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Bu calisma, giizel sanatlar liseleri miizik boliimii keman egitimi derslerinde 6grenme
stratejilerinin Ogrenciler tarafindan kullanilma durumlarimi belirlemek i¢in gegerliligi ve
giivenirliligi saptanmis bir 6lgme araci gelistirmek, 6grenme stratejileri ile desenlenmis
etkinlikler araciligi ile yapilan keman egitimi derslerinin 6grencilerin 6grenme stratejilerini
kullanmalarma ve keman performanslarina olan etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilmustir. Calisma iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimi giizel sanatlar liselerinin
miizik bolimii dgrencilerinin keman egitimi 6grenme stratejilerini kullanma durumlarin
belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaciyla yapilan
“Olgek gelistirme” boliimii; ikinci boliimii ise; keman egitiminde 6grenme stratejileri ile
desenlenmis etkinliklerin Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimiinde 6grenim
goren 11. smif keman Ogrencilerinin Ogrenme stratejilerini kullanma ve keman
performanslarina etkisini incelemek amaciyla yapilan deneysel ¢alismadan olusmaktadir.
Calisma bir biitiin olarak nicel arastirma modelleri iizerine desenlenmistir. Calismanin ilk
boliimii genel tarama modeli, ikinci bolimii ise, on-test ve son-test kontrol gruplu seckisiz
desen seklindedir. Ogrencilerin denklikleri incelendikten sonra, yansiz atama ydntemiyle
(random) deney grubu (n=6) ile kontrol (n=6) grubu olusturulmustur. Calisma modeline
dayali olarak deney grubuna, 12 haftalik 6grenme stratejilerine gore hazirlanan keman
dersi 6gretim programi uygulanirken, kontrol grubuna ise 2016 yilinda yaymnlanan MEB
miifredatinda yer alan programa gore dgretim yapilmistir. Calismanin birinci boliimiiniin
evrenini Tiirkiye’nin gilizel sanatlar liseleri miizik boliimiinde 6grenim géren 11. ve 12.
sinif keman 6grencileri; 6rneklemini, Tiirkiye’nin 32 ilinde bulunan giizel sanatlar liseleri
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miizik bolimiinde 6grenim goren 11. ve 12. smif keman Ogrencilerinden toplam 391
ogrenci olusturmaktadir. Calismanin ikinci boliimiiniin evrenini 2017-2018 egitim dgretim
yilinda Kirsehir ili Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi miizik boliimiinde dgrenim gdren
keman o6grencileri, orneklemini ise ayni okulun 11. smifinda 6grenim goren 12 keman
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrencilere veri toplama araglar1 olarak “Kisisel Bilgi Formu,
Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi, Keman Egitiminde Ogrenme Stratejileri ile
Desenlenmis Etkinlikler, Performans Degerlendirme Goézlem Formu ve Yazili Smav
Sorular1” uygulanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, “Alt-list grup ortalamalar1 farkina
dayali madde analizi”, “Faktor analizi”, “Giivenirlik analizi”’, “Betimsel analiz”,
“Wilcoxon isaretli siralar testi” ile iligkisiz Ol¢iimler i¢in “Mann Whitney-U” testi
yapilmistir. Verilerin analiz edilmesiyle elde edilen sonuglarda, deney grubu 6grencilerinin
keman egitimi 6grenme stratejilerini kullanma durumlarinin 6n-testte “Nadiren” oldugu ve
son-testte bu durumun “Sik sik” olarak degistigi, Kontrol grubu dgrencilerinin ise keman
egitimi 6grenme Stratejilerini kullanma durumlarinin 6n-testte “Nadiren” oldugu ve son-
testte bu durumun degismedigi goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin “cinsiyetlerine”,
“keman dersine ¢alismaya ayirdiklar1 haftalik zaman dilimine”, “keman dersine calisma
zamanini planlama”, “keman dersi i¢in okul disinda destek alma” gibi durumlarina gore
Ogrenme stratejilerini kullanma durumlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Buna karsilik
“ailede miizik egitimcisi ya da miizikle ilgilenen bir bireyin bulunma durumuna” gore
O0grenme stratejilerini kullanma durumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin keman performanslari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler : Keman egitimi, keman egitimi Ogrenme stratejileri Olgegi,
Ogrenme stratejileri, keman performansi

Sayfa Adedi . 223

Danisman : Prof. Seyda CILDEN
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DEVELOPMENT OF THE SCALE OF VIOLIN EDUCATION
LEARNING STRATEGIES AND EFFECT OF ACTIVITIES
PATTERNED WITH LEARNING STRATEGIES ON STUDENTS'
USING OF LEARNING STRATEGIES AND VIOLIN
PERFORMANCES
(PhD. Thesis)

Senol Afacan
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ABSTRACT

This study was conducted in order to develop a measurement tool which is valid and
reliable in order to determine the level of learning strategies used by students in violin
lessons in the department of music in fine arts high schools and to reveal effect of violin
training courses taught via activities patterned with the learning strategies on use of
learning strategies and violin performances. The study was conducted in two parts. The
first part consists of “scale development” section designed to develop a valid and reliable
measurement tool to determine the use of violin education learning strategies of music
department students of fine arts high schools, while the second part of the study consists
experimental studies designed to examine the effects of violin learning strategies and
activities on the learning strategies and performances of the 11th grade violin students
studying at Neset Ertas Fine Arts High School Music Department in Kirsehir. The study
was designed on quantitative research models as a whole. The first part of the study was a
general survey model; the second part was pre-test and post-test control group design.
After students’ equalities examined, two categories are formed as the experimental group
(n=6) and the control group (n=6) with randomization. Based on the study model, the
violin lesson training program, which was prepared according to the 12-week learning
strategies, was applied to the experimental group, while in the control group; teaching was
applied according to the program included in the curriculum published by Ministry of
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National Education in 2016. The population of the first part of the study is students who
study violin education at 11th and 12th grade level at music department in fine arts high
school in Turkey and sample of it is students who study violin education composed of 391
students at 11th and 12th grade level at music department in fine arts high school in 32
cities of Turkey. The population of the second part of the study is composed of violin
students studying in the music department of Neset Ertag Fine Arts High School in Kirsehir
in 2017-2018 academic years. The sample is composed of 12 students who study violin
education at music department in fine arts high school in the same school. “Personal
Information Form, Violin Education Learning Strategies Scale, Activities Patterned with
the Learning Strategies in Violin Education, Performance Evaluation Observation Form
and Written Exam Questions” were applied to the students as data collection tools. The
data were analyzed by “Difference of lower-upper group means based item analysis”,
“Factor analysis”, “Reliability analysis”, “Descriptive analysis”,“Wilcoxon Signed Rank”
and “Mann Whitney U-Test”. In the results obtained by analyzing the data, it was
determined that the situation of using the violin lesson learning strategies of the
experimental group students was “Rarely” in the pre-test, while this changed as
“Frequently” in the post-test. It is seen that situation of using the violin lesson learning
strategies of the control group students was “Rarely” in the pre-test and this situation didn’t
change in the post-test. A significant difference was found in the level of using learning
strategies according to the experimental group students’ “gender”, “weekly time frame for
the study of violin lessons”, “planning the study time for violin lessons” and “getting
support outside the school for violin lessons”. On the contrary, no significant difference on
the situation of use of learning strategy was obtained in terms of “presence of a music
educator or an individual interested in music in the family”. There was a significant
difference between the experimental and control group students’ violin performances in
favor of the experimental group.

Key Words . Violin education, violin education learning strategies scale,
learning strategies, violin performance

Page Number . 223

Supervisor : Prof. Seyda CILDEN
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BOLUM I

GIRIiS

Bu bolimde problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin onemi ve amaci, alt
problemler, arastirma ile ilgili bazi terimler, varsayimlar, kapsam ve smirliliklar

aciklanmustir.

1.1. Problem Durumu

Bireylerin ve toplumlarin gelisiminde, degisiminde giiniin beklentilerine cevap verecek
diizeye ulasmalarinda egitim en 6nemli faktordiir. Insan sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel
ozellikleri ile diisiinebilen bir varliktir. Insanin yasam boyunca diisiincelerini
yonlendirebilmesinde ve istenilen davranis gelisimi ve degisimini gosterebilmesinde egitim
cok oOnemli rol oynamaktadir. Egitim her felsefi ve psikolojik yaklasima gore farkh
sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlar igerisinde en yaygmn kullanimi bireylerin kendi
yasantist yoluyla, istendik yonde davranmis degistirme siirecidir (Ertlirk, 1994). “Egitim
bilim, teknik ve sanati kapsayan bir sekilde diizenlenip gerceklestirilerek, bireylerin ve
toplumlar sekillendirme, degistirme ve gelistirmede en etkili siirectir. Sanat egitimi, bireye
kendi yasantis1 yoluyla belirlenen sanatsal davramiglar kazandirma ya da sanatsal

davraniginda belirlenen degisiklikler olusturma siirecidir” (Ugan, 1996, 5.132).

Egitimin en Onemli bilesenlerinden biri olan sanat egitimi, bireylerin kendini ifade
etmelerinde, sosyal, duyussal ve psikomotor becerilerin kazandirilmasi  ve
gelistirilmesinde, 6z giliven sahibi ve yaratict bireyler yetistirilmesinde Onemli roller
oynamaktadir. Sanat egitiminin ana kollarindan biri olan miizik egitiminin amaci, bireye
miiziksel davraniglar kazandirmak ve gelistirmek ayrica bu davranislarin bireyde

gozlenebilir hale gelmesini saglamaktir. Miizik egitiminin ana tiirlerinden biri olan mesleki
1



miizik egitimi, alana o6zgii bilgi ve uygulama becerilerinin kazandirildigt 6nemli bir

stirectir.

Mesleki miizik egitiminin 6nemli unsurlarindan birisi de ¢algi egitimidir. Calgi egitimi bir
calginin ¢alinabilmesinde uygulanan, yontemler biitliniidiir. Calgisinda teknikleri dogru bir
sekilde kullanma, c¢aligma siiresini verim alabilecek sekilde ayarlama, miizik kiiltlirlerini
tanima ve miiziksel becerilerini gelistirmeye yonelik c¢aligmalar calgi egitiminin temel

amaclar1 arasindadir (Parasiz, 2009, s.19).

Uslu (1996) ¢alg: egitimini bir veya daha fazla ¢alginin kullanilmasiyla, bireysel ve toplu
halde yapilan bir egitim bigimi olarak tanimlarken, Cilden ve Sever (2015) ise calgi
egitimini kuramsal yoniiniin yaninda agirlikli olarak uygulamaya dayali bir egitim olarak
tanimlamiglardir. Calgi egitimi miizik 6gretmeninin alan bilgisini, miiziksel kiiltiiriini,
ogretmenlik becerilerini ve miizikalitesini gelistirebilmesi i¢in olduk¢a onemlidir. Calgi
dersleri; teknik, miizikal, toplu ¢alma, sunum ve yasam becerileri gelistirmeye yonelik
icerigiyle ¢ok yonlii ve karmasik bir yapidadir. Albuz (2001) ¢alg1 egitiminde amaglanan
hedefler yoniinde gelismeyi elde etmek i¢in planli ve uzun ¢aligmalar gerektigini, boylece
ulusal ve evrensel miizik eserlerinden olusan genis bir repertuvara sahip olunabilecegini

belirtmektedir.

Calg1 egitimi, miizik egitiminin temel boyutlarindan birisi olup biligsel, duyussal ve
devinigsel yoniiyle iizerinde uzun ve titiz ¢aligmalar gerektiren bir siirectir. Sendurur
(2001), keman egitimini, bireyin davraniginda istenilen degisimleri kazandirma ve beceriye
dontistiirme siireci olarak tanimlamustir. Bu siirecin verimli bigimde degerlendirilmesi igin
ilgili davraniglarin olusturulmasi, keman Ogretmeninin dogru Onlemler almasi, bu
Oonlemleri Ogrenme siirecinde devam ettirmesi, Ogrenme siirecinin ydntemlerini

gerektigince bilmesi ve uygulamasina baglidir (S.146).

Buradan hareketle keman egitimi 6gretimi yapilacak konuyla ilgili belirlenmis hedefler
dogrultusunda gergeklestirilen 6grenme—Ogretme etkinlikleri sonucu bireyde goriilmesi
beklenen bilgi, beceri ve teknik uygulamalarin kazandirildigi ve gelistirildigi siireg¢ olarak
tanimlanabilir. Yagisan (2008) keman c¢almanin biligsel, duyussal ve psikomotor
davranislarin bileskesi oldugunu, psikomotor davranislarin agirlikta olmasi nedeniyle
fiziksel bir eylem olarak diisiiniilebilecegini ama psikomotor becerilerin biligsel bir igerikle

gerceklestigine dikkat ¢ekmektedir (s.7,14).



Mesleki miizik egitimi ve buna bagli olarak keman egitiminin temel davraniglarinin
kazandirildig1 giizel sanatlar liseleri, mesleki miizik egitiminin temelini olusturan ve
yiiksekogretime ¢algisinda donanimli bireylerin yetistirilmesini saglayan kurumlardir. Bu
stirecte keman egitiminde teknik ve miizikal anlamda donanimli bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Ayrica ¢algi egitimi alana 0zgii temel davranislarin kazandirildigi,
gelistirildigi 6zel ve hassas bir siireci kapsamaktadir. Bu siiregteki kazanimlar
yiiksekogretimdeki keman egitimi ve 6gretiminin niteligini de etkilemektedir. Keman
egitiminde donanimli bireylerin yetistirilmesi yliksek 6gretimde hedeflenen basariyr
istenilen performansi dogrudan etkiledigi sOylenebilir. Keman egitiminin i¢inde bir¢ok
teknik zorluklar barindiran bir egitim siireci oldugu bilinmektedir. Bu siiregte keman,
Ogrenci, 0gretmen, program vb. bircok nedenden dolay1 karsilasilan zorluklar daha da

artmaktadir.

Keman egitiminin temel davranislarinin kazandirildigi teknik ve miizikal ¢alim
zorluklarinin ¢oziimiine yonelik olarak yapilan ¢aligmalar keman egitimi ve dgretiminin
niteligi acisindan biiyiikk Onem tagimaktadir. Keman egitimi derslerinde istenilen
performansin gosterilmesi, teknik zorluklarin asilmasi, c¢algi hakimiyetinin artirilmasi,
miizikal unsurlarin  dogru icra edilebilmesi sistemli ve bilingli bir c¢alismay1
gerektirmektedir. Keman egitimi derslerinde performansint yetersiz goren Ogrenci
calgisina karsi olumsuz tutum gelistirebilir ve buna bagh olarak 6z giiven kaybi
yasayabilir. Calistig1 etiit ya da eserde zorlanan, istedigi performansi gésteremeyen dgrenci
derse yonelik olumsuz tutum gelistirebilir, ¢alisma istegi azalabilir ve derse iliskin
motivasyonu diisebilir. Biitiin bu olumsuzluklarin yasanmamas1 6grencilerin keman dersi
hedeflerini gercgeklestirebilmelerine baglhdir. Ogrencilerin performanslarmin istenilen
diizeyde olmasi, tam aksine dgrencinin derse yonelik tutum ve 6z giivenini olumlu yonde
etkilemektedir. Cilden (2006) yanlis 6grenilmis teknik davranislarin bireyin calgisinda
dogru ses tiretmesini olumsuz etkileyecegi gibi 68rencinin ¢aligma isteginin azalmasina ve

calgisindan uzaklasip birakmasina neden olabilecegine dikkat cekmektedir.

Keman egitimi performansa dayali bir siire¢ olmasina karsin hedeflenen diizeyi
yakalamada bilissel ve duyussal becerilerle desteklendigi sdylenebilir. S.Ozmentes (2007)
caligmasinda 6grencilerin calg1 performansindaki duyussal 6zelliklerin c¢algi performans

diizeylerinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynagini vurgulamistir.



Egitimin her alaninda oldugu gibi keman egitiminde de kazandirilacak bilgiye ve
becerilere ulagmada bir takim yontem ve tekniklerin kullanilmasi bir ihtiyactir. Keman
egitiminde yay teknikleri, pozisyonlar ve gecisleri, entonasyon, sag ve sol el teknigi
kaynakli bir¢ok zorluklar yasanmaktadir. Calginin barindirdigi zorluklarin yani sira
ogrencinin etkili ¢calisma ve 6grenme yontem ve stratejilerini bilmemesinden kaynakli
karsilagilan sorunlar artmakta ve 6grenci basarisini olumsuz etkilemektedir. Literatiirde
giizel sanatlar lisesi 6grencilerinin keman egitiminde yasadiklar1 sorunlar ve keman egitimi
dersi kazanimlarinin yeterli olmadig: ile ilgili caligmalar bulunmaktadir. Bu konuda
yapilan ¢aligmalarda keman egitiminde 6grencilerin biligsel ve devinissel kazanimlarinin
hedeflenen diizeyde olmadigini gostermektedir (Doger 2012; Giinaydin, 2009; Giin Duru,
2017; U.Ozer, 2006; Kurtuldu & Aksu, 2016). Bu calismalarin sonuglarindan anlasilacagi
iizere nasil galisacagini, etiit ya da eser lizerinde nelere dikkat edecegini bilmeyen bir
Ogrencinin bu siirecte verdigi ugras ve enerji diisebilir ve calgisina karst timitsizlige
kapilabilir. Bu noktada her 6grencinin bilingli 6grenici olmalarini saglayacak 6grenme
stratejilerinin kullanilmasi, 6grenilmesi ve dgretilmesi karsilasilan zorluklarin agilmasinda

yardimci olacaktir.

Keman egitiminde belirlenmis teknik ve miizikal hedeflerin istenilen nitelikte ve d6gretimi
yapilan siirede ulasilmasi ¢ok oOnemlidir. Gergeklestirilen biitlin 6grenme ve G6gretme
etkinlikleri calgidaki biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin gelistirilmesi istenilen
diizeye getirilmesini amagclar. “Perform” kelimesi gergeklestirmek, yapmak, icra etmek ve
performans anlamindadir. Performans, egitimdeki 6grenme firiinlerini kazanma basarisi
olarak tanimlanabilir (Turgut & Baykul, 2015, 5.258). Miizik egitiminde degerlendirilecek
ve ilk ele alinacak konu performanstir. Performansin degerlendirilmesinde, dogruluk, hiz-
slire, onceden belirlenmis kriterlere uygunluk ve etkileyicilik temel alinabilir. Belirtilen
kriterler kemani dogru tutus, durus, koordineli olarak ve keman ¢almadaki teknikler olarak

gruplandirilabilir (Sarag & Seker, 2008).

Her calginin 6grenme siireci ve igerigine gore hedeflenen miiziksel performansin niteligi
keman egitiminde de biiylik 6nem tasimaktadir. Performans 6grenme 6gretme stireclerinin
gozlemlenerek ortaya konuldugu teknik ve miizikal davranislarin basari diizeyidir. Bu
sebeple miiziksel performansin dogru ve giivenilir bir sekilde Olclilmesi ve
degerlendirilmesi 6nemlidir. Bu degerlendirmeler kisisel performansin yaninda program,

kullanilan kaynaklar, O6grenme siireci, yontem ve teknikler gibi bircok faktoriin

4



sorgulanarak gerekli diizenlemelerin yapilmasinda somut bilgiler verir. Nitekim Hewitt ve
Smith (2004) calg1 egitiminde 6lgme yapilmadigi durumlarda 6grenci performanslariin
degerlendirilmeyecegini ve bu noktada Ogrenme siirecinin hedeflerine ulasip

ulagmadigindan bahsedilemeyecegini belirtmektedirler.

Ogrencileri basariya ulastiracak, ogrenmelerini kolaylastiracak nasil ve ne sekilde
caligmalar1 gerektigi gibi noktalarda etkili 6grenme olarak nitelendirilen &grenmeyi
ogrenme kavrami karsimiza g¢ikmaktadir. Giinlimiizde bireylerin nasil 6grendiklerinin
bilincinde olmalari, kendi 6grenmelerini izleme ve Ogrenme Ozelliklerini tanimalari,
kendisi i¢in yararlanabilecegi stratejileri bilmeleri, se¢meleri ve kullanabilmeleri
ogrenmeyi 0grenmektir (Yildizlar, 2012). Bilgiyi tireten ve bilgiyi kullanabilen bireylerin
yetistirilmesi onlarm &grenmeyi 6grenmesiyle saglanabilir. Ogrenmeyi dgrenme; 6grenme
stratejilerini bilmeyi ve bunlari kullanabilmeyi gerektirmektedir (Tay, 2007). Bireylerin
kendi 6grenme stratejilerini gelistirmeleri, kullandigt stratejilerin farkinda olmasi, kendi
ogrenmelerini kontrol edebilir olmasi amaclanmaktadir. Ogrencilerin hangi &grenme
stratejilerini kullandiklarini belirlemek, akademik basart ile iliskisini tespit etmek, egitimin
her kademesinde hedeflenen kazanimlara ulagilmasinda 6grenme stratejileri 6grenilmesi

gereken bir konudur (Sahin & Uyar, 2013).

Istenilen performansin gosterilebilmesi, etkili 6grenme yeterliligini bilmeyi ve 6grenme
stratejilerini kullanabilme becerilerine baglidir. Ogrenme stratejileri, grencinin bireysel
ogrenmesini kolaylastirir. Ogrenme stratejilerini kullanarak bir 6grenci, 6grenmesini
planlayip uygulayabilir ve bu bakimdan 6grencilerin 6grenme stratejilerini 6grenmeye

gereksinimleri vardir (B.Ozer, 2002).

Hiiseynova (2014) iyi bir keman egitimcisinin 6grencilerinin gelisimlerini saglamak icin,
bireyin gelisim 6zelliklerini bilmek ve 6gretme stratejileri, yontemleri ve tekniklerine sahip
olmak gibi ilkelerin g6z oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir. Fayez (2001) iyi
bir keman 6gretmeninin 6gretimde kullanacagi yontem bilgisinin yani sira, 6grencilerinin
algilama sekilleri ile 6grenme stratejilerini de iyi bilmesi gerektigini ve 6grenme yollarin
iyi diizeyde analiz etmesi gerektigini vurgulamistir (s.99). Diger taraftan akademik basari,
ogrenme diizeyi, tutum, gidi vb. bagimli degiskenler iizerinde Ogretim stratejileri ve
etkinlikler kadar 6grencilerin 6grenme yasantilari, kullandiklar: stratejiler ve aliskanliklar

da etkilidir. Ogrenme siirecinde &grencinin 6n bilgileri, motivasyon, analojik diisiince,



tanima, elestirel diisiinme, tim 6grenme {riinlerinin ve stratejilerinin nasil kullanilacagi

ogrenci performansini dogrudan etkilemektedir (Pressley & McCormick, 1995).

Ogretmen, dgrencilerinin keman egitimi derslerinde karsilasabilecegi zorluklari, teknik ve
mizikal giicliikleri asmasina yardimci olacak ¢oziimler iiretebilmeli bunun igin de
ogrencinin algilama mekanizmalarii, 6grenme stratejilerini iyi analiz etmelidir. Keman
ogretmenlerinin 0grenme stratejilerini bilmesi, 6grencilerine bu stratejilerin kullanimina

yonelik beceriler kazandirmasi bu anlamda 6nem kazanmaktadir.

Ogrenme stratejilerinin 6grencinin, daha iyi 6grenmesini saglayarak performansini artirdig
bilimsel ¢aligmalarla da ortaya konmustur. Ogrenme stratejilerinin dgretim etkinliklerinin
diizenlenmesinde yararlanilmas1 kagimilmaz bir gerekliliktir. Tiirkiye’deki miizik
egitiminde yapilan lisansiistli caligsmalar incelendiginde, 6grenme stratejileri {izerine sinirl
sayida ¢alisma yapildigi belirlenmistir (Akin, 2007; Demirova, 2008; Ertem, 2003; Kayhan
Bircan, 2018; Kilinger, 2013; Kocabas, 1995; Kocaarslan, 2016; Kurtuldu, 2007; Z.Ozer,
2010; H.Yokus, 2009).

Keman egitiminde 6grenme stratejileri lizerine giizel sanatlar lisesi keman 6grencilerini ele
alan yalnizca bir caligmanin yapildigt ve bu caligmada da Ogrenme stratejilerinin
anlamlandirma boyutunun arastirildigi goriilmiistir (Akin, 2007). Buradan hareketle
keman egitimi derslerinde ¢aligilan etiit, eser vb. yapitlarin 6grenilmesinde, teknik bilgi ve
becerilerin kazandirilmasinda, 6grenme stratejilerinin biitiin boyutlarinin ele alindig bir
calisgmanin gerekliligi saptanmistir. Bu diisiince arastirmanin sekillenmesinde temel

noktay1 olusturmustur. Calismanin problem ciimlesi ise asagidaki sekilde belirlenmistir.

1.2.Problem Ciimlesi

Keman egitimi 6grenme stratejilerini tespit etmeye yonelik nasil bir 6lgek gelistirilebilir?
Keman egitiminde 6grenme stratejileriyle desenlenmis etkinliklerin dgrencilerin 6grenme

stratejilerini kullanma durumlarina ve keman performanslarina etkisi nedir?

1.3.Alt Problemler

1. Giizel sanatlar lisesi miizik bolimii keman Ogrencilerinin keman egitimi 6grenme

stratejilerini tespit etmeye yonelik nasil bir 6l¢ek gelistirilebilir?



2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin keman egitimi derslerinde 6grenme stratejilerini
kullanma durumlar1 nedir?
3. Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin, deney grubu dgrencilerinin;

1. Dikkat stratejilerini kullanma durumlarina etkisi var midir?

2. Tekrar (yineleme) stratejilerini kullanma durumlarina etkisi var midir?
3. Anlamlandirma stratejilerini kullanma durumlarina etkisi var midir?
4. Orgiitleme stratejilerini kullanma durumlarma etkisi var midir?

5. Anlamayi izleme stratejilerini kullanma durumlarina etkisi var midir?
6. Duyussal stratejileri kullanma durumlarina etkisi var midir?

4. Kontrol grubu dgrencilerinin keman egitimi 6grenme stratejileri olgeginden aldiklar

On-test son-test ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

5. Deney grubu Ogrencilerinin, keman egitimi Ogrenme stratejileri Olgedi son-test

ortalama puanlart;
1. Cinsiyetlerine,
2. Keman dersine ¢aligmaya ayirdiklar: haftalik zaman dilimine,
3. Keman dersi i¢in okul disinda destek alma durumlarina,
4. Ailede miizik egitimcisi ya da miizikle ilgilenen bir bireyin bulunma durumuna,

5. Keman dersine ¢alisma zamanini planlama durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin keman performanslart 6n-test son-test ortalama puanlari
arasinda bir farklilik var midir? Kontrol grubu 6grencilerinin keman performanslari

On-test son-test ortalama puanlar arasinda bir farklilik var midir?

7. Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile 6grenme
stratejilerinin  kullanilmadigr kontrol grubu Ogrencilerinin keman performanslari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.4. Amag

Bu aragtirmanin amaci, giizel sanatlar lisesi miizik boliimleri keman egitimi derslerinde
O0grenme stratejilerinin  6grenciler tarafindan kullanilma durumlarini belirlemek igin
gecerliligi ve giivenilirligi saptanmig bir 6lgme arac1 gelistirmek, 6grenme stratejileri ile
desenlenmis etkinlikler araciligi ile yapilan keman egitimi derslerinin 6grencilerin
ogrenme stratejini kullanma durumlarina ve keman performanslarina olan etkisini ortaya

koymaktir.

1.5. Onem

Ogrenci merkezli yaklasimm 6n planda oldugu giiniimiizde hedeflenen 6grenci profiline
bakildiginda, bilimsel ve akilc1 diisiinebilen, sorgulayan, arastiran, kendini ifade edebilen,
yaratici, 0z giiven sahibi sosyal ve kendi yeterliliginin farkinda olan 6grenmeyi 6grenmis

bireyler olmalar1 amaclanmaktadir.

Egitimde 6grencinin kendi 6grenme islemleri iizerinde daha ¢ok kontrol sahibi olmasi,
ogrenme siirecine iliskin denetleme, sorgulama ve degerlendirme yapabilmesi 6grencilere
kazandirilmak istenen beceriler arasinda yer almaktadir. Ogrenme Ogretme siirecinde
ogrencinin sosyal, psikolojik ve biligsel 6zelliklerini bir biitiin olarak tanima ve 6grenme
islemlerini etkili ve verimli bir bicimde yonlendirebilmesini saglayacak beceriler

kazandirma bu siiregte onemli rol oynamaktadir (Somuncuoglu & Yildirim, 1998).

Miizik egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarda 6grenme stratejileri kullaniminin 6grencilerin
ogrenmelerini artirdigina iliskin aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak keman egitiminin
zor bir egitim siireci olmasi nedeniyle karsilagilan 6grenme giicliiklerinin asilmasi

noktasinda 6grenme stratejilerinden yararlanilabilecegi lizerinde durulmustur.

Miizik ve calgi egitiminde yapilan arastirmalar O6grenme stratejilerinin G68rencilere
ogretimine ve strateji kullanimina yoneliktir. Keman egitiminde 6grenme stratejilerinin
kullanilma diizeylerinin belirlenmesi ve 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin
ogrencilerin keman performansina olan etkisini belirlemek amaciyla alan yazinda boyle bir

caligmaya ihtiya¢ duyulmustur.

Bu aragtirma, Ogrenme stratejilerinin  “dikkat, tekrar (yineleme), anlamlandirma,

orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal boyutlarmin tiimiinii kapsayan keman egitimi
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O0grenme stratejilerine yonelik gecerli ve gilivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmis olmasi

nedeniyle 6nemlidir.

Olgegin diger calgilarin egitiminde kullanilmak iizere gelistirilecek dgrenme stratejileri ile
ilgili 6l¢ek caligmalarina 6rnek olusturmasi, arastirma kapsaminda ele alinan 6grenme
stratejilerinin tim boyutlarint iceren gercek deneysel desen modelinde yapilmis c¢alisma
olmas1 ve bu alanda yapilacak diger caligmalara kaynak olmasi, 6grenme stratejilerinin
farkli degiskenler acisindan anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi,
aragtirma sonuglarmin keman egitimi derslerinin uygulama siireci ve derslerin

yapilandirilmasinda literatiire getirecegi katki bakimindan 6nemlidir.

1.6.Varsayimlar

1. Arastirma kapsaminda gelistirilen keman egitimi 0grenme stratejileri 6l¢egini tiim
ogrenciler samimi bir sekilde cevaplamislardir.
2. Aragtirma siiresince kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni

oranda etkilemistir.

1.7.Smirhhklar

1. Arastirma deneysel ¢alisma siireci i¢in hazirlanan etkinliklerde kullanilmak iizere
belirlenen 1l1. Pozisyonda Kalisli ve Gegisli Caligsmalar, Tonal-Makamsal Dizi Etiit ve
Eserler ve Keman Calmada Temel Yay Teknikleri tinitelerinde yer alan toplam sekiz
konu ve kazanimlari ile,

2. Arastirma Olcek gelistirme agamasinda belirlenen pilot uygulama igin secilen Tiirkiye
genelinde MEB’e bagl toplam 32 giizel sanatlar lisesi ile,

3. Deneysel ¢aligma i¢in belirlenen deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 12 keman
ogrencisi ile,

4. Olgek gelistirilmesi icin 2016-2017 egitim ve 6gretim yili I. Dénemi ve deneysel
calisgma kapsaminda hazirlanan etkinliklerin gelistirilmesi ic¢in pilot caligmanin
yapildigr 2016-2017 egitim ve &gretim yilinin II. Donemi ile asil uygulamanin

yapildig1 2017-2018 egitim ve dgretim yilinin II. donemi ile sinirlandirilmistir.



1.8. Tanmimlar

Ogrenme Stratejileri: “Ogrenme sirasinda dgrenci tarafindan uygulanan 6grenmeyi artirma

faaliyetleridir” (Mayer, 1987, s.65).

Ogrencilerin ¢alisma kapsaminda sinif i¢indeki 6grenmelerini yonlendirmek ve ydnetmek

adma 6gretmen denetiminde 6grencilerin kullandig stratejilerdir.

Dikkat Stratejileri: “Ogrencinin dgrenilecek bilgi iizerinde zihinsel faaliyetlerini
odaklastirdig: stratejilerdir” (Yiiksel, 2011).

Arastirmada dikkat stratejileri keman egitiminde ¢alisilacak bir etiit ya da eserin ilk goriiste
tonu, makami, Ol¢ii sayisi, yay teknigi, yay sekilleri, ritmik yapisi, hizi, miizikal

dinamikleri, form ve yapisi gibi ilgili etiit ya da esere ait olan unsurlara odaklanmadir.

Tekrar (Yineleme) Stratejileri: “Ogrencilerin énemli gordiikleri bilgileri belirleyerek

secmelerine ve zihinsel tekrar yoluyla kalict duruma getirmelerini saglayan stratejilerdir”

(Giiven, 2004).

Ogrenme stratejilerine dayali hazirlanan etkinliklerde konularla ilgili uygulama
orneklerinin farkli ¢esitlemelerle kemanda istenilen nitelikte ¢alinmasi igin siirekli tekrar

edilmesidir.

Orgiitleme Stratejileri: “Ogrenilmeye calisilan bilgilerin kendi aralarinda igsel baglantilarla
iliskilendirilmesini ve yeniden yapilandirilmasin1 saglayan stratejilerdir” (Giiven, 2004,

s.59).

Keman egitiminde caligilan etiit ya da eserin form, sekil, climle agisindan benzer ve farkli
boliimlerinin bulunarak anlamli pargalara ayrilmast bununla birlikte zor ve kolay
boliimlerin ayr1 ayr1 ¢alinmasina yonelik ¢alismalar teorik bilgilerin kendi i¢inde anlamli

bir sekilde gruplandirma islemi yapilarak 6grenilmesidir.

Anlamlandirma Stratejileri: “Bu stratejiler kisinin karsilastigi 6grenmesi gereken yeni
bilgiyi, belleginde var olan Onceki bilgilerle iligkilendirmesine, yeni bilgiye anlam
yiiklemesine, diger bir ifadeyle yeni bilgilerle 6ncekileri biitlinlestirmesine yardimci olan

stratejilerdir” (Vural, 2016, 5.567).

Belirlenen konulara iliskin yapilan etkinliklerde daha once &grenilen bilgilerin, yeni
Ogrenilen bilinenler arasinda baglanti kurularak, yeniden olusturulmasi benzerlik ve

farkliliklar kurulmasina yonelik caligmalardir.
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Anlamayr izleme Stratejileri: “Ogrenmeye yonelik olarak gerceklestirilen etkinliklerin
Ogrenci tarafindan temel alan stratejilerdir. Bu stratejiler, 0grencilerin kendi 6grenme
ozelliklerini belirleyip, diizenlemesine, yiiriitmesine ve denetlemesine yardimci olur”

(B.Ozer, 1998, 5.158).

Ogrencinin ¢aldig: etiit ya da eserde ya da benzeri yapitta teknik ve miizikal agidan kendini
denetlemesi, ¢alismalarini planlamasi, performansina iligkin 6z-degerlendirme yapmasi
veperformansini artirmak i¢in yapilmasi gerekenler konusunda kendini sorgulamasina

yonelik caligmalardir.

Duyussal Stratejiler: “Ogrenmede duygusal ya da giidiisel engelleri kaldirmaya yardim
eden stratejilere duyussal stratejiler adi1 verilmektedir” (Senemoglu, 2005, 5.572).

Deneysel siirecte uygulanan etkinliklerde 6grencinin 6grenme ve performansini olumsuz
etkileyebilecek tutum, 6zgiiven, motivasyon vb. kaynakli olumsuz etkilerin kaldirilmasina

yonelik yapilan ¢aligmalardir.

Performans: “Amacli ve planlanmis bir 6grenme etkinliginde 6grencilerin gosterdikleri

caba ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan iiriindiir” (Acar, 2013, s.547).

Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler sonucunda, bireye kazandirilmasi beklenen

biligsel ve psikomotor becerilerin kemanda bireysel olarak icra edilmesidir.

Keman Performansi: “Keman calarak gecen diizenli egitim ve ¢aligma siirecinden sonra tist
diizeyde iyi islenmis devinigsel becerileriler ve bu becerilerin konser ve dinleti gibi

etkinliklerde sergilenmesi durumudur” (Sever, 2011, s.15).

Calisma kapsaminda belirlenen konulara iliskin 6grenme-6gretme etkinlikleri araciligiyla
yapilan ¢aligmalarin bilissel, siireg performansi ile 6n-test ve son-test bireysel uygulama

performans puanlarinin aritmetik ortalamasidir.

Keman Performansinin Degerlendirilmesi: Ogrenme-6gretme etkinlikleri sonucunda,
ogrencinin kemanda sergiledigi davranislarin, goézlemlenen oOlgiitlere uygun olup
olmadiginin sayisal olarak puanlanip elde edilen verilere dayanarak performansin

yeterliligine iliskin yargiya ulagsma islemidir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal temellerini olusturan kavramlar hakkinda ayrintili

bilgiler verilmistir.

2.1.Egitim ve Sanat Egitimi

Toplumlarin sekillenmesi, degisimi ve yenilenmesinde giinlin ihtiya¢ ve beklentilerine
cevap verecek nitelikte olmasinda siiphesiz en etkili ara¢ egitimdir. Fidan’a (2012) gore
egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu siirecten
gecen insan farklilagir. Bu farklilasma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve
degerler yoluyla gergeklesir. En genis anlamiyla egitim toplumdaki kiiltiirleme siirecinin
bir pargasidir. Karsli’ya (2012) gore egitim onceden saptanmis amaglar dogrultusunda

insan davranislarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planli etkiler dizgesidir.

Egitimin en 6nemli bilesenlerinden biri de sanat egitimidir. Tufan (2007), sanat egitimini
“Bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini ifade edebilmesi, yeteneklerini ve yaratici
giiciinii estetik bir dilizeye ulastirma amaciyla yapilan tiim egitim c¢abasi” olarak
tanimlamigtir (S.726). Sanat egitimi denilince bireyin, toplumun ve insanligin egitimine
sagladigi anlamli katki ve yarar anlasilir. Sanatin genel ve egitimsel islevleri ise sanat
egitimini gerekli kilar. Sanat egitimi, insanlarin kendi yasantilarin1 amagli ve yontemli
olarak olumlu yonde degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme stirecidir (Ugan,
2002). Insan ¢ok yonlii egitim gereksinimi olan bir varliktir. insan egitiminin baslica yon
ve bilesenlerinden biri de sanat egitimidir. Sanat egitimi bilim, teknik, felsefe ve kinestetik
alan egitimleriyle birlikte bireysel ve toplumsal egitimin vazgeg¢ilmezlerinden biridir

(Mercin & Alakus, 2007).
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2.2.Miizik Egitimi, Calg1 Egitimi, Keman Egitimi

Miizik egitimi temelde, miiziksel davranis kazandirma, degistirme ve gelistirme siirecidir.
Bu siiregte bireyin, miiziksel yasantisindan yola c¢ikilarak, belirlenmis hedefler
dogrultusunda planli ve yontemli bir yol izlenerek belirli hedeflere ulasilir (Ugan, 2005,
s.14). Miizik egitimi, miiziksel etkinlik ve etkilesimler yoluyla bireyin ve toplumun estetik
gereksinimlerini kargilamaya, miizik begenisini gelistirmeye, toplumsal ve kiiltiirel
anlamda duyarli olmasin1 saglamaya yonelik davranis degisiklikleri olusturmay1 amaglar
(Ugan, 2005, s.176). Miizik egitiminde temel amag, 6grencilere yeni beceriler kazandirmak
ve bilgi edinmede kendi kendilerine yeterli olmalarini 6gretmektir (Blix, 2013, 5.98). Calgi
egitimi mesleki miizik egitiminin en Onemli boyutlarindan birini olusturmakta olup

iizerinde ¢ok titiz bir ¢aligma gerektiren hassas bir siirectir.

Mesleki miizik egitiminin en temel basamagi olan ¢algi egitimi; insanin kendi sesi,
bedensel devinim ve c¢esitli ¢algilar araciligiyla olusturdugu ses ve ritimleri kapsayan bir
egitim araci olan miizigin ve miizik egitiminin dnemli bir basamagini olusturmaktadir.
Birey calg1 egitimi yoluyla miizigi, miizikle birlikte miiziksel yasami ve sanatsal bakisi
daha iyi algilaylp yorumlayabilecektir (Topalak, 2013). Calgi egitimi, teorinin yaninda
daha c¢ok uygulamali bir egitimdir. Bireyin miizik bilgisini, kiiltliriinii, 6gretmenlik

yeterliliklerini ve miizikalitesini gelistirmede dnemli bir rol oynar (Cilden, 2016, s.2208).

Yagisan’a (2008) gore ¢algr egitimi, ilk planda zihin ve kaslarin birlikte ¢aligmas1 sonucu
meydana gelen psikomotor davraniglarin biligsel, duyussal ve devinissel davranislarla
desteklenerek beceriye doniistiiriildiigii bir faaliyettir. Psikomotor davranislarin dogru,

birbiriyle koordineli, hizli ve otomatik olarak yapilmis sekline “beceri’’ denir.

Calg1 egitimi; birgok teknik ve miizikal becerinin 6grenilmesini gerektiren bir egitim
siirecidir. Ogrencilerin bu kazanimlar1 edinebilmeleri igin 6grenmeyle ilgili gesitli taktik,
teknik, beceri ve biligsel dzelliklere sahip olmalar1 gerekir. Ogrencilerin, bu niteliklere
sahip olmalar1 etkili bir bigimde gergeklestirilecek olan egitim uygulamalarindan
gegmektedir. Keman egitimi siirecinde keman ¢almaya yonelik gerekli temel becerilerin
kazanilmasi, biiylik 6l¢iide 6grencilerin kendi 6grenme yollarinin farkinda olmasina ve
kendi ogrenmelerini yonlendirebilmelerine bagldir. Ogrenciler; c¢alistiklar1 eserleri
dinleyerek yorum ve yorumcular arasindaki farklar1 tespit edebilir, kendilerine ait bir
yorumlama stili gelistirebilirler. Ayn1 zamanda ¢aldiklar1 eserlerin donemsel 6zelliklerine

uygun calma tekniklerini kavrayarak yaratici yonlerini ortaya gikartabilirler. Ogretmen
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bilgi dagitict rolii yerine, Ogrencilerinin anlam kurmalarma yardimci roliinii

benimsemelidir (MEB, 2016).

Calgr egitiminin bir dali olan yayli c¢algi egitimi, hem sag el hem sol elin ¢ok boyutlu
cesitli hareketleri ile kas, parmak ve beden koordinasyonun iist diizeyde birlestirildigi, hem
fiziksel hem de mental olarak son derece yogun bir egitim siirecini kapsamaktadir. Keman
egitimi bu siiregte en yaygin olarak kullanilan, egitimi verilen, gosterigli solistik yetilere
sahip, yayl calgi miizigi repertuvarinda en ¢ok yeri olan calgilarin basinda gelir. Anlatim
giiclinlin essizligi, teknik kapasitesinin genisligi, ses araliginin biiyiikliigl ile en yaygin

sekilde kullanilan c¢algilardan biridir (Kose, Acay, Sozbir & Kalender, 2016).

2.3.Giizel Sanatlar Liselerinde Keman Egitimi

Giliniimiizde keman egitimi; mesleki miizik egitiminin uygulandigi konservatuvarlarda,
giizel sanatlar fakiilteleri miizik bolimlerinde, egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi
miizik egitimi anabilim dallarinda, giizel sanatlar liselerinin miizik boliimlerinde
uygulanmaktadir. Tirkiye’de uygulanmakta olan keman egitimi, insanin dogasina yapisina
uygunluk, kemanin yapisina uygunluk, insanin dogasi ile kemanin yapisi arasinda
uygunluk, Tiirk miizigine dayalilik, evrensel miizige acgik olusluk, cagdas egitim ilkelerine
uygunluk, Tiirkiye’nin somut kosullari ile tutarliklik vb. ilkelerle temellendirilirse, onlara
gore yeniden bicimlendirip yonlendirilirse c¢agdas bir yapiya, saglkli bir igslerlige
kavusturulabilir (Glinay & Ugan, 1980, s.8). Mesleki miizik egitiminin temelini olusturan
giizel sanatlar liseleri ¢algi egitiminin buna bagl olarak keman egitiminin de teknik ve
miizikal psikomotor becerilerinin kazandirildig1 ve gelistirildigi bir siireci olusturur. Giizel
sanatlar lisesleri miizik egitiminde ve ¢algi (keman) egitiminde donanimli bireylerin
yetistirilmesinde yiliksekdgretime hazirlanmasinda 6nemli bir islevi istlenmistir. Bu
slirecin planli ve programli olarak verimli bir sekilde degerlendirilmesi keman egitiminde
performansi olumlu yonde etkileyecektir. Bu agidan giizel sanatlar liselerinde yiiriitiilen
keman egitimi ve 6gretiminin niteligi ¢ok dnemlidir. Bu siiregte yasanabilen sorunlarin
miizik Ogretmeni yetistiren kurumlarda yapilmakta olan keman egitimine dogrudan

yanstyacag soylenebilir.
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2.3.1.Keman Dersi Ogretim Program’mn Ogrencilere Kazandirmayi

Hedefledigi Beceriler

Keman Dersi Ogretim Programi’yla &grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler

asagida sunulmustur:

1. Sag ve sol el koordinasyonu

2. Temiz ses elde etme

3. Cesitli yay sekillerini uygulama
4. Cesitli yay tekniklerini uygulama
5. Desifre yapma

6. Icra (yorumlama)

7. Sahne ve performans

8. Tonalite ve modalite (makam) tanima

9. Transpoze (aktarim)
10. Miiziksel isitme
11. Solfej ve desifre
12. Yaratici diistinme
13. Tletisim

14. Arastirma

15. Problem ¢6zme
16. Bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma

17. Is birligi

Keman dersi 6gretim programinin genel amaglarina bakildiginda sunlar goriilmektedir.

2.3.2.Keman Dersi Ogretim Programinin Genel Amaclari

Bu programla 6grencinin;

1. Keman ¢almada temel davranis ve becerileri kavramasi ve uygulamast,

2. Keman ile ilgili Tiirk miizigi ve evrensel miizik eserlerinden bir dagarcik olusturmasi,

3. Kemanda teknik ve miizikal gelisimini saglamada sorumluluk bilinci kazanmasi,

4. Bireysel ve grup calismalarinda kendini miizik yoluyla ifade edebilme becerileri

kazanmasi,

5. Tiirk miizigi ile Bat1 miiziginin klasik ve folklorik 6zelliklerini tanimasz,

6. Keman’in Tiirk miizigi ve diinya miizigi i¢indeki yerini kavramasi,

7. Miizigin diinyada ortak bir dil oldugu bilincini kazanmasi,

8. Caligsmalarinda zaman1 verimli kullanma aligkanlig1 kazanmasi,
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9. Bireysel ve grup ¢alismalarinda sorumluluk bilinci gelistirmesi amaglanmaktadir (MEB,
2016). Programda olgme ve degerlendirme yaklasimi asagida beriltirlen sekilde yer

almaktadir.

2.3.3. Keman Dersi Ogretim Programimin Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasim

Programda bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve Ogrenme
stratejilerini benimsenmis oldugu i¢in 6lgme ve degerlendirmede de &grencilerin bilgi
beceri ve tutumlarmi sergilemeleri i¢in farkli degerlendirme araglarinin kullanimini
gerektirir. Psikomotor ve duyussal alanlara iliskin kazanimlarin degerlendirilmesinde,
dereceli puanlama anahtar1 ya da derecelendirme Slgekleri seklinde tasarlanmis gozlem
formalarinin yani sira 6z ve akran degerlendirme formlari kullanilabilir. Biligsel ve
psikomotor alanlara iliskin kazanimlarin degerlendirilmesinde, bireysel ya da grup

caligsmasi seklinde tasarlanmis proje ve performans ¢alismalar1 kullanilabilir (MEB, 2016).

Keman dersi 6gretim programinda degerlendirme ile sadece 6grenme riiniiniin degil,
ogrencilerin 6grenme siireglerinin de degerlendirilmesi ve sonuglara gore kullanilan sinif
ici etkinliklerinin degistirilmesi onemlidir. Ogretim siirecinde yapilan degerlendirme,
ogrenci hakkinda bilgi edinilmesini ve 6grenme hedeflerinin belirlenmesini, 6gretmen ve
ogrenciye geri bildirim verilmesini, 6gretim sonunda yapilan degerlendirme, 6grenme
hedeflerinin karsilanip karsilanmadigini ve belirli alanlarda degisiklik yapilmasinin gerekli
olup olmadigi hakkinda karar vermeyi saglayacaktir (MEB, 2016). Programin yapisi ile

ilgili olarak sunlara deginilmistir.

2.3.4.Keman Dersi Ogretim Programinin Yapisi

9, 10, 11 ve 12. siniflar i¢in gelistirilen keman dersi 6gretim programinda iinite temelli
yaklagim esas alinmistir. Programda 9. siif diizeyinde bes, 10. smif diizeyinde alti,
11.smif diizeyinde bes ve 12. smif diizeyinde bes iinite yer almaktadir (MEB, 2016).
Programda yer alan {initeler konular incelendiginde basitten karmasiga dogru sarmal bir
yapida oldugu goriilmektedir. Ornegin tonal-makamsal dizi, etiit ve eserler iinitesi tiim
siiflarda olup igerigindeki uygulama konular1 sinif diizeyine gore degismektedir. 9.sinfta
bir diyez ve bemol alan tonlar ¢alisilirken 10. sinifta iki diyez ve iki bemol alan tonlarda,
11.smufta ii¢ diyez ve iic bemol alan tonlarda uygulamalar yer almaktadir. Arasgtirmanin

deneysel boliimiinde 6grenci seviyeleri dikkate alinarak 10 ve 11. siif programlarindan
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toplam ii¢ linite ve sekiz konu uzman goriigleri alinarak belirlenmistir. Bu nedenle asagida

yalnizca 10 ve 11.smnif iinite ve kazanimlart verilmistir.

Tablo 1

10.Sumif Keman Dersi Unite Siire ve Kazanimlar

Uniteler Kazamim Sayilar Siire/Ders Saati Oram (%)
Keman Calmanin Temel 8 4 11
Unsurlari
Keman Calmada 6 4 11
Konumlar
Tonal-Makamsal Dizi, 12 16 44
Etiit ve Eserler
Keman Calmada Temel 4 4 11
Yay Teknikleri
Keman Miiziginde 3 2 6
Donemler
I ve Il Konumda 2 6 17
Uygulama Dagarcigt
Toplam 35 36 100
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Tablo 2

11. Stmif Keman Dersi Unite Siire ve Kazammlar

Uniteler Kazamim Sayilari Siire/Ders Saati Oram (%)
Keman Calmada 6 5 7
Konumlar
Tonal-Makamsal Dizi, 15 45 62

Etiit ve Eserler

Kemanda Siisleme 2 6 8
Teknikleri

Keman Miiziginde 6 4 6
Donemler

| ve III. Konumlar Arasi 2 12 17

Gegisli Uygulama
Dagarcigi

Toplam 31 72 100

2.4.0grenme Nedir?

Yasamin siirdiiriilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri, tutum ve davraniglar 6grenilerek kazanilir.
Birey davranis, calisma ve diisiinme sekillerini dogrudan ya da dolayli yonden
ogrenmektedir (Yildirim, 2003, s.4). Demirel’e (1999) gore 6grenme, yasanti {irlinii ve az
¢ok kalici izli davrams degisikligi olarak tanimlanmaktadir (s.9). Insanin cevresi ile
etkilesimi, onda diisiinsel duyugsal veya davranigsal degisime yol agiyorsa 6grenmeden s6z
edilebilir. Bu nedenle 6grenme, kiside olusan kalic1 degismeler olarak tanimlanmaktadir
(Ozden, 2003, s.14). Ogrenme; bilgi, beceri, strateji, inang, tutum ve davranislarin
edinimini ve gelistirilmesini kapsar (Schunk, 2009, s.1). Ogrenme bir anda gerceklesen bir
olgu degildir, bir siire¢ iginde gergeklesir. Ogrencinin uyarici durumuyla karsilasmasi, onu
fark etmesi, almasi, islemesi ve depolamasi bu siirecin temel 6gelerini olusturur.
Giliniimiizde yaygin kabul goren tiim 6grenme modelleri 6grenmeyi baslatan mekanizma
olarak dikkat kavramini kabul etmektedirler (B.Oztiirk, 1999). Ogrenme kisisel bir
algilama ve anlamlandirma eylemi ve siirecidir. Bu algilama ve eylem durumuna gore kisi

kendi beynine atiflarda bulunur (Duman, 2012, s.50). Insanlarin karsilastiklar1 her seye
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anlam yiikleme c¢abasi igerisinde olduklart disiildiigiinde 6grenme, derinlemesine
diisiinebilme ve konunun 6ziinii kavrayarak anlamli olacak sekilde diizenlemektir (Ozden,

2003, 5.26).

Genel anlamda 6grenme, bireyin gevresi ile iletisim ve etkilesim sonucunda olusan duygu,
diislince, tutum, inan¢ ve davranis degisikligidir (Duman, 2012, s.46). Kisinin ¢evre ile
etkilesimi, onun siirekli olarak c¢evresinden bir seyler alip vermesi demektir. Kisi
cevresinden kendisine gelen verileri degerlendirir ve bunun sonucunda diisiinsel, duyussal

ve ya devinissel tepkilerde bulunur (Ozden, 2003, 5.21).

Ogrenmeyi tanimlamak igin bir 6l¢iit, “davranista ya da davranis kapasitesinde meydana
gelen bir degisim” olmasidir. Insanlar farkli bir seyle yapabilecekleri beceriye
ulastiklarinda grenirler. Ogrenme yeni hareketler gelistirmeyi ya da mevcut olanlari
degistirmeyi igerir (Schunk, 2009, s.2). Ogrenme, belli bir siirede sonuglanan bir olay
degildir. Ogrenme siireklidir. Ogrenme her zaman, dogru olam1 &grenmek de degildir.
Ogrenci bir kelimeyi yanhs seslendiriyorsa oOgrencinin o kelimeyi seslendirmeyi
ogrenmedigi sOylenemez (Fidan & Erden, 1998, s.146-147). Biiyiime ve viicutta degisik
etkilerle olugan gecici olmayan, yasanti liriinii olarak meydana gelen davranistaki kalict izli
degismelerdir (Senemoglu, 2005, 5.88). Ogrenme belli bir yas doneminde olan ve belirli bir
siirede sonuglanan bir olay degildir. Ogrenme siireklilik gostermektedir (Fidan & Erden,
1998, s5.146). Driscoll’e (2012) gore 6grenme, insan performansindaki veya performans
potansiyelindeki 1srarc1 bir degisimdir (s.10). Ogrenme, bireyin cevresiyle etkilesimine
baglidir (Ozdemir & Yaln, 2000, s.3).

Ogrenmeyi uyarici ile davranim arasinda bag kurmak ve distan pekistirme yoluyla elde
edilen bir sonug olarak agiklayan “davranis¢r” goriislerin yaninda, insan davraniglarinin
cok karmagsik bir o6zelligi tasidigini ve bunlar “uyarici—davranim” kaliplar igerisinde
aciklamanin yeterli olmayacagini sdyleyen goriisler de vardir (Fidan & Erden, 1998, s.
156). Ogrenmenin nasil gergeklestigini aciklayan davranis¢i ve bilissel olmak iizere iki

kuram bulunmaktadir (Selguk, 2008, s.126; Senemoglu, 2005, s.93).

Davranig¢r kuramcilar Ogrenmenin uyarici ile tepki arasinda bir bag kurularak

gerceklestigini kabul ederler. Onemli olan gozlenebilen davramslardir, uyaranla tepki

arasinda zihinde olup bitenler gozlenemedigi icin davramscilar bunlarla ilgilenmez (Ozden,

2003, s.21; Selguk, 2008, s.127). Davranis¢1 kuram daha ¢ok duygusal ve psikomotor

davraniglarin 6grenilmesine agiklik getirmektedir (Fidan & Erden, 1998, s.155). Davranisgi
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yaklagimda, pekistirilen davraniglar devam eder, pekistirilmeyen davraniglar terk edilir

(Hartley, 1998, s.17).

Biligsel kuramcilara gore Ogrenme, bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam
yiikklemesidir. Insan  davranislarinin  yalmzca uyarici—tepki bagi  ¢ergevesinde
aciklanamayacagini ileri siiren bilissel kuramda, 0grenme uyaricinin algilanmasindan
itibaren bireyde meydana gelen igsel siiregler olarak aciklanmaktadir. insan zihni ¢evreden
gelen uyaricilart etkin bir bicimde islemekte ve onlar1 yeni bigimlere doniistiirmektedir
(Ozden, 2003, s.24; Selcuk, 2008, s.126-127). Davranis¢i kuramcilar davranisin
ogrenildigini belirtirken, biligsel kuramcilar bilginin 6grenildigini ve bilgideki degismenin

davranis haline donistiiglinii savunmaktadirlar (Selguk, 2008, s.127).

Bu iki kuram arasindaki iki temel fark gsOyledir: 1. Davranisci 68renme kuramlari,
organizmanin gozlenebilir davraniglarindaki degisme ve bu degismelerin nedenleri
tizerinde dururken, biligsel 6grenme kurami bilgideki degisme ve bunun nedenleri {izerinde
durmaktadir. 2. Biligsel teorilerde Ogrenmenin sonuglar1 dolayli olarak, 6grenenin
davraniglari lizerinde yorumlar yaparak belirlenebilirken, davranis¢t yaklasimda 6grenmeni
sonuclar1 dogrudan gozlenebilir (Ozdemir & Yalin, 2000, s.4). Ogrenme derecesi ayni
zamanda, O6grencinin uyguladigi 6grenme stratejilerine ve g¢evrenin bilgiyi sunmadaki
basaris ile bu iki kaynak arasindaki uyum derecesine baglhdir (Ozdemir & Yalin, 2000,
s.3).

2.5.Bilgiyi Isleme Kuram

Ogrenmenin hangi kosullarda olusacagini veya olusmayacagmi, O6grenme kuramlart
aciklamaktadir. Ogrenme bircok kuram tarafindan aciklanmaya calisiimistir (Bilen, 1993).
Ogrenmeyi bilissel agidan inceleyen kuramlardan birisi Bilgiyi Isleme Kurami’dir
(Senemoglu, 2005, s.265-266). Bilgiyi isleme kuramcilart 6grenmeyi, ¢evreden alinan
uyaricilarin anlaml hale getirildikten sonra bellege depolanmasi, gerektiginde kullanmak
icin hatirlanmas1 ve davranisa doniistliriilmesi siireci olarak acgiklamislardir (Fidan &
Erden, 1998, s.160-161). Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenen kisinin, bilgisayarla hemen
hemen aym sekilde, bir bilgi islemcisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme gergeklesirken,
bilgi ¢evreden alinir, bellekte islem goriir, saklanir ve bazi 6grenme yetenekleri seklinde

ac1ga ¢ikar (Driscoll, 2012, s.82).
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Bilgiyi isleme kuraminda temelde su sorulara cevap aramaktadir: insan zihni bilgiyi nasil
kazanir? Ne kadar bilginin 6grenildigini ne belirler? Nigin bir kisim bilgiler uzun siire
hatirlanir, digerleri unutulur? Daha fazla bilginin kazanilmas: ve hatirlanmast i¢in ne
yapilmalidir? Bu sorulara verilecek cevaplar insanin bilgiyi nasil kazandigini, transfer

ettigini, depoladigimi ve uyguladigini ortaya koymaktadir (B.Oztiirk, 1995, s.20-21).

Bilgiyi isleme kuramina gore ¢evreden gelen uyaricilar dnce duyu organlariyla alinir ve
buradan duyusal kayita gegmektedir. Duyusal kayitta cok kisa bir siire kalan bilgi
anlamlandirilarak kisa siireli bellege oradan da uzun siireli bellege aktarilmaktadir. Kisa
stireli bellekteki bilgi tekrarlanmazsa ya da kullanilmazsa kisa siirede silinir. Uzun siireli

bellekte bilgi kodlanip depolanir ve uyarici gelince de bu bilgi kullanilir (S6nmez, 2005, s.

180).

okt et 4 1L SR A
- - <
E
V Zihinsel tekrar
R j /) (; Zihinsel tekrar
E Kodlama
— ﬁ'ﬁv =B,
Uyancilar / -
(Fiziksel
girdiler) Ult Dikkat ve v :l'

Sekil 1.Bilgiyi isleme kurami

Kaynak:“(Gagné, R. M., Briggs, L. J. & Wager, W. W., 1992, Principles of instructional design (Fourth
Edition). Orlando: Harcourt Brace & Company,
https://hcs64.com/files/Principles%200f%20instructional%20design.pdf ~ sayfasindan  erigilmistir,  S.9;
Senemoglu, N., 2005, Gelisim 6grenme ve 6gretim (12. Baski). Ankara: Gazi, 5.267.)”

Sekil 1°de goriilen yapilar maddeler halinde 6zetlenmistir (Gagné, Brings & Wager, 1992,
s.11; Senemoglu, 2005, s.267-268).

1. Uyaranlarin reseptorler tarafindan alinmasi
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2. Bilgilerin duyusal kayit yoluyla kaydedilmesi

3. Dikkat ve segici algi yoluyla alinan bilgilerin depolama icin kisa siireli bellege

getirilmesi (Kisa Siireli Bellek)
4. Bilginin kisa siireli bellekte kalmasi i¢in zihinsel tekrar yapilmasi

5. Bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi i¢in anlamsal kodlama yapilmasi (Uzun

Siireli Bellek)
6. Bilginin uzun siireli bellekten kisa stireli bellege geri getirilmesi
7. Bilginin kisa siireli bellekten tepki tireticiye gonderilmesi
8. Tepki iireticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi
9. Ogrencinin cevresinde performansini gdstermesi
10. Yiiriitiicii kontrol ile siire¢lerin kontroliiniin yapilmasi

Sekil 1'de gosterilen iki 6nemli yapi, yiiriitiicii kontrol ve beklentilerdir. Bunlar 6grenme
sirasinda bilgi akigimi aktive eden ve modiile eden siireclerdir. Ornegin, Ogrenenler
ogrendikleriyle neler yapabileceklerine dair bir beklentiye sahiptirler ve bu da digsal bir
durumun nasil algilandigini, bellege nasil kodlandigin1 ve performansa nasil doniistiigiinii
etkileyebilmektedir. Ylriitlici kontrol yapisi, bilginin uzun siireli bellege girdiginde
kodlanmasini, belirleyen biligsel stratejilerin kullanimin1 veya bagka seylerin yani sira, elde

edilme seklini yonetmektedir (Gagné, Bringgs & Wager, 1992, s.10).

2.5.1.Bilgi Depolan

Bilgi depolar1, bilginin tutuldugu ve bilginin islendigi depolardir. Cevreden gelen
uyaricilar, bilgi haline dontistiiriiliir, anlaml1 yapilan haline gelir ve daha sonra kullanilmak
iizere depolanir (Oztirk & Kisag, 2004, s.258). Bilgiyi isleme modeline gdre bilginin
depolanmasi ve 6grenmenin gergeklesmesi i¢in gerekli bilgi akisi ii¢ temel 6ge icerisinde

meydana gelir. Bunlar; 1. Duyusal Kayit 2. Kisa Siireli Bellek ve 3.Uzun Siireli Bellek tir.

2.5.2.Duyusal Kayit

Duyu organlar1 siirekli olarak cevreden gelen uyaricilara maruz kalirlar. Insanlar

cevrelerinde gorsel, isitsel, tat, dokunma ve koku gibi uyaricilardan etkilenirler ve onlar1
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alirlar (Oztiirk & Kisag, 2004, s.259). Bir birey her zaman etrafindan gelen uyaranlarin
etkisi altindadir. Gorme, duyma, dokunma, tatma ve koklama yoluyla bir bireye bir defada
birgok bilgi verilir. Ornegin, siiftaki bir dgrenci, pencereden gelen giines 15131, 6gretmenin
sesi, veri gosteriminin yansimasi, duvarin rengi, oturdugu masanin sertligi, arkadaslari,
aclik, vb. gibi binlerce uyaranin etkisi altindadir (Celikdz, Erisen & Sahin, 2016, s.39). Bu
bilgilerin islendigi ilk agsama duyusal kayit yani duyusal bellektir (Fidan & Erden, 1998,
s.161). Cevreden gelen uyaricilar 6grenenin alicilarini yani duyu organlarini etkileyerek
duyusal kayit yoluyla sinir sistemine girmektedir (Lindsay & Norman’den aktaran
Senemoglu, 2005, s.269). Duyusal bellekteki uyaricilar, daha sonra isleyen bellege
aktarilmaktadir. Duyusal bellege gelen uyaricilar islenmezse ¢ok kisa bir siirede

kaybolmaktadir (Dembo’dan aktaran Giiven, 2004 s.7).

Duyusal bellek, bir nesnenin algilanmasindan sonra yaklasik ilk 200-500 milisaniye
icerisinde karsilik verir. Bir seye baktigimizda duyusal bellek, gbézlemin sadece bir
saniyesinde onun goriiniisiinii hatirlar (Baddeley’den aktaran Barnes, 2014, s.263).
Duyusal bellegin c¢evresel uyaricilart alma kapasitesi smrsizdir. Duyu organlarini
ulagabildigi biitiin uyarilar1 alabilir ve kisa bir siire depolayabilir (Di Vesta’dan aktaran
Oztiirk & Kisag, 2004, s5.259). Duyusal kayit, ¢ok kisa siire i¢in uyaranlarin tam bir
kopyasini tutan bilgi deposudur.

Duyusal bellek ¢ok yiiksek bir kapasiteye sahip olmasina ragmen bu bellege kaydedilen
veriler segilerek, ya ileri analize sokulmakta ya da yok olmaktadir. Ileri analize sokulan
veriler biiyiik degisim gostermektedir. Burada 6nemli olan dikkat siirecidir. Birey duyusal
bellege ulasan biitiin uyaricilara tepkide bulunamaz, gelen uyaricilarin birkag1 iizerine
odaklanir, bu algisal odaklanmaya dikkat ad1 verilmektedir (Ozdemir & Yalin, 2000, s.7;
Yiiksel, 2014, s.49).

Uyaranlarin  duyusal kayitlara gectigini  ve siirecin  bir saniyenin yarisinda
ger¢eklesmektedir. Duyusal kayitlarin varligi insan hayati i¢in kritik 6neme sahiptir. Bir
kisi, tamamlanmadan 6nce okudugu veya duydugu bir climlenin ilk sézlerini unutursa, bu

climleyi anlamlandirmak miimkiin olmazdi (Celik6z, Erisen & Sahin, 2016, s.39).

2.5.3.Kisa Siireli Bellek

Dikkat edilen ve algilanan bilgi, duyusal kayittan kisa siireli bellege gegirilir. Kisa stireli

bellege isleyen bellek de denilmektedir (Senemoglu, 2005, s.271). Isleyen bellek veya aktif
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bellek olarak da adlandirilan kisa siireli bellek, sinirli miktarda bilginin sinirlt bir siire i¢in
gecici olarak saklandigi hafizadir (Celikoz, Erisen & Sahin, 2016, s.40). Isleyen bellek,
bilginin zihinsel tekrarimin yapildigi, kodlandigi, uzun siireli bellekten geriye ¢agrilarak
tepki ireticilere gonderildigi boliimdiir (Senemoglu, 2000, s.104). Daha fazla islem icin
secilen bilgi, isleyen bellege gelir ve kavramsal olarak burada sifrelenir yani anlam

kazanmaktadir (Driscoll, 2012, s.84, 96).

Duyusal bellegin tersine, kisa siireli bellek smirli miktarda bilgiyi alma kapasitesine
sahiptir. Kisa siireli bellegin kapasitesinin “7 birim oldugu” kabul edilmektedir. Ortalama
olarak bu bellegin kapasitesi 7+2 (9) ile 7-2 (5) arasinda degismektedir (Oztiirk & Kisac,
2004, s.261). Bu bellegin kapasitesi duyusal kayita gore ¢ok sinirli olup bilginin korunma
stiresi 15-20 saniyedir ve bu siire tekrarlarla uzatilabilir (Fidan & Erden, 1998, s. 162).

Kisa siireli bellekte bilgiler cogunlukla gorsel ve isitsel olarak depolanir ve isitsel
depolama daha baskindir. Ozellikle yetiskinler isitsel olarak depolanan durumlari daha iyi
hatirlamaktadirlar  ancak depolama sekli bireyin 0Ozelliklerine gore farklilik
gosterebilmektedir (Ormrod’dan aktaran Oztiirk & Kisag, 2004, s.261). Bilgiler bir siire
islemci belleginde tekrarlanmalidir. Ayrica, kisa siireli hafiza kapasitesini arttirmak igin
tekrarlama, ezberleme, anlamlandirma, iliskilendirme ve gruplandirma gibi bazi
stratejilerin kullanilmasi onemlidir (Celikoéz, Erisen & Sahin, 2016, s.40). Kisa siireli
bellekte depolanan bilgi, sunulan bilginin tamamen aynis1 degildir. Yapilan deneylerde
hemen hatirlanan bilginin gésterilen materyallerle ayni olmadigi tespit edilmistir.
Gosterilen materyal sadelestirilmekte, diizenlenmekte bazen de {istiine bagka seyler

eklenerek zenginlestirilmektedir (Senemoglu, 2005, s.272).

Kisa siireli bellek, saniyeden-dakikaya kadar bilginin tutulmasi saglar. Isleyen bellek
bilginin planlanmas1 ve yOnetimine izin verirken, o sirada bilginin tutulma yetenegi ile
birlestirir (Barnes, 2014, s.263). Dolayisiyla kisa siireli bellegin islevlerinden biri de
kaydedilen bilgileri 6nceden uzun siireli bellege kaydedilmis olan bilgilerle karsilagtirarak
eslestirmek ve iliskili olanlar1 yeni dgrenmeler olarak yapilastirmaktir (Ozdemir & Yalin,

2000, 5.7).

Kisa siireli hafiza, hem duyusal kayit hem de uzun siireli hafiza ile iletisim halindedir. Kisa
siireli bellege gelen bilgi, filtrelenir, organize edilir ve kullanilacak olan davranisa
dontstiiriiliir veya mevcut bilgi ve kodlama ile iliskilendirilerek uzun siireli bellege
kaydedilir (Celikoz, Erisen & Sahin, 2016, s.40).
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2.5.4.Uzun Siireli Bellek

Uzun stireli bellek, kisa siireli hafizadan gelen yeni bilgilerin 6nceki bilgilerle birlestirildigi
ve depolandig1 yerdir (Celikoz, Erisen & Sahin, 2016, s.40). Uzun siireli bellek, bilginin
bilince geri donene kadar iginde duragan bir durumda kalabilecegi daha kalic1 bir depodur
(Abbot, 2002). Bilgilerin yerlestirildigi kiitliphane olarak disiiniilebilir. Kitaplar
kiitliphanede belli bir diizen i¢inde depolandigi gibi, bilgiler de uzun siireli bellekte
kategorilere ayrilip daha sonra kullanilmak {izere depolanmistir (Senemoglu, 2006, s.143).
Uzun siireli bellegin kapasitesi ve saklama siiresi siirsizdir. Ogrenmenin gergeklesmesi
icin yeni bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi gerekir. Bilgiler kisa siireli bellekten
uzun siireli tekrar ve anlamli kodlama yapilarak uzun siireli bellege gegerler (Fidan &
Erden, 1998, s.162). Uzun siireli bellek giinlerce, haftalarca veya bir 6miir boyunca bile
bilginin alikoyulmasina izin verir. Uzun siireli bellekten anilarin olusumu ve tekrar
cagirilmast i¢in kodlama-depolama-geri ¢agirma, tekrar arama veya toplama gibi {i¢

onemli faz vardir (Barnes, 2014, 5.263).

Ogrenme stratejileri kodlamaya yardimci olur. Bireyler uzun siireli bellekteki onceki
bilgiyi harekete gecirirler. Yeni bilgi ile uzun siireli bellekteki bilgi arasinda baglanti

kurularak bu bilgi uzun siireli bellege aktarilir (Schunk, 2009, s.219).

Bilgiyi isleme kuramina gore, 6grenmeyi gergeklestirmek igin 6gretim, 6grenme siireglere
uygun olarak yapilmalidir (Senemoglu, 2006, s.143). Bazi kuramcilar uzun siireli bellegin
anisal ve anlamsal bellek olmak iizere iki bdlmeden olustugunu, bazi psikologlar ise
bunlarla birlikte islemsel bellekten de bahsederek ii¢c bolmesi oldugunu belirtmislerdir

(Woolfolk’tan aktaran Senemoglu, 2005, s.278).

2.5.5.Anisal Bellek

Bireyin kisisel bilgilerinin yerlestirildigi boliimdiir, yasant1 igerisindeki olaylarin
depolanmasidir. Bu olaylarin zamani, gectigi yer, i¢inde bulunan kisiler, olaylarin akis1 ve
sonuglar1 anisal bellekte depolanmaktadir (Oztiirk & Kisag, 2004, 5.265; Senemoglu, 2000,
5.104-105). Anisal bellek zaman-mekan yapisi igerisinde birbiriyle baglantis1 olmayan

olaylar1 depolayarak saklamaktadir (Erden & Akman, 1996, s.153).

Anisal bellekteki bilgi, ne zaman olustugu, nerede meydana geldigine gore organize

edilmis imajlar halinde depolanir. Goziinlizii kapatip diin aksam ne yaptigimizi
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diistindiigiimiizde, nerede, ne zaman, ne yaptiginiz bir film serdi gibi zihninizde canlanir

(Senemoglu, 2005, s.278).

2.5.6.Anlamsal Bellek

Anlamsal bellek kavramlar, ilkeler, problem ¢6zme vb. genellemelerin saklandig
boliimdiir (Senemoglu, 2000, s.104-105). Bireyin diinya ile ilgili bilgisini belirtmektedir.
Bireyin uzmanlik alani ile ilgili bilgileri, okulda 6grendikleri, dil ve genel kiiltiir bilgileri,
hobileri ile ilgili bilgiler bu grupta incelenmektedir (Bacanli, 2002, s.186). Kisa siireli
bellekte islenerek anlam kazandirilan ve depolanmak {izere uzun siireli bellege gonderilen
orgiitlenmis bilgi biitiinlerini kapsamaktadir (Oztiirk & Kisag, 2004, s.266). Okulda
Ogrenilen bilgilerin birgogu bu bellekte tutulmaktadir. Anlamsal bellekte bilgiler, dnerme,

sema ve imgeler seklinde saklanmaktadir (B.Ozer, 2001, 5.164-165).

Uzun siireli bellekte bir zaman-mekan olay:1 olarak depolanan anilar, kisa siireli bellege
geri getirildiginde yeni edinilen bilgiyle birleserek anlamli bir yapi1 kazanmaktadir. Bu
anlamli yap1 anlamli bellek olarak depolama gorevini yerine getirir (Gagné & Glaser,
1987, 5.59). Cevredeki olaylara bu bellekteki semalar sayesinde anlam verilir. Ogrencilerin
okuldaki Ogrenmelerinde yeni bilgilerin 6grenilmesinde bu bellek 6nemli yer tutar
(Gorgen, 1997, s.11). Psikologlar, bilgi hem goérsel hem de sézel olarak kodlandiginda
hatirlamanin ¢ok daha kolay oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu nedenle okullarda
ogrencilere bilgilerin hem sozel hem de gorsel sunulmasi, bilginin hatirlanmasim

kolaylagtirmaktadir (Senemoglu, 2005, s.279).

2.5.7 Islemsel Bellek

Bir isin nasil yapilacag ile ilgili bilgilerin ve islemlerin depolandigi boliimdiir (Gagné &
Woolfolk’tan aktaran Senemoglu, 2005, s.286). Belirli bir isin yapilmast i¢in gerekli islem
basamaklarinin sirastyla saklandig yerdir. Yiizme, otomobil kullanma, problem ¢6zme vb.
islem sirast izlenerek gergeklesen isler icin gerekli eylem ve kurallar burada

saklanmaktadir (Erden & Akman, 1996, s.153).
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2.6.Bilissel Siirecler

Biligsel siiregler, bir bilgi deposundan digerine bilgi akisim1 saglayan “zihinsel
eylemlerdir”. Her bir bilgi deposu arasindaki bilgi akisini diizenleyen bilissel siirecler ve
islevleri birbirinden farklidir (Oztiirk & Kisag, 2004, s.269). Bunlar dikkat, algilama,
tekrar, kodlama ve geri getirmedir.

2.6.1.Dikkat

Bilissel siire¢ duyusal kayitla baslamakta ve dikkatle devam etmektedir. Duyusal bellekte
bilgi, duyu organlarinin aldig1 sekilde yani gorsel bir bilgi gorsel sekilde, isitsel bir bilgi
isitsel sekilde bir siire i¢cin depolanmaktadir. Bu siirecte birey bilginin farkina varmaz, bilgi
anlagilmaz ve yorumlanamaz. Anlamli hale getirilmesi igin bilginin kisa siireli bellege
aktarilmas1 gerekmektedir. Bu aktarma islevini saglayan mekanizma dikkattir (Oztiirk &
Kisag, 2004, s.259). Dikkat, gerekli ama yeterli degildir. Ogrenci derse katilmiyorsa
bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege ge¢isi s6z konusu degildir (Selguk, 2008,
5.185).

2.6.2.Algllama

Algilama, anlam vermektir. Bireyin duyusal bellekten gelen uyaricilar fark ettikten sonra
bu uyaricilar1 tanimlamaya ihtiya¢ duyar iste bu asamaya algilama denilmektedir (Eggen &
Kauchak’tan aktaran Oztiirk & Kisag, 2004, s.270). Duyusal organlar araciligiyla alinan
uyaranlarin tanimlanmasi siireci veya duyusal sinyalleri anlamli deneyimlere doniistiirme
slireci olarak tanimlanabilir. Her bireyin alinan sinyalleri organize etme sekli farkli oldugu
icin, sinyal algilar1 da farklhidir. Birey, duyusal bellege gelen ¢evresel uyarilar arasinda

algilayabildigi bilgileri iletebilir (Celikoz, Erisen & Sahin, 2016, s.41).

2.6.3.Tekrar

Bilgiyi kisa siireli bellekte tutmanin yolu fekrardir. Burada anlamlandirilan bilgiler uzun
stireli bellege gonderilir. Bilgileri belirli araliklarla hatirlamaya c¢alismak, bilgileri kisa
stireli bellege getirmekte ve uzun siireli bellekte saklanma ihtimalini yiikseltmektedir

(Slavin, 2013).
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2.6.4.Kodlama

Ogrenilen bilgileri hafizaya kaydetme sirasinda kullanilan siirece kodlama denilmektedir
(Selguk, 2008, s.191). Kodlama, kisa stireli bellekteki bilgilerin, uzun siireli bellekte var
olan oOnceki bilgilerle iliskilendirilerek, uzun siireli bellege transfer edilme stirecidir
(Senemoglu, 2005, s.297). Ogrenme stratejileri her asamasinda kodlamaya yardimci
olmaktadir. Bu nedenle, bireyler dnce iliskili bilgileri edinirler ve bu bilgileri duyusal

kayittan kisa siireli bellege aktarirlar (Schunk, 2009, s.219).

2.6.5.Geri Getirme

Hafizada depolanmis bilgiye ulasip onu hatirlamaktir (Selguk, 2008, s.191). Bilginin uzun
stireli bellekten kisa siireli bellege getirilmesi geri getirme veya hatirlama olarak
adlandirilir. Bilgiyi geri getirmek igin, bilgi ilk 6grenildiginde ¢ok iyi bir kodlama sistemi
kullanilarak depo edilmesi gereklidir (Oztiirk & Kisag, 2004, 5.274).

Bilgiyi isleme kuramcilart 6grenme-6gretme  siirecinde  bilgilerin  islenmesini
kolaylastiracak stratejiler gelistirmeye c¢alismaktadirlar. Bu kuramcilara gore kisa siireli
bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege transferinde insanlar ¢esitli stratejiler
kullanmaktadirlar. Yapilan arastirmalar bu stratejileri kullanan 6grencilerin daha bagarili

olduklarini gostermektedir (Fidan & Erden, 1998, s.163).

2.7.0grenme Stratejileri
2.7.1.0grenme Stratejileri Tanimlar1

Strateji bir seyi elde etmek icin izlenen yol ya da bir amaca ulagmak icin gelistirilen bir
planin uygulanmasi olarak tanimlanmaktadir (A¢ikgdz, 2009, s.67). Stratejiler, psikolojide
kodlama ve geri ¢agirma olarak tanimlanmaktadir. Bir strateji, beyinde var olan bilgiler ile
cevreden elde edilen bilgilerin birlestirilmesinin veya diizenlenmesinin bir yoludur
(Ashman & Conway’den aktaran Duman, 2012, s.277). Stratejiler belirlenen 6grenme
hedeflerine ulasilmasinda c¢esitli yaklasimlar1 belirler. Stratejiler dogrudan, dolayli,
etkilesimli, deneysel ve bagimsiz ¢alisma olarak simiflandirilabilir (Taspmar & Atici,

2002).

Ogrenme stratejileri, calisma becerileri geleneginden ortaya ¢ikmustir fakat bu gelenekten

onemli lgiide farklidir (Fellenz & Conti, 1989, s.8). Ogrenme stratejileri, dgrencinin kendi
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kendine 6grenebilmesi i¢in kullandig islemlerdir (Gagné & Driscoll, 1988, s.134). Bireyin
ogrenme sirasinda duyu organlarina gelen uyaricilar1 kisa ve uzun siireli hafizaya transfer

etmesini saglayan teknikler, daha genis anlamiyla 6grenmeyi kolaylastiran tiim davranis ve

diistincelerdir (Selguk, 2008, s.204).

Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan gelistirilen taksonomi, 6grenme stratejilerini bir
biligsel bakis acis1 ile 6zetlemistir. Bu biligsel yaklasim 6grencilerin bilgiyi edinme, se¢me,
olusturma ve birlestirmede kendilerine yardimci olan belirli stratejileri ve yoOntemleri

belirlediginden bahsetmektedir (Weinstein & Mayer, 1986).

Arends (1997) Ogrenme stratejilerini bellege yerlestirme, geri getirme gibi biligsel
stratejilerle birlikte 6grencinin 0grenmesini etkileyen ve 6grenci tarafindan kullanilan

davranig ve diisiinme siirecleri olarak belirtmistir (5.243).

Bilis stratejileri, 6grencilerin kodlama siiresince tekrarlama ya da dikkat davranislarini
iceren biligsel silirecleri gostermektedir. Bilisotesi stratejiler, 6grencilerin kendi bilissel
stirecleri hakkindaki bilgisini ve bu siiregleri izleyerek ve degistirerek kontrol etme
yeteneklerini, ifade etmektedir (Weinstein & Mayer, 1986). Riding ve Rayner (1998)’e
gore Ogrenme stratejileri, bir Ogrenme durumunda uygulanan biligsel becerilerin

bileskesidir.

Ogrenme stratejileri, 6grenme esnasinda, dgrenci tarafindan uygulanan 6grenmeyi artirma
faaliyetleridir (Mayer, 1987, s.65). Iyi dgretim, 6grencilere 6grenme, hatirlama, diigiinme
ve kendilerini motive etmede neler yapacaklarin1 6gretmeyi igermektedir (Weinstein &
Mayer, 1983, s.3). Tay (2002) 6grenme stratejilerini “6grencilerin 6grenme-ogretme siireci
icinde ya da bireysel hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri, zihinsel siireclerinden
gegirerek, ona anlam vermesi ve kendine mal etmesi igin gerekli olan g¢abalari ortaya

koymasi1” (s.16) seklinde belirtmistir.

Ogrencilerin yeni bir bilgiyi 6grenmedetakip ettigi bir yolu vardir. Ogrencinin kullandig1
strateji gelen bilginin secilmesi, orgilitlenmesi ve biitlinlestirilerek bellege islenmesi
siirecini kapsamaktadir. Ogrenme stratejileri olarak adlandirilan bu teknikler, grenen
kisinin 6grenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkiledigi
diisiiniilen davraniglar ve diislinceler olarak tanimlanmaktadir (Weinstein & Mayer, 1986,

5.315).
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Ogrenme stratejileri, bir bireyin bir dgrenme gorevini yerine getirmek icin kullanmay:
sectigi teknikler veya becerilerdir. Bu stratejiler bireysel ve amacl 6grenme ile degisir.
(Fellenz & Conti, 1989, s.7). Ogrenme stratejileri, dgrencilere nasil Sgrenilecegini

ogretmek icin tasarlanmistir (Jonassen, 1985).

Ogrenme stratejileri, ogrenenin Ogrenme sirasinda zaman harcadign diisiince ve
davramglardir (Weinstein & Mayer, 1986). Ogrenme stratejileri, egitim alaninda uzun
zamandir énemli bir konu olmustur. Ogretim uygulamalari, dgrencilerin bireysel 6grenme
stratejilerini degerlendirmeli ve uygun hale getirmelidir. Bununla birlikte, egitiminde
gercek anlamda uyarlanabilir egitim bigimlerini tasarlamak ve uygulamak kolay bir is
degildir, c¢iinkii Ogrenme stratejileri bir Ogrenciden digerine Onemli oOlgiide
degisebilmektedir (Simsek & Balaban, 2010, s.36). Weinstein (1987) ayrica 6grenme
stratejilerinin, Ogrencilerin kisisel ozellikleriyle etkilesime girdigini ve tiim O6grenme
durumlarinda basar1 yaratan ideal bir strateji olmadigimi belirtmistir. Ogrenciler
ihtiyaglarin1  karsilayacak uygun stratejiler kullanmak ve beceriler gelistirmek igin

egitilmelidirler.

Iyi 6grenen ogrenciler, basarisiz dgrencilerden daha fazla sayida stratejiyi daha etkili
olarak kullanmaktadir. Ayrica belirli bir gorevi yerine getirmek i¢in en uygun stratejiyi
secen Ogrencilerin stratejik Ogrenenler oldugu tespit edilmistir. Stratejik 6grenme,
gelisimsel ve ogretici faktorlere gomiiliidiir ve 6grencinin motivasyonuna giiclii baglari

bulunmaktadir (Blix, 2013, 5.98).

B.Ozer, (2002) 6grenme stratejilerini, dgrencinin kolay ve kalict dgrenmesini saglamanin

yani sira;
“Ogrenciyi bilingli grenici durumuna getirme,

Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini artirma,

Ogrenciye bagimsiz grenebilme niteligi kazandirma,
Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak grenmesine yardim etme,

Ogrencinin okul sonras1 dgrenmelerine temel hazirlama”gibi baska islevlerini de yerine

getirdigini belirtmistir (s.19).”

Ogrencinin 6grenme yeterliliginin, kullanilan 6grenme stratejilerini dogrudan etkiledigi

tespit edilmistir. Ayrica cevresel faktorlerin 6grenmenin gerceklesmesi ve Ogrenme
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stirecinde kullanilan stratejiler {izerinde 6nemli bir rol oynadigi bulunmustur (Nambiar,
2009). Mayer (1987) 6grenme stratejilerinin bireyin gelisim siiregleriyle iliskisini dikkate

alarak yaptig1 siniflandirmada gelisim asamalarini i doneme ayirmistir.

“Erken Ddénem,; Ogrenme stratejileri kazanimis degildir ve Ogrenen tarafindan

kullanilamaz. Bu donem okul 6ncesi donem olarak diisiiniilebilir.

Gegis Donemi,; 0grenme stratejileri kazanilmis durumdadir fakat 6grenmeyi artirmak igin
kendiliginden kulanilamaz. Ogrenciler bu dénemde &gretmen yardimiyla stratejileri

kullanabilirler. Ikdgretim I kademesindeki yillari igerir.

Son Donem; 6grenme stratejileri kazanilmis durumdadir ve 6grenciler yetigkin 6gretimine
gerek kalmadan uygun sekilde kullanabilirler. Bu diizey stratejiye bagli olmak iizere

ilkdgretim II kademe ve lise yillarini kapsar.”

Ogrenme stratejileri birgok arastirmaci tarafindan farkli bicimlerde ele alinip

siiflandirilmstir.

Alan yazinda yer alan bazi 0grenme stratejilerine yonelik siniflandirmalar Tablo 3’te

gosterilmektedir.
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Tablo 3

Osrenme Stratejilerini Gelistiren Bilim Insanlari ile Stmiflandirma Bigimleri

Gelistirenler Siniflandirma bigimi

O’Malley, Chamot, Stewner, Kiipper ve Biligsel farkindalik stratejileri

Russo (1985) Biligsel stratejiler

Sosyo-duyussal stratejiler

Jones (1986) Olusturucu stratejiler

Yapilandirici stratejiler

Nisbet ve Schucksmith (1986) Merkezi stratejiler
Makro stratejiler

Mikro stratejiler

Gagnéve Driscoll (1988) Dikkat stratejileri
Kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri

Kodlamay1 arttirma stratejileri
Geri getirmeyi arttirma stratejileri
Izleme-yonetme stratejileri

Weinstein ve Mayer (1983,1986) Temel ve karmasik yineleme stratejileri
Temel ve karmagsik anlamlandirma stratejileri

Temel ve karmagsik orgiitleme stratejileri Anlamay1 izleme
stratejileri

Duyussal stratejiler

Oxford (1990) Dogrudan stratejiler
Dolayl: stratejiler

Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachine Biligsel ve bilig6tesi 6grenme stratejileri

MSLQ (1991) Kaynak yonetimi stratejileri

Senemoglu (2005) Dikkat stratejileri
Kisa siireli bellekte depolamay1 artiran stratejiler
Anlamlandirmayi (kodlamayn) gliclendirici stratejiler
Geri getirmeyi (hatirlama) artirict stratejiler
Giidiileme stratejileri

Yiiriitiicii bilis stratejileri

Kaynak:“(O’Malley, Chamot, Stewner, Kiipper & Russo’den aktaran Duman, 2012; Nisbet &
Schucksmith’ten aktaran Vural, 2012; Gagné & Driscoll 1988, Weinstein & Mayer, 1983, 1986; Jones, 1986;
Pintrich, Smith, Garcia & McKeachine, 1991; Oxford, 1990; Senemoglu,2 005)”

O’Malley, Chamot, Stewner, Kiipper ve Russo (1985), bilissel farkindalik stratejileri,

biligsel stratejiler ve sosyo-duyussal stratejiler olmak iizere iige ayirmistir.
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Bilissel farkindalik stratejileri: 1leri organizasyon, dogrusal dikkat, secici dikkat, dgrenme

gorevini planlama, kendini izleme, kendini degerlendirme.

Bilissel stratejiler: Tekrar, gruplama, not alma, ¢ikarimda bulunma, Ozetleme, imaj

olusturma, anlamlandirma, anahtar kavram, ayrintilama, yorumlama.

Sosyo-duyussal stratejiler: Isbirlikli calisma, ¢ikarimda bulunmak icin soru sorma, zihinsel

kontrol siirecini kullanma (Akt. Duman, 2012, s.280).

Nisbet ve Shucksmith (1986), 6grenme stratejilerini li¢ gruba ayirmistir. Bu ii¢ gurubun

olusturulmasinda stratejilerin genel ve 6gretilebilir olmalar1 temelinden hareket edilmistir.

Merkezi stratejiler: Tutum ve Ogrenme giidiisiiyle yakindan iliskili olup Ogrenenin
ogrenmeye olan yaklasimi ve stiliyle ilgili stratejileri kapsar ve “planlilik” temel gosterge

olarak kabul edilir.
Makro stratejiler: Bilis bilgisiyle yakindan iligkili olan yiiriitiicii stratejilerdir.

Mikro stratejiler: Kolay ogretilebilir ve 6grenenin genel 6zelliklerinden ¢ok Ogrenme
icerigi ile sorun durumunu ¢ézmeye yonelik uyguladig: stratejileri icerir (Akt. Vural, 2012,

s.27).

Gagné ve Driscoll (1988) 6grenme stratejilerini su sekilde belirtmislerdir (Vural, 2012,
s.27; Yiiksel, 2011, s.153):

Dikkat stratejileri: Ogrencinin zihinsel siireclerini karsilastig1 yeni bilgiler {izerinde

yogunlastirdig: stratejilerdir.

Kisa siireli depolamayr artirma stratejileri: Bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresini
artiran stratejilerdir. Bunun yaninda ana hatlar1 ¢ikarma, anahtar sozciikler kullanma ve ana

fikre odaklanma bu kapsamda kullanilabilecek diger stratejilerdir.

Kodlamayr artirma stratejileri: Bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmesi i¢in kullanilan
stratejilerdir.  Onceden  bilinenler ~yardimiyla benzetimler olusturma, bulgulart
resimlestirme, sozel veya gorsel iligkiler kurma, soru olusturma ve 6zetleme gibi stratejiler

bu grupta belirtilebilecek stratejilerdendir.

Geri getirmeyi artirma stratejileri: Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri
getirilmesi ic¢in kullanilan stratejilerdir. Kodlama siirecine yardimci olan benzetimler
olusturma, hatirlatict uyaranlar kullanma ve soru olusturma gibi stratejiler yaninda not
alma stratejisi de bu kapsamda yer alan stratejilerdendir.
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Izleme stratejileri: Ogrencinin kendi diisiinme ve dgrenme yollarmin farkinda olmas1 ve
kendisini degerlendirmesini saglayan stratejilerdir. Ogrenenin okudugu, gordiigii ya da
duydugu 6grenme igerigini anlayip anlamadigimi kontrol etmeye yarayan stratejilerdir.
Ogrenme siireci tamamlandiginda dgrenenler ¢esitli yollar anlama siireglerine yonelik

olarak doniit alabilirler.

Oxford’a (1990) gore, 6grenme stratejileri dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileri olmak

iizere iki gruba ayrilmistir:

Dogrudan Ogrenme Stratejileri; Bellek stratejileri: Zihinsel baglanti olusturma, goriintii ve

ses uygulamak, yeniden incelemek, hareket etmek,

Bilissel stratejiler: Alistirma yapmak, mesaj alma ve gonderme, analiz etme ve mantikli
diisiinme, girdi ve ¢ikt1 i¢cin yap1 olusturma,

Telafi stratejileri: Akillica tahmin etmek, konusma ve yazmadaki sinirlamalarin tistesinden

gelmek

Dolayli Ogrenme Stratejileri; Biligotesi stratejiler: Ogrenmeyi merkeze alma, 6grenmeyi

diizenlemek ve planlamak, 6grenmeyi degerlendirmek,

Duyussal stratejiler: Kaygiyr azaltmak, kendini cesaretlendirmek, duygusal sicakligi

almak,

Sosyal stratejiler: Soru sormak, bagkalariyla isbirligi yapmak, empati kurmak (Virkkula &
Nissild, 2017).

Pintrich vd. (1991) 6grenme stratejilerini bilissel ve bilisdtesi 0grenme stratejileri ve

kaynak yonetimi stratejileri olmak iizere 2 grupta toplamislardir.

Biligsel ve bilisotesi 6grenme stratejileri; yineleme stratejileri, anlamlandirma stratejileri,
orgilitleme stratejileri, elestirel diistinme stratejileri, bilisdtesi 6z-diizenleme olmak {izere

bes alt gruptan olugmaktadir.

Yineleme stratejileri; 6grencilerin 6nemli gordiikleri bilgileri belirleyerek segmelerini ve

zihinsel tekrar yoluyla kalic1 duruma getirilmelerini saglayan stratejilerdir (Giiven, 2004).

Anlamlandirma stratejileri; bireyin 6grenmesi gereken yeni bilgiyi belleginde mevcut olan
bilgilerle iliskilendirerek anlamli hale getirmesine yardimci olan stratejilerdir (Vural, 2016,
s.567).
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Orgiitleme stratejileri; bireyin yeni edindigi bilgileri yeniden diizenleyip yapilandirarak
kaliciligr artirmaya yonelik kullandigr stratejileridir (Weinstein & Mayer, 1986).

Elestirel diisiinme stratejileri; elestirel diisiinme, belirli durumlarla ilgili degerlendirme
yapmak, karar vermek ve problem ¢6zmek icin edinilen bilgilerin yeni durumlarda
kullanilmasina dayanmaktadir (Pintrich vd. 1991). Elestirel diistinme, yorumlama, analiz,
degerlendirme ile kavramsal, metodolojik, elestirel veya baglamsal diisiincelerin
aciklandigr amaca yonelik, kendi kendini diizenleyen yargidir (Facione & Gittens’ten

aktaran Virkkula & Nissild, 2017).

Bilisotesi oz-diizenleme stratejileri; 6grencinin planlama, izleme ve 6z-diizenleme gibi
kendi performansini izleyebilmesini saglar (McKeachie, Pintrich, Lin & Smith, 1986;
Pintrich vd. 1991).

Kaynak yonetimi stratejileri; zaman ve c¢alisma ortami, emek diizenlemesi, akranla
ogrenme, yardim alma seklindedir. Kaynak yoOnetimi stratejileri, 6grenciye 6grenme

ortamini ve mevcut kaynaklar1 yonetmede yardimci olmaktadir (McKeachie vd., 1986).

Zaman ve ¢alisma ortami; bilissel 6z-diizenlemenin yaninda 6grencilerin ¢alisma zamanini
yonetmesini ve ¢aligsma ortamlarini diizenleyebilmesi gerekir. Calisma zamaninisiire olarak

belirleme degil, etkili kullanmayi1 i¢ermektedir (Pintrich, vd., 1991).

Emek diizenlemesi; kendini diizenlemedir. Ogrencinin dikkatinin dagildigi ve ilgisinin
olmadig konularla karsilastiginda dikkatini ve c¢alismasini kontrol etmede kullandigi

becerileri igerir (Pintrich, vd., 1991).

Akranla 6grenme; akran isbirliginin basar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugu
bulunmustur. Ogrenenin akranlariyla girdigi iletisim ders igerigini anlamasini

kolaylastirmasina katkida bulundugu goériilmiistiir (Pintrich, vd., 1991).

Yardim alma; &grenciler baskalarindan yardim alarak da Ogrenebilirler. Bu yardimlar
akranlarindan ya da dgretmenlerinden alirlar. Iyi bir 6grenci neyi bilmedigini ya da ne

zaman yardima ihtiyact oldugunu bilir (Pintrich, vd., 1991).
Weinstein ve Mayer (1983, 1986) 6grenme stratejini 8 kategoride incelemistir.

Temel 6grenme durumlart igin yineleme stratejileri: Diizenlenmis bir listedeki maddelerin

isimlerini tekrar etme gibi aktivitelerdir.
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Karmagik 6grenme durumlart igin yineleme stratejileri: Bu kategorideki stratejiler, bir
derste sunulan materyallerin kopyalanmasini ve altin1 ¢izmeyi igerir. Genel olarak, kelime

kelimesine tekrarlamayi igerirler (Weinstein, 1986, s.4).

Temel 6grenme durumlart icin anlamlandwrma stratejileri: Zihinsel bir imge olusturma ve
kelimelerin eslestirildigi bir listede her kelime ¢iftine yonelik ciimle kurma gibi aktiviteleri

icermektedir.

Karmasik 6grenme durumlart icin anlamlandirma stratejileri: Yorumlama, 6zetleme veya

yeni bilginin var olan bilgiyle iliskisini tanimlama gibi etkinliklerdir.

Temel ogrenme durumlari igin érgiitleme stratejileri: Diiz yazi seklindeki bir parcada veya

bir listede 6grenilecek olan maddeleri gruplama ve diizenleme seklindeki eylemlerdir.

Karmasik ogrenme durumlari igin orgiitleme stratejileri: Bir paragrafin taslagini ¢ikarma

veya bir hiyerarsi olusturma gibi aktiviteleri icermektedir.

Kavramay: izleme stratejileri: Kavramadaki bozukluklar1 kontrol etme seklindeki

eylemlerdir.

Duyugsal ve giidiisel stratejiler: Deneme sinavi kaygisin1 yenmek i¢in dikkatli ve rahat

olma gibi aktiviteleri icermektedir.
Senemoglu (2005) 6grenme stratejini S5 kategoride incelemistir.

Dikkat stratejileri; o6gretim etkinliklerinin Dbirincisi 6grencinin dikkatini  6grenilen
materyale ¢cekmektir. Kendi kendine 6grenmeyi gerceklestiren 6grenci de cesitli dikkat
cekme stratejileri kullanir. Bunlardan bir tanesi metin igerisinde Onemli goriilen

kelimelerin ya da ciimlelerin altin1 ¢izmedir.

Kisa siireli bellekte depolamay: artiran stratejiler, kisa siireli bellegin aldig1 bilgi miktarini

ve bilginin kalis stiresini artirmak i¢in kullanilan gruplama ve zihinsel tekrar stratejileridir.

Anlamlandirmayr (kodlamay1) giiglendirici stratejiler; bu stratejiler, on Ogrenmelerin
hatirlanmasin1  saglama, uyaricilart sunma, Ogrenme rehberi saglama gibi Ogretim

etkinliklerinde 6zellikle kullanilmalidir.

Geri getirmeyi (hatirlama) artirici stratejiler; kodlamaya yardim eden stratejiler,
hatirlamaya ya da geri getirmeyi de kolaylastirmaktadir. Bilgiyi kodlamada kullanilan
benzetimler, bellek destekleyiciler, kendi kendine soru sorma vb. bilginin geri

getirilmesine yardim eden stratejilerdir.
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Giidiileme stratejileri; Ogrenciyi en ist diizeyde Ogrenmeye ulastiracak giidiilenmeyi
saglayabilmek i¢in, 6grenci kendi icinde dikkat, uygunluk, giiven ve doyum kosullarini

karsilamasi gerekir.

Yiiriitiicii bilis stratejileri; yiirttiicii bilis, bireyin kendi diisiinme ve 6grenme yollarinin

farkinda olmasi ve kendi 6grenmesini diizenlemesidir.

2.8.Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olceginin Alt Boyutlarina iliskin Stratejiler

Alan yazinda en yaygin olarak kullanilan 6grenme stratejileri siniflamasi Weinstein ve
Mayer (1983, 1986) tarafindan yapilmistir. Sekiz ana baslik altinda ele alinan bu
siiflamaya gore 6grenme stratejilerinin Tiirkge alan yazinda biligsel stratejilerin temel ve
karmagik olarak ayrimlandirilan yapisinin birlestirilerek 6grenme stratejilerinin besli bir

yaptya doniistiirildiigii belirtilmektedir (Giiven, 2004).

Weinstein ve Mayer (1983, 1986) tarafindan yapilan 6grenme stratejileri siniflandirmasi
bazi arastirmacilar tarafindan da birlestirilerek kullanilmistir (B.Ozer, 1998; Demirel,

1993; Giiven, 2004; Kilinger, 2013).

Bu ¢alismada Gagné ve Driscoll’un (1988) 6grenme stratejileri siniflandirmasindan
“Dikkat  stratejileri” 1ile Weinstein ve Mayer (1983, 1986) Ogrenme strateji
siiflandirmasindan; Tekrar (Yineleme) Stratejileri, Anlamlandirma Stratejileri, Orgiitleme

Stratejileri, Anlamay Izleme Stratejileri ve Duyussal Stratejiler kullanilmistir.

2.8.1. Dikkat Stratejileri

Ogrencinin dgrenilecek bilgi iizerinde zihinsel faaliyetlerini odaklastirdig: stratejidir
(Yiiksel, 2011, s.154). Dikkati yoneltmede kullanilan stratejilerden biri, metinde yazilarin
altin1 ¢izmedir. Anahtar sozciiklerin ve temel diisiincelerin altinin ¢izilmesi, 6grenciler

tarafindan yayginlikla kullanilmaktadir (Subasi, 2000).

“Dikkat stratejisinin etkili bir sekilde kullanilmadigi durumda, dig diinyadan alinan
uyaricilarin sadece bir kismi (dikkatin saglandig1 uyaricilar) isleme {initesine alinabilecek,
onemli bir kismi islenmeden atilacaktir. Bu c¢ergevede diisiiniildiiglinde 6grenmenin

gerceklestirilmesinde dikkati saglama can alic1 bir dneme sahiptir” (B.Oztiirk, 1999).

37



2.8.2. Tekrar (Yineleme) Stratejileri

Bir metnin sesli olarak tekrarlanmasi, kopyalanmasi, metinle ilgili notlar alinmasi, metinde
onemli goriilen yerlerin altinin ¢izilmesi seklinde olmaktadir (Weinstein & Mayer, 1986, s.
318). Bu stratejinin biligsel olarak iki 6nemli hedefi vardir. Bunlar segmek yani metnin
onemli goriilen yerlerine dikkat etmeleri i¢in 6grencilere yardimet olmak ve edinmek yani
ileride kullanmalar1 i¢in bilgilerin isleyen bellege transfer edildiginden emin olmaktir
(Weinstein & Mayer, 1983, s.3). Bu strateji 6grencilerin tekrarlamay1 kullanarak materyali
hatirlamalar1 i¢in kullanilmaktadir (Olgren, 1998). Tekrarlama, Ogrencinin Ogrenme
sirasindakavramlart ezbere sdylemesini veya isimlendirmesini ifade eder. Amag kisa siireli

bellege aktarilacak birimlerin se¢ilmesi ve kazanilmasidir (Demirel, 1993, s.55).

Kisa siireli bellegin siire ve depolama agisindan sinirliligi, tekrar ve gruplama stratejileri ile
artirilabilir. Tekrar stratejileri bir listeyi yinelemek ya da bir metini aynen tekrar etmek gibi
bilginin uzun siireli bellege daha uygun islenmesine yardim eder. Ayrica tekrar stratejileri

ezberleme i¢in de kullanilir (Subasi, 2000).

Tekrar stratejisini baslica taktikleri sunlardir (Selguk, 2008, s.205):

e “Bir metnin tekrar tekrar sesli ya da sessiz okunmasi

e Metnin okunduktan sonra anlatilmasi

e Metindeki bilgilerin bir kdgida not alinmasi

e Okurken diizenli araliklarla durup zihinde climlelerin tekrar edilmesi
e Metinde gecen bir fikrin degisik sekillerde sdylenmesi

e Onemli yerlerin altinin ¢izilmesi”

Tekrar 6grenme stratejisi igindeki bir baska 6nemli taktik ise altin1 ¢izmedir. Altin1 ¢izme
ogrencinin O6nemli noktalar1 se¢gmesine ve onlari tekrar etmesine imkan saglamaktadir
(B.Oztiirk, 1995, 5.33-34). Cok fazla kelimenin alt1 gizilirse, bu teknik 6zelligi yitirir ¢iinkii
onemli bilgilerle birlikte Onemsiz bilgiler de vurgulanmis olmaktadir (Schunk, 2009,

5.220).

Depolama mekanizmas1 olarak altin1 ¢izme, yalnizca altt ¢izilen metin bdliimleri
tekrarlanirsa ise yarar. Tekrar islemi, dikkati anlamaya odaklayabilir ya da daha fazla
arastirma ve segme icin bir siire¢ baslatabilir. Altin1 ¢izme dogas1 geregi, genellikle bir

depolama mekanizmasi igerir. Fakat eger alti ¢izilen boliimler tekrarlanmazsa depolama
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mekanizmas1 6grencinin kavrama ve hatirlamasii etkileyemez (Arslan & Senemoglu,

1998, 5.23).

Basit tekrar ve anlamlandirici tekrar olmak flizere iki tiir tekrar stratejisi oldugu
bulunmaktadir. Basit tekrar, bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire tutulmasini
saglarken; anlamlandirict tekrar, gruplama, bilginin degisik sekillerde kodlanmasi gibi
islemlerle yeni bilginin ic¢sel baglantilar kurmasini kolaylastirarak bilginin uzun stireli

bellekte depolanmasina yardimci olmaktadir (Hamachek, 1990).

Ogrenciler bu stratejiyi yararsiz ve ezbere dayali kullanmaktadirlar. Anlamli tekrardan ¢ok
kavram ezberleme, konu listeleme ve olgular hafizada tutma gibi zihinsel davranislar
ortaya ¢ikmaktadir (Siinbiil, 1998, s.30). Rickards ve August c¢alismasinda metnin altini
cizerek okuyan 6grencilerin, metnin altini1 ¢izmeyerek okuyan 6grencilere goére daha rahat

hatirladiklarini bulmustur (Weinstein & Mayer, 1983, s.3).

2.8.3.Anlamlandirma Stratejileri

Yorumlama, 6zetleme, ya da yeni bilgilerin eski bilgilerle iligkilendirilmesidir (Weinstein
& Mayer, 1983, s.4). Bu stratejinin temelinde 6grencinin karsilastig bilgiyi aynen almasi
ya da zihnine yerlestirmesinden Gte belleginde var olan 6nceden 6grenmis oldugu bilgilerle
biitiinlestirerek anlam katmasi ve bu sekilde zihnine yerlestirmesi durumudur (Siinbiil,

1998, 5.31).

Bu strateji bilginin mevcut haliyle aynen hafizaya yerlestirilmesi yerine anlamli bir biitiin
haline getirilerek kazanilmasidir (B.Oztiirk, 1995).Ogrenciler yeni bilgileri yalmizca nceki
bilgileriyle degil, ayn1 zamanda hafizalarinda sakladiklari olarin goriis tecriibeleriyle de
baglant1 kurarlar (Lewalter, 2003, s.179). Ogrenciler 6grendikleri bilgileri gerektiginde
hatirlamalarinin en 6nemli yolu onlarin 6grendikleri her bilgiyi 6nceden o6grendikleri

bilgilerle anlaml1 olarak iligkilendirilmesiyle saglamalaridir (Dembo, 2000).

Ozel taktikleri, yorumlama, &zetleme, analojiler olusturma, iiretken not alma ve soru

yanitlamayi igerir (McKeachie vd., 1986; Weinstein & Mayer, 1986).
Anlamlandirma stratejisinin baslica taktikleri sunlardir (B.Oztiirk, 1995, 5.36):
e “Materyali ¢agristiracak imgeler bigimlendirme

e Materyalin ana fikrini ve ana hatlarini ortaya koyma
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e Ozetler ¢cikartma

e Metni yorumlayarak kendi ciimleleriyle not alma

e Sorular olugturma veya mevcut sorulara cevap verme
e Mevcut bilgiyi harekete gecirme

e Geri getirmeyi kolaylastiracak hatirlaticilar kullanma”

Bernt ve Bugbee (1990), anlamlandirma stratejilerinin farkli basar1 diizeylerindeki

ogrencilerin % 50-75'inin kullandigini belirtmislerdir.

2.8.4. Orgiitleme Stratejisi

Bir metni 6zetlemek ya da hiyerarsi olusturmaktir. Orgiitleme stratejisi tarafindan iki
biligsel sunulmaktadir. Bunlar isleyen bellege transfer etmek icin bilgileri segmek ve
isleyen bellekte yer alan bilgiler arasinda iliskili yapilar olusturmaktir (Weinstein &
Mayer, 1983, s.4). Orgiitleme stratejisinde bilgi kavramsal basamaklar dizisi haline
getirilerek bir takim alt kavramlara onlar da daha alt kavramlara ayrilarak birbirlerini

hatirlatmalar1 saglanir (Bacanli, 2002, s.188).

Orgiitleme stratejileri gruplama, terim ya da diisiinceleri bir araya getirme, kiigiik alt
parcalara bdlmeyi igerebilir. Ayrica onemli diislinceleri belirlemeyi ya da daha genis
bilgiden ana diisiinceleri ¢ikarmay1 da igerir. Orgiitleme stratejisini kullanan kisi materyali
yeniden yapilandirarak diizenleyecek ve kendisi i¢in anlamli hale getirecektir. Yeniden
diizenlemede not alma, 6zetleme, uzamsal temsilciler olusturma gibi teknikler kullanilir

(Subasi, 2000).

Orgiitleme stratejisi karisik materyallerde ise yaramaktadir. En énemli tekniklerinden birisi
taslak olusturmaktir. Taslak olusturma, bireylerin metinle ilgili basliklar1 baska bir yerde
olusturmasi ve metnin i¢ine yerlestirilmis basliklar, kelimeler kullanmaktir (Schunk, 2009,

5. 224).

Orgiitleme stratejileri, 6grenilmeye calisilan bilgilerin kendi aralarinda igsel baglantilarla
iliskilendirilmesini ve yeniden yapilandirilmasini saglar. Bu stratejinin etkili bi¢imde
kullanim1 genellikle 6grencilerin bu konuda 6zel yetistirilmelerini gerektirir (Gliven, 2004,

s. 59).
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2.8.5.Anlamay1 Izleme Stratejileri

Anlamayi izleme stratejileri literatiirde bilis 6tesi (Acikgdz, 2009, s.69, Deniz, 2015),
yiiriitiicii bilis (S6nmez, 2017, s.283), kavramayi izleme (Demirel, 1993, s.58), iistbiligsel
(T.Yokus, 2010) kavramlartyla ayn1 anlamda kullanilmaktadir.

Anlamay1 izleme stratejisi, bireyin kendi anlamasindaki hatalarmi tespit etmesidir. Bu
kategorideki ortak hedefler, siifta sunulan materyalin anlagildigin1 kontrol etmek ve bir
kisinin bir ders kitabin1 okurken bir bdliimiin basinda yonlendirmek i¢in yer alan sorular
kullanmak i¢in kendi kendini sorgulamasini igermektedir. Anlamayi izleme stratejilerinde
Ogrenci, bir iinite veya etkinlik i¢in 6grenme hedeflerini belirler, bu hedeflerin hangi
derecelerde karsilandigini degerlendirir ve gerekirse, hedefleri karsilamak i¢in kullanilan

stratejileri degistirir (Weinstein & Mayer, 1983, s.4).

Anlamayi izleme, bir 6grencinin herhangi bir 6grenme etkinligi icin 6grenme amaclar
olusturmasini, bu amaglarina ulagsma diizeyini degerlendirmesini ve gerekirse amaclara

ulagsmada kullanacag stratejileri belirlemesini igerir (Weinstein, 1988, s.294).

Kavramay: izleme stratejilerinin temelindeki bilis bilgisi (metacognition) kavrami, hem
ogrencilerin kendi biligsel siireclerine iliskin sahip olduklar1 bilgiyi, hem de bu siirecleri
kontrol yetenegini ifade etmektedir. Arastirmalar kavramada basarisiz olan 6grencilerin
anlamay1 izlemek icin gerekli stratejilerin kullaniminda da yetersiz olduklarim

gostermektedir (Demirel, 1993, 5.58).

Yiriitiicii bilig, bireyin kendi biligsel siiregleri ile ilgili bilgisi yani nasil 6grendigini

bilmesidir (S6nmez, 2017, s.283).

2.8.6.Duyussal Stratejiler

Ogrenmenin psikolojik boyutu 6gretilen konular veya kullanilan ydntemlerin se¢imi kadar
onemlidir. Bireyin psikolojik durumu, tutum ve davramislarini etkilemektedir. Ogrenme
gibi biiyiik bir boliimii diisiinsel diizeyde gerceklesen bir faaliyet i¢in psikolojik durum ¢ok
onemlidir (Yildirim, 2003, s.146).

Ogrenmede giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilere duyussal
stratejiler denir (Senemoglu, 2005, s.572). Insanlar kendi yeterlilikleri hakkindaki genel
inanglarma sahiptirler (B.Oztiirk, 1995). Ogrenciler kendi kendilerine 6grenirken uygun

biligsel stratejileri kullansalar bile kimi kez Ogretim hedeflerine ulasmada giicliiklerle
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karsilasirlar. Bu giicliikler, duygusal etmenlerden kaynaklanabilir. Ogrenmede duygusal ya
da gldiisel etmenlerden olusan engelleri ortadan kaldirmak igin kullanilan stratejiler

duyussal stratejiler olarak adlandirilmaktadir (Subasi, 2000).

Sinav kaygisinin iistesinden gelmek igin farkinda olmak ve rahatlamaktir. Bu kategorideki
ortak hedefler arasinda, sessiz bir yerde c¢alisarak disaridan gelebilecek dikkat
dagiikliklarinin azaltilmasi veya dikkatin testten uzaklasip basarisizlik korkusuna
kapilmamak i¢in olumlu diisiincelerin kullanilmasini igermektedir (Weinstein & Mayer,
1983, s.4). Duyussal stratejilerine, performanstaki kaygiyr azaltmak igin kendi kendine
olumlu diisiinceler sdylemek, c¢alismak icin sessiz bir ortam bulmak, ¢alisma plani
hazirlamak ve hedefler koymak gibi 6rnekler verilebilir (Weinstein, 1987, 5.593). Tim bu
stratejiler dikkatteki istenmeyen kesintileri en aza indirerek giidiisel kosullar1 artirmay1

saglamaktadir (S6nmez, 2017, s.283).

2.9.Miizik Egitiminde Ogrenme Stratejileri

2.9.1.Dikkat Stratejilerinin Kullanimi

Bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege geg¢isindeki en 6nemli kontrol siireci dikkattir
(B.Oztiirk, 1999). Dikkat bilissel gii¢c ya da diisiincenin belli bir siire i¢in bir konu ya da

uyaran iizerine toplanmasi, yogunlagsmasi seklinde agiklanabilir (Demirova, 2008, s.47).

Dikkat, miizik ve calgi egitiminde Oonemli bir Onkosuldur (Demirova, 2008, s.47).
Ogrenciler, eser ¢alarken nota yanlislarinin, olmasi durumunda, bu kisimlar kalemle
isaretlenmeli bazi gecitlerin kolay ¢alinmasini saglayacak parmak siralari da yine

yazilmalidir (Fenmen, 1991, s.28).

Keman egitiminde kullanilan belli bash dikkat stratejileri; eser ya da etiitte yer alan
siislemeleri, eser ya da etiitte gecen giirliik terimlerini, etiit ya da eserde gegen hiz
terimlerini isaretleme, eser ya da etiitlerde kullanilan ifadelerin (simile, segue, ossia) altini
cizme, eser ya da etiitte gecen siislemelerin ¢alinisina iliskin agiklamalar1 ve eser ya da
etiitte kullanilacak yay teknigine iliskin aciklamalar1 isaretleme, eser ya da etiidiin ol¢i
sayisini daire i¢ine alma, eser ya da etiitte kullanilacak yay sekillerine iligkin agiklamalari,
eser ya da etiitte pozisyon gecislerinin yapildigi yerleri isaretleme, eser ya da etiitte

zorlandigim yerlerde parmak numaralar isaretlerim veya yazma, Etiit ya da eserin aldig1
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ses degistirici isaretleri daire i¢ine alma, zor pasajlarin (boliimlerin) bulundugu yerleri

isaretleme, etiit ya da eserin tonunu {izerinde belirtme seklindedir.

2.9.2.Tekrar (Yineleme) Stratejilerinin Kullanin

Tekrar stratejileri, metindeki ya da anlatimdaki belirli ifadeleri tekrar etme, yazili bir
metinden konu ciimlelerini tanimlama, okuma sozel ya da igten bir climleyle baska bir

climleyi bir araya getirme gibi siiregleri igerir (Siinbiil, 1998, s.29).

Tekrar bir bilgi biriminin seklini degistirmeksizin sesli ve ya sessiz olarak defalarca
sdylenmesidir. Bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresini artirir (Oztiirk & Kisag, 2004,

s.271).

Ogrencilerin bilgiyi hatirlamalar1 igin siirli kapasiteleri vardir. Siirekli hatirlama
Ogrencinin yeni bilgiyi ne kadar iyi anlayip depoladigina baglidir. Hafizay1 gelistirmek i¢in
izlenen stratejilerden biri de tekrarlama stratejisidir. Kendi kendine okunulan ya da

duyulan seyi tekrarlama ile ilgilidir. (Borich & Tombari’den aktaran Ertem, 2003, s.20).

Tekrarin etkili olmasinda segme ve kazanma faktorleri onemlidir. Ogrencinin grendigi
bilginin 6nemli noktalarini tespit etmesi ve bu bilgilere kendinden anlamlar katmasi bu

stratejinin etkili olmasini saglamaktadir (Siinbiil, 1998, 5.30).

Calg1 egitiminde, ¢alisilan etiit ya da eserde gecen teknik ve miizikal unsurlarin dogru
sekilde calinmasma yonelik yapilan tekrar calismalari istenilen bilgi ve becerinin

kazanilmasinda onemlidir.

Keman egitiminde kullanilan belli basli tekrarlama stratejileri; “calisilan etiit ya da eseri
yavag bir tempoda ¢alma, ayni etiit ya da eseri farkli yay teknikleri ve yay sekillerine gore
calma, etiit ya da eserdeki zorlanilan boliim ya da pasajlara odaklanarak tekrar etme, yeni
ogrenilen bilgileri zihinde tekrarlama, etiit ya da eserin pozisyon ge¢islerinin yer aldig
boliimlerin parmak numaralarini ezberleme, ritm kaliplarim1 degistirerek ¢alma, calisilan
etlit ya da eseri dogru teknik ve entonasyonla calana kadar tekrar etme, caligsmaya
baslamadan once calisilacak eserin tonunda gam ¢alismalar1 yapma, ritmik yapinin ve yay
sekillerinin karmasik oldugu boliimleri hatasiz ¢alana kadar tekrar etme, etiit ya da eserin

calinmasi gereken gercek hiz ve miizikal dinamiklerine uygun oluncaya kadar tekrar etme”

seklindedir.
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2.9.3.Anlamlandirma Stratejisinin Kullanimi

Anlamlandirma stratejisi, Ogrenilmesi gereken bilginin agiklanmasi ve Ozetlenmesi
islemlerinin yanmi sira yeni bilginin bellekteki eski bilgi semalariyla biitiinlesmesini
saglayan benzerlik kurma, 6znel yorumlarla not ¢ikarma ve soru-cevap tiiretme gibi

islemleri de kapsamaktadir (Somuncuoglu &Yildirim, 1998).

Anlamlandirma, 6grencileri bilgileri kendi anladiklar1 sekilde yazmalar1 yoniinde tesvik

eder ve bu nedenle anlamayi artirmaktadir.

Ogrencilere, énceden dgrenilmis bilgiler ile yeni 6grenilen bilgiler arasinda baglantilar
kurarak uzun siireli bellekte bilgileri depolamasinda yardimci olan stratejilerdir (Dempo,
1994, s.108). Levin (1976), cocuklar i¢in anlamlandirma stratejisinden yararlanma
yeteneginin 6 ile 12 yas arasinda hizli bir gelisim ge¢irdigini bulmustur (Akt.Willoughby,
Porter, Belsito & Yearsley, 1999).

Anlamlandirma, depolanan bilginin tekrar oranini artirabilir. Depolanan bilgi {lizerinde
orgiitsel bir sema diizenleyebilir, kodlanan ve geri getirilen yap1 iizerinde birbiriyle
ortiisecek ilgili dgelerin sayisim ve kodlanan bilginin farklilasmasini artirabilir (B.Oztiirk,
1995, 5.35). Ogrenme siirecinde bilgiyi isleme bakimindan énemli olan nokta, yeni bilginin
gecmis bilgi ile iligkilendirilme, baglanma, eklenme bi¢imidir. Yani, bilgi her zaman etkili
bir sekilde iligkilendirilmemektedir. Anlamli kodlama, bilginin uzun siireli bellekten geriye

getirilerek ¢ok degisik durumlarda etkili bir sekilde kullanilmasidir (Tay, 2004, s.4).

Anlamlandirma stratejisinin keman egitimine uygun oldugu diislinlilen basamaklari
Ozetleme, cikarim yapma, Onceki bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme, benzerlikler
olusturma, karsilastirmalar yapma ve farkliliklar bulma, uygulama ve not alma seklinde

belirlenmistir (Akin, 2007, s.26).

Ozetleme: dgrencinin, bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli bellege anlamli olarak
yerlestirmesine yardim etmektedir. Ders kitaplarinda her konu anlatimindan sonra
verilecek Ozet, 6grenci i¢cin 6grenmeyi kolaylastirict ve hizlandirici olabilecektir. Dikkat
edilmesi gereken nokta; Ozetleme yaparken konunun ana hatlarinin taksonomik olarak

verilmesidir (Tay, 2005, s.217).

Ozetleme metinin ana cizgilerinin dgrencilerin kendi ciimleleriyle anlamli bir sekilde
kisaltarak yazmasidir. Ozetleme &grencinin bilgiyi anlamlandirmasinda ve uzun siireli

bellege aktarmasinda 6nemli bir rol oynar (Senemoglu, 2005, s.567).
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Bu basamakta Ogrenci verilen yeni eseri g¢alisirken, eserin tonunu, Olgiisiinii, tartim
kaliplarini, giirliik belirteclerini (niians), hizi ve metronom sayisi ile yay hareketlerini
belirleyerek, eserde gegen teknikleri kendi ifadeleri ile agiklayip, teknigin bulundugu

yerleri belirleyerek eserin bir anlamda 6zetini olusturur (Akin, 2007, s.27).

Cikarim yapma: 6grencinin, par¢ada bulunan agirlikli teknigi belirlemesi, bunun yani sira
islenen teknikleri belirlemesi, konumlar1 ve konum degistirme tekniklerini saptamasi ve
parcada kazandirilmak istenen kritik davranislarin bulundugu yerleri belirlemesi yer

almaktadir (Akin, 2007, s.27).

Onceki bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme: 6grencilerin dgrenilecek olan yeni bilgilere,
mevcut bilgilerden yararlanarak anlam kazandirma ve bilgileri zihinde semalandirarak

kendi yorumuyla bellegine yerlestirmesidir (B.Oztiirk, 1995, s.15).

Ogrenciler verilen yeni bir eser igerisinde bulunan énceden bildigi yay tekniklerini hatirlar,

yeni teknik ile dnceden bildigi teknikleri iliskilendirir (Akin, 2007, s.28).

Benzerlikler olusturma: bu stratejiogrencilerden iki ya da daha fazla maddeyi birbiriyle

karsilagtirmasint ve onlarin benzerlik gosterdigi noktalari tanimlamalarini ister (Saban,

2014, 5.148).

Karsilastirmalar yapma ve farkhiliklar bulma: Karsilastirma kullanma da anlamlandirmayi
saglayan bir baska yoldur. Karsilastirmalar, diisiinceler ya da ozellikler arasinda

benzerlikleri ve ayriliklart gosterir (Subasi, 2000).
Uygulama: Ogrencinin verilen eseri dnceki bilgilerini kullanarak ¢almasidir.

Not alma: &grencilerin metnin kenarlarina not alma, 6gretmenin ya da kitabin sundugu
bilgileri yeniden organize ederek kendisi i¢in anlamli olacak hale getirmesidir (Senemoglu,

2005, 5.565).

Anlama, not alma yoluyla gelistirilir, ¢linkii 6grenenleri metnin igerigi hakkinda kendi
sorularin1 sormaya ve bilgileri notlarina kaydederken ayrintilandirmaya tesvik etmektedir
(Gagné, Weidemann, Bell & Ander, 1984). Etkili not alma, 6grencinin dikkatini metindeki
diger bilgilerin disinda ana noktalara ve belirli bilgilere ¢ekmektedir (Najar, 1997, s.3).

Keman egitiminde kullanilan belli bagli anlamlandirma stratejileri; eser ve etiitte yer alan
ritmik yapilarla 6nceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde gecen ritmik yapilar arasinda

farklilik iligkileri kurma, eser ya da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha 6nce 6grenmis
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oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay teknigi arasinda farklilik iliskisi kurma, Eser ve
etilitte yer alan yay sekilleri ile daha dnceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan
yay sekilleri arasinda farklilik iliskisi kurma, Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla
onceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde gegen ritmik yapilar arasinda benzerlik
iliskileri kurma, eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile daha 6nceden 6grenmis oldugum
eser ve etiitlerde yer alan yay sekilleri arasinda benzerlik iliskisi kurma, eser ve etiitte yer
alan armonik 6zellikler (ton degisimi, modiilasyon) dnceden O6grenmis oldugum eser ve
etlitlerde yer alan armonik o6zellikler ile farklilik iligkisi kurma, Eser ya da etiitlerde
kullanilan yay teknigi ile daha dnce 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay
teknigi arasinda benzerlik iliskisi kurma, eser ve etiitte yer alan armonik 6zellikler (ton
degisimi, modiilasyon) dnceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan armonik

ozellikler ile benzerlik iliskisi kurma seklindedir.

2.9.4.0rgiitleme Stratejisinin Kullanin

Ogrencilerin yeni edindikleri bilgileri bir araya getirerek eskiden dgrendikleri bilgiler
1s18inda  yeniden diizenlenmesidir. Bilgilerin smiflandirilmasi, grafik ve semalarla

gosterilmesi bu stratejinin taktikleridir (Selguk, 2008, s.206).

Orgiitleme stratejilerinin amaci, bir okuma metninde sunulan bilginin igindeki diisiince ya
da tartismalar1 saptayarak aralarindaki iliskiyi sema, tablo, sekil gibi degisik gorsel temsil
kaliplarina aktarmaktir. Organizasyon stratejileri de, anlamlandirma stratejileri gibi, ezber
stratejileri ile karsilastirildiginda daha anlamli 6grenme gergeklestirir (Somuncuoglu &

Yildirim, 1998, s.33).

Orgiitleme stratejileri, 6grencinin yeni materyali anlamlandirma diizeyini yiikseltici
stratejilerdir. Orgiitleme stratejileri; not alma, dzetleme ve uzamsal temsilciler olusturma
gibi etkinliklerle Ogrencilerin bilgiyi kendine gore yeniden organize ettigi Ogrenme

stratejileridir (Tay, 2004, s.5).

Kiimelendirme ya da siniflandirma, ana ¢izgileri ¢ikarma, bilgi semas1 olusturma, agamali
yap1 olusturma, cizelgelestirme orgiitleme stratejileri arasinda yer almaktadir (B.Ozer,

2002, 5.20).

Keman egitiminde kullanilan belli bagh 6rgiitleme stratejileri; Etiit ya da eserde yer alan

ritmik kaliplar1 farkliliklarina gore gruplandirarak 6grenme, etiit ya da eserde yer alan

46



ritmik kaliplar1 benzerliklerine gore gruplandirarak 6grenme, ¢alistigim etiitleri kullanilan
yay tekniklerine gore gruplandirma, etiit ya da eserde gecen melodik yapilari
benzerliklerine gore gruplandirma, etiit ya da eserde gecen melodik yapilar1 farkliliklarina
gore gruplandirma, ¢alistigim etiitleri kullanilan yay sekillerine gore (by, iy, ay, sp, fr)
gruplandirma, etiit ya da eserde gegen armonik yapilar1 benzerliklerine gore gruplandirma,
Etlit ya da eserde gecen armonik yapilart farkliliklarina gore gruplandirma, kemanda
calistigim makamsal dizileri benzerlik veya farkliliklarina gore gruplandirma, etiit ya da
eserin bestelendigi donemle o etiit ya da eserin calis 6zellikleri arasinda iliskiler kurma,
calistigim etiit ya da eserleri tonlarina/ makamlarina gére gruplandirma, etiit ya da eserde
benzer araliklar, tutan ses, parmak numarasi gibi yapilar1 gruplandirarak 6grenme, etiit ya
da eserde gegen karakter terimleri (dolce, cantabile vb.) ile miizikal ifadesi arasinda iliski

kurmaya ¢alisma seklindedir.

2.9.5.Anlamayi izleme Stratejisinin Kullanim

Anlamay1 izleme stratejileri diislinme, kavrama ve tiim diger 6grenme davraniglarinin
etkililigini gozlemeye yoneliktir. Anlamayi izleme stratejileri, 6grencinin kavramaya ya da
dikkate iligkin olas1 yetersizliklerini gozleyerek, bu yondeki farkinda olma becerisinin ve
kapasitesinin gelistirilmesini ifade eder (Somuncuoglu & Yildirim, 1998). Ogrencinin
kendi 6grenmesine ve yliriitmesine yon veren stratejilerdir. Anlamayi izleme 6grencilerin

bilis bilgisine sahip olmasini gerektirmektedir (B.Ozer, 2002, s.20).

Keman egitiminde kullanilan belli basli anlamay1 izleme stratejileri; etiit ya da eserde
karsilastigim giicliiklerin nedenlerini belirleme, (Ornegin temiz ses calamama, teknik,
pozisyon degistirme, tel degistirme gibi.), yeni bir etiit ya da eseri ¢galmamin benim i¢in ne
kadar zor ya da kolay olabilecegini ayirt edebilme, etiit ya da eserin ornek calinisini
ogretmenimden dinler ve neler yapmam gerektigini sorgulama, etiit ya da eseri ¢alarken
yaptigim hatalar1 fark etme, calistifim etiit ya da eserde yasadigim giicliikleri nasil
asabilirim? Nasil daha giizel ¢alabilirim? gibi sorular sorarak cevaplamaya caligsma, etiit ya
da eserin miizikal gelisimime saglayacagi kazanimlar1 diisiinme, 6gretmenimden etiit ya da
eserin ne sekilde calisilmasi gerektigini 6grenme ve o dogrultuda ¢aligma, yeni bir etiit ya
da eseri ¢aligmam gerektiginde ne kadar zaman ayiracagimi planlama, keman c¢aligirken
yaptigim hatalar1 o an diizeltmeye ¢alisma (Ornegin temiz ¢almaya iliskin farkli tonlarda

stirekli gam ¢alismalar1 yapmak gibi), etiit ya da eserde ¢alismam sonucunda ne tiir hatalar
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yaptigimi gordiigiimde neden yapamadigimi sorgulama, calistigim etiit ya da eserin sol el
teknigimin gelisimine saglayacagi kazanimlar1 diisiinme, ¢aligtigim etiit ya da eserin sag el
teknigimin gelisimine saglayacagi kazanimlar1 diislinme, etiit ya da eseri nasil daha iyi
calabilecegime iliskin 6gretmenime sorular sorma, calistigim etiit ya da eseri nasil daha
etkili calabilirim konusunda diisiinme, keman calarken bastigim sesleri kontrol etme,
calistigim etiidii ya da eseri olmasi gereken tempoya uygun calip ¢almadigimi kontrol
etme, Etiit ya da eseri c¢alisirken uyguladigim yontemler basarili olmazsa yeni yontemler

arama seklindedir.

2.9.6.Duyussal Stratejilerinin Kullanim

Duyusgsal alan, ilgi, tutum, giidiilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilar1 gibi
alanlardan olusur. Bu alanlar bireyin yasami boyunca ge¢irdigi yasantilarinin {iriinii oldugu
icin duyussal alanla ilgili davranislar sadece okul sistemi i¢inde olusmayabilir (Demirel,

2005, 5.76).

Duyussal 6grenme etkinlikleri, 6grenme sirasinda ortaya ¢ikan duygularla basa ¢ikma,
kontrol altina almayla ilgilidir. Bu etkinlikler 6grenme siirecini olumlu ya da olumsuz
sekilde etkileyebilir. Bireyin kendisini motive etmesi 0grenme sonuglarina odaklanmasi,
olumsuz tutum ya da diisiincelerini kontrol altinda tutmas1 6rneklerdendir (Siinbiil, 1998,

s.14).

Ogrenci kimi zaman 6grenmeleri sirasinda dikkatini toplayamama, olumsuz tutumlara
sahip olma, smav kaygis1 duyma duyussal nitelik tagiyan sorunlarla karsilagir. Bu sorunlar
ogrencilerin dgrenmelerinde giicliik yasatabilir hatta grenmesine engel olabilir. Ogrenci

bu engelleri duyussal stratejilerden yararlanarak asabilir (B.Ozer, 2002, 5.20).

Keman egitiminde kullanilan belli bagl duyussal stratejiler; Uzun siire keman ¢alismaktan
zevk alma, Keman c¢alismalarimda sinav veya not kaygisi tagimama, Kemanda
calamadigim ya da zorlandigim bir bolim oldugunda asla umutsuzluga kapilmama,
Calistigim parca ne kadar zor olursa olsun gilizel ve dogru ¢alana kadar asla vazgegmeme,

Keman c¢alisirken kendini mutlu hissetme seklindedir.
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2.10.Performans, Miizik Egitiminde Performans

Performans kelimesi Tiirkge’de Bati kokenli kelimeler soézliigine goére Fransizca
“Performance” kelimesinden tliretilmistir. Yapilan is, uygulama, icraat ve herhangi bir

olay1 veya durumu basarma istegi ve giicii anlamina gelmektedir (TDK, 2018).

Egitimde 6zellikle belli alanlarda performans biiyiik 6nem tagir. Ornegin teknik egitim ve
sanat egitimi denilince ilk akla gelen performans agirlikli beceriler ya da beceri {iriinleridir.
Performansin biiylik 6nem tasidigi sanat egitimi alanlarindan biri de miizik egitimidir

(Ugan, 2005, s.94).

Miizik egitiminde performans bireyin alana 6zgii dnceden belirlenen hedeflere ne diizeyde
ulastiginin 6l¢iitiidiir. Miizik egitimi biligsel, duyussal davraniglarin yani sira devinigsel
(psikomotor) davranislarin agirlikta oldugu bir egitimdir. Bu agidan istenilen nitelikte
psikomotor davranislarin ortaya konmasi ya da performansin sergilenmesi miizik

egitiminin en 6nemli hedeflerinden biridir.

Sara¢ ve Seker’e (2008) goremiiziksel performansin degerlendirilmesinde, dogruluk,
yerindelik, hiz-siirednceden belirlenen 6lgiit ve standartlara uygunluk, biitiinliik, giizellik
ve etkileyicilik kriterleri onemlidir. Miiziksel performanst 6l¢gme, performansa ait
ozelliklerin bireyde var olup olmadiginin goézlem sonuglarina gore sayisal olarak
belirtilmesidir. Performans agirlikli bir degerlendirme yapilabilmesi i¢in bireye becerinin
birka¢ kez gosterilmesi, temel noktalarin gosterilmesi, Ogretmen tarafindan tekrar e
dilmesi, 6grencinin tekrar etmesi, becerinin tiim sekli ile uygulanmasina yardim edilmesi,
ogretilen becerilerin gdzlenmesi bu noktada dgretmen gerekli diizeltme ya da pekistiregleri
vermesi son olarak bireyin performans ol¢iitlerine gére kazandigi becerileri sergilemesidir

(Sara¢ & Seker, 2008).

Miiziksel performansin Olciilebilir yanlar1 degisiklik gostermekle birlikte, ortak bazi
ozellikler halinde belirlenebilmektedir. Bu 6zellikler performansin icrasinda segilip-izlenen
yol-yéntem ve kullanilan teknik, dogruluk ve yerindelik, hiz ve siire, dnceden saptanmis
belli olclit ve standartlara uygunluk, biitiinliik, giizellik ve etkileyicilik vb. olarak
belirtilebilir. Her performansta ya da onun kapsamindaki her davranista her zaman, bu
ozelliklerin tiimii birlikte aranmaz. Miiziksel performansin altinda yer alan kritik
davraniglarin yetkinlik derecesi miizik egitiminin tiiriine, diizeyine, siiresine ve icerigine

gore degisir (Ugan, 2005, s.95).
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Miizik egitiminde bireyin ¢alma ve sdyleme alaninda sergiledigi davraniglar miiziksel
performans olarak adlandirilmaktadir. Calma ve sdyleme asamalar1 bireyin psikomotor
becerilerini sergiledigi boliimdiir. Psikomotor alandaki davranislarin biiyiik ¢ogunlugu
performans degerlendirmeleri adi altinda Ol¢iilmekte ve degerlendirilmektedir (Yayla,
2004).

Psikomotor terimi, olduk¢a karmasik davraniglar zincirinden olusan ve psiko-motor yonii
agir basan becerileri ifade etmektedir. Piyano calmak, voleybol oynamak, mikroskop
kullanmak, yiizmek, bisiklete binmek vb. becerilerdir. Beceri iiriinli deyimiyle de karmagsik
bir becerinin icra edilmesi sonunda ortaya ¢ikan ig ifade edilmektedir. Psikomotor

becerilerin ayni zamanda bilissel bir dayanagi vardir (Turgut & Baykul, 2015, s.333).

Ogretim programlarinda ulasiimak istenen psikomotor beceriler karmasik davranislar
zincirinden olusur. Bir becerinin OSlgiilebilmesi i¢in bu zincirin halkalar1 gozlenerek
puanlanmalidir. Biligsel davraniglarda oldugu gibi psikomotor becerilerin 6l¢iilmesinde de
beceriyi olusturan kritik davraniglar denetlenir. Psikomotor becerilerin Olgiilmesinde

izlenecek ana basamaklar soyle siralanabilir;
1. Beceriyi olusturan davranislarin analiz edilerek 6l¢gme icin gerekli olanlarin belirlenmesi
2. Kritik davraniglarin gézlenmesi ve puanlanmasini saglayacak bir formun hazirlanmasi

3. Ogrencinin bireysel performansini sergileyecegi, icra edebilecegi gdzlem ve sinav

durumunun olusturulmasi

4. Ogrencinin performansini  sergilerken gozlenmesi, gdzlenen davranislarn Slgme

aracinda belirlenen sekle uygun puanlanmasi (Turgut & Baykul, 2015, 5.334).

Performans degerlendirmesi c¢algi egitimcisinin Ogrencisini daha 6nceden belirledigi
degerlendirme Olgiitleri cercevesinde ve calgi calma esnasinda degerlendirmesidir. Bu
degerlendirme igerisinde Odev verilmis ya da etiitlerden yola ¢ikarak kazandirilmasi

hedeflenen davraniglar dikkate alinir (Ciftci & Kurtuldu, 2010).

Miizik egitiminde Ozellikle bireysel olarak yapilan ve devinissel davraniglarin dl¢tildiigi
sinavlarda Olclilmek istenen davraniglarin tespit edilmemesi, bu davramslarin agirliklh
puanlarinin  belirlenmemesi 6lgme aracinin  olusturulmamasit 6lgme  sonuglarinin
nesnellikten uzak olmasina sebep olmaktadir. Hatta sinavi uygulayanlarin 6l¢iit davraniglar
konusunda farkli goriislere sahip olmalar1 smav sonuglarmi olumsuz etkilemektedir

(Dalkiran, 2008).
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Miizik egitimcilerinin ve c¢algi egitimcilerinin amaci, calacagi esere ya da pargaya
yogunlagmis, parcada nelere dikkat etmesi gerektigini bilen, zamanmi iyi kullanan,
o0grenme alaninda kendini taniyabilmis 6grenciler yetistirmek olmalidir. Calgi egitimine
bakildiginda; bu egitimin dogas1 geregi ayrintili ve uzun g¢alisma saatleri gerektiren bir
stire¢ oldugu agiktir. Keman calisirken alistirma esnasinda gozlenmesi gereken en dnemli
kural maksimum sayida ardisik ayrintinin izlenmesi ve kontroliidiir. Bununla birlikte,
kullanilacak uygun stratejiler ile bu g¢alisma siirecinin  en etkin  bicimde

degerlendirilebilmesi kavrami 6grenciye 6gretilmelidir (Akin, 2013b).

Keman egitimi gibi bazi derslerde hedef alinan davranislarin bir kismi, bir tek son sinavda
Olgiilmeye elverisli degildir. Bir isi planlama, yapma ve degerlendirme gibi davranislar
Ogrencinin is basinda gézlenmesiyle daha iyi 6l¢iiliir. Keman egitimi siirecinin sistematik
bir yapida gerceklesmesi ile Ogrencilere kazandirilan davranis degisikliklerinin ortaya
konulmasinin en 6nemli gostergelerinden birisini, egitimi silirecinin saglikli bir sekilde
degerlendirilmesi olusturmaktadir. Egitim doneminin her doneminde gelistirilmesi gereken
hedef davranislar ile buna uygun etiit ve eser dagarcigmin belirlenmesi ve bu 6zelliklere
uygun donemlere gore degerlendirme dlgeklerinin olusturulmast dnemlidir. Degerlendirme
keman egitimcilerine Ogrencileri yeterince tamima firsatt verdigi gibi, yol gosterici

ozellikler de tasir (Alpagut, 2004).

Keman egitiminde istenilen nitelikte psikomotor becerilerin icrasina dayali olan
gerceklestirilen miizikal performans ayni zamanda biligsel kazanimlarin da bir tirtintidiir.
Calmman etiit ya da eserde kullanilan yay tekniginden, miizikal dinamikleri ortaya
cikarmada yaymn almasit gereken pozisyona kadar pek c¢ok noktada etkili oldugu

sOylenebilir.

Miizik egitimine baktigimizda agirlikli olarak devinissel davranislar ¢iksa da, egitimin
diger boyutlarinda oldugu gibi miizik egitiminde de tiim alanlar birbirinden kopuk degil,

birbirleriyle i¢ ice gegmis durumdadir (Dalkiran, 2008).

Hallam vd. (2012) aragtirmasinda zor boliimleri belirleme, kiiclik boliimlere ayirarak
caligma, 1sinma egzersizleri yapma, hata yaptiginda fark etme, hata yaptiginda o bolimii
daha yavas calma, metronom yardimiyla pratik yapma, ¢alma performansini kaydetme,
kayitlar1 dinleme ve nasil calmasi gerektigini diistinme gibi O08renme stratejilerinin

kullanildigini belirtmistir.
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Miizisyenlerin ¢algilarinda ileri diizeyde bir performansa ulagmak i¢in uzun siireli ve etkili
bir ¢alisma silireci gecirmeleri gerektigi alanyazinda siklikla belirtilmistir. Bu siirecte
miizisyenlerin hedeflerine ulagsmak i¢in uzun saatler boyunca calismanin yani sira kisa

siirede etkili calisma stratejileri kullandiklar1 da goriilmiistiir (G.Ozmentes, 2016).
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BOLUM III

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusuyla ilgili ulusal ve uluslar arasi yaymlanmis tezler ve

makaleler ayrintil1 bir bigimde incelenmistir.

3.1.Ulusal Tezler

B.Oztiirk (1995), “Genel Ogrenme Stratejilerinin Ogrenciler Tarafindan Kullanilma
Durumlar1” adl1 doktora tezinde 6grencilerin genel 6grenme stratejilerini ¢aligmalarinda ne
derece kullandiklar1 ve bu stratejilerle iliskili durumlarin neler oldugu saptamak
amaclanmistir. Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Mesleki Egitim
Fakiiltesinde Ogrenim goren random yoluyla secilmis 326 birinci smif 6grencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada genel Ogrenme stratejileri degerlendirme 0Olcegi ve
o0grenme stratejilerinin  kullanilmasiyla 1ilgili durumlart belirlemek i¢in anket formu
kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin %551 c¢alismalarinda 6grenme
stratejilerini oldukga sik kullanmaktadir. Tekrar ve duyussal stratejiler Ogretmenler
tarafindan ilkokul, ortaokul ve lisede siklikla diger stratejiler ise nadiren vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 ile dgretmenlerin bu stratejileri derslerde
vurgulamalar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Aile bireylerinin 6grenciye rehberlik
etme durumu oldukca diisiik olup en fazla kullandiklar1 rehberlik tiirii ders ¢aligsmalari igin
Ogrenciyi uyarmadir. Aile bireylerinin egitim seviyesi ile Ogrenciye rehberlik etme
dereceleri ile kullanilan rehberlik tiirleri arasindaki iliski anlamlidir. Aile bireylerinin
rehberligi ile 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iligki
vardir. Ogrencilerin iiniversite giris puanlar1 ile ¢alismalarinda zihne yerlestirme
stratejilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin lise diploma

puanlar1 ile caligmalarinda tekrar stratejilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski
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vardir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin ve aile bireylerinin §grenme
stratejileri konusunda yeterince bilingli olmadiklari, teknik bilgilerinin yetersiz olmasi
nedeniyle 6grencilerin bu stratejileri 6grenmesini olumsuz yonde etkiledigi ve buna bagh
olarak Ogrencilerin Ogrenme stratejilerini istenilen nitelikte kullanamadiklar1 ortaya

konulmustur.

Kocabas (1995), “Isbirlikli Ogrenmenin Blokfliit Ogretimi ve Ogrenme Stratejileri
Uzerindeki Etkilerini” belirlemek amaciyla yapilan doktora tezinin drneklemini 1994-1995
egitim dgretim yili Izmir ili Dokuz Eyliil ortaokulu I. simif &grencilerinden 155 dgrenci
olusturmustur. Kontrol gruplu Ontest-sontest deseninin kullanildigi c¢aligmada veriler
miizige iligkin tutum 6lgegi, miiziksel alan bilgi testi, 6grenme stratejileri 6l¢egi, blokfliit
calma becerileri gozlem formu ile elde edilmistir. Aragtirma sonucunda isbirlikli 6grenme
tekniklerinin dgrencilerin miizige iligskin tutumlarina, miiziksel alan bilgilerine, 6grenme
stratejilerine ve blokfliit ¢alma becerilerine geleneksel 6grenme tekniklerine gore daha
olumlu ve anlamli yonde etki ettigi belirlenmistir. Ayrica arastirmada cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Ertem (2003), “Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Temel Piyano
Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilma Durumlar1 ve Orgiitleme Stratejisinin
Etkililik Diizeyi” isimli doktora tezinde temel piyano egitiminde kullanilabilir ve
kullanilmakta olan 6grenme stratejilerini saptamak ve orglitleme stratejisini kullanmanin
etkililik derecesini belirlemek amaciyla yapilmistir. Betimsel ve deneysel niteligi olan
arastirmanin betimsel kisminda konuyla ilgili yurtici ve yurtdist kaynaklar taranmuis,
O0grenme stratejileri incelenmis, bunlarin piyano Ogrenme siirecindeki yeri ve Onemi
belirlenerek bunlar arasinda piyano egitiminin temel asamasinda kullanilabilir olanlari
belirlenmistir. Anket teknigi ile Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri tespit
edilmis, Ogrenci ve Ogretmenlerin bu stratejilerle ilgili goriis ve Onerileri alinmigtir.
Ogrenci goriislerine gore duyussal ve drgiitleme stratejilerini, 6gretmen goriislerine gore
ise piyano Ogretmenlerinin Orgiitleme ve anlamlandirma stratejilerini daha ¢ok
kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Arastirmanin deneysel bolimiinde gozlem teknigi ile
Ogretilen Orgiitleme stratejisinin 6grenciler tarafindan nasil kullanildigr gézlenmis, elde
edilen veriler sonucunda orgiitleme stratejisini 6grenen ve kullanan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli bir farkin bulundugu ve bunun deney grubu lehine oldugu

saptanmistir. Aragtirma sonucunda Orgiitleme stratejisi 0grencinin piyano Ogrenmesinde
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olumlu ve anlamli derecede etkili oldugu, 6grenci gelisimine dnemli dl¢iide katki sagladigi

gorilmiistiir.

Akm (2007), “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri Keman Dersinde
Anlamlandirma Stratejisinin Kullanimi1 ve Etkililik Diizeyi” adli doktora tezi Anadolu
Glizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerindeki keman egitiminde anlamlandirma
stratejisinin ne dl¢lide kullanildigini ve bu stratejinin keman 6grenmedeki etkililik diizeyini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada betimsel ve deneysel olmak {izere iki yontem
kullanilmigtir. Calismanin betimsel bdliimiinde keman ogrencileri ve oOgretmenlerinin
anlamlandirma stratejisine iliskin goriis ve disiincelerini belirlemek igin anket
uygulanmistir. Deneysel boliimiinde ise kontrol gruplu Ontest-sontest modelinden
yararlanilmistir. Calismanin betimsel model 6rnekleminde bati orta ve dogu bolgelerinden
ikiser AGSL, deneysel model 6rnekleminde ise her bdlgeden birer AGSL belirlenmistir.
Arastirmanin betimsel kisim drnekleminde 144 Ogrenci ve 19 6gretmen, deneysel kisim
ornekleminde ise 13 deney ve 12 kontrol olmak tizere 25 Ogrenci yer almistir. AGSL
Keman Ders Kitaplar: taranmis, “cikarimlar yapma”, “benzerlikler olusturma”, “farkliliklar
bulma”, “iliskilendirme” ve “uygulama”ya iliskin 6gelerin yer aldigi; “6zetleme” ve “not
alma” basamaklarina iliskin herhangi bir 6genin yer almadig1 saptanmustir. Tiirkiye’deki
keman egitimi literatiirii incelendiginde ise “cikarimlar yapma”, “iliskilendirme”,
“Ozetleme” ve “not alma” basamaklarina iliskin 6geler bulunmus, “benzerlikler
olusturma”, “farkliliklar bulma” ve “uygulama” basamaklarina iligkin Ogelere
rastlanmamugtir.  Ogrencilerin  ve Ogretmenlerin  “6zetleme”, “cikarimlar yapma”,
“iliskilendirme”, “benzerlikler olusturma”, ‘“uygulama”, “karsilagtirmalar yapma
farkliliklar bulma” basamaklarin1 digerlerine gore daha biiyiik Olgiide kullandiklar
belirlenmistir. Arastirma sonucunda anlamlandirma stratejisi basamaklarinin AGSL MB

ogrencilerinin keman 6grenmelerine olumlu yonde etkiledigi gortilmiistiir.

Kurtuldu (2007), “Bilgiyi Isleme Modeline Dayali Piyano Egitiminde Genel Ogrenme
Stratejilerinin Yeri ve Gorsel Imajlar Olusturma Yonteminin Kullanilabilirlik Diizeyi”
isimli doktora tezinin amaci bilgiyi isleme modeline dayali piyano egitiminde kullanilan
baz1 6grenme ve g¢aligma yontemlerinin kullanilma diizeylerinin tespit edilmesi ve bu
yontemlerden biri olan gorsel imajlar olusturma yonteminin piyano egitiminde ve 6grenme
stirecinde olusturdugu etkinin belirlenmesidir. Calismada hem betimsel, hem de deneysel

bir ¢alisma yontemi izlenmistir. Deneysel calisma oncesinde bazi 6n bilgilere ulagmak
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amaciyla degerlendirilen unsurlar ve belirlenen stratejileri iceren bir anket hazirlanmistir.
Hazirlanan bu anket, belli iiniversitelerin piyano egitimcileri ve 3. sinif temel piyano
ogrencilerinden olusan &rneklem grubu iizerinde uygulanmustir. Orneklem grubuna
uygulanan anket, bilgiyi isleme modeline bagli bazi calisma ydntemlerini, calisma
aktivitelerini ve deneysel calismaya doniik 6n bilgilerin edinilmesini saglayacak bazi
bilgileri igeren sorulari kapsamaktadir. Yapilan anket c¢alismasi sonucunda orneklem
grubundan, temel 6grenme stratejilerinin kullanilma durumlar1 ve deneysel c¢alismanin
yapisina doniik sonuglar elde edilmistir. Arastirmanin betimsel boliimiinde yapilan
uygulamalar ve elde edilen sonuglar neticesinde, calismanin ana boliimii olan deneysel
calisma boliimiine gegilmistir. Deneysel ¢aligmada, anket sonuglarina gore en az tercih
edilen yontemlerden biri olan gorsel imajlar olusturma yontemi ele alinmistir. Yontem
temel piyano egitimi alan 3. smif O6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplari
iizerinde denenmistir. Gruplar deney ve kontrol olmak tizere 5 kisi, toplamda 10 kisi ile
sinirlt tutulmustur. Yapilan ¢alismada her iki grubun piyano c¢alma bilgi ve becerileri
acisindan dengeli olup olmadiklarii tespit amaciyla denklik testi yapilmistir. Denklik
testinden elde edilen olumlu sonuclar1 takiben strateji uygulamasina gecilmistir. Gruplar
aras1 etkilesimi engellemek icin oncelikle kontrol grubu degerlendirmeye alinmis ve ilgili
parca herhangi bir yontem kullanmaksizin klasik stilde ¢alisilmistir. Daha sonra ilgili parca
deney grubu ile ele alinmis ve daha 6nceden tespit edilen gorsel imajlar olusturma yontemi
deney grubuna uygulanmistir. Uygulama Oncesinde gorsel imajlar olusturma stratejisi,
deney grubu Ogrencilerine anlatilarak kavranmasi ve buna gore uygulanmasi saglanmaistir.
Yapilan denklik ve on-test caligmalart sonrasinda her iki gruba da bir hafta sonra yontemin
etkisini 6lgmek icin, son-test adi altinda hatirlama ve hafizaya almaya dontik bir tekrar
Olgtim yapilmistir. Deneysel c¢alisma siliresince gruplart olusturan G6grencilerin
performanslari, kamera ile kaydedilerek tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplar ile
yapilan denklik, on-test ve son-test (tekrar Ol¢liim) degerlendirmeleri, goézlemciler
tarafindan ilgili goriintiiler yardimiyla yapilmistir. Arastirmanin verilerini elde etmek icin
denklik ve son testlere yonelik ayr1 birer dlgek gelistirilmistir. Gézlemciler tarafindan
kullanilan bu o6lgekler gelistirilirken, ilgili piyano parcasina yonelik uzman goriisleri
almmistir. Uzman goriisleri olusturulan “yapilandirilmig gériisme formu™ iizerinden, ilgili
piyano 6gretim elemanlar ile yapilan goriismeler neticesinde elde edilmistir. Bunlarin

yaninda deneysel ¢aligmay1 uygulayan arastirmacinin denetlenmesine doniik “uygulayici
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ogretmene yonelik gézlem formu” ve bu form yardimiyla uygulayict 6gretmenin 6gretim

faaliyetlerindeki etkinligi kontrol edilmistir.

Yapilan deneysel calisma sonucunda elde edilen bulgular, uygulanan “goérsel imajlar
olusturma yonteminin” piyano egitiminde basvurulan klasik ¢alisma yontemlerine gore
daha ektin ve yararli oldugunu belirlemistir. Yontemin gerek ¢alisma siiresince, gerekse
belli bir zaman dilimi igerisinde &grenme ve hafizaya almaya doniik etkisi, yapilan
Olciimler sonucu ortaya g¢ikmistir. Buna gore bilgiyi isleme modeline dayali piyano
egitiminde “gdrsel imajlar olusturma” yonteminin piyano ¢alisma ve 6grenmede yararh

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demirova, (2008), ilkdgretim ogrencilerinin dikkat toplama yeteneginin gelisiminde
piyano egitiminin roliinii saptamak amaciyla yaptig1 calismasinda tarama modelini
kullanmistir. Arastirma 2007-2008 o6gretim yilinda Ankara merkezindeki 6zel ve vakif
ilkdgretim okullarima devam eden 3. 4. ve 5. Smf Ogrencilerinden segilen 20 piyano
egitimi alan ve 20 piyano egitimi almayan toplam 40 o6grenci ile gerceklestirilmistir.
Calisma sonucunda piyano egitiminin ilkdgretim dgrencilerinin dikkat toplama yeteneginin

gelisimine olumlu yonde katki sagladigini tespit etmistir.

H.Yokus (2009), “Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilmasina Y®6nelik
Etkinliklerin Performans Basarisina ve Ust bilissel Farkindaliga Etkisi’nin arastirildig
caligmada Ontest—sontest kontrol gruplu deneysel (seckisiz) desen modeli kullanilmistir.
Piyano 6grencilerinin kendi 6grenmelerine yonelik 6grenme stratejilerini etkili bir sekilde
kullanmalar1 ve Ogrenmedeki farkindaligi artirmak amaciyla programlanmis egitim
modeline gore 6grenme stratejilerini kullanilmasina yonelik etkinlikleri iceren 14 haftay:
kapsayan ve 14 tiiniteden olusan bir piyano dersi 6gretim programi hazirlanmistir. Calisma
grubunu 2008-2009 egitim dgretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 2. Smif
ogrencileri olusturmustur. 14 haftalik programlandirilmis 6gretime gore hazirlanan piyano
dersi egitim programi deney grubuna uygulanirken, kontrol grubunda ise var olan normal
sirecte egitim-6gretime devam edilmis olup her iki gruba da deney Oncesi ve sonrasi
dlciimler yapilmistir. Arastirmada Basar1 Testi, Gozlem Formu ve Ustbiligsel Farkindalik
Envanteri olmak tizere ii¢ Olgme aract kullanmilmistir. Arastirma sonucunda deney

grubundaki 6grencilerin uygulama siire¢ sonunda piyano dersi bilgi diizeylerinde, piyano
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performans basarilarinda ve {stbiligsel farkindalik diizeylerinde artis oldugu goriilmiis

ayrica bu artigin kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Z.Ozer (2010), “Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi Miizik Boliimii Piyano
Dersinde Kullanilan Anlamlandirma Stratejilerinin Ogrencilerin Ogrenme Diizeyleri ve
Tutumlarina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde anlamlandirma stratejilerinin 6grencilerin
piyano Ogrenme diizeylerine ve tutumlarma etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada betimsel ve deneysel olmak iizere iki yontem kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini 2009-2010 egitim-6grenim yilinda Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor
Lisesinde ogrenim goren Miizik Boliimii &grencileri olusturmaktadir. Orneklem
belirlenirken, gruplarin esitligini saglamak i¢in d6grencilerin piyano egitimlerine ilk defa bu
okulda baslamis olmalar1 6n kosulu ile 6grencilerin 9. sinif yilsonu notlar1 incelenmis ve
piyano 0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda denklik saglanmaya calisilmis 6
ogrenci deney grubu, 6 6grenci ise kontrol grubu olmak tizere 12 6grenci belirlenmistir.
Sekiz haftalik ¢alismanin ilk dort haftasinda (Haftada bir saat olmak iizere), On-test
puanlarin1 elde etmek i¢in hem deney hem de kontrol grubu ile 6gretmen merkezli
yaklagimla hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda piyano dersleri incelenmistir. Bu
uygulama sonunda 6grencilerin performanslar: kayit altina alinarak dort piyano 6gretmeni
tarafindan piyano dersi gozlem formlari doldurulmustur. Bu sayede 6grencilerin 6n-test
puanlar1 elde edilmistir. Calismanin son dort haftasinda piyano dersinde kullanilan
anlamlandirma stratejilerinin 6grencilerin 6grenme diizeylerine etkisini tespit etmek
amaciyla deney grubuna anlamlandirma stratejileri, kontrol grubuna ise 6gretmen merkezli
yaklagim ile hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda hazirlanan piyano derslerini
incelenmistir. Bu uygulama sonunda da 6grencilerin performanslari kayit altina alinmis ve
kayitlar daha sonradan dort piyano Ogretmenine izletilerek piyano dersi gozlem formu
doldurulmustur. Ayrica piyano dersine yonelik tutumlarin etkisini belirlemek amaciyla

ogrencilere piyano dersi tutum dlgegi uygulanmistir.

Yapilan deneysel c¢alisma sonucunda piyano dersinde kullanilan anlamlandirma
stratejilerinin, 6gretmen merkezli yaklasima gore Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor
Lisesi Miizik Boliimii 10. sinif 6grencilerinin piyano dgrenmelerinde basariy: arttirdigi ve

derse yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Kilinger (2013), “Piyano Dersinde Kullanilan Ogrenme Stratejilerinin Cesitli Degiskenler

Agisindan Incelenmesi” baslikli doktora tezinde miizik egitimi anabilim dallarinda
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Ogrenim gdren dgrencilerin piyano dersinde 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin
belirlenmesi ve 0grenme stratejilerini kullanma diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin yontemi betimsel tiirde iligkisel tarama
modelindedir. Calismada veriler alan yazin yolu ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
piyano dersinde kullanilan ogrenme stratejileri Olgegi ile toplanmustir. Arastirma
sonucunda {iniversite 6grencilerinin piyano dersinde calisilan etiitlerin ve eserlerin
ogrenilmesinde en yliksek diizeyde “yineleme” stratejilerini en diisiik diizeyde de “dikkat”

29 ¢¢

stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin “cinsiyetlerine”, “mezun oldugu lise

bh 13

tirtine”, “devam ettikleri sinif diizeyine”, “piyano dersine ¢aligmaya ayirdiklar1 haftalik
zaman dilimine”, “caligma zamanini planlama sekillerine”, “6grenme stratejilerini 6grenme
kaynagma”, “okul disinda destek alma durumlara”, “piyano dersindeki basari
diizeylerine”, “piyano dersi ile ilgili diislincelerine”, “genel akademik basar1 diizeylerine”,
“6grenim gordiikleri liniversitelere”, “boliimii isteyerek segme ve 6gretmen olmayi isteme”
gibi durumlara gore 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinde anlamli farkliliklar
bulunmustur. Buna karsin “ailede miizikle ilgilenen bir yakininin bulunma durumuna” ve
“piyano ¢alismayi stirdiirdiikleri yere” gore kullandiklar1 6grenme stratejileri diizeylerinde

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Kocaarslan (2016), “Profesyonel Miizik Egitiminde Bilingli Farkindalik Ogrenme
Stratejileri ve Ogrenme Stilleri” adli doktora tezinde lisans diizeyi profesyonel miizik
egitiminde Ogrencinin bilingli farkindalik diizeyi, bireysel 6grenme stili ve gelistirdigi
Ogrenme stratejisi arasinda aldigr miizik egitimi agisindan nasil bir iliski oldugunu ortaya
koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma konservatuarlar, egitim fakiilteleri, giizel
sanatlar fakiilteleri ve sanat ve tasarim fakiiltelerinde egitimi alan birinci, ikinci, {igiincii,
dordiincii sinif 6grencileri ile 2014-2015 6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Her 4 fakdilte
tirtinden en az 3 okul 6rnekleme dahil edilerek 387’si kiz 321°1 erkek olmak iizere toplam
708 kisiye ulasilmustir. Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin belirlenmesinde Ogrenme
Stratejileri Olgegi (OSS), bilingli farkindalik diizeylerinin belitlenmesinde Bilingli
Farkindalik Olgegi (BIFO), 6grenme stillerinin belirlenmesinde  VARK Envanteri
kullanilmistir Demografik degiskenlerin bilgisine ise arastirmaci tarafindan hazirlan bir
kisisel bilgi anketi araciligiyla ulasilmistir. Arastirma sonucunda miizik Ogrencilerinin
genel bilingli farkindalik diizeyleri orta seviyenin biraz iistiindedir. Miizik 6grencilerinin
baskin 6grenme stili gorsel stildir. Gorsel 6grenme stilini sirasiyla isitsel 6grenme stili ve

kinestetik 6grenme stili takip etmektedir. En az karsilagilan tip ise okuyan/yazan 6grenme
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stiline sahip Ogrencilerdir. Miizik 6grencileri somut stratejiler (not alma, altin1 ¢izme,
semalagtirma vb. gibi) yerine daha soyut ve zihinsel bilissel stratejiler (zihinde 6zetleme,
tezatlama, hayalde canlandirma vb.) ile 6grenmeyi tercih etmektedir Miizik 6grencilerinin
bilingli farkindalik diizeyi arttikca, soyut ve somut 6grenme stratejilerinin ikisini birden
kullanma becerileri artmaktadir. Miizik 6grencilerinde en yiiksek bilingli farkindalik
diizeyine sahip olanlar okuyan/yazan oOgrenme stiline sahip 6grencilerdir. Miizik
ogrencilerinden gorsel ve kinestetik 6grenenler soyut ve somut 6grenme stratejilerinin
ikisini birden kullanmaktadir. Okuyucu stildeki 6grenciler ise yalnizca kapali stratejiler ile

ogrenmektedir.

Kayhan Bircan (2018), Miizik dgretmeni adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerinin farkli
degiskenler agisindan inceledigi ¢aligmada miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar:
Ogrenme stratejilerini algilama, gerceklestirme, yansitma boyutlarinda ne diizeyde
kullandiklarin1 ve bu stratejilerin cinsiyet, sinif diizeyi, lise tiirl, iiniversite degiskenlerine
gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini bes farkli
devlet iiniversitesinde Ogrenim goren toplam 360 ogrenci olusturmustur. Verilerin
toplanmasinda Kocabas (2003) tarafindan gelistirilen miizigi 6grenme stratejileri 6lgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin genel miizigi Ogrenme stratejilerini
kullanma durumlarimin diisiik seviyede oldugu, kiz 6grencilerin yansitma alt boyutundaki
miizigi 6grenme stratejilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde kullandiklari,
lise tiirline gore 0grenme stratejilerini gerceklestirme ve yansitma boyutunda genel lise
Ogrencilerinin giizel sanatlar lisesi 6grencilerinden daha fazla kullandiklarini belirlemis,

iiniversiteye degiskenine gore bir farklilik tespit edilmemistir.

3.2.Ulusal Makaleler

Otacioglu (2008), okul dncesi ¢ocuk merkezli 6grenme ve miizik stratejilerini inceledigi
calismasinda ¢ocuk merkezli 6grenme ana basligi altinda, miizik egitiminde c¢ocuk
merkezli uygulamalar, 6gretmen merkezli ve ¢ocuk merkezli miizik dersleri arasindaki
farklar ve problem ¢6zme stratejileri gibi konular ele almistir. Okul 6ncesi cocuk merkezli
ogrenme ile ilgili yurtdis1 kaynaklarla destekli bilgi vermek ve okul dncesi uygulamalarda
calisan Ogreticilere kullandiklar1 miizik programlarinda, 6grencilere miizikal gelisimleri
konusunda c¢esitli 6nerilerde bulunmak amaciyla yaptig1 caligmasi sonucunda okul dncesi

miizik egitiminde cocuklara daha fazla Ozgiirliik ve yaraticilik alanlarinin verilmesi
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sayesinde miizik egitimi programinda olumlu gelismelerin saglanabilecegini savunmustur.
Lisans stlirecinde zorunlu derslere miizik egitimi derslerinin eklenmesi gerektigini

belirtmistir.

Ak (2010), “Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde Anlamlandirma Stratejisinin Keman
Ogrenmeye Etkisi” baslikli ¢alismasinda lise grencilerinin anlamlandirma stratejisini
kullanarak, 6grenmelerine etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Calismada segilen 3 farkli
lisede Ogrenim gormekte olan 2.smif Ogrencilerinden toplam 25 6grenci calismanin
orneklemini olusturmustur. Kontrol gruplu 6n test son test modelinde tasarlanan ¢alismada
13 1 deney 12 si kontrol grubunda yer alan &grenciler bes giin siireyle kamera ile
kaydedilmis ve 3 uzman gozlemci tarafindan degerlendirilmistir. Calisma sonucunda
anlamlandirma stratejisinin keman egitiminde oldukga faydal bir strateji oldugu sonucuna

varilmistir.

Kurtuldu ve Giglii (2010), “Piyano Egitiminde Planli ve Esit Tekrar Caligmasinin
Ogrencilerin Basaris1 Uzerindeki Etkileri” bashikli ¢alismasinda tekrar stratejilerine dayali
bir uygulama yapilmistir. Caligmada kontrol gruplu 6n test son test modeli kullanmistir.
Calisma grubunu Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii 2.smifta 6grenim goren toplam 10 6grenciden olugmustur. Kontrol grubu
ile secilen parca tlizerinde normal bir ¢alisma yapilirken, deney grubu ile tekrar ¢alismasi
yapilmistir. Parca i¢inde her iki Olciliye esit miktarda tekrar yapilarak planlanan ¢alisma
sonucunda Ogrencilerin performanslart Olciilmiistiir. Calisma sonucunda planli tekrar
caligmasi1 yapan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha iyi ¢aldig:

belirlenmistir.

Simsek ve Balaban (2010), lisans 6grencilerinin en ¢ok kullandiklar1 6grenme stratejilerini
ve bu stratejilerin akademik basarilar1 ile arasindaki iligskiyi arastirmak amaciyla 278
ogrenciye 60 maddeden olusan likert tipinde hazirlanmis 6lgek uygulamistir. Arastirma
sonucunda basarili olan Ogrencilerin basarisiz olan 6grencilere gore daha fazla ve daha
cesitli 6grenme stratejilerini kullandiklar tespit edilmistir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla 6grenme stratejilerini se¢gme ve kullanmada daha basarilidirlar. Boliim
olarak incelendiginde 6grenme stratejilerini en az giizel sanatlar fakiiltesi 6grencilerinin en
cok da beden egitimi 6grencilerinin kullandiklar1 goriilmiistiir. En ¢ok tercih edilen strateji
bilisotesi stratejisi iken en az orgiitleme stratejisi tercih edilmistir. Universite ortaminda,

tist sinif 6grencilerinin ¢esitli stratejilerin kullaniminda daha bilingli ve deneyimli olduklari
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diistiniilmiistiir. Genel olarak, 6grenme stratejilerinin kullanimi ile akademik performans

diizeyi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur.

Kullanilan 6grenme stratejileri ne kadar yiiksek olursa, 6grenci performansi o kadar yiliksek
olmustur. Bununla birlikte, 6grenciler tiim stratejileri esit olarak tercih etmemis veya

kullanmamustir.

H.Yokus (2010), “Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin  Kullaniimasinin
Ogrencilerin Basarilarma ve Ustbilissel Farkindaliklarina Etkisi” isimli arastirmasinda
programlandirilmis egitim modeline gore, 6§renme stratejilerinin kullanilmasina yonelik
etkinlikleri iceren 14 haftayr kapsayan ve 14 iiniteden olusan bir piyano dersi 6gretim
programi hazirlanmistir. Calisma grubu Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Giizel sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim dalinda 2008-2009 egitim 6gretim
yilinda piyano egitimine devam eden 2.smif dgrencilerinden olusmustur. Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen modeline gore tasarlanan ¢alismada verilerin toplanmasinda
basar1 testi, Ustbiligsel farkindalik envanteri olmak tizere iki 6lgme araci kullanilmustir.
Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin uygulama siireci sonunda piyano
dersi bagar1 diizeylerinde ve lstbiligsel farkindalik diizeylerinde artis oldugu goriilmiis, bu

artisin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

T.Yokus (2010),“Ustbilisin Gitar Performans Basarisa Etkisi” isimli 6n-test son-test
kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigr arastirmanin calisma grubunu Marmara
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim dalinda 6grenim géren 2,3 ve 4.smif égrencilerinden
secilen toplam 10 gitar 6grencisi olusturmustur. Deney grubuna 14 iiniteden olusan
istbilisin gelistirilmesine yonelik hazirlanan gitar dersi 6gretim programi uygulanmis
kontrol grubunda ise normal siire¢ iginde Ogretim yapilmistir. Calismada ({istbilis
farkindalik envanteri ve gozlem formu kullanilarak elde edilen veriler sonucunda deney
grubunda gitar egitiminde iistbilisin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanan 6gretim
programinin Ogrencilerin gitar performans basarilarin1 kontrol grubundaki o6grencilerin
gitar performans basarilarina gore c¢ok daha yiiksek ve gelistirici oldugu sonucuna

ulasmustir.

Kocabas ve Sever (2011), “Ogrencilerin Kullandig1 Miizigi Ogrenme Stratejilerinin Bazi
Psikososyal Degiskenler Bakimindan Analizi” baslikli ¢alismalarinda ilk&gretim
okullarinda 6grenim goérmekte olan 4, 5 ve 6.simif 6grencilerinin kullanmakta olduklari

Ogrenme stratejilerini bazi degiskenler agisindan incelemislerdir. Calismada miizik
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egitiminde karsilasilan sorunlara olasi ¢oziim yollart sunulmustur. Calismanin verileri
Kocabag tarafindan gelistirilen miizigi O0grenme stratejileri 6l¢egi ile elde edilmistir.
Calisma sonucunda cinsiyet, okul tiirii, okul dis1 miizik egitimi alip almama durumu, ailede
mizik egitimi ile ilgilenen birey olma durumu, calgi ¢alma durumuna goére Ogrencilerin

kullandig1 miizigi 6grenme stratejilerinde anlamli farliliklar belirlenmistir.

Kurtuldu (2011), “Yiriitiicii Bilise Dayali Bireysel Tutumlarin Piyano Calma Basarisina
Etkisi” isimlicalismasinda Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Egitimi Anabilim
dal’'nda 6grenim goren 2. Smuf O6grencilerinden 30 kisiye uygulanan tutum Olcegi
sonucunda piyano egitimine karsi tutumlart birbirinden farkli iki 6grenci segilmistir.
Yapilan deneysel c¢alismada olumlu ve olumsuz tutuma sahip iki 6grenci dort uygulama
stirecinden gegirilmistir. Calismanin daha giivenilir olabilmesi i¢in iki farkl eser ilizerinden
test tekrar test teknigi ile Olgiimler yapilmistir. Elde edilen verilere tutumun etkisi olup
olmadig1 diislincesiyle iki Ogrencinin ana calgi ve piyano dersi basari durumlar
karsilastirilmistir. Bireysel tutumlarin olumlu egilim gosterdigi bireylerin yiiriitiicii bilis
stratejilerini olusturan basamaklar1 (soru sorma, planlama, uygulama, izleme ve kontrol
etme, yenileme kendini test etme) daha etkili kullandiklar1 piyano dersine, ¢almaya ve
caligmaya yonelik olumlu tutumlarinin piyano ¢alma beceri ve performanslarini dogrudan

etkiledigini saptamstir.

Er ve Ozer (2011), piyano dersinde kullanilan anlamlandirma stratejilerinin dgrencilerin
ogrenme diizeylerine ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismalarinin
orneklemini Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar Lisesinin 10.smif piyano ogrencileri
olusturmustur. Kontrol gruplu 6n test ve son test modelinin kullanildig1 ¢alismada verilerin
toplanmasi1 amaciyla Tufan ve Giidek (2008) tarafindan gelistirilen piyano dersi tutum
Olgegi ve Akin (2007) tarafindan gelistirilen keman dersi gozlem formu piyanoya
uyarlanarak kullanilmistir. Calisma sonucunda anlamlandirma stratejilerinin 6gretmen
merkezli yaklagima gore 6grencilerin piyano 0grenmelerinde basariyr artirdigi ve derse

yonelik tutumlar1 olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Kurtuldu (2012), “Dikkat Stratejilerine Yénelik Uyarici Isaretlerin Piyano Egitiminde
Kullanilabilirligi” isimli ¢alismasinda dikkat stratejileri kapsaminda yer alan ve dikkati
istenilen boliime toplamaya yardimci olan ¢esitli uyarici isaretler kullanilarak, 6grencilerin
piyano performanslarindaki degisim goézlenmistir. 1.smif 6grencilerinden piyano dersi alan

ve denklik testi ile becerisel anlamda esdeger olduklari belirlenen 6 6grenci ile aragtirmaci
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tarafindan gelistirilen eser ¢alistimistir. Ogrencileri 3’{i deney 3’ii kontrol grubu olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubu ile uyarict isaretlerin kullanildigi nota
kullanilarak, kontrol grubu ile uyarici isaretlerin kullanilmadigi bir ¢alisma izlenmistir.
Ogrencilerin denklik testi ve uygulama performanslar1 gelistirilen olgek yardimiyla
izlenmis ve puanlanmistir. Toplam 7 6grencinin performansi uyarict isaretler yolu ile
dikkatin toplanmasma Onemli Ol¢lide katki saglanabilecegini gostermistir. Caligmada
dikkati istenilen yere odaklayarak olasi hatalarin Oniine geg¢ilmesi ve basarinin
saglanmasinin olumlu sonuglar1 beraberinde getirecegi uyarici isaretler kullanmanin piyano
egitiminde dikkati 6nemli noktalara toplamakta etkili bir uygulama oldugunu belirtmistir.
Tim egitimsel uygulamalarda da Ogrenmenin baslangic noktasinin dikkat oldugu
vurgulanmistir. Ogrencilerin 6gretim materyaline yogunlasmalari, ayrintilart gormeleri ve
algilamalan icin dikkatli olmalar1 zorunludur. Eser ve etiit desifresi ve pekistirilmesi
stireglerinde dikkatli olunmasi hatalar1 ve hatalar1 diizeltmek i¢in harcanacak fazla zamani
ortadan kaldiracagi belirtilmistir. Kontrol grubu her iki 6l¢iimde de galismaya bagli normal
bir ylikselme gosterirken, deney grubu dgrencileri uygulamaya bagl belirgin bir yiikselme

gostermistir. Deney grubu kontrol grubuna gore daha basarili bulunmustur.

Aydiner Uygun ve Kilinger (2012), “Piyano Repertuvarmin Ogrenilmesinde Ogrenme
stratejilerinin Kullanilma Diizeyleri ile Basar1 Diizeyleri Arasindaki Iligkinin Incelenmesi:
Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Ornegi” isimli ¢alismada giizel sanatlar ve spor liseleri
miizik bolimii 6grencilerinin piyano repertuvarimi Ogrenirken Ogrenme stratejilerini
kullanma diizeyleri ile basar1 diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Caligma 2011-2012
egitim ogreti yilinin ilk doneminde Tiirkiye’deki giizel sanatlar ve spor liselerinde 6grenim
gormekte olan 644 Ggrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri Kilinger ve
AydinerUyguntarafindan gelistirilen piyano repertuvarinin o6grenilmesinde Ogrenme
stratejilerinin kullanilma durumlar1 6l¢egi ile toplamistir. Arastirmada toplanan veriler
normal dagilimi gosterdiginden 6grenme stratejileri kullanilma diizeyleri ile piyano dersi
ve genel basar1 diizeyleri arasindaki karsilastirmada tek yonlii Varyans Analizi (one-way
Anova) kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grenme stratejilerinin kullanilma diizeyleri ile
basar1 diizeyleri arasindaki iliski anlamli bulunmustur. Basar1 diizeyi ve piyano
repertuvari 6grenmede kullandiklar1 6grenme stratejilerinin diizeyleri birbirine paralel
olarak artis gostermektedir. Basar1 diizeyi arttikca ilgili 6grenme stratejilerinin kullanilma

diizeyinin de arttig1 saptanmistir.
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Akin (2013a), “Miizik Ogretmeni Adaylarin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlari
(Pamukkale Universitesi Ornegi)” bashkli calismasinda miizik 6gretmeni adaylarmimn
O0grenme stratejileri kullanma durumlar1 ve bunun akademik basaridaki roliinii arastirmistir.
Calisma grubunu Pamukkale Universitesi miizik 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim
goren 69’u kiz 62’si erkek toplam 131 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak
Somuncuoglu tarafindan hazirlanmis olan 6grenme stratejileri 6lgegi kullanilmistir. 30
maddeden olusan Olgek 3 boyuta ayrilmistir. Bunlar ylizeysel bilissel (7 madde), derin
biligsel (12 madde) ve bilisiistii (11 madde) stratejileridir. Verilerin ¢dziimlenmesinde t
testi, anova testi ve regresyon analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda,
orneklemin akademik ortalamalarinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark olmadigi,
yiizeysel biligsel 6grenme, derin biligsel ve bilisiistii 6grenme stratejilerini kullanmalari
acisindan cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Smif degiskenine gore 1-2 ve 1-3. siniflar arasinda akademik basarilarinda anlamli
farkliliklar oldugu belirlenmis, strateji kullaniminda ise siif degiskeni agisindan anlamli
farklilik bulunmamustir. Derin bilissel stratejilerin miizik 6gretmeni adaylariin akademik
basarilarin1 anlamli sekilde etkiledigi belirlenmistir. Miiziksel zekaya sahip bireylerin ders
caligma faaliyetlerinin ve akademik basarilarinin derin biligsel stratejiler tarafindan

desteklendigini vurgulamistir.

Ak (2013b), “Keman Egitiminde Anlamlandirma Stratejisinin Basariya Etkisi (Ornek Bir
Uygulama)” isimli calismasinda keman calisirken anlamlandirma stratejilerinin keman
ogrenmede olumlu davranis degisikligi yaratip yaratmadigini belirlemeye caligmistir.
Arastirmada kontrol gruplu on-test son-test modeline gore tasarlanmis olup Eskisehir
Glizel Sanatlar ve Spor Lisesi 3. Sinifta 6grenim goren 10 keman Ogrencisi calisma
grubunu olusturmustur. Calisma esnasinda arastirmaci tarafindan anlamlandirma stratejileri
ve alt basamaklar1 5 giin siliresince deney grubuna bire bir anlatilarak strateji 6gretimi
yapilmis, arastirmanin on-test ve son-test stirecleri kamera ile kaydedilerek 3 uzman keman
egitimcisi tarafindan izlenerek davranis gozlem formuna islenmistir. Arastirma sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin secilen parcalar icerisinde bulunan davranislari 6n-testten

son-teste iist diizeyde basar1 saglayarak yerine getirebildikleri sonucuna ulagmistir.

Kilinger ve Aydmer Uygun (2013a), “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Piyano Dersinde
Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin incelenmesi” isimli ¢alismalarinda, Egitim

fakiilteleri giizel sanatlar egitimi bolimii miizik egitimi anabilim dallarinda 6grenim gdren
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ogrencilerin piyano dersinde 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin piyano dersinde calistiklart
etiit ve eserlerin Ogrenilmesinde en yiiksek diizeyde yineleme stratejisini, en diislik
diizeyde de dikkat stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Cinsiyet, sinif diizeyi, ¢alisma
zamanint planlama sekli ve piyano dersi basar1 diizeylerine gére 6grenme stratejilerini

kullanma diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Kilinger ve Aydiner Uygun (2013b), “Piyano Dersinde Kullanilan Ogrenme Stratejileri
Olgeginin Gelistirilmesi” isimli calismalarinda miizik egitimi anabilim dallarinda dgrenim
gormekte olan Ogrencilerin piyano dersinde 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini
belirlemek i¢in gecerli ve giivenilir bir dlgme araci gelistirmek amaciyla yaptiklar
caligmalarinda bes farkli {iniversitenin miizik egitimi bdliimlerinin 2, 3 ve 4.siniflarinda
ogrenim gormekte olan 372 Ogrencinin katilimi ile gergeklestirmislerdir. Calisma
kapsaminda gelistirilen Olcekte Weinstein ve Mayer (1986) in O6grenme stratejileri
siniflandirmasi temel almmustir. Olgek 5 boyutta ve toplam 66 maddeden olusmakta olup
madde faktor yiikleri 0.452 ile 0.802 arasinda degismektedir. Olgegin biitiiniine iliskin
giivenilirlik katsayisi 0.955 olarak bulunmustur. Calisma sonucunda gelistirilen 6lgek
sayesinde piyano dersindeki Ogrenme stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemede

faydalanilabilecegi Onerisi getirilmistir.

Ertem (2014), “Piyano Egitiminde Ogrenme Siireci ve Ogrenme Stratejileri Kullanmanimn
Yeri ve Onemi” baslikli ¢alismasinda piyano egitiminde dgrenme stratejilerinin yeri ve
onemi ile bu alanda kullanilabilir olan G6grenme stratejilerini saptamaya caligmustir.
Betimsel yontemin kullanildig1 ¢alismada yurti¢i ve yurtdisi kaynaklar taranmis, 6grenme
stratejileri incelenmis, piyano 68renme siirecindeki yeri ve 6nemi belirlenmis ve bunlar
arasindan piyano egitiminde kullanilabilir olanlar belirlenmistir. Calisma sonucunda
piyano ¢almay1 6grenme siirecinde 6grenme stratejilerinin vazgecilmez bir yeri ve 6nemli
islevleri oldugunu 6grenme stratejilerinden 29 tane alanda yapilmis ¢alisma sonuglarini

inceleyerek konunun 6nemini vurgulamistir.

Yokus ve Yiridiir (2015), miizik 6gretmeni adaylarmin istbiligsel farkindalik ve 6z-
yeterlik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla ger¢eklestirdikleri calismalarinda
miizik egitimi anabilim dallarinda 6grenim goéren toplam 440 6grenci calisma grubunu
olusturmustur. Veri toplama araci olarak Schraw ve Dennison (1994) tarafindan

gelistirilen, Akin, Abaci ve Cetin (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Ustbilissel

66



Farkindalik Envanteri; Sherer ve digerleri (1982) tarafindan gelistirilen Yildirim ve Ilhan
(2010) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Genel Oz-Yeterlik Olgegi” ile arastirmacilar
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Calisma sonucunda {istbilissel
farkindalik ile 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Bunun
yaninda baz1 demografik degiskenler (sinif, basar1 durumu) ile istbiligsel farkindalik ve 6z-

yeterlik arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Deniz (2015), “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Bilisétesi Ogrenme stratejilerini Kullanma
Diizeyleri” baslikli ¢alismasinda miizik 6gretmeni adaylarinin bilisbtesi  6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemistir. Bilisotesi 0grenme stratejileri cinsiyet,
siif seviyesine, mezun olunan lise tiirii ve piyano calismaya ayrilan giinlik g¢alisma
siireleri arasindaki farklilasma durumlar1 incelenmistir. Orneklemi 2012-2013 &gretim
yilinda Marmara Universitesi Giizel sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi
Anabilim dalinda 6grenim gormekte olan 139 6gretmen adayr olusturmustur. Arastirmada
Namlu tarafindan gelistirilen bilisotesi 6grenme stratejileri 6lgegi kullanilmistir. Verilerin
analizinde 6gretmen adaylarinin dlgekten aldiklar1 puanlara iligkin degerler hesaplanmis ve
yorumlanmustir. Olgegin tiimiinden ve alt boyutlarindan alinabilecek en diisiik ve en
yiiksek puanlar ayr1 ayr1 dikkate alinarak dortlii derecelemeli 6lgege uygun olarak aralik
katsayilar1 belirlenmistir. Adaylarin 6lgekten aldiklari puanlar ile arastirmanin degiskenleri
arasindaki karsilastirmalarda bagimsiz grup t-testi ve tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda miizik 6gretmeni adaylarimin bilisdtesi 6grenme
stratejileri planlama, oOrgiitleme, denetleme ve degerlendirme boyutlarint siklikla
kullandiklari, planlama boyutundaki stratejileri kiz Ogrencilerin erkeklere gore daha
siklikla kullandiklari, giinde 1 saatten fazla piyano ¢alismaya zaman ayiran dgrencilerin
genel olarak bilisbtesi 6grenme stratejilerini ve planlama oOrglitleme stratejilerini daha
yogun olarak kullandiklarimi belirlemistir. Bilisotesi Ogrenme stratejilerini kullanma
diizeylerinin devam edilen smiflara gore farklilik gosterdigi ve bu farkin planlama
stratejileri oldugu 2. sinif 6grencilerinin 3 ve 4.sinif 6grencilerine gore bu stratejileri daha
siklikla kullandiklarini saptamistir. Ogrencileri mezun olduklart lise tiiriine gére bilisotesi

ogrenme stratejilerini kullanma diizeylerinin farklilagmadigi gortilmiistiir.

Ercan ve Orhan (2016), “Yetiskin Calg1 Egitiminde Ogrenme-Ogretme Stratejileri” isimli
caligmalarinda amator calgi egitimi alan yetiskin 6g8rencilerin egitiminde 6grenme

stratejilerinin 6nemine dikkat cekilmistir. Genel tarama modelinde betimsel caligsmada
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yetiskinlerin kisisel gereksinimleri géz oniinde bulundurularak egitimlerinin daha basarili
olmasi i¢in uygulanacak Ogrenme-Ogretme stratejileri lizerinde durulmus o6grenme
stratejilerinin kullanilarak 6grencilerin daha kolay 6grenmelerinin saglanabilece§ine vurgu

yapilmustir.

Aydimer Uygun ve Kilinger (2018), “Mesleki Miizik Egitimi Ogrencilerinin Enstriimantal
Miizigi Calisirken ve Ogrenirken Kullandiklar1 ~Stratejilerin  Incelenmesi” isimli
caligmalarinda Tirkiye’deki tiniversitelerin miizik egitimi lisans programindaki miizigi
calisirken ve Ogrenirken kullandiklari stratejilerin incelenmesidir. Bu stratejiler dikkat,
yineleme, anlamlandirma, eklemleme-orgiitleme ve anlamayi izleme stratejileridir.
Calisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’deki 4 farkli tiniversitenin
egitim fakiiltelerine bagl miizik egitimi lisans programlarinda 6grenim gérmekte olan 273
ogrenci olusturmustur. Calismanin verileri kisisel bilgi formu ve enstriimantal miizigi
calisirken ve 0grenirken kullanilan stratejiler olgegi ile toplanmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin yineleme stratejilerine ait diizeyleri diger strateji diizeylerinden yiiksek
bulunmugtur. Ogrencilerin  eklemleme-drgiitleme ~ stratejilerine ait  diizeyleri diger
stratejilere gore anlamli derecede diisiik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin &grenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyet, yas, enstriimandaki deneyim, enstriimana
caligma siiresi, enstriiman ¢alisma siiresinin planlanma sekli, calismaya motive eden unsur,
enstrimandaki yeterlilik diizeyi algis1 ve enstriimandaki akademik basar1 diizeyi

degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Pirgon (2018), “Carl Philipp Emanuel Bach’in Solfeggio” adli eserinde 6grencilerin
bireysel calisma siireci igersinde uygulayabilecekleri ¢alisma bigimleri, Weinstein ve
Mayer tarafindan gelistirilen 6grenme stratejileri kapsaminda incelemistir. Calismada
ogrencilerin kendi 6grenme yollarmin farkina varip, bu yollar gercevesinde c¢alisma
bigimleri olusturma noktasinda rehber olmasi amaglanmistir. Calismada Oncelikle eserin
teknik analizi yapilmis, bu analiz sonucunda eser bes adet teknik motife ayrilmistir. Eserin
ana temasini olusturan teknik motif segilerek o motife yonelik {iretilen ¢alisma bigimleri
Weinstein ve Mayer tarafindan gelistirilen O0grenme stratejileri i¢inde gruplanmigtir.
Calisma sonucunda Ogrencilerin bireysel piyano calisma siireclerinde kendi 6grenme
durumlart  dogrultusunda tercih edebilecekleri calisma bigimleri secenek olarak
sunulmustur. Bu sonuglar eseri boliimlere ayirip ¢alismalar1 ve tekrar kuralina dayanan

calisgma bicimleri olusturmanin yararli olacagi, anlamlandirma stratejilerine gore,
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ogrencilerin eseri oncelikle biligsel yolla analiz etmeleri (61¢ii sayisi, tonalite, tartim yapist,
altere ve dekoratif sesler vs.) daha sonra kiigiik boliimlere ayirip, 6n bilgi lizerine yeni bilgi
ekleyerek boliimler arasindaki baglantiyt kurma, Orgiitleme stratejilerine gore, eserin
bilissel ve devinimsel kaliciligini artirmak i¢in diizenleme, bilgiyi gruplama, tutarli yapilar
olusturma gibi kodlamaya yardim edecek stratejiler kullanmalarinin, kavramayi izleme
stratejilerine gore, eser icinde bir giicliikle karsilastiginda, hatalarini tespit etmesine,
kendisini sorgulamasina degerlendirmesine yonelik caligmalar iiretmesinde tesvik etmenin,
duyussal stratejilere gore bireyin olumsuz tutumlar, performans kaygisi gibi duyussal

nitelikli sorunlar1 giderebilmeleri i¢in motive edilmesinin yararli olacagi vurgulanmistir.

Akbel (2018), Tirk Miizigi alaninda 6grenim goren ¢ello Ogrencilerinin 6grenme
stratejilerini kullanma durumlarin1 belirlemek amaciyla Tiirk miizigi konservatuvarlarinda
ogrenim goren c¢ello Ogrencileri ile yaptigi nitel ¢alismasinda maksimum g¢esitlilik
orneklemesi ile farkli diizeylerde toplam 9 c¢ello 6grencisinin olusturdugu tger kisilik
gruplar halinde incelemistir. Ogrencilerin diizeylerinin belirlenmesinde ¢alma diizeyi, smif
ve cello dersi notlar1 dikkate almmustir. Ogrenci ve grup bazinda degerlendirmenin
yapildig1 calismada veri toplama teknigi olarak literatiir taramasi ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Calisma sonucunda c¢ello 6grencilerinin 6grenme siirecinde
bilissel, duyussal ve destek stratejilerinin tlimiinii kullandiklar1 saptanmistir. Baslangic
diizeyindeki 6grencilerin en ¢ok destek stratejilerini kullanirken, orta ve ileri diizey
ogrencilerin en cok biligsel ve istbiligsel stratejileri kullandiklar1 orta diizey dgrencilerin
destek stratejileri disindaki kategorilerde en ¢ok ve en gesitli stratejileri kullandiklar

sonucuna varilmistir.

3.3.Uluslararasi Tezler

Galvan (1992), “Kinesthetic Imagery and Mental Practice: Teaching Strategies for the
Piano Principal (Kinestetik imgelem ve Zihinsel Uygulama: Piyano Temelli Ogretim
Stratejileri)” isimli doktora tezinde piyano prensiplerinin klavye becerileri iizerindeki
kinestetik imgelemi ve zihinsel pratigin olas1 etkisini arastirmistir. Spor psikologlar1 ve
tiyatro sanatgilar1 zihinsel pratigin bir hareketin dogru Kinestetik imgesini pekistirdigini ve
basarili bir fiziksel uygulama olasiligimi artirdigini ileri siirmiistiir. Piyanist hareketlerin
ezberlenmesi, sadece kinestetik imgelerden degil, ayn1 zamanda klavyenin ve basilan

notalarin gorsel imgeleri ve ortaya ¢ikan seslerin isitsel imgeleri ile de etkilenir.Zihinsel
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uygulama ile piyanistin basili notlari, kendiliginden fiziksel tepkileri iireten kinetik hislere
(eldeki hislere) bilingli olarak ¢evirmeyi 0grenmesi miimkiindiir.Kendi kendine konusma
prosediirii, nesnel olarak hareketleri analiz eder ve fiziksel tekrar ile iliskili olarak eslik
eden stres veya yorgunluk olmadan hatalar1 zihinsel olarak gelistirmis veya diizeltmistir.
Bu c¢alismada atletler, aktorler ve piyanistler tarafindan kullanilan zihinsel uygulama

stratejilerini uygulayarak piyanistler i¢in alternatif bir 6grenme yontemi sunulmustur.

Deverich (1998), “Distance Education Strategies for Strings: A Framework of Violin
Instruction for Adult Amateurs (Yayl Calgilar Igin Uzaktan Egitim Stratejileri: Yetigkin
Amatérler Igin Temel Keman Egitimi)” isimli doktora tezini uzaktan egitim alan yetigkin
amator Ogrencilere keman Ogretmet icin temel olusturmak amaciyla yapmustir.
Calismadauzaktan egitim ve Ogretim tasarimi alaniyla ilgili ilke ve stratejiler, yetiskin
keman Ggrencisi i¢in uzaktan egitim ¢ergevesini olusturmak amaciyla keman pedagojisi ve
temel kavramlarla birlestirilmistir. Bu ¢ergevede “kurs diizenleme siirecinde miizik
egitimcilerin O0grencilerin gelisimlerini izleyerek rehber konumda olmalari, iic 6gretim
modelini kullanarak bir uygulama yapisi olusturmak, teknolojinin dort seviyesi ve drnek

uygulama ve egitim yontemleri gibi boyutlarini igermistir.

Geiersbach (2000), “Musical Thinking in Instrumental Practice: An Investigation of
Practice Strategies used by Experienced Musicians (Enstriimantal Uygulamada Miiziksel
Diisiince: Deneyimli Miizisyenler Tarafindan Kullanilan Uygulama Stratejilerinin
Incelenmesi)” isimli yiiksek lisans tezinde enstriimantal miizik uygulamalarmigdsteren
diislince tiirlerini arastirmigtir. Uygulamaya iliskin literatiir arastirmasina dayanarak
arastirmaci, Uygulama Amaglar1 Taksonomisi (TPO) gelistirmistir. Bu taksonomide (a)
degerlendirilmemis, (b) tekrarli, (c) teknik, (d) yorumlayici ve (e) lstbilissel olmak {izere
bes hedeften olugsmaktaydi. Enstriiman uzmanlar1 uygulama felsefelerini anlatmislar ve
aragtirmacinin sik stk "Su an ne diisiiniiyorsun?" sorusuna cevap vererek Ogrenme
stratejileri hakkinda bilgiler vermislerdir. Arastirmaci, bu ¢alismada uygulama hedeflerinin
tic onemli bileseninin hedef belirleme, ¢alma ve yansitma oldugunu belirtmistir.
Aragtirmaci, uygulayicilarin 6grenme stratejilerini  Orgiitlediklerinde, kisisel amaglara
dogru olumlu ilerlemeler ile siire¢ motivasyonlarini gelistirdiklerini, kesintisiz bir sekilde
caldiklarini, yontemlerin etkinligini degerlendirdiklerini ve biitlinciil veya anlamli

sekillerde ¢aliglarina yansittiklarini tespit etmistir.

70



Hagans’in (2004), “Musicians’ Learning Styles, Learning Strategies and Perceptions of
Creativity (Miizisyenlerin Ogrenme Stilleri, Ogrenme Stratejileri ve Yaraticilik Algilar1)”
isimli yiiksek lisans tezini Boston Berklee Miizik kolejinde 6grenim gore 109 6grencinin
ve 30 amator miizisyenin dgrenme stillerini ile 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla
yapmistir. Veri toplama araglar1 olarak Ogrenme Stili Envanteri (LSI) ve Yetiskinlerin
Ogrenme Stratejilerinin Degerlendirilmesi (ATLAS) 6lcegi ve 16 agik uglu sorudan olusan
bir anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrenme stratejileri kullaniminin yas,

cinsiyet gibi demografik 6zelliklere gore farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Sikes (2010), “The Effects of Specific Practice Strategy Use on University String
Players’Performance (Ozel Uygulama Stratejisi Kullanominin  Yayli Calgi Calan
Universitelilerin Performanslarina Etkileri)” doktora tezini 6zel uygulama stratejisi
kullanimmin {iniversite yayli calgilar calan tiniversite Ogrencilerinin performansina
etkilerini belirlemek amaciyla yapmistir. Katilimcilar (N=40) biiyiikk bir arastirma
iiniversitesinde orkestraya kayitli yayli c¢algicalan ogrencilerden olusmaktaydr ve
caligmaya goniillii olarak katilmislardi. Arastirma On-test son-test gruplu calisma olup
ogrenciler rastgele dort gruba ayrilmisti. Bu gruplar: “Serbest calisma, yavas ¢al sonra
giderek hizlan, kiigiik boliimleri tekrar et, secme pargalar1 birgok kez cal” seklindeki
stratejileri igermektedir. Kayit yapilan bir boliimde, katilimcilara g¢alisma miizigini
incelemek i¢in 1 dakikalik siire verilmis ve daha sonra da desifre yaparak bu pargay1
calmalari istendi. Katilimcilar daha sonra atanmis olduklar1 strateji grubuna gore pargaya
10 dakika calismiglar ardindan 1 dakika dinlenmisler ve parcayr tekrar calmislardi.
Arastirmact iiniversite 6grencilerinin yayli calgi performansini her uygulama stratejisinin
gelistirdigini belirtmistir. Kullanilan uygulama stratejileri arasinda akort etme, ritim, ifade

ve genel puanlama arasinda farklilik bulunmamistir.

3.4.Uluslararas1 Makaleler

Bernt ve Bugbee (1990), “Study Practices of Adult Learners in Distance Education:
Frequency of use and Effectiveness (Uzaktan Egitimde Yetiskin Ogrencilerin Calisma
Uygulamalart: Kullanim Siklig1 ve Etkinligi)” isimli ¢aligmalarinda Amerikan Koleji'nde
CLU ve ChFC (uzaktan egitim) programlarma kayitli 300 yetiskin 6grenciye calisma
davranislarin1 6lgen anketi posta ile gondermistir. Anketlerin %66’sindan geri doniit

almmistir. Orneklem yiiksek seviyedeki ogrenciler, diisiik seviyedeki ogrenciler ve

71



duraklayan 6grenciler (dort veya daha fazla sinavdan basarisiz olanlar) olmak iizere ii¢
gruptan olusmaktaydi. Arastirmada kullanilan 6lgek anlamlandirma islemi, bilgi islemi,
tutum yoOnetimi, ylriitiicii izleme, c¢aba ve stratejik test alma olmak iizere alti boyuttan
olusmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, hem yiiksek hem de diisiik seviyedeki 6grenciler
ile duraklayan Ogrenciler arasinda alti alt boyutun tamaminda anlamli farklilik
goriilmiistiir. Ayrica yiiriitiicii izleme ve stratejik test alma boyutlarinda 6grencilerin yer
aldig1 gruplarin en giiclii belirleyicileri oldugunu gostermistir. Arastirma sonuglari
Ogrencilerin akademik basarmin altinda yatan faktorlerin tek boyutlu olmadigim
diisiindiirmektedir. Bireysel anket formlar1 da, 6zgiil ¢aligma davraniglarinin ne siklikta
kullanildigini1 ve hangisinin akademik performansla iliskili oldugunu belirlemek i¢in analiz
edilmistir. Her li¢ grubun en sik kullandiklar1 6zel ¢alisma uygulamalari; sinavdan 6nceki
gece yogun olarak ders ¢alisma, 6nemli goriilen bilgilerin altin1 ¢izme ve okudugu bilgileri

kendi deneyimleri ile baglant1 kurarak anlamaya c¢aligmaktir.

Nielsen (2001) “Self-regulating Learning Strategies in Instrumental Music Practice
(Enstriimantal Miizik Uygulamalarinda Oz-diizenleyici Ogrenme Stratejileri)” isimli
caligmasinda iki ileri diizey konservatuar 6grencisinin, performans sirasinda 6grenme
stratejilerini kullanarak kendilerini nasil diizenlediklerini arastirmustir. Ogrencilerin dogal
caligma ortaminda karmasik bir parga calisirken, 6grencilerden uygulama sirasinda ve
uygulamanin hemen sonrasinda sozlii rapor vermeleri istenmistir. Uygulamalar ayrica
videoya ¢ekildi. Elde edilen bulgular, 6grencilerin kisilerarasi, baglamsal ve i¢sel kosullart
dikkate alarak 6grenme ve performanslarini en uygun hale getirmelerini saglayan kapsamli
6z-diizenleme becerilerine sahip olduklarmi gostermistir. Ogrenciler belirli hedefler
koydular, stratejik planlama yaptilar, kendi kendine egitim, uygulama stratejilerini
kullandilar ve kendilerini detayli bir sekilde izlemislerdir. Ayrica, gozden gecirdikleri
kriterleri kendileri degerlendirdiler. Bunun anlamu, ileri seviyedeki 6grenciler basarili bir

0z-diizenleyici 6grenmeyi gostermislerdir.

Hallam (2001) “The Development of Expertise in Young Musicians: Strategy Use,
Knowledge Acquisition and Individual Diversity (Geng Miizisyenlerde Uzmanligin
Geligimi: Strateji Kullanimi, Bilgi Edinme ve Bireysel Farklilik)” isimli arastirmasin
strateji kullanimi ile calgidaki uzmanlik gelisimi arasindaki iliskiyi bireysel farkliliklar
dikkate alarak aragtirmak amaciyla yapmistir. Yaslar1 6 ile 18 arasinda degisen yayl

calgiy1 baslangig¢ seviyesinde ¢alan 6grencilerden miizik koleji 6grencilerine kadar uzanan
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elli bes kisilik arastirma grubuyla ¢alisma gerceklesmistir. Ogrencilerden standartlara
uygun calabilecekleri bir pargay1 ¢almalari istenmis ve 10 dakikalik bir kayita alinmistir.
Pargay1 calarken ayni zamanda Ogrencilerle goriisme de yapilmistir. Kayda alinan galgi
performanslar1 iki bagimsiz uzman tarafindan degerlendirilmistir. Bulgular strateji
gelisiminin uzmanhgin gelismesiyle iligkili oldugunu gostermistir. Calmadaki etkili strateji
kullaniminin 6grencilerin hatalarin1 diizeltmesi ve ilerlemelerini saglamak i¢in uygun

isitsel semalarin edinilmesine bagli oldugu saptanmustir.

Nielsen (2004), “Strategies and Self-Efficacy Beliefs in Instrumental and Vocal Individual
Practice: A Study of Students in Higher Music Education (Bireysel Ses ve Enstriiman
Uygulamalarinda Oz-yeterlik Inanglar ve Stratejiler: Miizik Yiiksek Ogreniminde
Ogrencilerin Incelenmesi)” calismasinda ileri diizey miizik 6grencilerin dgrenme ve
caligma stratejilerini ve 6z-yeterlik inanglarinin kullanilan stratejilerle iliskilendirilmesini
aragtirmigtir. Katilimcilar, 18-43 yaslar arasinda Norvegli yiiksek miizik egitimi alan
birinci sinif dgrencilerden olusmaktaydi. Ogrencilere stratejilerini kullanmalar1 igin bir
anket doldurmalari istenmistir. Ogrencilerin genel olarak uygulama sirasinda biligsel,
istbilis ve kaynak yoOnetimi stratejilerini uyguladiklart bulunmustur. Genel olarak
ogrencilerin kaynak yonetimi stratejileri diger stratejilere oranla daha az kullandiklar

tespit edilmistir.

Jonasson ve Lisboa (2005) “Memorizing Contemporary Music: Strategies and Memory
Types (Cagdas Miizigi Ezberlemek: Stratejiler ve Hafiza Tirleri)” ¢alismalarini, ¢agdas
miizigi ezberlemenin diger repertuarlardan daha zor oldugunu ortaya ¢ikartmak amaciyla
yapmislardir. Pilot calismada ii¢ ileri diizey gitar 6grencisinden, biri geleneksel, digeri
cagdas olan iki kisa pargayr smirli bir zaman dilimi igerisinde 6grenmeleri ve daha sonra
bunlar1 ezbere ¢almalari istenmistir. Oturumlar, arastirmacilarin varliginda ses ve video
kullanilarak kaydedilmistir. Siire¢ gozlemlenirken, katilimecilar ile dogrudan iletisim
kurulmustur. Pilot ¢alismanin sonuglarinda, katilimcilar ritmik ve miiziksel karmasikligina
ragmen, c¢agdas parcayl ezberlemeyi daha kolay bulduklarin1 belirtmislerdir. Pilot
caligmanin sonuglarina bakilarak asil calisma yapilmistir. Asil ¢aligmada pilot ¢alismadaki
yontemleri kullanilmig ancak sadece bir tane daha uzun ve daha karmasik ¢cagdas parcanin
calinmasi istenmistir. Her ii¢ katilime1 da ¢agdas parcayi ezberlemekte basarili olmuslardir.
Yalniz eserde birbirine benzer ve daha tonal olan boliimleri ezberlerken zorlandiklarini

ifade etmislerdir.
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Nielsen (2008) “Achievement Goals, Learning Strategies and Instrumental Performance
(Basar1 Hedefleri, Ogrenme Stratejileri ve Enstriimantal Performans)” isimli ¢calismasinda
miizik O6grencilerinin basarilarini, c¢algr performanslarim1 ve kullandiklar1 stratejileri
arastirmistir. Bu c¢alismanin gerekgesi, miizik 6grencilerinin motivasyonlari ile ilgili olan
literatiire katkida bulunmak ve boylece Ogretmenlerin Ogrencilere daha etkili
uygulamalarda bulunmalar1 i¢in onlara yardimci olmakti. Katilimcilart alti miizik
akademisi/konservatuarindan 130 birinci sinif miizik 6grencisi (71 kadin ve 59 erkek)
olusturmaktaydi. Faktor analizi ise sonucunda {i¢ faktor oldugu tespit edilmistir. Bu
faktorlerin isimleri, yetenek-yaklagimi hedefi, yetenek-sakinma hedefi ve gorev hedefidir.
Calismanin sonucunda 6grenme stratejileri ve gorev hedefi arasinda ve yetenek-sakinma
hedefi ile 6grenme stratejileri arasinda diisiik korelasyonlar bulunmustur. Ileri diizeydeki
Ogrencilerin, calgi O6grenimleri siiresince basar1 hedefi yonelimlerini diizenleme ve

gelistirme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.

Virkkula ve Nissild (2017) “Towards Professionalism in Music: Self-Assessed Learning
Strategies of Conservatory Music Students (Miizikte Profesyonellige Dogru: Konservatuari
Miizik  Ogrencilerinin  Oz-Degerlendirme ~ Ogrenme  Stratejileri) galigmalarmi
konservatuvar egitimi alan Ogrencilerinin kendilerinde gozlemledikleri 6grenme
stratejilerini  belirlemek amaciyla yapmustir. Arastirma 2003-2011 yillart arasinda
Finlandiya'daki Oulu Konservatuari'nda her atdlyede dort ile sekiz katilimci ve 6-8 haftalik
bir siiregte gergeklesmistir. Ogrencilere 11 popiiler ve caz miizik atdlyesi diizenlenmistir.
Profesyonel miizisyenler 0grencilerle bir konsere katilmak icin davet edilmis ve onlara
caligmalarinda yardimci olmuglardir. Atolye ve konserlerden sonra, 0Ogrencilere
“Profesyonel miizisyenle isbirliginizi a¢iklayin! Atdlyede ne 6grendiniz? Baska bir sekilde
ne yapabilirdin?” gibi sorular yoneltilmistir. Bu sorularin cevaplar1 yazili olarak form
halinde alinmistir. Bu formlardan rastgele 20 tanesi c¢ekilerek derinlemesine analiz

yapilmistir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Bu boliimde; aragtirma modeli, evreni ve drneklemi, veri toplama araglari, verilerin analizi,

deneysel islemin pilot ve asil uygulamasi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

4.1.Arastirma Modeli

Arastirma iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimiinii giizel sanatlar liselerinin miizik
boliimii 6grencilerinin keman egitimi 6grenme stratejilerini dlgmeye yonelik gecerli ve

giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaciyla “6lcek gelistirme” boliimii olusturmaktir.

Arastirmanin ikinci boliimiinii ise; keman O0grenme stratejileri ile desenlenmis caligsma
etkinliklerinin Neset Ertas Glizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimiinde 6grenim goren 11.
sinif keman 6grencilerinin 6grenme stratejilerine ve performanslarina etkisini incelemek

amaciyla yapilan deneysel ¢calisma olusturmaktadir.

Arastirma bir biitiin olarak nicel arastirma modelleri lizerine desenlenmistir. Arastirmanin
ilk boliimiinii Olgek gelistirme asamast olusturdugu icin bu bolim nicel arastirma
desenlerinden genel tarama modeli niteligindedir. Genel tarama modelleri, ¢cok sayida
elemandan olusan bir evrende, genel bir yargida bulunmak i¢in, evrenin tiimii ya da ondan
alacak bir grup ya da 6rneklem tizerinde yapilan taramadir (Karasar, 2005, s.79). Tarama
modelleri, bir grubun 6zelliklerinin belirlenmesi i¢in yapilan ¢alismalardir (Biiylikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2009, s.16). Bu sebeple Tiirkiye’nin farkli
illerinin glizel sanatlar lisesi miizik bdliimlerinde 6grenim goéren 11. ve 12. sinif keman
ogrencilerinin keman egitimi 6grenme stratejilerini tespit edebilecek gegerli ve giivenilir

bir 6lgme araci gelistirmek amaciyla genel tarama modeli kullanilmistir.
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Aragtirmanin ikinci bolimii ise, nicel arastirma tiirlerinden gergek deneysel desen
icerisinde yer alan on-test ve son-test kontrol gruplu seckisiz desen seklindedir. Bu desende
ilk olarak deneysel calisma yapilacak denekler arasindan seckisiz atama yolu (rastgele) ile
bir deney ve bir kontrol grup olmak iizere iki grup olusturulmaktadir. Daha sonra deney ve
kontrol grubunda yer alan deneklerin uygulama yapilmadan 6nce bagimli degiskene ait
Olgtimleri alinmaktadir. Deney grubuna deneysel islem yapilirken, kontrol grubuna
herhangi bir islem uygulanmamaktadir. Son olarak da gruptaki deneklerin bagiml
degiskene ait Olglimleri aynmi ara¢ ya da aracin es formu kullanilarak tekrar elde
edilmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2009, s.196; Biiyiikoztirk, 2001, s.21). Yapilan
aragtirmada aragtirma grubu igerisinde yer alan 12 6grenci 6 kisilik iki gruba ayrilmustir.
Ogrencilerin gruplara atamas: seckisiz (rastgele-random) yolla yapildigi igin arastirma
modeli gercek deneysel desen igerisinde yer almaktadir. Modelin simgesel gosterimi Sekil

2’de verilmistir (Biyiikoztiirk vd., 2009, s.197).

Grup On-test Islem Son-test
R D 01 X O3
(Deney)
R K O] Os
(Kontrol)

Sekil 2.0n-test son-test kontrol gruplu seckisiz desen

Bu gosterimde dgrencilerin 6n-test puanlar1 O1ve O2=Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri
Olgegi ortalama puanlari, biligsel boyutu dlgen yazili smav ile dgrencilerin 6n-testte yer
alan 8 adet uygulama O6rneginden olusan eser ve etiit performanslarini dlgen performans
degerlendirme formlar1 deney (D) ve kontrol grubundaki (K) 6grenciler i¢in bireysel olarak
degerlendirilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan deney grubunda yer alan
ogrencilerin keman derslerinde, keman egitimi Ogrenme stratejilerini iceren Ornek
etkinlikler 12 hafta olmak iizere toplam 24 saat yapilmistir (X olarak ifade edilen). Kontrol
grubuna ise keman dersleri i¢in kullanilan etiit ve eserlerin galistirilmasinda, 6grenme
stratejileri ile desenlenmis etkinlikler kullanilmayip 2016 yilinda yaymlanan MEB
miifredatinda yer alan programa goére dgretim yapilmistir. Deney grubu 6grencileri igin
son-test puanlari Oz=Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi ortalama puanlari ile
performans puanlarinin ortalamasi (yazili smav, son-test performans degerlendirme

formlar1 ve her bir etkinlikten alinan siire¢ performans puanlarinin ortalamasi)
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olusturmaktadir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin son-test puanlart Os=Keman Egitimi
Ogrenme Stratejileri Olgegi ortalama puanlari ile performans puanlari ortalamasi (yazili
smav, son-test performans degerlendirme formlar1 ve planlanmis O68retim programina

iliskin konulari i¢eren ders etkinliklerinin ortalamasi) olusturmaktadir.

Sekil 2’de belirtildigi lizere Ogrencilerin son-test olarak uygulanan veri toplama
araclarindan aldiklar1 puanlarin 6n-test puanlarindan yiiksek ¢ikmasi durumunda, bunun
sebebinin Ogrencilere deneysel olarak uygulanan keman egitimi O0grenme stratejileri

etkinliklerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

4.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin birinci boliimiiniin evrenini Tiirkiye’nin giizel sanatlar liseleri miizik
boliimiinde 6grenim goren 11. ve 12. sinif keman 6grencileri; 6rneklemini, Tiirkiye’nin 32
ilinde bulunan giizel sanatlar liseleri miizik boliimiinde 6grenim goren 11. ve 12. Simif

keman 6grencilerinden 391 6grenci olusturmaktadir (Tablo 4).

Arastirmanin ikinci boliimiiniin evrenini Kirsehir ili Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi
miizik boliimiinde 6grenim goren keman Ogrencileri, orneklemini ise aym: okulun 11.

sinifinda 6grenim goren 12 keman 6grencisi olusturmaktadir (Tablo 5).

Arastirmanin birinci 6rnekleminde yer alan 6grencilerin okul, simnif ve cinsiyete gore

dagilimi tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Arastirmamn Birinci Ornekleminde Yer Alan Ogrencilerin Okul, Sinif ve Cinsiyete Gére
Dagilimi

Cinsiyet Simf Toplam
Giizel Sanatlar Liselerin Kiz Erkek 11.smmf 12.simf
Bulundugu iller
Ankara 6 3 3 6 9
Eskisehir 8 3 5 6 11
Kayseri 8 2 6 4 10
Konya 12 5 9 8 17
Kirikkale 4 3 7 - 7
Sivas 8 2 4 6 10
Nigde 7 1 2 6 8
Adana 8 4 7 5 12
Mersin 7 1 6 2 8
Isparta 4 1 1 4 5
Hatay 12 1 3 10 13
Osmaniye 6 1 3 4 7
[zmir 17 3 10 10 20
Aydin 12 2 9 5 14
Denizli 16 2 10 8 18
Kiitahya 9 6 8 7 15
Manisa 10 1 6 5 11
Mugla 5 2 4 3 7
Bursa 10 5 8 7 15
[stanbul 2 - 1 1 2
Balikesir 10 2 5 7 12
Canakkale 11 4 9 6 15
Edirne 7 2 5 4 9
Tekirdag 16 2 14 4 18
Samsun 7 - 5 2 7
Trabzon 12 2 7 7 14
Ordu 12 4 10 6 16
Bolu 7 3 6 4 10
Tokat 6 14 10 10 20
Malatya 11 8 11 8 19
Erzurum 9 11 12 8 20
Van 12 - 6 6 12
Toplam 291 100 212 179
Genel Toplam 391

Aragtirmanin ikinci 6rnekleminde yer alan 6grencilerin demografik ozellikleri tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5

Aragtirmanmn Ikinci Ornekleminde Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet N
Kiz 6
Erkek 6
Toplam 12
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4.3.1. Arastirma Gruplarimin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirma, bir deney ve bir kontrol grubu olmak {izere iki grup {lizerinde
gergeklestirilmistir.  Arastirma Orneklemine yer alandgrenci gruplarinin  denkligini
arastirmak icin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi ve Keman Dersi Performans

Degerlendirme 6n-test ortalama puanlari i¢in “Mann Whitney U-Testi” yapilmistir.

Tablo 6

Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi On-test “Mann Whitney U-Testi” Sonuglar:

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplamm

Deney 6 7,67 46,00 11,00 0,261

Kontrol 6 5,33 32,00

Tablo 6’daki sonuglara gore, deney ve kontrol grubunda bulunan keman 6grencilerinin
Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi on-test uygulamasi yoniinden anlamli bir
farklilik gostermemektedir (U= 11,00, p>0,05). Bulunan sonuca goére deney ve kontrol

grubu 6grencilerinin 6grenme stratejileri yoniinden esit diizeyde olduklari kabul edilebilir.

Tablo 7

Keman Dersi Performans Degerlendirme On-test Ortalama Puanlart “Mann Whitney U-
Testi” Sonuglar

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplanm

Deney 6 6,33 38,00 17,00 0,873

Kontrol 6 6,77 40,00

Tablo 7°deki sonuglara gore, deney ve kontrol grubunda bulunan keman 6grencilerinin
Keman Dersi Performans Degerlendirme on-test ortalama puanlariarasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir (U=17,00, p>0,05). Bulunan sonuca gore deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin keman dersi performansyoniinden esit diizeyde olduklar1 kabul edilebilir.

4.4 Veri Toplama Araclan

Arastirmanin veri toplama araglar1 olarak, orneklemde yer alan 6grencilere kisisel bilgi

formu, Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegdi, performans degerlendirme gozlem
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formlari, yazili sinav sorular1 ve 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler ve ¢alisma

yapraklar1 uygulanmistir.

Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari ile On-test ve son-test olarak

uygulanma durumlar tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubuna On-test ve Son-test Olarak Uygulanan Veri Toplama Araclar

On-test Son-test
Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu
Keman Egitimi Ogrenme Keman Egitimi Ogrenme
Deney Grubu Stratejileri Olcegi Stratejileri Olgegi
Performans Degerlendirme Performans Degerlendirme
Gozlem Formlari Gozlem Formlari
Yazili Sinav Sorulari Yazili Sinav Sorulari
Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu
Keman Egitimi Ogrenme Keman Egitimi Ogrenme
Kontrol Grubu Stratejileri Olgegi Stratejileri Olgegi
Performans Degerlendirme Performans Degerlendirme
Gozlem Formlari Gozlem Formlart
Yazili Sinav Sorulari Yazili Sinav Sorulari

Veri toplama araglarinin gelistirilmesi ayrintili olarak yazilmistir.

4.4.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan oOgrencilerin demografik o6zelliklerinden cinsiyet, giinliik keman
caligma siiresi, keman dersi i¢in okul disi destek alip almama durumu, ailede miizik
egitimcisi ya da miizikle ilgilenen birey bulunma durumu ve keman dersine caligma

zamanini planlama durumunudgrenmek amaciyla hazirlanmstir.

4.4.2 Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi

Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi hazirlanirken, 6lgek maddelerinin olusturma
asamasi, Uzman goriisiine basvurma asamasi, 6n uygulama asamasi, gegerlik ¢alismasi ve

giivenirlik hesaplama asamasi olmak iizere Olcek gelistirme asamalar1 yapilmistir.

Keman egitiminde 6grenme stratejilerini iceren ve 111 maddeden olusan madde havuzu

hazirlanmistir. Olusturulan maddelerin karsisina 6grencilerin 6grenme stratejilerini igeren
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ifadelere katilma derecelerini belirlemek tizere bes dereceli segenekler sunulmustur. Bu
secenekler sirasiyla “Her zaman (5)”, “Sik sik (4)”, “Bazen (3)”, “Nadiren (2)”, “Hig (1)”
seklinde derecelendirilmistir. Uzmanlardan alinan goriislere dayali olarak aday olcekte yer
alan maddelerden 11 madde ¢ikartilmig, bazi maddenin anlatim big¢imi yeniden
diizenlenerek oOl¢ek uygulamaya hazir hale gelmistir. Almnan uzman gorisleri
dogrultusunda diizeltilen taslak Olgek 100 maddeye disiiriilmiistir. Taslak olarak
hazirlanan 100 maddelik Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi pilot calisma
sonucunda elde edilen verilerden alt-iist grup ortalamalari farkina dayali madde analizi ve
madde-toplam korelasyon degerleri ile 99 maddeye, faktor analizi sonucunda 3 kez yapilan
varimax dondiirme teknigi ve farkli faktorlerde yer alan maddelerin ¢ikartilmasi sebebiyle
de 67 maddeye inmistir. Agimlayic1 faktor analizi sonucunda Keman Egitimi Ogrenme
Stratejileri Olgeginin Anlamay: izleme (Yiiriitiicii Bilis) Stratejileri, Dikkat Stratejileri,
Orgiitleme Stratejileri, Anlamlandirma Stratejileri, Tekrar (Yineleme) Stratejileri ve
Duyussal Stratejiler olmak tizere 6 faktérden olustugu tespit edilmistir. Belirtilen
faktorlerin gilivenilirlik katsayilar1 sirasiyla 0,919, 0,938, 0,924, 0,934, 0,859, 0,788
seklindedir. Olgegin genelinin cronbach alpha giivenilirlik katsayis1 0,966 olarak
bulunmustur. Bulunan bu deger 6lgegin “yiiksek derecede” giivenilir bir dlgek oldugunu
gostermektedir (Olgek hakkindaki ayrmtili bilgiye, calismamin bulgular ve yorumlar

kisminda yer verilmistir).

4.4.3. Keman Egitiminde Ogrenme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinlikler

Etkinlikler hazirlanirken; MEB 2016 y1li keman dersi 6gretim programinda yer alan miizik
11. smf iiniteleri, 6grenme alanlari, konular1 ve kazanimlar1 incelenmistir (MEB, 2016).
Deney ve kontrol grubu random (rastgele) yontemiyle belirlendikten sonra Ggrencilerin
ogrenme diizeyleri ve uygulama caligmalar1 hakkinda keman 6gretmeni ve 6grencilerle 6n
goriismeler yapilarak elde edilen bilgiler dogrultusunda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin her birinin seviyesi gz oniline alinarak 11. siniftan bir {inite, 10. siniftan da iki

linite se¢ilmistir.

Deneysel siirecte etkinliklerde kullanilacak etiit ve eserler sunlardir;
e Curci, A. G-Dur III. pozisyon kalic1 etiit
e Pracht, R. D-Dur I-III. Pozisyon gegisli etiit

e \Wohlfahrt, F. B-es Dur etiit
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e Hohmann g-moll etiit

e Sensoy, A. Nihavent sarki Biliyorsun bir zamanlar

¢ Biilbiiliim altin kafeste Muhayyerkiirdi Rumeli tiirkiisii
e Seybold, A. C-Dur Staccato etiit

e Komarinski, A. a-moll Martele etiit

4.43.1.Keman Egitiminde Ogrenme Stratejileri ile Desenlenmis

Etkinliklerin Pilot Uygulamas

Pilot ¢alisma, uzman degerlendirmesi ve bire bir degerlendirme sonunda programda
yapilan degisikliklerin etkililigini ve Ogrencilerin karsilagabilecegi baska Ogrenme
problemlerinin olup olmadigini1 belirlemek, Ogretim siiresini ve 6gretimin amaglandigi
ortamda yapilip yapilamayacagii belirlemek amaciyla yapilmaktadir (Yalin, 2008). Bu
sebeple deneysel calisma igin etiit ve eserler belirlendikten sonra hazirlanan “Keman
Egitimi Ogrenme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinlikler” igin 2016-2017 egitim-dgretim
yilinin ikinci doneminde Neset Ertag Giizel Sanatlar Lisesi’nin miizik boliimii 11. Smifinda
O0grenim goren 6 keman o6grencisi ile pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot calisma sonucunda
ogrencilerin performanslarinda ¢alisilan eser ve etiitlerin seviyelerinde, seslendirmede

yaganan teknik ve miizikal zorluklar dikkate alinarak etkinlikler yeniden diizenlenmistir.

4.4.3.2. Keman Egitiminde Ogrenme Stratejileri ile Desenlenmis

Etkinliklerin Asil Uygulamast

Calismanin asil uygulamasi 2017-2018 egitim ogretim yili ikinci doneminde Neset Ertas
Giizel Sanatlar Lisesi’nin miizik boliimii 11. Sinifinda 6grenim goren 12 keman 6grencisi

ile yapilmustir.

Deney grubu uygulama siireci, deney grubunda yer alan 6grencilerin keman derslerinde,
keman egitimi dgrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin uygulandigr 12 haftalik
toplamda 24 saati kapsamaktadir. Kontrol grubunun uygulama siireci ise, MEB 2016 yili
miifredat kapsaminda yer alan keman dersi konularmin uygulandigi 12 haftalik toplamda

24 saati kapsamaktadir.

Hazirlanan etkinliklerde aragtirma kapsaminda ele alinan G6grenme stratejilerinin tiim

boyutlarma yer verilmistir. Ogrenme stratejileri her etkinlikte konuya gore farkli sayida ve
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karigik olarak kullanilmistir. Hazirlanan etkinliklerde deney grubunda ©6grenme
stratejilerinin kullanimina yonelik uygulamalar yapilmis olup yapilan uygulamanin hangi

strateji olduguna iliskin 6grencilere bilgi verilmemistir.

Kontrol grubuna verilen ¢alisma yapraklarinda miifredata uygun olarak ders islenmis ve
O0grenme stratejilerine yonelik uygulamalar yaptirilmamistir. Calisma yapraklarinda
O0grenme stratejileri uygulamalarina yer verilmemistir. Miifredatta yer alan etkinlikler
yaptirilirken miifredatta belirtilen agiklama, soru-cevap, gosterip yaptirma ve aktif 6gretim

yontemleri kullanilmustir.

Etkinlikler olarak;

1. Deney grubu 6grenme stratejileri ile desenlenmis ders plant
2. Kontrol grubu ders plani

3. Deney grubu ¢alisma yapragi

4. Kontrol grubu calisma yapragi olmak tlizere dort grupta materyaller hazirlanmistir.

4.4.3.3.Deney Grubu Ogrenme Stratejileri Ile Desenlenmis Ders Plan

Deney grubu i¢in hazirlanan ders planlart belirlenen konulara yonelik olarak 6grenme
stratejileri ile desenlenmistir. Planda yer alan etkinliklerde kullanilacak 6grenme

stratejilerinin boyutlarina gore ¢alismalar yapilmistir.

Ornegin; Nihavent makamu dizisinin dizek iizerinde gosterilerek bu dizinin benzeri olan
tonal dizi ile baglanti kurulmasi (Anlamlandirma stratejisi) saglanmis ya da kemanda
calacagi bir etiidiin kendisi igin zorluk derecesini tahmin ederek ifade etmelerinin

istenmesi (Anlamay1 izleme stratejisi) vb. uygulamalar yaptirilmistir.

Giinliik ders plani hazirlanirken asagidaki basliklar temel alinmistir (Sonmez, 2017, s.190,

193, 194, 205, 206).
A.Bi¢imsel Bolim
B.Giris Boliimii

C. Gelistirme Bolimii
D. Kapanig Boliimii

E. Degerlendirme
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Hazirlanan giinliik plan 6rnegi asagidaki gibidir;
Deney Grubu I¢in Ogrenme Stratejileri ile Desenlenmis Ornek Ders Plam

A. BiCIMSEL BOLUM

Ders: Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar1 (Keman)

Simf: Miizik -11

Siire: 40+40 dk.

Ogrenme Alam:: Kemanda Pozisyonlar

Unite: Uciincii Pozisyonda Kalic1 ve Gegisli Calismalar

Konu: Ugiincii Pozisyonda Kalarak Etiitler Calma

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi: Anlatim, Soru-cevap, Gosterip yaptirma, Uygulama, Dikkat,
Tekrar (Yineleme), Anlamlandirma, Orgiitleme, Anlamayi izleme, Duyussal stratejiler

Kaynak kitaplar: Darendelioglu, H.& Mojarrabi Tabrizi, G. (2017). Tirk ve Bati miizigi ¢algilari keman
ders kitab1 11. Sinif (Birinci Baski).Ankara: MEB

Oksiiz, 0.& Oksiiz, O. (2018). Ortadgretim calg1 egitimi keman 11 ders kitab1 devlet kitaplar1 (Birinci
Baski). Ankara: MEB

Oksiiz, 0.& Oksiiz, O. (2017). Ortadgretim calg1 egitimi keman 10 ders kitab1 devlet kitaplar1 (Birinci
Baski). Ankara: MEB

Ugan, A. (2005a). Keman ders kitabi lise 1 (Birinci Baski). Ankara: MEB

Ugan, A. (2005b). Keman ders kitabi lise 2 (Birinci Baski). Ankara: MEB

Arag ve Gerecler: Keman, metronom, ¢alisma yapraklari, nota sehpasi, renkli kalemler

Konunun Oriintiisii
1. 1ll. Pozisyonda sesler
2. 1II. pozisyonda parmaklarin almas1 gereken durumlar
3. 1II. pozisyonda kalic1 durumda etiit calma
Ana Nokta
III. pozisyonda parmaklarin dogru konumlanmasi, tiim tellerde parmaklara karsilik gelen seslerin
kavranmasi, dogru ve temiz ¢alma agisindan dnemlidir.
Yardimcr Noktalar
III. pozisyonda parmaklarin teller izerine konumlanmasinin 6gretmen tarafindan 6rneklenerek gosterilmesi
Her telde I11. pozisyona sol elin sap iizerinde yumusak bir kayma hareketinin gosterilmesi

Tuse/ tel lizerinde hafif yiizme hareketinin gdsterilmesi

Kazamimlar
1. 1ll. pozisyonda parmak numaralarini tanir.
2. Ill. pozisyonda kalici olarak diziler galar.
3. Ill. pozisyonda kalic1 etiitler ¢alar.
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B. GIiRiS BOLUMU
Dikkat Cekme: Kemanda sol elimizin yerini degistirerek farkli sesler elde ederiz. Bugiine kadar yaptigimiz
calismalarda I.pozisyonda calismistiniz. Ogretmenin III. pozisyonu kullanarak bir ezgi calmasi I-11l.
pozisyonlar arasindaki sol el hareketini 6grencilerin dikkatle izlemesini ister.
Hedeften Haberdar Etme: Cocuklar bugiin kemanda III. pozisyonu 6grenecegiz. III. pozisyon keman
egitimi i¢in yazilan eserlerde ¢ok kullanilan ve sik karsimiza ¢ikan pozisyondur.
Giidiileme: Bu dersimiz sayesinde Il1. pozisyonda kalici olarak alistirmalar yaparak, bir etiit calacagiz. Ayni
zamanda keman ¢almada dnemli bir yere sahip olan pozisyonda ¢almay1 6greneceksiniz. Sizler kendinizi
hazir hissediyor musunuz? Sorusunun yoneltilmesi.
On Bilgileri Harekete Gegirme: Cocuklar la telinde 3.parmagimizla hangi sesi galiyorduk? Re sesi ayni
sekilde re telinde hangi sesi caliyorduk? Sol sesi cevabi alinir. Sol telinde 3.parmagimizla do sesini, mi
telinde 3.parmagimizla la sesini ¢aliyorduk. O halde 1.pozisyonda tiim tellerde 3.parmagimizla ¢aldigimiz

sesleri 1.parmagimizla ¢alacagiz. diyerek etkinliklere ge¢ilmesi.

C. GELISTIRME BOLUMU
1. ETKINLIK

Asagida La ve Re tellerinde gosterilen sesleri ve parmak numaralarini inceleyiniz.

Lateli
1 2 3 4 1 2 3 4
) 4. o
y oz z ? z z i |
N~ hull | | | I I |
ANV [ | | | [ !
e | ! ' '
1. pozisyon L. pozisyon
Re teli
1 2 3 4 1 2 3 4
) . | . |
4 1 : 1 : : > -
[fan. [ I = & = & [ [
ANV oYl = = | I
g - T | ‘
1. pozisyon III. pozisyon

Sol el I. pozisyonda tutus sekli bozulmadan dirsekten yapilan gevsek bir kol hareketi ile tuse/tel iizerinde
kaydirilarak III. pozisyona getirilir. Bu harekette tutus bozulmadan sol kol, el ve parmaklar ayn1 anda hareket
etmelidir.

III. pozisyon, tiim tellerde I. pozisyonda 3. parmagimizla bastigimiz sesleri 1. parmagimizla bastigimiz
yerden baglar.

Asagida sizden istenen uygulamalar1 yapiniz.

1. Yukarida yer alan 6rneklerdeki I. pozisyon ile gosterilen ifadeleri daire igine aliniz.

2. Yukarida yer alan 6rneklerdeki III. pozisyon ile gosterilen ifadelerin altini ¢iziniz.
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3. Dizek lizerinde mi telindeki III. pozisyondaki sesleri ve parmak numaralarin tizerinde gdsteriniz.
o)
p 4 ]
y o0 |
[fan |
U | |
o)
4. Asagidaki dizek iizerinde sol telinde yer alan III. pozisyondaki sesleri ve parmak numaralarin
iizerinde gosteriniz.
o)
b4 ]
y ol |
[fan |
<D 1
o)
5. 1II. pozisyonda Re ve La tellerini kapsayacak sekilde ikilik nota degerleri ile 4/4 6lgiide 1 oktav sol
major diziyi ¢ikici ve inici olarak yazarak parmak numaralarini iizerinde gosteriniz.
o)
p 4 ]
y o0 |
[fan |
U | |
o)
6. Ill. pozisyonda Sol ve Re tellerini kapsayacak sekilde dortliik nota degerleri ile 2/4 6l¢iide 1 oktav
do major diziyi ¢ikic1 ve inici olarak yazarak parmak numaralarini {izerinde gosteriniz.
0
b
y i
[{an)
ANV
o
7. 1II. pozisyonda La ve Mi tellerini kapsayan sekizlik nota degerleri ile 2/4 dlgiide re major tonda 1
oktav diziyi ¢ikici ve inici olarak yazarak parmak numaralarini iizerinde gosteriniz.
0
b
y i
[{an)
ANV
o
8. III pozisyonda kalict durumda tiim tellerde yukarida uygulama yaptiginiz tonlari diisiinerek 1,2,3 ve
4. parmagimizin bastig1 sesleri agagida verilen tablo lizerinde doldurarak, gruplandiriniz.
I11. Pozisyon Sol Teli Re Teli La Teli Mi Teli
1.parmak Do
2.parmak
3.parmak
4.parmak
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2.

ETKIiNLIiK

Asagida III. pozisyonda kalici olarak verilen ¢aligsmalarla ilgili sizden istenen uygulamalar1 yapiniz.

= — S 8 . R B . A
B T T S TS U O i S O S e S S S
o4 —— | —
Qj T T
TN s
He £ o £ o e . & — —
s } } } I ! I —— ok Z ¥
| A WA ! ! I I I I I I Py
A3, ' I I I I I
)
1. Verilen alistirmay: yavas tempoda birkag kez galiniz.
2. Alistirmada her 6l¢ii basindaki notanin {izerine parmak numarasini yaziniz.
3. Calarken bastiginiz sesleri kontrol ediniz.
4. Alistirmay1 bagsiz by (biitiin yay) kullanarak ¢aliniz.
5. Alistirmay1 dort bagl olacak sekilde yay sekli ¢iziniz ve biitiin yay kullanarak ¢aliniz.
6. Dort bagli calarken her nota i¢in esit yay uzunlugu kullanmaya dikkat ediniz.
H
f) & | e -~ y ./—} F’_\' o
i S— — : ﬂ'—g_\'_ i— ! \ | | |
B e e et e [ —
Y
III by
M ~ i i i i i
'y \
7. Verilen alistirmayi birkag kez ¢aliniz.
8. Her odlciideki ilk seslerin lizerine parmak numarasini yaziniz.
9. Alistirmada tel degisimi tapilan notalar1 daire i¢ine aliniz.
10. Alistirmanin hangi tellerde calinacagini iizerine not ediniz.
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11. Alistirmada tel degisimi yapacagimiz notalari daire igine aliniz.

12. Alistirmada sol telinde calmamiz gereken seslerin iizerine parmak numaralarini yaziniz.

13. Alistirmayi birkag kez caliniz.

14. Alistirmayi iy (st yar1) da bagsiz olarak galiniz.

15. Alistirmayi ay (alt yar1) da bagsiz olarak caliniz.
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16.
17.
18.
19.
20.
21,
22,

23.
24.

Olgii sayisia yildiz isareti koyunuz.

Donanimda ve alistirma iginde yer alan ses degistirici isaretleri daire igine aliniz.

Alistirmanin tonunu not ediniz.

Alistirmanin farkli yay sekilleri ile ¢alinabilecegini gosteren 6rnekleri ayirarak belirtiniz.

Alistirmayi yay sekillerine dikkat ederek birkag kez ¢aliniz.

Alistirmanin ilk iki 6l¢iisiindeki yay hareketlerini iizerinde ¢izerek yay sekillerini yaziniz.
Alistirmada 1---------- bi¢iminde gosterilen boliimlerin lizerine 1. parmak tutacak ifadesini kirmizi
kalemle yaziniz.

Bugiin dersimizde g¢alistigimiz aligtirmalar1 hepinizin dogru ve giizel ¢alacagina inaniyorum.
Kemanda pozisyonlar kaga ayrilir? Size yapilan agiklmalar dogrultusunda asagiya yazarak

suflandiriniz.

Ara Ozet: Buraya kadar yaptigimz etkinliklerde III. pozisyonu tamima, III. pozisyonda parmaklarimiza

karsilik gelen notalar1 ve parmak numaralarini yazma g¢aligmalar1 yaptik. Aymi zamanda III. pozisyonda

yazilmig aligtirma ve etiitler izerinde uygulamalar yaparak incelemis olduk. Bu ¢aligmalarimiz I11. pozisyonu

tanimanizda sizlere faydali olacaktir.

Ara Gegis: Simdi sizlerle III. pozisyonda kalict olarak yazilmus bir etiidii birlikte ¢alarak ¢alisacagiz diyerek

asagidaki etkinligin yapilmasi.

3.

ETKINLIK

Asagida III. pozisyonda kalic1 olarak verilen etiit izerinde istenen uygulamalar1 yapiniz.
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Etut

Alberto Curci

Moderato
P 21—
W S— L 2 [ . Pee
o = I I | ! J I —
H—reeece e e
1/
S vy by 4
2 01
— 3\ _ 0 1‘ "y ﬁi ﬁ . 1‘ ” o .
cre e, e ter e et er e e o
ANV I N I I | |1 I z [ |1 I ! I 1
o) \
- " 3 1 1 I o o\
HuyupropPlre - ‘ . e o ®* =
e e s e e e e e e
[ fan Y L | 1 [ & et I I I I I I I I | |
ANV I | el I I Vi I I I I I I I | 1
) ‘ [ -
2 3
1 1 3 — 1 3
9 ﬂ fl f \. ‘/ Py I I I — i I % | } I r- o I ;A\‘ Y e Y ; ]
& =T S S ESSSErErEE PLoies s asae
o) e = & & # -
1
4\ _ 2 1 0
44 S EFa st A ——
v I I | I } } } | | i i ‘P = #
Y, o ﬂj \/i o g

1. Ogretmen tarafindan “Cocuklar bu etiidii hepiniz dogru ve giizel bir sekilde galabilirsiniz. Hepinize
giiveniyorum. Siz de kendinize giivenin.” seklinde climlelerin sdylenmesi.

2. Etiit hangi tondadir? yaziniz..............c.oooiiiiiiiiian. ...

3. Olgii Say1SInI YaziIZ. ........oooouiiiiieiie e

4. Donanimda yer alan ses degistirici isaretleri daire i¢ine aliniz.

5. Etiit nedir? Uzerine dgretmeninizin yaptigi agiklamalar1 kendi ciimlelerinizle asagiya not ediniz.

6. Etiit lizerinde bulunan giirliikk (nlians) isaretini renkli kalemle belirtiniz.

7. Girliik igaretinin anlamini etiit iizerine not ediniz.

8. Hiz terimini isaretleyerek karsiligini lizerinde yaziniz.

9. Ogretmeninizden galmasini isteyerek dikkatle dinleyiniz.

10. Etiidiin sizin i¢in zorluk derecesini tahmin ediniz.

11. Etiidii iki boliime ayrrimiz. i1k 12 8lgiiyii renkli kalemle daire igine almiz. Diger dlgiileri farkli renkte
kalemle daire igine aliniz. Her boliimii kendi i¢inde birkac¢ kez tekrar ederek caliniz. Son olarak
etlidiin tamamini bastan sona ¢aliniz.

12. Etiit izerinde (-) kisa ¢izgi ile gdsterilen notalari isaretleyiniz.

13. Etiit iizerinde daha 6nce 6grendiginiz yay tekniklerinden hangileri kullanilmigtir? Asagiya isimlerini
not ediniz.

14. Etiit lizerinde ilk iki 6l¢iliniin yay sekillerini yaziniz.
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15. Etiidii hizina uygun olacak sekilde tekrar ediniz.
16. Etudi giirliik isaretine uygun olarak temiz seslerle ¢almaya dikkat ederek birkag¢ kez tekrar ediniz.
17. Forte calarken yaya uyguladigimiz basincin yeterli diizeyde olmasina ve yayin tele siiriis noktasina
dikkat ediniz.
18. Calarken bastiginiz sesleri kontrol ediniz.
19. Kemanda pozisyon ¢almanin sizin i¢in 6nemini asagiya kendi diisiincelerinizle yaziniz.
20. Calistigimiz etiitle ilgili kendi performansinizi degerlendirerek diigiincelerinizi asagiya yaziniz.
21. Caligilan etiidii bireysel ¢alisma aninizda kaydediniz ve dinleyiniz. Daha giizel g¢alabilmek igin
yapmaniz gerekenleri diisiiniiniiz.
D. KAPANIS BOLUMU
Son Ozet: Yaptigimiz tiim etkinliklerde III. pozisyon ile ilgili uygulamalar yaptik. Bu uygulamalar sizlerin
Il. pozisyonda dogru ve temiz c¢alabilmesi, calarken nelere dikkat etmesi, nasil ve ne tiir caligmalar
yapmanizla ilgiliydi. Bu ¢aligmalarimizin sizlerin III. pozisyonda daha giizel keman ¢alabilmeniz i¢in yararl
olacaktir.
Tekrar Giidiileme: Sizler bu yaptigimiz ¢aligmalara dikkat ederek diizenli bir sekilde ¢aligirsaniz III.
pozisyonda yazilmig diger etiitleri de dogru ve temiz olarak g¢alabilirsiniz.
Kapanis: Bir sonraki dersimizde I-I11. pozisyonlar arasi ge¢isli ¢alismalar yapacagiz.
Smama ve Olgme Durumlari
1. [IIL pozisyonda re telinde 2. parmagimizla bastigimiz ses asagidakilerden hangisidir?
a) Si b) Sol ¢)La d) Do
2. 1II. pozisyonda mi telinde 3. parmagimizla ¢aldigimiz ses asagidakilerden hangisidir?
a) La b) Do c) Fa d) Re
3. Kemanda III. pozisyonda kalarak ¢alinan iki oktav do major dizi hangi telleri kapsar?
a) Sol- Re b) Sol-Re-La ¢) Sol-Re-La-Mi d) Re-La-Mi

4. Asagida III. pozisyonda kalic1 olarak verilen ezgide parmak numaralarini iizerine yazarak belirtiniz.

o =
- —T S — et
e e e e P e e e ™ e s e e I
Py - &7 — "--'dl
01

5. Asagida III. pozisyonda kalict olarak verilen ezgide tel degisimi yapilmasi gereken notalari

isaretleyiniz.
F
2 e =
I - e s =
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1 T | T

6. Dersimizde ¢alistigimiz etiidii ¢aliniz.
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E.DEGERLENDIRME

Bireysel performanslarin izlenerek siire¢ performansi etkinlik degerlendirme gézlem formunun puanlanmasi

Ogrencinin Ad1 Soyadu:

Konu: III. Pozisyonda Kalici1 Dizi ve Etiitler

)
Z g
c
5]
© c
2% | 5§32
o> 2 Ea O
= = =
v M -’(\T L
Q N O

(1) Puan

Hazir bulunma

Hazir bulunusluk (Dogru tutus, durus,
parmaklarin durumu)

Sag ve Sol El Teknigi

Yay tekniklerini uygulama

Yay sekillerine uygunluk

Yaym boliimlerini dogru kullanma

Dogru ve Temiz Calma

Teknik davramslar

Notalart dogru seslendirme
(Entonasyon)

III. Pozisyonda kalic1 durumda parmak
numaralarina uygun calma

Ritmik Dogruluk

Notalar1 tartimina uygun ¢alma

Biitiinliik Etiit ve eseri duraklamadan ¢alma
= E Ton kalitesi Giizel ve etkili bir ton
=
g g Hiz ve Giirliik (Niians) Uygun hizda ¢alma
=
=
Uygun giirliikte calma
TOPLAM

4.4.3.4 Kontrol Grubu Ders Plani

Kontrol grubu ders planinda Ogrenme stratejilerinin kullanimina

yonelik calismalar

kullanilmamigtir. Kullanilan etkinlikler kontrol ve deney gruplari i¢in ayni olmasina

ragmen deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak etkinliklerin iglenisinde 6grenme

stratejilerinin kullanilmasina yonelik uygulamali ¢alismalar yapilmistir. Kontrol grubunda

ogretmen kilavuzlugunda etiit, eser ve egzersizler ¢alisilmis 6gretmen tarafindan geri doniit

ve pekistirecler verilmis uygulamalar 6gretmen tarafindan 6rneklendirilmistir.

Ders planlarinda yer alan etiit ve eserler aynidir. Sitnama 6lgme sorulari her iki grup i¢inde

ayn1 olup esit sayida kullanilmistir. 2016 keman dersi 6gretim programinin dgrenme

ogretme yaklasimi boliimiinde “programda yer alan bilgi, beceri ve degerlerin 68rencilere

kazandirilabilmesi i¢in aktif 6grenme yOntemlerinin ve 6gretim etkinliklerinin kullanimi

gerekmektedir.” ifadesi yer almakta olup programa gore keman derslerinde aktif 6grenme

yontemlerinin kullanimina dikkat ¢ekilmektedir.
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Hazirlanan giinliik plan 6rnegi asagidaki gibidir;
Kontrol Grubu I¢in Ornek Ders Planm

A.BiCIiMSEL BOLUM
Ders: Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar: (Keman)
Siif: Miizik-11
Siire:40+40 dk.
Ogrenme Alam:: Kemanda Pozisyonlar
Unite: Ugiincii Pozisyonda Kalic1 ve Gegisli Calismalar
Konu: Ugiincii Pozisyonda Kalarak Etiitler Calma
Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi: Anlatim, Soru-cevap, Gosterip yaptirma, Uygulama
Kaynak kitaplar: Darendelioglu, H.& Tabrizi, Mojarrabi, G. (2017). Tirk ve Bati1 miizigi ¢algilar1 keman
ders Kitab1 11. Siuf (Birinci Baski).Ankara: MEB
Oksiiz, 0. & Oksiiz, O. (2018). Ortadgretim calgr egitimi keman 11 ders kitab: devlet kitaplar1 (Birinci
Baski).Ankara: MEB
Oksiiz, O. & Oksiiz, O. (2017). Ortadgretim calgr egitimi keman 10 ders kitabi devlet kitaplar1 (Birinci
Baski). Ankara: MEB
Ugan, A. (2005a). Keman ders kitabr lise 1 (Birinci Baski). Ankara: MEB
Ugan, A. (2005b). Keman ders kitabi lise 2 (Birinci Bask1). Ankara: MEB
Arag ve Gerecler: Keman, metronom, ¢alisma yapraklari, nota sehpasi
Konunun Oriintiisii
1.111. pozisyonda sesler
2.111. pozisyonda parmaklarin almasi gereken durumlar
3.III. pozisyonda kalict durumda etiit galma
Ana Nokta
III. pozisyonda parmaklarin dogru konumlanmasi, tiim tellerde parmaklara karsilik gelen seslerin
kavranmasi, dogru ve temiz ¢alma agisindan 6nemlidir.
Yardimcer Noktalar
II1. pozisyonda parmaklarin teller iizerine konumlanmasinin 6gretmen tarafindan drneklenerek gosterilmesi
Her telde III. pozisyona sol elin sap {izerinde yumusak bir kayma hareketinin gosterilmesi
Tuse/ tel lizerinde hafif ylizme hareketinin gosterilmesi
Kazanimlar
1.111. pozisyonda parmak numaralarini tanir.
2.111. pozisyonda kalici olarak diziler ¢alar.

3.111. pozisyonda kalici etiitler calar.

B. GIiRiS BOLUMU
Dikkat Cekme: Kemanda sol elimizin yerini degistirerek farkli sesler elde ederiz. Bugiine kadar yaptigimiz
caligmalarda I.pozisyonda caligmistiniz. Ogretmenin III. pozisyonu kullanarak bir ezgi ¢almasi I-lll.

pozisyonlar arasindaki sol el hareketini 6grencilerin dikkatle izlemesini ister.
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Hedeften Haberdar Etme: Cocuklar bugiin kemanda III. pozisyonu 6grenecegiz. III. pozisyon keman
egitimi i¢in yazilan eserlerde ¢ok kullanilan ve sik karsimiza ¢ikan pozisyondur.

Giidiileme: Bu dersimiz sayesinde Ill. pozisyonda kalici olarak aligtirmalar yaparak, bir etiit ¢alacagiz. Ayni
zamanda keman ¢almada 6nemli bir yere sahip olan pozisyonda calmayi 6greneceksiniz. Sizler kendinizi
hazir hissediyor musunuz? Sorusunun yoneltilmesi.

On Bilgileri Harekete Gegirme: Cocuklar la telinde 3.parmagimizla hangi sesi ¢aliyorduk? Re sesi aym
sekilde re telinde hangi sesi ¢aliyorduk? Sol sesi cevabi alinir. Sol telinde 3.parmagimizla do sesini, mi
telinde 3.parmagimizla la sesini ¢aliyorduk. O halde 1.pozisyonda tiim tellerde 3.parmagimizla ¢aldigimiz

Sesleri 1.parmagimizla ¢alacagiz diyerek etkinliklere gegilmesi.
C. GELIiSTiRME BOLUMU

1.LETKIiNLIK

Asagida La ve Re tellerinde gosterilen sesleri ve parmak numaralarini inceleyiniz.

Lateli
1 2 3 4 1 2 3 4
o) 4o e
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L. pozisyon III. pozisyon

Sol el I. pozisyonda tutus sekli bozulmadan dirsekten yapilan gevsek bir kol hareketi ile tuse/tel {izerinde
kaydirilarak III. pozisyona getirilir. Bu harekette tutus bozulmadan sol kol, el ve parmaklar ayn1 anda hareket
etmelidir.

III. pozisyon, tiim tellerde I. pozisyonda 3. parmagimizla bastigimiz sesleri 1. parmagimizla bastigimiz
yerden baslar. Ogretmen tarafindan la telinde III.pozisyonda 1.parmakla re sesinin calinmasi. Pozisyonda
diger parmaklarla ¢alinan seslerin gosterilmesi.

Ayni calismanin 6grencilerle birlikte yapilmasi. La telinde si, do diyez ve re seslerinin ¢alinip si sesinden

sonra re sesine 1.parmakla gecisin yapilmasi dogru ve temiz olmasi i¢in gerekli diizeltmelerin yapilmasi.
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2. ETKINLIiK

I11. pozisyonda kalic1 olarak verilen re major, sol major ve do major tondaki dizileri ¢aliniz. Sol elin konumu
parmaklarin konumlanmas1 pozisyondaki ses araliklarmin daraldigina dikkatin g¢ekilmesi. 4.parmagin

yuvarlak basmasi gerektigini 6gretmenin uygulamali olarak gostermesi.
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3. ETKINLIK

Asagidaki etlidii dogru ve temiz ¢almaya dikkat ediniz. Birkag kez caliniz.
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Etiit

Alberto Curci

D. KAPANIS BOLUMU

Smama ve Ol¢cme Durumlari

a)Si

a) La

a) Sol- Re

b) Sol-Re-La

c) La

c) Fa

Tekrar Giidiileme: Kemanda pozisyon ¢almak onemlidir.

d) Do

d) Re

¢) Sol-Re-La-Mi
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d) Re-La-Mi

Son Ozet: Sizlerle 111. pozisyonu tamdik ve III. pozisyonda kalic1 alabilmeyi 6grendik.

Kapanis: Bir sonraki dersimizde I-111. pozisyonlar arasi ge¢isli ¢alismalar yapacagiz.

1.I1I. pozisyonda re telinde 2. parmagimizla bastigimiz ses asagidakilerden hangisidir?

2.111. pozisyonda mi telinde 3. parmagimizla ¢aldigimiz ses asagidakilerden hangisidir?

3.Kemanda III. pozisyonda kalarak ¢alinan iki oktav do major dizi hangi telleri kapsar?
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4.Asagida I11. pozisyonda kalici olarak verilen ezgide parmak numaralarini iizerine yazarak belirtiniz.
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5.Asagida III. pozisyonda kalict olarak verilen ezgide tel degisimi yapilmasi gereken notalari isaretleyiniz.
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6.Dersimizde ¢alistigimiz etiidii caliniz.

E.DEGERLENDIRME

Bireysel performanslarin izlenerek siire¢ performansi etkinlik degerlendirme gézlem formunun puanlanmasi

Ogrencinin Ad1 Soyadu:

=
[}
Konu: III. Pozisyonda Kalic1 Dizi ve Etiitler B g
= 3 = S =
= > 5 © %
g e ] 8_ o
5@ g = 8 S
&) 2 oa
Hazir bulunma Hazir bulunusluk (Dogru tutus, durus,
parmaklarin durumu)
. Sag ve Sol El Yay tekniklerini uygulama
= Teknigi
5 Yay sekillerine Yayin boliimlerini dogru kullanma
5 uygunluk
=] Dogru ve Temiz Notalar1 dogru seslendirme
.E Calma (Entonasyon)
=< II1. Pozisyonda kalict durumda parmak
= numaralarina uygun ¢alma
Ritmik Dogruluk Notalar1 tartimina uygun ¢alma
Biitiinliik Etiit ve eseri duraklamadan ¢alma
S
= = | Ton kalitesi Giizel ve etkili bir ton
N
= £
N
5 ; Hiz ve Giirliik Uygun hizda ¢alma
= | (Niians)
Uygun giirliikte ¢alma
TOPLAM
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4.4.35.Deney Grubu Ogrenme Stratejileri Ile Desenlenmis Calisma
Yaprag

Deneysel siiregte belirlenmis olan konulara iliskin hazirlanan etkinliklerde yer alan
O0grenme stratejilerinin deney grubu 6grencileri tarafindan kullanilmasi amaciyla ¢alisma
yapraklar1 hazirlanmistir. Hazirlanan ¢alisma yapraklari her ¢alisma dncesine deney grubu
ogrencilerine dagitilarak ¢alisma yapragindaki uygulamalar sirasiyla her 6grencinin aktif
katilimi ile 6gretmen kilavuzlugunda adim adim gerceklestirilmistir. Caligma yapraginda
yer alan Ogrenme stratejilerinin kullaniminda bilgi ve uygulama diizeyinde calisma
ornekleri kullanilmigtir. Ornegin Staccato (Kemanda kesik kesik calma) teknigi konusu
islenirken calisma yapraklarinda staccato teknigini agiklayan bir metin verildi. Ogretmen
esliginde metin okunarak metin iizerinde Ogrencilere dikkat stratejilerine iliskin
uygulamalar yaptirilmistir(altini ¢izmek, daire ic¢ine almak gibi). (Dikkat stratejisi)
Ogrenme stratejilerinin tiim boyutlarina yonelik yapilan calismalara iliskin uygulama

orneklerinden bazilari sunlardir;

I11. pozisyonda kalic1 dizi ve etiit ¢alma konusunda, Ill. pozisyonda parmaklarin her telde
caldig1 seslerin neler olduguna iliskin verilen tablo ilizerinde gruplandirma yapilmigtir

(Orgiitleme stratejisi),

Ogrencilerden etkinlik sonunda kendi performansima iliskin degerlendirme yapmasi

istenmistir (Anlamay1 izleme stratejisi),

Ogrencilere sozel olarak “Cocuklar bu alistirmayr hepiniz dogru ve giizel ¢alabilirsiniz.
Sizlere giiveniyorum sizler de kendinize giiveniniz” ifadelerinde bulunulmustur (Duyussal

strateji),

Staccato ve martele yay tekniklerinin benzer ve farkli yonlerinin belirlenmesi

(Anlamlandirma stratejisi),

Caligilan etiit iizerinde zor olan bir bdliimiin isaretlenerek dogru ve temiz c¢alana kadar

tekrar edilmesi (Tekrar-yineleme stratejisi).

Deney ve kontrol gruplart i¢in hazirlanan ¢alisma yapraklarinda her konu igin etkinlik
sayis1 esittir. Ayrica 6lgme sinama durumlarinda yer alan sorularin ayni ve esit olmasina

dikkat edilmistir.

Deney grubu icin hazirlanan ¢alisma yapragi asagidaki gibidir;
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Ders: Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar1 (Keman)

Smif: Miizik-11

Siire: 40+40 dk.

Ogrenme Alam:: Kemanda Pozisyonlar

Unite: Uciincii Pozisyonda Kalic1 ve Gegisli Calismalar

Konu: Ugiincii Pozisyonda Kalarak Etiitler Calma

1.ETKINLIK

Asagida La ve Re tellerinde gosterilen sesleri ve parmak numaralarini inceleyiniz.

Lateli
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L. pozisyon III. pozisyon

Sol el I. pozisyonda tutus sekli bozulmadan dirsekten yapilan gevsek bir kol hareketi ile tuse/tel {izerinde
kaydirilarak III. pozisyona getirilir. Bu harekette tutus bozulmadan sol kol, el ve parmaklar ayn1 anda hareket

etmelidir.

III. pozisyon, tiim tellerde I. pozisyonda 3. parmagimizla bastifimiz sesleri 1. parmagimizla bastigimiz
yerden baglar.

Asagida sizden istenen uygulamalar1 yapiniz.

1.Yukarida yer alan 6rneklerdeki I. pozisyon ile gosterilen ifadeleri daire igine aliniz.

2.Yukarida yer alan 6rneklerdeki III. pozisyon ile gdsterilen ifadelerin altini ¢iziniz.
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3.Dizek tizerinde mi telindeki III. pozisyondaki sesleri ve parmak numaralarini {izerinde gosteriniz.

téi?t:)

4.Asagidaki dizek iizerinde sol telinde yer alan III. pozisyondaki sesleri ve parmak numaralarini {izerinde

gosteriniz.
f)
P A | |
¥ AW | |
[ an) | |
ANV | |
e

5.II1. pozisyonda Re ve La tellerini kapsayacak sekilde ikilik nota degerleri ile 4/4 6l¢iide 1 oktav sol major

diziyi ¢ikici ve inici olarak yazarak parmak numaralarini {izerinde gosteriniz.

E_gﬁt:)

6.111. pozisyonda Sol ve Re tellerini kapsayacak sekilde dortlitk nota degerleri ile 2/4 6l¢iide 1 oktav do major

diziyi ¢ikici ve inici olarak yazarak parmak numaralarini {izerinde gdsteriniz.

tgﬁkb

7.111. pozisyonda La ve Mi tellerini kapsayan sekizlik nota degerleri ile 2/4 6l¢iide re major tonda 1 oktav

diziyi ¢ikici ve inici olarak yazarak parmak numaralarin izerinde gosteriniz.

&25#&3

8. III. pozisyonda kalict durumda tiim tellerde yukarida uygulama yaptigmiz tonlar1 distinerek 1,2,3 ve 4.

parmagimizin bastig1 sesleri asagida verilen tablo tizerinde doldurarak, gruplandiriniz.

I11. Pozisyon Sol Teli Re Teli La Teli Mi Teli
1.parmak Do

2.parmak

3.parmak

4.parmak
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2.ETKINLIK

Asagida III. pozisyonda kalic1 olarak verilen ¢aligsmalarla ilgili sizden istenen uygulamalari yapiniz.
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1. Verilen alistirmay1 yavas tempoda birkag kez ¢aliniz.
2. Alistirmada her 6l¢ii basindaki notanin iizerine parmak numarasini yaziniz.
3. Calarken bastiginiz sesleri kontrol ediniz.
4. Alistirmayi bagsiz by (biitiin yay) kullanarak ¢aliniz.
5. Alistirmay1 dort bagh olacak sekilde yay sekli ¢iziniz ve biitiin yay kullanarak ¢aliniz.
6. Dort bagli calarken her nota i¢in esit yay uzunlugu kullanmaya dikkat ediniz.
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7. Verilen alistirmay1 birkag kez ¢aliniz.
8. Her olciideki ilk seslerin {izerine parmak numarasini yaziniz.
9. Alistirmada tel degisimi tapilan notalar1 daire i¢ine aliniz.

10. Alistirmanin hangi tellerde ¢alinacagini {izerine not ediniz.
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11. Alistirmada tel degisimi yapacagimiz notalari daire i¢ine aliniz.
12. Alistirmada sol telinde calmamiz gereken seslerin iizerine parmak numaralarini yaziniz.
13. Alistirmayi birkag kez caliniz.
14. Alistirmayi iy (ist yar1) da bagsiz olarak ¢aliniz.
15. Alistirmayi ay (alt yar1) da bagsiz olarak caliniz.
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16. Olgii sayisia yildiz isareti koyunuz.

17. Donanimda ve alistirma i¢inde yer alan ses degistirici isaretleri daire igine aliniz.

18. Alistirmanin tonunu not ediniz.

19. Alistirmanin farkli yay sekilleri ile calinabilecegini gosteren 6rnekleri ayirarak belirtiniz.

20. Alistirmayi yay sekillerine dikkat ederek birkag kez caliniz.

21. Alistirmanin ilk iki 6lgiisiindeki yay hareketlerini iizerinde gizerek yay sekillerini yaziniz.

22. Alistirmada 1---------- bi¢iminde gosterilen boliimlerin {izerine 1. parmak tutacak ifadesini kirmizi
kalemle yaziniz.

23. Bugiin dersimizde ¢alistigimiz alistirmalart hepinizin dogru ve giizel ¢alacagina inaniyorum.

24. Kemanda pozisyonlar kaga ayrilir? Size yapilan agiklmalar dogrultusunda asagiya yazarak

suflandiriniz.

3.ETKINLIiK

Asagida III. pozisyonda kalici olarak verilen etiit iizerinde istenen uygulamalar1 yapiniz.

Etiit

Alberto Curci
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1. Cocuklar bu etiidii hepiniz dogru ve giizel sekilde galabilirsiniz. Hepinize giiveniyorum. Sizlerde
kendinize giivenin.

Etiit hangi tondadir? yaziniz................cooiiiiiiiiiiin.n.

OlGii SAYISING YAZINIZ. ........oneiiie e

Donanimda yer alan ses degistirici isaretleri daire igine aliniz.

a M 0D

Etiit nedir? Uzerine dgretmeninizin yaptig1 agiklamalar1 kendi ciimlelerinizle asagiya not ediniz.

Etiit iizerinde bulunan giirliikk (niians) isaretini renkli kalemle belirtiniz.
Girliik isaretinin anlamini etiit iizerine not ediniz.

Hiz terimini isaretleyerek karsiligini iizerinde yaziniz.

© o N o

Ogretmeninizden ¢almasim isteyerek dikkatle dinleyiniz.

10. Etiidiin sizin i¢in zorluk derecesini tahmin ediniz.

11. Etiidii 2 béliime ayiriniz. ilk 12 6lgiiyii renkli kalemle daire igine almiz. Diger 6lgiileri farkli renkte
kalemle daire igine aliniz. Her bolimii kendi i¢inde birkag kez tekrar ederek caliniz. Son olarak
etliidiin tamamini bastan sona ¢aliniz.

12. Etiit lizerinde (-) kisa ¢izgi ile gdsterilen notalar1 isaretleyiniz.

13. Etiit iizerinde daha 6nce 6grendiginiz yay tekniklerinden hangileri kullanilmistir? Asagiya isimlerini

not ediniz.

14. Etiit lizerinde ilk iki 6l¢iiniin yay sekillerini yaziniz.

15. Etiidii hizina uygun olacak sekilde tekrar ediniz.

16. Etidi giirliik isaretine uygun olarak temiz seslerle galmaya dikkat ederek birkag kez tekrar ediniz.

17. Forte calarken yaya uyguladigimiz basincin yeterli diizeyde olmasina ve yayin tele siiriis noktasina
dikkat ediniz.

18. Calarken bastiginiz sesleri kontrol ediniz.

19. Kemanda pozisyon ¢almanin sizin i¢in Onemini agagiya kendi diisiincelerinizle yaziniz.

20. Calistigimuz etiitle ilgili kendi performansinizi degerlendirerek diisiincelerinizi asagiya yaziniz.

21. Calisilan etiidii bireysel calisma aninizda kaydediniz ve dinleyiniz. Daha giizel g¢alabilmek igin

yapmaniz gerekenleri diislinliniiz.

Smama ve Olgme Durumlari

1. I1l. pozisyonda re telinde 2. parmagimizla bastigimiz ses asagidakilerden hangisidir?
a) Si b) Sol c) La d) Do

2.111. pozisyonda mi telinde 3. parmagimizla ¢aldigimiz ses asagidakilerden hangisidir?
a) La b) Do c) Fa d) Re

3.Kemanda III. pozisyonda kalarak ¢alinan iki oktav do major dizi hangi telleri kapsar?
a) Sol- Re b) Sol-Re-La c) Sol-Re-La-Mi d) Re-La-Mi

4.Asagida III. pozisyonda kalici olarak verilen ezgide parmak numaralarini iizerine yazarak belirtiniz.
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6. Dersimizde ¢aligtigimiz etiidii caliniz.

E.DEGERLENDIRME

Bireysel performanslarin izlenerek siire¢ performansi etkinlik degerlendirme gézlem formunun puanlanmasi

4.4.3.6.Kontrol Grubu Calisma Yaprag

Deneysel siirecte belirlenmis olan konularin islenisinde kontrol grubu 6grencileri igin
hazirlanan caligma yapraklarinda Ogrenme stratejilerine yer verilmemistir. Hazirlanan
calisma yapraklar1 ¢alisma oncesinde dgrencilere dagitilmis ve konunun islenisi buradan
takip edilmistir. Konular agiklama, soru cevap, uygulama, timevarim yontem ve teknikleri

kullanilarak islenmistir. Ders kitabinda yer alan etkinliklerin disina ¢ikilmamastir.

Kontrol grubu i¢in hazirlanan ¢alisma yapragi asagidaki gibidir;

Ders: Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar1 (Keman)

Simif: Miizik-11

Siire:40+40 dk.

Ogrenme Alam: Kemanda Pozisyonlar

Unite: Ugiincii Pozisyonda Kalic1 ve Gegisli Calismalar

Konu: Ugiincii Pozisyonda Kalarak Etiitler Calma

1.ETKINLIK

Asagida La ve Re tellerinde gosterilen sesleri ve parmak numaralarini inceleyiniz.
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L. pozisyon III. pozisyon

Sol el 1. pozisyonda tutus sekli bozulmadan dirsekten yapilan gevsek bir kol hareketi ile tuse/tel iizerinde
kaydirilarak III. pozisyona getirilir. Bu harekette tutus bozulmadan sol kol, el ve parmaklar ayn1 anda hareket
etmelidir.

1. pozisyon, tiim tellerde 1. pozisyonda 3. parmagimizla bastigimiz sesleri 1. parmagimizla bastigimiz
yerden baslar. Ogretmen tarafindan la telinde III.pozisyonda 1.parmakla re sesinin ¢alinmasi. Pozisyonda
diger parmaklarla ¢alinan seslerin gosterilmesi.

Ayn1 caligmanin 6grencilerle birlikte yapilmasi. La telinde si, do diyez ve re seslerinin ¢alinip si sesinden

sonra re sesine 1.parmakla gecisin yapilmasi dogru ve temiz olmasi i¢in gerekli diizeltmelerin yapilmasi.

2. ETKINLIK

I1l. pozisyonda kalic1 olarak verilen re major, sol major ve do major tondaki dizileri ¢aliniz. Sol elin konumu
parmaklarin konumlanmasi pozisyondaki ses araliklarinin daraldigina dikkatin ¢ekilmesi. 4.parmagin

yuvarlak basmasi gerektigini 6gretmenin uygulamali olarak gostermesi.
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3.ETKINLIK

Dogru ve temiz ¢almaya dikkat ediniz. Birkag kez ¢aliniz.
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Smama ve Olgme Durumlari

1. III. pozisyonda re telinde 2. parmagimizla bastigimiz ses asagidakilerden hangisidir?
b) Sol
2.111. pozisyonda mi telinde 3. parmagimizla ¢aldigimiz ses asagidakilerden hangisidir?
b) Do
3.Kemanda III. pozisyonda kalarak ¢alinan iki oktav do major dizi hangi telleri kapsar?
¢) Sol-Re-La-Mi

4.Asagida II1. pozisyonda kalici olarak verilen ezgide parmak numaralarini iizerine yazarak belirtiniz.

a) Si

a) La

a) Sol-Re

b) Sol-Re-La

c) La

c) Fa

d) Do

d) Re

d) Re-La-Mi
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5.Asagida III. pozisyonda kalici olarak verilen ezgide tel degisimi yapilmas: gereken notalari isaretleyiniz.
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6.Dersimizde ¢alistigimiz etiidii ¢aliniz.

E.DEGERLENDIRME

Bireysel performanslarin izlenerek siire¢ performansi etkinlik degerlendirme gozlem formunun puanlanmasi

4.4.4 Performans Degerlendirme Gozlem Formu

Arastirmanin amaci dogrultusunda gelistirilen bir diger veri toplama araci ise 6grencilerin
keman performans becerilerini 6lgmeyi saglayan “Performans Degerlendirme Gozlem

Formu” dur.

Siire¢ performansinin degerlendirildigi deneysel siirecte, deney ve kontrol gruplarinda her
etkinlik sonunda bireysel performanslar1 degerlendirmek i¢in performans degerlendirme
gozlem formu kullanilmistir. 3 lii likert tipinde hazirlanan formda gozlenecek davraniglar
Gergeklesti (3) Kismen (2) Gergeklesmedi (1) seklinde degerlendirilmistir. Toplam 10
maddeden olusan form maksimum 30 puan iizerinden degerlendirilerek alinan puanlar
yiizlik sisteme cevrilmistir. Performans gozlem formun asagida belirlenen kriterlerden

olusmustur;

Hazir bulunusluk
Yay tekniklerini uygulama
Yayin boliimlerini dogru kullanma

Notalar1 dogru ve temiz seslendirme (Entonasyon)

o & w0 N e

a) Ill.pozisyonda kalict parmak numaralarina uygun calma

b) I-IIl.pozisyonlar aras1 gegisli parmak numaralarina uygun ¢alma

c) Lpozisyonda parmak numaralarina uygun c¢alma (etkinliklerde islenen konulara
gore S.maddede bu kriterlerden bir tanesi kullanilmistir.)

6. Notalar tartimina uygun ¢alma

7. Ritmik biitiinlik

8. Ton kalitesi
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9. Uygun hizda ¢calma
10. Uygun giirliikte ¢alma

Performans testleri ile performansin niteligi, slire¢ ve {iriin yonlerinin tasidigi ozellikler,
egitimle gergeklestirilebilirlik ve Olgtilebilirlik dereceleri daha iyi ¢oziimlenebilir. Ayrica,
ogrencilerin 6grenme diizeyi, eksikligi, gli¢liigli, 6gretimin etkililigi, programin saglamligi
ve Ogretim siirecine dair daha gecgerli ve giivenilir veriler elde edilebilir (Ugan, 1987).
Performans gozlem formundaki maddeler ile keman dersi igeriginin paralellik
gostermesine, Olcme aracinin Ogrencilerin  seviyesi g6z Oniinde bulundurularak

diizenlenmesine ve puanlamanin agik ve anlasilir bir sekilde yapilmasina dikkat edilerek

performans gozlem formunun gegerli olmasi saglanmistir (Cepni, 2012, 5.282).

Performans Olgiitleri belirlemede oncelikle yontem (slire¢) yoksa iiriinii mii (sonucu)
gozlemlenecegine ya da her ikisinibirden gézlenip izlenecegine karar verilmesi gereklidir.
Performans dlciitlerini belirlemede anahtar, performans veya iirliniin i¢indeki unsurlar
ayrintili olarak saptanmalidir. Bu unsurlar gézlenebilmeli ve dlgiilebilmelidir (Dalkiran,
2006, s.8). Performans gozlem formu hazirlanirken 6grenme stratejileri ile desenlenmis
etkinliklerde belirlenen konular, kazanimlar g6z Oniline alinarak 6grenme Ogretme
durumlar tamamlandiktan sonra her 6grencinin kemandaki bireysel performanslarinda
gbzlenmesi beklenen davranislar belirlenmis ve kriterler ic keman egitimcisinin goriisleri
dogrultusunda olusturulmustur. Performans gézlem formunun 6lgiitleri belirlendikten sonra
etkinliklerin uygulandig1 deneysel ¢alismada hem siire¢ performanslari hem de deneysel
calisma sonucunda sonug¢ performanslart deney ve kontrol gruplari i¢in ayr1 ayr1 gozlenip

degerlendirilmistir.

Performans gozlem formu deneysel ¢alisma 6ncesi ve sonrasinda kullanilmak iizere deney
ve kontrol gruplarindaki dgrencilerde keman ¢alma becerilerinin gézlenmesi amaciyla 3’1i
likert tipi olarak hazirlanmistir. Toplam 10 maddeden olusan formdan alinabilecek en
yiiksek 240 puan ve formdan alinabilecek en diisiik 80 puandir. Elde edilen toplam puan
100’1k sisteme cevrilmistir. Formda 6grencilerin keman ¢almadaki teknik ve miizikal
performanslarini degerlendirmeye yonelik maddeler yer almaktadir. Deneysel siirecte 8
konuya iliskin performans gozlem formundaki her kriter i¢in toplam 8 uygulama 6rnegi
yazilmistir. Her madde 8 farkli konuda belirlenmis uygulama o6rnegi ile gozlemlenerek

puanlanmistir. Segilen etiit ve eserlerin bir kesiti verilerek kisaltilmistir.

110



Ogrencilerin 6n test puanlary; on-test son-test performans degerlendirme formundan
aldiklar1 puan ile yazili sinav (6n-test) sorularindan aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi
almarak hesaplanmistir. Bu sekilde deney ve kontrol gruplarmmin On-test puanlari

belirlenmistir.

Ogrencilerin son-test puanlari; 6n-test son-test performans degerlendirme formundan
aldiklart puanlarm, yazili sinav (son-test) sorularindan aldiklari puanlarin ve siireg
performanslarinin (deneysel ¢alisma) ortalama puanlarinin toplaminin aritmetik ortalamasi
alinarak hesaplanmistir. On-test ve son-testte kullanilan etiit ve eserler ve yazili smav

sorular1 aynidir.

Performans degerlendirilmesinde giivenirligi saglamak ve gozlemlerin objektifligini
artirmak icin (Cepni, 2012, s.284) arastirmanin yapildig1 giizel sanatlar lisesinde keman
Ogretmeni olarak gorev yapan iki keman Ogretmeni ve arastirmaci ile birlikte 3 farkl

gozlemci tarafindan her bir 6grenci i¢in performans gézlem formu doldurulmustur.

Daha sonra, {i¢ uzman bir araya gelerek Ogrenciler i¢in verdikleri puanlar
karsilastirmiglardir. Karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi tespit edilerek
gozlem formu giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik =goriis birligi/goriis
birligi+goris ayriligi formiilii kullanilarak hesaplanmigtir (5.64). Miles ve Huberman
(1994) arastirmact degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda
arzu edilen diizeyde bir giivenilirligin saglanmis oldugunu belirtmistir. Bu aragtirmaya
Ozgi olarak gerceklestirilen giivenirlik ¢aligmasinda uzmanlar arasinda %95 oraninda bir

uzlagma (giivenirlik) saglanmigtir.
On-test ve son-test icin belirlenen etiit ve eserler su sekildedir;

e Sitt, H. D-Dur Ill. pozisyon kalic1 etiit

e Wohlfahrt, F. d-moll I-Ill. pozisyon geg¢isli etiit
e Ries, H. B es-Dur etiit

e Joachim, J. & Moser, A. g-moll etiit

e Afacan, S. Nihavent ezgi

e Duran, G. Muhayyerkiirdi Sarki

e Sevcik, O. C-Dur Staccato etiit

e Gamel, G. D-Dur Martele etiit
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4.4 5.Yazili Sinav Sorulari

Yazili sinavlar esnek ve farkli bigcimlerde maddelerin kullanilabildigi cevaplayicinin cevabi
kendine 6zgii bir sekilde tasarlayarak sunma imkani sagladigi sinavlardir (Oosterhof’tan

aktaran, Yilmaz, 2012, 5.169).

Deneysel ¢alismada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n-test ve son-testte
etkinliklerin hazirlandig1 konulara iligkin biligsel basarilarini 6lgmek amaciyla 13 adet
yazili sinav sorusu hazirlanmistir. Deneysel calisma icin MEB (2016) “Glizel Sanatlar
Lisesi Calgi Egitimi Keman Dersi Ogretim Programi” incelenmistir. Unite ve konularin
seciminde temel beceriler ve kazanimlarin en fazla oldugu iiniteler alinmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama seviyeleri dikkate alinarak konulara

iliskin 6rneklerin belirlenmesinde farkli kaynaklardan sec¢ilmesine dikkat edilmistir.

Keman dersi 6gretim programinda da etiit ve eser se¢ciminde Ogrenci seviyesinin goz
oniline alinmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu diisiincelerden hareketle deneysel ¢alisma igin
10. sinif programinda yer alan iki iinite, 11. siniftan bir tinite olmak iizere toplam ti¢ iinite

ve buna bagl 8 konu se¢ilmistir. Bunlar;
1. Unite: III. Pozisyonda Kalisli ve Gegisli Calismalar
Konular: 1: I11. Pozisyonda kalarak dizi, etiit ve eser ¢alma
2: I-111. Pozisyonlar aras1 gegisli dizi, etiit ve eser calma
2. Unite: Tonal-Makamsal Dizi, Etiit ve Eserler
Konular: 1: Si bemol major tonunda dizi, etiit ve eserler
2: Sol mindr tonunda dizi, etiit ve eserler
3: Nihavent makaminda dizi, etiit ve eserler
4: Muhayyerkiirdi makaminda dizi, etiit ve eserler
3. Unite: Keman Calmada Temel Yay Teknikleri
Konular 1: Martele ¢alma teknigi
2: Staccato (kisa ve kesik) calma teknigi

Sorularin hazirlandiktan sonra 3 keman egitimcisi alan uzmaninin goriisleri alinarak
sorularla ilgili gerekli diizenlemeler yapilmig ve kapsam gegerliligi saglanmigtir. Miles ve

Huberman (1994)’in formiilii kullanilarak uyum yiizdesi hesaplanmig ve giivenirlik %95
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cikmigtir. Yazili sinav sorularinin her biri 10 puan olup sorular 130 puan iizerinden

degerlendirilmis, 6grencinin aldig1 puan daha sonra 100’liik sisteme ¢evrilmistir.

4.5 Verilerin Analizi

Arastirmanin olgek gelistirme kisminin pilot uygulamasinda 6rneklemde yer alan toplam
34 giizel sanatlar lisesine dlgek formlari gonderilmis ve toplam 32 okuldan geri doniit
alinmistir. Olgek maddelerinin hepsinin cevaplandirilmadig: ya da siirekli ayn1 secenegin
isaretlendigi formlar analiz agsamasinda arastirmanin giivenilirligini olumsuz etkilememesi

icin degerlendirmeye alinmamustir.

Arastirmada taslak Olcegin son hali Tirkiye genelindeki 32 giizel sanatlar lisesinde
ogrenim goren 11. ve 12. sinif keman 6grencilerinden toplam 391 giizel sanatlar lisesi

Ogrencisine uygulanmis daha sonra da gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir.

Bu analizler, madde-toplam puan korelasyonu, alt-iist grup ortalamalari farkina dayah
madde analizi, faktor analizi, betimselanaliz ve korelasyon seklindedir. Ogrencilerin
ogrenme stratejilerini kullanma durumlarinin belirlenmesine iliskin betimsel analiz

yapilmistir.

Veri toplama araglari ile elde edilen nicel veriler bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 paket
programina aktarilmistir. Biiylikoztiirk (2003)’tin 6rneklem sayisinin n=6 kadar kiigiik
oldugu ve evrenin yapisinin tam olarak bilinmedigi durumlarda non-parametriktestlerin
kullanilmasinin bir zorunluluk oldugunu belirtmistir (s.8). Ayrica verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigine kolmogorov-smirnov testi ile bakilmis ve sonuglar tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9

Kolmosgorov-Smirnov Testi Sonug¢lar

Veriler Statistic df p
Deney on-test 0,306 6 0,047
Deney son-test 0,195 6 0,001
Kontrol 6n-test 0,224 6 0,034

Kontrol son-test 0,191 6 0,002
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Tablo 9°da belirtildigi gibi Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgeginden elde edilen
verilerin deney ve kontrol grubu on-test ve son-test kolmosgorov-smirnov testi sonuglari
p<0,05 oldugu igin normal dagilim gostermemektedir. Veriler analiz edilirken non-
parametrik testlerden iliskili Olgiimler Icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” ile Iliskisiz

Olgiimler i¢in “Mann Whitney U-Testi” kullaniimistir.
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4.6.Arastirma Siiresince Yapilan Islemler
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Sekil 3. Arastirma Siiresince Yapilan Islemler
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde giizel sanatlar lisesi miizik boliimii keman 6grencileri igin gelistirilen Keman
Egitimi Ogrenme Stratejileri OlceSinin gegerlik ve giivenirlik analizi asamalari ile diger alt

problemlere ait bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

5.1.Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olceginin Gelistirilmesine Yonelik Bulgular

Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri lgeginin hazirlanmasinda izlenen asamalar su

sekildedir;

e Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi Maddelerini Olusturma Asamasi
e Uzman Goriisiine Bagvurma Asamasi

e On Uygulama Asamasi

e Gegerlik Calismasi

e Giivenirlik Hesaplama Asamasi
“Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi” Maddelerini Olusturma Asamast

Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak keman egitiminde 6grenme stratejileri ile ilgili yurt
ici ve yurt dis1 literatiirde yer alan Olgekler incelenmistir (Akin, 2007; Biiyiikoztiirk,
Akgiin, Ozkahveci & Demirel, 2004; Ertem, 2003; Giiven, 2008; Kilinger, 2013; Pintrich,
Smith, Garcia & McKeachie, 1991; Tay, 2002; H.Yokus, 2009). Literatiir incelemesi
sonucunda Ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan ¢alismalarda siklikla Weinstein ve Mayer
(1986) ile Gagné ve Driscoll’tin (1988) Ogrenme stratejileri siniflandirmalarinin

kullanildig1  tespit edilmistir. Yapilan arastirmada Olgegin  madde havuzunun
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hazirlanmasinda Weinstein ve Mayer’in (1986) 6grenme stratejileri siniflandirmalarindaki
“Tekrar (Yineleme), Anlamlandirma, Orgiitleme, Anlamay1 izleme ve Duyussal Ogrenme
Stratejleri” ile Gagné ve Driscoll’iin (1988) siniflandirmasindaki “Dikkat Stratejilerindeki”
maddelere yer verilmistir. Daha sonra keman egitiminde 6grenme stratejileri iceren madde
havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzunda 111 madde bulunmaktadir. Olusturulan
maddelerin  karsisina  Ogrencilerin  6grenme  stratejilerini  iceren ifadelere katilma
derecelerini belirlemek iizere bes dereceli secenekler sunulmustur. Bu segenekler sirasiyla
“Her zaman (5)”, “Sik sik (4)”, “Bazen (3)”, “Nadiren (2)”, “Hi¢ (1)” seklinde

derecelendirilmistir.
Uzman Goriistine Bagsvurma Asamasi

Icerik gecerligi, 6lgme aracinda bulunan sorularin (maddelerin) 8lgme aracina uygun olup
olmadig1, 6lgmek istedigi alan1 temsil edip etmedigi ile ilgili olup, “uzman goriisii”ne gore
saptanmaktadir (Karasar, 2005,s.151). Bu amacgla 111 maddeden olusan aday o&lgegin
gegerligini  belirlemek amaciyla 8 uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlara
gonderilen “Uzman Gorlis Formu”nda Olgekte yer alan her bir madde yazilarak
uzmanlardan, Uygun/Uygun Degil/Diizeltilmeli segeneklerinden birini isaretlemeleri

istenmistir. Bu uzmanlarin alan ve tiniversite bilgilerine tablo 10°da yer verilmektedir.

Tablo 10

Goriisleri Alinan Uzman Grubunun Ozellikleri

Universitesi Alan

Gazi Universitesi Keman Egitimi

Gazi Universitesi Keman Egitimi
Nevsehir Hac1 Bektag-1 Veli Universitesi Miizik Egitimi
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Gazi Universitesi Keman Egitimi

Gazi Universitesi Miizik Egitimi
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati

Uzmanlardan alinan goriislere dayali olarak aday 6lgekte yer alan maddelerden 11 madde
cikartilmis, bazi maddenin anlatim bi¢imi yeniden diizenlenerek 6lgek uygulamaya hazir
hale gelmistir. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilen taslak 6lgek 100 maddeye

distrilmistiir.

117



On Uygulama Asamast

Taslak Olgegin giizel sanatlar lisesi keman Ogrencileri tarafindan anlasilir olmasin
saglamak i¢in Kirsehir Neset Ertas Gilizel Sanatlar Lisesi Miizik Bolimii Keman
ogrencilerinden 11. ve 12. smifta 68renim goren 4 keman Ogrencisine Keman Egitimi
Osrenme Stratejileri Olgegini okumalar istenmis ve dgrenme stratejileri maddelerine

yonelik fikirleri alinmistir.

Arastirmada taslak 6lcegin son hali Tiirkiye genelindeki 32 giizel sanatlar lisesinde

ogrenim goren 11. ve 12. sinif keman 6grencilerinden toplam 391 6grenciye uygulanmistir.
Gecerlik Calismast

5°1i Likert tipinde hazirlanan Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi’nin hem kapsam
gecerligine hem de yap1 gecerliligine bakilmistir. Kapsam gegerliligi, bir biitiin olarak
Olegme aracinin ve 6lgme aracindaki her bir maddenin amaca ne derecede hizmet ettigi ile
ilgilidir (Tekin, 1993, s.45). Hazirlanan Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi nin
kapsam gegcerliligi Glizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Keman 11 ve Keman 12
derslerinin igerikleri incelenerek ve kazanimlara iliskin maddeler olusturularak
saglanmistir. Yapr gecerliligi ise; sonuglari ve sonuglarin ne ile baglantili oldugunu
aciklamaktadir. Bir baska deyisle 6lgme aracinin soyut bir olguyu ne derece dogru
Olcebildigini gostermektedir (Tavsancil, 2002, s.45). Psikolojik testlerde yap1 gecerliligi
birinci derecede onem tasimaktadir (Tezbasaran, 1996, s.51). Yap1 gegerliligini 6lgebilmek

icin ise faktor analizinden yararlanilmistir.
Giivenilirlik Calismasi

Faktor analizi ve madde-toplam korelasyon degerlerine bakilarak olgekten ¢ikartiimasi
gereken maddelere karar verilmistir. Bu maddeler c¢ikartilarak geriye kalan maddeler ile

olgek icin cronbachalpha giivenilirlik katsayist hesaplanmaigtir.

5.1.1. Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi’nin Madde Analizi

Taslak Olgekten elde edilen verilere degisik madde analizleri uygulayarak, her maddenin
nihai 6l¢ege alinip alinmayacagina karar verilebilmektedir (Tezbasaran, 1996, s.51). 100
maddelik hazirlanmis olan Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgcegi’nin maddelerini
analiz etmek amaciyla alt ve iist grup ortalamalar1 farkina dayali madde analizi ile madde

toplam korelasyon analizi yapilmistir.
118



5.1.1.1.Alt-Ust Grup Ortalamalart Farkina Dayali Madde Analizi

Olgek maddelerinin ayirt edicilik gii¢lerini belirlemeye ydnelik her bir madde igin iist grup

ve alt grup miizik okuryazarli§i puanlari, ortalamalar1 arasindaki farkin t-degeri

hesaplanmistir. Oncelikle dgrencilerin 6grenme stratejileri puanlari biiyiikten kiigiige dogru

siralanmig; alt ve st gruplar tim Olgegin %27’sini olusturan 106’sar Ogrenciden

olusturulmustur.

Tablo 11

Olgegin Alt % 27 ve Ust %27’ lik Gruplarin Madde Ortalamalar I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd p Grup N X S sd p

ml Al 106 3.27 83 - 000 m51 Alt 106  2.80 1.06 - 000
. 210 . 210
Ust 106 4.59 67 Ust 106 450 a7

m2 Al 106 296  1.09 001 m52 Alt 106 281 1.11 . 000
.. 210 - 210
Ust 106 501 5093 Ust 106  4.60 71

m3 Alt 106 3.19 95 . 000 m53 Alt 106 3.02 1.06 . 000
.. 210 .. 210
Ust 106  4.70 51 Ust 106 471 59

m4 Alt 106 3.06 1.03 . 000 mb54 Alt 106 3.03 117 . 000
. 210 . 210
Ust 106 458 77 Ust 106 457 68

ms Al 106 327  1.00 -000 m55 Alt 106  2.69 1.04 - 000
) 210 . 210
Ust 106 4.49 .65 Ust 106 4.45 .70

mé Al 106 321  1.02 - 000 m56 Alt 106  2.82 1.11 . 000
. 210 . 210
Ust 106 445 .67 Ust 106 4.40 .83

m7 Al 106 277 125 . 000 m57 Alt 106  3.36 1.15 . 000
.. 210 .. 210
Ust 106 4.12 .88 Ust 106 473 57

m8 Alt 106 264 97 . 000 m58 Alt 106 3.77 1.08 . 000
) 210 . 210
Ust 106 4.33 93 Ust 106  4.78 49

m9 Al 106 342 112 -000 m59 Alt 106 3.47 1.13 - 000
) 210 . 210
Ust 106 4.49 91 Ust 106 475 45

mi0  Alt 106 366 104 -000  m60 Alt 106 353 108 - 000
. 210 . 210
Ust 106 458 67 Ust 106  4.72 50

LI 106 326 97 (000 mél At g0 329 112 -000
. 210 . 210
Ust 106 472 50 Ust 106 464 63

ml2 Alt 106 3.09 127 . 000 m62 Alt 106 2.90 1.03 . 000
) 210 . 210
Ust 106 421 1.05 Ust 106 461 68

mi3  Alt 106 351 119 -000  mé3 Alt 106 281 94 - 000
) 210 . 210
Ust 106 4.44 79 Ust 106 4.47 62

ml4  Alt 106 244 133 -000  mé4 Alt 106 357 1.01 - 000
. 210 . 210
Ust 106 388 131 Ust 106  4.77 46

ml5 Alt 106 2.99 1.02 . 000 m65 Alt 106 3.29 1.05 . 000
3 210 . 210
Ust 106 457 61 Ust 106 4.68 55

mi6 Alt 106 282 1.09 . 000 m66 Alt 106 331 1.09 . 000
3 210 . 210
Ust 106 447 .69 Ust 106 4.60 61

mi7 Al 106 325 109 210 -000 m67 Alt 106 321 1.12 210 . 000
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ml8

m19

m20

m21

m22

m23

m24

m25

m26

m27

m28

m29

m30

m31

m32

m33

m34

m35

m36

m37

m38

m39

m40

m4l

m42

Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt

106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106

4.66
2.76
4.62
2.70
4.25
241
4.19
2.62
4.52
2.45
4.40
2.71
451
2.51
434
2.53
4.38
2.62
4.35
2.74
4.49
2.73
434
2.70
4.19
2.20
4.03
2.84
4.48
2.59
4.24
2.73
4.22
2.43
4.20
221
3.86
2.50
3.81
2.38
3.83
2.52
4.12
2.48
4.10
2.45
4.19
2.56
4.30
3.35

.51
1.07
.60
1.08
.84
1.12
.93
1.13
74
1.16
.83
1.14
12
1.12
.85
111
.85
1.07
.85
1.06
74
111
.87
111
1.03
1.08
1.07
1.09
a7
1.08
.89
131
1.04
1.17
1.04
111
1.29
131
1.16
1.20
1.09
111
.92
1.09
1.00
1.16
.98
1.12
.87
1.19

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

m68

m69

m70

m71

m72

m73

m74

m75

m76

m77

m78

m79

m80

m81

m82

m83

m84

m85

m86

m87

m88

m89

m90

m9l

m92

Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt

106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106
106

4.64
2.66
4.48
3.11
4.56
2.54

433
2.46

4.16
2.08
401
2.29
3.89
2.23
3.80
2.22
3.89
2.23
3.97
2.15
4.06
248
4.10
2.36
4.32
2.48
4.05
2.32
3.87
2.66
4.22
2.38
3.39
2.33
3.68
2.77
4.44
2.83
4.56
2.92
4.67
2.98
4.62
2.59
4.37
3.25
4.44
3.01
4.75
2.88

.57
1.01
.69
1.03
.67
1.07

.82
1.07

1.18
.95
1.22
1.08
1.32
1.15
1.28
1.14
1.24
111
1.23
1.07
1.18
1.21
112
1.20
1.00
1.22
1.25
1.23
1.24
1.26
1.09
1.23
1.43
1.19
1.28
1.06
.81
1.06
.56
1.09
.52
1.06
.59
1.03
.79
1.03
.92
1.18
.54
1.17

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

210

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000

. 000
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Ust 106 4.68 57 . 000 Ust 106 4.64 .60

m43  Alt 106 2.49 1.08 m93 Alt 106 2.58 1.18 210 . 000
Ust 06 43 s 0 00 Ust 106 441 .80

m44  Alt 106 244 1.03 m94 Alt 106 2.70 1.27 210 . 000
Ust 06 417 o4 0 00 Ust 106 418 99

m45  Alt 106 255 1.08 m95 Alt 106 3.63 1.27 210 . 000
Ust 06 430 o0 0 0% Ust 106 483 41

m46  Alt 106 234 90 m96 Alt 106 3.24 1.24 210 . 000
Ust 06 417 g 0 0% Ust 106 469 60

m47  Alt 106 294 1.09 m97 Alt 106 2.85 1.00 210 . 000
Ust 106 440 77 210 000 Ust 106 461 64

m48  Alt 106 242 1.10 m98 Alt 106 3.02 1.33 210 . 000
Ust 106 4.16 98 210 000 Ust 106 4.33 1.02

m49  Alt 106 3.65 1.14 m99 Alt 106 3.86 1.18 210 . 000
Ust 06 ass 75 0 %% Ust 106 484 40

m50  Alt 106 294 115 m100 Alt 106 3.84 1.20 210 . 000
Ust 06 447 78 0 00 Ust 106  4.93 28

Yapilan analizde madde ortalamalar1 igin t-testi sonuglari p<0,05 oldugu igin Glgek
maddelerinin Ol¢lilmek istenen durumun Olglilmesine katkida bulunduklarina karar

verilmistir.

5.1.1.2.Madde-Toplam Puan Korelisyonu

Oncelikle 100 maddelik 6grenme stratejileri dlgegindeki her bir maddenin madde-toplam
korelasyon degerine bakilmistir. Tablo 12 incelendiginde Olgekte yer alan tiim maddeler
icin madde-toplam korelasyon degerlerinin 0,261 ile 0,678 arasinda degistigi
goriilmektedir. Biliylikoztliirk (2003) bir Olgekte yer alan madde-toplam korelasyon
katsayilar1 i¢in 0,30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi,
0,20-0,30arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya
maddenin diizeltilmesi gerektigi, 0,20’den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamasi
gerektigini belirtmistir (s. 165). Madde-toplam korelasyonlarinin negatif olmasi veya 0,30
degerinden diisiik olmas istenilmeyen bir durumdur. Ciinkii bu degerlere sahip maddelerin
Olcek maddelerine olumlu goriis bildirenler ile bildirmeyenleri iyi1 sekilde ayirt
edemedikleri kabul edilmektedir. Madde-toplam korelasyonlarinin pozitif ve 0,30
degerinden yiiksek olmas1 gereklidir. Bu sebepten 6l¢ekte madde-toplam korelasyon degeri
0,30°’dan kiiciik olan m2 &grenme stratejileri maddesi c¢ikartilmistir. Keman Egitimi

Ogrenme Stratejileri Olgegi nde 99 madde kalmistir.
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Tablo 12

Madde-Toplam Koreldsyon Degerleri

Madde Madde- Madde Madde- Madde Madde- Madde Madde-
Numarasi Toplam Numarasi Toplam Numarasi Toplam Numarasi Toplam
Korelasyon Korelasyon Korelasyon Korelasyon

Degeri Degeri Degeri Degeri
1 .584 26 .596 51 .608 76 .502
2 .261 27 .605 52 .656 77 541
3 .623 28 547 53 .618 78 473
4 .557 29 .508 54 546 79 570
5 495 30 .557 55 .598 80 .468
6 518 31 .596 56 557 81 459
7 421 32 .560 57 510 82 458
8 573 33 486 58 444 83 334
9 441 34 .554 59 .510 84 433
10 473 35 .504 60 494 85 .586
11 .626 36 422 61 .558 86 .628
12 .367 37 495 62 .631 87 .655
13 .308 38 547 63 .647 88 .615
14 405 39 544 64 478 89 .617
15 572 40 .546 65 529 90 462
16 .601 41 .584 66 523 91 .598
17 .569 42 494 67 576 92 573
18 .678 43 .625 68 .658 93 .594
19 .556 44 .601 69 575 94 .455
20 .555 45 .601 70 .619 95 447
21 .606 46 .638 71 542 96 522
22 .604 47 .561 72 .533 97 .607
23 .597 48 .563 73 432 98 333
24 .610 49 .343 74 460 99 417
25 612 50 542 75 478 100 452

5.1.2. Faktor Analizi

Faktor analizi, birbiriyle iligkili ¢ok sayida degiskeni bir araya getirerek az sayida
kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmayi, kesfetmeyi
amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistik olarak tanimlanabilir (Biiytlikoztiirk, 2002, s.472).
Verilerin, faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
Testi ile incelenebilir. KMO’ nun 0,60°dan yiiksek, Barlett Testinin anlamli ¢ikmasi,
verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2003, 5.120).

Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi’nin faktdr analizine yeterliligini test eden
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayist 0,948 olarak bulunmustur. Kaiser 0.90’1n tizerindeki
degerleri “miikemmel” olarak nitelendirmektedir (Riviera& Ganaden’den aktaran, Afacan
& Aydogdu, 2006, s.193). Benzer sekilde Sharma da (1996) KMO katsayist degerinin 0,90
oldugu durumlart “miikemmel” olarak degerlendirmistir (Akt. Eroglu, 2008, s.322).

Dolayisiyla hazirlanan 6grenme stratejileri 6lgegi milkemmel olarak nitelendirilebilir.
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Ayrica Barlett Testi (x2:26555,059; df=4851; p<0,05) anlamli olarak bulunmustur (Tablo
13).

Tablo 13

KMO ve Bartlett's Testi Sonucu

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,948
Bartlett Testi 26555,059

df 4851

Sig ,000

p<0,05

Madde analizleri yapildiktan ve 6lgegin faktor analizi i¢in uygunlugu arastirildiktan sonra,
Olcegin faktor yapisini belirlemek icin faktor analizi yontemlerinden agimlayici faktor

analizi yapilmistir.

5.1.2.1. Agimlayict Faktor Analizi

Acimlayic1 (explanatory) faktor analizinde varimax dik dondiirme teknigi yapilmistir. 1.
Dondiirme yapildiktan sonra 6lgek 6 faktorlii olarak bulunmustur. Faktor ylik degerleri
0,30’un altinda olan m13 ile yiiksek iki faktor yiik degeri arasindaki fark 0,10°dan az olan
m91, m63, m86, m35, m55, m68, m31, m32, m72, m10, m17, m3, m85, ml, m89 ve
m20olmak iizere toplam 17 madde 6lcekten cikartilmistir. Bu maddeler ¢ikartildiktan sonra
2. kez varimax dik dondiirme islemi yapildiginda iki faktérde birden yer alan m70, m29,
m33, m18 maddeleri Olgekten atilmistir. Ayrica faktorler isimlendirilirken m100, m99,
m95, m96, m88, m87, m90, m42, m14, m62, m30 6grenme stratejileri maddelerifarkli
faktorlerin altinda yer aldigi igin Slgekten cikartilmigtir. Daha sonra 67 maddelik 6lgek
tizerinden 3. kez varimax dik dondiirme yapilmistir. Tablo 14’te dondiriilmiis temel

bilesenler analizi sonuglar1 gosterilmektedir.
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Tablo 14

Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi

Ogrenme
Stratejileri FAKTORLER VE FAKTOR YUKLERI
Maddeleri

F1 F2 F3 F4 F5

m60 0,687
m49 0,677
m59 0,674
m58 0,658
m61 0,656
m53 0,640
m57 0,620
m50 0,619
m66 0,596
m65 0,590
m52 0,560
m51 0,554
m54 0,551
m67 0,534
m64 0,533
m69 0,502
m56 0,483
m76 0,841

m75 0,820

m74 0,804

m81 0,793

m77 0,793

m80 0,747

m83 0,684

m84 0,679

m78 0,678

m82 0,669

m73 0,660

m79 0,614

m71 0,471

m39 0,724

m38 0,709

m37 0,691

m45 0,649

m46 0,636

m36 0,632

m43 0,628

ma4 0,607

m48 0,566

m40 0,552

m34 0,547

m47 0,481

m41 0,449

m24 0,793

m22 0,749

m28 0,746

m23 0,719

m27 0,718

m26 0,697

m21 0,690

m25 0,680
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m9 0,721

m8 0,658
m4 0,650
ml2 0,551
mll 0,505
m19 0,450
mb5 0,447
m16 0,446
moé 0,446
m15 0,445
m7 0,340
m93 0,621
m98 0,608
m94 0,601
m97 0,573
m92 0,556

Agciklanan Toplam Varyans %54,099

Analize alinan 67 6grenme stratejisi maddeleri 6z degeri birden biiyiik olan (21,144, 5,627,
3,847, 2,143, 1,964, 1,522) 6 faktor altinda toplanmistir. Bu faktorler tablo 15°te

gosterilmistir.

Tablo 15

Altr Faktorlii Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi Faktorlerinin Ozdegerleri,
Faktor Igerisinde Yer Alan Madde Sayisi, Faktor Varyanslari, Faktor Eklendik¢e Artan
Varyans Degerleri

Keman Egitimi Ozdegerler Faktor icerisinde Faktor Faktor
Ogrenme Yer Alan Madde Varyanslari Eklendikce Artan

Stratejileri Sayisi Varyans
OlcegininFaktorleri Degerleri

I 5,627 13 11,836 11,836

1 1,964 11 6,639 18,475

i 2,143 8 9,248 27,723

v 3,847 13 9,764 37,487

\% 21,144 17 12,158 49,645

VI 1,522 5 4,454 54,099

Tablo 15’e gore faktorlerin 6z degerleri ve agikladiklar1 varyans yiizdeleri 1. Faktor 5,6272,
%11.836; Il. Faktor 1,964, %6.639; I1l. Faktor 2,143, %9.248; IV. Faktor 3,847, %9.764;
V. Faktor 21,144, %12.158; VI. Faktor 1,522, % 4.454’tiir. Bu 6 faktoriin olgege iliskin
acikladiklari varyans %54.099°dur. Olgegin genel varyansin en az %40 mnin agiklanmasi,
davranig bilimleri acisindan yeterli gériilmektedir (Kline, 1994; Scherer, Wiebe, Luther &
Adams, 1988). %40’1n iistiinde olan bu varyans degeri ile 6l¢ek, 6 faktorden olusan bir
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Olgek olarak kabul edilebilir (Tablo 15). Sekil 4’te 6 faktore iliskin 6zdegerler

gosterilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

S So s SO
_ P TIISOOOOE0000600666000006 SO00E8000

T 11
1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45 47 49 51 53 55 57 59 61 63 65 67

Component Number

Sekil 4.0zdegerler Grafigi (ScreePlot)

L. Faktor

|.Faktor toplam varyansin %11.836’sim1 olusturmaktadir. Faktor yiik degerleri 0,471 ile
0,841 arasinda degisen 13 6grenme strateji maddelerinin olusturdugu 1. Faktoriin verileri

Tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16

Birinci Faktorde Yer Alan Ogrenme Strateji Maddeleri ve Faktor Yiikleri

I.Faktor Eski Yeni Ogrenme Strateji Maddeleri Faktor
Cronbach  Madde Madde Yiikleri
Alpha: No No
0,938
m76 ml Eser ya da etiitte yer alan siislemeleri (trill, grupetto,
mordan) isaretlerim. 0,841
m75 m2 Eser ya da etiitte gecen giirliik terimlerini isaretlerim. 0,820
m74 m3 Etiit ya da eserde gegen hiz terimlerini isaretlerim. 0804
m81 m4 Eser ya da etiitlerde kullanilan ifadelerin (simile, segue,
ossia) altin1 ¢izerim. 0,793
- m77 m5 Eser ya da etiitte gecen siislemelerin ¢alinisina iliskin
5 aciklamalari isaretlerim. 0,793
-
5 m80 m6 Eser ya da etiitte kullanilacak yay teknigine iligkin
— aciklamalari isaretlerim. 0,747
g m83 m7 Eser ya da etiitiin 6l¢ii sayisini daire i¢ine alirim. 0684
w 1
S m84 m8 Eser ya da etiitte kullanilacak yay sekillerine iliskin
é aciklamalari igaretlerim. 0,679
o
E m78 m9 Eser ya da etiitte pozisyon gecislerinin yapildig1 yerleri
isaretlerim. 0,678
m82 m10 Eser ya da etiitte zorlandigim yerlerde parmak
numaralarini igaretlerim veya yazarim. 0,669
m73 mll Etiit ya da eserin aldig1 ses degistirici isaretleri daire
igine alirim. 0,660
m79 m12 Zor pasajlarin (boliimlerin) bulundugu yerleri 0614
isaretlerim. '
m71 m13 Etiit ya da eserin tonunu iizerinde belirtirim. 0471

I. Faktor iginde bulunan 13 Ogrenme strateji maddeleri incelendiginde O6grenme
stratejilerinin  dikkate yonelik maddeleri icerdigi gorilmiistir. I. Faktdr “Dikkat
Stratejileri” olarak isimlendirilmistir. |. Faktoriin cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi

0,938 olarak bulunmustur.
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1l Faktor

Il. Faktor toplam varyansin %6.639’ini olusturmaktadir. Faktor yiik degerleri 0,340 ile
0,721 arasinda degisen 11 6grenme strateji maddelerinin olusturdugu II. Faktoriin verileri

tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17

Ikinci Faktorde Yer Alan Ogrenme Strateji Maddeleri ve Faktor Yiikleri

I1.Faktér Eski Yeni Ogrenme Strateji Maddeleri Faktor
Cronbach Madde  Madde Yiikleri
Alpha: 0,859 No No
m9 ml14 Eser ya da etiitte; pozisyon gegislerini belirten parmak
numaralarina uygun dogru calincaya kadar tekrar 0721
ederim. ’
m8 m15 Eser ya da etiitte pozisyon gecislerini belli etmeden
yumusak bir sekilde yapana kadar tekrar ederim. 0,658
m4 m16 Eser ya da etiitte pozisyon gegislerinin yapildig: yerleri
E temiz (entonasyon) ¢alana kadar tekrar ederim. 0,650
=
d m12 ml7 Pozisyon gecislerinin sik yapildig: yerlerde parmak
; numaralarini ezberlerim. 0,551
o
é mll m18 Eser ya da etiitii temiz seslerle (entonasyon) ¢alincaya
= kadar siirekli ¢alarim. 0,505
N
’L‘E m19 m19 Martele tekniginde galarken sesleri kisa ve giiglii
E olarak vurgulayana kadar tekrar ederim. 0,450
o
&= m5 m20 Eser ya da etiitte yay teknigini dogru uygulayincaya
Z .
= kadar tekrar ederim. 0,447
N’
EE m16 m21 Detase tekniginde ayni giirliikte esit yay uzunlugunda
o’ sesler elde edene kadar ¢aligmalar yaparim. 0,446
X
|-|l_J m6 m22 Eser ya da etiitte yay sekillerini dogru (by, sp,fr, liy,ay)
uygulayincaya kadar tekrar ederim. 0,446
m15 m23 Eser ya da etiitte gegen ¢ift sesleri dogru ve temiz
calincaya kadar tekrar ederim. 0,445
m7 m24 Eser ya da etiitiin bir boliimiinii ya da tamamin1 sanki
gergekten calityormus gibi zihnimde canlandiririm. 0.340

Il. Faktor i¢inde bulunan 11 6grenme strateji maddeleri incelendiginde tekrar (yineleme)
stratejilerini igeren maddelerden olustugu goriilmustiir. II. Faktor “Tekrar (Yineleme)
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Stratejileri” olarak isimlendirilmistir. II. Faktoriin cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi

0,859 olarak bulunmustur.
111 Faktor

I1l. Faktor toplam varyansin %9.248’iinli olusturmaktadir. Faktor yiik degerleri 0,680 ile
0,793 arasinda degisen 8 6grenme strateji maddelerinin olusturdugu IV. Faktoriin verileri

tablo 18°de gosterilmistir.

Tablo 18

Ugiincii Faktorde Yer Alan Ogrenme Strateji Maddeleri ve Faktér Yiikleri

111.Faktor Eski Yeni Ogrenme StratejiMaddeleri Faktor
Cronbach Madde Madde Yiikleri
Alpha: 0,934 No No
m24 m25 Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla 6nceden
ogrenmis oldugum eser ve etiitlerde gegen ritmik 0,793
yapilar arasinda farklilik iliskileri kurarim.
m22 m26 Eser ya da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha
once 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay 0,749
teknigi arasinda farklilik iliskisi kurarim.
m28 m27 Eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile daha 6nceden
6gr§nm'i§ oldugum eser Ve'e'tﬁt'le'rde yer alan yay 0746
sekilleri arasinda farklilik iligkisi kurarim. '
m23 m28 Eser ve etliitte yer alan ritmik yapilarla dnceden
ogrenmis oldugum eser ve etiitlerde gegen ritmik 0,719
yapilar arasinda benzerlik iligkileri kurarim.
m27 m29 Eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile daha 6nceden
6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay 0,718

sekilleri arasinda benzerlik iliskisi kurarim.

m26 m30 Eser ve etlitte yer alan armonik 6zellikler (ton
degisimi, modiilasyon) 6nceden 6grenmis oldugum
eser ve etiitlerde yer alan armonik ozellikler ile 0,697
farklilik iliskisi kurarim.

ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI

m21 m31 Eser ya da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha
once dgrenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay

teknigi arasinda benzerlik iliskisi kurarim. 0,690
m25 m32 Eser ve etiitte yer alan armonik 6zellikler (ton

degisimi, modiilasyon) 6nceden 6grenmis oldugum

eser ve etiitlerde yer alan armonik ozellikler ile 0,680

benzerlik iliskisi kurarim.
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[1l. Faktor icinde bulunan 8 6grenme strateji maddeleri incelendiginde anlamlandirma
stratejilerini iceren maddelerden olustugu gorilmiistiir. III. Faktdr “Anlamlandirma

’

Stratejileri” olarak isimlendirilmistir. 1ll. Faktoriin cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi

0,934 olarak bulunmustur.
1V.Faktor

IV. Faktor toplam varyansin %9.764’iinii olusturmaktadir. Faktor yiik degerleri 0,449 ile
0,724 arasinda degisen 13 6grenme strateji maddelerinin olusturdugu IV. Faktoriin verileri

tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19

Doérdiincii Faktorde Yer Alan Ogrenme Strateji Maddeleri ve Faktor Yiikleri

IV.Faktor Eski Yeni Ogrenme Stratejileri Maddeleri Faktor
Cronbach Madde Madde Yiikleri
Alpha: 0,924 No No
m39 m33 Etiit ya da eserde yer alan ritmik kaliplari
farkliliklarina gére gruplandirarak dgrenirim. 0,724
m38 m34 Etiit ya da eserde yer alan ritmik kaliplari
benzerliklerine gore gruplandirarak 6grenirim. 0,709
m37 m35 Calistigim etiitleri kullanilan yay tekniklerine gore
gruplandiririm. 0,691
o m45 m36 Etiit ya da eserde gecen melodik yapilart
5 benzerliklerine gore gruplandiririm. 0,649
—
= m46 m37 Etiit ya da eserde gecen melodik yapilart
E farkliliklarina gore gruplandiririm. 0,636
g m36 m38 Calistigim etiitleri kullanilan yay sekillerine gore (by,
A iy,ay,sp,fr) gruplandiririm. 0,632
=
E m43 m39 Etiit ya da eserde gegen armonik yapilari
d benzerliklerine gore gruplandiririm. 0,628
8 m44 m40 Etiit ya da eserde gegen armonik yapilari
Qé farkliliklarina gore gruplandiririm. 0,607
m48 m41l Kemanda ¢alistigim makamsal dizileri benzerlik veya
farkliliklarina gore gruplandiririm. 0,566
m40 m42 Etiit ya da eserin bestelendigi donemle o etiit ya da
eserin c¢alig 6zellikleri arasinda iligkiler kurarim. 0,552
m34 m43 Calistigim etiit ya da eserleri tonlarina/ makamlarina
gore gruplandiririm. 0,547
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m47 m44 Etiit ya da eserde benzer araliklar, tutan ses, parmak

numarasi gibi yapilari gruplandirarak 6grenirim. 0,481
m41 m45  Etiit ya da eserde gegen karakter terimleri (dolce,
cantabile vb. ) ile miizikal ifadesi arasinda iliski 0449

kurmaya calisirim.

IV. Faktor i¢inde bulunan 13 O6grenme strateji maddeleri incelendiginde orgiitleme
stratejilerini  igeren maddelerden olustugu goriilmiistiir. 1V. Faktor “Orgiitleme
Stratejileri” olarak isimlendirilmistir. V. Faktoriin cronbachalpha i¢ tutarlilik katsayisi

0,924 olarak bulunmustur.

V.Faktor

V. Faktor toplam varyansin %12.158’{inli olusturmaktadir. Faktor yik degerleri 0,483 ile
0,686 arasinda degisen 17 6grenme strateji maddelerinin olusturdugu V. Faktoriin verileri

tablo 20°de gosterilmistir.
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Tablo 20

Besinci Faktorde Yer Alan Ogrenme Strateji Maddeleri ve Faktér Yiikleri

V.Faktor Eski Yeni Ogrenme Strateji Maddeleri Faktor
Madde Madde Yiikleri
Cronbach
No No
Alpha:
0,919
m60 m46 Etiit ya da eserde karsilastigim gii¢liklerin nedenlerini
belirlerim. (Ornegin temiz ses ¢alamama, teknik, 0,687
pozisyon degistirme, tel degistirme gibi.)
m49 ma7 Yeni bir etiit ya da eseri galmamin benim i¢in ne kadar 0677
zor ya da kolay olabilecegini ayirt edebilirim. '
m59 m48 Etiit ya da eserin 6rnek ¢alinigini 6gretmenimden dinler 0674
ve neler yapmam gerektigini sorgularim. '
m58 m49 Etiit ya da eseri ¢alarken yaptigim hatalar1 fark ederim. 0,658
m61 m50 Calistigim etiit ya da eserde yasadigim giigliikleri nasil
asabilirim? Nasil daha giizel galabilirim? gibi sorular 0,656
sorarak cevaplamaya caligirim.
m53 m51 Etiit ya da eserin miizikal gelisimime saglayacagi
. S 0,640
kazanimlar1 diistintiriim.
o
5 m57 m52 Ogretmenimden etiit ya da eserin ne sekilde calisilmasi
3 . - 0,620
= gerektigini 6grenir ve o dogrultuda galisirim.
E m50 m53 Yeni bir etiit ya da eseri ¢alismam gerektiginde ne kadar 0.619
é zaman ayiracagimi planlarim. '
o
: m66 m54 Keman galisirken yaptigim hatalari o an diizeltmeye
E caligirim. (Ornegin temiz calmaya iliskin farkli tonlarda 0,596
d stirekli gam c¢alismalar1 yapmak gibi)
ot
= m65 m55 Etiit ya da eserde ¢alismam sonucunda ne tiir hatalar 0590
%ﬂ yaptigimi gérdiigiimde neden yapamadigimi sorgularim. '
;‘1 m52 m56 Calistigim etiit ya da eserin sol el teknigimin gelisimine
<Zt saglayacagl kazanimlari diisiiniiriim. 0,560
m51 m57 Calistigim etiit ya da eserin sag el teknigimin gelisimine 0554
saglayacagi kazanimlari diistiniiriim. ’
m54 m58 Etiit ya da eseri nasil daha iyi calabilecegime iligkin 0.551
Ogretmenime sorular sorarim. !
m67 m59 Calistigim etiit ya da eseri nasil daha etkili ¢alabilirim
o e 0,534
konusunda diistiniiriim.
m64 m60 Keman calarken bastigim sesleri kontrol ederim. 0,533
m69 m61 Calistigim etiidii ya da eseri olmasi gereken tempoya
y . 0,502
uygun ¢alip calmadigimi kontrol ederim.
mS6 m62 Etiit ya da eseri g¢alisirken uyguladigim yontemler 0.483

basarili olmazsa yeni yontemler ararim.
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V.Faktor i¢inde bulunan 17 6grenme strateji maddeleri incelendiginde anlamayi izleme
boyutlarin1 6lgen maddeler oldugu goriilmiistiir. V. Faktdr “Anlamayr Izleme Stratejileri”
olarak isimlendirilmistir. V. Faktoriin cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,919 olarak

bulunmustur.
VI Faktor

VI. Faktor toplam varyansin % 4.454°inii olusturmaktadir. Faktor yiik degerleri 0,556 ile
0,621 arasinda degisen 5 6grenme strateji maddelerinin olusturdugu VI. Faktoriin verileri

tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21

Altinct Faktorde Yer Alan Ogrenme Strateji Maddeleri ve Faktor Yiikleri

VIL.Faktor Eski Yeni Ogrenme Strateji Maddeleri Faktor
Cronbach Madd Madde Yiikleri
Alpha: 0,788 e No No
m93 m63  Uzun siire keman galismaktan zevk alirim. 0621
m98 mo64 Keman ¢alismalarimda sinav veya not kaygisi
j % tagtmam. 0,608
%: mo4 m65  Kemanda galamadigim ya da zorlandigim bir boliim
) E oldugunda asla umutsuzluga kapilmam. 0,601
>
2 é m97 m66  Calistigim parga ne kadar zor olursa olsun giizel ve
n dogru calana kadar asla vazgegmem. 0,573
m92 m67 Keman ¢alisirken kendimi mutlu hissederim. 0556

VI. Faktor i¢inde bulunan 5 6grenme strateji maddeleri incelendiginde duyussal stratejileri
iceren maddelerden olustugu goriilmistir. VI. Faktor “Duyussal Stratejiler” olarak
isimlendirilmistir. VI. Faktoriin cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.788 olarak

bulunmustur.

5.1.3.Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi ve Alt Faktorlerinin

Birbiriyle Korelasyonlarina Yonelik Bulgular

Faktor analizinden sonra belirlenen alt faktorlerin birbiriyle ve olgegin tiimii ile olan

korelasyonlari incelenerek sonuglar tablo 22°de gosterilmistir.
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Tablo 22

Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi’nin Faktorleri ve Olcegin Tamamina Iliskin
Korelasyon

gﬁffli:l Faktor | Faktor Il Faktor 1111 Faktér IV Faktor V  Faktor VI
Faktor | 736(**) 1
Faktor 11 .790(**) .654(**) 1
Faktor 111 J70(%%) 515(**) 404(**) 1
Faktor 1V .845(**) 512(**) 567(**) .681(**) 1
Faktor V JT9(*%)  376(**)  415(**) 572(*%) 581(*) 1
Faktor VI .675(**) 597(**) .364(**) A61(**) A448(*%*) 595(**) 1

** p< 0.01, N=391

Olgegin tamaminda yer alan maddelerin genel ortalamalar ile faktorler arasi iliskiyi
belirlemek igin yapilan korelasyon analizinde, korelasyon katsayilarinin 0,364 ile 0,845
arasinda degistigi goriilmektedir. Biiyiikoztirk (2003) korelasyon katsayisinin, mutlak
deger anlaminda, 0,70-1,00 arasinda deger almasini1 “yiiksek diizeyde”; 0,69-0,30 arasinda
deger almasi ise “orta diizeyde” bir iliski olarak yorumlamustir (5.32). Faktor I ile 6l¢egin
tamami arasinda pozitif yonli “yiiksek diizeyde”, faktor II ile dlgegin tamami arasinda
pozitif yonlii “yiiksek diizeyde”, faktor II ile faktor I arasinda pozitif yonlii “orta diizeyde”,
faktor III ile 6l¢egin tamami arasinda pozitif yonli “yiiksek diizeyde”, faktor III ile faktor I
ve faktor II arasinda pozitif yonlii “orta diizeyde”, faktor IV ile 6lgegin tamami arasinda
pozitif yonli “yliksek diizeyde”, faktor 1V ile faktor I, faktor II ve faktor III arasinda
pozitif yonlii “orta diizeyde”, faktor V ile dlgegin tamami arasinda pozitif yonli “yiiksek
diizeyde”, faktor V ile faktor I, faktor II, faktor III ve faktdr IV arasinda pozitif yonlii “orta
diizeyde”, faktor VI ile 6l¢egin tamami, faktor I, faktor 11, faktor 111, faktor IV ve faktor V
arasinda pozitif yonlii “orta diizeyde” bir iliski bulunmustur. Bu sonuglar her bir faktoriin

ortak bir amag¢ dogrultusunda oldugunu gostermektedir.

5.1.4.Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi’nin Giivenirligine iliskin

Bulgular
5.1.4.1.0¢ Tutarlilik Diizeyi

Faktor analizi yapildiktan sonra 67 maddelik Keman Egitimi Orenme Stratejileri Olcegi
icin giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Ogrenme stratejileri dlgeginin cronbach alpha i¢

tutarlilik katsayist 0,966 olarak tespit edilmistir. Kayig’a (2008) gore, hesaplanan
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Cronbach alpha katsayisi, sorularin benzerligini ya da yakinligini ortaya koyan bir
katsayidir. Cronbachalpha katsayisina bagli olarak Olgegin giivenirligi asagidaki gibi

yorumlanir (5.405):
0,00 < a < 0,40 ise; olcek giivenilir degildir,
0,40 < a < 0,60 ise; dlgegin giivenilirligi diisiik,
0,60 < a < 0,80 ise; Olcek oldukga giivenilir ve

0,80 < a < 1,00 ise; dlgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir. Bu bilgilerden
yola ¢ikarak;

Dikkat Stratejileri alt boyutunun (02=0,938) yiiksek derecede giivenilir; Tekrar (Yineleme)
Stratejileri alt boyutunun (02=0,859) yiiksek derecede giivenilir, Anlamlandirma
Stratejileri alt boyutunun (a2=0,934) yiiksek derecede giivenilir; Orgiitleme Stratejileri alt
boyutunun (02=0,924) yiiksek derecede giivenilir; Anlamayr Izleme Stratejileri alt
boyutunun (02=0,919) yiiksek derecede giivenilir ve Duyussal Stratejiler alt boyutunun
(02=0,788) olduk¢a giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi ise “yiiksek derecede giivenilir” bir dlgektir
(0=0,966). Olgegin her bir faktorii igin tespit edilen giivenirlik analizi degerleri Tablo 23°te

verilmistir.

Tablo 23

Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi ile Faktorlerinin Giivenilirlik Analiz Degerleri

Faktorler Madde Sayis1 Cronbach
Alpha
Dikkat Stratejileri 13 0,938
Tekrar (Yineleme) Stratejileri 11 0,859
Anlamlandirma Stratejileri 8 0,934
Orgiitleme Stratejileri 13 0,924
Anlamay1 Izleme Stratejileri 17 0,919
Duyugsal Stratejiler 5 0,788
Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi 67 0,966
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5.2.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Keman Egitimi Derslerinde Ogrenme

Stratejilerini Kullanma Durumlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Calisma grubunda yer alan Ogrencilere, Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi
uygulanmis ve 6lgekten elde edilen veriler, “betimsel analiz” ile yorumlanmistir. Deney ve
kontrol grubunun oOn-test son-test ortalamalarina her bir faktére ait maddeler igin

bakilmistir.
Tablonun yorumlanmasi i¢in;

Olgegin aralik genisligi a=dizi genisligi/yapilacak grup sayisi, formiilii ile hesaplanip
(Tekin, 1993, s.262) aralik genisligi a=[(5-1)/5]=0,8 olarak bulunmus, buna gére

olusturulan 6lgekte; secenekler ve smirlar tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24

Olgegin Aralik Genisligi, Se¢enekler ve Sinir Degerleri

AGIRLIK SECENEKLER SINIR
5 Her zaman 4.21-5.00
4 Sik sik 3.41-4.20
3 Bazen 2.61-3.40
2 Nadiren 1.81-2.60
1 Hig 1.00-1.80

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi’nin alt
faktorlerinden aldiklar1i On-test ve son-test ortalama puanlarmmin ve bu faktorlere ait

maddelerin, tablo 24’te yer alan sinir degerlerine gore bulgulari tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 25

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dikkat Stratejisi Maddelerinin On-test Son-test
Ortalamalart

Faktoriin Madde Madde Deney Kontrol Deney Kontrol
Adi No Grubu grubu Grubu grubu
Ontest Ontest Sontest  Sontest
1 Eser ya da etiitte yer alan 1,33 1,16 4,16 1,33
stislemeleri (trill, grupetto, mordan)
isaretlerim.
2 Eser ya da etiitte gegen giirliik 1,50 2,00 4,00 2,00
terimlerini igaretlerim.
3 Etiit ya da eserde gegen hiz 1,50 2,00 4,16 2,16
terimlerini igaretlerim.
4 Eser ya da etiitlerde kullanilan 1,16 1,16 4,00 1,33

ifadelerin (simile, segue, ossia)
altin1 ¢izerim.

5 Eser ya da etiitte gecen siislemelerin 1,83 1,33 4,00 1,50
calmisia iligkin agiklamalari
isaretlerim.

6 Eser ya da etiitte kullanilacak yay 1,66 2,16 4,33 2,16
teknigine iliskin aciklamalar1
igsaretlerim.

Eser ya da etiitiin 6l¢ii sayisin1 daire 1,16 2,33 4,16 2,66
igine alirim.

8 Eser ya da etiitte kullanilacak yay 1,50 2,83 4,33 2,83
sekillerine iligkin agiklamalari
isaretlerim.

9 Eser ya da etiitte pozisyon 1,83 2,66 4,16 2,66
gecislerinin yapildig: yerleri
isaretlerim.

DIKKAT STRATEJISI
\l

10 Eser ya da etiitte zorlandigim 1,50 2,50 4,00 2,50
yerlerde parmak numaralarini
isaretlerim veya yazarim.

11 Etiit ya da eserin aldig1 ses 1,66 2,33 4,00 2,33
degistirici igaretleri daire igine
alirim.

12 Zor pasajlarin (bdliimlerin) 2,00 2,16 3,66 2,33
bulundugu yerleri isaretlerim.

13 Etiit ya da eserin tonunu iizerinde 1,66 3,33 3,83 3,33
belirtirim.

GENEL ORTALAMA 1,56 2,15 4,06 2,24

Tablo 25’e gore deney grubu dgrencilerinin On-test sonuglara gore dikkat stratejilerini
kullanma durumlart genel ortalamasmin 1,56 oldugu ve buna goére dikkat stratejilerini
Olcegin smir degerlerine gore “Hi¢” kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Deney grubu i¢in en
yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Zor pasajlarin (b6liimlerin) bulundugu yerleri
isaretlerim.” (2,00=Nadiren) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi ayni ortalamaya sahip
“Eser ya da etiitte gecen siislemelerin ¢alinisina iliskin agiklamalari isaretlerim.” “Eser ya

da etiitte pozisyon gegislerinin yapildig1 yerleri isaretlerim.” (1,83=Nadiren) maddeleri
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izlemektedir. En diisiik agirliklt ortalamaya sahip maddenin “Eser ya da etiitlerde
kullanilan ifadelerin (simile, segue, ossia) altim1 ¢izerim.” (1,16=Hi¢) oldugu

goriilmektedir.

Tablo 25’e gore kontrol grubu dgrencilerinin on-test sonuglarina gore dikkat stratejilerini
kullanma durumlart genel ortalamasmin 2,15 oldugu ve buna gore dikkat stratejilerini
Olcegin smir degerlerine gore “Nadiren” kullandiklari belirlenmistir. Kontrol grubu i¢in en
yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Etiit ya da eserin tonunu {izerinde belirtirim.”
(3,33=Bazen) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi “Eser ya da etiitte kullanilacak yay
sekillerine iliskin agiklamalar1 isaretlerim.” (2,83=Bazen), “Eser ya da etiitte pozisyon
geciglerinin yapildig1 yerleri isaretlerim.” (2,66=Bazen), Eser ya da etiitte zorlandigim
yerlerde parmak numaralari isaretlerim veya yazarim.” (2,50=Nadiren) maddelerinin takip
ettigi goriilmektedir. En diisiik agirlikli ortalamaya iki madde “Eser ya da etiitte yer alan
stislemeleri (trill, grupetto, mordan) isaretlerim.”ve “Eser ya da etiitlerde kullanilan

ifadelerin (simile, segue, ossia) altini ¢izerim.” (1,16=Hig) oldugu goriilmektedir.

Tablo 25’e gore deney grubu 6grencilerinin son-test sonuglarina gére dikkat stratejilerini
kullanma durumlar1 genel ortalamasimin 4,06 oldugu ve buna gore dikkat stratejilerini
Olcegin sinir degerlerine gore “Sik sik” kullandiklar1 goriilmiistiir. Deney grubu igin en
yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddelerin “Eser ya da etiitte kullanilacak yay teknigine
iliskin agiklamalari isaretlerim” ve “Eser ya da etiitte kullanilacak yay sekillerine iliskin
agiklamalar1 isaretlerim” (4,33=Her zaman) oldugu goriilmektedir. Bu maddeleri ayni
ortalamaya sahip “Etiit ya da eserde gecen hiz terimlerini igaretlerim” “Eser ya da etiitte
yer alan siislemeleri (trill, grupetto, mordan) isaretlerim” “Eser ya da etiitte pozisyon
gecislerinin yapildig1 yerleri isaretlerim” “Eser ya da etiidiin Ol¢li sayisini daire icgine

alinm” (4,16=S1k sik) maddeleri izlemektedir.

Tablo 25’e gore kontrol grubu 6grencilerinin son-test sonuglarina gore dikkat stratejilerini
kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 2,24 oldugu ve buna gore dikkat stratejilerini

6lcegin sinir degerlerine gore “Nadiren” kullandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 25 incelendiginde en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Zor pasajlarin
(boliimlerin) bulundugu yerleri isaretlerim” (2,00=Nadiren) oldugu goriilmektedir. Bu
maddeyi aymi ortalamaya sahip “Eser ya da etiitte gecen siislemelerin calinisina iligkin
aciklamalar1 isaretlerim” “Eser ya da etiitte pozisyon gecislerinin yapildig yerleri

isaretlerim.” (1,83=Nadiren) maddeleri izlemektedir. En diisiik agirlikli ortalamaya sahip
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maddenin “Eser ya da etiitlerde kullanilan ifadelerin (simile, segue, ossia) altini ¢izerim”

(1,16=Hig) oldugu goriilmektedir.

Tablo 26

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tekrar (Yineleme) Stratejisi Maddelerinin On-test
Son-test Ortalamalart

Faktoriin ~ Madde Madde Deney  Kontrol Deney Kontrol
Adi No Grubu  Grubu  Grubu Grubu
Ontest  Ontest  Sontest  Sontest
14 Eser ya da etiitte; pozisyon gegislerini 4,00 3,66 4,33 3,66
belirten parmak numaralarina uygun dogru
calincaya kadar tekrar ederim.
15 Eser ya da etiitte pozisyon gegislerini belli 2,83 2,83 3,66 3,00
etmeden yumusak bir sekilde yapana kadar
tekrar ederim.
- 16 Eser ya da etiitte pozisyon gecislerinin 3,16 2,66 4,83 2,66
E yapildig1 yerleri temiz (entonasyon) calana
= kadar tekrar ederim.
> 17 Pozisyon gegislerinin sik yapildig: yerlerde 3,00 3,00 3,83 3,16
é parmak numaralarini ezberlerim.
e 18 Eser ya da etiitii temiz seslerle 3,83 3,83 4,50 3,83
2 (entonasyon) galincaya kadar stirekli
= calarim.
E 19 Martele tekniginde galarken sesleri kisa ve 2,50 1,83 4,00 1,83
— giiclii olarak vurgulayana kadar tekrar
= ederim.
E 20 Eser ya da etiitte yay teknigini dogru 3,33 3,33 4,50 3,33
a uygulayincaya kadar tekrar ederim.
=4 21 Detase tekniginde ayni giirliikte esit yay 3,00 3,00 4,16 3,00
é uzunlugunda sesler elde edene kadar
v caligmalar yaparim.
= 22 Eser ya da etiitte yay sekillerini dogru (by, 3,16 3,16 4,50 3,16
= sp, fr, iy, ay) uygulayincaya kadar tekrar
ederim.
23 Eser ya da etiitte gegen ¢ift sesleri dogru 2,50 2,50 4,33 2,50
ve temiz ¢alincaya kadar tekrar ederim.
24 Eser ya da etiitiin bir béliimiinii ya da 3,16 3,00 4,33 3,00
tamamini sanki gergekten ¢altyormus gibi
zihnimde canlandiririm.
GENEL ORTALAMA 3,13 2,98 4,27 3,01

Tablo 26’a gore deney grubu Ogrencilerinin On-test sonuglarina gore tekrar (yineleme)

stratejilerini kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 3,13 oldugu ve buna gore tekrar

(yineleme) stratejilerini dlgegin sinir degerlerine gore “Bazen” kullandiklarr goriilmiistiir.

Deney grubu igin en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin“Eser ya da etiitte;

pozisyon gegislerini belirten parmak numaralarina uygun dogru ¢alincaya kadar tekrar

ederim” (4,00=S1k sik) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi “Eser ya da etiidii temiz seslerle

(entonasyon) calincaya kadar siirekli g¢alarim” (3,83=Sik sik) maddesi izlemektedir. En
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diisiik agirlikli ortalamaya sahip maddelerin “Eser ya da etiitte gegen ¢ift sesleri dogru ve
temiz ¢alincaya kadar tekrar ederim” ve “Martele tekniginde calarken sesleri kisa ve giiglii
olarak vurgulayana kadar tekrar ederim” (2,50=Nadiren) oldugu goriilmektedir. Bu
maddeleri “Eser ya da etiitte pozisyon gegislerini belli etmeden yumusak bir sekilde
yapana kadar tekrar ederim” (2,83=Bazen) maddesi izlemektedir.

Tablo 26’a gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test sonuclarma gore tekrar (yineleme)
stratejilerini kullanma durumlari genel ortalamasinin 2,98 oldugu ve buna gore tekrar
stratejilerini Olgegin smir degerlerine gore “Bazen” kullandiklar1 belirlenmistir. Kontrol
grubu igin en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Eser ya da etiidii temiz seslerle
(entonasyon) calincaya kadar siirekli ¢alarim” (3,83=Sik sik) bu maddeyi “Eser ya da
etlitte; pozisyon gegcislerini belirten parmak numaralarina uygun dogru calincaya kadar
tekrar ederim.” (3,66=Sik sik) “Eser ya da etiitte yay teknigini dogru uygulayincaya kadar
tekrar ederim.” (3,33=Bazen) maddeleri izlemektedir” En diisiik agirlikli ortalamaya sahip
maddenin “Martele tekniginde ¢alarken sesleri kisa ve giiclii olarak vurgulayana kadar

tekrar ederim.” (1,83=Nadiren) oldugu goriilmektedir.

Tablo 26’a gore deney grubu Ggrencilerinin son-test sonuglarina gore tekrar (yineleme)
stratejilerini kullanma durumlari genel ortalamasinin 4,27 oldugu ve buna gore tekrar
stratejilerini Olgegin sinir degerlerine gore “Her zaman” kullandiklar1 goriilmiistiir. Deney
grubu icin en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddelerin “Eser ya da etiitte pozisyon
gecislerinin yapildig1 yerleri temiz (entonasyon) calana kadar tekrar ederim” (4,83=Her
zaman) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi aynm1 ortalamaya sahip “Eser ya da etiitte yay
teknigini dogru uygulayincaya kadar tekrar ederim” “Eser ya da etiitte yay sekillerini dogru
(by, sp, fr, iy, ay)” (4,50=Her zaman) maddeleri izlemektedir. En disik agirlikli
ortalamaya sahip maddenin “Eser ya da etiitte pozisyon gecislerini belli etmeden yumusak

bir sekilde yapana kadar tekrar ederim.” (3,66=Si1k sik) oldugu goriilmektedir.

Tablo 26’a gore kontrol grubu 6grencilerinin son-test sonuglarina gore tekrar (yineleme)
stratejilerini kullanma durumlari genel ortalamasinin 3,01 oldugu ve buna gore tekrar
stratejilerini 6lgegin sinir degerlerine gore “Bazen” kullandiklar1 goriilmiistiir. Kontrol
grubu i¢in en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Eser ya da etiidii temiz seslerle
(entonasyon) calincaya kadar siirekli ¢alarim” (3,83=Sik sik) oldugu goriilmektedir. Bu
maddeyi “Eser ya da etiitte; pozisyon gecislerini belirten parmak numaralarina uygun

dogru calincaya kadar tekrar ederim” (3,66=S1k sik), “Eser ya da etiitte yay teknigini dogru
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uygulayincaya kadar tekrar ederim” (3,33=Bazen) maddeleri izlemektedir. En diisiik
agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Martele tekniginde calarken sesleri kisa ve giiclii
olarak vurgulayana kadar tekrar ederim” (1,83=Nadiren) oldugu goriilmektedir. Bu
maddeyi “Eser ya da etiitte gecen ¢ift sesleri dogru ve temiz ¢alincaya kadar tekrar ederim”

(2,50=Nadiren) maddesi izlemektedir.

Tablo 27

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anlamlandirma Stratejisi Maddelerinin On-test
Son-test Ortalamalart

Faktorin ~ Madde Madde Deney Kontrol Deney  Kontrol
Adi No Grubu Grubu Grubu Grubu
Ontest Ontest Sontest  Sontest

25 Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla 3,00 3,00 3,83 2,66

onceden 6grenmis oldugum eser ve
etlitlerde gecen ritmik yapilar arasinda
farklilikiligkileri kurarim.

26 Eser ya da etiitlerde kullanilan yay 2,83 3,16 3,83 2,83
teknigi ile daha 6nce 6grenmis oldugum
eser ve etiitlerde yer alan yay teknigi
arasinda farklilik iliskisi kurarim.

27 Eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile 2,16 2,00 4,16 2,00
daha 6nceden 6grenmis oldugum eser ve
etlitlerde yer alan yay sekilleri arasinda
benzerlik iliskisi kurarim.

28 Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla 2.50 1,66 4,00 1,83
onceden 6grenmis oldugum eser ve
etiitlerde gecen ritmik yapilar arasinda
farklilikiligkileri kurarim.

29 Eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile 2,50 2,33 4,00 2,33
daha 6nceden 6grenmis oldugum eser ve
etlitlerde yer alan yay sekilleri arasinda
farklilikiligkisi kurarim.

30 Eser ve etiitte yer alan armonik 6zellikler 2,33 1,83 3,66 2,00
(ton degisimi, modiilasyon) dnceden
0grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer
alan armonik 6zellikler ile farklilik
iligkisi kurarim.

ANLAMLANDIRMA STRATEJISI

31 Eser ya da etiitlerde kullanilan yay 3,00 3,33 4,16 3,33
teknigi ile daha 6nce 6grenmis oldugum
eser ve etlitlerde yer alan yay teknigi
arasinda benzerlik iligkisi kurarim.

32 Eser ve etiitte yer alan armonik 6zellikler 2,16 2,16 3,83 2,16
(ton degisimi, modiilasyon) énceden
6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer
alan armonik ozellikler ile benzerlik
iliskisi kurarim.

GENEL ORTALAMA 2,56 2,43 3,93 2,39
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Tablo 27’¢ bakildiginda deney grubu o&grencilerinin  On-test sonuglarina gore
anlamlandirma stratejilerini kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 2,56 oldugu ve buna
gore anlamlandirma stratejilerini 6lgegin sinir degerlerine gore “Nadiren” kullandiklari
gorilmiistiir. Deney grubu i¢in en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddelerin “Eser ya
da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha dnce 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer
alan yay teknigi arasinda benzerlik iligkisi kurarim” ve “Eser ve etiitte yer alan ritmik
yapilarla 6nceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde gecen ritmik yapilar arasinda
farklilik iligkileri kurarim” (3,00=Bazen) oldugu goriilmektedir. Bu maddeleri
(2,83=Bazen) ortalamaya sahip “Eser ya da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha 6nce
O0grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay teknigi arasinda farklilik iligkisi kurarim”

maddesi izlemektedir.

En diisiik agirlikli ortalamaya sahip maddelerin “Eser ve etiitte yer alan armonik 6zellikler
(ton degisimi, modiilasyon) 6nceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan armonik
ozellikler ile benzerlik iligkisi kurarim” ve “Eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile daha
onceden Ogrenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay sekilleri arasinda benzerlik

iliskisi kurarim” (2,16=Nadiren) oldugu goriilmektedir.

Tablo 27’¢ gore kontrol grubu Ogrencilerinin 6n-test sonuglarina goére anlamlandirma
stratejilerini  kullanma durumlari genel ortalamasinin 2,43 oldugu ve buna gore
anlamlandirma stratejilerini  6l¢egin smir degerlerine gore ‘“Nadiren” kullandiklari
belirlenmistir. Kontrol grubu i¢in en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Eser ya
da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha dnce 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer
alan yay teknigi arasinda benzerlik iligkisi kurarim” (3,33=Bazen) oldugu goriilmektedir.
Bu maddeyi “Eser ya da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha 6nce 6grenmis oldugum
eser ve etiitlerde yer alan yay tekni8i arasinda farklilik iliskisi kurarim” (3,16=Bazen),
“Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla dnceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde gegen
ritmik yapilar arasinda farklilik iliskileri kurarim” (3,00=Bazen) maddeleri izlemektedir.
En diisiik agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla
onceden Ogrenmis oldugum eser ve etiitlerde gecen ritmik yapilar arasinda farklilik

iligkileri kurarim” (1,66=Hig¢) oldugu goriilmektedir.

Tablo 27°de deney grubu Ogrencilerinin son-test sonuglarina gore anlamlandirma
stratejilerini  kullanma durumlart genel ortalamasinin 3,93 oldugu ve buna gore

anlamlandirma stratejilerini  Olgegin smir degerlerine gore “Sik sik” kullandiklar
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goriilmistiir. Deney grubu igin en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddelerin “Eser ya
da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha once 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer
alan yay teknigi arasinda benzerlik iliskisi kurarim” “Eser ve etiitte yer alan yay sekilleri
ile daha onceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay sekilleri arasinda
benzerlik iliskisi kurarim” (4,16=Sik sik) oldugu goriilmektedir. En diisiik agirlikli
ortalamaya sahip maddenin “Eser ve etiitte yer alan armonik o6zellikler (ton degisimi,
modiilasyon) onceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan armonik 6zellikler ile

farklilik iliskisi kurarim” (3,66=S1k sik) oldugu goriilmektedir.

Tablo 27°de kontrol grubu o6grencilerinin son-test sonuglarina gore anlamlandirma
stratejilerini  kullanma durumlart genel ortalamasinin 2,39 oldugu ve buna gore
anlamlandirma stratejilerini  6lgegin sinir degerlerine gore ‘“Nadiren” kullandiklari
goriilmiistlir. Kontrol grubu i¢in en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Eser ya
da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha once 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer
alan yay teknigi arasinda benzerlik iliskisi kurarim” (3,33=Bazen) oldugu goriilmektedir.
En disiik agirlikli ortalamaya sahip maddenin“Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla
onceden Ogrenmis oldugum eser ve etiitlerde gecen ritmik yapilar arasinda farklilik
iliskileri kurarim”(1,83=Nadiren) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi ayni1 ortalamaya
sahip “Eser ve etiitte yer alan armonik Ozellikler (ton degisimi, modiilasyon) dnceden
o0grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan armonik ozellikler ile farklilik iliskisi
kurarim”, “Eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile daha dnceden 6grenmis oldugum eser ve
etitlerde yer alan yay sekilleri arasinda benzerlik iliskisi kurarim” (2,00=Nadiren)

maddeleri izlemektedir.
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Tablo 28

Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Orgiitleme Stratejisi Maddelerinin On-test Son-

test Ortalamalar

Faktorin ~ Madde Madde Deney Kontrol Deney Kontrol
Adi No Grubu  Grubu  Grubu  Grubu
Ontest  Ontest  Sontest  Sontest
33 Etiit ya da eserde yer alan ritmik kaliplar1 2,16 1,66 3,83 1,66
farkliliklarina gore gruplandirarak
Ogrenirim.
34 Etiit ya da eserde yer alan ritmik kaliplari 2,66 1,83 3,50 1,83
benzerliklerine gore gruplandirarak
Ogrenirim.
35 Calistigim etiitleri kullanilan yay 2,66 2,50 3,83 2,50
tekniklerine gére gruplandiririm.
36 Etiit ya da eserde gegen melodik yapilari 2,33 2,33 3,33 2,33
benzerliklerine gore gruplandiririm.
o 37 Etiit ya da eserde gegen melodik yapilari 2,00 2,16 3,50 2,16
12 farkliliklarina gore gruplandiririm.
E 38 Calistigim etiitleri kullanilan yay 2,66 2,50 3,83 2,50
> sekillerine gore (by, iy, ay, sp, fr)
é gruplandiririm.
i 39 Etiit ya da eserde gegen armonik yapilari 2,66 1,66 3,66 1,66
« benzerliklerinegore gruplandiririm.
E 40 Etiit ya da eserde gegen armonik yapilari 2,16 1,83 3,83 1,83
= farkliliklarina gore gruplandiririm.
] 41 Kemanda calistigim makamsal dizileri 3,00 2,00 3,83 2,16
= benzerlik veya farkliliklarma g
D enzerlik veya farkliliklarina gore
(&} gruplandiririm.
_‘z‘ 42 Etiit ya da eserin bestelendigi dénemle o 2,33 1,50 3,66 1,50
© etiit ya da eserin ¢alig 6zellikleri arasinda
iligkiler kurarim.
43 Calistigim etiit ya da eserleri tonlarina/ 3,00 2,83 3,83 2,83
makamlarina gore gruplandiririm.
44 Etiit ya da eserde benzer araliklar, tutan 2,66 2,66 3,33 2,66
ses, parmak numarasi gibi yapilari
gruplandirarak 6grenirim.
45 Etiit ya da eserde gegen karakter 2,66 1,50 3,83 1,66
terimleri (dolce, cantabilevb. ) ile
miizikal ifadesi arasinda iliski kurmaya
calisirim.
GENEL ORTALAMA 2,53 2,07 3,67 2,09

Tablo 28’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin On-test sonuglarina gore orgiitleme

stratejilerini kullanma durumlari genel ortalamasinin 2,53 oldugu ve buna gore orgiitleme

stratejilerini 6l¢egin smir degerlerine gore “Nadiren” kullandiklar1 goriilmiistiir. Deney

grubu icin en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddelerin “Calistigim etiit ya da eserleri

tonlarina/makamlarina gore gruplandiririm”, “Kemanda c¢alistigim makamsal dizileri

benzerlik veya farkliliklara gore gruplandiririm” (3,00=Bazen) oldugu goriilmektedir. En
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diistik agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Etiit ya da eserde gegcen melodik yapilar

farkliliklarina gore gruplandiririm” (2,00=Nadiren) oldugu goriilmektedir.

Tablo 28’de kontrol grubu 6grencilerinin 6n test sonuglarina gore orgiitleme stratejilerini
kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 2,07 oldugu ve buna gore orgiitleme stratejilerini
Olgegin sinir  degerlerine gore ‘“Nadiren” kullandiklar1  belirlenmistir.  “Eserleri
tonlarma/makamlarina gore gruplandiririm” (2,83=Bazen) oldugu goriilmektedir. Bu
maddeyi “Etiit ya da eserde benzer araliklar, tutan ses, parmak numarasi gibi yapilari
gruplandirarak Ogrenirim” (2,66=Bazen) maddesi izlemektedir. En diisik agirlikli
ortalamaya sahip iki maddenin “Etiit ya da eserin bestelendigi donemle o etiit ya da eserin
calig Ozellikleri arasinda iliskiler kurarim” ve “Etiit ya da eserde gecen karakter terimleri
(dolce, cantabile vb.) ile miizikal ifadesi arasinda iliski kurmaya g¢alisirim” (1,50=Hig)

oldugu goriilmektedir.

Tablo 28’de deney grubu dgrencilerinin son-test sonuglarina gore orgiitleme stratejilerini
kullanma durumlari genel ortalamasinin 3,67 oldugu ve buna gore orgiitleme Stratejilerini
Olgegin smir degerlerine gore “Sik sik” kullandiklart goriilmiistiir. Deney grubu igin en
yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddeler sirasiyla “Calistigim etiit ya da eserleri
tonlarina/makamlarma gore gruplandiririm”,“Calistigim etiitleri kullanilan yay sekillerine
gore (by, iy, ay, sp, fr) gruplandirirrm”, “Calistigim etiitleri kullanilan yay tekniklerine
gore gruplandiririm”, “Etiit ya da eserde yer alan ritmik kaliplar1 farkliliklarinagore
gruplandirarak 6grenirim”, “Etiit ya da eserde gegen karakter terimleri (dolce, cantabile
vb.) ile miizikal ifadesi arasinda iliski kurmaya g¢alisirim” ,“Etiit ya da eserde gegen
armonik yapilari farkliliklarma gore gruplandirinim”, “Kemanda c¢alistigim makamsal
dizileri benzerlik veya farkliliklarina gore gruplandiririm” (3,83=Sik sik) oldugu
goriilmektedir. En diisiik agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Etiit ya da eserde gegen
melodik yapilar1 benzerliklerine gore gruplandiririm” “Etiit ya da eserde benzer araliklar,
tutan ses, parmak numarasi gibi yapilart gruplandirarak 6grenirim” (3,33=Bazen) oldugu

goriilmektedir.

Tablo 28°de kontrol grubu 6grencilerinin son-test sonuglarina gore drgiitleme stratejilerini
kullanma durumlari genel ortalamasinin 2,09 oldugu ve buna gore orgiitleme stratejilerini
Olcegin sinir degerlerine gore “Nadiren” kullandiklar1 goriilmiistiir. Kontrol grubu i¢in en
yiiksek agirlikli  ortalamaya sahip maddenin “Calistigim etiit ya da eserleri

tonlarina/makamlarina gore gruplandiririm” (2,83=Bazen) oldugu goriilmektedir. Bu
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maddeyi “Calisigim etiitleri kullanilan yay sekillerine gore (by, iy, ay, sp, fr)

gruplandiririm

2 13

Calistigim etiitleri kullanilan yay tekniklerine gore gruplandiririm”

(2,50=Nadiren) ayni ortalamaya sahip maddeler izlemektedir. En disik agirlikli

ortalamaya sahip maddenin“Etiit ya da eserin bestelendigi donemle o etiit ya da eserin galis

ozellikleri arasinda iliskiler kurarim” (1,50=Hi¢) oldugu goriilmektedir.

Tablo 29

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anlamay: Izleme Stratejisi Maddelerinin On-test
Son-test Ortalamalart

Faktorin Madde
Ad1 No

Madde

Deney
Grubu
Ontest

Kontrol
Grubu
Ontest

Deney  Kontrol

Grubu
Sontest

Grubu
Sontest

46

Etiit ya da eserde karsilagtigim giicliiklerin
nedenlerini belirlerim. (Ornegin temiz ses
calamama, teknik, pozisyon degistirme, tel
degistirme gibi.)

3,33

3,00

4,33

3,00

47

Yeni bir etiit ya da eseri galmamin benim
icin ne kadar zor ya da kolay olabilecegini
ayirt edebilirim.

3,50

3,00

4,50

3,00

48

Etiit ya da eserin 6rnek ¢alinigini
ogretmenimden dinler ve neler yapmam
gerektigini sorgularim.

3,66

3,66

4,50

3,66

49

Etiit ya da eseri galarken yaptigim hatalari
fark ederim.

4,00

4,00

4,50

4,00

50

Calistigim etiit ya da eserde yasadigim
giicliikleri nasil agabilirim? Nasil daha
giizel ¢alabilirim? gibi sorular sorarak
cevaplamaya ¢aligirim.

3,00

3,00

4,16

3,00

51

Etiit ya da eserin miizikal gelisimime
saglayacagi kazanimlari diisiiniiriim.

3,50

3,16

4,00

3,16

52

Ogretmenimden etiit ya da eserin ne sekilde
calisilmasi gerektigini 6grenir ve o
dogrultuda caligirim.

3,66

3,16

4,50

3,33

53

Yeni bir etiit ya da eseri ¢alismam
gerektiginde ne kadar zaman ayiracagimi
planlarim.

3,50

2,66

4,00

2,66

54

ANLAMAYI iZLEME STRATEJISI

Keman ¢alisirken yaptigim hatalar1 o an
diizeltmeye ¢aligirm. (Ornegin temiz
calmaya iligkin farkli tonlarda siirekli gam
caligmalar1 yapmak gibi)

3,33

3,33

4,00

3,50

55

Etiit ya da eserde ¢calismam sonucunda ne
tiir hatalar yaptigimi gérdiigtimde neden
yapamadigimi sorgularim.

3,00

3,50

4,00

3,50

56

Calistigim etiit ya da eserin sol el
teknigimin gelisimine saglayacag:
kazanimlar1 diigliniiriim.

3,00

2,16

3,66

2,16

57

Calistigim etiit ya da eserin sag el
teknigimin gelisimine saglayacag:
kazanimlari diigliniiriim.

2,66

2,00

3,50

2,16

58

Etiit ya da eseri nasil daha iyi
calabilecegime iligkin 6§retmenime sorular

3,00

2,16

4,50

2,16
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sorarim.

59 Calistigim etiit ya da eseri nasil daha etkili 3,33 3,00 4,16 3,00
calabilirim konusunda diistiniirim.

60 Keman galarken bastigim sesleri kontrol 3,66 3,83 4,50 3,83
ederim.

61 Calistigim etiitii ya da eseri olmasi gereken 3,33 2,66 4,00 2,66
tempoya uygun calip calmadigimi kontrol

ederim.
62 Etiit ya da eseri calisirken uyguladigim 2,16 1,66 4,33 1,83
yontemler bagarili olmazsa yeni yontemler
ararim.
GENEL ORTALAMA 3,27 2,93 4,24 2,97

Tablo 29°da deney grubu Ogrencilerinin On-test sonuglarina gore anlamayi izleme
stratejilerini kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 3,27 oldugu ve buna gore anlamay1
izleme stratejilerini 6lgegin smir degerlerine gore “Bazen” kullandiklar1 goriilmiistiir.
Deney grubu i¢in en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin®Etiit ya da eseri galarken
yaptigim hatalar1 fark ederim” (4,00=Sik sik) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi aym
ortalamaya sahip “Ogretmenimden etiit ya da eserin ne sekilde caligilmasi gerektigini
ogrenir ve o dogrultuda ¢alisinm”, “Etiit ya da eserin drnek c¢alinisini 6gretmenimden
dinler ve neler yapmam gerektigini sorgularim”, “Keman galarken bastigim sesleri kontrol
ederim.” (3,66=Sik sik) maddeleri izlemektedir. En diisiik agirlikli ortalamaya sahip “Etiit
ya da eseri calisirken uyguladigim yontemler basarili olmazsa yeni yontemler ararim”
(2,16=Nadiren) maddesini “Calistigim etiit ya da eserin sag el teknigimin gelisimine

saglayacagi kazanimlari diisliniirim” (2,66=Bazen) maddesinin izledigi goriilmektedir.

Tablo 29°da kontrol grubu Ogrencilerinin On-test sonuglarina gore anlamayi izleme
stratejilerini kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 2,93 oldugu ve buna gore anlamay1
izleme stratejilerini Olgegin sinir degerlerine gore “Bazen” kullandiklar1 belirlenmistir.
Deney grubu i¢in en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Etiit ya da eseri ¢alarken
yaptigim hatalar fark ederim” (4,00=Sik sik) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi “Keman
calarken bastigim sesleri kontrol ederim” (3,83=S1k sik) “Etiit ya da eserin 6rnek calinigini
ogretmenimden dinler ve neler yapmam gerektigini sorgularim” (3,66=Sik sik) maddeleri
izlemektedir. En diisiik agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Etiit ya da eseri ¢alisirken
uyguladigim yontemler basarili olmazsa yeni yontemler ararim” (1,66=Hi¢) oldugu
goriilmektedir. Bu maddeyi “Calistigim etiit ya da eserin sag el teknigimin gelisimine

saglayacag kazanimlari diisiiniirim” (2,00=Nadiren) maddesi izlemektedir.

147



Tablo 29°da deney grubu Ogrencilerinin son-test sonuglarina gore anlamayi izleme
stratejilerini kullanma durumlari genel ortalamasinin 4,24 oldugu ve buna gore anlamay1
izleme stratejilerini 6l¢egin sinir degerlerine gore “Her zaman” kullandiklar1 gortilmiustiir.
Deney grubu i¢in en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddeler sirasiyla “Yeni bir etiit ya
da eseri calmamin benim i¢in ne kadar zor ya da kolay olabilecegini ayirt edebilirim”,
“Etiit ya da eseri nasil daha iyi calabilecegime iliskin 6gretmenime sorular sorarim”
“Ogretmenimden etiit ya da eserin ne sekilde calisilmasi gerektigini Ogrenir ve o
dogrultuda ¢alisirim. Etiit ya da eseri ¢alarken yaptigim hatalar1 fark ederim. Etiit ya da
eserin Ornek calinigini dgretmenimden dinler ve neler yapmam gerektigini sorgularim.
Keman calarken bastigim sesleri kontrol ederim” (4,50=Her zaman) oldugu goriilmektedir.
Bu maddeleri “Etiit ya da eseri ¢alisirken uyguladigim yontemler basarili olmazsa yeni
yontemler ararim” “Etiit ya da eserde karsilastigim giicliiklerin nedenlerini belirlerim.”
(Ornegin temiz ses ¢alamama, teknik, pozisyon degistirme, tel degistirme gibi.) (4,33=Her
zaman) ayni agirlikli ortalamaya sahip maddeler izlemektedir. En diisiik agirlikli
ortalamaya sahip madde “Calistigim etiit ya da eserin sag el teknigimin geligsimine
saglayacagl kazanimlar diisiiniirim” (3,50=S1ik sik) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi
“Calistigim etiit ya da eserin sol el teknigimin gelisimine saglayacagr kazanimlari

diistintirim” (3,66=S1k s1ik) maddesi izlemektedir.

Tablo 29°da kontrol grubu O6grencilerinin son-test sonuglarina gore anlamayi izleme
stratejilerini kullanma durumlari genel ortalamasinin 2,97 oldugu ve buna gore anlamayi
izleme stratejilerini 6lgegin smir degerlerine goére “Bazen” kullandiklar1 goriilmiistiir.
Kontrol grubu i¢in en yiiksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Etiit ya da eseri
calarken yaptigim hatalar1 fark ederim” (4,00=Sik sik) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi
“Keman ¢alarken bastigim sesleri kontrol ederim” (3,83=Sik sik) ve “Etiit ya da eserin
ornek calinigini 6gretmenimden dinler ve neler yapmam gerektigini sorgularim” (3,66=S1k
sik) maddesi izlemektedir. En diisiik agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Etiit ya da eseri
calisirken uyguladigim yontemler basarili olmazsa yeni yontemler ararim” (1,83=Nadiren)
maddesi oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi ayni agirlikli ortalamaya sahip “Calistigim
etlit ya da eserin sag el teknigimin gelisimine saglayacagi kazanimlar1 diistintirim”
“Calistigim etiit ya da eserin sol el teknigimin gelisimine saglayacagi kazanimlari
diistintirim™ “Etiit ya da eseri nasil daha iyi ¢alabilecegime iliskin 6gretmenime sorular

sorarim” (2,16=Nadiren) maddeleri izlemektedir.
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Tablo 30

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Duyussal Strateji Maddelerinin On-test Son-test
Ortalamalart

Faktorin ~ Madde Madde Deney  Kontrol Deney Kontrol
Adi No Grubu Grubu Grubu Grubu
Ontest  Ontest  Sontest  Sontest
= 63 Uzun siire keman ¢alismaktan zevk 2,16 2,00 4,83 2,16
alirim.
E 64 Keman c¢aligmalarimda sinav veya not 2,66 2,83 3,83 3,00
é kaygisi tagimam.
o 65 Kemanda ¢alamadigim ya da 2,50 3,00 4,50 3,00
xn zorlandigim bir béliim oldugunda asla
j umutsuzluga kapilmam.
7)) 66 Calistigim parca ne kadar zor olursa 2,66 2,16 4,33 2,16
%} olsun giizel ve dogru ¢alana kadar asla
> vazgegmem.
2 67 Keman ¢alisirken kendimi mutlu 2,83 2,66 4,50 2,66
hissederim.
GENEL ORTALAMA 2,56 2,53 4,39 2,59

Tablo 30°da deney grubu ogrencilerinin On-test sonuglarina gore duyussal stratejileri
kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 2,56 oldugu ve buna gore duyussal stratejileri
Olcegin smir degerlerine gore “Nadiren” kullandiklar1 goriilmiistiir. Deney grubu igin en
yliksek agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Keman ¢alisirken kendimi mutlu hissederim”
(2,83=Bazen) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi ayni ortalamaya sahip “Calistigim parca
ne kadar zor olursa olsun giizel ve dogru calana kadar asla vazgegmem” ve “Keman
caligmalarimda sinav veya not kaygisi tasimam” (2,66=Bazen) maddeleri izlemektedir.
“Kemanda c¢alamadigim ya da zorlandigim bir boliim oldugunda asla umutsuzluga
kapilmam” (2,50=Nadiren), maddesi de bu maddeleri takip etmektedir. En diisiik agirlikli
ortalamaya sahip maddenin “Uzun siire keman g¢alismaktan zevk alirnm” (2,16=Nadiren)

oldugu goriilmektedir.

Tablo 30°da kontrol grubu 6grencilerinin On-test sonuglarina gére duyussal stratejileri
kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 2,53 oldugu ve buna gore duyussal stratejileri
Olcegin sinir degerlerine gore “Nadiren” kullandiklar1 goriilmiistiir. Kontrol grubu icin en
yiiksek agirlikli ortalamaya sahip “Kemanda c¢alamadigim ya da zorlandigim bir bdliim
oldugunda asla umutsuzluga kapilmam” (3,00=Bazen) oldugu goriilmiistiir. En diisiik
agirhikli ortalamaya sahip maddenin “Uzun siire keman caligmaktan zevk alirm”

(2,00=Nadiren) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 30’da deney grubu Ogrencilerinin son-test sonuglarina goére duyugsal stratejileri
kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 3,66 oldugu ve buna gore duyussal stratejileri
Olcegin sinir degerlerine gore “Sik sik” kullandiklar goriilmektedir. Deney grubu i¢in en
yikksek agirlikli ortalamaya sahip maddelerin “Keman c¢alisirken kendimi mutlu
hissederim”,“Kemanda ¢alamadigim ya da zorlandigim bir bolim oldugunda asla
umutsuzluga kapilmam”, “Calisigim parca ne kadar zor olursa olsun giizel ve dogru
calana kadar asla vazgegmem”,“Keman c¢alismalarimda smav veya not kaygisi tagimam”

(3,83=S1k sik) oldugu goriilmektedir. En diisiik agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Uzun

stire keman ¢aligsmaktan zevk alirirm” (3,00=Bazen) oldugu goriilmektedir.

Tablo 30’da kontrol grubu 6grencilerinin son-test sonuglarina gore duyussal stratejileri
kullanma durumlar1 genel ortalamasinin 2,59 oldugu ve buna gore duyussal stratejileri
Olcegin sinir degerlerine gore “Nadiren” kullandiklar gériilmektedir. Kontrol grubu i¢in en
yiiksek agirliklt ortalamaya sahip maddelerin “Kemanda ¢alamadigim ya da zorlandigim
bir boliim oldugunda asla umutsuzluga kapilmam” “Keman calismalarimda siav veya not
kaygis1 tasimam” (3,00=Bazen) oldugu goriilmektedir. En diigiik agirlikli ortalamaya sahip

99 ¢

maddelerin “Uzun siire keman c¢aligmaktan zevk alirnrm” “Calistigim parca ne kadar zor
olursa olsun giizel ve dogru calana kadar asla vazge¢mem” (2,16=Nadiren) oldugu

goriilmektedir.

Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi’nin her bir maddesinin ortalamalarmin

incelendigi, Tablo 25 ile Tablo 30 arasindaki tablolar 6zetle Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi On-
test Son-test Ortalama Puanlar

Deney Grubu Kontrol Grubu
Strateji N On-test Son-test N On-test Son-test
X X X X
Dikkat Stratejisi 6 1,56 4,06 6 2,15 2,24
(Hig) (Sik sik) (Nadiren) (Nadiren)
Tekrar (Yineleme) 6 3,13 4,27 6 2,98 3,01
Stratejisi (Bazen) (Her zaman) (Bazen) (Bazen)
Anlamlandirma Stratejisi 6 2,56 3,93 6 2,43 2,39
(Nadiren) (Sik sik) (Nadiren) (Nadiren)
Orgiitleme Stratejisi 6 2,53 3,67 6 2,07 2,09
(Nadiren) (Sik sik) (Nadiren) (Nadiren)
Anlamay izleme 6 3,27 4,24 6 2,93 2,97
Stratejisi (Bazen) (Her zaman) (Bazen) (Bazen)
Duyussal Stratejisi 6 2,56 3,66 6 2,53 2,59
(Nadiren) (Sik sik) (Nadiren) (Nadiren)
Genel Ortalama 2,60 3,97 2,51 2,54
(Nadiren) (Sik sik) (Nadiren) (Nadiren)

Tablo 31’e gore deney grubu Ggrencilerinin 6grenme stratejilerinin tiim boyutlarinda 6n-
test sonuglariin (x=2,60) son-testte (x=3,97) belirgin bir artis gosterdigi goriilmektedir.
Genel ortalama degerlerine bakildiginda deney grubu 6grencilerinin 6n-test puanlarinin
ortalamast 2,60 oldugu ve Ogrenme stratejilerini “Nadiren” kullandiklar1 gortilmustiir.
Ogrencilerin son-test puanlarinin genel ortalamasi 3,97 oldugu ve dgrenme stratejilerini
“Sik sik” kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenme stratejilerinin boyutlarma bakildiginda
dikkat stratejilerini kullanma durumlari 6n-test ortalamasinin 1,56 l¢egin sinir degerlerine
gore “Hi¢” kullanmadiklari son-test ortalama puanina gore 4,06 oldugu ve dikkat
stratejilerini “Sik sik” kullandiklar1 goriilmektedir. Tekrar (yineleme) stratejilerinin deney
grubu Ggrencileri tarafindan kullanilma durumlar1 6n-test sonucuna gore 3,13 oldugu ve
Olgegin smir degerlerine gore “Bazen” kullandiklar1 goériilmekte olup son-test ortalama
puanina gore 4,27 olup tekrar stratejilerini 6lgegin sinir degerlerine gore “Her zaman”
kullandiklar1 goriilmektedir. Anlamlandirma boyutunda yer alan stratejilerin deney grubu

tarafindan On-test puanlarinin ortalamasia gore 2,56 oldugu ve dlgegin sinir degerlerine
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gore “Nadiren” kullanildig1 goriilmektedir. Son-test puanlarinin ortalamasina gore 3,93

oldugu ve 6lgegin sinir degerlerine gore “Sik sik” kullandiklar1 goriilmektedir.

Deney grubunun orgiitleme stratejilerini 6n-test puanlarinin ortalamasina gore 2,53 oldugu
ve Olgegin smir degerlerine gore “Nadiren” kullanildigi goriilmektedir. Orgiitleme
stratejilerinin  son-test puanlarinin ortalamasina gore 3,67 oldugu ve Olgegin sinir

degerlerine gore “Sik sik” kullandiklart gériilmektedir.

Deney grubunun anlamayi izleme stratejilerini n-test puanlarinin ortalamasina gore 3,27
oldugu ve olcegin sinir degerlerine gore “Bazen” kullanildigr goriilmektedir. Anlamay1
izleme stratejilerinin son-test puanlarinin ortalamasina gore 4,24 oldugu ve 6l¢egin sinir

degerlerine gore “Her zaman ” kullandiklar1 goriilmektedir.

Deney grubunun duyussal stratejileri kullanma durumlar1 6n-test puanlarinin ortalamasina
gore 2,56 oldugu ve 6lcegin sinir degerlerine gore ‘“Nadiren” kullanildiklart goriilmektedir.
Duyussal stratejileri kullanma durumlar1 son-test puanlarinin ortalamasina gore 3,66

oldugu ve 6lgegin sinir degerlerine gore “Sik sik” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 31’¢ gore kontrol grubu ogrencilerinin 6grenme stratejilerinin tiim boyutlarinimn
genel ortalama degerlerine bakildiginda 6n-test ortalamasinin 2,51 oldugu ve dlgegin sinir
degerlerine gore 6grenme stratejilerini “Nadiren” kullandiklar1 goriilmektedir. Son-test
genel ortalamasinin 2,54 oldugu ve dlgegin sinir degerlerine gére 6grenme stratejilerini
“Nadiren” kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenme stratejilerinin boyutlarina bakildiginda
dikkat stratejilerini kullanma durumlari 6n-test ortalamasina gore 2,15 oldugu 6lgegin sinir
degerlerine gore ‘“Nadiren” kullandiklar1 goériilmektedir. Son-test puanlarin ortalamasina
gore 2,24 oldugu ve “Nadiren” kullandiklar1 goriilmektedir. Tekrar (yineleme)
stratejilerinin  kontrol grubu o6grencileri tarafindan kullanilma durumlar1  6n-test
ortalamasma gore 2,98 oldugu ve Olgegin smir degerlerine gore “Bazen” kullandiklar
goriilmekte olup son-test ortalama puanina gore 3,01 olup tekrar stratejilerini dlgegin sinir
degerlerine gore “Her zaman” kullandiklar1 goriilmektedir. Anlamlandirma boyutunda yer
alan stratejilerin kontrol grubu tarafindan 6n test puanlarinin ortalamasina gore 2,43 oldugu
ve Olgegin smir degerlerine gore “Nadiren” kullanildigi goriilmektedir. Son-test
puanlarinin ortalamasina gore 2,39 oldugu ve dlgegin smir degerlerine gore ‘“Nadiren”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Kontrol grubunun orgiitleme stratejilerini  kullanma durumlart 6n-test puanlarinin

ortalamasma gore 2,07 oldugu ve olcegin siir degerlerine gore “Nadiren” kullanildig
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goriilmektedir. Orgiitleme stratejilerinin son-test puanlarinin ortalamasina gére 2,09 oldugu
ve Olgegin siir degerlerine gore “Nadiren” kullandiklar1 gériilmektedir. Kontrol grubunun
anlamay1 izleme stratejilerini 6n-test puanlarinin ortalamasina goére 2,93 oldugu ve 6l¢egin
sinir degerlerine gore “Bazen” kullanildig1 goriilmektedir. Anlamay1 izleme stratejilerinin
son-test puanlarmin ortalamasina gore 2,97 oldugu ve o6lcegin sinir degerlerine gore
“Bazen” kullandiklar1 goriilmektedir. Kontrol grubunun duyussal stratejileri kullanma
durumlar1 6n-test puanlarinin ortalamasina gore 2,53 oldugu ve 6lgegin sinir degerlerine
gore “Nadiren” kullanildiklar1 goriilmektedir. Duyugsal stratejileri kullanma durumlar
son-test puanlarmin ortalamasina gore 2,59 oldugu ve olcegin smir degerlerine gore
“Nadiren” kullandiklar1 goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin dlgegin alt faktdrlerine

ait On-test ve son-test ortalama puanlar1 Sekil 5’te gosterilmistir.
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OGRENME STRATEJILERI

Sekil 5.Deney grubu 6grencilerinin alt faktorlere ait on-test ve son-test ortalama puanlari

Kontrol grubu &grencilerinin 6lgegin alt faktorlerine ait On-test ve son-test ortalama

puanlar1 Sekil 6’da gosterilmistir.
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OGRENME STRATEJILERI

Sekil 6.Kontrol grubu 6grencilerinin alt faktorlere ait 6n-test ve son-test ortalama puanlari

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6lgegin geneline ait on-test ve son-test ortalama

puanlari Sekil 7°de gosterilmistir.
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GENEL ORTALAMA PUANLAR
()

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 7.Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dlgegin geneline ait On-test ve son-test
ortalama puanlari

5.3.0grenme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinliklerin, Deney Grubu Ogrencilerinin

Ogrenme Stratejilerini Kullanma DurumlarmaYaénelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin 6grenme stratejilerini  kullanma
durumlarina etkisini belirlemek i¢in, deney grubunda bulunan &grencilerinin“Keman
Egitimi Ogrenme Stratejileri” dlgeginden aldigi on-test ve son-test ortalama puanlari

arasinda iliskili 6l¢iimler i¢in “Wilcoxon igaretli siralar testi”yapilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin deney dncesi ve sonrasi keman egitimi 6grenme stratejilerinde
anlaml1 bir farklilik olup olmadigina iliskin “Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglari tablo

32’de verilmistir.

Tablo 32

Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi Ortalama Puanlarmmin “Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi” Sonuclar

Son-test On-test N Sira Ortalamast Sira z p
Toplami

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,201* 0,028

Pozitif Sira 6 3,50 21,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali
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“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, deney grubu oOgrencilerinin keman
egitimi 6grenme stratejileri 6lgegi on-test ve son-test ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farklilik vardir (z=2,201, p<0,05).

5.3.1.08renme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinliklerin Deney Grubu
Ogrencilerinin Dikkat Stratejilerini Kullanma Durumlarina Yénelik

Bulgular ve Yorumlar

Deney grubu ogrencilerinindikkat stratejilerini kullanma durumlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina iliskin “Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglar1 tablo 33’te

verilmistir.

Tablo 33

Dikkat Stratejileri Ortalama Puanlarinin “Wilcoxon Isaretli Stralar Testi” Sonu¢lar

Son-test On-test N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,201* 0,028

Pozitif Sira 6 3,50 21,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina goére, deney grubu ogrencilerin dikkat
stratejileri kullanma durumlar1 ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir
(z=2,201, p<0,05).

5.3.2.0grenme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinliklerin Deney Grubu
Ogrencilerinin Tekrar (Yineleme) Stratejilerini Kullanma Durumlarina

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin deney oncesi ve sonrasi tekrar (yineleme) stratejilerini kullanma durumlar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigma iliskin “Wilcoxon isaretli siralar testi”

sonugclari tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34

Tekrar (Yineleme) Stratejileri Ortalama Puanlarimn “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”
Sonuclari

Son-test On-test N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 1 1,00 1,00 1,997* 0,046

Pozitif Sira 5 4,00 20,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, deney grubu o&grencilerin tekrar
(yineleme) stratejileri kullanma durumlar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik
vardir (z=1,997, p<0,05).

5.3.3.0grenme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinliklerin Deney Grubu
Ogrencilerinin  Anlamlandirma Stratejilerini Kullanma Durumlarina

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin deney 6ncesi ve sonrasi anlamlandirma stratejilerini kullanma durumlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin “Wilcoxon isaretli siralar testi”

sonuglari tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35

Anlamlandirma  Stratejileri Ortalama Puanlarimn  “Wilcoxon Isaretli Swralar Testi”
Sonuclart

Son-test On-test N Sira Sira z p
Ortalamas1 Toplamu

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,214* 0,027

Pozitif Sira 6 3,50 21,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, deney grubu dgrencilerin anlamlandirma
stratejileri kullanma durumlar1 ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkliik vardir
(z=2,214, p<0,05). Buna gore keman dersinin, 6grenme stratejileri ile desenlenmis
etkinlikler kullanilarak yiiriitilmesi, deney grubu 6grencilerinin anlamlandirma stratejileri

kullanma durumlari {izerinde anlamli bir etki gostermistir.
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5.3.4.0grenme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinliklerin Deney Grubu
Ogrencilerinin Orgiitleme Stratejilerini Kullanma Durumlarina Yénelik

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin deney 6ncesi ve sonrasi orgiitleme stratejilerini kullanma durumlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin “Wilcoxon igaretli siralar testi” sonuglari tablo

36°da verilmistir.

Tablo 36

Orgiitleme Stratejileri Ortalama Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuglar

Son-test On-test N Sira Ortalamasi Sira z p
Toplami

Negatif Sira 1 1,00 1,00 1,992* 0,046

Pozitif Sira 5 4,00 20,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, deney grubu Ogrencilerin orgiitleme
stratejileri kullanma durumlar1 ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir
(z=1,992, p<0,05).

5.3.5.08renme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinliklerin Deney Grubu
Ogrencilerinin Anlamay1 Izleme Stratejilerini Kullanma Durumlarina

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin deney &ncesi ve sonrasi keman egitimi 6grenme stratejilerinin anlamayi
izleme stratejilerini kullanma durumlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina

iliskin “Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglar1 tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37

Anlamayr Izleme Stratejileri Ortalama Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”
Sonuclart

Son-test On-test N Sira Ortalamasi Sira z p
Toplami

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,201* 0,028

Pozitif Sira 6 3,50 21,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali
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“Wilcoxon igaretli siralar testi” sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerin keman egitimi
ogrenme stratejileri 6lgeginin anlamayi izleme stratejilerini kullanma durumlar arasinda

anlamli bir farklilik vardir (z=2,201, p<0,05).

5.3.6.08renme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinliklerin Deney Grubu
Ogrencilerinin Duyussal Stratejilerini Kullanma Durumlarima Yénelik

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin deney oncesi ve sonrasi keman egitimi 6grenme stratejilerinin duyussal
stratejilerini kullanma durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigma iliskin

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglari tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38

Duyussal Stratejileri Ortalama Puanlarinin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuglar:

Son-test On-test N Sira Ortalamast Sira z p
Toplami

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,070* 0,038

Pozitif Sira 5 3,00 15,00

Esit 1 - -

*Negatif siralar temeline dayalt

“Wilcoxon igaretli siralar testi” sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerin keman egitimi
ogrenme stratejileri 6lgeginin duyussal stratejilerini kullanma durumlart arasinda anlamli

bir farklilik vardir (z=2,070, p<0,05).

5.4.Kontrol Grubu Ogrencilerinin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi On-

test Son-test Ortalama Puanlarina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubu 6grencilerinin keman egitiminde 6grenme stratejileri 6lgegi on-test son-test
ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin “Wilcoxon

isaretli siralar testi” yapilarak sonuclar1 tablo 39’da gdsterilmistir.
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Tablo 39

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi On-test Son-test
Ortalama Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuclart

Son-test On-test N Sira Ortalamasi Sira z p
Toplami

Negatif Sira 4 450 18,00 1,581* 0,114

Pozitif Sira 2 1,50 3,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, kontrol grubu 6grencilerin keman egitimi
Ogrenme stratejileri 6lcegi On-test son-test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadigi belirlenmistir (z=1,581, p>0,05).

5.5.Deney Grubu Ogrencilerin, Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi Son-test

Ortalama Puanlarma Yénelik Bulgular ve Yorumlar

5.5.1.Deney Grubu Ogrencilerin, Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi
Son-test Ortalama Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Deney grubu dgrencilerin, keman egitimi 6grenme stratejileri dlgegi son-test ortalama
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in

“Mann Whitney-U testi” yapilmistir.
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Tablo 40

Deney Grubu Ogrencilerin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi Son-test Ortalama
Puanlarimin “Cinsiyete” Gére “Mann Whitney-U Testi” Sonug¢lart

Stratejiler Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1 ~ Toplami

Dikkat Kiz 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Erkek 3 2,00 6,00

Tekrar Kiz 3 5,00 15,00 0,00 0,02

(Yineleme) Erkek 3 2,00 6,00

Anlamlandirma Kiz 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Erkek 3 2,00 6,00

Orgiitleme Kiz 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Erkek 3 2,00 6,00

Anlamayl Kiz 3 5,00 15,00 0,00 0,04

zleme Erkek 3 2,00 6,00

Duyussal Kiz 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Erkek 3 2,00 6,00

“Mann Whitney-U testi” sonug¢larina gore deney grubu 6grencilerinin “dikkat” (U=0,00,
p<0,05), “tekrar (yineleme)” (U=0,00, p<0,05), “anlamlandirma” (U=0,00, p<0,05),
“orgilitleme” (U=0,00, p<0,05), “anlamay1 izleme” (U=0,00, p<0,05) ve “duyussal”
(U=0,00, p<0,05) stratejilerini kullanma durumlar cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermektedir. Belirtilen stratejiler icin sira ortalamalar incelendiginde; kiz 6grencilerin
keman egitimi 6grenme stratejilerini ( x =5,00) erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde

kullandiklar1 goriilmektedir ( x =2,00).

5.5.2.Deney Grubu Ogrencilerin, Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi
Son-test Ortalama Puanlarimin “Keman Dersi Calismasina Ayirdiklar

Haftallkk Zaman Dilimine” Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Deney grubu ogrencilerin, keman egitimi 6grenme stratejileri 6lgegi son test ortalama
puanlarinin “keman dersi ¢aliymasina ayirdiklar: haftalik zaman dilimine” gére anlaml
bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin iligskisiz Ol¢timler i¢in “Mann Whitney-U
testi” yapilmustir.
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Tablo 41

Deney Grubu Ogrencilerin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi Son-test Ortalama
Puanlarimin “Keman Dersi Calismasina Aywdiklart Haftalik Zaman Dilimine” Gdére
“Mann Whitney-U Testi” Sonuglart

Stratejiler Haftalik zaman N Sira Sira U p
dilimi Ortalamas1  Toplami
Gilinde 1 saatten 3 2,00 6,00 0,00 0,04
az
Dikkat Giinde 1-2 saat 3 5,00 15,00
arasi
Tekrar Ginde 1 saatten 3 2,00 6,00 0,00 0,02
(Yineleme) az
Giinde 1-2 saat 3 5,00 15,00
arasi
Anlamlandirma Giinde 1 saatten 3 2,00 6,00 0,00 0,04
az
Giinde 1-2 saat 8 5,00 15,00
arasi
Orgﬁtleme Ginde 1 saatten 3 2,00 6,00 0,00 0,04
az
Giinde 1-2 saat 3 5,00 15,00
arasi
Anlamay1 Giinde 1 saatten 3 2,00 6,00 0,00 0,04
Izleme az
Giinde 1-2 saat 3 5,00 15,00
arasi
Duyussal Giinde 1 saatten 3 2,00 6,00 0,00 0,04
az
Giinde 1-2 saat 3 5,00 15,00
arasi

“Mann Whitney-U testi” sonuglarma gore deney grubu 6grencilerinin “dikkat” (U=0,00,
p<0,05), “tekrar (yineleme)” (U=0,00, p<0,05), “anlamlandirma” (U=0,00, p<0,05),
“orglitleme” (U=0,00, p<0,05), “anlamay1 izleme” (U=0,00, p<0,05) ve “duyussal”
(U=0,00, p<0,05) stratejilerini kullanma durumlar1 keman dersi ¢alismasina aywdiklar:
haftalik zaman dilimine gore farklilik gostermektedir. Belirtilen stratejiler igin sira
ortalamalar1 incelendiginde; “glinde 1-2 saat” keman dersi i¢in ¢aligma zamani ayiran
ogrencilerin keman egitimi 6grenme stratejileri diizeyleri ( x =5,00), “giinde 1 saatten az”

zaman ayiran grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir ( x =2,00).
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5.5.3.Deney Grubu Ogrencilerin, Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi
Son-test Ortalama Puanlarimin “Keman Dersi Icin Okul Disinda Destek

Alma Durumlarmma” Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Deney grubu 6grencilerinin, keman egitimi 6grenme stratejileri dlgegi son-test ortalama
puanlarinin “keman dersi i¢in okul disinda destek alma durumlarina” goére anlamli

farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in “Mann Whitney-U testi” yapilmistir.

Tablo 42

Deney Grubu Ogrencilerinin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi  Son-test
Ortalama Puanlarinin “Keman Dersi Icin Okul Disinda Destek Alma Durumlarina” Gore
“Mann Whitney-U Testi” Sonuglart

Stratejiler Destek Alma N Sira Sira U p
Durumu Ortalamas1  Toplami

Evet 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Dikkat Hayir 3 2,00 6,00

Tekrar Evet 3 5,00 15,00 0,00 0,02

(Yineleme)

Hayir 3 2,00 6,00

Anlamlandirma Evet 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Hayir 3 2,00 6,00

Orgiitleme Evet 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Hayir 3 2,00 6,00

Anlamay1 Evet 3 5,00 15,00 0,00 0,04
[zleme Hayir 3 2,00 6,00

Duyussal Evet 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Hayir 3 2,00 6,00

“Mann Whitney-U testi” sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin “dikkat” (U=0,00,
p<0,05), “tekrar (yineleme)” (U=0,00, p<0,05), “anlamlandirma” (U=0,00, p<0,05),
“orgitleme” (U=0,00, p<0,05), “anlamay1 izleme” (U=0,00, p<0,05) ve “duyussal”
(U=0,00, p<0,05) stratejilerini kullanma durumlar1 “keman dersi i¢cin okul disinda destek
alma durumlarina” gore anlamlh farklilik gostermektedir. Belirtilen stratejiler igin sira
ortalamalar1 incelendiginde; keman dersi i¢in okul disinda destek alan 6grencilerin keman
egitiminde 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin (x=5,00), okul disindan destek

almayan 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir ( x =2,00).
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5.5.4.Deney Grubu Ogrencilerin, Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi

Son-test Ortalama Puanlarimin “Ailede Miizik Egitimcisi ya da Miizikle

Ilgilenen Bir Bireyin Bulunma Durumuna” Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Deney grubu 6grencilerinin, keman egitiminde 6grenme stratejileri 6lgegi son-test ortalama

puanlarinin “ailede miizik egitimcisi ya da miizikle ilgilenen bir bireyin bulunma

durumuna ”gére anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in “Mann Whitney-U

testi” yapilmistir.

Tablo 43

Deney Grubu Ogrencilerinin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi  Son-test
Ortalama Puanlarimin “Ailede Miizik Egitimcisi ya da Miizikle llgilenen Bir Bireyin
Bulunma Durumuna” Gore “Mann Whitney-U Testi” Sonuglari

Stratejiler Birey N Sira Sira U p
Bulunma Ortalamast ~ Toplami
durumu
Evet 2 4,00 8,00 3,00 0,64
Dikkat Hayir 4 3,25 13,00
Tekrar Evet 2 3,50 7,00 4,00 1,00
(Yineleme)
Hayir 4 3,50 14,00
Anlamlandirma Evet 2 3,00 6,00 3,00 0,64
Hayir 4 3,75 15,00
Orgiitleme Evet 2 3,50 7,00 4,00 1,00
Hayir 4 3,50 14,00
Anlamay1 Evet 2 2,50 5,00 2,00 0,35
Izleme
Hayir 4 4.00 16,00
Duyussal Evet 2 4,00 8,00 3,00 0,63
Hayir 4 3,25 13,00

“Mann Whitney-U testi” sonug¢larina gore deney grubu 6grencilerinin “dikkat” (U=3,00,
p>0,05), “tekrar (yineleme)” (U=4,00, p>0,05), “anlamlandirma” (U=3,00, p>0,05),
“orgiitleme”  (U=4,00, p>0,05),

“anlamay1

izleme”

(U=2,00,

p>0,05) wve

“duyussal”(U=3,00, p>0,05) stratejilerini kullanma durumlar ailede miizik egitimcisi ya da

miizikle ilgilenen bir bireyin bulunma durumuna’”

gostermemektedir.
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5.5.5.Deney Grubu Ogrencilerinin, Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri
Olcegi Son-test Ortalama Puanlarinin  “Keman Dersine Cahsma

Zamanini Planlama Durumuna” Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Deney grubu 6grencilerinin, keman egitiminde 6grenme stratejileri 6l¢egi son-test ortalama
puanlarinin “keman dersine ¢alisma zamanini planlama durumuna” goére anlamli bir
farklilik olup olmadigin1 tespit etmek i¢in iliskisiz l¢limler i¢in “Mann Whitney-U Testi”
yapilmistir.

Tablo 44

Deney Grubu Ogrencilerinin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi Son-test
Ortalama Puanlarimin “Keman Dersine Calisma Zamanini Planlama Durumuna” Gore
“Mann Whitney-U Testi” Sonuglart

Stratejiler Planlama N Sira Sira U p
Durumu Ortalamas1  Toplami
Her giin 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Dikkat Ders dis1 3 2,00 6,00
zamanlarda
Tekrar Her giin 3 5,00 15,00 0,00 0,02
(Yineleme)
Ders dis1 3 2,00 6,00
zamanlarda
Anlamlandirma Her giin 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Ders dist 3 2,00 6,00
zamanlarda
Orgﬁtleme Her giin 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Ders dis1 3 2,00 6,00
zamanlarda
Anlamay1 Her giin 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Izleme
Ders dis1 3 2,00 6,00
zamanlarda
Duyussal Her giin 3 5,00 15,00 0,00 0,04
Ders dis1 3 2,00 6,00
zamanlarda

“Mann Whitney-U testi” sonug¢larina gore deney grubu 6grencilerinin “dikkat” (U=0,00,
p<0,05), “tekrar (yineleme)” (U=0,00, p<0,05), “anlamlandirma” (U=0,00, p<0,05),
“orgitleme”  (U=0,00, p<0,05), “anlamayi izleme” (U=0,00, p<0,05) ve
“duyussal”(U=0,00, p<0,05) stratejilerini kullanma durumlar1 “keman dersine ¢alisma

zamamni planlama durumuna” gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Belirtilen
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stratejiler igin sira ortalamalari incelendiginde; keman dersine her giin ¢alisma plani yapan

ogrencilerin keman egitiminde 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin ( x =5,00), ders

dis1 zamanlarda plan yapan 6grencilerden daha yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir

(x=2,00).

5.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Keman Performanslarina Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin dgrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin
keman performanslarina etkisi olup olmadigini anlamak i¢in “Wilcoxon isaretli siralar

testi” yapilmustir.

Tablo 45

Deney Grubu Ogrencilerinin Keman Performanslar: Ortalama Puanlarimn “Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi” Sonuglart

Son-test On-test N Sira Ortalamasi Sira z p
Toplami

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,201* 0,028

Pozitif Sira 6 3,50 21,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin dgrencilerin deney oncesi ve deney
sonrast keman performanslarinin ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistiir (z=2,201, p<0,05). Bu anlamli farkliligin deney grubu 6grencilerinin keman
performanslarinda 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullanilmasinin etkili

oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Kontrol grubu &grencilerinin keman performanslart 6n-test son-test ortalama puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini anlamak i¢in “Wilcoxon isaretli siralar testi”

yapilmustir.
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Tablo 46

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Keman Performanslar: Ortalama Puanlarimn “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi” Sonuclart

Son-test On-test N Sira Ortalamasi Sira z p
Toplami

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,070* 0,038

Pozitif Sira 6 3,00 15,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Kontrol grubu o6grencilerinin 6n-test son-test keman performanslari ortalama puanlari

arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmustiir (z=2,070, p<0,05).

5.7.08renme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinliklerin Kullanildigi Deney Grubu ile
Ogrenme Stratejilerinin Kullamlmadigi Kontrol Grubu Ogrencilerinin Keman

Performanslaria Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile dgrenme
stratejilerinin kullanilmadigr kontrol grubu o6grencilerinin keman performansi son-test
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla

iliskisiz 6lgtimler igin “Mann Whitney-U testi” yapilmustir.

Tablo 47

Ogrencilerin Keman Performanst Son-test Ortalama Puanlarimin Gruba Gore “Mann
Whitney-U Testi” Sonuglar

Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 6 9,00 54,00 3,00 0,016

Kontrol 6 4,00 24,00

“Mann Whitney-U testi” sonucuna gore 12 haftalik deneysel ¢aligma sonucunda 6grenme

stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile 6grenme stratejilerinin

kullanilmadig1 kontrol grubu Ogrencilerinin keman performanslar1 arasinda anlamli bir

farklilik oldugu bulunmustur (U=3,00, p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney

grubu ogrencilerinin (x=9,00), kontrol grubu ogrencilerine (x=4,00) gore keman

performanslarinin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgu, 6grenme stratejileri ile
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desenlenmis etkinliklerin, 6grencilerin keman performanslarini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin keman performans ortalama

puanlar1 Sekil 8’de gosterilmistir.

mOn Test ®Son Test
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KEMAN PRFORMANS
ORTALAMA PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sekil 8.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin keman performans ortalama puanlart
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BOLUM VI

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglari, bu sonuglarin ulusal ve uluslararasi literatiirdeki

caligmalar ile karsilastirilmali olarak maddeler halinde tartisilmasina yer verilmistir.

1.Caligmanin birinci boliimiinde giizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerine yonelik
gelistirilen Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgeginin gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda Keman Egitimi Ogrenme
Stratejileri Olgegi’nin Dikkat Stratejileri, Tekrar (Yineleme) Stratejileri, Anlamlandirma
Stratejileri, Orgiitleme Stratejileri, Anlamay:1 Izleme Stratejileri ve Duyussal Stratejiler
olmak iizere 6 faktdrden olustugu tespit edilmistir. Olgegin Cronbach alpha giivenilirlik
katsayis1 0.966 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger dl¢egin “yiiksek derecede” giivenilir
bir d6lgek oldugunu gostermektedir. Dikkat Stratejileri alt boyutunun (02=0,938) “yiiksek
derecede” giivenilir, Tekrar (Yineleme) Stratejileri alt boyutunun (02=0,859) “yiiksek
derecede” giivenilir Anlamlandirma Stratejileri alt boyutunun (02=0,934) “yiiksek
derecede” giivenilir; Orgiitleme Stratejileri alt boyutunun (02=0,924) “yiiksek derecede”
giivenilir; Anlamay1 Izleme Stratejileri alt boyutunun (02=0,919) “yiiksek derecede”
giivenilir ve Duyussal Stratejiler alt boyutunun (02=0,788) “olduk¢a giivenilir” oldugu

tespit edilmistir.

2.Calismanin ikinci boliimii, nicel arastirma tiirlerinden gergek deneysel desen igerisinde
yer alan on-test ve son-test kontrol gruplu secgkisiz desen seklindedir. Calismada, deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi dn-test ve son-test
sonuclart ayrintili bir sekilde incelenmistir. Deney grubu Ogrencilerinin 6grenme

stratejilerinin tiim boyutlarinda son-test sonuglarmin (x=3,97) on-test sonuglarmdan

(x=2,60) belirgin bir artis gosterdigi goriilmektedir. Genel ortalama degerlerine
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bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin On-test puanlarinin ortalamasi 2,60 oldugu ve
ogrenme stratejilerini “Nadiren” kullanmakta iken son-test puanlariin genel ortalamasinin

3,97 oldugu ve 6grenme stratejilerini “Sik sik” kullandiklar1 belirlenmistir (Tablo 31).

Calisma kapsaminda hazirlanan 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin deney
grubu ogrencilerinin 6grenme stratejilerinin tiim boyutlarinin kullanilma durumlarinda
belirgin bir artig gostermistir. Buradan hareketle planli ve programli bir sekilde uygulanan
deneysel siire¢ calismalarinin 6grencilerin strateji kullanimin1 6nemli Olclide artirdig
sOylenebilmektedir. Kocabas (1995) isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin miizigi d6grenme
stratejileri iizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla yaptigi deneysel c¢aligmada,
kullanilan yontemin geleneksel 6grenme tekniklere gore dgrencilerin 6grenme stratejileri
iizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Z.Ozer (2010) Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve
Spor Lisesi miizik bolimii 6grencilerine piyano dersini 6grenme stratejilerinden
anlamlandirma stratejilerini kullanilarak yiirlitmiis ve deneysel ¢alisma sonucunda
anlamlandirma stratejilerinin  6grencilerin  6grenme  diizeylerine olumlu yonde etkide

bulundugunu belirtmistir.

Ogrenme stratejilerinin  boyutlarma bakildiginda; deney grubu o6grencilerinin dikkat
stratejilerini  kullanma durumlar1 6n-test ortalama puanma (x=1,56) gére “Hig¢”

kullanmadiklarini belirtirken, son-test ortalama puanma gore (x =4,06) dikkat stratejilerini
“Sik sik” kullandiklart goriilmektedir (Tablo 31). Deney grubu Ogrencilerinin eser ve
etiitleri calisirken dikkat stratejileri kullanimina yonelik uygulamalar yapmis olmalari,
ogrencilerin dikkat stratejilerini kullanma durumlarimi gelistirmistir. Ayn1 zamanda
uygulanan etkinliklerin bu siiregte 6grencilerin dikkat stratejilerini kazanma ve kullanma
noktasinda etkili oldugu soylenebilir. Ogrenme stratejilerinin diger boyutlar1 ile
karsilastirildiginda dikkat stratejilerinin 6grencilerde onemli bir farkindalik olusturdugu
sOylenebilir. Kurtuldu (2012), eser ve etiit desifresi ve pekistirilmesi siireglerinde dikkatli
olmanin hatalar1 ve hatalar1 diizeltmek i¢in harcanacak fazla zamani1 ortadan kaldiracagin

belirtmistir.

Deney grubu 6grencilerinin tekrar (yineleme) stratejilerini 6n-test ortalama puanina gore
(x=3,13) “Bazen” kullanmakta iken, son-test ortalama puanina gore (x=4,27) “Her
zaman” kullandiklarini belirtmislerdir (Tablo 31). Deneysel siire¢ i¢inde uygulanan tekrar
stratejilerinin kullanimina yonelik etkinliklerin 6grencilerin tekrar stratejilerini kullanma

durumlarmi  olumlu ydnde etkiledigi sOylenebilir. Ulusal alanyazinda ortadgretim
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diizeyinde gerceklestirilen aragtirmalarda da (Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Biiyiikoztiirk &
Demirel, 2008; Tomal, 2008; Topoglu, 2011) 6grencilerin ¢alismalarinda agirlikli olarak
tekrar (yineleme) stratejilerini kullandiklar1 yoniinde bulgular yer almaktadir. Shih ve
Gamon (2002)’da tiniversite 6grencilerinin en ¢ok “tekrar” (yineleme) 6grenme stratejisini
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu sonuglardan farkli olarak Bemt ve Bugbee (1990) ise
Amerikan Koleji'nde ogrenim goéren ve uzaktan egitim alan Ogrencilerin altini
cizen/vurgulayan, materyalleri ezberleme ve zihinsel olarak Onemli fikirleri yeniden
Ogretme gibi belirli taktikleri inceledigi (Tekrar stratejisi) arastirmalarinda farkli basari
diizeyindeki ve bu 6zel taktikleri kullandiklarini belirten 6grenciler arasinda anlamli bir
fark bulmamislardir. Buna ek olarak, yiiksek basari gosteren dgrencilerin, ezberledikleri

materyalleri de anlamadiklarini belirtmislerdir.

Kurtuldu ve Giiglii (2010) galismalarinda parga ic¢inde iki Olgliye esit miktarda tekrar
yapma olanagi veren planli tekrar calismasi sonucunda deney grubu &grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore daha iyi performans gosterdiklerini tespit etmislerdir.
Planli ve esit tekrar ¢alismalarimin 6grencilerin odaklanma, hizli 6grenme ve 6grenme

isteklerini gelistirmede etkili oldugunu vurgulamislardir.

Anlamlandirma boyutunda yer alan stratejilerin deney grubu tarafindan on-test ortalama
puanma goére (x=2,56) “Nadiren” kullanilmakta iken, son-test ortalama puanma gore

(x=3,93) anlamlandirma stratejisini “Sik sik” kullandiklar1 gériilmektedir (Tablo 31).
Giiven (2004) ortaokul 6grencileriyle yaptig1 ¢calismasinda 6grencilerin, anlamlandirma ve
anlamay1 izleme stratejilerini yogun olarak kullandigini belirtmistir. Akin (2007) Anadolu
Giizel Sanatlar Lisesi 6grencileriyle yaptigi calismasinda Ogrencilerin keman dersinde
anlamlandirma stratejisini kullanma ve etkililik diizeyini incelemis, anlamlandirma
stratejisinin  basamaklarindan 0zetleme, c¢ikarim yapma, iligskilendirme, benzerlik
olusturma, uygulama basamaklarinin kullanildigini, karsilagtirmalar yapma basamaginin
yaklagik 6grencilerin yaris1 tarafindan kullanildigini, not alma basamaginin ise hig
kullanilmadigin1 belirtmistir. Arastirma sonucunda giizel sanatlar lisesi 6grencileri igin
anlamlandirma stratejilerinin keman egitiminde kullanilabilir, yararli bir strateji oldugu
belirtilmistir. Z.Ozer (2010), yaptig1 deneysel arastirmanin sonucunda anlamlandirma
stratejilerinin 10. smif O6grencilerinin piyano Ogrenmelerinde basariyr artirdigi ve derse

yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini saptamustir.
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Bir¢ok calismada &grencilerin etkili diizeyde anlamlandirma yapmalar1 sonucunda yeni
ogrendikleri bilgileri daha kalici olarak zihinlerinde yerlestirebilecekleri kanitlanmigtir

(Stein, Morris & Bransford, 1978).

Deney grubu dgrencilerinin drgiitleme stratejilerini 6n-test ortalama puanma (x =2,53) gore

“Nadiren” kullanmakta iken, son-test ortalama puanlarma (x=3,67) gore orgiitleme
stratejilerini “Sik sik” kullandiklar1 gériilmektedir (Tablo 31). Deneysel ¢alisma siirecinde
deney grubu oOgrencilerinin Orgiitleme stratejilerini  kullanmalarina y6nelik olarak
uygulanan etkinlikler 6grencilerin 6rgiitleme stratejilerini kullanma diizeylerini artirmigtir.
Ertem (2003) Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi’nde yaptig1 arastirmasinda 6grenci
goriislerine gore orgiitleme stratejilerini daha ¢ok kullandiklarini belirlemistir. Orgiitleme
stratejilerinin ayn1 zamanda piyano egitiminin temel asamasinda piyano 6grenmeyi olumlu

yonde ve anlamli derecede etkiledigini ve gelistirdigini belirtmistir.

Deney grubu 6grencilerinin anlamay1 izleme stratejilerini on-test ortalama puanina gore
(x=3,27) “Bazen” kullanmakta iken, son-test ortalama puanina gére (x=4,24) anlamayi
izleme stratejilerini “Her zaman” kullandiklar1 goériilmektedir (Tablo 28). Simsek ve
Balaban (2010) 6grencilerin en ¢ok anlamay1 izleme yani bilis 6tesi stratejileri kullanmay1
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Nielsen (2008) miizik 6grencileriyle yaptig1 arastirmasinda
ogrencilerin 6zellikle anlamay1 izleme (listbiligsel) stratejilerini diger stratejilerden daha
fazla kullanmaya yatkin olduklarin1 saptamistir. Kilinger (2013) calgisinda basarili olan
miizisyenlerin, ¢algisina yeni baslayan miizisyenden daha fazla diizeyde anlamayi izleme

stratejilerini kullandigini belirtmistir (s.140).

Deney grubunun duyussal stratejileri on-test ortalama puanma gore (x =2,56) “Nadiren”
kullanmakta iken, duyussal stratejilerini son-test ortalama puanina gore (x =3,66) “Sik sik”
kullandiklar1 goriilmektedir (Tablo 31). McWhaw ve Abrami (2001), bir 6grenme alani
icin yliksek ilgi diizeyine sahip 6grencilerin diisiik ilgi diizeyine sahip olanlardan daha
fazla strateji kullandiklarin1 dogrulamislardir. Bu durum 6grencilerin stratejileri iizerinde

daha fazla kontrol sahibi olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Talu (1997) 10. simf Ogrencileriyle tarama modeli kullanarak yaptigi calismasinda
ogrencilerin  %52’s1 anlamlandirma, %41°1 tekrar, %7’si Orgiitleme stratejilerini
kullandiklarin1  belirtmistir. Giiven (2004) ise ortadgretim oOgrencilerinin yineleme,

duyussal ve drgiitleme stratejilerini daha az kullandiklarini saptanustir. Ozdemir’in (2004)
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yaptig1 arastirma sonucunda, lise 6grencilerinin en ¢ok anlamlandirma ve anlamayi izleme
stratejilerini kullandiklari, bunlar1 duyussal stratejiler ile yineleme stratejilerinin izledigi,
en az da oOrgiitleme stratejilerini kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Celik (2016) calismasinda
11. Smif 6grencilerinin anlamayi izleme ve anlamlandirma stratejilerinin yogun olarak
kullandiklarini, duyussal, yineleme ve Orgiitleme stratejilerini daha az diizeyde

kullandiklarini belirtmistir.

Kontrol grubu 06grencilerinin 6grenme stratejilerinin tiim boyutlarinin genel ortalama
degerlerine bakildiginda on-test ortalama puanina gore (x=2,51) 6grenme stratejilerini

“Nadiren” kullandiklar1 goriilmektedir. Son-test genel ortalama puaninin ( x =2,54) oldugu
ve Olgegin sinir degerlerine gore Ogrenme stratejilerini  “Nadiren” kullandiklar

belirlenmistir (Tablo 31).

3. Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin dgrencilerin 6grenme stratejilerini
kullanma durumlarina etkisi vardir. Deney grubu 6grencilerin keman egitimi 6grenme
stratejileri Olgeginden aldiklar1 On-test ve son-test ortalama puanlar arasinda anlamli
farklilik ortaya c¢ikmistir (z=2,201, p<0,05) (Tablo 32). Buna gore keman dersinin,
ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler kullanilarak yiiriitiilmesi, deney grubu

ogrencilerinin 6grenme stratejileri tizerinde anlamli bir etki gostermistir.

3.1.Deney grubu Ogrencilerin dikkat stratejilerini kullanma durumu ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardir (z=2,201, p<0,05) (Tablo 33). Buna gore keman
dersinin, 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler kullanilarak yiiriitiilmesi, deney
grubu oOgrencilerinin dikkat stratejileri kullanma durumlar iizerinde anlamli bir etki
gostermistir. Kurtuldu (2012) piyano egitiminde uyarici isaretler kullanmanin dikkati

onemli bazi noktalara toplamakta etkili bir uygulama oldugunu sdylemistir.

3.2.Deney grubu 6grencilerin tekrar (yineleme) stratejilerini kullanma durumu ortalama
puanlari arasinda anlamli farklilik vardir (z=1,997, p<0,05) (Tablo 34). Buna gore keman
dersinin, 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler kullanilarak yiiriitiilmesi, deney
grubu 6grencilerinin tekrar (yineleme) stratejileri kullanma durumlar tizerinde anlamli bir

etki gostermistir.

3.3.Deney grubu 6grencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanma durumlar1 ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (z=2,214, p<0,05) (Tablo 35). Buna gore

keman dersinin, 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler kullanilarak yirttiilmesi,
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deney grubu 6grencilerinin anlamlandirma stratejileri kullanma durumlari iizerinde anlaml

bir etki gdstermistir.

3.4.Deney grubu 6grencilerin orgiitleme stratejileri kullanma durumlar1 ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardir (z=1,992, p<0,05) (Tablo 36). Buna goére keman
dersinin, 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler kullanilarak yiiriitiilmesi, deney
grubu dgrencilerinin orgiitleme stratejilerini kullanma durumlari tizerinde anlamli bir etki
gostermigstir.  Stinbiil  (1998) deneysel c¢alismasinda farkli 6grenme stratejilerinin
uygulandigr gruptaki Ogrenciler en yiikksek basariyr anlamlandirma ve oOrgilitleme

stratejilerinde gostermisglerdir.

3.5.Deney grubu ogrencilerinin keman egitimi 6grenme stratejileri dlgeginin anlamay1
izleme stratejilerini kullanma durumlar1 arasinda anlamli bir farklihk vardir (z=2,201,
p<0,05) (Tablo 37). Buna goére keman dersinin, d6grenme stratejileri ile desenlenmis
etkinlikler kullanilarak yiiriitilmesi, deney grubu &grencilerinin anlamayi izleme

stratejilerini kullanma durumu tizerinde anlaml bir etki gostermistir.

3.6.Deney grubu ogrencilerinin keman egitimi 6grenme stratejileri 6lgeginin duyussal
stratejilerini kullanma durumu arasinda anlamli bir farklilik vardir (z=2,070, p<0,05)
(Tablo 38). Buna gore keman dersinin, 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler
kullanilarak yiiriitiillmesi, deney grubu dgrencilerinin duyussal stratejileri kullanma durumu
iizerinde anlamli bir etki gostermistir. Ogrencilerdeki miiziksel performans kaygist

azaldikca basar1 artmaktadir (Dogan, 2017; Nalbantoglu, 2007).

4 Kontrol grubu 6grencilerin keman egitiminde 6grenme stratejileri 6lgegi on-test son-test
ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (z=1,581, p>0,05)
(Tablo 39).

5.1.Arastirmada deney grubu O&grencilerinin  “dikkat” (U=0,00, p<0,05), “tekrar
(yineleme)” (U=0,00, p<0,05), “anlamlandirma” (U=0,00, p<0,05), “orgiitleme” (U=0,00,
p<0,05), “anlamayi izleme” (U=0,00, p<0,05) ve “duyussal” (U=0,00, p<0,05) stratejileri
kullanma durumlari cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik géstermektedir (Tablo 40).
Belirtilen stratejiler i¢in sira ortalamalar incelendiginde; kiz dgrencilerin keman egitimi
ogrenme stratejilerini (x=5,00) erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde kullandiklari
goriilmektedir (x=2,00). Bedell (1993) homojen bir 6grenci grubunda cinsiyetin strateji

secimi ve kullanimi tizerinde etkili bir faktor olabilecegini belirtmistir. Noguchi (1991) ve
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Abou Baker EI-Dib (2004) calismalarinda kizlarin erkeklerden daha fazla 6grenme
stratejisi kullandiklarin1 bulmuslardir. Simsek ve Balaban (2010) calismalarinda kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla 6grenme stratejilerini segme ve kullanmada daha
basarili oldugunu belirtmislerdir. Akin (2013a) ise miizik 6gretmeni adaylarinin biligiisti
ogrenme stratejilerini kullanmalar1 agisindan cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin
lehine anlamli farklilik oldugunu bulmustur. Higgins (2000) erkeklerin kizlara oranla daha
basarili olmasmma ragmen kizlarin oOrgilitleme (metabilissel) stratejilerini daha fazla
kullandiklarin1  belirtmistir. Ayrica kizlar erkeklere gore daha fazla smav kaygisi
yasamislardir. Ozdemir (2004), 6grenme stratejilerinin tiim boyutlarinda kiz 6grencilerin
erkek ogrencilere gore daha fazla kullandigimi belirlemistir. Benzer sonuglar1 iflazoglu
Saban ve Tiimkaya (2008) da belirtmistir. Bununla birlikte arastirma sonuglarindan farkli
olarak Anchen’in (2009) ile Ersozli (2010) calismalarinda O6grenme stratejilerinin
kullanilmasinda cinsiyetler arasinda anlamli bir fark olmadigini bulmuslardir. Cheang

(2009) ise cinsiyetin 6grenme stratejilerinde ¢ok az etkiye sahip oldugunu belirtmistir.

5.2.Deney grubu 6grencilerinin keman egitimi 6grenme stratejileri dlgegi son-test ortalama
puanlarinin keman dersi ¢alismasina aywdiklary haftalik zaman dilimi “Mann Whitney-U
testi” sonuglarina gore deney grubu oOgrencilerinin “dikkat” (U=0,00, p<0,05), “tekrar
(yineleme)” (U=0,00, p<0,05), “anlamlandirma” (U=0,00, p<0,05), “orgiitleme” (U=0,00,
p<0,05), “anlamay1 izleme” (U=0,00, p<0,05) ve “duyussal”’(U=0,00, p<0,05) stratejileri
kullanma durumlar1 keman dersi ¢alismasina aywdiklart haftalik zaman dilimine gore
farklilik  gostermektedir (Tablo 41). Belirtilen stratejiler ig¢in sira ortalamalar

incelendiginde; “giinde 1-2 saat” keman dersi i¢in ¢alisma zamani ayiran 6grencilerin
keman egitimi 6grenme stratejileri kullanma diizeyleri (x=5,00), “giinde 1 saatten az”

zaman ayiran 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (x=2,00). Hallam vd.
(2012) baslangic seviyesi ile ileri seviyedeki konservatuvar ogrencileri ile yaptigi
caligmalarinda, 6grencilerin enstriiman ¢almada uzmanlastik¢a, ¢alistiklar1 giin sayisini ve
o gilinlerde {istlenilen uygulama miktarini artirdiklarini saptamiglardir. Bununla birlikte
Hallam vd. (2012) &grencilerin uzmanlasmalarina ragmen her giin diizenli olarak
uygulama yapmadiklarim1 da belirtmislerdir. Deniz (2015) miizik 6gretmeni adaylariyla
yaptig1 calismasinda “gilinde 1 saatten fazla” piyano ¢alismaya zaman ayiran 6grencilerin
genel olarak bilig Gtesi 0grenme stratejilerini ve planlama oOrgiitleme stratejilerini daha
yogun olarak kullandiklarin1 belirlemistir. Hallam (2001), bireyin calgist i¢in ayirdigi

stirenin artmas1 durumunda, ¢algisindaki bilgisi ve yetkinliginin artmasinda énemli bir rol
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oynadigini vurgulamistir. Bilen (2007), arastirmasinin sonucunda stratejik planlama yapan
ogrencilerin basarili oldugunu Jorgensen (2002) ise calgi caligma siiresi arttikca calgi

basarisinin da arttigini belirtmistir.

5.3.Deney grubu 6grencilerin, keman egitimi 6grenme stratejileri 6l¢egi son-test ortalama
puanlarinin “keman dersi i¢in okul disinda destek alma durumu” degiskenine gére Mann
“Whitney-U testi” sonuglarinda deney grubu 6grencilerinin “dikkat” (U=0,00, p<0,05),
“tekrar (yineleme)” (U=0,00, p<0,05), “anlamlandirma” (U=0,00, p<0,05), “Orgiitleme”
(U=0,00, p<0,05), “anlamay1 izleme” (U=0,00, p<0,05) ve “duyussal” (U=0,00, p<0,05)
stratejilerini kullanma durumlari anlamli bir farklilik gostermektedir (Tablo 42). Belirtilen
stratejiler icin sira ortalamalart incelendiginde; keman dersi i¢in okul diginda destek alan

ogrencilerin keman egitiminde 6grenme stratejileri kullanma diizeyleri (x =5,00), okul

disindan destek almayan ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (x =2,00).
Kilinger (2013) iligkisel tarama modelinde yaptigi calismasinda, piyano egitimi alan
ogrencilerinin 6grenme stratejileri kullanma diizeylerinde “okul disinda destek alma

durumlarina” gére anlaml farklilik tespit etmistir.

5.4.Deney grubu Ogrencilerinin, keman egitimi Ogrenme stratejileri Olgegi son-test
ortalama puanlariin “ailede miizik egitimcisi ya da miizikle ilgilenen bir bireyin bulunma
durumu” degiskeni “Mann Whitney-U testi” sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin
“dikkat” (U=3,00, p>0,05), “tekrar (yineleme)” (U=4,00, p>0,05), “anlamlandirma”
(U=3,00, p>0,05), “orgiitleme” (U=4,00, p>0,05), “anlamay1 izleme” (U=2,00, p>0,05) ve
“duyussal”’(U= 3,00, p>0,05) stratejileri kullanma durumlarn anlamli bir farklilik
gostermemektedir (Tablo 43). Kilinger (2013) galismasinda 6gretmen adaylariin 6grenme
stratejileri diizeylerinin “ailede miizikle ilgilenen bir yakininmin bulunma durumuna” gore
anlaml farklilik saptamamistir. Cevik (2007) ise 0grencilerin piyano ¢alma becerilerinin
anne ve/veya babasinin mesleginin “muiizikle ilgili olup olmama durumuna” gore anlamli

farklilik tespit etmemistir. Bu sonuglar calismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

5.5.Deney grubu Ogrencilerinin, keman egitimi Ogrenme stratejileri Olgegi son-test
ortalama puanlarinin “keman dersine ¢alisma zamamni planlama durumu” degiskeni
“Mann Whitney-U testi” sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin “dikkat” (U= 0,00,
p<0,05), “tekrar (yineleme)” (U=0,00, p<0,05), “anlamlandirma” (U= 0,00, p<0,05),
“orgiitleme” (U= 0,00, p<0,05), “anlamay1 izleme” (U= 0,00, p<0,05) ve “duyussal”
(U=0,00, p<0,05) stratejileri kullanma durumlari anlamli bir farklilik gostermektedir
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(Tablo 44). Belirtilen stratejiler igin sira ortalamalar1 incelendiginde; keman dersine her
giin caligma plant yapan Ogrencilerin keman egitiminde Ogrenme stratejileri kullanma
diizeyleri (x=5,00), ders dis1 zamanlarda plan yapan 6grencilerden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (x =2,00). Miksza (2007), iiflemeli galgilar ¢alan lise 6grencilerinin galisma
aligkanliklari ile performans basarilari arasinda bir iliski bulundugunu ayrica 6grencilerin

caligmaya ayirdig1 zamanin kalitesinin 6nemli oldugunu belirtmistir (s.372).

Cimen’e (1994) gore, calgi egitiminde Ogrencinin her giin planl bir sekilde bireysel
calisma yapmasi gerekmektedir (s.138). Kurtuldu (2012) da verimli bir piyano ¢alisma

slirecinin, verimli bir planlamaya ihtiyaci oldugunu belirtmistir.

Kocaarslan (2016) lisans diizeyi profesyonel miizik egitimi alan Ogrencilerin bireysel
ogrenme stili ve gelistirdigi 6grenme stratejisi arasinda miizik egitimi agisindan iligkisini
incelemis, 6grenme stratejilerini kullanma becerisinin, ¢alisma siiresini planlama ile dogru
orantili olarak arttigini belirtmistir. S.Ozmentes (2007) ¢alismasinda miizik 6gretmenligi
ve konservatuvar lisans diizeyindeki 6grencilerini c¢algr performans diizeyleri ile giinliik
caligma siireleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu saptamistir. Dogan (2017) giinliik
keman ¢aligma siiresi 1 saatten daha fazla olan 6grencilerin, daha az olan 6grencilere gore
daha yiiksek basar1 puanina sahip oldugunu belirlemistir. Kurtuldu (2011) planl ¢alisan ve
caligma yontemlerini bilen 68rencilerin, ¢algisinda basarili, motivasyon yoniinden yiiksek

ve olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmistir.

6. Deney grubu ogrencilerinin keman performans: on-test son-test ortalama puanlari
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmistiir (z=2,201, p<0,05) (Tablo 45). Bu anlaml
farklilik 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullanilmasinin deney grubu
ogrencilerinin keman performanslar tizerinde etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Kontrol grubu 6grencilerinin ise keman performanslart 6n-test son-test ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (z=2,070, p<0,05) (Tablo 46). Pressley ve
McCormick (1995) 6grenme siirecinde Ogrenme stratejilerinin kullanilmasimin 6grenci
performansin1  dogrudan etkiledigini belirtmislerdir. Simsek ve Balaban (2010) ise
kullanilan 6grenme stratejileri ne kadar yiiksek olursa, 6grenci performansinin da o oranda
yiiksek oldugunu sdylemislerdir. Ogrenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanan
ogrencilerin ayn1 zamanda keman performanslart da ylikselmektedir. Aydiner, Uygun ve
Kilinger (2012) giizel sanatlar ve spor liseleri Ornekli piyano repertuvarinin

ogrenilmesinde Ogrenme stratejilerinin  kullanilma diizeyleri ile basar1 diizeylerini
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karsilastirdiklar1 calismalarinda basar1 diizeyi arttikga Ogrenme stratejilerinin (dikkat,
yineleme, anlamlandirma, orgilitleme, anlamay1 izleme, duyussal) kullanilma diizeylerinin
arttigini tespit etmislerdir. Z.Ozer (2010) anlamlandirma stratejisi kullanilarak yiiriittiigii
deneysel calismasinda piyano derslerinde Ogrencilerin piyano performanslarinda artis
oldugunu belirtmistir. Guerroro’ya (2008) gore, Ogrencilerin c¢algt performansinda
ilerlemeleri i¢in 6z diizenleyici stratejileri etkili kullanmalar1 gereklidir. Chung (2006),
ortaokulda piyano egitimi goéren basar1 diizeyi yiiksek O6grencilerin daha fazla strateji
kullandiklarin1 belirtmistir. Atlas, Taggart ve Goodell (2004), ¢alismalarinin sonucunda
ogrenme stratejilerinin kullanimi ile akademik performans diizeyi arasinda pozitif ve
anlamlt bir iligki bulmuslardir. Kullanilan 6grenme stratejileri ne kadar ¢ok olursa, 6grenci
performansi o kadar fazla olmustur. Benzer sekilde Cho ve Ahn (2003) calismasinda
ogrencilerin daha fazla strateji kullandiklarinda daha basarili olduklarini1 belirtmislerdir.
Literatiirde yer alan arastirmalarda genel olarak, basarili Ogrencilerin basarisiz
ogrencilerden daha fazla 6grenme stratejilerini kullandiklar1 belirtilmistir (Cho & Ahn,
2003; Paris & Myers, 1981; Tait & Entwhistle, 1996).

Er ve Kus Ozer (2011) yaptiklar1 deneysel calisma sonucunda piyano dersinde kullanilan
anlamlandirma stratejilerinin, 6gretmen merkezli yaklasima goére Ogrencilerin piyano
ogrenmelerindeki basariy1 arttirdigim tespit etmislerdir. S.Ozmentes (2013), 6grencilerin
calgi egitiminde performanslarim1 artirmak icin derslerde uygun Ogretim strateji ve
yontemlerin 6gretmen tarafindan kullanilmasimin gerekli oldugunu ifade etmistir. Calgi
egitiminde Ogrenci performansinin artirilmasinda kullanilan yontem, 6grencinin giinliik
caligma siiresi, verimli calismasi, duyussal Ozellikleri ve bilissel stratejilerin gerekli

oldugunu belirtmistir.

7.12 haftalik deneysel ¢alisma sonucunda 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin
kullanildig1 deney grubu ile &grenme stratejilerinin kullanilmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin keman performanslar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur
(U=3,00, p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin keman
performanslari (x=9,00), kontrol grubu 6grencilerine ( x =4,00) gore daha yiiksektir (Tablo
47). Bu bulgu, 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin, 6grencilerin keman
performanslarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. H.Yokus (2009) calismasinda,
deney grubundaki 6grencilerin uygulama siireci sonunda piyano performans basarilarinda

artis oldugunu ve ayrica bu artisin kontrol grubuna oranla deney grubunda daha yiiksek
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oldugunu belirtmistir. Aydiner Uygun ve Kilinger (2012), caligmalarinin sonucunda
Ogrencilerin basar1 diizeyi ve piyano repertuvarini Ogrenmede kullandiklart 6grenme
stratejilerinin diizeylerinin birbirine paralel olarak artis gosterdigini, basar1 diizeyi arttik¢a
ilgili 6grenme stratejilerinin kullanilma diizeyinin de arttigim1 saptamiglardir. Bu sonuglar
aragtirmay1 destekler niteliktedir. Hallam (2001) calgt performansinin artirilmasinda
ogrencilerin TUstbiligsel becerileri kullanabilmesi gerektigini belirtmistir. Braten ve
Olaussen (1998), motivasyonel inanglar ile 6grenme stratejilerinin kullanimi arasindaki
iliskiyi arastirmislar ve 6grencilerin bir hedefe ulagmak i¢in ¢ok calistiklarinda daha fazla

ve daha iyi stratejiler kullandiklarini fark etmislerdir.
Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki dneriler getirilmistir.

1.  Bu calisma kapsaminda 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma durumlarinin
belirlenebilmesi amaciyla keman egitimi 6grenme stratejileri dlgegi gelistirilmistir.
Bu o6lcek temel alinarak diger yayli galgilar (viyola, viyolonsel) icin de 6grenme
stratejileri Olgegi gelistirilebilir. Arastirma bu yoniiyle giizel sanatlar liseleri miizik

boliimlerindeki farkli ¢algilar igin de gelistirilerek uygulanabilir.

2. Ogrenme stratejileri ile desenlenen keman egitimi dersleri dgrencilerin dgrenme
stratejilerini kullanma durumlarini artirdigi tespit edilmistir. 3 tinite 8 konuyu igeren
bu c¢aligmaya gore tiim {iinite ve konularini kapsayan Ogrenme stratejileri ile

desteklenmis egitim siiregleri tasarlanabilir ve uygulanabilir.

3. Deneysel siirecte uygulanan Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin
Ogrencilerin keman performanslarim1 artirdigi sonucu elde edilmistir. Keman
egitiminde Ogrencilerin performanslarini list diizeylere tasimak i¢in giizel sanatlar
lisesi 9, 10, 11 ve 12. smiflarinda yer alan keman dersi konularinda 6grenme

stratejileri kullanilarak islenilmesi onerilebilir.

4. Ogrenme stratejileri ile desenlenen keman egitimi Ogrencilerin hem 6grenme
stratejilerini kullanma durumlarini hem de keman performanslarini artirmasindan

dolay1 ders kitaplarinin 6grenme stratejileri ile desenlenmesi onerilebilir.

5. Ogretmen tarafindan kullanilan ve kullandirilan 6grenme stratejilerinin &grencinin
ogrenme stratejileri kullanimmi artirdig1 tespit edilmistir. Ogrencilere dgrenme

stratejileri 6gretilerek bu stratejilerin kullanimi yayginlastirilabilir.
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10.

11.

12.

Deneysel olarak yapilan bu ¢alismanin elde edilen sonuglarina bakilarak, yapilacak

caligsmalarin eylem arastirmasi modeline gore tasarlanmasi dnerilebilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar ¢ergevesinde program gelistirme siireclerinde

O0grenme stratejileri dikkate alinabilir.

Keman derslerinde O6grenme stratejileri Ogretilerek Ogrencilerin bireysel keman
caligmalarinda kullanabilmeleri saglanabilir. Bu sayede ogrencilere calismalarini,
planlama, sorgulama, kontrol etme ve performansini degerlendirme gibi stratejik

calisma bilinci kazandirilabilir.

Calisilacak konuyla ilgili olarak calinacak orneklere etiit, eser ve benzeri yapitlara
nasil yaklasilmas1 noktasinda teorik ve uygulamali olarak yapilacak stratejik
calismalar 6grencinin nasil calisacagi noktasinda yol gosterici olabilir ve dgrencilerin
stratejik Ogrenici olmalarmi saglayabilir. Ogrencilerde stratejilerinin kullaniminda
farkindalik olusturabilir. Bu durum 0&grenci performansini olumlu etkileyebilir.
Bununla birlikte keman performansmin artmasi o6grencinin biligsel ve duyussal

kazanimlarini da olumlu bigimde etkileyebilir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen keman egitiminde 6grenme stratejileri 6lgegi farkli

orneklem gruplari i¢in de kullanilabilir ve test edilebilir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen keman egitiminde oOgrenme stratejileri Olcegi
kullanilarak genis kapsamli giizel sanatlar lisesi miizik 9, 10 ve 12. simif keman
ogrencilerinin demografik degiskenlere gore 6grenme stratejilerini kullanma durumlari

arasindaki iliski incelenebilir.

Ogrenme stratejilerine dayal1 keman egitiminin &grenmeyi etkileyen faktorler

(motivasyon, 0z yeterlilik vb.) lizerine deneysel ¢aligsmalar yapilabilir.
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EK 1. Enstitiiye Verilen izin Dilekgesi

/

T.C.
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigti’ne

Ankara

Enstitiiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dali doktora
programi 158122505 numarali &grencisiyim. “Keman Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin
Kullanilma Durumlar1 ve Etkinliklerle Degerlendirilmesi” konusunda doktora tezi
yapmaktayim.

Aragtirmamla ilgili olarak “Keman Egitiminde Ogrenme Stratejileri Olgegi”
geligtirmek amaciyla agagida isimleri yer alan okullarin miizik 11 ve 12. smuf keman
6grencilerine 2016-2017 egitim-gretim yili II. déneminde ekte yer alan anketi uygulamak,
bununla birlikte Kirsehir Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi miizik boliimii, miizik 12. siif
keman Ogrencileri tizerinde 2017-2018 egitim-6gretim yili I. déneminde 02.10.2017 ile
24.11.2017 tarihleri arasinda deneysel ¢alisma yapmak istiyorum.

Anket uygulamamin ve deneysel ¢aliymamin gerekli kildigi kosullarin saglanabilmesi
icin Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Midiirliigti ile asagida isimleri belirtilen
okullarin bagh bulunduklari i1 Milli Egitim Miidiirliiklerinden izin alinmas: gerekmektedir.

Geregini bilgilerinize saygilarimla arz ederim.

23.02.2017
Senol AFACAN

=
)

EK: 1. Anketin Gonderilecegi Okullarin Listesi

2. Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi

Adres: Ahi Evran Mh. 693. Sk. Merve
Apt. No:1/8 Merkez/Kirsehir 722.02.%70) +

Tel: 532 476 34 74 QNS' Sw"»\& Q(( L (Q /2 N
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EK 2.Milli Egitim Bakanhg izin Yazis1

TGy
MILL] EGITiM BAKANLIGI
Ortadgretim Genel Miidiirligii

Sayr : 84037561/605.99/2631399 28.02.2017
Konu: Arastirma {zni

GAZI UNIVERSITESINE REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

llgi: a) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiistinin  23.02.2017 tarihli ve
80287700-302.08.01/475 sayili yazisi.
b) 07/02/2013 tarihli ve B.080.YET.00.20.00.0/3616 say:h yazi{Genelge No:2012/13)

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dall,
Miizik Egitimi Bilim Dali Doktora &grencisi Senol AFACAN'In Prof. Seyda CILDEN'in
damismanhginda yiiriittiigii "Keman Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanma Durumlari
ve Etkinliklerle Degerlendirilmesi" konulu tezi ile ilgili olarak ilgi (a) yazi eki listede
belirtilen illerdeki Giizel Sanatlar Liselerinin miizik bolimii [1.ve 12.siuf keman
6grencilerine anket ve deneysel calisma yapmak istemesine dair ilgi (a) yaz1 ve ekleri
incelenmistir.

Gazi Universitesince kabul edilerek onayli bir 8rnegi Bakanligimizda muhafaza edilen
I bolim (Keman egitimi 6grenme stratejileri dlgegi 111 soru)den olusan veri toplama
araglarinin ilgi (b) genelge dogrultusunda, egitim ve 6gretim aksatilmadan, goniilliiliik esas
olmak {izere, ders saatleri disinda, ilgi (a) yazi eki listede yer alan Genel Miidiirliigiimiize
bagl Glizel Sanatlar Liselerinin miizik bélimi 11.ve 12.sinif 6grencilerine yonelik olarak
uygulanmasinda bir sakinca goriilmemis olup gerekli duyurunun Universiteniz tarafindan
yapilip arastirma tamamlandiktan sonra aragtirma dokiimanlarinin  bir &rneginin
Bakanligimiza génderilmesi hususunda

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Halil ibrahim TOPCU
Giveni Elektronik imzali Bakan a.
Ashi lle Aymdir. Genel Miidiir V.
J— 1
Atatiirk Blv. 06648 Kizilay/ ANKARA Muammer AKSOY Sube Miidirt
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0312) 4131513
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0312) 4180739

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmstir. http:/evraksorgu.meb.gov tr adresinden d839-43d9-3aff-a669-13C7 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 1: Anketin Gdnderilecegi Okullarm Listesi

Ankara Cankaya Gizel Sanatlar Lisesi

Eskisehir Tepebas: Atatiirk Giizel Sanatlar Lisesi

Kayseri Kocasinan Feyziye Memduh Giipgiipoglu Giizel Sanatlar Lisesi
Konya Selguklu Cimento Gtizel Sanatlar Lisesi

Kinkkale Merkez Giizel Sanatlar Lisesi

Sivas Merkez Muzaffer Sansdzen Giizel Sanatlar Lisesi

Nigde Merkez Giizel Sanatlar Lisesi

Adana Cukurova Giizel Sanatlar Lisesi

Antalya Kepez Ticaret ve Sanayi Odas: Gitzel Sanatlar Lisesi
10 Mersin Mezitli Nevit Kodalh Giizel Sanatlar Lisesi

11. Isparta Metkez Goizel Sanatlar Lisesi

12. Hatay Antakya Bedii Sabuncu Gfizel Sanatlar Lisesi

13. Osmaniye Merkez Abdurrahman Keskiner Glizel Sanatlar Lisesi
14, Izmir Buca Igilay Saygin Gizel Sanatlar Lisesi

15. Aydin Efeler Yiiksel Yalova Giizel Sanatlar Lisesi

16. Denizli Merkez Efendi Hakk: Derekylii Giizel Sanatlar Lisesi
17. Kiltahya Merkez Ahmet Yakupoglu Gizel Sanatlar Lisesi

18. Manisa Yunus Emre Giizel Sanatlar Lisesi

19. Mugla Mentege Gtizel Sanatlar Lisesi

20. Bursa Nilitfer Zeki Mtren Giizel Sanatlar Lisesi

21. istanbul Kadikoy Avni Akyol Goizel Sanatlar Lisesi

22. Balikesir Karesi TC Ziraat Bankasi Giizel Sanatlar Lisesi

23. Canakkale Merkez Hilseyin Akif Terzioglu Giizel Sanatlar Lisesi
24, Edirne Merkez Hasan Riza Giizel Sanatlar Lisesi

25. Tekirdag Stleyman Paga Giizel Sanatlar Lisesi

26. Samsun llkadim Guzel Sanatlar Lisesi

27, Trabzon Akgazbat Glizel Sanatlar Lisesi

28. Ordu Altinordu Penbe Izzet Sahin Glizel Sanatlar Lisesi

29. Bolu Merkez Gitzel Sanatlar Lisesi

30, Tokat Merkez Glizel Sanatlar Lisesi

31. Malatya Yesilyurt Abdulkadir Erig Gitzel Sanatlar Lisesi

32. Erzurum Yakutiye Glizel Sanatlar Lisesi

33, Van Tugba Giizel Sanatlar Lisesi

34. Elazig Merkez Kaya Karakaya Giizel Sanatlar Lisesi

Deneysel Cahsma Yapilacak Okul
35. Kirgehir Merkez Neget Ertag Gilzel Sanatlar Lisesi

R

Glvenir Elekironik imzah

Asli lle Aymidis.
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EK 3. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

Bu formda yer alan sorular “Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgeginin
Gelistirilmesi ve Ogrenme Stratejileriyle Desenlenmis Etkinliklerin Ogrencilerin
Ogrenme Stratejilerini Kullanmalarina ve Keman Performanslarina Etkisi” baslikli
doktora tezinin deneysel c¢alisma kisminda kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Elde edilecek veriler yalnizca bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacaktir.
Arastirmanin  giivenilirligi agisindan liitfen sorular1 samimi ve dogru sekilde

cevaplandiriniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Aragtirmaci
Senol AFACAN

Adi-Soyadi:

1. Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ( )

2. Giinde kag saat keman c¢alistyorsunuz?
Glinde 1 saatten az ( ) Glinde 1-2 saat aras1 ()
Giinde 1 saat () Giinde 3 saat ( )
Haftada 1 saattenaz ( ) Haftada 1 saat ( )

Diger (liitfen belirtiniz.) .........cooviiiiiiiiii e
3. Keman dersi i¢in okul dis1 destek aliyor musunuz?
Evet () Hayir ()
4. Ailenizde miizik egitimcisi veya miizikle ilgilenen birey var m1?
Evet () Hayir ()
5. Keman dersine ¢alisma zamaninizi planlama durumunuz nedir?
Her giin () Ders dis1 zamanlarda () Keman dersinden bir giin énce ()

Diger (liitfen belirtiniz.) .......c.ooiiiiiiiii e
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EK 4. Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olcegi

Sevgili Ogrenciler

Bu 6l¢ek Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerinde keman dersi alan 6grencilerin keman
egitiminde kullanilan 6grenme stratejilerinin kullanilma durumlarimi belirlemeye yonelik olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilmis gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracidir.

Olgek sayesinde sizlerin keman egitiminde 6grenme stratejilerini keman calisirken nasil ve
ne 6l¢iide kullandiginiz belirlenecektir.

Sizlerin 6l¢ek maddelerine vereceginiz cevaplar dogrultusunda keman egitimi alanina
onemli bir katki saglanarak daha verimli ve etkili calismaniz i¢in yeni yaklasimlar sunulacaktir. Bu
nedenle vereceginiz cevaplarin sizin gercek diislincenizi yansitmasi, arastirmanin saglikli bir
sekilde yiiriitiilmesi bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ankette yer alan sorularin dogru veya yanlis cevabi yoktur. Her ciimleyi dikkatlice
okuduktan sonra, seceneklerden size uygun olan birine (X) isareti koyunuz. Vereceginiz
cevaplar sadece bilimsel bir arastirmada veri olarak kullanilacak olup bilimsel aragtirmanin
amacina uygun olarak degerlendirilecek ve baska hicbir amag¢ i¢in kullanilmayacaktir.
Arastirmanin basariya ulagsmasi, siz degerli 6grencilerimizin anketteki sorulara vereceginiz samimi
cevaplara baglhdir.

Arastirma kendi icerisinde bir biitiinliik arz ettigi i¢in sorularin tamamina cevap vermeniz
gerekmektedir. Bu nedenle liitfen sorularin tiimiinii cevaplandirimz.

Yardimlariniz igin ¢ok tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.

Senol AFACAN
Gazi Univ. Egitim Bilimleri Ens.
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Miizik Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi
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KEMAN EGIiTiMi OGRENME STRATEJIiLERiI OLCEGi

OLCEK MADDELERIi

HER
ZAMAN

SIK SIK

BAZEN

NADIREN

HiC

1.Eser ya da etiitte yer alan siislemeleri (trill, grupetto, mordan)
isaretlerim.

2. Eser ya da etiitte gecen giirliik terimlerini isaretlerim.

3. Etiit ya da eserde gegen hiz terimlerini isaretlerim.

4. Eser ya da etiitlerde kullanilan ifadelerin (simile, segue, ossia)
altint ¢izerim.

5. Eser ya da etiitte gegen siislemelerin ¢alinigina iligskin agiklamalari
isaretlerim.

6. Eser ya da etiitte kullanilacak yay teknigine iliskin agiklamalar1
isaretlerim.

7. Eser ya da etiidiin 6l¢ii sayisini daire igine alirim.

8. Eser ya da etiitte kullanilacak yay sekillerine iligkin agiklamalari
isaretlerim.

9. Eser ya da etiitte pozisyon ge¢islerinin yapildig: yerleri
isaretlerim.

10. Eser ya da etiitte zorlandigim yerlerde parmak numaralarini
isaretlerim veya yazarim.

11. Etiit ya da eserin aldig1 ses degistirici isaretleri daire igine alirim.

12. Zor pasajlarin (boliimlerin) bulundugu yerleri igaretlerim.

13. Etiit ya da eserin tonunu iizerinde belirtirim.

14. Eser ya da etiitte; pozisyon gegislerini belirten parmak
numaralarina uygun dogru ¢alincaya kadar tekrar ederim.

15. Eser ya da etiitte pozisyon ge¢islerini belli etmeden yumusak bir
sekilde yapana kadar tekrar ederim.

16. Eser ya da etiitte pozisyon gegislerinin yapildig1 yerleri temiz
(entonasyon) ¢alana kadar tekrar ederim.

17. Pozisyon gecislerinin sik yapildig: yerlerde parmak numaralarini
ezberlerim.

18. Eser ya da etiitli temiz seslerle (entonasyon) ¢alincaya kadar
siirekli ¢alarim.

19. Martele tekniginde calarken sesleri kisa ve giiglii olarak
vurgulayana kadar tekrar ederim.
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OLCEK MADDELERIi

HER
ZAMAN

SIK SIK

BAZEN

NADIREN

HiC

20. Eser ya da etiitte yay teknigini dogru uygulayincaya kadar tekrar
ederim.

21.Detasge tekniginde ayni giirliikte esit yay uzunlugunda sesler elde
edene kadar ¢aligmalar yaparim.

22. Eser ya da etiitte yay sekillerini dogru (by, sp,ft, iiy,ay)
uygulayincaya kadar tekrar ederim.

23. Eser ya da etiitte gecen cift sesleri dogru ve temiz ¢alincaya
kadar tekrar ederim.

24. Eser ya da etiidiin bir boliimiinii ya da tamamin sanki gercekten
caltyormus gibi zihnimde canlandiririm.

25. Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla 6nceden 6grenmis
oldugum eser ve etiitlerde gegen ritmik yapilar arasinda farkliik
iligkileri kurarim.

26. Eser ya da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha 6nce
6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay teknigi arasinda
farkhhk iligkisi kurarim.

27. Eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile daha 6nceden 6grenmis
oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay sekilleri arasinda farklilik
iligkisi kurarim.

28. Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla 6nceden 6grenmis
oldugum eser ve etiitlerde gecen ritmik yapilar arasinda benzerlik
iligkileri kurarim.

29. Eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile daha 6nceden 6grenmis
oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay sekilleri arasinda benzerlik
iligkisi kurarim.

30. Eser ve etiitte yer alan armonik 6zellikler (ton degisimi,
modiilasyon) dnceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan
armonik ozellikler ile farklihik iliskisi kurarim.

31. Eser ya da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha 6nce 6grenmis
oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay teknigi arasinda benzerlik
iligkisi kurarim.

32.Eser ve etiitte yer alan armonik 6zellikler (ton degisimi,
modiilasyon) dnceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan
armonik 6zellikler ile benzerlik iligkisi kurarim.

33. Etiit ya da eserde yer alan ritmik kaliplar1 farkhliklarma goére
gruplandirarak égrenirim.

34. Etiit ya da eserde yer alan ritmik kaliplar1 benzerliklerine gore
gruplandirarak dgrenirim.

35. Calistigim etiitleri kullanilan yay tekniklerine gore
gruplandiririm.
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36. Etiit ya da eserde gegen melodik yapilart benzerliklerine gore
gruplandiririm.

37. Etiit ya da eserde gecen melodik yapilar: farkliiklarina gore
gruplandiririm.

38. Calistigim etiitleri kullanilan yay sekillerine gore (by,iy,ay,sp,fr)
gruplandiririm.

39. Etiit ya da eserde gecen armonik yapilar1 benzerliklerine gore
gruplandiririm.

40. Etiit ya da eserde gegen armonik yapilari farklhiliklarina gore
gruplandiririm.

41. Kemanda ¢alistigim makamsal dizileri benzerlik veya
farkhiliklarina gore gruplandiririm.

42. Etiit ya da eserin bestelendigi dénemle o etiit ya da eserin ¢alis
ozellikleri arasinda iligkiler kurarim.

43. Calistigim etiit ya da eserleri tonlarina/ makamlarina gore
gruplandiririm.

44. Etiit ya da eserde benzer araliklar, tutan ses, parmak numarasi
gibi yapilart gruplandirarak 6grenirim.

45. Etiit ya da eserde gegen karakter terimleri (dolce, cantabile vb. )
ile miizikal ifadesi arasinda iligki kurmaya caligirim.

46. Etiit ya da eserde karsilagtigim giicliiklerin nedenlerini
belirlerim. (Ornegin temiz ses calamama, teknik, pozisyon
degistirme, tel degistirme gibi.)

47. Yeni bir etiit ya da eseri calmamin benim i¢in ne kadar zor ya da
kolay olabilecegini ayirt edebilirim.

48. Etiit ya da eserin drnek ¢alinigini 6gretmenimden dinler ve neler
yapmam gerektigini sorgularim.

49. Etiit ya da eseri ¢alarken yaptigim hatalar1 fark ederim.

50. Calistigim etiit ya da eserde yasadigim giicliikleri nasil
asabilirim? Nasil daha giizel ¢alabilirim? gibi sorular sorarak
cevaplamaya calisirim.

51. Etiit ya da eserin miizikal gelisimime saglayacagi kazanimlar1
diisiiniirim.

52. Ogretmenimden etiit ya da eserin ne sekilde calisiimasi
gerektigini 6grenir ve o dogrultuda ¢aligirim.

53. Yeni bir etiit ya da eseri ¢calismam gerektiginde ne kadar zaman
ayiracagimi planlarim.
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54. Keman ¢ahisirken yaptigim hatalari o an diizeltmeye ¢alisirim.
(Ornegin temiz ¢almaya iliskin farkli tonlarda siirekli gam ¢aligmalari
yapmak gibi)

55. Etiit ya da eserde ¢calismam sonucunda ne tiir hatalar yaptigimi
gordiigiimde neden yapamadigimi sorgularim.

56. Calistigim etiit ya da eserin sol el teknigimin gelisimine
saglayacagi kazanimlari diigiiniiriim.

57. Calistigim etiit ya da eserin sag el teknigimin gelisimine
saglayacagi kazanimlari diigiiniiriim.

58. Etiit ya da eseri nasil daha iyi ¢alabilecegime iligkin
O0gretmenime sorular sorarim.

59. Caligtigim etiit ya da eseri nasil daha etkili ¢alabilirim konusunda
diigtintirtim.

60. Keman ¢alarken bastigim sesleri kontrol ederim.

61. Calistigim etiidii ya da eseri olmasi gereken tempoya uygun ¢alip
¢almadigimi kontrol ederim.

62. Etiit ya da eseri calisirken uyguladigim yontemler basarili
olmazsa yeni yontemler ararim.

63. Uzun siire keman ¢aligmaktan zevk alirim.

64. Keman caligmalarimda sinav veya not kaygisi tasimam.

65. Kemanda ¢alamadigim ya da zorlandigim bir boliim oldugunda
asla umutsuzluga kapilmam.

66. Calistigim parca ne kadar zor olursa olsun giizel ve dogru calana
kadar asla vazgegmem.

67.Keman c¢aligirken kendimi mutlu hissederim.
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EK 5. Yazili Sinav Sorulari

Sevgili 6grenciler

Asagida yer alan sorular aragtirma kapsaminda deneysel islem Oncesi ve sonrasi
uygulanmak {izere hazirlanmis ve sizlerin keman derslerindeki bilissel basarilarinizi
Olgmeyi amaglayan klasik tipte bilgi sorulardir. Hazirlanan sorular deneysel ¢alismada
yapilacak etkinliklerdeki islenecek konulardan olusmaktadir. Asagidaki sorulari
cevaplandiriniz. Elde edilecek veriler kesinlikle sizlere not vermek amaciyla
kullanilmayacaktir. Arastirma bulgular1 i¢inde isminize kesinlikle yer verilmeyecektir.
Yapilan bu g¢aligmalarin tamamu sizlerin keman egitimindeki bilgi diizeyinize, teknik ve
miizikal gelisiminize katki saglamak ve bu sayede Oneriler getirmek i¢indir. Katilimlariniz
icin tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Ad1 Soyadz: Arastirmaci

Senol AFACAN

1. Sibemol major diziyi ve aldig: ses degistirici isaretleri dizek tizerinde gizerek
gosteriniz.

Q_éspka

2. Sol mindr diziyi ve aldig1 ses degistirici isaretleri dizek lizerinde ¢izerek
gosteriniz.

té§>k3

w

Re sesi iizerine Nihavent makamn dizisini yazarak aldig: ses degistirici isaretleri
dizek tizerinde ¢izerek gosteriniz.

@é§>k3
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4. Muhayyerkiirdi makam dizisini ve aldig1 ses degistirici isaretleri dizek {izerinde
cizerek gosteriniz.

COMN>

5. Staccato yay teknigini kisaca agiklayimiz.

6. Martele yay teknigini kisaca agiklayiniz.

7. Asagidaki secencklerde yer alan ezgilerdeki yay tekniklerinin isimlerini altlarina

yaziniz.
a)
e - - — ——
I ] - = - I I I ] 1 = ]
> I | = I = ] P - > P ] ] I ]
™ r | I = 4 I I I ] = I 1 I |
L | | | | T | | | | I | | | T 1
. ! | ! | [ !
3
AT | — = - i
P ] - | > ™= | [ - ~ | - Il |
F.d ] el F ] - I i = I I || ] - | A | . F i Il |
™ | | | | I | 11 I 1 | || | e 1 = Il |
L I I I I ] T T 1 ] ] ] I | I I ] Il |
Py 1 | y y I [ I — |
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b)

o S . .
' B L e
NV - ] I i \ I | | - | | I } ‘ | |
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1 Py ol | I
e — 3 H \ \
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1
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5
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e
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A\ < \
——
nd } \ |
—
5 \
v v \ v | v ! Bl v v v v v L
1 ° ol \ I
———— 1 = | !
\ i \ \ \ \ ‘ 1 i \ \ 1 —— i |
Py \ \ 1 ‘ \ \ \ —_—

8. Asagida verilen Nihavent makam dizisi iizerinde yeden ve karar seslerinin
hangileri oldugunu iizerinde isaretleyerek belirtiniz. Yeden ve karar seslerinin Tiirk
miiziginde kullanilan isimlerini yaziniz.
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| ]

g _‘:]"L:‘.

9. Asagida parmak numaralar1 verilen I.-III. pozisyon gecisli ezgide pozisyon
gecislerinin yapildigi ilgili notalarin altina pozisyon numarasim yazarak belirtiniz.

2 1 1-;-.'1 _1_ 1 4 i,
f o= = - j _— ) e =
e S===c e h
t-I' i | = 1 1 I 1 — 1 1 u L1 i | il 1
3| :- 3|
5 4 o —— — 4+ 4 5 i 1 4 0
£l & = ” & .-, . g — | =
- —— e e ! —
o : e e I S S _—_ z 1
. ' 1 | | r =

10. Asagida l11. pozisyonda kalici olarak verilen ezgide notalarin {izerine parmak
numaralarim yazarak gosteriniz.

™oy - — - >
- I I I il
A = Y - - pur—— P £ o >
P AV 4 o T g T -y T 1 T — ]
7 PR Y - I 1 I P I I I r ]
™ AL ] | I | r i | =1 | | 1 |
il oy | I I | 1 I el ]
L3 > & |
& -
A oo — al - p—
= —— —— | .
”"} hu | & !I i I r I
Q‘_,: > r T L = r o
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11. Asagida verilen |.-I11. pozisyon gecisli ezgide pozisyon gegislerinin yapildigi
notalarin lizerine parmak numaralarim yazarak belirtiniz.

R s
e e e e (e
. "___‘__’_, I t I ¥ T I T
1 m 1 I I m !
"hy o — - .
g T = ] |l - > | |l [P ]
fs—T ] = e~ —e I I = !
) I ! I I %5 I ! | I
S . | — .
I I I
12. Asagida verilen ezginin;
Allegro
-
5 Afacan
r —— _.-.—I — I
5 L — i " B—
(o = Foae! . 1 .
| W - 1 1 | U 1 - | !
R == ’ — = =
mf
) ——
— } — |
,;? » ""i, (1A Y R |- Y I
—— L1 17] P~ S I — . —— e I
. = — = o
i
a) Olgii Say1SINI YaZINIZ. . .......cooveieniineiieieeinennnn,
b) Tonunu yazimiz................cccovuvninnns
€) Hangi hizda ¢alinmalidir?..............c...c.....
d) Ezgide kullanilan giirliik (niians) terimlerinin anlamlarini
WAZINUZ. ...ttt ete ettt ettt et e e et e b e sa e et e s bt e e bt e sat e et e e s bt e e b e e b e ab e e naa e r e nne e
13.Asagida ¢ikici ve inici olarak verilen sol dizisinin sol minoér melodik durumda
alacagi ses degistirici isaretleri dizinin sesleri iizerinde gosteriniz.
£
o
i
) i
d — Fo [ ] L & E—— =
vt e T L= —
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EK 6. On-test ve Son-testte Kullamilan Uygulama Ornekleri

H.Simt
Moderato ™ - : 1 -
g By it T - o) 3 e e .
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Allegro H.Ries
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EK 7. Deneysel Cahsma Oncesi ve Sonrasi Kullamlan On-test Son-test Performans

Degerlendirme Gozlem Formu

Ogrencinin Ad1 Soyadu:
Konular: III. Pozisyonda kalici dizi, etiit ve eser ¢alma '§
I-I1L.pozisyonlar arasi gecisli dizi.etiit ve eser ¢alma, Si bemol | g g
major tonda dizi, etiit ve eserler, Sol minér tonda dizi,etiit ve % i § =S ﬁ E
eserler, Nihavent makaminda dizi, etiit ve eserler, Muhayyerkiirdi | 5 2o E 32 8o
makaminda dizi, etiit ve eserler, Staccato calma teknigi, Martele | 5® | 2 ~ 5o
calma teknigi > © S =
Hazir bulunma Hazir bulunusluk (Dogru tutus, 1
durus, parmaklarin durumu) 2
3
4
5
6
7
8
Sag ve Sol El Yay tekniklerini uygulama 1
Teknigi Verilen 6rnek ezgilerde yay 2
teknigini dogru kullanma 3
4
5
6
7
8
Yay sekillerine Yayin boliimlerini dogru 1
uygunluk kullanma 2
3
E 4
: 2
s
g 7
e 8
E Dogru ve Temiz Notalart dogru seslendirme 1
& Calma (Entonasyon) 2
3
4
5
6
7
8
I11. Pozisyonda kalarak parmak 1
numaralarina uygun ¢alma
I-I1I. Pozisyon gegiglerini dogru | 2
uygulama (bos telle gegme, ayni
parmakla, farkli parmakla)
3
4
5
|.Pozisyonda parmak 6
numaralarina uygun ¢calma 7
8
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Uygun giirliikte calma

1

Ritmik Dogruluk Notalar1 tartimina uygun ¢alma 2

3

4

5

6

7

8

Biitiinliik Ornegi duraklamadan ¢alma 1

2

3

4

5

6

7

8

Ton kalitesi Giizel ve etkili bir ton 1

2

3

4

= 5
4y 6
; 7
= 8
; Hiz ve Giirliik Uygun hizda ¢alma 1
= (Niians) 2
= 3
= 4
5

6

7

8

1

2

3

4

5

6

7

8
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EK 8. Siire¢ Performanslarinin Degerlendirilmesinde Kullanilan Etkinlik Gézlem

Formu
Ogrencinin Ad1 Soyadi: =
13« % c 13« =
Konu: é a g g ?3, — ;_g
5@ | 2~ | 384
O~ | XY | OEZ
Hazir Hazir bulunusluk (Dogru tutus,
bulunma durus, parmaklarin durumu)
Sag ve Sol | Yay tekniklerini uygulama
El Teknigi
Yay Yayin boliimlerini dogru
sekillerine | kullanma
uygunluk
Dogru ve Notalar1 dogru seslendirme
Temiz (Entonasyon)
E Calma a.lll. pozisyonda kalic1 durumda
5 parmak numaralarina uygun
g calma
>
S
o4 b.I-111. pozisyon gegislerini
g dogru uygulama (bos telle
= gegme, ayn1 parmakla, farkl
parmakla) parmak numaralarina
uygun ¢alma
c.l.pozisyonda parmak
numaralarina uygun calma
Ritmik Notalar1 tartimina uygun ¢alma
Dogruluk
Biitiinliik Etiit ve eseri duraklamadan
. calma
== Ton kalitesi | Giizel ve etkili bir ton
E b Hiz ve Uygun hizda ¢alma
=S Girlik
(Niians) Uygun giirliikte ¢alma
TOPLAM
Not: Dogru ve temiz ¢alma boyutunda yer alan parmak numaralarina uygun ¢alma ile
ilgili 3 (a,b,c) maddelerinden konuya gore 1 tanesi gbz oniine alinip puanlanacaktir.
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EK 9. 10. Simf Keman Dersi Ogretim Program Unite, Konu ve Kazanimlari

10.1.1. Kemanda Gift Ses Calma
10.1.1.1. Cift ses galmanin énemini agiklar.
10.1.1.2. Cift sesli etutler ¢alar.
10.1.2. Keman Galmada Giirliik ve Glirliik Terimleri
10.1.2.1. Miizikte glirliik basamaklarini agiklar.
10.1.2.2. Keman galmada gurligiin énemini agiklar.
10.1.2.3. Etit ve eserleri glirliik 6zelliklerine dikkat ederek calar.
10.1.3. Keman Galmada Hiz ve Hiz Terimleri
10.1.3.1. Miizikte hiz basamaklarini agiklar.
10.1.3.2. Keman calmada hiz degisiminin énemini kavrar.
10.1.3.3. Etiit ve eserleri hiz dzelliklerine dikkat ederek galar.

{7 ERA AR Al

AN CALMADA KONUMLAR

10.2.1. Kemanda Il. Konum
10.2.1.1. Il. Konumda kalarak diziler galar.
10.2.1.2. ll. Konumda kalarak etiitler galar.
10.2.1.3. Il. Konumda kalarak eserler calar.
10.2.1.4. | ve Il. Konum gegisli diziler calar.
10.2.1.5. | ve . Konum gegisli etltler galar.
10.2.1.6. | ve Il. Konum gegcisli eserler ¢alar.

10.3.1. Si Bemol Major Tonunda Dizi, Etiit ve Eserler
10.3.1.1. Si bemol majér dizisini ve aldigi degistirici isareti agiklar.
10.3.1.2. Si bemol major dizisini | ve Il. konum gegisli olarak degisik yay sekilleriyle
calar.
10.3.1.3. Si bemol major tonunda etiit ve eser galar.
10.3.2. Sol Minér Tonunda Dizi, Etiit ve Eserler
10.3.2.1. Sol minér dizisini ve aldig degistirici isareti aciklar.
10.3.2.2. Sol minér dizisini | ve II. konum gegisli olarak degisik yay sekilleriyle calar.
10.3.2.3. Sol mindr tonunda etiit ve eser ¢alar.
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. 10.3.3. Nihavent Makaminda Dizi, Etlit ve Eserler

Konu Agiklamasi: Nihavent makami ile ilgili calismalar birinci konumda da gergeklestirile-
bilir. Nihavent makami ile ilgili galismalarda Turk Halk MUzigi (trk(, oyun havasi, zeybek
vb.) Tlrk Sanat Muzigi (sarki, pesrev, saz semaisi, sirto, longa vb.) eser 6rneklerine yer
verilmelidir. Iigili makama ait dizi ve eserler Tiirk miziginde “yerinden” ve “4 ses’ten calma

gibi ifadelerle adlandirilan transpoze uygulamalarla pekistirilmelidir.
10.3.3.1. Nihavent makami dizisini ve aldigi degistirici isareti agiklar.
10.3.3.2. Nihavent makaminda dizi calar.
10.3.3.3. Nihavent makaminda etitve eser galar.

10.3.4. Muhayyerkiirdi Makaminda Dizi, Etiit ve Eserler

Konu Agiklamasi: Muhayyerkirdi makami ile ilgili galismalar birinci konumda da gergek-
lestirilebilir. Muhayyerklrdi makami ile ilgili galismalarda Tirk Halk MGzigi (tlrkd, oyun ha-
vasl, zeybek vb.) Tirk Sanat MUzigi (sarki, pesrev, saz semaisi, sirto, longa vb.) eser
érneklerine yer verilmelidir. ilgili makama ait dizi ve eserler Tlrk miiziginde “yerinden” ve “4

ses"ten calma gibi ifadelerle adlandirilan transpoze uygulamalarla pekistiriimelidir.
10.3.4.1. Muhayyerkirdi makami dizisini ve aldigi degistirici isareti agiklar.
10.3.4.2. Muhayyerklrdi makaminda dizi ¢alar.
10.3.4.3. Muhayyerklrdi makaminda etlit ve eser calar.

| CALMADA TEMEL YAY TEKMIKLERI
10.4.1. Kemanda Martele (Isirtmali) ve Staccato (Kisa ve Kesik) Galma Teknikleri
10.4.1.1. Staccato ve martele yay teknigini aciklar.
10.4.1.2. EtGtleri staccato ve martele yay teknigine uygun calar.
10.4.1.3. Martele yay teknigini eser igerisinde kullanir.
10.4.1.4. Sataccato yay teknigini eser icerisinde kullanir.

? { BB 5
0.4, KEMAR

10.5. KEMAN MUZIGINDE DONEMLER
10.5.1. Barok Donemi
10.5.1.1. Barok dénemi bestecilerini tanir.
10.5.1.2. Barok donemi eserlerinin stil 6zelliklerini agiklar.
10.5.1.3. Barok dénemi eserlerini calar.
0.6 ve H, KONUMDA UYGULAMA DAGARCIGE
10.6.1. Tonal ve Makamsal Dagar
10.6.1.1. I. konumda etut ve eserler calar.
10.6.1.2. | ve Il. konumlar arasi gegisli etlt ve eserler calar.
Etut ve eser seciminde dgrenci diizeyi goz onunde bulundurulmalidir.
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EK 10. 11. Stmif Keman Dersi Ogretim Program Unite, Konu ve Kazanimlari

11.1.1. Kemanda lll. Konum
11.1.1.1. lll. konumda kalarak diziler ¢alar.
11.1.1.2. lll. konumda kalarak etltler ¢alar.
11.1.1.3. lll. konumda kalarak eserler galar.
11.1.1.4. | ve Ill. konum gegisli diziler galar.
11.1.1.5. | ve lIl. konum gegisli etlitler galar.
11.1.1.6. | ve lll. konum gegisli eserler galar.
11.2.1. Mi Bemol Major Tonunda Dizi, Etut ve Eserler
11.2.1.1. Mi bemol major dizisini ve aldigi degistirici isareti agiklar.
11.2.1.2. Mi bemol major dizisini | ve lll. konum gecisli olarak degisik yay sekilleriyle
galar.
11.2.1.3. Mi bemol major tonunda etiit ve eser calar.
11.2.2. Do Min6r Tonunda Dizi, Etut ve Eserler
11.2.2.1. Do minér dizisini ve aldigi degdistirici isareti aciklar.
11.2.2.2. Do minér dizisini | ve Ill. konum gegisli olarak degisik yay sekilleriyle calar.
11.2.2.3. Do mindr tonunda ett ve eser calar.
11.2.3. Hicaz Makaminda Dizi, Etiit ve Eserler
Konu Agiklamasi: Hicaz makami ile ilgili alismalar birinci konumda da gergeklestirilebilir.
Hicaz makami dizisi geleneksel yazilimiyla teorik olarak tanitilmali, daha sonra egitim mu-
zigine gore diizenlenmis bicimiyle gesitli galismalarla pekistirimelidir. Hicaz makami ile il-
gili galismalarda Turk Halk MUzigi (tirkd, oyun havasi, zeybek vb.) Turk Sanat Muzigi (sar-
ki, pesrev, saz semaisi, sirto, longa vb.) eser orneklerine yer verilmelidir. ilgili makama ait
dizi ve eserler Turk miiziginde “yerinden” ve “1 ses” calma gibi ifadelerle adlandiriian
transpoze uygulamalarla pekistirilmelidir.
11.2.3.1. Hicaz makami dizisini ve aldig degistirici isareti agiklar.
11.2.3.2. Hicaz makaminda dizi ¢alar.
11.2.3.3. Hicaz makaminda etit ve eser galar.
11.2.4. Nikriz Makaminda Dizi, Etiit ve Eserler
Konu Aciklamasi: Nikriz makami ile ilgili galigmalar birinci konumda da gergeklestirilebilir.
Nikriz makami ile ilgili galigmalarda Turk Halk MUizigi (tlrkd, oyun havasi, zeybek vb.) ve
Turk Sanat Muzigi (sarki, pesrev, saz semaisi, sirto, longa vb.) eser dreklerine yer veril-
melidir. ilgili makama ait dizi ve eserler Tiirk muziginde “yerinden” ve *1 ses"ten galma gibi
ifadelerle adlandirilan transpoze uygulamalarla pekistirilmelidir.
11.2.4 1. Nikriz makami dizisini ve aldigi degistirici isareti agiklar.
11.2.4.2. Nikriz makaminda dizi ¢alar. :
11.2.4.3. Nikriz makaminda et(t ve eser calar.
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11.2.5. Karcigar Makaminda Dizi, Etut ve Eserler
Konu Agiklamasi: Karcigar makami ile ilgili calismalar birinci konumda da gergeklestirile-
bilir. Karcigar makami dizisi geleneksel yazilimiyla teorik olarak tanitiimali, daha sonra egi-
tim mizigine gore diizenlenmis bicimiyle cesitli calismalarla pekistirilmelidir. Karcigar ma-
kami ile ilgili galismalarda Tirk Halk Miizigi (tirkd, oyun havasi, zeybek vb.) ve Tlrk Sanat
MUzigi (sarki, pesrev, saz semaisi, sirto, longa vb.) eser érneklerine yer verilmelidir. ilgili
makama ait dizi ve eserler Tlirk miziginde “yerinden” ve “4 ses"ten g¢alma gibi ifadelerle
adlandirilan transpoze uygulamalarla pekistirilmelidir.
11.2.5.1. Karcigar makami dizisini ve aldigi degistirici isareti aciklar.
11.2.5.2. Karcigar makaminda dizi ¢alar.
11.2.5.3. Karcigar makaminda etit ve eser galar.
(EMANDA SUSLEME TEKNIKLERI
11.3.1. Kemanda Siislemeli Galma Bigimleri
11.3.1.1. Carpma, mordan, grupetto ve trill teknigini agiklar.
11.3.1.2. Ett ve eser igerisinde ¢arpma, mordan, grupetto ve trill teknigini
Ozelliklerine uygun bigimde uygular.

1.4. KEMAN MUZIGINDE DONEMLER
11.4.1. Klasik Donem
11.4.1.1. Klasik Dénem bestecilerini tanir.
11.4.1.2. Klasik Dénem eserlerinin stil 6zelliklerini aciklar.
11.4.1.3. Klasik Donem eserlerini galar.
11.4.2. Keman Miziginde Sonat ve Kongerto Formu
11.4.2.1. Sonat ve kongerto formunun genel 6zelliklerini agiklar.
11.4.2.2. Sonat ya da sonatin biciminde yazilmis bir eseri ¢alar.
11.4.2.3. Kongerto ya da kongertino bigiminde yazilmis bir eseri galar.
1 ve il KONUMLAR ARASI GECISLI UYGULAMA DAGAT
11.5.1. Tonal ve Makamsal Dagar
11.5.1.1. | ve Ill. konumlar arasi gegisli etltler galar.
11.5.1.2. | ve lll. konumlar arasi gegcisli eserler calar.
Etiit segiminde égrenci diizeyi gz éniinde bulundurulmalidir.
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