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Bu aragtirmanin amaci 5. sinif Fen Bilimleri dersi Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren
Unitesi’nin igeriginde yer alan ¢evre konularmin dgretiminde yararlanilan egitsel filmlerin
ogrencilerin g¢evre bilgileri ve cevreye yonelik tutumlari iizerine etkisini arastirmaktir.
Calismanin bir diger amac ise egitsel filmler ile 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin
egitsel filmlere yonelik goriislerini incelemektir. Arastirmanin 6rneklemi 2016-2017 egitim-
ogretim yili bahar doneminde Bursa ili, Osmangazi ilgesi’ndeki bir ortaokulun besinci
siifinda 6grenim goren, iki subeden segilen toplam 44 dgrenciden olusmaktadir. Ogrenim,
deney grubunda egitsel filmler ile kontrol grubunda ise egitsel filmler kullanilmadan,
ogretim programinin sundugu etkinlikler ile 5 hafta siiresince devam ettirilmistir.
Aragtirmada hem nicel hem de nitel veri toplamak amaclandig1 icin iki tip katilimci
belirlenmistir. Nicel verilerinin elde edilmesi asamasinda uygulama siirecine katilan tim
ogrenciler (N= 44) arastirmaya dahil edilmistir. Nitel verilerin elde edilmesi asamasinda ise,
deney grubunda yer alan 6grencilerden elde edilen nicel veriler analiz edilerek 6grencilerin
puan ortalamalar1 alt, orta ve tist olarak siralanmigtir. Daha sonra bu alt, orta ve iist
kisimlardan toplam 14 6grenci secilmis ve bu 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir. Bu ¢aligmada arastirmanin amacina uygun verileri toplamak i¢in nicel
ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem deneysel deseninden
faydalanilmistir. Arastirmanin nicel verilerini elde etmek i¢in yar1 deneysel desenden
yararlanilmigtir. Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
aragtirmanin nicel verilerinden elde edilen sonuglar1 agiklamak ve desteklemek amaciyla
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toplanmistir. Arastirmada Comert (2011) tarafindan gelistirilen Cevre Bilgi Testi, Atasoy
(2005) tarafindan gelistirilen Cevre Tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme sorulari veri toplama araci olarak kullanilmistir. Nicel veriler SPSS
21 istatistik analiz programi kullanilarak analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde
betimsel istatistik teknikleri ve bagimsiz gruplar t-testinden yararlanilmis ve anlamlilik
diizeyi .05 kabul edilmistir. Nitel verilerin ¢éziimlenmesi i¢in ise igerik analiz yontemi
secilmis ve veriler HyperRESEARCHTM2.6.1. nitel analiz programi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ¢alisma sonrasinda
cevre bilgi testi son test puan ortalamalar1 deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik gostermistir. Arastirmadan elde dilen diger bir sonuca gore, gruplarin
tutum Olgegi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik
goriilmemistir.  Ogrencilerin  kendilerine  yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar
incelendiginde goriislerin birkag noktada birlestigi dikkat c¢ekmektedir. ilk soruda
ogrenciler, Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin diger iinitelerden farkli
olmas1 sebebi ile dersin diger derslerden ayrildig1 belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik kismi
iinitenin yasamimizla i¢ ice oldugunu, bu lnitede G8renilen bilgilerin giinliik hayatta
karsimiza sik¢a c¢iktigini ve derste ¢evre sorunlarindan bahsedildigini sOylemistir. Yine
ikinci soruda da Ogrenciler derste ¢evre kirliliginin tanimini, nedenleri, etkilerini ve
cesitlerini 6grendiklerini, c¢evreye yonelik biling ve farkindalik kazandiklarini, g¢evre
kirliligini 6nlemeye yonelik davranislar1 6grendiklerini ve ¢evre kirliligine yonelik tutum
gelistirdiklerini vurgulamistir. Ogrenciler son soruya yanit verirken {initenin dgretiminde
kullanilan egitsel filmlere vurgu yaparak bazi agiklamalarda bulunmustur. Ogrenciler egitsel
filmlerin hem bireysel kazanimlara hem de G6gretim siirecine yonelik 6nemli faydalar
bulundugunu belirtmistir.

Anahtar kelimeler : Egitsel Film, Cevre Egitimi, Bilgi, Tutum
Sayfa adedi :100
Danigsman : Dog. Dr. Ezgi Giiven Yildirim
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effects of educational movies that are used in
the teaching of environmental issues in the content of the 5th-grade Science course Mystery
of Earth Crust / Earth and Universe Unit on students' environmental knowledge levels and
environmental attitudes. Another aim of the study is to examine the views of experimental
group students studying on educational movies. The sample of the study consisted of a total
of 44 students selected from two classrooms that were studying at the 5 grade of a middle
school in the Osmangazi district of the province of Bursa in the spring semester of the
academic year of 2016-2017. Learning was maintained with the educational movies in the
experimental group and with the activities offered by the curriculum without using the
educational movies in the control group for 5 weeks. As the study aimed to collect both
qualitative and quantitative data, two types of participants were determined. All the students
who participated in the study were included in the process of quantitative data collection
(N=44). During the process of obtaining qualitative data, the data collected from the students
in the experiment group were analyzed, and the mean scores of the students were ranked as
low, medium and high. After this, a total of 14 students were selected from these low,
medium and high groups to carry out the semi-structured interviews. To collect the data for
the purposes of the study, this study employed a mixed design where qualitative and
guantitative research methods were used. A quasi-experimental design was used to collect
the quantitative data of the study. Qualitative data were collected by using semi-structured
interviews in order to support and explain the results obtained about the quantitative data.
Environment Knowledge Test developed by Cémert (2011), Environment Attitude Scale
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developed by Atasoy (2005), and and semi-structured interview questions, which were
developed by the researcher, were used as data collection tools. Quantitative data was
analyzed by using the SPSS 21 statistical analysis program. The descriptive statistic
techniques and independent samples t-test were benefitted in the analysis of quantitative data
and significance level were admitted as .05. For qualitative analysis of data content analysis
method was selected and the data were analyzed with HyperRESEARCHTM 2.6.1.
qualitative analysis program. As a result of the study, the mean post-test environmental test
scores of the students in the experimental and control groups showed a statistically
significant difference in favor of the experimental group. According to another result
obtained from the study, no statistically significant difference was observed between the
attitude scale post-test scores of the groups. When the students' answers to the questions
posed to them are examined, it is noteworthy that the views unite in several points. In the
first question, the students stated that the course was separated from the other courses
because the Mystery of the Earth's Crust / Earth and Universe Unit was different from the
other units. A large part of the students stated that the unit is intertwined with our lives, we
would encounter the information we have learned in this unit frequently, and environmental
issues were discussed in the class. Again, for the second question, the students stated that
they learned the definition, reasons, effects and types of environmental pollution, gained
awareness and responsibility about the environment, learned about behaviors towards
preventing environmental pollution and developed an attitude towards environmental
pollution and developed an attitude towards environmental pollution. While answering the
last question, the students made some explanations by emphasizing the educational movies
that used in the teaching of the unit. The students stated that educational movies have
important benefits both for individual acquisitions and teaching process.

Keywords - Educational Movie, Environmental Education, Knowledge, Attitude
Number of Pages :100
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Ezgi Giiven Yildirim
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, aragtirmanin genel olarak yapilma amacini gosteren problem durumu, alt

problemleri, 6nemi, amaci, varsayim ve sinirliliklari ile tanimlara yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu
Bilimsel bilgilerin her gecen giin ¢cogaldigi, teknolojinin hizla ilerledigi ¢agimizda, Fen ve
teknolojinin etkileri yagamimizda belirgin bir sekilde hissedilmektedir. Toplumlarin bu

gelisime ayak uydurabilmeleri i¢in Fen ve teknoloji egitimi 6nemli rol oynamaktadir (MEB,
2005).

Fen, biyolojik ve fiziksel diinyayr anlamlandirmaya g¢aligmakla birlikte diisiinmeyi ve
sorgulamay1 temel alan, deneysel kistaslar1 olan tutarli bilgiler biitiiniidiir (MEB, 2005). Fen
Bilimleri ise dogay1, dogada meydana gelen degisimlerle birlikte dogadaki canli ve cansiz
varliklarin birbirleri ile olan etkilesimlerini, bilimsel siireclerle ele alarak tiim egitim
seviyesindeki 6grencilere 6gretim siireci boyunca kazandirilan bilgilerin tamamidir (Giictim,
1998; Kaptan, 1999). Baska bir ifadeyle Fen Bilimleri bireylerin bulunduklari ¢evreyi
anlamalarina ve yorumlamalarina imkan saglayan beceri ve bilgilerin 6zii olan doga
bilimleridir. Fen Bilimleri egitimi ile ¢ocuklar ¢evresini taniyarak sever, bununla birlikte
ailesi, arkadaslar1 ve ¢evresiyle iyi etkilesim kurar. Boylelikle dil gelisimiyle birlikte mantik
ylriitme, yaratici diistinme ve problem ¢6zme becerisi gelisen ¢ocuklar, kendi 6grenmelerini
gerceklestirir ve karsilastigi sorunlara pratik ¢oziimler getirir. Dolayisiyla fen becerisi

gelisen ¢ocuk 6grenmeyi dgrenir (Hanger, Sensoy & Yildirim, 2003).



Fen Bilimleri bireylerin bilgiyi 6grenmelerini saglayan ve dgrenilen bilimsel bilgilerin
ihtiyaclar1 karsilamaya uygun olarak kullanildigi bir alandir. Diinyamizda gelisen
teknolojiyle birlikte fen bilimleri tilkelerin gelisimine biiyiik katki saglamakta, bu da fen
bilimlerinin 6nemini her gecen giin biraz daha arttirmaktadir (Ayas, Karamustafaoglu,
Sevim & Karamustafaoglu, 2001). Fen Bilimleri 6grenciye, gelisen teknolojiyle ilgili olumlu
davraniglar kazandirir. Bu nedenle Fen egitiminin amaci teknolojik tiim buluslarda bilimin
gerekliligini 6gretmek ve gelisen fen ¢agina ayak uydurabilecek, son teknolojik buluslardan
yararlanabilecek Dbireyler yetistirmektir (Hanger, Sensoy & Yildirnm, 2003). Fen
bilimlerinde diger bir amag ise bireylere 6grenmeyi 6greterek, onlarin kendi yeteneklerini
ortaya koyabilen, kendinin ve gevresinin farkina varan, lireten, diisiinen, arastiran, tartisan

ve problem ¢6zen bireyler olmalarini saglamaktir (Kaptan, 1999).

Bireyler Fen Bilimlerine ait bilimsel bilgilerini ilk olarak gelistirilmis bir programla egitim
kurumlarinda alir. Gelisen caga ayak uyduracak nitelige sahip, arastiran, deneyen,
gozlemleyen, elestiren, yaratict diisiinen, kendi sorunlarma ¢oéziim getiren ve kendi
ogrenmelerini kendisi saglayan bireyler, hayatlar1 boyunca edinecekleri bilimsel bilgileri ve
Ogrenmelerini saglayacak bilimsel siire¢ becerilerini bu kurumlarda kazanir. Fen bilimleri
ogretiminin belirtilen amaglar1 goz ontinde bulunduruldugunda fen egitiminin etkinligi ve
niteliginin gelistirilmesi son derece Onemlidir (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim &
Karamustafaoglu, 2001; Kaptan, 1999). Gincellenen Fen Bilimleri dersi o6gretim
programinda da bu durum dikkate alinmistir. Program ile bireyleri fen okuryazar bireyler
olarak yetistirmek, bireylere astronomi, fizik, kimya, biyoloji, ¢evre ve yer bilimleri ile fen
ve miihendislik uygulamalarinda temel bilgileri edindirmek amaglanmaktadir. Bununla
birlikte bireylerin giinliik yasam sorunlarina karsi sorumluluk alan, bu sorunlari ¢ozmek i¢in
Fen Bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ile yasam becerilerini kullanan bireyler
olarak yetismesinin énemi de vurgulanmaktadir. Yine Fen Bilimleri dersi programinda,
ogrencilerin Fen Bilimlerinin teknoloji-toplum-gevre ile olan iliskisine yonelik anlayis ve
psikomotor beceriler gelistirmesinin gerekliligi ayrintili bicimde ag¢iklanmaktadir (MEB,
2013; MEB, 2018). Programda 6grencilerin bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak
artan ¢evre sorunlarina yonelik bilgi ve farkindalik kazanmasi ve ¢evre sorunlarini 6nlemeye
yonelik tutum ve davranis gosterecek sekilde yetistirilmesi gerekliligi, fen egitiminin en

onemli amaglarindan biri olarak gosterilmektedir (Giiven, 2011).



Cevre egitiminde istenilen sonuglara ulagmak i¢in 6grencilerin ¢evre sorunlara yonelik
farkindalik kazanmasi ve bu sorunlar1 6nleyecek davranislar gostermesi gerekmektedir. Bu
ise sadece planli ve amagclari belirlenmis, uygun 6grenme ortaminda verilen ¢evre egitimi ile
mimkiindiir (Giiven, 2011). Cevre egitiminin genel hedefi toplumu olusturan tiim bireyleri
cevre konusunda bilgilendirip bilinglendirmek, bireyleri ¢evre konusunda aktif kilarak
olumlu ve kalic1 davranislar kazanmalarini saglamaktir (Kahyaoglu, 2009). Cevre egitimi
ile bireyleri kendileri ve yasadiklar1 toplum igin gereken bilgi, beceri, deger ve deneyimlere
sahip olacak ve artan ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiine yonelik kararlilik gosterecek sekilde
yetistirmek amaclanmaktadir (Yalgin, 1993). Orgiin egitim sistemleri igerisinde verilen
cevre egitimi ile bireylerin ¢evreyle ilgili bilgiler kazanmasi, ¢evreye yonelik farkindalik,
pozitif tutum, biling ve olumlu davranislar edinmesi, en 6nemlisi var olan ¢evre sorunlarini
ortadan kaldirabilecek yaratici Oneriler gelistirebilmesi saglanmalidir (Giiven, 2011). Bu ise
ancak derslerde 6grenciyi kitaba baglayan ve 6gretmenin anlattiklar ile sinirlayan yontem -
teknikler yerine, farkli 6gretim yontem — tekniklerinin kullanilmasi, ¢evre derslerinde bu
dersin dogasina uygun olarak gorsel-isitsel 6ge ve 6grenme nesnelerinden yararlanilmasi ile

miimkiindiir. Bu 6grenme nesnelerinden birisi de egitsel filmlerdir.

Egitsel filmler belirli bir konu ya da dersin 6gretiminde kullanilan, dgrenciye yasanti
olmadan tecriibe edindiren ve Ogretimde istenen diizeye erisilmesinde etkili olan dijital
ogrenme araglaridir (Bruner, 2008; Wenger, 1943). Bilim ve teknolojideki hizli gelisimle
birlikte bu filmler bir¢ok bilgiye ulasmaya ve bu bilgilerin farkli formatlarda sunulmasina
olanak saglamaktadir (Peraya, 1998). Gelisen teknoloji ile birlikte egitsel filmler egitim
ortamlarinda rahatlikla kullanilmakta, arastirmacilar tarafindan da egitsel filmlerin hem
isitsel hem de gorsel olarak soyut ve karmasik kavramlarin daha agik bir sekilde
anlagilmasina yardimei oldugu ifade edilmektedir (Gregg, Hosley, Weng & Montemayor,
1995). Cunki ozellikle fen derslerinde egitsel film kullanimi yapilmasi zor olan bir deneyin
ya da gidilmesi giic olan bir ortamin smifa taginmasim1i miimkiin kilmakta bdylelikle
ogrenciler 6grenilen konuya iligkin bilgilere kolayca ulasabilmektedir (Pekdag, 2005). Bu
acidan ozellikle gorsel—isitsel 6grenme nesne ve materyallerinin kullanimina ¢ok uygun olan
cevre konularmin Ogretiminde, egitsel filmlerden yararlanmanm faydali oldugu

diistiniilmektedir.



1.2. Problem Cumlesi

Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin iceriginde yer alan ¢evre konularinin
ogretiminde egitsel filmler ile 6§renim goren deney grubu 6grencileri ve egitsel filmler ile
O0grenim goérmeyen kontrol grubu dgrencilerinin ¢evre bilgileri ve ¢evreye yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik var midir? Deney grubu 6grencilerinin

egitsel filmlere yonelik goriisleri nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilgi testi 6n test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilgi testi son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum 6lgegi On test puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum Olgegi son test puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin egitsel film kullanimina iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 5. smif Fen Bilimleri dersi Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren
Unitesi’nin igeriginde yer alan ¢evre konularmin égretiminde yararlanilan egitsel filmlerin
ogrencilerin ¢evre bilgileri ve g¢evreye yonelik tutumlart tizerine etkisini aragtirmaktir.
Calismanin bir diger amaci ise egitsel filmler ile 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin

egitsel filmlere yonelik goriislerini incelemektir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Gunumuzde ¢evre sorunlari, cevre sorunlariin nasil dnlenecegi, bireylere ¢evre egitiminin
nasil verilmesi gerektigi en dnemli arastirma konularindan biri olarak goriilmektedir. Ciinkii
bu sorunlar her gecen giin biraz daha artmakta ve dogrudan ya da dolayli olarak insan
hayatin1 tehdit etmektedir. Karsilastigimiz ¢evre sorunlari hava, su, toprak kirliligi, hayvan
ve bitki tiirlerinin ortadan kalkmasi, iklimlerin degismesi ve ¢Op sorunlari olarak karsimiza
¢ikmaktadir ve bu sorunlarin olusmasindaki en 6nemli etken insandir. insanoglunun
egitimsizligi bu sorunlarin olusmasi ve artmasinda oldukga etkilidir. Yasadigimiz diinyay1

tehdit eden sorunlarin ortadan kalkmasi i¢in ¢evre egitimi elbette en 6nemli unsurdur (Erten,

2004; Given, 2011).

Cevre egitiminin 6ncelikli amaci bireylere ¢evre ile ilgili bilgi, tutum ve olumlu davranis
edinme becerisi kazandirmak ve sahip olunan bu becerileri giinliik yasantilarina
uygulayabilmeleri i¢in onlar1 yonlendirmek olmalidir. Bu sebeple ilk etapta, 6grencilerin
cevre sorunlarmin ¢oziimiinde aktif olarak yer almalarini saglayabilmek i¢in 6grencilerin
cevre sorunlaria ¢ézlim getirebilecekleri uygun 6grenme ortamlart hazirlanmalidir. Clinkii
bireylerin ¢evreye yonelik istendik davranislar edinip bu davranislari hayatlar1 boyunca
sergileyebilmeleri, kazandiklar1 bilgi, tutum ve becerileri ezbere degil de kendi yasantilariyla
elde edebilmeleri ancak bu egitim ortamlariyla miimkiindiir. Giinlimiizde okul 6ncesinden
baslayarak egitimin tiim kademelerinde ¢evre egitimi verilse de ¢evre sorunlarina yonelik
yapilan calisma sonuglar1 bireylerde istenilen ve beklenen bilgi, tutum davranis ve
farkindaligin olmadigini gostermektedir. Ornegin literatiir incelendiginde Holden (2007)
tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada ortadgretimde 6grenim goren 6grencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik herhangi bir ¢evresel davranis sergilemeye ihtiyac duymadiklarini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Yine Berberoglu ve Tosunoglu (1995)’nun yaptig1 caligmada, {iniversite
Ogrencilerinin teknolojiyle beraber gelen c¢evre sorunlarina karst davramis ve
farkindaliklarinin yetersiz kaldig1 ve 6grencilerin bu durumu 6nemsemedigi belirtilmistir.
Hicks ve Holden (1995)’1n yiiriittiigli ¢aligma ise ortadgretimde 6grenim goren 6grencilerin
cevre sorunlaria yonelik ilgileri olmasina ragmen bunu davranis olarak sergilemediklerini
ortaya koymustur. Erten (2002) ilkégretim 6., 7. ve 8. siniflarla yiiriittiigli calismasinda
ogrencilerin c¢evreye karsi ne diizeyde bir bilince sahip olduklarini tespit etmeyi
amaglamistir. Calismada Ogrencilerin gevresel davramisin bir 0rini olarak, kendi

aralarindaki sohbetlerinde ¢evre sorunlar1 ve gevrenin korunmasi ile konularm yer almadigi



saptanmistir. Bu durumun nedeninin tilkemizde ¢evre egitimi kapsaminda verilen derslerde
geleneksel yontem ve tekniklerinin kullanilmasi oldugu disiiniilmektedir. Geleneksel
yontem ve tekniklerden olan diiz anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi yOntemlerin
ogrencilere konuyla ilgili bilgi, beceri ve davranislarin kazandirilmasi oldukga gii¢ olmakta,
ozellikle gevre egitimi gibi uygulamaya ve giindelik hayata fazlaca donuk olan derslerde
istenen basar1 saglanamamaktadir. Bu durum 06grenmenin gergeklesmesi i¢in 6grencinin
derse aktif katilim gosterecegi, 6grenme siirecine dahil olabilecegi, ¢cevreye yonelik olumlu
tutumlar edinebilecegi, list diizey ¢6ziim Onerileri gelistirebilecegi, 6grendiklerini giindelik
hayatta karsilastigi durumlara uygulayabilecegi ve kitaba bagli kalmadan kendi deneyimleri
ile Ogrenme gergeklestirebilecegi yontem ve tekniklerden yararlanilmasini zorunlu
kilmaktadir (Giiven, 2011). Buradan yola ¢ikarak egitsel filmlerin bu becerileri 6zellikle
cevre derslerinde bireylere kazandirmada etkili olabilecegi 6n goriilmektedir. Literatiir
incelendiginde cevre egitiminde egitsel filmlerin kullanildig1r ¢ok sinirli sayida ¢alisma
oldugu dikkat cekmektedir. Oysa ¢evre ders ve lniteleri gorsel ve isitsel 6geleri bir arada
bulunduran egitsel filmlerin kullanimina son derece miisaittir. Bu agidan ¢evre iinitelerinin
Ogretiminde, Ogrenci basarisinin saglanmasinda ve cevreye yonelik olumlu tutumlarin
gelistirilmesinde egitsel filmlerin son derece faydali bir &gretim nesnesi oldugu

diistiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar
1. Arastirmada kullanilan test, 6lgek ve goriisme sorularinin cevaplandirilmast sirasinda
ogrenciler test, 6lcek ve sorulari igtenlikle ve diiriist olarak cevaplandirmistir.

2. Arastirmaya O0grenciler goniillii olarak katilmistir.

1.6. Stmirhhiklar

1. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde Bursa ili, Osmangazi
Ilgesi’ndeki bir ortaokulun besinci sinifinda 6grenim goren, iki smiftan secilen toplam 44
ogrenci ile siirhdir.

2. Arastirma ortaokul besinci simif Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin
iceriginde yer alan ¢evre konulart ile sinirhdir.

3. Arastirma egitsel filmlerin ortaokul besinci siif 6grencilerinin ¢evre bilgisi ve cevreye

yonelik tutumlarina etkisi ile sinirhdir.



4. Arastirmanin uygulama siireci, deney ve kontrol gruplart i¢in esit ve 5 hafta, 20 ders
saatidir.
5. Calisma Cevre Bilgi Testi, Cevre Tutum Olgegi ve yari yapilandirilmis goriisme

sorularimdan elde edilen verilerle siirlidir.

1.7. Tamimlar

a. Cevre: Canlilarin yasamlar1 siiresince onlarin yasayislarim1i her yoniiyle etkileyen

biyolojik, toplumsal, fiziksel ve kimyasal unsurlarin tiimiine ¢evre denir (Yiicel, 1999).

b. Cevre Egitimi: Cevrenin korunmasi ve g¢evre sorunlarinin bertaraf edilmesi amaciyla
oncelikli olarak bireylerin g¢evreye yonelik olumlu ve istendik davranis degisiklikleri

meydana getirme sireci olarak ifade edilir (Erten, 2004).

c. Film: Somut olmayan bilgilerin bir kompozisyon iginde ger¢ek hayata entegre edildigi

araclardir. Filmler, hikayesel bir ifadenin gorsel ve isitsel bir formu olarak tanimlanmaktadir

(Birkok, 2008; Luis Alvarez, Miller, Levy & Svejenova, 2004).

d. Egitsel Film: Egitsel filmler hem gorsel hem de isitsel olmasiyla bireylerin anlagilmasi
zor ve karmasik konular1 kavramalarini kolaylastiran, 6grenme ve 6gretme siirecine biiyiik

katkis1 olan egitim araglaridir (Bruner, 2008).

e. Cevre Bilgisi: Erten (2005) ¢evre bilgisini; yasadigimiz diinya ile ilgili ekolojik alandaki
yenilikler, ¢cevre sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢ézlimiine yonelik oneriler ve tabiat hakkindaki

bilgilerin tamami olarak tanimlamaktadir.

f. Cevreye Yonelik Tutum: Cevre ile ilgili olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasi igin yeterli
diizeydeki 6n 6grenmeler, bu olumsuzluklardan kaynaklanan huzursuzluklar ve deger

yargilar ile ¢evreye yonelik bireylerde var olan olumlu ve olumsuz diisiincelerin tiimiidiir

(Erten, 2005).






BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, ¢evre, ¢evre sorunlari, ¢evre egitimi, ¢evre egitiminde kullanilan yontem-

teknikler ve egitsel filmler baslikli konularla ilgili agiklamalar yer almaktadir.

2.1. Cevre

Cevre kavrami kapsami ¢ok genis olan ve gesitlilik gosteren bir kavramdir. Cevrenin birkag

tanimu su sekildedir:

Cevre, canlilar1 hayatlar: siiresince etkileyen, canli ve cansiz dis etkenlerin tiimiidiir. Genel
bir tamimla ifade edilecek olursa canlilarin yasadiklari ortami etkiledikleri, bu ortamdan
etkilendikleri ve ortami igsellestirip kendilerini fark ettikleri yerdir (Yildiz, Sipahioglu,
&Yilmaz, 2008). Cevre, canlilar1 ve canli topluluklarini hayatlar1 boyunca etkileyen dogal,
politik, kiiltiirel, sosyal, ekolojik ve psikolojik boyutlar1 olan bir kavramdir (Kahyaoglu,
Daban & Yaygin, 2008; Yucel & Morgil, 1998).

Gormez (2003)’e gore gevre, canlilarin hayati baglarla bagl olduklari, birbirlerini etkileyip
etkilendikleri siirekli bir paylasim i¢inde olduklar1 yasam alamdir. Insan1 merkeze alan
cevre, insanin tiim ihtiyaclarini karsilamaktadir. Bu nedenle g¢evre, insanin yasamini

etkilerken ayn1 zamanda da insandan kaynakli tiim faaliyetlerden etkilenmektedir.

Yicel, Uslu, Altunkasa, Glgray ve Say, (2008)’e gore ¢evre, varliklarin etkilesim i¢inde bir
arada bulundugu, basrolde bulunan insanin etkileriyle devamli bir degisim ve doniisiimiin
gerceklestigi ortamdir. Cevre, tiim varliklarin bir arada olduklar1 ve 6zelde insanin sosyal,
biyolojik ve kimyasal tiim faaliyetlerini devam ettirdigi yani yasadig1 ortamdir (Aydogdu &
Gezer, 2007; Basal, 2005).



Glinlimiizde tiniversite 6grencilerinden ilkokul 6grencilerine, tiim vatandaslara kadar genis
halk kitlelerinde en ¢ok kullanilan sozciiklerden biri olan ¢evre en genis tanimiyla, tim canli
varliklarin hayatim1 siirdiirmesini ve gelistirmesini saglayarak bu siire¢ igerisinde onlari
etkileyen kimyasal, fiziksel ve biyolojik faktdrlerin tamami seklinde tanimlanmaktadir
(Cepel, 2006). Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak ¢evre, insanin ve diger canlilarin biyolojik
ve toplumsal hayatin1 yasam boyu etkileyen dis faktorlerin hepsi olarak diistiniilmelidir

(Beyazit Hayta, 2006; Doganay 2012).

2.2. Cevre Sorunlari

Tabiatta ¢evre kosulari ile canlilar arasinda kolayca bozulmayan ekolojik bir denge vardir.
Insan, bitki ve hayvanlar yasamlarin1 bu dengenin degisime ugramadan devam etmesi ile
stirdiiriilebilmektedir. Ekolojik dengenin herhangi bir sebeple bozulmasi durumunda cevre
sorunlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Cevre sorunlar1 doga ve dogal kaynaklarin asir1 ve yanlis
kullanilmas1 sonucu doganin temel fiziksel 6geleri olan hava, su ve topragin kirlenmesiyle
dogal ¢evre lizerinde meydana gelen bozulmalardir (Giiler & Cobanoglu, 1994). Baska bir
tanimla cevre sorunlari insanlarin olusturdugu yapay c¢evrenin, dogal c¢evre iizerindeki
olumsuz etkileridir (Saglam & Uzun, 2005). Cevre sorunlari din, dil, 1rk, yashi-geng, kadin-
erkek gibi ayrimlara girmeden herkesi etkileyen global sorunlardir (Erten, 2005).

Giliniimilizde plansiz kentlesme, hizli niifus artisi, hava ve su kirlilikleri, kiiresel 1sinma,
karbondioksit gazindaki artig sonucu meydana gelen iklim degisikligi, ozon tabakasinin
incelmesi, atmosfere yayilan zehirli gazlarin olusturdugu sera etkisi, topraga birakilan
kimyasal atiklardaki artis, niikleer kirlilikler, yesil alanlarin zamanla azalip ¢éllesmenin
artmasi, asit yagmurlart c¢evre sorunlarmin baslicalarindandir (Mert, 2006). Cevre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasinin en dnemli sebebi insandir. Bunun i¢in insanlar alisilagelmis
diisiince ve davraniglarindan vazge¢meli ve ¢evre sorunlarina karsi bir an dnce elinden geleni
yapip etkili ¢6ziim yollar1 aramahidir. Ciinkii ¢evre sorunlar1 sadece yasalar ve teknoloji
kullanilarak ¢oziilebilecek sorunlar degil, cevreye karsi tutum, bilgi, deger ve davraniglarin
degistirilmesi ile sona erecek problemlerdir. Bu kazanimlarin bireylere edindirilmesi de
ancak bireylere verilecek cevre egitimi ile miimkiindiir (Erten, 2000; Unal, Manguhan &
Sayar, 2001).
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2.3. Cevre Kirliligi

Insanlarin hayatlarina devam etmesinde ve iilkelerin kalkinmasinda énemli bir yeri olan
dogal kaynaklar ylizyillardir tahrip edilmektedir. Diinya niifusundaki hizl artis ve teknolojik
gelismelerin beraberinde gelen kentlesme ve sanayilesme dogal kaynaklarin tahribini
hizlandirmaktadir. Dogal ¢evre ve burada bulunan dogal kaynaklarimiz arasinda hassas bir
denge vardir. Ekolojik dengenin yani iklim, toprak, su ve yasam dengesinin bozulmasina

sebep olan temel faktor ¢evre kirliligidir (Giiler & Cobanoglu, 1994).

Cevre kirliligi; insan, bitki, hayvan hayatini tehlikeye atan ve hayat tarzini tehdit eden toz,
duman, gaz, koku, buhar, is ve sis gibi kirleticilerden bir veya birkaginin belirli zaman
araliginda atmosferde bulunmasiyla hava, su ve topragin kalitesinin bozulmasi olarak
tanimlanmaktadir (Aydogdu & Gezer, 2007). Bagka bir ifadeyle c¢evre kirliligi, tabiatin
temizleme glclnin Ustlinde olan atiklarin ¢evrede meydana getirdigi birikimler olarak
betimlenmektedir (Uzun & Saglam, 2006). Diinya saglik teskilati (WHO) ise ¢evre kirliligini
insanlara, hayvanlara, bitkilere ve esyalara zarar veren her sey olarak tanimlamaktadir

(Aydogdu & Gezer, 2007).

Yapilan arastirmalarda cevre kirliliginin baslica nedenleri arasinda hizli niifus artisi,
bilingsizce yapilan tarim faaliyetleri, sanayi tesislerinin sivi, kati ve gaz atiklar i¢in geri
donilislim ve aritma tesislerinin olmayisi, yanlis kentlesme, sanayi i¢in yanlis yer kullanimi,
yerlesim yerlerindeki altyapinin yetersizligi oldugu belirtilmektedir (Yiicel & Morgil, 1998).
Dolayistyla ¢evre kirliliginin temel sebebinin insanin kendisi oldugu asikardir (Siiliin, 2002).
Insan faaliyetleri sonucunda olusan atiklari doganm kendiliginden yok edememesi cevre
kirliligini ortaya ¢ikaran temel etkendir. Bu atiklar hava, toprak ve suyun yapisin
bozmaktadir. Hava, su ve toprakta olusan bir kirlenme digerine iletilerek daha biiyiik zarara

sebep olmaktadir (Haktanir, 1992).

2.3.1. Hava Kirliligi

Diinya Saglik Orgiitii hava kirliligini “Atmosferdeki duman, toz, koku, gaz ve su buhari
olarak bulunabilecek kirleticilerin esyalar, insanlar ve diger canlilara zarar verecek miktara
cikmast’’ seklinde tanimlamaktadir. Hava Kirliliginin sebepleri fabrika, otomobil egzoz
gazlar gibi insan kaynakli faaliyetler olabilecegi gibi orman yanginlari, volkanizma ve toz
firtinalar1 gibi dogal olaylar da olabilmektedir. Hava kirliliginin sebeplerinin bir digeri de

sistir. Sis, sicak havanin ani olarak soguk hava ile bir araya gelip yogunlagmasiyla olusmakta
11



ve atmosferin yiiksek kisimlarina ¢ikmasi gereken karbon monoksiti, karbon parcalarini ve
hidrokarbonu tutmaktadir. Yeryiiziine yakin kesimlerdeki sicak hava yukar1 dogru ilerlerken
kirletici maddeleri (kat1 parcaciklar, kiikiirt bilesikleri, halojen bilesikleri, azot bilesikleri,
organik bilesikleri ve radyoaktif bilesikler) de beraberinde tasinmaktadir (Aydogdu &
Gezer, 2007; Cepel, 2003).

Gegmiste bolgesel bir sorun olan hava kirliligi, giinlimiizde endiistrilesme ve motorlu

tasitlarin kullanimindaki artisla kiiresel bir sorun olarak anilmaktadir. Bu sorun sehirlerdeki

cevresel kosullar1 etkileyerek insan sagligina zarar vermektedir (Karadayi, 2005). Bu

olumsuz sonuglara yol acabilen hava kirliligine karsi alinacak Onlemler su sekilde

siralanmaktadir:

e Endiistri kuruluslarinin bacalarina modern imkanlardan faydalanilip filtre takmak

e Fosil yakitlar yerine (komiir, akaryakit, dogal gaz) giines, riizgar, hidroelektrik ve
jeotermal enerjiyi tercih etmek

e Kontrollii ve tasarruflu yakma uygulamas: yapmak

e Kentlerde trafik yogunlugunu aza indirerek toplu tasima araglarini yayginlastirmak

e Motorlu tasitlarin egzos kontrollerini diizenli araliklarla yaptirmak

e Kursunsuz benzin kullanmak

e Yerlesim alanlarindaki niifus yogunlugunu asmamak

e Yasal tedbirler alarak, kanun ve yonetmeliklere uymayanlan titizlikle izlemek,
gerekli cezalarla cezalandirmak

e Insanlarin hava kirliliginin nedenleri ve zararlar1 konusunda bilinglendirilmesini

saglayacak egitim ve 6gretim vermek (Cepel, 2003; Okutan, 2000).

2.3.1.1. Kiiresel Istnma

Kiiresel 1sinma kavrami diinyada var olan ana ¢evre sorunlara son on bes yil igerisinde
eklenen bir sorundur (Karadayi, 2005). Kiiresel 1sinma, insanlarin gerceklestirdigi farkl
faaliyetler sonucunda olusan ve sera gazlar olarak ifade edilen gazlarin atmosferde artmasi
sonucu yeryiiziiniin sicakligindaki artis olarak tanimlanmaktadir (Yildiz, Sipahioglu &

Yilmaz, 2008).

Diinya ikliminde kiiresel 1sinma 6nemli degisiklikler meydana getirmekte, son yillarda bir

tarafta asir1 yagislar ve dogal afetler goriiliirken bir tarafta da asirt kurakliklara neden

12



olmaktadir. Kiiresel 1sinma ile iklimde goriilen degisimle birlikte yagislarin hizla azalmasi
g0l, nehir, dere ve akarsularin kurumasina neden olmaktadir. Bu da yer alt1 sularinin hizla
cekilmesine sebebiyet vermektedir. Bununla birlikte pek c¢ok iilke ve sehirde mevsim
normallerinin lizerindeki sicaklik degerleri ile ¢cok sicak yazlar yasanmakta ve beraberinde
gelen buzullarin erimesi, bitki Ortiistiniin bozulmasi ve kuraklik canlilar1 olumsuz yonde
etkilemektedir. Gerekli tedbirler alinmazsa canl tiirleri yok olma tehdidi ile karsi karsiya

kalacaktir (Akkaya, Albayrak, Oztiirk & Cavak, 2011).

Kiiresel bir ¢evre sorunu olan kiiresel 1sinmanin ¢éziimii de kiiresel bir isbirligi ve kiiresel
strateji gelistirilmesi ile miimkiindiir. Kiiresel 1sinma konusunda uluslararasi kuruluslarin,
hiikiimetlerin, sivil toplum kuruluglarinin ve bireylerin, daha duyarli olmalar1 ve daha ¢ok

sorumluluk almasi gerekmektedir (Emli, 2014).

2.3.1.2. Asit Yagmurlar

Fabrika bacalarindan ve araba egzozlarindan havaya siilfiir dioksit ve azot oksit gazlari
salinir. Bu gazlar hava akima ile su ve oksijenle reaksiyona girerek siilfiirik asit ve nitrik asit
olusturur. Asitli su buhar1 bulutlarla birleserek yeryiiziine yagmur, kar, dolu ve sisle diiser.
Cevrede tahribata neden olan bu asitli yagislara asit yagmuru denir. Normal yagmur suyunun
pH degeri 5,4 civarinda iken asit yagmurlarinin pH degeri ¢ok daha diistiktiir. Bu sebeple
asit yagmurlar1 topraga, derelere, irmaklara ve gollere zarar verir (Aydogdu & Gezer, 2007).
Asit yagmurlar1 su ortamindaki asit dengesini bozarak 6zellikle canlilarin yasamini, insan
sagligini, dogal ve kiiltiir bitki varligini, tarihi ve kiiltiirel yapilar1 olumsuz yonde etkiler.
Ayrica hava kirleticilerin etkisiyle olugan asit yagmurlari sadece atmosferi kirlenen tilkeleri
degil tiim iilkeleri olumsuz yonde etkileyen ekolojik bir sorundur. Ciinkii bazi iilkelerin
sanayi tesislerinin sebep oldugu asit yagmurlar1 atmosfer kosullari ile diger iilkelere de
tasinmakta ve diger iilkeleri de etkilemektedir. Ornegin, Avrupa iizerinden hava akimi ile
gelen asit yagmurlar1 Tiirkiye’ de daha ¢ok Trakya ve Karadeniz bolgelerini etkilemektedir

(Y1ldiz, Sipahioglu & Yilmaz, 2008).

2.3.1.3. Sera Etkisi

Glinesten gelen mor Gtesi 1s1nlarin bir kismi atmosferde sogurulurken bir kismi1 da uzaya geri

yansitilir. Atmosfer sahip oldugu su buhari, metan, ozon, karbondioksit gibi gazlarla
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giinesten gelen 1s1y1 tutar. Atmosfer ne kadar ¢ok 1s1y1 tutarsa o kadar 1sinir. Fosil yakitlarin
yakilmasi ile atmosferdeki karbondioksit miktarinin artmasi ve fotosentez yoluyla bu karbon
dioksiti o6ziimseyecek tropik ormanlarin yok edilmesi sonucu i1sinma her gecen giin
artmaktadir. Kiiresel 1sinmaya sebep olan bu olaya sera etkisi denir (Aydogdu & Gezer,
2007; Unal, Manguhan & Sayar, 2001). Bozkurt ve Cansiingii (2002)’ e gore sera etkisi
atmosferdeki gilines 1sinlarin1 absorbe eden uzun dalga boyundaki gazlarin birikmesi sonucu
olusur. Atmosferden yeryiiziine ulasan giines 1smlarmin bir kismi1 burada emilmektedir.
Uzaya dogru yansiyan 1sinlarin bir kismi absorbe edilirken bir kismi tekrar yeryiiziine yansir.
Sonugta atmosferin yeryliziine yakin yerlerinde sicaklik artar. Atmosferde meydana gelen

bu olay sera etkisi olarak tanimlanir.

2.3.1.4. Ozon Tabakastmin Incelmesi

Ozon atmosferin her tabakasinda bulunmakla birlikte stratosferde yogun olarak bulunan bir
gazdir. Ozon tabakasi ise Giines’ten gelen ve canlilar1 olumsuz etkileyen giines 1sinlarini
(mor Otesi-utraviyole) tutarak yeryliziine ulagsmasini engelleyen atmosfer tabakasidir.
Atmosferin ozon tabakasina ulasan sprey, plastik kopiik, aerosoller ve yangin sondiiriiciiler
ile klima, buzdolabi gibi ¢esitli aletlerden, giibre ve ilag sanayinden, egzoz gazlarindan ¢ikan
kloroflorokarbon (CFC) gazlar1 ozonun yapisin1 bozarak ozon tabakasinin incelmesine yol
acmaktadir (Aydogdu & Gezer, 2007; Karaagag¢ & Peri, 2013; Yildiz, Sipahioglu & Yilmaz,
2008). Ozon tabakasinin tahribati yeryiiziine daha fazla ultraviyole isinlarin ulagmasina
sebep olmakta ve bu 1sinlar baz1 géz hastaliklarina, deri kanserlerine, mutasyonlara ve
kiiresel boyutta yeryiizii sicakliginda artisa yol agmaktadir (Aydogdu & Gezer, 2007; Yildiz,
Sipahioglu & Yilmaz, 2008). Ayrica mor Gtesi 1sinlarin da mutasyona neden oldugu ve
kanserojen etkisi oldugu bilinmektedir. Bu 1sinlar insanlarda bagisiklik sistemine ve gézde
bulunan; kornea, retina, konjuktiva, goz bebegi gibi yapilara zarar vermektedir. Ayrica bu
isinlarin bitkiler ve denizdeki yasam iizerinde de zararli etkisi oldugu bilinmektedir

(Karadayi, 2005).

Hayatimizda bu derece 6nemli etkileri olan ozon tabakasinin korunmasi i¢in 16 Eyliil 1987
tarihinde tilkemizin de i¢inde bulundugu 125 {ilke tarafindan “1987 Monteral Protokolii”
imzalanmistir. Bu protokolle ozon tabakasina zarar veren kimyasallarin kullaniminin
kademeli olarak azaltilarak durdurulmasi amaglanmaktadir (Y1ldiz, Sipahioglu & Yilmaz,

2008).
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2.3.2. Toprak Kirliligi

Toprak, ¢cok sayida canlinin yasadigi, bitkilerin tutundugu ve igerdigi su, organik ve
inorganik maddelerle bitki oOrtiisiiniin beslendigi ana kaynaktir (Seving, 2009; Yildiz,
Sipahioglu & Yilmaz, 2008). Toprak kirliligi ise topragin kimyasal, fiziksel ve biyolojik
yapisinin dogal ve yapay yollarla degigsmesi olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir ifadeyle
toprak kirliligi, topragin istiine ve i¢ine birakilan atik maddelerin topragin niteligini
bozmasidir. Toprak kirliginin temelinde evsel ve sanayi atiklar vardir. Hizli niifus artisi,
endiistriyel atiklarin topraga karismasi, niikleer atiklar veya kazalar, zirai miicadelede
kullanilan ilaglar, aniz yakilmasi, yanlis arazi kullanimi, asir1 otlatma, ormanlarin yok
edilmesi, su ve riizgar erozyonu, aritma tesisleri atiklari toprak kirliligine neden olan
etmenler olarak siralanmaktadir (Aydogdu & Gezer, 2007; Cepel, 1996; Yildiz, Sipahioglu
& Yilmaz, 2008).

Kirlenen toprakta yetisen bitki ve mantarlar ile bunlarla beslenen diger canlilarin

etkilesimiyle kirlilik besin zincirinde yer alan son canliya kadar ulasmaktadir. insanoglu da

direk olmasa da besin zinciri yoluyla bu kirlilikten etkilenmektedir. Bu sebeple toprak

kirliligini 6nlemek i¢in gerekli tedbirler alinmalidir. Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz (2008)

toprak kirliligini 6nlemek icin alinacak 6nlemleri su sekilde siralamaktadir:

e Dogal bitki Ortiisiiniin korunmast

e Amag disinda arazi kullaniminin engellenmesi

e Madencilik faaliyetlerinin bilingli bir sekilde gergeklestirilmesi

e Ekolojik tarima tesvik edilerek, modern tarim tekniklerinin kullanilmasi

e FErozyonu 6nlemek i¢in gereken tedbirlerin alinmasi

e Asirt sulamalardan kaginilmasi

e Tarimsal sanayi tesisleri ve isletmelerin yerlerinin tiirlerini ve blyukliklerinin ekolojik
kosullara gore diizenlenmesi

e Tiim tlkelerde topragin korunmasi i¢in yasal diizenlemeler yapilmasi

e Cevre ahlakina sahip ve ¢evreyi koruyan bireyler yetistirilmesi.

2.3.3. Su Kirliligi

Su, canlilarin hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in yasamsal 6oneme sahiptir. Biyolojik yasami

ve biitiin insan faaliyetlerini en kii¢iik canli organizmadan, en biiyiik canli varliga kadar
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ayakta tutan sudur (COB, 2007). Yeryiiziiniin %’{inlin sularla kapli oldugu, tiim canlilarin
yasami i¢in suya ihtiya¢ duydugu diisilintildiigiinde su, insan hayati i¢in hayati oneme
sahiptir. Suya ve atmosfere disaridan gelen yabanci maddelerin karigsmasi ile suyun temel

yapisinin bozulmasi su kirliligi olarak tanimlanmaktadir (Aydogdu & Gezer, 2007).

Su kirliliginin kaynaklari; tarimsal sanayilerin atik sulari, niikleer santrallerden ¢ikan sicak
sular, niifus artis1 ve kentlesme, deniz tasimaciligt ve kazalari, asit yagmurlari, turizm,
erozyon, konut, endiistri kuruluslar1 ve termik santrallerin aritilmadan ¢evreye birakilan atik
sulari, giibreleme ve zararlilarla miicadelede yeralti sularina karisan kimyasal zararh

maddelerdir (Cepel, 2003; Y1ldiz, Sipahioglu &Y1lmaz, 2008).

Su kirliligini 6nlemek i¢in alinmasi gereken tedbirler su sekilde siralanmaktadir:

e Tiim evsel, kurumsal ve sanayi atik sularinin gerekli aritma ve geri doniisiim islemleri
ile temizlendikten sonra akarsu, gol ve denizlere dokiilmesi saglanmalidir.

e I¢me suyu kaynaklari koruma altina alinarak, kanalizasyon sistemleri icme ve kullanma
sularindan uzak planlanmalidir.

e Fabrikalara filtre takilmali ve aritma tesisleri kurulmalidir.

e Giibre ve tarimsal ilaglarin sulara karismasi 6nlenmelidir

e Tarimda zararlarla miicadelede kimyasal ilaglar yerine biyolojik miicadele yontemi
kullanilmaldar.

e Toprak erozyonunu 6nleyerek agaglandirma projeleri yapilmalidir.

e Deniz, nehir ve gollere ¢op atilmasinin oniine gegilmelidir.

e (Op dokiilen yerlerin su kaynaklarina karigmayacak yerlerde bulunmasina dikkat
edilmelidir.

e Sulari kirletenler mevcut yasalara gore cezalandirilmalidir (Cepel, 2003; Seving, 2009).

2.3.4. Giiriiltii Kirliligi

Giriiltii, canlilarin fizyolojik ve psikolojik fonksiyonlarin1 olumsuz bir sekilde etkileyen, is
yapabilme giiciinli azaltan, istenmeyen, rahatsiz edici ses ve sesler toplulugudur (Yildiz,
Sipahioglu & Yilmaz, 2008). Giiriiltiiniin kaynaklar1 evlerde kullanilan araglar, c¢esitli
makine ve donanimlar (asansor, havalandirma, sihhi tesisat, hidrosfor vb.), yol ve insaat
makineleri, ulasim (demiryolu, havayolu, karayolu) araglari, endiistri isletmeleri (endiistri

tesisleri, atdlye vb.), ticari amacgh isletmeler (eglence mekanlari, fuar alanlari, sokak
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saticilari, reklam faaliyetleri) ve sosyal tesislerdir. Bu kaynaklarin insan sagligi tizerinde
isitme bozukluklari, uykusuzluk, sinir bozuklugu, korku, yorgunluk ve konsantrasyon
bozuklugu gibi olumsuz etkileri olabilmektedir (Aydogdu & Gezer, 2007; Yildiz, Sipahioglu
& Yilmaz, 2008).

Bu sebeple giiriiltiiyli tamamen ortadan kaldirmak miimkiin olmasa da gelisen teknoloji ve
bilingli bireylerin katkilariyla bu sorunun etkilerini azaltmak miimkiindiir. Giiriiltii kirliligini
azaltmak icin yapilmasi gerekenler su sekilde siralanmaktadir:

e Toplu tasima araglarinda giirtiltiiyii engelleyici donanimlar kullanilmasi

e (Carpik ve plansiz sehirlesmenin 6nlenmesi

e Sanayi tesislerinin yerlesim birimlerinden uzakta kurulmast

e Hava alanlari, otobiis terminalleri ve tren istasyonlarinin sehir disina insa edilmesi

e s makinelerinin belirlenen saatlerde ¢alismasi

¢ Biiyiik sehirlerde toplu tasimaciliga 6nem verilmesi

e Toplumun ve bireylerin ¢evre bilincine erisebilmesi icin gereken cabanin gosterilmesi

(Aydogdu & Gezer, 2007; Yildiz, Sipahioglu & Yilmaz, 2008).

2.3.5. Isik Kirliligi

Isik kirliligi, belli bir amag i¢in kullanilan 15181n istenilen yerlerin disindaki alanlara diismesi
ve rahatsiz edici sonuglara sebebiyet vermesi olarak tanimlanmaktadir (Yavuz, 2004). Baska
bir tanimla 11k kirliligi, geceleri yerel ya da yapay 1sik kaynaklarindan ¢ikarak
gokytiziindeki gezegen ve yildizlar1 gormemizi engelleyen kirliliktir (Mizon, 2012).

Isik kirliliginin temel nedeni gelisen teknoloji ve artan insan niifusudur. Niifustaki artisla
birlikte kentlerin siirekli dolmasi ve sinirlarin1 genisletmesiyle sokaklarin, binalarin ve

yollarin devamli olarak aydinlatilmasi 151k kirliligine neden olmaktadir (Yalgin, 2017).

Isik kirliligine yol acan esas kaynaklar ise su sekilde siralanmaktadir:
e Yol, sokak ve cadde aydinlatmalari

e Bahge, park ve spor alanlariin asir1 ve yanlis aydinlatmalari

e Turistik tesislerin, binalarin dis cephe aydinlatmalari

e Reklam panolar1

e ¢ mekan aydinlatmalart

e Giivenlik amaciyla yapilan aydinlatmalar
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e Evlerden, binalardan disar1 tagan 1siklar (Fitdz, Sunar & Saraf, 2009).

Isik kirliligine yol agan etmenlerin insanlarin yasamlarina, dogal yasama, astronomik
gozlemlere ve eckonomiye olumsuz etkileri bulunmaktadir (Ansari, 2013). Yapilan
caligmalar incelendiginde 1sik kirliliginin canlilar {izerine olumsuz etkileri oldugu
goriilmektedir. Ornegin Miller (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada fazla aydinlatma olan
kentlerde safak vakti 6tmesi gereken kuslarin daha erken Gtmesi sonucu giiniin kalan
zamanlarinda yasam aktivitelerinde bozulmalar oldugu belirtilmistir. Petersen (2001)
tarafindan yapilan calismada sahillerde gece yumurtadan ¢ikan deniz kaplumbagalarinin
yapay 1siklandirma sonucu denize dogru yonlenemedikleri ve bu sebeple binlerce
kaplumbaganin yasamini kaybettigi goriilmiistiir. Insanlar iizerine yapilan ¢aligmalarda da
gece yapilan yapay aydinlatmalarin meme ve prostat kanserinin goriilme sikligini arttirdigi
tespit edilmistir. Bir baska ¢alismada gece uykusu esnasinda iiretilen seratonin ve melatonin
hormonunun 151k kirliligiyle yeterince salgilanamamasi sonucu insanlarda psikolojik ve

fizyolojik sorunlara yol a¢tig1 vurgulanmistir (Navara & Randy, 2007).

Insanlarin ve diger tiim canlilarm yasamlarimi bu denli olumsuz etkileyen 1s1k kirliligi i¢in

birtakim 6nlemler alinmalidir. Bu 6nlemler su sekilde siralanmaktadir:

e Park, bah¢e ve spor alanlarinda her yone 151k yayan degil bulundugu diizlemin {ist
kismina 151k vermeyen perdeli aydinlatmalar kullanilmalidir.

e Dis cepheler ve reklam panolarinin aydinlatilmasi yukaridan asagiya dogru yapilmalidir.

e Giivenlik amaciyla yapilan aydinlatmalarda harekete duyarli olan ve kendini otomatik
olarak acan sistemler tercih edilmelidir.

o Isik kirliligi ile miicadelede gorsel ve yazili medya kullanilarak halkin egitilerek
bilinglenmesi saglanmalidir.

e Ana gozlem istasyonlarinin yakinlarina yerlesim kurulmamalidir (Demircioglu Yildiz &

Yilmaz, 2005).

2.3.6. Radyoaktif Kirlilik

Insanlar dogada bulunan radyoaktif maddelere miidahale ederek radyoaktif kirliligi
olusturmaktadir. Radyoaktif kirliligin temel nedenleri niikleer silah iireten tesisler, niikleer
denemeler, niikleer enerji santralleri ve bu santrallerden olusan radyoaktif atiklardir. Gelisen
cag beraberinde enerjiye duyulan ihtiyaci da arttirmistir. Barajlardan ve termik santrallerden
elde dilen enerjinin ihtiyact karsilamamasiyla radyoaktif izotoplarin fizyonundan aciga
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¢ikan niikleer enerjinin kullanilmasi tercih edilmistir. 1945 yilinda ABD’nin iki Japon
sehrine att1g1 atom bombastyla diinyamiz niikleer ¢aga girmistir. Niikleer enerjinin kesfiyle
ortaya ¢ikan radyoaktif kirlenme ilk olarak Kazakistan Cdllerinde, Amerika’nin Nevada
Colii’nde ve Fransa’nin Pasifik’te yaptig1 denemeler ile ortaya ¢ikmistir. Bu bolgelerde agiga
cikan radyasyon hava, su ve toprak kirliligine sebep olmustur. Niikleer patlamalar ve
denemeler sonucunda etrafa yayilan radyoaktif maddeler, 1518in yeryiiziine ulagmasini
engelleyerek havanin 1sinmasina ve iklimde degisimlere neden olmustur. Bu denemeler
sonucu diinya iizerindeki pek ¢ok bolgede radyoaktif yagmurlar yagmis ve stronsiyum (Sr-
90) olarak adlandirilan radyoaktif maddenin kalsiyumun yerini alarak 6zellikle ¢gocuklarin
kemiklerine yerlestiginin ve Oliimciil hastaliklara yol ag¢tiginin tespitiyle beraber ¢ok
tehlikeli oldugu ortaya konmustur (Aydogdu & Gezer, 2007; Kislalioglu & Berkes, 2007).
Ayrica 1986 yilinda gergeklesen Cernobil Niikleer Enerji Santrali Kazas1 da bunun énemli

bir 6rnegi olarak anilmaktadir (Y1ldiz, Sipahioglu & Yilmaz, 2008).

Niikleer enerji santrallerinde olusan radyoaktif atiklarin giivenli bir sekilde saklanamamasi
ve nasil saklanacaginin bulunmamis olmasi radyoaktif kirliligin ¢cok tehlikeli olabilecegini
ortaya koymaktadir (Bilgiliyem, 2017). Radyoaktif kirlenmenin insan sagligini olumsuz
yonde ve dogrudan etkilemesi en kisa siirede gereken tedbirlerin alinmasi gerekliligini agiga
cikarmaktadir.

Radyoaktif kirlenme i¢in alinmasi gereken tedbirler su sekilde siralanmaktadir:

e Nikleer silah denemeleri yasaklanabilir.

e Niikleer atiklar giivenli bir sekilde depolanabilir.

e Televizyon, bilgisayar, cep telefonu, tablet gibi radyasyon yayan elektronik cihazlarin

kullanimi azaltilabilir (Ozduran, 2018).

2.3.7. Kat1 Atik Kirliligi

Yerlesim birimlerinde ticari ve endiistriyel islemler sonucu olusan atiklar, ¢opler ve
madencilik ve tarimda yiiriitilen calismalarda olusan atik maddeler kati atik olarak
tanimlanmaktadir. 1991 yilinda yiirtirliige giren Kat1 Atiklarin Kontrolii Y6netmeligi’nde
kat1 atik kirliligi iireticisi tarafindan atilmak istenen ve ¢evrenin korunmasi agisindan diizenli
bir sekilde bertaraf edilmesi gereken atiklarin yol ac¢tig1 kirlilik olarak tanimlanmaktadir. Her
gegen giin miktar artan, hava su ve toprak kirliligine neden olan bu kat1 atiklar, kaynaklarina

gore; kurumsal, evsel, ticari ve endiistriyel kat1 atiklar ile insaat yikim atiklari, tehlikeli
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atiklar, sokak siipriintiileri, aritma tesisi camurlari, hastane atiklar1 olarak siniflanmaktadir
(Bilgili, 2006). Toplumlarin tiiketim aligkanliklarinin degismesi ve niifusun artmasiyla
birlikte bu kat1 atiklarin miktarlart da son zamanlarda ciddi derecede artmistir. Niifus ve
kentlesmedeki hizli artisla beraber ortaya ¢ikan kati atik sorunu giiniimiiziin 6nemli ¢evre

problemlerindendir.

Cevreye ve topluma zarar veren bu atiklart 6nlemek i¢in alinmasi gereken tedbirler su

sekilde siralanmaktadir:

e Kagit tiiketimi azaltilmali,

e Plastik poset yerine bez ¢antalar kullanilmali,

e Kagt, cam ve plastik atiklar ayr1 ayr1 toplanarak geri doniisiimii saglanmali

e Temizlikte kullanilan kimyasal maddelerin yerine insan sagligina ve ¢evreye daha az
zarar veren dogal tirlinler kullanilmali

e Satin alinan triinlerin geri doniistiiriilebilir olmasina dikkat edilmeli

e (CoOp alanlan yerlesim ve havzalarinda uzakta bir yerlere kurulmal

e Tibbi atiklar yonetmeliklerine uygun olarak toplanmali ve imha edilmelidir (Bozkurt,
2007; Glltay, 1999).

2.4. Cevre Egitimi

Her gecen giin artarak kiiresel bir tehdit haline gelen ¢evre problemlerine ¢6ziim bulmanin
en temel yolu toplumun tlim bireylerinin bilingli olarak egitilmesidir. Ciinkii bireyler yasam
bicimlerini degistirmedigi siirece politik, hukuki ve ekonomik alanda alinan tedbirler ¢cevre
sorunlariin ¢oziimiinde yetersiz kalacaktir (Bozkurt & Cansiingii, 2002; Kawashima,
1998). Cevre sorunlari bireylerin olumsuz tutum ve davranislari sonucu olustugundan
cevreye yonelik yeterli bilgi vermek ve bireylerin 6grendikleri bilgilerle davranislarinda
olumlu degisiklikler meydana getirmek amaciyla ¢evre egitimi faaliyetleri hazirlanmalidir
(Bulbdl, 2007). Cevrenin korunmasi, kaynaklarin devamliliginin saglanmasi, gevre
sorunlarinin belirlenmesi ve bu sorunlara ¢6zliim getirilmesi ancak ¢evreye karsi bilingli ve
nitelikli bireyler yetistirilerek gerceklestirilir. Unutulmamalidir ki ¢evre bilinci edinen birey
cevreyi korur, ¢cevreye zarar verecek davranislardan kaginir, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine
yonelik caba sarf eder ve olumlu tutum sergiler. Bu nedenle planli ve amaglari belirlenmis
bir ¢evre egitimiyle bireylerde ¢evreye yonelik anlamli 6grenme ve kalic1 davranis gelisimi

saglanir (Giiven, 2011).
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Glinlimiizde artik ¢evre egitiminin ¢evre sorunlarinin yol agtigi problemlerin ¢oziimii i¢in
bireysel ve toplumsal bir gereksinim oldugu bilinmektedir (COB, 2007). Cevre egitimi
bireylerin karsilastiklar1 ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde kullanacaklar1 en temel aractir. Bu
egitim, bireylerin biligsel, psiko-motor ve duyussal 6grenme alanlarini harekete gecirerek
bireylere ekolojik bilgileri aktarirken ayn1 zamanda da bireylerin ¢evreye karst tutumlarinin
gelismesini ve edinilen bu tutumlarin davranisa doniismesini saglar (Erten, 2004). Cevre
egitimi, bireylerin kendi sosyal cevrelerinde sergiledikleri tiim davranislarin sonuglarini
analiz edebilecek bilginin kazandirilmasini hedefleyen egitim ve O6gretim siirecidir. Bu
egitimin en genel amaci tarihi, dogal, kiiltiirel ve estetik degerlerin korunmasi ve toplumun
tiim fertlerinin ¢evreye duyarli, ¢cevre bilincine sahip ve ¢evre sorunlarinin giderilmesinde
etkin rol alan bireyler olarak yetistirilmesidir (Cepel, 2006; Karadayi, 2005). Bu genel

amagla birlikte cevre egitiminin daha pek ¢cok 6nemli amaci bulunmaktadir.

2.4.1. Cevre Egitiminin Amaci

Cevre egitimi, dogal veya insanlar tarafindan kurulan ¢evreler hakkinda duyarh ve bilgili
vatandaslar yetistirmeyi amaglayan disiplinler arasi bir ¢alismadir (Mrazek, 1993). Ayrica
¢evre egitimi, her tiirlii bilgi seviyesindeki insanin ¢evreyi anlamasini, onun iginde kendini
ve ustlenmis oldugu gorevin ne oldugunu kavramasini, ¢evreyi etkileyen tiim faktorleri
miimkiin oldugunca bilmesini ve ¢evre konusunda bilingli olmasini temel alan bir
yaklasimdir. Boyle bir egitim anlayisina sahip bireyler, icerisinde bulunduklar1 ¢evrenin
devamliligin1 saglamak i¢in gereken cabay1 gosterecek ve g¢evreyi bozulmadan gelecege

birakacak yeterliliktedir (Ozbugutu, Karahan & Tan, 2014).

Bireyin ¢evresini biitiiniiyle kavramasi ve onu korumasi, ¢evre ile ilgili konularda duyarl,
bilingli ve girisken olmasi ¢evre egitiminin temel amacidir (Atasoy & Ertiirk, 2008). Cevre
egitiminin amaclarindan bir digeri ise bireylerin sosyal ¢evresine iligkin siyasal, yasal ve
toplumsal her tiirlii girisimde bulunarak ¢evreyi iyilestirmek i¢in karar alma stirecinde etkin
olmasi ve kararlariin sonuglarim1 takip edip degerlendirmesidir (Keles, 1997). Mert
(2006)’e gore cevre egitiminin amaglari; bireylere temel ¢evre sorunlart hakkinda bilgi ve
deneyim kazandirmak, bireylerde ¢evre i¢in deger yargilar1 olusturmak, bireylere cevreyi
korumak ve 1yilestirmek icin beceri kazandirmaktir. Yalgin (1993)’e gore ¢evre egitiminin
amaclari; ¢evre duyarliligi olan, ¢evre problemlerinin ortaya ¢ikmasini onleyen ve zarar

goren g¢evreyi iyilestirmek icin bireysel sorumlulugunu kavrayan bireyler yetistirmektir.
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Orgiin egitim ve 6gretim programlari kapsaminda gevre egitiminin amacinin odaginda ise
ogrencilere cevreyle ilgili konularda teorik bilgiler vermek yerine, ¢evreye karst duyarli ve
cevre sorunlarinin ¢éziimiine aktif katilarak olumlu davranis gosteren bireyler yetistirmek

yer almaktadir (CEDGM, 2004).

Birlesmis Milletler’in dnderliginde 1970’li yillardan bu yana diizenli olarak ¢gevre egitiminin
hedeflerinin dogru ve tam olarak belirlenmesi i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir. 1977 yilinda
Tiflis Bildirgesi sonucu hazirlanan dokiimanlarla ulusal ve uluslararas1 diizeyde cevre
egitiminin amaglari, niteligi ve esaslar1 ortaya koyulmustur (Unal & Dimuski, 1999). Tiflis
Bildirgesi’ne gore ¢evre egitimi ile bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve ¢evre sorunlari ile
ilgili biling, duyarhilik, bilgi, deneyim, deger yargilari ve beceri kazanmasi, cevreyi
koruyarak iyilestirmek icin toplumun her seviyesinden bireylerin aktif katiliminin
saglanmasi amaglanmaktadir (Aydogdu & Gezer, 2007). Tiflis Bildirgesi’nde gevre egitimi

ile bireylere kazandirilmasi gereken ¢evresel donanimlar su sekilde ifade edilmektedir:

Biling: Toplumlarin ve toplumu olusturan bireylerin ¢evre ve gevre sorunlart konusunda

yeterli duyarlilik ve biling kazanmasini saglamak,

Bilgi: Bireylere ¢evre sorunlari ile ilgili bilgi ve deneyim kazandirarak bireylerin deneyim

sahibi olmalarini saglamak,

Tutum: Bireylere ¢evreye yonelik duyarlilik ve deger yargilar1 kazandirarak bireylerin

yasadigi cevreyi koruyarak iyilestirmek i¢in katkida bulunma istegini uyandirmak,

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin gevre sorunlarini anlamalarini saglamak ve bireylere bu

sorunlarin ¢oziimiine yonelik yeterli beceri kazandirmak,

Katilim: Bireylerin ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiiniin her agamasinda 6neri sunmasini ve ¢6zim

asamalarina aktif olarak katilmasini saglamak (Ak, 2008).

Tiflis Bildirgesi ile kabul edilen ¢evre egitiminin amaglari, Hungerford, Volk ve Ramsey
(1994) tarafindan siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu da kapsayacak bi¢cimde Uluslararasi
Cevre Egitimi Programi gozetiminde dort seviyelik 6zel hedef kiimesi haline getirilmistir:
1.Seviye ile bireylerin ekoloji konusunda bilgilendirilmesini ve cevreyle ilgili dogru
kararlar alabilmesini saglamak hedeflenmektedir.
2.Seviye gevreye yonelik biling, bilgi ve tutum sinifi amaglara cevap vermektedir; ayrica

bu seviye bireylerin ¢evreye doniik davranislariyla da ilgilidir.
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3.Seviye bilissel siire¢ veya biligsel becerilerin yer aldigi seviyedir. Bireylerin arastirma,
inceleme, degerlendirme becerilerine sahip olmasi ve deger yargilarinin
sekillendirilmesiyle ilgilidir.

4.Seviye ¢evre sorunlarmin analiz edilmesiyle ilgili olarak “katilim becerilerini”

gelistirme seviyesidir (Unal, Manguhan & Sayar 2001).

Bildirge ile belirlenen bu seviye ve amaclara bakildiginda ¢evre egitiminin, amaglari ayrintili
bir bigimde duyussal, bilissel ve psikomotor hedefleri olan bir alan oldugu net bir bi¢imde
gorilmektedir (Gliven, 2011). Belirtilen bu hedefler ile bireylerin yasadig1 ¢evrenin farkina
varmasi, doga olaylarina karsi ilgili olmasi, kaynaklar1 verimli ve tasarruflu kullanmasi ve
cevre sorunlarina karsit duyarli olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Yine bu amaglar
dogrultusunda topluma ekonomik, politik, sosyal ve ekolojik olaylar arasindaki etkilesim
bilincinin kazandirilmasi son derece énemlidir (Onder, 2015; Oznacar, Giilla¢ & Giilay,

2010).

2.4.2. Cevre Egitiminin Esaslari

Cevre egitiminin hedefleri belirlenirken tiim toplumlarin ekolojik, toplumsal ve iktisadi

gercekleriyle egitim sistemlerindeki amaglar g6z 6niinde bulundurulmustur. Buradan yola

cikarak c¢evre egitiminin en temel amaci ¢evre sorunlarindan haberdar olan, bu sorunlarin

cOziimlerini bilen ve goniillii olan bireyler yetistirmektir (Biilbiil, 2007). Bu amaclar

dogrultusunda Tiflis Bildirisi ile ¢evre egitiminin esaslart da ortaya konmustur. Bu esaslar

asagidaki gibidir.

Tiflis Bildirisi’ne gore ¢evre egitimiyle;

e Bireylere ulusal ve uluslararasi boyutta ¢evre sorunlarinin ¢éziimiiniin 6nem ve
gerekliligi kavratilmalidir.

e (evre egitimini farkli yas gruplarina uygun olarak vermek ve kiiciik yas
gruplarindaki bireyleri 6zellikle ¢evre bilinci ve duyarliligini kazanmis olarak
yetistirmek amaglanmalidir.

e Bireylerin gevre sorunlarina yol agan nedenleri fark ederek ve bu sorunlar1 ¢6zmek

icin gereken becerileri kazanmalar1 saglanmalidir.
e Kalkinma ve gelisme {izerine yapilan projelerde g¢evrenin kiiltiirel ve tarihsel

boyutu goz ard1 edilmemelidir (Unal & Dimigk1, 1999).
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Tiim bu amag ve esaslarda belirtildigi lizere ¢evre icin yapilmasi gereken en onemli sey,
kendinin ¢evrenin bir pargasi oldugunu idrak eden bireylerin yetistirilmesidir. Bu ise
yukarida da belirtildigi tizere oncelikle 6rgiin egitim kurumlarinda bireylere etkili bir ¢cevre

egitimi vermekle miimkiindiir.

2.5. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Toplumlarin ¢evre sorunlarina egilimlerinin artmasinda temel etken gelecek kaygisidir.
Gelecegini teminat altina almak isteyen insanoglu, ¢evre bilincini toplumun glindemine
yerlestirerek ¢evre sorunlarma karsi daha duyarli olmaya baslamistir. insan ve g¢evre
arasindaki duyarli dengenin 6neminin anlagilmasiyla birlikte yapilan ¢aligmalarin basinda
cevre egitimi caligmalar1 yer almaya baslamistir. Bireylerin gevre bilinci kazanarak sosyal
hayatlarinda bu bilingle davranislar sergilemeleri icin c¢evre egitiminin gerekliligi
tartisilmazdir. Diinyamizin ve yasadigimiz ¢evrenin gelecek nesillere yasanabilir sekilde
birakilmasi ancak bireylere verilecek cevre egitimiyle miimkiindiir. Unutulmamalidir ki
cevre kirliligi ve diinya niifusunun artisina baglh olarak ortaya ¢ikan su, besin ve enerji
kaynaklarinin yetersizligi gibi sorunlarin ¢éziimlenmesinde egitim temel unsurdur.
Toplumun tiim ferlerine insan ve gevre etkilesimi konusunda yeterli egitimin verilmesiyle
istendik davranis degisiklikleri olusturulacak ve saglikli nesiller yetistirilecektir. Bu amaclar
dogrultusunda 6rgiin egitim, ¢evre egitiminin en etkin ve dogru bigimde verilecegi yerdir
(Unal, Mancuhan & Sayar, 2001). Ilkdgretimden hatta daha da 6ncesinden baslayip
iiniversiteye kadar tiim egitim kurumlarinda bireylere ¢evreye yonelik egitim verilmelidir
(Yicel & Morgil, 1998). Cevre egitimi farkli disiplinlerle etkilesim i¢inde oldugu i¢in, okul
oncesi donemindeki fen egitimi programlarindan baslayarak ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretimin c¢esitli asamalarinda bireylere ¢evre egitimi verilmesi gerekmektedir

(Y1lmaz, Morgil, Aktug & Gobekli, 2002).

Tiirk Milli Egitimi’nde 1990’11 yillara kadar ilk ve orta 6gretim ders kitaplarinda gevre, ¢evre
egitimi ve c¢evre egitiminin dneminden hi¢ bahsedilmemistir. 1982 Anayasasi’nda cevre
haklarinin kabul edilmesi ve ¢evre konusunda yapilan uluslararasi anlagmalar ile birlikte
1980°’1i yillarmin sonlarinda ¢evre konulari iilke giindemine ancak gelmistir. Bunun
sonucunda Mili Egitim Bakanlig1 tarafindan konuya dikkat cekilerek Milli Egitim
Suralarinda ¢evre sorunlar1 ve ¢evre egitimine deginilmistir (Aydogdu & Gezer, 2007).

Belirtilen tarihten gilinlimiize hemen hemen tiim egitim seviyelerinde bireylere ¢evre egitimi
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verilmektedir. Fakat ¢evre bilinci ¢ocuklarda daha erken donemde olusturulmasi gereken
duyussal 6zelliklerdendir. Ciinkii ¢evresel tutumlarin ancak ¢ok kiiciik yaslarda etkili bir
sekilde 6grenildigi ve daha sonra olduk¢a zor degistirilebildigi bilinmektedir. Bu sebeple
cevre egitimi Oncelikle ailede baslamali, okul 6ncesi ve ilkdgretim cagindaki 6grencilere
cevreye karst olumlu tutum, davranis ve biling kazandirilmalidir (Malkog, 2011). Cevre
egitiminin ailede baglamasi gerekliligi vurgulansa da bireylere ¢evreye karsi en etkili olumlu
davraniglarin kazandirilacagi yerler elbette ki orglin egitim kurumlar1 olan okullardir

(Kisoglu, Yildirim, Salman & Siiliin, 2016).

2.5.1. Tlkokulda Cevre Egitimi

[Ikdgretim, bireylere problem ¢dzme, okuryazarlik gibi birgok biligsel becerinin
kazandirildig1 ve hayatta basarili olma temellerinin atildigi donemdir. Bu beceriler ¢evre ile
bireyin iliskilerinde son derece dnemlidir. Ilkdgretim seviyesinde edinilen bilgi, beceri ve
degerler sonraki 6gretim seviyesi i¢in bir basamak olusturur (Vural, 2003). Cevre egitiminin
en verimli sekilde alinacagi 6gretim seviyesinin ilkdgretim oldugu konusunda cesitli
goriisler vardir. Ulkemizde de birgok cocugun ailesi ¢ocugunu cevre konusunda
bilgilendirip, egitecek yeterli bilince sahip degildir ve bu durum ¢ocuklarin ¢evre egitimi
alma yasin1 okul 6ncesi ya da agirlikli olarak ilk6gretim donemine Stelemektedir (Simsekli,
2001). Gelisim psikologlar1 da g¢ocuklarin 9-10 yaslarinda dogal gevreye iliskin zihinsel
duyarliliginin gelismeye basladigin1 vurgulamaktadir. Cocuklarin kendisi ve c¢evresi
arasindaki etkilesimi fark edip yorumladiklar1 bu donem, ilkogretim ¢agina denk gelmekte,
dolayistyla bu durum egitimin bu kademesinde planli ve programli olarak cevre egitimi

verilmesini zorunlu kilmaktadir (Armagan, 2006).

[Ikogretimin amaglarina bakildiginda kisisel bakim, insanlik iliskileri, ekonomik hayat ve
toplum hayati1 bagliklar1 altinda yer alan amaglarda, ekolojik kiiltiir, cevre bilinci, gevresel
tutum ve davramislara, temizlik ve tutumluluk gibi konularin 6nemine vurgu yapildig
goriilmektedir. Bu amaglarin baginda dogaya sevgi ve saygiyla yaklasan, ¢evresindeki canli
ve cansiz varliklara deger veren, bitki ve hayvanlar1 koruyan, ¢evre sorunlarina duyarlilik
gosteren, ¢evresindeki dogal giizelliklerin farkinda olup cevresini iyilestirmeye ¢aba sarf
eden, dogal kaynaklar1 israf etmeyen, tarihsel-kiiltiirel degerlere sahip c¢ikan, cevre
duyarliligi ve ¢evre bilinci gelismis bireylerin yetistirilmesi gelmektedir (Vural, 2003).
Cevre bilincinin duyussal bir 6zellikte olmasindan dolayi, bu bilincin en etkili bigimde
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kiiciik yaglarda Ogrenilmesi gerekliligi ve daha sonra degistirilmesinin ¢ok zor oldugu
gercegi goz ardi edilmeden, bu bilincin c¢ocuklara ilkogretim c¢aginda kazandirilmasi

onemlidir (Malkog, 2011).

[Ikogretimin dgrencilere kazandirilmasin1 beklenen amaglarindan gevre ile ilgili olanlar
asagida verilmistir. Bu amaglar arasinda;

1) gevresini temiz tutan ve kirli olan bir ¢evrede yasamaktan rahatsiz olan,

2) temiz olmanin saglikli bir yasam ve biiylime i¢in gerekliligini bilen,

3) gevresini giizellestirmeye ¢aba gosteren,

4) gevrenin ve iilkemizin dogal zenginliklerini muhafaza edilmesine inanan bireyler

yetistirmek yer almaktadir (GOrimli, 2003).

[Ikogretim déneminde grencilere bu kazanimlarin edindirilmesi ve 6grencilerin cevreye
yonelik bilgi, bilin¢ ve tutum diizeylerinin saptanmasi ve daha sonra bu bilgi ve becerilerin
arttirtlmasi gerekmektedir. Ciinkii 6grenciler ¢cevreye yonelik olarak ne kadar olumlu tutuma
sahip olurlarsa, ¢evre sorunlarinin o dl¢giide azalacagi bilinmektedir. Ayrica bu donemdeki
cocuklarda kazanilan ilgi ve tutumlarin gelecekteki istendik davranislarin alt yapisim
olusturdugu da bir gercektir. Erken yaslarda edinilen deger yargilari dogay1 sevme ve
korumaya iligkin farkindalik olusturur. Bu donemde dogayi sevdirici etkinliklerde bulunan
cocuklar cevreye kars1 olumlu duygular edinir ve ¢evre dostu davraniglar sergiler. Doganin
bir deger oldugunu kavrayan ¢ocuklar doganin giizelliklerinin farkina varir ve onu korumak
icin ¢aba gosterir. Bu nedenle ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evrelerine yonelik tutumlarini
olumlu yonde degistirecek egitim faaliyetlerine yer verilmeli, bu donemde ¢evre egitimi
belirli bir ders saatiyle sinirlandirilmayip yeri geldikge her derste verilmelidir (Aydin &
Cepni, 2012; Erten, 2004; Guven, 2011).

Cevre egitimi, ilkdgretim kademesinde bir ders olarak okutuldugu gibi ayn1 zamanda fen
bilgisi, saglik bilgisi, doga bilgisi ve niifus bilgisi gibi derslere entegre edilerek de
ogretilmektedir (Armagan, 2006). Ulkemizde yenilen Ilkogretim programlarindan Fen
Bilimleri programina bakildiginda c¢evre konularma kapsamli olarak yer verildigi
goriilmektedir. Yine tilkemizde 1999 yilinda Mili Egitim Bakanlig1 ve Cevre Bakanligi’nin
ortak caligmasiyla c¢evre egitimi konulu bir protokol imzalanmistir. Protokol ile ¢evre
egitiminin oOrglin egitimin tiim kademelerinde zorunlu olarak verilmesi kararlastirilmas,
cevre sorunlari ve ¢evreye dair konular programa dahil edilmistir. Boylelikle ilkdgretim Fen

Bilimleri dersi programinda 4. siniftan baslayarak 5., 6., 7. ve 8. siiflarda ¢evre konulariyla
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ilgili kazanimlar programda yer almaya baslamis ve ¢cevreye duyarli bireyler yetistirmek i¢in
belirlenen kazanimlarin 6grencilere kiigiik yaslarda verilmesi amaglanmigtir (Alim, 2006;

MEB, 2018).

[lkogretim Fen Bilimleri programinda yer alan kazanimlar su sekilde 6zetlenebilir:

e Cevreyi korumaya yonelik faaliyetlerde bulunur.

e Tabi kaynaklardan faydalanmada fen bilimlerinin 6nemini kavrar.

e Evsel, tibbi ve sanayi atiklarinin ¢evrede yol agacagi zararlarin bertaraf edilmesinin
onemini fark eder.

e Yapay ve dogal ¢evreyi fark ederek, insanlarin ¢evre tizerindeki etkisinin farkina varir.

e (evreyi ve dogal kaynaklar1 korumasi1 gerektigini bilir.

e Cevre sorunlarini yerel ve kiiresel boyutta bilir. Bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollarini
sorgular.

¢ Fen ve teknolojide kullanilan uygulamalarin insan ve ¢evre acisindan yaratacagi olumlu

ve olumsuz sonuglar1 fark eder. Fen bilimlerinden faydalanarak olumsuzluklara ¢6zim

retir (MEB, 2005).

Belirtilen kazanimlara bakildiginda g¢evre egitiminin 6neminin 2005 yilinda yeniden
diizenlenen fen ve teknoloji dersi programiyla vurgulandigi goriilmektedir. Kazanimlar
incelendiginde ¢evre sorunlarinin farkina varilmasi ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde olumlu

davraniglar sergilenmesi gerekliligi vurgulanmaktadir (Giiven, 2011).

Ilgili kazanimlar dikkate alidiginda ilkdgretim kurumlarinda gevrenin sosyal, fiziksel ve
biyolojik olarak tiim boyutlari ile 6gretilmesi gerekliligi acik¢a goriilmektedir. Dolayisiyla
cevre egitimi verilirken Ogrencilerin ¢evresini taniyan, cevrenin titizlikle korunmasi
gerektigini fark eden, ¢evre kirliliginin insan kaynakli oldugunu anlayan, zarar goren
cevrenin insan ve tiim canlilar i¢in bir tehdit oldugunu kavrayan ve saglikli bir ¢evrede
yasamanin herkesin hakki oldugunu bilen bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmalidir
(Aydogdu & Gezer, 2007). Fen Bilimleri dersinin 6zel ve genel amaclari incelendiginde de
benzer amag¢ vurgulanmakta, dgrencilere bilimsel bilgilerin verilmesi, 6grencilerin bu
bilimsel bilgilerin toplum ve ¢evre i¢cin dnemini fark etmelerini saglayacak yaratici ve
elestirel diislinme giiciiniin kazandirilmasi, 6grencilere ¢evresini ve dogal kaynaklari

korumasi gerektiginin 6gretilmesi istemektedir (Atasoy, 2006).

Cevresel sorumluluk bilincine sahip vatandaslar yetistirmek ¢evre egitiminin asil amacidir

(Keles & Harmanci, 1998). ilkégretimde verilen gevre egitiminde en nemli mesaj, cocugun
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ilk olarak cevresinin ve ¢evre sorunlarinin farkina varmasidir. Boylelikle ¢ocukta cevreyi
benimseme ve koruma iggiidiisii gelisecektir (Sungurtekin, 2001). Cevreye yonelik
kazanilacak bu i¢glidii uzun donemde, gelecek nesillere saglikli bir ¢evre birakma ve bu
nesillerin de g¢evreye onem vermesi ile yakindan iligkilidir. Cocuk Birligi adli kurul
tarafindan yayinlanan raporda, ¢ocukluk doneminin dogal ¢evreye iliskin farkindalik, ilgi,
endise, bilgi edinme ve deger verme agisindan kritik bir donem oldugu ifade edilmektedir.
Bu nedenle ¢evreye iliskin ¢alismalarin 6grenimin erken doneminde yer alan ¢ocuklarda

yiiriitiilmesi biiylik 6nem tagimaktadir (Cordes & Miller, 1999).

2.6. Cevre Egitiminde Kullanilan Ogretim Yéntem-Teknikleri

Ulkemizde verilen ¢evre egitiminin igeriginde cevre ile ilgili tammlar ve acgiklamalar
bulunmaktadir. Sadece bu bilgilerle 6grenmelerin ezberden 6teye gidemedigi goriilmektedir.
Ayrica g¢evre i¢in hazirlanan ders programinin hedefleri de ¢evreye yonelik farkindalik,
bilinglenme, olumlu davranis ve tutum gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Bu sekilde verilen
cevre egitimiyle insan-cevre iligkilerine yeni bir bakis agis1 getirilemedigi, g¢evre
sorunlarinin fark edilmesinde ve ¢evre sorunlarin ¢ézlimiinde yetersiz kalindigini son derece
aciktir (Atasoy, 2006). Fakat ¢evre egitimi ile ¢evre sorunlarinin farkinda olma cevreye
duyarli olma, ¢evre sorunlariyla alakadar olma ve sorunlar1 gidermeye yonelik davraniglarda
bulunma arasinda anlamli iliskiler bulunmaktadir (Simsekli, Ergiil & Sanli, 2001; Unal,
Manguhan & Sayar, 2001).Bu sebeple gevre egitimi verilirken 6grencilerin ¢evreye yonelik
olumlu tutum ve davraniglar gelistirmesine olanak taniyan ve giinlilk hayatla baglantili
olarak somuttan soyuta 6grenmeler saglayan strateji, yontem ve teknikler kullanilmalidir
(Giiven, 2011). Ciinkii 6grenmede kullanilan yontem ve teknikler 6grenmenin verimli ve

etkili olmasinda son derece 6nemlidir (Senemoglu, 2005).

Ulkemizde yapilan ¢aligmalar incelendiginde Ogrenme ortamlarinda geleneksel yani
ogretmenin aktif oldugu ve bilginin O6g8renciye direk sunuldugu Ogretim yontem-
tekniklerinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu yontemler 6grencilere hazir bilgiler vermekte,
ist diizey diisiinme becerileri kazandiramamakta ve dolayisiyla Ogretim sonucunda
planlanan amaglara ulagilamamaktadir (Acikgoz, 2002). Cevre egitiminde de diiz anlatim,
soru-cevap gibi yontemleri kullanmak Ogrencilere gevreye yonelik farkindalik, tutum,
davranis ve bilgi kazandirmada yetersiz kalmaktadir. Oysa ¢evre egitiminin amaclar1 géz
onlinde bulunduruldugunda, Ogrencilere aktif yasantilar sunacak, onlar1 aragtirmaya
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yonlendirecek ve sorumluluk almalarini saglayacak yontemler kullanilarak ¢evre egitimi
verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Yavuz, 2006). Yapilan aragtirmalar 6grencilerin
ozellikle cevreye yonelik derslerde gorsel yani agir basan, aktivitelerle desteklenmis ve
uygulamaya yonelik 6grenme ortamlarini ve 6gretim materyallerini tercih ettiklerini ortaya
koymaktadir (Simsekli, Ergiil & Sanli, 2001). Bu sebeple bu arastirmada dgrencilere ¢evre

egitimi verilirken egitsel filmlerden yararlanilmigtir.

2.7. Egitsel Filmler

Gelisen bilim ve teknoloji birgok bilgiye farkli formatlarda ulagsmayr miimkiin kilmistir
(Peraya, 1998). Egitim teknolojisinde yasanan hizli degisim hareketliligi de 6grenme
nesnelerini ve Ogretim materyallerini ¢esitlendirmis, daha donanimli hale getirmis ve
yeniliklere yoneltmistir (Kosar & Yiiksel, 2005). Cisco (2001), 6grenme nesnelerini ortama
bagli olmadan tekrar tekrar kullanilabilen bilgiler olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte
Ogrenme nesnesi kavrami yerine icerik nesnesi, egitsel nesne, egitim bileseni ve yeniden
kullanilabilir 6grenme materyali kavramlarinin da kullanilabilecegini belirtmektedir. Wiley
(2002) 6grenme nesnelerini; tekrar kullanilabilen, 6grenmeyi destekleyen, biiyiik ve kiigiik
boyutta olabilen ve gerektiginde ag baglantilar1 kullanilarak aktarilabilen kaynaklar olarak
tanimlamaktadir. Biiylik boyuttaki 6grenme nesnelerine 6rnek olarak resim, metin ve web
sayfalar1 verilirken, kiiclik boyuttaki 6grenme nesnelerine 6rnek olarak fotograflar, video
kayitlar1 ve animasyonlar verilmektedir. Cebeci (2003) ise Ogrenme nesnelerini tekrar
kullanilabilen, ag iizerinden erisilebilen, giincellenebilen ve egitsel amagla kullanilabilen
(kisa animasyon, video film, bilgisayar simiilasyonu, ses dosyasi) materyaller olarak ifade
etmektedir. Bu tanimlardan yola ¢ikilarak 6grenme nesneleri en genis tanimiyla 6gretimle
gerceklestirilmek istenen hedeflere ulasmak i¢in kullanilan kavram haritalar1, grafikler,
videolar, filmler ve etkilesimli simiilasyonlar1 igeren her gesit dijital 6gretim materyalidir

(South & Monson, 2000). Bu 6grenme nesnelerinden birisi de egitsel filmlerdir.

Ogrenme nesnesi olarak ifade edilen egitsel filmler, herhangi bir konu hakkinda bilgi vermek
amaciyla hazirlanmaktadir (Michel, Roebers & Schneider, 2007). Demirel (1993)’e gore
egitsel filmler bircok duyu organini harekete gegiren, anlamli ve giidiileme giicli yiiksek,
aktif Ogretim ortami sunan Ogretim materyalleridir. Egitsel filmler, siniflarda
kullanilabilecek egitim araglar1 olmalariyla birlikte aynm1 zamanda uzaktan egitimde de

kullanilabilen araglardir (Wenger, 1943). Bruner (2008) gore egitsel filmler, 6grencilerin
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izlediklerinde bir fikri daha kolay Ogrenmesine yardimci olan, onlara rehberlik eden,
ogrenciler i¢in gerekli diger etkinliklere de yer ayiran ve 6grenme siirecine katki saglayan

materyallerdir.

2.7.1. Egitsel Filmlerin Yararlar

Egitsel filmler, dgrencilerin bilmedikleri konular hakkinda genel bir tecriibe edinmelerini
saglayan, soyut kavramlart somutlastiran ve Ogrencilerin teorik bilgileri uygulamada
gormelerini saglayan giiclii materyallerdir (Giiven Yildirim, Kokliikaya & Selvi, 2015).
Birkok (2008) egitsel filmlerin karmasik bilgilerin 6grenilmesini kolaylastirdigini ve
hedeflenen kazanimlarin hem gorsel hem de isitsel olarak sunulmasiyla 6grenmeyi etkili
kildigini belirtmektedir. Ayrica Stoller (1988), filmlerin siniflarda kullanilmasiyla 6gretim
tekniklerinin etkinliginin arttirdigini ve bu filmlerin miifredata farkindalik kazandirdiginm
vurgulamaktadir. Daha da 6nemlisi Oztas (2011) dersin konusuyla drtiisen filmlerin 5-10
dakika i¢inde Ogrencilere sunulmasiyla birlikte, film izlemenin bir ders saatinde elde
edilecek doniitten daha etkili olabilecegini belirtmektedir. Demircioglu (2007) tarafindan
yapilan calismalarda egitsel filmlerin yararlar1 ayrintili olarak aciklanmaktadir. Filmlerin
yararlari; derse ve olaylara merak uyandirma, derse ilgi ve motivasyonu arttirma, birden
fazla duyuyu etkin kilma, anlasilmasi zor konular1 daha basit hale getirme, ulasilmasi zor
yerleri ve yapilmasi sakincali islemleri sinif ortamina getirme, derse karsi olumlu tutum

gelistirme ve akademik basariy1 arttirma olarak siralanmaktadir.

Yine alan yazin tarandiginda bir¢ok egitim arastirmasinda egitsel filmlerin yararlari tizerinde
durulmaktadir. Ornegin Weinstein (2001), 6grenme ortamlarinda egitsel filmlerden
yararlanilmasi ile 6gretilen konuyla ilgili motivasyonun arttirdigini ve siradanliin ortadan
kalktigin1 belirtmektedir. Demircioglu (2007)’na gore egitsel filmler 6grencilerin daha fazla
duyu organina hitap ederek bir durumu farkl agilardan degerlendirme firsati sunmakta,
basar1 ve tutumu arttirmakta, ulasilmasi zor ve sakincali durumlart smif ortamina
tasimaktadir. Yine Gregg, Hosley, Weng ve Montemayor (1995) tarafindan yapilan
caligmada da, egitsel filmlerin isitsel ve gorsel olarak sundugu destekle soyut ve anlasilmasi
zor olan kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirdig1 vurgulanmaktadir. Michel, Roebers ve
Schneider (2007), ise egitsel filmlerin derse baglarken 0©n Orgiitleyici olarak
kullanabilecegini belirtmektedir (Akt. Gliven Yildirim, Kdkliikaya & Selvi, 2015). Diger bir

caligmada da filmlerin egitim amaciyla kullanilmasi ile ilgili yaptiklar literatiir taramasi
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sonucunda sosyolojiden rehberlik egitimine, psikolojiden insan iletisimine kadar farkli
alanlarda filmlerin kullanildigin1 ortaya koymaktadir. Ayrica pedagojik agidan da egitsel
filmlerin dikkati ¢ekmek, hafizada kaliciligini arttirmak, konularin kolay anlasilmasini
saglamak ve 6grenilen konuya karsi duyarliligi arttirmak gibi bir¢ok faydasi oldugunu

belirtilmektedir (Duchastel, Fleury & Provost, 1988).

Ulkemizde konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar arastirildiginda egitsel filmlerle ilgili yapilan
caligmalarin olduk¢a az sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismalardan bazilar1 su
sekildedir. Birkok (2008) tarafindan yapilan ¢alismada filmlerin, soyut kavramlari somut
yasantilara dontstlirebildigi, sosyal olay ve olgular1 ger¢cek anlamlari ile aktarabilmede
oldukca etkili oldugu vurgulamaktadir. Oztas (2008) tarafindan yiiriitiilen calismada
filmlerin 6grencilerin tarih dersine ilgilerini arttirdig1 ve 6grencileri arastirmaya sevk ettigi
belirtilmektedir. Ayrica arastirmaciya gore tarih dersi konular ogretilirken filmler
durdurularak konunun tartigilmasini da miimkiin kilmaktadir. Yine Selanik Ay (2010)’1n
aragtirmasina gore egitsel filmler, 6grencilerin ¢evre ile ilgili konularda bilgi edinmesinde
ve cevre bilinci olusturmasinda etkili birer 6gretim materyali olarak goriilmektedir. ince
Yakar (2013) calismasinda egitsel filmlerin konular1 tekrar etmeyi saglamasiyla ve
gerektiginde durdurup olay1 tekrar izleme olanagi sunmasiyla, konularin daha kolay
ogretilmesine ve somut kavramlarin somutlastirilmasimna onemli katkilar saglayan bir
materyal olduguna dikkat ¢cekmektedir. Akbas, Canoglu ve Ceylan (2015)’nun 6grencilerle
yaptiklar1 calismada Ogrenciler, egitsel filmlerin derse ilgi ¢ekmeyi sagladigini, giinliik
hayatla iligki kurarak 6grenmeyi kolaylastirdigini, dersin daha kalict oldugunu ve derslerin
cok eglenceli gectigini belirtmektedir. Akbas (2011)’1n 6gretmen adaylari ile yiiriittiigii
caligmasinda ise 6gretmen adaylar1 egitsel kisa filmlerin derse ilgi ¢cekme, giinliik hayatla
baglanti kurma, kaliciligi saglama, 6grenmeyi kolaylastirma ve eglenerek G6grenmeyi
saglama gibi faydalarmin oldugunu sdylemektedir. Ogretmen adaylari ile yiiriitiilen baska
bir ¢alismada Topal, Giiven Yildirrm ve Onder (2019) 6gretmen adaylarinin fen dersinde
egitsel filmlerin kullanilmas1 hakkindaki goriislerini arastirmaktadir. Bu arastirma
sonucunda Ogretmen adaylart fen dersinde kullanilan egitsel filmlerin konuyu
somutlagtirdigini, derse ilgi cektigini, 6grenmeyi kolaylastirdigint ve kalict 6grenme

sagladigini belirtmektedir.
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2.7.2. Egitsel Filmlerin Simirhihiklar:

Egitsel filmlerin sagladigi faydalar ve erisilebilirlik avantajlar1 egitim modelleri ve
stratejileri igerisinde filmlerin vazgecilmez bir egitim aract olmasina neden olmaktadir
(Birkok, 2008). Fakat bu kadar faydanin yani sira egitsel filmlerin birtakim smirliliklar1 da
bulunmaktadir. Egitsel filmlerin amacina uygun olarak kullanilmasi i¢in bu smirliliklarin
bilinmesi ve filmlerin 6grenme ortamlarinda buna uygun olarak kullanilmasi son derece
onemlidir. Clinkii egitsel filmler gerekli onlemler alinmazsa 6grencileri ders esnasinda pasif
birakma, kullanilan dil bakimindan 6grencinin seviyesine uygun olmama ve 6grencide 6n
yargi olusturma gibi baz1 sorunlara neden olabilmektedir (Demircioglu, 2007). Ince Yakar
(2013) egitsel filmlerin ders esnasinda kullanilirken amacina uygun kullanilmamasi, film
izleme kurallarina uyulmamasi, filmlerin ders saatinden uzun olmasi gibi sebeplerle
ogrencilerin derse olan motivasyonlarini diisiirebilecegini belirtmektedir. Ketcham ve Heath
(1953) tarafindan yapilan c¢alismada, filmlerin en Onemli sinirliliklarindan birinin bazi
filmlerin ders saatine sigmayacak sekilde uzun olmasi olarak agiklanmaktadir. Oztas (2007)
da egitsel filmlerin zaman kullanimi konusundaki sinirhiligi iizerinde durmakta ve bu
filmlerin 6gretimde kullanilmadan 6nce 6gretmenler tarafindan izlenerek etkinliklerin buna

uygun planlamasi gerekliligini vurgulamaktadir.

2.8. Cevre Egitiminde Egitsel Filmler

Egitim Ogretim ortamlarinda Ongoriilen hedeflere daha kolay ulagilmasinda materyal
kullaniminin 6nemli bir rol oynadigi son derece agiktir. (Karamustafaoglu & Yaman, 2006).
Ciinkii materyal kullanim1 6grencilere somut yasantilar sunup, anlasilmasi giic kavram ve
olaylar1 sadelestirerek O0grenme firsatt sunmaktadir (Yalin, 2005). Ayrica Ogretimde
materyal kullanimi, bireylerin algilama ve o6grenmelerinin kolaylastirmakta, derse ilgi
uyandirarak smifa canlibk getirmekte, Ogrenmenin daha kolay ve kisa siirede
gergeklesmesini saglamakta, gidilmesi veya sinifa getirilmesi miimkiin olmayan olay ve
varliklar1 sinifa tagimakta, okuma ve arastirma arzusu uyandirmaktadir (Aslan & Dogdu,
1993). Ogretimde ne kadar cok duyu organ ise kosulursa 6grenmeler o derece kalici olmakta
ve hatirlama oranlar1 da bir o kadar artmaktadir. Durum ¢evre egitimi s6z konusu oldugunda
da benzerdir. Ozellikle gorsel isitsel dge kullammina ¢ok uygun olan gevre derslerinde
Ogretim materyallerinden yararlanmak Ogrenmelerin anlamli olmasi bakimindan biiyiik

onem tagimaktadir. Cevre egitiminin ¢ok Onemli oldugu ilkdgretim yillarinda sinif
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ortaminda Ogrencilerin 1ilgisini ¢ekecek materyaller kullanilmasi, ¢evre bilincinin
kazandirilmas1 ve kazandirilan bilincin kalici olabilmesi agisindan biiyiikk 6nem arz
etmektedir (Seckin, Yalva¢ & Cetin, 2010). Bu baglamda 6grencilere etkili bir ¢evre egitimi
vererek, ¢evreye karsi farkindalik olusturmak amaciyla kullanilan en etkili materyallerden
biri de egitsel filmlerdir (Siirmeli, 2013). Cilinkii egitsel filmler ¢cevre sorunlarina yonelik
olumlu tutumlar gelistirmede énemli bir belirteg olmaktadir. Cogu insan filmdeki olaylar1
yastyormus gibi hissettikleri i¢in filmler ¢evresel riskler hakkindaki endiseyi arttirmakta ve
insanlar1 ¢evre sorunlarina karsi harekete gecirip motive olmalarii saglamaktadir (Bahk,

2011; Lowe vd, 2006).
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, bagimli ve bagimsiz degiskenleri, ¢calisma grubu, veri
toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi konularina yer verilmektedir.

Belirlenen bu basliklarla ilgili agiklamalar agsagida belirtilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligmada aragtirmanin amacina uygun verileri toplamak i¢in nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem deneysel deseninden faydalanilmistir.
Karma yontem arastirmalar1 arastirmacinin ¢alisma problemini daha anlasilir hale getirmek
igin tek tlr veri yerine hem nicel hem de nitel verileri kullanmasina olanak saglayan

arastirmalardir (Creswell, 2005).

Arastirmanin nicel verilerini elde etmek i¢in yar1 deneysel desenden yararlanilmistir. Nitel
veriler ise yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak arastirmanin nicel verilerinden
elde edilen sonuglar1 agiklamak ve desteklemek amaciyla toplanmistir. Bu sebeple arastirma
karma yontem desenlerinden agiklayic1 karma yonteme uygun olarak gergeklestirilmistir.
Karma yontem deseninin amaci nicel verilerin analiz sonuglarinin ana odaginin goriilmesi,
nitel veri analizlerinin nicel bulgularin ayrintili olarak incelenmesinde ve agiklanmasinda

kullanilmasidir (Creswell, 2005; McMillan & Schumacher, 2010).

Arastirmada kullanilan 6n test- son test kontrol gruplarina ait yar1 deneysel desen asagida

verilen tabloda 6zetlenmistir.
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Tablo 3.1

Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On Testler Uygulama Son Testler
Deney Grubu  -Cevre Bilgi Testi Egitsel Filmler -Cevre Bilgi Testi
-Cevre Tutum Olgegi -Cevre Tutum Olgegi
- Goriisme Sorulari
Kontrol Grubu -Cevre Bilgi Testi Ogretim Programinin  -Cevre Bilgi Testi

-Cevre Tutum Olgegi  Sundugu etkinlikler  -Cevre Tutum Olgegi

3.2. Degiskenler

3.2.1. Bagimh Degiskenler

Bu calismanin bagimli degiskenleri, 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi diizeylerini tespit
etmeyi amaglayan cevre bilgi testine yonelik bilgileri ile ¢evresel diisiince, duygu ve
davraniglarin Ol¢lilmesi amaciyla kullanilan ¢evre tutum oOlgegine yonelik tutumlar

olusmaktadir.

3.2.2. Bagimsiz Degiskenler

Bu aragtirmada deney ve kontrol grubuna Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren
Unitesi’nin igeriginde yer alan c¢evre konular1 6gretiminde kullanilan yéntemler (egitsel
filmler ve 6gretim programinin sundugu etkinlikler) ¢alismanin bagimsiz degiskenlerini
olusturmaktadir. Deney grubunda egitsel filmler, kontrol grubunda ise 6gretim programinin

sundugu etkinlikler olusturmaktadir.

3.3. Cahisma Grubu

Arastirmanin  6rneklemi 2016-2017 egitim-6gretim yilt bahar doneminde Bursa ili,
Osmangazi ilgesi’ndeki bir ortaokulun besinci sinifinda 6grenim goren, iki subeden segilen
toplam 44 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin deney grubunda yer alan 6grenciler
egitsel filmler ile 6gretim yapilan grubu, kontrol grubunda yer alan 6grenciler ise bu filmler
kullanilmadan, yalnizca 6gretim programinin sundugu etkinliklerle 6gretim yapilan grubu

olusturmustur.
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Aragtirmada hem nicel hem de nitel veri toplamak amaglandig1 icin iki tip katilimel
belirlenmistir. Nicel verilerinin elde edilmesi agamasinda uygulama siirecine katilan tiim
ogrenciler (N= 44) arastirmaya dahil edilmistir. Nitel verilerin elde edilmesi asamasinda ise,
deney grubunda yer alan 6grencilerden elde edilen nicel veriler analiz edilerek 6grencilerin
puan ortalamalar1 0-50 arasi alt, 50-80 aras1 orta ve 80-100 puan arasi iist grup olarak
siralanmistir. Daha sonra bu alt, orta ve iist kisimlardan toplam 14 6grenci gonulltlik
esastyla cevre bilgi testinden elde edilen verilere gore secilmis ve bu 6grenciler ile yari

yapilandirilmig goriisme gerceklestirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Yapilan aragtirmanin problemine ve alt problemlerine cevap bulmak i¢in kullanilan veri
toplama araglart Comert (2011) tarafindan gelistirilen Cevre Bilgi Testi, Atasoy (2005)
tarafindan gelistirilen Cevre Tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yar
yapilandirilmis goriisme sorularidir. Bu arastirmanin uygulama siireci Yer Kabugunun
Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin igeriginde yer alan cevre konularinin 6gretildigi
haftalar (5 hafta) igerdigi i¢in veri toplama araglari segilirken {initenin mevcut kazanimlari
dikkate alinmistir.

Comert (2011) tarafindan gelistirilen Cevre Bilgi Testi Fen ve Teknoloji dersi kapsamindaki
Cevre Sorunlar1 ve Etkileri konusunda, 6grencilerin bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
gelistirilmistir. Yapilan analizler sonucunda test 23 sorudan olusmus ve testin KR-20
giivenirlik katsayisi .75 olarak hesaplanmistir (Ek 1, Cevre Bilgi Testi ve Izin Istegi). Bu
arastirma igin testin giivenirlik degeri tekrar hesaplanmis ve testin KR-20 guvenirlik
katsayisi .71 olarak bulunmustur.

Atasoy (2005) tarafindan gelistirilen Cevre Tutum Olgegi, 6, 7. ve 8. smiftaki dgrencilerin
cevresel diisiince, duygu ve davraniglarinin dl¢lilmesi amaciyla hazirlanmistir. 25 maddeden
olusan 6l¢egin Cronbach Alpha kat sayisi .85 olarak hesaplanmistir (EK 2, Cevre Tutum
Olgegi ve izin Istegi). Bu arastirma icin 6lgegi giivenirlik degeri tekrar hesaplanmis ve
6lcegin Cronbach Alpha guvenirlik kat sayis1 .74 olarak bulunmustur.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme sorulart ile dgrencilerin
uygulama esnasinda kullanilan egitsel filmlere, siire¢ igerisinde 6grendikleri konulara ve
Ogretim slirecine yoOnelik goriislerini almak amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmact
tarafindan 8 adet yar1 yapilandirilmis soru hazirlanmis. Sorular, belirtilen konularin

degerlendirilmesine uygunluk bakimindan arastirmacidan bagimsiz biri alan egitimcisi bir
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digeri ise Ol¢me degerlendirme uzmani olan 2 farkli uzman tarafindan incelenmistir.
Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda amaca hizmet etmeyen bazi sorularin
sorulmasindan vazgecilmis, bazi sorular birlestirilmis ve anlagilmayan sorular ise yeniden
diizenlenmistir. Incelemeler sonucunda dgrencilere 3 adet yari yapilandirilmis sorunun
yonetilmesine karar verilmistir. Bu sorular; Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren
Unitesi’nin islendigi dersleri diger fen derslerimizden ayiran en 6nemli fark neydi?,
Dersimizde hangi konular hakkinda bilgi sahibi oldunuz? ve Derste kullanilan egitsel filmler
hakkindaki diisiinceleriniz neler? seklinde diizenlenmis ve arastirmada kullanilmastir.
Gortigmelerden elde edilen veriler, katilimcilarin izni alinarak daha sonra bilgisayar
ortaminda yazili metne doniistiiriilmek iizere ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Elde edilen
nitel verilerin nasil analiz edildigine iliskin agiklamalara verilerin analizi baslig1 altinda

ayrintili olarak yer verilmistir.

3.5. Veri Toplama Sureci

Calismanin amaci i¢in veri toplama siireci, besinci sinif Fen Bilimleri dersi Yer Kabugunun
Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin igeriginde yer alan ¢evre konularmin gretildigi dersler
kapsaminda gergeklestirilmistir. Uygulama yapilmadan once her iki gruba da Cevre Bilgi
Testi ve Cevre Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Deneysel islem ortaokul 5. sinif
bahar déneminde Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin igeriginde yer alan
cevre konularinin iglendigi haftalari (5 hafta) kapsamistir. Deney grubunda Yer Kabugunun
Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi kapsamindaki ¢evre konulari egitsel filmlerle dgretilirken,
kontrol grubunda bu filmler kullanilmamis ve yalmizca 6gretim programinin sundugu
etkinlikler kullamilmigtir. Uygulama esnasinda kullanilan egitsel filmlerin giivenilir
kaynaklardan secilmesine, kazanimlari kargilayacak diizeyde olmasina, arastirmaya katilan
ogrencilerin yas grubunun duyussal, biligsel ve psikomotor gelisimlerine uygun olmasina,
anlagsilabilir olmasia dikkat edilmistir. Ayrica filmlerin dikkat daginikligina sebebiyet
vermeyecek sekilde uygun siireli olmasi, film se¢ciminde onemli bir kriter olmustur. Bu
kriterlere uygun oldugu diisiiniilen ve {initenin kapsam gegerliligini saglayan 13 egitsel film
arastirmact ile birlikte fen egitimi alaninda uzman olan iki 6gretim {iiyesi tarafindan
incelenerek secilmistir. Bu filmler 6grencilere izletilmeden once arastirmaci tarafindan
izlenmis ve daha sonra uygulama siirecinde kullanilmistir. Filmler ve filmlerin igerigi tablo

3. 2’ de verilmistir.
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Tablo 3.2

Deney Grubunda Kullanilan egitsel filmler ve filmlere ait bilgiler

Kazanim Konu Egitsel Film Linki Filmin igerigi ~ Filmin

Numarasi siresi

F.55.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=PGGHFTPUQMY  Cevre kirliligi 3.35 dk
Kirliligi ve 6nemi

F.5.5.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=1m0O19g9FHP8 Cevre 3.10dk
Sorunlari sorunlari

F.5.5.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=_J6k9MZab-w Cevre 3.00 dk
Sorunlari sorunlari

F.5.5.2.2. " Cevre https://www.youtube.com/watch?v=Dn_KJ1sbOLM Geri doniisim ~ 3.45 dk
Sorunlar1

F.5.5.2.1.° Cevre https://www.youtube.com/watch?v=I6E9TUY11HA Su kirliligi 2.31dk
Kirliligi

F.5.5.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=KdJxuQOpof4 Hava Kirliligi ~ 10.38 dk
Kirliligi

F.5.5.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=Wd0FzQTDM90 Hava Kirliligi ~ 2.37 dk
Kirliligi

F.55.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=Muf8SMurYHI Toprak 5.29 dk
Kirliligi Kirliligi

F.55.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=NS-1IHWAIr7E Radyoaktif 2.32 dk
Kirliligi Kirlilik

F.55.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=MbCZoPb1PYg Isik Kirliligi 6.26 dk
Kirliligi

F.55.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=ilLa4xnwFHA Guralta 3.16 dk
Kirliligi Kirliligi

F.55.2.1." Cevre https://www.youtube.com/watch?v=5WMQIdFY9WI Guralta 4.34 dk
Kirliligi Kirliligi

* Tabloda numaralar1 verilen kazanimlarin agik haline ekler kisminda yer alan ders

planlarinda yer verilmistir.

Uygulama siirecinde kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise egitsel filmler izletilmemis,

ogretim programinin sundugu etkinlerden soru-cevap, tartisma ve grup caligmasi yontemleri

kullanilarak bes hafta boyunca Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin

kazanimlar1 verilmistir. Uygulama sonunda, uygulama &ncesinde kullanilan Cevre Bilgi

Testi ve Cevre Tutum Olgegi her iki gruba da son test olarak tekrar uygulanmistir (EK 3,
Deney Grubu Giinliik Ders Plani; Ek 4, Kontrol Grubu Giinliik Ders Plani; Ek.5. Yer

Kabugunun Gizemi / Diinya ve Evren Unitesi Egitsel Filmlerle Islenirken Sinifta Cekilen

Fotograflar). Uygulama sonunda, uygulama dncesinde kullanilan ayni1 test ve 6l¢ek her iki
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gruba da son test olarak tekrar uygulanmistir. Uygulama siirecinin bitiminde deney

grubundan segilen 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmastir.

Deneysel c¢alismalarda yapilan g¢alismanin i¢ gegerliligini tehdit eden bazi faktorler
bulunmaktadir. Katilimc1 6zellikleri, katilimcilarin tutumlar ve ogretim faaliyetleri, veri
kaybi, dl¢lim araglarinin uygulanmasi, test uygulama, beklenilmeyen olaylar, olgunlagsma
gibi faktorler i¢ gecerliligi tehdit eden unsurlardandir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).
Yapilan bu c¢alismada da arastirmaya katilan Ogrenci gruplarinin yansiz atama ile
olusturulamamasi, kullanilan testler ve Olgegin yarattigi on test etkisi ve Ogrencilerin
beklentilerinin etkisi gibi i¢ gegerliligi tehdit eden baz1 faktorler bulunmaktadir. Bununla
birlikte arastirmada kullanilan arastirma deseni, Ol¢lim araglarinin kazanimlara uygun
secimi, yapilan uygulamalar, dersin gézlemlenmesi, hazirlanan ders planlari, SPSS 21
analizleri ise c¢alismanin i¢ gecerliligini tehdit edecek unsurlarin minimum diizeye

indirilmesi i¢in alinan tedbirlerin baslicalaridir.

3.6. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 21 istatistik analiz programindan
yararlanilmistir. Ogrencilerin test ve Olgekte yer alan maddelere verdikleri cevaplarin
dagilimlarinin incelenmesi ve nicel verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin
arastirtlmasinda betimsel istatistik teknikleri (aritmetik ortalama, mod, medyan, standart
sapma) kullanilmistir. Bununla birlikte test ve dl¢cek puanlarina ait merkezi egilim (ortalama,
mod ve medyan) ile merkezi dagilim (standart sapma, varyans, carpiklik ve basiklik)
degerleri incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n ve son test
puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesinde bagimsiz gruplar t-
testinden yararlanilmis ve yapilan biitiin analizlerde anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir.

Nitel verilerin ¢cozimlenmesi icin ise nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi se¢ilmis,
bu verilerin ¢oziimlenmesinde Miles ve Huberman (1994) ve Yildirim ve Simsek (2008)
tarafindan belirtilen asamalar takip edilmistir. Ayrica gorlisme sonuglar1 yazili hale

getirilerek HyperRESEARCHTM 2.6.1. nitel analiz programu ile analiz edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin nicel ve nitel verilerinden elde edilen bulgular ve yorumlara yer

verilmektedir.

4.1. Nicel Verilere Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin nicel verileri uygulama yapilmadan 6nce ve uygulamadan sonra, 22 deney ve
22 kontrol grubu olmak iizere toplam 44 6grenciye uygulanan test ve 6lgekten toplanmaistir.
Bu verilerin analizi sonucunda arastirmanin problem ve alt problemlerine iligkin edinilen

nicel bulgular ve yorumlar asagida verilmektedir.

4.1.1. Alt Problem 1 ve 2’ye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin 1. ve 2. alt probleminin analizine gegilmeden nce ilk olarak uygulanan bilgi
testinden alman nicel verilere hangi istatistiksel yontemin uygulanacagi arastirilmistir.
Parametrik analiz yOntemlerinin nicel aragtirmalarda kullanilabilmesi i¢in Olgek ve
testlerden alinan veriler normal dagilim gostermelidir (Cepni, 2007; Sim & Wright, 2002).
Bu sebeple bilgi testinden alinan verilere uygulanacak istatistiksel yontemi tespit etmek
amaciyla gerekli analizler yapilmis ve bilgi puanlarinin normal dagilimda olup olmadig:

belirlenmistir (Tablo 4.1).

Tablo 4.1 ) .
Gruplarin Bilgi On ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Veriler

Testler  Grup n M ss Med. Mod  Bas. Carp.  Vary.

Ontest Deney 22 6,73 225 7 6 -,39 -,60 5,06
Kontrol 22 6,36 230 6 5 -,58 33 5,29

Sontest Deney 22 12,14 3,13 13 14 -,36 -1,04 9,83
Kontrol 22 836 303 9 8 -1,54 -,02 9,19
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Tablo 4.1°de gruplara ait bilgi 6n test ve bilgi son test puan ortalamalarinin yer aldigi
betimsel veriler goriilmektedir. Tablodaki verilere bakildiginda deney grubunda bulunan
ogrencilerin bilgi 6n test puan ortalamasinin M= 6,73, kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin puan ortalamasinin M=6,36 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplari
icin bilgi On test puan ortalamalar1 nispeten diisiiktiir. Bilgi son test puan ortalamalari her iki
grup icin incelendiginde ise, deney grubunda bulunan 6grencilerin bilgi son test puanlarina
ait ortalamalarinin (M= 12,14), kontrol grubunda bulunan &grencilerin bilgi son test

puanlarina ait ortalamalarindan (M= 8,36) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.1°deki verilere bakildiginda deney grubunun 6n test puanlarindan elde edilen mod,
medyan ve ortalama degerleri ile kontrol grubunun mod, medyan ve ortalama degerlerinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubunun son test puanlarina ait mod, medyan
ve ortalama degerleri ile kontrol grubunun son test puanlarina ait mod, medyan ve ortalama
degerleri de yakindir. Goriildiigi gibi testlerden alindan verilerde mod, medyan ve ortalama
degerlerinin birbirine yakin olmasi verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde
yorumlanmaktadir (Kokli, Biiyiikoztirk & Cokluk Bokeoglu, 2006). Tabloda bulunan
basiklik ve ¢arpiklik degerlerine bakildiginda, bu degerlerin -2 ve +2 araliginda yer almasi
da bilgi testinden alinan verilerin normal dagildigini ortaya koymaktadir (George & Mallery,
2003). Yine 6rneklem biiytikliigii, n > 20 i¢in, merkezi limit teoremine gore verilerin normal
dagildig1 varsayilmaktadir (Biytikoztiirk, 2010). Betimsel istatistikler verilerin normal
dagilimda oldugunu gostermis ve verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilmistir.
Oncelikle deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin bilgi 6n test puan ortalamalarina,
gruplarin puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit

etmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmustir (Tablo 4.2).

Tablo 4.2
Bilgi Testi On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar:
Grup n M SsS t p
Deney 22 6,73 2,25
-,530 ,60
Kontrol 22 6,36 2,30
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Tablodaki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
yapilmadan Once bilgi testi puan ortalamalari (deney grubu M = 6,73, kontrol grubu M =
6,36) arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir (t = -,530,
p > ,05). Buradan yola ¢ikarak uygulama Oncesi bilgi testi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde fark olmamasi, uygulamada kullanilan egitsel filmlerin etkililiginin

tespiti icin uygun bir durumdur.

Asagidaki tabloda uygulama sonrasinda deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin, bilgi testi son test puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini gésteren

bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 verilmistir (Tablo 4.3).

Tablo 4.3 .
Bilgi Testi Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonug¢lari

Grup n M SS t p
Deney 22 12,14 3,13
Kontrol 22 8,36 3,03 - 00

Tablo 4,3’deki verilere bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin bilgi testi son test puan
ortalamalart M = 12,14 iken kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi testi son test puan
ortalamalart M = 8,36 olarak tespit edilmistir. Arastirma sonrasinda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin bilgi testi puanlari arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir farklilik bulunmaktadir (t = -4,05, p <,05).

4.1.2. Alt Problem 3 ve 4’e Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 3. ve 4. alt problemine iliskin bulgular verilmeden 6nce tutum oSlgeginden
alman verilere hangi istatistiksel yontemin uygulanacagini belirlemek icin normallik
analizleri yapilmistir. Analizlerden alinan bulgular tablolara kaydedilerek, puanlarin normal

dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir (Tablo 4.4).

43



Tablo 4.4
Gruplarin Tutum Olgegi On ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Veriler

Testler  Grup n M ss Med. Mod  Bas. Carp.  Vary.

Ontest Deney 22 83,13 849 83 82 1,45 -,17 72,12
Kontrol 22 84,68 11,24 86,5 84 -1,52 -,73 126,23

Sontest Deney 22 90,59 6,13 92 92 -,58 -,53 37,68
Kontrol 22 89,59 990 92 92 1,34 -,13 98,06

Tablo 4.4°deki verilere bakildiginda, deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test tutum
puan ortalamasi1 (M= 83,13) ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test tutum puan
ortalamast (M=84,68) cok yakindir. Yine her iki grubun son test puan ortalamalarina
bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin son test tutum puan ortalamas: (M= 90,59) ile
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test tutum puan ortalamasinin (M= 89,59)
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda yapilan
Olciimler sonucunda her iki grupta bulunan 6grencilerin tutumlarinda bir artis tespit

edilmistir.

Tablo 4.4’de yer alan verilerde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi 6n
ve son testlerinden aldiklar1 puan ortalamalarinin, medyan ve mod degerlerinin yakin oldugu
tespit edilmistir. Bu degerlerin yakin olmasi, verilere iliskin basiklik ve ¢arpiklik degerleri
ve yeterli drneklem biiylikliigi (n>20) verilerin normal dagildigin1 ortaya koymaktadir
(Blylikoztlrk, 2010; George & Mallery, 2003, K&klii, vd. 2006). Istatistiki analizler sonucu
normal dagilimin goriildiigii verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Bagimsiz
gruplar t-testi ile her iki grubun 6n test tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir farklilik olup olmadig arastirilmistir (Tablo 4.5).

Tablo 4.5
Tutum Olcegi On Test Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

Grup n M SS t p
Deney 22 83,13 8,49
Kontrol 22 84,68 11,24 1 60
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Tablo 4,5’deki verilere bakildiginda 6grencilerin tutum 6lgegi on test puan ortalamalari,
deney grubunda bulunan 6grenciler i¢in M= 83,13 ve kontrol grubunda bulunan 6grenciler
icin M= 84,68’dir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tutum O6l¢egi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur (t = ,515, p>
,05).

Analizler sonucunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tutum 6lgegi 6n test
sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemis ve her iki grubun son

test puanlarina bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir (Tablo 4.6).

Tablo 4.6
Tutum Olcegi Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

Grup n M SS t p
Deney 22 90,59 6,13 -,40 ,68
Kontrol 22 89,59 9,90

Tablodaki veriler incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerinin tutum 6lgegi son
test puan ortalamalart M = 90,59, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tutum 6lgegi son
test puan ortalamalar1 M = 89,59°dur. Uygulama sonrasinda gruplara ait tutum 6l¢egi son
test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik

bulunmamaktadir (t =-,403, p >,05).

4.2. Nitel Verilere Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin nitel verileri, nicel verilerden elde edilen bulgulari agiklamak amaciyla deney
grubundan secilen 14 6grenci ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
toplanmustir. Nitel verileri toplamak i¢in 6grencilere uygulama esnasinda kullanilan egitsel
filmler ve dgretim siirecine ydnelik 3 adet agik uglu soru ydneltilmistir. Ogrencilerin ilgili
sorulara verdikleri cevaplar ayrintili olarak incelenmis ve her bir soruya iliskin kod ve
temalar ¢ikarilmistir. Bu kod ve temalarin analizi sonucunda her bir soruya iligkin elde edilen
bulgulara 6grencilerin yanitlarindan dogrudan alintilar yapilarak yer verilmistir. Bulgularda
ogrencilerin kendi climleleri degistirilmeden aktarilacagi i¢in kimliklerinin desifre olmasini

engellemek amaciyla, her bir 6grenci O1, Oz, Os... seklinde kodlanmistir. Ogrencilerin
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yanitlarindan alintilar, sorulara yonelik yilizde frekans tablolari ile kod ve temalar1 igeren

bulgular ve yorumlar asagida verilmektedir.

4.2.1. Soru 1’e Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada 6ncelikle dgrencilere Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin
islendigi dersleri diger fen derslerimizden ayiran en dnemli fark neydi? sorusu yoneltilmis
ve derste uygulanan egitsel filmlere ve 6gretim siirecine herhangi bir vurgu yapilmadan
onlarm dersi nigin farkl1 gordiikleri arastirilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar
incelendiginde 1. soruya yonelik kodlar ve temalar ortaya ¢ikmis, bu kod ve temalar ile
ogrencilerin soruya verdikleri yanitlarin kod ve temalara dagilimina iliskin yiizde- siklik

tablosuna asagida yer verilmistir (Tablo 4.7).

Tablo 4.7
Soru 1’e Iliskin Kod ve Temalar ile Yanitlarin Yiizde Stklik Dagilimlar:
Soru Tema Kod % siklik
Ginlik hayatta stkca 33,3 9
Yer Kabugunun Gizemi/ Uniteye karsilagsma
Dinya ve Evren yonelik farklar ~ Cevre sorunlarindan bahsetme 185 5
Unitesi’nin islendigi Faydali bilgiler saglama 148 4
dersleri diger fen Gorsel ve video kullanma 111 3
derslerimizden ayiran en Egitsel filmlere Kalicilik saglama 111 3
6nemli fark neydi? yonelik farklar  Daha iyi anlama saglama 74 2
Eglenceli olma 3,7 1

Tablo 4.7 incelendiginde 6grencilerin soruya, Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren
Unitesi’nin islenmesinin diger {initelerden farkina ve bu iinitede kullanilan egitsel filmlerin
diger derslerde kullanilan yontemlerden farkina yonelik 2 tema altinda toplanabilecek
yanitlar verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin %33,3’liik biiyiik bir kismi soruya Yer
Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin yasamimizla i¢ i¢e oldugu ve bu iinitede
ogrenilen bilgilerin giinliikk hayatta karsimiza sikca c¢iktig1 seklinde yanit vermistir.
Ogrencilerin %18,5’si bu derste ¢evre sorunlarindan bahsedildigini sdylemis ve %14,8’i ise
iinitede O0grendikleri bilgilerin ¢ok faydali bilgiler oldugunu vurgulamistir. Dersi diger
derslerden ayiran farki egitsel filmler ile agiklayan 6grencilerin %11,1’liik bir kismi1 derste
kullanilan gérsel ve videolara dikkat gekmistir. Ogrencilerin yine %11,1’{i dersin egitsel

filmlerden dolay1 daha kalici oldugunu sdylemis, %7,4°si dersi yine egitsel filmler sebebi ile
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daha iyi anladiklarini belirtmis ve %3,7°1 ise dersin ¢ok eglenceli gectigini anlatmustir.
Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplardan bazilarina dogrudan alintilarla asagida yer
verilmistir.
Oz ; “..Yer Kabugunun Gizemi Unitesi’ni bana gore aywran fark bu iinitede
ogrendiklerim her zaman karsima ¢ikabilir ama diger fen iinitesi gerektigi yerde
karsima ¢ikabilir.” (40.526, 25.05.2017).
Os ; “Bu iinite de aklen daha kalici oldu. Bu iinite hayatim boyunca hem bana ve
sevdiklerime faydali olacak.” (84.712, 25.05.2017).
O7 ; “...daha iyi anlamami saglyor. Ogretmen anlattiginda fazla aklimda kalmiyor.
Gorselle, video ile daha iyi anlyyorum. Eger 6gretmen anlattiysa konuyu unutma
sanstm ¢ok var.” (111.985, 25.05.2017).
Oz ; “Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’ni diger fen derslerinden
aywran en onemli fark fen derslerinde bilimsel konular islemesi, Yer Kabugunun
Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi'nde ise sosyal yasamlardan, doga ve insan

iliskilerinden bahsedilmesidir.” (198.320, 25.05.2017).

4.2.2. Soru 2’ye lliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ilk sorusuna verdikleri yanitlarla kendilerine gore dersin diger derslerden farkli
olmasinin nedenlerini ortaya koyan 6grencilere ikinci olarak “Dersimizde hangi konular
hakkinda bilgi sahibi oldunuz?” sorusu yoneltilmistir. Boylelikle onlarin ders siiresince
hangi konu bagliklarini dgrendikleri arastirilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlar
incelendiginde bu soruya iligkin kodlar ve temalar ortaya ¢ikmistir. Bu kod ve temalar ile
ogrencilerin 2. soruya verdikleri yanitlarin kod ve temalara dagilimina iligkin yiizde - siklik

tablosu asagida verilmistir (Tablo 4.8).
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Tablo 4.8
Soru 2’ye lliskin Kod ve Temalar ile Yanitlarin Yiizde Sikltk Dagilimlart

Soru Tema Kod %  Siklik
Cevre Cevre kirliliginin nedenleri 20 11
Dersimizde  Kirliligi Cevre kirliliginin gesitleri 18,2 10
hangi Cevre kirliliginin etkileri 109 6
konular Cevre kirliliginin tanim1 73 4
hakkinda — Ceyre Cevre bilinci ve farkindalik 20 11
bilgi - sahibi  Kirliliginin ~ Cevre kirliligini 6nlemeye yonelik davranig 12,7 7
oldunuz?  Giderilmesi ~ Cevre kirliligine yénelik tutum 55 3
Atiklar ve geri doniligim 55 3

Ogrenciler soruyu yanitlarken Tablo 4.8.’de goriildiigii gibi ¢evre kirliligi ve cevre

kirliliginin giderilmesi temalar1 altinda toplanan agiklamalarda bulunmustur. Ogrencilerin

biiytik bir kism1 soruya ¢evre kirliliginin nedenleri ve ¢esitlerini agiklayan ciimleler kurarak

yanit vermistir. Diger bir kismi ise agiklamalarinda g¢evre kirliliginin etkileri ve tanimina

yonelik goriisler bildirmislerdir. Ogrenciler ¢evre kirliliginin giderilmesi temas: altinda ise

bu derste cevreye yonelik biling ve farkindalik kazandiklarini séylemistir. Yine ¢ok biiyiik

bir kismi ¢evre kirliligini 6nlemeye yonelik davranislar1 6grendiklerini ve ¢evre kirliligine

yonelik tutum gelistirdiklerini vurgulamistir. 3 Ogrenci ise atiklar ve geri doniisiim

konusunda 6grendigi bilgilerden bahsetmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplardan

bazilarina dogrudan alintilarla asagida yer verilmistir.

O1; “Derste yerlere ¢ép atmamayr onun ne kadar siirede dogada yok oldugunu,
orman yanginlari, arabalardan ¢ikan egzoz gazlarini ve bunun igin filtre takilmasi
gerektigini, yanar daglarin piiskiirmesi sonucunda olusan atik ve gazlarin ¢evreye
zarar verdigini 6grendim. Cevre kirliligine 6rnek veriyorum ¢evre kirliligin en temel
sebebi insanlar ¢iinkii asir1 niifus artisi ve plansiz sanayilesme ve bilingsiz avlanma,
toprak kirliligi, topragi kirletmemek, ¢opleri rastgele yere atmalar, su kirliligi
kanalizasyon sulari, tarum ilaglari, asit yagmurlari, evsel atik vb. seyler 6grendim.”

(252.635, 25.05.2017).

Os; “Mesela hava kirliligini onlemek i¢in fabrikalarin bacalarina filtre takildigini

ogrendim. Lavobalara dokiilen atik yaglar: pet siselere koyarak atik yag kutusuna

anp, su kirliliginin énlendigini ogrendim.” (308.237, 25.05.2017).

Os ; “Mesela ben bu dersleri gérmeden once yere ¢op atan bir insandim. Béyle

abartli bir sekilde parfiim sikan falan, ¢evreyi kirleten. Ama bu dersleri gordiikten
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sonra bunlara bir son verdim, yapmayacagim dedim, yapani da uyardim.” (393.426,
25.05.2017).

O ; “Ogrendim ki insanlar dogamn diisman: gibiymis ¢iinkii biz telefon aldik bu
telefonun iki giin sonra bir iistii ¢ikti onu da dogaya attigimiz i¢in doga kirliligi
vapmis oluruz. Sonra hava kirliliginde ise sobalardan veya fabrikalardan ¢ikan kirli
dumanlt hava bizim hasta olmamiza sebep olur ama filtre takarsak sagligimiza bir

sey olmaz.” (476.426, 25.05.2017).

Ou1 ; “Sulart israf etmemeli, dogamiza aga¢ dikmeli, fabrika bacalarina filtre
takmali, lavabolara yag dokmemeli, pilleri ¢op kutusuna degil atik pil kutusuna
atmali, binalart aym yiikseklikte yapmali, miizik dinlerken miizigin sesini ¢ok

agmamaliyiz.” (491.802, 25.05.2017).

Ous ; “Bilmedigim ¢ok bilgiler 6grendim. Bunlarinda hayatima katki saglayacagina
inaniyorum ve sorunlarin ¢oziimiinde. Mesela yemeklerimizden artik kalan yaglar
lavaboya dokmek zararli onun yerine devletimizin yaptigi kutulara atarak
onleyebiliriz. Kiiresel isinma da bize ¢ok zarar verir. Kiiresel isinma tiim canlilarin
hayatini tehlikeye atar. Mesela gecelerde magazalar dikkat ¢eksinler diye bir siirii
stk yakiyor, neredeyse sabahmis gibi her yer aydinlik oluyor.” (577.802,
25.05.2017).

O14; “Ben derste; hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, 1sik kirliligi, goriintii
kirliligi ve giiriiltii kirliligini ogrendim. Ben en ¢ok hava kirliliginde bilgi sahibi
oldum. Havayi fabrika bacalari, arabalarin arkasindan ¢ikan egzoz dumani gibi her

sey havay kirletebilir.” (615.056, 25.05.2017).

4.2.3. Soru 3’e Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere son olarak “Derste kullanilan egitsel filmler hakkindaki diisiinceleriniz neler?”

sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile oncelikle 6grencilerin derste kullanilan egitsel filmlere

yonelik neler diisiindiigiinii, egitsel filmleri sevip sevmediklerini, varsa egitsel filmlerin

olumsuz yanlarmi 6grenmek amaglanmigtir. Bu sorunun sorulmasindaki bir diger amag ise

nicel verilerden elde edilen bulgularin agiklanmasi saglamak ve egitsel filmlerin cesitli

degiskenler iizerine incelenen etkisinin nedenlerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu soruya iliskin kod
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ve temalar ile 6grencilerin 3. soruya verdikleri yanitlarin kod ve temalara dagilimina iliskin

yuzde- siklik tablosu asagida verilmistir (Tablo 4.9).

Tablo 4.9

Soru 3’e Iliskin Kod ve Temalar ile Yanitlarin Yiizde Stklik Dagilimlar
Soru Tema Kod % siklik
Derste Ogrenciye Kalic1 6grenme saglama 31,7 13
kullanilan yonelik katki Anlamli 6grenme saglama 22 9
egitsel filmler Faydali olma 9,8 4
hakkindaki Ogretim Daha etkili 6grenme saglama 171 7
diigiinceleriniz ~ siirecine Konuya iligkin ayrintili bilgi saglama 12,2 5
neler? yonelik katki Eglenceli 6grenme ortami saglama 7,3 3

Tablo 4.9’dan da goriilebilecegi gibi dgrencilerin derste kullanilan egitsel filmler ile ilgili
olarak, egitsel filmlerin hem bireysel kazanimlara hem de 6gretim siirecine olan etkisini
vurgulayan temalar belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin %31,7 gibi biiyiik bir kismu
egitsel filmlerin daha kalic1 6grenme sagladigini vurgulamistir. Yine %22 gibi kayda deger
bir boliimii de egitsel filmlerin anlamli 6grenme sagladigim belirtmistir. Ogrencilerin
%9,8’s1na gore egitsel filmler onlarin konuyu 6grenmelerinde ¢ok faydali olmustur. Egitsel
filmlerin 6gretim stirecine olan katkilarini agiklarken ise 6grencilerin yarisi egitsel filmlerin
daha etkili bir 6grenme sagladigini agiklamistir. Ogrencilerin %12,2’si filmlerin konuyu
daha ayrintili bir sekilde aciklamaya yardimci oldugunu belirtirken, 6grencilerin %7,3’i
egitsel filmler sayesine derslerin ok eglenceli gectigini sdylemistir. Ogrencilerin bu soruya

verdigi cevaplardan bazilarina dogrudan alintilarla asagida yer verilmistir.

Os ; “..Ben gérsel yonden daha iyi anlayan biriyim. Ogretmen bize bu filmleri
izletmeseydi de sadece anlatsaydi aklimda kalamayacakn.” (741.308, 25.05.2017).

Os ; “Bence bu filmler ile dersler ¢ok eglenceli gecti. Bir de eglenceli olmak disinda
bilgilendirici. Cunkd filmler insana bu kirlilikler karsisinda ne yapip ne

yapmayacagimizi anlatiyor.” (826.541, 25.05.2017).

O1; “..dersi filmler islemenin bana cok faydasi oldu. Mesela yazi yazarsak en az
bir giin aklimizda kalir. Ama film izlediginizde video gibi aklimizda bir iki yil da
kalwr.” (877.132, 25.05.2017).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢aligmanin nicel ve nitel bulgularindan elde edilen sonuglara, bu sonuglarin

ilgili literatiirle tartismasina ve diger arastirmacilara yonelik bazi 6nerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma ile Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin iceriginde yer alan
cevre konularinin 6gretiminde yararlanilan egitsel filmlerin 6grencilerin ¢evre bilgileri ve
cevreye yonelik tutumlari lizerine etkisini arastirmak ve egitsel filmler ile 6grenim gdren
deney grubu 6grencilerinin egitsel filmlere yonelik goriislerini incelemek amaglanmistir. Bu
amaclar dogrultusunda gerceklestirilen ¢calisma sonucunda ilk olarak egitsel filmler ile ¢cevre
egitimi verilen deney grubu 6grencileri ve egitsel filmler kullanilmadan ¢evre egitimi verilen
kontrol grubu 6grencilerinin bilgi testi 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde
gruplarin bilgi testi 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
bir farklilik gorilmemistir (t =-,53, p> ,05). Bununla birlikte deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin ¢alisma sonrasinda bilgi testi son test puan ortalamalar1 deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermistir (t = -4,05, p<,05). Hgili alan
yazin tarandiginda egitsel filmlerin ¢evre egitiminde kullanildigi belirli sayida calisma
oldugu goriilmektedir. Ornegin Takmaz, Y1lmaz ve Kalpakl1 (2018) calismalarinda Avatar
filminin, bir 6gretim materyali olarak doga ve ¢evre egitimi agisindan diisiindiirdiiklerinin
incelenmesini amaglamistir. Arastirma sonucunda Avatar filminin doga/cevre egitiminin
olusturmaya c¢alistig1 davramiglara ait kapsamli vurgulart nedeniyle etkili bir 6gretim
materyali olarak 6nemli katkilar yapabilecegi sonucuna ulasilmistir. Demirkus, Bozkurt ve
Giilen (2017) arastirmalarinda popiiler ¢evre kavramlarinin ve kavram kiimelerinin zihne
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dogru yerlesmesi ve dogru bir sekilde 6grenilmesi i¢in, sanal materyaller hazirlamistir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan materyallerde belgesel kanallarinda seyredilen 90 adet
bilimsel filmden popiiler ¢evre kavramlar ile ilgili 712 tane kavram film DVD’si
hazirlanmistir. Selanik Ay (2010) tarafindan yiiriitiilen baska bir ¢alismanin sonucu bu
arastirmanin sonuglar1 ile dogrudan paralellik gostermistir. Caligmanin sonucunda egitsel
filmlerin 6grencilerin ¢evre ile ilgili konularda bilgi edinmelerine, ¢evre sorunlarini fark
etmelerine, ¢evre sorunlarina iliskin bilgi kazanmalarina ve g¢evre bilinci olusturmalarina
katki sagladigi ortaya cikmustir. Yine Barbas, Paraskevopaulos ve Stamou, (2007),
arastirmalarinda dogal ¢evreye yonelik filmlerin 6grencilerin ¢evreye iliskin diistinceleri
tizerine etkilerini incelemislerdir. Aragtirmada dogal ¢evre, ¢evre kirliligi, insanlarin dogaya
verdigi zararlar konulu fotograflardan olusan slaytlar ve egitsel filmler kullanilmistir.
Calisma sonucunda dogal ¢evre ile iliskili olan filmlerin ¢evreye yonelik duyarlilik {izerine
olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Alim (2006) da ¢alismasinda isitsel ve gorsel
medyanin ¢evre egitimi lizerindeki roliinii vurgulamistir. Bununla birlikte literatiirde bazi
caligmalarin sonucu egitsel filmlerin derslere yonelik bilgi ve basar1 iizerine olumlu etkileri
oldugu sonucunu ortaya koymustur. Ciinkii Birkok (2008)’iin ifadesine gore egitsel filmlerin
ogretim stlirecinde kullanilmast ile zor kavranan bilgiler daha kolay anlasilmakta,
kurgulanmis olan bilginin tiimii hem etkin hem gorsel hem de isitsel olarak aktarilmakta ve
ogretimle birlikte davranigs modelleri de o6grenciye kazandirilabilmektedir. Baska
aragtirmalarin sonuglar1 da filmlerin derslere yonelik bilgi ve basar1 iizerine olumlu etkileri
oldugunu (Birkok, 2008; Pekdag & Le Marechal, 2007; Watts, 2007; Woelders, 2007), film
izleme deneyimlerinin Ogrencilerin fen ve fen konularina yonelik bilim anlayisim
degistirdigini (Frank, 2003), filmlerin 6grencilerin biligsel gelisimlerine katki sagladigini
(Anderson, Huston, Schmitt, Linebarger & Wright, 2001; Rice, Huston, Truglio & Wright,
1990) vurgulamistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu egitsel filmlerin ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlari lizerine olan etkisi tizerinedir. Caligmanin sonucunda yapilan analizler neticesinde,
deney ve kontrol guruplarinda bulunan 6grencilerin uygulama oncesi tutum 6lg¢egi 6n test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (t = ,515,
p> ,05,). Bunula birlikte yine gruplarin tutum &lgegi son test puanlari arasinda da anlaml
diizeyde bir farklilik goriilmemistir (t =,-403, p > ,05,). Aragtirmaci tarafindan bu durumun
nedeni, tutumlarin degismesindeki bazi Onemli noktalara baglanmaktadir. Tutumlar

insanlarin hayatlar1 boyunca yasadiklar1 deneyim, pekistirmeler, taklit ve sosyal 6grenmeler
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sonucunda meydana gelmekte ve pek ¢ok tutumun kokeni cocukluga dayanmaktadir.
Cocukluk yillarinda edinilen bu tutumlar o konuda ¢ok dnemli deneyimler ya da yasantilar
olmadikca kolay kolay degismemektedir (Kagit¢ibasi, 2010). Calismada da 6zellikle yas
grubunun Ozellikleri ve uygulama siiresinin kisaligi dikkate alindiginda tutumlarin
literatiirde belirtildigi gibi degismeye kars1 direng gosterdigi ve iki grup tutum puanlarinin
da birbirinden farklilagsmadan, belirli bir 6l¢iide yiikseldigi diisiiniilmektedir. Bununla
birlikte Tutumlarin 6rtiilii olmasi nedeniyle Ol¢iilmeleri de zordur. Thurstone (1931) ve
Likert (1932), tutum 6l¢eklerindeki cogu yontemin, kisilerin tutumlarinin tutum nesnesine
dair fikir ve inanclar1 vasitasiyla Olciilebilecegi varsayimina dayandigini belirtmislerdir
(Arkonag, 2001). Yani tutumlar, ortiilii olmalart sebebiyle oldukc¢a zor ol¢iilmekte, "Slgiilen
tutum” ile hakkinda sonug ¢ikarilan tutumun arasindaki fonksiyonel iligkinin belirlenmesi
de gu¢ olmaktadir (Eren, 2001). Fakat literatiir incelendiginde bu ¢aligmanin sonuglarinin
aksine, egitsel filmlerin tutumlar {izerinde olumlu yonde biiyiik etkiler sagladigini gosteren
calisma sonuglart mevcuttur (Birkok, 2008; Cavanaugh & Cavanaugh, 1996, 2004; Cemrek,
Anilan, Anilan, Balbag & Goérgiilii, 2005; Kaskaya, Unlii, Akar & Ozturan Sagirli, 2011;
Laprise & Winrich, 2010; McCormick, 2007; Surmeli, 2012).

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonrasinda arastirmanin nitel
sonuglarma ulasilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar hem nicel sonuglarin
nedenini agiklamakta hem de 6gretim siireci ve siireg igerisinde kullanilan egitsel filmlere
yonelik fikir vermektedir. Ogrencilerin kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar
incelendiginde goriislerin birkag noktada birlestigi dikkat cekmektedir. ilk soruda
ogrenciler, Yer Kabugunun Gizemi/ Diinya ve Evren Unitesi’nin diger iinitelerden farkli
olmasi sebebi ile dersin diger derslerden ayrildig1 belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik kismi
unitenin yasamimizla i¢ ige oldugunu, bu initede Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatta
karsimiza sik¢a c¢iktigini ve derste cevre sorunlarindan bahsedildigini sOylemistir. Yine
ikinci soruda da 6grenciler, ilk soruya benzer olarak derste ¢evre kirliliginin tanimini,
nedenleri, etkilerini ve c¢esitlerini 6grendiklerini, ¢evreye yonelik biling ve farkindalik
kazandiklarini, c¢evre kirliligini onlemeye yonelik davranislar1 6grendiklerini ve g¢evre
kirliligine yonelik tutum gelistirdiklerini vurgulamistir. Bu durum g¢evre egitiminin amacina
ulagtigin1 ve {nitenin kazanimlarina uygun sekilde islendigini gostermektedir. Ciinkii
ogrencilere verilen cevre egitimi ile 6grencilerin cevresi ile ilgili degerleri, tutumlari,
kavramlar1 tanimasi istenmekte, ayrica bu egitimin dgrencilerin ¢evrelerine yonelik biling,

duyarlilik ve farkindalik gelistirmelerine olanak saglamasi beklenmektedir. Cevre egitimi
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bireylerin gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir ¢evre birakmak icin ¢evresel sorunlari
cozmeye yonelik bilgi, beceri, deger ve deneyim kazandiklari siirekli bir 6grenme siirecidir
(Dogan, 1997; Vaughan, Gack, Solorazano & Ray, 2003). Milli Egitim Bakanligi Talim
Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ilkégretim fen bilimleri ders miifredatinda da
ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi taniyip anlamalari, ¢evreye yararlt davraniglar
sergilemeleri, ¢evre sorunlarimi fark etmeleri, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalari ve

cevreye yonelik duyarlili§i arttirmak amaciyla ¢evre konularina genis yer verilmektedir

(MEB, 2013).

Ogrenciler 3. soruya yanit verirken iinitenin islenmesinde kullanilan egitsel filmlere vurgu
yaparak bazi aciklamalarda bulunmustur. Ogrencilere gore egitsel filmlerin hem bireysel
kazanimlara hem de &gretim siirecine yoénelik onemli faydalart mevcuttur. Oncelikle
ogrenciler egitsel filmlerin dersin gorsel ve videolar ile islemesini miimkiin kildigini
belirtmistir. Bruner (2008) da bu durumu vurgulamakta ve egitsel filmleri videolar ile
ogrencilere dolaylt deneyimler kazandiran ve O0grenme Ogretme siirecini zenginlestiren
materyaller olarak tanimlamaktadir. Birkok (2008)’{in belirttigine gore ise egitsel filmlerden
ogretim siirecinde yararlanilmasi ile kurgulanmig olan bilginin tiimii hem etkin hem gorsel
hem de isitsel bir sekilde aktarilmakta ve 6gretimle birlikte davranig modelleri de 6grenciye
kazandirilabilmektedir. Egitsel filmlere yonelik goriislerini bildiren o6grenciler egitsel
filmlerin konuyu o6grenmelerine faydali oldugunu, dersin daha iy1 anlasilmasia katki
sagladigin1 ve bu sekilde islenen dersin daha kalict oldugunu belirtmistir. Literatiir
incelendiginde 6grencilerin goriisleri ile ortaya ¢ikan bu sonucun pek ¢ok arastirma sonucu
ile Ortiistiigii goriilmektedir. Ornegin Topal, Giiven Yildirim ve Onder (2019) tarafindan
yapilan arastirmada Ogretmen adaylarmin fen bilimleri dersinde egitsel filmlerin
kullanilmasina yonelik diisiinceleri incelenmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylari fen
derslerinde egitsel film kullanmanin avantajlarindan bahsederken egitsel filmlerin konuyu
ogrenmeyi kolaylastiracagini, derse ilgi ¢ekecegini, konuyu somutlagtiracaginit ve kalici
ogrenme saglayacagini belirtmislerdir. Barnett, Wagner, Gatling, Anderson, Houle ve Kafka
(2006) tarafindan yapilan arastirmada da popiiler filmlerin 6grencilerin bilimsel kavramlari
kavramalarinda ve zihinsel yapilarmin gelisiminde etkili oldugu sonucu bulunmustur. Yine
pek cok arastirmaci egitsel filmlerin 6grenmeyi olumlu etkiledigini (Beuscher, Roebers &
Schneider, 2005; Birkok, 2008; Linebarger, Kosanic, Greenwood & Sai Doku, 2004; Pekdag
& Le Marechal, 2007; Stoddard, 2009) ve egitsel filmlerin derslere yonelik kalicilik

sagladigim1 (Akbas, Canoglu & Ceylan, 2015; Butler, Zaromb, Lyle & Roediger, 2009;
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Sullivan Kerber, Clemens & Medina, 2004; Walker, 2006; Watts, 2007; Woelders, 2007)
belirtmistir. Son olarak 6grenciler egitsel filmler ile islenen derslerin ¢cok eglenceli gegtigini
sOylemistir. Akridge ve Balkanski (1990) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma sonucunda egitsel
filmlerin 6grenme ortaminda kullanilmasi sonucu 6grencilerin siire¢ i¢inde ¢ok hos vakit
gecirdigi, derse yonelik tutum ve motivasyonlarinin arttigt belirlenmistir.  Yine
arastirmacilar tarafindan egitsel film ve videolar formal ve informal egitimde 6grenmeyi
daha eglenceli hale getirmek, kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglamak i¢in kullanilabilecek ¢ok

1yi bir egitim araci olarak betimlenmistir (Hébert & Peretz, 1997).

Egitsel film egitim ortamlar1 i¢erisinde uzun zamandan beri bulunmakta (Depover, Giardina
& Marton, 1998) ve egitim- Ogretimde basarinin arttirilmasinda kullanilacak 6nemli
O0grenme nesnelerinden birisi olarak anilmaktadir (Wenger, 1943). Bu acidan egitsel
filmlerin 6grenme ortamlarinda farkli degiskenler iizerine etkilerinin belirlenecegi ¢aligma
sonuclarindan elde edilen verilerde incelendiginde literatire katki saglayacagi

distiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonucu elde edilen verilerin analizi neticesinde elde edilen sonuglar ¢alisma
konusu ile ilgili bazi 6nerilere ulasmay1 miimkiin kilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
oneriler asagida maddeler halinde siralanmastir.

e Tiim diinyada artan ¢evre sorunlari ile birlikte ¢evre egitiminin 6nemi de her gecen giin
artmaktadir. Yapilan bu ¢alisma sonucunda egitsel filmlerle gergeklestirilen 6gretimin
ogrencilerin ¢evre konulara yonelik bilgi ve kismen de tutum kazanmalarina katki
sagladig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencilere ¢cevre egitimi verilirken 6gretim, her sinif
diizeyine uygun olarak egitsel filmlerle desteklenebilir.

e (evre egitimi konulu arastirmalarda islenen dersler kapsaminda, bu ¢alismada kullanilan
kisith egitsel film sayisindan farkli olarak 6gretim siirecinde daha fazla sayida egitsel film
kullanilabilir. Buna bagl olarak calisma siireleri daha uzun tutularak egitsel filmlerin
cevre egitimde farkli degiskeler {izerine etkileri incelenebilir.

e (Calismanin sonuglari g6z oniinde bulunduruldugunda, konuyla ilgili yapilacak diger
arastirmalarda farkli 6rneklem gruplar ¢aligmaya dahil edilebilir. Egitsel filmlerin farkl
degiskenler (bilimsel siire¢ becerileri, yaraticilik, problem ¢ézme becerileri, 6z yeterlik

inanci, vb.) lizerine olan etkileri arastirilabilir.
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e Egitsel filmlerin fen derslerinde yer alan bagska iinitelerde farkli degiskenler {izerine olan

etkileri arastirilabilir.
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EK. 1. Cevre Bilgi Testi ve izin Istegi

1

CEVRE BiLGI TESTI

Adi-Seryady;
Samfl
Cinsiyet
Asagulalki  garlann  hangisinin
leliresel ethisi en fazlador?
Al Cap ammosfere
vayilan gazlsy _
B) Kémlr we peool gibi o fosidl

vakmlargy  vakolmaseyls  olugsm

gazlar

C) Canlilarn sehovenn srasmda aniga
¢ilear gazlar )

¥y Buzdolaplarinda klimalards
mil.mr:unl.l::lkmﬂmlmp:lu

Diu.:l“'blhctuﬂﬂ- belli mmh:ﬂmﬂm iy

b potaamn o

milvonlarca vilm pegresd II:I.’II:T;.IJ.I

biliver prusas? O halde toprags coke ivi
gerektiging ivi

konumanus daha
anlyyorsamdur,

Asafrdakilerden  hangisi  toprak
keirliligini szaltacal Golemlerden biri

A) Crganik tarmun vaypalagtnlman

E) Oribbre lallanmmasds bilingh lareboss
edilimesl

C) Atk sularm antilmasdam topraga
varilmssinin dnlesmesi

D) Tarmnsal sndcadels ilagclansem

yvaypnlaytonlmas

Diagyads her saar, 400 cocugun karli
sulardan dolayi hastahilclara
vakalandifun  akuvan  Aveegil bu

duruma gok d=ibmdy ve wo kirhiligisi
azaltmak igin naler  vapilabilecefini

diginsmilytir,

Buns gire sajaguda verilenlerden

hangizsi su  larliligiai | azaliscak

dalemlerden birl defildic?

A Binvin  wmarmuflu  ullamibmasam
Eaglamalc

B} Ciftcileri gikre Foulllanin
konuasumnda il
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4. Apagdakilerden

. Kiresal mmmayvia dahs

bangisi asif

vagmurlannm sosuglanadan  biri

depildar?

A) Crmanlars vak olmasy

B Gollerdaki balkdans woplaca
Olemesi

) Tarihi everlerin tabribi
D) Topragn verirminin arrasn

. Sera garlanmn hangi Grellifi liiresel

pinmayva neden alur?
A Diger gazlarla tepho

girmeleri
B) Havads aa meydany
beri

el

<) Drilsyvadan vansivan giney spnlarm
totnalar

Dy Crilnay pjalarmm Deirrya’va
ulagmasin: engellemeleri

oA
vangpmlarmn  sosuglsnndan  bir

Al Tllrln:l-:.lummwl:nh-u
B) Canhlans vagam alaplarnim vok
ol

C) Ormuanm = dogal  demgesimin
bamalmai

Dy Havadaki ©0;  dengesinin
bamalman

sicak  Br
vannmne dofru ilerledifimiz dogna.
Daha mcak bir ditrva ifsdesd kulaga boy
gelve de, bizi bekleven o dima
kesinlikls bir cennat degildir’

Agafndalalerden hangisi Kiresl
ISR TR ALY GriavAa cikaracagi
sonaglardan biridir?
A} Depreralerin artmass
B) Besin rehirlenmelerinin armmnas
l::} Bivolajik cegitlilifin azalmass
D) Iome sulannan kirlenmesi



8. Asafdaldlerden hangisi su ldrliligine
neden obmaz?

A) Eg=zoz gazlan

B} Asit vagmurlan

C) Sanavi anklan

Dn (Hisegten gelen zarasls spalar

9. Asafnda asit yagmuruyla ilgili verilen
ifadelerden hangisi dogradur?

A Fabrikalarm becalanmdan qikan
Tolibeirtld gazlar aait
vafnnrlanma nedes oha,

B} Ozon tabakasinin zarar pormasi
ait naden olur,

C) Crmanlanms tabrip edilmiesi asit

g larina seden ohar,
aart

10. Asafndakilerden

A Havadaki okaijen uﬂh‘.u-mu‘runr
B} Yenasimi asit vapmnolarmdan
korur

€) Yaryiizinil rararh 1ymlardan korur.,
D) Canlilan zehirli gazlardan karar.

11. Asafndakilerden

A Yapay tarnm ilaglan

B} Mhikleer anuklar

C) Hovvan auklannm animesi
D) Evael atiklar

11, Yeliz, bir dergide “Firesel isimmanin
980 inssmlardir ™ ifadesini

arazlinma Yapu.
sonucunda Yeliz, pek ok gevin kniresal

mnnn}lnad.mn]dugnmhul:ba.

Asamdakilerden  hangisi
1SRRI aedenlerinden
degildir?

A Fosil yalatlamn kallambnas:
B Ozon tabakasimin mcelmesi
) Onmam yanginlan

Ly Hizl sanayvilezme

karesel
biri
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13, Birkag vil &nce, masmavi rengivle
insaniar biyvileven hariks bir g&l vards,
CGalde havar mmotlo bir pekilde devam
edivordo. Babkler ve ban  kgik
canlilar Joendi dofal dengeleri iginds
vagiyvarlards, G8lin ewafindaks sebze ve
piryve baboslerinin sakipleri, daka ¢ok
Grim elde stoek icim bahoslerinds
pltralams calipmalan Vapmava
baglamglards. Ancak, zamam iginde
golin o gizel mavi rengl vok obmava
ve golden ki kokular vavibmava
baglamagt,

Bu durumun oedeni ajafdaldlerden

hangisivle agklanamaz”

Al Apin bubarlagems su kirlilifine neden
alur.

E) Asin  gobre kullanmss,  ghldaki
canlilarin élimdne nedan olur.

C) Gabrenin  Kindeikd — maddelerle
beslener kOgik bitkiler goldaki
okiijami tiketrler,

L) Ann gibre kollamermn sa kidilifine
neden ohar,

14, Agagadakilerden  hangizsi  toprak
eroryvonun dogadald sonuclanmdan
biridir?

A) Yagislarm aromas

B) Toprak verimlilifinin aronan

) Ekolojik dengenin korunrman

D) Bam etldlerle toprakiarm daniz ve
gallere tasiamas:

15. Ban gevre soranlary simr dinbermiyor.
Dnimyvanin ¢egiti verlerinds koallamalip
atmosfere kansan ozon  parcalavicl
maddeler, ozon tabakamim inceltmeve
devam edivor. Chiayva qkan gevressl
hazarlar ise cimyanm ortak mah... Ne

sonacu  olarak, myagwda
rabatsizhldardan hangisi daha
yayEmn olarak gorilebilir?

A) Kan kanszari

B) Feamik erimasi

) Cilz kamseri



16.

17

14.

19.

.

Asafndald ifadelerden hangini Liresel

psimmadan dolayi deniz sevivelerinin

villaelmesini en ivi aciklar?

A) Yagrlann artmasi

B) Kuruplardald buzallann erimesi

CiSicakhipn  amtmasndla  smam
genlaymasi

D Sicaklik etkasivle i dongusinm
hizlanmax

Asamdakilerden hangisi sera ethisini
artiran faktirlerden biri degildir?
A) Ogon tabakasinin mcelmes
E) Agachi alanlarin azalman
C) Atmosfardaki COy miktarinim
artas
L) Goplarden vayilan gazlar

1288 vilinda mevdana gelen Cemmoibil
Lidklesr Enerji Samfrali Fazam
sonrasinda atmosfera biyvuk miktarda
miklesr zhk vanlnust. O donemlerde
pekk cok insan we canll bu kazadan
il enmisti

Asamda verilenlerden hangisi bu
etkilerden biri degildir?
A) Bitidlerin verimlilifinin artman
B) Hastaliklara karg direncin
aralman
) (Genetik bozokiukdann olugman
[ EKanser riskinin artmaz

tabalasimin  incelmesinin  canlilar
izerindeki etkilerinden biri degildir”
A Cilt kanserinin artmazn

E) Goz hastahkianmn armas

) Genetik bozukiuklann gorlmesi
D) Nefes darhZmin ganilmesi

Asamdald gazlardan hangisi sera
etlisinin =~ oluypmasmda en ook
A Bkt iperen gazlar

E) Batakhk gazian

O Earbomdioksit zam

D Sprevlerde kullamlan gazlar
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1.

21

13

MASA'nm vapul bir arastnmaya goce,
erozyvomm jiddetlenerek devam etmesi
bolamd  vakan bir  geleceite ol
olacaktir, Tahmin edilecegi gibi,
topraklani follejen bir ulcenin tamal
sorunlan da aghk ve susuzluk olacaktr.

Konunun culdivetinden hareketle,
Ll g it dnlemel: igin
agazdakilerden hangisi
vapilmalwdr?

A) Toprak egim vomimde sinilmelidir,
B) Omman yangmlanng karm gerekchi
tedbirler ahimmaldir,

CiCam ve  mara
hayvanlar otlatilmalidar.

D) Tarnm  arazleninde vapay gabre
kullambmalider,

alanlarnda

Yar meviimi bu iene oldukga sicak
gecivordu Yetkililer, vagiglarm yeterli
olmamanindan dolayy barajlardald su
miktanmn az oldugam sdviivardu. Bir
termemer  pininds sulann  kesildiZind
Eoren  Ayge,  kiressl 1smmmamn
tehlikesing ilk defa fark stmisti. Avze o
Eim, korese]l 1mmmayy azalomanim ne

kadar énemli oldufunn anlamsty.

llhm.ll.rd.uhm_eglﬂ"?
A Games ve nizgar gibl temiz ensgi
keymaidarmm kollambmssy
B} Toplu tapmacihizm
yaygmlaztimliman
Joollamhmas;
O Crmanlarm konmmasy

vagmuruna aeden olur?

A) Spreylerds kullamlan gazlar {CFC)

E) Sobalardan cilcan karbommonoksit
E=m1

) Elar iceren gazlar

L) Eoakdiirt igaren zazlar
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EK. 2. Cevre Tutum Olcegi ve izin Istegi

Alsddeler

1. Evde vevz oimlds perelciz vems apk
barakalan lambalan kapatimm.

1. Makstlerden ahgvens vaparken sasherna
VEVa pEiTeye zarar veren muds imimlening zatm
almam

3. Amms veya babemla ahsverise giftismizde
hormonhn zsbze ve mevvelen zlmemalanm
=gvierim.

3 Bi £on bendl otomobiling alrken cevter
en 2z kirletenini satm slacafm

5. Eximire zmpul ve elekmikli ev esyelan
slemken = clekink harcayanlarm terch
etmelen ign sllemni narmn

4. Shyastglenin ve  vomebclenn,  =mEe
sormlarma olan doyarsizhidan bend s

7. Pikmik plsj, ommes gibi ¢op kot
olmsvan  vemlesds,  (oplermi  mechumen
herhans] bir yere atanm

T Vasatiim menslleds dah: cok ogek ie
vesil alin olman serektizini disimivorm

2. Ommenhik grzmlends veve: plimice e
yakmam

10. Oinlds ve evimds = ve eleanisi mhrnin
vl 15 B

11. Sokskl=nds ¢ veve varzh dolszzn

12. Deve. kbpek ve horardsrm dovisnmil-
mesi ile avilanm oynshlmes bem s

13. Bitld we hayvan tirlenni konmmsk scom bir
penTe vEkims ive almsk heni ok oty ader

N I N A O B O O O O R B

opoploplop|lop|o|lop| i
oppplplop|op|ojop]]

(N e I I O O (O ﬁ

ooopoo|loplop|olop -EE




14. Bzm pude maddeler flag ve mlshlan
kapanbmalir

15 Eximds kedi kdpek veva ke s
hayvanlerden birind beclemek ve onlals
ilzilemrredton parthn ohoom

15, Bainim ev ve § verlannds = elskimik ve
enal tasmTin vapilbmes perekrisim
-g- -.

17. Szt sldeym meallsrm cevTeve F=rar verip

18. Epnyslarm pnlmenmds odom ve lodminin
verms dossl paz kollsmberehdn

19 Eroryon ve armsn yanemlsrmmm
nlkemizde ciddi pevre sommlsrms vol
ApaCaFT dipimeT

20, Yanen lomivan ve kecilen armenlsrm
yerine yvetrh a2aclandmms pzheomalan
veEpldim ranmemnoaEn

21 Inmzanlaym baren perelmr vers otomobil
-g- -.

Jlfﬁmhﬂi}ﬂlnﬁﬁﬂmiﬂhhmm
duozimiles ilk mikdesr canivel pevre spomdan
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(Konu yok)

merve t_pl 6 © 3
9.11.2015 Pzt 15:49 .

eminbf9atasoy@mynet.com ¥

Emin hocam iyi giinler. Ben Merve Topal. Gazi (niversitesi ylksek lisans
dgrencisiyim. Hocam doktara tezinizde hazirladiginiz ilkégretim Ogrencileri igin
Cevre Tutum &lceqgini izniniz olursa tezimde kullanmak istiyorum. Tesekkir

ederim.
Ynt:
iilaniar emin69atasoy <emin69atasoy@mynet.com> . -
9.11.2015 Pzt 16:43 p) ) >
Siz

sorun yok Merve
kaynak gdsterdigin middetce kulanabilirsin
kolay gelsin

Emin
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Ek 3. Deney Grubu Giinliik Ders Plan Ornegi

BOLUM I
Dersin adi Fen Bilimleri
Sinif 5
Unitenin Ad1 5. Unite: Yer Kabugunun Gizemi / Diinya ve Evren
Konu Insan- Cevre etkilesimi (Insanin gevreye etkisi)
Onerilen Stire | 4 ders saati

BOLUM II

Ogrenci 5.5.2.1. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre
Kazanimlari sorunlarmmi arastirir ve bu sorunlarin ¢éziimiine iliskin oneri de
/Hedef ve bulunur.

Davramglar 5.5.2.2. Yakin cevresindeki bir cevre sorununun coziimiine iliskin

proje tasarlar ve sunar.

(")gretme- Egitsel filmler, Arastirma, Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi vb.
Ogrenme- tekniklerden uygun olanlar1.

Yontem ve

Teknikleri

Kullanilan

Egitim

Teknolojileri- | Ders kitabi, dergiler, EBA, internet, egitsel filmler

Arag, Geregler

ve Kaynakca
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Etkinlikler

Ogrencilere yeni iinite hakkinda bilgi verildikten sonra
derse gegilir. Ogrencilere ilk olarak “Yasadigimz ¢evreyi
incelediginizde ¢evrede neler bulundugunu sdyleyebilir
misiniz?”’ sorusu yonlendirilerek 6grencilerin diisiinmeleri
saglanir.

Daha sonra “Insanlarin ¢evre ile etkilesimleri neler
olabilir?” sorusu yonlendirilir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara ek sorular yénlendirilir.
Ogrencilere kisaca “cevre nedir?”, “cevre sorunlari neler
olabilir?” seklinde sorular yonlendirilerek konuya giris
yapilir. Amag 6grencilerin yasadiklari cevreyi diisiinmeleri
ve fark etmelerini saglamaktir.

Ogrencilere sorular yonlendirilerek konu islenmeye devam
edilir.

Ogrencilere asagida linki verilen egitsel filmler izletilir.
Filmler bir kez izlendikten sonra filmlerden sorular
yonlendirilir. Daha sonra egitsel filmler durdurularak tekrar
izletilir. Ogrencilerin filmlerdeki ayrintilar1 fark etmeleri
saglanir. Cevre sorunlarina yonelik farkindaliklart

kavratmak amagclanir.

https://www.youtube.com/watch?v=PGGHFTPuQMY
https://www.youtube.com/watch?v=1mO19g9FHP8
https://www.youtube.com/watch?v=_J6k9MZab-w
https://www.youtube.com/watch?v=Dn_KJ1sbOLM

Daha sonra ¢evre sorunlarini algilayan ve fark eden
ogrencilere sirayla hava kirliligi, su kirliligi, toprak
kirliligi, 151k kirliligi ve giirtiltii kirliligi ile ilgili asagida
linki verilen egitsel filmler izletilir. Ogrencilere filmlerden
sorular sorulur. Ogrencilere filmlerde izledikleri seylerle
giinliik hayatta karsilasip karsilasmadiklar1 sorulur.

https://www.youtube.com/watch?v=Muf8SMurYHI
https://www.youtube.com/watch?v=I6E9TUY11HA
https://www.youtube.com/watch?v=KdJxuQOpof4
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https://www.youtube.com/watch?v=PGGHFTPuQMY
https://www.youtube.com/watch?v=1mO19g9FHP8
https://www.youtube.com/watch?v=_J6k9MZab-w
https://www.youtube.com/watch?v=Dn_KJ1sb0LM
https://www.youtube.com/watch?v=Muf8SMurYHI
https://www.youtube.com/watch?v=l6E9TUY11HA
https://www.youtube.com/watch?v=KdJxuQ0pof4

https://www.youtube.com/watch?v=Wd0FzQTDM90

Ogrencilere “Peki bu izledigimiz kirlilikler disinda da cevre
kirliligi var midir?” sorusu yonlendirilerek 6grenciler
diisiindiiriiliir. Ogrencilere ek sorular yonlendirilerek
radyoaktif kirliligi fark etmeleri sdylemeleri istenir. Daha
sonra linki verilen egitsel film izletilir.

Ogrenciler kirlilikler hakkinda yeterli bilgi sahibi olduktan
sonra soru- cevap yontemi ile ek sorular sorulara
o0grenmeler pekistirilir.

https://www.youtube.com/watch?v=NS-1IHWAIr7E
https://www.youtube.com/watch?v=MbCZoPb1PY(g
https://www.youtube.com/watch?v=illLadxnwFHA

https://www.youtube.com/watch?v=5WMQIdFY9WI

Ogrencilere daha sonra ders kitabinda yer alan etkinlikler
uygulanir.

Ogrencilerin gevre kirliliginin bir ¢evre sorunu oldugunu
fark etmeleri saglanir.

Cevre kirliliklerinden hava, su, toprak, gurdltd, 1sik ve ses
kirlilikleri hakkinda bilgiler verilir.

“Bahsedilen bu kirliliklerin haricinde ¢evre kirliligi olarak
adlandirabilecegimiz kirlilikler var midir?” sorusu
yonlendirilerek 6grencilerin diistinmeleri istenir.
Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda radyoaktif
kirlilikten bahsedilir ve 6grencilere bilgiler verilir.
Ogrencilere ders kitaplarindaki gorseller gosterilir. Bu
gorselleri yorumlamalari istenir. Ogrencilerin resimlere
bakarak canlilarin birbiriyle ve doga ile olan iliskileri fark
etmeleri beklenir. Ogrencilere yonlendirilen ek sorularla
farkindaliklar1 arttirilmaya caligilir.

Insanlarin yol agtig1 bu kirlilikleri en aza indirmek hatta

tamamen ortadan kaldirmak icin neler yapilmas: gerektigi
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https://www.youtube.com/watch?v=Wd0FzQTDM90
https://www.youtube.com/watch?v=NS-1lHWAr7E
https://www.youtube.com/watch?v=MbCZoPb1PYg
https://www.youtube.com/watch?v=i1La4xnwFHA
https://www.youtube.com/watch?v=5WMQIdFY9WI

sorulur. Ogrencilerin cevaplarina ek sorular yonlendirilerek

cevre kirliligine ¢oziim yollar1 bulmalar1 saglanir.

Ozet

Cevre Kirliligi

Tum canli ve cansiz varliklarin denge icerisinde bulunduklan ortama gevre denir. Cevre
toprak, su, hava gibi cansiz varliklar ile insan, hayvan, bitki gibi canl varhiklardan olusur. Insanl
beslenme, 1sinma, barinma gibi temel ihtiyaclarini karsilarken cevreye zarar verirler. Bunun son
dogal kaynaklar azalr, kiiresel 1smma ve evre kirlligi gibi sorunlar ortaya gikar.

Gevre kirliligi; hava, su, toprak, ses, 1sik ve nuikleer kirlilik gibi cok Lﬂﬂ(ll sekillerde ortayq

N ¢ =
SU KIiRLILIGI S /
Dinyamizin 3/4'U sularia kaphdir. Ancak ¢ok az bir bolum coglﬁar tSraflndan kullarilacaly
niteliktedir. Endiistriyel ve evsel atiklann, bilingsiz kullanilan tanm i nmn/ akarsu, gol ve denizlerg
kansmasi su kirliligine sebep olur. Aynca deniz ve okyanuslarda’ ?lg;dqﬁn'gelen tanker kazalar
sonucu suya kansan petrol de su kirliligi sebepleri arasindadir.
Su kirliligi sonucu akarsu ve gollerde toplu balik olumleri ortaya ¢ deniz ve okyanuslardd
biyogesitiilik azalmaktadr. ik

Toprak Kirliligi

Toprak bir¢ok canlinin yasama alanidir. Bilingsizce cevreye birakilan sang
icerigindeki kimyasal maddeler zamanla topraga karisarak toprag kirletir. Ayng
maddelerin kullaniimasi ve asin glibreleme gibi olaylar da toprak yapisini bozar
sebep olur.

Toprak kirliligi canhlarin yasam alanlanm yok ederek biyocesitliligi azalti
kimyasal maddeler bitkilerin tizerinde birikir. Bu bitkiler insanlar tarafindan tiiket
gina zarar verir.

. Nukleer atiklarin topraga birakiimasi topragi kirleterek tiim canhilarin |
Insanlarda kan kanseri, troit kanseri gibi hastaliklara sebep olur.
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Hava Kirliligi

Evlerden, otomobillerden, fabrikalardan, enerji santrallerinden cikan gazlar havay kirletir.
Ayrica yakit olarak kalitesiz kémr kullaniimasl, motorlu tasitlar, dlizensiz sehirlesme hava kirliligi-
nin sebeplerindendir. Hava kirliligi olusturan zehirli gazlar asit yagmurlanina, sera etkisine ve ozon
tabakasinin incelmesine sebep olur. Havaya karisan zararl gazlar havadaki su buhari ile birleserek
asit yagmurlarini olusturur. Asit yagmurlar dogadaki canli ve cansiz varliklara zarar verir. Ornegin
dogadaki bitkilerin 8imesine ve tarihi eserlerin asinmasina sebep olur.

Atmosferde yer alan ozon tabakasi glinesin zararl 1sinlannin yery(ziine ulasmasini
engeller. Deodorant, klima ve buzdolab yapiminda kullanilan gazlar ozon tabakasinin incelmesine
sebep olur. Boylece glinesin zararl isinlar yery(ziine ulasir ve canhilara zarar verir.

Atmosferdeki gazlar tarafindan giines 1sinlarinin bir kisminin tutulmasina sera etkisi denir.
Hava kirliligi sonucunda bu gazlarin miktarinin artmasi yeryiizintin gereginden fazla 1snmasina
sebep olur. Bu durum kiiresel iklim degisikligine yol

TON \ acar. Kiiresel iklim degisikligi; iklimsel dzelliklerin
§ degismesine, buzullarin erimesing, denizle-
.\‘-&\_ tin su seviyesinin yiikselmesine

o \‘ yol acar. ‘
12 NN

Buzullarin erimeye baslomasiyla,
dzellikle kutup bdlgelerinde
yasayon canl tirleri yok olma

tehlikeslyle karsi karsya
kalmistur.
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Cevre Kirliligine Karlh Alinacak Onlemler

1. insaniara gevre bilinci kazandinimalidir.
2, Sanayi kuruluslanna ve kanalzasyon sebekelerine anty
tesisl kurularak atik sular antilmolidir,
3. Kogit, com, plastik, pil gibi atiklar geri donUsim
kutularina abimalidar.
4. Ev ve fabrika bacalanndan gikan gazlar ile oragla
egzazlarindan gikan gazlar igin filtre kullandmalids
5. Dogol bitki ortiisii korunmah ve yeni yesil al
olusturuimalidir.
6. Tibbi atikiar topraga ve suya karismayacak s
yok ediimelidir.
7. Nukieer atiklor dofaya zarar vermeyecek sekild
depolanmalidir,
8. Enerji elde etmek Kin koti ve sivi yokitior yerine gl

rizgar gibl kaynakiar kullaniimalider,
9. Nesli tikenmekte olon conli tirleri koruma albna oknmo)

Turkiye'de ve dunyada gevrenin korunmas: ve gelistiriimesi ic|
gesitli kurum ve kurulusiar faaliyet gtistermektedir. Turkive'de |
konuda en yetkili kurum Cevre ve Orman Bakanhde. TEMA
(Turkiye Erozyonla Micadele Agaclondwrma ve Dogal Varlkian
Koruma Vakfi) ve CEVKO (Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi)
birgok kurulus halkmn bilinglendiriimesi ve cevrenin korunmasi
faaliyet gosterir,

BiLIMIN KAHRAMANLARI

RACHEL LOUISE CARSON (Reycil Luiz Karsin, 1907-1964)

Rachel Louise Carson (Reygl Luiz Karsin) yazar, biyolog ve gevre
korumacisidir. ABD'de 1940 yillarda sikga kullansian ve bir mucize
ilag olarak goriilen DOT adh bécek ilaar zerine yaptE! arastirmala-
niyla tanenmistir. Bu ilocin yainizca tanm zararhianing dldirmekie
kalmadigini, biitiin gevreye zarar verdigini, bitkilerde depolanarak
insanlarda zehirlenmelere, sakat dogumilara ve dliimiere neden
oldugunu agiklayan bir kitap kaleme aldi. Bu kitap, sonralan insanla-
nin ¢cevre soruniannin Gstiine dislinmesine ve insanlarda gevre
bilinci olusmasina biyik katk: sagladi.
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BOLUM I

Olgme-

Degerlendirme

Izleme / iinite testleri, dereceli puanlama anahtar1, agik uglu sorular,
yapilandirilmis  grid, tanilayict dallanmis aga¢ teknikleri

kullanilarak 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalar: saglanir.
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EK.4. Kontrol Grubu Giinliik Ders Plam

BOLUM I
Dersin ad1 Fen Bilimleri
Simif 5
Unitenin Ad1 5. Unite: Yer Kabugunun Gizemi / Diinya ve Evren
Konu Insan- Cevre etkilesimi (Insanin ¢evreye etkisi)
Onerilen Suire | 4 ders saati

BOLUM II

Ogrenci 5.5.2.1. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢cevre

Kazanimlan sorunlarini arastirir ve bu sorunlarin ¢éziimiine iliskin oneri de

/Hedef ve bulunur.

Davramslar 5.5.2.2. Yakin cevresindeki bir cevre sorununun coziimiine iliskin
proje tasarlar ve sunar.

Ogretme- Anlatim, Soru Cevap, Grup Caligmasi vb. tekniklerden uygun

Ogrenme- olanlar1.

Yontem ve

Teknikleri

Kullamilan

Egitim

Teknolojileri- Ders kitabi, dergiler, EBA, internet

Arag, Gerecler

ve Kaynakca
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Etkinlikler

Ogrencilere yeni iinite hakkinda bilgi verildikten sonra
derse gegilir. Ogrencilere ilk olarak “Yasadigimz ¢evreyi
incelediginizde ¢evrede neler bulundugunu sdyleyebilir
misiniz?”’ sorusu yonlendirilerek 6grencilerin diistinmeleri
saglanir.

Daha sonra “Insanlarin cevre ile etkilesimleri neler
olabilir?” sorusu yonlendirilir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara ek sorular yénlendirilir.
Ogrencilere kisaca “cevre nedir?”, “cevre sorunlari neler
olabilir?” seklinde sorular yonlendirilerek konuya giris
yapilir. Amag 6grencilerin yasadiklari cevreyi diisiinmeleri
ve fark etmelerini saglamaktir.

Ogrencilere sorular yonlendirilerek konu islenmeye devam
edilir.

Ders kitabinda yer alan etkinlikler uygulanir.

Ogrencilerin cevre kirliliginin bir ¢evre sorunu oldugunu
fark etmeleri saglanir.

Cevre kirliliklerinden hava, su, toprak, giiriiltii, 151k ve ses
kirlilikleri hakkinda bilgiler verilir.

“Bahsedilen bu kirliliklerin haricinde ¢evre kirliligi olarak
adlandirabilecegimiz kirlilikler var midir?” sorusu
yonlendirilerek 6grencilerin diistinmeleri istenir.
Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda radyoaktif
kirlilikten bahsedilir ve 6grencilere bilgiler verilir.
Ogrencilere ders kitaplarindaki gorseller gosterilir. Bu
gorselleri yorumlamalari istenir. Ogrencilerin resimlere
bakarak canlilarin birbiriyle ve doga ile olan iligkileri fark
etmeleri beklenir. Ogrencilere yonlendirilen ek sorularla
farkindaliklart arttirilmaya caligilir.

Insanlarin yol actig1 bu kirlilikleri en aza indirmek hatta

tamamen ortadan kaldirmak i¢in neler yapilmasi gerektigi
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sorulur. Ogrencilerin cevaplarina ek sorular yonlendirilerek

cevre kirliligine ¢oziim yollar1 bulmalar1 saglanir.

Ozet

Cevre Kirliligi

Tum canli ve cansiz varliklarin denge icerisinde bulunduklan ortama cevre denir. Cevre
toprak, su, hava gibi cansiz varliklar ile insan, hayvan, bitki gibi canh varliklardan olusur. Insanl
beslenme, 1sinma, barinma gibi temel ihtiyaclarini karsilarken cevreye zarar verirler. Bunun son
dogal kaynaklar azalr, kiiresel 1smma ve cevre kirliligi gibi sorunlar ortaya gikar.

Gevre kirliligi; hava, su, toprak, ses, 1sik ve nukleer kirlilik gibi cok fle‘rkh sekillerde ortay(

SU KIRLILIGI 4 7

Dunyamizin 3/4'U sularia kaphdir. Ancak ¢ok az bir bolumy Canlilar rafindan kullarilacaly
niteliktedir. Endiistriyel ve evsel atiklann, bilingsiz kullanilan tanm i nng akarsu, g0l ve denizlerg
karismasi su kirliligine sebep olur. Aynca deniz ve okyanuslarda® xd@o’gelen tanker kazalar
sonucu suya kansan petrol de su kirliligi sebepleri arasindadir. .

Su kirliligi sonucu akarsu ve gollerde toplu bahk olumleri ortaya ¢ deniz ve okyanuslardd
biyocesitlilik azalmaktadir. i-

Toprak Kirliligi

Toprak birgok canlimin yasama alanidir. Bilingsizce cevreye birakilan sang
icerigindeki kimyasal maddeler zamanla topraga karisarak toprag kirletir. Ayng
maddelerin kullanilmasi ve asin giibreleme gibi olaylar da toprak yapisini bozar
sebep olur.

Toprak kirliligi canlilarin yasam alanlanm yok ederek biyogesitliligi azalti
kimyasal maddeler bitkilerin Gizerinde birikir. Bu bitkiler insanlar tarafindan tiiket
gina zarar verir.

. Nikleer atiklarin topraga birakilmasi toprag kirleterek tiim canhilarin |
Insanlarda kan kanseri, troit kanseri gibi hastahklara sebep olur.
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Hava Kirliligi

Evlerden, otomabillerden, fabrikalardan, enerji santrallerinden cikan gazlar havay kirletir,
Ayrica yakit olarak kalitesiz kémr kullaniimasi, motorlu tasitlar, diizensiz sehirlesme hava kirliligi-
nin sebeplerindendir. Hava kirliligi olusturan zehirli gazlar asit yagmurlaring, sera etkisine ve ozon
tabakasinin incelmesine sebep olur. Havaya karisan zararl gazlar havadaki su buhari ile birleserek
asit yagmurlanini olusturur. Asit yagmurlan dogadaki canli ve cansiz varliklara zarar verir. Ornegin
dogadaki bitkilerin élmesine ve tarihi eserlerin asinmasina sebep olur.

Atmosferde yer alan ozon tabakasi glinesin zararl isinlannin yeryiiziine ulasmasini
engeller. Deodorant, klima ve buzdolabi yapiminda kullanilan gazlar ozon tabakasinin incelmesine
sebep olur. Boylece glinesin zararl isinlar yerylziine ulasir ve canhilara zarar verir.

Atmosferdeki gazlar tarafindan giines 1sinlarinin bir kisminin tutulmasina sera etkisi denir.
Hava kirliligi sonucunda bu gazlarin miktarinin artmasi yeryiiziintin gereginden fazla 1sinmasina
_ sebep olur. Bu durum kiiresel iklim degisikligine yol
b ..{\ " acar. Kiiresel iklim degisiklig; iklimsel dzelliklerin
E . ] degismesine, buzullarin erimesine, denizle-
: \'. ﬁ ‘:"i rin su seviyesinin yiikselmesine
: 1k

i . yol acar.
L '\5 \;- : a& N
Al ¢ 28

" ., \

Buzullarin erimeye baslomasiyla,
dzellikle kutup bolgelerinde
yasayon conk tirleri yokolma [, #
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Cevre Kirliligine Karlh Alinacak Onlemler

1. insanlara gevre bilinc kazandirimalidir,
2, Sanayi kuruluslanna ve kanolzasyon sebekelerine anty
tesisl kurularak atik sular antimalidir,
3. Kogit, com, plastik, pil gibi atiklor geri dénUstm
kutularina abimahdar,
4. Ev ve fabrika bacalanndan gikan gaziar ile aragla
egzozlarindan gikon gazlar igin filtre kullanimalids
5. Dogol bitki ortiisi korunmak ve yeni yesil al
olusturuimalidir.
6. Tibbi atikiar topraga ve suya karismayacok s
yok ediimelidir.
7. Nukieer atiklor dofaya zarar vermeyecek sekiid
depolanmalidir,
8. Enerji elde etmek Kin koti ve sivi yoktior yerine gl

rizgr gibl kaynakiar kullonimalidr,
9. Nesli tikenmekte olon canii tirleri koruma alting ainma

Turkiye'de ve dunyada ¢evrenin korunmas: ve gelistiriimesi ic|
cesitli kurum ve kurulusiar faaliyet gtistermektedir. Turkive'de |
konuda en yetkili kurum Cevre ve Orman Bakanhde. TEMA
(Turkiye Erozyonla Micadele Agaclandrma ve Dogal Varlikian
Koruma Vakfi) ve CEVKO (Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi)
bircok kurulus halkmn bilinglendiriimesi ve cevrenin korunmast
faaliyet gosterir,

- S0

BiLiMiIN KAHRAMANLARI

RACHEL LOUISE CARSON (Reycil Luiz Karsin, 1907-1964)

Rachel Louise Carson (Reygl Luiz Karsin) yazar, biyolog ve gevre
korumacisidir. ABD'de 1940 yillarda sikga kullonidlan ve bir mucize
ilag olarak gorlilen DOT adh bécek ilaa Uzerine yoptig arastirmala-
riyla tanenmigtir. Bu ilocin yalnizca tanm zararhianing dldirmekle
kalmadiini, bitiin gevreye zarar verdigini, bitkilerde depolanarak
insanlarda zehirlenmelere, sakat dogumilara ve élimiere neden
oldugunu agiklayan bir kitap kaleme aldi. Bu kitap, sonralan insanla-
nin cevre sorunianmnin Gstiine dislinmesine ve insanlarda gevre
bilinci olusmasina biyik katk sagladi.

‘ L
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BOLUM III

Olgme-

Degerlendirme

Izleme / {inite testleri, dereceli puanlama anahtar1, a1k uclu sorular,
yapilandirilmig  grid, tanilayict dallanmis aga¢ teknikleri

kullanilarak 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalar1 saglanir.
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EK.5. Yer Kabugunun Gizemi / Diinya ve Evren Unitesi Egitsel Filmlerle islenirken
Sinifta Cekilen Fotograflar
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