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Bu arastirmanin amaci, afet egitimi ve afet egitiminde kullanilan teknolojilere iliskin afet
egiticisi, Ogretmen ve Ogrenci gorlslerini ortaya cikarmaktir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bursa ili Yildirim ilgesindeki Bursa Afet
Egitim ve Simiilasyon Merkezi’ndeki (BAESM) egitimlere ¢esitli okullardan katilan 274
lise 6grencisi, BAESM’ e kendi 6grenci grubunun basinda gelip egitime Ogrencileriyle
birlikte katilan ¢esitli brans ve kademelerden 19 6gretmen ve BAESM personeli olup
egitimleri  gerceklestiren 12 afet egiticisi olusturmaktadir. Tarama modelinde
gergeklestirilen bu aragtirmada veriler, nicel ve nitel yaklasimlar yoluyla toplanmustir.
Aragtirma verilerinin toplanmasi amaciyla; 6grenciler icin “Afet egitimi ve afet egitiminde
kullanilan teknolojilere iliskin goriis anketi’” ve afet egiticileri ve 6gretmenler igin ise iKi
farkli yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmis ve kullanilmistir. Arastirmada 274
lise O0grencisinden elde edilen nicel veriler, SPSS paket programi yardimiyla, frekans,
yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, iliskisiz gruplar i¢in t-testi, tek yonli ANOVA
testi ve k 6rneklem igin Kruskal-Wallis H testi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. 19 6gretmen
ve 12 afet egiticisinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen nitel veriler igin
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soruya gore icerik analizi ve betimsel analiz tekniklerinin birinden faydalanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda; dgretmen ve dgrencilerin en verimli bulduklart teknolojinin
“deprem simiilatorii” oldugu, 6grencilerin daha sonraki afet egitimlerinde en ¢ok gérmek
istedikleri teknolojilerin “‘sanal gergeklik uygulamalar1’® ve ‘‘cevrimici egitsel bilgisayar
oyunlar1’ oldugu ve afet egitimi alma orani ile dogru orantili olarak afetler ve afet
egitimlerine iligkin olumlu goriis ve tutum gelistirme oraninin arttigi goriilmiistiir. Afet
egiticilerinin % 25’nin kendini afet egiticisi olarak yeterli hissetmedigi ve ¢esitli
egitimlerle kendilerini tamamlamak ve gelistirmek istedikleri; ayrica Tiirkiye igin afetlere
direngli bir toplum olma yolunda alinacak daha c¢ok yol oldugunu belirttikleri tespit
edilmigtir. AFAD ve MEB, 6gretmen goriislerine gore afet egitimlerini gergeklestirmesi en
cok istenen kurumlar olarak bulunmustur. Ogretmenlerin %73,6’lik ¢ogunlugunun, afet
egitimlerinin okullarda se¢gmeli ya da zorunlu ayr1 bir ders olarak okutulmasi gerektigini
diisiindiikleri tespit edilmistir. Afet egiticisi, 6gretmen ve Ogrencilerin afet egitimlerinde
teknoloji kullanimini oldukca gerekli ve faydali bulduklari; afet egitiminde teorik bilginin
yaninda Ogrenciyi aktif kilan uygulamali yontemlerin kesinlikle olmasi gerektigini
belirttikleri goriilmiistir. Olgme aracinin bazi alt boyutlarindaki &grenci goriislerinin;
cinsiyet, sinif diizeyi, okul tiirli ve afete hazir hissetme durumu degiskenlerine goére anlamli
bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica ‘““‘BAESM’ de zaman siirindan dolay1
ihmal edilen 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalari uygun bir sekilde gerceklestirilmelidir.””,
“Tum afet egitimlerinde afet tanimi tizerinde daha fazla durularak afet kavraminin tam
olarak anlasildigindan emin olunmahdir.”> ve ‘‘Afet egiticilerine yatirim
yapilmalidir.”’6nerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Afet, afet egitimi, teknoloji, egitim teknolojileri, simiilasyon
Sayfa Adedi : 270
Danisman : Dr. Ogr. Uyesi Yiicel KAYABASI
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ABSTRACT

The research aims to reveal the views of student, teacher and disaster trainer to the disaster
education and the technology used in disaster education. The research study group consists
of 274 high school students from different schools joining the courses of Bursa Disaster
Education and Simulation Center (BAESM) in the county of Yildirim in Bursa, in 2017-
2018 academic year and 19 teachers in various branches and stages who join the course
with their students by doing leadership in their own group and 12 disaster trainers who
train and who are the staff of BAESM. In this research which is held in survey model the
data was collected by qualitative and quantitative research models. At the process of the
data collection, a questionnaire for students and two different semi-structured interview
forms for the disaster trainers and teachers were developed and used. In the analysis of
guantitative data in accordance with the sub-problems, frequency, percentage, arithmetic
average, t-test for the unrelated groups, one way ANOVA, Kruskal Wallis H tests for the k
sampling were applied. For the qualitative data, content analysis and descriptive analysis
were utilized. As a result of analysis made, it was detected that ‘‘earthquake simulator’’
was the most efficient technology for the teacher and students, students want to see the
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“‘virtual reality applications’’ and ‘‘online educational computer games’’ the most in the
further disaster educations and the rate of developing a positive attitude and idea related to
disasters and disaster educations is directly proportinate to the increase of the rate of
getting disaster education. It was determined that % 25 of the trainers stated that they
didn’t feel qualified as disaster trainer and they wanted to improve and fulfill themselves
by a variety of courses and also they remarked that it is needed to proceed furthermore on
the way of being a more resilient society for Turkey. AFAD and MEB was found as the
most preferred institutions which are expected to carry out the disaster educations
according to the teachers’ views. It was seen that %73,6 of the teachers consider that
disaster education should be taught at schools as an elective or compulsory courses. Also,
disaster trainers, teachers and students found the use of technology in disaster education
quite necessary and useful and they claimed that applied methods which make students
active besides theoretical knowledge should certainly be included in disaster educations. It
was concluded that the student’s views made significant difference in some sub dimensions
according to variances of gender, class level, school type and the condition of feeling ready
for the disaster. Moreover it was suggested that the assessment and evaluation studies
which was neglected because of the time limitation in BAESM should be carried out
properly. Also, we must be sure about that ‘‘the concept of disaster’” was understood
clearly by putting more emphasis on the definition of disaster in the disaster educations and
we must invest in disaster trainers.

Key Words : Disaster, disaster education, technology, educational technologies,
simulation
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BOLUM |

GIRIS

Bu béliimde; arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlari

yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Giin ge¢miyor ki ililkemiz veya diinyadan bir afet haberi gelmesin. Ge¢mis zamanlardan
beri siiregelen afetler; bilim, teknoloji ve endiistride yasanan gelismeler ve hizli kentlesme
ile birlikte ne yazik ki cesitlenerek ve artarak insan hayatinin ayrilmaz bir parcasi olmaya
devam etmektedir. Yeryiiziindeki isleyisin geregi olan afetler; ne zaman, nerede, hangi
boyutta ve surette kendini gosterecegi onceden kestirilemeyen ancak sonuglari itibariyle
toplumlara maddi-manevi biiyiik kayiplar yasatan, ¢ogunlukla dehset verici olaylar olarak
nitelendirilebilir. Afetler; can kaybi, yaralanma, hastalik gibi fiziksel, zihinsel ve
psikososyal olumsuz etkilere sebebiyet vermenin yaninda; mal ve milk kaybina,
hizmetlerin, sosyal ve ekonomik hayatin aksamasina ve ¢evresel bozulmalara yol

acabilmektedir (Aksoy, 2014, s.3).

Toplumlarin huzuru ve giivenligi i¢in tehdit olusturan afetler, ayn1 zamanda iilkelerin
kalkinmas1 ve gelismesine de ket vurmaktadirlar. Diinya tizerindeki iilkeler, her gecen giin
sayis1 ve boyutu artmakta olan afetlerle daha etkin miicadele edebilmek amaciyla, siirekli
ekonomik, pratik ve etkili ¢ozlimler arastirmaktadirlar. Bu arayislar sonucu ortaya g¢ikan
afet yonetimi kavrami giin gegtikge daha ¢ok tutulan bir bilim dali olarak (Kadioglu, 2015,
s.16) ¢agin ihtiyaglarina gore kendini giincellemektedir. Tiirkiye de artik afet yonetiminde
basarili olan bir¢ok iilke gibi kriz yonetiminden ¢ok; risk yonetimine doniik ¢alismalara;

yani modern afet yonetimine yogunlasmak gerektiginin bilincindedir. Zarar azaltma ve
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hazirlik agamalarindan olusan risk yonetimi evresinde, bireyden baglayarak tiim toplumu
afetlere direngli hale getirmeyi hedefleyen egitim ¢alismalart ¢ok Onemli bir yer

tutmaktadir.

Egitim, insanlarin bir arada ve c¢evreyle ahenk i¢inde yasamasini olanakli kilan en temel
prensiptir. Diinyada herhangi bir alanda ortaya ¢ikan problemler irdelenirse o problemin
kaynaginda egitim ile alakali yanlis bir uygulamanin oldugu goriilir (Mizrak, 2018).
Egitim, bireylerin bilgi ve becerilerini artirmak, algilarin1 ve inang¢larim1 degistirmek
(Forrester vd., 2016); giivenli bir gelisim, giivenli bir toplum, ozellikle direngli ve
stirdiiriilebilir bir toplum i¢in vazgeg¢ilmezdir (Kitamura, 2014). Diinya iizerindeki iilkeler
giiclli, gelismis ve egemen bir toplum olmanin yolunun egitimden gegtiginin farkindadir.
Yani giiniimiizde egitim diizeyi, toplumlarin gelismislik derecesini yansitmaktadir.
Nitelikli egitimin katkisiyla kalkinmanin hizlanacagi inkdr edilemez bir realitedir.
Kalkinmanin meydana gelmesinde dogal kaynaklar ve fiziki sermaye gibi ekonomik
Ogelerin kullanilmasi insan becerisiyle iligkilidir, beseri sermaye olarak adlandirdigimiz bu
beceriyi bireyler egitim sayesinde edinir (Tas, 2007, s.11-15). Aym1 zamanda bireyleri
yonlendirme o6zelligine sahip olan egitim; bu yonlendirmeyi toplumun ve iilkenin
temelindeki toplumsal, bireysel, ekonomik, siyasal, felsefi ve gizli islevler istikametinde
yapmaktadir. Egitim, bu islevleri araciligiyla bireyleri toplum hayatina hazirlamayi,
nitelikli insan giliciine donistiirmeyi, ilgi ve kabiliyetlerine gore gelistirmeyi, siyasi
konularda bilinglendirmeyi ve ¢ok yonlii diisiinmeyi 6gretmeyi hedeflemektedir (Dogan,
2014). Beseri sermaye olan bireylerin ve tiim toplumun afetler hakkinda bilinglendirilip
afetlere direncli hale getirilmesi amaciyla yapilan afet egitimleri afet yonetiminin kritik bir

unsurudur ve iilkenin gelecegi acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

1990’ larin baslarinda yasanan Balkan Krizi ve Ruanda soykirimi gibi olaylar, 10 y1l sonra
Darfur olay1, ABD’deki 11 Eyliil saldirisi, Katrina, Rita ve Gustav Kasirgalari, Pakistan ve
Kesmir’de meydana gelen depremler, Myanmar’da yasanan etnik catisma, 2011’de
yasanan Biiyiik Dogu Japonya Depremi ve tetikledigi tsunami, 2011°de baslayan Somali ve
diger Dogu Afrika iilkelerinde goriilen kitlik ve susuzluk, Suriye’de ve Kuzey Irak’ta
Olusan insani kriz gibi olaylar, tim diinyanin dikkatini ¢eken devasa felaketlerdendir.
Afetler yiiziinden hem gelismis hem de gelismemis {ilkelerde milyonlarca kisi magduriyet
yasamustir (Ritchie ve MacDonald’dan aktaran Aksoy, 2014, s.4). Son zamanlarda ise, tiim

gezegeni olumsuz bigimde tesiri altina alan doga kaynakli afetlerden sayilan iklim



degisikligi (meteorolojik afet) ve sonuglart (Kadioglu, 2007) ile savas, terdr olaylar1 ve
miilteci hareketleri (Sag, 2017) haberleri siklikla giindeme gelmektedir. Diinya niifusunun
artist ve teror olaylarmin siklagsmasi ile insan kaynakli afetler de hiz kazanmaktadir
(Kadioglu, 2015, s.16). Tiirkiye’'nin yakindan sahit oldugu Suriye’den Ulkemize dogru
gerceklesen GO¢ Hareketi ve meydana getirdigi ekonomik ve sosyal sorunlar, bazi
iilkelerdeki i¢ savaglar, Yemen’deki karisiklik ve aglik sorunu insan kaynakli afetlere birer
ornektir. Yine yakin gecmiste Tiirkiye’nin, 2011 Kiitahya ve Van Depremleri, 2014 Soma
ve Ermenek Maden Kazalari, 2015 Rize-Artvin-Edirne-Bodrum selleri, 2016 Sirvan
Maden Faciasi, Konya ve Adana’daki yurt yanginlar1 gibi felaketlerle sarsildigi
bilinmektedir (Afet Acil Durum Y6netimi Bagkanligi [AFAD], 2016, s.6 ).

Tiim bu yasanan felaketlerin insani ve maddi maliyetleri vardir. Doga kaynakl1 afetlerin
olusturdugu kayiplara hizli bir bakis atildiginda; 2010 yilinda olusan afetlerin, basta Haiti
Depremi, Rusya sicak hava dalgasi ve Somali Kurakligi olmak iizere toplamda 297.140
can aldig1 ve bu saymin 21. yiizyildaki 6liim oranlarinda, bir yildaki can kaybi adina en
yiikksek rakama karsilik geldigi bilinmektedir (Afetlerin Epidemiyolojisini Arastirma
Merkezi [CRED], 2019a). CRED dogal afetler 2017 raporunda, 2017 yilindaki 335 afette
9.697 kisinin yagamini yitirdigi, 96 milyon kisinin etkilendigi ve 334 milyar ABD Dolari
degerinde hasar meydana geldigi duyurulmustur (CRED, 2019b). Yine Uluslararas: afet
veri taban1 (EM-DAT) kayitlarina gore, 2018 yilinda 281 iklimle iliskili ve jeofiziksel
olayda diinya ¢apinda 10.733 kisi hayatin1 kaybetmis ve 60 milyon kisi bu olaylardan
etkilenmigtir (CRED, 2019a). Birlesmis Milletler Afet Azaltimi Uluslararas: Stratejisi
(UNISDR, 2018a)’nin ‘‘Ekonomik kayiplar, fakirlik ve afetler: 1998-2017° adli
raporunda, tiim ekonomik kayiplarin yiiksek gelirli iilkelerde toplandigindan ve afetlerin
insani maliyetinin, ezici bir sekilde diisiik ve orta diistik gelirli tilkelerde yogunlastigindan
bahsedilmektedir. Riske yatkinlik ve yasanan sikintilarin derecesi; sadece dogal risklere
tek basina maruz kalmaktan ziyade ekonomik gelismenin seviyesi ile de ilgili oldugu
sonucuna varilmistir. Birlesmis Milletler genel sekreteri Antonio Guterres, ‘‘afetlerin en
fakir iilkeleri orantisiz sekilde vurarak ve milyonlar fakirlige iterek yiizlerce milyar dolara
mal oldugunu ve bu yiizden afet riskleri ile bas etmenin ve gelecek nesillere daha giiclii ve

direngli bir nesil birakmanin sart oldugundan bahsetmistir (UNISDR, 2018b).

Tiirkiye’deki duruma bakildiginda; yirminci yiizyilin baslarindan itibaren yasanan dogal

afetlerin  87.000 kisinin hayatina, 210.000’nin iizerinde kisinin ise ciddi sekilde



yaralanmasina neden oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu afetler sonucunda yaklagik 651.000
konut birimi yikilmis veya agir hasar gérmiistiir (Ergilinay, 2007). Yine tilkemizde sel ve
heyelanlarin zararlar1 giderek artmaktadir. Bu durumun oOnemli bir nedeni ¢arpik
kentlesmedir. 2016 yilindaki Mersin’deki sel felaketinin bile zarar1 1,5 trilyon TL’nin
iizerindedir. Bu agidan altyap1 eksikligi olan sehirler daha fazla zarar gérmektedir (Ersoy,
Nurlu, Gokge ve Ozmen, 2017). Belirtilen doga kaynakli kayiplar disinda ayrica beseri ve
teknoloji kaynakli afetlerin olusturdugu zararlar, can ve mal kayiplar1 vardir ve bunlar
mevcut istatistiklerde yer almamaktadir. Afetler, boylesine devasa zararlarla insan hayatini
mahvetmeye devam ederken insanoglu, etkili miicadele yollarin1 6grenerek ve aslinda

kendi fiillerinin afetlere zemin hazirladiginin farkina vararak afetlerle bas edebilir.

Tirkiye gelismekte olan bir {ilke olarak gerekli onlemleri almadigi ve kalitesi yiiksek
egitim calismalarina yonelmedigi takdirde; ¢cok fazla vatandasini kaybetme ve ekonomisine
bliylik darbeler alma ihtimali ile karsi karsiyadir. Tim bu muhtemel olumsuz sonuglarin
temelinde egitimsizlik ve dolayisiyla toplumu olusturan bireylerin bilingsiz ve hatali
davranislari, kimi zaman da dogaya miidahalelerinin etkisi vardir. Dogaya miidahalenin
bedellerini ¢ok agir 6dedigimize gore, felaketlerin oniine gegmek daha anlamlidir (Bulus-

Kirikkaya, Unver ve Cakin, 2011).

Tiirkiye sahip oldugu tektonik, sismik, topografik ve iklimsel yapisi nedeniyle su baskini,
sel, ¢1g, heyelan, yangin ve en 6nemlisi deprem gibi dogal afetlerle i¢ ice olan bir {ilkedir
(AFAD, 2019a). Tiirkiye’de doga kaynakl tehlikelere karsi risk, insan faktoriinden dolay1
gittikce artma egilimindedir. Diinya Risk raporlarinda Tiirkiye en yiliksek riskli 12 iilke
arasinda 12. sirada bulunmaktadir. “Risk Diizeyi ve Egilimi” yoniiyle degerlendirildiginde
Tiirkiye riski yiiksek ve artis egiliminde olan 10 iilke iginde yer almaktadir (Ersoy vd.,
2017). “Topraklarinin % 93’1, niifusunun ise % 98’1 ¢esitli derecelerde deprem etkisi
altinda bulunan tilkemizde, deprem afeti sebebiyle olusan toplumsal ve ekonomik kayiplar
icin ¢ok siki onlemler almak sarttir. Ciinkii 1900-2003 yillart arasinda 182 hasar yapici
deprem yasanmis ve takriben 100 bin kisinin yasamina mal olmustur. Can ve mal
kayiplarinin telafi edilemez sonuglarinin yan1 sira, makroekonomik kayiplarimizi meydana
getiren milli hasila i¢indeki gelir kayiplar1 ve milli servet kayiplar1 da gelecegimiz i¢in ¢ok
ciddi tehditler olusturmaktadir. Boylelikle tilkemizde ve diger iilkelerde edinilen
tecriibelere ve bilgi birikimine bagli olarak afet ve acil durum yonetimi farklilagmakta

kapsam1 genislemektedir. Olusan kayiplar ve afet yonetimi bilim dal1 ve teknolojisindeki
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gelismeler, tilkemizdeki afetlere iligskin ¢alismalarin da yeniden ele alinmasini ve afet bilgi
sistemleri gibi yeni teknolojilerin ve bilimsel metotlarin ise kosulmasini zorunlu hale
getirmistir. Bagka bir ifadeyle, afetler varligim siirdiirecek ancak insanlik ve yapili ¢evre,
bilisim caginda gelistirilecek olan yonetim sistemleri ve teknoloji ile afetlerin olumsuz

etkilerini yok etmeye ¢alisacaktir (Kadioglu, 200843, s.3).

Toplum olarak huzur ve giiven ig¢inde yasamak ve iilkenin siirdiiriilebilir kalkinmas1 ve
ilerlemesini saglamak i¢in afet yonetiminde basarinin yakalanmasi sarttir. Tirkiye, afetler
bakimindan ¢ok riskli bir cografyada yer almasina karsin afetlere direnclilik ve hazirlik
anlaminda heniiz istenen noktada degildir. Tiirkiye’de afet yonetimi ve koordinasyonu
alaninda ciddi degisimlerin doniim noktast 17 Agustos 1999 Marmara Depremidir. Bu
deprem c¢ok fazla kisinin hayatina mal olmus, biiyiik capli zarara sebebiyet vermis ve afet
yonetimi konusunun yeniden gozden gegirilme zorunlulugunu acik bir sekilde gozler
Online sermistir (AFAD, 2019a). Afet yonetiminde yapilan aslinda iilke kalkinmasina

destek olma ve fakirlikle miicadele mevzusudur (Kadioglu, 2015, s.3).

Afet politikasi, uluslararasi kuruluslar vasitasiyla gectigimiz on yildan fazla siire icerisinde
tarihi bir farkliliga ugramistir. Bu farkliligin en temel amaci, politikanin artik yalnizca afet
sonras1 yardimlarla smirli kalmayip, afet oncesinde risklerin ve muhtemel kayiplarin
belirlenmesi, sistemli bi¢cimlerde risklerin ortadan kaldirilmasi, azaltilmasi ve paylasimi
icin yapilan calismalar1 6n siraya almaktir (Balamir, 2007, s.31). Basarili afet yonetimi;
meslekler, devlet daireleri, teskilatlar, 6rgiitler ve milletler aras1 koordinasyon ile birlikte

onderlik ve isbirligi gerektirmektedir (Khorram-Manesh vd., 2016 ).

Afetlere kars1 direnglilik; bireylerin, cemiyetlerin ve toplumlarin afetleri 6nleme, afetlere
miidahale etme ve afetlerin olumsuz sonucglarindan kurtulma kapasitesi olarak tanimlanir
(Thornley, Ball, Signal, Lawson-Te Aho ve Rawson, 2015). Toplumlarin gii¢lendirilmesini
stirdiiriilebilir hale getirmek, karsilagacaklar1 zayif noktalar ve riskler hakkinda toplumu
haberdar etmek ve egitmek ve risk hazirligi yoluyla olumsuzluklarin daha iyi nasil
Onlenebilecegini gostermek, afete direngli toplum olusturma gayretlerindendir (Asharose
Saizen ve Sasi, 2015).

Afete hazirlik calismalari, bireyin yasadigt cevrenin riskleri hakkinda farkindalik

kazanmasi, kendisinin de zarar gorebilecegi bilincine varmasi, bu zarart minimize etmek

icin tedbirler almasi, afet am1 ve sonrasi i¢in hazir duruma gelmesi biciminde ifade

edilebilir (Aksoy, 2014). Afet egitimleri, afet yonetiminin hazirlik asamasinda yer alir.
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Diinya tizerindeki iilkeler tarafindan egitime gosterilen Onemin afet egitimine de
gosterildigi, afet egitimi ve afete direngli toplum ile ilgili pek ¢ok arastirma yapilarak
ispatlanmistir (Mizrak, 2018).

Doga ve insan kaynakli afetler olusmaya devam edecektir iste bu ylizden 6grencilere afet
oncesinde nasil hazirlanacaklarinin; afet aninda nasil reaksiyon gostereceklerinin ve
onlarla nasil basa ¢ikacaklarinin 6gretilmesi gerekmektedir (Fuhrmann vd., 2008, s. 119).
Afet risk azaltimi, evde aileyle, okulda Ogretmenler ve akranlarla, is yerlerinde is
arkadaslar1 ve yerel halk genelinde komsularla gergeklesir. Bu sayede insanlar doganin
tehlikeleri ve insan kaynakli afetlerde nasil davrandiklarima bagli olarak hayatlarim
kurtarabilir veya vyitirebilirler (Toledo, Sarvida, Patiten, Mitamura ve Guanada, 2017). Afet
risk azaltim egitimi, Birlesmis Milletler Afet Azaltim1 Uluslararasi Stratejisi (UNISDR)’ne
gore; kurumlar ve insanlar arasindaki karsilikli 6grenmenin interaktif bir siirecidir.
Okullarda ve iiniversitelerdeki orgiin egitimden c¢ok daha fazlasin1 kapsar ve dogal
afetlerden korunmada geleneksel bilgeligin ve yerel bilginin kullanimini ve taninmasini
icerir. Afet egitimi; vatandaslarla, profesyoneller, orgiitler ve politika iireticisi gibi bir dizi
toplum paydaslar1 arasinda bilgi ve tecriibe paylasimini kolaylastiran deneyim, belirlenmis
ogrenme diizenlemeleri, bilgi teknolojileri, personel egitimi, elektronik ve yazili medya ve
diger araclar yoluyla aktarilir (Pribadi, Juliawati ve Mariani, 2011). Petal (2009)’ec gore
bireylerin afetlerin zararlarin1 azaltmada kendi giiclerini fark etmeleri saglanmalidir. Afet
egitimi yalnizca afetlerle ve onlardan korunma yollariyla ilgili bilgileri aktarmaya bagli
kalmamalidir. Ayn1 zamanda, afet egitimi yoluyla, afetlere neden olabilecek insan kaynakli
etkinlikleri de isleyip istendik davranig degisikligi meydana getirilmelidir (aktaran Yilmaz,
2014, 5.183).

Afet egitimi kavraminda dikkat edilmesi gereken bir nokta vardir. Afet egitimi, her tiirli
doga ve insan kaynakli afetlere iligkin egitim Ogretim programlarinda tiim
tehlikeler/riskler, afet zararlarmin azaltilmasi ve planlama konular1 bir biitiin olarak
incelenmeyip hatali bir bi¢imde bir¢ok afetten yalniz birine ve afet yonetim sisteminin tek
bir asamasindaki ¢alismalara odaklanilmistir (Kadioglu, 2006). Yapilan caligmalar
dogrultusunda afet egitimi denilince genellikle deprem egitiminin anlasildigr ve afetin
sadece bu boyutu ile ilgili ¢aligmalar yapildigi gozlenmektedir. Afet egitimine yonelik
gergeklestirilen ¢alismalarin pek cogunda doga kaynakli afetlere yer verildigi tespit
edilmistir (Ornegin deprem, sel, toprak kaymasi, yangin vb.)(Oztiirk, 2014, s.74). Benzer



sekilde AFAD 11 Miidiirliiklerinin yaptig1 egitimlerde de deprem ve deprem tatbikatlarina
agirhik verildigi goriilmektedir. Yani afet egitimleri dogal afetlere ya da depreme
indirgenmis bir goriinlimdedir. Cin (2010), bes dogal afet tiiriinii ele alarak yaptigi
caligmasinda ilerideki arastirmalarin diger afet tilirlerini de kapsayacak bicimde

tasarlanmasini 6nermistir.

Toplumun afet bilgi seviyesi ile afet direngliligi arasinda dogru orantili bir bag vardir; bu
nedenle bireyden topluma her kesimin, devletlerin ve hatta yer kiiremizin gelecegi adina
afet egitimleri 6nemli bir ihtiyacgtir. Bu ihtiyaca, kalitesi yiiksek, etkin bir egitim igerigi ile
ulagilabilir (Gerdan, 2019). Toplumda afet bilincinin gelismesi ve afet kiiltiirinlin
Oziimsenmesi adina yapilan afet egitimleri, en Oncelikli ¢alismalar olup, gelecege doniik
faydalar1 ile karsilastirildiginda hemen hemen hi¢ maliyeti bulunmayan en stratejik
yatirnmlardir. Afet zararlarinin azaltilmas: ve afetlerden korunma gibi konularda yapilmis
ve/veya yapilmakta olan egitim ¢alismalarinin daimi olarak ve gelisimlere uyum
saglayacak sekilde araliksiz siirdiiriilmesi gerekmektedir. Siirdiiriilebilir afet egitimini,
toplumun her kesimine ulastirarak afetlere karsi direngli toplumlar olusturuldugu takdirde
afete direncli yapilar, afete direncli ekonomiler ve afete direncli milletlere sahip olunur

(Basbug-Erkan, Ozmen ve Giiler 2011).

Afet egitimleri gittikge yaygin hale gelmesine karsin heniiz herkese ulagamamistir. Hatta
afet egitimlerinin varligindan habersiz bireyler olduk¢a fazladir. Egitim, bilgi puanim
artirdigindan afet egitiminin yayginlastirilmasi gereklidir (inal, Kocagdz ve Turan, 2012)
Afet egitimlerinin durumunu AFAD Bagkani Fuat Oktay soyle ifade etmistir: Biiyiik
degisim ve doniistimlere sahit olunan 21.ylizy1l bilgi ve internet ¢agi olmasina ragmen
afetler konusunda ciddi bilgi eksiklikleri vardir. Afetlere hazirlik, egitim ve bilinglenme
konularindaki gelisim az ve yetersizdir (AFAD, 2013b). Biiyiik kayiplara neden olan
afetler, Tiirkiye’nin afet yonetimi alaninda daha nitelikli bir egitim, 6gretim, hazirlik ve
planlamaya ihtiyact oldugunu agik¢a gostermektedir (Kadioglu, 2008b, s.224). Bugiin
okullarda, farkli kurumlarda ve STK’larin organize ettigi kurslarda gergeklestirilen egitim
ogretimde, hizmet i¢i kurslarda ve kamu reklamlarinda afetlere yeterince yer ve 6nem
verilmedigi ve bu sekilde toplumun her bir ferdinde saglam bir afet bilinci olusturmanin
miimkiin olmadig goriilmektedir (Kadioglu, 2008b, s.224). Karakus ve Onger (2017)’in 8.
simiflarla yaptiklar1 ¢alismalarinda, ilgili bolgenin deprem bolgesi olmasina karsin; afet

egitimi nedir, neler yapmaliy1z? soru yanitlarinda teorik bilginin eksik ve davraniga



doniismedigi goriilmiistiir. Halen devam eden egitim 6gretim ¢alismalarinda afet bilincini
vermeye ve dogru davranis bi¢cimini 6gretmeye yonelik konular, hayata doniik, yaparak ve
yasayarak 6grenmeye elverisli bir bicimdedir, denilemez (Kadioglu, 2006). Tiirkiye’deki
ilk ve ortadgretimin Ogretim programlari, arag-gerecleri, yontemleri ve ders kitaplar ile
birlikte 6grencilere etkin bir deprem bilinci saglayabilecek sekilde yeniden ele alinmasi ve

giiclendirilmesi gerekmektedir (Demirci ve Yildirim, 2015).

Sosyal Bilgiler dersinde yer alan deprem egitiminde, 6gretmenlerin en ¢ok anlatim ve soru-
cevap yontemlerini kullandiklar1 goriilmektedir (Ocal, 2003, 2005). Deprem egitimi ile
depremlerin yalniz jeolojik durumunu yansitmak eksik bir yaklagimdir. Deprem egitimi ile
Ogrencilere bazi davranig big¢imlerinin kazandirilmasi gerekir. Teorik olarak aktarilan
bilgilerin dgrenciler tarafindan uygulamaya déniistiiriilebilmesi olduk¢a dnemlidir (Ocal,
2005). Yine dogal afetler konularinin 6gretiminde 6gretmenlerin genellikle anlatim soru
cevap yonteminden faydalandiklari arag gerec olarak ise en fazla yazi tahtasi ve haritalar
kullandiklari, bu nedenle Ogrencilerin bu konularin 6gretimine etkin katilamadiklar
goriilmistlir. Ayrica Ogretmen ve Ogrenci yanitlarinda genellikle Ogretmenlerin
kullandiklar1 6gretim metotlar1 ve ara¢ gereclerde su anda olan degil de kismen olmasin
istedikleri durumu belirttikleri, bilhassa okullarda ara¢ gere¢ eksikligi ve simiflardaki
ogrenci sayilarindan dolayr istedikleri yontem ve ara¢ geregleri kullanamadiklari

saptanmugstir (Tas, 2003, s.158).

AFAD 11 Miidiirliikleri, ‘‘Afete Hazir Tiirkiye’ projesi kapsaminda okullarda ve cesitli
kurum ve kuruluslarda sistemli bir sekilde afet egitimlerini gergeklestirmektedir. Bu
egitimler, AFAD Baskanligin gonderdigi sunumlarin, projeksiyon cihazi yardimi ile
ogrencilere aktarilmasi temeline dayali gerceklestirilmektedir (Afet egiticisi E. Yapan,
kisisel iletisim, Subat 6, 2019). Ogrenci merkezli olmasi gereken afet egitimi, afet egiticisi
merkezli bir sekilde gerceklestirilmektedir. Ogrenenin aktif katilim imkéani kisithdir. Yani
AFAD Il Miidiirliiklerinin verdigi egitimler daha cok teorik olarak gerceklesmekte ve
tatbikatlar ile 6grenilenlerin deneyimlenmesi ve pekistirilmesi saglanmaya ¢alisilmaktadir.
Bu egitimlerde 6grencilerin 6grenilenleri gesitli teknolojik araglar yoluyla deneyimleme
imkanlar1 yok denecek kadar azdir. Iyi bir §grenme igin gerekli olan daha ¢ok duyuyu isin
icine katma olanagi kisithidir. Teknoloji kiiltiiriine sahip 2000 yil1 sonrast dogan 6grenciler
icin yeteri kadar zengin ve etkilesimli bir ortam saglanamamaktadir. Haliyle bu egitim

ortamlar1 anlamli ve kalict 6grenmeleri saglamada, Ogrencinin dikkatini ¢ekmede,



ogrenciyi giidiilemede ve afetlere iligkin bilgi ve beceri kazandirip afetlere yonelik olumlu
tutum gelistirmede yeterli degildir. Ozellikle bu egitimlerin afet anma yénelik dogru
davranis ve tutum kazandirmada yetersiz oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Milli Egitim
Bakanligi’'nin (MEB) okullarda ve AFAD’ in Il Miidiirliikleri aracilifiyla okullar ve
igyerlerinde vermekte oldugu egitimlerin daha cok geleneksel yontemlerle gerceklestigi
anlasilmaktadir ancak bdylesine bir egitimle 6grenene, afetler ve basetme yollarina iligskin

tam olarak dogru bilgi ve beceri ve olumlu tutum kazandirmak ¢ok miimkiin degildir.

Afet egitimlerinin etkili olabilmesi i¢in geleneksel yontemlerden ziyade daha yenilikei
egitim metotlarina ihtiyag¢ duyulmaktadir (Ardalan vd., 2015). ilgili ¢alismalar afet
egitiminin en etkili 6grenci katilmli yaklagimlar temel alinarak verilince gergeklestigini
gostermektedir. Diger bir ifadeyle, geleneksel yontemlerdense, basarili bir afet egitimi i¢in
ogrencilerin aktif katilimini saglayacak yaklagimlari 6ne almak daha faydali olacaktir
(Yilmaz, 2014, s.183). Yetiskin vatandaslarin egitiminde olabildigince katilimli egitim
yontemlerinin ise kosulmasi, egitilen kitlenin egitim siiresince etkin olmasi, ihtiyag¢ halinde
uygulamalar ve ev 6devleri verilmesi yararh olacaktir. Egitimin gorsel-isitsel materyallerle
zenginlestirilmesi 6nemlidir. Halka yalnizca brosiirler vermenin ¢ok tesirli olmadig1 goz
oniinde tutulmali ve brosiirlerin etkilesimli bir egitim esliginde dagitilmasinin daha iyi

olacagi bilinmelidir (Kadioglu, 2008b, 5.230).

Bunun disinda basarili afet egitimi ornekleri incelendiginde, dikkat ceken bir diger husus
ise, afet egitimini okul smirlarinin digina ¢ikararak toplumun her kesiminden bireylere
ulagilmasinin 6nemi ile ilgilidir (Yilmaz, 2014, s.184). Dogal afetler konusu islenirken
hayattan cesitli ornekler verilmeli ve ilgili ortama gezi gbzlem diizenlenmelidir. Mesela;
deprem konusu islenirken deprem alanlar1 ziyaret edilmeli, bir heyelan anlatilirken varsa
yakinlarda heyelan bolgelerine geziler yapilmalidir. Konunun akilda kalmasi bakimindan
bu tip caligmalar dnemsenmelidir (Durna, 2009, s.124). Deprem gibi jeo/cografik bir
konunun 6gretiminde gezi-gdzlem yonteminin kullanilmamasi, 6grenciler i¢in biiylik bir

kay1p sayilir (Ocal, 2005).

Mevcut afet egitimlerindeki bir bagka olumsuz durum ise afet egitimlerinin biligsel beceri
basamaklarinin alt seviyelerinde kalmasidir. Ocal, Cakir ve Ozelmaci (2016) afetten
korunma ve giivenli yasam kazanimlarini yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelemis,
bilgi boyutunda ‘“kavramsal bilgi” basamaginda, biligsel siire¢ boyutunda ise “anlama”

basamaginda kazanimlarin en fazla yer aldigi tespit edilmistir. Yani afetlerle ilgili
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egitimlerin bilgi ve kavrama basamaginda kaldig1 daha iist biligsel beceriler olan uygulama
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ¢ikamadigi goriilmektedir. Bu da bireylerin
afetlere tam olarak hazir olmadiklar1 anlamina gelir. Afetlere kars1 direncgli bireylerin en

azindan 6grendiklerini eksiksiz bir bi¢imde uygulayabiliyor olmasi gerekmektedir.

Afet egitimlerini icsellestirerek yasam kiiltiirii haline getirmis bir toplum olusumu ig¢in
mevcut teorik egitimlerin yeterli olmadigi, ¢agdas teknolojiler ile desteklenmis gergekei,
daha ¢ok duyuyu aktive eden egitim ortamlarina ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bu
sartlar1 saglayan ortamlari, gezi ve gozlem yoluyla ziyaret edip buralardan egitimler almak,
teorik bilginin anlamli sekilde yapilandirilmast ve davranisa doniismesini saglayacak
ayrica afetler ve afet egitimlerine iligkin pozitif bakis agis1 gelistirmeyi destekleyecektir.
Afet egitim programlarinin, hem 6grenmeye hem de bireylerin yeni becerileri uygulamaya
istekli hale gelmesi icin ilgi cekici olmast gerekir (Fisek, Miiderrisoglu, Yeniceri ve
Gokge-Ozkarar, 2003). Afet zararlarinin azaltilmasi ve afetlerden korunma gibi konularda
suana kadar yapilmis ve/veya yapilmakta olan bu egitim ¢alismalariin gelisimlere ayak
uyduracak bi¢imde siirekli olarak yapilmasi gerekmektedir (Basbug-Erkan vd., 2011).
Teknoloji kiiltiirli i¢inde dogan ve biiyliyen bugiiniin 6grencilerinin egitim ortamlarindan
stkilmamasi, egitim ortamlarina aktif olarak katilmasi ve kaliteli 6grenmelere ulasabilmesi
icin teknolojinin egitim ortamlarina entegre edilmesi karsimiza ¢ikmaktadir (Giiniig, 2013,

s.1).

Egitim teknolojisi, 6grenci merkezli bir egitim ortami saglarken ve Ogretmenin isini
kolaylastirip ona rehber olmaktadir. Ayrica egitim teknolojisi, 6grencinin algilama giiclinii
artirir, 6grenme c¢iktilart agisindan her 6grencinin basar1 diizeyini yiikseltir, 6grenci
basarisinin nesnel bir sekilde Olgiiliip degerlendirilmesine imkéan saglar, her 6grenciye
kendi stiline gore 6grenme olanagi verir, dgrencinin 6grendiklerini unutma ihtimalini
azaltir, cagdas bir Ogretim ¢evresi sartlarini olanakli kilarak Ogrenciyi motive eder,
ogrenciye farklt pencerelerden bakabilme becerisi kazandirarak 6gretim etkinligine

katilmaya istekli hale getirir (Kaman, 2013, s.5).

21.ylizy1l gibi bilginin ¢ok hizli arttig1 ve yayildig: dijital bir cagda etkili ve verimli afet
egitimleri i¢in yukarida bahsedilen calismalardan da anlasilacagi lizere teknolojiden
faydalanmak zaruret haline gelmistir. Ogrenen profil ve ihtiyaclarinin ¢okca degistigi bu
giinlerde, afet egitimlerinde teknoloji kullanilarak yapilan egitimlerin, 6grencilere aktif rol

alma ve uygulamali 6grenme imkan1 verecegi, anlamli ve gercek¢i 6grenme saglayacag,
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dikkatlerini ¢ekip 6grencilerin 6grenme isteklerini artiracagi, daha somut, daha kalici, daha
zevkli 6grenme ortamlar1 sunarak ilgili bilgi, beceri ve tutumlart bireylere kazandirmada
kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir. Yani mevcut afet egitimlerini daha cazip hale
getirip, daha ¢ok teoride kalan egitimlerin uygulama yoniiniin tamamlanmasina yardimci
olacagi umulmaktadir. Bunun yaninda iyi bir egiticinin rehberligine ihtiya¢ vardir. Ciinki
Ogretme-Ogrenme siireclerinde is goren, biitiin diger unsurlara anlam kazandiran ve egitim
stire¢lerinin uygulanmasini saglayan ve iiriiniin olusumunda biiyiik etkisi olan egitici
(6gretmen, egitmen) 6gesidir (Alkan, 1997, s.141). Nitelikli egitici ve teknolojinin etkili
bicimde egitimlerde kullanimi ile bireylerin dogru davranig tarzi gelistirmeleri, istendik
ogrenmeleri edinme olasiliklar1 artacaktir. Etkili 6gretim yontemlerini yegleyen birgok
egitimci egitim teknolojisi ara¢ gereclerini etkin bir bigimde kullanarak 6gretim siirecini

zenginlestirmektedirler (Kaman, 2013, s.5).

Afet egitimleri kuramsal igerigin, pratik beceri ile anlamli bir sekilde kaynastirilmasini
gerektiren uygulamali bir egitimdir. Bugilin egitim ortamlarinda, 6gretim siirecinin her
basamaginda farkli Ogretim teknolojileri ise kosulmaktadir. Egitim yontem ve
stratejilerinin biiylik bir kismi, bilgisayar destekli egitim, simiilasyon ve uzaktan egitim
yaklagimlarindan meydana gelmektedir (Sar1 ve Erdem, 2017). Afet egitimi; 6grencilere
ilgili rolleri kazandiracak yeterlilikte biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlarin
icine alan bir egitim sistemine ihtiya¢c duymaktadir. Afet yonetiminde yaparak 6grenme
bilgi ve beceri edindirmede gayet etkili bir metottur (Siriwardena, Malalgoda, Thayaparan,
Amaratunga ve Keraminiyage, 2013). Bu baglamda gercek hayattaki olaylarin denetimli
bicimde temsil edilmesi ya da gercek durumlarin taklit edilmesi olarak agiklanan
simiilasyonlar, yaparak yasayarak Ogrenmeyi gerceklestiren teknolojilerdendir.
Simiilasyonlar, 6gretimi zenginlestiren ve Ogrenenleri gercek yasama hazirlama gibi

gorevleri karsilayan 6gretim uygulamalaridir (Erisen ve Celikdz, 2012, s.132).

Tiirkiye’de afet egitimlerinde simiilasyon teknolojisini ve ¢esitli teknolojileri kullanan
oncii merkezlerden olan Bursa Afet Egitim ve Simiilasyon Merkezi (BAESM), ‘‘bana
anlat, bana goster, beni dahil et’” mantig1 ile anlatarak, gostererek, uygulama yaptirarak
ogretmeyi kendine ilke edinmistir. Bu ¢alismada BAESM’ deki egitim ¢aligmalar1 ve bu
egitimlerde kullanilan ¢esitli teknolojilerin verimliligine iligkin goriisler incelenmeye
calistimistir. Okullarin ve cesitli kesimlerden vatandaslarin afet egitimi almak igin

BAESM’ e gelmeleri gezi niteligindedir. Merkezde egitim teknolojileri kapsaminda
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kullanilan materyaller/uygulamalar sunlardir: Gergek fotograflar, grafikler-semalar, bilgi
tablolari, LCD ekranlar, videolar, ¢izgi filmler, filmler, modeller, modiiller, mankenler,
sergiler, afet egitim yolu oyunu, kiosklar, deprem simiilatérii ve ¢esitli simiilasyonlar.
BAESM’ de gerceklestirilen uygulamali, etkilesimli, teknoloji destekli egitimin, halkin
afetlere ve afet egitimlerine bakisini olumluya ¢evirecegi, anlamli 6grenmeleri artiracagi,
afetlerle ilgili dogru davramis tarzi gelistirmeye ve afetlerle bas etme kapasitesinin

artmasina katki saglayacagi umut edilmektedir.

Tiirkge alan yazin incelendiginde afet egitiminde/0gretiminde teknoloji kullanimi adiyla
yapilan bir c¢aligmaya rastlanmamistir. Afet egitiminde kullanilan teknoloji destekli bir
materyalin etkililigini inceleyen bir ¢alisma yok denecek kadar azdir. Alan yazindaki

caligmalar1 genel olarak su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

Depreme iliskin algilari, goriisleri, tutumlari, deprem bilincini, deprem bilgi diizeylerini,
deprem egitimini, depremi Ogretmede uygulanabilir metotlart inceleyen c¢aligmalara
(Aksoy, 2013; Aksoy ve Sozen, 2014; Baytiyeh ve Ocal, 2016; Clervaux ve Spence, 2009;
Cakar, 2008; Demirci ve Yildirim, 2015; Demirkaya, 2007a, Demirkaya, 2007b; Izadkhah
ve Heshmati, 2007; Karakus, 2013; Ocal, 2003, 2005, 2007; Soffer, Goldberg, Avisar-
Shohat, Cohen ve Bar-Dayan, 2009; Usak, Sensoy, Yildirim ve Hanger, 2016),

afet farkindaligini, afet bilincini, afet hazirligini, afet direncliligini, afeti anlama diizeyini,
afetlere iliskin algilari, inanislari, yanilgilari, tutumlar1 ve gorisleri, afetlere iliskin bilgi
diizeyini ele alan ¢alismalara (AFAD, 2014b; Cin, 2010; Inal vd., 2012; Kadioglu, 2006;
Lacin-Simsek, 2007; Mizrak, 2017; Ozelmaci, 2016; Ozgiiven, 2006; Oztiirk, 2014; Turan
ve Kartal, 2012; Ocal, Yildirim, Yakar ve Erdogan, 2016; Varol ve Bulus-Kirikkaya, 2017;
Yazici ve Kalin, 2018; Yildiz, 2014 ),

afet egitimini tanimlamay1, formel afet egitimini, enformel afet egitimini, afet egitimlerini
revize etme ¢aligmalarini, 6rnek afet 6gretim programlarini konu edinen ¢alismalara (Akin,
2007; Basbug, 2007; Basbug-Erkan vd., 2011; Dufty, 2014; Feng, Hossain ve Paton, 2018;
Gerdan ve Yazici-Cakin, 2009; Gerdan, 2019; Giiler, 2007; Khorram-Manesh vd., 2015;
Mizrak, 2018; Nakano, Suwa, Shiwaku ve Shaw , 2016; Pribadi vd., 2011; Shiwaku ve
Shaw, 2008; Tan vd., 2017; Varol, 2007), okullarda ilgili dersin iginde verilen afet
egitimini, dogal afetler 6gretimini, afetten korunma ve giivenli yasam ile ilgili algilari,

gorlisleri1 degerlendiren calismalara (Bulus-Kirikkaya vd., 2011; Coskun, 2011;
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Degirmenci ve Ilter , 2013; Karakus ve Onger, 2017; Ocal, Cakir vd. 2016; Ozmen ve Ince,
2017; Tas, 2003; Tatebe ve Mutch, 2015),

afet egitiminde kullanilan baz1 yontemlerin/uygulamalarin  etkililigini  inceleyen
caligmalara (Alusio vd., 2015; Ardalan vd., 2015; Cakir, 2017; Demeter, t.y.; Durna, 2009;
Karatas, 2011; Muryani, Yusup ve Prihadi, 2018; Ozgen, Unald: ve Bindak, 2011; Xia vd.,
2016; Yilmaz, 2015) ve okul dis1 6grenme ortamindaki afet egitiminin etkililigini (Akgil,
2008; Yilmaz, 2014), Tirkiye’deki afet egitim uygulamalarin1 (Sar1, 2016), afet egitmen
egiticiligi egitimini (Bogazpinar-Giin, 2017) ve afet egitimi hedeflerini ( Erdur-Baker,

Kasapoglu ve Yilmaz, 2015) degerlendiren ¢alismalara rastlanmistir.

Tiim bu yapilan ¢aligmalarin hemen hepsi dgrenciler ve/veya dgretmenlerin bakis acisiyla
degerlendirilmis ancak, isin uzmani olan afet egiticisinin bakis agisin1 gozler Oniine seren
bir arastirma heniiz yapilmamistir. Ayrica alan yazinda afet egitimleri ile ilgili yapilan
caligmalarda lise 6grencilerine yonelik ¢alismalarin ¢ok daha az oldugu gorilmistiir. Alan
yazinda afet egitiminde teknoloji kullanimini arastiran ve bunu ¢esitli teknolojik araglar
boyunca ve okul disindaki bir teknoloji merkezinde ii¢ farkli (6grenci, 6gretmen ve afet
egiticisi) bakis acistyla inceleyen bir c¢alismaya rastlanmamustir. Tiirkiye’de ve Diinyada
tek olma ozelligine sahip AFAD biinyesinde bulunan BAESM’ deki ¢alismalarin
gelecekteki afet egitimleri ve benzer merkezlerin sekillenmesine 151k tutacagi
umulmaktadir. Yine diger calismalardan farkli olarak BAESM’ de gercgeklesen egitim
faaliyetlerinin sadece deprem egitimine yonelik olmayip bunun yaninda yangin, firtina, sel,
heyelan, karbon monoksit zehirlenmesi ve ilkyardim egitimlerini de icermesi bakimindan
nispeten kapsamli bir calisma oldugu diistiniilmektedir. BAESM’ de arastirma yapmanin
modern afet egitimi ihtiyaglarint gozler Oniine serme bakimindan anlamli oldugu
diisiiniilmektedir. Son olarak da calismanin; afet yonetimi, afet egitimi, afet egitmen
egiticiligi alaninda calisanlara, afet egitim programi ve afet 6gretim tasarimu gelistirenlere,

AFAD ve MEB yetkililerine fikir vermesi beklenmektedir.

1.2.Calismanin Amaci

Bu arastirmada, Bursa Afet Egitim ve Simiilasyon Merkezi’'nde (BAESM) gerceklestirilen
afet egitimleri ve afet egitimlerinde kullanilan teknolojilere iliskin afet egiticilerinin,

ogretmenlerin ve lise 6grencilerinin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmuistir.
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Bu genel amag dogrultusunda su alt amaglara yanit aranmistir.

1.

Lise ogrencilerinin Olgme aracinin; ‘‘afet egitiminde kullanilan teknoloji destekli
uygulamanin/materyalin verimliligi’’, ‘‘afet egitiminin gerekliligi’’, ‘‘afet 6gretiminin
niteligi’’, “‘afet egitimi kazamimlar1’® ve ‘‘afet egitiminde teknoloji kullanimi’’ alt
boyutlarina iliskin goriisleri nedir?

Lise Ogrencilerinin; 6lgme aracinin ‘‘afet egitiminde kullanilan teknoloji destekli
uygulamanin/ materyalin verimliligi’’, ‘‘afet egitimlerinin gerekliligi’’, ‘‘afet
Ogretiminin niteligi’’, ‘‘afet egitimi kazanimlar’’ ve ‘‘afet egitiminde teknoloji
kullanim1’”> altboyutlarina iligkin goriisleri baz1 degiskenler agisindan farklilik

gostermekte midir?

a. Cinsiyet,

=

Sinif diizeyi,
c. Okul turd,

d. Onceden herhangi bir afet yasamis olma durumu,

e. Onceden herhangi bir acil durum yasamis olma durumu,

f. Afetlere hazir olma durumu,

g. Onceden herhangi bir afet egitimi almis olma durumu
Lise 6grencilerinin daha sonraki afet egitimi etkinliklerinde gérmek istedikleri teknoloji
destekli uygulamalar/materyaller nedir?
Afet egiticilerinin, afet egitimi ve afet egitiminde teknoloji kullanimina iliskin goriisleri
nedir?

Ogretmenlerin, afet egitimi ve afet egitiminde teknoloji kullanimina iliskin goriisleri

nedir?

1.3.Cahsmanin Onemi

1.

2.

Aragtirma ile toplanacak verilerin;

2013 Agustos aymda agilip egitimler vermeye baslayan, Tiirkiye’nin ilk ve tek afet
egitim ve simiilasyon merkezi olan BAESM’in ve ¢alismalarinin tanitimini saglayacagi,
BAESM c¢alismalarinin olumlu ve olumsuz yonlerini c¢oklu bakis agisiyla ortaya

koyacagi,
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Caligmalara sik sik konu edilen deprem egitiminin yaninda yangin, firtina, sel, heyelan,
karbon monoksit zehirlenmesi ve ilk yardim egitimlerini de icermesi bakimindan
nispeten kapsamli bir ¢calisma olacagi,

““Afet egitiminde teknoloji kullanimi’’ deyimi ile bir anket ve iki yar1 yapilandirilmig
gortiisme formunu alan yazina kazandiracag,

Afet egitimi uygulamalar ile ilgili olarak &gretmenlere, okul yoneticilerine ve afet
egiticilerine yol gosterici olacagi,

BAESM ve ¢alismalarinin yeni kurulacak merkezlere model olacagi,

Afet egitimi ve afet egitiminde kullanilan teknolojilere yonelik yapilacak arastirmalara,
AFAD ve MEB yetkililerine, program gelistirme ve egitim teknolojisi uzmanlarina ve

yenileme, gelistirme ve degerlendirme ¢alismalarina 151k tutacagi umulmaktadir.

1.4.Calismanin Varsayimlari

1.

Ogrencilerin anket sorularmi cevaplarken; kullanilan her bir teknoloji destekli
uygulamayi/ materyali ismen tanimis ve hatirlamis olduklari varsayilmistir.
Ogretmenlerin afet kavramini tam olarak bildikleri varsayilmistir.

Arastirmada veri toplama amaciyla kullanilan anket sorularina 6grencilerin gergekei ve

samimi olarak cevap verdikleri varsayilmistir.

. Arastirmada veri toplama amaciyla kullanilan goriisme sorularma afet egiticilerinin

gercekei ve samimi olarak cevap verdikleri varsayilmistir.
Aragtirmada veri toplama amaciyla kullanilan gorligme sorularina Ogretmenlerin

gercekci ve samimi olarak cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5.Calismanin Sinirhiliklar:

Bu c¢alisma,

1.

BAESM’ deki egitime katilan 9, 10, 11 ve 12. smif diizeyindeki 274 lise dgrencisinin,
BAESM personeli olan 12 afet egiticisinin ve ¢esitli brang ve kademelerdeki 19
Ogretmenin yanitlari ile sinirlidir.

2017-2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde Nisan-Mayis aylarinin bazi giinlerinde
BAESM’ de yapilan ¢aligmalarla sinirhdir.

BAESM’ de kullanilan teknoloji destekli uygulamalar/materyaller ile sinirhdir.

Veri toplama araglari, anket ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ile sinirhidir.
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5. BAESM’ de 2,5 saat siiren afet egitimi ile sinirhdir.
6. Afet egitimi; deprem, yangin, firtina, sel-heyelan, karbon monoksit zehirlenmesi ve ilk

yardim egitimi ile sinirhidir.

1.6.Tanmimlar

Afet: Topluluklari ciddi sekilde etkileyip can kaybmna ve maddi kayiplara sebep olan
tehlikelerin negatif sonuglaridir (Gerdan, 2019).

Afet egitimi: Basta deprem olmak iizere Tiirkiye’de sik sik goriilen afetlere iligskin olarak,
afetlerin Oncesi, siras1 ve sonrasinda yapilacak dogru davraniglari ve Temel Afet Bilinci

kiiltiirtinii halka ve 6grencilere kazandirma g¢alismalaridir (Bursa AFAD, 2019).

Teknoloji: *‘insanligin kosullarmin gelistirilmesine bilimin uygulanmasidir. Teknoloji,
insanlarin faydalanmasi adina bilimi insanlarin pratik hayatina uygular. Bilmek ve bilme
ugrasist olan bilim, kendisi i¢in bilgi iiretir. Teknoloji ise yapmaktir, etkili ve verimli

yapma yollariyla ugrasmaktir’” (Eiselle ve Ellin Eiselle, 1994, s.2).

Egitim teknolojisi: ‘‘Genel olarak egitime, 6zelde 6grenme durumuna hakim olabilmek
icin ilgili bilgi ve becerilerin kullanilmasiyla 6grenme ya da egitim siireclerinin
fonksiyonel anlamda yapisallagtirilmasidir. Baska bir ifade ile Ogretme-6grenme
siire¢lerinin ~ tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve  gelistirilmesi

caligmalaridir’” (Alkan, 2011, s.13).

Simiilasyon: ‘‘Benzetim olarak da adlandirilan simiilasyon, gercekte var olan gdrevlerin,
iligkilerin, fenomenlerin, ekipmanlarin, davranislarin ya da bazi biligsel aktivitelerin taklit

edilmesi olarak agiklanmaktadir’” (Patrick, 2002, s.489).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim Teknolojileri

Bu ana baglik altinda; egitim, 0gretim ve 6grenme kavramlari, teknoloji, yeni egitim
teknolojisi geregi, teknoloji-egitim iliskisi, egitim teknolojisi, 6gretim teknolojisi, egitim
teknolojisi-ogretim teknolojisi iligkisi, egitimde teknoloji kullanimi, egitim teknolojisinin
tarihi gelisimi, egitim teknolojisinin faydalar1 ve afet egitiminde teknoloji kullanimi

basliklar1 sunulmustur.

2.1.1. Egitim, Ogretim ve Ogrenme Kavramlari
22.1.1. Egitim

Egitimi; Ertirk (1993) ¢ bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik degisiklik
olusturma siireci’’ olarak tanimlarken; Tagpinar (2017) “‘bireyin hayatini siirdiirmek i¢in
sahip olmas1 gereken davranislar1 kazandigi ve bu davraniglarin meydana gelmesinde
kendine has ozellikleriyle aktif rol aldigi hayat boyu devam eden bir siire¢’’ olarak
tanimlamaktadir. Bu siire¢ sonunda birey 6grendigi davranislar1 hayatinda etkin bir sekilde
uygulamaktadir. Birey davranislarinda bir degisim donemi yagamis, sonugta somut bir {iriin
kazanmig, bunu yasantisina aktarmis ve gozlemlenebilir bir sekilde sergilemektedir
(Tagpmar, 2017, s.2). Senemoglu (2007), egitimin genis bir bigimde ‘‘insanin kisiligini
besleme siireci’’ ve ‘‘insan sermayesine yapilan yatirim’’ olarak kabul edildigini

belirtmektedir (s.1).

17



2.1.1.2. Ogretim

Kaya (2006), dgretimi ‘‘6grenmeyi olusturmak tiizere bilgi ve ¢evrenin diizenlenmesi’’
olarak tanimlamaktadir. Cevre sadece O0gretimin yapildigt mekani degil ayn1 zamanda
bilgileri iletmede ve 6grencinin ¢alismasini yonlendirmede gerekli yontem, teknik ile arag
gereci de kapsamaktadir. Bilgi ve ¢evrenin her ikisi de programda bulunan 6gretim
hedefine gore farklilasabilir. Diger bir ifadeyle ogretim, ‘‘6grenmenin belli bir amag
dogrultusunda baglatilmasi, yoOnlendirilmesi, kolaylastirilmast ve gergeklestirilmesi
stirecidir’” (Kaya, 2006, s.4). Egitim ve Ogretim kavramlar1 genellikle birbirinin yerine
kullanilmaktadir. Halbuki egitim bireyde davranig degisikligi olusturma siireci, 6gretim ise
bu davranig degisikliginin okulda bir plan ve program cercevesinde gergeklestirilmesi
stirecidir. Egitim her yerde fakat 6gretim cogunlukla okulda gergeklesir (Demirel, 2009,
s.9).

2.1.1.3. Ogrenme

Senemoglu (2007) ogrenmeyi “‘biiyime ve viicuttaki degisik etkilerle olusan gegici
degismelere atfedilmeyecek yasanti {iriinii olarak meydana gelen davranista ya da
potansiyel davranigtaki nispeten kalict izli davranis degismesi’’ olarak tanimlamaktadir
(5.86). Ogrenme fiili hayat boyu devam eder. Ogrenme sadece dogru olani dgrenmek

degildir bazen yanlis ve kotii davranislar da 6grenilebilir (Kaya, 2006, s.5).

2.1.2. Teknoloji

Ulkelerin gelismislik diizeyleri sahip olduklari, iirettikleri ve ihrac ettikleri teknoloji
seviyeleri ile Olc¢lilmektedir. Sanayi ve hizmet sektoriiniin etkin idaresinde genis bir
cercevede faydalanilan teknoloji, ekonomik ve sosyal hayatin da énemli bir bileseni haline
gelmistir (Akiliziim, 2013, s.11). Cesitli alanlarda varligini gii¢lii bir sekilde hissettiren
teknoloji, egitim alaninda da degisim ve doniisiimlere yol agmistir. Bagka bir deyisle
teknoloji sozciigii egitim de dahil insanlarin her tiirlii etkinlikleri ile baglantilidir (Akiiziim,
2013, s.1). Ancak her ne zaman teknoloji veya teknik kelimelerinden bahsedilse insanlarin
aklma ilk anda bir makina veya mekanik donanim gelmektedir. Ornegin araba, uydu,
televizyon, bilgisayar fotograf makinesi ve benzerleri gibi. Oysa teknoloji kelimesi

mekanik donanimin yani sira kuramsal boyutu da olan bir kavramdir (isman, 2011, s.2).
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Teknoloji sozcligii; Latince sanat ve beceri anlamindaki ‘‘techne’” ve ¢alisma ve bilgi
anlamma gelen ‘‘logia’ sozciiklerinin birlikte kullanimi sonucu olusmustur. Yani
teknoloji, ‘‘bilgiden gelen sanat anlamina’® gelmektedir (Spector’dan aktaran Turan,
Yilmaz, Durdu ve Goktas, 2016, s.31). Gegen siire zarfinda anlami degisen teknoloji
kelimesi, bilimsel arastirmalardan elde edilen somut ve faydali sonuglar1 ve bu sonuglara
bagli arag, yontem ve siireclerin biitiiniinii anlatan bir manayr tasir hale gelmistir.
Teknoloji, bir sanayi koluyla alakali tiretim yontemlerini, kullanilan arag, gereg¢ ve aletleri
kapsayan bilgi olarak da tarif edilebilir (Yo6riikkogullari, 2013, s.11). Teknoloji sozciigi
egitim de dahil insanlarin her tiirli etkinlikleri ile baglantilidir. Teknoloji kelimesi farkli

bilim adamlari tarafindan farkl sekillerde tanimlanmistir:

Teknoloji kavramini; Ersoy (2013), ‘‘insanoglunun c¢evresini kontrol altina almak ve
ihtiya¢ duydugu konularda degistirmek amaciyla gelistirdigi aletler’’ (s.23); Alkan (2011),
“‘en genel anlamda kazanilmig yeteneklerin ise kosulmasiyla dogaya egemen olmak igin
gerekli islevsel yapilar olusturma’ (s.13); Isman (2011), belirlenen amaglar1 kazanmada,
ihtiyaclara cevap vermede ve hayati kolaylastirmada, dogrulugu kanitlanmis bilgileri

organize etmede kullanilan pratik uygulamalar (s.3) olarak tanimlamaktadir.

Yalin (2012) ise bilim ve uygulama arasinda koprii vazifesini iistlenen bir disiplin olarak
tanimladig1 teknolojiyi uzay endiistrisinden bir ornek vererek agiklamaktadir. Uzayi
anlama ve bunun i¢in uzaya insan gonderme diisiincesi beraberinde bir¢ok pratik soruyu da
getirmistir. Mesela; Oksijenin olmadig1 bir ortamda insan nasil hayatina devam eder?
Insam uzaya géndermek igin neler gerekmektedir? insan uygun yer ve hizda atmosfere
yeniden nasil doniis yapabilir? bu vb. problemleri ¢6zmek i¢in fizik ve malzeme bilimi gibi
alanlarin yardimina; diger bir deyisle bu alanlarda gerceklestirilmis arastirma bulgularina
gereksinim vardir ve bu bulgularin bir sekilde ¢éziim bekleyen problemlere uygulanmasi
lazimdir. Fizik ve malzeme bilimi gibi alanlardaki bilimsel bilgilerin bu problemlere
uygulanmasi neticesinde uzay mekigi, fiize, ileri telekomiinikasyon araglari gibi somut
driinler ve giivenlik teknikleri, olasilik planlari gibi ¢cok da somut olmayan fiiriinler
gelistirilmistir. Ayrica biiylik ihtimalle bu iriinler gelistirilirken pek ¢ok problemle
karsilasilmis ve her seferinde bilimsel bilgi tekrar gozden gegirilerek karsilagilan yeni

sorunlarin ¢ézlimiinde kullanilmistir (s.2).
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2.1.3. Yeni Egitim Teknolojisi Geregi

20. ylizyili ve i¢cinde bulundugumuz 21.yiizyili, biiyiik ve yogun insan topluluklari, ¢ok
fazla hareket, dinamizm, ¢abuk degisme, bilimsellik ve ileri teknoloji ile 6zdeslestirmek
miimkiindiir. Bugiinlerde, bir hayli ilerlemis ve gelismis bilim ve teknolojinin etkisi ile
siyasi diizeyde teknokrasi, sosyal hayatta toplumlar aras1 biitiinlesme, ekonomik mecrada
uluslararas1 drgiitlenme ve rekabete dogru bir gidise sahit olunmaktadir. Uretimde eskiden
maddi sermaye kiymetliyken, simdilerde bilgi sermayesi 6nem kazanmis; elektrik enerjisi
yerini niikleer enerjiye birakmis; kitalararasi ulasim ve iletisim, gezegenler arasi ulasim ve
iletisim olarak degismistir. Cagdas toplum su ana kadar ki toplumlardan ¢ok daha ileri
seviyede bir teknolojiye sahiptir. Modern insanlar teknolojiyi hayatin vazgecilmezi olarak
gormektedir. Bilim ve teknoloji, cagdas kiiltiiriin en belirleyici niteligi olan maddi
olanaklar1 etkilemenin yaninda degerlerde farklilasmaya da neden olmustur. Bdylesine
gelisim ve dontisiimlerin yasandigi bir ortamda egitimi de bilimsellik ve teknoloji ile
biitiinlestirmek gereklidir (Alkan, 2011, s.9). Olusan yeni egitim teknolojisi dogal olarak
egitim ortamlarini, 6gretmen yeterliliklerini, 6grenci ihtiyaglarini da etkilemekte ve bazi

yenilikleri zorunlu kilmaktadir.

2.1.4. Teknoloji Egitim Tliskisi

Insanin dogal ve sosyal cevresine hiikmetme yoniinde sarf ettigi gayretlerde miiracaat ettigi
iki temel arag egitim ve teknolojidir. Egitim, insanin dogustan edindigi gizil giliclerin ve
kabiliyetlerinin giin yliziine ¢ikarilmasina, onun daha giiclii, daha olgun, tiretken ve yapici
bir varlik olarak gelisme ve biiylimesine hizmet etmektedir. Teknoloji ise bireylerin egitim
vasitasiyla edindigi bilgi ve becerilerden daha aktif daha verimli sekilde istifade etmesinde
onlar1 daha sistemli ve suurlu olarak uygulayabilmesine katki saglamaktadir. Boylece
egitim ve teknoloji insanin milkemmellestirilmesi, kiiltiirlenmesi ve gelistirilmesi dogaya
ve ¢evresine karsi giiclii bir bicimde egemenlik kurmasinda aktif rol oynamaktadir. Egitim
ve teknoloji arasindaki iliskiyi kiiltiirel, ekonomik ve egitsel olmak tizere ii¢ yonlii
degerlendirmek miimkiindiir. Bu iliskinin “‘kiiltiirel yonii’ nii, gelisen bir teknoloji ve
teknolojik ortamda hayatin1 siirdiirecek bireylere gerekli genel becerileri edindirme;
“‘ekonomik yonii’’ nii o ortamin gerekli kildig1 6zelliklere sahip insan giiclinli yetistirme
ve “‘egitim yonl’’ nii teknolojik imkanlardan faydalanma olusturmaktadir (Alkan, 2011,

s.12).
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Diger bir ifadeyle egitim ve teknoloji bireylerin yetistirilmesinde énemli iki aktordiir. Ikisi
de insanin gelisimine katki saglama g¢abasindadir. Bu katki daha cok etkili ve kalici
ogrenmelerin olusmasina yoneliktir. Egitimciler her iki kavrami da 6grenme-6gretme
ortamlarinda devamli kullanmaktadirlar. Bu kullanimin en 6nemli yardimi, 6grencinin
kendi istegiyle 6grenme etkinliklerini yapmasidir. Cilinkii 6grenme-6gretme g¢alismalart
teknoloji kullanimi ile daha zevkli gegmektedir. Teknoloji ve egitim kendi baslarina ayri
birer bilim dali olarak kendi alanlar1 ile alakali kuram ve tekniklere sahip olsalar da
Ogrenme ve Ogretme ortamlarmi daha kaliteli hale getirmek icin birlikte
kullanilmaktadirlar. Egitim ve teknoloji ikilisinin faydali birlikteligi ile bir disiplin olan

egitim teknolojisi kavrami dogmustur (Isman, 2011, 5.49).

2.1.5. Egitim Teknolojisi

Egitim teknolojisi tanimi, bu terimi kullananin egitimci ya da teknoloji uzmani olmasina
gore siklikla degismektedir. Birgok egitimci bu terimi ¢ok genis ¢ergevede kullanmaktadir.
Egitim teknolojileri, egitimciler icin egitimde kullanilabilecek herhangi bir aragtir.
Egitimcilerin bakis acisina gore, egitim teknolojileri ses, video ve dijital ortamin yan1 sira
yazili basin, modeller, tasarlanmis ve tasarlanmamis gorselleri icerir. Bazi egitimciler
ozellikle bilgisayar odakli egitimciler, duruma daha dar bir agidan bakmaktadir. Bu
bireyler egitim teknolojilerini Oncelikle 6grenme ve 6gretmede kullanilan bilgisayarlar,
bilgisayar aksesuarlar1 ve ilgili yazilimlarla sinirlandirmaktadirlar. Baglica sorumlulugu
ara¢ yonetimine yonelik olan teknoloji uzmanlarma gore egitim teknolojileri, genellikle
smifta kullanilabilecek donanima erisim saglanabilmesidir. Bu donanimlar gorsel-isitsel
arac ve bilgisayarlar olabilir. GoOrildigi iizere egitim teknolojisi tanimi heniiz
netlesmemistir. Egitimsel Iletisim ve Teknoloji Birligi (AECT)’ nin (75 yildir egitim
teknolojilerinin tasarimi ve uygulamasi konusunda &ne ¢ikan bir kurulustur.) 1994
yilindaki yayminda egitim teknolojisini; ‘‘6grenme amactyla kaynak ve siireglerin tasarimu,
gelisimi, kullanimi, yonetimi ve degerlendirilmesinin teori ve uygulamasi’ seklinde

aciklamistir (Lever-Duffy, Mcdonald ve Mizell, 2005, s.5).

Insanlarin ¢ogu teknolojinin bilgisayarlar ve diger elektronik araglarin ortaya ¢ikmasiyla
kullanildig: fikrinde olsalar da teknoloji ¢cok eski bir kavram olup egitimde kullanilmasi ile

egitim teknolojisi kavrami ortaya c¢ikmistir. Egitim teknolojileri bireyin birden fazla
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duyusunun 6grenme ortaminda kullanimina imkan vererek bireyin anlamli 6grenmesine

yardime1 olur (Akiiziim, 2013, s.1).
Egitim teknolojisi ile ilgili farkli bilim adamlarinin tanimlamalar1 su sekilde sunulabilir:

Alkan (2011), ... ““insanin 68renmesi iginin tiim yonlerini kapsayan sorunlar1 sistemli bir
sekilde incelemek ve bunlara ¢oziimler liretmek amaciyla ilgili tiim 6geleri (insan giici,
bilgi, yontem, teknik ve arag-geregler, diizenlemeler vb.) kullanarak uygun tasarimlar
gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve idare eden karmasik bir siire¢’” olarak (s.15);
Cilenti’den aktaran Seferoglu (2010), “‘6grencileri, egitim programlarinda belirlenmis olan
hedeflere ulastirma siireciyle ugrasan bilim dali’’ olarak ( s.3); Helvaci (2008), ‘‘egitimci
pozisyonundaki kisilerin, 6grencilere gerekli bilgi, beceri ve tutumlari daha nitelikli bir
bicimde kazandirabilmesine destek araglar’® olarak (s.122); Isman (2011), ‘‘6grenme-
Ogretme ortamlarint etkili bicimde tasarlayan, 6grenmeyi zenginlestiren, 6grenme ve
Ogretmede karsilagilan sorunlar1 ¢ozen, iiriiniin kalitesi ve kaliciligini artiran akademik
sistemler biitiinii>’ olarak (s.52); Richey (2008), uygun teknolojik siire¢ ve kaynaklari
yaratarak, kullanarak ve yoneterek 6grenmeyi kolaylastirmanin ve performansi artirmanin
etik uygulamasi ve ¢alismasi (s.24) olarak tanimlamaktadirlar. Lever-Duffy vd. (2005),
egitimci tarafindan 6gretme ve dgrenme siirecine destek olarak kullanilabilecek herhangi
bir teknolojiye, egitim teknolojisi adin1 vermektedirler. Bunlara 6rnek olarak bilgisayarlar,
slaytlar, yazili materyaller/kitaplar, posterler, egitici televizyon, fotograf, video kaseti,
email, modeller, projektdr, ilan tahtasi, ¢oklu ortam, CDROM, ses bandi, ii¢ boyutlu
gorlintli, internet, telekonferans ile daha baska Orneklerin de verilebilecegini
belirtmektedirler (s.6).

Briickner (2015)’e gore, teknolojiyi egitime olumlu bir sekilde entegre etme siirecidir ki bu
yolla daha fazla g¢esitte 6grenme ortami yaratilir ve 6grenciler i¢in temel ddevlerinin yani
sira teknolojiyi nasil kullanabilecekleri gosterilmis olur. Egitim teknolojisi, hem fiziksel
donanim hem de egitimsel kuramlarin kullanimidir; 6grenme teorileri dahil, bilgisayar
tabanli egitim, ¢evrimici 6grenme, mobil teknolojilerin kullanildigi mobil 6grenme gibi
bir¢ok alani kapsar. Briickner (2015), egitim teknolojisinin diislinsel ve teknik gelisiminin
bircok farkli bakis acisiyla aciklanabilecegini sOylemekte ve bunlart su sekilde
siralamaktadir:

1. Ogrenmek icin teori ve egitsel yaklasimlarin uygulanmast,
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2. Bilgi iletisiminde ve onun gelisimi ve degisiminde yardimci olan teknolojik ara¢ ve
ortam,

3. Ogrenci ve miifredat yonetimi i¢in araglar ve egitim ydnetim bilgi sistemi gibi grenme
sistemleri yonetimi,

4. Lojistik ve biitce yonetimi i¢in dgretim yonetim sistemi ile veri depolama ve analiz i¢in
ogrenme kayit deposu gibi arka yonetim sistemi,

5. Egitim teknolojisi kendisi bir egitim konusu oldugundan boylesi dersler ‘‘bilgisayar
caligmalar1’” veya ‘‘bilgi ve iletisim teknolojisi (ICT)’’ olarak adlandirilabilir.

Egitim teknolojisinin mevcut tim tamimlar1 incelendiginde ii¢ ana Ozellik goze

carpmaktadir. Bunlar; donanim, O6gretme-0grenme kuramlart ve Ogretim ortamlarinin

tasarimidir. Ayrica egim teknolojisi donanim (makine ve techizat) ve kuramsal boyut

(yontem ve teknikler) olmak iizere iki boyuttan olusur (Isman, 2011, s.54-55).

2.1.6. Ogretim Teknolojisi

Ogretim  teknolojisi kavrami, farkli Kkisilerce farkli bigimlerde algilanmakta ve
degerlendirilmektedir. Alanin i¢inde olmayan c¢ogu kisi (kendisini bu alanin iginde
gorenler bile) dgretim teknolojisini, egitim durumlar1 esnasinda kullanilan ara¢ gerecler
(tepegdz projektorleri, slayt makineleri, bilgisayar vb.) olarak algilamakta ve bu yonde
tanimlar yapmaktadir. Ancak bu kavram, 6gretme-6grenme kuramlarinin en etkili sekilde
uygulama haline gelmesinde 6gretme-6grenme slireglerine sistematik ve biitiinctil bir
yaklagim anlamina gelmekte; arag-gereg ise bu siirecteki birgok 6geden sadece birisi olarak

bulunmaktadir (Yalin, 2012, s.2-5).

Alkan (2011) ise ogretim teknolojisini, ‘‘6gretimin, egitimin bir alt kavrami oldugu
mantig1 dogrultusunda, belirli 6gretim disiplinlerinin kendine has yonlerini g6z Oniine
alarak organize edilmis teknolojiyle ilgili’’ bir terim olarak agiklamaktadir. ‘‘Fen 6gretimi
teknolojisi’’, ‘‘dil Ogretimi teknolojisi’’, ‘‘biyoloji 0Ogretimi teknolojisi’’ Ogretim
teknolojisine birer Ornektir. Ogretim teknolojisi, ilgili disiplin alanlarina dair etkili
O0grenme organizasyonlar1 olusturmak i¢in amacli ve kontrollii durumlarda insan giicli ve
insan giicli dis1 kaynaklari birlikte kullanarak belirli 6zel amaclar dogrultusunda 6grenme
ve Ogretme siirecleri tasarimlama, ise kosma, degerlendirme ve gelistirme islerinin

biitlinlinii igeren sistematik bir yaklagimi anlatmaktadir (Alkan, 2011, s.15).
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2.1.7. Egitim Teknolojisi ve Ogretim Teknolojisi Iliskisi

Reisoglu, Kocaman, Gedik, Goktas ve Cagiltay (2013), egitim ve ogretim teknolojileri
kavramlarinin kimi zaman birbiri yerine kullanildigini, kimi zaman ise birbirini kapsayan
ya da farkliliklarin1 6ne ¢ikaran bi¢imlerde kullanildigini ifade etmektedirler (s.24). Yalin
(2012) da yine benzer sekilde oOgretim teknolojisi ile alakali kitap, makale ve
arastirmalarda 6gretim teknolojisinin farkli bi¢cimlerde tanimlandigini ve bu kaynaklarin
cogunda ‘‘egitim teknolojisi’’ ve ‘‘0gretim teknolojisi’” kavramlarinin anlamdas kullanimi1

ile karsilasildigini belirtmektedir (s.2 ).

Iki kavramm birbirinden ayrimin1 Alkan (2011); egitim teknolojisi deyimi ogretme-
ogrenme siiregleri ile alakali 6zgiin bir disiplini vurgularken, ogretim teknolojisi terimi ise
bir konunun Ogretimi ile alakali 6grenmenin kilavuzlanmasi etkinligine karsilik gelir’’
seklinde aciklamaktadir (s.15). Usun (2013) ise, Ogretim, egitimin igerisinde yer
aldigindan; 6gretim teknolojisini de egitim teknolojisinin bir pargasi olarak ac¢iklamaktadir
(s.8).

2.1.8. Egitimde Teknoloji Kullanimi

Tezci ve Perkmen (2013), egitimde teknoloji kullanimini iki farkli goriis altinda
incelemektedirler. Birinci goriise gore, teknoloji geleneksel oOgretim sekli olan
ogretmenden ogrenciye bilgi transferine yardimer olur. lkinci goriise gore teknoloji,
ogrencinin iglenen konu ile alakali bilgi olusturmasina destek olur. Ogrenciler bilgiyi
arastirir, arastirirken c¢alismasi icin gerekli olanlar1 diisiinerek seger ve Ogretmenine
bilgisini kanitlamak amaciyla teknoloji kullanarak bir iiriin tasarlar ve sunar (s.185). Bu
calismadaki afet egitiminde teknoloji kullanimi deyimi, Tezci ve Perkmen (2013)’in ifade
ettigi iki goriisten ilkine denk gelecek sekilde ele alinmaktadir. Yani afet egitiminde
teknoloji kullanimi ile afet egiticisinden &grenenlere bilgi aktarilmasinda yardimer olan

arag¢ gerecler kastedilmektedir.

2.1.9. Egitim Teknolojisinin Tarihsel Gelisimi

Insanoglu ilk var oldugu andan itibaren egitimin ‘’Nasil>> boyutunu merak etmistir. Bu
acidan egitim teknolojisi yeni bir olgu degildir (Alkan, 2011, s.2). Ik insanlar ates

yakmay1 diger insanlara ‘‘nasil 6gretirim’’ sorusuna cevap ararken egitim teknolojisinin
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kuramsal ve donanim boyutlarini birlikte ise kosmustur. Bu bahsedilen kuramsal ve
donanim boyutlarindan olusan egitim teknolojisi ylizyillardir kullanilmaktadir. Egitim
teknolojisi, kuramsal boyut anlaminda ilk glinden bu yana ayni kalmis ancak donanim

boyutu bakimindan hep bir degisim i¢inde olmustur (Isman, 2011, s.83).

Isman (2011) egitim teknolojisinin tarihi gelisimini genel olarak bes ana asamada ifade

ederek sekil 1’deki gibi gostermektedir (s.87):

Birinci gelisim dinemi
Atesin bulinmasi ve ilk egiim teknolojisi kuramlarinin gelismesi
1900'lere kadarli dénem

) Tkinci gelisim dénemi
Isitsel ve girsel araglann gelismesi
1980'lere kadar olan dénem

Uciinciincii gelisim dénemi
Bilgisayarh egitim
1990'h llar

Diirdiincii gelisim dinemi
Otomasyon, sibernik ve sanal egitim
21 yiizyil

Besinci gelisim diimemi
Egitim sisteminin kékten degisimi;
Gelecek vizyvillar

Sekil 1. Egitim teknolojisinin tarihi gelisimi. (Isman, A. (2011). Ogretim teknolojileri ve
materyal tasarumi. Ankara:Pegemakademi).

Birinci gelisim donemi, ilk insanin ortaya c¢ikmasi, atesin bulunmasi, basit yapida
teknolojinin kullanilmast ve ilk egitim teknolojisi kuramlarinin olusmasi siireclerini iceren
bir dénemdir. M.O. 4000°1i yillarda yazinin icadi ile egitim ve teknoloji iliskisi giiglenmis
kapsamli ilk egitim teknolojisi olan kitap ortaya ¢ikmistir. Zaman i¢inde kendi halkini
egitmek isteyen idareciler zenginlestirilmis kitaplara ihtiyagc duymuslar ve bu ihtiyag
matbaa gibi yeni bir teknoloji yoluyla karsilanmigtir. Tiirk Osmanli Egitim Sistemi’nde

egitim teknolojisi adina c¢esitli gelismeler ortaya ¢ikmis, bunlardan bir tanesi olan Sibyan
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Mektepleri Talimatnamesinde (1847), tas tahta ile divit ve tas kalemlerin smiflarda

kullaniminin faydali olacagindan bahsedilmistir (Isman, 2011, s. 90-100 ).

Ikinci gelisim doneminde ise daha ¢ok gorsel ve isitsel araglarm bulunusu ve egitim
hayatinda uygulanis1 6ne ¢ikmistir. Uygulamalar ¢cogunlukla telgraf, telefon, radyo, teyp
hesap makinesi, televizyon, bilgisayar ve uydu gibi teknolojiler ile yiiriitiilmiistiir (Isman,
2011, s.117).

Uciincii gelisim déneminde bilgisayar teknolojilerinin gelisimi ve egitim iizerindeki etkisi
one c¢ikmistir. Bilgisayarlarin egitimde kullanimi ile beraber ‘‘bilgisayar destekli’’,
“‘bilgisayar temelli’’, ‘‘internet destekli’” ve ‘‘internet temelli’’ uygulamalar karsimiza

¢ikmaya baslamustir (Isman, 2011, 5.117).

Doérdiincli gelisim doneminde ise otomasyon ve sibernasyon sistemleri ortaya cikmis
egitim hayatinda uygulamalari goriilmeye baslanmigtir. Otomasyon sistemi, makinelerin
caligmasinda insan giiclinlin daha az kullanimi demektir ve ilk calismalar sanayi devrimi
ile hayatimiza girmistir. Otomasyon sistemlerinin egitimde kullanimina; MEB’in e-okul, e-
egitim, MEBSIS ve {iniversitelerin uygulanan personel ve not otomasyon sistemleri rnek
olarak verilebilir. Sibernasyon sistemi ise genel olarak herhangi bir sistemin elektronik
beyinler ve kendi kendini organize eden makineler yardimiyla islemesi anlamina
gelmektedir. Bu sistemin isleyisi esnasinda yasanabilecek hata ve sorunlari bilgisayar
kendi kendine tamir edebilir. Sibernasyon sistemi ¢ok ince hassasiyete sahiptir ve seri
bicimde ¢aligmaktadir. Sibernasyon sisteminin, egitim sisteminde kullanimi ile 6gretmen
ve Ogrenci rolleri degisime ugrayacak; ‘‘6grenme’’, 6grenci merkezli yaklagima dogru
kayacaktir. Otomasyon ve sibernasyon sistemleri ile egitim teknolojilerinde ciddi
degismeler meydana gelmistir. Egitim ve 08retim ortamlar1 bu iki sistem iizerinden sanal
sistemlere hizli bir gegis yapmustir. Sanal sistem ise, faaliyetlerin elektronik ortama
transfer edilmesidir. Sanal sistem egitimin yiiziinli, geleneksel sistemden, duvarsiz ve

zamansiz sisteme dogru ¢evirmistir (Isman, 2011, 5.109-112).

Besinci gelisim donemi ise daha ¢ok gelecekte koklii degisimlerin tecriibe edilecegi egitim
sistemlerine isaret etmektedir. Coklu ortam kaynaklarina rahat ulasim, 6gretmen ve 6grenci
rolleri degisimi, yasam boyu egitim, sanal okullar, klasik okullarin ortadan kalkmast,
ozgiirliik¢ii egitim, bireysel 6gretim gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir. Gelecegin egitim
sistemi, egitim teknolojilerinin kullaniminin artti1, 6gretmenlerin rehber konumunda

oldugu, bireysel egitim ¢aligmalar1 ile zaman ve maliyet tasarrufu yapilarak, daha hizli ve
26



kalict 6grenmelerin ortaya ¢iktig1 bir egitim sistemi haline doniisecektir (Isman, 2011,

5.112-117).

Reisoglu vd. (2016) ise c¢alismalarinda egitim teknolojilerinden ziyade Ogretim

teknolojileri deyimini kullanmayi uygun goérmiis ve Ogretim teknolojileri alanindaki

tanimlamalarin zaman i¢inde baz1 6nemli olaylar1 temel alarak degisimlere ugradigini ifade

etmislerdir. Alandaki tanimlamalarin degisim siirecini su sekilde 6zetlemislerdir (s.37):

1.

6.

Gorsel hareket donemi

. Kayitl ses donemi
. Hareketli goriintii donemi

2
3
4.
5

Sinirli etkilesim donemi
Coklu ortam donemi

Sayisal aglar donemi

Ogretim teknolojilerinin tanimlamalarindaki bu degisimi etkileyen temel olaylar ise su

sekilde siralanmistir (Reiser, 2007):

1.

o gk~ w N

II. Diinya Savas1 (ayn1 anda ¢ok kisinin egitilmesi ihtiyact)
Sovyetler Birliginin Sputnik 1’1 firlatmasi (sistematik yaklagimlar)
Insan haklar1

Degerlendirme alaninin profesyonellesmesi

Mikrobilgisayar devrimi (Coklu ortam)

Internet (Sosyal aglar, sanal diinyalar, uzaktan erisim)

2.1.10. Egitim Teknolojisinin Faydalar:

Planli egitim teknolojisi uygulamalari, 6grenci ve dgretmenlere Sekil 2°de gortildiigii tizere

aktif rol alma, bireysel 6grenme, egitimde cesitlilik ve kalite, liretken ve hizli e8itim gibi

cesitli faydalar saglamaktadir (Isman, 2011, 5.56).
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Sekil 2. Egitim teknolojisinin faydalari. (Isman, A. (2011). Ogretim teknolojileri ve
materyal tasarimi. Ankara: Pegemakademi).

2.2. Afet Yonetimi

Bu ana baslik altinda; afet ve acil durumlar ile ilgili temel kavramlar, afet tiirleri, afet
kayiplari, afet yonetimi, ilk 72 saat, AFAD, JICA (Japonya Uluslararas: Isbirligi Teskilat1),
afetlere direncli toplum, afetlere hazirlik, afet egitimleri, BAESM tanitimi, afet egitimi

uygulama ornekleri bagliklarina yer verilmistir.

2.2.1. Afet ve Acil Durumlar ile Tlgili Temel Kavramlar

Bu baslik altinda; afet, acil durum, tehlike, risk kavramlarinin tanimlarina yer verilmistir.

2.2.1.1. Afet Kavrami

AFAD (2014a), afet kavramum ‘‘toplumun tamami veya belli kesimleri igin fiziksel,
ekonomik ve sosyal kayiplar doguran, normal hayati ve insan faaliyetlerini durduran veya
kesintiye ugratan, etkilenen toplumun bas etme kapasitesinin yeterli olmadigi doga,
teknoloji veya insan kaynakli olay’’ olarak tanimlamaktadir. Afet bir olayin kendisi degil,

dogurdugu sonugtur (s.20).

UNISDR (2017), afet kavramini; “‘bir toplumun veya cemiyetin isleyisinde maruz kalma,
kirilganlik ve kapasite durumlan ile etkilesim igindeki tehlikeli olaylar nedeniyle olusan

belli olcekteki ciddi bir bozulma’® olarak tanimlamaktadir. Bu bozulma hali insani,
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fiziksel, ekonomik ve g¢evresel etki ve kayiplardan bir tanesine veya daha fazlasina yol

acmaktadir.

Afetler, sadece tehlike kaynakli meydana gelmekten ziyade sosyal yapidaki ¢okiisiin de
gostergesi olabilir ve bu durum toplumlarin stres ve sokla bas etme kapasitesini
diistirmektedir (Manyena, 2014). Afetlerin hepsi kendine mahsustur ¢iinkii diinyanin
afetten etkilenen her bir bolgesi farkli sosyal, ekonomik ve saglik durumu temellerine
sahiptir (Antosio, 2006, s.3). Afetlere sebep olan durumlar her zaman afet olarak
tanimlanmazlar, ortaya ¢iktiklar1 bolgede dogurdugu hasara gore afet vasti kazanirlar. Bu
zararin boyutunun kiigiikliigii ya da biliylikliigii insanoglunun yapip ettikleri ve iilkelerin
gelismisligi, teknolojiye sahip olup verimli bir sekilde kullanabilmeleri ile dogrudan
iliskilidir. Ornegin Tiirkiye, Japonya kadar yogun olmasa da sik sik afetler yasamaktadir
ancak iki iilkenin afet yoOnetim tecriibesine bakildiginda oldukca carpici bir sonucla
karsilasilmaktadir. 17 Agustos 1999 tarihinde yasanan 7,4 biiyiikliigiindeki Dogu Marmara
(Golciik) depreminde Tiirkiye 16.000’e yakin insanini yitirmistir. Buna karsilik Japonya’da
2003 yilinda yasanan 7,6 ve 8 biyiikliiglindeki depremlerin birincisinde birka¢ kisi,
ikincisinde ise yalmiz bir kisi kalp krizi nedeniyle yasamini yitirmistir (Pacific Disaster
Center’dan [PDC] aktaran Demirci ve Karakuyu, 2004 ). Bu sonugtan Tiirkiye’nin kendine

ders ¢ikarmasi gerekmektedir.

2.2.1.2. Acil Durum

AFAD (2014a) acil durumu, ‘‘biyiik, ancak genel olarak yerel imkanlarla bas edilebilen
capta, ivedilik gerektiren tim durum ve haller’” seklinde tanimlamaktadir (s.19). 5902
sayili kanunda ise “toplumun tamaminin veya belli kesimlerinin normal hayat ve
faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan ve acil miidahaleyi gerektiren olaylar ve bu

olaylarin olusturdugu kriz halidir” seklinde yer almaktadir (AFAD, 2014a, s.19).

UNISDR (2017) ise, acil durum kavraminin bazen afet kavrami ile alternatifli olarak
kullanildigini ifade etmektedir. Ornegin, biyolojik ve teknolojik tehlikelerin veya saglikla
ilgili olanlarin acil durumlar baglaminda ele alinmasi gibi. Ancak acil durum, toplum veya
cemiyetin isleyisinde ciddi bir bozulmayla sonuglanmayan tehlikeli olaylarla ile
baglantilidir. Acil durumlar, “‘yerel imkanlarla bas edilebilecek kadar kiigiik bir tehlikenin
can, mal ve c¢evre iizerinde vyarattigi kotii etkilerdir’’. Yerel itfaiye tarafindan

sondiiriilebilen bir ev yangini acil duruma 6rnek olarak verilebilir (Kundak ve Kadioglu,
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2011, s.2). Trafik kazalar, ev kazalar, kii¢iik ¢apli yangimnlar ve saglik problemleri gibi
giinliik hayatta sik sik rastlanilan problemler acil durum olarak nitelendirilirken, bu
sorunlara alisilagelmis bi¢cimde her zaman miidahale etmekle sorumlu trafik ekipleri,

itfaiye, ilk yardim ve saglik ekipleri bulunmaktadir (Ergiinay, 1996, s.266 ).

2.2.1.3. Tehlike

Tehlike; hayat kaybi, yaralanma veya diger saglikla ilgili etkilere, mal-miilk kaybina,
sosyal ve ekonomik kotiilesmeye veya cevresel bozulmalara yol agabilen bir siireg,
fenomen ya da insan aktiviteleridir (UNISDR, 2017). ‘‘Belirli bir zaman ve cografyada
meydana gelerek insan, gevre ve toplum iizerinde olumsuz etkiler olusturabilecek, doga,
teknoloji ya da insan kaynakli fiziksel bir durumdur’” (AFAD, 2013a, s.6). Afet
yonetiminde tehlike; “Ne olabilir?” sorusuna verilen yanittir. Bu yiizden ; “can ve mal
kaybina yol agmanin yaninda toplumun sosyo-ekonomik sistem ve faaliyetlerine, dogal
cevreye, dogal, tarihi ve kiiltiirel kaynaklara zarar verme giicii olan dogal, insan ve

teknolojik kaynakli olusum, olay veya olaylar zinciridir”(Kadioglu, 2011, s.23).

Tehlikeleri, dogal, teknolojik, insan kaynakli olmak iizere {i¢ baslik altinda incelemek
miimkiindiir (AFAD, 2013a, s.6).

Dogal tehlikeler: Deprem, sel/tagkin, salgin hastalik, kasirga, tsunami, biiyiik yanginlar,
heyelan, ¢1g, kuraklik, hortum, volkanik patlama, kis firtinasi.

Teknolojik tehlikeler: Ucak kazasi, baraj/set yikilmasi, tehlikeli madde yayilmasi, enerji

kesintisi, radyolojik kirlenme, tren kazasi, biiyiik yanginlar,
Insan kaynakl tehlikeler: Sivil ayaklanma, siber saldir, terdrist eylemler, sabotaj.

Tehlike bir tehdit olmakla birlikte ileriki siiregte olabilecek bir afetin kaynagidir ve
insanlara zarar verme gizil giicline sahiptir. Insanlar, tehditlere maruz bulunmadig ve

savunmasiz kalmadig siirece; tehlike durumu bir afet veya acil durum ile neticelenemez

(Kadioglu, 2011, s.23).

Maruz kalma/maruziyet, ‘“afet bolgelerinde ve riskli tiretim alanlarinda bulunan insanlarin,
yapilarin ve sistemlerin, potansiyel kayip tehdidi altinda bulunma halidir.”” (AFAD, 2014a,
$.112). Savunmasizlik/sosyal zarar gérebilirlik, ‘bir kisi veya grubun afetlerin olumsuz
etkilerine kars1 koyabilme ve bas edebilme yetenegidir’’. Sosyal hassasiyet, kirilganlik
olarak da adlandirilabilmektedir (AFAD, 2014a, s.138 ).
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2.2.1.4. Risk

Birlesmis Milletler risk kavramini; “‘fiziksel, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, siyasi sebeplere
bagl olarak bir tehlikenin afete doniisme olasilig1 ve meydana getirmesi beklenen menfi

sonuglar, kayiplar’’ seklinde tanimlamaktadir (Kundak ve Kadioglu, 2011, s.2).

Kadioglu (2011), risk kavramini, ‘‘bir tehlikenin belli bir zaman ve yerde ger¢eklesmesi
durumunda tehdit altinda olan unsurlarin (bolgenin sakinleri, 6zellikleri, etkinlikleri, 6zgiin
tesisleri, tabi ve kiiltiirel kaynaklari, vb.) alacagi hasarin diizeyine bagl olarak olusacak
potansiyel kayiplardir’”® seklinde tanimlamaktadir. Bir tehlike veya tehlikelerin olasi

olumsuz sonuglari risk olarak adlandirilir ( s.30).

Afet riski, tehlike, maruziyet ve savunmasizligin bir kesisim kiimesi olarak agiklanabilir.
Bu yiizden afetin boyutunu minimize etmek i¢in tehlikelerin bertaraf edilemeyecegi
durumda (faym yerini degistirmek gibi), toplumun maruziyetini ve savunmasizligini
azaltmaya odaklanmak gerekmektedir. Asagidaki sekildeki dairelerden biri, ikisi ya da ticii
birlikte kiigiiltiilebilirse afet riski de kiigiilir. Eger bu dairelerden biri ortadan
kaldirilabilirse risk de tiimiiyle ortadan kaldirilmis olur (Kadioglu, 2011, s.30).

Tehlikeleri ortadan
kardiramayacag mz

Toplumun maruziyetnl! ve
savunmasiziiini azaltmak
durumiarda Gzerinde durmamz gerekir.

RiSK = TEHLIKE OLASILIGI X MARUZIYET X SAVUNMASIZLIK

Sekil 3. Tehlike maruziyet ve savunmasizligin bir kesisim kiimesi olarak afet riski.
(Kadioglu, M. (2015). Afet ve acil durum yonetimine giris. Erzurum: ATAAOF).

Afetlere kars1 direng icin toplumun kirilganliginin temelindeki sosyal, ekonomik, ¢evresel,
teknik ve fiziksel sebeplere yonelik kalkinma strateji ve metotlar1 uygulanarak bu zayiflik

hali dayanikliliga dontstiriilebilir (Sekil 1). Toplumun kirillganhiginin azaltilmadig:
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durumda, uzun zaman iginde elde edilen her tiirlii maddi ve manevi kazanimlarin bir afetle
yok olmast muhtemeldir. Var olan ekonomik kazanimlarin ¢ok kiiclik bir miktar ile

uygulanabilecek risk/zarar azaltma stratejileri ile zararlar 6nlenebilecektir (Kadioglu, 2015,
s.5).

AFET
ETKENLER TEHLIKESI

AY
BILESENLERI

Sekil 4. Afet yonetim siirecinin belli basl bilesenleri. (Kadioglu, M. (2015). Afet ve acil
durum yénetimine giris. Erzurum: ATAAOF).

2.2.2. Afet Tirleri

Afetin tiirlerinin siniflandirilmasinda farkli yaklagimlar mevcuttur ve afet kavrami, bazen
ikili, bazen de tgli siniflandirmaya tabi olabilmektedir (Akyel, 2007, s.8). Afetler
cogunlukla kdkenlerine uygun olarak dogal, teknolojik ve insan kaynakli olmak iizere li¢
grupta incelenir. Kimi zaman savas gibi insan ve teknoloji kokenli afetlerin birlikte
kullannmi1 s6z konusu oldugunda karsimiza ‘“karmasik afetler” tabiri ¢ikmaktadir
(Kadioglu, 2015, s.11). Bir bagka ifadeyle doga ve insan kokenli afetler arasinda her zaman
keskin bir ayrimdan bahsedilemez. Mesela, 1999 Marmara Depremi’ni takiben TUPRAS
Izmit Rafinerisinde ¢ikan yanginda ikisi de belli 6lgiilerde paya sahiptir (Aksoy, 2014, s.3).
Son yillarda ise afetleri “dogal” ve “insan” kaynakli olmak {iizere iki baslik altinda ele alma

yonelimi 6ne ¢ikmaktadir (Kadioglu, 2015, s.11).

Doga kaynakli afetler: Diinyada eskiden beri varligini devam ettiren doga olaylari,
insanlarin hayatini ciddi 6lgiide etkilediginde “dogal afet” ya da “dogal kiran” veya “dogal
tehlike kaynakli afet” olarak adlandirilmaktadir (Kadioglu, 2015, s.12). Aslinda
epistemolojik olarak “afet” degil; sadece “tehlike” dogaldir. Tehlikelerin afete

doniismesinde kesinlikle insanlarin bir etkisi-payr bulunmaktadir. Ne yazik ki yanlis da
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olsa kavram bu seckilde akillarda yer etmis ve yaygin bir bi¢cimde bu sekilde
kullanilmaktadir (Kadioglu, 2015, s.12).

Insan kaynakli afetler: Insani unsurlarin belitleyici oldugu savaslar, i¢ ¢atismalar, terdr
olaylari, biiylik gogler gibi kiiresel olaylar ile birlikte yanlis ve eksik planlama ve
uygulamalarin sebep oldugu yerel ve bolgesel karakterli olgu ve olaylar ile bunlarin

olusturdugu afet 6zelligindeki sonuglarin hepsidir (Kadioglu, 2015, s.16).

Insanlar afetlerin kaynagini ¢ogunlukla dogal olaylar olarak gérmektedir (McDonald’dan
aktaran Mizrak, 2017, s.17). Insanoglunun 6zensiz davranislari, &nemsememeleri,
yanlislar1 ve kotii niyetleri nedeniyle diger insanlar ve ¢evre hasar gérmektedir (Abkowitz,
2008). Insanlarin sebep oldugu birgok afet tiirii mevcuttur. insanoglu yaptig: hatalar ile
dogal afetlerin zararlarimi1 biiylitebilmektedir (Yavuz, 2014). Dogal afetlerin ortaya
cikmasindan insanlar sorumlu olmasa da, olusan zararin biiyiikliiglinde insanoglunun kritik
bir etkisi olabilmektedir (Abkowitz, 2008). Bu agiklamalardan da anlasiliyor ki herhangi
bir afet tlirtiniin olumsuz etkilerinin boyutu, ¢ogunlukla insanlarin bilingli ve duyarli bir

yaklagim sergileyip sergilememesine gore degismektedir.

2.2.3. Afet Kayiplan
2.1.3.1. Diinya’da Yasanan Afetlerin Neden Oldugu Kayiplar

Toplumlarin afetlerle birlikte yasama bilgi ve becerilerini 6ziimsemeleri ve gelistirmeleri
vazgecilmezdir. Ciinkii afetler, doga, insan ve teknoloji kaynakli olarak aniden ortaya
cikmakta ve gesitli olumsuz sonuglar1 beraberinde getirmektedir. Olusan tiim bu maddi
manevi kayiplarm biiyiikliigiinde daha ¢ok insan hatalarinin payi vardir. Insanlarin
tedbirsizlikleri, thmalleri, vurdumduymazliklar ile afete doniismeyecek olaylar bile afete
dontismekte; bireyler, toplumlar, iilkeler ve gezegenimiz ¢esitli zararlara ugramaktadir. Bu
baglamda Tiirkiye’ nin gelismekte olan bir iilke olarak giivenli ve huzurlu bir gelecek adina
afet riskleri ile daha iyi bir sekilde bas etmeyi 6grenmesi gerekmektedir. Afetlerde can ve
mal kaybin1 azaltmak ¢ok zor degildir. Saglikli kentlesmenin yan sira, afet bilinci yiiksek

bir toplum olusturma yoluyla kayiplar en aza indirgenebilecektir.

Afetler meydana geldigi cografyaya gore degisen oranlarda hasarlar olusturmaktadir.
Afetler, gelismis iilkelerde daha az can kaybi, daha fazla maddi kayba; gelismekte olan
iilkelerde ise daha fazla can kaybi, daha az maddi kayba neden olmaktadir (Leblebici,
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2014, s.465). Gelismekte olan ya da geri kalmis ilkeler/bolgeler, kirsal alanlar ve afet
hazirlik plant yapilmamis alanlar, afetlerden en ¢ok zararli ¢ikanlar olmaktadir (Cordero-
Reyes vd., 2017). 2016 yilinda, diinya ¢apinda rapor edilen 342 dogal afette; 8.733 kisi
hayatim1 kaybetmis 569,4 milyon kisi etkilenmis ve 154 milyar ABD Dolar1 degerinde
zarar olusmustur (Guha-Sapir, Hoyois, Wallemacq ve Below, 2017, s.19).

UNISDR tarafindan hazirlanan 1998-2017 arasinda meydana gelmis afetlere iligskin toplam
ekonomik kayiplar1 ve oliimleri degerlendiren ‘‘Ekonomik kayiplar, fakirlik ve afetler’’
isimli raporda, bu 20 yillik siire zarfinda iklimsel ve jeofiziksel afetlerin, 1,3 milyon kisinin
Olimiine yol agtig1 ve yarali, evsiz, yerinden edilmis veya acil durum yardimina muhtag

olmak tizere 4,4 milyardan fazla kisiyi etkiledigi belirtilmistir (UNISDR, 20183).

1998-2017 arasinda afetin vurdugu iilkeler, 2.908 milyar ABD Dolari degerinde dogrudan
ekonomik bir kayip yasamislar ki bunun 2.245 milyar ABD Dolar1 diger bir ifadeyle %
77’si1 iklimsel kaynaklidir. Bu, 1978-1997 arasinda rapor edilen 1.313 milyar ABD Dolar1
kaybin % 68’lik kismi (895 milyar ABD Dolar1) olan iklimsel kaybin ¢ok ilerisindedir.
Genel olarak ekstrim hava olaylar1 kaynakli kayiplarin bu yirmi yillik siiregte % 151
civarinda yiikseldigi gortilmistiir (UNISDR, 2018a).

Bu rapor, tim bu kayiplarin yiikiinlin fakirlerin sirtinda oldugu tartismasini ileri
stirmektedir. Bu bulgular, diistik gelirli iilkelerin sistemli bir sekilde yasanan afetleri daha
az bildirmeleri sebebiyle esitsizligin, mevcut kayip verilerinin ortaya attigindan daha
biiylik boyutlarda oldugunu gostermektedir. Yiiksek gelirli lilkeler 1998-2017 aras1 afet
kaynakli kayiplar1 % 53 oraninda rapor ederken diisiik gelirli lilkeler sadece % 13’{linii
rapor etmislerdir. Bu yiizden diisiik gelirli iilkelerde afetlerin yaklasik % 87°si ile alakali
kayip olan verilere ulasilamamaktadir (UNISDR, 2018a).

2000 yilindan beri yapilan afetler i¢in cografi olarak yer tanimlama islemi gostermistir ki
afetten etkilenen alanlardaki bir milyon niifusta diisiik gelirli iilkelerde ortalama 130 kisi
hayatin1 kaybederken yliksek gelirli iilkelerde ise sadece 18 kisi hayatini kaybetmistir. Bu
durum, fakir tilkelerdeki dogal riske maruz kalan kisilerin, zengin iilkelerdeki denk niifusa

oranla yedi kat daha fazla yasamini yitirme olasiligina sahip oldugu anlamina gelmektedir
(UNISDR, 2018a).
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Yine son Diinya Bankas: (WB) Raporu, asir1 dogal afetlerin etkisinin diinyada yillik 520
milyar ABD Dolar1 kayba ve 26 milyondan fazla kisinin fakirlesmesine yol agtigini
sOylemektedir (WB, 2017).

Afetlerin en ¢ok fakirler ve zayiflara zarar vermekte oldugu, 1995-2014 arasinda diisiik
gelirli ilkelerin firtina kaynakli afetlerin sadece % 26’simm1 yasamalarina ragmen tiim
Olimlerin % 89’unun diisiik gelirli iilkelerde yasandigr goriilmiistir. Gegmis 30 yil
stiresince 2,5 milyondan fazla insan ve neredeyse 4 trilyon ABD Dolar1 dogal afetler
yiiziinden kaybedilmistir. Bununla birlikte 1980°lerde bir yilda 50 milyar ABD Dolari
degerindeki kiiresel kayiplar son on yilda 4 katina ¢ikarak 200 milyar ABD Dolarina
ulasmigtir. 2017 ise olumsuz doga olaylarindan kaynakli 330 milyar ABD Dolari
degerindeki kiiresel kayb1 ile bu artan zarar egiliminin ¢ok daha alarm verici bir doniim

noktasi olmustur (WB, 2019).

Diinya Bankasimn sok dalgalar: Iklim Degisiminin Fakirlik Uzerindeki Etkisini Yonetme
raporu, bu kayiplarm %75’ ini asir1 hava olaylarina ve iklim degisimine atfetmis ve bu
iklim degisikliginin 2030’a kadar 100 milyon kisiyi daha fakirlige siiriikleme tehdidine
sahip oldugunu bildirmistir. Niifus artis1 ve hizli kentlesme afet risklerinde artisa sebep
olmaktadir. Birlesmis Milletler, diinya niifusunun iicte ikisinden fazlasinin 2050’ye kadar
sehirlerde yasayacagini tahmin etmektedir. Bankanin ekonomik kriz sonrasi hareketler
raporu bu yonelimlerin yalniz nehir ve kiyr kaynakli sellerin 1,3 milyar kisiyi ve 158
trilyon ABD Dolar1 mali-miilkii riske atabilecegini ag¢iklamigtir. Bankanin Sehir
Direngliligine Yatirim Raporu 2030°a kadar sehirleri daha direngli hale getirmek i¢in ciddi
yatirim yapilmadig takdirde dogal afetlerin, sehirlere diinya ¢apinda her yil ortalama 314
milyar ABD Dolarina mal olacagini bildirmektedir (WB, 2019).

Afet risk yonetiminin gelisim planlarina katilip bunun yayginlastirilmasi, afet etkilerinin
artis1 yoniinde olan mevcut egilimi tersine ¢evirebilir. Bunun da &tesinde iilkeler afetler
sonrasinda daha giiclii, daha hizli ve daha kapsamli bir sekilde yeniden insa edildiginde
insan hayatinin ge¢im ve refahiin tizerindeki etkisi, ortalama kiiresel kayiplar1 % 31
oraninda potansiyel olarak keserek azaltacagi ifade edilmistir. Eger iilkeler de kesin ve
kararli bir sekilde hareket ederlerse canmi ve mali koruyabileceklerdir ancak g¢ogu
gelismekte olan tlkenin arag gere¢, uzmanlik ve afetin potansiyel etkisini etkileyen
enstrimanlara yatirim kararlarin1 alma davranis1 eksikligi i¢inde olduklar1 goriillmektedir
(WB, 2019).
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2.2.3.2. Tiirkiye’de Yasanan Afetlerin Neden Oldugu Kayiplar

Deprem kusaginda bulunan Tiirkiye’de, Tirk Miihendis ve Mimar Odalart Birligi
(TMMOB) verilerine gore 1900-2012 yillar1 arasinda 225 biiyiilk deprem meydana
gelmistir. Resmi verilere gore bu depremler, 86 bin 644 kisinin yasamini yitirmesine, 566
bin konutun yikilmasina ya da agir hasar gormesine neden olmustur. Bu depremlerin 25’1
hakkinda can kaybi ve hasarli bina sayisi ile ilgili veri mevcut degildir. Yasanan biiyiik
depremlerden 182’si iizerinde yapilan analizlere gore, 182 depremin 70’inde yalnizca agir
bina hasar1 meydana gelmis can kayb1 yasanmamus, li¢iinde ise sadece can kayb1 goriilmiis

ancak agir bina hasar1 olusmamistir (Altun, 2018).

Son 60 yilda yasanan afetler, 20 binden fazla insanin yagamini yitirmesine ve 20
milyondan fazla vatandasin da etkilenmesine neden olmustur. Sadece 17 Agustos Marmara
ve 12 Kasim Diizce depremlerinde 50 bine yakin kisi yaralanmis, 600 bin kisi evsiz
kalmistir. Tiirkiye’de ¢ok biiyiik acilar yasanmistir ve bu kayiplar sadece deprem kaynakli
degildir. Tiirkiye’de yanginlar, seller, ayrica, karbon monoksit zehirlenmeleri de can almis

ve almaya devam etmektedir (BAESM, 2013a).

Iste tiim bu bahsedilen can kayiplar1 ve ekonomik zararlar1 azaltmak adina; Kadioglu
(2015)’nun  “‘Glinlimiizde  korunmanin, savunmadan daha o6nemli  oldugu
anlasilmistir.”’(s.3) ve Igisleri Bakanhigi Miistesar1 Osman Giines’in ‘‘Afetler meydana
gelmeden tedbirli davranmak, afet olduktan sonra hayati normale dondiirmekten ¢ok daha
kolay ve masrafsizdir.”” (aktaran Kadioglu, 2008) tespitleri olduk¢a anlamlh

goriinmektedir.

Giler (2008), afet zarar1 azaltim ¢alismalarinin kapsamini ve insan yasami i¢in énemini su
ciimlelerle ifade etmektedir:
e Bireyin afet riski altinda oldugunu fark etmemesi Oliimle sonuglanabilecek bir
yanlistir.
e Daha Once yasanmis afetleri kesinlikle unutmamak ve onlardan ders g¢ikarmak
oldukc¢a onemlidir.
e Plan1 yapmak bir baglangi¢ olsa da tek basina ¢ok da anlamli olmadig: asikardir.
e Amag ve hedefleri agik ve 6zgiin bir stratejik planin afet zararlarini azaltmasi ve

stirdiiriilebilir kalkinma agisindan ¢ok kiymetli oldugunun bilinmesi gerekir.
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e Bilhassa dogal afetleri Onleyemesek de mevcut olanaklarla afetlerin neden
olabilecegi zararlar1 en aza indirebilecek ¢alismalar1 desteklemeliyiz.

e Afet zarar azaltimi i¢in kendi olanaklariyla oncesinde gereken emegi vermeyen
toplumlarin afet yardimlarma el acan bir toplum durumuna diismesi kaginilmaz
goriinmektedir.

o Afet olduktan sonra harekete gecip tiim yaralar1 sarariz zihniyetinin ihtiya¢ duyulan
¢oziim olmadig1 anlagilmalidir.

e Afet olusmadan tedbirler alma ferasetini gosterebilmek gerekmektedir (s.50).

2.2.4. Afet Yonetimi

Afetlerin, genel olarak ne zaman ve nerede ortaya ¢ikacagi 6nceden bilinememesine karsin
mevcut riskler azaltilarak ve gerekli tedbirler alinarak siirecin yonetilebilir duruma
getirilmesi miimkiindiir ve bu durum afet yonetimi siirecini ele almay1 gerektirmektedir
(Ozer, 2017). Saghkli bir afet yonetiminin gergeklestirilmesi icin oncelikle “‘afet”’, ‘‘afet
tirleri’’ ve ‘‘afet yonetiminin asamalar1’’ kavramlar tizerinde bir fikir birliginin var olmasi

da 6nemli noktalardan biridir (Atli, 2006, s.1).

AFAD (2014a), afet yonetimini, ‘‘afetlerin 6nlenmesi ve zararlarinin azaltilmasi, afet
sonucunu doguran olaylara zamaninda, hizli ve etkili bir sekilde miidahale edilmesi ve
afetten etkilenen topluluklara yonelik daha giivenli ve gelismis yeni bir yasam cevresi
olusturulabilmesi i¢in toplumca yapilmasi gereken topyekiin bir miicadele siireci’’ olarak
tanimlamaktadir (s.33). Diger bir ifadeyle afetlerin 6nlenmesi ve zararlarinin azaltilmasi
hedefiyle, afet Oncesi, siras1 ve sonrasinda alinmasi gereken tedbirler ve yapilmasi gereken
faaliyetlerin planlanmasi, yonlendirilmesi, koordine edilmesi, desteklenmesi ve etkili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in toplumun tiim kurum ve kuruluslariyla, olanaklarinin ve
kaynaklarinin tayin edilen stratejik hedefler ve oncelikler dogrultusunda kullanilmasini
gerektiren, cok yonlii, ¢ok disiplinli ve ¢ok aktorlii, etkin ve kompleks bir yonetim

stirecidir (AFAD, 2014a, s.33).

Afet yonetim sistemi, afet Oncesi (afet risk yonetimi) ve afet sonrasi (afet kriz yonetimi)
olmak tiizere ikiye ayrilabilir. Risk yOnetimi, risk azaltma ve hazirlik evrelerini; kriz
yoOnetimi, miidahale ve iyilestirme evrelerini kapsadig: diisliniildiigiinde afet yonetiminin
dort temel asamadan olustugu goriiliir ve bu asamalar asagidaki gibi Ozetlenebilir
(Kadioglu, 2011, s.52-53):
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1. Risk azaltma: Afetlerin olumsuz tesirlerini azaltma ve/veya yok etmek igin atilan
adimlardir ve tehlike analizi, risk analizi, risk azaltma (6nleme, sakinim, risk ve zarar

azaltma, risk transferi) ve risk iletisimi gibi alt basliklardaki ¢caligmalar1 kapsar.

2. Hazirlik: Plan, prosediirler, egitim, 0gretim, koordinasyon g¢alismalariin yer aldigi
evredir. Olay komuta sistemi, planlama, tahmin ve erken uyari, tatbikatlar da bu asamada

yer alir.

3. Miidahale: Can ve mal kurtarma g¢alismalarinin bulundugu kisimdir. Etki ve ihtiyag
analizleri, olay yeri yonetimi, erken iyilestirme, gecici barinma, bagis ve goniillii yonetimi

caligmalar1 bu evrede gerceklesir.

4. lyilestirme: Afet dncesinden daha iyi bir hale gelebilmek igin atilan adimlar olarak

tanimlanir. Orta ve uzun vadeli iyilestirme, yeniden insa siire¢leri bu baslik altindadir.

Son zamanlarda doga ya da insan kaynakli tehlikelerin neticesinde meydana gelebilecek
zararlarin, insan yasami, mal-miilk, sosyal yap1 ve ¢evre agisindan ¢ok biiyiikk boyutlara
ulasabilecegi anlasilmistir. Iste tam bu noktada kendini gosteren “Afet Yonetimi” kavrami
her tiirlii tehlikeye karsi hazirlikli olma, zarar azaltma, miidahale etme ve iyilestirme
hedefiyle mevcut kaynaklar1 organize eden analiz, planlama, karar alma ve degerlendirme
stire¢lerinin biitiinlinden olugmaktadir. Sekil 3 klasik afet yonetimi dongiisiinii temsil
etmektedir. Bu dongii afet yonetim sisteminin asamalarini, afetler ile ilgili risk ve kriz
yonetiminin kapsamini gostermektedir. Bu sekilde dikkat edilmesi gereken nokta afet
yonetimi ¢aligmalarmin mutlaka ve sadece bir birinin ardi sira yapilacagl anlamina

gelmedigidir (Kadioglu, 2015, s.10).
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Risk yonetimi

iyilestirme Mudahale

4 3

Kriz yonetimi

Sekil 5. Klasik afet yonetim dongiisi. (Kadioglu, M. (2015). Afet ve acil durum yénetimine
giris. Erzurum: ATAAOF).

Gokge ve Tetik (2012) ise afet yonetiminin asamalarini Sekil 4’teki gibi sematize etmistir

(s.7).

RISK YONETIMI
IINILINQA Z|¥X

Sekil 6. Afet yonetimi asamalari. (Gokge, O. & Tetik, C. (2012). Teoride ve pratikte afet
sonrast iyilestirme ¢alismalari. Ankara: AFAD).

Yalniz “‘Afet kriz yonetimi’’ adiyla anilan afete miidahale ve iyilestirme safhalarina
odaklanmak ve ‘‘Afet risk yonetimi’’ adiyla anilan zarar azaltma ve hazirlik safhalarina
yeterince onem verilmemesi bu zamana dek Tiirkiye’de farkli problemlere yol agmustir.
Tirkiye’nin son on yildaki afet yonetimi tecriibesi sonucunda, afet zararlari azaltimi

problemini yeniden ele alma ve en yiiksek etkililik ve verimlilik sunan daha iyi bir yonetim
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mekanizmasint geligtirme ihtiyact dogmustur (Caymaz, Akyon ve Erenel, 2013). Afet
Yonetimi” yalnizca insanlar1 enkaz altindan ¢ikarmak, yangin sondiirmek veya sel
sularindan insanlar1 glivenli yere almak gibi miidahale ¢alismalarindan ve afet bolgesinde
yardim dagitmak gibi acil miidahale ¢aligmalarin1 devam ettirmekten ibaret degildir, ¢ok
daha fazlasidir (Kadioglu, 2008c, s.260; 2015, s.2). Tam tersine modern afet yonetiminin
onceligi (miidahale caligsmalarma duyulabilecek gereksinimi en aza indirgemek icin)
insanlar1 muhtemel tehlikelerden korumak ve var olan riskleri, afetler meydana gelmeden
cok once hafifletme odaklidir (Kadioglu, 2008c, s.260). Tiirkiye’de ‘‘Afet ve Acil Durum
Yonetimi”® ve ‘‘Kriz yonetimi’’ kavramlar1 birbiri yerine kullanilabilmektedir. AFAD’ n
2013-2017 stratejik plan1 dogrultusunda 5902 sayili Afet ve Acil Durum Yonetimi
Bagkanliginin teskilat ve gorevleri hakkinda kanun ile 6nceligi kriz yonetimi olan anlay1s

onceligi risk yonetimi olan anlayisa donligsmiistiir (Arpat, 2016, s.5).

Risk yonetiminin goz ardi edildigi durumlarda kriz yonetimi muvaffak olamaz. Ayrica kriz
yonetimi tek basina uygulandiginda, reflekse dayali ilkel bir yonetim sekline biirlinir.
Yani, tek basina uygulanan kriz yonetimi; tepkisel, isbirliginden yoksun, kitle se¢imi
yanlig, tesirsiz, zamansiz, itibar edilmezdir ve afetin felaket haline gelmesine sebep olur.
Bu yiizden {ilkemizde kriz yonetiminden risk yonetimine gecerek afetlere miidahale ve
tyilestirmeden ziyade afetin olusmamasi, zararlarinin minimize edilmesi, hazirlik, tahmin
ve erken uyart mevzularinin {izerinde durulmalidir (Kadioglu, 2008a, s.2). Yine benzer
sekilde Mojtahedi ve Oo (2017) da afetlere karsi diiniin tersine reaktif degil proaktif

davranmak gerektiginin iizerinde durmaktadir.

2.2.5. i1k 72 Saat

Ik 72 saat kavramu, bir afetin hemen ardindan o bolgedeki arama ve kurtarma calismalar
ile yapilacak acil yardimlar i¢in gececek ilk 72 saatlik hayati 6nemi olan siireye isaret
etmekte ve ‘‘Altin saatler’” olarak da isimlendirilmektedir. Afet ortaya ¢iktig1 zaman can
kaybi, yaralanma, maddi ve manevi kayiplar1 minimize edebilmek igin afetin hemen
sonrasinda ilk 72 saatte icra edilecek etkin miidahale faaliyetleri ¢ok kiymetlidir (AFAD,
2013b, 5.90). Afet sonrasinda diinyanin higbir bolgesinde saglik, itfaiye, arama kurtarma
ekipleri gibi {liniteler tiim bireylere ayni anda ¢abucak ulagamaz. Afetin hemen sonrasinda
tiim bireyler kendi kendine kalir ve onlar1 ancak kendinin 6nceden yapmis oldugu hazirlik

ve edinmis oldugu bilgi koruyabilir (AFAD, 2013a, s.8). Afetlerin ilk anlarindan itibaren
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ilk Once bize ulagip yardima gelenler yakin cevremizdeki kisiler, aile bireyleri ve

komgularimiz olacaktir ( AFAD, 2013b, 5.90).

2.2.6. AFAD (Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanhgi)

Ulkemizde yasanan 1999 Marmara ve Diizce depremlerinin ardindan kriz ve afet yonetimi
ile ilgili kanunlarda ciddi degisikliklere gidilmistir. Tiirkiye’de mevcut afet planlamasi ve
afet miidahale uygulamalari, 7269 sayili Afetler Kanunu ve 5902 Afet ve Acil Durum
Yonetimi Baskanligi’'nin Teskilat ve Gorevleri kanunlarina gore siirdiiriilmektedir
(Biiytikkaracigan, 2017). AFAD, afet ve acil durum hizmetlerinin koordine edilmesinden,
egitim politikalariin {retilmesinden ve bu konulardaki mevzuatin sekillenmesinden

mesuldiir (Arpat, 2016, s.168).

Esglidiim saglanmasi gereken kurumlarin afetlerle alakali yetki ve mesuliyetlerinin tekrar
belirlenmesi ihtiyaci afet ve acil durumlarda yetki ve koordinasyonun tek bir merkezde
toplanmasini1 zorunlu hale getirmistir. Bu zorunluluktan hareketle afetlerle ilgili olarak
gdrev yapan Icisleri Bakanligi’na bagl Sivil Savunma Genel Miidiirliigii, Bayindirlik ve
Iskan Bakanligi’na bagh Afet Isleri Genel Miidiirliigii ve Bagbakanlik’a bagh Tiirkiye Acil
Durum Yonetimi Genel Miidiirliigii kapatilarak 2009 yilinda ¢ikarilan 5902 sayili yasa ile
Basbakanlik’a bagli Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagskanligi kurularak yetki ve
sorumluluklar tek bir elde toplanmistir (AFAD, 2019a).

Ardindan 29/05/2009 tarihli ve 5902 sayili Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanliginin
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun’da degisiklik yapan 27/02/2014 tarihli ve 6525
sayil1 Baz1 Kanun ve Kanun Hiikkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas1 Hakkinda
Kanunla iilke genelinde afet ve acil durum yonetimi, Baskanligin tasra teskilati olarak 81
ilde valiye bagh il afet ve acil durum midiirliigii seklinde yeniden diizenlenmistir (AFAD,
2019b). Son olarak da Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi ile ilgili yapilan diizenlemeler
kapsaminda, 15 Temmuz 2018 tarihinde yayinlanan 4 Nolu Cumhurbaskanlig:
Kararnamesi ile Afet ve Acil Durum Y®dnetimi Baskanlig Icisleri Bakanligia baglanmustir

(AFAD, 2019a).

AFAD, afetlerin 6nlenmesi ve zararlarinin azaltilmasi, afetlere miidahale edilmesi ve afet
sonrasindaki iyilestirme g¢aligmalarinin hizli bir sekilde tamamlanmasi hedefiyle gerekli

caligmalarin planlanmasi, yonlendirilmesi, desteklenmesi, koordine edilmesi ve etkin
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uygulanmasi i¢in iilkenin tim kurum ve kuruluslari arasinda igbirligini temin eden, ¢ok
yonlii, cok aktorlii, bu alanda kaynaklarin akilc1 kullanilmasin1 6nemseyen, etkinliklerinde
disiplinler arasi ¢aligmay1 temel alan is odakli, esnek ve dinamik yapida olusturulmus bir

kurumdur (AFAD, 2019a).

Afetlere direncli toplum olusturmay1 misyonu olarak géren AFAD, vizyonunu; afet ve acil
durumlar ile alakali ¢aligsmalarinda siirdiirtilebilir kalkinmay1 hedefleyen risk odakli, etkin,
etkili ve glivenilir hizmet veren, uluslararasi mecrada model alinabilecek rehber ve

koordinatdr bir kurum olmak seklinde deklare etmektedir (AFAD, 2019¢).

2.2.7. JICA (Japonya Uluslararas: Isbirligi Ajansi)

BAESM’ in olusumu ve personelinin egitilmesinde JICA’ nin katkilar1 goriilmektedir.
JICA misyonunu, Gelisim Isbirligi S6zlesmesine uyumlu olarak insanhigin giivenligi ve
kalite gelisimi icin ¢alismak; vizyonunu ise, insanlarin iyi bir gelecek umdugu ve cesitli
potansiyellerini kesfettigi 6zgiir, huzurlu, miireffeh bir diinya olusturmaya talip olarak
partnerleri ile birlikte giiven baglarini diinya ¢apinda giiclendirerek liderlik etmek seklinde
belirlemistir (JICA, 2019).

JICA Tirkiye Ofisi Yerel Temsilcisi Shunichi MIZUOCHI, JICA hakkinda sunlari
sOylemistir:
Japonya ve Tiirkiye’de maalesef zaman zaman cesitli afetler yasanmaktadir. Japonya, deprem,
tayfun ve yangin gibi pek ¢ok afet yasamis ve 6nemli sayida can ve mal kaybina ugramistir. Bu
afetlerden edindigi deneyimle zarar azaltmaya yonelik olarak cesitli 6nlemler almis ve afetlere
direngli bir iilke haline gelmistir. Bu sayede de, Japonya afet alaninda bu giine kadar edindigi
bilgi ve deneyimleri cesitli iilkelerle paylasabilmektedir. Japonya Uluslararasi Isbirligi
Ajansi'min  (JICA) Tiirkiye’deki isbirligi alanlarindan biri de “Afet Onlemlerinin
Giiglendirilmesi” olup, bu konuda pek c¢ok proje gergeklestirilmistir. JICA Tiirkiye Ofisi,
“Birlikten Kuvvet Dogar” 6zdeyisini temel alarak, ortak amag olan; daha iyi bir diinya, daha

giivenli ve yasanabilir bir ¢evre yaratmak i¢in Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ile birlikte
¢aligmaktadir (aktaran Kadioglu, 2008).

JICA, 1970’li yillardan itibaren depremler ve afetlerden korunma mevzularinda kamu
kurumlart ve iiniversiteler vasitasiyla egitilmis insan giiclinlin arttirilmasina ciddi katki
saglamistir. Gergeklestirilen teknik isbirligi ve egitim projeleri yoluyla biiylik miktarlarda
hibe nitelikli destekte bulunmustur. 2003’ten itibaren igisleri Bakanlig: ile birlikte afet
zararlarmmin azaltilmas egitim programlarim yiiriitmiistiir. Bu ¢ercevede once iist yonetici
pozisyonundaki Vali yardimcisi ve Kaymakamlara ‘‘afet yonetimi’’ egitim seminerleri
organize etmis ardindan afete maruz bolgelerde yer alan illerin/ilgelerin Belediye

Bagkanlar1 ve il 6zel idaresi genel sekreterleri icin de benzer egitimler yapilmistir. Son
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adim olarak da programin igerigine teknik ayrintilar da eklenerek, belediye teknik
personeli igin ‘‘afetlerde zarar azaltma’’ egitimi programlari yapilmistir (Basbug-Erkan

vd., 2011).

2.2.8. Afete Direncli Toplum

Afetlere en iyi bigiminde hazirlanan, afetlerden en diisiik seviyede incinen, afetlerin
olumsuz etkilerini kisa bir zamanda gideren, tiim birey, kurum ve kuruluslarin afet
yonetiminde aktif sorumluluk aldig: bir topluma ‘‘afete direngli bir toplum’” denilmektedir
(Mazrak, 2017, s.2).

Bireylerin afet risklerini fark edip bu dogrultuda hareket etmeleri gerekmektedir. Iste bu
nedenle halkin bilinglenmesi ve afetlere direngli toplum olma amacinin benimsenmesi ¢ok
onemlidir. Afetlere direngli toplum insa edebilme afet yonetiminin ge¢mis tecriibelerinden
faydalanma ilkesiyle de dogrudan alakalidir. Ciinkii yasanmis felaketler afetlere karsi
direncin artmasinda etkili olabilmektedir (Ozer, 2017). Afete direngli toplum olma yolunda
bireysel ve kurumsal olarak toplumun tiim aktdrlerinin rol ve sorumluluklart oldugunu
kabul etmek gerekmektedir. Ozellikle Tiirkiye agisindan afet ydnetimindeki temel aktérler
incelendiginde, merkezi yonetim ve merkezi yonetimin tagra oOrgiitii diizeyinde AFAD;
yerel diizeyde ise biiyliksehir belediyeleri, belediyeler ve il 6zel idareleri bigiminde
ilerledigi goriliir. Bu organizasyonun yaninda oOzellikle tiniversiteler, sivil toplum
kuruluslari, yerel medya ve 6zel sektor de afet yonetiminin yerel aktorleridir. Bu aktorler
ancak merkez-yerel isbirligiyle ¢oziime iliskin bir giic olusturabilecektir (Ozer, 2017).
Yine AFAD Bagkan1 Mehmet Giilliioglu da ‘*Afet yonetimi, tek bir kurum ya da kurulusun
altindan kalkabilecegi bir konu degildir. Bu nedenle her bireyin, sivil toplumun, ticari
kuruluslarin, tniversitelerin, devlet kurumlariin isbirligine ihtiya¢ duyan bir alandir’

ifadesini kullanmistir (AFAD, 2018a).

2.2.9. Afetlere Hazirhik

Afet meydana geldigi anda ona karsi isabetli bir ¢oziim iiretmek zordur. Bir yonetimsel
birim, daha Onceden hazirlanmis Onlemlere sahip olmas: halinde afet yonetimi
sorumluluklarin1 yerine getirebilir. Afet yonetiminin ‘‘hazirlikli olma” evresine denk gelen
koruyucu planlama ve hazirliklar, sorun ortaya ¢ikmadan 6nce kesinlikle tamamlanmalidir.

Afetlere hazirlik siireci, afetleri dnleme ve afet zararlarinin azaltimindan bagka afetleri
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onceden kestirebilme, olustuklar1 anda onlar ile basa ¢ikarak olumsuz tesirlerini
kiigiiltebilmek gibi afet dncesinde yapilmasi gereken kapasite gelistirme faaliyetlerini de

kapsamaktadir (Kadioglu, 2011, s.109-110).

Afetlere hazir bir toplum olusumu, toplumun tiim kurum ve kuruluslarinin sahip olduklar
olas1 imkan ve kaynaklarini birbirini takviye edecek bicimde ayni hedef istikametinde
kullanmas1 durumunda gerceklesir. Bu yiizden afetlere hazirlikta; resmi otoritelerin,
belediyelerin (yerel yonetim), liniversitelerin, sivil toplum kuruluslarinin, 6zel sektoriin ve
bireylerin, yani toplumun tiim kesimlerinin bu sorumlulugu paylasmasi biiyiikk 6neme
sahiptir. Afetlere hazir bir toplumun insasinda muvaffak olmak igin Sekil 7°de gosterilen
tim bilesenlerin ve toplumun da isin i¢inde oldugu bir grup calismasina ihtiya¢ vardir

(AFAD, 2013b, s.114).

BIREYLER YEREL

YONETIMLER

OZEL SEKTOR
KURUM VE
KURULUSLAR

Sekil 7. Afet hazirliklarinda toplumsal gii¢ birligi. (AFAD, ( 2013b). Afete hazwr okul
kampanyas afet bilinci egitimi egitmen kilavuzu: Okul afet ve acil durum yonetimi plani
hazirlama kilavuzu. Ankara: AFAD).

Bu siiregte her bir bilesene diisen gorevler soyle 6zetlenebilir (AFAD, 2013b, s.115):

Devlet: Resmi otorite, afete hazirlikla alakali milli politikalarin olusturulmasinda ve

uygulanmasini saglamada kararl tavri ile bag aktordiir.

Yerel yonetimler: Afete hazirhk calismalarimi yerelde gerceklestirir ve toplumu

bilin¢lendirme c¢aligmalari ile hazirliklar giiclendirirler.
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Universiteler: Afetlere hazirhik igin yapilacak egitim faaliyetlerinde 6zgiin yontem ve
teknikler tiretir, projeler yapar ve diger bilesenlerle birlikte yiiriitiilecek projelere akademik

destek saglar.

Sivil toplum orgiitleri: Devlet, belediye ve tiniversiteler ile isbirligi i¢inde afete hazirlik

caligmalarin1 gergeklestirerek halkin bilinglenmesine katki saglar.

Ozel sektér kuruluslari: Kendilerine ait afet ve acil durum planlarim hazirlar ve afete

hazirlik faaliyetlerine destek olur.

Bireyler: Egitimler alarak bireysel hazirliklarini giiglendirir, resmi otoritenin ve yerel
yonetimin faaliyetlerini takip ederek bireysel hazirlik seviyesini yiikseltmek ve yeni

etkinlikler ya da egitimlere katilmak i¢in talepte bulunurlar.

2.2.10. Afet Egitimi

Egitimler, tatbikat ve alistirmalar afete hazirlik faaliyetlerinin en kritik mesguliyet
alanlaridir (Giiler, 2008, s.42). Afet egitimi, afet alaninda profesyonel veya idareci
konumunda calisanlar i¢in “Afet yonetimi egitimi”’; halk i¢in ise ‘‘Afet bilinci egitimi’’
olarak iki baglik altinda ele alinabilir (Kadioglu, 2008, s.225). Bu arastirmada lise
ogrencilerine ve dgretmenlere yonelik bir egitim yapildigindan halka yonelik bir egitimden

bahsedilmektedir.

Dufty (2008) afet egitimini, dogal afetlere karsi toplum direncini insa eden herhangi bir
O0grenme siireci ya da aktivitesi olarak ifade etmektedir. Afet farkindalik egitimi, ‘‘basta
deprem olmak iizere ililkemizde sik sik goriilen afetlere yonelik olarak, afetlerin Oncesi,
siras1t ve sonrasinda yapilacak dogru davranislari bireylere kazandirmayi’” amaglayan
egitimlerdir ( AFAD, 2019¢). Afet egitim-6gretim ¢alismalari, toplumun afetlerle alakali
olumsuz davraniglarini azaltmada biiyiik 6neme sahiptir. Hyogo ve Sendai Cergeve Eylem
Planlari, afet konularinin egitim miifredatlar: icerisinde islenmesini tavsiye etmektedir

(Kozyel, Caliskan, Kogak ve Sar1, 2018).

Sims ve Baumann (1983), egitim, farkindalik ve davramis degisimi arasindaki olasi
nedensel iliskiyi tartismistir ve egitim farkindaliga, farkindalik da davranis degisimine yol
acabilir sonucuna varmislardir. Bu yiizden farkindalig1 afet egitimleri yoluyla artirmak afet

yonetim becerilerini gelistirmenin 6n kosulu olarak gortilebilir.
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1999 depremi iilkedeki afet egitimi igin de bir donliim noktasi olmustur. Yasanan biiyiik
kayiplar, kisinin bireysel giivenligini, suana dek yanlis ve dogru olarak inanilan
davraniglarini sorgulamaya sevk etmistir. Halkin katilimi saglanmadan ‘‘afetlere karsi
hazinz’> demek miimkiin degildir. Bu amacla bircok STK, kamu ve 6zel kurum ve
kuruluslar1 tarafindan gerceklestirilen afete hazirlik egitimleri, 6grenenin aktif katildigi,
beceri gelistirmeyi 6nemseyen bir nitelikte olmali ve dogrulugundan emin olunan ortak bir
mesaj yoluyla topluma aktarilmalidir (Kadioglu, 2011, s.154). Gelismis tilkelerdeki afet
egitimi caligmalar1 uygulamaya yonelik olup kurumsal bir yapilanma iginde stirekli
iyilestirilmektedir. Gelismekte olan iilkelerde ise daha ¢ok teorik calismalar

gerceklestirilmektedir (Coskun, 2011, s.41).

Afetlerle alakali kapasite olusturma faaliyetlerinin 6ziinde egitim programlart bulunur.
Dogal veya insan kaynakli afetlerle miicadelede bu alanda egitilmis insan gilicii 6gesi
eksikse, var olan fiziki kapasiteleri aktif bir bicimde kullanabilmek olas1 degildir. Biiyiik
harcamalarla yapilan altyapr tesisleri ve teknolojik sistemlerin, afetleri Onleme ve
zararlarin1 azaltma acisindan yarar saglayabilmesi, yalniz egitilmis is giicii ve afet bilinci
yiiksek bir toplumun varligiyla miimkiindiir. Afet bilinci yiiksek ve bu kiiltiiri benimsemis
toplumlarin afetlerle bas edebilme kabiliyetleri daha giicliidiir. Hem toplumdaki bireylerin
hem de kurumlarimin afetler hakkinda dogru bilgilendirilmesi ve 06zgiin programlarla

egitilmeleri sonucunda afet bilinci gelisir (Basbug-Erkan vd., 2011).

Japon Kabine Ofisi (Afet Yonetim Ofisi) Afet Yonetimi Egitimine Cagri Plani Icra
Komitesi (2015), afet direnglilik egitiminin oncelikli amacini, bir toplumdaki her bireyin
afet direnclilik farkindaligini yiikselterek ve toplumun icindeki gii¢lii baglar1 pekistirerek
toplumun afetlere kars1 direncini (6n etkin olacak sekilde afet 6nleme kabiliyetini ve afet
halinde zararin daha da artmasmmi Onleme ve onarim-yenileme c¢alismalarin

gerceklestirebilme kabiliyeti) desteklemektir olarak ifade etmektedir (s.5).

AFAD’ mn ‘“‘Afete Hazir Tiirkiye Bilinglendirme ve Egitim Projesi’’ arastirmanin ana
temasini olusturmaktadir. Ciinkii bu projenin bir ayagi da BAESM’ de yapilan egitim
faaliyetleridir. Bu projede afet ve acil durumlar konularinda verilen egitimlerle; toplumda
farkindalik olusturmak, afetleri bas edilebilir bir olguya doniistirmek ve yeterlilik

bilincinin toplumun tiim kesimlerine yerlestirilmesini saglamak amaglanmistir (AFAD,
2019d).
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Toplumlan afetlere karsi direngli kilmak ve hazirlamak i¢in yapilacak bir¢ok sey arasinda
‘egitim’ baslig1 kilit konumdadir. Toplum, ¢ocuk yastan itibaren afetler konusunda zaman
zaman egitilirse, uzun vadede bu c¢aba amacina ulasir. Genel itibariyle afet egitimleri,
maruz bulunduklar1 tehlikelerden kaynaklanan riskler iizerine, kamunun biling diizeyini
arttirmayi, bilgilendirme vasitasiyla toplumda afetlerden korunma davraniginin gelismesini
ve yerlesmesini hedefler. Afet egitimleri ile bilinglenme siirecinde; radyo, TV ve yazil
basin1 kapsayan medya kanallarinin toplumu bilgilendirmeleri ile beraber ilgili kamu
kurumlar1 ve sivil toplum kuruluslarinin ve egitim kurumlarin afet egitimlerinin

gergeklesmesinde yardimlari olacaktir (Basbug-Erkan vd., 2011).

Erdur-Baker vd. (2015) yaptiklar1 ¢alismada bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenme
alanlarini icine alan son derece kaliteli bir afet egitimine ulasmak amaciyla daha acik, daha
Olciilebilir ve daha kazanilabilir olarak algilanan kapsamli 6grenme hedefleri listesine
acilen ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir. Yani miifredatta yer alacak kazanimlar tiim
ogretmenler tarafindan ayni sekilde algilanabilmeli, bu kazanimlara ulasilip ulagilamadigi

Ol¢iilebilir olmal1 ve bu hedefler 6grenenlerin kazanabilecegi sekilde olusturulmalidir.

(Cagdas afet egitimin amaci, gelecekteki muhtemel afet ve acil durumlari onlemeye ve
zararlarin1 minimize etmeye yonelik duyarlilik diizeyini ylikseltmek ve gerekli ¢aligmalarin
dogru bir bicimde gerceklestirilmesine yardim etmektir. Bireyler i¢in yapilacak egitimler
ise yol gosterici, kendini korumay1 saglayacak yonde afet bilinci olusturmaya ve acil
durumlarda uygun dogru davranis bigimini kazandirmaya yonelik konulari; yasama doniik,
yaparak ve yasayarak 0grenme imkani verecek bir sekilde gerceklestirilmelidir (Kadioglu,
2008, 5.240). Ozetle afet egitimleri, toplumu afetlere kars1 direngli kilan ve afetleri en az
zararla atlatabilmek i¢in afetler hakkinda farkindalik, bilgi, beceri ve olumlu tutum
kazandiran egitimlerdir. Bireyler afet egitimleri alarak herhangi bir afet ile bas edebilecek

hatta ¢evresine faydali olabilecek seviyede donanima sahip hale gelebilir.

2.2.10.1. Tatbikatlar

Tatbikat, ‘‘bir acil durum veya afet aninda, miidahale siirecinde yer alacak yapilmasi
planlanmis olan eylemlerin uygunlugunu, yeterliligini ve giincelligini miimkiin oldugunca
gercege yakin sartlar altinda ve bir senaryoya bagli kalarak tecriibe etmek hedefiyle
yapilan uygulama’’ olarak tanimlanmaktadir. Masa bagi1 tatbikati, uygulama tatbikat

(islevsel tatbikat) ve genel tatbikat (tam Olcekli tatbikat) olarak degisik diizeylerde
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gerceklestirilebilirler (AFAD, 2014a, s.143). Egitimlerde tecriibe edinmek hedeflenir ve
bunlar tatbikatlarla pekistirilir. Tatbikatlar sayesinde deneyim artirillir ve hatalarin

diizeltilmesi kolaylasir (Cakacak, 2008, s.248).

2.2.10.2. AFAD Biinyesindeki Afet Egitimleri ve Afete Hazir Tiirkiye
Projesi

Halka yonelik afet egitimleri, AFAD, belediyeler, AHDER (Afetlere Hazirlik ve Deprem
Egitimi Dernegi), AKUT (Arama Kurtarma Dernegi), Bogazici Universitesi Kandilli
Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisii (KRDAE) Afete Hazirlik Egitim Birimi
(AHEB) gibi gesitli kurum ve kuruluslar tarafindan gergeklestirilmektedir.

AFAD biinyesindeki afet egitimleri; il Miidiirliikleri, AFAD Arama ve Kurtarma Birlik
Midiirliikleri, AFADEM (Afet ve Acil Durum Egitim Merkezi) ve BAESM tarafindan
gerceklestirilmektedir. AFAD Il Miidiirliikleri, merkez ilce ve gevre ilgelerdeki okullar: ve
egitim alma talebinde bulunan kurum ve kuruluglar1 ziyaret etmek suretiyle afet egitimleri
vermektedirler. Egitimlerde, AFAD Baskanlik’tan gelen dokiimanlar kullanilmaktadir.
Verilen egitimler daha ¢ok deprem egitimi {izerinde yogunlagmaktadir. AFAD il
miidiirliiklerince yapilan egitimleri, Il Miidiirliigiiniin personeli olan egitim uzman ya da
bu alanda yetistirilmis bir personel, projeksiyon cihazi yardimiyla sunum seklinde
gergeklestirmektedir. Ardindan deprem tatbikati yaptirilmaktadir. Gidilen okul ve
isyerlerinde afet egitimlerine yonelik gerekli teknolojik araglar olmadigindan kisith
teknoloji kullanim1 s6z konusudur. AFAD’1n biinyesindeki AFADEM, Gezici Afet Tir1 ve
BAESM?’ deki etkinliklerde teknoloji kullanim imkani daha fazladir.

AFAD’ m ‘‘Afete Hazir Tiirkiye’ projesi kapsaminda egitim programlari okul, aile,
goniillii gengler ve isyerlerine yoneliktir. Proje kapsaminda bugiine kadar ulasilan kisi
sayst 11.410.418 kisidir (AFAD, 2019¢). Sekil 8’de goriildiilgii gibi afet egitimlerinin ilk
basamag farkindalik egitimlerinin oldugu basamaktir. Bir iistteki basamak bilgi ve beceri
kazanimi basamagidir ve en iist basamak toplumsal giic birligi basamagidir. Bir {ist
basamaga cikildikca bireyin afetlerle bas edebilme giicii daha fazla egitim almaya paralel
olarak artmaktadir (AFAD, 2013a, s.4). Yerel afet goniilliisii basamagindaki kisi, artik
kendine ve c¢evresine yeten bir bireydir denilebilir. Buradan hareketle BAESM’ deki
egitimler farkindalik kazandirmaya yonelik oldugundan birinci basamaga denk geldigi

sOylenebilir.
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Sekil 8. Egitim programlari. (AFAD, (2013a). Birey ve aileler igin afet bilinci egitimi 1.
Ankara: AFAD).

2.2.11. Afet Egitiminde Teknoloji Kullanim

Toplumlarin kalkinmasinda ve refahinda egitimin rolii yadsinamazdir. Egitim meselesini
yoluna koymus ve diinya gostergelerinde egitim alaninda basaril iilkeler, kiiresel rekabet
ortaminda On siralarda yerlerini almaktadirlar. Egitim sistemlerini siirekli gozden gegirip
cesitli iyilestirmelere giden, onu modern ve dinamik bir hale getiren toplumlar, tilkelerinin
gelismesine daha fazla katki saglayabilmektedirler. Hizli degisim ve doniisiimlere sahit
olunan 21. yiizyilda gelismis bir¢ok iilke, egitim alaninda bilim ve teknolojiden etkili bir

sekilde yararlanmaktadir.

Her saniye diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelmekte olan doga ya da insan
kaynakl1 afetler toplumlar1 yaralamakta ve iilke ekonomilerine darbe vurmaktadir. Olusan
bu olumsuz etki, afetlerin basarili bir sekilde yonetilmesi ve toplum afet direngliliginin
olusturulmasi yoluyla yok edilebilir. Afetlere direncli bir toplum olusumu ve basarili bir
afet yonetimi siiphesiz etkili afet egitimlerinin veriliyor olmasma baglidir. Kadioglu
(2015), Tiirkiye’de toplumun tiimiine afetler ve afet yonetimi hakkinda egitim ve 6gretim
yapilmas1 gerektigini ve bu afetlere hazirlik egitimlerinin daha g¢ok katilimciliga ve
beceriye doniik olmasinin faydali olacagini belirtmistir (s.2). Bu katilimcilik ve beceriye
yonelik egitimler ancak afet egitiminde teknoloji kullanimi ile gerceklesebilir. Ayrica afet
egitiminde e-6grenme gibi yontemler yoluyla egitimlerin daha biiyiik kitlelere standart bir

mesaj yoluyla ulagsmasi ve ¢cok daha nitelikli hale gelmesi saglanabilir.
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Mevcut afet egitimlerinin daha ¢ok teorik yapildigt ve cok da verim alinamadig
goriilmektedir. Afet egitiminde verimliligi ve etkililigi artirma ihtiyaci, egitimlerde
teknolojiyi daha sistemli kullanmay1 zorunlu hale getirmistir. Egitim teknolojisi sayesinde
ogrenci yetenek ve beklentilerine uygun 6grenme olanaklarina kavusabilmektedir (Alkan,
2011, s.45). Ogrenciler; aktif rol alarak, kendi stiline gore, eglenerek, istekli bicimde kendi

hizinda 6grenebilmektedirler.

Giliniimiizde bilim ve teknolojiye yatkinlik agisindan X Nesli (1965-1980 aras1 doganlar),
Y Nesli (1980-1995 arasi doganlar) ve Z nesli (1990 sonrast doganlar) olarak adlandirilan
nesillerden bahsedilmektedir. X ve Y Neslindekiler ile Z Neslindekiler arasinda ciddi
farklardan sz edilebilir. Bunun nedeni ¢ok hizli gelisen teknolojinin kendisidir. 15 yillik
bir zaman diliminde kusak farki olusturacak kadar hizli degisimler yasanmistir. Bu siirecte
Z Nesli teknolojik gelismelerin igerisinde hayata gozlerini acarken X ve Y nesli bu
gelismelere sonradan uyum saglamak mecburiyetinde kalmistir. Bir yanda tasinabilir
bilgisayar, akilli telefon, internet agi, sosyal medya gibi seyleri etkin kullanan 6grenciler;
diger yanda ise bu ogrencilere egitim vermeye ¢alisan teknolojiden uzak 6gretmenler
(Y1ldirim ve Demir, 2014). Prensky (2001) bu 6grencilere “dijital yerliler”, 6gretmenlere
ise “dijital gé¢menler” adin1 vermistir (aktaran Yildinm ve Demir, 2014). Klasik
yontemlerle Z nesli 6grencilere ulasmak; dikkat ¢ekici, zevkli, katilimin yiiksek oldugu,
kalict ve verimli bir egitim gerceklestirmek zor goériinmektedir. Dijital yerlilerin,
dikkatlerini ¢ekmek, egitimlere katilimini artirmak, onlara zevkli bir egitim deneyimi
sunmak amaciyla afet egitimlerinde hareketlilik, aktiflik, uygulama imkan1 veren, cesitli
ogrenme stillerine hitap eden eglenceli bir yaklasim kullanilmalidir. Teknolojinin etkili
kullanim1 ile afet egitimindeki bilissel, duyussal ve devinimsel 6grenme hedeflerine
ulasmak kolaylagacaktir. Bu sayede afet egitimi hedeflerine ulagilarak afetlere direngli
birey ve toplum olusumu gergeklesecektir. Sonug olarak afet egitiminde teknoloji destekli

uygulamalari/materyalleri kullanmak, etkili 6grenmeyi saglamak i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Hangi yas grubunda olduguna bakilmaksizin 6gretimde, 6grenenlerin yasant1 alanlari ile
ogrenme iceriginin sunum sekli ve sirasi arasinda 6grenme bakimindan dogrudan bir bag
mevcuttur. Bu sebeple 6gretim etkinlikleri, somuttan soyuta dogru ilerlemelidir. Bu sekilde
Ogrencilerin en somuttan en soyuta dogru bir 6grenme yasantisi gecirmesini Saglayan
“yasant1 konisi” olarak adlandirilan “6grenme yasantilarini segme ve egitim durumlarini

diizenlemeye yardimci bir model” {iretilmistir (Yalin, 2012, s.20). Yasant1 konisi dikkate
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alindiginda iyi bir 6gretimin gergeklesebilmesi i¢in, bilginin aktarimi sirasinda 6grencinin
daha fazla duyu organina hitap edilmesinin bir zorunluluk oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
zorunluluk afet egitim programlar1 i¢in de gecerlidir. Bir 6grenme etkinligi ne kadar ¢ok
duyu orgam isin icine katilarak gerceklesirse 6grenme daha iyi, daha kalici, daha ¢ok iz

birakan hale gelmekte dolayisiyla unutma durumu da gecikmektedir.

Sekil 9’da ‘‘sanal araclarla ve simiilasyonlarla edinilen yasantilar’ (yapay gerceklik)

basamagi Levent Celik tarafindan eklenerek Dale’nin yaganti konisi tekrar olusturulmustur.

=

Rl
A=
| swamI
e
ok ol e ot

Dramatizasyonlarla edinilen yasantilar
Model ve drneklerle edmnilen vasantilar

Sanal araglar ve simiilasyonlarla edinilen vasantilar
(yapay gergeklik )

Sekil 9. Dale'nin yasant: konisi. (Celik, L. (2012). Ogretim materyallerinin hazirlanmasi ve
secim. O. Demirel & E. Altun (Ed.), Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi iginde
(s.27-66). Ankara: Pegemakademi).

Yasant1 konisinin dayandigi bilimsel ilkeler su sekilde ifade edilebilir ( Demirel ve Yagci,
2012, 5.25);
> Ogrenme islemine katilan duyu organimizin sayisi arttikca daha iyi grenir ve daha
gec unuturuz.
» En iyi 6grenilen seyler bireyin kendi kendine yaparak 6grendigi seylerdir.
> Ogrenilen seylerin ¢ogu gozler yardimiyla dgrenilebilir.

» En iyi 6gretim somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru giden 6gretimdir.
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Yasant1 konisinin dayandigi bilimsel arastirma bulgularina gore insanlar 6grendiklerinin;
% 83’lini gorme, % 11’ini isitme, % 3,5’ini koklama, % 1,5’ini dokunma, % 1’ini tatma
duyulariyla edindikleri yasantilar aracilifiyla 6grenmektedir. Zaman sabit tutulmak iizere
insanlar; okuduklarin % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu, hem
goriip hem isittiklerinin % 50’sini, sdylediklerinin % 70’ini, yapip sOyledikleri bir seyin ise
% 90’11 animsamaktadirlar (Cilenti’den aktaran Yalin, 2012, s.21). BAESM’ de kullanilan
teknolojiler, 6grencinin dokunma, isitme, gérme duyularina hitap edebildiginden ayrica
simiilator ve simiilasyonlarla uygulamali 6grenmeyi miimkiin kildigindan Dale’nin Yasant1

Konisi geregince 6grenmelerin daha anlamli, daha kalic1 olacagi ¢ikariminda bulunulabilir.

BAESM’ deki egitimlerde film/sinema, ¢izgi film ve animasyon gibi ¢oklu ortamlar
mevcuttur. Coklu ortamlar sozciikler ve resimlerden olusur. Coklu ortam teorisine gore
bilginin iki farkli ortamda sunulmasi (s6zciik ve resimlerin birlesimi olarak) tekli ortamdan
sadece resim veya sadece sozciiklerden olusan ortamdan daha iyidir. Bir baska ifadeyle,
sunulan bilginin hem gdzlere hem de kulaklara hitap etmesi daha kalict ve etkili

ogrenmeye yol agmaktadir (Perkmen ve Tezci, 2011, s. 78).

BAESM’deki afet egitiminde grafikler, semalar, yasanmis afetlerden gercek fotograflar,
bilgi tablolari, harita ve LCD ekranlar gibi cesitli gorsel materyallerin; video/film gibi
gorsel-isitsel teknolojilerin ve model, modiil, manken, kiosk, simiilator ve g¢esitli

simiilasyonlarin kullaniminin egitimi etkili hale getirecegi umulmaktadir.

2.2.11.1. Simiilasyon

BAESM’ deki egitimde one ¢ikan ve zaten merkezin adinda da gecen simiilasyon
teknolojisini ele almak, calismayir daha anlasilir kilacaktir. Simiilasyon ve simiilator
teknolojilerinin egitim ortamlarinda kullanimi giin gectikge artmaktadir (Tokmak, 2013,
s.583). Sancar (2010), simiilasyon ve similatorlerin literatiirde sik sik birbirinin yerine
kullanilabildigini ve benzer 6zellikleri ¢ok olmasina karsin birbirinden farkli teknolojiler
oldugunu belirtmistir (aktaran Tokmak, 2013, s.592). Simiilasyon ve simiilatorler
gergekligin temsil edildigi ve kullaniciya tecriibe kazandiran teknolojilerdir. Bu 6zellikleri
yoniiyle benzerlik gosterirler. Fakat simiilatorler, kullanicilara gercekligi makineleri

kullanarak tecriibe etme imkan1 verebilmeleri yoniiyle farklidirlar (Tokmak, 2013, 5.592).
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Simiilasyon tabanli egitim 6grenci performans ve yeteneginin gelistirilmesinde ve gilivenlik
ve maliyet bakimindan elverislidir. Ogrenciler bir davranis veya eylemin sonuglarinin neye
sebebiyet verebilecegini daha giivenli ve daha az masrafli bir bicimde gorebilmektedirler.
Simiilasyonlar gercek hayatla dogrudan alakalidir. Sanal bir ortamda Ogrenciler gergek
yasam durumuna bagl olarak bilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarirlar (Perkmen ve Tezci,
2011, s.114). Minash (2009)’ ya gore simiilasyonlar; ¢oklu, karmasik, gelismis dinamik
modellerin olusturdugu benzersiz bir gruptur. Simiilasyonlar sanal gerceklik araciligiyla
ucaklarin ugusu, uzay gemilerinin kullanimi, kiiresel 1sinma, niikleer tepkime ve kaza gibi
durumlarin daha iyi kavranmasinda etkilidir (s.48). Simiilasyonlar 6grenciye aktif olarak
katilm imk&n1 vermekte ayni zamanda oOgrencilere rehberlik ederek uygulama
yaptirmaktadir. ~ Dolayisiyla  simiilasyonlar,  Ogrencilerin  yaparak  yasayarak
Ogrenebilecekleri 6grenme ortami yaratir, aktif olarak Ogrenmelerini saglar ve bunun
sonucu olarak da zihinsel yeteneklerini ve el becerilerini gelistirir (Perkmen ve Tezci,
2011, s.114).

Yalin (2012), simiilasyonlar1 “‘bir takim olay ve durumlar1 modelleyerek 6grenciye bu olay
ve durumlar hakkinda bilgi ve beceri kazandirmay1 amaclayan ders yazilimlari’> olarak
tanimlamistir. Simiilasyon (benzetisim) yazilimlarinda oOgrenciler karmasik becerileri
gergek durumlarla yiliz ylize gelerek 6grenmekte; bir oyun iginde belli roller {istlenerek
sosyal, ekonomik ve g¢evre sorunlarim1 Onlemeyi amaglamaktadirlar. Bu yazilimlar
ogrencilerin konularin farkli boyutlarin1 gormesine imkan vermekte Ogrenilenlerin
genellenmesine destek olmaktadir (s.178-179). Akpmar (1999) ise benzesimlerle
(simiilasyon) 6grenmenin; inceleme, test etme, karar verme, deney yapma, arastirma ve
sorgulama ve problem ¢ozme etkinliklerinden en az biri veya birka¢inin kullanimi sonucu
gerceklestigini ifade etmektedir. Simiilasyon tekniginin faydalar1 ve sinirlhiliklar su sekilde

Ozetlenebilir (Kiigiikahmet, 2011, s.107-108):

Faydalari: Ilgi cekicidir, 6grenme istegi yaratir, dgrenci gercek ortamda kullanmadan dnce
araclarin nasil calistigini 6grenir, 6grenci araglara ve yeniliklere 1sinir, ustalasir, olasi
kazalar, harcamalar en aza indirilir, basar1 ve basarisizlik hizlica anlasilir, dgrenciler
problem ¢ozerek problem ¢6zmeyi; karar vererek karar vermeyi ve etkinlikte bulunarak
etkinligi 6grenirler.

Sinirhiliklar: Gergek durumun tamamen aynisini yaratmak kimi zaman zor olabilir,

yapaydir ve cogunlukla basitlestirilmistir; gercegi oldugunda yapayinda karsilasilmayan

53



durumlarla karsilagilabilir; karigtk modeller 6grencilerin akillarii karistirabilir, basit

modeller de 6grencilere sikict gelebilir.

BAESM’ deki egitime katilan Ogrenciler simiilasyonlar sayesinde gilivenli bir ortamda,
aktif rol alarak kendileri bizzat uygulamalar yaparak cesitli afetleri deneyimleyeceklerdir.
Yani 6grenenler, eglenerek, gercekei bir deneyim yasayarak istekli bir sekilde egitime
katilacak ve nihayetinde daha ¢ok hatirlayacaklari, kalici, anlamli bir 6§renme yasantisi
elde etmis olacaklardir. Boylelikle afet egitimlerinin ¢ogunlukla eksik kalan ya da ihmal

edilen beceri elde etme kisminin tamamlanacagi umulmaktadir.

2.2.12. Bursa Afet Egitim ve Simiilasyon Merkezi’nin (BAESM) Tanitimi

Afet zararlarini azaltma konusunda diinyanin en gelismis {ilkelerinden bir tanesi olan
Japonya ile isbirligi icerisinde baslatilan ¢aligmalar ile Tiirkiye’nin ihtiyaglarina yonelik
yapilan yerli AR-GE faaliyetleri ile diinya standartlarinda teknolojiler tiretilmistir. Bu AR-
GE calismalar1 sonucunda; Tiirkiye’nin ilk, diinyanin ise en genis kapsamli afet egitim
merkezi olan Bursa Afet Egitim Merkezi projesi hayata gegirilmistir (Giivenli Yasam

Teknolojisi [GUVENCEM], 2018).

Tiirkiye'nin ilk Afet Zararlarin1 Azaltma Egitim Merkezi, birinci derece deprem kusaginda
yer alan ve antik ¢agdan giiniimiize yikici sarsint1 ve biiyiik yanginlar yasayan Bursa'da,
Bursa Valiligi ve AFAD' in katkilariyla 17 Agustos 2013 giinli hizmete agilmistir (Bursa
AFAD, 2019). BAESM zemin art1 iki kat olmak iizere toplam 6200 metrekarelik bir alana
sahip olup wuygulamali egitim sistemleriyle toplumda afet bilinci olusturmay1
hedeflemektedir. 12 farkli simiilasyon sistemine sahip merkezin yatirim bedeli 15 milyon
liray1 bulmus ve finansmani1 Bursa 1l Ozel Idaresi; AFAD ve DPT destegi ile saglanmistir.
Benzer 6rnekleri incelemek ve bilgi almak amaciyla JICA isbirligi ile Japonya’ya heyetler
gonderilmistir (Celik, 2013). Bu egitim merkezinde sadece gorerek degil, 6grenenin bizzat

deneyerek 6grenebildigi bir ortam mevcuttur.

BAESM 2019 yil1 egitim istatistiklerine gore, acilis tarihinden (17 Agustos 2013), 3 Mayis
2019 tarihine kadar; ilkogretim, ortadgretim, iiniversite, kamu kurumu, STK-dernek, 6zel
sektor, il dis1 ziyaretci, yabanci milletlerden ziyaret¢i ve halk olmak iizere toplamda
152.914 kisiye egitim verilmistir (A. Yigit, kisisel iletisim, Mayis 15, 2019). Merkezde,

yilda ortalama 25.784 ziyaretciye egitim verilmekte; ziyaretgilerin biiyiik cogunlugunu ise
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ilkdgretim grubu olusturmakta olup bir yil icerisinde ziyaret eden ortadgretim Ogrenci
sayis1 ortalama 2.900’diir. BAESM” in boliimleri su sekilde siralanabilir:
1. Giris - danisma
Bilgilendirme odas1
Deprem sarsma tablasi ve simiilasyon sistemi
Deprem enkaz koridoru
Interaktif yangin séndiirme simiilasyon sistemi
Duman simiilasyon sistemi
5 boyutlu sinema salonu

Riizgar/firtina simiilasyon odasi

© o N o g Bk~ w DN

Karbon monoksit zehirlenme simiilasyonu

=
o

. Acil durum telefon ihbar simiilasyonu

-
-

. Heyelan ve sel simiilasyon odasi

=
N

. Acik sergi alani
. IIk yardim egitimi odasi

T
A~ W

. Kiosklar-bilgilendirme-test kosesi

=
(6]

. Otel yangin kagis hologrami

[EY
»

. Seminer ve egitim salonu
. Akalli stmif
. Kiitiiphane

o e
© o

. Cocuk oyun alani

2.2.12.1. BAESM deki Egitim I¢cin Randevu Alinmasi

Her yil binlerce 6grenci, ¢alisan, vatandas, BAESM’ deki egitimlere katilmaktadir. MEB
ve AFAD arasindaki igbirligi protokoliince 6. sinif 6grencilerine oncelik verilmektedir.
Okullar, calisan gruplari, sehir disindan gelen gruplar, BAESM’ e telefon yoluyla ulasip
uygun bir zaman dilimi i¢in randevu alarak BAESM egitimlerine katilmaktadirlar. Ancak
egitim talepleri ¢ok fazla arttifindan; ihtiyaca cevap vermek gittikce zorlagmaktadir.
BAESM’ e gezi seklinde yapilan egitimin ulasim kismini, gelen gruplar kendileri

ayarlamaktadir.

Bursa Valiligi Il Afet ve Acil Durum Miidiirliigii ile Il Milli Egitim Miidiirliigii arasinda

temel afet bilinci egitimi ve igbirligi protokolii:
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Egitimler, genel olarak, Bursa Il Afet ve Acil Durum Miidiirliigii ile I Milli Egitim
Mudiirliigii arasindaki temel afet bilinci egitimi ve is birligi protokolii ¢ercevesinde
ger¢eklesmektedir. Egitimlerde, Tiirkiye’de meydana gelebilecek deprem, sel, ¢1g, toprak
kaymas1 ve diger afetlere de yatkin olan, sanayi, ticaret, turizm ve niifus hareketliligi
yiiksek olan Tiirkiye'nin dordiincii biiyiik ili Bursa ilinde simiilasyon teknolojileri
kullanilarak dogal, teknolojik ve insan kdkenli afetleri, ildeki tiim 6. smif dgrencilerine
deneyim yoluyla yasatmak ve 6grendiklerini zamanla davranisa doniistiirerek afetlerin etki
ve zararlarmi en az kayipla atlatmak ve Ogrencileri egiterek bilinglendirmek
amaglanmaktadir. Dogal afetlere karsi direngli toplum olusturmak igin; egitim ve
tatbikatlar, afet baslikli kongre, calistay ve benzeri faaliyetler de Il Afet ve Acil Durum
Miidiirliigii ile 11 Milli Egitim Miidiirliigii isbirligi icerisinde gergeklestirmek
hedeflenmektedir.

Bu protokoliin hukuki dayanagi su sekildedir;

1. 1739 Sayili Temel Egitim Kanunu.

2. 7126 sayil1 "Sivil Savunma Kanunu’nun 11., 14. ve 23. maddeleri,

3. 5902 sayili "Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi'min Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanunun" (Planlama ve Zarar Azaltma Dairesinin Gorevleri 8/d maddesi ile 11

Afet ve Acil Durum Midiirliigii'niin Gorevleri 18/d maddesi.)

4. 6/3150 sayili "Sivil Savunma ile ilgili Sahsi Miikellefiyet, Tahliye ve Seyreklestirme,

Planlama ve Diger Hizmetler Tiiziigii" niin 69. Maddesi.

5. Milli Egitim Bakanhginin ilkogretim ve Orta Ogretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi (Resmi Gazete: 13.01.2005/25699).

6. Milli Egitim Bakanligi Okul 6ncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi.

7. Milli Egitim Bakanligimin 05.01.2011 tarihli ve 2011/01 no' Iu Genelgesi. den hukuki
kaynagini1 almaktadir.

2.2.12.2. BAESM’ de Egitimlerin Verilme Siireci

BAESM’ de c¢alisan afet egiticileri, genellikle Japonya’da ve Tiirkiye’de afetlerle ilgili
cesitli egitimlere katilmis, Bursa il Afet ve Acil Durum Miidiirliigii'niin kendi personelidir.

BAESM’ de verilen egitim siireleri, gruplarin 6zelliklerine gore degismekle beraber lise
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ogrencileri i¢in verilen egitimin siiresi 2,5 saattir. BAESM’ deki afet e8itimine, ortalama
20 dgrenci ve baglarindaki bir ya da iki 6gretmenden olusan gruplar katilmaktadir. Bazen
daha kalabalik gruplar da birden fazla 6gretmen rehberliginde gelebilmektedir. Bir giinde
sabahtan 6 grup ve 0Ogleden sonra 6 grup olmak iizere toplamda 12 gruba egitim
verilebilmektedir. Ayrica ihtiyag oldugunda cumartesi giinleri de sehir digindan gelen
gruplar i¢in egitim yapilabilmektedir (A. Yigit, kisisel iletisim, Mayis 4, 2018). Ayni anda
farkli gruplar, farkli odalarda, farkli egiticiler rehberliginde egitime katilmaktadirlar. Afet
egiticilerinden herhangi biri, merkezdeki egitime gelen gruplardan bir tanesini almakta,
‘“‘afet egitim merkezi tanitim filminin’’ izlendigi °‘bilgilendirme salonu’ ile egitime
baslayip deprem simiilatori, firtina, sel ve heyelan, karbon monoksit zehirlenmesi, duman
ve yangin simiilasyon odalari, deprem enkaz koridoru ve acik sergi alanim1 gezdirerek ve
her oda ile ilgili sunumu yaparak Ogrencilerin simiilatdr ve simiilasyonlar1 tecriibe
etmelerini saglamaktadir. Ziyaretgiler, ilkyardim odasindaki egitimi Saglik Miidiirligi
calisan1 olup BAESM’ de gorevli ilk yardim egiticilerinden almaktadirlar. Merkezin her bir
odasinda, ilgili afetle alakali c¢esitli bilgi tablolari, semalar/grafikler, arac-gerec ve
numuneler yer almaktadir ve egiticiler teorik anlatim esnasinda yeri geldiginde bu
materyallerden yararlanmaktadirlar. Merkezdeki egitimler esnasinda, diiz anlatim, soru

cevap, gosteri, gosterip yaptirma ve simiilasyon yontemleri kullanilmaktadir.

BURSA VALiI_.iG\} \
AFET EGITI®”|
MERKEZ’

Sekil 10. BAESM'in dis goriintiisii. (https://bursa.afad.gov.tr/tr/5184/Afet-Egitim-Merkezi
sayfasindan erigilmistir).
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2.2.12.3. BAESM’ deki Egitimlerde Kullanilan Teknolojilerin Tanitimi

Egitim ve 6gretimin okullarin sinirlarini astigl, deneyimsel aktivitelerle miizelerden oyun
alanlarina kadar pek c¢ok farkli ortamda etkilesimli olarak gerceklestigi bir yiizyil
yasanmaktadir. Bu giiniin egitimcileri gelisimsel anlamda uygun 6grenme durumlarina
imkan taniyan ortamlarda etkin 6grenmenin en iyi sekilde gergeklesecegi kanisindadirlar
(Kurnaz, 2015, s.1 ). Iste bu diisiinceden hareketle okullar, dgrencilerinin uygulama
yaparak ¢esitli gorsel, isitsel, dokunsal teknolojilerle etkilesimde bulunarak afet egitimi
alabilmeleri i¢in onlar1 BAESM’ deki egitime gotiirmektedirler. Merkezde bulunan ¢esitli
teknolojilerden bazilar1 lise seviyesine hitap etmedigi i¢in kullanilmamistir. Burada
oncelikle arastirmacinin lise Ogrencileri ile yaptig1 caligmada kullanilan teknolojiler,
sonrasinda ise merkezde var olan ancak bagka gruplar icin kullanilan diger teknolojiler
tanitilmaktadir. Lise 6grencileri i¢in kullanilan teknolojik destekli uygulamalar/materyaller

sunlardir:

1. Egitim merkezi tamtim filminin izlendigi bilgilendirme odasi: Afetler ile BAESM ve
boliimleri hakkinda katilimcilara film izlettirilmek suretiyle 6n bilgilendirme yapilan

odadir.

Sekil 11. Egitim merkezi tanitim filminin izlendigi bilgilendirme odas:.
(https://bursa.afad.gov. tr/tr/8642/Afet-Egitim-Merkezi sayfasindan erisilmistir.)

2. Deprem enkaz koridoru sokagi: Deprem sonrasi ¢esitli yikintilar1 ve hasarli binalar
gosteren, ses ve 151k efektleriyle hazirlanmis deprem sokagi; gorsel olarak ziyaretcilere

sunulmakta ve katilimcilarin gercege yakin bir deneyim yasamalari amaglanmaktadir

(BAESM, 2019b).
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Sekil 12. Deprem enkaz koridoru. (https://www.afetegitimmerkezi.com/yenidir.html
sayfasindan erigilmistir.)

3. Deprem deneyim odasi: Depremin fiziksel ve psikolojik etkilerinin deneyimlenmesi
yoluyla can ve mal kaybinin en aza indirilmesi i¢in tasarlanan deprem simiilatorii, deprem
aninda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektiginin ve depremden korunmak amaciyla
alinmasi gereken basit dnlemlerin uygulamali olarak anlatildigi odadir (BAESM, 2019b;
Bursa AFAD, 2019).

Sekil 13. Deprem simiilatorii odasi. (https://www.afetegitimmerkezi.com/yeni-baslik.htmi
sayfasindan erigilmistir).

4. Heyelan ve sel simiilasyon odasi: Ozel olarak kullanilan projektorlerle tasarlanmis bu
boliimde egitime katilanlara heyelan ve sel deneyimleri yasatmak amaglanmistir.

Projektorler yardimiyla olusturulan 3 boyutlu sinema filmi ile heyelan ve sel etkisi tecriibe

-----
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Sekil 14. Heyelan ve sel simiilasyonu. (https://www.afetegitimmerkezi.com/ heyelan -ve-
sel-simulasyonu.html sayfasindan erisilmistir.)

5. Riizgar/firtina simiilasyon odasi: Dogal afetlerden biri olan riizgar ve firtinanin
uygulamali tanitimi i¢in saatte 130 kilometreye varan hizla kontrollii riizgarlarin

olusturuldugu bir ¢esit deneyimleme odasidir (BAESM, 2019b).

o

Sekil 15. Firtina simiilasyon odasi. (https://www.afetegitimmerkezi.com/firtina-
simulasyonu.html sayfasindan erisilmistir).

6. Karbon monoksit zehirlenmesi ve lodos egitim odasi: Bursa'da ozellikle kis aylarinda
olusan lodos nedeniyle gerekli onlemlerin alinmadigi hallerde bir¢ok karbon monoksit
zehirlenmesi sonucu maalesef can kayiplar1 yagsanmaktadir. Merkezde bu tip olaylarla ilgili

bilgisayar destekli egitici bir tiyatral gosteri sunulmaktadir (BAESM, 2019b).
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Sekil 16 Karbon monoksit zehirlenme odasi. (https://www.
afetegitimmerkezi.com/karbonmonoksit-zehirlenmesi.html sayfasindan erigilmistir).

7. Ilk yardim egitim odasi: 1k yardim egitimi odasinda plastik mankenler ve dijital
cihazlarla ilk yardim, kalp masaji, suni teneffiis, ¢esitli tekniklerle kirik sarma ve yaral
tasima gibi hayati 6nem tasiyan bilgilerin egitimi verilmektedir. Mankenler otomasyonlu
olup uygulamali sonuglarini katilimcilarin ve izleyicilerin gorebilecegi LCD monitdrlerde

yansitilarak egitimin etkili ve kalic1 olmasi saglanmaktadir (Bursa AFAD, 2016).

Sekil 17. llkyardim odas1. (https://www.afetegitimmerkezi.com/ilk-yardim-egitimi.html
sayfasindan erigilmistir).

8. Interaktif yangin séndiirme simiilasyonu: Yangm sondiirme simiilasyonunda
ekipmanlarin tanitimi1 yapilmakta ve kullanimi hakkinda bilgiler verilmektedir. Ayrica,

yasam alanlarinda c¢ikabilecek olasi yanginlarin sondiirme teknikleri uygulamali olarak
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anlatilmaktadir. Yangmin fiziksel ve psikolojik etkilerinin simiilasyonlar araciligiyla
deneyimlenmesi ile can ve mal kaybinin en aza indirilmesi amaglanmaktadir (BAESM,

2019b; Bursa AFAD, 2016).

Sekil 18. Interaktif yangin séndiirme simiilasyonu.
(https://www.afetegitimmerkezi.com/bir-daha-video.html sayfasindan erisilmistir.)

9. Duman kagis simiilasyon odasi: Yanginlarda Oliimlerin  ¢ogu dumandan
kaynaklanmaktadir. Bu odada yangin esnasinda olusan dumanla ilgili bilgiler verilerek
dumanin deneyimlenmesi, meydana gelebilecek can ve mal kaybinin en aza indirilmesi

amaclanmaktadir (BAESM, 2019b).

Sekil 19. Duman simiilasyon odasi. (https://www.afetegitimmerkezi.com/duman-kacis-
simulasyonu.html sayfasindan erisilmistir).
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10. A¢ik sergi alani: Afetlerle ilgili gesitli icerik ve malzemelerin yani sira, diinyada ve
iilkemizde yasanmis depremlerden elde edilmis fotograflarin farkindalik kazandirma
amaciyla sergilendigi alandir. Bu alanda, afetlerle ilgili bilgiler sunan kayan yazili LCD
ekranlar, cizgi filmler sunan LCD ekranlar, bilgiledindirici dokunmatik ekranlar, cesitli
afetlerle ilgili bilgi panolari, Kuzey Anadolu fay hattin1 151kl1 sekilde gosteren dijital harita,
arama kurtarma ekipmanlari, deprem aletsel biiyiiklilk gosterim modiili, fay olusum
modiilii, fay hareket modiilii, binalarin farkli frekanslardaki salinim modiilii, deprem

olusum maketi, zemin sivilagma modiilii yer almaktadir.

Sekil 20. Agik sergi alani.

10.1. Deprem olusum maketi: Deprem aninda evdeki esyalarin nasil hareket ettigi ve risk

olusturdugu gosterilerek esyalarin sabitlenmesi gerektigi anlatilir.

Sekil 21. Deprem olusum maketi. (https://bursa.afad.gov.tr/tr/8642/Afet-Egitim-Merkezi
sayfasindan erigilmistir).
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10.2. Fay hareket modiilii: Faylarin nasil olustugunu, fay hattinin yatay ve dikey olarak

nasil hareket ettigini ve depremin nasil meydana geldigini anlatan modiildiir.

Sekil 22. Fay hareket modiili. (https://bursa.afad.gov.tr/tr/8642/Afet-Egitim-Merkezi
sayfasindan erigilmistir).

10.3. Binalarin salimim modiilii: Depremlere dayanikli, saglam binalarin nasil olmasi
gerektigi hakkinda bilgilerinin verildigi ve rayl sistemlerin etkisinin anlatildigi modiildiir.
Farkli  tiirlerdeki  binalarin  deprem  dalgalarma nasil  reaksiyon  gosterdigi

canlandirilmaktadir.

Sekil 23. Bina salinim modiilii.

10.4. Deprem aletsel biiyiikliik modiilii: Depremin siddeti ve biiyiikliigii kavramlarinin ve

aralarindaki farkin anlatildig: alandir.
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Sekil 24. Deprem aletsel biiyiikliik modeli.

11. Dijital kabartmali harita. Kuzeydogu Anadolu fay hattim1i kirmizi 1sikla gosteren
dijital haritadir.

12. Her bir afet tiirtiyle ile ilgili Bilgi Tablolari/LCD ekranlar
13. Grafikler-semalar

Ayrica yukarida bahsedilen teknolojiler disinda merkezde olup da, lise Ogrencilerinin
seviyesine uygun olmadigindan ya da zaman simirindan bu calismada verimliligi

incelenmeyen teknolojiler vardir. Bu teknolojiler su sekilde siralanabilir:

Afet egitim yolu oyunu: Bu oyun, katildiklar1 egitimle alakali kritik sorularin 6grenciye
yoneltilmesine dayanmaktadir. Afet egitim yolunun oldugu zemine Once zar atilir, zar
hangi sorunun {istiine geldiyse o soru cevaplanmaya calisilir. Bu sorular; ‘‘Dumani
gordiigimiizde ne yapmaliy1z?”’, ‘“Yangin gordiiglimiizde ne yapmaliy1z?”’, “‘Sel
oldugunda ne yapmaliy1z?’’ ,*‘Burnumuz kanarsa ne yapmaliy1z’’ gibi sorulardir. Oyuna
katilan kisi, soruyu dogru ya da yanlis cevaplamasma gore belli kurallar dahilinde
ilerlemektedir. Boylelikle hem egitimin tekrar1 yapilarak 6grenilenler pekistirilmekte hem
de egiticiler egitimin hedeflerine ulasilip ulasilamadig: ile ilgili doniitler alabilmektedir.

Ayrica merkezde kuklalar da mevcuttur ama hentiz kullanilmamaktadir.
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Sekil 25. Afet egitim yolu oyunu. (https://bursa.afad.gov.tr/tr/5184/Afet-Egitim-Merkezi
sayfasindan erigilmistir).

5D sinema salonu: Sinema salonunda, olmus ve olabilecek bir deprem senaryosunu 3D
animasyon film formatinda 12 kisilik koltukla gercek zamanli sonic senkronizasyonu
biciminde izleyicilerin 5D deprem simiilasyonunu tecrilbbe etmesi saglanmaktadir.
Olusturulan senaryoya gore deprem Oncesi, an1 ve sonrasinda neler yapilmasi gerektigine
dair egitim verilir. Katilimer 5D simiilasyon sayesinde gercekmis gibi yasayarak deprem

olusumunu anlar ve nasil hareket etmesi gerektigini 6grenir (Bursa AFAD, 2016).

Sekil 26. 5D sinema salonu. (https://www.afetegitimmerkezi.com/baslik.html sayfasindan
erisilmistir).

Otel yangin kag¢is hologrami: Bu bolimde herhangi bir konaklama tesisisinde (otel)

baglayan yangin esnasinda acil ¢ikislar1 kullanarak dumandan ve yangindan nasil
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uzaklasilacaginin egitimi verilmektedir. Egitimin sunumu holografik olarak 3 boyutlu

gosterilmektedir (Bursa AFAD, 2016).

Acil durum telefon ihbar simiilasyonu: Bu boliimde yangin, sel gibi acil durumlarda ihbar
telefonunun nasil yapilmasi gerektigi, operator ile nasil konusulmas: gerektigi uygulamali
olarak ogretilmektedir. Merkezdeki acil durum telefon simiilasyonu ig¢in tahsis edilen
bolimde 9 adet kiosk mevcuttur. 110, 112 ve 155 icin Ozel tasarlanmis simiilasyonlar

kullanilmistir (Bursa AFAD, 2016).

—ETIIS -

Sekil 27. Acil durum ihbar simiilasyonu. (https://bursa.afad.gov.tr/tr/5184/Afet-Egitim-
Merkezi sayfasindan erisilmistir).

Gezgin kiosklar: Bu boliimde Bursa genelinde Il Afet ve Acil Durum Miidiirliigiince
belirlenmis toplanma bdlgeleri, yollar vb. lokasyonlar gosterilmektedir (Bursa AFAD,
2016).

Bilgilendirme test kogesi: Deprem, yangin, riizgar, sel, ilkyardim ve bdlgesel afetten
korunma yontemleri animasyon olarak dizayn edilmis testlerle katilimcilarin afet egitim
merkezinde Ogrendikleri ve bilgileri Ol¢iilmektedir. Katilimcilar afet egitim merkezini
ziyaret ettikten sonra 6grendikleri bilgileri dokunmatik ekranli kiosklarda 15 soruluk bir
test araciligiyla degerlendirebilecek ve bdylece egitimin kalict olmasi saglanacaktir.
Kullanilan 6zel afet egitim merkezi karakteri aracilifiyla sadece test yapilmamakta ayni
zamanda yanlis olan sorularin dogru cevaplari test bittikten sonra anlatilmaktadir (Bursa

AFAD, 2016).
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Sekil 28. Bilgilendirme test kosesi. (https://www.afetegitimmerkezi.com/bilgilendirme-ve-
sinav-kiosk.html sayfasindan erisilmistir).

Ayrica merkezde kiitiiphane, seminer ve egitim salonu, kafeterya ve ¢ocuk oyun alanlari

bulunmaktadir.

Sekil 29. Seminer ve egitim salonu. (https://bursa.afad.gov.tr/tr/5184/Afet-Egitim-Merkezi
sayfasindan erigilmistir).

2.2.13. Afet Egitiminde Uygulama Ornekleri
2.2.13.1. Tiirkiye Afet Egitimi Uygulama Ornekleri

1.Islam Diinyas1 STK’lar Birligi (IDSB) ve Tiirkiye Goniillii Tesekkiiller Vakfi (TGTV)
isbirligi ile Istanbul’da diizenlenen 3. Uluslararas1 STK Fuari’ndaki AFAD standima biiyiik
ragbet gosterilmistir. Cocuklarin ve genclerin daha ¢ok ilgi duydugu AFAD standinda
ziyaretciler; (AFAD, 2018b).
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e Cevrimi¢i Tiirkiye Deprem Tehlike Haritasinda evlerinin tehlike degerini
Ogrenebilmistir.

e Sanal Gergeklik (VR) gozliigii ile evlerini depreme hazirlamistir.

e Mobil Deprem Simiilasyon Merkezi’'nde depremi deneyimleyerek, deprem aninda
yapilmasi gereken davraniglar1 6grenmistir.

e Suriyeli siginmacilarin yasadigi Adana Sarigam konteyner kentinin bir maketini
gorebilmistir.

e 16 metrekare aile tipi afet ve acil durum ¢adirini gormiistiir.

e KBRN olaylarinda kullanilan malzemeleri yakindan tanima firsati bulmustur.

2. Artirllmis gergeklikle depremi deneyimlediler: Ziyaretgilerin afet farkindaliginin artmasi
amaciyla tasarlanan Verimlilik ve Teknoloji Fuari’ndaki AFAD Standinda, afet risklerine
ve hazirliginda dikkat ¢eken uygulamalar yer almistir. Standa gelenler, artirilmis gerceklik
(AR) araciligiyla deprem anini deneyimlemisler, afet cantalarim1 hazirlamislar ve ¢ok-
kapan-tutun uygulamalar1 gergeklestirmiglerdir. Standin bir diger gbzde uygulamasi ise
afet risk degerlendirmesi yapan Afet Risk Azaltma Sistemi (ARAS) yazilimi olmustur.
Gergeklestirilmesi, Diinya genelinde zor addedilen risk degerlendirme c¢alismalarinda
AFAD’ 1n ortaya koydugu bir proje olan ARAS, stanttaki ekranlarda ziyaretgilere
tanitilmistir (AFAD, 2018c¢).

3.““JICA, JICA Dernegi ve MEB isbirliginde, 16 Mayis 2016 tarihinde Cankiri’da “Afet
Egitimi Etkinligi” gerceklestirilmistir. JICA ve MEB isbirliginde yiiriitiilmiis olan “Okul
Tabanl1 Afet Egitimi Projesi” kapsaminda Marmara bolgesindeki 10 pilot ildeki okullarda
gorev yapan Ogretmenler Tiirkiye ve Japonya’da “Afet Egitimi “konusunda aldiklar
egitimlerden yola ¢ikarak bilgi ve deneyimlerini Cankir1 Orgeneral Ismail Hakki Karaday:
Ilkokulu’ndaki 6grenciler ve Ogretmenlerle diizenlen bir “Afet Egitimi Etkinligi’nde
paylasmislardir. Etkinlikte; 6grencilere c¢esitli oyunlar, sarkilar ve gorsel materyaller

araciligiyla “Afet Bilinci” verilmeye ¢alisilmustir (JICA Dernegi, 2016).

2.2.13.2. Yurt Dist Afet Egitimi Uygulama Ornekleri

Khorram Manesh vd. (2016), afet egitimi alaninda kullanilan 6gretim metotlarini; yiiz yiize

egitim, beceri istasyonlari, pratik alistirmalar, video konferanslar, bilgisayar ortamli
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cevreler, simiilasyonlar, masaiistii simiilasyonlar, ger¢ek zamanli simiilasyonlar, karma

o0grenme yontemleri bagliklarinda incelemislerdir.

Ayrica bu c¢alismada yeni kiiresel bir program Onerilmistir. Bu program, ulasilabilir
kaynaklarin varligina gére hem programin kendisi hem de ulusal ve uluslararas1 yetenek ve
becerileri planlama bakimindan ayarlanabilir durumdadir. Ornegin e-dgrenme, teknolojik
kaynaklar1 olduk¢a geligsmis bir {ilkede uygun olabilir ama daha az gelismis bir iilkede
video ve herhangi bir konferans daha kolay ulasilabilirdir ve uygundur. Simiilasyon
caligmalari tiim tilkelerde ulasilabilir hale getirilmelidir. Simiilasyonla egitim, acil durum
hazirligin1 6gretmede etkili bir 6gretim metodudur. Acil durum hazirlik ve miidahalesi ile
ilgili 6nemli beceriler gelistirmede 6nemli bir aragtir. Diinya ¢apinda kullanilan ve gecerli
olan bir sistem MACSIM’dir (MAss Casualty SiMulation). Tiim sistem yerel kaynaklara
adapte edilebilirdir ve literatlirde Onerilen iyi bir simiilasyon dgretimi i¢in ihtiya¢ duyulan
tim talepleri karsilamaktadir. Bir afetin dinamik karakteristigini ve bdolgesel ¢ikarlarini
karsilamak i¢in farkli senaryolar kullanilmalidir. Senaryolarin katilimcilar iizerindeki
etkileri, yerel ve ulusal seviye ile ilgili ¢esitli zorluklar, senaryonun (problem bazli) i¢ine
katilarak degistirilebilir. Senaryo ayni1 zamanda her bir birey ve grubun performansi i¢in

ogretme, degerlendirme ve doniit verme imkani sunar.

Japonya’nin Kobe Sehri Maiko Lisesi Ogretim Programi etkinlikleri, afet egitim
uygulamalarina bir model teskil etmektedir. Kurs programinin iigte biri afet ve ¢evreyle
iliskili konulardan olusmaktadir ki bunlar dogal tehlike ve sosyal gevre iizerine bilgi
vermektedir. Bununla beraber kurs aktif fay alanlar1 ve afet miizelerini ziyaret etmek gibi
birgok okul dis1 6grenmeleri programa sokmaktadir. Ogrenciler, afet yonetimi hakkinda
ogrendiklerini komsu okullara 6gretmek icin ziyaretler gerceklestirmekte, afet goniilliisii
olarak afetten etkilenmis alanlarda ¢aligmak icin o bolgelere gitmekte ve Biiyiilk Hanshin
Awaji depremi tecriibelerini paylasmak icin cesitli toplantilara katilmakta ve bdylece
ogrendiklerini gercek alanda uygulama firsatlarina sahip olmaktadirlar. Bu kurs sadece
okul 6gretmenleri tarafindan verilen derslerle sinirli degildir. Bu kurs, disaridan birgok
egitmeni davet etmeyi, simf dis1 6grenme firsatlarini, Ogrencilerce yapilan goniilli
aktivitelerini, 6grencilerin ilkokul ziyaretlerini, yerel toplumla fikir aligverisini, diger
okullarla (afet zarar azaltimi i¢in kiiciik liderler yetistirmek) iletisim ag1 aktivitelerinin

geniglemesi vb. calismalari icermektedir (Nomura Arastirma Enstitiisti [NRI], t.y.).
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UNESCO’nun (Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiiti) Myanmar Egitim
Bakanlig: ile beraber yiirittiigii (2010), ““Toplum tabanlh afet egitimi uygulamas1’’ isimli
calismada IEC’ nin (bilgi, egitim, iletisim) farkindaligi ve toplum katilimini artirmak igin
kullanilan bir ara¢ oldugu ve bilgiyi, beceriyi ve teknikleri insanlara aktarma yoluyla
katilimcilar1 bu konuda gelistirdiginden; ideal bir IEC stratejisinin ¢ift yonlii iletisim
stirecine sahip olmas1 gerektiginden bahsedilmektedir. Afet risk azaltimi agirlikli olarak
yerel kapasite insa etme ve toplum diizeyinde mekanizmalar1 giiglendirme {izerine
dayandirilmalidir. Bu amagla halkin afetlere yonelik farkindalik ve duyarhilik diizeyini
artirmak, ihtiyaclarint ve afet zararlarin1 azaltan araglart karsilamak zorunludur. IEC
materyalleri bu amag icin en etkili araclardir ve kullanilabilecek genis bir yelpazede

riinlere sahiptir (s.4).

Afet risk azaltimini egitim sektoriine dahil etmek bir kezlik bir aktivite degildir. Afet risk
azaltim1 egitimi, afet risk azaltimi1 eylem ve anlayisin siirekli olarak iyilestirilmesi ve okula
katilan yeni 6grenci gruplari i¢cin konunun onlara da anlatilmasi gibi glincelligini korumasi
gereken, isleyen dongiisel bir siiregtir. Ogretmen ve egiticiler tarafindan yapilan 6gretimler
ve giiclendirmelerin, aile ve Ogretmenlerin yani sira Ogrencilerin 0grenmeleri ve
deneyimlemeleri; hepsi tarafindan uygulanmasi tam bir risk azaltimini saglar. Dongiiniin
o0grenme ve tecriibe basamagi daha ¢ok 6grenciye ulasmay1 amaglar ki onlar Myanmar’da
verilen egitimde oldugu gibi program ici ve program dis1 aktivitelerden faydalanilir. Son
bulgu ise afet risk azaltimi eylemleri lizerinde uygulama ve yansitmanin toplum igin
onemli oldugudur. Ogrenciler aktiviteler gergeklestirirler, oyun ve uygulama deneyimleri
yoluyla 6grenirler. Toplumda ayn1 zamanda goriir ve duyar, 6grenciler onlara aktardigi icin
onlar da 6grenmis olurlar. U¢ adimdan olusan bir dongiiden bahsedilebilir. Learn &
Experience (0gren ve dene) kisminda 6grenciler, simiilasyon ve deneyimlerden &grenir;
Practice & Reflect (uygula ve yansit) kisminda &grenciler eglenceli aktiviteler yoluyla
Ogrenirler ve tatbikatlar gergeklestirir; Teach & Empower (6gret ve giiglendir) kisminda
ogrenciler afet zararlar1 azaltimi {izerine sinif ve okul projeleri yapmaya tesvik edilirler. Bu
ticlii dongili 6gretmenlere tekrar doner ki bu dongiiniin icinde 6grencilere dgretir ve onlari
giiclendirirler. Ayrica 6grencilere programin sinirlarini asan aktiviteleri gerceklestirmeye
tesvik ederler. Boylece O0grenciler afet yonetimini sadece bir konu olarak degil bir hayat

becerisi olarak 6grenirler (Myanmar Ministry of Education and UNESCO, 2010, s.5).
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BOLUM I11I

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, afet egitimi ve afet egitiminde kullanilan teknolojilere iliskin arastirmalar
kronolojik olarak, yurt i¢inde yapilmis ve yurtdisinda yapilmis aragtirmalar olmak iizere iki

baslik altinda sunulmaktadir.

3.1. Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Ocal (2003), ““Ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde deprem egitiminin degerlendirilmesi’’
isimli bir ¢alismasinda, ilkogretim sosyal bilgiler dersinde deprem ve korunma yollari
konusu Ogretimini incelemeyi amacglamistir. Caligmada tarama modeli benimsenmis ve
aragtirmact tarafindan bir anket gelistirilmistir. Anket, Kirikkale ve Sakarya il
merkezlerinde, ilkogretim 5. smif Sosyal bilgiler dersinde deprem ve korunma yollar
konusunu isleyen 242 siif Ogretmenine uygulanmustir. Ogretmenlerin  yanitlari

dogrultusunda asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. Sosyal Bilgiler dersinde deprem konusunun 6gretimi sirasinda en ¢ok anlatim ve soru-
cevap metotlarindan yararlanilmaktadir. Gosteri ve tartisma yontemleri orta diizeyde
kullanilirken; problem ¢6zme, egitici oyunlar, 6rnek olay incelemesi ve proje yontemleri
¢ok az kullanilmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu, deprem egitiminde gezi-gézlem metodunu

hi¢ kullanmamaktadirlar.

2. Tlkdgretim Sosyal bilgiler dersinde, deprem konusunun gretiminde, dgretim materyali
olarak harita gesitleri, fotograflar, gazete ve dergiler en sik kullanilanlardir. Televizyon ve
video kullannm1 orta seviyedeyken; tepegdz, VCD player ve slayt makinesi kullanimi
diisik diizeydedir. Calismaya katilan Ogretmenlerin deprem egitiminde bilgisayar,
bilgisayarda hazirlanan/sunulan animasyon ve simiilasyonlar ile data show kullanim

seviyeleri bir hayli diistiktiir.
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3. Okullarimiz, muhtemel afetlere yonelik diizenli bir hazirlik i¢inde degiller. Okullardaki
afet onleme planlarmin giincellenmesi islemi ve deprem tatbikatlari diizenli bir bicimde
gergeklestirilmemektedir. Depremle alakali resim, siir, kompozisyon yarigmalari ve

konferans gibi organizasyonlar seyrek yapilmaktadir.
4. Ogretmenlerin depremle alakali hizmet ici kurslara katilim oran1 bir hayli diisiiktiir.

5. Calismaya katilan &gretmenlerin deprem egitimi ile alakali bazi problemleri vardir.
Ogretmenlerin birgogu, 6gretim yontemleri ve arag-gere¢ kullanimi noktasinda yeterli
degildir. Deprem egitimi ile alakali kimi sorunlar dgretmen kaynaklidir. Ogretmenler,
lisans siirecinde dogal afetler ve korunma yollar1 hakkinda yeterli bir egitim
gérememislerdir. Ogretmenler, deprem konusundaki bilgilerini arttirmak igin, gazete,
dergi, TV programlari, kitaplar, brosiir ve afisler gibi gorsel ve yazili bilgi kaynaklarindan

yararlanmaktadirlar.

6. Calismaya katilan 6gretmenlerin oldukca biiyiik bir kismi, ilkogretim Sosyal bilgiler
ders programinda deprem egitimi ile alakali konularin miktarinin arttirilmasini talep
etmektedir. {lkdgretim programlar diizenlenirken, iilkemizin cografi dzelliklerine uygun
olarak, depremsellik agisindan riskli bolgelerde deprem daha detayli bir sekilde
ogretilmelidir. Deprem egitimi, anaokulundan baslanarak ilkogretimin her kademesinde

diizenli olarak verilmelidir.

Tas (2003), “‘Tirkiye ortadgretim kurumlarinda dogal afetler (deprem, kiitle hareketleri
volkan, don olay1) konularin 6gretiminin degerlendirilmesi’’ isimli bir ¢aligmasinda,

b

ortadgretim kurumlarinda ‘‘dogal afetler’” konulart G6gretiminin yeterli bir diizeyde
gergeklestirilip gergeklestirilmedigini 68renci ve Ogretmen goriisleri boyunca saptamayi
amaclamistir. Calisma, genel tarama modeline gore tasarlanmistir. Arastirmaci tarafindan
bir anket gelistirilip Ankara ili Mamak il¢esi Milli Egitim Miidiirligii biinyesindeki 4 farkli
okul tiiriindeki (Diiz, Anadolu, Siiper, Meslek) 194 6grenciye ve bu ilgede gorev yapan 33
cografya 6gretmenine uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programi

kullanilmigtir. Arastirmada ulasilan bazi sonuglar su sekilde verilebilir:

1. Ogrenciler, 6gretmenlerinin bu konular1 6gretirken anlatim, soru-cevap ve érnek olay
incelemesi metotlarrm1  daha ¢ok kullandiklarni ifade etmislerdir. Ogrenciler,
ogretmenlerinin bu konularin 6gretiminde grup ¢alismasi, gosteri, grup tartismasi, deney,

gezi-gézlem ve problem ¢ozme yontemini kullanmadigi noktasinda hemfikirlerdir.
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Ogretmenler ise bu konularin 6gretiminde en ¢ok soru-cevap, 0rnek olay incelemesi ve

anlatim yonteminden faydalandiklarini sdylemislerdir.

2. Ogrenciler dogal afetler konularmin dgretiminde dgretmenlerinin arag-gereg olarak yazi
tahtasini, harita ve ders kitab1 haricindeki yazili materyalleri kullanmadigini ifade ederken
ogretmenler bu arag-gereclere ek olarak TV ve videoyu da bu konularin 6gretiminde

kullandiklarini ifade etmislerdir.

3. Ogrencilerin, dogal afetlerin dgretimi siirecinde kullanilan ydntem ve arag-gereglere dair

gorisleri okul tiirlerine gore genel olarak manidar bir farklilik géstermedigi goriilmiistiir.

4. Ogrenciler, dogal afetler konularinin gretiminde derse etkin katilimlarini etkileyen
nedenleri bu konularin 6grenci seviyesine indirgenememesi ve verilen igerigin giincel
olmamas1 olarak ifade ederken, 6gretmenler ise 6grenci ilgisizligi ve siniflarin kalabalik

olmasinin derslere etkin katilimi disiirdiigiinti bildirmislerdir.

5. Hem ogrenciler hem de O6gretmenler en ¢ok yasadiklari veya afet yerinde inceleme
imkan1 bulduklar1 dogal afetin deprem, en az yasadiklari veya inceleme imkani bulduklar

afetlerin ise ¢1g ve kiitle hareketleri oldugunu ifade etmislerdir.

6. Hem 6grenci hem de 6gretmenler daha dnce bir dogal afeti tecriibe etmenin veya afet
alaninda inceleme yapmis olmanin bu konularin 6gretiminde ilgilerini arttirdigini ve

derslerde bu deneyimlerden yararlandiklarini belirtmislerdir.

7. Hem 0Ogrenci hem de oOgretmenler dogal afetler ile alakali konularin ortadgretim
cografya programinda halihazirdaki gibi eksik ve dagimik bir bigimde olmasindansa

hepsinin tek bir tinitede toplanmasini dilemislerdir.

Sonu¢ olarak dogal afetler konularinin 6gretiminin ortadgretim kurumlarinda yeterli bir
diizeyde olmadig: ifade edilebilir. Bu konularin 6gretiminin yeterli bir diizeye ¢ikarilmasi
oncelikle Tiirkiye’de yasanan tiim dogal afetlerin ortadgretim cografya programinda tek bir

linite altinda toplanmasina baglidir denilmistir.

Akgil (2008), ““Yeniden diizenlenmis temel afet bilinci egitimi programinin okul dis1 bilim
ogrenme ortaminda etkililiginin incelenmesi’’ isimli ¢alismasini, iki temel amac¢ ig¢in
gerceklestirmistir. Calismanin ilk amaci1 Bogazi¢i Universitesi Kandilli Rasathanesi ve
Deprem Arastirma Enstitiisii (KRDAE) Afete Hazirlik Egitim Birimi (AHEB) tarafindan

ilkdgretim ve lise 6grencilerine verilen Temel Afet Bilinci Egitim Programi’nin yeniden

75



diizenlenmesi seklinde belirlenmistir. Bu program, depremlerin muhtemel zararlarini en
aza indirgemek ve Ogrencilerin depremlerin dogasi ve deprem Oncesi, an1 ve sonrasinda
yapilmas1 gerekenler ile alakali kazanimlarini artirmaya yonelik gelistirilmistir. Calismanin
ikinci amaci ise Gilincellenmis Temel Afet Bilinci Egitim Programi’nin etkinliginin
deneysel arastirma deseni ile 6l¢iilmesi olarak belirlenmistir. Calismanin sonucunda; belirli
kavramlara iligkin kavramsal anlama ve depremle alakali tehlike ve tedbirler arasindaki
farki gorebilme kabiliyetleri noktasinda programin eski sekline katilan 6grenciler ve
yeniden diizenlenmis sekline katilan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak manidar bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Ote yandan, programin yeniden diizenlenmis sekline katilan
ogrencilerin depremlerle alakali saptanan kavramlara iliskin kavramsal anlama
diizeylerinde Onemli bir iyilesme oldugu gozlemlenmistir. Diger sonuglara gore
Ogrencilerin programlarla ilgili 6grenme tecriibelerine iliskin ifade ve goriisleri arasinda

herhangi bir farklilik gézlenmemistir.

Durna (2009), ‘“10.siif Cografya dersinde dogal afetler konusunun aktif 6grenme yontemi
ile 0gretilmesi ve 6grenci basarisina etkisi’’ isimli bir ¢alismasinda 10.smnif cografya dersi
miifredatt i¢inde bulunan dogal afetler konusunun 6gretilmesinde aktif 6grenme yontemi
ile diiz anlatim (klasik anlatim) yonteminin Ogrenci basarisina etkilerini incelemeyi
amaclamistir. Bu calisma, deneysel niteliktedir ve gercek deneme modeli olan 6n test- son
test kontrol gruplu model kullanilmistir. Uygulama, deney grubunda aktif 6grenme
yontemi, kontrol grubunda ise diiz anlatim yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin basar1 durumunu 6lgmek amaciyla 6n test ve son test, hatirda tutma
durumunu 6lgmek maksadiyla da kontrol testi bigiminde 40 sorudan tesekkiil eden basari
testleri uygulanmistir. Calismanin bulgularina gore aktif 6grenme yonteminin kullanildigy
deney grubunun basarisinin, klasik anlatim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun

basarisina kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bulus-Kirikkaya vd. (2011), “‘Ilkogretim fen ve teknoloji programinda yer alan afet
egitimi konularina iliskin 68retmen goriisleri’” isimli bir ¢caligmalarinda, ilkégretim ikinci
kademede calisan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin programda bulunan afet egitimi konu,
kazanim, etkinlik ve agiklamalarini ne derecede onemli gordiiklerini, bunu ne kadar
uygulamaya yansitabildiklerini, bu konuda karsilastiklar1 zorluklar1 ve afet egitiminin nasil
olmasi gerektigine iliskin fikirlerini saptamayr amaglamuslardir. iliskisel tarama modelinin

izlendigi ¢alismada arastirmacilar tarafindan olusturulan likert tipi 6l¢ek kullanilmistir.
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Calismanin sonucunda O6gretmenlerin afet egitimi ile alakali fen ve teknoloji programi
kazanimlarint Onemsedikleri ama ayni derecede gergeklestiremedikleri goriilmiistiir.
Bununla birlikte kazanimlar1 énemli bulma ve gergeklestirme orani agisindan erkeklere
nispeten kadinlar lehine bir durum ortaya c¢ikmistir. Bir diger sonuca gore ise
Ogretmenlerin  kazanimlari, etkinlikleri ve aciklamalar1 6nemli bulduklar 6lgiide
gerceklestirebildikleri saptanmistir. Ogretmenlerin afet egitiminde en ¢ok karsilastig
zorluk afet egitimine yonelik yeterli etkinlik kitabinin bulunmamasi olmus ve afet
egitiminde 0gretmen ve Ogrenciler i¢in gorsel ve yazili materyal gelistirme cabalarinin
desteklenmesi gerektigi belirtilmistir. Afet konusu ayri1 bir ders gibi degil yasamla

biitiinlesmis bir bilim egitimi ile 6grencilere kazandirilabilir sonucuna varilmistir.

Coskun (2011), “*Afet egitimi algilamasi: Ilkogretim &grencilerine verilen afet
egitimlerinin algilanmasin1 6l¢mek iizere bir arastirma’’ isimli bir ¢aligmasinda, toplumun
cesitli kesimlerine tabi bireylerin afet egitim calismalarina bakis agisini tespit etmeyi,
ilkdgretimde yapilan afet egitimlerinin algilanmasini dlgmeyi ve bu egitimler verilirken
kullanilabilecek en uygun yontemleri tespit etmeyi amaclamistir. Calismada iki ayr1 model
ise kosularak veri toplanmustir. ilk modelde, genel bir anket araciligiyla; toplumun farkli
kesimlerinden bireylere yoneltilen sorularla, afet egitim ¢alismalarina bakis agist
saptanmustir. Ikinci modelde ise 6zel bir grup olarak segilen ilkdgretim ogrencileri
uygulama ¢aligmasmna tabi tutulmuslardir. ilkdgretim Ogrencileriyle gerceklestirilen
uygulamada, bir egitim programi igerigi, farkli egitim yontemleriyle Ogrencilere
iletilmistir. Egitim sonunda gerceklestirilen Ol¢lim calismasiyla algilanma derecesi

Olciilerek, egitimlerin verilmesi i¢in en iyi metotlar tespit edilmistir.

Calisma sonuglarma bakildiginda yas, cinsiyet, egitim seviyesi ve gelir diizeyi gibi
demografik etkenlerin afet egitimine bakis agisini ciddi derecede etkiledigi goriilmiistiir.
Afet egitimi bakis acgisini etkileyen etkenler arasinda bilgi teknolojilerine yatkinlik ve
sayisal ugurum kavrami da yer almaktadir. Uygulama calismasi, gorsel isitsel cihazlar
kullanilarak verilen egitimlerin, kalicilig1 artirdig1 sonucunu ortaya koymustur. Ayrica tek
bir egitim yontemi ile afet egitimi gerceklestirmenin elverigli olmadig: tespit edilmistir.
Her bir bireyin 6grenme stiline gore farklilasabilecek bigimde, afet egitim programlarinin

cesitlendirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Karatas (2011), “‘Ilkdgretim 1.kademe sosyal bilgiler dersi dogal afet egitiminde drama

tekniginin 6grencilerin basarilarina etkisi’’ isimli bir calismasinda, ilkdgretim 4. ve 5.sinif
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Sosyal Bilgiler dersi “Bolgemizi Taniyalim” {iinitesinde bulunan ‘Dogal Afetler’
konusunda drama tekniginin nasil kullanilabilecegine iliskin drama etkinlikleri iiretmeyi ve
iretilen drama etkinliklerinin Ogrencilerin  konular1 6grenme diizeylerini  artirip
artirmadigini incelemeyi ve betimlemeyi amaglamistir. Betimlemeli ve deneysel modeldeki
bu calismada deney grubuna bélgemizi tantyalim {initesinde bulunan dogal afetler
konusuyla ilgili drama etkinlikleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim teknikleri
kullanilmigtir. Bu arastirmada sosyal bilgiler dersinde drama tekniginin kullanimi
gosterilmeye ¢alisilirken diger yandan deney grubu ile kontrol grubunun 6grenim diizeyleri
ve tutumlart arasinda manidar bir degisiklik olup olmadig1 sorgulanmistir. Caligsma verileri,
aragtirmact tarafindan gelistirilen {iinite basar1 testi ve tutum Olcegi aracilifiyla
toplanmistir. Sonug itibariyle, ¢alisma bulgularinin tiimii, drama tekniginin 6grencilerin

ders basarisini ve derse kars1 tutumuna pozitif yonde etki ettigini gostermistir.

Ozgen vd. (2011), ““Ogretmen adaylarinin dogal afetler konusuna yonelik etkili dgrenme
bicimlerinin belirlenmesi’’ isimli bir ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin dogal afetler
konusunu, etkili 6grenme tarzlarini tespit etmeyi amaclamislardir. Calisma, betimleme-
survey yontemi ile gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda “bireysel, grupsal, kinetik, isitsel ve
gorsel” 6grenim bicimleri tercih envanteri ¢ercevesinde “25” maddelik likert tipi bir 6l¢ek
formu hazirlanmistir. Olgek 281 dgretmen adaymna uygulanmis ve elde edilen veriler
frekans, yiizde, tek yonlii varyans analizi ve iliskisiz gruplar t-testi ile ¢oziimlenmistir.
Sonug olarak; 6gretmen adaylar1 -gesitli degiskenlere gore- “dogal afetler” konusunu daha
cok “gorsel Ogrenme” bi¢iminde O6grenmeyi tercih ederken, buna karsin  “bireysel

o0grenme” ise daha az tercih edilen bir 6grenme stili olarak belirlenmistir.

Yilmaz (2014), ‘‘Okulda 6gretim programi ve program disi etkinlikler yoluyla afet egitimi:
Karsilagtirmali 6rnek olay calismasi’’ isimli bir ¢aligmasinda, ortaokul diizeyi 6gretim
programlarinda bulunan afet egitimi ve program dis1 etkinlikler yoluyla gergeklesen afet
egitimini incelemeyi ve bu siireclerin konuyla alakali farkindaliklarinin ve afetlerle bas
edebilme giiciiniin arttirilmasina ve acil bir durum esnasinda gerektigi gibi davranabilme
bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine, 6gretmenlerin afet egitimine yonelik yaklagimlarina
etkilerini ortaya koymay1 amacglamistir. Calisma, karsilastirmali 6rnek olay incelemesi
olarak tasarlanmistir. Kocaeli ilinde bulunan Okul A’dan 251 6grenci ve 6 0gretmen ile
birlikte Okul B’den 95 6grenci katilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen acik

uclu sorulardan olugan bir 6grenci anketi ve ayrica 6 6gretmen ve {i¢ 6grenciye uygulanan
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yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Elde edilen nicel verilere betimsel

analiz, nitel verilere ise igerik analizi islemleri uygulanmaistir.

Calismanin bulgularina bakildiginda, programda bulunan afet egitiminin yaninda program
harici etkinliklerle zenginlestirilmis afet egitimine katilan 6grencilerde afet konulariyla
alakali farkindaliklar1 ve yasadiklar1 bolge itibariyle deprem risk algilar1 daha yiiksek
bulunmustur. Bununla birlikte, bu 6grenciler afet sirasinda uygulanmasi gereken giivenlik
davraniglarini daha 1yi ve depreme yonelik evde alinmasi gereken tedbirler konusunda da
daha bilingli olduklar1 tespit edilmistir. Bu 6grencilerin evinde depreme karsi alinmasi
gereken pek ¢ok temel tedbirin alindigi goriilmiistiir. Bu tedbirler, 6grencilerin okulda
kazandiklar1 bilgileri aileleriyle paylastiklarina dair bir isaret olabilir, denilmistir.
Arastirmanin sonucunda, dgrencilere daha aktif olabilecekleri bir ortam sunan ve program
dis1 etkinliklerle zenginlestirilmis bir afet egitiminin, afet farkindaligina, afetlere yonelik
bireysel hazirliga, evde alinmasi gereken tedbirlere ve konuyla alakali 6grenci ve aileleri

arasindaki etkilesim tarzina etkileriyle ilgili ciddi tavsiyelerde bulunulmustur.

Ocal Cakir vd. (2016), ‘“ilkokul ve ortaokul ders programlarinda afetten korunma ve
glivenli yasam’’ isimli bir ¢aligmalarinda, MEB ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e, Matematik,
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programlarindaki afetten
korunma ve giivenli yasam ara disiplini kazanimlarini incelemeyi ve ilgili konularin ders
programlari igerisindeki yeri ile giincellenmis Bloom taksonomisine uygun olarak igerigi
ele almay1 amaglamiglardir. Nitel arastirma modelindeki ¢alismada veriler dokiiman analizi

teknigiyle elde edilmistir.

Calismanin sonuglarina bakildiginda ise; Tiirk¢e, Hayat Bilgisi ve Sosyal bilgiler ders
Ogretim programlarinda, afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplin konularindan
yalniz depremin bulundugu, diger afet tiirlerine ise rastlanmadig:i tespit edilmistir.
Giincellenmis Bloom taksonomisine gore sonuglar incelendiginde ise afetten korunma ve
giivenli yasam ara disiplin kazanimlarinin taksonomide esit dagilim gostermedigi tespit
edilmistir. Hayatin ig¢inde afetlerle her an karsilasmak miimkiindiir ve Ogrenenlerin
ogrendiklerini yasamlarinda uygulayabilmesinde ders Ogretim programlarina konulan
kazanimlarin  bilgi ve biligsel slireg basamaklarinin goz Onlinde bulundurularak

gelistirilmesinin faydali olacag: diisiincesi ifade edilmistir.

Sar1 (2016), “‘Tiirkiye’de afet egitimi uygulamalarinin 08retmen goriisleri agisindan

degerlendirilmesi’’ isimli bir ¢aligmasinda, Tiirkiye’de uygulanmakta olan afet egitimi
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uygulamalarin1 dgretmen gorilislerine gore degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada
betimsel tarama modeli ve anket tekniginden faydalanilmigtir. Arastirmaci, alan yazindan
faydalanarak olusturdugu anketi Canakkale ili merkez ilgesinde gorev yapan 238 ortaokul

O0gretmenine uygulamistir.

Arastirmanin bulgularina bakildiginda; 146 kadin (% 61,3) ve 92 erkegin (% 38,7) yer
aldigi calismada; Ogretmenlerin % 63,4’liniin afetler ile ilgili herhangi bir egitim
almadiklar1 ve % 77,7’sinin evinde acil durum cantas1 bulundurmadigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin % 88,2’si evde acil durum ¢antas1 bulundurmay1 zaruri gérmekte; afetler ile
alakali herhangi bir egitime katilmayan o6gretmenlerin %70,1°1 kadinlar, %54,3’1 ise
erkeklerden meydana gelmekte oldugu ortaya ¢ikmstir. Ogretmenlerin yaslar1 ve ¢alisma
yillar1 arttikca afetler ile alakali egitim alma durumlarinin artis gosterdigi ve herhangi bir
afet egitimine katilan 6gretmenlerin evlerinde acil durum g¢antasi bulundurma oraninin
daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Ogretmenlerin % 80,3’ii afetlere kars1 bireysel
hazirhiklarin, toplumsal hazirliga déniisecegine inandiklari goriilmiistiir. Ogretmenler, afet
egitimlerinde kesinlikle bulunmasi gereken afet tiirlerini deprem, sel ve yangin olarak ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin % 93,7’si gibi oldukga biiyiik bir kismi afetler ile ilgili
egitimleri AFAD’ 1n vermesi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica Ogretmenler, afet
egitimlerinin sosyal bilimler igerisinde yer almasi gerektigini, okul oncesi donemden
baslayarak, siirekliliginin saglanmasinin sart oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin %
97,5’1 afet egitimlerinin, uzman kisilerce verilmesi gerektiginin iistiinde durmuslardir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin MEB miifredatindaki afetler ile alakali konular ve iiniteleri

yetersiz gordiikleri sonucu elde edilmistir.

Bogazpinar-Giin (2017), ““AFAD’in egitici egitimi programlarinin degerlendirilmesi:
“Birey ve aile i¢in afet bilinci egitmen egitimi 6rnegi’’ isimli bir calismasinda, AFADEM
tarafindan diizenlenen egitim programlarim1  katilimcilarin  gortisleri  dogrultusunda
degerlendirmeyi amaglamistir. Bu amag, “Birey ve aile i¢in afet bilinci egitmen egitimi”
programina katilan yetiskinlerin sosyo-demografik o6zelliklerini, katilimcilarin egitim
programinin temel Ogelerine ( amag, icerik, O6gretme-Ogrenme siirecleri ve Olgme-
degerlendirme siireglerine) yonelik goriislerini ve bu gorislerin cinsiyet, egitim durumu ve
mesleki deneyim degiskenlerine gore farklilik olusturup olusturmadigiin tespit edilmesi
yoluyla gerceklestirilmeye calisilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi benimsenerek

tarama modelinde betimsel bir ¢calisma gergeklestirilmistir. Calisma grubu, AFADEM” in
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organize ettigi “Birey ve aile icin afet bilinci egitmen egitimi” ne katilan 577 yetiskin
ogrenenden olusmustur. Elde edilen verilerin analizi i¢cin IBM SPSS 23,0 paket
programindaki frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama, standart sapma, Levene Testi, t-

Testi ve Anova Testleri kullanilmistir.

Arastirmanin bulgularma bakildiginda, diizenlenen “Birey ve Aile Igin Afet Bilinci
Egitmen Egitimi” egitim programimin pozitif yanlarinin yaninda bazi sorunlar ve
yetersizliklerin de oldugu goriilmiistiir. “Birey ve aile i¢in afet bilinci egitmen egitimi”
egitim programmin hedefi ile katilimcilarin beklentilerinin = Ortiismedigi, egitim
programimin igeriginin katilimcilarin egitim ihtiyacin1 karsilamada yetersiz kaldigi,
katilimcilarin igerigi gilincel ve ilgi ¢ekici bulmadigi ortaya konmustur. Egitim-6gretim
stirecleri ve degerlendirme 6gelerine iliskin genellikle olumlu doniitler alinmasina karsin
derslerde anlatim yonteminin ¢ok kullanildig1 ve egitim sonunda katilimcilarin goriislerinin
degerlendirilmedigi tespit edilmistir. Ogrenen dgretici iliskileri yeterli bulunurken, egitim
faaliyetinin gerceklestigi ortamdaki derslik disi fiziki kosullarin yeterli olmadigi
belirtilmistir. Katilimcilarin cinsiyet, egitim durumu ve mesleki deneyim degiskenlerinin
“Birey ve aile icin afet bilinci egitmen egitimi” egitim programinin temel 6gelerine iliskin

goriislerinde herhangi bir degisiklik meydana getirmedigi saptanmustir.

Cakir (2017), ‘“Senaryo tabanli egitimin ortaokul 6grencilerinin afetlere iligkin bilgi ve
tutum diizeylerine etkisi’’ isimli bir ¢alismasinda, senaryo tabanl afet egitiminin ortaokul
ogrencilerinde afetlere iligskin bilgi ve tutum diizeylerine etkisini arastirmay1 amac¢lamistir.
Senaryo temelli 6gretim modelinin 6zellikleri gilincellenen Sosyal bilgiler dersi §gretim
programindaki afet konularimin 6gretiminde ve Ogrencilere kazandirilmaya calisilan

hedeflerin ulasilmasi noktasinda elverisli olacagindan bahsedilmistir.

Nicel arastirma deseninde tasarlanan ¢alismada, deneysel desenlerden "On test - son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen" den yararlanilmistir. Calisma grubu, Tiirkiye'de
afetlerden en ¢ok hasar goren sehir olan Kocaeli’nde, rasgele (random) ydntemle tayin
edilmis bir ortaokulda 6. sinifta 6grenime devam eden 46 Ggrenciden olugmaktadir.
Calisma 2015-2016 egitim Ogretim  yilinda arastirmacinin  kendisi  tarafindan
gerceklestirilmistir ve c¢alismanin uygulama kismi 6 hafta boyunca devam etmistir.
Arastirmact tarafindan gelistirilen Afet egitimi basari testi (ABT) ve Afete hazirlik tutum
olgegi (AHTO) &n test - son test olarak deney ve kontrol gruplarina iki defa uygulanmistir.

Arastirmada, STO y&ntemine uygun olacak sekilde hazirlanmis senaryolarla dersin
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islenmesinin Ogrencilerin bilgi ve tutumlarina etkisini belirlemek i¢in veri toplama
araclarindan elde edilen nicel veriler, SPSS 22 istatistik paket programindaki bagimsiz

gruplar i¢in t-testi ve bagimli gruplar i¢in t- testi ile ¢oziimlenmistir.

Calismanin sonucunda, 6grencilerin afete hazirlik tutumlarina iliskin son test tutum
puanlar1 arasinda manidar bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Bu bulgular neticesinde, STO
yonteminin AHTO' ne iliskin tutumlarmi pozitif yonde artirdigi ve dgrencilerin son test
akademik basar1 puanlar1 arasinda manidar bir farklilik oldugu saptanmistir. Aragtirmanin
bulgular1 sonucunda, STO yénteminin dgrencilerin ABT’ ye yonelik akademik basari

diizeylerini pozitif yonde arttirdig1 ortaya konmustur.

Mizrak (2018), ““Egitim, afet egitimi ve afete direncli toplum’ isimli bir ¢aligmasinda,
egitimin onemine dikkat cekmeyi, afet egitimlerinin genel 6zelliklerini aciklamay1 ve afete
diren¢li toplum olusturma bakimindan egitimin olumlu etkilerini ortaya c¢ikarmayi
amaglamistir. Calisma alan yazin taramasi ile olusturulurken; afetlerle ilgili kitaplardan,
raporlardan ve makalelerden yararlanilmis ve makalelere ulasmak igin “egitim, afet
egitimi, direnclilik, afet direngliligi ve afete direngli toplum” anahtar kelimeleri

kullanilmigstir. Bu ¢alismada y1l ve yayin gibi herhangi bir sinirlamaya gidilmemistir.

Calismanin sonucunda, afet egitimlerinin afetlere direngli toplum olusturmada biiytlik
oneme sahip oldugu kanitlanmistir. Afet egitimleri ile bireylerin afetler hakkindaki bilgi
diizeyleri, farkindaliklar1 ve ilgilerinde iyilesme ve artis gorilmiistiir. Afet egitimi alan
bireyler, afetlere yonelik daha iyi ve daha ¢ok hazirlik yapmakta ve afetlere karsi daha
direngli olabilmektedir. Afet egitimi, afete miidahaleyi daha etkili kilmakta ve kayiplarin
azalmasini saglamakta; afet sonrasinda ise iyilesme faaliyetleri, afet egitimlerinin uygun
bir bicimde verilmesine bagl olarak daha az zaman almakta ve daha saglikli bir iyilesme
siireci saglanmaktadir. Ozellikle toplumun gelecegi olan gocuklarin afetler hakkinda egitim
almalarinin ¢cok onemli olduguna deginilerek siirdiiriilebilir ve basaril1 bir afet egitimi i¢in

uzman ve tecriibeli bireylerce egitim yapilmasinin bir gereklilik oldugu vurgulanmustir.

3.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Izadkhah ve Heshmati (2007), ‘‘Okul &ncesindeki ¢ocuklara depremleri 6gretmede
uygulanabilir metotlar’> isimli bir c¢aligmalarinda, depremi, okul oncesi Ogrencilere

ogretmek icin kullanilan alti farkli 6gretim modelinin (sarkilar, maketler, masaiistii
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oyunlari, eldiven kuklalar, resim/deprem resmi sergi ve yarismasi, rol oynama ) etkililigini
incelemeyi amaglamislardir. 257 tane 5-6 yas ¢ocugunun katildigi ¢alismada, aileler ve
egiticiler de yer almistir. Karma metottaki; betimleyici dogal gézlem, betimleyici anket,
betimleyici goriismeden olusan ¢alismada; goézlemler, anket ve bireysel goriisme
kullanilmistir. Caligmanin sonucunda; eldiven kukla yontemiyle Ogretmenin en etkili
yontem oldugu bulunmustur. Eglenceli metotlar kullanilarak yapilan egitimde; 6grencilerin
deprem konusunda higbir korku Dbelirtisi gostermedikleri, korku yasamadiklar

gorilmiistiir. Ayrica 6gretilen deprem konulariin kalicilik derecesi yiiksek ¢ikmaistir.

Shiwaku ve Shaw (2008), ‘‘Proaktif (6n etkin) igbirlikli 6grenme: Afet egitiminde yeni bir
paradigma’® isimli bir ¢alismalarinda, Maiko Lisesi’ndeki egitimin etkililigine dikkat
cekmeyi ve etkili okul afet egitiminin nasil olabilecegini gdstermeyi amacglamislardir.
Japonya’nin farkli kistmlarindaki Maiko’yu da kapsayan 12 okulda 1065 6grenci ile afet
egitimi ve Ogrenci farkindaligi arasindaki iligkiyi anlayabilmek igin anket c¢aligmasi

yapilmistir.

Calismanin  bulgularma gore; anket sonuclari, Maiko Lisesi ile diger okullar
karsilastirildiginda Maiko Lisesi 6grencilerinde daha yiiksek risk algis1 ve risk azaltma
davranist oldugunu acik bir sekilde gostermistir. Maiko Lisesi’nin temel olarak sosyal
cevre hakkinda bilgilendirerek ve 6grencilerin uygulama yapmanin 6nemini diisiinmesini
saglayarak risk azaltma ve hazirliga odaklanmakta oldugu belirtilmistir. Bu 6grenme siireci
hedef ve yapilanlar arasindaki boslugu azaltmada etkili bulunmustur. Mevcut calisma
Maiko’daki egitime dayal1 afet egitiminin kritik noktalarin1 gdstermistir. Bu afet egitiminin
spesifik Ornegi her okulda kendi yerel durumlarima adapte edilerek gelistirilmelidir
sonucuna varilmistir. Caligmanin pratik sonucu olarak, okul O6gretmenleri veya egitim
departmanindakilerden afet egitim miifredatin1 tasarlayanlar i¢in ¢alismanin bulgularinin
biliylik 6nemi oldugu belirtilmistir. Calismada, Maiko’daki egitimin, okul tabanli afet
egitim uygulamasinin en iyilerinden biri oldugu, bulgular ve onerilerin diger okullar igin

kullanildiginda da etkili olabilecegi fikrine yer verilmistir.

Clervaux ve Spence (2009), ‘““‘Oyun teknigi kullanilarak deprem bilgi ve kiiltiiriiniin
Ogrenciye iletimi’’ isimli bir ¢aligmalarinda Afet farkindalik oyununun (DAG) etkililigini
degerlendirmeyi amacglamislardir. Bu oyun soru kartlarindan ve Ogrencilerin oyundan
onceki ve sonraki farkindalik seviyelerini degerlendirmede kullanilan skor sayfasindan

olusan bir masaiistii oyunudur. Yar1 deneysel tek grup on test-son test modelindeki
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caligmada 75 tane 9-12 yas aras1 6grenciye nicel anket uygulanmistir ve veriler temel nicel
coziimleme ile analiz edilmistir. Calismanin sonunda DAG’ m 6n testinden elde edilen
sonuca gore; afet durumundaki nihai 6grenci davranisi ve farkindalik seviyesini artirmada
etkili ve uygun oldugu bulunmustur. Bu 6n sonuglarin 1s18inda DAG’ 1 daha ileri bigimde

test etmenin, gilivenirligini dogrulamak adina zorunlu olduguna da deginilmistir.

Soffer vd. (2009), ‘‘Israil’deki farkli egitimsel uygulamalarin, ¢ocuklarin depremden
korunma davramig bilgisi lizerindeki etkisi’’ isimli bir ¢alismalarinda deprem dersine
devam etmenin, deprem tatbikatina katilmanin ve ders ve tatbikat kombinasyonuna
katilmanin etkisini incelemeyi amagclamuslardir. iliskisel gozlemsel ¢alisma modelindeki
aragtirmada, 10-12 yas aras1t 2648 cocuga nicel anket uygulanmis ve elde edilen veriler,
ileri nicel analiz teknigi olan ANOVA ve Kruskal Wallis testi ile ¢oziimlenmistir.
Calismanin sonucunda; 5.ve 6. smiflarin deprem egitimi 6zellikle ders ve tatbikat
kombinasyonunu igerirse, Ogrencilerin uygun davranis gelistirme becerisini artiracagi

belirtilmistir.

Demeter (t.y.), ‘‘Afet risk yonetimi egitimini, daha ¢ok kisiye ulastirmak igin ¢oklu ortam
teknolojisi kullanmak’’ isimli bir ¢alismasinda, WBI” nin (Diinya Bankas1 Enstitiisii) afet
yonetim programi olusturma inovatif kapasitesi tekrar gézden gegirilmistir. Programin yeni
olmasina ragmen afet yonetimi alanindaki bilgi, 6grenme ve Ogretme profesyonelleri
arasinda 1iyi bilinen ve hos karsilanan bir duruma ulastigindan bahsedilmistir. Afet
yonetimi bilinyesinde yer alan afet egitiminde karsilasilan zorluklar genis cergevede ele
alinmis, egitim potansiyelini ve ¢abalarini biiyiitmenin énemi agisindan teknolojinin genis
bir yelpazede ¢ok cesitli gruplara afet egitimini ulastirmayr sagladigina deginilmistir.
Calismada, yerel ve uluslararasi seviyede en iyi uzmanlarin bilgisine erisme imkani sunan,
bilgiyi kendi kendine kontrol edebilmeyi, simiilasyonlar ve bilgi 6grenme materyalleri ile
etkilesime izin veren ¢oklu ortamin giicliniin kullanilarak kalitenin artirilabilecegi ifade
edilmistir. Multimedya tek basina kendi hizina goére 6grenme saglarken; basarili 6grenme
ortami i¢in gerekli olan sosyal c¢evre saglamaktan yoksundur ancak bu eksikligin
egitimciler ve egiticiler arasindaki iletisim ve igbirligini yaratan elektronik kanallarla
tamamlanabileceginden bahsedilmistir. Bu sekilde geleneksel 6gretim ve kendi hizinda

ogrenmeden, e-0grenmeye gecilmistir.

Calismanin sonucunda; e-o6grenme, Ozellikle biiyiikk sayilarda kisinin hizli bir sekilde

egitilmesi gerektiginde ve bu bireyler ¢cok genis bir cografyaya (kirsal ve uzak alanlar,
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adalar, afet goren alanlar, daglar) dagilim gosterdiginde etkilidir, denilmistir. WBI afet risk
yOnetimi 6grenme programi, en yeni bilgiye ulasim imkani saglama ve sosyal yardimi
artirma firsat1 sunarak afet egitimi ve ogretiminde teknolojinin faydalarini agik bir sekilde
gostermistir. Ayrica WBI deneyimine gore e-6grenme aktivitelerininim basariya ulagsmasi
icin 6nemli olan faktorler su sekilde siralanmistir: Yiiksek kalitede igerik, igerik gelistiren
ve adapte eden aday egiticiler ve program yoneticilerinin isbirligi yoluyla programin
aidiyetinin olusturulmasi, yerellestirilmesi ve adaptasyonu, kurs materyalleri, 6grenme
aktiviteleri ve 6grenme yonetim sistemi tarafindan temin edilen ¢evrim i¢i ortama gegiste
kullanict dostu olmasi, ... , oOzellikle paydas kurum ve memurlarin etkilesiminde

geleneksel ve teknoloji tabanli yaklasimlarin harmanlanmas.

Dufty (2014), ‘“Afetlerde direnglilik egitimi nedir?’’ isimli bir ¢alismasinda, toplum afet
“‘egitim, 1iletisim ve katiliminin (ECE)’ Avustralya ve diinyada acil durum yonetimi
bilesenlerinin ayrilmaz bir pargasi oldugu ve afet direngliliginin ana amacinin halk
giivenligini desteklemek ve miimkiin mertebe olusabilecek zararlar1 azaltmak oldugundan
bahsetmistir. Bununla birlikte Avustralya dahil diinyadaki bir¢ok devletin ayni1 zamanda
hayati bir mekanizma olan 6gretimi gézden gecirme yoluyla halk afet direncini inga etmeyi
amagladigindan bahsedilmistir. Iste bu yiizden halkin, daha genis kapsamli afet direnci
hedeflerine ulasabilmesi i¢in mevcut toplum afet ECE egzersizlerinin incelenmesi
gerektigi ve bu girisim i¢in, acil durum kurumlart ve diger Oorgiitler tarafindan
kullanilabilecek ve yerel halkta afet direncini olusturan planlari, programlari, aktiviteleri
tasarlayan olas1 egitim igerigi ve siireglerini incelemeye yonelik kesifsel bir arastirma
metedolojisi kullanilmigtir. Diinya ¢apinda toplum afet direngliligi ECE’ de, 6zellikle
sosyal medyadaki ilerlemelerle 6nemli aktiviteler gerceklesebilmektedir. ECE aktivitelerini

Molino Stewart (2012), doérde ayirmstir:

1.Halk iletisimi, bilgi {iretimi ve servisler Ornegin yayinlar, internet siteleri, sergiler,

promosyon lriinleri, medya baglantilari, reklam ve pazarlama, sosyal medya.

2.Egitim, gelisim ve endiistriye 6zel programlar 6rnegin beceri gelistirme kurslari, liderlik

egitimi, danigmanlik, acil durum tatbikat1 ve egzersizleri.

3.Toplum katilim programlar1 ornegin, halk katilim programlari, forumlar, tartisma

gruplari, olaylar, gelisim aglari, sosyal medya.
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4. Kapsamli kisisel egitim programlar1 6rnegin okul miifredati, iniversite miifredati, kisisel

gelisim kurslari, eylem arastirma programlari, toplum egitim kurslari

Arastirmada, afet direncliligi ECE igeriginin sadece hazirlik ve miidahale bakimindan degil
ayni zamanda insanlar, orgiitler (isletmeler) ve toplum i¢in hizli ve etkili bir toparlanma
ogrenimini de kapsamasi gerektigi belirtilmistir. Arastirmada, afet direncliligi ECE aym
zamanda toplumun kendi kendine 6grenmesini kapsamalidir ki bu 6grenme, toplumlarin
kirilganligini nasil azaltacagini ve sosyal sermaye olusumu yoluyla toplumlari nasil

birbirine baglanacaginin agiklamasini da igermesi gerektigi belirtilmistir.

Arastirmanin sonucu olarak afet direngliligi ECE ig¢in firsatlar; davranigsal, biligsel,
duyussal ve sosyal olmak iizere ana 6grenme alanlari igerisinde belirlenmistir. Bulgular;
bir¢gok mevcut afet ECE programinin bu 6grenme spektrumunun yalnizca sinirli bir kismini
kullantyor oldugunu gdstermistir. Ancak bu durum afet direnglilik 6grenme ortami olarak
sosyal medyayr kucaklayarak ciddi oranda artirilabilir, ileriye tasinabilir denilmistir.
Arastirmada ayn1 zamanda herhangi bir toplum i¢in kullanilabilecek afet direngliligi ECE
programlar1 tasarlamak icin bir cerceve belirlenmistir. Bu ¢erceve, rehber ilkeleri,
‘paletler’ ki bundan uygun 6grenme igerigi ve siirecleri secebilirsin ve bir dizi ‘filtreler’ ki
bunlar belli afetlerden etkilenmis toplumlara gbre uygun programlar yapmay:1 kapsadigi

ifade edilmistir.

Alusio vd. (2015), ‘‘Hindistan’daki stajyer hemsireler arasindaki afetlere hazirlik
egitiminde Vaka tabanli 6grenme, Simiilasyon egzersizlerinden daha iyi bir is basardi:
Randomize kontrollii bir aragtirma’’ isimli bir ¢calismalarinda; hem vaka tabanli 6grenme
(CBL) hem de simiilasyon egsersizlerinin (SEs) afet hazirhi@i Ogretiminde yetiskin
ogrenenler icin yaygin olarak kullanilmasina ragmen birinin digerinden daha etkili bir
yontem oldugunu ortaya koyan, saglam bir delil iceren herhangi bir ¢calisma olmadigindan
bahsedilmis ve bu randomize kontrollii arastirma (RCT) ile afet Oncelik belirleme
hazirhigina iliskin bilgi kazaniminda standart 6gretici egitimlerin yaninda CBL’ye kars

(SEs)’in etkililigini degerlendirmeyi amaglamiglardir.

Calismanin yontemine bakildiginda bu RCT, 2014 Ekim, Lucknow, Hindistan’da bir
giinliik afet hazirlig1 kursu esnasinda gerceklestirilmistir. Bilgilendirilip rizalar1 alinmasini
takiben stajyer hemsireler didaktik Ogretimden (kontrol grubu) sonra bilgi
degerlendirilmesi i¢in didaktik arti CBL (miidahale grubu 1) ve didaktik arti (SEs)

miidahale grubu 2) olarak rasgele segilmistir. Ogretim programi afet durumlari esnasinda
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afet durumunda 6ncelik belirleme siirecinin topikal odaklarmi kullanmistir. Ogretimsel
miidahale oturumlar1 i¢in vakalar 6zdes yontemler ve yapisal bilgi alma seklinde
senaryolastirilmistir. Egitimli canli aktdrler (SEs) i¢in kullanilmustir. ilk degerlendirmeden
sonra gruplar alternatif 6gretimsel yaklasimlarda yer almak ic¢in c¢aprazlama siire¢lerden
gecerek degerlendirilmislerdir. Iki standartli coktan se¢gmeli soru bataryalar1 -esas igerik
anahtarin1 kapsayan degerlendirme icin kullanilmistir. 48 katilimciya sahip Orneklem
ortalama bilgi puaninda % 20’den biiyiikk degisim tespit edilmistir. Randomizasyonun
saglamhig, y2, Anova ve t-testi kullanilarak degerlendirilmistir. Ortalama bilgi basari
puant tek ve iki Orneklem t-testi gruplar i¢i ve gruplar arasi analizler sirasiyla

karsilastirilmistir.

Sonuglar olarak; bu RCT, stajyer hemsireleri degerlendirmis, kisa donem afet hazirligi
egitim donilisiimiinde CBL yonteminin (SEs)’den daha iistiin oldugunu gdstermistir. Bu
evrende simiilasyon egzersizlerinin bilgi kazanimini anlamli bir sekilde artirdig
goriilmemistir ve benzer afet egitimi diizenlemelerinde yetiskin &grenenler igin CBL

kullaniminin tercih edilebilecegi belirtilmistir.

Ardalan vd. (2015), ‘‘Sanal afet simiilasyonu: Uluslararasi igbirliginden Iran’daki afet
egitiminin  giliclendirilmesi i¢in ¢ikarilan dersler’” isimli bir c¢aligmalarinda, afet
egitimlerinin daha etkili olabilmesi i¢in geleneksel metotlardan ziyade daha yenilikgi
egitim yontemlerine ihtiya¢ duymakta oldugu ve bu ihtiyacin sanal simiilasyon yontemi
kullanilarak karsilanabilecegini ele almislardir. Bu calisma Iran’daki afet tibbi saglik
meslegini O6gretmek icin sanal simiilasyon yontemi kullanimi hakkinda bir deneyim
sunmustur. Bu calistayda, Iran i¢cinden ve disindan saglik sistemi ve ilgili alanlardan gelen

katilimcilar tarafindan farkli simiilatérler kullanilmistir.

Calistayin sonucunda; afet tibb1 alanindaki yeni bir girisim kapsaminda olan sanal egitim
ve alistirma simiilasyonunun desteklenmesi iizerine ilgili tiim paydaslar tarafindan cagri
yapildigina ve bu simiilasyonun profesyoneller i¢in pratik beceriler icerdigine ve alanin
tabanini olusturduguna deginilmistir. Tahran’da 2015 yilinda gergeklesen ‘‘Afet yonetimi
simiilasyonunda yeni teknolojilerin uygulanmasi’’ c¢alistayina katilanlar tarafindan sanal
simiilasyon teknolojisinin afet yonetimi egitimlerinde kullanilmasi tavsiye edilmistir. Bunu
basarmak i¢in egiticilerin kapasitelerini  gelistirmelerine ve teknolojik sartlarin

iyilestirilmesine ihtiya¢ oldugu ve uluslararas: isbirliginin, bu egiticilerin kapasitelerinin
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gelistirilmesi ve teknolojik sartlarin iyilestirilmesi siirecini hizlandirabilecegi fikrinde

birlesilmistir.

Khorram-Manesh vd. (2015), ‘‘Afet yonetimi ve acil durumlarda egitim: Avrupa’ya 6zgii
yeni bir kurs tanimlama’’ isimli bir ¢alismalarinda, DITAC (Afet egitim programi) projesi
mevcut miidahale egitimi yaklasimlarindaki eksiklikleri tanimlamay1 ve yeni, standart,
Avrupa’ya 6zgii bir afet yonetimi ve acil durumlar kursu i¢in ihtiya¢ duyulan igerigi ve
Ozelikleri analiz etmeyi amag¢lamiglardir. Calismada durmadan devam eden dogal afetler,
bilindik tehlikeler, neredeyse kontrolden cikmak iizere ve c¢ok yayilmis olan salgin
hastaliklar, savas-catisma kaynakli insani sikintilarin hizli ve etkili miidahale
paradigmalarina ihtiya¢ duydugundan ve basarili bir afet yonetiminin onderlik, isbirligi ve
meslekler, temsilcilikler, kuruluslar ve milletler arasi koordinasyonu gerektirmekte
olduguna deginilmistir. Bir afet miidahale kurulusu olarak artan goriiniirliigliyle Avrupa
Birliginin (EU), sadece finansal katki degil aym1 zamanda tutarli bir afet miidahale
yaklagimi ve yonetim yapisi olusturmasmin gerekliligine dikkat g¢ekilmistir. Yontem
olarak; AB (Avrupa Birligi) icinden ve disindan afet yonetimi alanindaki ¢esitli kuruluslar
ve uzmanliklar1 temsil eden 35’den fazla uzman, DITAC konsorsiyumunu olusturmustur.
Bu uzmanlar ayn1 zamanda 6zel olarak gorevlendirilmis bes ayr1 ¢alisma grubu seklinde
orgiitlenmistir. Ihtiyaglar1 ve eksiklikleri belirlemek ve alman derslere ve arastirma
trendlerine bagli yeni bir egitim konsepti tasarlamak i¢in genis bir alan yazin taramasi

yapilmistir.

Sonug olarak; mevcut egitim metotlarindaki 6zellikle emir, komuta ve iletisim diizeyindeki
bosluklar boyunca standardizasyonun yoklugu ciddi bir eksiklik olarak bulunmustur.
Derslerle alistirmalarin kombine edildigi karma ve beceri tabanli ogretim yaklasimi
kiiltiirler aras1 ve disiplinler arasi entegrasyonu gelistirmek icin tavsiye edilmistir.
Avrupa’ya 6zgii afet yonetimi dersinin amaci, afet yonetim dongiisii boyunca kuruluglar
aras1 ve kiltlirler aras1 performansi artirmak ve standardizasyonu saglamak olmali; bir
takim asgari standartlar ve degerlendirme metrikleri; fikir birligi, egitim ve farkh
birimlerdeki alistirmalar yoluyla elde edilebilir denilmistir. Bu egitim girisiminin
cekirdeginin, gergekgei bir durumu “‘Senaryo tabanli egitim’’ i temsil eden bir birim olacagi

belirtilmistir.

Nakano vd. (2016), ‘‘Kobe’deki Maiko Lisesi’nin ogretim programi’’ isimli bir

caligmalarinda, Kobe’ deki Maiko Lisesi’nin afet Ogretim programini tanitmayr ve
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programin etkililigini ortaya koymay1 amaglamislardir. Biiyiik Hanshin-Awaji Depreminin
1995°de yasandigina ve arkasinda afet riski azaltimini tesvik eden Onemli dersler
biraktigina deginilmistir. Nisan 2002°’de Hyogo Valiligi Maiko Lisesi’nde, ‘‘gevre ve afet
riski azaltma kursu’’ nun, afet yonetimine farkli seviyelerde katki saglayabilecek
vatandaglar1 yetistirmek hedefiyle tanitimi yapilmistir. Kurs programinin, dogal tehlike ve
sosyal ¢evre bilgisini kapsayan afet ve ¢evreyle ilgili konulardan olusmakta oldugu; bunun
disinda kursun, aktif fay alanlarin1 ve afet miizelerini ziyaret etmek gibi birgok okul dis1
ogrenmeleri programa dahil ettiginden bahsedilmistir. Ogrenciler, kursta afet yonetimi ile
ilgili 6grendiklerini 6gretmek ig¢in komsu okullari ziyaret etmekte; afetten etkilenmis
alanlarda goniillii olarak ¢aligmak icin geziler gerceklestirmekte ve Biiyiilk Hanshin Awaji
depremi tecriibelerini paylagsmak icin c¢esitli toplantilara katilarak gercek alanda 6grenme

ve uygulama firsatlarina sahip olduklari ifade edilmistir.

Sonug olarak; kurs tanitildigindan beri 12 yil geg¢mis, toplam 400 6grenci bu kurstan
mezun olmus ve sonrasinda bu mezunlarla anket ¢aligmasi gerceklestirilmistir. Anketin
sonuclari; mezunlarin, mezun olduktan sonra bile afetle iliskili aktivitelere katildiklarini
gostermistir. Ayrica afet risk azaltimi egitiminin, herhangi bir afet risk azaltim faaliyetine
aktif katilim saglama bilinci kazandirmasinin yaninda afet risk azaltimini ¢aligma alan1 ve
meslek olarak se¢cmede de etkili oldugu sonucuna varilmisg; yani kursun egitim yonteminin
etkililigi ispatlanmistir. Farkli risk azaltim uygulamalarinda bu okulda kullanilan yontemin

kullanilabilecegi Onerisi getirilmistir.

Xia vd. (2016) ‘‘Afet hemsgireligi simiilasyon egitiminin {niversite Ogrencileri igin
uygulamas1 ve etkileri’” isimli bir calismalarinda, Cinli tiniversite Ogrencileri igin
hazirlanmis bir afet hemsireligi simiilasyon egitiminin uygulamasini ve bu uygulamanin
etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Saglik personelinin biiyiik bir kismint olusturan
hemsirelerin bir afet aninda miidahaleye hazirlikli olmalar1 gerektigi ifade edilmis ve afete
miidahale i¢in yetistirilen hemsirelik lisans 6grencilerine verilen kursun etkililigi
degerlendirilmistir. Afet hemsireligine genel bir bakis saglayan 3 saatlik ¢alistay1 kapsayan
bir egitim yapilmistir. Bu calistay, 120 iiclincii sinif hemsirelik 6grencisi arasinda bir saati
oncelik belirleme (triyaj) durum galismasi ve ii¢ saati 6 simiilasyon beceri istasyonu ile
yapilan afet egitiminden olugsmustur. Egitimde yapilan alistirmalar1 ve simiilasyon desenini

Olemek i¢in NLN (Milli hemsire birligi) tarafindan tasarlanan ii¢ tane 5’li likert tipi kendini
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degerlendirme 6l¢egi kullanilmistir. Ayrica yardimcilarin 6grenci performans becerilerini

gozlemleri, iki grup goériismesi ve bir geri bildirim anketi kullanilmistir.

Simiilasyon Deseni Olgegi ve Simiilasyonda Egitimsel Uygulamalar Olgegi, simiilasyon
deseninin etkili oldugunu ve 6grenci 6grenme pratiklerini gelistirdigini ortaya koymustur.
Memnuniyet ve Oz giiven Olgegi, mevcut dgrenmelerle ilgili memnuniyetin (4,39+0,46)
ve 0grenmede 6z giivenin (4,27+0,53) oldugunu gostermistir. Yoneten gozlemleri ve grup
gorliismeleri sonucunda, bir¢ok 6grencinin afet hemsireligi egitimine hazirlanmak ve
egitimi uygulamak icin daha fazla zamana ihtiya¢ duyduklar1 goriilmistiir. Calismanin
sonunda; 0grencilerin afet hemsireligi egitimine ilgi duydugu ve farkli 6gretim yontemleri
ve simiilasyondaki motive edici 6gretim materyallerinden memnun olduklar1 gériilmiistiir.
Simiilasyon bir Ogretim stratejisi olarak afet hemsireligi egitimi sirasinda takim
calismasini, aktif O0grenmeyi, problem c¢6zmeyi, memnuniyet diizeyi ve oOzgiliveni
desteklemede etkili bir yaklasim oldugu tespit edilmistir. Hemsirelik egiticileri, hemsirelik
ogrencilerine afete miidahalede aktif bir rol alacak sekilde bir afet egitim programi

sunmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir.

Tan vd. (2017), ““Cin, Guangzhou’ daki tiniversite 6grencileri arasinda afet hazirligi: Afet
egitimi i¢in durum ve talep degerlendirmesi’’ isimli bir ¢alismalarinda, Giiney Cin’deki
iniversite Ogrencileri arasinda mevcut afete hazirlik seviyesini tespit etmeyi ve
ogrencilerin gelecekteki afet egitimleri icin taleplerini degerlendirmeyi amaglamislardir.
Ayni zamanda, mevcut afet hazirlik durum ve talepleri demografik faktorlerin etkisine gore
incelenmistir. Yontem olarak kesitsel tasarim kullanilmistir. Veriler Guangzhou Biiyiik
Yiiksek Ogrenim (GHEM) merkezindeki 10 iiniversitenin 1893 grencisinden toplanmustr.
Bu calisma i¢in gelistirilen kendi kendine uygulanabilen bir anket, afet egitiminin mevcut
durumu ve afet egitimi ile ilgili talepleri degerlendirmek i¢in kullanilirken kolay 6rneklem

yontemi benimsenmistir.

Bulgular, 1764 gegerli anketten elde edilmistir. Katilimcilarin %77,8” 1 dnceden afet
egitimi tecriibesine sahip oldugunu, %85,5°1 sistemli bir afet kursu talebi oldugunu ve
%75,4’1 ulagilabilirlik durumuna gore boyle bir kurs alma istegi iginde oldugunu
belirtmislerdir. Afet kursu icerigi (5’1 likert dl¢egi ) i¢in talep toplam ortalama puani 4,7 +
0,84 olarak bulunurken kurtarma becerileri ile ilgili 6gelere en yiiksek puanlar verildigi
goriilmiistlir. Bu sonuglara gore ogrencilerin afet hazirlig: bilgileri i¢in 6zellikle kurtarma

becerileri hakkinda yiiksek isteklilige sahip olduklar1 saptanmistir. Afet egitimi
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tecriibesindeki anlamli farkliliklar cinsiyete, programlara, okul yillarina ve ev konumuna
gore incelenmistir. Ayrica afet kurs icerigine iligkin taleplerde anlaml farklilik cinsiyet,

iiniversitelere, 6grenci programlarina, okul yilina ve 6grenci boliimiine gore incelenmistir.

Sonug olarak; kurtarma becerilerine odaklanan sistemli bir afet kursuna, ¢alismaya katilan
tiim iiniversite tiirleri tarafindan ihtiyac duyuldugu goriilmiistiir. Universitelerdeki afet
egitim sistemini iyilestirmek icin afet tatbikatlarinin yariyil temelli bir yenileyici-tazeleyici
olarak ve afet hazirligini artiracak sekilde gergeklestirilmesi gerektigi belirtilmistir. GHEM
merkezindeki mevcut afet egitimlerinin liniversite 6grencilerinin ihtiyaglarinin gerisinde
oldugu sonucuna varilmistir. Bir¢ok iiniversite 0grencisi ¢esitli kanallardan afet egitimi
almig olmasina ragmen kurtarma becerileri odakli sistemli bir egitimin GHEM’ deki
ogrenciler tarafindan giiclii bir sekilde talep edildigi goriilmiistir. GHEM’ deki
iiniversiteler arasinda, iliniversiteler arasi seviyede isbirligi olusturulmasi ve tip/hemsirelik
okullarinin, dgrencilerin egitiminde dnemli bir rol iistlenmesinin gerektigine deginilmistir.
Bunlara ek olarak tiniversite 6grencileri arasinda afet hazirligini giiclendirmek ve artirmak
icin yariyil temelli afet tatbikatlar1 gerceklestirilmelidir sonucuna ulasilmistir. Bu yilizden
hiikiimet ve lniversitelerin, 6zellikle acil durum departmanindan afet yardimi tecriibesi
olanlardan, simiile edilmis kurtarma merkezi ve iyilestirme fakiiltesinin olusumuna destek

olmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Feng vd. (2018), ““Toplum direngliligi i¢in enformel egitimi ise kosma’’ isimli bir
caligmalarinda; enformel egitimin toplumun afet direncliligini gelistirmede fayda
saglayacag1 diisiincesinden hareketle bir oneri gelistirmeyi amaclamiglardir. Calismada,
toplum direncliligi olusumuna yonelik yapilan afet egitiminin, toplum tabanli 6gretim
yaklagimini destekleyen arastirma ve uygulama alani olarak yenilerde ortaya ¢ikan bir alan
oldugundan bahsedilmistir. s, aile hayat: ve bos vakitlerde gergeklesen giinliik aktiviteler
yoluyla meydana gelen 6grenme olarak tanimlanabilecek enformel egitim, 6rgiin ve yaygin
egitimden farkli olarak, egitim kurumlar tarafindan saglanan bir miifredata sahip degildir.
Egitmenler tarafindan egitilmeden, istendik ya da istendik olmayan sekilde olusan bireysel
ogrenme, enformel Ogretimin Kkilit noktasidir. Toplum tabanli enformel egiticilerin
destegiyle birlikte ¢alisan bireyler, afet hazirligi ve miidahalesi hakkinda yerel sosyal
aktiviteler ve genis katilimli, gii¢lii sosyal aglardan bilgi ve destek erisimi yoluyla bilgi ve
beceri kazanabilirler. Bu durumun, afet egitiminin yore halki ve yerel sartlara gore

sekillenme ihtimalini artirdigina deginilmistir.
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Calismanin yontemi: Bu kavramsal ¢alisma, toplum afet direngliligi, afet risk azaltimi
(DRR) ve enformel egitimi kapsayan alan yazinin tartisma ve sentezini gérme imkani
saglayarak toplum afet direngliligini insa etmede enformel egitimi kullanan kavramsal bir

cerceve ve uygulama stratejileri onermistir.

Calismanin sonunda; enformel afet egitimini toplum direngliligi olusturma amaciyla
kullanmaya c¢alisan arastirmaci, sonuglarla uyumlu bir kavramsal g¢erceve ve dort
uygulama stratejisi ileri siirmiistiir: ‘‘Konusmalar, tartismalar, derinlemesine diisiinme ve
O0grenme icin sosyal cevre gelistir’’; ‘‘enformel O0grenmeyi tesvik eden ve destekleyen
sosyal aktiviteler tasarla’’; ‘‘sosyal aktiviteler iginde enformel egiticiler tarafindan uygun
ve yerinde miidahaleler olsun’’ ve son olarak da “‘bilgi ve sosyal destek icin seffaf kaynak
ve kanallar olsun’’ denilmistir. Sivil toplum 6rgiitlerini de kapsayan bazi toplum tabanl
DRR uygulamalar1 listesi, toplum direncliligi icin enformel afet egitimini 6rnekleyen oneri
cergevesine dahil edilmistir. Calismayi orijinal kilan sey, toplum igerisinde -6zellikle afete
meyilli alanlarda- toplum direngliligini kolektif olarak insa etmede enformel egitimin
tesvik edilmis olmasidir. Toplum direngliligi olusturmak i¢in kullanilan enformel egitim,
bireylere sadece afetlerle nasil bas edilecegini 6gretmekle kalmamakta ayni zamanda
bireylerin hayatlarindaki olumsuz olaylarla basa ¢ikma ya da sonrasinda kendini toparlama
yeteneklerinin gii¢lendirilerek toplum dayanigmasina da katki saglandigi sonucuna

ulagilmistir.

Muryani, Yusup ve Prihadi (2018), ‘“‘Afet 6grenim ¢oklu ortaminin 6grenci hazirligini
artirmada onemi’’ isimli bir c¢alismalarinda, afet 6grenim coklu ortaminin, 6grenci
anlamasini ve lise 6grencilerinin afet hazirligini gelistirmesindeki 6nemini degerlendirmeyi
amaglamislardir. Calismada su baskini, toprak kaymasi, volkanik piiskiirme ve nehir agz
ani met tasmalar1 olmak iizere dort tane ¢oklu ortam, ADDIE modeli kullanilarak basarili
bir sekilde gelistirilmistir. Sonrasinda iiriinler, medya ve materyal uzmanlarinca
onaylanmistir. Coklu ortami 6grenme siirecinde kullandiktan sonra 6grencilerden 6grenim
stirecinde coklu ortam kullanimi hakkinda cevaplar igeren bir anketi doldurmalari
istenmistir. Anket analizine dayali c¢alismanin sonucu, afet c¢oklu ortam &grenimi
kullaniminin, &grencilerin afetlerin nedenlerini, afet siirecini, afet etkilerini ve afet risk
azaltimi i¢in yapilmasi gereken azaltimin /uyumun 6grencilerce daha fazla anlagilmasini
sagladigr gortilmiistiir. Testin sonuglari, afet 6grenim c¢oklu ortaminin kullaniminin,

ogrencilerin afetlere kars1 hazirlanmasinda etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.
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Ilgili arastirmalarin sonuglar1 ile mevcut ¢alismanin sonuglar1 cogunlukla drtiismektedir.
Ilgili arastirmalarin, afet egitimlerinin herkese ulasamadig1 veya yeterli diizeyde ve istenen
nitelikte verilemedigi ve yayginlastirilmasi gerektigi sonucu ile mevcut ¢alismanin, afet
egitimleriyle afetlere direngli toplum olma yolunda alinacak daha ¢ok yol oldugunu

belirten sonucu uyumludur.

llgili arastirmalarda; afet egitimlerinde daha ¢ok gretmen merkezli, klasik ydntemlerin
(anlatim, soru cevap) kullaniliyor oldugu ve teknoloji destekli materyal/uygulama
kullaniminin alt seviyelerde oldugu ifade edilmis ve bu egilimdeki egitimlerin; 6grenci
merkezli yontemleri kullanan, gesitli teknolojilerden daha ¢ok faydalanan gercekgi bir
egitime donismesi gerektiginin tizerinde durulmustur. Mevcut c¢aligmada da afet
egitimlerinde katilimcinin etkin olmasini saglayan uygulamali yontemler ile teknolojiyi

daha fazla ise kosan yontemlerin gerekli ve faydali oldugu sonucuna varilmistir.

Ilgili arastirmalarda; aktif 6grenme, drama, kukla, oyun, gorsel 6grenme bigimi, gorsel
isitsel cihazlar, ¢oklu ortam teknolojisi, simiilasyon ve sosyal medya gibi yontem ve
tekniklerin afet egitimlerinde etkililigi kanitlanmigtir ve mevcut ¢alisma da bu sonucu

dogrulamaktadir.

Ilgili arastirmalardaki Ogretmenlerin afetleri anlatirken kendilerinin yetkin olmamalar
nedeniyle zorlandiklar1 sonucu ile mevcut galismadaki Ogretmenlerin kendilerini afet
ogrenme alan becerilerinde yeterli hissetmedikleri ve afet egitimi alaninda kendilerini

yetistirmeleri gerektigi sonucu tutarlilik gostermektedir.

llgili arastirmalarda derslerle alistirmalarin kombine edildigi karma ve beceri tabanl
egitimler veya ders ve tatbikat birlesiminden olusan egitimlerin daha etkileyici ve kalici
oldugu sonucu, mevcut ¢alismadaki afet egitimlerinde teori ve uygulamanin birlikte olmasi

gerektigi sonucu ile uyumludur.

llgili arastirmalarin kaliteli bir afet egitiminden gegenlerin, afetlerle ilgili aktivitelere
katilma ve mesleklerle ugrasma egiliminde oldugu sonucu ile mevcut ¢alismanin afet
egitimi alma orani ile afetler ve afet egitimine iliskin olumlu goériis ve tutum gelistirme
oraninin dogru orantili oldugu sonucu paralellik gostermektedir. Siirdiiriilebilir bagarili afet
egitimi icin uzman ve tecriibeli bireylerce egitim yapilmasinin gerekliligi hem ilgili

arastirmalarin hem de mevcut ¢alismanin sonucunda belirtilmistir.
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Ilgili arastirmalarin bir calismasindaki Afet Kurtarma Merkezi ve lyilestirme Fakiiltesi
olusturulmalr 6nerisi ile mevcut ¢alismadaki BAESM gibi ya da tek afet tiiriine odaklanmig

merkezler agilsin, yayginlastirilsin 6nerileri benzerlik gostermektedir.

Ilgili arastirmalarin sonuglarinda afet yasamis olma faktdrii bireylerin afetlere ilgisini,
bakisin1 ve afet hazirligini olumlu etkilerken; mevcut ¢alismada afet yasamis olma, 6grenci
gortislerinde bir fakliliga yol agmamistir. Bu baglamda mevcut ¢alismanin sonucu ile ilgili

arastirmalarin sonucu farklilik géstermektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve verilerin analizi basliklari sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Modeli

BAESM’ deki egitimlere katilan 68renci, 6grenci grubunun basinda bulunup egitime
ogrencileriyle birlikte katilan 6gretmen ve afet egitimlerini gergeklestiren afet egiticisinin
gortisleri var olan sekliyle betimlenmeye calisildigindan arastirma tarama modelindedir.
Tarama modelinde; ge¢miste ya da halihazirda var olan bir durumu var oldugu bigimde
tasvir etmek amaglanir. Arastirmaya konu olan olay, kisi ya da nesne kendi sartlar1 iginde
ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir bi¢imde degistirme, etkileme
girisiminde bulunulmaz. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun
bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2014, s.77). Tarama arastirmasi,
goriisme sorulari, soru formlar1 ya da testler gibi bir sira aragla bir grubun 6zelliklerini

belirlemeyi igerir (Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgiil, Karadeniz ve Demirel, 2018, s.35).

BAESM’ de gerceklestirilen egitim ¢alismalarini, daha ayrintili ve kapsamli betimlemek
amaciyla ¢alismalarin merkezindeki bas aktorlerin ( afet egiticisi, 6gretmen ve dgrenci)
goriiglerine ihtiya¢ duyulmustur. Betimsel nitelikteki bu arastirmada nicel ve nitel
yaklasimlar birlikte kullanilmistir. Ogrenciden anket yoluyla nicel veri; dgretmen ve afet
egiticisinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle nitel veri elde edilmistir. Creswell ve
Plano Clark (2014)’a gore nitel ve nicel verilerin birlikte kullanimi, arastirma problemini
yalniz basina kullanilan herhangi bir yontemden ¢ok daha anlasilir hale getirmektedir (S.6).
Cogu nicel arastirma, sadece dlgiilebilir bilgilere dayali olarak yapildigindan derinlikten ve
aynt zamanda ayrintili yorumlardan uzak kalabilmektedir. Bu yiizden nicel ¢aligmalarin
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nitel arastirmalarla desteklenmesi yoluyla calismalar derinlestirilebilmektedir (Islamoglu,

2011, 5.198).

Nicel aragtirma, ger¢ekligi degiskenler ve degiskenler arasindaki baglantilar bakimindan
kavramsallastirir. Olgmeye dayanir ve bu yiizden de veriler, genel olarak arastirma
sorular;, kavramsal cerceve ve tasarim ilk basta olusturulur. Orneklemler nitel
arastirmalarinkinden daha biiyiiktiir ve bu nedenle genelleme ¢ogu kez dnemlidir. Nitel
arastirma ise ¢ogunlukla olaylarla alakalidir. Ilgili baglama, siirece, edinilen tecriibeye ve
yerel olana duyarlidir ve arastirmaci arastirilan konuya daha yakin olma gayreti i¢indedir.
Sosyal yasamin karmasikligin1 en iyi sekilde anlatabilmek i¢in derinligine ve biitiinciil

kavramay1 hedeflemektedir (Punch, 2011, s. 228).

TARAMA
MODELI
D 6 = :
NIiCEL VERI TOPLAMA NITEL VERI TOPLAMA
YAKLASIMI YAKLASIMI
| -l
U ANKET TEKNIGI J U GORUSME TEKNIGI ]
~ B
274 LISE OGRENCISINE 19 OGRETMENLE (12 AFET
5'Li LIKERT TiPi ANKET YARI YA, EGITICISIYLE
GORUSME YARI YA. GORUSME
.
IBM SPSS Statics 24 - = 2
Miskisiz Orneklemler t-testi Soruya gore I?etlmsel Soruya gore betimsel
One Way ANOVA Testi analiz ya da igerik analiz ya da icerik
analizi analizi

Mliskisiz K Orneklem i¢in
Kruskal Wallis H Testi

Sekil 30. Arastirmanin modeli
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4.2. Cahisma Grubu

Calisma grubunu; 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar donemi Nisan ve Mayis aylarindaki
baz1 giinlerde, BAESM’ deki egitime c¢esitli okullardan katilan 274 lise Ogrencisi,
BAESM’ e kendi 6grenci grubunun basinda gelip egitime 6grencileriyle beraber katilan 19
ogretmen (17 devlet okulu ve 2 6zel okul 6gretmeni ) ve BAESM personeli olup egitimleri
gerceklestiren 12 afet egiticisi olusturmaktadir. Calismada lise 6grencilerinin tercih edilme
sebebi; ilkokul ve ortaokul seviyesinde egitim alanlara gore daha gecerli ve gilivenilir
yanitlar vereceklerinin distiniilmesidir. 2017-2018 egitim-0gretim yili icerisinde lise

seviyesinde toplam 2.372 6grenci BAESM” i ziyaret etmistir.

4.2.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Arastirma kapsamindaki 6grencilere ait cinsiyet, sinif diizeyi, okul tiirli, 6nceden herhangi
bir afet yasamis olma durumu, 6nceden herhangi bir acil durum yasamis olma durumu,
afete hazirlik durumu ve dnceden herhangi bir afet egitimi almig olma durumu ile ilgili
bilgilerin yer aldigt demografik oOzellikler smnif degiskenlerine goére Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Ogrenci (n=274) 9.simif 10.smuf 11.smuf 12 .siuf Toplam
Degiskenler f % f % f % f % f %
Kiz 28 30,4 22 32,8 29 40,3 35 81,4 114 416
Cinsiyet
Erkek 64 69,6 45 67,2 43 59,7 8 186 160 584
AL 55 45,8 39 32,5 12 10,0 14 11,7 120 437
MTAL 0 0,0 0 0,0 21 42 29 58 50 18,2
AIHL 27 100 0 0,0 0 0,0 0 0,0 27 9,9
Okul tiirt
SBL 8 61,5 4 30,8 1 7,7 0 0,0 13 4,7
TML 2 11,8 8 47,1 7 41,2 0 0,0 17 6,2
OSML 0O 00 16 340 31 660 0 00 47 171
Afet  Yasamis 58 333 47 270 45 259 24 138 174 635
yasamis

olma Yagamamis 34 34 20 20 27 27 19 43 100 36,4

Acild.  Yasamis 36 31,9 30 26,5 28 24.8 19 16,8 113 412
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yasamis
olma Yagamamis 56 34,8 37 23,0 44 27,3 24 149 161 58,8

Hazir 25 39,1 14 21,9 14 21,9 11 17,2 64 23,3
Afete Kismen
hazir hazir 55 32,2 38 22,2 49 28,7 29 17,0 171 62,4
olma
Hazir degil 12 308 15 385 9 23,1 3 7.7 39 14,2
Afet Almig 70 32,4 50 23,1 58 26,9 38 176 216 788
egitimi
almus ol. Almamig 22 37,9 17 29,3 14 24,1 5 8,6 58 21,2
Toplam 92 67 12 43 274 100

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’'nden (MTAL) egitime katilanlar sadece itfaiye boliimiinde okuyan
ogrencilerden olugmaktadir. Ayrica bu Ogrenciler BAESM’ de fazladan yetistirici bir egitime tabi
tutulmaktadirlar.

Tablo 1°de goriildiigii gibi ¢alisma grubunda yer alan erkek Ogrenci sayisit (160), kiz
Ogrenci sayisindan (114) daha fazladir. Sinif diizeyine gore en ¢ok 9. sinif seviyesinde
(92), en az ise 12. sinif seviyesinde (43); okul tiirlerine gore incelendiginde en ¢ok
Anadolu Lisesi (120), en az Sosyal Bilimler Lisesi (13) 6grencisinin ¢alisma grubunda yer
aldig1 goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 174’1 6nceden her hangi bir
afet yasamis, 100’lniin ise yasamamig; 113’linlin Onceden herhangi bir acil durum
yasamig, 161°inin ise yasamamis oldugu goriilmektedir. Afete hazir olma durumuna
bakildiginda 64 6grencinin kendisini ‘‘Hazir’’, 171 6grencinin kendini ‘‘Kismen hazir’” ve
39 6grencinin ise kendisini ‘° Hazir degil’’ seklinde ifade ettigi goriilmiistiir. Son olarak da
onceden herhangi bir afet egitimi almig olma durumlari incelendiginde, 6grencilerin
216’smin O6nceden herhangi bir afet egitimi almis, 58’nin ise herhangi bir afet egitimi
almamis olduklar1 goriilmektedir. Daha Once afet egitimi almis olanlarin orami yaklasik
%79 gibi yiiksek bir rakam olmasina ragmen, tekrar bir afet egitimi almak icin BAESM’ e
gelmelerinin nedeni, BAESM’ in 6grencilere uygulayarak 6grenme imkan veren, cesitli

teknoloji destekli materyalleri igceren bir ortam olmasidir, denilebilir.

Ayrica, Ogrencilerden Onceden herhangi bir afet/acil durum yasamis olanlarin hangi
afet/acil durum tiirlerini yasamis olduklarini; onceden herhangi bir afet egitimi almis
olanlarin ise egitimi hangi kurumdan almis olduklarina iliskin bilgiler Tablo 2’de
gosterilmektedir. Ogrenciler, yasanan afet/acil durum tiirii ve egitim alinan kurum tiirii
sorularina birden fazla 6nermede bulunabildikleri i¢in cevaplarin frekans sayilariyla

toplam 6grenci sayisi birbiri ile karsilastirlmamalidir. Ornegin; bir kisi, birden fazla afet
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tiiriinid isaretleyebildiginden 174 kisi afet yasamis olmasina ragmen yasanan afet tiirliniin
toplam sayis1 192°dir.
Tablo 2

égrencilerin Yasadiklar: Afetin/Acil Durumun Tiirii ve Egitim Aldiklari Kurumun Ad: ile
1lgili Dagilimlar

Ogrenci (n=274) )] (%)
Deprem 150 78,1
Sel 18 9,3
Yangin 20 10,4
Yasanan afet tiri  Heyelan 1 0,5
Cig 0 0
Kaya Diismesi 2 1,0
Terdr olay1 1 0,5
Toplam 192 100
Bogulma 24 17,0
Yiiksekten diisme 18 12,7
Is kazas1 13 4,7
Karbon monoksit zehirlenmesi 2 9,2
Yasananacild. pp 6y yazag 37 26,2
tura
Ani rahatsizliklar 19 13,4
Intihar 1 0,7
Glines carpmasi 14 9,9
Diger 13 9,2
Toplam 141 100
Okuldaki ders ve etkinliklerde 112 36,2
AFAD 133 43,0
Afetegitimi  Itfaiye 21 6,7
alinan kurum adi  AKUT 14 45
Medya 22 7,1
Diger 7 2,2
Toplam 309 100

Tablo 2 incelendiginde afet tiirii olarak en ¢ok ‘‘deprem’’ in, en az ise ‘‘terdr olay1’” ve

“‘heyelan’’ 1n; acil durum tiirii olarak ise en ¢ok ‘‘trafik kazasi’’ nin, en az ise ‘‘intihar
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vakas1’’nin yasandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin, afet egitimi almis olduklari kurum
olarak en ¢ok ‘‘AFAD’’ ve ‘‘okuldaki ders ve etkinlikler’” i; en az ise ““AKUT’’ u
belirtmis olduklar1 goriilmektedir.

4.2.1.1.03rencilerin Demografik Bilgilerine Iliskin Bulgular ve Yorum

BAESM’ deki afet egitimden hemen sonra uygulanan anket verilerine gore, caligmaya
katilan 6grencilerin yaklasik % 79’ unun bu egitimin 6ncesinde de bir afet egitimi almig
olduklar1 goriilmektedir (Bknz Tablo 1). Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%79) en az iki
defa egitim almis olmasina ragmen; afetlere hazir oldugunu diisiinen 6grencilerin oram
sadece % 23,3 olarak bulunmustur (Bknz Tablo 1). Bu bulgudan hareketle alinan
egitimlerin, Ogrencileri afetlere tam olarak hazirlamada yetersiz kaldigi sonucuna
varilabilir. Bulus-Kirikkaya vd. (2011)’nin, Ogrencilerin afetler konusunda okullarda
almasi1 gereken bilimsel bilginin etkili ya da yeterli olmadigini belirten calismasi ile Aksoy
(2014)’un, toplumu risk azaltmanin 6nemine iliskin bilgilendirmenin veya afet hazirlig
konusunda egitimler yapmanin her zaman afete hazirlikli olma ve 6nlem alma davranigini
dogurmadigin1 belirten ¢alismasi, arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Yine bu
bulgu 1s1ginda, daha kapsamli ve uzun siireli, kalici egitimler yapilmasina ihtiyag
duyuldugu soylenebilir. BAESM’ deki egitim g6z onilinde bulunduruldugunda 2,5 saat gibi
kisa bir siirede afetlerle miicadeleye iliskin bilgi, beceri ve tutumun kazanilmasi ve afete
hazir bireyler olusmasi oldukca zor goriinmektedir. Zaten BAESM’ deki egitimler daha
¢ok farkindalik kazandirmaya yoneliktir. Ogrencilerin BAESM’deki egitimden dnce almis
olduklar1 egitimlerin ise; klasik yontemlerle yapilan, iistiinkorii gecilen, uygulama ve etkin
katilim yonii zayif, 6grencilerin hedeflere ne kadar ulastigini degerlendirip eksiklerin
giderilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmadig: egitimler olma ihtimali vardir. Bu durum,
tilkedeki egitim sisteminden kaynakli sorunlarin afet egitimine de yansimis oldugunu
diistindiirmektedir. Basta {ilkenin egitim sistemi iyilestirilip sonrasinda iist otoriteler ve
yetkililerin afet egitimlerini dogru bir zemine yerlestirmesi ve c¢aligmalarin verimliligini
takip etmesi gereklidir. Ayrica afet egiticilerinin, isine inanarak etkili bir sekilde egitimleri
gerceklestiriyor olmalar1 ve 6grencilerin gergek hayatta 6grendiklerini kullandiginda onlar1

koruyacagina inanmalar1 ve 6grenmeye istekli hale gelmeleri gerekmektedir.

Yine afet egitimlerinin i¢indeki uygulamalarin yeterli olmamasi ya da 6grenci merkezli

olmamasi nedeniyle 6grenciler gerekli becerileri kazanamadiklar1 i¢in de kendilerini hazir
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hissetmemis olabilirler. Son olarak da kendilerini afetlere hazir hissetmemelerinin nedeni
kendilerinin disindaki g¢evreye, yetkililere ve yapisal tedbirlere giivenmiyor olmalar ile
aciklanabilir. Bununla birlikte Tablo 2’ye gore afet egitimi alan 6grencilerin %36’ sinin
okuldaki derslerden ve % 43’liniin ise AFAD’ tan afet egitimi aldiklar1 goriilmektedir. Afet
egitimlerini ¢ogunlukla gerceklestiren AFAD ve MEB’in, verdikleri egitimlerin 6grencileri
afetlere neden tam olarak hazir hale getiremedigini sorgulamalari, 6z degerlendirmelerini
yapmalar1 faydali olabilir. Baytiyeh ve Ocal (2016)° m okullarin afet risk egitimini
saglamada basarisiz oldugunu belirten c¢alisma bulgulari, arastirmanin sonucu ile

ortiismektedir.

Mevcut aragtirmada lise dgrencilerinin % 23,3’liniin kendilerini hazirlikli, % 62,4’{inlin
kismen hazirlikli ve % 14,2’sinin ise hazirliksiz hissettikleri goriilmiistiir. AFAD (2014b)
tarafindan yapilan Afet Farkindalign ve Afetlere Hazirlik Arastirmasinda katilimcilara
“Herhangi bir afete ne kadar hazirliklisiniz?” sorusu yoneltilmis, buna gore katilimcilarin
%10’u hazirlikli, % 20’si kararsiz ve % 70’1 afetlere karsi hazirliksiz oldugunu belirtmistir.
Meral (2014)’in ¢alismasinda ‘‘Sizin ve ¢evrenizin afetlere hazirlikli oldugunu diistiniiyor
musunuz” sorusuna %14,6 oraninda evet, % 85,4 oraninda ise hayir cevabini aldig
gorilmiistiir. Bu calismalarin bulgular1 ile arastirmanin bulgulart arasinda farklilik
goriilmektedir. Arastirma bulgularinin AFAD (2014b)’1in ve Meral (2014)’in ¢alismalarina
kiyasla daha olumlu c¢ikmasinda, anketin Ogrencilere afet egitimi almalarinin hemen
sonrasinda uygulanmasinin ve katilimcilarin lise 6grencisi olarak temel egitimin bir
basamaginda olmalar1 nedeniyle nispeten egitim seviyelerinin daha yiiksek olmasinin etkisi

olabilir.

Mevcut arastirmada Onceden afet egitimi almis O0grencilerin orant % 78,8°dir. Tan vd.
(2017)’in, Cin’in Guangzhou sehrindeki tiniversite 68rencileri arasinda afet hazirligini, afet
egitimi durumunu ve taleplerini degerlendirdigi calismasinda katilimcilarin %77,8 inin
onceden afet egitimi tecriibesine sahip oldugu ifade edilmistir. Bu ¢alismanin bulgulari
aragtirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. AFAD (2014b)’ 1n, katilimecilarin
sadece % 8’inin afetlerle ilgili 6nceden egitim almis oldugunu belirten ¢alismasi ise bu
arastirmadan farkliik gostermektedir. Bu farkliligin nedeni, AFAD (2014b)’in
calismasimin katilimeilarimin % 48,1’inin; okuryazar degil, okuryazar ve ilkdgretim
mezunu bireylerden olusup bu bireylerin 6nceden afet egitimlerine katilmis olma

ihtimallerinin daha diisiik olmasiyla ilgili olabilir.
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Mevcut arastirmada afet yasamis 6grenci orani yaklasik % 64 olarak bulunmustur (Bakiniz
Tablo 1). AFAD (2014b)’m yaptig1 Afet farkindaligi ve Afetlere Hazirlik arastirmasinda
afete maruz kalanlarin oran1 % 23 ve dogrudan bir afete maruz kalmayanlarin oran1 ise %
77 olarak bulunmustur. Meral (2014)’in ¢alismasinda ‘‘Daha 6nce bir afet yasadiniz m1”
sorusuna %40,2 oraninda evet, %59,8 oraninda hayir cevabi almistir. Bu iki ¢alismanin
bulgulari, aragtirmanin bulgularindan farklilik gostermektedir. Arastirmada afet yasamis
ogrencilerin oraninin yiiksek c¢ikmasi, Bursa’nin afetselliginin yiiksek olmasiyla ya da
ogrencilerin afet kavramini hala tam olarak kavrayamamis olup siradan olaylar1 da afet
sanmalari ile alakal1 olabilir. Ornegin hemen herkes hayatinda en az bir kez deprem yasar
ama her yasadig1 deprem afet olarak adlandirilamaz. Ogrenciler herhangi bir doga olayin
ya da kendi hayatlarini olumsuz bir sekilde etkileyerek kesintiye ugratmayan olaylar1 da
afet olarak algiliyor olabilirler. Bu yiizden 6grencilerin doga olayr ve afet arasindaki
iligkiyi, afet kavramini tam olarak 6grenmeleri; afetlerle basa ¢ikabilmeleri adina oldukga

Onemlidir.

Ogrencilerin en ¢ok yasadiklar: afet tiiriiniin birinci sirada % 78,1 oranla deprem ve ikinci
sirada % 9,3 oranla sel oldugu tespit edilmistir (Bakimiz Tablo 2). Meral (2014)’in
caligmasinda daha once bir afet yasadigini belirtenlerin %76,5’inin deprem, %6,9’unun
sel-su baskini, %8,8’inin deprem ve su baskini yasadig ifade edilmistir. AFAD tarafindan
gergeklestirilen Tiirkiye Afet Farkindaligi ve Afetlere Hazirlik Arastirmasinda (2014b),
dogrudan maruz kalinan afet tiirleri igerisinde depremler %70 ile ilk sirada, % 11 ile sel
2.sirada yer almistir. Bu ¢alismalarin bulgulari, arastirmanin bulgular ile biiyiik 6lciide
benzerlik gostermektedir. Gokge, Ozden ve Demir (2008), Tiirkiye’de toplam afetzede
sayisinin afet tiirlerine gore dagilimini % 55 oranla deprem, % 8 oranla sel olarak
belirtmislerdir. Buna gore arastirmanin deprem ve sel ylizdeleri, Tiirkiye’nin deprem ve sel
yiizdelerine kismen yakindir. Katilimcilarin yaklasik %79’nun daha onceden bir afet
egitimi almi§,%21’inin ise herhangi bir afet egitimi almamis oldugu goriilmektedir
(Bakimiz Tablo 1). Meral (2014)’in yaptig1 ¢calismada ise katilimcilarin sadece %12,6’sinin
afetlerle ilgili bir egitim almis oldugu; %87,4’niin herhangi bir afet egitimi almadigi
bulgusuna ulasilmistir. Bu c¢alismanin bulgulari, aragtirmanin sonuglariyla farklilik
gostermektedir. Bu farklihk arastirmanin katilimcilarinin  lise 6grencisi olup afet
egitimlerine okul ya da okul dis1 etkinlikler yoluyla ulagsma ihtimallerinin daha fazla olmas1

ile agiklanabilir.
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4.2.2. Arastirmaya Katilan Afet Egiticilerinin Demografik Bilgileri

BAESM’ de gorevli afet egiticilerinin; 9’u Bursa AFAD, 1’i Bursa Belediyesi Itfaiye
Birimi ve 2’si Bursa Saglhik Miidiirliigii’ ne bagli personellerdir. Egiticiler, afet egiticiligi
ile ilgili almis olduklar1 egitimler ve katilmak istedikleri egitimler sorularina birden fazla
onermede bulunduklari i¢in cevaplarin frekans sayilariyla toplam egitici sayist birbiri ile
karsilagtirillmamalidir. Arastirma kapsamindaki afet egiticilerine ait cinsiyet, yas, egitim
durumu, mezun oldugu boliim, afet egiticiligindeki kidemi, afet egiticiligi ile ilgili almis
olduklar1 egitimler, afet egiticiligi ile ilgili katilmak istedikleri egitimlerden olusan

demografik bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Afet Egiticilerinin Demografik Bilgileri

Afet Egiticisi (n=12) (f) (%)
Erkek 6 50
Cinsiyet Kadn 6 50
Toplam 12 100
31-40 aras1 6 50
Yas 41-50 arast 6 50
Toplam 12 100
On lisans 2 16,6
Egitim durumu Lisans ? >0
Lisanstisti 1 8,4
Toplam 12 100
Isletme 3 25
Iktisat 3 25
Beden Egitimi Ogretmenligi 1 8,3
Mezu.r-l N ldugu Makine Ogretmenligi 1 8,3
bolim
Hemsirelik 3 25
Tarim 1 8,3
Toplam 12 100
0-5 yil 5 42
6-10 yil 4 33
Afet e%ilt(ii(:rl;igindeki 11-15 yil 0 0
16 ve iisti yil 3 25
Toplam 12 100
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e Japonya’da ‘‘Temel Afet Bilinci Egitimi’’ 11 92

e ‘“‘Japonya afet egitim merkezini Tiirkiye’ye 1
adapte etme egitimi’’ 83
e Japonya’da ‘‘Egitim planlama ve materyal 1
gelistirme egitimi’’ 8,3
e Icisleri Bakanligit AFADEM’ den ‘¢ Temel afet 12
bilinci egitimi veya esitli hizmet ici egitimler” 100
e Icisleri Bakanligi AFAD’ 1n diizenledigi *VIP 1
KBRN egitici egitmenligi”’ 8,3
Afet egiticiligi ile S?glk bakanlig1 biinyesinde ¢esitli hizmet igi 2 17
oo egitimler
ilgili almig B . sy
olduklart egitimler Afet egitici egitmenligi 4 33
e “‘flkyardim egitici egitmenligi’’ 2 17
e  ‘“Yangn egitici egitmenligi’’ 1 8.3
e “‘Temel arama kurtarma egitimi’’ 4 33
e  “‘[Ik miidahale egitimleri”’ 2 17
e “‘Dagcilik egitimi’’ 1 83
o  “‘Afet konulu gesitli yurt i¢i ve yurt dis1 2
etkinlikler”” 17
Toplam 12 100

e  Afet ve afet egitimleri hakkinda alan
uzmanlarindan, tiniversite 6gretim
elemanlarindan ayrintil teorik egitim (4)
e Ilk miidahaleci egitimleri (1) 10 83
e  Afet konulu ¢alistay, panel, seminer (4)
e Yenilikleri takip edebilecekleri motivasyon

saglayan egitimler (1)
o  Etkili iletisim (3)
e Diksiyon (4) 8 67
e  Giizel Konusma (1)
Afet egiticiligi ile ° 1ngilizce egitimi (1)
ilgili katilmak 3 25

Japonca egitimi (2)
Etkili 6gretim yontemleri egitimi (1)
Pedagojik formasyon (2)
Kukla egitimi (1)
Anaokulu ve ilkdgretim 6grencilerine yonelik
egitici materyal gelistirme ve etkinlik planlama
egitimi (1) 7 58,3
e Hawaii Universitesi afetlerde sosyal medya

egitimi (1)
e Hafif diizeyde zihinsel engellilere egitim

verebilmek i¢in bir egitim (1)

istedikleri egitimler

Tablo 3 incelendiginde arastirma kapsamindaki afet egiticilerinin 6’sinin kadin, 6’sinin
erkek; yarisinin 31-40 arasi, diger yarisinin 41-50 arasi yaslarda; egitim durumu olarak
2’sinin On lisans, 9’nun lisans ve birinin lisansiistii dereceye sahip; hemsirelik, iktisat,

isletme, 6gretmenlik ve tarim gibi alanlardan mezun olduklar1 gériilmektedir.
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12 afet egiticisinin 7’sinin [isletme (3), iktisat (3) ve tarim (1)] yaptiklar1 egiticilik vazifesi
ile cok da alakali olmayan boliimlerden ve 5’ inin [beden egitimi 6gretmenligi (1), makine
ogretmenligi (1) ve hemsirelik (3)] ise yaptiklar1 ise nispeten daha yakin bdliimlerden
mezun olduklar1 goriilmektedir. Dikkat edilirse afet egiticilerinin mezun olduklar1 boliim
ve icra ettikleri meslek arasinda bir tutarsizlik oldugu fark edilebilir. Buradan hareketle
afet egiticilerinin afet egitim igerigi ve pedagojik formasyon bilgisi gibi konularda
zorlanabilecekleri yorumu yapilabilir. Afet egiticileri, dogrudan afet egiticiligiyle ilgili
boliimlerden mezun olmalar1 halinde; igerik bilgisi ve pedagojik formasyon bilgisine
hakim olacaklarindan kendilerine daha c¢ok giivenecekler ve dolayisiyla daha verimli bir
O0grenme-0gretme siireci gergeklesebilecektir. Bu ¢ikarimi, Tablo 3’te gorildiigii iizere
egiticilerin belli oranlarda ‘‘afet ve afet egitimleri hakkinda alan uzmanlarindan, {iniversite

29

Ogretim elemanlarindan ayrintili teorik egitim *°, ‘‘etkili 0gretim yontemleri’’, *‘etkili

iletisim”’, “‘pedagojik formasyon’’ gibi egitimler alma ve ‘‘Afet konulu ¢alistay, panel,
seminer’’e katilma istekleri desteklemektedir. iktisat, isletme ve tarim mezunu egiticiler,
arama kurtarma teknisyenligi kadrosu ile kuruma atanip, kurum i¢inde bu yonde istihdam

edilerek yetistirilmis personeller olabilirler.

Afet egiticiligi kidemine bakildiginda % 42’sinin 0-5 yil arasinda, % 33’niin 6-10 yil
arasinda, % 25’nin 16 yil ve istiinde kideme sahip oldugu; 11-15 yil aras1 kideme sahip
hicbir egiticinin olmadigr goriilmektedir. Afet egiticiligi ile ilgili almis olduklar1 egitimlere
bakildiginda; egiticilerin hepsinin (%100) igisleri Bakanligt AFADEM’ den (eski adiyla
Bagbakanlik AFADEM) ‘ Temel afet bilinci egitimi veya ¢esitli hizmet i¢i egitimler” ve %
92’ sinin Japonya’da ‘‘Temel Afet Bilinci Egitimi’’ almis olduklar1 goriilmektedir. Afet
egiticiligi ile ilgili katilmak istedikleri egitimler incelendiginde en ¢ok ‘‘Afetler ve afet
egitimleri hakkinda alan uzmanlarindan, tiniversite ogretim elemanlarindan ayrintili teorik
egitim ( 4), “‘Afet konulu ¢alistay, panel, seminer (4)’’ ve ‘‘Diksiyon (4)”’ egitimleri
seklinde oldugu gorilmektedir. Egiticilerin ¢esitli afet egitimlerine katilma istekleri,

kendilerini mesleki olarak gelistirmeyi istedikleri fikrini akla getirmektedir.

4.2.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Ogretmenler katildiklari egitime birden fazla 6nermede bulunduklari igin cevaplarin
frekans sayilariyla toplam 6gretmen sayisi birbiri ile karsilastirilmamalidir. BAESM” deki

egitime Ogrencilerini getiren 6gretmenler ¢cogunlukla Sivil Savunma Kuliibii 6gretmenidir
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ve afet alanindaki etkinliklere diger 6gretmenlere nazaran daha ¢ok katildiklarindan afetler
konusunda daha fazla bilgili olduklar1 s6ylenebilir. Arastirma kapsamindaki dgretmenlere
ait cinsiyet, yas, brans, mesleki kidem, afet yasamis olma durumu ve onceden afetlerle
ilgili herhangi bir egitime katilmis olma durumlarindan olusan demografik bilgiler Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Degisken Ogretmen (n=19) (f) (%)
Erkek 8 42
Cinsiyet Kadin 11 58
Toplam 19 100
21-30 aras1 7 37
31-40 arasi 6 315
Yas 41-50 arasi 2 10,5
51 ve lizeri 4 21
Toplam 19 100
Lisans 14 74
Egitim Durumu Lisansiistii 5 26
Toplam 19 100
Almanca 6gretmenligi 1 5,2
Biyoloji 6gretmenligi 1 5,2
Din kiiltiirii 6gretmenligi 1 5,2
Felsefe 6gretmenligi 1 5,2
Ingilizce 6gretmenligi 2 10,4
[Ikogretim Matematik 6gretmenligi 2 10,4
Itfaiyecilik ve Yangin Giivenligi 6grt. 1 52
Branst Kimya 6gretmenligi 1 5,2
Ortadgretim Matematik 6gretmenligi 2 10,4
Muhasebe 6gretmenligi 1 5,2
Rehberlik dgretmenligi 2 10,4
Saglik 6gretmenligi 1 5,2
Sinif 6gretmenligi 1 5,2
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 1 52
Tarih dgretmenligi 1 5,2
Toplam 19 100
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0-5y1l 8 42
6-10 y1l 4 21
Mesleki kidemi 11-15 yil 1 5
16 ve tistii y1l 6 32
Toplam 19 100
Evet, [1999 depremi (3) ; deprem (1)] 4 21
Afet yasamis olma d. Hay1r 15 79
Toplam 19 100
AFAD biinyesinde (8) 8 42
e  BAESM’ deki egitim (4)
e  Yangin egitimi (1)
e  Arama kurtarma egitimi (1)
e Ik yardim egitimi (1)
e  Sivil savunma egitimi (1)
Belediye itfaiye birimi (4) 4 21
e  Yangin egitimi (4)
Onceden MEB hg'?met ici ?gltzm (Cf; 9 47
afetlerle ilgili e  Yangm egitimi
herhangi Eir Katildim. (17) e ilkyardim egitimi (2)
egitime e  Deprem egitimi (2)
katilmis olma e  Lisedeyken tatbikat yapildi.(1)
durumu Ehliyet alma stirecinde (2) 2 10,5
Calisma Bakanligi (2) 2 10,5
e I giivenligi uzmanhg:
Lisans egitimi siirecinde (1) 1 5
Saglik Bakanligi 1 5
e Ilk yardim egitici egitmenligi (1)
Katilmadim.(2) 2 10,5

Tablo 4 incelendiginde arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin ¢ogunun (%58) kadmn;
%37’sinin 21-30 arasi, % 31,5’inin 31-40 arasi, % 10,5’inin 41- 50, % 21’nin 51 ve lizeri
yas grubuna dahil; % 74’nilin lisans, % 26’smin lisansiistii dereceye sahip oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin branglarina goére; % 5,2 oranlarinda
Almanca, Biyoloji, Din Kiiltiirii, Felsefe, Itfaiyecilik ve Yangm Giivenligi, Kimya,
Muhasebe, Saglik, Smif, Sosyal Bilgiler ve Tarih seklinde; % 10,4 oranlarinda Ilkdgretim
Matematik, Ingilizce, Ortadgretim Matematik ve Rehberlik seklinde cesitlendigi

goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki kidemleri incelendiginde yaklasik olarak;

%A42’sinin 0-5 yil, % 21’inin 6-10 yil, % 5°nin 11-15 yil, % 32’sinin ise 16 ve lsti yil
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araliklarindaki kidemlere sahip oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
% 21’inin afet yasamis (yasanan afet tirii deprem), % 79’ unun herhangi bir afet
yasamamis oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin ¢ogunun bir afet
tecriibesine sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Arastirmaya katilan O0gretmenlerin dnceden
afetlerle ilgili herhangi bir egitime katilmig olma durumu incelendiginde ise en cok MEB

ve AFAD biinyesindeki egitimlere katilmis olduklar1 goriilmektedir.

4.3. Veri Toplama Araglar

4.3.1. Afet Egitimi ve Afet Egitiminde Kullanilan Teknolojilere iliskin Ogrenci
Goriis Anketi

Anket, insanlarin hayat sartlarini, davranislarini, inanglarini, diisiincelerini veya tutumlarini
tasvir etmeye yonelik bir dizi sorudan olugan bir arastirma aracidir. Olgusal sorular, bilgi
sorulari, davranis sorulari, inan¢ ve kani ile ilgili sorular anket maddeleri olabilir
(Buyiikoztiirk vd., 2018, s.176). Yildirim (2015)’a gore anket, ¢ok sayida sorudan olusan
bir soru formunun deneklerce okunmasi veya deneklere okunmasi ve cevaplarin
kaydedilmesi adimlarin1 igeren bir veri toplama teknigidir ve kamuoyu arastirmalarinda

siklikla kullanilir (s.127).

Aragtirmaci tarafindan Oncelikle alan yazin taramasi yapilmig, anket maddelerinin
olusmasina yardimci olmasi i¢in 8 saat boyunca BAESM c¢alismalar1 gozlemlenmis ve
sonu¢ olarak dort bolimden olusan bir anket gelistirilmistir. Anketin boliimleri su

sekildedir:
1. Ogrenciyi tanima boliimii (10 soru),

2. ““Teknoloji destekli uygulamalarin verimliligi’’ nin puanlandig: besli dereceli puanlama

anahtar1 (17 madde),

3. “*Afet egitiminin gerekliligine iliskin goriigler (7 madde)’’, ‘‘Afet 6gretiminin niteligine
iligkin goriisler (12 madde)’’, ‘‘Afet egitimi kazanimlarina iligkin goriisler (7 madde)’ ve
““Afet egitiminde teknoloji kullanimina iliskin goriisler (8 madde)’’ alt boyutlarindan
olusan toplam 34 tane 5°1i likert tipi madde,

4. Ogrencilerin daha sonraki afet egitimi etkinliklerinde gérmek istedikleri teknoloji
destekli uygulamalar (15 secenek). Ogrenciden, bu 15 segenekten hangisi ya da hangilerini

daha sonraki afet egitimlerinde gérmek istiyorsa onu isaretlemesi istenmistir.
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Anket i¢in 2 egitim teknolojisi uzmani, 2 alan uzmani, 2 egitim programlar1 ve 6gretimi
uzmant ve bir 0lgme degerlendirme uzmaninin goriisiine bagvurulmus ve bu goriisler
dogrultusunda ilgili diizeltmeler yapilmistir. Sonrasinda 30 lise 6grencisi ile 6n uygulama

yapilarak ankete son sekli verilmistir.

Ankette, dereceli puanlama anahtar1 bolimiinde yer alan ifadeler ‘‘Cok zayif (1)*’, “‘Zayif
(2)’, ““Orta (3)”’, “‘Iyi (4)>> ve ““Cok iyi (4)”’ seklinde derecelendirilirken; 5°li likert tipi
maddeler, ‘‘Hi¢ katilmiyorum (1), ‘‘Biraz katiliyorum (2)’’, ‘‘Orta diizeyde katiliyorum
(3)’, ““Katiliyorum (4)’’, ‘‘Kesinlikle katiliyorum (5)’° seklinde derecelendirilmistir.

Tablo 5’te degerlendirme kisminda temel alinacak puan araliklar gosterilmektedir.

Tablo 5

5'li Likert Tipi Anket ve Dereceli Puanlama Anahtari Igin Puan Araliklar:

Puan Aralig Cevap segenegi

1,00 -1,79 Hig¢ katilmiyorum. (Cok zayif)
1,80 -2,59 Biraz katiliyorum. (Zayif)

2,60 — 3,39 Orta diizeyde katiltyorum.(Orta)
3,40 -4,19 Katiliyorum. (iyi)

4,20 - 5,00 Kesinlikle katiliyorum. (Cok iyi)

Puan araliklarinin saptanmasinda aralik genisligi (a) = dizi genisligi/yapilacak grup sayisi
(Tekin, 1996, s.78) formiilii kullanilmistir. Arastirmada sayilabilir veriler i¢in frekans (f)
ve yiizde (%); Ol¢iilebilir veriler igin aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (ss) degerleri

kullanilmastir.

4.3.2. Afet Egitimi ve Afet Egitiminde Kullanilan Teknolojilere iliskin Yar

Yapilandirilmis Afet Egiticisi Goriisme Formu

Yapilan arastirma g¢ergevesinde, uygulanan 6grenci anketlerinin sonrasinda 6gretmenlerle
ve afet egiticileriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak hem 6grenci verilerinin teyit
edilmesi hem de BAESM’ deki tiim c¢alismalarin ayrintili ve kapsamli bir sekilde

orneklerle agiklanmasi hedeflenmistir.

Goriisme yontemi, nitel aragtirmalarda en sik tercih edilen veri toplama araci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Steward ve Cash (1985) goériismeyi, Onceden belirlenmis ve 6nemli

bir hedef icin gerceklestirilen, soru sorma ve cevaplama stiline dayali karsilikli ve
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etkilesimli bir iletisim siireci olarak ifade etmistir (aktaran Yildirnm ve Simsek, 2008,
s.119). Arastirmacilar goriisme yoOntemiyle, deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler,
yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi gézlenemeyenleri anlamak icin ¢aba sarf ederler.
Bu ¢abanin sonunda arastirmaci, gozlemledigi olgulara bagli muhtemel yanlis algilarini
diizeltebilir ya da olusturdugu bazi yargilarin dogrulugunu test edebilir (Yildirim ve
Simsek, s.120). Goriisme, bir agidan yiiz ylize anket metodu ile bilgi toplamaya benzer
ama uygulanis1 oldukca farklidir. Goriismecinin iistlendigi gorev anket yapana gore c¢ok
daha anlamhidir. Ornegin bir anketoriin anketteki sorular1 sormasi ve cevaplari yazmasi
yeterli olabilir. Nitel calismalarda ise alinan bir cevaba bagli yeni sorularla daha

derinlemesine ayrintil1 bilgi elde edilebilmektedir (islamoglu, 2011, 5.190).

Gorlisme (miilakat) teknigi; bicimsel, yar1 bigimsel ve bicimsel olmayan olmak {izere ii¢
grupta incelenebilir. Bu calismada yar1 bicimsel (yapilandirilmis) goriisme kullanilmistir.
Yar1 bicimsel goriigme, bazi temel sorularin bir yol haritasi olacak sekilde onceden
belirlendigi ayn1 zamanda goriismeciye ek soru sorma yetkisinin de verildigi goriigme
cesididir (Yildirim, 2015, s.123). Yart yapilandirilmis goriismeler, sabit secenekli
cevaplamayi ve ilgili alanda derinlemesine yol almayi birlestirir. Bu ylizden goriismenin bu
tiirii, diger iki yontemin artilar1 ve eksilerine sahiptir. Coziimlemenin kolayligi, goriisiilene
kendini ifade etme olanagi, ihtiya¢ halinde derinlemesine bilgi saglama gibi artilariyla
beraber kontroliin kaybedilebilmesi, Onemsiz konularda ¢ok zaman harcanmasi,
goriisiilenlere belli standartlarda yaklasiimadigindan giivenirligin diismesi gibi eksileri de
sahiptir (Biytikoztirk vd., 2018, s.159).

Yapilan alan yazin taramasi ve afet egiticilerinin ¢alismalarinin gézlemlenmesi sonucunda
7 soruluk egitici tanima bolimii ve 9 tane agik uglu goriisme sorusundan olusan yari
yapilandirilmis afet egiticisi goriisme formu hazirlanmistir. 2 alan uzmani, 2 egitim
programlar1 ve Ogretimi uzmanindan goriis alinmis ve bu gorlisler dogrultusunda ilgili
diizeltmeler yapilmistir. Son olarak da 1 afet egiticisi ile 6n uygulama yapilip formun

anlasilirligi test edilmis ve son haline getirilmistir.

4.3.3. Afet Egitimi ve Afet Egitiminde Kullanilan Teknolojilere iliskin Yar

Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Ilgili alan yazin incelenmesi ve Sar1 (2016)’nin *“Tiirkiye’de afet egitimi ve afet egitiminin

uygulamalarina yonelik 6gretmen goriisleri’” isimli anket formundan yararlanilmasi
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sonrasinda BAESM’deki egitimlere katilan 6gretmenler gézlemlenmis; 7 soruluk 6gretmen
tanima boliimii ve 15 tane agik uglu gorliisme sorusundan olusan yari yapilandirilmig
Ogretmen goriisme formu gelistirilmistir. Ardindan 2 alan uzmani ve 2 egitim programlari
ve Ogretim uzmaninin goriiglerine basvurularak bu gorlsler dogrultusunda ilgili
diizeltmeler yapilmistir. 2 6gretmenle 6n uygulama yapilarak yar1 yapilandirilmig gretmen

goriisme formunun anlagilirlig: test edilmis ve bu dogrultuda son sekli verilmistir.

4.4. Veri Toplama Siireci
4.4.1. Nicel Verileri Toplama Siireci

Anket ve yart yapilandirilmis goriisme formlarmin uygulanabilmesi icin Bursa
Valiligi’nden gerekli izinler alinmustir (Bakimiz EK1). Veriler, Yildirim Ilgesinde bulunan
BAESM’ de, 20172018 egitim-6gretim yilinin Nisan ve Mayis aylarinin bazi giinlerinde
toplanmistir. Bu aylarin sec¢ilme nedeni, lise 0grencilerinin en fazla katilim gosterecegi

aylar olarak randevu defterinde bulunmasidir.

Anket, Ogrencilerin BAESM’ deki 2,5 saatlik egitime katilmalarindan hemen sonra
arastirmaci tarafindan yiiz yiize uygulanmis ve 10 dakika gibi bir slirede tamamlanmuigtir.
300 6grenciye anket dagitilmis ancak kimi 6grencilerin anketin bazi sayfalarini tamamen
bos birakmalari ya da hemen hepsinde ayni segenegi isaretlemeleri nedeniyle anket

formlariin 26’s1 calisma disinda birakilip 274’1 degerlendirmeye alinmaistir.

4.4.2. Nitel Verileri Toplama Siireci

19 Ogretmenin 12’sine egitime katilmalarindan hemen sonra BAESM’de ve 5’ine
kendilerinden randevu alinip okullarina gidilmek suretiyle yiiz ylize, 2’sine ise telefon
yoluyla yari1 yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir. Goriisme baslamadan Once
Ogretmenlere arastirmanin amaci ve igerigi kisaca anlatilmis ve bu dogrultuda katilmay1
isteyen dgretmenlerle ¢aligmaya dzen gosterilmistir. Ogretmenler ile goriisme yapilirken
ses kaydi yapilmistir ve yapilan goriismeler ortalama 20-30 dakika siirmiistiir. Yari
yapilandirilmig goriismenin uygulanmasi esnasinda karsilagilan en biiyiik giiclilk bazi
ogretmenlerin resmi izin ile ¢alisildigr belgelenmesine ragmen huzursuz ve giivensiz

olmalari, bazilarinin ise hizli ve kisa siirede goriisme siirecini bitirmek istemeleri olmustur.
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Afet egiticileri ile yapilan goriismelerde de goniilliikk esasina dikkat edilmistir. Afet
egiticilerinin 8’1 goriisme esnasinda ses kaydini kabul ederken 4’ii ses kaydini kabul
etmeyip sorularin cevaplarini goriisme formuna yazarak teslim etmeyi tercih etmistir. Ses
kaydir ortalama 25-30 dakika silirmiistiir. Afet egiticilerinden iki kisi fikirlerini

aciklamaktan ¢ekindikleri i¢in ¢alismaya katilmak istememistir.

4.5. Verilerin Analizi
4.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel veriler; afet egitimi ve afet egitiminde kullanilan teknolojilere iliskin Ggrenci
gorislerini belirlemek i¢in yazilmis alt1 baglik altindaki 66 maddeye verilen yanitlardan
olusmaktadir. Toplanan nicel verilerin analizinde ‘IBM SPSS Statistics 24’ paket
programi kullanilmistir. Arastirmanin her bir alt problemine iliskin uygulanan analiz

yontemleri asagida agiklanmistir:

Arastirmanin birinci alt problemi ogrencilerin; ‘‘afet egitiminde kullanilan teknoloji

29 (%3

destekli materyallerin verimliligi (17 madde)’’, “‘afet egitiminin gerekliligi (7 madde)’’,
‘‘afet Ogretiminin niteligi (12 madde)’’, ‘‘afet egitimi kazanimlar1 (7 madde)’’ ve ‘‘afet
egitiminde teknoloji kullanimi (8 madde)’’ alt boyutlarna iliskin goriislerini belirlemeye
yoneliktir. Bu alt amag¢ dogrultusunda besli dereceli puanlama anahtar1 seklinde yazilmis
17 maddeye verilen puanlarin ve 5’ 1i likert tipi yazilmis 34 maddeye verilen yanitlarin
frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri SPSS programi yardimiyla

hesaplanmis ve 5 ayr tablo halinde sunulmustur.

Aragtirmanin ikinci alt problemi: ‘‘Afet egitiminde kullanilan teknoloji destekli

b (X3 199 (X3

uygulamanin/ materyalin verimliligi’’, ‘‘afet egitimlerinin gerekliligi’’, ‘‘afet 6gretiminin
niteligi’’, ‘‘afet egitimi kazanimlar1’” ve ‘‘afet egitiminde teknoloji kullanim1’’ na iliskin
ogrenci goriisleri baz1 degiskenler agisindan farklilik gostermekte midir? Olgme aracinin
yukarida sayilan her bir alt boyutuna iligskin 6grenci gorisleri:

1. Cinsiyet,

2. Smif diizeyi,

3. Okul tiirt,
4. Onceden afet yasamis olma durumu,
5

Onceden acil durum yasamis olma durumu,

112



6. Afete hazir olma durumu,

7. Onceden afet egitimi almis olma durumu degiskenleri acisindan karsilastirilmustir.
Bu problemler dogrultusunda dncelikli olarak veri seti kontrol edilmis ve analize hazir hale
getirilmistir. Olgme aracinin 5. , 17. ve 26. maddeleri ters madde oldugundan SPSS
programinda donistiiriildiikten sonra (‘‘reverse’’leri elde edilip) hesaplamalar yapilmigtir.
Verilerin analizinde parametrik testlerin mi yoksa non-parametrik testlerin  mi
kullanilacagini1 belirlemek amaciyla verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine

bakilmustir.

Verilerin normallige uygunluguna bakabilmek i¢in grup biiylikliigiiniin 50°den kiigiik
olmasi1 halinde Shapiro-Wilks, biiyiik olmasi1 halinde Kolmogorov-Smirnov Testi tercih
edilmektedir. Analizde istatistiksel (null) hipotez “puanlarin dagilimi normal dagilimdan
anlamli farklilik géstermez” olarak kuruldugu i¢in hesaplanan p-degerinin 0,05’ten biiyiik
¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli (asir1) Sapma

gostermedigi, uygun oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2018, s.42).

Bu calismadaki iki gruplu degiskenler (cinsiyet, afet yasamis olma, acil durum yasamis
olma; afet egitimi almis olma durumlari) i¢in her bir grubun n degerleri 30°dan bir hayli
bliyiik sayilar (en kiiciigii 58, digerleri 100 ve iizeri sayilar) olup, normal dagilim
gosterdigi kabul edilerek “Iliskisiz gruplar t-testi” kullanilmustir (Biiyiikoztiirk, 2018, $.39;
Tan, 2016, 5.267).

Ikiden fazla gruba sahip degiskenlerde (sinif diizeyi, okul tiirii, afete hazir olma durumu ),
oncelikle her bir alt boyut i¢in ilgili degiskenin Kolmogorov-Smirnov Testi p-degerine
bakilmis; her bir grubun p-degeri; 0,05’den biiyiikse normallik saglandigindan parametrik
testlerden tek yonliit ANOVA testi uygulanmistir (Tan, 2016, s.48).

Eger Kolmogorov Smirnov testi p-degerleri bazi gruplarda 0,05°den kiigiik bazi gruplarda
biiyiikse; p degeri 0,05’den kiigiik gruplarin n degerlerinin 30’dan ve Levene homojenlik
testi p-degerinin 0,05 ten biiyiikk olma kosullar1 saglandiginda da parametrik testler
parametrik olmayan testlere gore daha gii¢lii oldugu varsayimindan dolay1 tek yonlii

ANOVA testi kullanimi uygun goriilmiistiir (Tan, 2016, s.267).

Gruplarm Kolmogorov Smirnov Testi p-degerlerinin hepsi 0,05’den kiigiik oldugunda ve
ayni zamanda bu gruplarin n degerleri de 30°dan kiigiik veya Levene Homojenlik testi p-

degeri de 0,05’den kiigiik ¢iktiginda, normal dagilim gdstermedigine kanaat getirilerek
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parametrik olmayan iliskisiz k orneklem i¢in Kruskal Wallis H testi kullanimi uygun

goriilmiistiir ( Tan, 2016, s.158).

Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleme safhasinda; normalligin
saglandigi durumdaki ¢oklu karsilastirmada tek yonli ANOVA’ daki Post Hoc
mentiisiinden Scheffe isaretlenerek analiz yapilmistir (Biytikoztirk, 2018, s.51). K
orneklem i¢in Kruskal Wallis H testi uygulandiginda ise; ¢oklu karsilastirma testinin hazir
olarak bulundugu SPSS 18 ve iistii versiyonlarinda bulunan Kruskal Wallis H testi sonrasi
icin parametrik olmayan c¢oklu karsilastirma testi kullamilmistir (Biiytikoztiirk, 2018,

s.171). Verilerin analizlerinde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi, 6grencilerin daha sonraki afet egitimi etkinliklerinde
gormek istedikleri teknoloji destekli uygulamalara iliskin goriislerini belirlemeye
yoneliktir. Bu alt amag¢ dogrultusunda 15 tane teknoloji destekli uygulamanin ismi yazilmig
ve uygun gordiklerini isaretlemeleri istenmistir. 15 maddeye verilen yanitlarin frekans ve

yiizdeleri, SPSS programi yardimiyla hesaplanarak tablo halinde sunulmustur.

4.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veriler, 6gretmen ve afet egiticilerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formlarina
verdigi yanitlardan olusmaktadir. Nitel arastirmacilar i¢in veri analizi basamagi, en ¢ok

zorlandiklar1 basamaklardan biridir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.221).

Nitel veri analizi; verileri ¢oziimleme, ne anlama geldiklerini anlama, asil ulasilmasi
gereken noktalar1 bulma siireci olarak tanimlanabilir (Uziimcii, 2016). Miles ve Huberman
(1994), nitel veri analizi siirecini ii¢ boliimde ele almaktadir: ‘‘verilerin islenmesi’’,
“verinin gorsellestirilmesi’” ve ‘‘sonu¢ bulma ve dogrulama’’. Verilerin islenmesi
adiminda aragtirmaci ilk olarak veriyi inceler ve kodlar. Veriyi kodlarken arastirma
sorusuna gore Oonemli olan kavramlar1 ve temalar1 ise kosar. Boylece veri 6zetlenmis ve
onemli olanlar1 ayiklanmis olur. Daha sade ve arastirma problemiyle uyumlu duruma gelen
veri seti, ikinci asamada cesitli grafikler, tablolar ve sekiller vasitasiyla gorsellestirilir.
Miles ve Huberman’e goére verinin gorsellestirilmesi, hem ortaya ¢ikan kavramlarin ve
temalarin birbirleriyle iliskilerinin belirginlesmesi hem de bu kavram, tema ve iligkilerden
hareketle bazi sonuglara ulasmay1 saglamasi yoniiyle oldukca dnemlidir. Son adimda ise

ortaya c¢ikan kavramlar, temalar ve iligkiler yorumlanir, karsilastirilir ve dogrulanir.
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Boylece arastirma sonuclarmin anlamlandirilmas: ve gecerliliginin saglanmasi olanakli

hale gelmektedir (aktaran Yildirim ve Simsek, 2008, s.223).

Bu calismada soruya gore, igerik analizi ve betimsel analiz yontemlerinden biri
kullanilmistir. Betimsel analiz, icerik analizine kiyasla daha yiizeyseldir ve ¢ogunlukla
aragtirmanin kavramsal yapisinin baslangicta acik bir sekilde belirlendigi arastirmalarda ige
kosulur. Icerik analizi ise elde edilen verilerin derinlemesine ¢dziimlenmesini gerektirir ve
evvelinde belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya c¢ikarilmasina imkan verir
(Yildirim ve Simgek, 2008, s.223). Biiytikoztiirk vd. (2018)’ne gore igerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi kelimelerinin daha kiigiik igerik kategorileri
ile kisaltildigr sistematik, tekrarlanabilir bir tekniktir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin nesnel
ve diizenli bir bigimde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapilmasi olarak aciklanabilir.
Metin veya metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belli sozciiklerin veya kavramlarin
varligini saptamak icin yapilir. Arastirmacilar bu sozcik ve kavramlarin varlhigini,
manalarin1 ve baglantilarin1 belirler ve ¢ozlimleyerek metinlerdeki mesaja iliskin

¢ikarimlarda bulunurlar (s.259).

Nitel verilerin analizi, goriismeye katilan Ogretmenlerin ve afet egiticilerinin ses
kayitlarinin dikkatli bir sekilde dinlenerek yazili metne doniistiiriilmesi ile baglamistir. Bu
ses kayitlar1 soru bazinda bir araya getirilerek ¢dziimleme islemi gerceklestirilmistir. Igerik
analizi yapilirken bir soruya verilen tiim cevaplar birka¢ kez iist liste okunarak veriler
kodlanmigtir. Ardindan bu kodlar bir araya getirilerek alt kategoriler ve kategoriler
olusturulmugstur. Olusturulan kategori ve alt kategorilerin frekanslar1 ve yiizdeleri verilerek
tablolar seklinde sunumu yapilmistir. Betimsel analiz kisminda ise belirlenen ana
kategoriler altinda calismaya katki saglayacagi diisiiniilen en dikkat c¢ekici katilimci
gorliglerinden dogrudan alintilama yapilmis, frekans ve yiizdeleri ile birlikte tabloda

sunulmus ve gereksiz tekrarlardan kaginilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ¢aligmanin alt problemlerine iliskin bulgular ve yorum sunulmustur.

5.1. Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi: ‘‘Afet egitiminde kullanilan teknoloji destekli
uygulamanin/materyalin verimliligine, afet egitiminin gerekliligine, afet Ogretiminin
niteligine, afet egitimi kazanimlarina, afet egitiminde teknoloji kullanimina iligkin lise

ogrencilerinin gortisleri nedir?’’ olarak belirlenmistir.

Bu alt problem dogrultusunda, dereceli puanlama anahtar1 seklindeki 17 madde ve 5’1
likert tipi 34 maddeye verilen yanitlarin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (X) ve
standart sapma (ss) degerleri SPSS programi yardimiyla hesaplanmistir. Olgme aracinin
her bir alt boyutundaki goriislerin analiz sonuglari Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9 ve

Tablo 10 seklinde sunularak yorumlanmustir.

29

““Afet egitiminde kullanilan teknoloji destekli uygulamanin/materyalin verimliligine
ilisgkin goriislere Tablo 6°da yer verilmistir. Tablo 6 incelendiginde kullanilan teknoloji
destekli materyallerin verimliliginin genel aritmetik ortalamasinin X=3,95 olup “‘iyi”’
(3.40-4.19) puan araliginda oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin genel
olarak BAESM’ deki afet egitiminde kullanilan teknolojileri iyi derecesinde verimli
bulduklart ve begendikleri sdylenebilir. Deprem enkaz koridoru ve deprem simiilatoriiniin
en yiiksek ortalamayla (X=4,51) “‘cok iyi’’ kategorisinde; heyelan ve sel simiilasyonunun
(x=3,43) en diisiik ortalamayla ‘‘iyi’’ kategorisinde yer aldigi goriilmektedir. Deprem
enkaz koridorunun en iyi puan ortalamasina sahip olmasinin nedeni; bu koridorun

tamamen gercek bir enkaz alanindayms hissini ziyaretgilere yasatabilmesiyle ilgili olabilir.
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Ses ve gorsel efektlerin enkaz koridorunda kullanilmasi, bu alani dikkat ¢eken, motivasyon

saglayan zengin bir 6grenme ortami haline getirmis olabilir.

Deprem simiilatorii de yine en yiiksek ortalamayla en begenilen teknoloji destekli
uygulama olmustur. Tablo 2’den anlasilacag: tizere 6grencilerin en ¢ok deprem (N=150)
tecriibesine sahip olmasi, ¢evrede ve basinda depremler hakkinda siirekli bir bilgi akisinin
var olmasi, afet denilince akla ilk depremin gelmesi ve diger afet tiirlerine kiyasla
caligmalara daha ¢ok konu olmasi gibi ¢esitli faktorlerin etkisiyle; deprem simiilatoriini
ogrenciler daha tamidik, ilging ve olumlu bulmus olabilirler. Ayrica deprem simiilatorii,
kullanicilarin1 ( simiilatoriin igindekileri) uygulama esnasinda sarsma 6zelligi sayesinde
gercek bir deprem yagiyormus hissi uyandirmasi ve deprem aninda yapilmasi gereken tiim
davraniglar1 Ggretebilmesi yoniiyle en yiiksek ortalamaya ulagmis olabilir. En disiik
ortalamaya heyelan ve sel simiilasyonunun sahip olmasi; heyelan ve sel simiilasyonunun
sadece gorsellikle sinirlt kalmis olup etkilesimin sinirlt ve uygulamali 6grenme ortamindan
yoksun olmasi ile agiklanabilir. Sel ve heyelan simiilasyonu; 6grenene uygulama ve daha
fazla etkilesim imkani verirse, sanal gerceklik, artirilmis gerceklik gibi teknolojilerle
desteklenip zengin bir deneyim ortami haline getirilirse ya da farkli iyilestirmeler yapilirsa

daha ger¢ekei ve verimli hale gelebilir.
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Tablo 6

Afet Egitiminde Kullamilan Teknoloji Destekli Uygulamammn/Materyalin Verimliligine Iliskin Ogrenci Goriislerinin Dagilimi

Goriisler (Ogrenci, n=274) Cok zayif (1) Zayif (2) Orta (3) Iyi (4) Cok iyi (5) Toplam
Kullanilan Teknoloji Destekli f % f % f % f % f % X SS
Uygulama/Materyal Ismi

1) Egitim Merkezi Tanitim Filmi 5 1,8 19 6,9 55 20,1 91 33,2 104 38,0 3,99 1,013
2) Deprem Enkaz Koridoru Sokagi 1 0,4 6 2,2 24 8,8 63 23,0 180 65,7 451 0,776
3) Deprem Simiilatorii 5 1,8 8 29 16 5,8 59 21,5 186 67,9 451 0,874
4) Heyelan ve Sel Simiilasyonu 26 9,5 44 16,1 71 25,9 52 19,0 81 29,6 3,43 1,317
5) Riizgar/Firtina Simiilasyonu 4 15 7 2,6 24 8,8 59 215 180 65,7 4,47 0,869
6) Karbon monoksit Zehirlenme Simii. 11 4,0 31 11,3 56 20,4 65 23,7 111 40,5 3,85 1,186
7) llkyardim Egitimi Uygulamalar 6 2,2 17 6,2 48 17,5 70 25,5 133 48,5 4,12 1,047
8) Interaktif Yangin Séndiirme Simii. 7 2,6 20 7,3 47 17,2 84 30,7 116 42,3 4,03 1,058
9) Duman Simiilasyonu 1 0,4 14 5,1 50 18,2 66 24,1 143 52,2 4,23 0,945
10) Agcik Sergi Alam 14 51 28 10,2 77 28,1 76 27,7 79 28,8 3,65 1,149
11) Deprem Olusum Maketi 8 2,9 25 9,1 48 17,5 70 25,5 123 449 4,00 1,121
12) Fay Hareket Modiilii 12 4,4 38 13,9 68 24,8 67 24,5 89 32,5 3,67 1,190
13) Bina Salimim Modiili 5 1,8 31 11,3 69 25,2 57 20,8 112 40,9 3,88 1,125
14) Deprem Aletsel Biiyiikliik Modeli 14 51 24 8,8 76 27,7 82 29,9 78 28,5 3,68 1,129
15) Dijital Harita 17 6,2 29 10,6 76 27,7 78 28,5 74 27,0 3,59 1,171
16) Bilgi Tablolari/LCD Ekranlar 10 3,6 26 9,5 63 23,0 77 28,1 98 35,8 3,83 1,127
17) Grafikler-Semalar 10 3,6 37 13,5 60 21,9 79 28,8 88 32,1 3,72 1,156
Genel 3,95




“Afet egitiminin gerekliligine’’ iliskin 6grenci gorlislerine Tablo 7’de yer verilmistir.
Tablo 7 incelendiginde, afet egitiminin gerekliligine iliskin 6grenci goriislerinin X=4,27’lik
genel aritmetik ortalamayla ‘‘kesinlikle katiliyorum’’ (4.20 —5.00) puan araliginda oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin afet egitimini kesinlikle gerekli bulduklari
ve Onemsedikleri sdylenebilir. Meral (2014)’in katilimcilarinin =~ %74,7’sinin  afet
egitimlerinin gerekli oldugunu belirttikleri calisma bulgusu ile Sahin, Lamba ve Oztop
(2018)’un oOgrencilerin Afete Hazirlik ve Temel Afet Bilinci Egitimlerini almalarinin

gerekli oldugunu belirten ¢alisma bulgulari, arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.

Yine Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin; afet egitiminin gerekliligi alt boyutu ile ilgili en
cok “Afet egitiminin gerekli oldugunu diistiniiyorum.” maddesine (x=4,78), en az ise “Afet

goniilliisii olmak isterim” maddesine katildiklar1 (x=3,55) goriilmektedir.

Bu bulgular 15181nda afet egitimlerinin bir ihtiya¢ oldugu ve hizla yayginlastirilarak her
bireye ulastirillmasi gerektigi sdylenebilir. Ayrica afet goniilliigii, topluma daha iyi tanitilip
daha ¢ok sevdirildigi takdirde; goniillii olarak afet calismalarinda yer alacak kisi sayisi
artirilabilir ve bu sekilde afetlerle bas etmede daha da gii¢lii hale gelinebilir. Diger bir
ifadeyle bireylerin afet goniilliisii olmalarini tesvik etmek i¢in afet gonilliiglinii tanitan ve

onemini vurgulayan ¢esitli etkinlikler diizenlenebilir.

Tablo 7°deki 5. madde ¢‘Kaderimizde afet yasamak varsa afet egitimleri hi¢ bir ise
yaramaz’’ seklinde olup x=1,43 aritmetik ortalamayla 1.00 — 1.79 degerleri arasinda
bulunmaktadir. ““Hi¢ katilmiyorum’’ kategorisine denk gelen bu madde, &grencilerin
afetleri kader olarak gérmediklerini ispatlamaktadir. Kadioglu’nun (2011), toplumda afet
zararlarin1 azaltabilmek i¢in Once bireylerin diislince yapisinin degismesi ve yanlis
yorumlanan kaderciligin Oniine geg¢ilmesi gerektigini belirten c¢alismasi, aragtirmanin

bulgusunu destekler niteliktedir.

Demirci ve Yildirirm (2015)’in, katilimcilariin %31,1’inin  zamani geldiyse zaten
Oleceklerini, dolayisiyla depremi cok fazla diisiinmeye gerek olmadigi yoniindeki afeti
kismen kaderci bir gozle degerlendirdikleri calismasi ile Baytiyeh ve Ocal (2016)° 1n,
Tiirkiye ve Liibnan’daki lise Ogrencilerinin deprem afeti algisini karsilagtirdiklart ve
Liibnanl ve Tiirk 6grencilerin kaderci inanglar1 arasinda bir tutarlilik gozlendigini belirten
caligmasi,  arastirmanin afetlerin kader oldugunu reddeden bulgusundan farklilik

gostermektedir.
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Tablo 7

Afet Egitiminin Gerekliligine Iliskin Ogrenci Goriislerinin Dagilimi

Afet egitiminin gerekliligine iliskin goriisler Hig Biraz Orta diizeyde  Katiliyorum Kesinlikle Toplam
Katilmiyorum(1) Katiliyorum(2)  katiliyorum(3)  (4) katiliyorum (5)
Ogrenci (n=274 -
grenel ( : f % f % f % f % f % X s

1. Afet egitiminin gerekli oldugunu

diistiniiyorum. 3 11 2 0,7 4 15 35 128 230 839 478 0,615
2. Okulda Afetlere Hazirlik isimli bir ders

olmas1 gerektigini diigiiniiyorum. 8 2,9 19 6,9 40 14,6 83 30,3 124 453 4,08 1,066
3. Afet egitimlerinin sistemli bir sekilde

tekrarlanmas1 gerektigini diisiiniiyorum. 1 04 11 4,0 42 15,3 86 314 134 489 424 0,883
4. Afetlere kars1 bireysel hazirligin, afet sonrasi

meydana gelecek zararlar1 azaltacagin 7 26 9 33 17 6.2 79 28 8 162 59 1

diistiniiyorum. ' ' ' ' ' 4,39 0,932
5. Kaderimizde afet yasamak varsa afet 1,43

egitimleri hi¢ bir ige yaramaz.(ters madde) 217 79,2 27 9,9 11 4,0 7 2,6 12 4.4 (4,56) 1,004
6. Afet egitimi esnasinda aktif katilimin 6nemli

oldugunu diisiiniiyorum. 1 04 10 3,6 35 12,8 103 37,6 125 456 424 0,840
7. Afet goniillisii olmak isterim.

24 8,8 39 14,2 60 219 63 23,0 88 32,1 355 1,306

Genel

4,27




“Afet 6gretiminin niteligine’’ iligskin 6grenci gorisleri Tablo 8’de sunulmustur. Tablo 8
incelendiginde afet ogretiminin niteligi alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin Xx=4,16
aritmetik ortalamayla ‘‘katiliyorum”’ (3.40-4.19) puan araliginda olup ‘‘kesinlikle
katiliyorum” kategorisi sinirma ¢ok yakm oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin; afet
ogretiminin niteligi alt boyutu ile ilgili en ¢cok “Afet egiticileri alan bilgisine hakimdi.”
maddesine (x=4,40), en az ise “Afet egitimi i¢in ayrilan toplam 2,5 saatlik siire yeterliydi.”

maddesine katildiklar1 (X=3,55) goriilmiistir.

Bu bulgular 1s181nda 6grencilerin genel anlamda afet 6gretiminin niteligini iyi derecede
olumlu bulduklar1 ve begendikleri sOylenebilir. Afet egiticileri alan bilgisi bakimindan
ogrenciler tarafindan olduk¢a basarili bulunmustur. Ayrica 6grencilerin afet egitimi
stiresinin biraz daha arttirilmasini istedikleri sonucu ¢ikarilabilir. Tim paydaslarin
programina uygun olacak sekilde egitim siiresinin artirilmasi halinde 6grencilerin teknoloji

destekli uygulamalarla gecirecegi siire artirilabilir.
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Tablo 8

"Afet Ogretiminin Niteligine " Iliskin Ogrenci Gériiglerinin Dagilimi

Afet Ogretiminin Niteligine liskin Goriisler Hig Biraz Orta Diizeyde Katiliyorum Kesinlikle Toplam
Katilmiyorum(1) Katiliyorum(2) Katiliyorum(3)  (4) Katiliyorum (5)
Ogrenci (n=274) f % f % f % f % f % ¥ ss
8. BAESM" ¢ giderken ogretmenimiz alacagimiz 8.4 21 77 50 182 73 266 107 391 380 1266
egitim hakkinda 6n bilgilendirme yapmuisti.
9. Afetler ve tiirleri hakkinda kapsamli bir egitimdi. 4 1,5 13 4,7 29 10,6 86 31,4 142 51,8 4,27 0,935
10. Afet egiticileri alan bilgisine hakimdi. 4 15 11 4,0 23 8,4 69 252 167 60,9 4,40 0,910
11. Afet egiticileri teknoloji kullanimina hakimdi. 5 1.8 1 4,0 27 9,9 80 29,2 151 551 4,32 0,936
12. Afet egiticileri iletisim konusunda basariliydi. 4 15 11 4,0 33 12,0 75 27,4 151 55,1 4,31 0,934
13. Afet egiticileri uygulamaya doniik 6rnekleri 4 15 13 4,7 18 6,6 85 310 154 56,2 4,36 0,908
kullanmugtir.
14. Afet egiticisi, egitim zamanin iyi kullanmigtir. 7 2,6 10 3,6 39 14,2 81 296 137 50,0 4,21 0,989
15. Afet egitimi sahip oldugum bilgi seviyeme 9 3,3 12 4.4 23 8,4 96 350 134 48,9 4,22 1,000
uygundu.
16. Afet egitimi i¢in ayrilan toplam 2,5 saatlik siire 39 14,2 30 10,9 51 18,6 68 248 86 31,4 3,48 1,399
yeterliydi.
171 62,4 57 20,8 25 91 12 44 9 3,3 1,65 1,034
17. Afet egitimi sikiciydi.(ters madde)
(4,34)
18. Merkezde verilen egitim, afetlerin dnlenebilir 8 29 19 6,9 59 21,5 95 347 93 33,9 3,90 1,043
oldugunu kanitlayici nitelikteydi.
19. Afet egitiminde kullanilan teknolojiler, 6grenim 3 1,1 7 2,6 24 8,8 96 35,0 144 52,6 4,35 0,831
diizeyime uygundu.
Genel 4,16




“Afet egitimi kazanimlarma’’ iliskin 6grenci goriisleri Tablo 9’da sunulmustur. Tablo 9
incelendiginde afet egitimi kazanimlar1 alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin X=4,01
genel aritmetik ortalamayla  “‘katihiyorum’ (3.40 — 4.19) puan araliginda oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin; ‘‘afet egitimi kazanimlar’” alt boyutu ile ilgili en ¢ok “
Uygulamali 6grendim.” maddesine (Xx=4,46); en az ise “ Afetler hakkindaki yanilgilarimi
fark ettim.”” (x=3,39) ile “‘Ogrendiklerimi hayatima aktarabilecek bilgi ve beceri diizeyine
ulagtim.” maddesine katildiklar1 (X=3,39) goriilmiistiir. Bu bulgular 1s18inda 6grencilerin
afet egitimi kazanimlar1 alt boyutunu genel olarak “‘katiliyorum’ derecesinde;
“Uygulamali 6grendim’® maddesine ise ‘‘kesinlikle katiliyorum’ derecesinde olumlu
bulduklar1 goriilmistiir. Buradan hareketle afet egitimlerinin genellikle eksik kalan
uygulama kism1 BAESM’ de tamamlanmaktadir, denilebilir. Kadioglu (2006)’ nun, afet
egitim Ogretim faaliyetlerinin, yasama dontik, yaparak ve yasayarak 6grenmeye uygun bir
sekilde olmasi gerektigini belirten ¢alismast ve Yilmaz (2014)’n afet egitiminin en etkili
ogrenci katilimli yaklagimlar temel alinarak verildiginde gerceklestigini belirten ¢aligmasi,
afet egitiminde wuygulamanin Onemini ortaya koyarak arastirmayla paralellik

gostermektedir.

Ogrenciler ‘‘Afetler hakkindaki yamlgilarimi fark ettim.”” maddesine ‘‘orta diizeyde
katiliyorum”’ seklinde cevap vermislerdir. Bu bulgudan hareketle egitimlerde 6n yoklama
ve son yoklama yapilarak, daha fazla soru cevap yontemi kullanilarak, biraz daha ayrintili
bir sunum yoluyla &grencilerin yanilgilarindan kurtulup en dogrusunu O6grenmeleri
saglanabilir. “‘Uygulamali 6grendik.”” maddesine en olumlu yanitlarin verilmesine karsin
““Ogrendiklerimi hayatima aktarabilecek bilgi ve beceri diizeyine ulastim.” maddesine
daha disiik diizeyde katilmiglardir. Bu iki maddeyi kiyaslarsak her bir 6grencinin, her bir
teknolojiyi deneyimleme firsati olmadigi, egitim siiresinin yetersiz geldigi, bir defalik
uygulamali egitimin yeterli olmadigr ve egitimin zaman zaman tekrarlanmasi1 gerektigi

sonuglari ¢ikarilabilir.
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Tablo 9

"Afet Egitimi Kazanmimlarina" Iliskin Ogrenci Goriislerinin Dagilimi

Afet Egitimi Kazanimlarina iliskin Goriisler Hig Biraz Orta diizeyde Katiliyorum (4)  Kesinlikle Toplam
Katilmiyorum (1)  Katiliyorum (2) katiltyorum (3) katiltyorum (5)

Ogrenci (n=274) f % f % f % f % f % X SS

20. Afetler hakkindaki yanilgilarimi fark ettim. 28 10,2 41 15,0 61 22,3 83 30,3 61 22,3 3,39 1,266

21. Afetlerle bas etme konusunda eksiklerimi 14 51 29 10,6 42 15,3 106 38,7 83 30,3 3,78 1139
gordim.

22. Afetlerle bas etme konusunda yeni bilgiler 6 2,2 10 3,6 26 9,5 84 30,7 148 54,0 4,31 0,942
edindim.

23. Uygulamali 6grendim. 1 0,4 11 4,0 17 6,2 78 28,5 167 60,9 4,46 0,812

24. Oprendiklerimi cevremle paylasma istegi 22 8,0 28 10,2 40 14,6 80 29,2 104 38,0 3,79 1,272
olustu.

25. Ogrendiklerimi hayatima aktarabilecek bilgi ve 5 1,8 13 4.7 54 19,7 95 34,7 107 39,1 3,39 0,971
beceri diizeyine ulastim.

26. Merkezde verilen egitim, bende afetler 187 68,2 33 12,0 18 6,6 23 8,4 13 4,7 1,69 1,193
hakkinda farkindalik yaratmadi. (reversi ile) 430

Genel

4,01




““Afet egitiminde teknoloji kullanimina’ iligkin &grenci gortigleri Tablo 10°da
sunulmustur. Tablo 10 incelendiginde afet egitiminde teknoloji kullanimina iliskin 6grenci
goriislerinin X=4,21 genel aritmetik ortalamayla ‘‘Kesinlikle katiliyorum’’ (4.20-5.00)
puan araliginda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin; afet egitiminde teknoloji kullanimi alt
boyutu ile ilgili en ¢ok *“ Egitimi daha zevkli hale getirdi.” maddesine (x=4,35), en az ise
“Ogrenmemi kolaylastirdi.”> maddesine katildiklar1 (x=4,14) goriilmiistiir. Bu bulgular
1s1g8inda 0g8rencilerin genel olarak afet egitiminde teknoloji kullanimini yiliksek derecede
olumlu bulduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda afet egitimlerinde teknoloji kullaniminin
tim egitimlere yayillmasinin egitimlerin basarisini artiracagr ve Ogrencilerin teknoloji
kullanimmin faydasina inandiklar1 sdylenebilir. Ozel (2013)’in, dgrencilerin % 92’lik
kisminin teknolojik araglarin 6gretim siirecinde kullanilmasini yararli buldugu ¢alismast,

arastirmanin sonucu ile ortiismektedir.

Teknoloji kullaniminin egitimi zevkli hale getirdigi bulgusundan hareketle Ggrencilerin
stkilmadan, eglenerek Ogrendikleri, neseli bir egitim siireci gegirdikleri sdylenebilir.
““Ogrenmemi kolaylastirdi.”” maddesi her ne kadar diger maddelerden daha diisiik
ortalamaya sahip goriinse de aslinda diger ortalamalara ¢ok yakin ve yiliksek oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 10

" Afet Egitiminde Teknoloji Kullanimina" Iliskin Ogrenci Gériiglerinin Dagilimi

Afet Egitiminde Teknoloji Kullanimina iliskin Hig Biraz Orta diizeyde Katiliyorum (4)  Kesinlikle Toplam
Goriisler Katilmiyorum (1)  Katiliyorum (2)  katiliyorum (3) katiltyorum (5)
Ogrenci (n=274) f % f % f % f % f % X SS
27. Ogrenmemi kolaylastirdi. 8 2,9 19 69 3 139 71 259 138 504 414 1,081
28. Soyut bilgilerimi somutlagtirmami sagladi. 5 18 18 6.6 38 13.9 84 30,7 129 471 415 1,009
29. Egitimi daha zevkli hale getirdi. 4 15 14 5.1 19 6.9 82 29.9 155 56,6 435 0,023
30. Farkli duyularima ( gérme, isitme ve dokunma)
hitap ederek ortamla etkilesimimi artirdi. 5 18 12 44 36 131 80 292 141 515 424 0965
31. Ogrendiklerimin kalict hale gelmesinde 3 11 12 44 33 120 94 343 132 482 424 0,906
onemliydi.
32. Merkezde Verller} egitime daha fazla 2 0.7 14 5.1 42 153 91 332 195 45,6 418 0,022
odaklanmami sagladi.
33. Anlaml 6grenmemi saglad:. 2 07 13 47 38 139 95 347 126 46,0 420 0,903
34. Sinirli zamanin daha verimli gegmesini sagladi. 6 22 11 4.0 37 135 9% 35,0 124 453 417 0959

Genel

4,21




5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi: Olgme aracinin ‘‘Afet egitiminde kullamlan teknoloji
destekli uygulamanin/ materyalin verimliligi’’, ‘‘afet egitimlerinin gerekliligi’’, ‘‘afet
Ogretiminin niteligi’’, ‘‘afet egitimi kazanimlar1’’ ve ‘‘afet egitiminde teknoloji kullanimi1’
alt boyutlarina iliskin 6grenci goriisleri bazi degiskenler agisindan farklilik gostermekte

midir? Olgme aracinin yukarida sayilan her bir alt boyutuna iliskin 6grenci goriisleri:

Cinsiyet,

Smif diizeyi,

Okul tird,

Onceden afet yasamis olma durumu,
Onceden acil durum yasamis olma durumu,

Afete hazir olma durumu,

N o o~ wDbd e

Onceden afet egitimi almis olma durumu degiskenleri agisindan

karsilastirilmistir.

5.2.1. Cinsiyete Gére Farkhlasmanin incelenmesi

““Teknoloji destekli uygulamanin verimliligine’’, ‘‘Afet egitiminin gerekliligine’’, ‘‘Afet
ogretiminin niteligine’’, ‘‘Afet egitimi kazanimlarina ve ‘‘Afet egitiminde teknoloji
kullannmina’® iligkin Ogrenci gorilislerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igin uygulanan “iliskisiz gruplar t-testi” nin sonuglar

Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11

Ol¢me Aracinin Alt boyutlarina Iliskin Ogrenci Gériislerinin Cinsiyet Degiskenine Gére t-
testi Sonuclari

Alt boyut Cinsiyet n X SS sd t p
iy ; Kiz 114 67,61 10,16
Teknoloji dest.ekl_l o 272 0,56 0,579
uygulamanin verimliligi Erkek 160 66.84 12.06
Kiz 114 30,80 3,90
Afet egitiminin gerekliligi 272 3,35 0,001
Erkek 160 29,19 3,93
Kiz 114 50,14 6,91
Afet 6gretiminin niteligi 272 0,338 0,736
Erkek 160 49,84 7,34
Kiz 114 28,79 4,47
Afet egitimi kazanimlari 272 2,092 0,037
Erkek 160 27,56 5,00
Sigo s o Kiz 114 34,04 6,11
Afet egitiminde teknoloji 272 0930 0,353
kullaninm Erkek 160 33,37 5,68

Tablo 11°deki iliskisiz t-testi sonuglari incelendiginde; sadece ‘‘afet egitiminin gerekliligi’’
ve ‘‘afet egitimi kazanimlar1’’ alt boyutlara iligskin 6grenci goriislerinde cinsiyete gore
kizlarin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere
nazaran afet egitimlerinin gerekliligine ve afet egitimi kazanimlarmna iliskin daha olumlu

goriis bildirmislerdir. Detayl1 olarak s6yle sunulabilir:

““Afet egitiminin gerekliligine’’ iliskin 6grenci goriislerinde kizlarin lehine anlamli bir
farkliliktan s6z edilebilir, t(272)=3,35, p=0,001< 0,05. Kizlarin afet egitiminin
gerekliligine iliskin goriisleri (x=30,80) erkeklere gore (x=29,19) daha olumludur. Kizlar,
erkeklere nazaran daha korumaci ve duygusal bir yapiya sahip olup ailesindeki ve
cevresindekileri de korumak adina afet egitimlerinin gerekliligi ile ilgili daha olumlu goriis

bildirmis olabilirler.

(X3

Ogrencilerin

anlamli bir farklilik géstermektedir, (t(272)=2,092, p=0,034 < 0,05). Kiz 6grencilerin afet

afet egitimi kazanimlarina’’ iliskin goriisleri cinsiyete gore kizlarin lehine

egitimi kazanimlarina iliskin goriisleri de erkeklere kiyasla daha olumludur. Afetlerin
cagrisimlar ve etkileri kiz 6grencilerinin duygusal yapist geregi kizlar1 daha ¢ok etkiliyor
olabilir. Bu durum kizlarda hazirlik yapma ve 6nlem alma davranigini dogurup afet egitimi

kazanimlarina daha fazla anlam yiiklemelerine ve 6nemsemelerine neden olmus olabilir.
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Gerdan ve Yazici-Cakin (2009)’1n, 6grencilerin dogal afetlerle (6zellikle deprem) ilgili
farkindalik ve tutum diizeyini arastirdigi ve cinsiyete bagl olarak farkindalik diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik goézlenmedigini belirten calisma bulgusu, arastirmanin

bulgusundan farklilik géstermektedir.

5.2.2. Siif diizeyine (9-10-11-12) Gore Farklilasmasiin Incelenmesi
Teknoloji destekli uygulamanmn/materyalin verimliligine iliskin 6grenci gorviigleri sinif
diizeyine gore farklilasmakta midir?
Normallik ve homojenlik varsayimi saglandigi i¢in teknoloji destekli uygulamanin
verimliligine iligkin goriislerin sif diizeyine gore farklilasmasinda tek yonli ANOVA
testi kullanimi uygun goriilmistiir. Smif diizeyine gore teknoloji destekli uygulamanin
verimliligine iliskin 6grenci goriiglerinin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 12°de,

ANOVA testi analiz sonuglari ise Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 12

Teknoloji Destekli Materyalin Verimliliginin Simif Diizeyine Gére Puanlarimin Betimsel
Istatistikleri

Sinif diizeyi n X SS

9.smif 92 65,80 11,66

10.s1n1f 67 65,65 10,57

11.smf 712 67,50 11,50

12. simif 43 71,86 10,26
Tablo 13

Teknoloji Destekli Materyallerin Verimlik Diizeylerinin Sinif Diizeyine Gore Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclar

Goriigler Kareler top. sd Karelerort. F p Anlamli fark.
Gruplar arast 1278,864 3 426,288 3,43 0,018 9-12. smmf
Gruplar igi 33594,746 270 124,425 10-12. sinif
Toplam 34873,609 273
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Tablo 13’teki ANOVA testi sonuglarina bakildiginda 6grencilerin teknoloji destekli
materyallerin verimliligine iliskin gorisleri sinif diizeyi bakimindan anlamli bir farklilik
gostermektedir, F(3, 270) =3,43, p=0,018 < 0,05. Baska bir ifadeyle teknoloji destekli
materyallerin verimliligine iliskin goriisler smif diizeyine goére anlamli bir sekilde
degismektedir. Siniflar arasinda farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, 12. siiflarin (x=71,86) goriislerinin 9.
smif (Xx=65,80) ve 10. siniflarin goriislerine  (x=65,65) gore daha olumlu oldugu

saptanmistir.

Afet egitiminin gerekliligine iliskin ogrenci goriisleri suf diizeyine gore farklilasmakta

midir?

Afet egitiminin gerekliligine iliskin Ogrenci gortslerinin  simf diizeyine gore
incelenmesinde normal dagilim saglanmadigi i¢in k 6rneklem igin Kruskal Wallis H testi

kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Afet Egitiminin Gerekliliginin Sinif Diizeyine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Siif diizeyi n Sira ort. sd x? p Anlaml farklilik
9.smif 92 124,18 3 32,324 0,000 12-11
10.smif 67 117,54 12-10
11.smf 72 136,84 12-9

12.smif 43 198,20

Tablo 14’teki sonuglar incelendiginde Kruskal Wallis H testi sonucu p-degeri (0,000)
0,05’ den kiiciik oldugu i¢in sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farkliliktan s6z edilebilir
(x?( sd=3, N= 274)= 32,324, p=0,000 < 0,05). Sinif diizeyleri arasinda farklarm hangi
smiflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Kruskal Wallis sonrasi parametrik
olmayan coklu karsilastirma testine gore 12. siniflar ile 9, 10 ve 11. siniflar arasinda 12.

siniflarin lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistir.

Afet dgretiminin niteligine iliskin ogrenci goriigleri sinif diizeyine gore farklilasmakta

midir?
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Afet dgretiminin niteligine iliskin 6grenci goriislerin sinif diizeyine gore incelenmesinde
normal dagilim saglanmadig: i¢cin Kruskal Wallis H testi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo

15’te sunulmustur.

Tablo 15

Afet Ogretiminin Niteligine Iliskin Ogrenci Gériislerinin Sinif Diizeyine Gére Kruskal
Wallis H Testi Sonuclar:

Sinif diizeyi n Sira ort. sd  x? p Anlamli farklilik
9.smf 92 131,18 3 22,609 0,000 12-11
10.smif 67 116,57 12-10
11.simn1f 72 135,09 12-9
12.smif 43 187,65

Tablo 15° teki Kruskal Wallis H testi sonucu incelendiginde afet 6gretiminin niteligine
iliskin Ogrenci gorislerinin  simif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir, (y?(sd=3, N= 274)= 22,609, p=0,000 < 0,05). Sinif diizeyleri arasinda
farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Kruskal Wallis sonrasi
i¢in parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testine gore 12. siniflar ile 9, 10 ve 11. simiflar

arasinda 12. siniflarin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Afet egitimi kazammlarina iliskin 6grenci goriisleri sinif diizeyine gore farklilasmakta
midir?

Normallik ve homojenlik varsayimi saglandigi i¢in afet egitimi kazanimlarina iligkin
gortislerin sinif diizeyine gore farklilasmasinda tek yonliit ANOVA testi kullanimi uygun
goriilmiistiir. Simif diizeyine gore afet egitimi kazanimlarmna iliskin 6grenci gorislerinin
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 16’da, ANOVA testi analiz sonuglari ise Tablo

17°de sunulmustur.
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Tablo 16

Afet Egitimi Kazanimlarina Hliskin Ogrenci Goriislerinin Sinif Diizeyine Gore Betimsel
Istatistikleri

Sinif diizeyi n X SS

9.smif 92 28,11 4,60

10.smf 67 27,49 4,56

11.smf 72 27,26 5,47

12.smf 43 30,27 3,89
Tablo 17

Afet Egitimi Kazanimlarmmin Sinif Diizeyine Gore Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglar

Goriisler Kareler top. sd Kareler ort. F p Anlamli fark.
Gruplar arasi 279,165 3 93,055 4,137 0,007 12-11,
Gruplar i¢i 6073,068 270 22,493 12-10
Toplam 6352,234 273

Tablo 17°deki analiz sonuglart incelendiginde 6grencilerin afet egitimi kazanimlart sinif
diizeyi gore anlamli bir farklilik gostermektedir, ( F(3, 270) =4.137, p=0,007 < 0, 05).
Smiflar arasinda farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Scheffe testinin sonuglarina gore, 12. siniflarin (X= 30,27) goriislerinin 10. siif (X= 27,49)

ve 11. siniflara (X= 27,26) gore daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Afet Egitiminde Teknoloji Kullammna Iliskin Ogrenci Gériisleri Sinif Diizeyine Gore

Farklilasmakta midir?

Normallik dagilimi saglanmadigindan parametrik olmayan testlerden iliskisiz k 6rneklem

icin Kruskal Wallis H testi kullanim1 uygun goriilmiis ve Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18

Afet Egitiminde Teknoloji Kullanimimin Suf Diizeyine Gére Kruskal Wallis H Testi
Sonuclari

Smif diizeyi  n Sira ort. sd x? p Anlaml farklilik
9.smif 92 134,02 3 19,751 0,000 12-11. smif
10.simf 67 129,64 12-10. simf
11.smf 72 120,86 12-9.simif
12.smmif 43 185,05

Toplam 274

Tablo 18’deki analiz sonuglarina bakildiginda afet egitiminde teknoloji kullanimina iliskin
ogrenci goriisleri simf diizeyine gore anlamh bir farklilik gostermektedir, (y? (sd=3,
n=274)= 19,751, p= 0,000 < 0,05). Smf diizeyleri arasinda farklarin hangi siniflar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonrasi i¢in parametrik olmayan
coklu karsilastirma testine gore 12. siniflar ile 9, 10 ve 11. siniflar arasinda 12.siniflarin

lehine anlaml1 bir fark vardir.

Olgme aracinm her bir alt boyutunun smif diizeyine gére incelenmesi sonucunda, her bir
alt boyutta 12. siniflarin lehine anlamli bir farklilik oldugu goériilmistiir. Bu farkin nedeni,
12’lerden katilanlarin iigte ikisinden fazlasinin (43 kisiden 29’u) itfaiye boliimii 6grencisi
olup (Bakiniz Tablo 1) okullarinda afetlerle ilgili konular1 zaten isliyor olmalari, itfaiye
boliimii 6grencilerinin farkli bir zamanda BAESM’den fazladan egitime tabi tutulmalart;
yine 12’lerin tamamina yakininin (43 kisiden 38’1) daha once bir afet egitimi almis olmast
(Bakimiz Tablo 1) ve 12. siiflarin az da olsa 9, 10 ve 11.smiflardan yasca biiyiik olmasi
gibi nedenlerden dolayr 12’ler daha c¢ok empati kurabiliyor, daha ¢ok sorumluluk
hissediyor ve egitimi daha ciddiye aliyor olabilirler. Buradan hareketle afet egitimi alma
ve afetlerle ilgili alanlarla mesguliyet orani arttik¢a 6grencilerin afetlerle alakali konulara

yonelik daha olumlu bir diigiince ve tutum gelistirdigi sonucuna varilabilir.

5.2.3.0kul Tiiriine Gore Farkhlasmanin incelenmesi

Teknoloji destekli uygulamanmin verimliligine iliskin ogrenci goriisleri okul tiiriine goére
farklilasmakta midur?
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Teknoloji destekli uygulamanin/materyalin verimliligine iliskin 6grenci gorislerinin okul
tirline gore incelenmesinde normallik dagilimi1 saglanmadigindan parametrik olmayan
testlerden iliskisiz k 6rneklem i¢in Kruskal Wallis H testi kullanimi uygun goériilmiis ve

sonuglar1 Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19

Teknoloji Destekli Uygulamalar:n/Materyallerin Verimliliginin Okul Tiiriine Gére Kruskal
Wallis H Testi Sonuclart

Okul tiirii n Stra ort. sd x? p Anlaml1 fark.
AL 120 124,12 5 43,32 0,000 MTAL-AL
MTAL 50 189,67 MTAL-TML
AIHL 27 170,56 MTAL-OSML
SBL 13 154,12 AIHL-TML
TML 17 82,26

OSML 47 112,56

Tablo 19’daki analiz sonuglarina bakildiginda 6grencilerin teknoloji destekli materyallerin
verimliligine iliskin goriisleri okul tlirii bakimindan anlamli bir farklilik gdstermektedir,
(x?(sd=5, n=274)=43,32, p=0,000 < 0,05). Baska bir ifadeyle teknoloji destekli
materyallerin verimliligine iliskin goriisler okul tiiriine bagli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Okul tiirleri arasinda farklarin hangi okullar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonrasi i¢in parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma
testine gore Mesleki Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) ile Ticaret Meslek Lisesi (TML),
Anadolu Lisesi (AL) ve Ozel Saglik Meslek Lisesi (OSML) arasinda MTAL’nin lehineg;
Anadolu Imam Hatip Lisesi (ATHL) ile Ticaret Meslek Lisesi (TML) arasinda AIHL’nin

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

MTAL’ nin sira ortalamast bakimindan en yiiksek degeri almasi, MTAL’ den katilan
ogrencilerin hepsinin itfaiye boliimii 6grencileri olup gelecekte bu isi icra edecek olmalari
ve diger okullardan farkli olarak hem okullarinda hem de BAESM’ de fazladan belli bir
slire yetistirici bir afet egitimine katilmis olmalari nedeniyle BAESM egitimini diger
egitimlerle kiyaslama ihtimalleri daha fazla olup teknoloji kullanimiyla yapilan egitimin

yararlarin1 daha iyi gorebilmeleri ile agiklanabilir. AIHL’ den egitime katilanlar sadece
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9.sinif diizeyinde; TML’ den katilanlar ise daha ¢ok 10 ve 11. sinif diizeyindedir (Bakiniz
Tablo 1). AIHL ve TML arasindaki bu fark, 9.smiflarin yasca daha kiiciik olup BAESM
egitimini ilk kez aliyor olma ihtimali nedeniyle daha fazla etkilenmis olmalarina

baglanabilir.

Afet egitiminin gerekliligine iliskin o6grenci goriisleri okul tiiriine gére farklilasmakta

midir?

Normallik ve homojenlik varsayimi saglandigi igin afet egitiminin gerekliligine iliskin
gortislerin okul tiirline gore farklilasmasinda tek yonlii ANOVA testi kullanimi uygun
goriilmiistiir. Okul tiirline gore afet egitiminin gerekliligine iliskin 6grenci gorislerinin
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 20°de, ANOVA testi analiz sonuglari ise Tablo

21’de sunulmustur.

Tablo 20

Afet Egitiminin Gerekliliginin Okul Tiiriine Gore Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Okul tiirii n X SS

AL 120 29,90 3,61
MTAL 50 32,40 3,01
AIHL 27 29,44 3,91
SBL 13 28,00 3,21
TML 17 27,05 4,96
OSML 47 28,78 4,34

Tablo 21

Afet Egitiminin Gerekliliginin Okul Tiiriine Gore Tek Yonlii ANOVA Testi Analiz Sonuglar

Gortisler Kareler top. sd Karelerort. F p Anlaml fark.
Gruplar aras1 559,977 5 111,995 7,921 0,000 MTAL-AL,
.. MTAL-SBL,
Gruplar i¢i 3789,472 268 14,140 MTAL-TML.
Toplam 4349,449 273 MTAL-OSML

Tablo 21 incelendiginde Ogrencilerin afet egitiminin gerekliligine iliskin goriisleri okul
tirti bakimindan anlaml bir farklilik géstermektedir, F(5, 268) =7,921, p=0,000 < 0,05.

Okul tiirleri arasinda farklarin hangi okullar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
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Scheffe testinin sonuglarina gére, MTAL (X=32,40) ile AL ( x=29,90), SBL ( X=28,00),
TML (x=27,05) ve OSML ( %=28,78) arasinda MTAL’ in lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. MTAL 6grencileri afet egitiminin gerekliligine yonelik daha olumlu
gorlis bildirmislerdir. Bu durum, MTAL’ den egitime katilanlarin itfaiye boliimi
ogrencileri olup diger okullara nazaran aldiklar1 fazladan egitimlerin, onlarin afet
farkindaliklarini yiikselterek daha bilingli yaklasim gdstermelerini sagliyor olmasiyla

aciklanabilir.

Afet 6gretiminin niteligine iliskin ogrenci goriisleri okul tiiriine gore farklilasmakta midur?

Afet 6gretiminin niteligine iligkin 6grenci goriislerinin okul tiiriine gore incelenmesinde
normallik dagilimi saglanmadigindan parametrik olmayan testlerden iliskisiz k 6rneklem
icin Kruskal Wallis H testi kullanimi uygun goriilmiis ve sonuglar1 Tablo 22’de

sunulmustur.

Tablo 22

Afet Ogretiminin Niteligine Iliskin Goriislerin Okul Tiiriine Gore Kruskal Wallis H Testi
Sonuglari

Okul tiirii n Stra ort. sd  x? p Anlaml farklihik
AL 120 120,70 5 45,796 0,000 MTAL-AIHL,
MTAL 50 190,61 MTAL-OSML,
AIHL 27 174,72 MTAL-TML,
SBL 13 166,12 MTAL-AL,
TML 17 109,47 AIHL-AL
OSML 47 104,73

Tablo 22’deki analiz sonuglar incelendiginde &grencilerin afet dgretiminin niteligine
iliskin goriisleri okul tiiriine gore anlaml bir farklilik gdstermektedir, y2(sd=5, N=274)=
45,706, p=0,000 < 0,05). MTAL ile AL, AIHL, TML ve OSML arasinda MTAL’ nin
lehine; AL ile ATHL arasinda ATHL’ nin lehine anlamli bir fark vardir. MTAL ‘den
egitime katilanlar itfaiye boliimii 6grencileri olup hem kendi okullarinda afetlerle ilgili bir
egitime tabi tutulmakta hem de fazladan BAESM’ de yetistirici bir egitim almaktadirlar.

Bu egitimler onlar1 daha bilingli kilmis ve diger okullara nazaran daha olumlu goriisler
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vermeye yoneltmis olabilir. AIHL o6grencileri, AL 6grencilerinden daha olumlu
diisiinmektedir. Bu anlamli fark AIHL’ den sadece 9. smif seviyesinde dgrenci, AL’ den
ise 9-10-11-12 simif seviyesinde Ogrencinin egitime katilmis olmasindan kaynaklanmis
olabilir. Ciinkii 9. smiflar, sinif diizeyi itibariyle daha alt sinifta olup muhtemelen okul dis1
afet egitimini ya da BAESM egitimini ilk kez aliyor olabilirler ve bu nedenle buradaki

egitim onlara daha orijinal ve etkileyici gelmis olabilir.
Afet egitimi kazanimlarina iliskin goriisler okul tiiriine gore farklilasmakta midur?

Normallik ve homojenlik varsayimi saglandigi i¢in afet egitimi kazanimlarina iliskin
gortislerin okul tiiriine gore farklilagmasinda ANOVA testi kullanim1 uygun goriilmiistiir.
Okul tiiriine gore afet egitimi kazanimlarina iligkin Ogrenci goriislerinin ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 23’te, ANOVA testi analizi sonuglar1 ise Tablo 24’te

sunulmustur.

Tablo 23

Afet Egitimi Kazammlarina Iliskin Ogrenci Gériislerinin Okul Tiiriine Gére Betimsel
Istatistikleri

Okul Tiird n X SS

AL 120 28,32 4,12
MTAL 50 30,24 3,89
AIHL 27 28,48 5,66
SBL 13 28,30 4,42
TML 17 26,00 5,83
OSML 47 25,61 5,44
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Tablo 24

Afet Egitimi Kazammlarina Iliskin Ogrenci Goriislerinin Okul Tiiriine Gore Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclar

Goriisler Kareler top.  sd Karelerort. F p Anlamli fark.
Gruplar aras1 604,172 5 120,834 5,634 0,000 AL-OSML,
Gruplarici ~ 5748,061 268 21,448 MTAL- OSML
Toplam 6352,234 273

Tablo 24’teki analiz sonuglart incelendiginde &grencilerin afet egitimi kazanimlarina
iligkin goriisleri okul tiirlerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir, F(5,268) =120,834,
p=0,000<0,05. AL ile OSML arasinda AL’ nin lehine; MTAL ile OSML arasinda
MTAL’nin lehine anlamli bir fark vardir. OSML 6grencileri ilk yardim egitimi gibi afetler
ile ilgili dersleri okullarinda kismen almaktadirlar, ancak AL 6grencilerinde bdyle bir
durum s6z konusu degildir. AL dgrencileri afet egitimleriyle bir OSML &grencisi kadar
cok i¢ i¢e olmadigindan bu egitim onlara farkli gelmis ve onlar1 daha c¢ok etkilemis
olabilir. OSML 6grencisine ise tekrar gibi gelmis olabilir. MTAL’ den egitime katilan
ogrenciler ile OSML’ den egitime katilan dgrencilerden daha olumlu diisiinmektedir. Bu
anlamh fark, MTAL"' den katilan Ogrencilerin itfaiye boliimii 68rencisi olmalar1 ve
merkezden dnceden afetlerle ilgili fazladan bir egitim almis olmalar1 nedeniyle afet egitimi
kazanimlarinin  6nemini daha iyi farkedebilmelerine baglanabilir. Itfaiye boliimii
ogrencileri OSML &grencilerine kiyasla daha ¢ok isin i¢inde olduklarindan durumun
ciddiyetinin daha ¢ok farkinda olmalari, onlar1 afet egitimi kazanimlar ile ilgili daha

olumlu yanitlar vermeye sevk etmis olabilir.

Afet egitiminde teknoloji kullanimina iligkin 6grenci  goriisleri okul tiiriine gore

farklilasmakta midur?

Afet egitiminde teknoloji kullanimina iliskin 6grenci goriislerinin okul tiirline gore
incelenmesinde normal dagilim saglanmadig icin Kruskal Wallis H testi kullanilmis ve

sonuglar1 Tablo 25’te sunulmustur.
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Tablo 25

Afet Egitiminde Teknoloji Kullamimimin Okul Tiiriine Gore Kruskal Wallis H Testi
Sonuclari

Okul tiirii n Stra ort. sd  y? p Anlaml farklilik
AL 120 137,08 5 24,716 0,000 MTAL (38,5)-
MTAL 50 176,57 OSML (32),
AIHL 27 142,54 MTAL (38,5)-
SBL 13 148,62 TML(33)

TML 17 103,29

OSML 47 103,40

Toplam 274

Tablo 25’teki analiz sonuglarina gore afet egitiminde teknoloji kullanimina iliskin 6grenci
goriisleri okul tiiriine gére anlamli bir farklilik gdstermektedir, (y2( sd=5, n=274)= 24,716,
p=0, 000 < 0,05). Okul tiirleri arasinda farklarin hangi okullar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonrast i¢in parametrik olmayan c¢oklu
karsilastirma testine gére MTAL (38,5) ile OSML (32) ve TML (33) arasinda MTAL’nin
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. MTAL G&grencileri afet egitiminde
teknoloji kullanimini daha olumlu bulmaktadirlar. Bu durum, MTAL’ den BAESM’ deki
egitime katilanlarin itfaiye bolimii oOgrencisi olup afetler alanina yakin ve afet
farkindaliklarinin daha yiiksek olmasi ve daha ¢ok afet egitimi almig olmalari nedeniyle
teknoloji kullanilmayan diger egitimlerle kiyaslama yapip teknoloji kullaniminin

avantajlarin1 gorebiliyor olmalar ile agiklanabilir.

Ozet olarak; alt boyutlarin hepsinde okul tiiriine gére MTAL’ in lehine anlamli bir farklilik
oldugu gortilmiistr. Bu durum, arastirmaya MTAL’ den katilanlarin sadece itfaiye bolimii
ogrencilerden olugmus olup afetler hakkinda daha fazla egitim almig olmalar1 ve ileride
afetler alaninda calisacak olmalari nedeniyle daha olumlu bir diisiince ve daha ilgili bir
tutum icinde olmalar1 ile agiklanabilir. Buradan hareketle afet e8itimi alma orami ve afet
alaniyla ilgili mesleklerde ¢alisma ihtimali arttik¢a afet egitimi hakkinda daha olumlu bir
bakis agis1 gelistirilmekte oldugu sdylenebilir. Aksoy ve S6zen (2014), lise d6grencilerinin
Cografya dersindeki deprem egitimine iliskin goriislerini incelemis ve Meslek lisesi ile
Anadolu 6gretmen lisesi arasinda Meslek lisesi 6grencileri lehine manidar bir farklilik

oldugunu bulmuslardir. Bu ¢alismanin bulgusu, arastirmanin bulgusunu desteklemektedir.
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5.2.4. Afet Yasamis Olma Durumuna Gére Farkhlasmanin incelenmesi

““Teknoloji destekli uygulamalarin verimliligine’’, ‘‘Afet egitiminin gerekliligine’’, “‘Afet
Ogretiminin niteligine’’, ‘‘Afet egitimi kazanimlarma’ ve ‘‘Afet egitiminde teknoloji
kullanimina”’ iliskin 6grenci goriislerinin afet yasamis olma degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in uygulanan “iliskisiz gruplar t- testi” nin

sonuclar1 Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26

Ol¢me Aracimin Alt Boyutlarina Iliskin Ogrenci Gériislerinin Afet Yasamis Olma
Durumuna Gore t-testi Sonuglari

Alt boyut Afet yasamis n X ss sd t p
olma
Teknoloji destekli Yasamis 174 66,32 11,46
uygulamanin 100 68,64 10,92 272 1,64 0,101
. trevs Yasamamis
verimliligi
Afet egitiminin Yasamis 174 29,86 3,93
gerekliligi Yasamamis 100 29,85 4,10 272 0,024 0981
Afet 6gretiminin Yasamis 174 4981 7,38
niteligi Yasamamis 100 50,24 6,75 272 4,78 0,633
Afet egitimi Yasamis 174 27,93 5,04
kazanimlari Yasamamis 100 28,34 4,43 272 0,675 0,500
Afet egitiminde Yasamis 174 33,24 6,00

teknoloji kullanimi Yasamamis 100 34,36 5,56 272 1515 0,131

Tablo 26°daki t-testi sonuglari incelendiginde Ogrenci goriiglerinin 6lgme aracinin alt
boyutlarinin hi¢ birinde afet yasamis olma durumuna gore farklilik gostermedigi

saptanmistir. Sonuglar ayrintili olarak su sekilde sunulabilir:

Teknoloji destekli materyallerin verimliligine iliskin afet yasamis ve afet yasamamis
Ogrencilerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik gorilmemektedir, ( t(272)=1,64,
p=0,101 > 0,05). Ogrencilerin afet egitiminin gerekliligine iliskin goriisleri afet yasamis
olma durumuna goére anlamli bir farkliblk gostermemektedir, (t(272)=0,024,
p=0,981>0,05). Afet 6gretiminin niteligine iliskin 6grenci goriisleri afet yasamis olma
durumuna gore farklilik gostermemektedir. Baska bir deyisle afet yasamis ve yasamamis
ogrenci goriisleri arasinda afet d6gretiminin niteligi hakkinda anlamli bir farklilik yoktur,

(t(272)= 4.78, p=0,633 > 0,05). Ogrencilerin afet egitimi kazanimlarma iligkin goriislerinin
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afet yasamis olma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir,
(t(272)=0,675, p=0,500 > 0,05). Afet egitiminde teknoloji kullanimina iligkin goriisler afet
yasamis olma durumuna goére anlamli bir farklilik gostermemektedir, (t(272)=1,515,
p=,131 > 0,05 ). Oguz (2005)’un, énceden deprem yasamis olanlarin depremler hakkinda
daha ¢ok bilgiye sahip olmadigini belirten calisma bulgusu ile aragtirmanin bulgusu

benzerlik gostermektedir.

AFAD (2014b) tarafindan yapilan Tirkiye Afet Farkindaligi ve Afetlere Hazirlik
arastirmasinda, dogrudan afete maruz kalan bireylerin gerek afet farkindalig1 gerekse afet
hazirligr konularinda, dogrudan afete maruz kalmayan bireylere gore daha iyi durumda
olduklar ifade edilmistir. Gerdan ve Yazici-Cakin (2009)’1n ¢alismasinda afet tecriibesi
olan Ogrencilerin farkindalik diizeylerinin digerlerine oranla daha yiiksek c¢iktig
belirtilmistir. Mevcut calismada ise afet yasamis olmanin afet egitimi ve afet egitiminde

teknoloji kullanimina iliskin goriislerde bir farkliliga yol agmadigr goriilmiistiir.

Aslinda afet yasamig bireylerin, yasamamis olanlara gore afet egitiminin gerekliligi alt
boyutunda anlamli bir farklilik géstermesi beklenir. Ciinkii afet yagsama sonucu edinilen ac1
tecriibe ve korunma ihtiyaci kisiyi afet egitimine gereksinim duyar hale getirir. Bu
beklentinin karsilanmamasi 6grencilerin yasadiklari afet niteligi tasimayan olaylar1 da afet
olarak algilayip bu sekilde ifade etmeleri ile ilgili olabilir. Boylece afet yasadigini sananlar
aslinda afet yasamamis ve etkilerini hissetmemistir. Afet yasamak olumsuz etkilere maruz
kalmaktir. Buradan hareketle 6grencilerin afet kavramimi tam anlamiyla 6grenmeleri

gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

5.2.5. Acil Durum Yasamis Olma Durumuna Gére Farkhlasmanin incelenmesi

“Teknoloji  destekli uygulamanin/materyalin ~ verimliligine’’, ‘‘Afet egitiminin
gerekliligine’’, ‘‘Afet 6gretiminin niteligine’’, ‘‘Afet egitimi kazamimlarina’ ve ‘‘Afet
egitiminde teknoloji kullanimma’’ iligkin 6grenci goriislerinin acil durum yasamis olma
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in uygulanan

“iligkisiz gruplar t-testi” nin sonuglar1 Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27

Ol¢me Aracimin Alt Boyutlarina Iiskin Ogrenci Gériislerinin Acil Durum Yasamis Olma
Durumuna Gore t-testi Sonuclari

Acil durum =

Alt boyut n X ss sd t p
yasamig olma
Teknoloji destekli Yagamis 113 66,62 10,89
uyguilan.lgrvl?n Yasamamus 161 67,5 11,60 272 0,668 0,505
verimliligi
Afet egitiminin Yasamig 113 30,23 4,14
gerekliligi Yasamamis 161 29,59 3,87 272 1,82 0,186
Afet 6gretiminin Yasamig 113 49,40 7,45
niteligi Yasamamis 161 50,36 6,92 272 108 0278
Afet egitimi Yasamig 113 27,75 4,82
kazanimlari Yasamamis 161 28,31 4,82 2720943 0347
Afet egitiminde Yasamis 113 33,49 6,09

teknoloji kullanimi Yagamamig 161 33,76 5,71 272 0372 0,710

Tablo 27°deki t-testi sonuglar1 incelendiginde 6grenci goriislerinin 6lgme aracinin alt
boyutlarinin higbirinde acil durum yasamis olma durumuna gore farklilik gostermedigi

saptanmistir. Sonuglar ayrintili olarak sdyle sunulabilir:

Teknoloji destekli materyallerin verimliligine iligkin 6grenci gorisleri 6nceden herhangi
bir acil durum yasamis olma durumuna goére degismemektedir, (t(272)= 0,668, p=0,505 >
0,05). Diger bir ifadeyle herhangi bir acil durum tecriibesine sahip olan ve olmayan

ogrenciler, kullanilan teknolojilerin verimliligini benzer sekilde algilamaktadirlar.

Afet egitiminin gerekliligine iliskin 6grenci goriisleri acil durum yasamis olma durumuna
gore farklilagmamaktadir, ( t(272)= 1,32, p=0,186 > 0,05). Acil durum yasamis ve
yasamamis 0grenci goriisleri arasinda afet egitiminin gerekliligi hakkinda anlamli bir fark
yoktur. Afet 6gretiminin niteligine iligkin goriisler, acil durum yasamis olma durumuna
gore farklilagmamaktadir. Acil durum yasamis ve yasamamis 6grenci goriisleri arasinda

afet 6gretiminin niteligi hakkinda anlamli bir fark yoktur ( t(272)= 1,086, p=0,278 > 0,05).

Afet egitimi kazanimlarina iliskin goriislerin acil durum yasamis olma durumuna goére
anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir, (t(272)=0,943, p=0,347 > 0,05). Afet
egitiminde teknoloji kullanimina iliskin goriisler acil durum yasamis olma durumuna gore

anlamli bir farklilik géstermemektedir, (t(272)=0,372, p=0,710 >0, 05 ).
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5.2.6. Afetlere Hazir Olma Durumuna Gére Farkhlasmanin incelenmesi

“Teknoloji destekli uygulamanin/materyalin verimliligine iligskin ogrenci goriisleri afetlere

hazir olma durumuna gore farklilagsmakta midir?

Teknoloji destekli uygulamanin/materyalin verimliligine iliskin 6grenci goriislerinin
afetlere hazir olma durumuna goére incelenmesinde normal dagilim saglanmadig icin

Kruskal Wallis H testi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28

Teknoloji Destekli Materyallerin Verimliliginin Afetlere Hazir Olma Durumuna Gore
Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Afete hazirolmad. n Sira ort. sd x? p Anlaml fark.
Hazir 64 153,95 2 4,969 0,083  Yoktur.
Kismen hazir 171 135,54

Hazir degil 39 119,12

Tablo 28’deki sonuglara gore; dgrencilerin teknoloji destekli materyallerin verimliligine
iliskin goriisleri afetlere hazir olma durumuna goére anlaml bir farklilik gostermemektedir
(x?(sd=2, n=274)= 4,969, p= 0,083 > 0,05). Diger bir ifadeyle herhangi bir afete hazir
olan, kismen hazir olan ve hazir olmayanlarin teknoloji destekli materyallerin verimliligini

benzer sekilde algiladiklari sdylenebilir.

Afet egitiminin gerekliligine iliskin ogrenci goriisleri afetlere hazir olma durumuna gore

farklilasmakta midur?

Normallik ve homojenlik varsayimi saglandigi icin afet egitiminin gerekliligine iligkin
gortiglerin afete hazir olma durumuna gore farklilagsmasinda tek yonli ANOVA testi
kullanim1 uygun goriilmiistiir. Afete hazir olma durumuna gore afet egitimi kazanimlarina
iligkin 0grenci goriislerinin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 29°da, ANOVA

analizi sonuglar1 ise Tablo 30’da sunulmustur.
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Tablo 29

Afet Egitiminin Gerekliliginin Afete Hazir Olma Durumuna Gore Puanlarimin Betimsel
Istatistikleri

Afete hazirlik olma durumu n X SS

Afete hazir 64 30,53 3,75

Afete kismen hazir 171 29,75 4,05

Afete hazir degil 39 29,20 4,04
Tablo 30

Afet Egitiminin Gerekliliginin Afete Hazir Olma Durumuna Gore Tek Yonlii ANOVA Testi
Sonuclari

Goriisler Kareler top. sd Karelerort. F p Anlamli fark.
Gruplar aras1 47,468 2 23,734 1,495 0,226 Yoktur.
Gruplar i¢i 4301,981 271 15,874

Toplam 4349,449 273

Tablo 30’daki sonuglar incelendiginde Ogrencilerin afet egitiminin gerekliligine iligkin
gortigleri afete hazir olma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, (F(2,

271) =1,495, p=0,226 > 0,05).

Afet dgretiminin niteligine iligkin dgrenci goriigleri afetlere hazir olma durumuna gore
farklilasmakta midur?

Normallik ve homojenlik varsayimi saglandigi icin afet 6gretiminin niteliine iliskin
gortislerin afete hazir olma durumuna gore farklilasmasinda ANOVA testi kullanimi uygun
goriilmiigtiir. Afete hazir olma durumuna gore afet dgretiminin niteligine iligkin 6grenci
goriislerinin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 31°de, ANOVA analizi sonuglari

ise Tablo 32’de sunulmustur.
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Tablo 31

Afet Ogretiminin Niteliginin Afete Hazir Olma Durumuna Gére Puanlarimin Betimsel
Istatistikleri

Afete hazir olma durumu n X SS

Afete hazir 64 51,23 7,802

Afete kismen hazir 171 50,00 6,520

Afete hazir degil 39 47,74 8,286
Tablo 32

Afet Ogretiminin Niteligine Iliskin Ogrenci Gériiglerinin Afete Hazir Olma Durumuna
Gore Tek Yonlii ANOVA Testi Sonucglart

Gortsler Kareler top.  sd Kareler F p Anlamli fark.
ort.

Gruplar aras1 295,784 2 147,892 2,931 0,055 Yoktur.

Gruplar i¢i 13672,920 271 50,454

Toplam 13968,704 273

Tablo 32’deki analiz sonuglarina gore Ogrencilerin afet Ogretiminin niteligine iligkin
gortisleri afete hazir olma durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemektedir, (F(2,

271) = 2,91, p=0,055 >0.05).

Afet egitimi kazammlarina iliskin ogrenci goriisleri afete hazir olma durumuna gore

Sfarklilasmakta midr?

Normallik ve homojenlik varsayimi saglandigr icin afet egitimi kazanimlarina iligskin
gortislerin afete hazir olma durumuna gore farklilasmasinda ANOVA testi kullanimi uygun
goriilmiistiir. Afete hazir olma durumuna gore afet egitimi kazanimlarma iligskin 6grenci
gorliglerinin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 33’te, ANOVA testi analizi

sonuglari ise Tablo 34’te sunulmustur.
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Tablo 33

Afet Egitimi Kazamimlarina liskin Ogrenci Gériiglerinin Afet Hazir Olma Durumuna Gore
Betimsel Istatistikleri

Afete hazir olma n X SS

Afete hazir 64 27,90 5,35

Afete kismen hazir 171 28,23 4,58

Afete hazir degil 39 27,66 5,01
Tablo 34

Afet Egitimi Kazammlarina Iliskin Ogrenci Goriislerinin Afete Hazir Olma Durumuna
Gore Tek Yonlii ANOVA Testi Sonucglart

Gortsler Kareler top. sd Kareler ort. F p Anlamli fark.
Gruplar arasi 12,960 2 6,480 0,277 0,758 Yoktur.
Gruplar i¢i 6339,274 271 23,392

Toplam 6352,234 273

Tablo 34’e gore, ogrencilerin afet egitimi kazanimlarina iliskin goriisleri afete hazir olma

durumuna gore anlaml bir farklilik gostermemektedir, (F(2,271)=0,277, p=0,758 > 0,05).

Afet egitiminde teknoloji kullanimina iliskin 6grenci goriisleri afete hazir olma durumuna

gore farklilagsmakta midir?

Normallik ve homojenlik varsayimi saglandigi i¢in afet egitiminde teknoloji kullanimina
iliskin goriislerin afete hazir olma durumuna gore farklilasmasinda ANOVA testi kullanimi
uygun gorilmiistiir. Afete hazir olma durumuna gore afet egitiminde teknoloji kullanimina
iliskin 6grenci goriiglerinin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 35’te, ANOVA

analizi sonuglar1 ise Tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo 35

Afet Egitiminde Teknoloji Kullamimimin Afete Hazir Olma Durumuna Gére Puanlarinin
Betimsel Istatistikleri

Afete hazir olma n X SS

Afete hazir 64 34,43 6,50

Afete kismen hazir 171 34,01 521

Afete hazir degil 39 30,79 6,74
Tablo 36

Afet Egitiminde Teknoloji Kullamimimin Afete Hazir Olma Durumuna Gore Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclar

Goriisler Kareler top. sd Karelerort. F p Anlaml1 fark.
Gruplar aras1 379,976 2 189,988 5711 0,004 Afete hazir-afete
hazir degil
Gruplar i¢i 9016,086 271 33,270 Afete kismen hazir
- afete hazir degil
Toplam 9396,062 273

Tablo 36°daki analiz sonuglarina gore afet egitiminde teknoloji kullanimina iligkin dgrenci
gorlisleri1 afete hazir olma durumuna gore anlamli bir farklihik gostermektedir,
(F(2,271)=5,711, p=0,004 < 0,05). Afet egitiminde teknoloji kullanimina iliskin 6grenci
goriisleri afete hazir ve kismen hazir olanlarin lehine anlaml bir farklilik gdstermektedir.
Yani kendilerini afete kismen ya da tamamen hazir hissedenler, hazir hissetmeyenlere gore
kullanilan teknolojilerin verimliligini daha olumlu bulmuslardir. Buradan hareketle afetlere
hazir olma ile afet egitiminde teknoloji kullanimini olumlu bulma arasinda dogru oranti
vardir sonucuna varilabilir. Diger bir ifadeyle 6grenciler teknoloji kullanimi ile yapilan
egitimi begenip faydalandiklar1 oranlarda kendilerini hazir hissetmektedirler. Ayrica
kismen ve tamamen hazir hissedenlerin teknoloji kullanimini daha olumlu bulmalari,
onlarin giinliik hayatlarinda teknolojiyi seven, sik kullanan, teknoloji tabanli 6grenme

stiline sahip bireyler olmalari ile ilgili olabilir.
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5.2.7. Afet Egitimi Almis Olma Durumuna Gére Farkhlasmanin Incelenmesi

““Teknoloji ~ destekli uygulamanin/materyalin ~ verimliligine’’, ‘‘Afet egitiminin
gerekliligine’’, ‘‘Afet O0gretiminin niteligine’’, ‘‘Afet egitimi kazanimlarina’ ve ‘‘Afet
egitiminde teknoloji kullanimma’ iliskin 6grenci goriislerinin afet egitimi almis olma
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in uygulanan

“Iliskisiz gruplar icin t-testi” nin sonuglar1 Tablo 37’de sunulmustur.

Tablo 37

Ol¢me Aracimin Alt Boyutlarina Iliskin Ogrenci Goriislerinin Afet Egitimi Almis Olma
Durumuna Gore t-testi Sonuglari

Alt boyut Afet egitimi 0 v o

almis olma X 53 t P
Teknoloji destekli  Almus 216 67,07 11,10
uygulamanimn Almamis 58 67,48 1214 22 0241 0809
verimliligi
Afet egitiminin Almis 216 29,96 4,01 72 0842  0.400
gerekliligi Almamis 58 2946 3,90 ! |
Afet 6gretiminin =~ Almis 216 50,33 6,96
niteligi 272 1,640 0,102
Almamis 58 48,60 7,71
Afet egitimi Almis 216 28,08 4,82 72 0020 0984
kazanimlari Almamis 58 28,06 4,85 ’ '
Afet egitiminde Almis 216 34,05 5,389
teknoloji Almanmis 58 3217 7.24 74,769 1,843 0,069
kullanimi

Tablo 37°deki t-testi sonuglarina gore dgrenci goriislerinin 6lgme aracinin alt boyutlarinin
hi¢birinde, 6nceden afet egitimi almis olma durumuna gore farklilik gostermedigi tespit

edilmistir. Ayrintili olarak séyle sunulabilir:

Teknolojik materyallerin verimliligine iligkin 6grenci goriisleri onceden afet egitimi almis
olma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, (t(272)=0,241, p=0,809>
0,05). Afet egitiminin gerekliligine iliskin Ogrenci goriisleri afet egitimi almis olma
durumuna goére anlamli bir farklilik gostermemektedir, (t(272)=0,842, p=0,400 > 0,05).

Afet 6gretiminin niteligine iliskin 6grenci goriigleri afet egitimi almis olma durumuna gore
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anlamli bir farkhilik gdstermemektedir, (t(272)= 1,640, p=0,102 > 0,05). Ogrencilerin afet
egitimi kazanimlarina iligkin goriisleri onceden afet egitimi almis olma durumuna gore
anlamh bir farklilik gdéstermemektedir, (t(272)=0,943, p=0,347 > 0,05). Afet egitiminde
teknoloji kullanimina iligkin goriisler afet egitimi almis olma durumuna gére anlamli bir

farklilik gostermemektedir, (1(272)=0,372, p=0,069 >0,05 ).

5.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {i¢iincli alt problemi: ‘‘Lise Ogrencilerinin daha sonraki afet egitimi
etkinliklerinde gormek istedikleri teknoloji destekli uygulamalar/materyaller nedir? olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin daha sonraki afet egitimlerinde gérmek istedikleri teknoloji

destekli uygulamalar Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38

Ogrencilerin Daha Sonraki Afet Egitimlerinde Gormek Istedikleri Teknoloji Destekli
Uygulamalara lligkin Goriiglerinin Dagilimi

Teknoloji destekli uygulama/materyal ismi (f) (%)
1. Cevrim i¢i egitsel bilgisayar oyunlari, 172 62,8
2. Cevrimdisi egitsel bilgisayar oyunlari 92 33,6
3. Eglenceli bir web s'itesi (sunum, animasyon, video ve filmler, 163 595
egitsel oyunlar vb. i¢eren) '
4. Web tabanl afet egitimi 109 39,8
5. Sosyal medya (facebook, twitter, instagram vb.) 111 40,5
6. Sanal gerceklik uygulamalari 206 75,2
7. Kamu spotlari 132 48,2
8. Drama-tiyatro tarzi etkinlikler 156 56,9
9. Okullarda afetlerle miicadele kuliibii 159 58,0
10. Ogrencilerin afetlerle miicadele konulu posterler hazirlamasi 62 22.6
11. Ogrencilerin organize ettigi afetlerle miicadele ¢alistay 101 36,9
12. Ogrencilerin afetlerle bas etme konulu projeler iiretmesi 112 40,9
13. Verilen egitimi kapsayan ve tekrarlama firsat1 sunan ¢evrimigi bir 120 438
platform. '
14. Verilen egitimi 6zetleyen brosiirlerin dagitimi 97 354
15. Egitim sonrasinda 6grer.1di'kl'erimizi Ol¢meye yarayan eglenceli 167 60.9
bir oyun ya da yaris etkinligi '
Toplam (274) 100
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Tablo 38°deki sonuglar incelendiginde, dgrencilerin afet egitimlerinde en ¢ok goérmek
istedikleri teknolojilerin birincisi %75,2 oranla ‘‘Sanal gergeklik uygulamalari’’ olmus,
onu %62,8 oranla ‘‘Cevrimici egitsel bilgisayar oyunlari’ ve %60,9 oranla ‘‘Egitim
sonrasinda 6grendiklerimizi 6lgmeye yarayan oyun ya da yaris etkinligi’’ takip etmistir.
Afet egitimlerinde kullanilmasmi en az istedikleri uygulama ise ‘‘Ogrencilerin afetlerle
miicadele konulu posterler hazirlamasi (n=62)’ ile ‘‘¢evrimdisi egitsel bilgisayar oyunlari
(n=92)"’ olarak karsimiza ¢ikmustir. Bu bulgular 1s18inda; 6grencilerin afet egitimlerinde
cesitli teknoloji destekli uygulamalarin kullanilmasini istedikleri soylenebilir. Sanal
gerceklik uygulamalari, 6grenenlere daha gergekei bir ortam sunmasi, yasayarak égrenme
imkani vermesi ve egitimi daha ilgi c¢ekici ve eglenceli hale getirebilmesi gibi 6zellikleri
nedeniyle ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilmis olabilir. Deryakulu (1998) sanal
gercekligi, “‘gercek diinyaya ait bir durumun bilgisayar tarafindan olusturulmus ii¢ boyutlu
bir benzetimi iginde, kullanicinin bu benzetim ortamini iizerine giydigi 6zel aygitlarla
duygusal olarak algiladigi ve bu yapay diinyay1 yine bu aygitlar vasitasiyla etkin olarak
kontrol edebildigi sistemler’’ olarak tanimlamistir (S.78). Sanal gergekligin en Onemli
avantajlarindan birisi, gercek diinyadaki tehlikelerle yiiz ylize gelmeden gergek durum ve
yasantilar1 ayni sekilde yansitan yapay bir ortamda bulunarak c¢alismalar1 giivenli bir

bi¢imde ger¢eklestirmeyi miimkiin kilmasidir ( Kayabasi, 2005).

Cavas, Huyugiizel-Cavas ve Taskin-Can (2004), sanal gergeklik gibi yeni teknolojilerin
egitimde etkin bir sekilde ise kosulmasinin 6grencilerinin hayal giiclerini olduk¢a olumlu
etkileyecegini, derslerin kalitesini artirmasinin yani sira Ogrencilerin derse yonelik
motivasyonlarini ve tutumlarini da olumluya dontistiirecegini belirtmiglerdir. Hali hazirda
AFAD tarafindan biiyiik endiistriyel kazalarin onlenmesi ve can ve mal kayiplarinin
azaltilmast icin Afete Hazir Is Yeri Kampanyasi kapsaminda sanal gergeklik uygulamasi
kullanilmaktadir. Afet simiilasyon kapsiiliinde, bireylerin sanal gergeklik gozliigliyle afet
aninda ne yapacagii 6grenmesi saglanmaktadir (AFAD, 2014c). Cocuklarin ve genglerin
yogun ilgi gosterdigi 3. Uluslararasi STK Fuari’ndaki AFAD standinda ziyaretgiler; ¢esitli
etkinliklerin yaninda sanal gergeklik (VR) gozliigii ile evlerini depreme hazirlamislardir
(AFAD, 2018b). Yine Istanbul AFAD biinyesinde Sanal gerceklik (VR) gozliigiiyle
gergeklesen egitimde, katilimcilar afet ¢antasi hazirlamayi, esyalar1 sabitlemeyi, deprem
aninda dogru davranis bicimlerinin neler oldugunu, deprem sonrasi alinmasi gereken

tedbirleri ve tahliye igin yapilmasi gerekenleri yasayarak Ogrendiklerini belirtmislerdir
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(Istanbul AFAD, 2019). Bolu Belediye Baskanliginin afet bilincine sahip bir gelecek icin
cocuklara yonelik gerceklestirdigi, Bolu il AFAD Miidiirliigiiniin de destek oldugu
etkinlikte sanal gergeklik gozligii ile ilkogretim Ogrencilerinin afet bilinci egitimini
uygulamali bir sekilde tecriibe etme firsat1 bulduklar1 belirtilmistir (Bolu AFAD, 2018).
Inang-Sénmez (2018), Nagoya Universitesinden bir grup arastirmacinin, dogal afet
senaryolarinda insanlarin nasil davranmalar1 gerektigini 6grenmelerini kolaylagtirmak i¢in
sanal gerceklik teknolojisi kullandiklarini belirtmistir. Bahsedilen tiim bu ¢alismalardan da
anlasildig1 lizere sanal gerceklik afet egitimlerinde zaten kullanilmaktadir. Bu durum
ogrencilerin sanal ger¢eklik uygulamalarmin afet egitimlerinde bulunmasi isteklerini

destekler niteliktedir.

Ogrencilerin ¢evrimigi egitsel bilgisayar oyunlarmi 6n siralarda tercih etme nedeni,
oyunlarin 6grencilere eglenceli vakit ge¢irme imkani sunuyor olmasi ile agiklanabilir.
Caglar ve Kocadere (2015), oyunlastirmanin kuramsal olarak oyun ve motivasyon
modellerine dayandigini; bir basar1 sonucunda elde edilen rozetler; siirecte giderek
zorlagan, degisik miicadeleler iceren seviyeler; oyuncularin birbirleriyle yarigarak
puanlarina gore yerlestirildikleri liderlik tablolari; isbirligi ig¢inde calisarak birbirlerine
hediye gondermeleri gibi oyuna dair unsurlar smif ya da ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina
transfer edilerek Ogrenenlerin O6grenme ortamlarina ¢ekilebildigini  belirtmislerdir.
Oyunlastirmanin, motivasyonu arttirma, 6grenme ortamina baglilig1 saglama, eglenceli bir
ogrenme ortami olusturma ve akis hissi yasatma gibi olumlu yonleri barindirdigi sonucuna
ulasmislardir. Dogusoy ve Inal (2006), oyunlarin sinif ortaminda ise kosulmalarinin temel
nedenlerinden birisinin, dgrencilerin dikkatlerini ¢ekerek, ders boyunca motivasyon ve
ilgilerinin yiiksek seviyelerde tutulmasini saglamak oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
oyunlarin sahip olduklart zengin gérsel igerik ile 6grencilerin 6grenme siireglerini kisaltan,
anlamli 6grenme kazanimlar1 gergeklestirebilen O6zelliklere de sahip oldugunu, bu ve
benzeri gerekcelerle bilgisayar oyunlarinin hem egitimciler hem de 6grenciler arasinda
egitim hayatinda kullaniminin giderek 6nem kazandigindan bahsedilmistir. Vozenilek,
Huff, Reznek ve Gordon (2004)’ un tip egitiminde ileri teknoloji olarak web tabanli egitim,
sanal gerceklik ve simiilasyon kullanimini tavsiye eden calismasi, tip egitimi ve afet
egitiminin beceri kazandirma anlaminda benzemesi bakimindan arastirmayi destekler

niteliktedir.
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‘“‘Afetlerle miicadele konulu poster hazirlama’ nin en az tercih edilme nedeni; poster
hazirlamanin; etraflica diisiinme, yeni bir sey tasarlama, iyi bir organizasyon gibi iist diizey
bilissel becerilerin kullanimina ihtiya¢ duymasi yani ciddi bir ¢aba ve zaman gerektirmesi

ve bu durumun 6grenciye zor ve zahmetli goriinmesi ile ilgili olabilir.

Ayrica daha sonraki afet egitimlerinde gormek istedikleri teknoloji destekli uygulamalar/

materyaller sorusunun diger se¢enegine d6grencilerin;

5 boyutlu sinemaya girmek isterdik.”’(2), ‘‘Ikram ve su verilmelidir.”> (2), *‘Tiim
arkadaglarimin buray1r gérmeleri mecbur olmalidir.”” (1), “ Okuldan alinmip BAESM’ e
gotlriillip ders verilmesi ve tekrarlanmasi iyi oluyor.”” (1), “‘2 ayda bir egitim almaliyiz.”’
(1), ““Sik sik gezi ve tatbikat yapilmali, paneller diizenlenmelidir.”” (1), ‘‘Egitim
uzatilabilir, ayrint1 eklenebilir.”’(1), ‘‘Afet egitimi, halka a¢ik stantlarda giin i¢inde afet
egitimcileri tarafindan yapilabilir’’(1), ‘‘Cevremizdekiler de afet hazirliginda bize destek
olmalidir.”’(1) notlarin1 diistiikleri goriilmiistiir. Aslinda 6grenciler burada kendi i¢lerinden
gegeni yazarak onlara hizli ve etkili bir bi¢imde ulasmada ipucu olabilecek bilgiler

vermislerdir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problem altinda, afet -egiticileriyle gerceklestirilen yar1 yapilandirtlmis
goriismelerden elde edilen nitel verilere sorusuna gore betimsel analiz ya da igerik analizi
uygulanmasi sonucu ortaya ¢ikan bulgu ve yorumlara yer verilmektedir. 12 afet egiticisi;
AEl, AE2, .. , AE12 seklinde kodlanmig ve oOzellikle daha ayrintili bir kodlama
yapmaktan kagmilmistir. Bazi sorularda egiticiler, bir soruya birden fazla onermede
bulunduklar1 i¢in cevaplarin frekans sayilariyla toplam afet egiticisi sayis1 birbiri ile

karsilagtirilmamalidir.

5.4.1. Afet Egiticilerinin ‘‘Sizce Afet Egitimleri Nicin Onemlidir?>’ Sorusuna
Mliskin Goriisleri
Arastirmada ilk olarak BAESM’ deki egitimi veren afet egiticilerine ‘‘Afet egitimleri nigin
onemlidir?’’ sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda dikkat ¢ekici bazi alintilar su sekildedir:

AE1:Afet sonrasi bir takim kriz ortamlarin1 daha kolay atlatabilmek ya da afet gerceklestigi
anda daha az zarar gormek adina mutlaka toplumun tiim katmanlarinda bu farkindalik
egitimlerinin bilinmesi, &grenilmesi gerekir. Bazen kiigiikk bilgi ve temaslarla canlar
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kurtarabiliriz. ‘‘Hazirsan korkmazsin’’ &gretisinden hareketle toplumun tiim katmanlarini
hazirlayacagina inaniyorum.

AE4:Ciinkii bilmiyoruz. Afet aninda ne yapacagimizi toplum olarak bilmiyoruz. Bunlari
o0grenmek adina 6nemlidir. Vatandag ne kadar cok egitim alarak uygulama yaparsa, o kadar iyi
olacaktir. Bu sekilde bireyler 6grendiklerini kaniksamig, 6ziimsemis olacak ve afet aninda
unutmak, panik yapmak yerine dogru davranisi refleks olarak gerceklestirecektir.

AES:Afetin getirecegi zararlart en aza indirmek adina afet egitimi ¢ok Onemlidir. Ciinkii
egitimler olmazsa afetin getirecegi can ve mal kaybi, psikolojik ve sosyal sorunlar ¢ok daha
fazla olur. Bunun i¢in egitim sart diyoruz. Atatiirk’linde dedigi gibi ‘‘Afet basa gelmeden dnce
gerekli tedbirleri almak lazim, basa geldiginde doviinmenin anlami yok.”” Afet basa gelmeden
once bireyler egitilmis olmalidir. Sonrasinda da egitim yapilabilir ama kayiplar yasanmadan
can ve mal kayb1 olmadan egitim yapmak ¢ok daha 6nemlidir.

AEG6:Egitimi yapilmayan her konuda panik ve plansiz hareketler goriilmektedir. Afetlere agik
olan bir iilkede yasayan her bireyin afetlerin Onlenmesi, zararlarinin azaltilmasi ve afet
esnasinda dogru hareket tarzini geligtirmesi i¢in afet egitimleri 6nemlidir.

AE7:Sahsi bilinglenme i¢in dnemlidir. Bir birey kisisel gelisimini tamamlamadikga ailesine ve
cevresine yardimci olamaz (...) Bazi olaylarla hayatta bir kez karsilasilir, o anda dogru davranis
sergilersek hayatimizi kurtarma sansimiz vardir, yanlis bir davranis yapildiginda kendimizin ya
da yakinlarimizin hayatini kaybetme ihtimali vardir (...)

Icerik analizi sonuglarina gore, egiticilerin bu soru iizerindeki goriislerinin “Afetlere hazir
olmak icin (8)”, “Afet zararlarimi azaltmak i¢in(7)” olmak flizere iki kategori altinda

toplandig1 goriilmektedir. Icerik analizi sonuglari Tablo 39°da sunulmustur.

Tablo 39

Afet Egiticilerinin Afet Egitimini Onemli Bulma Nedenlerine Iliskin Goriislerinin Icerik
Analizi Sonuglart

Kategoriler Alt Kategoriler (%)
Bilingli ve afet kiiltiirii olan birey ve toplum olusumu igin (8) 66,6

Afetlere h . .

olrflalfrif;ina(zé; e Afet anina iligkin dogru davranis tarzi gelistirilmesi (5) 41,6

e Afetler ve bag etme yollar ile ilgili bilgisizligin giderilmesi(3) 25,0

Afet

sararlari e Maddi zarar azaltma (4) 333
azaltr?;)k e e Maddi ve manevi zarar azaltma (3) 25,0
Toplam (12) 100

Yiizdeler, ilgili 6nermenin frekansinin, toplam egitici sayisina (12) béliiniip 100 ile ¢arpimu sonucunda elde
edilmisgtir. (Or. 8/12*100=66,6)

Tablo 39°da gorildugi tlizere, “Afetlere hazir olmak igin (8)” kategorisinde belirtilen

gorlslerin “‘Bilingli ve afet kiiltiirii olan birey ve toplum olusumu icin (8)”’ seklinde tek alt
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kategoriden olustugu goriilmektedir. Yine bu alt kategoriye ait “‘Afet anina iliskin dogru
davranmig tarzi gelistirilmesi (5)*” ve ‘‘Afetler ve bas etme yollart ile ilgili bilgisizligin
giderilmesi (3)’° seklinde iki alt kategorinin oldugu goriilmektedir. “Afet zararlarim
azaltmak i¢in (7)”° kategorisinde belirtilen gorislerin, ‘‘Maddi zarar azaltma (4)’’ ve
“Maddi ve manevi zarar azaltma (3)’° seklinde iki alt kategori altinda toplandigi
goriilmektedir. Maddi ve manevi zarar azaltma alt kategorisi, asagidaki alintilarla

orneklendirilirse daha iyi anlagilacaktir:

AE12:Insanlar, maddi kayiplar bir yana ézellikle kadinlar ve ¢ocuklar, afet yasamanin etkisiyle
travma yasayabilir, psikolojileri bozulabilir ve ciddi rehabilitasyona gerek duyabilirler.

AES:Ciinkii egitimler olmazsa afetin getirecegi can ve mal kaybi, psikolojik ve sosyal sorunlar
¢ok daha fazla olur.

Diger bir ifadeyle egiticilerin % 66,6 ’sinin ‘‘Afetlere hazir olmak igin (8)” ve %
58,3’linlin “‘Afet zararlarim azaltmak igin (7)° seklinde goriis bildirdigi goriilmiistiir. Bu
bulgu 15181nda, afet kavrami ve afetlerle bas etme yollar1 hakkinda bilgisizligin giderilmesi
ve afet anina iligskin dogru davranis tarzinin kazanilmasi yoluyla, afet bilinci ve kiiltiiriine
sahip bir toplum olarak afete hazir olmak ve maddi ve manevi afet zararlarini azaltmak
bakimindan afet egitimleri 6onemlidir denilebilir. Afetlere hazirlik egitimi almis olmanin,

afetlere hazirlikli olma ile olumlu yonde iliskisi oldugu goriilmiistiir (Karanci, 2008).

Ozgiiven (2006)’in temel afet bilinci egitiminin, dgrencilerin bilgi diizeyinde anlaml bir
artig sagladigini belirten caligma bulgusu; Meral (2014)’in egitim seviyesi arttikca afetlerle
ilgili bilgi ve biling diizeyinin artacagi ve halkin egitim seviyesine yapilacak her katkinin
afetlerin yikici sonuclarinin azaltilmasina katkida bulunacagini ifade eden ¢alisma bulgusu;
Oztiirk (2014)’{in dogay1 tanimakla ve afet egitimini, bilimsel bir bakis agisiyla gelistirip
vermenin, afet zararlarin1 en aza indirebilme ve toplumda afet bilincini olusturabilmeyi
sagladigimi ifade eden c¢alismasi, Sag (2017)’in afet hazirlik ¢alismalarinin en 6nemli
elemani olan egitimler yoluyla afetlerin olumsuz etkilerinden kurtulabilmenin miimkiin
oldugunu ifade eden calismasi, Fuhrmann vd. (2008)’nin ‘‘kii¢iik bir parca bilgi bile bir
hayati kurtarabilir ya da afeti kiigiiltebilir’” ifadesi (s.19), Bulus-Kirikkaya vd. (2011)’nin
toplum bilincinin artirilmasinda en etkili yol olan egitimin, afet zararlarinin azaltiminda
onemli oldugunu ifade eden caligmasi; Mizrak (2018)’in afet egitimi alan bireylerin
afetlere daha iyi ve daha fazla hazirlandiklarini ve afetlerden daha iyi korunduklarini; afet
egitimleri yoluyla afetlere daha etkili miidahale edildigini ve kayiplarin azaltildigini

belirten calisma sonucu, Ocal (2003)’m okullarda deprem egitiminin verilmesi deprem
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zararlarina karsi alinabilecek tedbirlerden birisidir seklindeki agiklamasi ve Basbug-Erkan
vd. (2011)’ nin afet egitiminin afet zararlarini azalttigini belirten calisma bulgusu,

arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.

Ancak afet egiticilerinin ¢gogunun afet e8itimlerini, afet yonetimi ve iilkenin siirdiiriilebilir
kalkinmasiyla iligkilendiren bir sekilde ve ¢esitli ornekler ile ayrintili cevaplandirdigina
rastlanmamistir. Yine afet egiticilerinden bazilar1 afet anina iligkin dogru davranis tarzi
gelistirmekten bahsetmistir ancak bu dogru davranis tarz1 sadece afet anina yonelik degil;
afet oncesi ve sonrasinda yani afet yonetiminin tiim evrelerine yonelik gelistirilmelidir.
Afet egitimlerinin ayn1 zamanda, afetlere yonelik pozitif bir algi, tutum ve yaklasim
kazandirma gorevi de vardir. Afet egiticileri bunlar1 mutlaka bilmektedir ama o anki zaman
sinirindan dolay: bunlar ifade edemedikleri goriilmiistiir. Bu durum, egiticilerin yaptiklari
isi, sunduklar1 icerigi diisiiniip sorgulamalarina, birbiriyle ve alan uzmanlaryla fikir
aligverisinde bulunup tartisabilmelerine, beyin firtinasi gibi aktivitelerle yeni fikirler
iiretmelerine imkan tantyan toplanti, kurs, seminer, panel gibi ¢esitli ortam ve etkinliklerin
eksikligine ve egitim sisteminin bireyleri ezberci yetistirmesi gibi nedenlere baglanabilir.
Buradan hareketle afet egiticilerine, yaptiklari isi neden-sonug iligkileriyle derinlemesine
tanitan ¢esitli egitim ve toplantilar yapilmaya devam edilmeli ve yaptiklari isin dnemini
tekrar fark etmeleri saglanmalidir denilebilir. Boylelikle yiiriittiikleri afet egitimlerinin
onemini daha 1yi fark edip benimseyecekleri ve afet egiticiligi meslegini daha 1yi yapmak

adina giidiilenerek daha verimli egitimler gergeklestirecekleri sdylenebilir.

Diger bir ifadeyle egiticilerin, afet egitimlerinin Onemini icsellestirmeleri, yararna
goniilden inanmalar1 ve hayatlarina gecirmis olmalar1 nispetinde gayret gosterecekleri ve
inandirict  olacaklar1 sOylenebilir. Bulus-Kirikkaya vd. (2011)° nin, 6gretmenlerin
kazanimlari, etkinlikleri ve agiklamalari 6nemli bulduklar 6l¢iide gerceklestirdiklerini
ifade eden caligmasi, bu yorumu destekler niteliktedir. Sonug¢ olarak; afet egiticileri
yaptiklart isin onemine goniilden inanmalidir ki verdikleri egitimin 6nemini hitap ettigi

gruba inandirabilsinler.

156



5.4.2. Afet Egiticilerinin ‘‘Tiirkiye’deki Afet Egitimleri Nasil Olmahdir?”’

Sorusuna iliskin Goriisleri

Arastirmada ikinci olarak BAESM” deki egitimi veren afet egiticilerine ‘‘Tiirkiye’deki afet
egitimleri nasil olmalidir?’’ sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda dikkat ¢ekici bazi alintilar

su sekildedir:

AE6:Katilimcilarin egitimlere direkt olarak entegre edildigi yani 6grenenin igin aktori oldugu
egitim programlarimin daha faydali olacagi kanisindayim. Sunum ya da anlatim esash
egitimlerde katilimcilarin odaklanma ve dikkat dagilma gibi problemler yasadigim
gozlemledim. Ozellikle gocuklar igin interaktif ya da sosyal medya destekli egitim ve
etkinlikler onlara ulagmamizi daha ¢ok kolaylastirir.

AE4:Japonya’daki gibi okulda ders seklinde olmalidir, orada bu tarz merkezler sadece
uygulama yeri olarak kullaniliyor. Okulda ders olarak okutulabilir. Basin yoluyla da daha ¢ok
kisiye ulasilabilir. Ders programlarinda yer almalidir. TV programlarinda anlatilabilir. Kamu
spotlar1 daha ¢ok kullanilabilir.

AET7:Egitimin anaokulundan bagladig1 gibi afet egitimi de anaokulundan baglar. Deprem
oldugunda g¢ekyatin yaninda; basi elleri arasinda olacak sekilde kivrilmasi gerektigini, sen
onlarla yere kivrilarak saklambag seklinde oynarsan dgreniyorlar. Bursa Gemlik’teki depremde
cocuklarin bunu yaptigini gordiik. Bagirip ¢agirmiyor, heyecan yapmiyor. Bir yetiskinden daha
iyi uyguluyor. Saklanma ve siginma noktasini daha iyi biliyor. Cocuklar 6grendiklerini daha
iyi igsellestirip, kabullenip, uyguluyor. Yetiskine Ogretmek daha zordur. Yazilmamus,
kirlenmemis, temiz bir sayfaya yani cocuklara anlatmak ¢ok daha kolaydir. Ama kafada
olusmus bir olguyu, kaliplasmis bir yanlis1 diizeltmek ¢cok daha zordur.

AE1:““Afete Hazir Tiirkiye’” kapsaminda okul, aile, igyeri ve genglere yonelik AFAD dort
ayakli bir egitim projesi devam ettiriyor. 2013-2017 arast siirece yonelik baglayan bu
seferberlik halen devam etmekte ve etmelidir de. Ciinkii afetler giindemimizden diismedi
diismeyecekte. Teknolojinin gelismesine paralel olarak yeni afet tiirleri ile karsilagmaktayiz.
Bu yeni afet tiirleri ile miicadele i¢in yeni yaklasimlar gelistirilmeli, tavandan tabana 7 den 70’
e herkes bu egitimlerin i¢cinde olmali iistiine diiseni yapmalidir.

AE3:Boyle bir merkezin olmasi Bursa adina ¢ok biiyiik sanstir. Cilinkii burada hem gorsellik
var, hem uygulama var, boyle daha kalic1 oluyor. Sadece sozlii degil uygulama da var, bu
anlamda bu merkez insanlar tizerinde etkili oluyor ve yeterlidir. Kiigiik yaslarda, okullarda ders
olarak verilmelidir. Okullarda ilkyardim egitimi ve afet egitiminin teorik olarak verilmesini
gerektigini diisiiniiyorum. Bir kereye mahsus degil de ara ara bu egitimler tekrarlanmalidir.

AES:Afet egitimleri her seyden dnce yasayarak dgrenmeyi gerektirir. Onun i¢in deprem enkaz
koridorunda olsun buradaki simiilasyonlar da olsun, hem teorik anlatim hem de uygulamali bir
sekilde olursa kalici olur. Yoksa biz anlatiriz ancak 5 dakika sonra unutulabilir. Uygulama
o6nemlidir; hatta gidip enkazda ¢alistirma, bu alanda 6grenene sorumluluk yiikleme ¢ok daha
faydali olur. Yetigkinler ve ¢ocuklar afet goniilliisii olursa daha iyi 6grenip bu ise sahip
cikarlar. Tatbikatlar da olmalidir. Afet her yasi etkiledigi i¢in ve her yerde olabilecegi icin
kiiciik yasta baslamak en dogrusudur. Ev, okul ve isyeri i¢in ayr1 ayr1 hazirliklar gerekebilir.
7’den 70 herkese afetlerden etkilenecegi icin herkese anlatilmalidir. Egitim seviyesi yiiksek
bireylerde bile afet bilgi ve becerisi diislik olabiliyor. Kiigiik yaslardan itibaren bu konularda
tohumlar atilmali ve zaman i¢inde siirekli iizerine bir seyler konmalidir.

AER:Bizde arsivleme, depolama, saglikli bilgi yok, gelecekteki olaylar icin bize zemin
olusturacak bir bilgi kaynak, tecriibe yok. Bizde yasandi oldu, bitti gitti. Japonya’da yasanan
afetler sonrasinda muhakkak bir arsivleme olmus, bir sekilde bir ders ¢ikarilmis. Afetlerle
yasamay1 ve hazirlikli olmay1 igsellestirmisler. Bizde bilgi arastirma, gelistirme, degistirme
yok. Biz sadece kagit ilizerinde yapiyor muyuz yapiyoruz sonrast yok. Basit kiiciik adimlarla
¢ocukluktan itibaren bu temeller atilmalidir. Depreme dayanikli bina yapmiyorsan egitim
versen ne olacak ki. Depremle yasamak zorundayim niye degismiyorum o zaman. Sen 20
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yasina kadar hi¢bir sey anlatmadiysan; sen afet egitimi alacaksin, sen bir deprem iilkesindesin
dendiginde ge¢ kalinmis olur (...) Cocuk yastan egitim miifredatina sokarsiniz afet egitimi
almanin geregini goriir ve anlar. Simf atladik¢a biiyiidiikce yavas yavas bir sey olusturmus
olursunuz. Once okulda &gretip sonra BAESM gibi kuruluslara gezi yaparsin. Tehlikenin nasil
bir sey oldugunu yasatmaya calisirsin. 15 dakikalik duman simiilasyonu ve egitimi ile bir sey

degistiremezsiniz.

Icerik analizi sonuglarina gore, egiticilerin bu soruya iliskin goriislerinin “Hangi yastan
itibaren (6)”, “Hangi gruplara (3)”, ‘‘Nerede verilmelidir’(12)’, “‘Kag defa (5)", ‘‘Hangi
yontem ve teknikle(15)”’ ve ‘‘Afet egitiminin karakteristigi (9)” olmak tlizere alt1 kategori

altinda toplandig1 goriilmektedir. Igerik analizi sonuglar1 Tablo 40°da sunulmustur.

Tablo 40

Afet Egiticilerinin Afet Egitiminin Nasil Olmast Gerektigine Iliskin Goriislerinin Icerik

Analizi Sonuclart

Kategoriler Alt Kategoriler %
Hangi yastan itibaren e ilkokuldan itipgren tiim yas gruplarina (3)
verilmelidir? (6) e  Ana okuldan itibaren tiim yas gruplarina (3) 11,5
V|_e|?|r|]rg1le?|rdu|$'l>a(r§) e Aile, okul, gencler ve igyerine yonelik egitimler (3) 57
e  Okulda ayr1 bir ders ya da ilgili dersin i¢ine katilmis bigimde (
5)
Nerede verilmelidir» ®  Afet egitimini sadece uygulamali 6grenme imkéan1 veren
(13) merkezlerde (2) 25,0
e  Once MEB sonrasinda BAESM gibi merkezlerde (4)
e Televizyonda, basinda (2)
ve riII< rizlcilgifﬁ?(S) o  Tek seferde degil, belli araliklarla hayat boyu (5) 9,6
e  Teori, gorseller ve uygulamanin tigii birlikte (4)
o Teknoloji destekli (3)
> Interaktif ve sosyal medya destekli (1)
o Tatbikat (2)
Hangi yontem-teknikle ® Ogrenen merkezli ve uygulamali olarak (3) 30.7
verilmelidir? (16) ¢ Oyunlastirma (2) :
e  Gegmisten ders ¢ikarma ve bu dersi yeni kusaklara 6gretip
unutturmama teknigi (1)
e Ogrenciye afetlerle ilgili calismalarda sorumluluk vererek
Ogreten, afet alaninda ¢aligtirma gibi aktivitelerle (1)
o  Gergekei, afet anin1 hissettiren (2)
e Ogrenciye, afetlerle miicadele konusunda kendisinin de bizzat
Afet egitiminin sorumlu o_ldlllgun.u hi_Ssettiren 2
Karakteristigi (9) e Grubun bilgi seviyesine uygun (2) 17,3
e  Egitimin verildigi bolgenin afet dnceligine uygun (2)
e Daha kapsaml bir sekilde ve daha uzun bir zaman diliminde (1)
Toplam (52) 100

Yiizdeler, ilgili nermenin frekansinin tiim 6nermelerin toplam frekansina béliiniip 100 ile carpimi

sonucunda elde edilmistir. (Or. 6/52*100=11,5)
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Tablo 40°’taki analiz sonuglari incelendiginde; afet egiticilerinin afet egitiminin nasil
olmas1 gerektigine iliskin goriislerinin  “‘Hangi yastan itibaren verilmelidir?(6)”’
kategorisinde  “‘Ilkokuldan itibaren tiim yas gruplarma (3)’’ ve ‘‘Anaokulundan itibaren
tim yas gruplarmma (3)’’ alt kategorilerinde; ‘‘Hangi gruplara verilmelidir?(3)”’
kategorisinde ‘‘Aile, okul, igyeri ve genglere yonelik egitimler (3) alt kategorisinde;
““Nerede verilmelidir?(13)’’ kategorisinde ‘‘Okulda ayr1 bir ders ya da ilgili dersin igine
katilmis bigimde (5)”’, ‘‘Afet egitimini sadece uygulamali olarak 6grenme imkéani veren
merkezlerde (2), ““Once MEB sonrasmda BAESM gibi merkezlerde (4)” ve
““Televizyonda, basinda (2)’alt kategorilerinde; Kag¢ defa verilmelidir?(5) kategorisinde
“Tek seferde degil, belli araliklarla hayat boyu (5)’’ alt kategorisinde; ‘‘Hangi yéntem-
teknikle verilmelidir?(16)’” kategorisinde ‘‘Teori, gorseller ve uygulamanin ii¢ii birlikte
kullanilarak.(4)’*, <“Teknoloji destekli olarak (3)’’, ‘‘Tatbikatlar esliginde (2)’*, *‘Ogrenen
merkezli ve uygulamali olarak (3)”’, ‘‘Oyunlastirma seklinde (2)’ ve ‘‘Gegmisten ders
¢ikarma ve bu dersi yeni kusaklara 6gretip unutturmama teknigi ile (1), “‘Ogrenciye
afetlerle ilgili calismalarda sorumluluk vererek Ogreten, afet alaninda calistirma gibi
aktiviteler ile (1)’ alt kategorilerinde ve son olarak ‘‘Afet egitiminin karakteristigi
nelerdir?(9)’’ kategorisinde ‘‘Gergekgi, afet anin1 hissettiren (2)’’, ‘‘Her bireyin afetlerle
miicadelede sorumlu oldugunu hissettiren (2)’’, ‘‘Grubun bilgi seviyesine uygun (2)”’,
““Bolgenin afet onceligine uygun (2)’’ ve ‘‘Daha kapsamli bir sekilde ve daha uzun bir

zaman diliminde (1)’ seklindeki alt kategorilerde toplandig1 goriilmektedir.

Bu arastirmada gorlismeye katilan egiticilerin afet egitimlerinin nasil olmas1 gerektigine
iligkin yanitlarinin; kendi algi, ilgi ve ihtiyaglarina gore farkliliklar gosterdigi sdylenebilir.
Ornegin egiticilerin bir kismu, egitimlerin nasil olmas1 gerektigi konusunda ‘‘Hangi yastan
itibaren’’ kategorisini 6n plana ¢ikarip bunun {izerinde dururken, bir kismu “Hangi yontem
cikarip bu eksende cevaplar vermislerdir. Goriiglerin en ¢ok ‘‘Hangi ydntem ve
teknikle’’(%30,7) ve ‘‘Nerede verilmelidir’’(25,0) kategorilerinde; en az ise ‘‘Hangi
gruplara (%5,7)* kategorisi altinda toplandig1 goriilmiistiir. Sonug olarak egitimler, iginde
bulunulan ¢agin ihtiyacini karsilayacak uygun ortamda isabetli yontem-teknikle, bilhassa
uygulamaya imkan taniyan, afetleri yasiyormus hissi veren gercekci bir ortamda
yapilmalidir; sikici, monoton, o6grenci ve Ogreten icin vakit ve nakit kaybi olan

egitimlerden kacinilmalidir, denilebilir. Bulus-Kirikkaya vd. (2011)’nin etkili ve
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stirdiiriilebilirligi yiiksek bir afet egitiminin okullar araciligiyla yapilabilecegini ifade eden
calisma bulgusu, Inal vd. (2012)’nin afet egitimlerinin ilkdgretim miifredat
programlarindan itibaren, egitim programlarina katilmasi ve yayginlastirilmasi gerektigini

(%3

belirten ¢alisma sonucu, arastirmanin ‘‘okulda ayr1 bir ders ya da ilgili dersin programi

icine katilmis bigimde verilmelidir’> 6nerisini destekler niteliktedir.

Shiwaku ve Shaw (2008)’un etkili afet egitimlerinde hem okul dersinin hem de okul dis1
aktivitelerin yer almasi gerektigine isaret eden ¢alismasi, Yilmaz (2014)’1n, afet egitiminde
okul sinirlarini asip toplumun her kesimini kapsayan organizasyonlar diizenlenmeli ifadesi,
Aksoy (2014)’un, deprem egitimindeki 6grenme ve Ogretme siirecinin etkinliklerle ve
uygulamalarla zenginlestirilmeli 6nerisi, arastirmanin ‘‘Once MEB sonrasinda BAESM

gibi merkezlerde verilmeli (4)’” bulgusunu destekler niteliktedir.

Bu arastirmanin, hangi yontem ve teknikle verilmelidir? kategorisindeki onerileri destekler

nitelikteki ¢alismalar su sekilde sunulabilir:

Fisek vd. (2003)’nin, gorsel medyay kullanarak halka afet egitimi verilmesinden bahseden
caligmast ve Seckin-Kapucu (2014)’nun, 6gretmenlerin gorsel medyanin kalici 6grenme ve
zaman tasarrufu sagladigini, anlamayi kolaylastirdigini, ilgi ve meraki artirdigim
belirttikleri ¢alisma bulgusu, arastirmadaki afet egitimlerinin televizyonda, basinda

verilmeli 6nerisini,

Ozgen vd. (2011)’nin, dogal afetler konusunun &grenilmesinde, dgretmen adaylarinim
cogunlukla gorsel 6grenim bigimini tercih ettikleri; bu nedenle gosteri, alan c¢alismalari/
uygulamali cografya derslerinin 6grenci agindan daha faydali olacagini ifade eden onerisi;

arastirmanin afet egitiminde teori, gorseler ve uygulamanin iicii birlikte 6nerisini,

Dufty (2014)’nin sosyal medyanin afet direngliligi Ogrenme ortami olarak
benimsenmesiyle davranigsal, bilissel, duyussal ve sosyal olmak iizere; bu dort 6grenme
alanindaki afet direncliligi kazanimlarinin 6nemli oranda artirilabilecegini belirten
caligmasi ve Zincir ve Yazici (2013)’nin, sosyal medyanin, afet planlama ve egitim, ortak
problem c¢6zme, karar alma, bilgi yayma ve toplama gibi amaglar gergeklestirmede
kolaylik sagladigini belirten ¢aligmasi, arastirmanin afet egitiminde sosyal medya kullanimi
Onerisini,

Soffer vd. (2009 )’nin, 5.ve 6. smiflara yonelik deprem egitiminin 6zellikle ders ve tatbikat

kombinasyonu bi¢iminde verildiginde 6grencilerin uygun davranis bilgisini artiracagini
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belirten ¢alisma bulgusu ile Tan vd. (2017)’nin afet hazirligin1 giiclendirmek ve artirmak
icin yariyll temelli afet tatbikatlar1 gerceklestirilmelidir diyen c¢alisma bulgusu,

arastirmanin tatbikatlarla verilmeli onerisini,

Demeter (t.y)’in ¢oklu ortamin giiclinii kullanarak afet egitim kalitesinin artirilabildigini ve
genis yelpazede cok cesitli gruplara afet egitimini ulagtirmanin miimkiin oldugunu ifade

eden ¢aligma sonucu, arastirmanin afet egitiminin teknoloji destekli verilmeli 6nerisini,

Clervaux ve Spence (2009)’in, soru karti ve skor sayfasindan olusan masaiistii afet
farkindalik oyununun, afet durumundaki nihai 6grenci davranisi ve farkindalik seviyesini
artirmada etkili ve uygun oldugunu belirten ¢alisma bulgusu, arastirmanin oyunlastirma
Onerisini,

Ozelmaci (2016)’nin, yakindan uzaga ilkesinin dikkate alinarak ilk olarak 6grencinin
yasadigi gevre, il, iilke daha sonra diinyada yasanan afetler dgretilmeli dnerisi ve Ocal
(2007)’1n  Ogretim programlarinda afetlerle ilgili konular yerlestirilirken, Tirkiye’de
meydana gelen afetlerin ¢esitliligi dikkate alinmali ve bolgesel afet modelleri belirlenmeli
Onerisi; aragtirmanin afet egitimi, verildigi bolgenin afet onceligine uygun olarak verilmeli

Onerisini destekler niteliktedir.

Ayrica Mizrak (2018)’1n, bireylere afetin tiirline gore nasil hazirlanacaklari, afet
durumunda ne yapacaklari, afete nasil miidahale edecekleri konusunda diizenli araliklarla
egitimler verilebilir ifadesi; arastirmanin afet egitiminin tek seferde degil, belli araliklarla

vapilmasi gerektigi dnerisini,

Yine Nomura arastirma enstitlisii (t.y.) tarafindan yayinlanan afet risk azaltimi igin
Ozellestirilmis kurs adli ¢alismada, bu kursta verilen egitimlerin sadece okul 6gretmenleri
tarafindan verilen derslerle sinirli kalmadig1 ayn1 zamanda disaridan egitim vermek {izere
gelen bircok egitmen davetini, sinif dist 6grenme firsatlarini, O6grencilerce yapilan
goniilliliik aktivitelerini, lise O6grencilerinin ilkokullar1 ziyaretlerini ve onlar1 egittigi
caligmalari, yerel toplumla bilgi ve fikir aligverisini, diger okullarla iletisim ag1
aktivitelerinin genisletilmesi (afet zarar azaltimi i¢in kii¢iik liderler yetistirmek) gibi ¢ok
cesitli faaliyetleri igerdiginden ve bu egitimin oldukga etkili oldugundan bahsedilmistir. Bu
calisma, arastirmanin hangi yontem ve teknikle verilmelidir Kategorisini destekler

niteliktedir.
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5.4.3. Afet Egiticilerinin ‘‘Afet Egitimleri Vasitasiyla Afetlere Direncli Bir

Toplum Olma Yolunun Neresindeyiz?’’ Sorusuna Iliskin Goriisleri

Arastirmada tiglincii olarak BAESM” deki egitimi veren afet egiticilerine ‘‘Afet egitimleri
vasitasiyla afetlere direngli bir toplum olma yolunun neresindeyiz?’” sorusu yoneltilmistir.

Bu baglamda dikkat ¢ekici bazi alintilar su sekildedir:

AE1: Bir hayli yol kat ettigimizi disiiniyorum. Yolun % 30-40’lik kismindayiz. AFAD’ n
““‘Afete Hazir Tiirkiye’’ projesi kapsaminda 10 milyona ulasildi. Eskiye nazaran bir hayli biling
artti.

AE3: % 20’lerde, yolun ¢ok bagindayiz. Bursa, bu egitim merkezine sahip oldugundan bir
nebze daha iyi durumda olabilir. Daha fazla yol kat edebilmek i¢in afet egitimlerini, egitim
programlarinin i¢ine almaliyiz.

AE7: Ulke olarak, 99 depremi dncesine yani eskiye gore ¢cok ¢ok iyi durumdayiz ancak daha
yapilacak cok sey var. Yolun ilk % 10’nunu gegtik, verilen egitimler aileyle beraber
degerlendirilmelidir. Aileyle paylasildigindan daha fazla sayiya ulasilmis olur. Cocuk
ogrendiklerini anne babayla paylasir, 1srarla anlatir. Yolun {igte birindeyiz.

AES: En alt seviyesindeyiz. Japonya’da afet aninda, kriz olustugunda o krizin nasil yonetildigi
ile ilgili bir etkinlige katildik. Yasli, kadin, erkek, ¢oluk ¢ocuk demeden herkesin toplanma
alanina nasil gittigini, ihtiyaglar1 olan her seyin nasil hizli bir sekilde temin edildigini gordiik.
Insanlar bunu yaparken yasiyormus gibi yaptilar, bizde ise daha ciddiyetsiz, eglence gibi
yapiliyor.

AE9: Afet egitimleri ile toplumun bilinglenmesini saglamak 6nemli fakat verilen bilgilerin
yaptirim olmadan bizim toplumumuzda hayata gecirebilecegini diisinmiiyorum.

Icerik analizi sonuglarina gore, egiticilerin bu soru {izerindeki gériislerinin ‘* Yaptirimi
olmadig1 siirece toplumumuz afetlere diren¢li hale gelemez (1)’°, “Yolun %10-15’lik
kisminda (4)”, Yolun “%20-25’lik kisminda (3)” ve ‘‘Yolun %30-40 ik kisminda (4)’’
olmak {iizere dort kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Analiz sonuglar1 Tablo 41°de

sunulmustur.

Tablo 41

Afet Egiticilerinin Afet Egitimleri Vasitasiyla Afetlere Direngli Bir Toplum Olma Yolunun
Neresine Gelindigine Iliskin Goriislerinin Icerik Analizi Sonuglart

Kategoriler %

Yaptirimi olmadig stirece toplumumuz afetlere direncli hale 8,3
gelemez (1).

Yolun %10-15lik kisminda (4) 33,3
Yolun %20-251ik kisminda (4) 33,3
Yolun %30-40’11ik kisminda (3) 25,0
Toplam (12) 100
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Tablo 41’e¢ gore afet egiticilerinin afetlere direngli toplum olma yolunun neresine
gelindigine iligkin goriisleri incelendiginde; egiticilerin % 8,3’niin “‘Yaptirimi olmadigt
stirece toplumumuz afetlere direng¢li hale gelemez. (1)”’, %33,3lintin ““Yolun %10-15lik
kisminda (4)’, %33,3’lniin ‘*Yolun %20-25lik kisminda (3)” ve % 25’inin ““Yolun %30-
40’lik kisminda (4)°° dedigi goriilmektedir. Bu bulgular 1s18inda genel olarak afetlere
diren¢li toplum olma yolunun {igte birine bile gelinemedigi; yani yolun baglarinda
oldugumuz goriilmektedir. Buradan hareketle, toplumun afetlere direngli hale gelebilmesi
icin daha kat edilecek uzun bir yol oldugu séylenebilir. Her an afet yasama ihtimali ve
heniiz alinacak daha ¢ok yolun oldugu diisliniildiigiinde, afet egitimlerinin, toplumdaki her
bireye kaliteli, sistemli ve seri bir sekilde ulastirilmast yani egitim calismalarinin
yayginlastirilmasi gerektigi agikardir. AFAD (2014b)’in ¢alismasinda, katilimeilara, Tiirk
toplumunun afetlere ne kadar hazirlikli oldugu sorulmus ve Tiirk toplumunun afetlere hazir
oldugunu diistinenlerin oran1 sadece %35 seviyesinde c¢ikmistir. Katilimeilarin yaklasik
%357’s1, Tirk toplumunun afete daha hazirlikli olmasi i¢in bilgilendirilmesi gerektigini

belirtmistir. Bu ¢alismanin bulgulari, arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.

5.4.4. Afet Egiticilerinin ‘‘Afet Egitimlerinde Teknoloji Kullammm, Egitimin

Verimliligini ve Kalitesini Nasil Etkilemektedir?’’ Sorusuna iliskin Goriisleri

Arastirmada BAESM” deki egitimi veren afet egiticilerine ‘‘Afet egitimlerinde teknoloji
kullanimi1 egitimin verimliligini ve kalitesini nasil etkilemektedir?’” sorusu yoneltilmistir.

Bu baglamda dikkat ¢ekici baz1 alintilar su sekildedir:

AE1:Burada ‘‘Bana anlat, bana goster, beni dahil et’” mantig1 ile hareket ediliyor. Teknoloji
kullaniminin kalicilik sagladigini diigiiniiyorum. Teknoloji kullanimi 6grencilerin ilgisini
motivasyonunu artirtyor, eglenerek dgreniyorlar.

AE4:Bence olumlu ydnde etkiliyor, daha gorsel ve gorsellik ¢ok olumlu etkiliyor.
Gordiiklerini, okuduklart ve duyduklarina goére daha iyi hatirliyorlar. Gengler ve g¢ocuklar
teknoloji odakli olduklart igin teknoloji kullanimiyla daha iyi 6greniyorlar.

AES5:Teknoloji kullanimi 6grencileri olumlu anlamda etkiliyor. Cilinkii goriintiiler, hareketlilik
sayesinde, deprem simiilatoriindeki sarsma, firtina simiilasyonundaki riizgar1 hissetme gibi
durumlar hem dikkat topluyor, hem de egitime hareketlilik katmasindan dolay1 6grenciler
sikilmryor. Eglenerek, uygulayarak, farkina vararak anlamli 6greniyorlar.

AE9:Teknoloji kullanim1 egitimlerin daha somut olmasimi saglayarak etkili hale getiriyor,
ayrica sikmadan, eglenerek 6grenmelerini sagliyor.

AE3:Oncelikle dgrencilerin egitim igin kalkip BAESM’e gelmeleri onlarin ayagia
gidilmesinden hazirci olmalarindan daha iyidir. Egitime, 0&grencinin ayagna gidildiginde
kendi ortamlarinda olduklari igin farkindaliklari daha diisiik oluyor. Cocuklar kalkip egitim i¢in
gelirlerse daha hazir bir sekilde merakla ilgiyle geliyorlar. Ogrenci katilimini ve dgrenmelerini
artirmaktadir. Egitim hizmeti onun ayagina degil de o egitim hizmetinin ayagina gidince biraz
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daha etkili oluyor. Buradaki mankenler, gorseller teknolojik araglar; anlatirken gosterme ve
uygulama firsati veriyor.

AES:Gérselligi, uygulamayi isin icine katarsan daha etkileyici ve kalict olabilir. Ulkemiz icin
BAESM, teknoloji kullanimi adina iyi goriintiyor ancak Japonya ¢ok daha gelismis, orada canli
ornekler var. Ornegin deprem enkazindan g¢ikanlari birebir gosteriyorlar. Bizde de canli
ornekler olmalidir. Ornegin duman simiilasyonunda dumanin yukariya dogru yayildigini,
dumanli ortamdan nasil ¢ikilabilecegini gorerek, koklayarak, uygulayarak 6greniyor; katilim,
anlamli 6grenme artiyor, tamamen gergekgi bir tecriibe elde ediyorlar.

Icerik analizi sonuclarina gore, egiticilerin bu soru {izerindeki goriislerinin
“Somutlastirdi.(4)”, “Kaliciik sagladi.(5)”, “‘llgi/dikkat cekti, motive etti.(11)”,
“Katilimi arttirdr.(8)"" ,** Yasayarak /uygulayarak égrenme sagladi.(5)" ve ‘‘Eglencell,
zevkli hale getirdi. (6)” ,““Anlamli ogrenme sagladi.(3)”, ‘‘Ogrenme diizeyini
artirdi.(5)’’olmak tlizere sekiz kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Analiz sonuglari

Tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42

Afet Egiticilerinin Afet Egitimlerinde Teknoloji Kullammimn Egitimin Verimliligi ve
Kalitesini Nasil Etkiledigine lliskin Goriislerinin Igerik Analizi Sonuglari

Kategoriler %

e Somutlagtirdi.(4) 333
e Kalicilik sagladi.(5) 416
e Ilgi/dikkat cekti, motive etti.(11) 91,6
e Katilimi arttird1.(8) 66.6
e Yasayarak /uygulayarak 6grenme sagladi.(5) 416
e Eglenceli, zevkli hale getirdi. (6) 50,0
e Anlamh 6grenme saglandi.(3) 250
e Ogrenme diizeyini artirdi.(5) 41,6
Toplam (12) 100

Yiizdeler, ilgili 6nerinin frekansinin egiticilerin toplam sayisina (12) boliiniip 100 ile ¢arpimi sonucunda elde
edilmistir. (Or.4/12*¥100=33,3)

Tablo 42’ye gore afet egiticilerinin en ¢ok %91,6 oranla *‘Ilgi/dikkat cekti, motive
etti.(11)”” ve % 66,6 oranla “‘Katilimi artirdi.(8)”’ Kkategorilerinde; en az ise %25,0
“Anlamli ogrenme sagladi.(3)”’ kategorisinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu bulgudan
hareketle afet egitiminde teknoloji kullaniminin en ¢ok goze carpan katkisinin; 6grencinin
ilgisini ve dikkatini ¢ekip egitime motive etmesidir, denilebilir. Arastirmada genel olarak

egiticilerin hepsi, afet egitiminde teknoloji kullanimini ¢esitli agilardan olumlu bulmakta

164



ve egitimlerin verimliliginin ve kalitesinin artirilmasi igin teknoloji kullaniminin bir ihtiyag

oldugunu belirtmektedirler.

Aysu (2012)’nun baslangigtaki motivasyon seviyeleri ayni olan iki gruptan; teknoloji
kullanilarak yapilan egitime katilan Ogrencilerin motivasyonunun geleneksel yontemle
yapilan egitime katilan 6grencilerin motivasyonundan ¢ok daha yiiksek oldugunu ortaya
koyan calismasi, Ozel (2013)’in, &gretmenlerin % 92,1’inin Ogretim teknolojilerinin
egitimde verimi artirdigina inandi@in1 gosteren c¢alismasi, Ginii¢ (2013)’tin derste etKkili
teknoloji entegrasyonunun ders islenisinde ve ders yiikiimliiliiklerinin yerine getirilmesinde
kolaylastirict oldugu ve &grenci bagliliginin arttirilmasina katki sagladigini ifade eden
caligmas1 ve Kesler (2007)’in, cografya egitiminde teknoloji kullanimini konu alan;
internet, bilgisayar, CD, video, CBS, GPS ve diger ¢oklu ortam araclar1 ile yapilan
Ogretimin daha kalici, etkili ve zevkli oldugunu belirten ¢alismasi, arastirmanin bulgusunu

destekler niteliktedir.

5.4.5. Afet egiticilerinin ‘“BAESM’ e ya da Tirkiye’deki Tim Afet
Egitimlerine Daha Baska Hangi Teknolojiler Dahil Edilebilir?’’ Sorusuna
Mliskin Géoriisleri

Arastirmada BAESM” deki egitimi veren afet egiticilerine ‘‘BAESM’ e veya Tiirkiye’deki
tiim afet egitimlerine daha baska hangi teknolojiler dahil edilebilir ?°” sorusu yoneltilmistir.

Bu baglamda dikkat ¢ekici bazi alintilar su sekildedir:

AE1:Teknoloji kullanimi egitimi sikiciliktan kurtarip ¢ocuklarin dikkatini ¢ekerek verimliligi,
kaliteyi artirmaktadir. Bu merkez oldukga kapsamli hatta Japonya’dakinden de. Japonlar
oncelikle ilin risklerini tespit edip, onlarla miicadeleye yonelik plan ve programlar yapryorlar.
Yani o ilde hangi afetler yasaniyorsa iste o simiilasyonlar var. Heyelanin gelisini gdsteren
maketler yapiyorlar. Ornegin yangin simiilasyonu; ates kaynakli, elektrik kaynakli gibi yangin
tirline Ozel simiilasyonlar olusturulabilir. Sahil kenari olan yerlerde tsunami {izerine
odaklanilmistir. Japonya’da tsunami miizesi, yangin miizesi, deprem miizesi seklinde ayr1 ayri
merkezler vardir. Gegmis afetleri siirekli hatirlatacak sekilde plan yapiyorlar. Onlarin
yonteminin ge¢misten ders ¢ikararak gelecege yon verme ya da yeni kusaklara unutturmama
oldugunu gérdiim.

AE3:Teknoloji ¢aginda oldugumuz igin teknolojiyi kullanmak zorundayiz. Daha farklh
gorseller olabilir. Diinyada 2. konumda olan bir egitim merkezindesiniz. 1.si Japonya’da 2.si
Bursa’dadir. BAESM, su anki toplumun ihtiyacim1 fazlasiyla karsilayacak diizeydedir.
Farkindalik olugturmaya yonelik egitimler yapiyoruz, bunlarla yetinelim. Diiriist olalim eger
cocuklar gerekli bilgiyi almis, ¢esitli kitaplari okumus ve donanimli olarak gelse ve sadece
uygulama kismi burada gergeklestirilse tamam baska teknolojilere ihtiya¢ olabilir. Bir baska
ifadeyle, toplum bu konuda ¢ok bilgili ve ufku ¢ok acik olsa ve mevcut imkanlar yetmese
diistiniilebilir. Zaten suan verilen egitim ve teknolojiye ulasmamis ¢ok fazla insan var. Su anki
toplum i¢in yeterli buluyorum. Mevcut olanlardan daha iyi maksimum seviyede
faydalamlabilir. Burada zaten uzun bir egitim yapmiyoruz. Kukla ve tiyatro kullanilabilir. ilk
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yardim odasindaki teknoloji milli egitimin saglik okullarinda bile yok. Bunlart dogru
kullanabilmek daha ¢ok istifade edebilmek i¢in grup sayilarim iyi ayarlamak, 25-30 dakika
sadece bu odaya ayirmak gerekiyor. Bazen o kadar yogunluk oluyor ki 10 dakikada grubu
cikarmak gerekiyor.

AEG6:Teknoloji kullanimi, egitimlerin ana hedefi olan c¢ocuklar ve gencler acisindan egitim
verimliligi ve kalitesini artiran en Onemli etkendir. Egitimin siirekliligi agisindan faydali
olabilecek mobil uygulamalar, mobil afet oyunlari, sosyal medya etkinlikleri vb. gelistirilebilir,
ogrencilerin kullanimina sunulabilir.

AET7:Cocuk ve genglerin yasam kiiltiirii teknoloji ve oyunlardir. Android uygulamalar, tablet ve
cep telefonu oyunlari, afetlerle ilgili kazammlarin islendigi puan kazandiklar,
odiillendirildikleri oyunlar.

AES: (... )Yenilenebilir, modernize edilebilir, bunlarin 5 yil 6nceki ile 5 yil sonraki halleri bir
olmamalidir. Ayrica Ornegin otel yangin kagis hologrami var ama eski bir teknoloji
kullanilmiyor, ergonomik degil, 6grencilerin oturarak gérmesi zor, giiniimiizde hi¢ bir anlami
yok. Ben bir egitici olarak onu gordiigiimde ¢ok kotii oldugunu diisiindiim. Japonya’daki daha
kapsamli ve gergek¢iydi. Bireylere o duyguyu daha yofun yasatan bir ortam. Duman
simillasyonu 3 katli bir binaydi ve daha kapsamliydi, farkli senaryolara gore egitim
¢esitlendirilebilir.

Icerik analizi sonuclarina gore, egiticilerin bu soru iizerindeki goriislerinin “‘Mevcut
yeterlidir, var olan fizerinde degisiklik yapilabilir.(11)’’; ‘‘Mevcut vyeterli ama
eklenebilir.(24)>> seklinde iki kategori altinda toplandigi goriilmektedir. igerik analizi

sonuglar1 Tablo 43’ te sunulmustur.
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Tablo 43

Afet Egiticilerinin BAESM veya Tiirkiye'deki Diger Afet Egitimlerine Daha Baska Hangi
Teknolojilerin Dahil Edilebilecegine Iliskin Gériislerinin Icerik Analizi Sonuglart

Kategoriler Alt kategoriler %
e BAESM’ deki mevcut olan teknolojiler giincellestirilebilir.(2)
e Mevcut olan teknolojilerin hacmi ya da sayis1 arttirilabilir (2).

Mevcut e 5D sinema filmi ve deprem sarsma tablasinin kapasitesi
yeterlidir, var arttirilabilir.(2)
olan iizerinde ® Yangin kagis hologrami kullanigsiz, ergonomik olmayan, eski bir 42
degisiklik teknolojidir, iyilestirilmeli ya da ¢ikartilmalidir. (1)
yapilabilir.(5) @ Sel ve heyelan simiilasyonu daha gergekgi olabilir. (1)

Maksimum verim igin teknolojiden ziyade egitici yetkinligi ¢ok
daha onceliklidir.(2)

Yangin simiilasyonu farkli senaryolara gore cesitlendirilebilir. (1)
Deprem simiilatoriiniin sarsma siddeti ¢esitlendirilebilir. (1)

Kukla ile egitim (1)

Tiyatro ile egitim (1)

C1g simiilasyonu (2)

KBRN simiilasyonu (1)

Projeksiyon cihazi ile daha fazla sunum (1)

Online 6grenme ortami (web siteleri gibi) (2) 58
Mobil uygulama ve oyunlar (4)

Sosyal medya etkinlikleri (1)

Afetler arsivinden canli 6rnekler (1)

Yasanmus afetlerin gesitli fotograf/video/filmleri (4)

Yangin merkezi, deprem merkezi gibi her bir afet tiiriine
odaklanmis ayr1 ayr1 merkezler kurulabilir. (1)

e Insan veya teknoloji kaynakli afet tiirlerine 6zel simiilasyonlar (2)

Mevcut yeterli
ama
eklenebilir.(7)

Toplam (12) 100

Tablo 43’e gore, goriismeye katilan egiticilerin % 42’si ‘“Mevcut yeterlidir, var olan
tizerinde degisiklik yapilabilir.(5)"° ve %58’1 ‘‘Mevcut yeterli ama eklenebilir.(7)”’
kategorisinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgular 1s181nda, var olan teknolojilerin c¢esitlilik
acisindan egiticilerce yeterli bulundugu goriilmektedir. Afet egiticilerinin teknoloji
cesitliligini yeterli gérmelerinin nedeni, mevcut teknolojilerin bu merkez disinda ¢ok
yaygin ve erisilebilir olmamasiyla agiklanabilir. Tiirkiye’de cok az kisinin bu teknolojilere
ulasabilmesi ve hitap edilen kitlenin bilgi seviyesine gore teknolojinin bu kadar1 suan i¢in
yeterli goriilmiis olabilir. Bir adim ilerisi i¢in yeni teknolojiler eklenebilir ancak bunun igin

ayr1 bir biitge ayrilmasi gerekmektedir.

167



Egiticiler, var olan teknolojileri yeterli gormelerine karsin BAESM’ deki bazi
teknolojilerin glincellenmesini 6nerip halihazirda BAESM’ de bulunmayip da BAESM ve
Tiirkiye’deki afet egitimlerine entegre edilmesinde fayda gordiikleri teknolojilerin adlarini
belirtmislerdir. “‘Mevcut yeterli ama eklenebilir’’ kategorisine baktigimizda egiticilerin
eklenmesini en ¢ok istedikleri teknolojilerin; mobil uygulama ve oyunlar ile yasanmas
afetlerin cesitli fotograflari/videolari/filmleri oldugu goriilmektedir. Mobil uygulama ve
oyunlar1 onermelerinin nedeni, i¢inde bulundugumuz teknoloji c¢aginda g¢ocuklarin ve
ogrencilerin akilli telefon ve tabletler ile giiglii bir bag kurmus olmalaridir, denilebilir.
Ozellikle Z kusag1 dgrenciler icin mobil uygulama ve oyunlar, ¢evrimici 6grenme ortami
ile sosyal medya etkinlikleri, bireylerin istedikleri yer ve zamanda bilgiye ulagsmasini ve
bilgiyi paylasmasini saglayarak afetleri istekli ve zevkli bicimde 6grenmelerinde fayda
saglayabilir. Boylelikle egitimlerin nihai hedefi olan afete direncli bir toplum olusturmak
icin hizli ve etkili bir ¢6ziim sunulmus olur. Yine yasanmis afetlerin
fotograflari/videolard filmlerinin kullanim: 6nerisinin nedeni; ac1 sonuglar1 bilinen gergek
bir afetin isitsel ve gorsel sunumunun, empati kurmay: saglayarak daha etkileyici

olacaginin diistiniilmesi olabilir.

Izadkhah ve Heshmati (2007)’nin afetleri eldiven kukla yontemiyle 6gretmenin saydigi
bazi yOntemler arasindaki en etkili yontem oldugunu belirten calisma bulgusu,
arastirmanin kukla ile egitim Onerisini destekler niteliktedir. Ayrica maksimum verim i¢in

teknolojiden ziyade egitici yetkinligi cok daha onceliklidir tespiti olduk¢a anlamlidir.

5.4.6. Afet Egiticilerinin ‘“‘BAESM’ de Verilen Egitimlerin Afetlere Hazirhk
Noktasinda Bireyleri Harekete Gegcirebilme Kapasitesi Hakkinda Ne
Diisiiniiyorsunuz ve Merkeze Egitime Gelenlerden Egitim Hakkinda Nasil

Geri Bildirimler Aliyorsunuz?’’ Sorusuna Mliskin Goriisleri

Aragtirmada BAESM’ deki egitimi veren afet egiticilerine ‘‘BAESM’ de verilen
egitimlerin afetlere hazirlik noktasinda bireyleri harekete gegirebilme kapasitesi hakkinda
ne diigiiniiyorsunuz ve merkeze egitime gelenlerden egitimle ilgili nasil geri bildirimler
aliyorsunuz?’’ sorusu yoneltilmistir. Bu sorunun ikiye boliinerek; ‘‘BAESM’ de verilen
egitimlerin afetlere hazirlik noktasinda bireyleri harekete gegirebilme kapasitesi hakkinda
ne disliniiyorsunuz?’’ ve ‘‘Merkeze egitime gelenlerden egitimle ilgili nasil geri

bildirimler aliyorsunuz?’’ seklinde iki ayr1 baslikta incelenmesi ve ayri ayri tablolarda
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sunulmasi uygun goriilmiistiir. Bu baglamda ilk olarak BAESM’ de verilen egitimlerin
afetlere hazirlik noktasinda bireyleri harekete gecirebilme kapasitesi hakkinda afet egiticisi

gorlislerinden dikkat ¢ekici bazi alintilar su sekildedir:

AE1:Bireyleri biiyiikk oranda harekete gegirebilmektedir. Ornegin 2. kez egitime gelenler,
sordugumuz sorulara dogru yanit veriyorlar. Bunu nereden 6grendigini sordugumuzda daha
once buradaki egitime katilip bizden 6grendigini soyliiyor. Evlerinde aileleriyle 6grendiklerini
paylasiyorlar. Egitime katilim i¢in randevu talep edenler artti.

AE7: Egitime katilan tiim bireyleri harekete gegirmese de %10°luk kesimi harekete gegirmesi
bile bizim toplumumuzda basaridir.

AE3:Burada o&gretilenler insanlari hareket gecirebiliyor. Bireyler 6grendiklerini ailesiyle,
sevdikleri ile paylasiyor. Diiriim yerken bir vatandasin bogazinda diiriim kald1 ve 61dii. Sadece
sirtina vurulup, karnina basilsaydi -hemlich manevrasi- yani dogru ilkyardim miidahalesi
yapilsaydi yasiyor olabilirdi. Ne yazik ki kimse bunun egitimini almadigi ig¢in bilmiyor. Bir
cocuk kardesinin bogazina seker kactiginda burada 6grendiklerinden istifade ederek kardesinin
hayatint kurtardigini s6yledi ve bunun i¢in tesekkiir etti.

AES5:Kesinlikle harekete gecirdigini diislinliyorum az ya da ¢ok. Ciinkii buras1 Tiirkiye’de bu
donanima sahip olan tek merkezdir. Buraya gelenler bu ortamu ilk kez gordiikleri, yasayarak
ogrendikleri icin her seyden dnce BAESM onlarda bir farkindalik olusturuyor. Eve gittiginde
bir ¢ok kapan tutun nedir, nasil yapilir, yangin aninda zemine yakin egilerek yiiriimeyi, acil
cikis1 takip etmeyi, dumanh ortamlarda fazla durmamalar1 gerektigini 6greniyor. Ornegin yag
yangininin su ile sonmeyecegini anlatiyoruz, bunu yangin simiilasyonunda tecriibe ediyorlar.
Su siktiklarinda yanginin patlayarak biyiidiigini ekranda goriince ve sesi duyunca
heyecanlaniyor, o ani yasiyor ve unutmuyorlar. Nasil ki emniyet kemerini takmayan kisiler
kaza yapip zarar gordiigiinde artik kemer takmaya dikkat ediyorsa burada bunlar1 gergege
yakin yasadiklarindan evlerinde de bunlari anlatiyorlar.

AEG6:Egitim hazirlik ve farkindalik agisindan oldukca verimlidir ama tamamen bilgilenmeyi
saglamaz. Bu konuda akillarinda kisa siireli bir aydinlanma olusur. Bu aydinlanmanin devami
icin ara ara afetler ile ilgili etkinlik ve egitimlere katilmalar1 gerekir.

AES8: Bireyleri harekete gecirebildigini diisiiniiyorum. Cocuklar 6grendiklerini, etkilendigi
kiginin anlattiklarimi paylasirlar ki bunun yapildigim goézlemliyoruz. Fazlasiyla yeterli bir
egitimdir; anlamak, 6grenmek, degismek isteyene. Bu egitimin amaci farkindalik yaratmak
bunun istliine bir sey koymak istersen tekrar bu veya baska egitimlere bagvurabilirsin,
gevrimigi 6grenebilirsin.

Ilgili igerik analizi sonuglari Tablo 44°te sunulmustur.

Tablo 44

Afet Egiticilerinin BAESM 'de Verilen Egitimlerin Afetlere Hazirlik Noktasinda Bireyleri
Harekete Gegirebilme Kapasitesine Iliskin Goriislerinin Icerik Analizi Sonuglart

Kategoriler %

e Farkindalik yaratarak katilimcilarin biiyiik bir kismini 8.4
harekete gegirir.(1) ’

e Farkindalik yaratarak katilimcilarin yarisini harekete 416
gegirir.(5) ’

o Farkindalik yaratarak katilimcilarin  kiiglik bir kismini 50
harekete gegirir.(6)

Toplam (12) 100
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Tablo 44°teki sonuglar incelendiginde afet egiticilerinin %8,4 iniin *‘Farkindalik yaratarak
katilimcilarin biiyiik bir kismini harekete gecirir.(1)’’; %41,6’smin “‘Farkindalik yaratarak
katilimcilarin  yarisimi  harekete gegirir.(5)"" ve %50’sinin = “‘Farkindalik yaratarak
katilimcilarin kiictik bir kismint harekete gecirir.(6)’” seklindeki {li¢ kategori altinda goriis
bildirdigi goriilmiistir. Bu bulgular 15183iInda  BAESM egitimlerinin, katilimcilarin
yarisindan azini afetlere hazirlik noktasinda harekete gecirdigi soylenebilir. Bunun nedeni,
bu egitimin daha ¢ok farkindalik yaratmaya yonelik olmasidir. Tam olarak afetlere
hazirlikli hale gelinebilmesi i¢in daha ¢ok egitim ve etkinlige katilmak gerekmektedir.
Ciinkii 2,5 saatlik bir egitimle afetlere tam olarak hazir hale gelmek, tiim afetler konusuna
hakim olmak zor goriinmektedir. Ayrica egitimlerin katilimcilarin ¢ogunu harekete
gecirememesi verilen egitimin kalitesi ve sikligindan c¢ok, katilimcilarin afetler
konusundaki tutumlari, aligkanliklari, duyarsiz bir yaklasim sergilemeleri ve ekonomik
durumlart ile yakindan ilgili olabilir. Tiim toplumun afetlere hazirlik noktasinda harekete
gecirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle bireylerin afetlere ve afet egitimlerine bakisini
olumluya ¢eviren, umursamazliklarini giderip kendilerinin de sorumlulugu oldugunu fark

ettiren ve onlara beceri kazandiran egitimler yapilmalidir.

Ikinci olarak BAESM’ deki egitime gelenlerden egitim hakkinda nasil geri bildirimler
aldiklarina iliskin goriislerden dikkat ¢ekici bazi alintilar su sekildedir:

AE1:0ldukga olumlu geri bildirimler aliyoruz. Cocuklar i¢in unutulmaz bir deneyimdi, bu tarz
merkezler tim illerde yayginlastirilmalidir, tiim bireyler burayr gormeli gibi. Fiziki sartlarla
ilgili bina soguk gibi geri bildirimler olabiliyor. Egitimin kalitesi ile ilgili olumsuz bir geri
bildirim olmuyor.

AE3:Cok giizel ve olumlu geri bildirimler aliyoruz. Egitimlere talep gittik¢e artiyor, okuldan
bir sinif geldiyse bir daha ki sefere okulun tamami gelmek istiyor.

AES5:Gayet olumlu bildirimler geliyor. Ornegin cocuk yangin simiilasyonunda ne yapmak
gerektigini daha sormadan sdyliiyor. Bazi yetiskinler siireyi az buluyorlar. Yetigkinleri bazi
simiilasyonlara almiyoruz ama merak edip onlara da girmek istiyorlar. Cocuklar1 sergi
salonuna almiyoruz daha teknik seyler oldugu igin ama oray1 da gezmek istiyorlar.

AES:Egitimlerin gorseller ve uygulama ile desteklenmesinin ¢ok etkili oldugunu belirterek
memnuniyet i¢inde ayriliyorlar.

AE6:0Oldukga etkilendikleri, ¢aligmalar1 takdir ettikleri ve emegi gecenlere tesekkiir ettikleri
birgok ana sahitlik ettim.

AES:Cok giizel oldugunu ama egiticilerle ilgili sikintilar oldugunu duydum, olumsuz yaklagim
sergilediklerine dair. Egiticilik isi goniilliilik esasina dayali olmalidir. (...) Bina ile ilgili sikinti
olarak 1smmmas1 yetersiz bulunabiliyor. Egitici olarak bazilarimiz, ¢ocuklarla nasil iletisim
kuracagimizi bilemeyebiliyoruz. Mesele anlatmak degil mesele karsidakine aktarabilmek,
Ogrenmesini saglayabilmektir. Farkli sorular geldiginde takilmadan 6grenciye, ziyaret¢iye tam
kapsamli dogru cevabi verebilmektir. Yani egitici kendini yetistirmelidir.
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Icerik analizi sonuglarina gore, egiticilerin bu soru {izerindeki goriislerinin **Olumlu geri
bildirimler(19)’’ ve “‘Olumsuz geri bildirimler (4)’’ seklinde iki kategori altinda toplandigi

goriilmektedir. Igerik analizi sonuglar1 Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45

Afet Egiticilerinin BAESM' de Verilen Egitimler Hakkinda Alinan Geri Bildirimlere liskin
Goriislerinin Icerik Analizi Sonuclari

Kategoriler Alt kategoriler %
e BAESM’ de aldiklar egitimin; onlarda aile ve sevdikleri ile
paylagma istegi olusturdugunu belirtmeleri (4)
e Egitime tekrar katilma istegi veya herkesin bu egitime
katilmasi gerektigini ifade etmeleri.(3)
e Bu tarz merkezlerin sayisi arttirilmasi ve yayginlastirilmasi

Ol_un_1l_u gen tavsiyesi (3)
bildirimler R e 87,0
(20) Yu; ytize goriismelerde ve ger1’b11c!1r'1rn .f’(’)rmlarlnda .
‘‘Simiilasyonlar ve merkez etkileyiciydi’’, ‘‘Unutulmaz bir
deneyimdi’’ gibi begeni ifadeleri ile bolca takdir, tesekkiir
ifadeleri (7)
e Egitime 2. kez gelenlerin sorular1 dogru yanitlamasi (2)
e Nadir de olsa bazi egiticilerin olumsuz {isluplari ile alakali (1)
Olumsuz geri e Binanin 1sinmasi yetersiz.(1) 13.0

bildirimler (3) e  Bazi yetiskinler siireyi yetersiz bulmaktadir.(1)

Toplam (23) 100

Yiizdeler, ilgili onerinin frekansinin tim Onerilerin toplam frekansina boliniip 100 ile ¢arpimi sonucunda
elde edilmistir. (Or.20/23*100=87)

Tablo 45 incelendiginde egiticilerin %87,0’si,“Yiiz ylize goriismelerde ve geribildirim
formlarinda begeni, takdir, tesekkiir ifadeleri ** gibi olumlu geri bildirimler aldiklarini;

2

%13,0°l, ‘‘Bazit yetiskinlerin siireyi yetersiz bulmasi.”’ gibi olumsuz geri bildirimler
aldiklarint belirtmiglerdir. Bu bulgular 1s1ginda BAESM” deki afet egitimlerinin biiyiik
oranda begeni aldig1 sOylenebilir. Bu begeninin olusumunda en c¢ok c¢esitli teknolojilerin
kullaniminin, sonrasinda afet egiticilerinin ve ydnetimin olumlu yaklagimlarinin etkisi
vardir denilebilir. Kocabas (2011)’1n dogal afetler konusunda bilinglenen 6grencilerin
diger aile fertlerine de bilgi aktariminda bulunacagi ve bu aktarimlar yoluyla dogal afetlere
dair toplumsal bir hafiza olusturulacagini belirten calisma bulgusu, arastirmanin BAESM’

de aldiklari egitimin; onlarda aile ve sevdikleri ile paylasma istegi olusturdugu bulgusunu
destekler niteliktedir.
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5.4.7. Afet Egiticilerinin ‘‘Genel Anlamda BAESM’ deki Afet Egitimlerini
Gergeklestirirken Karsilastigimz Giicliikler Nelerdir?”’ Sorusuna liskin

Goriisleri

Arastirmada BAESM” deki egitimi veren afet egiticilerine ‘‘Genel anlamda BAESM’ deki
afet egitimlerinde karsilastiginiz giicliikler nelerdir?’’ sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda

dikkat ¢ekici bazi alintilar su sekildedir:

AE1:BAESM iilkemizin tek afet merkezidir ve biit¢esi biraz artirllmalidir. BAESM ¢alisanlari;
pedagojik formasyondan ge¢mis kendine giivenen, kendini, insan1 ve Ogretmeyi seven kisiler
arasindan liyakat ve goniilliik prensibi gozetilerek secilmelidir ama ne yazik ki isler boyle
yiriimiiyor. Buradaki teknolojik ortami ayakta tutabilmek i¢in de bununla ilgili kadrolar
istihdam edilmelidir. Mekatronik, elektronik, hidrolik sistemleri ayakta tutacak teknik personel
olmal, teknolojik araglarin yipranma paylari dikkate alinarak bakimlari saglanmalidir.

AE2:Merkezde 12 adet simiilasyon var. Simiilasyonlardaki egitim siireleri farkli olup, grup
sayisi gereginden fazla oldugundan egitim gruplari dsnmemekte, cakisma yasanmaktadir. Ideal
grup sayist 6°dir. Ayni anda 6°dan fazla grup oldugunda sikint1 yasanmaktadir.

AE3:Egitime gelen gruplarda ogretmenin egitim merkezi hakkinda bilgisi yok, nereye
getirdiginin farkinda degil ve 6grencisini bilgilendirmeden getiriyor buraya. Cocugu aliyor
smiftan, ¢ocuk kendini burada buluyor, eglence merkezine geldigini saniyor. Oysa §gretmenin
Ogrenciyi; nereye gidecegini, neler yapacaklarini, nasil bir egitim gorecegini ve nigin buraya
geldiklerinden haberdar etmesi gerekir. Farkinda olarak gelirlerse burada ¢ok daha keyifli,
verimli bir egitim gergeklesiyor. Eger Ogretmen onlara on bilgilendirme yaptirmadiysa
cocuklari motive etmede zorlaniyoruz. Kalabalik gruplar oldugunda ve egitim siiresi
azaldiginda anlatim, gosteri ve uygulamalarin tamamini yaptiramiyoruz. O zaman sadece girip
cikiyorlar, burast bir miizeye doniisliyor. Bir afet egiticisi olarak gercek anlamda bir egitim
verilmesinden, grup sayisinin dikkatli bir sekilde ayarlanmasindan yanayim.

AES5:Baz1 giinler ¢ok fazla sayida gruba egitim yapmanin verdigi yogunluk nedeniyle afet
egiticisinin verimi diisebiliyor. Ogrenci, 6grenmeye degil de eglenmeye gelmis gibi bir tavir
sergilediginde, ilgisiz davrandiginda ya da 6gretmen bizimle beraber egitime katilmaktansa
kafeteryada oturdugunda sikint1 oluyor. Ogretmen dgrencinin lavabo vb. ihtiyaglar1 aninda ve
egitim boyunca bizimle olursa daha iyi olur. Ciinkii biz belli dar bir zamanda bu egitimi
yetistirmeye calisiyoruz. Ofretmen egitim boyunca dgrenciyle beraber egitimi takip etmeli,
egitime katki saglamaya c¢alisirsa daha faydali olur.

AEG6:Egiticilerin faydali olabilecek orijinal fikir ve projelerinin bazi idareciler tarafindan
onemsenmemesi, engellenmesi ile karsilagilabiliyor. Egitimlerin kalitesine katki i¢in yeni
fikirlerle gidildiginde desteklenmemesi hatta ¢alisanin sevkinin kirilmasi s6z konusu olabiliyor.
Onemli egitimlere gidecek elemanlarin kimi zaman liyakatina bakilmadan segilmesi iiziicii bir
durumdur.

AES:Biit¢e artiritlmalidir. Teknik arizalar hemen giderilmelidir. Duman simiilasyonu bozuk
denip egitimin aksamasina izin verilmemelidir. Yonetim degisime, yeni Onerilere ¢ok fazla
actk degildir. Bir dahaki yapilacak merkezler, i¢ ve dis mimari anlaminda daha estetik ve
kullanigh yapilabilir. Binada bir siirii bosluk var, bu alan daha verimli kullanilabilirdi.
Japonya’daki binanin her yeri ¢ok giizel doldurulmus. Merkezde kocaman kiitiiphane var ama
kullanilmiyor. Fatih projesi i¢in olusturulmus oda da atil durumdadir. Cok fazla teknoloji var
ama zaman sinirindan dolayi kullanilamiyor.

172



AE11:BAESM’in toplumumuzun gelisimi adina dnemsenmesi gereken bir merkez oldugunu
diisiinliyorum. Merkezimizde de bir takim sikintilar yasanmaktadir. Maddi olarak ¢ok fazla
desteklenmedigi i¢in zaman zaman simiilasyonlarda teknik arizalar meydana gelmekte ve
giderilememektedir. Merkezin genel 1sitma sistemi ¢alismamakta ve kis aylarinda ziyaretgiler
ve personel iiglimektedir. Merkezde egitmen sayisi yetersiz olup grup sayisi artmaktadir.
Dolayisiyla egitmenlerin is yiikii de artmaktadir. Hem fiziki kosullar hem gruplarin yogunlugu
personel {izerinde olumsuz etki yaratmakta dolayisiyla egitimlerin verimliligi diigmektedir.

AE12:0grenciler bilingsiz geliyor. Ogretmenler 6n hazirlik yapsalar, en azinda bir video falan
izletseler daha faydal bir egitim olabilir. Merkeze gelmeden dnce bu egitimin amacindan,
o6neminden bahsedilebilirler.

Icerik analizi sonuglarma gore, egiticilerin bu soru iizerindeki goriislerinin “*Ogretme-
ogrenme stireci ile ilgili giicliikler (20)°°, “‘Afet egiticisi ile ilgili giicliikler (4)”,
“Ogretmen kaynakh giicliikler (6)"’, “‘Ogrenci ile ilgili giicliikler (3)”’, “‘Kadro ile ilgili
glicliikler (2)”° , ‘“‘Fiziksel sartlar ile ilgili giicliikler (4)’°, ‘‘Biitce ve kaynak ile ilgili
glicliikler (5 )’ ve ‘‘Yonetim ile ilgili giicliikler (12)’° olmak iizere sekiz kategori altinda

toplandig1 goriilmektedir. Igerik analizi sonuglari Tablo 46°da sunulmustur.
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Tablo 46

Afet Egiticilerinin  BAESM' d?ki Afet Egitimlerini Gergeklestirirken Karsilastiklart
Giicliiklere Iliskin Gortislerinin Icerik Analizi Sonuclart

Kategoriler

Alt kategoriler %

Ogretme-6grenme
stireci ile ilgili
giicliikler (20)

Afet egiticisi ile

Her 6grencinin her bir teknolojiyi bire bir deneyimleme imkan: olmamasi
(zaman sinir1 ve kalabalik gruplardan dolay1) (2)

Bazi giinler makul kapasiteyi asan grup sayist nedeniyle egitim akisinin
bozulmasi, bazi simiilasyon odalarin dniinde kuyruk olusmasi. (4)

Egitimlerde, nitelikten ¢ok nicelige 6nem verilmesi.(3)

Gelen gruplarin aceleci davranmasi ve egitime gerekenden az bir zaman
ayirmalart ile egitimin kisa siirede eksik olarak gerceklesmesi. (1) 35,7

Simiilasyonlarin arizalanmasi, normal igleyisine donmesinin zaman almasi
ve bu siiregte kullanilamamast.(2)

Farkli nitelikteki cesitli yas gruplarina egitim veren egiticilerin, her bir
grubun ihtiyacini belirleme ve seviyesine gore egitimi uyarlayabilmesinin
zorlugu.(2)

Is yogunlugunun egitici verimi ve motivasyonunu diisiirmesi. (6)

Egiticinin pedagojik formasyona sahip olmamasi (2)

ilgili gigliikler (4) o  Egiticinin, dgrenci ile nitelikli iletisim kurmakta zorlanmas1 (2)
e Ogrenciyi BAESM’ e egitime getirirken merkezi tanitip, amacindan
Ogretmen kaynakli haberdar etmemesi, 6grenciyi giidiilememesi yani herhangi bir 6n hazirlik 107
giicliikler (6) yapmamasi (4) :
e  Egitim esnasinda dgrencilerin baginda bulunmayip kafede oturmasi (2)
Ogrenci ile ilgili e  Merkezi 6grenme yeri degil de eglence merkezi olarak algilamasi ya da 53
glicliikler (3) dersten kagis olarak gérmesi (3) '
Kadro cksiklizi ile Teknik sistemin bakim onarimini yapan, aninda miidahale eden teknik kadro
(ACTD eSS eksikligi (1),
ilgili giicliikler (2) 35
e Merkezde gorevli egitim uzmani ya da aragtirmacinin olmayist ve bu
kadrolarin doldurulmasinin gerekliligi (1).
o . e Merkez, alan olarak ekonomik kullanilmamus, i¢ mimarisi kotii ve
Fiziksel sartlar ile kiitiiphane, akilli simif gibi yerler var ama pek kullanilmiyorlar.(1) 71
ilgili giicliikler (4) '
e Isitma sisteminde Sorun vardir.(3)
e  Biitce arttirllarak ziyaretcilere kiigiik ikramlar ve hediyeler verilse giizel
Biitce ve kaynak ile olur.(1)
ilgili giicliikler (5) e  Biitce arttirilsa teknik ariza ve sorunlar daha hizli ¢oziiliir. (1) 8,9
e  Biitce arttirilsa daha iyi olur. (2)
e  Faydalanilabilecek bir argivin olmamasi.(1)
e  Bazi idarecilerin yeni fikir ve projelere agik olmamasi, (2)
e  Personelin kendini gelistirmesinin zorlagtirilmasi (1)
Ygg;tl};]?];lre(]llzg;h e  Egiticinin is yiikiiniin fazla olup egitici sayisinin yetersizligi (4) 214
e  Egiticilerin yeterince egitilmeden istihdam edilmesi (1)
e  Egiticinin liyakat ve goniilliiliik esasina gore segilmemesi (4)
Toplam (56) 100

Yiizdeler, ilgili 6nerinin frekansinin tiim onerilerin toplam frekansina béliiniip 100 ile ¢arpimi sonucu elde
edilmistir. (Or.20/56*100=35,7 )
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Tablo 46 incelendiginde egiticilerin goriislerinin en ¢ok % 35,7 oranla *‘Ogretme-égrenme
stireci ile ilgili giicliikler >> ve % 21,4 oranla *‘Yonetim ile ilgili gii¢liikler’’; en az ise %3,5
oranla “‘Kadro ile ilgili giicliikler > kategorilerinde toplandigi goriilmektedir. Bu bulgu
1s18inda afet egiticilerinin cok cesitli giicliiklerle karsilastiklar1 sdylenebilir. Ozellikle
ogretme-Ogrenme siireci ile ilgili gilicliiklerin ¢ok fazla olmasi egiticinin isini zorlastirip
kaliteyi diislirebileceginden bu konuda bir an 6nce ¢oziime yonelik adim atilmasini gerekli
kilmaktadir. Ayrica BAESM yonetimin kendini degerlendirip 0Ozelestiri yapmasi

gerekebilir. Clinkii yonetimin fiillerinin de bir zorluk olusturdugu goriilmektedir.

Bulug-Kirikkaya vd. (2011)’nin Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin afet egitimi konusunda
karsilastiklar1 giigliikleri; siniflarin kalabalik, 6grencilerin egitime ilgi duymuyor olmasi
seklinde belirttikleri ¢alisma bulgusu ile arastirmanin kalabaltk gruplar ve ogrencilerin
afet egitimini dersten kagis olarak goérmeleri bulgulart benzerlik gostermektedir. Polat
(2014)’1n; BAESM’in hizmet kalitesinin artmasina ve hizmetlerinin ¢esitlenmesine katki
saglamak icine profesor, arastirmaci, goniillii diizeyinde personel gorevlendirilmesi
gerektigini belirten c¢alismasi, arastirmanin merkezde gorevli egitim uzmani ya da
arastirmacimin olmayist ve bu kadrolarin doldurulmasinin gerekliligi bulgusunu destekler
niteliktedir. Ocal (2005)° m Sosyal bilgiler dersinde deprem konularnin &gretimi
esnasinda Ogretmenlerin; yontem ve teknik kullanimi ile ilgili giigliikler, arag-gereg
kullanim ile ilgili giicliikler ve 6gretmen kaynakli giicliikler ile karsilastiklarini belirten

caligmasinin sonucu, arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

5.4.8. Afet Egiticilerinin ‘‘Afet Egiticisi Olarak Kendinizi Yeterli Hissediyor
musunuz? Cevabimz Hayir ise Ne Konuda Eksikleriniz Oldugunu
Diisiiniiyorsunuz ve Bu Eksiklikler Nasil Giderilebilir?>> Sorusuna iliskin

Goriisleri

Arastirmada BAESM” deki egitimi veren afet egiticilerine ‘‘Afet egiticisi olarak kendinizi
yeterli hissediyor musunuz? Cevabimmiz hayir ise ne konuda eksikleriniz oldugunu
diistinliyorsunuz ve bu eksiklikler nasil giderilebilir?’’ sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda
egiticilerden ilk olarak kendini yeterli hissetmeyenlerin goriislerinden dikkat ¢ekici bazi

alintilar su sekilde sunulmustur:

AE10:Yeterli oldugumu diistinmiiyorum. Hi¢ bir egitim almadan merkeze egitmen olarak
gorevlendirildik. Burada her yas grubuna egitimler verilmektedir. Bazen hafif diizeyde zihinsel
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engelli gruplar gelmektedir, bu durumdaki ziyaretgilere ve ¢ocuk ziyaretcilere daha etkili bir
egitim vermek i¢in gerekli egitimleri almaliy1z.

AE11:Afet egiticisi olarak bu merkezde goniilliilylim ama kendim ig¢in yeterliyim diyemem.
Kendi c¢abalarimla buldugum materyallerle bilgi edinmeye ve kendimi gelistirmeye
calistyorum. Afet konulu hizmet ici egitimlere katilmaya ¢alistyorum. Ozellikle gocuklarla
iletisim konusunda zaman zaman sikint1 yasayabiliyoruz. Onlarin seviyesine inmek, daha ilgi
cekici bir anlatim gelistirmek gerekiyor. Bu yiizden bu merkezde pedagojik formasyon almuis,
iletisim yonii giiglii egiticilerin yer almasi gerekiyor.

Ikinci olarak egiticilerden kendilerini yeterli hissedenlerin gériislerinden dikkat cekici baz1

alintilar da su sekilde sunulmustur.

AE3:Kendimi, burada verdigim egitim adina yeterli hissediyorum. Ama verdigim egitimler ile
ilgili yeni veriler, yeni egitimler oldugunda mutlaka haberdar olmaliyim ve ben egitilmeliyim.
Egitmenim diye egitim almay1 birakamam. Idareciler de bizlerin verimliligi noktasinda bizi
denetlemeliler, giincellenen bilgileri bize aktararak gelisimize yardimci olmalilar. Burada
hizmet veren egitici arkadaglarin goniillii olarak, isteyerek bu isi yapmalar1 ¢ok 6nemlidir, ayni
zamanda bu ige ve kendilerine inanmalar1 gerekmektedir.

AES5:Van, Simav depremlerinde gérev aldim, 8 yildir bu kurumda c¢alisiyorum, bu alanda
tecriibeliyim. Cesitli egitimler aldigim i¢in yeterli hissediyorum. Zaten gelen gruplarin ¢ogu
afetler konusunda pek bilgili olmadig i¢in su anki sartlarda yeterli hissediyorum. Bazen nadir
de olsa mimar ve miihendislik 6grencileri geliyor ve bazi konularda bizden daha bilgililer,
binalarin o6zelliklerine ve teknik mevzulara daha hakimler. Onlarin karsisinda yetersiz
kalabiliyoruz.

AE6:Kendimi yeterli gérsem dahi gelisim, ucu ag¢1 bir yolculuktur. Afet egitimi alaninda
yenilik ve gelismeleri takip ederek kendimi gelistirmeye calistyorum. Ornegin akademik
yayinlari, yurtdisindaki egitim uygulamalarini ve afet egitimlerini internetten takip ediyorum.

Icerik analizi sonuglarna gore, egiticilerin bu soru iizerindeki goriislerinin *“Yeterli
hissediyorum (5)°’; ‘‘Yeterli hissediyorum ama ( 4)’° ; ‘‘Yetersiz hissediyorum. (3)’
seklindeki ti¢ kategoride toplandigi ve eksikliklerin giderilmesine yonelik bazi Oneriler

verdikleri goriilmektedir. igerik analizi sonuglar1 Tablo 47°de sunulmustur.
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Tablo 47

Afet Egiticilerinin Afet Egiticisi Olarak Kendilerini Yeterli Hissetme Durumlarina liskin
Goriislerinin Icerik Analizi Sonuclari

Kategoriler Alt kategori %

o » Ciinkii kurum i¢inde ve sahada uzun yillar
Yeterli hissediyorum.(5) calistim ve cok gesitli egitimler aldim. (5) 41,6
» Yeniliklere ayak uydurmak ve basarili bir afet
L . egiticisi olmak icin basili veya elektronik
Yeterli hissediyorum ama kaynaklar1 takip etmeliyim. (3) 334
(4) » Kendimizi gelistirebilecegimiz motivasyon ’
saglayan egitimlere katilmaliyim (1)
» Ciinkii ilgili egitimleri yeterince almadim.(3)

Yeterli hissetmiyorum.(3) 25,0

e Pedagojik formasyon alarak (4)

e Hafif diizeyde zihinsel engellilere anlatabilmeye yonelik
egitim alarak (1)
Mimarlik, mithendislik gibi alanlardan gelen donaniml
kisilere egitim vermek icin afetler hakkinda daha ileri
diizeyde bir egitim alarak (1)
Cesitli hizmet i¢i egitimler alarak (3)

e Afet konulu ¢alistay, panel, seminerlere katilarak (4)

Yeterli hissetmeyenlerin
kendilerini yeterli hale
getirebilmek i¢in sundugu
oneriler (14)

Toplam (12) 100

Tablo 47°ye gore egiticilerin %75 nin kendini yeterli hissettigi, % 25’nin ise kendini
yeterli hissetmedigi ortaya c¢ikmustir. Egiticilerden kendisini yetersiz hissedenler bu
durumu, yeterince egitim almamaya baglamaktadir. Tiirkiye’deki ilk ve tek afet egitim
merkezi olan BAESM” deki egiticilerin dortte birinin kendini yeterli hissetmemesi kabul
edilemeyecek bir durumdur ve bu konuda acil tedbir alinmasi gerekmektedir. Alkan
(2011), bir egitim kurumunun ancak o kuruma hizmet veren insanlar kadar iyi
olabilecegini belirtmektedir (s.139). Kendini yetersiz hisseden egiticiler i¢in ya bir an dnce
eksiklerini tamamlamaya yonelik yetistirici egitimler yapilmali ya da halihazirda var olan
liyakatli ve goniillii olan egiticilerle gorev degisimine gidilmelidir. Afet egiticisinin, egitim
caligmalarinin bel kemigi oldugu diisiiniiliirse, egiticilerle ilgili herhangi bir aksakligin afet
egitimini direkt olumsuz etkileyecegi asikardir. Tablo 47°den de anlasilacag: iizere afet
egiticileri eksiklerini, cesitli egitimler alarak tamamlayabileceklerini diistinmektedirler.
Zaten afet egiticilerine, afet egiticiligi ile ilgili almak istedikleri egitimler soruldugunda;
her bir egitici, ilgi ve ihtiyacina gore almak istedikleri cesitli egitim isimleri saymislardir
(Bknz Tablo 3) ki bu da onlarin mesleki olarak kendilerini tamamlamak ve gelistirmek

istediklerini gostermektedir.
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Afet egiticisinin yetkin olmasi, verdigi egitimin yararina ve kendisine inanmasi ve hitap
ettigi gruba olumlu bir enerji vermesi egitimlerin basarisi adna olduk¢a Onemlidir.
Egiticiler; afetlere iliskin bilgilerini, bakis acilarini, inanglarini, varsa yanilgilarim
ogrenciye Ortlik de olsa aktaracaklari i¢in Oncelikle onlarin tam ve dogru olarak egitilmis
olmalar1 gerekmektedir. Yilmaz (2014), etkili bir afet egitimi i¢in egiticilerin yeterli
diizeyde pedagojik ve igerik bilgisine sahip olmalarinin beklendigini ifade etmistir. Bu
caligmanin bulgusu, arastirmanin egiticilerin pedagojik formasyon ve afetler hakkinda
cesitli hizmetici egitimler alip kendilerini tamamlama Onerilerini destekler niteliktedir.
Yine Polat (2014)’ m, BAESM’ deki afet egiticilerinin biiyiik bir kisminda pedagojik
formasyon eksikligi oldugunu ve bu egitimi bir an Once almalari gerektigini belirten
caligmasi, aragtirmanin  egiticilerin  pedagojik  formasyon alarak eksiklerini

tamamlayabilecekleri 6nerisiyle paralellik gostermektedir.

Hakyemez (2016)’in Ogretmenlerin genel olarak mesleki gelisim kavramini, mesleki
bilgilerini giincellemek, yeterliliklerini gelistirmek ve yenilikleri izleme olanagim
gergeklestirebilmek olarak gordiiklerini ifade eden ¢alisma bulgusu, aragtirmanin ‘“Yeterli
hissediyorum ama’’ kategorisindeki bulgularini destekler niteliktedir. Yine Hakyemez
(2016)’in Ogretmenlerin tecriibe, bilgi ve kaynaklarin paylasildigi, etkilesimin giicli
oldugu etkinliklere katilmak istediklerini ve bu sekilde 6gretmenlerin, meslektaslariyla ya
da yetkili uzmanlar ile iletisime gegebildiklerini ve onlarin tecriibelerinden, bakis
acilarindan yararlanabildiklerini anlatan bulgusu, bu arastirmanin afet konulu ¢alistay,
panel, seminerlere katilarak kendilerini yetistirmek istedikleri bulgusunu destekler
niteliktedir.

5.4.9. Afet Egiticilerinin ‘‘Tiirkiye’deki Tiim Afet Egitimlerinin Basarisim

Artirmaya Yonelik Onerileriniz Nelerdir?’’ Sorusuna iliskin Gériisleri

Aragtirmada BAESM’ deki egitimi veren afet egiticilerine ‘“Tiim Tirkiye’deki afet
egitimlerinin bagarisin1 artirmaya yonelik Onerileriniz nelerdir ?°° sorusu yoneltilmistir.
Benzer noktalara onceki sorularda da deginilmesine ragmen arastirmacinin bu soruyu
sorma amact, biitiinciil bir bakis agisiyla tiim siireci tekrar degerlendirmelerini saglamak ve
en ¢ok onemsedikleri noktalar1 ortaya ¢ikarabilmektir. Bu baglamda afet egiticilerinin afet

egitimleriyle alakali 6nerilerine iligskin goriislerden dikkat ¢ekici bazi alintilar su sekildedir:

Yetkililere ve yoneticilere yonelik oneriler:
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AE2:Niceligi degil, niteligi dnemseyen egitimler yapilmali, gosteris terk edilmelidir.(3)
AE3:Merkezin tanitimi ve reklami daha iyi yapilmalidir.(1)

AE6:Japonya bu alanda en iyi oldugu icin Japon afet yonetim sisteminin her evresi dikkatli bir
sekilde incelenerek ve Tiirkiye’ nin ihtiyaglar1 da gozetilerek Tiirkiye’ye adapte edilebilir.(1)

AES:Afetler konusunda arsiv olusturulmali, yasananlardan ders ¢ikarilarak ilerlenmeli,
giiniibirlik ¢oziimler degil saglam, dinamik siirdiiriilebilir bir sistem olugturulmalidir.(1)

AE9:Ulkenin afetlere bakisin1 degistirmek gerekiyor. (1)

AES:Ulkemizin refah seviyesi diisiik oldugundan Maslow’ un ihtiyaglar hiyerarsisine gére
temel ihtiyaglarimiz tamamlanmadan nispeten ileriki asama olan toplumda afet bilinci olusumu
zor goriiniiyor. Insanlarin ekonomik durumlarinin daha iyi olmasi gerekiyor, ekonomik agidan
kafalarimin daha rahat olmasi gerekiyor. (1)

AE10:Her ile boyle merkezler yapilmalidir.(1)

Egitim uygulamalarina yonelik oneriler:

AE7:Cocuk yasta 6grenmek ¢ok ¢ok onemlidir. Ciinkii ¢ocuklar verilen egitime Onyargisiz
bakarak yetiskine nazaran daha iyi kabullenip, 6greniyorlar.(4)

AE12:Cok cesitli teknoloji destekli materyal ve etkinlik var ama egitim siiresinin yetersizligi,
kalabalik gruplar ve grup sayisinin fazla olmasi gibi sebeplerden katilimcilarin bazi
teknolojileri deneyimleme firsati olmuyor. Okullar kendini ayarlayabiliyorsa egitim siiresi
arttirilabilir.(1)

AE11:Ogrencilerin 6grenme diizeyini ve egitimin verimliligini tespit etmek icin &lgme-

degerlendirme yapilmalidir. Katilimeilar 6grendikleri bilgileri dokunmatik ekranli kiosklarda

15 soruluk bir test aracilifiyla degerlendirebilirler ama vakit darligindan yapilamiyor. (1)
Egiticilere yonelik dneriler:

AEG6:Egiticiler, afetlerin yasandigt bolgelere giderek afetzedelerin yagadiklarina sahitlik ederek
daha etkin bir afet egitim dili gelistirebilirler.(2)

Ogretmen ve dgrenciye yonelik dneriler:

AE9: Bir ciimle bir hayattir. Yani burada 6grenilen basit bir climle bir hayat kurtarabilir.
Ziyaretgiler eve, okula, ise dondiikten sonra 6grendikleri bilgileri tekrar etmelidirler.(1)

Diger oneriler:

AET: Ziyaretgilere su, ¢ay, ¢ikolata, sandwig¢ ikrami yapilabilir ve egitime 6zel tisort, bardak,
yapboz, afet egitim oyun CD’si vb. hediye edilebilir.(2)

AE7:Yedi giin 8-5 mesaisi disinda da sistemlerin miisaade ettigi siirece egitim devam
ettirilebilir.(1)

Icerik analizi sonuclarma gore, egiticilerin bu soru iizerindeki goriislerinin “*Yetkililere ve
yvoneticilere yonelik oneriler (14)°°, “‘Afet egitimi uygulamalarina yénelik éneriler (6)”,
“Egiticilere yonelik oneriler (13)”°, “‘Ogretmen ve ogrenciye yonelik oneriler (2) 've
“Diger oneriler (3)’ seklinde bes kategoride toplandigi goriilmektedir. Betimsel analiz

sonuglar1 Tablo 48’de sunulmustur.
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Tablo 48

Afet Egiticilerinin Afet Egitimlerinin Basarisim Artirmaya Yonelik Onerilerine Iliskin
Goriislerinin Betimsel Analiz Sonucglart

Kategoriler

Ornek Ifadeler

%

Yetkililere ve
yoneticilere
yonelik oneriler
(14)

Afet egitimi
uygulamalarina
yonelik
oOneriler(6)

Afet
egiticilerine
yonelik
oneriler(13)

Ogretmen ve
Ogrenciye
yonelik oneriler

O]

Diger o6neriler

@)

1.
2.

3.

Hoo~No

Ulkenin afetlere bakisini degistirmek gerekiyor. (1)

Afet egitimleri glindemden diistiriilmemeli ¢iinkii her an afet yasama riski
vardir.(1)

Yetkililer afet egitimlerine daha ¢ok duyarlilik gostermeli ve sahip
¢ikmalidir. (2)

Japonya bu alanda en iyi oldugu i¢in onlarin sistemleri; her agamasina
dikkat edilerek Tiirkiye’nin de ihtiyaglar1 da gozetilip bizim afet yonetim
sistemimize adapte edilebilir.(1)

Afetler konusunda arsiv olusturulmali, yagsananlardan ders ¢ikarilarak
ilerlenmeli, giiniibirlik ¢6ziimler degil saglam, dinamik siirdiiriilebilir bir
sistem olusturulmalidir.(1)

Nicel bazli degil nitel bazli egitim olmali, gosteris terk edilmelidir.(3)
Merkezin tanitimi ve reklami daha iyi yapilmalidir.(1)

Afetler ve afet egitimleri ulusal bir ¢alistayda ele alinmalidir.(1)

Tim afetleri dikkate alan planlar yapilabilir.(1)

Ulkemizin refah seviyesi yiiksek olmadigindan Maslow’ un ihtiyaglar
hiyerarsisine gore temel ihtiyaglarimiz tamamlanmadan nispeten ikinci
planda kalan toplumda afet bilinci olusturmak zor gériiniiyor.(1)

. Her ile boyle merkezler yapilmalidir.(1)

36,8

12.

13.

14.

Cok cesitli teknoloji destekli materyal ve etkinlik var ancak zaman
yetmediginden verimli bir sekilde kullanilamiyor. Okullar kendini
ayarlayabiliyorsa egitim siiresi arttirilabilir.(1)

Cocuk yasta 6grenmek ¢ok ¢cok 6nemlidir. Ciinkii ¢ocuklar verilen
egitime Onyargisiz bakarak yetiskine nazaran daha iyi kabullenip,
Ogreniyorlar.(4)

Ogrencilerin 6grenme diizeyini ve egitimin verimliligini tespit etmek igin
0l¢me-degerlendirme yapilmalidir.(1)

15,7

15.
16.
17.

18.
19.

Egiticilerin bu igi mecburiyetten degil de isteyerek yapmasi olmazsa
olmazdir.(4)

Egitimlerin basarisi igin egiticilere ¢ok is diisliyor yani ¢ok iyi yetismis
olmalar1 gerekir.(4).

Egiticiler, toplanti, egitim ve gesitli etkinliklerle dinamik tutulmalidir.(1)
Egitici say1s1 arttirilabilir, yogunluk makul seviyeye getirilebilir.(2)
Egiticiler, afetlerin yasandig1 bolgelere giderek afetzedelerin
yasadiklarina sahitlik ederek daha etkin bir afet egitim dili
gelistirebilir.(2)

34,2

20.

21.

Ogretmen ve 0grenci okuyarak, video izleyerek vb. sekillerde BAESM’ e
hazirlikli gelse egitim ¢ok daha verimli olur.(1)

Bir ciimle bir hayattir. Yani burada 6grenilen bir ciimle bir hayat
kurtarabilir. Ziyaretciler eve, okula, ise dondiikten sonra aldiklart egitimi
tekrar etmelidirler.(1)

52

22,

23.

Ziyaretgilere su, cay, ¢ikolata, sandwig ikrami yapilabilir ve egitime 6zel
tisort, bardak, yapboz, afet egitim oyun CD’si vb. hediyeler verilebilir.(2)
Egitim, 8-5 mesai disinda da teknolojik sistemin miisaade ettigi siirece
yedi giin devam ettirilebilir.(1)

Toplam (38)

100
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Aslinda genel anlamda egiticilerin son sozleri olan Tablo 48°deki ifadelerin hepsi ayr1 ayri
biiyiilk 6neme sahiptirler ve afet egitim programlarini olusturan uzmanlar igin yol gosterici
olabilirler. Tablo 48 incelendiginde en ¢ok yiizdelige sahip kategorilerin ‘Yetkili ve
yoneticilere yonelik dneriler (%36,8)° ile “‘Afet egiticilerine yonelik oneriler’’in (%34,2)
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgudan hareketle afet yonetiminden sorumlu idarecilerin ve afet
egiticilerinin, kendilerini ve g¢alismalarini gozden gecirmeleri gerekmektedir. Ciinkii afet
yOnetim sisteminin ana gergevesi ile egitimsel plan ve kararlar1 yoneticiler almakta, afet
egiticileri de uygulamaktadir. Yine egiticilere yonelik Onerilerin agirlikta olmasi
egiticilerin afet egitiminin temel tas1 oldugunu gostermektedir. En az yiizdeye sahip
kategori ise %5,2 oranla 6gretmen ve dgrencilere yonelik oneriler olmustur. Bu durum,
katilimer durumunda olan 6gretmenlerin ve Ggrencilerin bu siiregte ikinci dereceden
sorumlu olarak goriilmeleriyle ilgili olabilir. Ayrica nicelikten ¢ok nitelige 6nem verilmesi
ve 6lgme ve degerlendirme yapilmasi Onerisi de egitimleri ¢cok daha verimli kilma adina

oldukc¢a 6nemli tespitlerdir.

Bir egiticinin, toplumun daha ¢ok ekonomik sikintilarla ugrastigi icin afetlere
hazirlanmanin ikinci planda kaldigini; bireylerin ancak ekonomik endiseleri ortadan
kaldirlldiginda afetlerle bas etmeye tam anlamiyla yonelebileceklerini belirttigi
gorilmiistiir. Coskun (2011)’un, gelir diizeyinin afet egitimine bakis agisim1 ciddi oranda
etkiledigini belirten ¢aligma bulgusu; Karakus ve Onger (2017)’in, ailenin gelir durumu
arttikca afet egitimi cevaplarinda degisiklik olustugunu bildiren ¢alisma bulgusu ve Mizrak
(2017)’m aylik gelir miktarinin afet direngliligini olumlu etkiledigi ve 6zellikle aylik gelir
miktart diisiik olan kisilere afetlere hazirlanmalar: i¢cin maddi destek saglamak gerektigini

ifade eden ¢alismalari, arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.

Usak vd. (2016)’nin depremleri sik sik yasayan Japonya gibi iilkelerin deprem egitiminde
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin incelenerek Tiirkiye’nin kosullarina uygun egitim
programlarinin  gelistirilmesi ve uygulanmasi gerektigini belirten ¢aligma bulgusu,
arastirmanin Japonya 'nin ornek alinmast Onerisini; Meral (2014)’in, halkin biiyiik bir
kisminin yoneticilerin afetlere gereken dnemi vermedigi diisiincesinde oldugunu belirten
caligma bulgusu; aragtirmanin ‘“Yetkililer afet egitimlerine daha ¢ok duyarlilik gostermeli

ve sahip ¢ikmalidir.”” 6nerisini destekler niteliktedir.
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5.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problem altinda, 6gretmenlerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismelerden
elde edilen nitel verilere, sorusuna gore igerik analizi ya da betimsel analiz uygulanmasi
sonucu ortaya ¢ikan bulgu ve yorumlara yer verilmektedir. Dogrudan alintilarda
ogretmenlerin cinsiyeti, mezun oldugu bdliim, egitim durumu ve kidem bilgileri parantez
icinde verilmistir. Bazi sorularda Ogretmenler bir soruya birden fazla Onermede
bulunduklar1 i¢in cevaplarin frekans sayilartyla toplam Ogretmen sayisi birbiri ile

karsilastirilmamalidir.

5.5.1. Ogretmenlerin “Afetler ile ilgili Egitimlerin Hangi Kurum veya Kurulus
Tarafindan Verilmesi Gerektigini Gerekgesiyle A¢iklayimiz.” Sorusuna iliskin

Goriisleri

Arastirmada ilk olarak ogretmenlere, “Afetler ile ilgili egitimler hangi kurum veya
kuruluslar tarafindan verilmelidir?” sorusu yoneltilmistir. Sadece bir 6gretmen, kurum ve
kurulus ismi vermesine ragmen ilgili agiklamay1 yapmadigindan asagidaki tabloda bir tane
ornek ifade eksik kalmistir. Betimsel analiz sonuglart Tablo 49’da kategori isimleri ve

dikkat ¢ekici bazi alintilar seklinde sunulmustur.
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Tablo 49

Ogretmenlerin “Afetler_fle Igili Egitimlerin Hangi Kurum veya Kurulus Tarafindan
Verilmesi Gerektigine’’ Iliskin Goriislerinin Betimsel Analizi

Kategoriler

Ornek ifadeler

Yalnizca MEB (1)

Yalnizca Belediyeler (2)

Yalnizca AFAD (2)
>  Once MEB sonra
BAESM gibi
uygulama

merkezlerinde (1)

MEB+AFAD (5)

> MEB + AFAD (4)

AFAD + Saglik Ba. (1)

MEB + Ozel kurumlar (1)

MEB + AFAD+ Belediye+
Saglik Ba.(2)

MEB + AFAD+ Saglik Ba. +
Medya (1)

MEB +AFAD+ Belediye (1)

MEB + Saglik Ba.+Belediye
()

MEB +AFAD +Medya (1)

AFAD+ Saglik Ba. + STK (1)

Ciinkii okullar yoluyla egitimler toplumun tiim kesimlerine ulasabilir. Orgiin
egitimle zorunlu ders tarzinda olmali, seminer gibi degil. Imtihan yapilmasi
gerekiyor.( Erkek, Din kiiltiirii 6grt., lisans iistii, 32 yil, deprem yasamig)

Ciinkii tek elden yiiriitiilmesi her zaman koordinasyon agisindan daha iyidir.
Belediye il ve ilgelere her yere daha hizli ve kolay ulasabilir. Mesela Antalya ve
Akseki ilgesi arast 130 -140 km. AFAD sadece il merkezinde var, uzak ilgelere
ulagamaz, oradan Ogrencinin bdyle bir merkeze gelmesi de zordur. (Erkek,
Almanca 6grt., lisans, 27 yil, deprem yagamus)

Ciinkii belediyeler halkla i¢ icedir ve samimi bir iligkileri var. Halk, belediyelerin
sOylediklerini dikkate aliyor. Belediyeler afet egitimi yaptiginda halkin katilimi
daha fazla olur. Halk belediyeleri daha sivil goriiyor ve gercekten belediyelerin
sivil bir yonii vardir. Ayrica belediyeler her yere ve her kesime daha kolay
ulagabilir. Resmi kuruluslarin pek etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Belediyeler
yaparsa daha etkili olur. (Erkek, Felsefe 6grt., lisans iistii, 15 yil)

Bu konuda uzmanlagmig, kurumsallasmistir ve c¢esitli donanimlara sahiptir.
(Erkek, Biyoloji 6grt., lisans tistii, 7 y1l )

Oncelikle afetlerin teorik kismu MEB’de verilmelidir; ¢linkii okullar, egitim
ogretim kurumlar1 olarak 6grenme siirecini, kazanimlara ulasilma durumunu daha
iyi takip edebilir. Sonrasinda okulda uygulama yapacak ortam ve yeterli donanim
olmadigindan uygulama yapma firsatt sunan BAESM, Teknoloji fuari vb.
ortamlara gidilmelidir. (Kadin, ortaggretim matematik 6grt., lisans iistii, 9 y1l)

MEB ve AFAD ikisi bu konuda zaten igbirligi icinde ve afet egitimlerini daha
koordineli bir sekilde verebileceklerine inantyorum. (Erkek, Kimya 6grt., lisans,

8 y1l)

Egitim verilirken de Saglik bakanligt ve AFAD olmalidir. MEB’in vermesini
dogru bulmuyorum ciinkii bu konuda ne tecriibeliler ne de isin igindeler. Isin
icinde olanlarin egitimleri gergeklestirmeleri gerektigini diistiniiyorum. (Erkek,
Itfaiye ve yangm giivenligi 6rt., 3 yil )

MERB, ciinkii boylece dgrencilerin hepsi egitim almig olur; 6zel kuruluslar ¢iinkii
rekabet halinde olduklarindan daha 6zenle yaparlar. ( Kadin, Tarih 6grt., lisans,
2,5y1l)

Isbirligi gerekir. MEB okulda; AFAD, BAESM gibi merkezlerde, Belediye
yangin egitimi, Saglik bakanligi ilk yardim egitimi vererek bu is basartya
ulagtirilir. (Kadimn, Sosyal bilgiler 6grt., lisans, 4 yil.)

Ancak MEB’deki egitim siradan bir 6gretmen tarafindan degil de afet egitiminde
uzmanlagsmis bir O6gretmen tarafindan verilirse daha saglikli olur. (Kadm,
Rehberlik 6grt,, lisans, 5 yil)

MEB, ¢iinkii ¢ocuk anasmifindan iniversiteye kadar MEB’in elindedir. AFAD,
¢linkii afet deyince cocuklarin aklina ilk AFAD geliyor. Belediye, g¢iinkii
toplumda egitim almayan, okullara gitmeyen ya da bir sekilde hi¢ egitim almamig
kimselere belediye ulagabilir.(Kadmn, [Ikégretim matematik 6rt., lisans, 4 yil)

MEB goérevlendirme yapacak, Saglik bakanligi personeli olan hemsireler ve
uzmanlarca ilkyardim egitimi verilecek, belediye destek olacak yer gosterecek,
materyal saglayacaktir.(Erkek, Ortadgretim matematik 6grt., lisans, 25 yillik)

MEB, ¢iinkii kiigiik yastan itibaren herkesin bu egitimi alabilme imkan1 doguyor.
AFAD, ciinkii profesyoneller AFAD’ ta bulunur yani bu onlarin isidir. Medya,
clinkii 6zellikle kiiglik yastakiler icin ilgi ¢ekicidir. (Kadin, Sosyal bilgiler &grt.,
lisans, 4 yil.)

Asagidaki ylizdeler ilgili onermenin frekansimn toplam Ogretmen sayisma bolinip 100 ile ¢arpimi
sonucunda elde edilmistir.(Ornegin,14/19*100=73,6)
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Betimsel analiz sonuclarina gore; 6gretmenlerin bu soru iizerindeki goriislerinin “Yalniz
MEB (1)”, “Yalniz belediyeler (2)”, ““Yalmiz AFAD (2)’ , “MEB ve AFAD (5)”, “AFAD
ve Saglik Bakanlig1 (1)”’, ““MEB ve Ozel kurumlar (1)”’, ““MEB, AFAD, Belediye ve
Saglik Bakanligr (2)°, ““MEB, AFAD, Saglik Bakanlig1 ve Medya (1), ““MEB, AFAD
ve Belediye (1)”’, ‘““MEB, Saglik Bakanligi ve Belediye (1)”’, ““MEB, AFAD ve Medya
(1), ““AFAD, Saglik bakanlig1 ve STK (1)’ olmak {izere on iki kategoride toplandigi

goriilmektedir.

Tablo 49 incelendiginde ‘‘Afetler ile ilgili egitimler hangi kurum veya kuruluslar
tarafindan verilmelidir?’’ sorusuna, toplam 19 Ogretmenden 12 farkli cevabin geldigi
goriilmektedir. Ogretmen goriislerinin bu kadar ¢ok kategoriye ayrilmasi, mevcut durumda
afet egitimini veren kurum ve kuruluslar ile afet egitimi uygulamalarin gesitliligine
baglanabilir. Tiim Tiirkiye’de her ne kadar AFAD bu egitimleri iistlenmis olsa da AKUT,
belediyeler, tiniversiteler vb. kurumlarca da afet egitimleri verilmektedir. Sadece ‘‘MEB ve
AFAD (5)" kategorisinde bes kisinin fikir birliginden soz edilebilir. Tiim kategoriler
incelendiginde, ‘““‘AFAD’’ 14 kez (%73,6) , ““MEB”’ 13 kez (%68), ‘‘Saglik Bakanlig1’’
ile ‘‘Belediyeler’” 6 kez (%32), ‘“Medya’’ 2 kez ve ‘‘STK”’ ile ‘‘6zel kurumlar’’ 1 yalniz
1 kez kategorilerde adlarinin gectigi goriilmektedir. Bu bulgu 1s18inda, 6gretmenlerin ilk
sirada AFAD’ 1 ve ikinci sirada MEB’1 tercih ettikleri goriilmektedir. Yani 6gretmenler,
afet egitimlerinin en ¢ok AFAD ve MEB tarafindan gerceklestirilmesini uygun
bulmaktadir. Sart (2016)’nin ¢alismasinda, 6gretmenlerin %93,7’sinin afet egitimlerini
AFAD, %54,6’sinin MEB, %42’sinin Kizilay, %32,4’{inlin Saglik Bakanlig1, %36,1’inin
iniversiteler, %45,8’inin STK’lar, %23,1’inin TSK ve %34’linlin medya tarafindan
verilmesi gerektigini ifade ettikleri gortilmistiir. Dikkat edilirse bu ¢alismadaki yiizdelik
degeri en yiiksek ilk iki kurum sirasiyla AFAD ve MEB’dir ve bu yonden arastirmay1
desteklemektedir. Ayrica Sar1 (2016)’nin ¢alismasindaki Saglik Bakanliginin egitimleri
istlenmesinin yiizdesi (%32,4) ile arastirmanin Saglik Bakanhgi egitimleri vermeli
Onerisinin yiizdesi (%32) birbirlerine olduk¢a yakin olmasi nedeniyle de iki ¢alismanin

bulgular1 benzerlik gostermektedir.

Afet egitimi yapacak kurumlar arasinda 6 dgretmenin belediyeyi igaret ettigi, iclerinden bir
ogretmenin de ‘‘belediye ve halkin iliskisinin daha sicak oldugunu ve halkin belediyelerin
sOylediklerini dikkate aldigini, ona giivendigini ve afet egitimini belediyelerin yapmasinin

daha etkili olacagini’’ ifade ettigi goriilmiistiir (Tablo 49°da 3.alint1). Giiltekin-Ozbayram
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(2018)’1n muhtarlar ve belediyelerin, afet durumlarindaki temel aktorii "belediyeler" olarak

gordiiklerini belirten ¢aligma sonucu, aragtirmanin bulgusunu desteklemektedir.

Ozgiiven (2006)’in Temel afet bilinci egitiminin MEB miifredatina alinmasi, genis dgrenci
gruplarina siirekli olarak ulastirilmasi onerisi, Bulus-Kirikkaya vd. (2011)’nin etkili ve
stirdiiriilebilirligi yiiksek bir afet egitiminin okullar araciligiyla yapilabilecegini belirten
calisma bulgusu ve Baytiyeh ve Ocal (2016)’1n, egitim 6gretim kurumlarmin afet risk
azaltiminda yer almazsa bu toplumlarin biiyiik yikici depremlere acik hale gelecegini ifade
eden c¢alisma bulgusu, arastirmanin egitim calismalarinda MEB’in yer almasi1 gerektigi

bulgusunu destekler niteliktedir.

Kadioglu (2006)’nun afetler hakkinda bilinglenme ve afet zararlarini azaltmak, afetlere
hazirlikli olmak ve afetlere miidahale konularinda halk egitiminde gorsel ve yazili
medyanin ¢ok &nemli rol {istlendigini belirten ¢alismasi, Oztiirk (2014)’iin afetlere iliskin
bilgi kazaniminda medyanin, toplumun her kesimi i¢in 6nemli oldugundan ve medya
ogelerinden elde edilen bilgilerin diger bilgi kaynaklarindan kazanilan bilgilere nazaran
daha etkili oldugunu belirten calismasi, Yildiz (2014)’1n afet yonetiminde 6zellikle medya
araciligiyla bilinglendirme kampanyalar1 yiiriitmenin ¢ok Onemli oldugunu belirten
calismast ve Ozelmaci (2016)’nin medyanin afet sonrasi kadar afet dncesinde de aktif rol
istlenmesi gerektigini ifade eden c¢alismasi, arastirmanin medyanmin da egitimleri
gergeklestirmede rol almast gerektigi bulgusunu destekler niteliktedir. Buradan hareketle
yapilmig farkli ¢aligmalarda afet egitimlerini verecek kurumlar noktasinda farkli goriislere
rastlandigi sOylenebilir. Mizrak (2017) ise, afetler hakkinda verilen egitimlerin afet
yonetiminden sorumlu kurumlar ve kisiler tarafindan verilebilecegini ifade ederek daha

genel bir aciklama yapmustir.

5.5.2. Ogretmenlerin “Afetlere Kars1 Bireysel Hazirhgin Toplumsal Hazirhga
Doniisebilecegini Diisiiniiyor musunuz? Cevabimimiz Evetse Neden ve Nasil

Déniisebilir?’> Sorusuna Iliskin Goriisleri

Arastirmada Ogretmenlere, “Afetlere karsi bireysel hazirligin toplumsal hazirliga
doniisebilecegini diisiinliyor musunuz? Cevabiniz evetse neden ve nasil doniisebilir?”
sorusu yoneltilmistir. Betimsel analiz sonuglar1 Tablo 50°de kategori isimleri ve dikkat

cekici bazi alintilar seklinde sunulmustur.

185



Tablo 50

Ogretmenlerin “Afetlere Karsi Bireysel Hazirhgin Toplumsal Hazirliga Déniisiip
Doniismeyecegine’’ lliskin Goriislerinin Betimsel Analizi

Kategoriler ~ Ornek Ifadeler

e Afetin dort asamasindan biri olan hazirlik evresinde devletin de bireyin de
sorumluluklar1 vardir. Bireysel hazirlik, kendimizi kurtarabilecek 6nlemler almamizdir.
Kisi once kendisi sonra g¢evresindekilerle nasil birlikte hareket edecegini hesap eder
oOrgiitlenir. Birey hazir olursa kendisini kurtarir ve ¢evresindekileri Kurtaracak pozisyona
gelir. (Erkek, Itfaiyecilik ve yangin giivenligi 6grt., 3 y1l )

e Oncelikle bireysel bilinglenme ¢ok énemlidir. Kisi, gergekten afetin zarar verebilecegini
kestirebiliyorsa ona gore tedbir alma davranisini gergeklestirir, g¢evresindekileri
etkileyebilme veya yardimci olabilme kapasitesine sahip olur. Bulundugu ortamlarda
cevresini bilinglendirerek hazirlik yapmalari i¢in onlar1 tegvik edebilir. Dolayisiyla bu
sekilde topluma yayilir. Bireyler bilinglenirse toplum bilinglenmis olur. Herkes kendi
evinin Oniinil temizlerse tiim diinya temiz olur mantigi ile. (Erkek, Biyoloji &grt., lisans
iistdl, 7 y1l )

Evet, e lyi bir egitim yapilirsa bireysel hazirlik y_a_yllarak toplumsal hazirliga doniisiir. Ama
dbniisebilir heniiz bu ger¢eklesmedi bir zaman gerektiriyor. (Erkek, Felsefe 6grt., lisans iistii, 15
(14, %74) yih) A .

e Bireysel hazirlik toplumsal hazirliga; toplumun hepsinin bilinglenmesi sartiyla
doniisebilir. Tiim toplum bilinglenmeden bireysel hazirligin toplumsal hazirliga
doniismesi biraz zordur. Tiim bireyler bu sorumlulugu almadig: siirece ¢ok zor. Tiim
toplum isin igine girmeli, en az %51°lik ¢ogunluk bu konuda duyarli olmali ki toplumca
hazir olalim. Egitimlerin yayginlastirilmast ve medya yoluyla tiim toplum hazir hale
getirilebilir. (Erkek, Din kiiltiirti 6grt., lisans istii, 32 yil, deprem yasamis)

e Cok kisi hazirsa toplumda hazir olur. Aileden bir kisi hazir olursa aile fertleri de
birbirini etkileyecegi i¢in hazirlanmis olacaktir. Ayrica bu bireyler ve kurumlar arasinda
bir koordinasyon ve baglanti olmasi, isyerlerinde, kurumlarda gérev taniminin olmasi,
mahallelerde toplumsal katmanlarda bir isbirligi, dayanigma olmasi1 gerekir. Yoksa
herkes hazir ama birbirinden habersizse bir anlami olmaz. Herkes kendi canini
kurtarmanin yoluna gitmis olur. Devlet motor gii¢ olarak bu ¢esitli kurum ve katmanlar
arasi baglantilar1 ve isbirligini saglamalidir ki hazirliklar bir ise yarasin. (Erkek,
Mubhasebe 6grt., lisans, 32 yil)

e Insanlar vardumduymaz, herkes aym duyarlilik diizeyinde degildir. Ben evden gikarken
dogal gaz vanasini kapatirken komsu kapatmadigi takdirde yine benim evim zarar
gorecek. O yiizden bireysel hazirligin ¢ok da insani kurtarabilecegini diistinmiiyorum.
Trafikte sen dikkatli olsan da karsi taraf dikkatsizse yine de sikinti yagamir.(Kadin,
[Ikogretim matematik. dgrt., lisans, 4 yil)

e Bizim millet olay basina geldikten sonra 6nlem aliyor. Maddi zarar igin 6nlem aldik,
DASK yaptirdik. Bu millette toplumsal bir hazirlik, duyarlilik olmaz. (Erkek, Kimya
ogrt., lisans, 8 yil)

Hayrr,
donilismez.
(5, %26,3)

Tablo 50°deki betimsel analiz sonuglarina gore, Ogretmenlerin bu soru iizerindeki

6«

gorislerinin “Evet, doniisebilir (14) ” ve “Hayir, doniigmez (5)” olmak tizere iki kategori
altinda toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin %73,7’si bireysel hazirligin toplumsal
hazirliga doniisebilecegini ve % 26,3’ ise bireysel hazirligin toplumsal hazirliga
donlisemeyecegini diistinmektedir. Sar1 (2016) ¢alismasinda, 6gretmenlerin %80,3’linlin
afetlere kars1 bireysel hazirhgmm toplumsal hazirliga doniisebilecegini, %3,8’inin
doniismeyecegini diisiindiigii ve %14,7’sinin ise kararsiz kaldigi sonucunu elde etmistir.
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Bu ¢aligmanin bulgusu ile arastirmanin bulgusu kismen benzerlik gostermektedir. ‘Evet,
doniisebilir.”” diyenler, bir kisi afete hazirsa ailesini, arkadagini, 6grencisini, ¢evresini
bilgi, beceri ve tutum aktarimi yoluyla etkileyerek afete hazir hale gelmesinde onlara
rehberlik eder ve bu sekilde kartopu misali toplum hazir hale gelir kanisindadirlar. ¢ ‘Hayr,
doniismez’’ diyenler ise ayni ¢evre ve diinyada yasayan bireyler olarak herkesin afetlerle
miicadele konusunda sorumlu oldugunu ama buna ragmen herkesin ayn1 biling, hassasiyet

Ve caba i¢inde olmasinin miimkiin olmamasi nedeniyle boyle bir kaniya varmislardir.

5.5.3. Ogretmenlerin “Afetlere Karsi Bireysel Hazirhgimzin Afet Sonrasi
Olusabilecek Zararlar1 Azaltacagim Diisiiniiyor musunuz? Cevabimiz Evetse

Afet Sonrasi1 Olusacak Zararlar: Nasil Azaltir?” Sorusuna lliskin Goriisleri

Arastirmada 6gretmenlere, “Afetlere kars1 bireysel hazirliginizin afet sonrasi olusabilecek
zararlar1 azaltacagin diislinliyor musunuz? Cevabiniz evetse afet sonras1t meydana gelecek
zararlar1 nasil azaltir?” sorusu yoneltilmistir. Betimsel analiz sonuglart Tablo 51°de

kategori isimleri ve dikkat ¢ekici bazi alintilar seklinde sunulmustur.
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Tablo 51

Ogretmenlerin “Afetlere Karsi Bireysel Hazirligin Afet Sonrast Olusabilecek Zararlari
Azaltma Durumuna’’ Iliskin Goriislerinin Betimsel Analizi

Kategoriler Neden ve nasil azaltacagna iligkin drmek ifadeler

e  Su anki kaldigim binanin deprem dayanikliligindan emin degilim buna bir sey yapamiyorum
ama birey olarak herhangi bir afete maruz kaldigimda ne yapmam gerektigini bilirsem zarar
azaltma asamasi adina daha faydali seyler yapabilirim. En basitinden bir afet ¢cantasi olusturma,
bu sayede ilk 72 saat boyunca bir yetkilinin yetisemedigi durumda kendi bagimin caresine
bakmis ve bana ulasacak personelin isini kolaylastirmis olurum. Kendi aldigim onlemlerle
kendi hayatimi kurtarmak adina bir adim atrms olurum. (Erkek, itfaiyecilik ve yangim giivenligi
ogrt., lisans, 3 y1l )

e  Bireysel hazirhigin oldugu zaman; bir afet aninda ne yapabilecegini, kendini ve gevrendekileri
nasil glivenlige alabilecegini, isini yapanlara karigip karigmayacagini ve hangi noktada durman
gerektigini bilirsin. Yani yakin g¢evrendekilere dogru miidahalede rehberlik ederek AFAD,
belediye gibi kurumlarin iglerini kolaylagtirmis olursun. Aileden bir kiginin egitim alarak
hazirliklt olmasi ve aile bireylerini zaman zaman bilgilendirmesi onemlidir. Tabi ki benim
birey olarak yapmam gerekenler disinda devletin hazirliklar1 ve tedbirleri de var, bunlar da ¢ok
onemli ama bir birey olarak hazir olmak suretiyle hem kendine hem de devletine faydali hale
gelebilirsin. (Erkek, Biyoloji 6grt., lisans iistii, 7 y1l )

e Kisinin kendi bilinglenmesi, evde esyalarin sabitlenmesi, evde yangin tiipii bulundurma vb.

Evet, azaltir. tedbirlerle zarar1 azaltmak miimkiindiir. Basit bilgiler cok 6nemlidir. Mesela insanlar deprem
(15,%79) aninda asansore kosuyor oysa yanlis bir davranigtir. Bunu bilmek bile ¢ok sey degistirebilir.
(Erkek, Felsefe 6grt., lisans iisti, 15 yil)

e  Eger insanlar afet sonrasinda panik yapmazsa, bencil davranmazsa, bilingli bir toplum olarak
hareket ederse zarar azaltilir. Yani evde afete karsi tedbirleri almistir. Deprem hazirligimi
yapmustir, esyalart sabitlemistir. Afet an1 ve sonrasinda yapacaklarini bildigi i¢in azaltabilir.
(Kadn, Smuf 6grt., lisans, 32 yil)

e  Mesela deprem cantasi hazirlayarak dogru bir yerde kendime zarar vermeyecek bir konumda
olurum, kendimi korurum, belki ¢ocugumu yakimm korurum. ilk yardim ¢antamla ilk
miidahaleyi yapabilir, yani zarari azaltmisg olurum. (Kadin, Saglik bilgisi 6grt., lisans iistii, 6
yil)

e  Bireyin afet 6ncesi yaptig1 hazirliklara ve kisisel bilgisine bagl olarak afet zararlar azalir. Kisi
bilingli oldugu i¢in afet aninda bilingli hareket eder, can kaybindan tutun da her sekilde faydali
olacagini zannediyorum. ( Erkek, Din kiiltiirii 6grt., lisans istii, 32 y1l, deprem yasamis)

e  Aile olarak biz afet ¢antasin1 hazirladik ve aile afet planimiz1 yaptik. Afet sonrasi nerede
bulusacagimizi, ne yapacagimizi biliyoruz. Ilk 72 saate gore plan yaptik, bu hazirliklar bize
gelecek zarari azaltacaktir. (Erkek, Ortadgretim matematik 6grt., lisans, 25 yillik)

e  Elbette azaltir ama kismen. Burada nelerin yapilip yapilmayacagi gosteriliyor. Burada ifade
edilen yapilmasi gerekenleri yaparsak biz ¢ok daha fazla yol aliriz. Belki de bizden 6nce imar
miidiirliiklerinin belediyelerin her konuda affa ugramayan-afsiz siki bir denetim yapmalari
gereklidir. Siz yiizeysel bir sey yaparsaniz basari elde edemezsiniz. Onun kaynagma inmek
durumundasimiz. Deprem yasadigimdan depremin iizerinde duruyorum. Eger siz binanin

Kismen, temelini saglam yapmazsaniz istediginiz kadar yukarida bir seyler yapmn hi¢ bir sey
azaltir. olmayacaktir. (Erkek, Almanca 6grt., lisans, 27 yil, deprem yasamis)
Ben yaptigim bireysel ¢aligma ile kendi evime ve komsu evleri giivenli hale getirebilirim. Ama

0
(4.%21) en fazla 5 daireye ulasabilirim. Kismen azaltma s6z konusudur.(Kadin , Rehberlik 6grt., lisans
5 yil)
e  Kismen azaltir. Clinkil yanlis kentlesme, binalarin saglam olmamasi ve gerekli denetimlerin
yapilmamasi, iilke politikalar1 da afet sonrasi olusacak zararlarin belirleyicisi durumundadir.
(Erkek, Muhasebe 6grt., lisans, 32 yil)
%100
Toplam (19) ’

Tablo 51°deki betimsel analiz sonucglarina gore, Ogretmenlerin bu soru iizerindeki
gorlslerinin “Evet, azaltir.(15) 7 ve “Kismen, azaltir.(4)” seklinde iki kategori altinda
toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 79’u *‘bireysel hazirlik afet sonras1 meydana
gelecek zararlari azaltir’’, % 21 ise ‘‘kismen azaltir’” seklinde diisiinmektedir. Yani
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ogretmenlerin hepsi, bireysel hazirligin afet sonrasi zararlari az ya da ¢ok kesinlikle
azaltacagin1 diistinmektedirler. Sar1 (2016)’nin, 6gretmenlerin %86,6’smin afetlere karsi
bireysel hazirligin afet sonrasi olusacak zararlar1 azaltacagini, %7,1’inin azaltmayacagini
digiindiigi ve %5,9’unun ise kararsiz kaldigini belirten ¢alismanin bulgulart ile
aragtirmanin  bulgular1 hemen hemen Ortiismektedir. Arastirmada ‘‘azaltmayacagi
yoniinde’” fikir beyan edilmemesinin nedeni, 6gretmenlerin afet egitiminden ¢iktiktan
hemen sonra bu sorular1 cevaplamis olmalar1 etkili olabilir. Cilinkii egitimin etkisiyle

ogretmenlerin daha olumlu goriis bildirme ihtimalleri artmaktadir.

““Kismen azaltir’” diyenler, kendileri tam olarak hazir olsalar bile, kendileri digindaki
bireylerin  ve devlet faktoriiniin tizerine diisen sorumluluklart yerine getirip
getirmeyecegini kesin olarak bilemedikleri i¢in bu sekilde diisiiniiyor olabilirler. Ciinkii
afetlere hazirlikta tiim bireylerin ¢esitli kurum ve kuruluslarin belli derecelerde
sorumluluklar1 vardir. Sadece bir tarafin ¢abasi yetmeyebilir; ancak tiim toplumun, devlet
kurumlarmin, tiniversitelerin, STK’larin, 6zel sektoriin ve diger kuruluslarin isbirligi ile

afet zararlar1 azami verimle azaltilabilmektedir.

5.5.4. Ogretmenlerin “Afet Egitimlerini, Afetlerle Miicadelede Onemli Buluyor
musunuz? Cevabmmiz Evetse Gerekgesini Aciklaymmiz.” Sorusuna iliskin

Goriisleri

Arastirmada Ogretmenlere, “Afet egitimlerini afetlerle miicadelede 6nemli buluyor
musunuz? Cevabiniz evetse neden 6nemli buldugunuzu ag¢iklayimiz.”” sorusu yoneltilmistir.
Betimsel analiz sonuglar1 Tablo 52 ’de kategori isimleri ve dikkat g¢ekici bazi alintilar

seklinde sunulmustur.
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Tablo 52

Osretmenlerin “‘Afet Egitimlerini Afetlerle Miicadelede Onemli Bulup Bulmadiklarina’

liskin Gériislerinin Betimsel Analizi

1

Kategoriler Ornek ifadeler

Evet,
afetlerle
micadelede
onemli
buluyorum.

(18, %94,8)

Depremi énleyemeyiz ama depreme karsi ne yapilabilecegini dgrenebiliriz. Iste egitimin
6nemi burada ortaya ¢ikiyor. Afetle ilgili dogru bilginiz varsa hem kendinize hem de
cevrenize faydali olabilirsiniz. insanlarin kisiligini degistiremezsiniz bilgi vererek,
egiterek daha dayanikl hale getirebilirsiniz. (Erkek, Felsefe 6grt., lisans tistii, 15 y1l)

Ciinkii insanlar, 6rnegin dgrencilerim afetin ne demek oldugunu bilmiyorlar. Afet nedir
diye sordugumda sadece deprem diyorlar, deprem nedir dedigimde ise kulaktan dolma
bilgilerle cevap veriyorlar. Bunlart bilmeden hayatta nasil kalacaklarim zaten bilemezler.
Afet egitiminin son derece gerekli oldugunu diisiiniiyorum. (Erkek, itfaiyecilik ve yangin
Afetin ne zaman gelecegini bilmiyoruz. O zaman buna her zaman hazirlikli olmaliyiz.
Her zaman bilingli olmaliyiz. Riski minimize etmek i¢in bu egitimleri almak
durumundayiz. Bu egitimleri alip da uygularsak riskleri azaltmis olacagiz. (Kadin, Sosyal
bilgiler 6grt., lisans, 4 y1l)

Kesinlikle ¢ok onemlidir. Cilinkii bagimiza gelenler dogrular1 yeteri kadar bilmemekten
geliyor. Afet egitimi yapilirsa bilingleniriz ve bas etme giiclimiiz artar. Egitim bir¢cok
sorunu ¢dzer. Ama maalesef bdylesine birincil bir konu yeteri kadar 6nemsenip ele
almmuyor. Biz 6gretmenler bile bu konuda ¢ok eksigiz ki grenciye bu konuda rehberlik
etmemiz bir sey 6gretmemiz zordur. (Kadin, Ortadgretim matematik 6grt., lisans stii, 9
yil)

Mutlaka bilingli kisiler tarafindan veriliyor. Giincel ve bilimsel bilgiler 1s1ginda veriliyor.
Egitime katilanlarda az da olsa illaki bir biling olusur, mutlaka faydasi oluyor. Olmayacak
bir sey degil; diinyada goriiyoruz depreminden tut tsunamisine kadar gesitli afetler oluyor,
Ankara’da sel, Antalya’da hortum goriilebiliyor. Bunlar kaginilmaz ve bunlarin 6niine
gecilmesi icin egitim gereklidir. ( Erkek, Din kiiltiirii 6grt., lisans istii, 32 yil, deprem
yasamis)

Tabi ki. Bu egitimi almasak deprem aninda, yangin aninda ne yapacagimizi bilemeyiz.
Ornegin kizgin yag yangmmi ben su ile sondiirmeye cahisirdim ama yanhsmis. Su
dokerek yangini biiyiitebilirdim, bu da egitimsizlikten kaynaklanmis olurdu. Egitim
alirsak bu gibi olaylari en az hasarla atlatabiliriz. (Kadin, Rehberlik 6grt,, lisans, 5 y1l)
Insanlarmmz &zellikle 99 depremi 6ncesinde bilingsizdi. Bilingsizlik yiiziinden gok biiyiik
kayiplar yasadik. Evlerde deprem aninda kapi kirisinin altinda durulmasi gerektigi
Ogretildi ve ders kitaplari bunlari yaziyordu bu sekilde okuduk ve 6grendik oysa bu
bilgiler dogru degildi. Bilimselligini, gecerliligini yitirmis bir 6greti yiiziinden insanlar
daha cok zarar gordiiler. Insanlar deprem aminda nasil davranmak gerektigini bilse,
Japonya’daki gibi hi¢ zarar gdrmeden kolay bir sekilde atlatabilir. (Kadin, Simif 6grt.,
lisans, 32 yil)

Oncesinde afetin ne oldugunu, afete karst ne yapabilecegimizi bilip kabullenirsek
oldugunda da paniklememis oluruz. Daha akliselim bilingli hareket ederiz. Afet aninda
kendi bilgisizligimiz yiiziinden yanlslar yapip zarar gérmekten kurtuluruz. ( Kadin, Tarih
ogrt., lisans, 2,5 y1l )

Hayr, .
bulmuyorum
(1, %5,2)

Ciinkli var olan egitimler nitelikli degil formalite gibi gerceklesiyor. Yani afetlerle
miicadeleyi saglamasi icin gercek anlamda kaliteli bir egitim gerekiyor. (Kadm, Saglik
bilgisi 6grt., lisans {istii, 6 y1l)

Tablo 52°deki betimsel analiz sonuglarina gore, Ogretmenlerin bu soru {lizerindeki

gorlislerinin “Evet, afetlerle miicadelede 6nemli buluyorum (18, % 94,7)” ve “ Hayur,

afetlerle miicadelede onemli bulmuyorum (1, %5) ” olmak {iizere iki kategori altinda
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b

toplandig1r goriilmektedir. ‘‘Hayir, afetlerle miicadelede 6nemli bulmuyorum.”’ diyen
ogretmenimiz de aslinda egitimleri afetlerle miicadelede 6nemli bulmakta ancak, BAESM
disindaki mevcut egitimlerin kalitesini diisiik buldugu ve kullanilan yontemleri elestirdigi
icin bu sekilde cevap verdigi anlasilmaktadir. Bu bulgular 1s18inda 6gretmenlerin hepsinin

afet egitimlerini afetlerle miicadele 6nemli buldugu sonucuna varilabilir.

5.5.5. Ogretmenlerin “Sizce Tiirkiye’deki Afet Egitimlerinde Karsilagilan

Temel Sorunlar Nelerdir?” Sorusuna Iliskin Gériisleri

Aragtirmada Ogretmenlere, “Sizce Tirkiye’deki afet egitimlerinde karsilagilan temel
sorunlar nelerdir?’’ sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda afet egitimlerindeki temel sorunlara

iligkin dikkat ¢ekici bir alint1 su sekilde verilebilir:

Insanlarin 6ncelikle afet egitimine inanmasi gerekir. Insanlar inanirsa ne yapmasi gerektigini
dgrenecektir, dgrendikten sonra da uygulama asamasinda sikinti cekmeyecektir. Ulkemizde
yapilan caligmalarda giiven sorunu var. Yani bu egitimlerin onlar i¢in faydali olduguna
inanmalarint saglamak gerekiyor. Bilingli halk yetistirmek gerekiyor. Uygulanabilir gergekler
ogretilmelidir, kisi ben bunu yaparsam kendimi ve ailemi kurtaririm, diyebilmelidir. Birey
inanirsa kesinlikle uygulayacaktir. (Kadin, Sinif 6grt., lisans, 32 yil)

Icerik analiz sonuglar1 Tablo 53’de kategori ve alt kategori isimleri seklinde sunulmustur.
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Tablo 53

Osretmenlerin “‘Afet Egitimlerindeki Temel Sorunlara’ Iliskin Gériiglerinin Icerik Analizi
Sonuclari

Kategoriler Alt Kategori/Ornek Ifadeler (%)
e  Afeti kader olarak gérmek (2)
e Egitimler i¢in toplumsal altyap: eksiktir.(1)
e  Toplumun genel olarak afet tedbirlerine kars1 ilgisiz, duyarsiz

olmasi.(4)
e Afet egitimlerinin gereken diizeyde kamuoyunun giindeminde yer
Devletin ve almamasi (3)
toplumun afetlere o  Devlet tarafindan afetlerin yeterince ciddiye alinmamasi ve sik1 takip
yaklaslm sekline yapﬂmamag (l) 24,6

dair sorunlar (19) o Afet yasamayanlarin afeti ciddiye almamasu.(2)
e Ruhumuzda afetlere kars1 biraz cesurluk, asir1 iyimserlik var.(1)
e Bir afet oldugunda bir furya basliyor, bir seyler yapiliyor ama hemen
sonra unutuluyor yani ¢abuk unutuyoruz. Devamlilik yok (2)
e Afet egitimlerinin varligindan ¢ogu kisinin habersiz olmasi, yeterince
tanitim ve reklamin yapilmamis olmast, (3)

e Egitim kurumlarinda afet egitimlerine yaklasim yapmacik,
gostermelik oluyor, sanki oyun gibi algilantyor.(1)
e Insanlarin egitim almak istemeyisi ya da sertifika i¢in egitime razi

. o olmas1.(2)
U_lkem_n egitim e Egitimi alanin, verenin isteksiz oldugu egitim (3)
sisteminde var e  Afet egitiminin; dersten kagis, dersi kaynatma araci olarak ya da 27,6

olan sorunlar ile
benzer sorunlar
(13)

eglence olarak goriilmesi.(3)

e  Afet egitiminin gerekliligine yeterince inanilmamasi.(2)

e Egitim sistemindeki sorunlar diizelirse afet egitimlerindeki sorunlar
da diizelir.(2)

e Yeterli teknolojik donanimin olmamasi (1)

e  Afet egitiminin, afet yasamis veya afetlerde gérev almig bu alanda
tecriibeli, yetkin kigilerce verilmiyor olmasi.(4)

Afet egiticisi e  Afet tiirline 6zgii uzmanlasmis kisiden egitim alma ihtiyaci (1)

kaynakli sorunlar e e e o T . 10,7
Y = Egiticinin ogrenci dizeyine inememesi () .
e Egiticinin iletisim giiciiniin yetersizligi, etkileyici bir sunum eksikligi
()
e Kaliteli, gergekgi egitim eksikligi.(3)
e  Monoton, sikict egitimler (1)
e Egitimler teorik kaliyor, hayata pek dokunmuyor.(7)
e Uygulama kismi zayif ya da eksik egitim (5)
Afet egitiminin o yetersiz ve yanlis kaynaktan edinilen bilgi.(1)
niteligiile ilgili o Afet egitim igeriginin bilimsel ve giincel olmamast (1) 353
sorunlar (20) e  Afet egitiminin kimi zaman sadece deprem veya yanginla sinirlt
kalmasi (1)
e Farkli yas gruplarina ayni seviyede egitim verilmesi, egitimin yas
gruplarma ve bilgi seviyesine gore ¢esitlenmemesi.(1)
Herhangi bir sorun Tim Tirkiye’deki egitimlerin nasil o}dggunu bilmedigim i¢in bi.r
yok.(1) yorum yapamam. Bu merkez adina egitim konusunda aksayan bir 15
durum yok.(1)
Toplam (65) 100

Yiizdeler ilgili 6nermenin frekansinin toplam 6nermenin frekansina boliiniip 100 ile ¢arpimi sonucunda elde
edilmistir.(Ornegin, 16/65%100=24,6)
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Tablo 53°teki icerik analizi sonuglarina gore, Ogretmenlerin bu soru {lizerindeki
goriislerinin “Devletin ve toplumun afetlere yaklasim sekline dair sorunlar (16)”’, “Ulkenin
egitim sisteminde var olan sorunlar ile benzer sorunlar (13)”, ‘‘Afet egiticisi kaynakli
sorunlar (7)°, ‘“‘Afet egitiminin niteligi ile ilgili sorunlar (20)*’ ve ‘‘Herhangi bir sorun
yok.(1)> olmak iizere bes kategori altinda toplandigi goriilmektedir. % 35,3 oranla
““Egitimin niteligi ile ilgili sorunlar’> ve % 27,6 oranla ‘‘Ulkenin egitim sisteminde var

29

olan sorunlar ile benzer sorunlar *> en ¢ok 6ne ¢ikan kategoriler olmustur. Bu bulgular
1s18inda 6gretmenlerin hemen hepsinin ¢esitli sorunlardan bahsederek afet egitimlerinde
sorunlar oldugu konusunda birlestikleri goriilmektedir. Cesitli basliklarda siralanan afet
egitimi sorunlarinin acilen ¢oziilmesi afetlerle etkili bas etme agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Genel olarak Tablo 53’te bahsedilen afet egitimindeki sorunlar incelendiginde; daha gok
afet egitimlerinin niteliginde iyilestirilmeye gidilmesinin ve toplumun ve devletin afetlere
dogru acidan bakabilmelerinin saglanmasi gerektigi; Tiirkiye’nin egitim sistemindeki
sorunlarin afet egitimine de yansidigi ve bu nedenle en basta iilkenin egitim sistemindeki
sorunlarin ¢oziilmesi gerektigi sonuglarina ulasilabilir. Mizrak (2018)’ 1n iyi bir afet
egitimi sistemine sahip olmak i¢in Oncelikle iyi bir egitim sistemine sahip olmak
gerektigini belirten ¢alisma bulgusu ve Coskun (2011)’un toplumdaki bireylerin afet
egitimlerini algilayisinin zayif oldugunu, afet egitimini gerekli bulduklarini ama hangi
Ogretim yontemiyle almak istediklerini bilmediklerini bunun kaynagmin egitim
sistemindeki ezbercilik vb. yanliglar oldugu ve 6grenmeye acik bir toplum olmadigimizi
ifade eden ¢alisma bulgusu, arastirmanin “‘Ulkenin egitim sisteminde var olan sorunlar ile

benzer sorunlar’’ bulgusunu desteklemektedir.

Oztiirk (2014)’iin toplumun farkli kesimlerinin afetlere iliskin faaliyetler yiiriiten
kurumlarin, derneklerin ve sivil savunma kuruluslarinin varligindan hatta ¢alismalarindan
bile habersiz oldugunu ifade eden g¢alismasi, aragtirmanin ‘‘afet egitimlerinin varligindan
¢ogu kisinin habersiz olmasi, yeterince tanitim ve reklamin yapilmamis olmasi’” bulgusunu
destekler niteliktedir. Tas (2003)’in ¢alismasindaki 6grenciler, dogal afetler konularinin
ogretiminde konularin 68renci seviyesine indirgenememesi ve sunulan igerigin giincel
olmamasinin etkin katilimi diistirdiigiinii belirtirken; 6gretmenler, 6grenci ilgisizligi ve
siiflarin kalabalik olmasmin etkin katilimi diisiirdiiglinii belirtmislerdir. Bu c¢aligmanin

bulgusu, arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir.
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5.5.6. Ogretmenlerin ‘‘Afet Egitimi Okulda Ayr1 Bir Ders Olarak Okutulmali
mudir? Cevabimz Evetse Hangi Kademeler icin Daha Uygundur ve Nasil

Yapilandirilmahdir?” Sorusuna iliskin Gériisleri

Arastirmada Ogretmenlere, “Afet egitimi okulda ayr1 bir ders olarak okutulmali midir?
Cevabiniz evetse hangi kademeler i¢in daha uygundur ve nasil yapilandirilmalidir?”’
sorusu yoneltilmistir. Sorunun kapsami genis oldugundan iki tabloda halinde sunulmasi
uygun gorillmiistiir. Betimsel analiz sonuglar1 Tablo 54 ve Tablo 55’te kategori isimleri ve

dikkat ¢ekici bazi alintilar seklinde sunulmustur.

194



Tablo 54

Osretmenlerin “‘Afet Egitiminin Okulda Ayri Bir Ders Olarak Okutulmasina’’ Iliskin
Goriislerinin Betimsel Analizi

Kategoriler Ornek Ifadeler %

e  Afetler hayatin bir parcasi olarak her an karsimiza g¢ikabilecegi igin
herkesin afet bilincine sahip olmasi gerekir. Hangi bolimii okursa
okusun her dgrencinin bu egitimi almas1 gereklidir. (Erkek, Itfaiyecilik
ve yangin giivenligi 6grt., lisans, 3 yil )

e  Ciinkii buraya ulasim kisitlidir, herkes BAESM’ e gelemez. Ayrica bu
konular iizerine smnav da yapilmalidir. Segmeli ders degil de zorunlu
ders olmalidir. (Erkek, Din kiiltiirii 6grt., lisans iistii, 32 yil, deprem

yasamis)
Zorunlu bir e Afet egitimi gibi bir ders altinda niye disardan bir hafta hemsire, bir
ders seklinde hafta itfaiye persqneli, bir hafta AFAD personeli yani isin uzmani 63,1
(12) gelmiyor. (Kadin, Ilkgretim matematik 6grt., lisans, 4 yil)

e Kesinlikle ders olarak okutulmahidir ama bu egitim matematik
O0gretmeni tarafindan degil de AFAD’ in uzman personeli tarafindan
verilmelidir. (Erkek, Ortagretim matematik 6grt., lisans, 25 yillik)

e  Cocuk kiiciik yastan itibaren yasmma uygun olarak o egitimi alirsa,
kademe kademe ilerlerse bilingli bir sekilde yetismis olur ki bu da ancak
okul hayat1 boyunca verilebilir. (Kadm, Sinif 6grt., lisans, 32 yil)

e Daha ilkokuldan baglayan bir egitim olmalidir. Temel egitimin iginde
olursa daha kalic1 olur. (Erkek, Muhasebe 6grt., lisans, 32 yil)

e  Hayir, okulda ayr1 zorunlu bir ders olarak okutulmamalidir. Afet

S . egitiminin bir doneme yayilacak kadar genis oldugunu sanmiyorum.
ecmeli ders . R 2,
. Trafik ve ilk yardim gibi bir ders vardi bizim zamanimizda hala devam 10,5
seklinde (2) . . . L
ediyorsa onun iginde, devam etmiyorsa se¢meli bir ders olarak
verilmelidir. (Kadm, {lkdgretim matematik &grt., lisans, 7 y1l)

e Ayn bir ders olarak degil de ilgili dersin planinda ilgili konularda

verilebilir. Ornegin Fizik ya da Kimya dersinde yanma olay1 ile
Ok S biitiinlestirilerek ya da Biyoloji dersinde gida zehirlenmeleri, salgin
ulda ilgili S, .. .
ders ve finiteler hastahl_dar gibi ornekle.ndlr}leye_knvg bgsn_ pygulamalar.yapllarak, fen
icinde (2) derslerinde de ayni selgldg ilgili {initenin 1g1nd_e }_/apllablhr. Haftada ya
da ayda 1 saat ya da bir donem de 2-3 saat etkinlik olarak yapilmas: da
giizel olur. Ders olursa belli bir zaman sonra anlamini yitirebilir.
(Erkek, Biyoloji dgrt., lisans {istii, 7 y1l )

e Okullarda ayr bir ders olarak degil de miifredatta farkli dersler iginde
olabilir. (Kadin, Saglik bilgisi 6grt., lisans iistii, 6 yil)

e Okul gezisi, semineri gibi farkli bilgilendirme etkinlikleri yoluyla
zaman zaman verilebilir. Ders olunca anlatilsin da bitsin olur. Afet
egitimleri uygulamali olarak teknolojik, ilgi ¢ekici bir ortamda
gergeklestirilmelidir. Ders oldugunda sikici  olabilir, ezberlenip
gegilebilir, dnemsenmeyebilir. (Kadin, Ortadgretim matematik &grt.,

Okul lisans isti, 9 yil)
etkinligi/okul Mesela BAESM gibi merkezlere gidilmelidir. Klasik bir ders gibi ¢ok
dis1 aktivite etkili olacagini diisiinmiiyorum. (Kadin, Ingilizce &grt., lisans,17 yil)
olarak e ... Cocuk bunlara tedbir alamaz, tedbir alacak olan biiyiiktiir. Cocuk
okutulmalidir ancak kendini korumayr zaman zaman bdyle egitimlere katilarak
seminer, gezi ogrenir. Onun yeri de burasidir... Cogunlugu g¢ocukla alakali seyler
vb. gibi (3). degil ki. Burada gorev oncelikle yetkililere diismektedir... Ornegin
yillardir trafik dersi var, trafik dersinde oldugu gibi havada kalir
konular; c¢ocuklar1 bos yere orada tutmus oluruz. O igin kaynagina
inmek lazim, ders konulsa bile yetkililer onlem almadikga iistiine diiseni
yapmadik¢a bir yere varilamaz. Afetlerle miicadele adina caydirict
kurallar konmali ve uygulanmali, uygulanmadiginda yaptirimi
olmalidir. (Erkek, Almanca 6grt., lisans, 27 yil, deprem yasamis)
Toplam (19) 100

Ayr1 bir ders olarak okutulmalidir (14)

10,5

15,7

Ay bir ders olarak okutulmamalidir (5)

Tablo 54’teki betimsel analiz sonuglarina gore, Ogretmenlerin bu soru tzerindeki
goriislerinin “Okulda ayr1 bir ders olarak okutulmalidir (14) > ve “Okulda ayr1 bir ders
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olarak okutulmamalidir (5)” olmak iizere iki kategori altinda toplandigi goriilmektedir.
““Okulda ayr1 bir ders olarak okutulmalidir (14)’’ kategorisi  ‘‘Zorunlu bir ders
seklinde(12)”’ ve ‘‘Se¢meli ders seklinde(2)”’ olmak iizere iki alt kategori altinda
toplanmustir. ‘‘Okulda ayr1 bir ders olarak okutulmamalidir. (5)’” kategorisi ise ‘‘Okulda
ilgili ders ve iiniteler iginde (2)’°, “‘Okul etkinligi/okul dis1 aktivite olarak (gezi, seminer
vb.) (3)”’ olmak iizere iki alt kategoride toplandig1 goriilmektedir. *‘Okulda ayr: bir ders
olarak okutulmalidir’’ diyenler, okul c¢atis1 altinda egitimlerin Sistemli bir sekilde
verilebilmesi; okullarin, herkese ayni bilgi ve mesaj1 standart egitimle ulastirabilmesi ve
egitim faaliyetlerinin sonunda 6lgme degerlendirme yapabilmesi gibi olumlu 6zelliklere

sahip olmasi nedeniyle bu yonde fikir bildirmislerdir.

““Okulda ders olarak okutulmasin’’ diyenler; ders olarak okutuldugunda 6grencilerin bu
derste sikildigini, matematik vb. derslere nispeten afet egitimi dersinin dersten sayilmayip
Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) smavlarinda da ¢ikmayacagr icin
onemsenmeyecegi, ezberleyip gececekleri bir derse biiriinecegi ve Trafik dersinde oldugu
gibi ¢ok da verim alinamayacagi yoniindeki diislincelerin etkisiyle bu sekilde cevap
vermislerdir. Bir baska ifadeyle; afet egitimi okulda ayr1 bir ders olarak okutuldugunda
siradanlasacagi; genel olarak egitimi yapan 0gretmenlerin afet egitimi alaninda yetkin ve
afetlerin atmosferini yansitan kisiler olmalarinin zorlugu; okullarda uygulama yapilacak
ortamin, gerekli ve yeterli teknolojinin bulunmamasi nedeniyle afeti gergekgi bir sekilde
tecriibe ettirmekten uzak olmasi gibi nedenlerden Ggrencinin afetleri tam anlamiyla
kavrayamayacagi ve afetlerle bas etmesi gerektigi bilincine istenen derecede
varamayacagi, egitimin daha g¢ok teorik olarak gergeklesip, uygulama kisminin zayif
kalacagi gibi diisiincelerden dolayr ‘‘Okulda ders olarak okutulmasin’® seklinde goriis

bildirmis olabilirler.

Yaklasik %74 ¢ogunlukla 6gretmenler okulda “‘afet egitimi’’ adi altinda bir ders olmasinm
uygun goriirken; %26’s1 ise ayr1 bir ders seklinde yapilmasma karst ¢ikmistir. Ocal
(2005)’1n, ilkogretim okullarinda dogal afetler ve korunma yollart konularinin ayri bir ders
olarak okutulmasina 6gretmenlerin % 70,3’iiniin olumlu goriis bildirdigi, % 21,5’lik bir
Ogretmen grubunun ise bu goriise katilmadigini belirten caligmasinin bulgulari, Bulus-
Kirikkaya vd. (2011)’nin afet egitimi milli egitim programlarinda ayri1 bir ders olarak
yapilmasma %74,7 katiliyorum (%50, 6 katiliyorum ve %?24,1 kismen katiliyorum)

cevabmin alindigi calismanin bulgusu ve Istanbul Aydin Universitesi (IAU) Afet Egitim
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Uygulama ve Arastirma Merkezi (AFAM) koordinatorii Serhat Yilmaz’in, gelecek
nesillerin afetlere yonelik farkindaliga ve bilince sahip olabilmesi igin; ilkokul, ortaokul,
lise ve tliniversitede afet egitimini zorunlu ders seklinde almasi gerektigini belirten ifadesi,

arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir (Hirriyet, 2018).

Afetin kapsayict dogasi afet egitiminin, cografyadan tutun da tarih, ekonomi, yurttaslik
bilgisi, sosyal calismalar, dil, sanat, matematik, fen, beden egitimi, saglik ve teknolojiye
kadar herhangi bir sinif/ders durumuyla birlesmesine/biitiinlesmesine miisaade etmektedir
(Fuhrmann vd., 2008). Fuhrmann vd. (2008)’nin, ‘‘Cografya egitiminde afet hazirligini
ogretmek’’ adindaki afet hazirliginin Cografya ders planlarina nasil entegre edilebilecegini
anlatan c¢aligsmasi, Kocabas (2011)’in Tarih ders kitaplarinda, deprem, taskin, volkan,
heyelan vb. gibi dogal afetlerin yer almasi gerektigini belirten ¢alismasi ve Tas (2003)’in
Tiirkiye afetler cografyasi ya da baska bir isimli linitenin, cografya programinda yer almasi
gerektigini ifade eden galismasi, arastirmanin ‘‘Okulda ilgili ders ve tniteler iginde’” alt
kategorisini destekler niteliktedir. Degirmenci ve Ilter (2013)’in dogal afet bilincinin
olusmasi ve duyarliligin artirilmasi acisindan yakin ¢evreden baslayarak arazi ¢alismasi ve
bilimsel geziler diizenlenebilecegi, bunun yaninda dogal afetlere yonelik afet bilincinin
gelismesi acisindan bazi etkinliklerin cografya programi igerisine katilabilecegini belirten
calismasi, sirasiyla arastirmanin afet egitimlerinin okul dist aktiviteler seklinde yapilmasi

Ve okulda ilgili ders ve tinitelerin i¢inde verilmesi alt kategorilerini desteklemektedir.
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Tablo 55

Ogretmenlerin “Afet  Egitimlerinin  Hangi  Kademede Verilecegi ve Nasil
Yapilandirilacagina’’ Iliskin Goériislerinin Betimsel Analizi

Hangi

9 0
kademelerde Nasil yapilandiriimalidir? %

e Anaokulundan itibaren her grubun hazir bulunusluk seviyesine, 6grenme diizeylerine gore
bigimlendirilerek verilmelidir. Lise seviyesinde daha detayli olarak verilebilir. Afet egitimi
sadece anaokulu, lise gruplarina degil de ana smifindan itibaren tiim yas gruplarina,
yetiskinlere de verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. (Erkek, Itfaiyecilik ve yangn giivenligi
ogrt., lisans, 3 y11)

e  Anaokulundan baglanmaldir. Cocuklarin yasmna uygun yontem teknikle egitimler
yapilmalidir. Bir de cocuklar daha iyi 6greniyorlar, benimsiyorlar. Ornegin basma bir sey
diistii, panik yapmadan tehlike aninda kendini korumay1 6gretecegiz. Diisiiniin ki arabada,
ogrenci servislerinde emniyet kemerinin baglanmasi bile 6nemli bir egitimdir. (Kadmn, Smif
ogrt., lisans, 32 yil)

e Afet egitimi dersinin uygulanabilir olmasi lazim. Her okulda da uygulamali bir egitim

. . ortami var oldugunu sanmiyorum. Anaokulundan itibaren uygulamaya yonelik afet egitimi

itibaren tim e a7 .. . T

kademelerde almug ogr_etm_en_lerce_. Ogr_encﬂ@r boyle bir merke.zck 10 saatlik bir egitim alacakl.ar. Her 64,2
©) kademenin bilgi seviyelerine dikkat etmek 6nemlidir. (Kadimn, Ilkgretim matematik 6grt.,

lisans, 4 y1l)

e Anaokulundan baslayip kiigiik sorumluluklar verilebilir. Mesela bir yangin durumunda,
acil durum aninda hangi numaray: arayabilecegi 6gretilebilir, su anki ¢ocuklar bunu
yapabilirler; telefon, tablet kullanmada ¢ok becerikliler zaten. (Erkek, Biyoloji 6grt., lisans
stii, 7 y1l )

e Anaokulundan baglamalidir. Cocuklar 6gretileni ciddiyet i¢inde ¢ok giizel uyguluyorlar.
Lise dgrencisi onu o kadar ciddiyetle yapmryor. Biiyiik ihtimal kendinden biiyiikleri 6rnek
almigtir. Belediyenin ilgili birimi olsa ya ¢ocuk oraya gidip egitilse ya da belediyenin
uzman personeli 6grenciye gitse daha iyi olur. Teorik hi¢ olmasm, gittiimiz BAESM
iyiydi. Simiilasyon olacak, uygulama olacak. Trafik dersi var ama hig bir ige yaramiyor.
(Erkek, Felsefe 6grt., lisans iistii, 15 y1l)

e Tlkokuldan itibaren kiiciik yastan olursa daha iyi olur. Sonradan olursa, benim gibi 40’mdan
sonra dgrenilirse gok benimsenmeyebilir. Toplanma yeri belirleyelim, bazi 6nlemler alalim
dedik ama basta ebeveyn olarak biz bu iste zaaf gosterince ¢ocuklar da ¢ok ciddiye
almuyor. ( Erkek, Din kiiltiirii 6grt., lisans iistii, 32 y1l, deprem yasamus)

e Tlkokul da yiizde yiiz olmalidir ama en uygun zaman ilkokul 3,4 ve ortaokul yillaridur.
Bazen ortaokulda, lise de kaytarma olabiliyor. Ana okul da olabilir seviyelerine gére
islenebilir. Kiigiiklerin kafalarnda yer ediyor. Omegin oglum yedi yasmnda, 112 saglik

ilkokuldan ekibi gelmis bir anlatimda bulunmus hemen eve geldi onu uyguluyor. Ya da trafikle ilgili

itibaren (3) bir sey anlatildiysa anne yesil 151k da s6yle kirmizi 15tk da boyle seklinde bizimle
paylastyor. Onlar daha ¢abuk benimsiyorlar. Lise 6grencisi oldugunda ders gegme amaglh
ya da anlatilsin da bitsin seklinde oluyor. Bir de sinavlara hazirlanildigr i¢in gbz ardi
ediliyor. (Kadin, Saglk bilgisi 6grt., lisans tistii, 6 yil)

e Ilkdgretim 1.kademede daha etkileyici; 2.kademede daha anlamh olur. O yiizden 8.smifa
kadar verilmelidir. Bir kitab1 olur, siava tabi tutulurlar. Ya da proje tabanh bir 6lgme
degerlendirme yapilarak 6grencilerin aktif olmasi saglanabilir. (Kadin, Sosyal bilgiler 6grt.,
lisans, 4 y1l)

Ortaokul e Ilkokulda erken, en giizeli ortackulda olmasidir. 1 saatlik bir ders seklinde olabilir. Lisede
smav telasi ya da not yiikseltme kaygisindan, gegelim gitsin gibi bakiliyor, 6nemsenmiyor. 7,1
(Erkek, Kimya 6grt., lisans, 8 yil)

Ortaokul ve e Ozellikle 7-8.smiflarda ve lisede olabilir. Okulda saghk, trafik gibi derslerde aldigimz

Anaokulundan

214

seviyesinde (1)

lise yillarinda egitime nazaran bu aldigimiz egitim daha 6gretici ve verimliydi. Ben saglik dersi alacagim 7,1
(1) ve rehberlik dgretmeni girecekse bir anlamu yok. (Kadin, Rehberlik 6grt., lisans, 5 yil)
Toplam (14) 100

Tablo 55’teki betimsel analiz sonuglarina gore, afet egitiminin okullarda ayri bir ders
olarak yapilandirilmasini uygun bulan 6gretmenler, afet egitimi dersinin hangi kademede

verilmesi gerektigine iliskin goriislerinin “Anaokulundan itibaren(9)” , “Ilkokuldan

198



itibaren(3)”, “Ortaokul seviyesinde (1)’ ve “Ortaokul ve lise yillarinda (1)~ olmak tizere
dort kategoride toplandigi goriilmektedir. Afet egitiminin okullarda ayri bir ders olarak
yapilandirilmasini uygun bulan 6gretmenler, en ¢ok %64,2’1ik bir oranla ‘‘Anaokulundan
itibaren tiim kademelerde (9)’, en az ise %7,1’lik oranla ‘‘Ortaokul ve lise yillarinda (1)’
kategorilerinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgu 1s18inda afet egitimlerinin, anaokulundan
itibaren, her grubun seviyesine uygun, uygulamali olarak, 6grenciye sorumluluk vererek,
kademeli yaklagimin sergilendigi, uzman/yetkin bir afet egiticisi rehberliginde keyifli bir

stire¢ seklinde yapilandirilmasi gerektigi soylenebilir.

Yilmaz (2014)’1n afet egitiminin anaokulundan itibaren 6grencilerin seviyesine uygun bir
sekilde Ogretilmesi, diger kademelerde de vurgulanmasi ve siirekli devam etmesi
gerektigini ifade eden c¢aligmasmnin bulgusu, Sar1 (2016)’nin, Ogretmenlerin, afet
egitimlerinin okul 6ncesi donemde baslamasi ve basladigi andan itibaren siirekli olarak
devam etmesi gerektigini belirttikleri calismanin bulgusu, Ocal (2005)’mn deprem egitimi,
anaokulundan itibaren ilkogretiminin her kademesinde diizenli bir sekilde verilmelidir
diyen ¢alismasi, Usak vd., (2016)’nin dogal afetler ve dogal afetlerden korunma yollari
konusunun, egitimin her kademesinde Ogrencilerin seviyesine uygun bir sekilde
ogretilmesi gerektigini ifade eden ¢alismasi, Degirmenci ve Ilter (2013)’in dogal afet
bilinci ile ilgili ders ve etkinliklerin, programlarda temel egitimden baslayarak ortadgretim
ve yiiksekdgretim diizeyinde de yogunlastirilmas: gerektigini belirten ¢alismasi, inal vd.
(2012)’nin  egitimlerin  ilkogretim miifredat programlarindan baslayarak, egitim
programlari i¢ine alinmasi ve yayginlastirilmasini gerekli goéren calismast ve AFAD
(2016)’1n afetlere hazirlik kiiltiiriiniin ulusal kiiltiiriimiiz haline gelmesi i¢in; anaokulu
yaslarindaki ¢ocuklardan ileri yaslardaki yetiskinlere kadar biitiin halka egitimler yapilmasi
gerektigini ifade eden raporu, arastirmanin anaokulundan itibaren tiim kademelerde

yvapilandirilmali bulgusunu destekler niteliktedir.

5.5.7. Ogretmenlerin ‘“BAESM’ de Verilen Afet Egitimlerinin Icerigi

Hakkindaki Gériisleriniz Nedir?” Sorusuna Iliskin Goriisleri

Arastirmada Ogretmenlere, “BAESM’de verilen afet egitimlerinin igerigi hakkindaki
goriisleriniz nedir?”’ sorusu yoneltilmistir. Icerik analizi sonuclar1 Tablo 56°da kategori

isimleri ve dikkat ¢ekici bazi alintilar seklinde sunulmustur.
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Tablo 56

Ogretmenlerin “BAESM' de Verilen Afet Egitimlerinin Icerigine’’ Iliskin Gériiglerinin
Icerik Analizi

Kategoriler Ornek ifadeler %
e Ogrenciler, giincel, bilimsel mesajlar aliyor.(6)
Oldukga e  Cok etkileyici ve bilgilendiriciydi, her bir afet tiirii hakkinda verilen
yeterlidir. bilgi yeterliydi.(1) 42,1
(8) e Icerik olabildigince giincel ve yeterli, 2 saat gibi bir siire var zaten,

daha fazla uzattiginda 6grenci kopuyor. (1)

o Kesinlikle yeterliydi. Kiiciik alanda bile bize her sey gosterilmis
resmedilmisti ama siire kisaydi.(2)
Zamanimiz yetmedi tiim odalar1 géremedik.(1)
Teknolojiyi her 6grencinin deneyimlemesi i¢in zaman yok. 21,0
Burasi igerik anlaminda ¢ok yeterli ve donanimli bir yer olmus. Biraz
daha ayrmtili anlatilp uygulamaya gegilebilir ancak zaman
kisithdir.(1)

Iyi ama egitim
stiresi yetersiz.(4)

e Cok ¢ok giizeldi benim igin bir yetigkin olarak ancak gelen grubun
ihtiyac1 dikkate alimmalidir. Ornegin dgrencilerim zaten saghk meslek
lisesi O6grencisi ve onlar ilkyardim kismini bilmelerine ragmen vaktin
cogu ilk yardim odasinda gegti, sikildilar. Oysa onlar simiilasyonlara

Iyi ama hitap ve diger alanlar1 daha ¢ok merak ediyorlardi. Biz zaten bunlar
edilen grubun biliyorduk dediler. Bu noktaya dikkat edilse ve simiilasyonlara ayrilan
ihtiyacina gore zaman biraz arttirilabilseydi daha giizel olabilirdi bence.(1) 210
egitim vermeye e Ilkokul 3. smiflart gordiiklerinde sasirdilar. Biz genelde ortaokul '
0zen seviyesine veriyorduk dediler biraz yetersiz kaldilar. Bu bilgisiz
gosterilmeli.(4) olduklar1 anlamima gelmiyor, anlatim biraz soyut kaliyor, hemen
uygulamaya gegiliyor.
e Ogrenciler igin yeterli, 6gretmen icin daha gelismisi olabilir.(1)
e Olduk¢a yararli uygulamaya doniik olmasi giizel. Afetler alanminda
bilgili yetiskinler i¢in yetersiz kalabilir.(1)
e Bu merkezde 6n yoklama ve egitim bittiginde ise bir Glgme
L degerlendirme yok, bu bir eksikliktir.
Igerikte e e .. . C
eksiklikler var. . 2-2,.5 saatlik siire i¢in iyiydi ancak tum af@tlerl kapsayan bir egltlm 15,7
@3) degil, mesela Bursa’da ¢1g olma ihtimali var ama ¢1g afetinden
bahsedilmedi.(1)
Toplam (19) 100
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Tablo 56’daki igerik analizi sonuglarina gore, 6gretmenlerin afet egitiminin kapsamina
iliskin goriisleri ‘‘Olduk¢a yeterlidir. (8)"", “‘Iyi ama egitim siiresi yetersiz.(4)”’, *‘lyi ama
hitap edilen grubun ihtivacina gore egitim vermeye ozen gosterilmelidir.(4)’ Ve
“Eksiklikler var.(3)’’ olmak {izere dort kategoride toplandigir goriilmektedir. Soruda
dogrudan egitimin igerigine iligkin goriis sorulmasina ragmen egitimin siire¢ ve
degerlendirme boyutlarimna iliskin yorumlarin da yapildig1 goriilmiis ve tabloya eklenmistir.
Tablo 56 incelendiginde genel olarak 6gretmenlerin afet egitimi igerigi hakkindaki
goriiglerinin %85 oraninda olumlu oldugu goriilmektedir. Bogazpiar-Giin (2017)’{in,
BAESM benzeri bir merkez olan AFADEM’i degerlendiren c¢alismasindaki egitim
programinin igeriginin katilimcilarin egitim ihtiyacini karsilamada yetersiz kaldigini ve
katilimcilarin igerigi gilincel ve ilgi ¢ekici bulmadigir sonucu, arastirmanin bulgusundan
farklilik gostermektedir. Xia vd. (2016)’nin yonetici gozlemleri ve grup goriismeleri
sonunda bir¢ok 6grencinin afet hemsireligi egitimine hazirlanmak ve egitimi uygulamak

icin daha fazla zamana ihtiyaglart oldugunu ortaya c¢ikaran calisma bulgusu ile

aragtirmanin “‘lyi ama egitim siiresi yetersiz’* bulgusu benzerlik gdstermektedir.

Genel olarak 2-2,5 saatlik bir egitim siiresi i¢inde aktarilmaya c¢alisilan igerigin giincel
bilgilerden ve yeterli mesajlardan olustugu ancak tiim afet tiirlerine ozellikle insan
kaynakli afetlere deginilmedigi belirtilmistir. Egitimin igerigi, baz1 gruplara 6zel olarak
detaylandirilirsa, egitimin siiresi duruma gore uzatilirsa, hitap edilen grubun ihtiyaci tespit
edilip ona uygun egitim yapilirsa ve egitim-ogretim siirecinin 6lgme ve degerlendirmesi
yapilirsa daha kaliteli bir 6grenme {iriinii ortaya ¢ikacagi 6gretmenlerce belirtilmektedir.
Egitim igerikleri, bolgesel, ulusal diizeyde ihtiyaglara gore belirlenmeli, alaninda uzman
kurum ve egitmenlerle, egitimin her kademesine yayilarak belirli standartta verilmeli ve
stireklilik arz etmelidir ( Gerdan, 2019).

5.5.8. Ogretmenlerin “‘Afet Egitimlerinde Hangi Yoéntem-Teknigin

Kullanilmasimi Tavsiye Edersiniz?” Sorusuna Iliskin Goriisleri

Arastirmada Ogretmenlere, ‘‘Afet egitimlerinde hangi yontem-teknigin kullanilmasini
tavsiye edersiniz?’’ sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda dikkat c¢ekici bazi alintilar su

sekildedir:

Gorsellik, yapma—yasama isin i¢inde olmali, tiim duygularin devrede oldugu egitim en etkili
egitimdir. Egitimler tek diize sunum seklinde olmamalidir, BAESM’ deki gibi interaktif
egitimler daha etkili olur. Bir de toplumsal altyap: biraz eksik, yani egitim kurumlarinda afet
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egitimlerine yaklasim yapmacik, gdstermelik oluyor. Bu biraz daha ger¢ek¢i olursa ya da
simiilasyon merkezlerine tiim 6grenciler giderse afet egitiminin dnemini kavramak agisindan
daha etkili olur. Ogrencilere bir video izleterek afet egitimi vermis olamayiz. Isin tecriibesini
kazanmak i¢in biraz severek ve afeti yasatmaya caligarak, onlara sorumluluk vererek egitim
yaparsak 6grenciler daha iyi kavrar, bir afetle karsilastiginda dogru davranisi sergileyecek hale
gelir. (Erkek, Biyoloji 6grt., lisans iisti, 7 y1l )

Burada bir afetten bahsediyoruz Oncesinde bire bir yaptirmak miimkiin degildir, gercegi
olmadigindan uygulama yapilamiyor, gergek bir afet yaratamayacagimiza gore simiilasyonlarla
yapilmasi giizeldir. BAESM’ in ¢ok fazla da eksigi oldugunu diisiinmiiyorum. Daha baska
hangi yontemler olabilir bilemiyorum. (Erkek, Almanca &grt., lisans, 27 y1l, deprem yasamis)

Gorsel, uygulayarak, yasayarak yapilan egitim. Buradaki firtina simiilasyonu, karbon monoksit,
simiilasyonu ve deprem simiilatorii gibi bir anda kendini o atmosferdeymis gibi hissettiren
yontemler. Simiilasyon ve gorseller mantiklidir. (Kadm, Ingilizce 6grt.,lisans, 2 yil)

Bir gittigimizde egitici beden egitimi 0gretmeni idi ve ¢ok iyiydi ¢ocuklar begendi, bir daha
gittigimizdeki egitici o kadar iyi degildi. Kisilere bagli kalmasin diye kaliteli videolar
kullamlmalidir. Daha gérsel olmalidir. Onemli olan anlatim tarzidir.(Erkek, Felsefe 6grt., lisans
istd, 15 yil)

Ogrencinin aktif oldugu, gorsel ve video kullanilan uygulamali bir egitimle beyinlerine daha
¢ok yerlestigini diistiniiyorum. (Kadin, Saglik bilgisi 6grt., lisans iistii, 6 yil)

Kesinlikle yaparak yasayarak 6grenme diyorum, burada bunu daha iyi fark ettim. Uygulamali
ogretim tercih edilmeli, anlatim teknigi degil. Simiilasyonlar, gosterimler, sergiler, deprem
sokagini canlandirma bunlar ¢ok ¢ok giizel. (Kadin, Rehberlik 6grt., lisans, 5 yil)

Icerik analizi sonuglar1 Tablo 57°de kategori isimleri ve 6rnek ifadeler seklinde sunulmustur.
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Tablo 57

Ogretmenlerii@ “Afet Egitiminde Kullamimasim Tavsiye Ettikleri Yontem-Teknige’’ Iliskin
Goriislerinin Icerik Analizi

Kategoriler Ornek ifadeler %

e Hangi yontem ya da teknoloji olursa olsun dnemli olan onu

Dikkat gekici, etkileyici bir verimli bir sekilde kullanip dgrenci 6grenmelerini artirmak

sunum ve etkili bir sekilde rehberlik edebilmektir. Yani egiticinin
(5) etkileyici bir sekilde sunumunu yapmasi gereklidir. 26,3
e Afetzedelerin birinci agizdan samimi tecriibe aktarimlari
etkileyici olur.
Sarkilar sdyleyerek /resimler o Afetlerle ilgili. mesaj veren sar_kllarla, aklindakileri
cizerek (1) yansittiklari resim ¢izme ¢aligmalart ile 5,2
Akran egitimi (1) e Akran egitimi olabilir. Biz bir tane c¢ocugu g¢ok giizel 5.2

sekilde egitelim o bes kisiye dgretsin.

e Yaganmis afetlerin kalintilari, cesitli fotograflar, grafik-
sema vb. AFAD’ 1n arama kurtarma kopegi sovu 52,6
e  Sergi, gosteri, fuar

Gorsellerin kullanimi/gdsteri
(10)

e Ik yardim egitimi odasinda gosterip yaptirma yontemi

Gosterip yaptirma (3) kullanimi mantiklidir.

15,7

e Kisilere bagli kalmasin diye kaliteli  videolar
kullamlmalidir. Ornegin deprem konusu islendikten sonra
Gorsel-isitsel teknolojiler (7) deprem filmi, deprem animasyonu 36,8
e Kamu spotu/zenginlestirilmis  videolar/¢izgi  filmler/
animasyonlar/ ¢ok boyutlu filmler

o Tlkokul ve ortaokul &grencisine egitim seviyesine gore

Oyun/canlandirma/drama (4) drama veya oyunlastirma ile verilebilir.

21,0

e Uygulamali yontemler kullanilmali, teorik yontemler pek
faydali olmaz.

e Ogrencinin aktif oldugu uygulamali bir egitimde 89,4
ogrencilerin kafalarina daha ¢ok yerlestigini diigiiniiyorum.

e Tatbikatlar

Uygulamali yontemler (17)

e Simiilasyon tirt

Simiil lar (19
imalasyonlar (19) e BAESM’deki firtina, karbon monoksit simiilasyonlar1 ve
deprem simiilatorii gibi bir anda kendini o atmosferdeymis 100
gibi hissettiren yontemler.
.. L . Buray1 cazip kilan teknoloji destekli egitimdir.
Teknoloji destekli/interaktif ~ °
&0 O o oAkl e BAESM?’ deki gibi interaktif egitimler daha etkili olur. 21.0

6grenme /mobil 6grenme (4)

e Oprenciler teknoloji ¢agimin cocuklar1 oldugu icin sanal
gerceklik, arttirilmig gergeklik uygulamalari onlar i¢in daha 5 2
dikkat ¢ekici olabilir.

Sanal gerceklik/artirilmig
gerceklik uygulamalari (1)

Yiizdeler ilgili dnermenin frekansinin toplam dgretmen sayisina (19) boliiniip 100 ile ¢arpimu sonucunda elde
edilmistir.(5/19*100=26,3)

Tablo 57°deki igerik analizi sonuglarina gore, 6gretmenlerin afet egitiminde kullanilmasini
tavsiye ettikleri yontem-teknige iliskin goriisleri, ‘‘Dikkat ¢ekici, etkileyici bir sunum (5)”,
“Sarkilar séyleyerek/resimler ¢izerek/(1)”’, “‘Akran egitimi (1), ‘‘Gérsellerin kullanimi
(5)", “Gosterip yaptirma 4)”, “Gorsel-isitsel teknolojiler (7)",
“Oyun/canlandirma/drama (5)’°, ‘‘Uygulamali yontemler (10)°°, ‘‘Simiilasyonlar (19)”’,
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“Teknoloji destekli 6grenme/Interaktif 6grenme/mobil ogrenme (4)”° ve “‘Sanal

gerceklik/artirilmis gergeklik(1)’’ olmak lizere on bir kategoride toplanmaktadir.

Ogretmenlerin en ¢ok, ‘‘Simiilasyonlar1 (%100)”, “‘Uygulamali ydntemleri (%89,4) *’,
““Gorsellerin kullanim1 (%52,6)°” ve ‘‘Gorsel-isitsel teknolojiler (%36,8)’ kategorilerini
tavsiye ettikleri goriilmektedir. En az tavsiye ettikleri yontemler akran egitimi ve
sanallarturiimis gerceklik uygulamalaridir. Buradan hareketle 6gretmenlerin genel olarak
ogrenci merkezli, 6grenciyi aktif kilan, etkinlik temelli yaklasimlar {izerinde durduklari
sonucuna varilabilir. Bulus-Kirikkaya vd. (2011)’nin 6gretmenlerin, afet egitiminin
etkinlik temelli olmasini Onerdiklerini belirten calismasi, arastirmanin bulgusuyla

ortiismektedir.

Coskun ( 2011), tek bir egitim metodu ile afet egitiminin yapilmasinin uygun olmadigini,
her bireyin 6grenme stiline gore afet egitim programlarinin gesitlendirilmesi gerektigini
ifade etmistir. Ocal (2005), calismaya katilan 6gretmenlerin deprem egitiminde anlatim
soru-cevap, gosteri, problem ¢ézme, egitici oyun, tartisma, 6rnek olay, proje ¢alismasi,

canli tanik, gezi-gozlem yontemlerini kullandiklarini belirtmistir.

Ardalan vd. (2015)’nin; Boduroglu (2014 )’nun; Xia vd. (2016)’nin, Fisher, Means ve
Corson (2014)’un ve Sahan (2019)’1n simiilasyonlarin afet egitimlerinde etkililigini ortaya
koyan calismalari, arastirmanin afet egitimlerinde simiilasyon yéntemi kullanimi Onerisini

desteklemektedir.

Pribadi vd. (2011)’nin, ¢izgi film, film, oyunlar, deney ve simiilasyonun afet egitiminde
etkililigini belirten ¢alismasi; Yamori (2009 )’nin oyun yaklagiminin etkili oldugunu
belirten ¢alismasi, Oktari (2016)’nin ilkokul &grencilerinin afet hazirligini artirmada
multimedya kosesi, kii¢iik kiitiiphane, kiigiik sergi/fuar ve gorsel afet egitim araglarindan
olugmus afet egitim prototip laboratuvarinin etkililigini ortaya koyan g¢alismasi; Khorram-
Manesh vd. (2015)’nin derslerle alistirmalarin kombine edildigi karma ve beceri tabanl
ogretim yaklasimmnin etkililigini belirten calismasi; Ozelmaci (2016)’nin kamu spotu
reklamlarinin tasarlanmasi ve yayimlanmasini, ayrica afet egitimleri ile ilgili oyunlar ve
cizgi filmlerin yogunlastirilip sistemli bir sekilde yayinlanmasini 6neren ¢aligmasi, Yilmaz
(2014)’m afet egitiminde aktif katilimi esas alan uygulamalarla 6grenilen bilgilerin kalici
hale geldigini ifade eden ¢alismasi, Tas ( 2003) ’in dogal afetler konularinin 6gretiminde
anlatim soru cevap yoOntemlerinin yaninda gorselligin oldugu bilimsel diisiinme ve

arastirma imkanlar1 saglayacak onlarin sosyallesmesine yardim edecek gosteri, gezi -
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gozlem, grup ¢alismasi, problem ¢ézme, 6rnek olay incelemesi, grup tartismasi ve deney
yontemlerinin ve ¢esitli gorsel isitsel araclarin kullanimini tavsiye eden ¢alismasi; Coskun
(2011)’un afet egitimlerinde gorsel-isitsel cihazlarin kullaniminin yararli oldugunu ifade
eden calismast; Ozgen vd. (2011)’nin, dogal afetler konusunun 6grenilmesinde, dgretmen
adaylarinin ¢ogunlukla tercih ettiklerinin gorsel Ogrenim bigimi oldugunu belirten
caligmasi, Zincir ve Yazict (2013)’nin afet plani olusturma ve egitim konularinda sosyal
medya araglar1 kullanildigimi ve oyunlastirma simiilasyonlarinin teskilatlarda afet
planlamasi ve egitim bakimindan hem yararli hem de az maliyetli oldugunu belirten

caligmasi,

Karatas (2011)’1n ilkdgretim 1.kademe sosyal bilgiler dersi dogal afet egitiminde drama
tekniginin 6grencilerin ders basarisini ve derse karsi tutumunu olumlu sekilde etkiledigini
ifade eden galismasi; Durna (2009)’nin aktif 6grenme yonteminin etkililigini tespit eden ve
giincel konular1 anlatan dogal afetler konusunun resim, slayt, videolarla desteklenmesi
gerektigini belirten ¢alismasi, Tan vd. (2017)’nin {niversite Ogrencileri arasinda afet
hazirhiginmi giliglendirmek ve artirmak i¢in yariyil temelli afet tatbikatlar1 gergeklestirilmesi
gerektigini belirten c¢alismalari, Aksoy (2014)’un deprem egitimindeki O6grenme ve
ogretme siirecinin etkinliklerle ve uygulamalarla zenginlestirilmesini 6neren ¢alismasi ve
Park, Kim, Jung, H. Lee ve Y. Tae-Lee (2016)’nin, dijital levha ve artirilmis gergeklik
teknolojisine bagl afet egitimini ve miidahalesini 6neren ¢aligmasi, Bashan (2018)’in
tiniversite mezunu bireylere verilen teorik ve uygulamali ilk yardim egitiminin etkililigini
belirten calismasi, arastirmada Ogretmenler tarafindan Onerilen c¢esitli yontemlerin

kullanimini destekler niteliktedir.

5.5.9. Ogretmenlerin “BAESM’ deki Afet Egiticilerinin Yetkinlikleri

Hakkindaki Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna Iliskin Géoriisleri

Aragtirmada Ogretmenlere, ‘‘BAESM’ deki afet egiticilerinin yetkinlikleri hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?’’ sorusu yoneltilmistir. Icerik analizi sonuglar1 Tablo 58°de

sunulmustur.

205



Tablo 58

Ogretmenlerin “BAESM' deki Afet Egiticilerinin Yetkinlikleri’’ Hakkindaki Goriislerinin
Icerik Analizi

Kategoriler Alt Kategoriler %

e  Alan bilgileri iyi, basarililar. (5)
e  Ilkyardim odasindakiler oldukga iyiler. (1)
Egiticiler e Anlatig tarzlar1 keyiflidir. (1)

bagarilidir. (14) e Diksiyonlari, iletisimleri iyi.(2) 738
e  Miikemmel sabirlilar, misafirperverler, giiler yiizliiler.(2)
e Ogrenci psikolojisine uygun hareket ediyorlar.(1)
Egiticilerin bazilar e Hepsi ayni1 derecede yetkin degil, bazilar1 ¢ok iyi, bazilar1 da kendini 26.3
daha yetkin ( 5) gelistirmelidir.(5) '
e Heyecanli, enerjik ve 6gretmeye daha istekli olmalilar.(2)
e Ay egitimleri sik sik verdikleri icin motivasyonlar1 diismiis.(2)
Egiticinin hali ile e Egitimin ciddiyetini daha iyi hissettirmeliler ve inandinciliklan daha 4, 4
ilgili tespitler (8) yiiksek olmalidir.(1) ’
e Pedagojik formasyon almis olmalar1 gerekir ve hitabet-iislup anlaminda
kendilerini iyilestirilebilirler.(3)
e Cocuklarin seviyesini, 0n bilgisini tespit edip ona gore egitim
vermeliler.(2)
e BAESM’ e gelen farkli yas gruplarina farkli 6grenme diizeyindeki
Egiticinin zorlandig1 egitimler uygulanmalidir. Ciinkii bu merkeze 9-10 yastan itibaren her 315
durumlar (6) yastan Kisi geliyor; ¢cocuklar da yetiskinler de geliyor ve tek tip egitim ’
uygun olmaz. (3)
e lyiler sadece ilkokul seviyesine iniste, basite indirgeme de
zorlandilar.(1)
e  Her odanin egiticisi sabit tek bir kisi olmali, béylece o odadaki her seye
Egiticiyi hakim olur tek bir alanda uzmanlasarak daha yetkin hale gelir.(1)
rahatlatabilecek e Egiticiler igin rahatlatici alanlara ihtiya¢ var, destek alacaklart bir 10,5
oneriler (2) egitim uzmani, motive edici aktiviteler vb. onlarin verimini artirabilir.
1)
Toplam (19) 100

Yiizdeler, ilgili 6nermenin frekansinin toplam 6gretmen sayisina boliinip 100 ile ¢arpimi sonucunda elde
edilmistir.

Tablo 58°deki icerik analizi sonucglarina gore Ogretmenlerin goriislerinin ‘‘Egiticiler
basarihidir.(12)’’; “‘Egiticilerin bazilar1 daha yetkin (5)’’; ‘“Egiticinin hali ile ilgili tespitler
(8)’’; ““Egiticinin zorlandig1 durumlar (6)’’; ‘‘Egiticiyi rahatlatabilecek durumlar (2)’
olmak iizere bes kategoride toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenler en ¢ok; % 73,6 oranla
“Egiticiler basarilidir. (12)°" ve % 42,1 oranla ‘‘Egiticinin hali ile ilgili durumlar (9)”’
kategorileri altinda goriis bildirmislerdir. Genel anlamda Ogretmenler, afet egiticilerini
olumlu ve basarili bulmuslardir. Ancak soru derinlestirilip ideal bir afet egiticisine yonelik
diistinceleri 6grenilmeye c¢alisildiginda Tablo 58’deki ‘‘Egiticinin hali ile ilgili tespitler’’,
“Egiticinin zorlandig1 durumlar’” ve ‘‘Egiticiyi rahatlatabilecek Oneriler’” kategorileri

ortaya c¢ikarilmistir. Egitimlerin aktorii konumunda olan afet egiticilerinin basarisinin
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arttirilmast igin bu kategorilerdeki oneri niteligindeki ifadelerin dikkate alinmasi faydali
olacaktir. Mizrak (2018), afet egitimlerinin siirdiiriilebilir ve basarili olmasi i¢in uzman ve
tecriibeli kisiler tarafindan verilmesi gerektigini belirtmistir. Tas (2003)’1n dogal afetler
konularinin 6gretiminde 6grencilerin derse etkin katilimlarini etkileyen nedenlerden birini
konularin 6grenci seviyesine indirgenememesi olarak ifade eden ¢alismasi, aragtirmanin

egiticinin zorlandigi durumlar kategorisini desteklemektedir.

5.5.10. Ogretmenlerin “BAESM’ de Verilen Egitim, Afetlerin Onlenebilir
Oldugu Farkindahigmm Sizde Olusturdu mu? Evetse Sizde Bu Farkindahg

Nasil Olusturdu? ” Sorusuna Iliskin Gériisleri

Arastirmada O6gretmenlere, ‘‘BAESM’ de verilen egitim, afetlerin Onlenebilir oldugu
farkindaligin1 sizde olusturdu mu? Evetse sizde bu farkindaligi nasil olusturdu?’’ sorusu
yoneltilmistir. Bu baglamda ilk olarak ‘‘Afetlerin 6nlenebilir oldugu farkindaligi olustu.””

seklindeki goriislerden dikkat ¢ekici bazi alintilar su sekilde sunulabilir:

Afetlerin Onlenebilir oldugu farkindaligini kazanmada BAESM’in etkili oldugunu disiiniiyorum.
Ozellikle simiilasyon uygulamalar sayesinde. Afetler diinyanin gelismesi, devri daim etmesi, diinyanin
enerji saglamasi igin gergeklesen dogal olaylardir fakat bunlara afet denilebilmesinin sebebi
&nlenmedikleri igin, ancak dnlenemez diye bir sey yok. Onleyebilirsek bu olaylarm adina afet denilmez.

Tabii ki afetlerden zararsiz cikilabilecegi farkindaligi olustu. Afet tedbirlerini alirsaniz zarar vericiligi
ortadan kalkar. (Erkek, Biyoloji 6grt., lisans iistii, 7 y1l )

Afetlerin &nlenebilir oldugu farkindaligi bende olustu. Ogrencilerde de bunu gozlemledim. Uygulamali
bir egitim oldugu i¢in bir ka¢ kez tekrarlansa ¢ocugun kafasinda yer eder. En basitinden ‘‘Yangin
esnasinda pencereyi agmayin’’, ‘‘Islak bir battaniyeye ile kapatin iistliniizii’’ gibi bilgiler ¢ok basit ama
bir o kadar da hayat kurtaricidir. Boyle basit ama hayat kurtaran ciimlelerden biri, bir 6grencimin
dikkatini ¢ekti ve o bilgiyi 6grendi. Ogrencim bana, ‘‘simdiye kadar bunu hi¢ duymamistim ama bu
bilgiyi 6grendigim i¢in mutlu oldum’” dedi. (Erkek, Felsefe 6grt., lisans sti, 15 y1l)

Kesinlikle afetlerin 6nlenebilecegi farkindaligi olustu. Mesela masanin altinda degil kenarinda olmamiz
gerekiyormus. Kadere bagli bir olay olmadigi, insanlarin gerekli 6nlemleri alarak afetten en az zararla
cikabilecegi fikri olustu. Insanlardaki afetlerin onlenmeyecegi fikri bu konudaki egitimsizlikten
kaynaklaniyor. (Kadin, Rehberlik 6grt,, lisans, 5 y1l)

Ikinci olarak afetlerin &nlenebilir oldugu farkindaligi ‘‘Kismen olustu’” goriisiine iliskin

dikkat ¢ekici bir alint1 da su sekildedir:

Onlenebilecegi farkindaligi kismen olustu. Bir bilgi akis1 oldu. Egitim kalic1 olursa sonug
alinir. Iste toplum olarak bu egitimleri nasil igsellestiririz bunu ¢cdzmemiz, basarmamiz sart. Bir
de hep beraber bilinglenmek gerekiyor. (... )Topluma bu egitimlerin yayilmasi gerekir ( Erkek,
Din kiiltiirii 6grt., lisans {stii, 32 yi1l, deprem yasamis)

Ilgili betimsel analiz sonuglar1 Tablo 59° da sunulmustur.
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Tablo 59

Osretmenlerin  “‘BAESM' deki Afet Egitimlerinin  Afetlerin Onlenebilir  Oldugu
Farkindaligi Olusturmasina’’ lliskin Goriislerinin Betimsel Analizi

Kategoriler ~ Ornek Ifadeler %
e Kiigiik oOnlemlerle hayatlarin  kurtarilabilecegi, maddi zararlarn
azaltilabilecegini 6grendim. Yani afetler kader degildir. Ne kadar ¢ok tedbir
alir ve hazirlanirsan o kadar zararsiz atlatma sansin olur.
e Ben kendimdeki eksiklikleri gordim dogrusu. Neyin iistiine gitmem

Evet, gerekiyor onu gordiim. Su an afetleri dnleyebilecegimi diisiinmiiyorum ama
olusturdu. kendimi egiterek onleyebilecegimi diisiiniiyorum. 52,6
(10) e Hep depremden yola ¢ikiyorum ama deprem aninda hayat tiggeninin etkili

olacagini, koruyacagim pek sanmiyordum. Ancak burada buna ikna oldum.
Kiigiik onlemler biiyiik kazanglar getirip biiyilk kayiplari onliiyormus onu
fark ettim.

e Simiilasyonlar sayesinde afet bilinci, afet farkindalig: artiyor.

e Ornek ve uygulamaya daha c¢ok zaman ayrilirsa bu farkindalik oram

Kismen artirilabilir.
olusturdu. e Bir kag kez BAESM’e gittim, ilk gittigimde daha g¢arpict gelmisti, ilk 26,3
(5) biraktig1 izlenim daha iyiydi. Afetlerin 6nlenebilir oldugu farkindaligi kismen
olustu.
e Egitim daha ¢ok afet aninda yapilacaklara yonelikti. Afetlerin 6nlenebilir
Hayrr, oldugu farkindalig1 iizerinde pek duruldugunu diigiinmiiyorum. Afet; dncesi,
olusturmadi. an1 ve sonrasi olan bir olgu ancak afet anina yogunlasmis bir egitimdi. 21,0
4 e  Afet dogalsa pek bir sey yapilamaz.

o  Afetler 6nlenemez, daha az hasarla atlatilabilir.(2)
Toplam (19) 100

Tablo 59 incelendiginde 6gretmenlerin %52,6’sinin verilen egitim “‘Afetlerin onlenebilir
oldugu farkindaligini  olusturdu”, % 26,3’Uinlin  ““Afetlerin  onlenebilir  oldugu
Sfarkindaligimi  kismen  olusturdu’’, %21’inin  ise ‘‘Afetlerin  onlenebilir oldugu
Sfarkindaligini olusturmadi.”’ seklinde goriis bildirdikleri anlasilmaktadir. Bu bulgular
BAESM egitimlerinin, katilmcilarin yaklagik yarisima (% 47,3) afetlerin Onlenebilir
oldugu farkindaligin1 tam anlamiyla kazandiramadigini gostermektedir. Bu durum, afet
kavraminin alinan egitime ragmen tiim 6gretmenlerce tam olarak anlasilmadig: ve 2,5 saat
gibi bir zaman diliminin afetlerin 6nlenebilir oldugu bilincini olusturmak icin yeterli
olmadig1 ihtimallerini akla getirmektedir. Cilinkii bdylesine kisa bir siirede afetler ve
korunma yollar1 hakkinda birgcok konu islenmekte ve uygulamalar1 yapilmaya
calisilmaktadir. Afetlerin Onlenebilir oldugu farkindaligini kazanmak, kaderci bir bakis
acisindan siyrilarak afetlerle miicadele etmenin yarara inanmak anlamina gelmektedir.
Bu farkindaligin olusmasi i¢in bir kezlik egitimler yetmediginden egitimlere zaman zaman
katilarak ve bu egitimlerde daha ¢ok Ornek olaylardan bahsedilerek bu bilincin olusmasi

saglanabilir. AFAD (2016), doga olaylarinin biz Onlem almadigimiz i¢in ve Onlem
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almadigimiz zaman afete doniistiigiini; hazir oldugumuzda doga olaylarinin afete
doniismesinin 6nlenebilecegi farkindaliginin kazandirilabilecegini belirtmektedir. Egiticiler
siirlt zamanda egitimi yetistirmek ve uygulamalar1 yaptirmak i¢in kosustururken egitimin

anlatim kismu (teorik kisim) zayif kaliyor olabilir ve bunun tlizerine gidilebilir.

5.5.11. Ogretmenlerin ‘‘Afet Egitimlerinde Teknoloji Kullamm, Egitimin

Verimliligini ve Kalitesini Nasil Etkilemektedir?” Sorusuna iliskin Gériisleri

Arastirmada Ogretmenlere, ‘‘Afet egitimlerinde teknoloji kullanimi, egitimin verimliligini
ve kalitesini (6grencinin egitime yaklagimini, katilimini ve 6grenci 6grenmelerini vb.) nasil
etkilemektedir?’’ sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iligkin dikkat ¢ekici bazi alintilar su

sekildedir.

Teknoloji kullamimi sayesinde gergeke¢i bir tecrilbe yasiyorlar, ozellikle simiilasyonlar
sayesinde 6n deneme yapmus oluyorlar. (Erkek, Biyoloji 6grt., lisans iistii, 7 y1l )

Gorerek 6grenme ve uygulama imkani verdigi igin teknoloji kullanimi egitimi olumlu etkiliyor.
Sinifta teorik olarak bunu anlatsan hi¢bir anlami yok. Bir de bunu uzmanindan dinledigini
hissediyor, mesela bir 6gretmen olarak ben anlatsam o kadar etkili olmaz. Bir de giyilen AFAD
ya da itfaiye ya da ilk yardim {iniformasinin da etkisi var. Bir de egitici afet tecriibesini
ogrencilere hissettirirse miikkemmel olur. (Erkek, Felsefe 6grt., lisans istii, 15 yil)

Olumlu yonde etkiliyor. Biz okuldaki derste bile akilli tahtayr agtigimiz da derse olan ilgi
artiyor. Teknolojiyi seviyor ¢ocuklar. Yazmadiklari, kendilerinin ugrasmadiklar1 egitimi bir
nevi hazircilig1 seviyorlar. Buradaki hazircilik isimize yarayan bir hazirciliktir tabii ki. Gorsel
olarak ve teknolojiden faydalamlarak yapilan bu egitim olumlu bence. (Kadin, Ilkdgretim
matematik 6grt., lisans, 4 yil)

Egitimi cazip hale getiren teknolojidir. Bu tiir egitimlerde teknolojiden hat saffa da
faydalanilmalidir. (Erkek, Almanca 6grt., lisans, 27 yil, deprem yagamis)

Yaparak yasayarak 6grenmek, 6grencinin dikkatini ¢gekmek igin teknoloji kullanimi kesinlikle
olmas1 gereken bir seydir. Ogrenciyi 6grenme ortamina katip dogru bir sekilde aktarabilmeniz
icin gereklidir. Bu tarz egitimler i¢in teknoloji kullanimi sarttir. Yoksa bu tarz egitimleri soyut
bir sekilde anlatarak basar1 elde edemeyiz. Egitimi daha anlagilir kilar. (Kadmn, Ortadgretim
matematik &grt., lisans {istii, 9 yil)

Ogrenciler buraya geldiklerinde egleniyorlar, eglenirken aym zamanda 6grendiklerini fark
ediyorlar. Ogrenci isin igindeymis gibi hissediyor, konuyla ilgili merak ve soru sorma orani
artiyor, Ogrenmeye calisiyor. Gorsel isitsel materyaller, videolar, animasyonlar empati
becerisini gelistiriyor. Teknoloji kullanim1 son derece faydali oldugunu diistiniiyorum. Sadece
sozlii anlatim seklinde yapilan egitimle, ilk yillarimda akilli tahtalar yokken ¢ok fazla verim
aldigimi sdyleyemeyecegim. (Erkek, Itfaiyecilik ve yangin giivenligi 6grt., lisans, 3 yil )

Oradaki simiilasyonlar, bir teknoloji iiriinii eger teknoloji kullanilmasaydi nasil anlayacaktik
biz afetleri anlayamayacaktik. Olumlu etkiliyor, dikkat ¢ekiyor. Teknolojik araglar olmasa
nasil anlatacaksin depremi. Masay1 sallayarak anlatamazsin depremi. Orada yasayacak ¢ocuk
bunu, birebir orada kendisi sallanacak. (Erkek, Ortaggretim matematik 6grt., lisans, 25 yillik)

Ilgili icerik analizi sonuglar1 Tablo 60’ta sunulmustur.
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Tablo 60

Osretmenlerin "Afet Egitimlerinde Teknoloji Kullamimimn, Egitimlerin Verimliligi ve
Kalitesini Nasil Etkiledigine’’ lligkin Gériiglerinin I¢erik Analizi

Kategoriler Ornek ifadeler %
e Ogrenciler teknoloji gocugu oldugu igin dikkatlerini ¢ekiyor.(1)
e Egitimi zevkli, etkileyici kiliyor.(2)
e Ogrencinin dikkatini gekiyor.(3)
Egitimi cazip hale e [lgi, merak, soru sorma oram artryor.(2)
getiriyor.(13) e Teknoloji ise profesyonellik katarak egitimi ilgiyi artirtyor.(3) 68.4
e Eglenerek 6grenme sagliyor.(1)
e Sikilmadan dinleyebiliyorlar, egitimde zaman hizlica akip
gidiyor.(1)
Ogrenci katilimini e Opgrenciyi aktif kiliyor, isin igine katiyor.(4)
artirryor.(9) 47,3
Anlatimi e Teknoloji kullanimi olmadan anlatilanlar soyut kalir.(3) 15.7
somutlagtirtyor.(3) '
Siireci kolaylastirma ~ ® Yaz1 yazmay1 gerektirmeyip hazircilik kattig1 i¢in 6grenci sevdi.(1)
(2) e Egitimi amacina ulastirmada kolaylik sunuyor. (1) 10,5
e  Yaparak yasayarak 6grenme sagliyor. (8)
Gergekei dgrenme e  Gorerek, uygulayarak dgreniyorlar.(3)
deneyimi sagliyor. e Simiilasyonlar sayesinde gergekei bir tecriibe elde ediyorlar.(4) 78,9
(15) e Teknoloji ve simiilasyonlar sanal da olsa ilgili afeti yasatiyor. (2)
e On deneme imkan1 veriyor.(2)
Anlamli dgrenme e Egitimi anlasilir kilar.(1)
sagliyor.(2) e  Yasanmislik hissi vererek empati becerisini gelistiriyor.(1) 10,5
e Yasayarak 6grenme One ¢iktigindan bilgiler daha iyi kaziniyor
Kalicilik sagliyor.(6) akjla};lna. s eree £ Y Y 31,5
Toplam (19) 100

Tablo 60’taki igerik analizi sonuglarina gore 0gretmenlerin goriislerinin,‘‘Egitimi cazip
hale getiriyor.(13)”, “‘Ogrenci katilimini artiriyor.(9)”, “‘Anlatimi somutlastirtyor.(4)”,
“Kolaylik saghyor.(2)”’, “‘Gergek¢i ogrenme deneyimleri sagliyor.(15)”" , ‘“‘Anlamh
ogrenme saglyor (2)”’ ve “‘Kalicilik sagliyor.(6)’’ olmak {izere yedi kategoride toplandigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin en c¢ok, %78,9 oranla ‘‘Gercek¢i Ogrenme deneyimleri
saglyor.(15)"", %68.,4 oranla ‘‘Egitimi cazip hale getiriyor.(13)’’ kategorilerine; en az ise
%15,7 oranla ‘‘Anlatimi somutlastiriyor.(4)’’, %10,5 oranla “‘Siireci kolaylastirma.(2)’’ ve
“Anlamli 6grenme sagliyor.(2)”’ kategorilerine katildiklari goriilmektedir. Ogretmenlerin,
afet egitiminde teknoloji kullanimini olduk¢a olumlu bulduklar1 ve cesitli egitimsel
faydalarini saydiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu 15181nda afet egitiminde teknoloji kullanimi
faydalidir ve gereklidir sonucuna varilabilir. Simsek ve Yildirirm (2016)’mn teknolojinin

ogretimde dnemli bir unsur oldugu, ayn1 zamanda teknolojinin 6gretimde yeni yontemleri
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kullanarak 6gretimi daha anlagilir, kalic1, faydali ve eglenceli bir hale getirdigini belirten
calisma sonucu; Alpar, Batdal ve Avci (2007)’nin, egitim teknolojisinin; &grencinin
algilama kapasitesini artirma, 6grenme iirlinleri noktasinda her 6grencinin erigim diizeyini
yiikseltme, 6grenci bagarisinin nesnel olarak 6l¢iiliip degerlendirilmesine imkan verme, her
ogrenciye 6grenmede kendi 6zelliklerine uygun olanaklar verme, 6grencinin 6grendiklerini
unutma ihtimalini azaltma, ¢agdas 6gretim ortami sartlart hazirlayarak 6grenciyi giidiileme
ve 6gretim faaliyetine katilmaya tesvik etme ve bireylere hayat boyu egitim gorme firsati
sunma gibi faydalarindan bahseden c¢alismasi, arastirmanin bulgularin1 destekler

niteliktedir.

5.5.12. Ogretmenlerin ‘‘Sizce BAESM’ e ve Tiirkiye’deki Tiim Afet
Egitimlerine Daha Baska Hangi Teknoloji Destekli Uygulamalar Eklenebilir?”

Sorusuna Iliskin Gériisleri

Arastirmada O6gretmenlere, ‘‘Sizce Sizce BAESM’ e ve Tiirkiye’deki Tim Afet
Egitimlerine daha baska hangi teknoloji destekli uygulamalar eklenebilir?”’ sorusu

yoneltilmistir. Bu soruya yonelik dikkat ¢ekici bazi alintilar su sekildedir:

BAESM’e yeni bir sey degil de onun gibi merkezler diger il ve il¢elere yapilsa ve egitimler bu
sekilde tabana yayilsa daha etkileyici olur. Bir tane merkez var bunun iizerinden karsilastirma
yapamayiz. Orasi Tiirkiye’nin en iyisidir. (Erkek, Biyoloji 6grt., lisans istii, 7 yil )

Su anda teknolojik donanim agisindan iyi ama zamanla siirekli gelisen teknolojiye ayak
uydurabilmelidir, kendini giincellemelidir. (Erkek, Din kiiltiirii 6grt., lisans tistii, 32 yil, deprem
yasanis)

Bir giinde tiim afet tiirlerini islemektense, her bir afet tiirii igin 6zellesmis ayr1 ayr1 merkezlere

farkli giinlerde gidilmesi daha iyi olabilir. Ciinkii 6grencilerin bdyle bir anda bir¢ok afet tiriini
ve onlarla bag etme yollarint 6grenmeleri zordur. (Kadin, Ilkdgretim matematik 6grt., lisans, 7

yil)

Bir yanginin, selin i¢inde hissetmemizi saglayan; sok yasatan bir ortam, ¢ok boyutlu sinema ya
da sanal gergeklik uygulamasi gibi bir sey olsa giizel olur. (Erkek, Felsefe 6grt., lisans iistii, 15

yil)
Igerik analizi sonuglar1 Tablo 61°de sunulmustur.
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Tablo 61

Ogretmenlerin “BAESM' e ve Tiim Tiirkiye'deki Afet Egitimlerine Dahil Edilmesini
Istedikleri Teknoloji Destekli Uygulama’’ya Iligkin Goriiglerinin I¢erik Analizi

Kategori Alt kategoriler %
e  Yeterli ama zamanla kendini giincellemeli yani zamana ayak
Var olan uydurabilmelidir.(2) 74

Beklentimin ¢ok iistiinde ¢iktigi i¢in bir diigiinmem lazim.(1)

yeterlidir. (14)
e  Yeterli, daha neler olabilir bilmiyorum.(11)
e Etkilesimli videolar (3)
Yeterli ama . ilkyardlm odasi, projeksiyonla sunum ve video ile desteklenebilir.(1) )
eklenebilecek ®  Islenmeyen diger afet tiirleri i¢in simiilasyon odalar1 olusturulabilir. Or.
teknoloji C1g simiilasyonu (2),
e  Cok boyutlu sinema (1) 26
e  Sanal gerceklik uygulamalari (1)
destekli e Olgme-degerlendirmeye yonelik etkinlikler (1)
uygulamalar e BAESM gibi merkezler yayginlastirilsin. (2)
vardir. (5) e Farkli afet tiirlerine 6zel yapilmis merkezlere ayr1 ayr1 gezi yapilabilir.
Or. Deprem merkezi, yangin merkezi, sel merkezi vb.(1)
Toplam (19) 100

Tablo 61°deki icerik analizi sonuglarina gére 6gretmenlerin gorisleri ‘“Var olan yeterlidir.
(14) *’ ve ““ Yeterli ama eklenebilecek teknoloji destekli uygulamalar vardir.(5)”" olmak
tizere iki kategori altinda toplanmaktadir. Ogretmenlerin hepsi var olan teknoloji destekli
materyalleri yeterli bulmuslar, bununla birlikte bazi 6gretmenler eklenebilecek farkli
teknolojileri ve yenilikleri dile getirmislerdir. BAESM’ de kullanilan teknolojilere
Ogretmenler farkli ortamlarda ve okul ortaminda c¢ok da ulasamadiklarindan, bu
teknolojiler onlara olduk¢a yeterli gelmistir. Bununla beraber daha baska hangi
uygulamalar eklenebilir diye yeterince diisiinmeleri saglandiginda ‘Etkilesimli videolar
(3)”, ““Cig simiilasyonu (2) ",  ‘Ol¢me-degerlendirmeye yonelik etkinlikler (1), ‘BAESM

gibi merkezler yayginlastirilsin (2)°” ve ‘‘Farkli afet tiirlerine ézellestirilmis merkezlere

ayrt ayri gezi yapilabilir. Or. Deprem merkezi (1)’ gibi 6neriler verdikleri goriilmiistiir.

5.5.13. Ogretmenlerin “Bir Ogretmen Olarak Afetlerle Bas Etme
Becerilerinde Yeterli Oldugunuzu Diisiiniiyor musunuz? Cevabimiz Hayir ise
Hangi Alanda Eksik Oldugunuzu Diisiiniiyorsunuz? ” Sorusuna iligkin
Goriisleri

Arastirmada 6gretmenlere, ‘‘Bir 6gretmen olarak afetlerle bas etme becerilerinde (biligsel,

duyussal, psikomotor, sosyal ) yeterli oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz hayir
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ise hangi alanda eksik oldugunuzu disiiniiyorsunuz?’’ sorusu yoneltilmistir. Betimsel

analiz sonuglar1 Tablo 62’de sunulmustur.

Tablo 62

Ogretmenlerin _“‘Afetlerle Bas Etme Becerilerinde Kendilerini Yeterli Hissetme
Durumlarina’’ Iliskin Goriislerinin Betimsel Analizi

Kategori Alt kategori /Ornek ifadeler %
e ltfaiyecilik ve yangin giivenligi 6gretmenligi yaptigim icin kendimi dort

alanda da yeterli buluyorum. Bu alandaki 6gretmenligi isteyerek tercih
ettim. Bu alanda ¢esitli tatbikatlara katildigim ve sogukkanli oldugum
i¢cin bu anlamda 6zgiivene sahibim ve faydali olacagimi diisliniyorum.
(Erkek, Itfaiyecilik ve yangin giivenligi 6grt., lisans, 3 y1l )

Kendimi yeterli 2. kez aldigim bu egitim ve aldigim diger ilgili egitimler beni oldukca 5

goriiyorum.(4) iyi bir noktaya getirdi. Olas1 bir deprem, yangin, sel aminda, okulda
yapilmas1 gerekenleri organize edebilirim, ediyorum da zaten.
[lkyardim egitiminde kendimi yeterli hissediyorum. Cocuklara okulda
tatbikat yaptirtyorum. (Erkek, Almanca o6grt., lisans, 27 yil, deprem
yasamis)

e Zaten 4 senedir ilk yardim egitimi veriyorum. 12 yil hastanelerde
calisttm. Yani oldukca tecriibeliyim. Yasamadigim i¢in o an nasil
davranirim, panik yapar miymm ya da ¢evremdekileri dogru
yonlendirebilir miyim tam olarak bilmiyorum. (Kadm, Saglik bilgisi
0grt., lisans iisti, 6 yil)

Kismen yeterli ~ ® Yeterince egitim almadigim igin kismen yeterli oldugumu

gorityorum.(4) diisiiniyorum. Ama gegenlerde apartmanimda yangin ¢ikti. Kendim de
fark ettim bu yangini iyi yonettigimi, ¢evredekiler de benim bu afeti iyi
yonettigimi sdylediler. Duyussal olarak basariliyim. Tabi ki apartman
ya da olay yerindeki imkansizliklar acil ¢ikis vb. durumlar elimizi
kolumuzu baglayabiliyor biz yeterli olsak da. (Erkek, Biyoloji 6grt.,
lisans iistii, 7 y1l )

e Bilgi eksikligim var, zaten yeterli bilgin olursa diger alanlarda da
(duyussal, psikomotor, sosyal) basarili olma ihtimalin artar. (Erkek,
Felsefe ogrt., lisans iisti, 15 yil)

L . e Her durumda sogukkanli olmayi basarabiliyorum ama yeteri kadar
Kendimi yeterli egitim almadigim igin afet aninda evde ya da okulda etrafimdakilere bu  5g
gormiiyorum.(11) konuda rehberlik edip yonlendiremem. (Kadin, Sosyal bilgiler 6grt.,
lisans, 4 y1l)
e Hayrr, yeterli degilim. Ozellikle ilkyardim egitimi almak isterim.
(Erkek, Kimya 6grt., lisans, 8 yil)

Toplam (19) 100

21

Tablo 62’deki betimsel analiz sonuglarina gore &gretmenlerin goriislerinin “‘Kendimi

X

veterli  gortiyorum.(4)”’, ismen  yeterli goriiyorum.(4)”’ ve ‘‘Kendimi yeterli
gormiiyorum.(11)’’ olmak iizere {i¢ kategori altinda toplandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
%58’1 afetlerle bas etme becerilerinde kendini “‘yetersiz’’, % 21’ 1 “‘Kismen yeterli’” ve
diger %211 ise ““Yeterli’” hissetmektedir. Bu bulgu 1s1ginda d6gretmenlerin yaklasik %80’
inin herhangi bir afete kars1 kendini tam olarak hazir hissetmedigi sdylenebilir ki bu
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durum, toplumda 6gretici ve rehber konumda olan 6gretmenler i¢in kabul edilemezdir.
Demirci ve Yildirim (2015) depreme karsi farkli durumlarda uygun davranig géstermenin
ancak o davraniglar1 besleyen uygun tutumlarin varligina bagli oldugunu, uygun tutumlarin
da dogru ve yeterli bilgi ile olusabilecegini vurgulamaktadirlar. Yani bireyler oncelikle
dogru ve yeterli bilgi sahibi olduktan sonra buna bagli olarak uygun tutum gelistirmekte ve
bu sayede uygun davranis gosterebilmektedir. Ogretmenlerin duyussal, psikomotor ve
sosyal becerilerinin uygun sekilde ortaya ¢ikmasi igin 6ncelikle dogru ve yeterli bir afet
egitiminden ge¢mis olmalar1 gerekmektedir. Degirmenci ve ilter (2013), afet bilincinin
egitim Ogretim siiresince 0grencilere kazandirilmasinin bu egitimi almis ve afet bilincine
sahip dgretmenler rehberliginde miimkiin oldugunu belirtmislerdir. Ozelmaci (2016), her
okulda ilk olarak 6gretmenlerin egitilmesi daha sonra 6gretmenlerin en uygun egitim metot
ve teknikleri ise kosarak afetlerle ilgili bilgileri &grencilere aktarmasinin saglanmasi
gerektigini ifade etmistir. Afetin tanimi, afetlerin nasil olustuklari, zarar azaltmanin ilk
asamalar1 gibi temel bilgiler ilkogretim ¢agindan baglayarak gelecegin yetigkinleri olacak
cocuklara afet bilincini almis dgretmen nesli tarafindan aktarilmalidir (Basbug-Ozmen,vd.,
2011). Ogrencilerin yol gdstereni olan dgretmenlerin, bir an 6nce egitim alarak eksiklerini
tamamlamalar1 ve afetlere direngli hale gelmeleri olduk¢a onemlidir. Bu eksikler lisans
stirecindeki derslerle, hizmet igi egitimlerle ya da farkli kaynaklardan ilgili egitimlerin
alinmasi ile asilabilir. Yilmaz (2014)’in ¢alismasinda mevcut 6gretmen egitimlerinde afet
egitiminin yeterli dilizeyde ele alinmadigi, bu eksikligi tamamlamak i¢in bazi

diizenlemelerin yapilmasi gerektigi belirtilmistir.
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5.5.14. Ogretmenlerin “‘Sizi, BAESM’ de Kullamlan Teknoloji Destekli
Uygulamalardan En Cok Hangisi Etkiledi? ” Sorusuna Iliskin Goriisleri

Arastirmada Ogretmenlere, ‘‘Sizi, merkezde kullanilan teknolojilerden en c¢ok hangisi

etkiledi?’’ sorusu yoneltilmistir. Betimsel analiz sonuglar1 Tablo 63’te sunulmustur.

Tablo 63

Ogretmenlerin “BAESM' de Kullamlan Teknolojilerden En Cok Hangisinden
Etkilendiklerine’’ Iliskin Goriislerinin Betimsel Analizi

Teknoloji destekli materyal/uygulama ismi (f) (%)
Deprem simtilatorii 8 42
Duman kagis simiilasyonu 3 16
Firtina simiilasyonu 3 16
Deprem enkaz koridoru 2 11
Sel ve heyelan simiilasyonu 1 5
Karbon monoksit zehirlenme odasi 1 5
Interaktif yangin sondiirme simiilasyonu 1 5
Toplam 19 100

Tablo 63 incelendiginde Ogretmenlerin %42’sinin en ¢ok ‘‘Deprem simiilatori’ ni,
%16’sinin en ¢ok ‘‘Duman kagis simiilasyonu ’nu ve yine %16’sinin en ¢ok ‘‘Firtina
simiilasyonu’’nu, %]11’inin en ¢ok ‘‘Deprem enkaz koridoru’’nu ve %S5’lik oranlarda en
cok ““ Sel ve heyelan simiilasyonu’’ ,‘‘Karbon monoksit zehirlenme odasi’’ ve “‘Interaktif
vangin sondiirme simiilasyonu’’nu begendikleri goriilmistiir. En ¢ok begenilen bu
teknolojilerin ortak noktas: hepsinin de &gretmenlerce ilk defa tecriibe ediliyor olma
olasiligiin yiiksek olmasidir. Ayrica ismi sayilan teknolojilerin ¢ogunda etkilesim, aktif
katilim ve gercek¢i deneyim yasama ozellikleri, egitimde kullanilan diger teknolojilere

kiyasla daha fazladir.

5.5.15. Ogretmenlerin ‘‘Genel Anlamda BAESM ve Tiim Tiirkiye’deki Afet
Egitim Faaliyetleri ile Ilgili ifade Etmek Istediginiz Diger Goriisleriniz

Nelerdir? ” Sorusuna iliskin Goriisleri

Arastirmada dgretmenlere, ‘‘Genel anlamda BAESM ve egitim faaliyetleri ile ilgili ifade
etmek istediginiz diger goriisleriniz nelerdir?’’ sorusu yoneltilmistir. Tlgili betimsel analiz

sonuglar1 Tablo 64’te sunulmustur.
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Tablo 64

Ogretmenleri_n ““Genel Anlamda BAESM ve Tiim Tiirkiye 'deki Egitim Faaliyetleri ile Igili
Ifade Etmek Istedikleri Diger Goriislerine’’ Iliskin Betimsel Analiz

Kategoriler Ornek Ifadeler %
Egitim fakiiltelerinde afetler ve onlarla bag etme yollar1 konulu bir ders
Ogretmenlere okutulursa daha iyi olur; neyi, nasil anlatacagimiz dgretilirken; nasil
yonelik kurtaracagimiz da anlatilmalidir.(1) 10,5
oneriler (2) Ogretmen atamalarinda afet egitimi dersi/kursu almis olma sarti
kosulabilir.(1)
Egitimin formeli degil de enformeli olursa, hayatin i¢inde bir egitim olursa
daha etkili olacagini diistiniiyorum.(1)
Tiim Tiirkiye’de ve Bursa’da bu merkezin reklam1 daha fazla yapilip, daha
iyi tanitilmalidir.(2)
Toplumda Benzer merkezlerin sayisi arttirilip egitimler yayginlastirilarak herkese
afet bilinci ulagilmalidir.(6)
olusturmaya Bu egitim tiim kamu personeline zorunlu olmalidir.(1) 74
yonelik Ciddi afetler yasamis bireylerin belli bir iicret karsihiginda ya da afet
neriler (14) goniilliisii olarak afet tecriibelerini yeni nesillere aktarmalari etkili
olacaktir.(1)
Egitimin siiresi kisa, bir giinliik degil 2-3 giinliik bir egitim olabilir. (2)
Afet egitimlerini bir kez almak yeterli degildir, zaman zaman bu bilgilerin
farkli etkinliklerle tekrarlanmasi halinde 6grenilenler kalici olur.(2)
BAESM’ den Egitim i¢in randevu almak zor, istekli kisileri geri ¢evirmeseler daha iyi
randevu alma olur. (1) 16
ve merkeze Bu merkeze ulasim AFAD ya da belediye tarafindan saglanmalidir, ¢iinkii
ulasim(3) BAESM’ ne gelmek igin arag ayarlamak zor olabiliyor.(2)
BAESM, Komgularima 6gretmen arkadaglarima herkese tavsiye ediyorum, sosyal
yonetimi ve medyada paylasiyorum herkesin gormesini tavsiye ederim.(1) 21
personeli ile Yonetim ve personel sicak ve giiler yiizlidiir.(1)
ilgili (4) Egitim ¢ok keyifliydi, ok memnun kaldik.(2)
Afet egitimlerini yaparken ve binalarin sahip olmasi gereken 6zellikler
anlatilirken basta bu merkezin binasi saglam gériinmiiyor ve bu bir
celiskidir.(1)
Olgme degerlendirmeye yonelik etkinlikler olmalidir.(2)
Tespit edilen Bu merkezde 6n yoklama yok ve egitim bittiginde bir degerlendirme yok, 315
eksiklikler (6) bu bir eksikliktir.(1) ’
Tim boliimleri géremedik, o boliime bakan gorevlinin isi ¢ikmig, yok
denildi.(1)
Bu egitimlerin basarisinin artmasi i¢in {ilkenin ve insanlarin refah
diizeyinin artmasi sarttir.(1)
Ikram ve Su, ¢ikolata, sandwig gibi ikramlar ve buray: hatirlatan giizel mesajlar
kiiciik veren ‘‘Deprem 6ldiirmez bina oldiiriir’” gibi logolu bardak, tisort vb. 5,2
hediyeler (1) kiigiik hediyeler verilebilir.(1)
Toplam(19) 100

Tablo 64°teki betimsel analiz sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin son s6z olarak en ¢ok
%74 oranla “‘Toplumda afet bilinci olusturmaya yonelik oneriler (14)”” ve %31,5 oranla
“Tespit edilen eksiklikler (6)’° kategorilerinde goriis bildirdikleri anlasilmaktadir. Bu

bulgu 1s18inda, 6gretmenlerin toplumda afet bilinci noktasinda eksiklikler oldugunu
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diisiindiikleri ve bunun ¢o6ziimii ile ilgilendikleri ve bu yonde Onerilerde bulunduklari
goriilmiistiir. Cin (2010), Ocal (2005, 2007), Usak vd. (2016) ve Yilmaz (2014)’n
Ogretmenlerin egitim fakiiltelerinde afetler ve korunma yollar ile ilgili dersler almasi
gerektigini belirten ¢alismalari, arastirmanin dgretmenlere yonelik énerilerine paralellik

gostermektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Afet egitimi almak, her zaman afete hazirlikli olma sonucunu dogurmamaktadir. Afet
egitimlerinin niteliginin iyilestirilmesi gerekmektedir ki boylece bireyler afetlere daha iyi
hazirlanip afetlere direngli hale gelebilsin. Afet kavrami tiim yonleriyle 6grenenler
tarafindan anlasilmali ve dogru bir sekilde tanimlanabiliyor hale gelmelidir. Eger afet
egitimleri; teori ve uygulamanin birlikte kullanildigi, 6grencinin etkin katilim sagladig:
sistemli bir siire¢ boyunca gerceklesirse bireyleri afetlere etkili bir sekilde hazirlamis olur.
Anlatim ve soru-cevap yontemi gibi geleneksel yontemlerin yaninda 6grenci merkezli
yontemler de ise kosulmali, Ogrencinin uygulayarak aktif bir sekilde Ogrenmesi
saglanmalidir. Ayrica afet egitim ¢aligmalarinin etkililiginin siirekli izlenmesi ve ilgili
eksikliklerin tamamlanmasi gerekmektedir. Tiim bu sartlar1 saglayan egitimler

yapildiginda bireyler kendini afetlere daha hazir hissedecektir.

6.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

» BAESM’ deki egitimde kullanilan teknoloji destekli uygulamalar, genel olarak iyi
diizeyinde verimli bulunmustur. En ¢ok verimli bulunan teknolojiler deprem
simiilatérii ve deprem enkaz koridoru iken; en az verimli bulunan teknoloji

heyelan-sel simiilasyonu olmustur. Afet egitimlerinde simiilasyon teknolojilerinin,
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gorsellerin, sergilerin, filmlerin, cesitli maket, modiil ve modellerin kullanimi
egitimlerin verimliligini artiracaktir.

» Lise oOgrencileri, ‘‘afet egitiminin gerekliligi’’ni  “‘kesinlikle katiliyorum’’
diizeyinde olumlu bulmuslardir. Afet egitimlerinin bir ihtiya¢ oldugu ve hizla
yayginlagtirilarak her bireye ulastirllmasi gerektigi; ayrica Ogrencilerin afetleri
kader olarak gérmedigi sonucuna ulasilmistir.

» Lise ogrencileri, BAESM’ deki ‘‘afet Ogretiminin niteligi’’ni ‘‘katiliyorum’’
derecesinde olumlu bulmuslardir. Yani BAESM’ deki 6gretimin niteligini 1iyi
bulmaktadirlar. Ayrica &grencilerin, afet egiticilerini alan bilgisi bakimindan
oldukea bagarili bulduklar1 goriilmektedir.

» Lise 6grencileri ‘‘afet egitim kazanimlar1’’ alt boyutunu ‘‘katiliyorum’’ diizeyinde
olumlu bulmaktadir. Bu alt boyutta dgrenciler en ¢ok ‘‘uygulamali 6grendik’’
maddesine katilmaktadirlar. Yani BAESM’ deki egitim, afet egitimlerinin
genellikle ihmal edilen uygulama kismini tamamlayarak fayda saglamaktadir.

» Lise ogrencileri ‘‘Afet egitiminde teknoloji kullanimi’’ alt boyutunu ‘‘kesinlikle
katiliyorum’” diizeyinde olumlu bulmustur. Ogrenciler afet egitimlerinde teknoloji
kullaniminin tiim egitimlere yayilmasinin egitimlerin basarisin1 artiracagini ve
egitimleri zevkli hale getirecegini diisiinmekte ve teknoloji kullaniminin faydasina

inanmaktadirlar.

Genel olarak 6grencilerin en yiiksek diizeyde olumlu goriis bildirdigi alt boyutlarin ‘afet
egitiminin gerekliligi’’ ve ‘‘afet egitiminde teknoloji kullanim1’’ oldugu goriilmektedir.
Yani afet egitimlerinin nitelikli bir sekilde herkese ulastirilmasi gereklidir ve bunu

yaparken c¢esitli teknolojilerin ise kosulmasi oldukga faydali olacaktir.

6.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

> Olgme aracmin tiim alt boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olup
olmadigina bakildiginda afet egitiminin gerekliligi ve afet egitimi kazanimlar: alt
boyutlarinda kizlarin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durum
kizlarin korumaci, ayrintict ve duygusal yapisiyla iligkilendirilebilir.

> Olgme aracinin tiim alt boyutlarinda sinif diizeyine gore 12.siniflarin lehine anlaml

bir farklilik oldugu gorilmistiir. Afet egitimi alma ve afetlerle ilgili alanlara
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yakinlik ve onlarla ugragsma durumu artikca 6grencilerin afetlerle alakali konulara
yonelik daha olumlu bir goriis ve tutum gelistirdigi sonucu elde edilmistir.

> Olgme aracinin tiim alt boyutlarinda okul tiiriine gére MTAL’ nin lehine anlaml1 bir
fark ¢ikmustir. Afet egitimi alma ve afetler alaniyla ilgili mesleklerle mesguliyet
orani arttikga afetler ve afet egitimi hakkinda daha olumlu bir bakis acisi
gelistirilmekte oldugu goriilmiistiir.

> Olgme aracinin tiim alt boyutlarinda afet yasamis olmaya gore anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu durum, aslinda afet niteligi tasimayan siradan bir olayin
ogrencilerce afet olarak degerlendirilmesi yani afet kavraminin yeterince
anlagilmamasi ile agiklanabilir.

> Olgme aracinin alt boyutlarinda acil durum yasamis olma durumuna gore anlaml
bir farklilik goriilmemistir.

> Olgme aracinin alt boyutlarinda afete hazir hissetme durumu degiskenine gore
Ogrenci gorislerinde “‘afet egitiminde teknoloji kullanimi’® alt boyutu
disindakilerde anlamli bir farklilik goriilmemistir. Afetlere hazir hissetme ile afet
egitiminde teknoloji kullanimini olumlu bulma arasinda dogru orant1 vardir.

> Olgme aracinin alt boyutlarinda afet egitimi almis olma durumuna gore bir farklilik

goriilmemistir.

6.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ogrencilerin daha sonraki afet egitimi etkinliklerinde en ¢ok gérmek istedikleri teknoloji
destekli uygulamalar, ‘‘sanal gerceklik uygulamalar’’, ‘‘cevrimici egitsel bilgisayar
oyunlar” ve ‘‘egitim sonrasinda 6grendiklerini 6lgmeye yarayan yaris etkinlikleri’” iken;
en az gormek istedikleri ‘‘Og8rencilerin afetlerle miicadele konulu posterler hazirlamasi™
ve ‘‘cevrimdis1 egitsel bilgisayar oyunlari® olarak bulunmustur. Ogrencilerin afet
egitimlerinde yeni sayilabilecek ¢esitli teknoloji destekli uygulamalarin kullanilmasini

istedikleri goriilmiistiir.

6.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Egiticilerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriigme ¢alismasi, dokuz agik uglu soruyu ve bu
sorulara verilen genis kapsamli, ayrintili yanitlar1 icermektedir. Arastirmadan elde edilen

sonuglarin en dikkat ¢ekici olanlar1 iizerinde durulmaya calisilmistir. Afet egiticilerinin
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genel olarak mesleklerini itinali bir sekilde icra ettikleri ve kendilerini gelistirmeye
caligtiklar1 gozlemlenmistir. Egiticiler, yaptiklar1 meslek ile alakali eksiklerini
tamamlamak, kendilerini gelistirmek ve motivasyonlarinmi yiikseltmek i¢in ¢esitli egitimlere

ve etkinliklere katilmak istediklerini ifade etmislerdir.

Afet egiticilerini istihdam ederken; pedagojik formasyona sahip, afet egitimi igerigine
hakim, yaptig1 ise ve kendine inanan, iletisimi gii¢lii ve bu meslegi yapmaya istekli kisiler
arasindan se¢meye Ozen gosterilmelidir. Ayrica egiticiler, BAESM faaliyetlerinin temel
tas1 olduklar1 i¢in onlara yatinm yapilmasi egitimlerin verimliligine yatirim yapilmasi

anlamina gelmektedir.

Afet egiticileri, afet egitimlerini icra eden aktdrler olarak 6nemli bircok noktaya deginmis
ve Onerilerde bulunmuslardir. Bu oneriler, afet egitim programlarinin sekillendirilmesi,
yeni merkezlerin kurulmasi ve yiiriitiilmesinde yol gosterici olabilir. Egiticiler, BAESM i
anlamli kilanin egitimde kullanilan teknolojiler ve bu teknolojilerin kullanimi yoluyla elde

edilen gercekgi deneyimlerin oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen ve dgrencilerin BAESM” e gelirken egitimin amacindan haberdar olarak ve az
da olsa hazirliklt gelmeleri egitimin basarist i¢in egiticilerce olduk¢a Onemli
bulunmaktadir. Oyle ki hazirlikli gelen gruplarla gerceklesecek egitim siirecinin, cok daha
anlamli ve verimli olacagini belirtmislerdir. Yine afet egiticilerinin egitimlerde bir sorunla
karsilagsmalar1 halinde onlara egitimsel, teknik vb. destek saglayacak kadrolarin istihdam
edilmesi faydali olacaktir. Ayrica afet e8itimi paydaslari arasinda tesis edilecek gercek
veya sanal iyi bir iletisim agi, karsilasilabilecek giicliiklerin asilmasinda etkin bir rol
oynayabilir. Ornegin Ogretmen, egiticinin; egitici, yonetimin; yonetim, egiticinin ve
ogretmenin istek ve beklentilerini bilir ve bu konuda fikir aligverisinde bulunurlarsa daha
verimli ve kaliteli bir afet egitim iriini ortaya c¢ikacaktir. Bu yiizden ilgili paydaslar

bulusturan toplantilar ve etkinliklerin yapilmasinin fayda getirecegi diistiniilmektedir.

Farkli nitelikteki cesitli yas gruplarina egitim veren egiticilerin bazilar1 sadece ilkogretim
grubuna, bazilar1 sadece ortadgretim grubuna, bazilar1 sadece g¢alisan grubuna, bazilari
sadece engelli vatandaslara ya da bazilar1 sadece belli bir simiilasyon odasina sabitlenip
yalniz ilgili gruba egitim yapmalar1 halinde; ilgili alanda uzmanlasacak ve egitimler daha

verimli gegecektir.
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6.1.4.1. Birinci Soruya Iliskin Sonu¢

Egiticilerin kendilerine yoneltilen, ‘‘Afet egitimleri neden dnemlidir?’’ sorusuna verdikleri

cevaplardan elde edilen sonug su sekilde belirtilebilir:

Afet egitimleri, bireylerin afetler ve bas etme yollar1 ile ilgili bilgi, olumlu bir tutum ve
dogru davranig tarzi edinmelerini saglayarak toplumlar1 afetlere hazir hale getirme ve afet
zararlarinin azaltilmasin1 saglama bakimindan onem arz etmektedir. Afet egiticisinin
inandiriciigmin  ve verimliliginin artmasi igin; beyin firtinas1 yapabilecekleri, fikir
alisverisinde bulunabilecekleri, ilgili uzmanlarla tartisabilecekleri, onlar1 gelistiren gesitli

egitim, etkinlik ve toplanti ortamlar1 onlara sunulmalidir.

6.1.4.2. Ikinci Soruya Iliskin Sonu¢

Egiticilerin kendilerine yoneltilen, ‘‘Afet egitimleri nasil olmalidir?’’ sorusuna verdikleri

cevaplardan elde edilen sonug su sekilde belirtilebilir:

Afet egitimleri; kiiciik yaslardan itibaren, okul i¢indeki dersler, okul dis1 aktiviteler ve
basmn yoluyla verilmelidir. Ogrenme-6gretme siirecinde teori, gorsellik ve uygulamanin
ticii birlikte bulunmali, 6grenciyi her firsatta aktif kilan ve gercekg¢i bir deneyim imkam
veren, ¢esitli duyularin harekete gecirildigi yontem ve tekniklerle, bireye sorumlulugunu
hissettiren, egitim verilen bolgenin afet 6nceligini dikkate alan bir egitim tarzi ile bilgilerin
hatirlanmas1 ve pekigsmesini temin edecek sekilde diizenli araliklarda gergeklestirilmelidir.
Egitimler, aile, okul, gengler ve isyeri gruplarma yonelik olmalidir. Ozellikle afet
egitimlerinde kullanilan yontem-tekniginin 6grenciyi, 0grenmeye ve uygulama yapmaya
istekli hale getirmesi Onemlidir ki bu afet egitiminde teknoloji kullanimi suretiyle

gergeklestirilebilir.

Diger bir ifadeyle afet egitim calismalari, bilgi, beceri ve olumlu tutum kazandiracak
nitelikli bir egitim esliginde, okul i¢i ve dist (BAESM gibi uygulama merkezleri)
etkinliklerin yaninda basin ve yayimn organlari, internet siteleri araciligiyla, aktif 6grenme
yontemlerini ise kosarak standart mesajlar yoluyla yayginlastirilmalidir. Ancak hepsinde
standart bir mesaj kullanimi oldukca kritik bir noktadir. Aksi takdirde farkli kanallardan
verilen farkli mesajlar kafa karigikligi hatta yanlis O0grenmelere sebebiyet vererek

calismalar1 ¢ikmaza sokabilir.
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Icinde bulundugumuz c¢agin vazgegilmezi olarak teknolojiden etkili bir sekilde
faydalanilarak herkese ulasmak miimkiindiir. Web siteleri, sosyal aglar, mobil uygulama ve
oyunlar, sanal gerceklik uygulamalari, e-6grenme, web tabanli 6grenme ve karma

o0grenme afet egitiminde faydali olabilir.

6.1.4.3. Ugiincii Soruya Iliskin Sonug¢

Egiticilerin kendilerine yoneltilen, ‘‘Afet egitimleri yoluyla afetlere direngli toplum olma
yolunun neresindeyiz?’’ sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen sonu¢ su sekilde

belirtilebilir:

Ulke olarak, afet egitimleri vasitasiyla afetlere direncli bir toplum olma yolunun baslarinda
oldugumuz sonucuna ulasilmigtir. Toplum olarak her an afetlerle karsilagsma ihtimalimiz
g6z Onilinde bulunduruldugunda egitim calismalarina ivedilikle hiz verilmesi gerektigi
aciktir. Bununla birlikte 1999 Marmara Depremi sonrasi afet yonetimi ile alakali
caligmalara yogunluk verilmesi nedeniyle eskiye oranla ¢ok daha iyi bir seviyeye

geldigimiz afet egiticilerince vurgulanmustir.

Egitim ¢alismalar1 yayginlastirilarak biiyiik kitlelere ulagilmaya ¢alisilirken nitelik ihmal
edilmemelidir. Ciinkii niteliksiz egitimler, afet egitimleriyle ulasilmak istenen amaca
ulastirmayacak, iistelik zaman ve nakit kaybindan oteye gecemeyecektir. Afet egitimleri,
afetler ve bas etme yollari ile ilgili bilgi ve beceri kazandirirken, ayn1 zamanda bireylerin
afetler ile ilgili konulara bakisini ve tutumunu olumluya cevirebilmelidir. Bu ise teorinin

yaninda gorsellik, etkilesim ve uygulamanin oldugu kaliteli egitimlerle miimkiindiir.

6.1.4.4. Dordiincii Soruya Iliskin Sonug

Egiticilerin kendilerine yoneltilen, ‘‘Afet egitimlerinde teknoloji kullanimi egitimin
verimliligini ve kalitesini nasil etkilemektedir?’’ sorusuna verdikleri cevaplardan elde

edilen sonu¢ su sekilde belirtilebilir:
Afet egitiminde teknoloji kullanimi en ¢ok egitimi ilgi ¢ekici hale getirerek ve egitime
katilimin artmasmi saglayarak fayda getirmistir. Ayrica teknoloji kullanimi, egitimi

somutlastirmis; anlamli, kalict ve uygulayarak oOgrenme saglamis ve egitimi

eglenceli/zevkli hale getirerek 6grenme diizeyini artirmistir. Yani afet egitiminde teknoloji
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kullanim1 egitimin verimliligini ve kalitesini artirmistir. Afet egitiminde teknolojinin etkili

bir sekilde kullanilmasinin fayda getirecegi diisiiniilmektedir.

6.1.4.5. Besinci Soruya Iliskin Sonu¢

Egiticilerin kendilerine yoneltilen, ‘““‘BAESM’ e ya da Tiirkiye’deki tiim afet egitimlerine
daha baska hangi teknolojiler dahil edilebilir?’’ sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen

sonug su sekilde belirtilebilir:

Oncelikle BAESM’ de bulunan teknoloji gesitliligi egiticilerce yeterli bulunmus ancak soru
derinlestirildigine kullaniminin fayda getirecegini diisiindiikleri bazi teknolojilerin
isimlerinin belirtildigi gorilmistiir. Afet egitiminde kullanilabilecek ¢ok cesitli teknolojiler
bulunmaktadir ancak bunlarin verimli bir sekilde kullanilabilmesi biiyilik 6l¢iide yetkin afet
egiticilerinin varligina baghdir. Teknolojinin vazgegilmez oldugu giliniimiizde afet
egitimlerinde Ozellikle mobil uygulama ve oyunlarin, zengin web sitelerinin ve sosyal
medyanin kullanimi, 6grenenleri istekli hale getirecek, bireylerin istedigi yer ve zamanda
bilimsel bilgi ve uygulamalara ulagsmasini saglayacak ve bdylelikle hayat boyu 6grenmeyi
kolaylasmis olacaktir. Ayrica deprem merkezi, yangin merkezi gibi her bir afet tiiriine
odaklanmig ayr1 ayr1 merkezler kurulmasi faydali olacaktir. Clinkii BAESM” de 2,5 saatlik
kisa bir zaman diliminde farkli afet tiirleri ile ilgili teorik ve uygulamali bir egitim
alinmaktadir. Ancak bu bilgiler bir anda 6grenenlerin akillarinda kalmayabilir ve hangi afet
tiriinde hangi davranist sergilemeleri gerektigi bilgisi karigabilir. Eger 6grenenler ayri
giinlerde deprem, yangin, ¢1g merkezi gibi tek bir afet tiiriine yogunlasan merkezlere

giderlerse ilgili afet tiirii hakkinda daha iyi bilgi, beceri ve tutum kazanabilirler.

6.1.4.6. Altinct Soruya Iliskin Sonu¢

Egiticilerin kendilerine yoneltilen, ‘““‘BAESM’ de verilen egitimlerin afetlere hazirlik
noktasinda bireyleri harekete gecirebilme kapasitesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz ve
merkeze egitime gelenlerden egitim hakkinda nasil geri bildirimler aliyorsunuz?’’ sorusuna

verdikleri cevaplardan elde edilen sonug su sekilde belirtilebilir:

BAESM’ de gergeklestirilen egitimler bireylere etkili bir sekilde farkindalik
kazandirmasma ragmen afetlere hazirlik noktasinda bireyleri istenen oranda harekete

gecirememektedir. Buna neden olarak, bir defalik 2,5 saatlik egitimin yeterli olmamasi,
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toplum ve devlet tarafindan afetlerin 6nemsenmemesi ve iilkenin ekonomik durumunun

elvermemesi gosterilebilir.

Cesitli teknolojilerin kullanimi ile gergeklestirilen BAESM’ deki egitimlerle ilgili oldukga
olumlu geri bildirimler alinmis ve BAESM’ deki egitimlerin etkili ve memnuniyet verici
oldugu sonucu elde edilmistir. Ancak bu olumlu etkiyi artirmak igin karsilasilan az da olsa

olumsuz geri bildirimleri olumluya doniistiirecek ¢alismalar yapilmalidir.

6.1.4.7. Yedinci Soruya Iliskin Sonuc

Egiticilerin kendilerine yoneltilen, ‘‘Genel anlamda BAESM’ deki afet egitimlerini
gerceklestirirken karsilastiginiz giigliikler nelerdir?”’ sorusuna verdikleri cevaplardan elde

edilen sonug su sekilde belirtilebilir:

BAESM’ deki afet egitimlerinde karsilasilan ¢ok ¢esitli giigliikkler vardir. Egiticilerin
iizerinde en ¢ok durdugu giicliikler, 6grenme-égretme siireci ile ilgili giicliikler ve yonetim
ile ilgili giicliikler olarak tespit edilmistir. Bu gii¢liikler ilgili taraflarin iletisimi ve isbirligi
ile bir an once c¢oziilmelidir. Afet egitimleri i¢in randevular verilirken makul sayi
asilmamalidir. Egitimleri daha fazla kisiye ulastirmaya calisirken egitimlerin niteligi thmal
edilmemelidir. Egitimlerde miimkiin mertebe her bir 6grencinin teknolojiyi tecriibe etmesi
saglanmalidir. Farkl nitelikteki cesitli yas gruplarina egitim veren egiticilerin, ilkogretim,
ortadgretim, yetiskin, calisan ve engelli ziyaret¢i gruplarina ya da tek bir simiilasyon
odasina sabitlenmesi (6zellestirilmesi) yani egiticinin tek bir gruba odaklanmasi hitap
edecegi grubun Ozelliklerini ve ilgili icerigi daha iyi bilmesinden dolayr daha faydali
olabilir. Ornegin A egiticisi sadece ilkdgretim ¢ocuklarma egitim yapacak, B egiticisi
sadece deprem simiilatorii odasinin egitimini yapacaktir. Boylelikle gerceklestirecekleri
egitime tam olarak vakif olacaklarindan &zgiivenleri de artmis olacaktir. Ogretmen ve
ogrenciler egitime gelmeden Once afetler hakkinda farkli sekillerde bilgi edinip BAESM’ e
az da olsa hazirlikli gelirse egitim c¢ok daha anlamli gecer. Egiticilere, zorlandiklari
noktalarda destek saglayacak, afet egitim uzmani, aragtirmaci, tekniker gibi kadrolara

profesyonel bir personel atanmasi faydali olabilir.
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6.1.4.8. Sekizinci Soruya Iliskin Sonu¢

Egiticilerin kendilerine yoneltilen, ‘‘Afet egiticisi olarak kendinizi yeterli hissediyor
musunuz? Cevabimiz hayir ise ne konuda eksikleriniz oldugunu diisiiniiyorsunuz ve bu
eksiklikler nasil giderilebilir?’’ sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen sonug¢ su

sekilde belirtilebilir:

Egiticilerin dortte birinin kendini yeterli hissetmedigi goriilmektedir. Egiticilerin
mesleklerini daha iyi icra etmek icin egitim almak istemeleri egiticilerin kendilerini bazi
noktalarda yeterli gormedigi ve gelistirmek istedigine isaret sayilabilir. Egiticiler
kendilerini pedagojik ve igerik bilgisi, etkili anlatim becerileri ve iletisim gibi konularda
yetistirmek istediklerini ifade etmislerdir (Bakiniz Tablo 3 ve Tablo 47). Afet egiticilerinin
yeterliliklerinin tamamlanmasi egitimlerin basarisin1 artiracagindan afet egiticilerinin
desteklenmesi gerekmektedir. Ekonomist Emin Capa, 21 Mart 2018’de gergeklesen Egitim
Teknolojileri Zirvesinde, Finlandiya gibi egitimde oncii iilkelerin teknolojiden ¢ok
Ogretmene yatinm yaptigini, ¢linkii teknoloji kullanimi gerekli olsa da Ogretmenin

fonksiyonunun ¢ok daha kritik oldugunu belirtmistir.

6.1.4.9. Dokuzuncu Soruya Iligkin Sonuc

Egiticilerin kendilerine yoneltilen, ‘“Tim Tiirkiye’deki afet egitimlerinin basarisini
artirmaya yonelik Onerileriniz nelerdir?’’ sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen

sonug su sekilde belirtilebilir:

Tiirkiye ve BAESM” deki afet yonetici ve karar alicilarinin, kendileri i¢in verilen Onerileri
dikkate almalar1 faydali olabilir. Afet egiticileri, afetlerin yasandigi bolgelere giderek
afetzedelerin yasadiklarina sahitlik ederek daha etkin bir afet egitim dili gelistirebilir. Bu
fikrin hayata gegcirilmesi egitimleri ¢ok daha etkileyici hale getirecektir. BAESM’ deki
egitimlerde Olgme ve degerlendirme yapilmamasi biyiik bir eksikliktir. Bu eksiklik
nedeniyle BAESM yetkilileri, ¢aligmalarin1 somut bir sekilde degerlendirememektedir.
Merkezdeki egitime katilanlara kiiglik ikramlarin ve 6grendiklerini pekistirmeye yarayan
bilgilendirici materyallerin/hediyelerin verilmesi katilimcilarin daha olumlu yasantiyla

ayrilmalarina katki saglayacaktir.
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6.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

1.0gretmenler, afet egitimlerinin en cok AFAD ve MEB tarafindan verilmesini uygun
bulmuslardir. Ayrica G6gretmenlerin afet egitimi vermesini istedikleri diger kurumlar;

belediyeler, Saglik Bakanligi, medya, STK ve 6zel kurumlar olarak bulunmustur.

2.0gretmenlerin yaklasik %74’ii bireysel hazirligin toplumsal hazirhiga déniisebilecegini,

%26,3’1i doniismeyecegini diigiinmektedir.

3.0gretmenlerin %79’u, bireysel hazirhgin afet sonrasi olusacak zararlari azaltacagini
diistintirken; %21°1 kismen azaltabilecegini diistinmektedir. Bireysel hazirlik afet

zararlarini az ya da ¢ok illa ki azaltmaktadir sonucuna ulasilmistir.

4.Ogretmenlerin tamami, afet egitimlerini afetlerle miicadelede 6nemli bulmus ve bunun

ancak Kalitesi yiiksek afet egitimleriyle gerceklesebilecegini belirtmislerdir.

5. Ogretmenlerin goriisleri boyunca afet egitimlerindeki sorunlar dért ana bashk altinda
toplanmaktadir.

> Devletin ve toplumun afetlere yaklasim tarzi kaynakli sorunlar (%24,6)

> Ulkenin egitim sisteminde var olan sorunlar ile benzer sorunlar (%27,6)

> Afet egiticisi kaynakli sorunlar (%10,7)

» Afet egitiminin niteligi ile ilgili sorunlar (%35,3)

Tiirkiye’deki egitim sisteminde var olan sorunlar asildiginda yukarida belirtilen diger

sorunlar da biiyiik 6l¢iide asilabilecektir.

6. Ogretmenlerin %73,6’s1 “‘afet egitimi, okullarda ayr1 bir ders olarak okutulmalidir’’
seklinde; %26,2’si “‘okulda ayr1 bir ders olarak okutulmamalidir’’ seklinde goriis
bildirmistir. Afet egitimlerinin anaokulundan itibaren her kademede ve her kademenin

seviyesine uygun bir bi¢imde gergeklestirilmesi %64’liik cogunluk tarafindan onerilmistir.

7. BAESM’ deki egitimin igerigi % 84,1 oranla yeterli bulunmasina karsin 6gretmenlerce,
bazi tespit ve Onerilerde bulunuldugu goriilmektedir:
» Egitimin siiresi duruma gore uzatilabilmelidir.
» Egitimde diger afet tiirlerine 6zellikle insan kaynakli afet tiirlerine de yer verilebilir.
» Hitap edilen grubun ihtiyaci tespit edilip ona gore egitim yapilmalidir.
» Bilgi seviyesi ve hazirbulunuslugu yiiksek gruplara, biraz daha ileri seviyede egitim

verilebilir.
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» Egitim sonunda bir 6l¢gme degerlendirme ¢alismas1 yapilmalidir.

8.0gretmenlerin afet egitiminde kullanilmasini tavsiye ettikleri yontemler, en ¢ok tavsiye

edilenden en az tavsiye edilene dogru su sekilde bulunmustur:

Simiilasyonlar, uygulamali yontemler, gorsellerin kullanildigr yontemler, isitsel-gorsel
teknolojiler, dikkat ¢ekici/etkileyici bir sunum, oyun/canlandirma/drama, teknoloji destekli
ogrenme/interaktif 6grenme/ mobil dgrenme, gosterip yaptirma, sanal gergeklik/artirilmis
gerceklik, akran egitimi, sarkilar soyleyerek/ resimler cizerek. Ogretmenlerin geleneksel
yontemlerden ziyade etkinlik temelli yontemleri tavsiye ettikleri goriilmustiir. Afet
egitimlerinin uygulama kismi vazgegilmezdir. Uygulama yapilmadan afet egitiminin beceri

elde etme kismi gerceklesemeyecektir.

9.0gretmenler, genel olarak BAESM’deki egiticileri bagarili bulmus ve egitimlerde daha

etkili olabilmelerine yonelik onlara tavsiyelerde bulunmuslardir.

10.0Ogretmenlerin -~ %53, BAESM egitimlerinin ‘‘Afetlerin  dnlenebilir  oldugu
farkindaligint olusturdu’’gunu, % 26’s1 ‘‘Afetlerin Onlenebilir oldugu farkindaligini
kismen olusturdu”’gunu, %21°1 ise ‘‘Afetlerin Onlenebilir oldugu farkindaligim
olusturmadir’’ gin1 belirtmislerdir. Buradan hareketle 6gretmenlerin %47°sinin yani hemen
hemen yarisinin bu farkindaligi tam olarak edinemedikleri goriillmektedir. Afetlerin
Onlenebilir oldugu farkindaliginin olusmasi i¢in daha ¢ok egitim alinmasi, egitimin
uzatilarak daha ¢ok 6rnekler kullanilarak islenmesi ya da farkli etkinliklerle desteklenmesi

gerekebilir.

11. Ogretmenlerin, afet egitiminde teknoloji kullanimini olduk¢a olumlu bulduklari;
egitimi cazip hale getirme, Ogrenci katilimini artirma, anlatimi somutlastirma, siireci
kolaylastirma, gercekei 6grenme deneyimi saglama, anlamli 6grenme ve kalicilik saglama

gibi faydalartyla verimliligi ve kaliteyi arttirdigini belirttikleri goriilmistiir.

12.0gretmenlerin hepsi BAESM’deki teknoloji gesitliligini yeterli bulmus, sadece bazi
ogretmenler bazi teknolojilerin eklenmesini tavsiye etmis ve BAESM gibi merkezlerin
yayginlastirilmasi ve farkl afet tiirlerine 6zel/odaklanmis merkez yapilmali gibi 6nerilerde

bulunmuslardir.

13.0gretmenlerin % 79 nun (%21 kismen yeterli géren ve %58 yeterli gormeyen toplami)
afetlerle bas etme becerilerinde kendilerini tam olarak yeterli gérmedigi sonucu elde

edilmistir. Ogrencilerin rol modeli, yol gdstericisi konumundaki 6gretmenlerin afetlerle
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bas etme becerilerinin arttirilmasi Ogrencilerin afet direngliligini dogrudan olumlu

etkileyecektir.

6.1.6. Afet Egiticileri, Ogretmen ve Ogrencilerden Elde Edilen Verilere Iliskin

Sonuclarin Karsilastirilmasi

Ogrencilere uygulanan anket, ogretmenlere ve afet egiticilerine uygulanan yar
yapilandirilmis goriisme formlart farkli sorulardan olusup bire bir ayn1 olmadigindan
sadece benzer sorular iizerinden karsilastirma yapilacaktir. Afet egiticileri, 6gretmen ve
lise oOgrencilerinden elde edilen verilere dayali analiz sonuglarini inceleyip
karsilastirdigimizda her {i¢ grubun goriislerinin ¢ogunlukla bir tutarlilik i¢inde oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin afet egitimlerini oldukca gerekli bulduklari; dgretmenlerin hemen hepsinin
afet egitimlerini afetlerle miicadelede 6nemli bulduklar1 ve afet egiticilerinin afetlere
hazirlhlk ve afet zararlarini azaltmak bakimindan afet egitimlerini 6nemli bulduklar
sonuclari, afet egitimlerinin gerekli ve afetlerle basetmede 6nemli oldugu noktasinda
birlesmektedirler. Her ii¢ grup da afet egitimlerinin nitelikli bir sekilde yayginlastirilmast
taraftar1 iken afet egitimlerinin sistemli bir sekilde ara ara tekrarlanmasi gerektigini de

belirtmislerdir.

Ogrencilerin “‘afetlere karsi bireysel hazirhigin, afet sonrasi meydana gelecek zararlari
azaltacagina’’ kesinlikle katiliyorum derecesindeki olumlu goriisleri ile 6gretmenlerin
%79’unun ‘‘evet, afetlere karsi bireysel hazirlik afet sonrasi meydana gelecek zararlar

azaltir’’, % 21’inin ise ‘‘kismen azaltir’’ seklindeki goriisleri ayni1 dogrultudadir.

Ogrencilerin demografik bilgilerine bakildiginda 6nceden afet egitimi almis olduklar
kurumlarin %43 oraninda AFAD, %36,2 oraninda MEB oldugu; 6gretmenlerin demografik
bilgilerine bakildiginda da dnceden en ¢gok AFAD (%42) ve MEB (%47)’den afet egitimi
almig olduklart goriilmiistiir. Bu bulgu ile arastirmanin 6gretmenlerin afet egitimlerinin en
cok AFAD ve MEB tarafindan gergeklestirilmesini uygun bulduklar1 sonucu uyum
icindedir. Ayrica afet egiticilerinin bir kismi1 da afet egitimlerinin MEB ve BAESM gibi

merkezlerde verilmesini dogru bulmus yani MEB ve AFAD’1 isaret etmislerdir.

Ogretmenlerin %74’ *‘afet egitimleri okulda ayr1 bir ders olarak okutulmali’> derken;

ogrencilerde ‘‘Okulda Afetlere hazirlik isimli bir ders olmasi gerektigini diisiiniiyorum’’
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maddesine 4,08’lik aritmetik ortalamayla ‘‘katiliyorum’’ kategorisine denk gelecek sekilde

goris bildirmislerdir.

Ogrencilerden elde edilen afet egitiminde aktif katilimin kesinlikle 6nemli oldugu sonucu
ile afet egiticilerinin ve Ogretmenlerin uygulayarak Ogrenmeyi vurgulayan sonuglari
ortismektedir. Ayrica 6grencilerin, 6lgme aracinin afet egitimi kazanimlari alt boyutunda
en c¢cok ‘‘uygulamali 6grendik’” maddesine katilmalari; dgretmen ve egiticilerin de
ogrencilerin BAESM’deki egitimde, uygulamali 6grendiklerini belirtmeleri paralellik

gostermektedir.

Ogrenciler, BAESM’de verilen egitimin afetlerin Onlenebilir oldugunu kanitladigina
“‘katiliyorum”’ derecesinde olumlu goriis bildirirken; &gretmenlerin %53’ BAESM
egitimlerinin afetlerin Onlenebilir oldugu farkindaligi olusturdugunu, %?26’s1 kismen

olusturdugunu ve %21°i ise olusturmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin afet egitiminde teknoloji kullanimimi faydali goriip en ¢ok egitimi zevkli hale
getirdigini belirten sonug ile 6gretmen ve egiticilerin teknoloji kullanimimin verimliligi ve
kaliteyi artirma, ilgi/dikkat ¢ekme/motive etme, katilimi artirma, eglenceli/zevkli hale
getirme, gergekgi 6grenme deneyimi saglama gibi cesitli faydalarimi saydiklart sonuglar

birbirini desteklemektedir.

“BAESM’e ve Tiirkiye’deki tiim afet egitimlerine daha baska hangi teknoloji destekli
uygulama/materyal eklenebilir?’’ sorusuna, 6gretmen ve afet egiticileri benzer sekilde
cevap verip mevcut teknolojileri yeterli bulmuslar, eklenebilecek teknoloji destekli
uygulama/materyallerden o6rnekler (¢1g simiilasyonu vb.) vermisler; &grenciler de afet
egitiminde yeni sayilabilecek ‘‘sanal gerceklik uygulamas1i’ gibi teknolojilerin egitimlere

dahil edilmesini istemislerdir ve bu sonuclarin hepsi bir tutarlilik i¢cindedir.

Afet egiticileri, verdikleri egitimlerle ilgili katilimcilardan %87 oraninda olumlu geri
bildirim almiglardir. Bu sonucu, dgretmenlerin %84’niin afet egitimi igerigini olumlu
bulduklari, %74’niin afet egiticilerini yetkin gordiikleri sonuglari ve BAESM benzeri
merkezlerin sayisinin arttirilmasi tavsiyeleri desteklemektedir. Ayrica yine bu sonucu,
ogrencilerin afet egitimlerinin niteligini iyi bulduklari, afet egiticilerini alan bilgisi

bakimindan oldukga basarili gordiikleri caligma sonucu da desteklemektedir.

Ogrencilerin sadece %23,3’ niin afetlere kendini hazir hissettigi ve 6gretmenlerin ise

sadece %21’inin kendini afetlerle basetme becerilerinde tam olarak yeterli gordigi
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sonuglari; egiticilerin afetlere direngli bir toplum olma yolunun basinda oldugumuzu
belirten ¢alisma sonucunu desteklemektedir. Afet egiticilerinin dortte birlik kismi kendini
afet egiticisi olarak yetkin bulmazken; 6gretmenlerin %58’1 kendini afetlerle basetme
becerilerinde yetersiz gormekte; lise 6grencilerinin ise % 76,6’s1 afetlere karsi kendini tam

olarak hazir hissetmemektedir.

Her li¢ grup da afet egitimlerinde simiilasyon yontemi kullanimini 6nemli ve faydali
bulmaktadirlar. Ayrica hem 6grenciler hem 6gretmenler en ¢ok deprem simiilatoriini

begenmislerdir.

Ogrenciler, daha sonraki afet egitimlerinde en ¢ok gdrmek istedikleri uygulamalardan
birini egitim sonrasinda égrendiklerini 6l¢meye yarayan yaris etkinlikleri olarak segerken;
ogretmen ve afet egiticileri de BAESM egitiminin sonunda bir dlgme degerlendirme

caligmasi yapilmasina yonelik 6neride bulunmuslardir.

Afet egiticilerinin saydigi ¢esitli giigliikler arasindan biri afet egiticisi kaynakli giigliikler
iken; ogretmenlerin belirttikleri cesitli sorunlar arasindan biri de afet egiticisi kaynakli
sorunlardir. Yani hem 6gretmenler hem egiticiler, afet egiticisinin niteliginin afet egitimleri
icin 6nemi lizerinde durmus; egiticinin meslegini isteyerek yapmasi, isinin uzmani olmasi,
pedagojik formasyona sahip olmasi ve Ogrenen ile nitelikli bir iletisim kurmasinin
gerekliligi gibi konularda benzer diisiincelere sahip olduklar1 goriilmistiir. Her iki grup da

afet egiticilerine yatirim yapilmasi gerektigi kanaatindedirler.

Hem egiticilerin hem de ogretmenlerin afet egitimlerinde kullanilmasini tavsiye etikleri
yontemlerin; gorsel kullanimi, uygulamali yontemler, teknoloji destekli yontemler,

tatbikat, oyunlastirma ve simiilasyon oldugu goriilmiistiir.

Her ii¢ grup da afet egitimlerinde ¢esitli duyularin kullanimi, etkilesimin, uygulayarak
ogrenmenin ve cagdas teknolojileri kullanmanin afet egitimlerinde ¢ok O6nemli oldugu

noktasinda birlesmektedirler.

“BAESM’deki afet egitimi i¢in ayrilan 2,5 saatlik siire yeterliydi.”” maddesine 6grenciler
5 tizerinden 3,48’ lik genel aritmetik ortalamayla ‘‘katiliyorum”’ kategorisine karsilik

gelecek sekilde cevap verirken; 6gretmenlerin %21°i egitim siiresini yetersiz bulmustur.

Afet egiticilerinin de Ogretmenlerin de ‘‘afet egitimi kiiclik yaslardan itibaren/okul

oncesinden itibaren verilmeli’’, ‘““‘BAESM daha iyi tanitilmali ve benzer merkezler
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yaygimlastirilmali®’, ‘‘Japonya’daki uygulamalar 6rnek alimip Tiirkiye’ye uyarlanmali®

gibi Onerilerde bulunduklart goriilmiistiir.

6.2. Oneriler

Bu bashik altinda; arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve sonucglardan hareketle
BAESM’ deki egitim faaliyetlerine yonelik, Tiirkiye’ deki afet egitim g¢aligmalarina
yonelik, afet egiticilerine yonelik, Ogretmen ve Ogrencilere yonelik ve ilerideki

arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

6.2.1. BAESM’ deki Egitim Faaliyetlerine Yonelik Oneriler

» Egitim igerigine, Bursa ve c¢evresinin afet Oncelik sirasina gore halihazirda
anlatilmayan farkl afet tiirleri de eklenebilir, 6rnegin ¢1g afeti.

> Afet egitimleriyle daha fazla kisiye ulasilmaya c¢alisilirken, egitimin niteliginden
6diin verilmemelidir.

» Her bir katilimci, miimkiin mertebe her bir teknolojiyi tecriibe etme firsatina sahip
olmalidur.

» Sel ve heyelan simiilasyonu daha etkilesimli ve gercekgi hale getirilmelidir.

» BAESM’ deki egitimin siiresi artirilabilir. Egitim hem sabahtan hem de &gleden
sonra olmak tizere tam giine yayilabilir ya da birkag¢ giin devam ettirilebilir,

» BAESM c¢alismalari; haftanin bes giinli mesai saatleri disinda hatta hafta sonlar1 da
devam etmelidir.

» Egitimlere suan i¢in 9 yas lstii bireyler kabul edilmekte ama anaokulu dgrencilerini
de kapsayan egitimler diizenlenebilir.

» BAESM’ de zaman sinirindan dolayr ihmal edilen 6l¢me degerlendirme ¢aligsmalari
uygun bir sekilde gerceklestirilmelidir.

> Ogrenciler aldiklari egitimle ilgili BAESM’ de, okullarinda ya da cevrimigi bir
ortamda sinava tabi tutulup en basarililar BAESM tarafindan 6diillendirilebilir ya da
alman sonuclar Ogretmenler tarafindan performans o6devi puani gibi kullanilip
notlara yansitilabilir. Yani bazi ddiiller verilerek egitimlerin dgrencilerce daha ¢ok
onemsenmesi saglanabilir.

» BAESM’in tanitimi daha fazla yapilmalidir.
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» BAESM’de calisacak egiticiler gorevlendirilirken ilgili personelin bu isi yapmak
isteyip istemedigine bakilmalidir, aksi takdirde olumsuzluklar yasanabilir.

> Ozellikle dgrenci ziyaretgilere; su, cikolata, sandwic gibi ikramlar ve iizerinde
“Deprem Oldiirmez, bina oldiiriir’> gibi BAESM’i hatirlatan anlamli mesajlarin

yazili oldugu bardak, magnet, tisort vb. kiiciik hediyeler verilebilir.

6.2.2. Tiirkiye’ deki Tiim Afet Egitim Calismalarina Yénelik Oneriler

» Afet egitimlerinde, afet kavraminin anlasilip anlagilmadigi daha sik yoklanarak
katilimcilarin afet kavramini tam ve dogru olarak 6grenmeleri saglanmalidir.

» Bireylerin afet kavramini, dogal afetlere indirgemelerinin Oniine gecilmelidir.
Ciinkii afet kavrami doga kaynakli afetlerin yaninda insan ve teknoloji kaynakli
afetleri de kapsamaktadir.

» Egitimlerde; ogrencilerin 6grenme stillerine hitap edebilen, daha fazla duyu
organini harekete geciren, teorik bilginin yaninda olumlu tutum ve davranig
kazandiran, aktif katilim1 saglayan gesitli 6grenci merkezli yontemleri ise kosan
etkilesimli gergek ya da sanal ortamlar kullanilmalidir.

» Teori, gorsellik ve yeterli uygulamay1 igeren afet egitimlerinin standardizasyonu
saglanmalidir.

» Afet egitimlerinde teknoloji destekli uygulamalar/materyaller kullanilmalidir.

» Afet egitimlerinin kiigiik yaslardan itibaren verilmesi dnemlidir. Okuldncesinden
baslanarak her kademede olmak iizere afet egitimi ile ilgili dersler egitim
programlarina konulmalidir.

> Ogrencilerin fay alanlarini, afet yasanmis bolgeleri, BAESM benzeri bilim
merkezlerini gezi gézlem yoluyla ziyaret etmeleri suretiyle yapilacak okul disi
aktivitelere de 6nem verilmelidir.

» Okullara; okul disindan afet egitimi uzmani, sivil savunma uzmani, bilyiik
afet/afetler yasamis afetzedeler vb. konusmaci olarak davet edilebilir.

» Afet egitimleri bir defalik degildir, belirli araliklarla tekrarlanmalidir.

> Inga edildigi bolgenin/sehrin afet dnceligi dikkate alinarak ihtiyaca gore sadece
deprem, sadece ¢1g, sadece yangin vb. seklinde tek bir afet tiirtine odaklanan farkl

merkezler olusturulabilir.
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Toplumun afetlere hazirlanmasi igin oncelikle diisiik gelirli ailelerden baslanarak
kademe kademe ailelere maddi destek saglanabilir.

BAESM gibi egitim merkezleri yayginlagtiriimalidir.

Afetlerden elde edilen kalintilar, tecriibeler, raporlar vb. materyallerden arsiv
olusturma islemi, afetlerle i¢ ice yasadigimizi hatirlaylp Onlem almada Onemli

olabilir.

6.2.3. Afet Egiticilerine Yonelik Oneriler

Afet egiticilerinin yaptiklari meslege yakin boliimlerden mezun olmalari 6nemli bir
gerekliliktir.

Egiticiler; afet egitimi igerigine, pedagojik bilgiye, bu alanda tecriibeye (afet
caligmalarina katilmis, afetzedelerle etkilesime girmis) , afet egitim diline ve giiglii
bir iletisim becerisine sahip kisiler arasindan se¢ilmelidir.

Egiticilere ¢esitli egitim ve etkinliklere katilabilme imkéani sunularak kendilerini
gelistirmeleri saglanmalidir. Afet egitimcilerine yatirim yapilmalidir.

Egiticilerin; afet zarar azaltimi iizerine ¢alisan iiniversite, kalkinma ajansi, dernek
ve merkezler ile zaman zaman bulugmalari ve igbirligi yapmalart saglanabilir.
Egiticiler, motivasyonlarint artirip iletisimlerini giiglendirmeli ve hitap ettikleri
grubun seviyesine gore 6gretimi iyi ayarlamayabilmelidirler.

Her bir egitici tek bir alan veya kademede uzmanlasabilir. Ornegin sadece
ortaggretim grubuna yonelik ya da sadece yangin afetine yonelik egitimlere
odaklanmak gibi.

Ciddi afetler yasamis bireylerin belli bir iicret karsiliginda ya da afet goniilliisii
olarak afet tecriibelerini yeni nesillere aktarmalarin1 saglayacak ¢alismalar etkili

olabilir.

6.2.4. Ogretmen ve Ogrencilere Yonelik Oneriler

Ogretmenler iiniversite egitimleri sirasinda afet egitimi almalidir.
Ogretmenlerin, dgrencileri BAESM’ e 6n hazirlik yaparak getirmeleri tavsiyesi,
MEB ile AFAD arasindaki protokolde yer alabilir.
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Ogrencilerin afetlerde direngliligini artirmak amaciyla afetler ile alakali alanlarda
sorumluluk almalar1 saglanabilir. Ust simf dgrenciler, iyi bir afet egitiminden

gecirildikten sonra alt siiflari egitebilir.

6.2.5. Tlerideki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Yetiskinler, ev hanimlar1 ve engelli ziyaretgiler gibi farkli orneklemler iizerinde
BAESM’deki afet egitimini degerlendiren ¢aligsmalar yapilabilir.

AFAD i1 Miidiirliiklerinin ve BAESM egitimlerinin etkililigini karsilastiran
deneysel bir ¢alisma yapilabilir.

Sadece 6gretmenlerle, sadece egiticilerle ya da sadece 6grencilerle afet egitiminde
teknoloji kullanimini ele alan karma bir ¢alisma yapilabilir.

Afet egitiminde enformel egitim ve uygulamalari ¢aligilabilir.

Yeni bir afet 6gretim tasarimi gelistiren bir ¢alisma yapilabilir.

AFAD biinyesindeki tiim afet egiticileriyle afet egitiminde teknoloji kullanimi
tizerine nicel bir ¢caligma yapilabilir.

Farkli brans 6gretmenlerinin, afetleri derslerinde isleyip islemedikleri; isleyenlerin
kendi dersiyle afetleri nasil iliskilendirdikleri arastirilabilir.

Tiirkiye ve Diinya’daki afet Ogretim teknolojilerini inceleyen bir ¢alisma

yapilabilir.

236



KAYNAKLAR

Abkowitz, M. D. (2008). Operational risk management: A case study approach to effective

planning and response. New Jersey: Wiley.

AFAD, (2013a). Birey ve aileler icin afet bilinci egitimi 1. Ankara:AFAD,
http://bartinfatihilk.meb.k12.tr/meb_iys _dosyalar/74/01/393324/dosyalar/2018 03/
01095815_afet_bilinci.pdf sayfasindan erigilmistir.

AFAD, (2013b). Afete hazir okul kampanyast afet bilinci egitimi egitmen kilavuzu: Okul
afet ve acil durum yonetimi plami hazirlama kilavuzu. Ankara:AFAD,

https://kiziltepe.meb.gov.tr/pdf/afetbilincil .pdf sayfasindan erisilmistir.

AFAD, (2014a). Aciklamali afet yonetimi terimleri sozligi. https://www.afad.gov.tr
/upload/Node/3495/xfiles/sozluk.pdf sayfasindan erisilmistir.

AFAD, (2014b). Tiirkiye afet farkindaligi ve afetlere hazirlik arastirmasi. Ankara: AFAD.
https://www.afad.gov.tr/upload/Node/3923/xfiles/turkiye-afet-farkindaligi-ve-
afetlere-hazirlik-arastirmasi_-2014-edited.pdf sayfasindan erigilmistir.

AFAD, (2014c). Afete hazir is yeri egitimleri Istanbul'da. https://www.afad.gov.tr
/tr/1607/Afete-Hazir-1s-Yeri-Egitimleri-Istanbulda sayfasindan erigilmistir.

AFAD, (2016). T.C. Basbakanlik afet ve acil durum yonetimi baskanligi afet farkindalik
merkezi ¢alistayr sonug raporu. Ankara: AFAD. https://www.google.com.tr/amp/
s/docplayer.biz.tr/amp/28017065-T-c-basbakanlik-afet-ve-acil-durum-yonetimi-
baskanligi-afet-farkindalik-merkezi-calistayi-sonuc-raporu-25-kasim-2016-ankara-

turkiye.html sayfasindan erisilmistir.

AFAD, (2018a). AFAD’dan  basin  mensuplarina  afet  bilinci  egitimi.
https://www.afad.gov.tr/tr/24333/AFAD-dan-Basin-Mensuplarina-Afet-Bilinci-

Egitimi sayfasindan erisilmistir.

237


http://bartinfatihilk.meb.k12.tr/meb_iys_dosyalar/74/01/393324/dosyalar/2018_03/01095815_afet_bilinci.pdf
http://bartinfatihilk.meb.k12.tr/meb_iys_dosyalar/74/01/393324/dosyalar/2018_03/01095815_afet_bilinci.pdf
https://www.afad.gov.tr/upload/Node/3923/xfiles/turkiye-afet-farkindaligi-ve-afetlere-hazirlik-arastirmasi_-2014-edited.pdf
https://www.afad.gov.tr/upload/Node/3923/xfiles/turkiye-afet-farkindaligi-ve-afetlere-hazirlik-arastirmasi_-2014-edited.pdf
https://www.google.com.tr/amp/%20s/docplayer.biz.tr/amp/28017065-T-c-basbakanlik-afet-ve-acil-durum-yonetimi-baskanligi-afet-farkindalik-merkezi-calistayi-sonuc-raporu-25-kasim-2016-ankara-turkiye.html
https://www.google.com.tr/amp/%20s/docplayer.biz.tr/amp/28017065-T-c-basbakanlik-afet-ve-acil-durum-yonetimi-baskanligi-afet-farkindalik-merkezi-calistayi-sonuc-raporu-25-kasim-2016-ankara-turkiye.html
https://www.google.com.tr/amp/%20s/docplayer.biz.tr/amp/28017065-T-c-basbakanlik-afet-ve-acil-durum-yonetimi-baskanligi-afet-farkindalik-merkezi-calistayi-sonuc-raporu-25-kasim-2016-ankara-turkiye.html
https://www.google.com.tr/amp/%20s/docplayer.biz.tr/amp/28017065-T-c-basbakanlik-afet-ve-acil-durum-yonetimi-baskanligi-afet-farkindalik-merkezi-calistayi-sonuc-raporu-25-kasim-2016-ankara-turkiye.html

AFAD, (2018b). 3. Uluslararasi STK fuari’'nda AFAD’ a yogun ilgi.
https://www.afad.gov.tr/tr/32022/3-Uluslararasi-STK-Fuari-nda-AFAD-a- Y ogun-

llgi sayfasindan erisilmistir.

AFAD, (2018c). Verimlilik ve teknoloji fuari’ndaki AFAD standina ilgi yogun.
https://www.afad.gov.tr/tr/32756/Verimlilik-ve-Teknoloji-Fuari-ndaki-AFAD-
Standina-1lgi-Yogun sayfasindan erigilmistir.

AFAD, (2019a). AFAD hakkinda. https://lwww.afad.gov.tr/tr/2211/AFAD-Hakkinda

sayfasindan erisilmistir.

AFAD, (2019b). Uygulama genelgesi hakkinda. https://www.afad.gov.tr/upload/Node
[2311/files/iller_uygulama_genelgesi-17Mart.pdf sayfasindan erigilmistir.

AFAD, (2019c). Vizyon ve misyon. https://www.afad.gov.tr/tr/2288/Vizyon-ve-Misyon
18.01.2019 sayfasindan erisilmistir.

AFAD, (2019¢). Afet farkindalik egitimi. https://afadem.afad.gov.tr/tr/24563/Afet-
Farkindalik-Egitimi sayfasindan erisilmistir.
AFAD, (2019d). Afet egitimi ile zihinsel doniigiim. https://www.afad.gov.tr/tr/23586/Neler-

Yapiyoruz sayfasindan erigilmistir.

AFAD, (2019e). Afete hazir Tiirkiye projesi kapsaminda ulasilan kisi sayisi.
https://www.afad.gov.tr/tr/23183/Afete-Hazir-Turkiye sayfasindan erigilmistir.

Akgil, O. (2011). Yeniden diizenlenmis temel afet bilinci egitimi programinin okul disi
bilim ogrenme ortaminda etkililiginin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Bogazigi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, istanbul.
Akin, D. (2007). Afet bilinci ve egitim. TMMOB Afet Sempozyumu bildirileri. 45-46.
Akpnar, Y. (1999). Bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalar. Ankara: Ani.

Aksoy, A. A. (2014). Afete hazirlikl olmanin oniindeki psikolojik engeller. Uzmanlik Tezi,
Bagbakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi, Ankara.

Aksoy, B. & Sozen, E. (2014). Lise Ogrencilerinin cografya dersindeki deprem egitimine
iliskin goriislerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi (Diizce ili Ornegi).
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 279-297. https://www.research
gate.net/publication/327472312_Lise_Ogrencilerinin_Cografya_Dersindeki_Depre

238


https://www.afad.gov.tr/tr/32022/3-Uluslararasi-STK-Fuari-nda-AFAD-a-Yogun-Ilgi
https://www.afad.gov.tr/tr/32022/3-Uluslararasi-STK-Fuari-nda-AFAD-a-Yogun-Ilgi
https://www.afad.gov.tr/tr/32756/Verimlilik-ve-Teknoloji-Fuari-ndaki-AFAD-Standina-Ilgi-Yogun
https://www.afad.gov.tr/tr/32756/Verimlilik-ve-Teknoloji-Fuari-ndaki-AFAD-Standina-Ilgi-Yogun
https://www.afad.gov.tr/tr/2211/AFAD-Hakkinda
https://www.afad.gov.tr/upload/Node%20/2311/files/iller_uygulama_genelgesi-17Mart.pdf
https://www.afad.gov.tr/upload/Node%20/2311/files/iller_uygulama_genelgesi-17Mart.pdf
https://afadem.afad.gov.tr/tr/24563/Afet-Farkindalik-Egitimi
https://afadem.afad.gov.tr/tr/24563/Afet-Farkindalik-Egitimi

m_Egitimine_Iliskin_Goruslerinin_Cesitli_Degiskenler_Acisindan_Incelenmesi_D

uzce_Ili_Ornegi sayfasindan erisilmistir.

Aksoy, B. (2013). Depremi yasamis olan 9. sinif 6grencilerinin deprem kavramina yonelik
algilarinin nitel agidan incelenmesi. Journal of World of Turks, 5(1), 247-265.
http://lwww.dieweltdertuerken.org/index.php/ZfWT/article/viewArticle/434

sayfasindan erigilmistir.

Akltiziim, C. (2013). Egitim ve teknoloji ile ilgili temel kavramlar. R. Sever & E. Kogoglu
(Ed.), Sosyal bilgiler égretiminde egitim teknolojileri ve materyal tasarumi iginde

(s. 1-19). Ankara: PegemAkademi.

Akyel, R. (2007). Afet yonetim sistemi. Tiirk afet yonetiminde karsilasilan sorunlarin tespit
ve ¢oziimiine iligkin bir arastirma. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Alim, M., Ozdemir, U, & Yilar, B. (2010). 5. smf &grencilerinin bazi cografya
kavramlarin1 anlama diizeyleri ve kavram yanmilgilar. Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler  Enstitiisii  Dergisi,  11(1), 151-162.  http://dergipark.gov.tr
/ataunisosbil/issue/2821/38044 sayfasindan erigilmistir.

Alkan, C. (1997). Egitim teknolojisi. Ankara: Anu.
Alkan, C. (2011). Egitim teknolojisi. Ankara: Anu.

Alpar, D., Batdal, G. & Avcl, Y. (2007). Ogrenci merkezli egitimde egitim teknolojileri
uygulamalari. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7 (1), 19-31.
https://dergipark.org.tr/download/article-file/93075 sayfasindan erigilmistir.

Altun, F. (2018). Afetlerin ekonomik ve sosyal etkileri: Tiirkiye Ornegi iizerinden bir
degerlendirme. Sosyal Calisma Dergisi, 2(1), 1-15. https://www.researchgate
.net/publication/329423906 Afetlerin_Ekonomik _ve Sosyal Etkileri_Turkiye Orn

egi_Uzerinden_Bir_Degerlendirme sayfasindan erisilmistir.

Aluisio, A., Daniel, P., Grock, A., Freedman, J., Singh, A., Papanagnou, D., & Arquilla, B.
(2016). Case-based learning outperformed simulation exercises in disaster
preparedness education among nursing trainees in India: A randomized controlled
trial. Prehospital and Disaster Medicine, 31(5), 516-523.
https://doi.org/10.1017/S1049023X16000789

239



Antosia, R. E. (2006). Defining a disaster. In R.E. Antosia & J.D. Cahill (Eds.), Handbook
of Bioterrorism and Disaster Medicine (pp. 3-31). New York: Springer.
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007%2F978-0-387-32804-1.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Ardalan, A., Balikuddembe, J. K., Ingrassia, P. L., Carenzo, L., Corte, F. D., Akbarisari, A.
& Djalali, A. (2015). Virtual disaster simulation: Lesson learned from an
international collaboration that can be leveraged for disaster education in Iran.
PLOS Currents Disasters, 1, 2-5. doi:10.1371/currents.dis.7007c0a03c4660f2
58994d3e150a033c

Arpat, R. S. (2016). Acil durum ve kriz yonetimi (Emergency and Crisis Menagement)
NATO, AB, ABD Birlesik krallik analizleri ve Tiirkive modeli. Ankara:
Gecekitapligi.

Asharose-Saizen, |. & Sasi, P. K. C. (2015). Awareness workshop as an effective tool and
approach for education in disaster risk reduction: A case study from Tamil Nadu,
India. Sustainability, 7(7), 8965-8984. https://doi.org/10.3390/su7078965

Atl, A. (2006). Afet yonetimi kapsaminda deprem agisindan Japonya ve Tiirkiye

orneklerinde kurumsal yapilanma. Ankara: Asil.

Aysu, S. (2012). The impacts of technology usage on the motivation level of foreign

language students. (Master’s thesis). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

BAESM, (2019a). BAESM afet egitim merkezi tanmitim filmi metni. Afet egitim merkezi
tanitim notlar1 i¢inde, BAESM, Bursa.

BAESM, (2019b). Simiilasyon cevirileri. Afet egitim merkezi tanitim notlar1 icinde,
BAESM, Bursa.

Balamir, M. (2007). Afet politikasi, risk ve planlama. TMMOB Afet Sempozyumu
bildirileri, 31-43.
https://www.tmmob.org.tr/sites/default/files/dea6leed4bceec5 ek.pdf sayfasindan
erisilmistir.

Baran, E. (2013). Ogretim teknolojilerinde yeni egilimler, yaklasimlar. K. Cagiltay & Y.

Goktas (Ed.), Ogretim teknolojilerinin temelleri: teoriler, arastirmalar, egilimler

icinde (s. 567-581). Ankara: Pegem akademi.

240


http://currents.plos.org/disasters/article/virtual-disaster-simulation-lesson-learned-from-an-international-collaboration-that-can-be-leveraged-for-disaster-education-in-iran/
http://currents.plos.org/disasters/article/virtual-disaster-simulation-lesson-learned-from-an-international-collaboration-that-can-be-leveraged-for-disaster-education-in-iran/
https://www.tmmob.org.tr/sites/default/files/dea61eed4bceec5_ek.pdf

Basbug, B. B. (2007). Tirkiyede dogal afet risk yonetimi egitimi. TMMOB Afet
Sempozyumu bildirileri, 123-126.

Basbug-Erkan, B. B., Ozmen, B. & Giiler, H. (2011, Ekim). Tiirkiye'de afet zarar
azaltimm stirdiiriilebilir egitimle saglamak. Tiirkiye Deprem Miihendisligi ve
Sismoloji Konferansi’'nda sunulmus bildiri, Orta Dogu Teknik Universitesi,
Ankara. http://www.tdmd.org.tr/TR/Genel/26.0turum/1.TDMSK_115.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Bashan, Z. (2018). Universite mezunu bireylerin acil durumlarda ve afetlerde ilk yardima
iliskin  oOz-yeterlik  diizeylerinin  incelenmesi.  (Yiksek  lisans  tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Baytiyeh, H. & Ocal, A. (2016). High schoolstudents’ perceptions of earthquake disaster:
A comparative study of Lebanon and Turkey. International Journal of Disaster
Risk Reduction, 18, 56-63. http://dx.doi.org/10.1016/}.ijdrr.2016.06.004

Boduroglu, H. (2014). Deprem ve farkindalik. Istanbul Teknik Universitesi Vakif Dergisi,
66, 83-85. https://www.ituvakif.org.tr/dergi/sayi_66.pdf sayfasindan erisilmistir.

Bogazpmar-Giin, S. (2017). AFAD in egitici egitimi programlarinin degerlendirilmesi:
“birey ve aile igin afet bilinci egitmen egitimi” ornegi. (Yiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Bolu AFAD, (2018). Sanal gerceklik gozliigii ile egitim. https://bolu.afad.gov.tr/tr/
27668/Sanal-Gerceklik-Gozlugu-ile-Egitim sayfasindan erisilmistir.

Briickner, M. (2015). Educational technology. https://www.researchgate.net/publication
/272494060 _Educational_Technology/download sayfasindan erisilmistir.

Bulus-Kirikkaya, E., Oguz-Unver, A. & Cakin, O. (2011). Teachers views on the topic of
disaster education at the field on elementary science and technology curriculum.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 5(1), 24-
42,

Bursa AFAD, (2016). Afet egitim merkezi. https://bursa.afad.gov.tr/tr/5184/Afet-Egitim-
Merkezi%20adresinden%20eri%C5%9Filmi%C5%9Ftir. sayfasindan erisilmistir.

Bursa AFAD, (2019). Temel afet bilinci egitimi. https://bursa.afad.gov.tr/tr/22011/Temel-

Afet-Bilinci-Egitimi sayfasindan erisilmistir.

241


http://www.tdmd.org.tr/TR/Genel/26.Oturum/1.TDMSK_115.pdf
https://www.ituvakif.org.tr/dergi/sayi_66.pdf
https://bolu.afad.gov.tr/tr/%2027668/Sanal-Gerceklik-Gozlugu-ile-Egitim
https://bolu.afad.gov.tr/tr/%2027668/Sanal-Gerceklik-Gozlugu-ile-Egitim
https://www.researchgate.net/publication%20/272494060_Educational_Technology/download
https://www.researchgate.net/publication%20/272494060_Educational_Technology/download
https://bursa.afad.gov.tr/tr/5184/Afet-Egitim-Merkezi%20adresinden%20eri%C5%9Filmi%C5%9Ftir
https://bursa.afad.gov.tr/tr/5184/Afet-Egitim-Merkezi%20adresinden%20eri%C5%9Filmi%C5%9Ftir

Biiyiikkaracigan, N. (2017). Tirkiye’ de kriz ve afet yoOnetimi mevzuatinin

degerlendirilmesi. Sosyal ve Teknik Arastirmalar Dergisi 13, 144-193.
Biiytikoztiirk, S. (2018). Veri analizi el kitabi. Ankara:Pegemakademi.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, K. E., Akgiin, E. O., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018).

Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Caymaz, E., Akyon, F. V. & Erenel, F. (2013). A model proposal for efficient disaster
management: The Turkish sample. Procedia-Social and Behavioral 99, 609-618.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2013.10.531

Cin, M. (2010). Sinif dgretmeni adaylariin dogal afetler ile ilgili yanilgilari. Marmara
Cografya Dergisi, 22, 70-81. https://dergipark.org.tr/download/article-file/3212

sayfasindan erigilmistir.

Clerveaux, V., & Spence, B. (2009). The communication of disaster information and
knowledge to children using game technique: The disaster awareness game
(DAG). International Journal of Environmental Research, 3(2), 209-222. doi:
10.22059/ijer.2010.48

Cordero-Reyes, A.M., Palacios, I., Ramia, D., West, R., Valencia, M., Ramia, N., Egas, D.,
Rodas, P., Bahamonde, M. & Grunauer, M. (2017). Natural disaster management:
Experience of academic institution after a 7,8 magnitude earthquake in Ecuador.
Public Health, 144, 134-141. doi: 10.1016/j.puhe.2016.12.003

Coskun, S. (2011). Afet egitimi algilamasi: Ilkégretim ogrencilerine verilen afet
egitimlerinin algilamasini 6l¢mek iizere bir ¢aligma. Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

CRED, (2019a). 2018 Review of disaster events. file:///C:/Users/Admin/Downloads/
Review2018%20(2).pdf sayfasindan erisilmistir.

CRED, (2019b). Natural disasters 2017. file:///C:/Users/Admin/Downloads/adsr 2017
%20(1).pdf sayfasindan erisilmistir.

Creswell, J. W. & Plano Clark, V. L. (2014). Karma ydntem arastirmalari tasarimi ve
yiiriitiilmesi (Y. Dede & S. Demir (Ed.), Cev.). Ankara: Anu.

Caglar, S. & Kocadere, S.A. (2015). Cevrimig¢i 6grenme ortamlarinda oyunlastirma. Egitim
Bilimleri ve Uygulama, 14(27), 83-102. https://www.academia.edu/26332682/%
242


https://dergipark.org.tr/download/article-file/3212
https://www.academia.edu/26332682/%25%20C3%87EVR%C4%B0M%C4%B0%C3%87%C4%B0_%C3%96%C4%9ERENME_ORTAMLARINDA_OYUNLA%C5%9ETIRMA

C3%87EVR%C4%B0M%C4%B0%C3%87%C4%B0_%C3%96%C4%9ERENM
E_ORTAMLARINDA_OYUNLA%CS5%9ETIRMA sayfasindan erisilmistir.

Cakacak, O. (2008). Toplum afet miidahale ekipleri. M. Kadioglu & E. Ozdamar (Ed.),

Afet zararlarim azaltmamn temel ilkeleri iginde (s. 223-241). Ankara: Ismat.

Cakar, O. (2008). Ilkégretim 5. sumif sosyal bilgiler dersinin deprem bilinci gelistirmedeki
roliine dair 6gretmen goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Cakar, U. (2017). Senaryo tabanli egitimin ortaokul 6grencilerinin afetlere iligkin bilgi ve
tutum diizeylerine etkisi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Cavas, B., Huyugiizel-Cavas, P. & Taskin-Can, B. (2004). Egitimde sanal gergeklik. The

Turkish  Online Journal of Educational Technology, 3(4), 110-116.
http://lwww.tojet.net/articles/v3i4/3415.pdf sayfasindan erisilmistir.

Celik, B. (2013). BAESM tanitim sunusu. Afet egitim merkezi tanitim materyalleri i¢inde,
BAESM, Bursa.

Celik, L. (2012). Ogretim materyallerinin hazirlamasi ve se¢imi. O. Demirel & E. Altun
(Ed.), Ogretim teknolojileri ve materyal tasarim: iginde (s. 27-66). Ankara:
Pegemakademi.

Degirmenci, Y. & llter, 1. (2013). Cografya dersi 6gretim programinda dogal afetler.
Marmara cografya dergisi, 28, 276-303.

Demeter, K. (t.y). Using multimedia technology to scale up disaster risk management
training.http://siteresources.worldbank.org/CMUDLP/Resources/Andrei_Katalin_

web.pdf sayfasindan erisilmistir.

Demirci, A. & Karakuyu, M. (2004). Afet yonetiminde cografi bilgi teknolojilerinin rolii.
Eastern Geographical Review, 9(12), 67-100. http://e-dergi.atauni.edu.tr/
ataunidcd/article/view/1021006206° sayfasindan erisilmistir.

Demirci, A. & Yildirim, S. (2015). Istanbul’da ortadgretim ogrencilerinin deprem
bilincinin  degerlendirilmesi.  Milli  Egitim  Dergisi, 45(207), 89-118.
http://dergipark.org.tr/milliegitim/issue/36937/422286. sayfasindan erigilmistir.

243


https://www.academia.edu/26332682/%25%20C3%87EVR%C4%B0M%C4%B0%C3%87%C4%B0_%C3%96%C4%9ERENME_ORTAMLARINDA_OYUNLA%C5%9ETIRMA
https://www.academia.edu/26332682/%25%20C3%87EVR%C4%B0M%C4%B0%C3%87%C4%B0_%C3%96%C4%9ERENME_ORTAMLARINDA_OYUNLA%C5%9ETIRMA
http://www.tojet.net/articles/v3i4/3415.pdf
http://dergipark.org.tr/milliegitim/issue/36937/422286

Demirel, O. & Yagci, E. O. (2012). Egitim, 6gretim teknolojisi ve iletisim. O. Demirel &
E. Altun (Ed.), Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi iginde (s. 1-25). Ankara:

Pegemakademi.
Demirel, O. (2009). Ogretme ilke ve yontemleri 6Sretme sanati. Ankara: Pegemakademi.

Demirkasimoglu, M. (2015). Ankara’daki hastanelerin afete hazirlik durumlar:. Yiksek

Lisans Tezi, Gazi Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Demirkaya, H. (2007a). Ilkogretim 5. 6. ve 7. smf &grencilerinin depreme yonelik

tutumlarinin gesitli degiskenlere goére incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar

Dergisi, 3, 38-49.

Demirkaya, H. (2007b). ilkdgretim dgrencilerinin deprem kavrami algilamalar1 ve depreme
iliskin goriisleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8, 68-
76.

Deryakulu, D. (1998).Coklu ortamlar. B. Ozer (Ed.),Cagdas eSitimde yeni teknolojiler
icinde (s.67-84). Eskisehir: Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi.

Dogan, S. (2014). Egitimin islevleri. C.T. Ugurlu (Ed.), Egitim bilimine giris i¢inde (s.1-
17). https://www.researchgate.net/publication/264083976_egitimin_islevleri_
egitim_bilimine_giris_kitabi sayfasindan erisilmistir.

Dogusoy, B. & Inal, Y. (2006). Cok kullanicili bilgisayar oyunlar: ile égrenme. https://
docplayer.biz.tr/2582249-Cok-kullanicili-bilgisayar-oyunlari-ile-ogrenme.html

sayfasindan erigilmistir.

Dufty, N. (2008). A new approach to community flood education. The Australian Journal
of Emergency Management, 23(2), 4-8. http://138.25.65.17/au/journals/ AUJIEmMM
gmt/2008/18.pdf sayfasindan erigilmistir.

Durna, H. (2009). 10.sinif cografya dersinde dogal afetler konusunun aktif ogrenme
yontemi ile Ogretilmesive ogrenci basarisina etkisi. (Yiksek lisans tezi),

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Eiselle, J. E. & Ellin Eisele, M. (1994), Egitim teknolojisi (C. Alkan, Cev.). Ankara:
ETAMAS.

244


https://www.researchgate.net/publication/264083976_egitimin_islevleri_%20egitim_bilimine_giris_kitabi
https://www.researchgate.net/publication/264083976_egitimin_islevleri_%20egitim_bilimine_giris_kitabi
http://138.25.65.17/au/journals/AUJlEmM%20gmt/2008/18.pdf
http://138.25.65.17/au/journals/AUJlEmM%20gmt/2008/18.pdf

Erdur-Baker, O., Kasapoglu, K. & Yilmaz, E. (2015). The objectives of disaster education
from teachers’ perspectives. International Journal of Human Sciences, 12(1), 975-
990. https://doi.org/10.14687/ijhs.v12i1.3196

Ergiinay, O. (1996). Afet ydnetimi nedir? Nasil olmalidir? TUBITAK Deprem Sempozyumu
bildirileri, 263-272.

Ergiinay, O. (2007). Ulkemizde afetler. TMMOB Afet Sempozyumu bildirileri, 1-14.
http://www.imo.org.tr/ekutuphane/index.php?yayinkod=369&belgeadi=TMMOB
%20Afet%20Sempozyumu; sayfasindan erigilmistir.

Erisen, Y. & Celikdz, N. (2012). Egitimde bilgisayar kullanimi. O. Demirel & E. Altun
(Ed.), Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi iginde (s.112-146). Ankara:

Pegemakademi.

Erkal, T. & Degerliyurt, M. (2009). Tiirkiye’de afet yonetimi. Dogu Cografya Dergisi, 22,
147-164. http://e-dergi.atauni.edu.tr/ataunidcd/article/view/1021006944

sayfasindan erigilmistir.

Ersoy, F. (2013). Teknolojinin tarihgesi ve egitimde kullanimi. R. Sever & E. Kogoglu
(Ed.), Sosyal bilgiler ogretiminde egitim teknolojileri ve materyal tasarimi iginde
(s. 21-38). Ankara: PegemAkademi.

Ersoy, S. (2016). 2015 yitlimin doga kaynakl afetleri Diinya ve Tiirkiye. Ankara: Afsaroglu.
http://www.jmo.org.tr/resimler/ekler/cb5590ed725b536_ek.pdf. sayfasindan

erisilmistir.

Ersoy, S., Nurlu, M., Gokge, O., & Ozmen, B. (2017). 2016 yilinda Diinyada ve
Tiirkiye’de meydana gelen doga kaynakli afet kayiplarinin istatistiksel
degerlendirmesi. Mavi Gezegen 22, 13-27.

Ertiirk, S. (1993). Egitimde program gelistirme. Ankara Hacettepe Universitesi Basimevi

Feng, S., Hossain, L. & Paton, D. (2018). Harnessing informal education for community
resilience.  Disaster  Prevention and  Management, 27(1), 43-59.
https://doi.org/10.1108/DPM-07-2017-0157

Fisher, J. R., Means, L. & Corson, M. (2014). Engaging students in disaster relief training

exercise. Journal of Applied Learning in Higher Education, 6, 61-89.

245


https://doi.org/10.14687/ijhs.v12i1.3196
http://e-dergi.atauni.edu.tr/ataunidcd/article/view/1021006944
http://www.jmo.org.tr/resimler/ekler/cb5590ed725b536_ek.pdf
https://doi.org/10.1108/DPM-07-2017-0157

https://www.academia.edu/13219179/Engaging_Students_in_Disaster_Relief _Trai

ning_Exercises sayfasindan erisilmistir.

Fisek, G. O., Yenigeri, N., Miiderrisoglu, S. S. & Ozkarar, G. (2004). Informed ownership,
education and organization for successful disaster preparedness. K. Demeter, N.E.
Erkan & A. Giiner (Ed.), The Role of Local Governments in Reducing the Risk of
Disasters iginde (s. 221-227). Istanbul: Marmara Universitesi ve Diinya Bankast.

Forrester, 1. T., Mayaka, P., Brown-Fraser, S., Dawkins, N., Rowel, R., & Sitther, V.
(2016). Earthquake disaster resilience: A framework for sustainable gardening in
Haiti’s vulnerable population. Journal of Hunger & Environmental Nutrition,
12(1), 136-149. https://doi.org/10.1080/19320248.2016.1157549

Fuhrmann, S., Stone, L.D., Casey, M.C., Curtis, M. D., Doyle, A.L.,Earle, B. D., Jones, D.
D., Rodriguez, P. & Schermerhorn, S. M. (2008). Teaching disaster preparedness
in  geographic education. Journal of Geography, 107(3), 112-120.
https://doi.org/10.1080/00221340802458482

Gerdan, S. & Yazici-Cakin, O. (2009). Formal afet egitimlerinin farkindalik ve tutum
lizerine etkilerinin kocaeli tiniversitesi ogrencileri tizerinde aragtirilmast. [Power
point sunusu]. https://docplayer.biz.tr/18924914-Formal-afet-egitimlerinin-
farkindalik-ve-tutum-uzerine-etkilerinin-kocaeli-universitesi-ogrencileri-uzerinde-

arastirilmasi.html sayfasindan erisilmistir.

Gerdan, S. (2019). Bir sosyal sorumluluk alani olarak afet egitimleri. International Journal
of Management and Administration, 3(5), 101-110. https://doi.org/10.29064
/ijma.523265

Gokee, O. & Tetik, C. (2012). Teoride ve pratikte afet sonrasi iyilestirme ¢aligsmalari.
Ankara: AFAD.

Guha-Sapir, D., Hoyois, P., Wallemacq, P. & Below, R. (2017). Annual Disaster
Statistical Review 2016. https://www.emdat.be/sites/default/files/adsr_2016.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Giiler, H. H. (2007). Afet bilinci va afet yonetimi egitimi. TMMOB Afet Sempozyumu
bildirileri, 117-123.

246


https://www.academia.edu/13219179/Engaging_Students_in_Disaster_Relief_Training_Exercises
https://www.academia.edu/13219179/Engaging_Students_in_Disaster_Relief_Training_Exercises
https://docplayer.biz.tr/18924914-Formal-afet-egitimlerinin-farkindalik-ve-tutum-uzerine-etkilerinin-kocaeli-universitesi-ogrencileri-uzerinde-arastirilmasi.html
https://docplayer.biz.tr/18924914-Formal-afet-egitimlerinin-farkindalik-ve-tutum-uzerine-etkilerinin-kocaeli-universitesi-ogrencileri-uzerinde-arastirilmasi.html
https://docplayer.biz.tr/18924914-Formal-afet-egitimlerinin-farkindalik-ve-tutum-uzerine-etkilerinin-kocaeli-universitesi-ogrencileri-uzerinde-arastirilmasi.html
https://doi.org/10.29064
https://www.emdat.be/sites/default/files/adsr_2016.pdf

Giiler, H. H. (2008). Zarar azaltmanin temel ilkeleri. M. Kadioglu & E. Ozdamar (Ed.),

Afet zararlarini azaltmanin temel ilkeleri i¢inde (s. 251-276). Ankara: Ismat.

Giiltekin-Ozbayram, G. (2018). Dogal afetler ve yerel topluluk liderleri: Balikesir 6rnek

olay incelemesi. (Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Glingor, C. (2017). Egitim ve kalkinma iliskisinin incelenmesi. Uluslararasi Sosyal

Bilimler Egitimi Dergisi, 3(1), 14-32.

Gliniig, S. (2013). Teknolojinin ogrenci baghligindaki rolii ve derste teknoloji kullanimi ile
ogrenci baghhgr arasindaki iligkilerin incelenmesi. Doktora Tezi, Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Giirol, A., Akpinar, R.B. & Apay, S.E. (2016).Simiilasyon uygulamalarinin 6grencilerin
beceri diizeylerine etkisi. Kocatepe Tip  Dergisi, 17, 99-104.
https://dergipark.org.tr/download/article-file/210814 sayfasindan erisilmistir.

GUVENCEM, (2018). Bursa afet egitim merkezi. https://www.afetegitimmerkezi.

com/bursa-afet-egitim-merkezi.html sayfasindan erisilmistir.

Hakyemez, S. (2016). Ortaokullarda ¢alisan ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine
vonelik goriiglerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi. (Yiksek lisans tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Helvaci, M. (2008). Okul yoneticilerinin teknolojiye karsi tutumlarinin incelenmesi (Usak
ili 6regi). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 41 (1), 115-
134. http://dergipark.gov.tr/auebfd/issue/38394/445268 sayfasindan erigilmistir.

Izadkhah, Y. O, & Heshmati, V. (2007). Applicable methods in teaching earth-quakes to
preschoolchildren. Paper presented at the Proceedings of Fifth International
Conference on Seismology and Earthquake Engineering, Tehran, May 2007.
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.517.3909&rep=repl&ty

pe=pdf sayfasindan erisilmistir.

Inal, E., Kocagdz, S. & Turan, M. (2012). Temel afet biling ve hazirlik diizeyinin
saptanmasina yonelik bir arastirma. Tiirkiye Acil Tip Dergisi, 12(1), 15-19.
doi:10.5505/1304.7361.2012.05658

Inan, Y., Kdksoy, S. S. & Polat, M. (2016). Saglik yiiksekokulu dgrencilerinin temel afet
bilincinin dlgiilmesi. I. Keskin & C. Géloglu (Ed.), Uluslararasi Dogal Afet ve Afet

247


https://www.afetegitimmerkezi/
http://dergipark.gov.tr/auebfd/issue/38394/445268
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.517.3909&rep=rep1&type=pdf
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.517.3909&rep=rep1&type=pdf

Yonetimi Sempozyumu (DAAYS’16) icinde (s.700-702). Karabiik: Karabiik

Universitesi. http://daays.karabuk.edu.tr/ sayfasindan erisilmistir.
Inang-Sonmez, B. (2018). Afet yénetimi odakli sanal gerceklik projesi gelistiriliyor.
https://www.dunyahalleri.com/afet-yonetimi-odakli-sanal-gerceklik-projesi-

gelistiriliyor/ sayfasindan erigilmistir.

Islamoglu, A. H. (2011). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri:(SPSS uygulamali).
Istanbul: BETA.

Istanbul AFAD, (2019). Sanal gerceklik (VR) uygulamas:. https://istanbul.afad.gov.tr/
tr/34507/Sanal-Gerceklik-VR-Uygulamasi sayfasindan erigilmistir.

Isman, A. (2011). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Ankara: Pegemakademi.

JICA Dernegi, (2016). Afet egitimi etkinligi. http://www.jicadernegi.org.tr/tr/haberDetay.

aspx?hbr=34 sayfasindan erisilmistir.

JICA, (2019). JICA's vision. https://www.jica.go.jp/english/about/mission/index.html

sayfasindan erigilmistir.

Kadioglu, M. (2007). iklim degisiklikleri ve etkileri: meteorolojik afetler. TMMOB Afet
Sempozyumu bildirileri, 47-55. http://www.imo.org.tr/ekutuphane/index.php?yayin
kod=369&belgeadi=TMMOB%20Afet%20Sempozyumu; sayfasindan erigilmistir.

Kadioglu, M. (2008a). Modern, biitiinlesik afet yonetimin temel ilkeleri. M. Kadioglu & E.
Ozdamar, (Ed.), Afet zararlarini azaltmanmn temel ilkeleri i¢inde (s. 1-34). Ankara:

[smat.

Kadioglu, M. (2008b). Toplumda afet bilincini artirma yontemleri. M. Kadioglu & E.
Ozdamar, (Ed.), Afet zararlarini azaltmanin temeli ilkeleri i¢inde (s. 223-241).

Ankara: Ismat.

Kadioglu, M. (2008c). Sel, heyelan ve ¢1§ icin risk yonetimi. M. Kadioglu, & E. Ozdamar,
(Ed.), Afet zararlarini azaltmanmn temel ilkeleri iginde (s. 251-276). Ankara: Ismat.

Kadioglu, M. (2011). Afet yonetimi beklenilmeyeni beklemek, en kotiisiinii yonetmek.

Istanbul: Marmara Belediyeler Birligi.

Kadioglu, M. (2015). Afet ve acil durum yénetimine giris. Erzurum: ATAAQOF.

248


https://www.dunyahalleri.com/afet-yonetimi-odakli-sanal-gerceklik-projesi-gelistiriliyor/
https://www.dunyahalleri.com/afet-yonetimi-odakli-sanal-gerceklik-projesi-gelistiriliyor/
https://istanbul.afad.gov.tr/%20tr/34507/Sanal-Gerceklik-VR-Uygulamasi
https://istanbul.afad.gov.tr/%20tr/34507/Sanal-Gerceklik-VR-Uygulamasi
http://www.jicadernegi.org.tr/tr/haberDetay
https://www.jica.go.jp/english/about/mission/index.html
http://www.imo.org.tr/ekutuphane/index.php?yayin%20kod=369&belgeadi=TMMOB%20Afet%20Sempozyumu
http://www.imo.org.tr/ekutuphane/index.php?yayin%20kod=369&belgeadi=TMMOB%20Afet%20Sempozyumu

Kadioglu, M., (2006). Afetler konusunda kamuoyunun bilinglendirilmesi ve egitimi. M.
Kadioglu & E. Ozdamar (Ed.), Afet yénetiminin temel ilkeleri i¢inde, (s. 67-80).

Ankara:Ismat.

Kaman, A. (2013). Ogrenciler tarafindan hazirlanan video filmlerin fen ve teknoloji dersi
ogretiminde bagariya etkisi .(Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Karakus, U. (2014). Depremi yasamis ve yasamamis Ogrencilerin deprem algilarinin,

metafor analizi ile incelenmesi. Dogu cografya dergisi, 18(29), 97-116. doi:
10.17295/ataunidcd.31309

Karakus, U., & Onger, S. (2017). 8. smf dgrencilerinin dogal afet ve afet egitimi
kavramini anlama diizeyleri. Journal of History Culture and Art Research, 6(6),
482-491. http://dx.doi.org/10.7596/taksad.v6i6.1247

Karanci, A. N. (2008). Afet zararlarin1 azaltmada psikolojinin 6nemi. M. Kadioglu & E.
Ozdamar (Ed.), Afet zararlarim azaltmamn temel ilkeleri iginde (s. 51-57).

Ankara:Ismat.
Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

Karatas, O. (2011). IIkogretim 1.kademe sosyal bilgiler dersi dogal afet egitiminde drama
tekniginin ogrencilerin basarilarina etkisi, deneysel ¢alisma. (Yiksek lisans tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.
Kaya, Z. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Ankara: Pegemakademi.

Kayabasi, Y. (2005). Sanal gerceklik ve egitim amacgli kullanilmasi. The Turkish Online
Journal of Educational Technology, 4(3), 151-158. http://www.tojet.net/
articles/v4i3/4320.pdf sayfasindan erigilmistir.

Kesler, T. (2007). Cografya egitimi ve teknoloji kullanimi: Yeni égretim metotlart ve
teknolojik modellerin orta égretimdeki rolii. Doktora Tezi, Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Khorram-Manesh, A., Ashkenazi, M., Djalali, A., Ingrassia, P., Friedl, T., Von Armin, G.
& Gursky, E. (2015). Education in disaster management and emergencies:
Defining a new european course. Disaster Medicine and Public Health
Preparedness, 9(3), 245-255. d0i:10.1017/dmp.2015.9

249


http://www.tojet.net/%20articles/v4i3/4320.pdf
http://www.tojet.net/%20articles/v4i3/4320.pdf

Khorram-Manesh, A., Lupesco, O., Friedl, T., Arnim, G., Kaptan, K., Djalali, A., . . .
James, J. (2016). Education in disaster management: What do we offer and what
do we need? Proposing a new global program. Disaster Medicine and Public
Health Preparedness, 10(6), 854-873. doi:10.1017/dmp.2016.88

Kitamura, Y. (2014). The possibility of holistic safety education in Japan: From the
perspective of education for sustainable development. International Association of
Traffic and Safety Sciences, 38(1), 40-47. doi:10.1016/j.iatssr.2014.05.004

Kocabas, N. D. (2011). Tiirkiye'de ortadégretim tarih ders kitaplarinda dogal afetler nasil
yver alabilir (Bir model onerisi). (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erigilmistir.

Kozyel, M., Caliskan, C., Kogak, H. & Sari, B. (2018). Tiirkiye’de afet yonetimiyle ilgili
{iniversite diizeyinde egitim ve dgretim girisimleri. Hastane Oncesi Dergisi, 3(2),

131-139.
Koseoglu, A. M. (2015). Afet yonetimi ve insani yardim. Ankara: Nobel.
Kundak, S. & Kadioglu, M. (2011). flk 72 saat. istanbul: AFAD.
Kiigiikahmet, L. (2011). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: Nobel.
Kiigtiikahmet, L.(Ed.) (2015). Egitim bilimine girig. Ankara: Nobel.

Lacin-Simsek, C. (2007). Children’s ideas about earthquakes. Journal of Environmental &
Science Education, 2(1), 14-19.

Leblebici, O. (2014). Afetlerde kamu ydnetiminin rolii ve toplum temelli afet ydnetimine

dogru. Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(2), 457-477.

Lever-Duffy, J., Mcdonald, J. B. & Mizell, A. P. (2005). Teaching and learning with
technology. BOSTON: Pearson education.

Manyena, S. B. (2006). The concept of resilience revisited. Disasters, 30(4), 433-450.

Manyena, S. B. (2014). Disaster resilience: A question of multiple faces and multiple
spaces? International Journal of Disaster Risk Reduction, 8, 1-9.
https://www.academia.edu/25506610/Disaster_resilience_A_question_of multiple

_faces_and_multiple_spaces_ sayfasindan erisilmistir.

Mayer, R. E. (2007). Multimedia learning. Cambridge: Cambridge University.

250



Meral, C. (2014). Giimiishane ilinin Kose ilgesinde halkin afet konusundaki bilgi ve biling
diizeylerinin tespiti arastirmasi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Maizrak, S. (2017). Afetlere direngli toplum olusturmak igin bireysel yeterlilikler. (Yiiksek

lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Mizrak, S. (2018). Egitim, afet egitimi ve afete direngli toplum. MSKU Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 5(1), 56-67. doi: 10.21666/muefd.321970

Mojtahedi, M. & Oo, B. L. (2017). Critical attributes for proactive engagement of
stakeholders in disaster risk management. International Journal of Disaster Risk
Reduction, 21, 35-43. https://doi.org/10.1016/j.ijdrr.2016.10.017

Muryani, C., Yusup, Y. & Prihadi, S. (2018). The importance of disaster learning
multimedia to enhance students’ preparedness. Advances in Social Science,
Education and Humanities Research, 262, s.153-156. https://doi.org/10.2991/ictte-
18.2018.26

Myanmar Ministry of Education and UNESCO, (2010). Implementing community based
disaster education, training module 7. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223
/pf0000225777 sayfasindan erigilmistir.

Nakano, G., Suwa, S., Shiwaku, K. & Shaw, R. (2016). Curriculum of maiko high school
in kobe. In K.Shiwaku, A. Sakurai & R. Shaw (Eds), Disaster resilience of
education systems. Disaster risk reduction (methods, approaches and practices)
(pp. 73-90). Tokyo: Springer. https://doi.org/10.1007/978-4-431-55982-5 6

Nomura Research Institute, (2015). Great hanshin-awaji earthquake: maiko high school;
environment & disaster mitigation course establishment of specialized course on
disaster mitigation (Part 1). https://www.recoveryplatform.org/assets/irp_case

studies/fGHAE_Maiko.pdf sayfasindan erigilmistir.

Oguz, A. (2005). Surveying American and Turkish middle school students’ existing
knowledge of earthquakes by wusing a systemic network. (Doktora tezi)

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

251


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223
https://doi.org/10.1007/978-4-431-55982-5_6
https://www.recoveryplatform.org/assets/irp_case_%20studies/GHAE_Maiko.pdf
https://www.recoveryplatform.org/assets/irp_case_%20studies/GHAE_Maiko.pdf

Oktari, R. S. (2016). Role of the disaster education laboratory in enhancing preparedness
of elementary school student. American Institute of Physics Conference
Proceedings, 1857(1), 1-6. https://doi.org/10.1063/1.4987123

Okullara afet egitimi dersi Onerisi. (2018, Mayis). Hiirriyet Gazetesi. http://lwww.hurriyet.
com.tr/egitim/okullara-afet-egitimi-dersi-onerisi-40847370 sayfasindan
erisilmistir.

Ocal, A. (2003). Ilkogretim sosyal bilgiler dersinde deprem egitiminin degerlendirilmesi.

Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ocal, A. (2005). Tlkdgretim sosyal bilgiler dersinde deprem egitiminin degerlendirilmesi.
Gazi  Universitesi Gazi  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 25(1), 169-184.
http://www.gefad.gazi.edu.tr/issue/6757/90874 sayfasindan erisilmistir.

Ocal, A. (2007). ilkdgretim aday ogretmenlerinin deprem bilgi diizeyleri iizerine bir
arastirma. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13, 104-110.
http://acikerisim.aksaray.edu.tr/xmlui/handle/20.500.12451/994#sthash.kyw5nDW

l.dpbs sayfasindan erigilmistir.

Ocal, A., Cakir, U. & Ozelmaci, S. (2016). ilkokul ve ortaokul ders programlarinda afetten
korunma ve giivenli yasam. Alan Egitimi Arastirmalart Dergisi, 2(2), 71-83.
(https://www.researchgate.net/publication/305789704 _Illkokul_ve_Ortaokul_Ders_

Programlarinda_Afetten_Korunma_ve_Guvenli_Yasam sayfasindan erisilmistir.

Ocal, A., Yildinm, E., Yakar, H. & Erdogan, E. (2016). Sosyal bilgiler dgretmen
adaylarmin afetlere yonelik inamslarmin incelenmesi. Kwrikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 59-72. http://dergipark.gov.tr/kushd/issue
/25163/265817 sayfasindan erisilmistir.

Ozel, E. (2013). Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alan tarih konularimn égretiminde
teknoloji. Doktora Tezi, Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Kiitahya.

Ozelmact, S. (2016). Ortaokul égrencilerinin afete ve afet hazirliklarina iliskin algilarinin

incelenmesi. (Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

252


http://www.hurriyet/
http://www.gefad.gazi.edu.tr/issue/6757/90874ü
https://www.researchgate.net/publication/305789704_Ilkokul_ve_Ortaokul_Ders_Programlarinda_Afetten_Korunma_ve_Guvenli_Yasam
https://www.researchgate.net/publication/305789704_Ilkokul_ve_Ortaokul_Ders_Programlarinda_Afetten_Korunma_ve_Guvenli_Yasam
http://dergipark.gov.tr/kusbd/issue

Ozer, Y. E. (2017). Afet konusundaki algi ve yerel aktdrlerin sorumluluklari. Sayistay
Dergisi, 106, 1-34. https://www.sayistay.gov.tr/tr/Upload/95906369/files/dergi/
pdf/der106-ml.pdf sayfasindan erisilmistir.

Ozgen, N., Unaldi, U. E: & Bindak, R. (2011). Ogretmen adaylarinin dogal afetler
konusuna yonelik etkili dgrenme bicimlerinin belirlenmesi. Ahi Evran Universitesi

Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 12(4), 303-323.

Ozgiiven, B. (2006). [lkégretim dgrencilerine verilen temel afet bilinci egitiminin bilgi

diizeyine etkisi. (Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Ozmen, B. & Ince, Z. D. (2017). Okul tabanli afet egitimi. Resilience, 1(1), 21-29.
https://dergipark.org.tr/download/article-file/397173 sayfasindan erisilmistir.

Ozmen, B., Gerdan, S. & Ergiinay , O. (2015 ). Okullar i¢in afet ve acil durum ydnetimi
planlar. Elektronik Mesleki Gelisim ve Arastirmalar Dergisi, 3(1), 37-52.
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ejoir/article/view/5000134254/5000123070

sayfasindan erigilmistir.

Oztiirk, F. (2014). Afetin tanimi ve kapsami cercevesinde gelistirilen dlcegin genis katilimli

uygulamasi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Park, H., Kim, J., Jung, E., Lee, H. & Lee,Y. (2016). Disaster training and response based
on digital signage and augmented reality technologies. Paper presented at the 2016
International Conference on Information and Communication Technology
Convergence (ICTC), Jeju, October 2016. doi: 10.1109/ICTC.2016.7763515

Patrick, J. (2002). Simulation. In J. Patrick (Ed), Education:research and practice (pp.
487-508). London: Academic Press.

Perkmen, S. & Tezci, E. (Ed.). (2011). Egitimde teknoloji entegrasyonu: Materyal

gelistirme ve ¢oklu ortam tasarimi. Ankara: Pegem Akademi.

Polat, H. (2014).Kamuda egitim hizmetlerinin kalitesinin arttirilmasi: Bursa ili afet egitim
merkezi érnegi. Yiiksek Lisans Uzmanlik Projesi, Bahcesehir Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Pribadi, K. S., Juliawati, A. K. & Mariani, A. (2011). Experiences in disaster education at
Indonesia. Paper presented at the International Forum in Shinjuku: Urban

Community Based Disaster Education through ESD, Tokyo, February 2011.
253


https://www.sayistay.gov.tr/tr/Upload/95906369/files/dergi/%20pdf/der106-m1.pdf
https://www.sayistay.gov.tr/tr/Upload/95906369/files/dergi/%20pdf/der106-m1.pdf
https://dergipark.org.tr/download/article-file/397173
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ejoir/article/view/5000134254/5000123070

https://www.academia.edu/3449612/experiences _in_disaster education_at indone

sia sayfasindan erisilmistir.

Punch, K. F. (2011). Sosyal arastirmalara giris nicel ve nitel yaklagimlar (D. Bayrak, H. B.
Arslan & Z. Akyliz, Cev.). Ankara: Siyasal Kitabevi.

Reiser, R. A. (2007). A history of instructional design and technology. In R.A. Reiser &
J.V. Dempsey (Eds.), Trends and issues in instructional design dnd technology
(pp. 26-45). NewJersey: Pearson Education.

Reisoglu, 1., Kocaman, A., Gedik, N., Goktas, Y. & Cagiltay, K. (2013). Ogretim
teknolojilerinin Tiirkiye tarihine bakis: 1920-1984 donemi. K. Cagiltay & Y.
Goktas (Ed.), Ogretim teknolojilerinin temelleri: Teoriler, arastirmalar, egilimler

icinde (s. 23-29). Ankara: Pegem akademi.

Richey, R. C. (2008). Reflections on the 2008: AECT definitions of the field. TechTrends,
52(1), 24-25. https://tr.scribd.com/document/373004271/Educational-technology-
docx 3.10.2018 sayfasindan erigilmistir.

Sag, F. (2017). Dogal ve beseri afetlerin insan psikolojisi tizerine etkileri. (Yiiksek lisans
tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Sari, B. (2016). Tiirkiye’'de afet egitimi uygulamalarinin 6gretmen goriisleri agisindan
degerlendirilmesi. (Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Sar1, D. & Erdem, H. (2017). Hemsirelik egitiminde yiiksek gercekli simiilasyon kullanimi:
Literatiir incelemesi. Journal of Human Sciences, 14(4), 3690-3707.
d0i:10.14687/jhs.v14i4.4882

Seckin-Kapucu, M. (2014). Opinions of science teachers about the usage of visual media
during science and technology course. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(2), 75-
90. https://doi.org/10.14527/pegegog.2014.010

Seels, B. B. & Richey, R. C. (1994). Instructional technology: The definition and domains
of the field. Washington: Association for Educational Communications and

Technology.

Seferoglu, S. S. (2010). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Ankara:
Pegemakademi.

254


https://www.academia.edu/3449612/EXPERIENCES_IN_DISASTER_EDUCATION_AT_INDONESIA
https://www.academia.edu/3449612/EXPERIENCES_IN_DISASTER_EDUCATION_AT_INDONESIA

Senemoglu, N. (2007). Gelisim ogrenme ve dgretim kuramdan uygulamaya. Ankara:

Gontl.

Shiwaku, K. & Shaw, R. (2008). Proactive co-learning: A new paradigm in disaster
education. Disaster Prevent Management, 17(2), 183-198.
http://dx.doi.org/10.1108/09653560810872497

Sims, J. H., & Baumann, D. D. (1983). Educational programs and human response to

natural hazards. Environment and Behavior, 15(2), 165-189.

Siriwardena, M., Malalgoda, C., Thayaparan, M., Amaratunga, D., & Keraminiyage, K.
(2013). Disaster resilient built environment: Role of lifelong learning and the
implications for higher education. International Journal of Strategic Property
Management, 17(2), 174-197. https://doi.org/10.3846/1648715X.2013.806373

Soffer,Y., Goldberg, A., Avisar-Shohat, G., Cohen, R. & Bar-Dayan, Y. (2009). The effect
of different educational interventions on school children's knowledge of
earthquake protective behaviour in Israel. Disasters, 34(1), 205-213.
http://dx.doi.org/10.1111/j.1467-7717.2009.01125.x

Spector, J. M. (2016). Foundations of educational technology.interagtive approaches and

interdisciplenary perspectives. Newyork: Routledge.

Sahan, C. (2019). Afet egitim merkezinde simiilasyon yontemi kullanilarak verilen afet ve
deprem egitimlerinin ortaokul dgrencileri iizerindeki etkisinin incelenmesi.

(Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.
Sahin, C. & Sipahioglu, S. (2002). Dogal afetler ve Tiirkiye. Ankara: Giindiiz.

Sahin,Y., Lamba, M. & Oztop, S. (2018). Universite dgrencilerinin afet bilinci ve afete
hazirlik diizeylerinin belirlenmesi. Medeniyet Arastirmalart Dergisi, 3(6), 149-
159. https://www.researchgate.net/publication/330005113_Universite_Ogrencileri
nin_Afet_Bilinci_ve_Afete_Hazirlik_Duzeylerinin_Belirlenmesi sayfasindan
erisilmistir.

Simsek, U. & Yildirim, T. (2016). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji
kullanimina iligkin tutum ve goriisleri. International Journal of Human Sciences,
13(1), 632-649. https://doi.org/10.14687/ijhs.v13i1.3506

Tan, S. (2016). SPSS ve EXCEL uygulamalr temel istatistik 1. Ankara: Pegemakademi.

255


http://dx.doi.org/10.1108/09653560810872497
https://www.researchgate.net/publication/330005113_Universite_Ogrencileri%20nin_Afet_Bilinci_ve_Afete_Hazirlik_Duzeylerinin_Belirlenmesi
https://www.researchgate.net/publication/330005113_Universite_Ogrencileri%20nin_Afet_Bilinci_ve_Afete_Hazirlik_Duzeylerinin_Belirlenmesi

Tan, Y., Liao, X., Su, H,, Li, C., Xiang, J. & Dong, Z. (2017). Disaster preparedness
among university students in guangzhou, china: Assessment of status and demand
for disaster education. Disaster Medicine and Public Health Preparedness, 11(3),
310-317. d0i:10.1017/dmp.2016.124

Tas, G. (2003). Tiirkiye'de ortaégretim kurumlarinda dogal afetler (deprem, kiitle
hareketleri, volkan, don olay) konularinin degerlendirilmesi. (Yiksek lisans tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Tas, U. (2007). Tiirkiye 'de kalkinma planlar: 1siginda egitimin kalkinmadaki rolii. Yiiksek
Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Eskisehir.

Tagpinar, M. (2017). Kuramdan uygulamaya égretim ilke ve yontemleri. Ankara: Pegem
Akademi.

Tatebe, M. & Mutch, C. (2015) Perspectives on education, children and young people in
disaster risk reduction. International Journal of Disaster Risk Reduction, 14, 108-
114. doi: 10.1016/j.ijdrr.2015.06.011

Tekin, H. (1996). Egitimde 6lgme ve degerlendirme. Ankara: Yargi.

Tezci, E. & Perkmen, S. (2013). Olusturmact perspektifen teknolojinin 6grenme-6gretme
siirecine entegrasyonu. K. Cagiltay & Y.Goktas (Ed.), Ogretim teknolojilerinin
temelleri: teoriler, arastirmalar, egilimler iginde (s. 185-211). Ankara:Pegem

akademi.

Thornley, L., Ball, J., Signal, L., Lawson-Te Aho, K. & Rawson, E. (2015). Building
community resilience: Learning from the canterbury earthquakes. Kotuitui: New
Zealand  Journal  of  Social  Sciences  Online,  10(1), 23-35.
https://doi.org/10.1080/1177083X.2014.934846

Tokmak, H. S. (2013). Simiilasyonlar ve simiilatorler: Tanimlari, dgrenme ve Ogretim
amach kullanimlan. K. Cagiltay & Y. Goktas (Ed.), Ogretim teknolojilerinin
temelleri: teoriler, arastirmalar, egilimler i¢inde (s. 583-596). Ankara: Pegem

akademi.

Toledo, M. P., Sarvida, J. C. Y., Patiten, B. K. S., Mitamura, D. C. R. & Guadana, R. R. H.

(2017). SakunAPP: A framework for mobile application development in disaster

256


https://doi.org/10.1080/1177083X.2014.934846

awareness, preparedness and response. Paper presented at the TENCON 2017-
2017 IEEE Region 10 Conference, Malaysia, November 2017. Retrieved from
https://ieeexplore.ieee.org/document/8228331

Turan, Z., Yilmaz, R. M., Durdu, L. & Géktas,Y. ( 2016). Ogretim teknolojilerinin tarihsel
degisimi. K. Cagiltay,& Y. Goktas (Ed.), Ogretim teknolojilerinin temelleri:
teoriler, aragtirmalar, egilimler iginde (s. 25-40). Ankara: Pegem akademi.

UNISDR, (2017). Terminology. https://www.unisdr.org/we/inform/terminology

sayfasindan erisilmistir.

UNISDR, (2018a). 1998-2017 arasindaki ekonomik kaywplar, fakirlik ve afétler raporu.
https://www.unisdr.org/we/inform/publications/61119 sayfasindan erisilmistir.

UNISDR, (2018b). Antonio Guterres’in mesaji. https://www.unisdr.org/disasterreduction

day sayfasindan erisilmistir.

Usak, M., Sensoy, O., Yildinm, H. & Hanger, A. (2016). Ilkogretim fen bilgisi ve
matematik Ogretmen adaylarinin deprem hakkindaki bilgi diizeylerinin bazi
degiskenlere gore karsilastirilmasi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 36-46. http://dergipark.org.tr/aibuefd/issue/1511/18333

sayfasindan erisilmistir.
Usun, S. (2012). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Ankara: Nobel.

Uziimeii, O. (2016). Nitel arastirma ydntemine sahip tezlerin bazi degiskenler agisindan

incelenmesi. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 32, 327-340.

Varol, N. & Bulus-Kirikkaya, E. (2017). Afetler karsisinda toplum direngliligi. Direnglilik
Dergisi 1(1), 1-9. https://doi.org/10.32569/resilience.344784

Varol, N. (2007). Dogal ve teknolojik afetler konusunda toplumun bilin¢lendirilmesi ve

AFEM’in rolii. TMMOB Afet Sempozyumu bildirileri, 127-131.

Vozenilek, J., Huff, S., Reznek, M. & Gordon, J. A. (2004). Academic Emergency
Medicine, 11(11), 1149-1154. https://doi.org/10.1197/j.aem.2004.08.003

WAB, (2017). Emergency preparedness and response. https://www.worldbank.org/en/news/
feature/2017/11/17/drmhubtokyo-knowledge-program-emergency-preparedness-

and-response sayfasindan erisilmistir.

257


https://www.unisdr.org/we/inform/publications/61119
https://www.unisdr.org/disasterreduction
http://dergipark.org.tr/aibuefd/issue/1511/18333
https://doi.org/10.1197/j.aem.2004.08.003
https://www.worldbank.org/en/news/

WB, (2019). Disaster risk management. https://www.worldbank.org/en/topic/disasterrisk

management/overview sayfasindan erisilmistir.

Xia, S., Yang, B., Chen, X., Petrini, M. A., Schory, S. A. & Liu, Q. (2016). Application
and effects of a disaster nursing simulation training for Chinese undergraduates.
Journal of  Nursing Education and Practice, 6(10), 8-15.
http://dx.doi.org/10.5430/jnep.v6n10p8

Yalin, H. 1. (2012). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Ankara: Nobel.

Yamori, K. (2009). Action research on disaster reduction education: Building a community
of practise through a gaming approach. Journal of Natural Disaster Science, 30(2),
83-96. https://doi.org/10.2328/jnds.30.83

Yavuz, O. (2014). Afetler sonrast yapilan sosyal yardimlar ve hizmetler. istanbul: Ideal
Kiltiir.

Yazici, O. & Ulu Kalin, O. (2018). Dogal Afet” i¢in kavramsal metaforlarin karsilastirmali
analizi. e-Kafkas  Egitim  Arastirmalart  Dergisi, 5(1), 25-40.
https://doi.org/10.30900/kafkasegt.396396

Yildinim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin.

Yildirim, 1. & Demir, S. (2014). Oyunlastirma ve egitim. International Journal of Human
Sciences, 11(1), 655-670. https://doi.org/10.14687/ijhs.v11i1.2765

Yildirim, 1. E. (2015). Istatiksel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin.

Yildiz, A. (2014). Ulkemizde afet yonetimi, Giimiishane 6rnegi ile Giimiishane de yasayan
iniversite genglerinin afetle ilgili bilgi diizeyleri. (Yuksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Yilmaz, E. (2014). Okulda ogretim programi ve program disi etkinlikler yoluyla afet

egitimi: karsilagtirmali 6rnek olay ¢alismasi. Yiiksek Lisans Tezi, ODTU Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yilmaz, H. & Siinbiil, A. M. (2000). Ogretimde planlama ve degerlendirme. Konya:Mikro.

258


https://www.worldbank.org/en/topic/disasterrisk
http://dx.doi.org/10.5430/jnep.v6n10p8
https://doi.org/10.30900/kafkasegt.396396
https://doi.org/10.14687/ijhs.v11i1.2765

Yilmaz, S. (2015). Sorgulayict arastirma odakli fen ve teknoloji uygulamalari: afetten
korunma ve giivenli yagam ara disiplini. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Yoriikogullari, E. (2013).Tarih 6ncesi ¢aglarda bilim ve teknoloji. E. Yoriikogullar1 & E.
Ihsanoglu (Ed.), Bilim ve teknoloji tarihi iginde (s. 2-27). Eskisehir: Anadolu

Universitesi.

Zincir, O. & Yazict, S. (2013). Kriz yonetimi ve afetlerde sosyal medya kullanim1. Istanbul
Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Dergisi, 49, 65-82.
https://docplayer.biz.tr/15961111-Kriz-yonetimi-ve-afetlerde-sosyal-medya-

kullanimi-oya-zincir-selim-yazici.html sayfasindan erisilmistir.

259


https://docplayer.biz.tr/15961111-Kriz-yonetimi-ve-afetlerde-sosyal-medya-kullanimi-oya-zincir-selim-yazici.html
https://docplayer.biz.tr/15961111-Kriz-yonetimi-ve-afetlerde-sosyal-medya-kullanimi-oya-zincir-selim-yazici.html




EKLER

261



Ek1:Calisma izin Belgesi




Ek2: Afet Egitimi ve Afet Egitiminde Kullamlan Teknolojilere iliskin Ogrenci Goriis
Anketi
Degerli 6grenciler,
Bu anket, afet egitimi ve afet egitiminde kullanilan teknolojilere iligkin goriislerinizi
arastirmak i¢in hazirlanmistir. Afet egitiminde teknoloji kullanimi ile Bursa Afet Egitim ve
Simiilasyon Merkezi’nde (BAESM) verilen egitimde kullanilan her tiirlii arag-gere¢ ve
yontem—teknik kastedilmektedir.
Anketten elde edilen veriler toplu olarak degerlendirilecek ve sadece c¢alismanin amacina
uygun olarak kullanilacaktir. Bu nedenle ankete isminizi yazmaniza gerek yoktur. Ankete
ictenlikle vereceginiz cevaplar aragtirmanin amacina ulasmasina katki saglayacaktir.
flgi ve katkilariniz icin tesekkiir ederim.
Kiibra AVCI
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Teknolojisi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
I. Boliim: Kisisel Bilgiler

1 Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

2 Kaginci sinifa devam etmektesiniz?

3. Okulunuzun tiirii: ( )Anadolu Li. ( )Fen Li. ( )imam Hatip Li. ( )Meslek Li.

( )Teknik Li. ( )Diger.... (Liitfen belirtiniz.)

4. Onceden herhangi bir afet yasadiniz m1? () Evet ( ) Hayir

5. Herhangi bir afet yasadiysaniz; yasadiginiz afetin ismini belirtiniz.

( )Deprem ( )Sel ( )Yangin ( )Heyelan ( )Cig ( )Kaya Dismesi ( ) Diger.........
(kuraklik, siddetli soguk, savas, kirlilik, terdr olaylari, go¢ler, biiyiik ¢capli ulagim kazalari,
tehlikeli madde kazalari, hastalik salgini vb.)

6. Herhangi bir acil durum yasadiniz m1? () Evet () Hayir

7. Herhangi bir acil durum yasadiysaniz; yasadiginiz acil durumun ismini yaziniz.

( )Bogulma ( )Yiiksekten diisme ( )iskazasi ( )Karbon monoksit zehirlenmesi

() Trafik kazas1 ( )Ani rahatsizlik ve yaralanmalar (Kalp Krizi, Felg, vb.) ( )Intihar vakas:
)Glines carpmast  ( )Diger ........ Liitfen belirtiniz.

8. Afetlere hazir oldugunuzu diistinliyor musunuz? () Evet ( )Kismen ( )Hayir
9. Daha 6nce herhangi bir afet egitimi aldiniz m1? ( )Evet ( )Hayrr

10. Onceden herhangi bir afet egitimi aldiysaniz; egitimi aldiginiz kurumun ismini belirtiniz.
( )Okuldaki derslerde ( )AFAD ( )itfaiye ( )AKUT ( )Medya ( )Diger

...... (Litfen belirtiniz).
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I1. B6liim
Afet egitiminde kullanilan teknoloji destekli uygulamalar1 verimlilik agisindan 1’den 5’e
kadar puanlayiniz.

1:Cok zayif 2:Zayif 3:0rta 4:1yi 5:Cok iyi
Kullanilan Teknoloji Destekli Uygulama, 1 2 3 4 5
Materyal Ismi

1. Egitim Merkezi Tanitim Filmi

Deprem Enkaz Koridoru Sokagi

Deprem Simiilasyonu

Heyelan ve Sel Simiilasyonu

Riizgar/Firtina Simiilasyonu

SRS I A

Karbonmonoksit Zehirlenme
Simiilasyonu

~

[lkyardim Egitimi Uygulamalar

o

Yangin Sondiirme Simiilasyonu

9. Duman Kagis Simiilasyonu

10. Acik Sergi Alani

11. Deprem Olusum Maketi

12. Fay Hareket Modiilii

13. Bina Salinim Modulu

14. Deprem Aletsel Biiyiikliik Modeli

15. Dijital Harita

16. Her bir afet tiirtiyle ile ilgili Bilgi
Tablolari/LCD ekranlar

17. Grafikler-Semalar
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I11. Boliim Afet Egitimi ve Afet Egitiminde Kullamlan Teknolojilere iliskin Goriisler

“Hi¢ katilmiyorum”dan “Kesinlikle katihyorum”a = D

dogru siralanan ankette uygun kutucuga X isareti g g

koymaniz gerekmektedir. Soruyu okuduktan sonra ¢ok g g o <

fazla diisiinmeden en dogru secenegi isaretleyiniz. Liitfen 2 > § g g

hi¢cbir soruyu BOS birakmayiniz. Zaman ayirdiginiz ve % = _§ %‘ g §

aragtirmaya katki sagladiginiz icin tekrar tesekkiir ederiz. IS f‘ T X 2| C
| 2EE 5%
T @S58 J|¢

Afet Egitiminin Gerekliligine Iliskin Ogrenci Goriisleri

1 Afet egitiminin gerekli oldugunu diistiniiyorum.

2 Okulda Afetlere Hazirlik isimli bir ders olmasi
gerektigini diisiiniiyorum.

3 Afet egitimlerinin sistemli bir sekilde
tekrarlanmasi gerektigini diislinliyorum.

4 Afetlere kars1 bireysel hazirligin, afet sonrasi
meydana gelecek zararlar1 azaltacagini
diisiiniiyorum.

5 Kaderimizde afet yasamak varsa afet egitimleri hig
bir ige yaramaz.

6 Afet egitimi esnasinda aktif katilimin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum.

7 Afet goniilliisti olmak isterim.

Afet Ogretiminin Niteligine Iliskin Ogrenci Goriisleri

8 BAESM’ e giderken 6gretmenimiz alacagimiz
egitim hakkinda 6n bilgilendirme yapmusti.

9 Afetler ve tiirleri hakkinda kapsamli bir egitimdi.

10 | Afet egiticileri, alan bilgisine hakimdi.

11 | Afet egiticileri, teknoloji kullanimina hakimdi.

12 | Afet egiticileri, iletisim konusunda basariliydi.

13 | Afet egiticileri, uygulamaya doniik 6rnekleri
kullanmustir.

14 | Afet egiticisi, egitim zamanini iyi kullanmstir.

15 | Afet egitimi sahip oldugum bilgi seviyeme
uygundu.

16 | Afet egitimi i¢in ayrilan toplam 2,5 saatlik siire
yeterliydi.

17 | Afet egitimi sikiciydu.

18 | Merkezde verilen egitim, afetlerin onlenebilir
oldugunu kanitlayici nitelikteydi.

19 | Afet egitiminde kullanilan teknolojiler, 6grenim
diizeyime uygundu.
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o @ O Q @ /er
o > | §S% E| E
Afet Egitimi Kazamimlarina Iliskin Ogrenci Goriisleri | £ 5| 938 2 % =
= : o | =
3| NE%E 2|28
o B2 8% 233
T DS O8 M| xS
20 | Afetler hakkindaki yanilgilarimi fark ettim.
21 | Afetlerle bas etme konusunda eksiklerimi gérdiim.
22 | Afetlerle bas etme konusunda yeni bilgiler
edindim.
23 | Uygulamali 6grendim.
24 | Ogrendiklerimi gevremle paylagma istegi olustu.
25 | Ogrendiklerimi hayatima aktarabilecek bilgi ve
beceri diizeyine ulagtim.
26 | Merkezde verilen egitim, bende afetler hakkinda
farkindalik yaratmadi.
Afet Egitiminde Teknoloji Kullanimina Iliskin Ogrenci Gériisleri

27 | Ogrenmemi kolaylastirdi.

28 | Soyut bilgilerimi somutlagtirmami sagladi.

29 | Egitimi daha zevkli hale getirdi.

30 | Farkli duyularima ( gérme, isitme ve dokunma)
hitap ederek ortamla etkilesimimi artirdi.

31 | Ogrendiklerimin kalic1 hale gelmesinde énemliydi.

32 | Merkezde verilen egitime daha fazla odaklanmam
sagladi.

33 | Anlamli 6grenmemi sagladi.

34 | Sinirli zamanin daha verimli gegmesini sagladu.
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IV. Boliim

Sizce daha ogretici ve daha eglenceli bir egitim siireci i¢in afet egitimlerinde agagidaki
hangi yontem-teknik ya da teknoloji destekli uygulamalar kullanilmalidir? Liitfen
istediklerinizi isaretleyiniz (Birden fazla isaretleyebilirsiniz).

OCevrim i¢i egitsel bilgisayar oyunlari,
OCevrimdisi egitsel bilgisayar oyunlari
OEglenceli bir web sitesi (sunum, animasyon, film, video ve egitsel oyunlar igeren)
[0 Web tabanli uzaktan afet egitimi
O Sosyal aglar (facebook, twitter vb.)
O Sanal gerceklik uygulamalari
OKamu spotlari
ODrama-tiyatro tarzi etkinlikler
OOkullarda afetlerle miicadele kuliibi
. OOgrencilerin afetlerle miicadele konulu posterler hazirlamasi

©oN s WNRE

el
[N =)

. OOgrencilerin organize ettigi afetlerle miicadele galigtay1
. OOgrencilerin afetlerle bas etme konulu projeler iiretmesi

el
w N

. OVerilen egitimi kapsayan ve tekrarlama firsati sunan gevrimigi bir platform.

. OVerilen egitimi 6zetleyen brosiirler dagitilmasi

. OEgitim sonrasinda 6grendiklerimizi 6lgmeye yarayan eglenceli dijital bir oyun ya
da yaris etkinligi

il
[S2 >N

H
D
O
o
—.
Qe
¢}
o]

............... (yaziniz).
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Ek3: Yar1 Yapilandirilmis Afet Egiticisi Goriisme Formu

Merhaba, adim Kiibra AVCI, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Teknolojileri Bilim Dali’nda yiiksek lisans 6grencisiyim. Bursa Afet Egitim ve Simiilasyon
Merkezi’nde (BAESM) gergeklestirilen afet egitimlerini ve egitimde kullanilan teknolojileri
tanitmak, egitim faaliyetlerinin Ogrenciler iizerindeki tesirlerini ortaya c¢ikarmak ve bu
faaliyetlerin daha etkili ve verimli olmasma katkida bulunabilmek ic¢in bir calisma
yapmaktayim. Ayrica egitim faaliyetlerindeki eksikliklerin giderilmesine yonelik ¢o6ziim
oOnerileri sunulacaktir.

Arastirma Sorusu: BAESM’deki afet egitimlerini veren afet egiticilerinin, gerceklestirdikleri
afet egitimlerine ve afet egitiminde kullanilan teknolojilere iliskin goriisleri nelerdir?

Afet egitiminde teknoloji kullanimi ile Afet Egitim ve Simiilasyon Merkezi’nde
gerceklestirilen egitimde kullanilan her tiirlii arag- gereg ve yontem-teknik kastedilmektedir
Gorligmeye baglamadan 6nce, goriisme siiresince sdyleyeceklerinizin tiimiiniin gizli kalacagini
belirtmek isterim. Bu arastirmadan elde edilecek bilgiler, bu arastirma disinda baska bir amacla
kullanilmayacaktir. Ayrica arastirma raporunda isminiz kesinlikle yer almayacaktir. Eger bir
sakincasi yoksa goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu zamani etkili bir bigimde kullanma,
verilen yanitlarin kaydini, ayrintili ve dogru olarak tutma olanagi saglayacaktir. Goriisme
yaklagik 30 dakika siirecektir. Bana zaman ayirdiginiz i¢in ve goriislerinizi paylagtiginiz igin
cok tesekkiir ederim. Kendinizi hazir hissediyorsaniz sorularima ge¢mek istiyorum.

1. Afet Egiticisi Tamima Formu

Cinsiyetiniz : ( )Kadin ( )Erkek

Yasmiz: ( )21-30 ( )31-40 ( )41-50 ( )51 ve lzeri

Egitim diizeyiniz: ( )Lise ( )Onlisans ( )Lisans ( ) Lisansiistii

Mezun oldugunuz bdliimii liitfen belirtiniz.

Kag yildir afet egitimleri alaninda ¢alisiyorsunuz? Liitfen belirtiniz.

Afet egiticiligi ile ilgili katildiginiz egitimlerin isimlerini belirtiniz?

Afet egiticisi olarak kendinizi gelistirmek adina almak istediginiz egitimler var mi1?
Cevabiniz evetse almak istediginiz egitimin ismini liitfen belirtiniz.

2. Goriisme Sorular:

1. Sizce, afet egitimleri ni¢in 6nemlidir?

2. Sizce, Tiirkiye’de afet egitimleri nasil olmalidir?

3. Sizce afet egitimleri vasitasiyla afetlere direncli bir toplum olma yolunun neresindeyiz?

4. Afet egitimlerinde teknoloji kullanimi egitimin verimliligini ve kalitesini (6grenci
ogrenmelerini, 6grenci katilimini, 6grencilerin merkezde verilen egitime
yaklasimlarini) nasil etkilemektedir?

5. Sizce BAESM’e ya da Tiirkiye’deki tiim afet egitimlerine daha baska hangi
teknolojiler dahil edilirse egitime katilan bireylerin 6grenmesine daha fazla katki
saglanabilir?

6. BAESM’ de verilen egitimlerin afetlere hazirlik noktasinda bireyleri harekete
gecirebilme kapasitesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz ve merkeze egitime gelenlerden
egitimle ilgili nasil geri bildirimler altyorsunuz?

7. Genel anlamda BAESM’ deki afet egitimlerini gerceklestirirken karsilastiginiz
giicliikler nelerdir?

8. Afet egiticisi olarak kendinizi yeterli hissediyor musunuz? Cevabiniz hayir ise ne
konuda eksikleriniz oldugunu diisiiniiyorsunuz ve bu eksiklikler nasil giderilebilir?
Liitfen agiklaymiz.

9. Tiirkiye’deki tiim afet egitimlerinin basarisini artirmaya yonelik onerileriniz nelerdir?
Liitfen agiklaymiz.

Nook~wnpE
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Ek4:Yan Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

Merhaba, adim Kiibra AVCI, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Teknolojileri Bilim Dali’nda yiiksek lisans 6grencisiyim. Bursa Afet Egitim ve Simiilasyon
Merkezi’ndeki (BAESM) afet egitimlerini ve egitimde kullanilan teknolojileri tanitmak;
ogrenciler lizerindeki tesirlerini ortaya koymak; egitim faaliyetlerinin daha etkili ve verimli
olmas1 ig¢in goriislerinizi 6grenmek ve ilgili eksikliklerin giderilmesine yonelik ¢6ziim
onerileri sunmak amaciyla bir ¢alisma yapmaktayim.

Arastirma Sorusu: Bursa Afet Egitim ve Simiilasyon Merkezi’ndeki egitime, 6grencilerin
basinda gelen ve egitime Ogrencilerle katilan Ogretmenlerin afet egitimleri ve afet
egitiminde kullanilan teknolojilere iliskin goriisleri nelerdir?

Afet egitiminde teknoloji kullanimi ile Afet Egitim ve Simiilasyon Merkezi’nde
gerceklestirilen  egitimde kullanilan her tirlii arag- gere¢ ve yoOntem-teknik
kastedilmektedir.

Gorligmeye baglamadan oOnce, goriisme siiresince sdyleyeceklerinizin tiimiiniin gizli
kalacagini belirtmek isterim. Bu aragtirmadan elde edilecek bilgiler, bu aragtirma diginda
baska bir amagla kullanilmayacaktir. Ayrica arastirma raporunda isminiz kesinlikle yer
almayacaktir.

Eger bir sakincasi yoksa goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu zamani etkili bir bicimde
kullanma, verilen yanitlarin kaydini, ayrintili ve dogru olarak tutma olanag: saglayacaktir.
Gortigme yaklagik 30 dakika siirecektir. Bana zaman ayirdiginiz i¢in ve goriislerinizi
paylastiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Kendinizi hazir hissediyorsaniz sorularima ge¢cmek
istiyorum.

1.0gretmen Tamima Formu

1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( )Erkek
2. Yasmiz: ( )21-30 ( )31-40 ( )41-50  ( )51 veiizeri
3. Egitim diizeyiniz:
( )Onlisans ( )Lisans ( )Lisansiisti ( ) Diger..... Liitfen belirtiniz.
4. Bransiniz nedir?
5. Kag yildir 6gretmenlik yapmaktasiniz? Belirtiniz.

6. Su ana kadar herhangi bir afet yasadiniz mi1? Cevabiniz evet ise tiiriinii belirtiniz.

7. Daha once afetler ile ilgili herhangi bir egitime katildiniz m1? Cevabiniz evet ise
alinan egitimin ismini ve egitimi veren kurumu belirtiniz.

( )Hizmetigi egitim (MEB) ( )Universite hayatimda ( )Belediye ( )Sivil Toplum
Kurulusu ( )Diger......... Liitfen belirtiniz.
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2. Goriisme Sorulari

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Afetler ile ilgili egitimlerin hangi kurum veya kuruluslar tarafindan verilmesi
gerektigini gerekgesiyle aciklaymiz (Birden fazla kurum ismi sdyleyebilirsiniz).
Afetlere kars1 bireysel hazirligin toplumsal hazirliga doniisebilecegini diisiiniiyor
musunuz? Cevabiniz evetse neden ve nasil doniisebilir? Liitfen agiklayimiz.

Afetlere kars1 bireysel hazirligimizin afet sonrasi olusabilecek zararlar1 azaltacagini
digtinliyor musunuz? Cevabiniz evetse afet sonrasi olusacak zararlari nasil
azaltacagini agiklayiniz.

Afet egitimlerini afetlerle miicadelede 6nemli buluyor musunuz? Evetse gerekc¢esi
ile birlikte agiklayiniz.

Sizce genel olarak Tiirkiye’deki afet egitimlerinde karsilasilan temel sorunlar
nelerdir? Liitfen agiklayiniz.

Afet egitimi okullarda ayr1 bir ders olarak okutulmali midir? Evetse hangi
kademeler i¢in daha uygundur ve nasil yapilandirilmalidir?

BAESM’de verilen afet egitimlerindeki icerik hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Liitfen agiklayiniz.

Afet egitimlerinde hangi egitim yontem Ve tekniklerinin kullanilmasini tavsiye
edersiniz? Liitfen agiklayimiz.

BAESM’ deki afet egiticilerinin yetkinlikleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
(pedagojik olarak, igerik bilgisi, iletisim, teknoloji kullanimi vb.) Liitfen
aciklaymiz.

Merkezde verilen egitim, afetlerin 6nlenebilir oldugu farkindaligin1 sizde olusturdu
mu? Evetse, sizde bu farkindalig1 nasil olusturdu? Liitfen aciklayiniz.

BAESM’deki afet egitiminde teknoloji kullanimi egitimin verimliligi ve kalitesini (
Ogrencinin egitime yaklasimini, katilimini ve 6grenci 6grenmelerini vb.) nasil
etkilemektedir? Liitfen agiklayimniz.

Sizce BAESM’e ve Tiirkiye’deki tiim afet egitimlere daha baska hangi teknoloji
destekli uygulamalar eklenebilir? Liitfen agiklayiniz.

Bir 6gretmen olarak afetlerle bas etme becerilerinde (biligsel, duyussal, psikomotor,
sosyal ) yeterli oldugunuzu diistiniiyor musunuz? Cevabiniz hayir ise hangi alanda
eksik oldugunuzu diistintiyorsunuz? Liitfen agiklaymiz.

Sizi, BAESM’de kullanilan teknolojilerden en ¢ok hangisi etkiledi? Litfen
belirtiniz.

Genel anlamda BAESM’deki ve tiim Tirkiye’deki afet egitim faaliyetleri ile ilgili
ifade etmek istediginiz diger goriisleriniz nelerdir? Liitfen agiklayiniz.
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