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ONSOZz

Isglicli gogliyle ortaya gikan ve boyutlari 6nceden kestirilemeyen sorunlardan
biri de gbgmen ig¢i gocuklannin egitimi sorunudur. Bu nedenle hem iggtici kabul eden
hem de gdnderen Ulkelerin hiikiimetleri konuyla ilgilenme geregini duymuglar ve pratik
¢bzUmler Gretmeye galismiglardir. Ancak sorun, gok boyutiu ve karmasik oldugundan
ilgili Glkeleri de asarak uluslararasi bir nitelik kazanmistr. Bu konuyla ilgilenen
hikiimetlerin ve kuruluglarin da genel istekleri dogrultusunda Gniversiteler de soruna
ilgi duymuslar ve gegici ¢ézUmler yerine bilimsel sorun ¢dzme ydntemleriyle kalici
¢bzimier Uretmeye baglamuglardir. Tim bu g¢aligmalarin temel amaci, yasadiklan
Ulkelerin okullarinda bagar dizeyleri diigiik olan gégmen gocuklara, egitimde firsat
esitligi saglayarak bagar dlizeylerini yikseltmektir. Bunun yapilabilmesi ise gégmen
¢ocuklarin icinde bulunduklan sosyo-kultlrel ve sosyo-ekonomik sorunlarin bilinmesiy-
le olanakhdir.

Bu aragtrmanin amaci da, bir siire Almanya'da okuduktan sonra
ogrenimlerini Turkiye'de tamamlamak isteyen gégmen Tlrk is¢i gocuklarinin okul
baganlarnin etkileyen sosyo-ekonomik etkenlerin neler oldugunu ortaya gikarmaktir.
Elde edilecek bulgularin, gégmen gocuklarin egitim sorunlarinin ¢6zimi konusunda
karar verecek ilgili ve yetkililere belli bir 6i¢lide de olsa yardimci olacagdi umulmaktadir.

Bu aragtirmanin gergeklesmesinde bana severek yardim eden ve blylk bir
moral kaynadi olan tez danigmanim Prof. Dr. Onal Sayin'a; galigmalarim sirasinda
gortis ve dugiincelerinden yararlandiyim Prof.Dr. Ulgen Oskay'a ve Prof.Dr. Ercan
Tatlidil'e, gaigmamin her agamasinda yardimlarini esirgemeyen Dog.Dr. ibrahim
Donmezer'e ve Dr. Kadir Aslan'a, tezimin dlizenlenmesinde destek olan Dr. Sevket
Toker'e, galigmaya iligkin verilerin degerlendiriimesinde yardimini gérdgim Prof.Dr.
Yurdal Topsever ve Timur Kése'ye, tezi daktilo eden Senay Keser'e, sabir ve anlayisi
icin esim Belgen'e tesekkUr ederim.

Mebmet Dinger
Oeak-1994
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GiRIS

1978-1982 yillan arasinda Munih'te Tirk ig¢i gocuklannin gittigi birkag okulda
ogretmenlik yaptim. Bu sire iginde ggmen gocuklarnin egitim-6gretim sorunlanm
yakindan gézleme firsat buldum. Ayrintili bir bigimde daha sonra irdelenecek olan bu
sorunlarin ¢bziGma konusunda kimse sorumluluk almak istemiyordu. Aiman mahalli
yénetic'iler bu konudaki sorumlulugun Turk yetkililere ait oldugunu, Tark yetkililer de
Alman yetkililere ait oldufunu iddia ediyorlardi. Ana-babalarin da g¢ocukiarinin
sorunlariyla ilgilenecek ne zamanlar ne de bilgileri vardi. Tlrk ve Alman &gretmenler
ise bu konuda yetigtirilmis olmadiklan i¢in ne yapacaklarini bilmiyorlardi. Cocuklar
adeta kendi baglarina birakiimigti. Bu nedenle égrencilerin biyik bir kesimi okulu
bagarmaktan ziyade okuldan ayrilabilecegdi zamani bekliyordu. Ozetle iginde bulunulan
olumsuz sosyo-ekonomik, sosyo-psikolojik ve sosyo-kiltiirel kogullar nedeniyle,
amagsiz kiltir yoksunu, belirli bir mesleki becerisi olmayan, kimlidi belirsiz, adeta
gbzden cikarilmig marjinal bir kusak yetigiyor ya da yetistiriliyordu.

Alman ve Turk distn adamlannca bu gocuklara "gelecedin saatli bombasr",
goculélan calinmig kugak®, "kaybolan kugak® vb. isimler veriliyordu. Isgiler, Alman
cevrelerince "vazgegilemeyen fazlalik”, Turk yetkililerince de "déviz makinasi® olarak
algilaniyorlardi. Ama cocuklarinin egitim-6gretim sorunlan ile pek ilgilenen yoktu.
Ancak az da olsa yazin ve bilim adamlari, s6z konusu g¢ocuklarin yagadiklar drama,
yetkililerin ve kamuoyunun dikkatini gekmek icin ¢aba harciyorlardi ve belli éicide de
amaglarina ulagtyorlard.

Almanya'da 6gretmenlik yaptigim yillarda, yabanci iggi gocuklanyla ilgili olarak
basinda gikan yazilan izlemeye galismigtim; aynca Turk isgileri ile ilgili yapilan bilimsel
galigmalan da elimden geldigince izlemeye gaba gbstermistim. Bu denli karmagik olan
Tark is¢i sorunlarina dogru bir cevap bulamamigtim. Doktoraya baglama firsati
bulunca hem Almanya'da edindigim deneyimleri kullanmak ve hem de zihnimi
kurcalayan Almanya'daki Turk ig¢i sorunlarim irdelemek amaciyla bdyle bir konuya
egilim duydum. Konu ¢ok boyutiuydu. Birinci kusak ¢alisma yagamini tamamiamak
lizereydi. Bu nedenle ikinci kugaga ilgim daha g¢ok artti. Bdylece yurt disi deneyimli
Turk ig¢i gocuklar konusunu ele almaya karar verdim. Egitim kdkenli olmam ve egitim
sosyolojisi alaninda, ¢aligmam nedeniyle tez konumu daha da sinirlandirarak, Ana-



Babalarn Almanya'da Caligan Yurt Digi Deneyimli Gocuklann Okuidaki Basarilarini
Etkileyen Sosyo-Ekonomik Etkenler bigiminde saptadim.

Tark ig¢i gocuklarinin kargilagtigi egitim-6gretim sorunlaninin ortaya gikmasi
tek bir etkene baglanamaz. Bu konuda belirleyici olan ¢ok sayida etken vardir. Bu
etkenlerin ¢ogu bireyin soyagekimie getirdiklerininv diginda olup toplumsal kdkenlidir ve
hi¢ birisi gbézardi edilemeyecek kadar énemlidir. Bu nedenle galisgmamizin temel
kavramlar béliimiinde, gocugun bagarisinda rol oynayan ¢ok sayida toplumsal ya da
cevresel etmenlere yer verilerek egitimle iligkileri belirtiimeye caligiimigtir. Bagarida
etkili olan genel sosyo-ekonomik ve kiitlirel etmenlere ek olarak gocuklann, gég
surecinden kaynaklanan ve bagarilarini olumsuz bir bigimde etkileyen yurt disi egitim-
ogretim sorunlarinin da bilinmesi gerektigini zannediyoruz. Cocuklarin énceki
yasamlarinda kazandi§1 yasantilar, edinilecek yeni yagantilarin temelini olugtururiar.
Aynca, Tuark iggilerinin yeni bir toplumda yagamaya baglamalarindan kaynaklanan
sorunlarinin da incelenmesi gerekiyordu. Glinkii gé¢ olgusuyla birlikte, Tiirk iggileri;
gelir, meslek ve egitim dlzeyleri agisindan Alman toplumunun hiyerarsik
yapilanmasinda ya da tabakalagma sisteminde en alt konumda yer almislardir. Bagka
bir anlatimla, yabanc ig¢ilerden ve bu arada &zellikle Turk iggilerinden olusan bir en
alt tabaka (sub-proletariat) olugsmustur. Ayrica geleneksel bir toplumun davranig
kaliplarina sahip olmalari nedeniyle endustrilegmis (modern) bir toplumun deder ve
normalanyla ¢atisma durumu yagamaktadirtar. Bu nedenle de yagamlarini Alman
Toplumundan soyutlanmig bir bigcimde gettolarda stirdirmeye ¢aligmaktadiriar. Yagam
bigimleri ve diJer yabancilara gére sayisal agidan daha ¢ok olmalari nedeniyle
yabanci digmanhdinin en g¢ok hissedenler de Tirk iggileridir. Yukarida da belirtildigi
gibi gégmen o&grencilerin bagarilarini  olumsuz bir bigimde etkileyecek olan bu ve
baska bazi etkenlerin tartigiimasi sorunlarin daha nesnel dederlendirimesine katkida
bulunacaktir. Bu nedenle aragtirmanin kuramsal béliimu géreli olarak daha kapsamli
olmustur.

Hatirlanacadi gibi 1960 yillardan itibaren ikili anlagmalar gergevesinde,
6zellikie bagta Almanya olmak lzere Bat’'nin sanayilegmig tlkelerine bu gin sayilan
milyonlara ulagan bir igglci hareketi baglamigtir. Baglangigta "gegici bir sire” igin ve
tek baglanina giden gégmen isgiler, Turkiye'de is bulma olanaklannin azalmasi ve
1973 petrol kriziyle birlikte Avrupa dlkelerinin ig¢i amini durdurmasi vb. nedenlerle



dénuglerini belirsiz bir tarihe ertelemiglerdir. Bu ylizden de, Ulkelerinde biraktiklan es
ve ¢ocuklarini da calistiklan Glkelere gétlirmiglerdir. Boylece, Almanya'daki Turk igci
¢ocuklannin sayisinda onemli bir artig olmustur. Bu sayi, Almanya'da ¢aligan
Tarklerde dogum oraninin gdreceli olarak ylksek olmasi nedeniyle de giderek
artmaktadir. Almanya'nin sosyo-ekonomik ve sosyo-kltiirel vb. ydnlerden Turkiye'ye
gére onemli farkliliklara sahip olmasi, go¢men iggilerin pek ¢ok sorunlaria
kargilagmalarina neden olmustur. Bu sorunlarin en O6nemiilerinden ve karmagik
olanlarindan birisi de Tirk isgi gocuklannin editim-6§retim sorunlandir. Bu sorunlardan
birincisi 6grencilerin okula devam etmemeleri, ikincisi ise devam eden 6§rencilerin
basarisiz olmalandir. Turk isgileri, Alman Anayasasi'nda istenmesine ragmen, 16
yagindan kiigk gocuklarindan bazilanni bulunduklan yerel yonetime bildirme
zorunlulugunun olmamasi nedeniyle, okula yollamamaktadiriar.Gégmen Tirk iggi
¢ocuklanndan okula gidenlerin % 60" ise ilkokulun (Grundschule) bir devami olan ve
Ogrencileri Ust ogrenimden ziyade, ¢iraklik egitimine hazirlayan temelokulu
(Hauptschule) bile bitremeden aynimak zorunda kalmaktadirlar. Tark iggi
gocuklanndan ylksekdgrenim yolunda ®dnemy, 'bir basamak olan Gymnasiumda
okumak igin segilenlerin orani da % 1-8 dolayindadir. Bu gocuklarin biyik bir kismi ise
adi gegen okula birkag yil devam ettikten sonra basansizik nedeniyle yeniden
Temelokula (Hauptschule) dénmektedirler ve Alman endistrisinin zor ve rizikolu igleri
icin yedek igglicli deposu olarak yetistiriimektedirier.

Goéemen Tlirk gocuklarinin okuldaki basanisizliklannda onlann iki farkl kaltar
gevresi icinde yagamalarinin 6nemli bir etkisi olmaktadir. Yasadiklan Ulkenin
insanlariyla iligkilerini en aza indirgeyerek yasamlarini sirdiren ana-babalanna
karsiik, gocuklar, Alman ogrencilerle birlikte 6grenim goérmektedirler. Bagka bir
anlatimla gocuklarin ilk toplumsallagmalan ailelerinin sahip oldugu deger ve normlara
gbre yapilirken, ayni zamanda onlardan iginde yasadiklari toplumun deger ve
normiarint benimsemeleri de istenmektedir. Bu nedenle gocuklar, hangi deger ve
normlara gére davranacaklarni bilememekte ve kiltirel gatisma igine girmektedirler.
Bu durum ise, gocuklarin okuldaki basarilarini olumsuz bir bigimde etkilemektedir. S6z
konusu g¢ocuklarin bagarilanni etkileyen daha bagka olumsuz g¢evre kosullarinin
yaninda, Alman egitim sisteminin “"eleyici-segici® karakteri de onemli bir rol
oynamaktadir. Bu sistem Alman toplumunda segkinler yetistirecek segicilik- ilkesine
dayanmaktadir. Omegin, (Abadan, 1979, s.29) yiksekdgrenime gétiren &nemli bir



ortadgrenim kurumu olan Gymnasiuma giden &grencilerden sadece % 6.4'G isgi
gocugudur. Buna kargilik 40 yasin Gzerindeki Alman erkek nifusun % 45.22'si iggidir.
Alman ig¢i gocuklarinin Universitelerde okuyan orani daha dugik olup % 5.7'dir.
Boylece sistem, toplumdaki hiyerargik );apllanmayl strdirmeye hizmet etmektedir.

Sosyo-ekonomik bakimdan Alman meslektaglarina gbére daha alt konumda
bulunan Tirk iggilerinden bilingli olanlan yukarida belittilen nedenlerden dolayi,
Almanya'da ytksekoégrenim yapmanin glugligunt kavrayarak gocuklarnini, genellikle
ilkdgrenimlerini bitirdikten sonra, kalan kismina devam etmeleri amaciyla Turkiye' ye
yollamaktadiriar. Ancak sézkonusu gocuklarin yurt diginda kargilastidi egitim-6gretim
sorunlarnni benzer nedenlerle, bu kez de ana-babadan uzak olarak, {ilkelerinde
yagsamalan mumkindar. Cunkl &gremleri sirasinda Alman toplumunun egitim
sistemine, kiiltirel norm ve degerlerine belli 6iglide de olsa uyum saglamig olan bu
cocuklann Turkiye'de de Onemli uyum sorunlanyla kargilagabilecekleri
duganulmektedir. Bagka bir anlatimla sanayilesmis bir toplumun normatif sistemine
gére toplumsallagtinimig bu gocuklarin daha ¢ok geleneksel degerlerin gegerli oldugu
yeni ¢cevre ve okulla iligkilerinde, degerler catismasini yasayabilecekleri séylenebilir.
Bu nedenle gd¢men dgrencilerin yeniden toplumsallagtinimalan ya da yeniden uyum
surecleri tamamlanincaya kadar gegen sure iginde, Almanya'da oldugu gibi okul ve
cevreyle iligkilerinde kendilerine onyargii ve hoggérisiiz (otoriter) davranilarak
elegtirilecekleri ifade edilebilir. Bu ylzden gé¢men &grencilerin yurkdigi deneyimi
olmayan arkadaglarina gére bagan diizeylerinin dlglk olacadi ve buna bagl olarak da
daha gok sene kaybedecekleri beklenebilir. Ayrica basta yurt diginda géreli olarak
daha uzun sure kalmig ve Turkiye'ye gelis stresi kisa olanlar olmak tizere 6grencilerin
lise 6@renimleri boyunca uyum sorunlarinin ¢éztlememis olmasi nedeniyle yeniden
Almanya'ya dénmek istemeleri de miimkindur. Bu gaismanin amaci, ana-babasi yurt
diginda g¢ahgan yurt digi deneyimli 6grencilerin okuldaki baganlarini etkileyen sosyo-
ekonomik etmenlerin neler oldugunu saptamaktir.

Aragtirmamiz yapisal-iglevselci gercevede ele alinacaktir. Konumuzia ilgili
olarak Ozellikle yapisal-iglevselciligin onemli bir kesimini olugturan anomi kuraminin
gereksinmemize daha fazla cevap verecegini dustntyoruz. Turk is¢i cocuklan hem
Alman hem de Tark toplumunun kdilttirel yapisi iginde yetigmektedirler. Bu nedenle
gb¢men igei cocuklan Durkheim'in belirttigi kuralsizlik ortamini yagamaktadirlar. Ayrica



~ Merton'a gére toplumcé tanimlanmig hedeflere ulagmak i¢in belirlenmis yollarin
kullaniimasinin zorunlu oldugu hallerde toplumsal yapi ve kultlrel yap) arasindaki
uyusmazlik anomiye yol agmaktadir. Gogmen Turk gocuklari da toplumca tanimlanmig
hedeflere ulagmak igin kurumsal yollari gesitli nedenlerle izleyememektedirler. Bu
nedenle séz konusu 6grenciler hem yurt disinda ve hem de (lkelerinde anomik
davraniglar gdstermektedirler.

Yurt digi deneyimli 201 ve deneyimsiz 113 6grenciyi kapsayan bu ¢aligma,
kuramsal ve uygulamali galigma olarak iki kesim ve sekiz bélimden olugmaktadir.
Aragtirmanin birinci kesimini olugturan birinci béliimiinde gé¢ siireci, toplumsal kurum
olarak egitim, toplum ve yetistirdigi insan tipleri, bagar ve bagariyi etkileyen etkenler,
g6¢men Turk gocuklannin Almanya'da kargilastiklan egitim sorunlan; ikinci bélamiinde
ise yapisal-iglevselci yaklagim, anomi ve yapisal-islevselciik ve egitim konulari
incelenecektir.

Aragtirmanin ikinci kesimini olugturan birinci b6liminde aragtirmanin yontemi
ve teknikleri; ikinci bélimunde deneklerle ilgili veriler ve deneklerin ebeveynleriyle ilgili
betimsel bigiler ele alinacaktir. Uglincli bélimiinde ¢evre degistirmenin &grenciler
Gzerindeki etkileri, 6grencilerin Tlrk okullarindaki yasamian ve ekonomik durumlari
ortaya konulacaktir. Dérdincl bélimiinde dgrencilerin gelecege yonelik beklentilerine
yer verilecektir. Aragtirma ve kontrol gruplarinin kargilagtinimasi olarak belirlenen
besinci bélimde, her iki gruba iligkin betimsel bilgiler, ebeveynlerin sosyo ekonomik
durumlari ve her iki gruptaki &grencilerin bagan durumian kargilagtiniacaktir.
Aragtirmanin sonuglarn ve buna bagl olarak da getirilecek éneriler ikinci kesimin son
bdlumi olacaktir.



1. KESIM: KURAMSAL CALISMA

Bu kesim, konuya iliskin temel kavramlar ve aragtirma kurami olmak tzere iki
boéliimden olugsmugtur.

I. BOLUM: KONUYA iLISKIN TEMEL KAVRAMLAR

Aragtirmanin bu bélimiinde, gé¢ strecine genel bir bakig, toplumsal kurum
olarak egitim, toplum ve yetistirdigi insan tipleri, basari ve bagariyi etkileyen etkenler,
géemen Tirk gocuklarinmin Almanya'da kargilagtiklar egitim sorunlari irdelenecektir.

A. GOC SURECINE GENEL BIR BAKIS

Bu alt bdlimde, isglicli gégu ve ilgili kuramlar, iggiich gé¢linin énemi ve
g6¢ln yaratti§i sorunlar irdelenecektir.

1. Isgiici Gogii ve ligili Kuramlar

Evrensel ve ¢esitli nedenlere bagh bir toplumsal olgu olan gé¢ streci bir
cografi alandan yada mekandan digerine bir devinim olan fizik hareketliliktir (Fichter,
1990, s.142). ister kisa sireli, ister uzun streli olsun, bu yer degistirme hareketleri,
¢ogu kez ayni toplumsal sistem iginde "ig gé¢" bigiminde gergeklesir. Bazen de
kendine 6zgu kosullari nedeniyle toplumsal sistemler arasinda "dig gdé¢” bigiminde
ortaya cikarlar (Tekeli; Erder, 1978, s.17).

Insanlarin bir bélgeden ya da tlkeden digerine gd¢ etmelerinin gok sayida ve
karmagik nedenleri vardir. Ancak bu nedenler arasinda geleneksel olarak ekonomik
neden temel etkileyici olmaktadir (Fichter, 1978, s.143). Baska bir sdyleyisle gog



olgusunun bir toplumun ekonomik yapisi ile yakindan ilgili oldugu gérilir. Gé¢, az
gelismigligin kisir dénglstnun, hig olmazsa bireysel diizeyde, kiiglik boyutta
kirabilmenin bir yofudhr (Yasa, 1979, s.1). Ne var ki, gb¢ olgusunda temel belirleyici
neden (bireysel ve toplumsal agidan) ekonomik olmaklia birlikte; yukanda da belirtildigi
gibi daha bagka nedenler de insanlarn ya da kitleleri go¢ strecine katiimaya itmektedir.
Sorun bu baglamda ele alindidinda yer degistirmeyi gldlendiren fakat ekonomik
olmayan nedenler arasinda; kigilerin siyasal igkencelerden veya irk ayinmindan
kagmak istemeleri, ailelerin bazan ¢ocuklarina daha iyi bir egitim olanad saglamak
veya akrabalarina daha yakin olmak igin evlerini ya da yurtlarini terketmek istemeleri
sayilabilir.

‘Gégu doguran nedenler arasinda, toplumsal sistemlerdeki; ulagtirma,
haberlesme ve teknoloji girdilerinin, toplumsal sistemin dig iligkilerinin degigsmesine
paralel olarak, mekan organizasyonunda degigme yb6niinde bir baski dogmasi
sonucunda bireylerde olusan mekan dedistirme arzusunu da ifade etmek gerekir.
Ayrnica toplumsal sistemdeki dengenin bozulmasiyla, bireylerin yerlesme sisteminde
amagclanni gergeklegtirmesine engel tegkil edecek aykinklar, yani bir sapma
s6zkonusu ise, bu sapmay: kaldiracak yénde de gb¢ hareketi doGabilmektedir."
(Tekeli; Erder, 1978. s:24)

Kugkusuz esas itibariyle yabanci tlkelere galismak igin giden ‘isgicd gé¢d"de
genelde gb¢ sureci icinde degerlendiriimesi gereken bir hareketliliktir. Ancak “iggdcd
goci” olgusu biraz daha farkli mahiyette olup yine farkli degerlendiriimesi gereken bir
olgudur. lktisadi gbé¢ (Tuna, 1975, s.59) olarak da tanimlanan iggiich goég¢l, Uretim
etkenlerinden biri olan igglicinin gegici ya da sirekli olarak bir bagka Glkeye transfer
edilmesidir. Ancak bu transferle birlikte, gé¢men isgilere (retken oluncaya kadar
yapilan yetigtirme giderleri de igguci alicisi Ulkeye aktanimig olur. Bu ulkeler,
yetigtirme giderlerine katiimadan iggticti elde etmis olurlar (Gékdere, Akt: Dénmezer,
s.1). lsci (isgci) géglt goduniukla énceden hazirlanmig ve dizenlenmigtir. Canki
buradaki sosyal hareketliligi ortaya koyan iggiler yaglarina, boy o&lgiilerine, medeni
durumlanina, mesleklerine, sadlkh olup olmadiklarina gore onceden saptanmig
esaslarla alic! ke tarafindan ismarlanmaktadir. Bu 1smarlama iggilerin, daha énce
Avrupa'da oldugu gibi sadece bir sinir gegerek strekli gé¢ etme haklan ve 6zgurliikleri



yoktur. Hatta llke dééigtirmeleri, is degistirmeleri bile belli bazi kosullara baglidir
(Tuna, 1975, s.49).

Yabanci Glkelere (Almanya'ya) giden Tiirk iggilerinin durumlarinin yukarida
verilen bilgiler 1si§inda degerlendirilmesi gerekir. Tathdil'in (1984, s.112) de belirtti§i
gibi Turk ig¢ilerinin gogu, yaklagik olarak gégenlerin % 80'i "misafir ig¢i” (Gastarbeiter)
adi altinda ve gegici bir siire igin Almanya'ya gitmigtir. Bu isglicti akimi, kendiliginden
olugan bir olgu olarak de@erlendiriimemelidir. ClinkG bu gé¢ yepyeni bir nitelik
kazanarak, 6zenle dizenlenmig ikili anlagmalar gercevesinde gergeklesmektedir.
Abadan-Unat'inda ifade ettigi gibi bdyle bir gb¢ glinimizde bireysel kararlar yerine
hikumetlerin "insan gdcd ihraci” veya "istihdam edilemeyen insan gici® konusunda
geligtirdikleri planlann uygulamaya konmasi sonucu ortaya ¢lkmis ve yerlesik
ekonomik sisteme yeni, yedek bir isglici ordusunun saglanmasina hizmet etmistir
(Abadan-Unat, 1984, Aktaran-S.Dogan, 1988 s.1).

Ancak bu slre¢ iginde vurgulanmadan gegilmemesi gereken bir nokta, “Tdrk
dig is¢i gbganiin, diger dig gbglerden kesin olarak aynlan en 6nemli 6zelligi, alici
Ulkelerin ve en bagta Almanya'nin ekonomik gereksinimlerine gére dizenlenmis
olmasidir(Sayin, 1980, s. 197) ve Turk tarafinin denetiminin diginda gergekles-
mesidir. Yillik ig¢i gébnderimi alici Ulkelerin istekleriyle simirh kalmigtir. Turk hikimeti
kendi ig¢ilerine bu taleplere gére pasaport vermis ve géndermistir (Aktimur, 1989, s.7).

Gog ya da igglich gdgline iligkin olarak yapilan bu kisa ve genel agiklamadan
sonra, igglici gb¢lnin toplumbilimsel anlamda degerlendiriimesine iligkin iki
kuramdan s6z edilmesi uygun olacaktir.

a- Modernlegme-Geligme Kurami

Modernlegme-Gelisme kurami, is¢i gdglnin 6ncelikle, azgeligmis Glkelerdeki
igsiz bireylerin geligmis llkelerde is elde etmelerine bir firsat olarak gérir. Bagka bir
anlatimla, bu kurama gére endistrilesmis ve gelir dizeyi yiksek olan dlkelerin
gbgmen iggileri cezbetti§i ve bu olgunun kendi ekonomik durumlarini geligtirmek
amacina y6nelik oldu§u kabul ediimektedir. Yine bu kurama gére gégmen isci calistigi
Ulkede mesleki ve teknik alanda bilgi ve becerisini gelistirerek Ulkesine dénecek ve



tilkesinin ekonomik kalkinmasina katkida bulunacaktir (Tathdil, 1984, s.112-114).
Aynca modern bir toplumun degerlerini, normlarini, aligkanlklann vb. de dlkesine
tagiyarak toplumunun degdigmesinde katalizér gérevi yﬁklepecektir (Osiander; Zerger,
1988, s.10). Cerase'e gobre, gidilen Ulkeye uyum gdsteren ltalyan iggileri, geri
dénuglerinde yenilikleri de beraberlerinde getirdikleri igin Glkelerinin modemlesmesine
katkida bulunmaktadiriar (Gitmez, 1983, s.76). Bunlann yani sira bu kuram, iggi
gbglyle gelismemis ya da geligmekte olan Ulkelerdeki fazla iggliciinGi emerek ve
yolladidi dovizlerle tilkesinde yeni is olanlaklarinin yaratiimasina yardim ederek kisa
shreli de olsa igsizlik sorununa ¢bzim getirilecegini varsayar. Bu yaklagim bazen
isgdgl haretliligi analizinde "itici ve gékigci faktérler" kavrami olarak da terminolojide
yer almaktadir (Tatlidil, 1984, s.114). Alici Ulkedeki ekonomik yayilmanin, elverigsiz
demografik durumlann, yerli iscilerin yukan dogru hareketliliginin (Castles ve Kossack,
1973, Akt: Dogan, 1988, s.31), vasifi meslek adamina verilen yitksek {icretin, siyasi
istikrarin, kigi harriyetinin vb. (Oguzkan, 1971, s.30) gb¢ hareketinin “gekis” nedenlerini
olusturdugu kabul edilmektedir.

Go¢ surecine iligkin ‘itici faktérier” arasinda ise; génderici llkede hikim
suren igsizlik, fakirlik, ekonomik yénden gelismemiglik (Castles ve Kossack 1973; Akt.
Dogan 1988, s.30), duguk Ucret, yetenekten gok kideme agirlik veren kati idari diizen,
toplumsal ve siyasal yagamda kigi 6zglrliglne yapilan baskilar, siyasi istikrarsiziik
(Oguzkan 1971, s.30), tarima teknolojinin girigi ve dolayisiyla agia ¢ikan nifusun
tanm disinda gegim blanaklarl aramasi, toprak yetersizligi ve topradin miras yoluyla
pargalanmasi, nufusun artigi yagama bi¢iminin kisirhg vb. sayilabilir (Kartal, 1978,
8.78).

Turkiye'den Almanya'ya gb¢ eden is¢ilerin gidis nedenleri ve beklentileri ile
Turk hukimetlerinin bu gb¢ strecinden beklentilerinin, modemlesme ve gelisme
kuramcilaninin gorigleriyle gakigtiklan goérilmektedir. Esasen 1970 yilina kadar iggi
géglne, modenlegme ve geligme kurami agisindan bakilmig is¢i goglinin geligmekte
olal llkeler igin yararli olacagi diginulmis ve go¢ desteklenmistir (D6nmezer, 1990,
s.5).



b- Merkez Gevre fligkileri Kurami

Modemlesme-Gelisme kuramina bir altemnatif olugturan bu yaklagim, bir
*merkez-gevre iligkisini” \;eya geligmis ve az geligmig Ulkeler arasi istismara dayanan
iigkileri vurgular (Tatlidil, 1984, s.13). Bu yaklagimcilar da go¢ hareketinin hem iggi
génderen, hem de ig¢i alan Glkeler agisindan iglevsel oldugu ve yarar sagladigin,
ancak bu yarann esit olmadigi, alici Glkenin bu siiregten daha ¢ok kar sagladigi
belirtilmektedir (Aktimur, 1989, s.11).

Goglerin, modernlesmecilerin savundu@u gibi, “bireyin ekonomik durumunu
lyilestirmesi igin rasyonel hesaplara dayali olarak yapti§i génilld bir tercih” (Dogan,
1988, s.32) olmayip, kogullarin zorlamasi sonucu dodan bir hareketienme oldugu,
kuramin temel ¢ikis noktasidir. Zorlayici kogullar; kéle ticaretinden doga yikimlarina
(yer sarsintisi, sel, savag ve iggalden, slrgin ve tutuklulanin gbgiine; siyasal
siinmacilardan, isyanci kagiglara; topraksiz birakilmaktan, igsizlik, yetersiz gegim
kaynaklan nedeniyle "gegim amagh” goglere dek tim gesitiemeleri icerir. Gég
sonrasinda ddnugler de, ayni zorlayicih@in sonucu; gesitli nedenlerle isten ¢ikariima,
istenmeme, kalinan Glkedeki zorlayici ve kaligi zorlagtinc: toplumsal ve yasal engeller
vb. ilgilidir (Gitmez, 1983, s.76).

Merkez (gélismis llkeler) -gevre (az geligmig Ulkeler) iligkileri kuramina gére,
modernlesmecilerin var saydi§i gibi iggi gogUnin kalifiye olmayan iggicind
kapsamadi§i, daha ¢ok yar kalifiye ve kalifiye isgileri igerdigi goriimektedir (Schiller,
1976, Bkz. Tatldil, 1984). Bu konuda ¢eligkili iddialar olmakla'birlikte, 1972 yilindaki
verilere gbre, Almanya'da ¢aligan yabanci iggilerden % 66'sinin kalifiye oldugu
gorulmagtar (Martin Frey; UIf Miller, 1982, s.69). Zaten daha énce de belirtildigi gibi
alici Ulkelerin ig¢i aliminda géz 6niinde bulundurduu ézellikler de bu yaklagima
uygun dusmektedir. Konuya bu agidan bakanlar is¢i gégunin, menge Ulkenin
(gonderici llke) ekonomik yapisini olumsuz yénde etkiledi§i goérigtinG dahi
savunmaktadiriar.
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2. Isgiicti Gogiiniin Onemi
‘a- Almanya Agisindan

Geri kalmig diger Utlkeler gibi Tirkiye de g¢aligabilir tim nifusuna istihdam
olanaklar yaratamamaktadir (Adem, 1979, s.73). Buna kargilik Ikinci Diinya Savasi
sonrasinda sanayilegmis Avrupa Ulkelerinin bir gogu ekonomilerinin canlandiriimasi ve
giglendirilmesi igin yabanc isglcline gereksinme duymaktaydi (Abadan-Unat; Keles;
Penninx; 1976, s.2). Kuskusuz geligsmig bir sanayi Glkesi olan Federal Almanya da
yabanci iggiiciine gereksinme duyuyordu. Ozellikle 2. Diinya Savagindan sonra
giderek artan ekonomik blyiime ve ¢aligan isglici sayisindaki gerileme yabanci
isglcline karst bir istedin dogmasina yol agmigtir. 1955'e kadar "ekonomideki mucize
yillarin yeniden ingasi"nda Alman ig pazannin iggicl potansiyeli, gereksinmeye cevap
veriyordu. Aynca eski dodu bblgesinden yaklagik olarak sayilan 7.5 milyonu bulan
sidinmacilardan da yararlaniliyordu. Ancak ellili yillanin ortalanindan itibaren Alman ig
pazari, yogun bir ihracat ekonomisinin gelismesine ayak uyduramadi. Mevcut iggticl
artan igglict gereksinmesini kargilayamadi (Osiander; Zerger, 1988, s.7).

Ayrica, bu meyanda endiistrideki ve oteki is kollanindaki hizli blyime,
Federal ordunun olusturulmasi, okul ve egitim surelerinin uzatiimas! ¢aligma stresinin.
kisaltimas: ve Alman n{fusunun uygun olmayan yapisi (savasg yillar sonrasindaki
dogum oraninin azalmasi) gibi nedenler giderek artan bir olglide isgtichi agiginin
ortaya ¢ikmasina neden oldu (Schretten Brunner, 1982, s.20).

1961 yihinda iki Ulke arasina duvar yapiimasindan sonra Dogu Almanya'dan
gelen siginmacilar da artik gelemediklerinden, ig pazarinin yapisal degisimi sonucu
isglicli eksikligi belirdi. Bu arada Alman iggileri, egitim sayesinde daha iyi igyerleri,
yiksek licret ve daha ¢ok sosyal prestij i¢in niteliklestiler. Bu ylizden yardimer iggi
eksikliginin kapatimasi gerekiyordu. Aksi halde rasyonellegmeye yonelinilecekti.
isglich potansiyelinin arttinimas), kétd ve saglida uygun olmayan is yerlerinin
iyilestiriimesi veya makinalagmasi konusundaki, kapital yogun teknik, rasyonellesme
Uzerindeki baskiyi da azaltabilecekti.
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Alman ekonomisinin blylmesi igin gerekli igglicini temin etmek amaciyla
Federal Almanya Cumhuriyeti, az gelismis Glkelerin isglcl potansiyeline el atti. Alman
hikimeti igveren érgltlerinin de baskisiyla yabanci isglicl alinmasi ve bu konuda
aracilik etmeleri konusunda o6zellikle Akdeniz ilkeleri ile (1955'de ltalya, 1960'da
Ispanya ve Yunanistan, 1961'de Tiirkiye, 1963'de Fas (Marokko), 1964'de Portekiz,
1865'de Tunus ve 1968'de Yugoslavya devletleri) anlagma imzaladi.

Yabanci iggucl istihdami, sadece yliksek konjonktir donemindeki tim
kapasitelerin kullanilmas! anlaminda da degerlendiriimiyordu. Yabanc iggi ithali, aymi
zamanda, kriz dénemlerinde, kitle halinde ig¢i cikarmalar sonucu; yerli halk arasinda
buytk sosyal gerilimlere meydan verilmemesi igin eski Uretim kollanini (igletmelerini)
durdurmama olanagini da saghyacakti. Bu fonksiyon igin, gereksinme durumuna gore
oradan oraya gonderilecek ve sorun ¢ikarmayacak isgiler gerekecekti. Yabanci iggiler
devri konjonktlrde; kriz oldugunda tampon, kalkinmada kaldirag islevi géreceklerdi.
Yabancilara igverenler 6rgiitd bagkani bu konudaki memnuniyetini su ctmle ile dile
getiriyor: "Bbyle hareketli bir iggiici potansiyeline sahibolmamiz sevindiricidir. Aksi
halde, bu hareketii iggdcini beliri bir yere yeriestirme politikasi tehlikeli olabilirdi.”

Alman hikimeti bOylece ekonomisi igin gerekli isglicinii saglama gérevini
tamamladi. Ancak gbg¢men iggiye ilgi gosteriimedi. Yabanci iggileri, Almanlar kendi
ekonomik kapasitelerini korumak ve olugturmak icin vazgegilemeyen istenmez
(notwvendiges Ubel) gériyorlardi. Toplumsal bitinlesme ne arzu ediliyordu, ne de
gerekli gorillyordu (Osiander; Zerger, 1988, s.10).

Bu rotasyon modeli hem ekonomik cevrelerce, hem de devletce makul
kargilandi. Bu anlayiga gbre yabanci igciler, bir iki yil iginde Ulkelerine dénecekler ve
bosalan ig yerlerine yenileri alinacakti. Ayrica bu gegici oturma izni verme (rotasyon
modeli) Alman hikiimetine de bir ekonomik yiik getirmeyecek, aksine ilke iginde yer
degigtirmenin giderleri de yabanci iggiler tarafindan kargilanacakti. Bu nedenle
yukanida da belirtildigi gibi Alman hikimetince yabanci iggilerin ézellikle Trklerin (zira
Tark iggilerinin sayisi dier yabanc iggilere oranla daha ¢oktu) toplumsal, siyasal,
editimsel, ailesel, hukuksal, psikolojik sorunlarini ¢ézecek bir yabancilar politikast
olusturulmadi. Cinkl gerek biiyik igverenler gevresi ve gerek Aiman hukimeti belirli
bir miktar ve nitelikteki yabanci iggliciinG kisa bir stire galigtirdiktan sonra {ilkelerine



geri yollamay! dUginiyorlardi. Ancak yabanci iggiler kendi Ulkelerindeki olumsuz
kogullar nedeniyle ve ddndikleri takdirde yeniden Almanya'ya gelemiyecekleri
kaygisiyla beklentilerin aksine Almanya'da kalmay tercih ettiler (Ronneberger, 1976,
s.14). Turk hUkimetlerince yurt digina (Almanya'ya) is¢i gdnderilmesinin gerisinde
acaba ne tiirden beklentiler vardi? Simdi bu konular Gzerinde kisaca durulacaktir.

b- Tiirkiye Agisindan

Turk ekonomisi istihdam edilemeyen igglici fazlaliginin baskisini
hissediyordu. Bu nedenle Almanya'ya isglicii génderme konusuna zorunlu olarak ilgi
duydu (Ronneberger, 1976, s.16). Cunkl yurt digina isgiicii génderimi ile, Turkiye
yiiksek oranlardaki hizh istihdam agi§i ve hizli kentlesme olgularinin Dbirlikte
olugturduklan sosyal gerilimi azaltacak, isthdam olanaklarindaki darligi hafifletecek,
dijer yandan da o&demeler dengesindeki agigi kapatmak igin buylk o&lglide
gereksinme duyulan dévizi saglayacakti (Abadan, Keles; Penninx, 1976, s.2).

Ayrica yurt diginda g¢alisan Turk iggileri ve ¢ocuklari ileri bir sanayi tlkesi olan
Almanya'da c¢aligtikiann ve okuduklan alanda bilgi, beceri, davramig normian
ogrenecekler ve kendi Ulkelerinin sanayilegmesine katkida bulunacaklardi
(Ronneberger, 1976, s.16).

Ancak, iscilerin Tirkiye'ye donuslerinde, Almanya'da edindikleri mesleki bilgi
beceri ve aligkanhklarini uygulayabilecekleri yeterli bir alt yapi olugturulamamigti. Bir
bagka ifadeyle, modernlegsmecilerin varsayimlarinin aksine Turk ig¢ilerince llkelerine
transfer edilen yiksek miktardaki doviz, llke bitgesine dénemli katki saglamasina
ragmen simdiye kadar alt yapinin geligmesine yeterli etkiyi yapamamigtir (Renner,
1982, s.11).

c- Tiirk Iggileri Agisindan
Turk igcilerinin yurt digina (Almanya'ya) gidis nedenlerini, genelde bireyi goge
zorlayan nedenlerin diginda diginmek mimkin degildir. Iggilerimizin yurt digina

gidiglerinde, hem sanayilegmis bir tilke olan Almanya'nin "cazibe kutbu” olusturmasi,
hem de Turkiye'de gegerli olan ve yukanda ayrintilaniyla agiklanmig olan ‘“itici
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faktérier'dnemli rol oynamigtir. Gégmen iggiler i¢in yurt digina gidig, esas itibariyle
icinde bulunduklari fakirigi ve c¢aresizlifi agmak anlamina geliyordu. Almanya'da
yardimct isgilere 6denen g¢ok diglk (icret dahi Glkelerinde kendilerine ddenen (icretten
daha cekici geliyordu. Gogmen is¢i igin Almanya'da ¢ahgmak daha sonraki toplumsal
statiilerinin ylkselmesi igin bir sigrama tahtasi olarak da degerlendiriliyordu. Cunka,
beliri bir stire ¢alistiktan sonra tilkelerine dénmeyi ve biriktirdikleri parayla yeni ve ¢ok
daha iyi bir yagama baglamayi umut ediyorlardi (Ronneberger, 1976, s.28).

Kuskusuz bu ¢aligmanin amaci gégmen iscilerimizin yurda déndikten sonra
umut veya beklentilerinin gergeklesip gergeklesmedigini arastirmak degildir. Ancak su
kadarini s8ylemeliyim ki; bu konuda yapilan aragtirmalar isgilerimizin hem Almanya'da
iken, hem de Tirkiye'ye doéndikten sonra beklentilerini gergeklestiremedikleri
noktasinda birlesiyoriar. Omegin Gitmez'e gére (1979), is¢i gégl, ne déviz girdisi
olarak Ulkeyi ¢ikmazdan kurtarabilmig, ne Ulkenin igglct sorununa ¢ézim getirebilmis
ne de dig goge katilan iggilerin birikimleri degerini bulabilmistir. Hatta is¢i goé¢a,
¢6zduglinden daha gok sorunu birlikte getirmigtir.

Bilindigi gibi hem iggact ihrag eden tlkeler, hem de bu is glictinii kabul eden
sanayilesmis Ulkeler ve tabiiki bu arada gé¢men iggiler bu gé¢ stirecinden kargihikli
olarak ve daha ziyade ekonomik yarar sadlamayi ummuglardir. Aynca gég¢ siirecine
katilanlara da "gegici” gbziyle bakimig, bu nedenle de gé¢cmen isgilere konuk igci
(Gastarbeiter) denilmeye baglanmigtir. Zaman iginde gé¢men isgilere; yabanci isgi,
yabanc! yurttag, bizimle yagayan yurttag denilmigse de, bunlar “konuk is¢i" ismi kadar
yayginlagamamig ya da benimsenmemigtir. Her ne kadar yabanci iggilere konuk ya da
gegici isci gbzliyle bakiimig ise de bugun igin gegerli olmayan bir uygulama haline
gelmistir. Dis gb¢ giderek sdreklilik boyutuna erigmis ve konuk is¢i, gbgmen isci
durumuna gegmistir (Gitmez, 1979, s.14).

Dig gbgln sureklilik kazanmasiyla birlikte yurt diginda g¢aligan isgiler, esleriyle
birlikte gocuklanni da cgahgtiklan Ulkelere getirmeye baglamiglardir. Zira, es ve
cocuklar, yabanci bir (lkede uyum sikintilan iginde olan gb¢men is¢i i¢in moral
kaynadi olusturacaklardir (Tezcan, 1987, s.3). Turk gdgmen ig¢i g¢ocuklannin,
Almanya'ya getirmelerinde 6nemli bir etken de 1974 yilinda ¢ikartilan bir yasayla,
iscilerin yaninda bulunan gocuklara, memleketlerinde biraktiklan ¢ocuklara gére daha
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cok para édenmesi olmustur. S6z konusu yasanin yiriride girmesiyle birlikte,
Almanya'daki yabanci ig¢i gocuklart sayisinda iki kat artis olmustur. Yabanci iggi
gocuklan arasinda en kalabalk gurubu ise Tirk ig¢i gocuklan olu5turméktadtr
(Renner, 1982, s.14).

Yabanci ig¢i gocuklarimin ve bagh olarak yabanci iggilerin sayisindaki bu
beklenmedik artig ve "gegicilik'in "sdreklilik"e dénuglyle birlikte, hem alici Uilke, hem de
‘gbnderici Ulkeler tarafindan 6nceden kestirilemeyen toplumsal, egitsel, kiltarel,
ekonomik, psikolojik, siyasal, hukuksal vb.alanlarda acilen ¢dzlilmesi gereken sorunlar
ortaya ¢ikmigtr. Fischerin hakh olarak belirttigi gibi dis gbce katilanlanin sadece
“iggtcd” olmadi§l, ‘insan” olduklan gergedi her iki Ulke agisindan biraz geg
farkedilmigtir. Ona gére éncelikle sayilarla politika yapiimig, onlarin arkasinda duran
insani kader gérmemezlikten gelinmistir (Osiander; Zerger, 1988,5.196).

Kugkusuz gbé¢men isgilerin kargilagti§t yukanda belirtilen alanlarda ortaya
¢ikan sorunlarinin ¢ézllmesi istenilen ve beklenilen bir durumdur. Ancak, belirtilen bu
konulara iliskin sorunlar, biri digerinin sonucu olacak kadar birbirleriyle yakindan
ilgilidir. Ancak, aragtirma konumuz agisindan énemi nedeniyle daha gok gégmen iggi
gocuklarinin okula ya da egitime iligkin sorunlan daha agdirikli bir bigimde
tartigilacaktir.

Yapilan aragtirmalar, ¢ocugun dogustan itibaren okula baglayincaya kadar,
cevresinden, 6zellikle aile gevresinden aldifi etkilerin okuldaki basarisinin derecesini
belifedigi noktasinda birlegirler. Ailenin entellektiel, kiltirel, ekonomik dizeyi,
duygusal atmosferi, ana-babanin gocuga yaklagimi vb. gocugun okuldaki bagansinda
¢ok dnemli rol oynarlar (Semin, 1975, s.1). Bu nedenle, lise 6grenimlerini Tarkiye'de
strdirmek igin gelen yurt digi deneyimli gégmen ¢ocuklann ailelerinin sosyal,
ekonomik, kultiirel, egitsel vb. durumlannin bilinmesi gerekir.
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3. Almanya'da Galigan Tirk iggilerinin Sosyal, Kiiltiirel ve
Egitim Diizeyleri ' ‘

Turk ig¢ileri, Almanya'da ¢aligan diger etnik guruplara gbre sayisal agidan
daha fazla bir gurup olusturmaktadirlar. Buna karsilik dider yabanc iggilere gore, dil,
din ve davranig 6zellikleri vb. gibi toplumlsal ve kdiltirel agidan Alman toplumuna daha
yabanci kalmaktadirlar. Yine dier yabanci iggilere gbre gelirieri de en alt diizeydedir.
Dogal olarak gelir dizeyinin disik olmasi annelerin de ¢aligmaya baglamalarina
neden olmustur. Clnkd yalniz babanin geliriyle tasarrufa yoénelik beklentilerin
gerceklegmesi olanaksiz gozikiyordu. Ayrica gegici olarak giden Turk iggileri kisa
zamanda daha cok tasarruf edebilmek igin ikinci bir iste ¢aligarak gunlik ¢alisma
saatlerini 10-15 saate kadar arttirabiliyorlardi (Renner, 1982, s.18).

Durum, yabanci iggilerin oturduklan konut ve semtler agisindan
incelendiginde ise ilk elden sunlar sdylenebilir: Ortalama bir Alman ile
karsilagtirildiginda yabanei iggilerin oturduklan konut daha kagiktar. Hijyenik agidan
gbérinim ve donatim bakimindan Alman standartlarinin ¢ok altindadirlar. Ancak
goégmen Tirk iscilerin oturduklari konutlar biyGkitk ve hijyenik donatim bakimindan,
Almanlanin oturduklarina gore gok yetersiz olmasina kargin, yabancilann bu konutiar
icin ddedegi kiralar kargilagtiralamayacak kadar ylksek bir meblaga ulugsmaktadir
(Renner, 1982, s.20).

Yabanci iggilerin oturdukian konutlarin yetersizligini ve sagha uygun
olmadigini, Heidenheim'da yayinlanan gazeteler su climielerle ifade etmiglerdi: Digtan
goérintglnin i¢ agict olmasina ragmen i¢c kismi fareler i¢in bir cennet 6zellidi
gbstermektedir. I¢ agici duvarlarin gerisinde Tirkler "Ghetfo” olugturarak yasamlarini
strdikmektedirler (Karl-Heinz, 1980, s.9).

Yapilan bir bagka arastirmanin bulgular da Turklerin oturduklan konutlann
yeterli olmadigini ortaya koymustur. Buna goére Turk ig¢i ailerinin % 61.6's1 2 odah bir
konutta oturuyor ve gocuklar igin aynimig bir oda yok. % 9.7'si tek, % 23't t¢ ve % 4.1'i
dort odal bir konutta oturmaktadir (Renner, 1982, s.20).
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Turk ig¢i gocuklarindan % 61'inin neden temelokul (Hauptschfxle) diplomasi
alamadan ayrildiklan (Klee, 1972, s.99) bu bilgiler 1g1§inda daha iyi anlagiimaktadir.
Almanya'da galisan yabanci iggilerin meslek, gelir dizeyi ve oturduklan konutlar
bakimindan en alt sirada bulunmalari (subproletariat), onlarin toplumsal statilerininde
gok digiik oldugunun bir gdstergesidir. Bu durum Turkler agisindan daha da
belirginlesmis olarak gbze ¢arpmaktadir.

Ancak bunlar kadar dnemli olan bir sey de, yabanct iggilerin gériintig ve
durumlarini belirleyen ve yabanci olduklarini farkettiren kultirel 6zellikleridir. Omegin,
yabancilann dig gdrintgleri (Phdnotypus), farkli dil ve kendilerine 6zgli davranig
kahplan ilk gbze carpan O6zelliklerdir. Diger uluslar arasinda bilhassa Tarkler bu
Ozellikler agisindan hemen dikkatleri geken grubu olusturmaktadiriar. Kuskusuz
Almanya'da g¢aligan ltalyanlarin, ispanyollann, Portekizlilerin, Yunanlilann da farkli
kultirel 6zellikleri ollmakla beraber, bu uluslar, hiristiyan bati tilkesinin gergevesi iginde
kalmaktadirlar. Buna karsilik, islami geleneklere gére davranan Turkler bu gruplarin
diginda kalyorlar. Yabanci igciler arasinda Tirklerin fiziksel yapilan, ahsimamig
toplumsal tutum ve davraniglan, Aimancay: iyi konugamamalarn, ¢ahgma yagami bir
tarafa, toplumsal yasamlarinda da onemli sikintilarla kargilagsmalanna neden
olmaktadir.

Almanya'da galigan Turk iggilerinin, diger uluslardan iscilere gére bir bagka
ozelligi de, geleneksel davranig gbstermeleridir. Renner'e (1982) gére bu geleneksellik
babaya bagliiktan, kurumlara bagliliga kadar ¢esitlilik g6stermektedir. Bu
gelenekselligin nedenleri olarak da iki geyden sbéz edilmektedir: Bunlardan ilki
Turklerin Ortaasya kokenli ve gbé¢ebe olusuna baglanmaktadir. Kuskusuz bdyle bir
iddia 6n yargh bir diglncenin Grinldar ve bilimsel bir dayanaktan yoksundur.
Geleneksel davranigin bir diger nedeni olarak da Islamiyetin belirleyici bir faktdr olmasi
gosteriimektedir. Yine ayni yazara gére, islam dinine aidiyet ve bu konudaki bilgi
eksikligi, Almanya'da yagayan Tirk ig¢ilerini gizemli bir Gn (Nimbus) ile kapsamaktadir.
Dodal olarak Almanya'da ¢alisan Tirk iggilerinin yukanda belitmeye ¢aligtigimiz
ozellikleri kamuoyunda, oldukga yaygin bir bigimde 6n yargili davranig ve digiincelere
neden olmusg ve olmaktadir. Bu nedenle de farkli uluslaria bir arada, birlikte ¢aligma
disincesi gergeklegsememis ve gelistirilememistir (Renner, 1982, s.23).
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Daha 6ncede belirtildidi gibi yurt digina giden iggilerimizin mesleki ve teknik
beceriler bakimindan Turkiye'de kalan isgilere gére daha nitelikli (kalifiye) olduklan
genelde yaygin olan bir goragtir. Bu yargiya Tarkiye geneli gbéz &6niinde
bulunduruldugunda yanlg denemez. Ancak Tilrkiye'ae kazaniimig olan mesleki nitelik
tanimi, sanayilegsmig bir Bati llkesi olan Almanya'daki mesleki nitelik tanimi ile
cakismamaktadir. Zira mesleki ve teknik bakimdan nitelikli kabul edilen Tark iggileri,
bes yil stireli ve zorunlu olan bir ilkokul 6gretiminden sonra bir yada birbuguk yilhk kurs
veya egitim gdrerek uzman ig¢i adini aliyorlar. Buna kargilik Almanya'da uzman isgi
olabilmek igin gok daha uzun bir egitim-6gretim siiresine gereksinme vardir (Renner,
1982, s.21).

Almanya'da yapilan bir aragtrmanin, Turk is¢ilerinin  egitim-6§retim
durumlanina iligkin bulgulari da g6yle: Tark isgilerinden % 4.8 okuma-yazma
bilmemekte, okuma-yazma bildigi halde hig bir okulu bitirmemis isgilerin orani % 25.2,
ilkokulu bitirenlerinki de % 49'dur. Ortaokul, lise, meslek lisesi ve yitksek okul
mezunlarnnin orani ise yine ayni sirayla % 10.2; % 3.4; % 0.7'dir (Yiksel, 1984, s.72).

Yukandaki veriler erkek isgilerimizle ilgilidir. Kadinlarin egitim-6§retim
durumuna iligkin bulgular ise gdyle: Kadinlann % 33.3'l okuma-yazma bilmemektedir.
Herhangi bir okulu bitirmedigi halde okur-yazar olanlarnin orani % 11'dir. Kadinlardan
ancak %'29.9'0 ilkbkul diplomasi alabilmigtir. Ortaokulu bitirenlerin orani % 8.2, liseyi
bitirenlerinki de % 2'dir. Kadinlar arasinda bir meslek okulunu bitirenlerin ve bu konuda
bilgi vermeyenlerin oranlan ise sirasiyla % 1.4 ve % 13.6'dir (Yiuksel, 1984, s.73).
Ozetle, yabanci iggiler sosyal, kiiltirel, ekonomik ve egitim agisindan Alman
toplumunda en alt tabakada yer almaktadirlar. Tirkler ise bu konularda en magddur
olan gurup olup diger yabanci igciler arasinda dahi en son konumda bulunmaktadiriar.

Tarkler yukanda agiklanan genel 6zelliklerinin bilincindedirler ve toplumsal
iligkiler agisindan nasil bir durumda olduklanni dogru bigimde degerlendirmektedirler.
Omegin i yerlerinde Almanlara gére, kendilerine k6ti davranildigini ve yerli halk ile
aralarinda giderek bir uzaklik meydana geldigini vurgulamaktadiriar (Renner, 1982,
$.26).
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4. Gogiin Yaratti§i Sorunlar

ik bakigta yalin ve bireysel bir yer degigtirme olayi gibi gérinen dig gégn,
ashnda ¢ok gesitli belirleyicileri ve sonuglar ile sosyal, ekonomik, kiiltlrel, psikolojik,
egitsel vb. iligkilerin yagamldi§ gok boyutiu ve kapsamli bir stireg oldugu anlagiimigtir.
Simdiye kadar daha ¢ok ekonomik yonii {izerinde durulan bu olgunun sosyal,
psikolojik ve egitsel vb. gbrintimleri Gizerinde de duruimaya baglanmigtir. Clnkd dig
goécle birlikte igciler, gidilen Glkenin kiltirel kogullarina uyma, bu Glkelerdeki cevre ile
iligkiler sonucunda degisen davraniglar ve degerler, farkh ¢aligma kogullarina 1sinma,
is gu¢ degdistime, toplumsal hareketlilik, cocuklarnin egitim, aile iligkilerindeki
farklilagma, yurda dénis ve dondikten sonra yeniden uyum sdrecinin sorunlari,
toplumsal bunalim, gerginlik, sirtligme ve ¢6zliime, yabancilagma-anomi gibi pek gok
sorunla kargi kargiya kalmiglardir (Yasa, 1979, s.6-8).

Hatirlanacagd Gzere bu sorunlardan bazilari daha énce tart’usllrrilstrf?$imdi
izleyen sayfalarda bu sorunlar biraz daha genis bir bigimde ve alt basliklar verilére,lg‘
tartisilacaktir. -

a- Aile lligkilerinde Meydana Gelen Degigsmeler

Is¢i gb¢li dneelikle gdgmen iggi ailelerin bdlinmesine neden olmugtur. Canki
gb¢ slrecinin baglangicinda isciler genellikle es ve gocuklanni Tirkiye'de birakarak
gittiler. Gliniimiiz de ise emeklilik, hastalik vb. nedenlerle ¢alisma yagamina atimis
¢ocuklarini zorunlu olarak orada birakip Ulkelerine dénmektedirler. Ayrica kendi
benliklerini yitirecegi, kiltarlerine yabancilagacadi (Almanlagacadi) kaygisiyla ya da
Almanya'da 6grenim gérmenin gUgliukleri nedeniyle ¢ocuklarini  Turkiye'ye
géndermektedirler. Tabii buttin bunlarin sonunda, aile Gyeleri agisindan ¢ok gesitli
sorunlan da beraberinde getiren bolinmus aileler ortaya ¢ikmaktadir. Kudata gére
(Bkz. Yasa, 1979) gegici bolinmeyle kargl kargilya kalan ailelerde yabancilagma,
ayriima ve boganma olaylarina da oldukga sik rastlanmaktadir. Omegin, yurt digina
giden erkeklerden % 7'sinin, kadinlarin ise % 13'Gnin evlilik durumlarinda bir degisme
oldugu saptanmigtir.

19



isci gbglyle birlikte geleneksel aileye 6zgl olan yapi, rol ve iligkilerde de
dedismeler meydana gelmigtir. Omegin, annenin ¢aligma yasamina atiimasiyla
gocukiarin bakiminin bagka kisi ve kurumlara devredilmesi; kadinin ekonomik
6zglrlgine bir élglide kavusarak aile igi kararlann olugmasinda s6z sahibi olmasi;
bazi resmi kurum ve kuruluglarla iletigimin kurulmasinda, babalarin dili
konugamamalarindan dolay1 gérece daha iyi Almanca konugan gocuklarin yardimci
olmasi geleneksel aileye 6zgli baba otoritesinin azalmasina ya da ortadan kalkmasina
neden olmaktadir. Ayrica evdeki ve okuldaki toplumsallagtira slreg ve amaglannin
farkh olugu da cocuklarla ebeveyn arasinda gatigmalara neden olmaktadir (Boos;
Nunning; Hohman, 1977, 5.302-303). - |

b- s ya da Meslege iligkin Etkileri

Gb6gmen igci ve sorunlariyla ilgilenen godu arastirmacilar yurt digina giden
ig¢ilerin mesleki agidan Tirkiye'de kalan isgilere gbre daha nitelikli olduklari
noktasinda birlegmektedirler. Ayrica bunlann g¢ok biiyiik bir kesiminin Turkiye'de iken,
gerek sanayi gerek tanm sekidrinde ¢alisan kisiler olduklan da belirtiimektedir.
Omegin Kudatin yapti§i bir ¢alismaya gére Almanya'daki isgilerimizin Ggte biri
Turkiye'de iken galismis olduklanini belitmiglerdir (Oztek, 1978, s.11). Ancak s6z
konusu isgilerin nitelikli yada yan nitelikli olmalarina ve en az % 50'ye ulagan bir
kisminin (Aktimur, 1989, 5.26) Alman sanayi sektérinde galigiyor olmasina kargin gég
nedeniyle mesleki statlleri ¢ok dugmustir. Canki gd¢men isgilerin Almanya'da
galigmaya baglamasi ile, Aiman isgilerin statileri sGratli bir sekilde ykseldi. Gé¢gmen
igciler ise daha 6nce Alman isgilerin gahgti§i, daha az prestiji olan, pis, rizikosu
ylksek, sans bakimindan yetersiz (kisith firsat olan), degersiz ve ¢alismaya dedmez
olarak kabul edilen disik Ucretli iglerde ¢aligmaya basladilar (Ronneberger, 1976,
5.26). TUrk iggilerinin statiileri her ne kadar Tirkiye'dekine gére bir yiikselme gésterdi
ise de, bu yeni konumlari nedeniyle sinirdaki insan (marjinal insan) konumuna
dugtller (Renner, 1982, 5.26).

c- Uyum Sorunlari

Almanya'da galigan Tirk iggilerinin kargilagtigi énemli bir sorun da uyum
guglugda ya da bulunduklan toplumla bitiinlegememeleridir (Kaplan, 1989,s.74). Yurt
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digindaki iggilerin gogu kir kékenlidir. Bu nedenle de sanayi toplumundaki gesitli-
etkenler sonucu bir uyum sorunu ortaya ¢ikmaktadir (Tuna, 1981, s.66).

Gog edilen Ulkelerin, sosyo-ekonomik ve kdltirel ydnden 6nemli farkhhklar,é
sahip olmasi, gbg¢lin gegici bir yer degistime olarak kabul ediimesi, badli olarak
gégmen isgilere "konuk isgi” gbzlyle bakilmasi ve yabanci digmanhgi vb. go¢ edilen
topluma uyumu engelleyen etkenlerdir (Glipglpoglu, 1986, s.2).

Hisli (1986, s.1) birakilan ¢evre ve igine girilen ¢evreye iliskin gelenek,
gbrenek, norm ve degerlerdeki farkhiik ne kadar fazla ise kisilerin uyum sorunlari,
dolayisiyla uyum sdreleri artar demektedir.

Kuskusuz toplumsal bitlinlesmeyi engelleyen etkenlerin agilmasi herseyden
once gdégmen isginin bu konuda gosterecegi ugrasla yakindan ilgilidir. Boyle bir
udrasin zorlugu ve basar gansinin azhigi bagka bir uyum bigimini ortaya ¢ikarmigtir.
Ozellikle Almanya'da gorilen bu ¢bziim, disa kapali bir yasam bigimi olan
"gettolagma"dir. Almanya'ya daha &6nce gidenlerin ¢ocuklanni, hemgsehrilerini,
akrabalarini ayni yerlesim bdlgelerine yerlestirmeleri ile ortaya ¢ikan gettolar (Ghetto)
ya da koloniler iggiler icin gegmiste oldugu gibi giniimiizde de "yaban ellerde bir parga
memlekef' olugturmaktadiriar. Bagka bir ifadeyle buralar iggilerce memleketlerinin
yagsam bicimlerinin fidelendigi yerlerdir. Buralarda yukarda da belirtildi§i gibi disa
kapali bir yagam bigimi vardir ve buralar kendi iginde ¢ok pargalanmig olup, mense
(gonderici) ulkeye, akrabalik ve tanidik gevreye gbre guruplagmalarn gergeklestidi
yerlerdir.

Heckman'a gore misafir ig¢i toplulugu l¢ dinya arasinda yasar. Bunlardan ilki
giderek uzaklastigi memleketine iligkin dlnya; ikincisi yeteri kadar buttinlesemedigi ya
da ait olamadi§: kabul edici Ulkeye iligkin diinya; Gglinclisi de gbgmen igginin
olusturdugu kolonideki kapali dinyasidir (Bade, 1983, s.89-91).

d- Dil Sorunu
Turk igcilerinin Almanya'da kargilagtig! ve toplumsal yagsamlarindaki gok gesitli

sorunlarinda kaynag: olan bir sorun da dili konugamamalaridir. Yapilan aragtirmalar
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Almanya'da yasayan yabanci iggilerden ancak % 22'sinin anlagabilecek kadar
Almanca bildigini, % 31'inin ise bir kag kelimeden 6teye gegmeyen Almanca bilgisine
sahip olduklanini géstermigtir. Tiirkler arasinda Almanca bilmeyenlerin orani % 68'e
kadar ylkselmektedir (Oztek, 1978, s.36). Yurda dénen iggilerden bir kisminin yillarca
Almanya'da kalmasina ragmen, kaldi§: yillarin sayis| kadar s6zciik 6§renmeden yurda
doéndukleri, biraz abartili olsa da séylenmektedir (Kaplan, 1989, s.73). Bu durumun
nedenleri arasinda kaltiire! farkhilik, Turkge'nin farkh bir dil ailesinden olusgu, ig¢ilerin
ana dillerini bilmemeleri, dil 6grenmedeki isteksizlikleri ve Alman hiikiimetlerinin bu
konuda yeterli énlemleri aimamig olmalan gibi nedenlerden séz edilebilir (Oztek, 1978,
$.36).

e- Yabanci Diismanhgi

Son giinlerde Tiirk ve diinya kamuoyunun giindeminde yer alan énemli bir
sorun da yabanci dusmanhgidir (Auslanderfeindlichkeit). Son gunlerde 6zellikle
Almanya'da goériilen yabanci digmanhginin gok degisik nedenieri vardir.

Bilim adamlan toplumsal davraruglarin akrabalik derecesine gére oncelik
kazandi§ini sdylyorlar. Yani bireyin hangi davranigi kime géstereceginin temelinde
duygusalligin bulundugunu savunuyorlar. Bu yaklagsima gore birey ailesinden birini,
kendisiyle esit ya da ayni olani, kendine yakin ve benzer olani bagkasina ya da
yabanciya tercih eder (Mehriander; Struck, 1984, s.5-68). Bireyin belirli bir grup ya da
topluma 6zgu olan degerleri; normlari, aligkanliklari , gelenekleri igsellestirerek
toplumsallagmasi nedeniyle ait oldugu grubun Uyelerine, bagka grubun Uyelerine gére
daha yakin, daha koruyucu davranmasi agtklanabilir bir durumdur. Ancak Aimanya'da
yagayan yabancilara 6zellikle Turklere kargi digsmanca davraniimasinin temelinde
bagka nedenler aramak gerekir.

Yabanci digmanhginin kbkeninde, yabancilara iligkin 6n yarginin da étesinde
insanlarin (maddi) varliklarninin tehlikeye digecedi korkusu vardir. iste bu korku ve 6n
yargly1 igleyen bazi fanatikler Hitlerin ideolojisini insanlarin kafasinda yeniden
canlandirmak istiyorlar. Ne varki yabanci digmanhg kendilerine Neonazi diyen
marjinal bir grupla sinirli davranig da degildir (Mehrlalnder; Struck, 1984, s.6).



Asagidaki 6mekler bazi Aiman fanatiklerin TUrklere nasil baktiklarini anlatmak
bakimindan ilgingtir.

"Otomobil yollanndaki beyaz gizgiler ile Tdrkler arasinda ne fark vardir? -
Beyaz ¢izgilerin dzerinden araba ile basilip gegilmez. Bir ¢imenlikteki Tdrk kisragini
nasil tanirsin? -Bago6rtdsinden. Turklerin bigak tagimasina izin venilmig duydun mu? -
Evet, on santim uzunlugunda ve kulunglarinin arasina saplanmig olarak. En son glkan’
Alman elektink ocaklarini gérdin mi? -Evet bir Tirk ailesini goluk gocugu ile
kizartacak kadar bayik. Yahudi ile Tark arasinda ne fark vardir? -Yahudi atlatti, geride
birakti. Almanya'da Tirk igin en kutsal gin hangisidir? -Eski piskilerimizi ¢op
tenekesine doldurup sokada attiimiz gin.” (Bagg6z, Cumhuriyet Gazet. 19 Tem.
1986, s.2)

Bunlar ilk bakigta saka yada fikra gibi goriinliyorsa da, saldirgan oluglan,
alayci ve asagilayici olmalari nedeniyle Alman toplumu ile Tirk toplulugu arasindaki
celiski ve gatigmalarin artmasina ya da keskinlesmesine neden olmaktadir.

Yabanci digmanhidinin olusmasinda Aimanya'da ¢ahgan gé¢men isgilerin
bazen bilingli bazen de ellerinde olmayan nedenlerle katkilan oimakla birlikte daha
ziyade yerli halkin izleyen satirlarda belirtilen kaygilart énemli rol oynamigtir. Yabanci
dismanhgi gosteren insanlar kaygilanni su cimlelerle dile getirmiglerdir: Yabancilar
isyerlerimizi aliyorlar; yabancilar kéti meslektagdiriar; yabancilar toplumsal sistemimizi
istismar ediyorlar, yabancilarin durumu gok iyi ve zengin oluyorlar, yabancilann gok
¢ocuklari var; yabanci ¢ocuklar cocuklanmizin okul basarilarini engelliyoriar;
yabancilann nifusu bizimkinden fazla olacak; yabancilar bizimle butinlegsmek
istemiyorlar; yabancilann farkl dinleri var; yabancilarla birlikte oturulmaz; yabancilar
getto olusturuyorlar, yabancilar pistir; yabancilar kadinlanmizi rahatsiz ediyorlar;
yabancilar burada gegerli olan kurallara uymuyorlar, yabancilar kendi politik
kavgalarnni bize tagiyoriar; yabancilar sifinma hakkint istismar ediyorlar (Mehrlanlider;
Struck, 1984, s.7).

Yapilan c¢ahsmalar yabanci dugmanligina gerekge olarak gosterilen,

yukandaki kaygi ya da nedenierin bilimsel dayanaktan yoksun olduklarini
gostermektedir (Bkz. Mehrlander; Struck, 1984). Buna karsilik, toplumlarin, yabanci
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topluluklari kabul edip sindirebilecekleri bir "doyguniuk noktasi"nin bulundugunu; bu
noktanin agilmasi halinde yabancilarin, o toplumu huzursuz yapabilecegi; buna bagl
olarak da yabancilara karsi bir takim tepkilerin ortaya gikabilecedi de kabul ediliyor.
Diinya Sagdlk OrgUti'niin bir toplantisinda, bir toplumda yabanci oraninin yiizde 10-
12Yi buldudu durumlarda boyle tepkilerin olabilecegi ileri strtimagtar (Oztek, 1978,
s.34). Ancak biitiin bunlar Aiman isveren ve hitkkimetlerinin istegi ile getirilen yabanci
iscilerin katledilmesilerine varacak kadar kin ve &fke dolu eylemlerini hig bir gekilde
mazur gésteremez. Kugkusuz gé¢men Turk ig¢ilerinin sorunlan yukarida tartigiianiaria
sinirh  kalmamaktadir. Bu sorunlarla baglantit olan bagka sorunlarn da vardr.
Bunlardan ilk akla gelenler, iklimden, blylk sehirde galismaktan, kalifiyelestigi alanda
calismamaktan, beslenme, saglik, din ve gocuklann egitimi vb. sorunlardir (Tuna,
1981, Oztek 1978). Iste Tiirk igcileri boylesine yogun olan sorunlar yumag iginde,
istenmemelerine, hor gérlimelerine ragmen ve hatta canlan pahasina yad ellerde
yasamlanni sirdirmeye calismaktadiriar. Oyle saniyorum ki bu gidisle yasadikian
bunca sorunlara ragmen yakin bir gelecekte dénecegé benzemiyorlar.

Ancak, yasanan ya da kargilagilan toplumsal sorunlar, yalnizca gégmen
igcilerle simirfi kalmamakta; ailenin Gteki tyelerini 6zellikle de okul gagindaki gocuklan
etkilemektedir. Parker ve Kieiner'in galigmalarindan elde edilen sonuglara gore birinci
kusak (isciler) ikinci kusaga (gocuklar) gére amaca ulagma agisindan dogan stresi
daha az yagamaktadirlar. Cnkd birinci kugak daha makul bir dilek diizeyine sahiptir;
ikinci kugak ise sanayilegmis ve kentlesmig bir toplumda toplumsallagma stirecini
gegirdikleri icin daha yliksek bir beklenti diizeyine sahiptirler. Bulunduklan toplumun
yurttaglarina sundugu tim olanaklardan yararlanmak isterler. Ancak gégmen olmalan
nedeniyle bir takim ayinmei davraniglarla karsilagmaktadiriar ve dolayisiyla beklentileri
de gergeklesmemektedir (Dogan, 1988, s.35).

Bilindigi gibi konunun bizi ilgilendiren yani 6ncelikle lise 6grenimlerini
Turkiye'de strdiren yurt digt deneyimli gégmen Turk is¢i gocuklarinin bagarisini
etkileyen sosyo-ekonomik etkenlerin neler olduklarina iligkindir. Ne varki 6grencinin
gegmigteki egitim deneyimlerinin yeni konularn &é§reniimesinde ya da okuldaki
bagarisinda can alici bir yer ve 6neme sahip oldugu (Bloom, 1979, s.13), ya da her
yeni agamada 6grenmenin hem olgunlugun hem de énceki yagantilarin Grini oldugu
(Oktay, 1983, s.5) gergegi gézéninde bulundurulacak olursa, égrencilerin Almanya'da



gegirdikleri egitim yasantilan (zerinde de durmak gerekecektir. Ancak bu konunun
tartigiimasina gegmeden 6nce, gégmen ig¢i gocuklarinin gerek yurt digindayken,
gerekse yurda dondikten sonra kar§|la§t|§| ya da Kkargilagacadi sorunlarin
kaynaklarinin anlagiimasinda énemli ip uglan verecek olan bazi toplumsal sire¢ ve
kavramlarin tartigiimasi gerekmektedir.

B. TOPLUMSAL KURUM OLARAK EGITIiM

Gunumiize degin, egitim Gzerine egitilen dustnGrlerin ortaya koyduklan
tanimlar gesitlilik géstermektedir. Bu gesitliligin gerisinde yatan nedenler arasinda belki
de en basta su nokta belirtimeye deger: Her dasundr, egitimi tanimlama yerine
yapiimasini uygun buldugu belli bir editimi dikkate alarak onu yansitan bir tanim
vermig ve ona farkli anlam ve iglev yiklemistir. Kimine gére egitimin amaci bireyi
topluma hazirlamaktir; kimine gére toplumun gereksinme duydugu bireyleri
yetistirmektir; kimine gére de toplum Gyelerinin kulturll kisiler haline getiriimesidir vb.
Kuskusuz egitimin amaci toplumdan topluma degistigi gibi, ayni toplumun farkh
gelisme agamalarinda da farkliliklar géstermigtir (Sayin, 1985, s.169). Simdi bu farkh
yaklagimlanin Grini olan bazi egitim tanimlarini vermek istiyorum. Durkheim, egitimi,
"yagli kugagin toplumsal yagam igin heniiz yetersiz bulunan kusak zerinde uyguladigi
eylem” (Bottomore, 1977, s.291) olarak tanimlamigtir. Bir bagka ve soyut olan bir
tanima gére de egitim "bireyin dayrémgmda kendi yagantisi yoluyla ve kasith olarak
istendik degisme meydana getirme. sdrecidir’ (Ertirk, 1972, s.12). Oguzkan (1974,
s.61) da egitimi, "bireyin belli bir konuda bir bilgi ya da bilim dalinda yetistirilmesi,
geligtinimesi" olarak tanimlamaktadir. Antropolog Radfield'e goére egitim, Kkultdrin
aktanima, yenilenme siirecidir. Kiltir aktarma formal (planhi) ve informal (olana bagl
olmayan) yoldan olabilir. Informal yoldan daha g¢ok gelenekler ve kiiltiirel kaliplar
aktanlir. Formal agidan okullar (6rglin egitim) yoluyla kUltir aktarma gesitli bigimlerde
gortlebilir:

a- Normlari, de@erleri ve bilgiyi igeren kultir dogrudan egitimle sagianir.

b- Gruplar olugturmakia gocuklara gesitli toplumsal beceriler elde etmeleri
saglanir.

c- Ogrenciler igin tanimlayici yetigkin rolleri sunan rehber, &gretmen gibi
bireyleri saglar.

9
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d- Olumilu, olumsuz yaptinmiar kbllanarak, gocuga toplumsal bakimdan kabul
edilen davramélann benimsenmesini glglendirir (Gllmez, 1988, s.26). En genel
anlamda egitim, ydrhrikteki degerlerin, bilgilerin, becerilerin ve hinerlerin yetigen
kugaklara iletimesi, kazandinimasidir. Bu genig anlamda egitim ailede baglar,
sokakta, okulda, is yerinde sirer. Dernekler, basin, siyasal partiler, tirla diger
kurumlar egitim streci iginde yer alir (Ozankaya, 1976, s.269).

Egitime iligkin bu soyut (genel) - somut (igerik) tanimlardan sonra bu
kavramia yakin iligkisi olan bazi kavramlardan da s6z etmek istiyorum.

Bu kavramlardan birisi "6§renme*dir. Ogrenme “6§retim sonunda bireyin
davraniginda meydana gelen degigmedir” Egitimle ilgili bir baska kavram ise
"sgretim"dir. Ogretim, 6§renmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davraniglann
geligmesi igin uygulanan siireglerin timadir (Binbasioglu, 1988, s.9). Egitim, zaman
ve mekan yéninden daha kapsamiidir. Odretimde ise bunlara ek olarak, 6gretmenin,
ebeveynin, ogrencilerin beklentileri de 6nem tagir. Egitim 'yoluyla istenilmeyen
yasantilar kazanilabilir. Ogretim ise planhdir, giidimlidir, programhidir, desteklidir
(Vang, 1988,s.18).

Belirli bir yapiya ve zaman iginde belirli blir sreklilige sahip, insanlar
tarafindan gergeklestirilmis veya kurumlagtinimig her seye kurum denir (Sayin, 1985,
s.144). Daha kisa bir ifadeyle kurum, gruplarin kurulus ve igleyis bigimleridir. Kurum
kavraminin hem toplumsal yap: ile hem de topiumsal orgutierle (Organisation,
Assoziation) ¢ok yakin bir iligkisi vardir.Orgiitler amaglan &nceden belirlenmis
toplumsal sistemlerdir. Buna kargilik, toplumsal yapidan, toplumsal sisteme gore az
¢ok belirginlegmis (kaliplagmig) bir gergeve anlagilir. Kurum ise yukarida belirtildigi gibi
toplumsal sistemin aktivitesi igin farkh iligkiler (Zusammenhange) iginde tanimlanan ve
sabitlegen davrarig bigim ve kosullarini kapsar. Bagka bir soyleyigle, kurum, belirli
seylerin nasil yapilacaginin yolu ve yoéntemidir. Bu bakig agisindan hareket edildiginde
aile bir érgut veya birliktir. Sosyo-kuitirel kisiligin yapisi ve neslin devami bu birlik
icinde meydana gelir. Buna kargtlik evlilik (evienme) ailenin tarihsel sureg icinde, hangi
kogullar altinda seyrettigine karar veren bir kurumdur. Ciinki evlilik yalnizca iki ortagi
ve bu iki ortagin gahsi iligkilerini anlatmaz; ayni zamanda evililik etkinlikleri ‘baghg:
altinda toplanan tim yukimlilikleri kapsar. Bu etkinlikler bir roller dizisi olup 6zel



durumlarda nasil davranilacagimi belirlerler. Nasil ki, érgutlenmig birliklerden érgatler
meydana geliyorsa, érgtitlenmig davranig kurallarinin bir serisi olarak da kurum olugur.
O halde kurum normlar ve norm yiginlan (Normenagregaten) iginde meydana gelir.
Dolayisiyla kurum bir gérintimd ile ilgili normlar sistemidir. Ornegin toplumun egitimle
ilgili gérinimandn icerdigi normlar egitim kurumlanni olugtururiar. Buna kargiik okul
belirli bir 6rgt’.’:t ve birlige (Einheit) badlidir. Bir kurum, toplum tarafindan kesin bir onayi
gerektirir. Bir birlige ait ya da tye olunur; bir kuruma ise tabi olunur (Konig, 1967,
5.143).

Demek ki butinsel bir toplumun kurumsal normlari, statik ve saptanmig bir
birlik olusturmaktadiriar. Ozel bir kurumun gegmisini agiklamaya kalktigimizda ise
genel olarak bu kurumun bir yaratma olmadidinin, fakat var olan kurumlann
donuglimlerinin sonucu oldugunu gbdzieyebiliriz. Toplumlarda, ginlik degisikliklerden,
biiylik siyasal ve ahlaksal devrimlere kadar her an yenilikler tretilmektedir. Fakat tim
bu degismeler cesitli derecelerde var olan kurumlarin degismeleridir (Sayin, 1985,
s.149). Daha énce de belirtildigi gibi toplumsal olan her sey gibi kurumiar da degisir.
Bir fiziksel ya da toplumsal gereksinimi karsilamak amacini tagidiklarn igin, gerek
gereksinimin niteligindeki degisiklik, gerekse onun kargilanmasinda ortaya ¢ikan yeni
tarzlar kurumlarda kokli degisikliGe yol agabilir (Ergil, 1984, s.194). Malinowski, temel
toplumsal kurumlari bireysel gereksinmelere kargi bir tepki olarak gorir. Bunlann
alacadi bigimi ise kalturGn kendinin degiskenli§i kadar degisken, olduk¢a degisken
olarak ifade eder (Abrahamsam, gev.Celebi, s.26). Kuskusuz toplumlann gesitli
gelisme agamalarinda egitim kurumunun aldigi bigim ve iglevierinde de bir degisme
goriilmis ve dedisme Ozellikle igglcinin niteliklendiriimesi anlaminda kendisini
gostermigtir.

Teknoloji ve kiltlrel birikimin simirli oldudu ilkel toplumlarda egitim bayik
olglde informaldi (planli, kasith olmayan). Egitim, boyle toplumlarda gocugun, “boy"un
kiltlir gelenegine yoneltiimesini amag edinen bir iglem ya da gocudu, ait oldugu
kaltarin ayriimaz bir pargasi haline getiren bir arag nitelijinde idi. Boylece toplum, bu
yoldan goérenek, inanig, dusiince ve davranig bigimlerini bireye aktarmaktayd. kel
toplumlarda toplumsal gruplar birbirleriyle kaynagmis oldudu ve meslek gruplan
bulunmadidi igin egitimin iglevi, daha ziyade kiitiirel birikimin geng¢ kugaklara
aktanimasina yonelik olup ailede yerine getiriliyordu (Erdentug, 1963, s.4).
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- Endustrilesmeyle birlikte toplumsal kurumlarin, bu arada egitim kurumunun
iglevierinde bluyuk 6lgide farklliklar ortaya ¢ikmigtir. Ornedin, ¢ocugun
toplumsallagtinimasinda ailenin yerini okullar almigtir. Yine c¢iraklik sistemi ile
kaza’hdmlan meslekler, artik 6rglin egitim sistemi (okullar) sayesinde kazandiriimaya
baglanmigtir (Eserpek, 1976, s.395). Cinki toplumsal igbSlimG son derece karmagik
bir hal almig; yepyeni ve hi¢ bilinmeyen meslekler dogmustur. Bu dinamik farklihsma
ve iglevsel uzmanlasma, modermn iglevieri en iyi gbrecek bireylerin egitilerek,
yeteneklerine uygun ig ve mesleklere yoneltilmesini gerektirmigtir. Yani sanayilesme
sirecine paralel olarak toplumlarda ortaya ¢ikan mesleki, teknik vb. alanlardaki
farklilagmalar nedeniyle, belli alanda uzmanlagmig ve degisik nitelikte insan glclne
gereksinim duyulmasi, O6gretmen, o6grenci ve yoneticilerin de belli alanlarda
uzmanlagmalarina ve bunun yaninda okul iginde danigmanlik, sekreterlik, egitim
uzmanhg gibi yeni statli ve rollerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Boylece egitim,
kendine 6zgu statlleri, rolleri ve normlarn olan bir kurum haline gelmistir (Fidan, 1989,
s.60).

Bu geligmeler bagh olarak arttk meslekler ve tabakalar kapal degil agik
kimeler haline gelmis oldular. Artk bireyler istedi, cabasi ve yetenegi ile
ylUkselebileceklerdi; toplumsal konumlarinin geregini yerine getiremiyenler digecekti.
Acik toplumda servet ve itibar, yani toplumsal statli, kapali toplumlardaki gibi kalitimsal
ya da edinilerek degil, kazanilarak, basan ile elde edilir oldu (Ergil, 1984, s.101).
Bagka bir sOyleyigle sanayilegmis toplumlarda birey yetenegi ve bagansi sayesinde alt
tabakadan bir Gst tabakaya gegebilecekti. O halde sanayilegsmenin toplumsal yénden
yaph@! degisimlerin baginda, o zamana kadar devam eden statik, zimresel toplum
dizenini ve eski toplumsal tabakalagmay! yikarak, bunun yerine bir 6igiide de olsa
toplumsal hareketlilige yol agmasi olmustur denilebilir (Aytag, 1985, s.21).

Ancak bu arada vurgulanmasi gereken bir nokta varki, o da su: Alt tabaka
goguklan igin yukanya dogru dikey toplumsal hareketlilik yolunun agimasinda
endstrilegmeyle birlikte mesleki, teknik ve ybnetsel alanda g¢alisacak elemanlara olan
gereksinmenin artmasi énemli bir rol oynamigtir. Zira Ust tabakalar ya da egemen
kesimler sz gegen alanlarda ortaya gikan gereksinmeleri kargilayamadiklari igin bu
gereksinmelerini zorunlu olarak alt tabakalardan kargilama yoluna gitmiglerdir. Ust
tabakalarda dogup da mesleki, teknik ve yodnetsel islere karst arzu ve yetenegi



olmayan kigiler asadi tabakaya kayiyorlardi (Krech; Crutchfield; 1971, s;'85). Bu
nedenle de farkh yeteneklerden olusan toplumsal yetenek havuzundan, egitimin
segme iglevi sayesinde yetenekli kigiler segilmeye baglandi (Topguoglu, 1971, s.15):

O halde hem sanayilegme strecindeki toplumlann, hem de sanayilegmis
toplumlann kalifiyelegsmis ya da uzmanlagmig iggiciniin kargilanmasinda ve buna
badh olarak bireylere is ve mesleklerin gerektirdigi beceri ve hunerlerin kazandirl-
masinda egitim kurumu énlemili iglevi olan bir kurumdur.

Aslinda yukarida verilen bilgiler egitimin toplumsal ve bireyse! degerini az da
olsa ortaya koymustur. Ancak konumuz agisindan 6nemi nedeniyle, izleyen
bélimlerde ayni konular biraz daha ayrintili olarak tartigilacaktir,

1. Toplumsal Agidan Onemi

Artik glinimuiizde tim toplumlarda egitimin glicine ve 6nemine daha ¢ok
inaniimaktadir. Toplumsal, kiltirel ve ekonomik kalkinmanin temelinin egitimle
yakindan ilgili oldugu gérugi giderek yayginlagmaktadir. Egitim, toplumlarin egitilmis
insan ghcini hazirlayan bir arag olarak giin gegtikge sanayilesmenin temel yatinmi ve
itici motoru niteligine bﬁrﬁnmﬁ§tﬁr. Bu nedenledir ki, tlkemizi yénetenler bltgeden
egitim harcamalan igin, ayrilan para miktarini, savunma masraflarini éniline gegirmeye
caligacaklarini sik sik dile getirmektedirler.

Egitimin kalkinmadaki éneminin anlagiimasiyla, 6zellikle 1969'arda ¢addas
ekonomistierin ilgisini geken egitim, en karli bir yatinm olarak dustntimeye baglanmig
ve bilim adamlarinin, iktisatgilarin egitim-ekonomi iligkilerini inceleyen galismalari
egitim ekonomisi bilim alaninin dogmasina neden olmustur (Serin, 1972, s.2).
Asagidaki alinti egitilmis insan gliclintin toplumsal kalkinmadaki énemini anlatmak
bakimindan ilging bir 6rnektir.

"Sayet Bat1 Aimanya son otuz, kirk yilda "mucize denilebilecek” bir atiim
gergeklegtirebildiyse, bunu savag sonrasi yaganmaz® diye nitelendirilen bu Glke, 7
milyonu aktif, 12 milyon Alman'in yurtlarina dénmesine borgludur. Bu 7 milyon
niteliksiz ig¢i olsaydi, belki 7 milyon igsiz s6z konusu olacakti. Ama hepsi teknisyendi.
Egitime, 6zellikle teknik 6§retime gok énem veren lgvigre, arazisi, denizi ve yer alti
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zenginlidi olmayan bir tlkedir. Ama bu giin ylizbinlerce yabanci ig¢i caligtirmaktadr.
israil ve Japonya'nin da durumlan isvicre'den farkh degildir. Toplum kalkinmasinda
yeter sayida ve nitelikli igglicinin o6nemini Amerikali i adami Henri Ford
"makinalarimi ve fabrikalanimi tahnp edin, ama adamlanimi bana birakin, gok kisa
zamanda bu ginki servetime yeniden kavugurum® diyerek; ve bundan ¢ok daha énce
Saint-Simon, “Fransa’nin bitin tibbi cihazlan bir gecede tahrip edilse, alti ay iginde
yeniden sadlanabilir. Buna kargilik bitin doktoriar bir an da yok olursa, yeniden
yetistirilmeleri yaz yillik bir gabay zorunlu kifacaktir.” (Adem, 1977, s.141)

Egitimin 6nemine iligkin olarak buraya kadar anlatilanlar, daha ¢ok egitimin
ekonomik degeri ile ilgilidir. Ancak egitimin 6nemi sadece ekonomik yonle sinirl
degildir. En az bunun kadar 6nemli olan ve toplumsal butinlGgh saglanmasinda, ulus
bilincinin olugmasinda rol oynayan siyasal ve kuiltirel bakimlardan &nemini de
belitmek gerekir. Tabii egitimin 6nemli bir toplumsal denetim araci oldugunu da
unutmamak gerekir. Zira yeni kugaklar toplumsal normlan ve onlara uyulmamasi
halinde nasil bir yaptinmla kargilagacaklanni yine egitim yoluyla égrenirler (Tezcan,
1978, s.7).

2. Bireysel Agidan Onemi

Cagdas egitimin en o6nemili iglevierinden biri de, toplumsal, ekonomik,
kaltarel, teknolojik vb. alanlarda ¢ok hizli bir bigimde meydana gelen degismelerden
kaynaklanan sorunlarin ¢ézllebilmesi igin, gerekli olan bilgi, beceri ve teknikleri bireye
kazandirarak gevreye uyumunu kolaylagtirmaktir. Clinkll ¢agimizin insani, onceki
caglara goére” blylik bir hizla dedisen diunya icinde yasamaktadir. Bilim ve teknoloji,
elde edilen bulgularia hizla dedismekte, yenilesmekte ve gelismektedir. Dogal olarak
insanin g¢evresindeki degismeler, insana bilinenin disinda yeni etkiler yapmaktadir.
insanin yeni etkilere yeni tepkilerle karsiik gostermesi gerekir. Yeni etkileri, eski
tepkilerle kargilamak insanin sorunlarim g¢tzememektedir. Sorunlarn ¢dzilemeyen
insan gerilime, giderek bunalima diger. Iste hizla dedisen diinya ya da gevre
kargisinda sorunlan artan insaninin yardimina kosan en énemli kurumiardan biri de
egitim kurumudur (Basaran, 1978, s.22).
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insan soyagekim yoluyla biyolojik bir organizma olarak yeme, icme, hava
alma, agin sicak ve sofuktan korunma, Ureme ve kendini givencede tutma gibi
gereksinmelerini birlikte getirir. insan davraniglannin kaynagi bu gerekinmelerdir.
Ancak insan, bu gereksinmelerinin {istinde yeni gereksinmelerle de davranir. Ikincil
guduler denilen bu gereksinmeler, insanda egitim ya da toplumsallagtrma streci
yoluyla olusturulur. Genel olarak sosyo-psikolojik glidiler olarak da adlandinlan ikincil
guduler yani, iyi bir aile kurma; bagkalar ile iyi iligkiler kurma; kendini topluma kabul
ettirebilmek igin toplumun bedendigi davraniglart yapma; iyi bir meslege ve gelir
dlzeyine sahip olma; yonetme ve benzerleri aslinda bireyin toplumsal statlisi ile
yakindan ilgilidir (Bagaran, 1978, s.24). O halde bu toplumsal stati ve belirleyicileri
nelerdir?

Linton'a gore toplumlarin iglevlerini yerine getirilmesi, bireylerin ya da
gruplarin kargilikh davranmig kaliplarina sahip olmalarina baglidir. Bu kahlplarn iginde
en 6nemli yeri statl tutar. Statd soyut olarak belli bir kaliba sahip konum demektir
(Kongar, 1981, s.146). Toplumsal etkilesim sireci iginde, bireyin yapmakta oldugu
rollerin toplami olarak da tamimlanan statliniin elde edilisi, genelde iki model
cercevesinde tartigilir. Analitk amagla yapilan bu ayirma gore toplumsal stati veya
konumlar, ya kazanimig ya da atfedillmis olarak degerlendirililer (Mayer, 1975,
s.105).

Daha o6nceki tartigmalarda da ifade edildi§i gibi atfedilen statl, bireyin
dogumu ile baslar ve bazi 6igttlere gbre verilir. Bu dlgutler:

a- Servetin baytkluga,

b- Toplumsal kéken (Asil, burjuva, ¢iftci, is¢i),
c- Bir etnik gruba ait oima,

d- Kir ya da kent kékenli olma,

e- Cinsiyet gibi digttierdir.

Kazanilimig stattye iligkin 6igttler ise:

a- Mesleki konumun (pozisyon) ylksekligi ve buna bagli olarak emretme ve
karar verme yeftkisi,
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b- Mesleki konumun ylikselmesi ile orantili olarak artan gelir diizeyi,

c- Yukandaki iki 6icitle de yakindan badintisi olan egitim dizeyi ile ilgili
dlatlerdir.

Bireyin toplumdaki yerini belirleyen kazaniimig stétﬁye iligkin o6lgutlere
bakildidinda, bunlarin timiniin de bireyin egditim dizeyi ile ilgili oldudu goérullr. Artik
gGnimaz toplumlaninda atfedilen (edinilen) statd yerine daha ¢ok kazanilan statil
kabul gérmektedir. Bu anlayigin dayandigi temel, sanayilegsmis toplumlarda egemen
olan "bagariya gbre segim" ilkkesinin 6nem kazanmasidir (Lange, 1986, s.12).

Bu duginceden hareket edildiginde, alt tabakaya mensup bir kisi ya da
gocudun Ust tabakaya gegebilmesi ya da kazaniimig bir stati elde edebiimesi (yukan
dogru toplumsal hareketlilik), egitim alaninda gosterecegi bagan ile yakindan ilgilidir.
Oyleyse egitim, hem birey olarak yiiksek bir yasama diizeyi elde etmenin, hem de
toplum olarak gelisme ve ilerlemenin, ileri Glkeler arasinda yer almasinin baghca
yoludur (Kaya, 1986, s.7). Ancak toplumun en dnemli 6gesinin birey oldugu ya da
insansiz bir toplum duglnllemeyecegdi gergedi (Kaditgibagi, 1976, s.4) gézdniunde
bulundurulursa; birey agisindan iglevsel olanin toplum agisindan da iglevsel olacagt,
toplum agisindan kazang sayllan seylerin bireyin de kazanci sayilabilecegi
unutulmamalidir. a

Hatirlanacadi Uzere Turkiye'nin Almanya'ya is¢i sevkederken oOnemli
beklentilerinden biri de, batinin sanayilesmis Ulkelerinde ¢aligsan iggilerin, ¢aligtiklan
slre icinde edindikleri modern topluma O6zgli degerleri, normlarn, doénuslerinde
Tarkiye'ye tasiyacaklar ve bdylece de modemlesme dogrultusunda toplumsal ve
kultirel degismelere katkilarinin olacad beklentisiydi. Bu konuda gog¢men isgi
cocuklart da 6nemli bir potansiyel kaynak olarak degerlendiriliyordu. Zira isgi
gocuklannin Aimanya'da kaldiklari sire i¢inde egitim-6gretim gérerek belli alanlarda
uzmanlagmig ya da mesleki ve teknik alanda kalifiyelegmis ve Almancayi 6grenmis
olarak dénecekleri ve toplumsal degisime katkida bulunacaklari umulmaktaydi. O
halde toplumsal degisme nedir ve egitimin toplumsal de§ismeye etkisi nasildir?
izleyen bslimde bu sorulara cevap aranacaktir.
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3. Toplumsal Degigsme ve Egitim

"Egitim sorunlari, Egitimin toplumlarnin gereksinmelerine uyum sorunlandir. Bu
bakimdan sosyolojinin temel sorunlanindan bin de toplumsal degigme sorunudur”
(Ergun, 1987, s.4). Bu nedenle toplumsal de§ismenin gerektirdigi toplumsal ve
bireysel gereksinmelere, egitimin cevap verip vermeme durumunun agiklanmasi
gerekir.

Toplum, toplumsal kurumlarin meydana getirdigi bir sistem olarak
tanimianabilir (Kongar, 1981, s.25). Ancak kurumlann bir arada oluglan toplumlarin
strekli denge igcinde bulunan bir varlik oldudu anlamina gelmez. Aslinda duragan
(stationar) sayilan bir toplumsal sistemde de hizh olmamakia birlikte strekli olarak
dedisme sureci goriimektedir (Kénig, 1967, s.229). Clinkli sosyo-ekonomik, sosyo-
poitik, sosyo-kﬁltﬁfel boyutta, gerek kendi iginde dogal olarak olusan geligkiler,
gerekse distan gelen etkilerin varligi g6z 6niinde bulundurulacak olursa, doga-insan
ve insanlar arast iligkilerin bir érgtittenmesi olan toplumsal yapinin, durgun olmadigi,
srekli bir degisme gbsterdigi yadsinamaz. Toplumsal yapi 6zellik itibariyle yapilagma
(Struklieurung), yapinin bozulmasi (Destrulktieurung) ve yeniden yapilagan strekli bir
hareketlilik i¢indedir ve sayet yeniden yapilanmasini gergeklestiremez ise yeni bir
sosyal yapiya yer agacak bigimde pargalanir (explodiert). Sosyal yapi sosyal
gerceklikle kangtirmamali. Sosyal yapilar total toplumsal olaylara (fenomenlere)
giydirilen bir elbise gibidir. Sosyal yapilar, sosyal gergeklik icin zengin bir ikame
alanmidir (depodur). Toplumsal yapininin tanimindaki en belirleyici 6zellik (element)
hiyerargi yiginlan arasinda, strekli ¢abalarla yeniden uretilen nazik bir denge
gostermesidir (Casseti, 1970, s.76-77). Bagka bir sdyleyigle toplumsal yapi egreti bir
dengedir ya da goreli bir strekliliktir. Yapr mutlak degildir. Her toplumsal degigme,
toplumun egreti veya gegigi dengesini bozar ve yeni egreti bir denge saglar; bu egreti
denge bozulmak zorundadir. O halde toplum ve degisme kavramlarn birbirinden ayr |
olarak distinilemez (Ergun, 1974, s.99).

Toplumsal degisme bu glin sosyolojinin temel kavramlarindan biridir. ilk kez
W. Ogbumn tarafindan, sosyal dinamik ve bundan turetilen ilerleme, gelisme
kavramiarinin yerine kullamimigtir. Daha &nceki klasikler toplumsal degismeleri, sosyal
dinamik, transformasyon, devrim, evrim, farklilasma, ¢6kme gibi kategorilerle



¢bztmlemiglerdir. Don Martindal'e goére toplumsal de§i§me§‘ insanlararasi iligkilerin
bigimlenmesi (formation) ve ¢bziimesidir. Dahrendorf, toplumsal degdismeyi, otorite
birliklerinin (Einheit) ydnetim pozisyonlarindaki degigme olarak tammlar. Loockwood
ise, toplumsal degismeyi, sosyal bir sistemin kurumsal yapisindaki ya da bir toplumun
merkezi kurumsal dlizenindeki bir dedigme olarak tanimlamaktadir (Zapf, 1971, s.13).

Yukandaki tanimlardan da anlagilacagi Gzere toplumsal degisme, bir
toplumsal yapidan ya da iligkiler dokusundan bagka bir toplumsal yapiya; bir yapilar
sisteminden bagka bir yapilar sistemine gegcme streci olup streklidir (Ergun, 1987,
s.100). Alvin Tofler'e gére ¢cagimizin en bliylik 6zelligi yagamin her alanindaki giderek
hizlanan degismedir (Ozk6k, 1985, s.274). Hizi artan bu dedisme nedeniyle insan
iligkilerinde “"gecicilik” ortaya gikmakta ve buna bagh olarak bireysel, kurumsal ve
toplumsal dizeyde bir seri uyumsuziuklar ve sorunlar meydana gelmektedir (Tolan,
1981, 5.227).

Sosyologlar genelde dis etkilerden (exogen) kaynaklanan degigsmeyi,
toplumun ig¢ dinamiklerinden (endogen) kaynaklanan degisimden ayirt ederler. Bu
yaklagima gére toplumsal degisme, ya niifus (Bevdlkerung), iklim gibi dogal ¢evrenin
farklilagmasindan (kapall toplumlarda), ya da savas, fetih, ticaret veya sosyo-kiltirel
agilardan bagka toplumlarla kurulan iligkiler (6megin, bunlardan biri de ig¢i gégidir)
yoluyla olmaktadir. Kuskusuz bunlara digtan ve i¢ten kaynaklanan nedenlerin birlikte
meydana getirdigi dedismeler de eklenebilir. Dogaldir ki tim degigmeler, belli bazi
kosullarin meydana gelmesinin (konstellation) sonucudur. Yine dogaldir ki, normlarin,
kurumlarin ve farkll diigtincelerin olusturdugu toplumun herhangi bir alaninda ya da
6gesinde meydana gelen degisme surecinin toplumun 6teki alanlanni etkilememesi de
dustinilemez (Kadelbach, 1972, s.324-326).

Ne tiirden olursa olsun, baglayan bir degisme bir noktada durmaz; devam
eder gider. CuUnku toplumu olugturan 6gelerin her biri, kendi 6zgil nitelikleri
dogrultusunda dinamik kosullardan strekli olarak etkilenir ve toplumsal diizeyde
degismeye yol agabilecek birikimi saglar (Oskay, 1983, s.11-12). Dinamik bir siireg
olan toplumun herhangi bir 6gesinde olan degisimden dogal olarak egitim kurumu da
etkilenir. Clnkd 6nemli bir toplumsal kurum olan egitimin kendinden beklenen
ekonomik, siyasal, kitiirel vb. iglevieri yerine getirebilmesi icin toplumsal degigmelere
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gbre kendini yeniden yapilandirmasi gerekir. Kaldi ki, glinimuzde egitim kurumuna
toplumsal degisme strecinin baglaticisi olarak da bakilmaktadir. Bu konuda Tuatengil:
"Toplum yap:smda‘ dé§i§ikler yaparak insan gdctind etkilemek mimkin oldudu kadar
insan gucund egitim, plan ve Glki gibi etkenlerle eylem haline getirerek, toplum
yapisini degistirnek de mimkindir' diyerek egitimin toplumsal degismeye iligkin
o6nemini vurgulamigtir. Bilgiseven (1987, s.134) bu konuyla ilgili olarak sunlari
sOylemigtir.  “Toplumsal dedismenin kendiliinden olumlu bir y6nde meydana
gelmedigi az gelismis dlkelerde, planli ve istenen ybénde bir degismenin
gergeklegmesinde egitim kurumundan yararlaniimaktadir."

O halde egitime bir anlamda toplumda meydana gelen degigsmelere, bireylerin
sikintisiz olarak uymalarimi kolaylagtiran tampon bir kurum; diger taraftan da toplumsal
dedisme sirecinin baglatilip strdirilmesinde énemli bir arag olarak bakilabilir. Diger
bir ifadeyle, insani, hem ¢evredeki dedismelere uyum saglayacak hem de gevrede
istenilen deg@ismeleri yaratabilecek yeterlige ulagtirmak egitim kurumunun iglevidir
(Basaran, 1978, s.22). Ancak insanin, hem gevreye uyum saglayabiimesi, hem de
gevreyi degistirebilmesi yiksek diizeyde bir zihni faaliyeti gerektirir. insan zihninin
geligmesinde en 6nemli etken ise onun siirekli olarak yeni bilgilere agik, karmasik
sorunlari gézmeye hazir bir iglerlik iginde tutuimasidir (Oktay, 1983, s.21).

Turkiye ve Almanya toplumsal, kiilturel, ekonomik, egitsel vb. bakimlardan
oldukga farkl 6zellikler gosteren toplumlardir. Bu farkhiliklarin temelinde ise Trkiye'nin
gelismekte olan, ancak genelde geleneksel 6zellikler gbsteren (en azindan gdégmen
igcilerin iligkileri agisindan) bir toplum olusu, buna karsilik Almanya'nin sanayilegmis
(modern) bir toplum olmasi yatmaktadir. Tabii ki bu farkliliklardan en ¢ok etiklenen
kesim de ig¢i gocuklan olmaktadir. Devam eden bélimlerde geleneksel ve modern
toplumiar bazi 6zellikleri agisindan tartigilacaktir. Cinki gég¢men gocuklann
uyumlarinin saglanabilmesi ve bunla bagdh olarak egitim sorunlarinin g¢dziilebilmesi
farkl yapidaki toplumlann 6zelliklerinin bilinmesiyle yakindan ilgilidir.
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C. TOPLUM VE YETISTIRDIGI INSAN TiPLERI

Genelde toplumsal olgu ve olaylarin diger bir deyisle toplumsal sireglerin
bilimsel olarak ¢6ziimlemelerini yapmak amaciyla, bilim adamlan, toplumlan, sahip
olduklan bazi ortak &zelliklerine gére tiplestirmeye gitmiglerdir. Ormegin, Ferdinand
Tonies, toplumlari, Gyeleri arasindaki iligkilerin karakterinden hareket ederek topluluk
(Gemeinschaft) ve toplum (Geselischaft) olarak ikiye ayirmigtir. Tonies'den sonraki
birgok toplumbilimci, kiigik anlam degisiklikleri olmakla biriikte, Tonies'in yaptigi ayrimi
esas almiglardir (Bottomor, 1984, s.98).

Bir bagka yaklagima gére toplumlar, toplum igindeki gruplarin sayisina ve
cesitliligine gore tiplestiriimektedir. Iste Durkheim bu noktadan hareket ederek,
benzerlige dayanan bir dayanigma Uzerine kurulmug gruplarla (mekanik), isbélimuine
dayanan bir dayanigma {zerine kurulmus olanlan (organik) birbirinden ayirir
(Duverger, 1982, s.65). Robert Raldfield ise toplumlar kavim toplumu ve kent toplumu
olarak ikiye ayirmistir (Sayin, 1985, s.75), Cooley toplumiari birincil ve ikincil iligkilere
dayah toplumlar; Llemer, empati ve fikir dlizeyinden, Levy ise yapisal fakhlagmalardan
hareket ederek toplumlan modern ve geleneksel toplumlar olarak ikiye ayirmiglardir
(Kongar, 1981, s.230). Toplumlan gelismiglik derecelerine gdére az gelismig, geri
kalmig, gecikmis, gelisme halinde, geligen, kalkinan, yan gelismis vb. kavramiara gére
ayiranlar da vardir (TUtengil, 1966, s.5).

Ancak toplumlan, bazilani yukanda verilen kavramlar g¢ergevesinde kesin
¢izgilerle ikiye ayirmak mamkin degildir. Omegin, hi¢ bir toplum ne sirf gelenekgi ve
ne de suf sanayi toplumuna 6zgl olan tim 6&zellikleri igerir (S. Dénmezer, 1982,
s.244). Omegin sanayilegsme sireci igindeki toplumlarda (gecis dénemi toplumuy)
geleneksel topluma 6zgh ogeler ile endlstri toplumuna 6zgli degerler yan yana
bulunmaktadir.

Toplumlarin yukanda verilen tiplemelerinden geleneksel-modern ayrimini
segigsimizin nedeni bu aynmin entellektiel ve bilimsel ¢gevrelerde yaygin olusundan ve
pratk olmasindandir. Cinkl konuyla ilgili aragtirmalar, geleneksel ve modem
toplumlann bazi ortak 6zelliklerinin bulundugunu géstermektedir (Bilgin, 1991, s.411).
Asa@ida bu iki toplum yapisina iligkin bazi genel 6zellikler verilecekir.
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1. Geleneksel Toplum -

Geleneksel toplumlanin belirgin 6zelliklerinden birisi geleneksel tarim
endistrisine dayali olmasi ve uzmanlagmanin olmamasidir. Toplurﬁsal yapl,
ekonomik, siyasal ve dinsel, edjtsel, ailesel vb. agilardan otoriteye dayanan hiyerargik
bir yap: 6zelligi gbsterir. Bu toplumlarda otoriter hiyerarsik yapiya bagh olarak yoneten
kiiglik bir grup ve yonetilen bliyik bir kitle vardir. Bu kiiglk grup sahip oldugu otoriteyi
altta bulunanlara uygular. Klgiik bir hareket serbestligi disinda toplumsal statiler
miras yoluyla geger ve atfedilen stati 6zelligi gosterir. Bu statli kazaniimaz; birey belli
bir statli ile dinyaya gelir. Geleneksel toplumlarda farkliigma olduk¢a azdr.
Gegmisteki toplumsal degerlerine olduk¢a baglidiriar.

Bu toplumlarda yeniliklere, yaraticihga, bagariya, bagimsiziagsmaya pek
olanak tanimayan; bagimhlik ve itaat yonl agir basan otoriter bir kisilik yapisi vardir.
Yeni kusaklarin egitimi de bu dogrultuda yapilir (Zapf, a.g.e. s.354). Nifusu azdir ye
dolayisiyla Gyeleri arasinda yakin ve siki bir igbirligi vardir. Yukarnda da belirtildigi gibi
boyle toplumlarda normlar uzun zaman hemen hemen sabit kalir. Toplumsal
érgutienmenin bigcimi hisimhk, akrabaliktir; insanlar genellikle bulunduklan boélgenin
digina ¢ikamazlar, fiziki hareketlilik azdir.

Deéerleﬁn ve normlarin bekc;isi geleneklefdir. Bireyler bu gelenekleri
elegtiremezler. Normlar Gzerinde uyugmazhk yok gibidir. lligkilerinde surekli
pekistirirler, canli tutarlar. Normlar kugaklar boyunca devam eder, akraba evlilikleri
6zellikle icten evlenmeler ¢ok yaygindir. Kitle iletisim araglarn gelismemis oldugundan,
iletisim sbzle yapilir. Kadin ig yagamina katiliyorsa da ekonomik anlamda bagimlidir
(Sayin, 1985, s.76-77). Geleneksel dzellik gbsteren toplumlarda gergek bir kentlesme
yoktur; okuma-yazma bilenlerin sayisi azdir. CUnkl okullagma orani dustktar ve her
yastaki kigilere yeterli egitim programlarn yoktur. Kigisel yeterlilikten ziyade kidem ve
yashhiga énem verilir. Bu toplumlarin yapisi degismeyen bir kisilik temeline dayanir
(Tezcan, 1985, s.240). liskilerinde genellikle daygusallik egemendir. Bolgeselcilidi
savunurlar. Nafus artig hizi ylksektir (Bilgin, 1991, s.411).
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2. Modern Toplum

Endistrilegmis ya da modern toplumlann ézellikleri, yukarida genel hatlan ile
aciklanan geleneksel ozelliklerle karsithk gosterir. Modem toplumun insanlar farkh
ritmde toplumsal "dedisme sdreci'ne oldukga alismiglardir. insanlar burada dogduklar
yere bagh kalmak durumunda degildirler. Sanayi kuruluglannin kent merkezlerinde
olusu nedeniyle nifusun blylk bir kesimi kent merkezierinde birikmistir. Fiziksel
hareketlilikle birlikte gelen toplumsal hareketliik ve bu slrece uygun olan yeni
kurumlann olugmasi, sanayilegmis toplumun bir bagka ozelligidir. Kugskusuz
hareketlilikle birlikte olusan kurumlar, yeni bazi becerileri ve degerlendirme 6lgutlerini
de gerektirmistir. Bu gelismelere bagh olarak demokratiklegme sureci baglamig ve
bireye segme hakki verilmigtir. Bu anlayiga gére hekes yeteneginin izin verdigi élglide
kendi gelecegini belirleme hakkina sahip olabilecekti. Bunun iginde temel egitim
zorunlu ve herkes esit egitim sansina sahip olacakt. Kisiler artik toplumsal
kokenlerinden badimsiz olarak, basarlarina gére degerlendirilecekti (Zapf, a.g.e.
$.363).

Geleneksel toplumlarda halkin bliylUk bir bélimu birincil sektor denilen tarim
alaninda galigirken; modemn toplumlarda insanlar, ikinci sektdr denilen endiistride ve
nihayet kentlesme ile egitim diizeyinin géstergesi olarak da bilinen hizmet sektériinde
¢ahgiriar ve bununla bagintilh olarak siyasal ve kultarel biling diizeyi de yikselmigtir.

Lerner, modern ve geleneksel, toplumsal yapilardaki sektdrel dagilimi Tablo
L.'de su sekilde semalagtirmistir (Boos; Hohman, 1977, s,287).

Tablo I. Geleneksel ve Modern Toplum

Sektor Geleneksel Sistem Modern Sistem
Sosyo-ekonomik Tanma dayali Kentlegmis (sanayilegmis)
Kiltarel Ummilik hakim Temel editim zoruniu
lletigim S6zli sistem Vasitall sistem

Politik Tayin sistemi Secim sistemi
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Sanayi toplumlannin dzellikleri derli toplu olarak $dyle siralanabilir. Gok blylk
boyutlarda bilgi birikimi (6ncelikle doga bilimleri ve teknik bilimler alanlarninda) artan bir
6lglide edistrilesme ve teknolojiklegmenin goze carpmasl, yiksek derecede bir ig
bélimia ve kentlesme, codrafi ve sosyal hareketlilik, igyeri ile oturma yerlerinin
aynimasi, i diinyasinda mesleklegme ya da profesyonellegsme ve bagh olarak meslek
yapisinda da farklilagmalar, bagan ilkesine dayanan rol beklentilerinin artmast, icinde
bir buguk kugagin yer aldi§i samimi bir birlik olan gekirdek ailelerin ortaya ¢ikmasi,
affedilen statl yerine siirekli degdigebilen, kazanilan statiniin benimsenmesi, deviet
aygitinin merkezilegmesi ve o ana kadar bagka kurumiarca yerine getirilen iglevlerin,
devlete aktanimasi ve toplum lyelerinin devlet (zerindeki kontrolliniin artmasi, birey
basina digen gelir dizeyinin ve buna bagl olarak yagsam standardinin yikselmesi,
yukarida da belirtildi§i gibi egitim firsatlannin demoratikiegmesi, kitle iletisim araglan
sayesinde bilginin yayginlagmasi, yapisallagmig rollerin artmasi, halkta goreli olarak
bir davranig glivensizliginin gdériilmesi, norm ve dederlerin, sabit ve kalici geyler
olmadiklanmin toplumsallagtirma yolu ile Ogretimesi, toplumsal grup Uyelelerine
haketlilik, yenilik ve bilinmeyen seylere iligkin olarak hazirlikii olmalar igin iyi bir
motivasyon kazandiriimasi ve nihayet daha 6nce de belirtildigi gibi hizli ve srekli bir
degigsme siirecinin varligi (Rueg, 1969, s.225).

Kugkusuz modenlesme sireci yalmizca kurumlardaki, 6fgi‘1ﬂerdeki ve
toplumsal yapidaki farklilagma ile siniri kalmamig, bunlara ek olarak bireylerin
zihniyetinin yonlendiriimesinde ya da degistirimesinde de etkili olmugtur. Marx, bu
konudaki dligtincesini asadidaki climelelerle ifade etmigtir. "Cagdas sanayi, igb6limii
nedeniyle ayni igi tekrarlamaktan bunalmig olan iggdcind, gesitli igleri yapmaya
uygun, dretimdeki degigiklije derhal uyabilen, cesitli toplumsal iglevieri yerine
getirebilen iggicd ile degistirmeye zorlamigtir. Bu nedenle de geleneksel kigilik
6zellikleni degisiklige ugramis ve mordemn toplumun gereklerine uygun yeni bir kigilik
6zelligi ortaya ¢ikmigtir” Lemer bu yeni kisilik tipini empati kavram) ile agiklamigtir.
Empati, bir kimsenin kendini bagkasinin yerinde gérebilme kapasitesidir. Lerner bu
kavrami psikolojik haréketlilik olarak da degerlendirmektedir. O'na gére empatik kigiler
aglk ve esnektir (Kagitgibagt, 1976, s.276). Modern toplumun gesitli sektbrlerinin
celigkili ve kapsamh rol beklentilerine uyum yetenegdi yiksek empatik kigiler cevap
verebilir.
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Buna karsilik okuma-yazma dlzeyi disik geleneksel toplum bireylerinin
zihniyet ve yetenekleri kent ve endlstri yasaminin gereklerine uymakta sayisiz
zorluklarla kargilagmakta veyeni sanayi diizenini yadirgadiklan igin sanayitoplum
Gyelerinin gayret ve hirsina,yetenek vemeslek bilincine ulagamamaktadir (Comiekgi,
1971, s. 24).

Almanya'da ¢aligan Tirk ig¢ilerinin kargilagtiklan uyum sorunlari,bu bilgiler
1siginda degerlendirildijinde biraz daha iyi anlagiimaktadir. Nasil ki insan organizmasi
kendini en iyi,en uygun denge iginde tutma egiliminde (homeostazis) ise (Dilsiz, 1977,
s. 8), toplumlar da ister geleneksel, ister modern olsun, denge iginde kalmak ve
varligini sirdlrmek isterler. Bunun temel kosulu ise séz konusu toplumda gegerli olan
roller, statller, kurallar, tutumlar, normlar ve benzerleri dogrultusunda bireyleri
kosullandirmaktir. Bagka bir sdyleyigle bireyleri, belirlenmig toplumsal amaglar
dogrultusunda egitmek ya da toplumsallagtirmaktir.

Gog olgusu ile birlikte ekonomik kaynakli degismelere ek olarak giderek artan
bir digide egitim ve toplumsallagma siregleri bazinda da sorunlarin ortaya ¢ikhg
(Boos; Hoffman, 1977, s. 7), onceki tartigmalarda belirtiimisti. Bu soruniar, her iki
toplumun, kendi sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel beklentilerine goére farkli insan tipi
yetistirmek istemelerinden kaynaklanmaktadir. Whiting ve Child (1953) ¢ocuk
yetistirme yontemlerinde toplumlar arasinda farkliliklar olmasini, farkli toplumlarin
kdltart strdarme sistemlerinin degisik olmasina baglamaktadirlar. Onlara gore kultari
surdirme sistemleri, bir toplumdaki ekonomik, siyasal vesosyal kurumlar, toplum
tyelerinin beslenme,bannma vekorunmasi ile ilgili temel tére ve davraniglandir. Bu
sistemlerden birisi de aile birimlerinin yapisidir (Glirkaynak, 1979, s. 3). Konumuz
agisindan en 6nemli noktalardan biri de temel tére ve davranug farkliliklarindan
kaynaklanan egitim ya da toplumsallagma sirecine iligkin sorundur. Farkl
toplumsallagtirma yaklagimlarina bagh olarak ortaya ¢lkan sorunlara nasil
yaklagilacagi ve bagh olarak ne tirden ¢6zlm onerilerinin getirilecegi egitim ve
toplumsallagma arasindaki iligkinin agiklanmasini gerektirir.

3. Toplumsallagma ve Egitim

Toplumsallagma, bireyin kisilik kazanarak belli bir gevreye hazirlanmasi,
toplumia bitinlesmesi sdrecidir (Ozankaya, 1984, s. 126). Bu siire¢ bireyi toplumsal
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sistemin katiimci bir Giyesi haline getirir. Ralph Linton, yeni dogmusg ¢ocuklarin uygar
olmayan yaratiklar oldugunu ve onlarin bu durumdan kurtariimalannin ve toplumsal
sistemin insan Gyeleri haline gelmelerinin toplumsallagma ile miimkdin olacagini sdyler
(Dénmezer, 1982, s. 141). Bu sayededir ki, bireyin "isler durumdaki ruhsal, bedensel
ve fizyolojik 6zelliklerinin kendine 6zgi olan az gok duradan butanlagd” olarak
tarimlanan kisilik (Eng, 1974, s. 107), ¢ocuklugun ilk yillarinda belirginlesmeye baglar
ve genglik cadinin son yillarina dogru da son bigimini alr. Insanlann gocukken
6grendigi ¢codu seyler onlann zihinlerinde dyle izler birakir ki, bunlar ancak beyin
yikama gibi ¢ok istisnai deneyimler gegcirildijinde ortadan kaldirlabilir. Oysa erginlerin
6grenmelerinde bu nitelik yoktur. Clink( erginlikte elde edilen bilgi teknik niteliktedir ve
kaltar degerlendirmelerinin igsellestiriimesini dogurmaz (Dénmezer, 1982, s. 141).

Birey toplumsallagma sureci sayesinde grubun etkin bir Oyesi olabilir. Birey
grup iginde isgal ettidi konuma iligkin rol beklentilerini ve gruba ait olan kailtdrel
degerleri, inanglar topluméallagma sareci yolu ile 6grenir ve i¢sellestirir (Lange, 1986,
s. 12). Birey toplumsallagirken toplumsal etkilesime tabi olur. Kisiler ve gruplar
arasinda, buna katilaniann davramgini degistiren herhangi bir iligki olarak tanimlanan
toplumsal etkilesim, davraniglan, egitimcinin istedigi dogrultuda degistirdigi takdirde
editimin bir parcasi olabilir. insanlar bu sayede topluma uyarlar veya uymak isterler.
Buna gére ¢agdas egitimin bir pargasi, iginde éGrenimin yer aldigi uygun durumiann
olusmasiyla meydana gelmektedir (Tezcan, 1984, s. 26). Zaten egitim,
toplumsallagmanin bilingli olarak planlanmig ve formal olarak o&rglitlenmis bir
pargasidir (Lange, 1986, s. 21). Egitim, insanlarin toplumsallagmaya en agik oldugu
dénemde, onlari toplum diizenine kogullandirmaktadir (Ozankaya, 1977,s. 100).

Toplumsallagma ile yakin bir ilgisi olan bir slre¢ de, kiltirlesme
(Akkdltaration) kavramudir ¢ogu zaman toplumsallagma ile esanlamda kullanilan
kultirlenme, farkli toplumsal yapi ve kultirlerden birey ve gruplann kargilikh
etkilegimleri sonucunda yeni bir senteze ulagmalan olarak tanimlanmaktadir (Celkan,
1989, s. 53). Calisma grubunu olugsturan 6grencilerin, gerek Almanya'daki durumlari
gerekse Turkiye'deki yagantilan kultirienme sireci iginde degeriendirilebilir. Kanimca
s6z konusu grubun egitime donik sorunlarimin kékeni blyik 6lglide kiltirlenme
sureci ile de ilgilidir.Bu konu daha sonraki bélimde biraz daha genis olarak ele
alinacaktir.
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Toplumu olugturan butiin siniflarin Gyeleri ve siniflar arasindaki sosyo-kultirel
farkihigin en aza indirilerek, olanak oi¢listinde ortak kultir dederlerinin empoze
edilmesi toplumsal bitlinlesme agisindan énemlidir. Bu énemli iglevde sorumiu ya da
yakamid bulunan bazi informal ve formal merciler vardir (Lange, 1986,s. 21). Simdi bu
mercilerin bazilarindan sézetmek istiyorum. Bronfenbrenner'e gére toplumsallagtrma
sUreci bir kugagin digerine karsi ilgisidir. Cocuk bu stireg yoluyla toplumun etkin bir
Gyesi haline gelir. Toplumsallagtirma sireci cesitli toplumsal ortamlarda olusur ve
sUrlp gider. Bu ortamlardan ilk ve en dénemilisi ailedir (Gurkaynak, 1979, s. 5).

Aile, biyolojik iligkiler sonucu, insan turinin devamimi saglayan,
toplumsallagma sirecinin ilk ortaya ¢ikti§i, kargilikli iligkilerin kurallara badlandi§:, o
gune kadar toplumda olugturuimug maddi ve maddi olmayan zenginlikleri kugaktan
kusaga aktaran, biyolojik, psikolojik, ekonomik, toplumsal, editsel, hukuksal vb. yonleri
bulunan en kigik toplumsal birimdir. Aile, 6zellikle dilbagta olmak Gzere toplumdaki
klltiirin temel dgelerini bireye aktarir (Sayin, 1990, s. 2). |

Amerikali sosyolog Cooley'e gére aile birincil iligkilerin gergeklestidi birincil bir
gruptur ve en Kkarekteristik 6zelligi buradaki iligkilerin dogrudan, samimi ve ortak
¢aligma ile ilgili olugudur. Bir kugagin sahip oldugu dislnceler, de§erler,bekientiler vb.
gelecek kusaklara genellikle aile iginde aktanhir. Cocugun okuldaki bagarisinda,
kigiliginin geligiminde, meslek ve yasama iligkin planiarinin yapiimasinda ailedeki
editim ve toplumsallagma surecinin belirleyici bir etkisi vardir (Meier, 1974, s. 292).
Aile sadece kigiik gocugun toplumsallagmasinin gergeklestigi bir grup degil, buna ek
olarak modern toplumlarda yetigkinin de toplumsal dengesi icin gerekli olan, temel
toplumsal bir gruptur.

Cocugun ya da bireyin toplumsallagma sirecinde etkili olan bir etken de
arkadag veya akran gruplandir. Cocuk ayni mekan ve gevrede arkadaglari ile
dogrudan etkilegim igine girer ve karsilikli olarak birbirlerinin hareket tarzlarini 6grenir.
Ikincil toplumsallagtirma ajanlani olarak ana okulu ile Gniversite arasinda yer alan tim
orglin editim kurumlanni sayabiliiz. Bunlar daha énce de ifade edildigi gibi
toplumsallagma sirecinin érgttlenmig bigimleridir. Toplumsallagtirma burada bilingli
olarak yuruttlir. Bunlara ek olarak Uglinca (tertiaren) toplumsallagtirma gevresi olarak
adlandirilan érgitlerden de soz edilebilir. Bunlardan bazilan séyle siralanabilir: Iginde
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mesleki toplumsallagmanin oldugu ekonomik ve yonetsel makamlar; parti ve
dernekler; kilise ve miminler topluludu; islah evi ve hapishane gibi baski érgutleri.

Son tahlilde su sdylenebilir: Toplumsallagma sﬁreciz bireyin gelecekte sahip
olacad toplumsal ve mesleki statisiniin gerektirdi§i rolleri basanli bir bigimde
oynayabilmesi i¢in, onu, gereken bilgi, beceri, hiiner ve aligkanlik gibi 6zelliklerle
donatmak sQrecidir. Ancak bireyin bu ozellikler dogrultusunda davraniginin
degistirilebilmesi ya da 6§renmesinin gergeklestirilebilmesi, onun birincil toplumsallag-
tinlma ortaminin yeterliligi ile yakindan ilgilidir. Zira egitim sistemi galigmalarini strekli
olarak ve oncelikle birincil toplumsallagtirma sisteminin birikimleri Gzerine inga eder
(Lange, 1986, s. 21). Ancak, toplumun bir prestij ve iktidar hiyerarsisi olusturan
siniflardan ve tabakalardan olustugu (Bottomore, 1984, s. 195) gergeginden hareket
edildiginde, her tabakadan (alt, orta, Ust) ailenin basarii bir toplumsallagsma
gergeklestirebilecegdi sdylenemez. Bu konuya biraz daha agiklik getirebiimek i¢in gimdi
toplumsallagtirma siirecinin farkli tabakalardaki gérinimi ile egitim iligkisi
tartigilacaktir. QUnki farkli toplumsal tabakalara mensup ailelerin egitim ve
toplumsallagtirma anlayislarinda tipik farkhlklar vardir (Lange, 1986,s. 95).

4. Toplumsal Tabakalagma ve Egitim iligkisi

Tabakalagsma en genel anlamiyla,bir halkin, aralarinda ayncalik,sinirlilik, 6dul
ve yukimldlik bakimlarindan farklar bulunan, kendi iglerinde bir igide uyumlu iki
veya daha ¢ok tabakaya bélinmesi olarak tanimlanabilir (Lundberg; Schrag, Larsen;
1985, s. 318). Toplumlar, her yer ve zamanda bireyler ve statileri yukari ve agag,
daha iyi, daha kotl, arzu edilen ya da arzu edilmeyen gibi deger 6ligllerine gore
derecelendirilip 6rgltlenmiglerdir. Bagka bir anlatimla toplumdaki bireyler iggal ettigi
konuma, irksal kokenine, egitim dlizeyine, meslek, siyaset ve mensup oldugu
toplumsal siniflara gére derecelendirimekte ve degerlendiriimektedirier (Dénmezer,
1982, s. 303).

Buna gore tabakalagma o6nce bir hiyerargi ve esitsizlik olugsumudur ve

kaginmak da mamkin degildir. Ancak kaginmak miimkiin olmamakla birlikte tabaka-
lagmanin yol ag¢hdi hiyerarsi ve cesitli goérintlleri nedeniyle toplumda bir takim
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hosnutsuzluklar da olmaktadir. Bu hognutsuziuklanin ise toplumsal hareketlilikle
agilabilecedi savunulmaktadir (Sezer, 1985, s. 134).

Ne zaman bir tophljm derecelendirilmis bir siralanma gosterirse o topluma
tabakalagmig denilir (Tezcan, 1984, s. 119). Benzer statiye sahip kigi ve gruplar
(aileler) tabakay: olugtururlar; benzer toplumsal tabakalar ise toplumsal tabakalagma
sistemini meydana getiriler (Hangerlioglu, 1986, s. 232). Toplumsal tabakalagma
konusunda Pitiim Sorokin s6yle der. Toplumsal tabakalagsma, belli bir nifusun
hiyerargik olarak dizenlenmis siniflar bigiminde farklilagmasidir. Bu farklilagma,
toplumda Ust ve alt katmanlarin vari§ini gerektirir. Temelinde ve varolusunun 6zlinde
haklarin ve ayncalklann, gbérev ve sorumluluklann, toplumsal zenginlik ve
yoksulluklarin toplumsal iktidarla iktidarsiziigin esitsiz olarak dagilimi yatar. Amerikan
toplumbilimcisi Merill de ayni konuya iligkin olarak sunlan séyler: Toplumsal
tabakalagma, Uyelerin blylk gogunlugunca bilingli olarak bilinmeksizin ve onlarn
iradelerine bagimh olmaksizin, gelenek araciidi ile yukardan zorla benimsettirilir.
Tabakalagma kimi kimelerin maldan, hizmetlerden iktidar ve duygusal
doyguniuklardan o6teki kimelere goére daha fazla yararlanmalari anlamina gelen
farkilagtinlmig bir ayncaliklar sisteminin varhdini gerektirir. Ayncaliklar kusaktan
kusada strdurilerek kurumlagtinlir (Hangerlioglu, 1986, s. 232). Bu tabakalagsma
olgusunda ya da hiyerarsik yapilanmada, toplumun Ust kesiminde bulunanlar,
toplumsal, ekonomik, kultiirel, egitimsel, siyasal vb. olanaklardan en fazla
yararlananlardir. Toplum, Uyelerinin toplumsal olanaklardan yararlanma derecelerine
gore alttan Gste dogru gidildikge daralan bir pramit bigiminde tabakalagir. iste bu
pramidin daha genig olan alt basamaklarinda yer alan ve toplumun g¢oguniugunu
olugturan bireylerin tim c¢abasi bir Ust tabakaya atlamak ya da toplumsal
olanaklardan daha ¢ok yararlanmaktir.

Toplumsal tabakalar belilemede iki 6lgut kullanilir. Bunlardan ilki nesnel
Olgut, ikincisi ise 6znel dlghttir. Ayni toplum i¢inde yagayan insanlari gelir, egitim,
konut, yagam bigimi, yagam diizeyi, bog zamanlarini degerlendirme bigimi, yasanilan
kaitarel ortam gibi nesnel Sigltleri kullanarak gruplastinp tabakalar ofusturulabilir
(Sayin, 1985, s. 94). Oznel éligitlerde ise kisilerin kendilerini hangi tabakada
gbrdiklerine iligkin olarak 6znel degerlendirmeleri séz konusudur. Bagka bir
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soyleyigle, burada kigilerin ugrag ya da mesleklerini, itibar, getirdigi kazang vb.
acilardan kendilerini nasil degerlendirdikleri 8n plana ¢ikmaktadir.

Kapitalizmin gelismesiyle birlikte yénetim ya da y6netic§lik mal sahipliginden
ayniidi. Sermayenin ve yonetimin birbirinden aynimasindan sonra girigimci 6nemini ve
gliciini kaybetti. Toplumun yeni ybdneticileri, glglerini bilgiden almaya bagladilar.
Bugin ybnetici olmak igin, belidi bir meslek ve egitim formasyonu almak
gerekmektedir (Sayin, 1983, s. 100). Ayrica, toplumsal tabakalagsmada énemli bir él¢tt
olan gelirin elde edilmesi de mutlaka Uretim araglarina sahip olmayi gerektirmiyor.
Ormegin, toplumda kit ve istenen bazi igler vardir ki, bunlar Gretim araglarindan
badimsiz olarak ylksek gelir getirirler ve prestij saglarlar. Buna 6rnek olarak serbest
meslek sahipleri gésterilebilir (Lange, 1986, s. 91).

Dikkat edildiginde, bireyin toplumsal statistint belirleyen 6igitlerle, toplumsal
tabakalagmadaki yerini belirieyen élgitler baylk 6l¢lide benzerlik géstermektedirier.
Zaten bireyin toplumsal statlisi onun hangi tabakaya ait oldugunu da gdsterir. Bu
dugtinceden hareket ederek gu sOylenebilir: Bireyin icinde bulundugu tabakadan bir
st tabakaya gecebilmesi, diger bir syleyigle, bireyin hiyerarsik yapilanma iginde gig,
zenginlik ve prestij sahibi olabilmesi, egitim alaninda (okulda) gésterebilecegi bagan
ile yakindan ilgilidir. Daha 6nce de belirtildi§i gibi gocugun okuldaki basgarisinda da,
icinde dogdugu ailenin toplumsallagtirma ortam ve anlayisi oldukga etkili olmaktadir.
Kénig'e gore biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen gocuk, deyim yerindeyse sosyo-
kilturel ve sosyo-psikolojik anlamdaki ikinci doumuna aile i¢inde baglar (Wendt,
1980, s. 75).

Freud'¢u psikolojik analize gére erken gocukluk dénemindeki egditim veya
toplumsallagtirma etkinlikleri, gocugun kisilik &zelliklerinin olusumunda ¢ok biiyiik bir
éneme sahiptir.Bu nedenle 1950l yillardan itibaren, gocugun daha sonraki okul ve ig
yagsaminda, Kisilik yapisinin olugsumunda rol oynayan egitsel adavraniglar ve ebeveyn-
gocuk iligkisi Gzerinde daha ¢ok duruimaya baglandi. Bu anlayigin etkisiyledir ki,
psikologlara ek olarak, gesitli disiplinlerden bilim adamiarn (kultir antropologlari,
sosyologlar, egitimciler) da toplumsallasma (sosyalizasyon) arastirmalarina katildilar.
Aragtirma yéntemleri daha da iyilestirildi ve toplumsallagma "kontex"ine akran gruplan,
okul ve kitle iletigim araglari da dahil edildi. Yukarida da belirtildi§i gibi bu ¢aligmalarda
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ozellikle tabakalagma yapisinin toplumsallasma siirecindeki etkileri dikkate alindi
(Hradil, 1987, s. 105). Bu aragtirmalarin bulgulanna gére gocugun egitimini ya da
toplumsallagmaslrp belirleyen en dnemli sey, ebeveynin 6zellikle babalarin meslekteki
pozisyonlarinca belilenen ¢alisma kogullari ve deneyimleridir. Ailenin ekonomik
cergeve icinde degerlendirilen galisma kosullar, gocuklarin gelir ve yasama firsatini
(sanslarini), arkadag ve tanidik gruplanni, ailesel konumlarini ve sorunlarini, digtnus
ve deger yargilann, bilgi ve yeteneklerini, ayni sekilde konugsma ve egitim davranig-
lanni  belirlemektedir (Hradil, 1987, s.109). Almanya'da da 1960'ardan itibaren
toplumsallagtirma strecinde sosyal yapiya iliskin farkliliklar aragtinimaya baglanmistir.
Zira yetenek havuzunun harekete gegiriimesi ve egitimde firsat esitliginin sadlanmasi
gercevesinde Ozellikle iggi gocukiarinin bagari diizeylerinin dusik oldugunu gdsteren
ampirik bulgulara rastlanmistir (Lange, 1986).

Sosyologlar genel olarak toplumlarin Ust, orta ve alt gibi ana tabakalardan
olustugunu kabul ederler. Ancak burada analitik diisiincelerden hareket edilerek orta
ve Ust tabaka birlikte degerlendirilmistir. Bu nedenle agafida yalnizca iki tabakanin
toplumsallagtirma ya da egitim anlayigi kargilagtinimali olarak Tablo I'de verilmigtir
(Hradil, 1987, s. 109).
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Tablo II. Alt Tabaka ile Ust ve Orta Tabakalarin Toplumsallagtirma Anlayiglari

Alt Tabaka Ailelerin Toplumsal..

| \agtirma Anlayiglan

Ust Tabaka Ailelerin
Toplumsallastirma Anlayiglan

Pasif (edilgen)

Aktif

Toplulukgu (kollektiv) Bireyci
Degere lligkin Simdiki zamana y&nelimli Gelecefe ybnelik
Davraniglar Kétiimser lyimser
Kesinlikle cinsiyete badh is blim{ | Cinsiyete daha az bagl 6zgir
isb8limil
Baba 6nemii bir otorite kaynag; Arkadasga iliski iginde yapilan
Aile Yapisi gocudun egitimi genellikle anneye | egitim
bagh. Bagimsizlikgi
Uyumculuk (Konformitat)
Itaat isteyen Gelismeye y6nelik
Diizenlilie yénelik Basariya hazir olusluk
Basari Yaraticihk
Egitim Stilleri Glig etken Tartisma etken
Bedensel Ceza Psikolojik teknikler
Kurala ydnelimli (deduktiv) Tek olaylardan hareket etme
(indiiktiv)
Egitim Teknikleri Ebeveynin istedi Cocugdun istegine badh

Konusma Stilleri

Dahabilyiik kelime haznesi

Cok konusmaya dayanan iletisim
Bigimsellik (Formeln)

Basit ciimle yapisi

Pratije yonelik (Parataxe)

Soyut (abstrakt)

Kontex'e bagli konugma

Daha az kelime haznesi

Az konugmaya dayanan iletigim
Konusma 6zglirliga

Karmagik ciimie yapisi
Kuramsal (Hypotaxe)

Somut (Konkret)

Kontexe ba§li olmayan konusma

Aileye baghiik (Familiusmus) ve
kurumlardan gekinme

Kurumlara giiven

Cevresel normlara bagli
Kurallara kesinlikle uyma

Cevre lligkileri Yogun sahsi iligkiler Araglt, anonim iligkiler
Gevreye agik Cevreye kapali
Hirs potansiyeli az Yiiksek hirs potansiyeli
Daha az zeki (weniger intelligent) | Zeki (intelligent)
Disiik basari motivasyonu Basar motivasyonu
Digsal (extrinsische) basari Igsel (intrinsische)basar
Cocuk Kisiligi motivasyonu motivasyonu
Basansiz olmaktan kaginma Bagari gabasi

Normiarin i¢sellestiriimesi
Kurallaria iliski daha esnek

Tabakalara 6zgl toplumsallagma strecine bakildiinda, bunun toplumsal
esitsizliklerin yeniden retilmesi igin en énemli mekanizma oldugu gorulir (Hradil,

1987,5.109).
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Alt tabaka ile orta ve Ust tabakalara 6zgl toplumsallagtirma ya da egitim
yaklagimlar, yukanda verilen Il nolu tabloyu tamamiayabilecegi dﬁ§0ncesiyle Tablo
ll'de de veriimigtir (Lange, 1986, s. 196).

Tablo Ill. Alt Tabaka ile Ust ve Orta Tabakanin Cocuk Egitimine Balug Agilar

Bakis Acisi (Aspekt)

Alt Tabaka

Orta ve Ust Tabaka

Deger ybnelimleri Bigimcilik Ozgiirlik, ydnetme egilimi,
(Wertorientierungen) | Uyumluluk (konformitat), tabi olma, | yaraticilik, rizikoya hazir oima,

uyum, temizlik, toplulukgu yonelmeye hazirlik, kendi

(Kollektivits), alileye baglilik kendini yénlendirme istedi
Egitim bigimleri Baskici (Regressiv), otoriter, Katilimct (partizipativ) Laissez-
(StilD bedensel yaptinmlar faire, psikolojik yaptirimlar
Yo6nelimleri Simdiki zaman Gelecek zaman
(Orientierungen)

Sinirlt bir galisma veiletisim stnirh
bir kontexe bagllik, siirh bir
soyutlama derecesi

Miikemmeliestirilmis
(elaborierter) yazih konusma
stili, konusma ve diisiinmede
yiiksek bir reflexivitat, yiiksek bir |.
soyutlama derecesi
(Abstraktiongrad)

Konusma (Stili)

Gereksinmenin do§rudan, hemen
karsilanmasi icin ¢caba

Ertelenmis gereksinmelerin
karsilanmasit icin hazirlik

Gereksinmeleri
kargtlama

Cocuklarinin bir st
tgrenime devam
etmelerine iligkin
davranislar

Cocuklara bir Gst 6grenime
devam etme konusunda giiglii
bir motivasyon verme.

Egitim sistemine karst mesafeli
(distanziert); kendi statiileri
nedeniyle gocuklarinin bir lst
6drenime devam etmeleri
engelieniyor.

Toplumun gbriintiisii_| Dichotomik (oben-und unten) Farkhlasmis

Yukarida verilen tablolar incelendiginde; alt tabaka ile orta ve Ust tabakalarin
toplumsallagtirma ya da egitime iligkin yaklagimlarinda buylk farkhitkiar oldudu
gorllur. Sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltirel ve benzeri olanaklar agisindan esitsiz
konumda olmalarn nedeniyle degisik tabakalara mensup gocuklarin 6grenme ya da
bagari dlzeyleri arasinda alt tabakanin aleyhine olan o6nemli farklarin olacagi
séylenebilir. Clnk( toplumsal tabakalann kendi degerleri, normlan ve orgltleri ile
egitim arasinda yakin bir iligki vardir. Egitim, ait oldugu tabakanin degerlerini,
ézelliklerini tagir. Bir yandan da tabakalagmanin modeliyle 6teki siireglerine etki eder.
Buna gbre toplumsal tabakalagmanin goriuldigtu toplumlarda, egitim farkhhklari
tabakalagmaya uygun bigcimde belirir. Yani bireylerin alacagi egitimin miktarini ve
niteligini mensup olduklan tabakalar belirler (Celkan,1989, s. 76).
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Alt tabaka gocuklarinin dezavantajlarindan birisi de; okullarin tipik bir orta
tabaka kurumu 6zelli§i gdstermesidir. Ustelik bu okullarda ¢aligan 6§retmenler de
genellikle orta tabakaya aittir. Bunlarin &3retim sirasinda kullandiklan dil de orta
tabakanin deger yargilarini ve zihniyetini aktarmaktadir ve gocuga hemen kullanacagi
bilgi ve beceriler degil, ¢ok sonra kullanilacak mesleki bilgiler 6gretilir. Oysa alt
tabakaya mensup aileler, gocuklarini, uzun strecek bir egitim sonunda elde edilecek
bir meslekten ziyade, ¢ok kisa stiren bir egitimle kazanilabilecek bir meslek i¢in motive
etmektedirler (Lange, 1986,s. 97).

D. BASARI VE BASARIYI ETKILEYEN ETKENLER

Bagarinin ne oldugu ile ilgilenen bilim adamlari, bu kavrami tarmimlarken
bireysel ve toplumsal agidan istenen, amaclanan noktaya ulagmay temel almiglardir.
Bu nedenle farkhi toplumlarda ve farkh toplumsal kosullarda basgar kavramina
yiklenen anlam ve basari i¢in kullanilan éigttler de degisik olmustur (Tatlican, 1990,
s. 63). Bagka sdyleyigle bagan ¢ok goreli bir kavramdir. Bu kavrama iligkin 6lgli gok
degisik bigimlerde kendini géstermektedir. Oregin “bir kigi igin para veya gii¢ olarak
ortaya ¢iktiji halde, bagka bin igin erdem veya bilgi, bir bagkasi igin gdzellik olarak
belienebilir. Herkesin tercih nesnesi ne olursa olsun, birinin veya digerinin bagarisi
her seyden énce kigisel bir duygu Uzerine kurulur. Kimisi mitevazi bir gabasini basari
olarak g6rdugu halde, bagka bini bunu kigimseyebilir. Bireyin bagariya iligkin 6lgitu
tamdyle 6zneldir.” (Sayin, 1982, s. 54).

Almanya'da yapilan bir aragtirmanin (Mayer, 1975, s. 100) sonuglarina gére,
bagarih olmayi, bireyler cok degigik bigimlerde algiliyorlar. Omegin, bazilarina gére
insan bir eve sahipse iyi yagiyorsa mesleki glivencesi varsa, iyi bir semtte oturuyorsa,
baganl telakki ediliyor. Bazilarina gére ise, parasal agidan iyi durumda olmak, mesleki
agidan iyi bir konumda bulunmak bagan olarak kabul ediliyor. Bagka bir grup da
bagariy! bir insanin dikkan agmasi, bir borcu ve yukamlGliganiin bulunmamast olarak
tanimhiyor. Ancak bunlara ragmen tim stat gruplannin bu konuda birlesti§i ortak
noktalan, meslek, gelir ve yagsam standard: olarak ifade etmek mimkindiir. Ancak
statl gruplarindan sadece Ust ve orta tabaka bagan konusunda, kisilik ve karakter
6zelliklerine yukarida belirtilenlerden daha ¢ok 6nem verdiklerini ifade etmiglerdir.
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- Toplumun bagar &lgitleri, bireylerinkinin aksine nesneldir. Toplum basan
derecesini risk glgliigl ve ortaya konan hizmetin 6lglisii 6neminde saptiyor. Sayin'in
(1982, s. 54) da belirtti§i gibi toplum bir piramit olarak degerlendirildiginde piramidin
yukarisina dogru ulagilan her noktada basan artar. Ancak bireyin bagari 8lgttlinin
‘toplumun bagan olgltinden timiyle bagimsiz olarak dederlendiriimesi mimkin
degildir. Gink{ birey toplumla insan olur, toplumla varhgim gergeklestirir. Dider bir
sOyleyisle insan biyo-kiltlirel ve sosyal bir varliktir. Bu nedenle diger alanlarda oldugu
gibi bagar konusunda da toplumun onayladi§i ve benimsedigi kurallara, ilkelere ters
digmek istemez. Omegin bazi toplumlarda hirsizlik, gocuk 6ldirme,yamyamliik vb.
davraniglar toplum tarafindan évlimeye deger 6zelliklerden sayilirken, bireyin 6vlimek
istememesi oldukga duglk bir olasiliktir. Buna karsilik, bagka bir toplum, bireyin bu tar
davraniglardan kaginmasini ister. Aksi halde, onu ayiplar ya da cezalandirir. Yine bazi
toplumlarda savasa kars! olmak erdem kabul edilmektedir. Bir kulttrin dederleri daha
¢ok entellektliel bagan etrafinda toplanirken, diger bir kiltir, fizik 6zellikler Gzerinde
durur (Basgaran, 1974, s. 15).

Demek ki bir toplumda basarili sayilan ve istenen bir davranig bagka bir
toplumda ya da gagda bir anlam ifade etmeyebiliyor. Ancak burada agiklanmasi
gereken bir nokta egitim orgutlerinin  (okullarin) basarlarini  yeterli olarak
degerlendirmeyi engelleyen bazi etkenlerin varigidir. Clnkl egitim politikalar dylesine
soyuttur ki, bagari olgtleri geligtirmekte kullaniimalari zordur. Ornedin, egitim
politikalarinda sézl edilen iyi yurttas nedir? Mevcut yonetime karsi elestirici tutumlari
kapstyor mu, kapsamiyor mu? lyi 6§retimin éigttleri nelerdir? Baganl égrenci kimdir,
nasil saptanir? Bu sorulara kesin bir cevap verme olanadi da yoktur. Ayrica bireyin
davraniginin degismesi uzun bir zaman streci iginde olusur ve degerlendirimesi de
goreli olarak glctlr. Oysa bir igletmede de@erlendirme yapmak béyle gii¢ degildir.
Satiglara, Uretim artiglarina, maliyete vb. bakilir ve verim o&lgular; ilgili personel
degeriendirilebilir (Kaya, 1986, s. 39).

Kog'a (1981, s. 7) gore basarn, ‘istenilen sonuglara ulagsma y6niinde
gésterilen ilelemedir.” Buna gére 6@rencinin okuldaki ya da bir dersteki basgarisi, o
6grencinin bulundugu okul, sinif ve derse gore 6ngdrilmils sonuglara ulagsma
yoniinde gbstermis oldugu ilerleme olarak degerendirilir. Akademik basar
kavramindan ise, “okulda okutulan derslerde geligtirilen ve 6Jretmenlerce takdir edilen



test puvanlan ile ya da her ikisiyle belifenen beceriler veya kazanilan bilgiler"
kastediimektedir.Akhun'a (1980, s. 6) gére akademik basari ise, bir 6grencinin bir yillik
calismasini yansitan bittin derslerden aldig smif gegme notlarinin aritmetik
ortalamasidir. Ancak Kog'a (1981, s. 7) gbre bagari kavrami akademik bagart kavra-
miyla sinirlandinlamaz. Cunka basan kavraminin bilgi ve beceriler gibi, biligsel
davraniglarin belirledi§i amaglar, kadar, ilgiler, kigilik ve tutumlar gibi biligsel oimayan
amaglari da igermesi gerekir. Aksi halde tilkemizde de mevcut not verme esasina gére
diizenlenen okullarda, aktarma yoluyla 6dling verilen bilgileri not karsihginda geri alma
bi¢ciminde yapilan 6gretimde, 6drencinin amaci 6grenmekten ziyade diploma almaya
yonelik olmaktadir. Béyle olunca da bu okullarin davranig degistirmede ya da 6grenme
strecinde etkili olamadiklarina tanik olunmaktadir (Vans, 1984, s. 211).

Basarlyr toplumsal yasama katiimada etkinlik ve etkiliik olarak tanimlayan
Tezcan (1984, s. 95) bu sirecin gergeklegmesinin kiginin akilct ve dasunsel
yetenekleriyle oldugu kadar bu yeteneklerin gelistiriimesine, iglenmesine uygun sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiitirel kogullarin hazir olmasina baglar. Ona gére bu uygun
ortam ve kosgullardir ki, kisiye yetenekleri konusunda ézgtiven, bagan gidasa, ilgisi ve
son olarak bunu gergeklestirme kanallarinin saglanmasina yardim eder. Zaten bu
caligma, soyagekim yoluyla getirdiklerinin diginda 6grenciyi etkileyen her sey olarak
tanimlanan cevresel etmenlerin neler olduklarini ve bu etmenlerin gégmen Turk -is¢i
cocuklarini nasil etkilediklerini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.

Dizenli bir egitim ve ogretimin gergeklestirimesinde ailelerin en énemli
yardmcisi olan okullardan, onceleri seckinlerden olusan kagik bir grup
yararlaniyordu. Varlkli olan bu kimselerin, hayatlarimi nasil kazanip devam
ettireceklerini adlginmelerine gerek yoktu. Bu bakimdan egitime toplumun insan glicti
gereksinmesi gbzéninde bulundurulmadan yén verilirdi (Ozoglu, 1978,s. 4). Ancak
toplumlarda goriilen sanayilesme ve bagl olarak demokratiklegsme streci ile birlikte
egitiimis insan glclne duyulan gereksinmenin kargilanmasi amaciyla egitim
yayginastinimaya baglanmigtir. Boylece zenginlik, itibar, glglilik ve bunlann
saglayacadl avantajlann, artik soyluluk, miras birakilan servet vb. yollaria elde
edilmekten ziyade, kazanilarak ya da bireyin basarisi oraninda elde edilebilecegi
inanci yerlegsmeye baglamigtir. Bu anlayisin etkisiyledir ki, artik ana-babalar basariya
bagl olan statiniin elde edilmesinde blylk rol oynayan egitm kurumlan ve bu
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kurumlara génderdikleri gocuklarinin basariilariyla yakindan ilgilenmeye baglamiglardir
(Oktay, 1984, s. 2).

Genel olarak basarisiz olan 6grenciler igin itk akla gelen neden onlarin yeterli
zekaya sahip olup olmadiklandir. Buna gore ¢ocugun programdaki dersleri
6zimseyememesi zihin glcinlin elverigli olmayisindan ileri gelmekteydi. Bundan
dolayi da ogrenciler durumlarina gore, yalniz test sonuglarina dayanilarak o6zel
siniflara, okul ve kurumlarda egitim ve 6gretim gérmeye gonderiliyordu (Semin, 1975,
s. 1). Ginumizde bireyin basarisinda zeka bolimanun tek bagina yetmedigi bir ¢ok
arastirma sonucunda kanitlanmistir. Zeka boélimi gocugun okuldaki basarnisiyla
beraber gitmemektedir. Semin'e (1975, s. 55) gbre yiksek zeka bdlimine sahip
olanlar bagansiz olabildigi gibi, diigik zeka bélimune sahip olanlar da basarnlh
olabilmektedirler. Andre Le Gall zeka bélimi 122-127 olan yiksek zekal Ingiliz
cocuklarinin okulda basarisiz olmalan ve Birlesik Amerika'da zeka bélimi 73-91
arasinda bulunanlarin baganli olmalarinin nedeninin zihinsel etmenlerden gelmedigine
dikkat cekmistir. Samuel Kirk bu konuda daha ileri giderek “yefersiz sosyo-ekonomik
bir gevrede zeka b6limii 80 olan bir gocugun zeka bélimdi, iyi bir gevrede 120 olabilir” .
diyerek basarida gevresel etmenlerin énemini vurgulamigtir.

Bloom da odlgliye vurulmus zekaya, 6grenme yetenegdinin en yliksek dlizeyi
olarak bakilmamasi gerektigini ileri strmis ve 6grenme glicinin timinin ancak
zekanin geligmesine elverigli aile ve okul kosgullan iginde gelisebilecegi tezini
savunmustur. Piaget'e gbre bireyle gevresi arasinda sdrekli bir etkilesim vardir.
Yetersiz bir sosyo-ekonomik gevrede bu tir kargilikh etkilegim firsatlan ¢ogu zaman
mevcut degildir ve bu durum, bireylerin geligme dlzeylerinde farkilik meydana
getirmektedir (Semin, 1975, s. 56-57).

Sosyal psikolojiye iligkin son aragtirmalar géstermigtir ki, yetenek, gocugun
kalitimla getirdigi miras ve bu mirasin bigimlendirildigi toplumsal gevre iligkilerini
kapsayan, olduk¢a karmagik bir fenomendir. Bu nedenle yetenek artik bugiin genelde
6grenme yetenegi olarak degerlendiriliyor. Cocuklar bunu, basta ana-babalan ve
kardegleri olmak Uzere sosyal ve kiiltirel ¢evrenin belirledigi davranis modeli ve
orantilerinden 6greniyoriar (Rieg, 1973, s. 214).
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Zekanin ham maddesine iglerlik kazandiracak olan, gevredeki etkilegimlerdir.
Ogrenilecek yeni kavramlan, yeni durumlara uygulayabilmek, yani zekaya kivrakiik
kazandirabilmek, stirekli igleme ve kasith bir egitimle gelisir. lleri derecede egitim
eksiklii sosyo-ekonomik, sosyo-kiltirel, cografi nedenler zeka potansiyelinin
gelismesini engelleyerek zekaya yeterli diizeyin altinda bir gériinim verebilmektedir.
Kirsal kesimden gelerek biiylik kentlerin gecekondu bélgelerinde yagayan gocuklarin
bire gogunda bu anlamda yalanci zeka gerili§ine rastianmaktadir (Gégmen Trk isgi
¢ocuklarinin Almanya'daki egitime iligkin sorunlann bu distnce agisindan da
degerlendirilebilir). Buna kargilik egitim olanaklan genis olan st toplumsal siniflar ve
aile igi iletisimin basarili oldugu ailelerden gelen gocuklarnin soyut digtinme yetilerinin
daha hizli gelistigi gérulmistir (Kasatura, 1991, sz. 37).

Zekanin, 6nemli olglide soya g¢ekimsel etkenlere bagli olmakla birlikte,
toplumsallagma surecinin niteliklerine gore belirli bir yasa kadar artabilecegi geneliikie
kabul edilmektedir. Nitekim bu bulgulara dayanarak, ana okullari, yuvalar gibi okul
6ncesi programlarla, bu yonde kurumsallasmis bir takim uygulamalara artik stk sik
rastlanabilmektedir (Tolan, 1983, s. 345).

Amag, cevre-kalitim ikileminde, 6grencinin basgarisi Uzerinde yalnizca
gevrenin belirleyici oldugunu kanitlamak degildir.insanin fiziksel yapisinin, zihin
glictintn, bazi mizag ézelliklerinin soya ¢ekime dayandigina inaniimaktadir ve insanin
saglikh dogup dogmamasi, duyu organlarinin sadlam olup olmamasi, zekaca ileri ya
da geri olmasi verilecek egitimin etkisinin azalmasini ya da gogalmasini etkilemektedir
(Basaran, 1984, s. 25). Omegin bir organi eksik, sakat bir insani hig bir zaman saglikii
bir insanin bagar yetenegine ulagtirmak mimkin degildir. S6z gelimi egitim, kér bir
inasana gérme, sagir bir insana da isitme yetenegi veremez. O halde insanin kalitimla
getirdigi 6zellikler ya da yetenekler egitimin dayanad olmaktadir (Hartman, Wuhr,
1949, s. 98).

Ancak gocugun kalitimsal 6zelliklerine dayanan 6grenme yeteneginin sonuna
kadar geligtirilebiimesinin énemli bir kosulu, ¢evrenin ya da ailenin gocugu topluma
hazirlarken gosterecegdi basariyla yakindan ilgilidir. Cocudgun dogusundan itibaren
okula baglayincaya kadar gevresinden aldigi etkiler onun okuldaki bagar derecesini
belirleyecek bigimde bitin varigini etkilemektedir. Evin zihinsel, kultirel, ekonomik ve



duygusal havasi ebeveynin gocuga yaklagimi, cocukta 5 yaslarina kadar derin izler
birakmaktadir (Semin, 1975, s. 2). Antropologlar, tim dinyada yaygin olan evrensel
bir insan 6z0 vardir, ama bu 6z sosyo-eko,nomik, ve sosyo-kuitlrel gevrenin etkileri ile
elde edilenin yaninda kiigk kalr demektedirler (Bagaran, 1974, s. 22). Bu anlayig
sosyobiyologlar tarafindan da destek gdrmektedir. Sosyobiyologlara gdre insanin
fiziksel Ozellikleri gibi bazi davraniglan da biyolojik bigimde, yani genler aracilidiyla
belirlenmekte, soyacekim yoluyla kusaktan kusaga aktanimaktadir (Tolan, 1983,
s. 344).

Bazi aragtirmacilar dogustan getirilen 6grenme glcinin irklar, cinsler,
bélgeler, dinler vb. arasinda bir ayinm yapmadan bireyler arasinda normal bir dagihim
gosterdigini kanittamaya ¢alismaktadirlar (Toker, 1979,s. 23). Johnson'in hayatini
kaleme alan Boswell, gevresel etmenlerin 6nemini: "Insanlar arasinda zihinsel giigler
bakimindan dodustan gelen bazi farklarin bulundugunu inkar edemem, ama bunlar
cevresel etkenlerle meydana gelenlerin yaninda hemen hemen bir higtir" diyerek
vurgulamigtir (Bloom, 1976, s. 1). McNamara ise "Tann demokrattir; zihinsel yetenegi
didnyanin her bbigesine hemen hemen esit olarak daditmistir’ diyerek cevresel
etmenlerin 6nemini dolayl olarak vurgulamistir (Kaya, 1986, s. 19).

Elverigli kogullan olmadan en bliylk 6grenme glci bile yeterince gelisemez.
Ornegin Motzart Anadolu'nun kiigik bir kdylinde dogmus olsaydi, sahip oldugu blyiik
6grenme gucline ragmen tim insanlann hayranlikla dinledidi yapitlarnini ortaya
¢ikartamazdi. Bu nedenle gelismeye elverigli bulunmayan gevrelerde yetigenlerin,
ortalama 6grenme gugleri, elverigli gevrelere gére daha dusik dizeydedir (Toker,
1979, s. 23).

Cocugun okuldaki basarisinda ya da basarisizliinda etken olan gevresel
etmenlerin kapsamina sayilan onlarla ifade edilebilecek gok sayida degisken girer. Bu
degiskenlerden bazilanna daha oOnceki tartismalarda kisa kisa da olsa deginildi.
llerleyen sayfalarda bu degigkenlerin de belirleyicileri ve gocugun okuldaki basarisinda
¢ok buyuk etkileri olan, bireyin toplumsal statlisind, yani sira tabakasini da belirleyen
meslek, gelir ve egitim degdiskenleri lizerinde durmak istiyorum.

54



1. Meslekse! Statii ve Basan lligkisi

Bir kiginin yaptidi is ya da sahip oldugu meslek, onun toplumsal konumunu ve
sayginligini belirleyen ¢ok 6nemli bir olgittir (Aslan, 1993, s. 72). Bireyin yaptigi is
veya mesledi onun toplumsal agidan kendini kanitlayabilmesi ve mutlu yagayabilmesi
icin gok énemli bir firsattir. Tabii ki insanin sahip oldugu meslegin etkileri salt kendisi
ile de sinirhi degildir. GUnki birey mesleginde gosterecedi basan élgistinde toplumsal
dretime katkida bulundugu gibi, mesleginsagladigi gelir ve toplumsal statli sayesinde
gocuklarinin toplumsal olanaklardan ve bu arada egitim kurumlarindan yararlanma-
larina da yardimci olur. Ancak tim mesleklerin toplumsal igsbdlimindeki énemi ve
getirdigi kazang esit degildir.Bazi meslekler ¢ok uzun stiren ve pahaliya mal ofan
cabalar sonunda elde edilirler. Bireylerin bdyle bir gcabayi gdsterebilmeleri ise onlarin
i¢inde bulundugu ailesel ya da toplumsal kosullar ve kosullanmalarla yakindan ilgilidir.
Yapilan aragtirmalar bu yargilarn destekleyecek 6nemli bulgular elde etmiglerdir.
Almanya'da yapilan bir aragtirmanin sonuglarina gore, alt tabakaya mensup iggi
cocuklarinin ilkokuldaki orani, baglangigta igcilerin toplum igindeki oranina yakinken,
bu oran Ust 6grenim kurumlarinda is¢i gocuklannin aleyhine olarak degigsmektedir.
Omegin, isgi gocuklannin lisedeki (Gymnasium) orani % 11'e kadar dusls
gostermektedir. Bunlann Gniversitedeki oranlari ise % 7.5 olup ¢ok daha olumsuz bir
gbranum arzetmektedir. Buna kargilik, genel niifus igindeki orant % 20 olan memur ve
serbest meslek sahiplerinin gocuklannin yliksek okul ve Universitedeki orani % 60'a
ulagmaktadir (Hradil, 1977, s. 42-43). Yapilan bagka bir aragtirmanin (Tegtmeyer,
1979, s. 213) bulgularina gére de niteliksiz ya da duz iggilerin kiz ve erkek
gocuklannin hemen hemen % 75'inin yine babalari gibi ig¢i olduklari; kiugik gifti
¢ocuklarinin hemen hemen yarisinin da tekrar tanm iggiligine basladiklar gérilmastar.
Ayni gekilde toplumsal statlisii yuksek olan hizmet alanlarinda galisan memur ve
sOzlegmelilerin gocuklarinin da bliylik diglide babalarinin ya da babalarinkine yakin bir
mesleki statliye ulastiklan gérilmastar.

Abadan'in 1959 yilinda yaptidi bir aragtirmaya gére Universitelerde okuyan
ogrencilerin % 47'si memur ve subay g¢ocudu olup ilk sirada yer almaktadir. ikinci
sirayl % 30 ile serbest meslek, tliccar ve sanat erbabi grubu almistir. % 12 ile giftgi
¢ocuklar Uglincl sirada yer almaktadir. ig¢i gocuklannin orani ise % 5'dir. Abadan'in
aragtirmasina iligkin bulgular yaklagik 30 yil 6ncesine ait olmakla birlikte, ginimuzde
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de Universitede okuyan o6grencilerin toplumsal kokenlerine iligkin oranlarin blylk
oiclide degisti§ini sdylemek zordur. Omegin 1974-1975 yili Gniversitelerarasi segme
sinavini kazananlardan % 28.4'linlin babasi memur, % 2S'unun babasi esnaf, tliccar,
sanayici ve serbest meslekten kisilerdir. Bunlardan % 13.5%inin babasi ¢iftgi,
% 10.2'sinin ise ig¢idir (Ozankaya, 1977, s. 270).

Aslan'in (1993, s. 73) yaptidi arastirmanin bulgularina gére baganh kabul
edilen &grencilerin girebildigi E.U. Bilgisayaf Mlhendisligi Fakultesi'nde okuyan
ogrencilerden % 2.0'nin babasi ¢iftgi, % 9.0'inin babasi ig¢i, % 53'Unin babasi
memurdur. Serbest meslek sahibi olanlanin ¢ocuklarinin orani % 14'dtr. Babas) esnaf-
zanaatkar olanlarin orani ise % 15'dir.

Yine Almanya'da 1984 yilinda yapilan bir aragtirmada, 13-14 yaglan
arasindaki cocuklarin devam ettikleri degisik tipten okullardaki dagiim:, baba
meslekleri ya da sosyal tabakalar agisindan incelenmis ve Tablo IV'teki bulguian elde
edilmistir (Lange, 1986, s.209).

Tablo IV. Almanya‘'da Degigik Tipten Okullara Devam Eden Ogrencilerin Baba
Mesleklerine G6re Dagilimi

g (ﬁgslgr;ﬁ;) Isci

Cocuklan Cocuklar Cocuklan
Devam Edilen Okul 1972 1982 1972 1982 1972 | 1982
Temel okul (Hauptschule) | 28.7 17.9 36.1 23.2 73.0 58.9
Meslek Okulu 22,5 244 245 29.1 16.3 | 23.7
(Realschule) 457 52.5 36.1 41.2 6.3 10.5
Lise (Gymnasium) - 4.1 - 52 - 49
Birlesik okul 3.1 1.0 3.3 14 4.5 1.9
(Gesamtschule)
Bagka
Toplam 100.0 | 100.0 100.0 100.0 | 100.0 | 100.0
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Tablodan da anlagilacadi Uzere, aragtirmanin yakin bir tarihde yapilmasina
ragmen, toplumsal statisd ylksek olan Gymnasium ve realschuleye giden isgi
cocuklarinin sayisi yine de oldukga disiik olup, 1982'de % 10.5'a ulagabilmigtir.

Sayin (1989, s. 285) ayni sorunu bagka bir agidan yani sinifta kalan
ogrencilerin toplumsal kokenlerini aragtirarak irdelemistir. Sayin, bu ¢alismasinda
Cenevre'de yapilan bir aragtirmanin bulgularindan érnekler vermektedir. Buna gore,
11-12 yas kategorisinde yer alan ve iki ya da daha fazla sene kaybeden 6grenciler, bu
kategorinin % 11.5'ini olugturmaktadiriar ve en goktan en aza dogru diz is¢i gocuklari,
memur ve yénetici cocuklar olarak siralanmaktadiriar. Ancak diiz is¢i cocuklarinin bu
siralanma igindeki orani, memur ve yonetici kesim cocuklarinin 4-5 kati fazlalik
gostermektedir. Bu gocuklar erken gelen sene kaybindan dolayr egitim yoluyla
ulagabilicek Ust duzeydeki meslek ya da iglere nadiren ulagmakta, ya da girememekte
ve seyrek hallerde de orta diizeyde bir ydnetici olabilmektedirler. Sene kaybina neden
olan etkenlerden bazilan ise; adir ya da yavas bir bigcimde gelisen psikolojik olgunluk,
okula iligkin uyumsuzluklar, uyan eksikligi, okul basarisi igin gerekli olan ailesel hirs ya
da ¢aba yoklugu olarak belirtiimistir. itk yillarda meydana gelen sinifta kalmalar
nedeniyle ¢ocuklarin yliksek 6grenime giris sanslannin azaldigi da ifade edilmisgtir.

Bilgiseven (1987, s.102) baba meslegi ve ¢ocugun bagarisi arasinda énemli
bir iligki oldugunu belirterek sunlari sdylemisti: Baba meslegi niteliksiz, el igine
dayanan ve dlsik kazang getiren bir faaliyet oldugu takdirde gocudun entellektiel
bakimdan aile gevresinden yararli etkiler almasi olanadi zayif olmaktadir. Dusik
mesleki statii nedeniyle elde edilen gelirin miktari da dismektedir. Bu ylzden de
gocudun okul masraflan aile tarafindan kargilanamamakta ve gocuk erken yasta
¢aligma yasamina itiimektedir. Tezcan'a gére (1985, s. 109) ana-babalarin mesleksel
statlleriyle gocuga verilen egitim miktan arasinda dogrudan bir iligki vardir. O'na gére
ana-babalarin mesieksel diizeyleri ne kadar digukse, ¢ocuklarina sagladiklan egitim
de o derecede azdir. Yine ayni kisinin yaptigi bagka bir aragtirmaya (1981, s. 90) gére
Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi'nde okuyan &grencilerin baba meslekleri
en ¢oktan en aza dodru su sirayi izlemektedir: Kamu gérevlisi, kigik tacir, esnaf,
zanaatkar, sanayici, ¢iftel ve is¢i.
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2. Ekonomik Durum ve Basari iligkisi

Daha 6nce de belirtildigi gibi ¢addas ailenin toplumsal tabakalagmadaki
statistnl belirleyen temel olglitierden birisi de ailenin gelir diizeyidir. Gelir ya da
ekonomik gli¢,bireyin yagam bigimini ve toplumsal iliskisini belirlemede gok 6nemli bir
yere sahiptir. Biraz abartii da olsa Marx'a ait olan agagidaki alinti, ekonomik gticiin
6nemini vurgulamaktadir: “... Gdcdm paranin gici kadar biyik, paranin nitelikleri,
paranin sahibi olarak benim nitelikleim ve potansiyelimdir. Ne oldujum ve ne
yapabilecedim benim bireyselliim tarafindan belifrenmis olmuyor... Para sayesinde,
insan yireginin isteyebilece§i herseyi yapabiliim... Para benim yeteneksizliklerimi
kargitlanina dénagtirdr.” (Kiziltan, 1986, s. 40).

Toplumu olugturan bireyler arasinda pek ¢ok agidan mutlak anlamda bir
esitlikten s6z edilse bile, yetenege dayanan dogal farklar nedeniyle, fonksiyonel
anlamda bir esitsizlik iginde bulunurlar. Ancak farkh yeteneklere gereksinme gésteren
cesitli mesleklere mensup bireylerin gelirleri arasindaki farkin, timuyle fonksiyonel
esitsizlikle agiklanmasi olanaksizdir. Omegin doktorlarla hamallann (icretlerindeki
esitsizlik dikkate alindiginda aradaki farkin fonksiyonel olmayan ve egitim sanslarinin
farkh bir bicimde dagdiimasindan ileri gelen bir esitsizlikten kaynaklandi§: s6ylenebilir.
Egditim firsatlaninin farkh dagilmig olmasindan ileri gelen esitsizlik, fonksiyonel
esitsizlikten daha da biiyiktir (Bilgiseven, 1987, s. 134).

Gelismemis ya da gelismekte olan tlkelerle karsilastinldiginda,sanayilegmis
Bati Ulkelerinde bireyler ve toplumsal tabakalar arasinda bir fark gozetiimeden,
egditimde firsat esitligi ilkkesi uygulaniyor denilse de, buna katiimak mimkin degildir.
Cunku meslek degiskeni tartisilirken de gorildigtu gibi alt tabaka gocuklarindan
ylksek 6grenime devam eden o6grencilerin oranlan agisindan Tirkiye ve Almanya
arasinda 6nemlibir farkliik yoktur. Ormegin Tirkiye'de sayisal olarak ¢ag nifusunun %
90'lara varan boélimu ilkokulu bitirmistir. Ancak ilkokulu bitirenlerin ¢ok kigtk bir
ylzdesi ortadgretime devam etme olanagdina sahip olabilmektedir. K8y gocuklarinin
blyuk bir kismi ise bir siire sonra da gesitli nedenlerle orta 6@retimi terk etmektedirler
(Kaya, 1984, s. 55-57). Ciunkii 6grenime devam etmek isteyen 6grencinin okul
masraflarindan bagka uzun siire beslenmesi, giydiriimesi sorunu vardir ki, buniar
ailenin ekonomik glcu ile yakindan ilgilidir. Sayet ailenin maddi giicd bu masraflan
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kargilayabiliyorsa 6grenci 6§renimine. devam etmektedir. Aksi halde yukanda da
deginildigi gibi 6grenci ilkokulun Ustiindeki okullara ya baglayamiyor ya da baglamigsa
terk ediyor (Tung, 1969, s. 11).

Almanya'da yapilan bir aragtrmanin sonuglari, gelir diizeyi ve egitimden
yararlanma konusundaki iligkiyi anlatmak bakimindan oldukg¢a anlamidir. Omegin,
1972 yilinda aylik kazanci 600-1000 Alman Marki olan aile gocuklarinin yiiksek
6gretime gegiste cok dnemli bir yeri olan lisedeki (Gymnasium) orani % 7.3'dur. Buna
kargilik aylik kazanci 1800 markin Gzerinde olan aile gocuklarinin Gymnasium'daki
orani ise % 49.9'dir (Hradil, 1977,s. 43).

Ailenin gelir diizeyi ve g¢ocuklann okuldaki basariar arasindaki iligki
konusunda UNICEF'in 1987 yilinda yapti§i bir arastrmada ise genelde sosyo-
ekonomik bakimdan yetersiz ortamda yetigen gocukiarin akademik bagarilarinin dagtk
oldugu saptanmistir. Bu duruma neden olarak da yetersiz gevre kosullarinin gocugun
tam gelismesinde destek olamamasi gosterilmigtir. Ayrica gelir dizeyi disik
bélgelerde yetisen g¢ocuklann gogunlukla fiziksel ve zihinsel gelisimlerinin, yetersiz
beslenmeden, yetersiz s6zel etkilesime kadar bir ¢ok olumsuz etkenlerden zarar
gbrdagd saptanmistir (Kagitgibagsi, 1990, s. 48).

Sekton ABD'nin bayiik sehirlerinden birinde yagsayan agocuklann basan
puanlarini degerlendiren aragtirmasinda, yiiksek gelirli aileden gelen gocuklann puan
ortalamalarinin diger g¢ocuklarin puan ortalamalarinin bir hayli Ustiinde oldugunu
belirtmig; arada gértlen farkin sinif diizeyi ylkseldikge de arttigina igsaret etmistir.
Aragtirmada az gelirli ailelerin gocuklarinin en dustk puanlan, testleri okuma
bélimlerinden aldiklan goérulmustir.Bu g¢ocuklarin matematik ve is becerileri
béliimlerinden aldiklari puaniann, okuma bdélimilnden aldiklarindan yuksek olmasi,
onlarn sdzel yetenek bakimindan yoksunluk iginde (avantajsiz) bulunduklari izlenimini
vermigtir (Turker, 1977, s. 44). Riesman, ekonomik bakimdan gligstiz olan bireylerin
¢ogu hallerde kendilerini icinde yasadiklan topluluklarin birer pargasi bigiminde
gérmediklerini, yabancilik gektiklerini ve glglerinin ne yapmaya yetecegini bilememe
yuzinden bunalima kapildiklarini belirtmektedir (Vural,1977, s. 34). O halde, ailenin
ekonomik glicli ile gocudun bagansi dogru orantiidir. Alt sosyo-ekonomik diizey
cocuklari, ekonomik nedenlerle kisa yoldan para kazanmak zorunda olduklarindan,
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kendi ailelerinin niteliginde yeni kusaklan olugturarak bu kisir dénglden
kurtulamamaktadirlar. Yiksek 63renim sinavlarina girebilme umudu bir is¢i gocugu igin
2.8, esnaf ve sanatkar ¢ocuklan igin 4.7, memur gocuklari igin 8.4, sanayici ¢ocuklari
icin 34.3'tr.

Tezcan'in (1977, s. 385) ekonomik gl¢ ve okul basansi iligkisine yaklagimi
ise soyle: "Bagka etmenlerin yaninda ailenin ekonomik olanaklarinin sinirli olusu da
basansizlikta rol oynar. Gocugda okul arag-geregleri bos zaman degerlendirme
olanaklan sa{layamayan, biyolojik gereksinmelenni, fizik ortami ve beslenmesini
sadlayamayan ailelerde okul bagansizhigi yaygindir.”

Ciftci de (1990, s. 96) ayni konuya iligkin olarak sunlan sdylemistir: "Digik ya
da alt sosyo-ekonomik statideki ailenin gocuklart siklikla okula yetersiz sézcik
hazinesiyle baglariar. Cinkid onlar biyik olasilikla genis bir aile ortamindan
gelirler. Ekonomik nedenlerle aile dyelerinin ¢o§unun digsarda c¢alismak zorunda
olmasi, ailede iletigim ortamini zayiflatmaktadir ve bu durum alt sosyo-ekonomik
kogullarin pekigtirmesi yoluyla gocuk igin olumsuz kogullarin hazirlayicisi olmaktadir.”

Eserpek'e . (1977, s. 155) gbre, ekonomik olanaksizliklar egitimde firsat
esitliginden yararlanmada egitsizliklere neden oimaktadir. O'na gére bunun nedeni
ylksek 6grenimin parali olmasi, ya da Ulkemizde oldugu gibi Gniversiteye devamin
paral olmadid1 durumlarda bile gelir dlizeyi dlisik ailelerin 6gretim sliresince gereken
cesitli harcamalari kargilayamamasidir. Bu ylizden de alt gelir dizeyindeki aile
cocuklari yuksek ogrenim ¢agina bile ulasamadan okuldan ayrimak zorunda
kalmaktadirlar. Cunka yukanda da deginildigi gibi gelir diizeyi digiik ailelerden bir
kismi, gocuklarini, ilkkokulu bitirdikten sonra, kisa bir stirede belli bir alanda beceri ve
hiner kazandiran orglinégretim kurumlarina yollamaktadiriar.

Alt gelir kategorisindeki ailelerin, gocuklarini ylksek 6gretime géndermek igin
neden gaba harcamadiklan konusunda Rieg sunlan séylemektedir: Isgiler egitimi ve
uzun slrecek okul ziyaretini, boga gegen bir zaman olarak algilamaktadiriar.Onlara
gobre okufa harcanacak para -buna meslege ge¢ girmekten dolayi kaybedilen para da
dahildir- sonu énceden kestirilemeyen ve degdip degmeyecegi belli olmayan bir durum
igin yUklenilen kilfet olarak degeriendiriimektedir (Rueg, 1973, s. 213). Maddi ¢evre
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etkeninin zeka ya da okul bagarisi Uzerindeki belirleyici etkisini 2. Diinya Savagi
sirasinda uygulanan yiyecek kisittamalari sirasinda gbzlemek mimkin olmustur.
Uygulanan yiyecek kisitlamalari, dikkat, bellek ve 6grenme hizi gibi bazi psikolojik
yeteneklerin zayiflamasina neden olmustur (Tolan, 1§83, s. 3486).

3. Egitim Diizeyi ve Basar iligkisi

Animsanacag: Gzere toplumsal statii konusu tartigilirken modern toplumlarda
bireyin toplumsal tabakalagma sistemindeki konumunu belileyen en &nemli
digttierden birinin de egitim diizeyi oldudu ifade edilmigti. Bu arada bireyin, toplumsal
statis(i yiksek bir meslek ve yani sira ylksek gelir elde edebilmesinin, gérilecek
egitimin diizeyi ile yakindan ilgili oldugu da belirtiimisti. Tartisma bu baglamda ele
alindidinda ana-babalarin egitim dizeyi ile gocuklarin devam edecekleri egitimin turi
ve gosterecekleri bagan arasinda dogrudan bir iligkinin varlidindan séz edilebilir.
William J. Goode'a gore, yiiksek 6grenime devam etmenin en iyi belirleyicilerinden
biri, toplumsal sinifi pozisyonudur. En iyi 6grencilerin yiksek 6grenime devam ettikleri
dogrudur. Fakat ailenin sosyo-ekonomik pozisyonu da burada etkilidir. Omegin ulusal
6meklem dlzeyinde yapilan bir aragtirmada profesyonel ve yonetici kesim ailelerinden
gelen gocuklarin dértte Ggundn yliksek ©6grenime devam ettidi, en alt kategori
toplumsal ve egitimsel dizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarin ise dortte birinin yuksek
dgrenime devam ettidi bulunmustur (Ozen, 1987, s. 130).

Universite &gretim Gyelerini toplumsal hareketlilik bakimindan inceleyen
Sayin'in (1980, s. 263) elde ettidi bulgulara gore 6gretim Uyelerinden yaklagik olarak
yarisinin babalar lise ve Gniversiteyi bitirmiglerdir. Bunlardan % 15'i ise okur-yazar
olmayan ve ilkokulu bitiremeyenlerden olugmaktadir. Yine ayni galigmada ailenin
bireye aktardigi kilttirel mirasin ya da toplumsallagtirma 6gelerinin énemli oldugu
bulunmustur.Yani kitap, gazete, dergi, sinema, tiyatro vb. kiitlire! Urtinlere sahip olma,
baba mesiegine, gelire ve kiiltir diizeyine badhdir. Ornegin ailenin geliri yiksek, kaltir
duzeyi diglikse gocuk olumsuz olarak etkilenmektedir. Yani ailenin aktardigi kaltur ile
okulun aktarmaya galigh@i kiltlr arasinda bir gatisma olmakta ve bundan da gocuk
zarar gOrmektedir. Buna kargilik, segkinlerin kuitirt ile okulun vermeye galistgi kiiltur
blyik élctde tutarlilik igindedir.
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Terman (1947) ve Borislow'a (1962) gbre &grencilerin sosyo-ekonomik ve
akademik 6grenim dlzeyi ydnlnden yliksek ailelerden olmasi basarilanini olumiu, bu
iki etmen yéninden diguik olmasi ise olumsuz yénde etkilemektedir.

Teichmann'in 1969'da yapti§: bir aragtirmaya gére:

1. Yiksek okul mezunu babalar, gocuklarinin ev 6devlerine, egitim dizeyi
disiUk olan babalara gore Ug¢ kat daha fazla yardimci olmaktadiriar.

2. Yuksek okul mezunu babalar, tavir ve davraniglariyla, gocuklarini, disuk
dizeyde egitim gbérmis olanlara gore, yiksek okula gitme konusunda da g¢ok
etkilemektedirler.

3. Ebeveynierin, gocuklarn egitimine iiligkin hedefleri, egitim 6gretim dlzeyleri
ylkseldikge, toplumun egitim hedefierine daha gok yaklagmaktadir.

4. Ebeveynlerin egitim duzeyleri yiUkseldikge gocuklari ile kontakt kurma
olanaklar ve onlaria meggul olma siresi en az iki kat artig géstermektedir.

5. Babalarin egitim dlizeyi ylkseldikge gocuklarin mesleki arzulan konusunda
daha ¢ok etkili olunmaktadir.

Bagan dizeyleri yiksek 6grencilerden, babasi yiksek okul bitirmig olanlarn
% 68'i seckinler meslegine (intelligenzberufe) ulagsmak istediklerini belitmiglerdir. Yine
ayni arastirmada, basanh 6§renci ebeveynlerinin, basari dlzeyi duglk
égrencilerinkine goére daha gok kalifiyelesmek igin gaba harcadiklar géralmugtar.
Daha ¢ok nitelikli olmak igin gdsterilen ¢abalann da aile igindeki 6§renme atmosferine
olumlu katkilarinin oldugu dikkati gekmistir (Meier, 1974, s. 307).

Semin'e gére (1975, s. 71) evde hakim olan zihinsel diizey ve entellektlel
hava gocugun okuldaki basarnisinda maddi kogullardan daha biyik ve dolaysiz etki
yapmaktadir. Entellektlel iligkilerin olmadidi bir ¢evrede bliyliyen ¢ocukiarin genel
bilgileri gok zayif olmaktadir. Richards'a (1966) gore sanssiz sosyo-ekonomik gevreye
mensup o6grenciler, sansh g¢evreden gelen gocuklara gére, sesleri yeterince ayirt
edememektedirler. Deutsch (1965) soylenigleri birbirine benzeyen soézciikleri ayird
etme bakimindan ganssiz gevrede yetisen gocuklarin zorluga ugradigini ve guraitGli



gevrede yasamalannin bu zorluga neden olabilecegini ileri surmustir (Davasligil,
s. 167).

Burt, evd,eki entellektlel havanin gocuk bakimindan énemini su sekilde ifade
etmistir: "Londra'daki iggilerin evierindeki konfor orta halli ailelerinki kadar iyidir. Ancak
bu grupta yeterli manevi ve zihni ilgilere rastlanmamaktadir; bu grubun edebiyata karsi
ilgisi yoktur. Bu kimseler, pazar gazetesinde en fazla dedikodu sGtunlarini, boganma
skandallarini, cinayet haberierini okurlar. Aksam gazetesinde maglann'sonuglarinl ve
bahse girismelerdeki kazanma olasiliklarini izlerler. Maglar ve yariglar evde en blyUk
gorigsme konusunu olustururlar. Bunun diginda aile .¢ocuda hig bir yararh bilgi
kazandiramaz. Glnlik kelime hazinesi bu gevrede birkag ylz civarindadir. Bunlarin
coduyanhigtir ve do§ru dirist telaffuz edilememektedir. Geriye kalan kelimeler de
sinifta kullaniimayacak tiirdendir. Burada kiltiire, akillica segilmis etkinliklere, hobilere,
sanata, muzige, tiyatroya en basit bi¢imleri altinda bile 6nem verilmemektedir. Bu
cevrede "kitdptan 6éGrenme, ekmedini kazanmak zorunda olan gocuklanin igi degildir"
bigiminde duslintimektedir (Semin, 1975, s. 71).

Bu konuya iligkin olarak bir bagka aragtirmanin (Giiney, 1985, s. 82) bulgusu
da goyle: Yiksek okul veya lniversite mezunu babalarin orani, st basarili grupta %
40.6 iken, alt basarli grupta % 21.5 ve basarisiz grupta % 12.12'dir. Yine ayni
aragtirmaya gére, ailesi tarafindan gegiminin yeterli bir sekilde saglanmasi, &égrenimi
sirasinda birlikte olmasi, daha ¢ok istedigi bir okula girebilmesi, 6grencilerin
basaniarini yukseltmektedir. Kasatura'nin (1991, s. 94) yaptidi bir arastirmada da,
baganh 6grenci annelerinin 6grenim ortalamasi 8.1 yil, basarisiz 6grenci annelerinin
6grenim ortalamas: ise 6.6 yil olarak bulunmustur. Basarili 6grenci babalan ortalamasi
10.3, bagansiz égrenci babalari ortalamasi 8.5 yil olarak bulunmustur.

Buraya kadar yapilan tartigmadan da anlasilacagi tzere gocugun iginde
bulundugu toplumsal, ekonomik, kuiltirel egitimsel vb. kosullarin elverigli olmasi
Giglistinde bagan dlizeyi de artig géstermektedir. Ancak seyrek de olsa dlslik sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiltirel kogullar da g¢ocugun basarili olmasinda guduleyici
olabilmekteler. Ornegin, iginde bulunulan yetersiz sosyo-ekonomik kogullar nedeniyle
ana-babalar gocuklanna: “sayet okumazsan bizim gektigimiz sikintilan fazlasiyla sen
de yasarsin" diyerek, onlarin bagan arzulannin yikselmesinde etkili olabiliyorlar.
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Ozetle, ailenin sosyal, ekonomik ve egitim dizeyi (ailenin toplumsal
tabakalagma igindeki konumu) ¢ocugun okuldaki basan ya da basansiziginda g¢ok
énemli rol oynayan temel belirleyicilerdir. Ancak gocugun okuldaki basarnisinda etkili
olan daha bagka etkenler vardir. Bu etkenlerin her birisi, bir makale ya da aragtirmaya
konu olacak kadar dnem ve gaptadir. Bunlardan bazilan; ailenin yapisti, bigimi,ailenin
kir ya da kent kékenli olugu, oturulan konutun bliylklugh, ailedeki gocuk sayisi, aile
icindeki iligkilerin otoriter ya da demokratik olusu, oturulan ybre ya da béigenin
Ozellikleri, aile igindeki duygusal 'hava, cocudun aile ile birlikte olup olmamasi,
gocugun cinsiyeti, herhangi bir dinsel ya da efnik. gruba ait olup olmama, okul éncesi
bir kuruma gitmis olmak, 6gretmen ve ybéneticilerin n’icel ve nitel ydnden yeterli olup
olmamasi, okulun sahip oldugu olanaklar, oturulan yerin ya da konutun okula yakin-
uzak olugu, llke siyasetine egemen olanlarn editime bakig agilari, yerlegmis bir egitim
sisteminin olup olmamasi vb. olarak siralanabilir.

Kugkusuz, gocugun basarisinda etkili olan bu etkenler aragtirma konusunu
olugturan yurtdisi deneyimi olan gégmen Tiirk is¢i gocuklarini da etkiliyecektir. Ne var
ki, gerek Almanya'da gerekse TUrkiye'deki toplumsal statlileri gégmen olan bu
cocuklar, gécten ve gbgmenlikten kaynaklanan daha degisik ve ek sorunlarla da kargi
kargiya kalmaktadirlar. Gégmen gocuklann okulda bagar olabilmek igin bu ek
sorunlarin da Ustesinden gelmeleri gerekir. Bundan sonraki bdliimde Almanya'da
yagayan go¢cmen Turk is¢i cocuklarin, okuldaki basarilarin etkileyen bazi etkenler ele
alinacaktir.

E. GOGCMEN TURK COCUKLARININ ALMANYA'DA KARSILAS-
TIKLARI EGITIM SORUNLARI

Daha onceki bollimlerde deginildigi gibi Turk isgilerinin yurt digina gitme
nedenlerinin baginda, daha fazla kazanmak, tasarruf etmek ve belli bir stire sonra
yurda dénmek bulunmaktaydi. Ancak kuiglik bir grup diginda, iggilerin buyuk bir kesimi
yukarida belirtilen sorunlar yumagina ragmen dénmemi§lerdir. Osiander ve Zerger'in
(1988, s. 56) yaptiklan aragtirmanin bulgularnina gére iggiler, Turkiye'ye dénmeme
nedenlerini &nem derecelerine gore sbyle siralamiglardir: Bunlardan % 16'st déSnmeme
nedeni olarak, Tirkiye'de ig bulma olanaklarinin son derece sinirli olugunu; % 15'i
Tarkiye'de serbest bir iste galisma (badimsiz bir igyeri agmak) olanaklannin hemen
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hemen bulunmadi§ini; % 13'G Turkiye'ye gore Almanya'da daha ¢ok kazandidini;
% 11'i Almanya'ya iyice alishgini; % 7'si ¢ocuklarinin okula devam ediyor olmalarini;
% 7'si emeklilik strelerinin dolmasi igin bekledigini ve % 4'UG ise Almanya'ya yeniden
gelmenin zor olmasini belirtmiglerdir.

Halen yurt disinda bulunan gégmen Tirk ig¢i gocuklarimin, aile iligkiteri
agisindan durumu ve yaslarina bakildifinda bunlann de§igik gruplardan olustugu
farkedilir. Buna gore:

1. Annesi ya da bagka bir aile bireyi ile birlikte ya da tek basina yurt diginda
bulunan babasinin yanina sonradan gelen gocuklar (ailenin yeniden birlesmesi),

2. Ailesi ile birlikte dogrudan gé¢ eden gocuklar,
3. Is buimak tizere ailesinin yanina sonradan gelen, okul ¢agindaki gocuklar,

4. Go¢ edilen ulkede dinyaya gelen gocuklardan sz edilebilir (Abadan,
1979, s. 16).

Ancak, yukanda yapilan gruplagtirmanin artik pek de gegerli oldugunu
soylemek zordur. CUnkd konuya iligkin olarak yapilan arastirmalar, su anda okula
devam eden o6grencilerin hemen hemen tamamina yakininin Almanya'da dogmus
Gglncl kugak oldugunda birlesiyorlar. Gegici bir siire igin yurtdigina giden Tark iggileri;
hangi nedenlerle olursa olsun yurt diginda kalig surelerini devamh olarak
uzatmaktadirlar. Hatta Almanya'da ev, arsa, dikkan vb. taginmaz mal alarak yagam
boyu orada kalmak isteyen ig¢i sayisinin da azimsanmayacak bir durumda oldugu
ifade edilmektedir (Birkenfeld, 1982, s. 144). Ancak tim bunlara ragmen Turk iggileri,
dénugl her an aklindan ¢ikarmayan insanin psikolojisi iginde yagamlanni
strdurmektedirler ve belki biraz da bu ylzden, modern topluma 6zgi toplumsal ve
kultlrel de@erleri benimsemek istemektedirler.

Almanya'da ¢aligan gégmen Tiirk is¢i gocuklarinin kargilastigi sorunlar ise gok
daha karmagik ve ¢dzimii de o 6iglide zor olan sorunlardir. Bu nedenledir ki, yurt
diginda yagayan ikinci ya da Ggtinch kusaklara “yitinimig kusak”, "gocukluklan galinmig
kusak" denilmektedir (Frey, UIf, 1982,s. 255). Agikgasi bu gocuklarin drami daha ciddi
boyutlardadir (M.E.G. ve S.B. Raporu, 1984,s. 22). Cunku bu gocuklar bir taraftan
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ailelerinin istek ve beklentilerine, diger taraftan da bunlara radikal bigcimde ters dligen
okul ve gevrenin beklentilerine ayni anda cevap vermek zorundadiriar. Dogal olarak
bu durum, c¢ocuklann ruhsal yapisinda konfusion, karmasa, caresizlik, tercih
yapamama, gatigma, kimlik bunalimi gibi olumsuziuklara; ya da daha genel bir
ifadeyle psiko-sosyal kaynakl yabancilagma ve anomiye neden olmaktadir (Aksoy;
Doyran; 1976, s. 254). Cocugun okul bagansi ile yakin olan ilgili olan bu kaotik
durumun nedenleri (izerinde biraz daha ayrnntili durmak gerekmektedir.

Calisma Bakanhi@i'nin 1988 yili verilerine gére Almanya'da 1.510.780 Tark
yurttagi yasamaktadir. Bu niifusun 557.778'i 18 lyasin altinda ve dgrenim ¢agindaki
¢ocuklardan olugmakta ve ¢ok oOnemli egitim sorunlan ile kargi karsiya
bulunmaktadiriar (Ozben, 1991, s. 4). Aimanya'da bulunan Tirk gocuklarinin egitim
sorunu, oncelikle bunlann okula gidememeleri ve gidenlerin de okulda bagarili
olamamalarinda odaklanmaktadir. Sen'e gére orada yasayan gé¢men Turk ¢ocuklari
hem okul hem de meslek yasamlarinda Alman g¢ocuklarina gére ve hatta diger
yabanci uluslarin gocuklarina gére en kétl gansa sahiptirier (Birkenfeld, 1982, s. 145).
Yabanci ¢ocuklardan % 60"t ¢iraklik egitimine hazirlayan temel okulu (Hauptschule)
bile bitrememektedir. Dorris Diamant'in yaphgi bir aragtirmaya (1974) gore ilkokulu
(Grundschule) bitiren yabanci ¢ocuklardan bir Gst 6gretim kurumuna gidenlerin
oranlan sirasiyla Turk gocuklarinda % 1.8, italyan cocuklari icin % 7.3, ispanyollarda %
8.8 ve Yunan gocuklanndé % 3.6'dIr (Klee, 1975, s. é9). ilkokulu bitirdikten sonra
Universiteye girisgte onemli bir basamak olan “Gymnasium"a giden Alman iggi
cocuklarinin orani ise % 10 civarindadir (Bammel; Mehrlander, 1984, s. 49). Ozetle
sbylemek gerekirse ylksek égrenim gdrmek yéniinden yabanci ig¢i ¢ocuklan en kétl
sosyo-ekonomik ve sosyo-kltirel kogullara sahiptir (Hradil, 1987, s. 45).

Hatirlanacag: Gzere yabanci iggilerin iginde bulundugu kogullar ve karsilastidi
sorunlar daha 6ncesi bélimlerde ayrintili olarak ele alinmisti. Ayrica ailenin sahip
oldugu gelir,meslek, egitim dlzeyi ve benzerlerinin gocugun okuldaki basarisinda ya
da bagarnsiziginda nasil rol oynadiklan da tartigiimish. Ayni seyleri bir kez daha
tekrarlamamak amaciyla s6z konusu etkenler ¢ok kisa olarak,basliklar halinde
verilecek, yani sira 6zellikle gogten kaynaklanan sorunlar biraz daha ayrintihi olarak
tartigilacaktir. Bunlar:
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1. Ana-Babanin Meslegi A¢isindan -

Toplumsal sistemler kuramina gére gé¢menler, kabul edici toplumlara en
duagtk toplumsal statli ile katildigi igin kendi birimi icinde ytksek bir gerilim
olugturmaktadir ve dolayisiyla kabul eden Glkelerin toplumsal tabakalagsma diizeni
degismektedir. Bagka anlatimla gdgmen isciler yerli nifus icin hizhi bir toplumsal
hareketlilik olanagi yaratmakta ve Ulkenin mesleki tabakalagmasini olusturan pramidin
en alt kademesini olusturmaktadiriar (Dogan, 1988, s. 32).

Ailenin mesleksel konumunun digtik olmasi gocugun prestijli bir meslege
yikselebilmekteki bagan arzusunu 6nemli Olgide etkilemektedir. Ebeveynlerin,
tabakalagma sistemindeki yeri ne kadar diglkse, gocuklar da o éigide daha az
6zglr, daha az aktif, gelece§e daha az agik ve daha az toplumsal yukselme egilimi
icindedirler. Clinkii mesleksel pozisyon tim toplumsal davranig ve deger yargilanni
belirgin bir bigimde etkiler. Bu yetersiz meslek, ¢ocuklara mesleki rollerini ve "ben'(lik)"
bagarisini doldurmalarna izin vermemektedir (Rieg, 1973, s. 212). Turk iggiler
genelde yerli iggilerin yapmak istemedigi, pis ve daha ¢ok da bedensel galigmayi
gerektiren iglerde c¢aligmaktadirlar. Eve yorgun ve bitkin gelen ana-babalarin
gocuklarina ayiracak yeterli zamanlari da olamamaktadir.

2. Ailenin Gelir Diizeyi Agisindan

Dahrendorf'un belirttigi gibi iyi bir mesleki statti sahibi olabilmek igin “diploma
ya da bonservise sahip olmak” gerekmektedir (Hradif, 1977, s. 62). Ulkemizde de
oldugu gibi toplumsal statiisi yiiksek bir Gniversiteden ya da yiiksek okuldan diploma
almak onemli bir bagan O6lgutiddr. Halbuki, alt tabakayi olusturan genis kesimin
mesleklerine bagh olarak gelir diizeyleri de oldukga dlslktir. Bu nedenle de alt
tabaka gocuklan ekonomik bedeli ¢ok ylksek olan diplomanin elde edilmesinde
olduk¢a sanssiz durumdadiriar.

Ornegin, Almanya'da galigan yabanci erkek iscilerden % 52.9'unun aylk net
kazanci 1800 Alman markinin altindadir. Kadinlardan % 79.5'inin aylik kazanci ise
1500 Alman markinin altindadir. Kari-kocanin birlikte galistidi bir ailenin aylik geliri ise
ortalama olarak 2950 DM'dir. Federal istatistik dairesinin 1982 yih igin yaptidi
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hesaplamalara gére Almanya'da yagsayan 2 ¢ocuklu bir ailenin aylhk gereksinmesine
yetecek para miktari ise 2480 DM'dir. Bagka bir anlatimla, ig¢ilerin aylik kazanglan,
aylik gereksinmelerini kargilayacak para miktarinin ¢ok az ustlindedir (Bammel,
Mehriander, 1984,s. 40). Durum bdyle olunca egitim 6§retim masraﬂanlmn olduk¢a
pahal oldugu Almanya'da yabanci ig¢i gocuklaninin egitimden yararlanma sanslannin
oldukga sinirl oldugu sdylenebilir.

3. Ebeveyn'in Egitim Diizeyi A¢isindan

Yapilan aragtirmalarin hemen hemen hepsi, kalifiye olmayan, hatta kalifiye
olan iggilerin ve giftcilerin, icinde yasadiklari Glkenin egitim sistemleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini géstermistir (Hradil, 1977, s. 51). Turk isgileri genel olarak
en az duzeyde (rudimentare) egitim gdrmiiglerdir ve Alman egitim sistemi konusunda
da yetersiz bilgiye sahiptirler. Bu yilizden okul gadindaki ¢ocuklarina yardim edip,
onlara destek olamamaktadirlar. Ayrica Almah resmi makamilarindan korkmalari
nedeniyle de gocuklarini okula yollamak istememektedirler. Clinki resmi makamiar
oturma izni verirken, okuyan gocuklarin sayisina, cinsiyetine ve yaslarina bagh olarak,
oda sayisi daha ¢ok olan evlerde oturmalarimi sart kogmaktadirlar. Bu ise iggilerin
daha ¢ok tasarruf anlayigina ters gelmektedir. Bunun yanisira, ¢ok sayida
Tarkebeveyn, okulun etkisiyle cocuklarinin kendi kiltUrlerine yabanciiagacagi
nedeniyle Aiman okullarina kugkulu bakmaktadiriar. Bu tutum ise aktif bir uzlagsma
yerine, pasif bir davraniga neden olmaktadir (Yiksel, 1984, s. 9). Tezcan (1987, s. 11)
egitim dlizeyleri diglik ve meslek becerileri gok aza olan Tirk is¢ilerinin kaygilarinin,
kuskularinin gocuklarina yansidigina ve bu nedenle de gocuklann basan dizeylerinin
dustk olduguna dikkat gekmektedir.

4. Kiiltiirel Farkhlik Agisindan

Turk ig¢ilerinin uyum gugliklerinin ve gocuklarinin okuldaki bagarisizliklarinin
gerisinde yatan 6nemli nedenler kiltirel ve yani sira iki toplumun toplumsallastirma
anlayiglarindaki farkiiliktir. Bu nedenle kiltiir kavrami Gzerinde biraz daha genis olarak
durulacaktir. Zaten aragtirma konumuzun odak noktas: da gégmen cocuklarin gerek
Almanya'da iken, gerekse Turkiye'ye déndikten sonra kargilagtikian kilttrel ¢atisma
ile yakindan ilgilidir.
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Kaynadi toplumsal olan bir ¢ok kavram ve sireclerde oldugu gibi kiltar
konusu ile ugrasan antropologlar ve dider bilim adamlan ortak bir kaltir taniminda
birlegememiglerdir. Kuitdr kavrami genelde iki anlamda kullaniliyor. Bunlardan itki
glndelik yagsamda kullanilan diiginsel yasanti idealidir. Digeri ise uygarlik anlaminda
kullanilan “bir toplumsal batiini nitelendiren nesnel ve diigtinsel teknikler, inanglar ve
davramg kurallarinin tutarii oldugu kabul edilen bir batindir.” (Duverger,1982, s. 105)

W.E. Muhlman'a gére kulttr,bir halkin manevi durumunu &zellikle deger
yargilarini igeren ve kendilerine 6zgl olan yasam bigimlerinin butlinlagadar. Bu yagsam
bicimleri var olmanin teknik temellerini kapsar (Bunlar: giyim, barinma, kullanilan
aletler ile toprak pargasi olarak degerlendirilen ve bigimienmis dodal mekandir).
Kugkusuz kiltlr yer yizinde insan tarafindan yaratilan her seyi ifade eder (Bernsdorf,
1972, s. 478).

Ingiliz kuitir antropolo§u Edward B. Taylor “fikel Kiltir" adl eserinde, kultri
insanin bir toplum Uyesi olarak edindigi bilgiler, inanglar, sanat(lar), téreler, hukuk,
aligkanliklar ve éteki strekli ugraglar ve yeteneklerin meydana getirdigi kompleks bir
bitin olarak tanimlamaktadir. Tozzer'e gore ise kiltir toplumsal olarak dgrenilen ve
ayni yoldan yeni kusaklara asilanan davranig orlintlleri ya da kaliplandir. Toplumlar
kendilerini diger toplumlardan ayiran, degerlerini, sembollerini, normlarini, gelenek ve
géreneklerini kisaca yagam bigimlerini toplumsallagtirma siireci yoluyla geng kusgaklara
aktararak sdrekliliklerini saglamaya c¢aligiflar (Guveng, 1979, s. 102). Bu sireg
sayesinde toplum, dengesini ve kendi devamlihdini saglar. Bbylece bireyler benzer
olaylara benzer tepkilerde bulunur, ayn seylerle duygulanir, cosar, sevinir ve
uzillrler.

Kaltdriin glct ve akigi igerisinde toplumlar benzesme (convergeance) ve
farkilagma (divergeance) egilimleri gostererek suregelmiglerdir. Ayni egilimler
bireyleraras: iligkilerde de zaman zaman ortaya g¢ikmigtir. Kiltiriin benzesme ve
farkhlagma egilimleri yaninda yayilma, asimilasyon kiiltirleme, kiltirlesme,
kultirlenme, kultir goku, zorla kaltirileme, yabancilagtirma gibi éteki stregleri de
géralmektedir. Gégmen Tirk gocuklarinin etkisinde kaldikiari bu sireglerin kisa kisa
tanimlanmasi uygun olacaktir.
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Kiiltiirel yayiima (Difflizyon): Belli bir toplumdaki maddi ve manevi 6gelerin
distan ige, icten diga dogru strekli olarak yayilmasidir.

Kiiltlirel 6zlimseme (asimilasyon): Bir kiltire! sistemin, bagka ,bir kalttrel
sistemi etkisi altina alarak kendine benzetmesi siirecidir.

Kiiltirleme (Enkulturation): Toplumsal bilimlerdeki toplumsallasma ya da
egitim streci olup, dogumdan 6lime kadar, bireyin, toplumun istek ve beklentilerine
uyacak bicimde etkilenmesidir.

Kiiltlirlegme (Akkulturation): Kiiltiirel yayilma slreciyle gelen maddi ve
manevi 6gelerle bagka kultirden gelen birey ve gruplann belli bir kllttire girmesi ve
karsilikhi etkilesim sonunda her ikisinin de degismesi olarak tanimlanmaktadir.

Kiltirienme (Kulturation): Belli bir toplumun alt kultlrlerinden gelen ya da
farkh toplumlardan ayrihp gelen birey ve gruplarin bulugmasi ve bir etkilesim siresi
sonunda, asil kultirde ve alt kultirde bulunmayan yepyeni bir birlegsime variimasi,
ulagiimasi surecidir.

Kiltiir Soku: Bir kiltdrden bagka bir kultire giden bireylerin karsilagtiklari
guglikier, sikintilar, bunalimlar ve gdésterdikleri tepkilerle ilgili stireglerdir (Gliveng,
1979, s. 131). Kilttrel gok kuramina gbre, birakilan gevre ile icine girilen gevre
arasindaki kiilttrel benzerlige ya da farkhihga bagh olarak gégmen az ya da ¢ok uyum
gugliga ¢ekmektedir (Dogan, 1988, s. 34). Gelenlerle onlan kabul eden toplumun
kaltar farki ne kadar buylkse kdltirel sokun giddeti de o dlglide artar. Kdiltar ikiliginin,
uyumsuzlugunun iki kutbu da, hognutsuziuklarini farkh bigimlerde ama derinden
yasarlar (Ergil, 1984, s. 149).

Zorla Kiiltirleme (Trang kulturation): Bir kiltire mensup birey ve gruplarin
bagka bir kiitdr tarafindan zorla degistiriimesidir (Guveng, 1979, s. 102).

Kiiltiirel yabancilagma: A kaltirGne ve A kaltGrinin maddi ve manevi

degerlerine sahip birey ya da gruplann cesitli nedenlerin etkisiyle, A kultiiriinden
uzaklagmalari ve A kiiltirtine yabancilagmalan surecidir (Kaplan, 1989, s. 49).
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Yukarida da belirtildigi gibi her klltirin amaci bir uyum yaratmak, yeni rol ve
davranig modellerinin temelinde yatan norm ve degerleri toplulugun tim tyelerine
kabul ettirmektir. Uyum bir kiltir agilama streci igerisinde saglanir ve sGrdGrtldr.
Bdylelikle her tiye benimsedigi kultur tarafindan olugturulan ve temel kisilik adi verilen
bir kigilik kazanir. Bu temel ya da toplumsal kigilik bireysel kisilikler i¢in bir destek
gOrevi gorir.

Iste gbgmen Turk isci qocuklanmn'uyum soruniannin temelinde, onlann
kigiliklerinin olugturulmasinda gelenekse! toplumun. ézelliklerini tagiyan is¢i ailelerinin
ve Alman toplumunun toplumsallagtirma anlayislanindaki farkhliklar yatmaktadir.
Alman ailelerin ve okullarin toplumsallagtirma siireg ve amaglari ile Turk ailelerinki
celismektedir. Oyleki, cocuklann Alman kiltird ve okullarina uyum saglamalan,
ailelerine yabancilagmalarina, ailenin degerlerini korumast ve benimsemesi ise okulda
ve kamuoyunda catigmalara, uyumsuziuklara neden olmaktadir. Okulda ve evde
birbiriyle geligen y6nlendirme alanlan Tirk gocuklarinin kigilik gelisimlerine olumsuz
etkiler yapmaktadir. Bu ylUzden de ¢ocuklar iki kdltir arasinda diglanmis olarak
(Aussenseiter) yagamaktadiriar. Ebeveynlerin geleneksel dislince ve davranig
kaliplarinda 1srarli olmasi ve kismen de Alman halkinin onlan reddetmesi nedeniyle
kabuklarina ¢ekilmeleri, cocuklarin Alman kulltirine tam sosyalize olmalanm
engellemektedir. Buna kargilik, Alman okullan ve kamuoyu, Tirk gdcuklanm,
geleneksel kuiltlirin yerine ikame edilecek bir sey koymadan, ebeveyn kultirini
reddetmeleri igin zorlamaktadiriar (Boos; Hohmann, 1977, s.303).

Yine bu baglamda ele alinmasi gereken bir sorun da yabanci aile ve
gocuklarinin izole edilmis bir yasam strdirmelerinden kaynaklanmaktadir. Yabanci
ailelerin toplumsal durumlarindan kaynaklanan izole olma durumu Alman tanidik ve
arkadag edinmelerini engellemektedir. Bu toplumsal aynimighik ve gogunlukla bununla
baglantili olarak meydana gelen alt kiltiir, bir taraftan "stigmatisierende” 6zellikler
nedeniyle ayrimlagmayi arttinyor, diger taraftan da gocuklara gevrenin yabanci ve
digsman oldugu konusundaki ailesel baskiyi glglendiriyor. Ailenin toplumdan
soyutlanmasi ya da gettolagmasi, toplumsallagmada 6nemli bir merci olan Alman yagit
gruplan (peers) ile etkilegimlerini de 6nliyor. Oysa yagitlar grubunun (peers) bir
endlstri toplumundaki genglerin aile disi ¢evreyle bitlinlegsmelerinde gok 6nemii bir
rolil vardir (Boos; Hohmann, 1977, s.313).
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Yabanci iggilerin Rarglla§tiklar| bir bagka toplumsallastirma sorunu da, okula
ve meslege yonelik beklentilerinden kaynaklanmaktadir. Gogmen isgiler, gocuklarinin
daha ¢ok, doktor, mihendis, 6gretmen olmalarini istemektedirler. Akademik egitim
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadan kendi istekleri dogrultusunda gocuklan
kosullandirmaktadirlar. Ama gocuklarina bu tiirden meslekleri kazandirabilecek gerekli
6n kosullara da sahip degildirler. Boéylece mesleki beklentileri ile bunlarin
gerceklesebilme olasiligl arasindaki fark aile iginde hayal kinkligina neden olmaktadir.
Bu nedenle de ¢ocudun toplumsallagmasinda onemli yeri olan aile atmosferi
bozulmaktadir.

Kdltir ve toplumsallagma farklih§indan kaynaklanan bir bagka sorun da, her
iki toplumun, okulun egitsel islevine iligkin farkh yakiagimlanindan dogmaktadir.
Geleneksel toplumlardan gelen isgiler kendi egitim islevlerini okula ya da égretmene
devretmek, ayrica 6gretmenden, ¢ocuklarinin disipline olmasi icin bedensel ceza
vermelerini istiyorlar. Tabii ki Alman aileleri 6zellikle de orta tabaka aileleri okulun bu
anlamdaki egitim iglevlerini reddediyorlar. Onlara gére okullarin esas fonksiyonu,
gocuklar bir Ust 6gretim kurumuna gidebilmeleri igin gerekli bilgilerle donatmakdir
(Boos; Hohmann, 1977, s.315).

5. Sosyometrik Statii Agisindan

Yabanci ig¢i gocuklarinin kargilastigi ve basanlanni olumsuz olarak etkileyen
bir bagka énemli etken de difer arkadaslanna gére diglk bir sosyometrik statiiye
sahip olmalandir.

Yapilan aragtirmalar (Yiksel, 1984, s.141) Gzellikle Tlrk gocuklaninin sinif
icinde sosyal kabul gérmediklerini ortaya koymustur. Oregin, 1169 Alman ve 47 Turk
6grencinin bulundugu bir okulda sosyometrik stati ile ilgili olarak yapilan bir
aragtirmanin bulgularina gére Tirk ogrencilerden % 83'Uniin Alman 6drenci
arkadaglan tarafindan istenmedigi gériilmugtir. Yapilan bir baska aragtirmada da
benzer sonuglar elde edilmigtir. Omnegin, 24 Turk gocugunun devam ettigi bir okulda,
Tark ogrencilerden % 20'si Alman okul arkadaglan tarafindan pozitif olarak
degerlendirilmigtir. % 80' ise sosyal kabul gérmemistir (Renner, 1982, 5.75).
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Her iki aragtirmada da bu kabul gérmeyisin Almancay! konugsamamakla ilgili
oldugu kabul edilmistir. Bu arada Turk gocuklarinin bulundudu yaga gére alt siniflarda
okumalan ve bagh olarak daha kiglik yastaki cocuklaria etkilesim kuramamalan da bir
neden olarak gosterilmigtir. Yabanci g¢ocuklarin Alman &grenciler tarafindan neden
kabul edilmedigine iligkin olarak bir bayan égretmen de sunian sdylemistir: "Yabanc:
gocuklarin reddedilmeleri konusunda Almancay: konugsamamalari 6nemli bir etken
degildir. Bu durumun gernisinde, yabanci gocuklann garip olan jestleni, mimikleri ve
davraniglarinin yabanci olmasi yatmaktadir” (Renner, 1982, s.77). Yani kitirel
farkliliklar bulunmaktadir.

Tabii ki bdyle bir sonucun ortaya gikmasinda Alman ailelerin yabancilara
dismanlk beslemelerinin de énemli payinin oldugunu eklemek gerekir. Bu duruma
gére cocuklar igin 6nemli bir etkilesim ve toplumsallagma yeri olan siniflann
beklenenin aksine toplumsallagmayi engelleyen bir yer oldugu gercedi ile karsi karsiya
kalinmaktadir (Ronneberger, 1976, s.83). Tabii ki arkada§lar|' ile etkilesimde
bulunamayan, kenarda duran, bir gocugun okulda bagarili olabilmesi igin insanin gok
iyimser olmasi gerekir.

6. Dil Agisindan

Daniel De Foe, "Robenson Crusoe” adli eserinde, insanin dinleme ve
konugma gereksinimlerini anlatmak igin, Robenson'a képegi igin "Ah bir konugabilse”
dedirtir. Tabii burada vurgulanan sey kopegi anlamaktan ziyade, bireyin kendini disa
vurma istegidir. Kaldi ki toplumlann vard ve devami da toplum Gyelerinin kendi
aralarinda kurduklari iletigimle mimk{ndar (Armagan, 1982, s.10).

Dil bir kultlrin énemli bir pargasi, tagiyicist ve toplumda bulunan semboller
sisteminin en o6nemlisidir. Kultird kusaktan kusaga aktaran o©nemli bir aragtir
(Dénmezer, 1982, s.127). insan toplumlarinin ve dodrudan insanin en temel ézelli§i
dildir. Yukanda belirtildigi gibi bireyin 6teki bireylerle iletisim kurabilmesi ve toplumda
butlnlegebilmesinde dil ¢ok onemli bir 6gedir. Clnka bireyin toplam kisiliginin
gelismesi, blyilk o6lclide iletisim kurabilme yetenegine baghdir. Birey kendini
cevreleyen dinya ile baglantisini dil sayesinde kurar. Bireyin bilinci dil sayesinde

73



bigimlenir; birey kendi kokenini dil yoluyla &grenir; tim disince ve eylemleri dilden
etkilenir (Koula Kassimatis, a.g.e. s.260).

Goégmen cocuklarin okuldaki bagarnsizliklaninda, biréysel ve toplumsal
yasamda bu denli 6nemi olan dilin yeterli ve gerektigi gibi kullanilamamasi da biylk
rol oynamaktadir. Evierinde ¢ocuklariyla ana dillerini konugsan ana-babalar onlar igin
en iyi dil modelleridir. Onlann yardimiyla gocuk geligebilir ve 6grenebilir. Cocuklariyla
ev sahibi llkenin dilini konugmay! deneyen aileler, dilin aynlik ve ayrintilarina sahip
degillerse onlara eksik dil modeli sunarlar. Bu da gocuklari yari dilli yapar. Bagka bir
sOyleyigle ¢ocuklar ne ev sahibi tlkenin dilini, ne de kendi dillerini iyi 6grenebilirler. Her
ikisini kanstinriar, iki dille olusmus yeni sbclkler turetifler (Turkoglu, 1982, s.87).
Omegin, Almanca'da katma deger anlamina gelen "Mehrwertsteuer" s6zctdu Tirkler
tarafindan “mermerstoya” olarak; hasta misin? anlamina gelen “bist du krank”
cumlecigi yerine "krank misin® vb. sbdzcukler kullamimaktadir. Bagka bir érmek de
soyle: (Ich arbeite bei Ford / Wir schlafen in einem Heim / Mein leben ist mir vergallt /
Im Joghurt ist ein Haar). cimlecikleri yan Tirkge yan Almanca olarak séyle dizilmigtir:
ich arbeite bei Ford'ta / Wir schlafen bir yurtta / Hayatim mantar oldu / bir kil var
yogutta (Birkenfeld, 1982, s.15).

Cocuklann ana dillerindeki yetersizlikleri,. onlar bulunduklar tlke dilinde de
yetersizlije gétiirmektedir. Sen'in de belirtti§i gibi Almanya'daki Turk gocuklarn ve
gengligi, dil ve kiltlrel agidan yabancilagmig olarak yagiyorlar ve iki kultir arasinda
sallanan pendil (pendler) 6zelligi gdsteriyoriar (Birkenfeld, 1982, s.145). Bu ylizden
gocuklar her iki dilde de alfabesiz (Analphabet) duruma disme tehlikesiyle karsi
karsiya kalmaktadirlar (Ronneberger, 1976, s.83).

7. Egitim Sisteminin Farkhhgi Agisindan

Egitim sistemi bir toplumun sosyal, siyasal, ekonomik, kultlrel yapisiyla ¢ok
siki bir iligki icindedir. Bu toplumsal siregler, editim sisteminin amacin, icerigini ve
islevlerini belilemekten baska, egitimin érgitsel yapisini ve toplumsallagtirma sureci
icinde okulun toplumsallagtirmaya iligkin rollerini de belirlerler (Boos; Hohmann, 1977,
$.323). Geleneksel ve modemn toplumlarin dzellikleri tartigilirken de ifade edildigi gibi,
her toplum, kendi siyasal, toplumsal, ekonomik, kiiltirel diizey ve 6zelliklerine gére
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insan tipi yetigtirmek istemekte ve ¢ocuklarini da buna gére kosullandirmaktadir. Bu
kosullandirma sireci ise blyuk 6l¢lide egitim kurum yada &rgatlerinin iglevi olmaktadir.
Egitim, temel iglevleri kendisine diger kurumlar tarafindan aktarilan bir sistemdir. Diger
sosyal kurumlarnn iglevierini etkili bir bicimde yerine getirebilmeleri, egitim sisteminin
kendi iglevini etkili olarak yerine getirmesine baghdir (Aydin, 1988, s.128).

Toplumun, birbiriyle islevsel badlarla baglanmig kurumlar bitint oldugu ve
herhangi bir kurumda meydana gelen degigsmenin diger kurumlan da etkileyecegi
gercedi g6z o6ninde bulundurulursa, Turk is¢i cocuklarinin egditim sistemlerinden
kaynaklanan sorunlari daha iyi anlagihr. Cinku Tark iggileri geleneksel deg@erierin
egemen oldugu bir toplumdan, bu degerlerle taban tabana zithk gbosteren
sanayilesmis (modern) bir topluma gitmiglerdir ve iginde bulundukian toplumsal,
siyasal, kilturel, ekonomik vb. faktérlerin de etkisiyle aile ici ve gevreyle iliskilerinde
kendi toplumumun damgasini tasiyan degerlerden vazgegmemislerdir. Dedisme bir
yana, marjinal konumda bulunmalar nedeniyle, dine ve milliyet¢ilik duygularina daha
¢ok 6nem vermiglerdir. Bu nedenledir ki Tirk igci ailesi kurum olarak, ¢ogugun
toplumsallagmasinda, mesle§e yoénelmesinde, kisiliginin olusumunda vb. alanlarda
islevini yerine getiriken Alman egitim sistemi ya da kurumu ile isbirli§i yapmak yerine
onlara karg! tepki gdstemigtir. Bu tepksini gocuklanm Turk kultiriine yabancilasacaklar
diglncesiyle, bazen okula gdndermeyerek, gerekli olan aile-okul isbirliginden
kacarak, 6gretmenleri yeteri kadar otoriter olmamalan nedeniyle gocuklar “terbiye”
edemiyor bigiminde elestirerek géstermigtic Egitim sistemi icinde degerlendiriimesi
gereken bagka bir dnemli 6ge de 6gretmendir.

8. Ogretmen Agisindan

Egitim sistemin iglevinin yerine getirmesinde 6gretmen ¢ok buylk bir Gneme
sahiptir. En iyi egitim sistemi ve bagl olarak 6gretim programi, 6gretmen olmadan hig
bir etki gésteremez. Ama buna karsilik iyi bir 6gretmen, egitim sistemindeki uygun
oimayan kosullarda dahi egitim yapisinin iyestiriimesine olduk¢a ©onemli katkida
bulunabilir (Boos; Hohmann, 1977, s.332). Say! ve nitelikge yeterli olan 6gretmenin
gocugun okul basansinda gok 6nemli oldugunu yapilan aragtirmalar géstermektedir.
Oguzkan'a gére 6gretmen yalnizca ders veren, ders anlatan, sinav yapan, not takdir
eden bir kisi degildir. Yine Strom'a gore o6gretmen, O6grencilerin salt bilgilerini
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arttirmakla gérevli degildir; 6gretmen ayni zamanda, onlar zihinsel olarak gelistirmek,
toplumsallagtirmak, &n yargilardan kurtarmak, duygularini geligtirmek, onlara rehberiik
ve danismanlik yapmak ve meslede ydnelmelerinde rol oynamakla da yukamladar.
Kisacasi, 6grencilerin zihinsel, kultarel, fiziksel ve duygusal gelismelerine yardim
etmek durumdadir (Saracaloglu, 1992, s.4-5).

‘Sorun bu badlamda ele alindi§inda Almanya'da yagayan Turk iggi gocuklar
hi¢ de sansl sayilmazlar. Zira ne Alman 63retmen ne de bu gocuklara kultlir dersleri
vermek amaciyla yollanan Turk égretmenler, gégmen gocuklarinin topumsal, kdltirel
dzellikleri ve kisilik yapilan konusunda yeterince yetistiriimemiglerdir (Ozben, 1991,
s.90). Alman ve Turk 6gretmenler, dil ve bilgi yetersizligi ytiziinden g¢ocuklarin egitimi
konusunda igbirli§i yapamamaktadiriar. Bu igbirligi, 6zellikle Turk ©gdretmenlerin,
cocuklara "Tirk kdltiring ve Tirkldklerini unutturmamak” amaciyla yollanmasi yada
gdreviendirimesi nedeniyle busbitin giiglesmektedir. Ustelik Tark ddretmenler bu
misyonu yerine getirirken kendilerini Tirkiye'den yollayan hikimetlerin siyasal
egilimlerine gbre davranmaktadirlar. Tabii bu durumlarin bir sonucu olarak da
6gretmenler yukanda belirtilen esas iglevierini yerine getirememektedirler ve olanlar
cocuklara olmaktadir.

Asik Saba Sakarya'nin 6§ret}nenlerin durumlarina iligkin olarak sdyledikleri
¢ok ilgingtir (Anhegger, 1982, s.19):

"Die Lehrer kassieren 2000,

Nachmittags aber gehen sie und bereiten Kebap,

Die Kinder jedoch wissen nicht, wo Antakya liegt."
Bu dizelerin Tlrkge anlami goyle:

"Ogretmenler 2000 Marki cebe indiriyoriar,

Ogleden sonralan kebap yemede gidiyoriar,

Ne var ki gocuklar Antakya’nin nerede oldugunu bilmiyoriar."

Yukaridakilere ek olarak, Tirk gocuklarini okutmak igin Alman makamlarinca
cesitli donlemlerde ortaokul ve lise mezunu ve degisik etnik kdékenlerden kigilerin
atandigi da dikkate alinirsa gocuklarn ne éiglide basgarili alabileceklerini kestirmek zor
olimasa gerek.
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Kuskusuz gégmen Turk c¢ocuklaninin basarnsizliklarinda rol oynayan ve
yukarida sekiz baglik altinda tartigilan etkenlerle baglantili olan daha bagka sorunlar
da s6z konusudur. Bu sorunlar agagida diger etkenler baghg: altinda ele alinmigtir.

9. Diger Etkenler Acisindan

Bu etkenler arasinda okulla oturulan konut arasindaki mesafenin uzakhgs ve
bagh olarak g¢ocuklarin ding oldugu saatlerin bir kismini yolda gegirerek yorgun
digmeleri; ajabey ya da abla konumunda olan daha bilylk gocuklarin, kigik
kardeslerine bakmak zorunda kalmalari; annenin ¢aligma yasamina girmesi,
gocuklarn icinde yagadidi kultiire daha ¢abuk uyum gbsterme egiliminde olmasi ve dili
daha gabuk 6grenerek babanin resmi makamlaria iligkilerinde yardimei olmasi vb.
nedenlerie babanin statislnlin azalmasi ylzinden aile igin gatigmanin ortaya
¢tkmasi; boganma olaylarnnin sikhigi; ailede ¢aligan bireylerin gesitli nedenlerle sik sik
is ve mekan degistirmesi ve buna bagl olarak gocuklarin da okul degistirmeleri;
gocuklarnn sabahleyin normal dgretim program igin, 6gleden sonra ise Turk kiitira
desleri igin okula gelmeleri nedeniyle kendilerine, ev 6devierine ve ertesi glnkil
deslerine ayiracak zamanin oldukg¢a sinirli olusu; yukarida da belirtildigi gibi kasiti
yada kasitisiz da olsa okulla gerekli igbirligi yapilamamasi; ders yili devam ettidi halde
erken baglayan tatil nedeniyle gocuklarin ana-baba ile birlikte Turkiye'ye geimesi;
oturma izinlerinin kisa kisa verilmesinin velilerde yaratilgl tedirginligin ¢ocuklara
yansimasi; hafta sonlarinda égretmen yada okul tarafindan dizenlenen bos zaman
etkinliklerine katiima konusunda cesitli kaygilarla gocuklara izin verilmemesi; vardiyali
¢aligma nedeniyle ana-babanin eve ge¢ gelmesi ve egitim dlizeylerinin diigiik olmasi
nedeniyle ¢ocuklarina ev ddevlerinde yardimci olamamalan; ¢ocuklarin okul dncesi
editimden yararlanamamalari, c¢ocuklarin okuldan arta kalan zamanlarda kuran
kurslarina gdnderiimeleri vb. sayilabilir (Ronneberger, 1977, s.84). Cocugun okul
bagarnsinda gevrenin, ailenin, sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltirel ve egitim diizeyi ve
benzerlerinin etkili oldugu distnuldugiande, Tirk isgi gocuklarinin durumunun tam bir
"felaket” oldugu sdylenebilir.

Buraya kadar yapilan tartismalardan da anlagilacagdi Uizere, Turk is¢i gocuk ve

genglerinin kargilaghgr en onemli sorun basarii bir toplumsallagma siirecinin
gergeklesememesidir (Uglingll, 1982, s.5). Basarisiz bir toplumsallagma ise bireyde
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sapict davramiglara ve patolojik rahatsizliklara neden olabilmektedir (Tezcan, 1985,
s.40). Daha once denildigi gibi, Tlrk iggileri memieketlerinden bir parga olarak
dégerlendikléri getto yagsami yoluyla, Glkelerinin damgasini tagiyan kulttrel kimlikierini
belli élglilerde de olsa korumay! bagarabilmektedirler. Ancak Alman okullarina gitmek
zorunda olan gocuklarsa siddetli bir kimlik bunalimi igine girmektedirler. Cocuk evde
Tark toplumuna 6zgl dederlerle kogullandirilirken, ¢evrede ve 6zellikle okulda Alman
toplumunun sosyd—kﬁltarel degerlerinin etkisi altinda kalmaktadir. Béylece gocuklar, iki
deger sisteminin, yagam bi¢iminin gatismasini i¢lerinde yagayan, geneliikle huzursuz,
glvensiz, mesafeli (distanziert), kugkucu, korkak, soyutlanmis, suskun, gekingen;
hangi norm ve kurallara uyacaklann bilememekten kaynaklanan "kiltire! ¢atisma” ve
"kimlik bunalimi” igine dagerek anomik bir davranis sergilemektedirler (Mdller, 1962,
s.84; Ergil, 1984, s.145; Atiker, 1991, s.3; Doyuran, 1989, 5.297). Ailesiyle, okulla,
cevresiyle ¢atigan, herhangi bir alanda mesleki becerisi olmayan, asagilanan ve bu
nedenle bir stire sonra alkol, uyugturcu ve fuhusg tacirleri igin 6nemli bir potansiyel olan
bu sanssiz gocuklar, gelece@in "toplumsal saatli bombasi" ya da "yiksek patlama
glgli gatisma maddesi” olarak nitelendirilmektedir (Ugiincd, 1982, 5.9).

iste zamanla kazandiklar deneyimler sonucu, ¢ocuklarini Aiman enddistrisinin
"niteliksiz iggici deposu” yapmak istemeyen, ayrica galistiklar Ulkede iyi bir egitim
yaptirmanin zorluklanini kavrayan Tirk is¢ilerinden bir kesimi, 6grenimlerinin kalan
kismini Turkiye'deki okullarda yaptirmak (izere gocuklarini geri yollamaktadiriar. Ancak
yasadiklan Glkenin egitim sistemine sinirli da olsa uyum saglamisg, o toplumun deger
ve normlarindan bazilanni yagayarak benimsemis bu ¢ocuklar igin Turkiye'ye gelis
yeni bir gb¢ niteligi tagimaktadir. Bu nedenle s6z konusu 6grencilerin, ayni sorunlan
Turkiye'ye déndikten sonra da ailelerinkine benzer bir bicimde yasayacaklari ve buna
bagh olarak bagan dizeylerinin diugik olabilecedi stylenebilir. Zira Alman egitim
sistemi kuramsal boyutta olsa bile, Tlrk gocuklanna, bagimsiz olmay, elestirmeyi,
Uretkenligi, rekabeti, bireysel yaran, aragtirmayl, kuskucu davranmayi, kendine
guvenmeyi kisa bir siire igin de olsa 6gretmeye ya da telkin etmeye ¢alismaktadir.
Buna kargilik, Tirk ebeveynler ve yani sira egitim sistemi, ¢ocuklardan sadakat
gostermelerini, tabi olmayi, isbirligini, erdemi, toplum yaranni, itaati, kendilerine
gbsterilenleri ezberlemelerini ve kurallara kogulsuz uyulmasini isteyen otoriter bir yapi
ozelligi gostermektedir. Oyleki, gocugun gidecegi okulun tird, meslek segimi, kiminle
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oynayip oynamamasi gerektigi, hatta devam ettigi sinifin hangi subesine gidecegi
konusunda bile ailelerin etkili olmak istedikleri sik sik yaganan durumlardir.

Gupgupoglu'na (1986, s.11) gére, hangi kiiltiire ait olduklarini bilemeden,
cesitli zithk ve c¢atigmalarla blylyen bu g¢ocuklar Tirkiye'de bir risk grubu
olusturmaktadiriar. Osander'e gore, bu gocuklarin gogu Tirkiye'ye kendi iradelerinin
diginda alinan bir karar sonucu ve Tlrk pasaportu tagimalarina ragmen, bir bakima
kendilerine yabanci olan bir Glkeye gelmislerdir. CUnka onlann vatani sadece
ebeveynlerinin vatanidir. Kendilerinin yasadiklan yer degildir (Osiander; Zerger, 1988,
$.172).

Aragtirma grubuna giren gé¢men iggi cocuklari, zihinsel, duygusal, toplumsal
ve fiziksel gelisimin youh oldugu ergenlik ¢aginda (Onur, 1967, s.105) Tirkiye'ye
gelerek lise &grenimlerine devam etmektedirler. O halde Almanya gibi endistrilegmis
(modern) bir toplumun, kaitlrel ve toplumsal degerlerini az gok igselestirerek gelen bu
cocuklarin Turkiye'de farkh tepkiler gérecekleri ve kalttr 9at1§mé151 icine girebilecekleri
sOylenebilir Bu durum ise ergenlik yaginda bulunan ¢ocugu yeni bir uyum davranigina
ybneltebilecektir. Dogal olarak bu ani ve hizh de§igsime uyum gésteremeyenier igin bir
kimlik bunalimi s6z konusu olabilecektir (Gupgiipoglu, 1986, s.12). Bunun sonucunda .
ergenlik gagindaki gocuklarin anomik bir ortama diigmesi kaginiimaz olacaktir. Bagka -
bir ifadeyle yurt digi deneyimi olan bu gocuklarin gligstzlik, iktidarsizlik, kuralsizlik ve
sosyal ydnden izole edilmig olmayi igeren bir anomi durumu (Dénmezer, 1982, s.102)
yagayabilecekleri ve buna bagh olarak da yerli arakadaglarina gére daha gok egitim
sorunlan ile kargiasabilecekleri séylenebilir. izleyen béliimde galisma konusuna
dayanak ya da esas olan yapisal-iglevselcilik kurami ve bu kuramin toplumsal
degismeyi agiklamakta kullandiklan "anomi® kavrami tartigilacaktir.

Il. BOLUM: ARASTIRMA KURAMI
A. YAPISAL-ISLEVSELCi YAKLASIM
Caligma konusuna dayanak olarak bu yaklagimin segilmesinde, daha ¢ok

demografik ve ekolojik degismeler, i¢ gogler, kentlesme, alt kiltirler ve sapan
davraniglar, toplumsal tabakalagma, toplumsal hareketlilik vb. gibi orta olgekte
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toplumsal sorunlari ele aligi ve kullandigi kavramlarin aragtirma konusu ile ilgili olarak
incelenen olay ve sireglerle baglantih olmasi etkin olmustur. Tek basina ele
alindiginda yapisal .¢ozimlemenin dayandifi varsayim, bitiin toplumsal &gelerin
birbirleriyle iligkili olduklan ve birini bilmeden &6bdraniin anlagilamayacagidir.
Fonksiyonalizm (i§le\?selcilik) ise "foplumsal sistemin bitin 6geleri arasinda, sirekli
‘catigma halini Onleyen bir uyum, ya da uyumlu bir igbini§i durumu vardi’
diglncesinden hareket eder. Bagka bir anlatmla fonksiyonalizm anlayiginda,
toplumun fonksiyonel bir birlik ya da sistem oldugu kabul edilir (Tolan, 1983, s.250-
255). Bir sistemin anlagilabilmesi i¢in, onu meydana getiren 6gelerin, pargalarin,
sistemin bitlinl agisindan ne yapmakta oldugunun ve sisteme Kkarsi iligkisinin
nelerden olugtugunun ve sistemin pargalarinin, bittin sistem bakimindan ne gibi bir
islev (fonksiyon) gérdiidinin bilinmesi gerekmektedir.

Yapisal-iglevselci yaklagim da toplumsal sorunlarla ilgili ¢ézimlemelerinde
yap! ve iglev arasindaki iligkiyi belitmege caligmiglardir. Bu yaklagima gére her yapi,
bir iglev sahibi oldugu igin geligir; yani yapilar var oldudu icin belli fonksiyoniar
olugpmaz (Kongar, 1981). Fonksiyon, yapidan 6nce olusur ve kendisini
belirginlestirecek ve kaliplagtiracak bir yapinin dogmasina yol agar. Bu durumda
yapisal farklilagma, ancak, iglevierdeki farklilagmanin bir sonucu olarak ortaya
gikmaktadir. Omegin, énceleri yalnizca aile tarafindan yerine getirilen egitim islevinin
farklilagmasi sonucu, okullar, kiltir merkezleri, iletim araclar vb. ortaya gikmigtir. Bu
yaklagimin genel ozelliklerini tartigmaya ge¢meden oOnce, toplum bilime getirdigi
kavramlann, ki, bazilan yukarida kullanimigtir. Uzerinde kisa kisa durulmasi bundan
sonraki tartigmalarin anlagiimasi bakimindan gereklidir.

Bu kavramlardan biri toplumsal yapt kavramidir ve toplumun herhangi bir
zaman kesiti i¢cinde gereksinim duydugu fonksiyonlan igsel tutarliidi iginde yerine
getiren, birbirleriyle uyumlu kurumlar butlinlugl olarak tanimlanmaktadir (Erdodan,
1987, s.37). Fonksiyon (islev) da bu yaklagimcilarin getirdigi bir kavramdir ve "bir
batin olarak bir sistem (veya yapi) igin ya da bir sistemdeki diger binmler igin, bir
binmin igleyisi ya da variginin sonuglandir.” (Kizilgelik, 1992, s.70). Bu kuramlarda
benimsenen 6gelerden ikisi de stati ve rol kavramlandir (Bu kavramlar igin "Egitimin
Birey Agisindan Onemi" bélimiine bakilabilir).
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Yapisal-iglevselci yaklagimin kullanidi§i kavramlardan biri de ‘“yapisal
farkhlagma® kavramidir. Yukarida da beliﬁildiéi gibi, aynt yapi tarafindan yerine
getirilen islevlerin, zamanla g¢odalmalan ve uzmanlagmalan sonunda, birbirinden
aynlarak kendilerini yerine getirecek yeni yapilar yaratmalari demektir (Kizilgelik, 1992,
$.76).

Yapisal-iglevseici yaklagimda kullanilan bir bagka kavram da dinamik denge
kavramidir. Dinamik denge gorisl iglevsel ve yapisal farkliisma ve butiinlegme
slireglerini iceren dolayisiyla iglevselci kuramin degisme anlayigini yansitan bir nitelige
sahiptir. Sdyle ki, en genig ve karmagik bir sistem olarak toplum, her zaman kendi
iginde bir bltunlesme ve dengeye ydnelme egilimi tagir. Gerek i¢ten ve gerekse digtan
etkilenmelerden kaynaklanan gereksinmelerin mevcut kurumsal yapi iginde
kargilanamamasi halinde olusan gerilimler toplumun dengesini sarsar. Yapiyi
olugturan gesitli 6geler arasinda yeni bir denge durumuna yénelis veya maksimum
etkinlik diizeyine ulagma dogrultusunda yeni bir uyum ve dlzenleme sureci baglar. Bu
slireg icinde, gereksinmeleri kargilayacak veya gerilim noktalanni ¢éztimleyecek yeni
iglevsel ve dolayisiyla yeni yapilar olusabilecegdi gibi, mevcut kurumlarn yaptidi islevier
zaman iginde diger kurumlar arasinda farklilagsarak yayilir. Boylece bir denge
~ durumundan daha Ust diizeyde degigen kosullara uyumlu diger bir denge durumuna
gegilmis olur (Oskay, 1983, s.20)..

Yapisal-iglevselcilerin Gzerinde durduklan ve analizlerinde kullandikiari
kavramlar arasinda "deder" ve "norm" kavramlari da yer almaktadir. Bir toplumun
varhgim strdirebilmesi igin toplumsal diizeni, yani bireyler veya gruplar arasinda
gerekli iligkileri saglayabilecek ve koruyabilecek bir takim kurallara gereksinmesi
vardir. Bagka bir anlatimla toplumsal yagsamda bireylerin tututm ve davraniglarinin
belirli kural ve digitlere gore 6rgutienmis olmasi gerekmektedir. Belirli bir toplum iginde
yagayan bireyler bu yolla, kendi tutum ve davraniglarinin sinirlarini gosteren, bilingli
yada bilingsiz olarak uyguladiklan bu soyut modeller sayesinde, diger bireylerin belirli
bir durumda nasil davranacaklarini, nasil bir tutum takinacaklarini kestirme olanagi
buluriar. Bu anlamda, belirli bir durumda uygun olan veya olmayan deger, tutum ve
davranigin ne oldugunu belirleyen ve yaptinmia destekienen ortak toplumsal kurallara
norm denir (Tolan, 1983, 5.236) ve énemli bir toplumsal kontrol mekanizmasidir.
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Bir toplumun kdltirti, genis 6iglide normlardan olusur ve toplumsallagma
slreci igcinde o6g@renilir. Normlar, toplum tyeleri tarafindan igsellestirildikleri zaman
toplumsal yapinin bir pargasini olugtururlar.Normlarin i¢sellestiriimesi bir bakima biling-
-altimin ve bagh olarak kigiligin bir pargasi halini aimasi demektir (Dénmezer, 1983,
$.250-251). Ozetlenirse, birey belii norm sistemleri icinde dogar; bu nom
sistemleriyle yagamaya ve hareket temeye baglar; bu siireg iginde toplumsal kimligi,
psisik yapisi olugur. Durum, anomi baglami icinde degerlendirildiginde,
toplumsallagtirma bir anlamda toplumsal norm sistemlerinin bireye 6gretilmesi,
6ztmletiimesi ve bireyin olgunlagma sirecini kapsar (Teber, 1990, s.149).

Normlara gére daha genel olan deder kavrami ise, bir grubun Uyelerinin
onayladi§i ve kabul ettigi genellestiriimis ahlaki inanglardir (Kizilgelik, 1992, s.72).
Degerler, genelde insan davranigin sonuglanini tanimlar, toplumsal normlar ise s6z
konusu sonuglann elde edimesinde izlenecek, onaylanir nitelikteki yasal yollan
gosteririer. Degerler, genelde insan davraniginin éonuglarml tanimlar, toplumsal
normlar ise s6z konusu sonuglann elde edilmesinde izlenecek, onaylanir nitelikteki
yasal yollart gbsterirler (Aydin, 1988, s.150). Davraniglar, eylemler, duygular,
dighnceler, ézellikler, kigiler ve gruplar, amaglar ve araglar, agikgasi her sey toplum
yagamindaki dederlere gére karsilagtinlir ve daha iyi, daha dogru, hakli, daha gtizel ya
da bunlarin kargitlan bigiminde degderlendirilir. Bir toplumdaki Gyelerin, toplumsal
normlarin énem ve iglevi konusunda anlagmig olmalarina normlar izerinde uyusma
denilir (Dénmezer, 1983, s.255). Normlarin gegerliligini ve yaptinm gicina yitirmesi,
deger ve normlar hiyerarsgisinin bozulmasi ve degerlerle ilgili bir kargaganin topluma
egemen olmasi gibi durumlarda anomi, yani normsuziuk hali meydana gelir (Tolan,
1983, s.248).

Toplumbilim, toplumu yasayan, slrekli geligen bir toplumsal organizma,
tarihsel yasalara uygun olarak gelisen bitlinsel ve iglevsel bir sistem olarak ele alr.
Buna gére tiim olarak toplumun igleyisinde toplumsal yapiyi olusturan égeler arasinda
kargilkh bir etkilesim s6z konusudur. Bir bagka ifadeyle, toplumlar gesitli olaylarin,
Ogelerin, tabakalarin birbirine olan kargilikh etkilerinden meydana gelen hareketli,
dinamik bir dengedir (Késemihal, 1968, §.21-22; Akt.Glimez, 1988).
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Coulson, Ridellin belirtti§i gibi iglevselci katogori igine giren kuramlarin
genelde paylastiklar gortige gére de toplum, salt bireylerin toplami olmayip, fakat ayni
zamanda, onlann karsihikli iligki[eﬁnin iglevsel ba§ ve dayanisma iginde Orgutienis
bicimi veya yapisidir (Oskay, 1983, s.16). Yukanda adi gegen distin adamlan
islevselci kuramcilan G¢ grupta toplamigtir: Yapisal-iglevselciler (Radcliffe-Brown),
biyolojik islevselciler (Spencer), normatif iglevselciler (Parsons, Merton).

Her G¢ gruptan kuramcilar tabii ki iglevseci kurama kendi deneyim ve
degerlendirmelerine gbre ¢ok o6nemli katkilarda bulunmuglardir. Ancak, iglevselci
kurama yapilan katkilar hangi tirden olursa olsun, toplumun islevsel bir batlin, bir
sistem oldugu gergeginde birlesilmigtir. Tum toplumsal olgularin dederlendiriimesi de
toplumun bu iglevsel bir bitlin olma niteligi iginde yapilmaktadir. Bu gerceve iginde
algilanan toplum, yapisal beklentiler dogrultusunda rol ve statiileri belirlenmis bireyler
arasi iligkilerle yagar. Boyle bir iglevsel yapi i¢inde yer alan bireyler de, belirli bir deger
yargisi ve norm sistemi dogrultusunda yonlenerek olusturduklari karsilikh iglevsel
iligkiler agi iginde islevsel bir butlinlegme gosterirler ve bireyler bu buttinlesme iginde
davraniglarint toplumsal kurumlann beklentilerine gére ayarlarlar. Bagka bir anlatimia,
toplumsal kurumlar bireyleri belirli davranig kaliplarina gére yoénlendirirler. Bu
yonlendirme slirecinde gérev alan ¢ok degisik toplumsal mekanizmalar vardir. Bu
~mekanizmalardan Ozellikle egitim kurumu, mevcut egemenlik ve iligski bicimleri ve
kurumlarin mesrulagtirma iglevini ideolojik bir temele oturtmaya yarayan 6nemli bir
ara¢ durumundadir (Balamir, s.60-62). Clnk egitim kurumlari (okullar) kigilerin, kendi
yeteneklerinin ve: eksiklerinin farkina varip, gelir tabakalagsmasinda onlara uygun
gorilen yerleri kabullenmeleri ve dogal kargilamalan igin iglevde bulunan ortamlardir
(Vans, 1988, s.13-17). '

Demek ki iglevselci kurama gore toplum bir yéntyle yerlesik deder yargisi ve
norm sisteminin nitelikleri iginde bigimlenen, birbiriyle islevsel ve organik baginti iginde
karsilikh etki-tepki iligkisi icinde bulunan kurumlarin olugturdugu bir toplumsal sistem;
diger bir yénlyle de toplumsal iligkiler agi iginde birbirine baglanmis kisi ve gruplarin
olusturdugu karmagik bir yapidir. Hangi tanima gore olursa olsun, bu genel gergeve
iginide toplum iglevsel bir bitin olarak algilanmaktadir. Oncelikle Gzerinde durulan
amag, toplumsal diizenin veya uyumiu batiinliglindn devamini saglamaktir. Bu denge
ve batiinlegsme ise, toplumun temel baglayici glictinll olugturan de@er yargisi ve norm
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sistemi (izerinde uzlagma ve birlesmeyle mimkin oimaktadir. Mevcut norm ve deger
yargisi sistemine ters digen dusince ve davraniglar ki bunlar sapma olarak
degeriendirilir, toplumisal kontrol stireci iginde ya izole edilir, ya bask: altina alinir ya
da mevcut toplumsal diizene sosyolize edilerek zararsiz hale getirilir veya toplumu
olusturan dgelerin islevierinde uygun ayarlama ve dlizenlemelere gidilerek, toplumsal
kurumlar arasinda yeni bir denge saglanmaya galigir (Oskay, 1983, s.19). '

Dahrendorfa (Casetti, 1970, s.58) gore toplumisal bitinlesme ya da
islevselci kuram asagidaki dugiincelere dayanir:

1- Dengenin kabulii: Her toplum gérece sUrekliligi olan elementlerin dengeli
bir yapisidir.

2- Butunlegmenin kabuld: Her toplum, 6gelerinin milkkemmel bir bicimde
batlnlegmis bir yapisidir.

3- Islevselligin kabulii: Toplumdaki her element onun iglemesine katkida
bulunur.

4- Uyumun kabulii: Her toplum, lOyelerinin ortak degerler Gzerindeki uyumu
sayesinde devam eder ya da vardir.

Yukaridaki agikalmalardan da anlagildigi gibi islevselcilerin yogunlastigi nokta
sudur: Bir sistem olan toplumu olugturan pargalar arasinda uyum ve harmoni vardir.
Toplumsal dizenin korunmasi agisindan toplumda uyum, denge, butinlik ve
ahenklilik 6nemli olan fonksiyonel unsurlardir. Bu yaklagimin temelinde ¢atisma
olgusuna olumsuz bakma egilimi vardir (Kizilgelik, 1992, s. 68). Bagka bir ifadeyle
iglevselci kuramlar daha soyut bir dizlemde sistemleri oldukga buttnlesmis ve
duragan sayma egilimindedir.

Ornegin, Talcott Parsons, kiiltiirin norm ve degerler biitiinii bigiminde, kisiler
tarafindan 6ziimlenmesi ve sahiplenilmesi anlayigindan hareket ederek, "akt6r” bireyi,
toplumun temel birimi olarak kabul etmektedir. Dolayisiyla, ona gore toplumsal yapi,
aktorlerin toplumsal iligkilerinin norm ve degerler butinii g¢ergevesinde kaliplagmig
sistemidir. Ne var ki normatif sistem, toplumda dengeyi koruyan, butinlegsmeyi
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sadlayan ve bireysel roller dogrultusunda iligkileri dizenleyen bir etmen olarak
nitelenmekle beraber, yine de kendisi bagimh bir dediskendir. i¢ veya dig etkiler
nedeniyle ortaya gikan yeni toplumsal gereksinmelerin kargilanmasi amaciyla toplum
yapisi iglevsel degigime konu olabilir. "Bu degigme dogrultusunda bireylerin dstlendigi
rollerde de bir degisme meydana gelebilir® Parsons'a gére yeni iligki bigimlerini
kahplagtiracak normatif sistemin yaratiimasi bireysel diizeyde rollerin saptanmasi ile
baglar. Dolayisiyle arada bir bogluk yoktur (Erdogan, 1981, s.13) R. Merton, Ogbum
ve Neil Smelser gibi yapisal iglevselciler T. Parson'dan bu noktada ayriimaktadiriar.

Omegin, Ogbum’a gére icat ve teknikler, insanlanin ona uyum gosterme
hizindan ¢ok daha g¢abuk ve yiiksek hizla ilelemektedir. Uyumun daha yavas olmasi
nedeniyle de arada bir bogluk olmaktadir. Ogburn bu bosgiuga kultirel gecikme
(kultarelle verspatung) adini vermigtir. Yine ona goére, kilturel gecikme tarihte pek
saptanamamigtir. Giink( bu durum hemen fark edilerek telafi edilmigtir. Buna karsilik
modern toplumiarda bu durum g¢ok agik bir bicimde meydana gelmektedir (Rieg,
1973, s.227).

Smelser endustrilesmemis bir toplumdan endlstriyel bir topluma gegis
sUrecini " modernfegme” olarak tanimlamaktadir ve genel olarak endistrilegme sireci
toplumsal dedismenin nedeni olarak kabul edilmektedir (Boos; Nunning, 1977, s.285).
Smelser'e gore bu slreg iginde, birey yoniinden iki g¢esit dedisme s6z konusudur.
lkinde birey endistrilegsmeye paralel olarak yeni rolier edinip uzmanlagmakta ve bu
nedenle de isbélimua igindeki iligkiler daha yodun olacagindan, toplumsal yapi ile
butiinlegmesi artmaktadir. Ikincisinde ise birey ya yeni kiiltirel degerleri yeterince
dziimseyemedidi ya da eski deder ve normlan tamamen birakmadigi igin farkh kuitar
égelerinin rahatsizhdini, geligkisini hissetmektedir. Ayrica modenlesmeye bagl olarak
gérilen degismenin, toplumsal yapinin tim égelerinde ayni hiz ve #élglde
gergeklesememesi nedeniyle, yeni toplumsal yapida dengenin ve bitiiniesmenin
gergeklesmesinden once bir dlzensizlik hali gérilebilir (Erdogan, 1991, s.13).
Yapisal-islevseici yaklagim denildiginde hemen akla gelen biri de R.K. Merton'dur.
Toplumsal de§isme modelini toplumsal yapi ve kiltirel yapi farkiilagmasina
dayandiran Merton'un kullandigi en 6nemli kavramlardan biri de anomidir. Ara§f|nnaya
konu olan gégmen Turk ¢ocuklarin sorunlaninin bu kavram gergevesinde ele alinmasi
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nedeniyle anomi ve bunu kullanan Merton ve diger bazi meslektaglarinin konuya
iligkin yaklagimlari ele alinacaktir. ‘

B. ANOMI

Egitim-toplumsal degisme iligkisi tartigiirkten, toplumlarnn hi¢ degigmeyen bir
niteliginin de slrekli bir dedisim stirecine tabi olduklan befirtiimigti. Sorun bu baglamda
ele alndifinda, toplumsal dedismeyle birlikte insanlararasi iligkileri dizenleyen
toplumsal kontrol mekanizmalarinin da degistigi ya da degdisecegdi soylenebilir. Clnk
toplum yapisinda meydana gelen sosyo-ekonomik, sosyo-kiltiirel, siyasal, teknolojik
vb. alanlarda meydana gelen degismeler, hizi ve zamani farkh olmakla birlikte,
toplumda gegerli olan degerlerin normlarin, kurallann, aligkanliklanin da degismelerine
neden olur. Toplumsal degigmelerin hizh ve ani oldugu dénemierde eski normiar,
degerler, kurallar yeni gereksinmelere cevap vermekten uzaklasirlar. Boyle
durumlarda bogluklar ortaya ¢ikar. Bu bogluklar nedeniyle insanlar arasi iligkileri
dizenleyen normiarda bir zayiflama ve belirsizlik ortaya ¢tkar. Durkheim bu olaya
"anomi” der. Durkheim anomiyi, hangi normian izlemek zorunda oldugunu bilemeyen
bireylerin butlinlesmesini zayiflardan, toplumun kuralsizigi olarak tanimlar (Sayin,
1985, s,133).

Latincesi yasaya uymazlik anlamindaki anomi kavrami, gegerli olan rollerden
ve normlardan sapan bir davranig olarak kullanidmigtir (Wendt, 1980, s.100).
Durkheim bu kavrami "Toplumsal [sb6limi Uzerine" adli doktora tezinde incelemeye
baslamig ve daha sonra "/ntihar" adli yapitinda bu kavram: daha aynintili olarak
tartismigtir ve ilk kez bu yapitinda intiharlarin psikolojik olmanin étesinde toplumsal bir
olgu oldugunu, bu konuda belirleyici olanin "toplumsal" oldugunu savunmustur (Kénig,
1976, s.22). Durkheim bireyi intihara surtikleyen bir kollektif gliciin (din, hukuk, ahlak)
bulundugunu belirtmistir. Ona gore ilk bakista bireysel yapinin bir sonucu gibi
gobrtinen intihar eyleri belirli bir toplumun herhangi bir déneminde ortaya ¢ikan bliyik
degisimle birlikte ortaya gikan anomik durumia ilgilidir (K6semihal, 1982, s.188). iste
yukanda da deginildigi gibi toplumlarda meydana gelen ani ve hizli degisme sonucu
ortaya cikan kargaga donemlerinde &nemli toplumsal, kltdrel, ahlaki (moral) vb.
anlamiarda kopukluklar iginde yasayan insan, hizli bir kimlik bunalimina girebilmekte
ve gogunlukla bireyin daha énce toplumsallagma streciyle 6grendidi norm sistemleri
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artik anlamlanini, dederlerini yitirirken, bunlarin yerini dolduracak yeni norm sistemleri
(kurallari) genellikle hemen olugamamakta ve bu kogullarda bu ani degigsime
hazirliksiz giren birey ya da bireyler, kendilerini ruhsal bir bogluk iginde bulmakta ve
bunun dogal bir sonucu olarak da toplumsal kimligini, toplumsal oryantasyonunu
yitirmektedir. Burada, anomi durumu bir anlamda, bir tar toplumsal batinlesememe
(desintegrasyon) durumuna neden olmaktadir (Teber, 1990, s.148).

Parsons, anomi durumunu, bireyin toplumsal norm sistemlerinden kopmasi
degil, tam tersine bireyin topluma timiiyle uyum saglamast olarak yorumiamigtir. Bu
arada Riesman gibi aragtiricilar da anomi durumunun, bireyin topluma kétt uyum
sa§ladigi "olumsuz bigimde adapte oldugu" hastalikh bir durum olarak tanimlamigtir.
Ona gore lkinci Diinya Savasi'ndan sonra, ileri kapitalist Glkelerde insanin dastnceleri
cesitlenip farkilagsmamig tam tersine yaganan yodun uyum psigik yagami tek duzelige
indirgemistir (Teber, 1990, s.150). Ciinki reklamiar, moda kitle iletisim araglarinin
gudumindeki kamuoyu bireye gergek segeneklerin bulunmadif, ¢ok kogtik bir
bagimsiz ve 6zerk alan birakmanin yagam bigimini ve davraniglarini dogrudan
belirtmeye baglamistir (Tolan, 1983, 5.318). Bunun sonucunda da insan dustnen,
bilen, ama¢ koyan, seven bir varlk olmaktan g¢ok kendisine (gok karl§‘|k
mekanizmalarla) herhangi bir sey dtigtindiirtiilen, neyi nasil bilmesi, sevmesi gerektigi
dgretilen, hangi amaglar benimseyece§i dikte ettirlen edilgin bir varlida
dénusebilmektedir. Bdyle bir durum ise, insanin kendi 6z etkiniiklerinin higbirinin
hakkinin verilmemesinden ileri gelen genel bir yoksullagsmaya ya da anominin bir
boyutu olan yabancilagmaya géttirir (Kiziltan, 1988, s.130).

Simdi diger yapisal iglevselci kuramcnléra gore anomi ve fonksiyon (islev)
konusuna farkli bir yorum ve igerik getiren R.K. Merton Gzerinde durulacaktir.

Merton'a gore toplumsal &rgutlenmenin gizli ve agik fonksiyonlan
anlagiimadan toplumsal degisme agiklanamaz  (Kongar, 1979, s.154). Bu
nedenle O, fonksiyonlan, agik ve gizli iglevier olarak ikiye ayinr ve sunu ekler:
Cogu zaman davranig motifleri (Handlungsmotive) ve davranig fonksiyonlarinin
birbirine  kangtinimasini 6nlemek igin  agik ve gizli fonksiyonlarin agiklanmasi
gerekir. O'na gore agik sistemler hem sistemin uyumuna katkida bulunan hem
de sisteme katilanlar tarafindan arzulanan ve algilanan (wahrmehmen) durumiardir.
Gizli fonksiyonlar ise ne arzulanan ne de algilanan sonuglardir. Omegin

87



ailenin, gocuklari koruma ve editme goérevleri agik islevierdir. Ama gocukiarin egitim
yoluyla toplumsal sistemin devamina katkida bulunmalan gizli fonksiyonlardir (Rieg,
1973, s.70). O'nu ilgilendiren sey, toplumsal fonksiyon konusundaki dznel (subjektif)
niyet ve istekler degil, nesnel (objektif) ve gdzlenebilen sonuglardir (Tolan, 1983,
s.64). Merton"i difer yapisal iglevselcilerden ayiran bir bagka nokta da sudur: Bir
toplumsal sistemde, sistemin sadece uyum ve dengesine katkida bulunan '
fonksiyonlardan bagka sistemin uyumunu ve dengesini azaltan, fonksiyonu bozucu
(dysfunktionen) 6geler de vardir (Krysmanski, 1971, s. 123).

Merton'a gére, bir insan yigimim toplum yapan neden, davranmslarin ve
iligkilerin temel topmmsél degerlere gore bigimlenmesidir (Oskay, 1983, s.26). Sayet
belli bir insan grubu ortak degerlere sahip degilse, bu tir bir grup iginde belirli iligkiler
veya diizensiz, kuralsiz, de§is-tokuglar olmasina ragmen, bir toplumdan stz etmek
olanakh degildir (Tolan, 1983, s.66). Merton'a gore iligkilerdeki bu dlzensizligin ve
kuralsizh§in ad: anomidir. O'na gére gerilimlerin boglukiann ve islevsiziiklerin
(dysfunction) yogunlagtig: ve kesinlestigi bu dénem degismenin itici glictidtr (Oskay,
1983, 5.26).

Merton anomi olgusunu Durkheim'in "foplumsal anomi" kavramindan hareket
ederek, toplumsal yapi ile kiiltirel yapi arasindaki uyumsuziuk ve bunun neden oldugu
normal dig1 davraniglar olarak tanimlamaktadir (Erdodan, 1991, s.23). Aynica O kisinin
gevresini toplumsal ve kdltirel yapilar olmak Uzere ikiye ayinr. Kultlrel yapi bir
toplumun ya da grubun ortak davraniglarini yéneten 6rgttienmis normatif degerlerdir.
Toplumsal yapi ise bir toplumun ya da grubun Gyelerinin gesitli bigimlerde iginde
bulunduklan &rgutlenmig bir seri toplumsal iligkilerdir. iste anomi, dzellikle kiltirel
norm ve amaglar ile, grup Uyelerinin bu norm ve amaglara uygun davraniglar
yapmalarini saglayan ve toplumsal yapi tarafindan saptanan kapasiteleri arasinda

‘kopma oldudu zaman ortaya g¢ikan’ kiltirel yapinin yikiimasi durumudur (Kongar,
1981, s.175).

- GBenellikle dengeli bir toplumda kiginin gevresinin bu iki yoni arasinda sirekli

vedengeli bir iligki vardir. Ancak bu denge, dig ya da i¢ etkiler nedeniyle bozulabilir ve
kultirel amaglara verilen:6nem, toplumsal araglara ve yollara verilen 6nemin ustinde
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bir 6nem kazanir. Ancak bu durumun aksi de olabilir; yani toplumsal araglara verilen
deder, kiiltlrel amaglardan daha degerli olarak kabul edilebilir (Saran, 1975, s.89).

Toplumsal ve kiiltirel gevre arasindaki dengenin bozulmasiyla bir takim
uyusmazlik ve gerilimler meydana gelir. Bu uyugmazlik ve gerilimler ise insani ya da
insanlarni kllttrel gevreyle gatigmaya ve kiltirel normlara uymamaya itebilir. Bagka bir
anlatimla anomi durumu ile birlikte saldirganlik belitileri godalmakta, bireyin 6zgln
kimligini yitirmesi sonucu gigstzlik, caresizlik, umutsuzluk, iki degerli diiginme vb.
gibi insanin kolayca bas edemeyecegdi duygular kendini géstermektedir. Buna bagli
olarak da birey depresif, paranoid ve sizofrenik tepkiler gosterebilmektedir (Teber,
1990, 5.163).

Farkli dederler sistemini az ya da ¢ok i¢sellestirerek TUrkiye'ye gelen gégmen

" g¢ocuklanimin durumu, Merton'un yukanda verilen duglnceleri dogrultusunda

dederlendirilirse, bu durumun, anomik bir 6zellik gbsterebilecedi sdylenebilir.

Merton, anomiyi basit ve siddetli olarak ikiye ayinr: Basit anomi, bir grupta
veya toplumda ortaya ¢ikan gerilimin yaratti§i degerlerden kaynaklanan huzursuzluk
durumu olup bireyi gruptan kopmaya zorlayabilir. Ne var ki bu kopma duygusu birden
olugmaz. Siddetli anomi :ise, bir grup ya da toplumdaki deger sistemin g¢odkmesi,
bireylerin davraniglan Gzerindeki denetim glglerini yitirmeleri ve bozulmalan
durumudur (Saran, 1975, 5.91).

Anomi durumunun, toplumsal ve bireysel dlizeydeki yansimalari bazi
gostergelerle anlagilabilir. Buna gére birey anomik kogullarda: 1) Toplum liderlerinin
kendi gereksinmelerine karsi ilgisiz kaldiklari izlenimine varabilir; 2) Temel olarak
dizensiz ve kuralsiz gériilen bir toplumda amaglara ulusmanin artik olanaksizlagtigini
ve ¢ok:seyin; basarilamayacagini distnir; 3) Temel deg@erlerini yitirmis bir toplumda,
yagam amaglarnin engellenecegi, bagar alan ve diizeylerinin ¢ok sinirli olabilecegi
gorisiini benimser; 4) Bdyle bir durumda bireyde bir bogluk duygusu belirir, kisi
kendine verdigi deder ve sayginligini yitirir, bir higlik duygusu igine duger; 5) Bu
nedenle arttk bireyde toplumsal ve psikolojik dayanigma yoéniinden diger bireylere
guvenemeyecegi duslincesi uyanir; toplumsal dayanigma, birlik duygusu yok olur
(Oskay, 1983, s.28).
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Merton'a gére bu kaotik ya da anomik durum; yani, grup Gyelerinin sosyal
bakimdan yapilagmig (strukturiert) olanaklari ile kulttrel norm ve hedeflerin birbirinden
koptugu anki durum, bu duruma konu olan bireyde normal olmayan cesitli
davraniglara yol agar (Konig, 1976, s.26).

Bu davraniglar soyle tiplestiriimektedir:

Uyum Cesidi | Kiltirel hedefler | Kurumlagmig araglar
1. Uyum (Konformitat) + +
2. Yenilik (Innovation) + -
3. Bigimgilik (Ritualismus) - +
4, Cekilme (Retreatismus) - -
5. Isyan (Rebellion) + +

Bu cizelgedeki (+) isareti kabul, (-) isareti red anlamina gelmektedir. (%)
isaretler ise temel degerlerin reddini ve yeni dederler arama ¢abasini ifade etmektedir.

Uyum davranigi: Boyle bir davranig iginde olan birey hem kdilttirel hedefleri,
hem de bu amaglara ulagmak igin kullanacag! araglari benimsemistir (Tolan, 1981,
s.73). Bir bagka anlatimia, burada bireyin iginde bulunaugu norm sistemlerine gérece,
¢atismasiz uymasi, davraniglanini, diglincelerini ve inanglarini bu norm beklentilerine
gbére uyarlamasi durumu s6z konusudur. Ancak toplumsal norm ve degerlere
konformizm anlamindaki uyumun, bireyin davraniglarini ve diglincelerini tekdiizeleg-
tirme tehlikesi de vardir. Daha énce de deginildigi gibi bu uyum bigimi, yéneticiler
tarafindan kullanilarak bireyin mevcut toplum standartiarina uymasi ve belirli bir resmi
diglnce, inan¢ ve davranig kaliplarinin ses ¢ikarmadan benimsetiimesi amaciyla
kullaniimaktadir. Merton'un da ifade ettigi gibi bu konuda kitle kiitlrl Ureten
kurumlardan yararlaniimaktadir (Teber, 1990, s.152).

Yenilestirme ya da yenilegme davranigi: Burada bireylerin kultiirel amaglar
benimseyip, kurumsallagmis yollan reddettikleri zamani gésterdikleri davraniglar séz
konusudur (Saran, 1975, s.85). Zaten boyle bir durumda kiiltirel amaglara ulugmak
icin gerekli olan kurumsallasmig araglarin dagiiminda da bir esgitsizik ya da
adeletsizlik s6z konusudur (Tolan, 1981, s.73). Birey bu durumda araglarda yenilik
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yapmaya ¢aligir. Omegin kiiltir tarafindan zorlanan yagam standardini saglamak igin
hirsizlik yolunu segebilic (Ergil, 1980, s.84). Daha somut ifade etmek istenirse
bagariya ulagmak igin, bir 6grencinin megru yollan birakip kopya yolunu segmesi
yenilegtirme davranigina dmek olarak gosterilebilir. Yurt disindan gelen gocuklarin
hem toplumsal hedefler, hem de bu hedeflere ulagtiracak araglar bakimindan az ya da
¢ok kendilerine yabanci olan bir toplumsal ortamda, hissedilecek odiglide anomik
davranmalan beklenebilir.

Milliyet gazetesinin 1986 yilinda yayinladigi bir makale, bu konuda baz
ipuglan vermektedir. "Yurt digindan dénen gocuklar hergeye burun kiviniyoriar, sinif
arkadaslarini kugdmsiyorar. Biz onlara gelmeleni igin davetiye gbéndermedik. Biz
Tdrkiye'de yagiyoruz. Burada 6gretmenlere karsi saygisizhiga yer yoktur. Sen sensin
ben benim. Yaglilara ve bdyiklere sayg: ulusal gelenedimizin alfabesidir. Onlar ulusal
margimizi s8yleyemiyoriar. Bayrak gekilirken "hazirol” vaziyetinde duramiyoriar. Mini
etek giyme ve herseye ufanmazca l'gUImek onlar igin normaldir. Neden bunlara bir
gé‘zﬁmﬁzﬁ kapatip g6rmmemeziikten gelelim? Bunlanin, burunlarina vuralim ki sézi
edilen degerleri 6grensinfer.” (Osiander; Zerger, 1988, s.161). Kuskusuz bdyle bir
yaklasim, Almanya'da yabanci dismanhginin dogmasinda etken olan nedenlerle
bliylk élgtide benzerlik tagimaktadir ve onaylanmasi da miimkun degildir.

Bigimci davranig: Burada, yenilesme davranigin tam karsiti bir davrén|§ s6z
konusudur. Birey kiitlrel amag ve normlan benimsememekte; ama kurumlagmis arag
ve yollar gergevesinde yasamini siirdirmeye ¢alismaktadir (Erdogan, 1991, s.24).
Merton, bdyle davraniglara toplumsal statliyl, bireyi kendine baglayan kuitirlerde
daha sik kargilagilacagi inancindadir. Bu tir kiltlrlerde, bireyler arasindaki rekabete
dayanan mucadele, onlarda belirsiz bir glvensizlik ve korku duygusu meydana
getirebilir (Saran, 1975, s.85; Tolan, 1981, s.76). Yapilan bazi ¢aligmalar, gé¢men
Tark gocuklarinin bu anlamda korku ve glvensizlik iginde yagadiklanini géstermistir
(Ozben, 1991, 5.43-45; Yavuzer, s.219-220; Giipglipoglu, 1986, 5.7-8).

Cekilme ya da kagisg davranigi: Bu, bir bakima uyumsuziuk anlamina gelir.
Clnka birey bu yolla hem kultiirel de@erleri hem de kurumla§mi§ normlari reddedebilir.
Bagka bir anlatimla birey, bir zamanlar inandi§i ve ylcelestirdigi kaltirel hedefleri ve
bu hedeflere gétirecek yollan terkedebilir. Burada birey istese bile mevcut toplumun
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norm sistemlerinin timine uyum saglayamaz; bunlarin bir kismini igsellestirdigi
kaittrel norm ve degerler sistemine gore onaylayip benimseyemez. Ancak ¢ogdu kez
birey, ne kendi norm sistemlerini (ya da bunlarin bir bélimiini) ne de mevcut norm
sistemlerini savunabilir ve elegtirebilir. Bireysel tavir alir ve oldukga acili ve sancili bir
uyum igine girer. Bag kaldirmaz ya da kaldiramaz. Bu durumda birey ile toplum
arasinda ciddi bir ¢gatisma (Konfilikt) séz' konusudur. Birey, kismen de olsa kendi
6zgun degerierini koruyabilmek igin igine gekilir. Cok sancili bir “ig gb¢", bir "psisik exil"
yasanmaya baglanir. Burada kétimser, korkulu, depresiv, paranoid, sizofrenik
davraniglar veya kiltirel, mesleksel, toplumsal konum, aile, ekonomik iliskiler ve
benzerlerinden kaynaklanan alkol ve diger uyusturucu madde aligkaniiklarina yénelme
veya saldirganiagma, sug isleme s6z konusudur (Teber, 1990, s.152).

Isyan davramigi: Bu davranis bigiminde bireyler, mevcut toplumsal yapidan
koparak, yerine temelden farkl yeni bir yapi kurmay! amaglar.

Yukandaki agiklamalardan da anlagilacagi gibi Merton, kulttrel yapi ve
toplumsal yapi arasindaki uyumsuzluktan, kopukluktan kaynaklanan anomiyi cesitli
sorunlarin gostergesi ve iglevsiz (dysfunktion) olarak kabul etmesine ragmen
toplumsal degismenin nedeni oldugundan yararl gérmektedir. Aragtirmanin konusu,
bu yaklagim gergevesinde degerlendirildiginde, timiyle farkh degerler sistemi icinde
toplumsallagarak Tirkiye'ye | gelen | gé¢cmen g¢ocuklarinin, bir yandan iginde
bulunduklan ergenlik ¢aginin sorunlan ile micadele etmek zorunda olmalan, bir
yandan da geldikleri farkli ortama uyum saglamak igin ¢aba gostermeleri nedeniyle
anomik davraniglar sergileyebilecekleri ve buna bagl olarak da okulda gerekli olan
basgari diizeyince ulagamayacaklan séylenebilir.

Kuramsal gerceve iginde, son olarak ve konuyla ilgisi agisindan, egitim
kurumuna yapisal-iglevselcilerin nasil baktikiari kisaca tartigilacaktir.

C. YAPISAL-ISLEVSELCILIK VE EGITIM

Bu yaklagimin amaci, egitsel kurumlarin toplumdaki roliini hem agiklama
hemde megrulagtirmaya yoneliktir. Islevselci yaklagim, bir yandan egitimin ekonomi,
toplumsal hareketlilik ve siyasal dizenle iligkisini kurmak, bir yandan da okulun

92



yapisint ve rol yaklasgimi yardimiyla da 6gretmen-6grenci étkilegimini incelemek igin
kullanilmigtir. Hatirlanacag gibi yapisal-iglevselci yaklagimda iglev (fonksiyon) kavrami
belli bir sistemin dengesi ve varlidi i¢in bir gereksinimin ya da zorunlulugun yerine
getiriimesi anlaminda kullaniimaktadir. Sistem kavrami ise pargalann birbirine
bagimhhgim ve bitiine katkisint anlatmak igin kullanilir. Az ¢ok dizenli igleyen bir
toplumda, temel sorunlarin ¢6zimu igin gereken yollar bulunmug sayilabilir. Iste bu
¢6zim yollannin  slrekli mekanizmalara doéntstiriimesi, bu kurama goére
"kurumlari"ortaya ¢ikarrmigtir (Tan, 1990, s.558-560).

Durkheim'e gére insan bedenindeki organiar, nasil kargilikli bagimhlik iginde
islevlerini yerine getiriyorlarsa, toplumun gesitli kurumlan (6megin, egitim) da baska
kurumlaria (6regin, ekonomi, aile, siyaset, din, hukuk vb.) benzer iligkiler igindedirler.
Ancak Durkheim'dan sonraki iglevselciler toplumsal rollerin yerine getirilmesi igin,
biyolojik programlamanmin mumkin olmadigini, bireylerin glidulendiriimeleri ya da
zorlanmalar gerektigini savunmuglardir. [glevselciler'e gére insanlar toplumsallagma
slreci sirasinda kiiltirel norm ve degerleri igsellestirdikleri igin rol beklentilerini
yerlerine getirirler. Bu yiizden de rollerin baglandi§i kurumiar dazenli olarak ¢aligiriar.
Boylece toplumisallagma, toplum diizenini ve strekliliini saglamis olur (Tan, 1990,
5.558-560).

islevselci yaklé§|m ¢agdas toplumda egitirhin daha onceki toplumlara gére
¢ok buylik 6nem kazanmasini, iki temel igleviyle agiklar. Bu iglevierden birincisine gére
egitim, yetenekli kigileri ayinp segmekte ve bdylece en zeki ve azimli olanlarin en
yiiksek konumlara gelmesini saglamakta etkili ve akilci bir arag olmustur. Daha énce
de belirtildigi gibi okullar, kiginin statlisiind, aile kokeninden ziyade ¢abayla yetenegin
belirledigi bir firsat esitli§i toplumun yaratiimasina yardimci olurlar. ikincisine gére ise
okullar ekonomik gelisme igin giderek bilgiye daha bag';lmll hale gelen bir toplumda
yetigkin rollerin gergeklegtiriimesi igin gereken biligsel beceri ve normlari &gretirler
(Balamir, s.55; Vansg, 1988, s.13-17; Kiziltan, 1986, s.50).

islevselcilerin ortak noktalari, toplumu dengeye yénelen bir sistem olarak ele
alglandir. Durkheim'in galigmalarina esas olan toplumsal dizenin nasil saglanacagi
ve surdurilecegdi konusu, diger iglevselcilerin de tzerinde durduklan bir konu olmugtur.
Meiere (1974, s.291) gbre egitim butinsel toplumun yeniden Uretimi surecidir.
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Egitimin iceri§i zamana ve topluma gore degisir; bu da onun toplumsal bir olgu
oldugunu ve belirli bir amaca yoneldigini gésterir. Egitimin iglevi, bireysel yetenek ve
potansiyelin toplumun gereksinmeleri dogrultusunda gelistiriimesidir. Bdylece
toplumun varh§inh strdirmesi, bireylerin de gereksinim duyduklar normatif ve biligsel
gergeveler aracilidi ile toplumsallagmasi ve insanlagmasi gergeklesmis olacaktir.

Her toplum yagayabilmek igin Uyelerinin temel digtince, deder ve normlarda
benzesmesine ve is boliml i¢in uzmanlagmasina gerek duyar. Toplumsallastirma
araciigilyla bu benzerlikleri ve uzmanlagmayi gergeklestirecek olan 6nemli
kurumlardan biri de egitimdir. Durkheim'a gére her ne kadar toplumsallagma, toplumun
bir geredi ise de birey agisindan da gereklidir. Clnkl topsallagsmamanin sonucu
"anomi'dir. Toplumun istekleri dogrultusunda bireyi toplumsallagtiran egitim, onun
isteklerini sinifamakla, doyum verici bir yagam gergeklestirebilecek ¢evrenin norm ve
degerlerini saglamakla gérevlidir (Tan, 1990, s.558-560).

Ozetle sdylemek gerekirse, yapisal-iglevselici yakiagimin egitimin toplumisal
roline iligkin bakiglar, onlarin yukarnida tanimlanan toplum anlayiglan ile paralellik
gostermektedir. Ne varki, egitim kurumu toplumsal rollini yerine getirirken, aktarmaya
galigtigy kuitirel de@erlerin egemen kuiltlirel dederlenden yana agirlikli olmasindan
dolay: bu kiiltiire yabanci olan alt sinif cocuklarinin bagan olasiliklaninin daha digtk
oldugu gbzlenmistir (Balamir s.7).
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2. KESIM: UYGULAMALI CALISMA

Aragtirmanin  bu kesimi alt bdlimden olugmaktadir. Bunlar sirasiyla,
aragtirmanin yontemi, deneklerie ilgili betimsel bilgiler; ©6grencilerin Tirkiye'de
kargilagtigi sorunlar; gelecege yonelik beklentileri; arastirma ve kontrol gruplaninin
kargilagtinimast, sonug ve éneri bélumleridir.

I. BOLUM: ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu bdlimde arastirma konusu hakkinda genel bir bilgi verildikten sonra,
aragtirma teknikleri tzerinde durulacaktir.

A. ARASTIRMA KONUSU HAKKINDA GENEL BILGILER

Ulkemizde hikkiim siren olumsuz ekonomik kosullar nedeniyle 1960'dan
itibaren, blylk bir kismi Almanya'ya olmak Uzere ¢ok sayida yurttagimiz is bulmak
amciyla yurt digina gogetmisti. Ancak gog ile birlikte sosyo-kultlirel agidan yodun
sorunlarla kargi kargtya kalmiglardir. Bunlar arasinda en ¢ok hissedilenlerden biri de
gé¢men gocuklarin egitimine iligkin sorunlan olmustur. Tark iggilerinin, gittikleri tilkenin
gelir, meslek ve 6gretim dizeyi agisindan en alt dizeyde bulunmalari; Almancayi
konugamamalari, Alman egitim sistemini yeterince bilememeleri ve okulla gerekli olan
igbirligini yapamamalar; ¢esiti nedenlerle g¢ocuklarindan bazilarini  okula
géndermemeleri; ev 6devlerinde, ¢ocuklarina yardim edememeleri ve 6zellikle Alman
egditim sisteminin “eleyici” 6zellifi vb. nedenlerle gégmen is¢i gocuklarim blytk bir
kismi giraklik -egitimine hazirlayan temel okulu bile bitremeden ayriimak zorunda
kalmaktadiriar. Bu nedenle de ylksekdgretim gérme sanslan yok denecek kadar az
olmaktadir.
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Yuksekogrenimin degerini, endiistrilegmis bir toplumda yagayarak &grenen
bilingli bazi iggiler, ¢ocuklanmi hem Kultirlerini kaybetmemeleri, hem de
yUksekogrenim gbrmelerini sadlamak amaciyla Tarkiye'ye géndermektedirler. Ancak
6grenimlerinin bir kismini Aimanya'da géren gogmen is¢i ¢ocuklar igin Turkiye'ye geri
donus yeni bir gog niteligi tagimaktadir. Bu nedenle de kendi dlkelerine déndiklerinde
de ciddi uyum sorunlan ile kargilagmaktadiriar. Cankld gbg, yasanilan bir ¢evreden
sadece bir fiziki ayrihg degil aym zamanda bireyin ahgt§ bir dizi haklardan,
kurallardan ve sosyal etkilesim ériintilerinden de ayniimasidir. Bu durum, gé¢men
¢ocukta yalmzllk‘, yabancilagma ve kendini degersiz bulma, kimlik karmasasi gibi
duygularin olugmasina neden olabilir. Ozetle, séz konusu olan g¢ocuklarin yurt digi
okul yasamlarina iligkin olarak kargilagtiklari sorunlarin az da olsa nitelik degistirme
olasiliina ragmen, Tirkiye'de devam edilen okullarda da ¢dzim bekleyen sorunlar
olarak gérulebilecegi séylenebilir.

1. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirma ile aragtirmanin konusu béliminde nitelikleri belirtilen yurt dist
deneyimi olan 6grencilerin liselerdeki basarilanini etkileyen sosyo-ekonomik etkenlerin
nele oldugu arastirilacaktir. Ayrica bazi degiskenler ve durumlar agisindan da yurt dig
deneyimi oimayan ve ayni siniflarda okuyan 6grencilerle karstlagtinlacaktir.

Isglicti gbg bir stireg olarak degerlendirildi§inde, yarattigi sorunlar da devam
edecektir. Bu nedenle de, bu konuda ¢ok sayida bilimsel aragtirma yapilmig ve strekli
olarak yapiimasi da gerekmektedir. Ozellikle dénls yapan is¢i ¢ocuklanmin Turk
okullarinda kargilagtiklan egitim-6gretim sorunlan toplumsal, siyasal, bilimsel,
teknolojik vb. alanlardaki gelisme ve dedismelere paralel olarak sdrekli bir aragtirma
ve dogru teshisi gerektirmektedir. Bu aragtirmanin da béyle bir istekden doddugu
sdylenebilir. Elde edilen bulgular, psikolojik danigmada ve egitim-6gretimle ilgili
alinacak onlemlerde yol gésterici olabilir. Bu aragtirmanin 6nemi séz konusu
gocuklarn ézelliklerini, sorunlanni bagta Milli EGitim Bakanh@inin tum yetkililerine, ilgili
okullara, kamu oyuna ya da ilgililere tanitmak ve yapilmasi gerekenler konusunda
diglinmeye ydneltmekle, “kaybolmus kugak” olarak deg@erlendirilen bu ¢ocuklarn
topluma yeniden kazandiriimasina katkida bulunmasindan kaynaklanacaktir.
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2. Aragtirmanin Sayilti ve Denenceleri
a- Sayiltilar

1) Yurt digt deneyimi olan gégmen Tirk gocuklannin ana-babalannin 6grenim
ve gelir dlizeyi ile mesleki statiileri Turkiye ortalamasina gére daha yiiksektir.

2) Omeklemi olusturan égrencilerin ana-babalarinin yurt disinda galigiyor
olmalari nedeniyle okul yénetimi ve 6gretmenlerle iligki kurmalari gok sinirhidir.

3) Ogrenimlerini Turkiye'de sirdiren gd¢men Turk is¢i cocuklar, ana-
babalarinin yurt diginda olmalari nedeniyle, ergenlik ¢adi sorunlanni, yerl
arkadaslarina gore daha sikintili bir bigimde atlatmaktadirlar.

b- Denenceler

1) Cocuklarimi okutmak amaciyla Tarkiye'ye génderen gégmen Trk isgilerin
6@renim dlzeylerinin, halen Almanya'da galigan diger (tum) Trk isgilerininkine goére
daha yliksek olmasi beklenebilir.

2) Almanya'da yilksek okul ya da (niversiteyi okuma olanagi bulmakta
umutsuz olan gé¢men is¢i ¢ocuklarinin ylksek 6grenim olanadi bulmak amaciyla
Tlrkiye'ye gonderilmis olmalari beklenebilir.

3) Yurt digi deneyimi olan gbgmen is¢i ¢ocuklarinin, gerek yurt digindaki,
gerekse Turkiye'deki okul yasamlannda, yurt disi deneyimi olmayan okul
arkadaglarina gére daha gok sene kaybetmis olmalari beklenebilir.

4) Yurt digi deneyimi olan lise 6grencilerinin ders notlan ortalamalarin, yurt disi
deneyimi olmayanlarinkine gére daha diglik oimasi bekienebilir.

5) Ogrenimlerini Turkiye'de strdiiren gégmen Trk isgi gocuklarinin, ana-baba

ve gocuk iligkileri agisindan kendi ailelerini, bir Alman ailesine gbre daha otoriter
bulmalar beklenebilir.

97



6) Yurt digi deneyimi olan gégmen Tark igci ¢ocuklar, kendilerine y&nelik
tutum ve davraniglar bakimindan, Tirk 63retmenlerini, Alman 6gretmenlere gore daha
otoriter bulabilirier.

7) Yurt disi deneyimi olan gé¢men Tirk ig¢i g¢ocuklarinin Tirkiye'de
ogrenimlerini strdirtirken, okul ve okul digi yagamlannda, uyumsuziuk nedeniyle
anomik davraniglar géstermeleri beklenebilir. '

8) Goégmen Tiirk gocuklan daha ¢ok (bir) kiigimseme ifadesi olan "Alamanc!”
adiyla c¢agnimaktan hoglanmadikian igin yerli 6grencilerle iligki kurmaktan
kaginabilirier.

9) Yurt digi deneyimi olan gégmen is¢i ¢ocuklarinin egitimlerini tamamladiktan
sonra yurt disina yeniden dénmek istemeleri beklenebilir.

3. Arastirmanin Sinirlihgi

Bu aragtirma, evren ve drneklem bélumiinde belirtilen liselerde okuyan yurt
disi deneyimli (201 kisi) ve yerli (113 kigi) 6drencilerden olusan toplam 314 kisilik
émekliem grubu ile simirlidir. Aragtirmanin bulgulan, yalniz bu 6grencilere uygulanan
anketlerden ve yapilan goérugmelerden elde edilen verilere dayalidir. Aragtirma ve
kontrol grubuna iligkin ders notlan ortalamalari ise ilgili okullarin 1992-1993 6gretim
yilina ait sinif gegme notlari ile sinirlidir. ’

B. ARASTIRMA TEKNIKLERI

Bu béliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda yapilan 6n hazirliklar, evren ve
6rneklem ile anket ve goérisme konularina yer verilecektir.

1. Aragtirmanin On Hazirhiklan
Aragtirma konusu ana hatlan ile belirlendikten sonra aragtirma kapsamina

giren liselere gidildi ve bu okullanin yoneticilerinden aragtirmaya konu olan 6grencilerin
sayllari ve baz 6zellikleri konusunda bilgi alindi. Ayrica Yunus Emre Anadolu
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Lisesi'nde okuyan bir grup gé¢men Tirk ¢ocuklarla da gérigme yapildi. Daha sonra
arastirma konusu ile ilgili gérilen literatlir taranarak dgrencilere uygulanacak olan -
gecici anket sorulan hazirlandl. Hazirlanan bu sorular, Yunus Emre Anadolu
Lisesi'nde okuyan bir grup égrenciye uygulanarak, onlarin sorulara iligkin elestirileri
alindi. Ve nihayet 6n anket uygulamasiyla ortaya ¢ikan eksikler duzeltildikten sonra
anket sorularina son bigimi verildi.

2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, bir sire Almanya'da okuduktan sonra égrenimlerine
Turkiye'de devam eden &grenciler olugturmaktadir. Ormeklemin segimi aragtirma ve
kontrol grubu olarak ayn ayn yapilmigtir. Aragtirma grubu, Yunus Emre, Ozel Tiirk,
Ozel Fatih Anadolu ve Inénu liselerinin 4., 5. ve 6. siniflarinda okuyan yurt digi
deneyimli tim 6grencileri kapsamaktadir. Aragtirma grubunu olugturan égrencilerin adi
gegen liselerden segilmesinde, ana-babalari yurt diginda g¢aligan yurt disi deneyimli
6grencilerin bu okullarda daha yodun olmasi rol oynamistir. Arastirma grubunu
olusturan dgrenci sayisi 201'dir.

Kontrol grubu &grencileri (yurt digi deneyimi olmayan) ise, Yunus Emre
Anadolu Lisesi'nin digindaki yukarida sézl edilen liselerin ayni siniflarinda okuyanlar
arasindan tesadiifi 6rnekleme yoluyla segilen 113 kisiden olugmustur. Buna gére
oérneklem, arastirma ve kontrol grubu olarak, toplam 314 denegi icermistir.

3. Anket ve Goriisme

Ankete son bicimi verildikten sonra, adi gegen liselerdeki 6grencilere
uygulayabilmek igin E.U. Edebiyat Fakiltesi Dekanhi§i kanaliyla lzmir Valiligi ve Mill
Egitim Mudurligi'nden gerekli izin alinmigtir. Uygulama 1992-1993 ders yihmin Ocak
ayinda ilgili lise yoneticilerinin belirledigi tarihlerde okullara gidilerek yapiimigtir. Ayrica
yurt dig1 deneyimli 6grencilerin devam ettigi siniflardan gruplar olusturularak, informal
bir ortamdan aragtirma problemi Uzerinde tarhigiimig ve ankette yer veremedigimiz
dugtnceleri alinmigtir. Bunun diginda segilmig yirmidort o6grenciyle gérigme
yapilmigtir.
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II. BOLUM: DENEKLERLE iLGILI BETIMSEL BIiLGILER

Bu bodlimde, érneklemi olusturan denekler ve ebeveynlerine iligkin veriler ele
alinacaktr. ’

A. DENEKLERLE ILGILi VERILER

Bu alt baglk altinda aragtirma grubundaki 6grencilerin cinsiyeti, yagi, dogum
yeri, yurt digi yasamlan, Tarkiye'ye gelislerinde rol oynayan etkenler ve Turkiye'deki
yasamiar incelenecektir.

1. Cinsiyet, Yas, Dogum Yeri

Ogrencilerin Cinsiyetleri

Arastirma grubundaki &grencilerin cinsiyetlerine iligkin veriler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. Yurt Digi Deneyimi Olan Ogrencilerin Cinsiyetleri

Cinsiyet N %

Kiz 114 56.72
Erkek 87 43.28
Toplam 201 100.00

Tablo 1'deki verilere gére drneklem kapsamina giren égrencilerden % 56.72'si
kiz, % 43.28' erkektir. Tarihsel sure¢ i¢inde Turkiye'deki kiz gocuklarin okullagsma
oranlan erkek gocuklara gére genellikie daha digik olmustur. Omegin Tablo 14'deki
verilere gére, Tirkiye'de yasayan kadin nifusun % 43.817 okuma yazma
bilmemektedir. Lise 6drenimi gérmis kadinlann orani ise % 8.26'dir. Buna karsilik
aragtirma grubunu olugturan g¢ocuklardan % 56.72'si kiz 6grencidir. Bagka bir
anlatimla aragtirma grubundaki kiz égrencilerin okullagma durumu, Tarkiye'deki kiz
ogrencilerin okullagma diizeyinden daha yuksektir. Bu sonug, gégmen Tirk isgilerin,
gocuklanni okula yollarken cinsiyet ayinmi yapmadiklarini géstermektedir.
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"Yurt dig1 deneyimi olan gégmen Tirk gocuklarinin ana-babalaninini 6grenim ve
gelir dizeyi ile mesleki statilen Tarkiye ortalamasina g6re yiksektir” bigimindeki bir
nolu sayiltinin egitim dizeyi ile ilgili kesimine yukardaki veriler uygun digmektedir.
Bunun nedeni, 14 nolu tabloda géraldugl gibi, érnekleme giren 63rencilerin ana-
babalannin egitim dlzeylerinin ylksek olmasidir. Bu ¢ergevede, yukardaki veriler

arastirmanin bir nolu denencesini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin Yaglan

Tablo 2. Yurt Digi Deneyimli Ogrencilerin Yag Durumian

Bulunulan Yasg N %
15 ve daha kigik 20 9.95
16 55 27.37
17 59 29.35
18 43 21.39
19 ve daha blylk 24 11.94
Toplam 201 100.00

Tablo 2'deki verilere gére 6rmekleme giren égrencilerin yas ortalamasi 16.5'dir.
Yine ayni verilere gére aragtirma grubundaki 6grencilerden % 21.39'u 18 ve % 11.94'G
de 24 yaglarinda bulunmaktadirlar. Bu yas kategorilerinin en azindan tniversite ya da
yUksekokullann birinci siniflarinda okuyan égrencilerin yas kategorileri ile ayni oldugu
gdzéninde bulundurulursa, aragtirma grubundaki 6grencilerden yaklagik olarak Ugte
birinin liseyi bitirmekte ge¢ kaldiklari ya da okul yagsamlarinda yil kaybettikieri
sBylenebilir.

Yurt disi deneyimi olan &6grencilerden azimsanmayacak bir boéliminin
Turkiye'deki lise 6grencilerinin yas ortalamasina gore daha biylk olmasi, gesitli
nedenlerden kaynaklanmaktadnr. Bu nedenler arasinda, Turk isgilerinin Alman egitim
sistemini yeteri kadar biimemelerinden dolay! ¢ocuklarini okula ge¢ yollamig olmalari;
ana-baba ¢aligtigi icin abi ve abla durumunda olan gocuklarin kigik kardeglerine
bakmalan nedeniyle okula devam edememis olmalarn; Almancayr yeteri kadar
bilememelerinden dolay: derslerden bagansiz ve Almanca ©6grenmek igin hazirik
sinifina gitmig olmalarn nedeniyle yil kaybetmis olmalari; Turkiye'ye dontslerinde de
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benzer bazi etkenlerin yaninda, hangi siniflara yerlestirileceklerinin saptanmasi
amaciyla yapilan sinavda basgansiz olmalan ya da denklik iglemleri sonucu bir alt
sinifa yerlestiriimis olmalan sayilabilir.

Yurt disindan dénen c¢ocuklarla ilgili olarak yapilan bazi aragtirmalarin
(Osiander, 1988, s. 32; Granato, 1989, s. 6; Aktimur, 1989, s. 54; Ozben, 1991, s. 69)
ortaya koydugu bulgulan yukarida agiklanmaya ¢ahgilan nedenleri destekler
niteliktedir. '

Aragtirma grubundaki 6grencilerin yaslarina iligkin veriler, "Yurt digi deneyimi
olan gé¢men isgi gocuklarinin okul yasamlarinda sene kaybetmis olmalar beklenebilir"
bicimindeki aragtirmanin 1 nolu denencesini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin Dogum Yerleri

Tablo 3. G6¢gmen Tiirk Cocuklarin Dogum Yerleri

Dogum Yeri N %
Almanya 166 82.59
Tirkiye 35 17.81
Toplam 201 100.00

Tablodaki verilere gére dérnekleme giren 6grencilerden % 82.59'u Almanya'da,
% 17.81' ise Turkiye'de dogduklarint belitmiglerdir. Bu verilerden hareket ederek,
isgch gbéginin baglangic yillarinda es ve ¢ocuklarini Tirkiye'de birakarak
Almanya'ya giden birinci kusak iggilerin aksine, ikinci hatta tcini kusak isgilerden
buyilk bir bélimunin eg ve gocuklar ile birlikte olduklar sdylenebilir. Gégmen isgi,
gocuklarindan % 8.45'inin de 0-3 yaslarinda Almanya'ya gittikleri gézéniinde
bulundurulursa, 6grencilerden gok blytk bir bolimintin (% 91) Turk toplumunun
deger ve normlanni yeteri kadar tanimadan Aiman kiltlrinin etkisine girdigi
soylenebilir. Bu durum ise onlann Turkiye'deki toplumsal, kiiltirel ve egitsel vb.
kogullara uyumlarinin gecikmesine neden olabilir.
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2. Yurt Dis1 Yasamlarina lligkin Bilgiler

Bu alt baghk'altlnda, ¢ocukluk dénemlerinde 6grencilere kimlerin baktidi; yurt
diginda kag yil sureyle kaldiklar; hangi okullara ka¢ yil devam ettikleri; sinifta kalip
kalmadikian; égrencilerin Turkiye'ye geliglerinde kimlerin etkili olduklari ve bu konuda
hangi etkenlerin rol oynadidi; TUrkiye'ye kag yil once geldikleri incelenecektir.

Ogrencilere Kimlerin Baktig

Tablo 4. Yurt Digindayken Bakimlarinin Kimler Tarafindan Yapildigi

Bakimlan lle ligilenenler N %
Annem ¢alistigi icin babam bakt 20 9.95
Babam galistigi igin annem bakti 55 27.37
Her ikisi de ¢ahstgi igin Kindergarten'a génderilenler 59 29.35
Akrabalarca bakilanlar 43 21.39
Her ikisi de calistidi igcin 6zel bakicilan olaniar 24 11.94
Toplam 201 100.00

Tablodaki bilgilere goére gegmen Turk c¢ocuklarindan % 42.79'u yurt
disindayken ana-babalar g¢aligtidi igin anaokuluna (Kindergarten) gittigini belirtmistir.
Bunlardan % 40.30'u ise anneleri tarafindan bakildiklarini belitmigtir. TUrkiye'de
anaokulu gagindaki ¢ocuklardan % 1.4'Unlin anaokuluna gittigi (Kagitgibagi, 1989.
s.24) dugunullrse aragtirma grubundaki gocuklardan anaokuluna gidenlerin oraninin
oldukga ylksek oldugu séylenebilir. Sanayilegme sirecine bagh olarak, kadinin
¢alisma yagamina girmesi sonucu ¢ocuklarin bakiminin, ailenin digindaki kurumlara
birakildi§1 belirtiimektedir. Yukardaki veriler bu durumu goéstermektedir. Arastirma
kapsamina giren égrencilerden % 57.31'inin anaokuluna génderiimemesinin nedenleri
arasinda, annelerin ev hanimi olmasi, ekonomik, kilturel ve dinsel kaygilar, gocuklarin
gelisiminde anaokullarinin 6neminin ana-babalarca gere§i kadar kavranilamamig
olmasi vb. sayiabilir. Anaokuluna devam etmig 6grencilerin Tarkiye'deki okul
yagsamlannda géreli olarak daha ¢ok dil ve uyum sorunlan ile kargilagabilecekleri
soylenebilir. Bunun nedeni, Alman kiltirinin ilk toplumsallagma yolu ile
i¢sellestiriimesi olabilir.
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Yurt Diginda Gegirilen Siire ~

Tablo 5. Ogrencilerin Yurt Diginda Kahg Scireleri

Kalinan Siire N '%
0-3 yil 7 3.48
4-7 yil 18 " 9.96
8-11yil 43 21.39
12-15 yil 96 47.76
16 ve daha fazla 37 18.76
Toplam 201 100.00

Tablodaki verilere gbre, gégmen Tark gocuklarindan % 47.76'st 12-15, %
21.39'u 8-11 ve % 18.76's1 da 16 ve daha fazla yillar arasinda degisen slrelerle
Almanya'da kaldiklanini belirtmiglerdir. Buna gére 6grencilerin ¢ok biyiik bir bélimi 8
ve daha fazla yil slreyle yurt disinda yasadiktan sonra Turkiye'ye gelmislerdir. Bu
stre onlarin temel kigilik yapilarinin belirginlesmesi igin yeterli bir slre olarak
degerlendirilebilir. S6z konusu gocuklarin, temel kisilik ya da kimliklerini farkli bir
toplumda kazanmalarindan sonra ve ergenlik ¢agina ulastiklan bir dénemde,
Tarkiye'ye gelmeleri nedeniyle daha yodun bir uyum sorunu ile karsilagabilecekleri
soylenebilir.

Ana-babadan uzak olan yurt digi deneyimli gocuklar, ergenlik déneminin ve
yeni bir sosyo-kdiltiirel kimlik kazanma sirecinin getirdidi zorluklar nedeniyle, yurt digi
deneyimi olmayan arkadaglarina gére daha yogun bir bigimde uyum sorunlariyla
kargilagmalari kaginilimazdir. Tablo 13 ve 47'de goérildugu gibi aragtirma grubundaki
gé¢men c¢ocuklarin yerli arkadaglarina gére daha ¢ok sene kaybetmelerinde ve not
ortalamalarinin dugik olmasinda yukarida belittilen sorunlarin etkili oldugu
sdylenebilir.

Almanya'da Devam Edilen Okul Tipleri

Aragtirma grubuna giren 6grencilerin Almanya'da iken hangi tip okula kag yil
devam ettikleri Tablo 6'da verilmistir. Tablodaki verilerin degerlendiriimesine
gegmeden once tabloda adi gegen okullarin anlami ve iglevleri {izerinde kisaca
durulacaktir.
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Grundschule (ilkokul): Bu okullara 6 yagini tamamlayan gocuklar deyé‘rn
ederler. 4 yil sirelidir. Ancak bazi eyaletlerde bu sire daha uzundur. Omegin,
Berlin'de bu okulun siiresi 6 yildir. llkokuldan sonra g¢ocudun gidecegi okulun
belirlenmesi konusunda, ebeveyn, égretmenler ve ¢ocuk birlikte karar vermektedirler.

Hauptschule (Temel Okul): Genel olarak 9 yil surelidir. Ancak yine bazi
kentlerde (Berlin, Hamburg) bu okulun stresi 10 yil olarak belirlenmistir. Bu siire
icinde 6grencilere glinliik yagsamda zorunlu ve pratik meslek egitimi i¢in gerekli olan
bilgiler verilir.

Realschule (Kolej): Bu okullardaki 6gretim 4. sinifla 10. sinif arasinda olmak
Uzere 6 yil stirmektedir. Bu okullara ilkokulu bitiren 6grencilerle Hauptschule'nin 6.
sinifina gelmis o6grencilerden uygun goriilenler devam edebilirler Buray! bitiren
6grenciler stutush yliiksek olan mesleklerin edinilebilecedi meslek yiksek okullarina ve
Gymnasium'un yliksek kismina gidebilirier.

Gymnasium (Lise): Bu okullara da 4 ylik temel okulu bitirenler ve
Hauptschule'nin 6. sinifina gelmis olanlar devam edebilirler. Ogretim stiresi genellikle
9 yildir. 9 yillik bir siire sonunda olgunluk sinavini (Abitur) verenler yliksekogretime
gitmeye hak kazanirlar.

Gesamtschule (Karma ya da Biitiinsel Okul): Hauptschule, Realschule ve
Gymnasium gibi okullara, alternatif olusturmak icin agiimis ¢ok amagh okullardir.
Ozellikle alt tabaka gocuklarina yiiksek dgrenim gérebilmeleri icin olanak saglamak
amaciyla agiimistir bu okullar.

Tablo 6'daki verilere gbre arastirma kapsamina giren 6grencilerden %
87.56'sinin ilkokula (Grundschule) devam ettikleri anlagiimaktadir. Temel okula
(Hauptschule) degisik strelerle devam eden 6grenci orani ise % 40.31'dir. Séz konusu
ogrencilerden, statist yliksek olan kolej (Realschule) ve liseye (Gymnasium) giden
6grenci oranlarn daha dislk olup sirasiyla % 24.88 ve % 19.90'mdir. Gesamtschule
yeteri kadar yaygin bir okul olmadigi i¢in buraya giden 6grenci sayisi en dislk
dizeyde kalmistir.

Realschule'ye ve Gymnasium'a gidecek égrencilerin belirlenmesi konusunda
sinif 6§retmeninin énemli bir rolt vardir. Kugkusuz bu konuda gocuk ve ana-babasi da
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sbz sahibidir. Ancak 6dretmen, cocudun yeteneginden ve ilgi alanindan hareket
ederek, cocugun adi gegen okullardan birine devam etmesini saglamak igin ana-
babayi ikna edebilmektedir. Cocuk, bu okullardan birine bagladiktan sonra basgarili
oldugu slirece devam etmektedir. Realschule'ye ve Gymnasium'a gitme gansini elde
eden Tiirk gocuklar genellikle 2-3 yillik bir siire sonunda bu okullan birakmak zorunda
kalmaktadiriar. Yapmis oldugumuz gbézlemler ve edindigimiz bilgiler i1giginda séz
konusu bu okullara gogunlukla Aimanya'daki tst ve orta sinif kékenli aile gocuklarinin
gittiklerini saptadik. Almanya'daki (st kesim gocuklariyla rekabet edemeyen ve bu
nedenle bagarnsiz duruma digen Turk is¢i cocuklari ya bu okullar terketmekte ya da
6grenimlerine devam etmek igin Turkiye'ye gelmektedirier.

Ogrencilerin Sinifta Kalip Kalmadiklari

Tablo 7. Arastirma Grubundaki Ogrencilerin Yurt Digi . Yagamlarindaki Yil

Kayiplan
Kaybedilen Yil N %
Olmadi ' 137 68.16
Bir yil 49 24.37
iki yil 14 .. 6.97
Uc yil 1 0.50
Toplam 201 100.00

Tablodaki verilere gére omeklem grubunu olusturan deneklerin yansindan
fazlasi yurt digindayken sinifta kalmadiklanini belitmiglerdir (% 68.16). Buna karsilik
bir yil ya da daha fazla siireyle sinifta kaldiklarini belirtenlerin orani ise % 31.84'ddr.

Ogrencilerin sinifta kalma nedenleri arasinda gégmen olmaktan kaynaklanan
toplumsal, kiiltirel, ekonomik, egitsel, yabanci digmanidi vb. ¢ok sayida etkenler
sayilabilir. Daha 6nce de tartigildigi gibi, aragtirma kapsamina giren 6drencilerden bir
bdliminin daha ileri yaglarda bulunmalannin nedeni yurt digindaki sene kaybindan
kaynaklanmaktadir. Yukardaki veriler, aragtirma grubundaki &grencilerin okul
yagamlarinda gbreli olarak daha gok sene kaybetmis olmalari beklenebilir bigimindeki
3 nolu denencemizi desteklemektedir.
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Ogrencilerin Tiirkiye'ye Déniiglerinde Kimlerin Etkili Olduklari

Tablo 8. Aragtirma Grubundaki Odrencilerin Tiirkiye'ye Geliglerinde Kimlerin

Etkili Olduklan

Etkili Olanlar N ' %

Kendileri 38 18.91

Aileleri 86 4279

Aileleri ile birlikte karar verenler 76 37.81

Arkadaglar 1 0.50
| Ogretmenier - -

Toplam 201 100.00

Turkiye'ye dénuglerinde ailelerinin etkili oldugunu belirten 6grencilerin orani %
42.79'dur. Ayni konuda aileleri ile birlikte karar verdiklerini belirten 6grencilerin orani %
37.81'dir. Kendi istekleri ile Turkiye'ye geldiklerini belirtenlerin orani ise % 18.91'dir. Bu
duruma gére, 6grencilerin Tirkiye'ye gelisleri konusunda ister kendileri, ister aileleri ile
birlikte karar versinler, her iki durumda da ana-babalann hoggérili ve esnek
davrandikiar ifade edilebilir. Goniille bir se¢im sonunda Turkiye'ye gelen bu
ogrencilerin Tlrkiye'de daha az uyum sorunlari ile kargilasabilecekleri sdylenebilir.

Ancak kendi iradeleri diginda verilen bir kararla, belki de bir baski sonucu
aileden uzaklagtinlan c¢ocuklarin ise daha ¢ok sosyo-psikolojik sorunlaria
kargilasacaklari ve buna bagli olarak da okulda daha basarisiz olabilecekleri
beklenebilit. Gorigme yapilan 6gdrencilerden birisi “zaten Tirkiye'ye isteyerek
gelmedim. Mimkiin olur da, Almanya'ya bir daha gidersem, gen dénmemek igin her
turld yola bagvuracagim” diyerek ne 6lghde uyumsuziuk sorunu oldugunu belitmeye

cahgrmstir.

3. Tiirkiye'ye Geliglerin Rol Oynayan Etkenler

Ogrencilerin Turkiye'ye gelisleri konusunda kim ya da kimler etkili olursa olsun,
bu konudaki kararin veriimesi slrecinde dayanak noktasini olugturan bazi toplumsal
kaltarel, egitsel vb. etkenlerin rol oynadi§i sdylenebilir. 9 nolu tabloda aragtirma
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grubundaki égrencilerin déniiglerinde hangi nedenlerin rol oynadigina iliskin bilgiler yer
almaktadir.

Tablo 8. dgrencilerin Tirkiye'ye Geliglerinde Rol Oynayan Nedenler

Etkili Olan Neden N %
Almanya'da giderek artan yabanci diigmanhgi 48 23.88
Almanya'da yiksekogrenim yapmanin zorlugu 62 30.85
Ailemin, Tark kltartin unutup Almanlagacagimdan korkmasi 65 32.44
| Diger 1 26 12.83
Toplam 201 100.00

Tablo 9'un incelenmesinde anlaglacad) Gzere, ogrencilerin, okumak igin
Turkiye'ye gelmelerinde ya da goénderiimelerinde en gok, gégmen is¢i gocuklarnin
Tark kaltdruna unutarak Alman kultlrine asimile olacaklan korkusu etken olmustur (%
32.34). Cocuklarin Turkiye'ye donuslerinde Almanya'da ylksek 6grenim yapmanin zor
olmasi da énemli bir etken olmustur (% 30.85). Omekiem grubundaki &grencilerin
Tarkiye'ye geliglerinde rol oynayan bir bagka énemli etken ise, Aimanya'da giderek
artan yabanci digmanhgidir.

Tablo 6'nin degerlendirilisi sirasinda da ifade edildidi gibi Alman egitim sistemi,
6grencileri daha ilkokuldayken (Grundschule) ilgi ve yeteneklerine gére yénlendirme
esasina dayanmaktadir. Bagka bir anlatimla gocuklar, daha 8/9 yaslanindayken,
onlara, 'sizler iggilerin, sizler de toplumu yéneteceklerin yetistinldi§i okullara
gideceksiniz" diye aynmlagmaya tabi tutulmaktadiriar. Béylece 6grencilerin toplumsal
tabakalagmadaki yerleri dnceden belirlenmektedir. Kuskusuz, Alman egitim sisteminde
egemen olan “eleyicilik-segicilik” uygulamasi, okula zaten dezavantajli baglayan alt
tabaka gocuklaninin yiiksek 6@renim yapma sanslarini blyik “Blcide sinirlan-
dirmaktadir:

Alman egitim sisteminin bu “segicilik” 6zelli§i, ¢ocuklarinin yiksek 6grenim
gbrme sanslaninin ¢gok az oldugunu tahmin eden ana-babalarin, onlan, bu konuda
daha gansh gdérdikleri Turkiye'ye gdndermelerinde etkin rol oynamistir denilebilir.
Ceritin (1977, s. 4) hazirladi§i bir rapora gore, yiksek 6gretime gidebilmek igin gok
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énemli bir 6grenim basamag olan Gymnasium'daki Tiirk 6drenci sayisinin % 1-2
dizeyinde olmasi yukardaki diistinceyi destekler niteliktedir. Tablo 9'daki verilerden
hareket ederek, °"gb6¢men is¢i gocuklarinin, Almanya'da elde edemedikleri
yiksek6grenim olanaklarina kavugmak igin, Tirkiye'ye génderilmis olmalari
beklenebilir’ bigimindeki 2 nolu denencemizin dogrulandi§i sdylenebilir.

Tiirkiye'ye Kag Yil Once Geldikleri

Tablo 10. Ogrencilerin Almanya‘dan Kag Yil Once Tiirkiye'ye Geldikleri

Kag Yil Once N %
1 yil ve daha az 37 18.41
2yl 25 12.44
3yl 34 16.92
4 yil ' 33 16.42
5 yil ve daha fazla 72 35.82
Toplam 201 100.00

Yukandaki verilerden yurt digi deneyimli 6grencilerden % 35.82'sinin 5 ve daha
fazla yil 6nce Turkiye'ye geldikleri anlagiimaktadir. Diger segeneklerle ilgili dagihimda
dikkat cekecek bir farkliik gérilmemektedir. Ogrencilerin Tarkiye'vye gelis yillan
uzakdikga uyum sorunlaninin ve yurt digina yeniden dénme isteklerinin azalabilecegi
soylenebilir. Tablo 38'de elde edilen bulgular aragtirma grubundaki é§rencilerin
Tlrkiye'de kalig sureleri uzadikga, Almanya'ya yeniden dénme isteklerinin anlamli bir
sekilde azaldigini ortaya koymustur. Yukardaki veriler, 63rencilerin sayilari agisindan,
yillara gére belirli bir sirekliligin oldugunu ortaya koymaktadir. Yapmis oldugumuz
gérugmelerde ve yapilan ¢aligmalarda, gogmen Turk isgilerinin Tlrkiye'ye geri dénme
editimlerinin zayifladi§ ortaya gikmigtir. Bu nedenle, Tiirkiye'ye 6grenim goérmek igin
génderilen gocuklarin sayisinda géreli bir azalma saptanmaktadir. Bunun en iyi 6regi
Yunus Emre Anadolu Lisesinde gdzlenmektedir. Bu lise, gégmen g¢ocuklarinin
sayisinin azalmasi nedeniyle, buglin gégmen olmayan Turk ¢ocuklarina kapisini
acmigtir.
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4. Tiirkiye'deki Yagamlarina iligkin Bilgiler

Bu alt bdlimde gdgmen Tirk ¢ocuklarinin Tirkiye'ye geldikten sonra uyum
kurslarina katilip katiimadiklari, devam ettikleri liseler ve bu okullarda sene kaybedip
etmedikleri incelenecektir.

Uyum Kurslarnna Katihp Katilmadikian

Tablo 11. Aragtirma Grubundaki Ogrencilerin Uyum Kurslarina Katilip

Katilmadiklan
Cevaplar N V %
Evet 7 3.48
Hayir 194 96.52
Toplam 201 100.00

Tabloda gértildug gibi arastirma kapsamina giren 6grencilerden % 96.52'si
uyum kurslarina katiimadigini, % 3.48' ise katidigini belirtmiglerdir. Milli Egitim
Bakanhgi'nca agilan uyum kurslarinin amaci yurt digindan kesin doniis yapmis ya da
okumak amaciyla gelen gd¢men isgi ¢ocuklarinin, yeni bir uyum slrecine girmis
oimalari nedeniyle, Turkiye'ye uyumlarini kolaylagtirmak ya da hizlandirmaktir. Daha
sonra Uzerinde durulacak olan "Entegrasyon Anadolu Liseleri" de ayni amagla agilan
okullardir. Bagka bir anlatimla hem uyum kui’slan hem de "Entegrasyon Anadolu
Liseleri" s6z konusu ogrencilerin yeniden uyumiann kolaylagtirmak amaciyla agilan
tampon kurumlardir. Ancak Tablo 11'daki veriler, uyum kurslarina, 6grencilerin ragbet
etmediklerini gbstermektedir. Oysa, 6ézellikle 1980'lerde yani iggilerin yogun bir bigimde
kesin donls yaptigi yillarda uyum kurslarina katilimin oldukga ytiksek oldugunu, bu
konuda yapilan gahigmalan gostermektedir. Arastirma kapsamina giren dgrencilerin
uyum kurslanna yeteri kadar katiimamalarinda rol oynayan bazi nedenlerden séz
edilebilir. Bu nedenler arasinda s6z konusu 6grencilerin sik sik Tirkiye'ye gelmeleri
nedeniyle, bdyle bir kursa gereksinme duymayacak kadar Tarkiye'yi ve Tirk
toplumunu tanimig olmalan; uyum kurslari hakkindaki bilgisizlikleri ya da ilgilerin uyum
kurslarinin iglevi ve dnemi konusunda gogmen isgilerini yeteri kadar bilgilendirmedikieri
vb. sayilabilir.

111



Devam Edilen Liseler

Tablo 12. Yurt Digi Deneyimi Olan Ogrencilerin Devam Ettigi Liseler

Kiz Erkek Toplam
N % "N % N %
Yunus Emre Anadolu Lisesi | 69 55.65 55 4435 124 100.00
| inéna Lisesi 29 | 65.91 15 34.09 44 100.00
Ozel Tark Lisesi 10 | 55.56 8 44.44 18 100.00
Ozel Fatih Lisesi 6 | 40.00 9 60.00 15 100.00
Toplam 114 | 56.72 87 | 43.28 | 201 100.00

Tablodaki verilere gére érnekleme kapsamina giren 201 ddrenciden % 70'i
[zmir Yunus Emre Anadolu Lisesi'ne, % 21.89'u lzmir Indn0 Lisesi'ne, % 8.95' Ozel
Turk Lisesine ve % 7.46'si da lzmir Ozel Fatih Lisesine devam etmektedirler.
Aragtirma kapsamina, s6zU edilen liselerin alinmasinda, yurt disi deneyimli
ogrencilerin bu okullardaki sayilarinin ylksek olmast 6nemli bir rol oynamistir.
Ogrencilerden yansindan ¢odunun Yunus Emre Anadolu Lisesinde okumalarinin
nedeni ise "Entegrasyon Anadolu Lisesi" ya da liseleri de denilen bu okullarin, salt dig
gd¢ yasantist gegiren égrenciler igin agiimig olmalaridir. :

Ogretim programi bakimindan normal devilet liselerine gére blyik bir farklik
gbstermeyen "Entegrasyon Anadolu Liseleri"nin 6zelligi, 6grencilerinin tamaninin yurt
digt deneyimli olanlardan olugmasidir. Bu okullarda derslerin -bazilari Aimanca olarak
yapiimaktadir. Calisacak égretmenler de ya Almanya'da ¢alismis ya da Almancayi
bilenler arasindan segilmektedir. “Entegrasyon Anadolu Liselerine 1982 yilindan
itibaren yurt disi deneyimi olmayan 6grenciler de alinmaya baglanmigtr. Bu
uygulamanin getirilmesinde adi gegen liselere yeteri kadar yurt digi deneyimli
ogrencilerin bulunamamasi ya da gelmemesi etkili olmustur. Aynica bu konuda etkili
olan bir neden de, dig gb¢ yasantisi gegiren 6grencilerin Tlrk toplumuna ve egitim
sistemine uyum yapabilmelerinin, kendi aralarinda homojen bir gurup olusturularak
degil, aksine yurt digi deneyimi olmayan 6grencilerle birlikte okumalan halinde daha
kolay olabilecegi duigtincesinin benimsenmesidir. Gergekten de gocugun ya da bireyin
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icinde yasadi§ toplumla butinlegmesinde, daha sik iligki kurdugu yagit gurubu veya
okul arkadaglarinin rolti buyuktar.

Ogrencilerin Sinifta Kalma Durumlar

Tablo 13. Odrencilerin Lisede Yil Kaybedip Etmedikleri

Kag Yil Kaybedildigi N %
Sinifta kalmadim 148 73.63
Bir yil 37 18.41
Iki yn 14 6.97
Uc ve daha fazla yi! 2 1.00
Toplam 201 100.00

Tablo 13'den de anlagilacag: Uzere arastirma kapsamina giren 6grencilerden
% 73.63'U lisede yil kaybetmediklerini ifade etmiglerdir. Buna karsilik 6grencilerden %
26.38'i ise bir ve daha fazla yil slireyle sinifta kaldikiarini belirtmigtir. Go¢gmen Turk isgi
¢ocuklarindan % 26.38 gibi kiglimsenmeyecek bir bélimiintin yil kaybetmeleri gesitli
nedenlere baglanabilir. bu nedenlerin neler olduklar "Orencilerin Tiirkiye'de
- Kargilagtklan Sorunlar® bélimd tartigiirken aynintih olarak ele alinacaktir. Ancak bu
noktada ¢ok genel olarak 6grencilerin ¢evre -degistirmelerinden kaynaklanan uyum
sorunlannin yil kaybetmelerinde énemili rol oynadi§s belirtilebilir.

B. DENEKLERIN EBEVEYNLERIYLE iLGILI BETIMSEL BILGILER

Bu alt bdlimde, yurt digi deneyimi olan 6grencilerin ana-babalarinin 6Jrenim
ve mesleksel durumlarn; Almanya'da ¢aligan diger Turk iggilerinin* ve Turkiye'de 20
yasin Gzerinde bulunanlarin égrenim diizeyleri ortaya konulacaktir.

(*) Halen Almanya'da ¢alisan diger go¢men Tiirk isgilerin 6Zrenim diizeyine iliskin veriler, mikro
diizeyde yapilan bir araghrmamn (Yiksel, 1984, s. 72) bulgulandir. Bu verilerin, genel durumu
yansitmas: miimkiin olmamakla birlikte, sinirh da olsa bir bilgi vermesi umulmaktadr.
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1. Ebeveynlerin Ogrenim Durumlan

Tablo 14'deki verilere gore, aragtirma grubundaki égrencilerden % 43.28'inin
annesinin ilkokul mezunu oldudu goézlenmektedir. Annelerinin ortaokul, lise ve
yitksekokul mezunu olduklannt belirten 6grencilerin orani ise sirasiyla % 22.29,
% 14.43 ve % 7.46'dir. Ayni gruptan % 30.84'G babalannin ilkokul, % 27.36's: ortaokul,
% 24.887 lise ve % 14.43'G de yiksekokul ya da Gniversite mezunu olduklarini
beirtmiglerdir.

Bu verilerden anlagilacagi Uzere, aragtirma grubundaki 6grencilerin babalarinin
ogrenim duzeyleri, annelerinkine goére daha ylksektir. Ayrica, aragtirma grubundaki
6grencilerin ana-babalarinin 6grenim duzeylerinin, Almanya'da galigan diger Turk
ig¢ilerininkilere ve Turkiye'de 20 yasin Uzerinde bulunanlarnin égrenim dlizeylerine gére
de ylksek olduu gbzlenmektedir. Omegin aragtrma grubundaki 6grencilerin
babalarindan ortaokul ve lise dﬂzéyinde 6grenim gbérmds olanlarin oram % 52.24'tlr.
Buna kargilik, Almanya'da g¢aligan diger erkek is¢ilerden ve Tlrkiye'de yagayan erkek
nifusdan, ayni okullan bitirenlerin oran sirasiyla % 20.50 ve 18.36'dir.

Bu verilerden hareket ederek, arastirmanin, “gé¢men Tirk gocuklarnn ana-
babalarinin 6Frenim diizeylerinin, Almanya'da galigan diger Tdrk iscilerine gére
yiiksek olmasi beklenebilir” bigimindeki 1 nolu denencesi dogrulanmistir denilebilir.

2. Ebeveynlerin Mesleksel Durumu

Tablo 15. Yurt Dig1 Deneyimli Ogrencilerin Ana-Babalarinin Meslekleri

Anne Baba
Meslek Adi N % N %
Ev hanimi 101 50.26 - -
Isgi 89 4427 163 81.08
Memur 4 1.99 9 4.48
Esnaf (Ticaret erbabi) 4 1.99 25 12.44
Serbest Meslek (Doktor, Miihendis, Avukat, 3 1.49 4 2.00
Eczaci, Muhasebeci vb.)
Toplam 201 100.00 201 100.00
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Tablodan da goéruldiga Gzere arastirma grubundaki 6grencilerden % 81.08'
babalarninin, % 44.27'si de annelerinin iscilik yaptiklarini belirtmiglerdir. Annelerinin ev
hanimi oldugu belirtenlerin orani % 50.26'dir. Anne ve babalarmm esnaflik yaptlklanm
belirtenlerin oranlari ise sirasiyla % 1.99 ve % 12.44'tur.

Tablo 15'deki verilerden anlasildigi Gzere 6grencilerin babalarinin tamaninin
herhangi bir iste caligmasina kargilik, annelerinden % 50.26'st ev hanmmidir.
Ogrencilerin annelerinin yansinin herhangi bir iste galismamalannin nedenleri
arasinda, erkek igcilerin dini ve ahlaki duygularla eglerinin ¢alismalarina izin
vermemeleri, erkek isgilerin calgti@i zor ve rizikolu iglerde kadinlarin galigmak
istememeleri, erkek igcilere gbre, kadinlarin mesleki ve teknik beceriler agisindan
egditim gérmemig olmalari vb. sayilabilir.

Tark igglhctnin ilk olarak 1960' yillarda galigmak igin Almanya'yva go¢ ettigi
gézoniinde bulundurulursa, su anda galiganlarin bliylk bir boélimunin ikinci hatta
Oglincl  kusak igcgiler oldugu so6ylenebilir. Aragtirma grubundaki &grencilerin
babalannin egditim diizeylerinin goreli olarak ylksek 6Ima5|na ragmen, biylk bir
boéliminan 30 yill 6nce oldugu gibi yine isgilik yapmalan, onlanin mesleksel
statllerinde dikkat cekecek bir degismenin olmadi§ini géstermektedir. Turk iggilerinin
yukariya dogru toplumsal hareketliik sirecine girememis olmalarinda, iginde
yasadikiar toplumun sosyal, kulttrel, ekonomik, siyasal ve egitim sistemlerinin 6nemli
bir engel olusturdugunu belitmek gerekir. Ancak yukarda da belirtildidi gibi arastirma
grubundaki 6grencilerin babalarinin baglangigta is¢i olarak gitmelerine ve iginde
bulunduklar olumsuz toplumsal kosullara ragmen kiigimsenmeyecek bir bolimanin
(% 12.44) mesleksel statllerini yikselterek esnaf olduklan gériilmektedir. Ogrencilerin
anne ve babalanndan' memur olanlarn, daha ¢ok 6gretmenlik yaptiklari, sigorta ve
bankacilik sektdriinde caligtiklar, 6grencilerle yapilan gérigmelerden anlagiimigtir.
Tablo 15'deki verilerden hareket ederek aragtirma grubunu olugturan 6grencilerin
Almanya'da kargilagtiklan okul sorunlarinda, ana-babalarinin blyUk bir kesiminin
mesleki konumlar nedeniyle yeteri kadar yardimci olamadiklari soylenebilir Ayni
etkenin yurt digi deneyimli 6grencilerden % 26.38'inin lisede yil kaybetmis olmalarinda
da etkili oldugu ifade edilebilir.
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lIl. BOLUM: TURKIYE'DE KARSILASILAN SORUNLAR

Bu bdlimde, ahgilan bir gevreden ayriimamin, yurt digi deneyimli égrenciler
Gzerindeki etkileri; 6grencilerin Turk okullanindaki yasamlari ve ekonomik durumlar
incelenecektir.

A. GEVRE DEGISTIRMENIN OGRENCILER UZERINDEKI
ETKILERI

Bu alt baglik altinda, gé¢gmen Turk ig¢i gocuklarinin, Almanya'dan-ve &zellikle
de ailelerinden ayriimalaninin duygusal yasamlan Gzerindeki etkileri; Tark toplumun-
daki toplumsal iligkileri; bu iligkiler cergevesinde kargilagtiklar sorunlar incelenecektir.

1. Duygusal Yagamlari
Aligtiklan bir ortamdan isteyerek ya da istemeyerek ayrlan gé¢men Tark
dgrencilerin duygusal yasamlarinda, bu aynligin yarattigi etkilerle ilgili veriler Tablo

16'da verilmigtir.

Tablo 16.Almanya'dan Ayrihgin Ogdrencilerin Duygusal Yagamlarina Yaptigi

Etkiler
Birakilan Etkinin Niteligi N %
Kendimi genellikle bir sikinti ve gerilim iginde hissediyorum. 35 | 17.41

Hangi toplumsal de§erlere gére hareket edecedimi bilememekten | 44 | 21.89
dolay! kendimi boglukta hissediyorum.
Kaguk sorunlanm olmakla birlikte gelecege tmitle bakiyor ve rahat | 43 | 21.40
hissediyorum.
Tuarkiye'deki kogullara aligtim. 79 | 39.30

Toplam 201 | 100.00

Tablonun incelenmesinden de anlagilacadi gibi arastirma grubundaki 6gren-
cilerden % 40'a yakin bir bdlimi Turkiye'deki kogullara aligtiklanni belirtmislerdir.
"Kagak sorunlannm olmakla birlikte geleceje dmitle bakiyor ve kendimi rahat
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hissediyorum"” segenegini igsaretleyenlerin orani ise % 21.39'dur. Birbirlerine yakin olan
bu cevap kategorileri birlikte degerlendirildidinde, arastirma kapsamina giren
ogrencilerden % 60.70inin baslangigta bazi sorunlarla kargilagmalarina ragmen,
Tarkiye'deki toplumsal, kaltirel ve egitsel kogullara uyum sagladiklan gézienmektedir.
Buna karsilik 6grencilerden % 21.89'u "hangi toplumsal degeriere gdre hareket
edecegimi bilememekten dolay: kendimi boglukta hissediyorum” ve % 17.41 de
"kendimi genellikle bir sikinti ve genlim iginde hissediyorum” bigimindeki secenekleri
igaretieyerek uyum sorunlarinin oldugunu belirtmiglerdir.

_ Yapmig oldugumuz gorigmelerde ogrencilerin yansindan g¢ogunun uyum
sorunlarinin olmamasinda, onlarin daha erken yaslarda ya da daha siklikla Turkiye'ye
gelmis olmalannin etkisi oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu konuda, Turkiye'de yagayan
.insanlarin da 8grencilerin uyum sorunlarinin ¢éztimlenmesinde yardimci bir tutum ve
davranig iginde olmalannin da etkisinin oldugu digtnulebilir.

Arastirma grubundaki égrencilerden % 39.30'unun kargilastigt uyum sorunla-
rinin nedenlerine iligkin olarak da sunlar séylenebilir: Onceki ¢dziimlemelerimizde de
ifade edildigi gibi aragtirma grubuna giren gocuklarin buytk bir bélimii Almanya'da
dogmus ve 8 ile 15 yil arasinda degisen zaman dilimlerinde orada yasamiglardir. S6z
konusu égrencilerin gocukluk ¢aglarina rastlayan bu dénem, onlarnn iginde yagadiklari
toplumun egitim sistemlerini, toplumsal ve kiltirel norm ve degerlerini kolaylikla
benimseyebilecekleri ya da i¢sellestirebilecekleri bir dénemdir. Uyum sorunlan olan
6grencilerin, diderlerine gore, daha uzun bir siire Almanya'da kaldiklar séylenebilir.

Iste hem ergenlik ¢adinin neden oldudu sorunlarinin ¢éziimiinde kendilerine .
yardimci olabilecek ana-babadan uzak olus, hem de farkli bir sosyo-kiiltiirel ortamda
kimliklerini kazanarak Ttrk toplumuna gelen gégmen gocuklar, yeni bir kimlik kazanma
ve toplumsallagma sireci igine girdiklerinde, "ben kimim, neyim?" sorularina yeterli
cevap verememekte ve buna bagh olarak da bir kimlik bunalimina girmektedirler.
Bagka bir anlatimla sanayilesmis (modemn) bir Ulkenin kiltirel norm, deger ve
hedefleri gergevesinde toplumsallagarak ya da Kkuiltirel kimlik kazanarak, kiiltire!
norm, deder ve hedefler y6ninden son derece farkhi 6zellikler gésteren Tirk
toplumuna gelen bu gocuklar, igsellestirdikleri ve belki de idealize ettikleri degerlerin
gecerli olmadigi gergegi ile kargi kargiya kalmaktadiriar. Béyle bir durum ise, onlarin
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bir kiltirel norm ve degerler bosludu igine digmelerine ve buna bagh olarak, bir
kuralsizlik (anomi) hali yagamalarina neden olabilmektedir. Yaganan bu kuralsizlik hali
ise onlann okuldaki basarilarina olumsuz bir etki yapmaktadir. Aragtirma grubundaki
6§rencilerin' not ortalamalarinin yerli arkadaglarina gére disik olmasinda ya da
derslerden zayif not aliglannda ve buna bagl olarak sinifta kalma oraninin yiksek
olusunda, igine dlsilen anomik durumun da etkisi olmustur (Tablo 13, 32, 47'de
gorildaga gibi). |

Tablo 16'daki veriler, aragtirmanin "yurt digi deneyimi olan gbégmen Tdrk iggi
gocuklarinin Tiirkiye'de &Grenimlerini sdrddriirken, okul ve okul digi yagsamlarinda,
uyumsuzluk nedeniyle anomik davraniglar géstermeleri beklenebilir” bigimindeki 7 nolu
denencesini desteklemektedir.

Kendi ve Ailelerinin istekleriyle Gelenlerin Duygusal Yagamlarnindaki
Farkhhklar

Tablo 17. Ogrencilerin Tiirkiye'ye Gelig Bigimlerinin, Duygusal Yagamlarina
Yaptig: Etkilerdeki Farklihiklar

Tiirkiye'ye Tirkiye'ye Ailesi
Gelmeyi Kendileri Tarafindan
isteyenier Gonderilenler
Birakilan Etkinin Niteligi N % N %
Kendimi genellikle bir sikinti ve gerilim iginde 7 18.42 20 23.26
hissediyorum.
Hangi toplumsal deerlere gbtre 4 10.53 27 31.40
davranacagimi bilememekten dolayi kendimi .
boslukta hissediyorum.
Kiigiik sorunianm olmakia birlikte gelecee 9 23.68 8 9.30
'| umitle bakiyor, rahat hissediyorum.
Tirkiye'deki kosullara alistim. 18 47.37 31 36.05
Toplam 38 100.00 86 100.00

Almanya'dan kendi istedimle dondim diyen ogrencilerle, aileleri tarafindan
gbnderilenlerin, aligilan bir ¢evreden ayrimaktan dolayi, duygusal yasamlarinda
meydana gelen dedismelerin nitelik yéninden bir farkilik gésterip géstermedigini
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incelemek igin Kika analizi yapiimistir. Bu analiz sonucunda Turkiye'ye aileleri
tarafindan génderilen &grencilerin kendi istekleriyle donenlere gére istatistiksel
bakimdan anlamh bir gekilde daha gok psikolojik ve sosyal sorunlarla karsilagtikiar
ortaya g¢ikmistir (x2= 9.71, s.d.= 3 igin p < 0.05). Bu nedenle Turkiye'ye aileléri
tarafindan goénderilen 6grencilerin, daha bagarisiz olabilecekleri ileri stirtilebilir.

Yurt Disinda Gegirilen Siirenin Ogrencilerin Duygusal Yagantilanina Yaptig
Etkilerdeki Farkhhklar

Tablo 18'deki verilerden hareket edilerek 6grencilerin Almanya'da gegidikleri
sure ile bunlarnin Turkiye'deki duygusal yasamlarini degerlendirmeleri arasindaki iligkiyi
aragtirmak amaciyla uygulanan Kikare analizi sonucunda, yurt disinda daha uzun siire
kalmig olanlanin kendilerini daha ¢ok sikinh ve gerilim iginde hissettikleri, hangi
toplumsal degerlere gére: hareket etmeleri gerektigini bilememeleri istatistiksel
bakimdan anlamiiia ¢ok yakin bulunmustur (Kikare = 15,97, s.d.= 9 icin 0.05 < p <
0.10).

Yukaridaki analiz sonucuna gére, kuralsizlik halini daha ¢ok hisseden
6grencilerin, yurt diginda gbreli olarak daha uzun siire kalan &grenciler oldugu
sOylenebilir. Yine bu durumun bir sonucu olarak da basar dizeyleri duguk olan
¢ocuklann, yurt diginda daha uzun stire kalan goédklar oldugu iféde edilebilir.

Churc'in (1982) yapmig bir arastirmanin bulgulan, yurt digi deneyimi olan
gocuklarin, yeni bir uyum slrecinden kaynaklanan daha stresli bir yasam
strdUrmelerinden dolayi, okuldaki bagan dizeylerinin disik oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu aragtirmanin éonuglarl da ‘yukar,ldaki savimizi desteklemektedir.
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2. Toplumsal iligkileri .

Tablo 19. Yurt Digi Deneyimi Olan Ogrencilerin Kimlerle Arkadagitk Kurduklari

lligkiyi Kimlerle Kurdukian N %
Yurt digindan gelen dgrencilerie 63 31.35
Yurt digina gitmemig dgrencilerle 11 5.47
Her ikisiyle 127 63.18
Arkadas) olmayanlar - -
Toplam 201 100.00

Yukardaki verilerden de anlagildit Uzere o6grencilerin % 63.18' yurt disi
deneyimi olmayanlarla, % 31.35% de yurt disi deneyimli 6grencilerle arkadaslk
yaptikiarini belirtmiglerdir. G6¢men Turk is¢i gocuklarinin yurt digi okul yagamlarindaki
bagarisizliklarinda, Alman sinif arkadaglariyla etkilesime girememelerinin de etkili
oldugu daha once ifade edilmisti Oysa Tablo 19'daki veriler, basarisizlikta rol
oynayan bu sorunun buylk 6lgiide ortadan kalktigini géstermektedir. Bu sorunun
¢6ziminde, Turkiye'de, gb¢men g¢ocuklara kargt Almanya'da oldugu gibi bir
dismanligin ya da ényarginin olmamasmln etkisi olmaktadir denilebilir. Arkadaglarini
kendileri gibi yurt digi deneyimli olan &grencilerden segenlerin (% 31.35) ise, yurt
diginda goreli olarak daha uzun sire kalan ya da Tirkiye'ye aileleri tarafindan
gonderilen 6grenciler (%.42.79) oldugu sdylenebilir. Bu verilerden hareket ederek, séz
konusu égrencilerin goreli olarak daha gok uyum sorunlariyla karsilagtiklari ve buna
bagl olarak da bagan diizeylerinin distik oldugu ifade edilebilir.

Yurt Digi Deneyimli Ogrencilerin Yurt Disi Deneyimli Olmayanlarla iligki
Kuramama Nedenleri

Aragtirma kapsamina giren 6grencilerin yurt digi deneyimi olmayan yerli

égrencilerle iligki kurmalarim zorlagtiran ya da engelleyen etkenler 5nem derecelerine
gore Tablo 20'de verilmigtir.
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19 nolu tablodaki verilere gore 6grencilerden % 30.85'i kendileri gibi yurt digi
deneyimi olan 6grencilerle iliski kurduklarint belirtmiglerdi. Ancak Tablo 20'deki veriler,
incelendiginde, 201 ©6grenciden % 50.50'sinin yerli 6grencilerle iligki kuramama
nedenleri konusunda dlsgtncelerini agikladiklar gézlenmektedir. Yani her iki grupla da
arkadaghk kuruyorum diyen é3rencilerden bir bélim, sanki yerli arkadaglan ile iligki
kuramiyorlarmis  gibi iligki kuramama nedenleri konusunda digiincelerini
agiklamiglardir. Bu durum, ayinm yapmadan vyerii dlgrencilerle de arkadagiik
kuruyorum diyen gé¢men cocuklarnn, yerli 6grencilerle kurduKlari iliskilerin icten ve
samimi yani birincil iligkiler bigiminde olmadigini gdstermektedir.

Tablo 20'deki Bulgﬁlara gére yerli 6grencilerle ili§ki kuramama nedenlerinden
“toplumsal ve kiiltirel degenlerdeki farkiilik” etkenini 201 6grenciden % 15.92'si birinci
derecede, % 3.48'i ikinci derecede ve % 3.98'i de Uglincli derecede &nemli etken
olarak gdstermiglerdir. Ayni konuda kendilerine alamanci denilerek én yargih
davraniimasi etkenini s6z konusu édrencilerden % 14.43'U birinci derecede, % 19.41'i
ikinci derecede ve % 20.89'u da (iglinci derecede dnemli etken olarak belirtmiglerdir.
"Kiz-erkek iligkilerindeki anlayis farkiiigi® etkenini gégmen Turk g¢ocuklarindan %
8.96's! birinci derecede, % 9.45'i ikinci derecede, % 1.99'u da Gglinclh derecede énemli
etken olarak gostermiglerdir. Yerli dgrencilerle iliski kuramama konusunda "Tirkgeyi iyi
bilememek" etkenini gégmen ogrencilerden % 10.45'i birinci derecede, % 5.47'siikinci
derecede ve % 2.99'u ise lglincl derecede etken olarak belirtmiglerdir.

Buna goére, yurt disi deneyimli 6grencilerin yurt digi deneyimi olmayan
ogrencilerle iliski kuramamalarinda "Toplumsal ve kiltirel de§erierdeki farklilk" etkeni
birinci- derecede,. "Kendilerine alamanci denilerek &nyargili davraniimasi” etkeni ise
ikinci ve Uglincl derecede rol oynamigtir denilebilir.

Yukaridaki veriler yurt digi deneyimli 6drencilerin yerli 6grencilerle iligki kurma
konusunda bazi sorunlan oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum 7 nolu denencemizi
kismen desteklemektedir. Ayrica, gégmen Ogrencilerin di§er 6drenciler tarafindan
"alamanci” diye ¢agrilmasi toplumsal iligkiler agisindan, bu iki kesim arasinda belirli bir
mesafenin dogmasina yol agtgi aym venlerce desteklenmektedlr Bu gergevede 8
nolu denencemiz de dogrulanmaktadlr ’
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Ogrenciler arasinda yeterli iligki kurulamamasinda Hisli'nin (1986, s. 1) de
belirttigi gibi birakilan gevre ile igine girilen gevrenin toplumsal kalttirel egitsel vb.
agilardan buylUk farkhhklarin olmasi, énemli bir etken olarak gérilebilir. Gorigme
yapilan odrencilerden birinin, yurt digi deneyimi olmayan ogrencileri kastederek
"buradaki 6§renciler sanki bdyimagler de kagulmigler, tipki biydk adam gibi
davraniyoriar” diyerek yagitian ile aralarnindaki tutum, davranig, diglince ve anlayis
farkhihgim vurgulam|§i|r. Bu farkhliklarin, 6drenciler arasindaki beklenen etkilegimi
engellemesi ya da geciktirmesi nedeniyle, basan duzeyini dugUrebilecegi sylenebilir.

3. Tutum ve Davraniglari

Bu bolimde, gogmen g¢ocuklarin okul ve okul digi yasamiarinda,
cevrelerindeki insanlann onlara kargi tutum ve davraniglari; dgrencilerin kargilagtiklan
sorunlar kargisindaki tutum ve davraniglari; okul ydnetimince en ¢ok elestirilen tutum
ve davraniglari; okul, kendi ve Alman ebeveynlere; Tirk ve Alman &dretmenlere iligkin
gorugleri ele alinacaktir.

Goégmen Gocuklara Karsi Gosterilen Tutum ve Davraniglar

Tablo 21. Yurtdigindan Gelen Ogrencilere Kargi Tiirkiye'deki Insanlarin Tutum

ve Davraniglari

Tutum ve Davranislar | N %

"Sonradan gérme" diyerek yukaridan bakiyoriar 13 6.47

Yabanci gibi davraniyoriar 22 | 10.95

"Babasi Alamanci, onlar zengindir" diyerek bizden yararlanmaya 65 | 32.33

calgiyorlar

Buras! "Alamanya degil® diyerek davraniglanmizi sik sik elestiriyorlar | 47 | 23.38

Karsilagti§imiz sorunlann ¢éztimunde bize yardimci oluyoriar 44 | 21.89
| Diger 10 | 4.98

Toplam , 201 | 100.00

Tabloda goéruldudi, yurt disi deneyimli 6grencilerden % 32.33'0 gevrelerindeki
bazi insanlarin "babasi Alamancidir” diyerek kendilerinden yararlanmaya caligtiklarin
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belirtmistir. Ogrencilerin rahatsiz oldudu bir bagka konu ise, "burasi Alamanya degil"
denilérek davraniglarinin sik sik elestiriimesidir (% 23.38). Ogrencilerden % 10.95' i
Turkiye'de kendilerine yabanciymig gibi davranildigini, % 13'U de kendilerine sonradan
gbrme denilerek yukarnidan bakidigini ya da ku;umsendlklennl ifade etmiglerdir.
Odrencilerden % 21.89'u ise kargilagtiklan sorunlarin ¢dzimiinde, Turkiye'deki
insanlann kendilerine yardimci olduklarini belitmiglerdir. Bu veriler, s6z konusu
gocuklarindan % 79.11'inin Tarkiye'deki iligkilerinde degisik nedenlerden kaynaklanan
uyum sorunlarn oldugunu géstermektedir. '

Daha o6nce de belirtildigi gibi, yurt disi deneyimli 6grencilerin uyumsuziuk-
lannin temelinde, Almanya ve Turkiye'nin toplumsal, kdltlirel, egitsel ve ekonomik
yoénden birbirlerinden farkli deder ve normlara sahip olmalan yatmaktadir.
Beklenmedik ve ani bir kararla Turkiye'ye gelen égrenciler, gocukiuk déneminde
edindikleri deneyim ve davranig kaliplarinin gegerli olmadigini ya da onaylanmadigini
goriince bir kilttrel sok icine girmektedirler. Bagka bir anlatimia 6grenciler cevreyle
iligkilerinde ©nceden igseliestirdikleri degerler ve normlann yoénlendirici giiclinin
etkisiyle davranmaktadiriar. Ancak, bu davranig kaliplar, ¢evrenin tepkisine neden
olmaktadir. Bu nedenle gb¢men Turk ig¢i c¢ocuklari, toplumsal kontrol
mekanizmalarinin etkisini daha yogun bir bigimde hissetmektedirler. Bu ylzden de
yeniden toplumsallagtinimalan tamamlanincaya kadar bir kriz dénemi igine
girmektedirler. Bu ddnem, onlarin hangi deder ve normlara gére davranacaklarini
bilemedikleri bir dénemdir. Bagka bir anlatimla, ¢ocuklar, daha énce égrendikleri norm
sistemlerinin anlamlarini, degerlerini yitirmeleri ve bunlarin yerlerini dolduracak yeni
normiann heniiz olugamamasi nedeniyle ruhsal blir bosiuk icine dugerek kimliklerini
yitirme olgusu ile karg: kargiya kalabilmektedirler. Durkheim'in de ifade ettigi gibi, bu
" durumu yasayan ¢ocuklar, hangi normlan izlemek zorunda olduklarin
: bilemediklerinden, bir kuralsizhk (anomi) durumu yasamaktadiriar.

Tablo 21'deki verilerden ve bu verilerin dederlendiriimesinden hareket ederek,
"6grenimlerini Tdrkiye'de sdrdiren gé¢men Tdrk iggi gocuklarinin, uyum sorunlar
nedenijyle anomik davranmalarn beklenebilir' bigimindeki 7 nolu denencemizin
dogrulandigini séyleyebiliriz.
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Sorunlar Kargisinda Ogrencilerin Gosterdigi Tepkiler -

Tablo 22. Yurdigindan Gelen Ogrencilerin Sorunlar Kargisinda Gésterdikleri
Tutum ve Davraniglar

Tutum ve Davranms Tiirleri ' N % -
Mumkin olsa okulu hemen birakip ana-babamin yanina dénmek 4 1.99
istiyorum :
icime kapanip toplumdan uzak kalmaya galigiyorum 36 | 17.92
Olup biten hergeye kiziyor ve saldirganlagiyorum 26 | 11.94
Sorunlardan yiimam, kendi bagima ¢dzmeye galiginm 80 | 40.79
Sorunlardan yilmam, gevremden yardim alarak ¢cdzmeye ¢alisinm 49 | 2437
| Diger 6 2.99
Toplam 201 | 100.00

Tablo 22'den de anlagiidid gibi aragtirma gurubundaki 6grencilerden yaklagtk
olarak % 65 Turkiye'de kargilaghd sorunlan ya kendi baglarina ya da gevreden
yardim alarak ¢ézmeye caligtiklarini ifade etmiglerdir. Bu durum onlann sorunlarini
¢6zme konusunda genellikle girisken ve aragtirmaci olduklan bigimde yorumlanabilir.
Bu 6zellikler ise sanayilegmis bir toplumda toplumsallagan bireyin genel 6zellikleri ile
cakistigini gostermektedir. Ancak Tarkiye'nin toplumsal yapisi, kiltirel hedeflere
ulagsma ac¢isindan farkh bir toplumsal ortamda toplumsallagmig gbé¢men Turk
gocuklara, isteklerini gergeklestirebilmeleri icin gerekli olan yol ya da araglarin
saglanmasinda onemli bir enge! olugturabilir. Bu da onlarin isteklerini gergekiesti-
rebilmek igin mesgru olmayan yollan denemelerine neden olabilir. Merton'a gére megru
olmayan yollarin denenmesi ise arzu edilmemesine kargin toplumsal degismenin
gergeklesmesini yardim etmektedir.

Aragtirma gurubunu olugturan 6grencilerden % 12'si kargilastiklari sorunlar
kargisinda “olup-bifen hergeyekiziyor ve saldirganlagiyorum”, % 17.92'si de "igime
kapanip toplumdan uzak kalmaya galigiyorum”, % 2'si ise “mimkiin olsa okulu hemen
birakip ana-babamin yanina dénerim” bigiminde tepki gosterdiklerini belitmiglerdir. Bu
tepkiler, Merton'cu yaklagimda da ifade edildigi gibi toplumsal ve kiiltirel yapinin
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birbirinden kopmasi sonucu ortaya ¢ikan anomik ortamda bireylerin géstebilecegi
normal oimayan davraniglar cergevesinde degeriendiriimesi gereken tepkilerdir.

Yukandaki veriler de aragtirmanin, "Yurtdisi deneyimi olan gé¢men Tirk igci
cocukiarinin 6@renimlerini Tiirkiye'de sirdiiriirken, okul ve okul digi yagsamlarinda,
uyumsuzluk nedeniyle anomik davraniglar géstermeleri beklenebilir' bigimindeki 7 nolu -

denencesini desteklemektedir.

Ogrencilerin Gelig ve Sorunlar Kargisindaki Gosterdigi Davranig Bigimleri

Tablo 23. Kendi ya da Ailelerinin Istekleriyle Gelen Ogrencilerin, Sorunlar
Kargisinda Gosterdigi Davraniglar

Turkiye'ye Aileleri
Kendi Istegi Tarafindan
_. ile Gelenler Génderilenler
Davréms Bigimleri N % N %
Mimkin olsa okulu hemen birakip ana- 0 00 3 3.49
babamin yanina dénmek istiyorum
icime kapanip toplumdan uzak kalmaya 5 13.16 15 17.44
galigiyorum
Olup biten hergeye kiziyor ve 3 7.89 11 12.79
saldirganlagiyorum
Sorunlardan yilmam, kendi bagima 16 42.11 36 41.86
¢bzmeye ¢calisinm
Sorunlardan yiimam, gevremden yardim 12 31.58 19 22.09
alarak ¢bzmeye g¢aliginm
| Diger 2 5.26 2 2.33
Toplam 38 100.00 86 100.00

Tablo 23'de, kendi ya da ailelerinin istekleriyle gelen 6drenciler ile bunlarin
sorunlar kargisindaki davranig bigimleri arasinda bir iligkinin bulunup bulunmadig:
Kkare analiziyle incelenmis ve istatistiksel agidan anlamh bir iligki kurulamamigtir

(x2=3.84, d.f.=3 i¢in, p>0.05).



Okul Yoénetimince En Gok Elegtirilen Tutum ve Davraniglar

Insanlarin birlikte yagamalarinin dogal bir sonucu olarak kendiliginden olugan
toplumsal drgitlere kargihk, okul formal bir drguttir. Formal érgiitler belli bir amag icin
kasitl olarak kurulurlar. Kasitli olarak planlanan formal érgitierde bireylerin etkinlikleri
orgutlin amaclan, kurallan, formal statli yapisi ve is bélimi tarafindan yonlendirilir
(Aydin 1988, s.150). Bagka bir sdyleyisle okul toplumsal bir sistemdir ve sistemin
amaglarinin gergeklesmesi ise stati ve rolleri belirlenmis ydnetici, 6gretmen, 6grenci
ve diger egitici olmayan personelin iglevlerini yerine getirecek bir bigimde uyum iginde
¢alismalan ile mumkiindir. Tablo 24'de, uyumsuziuk nedeniyle, gégmen dgrencilerin
en ¢ok elestirilen davrarniglar gérilmektedir.

Tabloda goérildiga gibi aragtirma gurubundaki 201 égrenciden % 25.86's1 "stk
stk derslerden kagmak ve devamsizlik” davranigini, okul ydnetimi ve 6§retmenlekce
birinci derecede, % 13.43' ikinci derecede, % 23.88' de Uglincii derecede elestirilen
davranig olarak ifade etmiglerdir. Arastirma kapsamina giren égrencilerden % 36.82'si
okul kurallarina uymama (sag kesme, sigara igme, giyim-kusam tarzi, dgretmene
selam vermeme, konusurken ayaga kalkmama vb.) davranigini, okul ybnetimi ve
Sdretmenlerce en ¢ok elegtirilen birinci derecede, % 17.92'si ikinci derecede, % 2.99'u
Uglinclr derecede davranig olarak belirtmiglerdir. Yine ayni 6grencilerden, % 12.44'G
"toplumsal deger ve normlara uygun davranmama’y: birinci-derecede, % 23.38' ikinci
derecede, % 19.90" da {giincii derecede elestirilen davranis olarak dile getirmiglerdir.
Ozet olarak, aragtirma gurubunu olusturulan dgrencilerin, okul yénetimince en gok
elegtirilen davraniglari, sikhk derecelerine gore, okul kurallarina uymama, toplumsal
degerlere ve normlara uygun hareket etmeme ve sik sik derslerden kagma bigiminde
belirtilmigtir.

Tum érgatlerde oldugu gibi okulun da kendine 6zgl normian, kurallan ve
bunlara uyulmamasi halinde yaptinmlari vardir. Ancak higbir 6rgit mevcut toplumda
egemen olan deger ve normlan diglayarak yapilagsamaz. Buna gore bir okulun
amaglan, islevieri, degerieri, normlan, kurallan Turk toplumunun genel o6zelliklerini
yansitmak ya da bu ézelliklerin bir uzantisi olmak zorundadir. Ogrencilerin elegtirilen
davraniglarinin bu yaklagim gergevesinde ele alinmasi gerekir.
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S6z konusu Ogrenciler gerek formal ve gerekse informal iligkiler agisindan
Tark toplumuna gére buyik farkhhklar gésteren bir toplumdan ayrlarak gelmislerdir.
Omegin, Almanya'dan donen o6grenciler, gdndere bayrak gekilirken, vatanini, halkini
sevme ve benzeri konularda yeteri kadar bilgi sahibi ya da bilingli olmadiklarindan
kendilerinden beklenen davraniglan gbsterememektedirler ve bu yiizden de okul
ybnetimi, 6gretmen, yerli 6grenciler ve yakin gevreleri tarafindan elestiri almaktadiriar.

Bilindigi gibi Turkiye'de ister devlet, ister 6zel okullarda olsun, tim
6grencilerin okul yénetimince saptanan kiyafetleri giyme zorunlulugu vardir. Bununia,
6grencilerin otoriteye ve kurallara itaat etmeleri saglanmak istenmektedir. Ciinki
okuldaki egitim, Tiirk toplumunun temel 6zelliklerinden olan itaat ve saygiy! ¢ocuklara
benimsetmek igin ©nemli bir yoldur. Bu baflamda gocukiarin kravat tagimalari,
saclanni, okul yénetiminin 6ng6rdiiga bicim ve uzunlukta yaptirmalan ve kestirmeleri
zorunludur. Ancak 6grenimlerinin bir b8limina Alman okullarinda géren gégmen Tirk
cocuklarina, Tlrk okullanndaki dizen ve disiplin uygulamasi yabanci gelmekte ve
buna bagl olarak da okul ydnleticileri ve 6gretmenlerie gerekli ve yeterli bir etkilegime
girememektedirler. Bu durum da, gocuklarin baganlarina olumsuz bir bicimde
yansimaktadir.

Gulipglpoglu (1986, s.82) ve Tezcan'in (1987, s.35) yaptiklan arastirmalarnin
bulgular, yukarnda ifade edilen 'dﬁ§ﬂnceyi desteklemektedir.

Tiirk ve Aiman Ana-Babalarnn Kargilagtinimasi

Tablo 25. Ana-Baba ve rouk' lligkileri Agisindan Alman Ailelerine Gére Tiirk
Ailelerin Tutum ve Davraniglari

" Tutum ve Davraniglar N %
Baskict 25 12.44
Agirt hoggériill 2 1.00
Agir koruyucu 36 17.91
Dengesiz, kararsiz 7 3.48
Glven verici ve hoggQrild 131 65.17
Toplam 201 100.00
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Kendi ana-babalarini, Aiman ana-babalarina gére "gdven verici ve hogg6riili’"
bulan deneklerin orani % 65.17'dir. "baskici” ve "agin koruyucu” bulan 6grencilerin
oranlart ise sirayla % 12.44 ve % 17.91'dir. Yaptigimiz gézlem ve incelemelerden,
Almanya'da yagayan Turk igci éilelerinin cocuklan ile iligkilerinde daha ¢ok geleneksel
deger ve normlara gére davrandiklar ortaya ¢ikmigtir. Geleneksel toplumlarda, aileye
ve gocuklara iligkin kararlarin alinmasindan anne ve &zellikie de baba belirleyici rol
oynarlar. Ancak Tablo 25'deki veriler, aragtirma gurubundaki 6§rencilerin yarnisindan
gogunun (% 65.17) ana-babalannin tutum ve davraniglanini “given verici ve
hoggéruld” bulduklanni géstermektedir. Tablo 25'deki verilere gbre, "6§renimlerini
Tarkiye'de surdirmek igin gelen gbg¢men Tark gocuklannin, ana-baba ve gocuk
iligkileni agisindan, kendi ailelerini bir Aiman ailesine kiyasla daha otoriter bulmalan
beklenebilir’ bigimindeki aragtirmanin 5 nolu denencesinin dogrulanmadi§i ortaya
cikmustir.

Ogrencilerin Tiirk ve Alman Ogretmenler Hakkindaki Goriigleri

Tablo 26, Ogrencilere Gére Tiirk Ogretmenlerinin, Alman Ogretmenlerine Gére

Algilanma Bigimi

Nasil Algilandigi N %

Kati ve otoriter 110 54.73

Esnek ve hoggirull 17 8.46

ligisiz, kararsiz 48 23.88

Aralarinda énemli bir farklilik yok 19 9.45
| Diger 7 3.48

Toplam 201 100.00

Tablonun incelenmesinden de anlasilacadi tizere, aragtirma gurubundaki
odrencilerden % 54.73'U0  Turk 6gretmenlerin  davraniglarini,  Almanya'daki
meslektaglarina gbre "kat! ve oforiter"; % 23.88'i de "ilgisiz ve kararsiz" bulmustur. Tirk
ogretmenlerin tutum ve davraniglarin “esnek ve hoggériili” bulan égrenci orani ise %
8.46'drr.
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Ogrencinin okuldaki bagansinda ya da bagarisizi§inda égretmenin rolii gok
buylktir. Temel ve orta 6gretimde 6gretmenlik, belli bir alanda bilgi aktarmaktan
bagka, okuidaki gocuklarin tutum ve davraniglarini degistiren egitimciler olarak da
algllanrhaktadlr (Tathidil, 1993. s.59).Sinif i¢i diizeni ve disiplini, gurubun uyumunu
sadlamak, her 6grenciyi bu uyum iginde etkin yaratici ve baganh bir birey olmaya
yonlendirmek 6gretmenin egitimcilik yetenegine, anlayisina ve sevecenligine baghdir.
Ogretmen, dgretim etkinliklerini her 6grencinin kaldirabilecegi bir bicimde dizenlemeli,
6grencilerin ilgi, beceri ve liderlik 6zelliklerinin saptanmasi igin ortam hazirlamalidr.

Ancak 6gretmenin egitim slireci agisindan son derece énemli olan bu iglevieri
yerine getirebilmesi, onun egitmeye c¢alistigi 6grencilerle etkilegim igine girmesi ile
yakindan ilgilidir. Yeterli etkilesimin olabilmesi de o©grencilerin iginde bulundugu
toplumsal, kdlturel, ekonomik, etnik ailesel vb. iligkin &zelliklerin bilinmesi ile
olanaklidir. Ne varki o6dgretmenin bir toplumda egemen olan degerler sistemi
cergevesinde yetistirildigi ve bu de§erlerin aktanimasinda 6nemili bir arag oldugu da
unutulmamalidir. Buna bagh olarak da Tirk &gretmenlerinin 6grencilerle iligkilerinde
siklikla Turk egitim sisteminde egemen olarak otoriter iligki yapisina uygun bir davranig
gosterdikleri soylenebilir. Bu nedenle, yurt digindayken &gretmenler ile iligkilerinin
daha arkadagca ve daha &6zglirce oldudunu belirten 6grenciler, iligkilerinde sert ve
ciddi olan Turk 6gretmenlerle yeterli bir etkilegim igine girememektedirler ve bagl
olarak derslerinde gerekli olan basariyl da gésterememektedirler. Oysa "6§renme"nin
gerceklesebilmesi 6grencilerin  6dretmenlerle 6zdeslesmesine de biylk Olglde
baghdir. Aragtirma gurubunu olugturan 6grenciler bedensel cezanin yasak olmasina
karsin, 6gretmentlerin zaman zaman dayak attiklarini, kendilerine hakaret ettiklerini ve
bu ylzden de korkuya kapildiklanni ifade etmektedirler. Buna kargihk Turk
ogretmenler de, gégmen Turk goguklarinin okulda gegerli olan diizen ve disiplin
kurallarina uymak istemediklerini, iligkilerinde saygisiz, kaba ve disiplinsiz
davrandiklarini kendileri ile yapilan gérigme sirasinda ifade etmiglerdir.

SIAR'In yapti§i bir aragtrmaya gore yurt disindan doénen g¢ocuklarin
kargilagti§t sorunlar daha g¢ok Turk gelenek ve gérenekleri konusundaki bilgisizlik-
lerinden kaynaklanmaktadir. Bagka bir anlatimla s6z konusu 6grencilerin Tirk
Toplumunun deg@er ve normlanna gére toplumsallastinimamig olmalan, é§retmen ve
cevre ile iligkilerinde énemli sorunlar yaratmaktadir. Bu nedenle de Tirk édretmenler
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yurt digindan gelen ¢ocuklan "zor ya da glg gocuklar” olarak algilamaktadiriar. Hatta
Tark 6gretmenlerden bazilan geri dénen bu gocuklann Tirk egitim sistemine ve
derslerin iglenigine zarar verdiklerini de ifade etmiglerdir (Osiander; Zerger, 1988,
s.160). Bu tirden yargilar, Almanya'da yabancillara kargi beslenen diismanhk
konusundaki gerekgelere blyik olglide benzemektedir. Glnki yabanci digmani olan
Almanlar da, uyumsuz ve bilgi duzeyi digtk yabancilarin siniflarda gogalmasi ve bu
yizden de o6gretmenlerin kendi gocuklan ile yeteri kadar ilgilenememeleri sonucu
basan diizeylerinin distigunt ifade etmektedirler. Strekli olarak vurgulandigi gibi tim
bu sorunlarin koékeninde iki Ulkenin kultirel ve egitim sistemlerinin farklihg
-yatmaktadir. Aynca Tirk 6gretmenlerin Alman egitim sistemi ve ana-babalarindan
uzak olan gécmen Turk ¢ocuklaninin psiko-sosyal 6zellikleri konusunda yeteri kadar
bilgi sahibi oimamalari da bu tlirden sorunlarin ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir etkendir.

M.E.G.S.B. Ortadgretim Genel Mudariigtnin (1985, s. 35) hazirattigi bir
raporda, bu konu lie ilgili olarak su bilgiler yer almaktadir. Gerek uyum kurslarinda,
gerek dig gb¢ yasantisi geciren Ogrencilerin devam ettii okullarda gorev alan
égretmenlerin pek gogunun Almanca bilmemeleri ve farkh egitim sisteminden gegmis
ogrencilerin egitim sistemleri hakkinda bilgi sahibi olmamalar nedeniyle dis gé¢
yasantisi gegiren 6grenciyi anlamakta gigliik cektikleri ifade edilmigtir.

Tezcan'in (1987, s.25) yurt disindan dénen 6grencilerin uyum sorunlan ile
ilgili aragtirmasinda da Og@rencilerin yansi, Tlrk 6gretmenlerin davraniglanni ¢ok
otoriter bulduklarim belirtmiglerdir. Ayni aragtirmaya gére 6grencilerden % 12.06's|
Tirk dgretmenlerin davranigint normal -ve yumusak bulduklarini belirtmiglerdir. Bir
Alman o6gretmen, "bu okulda ben de ofonter davraniyorum, en azindan kendi
capimda. Disiplin kurallari b6yle sert olmasa dersler yiirimezdi. Tabii ayni otonter tavr
Almanya'da koymak miimkin dedil. Gégmen Tirk gocuklarinin davraniglan bozuldu.
Almanya'da béyle davranamazlar. Burada biz de farkli davraniyor ve sikintiya
dagdyoruz” diyerek Tark egitim siteminin ve Ogretmenlerin otoriter oldugunu
vurgulamustir (Ozben, 1991, s.25).

Ozetle, aragtrma gurubunu olugturan gégmen Tirk gocuklarinin biyiik bir

boliminiin gesitli derslerden zayif ya da diigtik not almalarinda (Tablo 32); yurt digi
deneyimi olmayan arkadaglanna gére sinifta kalma oranlarinin yuksek olmasinda
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(Tablo 48) ve ders notlan ortalamalannin digik olmasinda (Tablo 47) Tirk
6gretmenlerini otoriter ve ilgisiz bulmalarinin etkisi oldugu séylenebilir.

Tablo 26'daki veriler, aragtirmanin, "yurt dig1 deneyimi olan gé¢men Tirk
goguklannin, kendilerine y6nelik tutum ve davramglar bakimindan, Tdrk &gretmen-
lerini, Alman égretmenlere gére daha oforiter bulmasi beklenebilir” bigimindeki 6 nolu
denencesini desteklemektedir.

Gelis Bigimlerine Gore Ogrencilerin, Tiirk Ogretmenlerini Algilamalan

Tablo 27. Kendi ya da Ailerinin istekleriyle Gelen Ogrencilerin Tiirk

Ogretmenlerini Algilama Bigimleri

Tiirkiye'ye Tiirkiye'ye Ailesi
Gelmeyi Kendi Tarafindan

isteyenler Gonderilenler
Nasil Algilandig N % N %
Kati ya da otoriter 19 50.00 52 60.46
Esnek ve hosgoralu 4 10.53 7 8.14
ligisiz, kararsiz 10 26.32 19 22.09
Tark ve Alman 6gretmenler arasinda énemii 2 5.26 6 6.98
bir farklilik yok
Diger 3 7.89 2 2.33
Toplam 38 100.00 86 100.00

Kendi ya da ailerinin istekleriyle gelen Ogrenciler ile bunlann Turk
6gretmenleri algilama bigimleri arasinda bir iligkinin bulunup bulunmadi§ Kkare analizi
ile incelenmig ve istatistiksel agidan anlamh bir iligki saptanamamigtir (x2=2.87 d.f.=3
icin, p>0.05).

B- OGRENCILERIN TURK OKULLARINDAKi YASAMLARI

Bu bdlimde ogrencilerin Turk ve Alman egitim sistemleri hakkindaki
goérugleri; Turk okullarindaki bagari durumlan degeriendirilecektir.
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1. Tiirk ve Alman Egitim Sistemleri Konusunda Ogrencilerin
Diisiinceleri

Tablo. 28. Ogrencilerin, Tiirkiye'deki Egitim-Ogretim Uygulamalan Hakkindaki

Gériigleri

| Uygulamalar N %
Uygulamaya daha ¢ok yer veriliyor 110 5473
Teorik ve ezbere dayanan bilgilere daha ¢ok yer veriliyor 17 8.46
Dersin iglenigine 6grenci daha ¢ok katiliyor 48 | 23.88
Dersi sadece 6gretmen anlatiyor 19 9.45
Almanya ile Turkiye arasinda dnemili bir fark yok 7 3.48

| Diger
Toplam | 201 | 100.00

Turkiye'deki egitim-6gretim uygulamalanni, Almanya ile kargilagtirdi§imizda
nasil de§erlendiriyorsunuz sorusuna aragtirma gurubuna giren 6grencilerden % 67.65'i
Turkiye'deki uygulamada ‘feorik ve ezbere dayanan bilgilere daha ¢ok yer
verilmektedir", % 8.46'si da "dersi sadece G§retmen anlatiyor” bigiminde cevap
vermiglerdir. Dersin iglenigine 6grencinin katildigini belirtenlerin orani ise % 3.98'dir.

Cagdas egitim anlayiginda, 6§renme stirecinin daha ¢ok yaparak, yasayarak
gerceklestiriiebilecegi savunuimaktadir. Bu nedenle egitim slrecinin, egiten ve
editilenin ortak calismasi ile planlanmasi gerekmektedir. Oysa yukarda verilen
bulgulardan &grencilerin, c¢ogunlukla edilgin olduklan anlagiimaktadir. Yurt disi
deneyimi olan égrencilerle yapilan gérigsme sirasinda 6grencilerden birisi “6gretmen
sanki masal anlatiyor, biz hig katilamiyoruz, konular hig ilgimizi gekmiyor, bu nedenle
de sirekli olarak saate bakiyoruz ya da arkadaglaria amiral batti v.b. oyunlar
oynuyoruz" demektedir. Bu gérligmelerin de ortaya koydugu gibi, égrenciler Tirk
egitim sistemini kuramsal ve ezberci bulmakta, é§renciyi pasifize eden bir mekanizma
olarak nitelendirmektedirler.
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2. Rehberlik Servisinden Yararlanma Durumiari

insani dier canlilardan ayiran en nemli 6zelliklerden biri de, onun, iginde
bulundugu toplumsal, kiiltirel, psikolojik ve fiziksel kogullardaki degismelere en kisa
zamanda uyum gbsteribilme yetenegidir. Ancak bu yetenegine ragmen bireyin
cevresinde olugan ani ve hizl dedigsme, onunun bazen hemen uyum gosteremeyecegi
bir nitelikte olabilir. Ormegin, bir é§rencinin ana-babasinin ani bir kararla boganmalari,
¢ok sevdidi bir yakinini ansizin kaybetmesi ya da aragtirma gurubunu olugturan
dgrencilerde oldudu gibi ahligilan bir ortamdan isteyerek ya da istemeyerek ayriimak
" zorunda kahnmasi, ergenlik ¢agina girilmesi v.b. Iste toplumsal, kuitdrel, psikolojik,
biyolojik, editsel, aile v.b. iligkin alanlarda gorilen ani ve beklenmedik degigmelerden
kaynaklanan sorunlann ¢ézimiinde 6grencilere yardimecr olmak amaciyla okullarin
binyeleri icinde Psikolojik Danigma ve Rehberlik servisleri kurulmugtur. Yerli
arkadaglanndan farkll olarak, yeniden uyum sdreci icinde olan gé¢men Tirk
cocuklannin Psikolojik Danigma ve Rehberlik birimlerine bagvurup vurmadiklarina
iliskin veriler Tablo 29'da verilmistir.

Tablo 29. Sorunla Kargilagtiklarinda Rehberlik Servisine Bagvurma Durumlar

Cevaplar N %
Sorunlari olmayanlar 85 | 42.29
Sorunu oldugunda gidenler 21 | 1045
Sorunlan olmakla birlikte ¢ekindikleri igin gitmeyenler 22 10.95
Rehberlik servislerini yetersiz buiduklari ve glivenmedikleri igin 62 | 30.84
gitmeyenler

Rehberlik servisinin olupe oimadigim biimeyenier 11 5.47
Toplam 201 | 100.00

Tablo 29'un incelenmesinden de anlasildidt gibi 63rencilerden % 42.29'uk bir
bolima herhangi bir sorunu olmadidi igin “Psikolojik Danigma ve Rehberlik Servisine”
bagvurmamigtir. Sorunlari olmakla birlikte, cekindikleri igin gitmeyen 6gdrencilerin orani
ise % 10.95'tir. Rehberlik servislerini yetersiz buldukian ve glivenmedikleri igin
gitmeyenlerin orani da % 30.84'tlr. O halde 6grencilerin sadece % 10.45'i digindaki
gok bliydk bir bélimi (% 89.55) gesitli nedenlerden dolay bu birimlere gitmemektedir.
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Tarkiye'ye yeniden uyum saglama g¢abasi iginde olan, arkadég, 6gretmen ve yonetici
ile yeterli etkilegim igine giremeyen ve ana-babanin destedinden mahrum olan bu
¢ocuklann Psikolojik Danigma ve Rehberlik birimlerinin yardimlarnina gereksinimleri
vardir.

Yurt digi deneyimli 6drencilerin kargilastigi sorunlar konusunda yapilan bazi
aragtirmalar da (Hisli 1969, Tezcan 1987, Gupgipogilu 1986, Ozben 1991) bu
ogrencilerin uyum surecinden kaynaklanan yogun sorunlaria karsi karsiya kaldikiarini
gostermektedir. Gégmen 6grencilerin uyumla ilgili bunca sorunlar olmasina kargilik
Psikolojk Danigma ve Rehberlik Servislerinden yeterince yararlanamadiklari
goriimektedir.

3. Ogrencilerin Disiplin Cezasi Alip Almadiklari

Ister formal, ister informal érgitler olsun, amaglarini gergeklestirebilmek icin
- veya dengelerini koruyabilmek igin uyulmasi zorunlu olan kurallar koyarlar. Bir érgit ya
da sistem, Gyelerinin bu kurallan ihlal etmeleri durumunda, onlari bu davraniglarindan
vazgegirmek igin yaptinmlar uygular, okullardaki disiplin kurullan da, gerekli hallerde
6grencilere yaptinm uygulamay: amaglarlar. Arastirma grubundaki &grencilerin
okullardaki kurallara, degerlere normiara bilerek ya da bilmeyerek uymamalarn
durumunda disiplin cezasi alip almadiklar Tablo 30'da verilmistir.

Tablo 30. G6¢men Tiirk Cocuklarin Disiplin Cezasi Alip Almadiklar

Cevaplar N %

Evet 27 13.43
Hayir 174 86.57
Toplam 201 100.00

Tablo 24'deki bulgulara gére arastirma grubundaki 6grencilerden % 75'inin
davraniglaninin okul ydnetimi ve 6gretmenler tarafindan elegtiriimesine karsin, disiplin
cezasi alan dgrencilerin sayisi (% 13.43) goreli olarak duguktir. Bu durumun olugma-
sinda, yonetici ve 6gretmenlerin, gégmen 6grencilere karsi; iginde bulunduklan sosyal
ve kultdrel kogullardan dolay! daha anlayigh davranmalarinin etkisi olmustur denilebilir.
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4. Ogrencilerin Tiirk Okullarindaki Bagari Durumlari

Bu bdliimde yurt digi deneyimli 6grencilerin Almancay mi, Turkgeyi mi daha
iyi kullandiklari, en ¢ok zayif alinan dersler ve zayif ya da digiik not almalarinda ro}
oynayan etkenler irdelenecektir.

Dillerin Kullaniima Durumlan

Tablo 31. Aragtirma Grubundaki Ogrencilerin Dilleri Kullanma Diizeyleri

Dillerde Kendilerini ifade Etme Diizeyi N %
Almanca'da daha yi 50 24.88
Turkge'de daha iyi 56 27.86
Her iki dili de iyi 86 42.78
Her iki dilde yetersiz 9 4.48
Toplam 201 100.00

Ogrencilere yoneltilen sorulardan bir tanesi de: "duygu ve digiincelerinizi
hangi dilde dahé iyi ifade ediyor ve okuduklarinizi daha iyi anlayorsunuz” bigiminde idi.
Bu soruya dgrencilerden % 24.88'i "Almanca'da”, % 27.86'si "Turk¢e'de”, % 42.78'
"her iki dilde de", ifade ediyorum bigiminde cevap vermislerdir. Hem Almanca hem de
Turkgeyi yeteri kadar bilmeyenlerin orani ise % 4.48'dir.

Buna gére, duygu ve dislncelerini Almancada daha iyi ifade edenler ile her
iki dili de yeterince bilemiyorum diyenler birlikte dederlendirildifinde, 6§rencilerden
yaklagik % 30'unun Turkgeyi yeteri kadar bilemedikleri anlagiimaktadir. Tirkgenin
yeteri kadar bilinememesi nedeniyle, TUrkge yapilan derslerdeki basari dizeyinin
digebilecegi sdylenebilir. Tablo 27'deki bulgular bagka bir agidan degerlendirildiginde
ise, 6grencilerden % 32.34'nlin de Almancay: yeteri kadar bilememelerinden dolayi
Almanca yapian bazi derslerden zayf almalan beklenebilir. Cocugun toplumsal,
kaltarel gevresine uyabilmesi ve bagarih olabilmesi, dili kullanma becerisiyle yakindan
ilgilidir. Oysa bu gocuklarin 6nemli bir bolimu iginde bulunduklan kogullar nedeniyle
hem Almancayi, hem de Tiirgeyi yeteri kadar konugamamaktadirlar.
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Zayif Ahnan Dersler

Arggtirma grubundaki 6grencilerin en gok hangi derslerden dusiik ya da zayif
not aldiklan Tablo 32'de goriimektedir.

Tablo 32'deki bulgulara goére birinci derecede zayif alinan dersler
siralandiginda ilk sirayt % 25.86 ile matematik, ikinci, Gglincli ve dérdiinct siralan ise
fen bilgisi (% 14.43), Turkge-Kompozisyon (% 13.93) ve sosyal bilgiler (% 12.94)
almaktadir. Ogrencilerden diigik ya da zayf dersi olmadlélni belirtenlerin orani ise %
24.38'dir. Deneklerin yapti§i siralamaya gére ikinci derecede diislk ya da zayif not
alinan derslerden ilki yine matematik dersidir (% 14.43). Bunu % 13.93 ile Sosyal
Bilgiler ve % 11.94 ile Turkge-Kompozisyon dersleri iziemektedir. Ogdrencilerden %
53.23'0 ise ikinci derecede zaylf ya da dusik alinan derslerle ilgili bir siralama
yapmamiglardir. Uglincii derecede zayif alinan derslerin siralanmast da yukardakilerle
benzerlik géstermekte olup, sirasiyla matematik, sosyal bilgiler, Tirkge-kompozisyon
. ve Almancadir.

Buna gbre aragtirma kapsamindaki gé¢men ¢ocuklardan yaklagik olarak
% 75'inin degisik derslerden dustk ya da zayif not aldiklan anlagiimaktadir. En zayif
ya-da en dluglk not alinan dersler ise notlarin zayif olug derecelerine gére matematik,
fen bilgisi, sosyal bilgiler, Turk¢e-kompozisyon dersleri olarak siralanabilir.

Glpglipodlu (19886, s. 14), Tezcan (1987, s. 26) ve Ozben'in (1991, s. 23)
yaptiklan aragtirmalarda da, yurt digindan dénen c¢ocuklann kargilagtidi Gnemli
sorunun, Turkge ve Turkge yapilan derslerdeki basanisizlik oldugu ortaya gikmistir. Bu
caligmalarin ortaya koydugu sonuglar, konuya iligkin bulgulanmizi desteklemektedir.
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Zayif ya da Digiik Not Alinmasinda Rol Oynayan Etkenler

Bir dersin, ayni sinifta, ayni kogullar altinda ve ayni égretmen tarafindan
iglenmesine ragmen yapilan de@erlendirme sonunda 6@rencilerin ayni basarnyi
gosteremedikleri gorultr. Sinif i¢i kogullann esit olmasina ragmen, basan dlzeyleri
arasindaki farkiihgin altinda, 6gretmen ve 6grencinin denetim altina alamayacagi bazi
etkenler olmaktadir. Ancak édrencinin okuldaki bagarisinda rol oynayan genel sosyo-
ekonomik etkenlerden bagka, gbé¢men ¢ocuklarin Tirkiye'ye yeniden uyum
streglerinden kaynakianan ve basarilarinda olumsuz rol oynayan ilave etkenler de
vardir. Tablo 33'de gégmen ¢ocuklarnn distk ya da zayif inot almalarinda rol bynéyan
ilave etkenlerin neler olduklan ve ne derece rol oynadiklar verilmistir.

Tablo 33'de gorildigl gibi dis gb¢ yagantist gegiren 6grenciler, basarisiziikia-
rinda birinci derecede rol oynayan etkenler arasindaki ilk yeri % 23.38 ile "derslenin
agir olusu ve yardim edecek binsinin bulunmamasi” etkenine vermislerdir.
Basarisizliklarinda birinci derecede rol oynayan diger etkenler arasinda, ikinci sirayt %
20.90 ile "Tdarkiye'de &gretilenlerin Almanya'da &gretilenlerden farkli olusu” etkeni
almigtir. "Tdrk 6gretmenlerin kendilerine hoggérili davranmamalan” segenegi ise
basansizliklarinda rol oynayan etkenlerden tglnclisuni olugturmaktadir.

Duglik ya da zayif not aliglarinda rol oynayan ve ikinci derecede onemli
gorulen etkenlerden bazilari ise éncelikli oluglarina gére, "derslerin 6gretilis bigiminin
farkh olmasi” (% 11.93), "Tiurkiye'de 6gretilenlerin Almanya'da Ggretilenlerden farkir
olmasi" (% 10.45), ve "Tdrkgeyi iyi bilememek" (% 6.47) olarak siralanmistir.

Aragtirma grubunu olugturan 6grencilerden % 7.47'si dliglk ya da zayif not
almalarinda Uglinct derecede rol oynayan etkenler arasindaki ilk siray! “derslenin farkli
bir bigimde 6gretiimesine” vermektedirler. Bu baglamda belirtilen nedenlerden ikinci
sirayl, “foplumsal ve kdltirel farkiilhiklardan kaynaklanan uyumsuziuk” (% 6.97), Gg¢lnci
sirayt ise % 6.47 ile "6gretmenlerin hosgériili davranmamalarn” segenekleri
almaktadir.
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Daha agik bir ifadeyle, aragtirma grubuna giren égrencilerden % 23.38'i bazi
derslerden diisiik ya da zayif not almalarinda, “derslerin agir olusu ve yardim edecek
birisinin bulunmamasi"ni birinci derecede, "derslerin 6gretilis bigiminin farkli olugu"nu
ikinci derecede, "foplumsal ve kdltirel farkliliklardan kaynaklanan uyumsuziuk'u
Gglinct derecede rol oynayan etkenler olarak belirtmiglerdir.

Buna gdre ogrencilerin bagansiziiklarinda rol oynayan birinci ve ikinci
derecedeki etkenlér, "6Grenme surecinde bilgi transfer” ilkesi c¢ergevesinde
degerlendirilebilir. Bu ilkeye gére 8nceden &grenilenlerin yeni égrenilecek konulara
transfer edilememesi ya da temel olusturamamasi durumunda basansizlik durumu
ortaya ¢ikabilir. Aragtirma grubunu olusturan égrencilerin yurt digindayken program ve
amaclar farkh olan cesitli tipteki okullara bir sire devam ettikten sonra gelmeleri
nedeniyle, program ve amaci timilyle lniversitelere 6grenci hazirlamaya doéntik olan
Turk liselerindeki dersleri kolaylikla basarmalari beklenemez. Ayrica tarih, cografya,
Tirkge vb. dersleri ilk defa almalari da yerli arkadaglanna gore bagan duzeylerinin
diglk olmasina neden olmaktadir. Gorigsme yapilan o6gdrencilerden bazilari
"Almanya‘da iken sinifin en iyi 6grencilenydik. Ama burada, Tirkge, tarih, cografya
derslerinden zayif aliyoruz” diyerek yakinmiglardir.

Bilindigi tizere Turk egitim sisteminde 6dretim, derslerin daha ¢ok 6gretmenler
tarafindan anlatiimasi yoluyla yapilir. Bu stireg iginde 6gretmen etken ve 6grenci de
edilgen durumdadir. Ogrenciler anlatilanlan g¢oduniukla dinler veya not alirlar.
Siniflarin  kalabalikhdi nedeniyle 6grencilerin derse katiimasi da genellikle
olanaksizdir. Derslerden basarili olmak igin 6dretmenlerce anlatilanlarin, &drenciler
tarafindan ezberlenmesi ve bunun da sinav yolu ile kanitlanmas: gerekir.

Gérusme sirasinda 6grencilerden bir tanesi bu konudaki sorunu séyle dile
getirdi: "Almanya’da daha ¢ok deney yaparak 6§renirdik. Burda ise isimize yaramayan
seyler bize ezberietiliyor. Onig dersten 9-10 tanesini ezberlemek zorundasiniz.
Matematik ve fizikten gok sayida formdliin ezberienmesi gerekiyor. Hesap makinasini
bile kullanamiyoruz.” Oysa Almanya'da, 6grencinin de belirttigi gibi daha ¢ok yaparak
ve yagayarak 6renme siireci sézkonusudur. Ogrencilere konularin igerik ve anlamlari
ogretiimeye galigihr. Bu nedenle sinifdaki égrencilerin dersin iglenisine aktif olarak
katilmalari ve elestirel diiginmeleri igin firsat sadlanir (Ozben, 1991, s. 25; Tezcan,
1987, s. 29; Osiander; Zerger, 1988, s. 162).
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C. OGRENCILERIN EKONOMiIK DURUMLARI

Egitim olanaklanndan yararlanabilmenin énemli kosullanindan biri de 6drenci
ailesinin gelir diizeyinin yeterli olmasidir. Yapilan aragtirmalar, sosyo-ekonomik diizeyi
yetersiz olan aile gocuklannin okuldaki bagan duzeylerinin de dlsik oldugunu
gostermektedir. Bu digiinceden hareket edilerek, yurt digi deneyimli gocuklara, egitim
harcamalarn igin kendilerine gonderilen para miktarini yerli arkadaglarininkilere gére
nasil algiladiklan sorulmugtur. Aragtirma grubundaki g¢ocuklarin bu konuya iligkin
cevaplari Tablo 34'de verilmigtir.

Tablo 34. Ogrencilere Génderilen Paranin Algilanma Bigimi

Gonderilen Para N %
Cok fazla 17 8.46
Fazla 85 4229
Esit 93 46.27
Az 3 1.49
Cok az 3 1.49
Toplam 201 100.00

Tablo 34'deki verilere gbre, egitim dgretim masraflarini kargilamak ve harglik
yapmak Uzere goénderilen para miktarini, yerli arkadaslarininkilere gére kargilagtiran
géemen dgrencilerden % 8.46'si "gok fazla”, % 42.29'u "fazla", % 46.27'si de "esit”
bulmuglardir.

Bu duruma gore, yurt digi deneyimli 6drencilerden % 51'inin kendilerine
génderilen para miktanni yurt digi deneyimi olmayanlarininkilerden fazla bulduklari
anlaglimaktadir. Bundan dolay! da, hem ergenlik ¢gagindan hem de yeniden uyum
slrecinden kaynaklanan soruniarn ¢ézme konusunda buylk zorluklar icinde bulunan
bu cocuklar, tiketim toplumunda edindikleri aligkanhklarimin da etkisiyle ilgilerini
kolaylikla egitim digi alanlara ydnlendirebililer. Kendilerinden uzakta yagayan
cocuklanna ‘hi¢ olmazsa para sikintisi gekmesinler” diye gereginden fazla para
génderen Turk iggilerinin iyi niyetlerine ragmen, gocuklann okul basarilarina farkinda
olmadan olumsuz etki yaptiklari sdylenebilir.
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IV. BOLUM: OGRENCILERIN GELECEGE YONELIK
BEKLENTILERI

Bu bélimde aragtirma grubundaki dgrencilerin yurt disina dénme istemleri ve
bu istemlerinde rol oynayan etkenler; TGrkiye'ye gelis bigimleri ve yurt disina dénme
istemleri; ylksek ogretime, gelecede yonelik basan ve yasam dlizeylerine iligkin
beklentileri ele alinacaktir.

A. ALMANYA'YA GERI DONME iSTEMLERI

Okuldaki basarisizliklaninda rol oynayan etkenler agisindan, dis go¢ yasantisi
gecirmemis arkadaslanna gore daha ¢ok sorunlar yi§ini iginde bulunan gégmen Tirk
gocuklar, geldiklerine pisman midirlar? Acaba mimkin olsa yurt disina dénmek
istiyorlar m1? Tablo 35'de égrencilerin bu konudaki gériigleri sergilenmektedir.

Tablo 35. Ogrencilerin Geri D6nme Istemleri

istem Bigimleri N %

Dénmek isteyenler 70 34.82
Doénmek istemeyenler 82 40.80
Kararsiz olanlar 49 24.38
Toplam 201 100.00

Tablo 35'de gorildigu Uzere, Ogrencilerden % 41'e yakin bir bélimu
Almanya'ya yeniden dénmek, % 351 dénmemek istediklerini, % 24.38' de kararsiz
olduklarnni belirtmiglerdir. Hatirlanacak olursa arastirma grubundaki 6grencilerin % 55'i
Turkiye'ye geliglerinde rol oynayan nedenler arasinda "Almanya‘da giderek artan
yabanci digmanhigi" ve "Almanya'da yiksek égrenim yapmanin zoriugu" etkenlerini,
% 32'si de "Turk kdltarind unutup Almanlagacaklarindan korkulmasi” nedeniyle
Turkiye'ye génderildiklerini belitmiglerdi. Ulkelerine gelislerinde rol oynayan etkenlerin,
Almanya'da halen gegerli olmasina ragmen, ¢ocuklardan buytkge bir bélimUnin geri
dénmek istemeleri, onlanin 6nemli sorunlarla karsi kargiya kaldiklannin ya da
Tlrkiye'deki sosyo-kdltiirel kosullarin Almanya'dakinden daha itici olmasinin bir ifadesi
olarak degerlendirilebilir.
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Dadan'in (1988, s. 177) yapti§) aragtirmada Tuirkiye'de yasamaktan memnun
olmayanlarin problem envanterinden aldiklar puanlarin, memnun olanlara gére daha
yiksek oldudu ortaya ¢ikmigtir: Tezcan'in (1987, s. 58) yapti§i aragtirmaya goére
ogrencilerden % 22'si yurt digina yeniden dénmek istediklerini belitmiglerdir. Ozben'in
(1991, s. 114) yaphd arastirmasinda ise 6grencilerden % 30'a yakin bir bolimi
Almanya'ya devaml olarak dénmek istediklerini, % 62'si de birka¢ yiligina gitmek
istediklerini belirtmiglerdir. S6zl edilen bu aragtirma sonuglan da verilerimizi
destekiemektedir. .

1. Geriye D6nme Nedenleri

Tablo 36. Ogrencilerin Yeniden Yurt Digina D6nmek istemelerinin Nedenleri

Dénme Nedenleri N %
Turkiye'de niversite ya da ylksek okula girmek zor 15 7.46
Lisede basanl olamiyorum 5 2.49
Toplumsal ve killtlrel dederlere uyum saglayamiyorum 18 8.96
Ana-babami ézlilyorum 2 1.00
Turkiye'deki yagsam standardini dlstik buluyorum 24 11.94
Tilrkiye'dé is bulma alanlarinin sinirlt olmast. , 16 7.46
Doénmek istemeyenler ve kararsiziar 122 60.70
Toplam 201 100.00

Tablo 35'deki verilere gére, Almanya'ya yeniden dénmek isteyenlerin orani %
34.82 idi. Oysa Tablo 36'daki bulgular sanki dénmek isteyenlerin oraninin % 39.30
oldugu gibi bir izlenim vermektedir. Bu sayinin ylikselmesinde, yurt disina yeniden
dénme konusunda kararsizim diyenlerin de Turkiye'deki kosullara iligkin distncelerini
belirtmis olmalarinin rol oynadidi séylenebilir.

Tablonun incelenmesinden de anlagiididt Gzere o6grencilerin  yeniden
Almanya'ya dénmek istemelerine iligkin nedenler dikkat ¢cekecek olgude herhangi bir
noktada yogunlagmamigtir. Aragtirma grubundaki ogrencilerden yaklagik olarak
% 12'si Almanya'ya geri dénme konusunda "Tdrkiye'deki yasam standardinin digiik
olmasi” etkeninin rol oynadi§ini belirtmistir. Goreli olarak 6nemli gorilen 6teki etkenler
ise adiriklarina gére "Toplumsal ve kiiltirel dederlerdeki farkiilikdan dolayr uyum
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yapamama”, "Tirkiye'de lniversite ya da yiksek okula girmenin zor olmasi” ve
"Tlrkiye'de ig bulma olanaklarinin sinirli olmasi” gibi etkenlerdir.

Sanayilegmis bir toplumun tiketim aligkanhklarina gére toplumsallagtinim:s
olan ogrencilerden bazilannin sanayilesme sireci igindeki Turkiye'nin yasam
standardini dugik bulmalari beklenebilir bir durumdur. Tirkiye'de is bulma
olanaklarinin sinirli olugu ve Universitelere girmenin zor olmasi 6grencilerde ‘liseyi
bitirsek bile ne ise yarayacak?" gibi olumsuz duygularin olugmasina ve buna bagh
olarak da bagar digtiklugtine neden olabilir.

Gézlerini itk agtiklari bir Glkenin toplumsal kiltirel norm ve degerlerine gére
toplumsallastinilan bu gocuklarin, Turk toplumsal ve egitim sistemine uyamamalan ve
yukarida belirtilen nedenlerden dolayi Tirkiye'ye goére Almanya'yi halen bir umut
kapisi olarak gérdiikieri anlagiimaktadir. Ogrencilerin &nemli bir kesimi Turkiye'de
yasam standartlaninin distk ve Almanya'da is bulma olanaklarinin daha ylksek
oldugunu dile getirerek geri dénme egilimlerini belirtmiglerdir. Bu veriler "yurt digi
deneyimi olan gbé¢men iggi cocuklaninin egitimlerini tamamladiktan sonra yurt digina
yeniden dbnmek istemeleri beklenebilir" bigimindeki © nolu denencemizi
desteklemektedir.

2. Gelig Bigimlerine G6re Almanya'ya Dénme istemleri

Tablo 37. Yurt Digt Deneyimli Ogrencilerin Tiirkiye'ye Gelig Bigimlerine Gére
Almanya'ya D6nme Istemleri

Tirkiye'ye Kendi Aileleri Tarafindan

Istegi lle Gelenler Génderilenler
Geri Dénme Istemleri N % N %
Evet 10 26.32 44 51.16
Hayir 22 57.89 20 23.26
Kararsizim 6 15.79 22 25.58
Toplam . 38 100.00 86 100.00

Ogrencilerin kendi istekleriyle Turkiye'ye dénmelerinin veya aileleri tarafindan
Tarkiye'ye gonderilmelerinin onlarin yeniden Almanya'ya dénme istekleriyle iligkili olup
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olmadi§ini incelemek amaciyla uygulanan Kikare analizi sonucunda, ailelerince
Tlrkiye'ye gbnderilen &grencilerin istatistiksel bakimdan anlamli bir gekilde daha ¢ok
yurt digina dénmek istedikleri gérilmustir (x2= 14.19, s.d.= 4 icin p < 0.01).

Bu sonug, aileleri tarafindan gonderilen 6grencilerin daha ¢ok uyum soruniar
olduunu ortaya koymugtur. Buradan hareketle, aileleri tarafindan génderilen
dgrencilerin uyum sorunlaninin fazla olmasi, bunlarin okuldaki basarilanini olumsuz
ybnde etkileyebilecegi ileri strllebilir.

3. Tiirkiye'ye Gelis Yillari ve Dénme istemleri

Ogrencilerin Tirkiye'ye gelis yillarina gére yeniden Almanya'ya dénme istekleri
arasinda bir iligkinin olup olmadigini incelemek amaciyla uygulanan Kikare analizi
sonucunda onlann Tarkiye'de gegcirdikleri sGre uzadikga Almanya'ya dénme
isteklerinin azaldigi istatistiksel bakimdan anlamh bir bigimde "ortaya clkmigtir
(x2= 16.01, s.d.= 8 igin p < 0.05).

Bu gergevede 6grencilerin Tirkiye'de kalma sireleri arttikga, uyum sorunlarinin
azaldigt sdylenebilir. Bu konuda bir toplumsallagma ajani olan okulun &nemini
vurgulamak gerekir. EGitim strecinden gegmekte olan bu &grencilerin okul aracilidiyla,
dederleri normlar, kisaca birgok kiiltirel dgeleri igsellestirdikleri ve bdylece Tiirk
toplumuna gtin gegtikge daha fazla uyum sagladiklari ileri strulebilir.
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4. Universiteyi Hangi Ulkede Okumak Istedikleri

]’arih boyunca insanlar sirekli olarak doganin kendilerine sundugu
nimetlerden en ylksek dizeyde yararlanmak i¢in ¢caba harcamiglardir. Bu amagla
kiltirel ve teknolojik alanda strekli olarak yeni de@erler yaratmiglar ve yine bu
baglamda kurumlar olugturmuglardir. iste uzun bir kltdirel birikimin ya da gelismenin
sonucu olan egitim kurumu gunimiz toplumlarinda bireyin daha g¢ok doyuma
ulagmasinda Snemli bir aragtir. Bagka bir anlatimla bireyin toplumsal yasamda nesleki
ve gelir dizeyi agisindan istedigi bir konuma gelebilmesinde onun gordiigu ya da
gbrecegi 6grenim duzeyinin ¢ok énemli bir pay! vardir. Bu distncenin etkisiyledir ki,
aragtirma grubundaki 6grencilerin gerek Turkiye'ye gelislerinde, gerekse Almanya'ya
yeniden dénmek isteyislerinde Uiniversite ya da yliksek okulda okumak etkeni dnemli
rol oynamistir. Kuskusuz égrencinin nerede ve hangi (iniversitede okuyacadi baska
etkenlerin yaninda onun yetenegi ve ilgi alani ile de yakindan ilgilidir. Arastirma
grubundaki 6grencilerin Gniversite ya da ylksek okulu nerede okumak istediklerine
iliskin bulgular Tablo 39'da verilmigtir.

Tablo 39, Universitenin Yerinin Segimi

Ulke N %
Turkiye'de okumak isteyenler 124 61.69
Almanya'da okumak isteyenler 77 38.31
Toplam 201 100.00

Tablo 39'da géraldOgt Gzere 6grencilerin % 61.69'u Universiteyi Turkiye'de
okumak istediklerini belitmiglerdir. Bunda 6grencilerin, Almanya'ya goére, Universiteyi
ya da yuksek okulu Tirkiye'de okumanin daha kolay olabilecedi dogrultusunda
digtinmeleri etkili olmustur denilebilir. Acaba Universiteyi Turkiye'de okumak
isteyenlerin tniversite sinavini kazanabilme konusundaki umut dereceleri nasildir? Bu
konuda, aragtirma grubundaki 6grencilerden % 3.48'i gok umutiu, % 23.88' umutlu, %
7.46's1 umutsuz oldukianni, % 26.87'si de bir sey s6yleyemeyeceklerini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin % 38'i ise Almanya'da okumak istediklerinden bu konudaki digtincelerini
aciklamamisglardir.
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5. Basarn Saglamak Acgisindan Almanya ve Tiirkiye

Tablo 40. Bagari Agisindan Ogrencilerin Tiirkiye ve Almanya'ya lligkin

Degerlendirmeleri
Degeriendirme Bigimieri N %
Yetenekli ve ¢aligkan olan kigi Almanya'da bagaril olur 25 | 1244
Yetenekli ve caligkan olan kisi TUrkiye'de basarili olur 6 2.99
Turkiye'de sans daha gok rol oynuyor 15 7.47
Almanya'da gans daha ¢ok rol oynuyor : 3 1.49
Turkiye'de torpiliniz varsa iyi bir is bulabilirsiniz 93 | 46.26
Almanya'da torpiliniz varsa iyi bir ig bulabilirsiniz - -
Yetenekli ve ¢aligkan olan Kisi hem Turkiye'de hem Almanya'da 89 | 2935
basaril olur
Toplam 201 | 100.00

Tablo 40'da goéruldugi gibi, yetenekli ve galigkan olan kiginin hangi Ulkede
basarli olacag! sorusuna, égrencilerin % 12.44'G Almanya'da, % 2.99'u da Turkiye'de
bigiminde cevap vermiglerdir. Ulkelere gére sans etkeninin basarida oynadi§! rolii
belirten 6grencileri gézonline aldigimizda: Turkiye'de diyenlerin oraninin, Almanya'da
diyenlerinkinden beg kat fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu oranlar sirasiyla % 1.49 ve
% 7.49'dur. “"Tirkiye'de torpiliniz varsa ig bulabilirsiniz” diyen gé¢men o6grencilerin
orant % 46.26'dir. Buna kargik "Torpiliniz varsa Almanya'da is bulabilirsiniz” diyen
6grenci olmamigtir.

Bu verilere gore Tlrkiye'de toplumsal kurumlasma ve érgitienmenin yeterli
dizeyde olmadi§ distntlmektedir. Bu durum ise, 6grencilerde, amaca ulagmak igin
megru yollarin gegerliligini yitirdigi ve toplumsal kurum ve 6rgutlere glvenilemeyecegi
duygusunun yaratimasina neden olabilir. Bunun sonucunda, &6grenciler, okuldaki
bagarimin anlamsiz oldugu fikrine ulagabilirler. Buna gbre yurt disi deneyimli 6grenciler
i¢sellestirdikieri klltirel norm ve hedefler ile bu hedeflere gétiiren yollar bakimindan
kendilerine az ya da ¢ok yabanci olan bir topluma gelmig olmalan nedeniyle anomik
bir durum igine dlsgebilirler. Bu degerlendirmeler gogmen 6grencilerin uyumsuziuk
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nedeniyle anomik davraniglar géstermeleri beklenebilir bigimindeki 7 nolu denencemizi
desteklemektedir. ‘

6. Go¢men Cocuklarin Gelecege Bakiglari

Bireyin gelecege umutla ya da umutsuz olarak bakmasi, onun toplumsal,
ekonomik, egitsel, mesleki yasaminda basarili ya da bagansiz oimasinda énemli bir rol
oynar. Buna gbre acaba gbé¢men Turk gocuklan simdiki yasam dlzeylerine gore
gelecekteki yasam dlizeylerine nasil bakmaktadirlar? Arastirma grubunun bu konuya
iligkin dlstnceleri Tablo 41'de gériiimektedir.

Tablo 41. Yagam Diizeyi Agisindan Ailelerine Gére Ogrencilerin Gelecege

Yénelik Beklentileri
N %
Yuksek 62 30.85
Ayni 56 27.86
Dasiik 7 3.48
Belirsiz 76 37.81
Toplam : - 201 : 100.00

Tablodaki verilerin incelenmesinden de anlagilacag Uizere aragtirma
grubundaki 6grencilerden % 30.85' gelecekteki yagam dizeylerinin, ailelerinin simdiki
yasam dlzeylerine gore daha yi]ksék olacagini belirtmiglerdir. Buna karsgin
ogrencilerden % 37.81'i de geleceklerinin ne olacadt konusunda bir tahminde
bulunamamigtir. Daha sonraki yasam standartlarinin ailelerininkilerle ayni olacagini
belirtenlerin orani ise % 27.86'drr.

Bu verilerden hareket edilerek, 6grencilerden yaklasik olarak, % 70'inin
gelecekteki toplumsal statlsiinde, ana-babalarininkilere gore bir ylkselme
olmayacadini ¢ikarsamak mumkindir. Gelecede yonelik bu karamsar beklentiler
ogrencilerin okuldaki bagariyla ilgili glidilerini olumsuz yénde etkileyebilir.

153



V. BOLUM: ARASTIRMA VE KONTROL GRUPLARININ
KARSILASTIRILMASI

Bu bélimde, aragtirma ve kontrol grubuna iligkin betimsel bilgiler, ebeveynlerin
sosyo-ekonomik durumlan ve égrencilerin bagan durumlari incelenecektir.

A. BETIMSEL BILGILER

Bu bagslik altinda aragtirma ve kontrol grubundaki 6grencilerin yag ve cinsiyet
durumlar ele alinacaktir.

1. Cinsiyet

Tablo 42. Aragtirma ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetleri

Aragtirma Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet N % N %
Kiz 114 56.72 77 68.14
Erkek 87 43.28 36 31.86
Toplam 201 100.00 113 100.00

Tablo 42'de gériildugl Gzere yurt digi deneyimi olan gocuklarin % 56.72'si,
kontrol grubunu olugturanliarnin ise % 68.14'U kiz 6drencidir. Turkiye'deki kadin niifusun
sosyo-ekonomik ve sosyo-kiltlirel nedenlerden dolayl ilkokul diizeyinde bile
okullagmasinin gergeklestirilemedigi gézéniinde bulundurulursa (Tablo 14), lise
dlzeyinde, kiz gocuklarin erkek gocuklardan fazla olmasi oldukg¢a anlamlidir. Bu
durum, arastirma ve kontrol grubundaki 6grencilerin ana-babalarinin, gocuklarini okula
gonderirken cinsiyet ayirimi yapmadiklarini géstermektedir. Bunun nedeni, Tablo 14
ve 15'de de gorilebilecegdi gibi, arastirma kapsamina giren &drenci ebeveynlerinin
6grenim diizeylerinin ve mesleki statilerinin yliksek olmasidir. Bu veriler, aragtirmanin
1 nolu sayiltisina uygun dismekte ve “Gégmen 6grencilerin, ebeveynlerinin 6Grenim
dizeylerinin, Almanya'da caligan diger Tirk iscilerinkine gére daha yiiksek olmasi
beklenebilir' bigimindeki bir nolu denencesini de desteklemektedir.
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2.Yas

Tablo 43. Aragtirma ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yag Durumlan

Arastirma Grubu Kontrol Grubu

Yasg N % N %
156 ve daha kugik 20 9.95 20 17.70
16 yaginda 55 27.37 45 39.82
17 yaginda 59 29.35 40 35.40
18 yasinda 43 21.39 8 7.08
19 ve daha biyik 24 11.94 - -
Toplam 201 100.00 113 100.00

Tablo 43'deki verilerin incelenmesinden de anlagildi§i gibi aragtirma
grubundaki &grencilerin yas ortalamast 17, buna karsilik kont‘rol grubundaki
6grencilerin yas ortalamasi 16.5'dir. Tabloda dikkat geken bir nokta, kontrol grubunu
olugturan o6grencilerden’ 18 yasinda olanlarin % 7.08 olmasina kargilik, ayni yas
grubundaki gégmen Tlrk ¢cocuklarin orani bunun Gg¢ kati olup, % 21.39'dur. Dikkat
¢eken bir bagka nokta ise, aragtirma grubunu olusturan 6grencilerden % 11.94'Untn
19 ve daha blyik yaglarda olmasina ragmen, yurt disi deneyimi olmayan &gdrenciler
arasinda, bu yas grubunda hi¢ 6grenci bulunmamasidir.

Yurt digt deneyimi olmayan O6grencilere gore, yurt disi deneyimi olan
dgrencilerin yaslarinin daha biyiik oimasinin nedenleri 3 nolu tablo dederlendirilirken
aciklandi. Ancak, burada genel olarak, s6z konusu 6grencilerin yag ortalamalarinin
yerli 6drencilere gére daha bulylk olmasinin temel nedeninin gé¢ ya da gégmenlik
(hem Almanya, hem de Tirkiye'de) olgusu ile yakindan ilgili oldugu sbylenebilir.

B. EBEVEYNLERIN SOSYO-EKONOMIK DURUMLARI

Bu bélimde aragtirma kapsamina giren 6§rencilerin ana-babalarninin égrenim
ve meslek durumian ele alinacaktir.
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1. Ebeveynlerin Ogrenim Durumlari
Annelerin Ogrenim Durumlan

Tablo 44. Aragtirma ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin ve
Tiirkiye'deki Kadin Niifusun Ogrenim Durumiar

Tiirkiye'deki
Kadin Niifus* Arastirma Grubu Kontrol Grubu
| Ogrenim Diizeyi % N % N %

Okur-yazar degil 43.81 8 3.98 1 0.88
Okur-yazar 12.55 17 8.46 3 2.65
fikokul mezunu 25.90 87 43.28 28 24.78
Ortaokul mezunu 5.29 45 22.39 15 13.27
Lise ve dengi okul 8.26 29 14.43 35 30.99
Yiksek Ok. ya da Univ. 3.39 15 7.46 31 27.43
Bilinmeyenler
Toplam 201 100.00 113 100.00

* D.LE. 1985 Genel Niifus Sayim sonuglan

Yukandaki verilere gore Turkiye'de yasayan kadin nifusun % 43.81% okuma-
yazma bilmemektedir. Buna karsilik arastirma ve kontrol grubundaki 6§rencilerin
annelerinden okuma-yazma bilmeyenlerin oranlari ise son derece diisik olup,
sirasiyla % 3.98 ve % 0.88'dir. Turkiye'deki kadin nifusun % 16.94'Uniin ilkdgretim
sonrasi 6grenim gérmesine kargilik, bu oran, aragtrma grubundaki 6§rencilerin
annelerinde % 44.28 ve kontrol grubunda % 71.69'dur. Tablo'da en dikkat ¢eken nokta
ise ylksek Ogretim diizeyindedir. Verilere gére kontrol grubuna giren 6drencilerin
anneleri arasindan, ylksek dgrenim gormls olanlann orani % 27.43'tir. Aragtirma
grubundaki 6grencilerin annelerinden yiiksek 6§renim gérmis olanlarin orani %
7.46'dir. Tarkiye'deki kadin nifusun ise sadece % 3.39'unun yiksekdgrenim gordigii
anlagiimaktadir. Bu verilerin de gosterdigi gibi kontrol grubundaki 6grencilerin
ebeveynlerinin 6grenim diizeyleri oldukga yUksektir. Aragtirma grubunu olusturan
6grencilerin annelerinin 6grenim durumu Tablo 14'te gérildigi gibi hem Almanya'da
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calisan diger kadin iggilerinkinden, hem de Tirkiye'de yasayan kadin niifusunkinden
daha yliksektir. Bu sonug ise, aragtirmamizin 1 nolu denencesini desteklemektedir.

Babalarin Ogrenim Durumlan

Tablo 45. Aragtirma ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Babalarimin Ogrenim

Durumlan
Tiirkiye'deki
Erkek Niifusun | Arastirma Grubu Kontrol Grubu
| Ggrenim Diizeyi
| Ogrenim Diizeyi % N % N %
Okur-yazar degil 10.18 3 1.49 - -
Okur-yazar 10.74 2 1.00 1 0.88
ilkokul mezunu | 52.47 62 30.84 11 9.73
Ortaokul mezunu 8.12 55 27.36 15 13.27
Lise ve dengi okul 10.24 50 24.88 33 29.20
Yiksek Ok. ya da {niv. 7.71 29 14.43 53 46.92
Toplam 201 100.00 113 100.00

Tablo 45'den anlasgildi§i gibi, arastirma grubundaki 6grencilerin babalarinin
ogrenim duzeylerine gore, yerli égrencilerininkiler daha yuksektir. Omegin, kontrol
grubundaki 6grencilerin babalarinin yaklagik olarak % 90'nin ilkokulun Ustinde bir
egitim gérmis olmalarina kargin, aragtirma grubundaki 6grenciler % 67'dir. Her iki
gruptan ogrencilerin  babalarinin  6§renim dlzeyleri arasindaki fark Universite
dizeyinde, ¢ok daha belirgin bir durumdadir. Tablo 45'deki verilere gére, kontrol
grubundaki ogrencilerin babalarindan Gniversite ya da yiiksek okul bitirenlerina orani,
gégmen gocuklanninkilerden yiiksek olup, % 46.92'dir. Bu durumun olugmasinda
[zmir'in géreli olarak geligmis bir kent olmasi Ozal Fatih ve Ozel Turk Liselerine alinan
yerli 6grencilerin hem sinavla segilmesi, hem de bu okullann parali olmasi nedeniyle,
genellikle sosyo-ekonomik ve sosyo-kultiirel durumlari ylksek olan aile gocuklarinin
gidebildigi okullar oimalandir. Ozetle, dgrenim diizeyi bakimindan Tirkiye'deki erkek
nifus en alt sirada, gogmen 6grencilerin babalan ortada ve kontrol grubundaki
6grencilerin babalari ise en Ust sirada yer almaktadir. Aragtirma grubundaki

157



ogrencilerinin babalarinin dgrenim dizeyleri ise Tablo 14 ve 45'deki verilere gére, hem
Turkiye'deki erkek niifusun, hem de Almanya'daki dider erkek Turk iggilerinin 6§renim
duzeylerine gore yliksektir. Bu veriler “arastirma grubundaki 6grencilerin ebeveyn-
lerinin 6grenim diizeyleninin yiksek olmasi beklenebilir’ bigimindeki 1 nolu denence-
mizi destekiemektedir. Ancak arastirma grubundaki 6grencilerin ana-babalarinin
6grenim duzeyleri, lise ve ozellikle Oniversite agisindan, kontrol grubunun ana-
babalanninkine gére digiktir. Bu durum, Tablo 13, 32 ve 47'deki verilerde de
goraldagt gibi gogmen Turk gocuklann basan dizeylerinin, kontrol grubundaki
6grencilerinkine gore dlisik olmasina neden olmaktadir.

2. Ebeveynlerin Meslek Durumlari

Tablo 46'daki verilerden anlagildigi Uzere yurt digi deneyimli 6Grencilerin %
50.26's1, kontrol grubundakileﬁn is'e' % 69.96's1 annelerinin ev hanimi oldugunu
belirtmiglerdir. Aragtirma grubundaki égrencilerden % 44.27'sinin, annelerinin isci
oldugunu belitmesine karsilik kontrol grubundaki 6grencilerininkilerden is¢ilik yapan
yoktur. Memurluk yapan annelerin orani kontrol grubunda % 19.49, arastirma
grubunda ise % 1.99'dur.

Gogmen Turk gocuklarindan % 81.08', yerli 6grencilerden ise % 6.19'u
babalarinin isgilik yaptikianni ifade etmislerdir. .ot e grubundaki 6§rencilerin
babalarindan memuriuk yapanlarin orani diger mesleklere gére en fazla olup %
34.54'tir. Bunu, % 22.12 ile serbest meslektekiler, esnaflik yapanlar (% 16.81) ve
ticcar olanlar (% 11.50) iziemektedir.

Tablodaki verilerden en dikkat ¢ekici nokta, hem arastirma, hem de kontrol
grubundaki ogrencilerin annelerinden ev hanimi olanlarin ¢oduniukta olmasidir.
Kontrol grubundaki annelerin, Tablo 44'de go6rildGda gibi 6grenim dizeylerinin ylksek
olmasina ve gelismis bir kentte bulunmalanna kargin herhangi bir iste ¢calismadikiarn
gbzlenmektedir. Egitim ve 6gretim dlizeyi yliksek olan annelerin, gocuklarinin okul
yasamlariyla ilgili daha bilingli hareket edecekleri agiktir. Bu agidan béktllrsa, aragtirma
grubumuzdaki 6drencilerin, kontrol grubundakilere gére avantajsiz durumda olduklari
sdylenebilir.
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Bireyin stattistinGn belirlenmesinde, onun gordigla 6grenim diizeyinin blyuk
rol oynadig: kabul edilmektedir. Tablo 44, 45 ve 46 birlikte dederiendirildiginde bu etki
_agtkga gorllebilmektedir. Aragtirma grubundaki 6§rencilverin babalarinin mesleksel
statUlerinin yurt digi deneyimi olan 6grencilerinkilere gore dligik olmasinin altinda,
onlarin goérdigtu ogdrenim dizeylerinin farkhli§i yatmaktadir. Bu durum, &zellikle
toplumsal statlsii yksek olan memuriuk, serbest meslek, sanayici vb. alanlarda gok
daha belirgin olarak gbozlenmektedir (% 92.93). Bundan dolayidir ki, aragtima
grubundaki 6grencilerin bagar dizeyleri, yerli arkadaglarininkilere gére daha dlsltk
olmaktadir. Bagka bir anlatimla, ailenin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel dlizeyi ile
cocugun okuldaki bagarisi arasinda yakin bir iligki vardir.

Bu verilerden hareket ederek “"yurt digi deneyimi olan gég¢men Tirk
cocuklarinin gerek yurt digi1 gerekse Trkiye'deki okul yasamlarinda, yurt digi deneyimi
olmayan arkadaglarina gbre daha ¢ok yil kaybetmis olmalan beklenebilir’ bigimindeki
4 nolu denencemizin dogrulandid gériimektedir.

C. OGRENCILERIN BASARI DURUMLARI

Bu b6limde ayni sinifta okuyan yurt digi deneyimi olan ve olmayan
6grencilerin, ders gegme notlannin ortalamalan ve sinifta kalma durumlan ele
alinacaktir,

1. Ders Notlan

Aragtirma kapsamina giren yurt digi deneyimli ve yerli 6grencilerin derslerden
aldiklar notlarin ortalamalari Tablo 47'de verilmistir.
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Tablo 47. Aragtirma ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ders Notlari

Ortalamalan
Aragtirma Grubunun Kontrol Grubunun
~ " Not Ortalamasi Not Ortalamasi
Dersin Adi Lise 1 Lise2 | Lise3 | Lise1 | Lise2 | Lise3
Tark Dili 21 23 5.3 29 3.0 7.0
Tarih 2.1 22 55 3.2 30 | 70
Matimatik 1.7 1.3 46 2.6 26 7.0
Fen Bilgisi 2.0 23 - 28 - -
Almanca 34 37 74 3.7 4.1 -
Cografya 23 23 6.5 4.7 3.3 7.4
Din Kal.Ahl. 3.4 34 6.5 3.7 - 8.0
Yabanci Dil 34 2.0 - - 22 7.0
Beden Egitimi 34 - 9.6 5 - 9.5
Milli Gavenlik 37 40 - - - -
Resim 22 2.0 - 2.7 - -
Fizik 1.6 1.4 - 3.0 - -
Geometri 2.6 14 - 2.0 - -
Sosyoloji 1.8 1.8 - - - -
Kimya 3.1 14 - - - -
Aragtirma Tek. - 27 - - 27 -
Katiphanecilik 4.0 3.4 - - - -
Hizli Okuma 40 - - 4.5 - -
Sanat Tarihi - - 5.0 - - 8.0
Guzel Konugma - - 7.0 - - -
Mantik - 2.7 - 27 3.1 -
Muazik - - - 3.8 - -
Felsefe Grubu - - 4.2 - - 7.4
Astronomi - - 9.5 - - -
Biyoloji - - 8.5 - - -
Saglik Bilgisi - 2.0 - - 2.5 -
Turizm - 35 - 3.0 - -
Trigonemetri 1.0 - - - - -
Bilgisayar 3.0 - - 2.5 - -
Biyoloji - - - 3.0 - -
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Tablo 47'de yer alan ders gegme notlan lise 1. ve 2. siniflar i¢in Milli Egitim
Bakanhdinca 1991-1992 ders yilinda uygulamaya konulan “ders ge¢cme ve kredi
sistemi'ne gore saptanmigtir. Bu sistemde 6grencinin derslerdeki basan durumu en
yiksek not olan 5 puan Gzerinden degerlendiriimektedir. Lise 3. siniflarin notiar ise
eski degerlendirme sisteminde kullanilan ve en ylksek not olan 10 Gzerinden
belirlenmektedir.

Tablonun incelenmesinden anlagildi§i gibi, yurt dis! deneyimi olan égrencilerin
ders notlari ortalamalan, yurt digi deneyimi olmayan o&grencilerin ders notlan
ortalamalarindan genel olarak daha dusiktir. Omegin yurt digi deneyimi olan
ogrencilerin Turk Dili dersinden aldiklan notlarin ortalamast 2.1 iken, yurt disi deneyimi
olmayanlannki 2.9'dur. Aynica arastirma kapsamina giren okullarin kayitlarinin
incelenmesinden, yurt digi deneyimi olan 6grencilerden 24'Gnin Tirk Dili dersinden
bagarisiz olduklan, buna kargilik kontrol grubundaki égrencilerden ise yalnizca 3'Uniin
ayni dersten basansiz olduklan gorllmulstir. Tablo 47'de yer alan diger dersler
incelendidinde de benzer durumiar gérilmektedir. Omegin yurt disi deneyimi olan lise
ikinci sinif 6grencilerinin matematik dersinden aldiklari notlarin ortalamasi 1.3 iken,
yurt digi deneyimi olmayanlarinki ise bunun iki kat olup 2.6'dir.

Tabloda dikkat ¢eken ©nemli bir nokta da su: Yurt-digi deneyimi olan
ogrencilerden % 90'a yakin bir bolumanun ilkégrenimlerini Almanya'da bitirdikten
sonra Turkiye'ye gelmelerine ragmen, Almanca dersinden aldikiar notlarin ortalamasi,
yerli arkadaglarininkilere gére daha duslktar. Ayrica, yine okul kayitlannin
incelenmesinden, aragtirma grubundaki 6grencilerden 7'sinin, kontrol grubundakiler-
den ise 3'Unan Almanca dersinden basarisiz olduklar anlagiimigtir. Glpglipogiu'nun
(1986, s. 114) yaptigi bir arastirma, gé¢men Turk gocuklarin Almanya'daki okul
basarlannin disik olmasinda, Almancay yeteri derecede bilememelerinin etkine
oldugunu ortaya koymustur.

Tablo 47'deki veriler, aragtirma grubundaki son sinif égrencilerinin de ders
notlart ortalamalarinin, son siniftaki yerli arkadaslarininkilerden duigiik oldugunu
gostermektedir. Ancak okul kayitlarina gore son siniftaki 6grencilerin bagarisiz oldugu
ders yoktur. Bu durum, aragtirma grubundaki 6grencilerin, lise birinci ve ikinci siniftaki
6grencilere gbre, uyum sorunlannin azalmig olabilecedi bigiminde yorumlanabilir.
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Aynca, son sinifa gelmig 6grencilere not verirken, 6dretmenlerin genel olarak daha

hoggorulii davranabileceklerini de belirtmek gerekir.

2. Yl Kayiplarn

Tablo 48. Aragtirma ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sinifta Kalip

Kalmamalarina Gére Kargilagtirimasi

Arastlmia Grubu Kontrol Grubu
Kaybedilen Yil N % N %

- Bir yil 148 73.63 108 95.58
Iki yil 37 18.41 4 3.54
Ug ve daha fazla 14 6.97 1 0388

‘ 2 1.00 - -
Toplam 201 100.00 113 100.00

Basarili ya da basarisiz 6grencilerin belirlenmesinde bagvurulan en 6nemli
Oigutlerden birisi de, onlarin sinifta kalip kalmadiklandir. Bu dlgunceden hareket
edilerek her iki gruba da sinifta kalip kalmadiklan sorulmustur. Tablo 48'deki verilere
gobre yurt disi deneyimi olmayan 6grencilerden % 4.42'si, gégmen Tirk gocuklardan
ise % 26.38' bir ve daha fazla yil sinifta kaldigini belirtmislerdir. Bagka bir anlatimia,
sinifta kaldiklarini beliten yurt dist deneyimli égrencilerin sayisi, yurt digi deneyimi
oclmayanlarinkinden 6 kat fazladir. Tablo 48'deki veriler, "gé¢men Tiirk is¢i gocuklarinin
okul yasamlarinda, yeri arkadaglarina gére, daha ¢ok yil kaybetmis olmalan
beklenebilir” bigimindeki 3 nolu denencemizi dogrulamigtir.
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VI. BOLUM: SONUG VE ONERILER
Sonug

Yurt diginda bir stire okuduktan sonra, 6grenimlerinin kalan kismini Turkiye'de
sirdirmek amaciyla gelen gdégmen Turk c¢ocuklarn aragtrmanin konusunu
olusturmustur. Tarkiye'ye gelislerinde ister kendileri, ister aileleri karar versin, her iki
durumda da alisilan bir cevreden aynlig, onlann okul yasamlannda vyerli
arkadasglanninkilerden farkh olarak bazi ilave sorunlarla kargilagmalarina neden
olmaktadir. Bu durum ise gégmen gocuklarin okuldaki bagarilarint olumsuz bir bigimde
etkilemektedir.

Bu arastirma ile ana-babasi yurt diginda ¢aligan gégmen gocuklann liselerdeki
bagarilarini etkileyen sosyo-ekonomik etmenlerin neler olduklari saptanmaya
cahsilmigtir. Ayrica 6azn degiskenler ve durumlar agisindan da yurt digi deneyimi
olmayan ve ayni siniflarda okuyan ogrencilerie kargilagtiriimigtir.

Omeklemimiz, 201 kigi aragtirma, 113 kisi de kontrol grubu olmak (izere toplam
314 kigiden olugmusgtur. Arastirma grubuna Yunus Emre Anadolu, Ozel Tirk, Ozel
Fatih ve Inéni liselerinin birinci, ikinci ve Gglincl siniflannda okuyan gégmen Tark iggi
gocuklannin tamami alinmigtir. Kontrol grubuna ise, Yunus Emre Anadolu Lisesi'nin
birinci, ikinci ve Gglincli siniflarinda okuyan yurt digi deneyimi olmayan &grenciler
bulunmadidi igin Ozel Fatih, Ozel Turk ve Inénl liselerinin birinci, ikinci ve tginci
siniflarinda okuyan ogrenciler tesadlfi O6meklem yoluyla segilmistir. Aragstirma
konusuna iligkin verilerin toplanmasinda anket ve gbriisme tekniklerinden
yararlanilmigtir. Elde edilen veriler, Ege Universitesi Bilgi iglem Merkezinde
degerlendirilmigtir.

Yurt dig! deneyimi olan gégmen is¢i gocuklanyla ilgili olarak toplanan verilerin
degerlendirilmesi sonucunda ulagilan bulgular asadida veriimigtir:

Aragtirma kapsamina giren yurt digi deneyimli 6grencilerin, yag ortalamalarinin

yurt dist deneyimi olmayanlarinkine gére daha blylk oldugu ortaya cikmustir.
Aragtirma grubundaki 6grencilerin yag ortalamasinin 17 olmasina karsilik, kontrol
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grubundakilerinki 16.5'didr. Ayrica gé¢men ¢ocuklardan yaklagik olarak % 12'sinin 19
yasinin Ustlinde olmasina ragmen, kontrol grubunda bu yas grubuna rastianmamusgtir.
Yine elde edilen verilerden (Tablo 7), aragtirma grubundaki égrencilerin, yurt digi
deneyimi olmayan o&grencilere goére okul yagamlarinda daha ¢ok yil kaybettikleri
. saptanmigtir. Bu sonuglar aragtirmanin “yurt dis1 deneyimi olan 6grencilerin yaglarinin,
yurt digi deneyimi olmayan 6grencilerinkilerden daha biyik olmasi beklenebilir
bigimindeki 3 nolu denencemizi dogrulamaktadir.

Ogrenimlerini Tirkiye'de sirdiirmek (izere gelen gégmen Tark dgrencilerin %
87.56'sinin ilkokulu Almanya'da bitirdikleri saptanmigtir. Yine s6z konusu 6grenciler-
den % 39.31'inin ilkokulun devami ve en gok 6 yil siireli olan temel okula devam
ettikleri anlasilmigtir. ilkokulu bitirdikten sonra ve temelokulun 6. sinifani geimisg
ogrencilerden, Universiteye giriste tek ve dnemli bir kurum olan Gymnasium'a (lise)
gonderiimek Gzere secilenlerin orani % 19.99'dir (Tablo 6). Ancak Gymnasium'a
segilen 6grencilerin tamamina yakin bir boluminiin degisik surelerle rlevam ettikten
sonra aynldlklan gortilmustir. Bu bulgular, "Almanya'da yliksekégrenim yapma
olanag! bulmakta umutsuz olan gégmen Tiirk is¢i gocuklaninin ytksekégrenim olanagdt
bulmak amaciyla Tirkiye'ye gonderilmis olmalan bekienebilir bigimindeki 2 nolu
denencemizi dogrulamaktadir.

Tablo 8'deki verilerden arastirma grubundaki o&grencilerin Turkiye'ye
geliglerinde daha ¢oki ailelerinin etkili olduklar saptanmigtir. Gégmen &gdrencilerin
Glkelerine geliglerinde, “Almanya‘'da 6grenim yapmanin zor olmasi” etkeni 6nemli bir
rol oynamigtir. Bu sonug da, arastirmamizin yukarida belirtilen 2 nolu denencesini
desteklemistir. Ogrencilerin Tirkiye'ye geliglerinde, onlann Almaniagacaklarindan
korkulmasi ve yabanci diigmanligi da 6nemli rol oynamigtir.

Almanya'dan kesin dénls yapmis ya da 6grenimlerinin bir bélimtna Tirkiye'de
strdirmek igin gelen gbég¢men is¢i cocuklarinin uyum slreglerini kolaylastirmak
amaciyla Milli Egitim Bakanhdi'nca dlizenlenen “uyum kurslarina® aragtirma grubunu
olugturan égrencilerden % 96.52'sinin katimadigi ya da katilamadigi ortaya ¢ikmistir
(Tablo 11). '
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Yurt digi deneyimli gocuklann ana-babalannin  6grenim  dizeylerinin
Almanya'da gallsah diger Turk ig¢ilerinkinden ve Tirkiye ortalamasindan daha yiksek
olduu gbrilmastir (Tablo 14). Omegdin aragtrma grubundaki édrencilerin
annelerinden ilkokulun ﬁstijnde 6grenim gorenlerin orani % 44.17'dir. Buna karsilik
Almanya'da galigan ve Turkiye'deki kadin nifusdan ilkokulun Ustinde &grenim
gorenlerin oranlan ise sirasiyla % 15 ve 16.94'dir. Aragtirma grubundaki 6grencilerin
ana-babalarinin 6grenim ve buna badll olarak biling dizeylerinin yiikksek olmasi
nedeniyle ¢ocuklarini okula yollarken cinsiyet ayinmi yapmadiklarn anlagiimistir (Tablo
2). Elde edilen bu bulgular, arastrmamizin, "yurt disi deneyimii égrencilerin ana-
babalarinin égrenim dizeylerinin Almanya'da ¢alisan diGer Tirk isgilerinkilerden daha
yiksek olmasi beklenebilir” bigimindeki 1 nolu denencesini dogrular niteliktedir. Ancak
kontrol grubundaki &grencilerin ana-babalarinin &grenim dizeylerinin aragtirma
grubundakilerinkinden oldukga yiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Aragtirma grubundaki
ogrencilerin annelerinden yiksek okul ya da Universite bitirenlerin orant % 7.46'dir.
Buna karsilik, kontrol grubundaki égrencilerin annelerinde, ylUksekdgrenim goérmis
olanlarin orant % 27.43'tir. Babalarin 6grenim dlzeyleri arasindaki farklilik ise kontrol
grubundakilerin lehine olarak daha belirgindir. Arastirmaya iligkin bulgular, kontrol
grubundaki 6grencilerin ana-babalarinin mesleksel statdlerinin, 6grenim dizeylerine
de bagh olarak, gégmen g¢ocuklarinkilerden daha ylksek oldugunu gdstermistir.
Gogmen .6grencilerin basarnlannin yurt digi deneyimli olmayanlanninkilere gére daha
duglk olmasi, ana-babanin sosyo-kultirel konumlarinin bu konuda oynadidi rollin
énemli bir géstergesi olarak degerlendirilebilir.

Aragtirma verilerinin (Tablo 34) ortaya koydugu gibi gégmen Turk gocuklarin
ekonomik durumlannin yerli arkadaglanninkilerden dastk olmadigi anlagilmistir.
Ancak ekonomik konumlarinin yeterli oimasina kargin gégmen Ttrk gocuklarin basari
diizeylerinin diigiik oldugu gérilmastir. Bu sonug gocugun okuldaki basansinda
ekonomik yeterliligin tek bagina belirleyici oimadigini géstermektedir. O halde gégmen
Turk gocuklarin yerli arkadaglarina gére basari diizeylerinin diigiik olmasinda, ana-
babalannin egitsel, mesleksel ve killtiirel dlizeylerinin yetersiz olmasinin yaninda, yeni
bir gevreye girigleri nedeniyle karsilastiklari uyumsuziuk soruniari 6nemli rol oynamigtir
denilebilir.
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Tablo 16 ve 17'deki verilere gére, gégmen Turk is¢i gocuklarnindan % 40'inin
aligilan bir gevreden aynimalani nedeniyle sosyal ve psikolojik sorunlan oldugu
saptanmigtir. Bu konudaki sorunlarini, “kendimi genellikle bir sikinti ve genlim iginde
hissediyorum” ve "hangi toplumsal de§erlere gbre haraket edecegimi bilememékten
dolayr kendimi boglukta hissediyorum"” diyerek dile getirmilerdir. Tablo 17 ve 18'deki
verilerin Kkaré analizleri kuralsiziik halini yagayan 6grencilerin, daha ¢ok, aileleri
tarafindan Turkiye'ye gdnderilenlerle, yurt diginda daha uzun sire yagamig olan
cocuklar oldudunu ortaya koymugtur. Buradan hareket ederek, bagari dlzeyleri digtk
olan &grencilerin, yurt diginda uzun slre yagayanlarla ana-babas) tarafindan
gbnderilen gocuklar oldugu belirtilebilir. Bu bulgular, aragtirmamizda ongérilen yurt
digi deneyimli 6grencilerin, yeni bir sosyo-kultiirel ¢cevreye girigleri nedeniyle anomik
davranmalan beklenebilir bigimindeki 7 nolu denencemizi dogrular niteliktedir.

Tablo 19'daki - veriler, gé¢men ¢ocuklardan buylk bir béliminin yerli
arkadaglariyla iligki kuramadiklarimi ortaya koymusgtur. Bu durumun olugmasinda,
"toplumsal ve kdltirel dederlerdeki farkliik” ve Ozellikle “kendilerine Alamanci
denilmesi” etkenlerinin rol oynadigi ortaya ¢tkmigtir (Tablo 20).

Aragtirma grubundaki 6grencilerin  Snemli bir bolimunin, Turkiye'deki
insanlarin, "babasi Alamanci, onlar zengindir” diyerek, kendilerinden yararlanmak
istemelerinden rahatsiz oldukiari anlasilmistir. Ayrnica “burasi Alamanya degil”
denilerek davraniglarinin sik sik elestiriimesi de ciddi bir sorun olarak belirtilmigtir
(Tablo 21).

Tablo 22'deki verilerden égrencilerin kigimsenmeyecek bir kisminin (% 30)
sorunlar kargisinda, ya iclerine kapanarak ya da &fkeli ve saldirgan bir bigimde tepki
gosterdikleri saptanmigtir. Gégmen 6grencilerin gevreleriyle iligkilerinde gosterdikleri
bu tutum ve tepkiler de arastirmamizin anomik davraniglaria ilgili 7 nolu denencesini
dogrular niteliktedir.

Aragtirmanin ortaya koydugu bagka bir bulgu ise, gogmen gocuklarin, kendi
ana-babalanni, Alman ana-babalara goére “given verici ve hogg6rili" buldukiarini
gbstermigtir (Tablo 25). Bu sonug¢ aragtirmamizin, "G6¢men gocuklann, ana-baba-
cocuk iligkileri agisindan kendi ailelerini, bir Alman ailesine g6re daha oforiter -
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bulmalan beklenebilir’ bigimindeki 5 nolu denencesini dogrulamamigtir. Anca\k,
goégmen gocuklar, kendilerine yénelik tutum ve da\}ranlslar agisindan, Tirk
8gretmenlerini Alman &gretmenlere gére daha otoriter bulmuglardir (% 54.73). Ortaya
¢tkan bu sonug ayni dogrultudaki 6 nolu denencemizi dogrulamaktadir.

Ogrencilerin, okul yénetimi ve é3retmenlerce en ¢ok elestirilen davraniglaninin,
okul kurallarina uymama (sa¢ kesme, sigara igme, giyim kusam bigimi, 6gretmene
selam verme vb.) sik sik derslerden kagma ve devamsizlik oldugu ortaya gikmigtir
(Tablo 24). Ogrenimlerinin bir kismini Almanya'da gérmis olan gogmen 6drenciler,
Turkiye'deki egitim-6gretim strecinde kuramsal bilgilere ¢ok fazla yer verildigini ve
dersi daha ¢ok 6gretmenin anlattigini ifade etmiglerdir (Tablo 28). Yerli arkadaglarina
gore, psikolojik danigma ve rehberlik bdrolarina, beklenenin aksine, gbégmen
6grencilerden ¢ok kiiglik bir kisminin (% 10.45) bagvurduklan aniagiimigtir.
Aragtirmanin bir bagka bulgusuna gére de goégmen ogrencilerden % 75'%inin
davraniglannin okul ydnetimince elegtiriimelerine karsin, disiplin cezasi alanlarin
oldukga diigik oranda oldugu ortaya gikmistir.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore yurt digi deneyimli 6grencilerden
% 42.78'inin hem Almancayi, hem de Turkgeyi iyi bilmedikleri anlagiimigtir (Tablo 31).
Ogrencilerden gok biyiik bir kesiminin en az 8 yil Almanya'da yasamis olmalarina
karsin % 32.34'Gnan Almancay: iyi bilmedikleri gértlmdstlr. Yapilan incelemelerden
gégmen oOgrencilerin Almanca dersinden aldiklar notlarin ortalamalannin, yerli
arkadaglarininkilere gére daha dusik oldugu anlagimistir (Tablo 47). Ayrica yerli
dgrenciler arasindan Almanca dersinden basarisiz olanlarin sayisinin, gé¢men
6grencilere gore oldukga az oldudu belirlenmigtir.

Goégmen ogrencilerin en dusik ya da zayif aldiklan dersler sirasiyla,
matematik, fen bilgisi, Tlirkge kompozisyon ve sosyal bilgiler dersleri olmugtur. S6z
konusu 6égrencilerin tim derslerden aldiklan notlann ortalamalarinin da (Tablo 47) yerli
6grencilerinkilere gére daha disik oldugu ortaya gikmistir. Bu sonuglar, gocugun
okuldaki bagsansinda ailenin sosyal, kiltirel ve egitsel durumlarinin etki derecesini
gostermektedir. Yukardaki bulgular "yurt digr deneyimli lise 6rencilerinin ders notlar
ortalamalar, yerli 6grencilerinkilere gére daha diigik olabilir' bigiminde belirlenen 4
nolu denencemizi dogrulamistir.
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Tablo 33'teki bulgular, gégmen &grencilerin zayif not aliglarinda, “derslerin agir
olugu ve yardim edecek birisinin bulunmamasi” birinci derecede, "derslerin 6gretilis
bigiminin farkh olugu” ikinci derecede ve “toplumsal ve kditirel deGerlerdeki farkiiliktan
kaynaklanan uyumsuziuk" tgunci derecede rol oynayan etkenler olmustur.

Aragtirma grubunu olugturan - 6grencilerden- énemli bir bélimiiniin olanak
oldu§u takdirde yurt digina yeniden donmek istedikleri anlagiimigtir. Bu konuda
kararsiz olduklarini belirtenlerin sayisi da gézéninde bulundurulursa, &grencilerin
buyuk bir kesiminin uyum sorunlannin ¢dzilemedidi ileri strilebilir. Ogrencilerin yurt
disina dénme istemlerinde "Tarkiye'deki yasam standardinin diagik olmasi”®,
“toplumsal ve kaltirel degeriere uyum saglayamama® ve "Tirkiye'de is bulma
olanaklaninin sinirli olmasi® etkenleri rol oynamigtir. Deneklerden ailesi tarafindan
gonderilenlerle Turkiye'de kalig sireleri kisa olanlarin daha ¢ok dénme egiliminde
olduklan anlagiimigtir. Bu veriler gd¢men Tuark ¢ocuklarinin 6drenimlerini
tamamladiktan sonra yurt digina dénmek istemeleri beklenebilir bigcimindeki 8 nolu
denencemizi dogrular niteliktedir.

Aragtirma grubuna giren 6grencilerden biyik bir bolumu, Turkiye'de, bireysel
¢abanin bagarill olmak i¢in yetmeyecegini dile getirmiglerdir. Omegin égrencilerden %
46.26's| "vardim edeniniz varsa” Turkiye'de ig bulabilirsiniz duglincesinde
birlesmiglerdir. Ayrica, ©6drenciler basanli olmak agisindan sans etkeninin de
Almanya'ya gbre Tlrkiye'de daha ¢ok rol oynadigini belirtmiglerdir. Bu sonug,
égrencilerde, basanli olmak igin kurumlagmig yollara glivenilemeyecegi duygusunun
olugmasina neden olabilecedinden onlari, bagarinin anlamsiz oldugu disgltncesine
goturebilir. Aragtirma sonunda elde edilen bir bagka bulguya gére de, 6§rencilerden
% 70'inin ailerinin simdiki toplumsal statlerinden daha yukarda bir statli beklentisi
icinde olmadiklar: ortaya ¢ikmigtir.

Ozetle, gégmen Tiirk iggileri genellikie Alman toplum yapisinin en alt kesimini
olusturmaktadiriar. Dolayistyla gé¢men Turk is¢i ¢ocuklari da Almanya'nin en alt
toplumsal katmanlarindan koparak gelmiglerdir. Ancak gogmen is¢i cocuklar
kendilerini Tlrkiye'de orta ve Ust tabaka gocuklannin devam ettikleri okullarda
bulmuglardir. Bu durumun, gdégmen isgi gocuklannin toplumsallagmasinda ve
kiltirlegmesinde olumlu rol oynayacadi agiktir. Buna karsilik, okul bagansi agisindan
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“kendilerine gére ¢ok yitksek sosyo-kiltlirel diizeyde olan c¢ocuklarla yarisma
durumunda kalacaklarindan basarisiz gibi gérileceklerdir.

Nitekim yurt dis1 deneyimi olan 6grencilerin bagari durumlannin, yurt digi
deneyimi olmayanlara gbre daha disiik oldugu saptanmigtir. Ayrica, gégmen isgi
gocuklarinin okulsal bagarisinda, ait olduklan toplumsal katmanlarin olumsuz etkileri
yaninda ¢ok sayida diger etkenler de vardir. Bu etkenler ise, gogmen ig¢i gocuklarinin,
6nce Turkiye'ye gore, sosyo-ekonomik ve sosyo—kﬁltdrel ve ozellikle egitim
bakimindan ¢ok farkl bir toplumda yasamalari; o topluma 6zgl normlar, degerleri ve
kurallan i¢sellegtirmeleri; sonra Turkiye'ye donduklerinde bir takim uyum sorunlariyla
kargilagmig olmalaridir. Ayrica gocuklann ana-babalarinin ilgi ve y6nlendiriciliine en
¢ok gereksinmeleri oldugu ergenlik yillarinda, onlardan ayn olmalan da basar
durumiarnin olumsuz yénde etkilemigtir.

Tark ig¢i gdgl sorunlarinin hem Tirkiye, hem de Alm"anya icin devam ettigi
gorilmektedir. lkinci, Gglincl hatta dérdincl kugaklann yaratacadi sorunlarin gok
farkh boyutlarda ortaya g¢ikacagi ileri strllebilir. Amag Tirk gé¢men isgilerinden
Almanya'da kalanlarinin Alman toplumuyla, Turkiye'ye gelenlerin ise Turk toplumuyla
batinlegmesidir. Okul Basansi, toplumsal bitinlesmeyi saglayan en 6nemli
_etkenlerden biridir. Bu nedenle, gégmen iggilerin yeni kusaklarinin egitim sorunlarina
ybnelik aragtirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Boylece gb¢lin yarattigi sorunlarin
6nemli bir bolimu ¢dzimlenmis olacaktir. Aksi takdirde de yeni kusaklar agisindan,
hem Turkiye hem de Almanya igin i¢inden ¢ikilamayacak bir ¢gok sorun yumaginin
katlanarak artacagini ileri sirmek kehanet olmayacaktir.

Oneriler
Aragtirma bulgularindan hareket edilerek su 6nerilerde bulunulabilir:

1- Gégmen is¢i cocuklan, yerli 6grencilerde oldudu gibi, hazirik sinifindan
gegirilmeli, Tarkgeyi ¢ok iyi 6grenmeleri saglanmalidir.

2- Cocuklar mutlaka bir uyum kursundan gegirilmelidir. Bu kurslarda, 6grenci-
lerin yurt digindayken edindikleri sosyal norm ve degerlerin, davranig 6runtilerinin

170



yanhghgini vurgulama yerine, daha esnek bir tutumla, Tirk toplumundaki norm ve
degerleri i¢csellegtirmelerine, 6zimsemelerine t;ahsllmahdlr. Ayrica, gbgmen 6§rencilér
Tark egitim sisteminin yapisi ve igleyisi, 63renci-6gretmen Iiligkileri konusunda
bilgilendirilmelidirler. | '

3- Ogrenciler yurt diginda bulunduklan sirada, ancak Tirkiye'ye dénmeden
6nce de bir uyum kursundan gegcirilmeli ve Tarkiye'ye dénmeye hazirianmahdiriar.

4- Ozellikle 6§renim sirasinda, yurt digi deneyimli 6grencilere, Rehberlik Servisi
tanitiimall, servisin iglevi konusunda bilgilendirimeli ve Rehberlik Servisinden
yararlanmalari saglanmalldlr. Bu konuda Rehber Ogretmenler etkin olmaldir.

5- Yurt dist deneyimli dgrencilerin yodun oldugu okullarda, 6gretmenlere de bu

ogrenciler hakkinda bilgi verilmeli, 6grencilere kargi daha esnek ve hosgérili bir
tutum izlemeleri saglanmalidr.
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EKLER

ANKET 1

Yurt Disi Deneyimi Olan Ogrenciler igin

Tarih:

1-

2-

Cinsiyetiniz?

1()Kz 2( ) Erkek
Yasimz?

1 ( ) 15 ve daha kiiglk
2()16

3()17

4()18

5 ( ) 19 ve daha bayik
Kaginci siniftasiniz?

1 ( ) Lise bir

2 ( ) Lise iki

3( ) Lse g

Dogum yeriniz?

1 () Tarkiye

- 2( )Almanya
3 () Bagka (YazINIZ).....ccocceeivveriiiiinreecieiiceenceiene

Yurtdisina ka¢ yaginda gittiniz?
1 ( ) Orada dogdum

2 ( )0-3 yaslannda

3 ( ) 4-6 yaglannda

4 ( ) 7-9 yaglarinda

5( ) 10 + yaslarinda
Yurtdiginda kag yil kaldiniz?
1( )03yl

2()4-7yi

3()s811yl

4()12-15yil

5( ) 16 ve daha fazla
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Uygulanan Okul:



10-

11-

Annenizin é§renim durumu nedir?
1 ( ) Okur-yazar degil

2 ( ) Okur-yazar

3 () ilkokul

4 ( ) Ortaokul

5 ( ) Lise veya dengi

6 () Yiksekokul ya da Universite
Annenizin mesleki durumu nedir? (Anneniz emekli ise, emekli oldugu meslek -
belirtilecektir. Ornegin isci, memur, vb.)

1( ) Ev hanimi

2 () Gundelikgi (strekli olmayan ve sigortasiz igler)

3()lsgi

4 ( ) Memur

5 () Serbest meslek sahibi (doktor, mihendis, eczaci, avukat, vb.)

© 6 ( ) Esnaf (ticaret erbabi)

7 ( ) Bagka (Yaziniz).........cccoceevereriiiccrnccncnen.
Babanizin 6grenim durumu nedir?
1¢( )' Okur-yazar degil

2 () Okur-yazar

-3 () likokul

4 () Ortaokul

5 ( ) Lise veya dengi

6 () Yiksekokul ya da Universite

Babanizin mesleki durumu nedir? (Babamiz emekli ise, emekli oldugu meslek
belirtilecektir. Ornegin iggi, memur, vb.)

1( ) lggi

2 ( ) Memur

3 ( ) Serbest meslek sahibi (doktor, mihendis, eczaci, avukat, vb.)

-4 () Esnaf (ticaret erbabi)

5 () Bagka (Yaziniz)........ccoeeeveercvrercecrreenacnnne
$u anda anneniz ya da babaniz ¢aligiyor mu?
1 ( ) Yalniz annem galigiyor

2 (') Yalniz babam galisiyor

3 ( ) Her ikisi de ¢aligiyor
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12-

13-

14-

156-

16-

4 ( ) Her ikisi de galigmiyor

5 ( ) Bagka (Yazinz) ......ccccevrvvcniirininiineiene

Yurtdigindayken bakiminiz kim ya da kimler tarafindan yapihyordu?

1( )Anném ¢alistigi icin babam bakiyordu

2 ( ) Babam ¢aligtigi igin annem bakiyordu

3 ( ) Her ikisi ¢alistigi icin ablam-abim bakiyordu

4 ( ) Her ikisi qali§t|§| icin akrabalar bakiyordu

5 ( ) Her ikisi caligtidi i¢in komgular bakiyordu

6 ( ) Her ikisi ¢alistigi icin 6zel bakicim vardi

7 ( ) Her ikisi ¢aligtidi icin ana okuluna (Kindergarten) gidiyordum

Ana-baba gocuk iligkileri agisindan (Oregin size kars! iyi ya da kéti davranma,
eve ya da size birgey alirken gorliginGza sorup sormama, sorunlarnizla ilgilenip
ilgilenmeme gibi) bir Alman ailesine gbre kendi ailenizi nasil algiliyorsunuz?

1 ( ) Baskici ya da otoriter

© 2( ) Asin hosgdrall

3 ( ) Asin koruyucu

4 ( ) Dengesiz ve kararsiz

5 ( ) Glven verici ve hoggéruli

likokulu nerede okudunuz?

1 ( ) Turkiye'de

2 ( ) Aimanya'da

3 () Bir stre Turkiye'de bir stire Almanya'da

4 () Bagka (yaziniz)......cccccovvervvieneiecieneneennne
llkokula kag yasinda bagladimz?

1 ( ) 6 ve daha kuiglk

2()7-8

3()910

4 ( ) 11 ve daha bilylk

Yurtdigindayken agagidaki okullardan hangilerine devam ettiniz ve kaginci sinifa
kadar okudunuz?

Okulun Ads Kaginei sinifa kadar okundugu
1- Grundschule 1)2()3()4()
2. Hauptschule 5()6()7()8()9()10()
3- Realschule 5()6()7()8()9()10¢()
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17-

18-

19-

- 20-

4- Gesamtschule 10)2()3()4()50)6()7()8()9()10()

5- Gymnasium 5()6()7()8()9()10()

8- Diger ( ) 10)2()3()4()5()6()7()8()9()10()

Yurt digindayken okul hayatinizda ka¢ yil kaybiniz oldu? (Sinifta kalma, ge¢

baglama, ddrenime ara verme dahil)

1( ) Olmadi

2 ( ) Biryil

3 () ikiyd

4 () Ugyl

5( ) 4 yil ve daha fazla

Yurtdigindan Turkiye'ye kag yil dnce geldiniz?

1( ) Biryll ve daha az

2()ikiyd

3()Ugyil

4 () Dort yil

5 ( ) Bes yil ve daha fazla

Ogreniminize Tirkiye'de devam etmek igin gelisinizde kim ya da kimler etkili

oldu?

1 ( ) Kendim istedim

2 () Ailem etkili oldu

3 ( ) Ailemle birlikte karar verdik

4 ( ) Arkadaslar etkili oldu

5 ( ) Odretmenlerim etkili oldu

6 ( ) Bagka (yaziniz).........cccceeveveeecneeecrenen,

Ogreniminizi Turkiye'de sirdiirmenizin nedenlerinden dnemli gérdGginiz bir

tanesini belirtiniz.

1 ( ) Almanya'da giderek artan yabanci dasmanlit

2 ( ) Almanya'da yiksek 6grenim yapmanin zorlugu

3 ( ) Ailemin (benim) Turk Kultari'nd unutup Alman'lagacagimdan korkmasi

4( ) Alman egitim sistemine ve c¢evre ile iligkilerde uyum guglikleriyle
kargilagmam

5( ) Bagka (yaziniz)............... e esensene
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21-

22-

23-

24-

Bilindigi gibi iligkilerine az ya da ¢ok aligt§iniz ¢evreden ayrilarak, Turkiye'ye

geldiniz. Boyle bir aynilig duygusal yagaminiza nasil bir etki yapiyor?

1 ( ) Genellikle bir sikinti ve gerilim iginde hissediyorum

2 ( ) Kendimi yalniz ve geresiz hissediyorum

3 ( ) Hayattan bikmig ve yorgun hissediyorum

4 ( ) Nasil davranacagir:. ve ne yapacadimi bilememekten dolayt kendimi
boslukta hissediyorum

5 ( ) Guvensiz ve endigeli hissediyorum

6 ( ) Kuglk sorunlarim olmakla birlikte gelecege umitle bakiyor, rahat
hissediyorum

7 () Tarkiye'deki kogullara aligtim

8 () Bagka (YazinIZ)........ccoeeeeureeereeeceeeeeeerreeee e

Turkiye'ye dondiginizde, dil 6grenme Tark Kaltird'nG ve Turkiye'yi tanitma v.b.

bakimlardan, Milli Egitim Bakanhgi'nin agtigi uyum kurslarina katildiniz mi?

1( ) Evet - 2 ( )Hayir -

Su anda nerede ve kimin yaninda kaliyorsunuz?

1 () Yurtta ya da pansiyonda

2 () Kendi evimizde bir bliyliglimle ya da kardesimle birlikte

3 ( ) Arkadaglarla kiraladigimiz bir evde

4 ( ) Arkadaslaria birlikte kendi evimizde

5 ( ) Akrabalarn yayinda

6 ( ) Baska (YazinIZ)........ccoeeeeeveeieeeeeev et

Ailenizce, aylik ya da yillik olarak génderilen para miktarini, yurtdigina gitmemis

arkadaglannizinkine gore, égreniminiz igin gerekli olan her tirli masrafinizi (okul

Ucreti, ev ya da pansiyon kirast dahil) kargilamasi bakimindan nasil

buluyorsunuz?

1 ( ) Cok fazla

2( ) Fazla

3 () Esit

4()Az

5()Cokaz

Fd
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Liseye kag yasinda bagladiniz?

1 ( ) 16 ve daha kuguk

2()17

3()18

4 ( ) 19 ve daha biyik

Lisede kag yil kaybiniz oldu?

1( ) Olmadi

2 ( ) Biryil

3()Ikiyl

4 ( ) Ug yil ve daha fazla

Daha ¢ok kimlerle arkadaghk yapiyorsunuz?

1 () Benim gibi Almanya'dan gelmis 6grencilerle

2 ( ) Yurtdigina gitmemis arkadaslaria

3 () Her ikisiyle

~ 4( ) Arkadasim yok ’

5 () Bagka (YAZINIZ) ....cccovieeieeiiieireieecenrennree e ceneenceeeeanees -
Yurtdigina gitmemis arkadaslarinizia iligki kurabiliyor musunuz?

1 ( ) Rahatlikla iligki kuruyorum

2 () Bazen iligki kurmakta gtiglik ¢ekiyorum

3 () lligki kuramiyorum

4 () Bagka (YAZINIZ) ....ccccooiririeiiiiniccecnenesesccraenees
Yurtdigina gitfnemig arkadaglannizla iligki kurmakta glglik cekiyorsaniz, iligki
kuramama nedenlerinden Gg¢ tanesini 6nem derecesine gbre siralayiniz.
1 ( ) Toplumsal ve kiilttrel degerlerdeki farklilik

2 () Turkgeyi iye bilememek

3 ( ) Kiz-erkek iligkilerindeki anlayis farkliligs

4 ( ) Kendimizi yabanci hissettidiniz icin gekingen davranigimiz

5 ( ) Bize "Almanci” diyerek ényargili davranmalari ve bizi diglamalan
6 ( ) Tutum ve davraniglanmizi tuhaf ya da ayip bulduklar igin

7 () Yurtdigina gitmemis arkadaglara kargt 6nyargili davranigimiz
8 ( ) Bagka (YazinIz) .........ccceceevveeiecrienninneneerneenns
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30-

31-

32-

33-

Okul yonetimi ve O@retmenlerinizce en ¢ok elestirilen tutum ve

davraniglarinizdan tg¢lni siklik derecesine gore siralayiniz.

1 ( ) Sik sik derslerden kagmak veya devamsizlik

2 () Okul kurallarina (sa¢ kesme, sigara igme, giyim-kugam tarzi, é@retmene
selam verme, konugurken ayagi kalkma, v.b.) uymama

3 ( ) Davraniglanimizin saldirgan bulunmasi

4( ) Gelenek, gbrenek ve normlara uygun davranmama

5 () Kiz-erkek iligkilerinde serbest (6zgiir) davranma

6 ( ) Derslerden zayif not alma

7 ( ) Derslere yeterince ¢alismamamiz

8 () Bagka (YazInz)......cooovvrecieicieetreeeee e

Tarkiye'ye dondikten sonra devam ettiginiz okul ya da okullarda disiplin cezasi

aldimiz mi?

1( ) Evet

2 ( ) Hayir

Herhangi bir sorununuz oldudunda, okulunuzdaki "Psikolojik Danigma ve

Rehberlik Servisi"ne bagvurdugunuz oldu mu?

1 ( ) Bugtine kadar bir sorunum olmadi

2 ( ) Sorunum oldugu zaman gittim

3 ( ) Sorunum oldudu halde ¢ekindidim igin gitmedim

4 () Yetersiz buldugum ve glivenmedigim icin gitmedim

5 ( ) Okulumuzda Rehberlik Servisi'nin olup olmadigini bilmiyorum

6 ( ) Bagka (YazinIz).........cceocvvvvicrveerreceneeneeeeeenn

Tarkiye'deki egitim-6gretim uygulamalarini Almanya ile kargilagtirdi§inizda, nasil

deg@erlendiriyorsunuz?

1 ( ) Uygulamaya daha ¢ok yer veriliyor

2 ( ) Teorik ve ezbere dayanan bilgilere daha ¢ok yer veriliyor

3 ( ) Dersin iglenigine 6grenci daha ¢ok katiliyor

4 ( ) Dersi sadece 6gretmen anlatiyor

5 ( ) Almanya ile Turkiye arasinda 6nemli bir farklilik yok

6 ( ) Bagka (yazmnz) ................ eerrertnreeveresnaeannrnnnann
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34-

35-

36-

37-

Tarkiye'deki 6gretmenlerin dgrencilere kargi tutum ve davraniglanini, Alman
6§retrhénlerinkine gobre nasil buluyorsunuz? (En énemli gérdtiganiiz bir tanesini
isaretieyiniz)

1 ( ) Kati ve otoriter

2 ( ) Esnek ve hosgoralh

3 ( ) ligisiz, kararsiz

4 ( ) Tark ve Alman égretmenleri arasinda énemli bir farkhlik yok

5 () Bagka (YazZinIz)........cooovveeciiiiiniineiiceneeerreieens

Duygu ve digincelerinizi hangi dilde daha iyi ifade ediyor ve okuduklarinizi
daha iyi anliyorsunuz?

1 ( ) Almanca'da

2 () Turkge'de

3 () Her iki dili de iyi biliyorum

4 ( ) Her iki dili de yeteri kadar bilemiyorum

Dustik ya da zayif not aldi§iniz derslerden Ug tanesini (en dustkten en ylkse§e
dogru) sirasiyla belirtiniz.

1 ( ) Aimanca-Kompozisyon

2 () Turkge-Kompozisyon

3 () Fen Bilgisi

4 ( ) Sosyal Bilgiler ;

5 ( ) Ozel yetenek isteyen dersler (miizik, beden egitimi, resim, elisi, v.b.)

6 ( ) Derslerimin hepsi iyi

7 () Bagka (YazZINIZ) ...cccoooveerieeeireeeere et

Derslerden genel olarak dlstk not aliyorsaniz, bu durumun G¢ nedenini 6nem
sirasina gére belirtiniz.

1 ( ) Ana-baba 6zlemi ¢ekisim

2 () Derslerin adir olugu ve yardim edecek birisinin bulunmayisi

3 () Burada égretilenlerin, yurtdiginda 6grendikierimizden farki olugu

4 () Tarkgeyi (dili) iyi bilememek

5 ( ) Derslerin 6gretilis bigciminin farkh olugu

6 ( ) Ogretmenlerin bize kargi anlayigh davranmamalar

7 () Toplumsal ve kultlrel farkiiliklardan kaynaklanan uyumsuziuklar

8 ( ) Siniflanin kalabalik olusu

9 () Bagka (YAZINIZ) ....ccoeenveeeeeeeeeeeeceeeeeeeee
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38-

39-

40-

41-

42-

Sayet ana-babaniz istese, ya da mimkiin olsa 6greniminizi su anda ya da ders

yili sonunda birakip yurtdigina dénmek ister misiniz?

1( ) Evet

2 ( ) Hayrr

3 ( ) Kararsizim

Cevabiniz "evet" ise dénme isteginizi nasil agiklarsiniz?

1 () Tirkiye'de Universite ya da yiksekokula girmenin zor olmasi

2 () Halen devam etti§iniz okulda basarili olamamak

3 ( ) Buradaki toplumsal ve kiiltiirel dederlere uyum saglayamamak (Buradaki
ogretmen-6grenci ve g¢evre iligkilerine uyum saglayamamak)

4 ( ) Ana-babaya duyulan 6zlem

5 ( ) Buradaki yagam standardinin (dizeyinin) distk olusu

6 ( ) Burada ig bulma olanaklarinin sinirli olmast

7 () Bagka (yaziniz).........ococoveerenieennecersiennnenennnes

Universiteyi ya da ylksek okulu Tirkiye'de mi, Almanya’da mi okumak

istiyorsunuz?

1 ( ) Turkiye'de

2 ( ) Almanya'da

Universiteyi Turkiye'de okumak istiyorsaniz, Gniversite girig sinavina yonelik

* beklentiniz nasildir?

1 ( ) Gok Umitliyim

2 () Umitliyim

3 ( ) Umitsizim

4 ( ) Bir gsey séyleyemem

5 () Bagka (YAzZINIZ).....ccoeeereerreeeereeeeereeeeeeeenee e e

Okul arkadaglannizdan ya da g¢evrede iligki kurdugunuz insanlardan,
Almanya'dan geldiginizi saklamaya galistiginiz oluyor mu? '
1( ) Evet

2 ( ) Hayrr

3 ( )Arasira

4 ( ) Bagka (yazimz).......ccoooeeevecinnceniicceennen,
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43-

45-

46-

Tirkiye'deki insanlar size nasil davrantyorlar? (Sizce en énemli olan segenegi

isaretleyiniz.

1 ( ) "Sonradan gérme" diye bize yukaridan bakiyorlar

2 () Bize yabanc/lym|§|z gibi davraniyorlar

3 () "Babasi Alamanci, onlar zengindir" diyerek bizden yararlanmaya
caligiyorlar

4 ( ) Buras) "Alamanya degil" diyerek davraniglarimizi sik sik elestiriyoriar

5 () Karsilagtidimiz sorunlarn ¢dziimtnde bize yardimci oluyorlar

6 ( ) Bagka (YAZINIZ) .....ccoeevrriieiieiireeerieeee e

Sorunlar kargisinda nasil bir davranig gosteriyor ya da ne diistindyorsunuz?

1 ( ) Mimkun olsa, okulu hemen birakip ana-babamin yanina dénmek istiyorum

2 () Icime kapanip, toplumdan uzak kalmaya galigiyorum

3 ( ) Olup biten hergeye kiziyor ve saldirganlagiyorum

4 ( ) Sorunlardan yilmam, kendi bagima ¢dzmeye ¢alisinm

5 ( ) Sorunlardan yiimam, ¢gevremden yardim alarak ¢6zmeye ¢aliginm

6 () Bagka (YazInzZ) .........ooeeevemvieeveeeinreeeiieeeeenns

Ogreniminizin bir kismini Almanya'da yapmis bir Tirk gocudu olarak, hayatta

basarili olabilmek agisindan Almanya ile Tirkiye arasindaki farklihikiardan énemli

gordiginiz bir tanesini belirtiniz.

1 ( ) Yetenekli ve galiskan olan kisi Almanya'da basarnli olur

2 () Yetenekli ve galigkan olan Kisi TUrkiye'de basanli olur

3 () Turkiye'de sans daha ¢ok rol oynuyor

4 ( ) Almanya'da sans daha gok rol oynuyor

5 ( ) Turkiye'de torpiliniz varsa iyi bir is bulursunuz

6() Aimanya’da torpiliniz varsa iyi bir is bulursunuz

7 ( ) Yetenekli ve galigkan kigi hem Tirkiye'de hem Almanya'da basarih olur
Yasama dulzeyi bakimindan (maddi gelir agisindan) gelecekteki durumunuzun,
icinde blyldiginiz ailenin durumundan daha yiksek mi, daha disik mil
olacagini tahmin ediyorsunuz?

1( ) YUksek

2 ( ) Hemen hemen ayni

3 ( ) Dusuk

4 ( ) Belirsiz

5 ( )Bagka (YazinIz) .......cccooeemeeomeieeeceeeeee e,
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- ANKET 2 _
Yurt Digt Deneyimi Olmayan Ogrenciler lIgin

Tarih: Uygulanan Okul:

1- - Cinsiyetiniz?
1() Kz
2( ) Erkek
2- Kag yasindasiniz?
1 ( ) 15 ve daha kiglik
2()16
3()17
4()18
5 ( ) 19 ve daha biyuk
3- Liseye kag yasinda bagladiniz?
1 ( ) 16 ve daha kiguk
2()17
“3()18
4 ( ) 19 ve daha buytk
_4- Lisede kag yil kaybiniz oldu?
1 ( ) Olmadi
2( )Biryl
3()Ikiyil
4 ( ) Ug yil ve daha fazla
5-  Annenizin 6@renim durumu nedir?
1 () Okur-yazar degil
2 ( ) Okur-yazar
3 () likokut
4 () Ortaokul
5 ( ) Lise veya dengi
6 ( ) Yiiksekokul ya da Universite
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Annenizin mesleki durumu nedir?

1( ) Evhanimi

2 () Giftgi

3 ( ) Memur

4()lsei

5 ( ) Esnaf-zanaatkar

6 ( ) Avukat, Doktor, Miihendis, Muhasebeci, vb.
7 ( ) Sanayici

8 () Tliccar

9 ( ) Bagka (yaziniz)..........cccovvvevevecenvenceannnn.
Babanizin égrenim durumu nedir?

1 () Okur-yazar degil

2 () Okur-yazar

3 () likokul

4 () Ortaokul

5 ( ) Lise veya dengi

6 () Yiksekokul ya da Universite

Babanizin mesleki durumu nedir?

1( ) Ciftgi

2 () Memur

3( ) lsci

4 ( ) Esnaf-zanaatkar

5 ( ) Avukat, Doktor, Mihendis, Muhasebeci, vb.
6 ( ) Sanayici |
7 ( ) Taccar

8 ( ) Bagka (yaziniz)..........ccccocveeeirvreerenennee.
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