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Bu aragtirma, okul oncesi 5 yas donemi gocuklarina yonelik gelistirilen seramik egitimi
programinin yaraticilia etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Sanat egitimi, bireysel
farkindalig1 ortaya ¢gikartmakta oldukga dnemlidir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde, kapsamli
bir sekilde ele alinan sanatsal etkinlikler ile yaraticilik gelistirilebilir. Giiniimiizde okul
oncesi egitimin onemi giderek artmaktadir. Bu anlamda yaraticiligin gelistirilmesini temel
alan bir program alana getirecegi katkilar agisindan 6nem tagimaktadir. Bu kapsamda
hazirlanan ve 8 hafta siiren seramik egitimi programi, yaratici drama, ¢ocuk edebiyati ve
oyunlarla desteklenerek disiplinlerarasi bir yaklasim ortaya konulmaya calisilmistir.
Arastirma; MEB’e bagli Anaokuluna devam eden ve daha dnce seramik egitimi programi
almamis, normal gelisim gosteren 5 yas ¢ocuklari ile 6lgme araglarindan elde edilen veriler
ile sinirhidir. Calisma 6n test-son test kontrol gruplu desen {izerinden yliriitiilmiis, hem nicel
hem de nitel veriler toplanip analiz edildigi i¢in karma yontem deseninde tasarlanmigtir.
Arastirmaya iliskin olarak birden fazla veri toplama araci kullanmilmigtir. Bunlardan ilki
Torrance yaraticilik dlgegidir. ikinci ve iiciincii veri toplama araglar1 ise; arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig aile goriisme ve iirlin degerlendirme formudur.
Sekiz haftalik ¢aligsma siirecinin sonunda kontrol grubuyla karsilastirildiginda, deney grubu
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lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Uygulanan programa iligskin ebeveyn gorisleri
de, 8 haftalik calisma siirecine yonelik olumlu goriis belirtmislerdir. Farkli disiplinler ile
desteklenen seramik egitiminin yaraticiligin gelistirilmesini destekler niteliktedir. Ayrica
arastirma sonunda uygulamaya ve ileride yapilabilecek caligmalara yonelik ¢esitli onerilerde

bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler :  Seramik, Seramik Egitimi, Okul Oncesinde Seramik Egitimi,
Yaraticilik, Sanatsal Yaraticilik, Torrance.
Sayfa Adedi : 201
Danigsman : Dog. Deniz ONUR ERMAN
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of ceramics education program developed
for five-year-old preschool children on their creativity. Art education is very important in
revealing one's self-consciousness. Creativity can be developed with comprehensive artistic
activities, especially in pre-school period. Today, the importance of pre-school education is
on the rise. In this sense, a program based on the development of creativity is important in
terms of its contributions to the field. This ceramic training program, which was prepared
within the scope of the research and lasted 8 weeks, was supported by creative drama,
children's literature and games, and an interdisciplinary approach was introduced. More than
one data collection tool was used for the study. The first of these is the Torrance Creativity
Scale. The second and third data collection tools are; semi-structured family interview and
product evaluation form that were developed by the researcher. The parents stated positive
opinions regarding the program that lasted 8 weeks. Ceramic education supported by
different disciplines also supports the development of creativity. In addition, various
suggestions were made for the application and future studies.
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BOLUM I

GIRIS

Bugiin sanata dair pek c¢ok tanim yapilmaktadir. Bu tanimlar, kisilere gore farklilik
gosterebilir. Yine de ortak nokta siiphesiz sanatin estetik bir haz oldugu, diisiincenin en yiice
bi¢imi ile var oldugu ve yaraticiligin sinirlarin1 zorladigidir. Bu anlamda ortaya konulmak
istenilen sanatsal yaraticilik olsa da, aslinda genel anlamda yaraticilik bireyin dogustan
getirdigi bir 6zelliktir.

Torrance (1974) yaraticilig; bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik 6geleri 6nceden sezip,
bunlar hakkinda diisiinmek ya da varsayimlar kurmak; daha sonra bunlar1 stnamak, sonuclan
birbirleriyle karsilastirmak ve olasilikla bu varsayimlart degistirerek tekrar sinamak ve
sonucu ortaya koymak seklinde tanimlamaktadir. San’a gore (2004, s.13) yaraticilik
kavramimin bati dillerinde karsiligr ise; Kreativitaet, creativity’dir. Latince ‘creare’
sozcliginden gelir. Bu sozciikk ‘dogurmak, yaratmak, meydana getirmek’ anlamindadir;
devingen, dirik (dinamik) bir siire¢ olma niteligi s6zciigiin anlaminda sakli bulunmaktadir.
Bu noktada kavram karmagasina neden olmamak adina yaraticiligin insan yagaminin birgok
alaninda karsimiza ¢ikan bir tanim oldugunun farkinda olmak gerekmektedir. San’in
bahsettigi dogurmak, yaratmak ve meydana getirmek tanimlarinin altinda yalnizca bir {iriin
ortaya koymak degil, alternatif diisiinme, problem ¢dzme ve sorgulama yatmaktadir. Ote
yandan her bireyde var olan yaratici olma yeteneginin gelisimi i¢in en uygun dénem

cocukluktur. Bu dénem c¢ocugun tiim duyu organlari ile kendi i¢inden ve disindan gelen

1



uyaranlara olabildigince agik olmasi yani her animi dolu dolu yasamasi yaraticiligin
gelistirilmesi agisindan ¢ok onemlidir. Ciinkii i¢ ve dis uyaranlara agik olan bir ¢ocuk, bir
yandan kendi 6ziinii, yapisini ve yaradilisini tanimaya yonelir; diger yandan da ¢evresindeki
olaylar arasindaki neden sonug iliskilerini ve baglantilarin1 kendi kendine bulup ortaya
cikarir. Bu bulgular tartistikga, secenekleri gormeye, ¢ok yonlii ¢oziim yollarini kavramaya
baslar. Tek yonlii diistinmenin dar kaliplarini asarak, diisiince iiretmeye yonelir. Bu arada,
kendi diislince, sezgi ve hayal giiciiniin ne denli énemli oldugunu anlar (Ulcay, 1985).
Cocugun ¢ok yonlii disiinebilmesi erken yasta edinilen deneyimler ile miimkiin
olabilmektedir. Bu deneyimler i¢in en uygun kosullar ise okul Oncesi donemde
saglanmaktadir. Kaliteli bir okul 6ncesi egitim ile kalitimsal o6zellikler en iist diizeye
getirilebilmektedir. Okul &ncesi donem insan hayatinin onemli bir donemidir. Insan
gelisiminin %80 ‘ninin bu yillarda tamamlanmasi da okuldncesi egitiminin Oneminin
artmasinda etkili olmaktadir ( Kefi, 2000, s.16). Cok yo6nlii diisiinme denildiginde akla gelen
sanat egitimi ise; duygu ve diisiincelerin somut bir sekilde ortaya konulmasidir. Erken yasta
sanat egitimi ile tanigan ¢ocuklar sezgilerini, deneyimlerini, bireysel 6zelliklerini ve hayal
giiclerini kullanarak problemleri ¢6zmeyi 6grenirler. Sanat egitimi araciligiyla kazanilan
tim bu o6zellikler ¢ocugun yaraticiligini, biligsel gelisimini, gérme, duyma, dokunma ve

diistinmesini desteklemektedir.

Sanat Egitiminde ¢alisma ortamindaki ¢esitliliginin ¢ocugun 6zelliklerine uygun olusu,
onlara deneyerek 6grenmeleri i¢in ¢ok yararl firsatlar hazirlayabilmesi, ¢agin en gecerli
egitim sistemi haline getirmistir (Gokaydin, 1988, s. 3). Dolayisiyla yaraticiligin ortaya
cikartilmasi ve gelistirilmesi anlaminda okul 6ncesi yaraticilik programlarinin sanat egitimi
odakl1 olmasi gerektigi sOylenebilir. Bireysel ve grup ¢alismasi seklinde, yalnizca iki ve ii¢
boyutlu gorsel sanat etkinlikleri ile sinirli olmayan ayni zamanda miize ve doga gezileri,
yaratic1 drama etkinlikleri ile desteklenen bir program, ¢ocugun farkli uygulamalar ile

yaratici bil dil olusturmasin1 miimkiin kilabilecektir.



1.1. Problem

Yaraticilik programlari igerisinde yer alan iki ve li¢ boyutlu uygulamalar somut ¢iktilar
olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle dogal bir malzeme olan kil ile erken yaslarda tanisan
cocuklar ii¢ boyutlu diisiinebilme, dokunsal 6zellikleri gelistirebilme gibi farkindaliklar
kazanabilirler. Kilin insan dogasina en yakin malzemelerden biri olmasi, dogada bol
miktarda bulunmasi ve ulasilmasinin kolay olmasi seramik egitimini 6nemli kilan bir diger
unsurdur. Geg¢misten gliniimiize okul dncesi egitimde ele alinan etkinlikler incelendiginde

ise sanatsal yaraticiligin gelistirilmesi anlaminda oldukga yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir.

Bu anlamda ulusal tezlerin tarandig1 veri tabaninda “ yaraticilik™ anahtar kelimesi ile arama
yapildiginda 1636 teze ulasilmaktadir. “Okul dncesi” / “yaraticilik” anahtar kelimeleri 114,
“okul Oncesi yaraticilik”/ “sanat” anahtar kelimeleri 25 ve “okul oncesi” / “yaraticilik”/
“seramik” anahtar kelimelerinde toplam 4 teze ulasilmaktadir. Yurt dis1 ve yurt igi veri
tabanlarinda bulunan makaleler incelendiginde ise yine tezlerde oldugu gibi benzer
konularin ele alindig1 goriilmektedir. Tiim bu aragtirmalar ayrintili bir sekilde incelendiginde
yaraticiligin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin ¢gogunlukla tek bir disiplin ile yiirtitiildigi
sonucuna varilmaktadir. Soyle ki; tiim diinyada okul dncesine yonelik gelistirilen sanat
egitimi programlari disiplinlerarasi temellidir. Dolayisiyla okul oncesi donemde sanatsal
yaraticth@mn gelistirilmesinde biiyiik oranda eksiklikler bulunmaktadir. Ozellikle gocugun
yaraticiligmin gelistirilmesinde biiyiik rol oynayan iki ve {i¢ boyutlu diisiinebilme, ince
motor kaslarin gelisimi gibi deneyimler oyun hamuru gibi hazir malzemeler ile giderilmeye
caligmaktadir. Fakat bu yontemlerin basit diizeyde kaldigini belirtmek gerekmektedir. Bu
dogrultuda giiniimiiz sanat egitimi anlayisini yakindan takip eden, okul Oncesi ve sanat
egitimi kazanimlarinin birlikte degerlendirildigi, kilden calismalarin farkli disiplinler ile
birlikte zenginlestirildigi ve yaraticihigin gelistirilmesini esas alan bir seramik egitimi
programinin gelistirilmesi arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir. Yaraticilik her
insanda bulunan icgiidiisel bir eylemdir ve sanatin farkli dallarinda kullanilan bir terim

olarak siklikla karsimiza ¢ikmaktadir. Oysa yaraticilik hayatin her aninda kendisini
3



gostermektedir. Ozellikle kiigiik yaslarda yaraticihgin gelistirilmesine yonelik dogru bir
egitim programi ile her ¢ocugun kendisini ve yeteneklerini kesfetmesine olanak saglanabilir.
Bilindigi gibi sanat egitiminin baslica amaglarindan birisi kiside dogustan var olan
yaraticilig1 ortaya g¢ikartmaktir. Bu diisiinceden hareketle aragtirmada 5 yas cocuklarina

yonelik hazirlanan seramik egitimi programinin yaraticiliklarina etkisi incelenmistir.

1.1.1. Alt Problemler

Okul 6ncesi 5 yas ¢cocuklarina yonelik hazirlanan seramik egitim programina yonelik olarak

hazirlanmis olan bu ¢alismanin alt problemleri asagida verilmistir.

- Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

- Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

- Seramik egitimi programina katilan ¢ocuklarin son test-kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

- Seramik egitimi programina katilan deney grubundaki ¢ocuklarin haftalara gore {iriin
olusturma becerilerinde anlamh farklilik var midir?

- Seramik egitimi programi Oncesine iliskin ebeveynlerin seramik egitimine iliskin
goriisleri nelerdir?

- Seramik egitimi programi sonrasinda velilerin seramik egitimine iliskin goriisleri
nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; okul 6ncesi doneme yonelik olarak disiplinlerarasi yaklasimla
hazirlanan ve yaraticiligl temel alan bir seramik egitimi programi gelistirmektir. Bu program,
kil odakl1 iki ve ti¢ boyutlu uygulamalar, yaratict drama, hikaye anlatimi (masallar), doga-

miize gezisi ile destelenecek sekilde olusturulmustur. Ote yandan bu program, ¢ocuklarm



yaraticiliklarin1 ortaya koyabilmelerini ve bireysel 6zelliklerinin farkina varabilmelerini

amagclamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Sanatsal diisiinme; bireyin kendisini ve ¢evresini tanimasinda oldukc¢a etkilidir. Kendi
yeteneklerinin farkinda olan birey, ¢evresini degistirebilecek 6zelliklere de sahiptir. Giinliik
yasamda c¢esitli sekillerde karsimiza ¢ikan bu kavramin temelini ise yaraticilik
olusturmaktadir. Yaraticilik; son elli yildir orijinallik, yenilik ve 0Ozgiinliik seklinde

tanimlanmaktadir.

Yaraticiligin en iist diizeyde oldugu dénem ise okul 6ncesidir. Okul 6ncesi donemde yapilan
sanatsal etkinliklerin tiimii, yaraticiligin ortaya koyabilmesine olanak tanimaktadir. Bu
anlamda okul oncesi doneme dair kapsamli bir sekilde ele alinan ve yaraticiligin
gelistirilmesini esas alan programlarin gelistirilmesi olduk¢a ©Onemlidir. Cocuklarda
yaraticiligin gelistirmesini amaglayan, sanat etkinliklerine yonelik hazirlanan programlar
incelendiginde ise genellikle 2 boyutlu etkinliklerin uygulandig goriilmektedir. Bu anlamda
okul oncesine iligkin farkli disiplinler ile desteklenen ve 3 boyutlu diisiinmeyi saglayan

yaraticilik temelli bir seramik egitimi programinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Bu calisma, alan uzmani tarafindan gelistirilen seramik egitimi programinin okul oncesi
miifredatinda destekleyici (sanat egitimine iligkin yardimer) olarak kullanilmasi, hem okul
oncesi hem de sanat egitimi alanlarinda yapilacak olan g¢aligmalara katki saglamasi ve
sanatsal yaraticiligin gelistirilmesi acisindan 6nem tagimaktadir. Ayrica arastirmanin hem
nitel hemde nicel desenlerde yiiriitiilmiis olmasi1 okul dncesi 5 yas ¢ocuklarina yonelik
hazirlanan seramik egitimi programinin daha detayl bir sekilde degerlendirilmesi a¢isindan

olduk¢a 6nemlidir.



1.4. Varsayimlar

1. Gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formunun ¢ocuklarin yaratict 6zelliklerini

kapsadig1 kabul edilmistir.

1.5. Siirhliklar

1. Bu arastirma; MEB’e bagli kolay ulasilabilir, orta Sosyo-ckonomik diizeye sahip bir
bolgede ve daha 6nce seramik egitimi programi almamis, normal gelisim gdsteren 5
yas ¢ocuklart ile,

2. Torrance yaraticilik 0lgegi, ebeveyn goriisme formu ve {iriin degerlendirme

formlarindan elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Yaraticilik: Kaliplasmis diisiince sistemlerinden kurtularak, bir probleme farkli, alisiimadik,
benzersiz ¢oziimler iiretebilme yetenegi olarak tanimlanabilir. Yaraticilik insanlik tarihinde
bilimin, teknolojinin ve giizel sanatlarin gelismesinde en 6nemli rolii oynamistir ve bundan

sonraki gelismelerde de bu roliine devam edecektir (Bently, 1999).

Genel olarak yaraticilik; bilinenlerden yola ¢ikarak yeni bir seyler ortaya koymak, 6zgiin bir
senteze varmak, bir takim sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 bulmak, daha 6nceden kurulmamis
iliskiler arasinda iligski kurmak bdylece yeni yasanti, deneyim, diislince ve iriinler ortaya

koymak olarak tanimlanmaktadir (Aral, Kandir, Can, Yasar, 2002).

Yaraticilik, ana yoldan ayrilma, kaliplardan kurtulma, deneye aciklik; cok cagrisimli
diisiinebilme, ¢agrisim iiretmede 6zgiir olma ve bunu yaparken sorunun 6ziinden sapmama;
kimsenin géremedigini gorme, kimsenin duyamadigini duyma, kimsenin diislinemedigini

diisiinme ve kimsenin yapmadigini yapma; biligsel, duyussal ve devinigsel davranislarin



tamaminda yeni bir davranis, eylem, diislince, tutum, deger, beceri, {iriin ve yasam felsefesi

ortaya koyma cesaretini gosterme gibi tanimlamaktadir (Dogan, 2007, s. 169).

Yaratici Diistinme: Yaratict diisiinme, yenilik arayan, eski sorunlara yeni ¢6ziim yollar
getirebilen, buluscu ve bireyin kendine 6zgii bir diislinme bi¢imidir. Yaratic1 diisiinme,
cocugun kendine 6zgiidiir. Cocuk olaylar1 kendine gore yorumlar ve anlatiminda ses renk,
hareket, ¢izgiler ve fikir araciligi ile i¢ diinyasini yansitir. Yaratici diisiinmede cocugun duyu
organlar etkindir. Cocugun duyu organlarinin duyarliligi oraninda ¢evresini iyi goriir, duyar,
hisseder ve algilar. Yaratici diislinme biitiinliik olusturur ve islevseldir. Bu yiizden
ogretmenler ¢cocuklar1 yaratici faaliyetlere yonlendirerek, yeteneklerini daha iyi tanima ve
belirleme firsatin1 da yakalayabilmektedirler. Cocuklar ise, bu etkinlikler sirasinda
kendilerini ve g¢evrelerini daha iyi taniyabilmekte, olaylara ve durumlara karsi1 gercekei

diistinceler gelistirmelerine uygun firsatlar bulabilmektedirler (Argun, 2004, s. 6).

Iraksal Diisiinme: Gergek yaratici performansin goéstergesi olmamakla birlikte, raksak
diislince bireylerin orijinal diisiinebilme ve yaratici problem ¢6zme potansiyelleri hakkinda

bilgi saglamada kullanilmaktadir (Runco, 2010).
Ozgiin: Yalmz kendine 6zgii bir nitelik tastyan, orijinal (Tiirkce Sozliik, 1983, s. 933).

Estetik: “Dogada ve sanatta giizelin bilimi; giizel ’in kendine 6zgii kavranis1” (Petit

Robert’tan Aktaran Dogan, 2003,s. 13).

Sanat Egitimi: Bireyin dogustan getirdigi yaraticihik 6zelligini, duygular, diisiinceler,
izlenimler ve deneyimler dogrultusunda estetik bir duyarlilik ile ortaya koymasidir.

Sanat egitimi, yaraticilik egitiminin 6n planda tutuldugu, 1raksak diisiinmenin gelistirildigi,
her 6grencinin kisisel gelisimi ve egilimleri paralelinde yonlendiril meye calisildigi en
glivenilir ortamlardan biridir (Buyurgan., S. & Buyurgan., U. 2012).

Sanatin egitimi denilince bireyin, toplumun ve insanligin egitimine sagladigi anlamh katki

ve yarar anlagilir. Sanatin genel ve egitimsel iglevleri ise sanat egitimini gerekli kilar. Sanat



egitimi, insanlarin kendi yasantilarin1 amagli ve yontemli olarak olumlu yonde degistirme,
dontistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir (Ugan, 2002, s. 2).

Seramik Egitimi: Seramik sekillendirme yontemlerinin etkin bir sekilde kullanildig,
ozellikle ii¢ boyutlu diisiinebilmeyi amaclayan, bireyin gézlem ve yeteneklerini kil / al¢1 gibi

malzemelere aktardigi, yaraticiligi gelistiren en 6nemli basamaklardan birisidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesinde Sanat Egitimi ve Yaraticihk

2.1.1.0kul Oncesinde Sanat Egitimi

Genel anlamda sanat egitimi bireyin yasantisin1 ayricalikli hale getirmektedir denilebilir.
Insanm kendisini ve gevresini bir duyarlilik icerisinde degerlendirmesi, yaptig1 her iste
estetik kaygi giitmesi, olaylari ayrintili olarak ele alabilme yetenegini kazanmasi sanat
egitiminin temel amaglar arasindadir. Ote yandan; Sanat egitiminin amaglarindan bir digeri
bireye gbérmeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat almayr 6gretmektir. Cevresini hakkiyla algilayip
onu bi¢cimlendirmeye yonelmek i¢in bu gerekli ilk kosuldur. Yalnizca bakmak degil,
“gdrmek”, yalnizca duymak degil “isitmek”™, yalnizca elle yoklamak degil, “dokunulani
duyumsamak” yaraticilik i¢in de ilk asamalardir (San, 2004, s.25).

Sanat egitimi yaratict bir siiregtir. Bu dogrultuda ¢ok kiiciik yaslardan itibaren verilmeye
baslanmasi gerekmektedir. Duygularini dille, miizikle ve programdaki diger etkinliklerle
ifade edemeyen c¢ocuklar, sanat etkinlikleri ile kendilerini ifade etme imkéan1 bulmakta ve
rahatlamakta, kendilerine 6zgii yeni {irtinler olusturarak doyuma ulagsmaktadirlar (Edwards
ve Nabors,1993; Eliason ve Jenkins, 1994). Dolayisiyla okul oncesi donemde sanat

egitimcileri tarafindan nitelikli bir sekilde ele alinan etkinlikler ¢ocugun gelisimine biiyiik



katki saglamaktadir. Geg¢misten gilinlimiize okul Oncesinde ele alinan uygulamalar
incelendiginde sanatsal agidan yetersiz olduklar1 goriilmektedir. Yalnizca el isi diizeyinde
kalan bu etkinlikler sanat egitimcilerinin goriislerine basvurularak gelistirilmelidir. Bu
anlamda sanat etkinliklerine ve sanat egitimcisinin Ozelliklerine ayrintili bir sekilde
deginmekte yarar vardir.

Sanat egitimcisi; estetik bakis agisina sahip, sorgulayan, yenilik¢i, duygudaslik duygusu
yiiksek yaratici diisiinen, i¢sel motivasyonu yiiksek, disiplinlerarasi ¢alismalar1 destekleyen,
gozlem yetenegi gelismis, ¢aga ayak uyduran kisidir. Tiim bu 6zellikleri ile sanat egitimcisi
yeteneklerini ve deneyimlerini 6grencilerine dogrudan aktarmaktadir. Yetistirmekte oldugu
neslin farkindalik bilinci igerisinde gelistirmeyi hedeflemektedir.

Nitelikli bir sanat egitimi programi ise birgok disiplini igermelidir. Basta ii¢ boyutlu
diisiinebilmenin 6nemini vurgulayan seramik, heykel gibi calismalara ek olarak resim,
miizik, yaratici drama ve ¢ocuk edebiyati bunlara ornek olarak verilebilir. Bu noktada
ozellikle vurgulanmasi gereken ise ii¢ boyutlu ¢alismalarin 6nemidir. Ciinkii okul dncesinde
ele alinan etkinliklerin ¢ogu iki boyut ile sinirli kalmaktadir.

Ug boyutlu ¢alismalar ince motor kas gelimini destekleyicidir. Ayrica bu tiir ¢calismalar
sirasinda el ve beyin koordineli bir sekilde calismaktadir. Cocuk ilk olarak onceki
yasantisindan, gézlemlerinden ve zihninde beliren diisiincelerden yola ¢ikarak dis diinyay1
analiz eder. Mekan — nesne, oran-oranti gibi iliskiler kurar. Ardindan tiim kazanimlarini
dogrudan veya dolayli olarak sanat etkinliklerine yansitir. Bir bagka ifade ile iginde
yasadigimiz diinyayr oldugu gibi yani belli bir perspektif icerisinde diisiinmek
gerekmektedir. Bu dogrultuda ¢ocugun egitiminde ihmal edilen “liglincii boyut’ algilamasina
yonelik egitimin, insanin dogasina en yakin olan algt egitimi oldugu soylenebilir. Cocuk
topu daireden daha kolay anlar ve algilar. Ciinkii ii¢ boyut nesnenin bizzat kendisidir ve
somuttur (Allen, 1978, s. 14-31). Uc boyutlu nesneyi tasarlamak, siire¢ i¢inde uygulayip

sonuc¢landirmak ve iiretilmis bir {i¢ boyutlu nesneyi kullanmak i¢in su 6zellikler 6nemlidir:
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- Nesnenin ya da ii¢ boyutun formu,

- Uc boyutlu formun mekan i¢inde yer alis,

- Mekan formu ile nesne formu arasindaki iliski,
- Mekanda yer alan diger formlarla iligki,

- Formun istlendigi islev (Allen, 1978, s.14-31).

Bahsedilen bu 6zelliklerin olugsmasinda belirli bir siire¢ gerektigi unutulmamalidir. Cocuga
iic boyut kavramini algilamada gerekli kosullar saglanmali, dogru etkinlik planlamalari

yapilmal1 ve yeterli zaman verilmelidir.

2.1.1.1.0kul Oncesinde Seramik Egitimi

Okul oncesinde yer alan sanat egitiminin eksik kalan en 6nemli basamagini {i¢ boyutlu
caligmalar olusturmaktadir. Yogurma maddelerinden yapilan ¢alismalarimin smirlt bir
sekilde ele alinmasi bunun en temel nedenlerindendir.

Okul 6ncesi donemde 3-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in gerekli olan materyallerden en 6nemli
sayllan yogurma malzemeleri, genellikle, kil, kum, nisasta, plasterin, talas hamuru, macun,
tuz seramigi, kagit hamuru vb. seklinde adlandirilmaktadir (Terwiel, 2010, s.39). Kolay
erisilebilir ve ucuz olmalar1 nedeniyle bu tiir malzemelerin kullanim olanaklar1 kile gore

daha geligmistir.
Cocugun, yogurma maddeleri ile yapacagi her ¢alisma, aslinda, doga ve fen bilimlerine olan
ilgiyi pekistirecegi gibi, deney yapma, gozlemleme, sonuclandirma becerisini de
gelistirebilecektir. Yogurma malzemeleri kullanilarak daha ¢ok ¢ocuk igin deneysel ve sanatsal
ugrasilar desteklenmelidir. Boylece, yogurma malzemeleri iginde yer alan ve ¢ok ozel
hazirlanmig programlarla basli bagina bir disiplin gibi diisiiniilmesi olas1 olan "kil ¢aligmalar1"

ayrt bir 6nem tagimalidir. Bu baglamda; okuldncesi sanat egitiminde, en etkili araglardan biri
"kil" olabilecektir (Terwiel, 2010, s.39).

Kil dogal bir malzemedir. Kolay sekil alabilen 6zelligi ile calismasit keyiflidir. Cocugun
ithtiya¢ duydugu ii¢ boyutluluk kavramini olusturmada onemli bir yere sahiptir. Ayrica

bircok sanat dalim bir arada barindirmaktadir. Ornegin; kalem ve kagit kullanarak
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diistindiiklerini resim yoluyla ifade eden bir ¢ocuk, ayn1 yontemi dogrudan kile aktarabilir.
Kili sekillendirir, rétuslar ve firinlama asamasindan sonra sirlama yontemiyle renklendirir.
Yine kilden yaptig1 ¢alismalara hikayelestirmeyi, yaratici dramayi, miizigi veya dansi
dogrudan yansitabilir. Tim bu siire¢ ¢ocuk i¢in benzersiz bir deneyimdir.

Diger taraftan tiim sanat etkinliklerinde oldugu gibi kille olan uygulamalarin da alan bilgisi
gerektirdigi ve dolayisiyla alan uzmanlarinca bir egitim verilmesi gerektigi soylenebilir.
Kilin en dogru ve yararli kullanim1 konusunda bilgi sahibi olan seramik egitimi almig
kisilerden mutlaka destek alinmalidir. Ciinkii seramik egitimi yalnizca kile sekil vermeden
ibaret degildir. (Seramik; sanatsal, endiistriyel veya teknolojik anlamda kapsamli bir bilgiye
dayanmaktadir). Ornegin; Yas grubuna uygun etkinlik programi olusturmak, dogru kil
/malzeme secimi, calismalarin renklendirilme, kurutma ve firmlama siireci gibi. Ozellikle
kilin renklendirilmesinde kullanilan kimyasallarin bir kismi ¢ocuklarin kullanimi i¢in son
derece zararlidir. Bu nedenle bilingsiz bir sekilde kullanimindan kaginilmalidir. Ayrica
kilden ¢aligsmalarin kurutma ve pisirme agamalar1 da teknik bilgiler icermektedir. Dolayisiyla
tiim bu agamalar ancak alan bilgisi dahilinde saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmektedir.

Kil ve Ozellikleri: Kil seramigin ana malzemesi olarak uygarligin baslangicindan bu yana
endiistriyel hammaddeler arasinda yerini almigtir. Her yerde bulunabilmekte ve kolayca
sekillendirilebilmektedir.  Ayrica uygarhigin erken donemlerinde insanoglunun
sekillendirdigi hemen hemen tek plastik malzeme olmustur (Erman, 2012, s. 19).

Aslinda kil ¢ogumuzun hayatinda benzer sekillerde var olmustur. Cocugun oyun oynama
icglidiisi ve ¢evresindeki malzemeleri kesfetmeye baslamasi Kille tanigmanin ilk
basamagidir. Doga ile uyum igerisinde hareket eden bir ¢ocuk i¢in bundan daha etkili bir
malzeme daha yoktur.

Kili diger yogurma maddelerinden ayiran 6zellikleri ise su sekilde siralanabilir;

Dogada kolayca bulunur.
Suyla plastik hale gelir.
Istenilen bigime kolayca girer.

Pisirilerek asirlar boyu kalabilir.
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- Kille caligmaya baslama yas1 en erken 3'tiir.

- Kil ile yapilacak ¢alismada pek ¢ok asama ve her asamada yenilik s6z konusudur. Dogada
bulundugunda, yogruldugunda, sekillendirildiginde, kurudugunda, pisirilip sirlandiginda ve
en son mekanda yer alisinda bagkadir. Bu eglenceli oldugu kadar heyecanli, uzun ve sabir
gerektiren bir siirectir.

- Kil bulundugu bolgeye ve islenisine gore ¢esitlilik gosterir. Kirmizi kil, beyaz kil, taneli kil
vb gibi.

- Kilin yapisi, yapilacak calismayr da etkiler. Ornegin, ¢ocugun bir bardak yapacagi
diistiniiliirse; bunu kirmizi kilden, beyaz kilden, taneli kilden yaptiginda ii¢ ayr1 etkide bardak
ortaya ¢ikacaktir. Bunlarin hepsini ayni renkte boyadiginda ise, hepsi ayni goriinebilecektir.
Tam tersi bigimde, ayni renkte kilden ii¢ bardak yapip, hepsi ayr1 renklerde de boyanabilir.
Boylece ii¢ ayr1 bardak ortaya ¢ikacaktir.

- Kil gocuk i¢in enerjisini aktarabilecegi, rahatlatic1 bir malzemedir.

- Kil ¢ocugun viicut sicakligina dair bilgi verir.(Ozellikle anaokulu gocuklar1 ile yapilan
caligmalarda bu konu agik¢a gozlemlenmistir).

- Kil cocuga temizlik aliskanligi kazandirmaktadir. Caligmalardan sonra ellerini, tirnak
diplerini yikama gereksinimi duyduklar1 gozlemlenmistir.

- Kil ¢ocuga sabirli olmay1 6gretir.

- Kil ¢ocugun 6fkesini dindirir.

- Kil ¢cocuga diinyay1 en az ii¢ boyutlu gorebilmeyi 6gretir.

- Kil nesneleri tanimlamayi, taklit etmeyi saglar.

- Kilden yapilan iiriin, anaokulundan, genclige ve yasliliga taginan somut bir anidir.

- Kil kuru toz halde solunum igin sakincalidir.

- Kil zehirli degildir, ama kesinlikle yutulmamalidir.

- Kil doga sevgisi ve bilinci agilamada ¢ocuk igin en uygun malzemelerden birisidir.

- Kil, ¢ocugun tuvalet aliskanligi kazanmasina yardim eder (sorununun bedensel veya
fizyolojik bir nedenden olmamasi durumunda)

- Kil ¢ocugun duyu organlarini bilmesini, kullanmasini saglar.

- Kil ¢ocugun korkularin1 yenmesine yardim eder. Ornegin, okuldncesi ¢ag1 ¢ocuklarda bazi
hayvanlara kars1 cesitli korkular tespit edilmigtir. Yilan, aslan, bocek vb gibi. Cocuk bu
hayvanlar1 kilden sekillendirerek bu korkularina tistiin gelebilir.

- Kil ¢ocuklar i¢in bagtan sona deneysel bir malzemedir. Fiziksel degisiklikler (sicak-soguk,
sert-yumusak) yani sira, ¢ocukta oran (biylik-kii¢iik, kisa-uzun) duygusu gelistirir.
Olgiilendirme ve karsilastirma sans1 verir. Geometrik bigimleri {i¢ boyutlu olusturabilir.

- Kil sadece saglikli ¢ocuk i¢in degil engelli ¢ocuk i¢gin de son derece dnemli bir malzemedir

(Bu galigmanin simirliliktan geregi engelli cocuklar alinmamustir) (Terwiel, 2010, s.46-47).
Kille Calisma Siireci: Kil sabit degildir yani degisken bir nitelige sahiptir. Baslangigta
yumusaktir fakat hava ile uzun siire temas ettiginde kurumaya baslar. Eger istenilen sey
tamamlanmus bir iiriin ortaya koymak ise rétusu yapilir ve kuruma islemine gegilir. Uriinler
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catlamamalari igin seffaf posetlere ufak delikler agilarak sarilir ve raflara dizilir. Kuruma
stireci lirlinlin boyutuna, kullanilan kil ¢esidine gore degisiklik gosterecektir (bir veya birkag
giin gibi).

Kuruma isleminin ardindan firinlanma asamasina gegcilir. Yine kullanilan kil ¢esidine gore
belirlenen derecelerde ve siirelerde pisirilen tiriinler istege bagli olarak renklendirilebilir.
Renklendirmede cogunlukla tercih edilen yontem sirlamadir. Fakat okul dncesi donemde
hangi yas grubu olursa olsun kimyasal bir iirin olan seramik sirlarinin ¢ocuklar tarafindan
kullanilmast uygun goriilmemektedir. Sirlama iglemi istenilirse seramik egitimi veren kisi
veya kisilerce yapilabilir. Ote yandan iiriinlerin renklendirilmesinde ince taneli killerden /
oksitlerden hazirlanan astarlar (angop) veya pigment boyalar tercih edilebilir. Kil ve suyun
belli oranlarda karistirilmasi ile elde edilen bu sivi karisim sir gibi parlak bir goriiniim
vermese bile ¢ocuklarin kullanimi i¢in daha uygundur. Bir diger alternatif ise iriinlerin
parmak boyasi, akrilik veya sulu boya gibi malzemeler ile renklendirilmesidir. (Burada yagh
boya ayrintili bir sekilde ele alinmalidir. Ciinkii yagl boya uygulamalarinda kullanilan
sentetik veya seliilozik tinerler cocuklarda astim hastaligini ve alerji riskini tetiklemektedir.
Dolayisiyla okul 6ncesi yas grubu ¢ocuklari ile yapilacak uygulamalarda kullanilmamalidir).
Fakat bu tiir boyalarin 6zellikle beyaz kille yapilan ¢alismalarda daha i1yi sonug verdigi
gozlenmistir. Ciinkii beyaz kilde renkler daha rahat segilebilmektedir. Fakat bu tiir boyalarin
kaliciliginin seramik sirlart veya oksitlere gore daha az oldugu unutulmamalidir. Yine de
cocuklarin iirlin-renk iligkisi kurmalarinda rahatlikla kullanilabilir.

Kil Cegitleri: Okul Oncesinde farkli yogurma maddeleri kullanilmaktadir. Nisasta-Tuz
seramig8i, Un-Tuz Seramigi, Talas hamuru bunlarin basinda gelmektedir. Bu yogurma
maddeleri dogal bir igerige sahiptir. Fakat hazirlanma, sekillendirme ve sergileme sirasinda

bazi riskler tasimaktadirlar.

Kil disindaki tiim yogurma malzemeleri gerek hazirlama gerekse sekillendirme ve sergilemede
cesitli risklere sahiptir. Genellikle tiim anaokullarinda yaygin olarak uygulanan bu yogurma
maddelerinin hazirlanmasi agamasina ¢ocugun katilmasi, her seyden dnce bu agsamanin ¢ocuk
icin eglenceli bir oyuna donistliriilmesi kolay degildir. Sivi yag, kaynar su, tutkal gibi

malzemelerin kullanimi ¢ocuk i¢in (6zellikle 3-4 yas) kolay degildir. Bu yogurma maddelerinin
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dgretmen ya da baskas1 tarafindan 6nceden hazirlanmas1 gerekmektedir. Ogretmenin hazirladig
yogurma maddelerinin kullanim siiresi yaklagik 1 haftadir. Bu maddelerle hazirlanacak

bigimlerin siiresi de kil ile karsilagtirilamayacak dlgiide kisadir (Terwiel, 2010, s.45).

Okul 6ncesinde seramik egitimi kapsaminda ele alinan kil kullanimi1 ise oldukg¢a kisithdir.
Ciinkii kille calismak alan bilgisi gerektirmektedir. Ornegin okul Oncesi egitimcileri
tarafindan kil gesitleri ve Kilin temin edilmesine dair bilgilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Buna
dair sunlar soylenebilir;

Kil toz halde satin alinarak hazirlanma asamalarina ¢ocuk dahil edilebilir. Boylelikle ¢ocuk

caligmanin her asamasinda aktif bir rol oynar.

(1-5) asamasi 3-6 yas ¢cocuga yaptirilabilir.

(ﬂ

Toz kil Su Su ile toz Yogurma Hazir kil
1) () @) (4) ()
Sekil 1. Kilin hazirlanmasi. Terwiel, C. (2010). Okul Oncesi Sanat Egitiminde Bir Malzeme

Olarak Kilin Yeri, Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.
s.42.

Kilin hazirlanmasinda, miktar, ¢ocugun eli ve giicline gore ayarlanmali, su miktar1 onun
kuvvetine gore olmalidir. Su miktari fazla ise kil ¢ok yumusak, su miktar1 az ise kil ¢ok sert
olmaktadir. Yumusak olan kilin kiiciilmesi ile sert olan kilin kii¢clilmesi ayni degildir.
Cocugun bicim verdigi kil, suyunu kaybedip kurudugunda bir miktar kiiciilecektir. Bunu
cocugun fark etmesi saglanmalidir. Sekillendirilmis kil bir kdgida konularak c¢evresi ¢izilir
ve kurudugunda ayni yere konularak ¢ocuga aradaki fark gosterilebilir (Terwiel, 2010,
s.42).Bunun yani sira preslenmis sekilde satilmakta olan killerde mevcuttur. Herhangi bir
islem gerektirmeyen bu killer glinlimiizde kirtasiyelerde bile rahatlikla bulunmaktadir. Daha
biiyiik boyutlarda ve cok sayida kisinin calismasina yonelik satilmakta olanlari ise
fabrikalardan veya seramik {irlinleri satan yerlerden temin edilebilir. Bu konuda

iiniversitelerin, meslek liselerinin veya halk egitim merkezlerinin ilgili birimleri ile irtibata
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gecilerek gerekli bilgiler edinilebilir. Ote yandan; okul &ncesinde ¢ocuklarmn kile alisma
stirecine beyaz kil ile baglamanin daha avantajli oldugu sdylenebilir. Beyaz kilin agir bir
koku igermemesi, plastikliginin yiiksek olmasi ve ¢alisma sirasinda etrafta iz birakmamasi
ilk calismalar i¢in daha iyi sonuglar vermektedir. Calismalarin devaminda ise renkli Killer
(kirmizi, siyah gibi) tanecikli olan samotlu Kil veya efektli killer ile ¢ocuklarin farkli kil

cesitlerini deneyimlemeleri saglanmalidir.

Kile Alistirma: Kile alistirma diger sanatsal etkinliklere gore biraz daha farkli bir siire¢
izleyebilir. Clinkii kil dokunsal bir malzemedir. Hassasiyeti olan ¢ocuklardan bazilari
dokusundan, kokusundan veya renginden dolayi kille ¢calismak istemeyebilirler. Boyle bir
durumda 1srarc1 olmaktan kaginilmalidir ve ¢ocuga alismasi i¢in zaman verilmelidir. Bir
diger alternatif ise; cocukla sohbet ederek ilgi duydugu konulara dair fikir sahibi olmaktir.

Bu dogrultuda siniftaki tiim 6grencileri kapsayacak bir drama ¢aligmasindan faydalanilabilir.

Cocugun kil ile yapacagi ¢calismaya giidillenmesinde anaokulu 6gretmeni ile yapacagi drama
caligmasinin 6nemi biyiiktiir. Cocuk, dramanin temel egzersizlerinden baslayarak diistinme
(diisiince) yolu ile yapacag ilk calismaya hazirlanabilir. Ornegin; evlerinde gegen bir giiniin
sabahin1 animsamalar istenebilir. Buradaki asil amag, giinliik yasamda nelerle i¢ ige olduklari,
akillarinda hangi ortamin oldugu, kahvaltiya baslamadan 6nce neleri yapmalar1 gerektiginin

(tuvalete gitmek, el-yliz yikamak gibi.) onlara sorgulatilmasidir (Terwiel, 2010, s. 50).

Tam bu noktada ¢ocuklardan kendi kullanim esyalarini olusturabilecekleri sdylenebilir. Bu
baslangi¢ diizeyinde bir ¢alisma olacagi i¢in yapilacak iiriinlerin bardak, kase, canak, tabak
gibi formlar olmasi yeterlidir. Boylelikle ¢ocuk kil ile ilk tanismasini i¢sellestirecektir.

Kile aligtirma siirecinde dikkat edilmesi gereken bir diger husus ise lizerini kirletmeme
tizerine sartlandirilmig ¢ocugun algisini degistirebilmektir. Bu durum ne yazik ki seramik
caligmalarinda karsilasilan en biliylik problemlerden birisidir. Aileleri tarafindan
kiyafetlerinin temiz kalmasi konusunda tembihlenen ¢ocuklar etkinlikler sirasinda yeterince
rahat hareket edememektedirler. Ozellikle kirmizi kil ile yapilan ¢alismalarda ellerinin veya
kiyafetlerinin kirlenmesinden dolay1 ¢ocuklar bir sonraki etkinliklerde isteksiz bir tutum
sergilemektedirler. Bu dogrultuda uygulamalar 6ncesinde hem ailelere hem de c¢ocuklara
kilin dogal bir malzeme oldugu ellerini yikadiklarinda temizlenebildigini ve kiyafetlerinin
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kirlenmemesi i¢in onliik kullanilabilecekleri belirtilmelidir. Ote yandan; kil hava ile temas
ettikce kuruyan bir malzemedir. Baz1 ¢ocuklar kille ¢alistiklar1 sirada avuglarinda kalan kil
parcalar1 deriyi gerdigi i¢in bu durumdan rahatsizlik duymaktadirlar. Uygulamalar sirasinda
ufak kaplara konulan su ile cocuklarin ellerini 1slatarak ¢alismaya devam etmesi saglanabilir.
Yine bir kisim cocuk i¢inse diisiindiigiinii kile aktarabilme endise verici bir durum
olabilmektedir. Boyle bir durumda ¢ocuk cesaretlendirilmeli ve ¢alismaya devam etmesi
icin tesvik edici ciimleler kurularak endisesi giderilmelidir.

Atélye / Uygulama Ortami: Seramik egitiminde kullanilan malzemeler kadar atdlye
/uygulama ortamlar1 da 6nemlidir. Klasik anlamdaki atdlyelerin ¢cogu yetiskinlere gore
tasarlanmigtir. Cocuklara uygun bir atolye ortaminin hazirlanmasinda dikkat edilmesi

gereken bazi noktalar vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir;

- Atolye veya uygulama ortami amacina uygun olmali c¢ocuklarin dikkatini
dagitmayacak sekilde yalin bir sekilde diizenlemelidir,

- Calisma masalari, tabureler, lavabolar, dolaplar ve raflar ergonomik bir sekilde
tasarlanmalidir. Ayrica dolap, lavabo ve raflarin sabitlenmis olmalarina dikkat
edilmelidir.

- Atolye rahat hareket edebilmeye olanak saglamalidir,

- Is1ve isiklandirmaya dikkat edilmelidir,

- Malzemeler yeterli sayida ve zarar verici 6zelligi olmayanlardan segilmelidir,

- Her camur tipi i¢in farkli doniisiim kovalar1 hazirlanmalidir,

- Gorsel materyaller yeterli ve dogru bir sekilde kullanilmalidir,

- Firm/firinlar yalnizca seramik egitimcileri tarafindan kullanilmali ve ¢ocuklarin

ulagamayacag bir yerde bulundurulmalidir.

Sergi: Etkinlik siireci kadar iriinlerin sergilenmesi de ayrintili bir sekilde ele alinmalidir.
Ciinkii yapilan her bir iiriin cocugun i¢ diinyasina 1s1k tutmaktadir. Sergiler sayesinde ¢ocuk

gecirdigi siireci, deneyimlerini ve ¢aligsmalar sirasinda hissettiklerini bizlerle paylasabilir.
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Okul &ncesinde sergiler genellikle donem sonlarinda smiflarda yapilmaktadir. Uriinler
cogunlukla kisitli alanlara veya panolara yerlestirilmektedir. Fakat uygulanan bu yontem
izleyicide istenilen etkiyi birakmayacaktir. Bu dogrultuda sergileme siirecine iliskin sunlar

sOylenebilir;

- Sergiler i¢in yalnizca i¢ mekanlar degil dis mekanlarda tercih edilebilir.

- Sergi i¢in belirli bir kavram belirlenmelidir.

- lIstege bagli olarak sergi afisi veya davetiyeler hazirlanabilir.

- Sergi alan1 rahat hareket edilebilecek sekilde tasarlanmalidir.

- Mekan ve galigmalar birbiri ile uyumlu olmalidir.

- Sergide her ¢ocugun esit sayida calismasi bulunmalidir.

- Sergileme sirasinda ¢alismalar kendi i¢lerinde tutarli olmalidir.

- Calismalarin igerigine dair bilgilere (6grencinin ismi, kullanilan teknik, yil,
caligmanin ad1 ve amaci gibi) yer verilmelidir.

- Sergi sirasinda istege bagli olarak c¢ocugun calismalarini anlatmasina firsat
verilmelidir.

- Her cocuk ile ayn1 oranda ilgilenilmelidir.

- Sergi sonunda ¢ocuklara tesekkiir edilmelidir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitimde Yaraticiik

2.1.2.1. Yaraticilik Kavrami

Yaraticilik baslangicta karmasik bir siire¢ gibi algilanmaktadir. Gegmisten giiniimiize
yaraticilik kavramiyla iligkili olarak pek ¢ok tanimda bulunulmugstur. Fakat giiniimiizde hala

ortak bir goriis birligine varilamamaistir.

...Lowenfeld (1953), yaraticiligin tiim insanlarin dogustan sahip oldugu bir i¢giidii oldugunu ifade
etmistir (Akt. Isler ve Bilgin, 2002). Ausubel (1964)’e gore yaraticilik; daha énce yapilmayani
yapmaktir ve ¢ok az kisi tarafindan sahip olunan bir 6zelliktir. Taylor (1988)’a gore yaraticilik, yeni
ve gecerli fikirlerin yaratilmastyla sonuglanan fikirler siirecidir. Vernon (1989)’a gore ise yaraticilik;

insanin sosyal, manevi, estetik, bilimsel ve teknolojik degeri oldugu kabul edilen yeni fikirleri,
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goriisleri ve buluslari iiretme kapasitesi olarak ifade edilmistir. Dokmen’e (2000) gore yaraticilik,
egitimle gelistirilebilir bir beceridir. Ona gore insanlarin dogallig1 bastirilmadiginda iglerindeki
yaraticilik cevherini daha kolay agi13a cikarabilirler (Cetin, Ustiindag, Kerimoglu ve Beyazit, 2015,
S. 32-33).

San’a (2004 ) goére yaraticilik kavramimin Bati dillerindeki karsihigi; “Kreativitaet,
creativity’dir. Latince °‘creare’ sozciigiinden gelir. Bu sozcik ‘dogurmak, yaratmak,
meydana getirmek’ anlamindadir; devingen, dirik (dinamik) bir siire¢ olma niteligi s6zciigiin
anlaminda sakli bulunmaktadir” Yaraticilik 6l¢timii, egitimi, tanimlanmasi gibi yaraticiligin
cok farkli boyutlarinda ¢alisan bilim adami1 Torrance ise, yaraticiligi soyle tanimlamaktadir:
Yaraticilik;  sorunlara, yetersizliklere, bilgi eksikligine mevcut olmayan elemanlara,
uyumsuzluklara kars1 duyarli olma, giigliikleri belirleme, ¢ozlimler arama tahminler yapma
ve eksikliklerle ilgili olarak hipotezler kurma ya da hipotezleri degistirme ¢6ziim yollarindan
birini secme ve deneme, yeniden deneme, daha sonra da sonuclari ortaya koymadir
(Torrance, 1974, s.8). Tim bu tanimlardan hareketle yaraticilik, bireyin ve toplumun
gelismesini saglayan 6nemli unsurlardan birisidir diyebiliriz. Yaraticilik, kaliplarin disinda
olmay1 gerektirir. Ayrica siire¢ odaklidir. Bu siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iiriin kisiye
ozgiidiir. Ote yandan; yaraticilik yalmzca sanat ve sanat egitiminde degil hukuk, tip,
miihendislik gibi alanlarda da kendini gostermektedir. Yani birey sanat eseri veya bilimsel
kuram ortaya koyabilir.

...Bir sanat yapit1 bir sanat¢inin, bir bilimsel deney ya da kuram ise, bir bilim adaminin
ilgisini ¢eken her sey hakkinda olabilir Sanatgilar ve bilim adamlari, aynt konuya ilgi
duyabilirler; sanatgilar1 ve bilim adamlarin birbirinden ayiran ey, onlar1 neyin ilgilendirdigi
degil, ilgilendikleri seyle nasil ilgilendikleridir Hatirlanmalidir ki, bilimin esas isi
aciklamaktir ve bilim adamlari, diinyanin kendi i¢cinde nasil isledigini anlamaya c¢alisirlar;
sanatin esas isi ise, tarif etmektir, sanatcilar da yasanan bir deneyimin niteliklerini tarif ve
ifade ederler (Robinson, 2003,s. 13).

Goriildugi tizere yaraticiligin sinirsiz bir kullanim alani vardir. Okul 6ncesi egitiminden
baslayarak diistinen, sorgulayan, bireysel farkindaligi yiiksek bireyler yetistirmek
amaclanmalidir. Cocuklarda yaratici diisiince ¢ocugun kendine o6zgiidiir, taklit edilmis

degildir. Cocuk olaylar1 kendine gore yorumlar ve anlatimda kelime, ses, hareket, ¢izgiler
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ve fikirler aracihig1 ile i¢ diinyasini yansitir (Omeroglu ve Turla, 2001, s. 49). Bu nedenle
ailede baslayan ve okulda devam eden egitim anlayis1 da yaraticilik temelli olmalidir. Burada
unutulmamasi gereken nokta her cocugun kendine 6zgii oldugu ve bireysel 6zellikleri goz

oniinde bulundurularak yaraticilik gelisiminin degerlendirilmesi gerektigidir.

2.1.2.2. Yaratictlik Evreleri

Yaraticilik bir siiregtir. Insanin karsilastig1 olaylar karsisinda aniden ortaya ¢ikabilmektedir.

Bir bagka ifade ile ; “aydinlanma” olarakta ifade edilmektedir.

Yaraticilik herkes i¢in ortak bir kavramdir, bilim insanlar1 genel tarafindan kabul edilen bu
kavrami mercek altina alip, ¢esitli yonleriyle incelemeye ve tanimlamaya ¢aligmaktadirlar.
Yaraticilik kavraminin ¢ok anlamli, karmasik ve biraz da gizemli olmasi, yerine oturmus ve

kesin bir taniminin kabuliine engel olmaktadir (Rouquette, 1994, s. 7).

Graham Wallis tarafindan saptanmis ve bugiin klasiklesmis olan, yaratici bireyin iirtinlerini

tamamlayabilmesi igin gerekli asamalar ise sunlardir (Erden ve Akman, 2007).

2.1.2.2.1. Hazirlik Asamasi

Yaraticiligin ilk basamagi hazirlik asamasidir. Bu donemde problem ya da gergeklestirmek
istenilen sey belirlenir ve tanimlanir. Gerekli bilgi ve materyaller toplanir. Ardindan ¢6ziim
yollarini ortaya konulmaya caligilir. Bir bagka ifade ile bilgiye ulasma, iligskilendirme, farkli
yonlerden analiz etme, yorumlama, farkli modellerle sentezleme, degerlendirme, yeniden

yorumlama bi¢iminde siire¢ devam etmektedir (Artut, 2002).

2.1.2.2.2. Kulucka Asamast

Bu siire¢ hazirlik doneminde oldugu gibi kisa bir zaman dilimini alabilecegi gibi, haftalar ya da

yillar boyu da siirebilir. Beynimiz konu ile ilgili biitlin iliskileri hemen kuramayabilir. Sorun ile
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dogrudan iligkisi olmayan islerle ugrasir ¢linkii beynimiz kulucka déneminde {iriin ile ilgili

birikimler yaparak siireci saglikli bir sekilde tamamlama ¢abasina girmektedir (Cakmak, 2005).

2.1.2.2.3. Aydinlanma Asamasi

Bu asamada problemin ¢6ziimii birden zihinde belirir. Fakat bu siirecin kendi kendine
gerceklestigi anlamina gelmemektedir. Fikirler, duygular veya diisiinceler ortaya ¢ikana
kadar belirli bir asamadan ge¢mesi gerekmektedir. Daha ayrintili bir sekilde ifade etmek
gerekirse; aydinlanma agsamasinda diistinceler yaraticiliga bir temel olusturmak iizere bu
diistinceler sonug ya da {irlinlin pargalar1 olabilecegi gibi sonucun kendisi de olabilir.
[liskinin tiim boyutu, her iki durumda da birden ve tam olarak gériiliir. Bu asama ¢ogunlukla
anliktir, miithig bir i¢goérii zenginligi icerisinde gelisir ve birka¢ dakika ya da birkag saat
stirer. Beynin sag st ¢eyregi devrededir. Diisiince, s6zel olmaksizin formiile edilmis ve
siklikla bir “hah!” tinlemiyle belirlenmistir. Bu anda beyin bu olusumu hemen kaydeder, sol
alt ve sag tist bolimler arasinda hizhi gidip gelmeler ve yinelemeler yoluyla ¢oziimiin

tanimlanmasi ve uygulamaya gegirilmesi i¢in dogrulanmasini yapar (Siinbiil, 2000)

2.1.2.2.4.Sonuglarin Dogrulanma Asamasi

Gergeklesme donemi de denilen bu asamada birey problemi ve ortaya koydugu ¢oziim
yollarin1 kontrol etmektedir. Burada ayrintili bir analiz siirecinden bahsedilmektedir ve
beynin sol yarim kiiresi etkindir. Soyle ki; dnceki asamada yer alan sezginin dogru olup
olmadigindan emin olunmaktadir. Coziim sinanarak yeterli oldugu vurgulanmaktadir (Riza,

1996, 5.132).

2.1.2.3. Yaraticthgin Boyutlart

Yaraticilik tiim insanlarda vardir. Fakat bu 6zelligin her insanda benzer sekilde olmadigi

goriilmektedir. Bunun nedeni bireysel farkliliklardir. Bireysel farkliliklar, problemlere
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getirdigimiz ¢oziim Onerilerini de etkilemektedir. Dolayisiyla yaraticilik kendi i¢inde de

farkli boyutlarda ve derecelerde ortaya ¢ikabilir. Bu boyutlar ise su sekildedir;

2.1.2.3.1. Akicilik

Akicilik yiiksek miktarda diisiince, sonug veya olasiligi iiretebilme yetenegidir ve kisinin
aklinda olusan sorunlarla iliskili olarak farkli diistinceler ve hipotezler liretme yetenegine de
sahiptir. Akicilik farkli boyutlarda gokga diisiince iiretme yetenegidir ve belli bir amag igin
bu diisiincelerden degerli olabileni se¢gme yetenegidir. Akicilik gesitli ve detayli calismalari
diizenleyebilme yetenegidir. Akicilik kelimesi verilen kelimelerin es anlamlilarin1 bulan
sekilde tanimlanabilir ve semantik yetenekle, bir seyin anlamimi farkli kelime ve ciimle
guruplartyla ifade edebilme yetenegi olan ifade etme akiciligi ve bazi gereksinimleri
saglamak tizere diisiinceler iiretebilme yetenegi olan zihinsel akicilik ile iligkilidir (Tezci,

Karaca, Sezginsoy, 2008, s.2).

2.1.2.3.2.Esneklik

Esneklik, bireyin ¢ok yonlii diistinebilmesidir. Bir konu veya olay karsisinda farkli bakis
acilarina sahip olabilme ve bu bakis acilarint degistirebilmesidir.

Sabitligin aksine esneklik kosullara kolay uyum saglanmasini, kaliplasmis olan durumlari
degistirmeyi icerir. Yaratici kisiler kolaylikla yeni durumlara uyum gosterirler. Herhangi bir
boyanin kaza sonucu kagida dokiilisiinde esnekligi olan ¢ocuklar, ellerindeki sulu ya da
yagli boyayr sinirlenmeden, yaptiklari resmin igine uydururlar ve “kaza” olaymdan
yararlanirlar, tipki leke olan kumasa lekelerin iistiine uyumlu bir bi¢cimde ¢igekler serpistiren
terzi gibi. I¢i doldurulacak resimli boyama kitaplari, cocugu birbiri arkasma kat1 ve
basmakalip cizimlere uymaya zorladigindan esneklige zarar verir. Bu goriisii destekleyen
diger ilging bir 6rnek: Bir grup ¢ocuga kus resmi ¢izmeleri 6nerilir, bazilarinin ¢izimlerinde
tiiyler, ayaklar, gagalar, ayrintilariyla izlenebilmektedir. Sonralar1 bu ¢ocuklara V bigiminde

c¢izilmis kuslarin resimleri verilerek boyamalar istenir. Birkag¢ hafta sonra aynmi1 ¢ocuklara
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kus resimlerini tekrar ¢izmeleri istenir. Sonuglara gelince, ¢ocuklardan ancak bir tanesi
ayrintili kus resmi ¢izerken digerleri bilingaltina yerlestirdikleri basmakalip V bi¢imini
yeglerler. Basit tek bir deneyim ¢ocuklarin esnekliklerini yitirmelerine yetmistir (Yavuzer,

1996, 5.36).

2.1.2.3.3.Ozgiinliik

Ozgiinliik kisaca; esine rastlanmayan, benzersiz olarak tanimlanmaktadir. Bu boyutta ortaya
konulan {iretme yetenegi veya problem ¢oziimii kisiye 6zgilidiir. Digerlerinden farkli olmak
ise temel dayanagidir. Ciinkii beklenilen tepkiler 6zglinliigiin disinda yer alir.

Yaraticiliga dair yapilan galismalarda 6lgme kriterlerinin belirlenmesinde de 6zgiinliik
olduk¢a 6nemlidir. Ozellikle degerlendirilme siirecinde benzerleri disinda iiriin ortaya

koyabilmek puanlamay1 olumlu yonde etkileyecektir.

2.1.2.3.4. Yeniden Tanimlama ve Diizenleme

Yaratici kisi, bir 6ge ya da olay1 farkli bir bigimde tanimlayabilmektedir. Verilen basit bir
uyarict eklemeler yapilarak gelistirilebilir. Cevresindeki ogelerin  fonksiyonlarini
alisilagelmisten farkli olarak gorebilir ya da bunlar1 degisik sekillerde kullanilabilir. Burada
ulasilmis ya da var olan sonuglardan farkli yeni olana ulagma vardir (Oguzkan, Tiir, Demiral,

2001, 5.11-12).

2.1.2.3.5. Olaylar: Derinligine Gérme Ve Birlestirme

Yaratict birey karsilastifi durumlar karsisinda birbirleri ile baglantisi olmayan o6geleri
uyumlu bir sekilde yeniden ele alabilir. Baska bir ifade ile herhangi bir olay1 6nem sirasina

gore degerlendirebilir ve 6ziine inebilir.
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Bu boyutta yiizeysel diisiinmenin aksine ayrintilar1 gérebilme dnemlidir. Ayrintilar biitiinii
olusturan parcalardir. Bu nedenle derinligine gorme ve birlestirme asamasinda parcadan

biitiine iliskisi kurulmalidir.

2.1.2.4.Yaraticilik Ile Ilgili Siirecler

2.1.2.4.1.Alg:

Algi, duyular ve akil yoluyla bir seyin bilincine varma anlamina gelmektedir. Cocuk
yasayabilmek igin gerekli tiim davraniglari algilarindan edindigi bilgiler g¢erg¢evesinde
ogrenmektedir. Bu bilgiler yalnizca nesneleri algilamakla degil, diger insanlardan davranis
cesitliligini algilamakla da olusur (Cakir ilhan, 2003, s. 245).

Yaraticilik yeni bir diislince veya fikir yiiriitmedir. Yeni bir seyler ortaya koyabilmenin temel
kosulu ise i¢inde bulunulan durumu ve dis diinyay1 algilamaktan gecmektedir. Algilama ti¢
temel 6geden olusmaktadir. lki dis diinyanin algilanmasidir. Ikinci adimi, algilanan yeni
bilgilerin mevcut bilgilerle yeniden diizenlenmesidir. Ugiinciisii ise; eski ve yeni bilgilerin
yeni duruma gore anlama ve davranig gostermedir. Cocuk biiyiidiikge alg1 diizeyi de
artmaktadir. Algiladiklarimi  ge¢cmis deneyimleri ile oOzdeslestirmekte ve yeniden

yorumlamaktadir. Bu sayede yeni olguya hazir hale gelmis olacaktir.

2.1.2.4.2.Imge

Imge en basit tanimi ile zihinde tasarlanan, hayal edilen seydir. Giinliik yasamda insanlar
toplumsal, sosyal ihtiyag¢lar1 dogrultusunda ve oyunlarin, gosterilerin, ritiiellerin yapildig:
yerleri gostermek amaciyla once topragin lizerine sekiller ¢izmistir. Basitlestirilmis bu
resimler en sonunda harfler, sayilar ve karakterler olarak gelistirilmistir. iletileri yazili dile

dokmeden 6nce imgeler, insana iletisim kurmada yardimer olmustur (Parsa, 2007, s.2).

Somut deney ve yasantilardan olusan imgeler zamanla i¢ diinyamizin pargalar1 olmaktadir.

Her imge icerisinde duyusal, nesnel pek ¢ok bilgi bulunmaktadir. Cocuklarda imgeler iki
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yasin sonlarina dogru gelismektedir. Iki yas ortalarina kadar ¢ocuklar goriis alanindan uzakta

olan nesne ya da olgularin izlerini zihinlerinde tutmakta zorlanmaktadir (Sezgin, 2004, s.17).

Ister sanatci, ister ¢ocuk i¢in imge, yaratimn ilk basamagidir. Bireyin zihninde biriktirdigi
ya da trettigi imgeler, her an kullanilmak tizere depolanir. Ancak, duyu yoluyla alimlanan
imgelerin, her bireyde olusturdugu etkinin baskaligi, yansimalarin1 da farkli kilar. Bu
farklilik; sosyal ¢evreden, donemden, donemin islubundan, bireysel farkliliklardan
kaynaklanabilir. Bunu fark edebilmek hem sanat eserlerini, hem de ¢ocugun imgelerini daha

iyi algilayabilmek i¢in biiylik 6nem arz etmektedir (Bayav, 2009, s. 106).

2.1.2.4.3.Imgelem

Imgelem herhangi bir durumu zihinde tasarlama, bicimlendirme vyetisidir. Edinilmis
imgelerin birlestirilerek yeniden canlandirilmasidir. imgeledigimiz seyin dogada karsilig
bulunmayabilir. Fakat daha Once yasanilan deneyimler bu asamada bizlere yardimci
olabilmektedir. Platon’ a gore imgelem gergeklik kazandirilmas: gereken gercekdist bir
imgeyi zihinde canlandirma yetisiyken Aristoteles’e gore edim halindeki duyumdan tiireyen
bir harekettir. Descartes imgelemi ruhsal ve bedensel olarak ikiye ayirir. Bedensel imgelem
ise iiretken ve yaratici olarak ikiye ayrilir. Imgelem yaraticilikla birlestiginde ise nitelikli
iiriinler ortaya cikar. Ozellikle sanatsal yaraticilikta sembol/imgeleri anlayabilmek ve
baglanti kurabilmek olduk¢a Onemlidir. Ciinkii yeni tasarimlar ancak imgelem giicii
sayesinde gergeklesir. Yaratici diisiinme ve kurgulamada biling-6ncesi diisiince etkindir. On
yasantl, gozlem ve elestirel degerlendirmeden olusan biling Oncesi diislinceyi ge¢cmis
yasantilarin ve bunlarin imgelerinin depolandig yer olarak tanimlamak miimkiindiir (San,

1979, s. 58).
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2.1.2.4.4.Simgeler

Insanlik tarihi boyunca kiiltiirlerin simgeleri kendi zamanlarinin yasamsal ipuglarini da
tasimislardir. Caginin tiim Onemli olaylarim1 gosterme sorumlulugu hep simgelerin
omuzlarinda olmus, insanlarin aragtirmalariyla ulasilan simgeler analiz edilerek tasidiklari
imgeler ortaya ¢ikarilmis, bu imgelerle de o zamana ait inanglar, savagslar, asklar, iletisimler
hakkinda aydinlatici bilgilere ulagilmistir. Sembollerin en ¢ok tiretildigi ve tiiketildigi iki
alandan biri sanat digeri de bilimdir. Herhangi bir tarih doneminin psikolojik ve tinsel
mizacini anlamak istiyorsaniz, bunu o donemin sanatinin derinliklerinde aramaktan daha
lyisini yapamazsiniz. Ciinkii donemin altta yatan tinsel anlami ifadesini dolaysiz bir bicimde
sembollerle sanatta bulmustur (Kiigtikoner, 2005, s. 80).

Cocuklar, kiiltiirlerini yansitan simgeleri 6grendikleri zaman, bir¢ok kelime yaratabilir, yok
edebilir, tasarlaylp uygulamaya koyabilirler. Simgeler 6zellikle sanatsal etkinliklerde
degisik ifade kaliplariyla kendini ortaya koyma bi¢imi olarak da karsimiza c¢ikmaktadir

(Sener ve Yildiz, 2003, s.6).

2.1.2.4.5.Mecaz

Bir sozciigiin anlamindan uzaklagarak yeni bir anlam kazanmasina mecaz denir. Mecaz,
bireyin insan zihninin temsil edici sembolleri kullanmadaki giiclinii soyut olarak gérmeye
ait en géze carpan kanitidir. Mecazi algilamanin ilkel sekilleri g¢ocuklarin yasantisinda
simdiye kadar tahmin edilenden ¢ok daha erken yaslarda goriilmektedir. Ancak mecazi
anlamayla birlikte anlayarak konusma kapasitesi daha ge¢ olarak ortaya g¢ikmaktadir

(Douglas ve Pell, 1979, 5.116).

Sezgici estetik yaklasima gore, cocugun kendisini bir ¢esit duygu sezgisiyle nesnenin yerine
koymasi ve kendi ile yasantisi arasindaki uzaklik engelini kaldirmasi gereklidir. Bu siire¢

kendi kisiligini baskasinin kisiliginde tasarlamak, boylece bicimlendirdigi imgelerle ilgili
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duygu ve diisiincelerini mecazlarda yansitmaktir. Ornegin bir hayvan ¢izen gocuk, ¢ogu kez

hayvanin yiiziine kendi yiiz karakterini koymaktadir (Savas, 2014, s.30).

2.1.2.5. Yaratic1 Diisiinme Kuramlari

2.1.2.5.1.Psikonalitik Kuram

Psikoanalitik kuramin Onciisii Sigmund Freud’dur. Freud’a gore yaraticilik, bir hareket
biciminin yerine gecen yeni bir davranis olarak ortaya ¢ikar; yaratici {iriin “bir istegin, bir
dilegin” yerine getirilmesidir. Freud, yaraticiligin, toplum icinde birtakim baski ve
yasaklamalara maruz kalmis insanlarin disavurumlart oldugunu da soylemekte ve
yaraticiligl, topluma zarar verecek “libido” enerjisine karsi, geng yasta bilingaltinda yer alan
catigmalara, bir savunma olarak goérmektedir. Freud’a gore yaraticiligin anlaminin bir pargasi,
cocuklukta baslamis olan oyunun bir devamidir. Yaratici hayal giicii yoluyla g¢ocuk sosyal
yonden kabullenilirken, bilingdis1 cinsellik ve saldirganlik tepkilerine hosgorii saglamaktadir.
Buna Karsi, basarisiz savunmalar, gii¢lii bilingdis1 giidiilerini gizleyerek ve bireyi olumsuz
bosalmalara yonelterek ruhsal bozukluklara yol agmaktadir. Olumsuz savunmalar, bireyin
gercekle olan baglarin1 koparir ve toplumun tepkilerine aldirmadan, bilingdisi dirtiilerine
kapilarim agarlar (Argun, 2004, $.19-20). Bu kuramin en ¢ok elestirilen yani ise; yaraticiligin

kisilerin olumsuz yonleri agir basan bireyler olarak agiklanmaya calisiimasidir.

2.1.2.5.2.Gestalt Kurami

Gestalt kurami 1912 yilinda Max Wertheimer’ in galigmalari ile baglamistir. Bu kurama
gore biitiin kendisini olusturan parcalardan daha anlamlidir. Yani yaraticilik yerine iiretken
diisiince ve sorun ¢ozme kavramlari 6n plandadir. Yaratici diisiincede sorun yeniden
yapilandirilmaktadir. Yeniden yapilandirmada bir ¢6ziim ortaya ¢ikincaya dek siirer.
Gestaltgilara gore sorunun ¢oziimil bir biitlin olarak ele alinmalidir. Céziim igsel bir

aydinlanma ile elde edilir.
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Wertheimer’e gore yaratict diigiince, sorunun yeniden yapilandirilmasini gerektirir. Bir
sorunun yapisal yonleri ve gerekleri bireyde stres ve gerilim yaratir. Yaratici diisiincenin

yOnetilebilmesi i¢in yapilmasi gerekenler ise sunlardir;

Acikliklar, giigliik-sorun bolgeleri ve rahatsizliklar gézden gegirilir ve yapisal olarak

ele alinir.

- Sorunu ¢6zen birey, rahatsizliklarin hangi durumlarla ilgili oldugunu biitiinii ve
parcalartyla iliskili olarak diisiiniir.

- Yapisal gruplastirmanin, biitiinlestirmenin ve merkezilestirmenin soruna
uyarlanmasi gerekir.

- Sorunun asil ve énemsiz yonleri birbirinden ayrilmalidir.

- Yapisal dogruluk parga dogruluktan daha ¢ok aranmalidir (Sungur, 1997, s.36).

2.1.2.5.3. Hiimanist Yaratict Diisiinme Kurami

Hiimanist yaklasima gore yaraticilik insanin pozitif yonleriyle ilgilenir. Bu goriise gore insan
yaraticilik giicliyle dogar ve her seyin merkezindedir. Bir bagka ifade ile insan insan oldugu
icin degerlidir. Hiimanist psikologlar yikima yol acacak ve insanlig1 yok edecek yaraticilik
driinlerinin karsisindadirlar. Ayrica yaraticilik olarak ortaya konan firtinlerin insanligin
degeri ve sosyal etkiler agisindan degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedirler (Sezgin,

2004, s.14).

Carl Rogers, yaratict siireci bir taraftan bireyin bir tekligi disinda gelisen bir karmasik
iligkisel Uriiniin ortaya ¢ikisi; 6te yandan maddelerin, olaylarin insanlarin ya da onun
yasantisinin kosullariin ortaya ¢ikisi olarak tanimlar. Ona goére iyi ya da kotii olarak

ayrilabilecek bir yaraticilik yoktur. Her iki durumda da eylem devam eder.

Yaraticilik tek tek oOzgiil alanlarla sinirlanamaz. Bu dogrultuda Hiimaniter diisiinceyi
savunanlar yaratic1 yetenekleri 6z gerceklestirimin gelisimiyle anlatmaya ¢alismaktadirlar.

Bireyin se¢imleri daha belirgin ve keskinlik kazanmaktadir. Boylece birey yapabildiklerinin
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farkina varmakta, yasamini 6vmekte ve daha fazla mutlulugu hissetmektedir (Argun, 2004,

5.26-27).

2.1.2.5.4. Cagrisimct Yaratict Diistinme Kurami

Mednick (1962) bireylerin sahip olduklar1 ¢agrisimsal havuzlari ve bu havuzun niteligini
ortaya koymak i¢in ¢agrisimsal hiyerarsiler kavramini kullanmistir. Mednick’e gore stirekli
olarak sinirli cevaplart veren kisiler egik hiyerarsilere sahiptir, fakat belirli bir alanda daha
fazla bilgi ve deneyim sahibi olan kimseler bu alanlar veya baglantili alanlar ile ilgili fazla
sayida ve uzak elementler barindiran ¢agrisimlar kurabilirler, bu da onlarin diiz ¢agrisimsal

hiyerarsilere sahip oldugunu gostermektedir (Kanli, 2014, s. 43).

Kisi, bir sorunun ¢6ziimiinii gerektiren 6gelere ne kadar ¢ok sayida ¢agrisim yapabilirse,
yaratici bir ¢6ziime varma olasilig1 o kadar yiiksektir. Yeni ve yararli bir birlesim, ¢agrisim
ogelerinin olusmasini gerektirmektedir. Eger bu 6geler soruna yonelik somut verilere bagl
ise cagrisimlar algisal olarak insanin yaratici ¢éziime erisebilmesini kolaylastiracaktir. Ama
soruna yonelik sozel ¢agrisimlari ¢ok az ya da yoksa o durumlarda birey gorsellestirisi

yaratici ¢oziime daha kolay erisebilecektir (Argun, 2004, s.24-25).

2.1.2.5.5. Algisal yaratic1 diisiince kurami

Algisal yaratict siire¢ kuramini gelistiren Ernest Schachtel, yaraticilik i¢in giidiillenme ve dis
diinya ile iliski kurmanin gerekliligini savunur. Schachtel yaraticiligi, bir objeye degisik ve
farkli goriis acilarindan yaklagabilmeye imkéan saglayan algisal bir acikliktan dogdugunu
savunur. Bu algisal eylem, yogun ilgi ile bir arada bulunur ve geleneksel diisiinceyi yoneten

kurallar tarafindan sinirlandirilamaz (Akgum, 2005, s.40).
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2.1.2.5.6.Fakeoriyalist (Karmasgik) yaratici diigtince kurami

Bu yaklasimin temsilcileri R.B.Cattel ve J.P. Guilford’ tur. Faktoriyalist Kuramda zihinsel
ozellikler bir kiip seklinde gosterilmektedir. Guilford’ un zekayi agiklamak igin gelistirdigi
kiip modelinde ii¢ boyut yer almaktadir. Bu boyutlar; islemler, iiriinler ve igeriktir. Islemler
boyutunda bes simif bulunmaktadir. Burada bilme, bellek, yakinsak diisiinme, iraksak
diistinme ve degerleme s6z konusudur. Zekanin bu yiizii kazanilmis bilgileri ve bellegi
kapsamaktadir. Bunlarin verileri yakinsak ve iraksak diislince tarafindan islenmektedir.
Faktoriyalizmde yaraticilik agisindan 6nemli olan yakinsak ve iraksak diisiince ayrimidir.
Guilford a¢isindan yakinsak diistince verimli ise de, yaraticiligin dayandig diistinme tarzi

raksak diistinmedir (Dinger, 1993,s. 14)

Guilford, wraksak diistinmenin yaraticiligin diizeyini belirlemede ¢ok 6nemli bir roliiniin
oldugunu soyler. Fakat ayn1 zamanda tek basina yaratici diisiinme olarak ele alinmasinin
dogru olmadigini ifade eder. Iraksak diigiince iiriinleri ne kadar yeni, 6zgiin ve aligilmamis
bir perspektif tirlinii ise o kadar yaraticidir. Guilford iraksak diigsiincenin esneklik, akicilik,
Ozgiinliik, zenginlestirme/detaylilik 6zelliklerinden bahsederek yaratici diisiinceye biraz

daha agiklik getirmeye calisir (Sezgin, 2004, s.16).

2.1.2.5.7. Cevresel Yaratici Diisiince Kurami

Bu kurami benimseyenlere gore yaratici davranig, nitelikli deneyimlerle 6grenilmis
davranistir ve problem ¢ézmede 6zgiin bir yol bulmaya igaret eder. Dogal olarak ortaya ¢gikan
yaraticilik, bu davraniglarin desteklenmesi ve bireyin yaratici olmak igin egitilmesiyle
saglanabilir. Problem ¢6zmedeki denemeler, s6z konusu sorunu ¢o6zebilecek diizen
bulununcaya kadar devam eder. Bu yeni diizen zihinde olusmus bir imgedir. Yaratma siireci,
burada 6nceden kazanilmis imgelerin zihindeki diizeni olarak goriinmektedir. Yaratici birey,
sonradan yeni sorunlar karsisinda, kullanmasini bildigi ¢ok sayida imgeleri ve imge tiplerini

kazanir (Ak¢um, 2005, s.39-40).
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2.1.2.6. Cocukta Yaraticthgin Gelisim Donemleri

2.1.2.6.1.Dogumdan Iki Yasa Kadar

Yaraticilik yasamin ilk yillarinda goriilmeye baslamaktadir. Bu durum annenin ¢ocugu ile
iletisim kurma amaciyla oynadig1 oyunlar esnasinda kendini gostermektedir. Diger bir ifade
ile; yaratic1 davranisin ortaya ¢ikmasinda en biiyiik rol bebegin anne veya bebege bakan
kisiyle olan iligkisindedir.

Ote yandan yaraticiligin gelismesinde bir diger 6nemli unsur taklittir. Cocuklar dogduklar1
andan Itibaren duyduklari sesleri, gordiikleri hareketleri ve daha sonra da bazi degerleri taklit
ederler. Cocugun taklit repertuar1 zamanla gelisir. Oyunlarinda yetiskinlerin konusma
tarzlarini, davraniglarini, mimiklerini model almaya baslar. Cocuk gevresindeki kisileri taklit
ettikten sonra zamanla kendi diinyasini olusturmaya ve hayal giiciinii gelistirmeye, ¢cevreden
gordiiklerini de buna ekleyerek yaraticiligini kullanmaya baslar (Omeroglu ve Turla, 2001,
s.5-6).Hayal giicii ve yaraticilik yolculugunda bebeklikten ilk iki yila kadar gecen siirede
odak i¢eren oyunlar dikkati ¢ekmektedir. Bu donemde ¢ocuklar fiziksel gelisim asamalarina
uygun olarak bu oyunlara tepki gosterirler. Hareketli veya 1sikli oyuncaklar dikkatlerini
¢eker. Bir yasinda ¢ocuk el ¢irpma, esyalari atma, emekleyerek pesinden gitme, parmak
uclarinda kosma, yiiksek yerlere tirmanma gibi devinimsel oyunlar1 oynar.

Sanatsal bir etkinlik olarak ¢ocugun boya ile deneyimleri ise dokunmak istemesi, eline
bulastirmasi, herhangi bir yiizey lizerine bastirma seklinde olabilmektedir. Dogumdan iki
yasa kadar olan siiregte cocuk dis diinyaya karst oldukg¢a meraklidir. Dolayisiyla

yaraticiligini gelistirecek etkinlikler ve materyaller 6zenle se¢ilmelidir.

2.1.2.6.2.Ikiden Dort Yasa Kadar

Iki yasindan itibaren gelismeye baslayan soyut/sembolik diisiinme becerisi ile gocuk ¢evresi
ile farkl1 bir sekilde iletisim kurmaya baslar. Kesif girisimleri bu donemde 6n plandadir. Her

seyi merak eder ve deneyimlemek ister.
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Bu donemde yaraticilik, hayal giicii, dil ve zeka gelisimi daha ileri diizeydedir. Dolaysiyla
hareket ve duyarlilik kazanan g¢ocuk el koordinasyonu saglamakta, denge kurmakta ve
yiirlimekte zorlanmaz. Ayrica dil gelisimi ile birlikte kendisini daha net bir sekilde ifade
edebilmektedir.

Bir diger 6nemli gelisme ¢ocugun kalemle kagit {izerinde denemeler yapmasidir. Buna
karalama donemi ad1 verilmektedir. Kalemi bazen avug i¢inde bazen de parmaklari arasina
alarak tutmaya calisir. Cizgiler, parmak kaslar1 gelismedigi i¢in kontrolsiizdiir ve kolun
giicliyle kalemi bastirmaktadir. Eli amagsiz bir sekilde kagit tizerinde dolasirken ¢izgiler
birakir. Cocuk olusan c¢izgileri goriir ve onlarin yaraticist oldugunu anlar. Bu istem dist
calismayi, yetiskin anlamsiz bulabilir, fakat ¢ocuk i¢in faaliyetlerin bir iriinti, kisiliginin
yansimasidir. Boylece o yaratici giiciiniin bilincine varir. Baslangicta rastlantisal olan bu
yaratict gii¢c, zamanla yeniden canlandirilmak istenen bir zevkin kaynagi olur (Yavuzer,
1992, s.33) .

Iki yasin sonuna dogru kiigiik kaslar gelismektedir. Buna bagli olarak ¢cocuk daha iyi kalem
tutabilmekte ve ¢izim yapabilmektedir. Ug yasta ise; yaratic1 ekinlikleri daha amach ve
istemli bir sekilde ele almaktadir. Etkinlikler keyif vericidir, kendisini ifade edebilecegi bir
tir iletisimdir. Dolayisiyla c¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirecek etkinlikler 6zenle
secilmelidir. Ozellikle hayal giiclerini harekete gecirebilecekleri, ince motor kas gelisimini
destekleyecek, dogal bir igerik ile elde edilen yogurma maddeleri (tuz seramigi, nisasta ile

yapilan hamurlar gibi) alternatif bir se¢im olacaktir.

2.1.2.6.3.Dortten Alt1 Yasina Kadar

Bu donemde herhangi bir olguya bagl kalma, plan kurma, sorumluluk alma gibi beceriler
kazanilmaya baglanmistir. Cocuk meraki sayesinde onceden bildigi oyunlara yenilerini
eklemekte, dogru ve yanlis1 6grenmektedir. Kazandig: tiim sosyal beceriler hayatinin geri

kalanini olumlu yonde etkileyecektir.
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4-6 yas arasinda cocuk diinyayr sozel ve hayali oyunlar yolu ile algilamaktadirlar. Bu
donemde c¢ocuklar dilin 6grenilmesiyle birlikte bir¢ok soru sormaya baslarlar. Cevrelerini
anlamalarina olanak taniyan bu sorulara igtenlikle cevap verilmesi onlar1 sorgulamaya ve
yaratic1 diisinmeye sevk etmektedir. Ayrica taklit etme yetenekleri ve diistincelerini ifade
ederken hayal giictinii kullanmalar1 engellenmemelidir.

Ote yandan 5-6 yas arasinda ¢ocuk adeta bir sanatg1 gibi yaratic1 olabilmektedir. Hayaller
kurmakta, hikayeler liretmekte, oyun kurmakta, resim yapmakta veya olaylari dramatize
edebilmektedir. Ozellikle dramatize ettikleri durumlar ile kendilerini karsisindakinin yerine
koyarak empati duygularini gelistirmektedirler. Bir baska ifade ile bahsettigimiz tiim bu

etkinlikler ile cocuk yaraticiliginin en yiiksek asamasina ulasir (Omeroglu ve Turla, 2001,

s.7-8).

2.1.2.7.Cocukta Yaraticthgin Gelisim Evreleri

2.1.2.7.1. Deney Evresi

Hayal giiciiniin bebeklik doneminde gelismeye basladigi ileri siiriilmektedir. Ilk kesifler ise
anne ve bebek arasinda ki iletisim ile ger¢eklesmektedir. Annenin bebegi ile konusmasi,
sarki sOylemesi, dokunsal veya isitsel oyunlar oynamasi bu evrede ele alinmaktadir.

Bebegin gelisimine bagli olarak eline verilen oyuncaklar (¢ingirak, dis kasima araglari, dogal
icerikli bez veya ip ile yapilmis figiirler gibi ) onun malzemeyi nasil kullanacaginin ilk
bilgilerini vermektedir. Bu donemde bebek ilk kez gordiigli nesneleri tatma, seslerini
dinleme, yumusakligini/sertligini sezme gibi bir deneyimleme siirecinden geger. Zamanla
nesnelerini tanir ve onlara yeni kazamimlar ekler. Ornegin; elindekini yiiksek bir yerden

asag firlatabilir ya da nesneyi sert bir zemine vurarak ses ¢ikartabilir.
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2.1.2.7.2. Sembolik Evre

Bu evre dort yasindan dokuz yasina kadar siiren bir siiregtir. Deneysel ve sembolik
caligmalar es zamanl olarak devam etmektedir. Bu donemde ¢ocuk hayalle gercegi ayirt

edememekte, hayal giiciiniin {iriinii olan 6gelere anlam vermeye calismaktadir.

4-6 yas arasi hayallerle birlikte yaraticiligin basladig1 bir donemdir. 5-6 yas arasinda ise
cocuk bir sanat¢i gibi yaratici olmakta ve sembollerle oynamaktan zevk almaktadir.

Cocuklar bu yaslara kadar yaraticilik bakimindan hi¢ de fena degillerdir.

Zaman gectikge gocuk 6grendigi her etkinlikte yeni yollara bagvuracak, bireysel 6zelliklerini
katarak yaratici fikirler ortaya koyacaktir. Diger yandan bu yaslarda, yaraticiligi baskilayan
en 6nemli etkinin hata yapmaktan kaginmak oldugu belirlenmistir (Sener ve Yildiz, 2003,

5.10-11).

2.1.2.7.3. Gergekgi Evre

baslamistir ve yaraticiligini bu dogrultuda kullanmaktadir. Dogay1 gozlemlemekte, renkleri
kendi gergekligi icerisinde degerlendirmektedir. Bu kosuldan hareketle; okudugu kitaplar,
sergiler, miize gezileri, gorsel veya isitsel etkinlikler yaraticiligin gelisimine biiyiik oranda

destek verecektir.

2.1.2.8. Yaraticilikta Rol Oynayan Etmenler

2.1.2.8.1.Katilim ve ¢evre

Yaraticilik gelistirebilir bir yetenek olmasina ragmen ayni zamanda kalitsaldir. Kalitim
genetik faktorlere bagli olarak ve en yakin yiikleyiciler olarak anne babadan miras olarak
alian, sonradan bazi ¢evresel faktorlere de bagli olarak bazi degisiklikler gésteren zamanla

da baglantis1 olan birtakim degiskenlerdir (Engin, Calapoglu, Seven ve Y oriik, 2008, s. 49).
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Kisinin yetenek ve yaratmalarinda kalitim &nemli bir rol oynamaktadir. Insanlarin hem
birbirine benzeyen hem de benzemeyen yanlar1 kalitimin iriinii olabilir. Kalitim, sadece ana-
babaya benzerlik olarak tanimlanmamaktadir. Ciinkii ¢ocuk ana ve babasina benzemedigi halde,
yine de birgok nitelikleri soya ¢ekimden ileri gelebilir (Giirsoy, 2001, s.92). Diger taraftan
insanin yeteneklerinde ve davraniglarinda ¢evre faktorii de biiylik rol oynamaktadir. Yasanilan
yerin iklimi, gelenekleri, aliskanliklar1 kisinin karakterine yon vermektedir. Daha esnek bir

cevrede yetisen kisilerin yaraticiliklar1 da buna bagli olarak gelismektedir.

2.1.2.8.2.Cinsiyet

Yaraticilik ve cinsiyet arasinda bir fark olup olmadig1 halen birgok arastirmada ele alinmaya
ve tartisilmaya devam edilmektedir. Farkli arastirmalarin bulgular1 incelendiginde
yaraticiligin kizlar lehine oldugu sonucu dikkati ¢cekmektedir.

Ancak yaraticilik kavrami oldukca genis bir alan1 kapsamaktadir. Bilimsel yaraticilik
kavraminin biligsel yoniiniin oldugu diisiiniilerek cinsiyet degiskeni agisindan bir fark
bulunmamis oldugu soylenebilir. Kaldi ki alan yazin incelendiginde bazi ¢alismalarin
bilimsel yaraticilik ile cinsiyet arasindaki iliskinin oldugunu bazi ¢alismalarin ise olmadigini
gosteren bulgular ortaya koyduklar1 géz oOniinde bulundurulmalidir (Baysal, Kaya ve

Ugiincii, 2013, s. 61).

2.1.2.8.3.S0syo0-Ekonomik Diizey

Aragtirmalara gore ailelerin sosyo — ekonomik yapisi ve 6grenim durumlari ¢ocuklarina karst
olan davranig bigimlerini etkilemektedir. Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yonden dezavantajli
ailelerde otoriter ve baskici tutumun fazla olmasi yaraticiligi etkilemekte ve bu ¢evredeki
cocuklar gevresel uyaricilardan daha az yararlanmaktadirlar (Giirsoy, 2001,s.89). Ust sosyo-
ekonomik diizeydeki aileler genellikle daha iyi bir egitim almis olduklar1 igin ¢ocuklarinin

yaraticiliklarmi gelistirecek etkinlikleri daha goz onilinde bulundurmaktadirlar. Bu sayede
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cocuk yaraticiligin temellerini ilk olarak ailede atabilmekte, gerekli bilgi ve donanima sahip

olabilmektedir.

2.1.2.8.4.Dogum Sirast

Cesitli calismalarda dogum sirasinin ¢ocugun yaraticilik diizeyinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Ortanca ¢ocuk, son ¢ocuk ve tek cocuk ilk dogan ¢ocuktan daha ¢ok yaratici
olabilmektedir. Ebeveynlerin ilk dogan ¢ocuklara sonra dogan ¢ocuklardan daha ¢ok baski
uyguladiklart ileri siiriilmiistiir. Baski altinda olan ¢ocugun yaraticiliginin ortaya ¢ikmasi
oldukga gii¢ olmaktadir. Tek ¢ocuklar tizerinde ise genelde kardeslere sahip olan ¢ocuklara
uygulanan ebeveyn baskisi daha az olmakta, ayn1 zamanda yaraticiligin bireysel bir sekilde

gelismesi i¢in firsat taninmaktadir (Giirsoy, 2001, 5.93).

2.1.2.8.5.Yas

Birey her durum ve kosulda gelisim basamaklarina gore degerlendirilmelidir. Cocukluk
donemi derin bir hayal giicii icermektedir. Bu nedenle yaraticiligin gelisimde 6zel bir anlama
sahiptir. Cocukluk tecriibesizligi ve safligi yansitir. Yasin ilerlemesiyle birlikte tecriibeler artar.
Diger taraftan edinilen tecriibeler ile birlikte ileri yastaki insanlarin yeni seyler 6grenmesi
daha uzun zaman alir seklindeki goriis artik dogru olarak kabul edilmemektedir. Gengler ve
ileri yastaki insanlar karsilastirildiginda ileri yastaki insanlarin yeni seyleri 6grenmede yavas
olduklar1 fakat bunun sebebinin motivasyon, Ogrenme stili ve deneyimlerin eksik

olmasindan kaynaklandigi ileri siiriilmektedir (Moody, 2006, s. 75 ).

2.1.2.8.6.Zeka

Yaraticilik ve zeka kavramlari iizerine pek cok sey soOylenmistir. Kavram olarak
birbirlerinden farkli sekillerde agiklansalar bile yaraticilik ve zeka arasinda belli bir kisinin

varligin1 aramak amaciyla yapilan arastirmalarda kesin bir sonuca varilamamstir. Soyle ki;
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arastirmacilar yiiksek diizeyde zekanin, yiiksek diizeyde yaraticiligi ifade etmedigini, zeka
ile yaraticilik arasinda ¢ok yiiksek bir korelasyonun olmadigini belirtmislerdir. Yaraticilik
ve zeka birbirinden ayr1 yetenekler olmasina ragmen yaraticilik i¢in belli bir diizeyde
zekanin gerekliligini de ileri siirmiislerdir (Giirsoy, 2001,s.94). Bu dogrultuda {istiin zekaya
sahip her kisinin yine {stiin yaraticilikta isler ortaya koyabilecegi diisiincesi dogru degildir.
Fakat su unutulmamalidir; yaratict potansiyellerinin gergeklesmesi i¢in genellikle

ortalamanin biraz lizerinde bir zeka seviyesi gereklidir.

2.1.2.8.7.Aile

Her cocuk, yetigskinlerden olusan bir ¢evre iginde biiyiimek zorunda oldugu i¢in kendini
zayif, kiicik ve yalmiz basina yasayamayacak kadar giigsiiz hissetme egilimindedir;
yapabilecegini diislindiigiimiiz basit seyleri bile dogru, hatasiz ve becerikli bir sekilde
yapabilecegine giivenememektedir (Yapici, 2004, s.2). Cocugun o6zgiivenli bir sekilde
yetismesinde ailenin rolii biiyliktiir. Aile gocugun ihtiya¢ duydugu demokratik ve rahat bir

ortam olusturmalidir. Tiim bu unsurlar yaratici bireyler yetistirmenin ilk basamaklaridir.

2.1.2.8.8.0kul

Ailede baslayan egitim okulla devam etmektedir. Okul ve ailenin birbirini tamamlamasi
egitimin niteligini olumlu yonde etkilemektedir. Bu anlamda ailede oldugu gibi okulda
karsilagilan olumsuz durumlar yaraticiligin gelisimini engellemektedir.
Egitimde dikkate alinmasi1 gereken ilk sey ise bireysel farkliliklardir. Cocuk ancak kendi
yetenekleri ve ilgisi dogrultusunda bir egitim aldiginda kaliplarin disina ¢ikacaktir. Ote
yandan tiim diinyadaki yeni egitim sistemi kisinin daha sosyal bir birey haline gelmesi
tizerinedir. Robinson (2018) tarafindan ele alinan kitapta;

...Ogretme acisindan standart akim, grup aktivitelerinden ziyade dogrudan gerceklere

dayanan bilgi ve beceri egitimiyle birlikte biitiin sinifin dahil oldugu bir 6gretimi uygun

gormektedir. Bu nedenle yaraticilik, kisisel ifade, s6zsiiz ve matematiksel olmayan ¢alisma
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modelleri ile kesif ve hayal giiciine dayanan oyunlar1 &grenmek oldukca siipheli bir
durumdur, hatta okul dncesinde bile bdyle olmalidir ifadesini kullanmistir (Robinson, 2018,

s. 35).

2.1.2.8.9.Yaraticihigin Gelistirilmesinde Sanat Egitimi

Cagdas bir sanat egitimi; ilgi ve yetenekler dogrultusunda bireyde var olan yaraticilik
ozelliginin ortaya ¢ikmasina imkan tanimaktadir. Boylelikle farkli diisiinebilen, yaratici ve
yenilik¢i bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Sanat egitimi ve uygulamalari igerisinde 6zellikle yaraticilik 6nemli bir yer tutmaktadir.

Yaratict olabilmek i¢in her seyden oOnce bireyin kendine giiven duymasi, bagimsizca
diistinebilmesi, kimi zaman aligilmig kaliplarin ve kurallarin disina ¢ikabilmesi ve yeteneklerini
sonuna kadar kullanabilecegi ortam ve ozgiirliige sahip olmasi gerekmektedir. Kendine giiven,
kendini bulma ve yaratabilme, elinde bulunanlardan amagladig1 yonde bagka bir sey iiretebilme,
olaylar karsisinda pratik ¢6ziim yollar1 bulabilme yetenegi sanat egitimi ile kazandirilabilir.
Sanat egitiminde bilimsel veri ve olgulardan yararlanildig: gibi sanat dis1 egitimde de sanatsal
veri ve olgulardan genis olarak yararlanilabilir. Cagdas insanin ugrasi ne olursa olsun birey,
kiiltiirel diizeyde sanat aracilif1 ile toplum iginde duygusal agidan rahatlama firsati bulabilir
(Aral, 1999, 5.12).

Yaraticiliga iliskin en 6nemli veriler ise sanatsal calismalardan elde edilmektedir. Ortaya
konulan ¢alismalar sanat¢inin yaratma siirecinden farkl bir sekilde gelismektedir. Buradaki
amagc bir sanat yapit1 ortaya koymak degildir. Fakat yaratma eylemi siirecinde duyulan haz
benzerlik gostermektedir. Ozellikle kiigiik yaslarda ortaya konulan yaraticilik bireyde
hayranlik uyandirmaktadir. Ornegin gocugun resim yaparken, oynarken farkinda olmadan
sasirtict derecede yaratici ve ilging olusumlar ortaya koyduguna; benzetmeci anlayisla

soyutlama yetenegini kullanarak yaratic1 bir eylem iginde olduguna tanik oluruz. (Giirtuna,

2003, 5.21-23).

Yine cocugun giiclii mizah duygusu ile sorulara verdikleri yaratici cevaplar aileleri ve
ogretmenleri oldukca sasirtabilir. Dolayisiyla basta sanat egitimi olmak {izere ¢ocugun

merak duygusuna hitap edecek programlar hazirlanmalidir.
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Yaraticiligi destekleyen sanat egitimi programlart ise hedef Kkitlenin gereksinimleri
dogrultusunda ele alinmalidir. Buna dayali olarak okuldncesi ¢ocuklar i¢in diizenlenen sanat

programlart:
- Yasantilara dayali olmali,
- Uygulamaya olanak vermeli,
- Sanatsal malzemeleri kullanacak beceri egitimi saglamali,

- Cocugun estetik duyarhiligini gelistirmelidir (Ilhan, 2002, s.16).

2.1.2.8.10.Yaratict Cocuklarin Genel Ozellikleri

Torrance (1981), cocuklardaki yaratici dzelliklerin belirlenmesine yonelik bazi 6zelliklerden
bahsetmektedir. Bunlar, hayalcilik, taklitten hoslanma, diistincelerinde esnek olma, fikirlerle
doluluk, kendi kendine ugrasilardan hoslanma, bir seyler ortaya koymaktan zevk alma,
bildigi objelerin farkli kullanimlarin1 arastirma, kesfettigi, icat ettigi seyleri tartismaktan
hoslanma, yeni ve farkli seyler denemekten korkmama, el becerileri gerektiren ugraslarda
yeteneklilik, akic1 bir konusma yetenegi, 1srarcilik, degisik diisiincelere ve ortamlara kolayca
uyum saglama, islerinde standartlarin disina c¢ikarak, islerini farkli ve 0Ozgiin yollarla
yiirlitmeye ¢aligma, yaratict drama ve rol yapmada basarili olma, isitsel uyaranlara

duyarlilik, ritmik aktivitelere yatkinliktir (Argun, 2004,s.80).
Yine yaratici ¢ocuklara iliskin olarak;

- Hayal giicleri geligmis,

- Merakl,

- Karsilastig1 problemlere 6zgiin ¢oziimler getirebilen,

- Mizah duygulan gelismis,

39



Arastirmaya ve yeniliklere agik,

Analiz ve sentez yonleri giicli,

Estetik bakis agisina sahip,
Sorgulamaktan ¢ekinmeyen,

Diinyanin sorunlar1 hakkinda kafa yoran,
Fikirlerini acik¢a sdyleyebilen,

Risk alabilen,

Nesnelere yeni anlamlar yiikleyebilen 6zelliklere sahiptirler diyebiliriz.
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BOLUM 11I

ILGILi ARASTIRMALAR

3.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bu béliimde; yapilan literatiir taramasi sirasinda bulunan, konu ile dolayli olarak iliskili baz1
caligmalara yer verilmistir. Doktora tezi olarak ele alinmis olan konu ile ilgili kaynak niteligi

tagtyabilecek her tiirlii ¢alisma dikkatle incelenmistir.

Aral (1999) tarafindan yapilan ¢aligmada sanat egitimi alan ve almayan ergenlerin yaraticilik
boyutlarinda sanat egitimi alip almamasinin, cinsiyetin, devam ettikleri sinifin ve sanat
egitimi dallarinin  etkilerinin olup olmadiginin incelenmesi amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin sonucunda sanat egitimi alip almamanin, smifin, smif-sanat egitimi
etkilesiminin ve ugrasilan sanat dalinin yaraticilik boyutlarinda anlamli bir farkliliga neden

oldugu, cinsiyetin ise yaraticilik boyutlarinda 6nemli bir fark yaratmadigi bulunmustur.

Ayanct (2006) tarafindan yapilan ¢alismada 3-6 yas okuloncesi ¢ocuklarinda seramik
egitiminin yeri ve 6nemi ile yeterliligini incelemeyi amaglamistir. Bu anlamda betimsel bir
calisma gergeklestirilmis, literatiirden elde edilen teorik bilgiler detayli bir sekilde
incelenerek bu bilgiler dogrultusunda goriisme formu hazirlanmis ve uygulama yapilmistir.
Ornekleme yontemi ile yapilacak ¢alismada, 3-6 yas okul dncesi egitim veren (devlet-ozel)
farkli kurumlar segilmistir. Arastirma sonunda, goriisme sorularindan elde edilen veriler
birgok kurumda seramik egitimi alt yapisinin olmadigini, seramik egitiminin alan
uzmanlarinca verilmesi gerektigini, seramik egitimi verilen kurumlarda farkl etkinliklerin,
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seramik egitimi vermeyen kurumlara oranla daha zengin oldugunu, seramik egitimiyle,
cocuklarin kiiciik kas gelisiminin desteklenebilecegi, yaraticiliklarinin gelistirebilecegi,
gérme, tat alma, duyma, heyecan, estetik kaygi ve diisiinme gibi duyularini elleriyle
gergeklestirebilecegi ve sanatir yakindan tanima konularinda pek ¢ok faydalar1 olabilecegi
gibi sonuclar elde edilmistir. Ayrica 3-6 yas grubu cocuklarla yapilan uygulamalarda
boyama aligkanliginin sekillendirmeden ¢ok 6nce kazandirilmis oldugu, ¢alisma siiresince,
sucuk yontemi, biskiivi pisirim gibi yeni bazi kelimelerin dgretildigi ve kilin diger yogurma
maddelerinden farkli oldugunu kavradiklari, 6zgiirce sekillendirme becerisi kazandiklari,
bireysel calismanin yani sira grup c¢alismalarmi da &grendikleri, kil calismalariyla
oOlglilendirme, karsilastirma yapabilmelerinin Kolaylastigi, iic boyutlu diinyay1 daha iyi
algiladiklar1, gercek nesnelerle masals1 6geleri iliskilendirebildikleri, iiretilenler arasinda
farkliliklar1 yakalayabildikleri ve somut-soyut iliskisini kurabildikleri gibi sonuclar elde

edilmistir.

Bender (2006) tarafindan yapilan ¢alismada Resim-is egitimi Ogrencilerinin duygusal
zekalart ve yaratict diislince yetileri arasinda iliski olup olmadigini saptayabilmek bu
aragtirmanin temel amacini olugturmaktadir. Alt amaglar ise, duygusal zeka ve yaraticiligin
alt boyutlarinin arasinda bulunan iliskileri ve duygusal zeka verilerinin segilen bagimsiz
degiskenler ile olan etkilenim diizeylerini degerlendirmektir. Aragtirma betimsel nitelikte ele
alimmistir ve istatiksel analizler sonucunda, 6grencilerin toplam duygusal zekalari ile yaratici

diistinceleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmusgtur.

Capar (2006) tarafindan yapilan ¢alismada kille ii¢c boyutlu bicimlendirmeleri kapsayan
sanat egitimi programi (KUBBKSEP) uygulanarak etkili bir bigimde &gretilmesini
amaclamigtir. Arastirmada nitel ve nicel verilere yer verilmistir. Arastirma sonunda,
ogrenciler, yaraticilik kavramiyla tanigmiglar ve yaratici diisiinmeye yonelik bir etkinlik

icinde yer alarak yaratici potansiyellerini kullanmaya caligmiglardir.
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Tiitiincii (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada Gérsel Sanatlar (Resim-Is Egitimi) dersi
kapsaminda, ¢ocuk resminde yaraticilik kavraminin nasil algilandigini ortaya g¢ikarmak;
[Ikogretim Gorsel Sanatlar (Resim-Is Egitimi) dersinde uygulanmakta olan yaratict
etkinliklerin neler oldugunu ve yaratici etkinliklerin ne kadar uygulanabildigini tanimlamak;
[Ikogretim okullarinda uygulanan Gorsel Sanatlar (Resim-Is Egitimi) dersinin, ¢ocugun
sanatsal yaraticilik yetisine katkisini, ortaya koymak; incelenen Ilkdgretim okullarinda,
resim-is dersinde uygulanan yontemlerin gocugun resim yapmasinda ne kadar etkili oldugu,
ders i¢i ve dis1 uygulanan etkinlikleri, ders 6gretmeninin tutumu, okulun fiziki kosullar1 gibi
etki eden faktorlere yonelik bilgiler elde etmek amaglanmistir. Arastirma sonunda
Katilimcilarin yaratict ¢ocugu; 6zgiin (farkli),giiclii ifade unsurlar1 kullanan, 6zgiiveni
gelismis ve zeki, merakli, hayal giicii gelismis, problem ¢6zebilen, derste dikkatli, yaptig
etkinliklerden zevk alan cocuk, olarak algiladiklar sonucuna ulasilmistir. Ayrica Resim-Is
Egitimi dersi 6gretim yontemlerinde, yaratict etkinliklerin, daha ¢ok uygulanabilmesine

iligkin ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Yildirim (2006) tarafindan yapilan calismada anasinifi 6gretmenlerinin yaraticiliga bakis
acisini, anasinifina devam eden cocuklarin yaraticilik diizeylerini 6gretmenin yaraticilik
diizeyine gore incelemek, c¢ocuklarin ve Ogretmenlerin yaraticiliklarinda c¢esitli
degiskenlerin farklihik yaratip yaratmadiginin incelenmesi amacglanmigstir. Arastirma
sonunda ¢ocuklar ve 6gretmenler arasinda yaraticilik alt boyutlart ve yaraticilik indeksi
acisindan bir iliski bulunmamistir. Ote yandan kiz ¢ocuklarmin akicilik ve zenginlestirme
boyutunda aldiklar1 puanlarin erkek ¢ocuklarina oranla daha yiiksek oldugu belirtilmistir.
Yine iiniversite mezunu ve On lisans mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarinin yaraticilik indeksi

puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Coskun (2007) tarafindan yapilan ¢alismada daha 6nce seramik egitimi almamis normal
gelisim gosteren 4 yas grubu cocuklara uygulanan etkinlikler sonucunda ortaya koyduklari
tiriinleri degerlendirmek amaclanmistir. Veri toplama araci olarak ii¢ form gelistirilmistir.

Bunlar; cocuk ve ailesi hakkinda demografik 6zellikleri belirlemek amaciyla “Kisisel bilgi
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formu”, “Seramik egitimi siirecini degerlendirme formu” ve Uriin degerlendirme formu”
dur. Arastirma sonunda {iiriin degerlendirme formlar1 tek tek agiklanmis ve gesitli onerilerde

bulunulmustur.

Konak (2008) tarafindan yapilan calismada ilkogretim 6. simif Gg@rencilerinin sanatsal
yaraticilik diizeylerini; Ogrencilerin cinsiyeti, anne ve babalarinin egitim durumu,
kendilerine ait bilgisayarinin olup olmamasi, siireli yayin (dergi ve gazete) okuyup
okumamalari, tatillerini herhangi bir tatil beldesinde gecirip gecirmemeleri, Resim-Is
dersinde kullanacagr malzemeleri ailelerinin karsilayip karsilamamasi ve gelir diizeyi
degiskenlerine bagli olarak incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin sanatsal
yaraticilik diizeyleri ile ailelerinin gelir diizeyleri, tatillerini herhangi bir tatil beldesinde

gecirip gecirmemesi, kendilerine ait bilgisayarinin olup olmamasi, dergi okuyup okumamasi
arasinda anlaml bir fark oldugu saptanmustir.

Atay (2009) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi ¢agindaki 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin belirlenmesi ve ¢ocuklarin yaraticiliginda yas, cinsiyet ve ebeveyn
egitim durumlariin etkisinin ne derece oldugu ve bunlarin yaraticiligin boyutlart olan
akicilik, esneklik, orijinallik ve zenginlestirme ile arasinda bir iligki bulunup bulunmadiginin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucu ise su sekildedir, gocugun yasami boyunca
rol oynayan herkese yaraticiliginin gelismesi asamasinda onemli roller diismektedir. Bu
durumda gocugun en yakininda bulunan kisiler olan aile ve 6gretmenler ¢ok dikkatli hareket
etmeli onlar1 kisitlayacak davraniglardan kaginmalidir. Onlar1 destekleyici davraniglar onun

yagsami1 boyunca olumlu yonde kalic1 izler olmasini saglayacaktir.

Gok (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 5-6 yas grubu okul oncesi ¢ocuklarda, boyama
kitab1 kullanimindan o6nceki cizimler ile sonraki c¢izimlerin karsilastirilmasi, boyama
kitabinin c¢ocuklarin yaraticiliklarina olan etkisinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi
amaclanmistir. Aragtirma sonunda, resim etkinliginin ¢ocugu tanimamizda onun diigiince ve

karakter yapisini anlamamizda onemli bir yerinin oldugu ortaya konulmustur. Kendisini
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ifade edemeyen, sosyal etkinliklerde bulunamayan yani sozlii iletisimde zorluk ¢eken
cocuklar1 tanmimamizda resim Onemli bir teshis aracidir. BOylece sanat egitiminde
kullanilacak olan arag¢ ve gereglerin se¢iminin ¢ocugun gelisiminde énemli bir yeri oldugu

belirtilmistir.

Ozler (2009) tarafindan yapilan ¢alismada anaokulu dgretmenlerinin, ¢ocuklara yaptirdiklar
gorsel sanatlar etkinliklerinin, yaratict olup olmadigini degerlendirmeyi amaglamistir.
Arastirma sonunda, anaokulu &gretmenleri tarafindan ¢ocuklara yaptirilan gorsel sanat

etkinliklerinin, yaraticiligin gelismesi agisindan yetersiz oldugu gozlenmistir.

Yasar ve Aral (2010) tarafindan yapilan ¢alismada okul Oncesi egitimi alan ve almayan
cocuklarin yaratict diisiinme becerilerini incelemek amaciyla planlanmistir. Arastirma
sonucunda, okul dncesi egitim alan ¢cocuklarin yaratici diisiinme puanlar1 okul 6ncesi egitim
almamis ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur (p<0,05).

Cocuklarin cinsiyeti, yaratici diisiinme becerileri lizerinde 6nemli bir fark yaratmamastir.

Terwiel (2010) tarafindan yapilan ¢alismada seramik sanat1 araglarinin okuloncesi egitimine
saglayabilecegi yararlar incelenmistir. Ulkemiz egitim politikas1 acisindan yeterince ele
almmamis bir konu olan sanat egitiminin bir alt dali gibi kabul edilen ve seramigin ana
maddesi sayabilecegimiz ’kil’in degeri ve islevi bu amag altinda ele alinmistir. Kil ile
yaptirilacak uygulamalarin disiiniilebilecek en erken yastan baglamak iizere, sistemli bir
program dogrultusunda okul oOncesi kurumlarin o6gretim programlarinda yer almasi,
yaraticiligin gelismesinde ve imgelem diinyasinin somut nesnelere doniistiiriilmesinde
olduk¢a onemlidir. Bu amag¢ dogrultusunda yas dilimini kapsayan okuldncesi egitimde
"kil"in bir ara¢ olarak katkilariin saptanmasi ve yaraticilia etkisi degerlendirilmek

istenmistir.

Kacar (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim dgrencilerinin yaraticiligini, fiziksel
ve duygusal gelisimini destekleyecek bir seramik egitimi programi gelistirilmistir. Ayrica

bu arastirma ilkdgretim okullarinda yiiriitiilmekte olan “Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
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Programi’na ek olarak sanat egitimi miifredatinda yer alan “Teknoloji Tasarim Dersi”
kapsaminda verilen Seramik (iic boyutlu sekillendirme) dersinin program oOnerisi ve
uygulanmasi konusunda genel bir degerlendirme amacini1 tasimaktadir. Arastirma sonunda
ilkdgretim okullarimizda Resim-Is dersi miifredat programindaki ii¢ boyutlu seramik
caligmalarina yeterli zamanin taninmamasi, ders saati siiresinin azligi, atélye kurulumu,
gerekli ara¢ ve gereclerin temini gibi konularda sikinti ve smirliliklarin  yasandigi
gozlenmistir. Ele alinan program Onerisi ile yapilan uygulamalar neticesinde ¢ocuklarin
sosyal ve psikolojik gelisimlerine, toplumsal uyumuna olumlu katkilarin saglanmasinin
yaninda yaraticiliklarinin, yeteneklerinin, ilgilerinin erken yaslarda ortaya ¢ikarilmasina ve
gelistirilmesine olanak saglanmig, sanat egitimi alaninda dnemli mesafeler alinmasinda

onemli bir rol oynayacagi 6n goriilmiistiir.

Okutan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada farkli yaslardaki ¢ocuklarin, farkl bilgilere ve
farkli deneyimlere sahip olduklarindan, farkli seviyelerde Ogrenme kapasitesindeki
cocuklarin 6grenme gereksinimlerinin karsilanmasini ve gocuklarin gelisimsel ilerlemelerini
destekleyecek yeni egitim modellerinin gelismesi ve yayginlasmasia onciililk etmeyi
amaglamaktadir. Arastirma sonunda, giiniimiizde 6nemi ve degeri giderek artan yaraticilik
ile calismalarin karma yas gruplart da goéz Oniiniin de bulundurularak diizenlemeler

yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Baltac1 (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada yaraticilik ile egitim arasindaki ilgide gorsel
kiiltiirle, gorsel ¢cevrenin ne olgiide etkili oldugunu belirlemek ve sanat egitimi i¢inde yaratici
performans olarak nitelendirilebilecek gostergelerin nasil acgiklanabilecegini ve nasil
degerlendirilebilecegini ortaya ¢ikarmayir amaclamistir. Arastirma sonunda, Yaraticiligin;
O0znel potansiyeller ve mental gelisimin disa vurulmasinda veya performansa
yansitilmasinda her zamankinden daha fazla egitime veya sanat egitimine ihtiyag
duyuldugunu agiklamaktadir. Gorsel kiiltiir egitimi i¢inde yaraticiligin  yeniden

tanimlanmaya, tartistlmaya ve ¢éziimlenmeye ihtiyaci s6z konusudur.
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Dere (2014) tarafindan yapilan calismada anasinifina devam eden ¢ocuklara uygulanan
yaraticilik egitim programinin ¢ocuklarin yaratici davraniglarina etkisini incelenmek
amaclanmistir. Arastirma sonunda, yaraticilik egitimi programlarindan yiiksek oranda yarar

saglamak i¢in, yaraticilik kavramin bir¢ok acidan ele alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Altundag, Ural, Eratay ve Aydogan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 5 yas grubu
yetersizligi olmayan 17 ¢ocuk ile Ozel Egitim Merkezi’nden yetersizligi olan iki ¢ocuga
verilen seramik egitimi ve uygulamalar ele alinmistir. Bu amag¢ dogrultusunda iki seramik
egitimcisi, bir 6zel egitim uzmani ve bir okuldncesi uzmani goérev almistir. Arastirmada,
seramik egitiminin yetersizligi olan ve olmayan ¢ocuklarin gelisim siirecine katkisi
gdzlenmis, ortaya ¢ikan seramik uygulamalar bu dogrultuda degerlendirilmistir. Seramik
egitimi silirecinde, yetersizligi olan ve olmayan okuldncesi cocuklarin yaptiklari
uygulamalarda yaraticilik, sekillendirme, sonuca varma konusunda bir fark olmadigi,
seramik egitiminin ¢ocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve dil gelisimlerine faydali oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Yazict (2017) tarafindan yapilan ¢alismada sanat egitimi programinin okul dncesi donem
cocuklarinin sosyal becerileri iizerindeki etkilerini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin
orneklem grubunu anaokuluna devam eden 61-72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak sosyal degerlendirme 6lcegi / SSES kullanilmistir. Deney grubuna
uygulanan sanat egitimi programi 8 hafta boyunca devam etmis (haftada 3 giin) toplam 40
dakika siirmiistiir. Verilerden elde edilen bulgular dogrultusunda sanat egitimi programinin

cocuklarin sosyal becerileri iizerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Avct ve Sagsoz (2018) tarafindan yapilan calismada S yas cocuklarina sunulan gorsel sanat
egitimi etkinlik tiirti, ara¢ / gere¢ cesitliligi, 6gretmenin sanatsal yonelimi ve ¢ocuklarin
etkinliklere gosterdikleri ilgi boyutlarinda incelenmistir. Bu amacla 45 simif 4 saat siire ile
gozlemlenmistir. Bulgular, siniflarda en fazla kagit, boyama, ii¢ boyutlu ve ¢izim/resim

caligmalarina yer verildigini ancak ¢ocuklarin en fazla biitiinlestirilmis calismalara ilgi
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duyduklarimi gostermektedir. Arag gereg olarak en fazla boya ve kagidin kullanildig1 ancak
artik materyal ve yogurma maddesinin bir arada kullanildig1 etkinliklere ¢cocuklarin daha
fazla ilgi gosterdikleri bulunmustur. Arastirma sonucunda, dégretmenlerin ¢ogunlukla iirtin
odaklt yonelim sergiledikleri ama ¢ocuklarin yapilandirilmamis yonelime sahip

ogretmenlerin etkinliklerine daha fazla ilgi gosterdikleri gozlemlenmistir.

Noyat, Karahan ve Alakus (2019) tarafindan yapilan g¢alismada okul Oncesi egitim
programinda yer alan gorsel sanatlar egitimi ders konularinin, Montessori Egitimi Yaklagimi1
programi uygulanarak, yaraticilik gelisimlerine etkisinin nasil oldugu belirlenmeye
calisilmigtir. 48-66 (ay) yas grubundaki 20 6grenciye Montessori Egitimi Yaklasim
programi, ayni yas grubundaki 60 dgrenciye Milli Egitim Bakanlhigi Ogretmen Merkezli
Yaklasim uygulanmis ve iki yaklagim karsilastirilmistir. Arastirmanin sonuglari, Montessori
Egitimi Yaklasimi uygulanan siiftaki 6grencilerde yardimlagsmanin 6nemli dlgiide arttigi,
cocuklara yonelik yonerge olmadan derslere kendi istekleri dogrultusunda katildiklari,
yaraticiliklarinin olumlu yonde gelistigi ve malzemelerin yerlerini 6grenerek ihtiyag
duyduklarinda aldiklar1 gériilmiistiir. Milli Egitim Bakanligi Programi Ogretmen Merkezli
Yaklasim ile islenen gorsel sanatlar egitimi derslerinde, 6gretmenlerin gorsel materyalleri,
ornek modelleri, anlatim ve soru-cevap yontemlerini kullanmalar1 6grencileri yonlendirerek
ozgiin ve yeni fikirleri sinirlandirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yaraticiliklarinm
sinirlanmasinda malzeme dolaplarinin ulasamayacaklart yiikseklikte kapali dolaplarda

bulunmasinin da etkisi oldugu gézlemlenmistir.

3.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Keiler (1955) tarafindan yapilan ¢alismada genel anlamda sanat egitiminden bahsedilmis,
ozellikle ii¢ boyutlu ¢alismalarin 6nemi vurgulanmistir. Ornegin; oyma islemine uygun olan
yogun gozenekli tugla, bakir, metal, ahsap elle sekillendirme i¢in ise modelci gamuru, Kil
veya kagit hamuru onerilmistir. Ele alinan konular ise farkli ve 6zgiin diisiinmeyi destekler

niteliktedir.
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Stokrocki (1988) tarafindan yapilan ¢alismada okul dncesi ¢ocuklarinin kille ¢alismasinin
oneminden bahsedilmistir. Ayrica ¢ocuklarin kille ¢alisirken yeteneklerini nasil
gelistirebilecegi, hangi kazanimlar1 elde edebileceklerini ortaya konulmaya calisilmistir.
Arastirma sonunda; kille calisan kii¢iik cocuklarin baslangigta gerceklikle benzerligi
olmayan semalar, genel semboller gelistirdikleri ve bu seviyenin sema-6ncesi donem olarak

adlandirildig ifade edilmistir.

Golomb ve McCormick (1995) tarafindan yapilan ¢aligmada kilde ii¢ boyutlu gelisimi
belirlemek i¢in yaslar1 dort ile on {i¢ yaslar1 arasinda degisen 109 ¢cocuk ve 18 kolej 6grencisi
sinava tabi tutulmustur. Arastirma heykelde ii¢ boyutlu kavramlarin ne derece gelistigini
Olgen iki alternatif yontemi test etmek amaciyla yapilmistir. Uygulama asamasinda ise kille
sekillendirmeye yonelik kupa, masa, insan ve hayvan figiirlerinden olusan 8 farkli tema ele

alinmustir.

Lacelle- Lavellée (1998) tarafindan yapilan ¢alismada sanatin sokak ¢ocuklarina 6gretimi,
kendine sayg1 ya da kendine deger duygusu tizerindeki etkisi, kendi yaratici potansiyellerine
olan inanglar1 ve tiim bunlarin gergeklestigi siire¢ incelenmistir. Arastirmada gozlem ve
davranigsal verilere dayanan eylem arastirmasi yontemi kullanilmigtir. Bir sanat egitimcisi
tarafindan gelistirilen bu program ile sokak ¢ocuklarinin yaratici diisiinmeleri, kendilerini

ifade edebilmeleri ve en 6nemlisi topluma kazandirilmalar1 amaglanmistir.

Mittler ve Ragans (1999) tarafindan yapilan ¢alismada ti¢ boyutlu ¢alismalarla ilgili olarak;
rolyef, hayvan figiirleri, hayali canlilar, insan figiirleri, biist yapimi, mimari tasarim, kilden

miizik aleti yapma, taki tasarim ve efsanevi yaratiklar gibi konulari ele almiglardir.

Hurwitz ve Day (2001) tarafindan yapilan ¢alismada heykel, seramik ve diger tim iig
boyutlu sanat bigimleri incelenmistir. Heykelde bicimlendirme ve insa yollari, kagit katkili

seramik, ¢anak ¢comlek yapimi gibi temalar ele alinmastir.

Barnes (2002) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci sanat etkinliklerine 6nciiliik etmektir. Bu

anlamda iinlii sanat¢ilarin yapitlart ve ¢ocuklarin yapmis olduklari ¢aligmalar ayrintili bir
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sekilde ortaya konulmustur. Cocuklar i¢in sanat egitimi yeniden insa etmek ve bir seyleri
oziimsemek icin en etkili yollardan birisidir. Yaratic1 aktiviteler ile birey kendisinin ve
Ozelliklerinin farkina varir. Dolayisiyla arastirmada ¢ocuga yol gosterici nitelikte cesitli

etkinlikler planlanmustir.

Wright (2010) tarafindan yapilan ¢alismada yaraticilik kavrami ve ¢ocuklarda yaraticiligin
nasil ortaya ¢iktig1 ortaya konulmustur. Arastirma kapsaminda yaptirilan ¢esitli etkinliklerin
yant sira ¢ocuklarla goriigmeler yapilmistir. Cocuklarin ¢aligmalart sanatsal oSlgiitler ile

degerlendirilmis ve kendilerine yoneltilen sorular tablolar seklinde sunulmustur.

Garaigordobil ve Berrueco (2011) tarafindan yapilan ¢alismada bes-alt1 yas ¢ocuklari ile
caligilmistir. Arastirma kapsaminda dil, sanat, drama ve oyun etkinliklerinden olusan bir
program hazirlanmistir. Bu program bir yil boyunca haftada 75 dakika ile siirhidir. Ayrica
Torrance yaratici diisiinme testi ile deney ve kontrol grubu arasindaki farklara bakilmais, son
testlerde deney grubundaki c¢ocuklarin, sdzel yaraticiligin akicilik, esneklik ve orijinallik
alaninda, cizimsel yaraticiliklarinin zenginlesme, akicilik ve orijinallik boyutlarindaki

puanlarinin arttig1 gozlenmistir.

Eckhoff, Hallenbeck, ve Spearman (2011) tarafindan yapilan c¢alismada okul dis1 sanat
deneyimlerine dair bilgiler verilmistir. Genel anlamda hazirlanan okul 6ncesi programlarinin
yani sira okul sonrasi etkinliklerin artmasi giderek yaygin bir hale gelmektedir. Bu kapsamda
sanat etkinlikleri icermeyen programlara yaraticilik esasl ¢alismalarin dahil edilmesi ve bu
eksikliklerin okul dis1 etkinlikler ile desteklenmesi amacglanmistir. Arastirma sonunda
ogrenciler plastik, cam, tekstil, metal, kagit ve seramik gibi 21 c¢esit malzemeden

faydalanarak cesitli caligmalar ortaya koymuslardir.

Barber (2011) tarafindan yapilan calismada cocuklarin sanat ve oyunu bir arada ele
almalarma dair bilgiler verilmistir. Ayrica giinliik hayatta kullanilan ¢ogu materyalin
kullanim amaci disinda degerlendirilmesi, yaratici diisiinebilmek ve kendi oyun materyalini

hazirlamanin  6nemine deginilmistir. Cocuk oyun yoluyla deneyim kazanmaktadir.
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Dolayistyla kendi oyuncaklarini yapma siireci de en az oyunun kendisi kadar 6nemlidir.
Arastirma kapsaminda ¢ocugun kesfetme yetenegine gore hazirlanan etkinlik plani ile

yaratici diisiinmenin temelleri atilmaya calisilmistir.

Craft, McConnon ve Matthews (2012) tarafindan yapilan ¢alismada anaokuluna devam eden
on bes cocuk ve tliniversitede ¢alisan li¢ arastirmaci ile ¢alisilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, cocuklari yeni materyallerle yaratici fikirler / yaratici oyunlar tiretmeye, materyalleri
kullanirken baska gruplar ile iletisim kurmaya, fikirlerini baska gruplarla paylagsmaya ve

acik hava oyunlarina katilmaya daha istekli olduklar1 ifade edilmistir.

Bogoyavlenskaya (2013) tarafindan yapilan ¢alismada alt1 yasinda anasinifina baglayan yiiz
elli iki gocuk ile ¢alismistir. Arastirmaya dahil edilen gocuklar mezun olana kadar gegen siire
(10 y11) boyunca gozlemlenmistir. Ayrica ¢ocuklara her yil Torrance Yaratict Diisiince Testi
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6-7 yas cocuklarinda yaraticiligin akicilik,
esneklik, orijinallik ve zenginlestirme boyutlarindaki puanlarinin anlamli derecede yiiksek
oldugu ve bu farkin da anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir. Ote yandan 6 yasindaki
cocuklarin ilkokula bagladiklar1 siireden itibaren yaraticiliklarinin giderek azaldigi

belirtilmistir.

Ching-Yuan ve Ting-Yin (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ailelerin okul sonrasi sanat
etkinlikleri ve mekanlar1 hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Arastirma kapsaminda
hazirlanan anket sorulart 515 ebeveyne uygulanmistir. Elde edilen verilere gore aileler okul
sonrast devam eden sanat etkinliklerinin ¢ocuklar {izerinde olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Yine arastirmaya gore anaokulu tiirli (devlet veya 6zel), anne - babanin yast,
meslegi veya egitim diizeyi de c¢ocuklar iizerinde belirleyici rol oynamaktadir. Ayrica
ailelerin % 85'inden fazlasi okul sonrasinda devam eden sanat etkinlikleri ile ¢ocuklarin

daha yaratici ve sabirli olduklarini belirtmislerdir.

Novakovi¢ (2015) tarafindan yapilan ¢alismada okul dncesi donemde uygulanan sanat

egitiminde Ogretmenlerin rolleri ele alinmistir. Gorsel sanatlar, ¢ocuklarin yaratic
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potansiyelini erken yaslardan itibaren gerceklestirmelerini saglar. Bu potansiyel farkli
kullanim alanlarinda ve farkl etkinliklerde goriilebilmektedir. Okul 6ncesinde sanat egitimi
etkinlikleri genellikle sinif 6gretmenleri tarafindan ele alinmaktadir. Bu anlamda uygulanan
sanat etkinliklerinde Ogretmenlerin yeterli donanima sahip olup olmadiklar1 oldukca
onemlidir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu Hirvatistan’daki 17 anaokulu ve 207 okul dncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore; gorsel sanatlar egitimin alan
uzmanlig1 isteyen bir boliim olmasina ragmen okul oncesi 6gretmenlerinin sanat egitimine
iliskin bilgilerini iyi degerlendirdikleri ve bu bilgileri etkinlik hazirlamada aktif bir sekilde

kullandiklar1 ifade edilmistir.

Aminolroaya, Yarmohammadian ve Keshtiaray (2015) tarafindan yapilan c¢alismada
yaraticilik kavrami kapsamli bir sekilde ele alinmistir. Yaraticilik ele alinmasi gereken en
onemli konulardan birisidir. Arastirma kapsaminda 3-6 yas arasindaki c¢ocuklarin
yaraticiliklarim1  gelistirmek amaciyla uygulanan yontemler arastirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore yaraticiligin gelistirilmesini destekleyen birgok yontem vardir. Bu

yontemler gocugun kisisel 6zelliklerine gore ele alinmali ve degerlendirilmelidir.

Alekseeva, Shkolyar ve Savenkova (2016) tarafindan yapilan calismada okul Oncesi
cocuklarin egitiminde yenilik¢i bir yaklagim olarak “cocukluk bahgesi “ele alinmistir. Bu
yaklasim cocuklarin bir¢ok seyi yapabilecekleri sekilde olusturulmustur. Elleri rahatca
hareket edebilir ve farkli alanlarda yaraticiliklarini kullanabilirler. Arastirma kapsaminda
cesitli etkinlikler incelenmistir. Ornegin; oyun, algi, tiyatro, gdzlem, tasarim, tartisma, miize
gezisi, sanatsal etkinlikler, ¢evreyi dinlemek, bir masal karakterini canlandirmak ve
matematik gibi. Clinkii ¢ocugun yaratict diinyasin1 zenginlestirmek i¢in tiim bunlara
gereksinim vardir. Arastirma sonucunda; ¢ocugun i¢inde yasadigi diinyay:r tanirken ayni
zamanda bireysel 6zelliklerini kesfettigi ve bu anlamda “gocukluk bahgesi” nin etkili bir

yaklagim oldugu ifade edilmistir.
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Zou ve Jin (2018) tarafindan yapilan ¢alismada c¢ocuklarin yaraticiliklarini tesvik etmede
yaratici tasarim egitiminin 6nemi ele alinmistir. Diinyada bilim, teknoloji ve ekonomi hizla
gelismektedir. Degisen diinyada yaraticilik kavrami da farkli disiplinler ile birlikte ele
almmaktadir. Ozellikle gocuklarda yaraticilifin gelistirilmesi uluslararas1 egitimde her
zaman giincel bir konu olmustur. Dolayisiyla bu donemde ele alinacak tasarim egitimi ile
yaraticilik biiyiik oranda desteklenmektedir. Arastirma sonunda; sanatin ve sanat egitiminin
aydinlatici, cesaret verici, estetik bir bakis agis1 kazandiran boyutlarindan bahsedilmis,

cocuklarin yaraticilik gelisiminde sanatin 6nemli bir rol oynadigi belirtilmistir.

Zhang (2019) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi ¢ocuklarinin entelektiiel, fiziksel ve
sanatsal gelisimlerinin 6neminden bahsedilmektedir. Cocugun kendine ozgii diisiinme
yetenegi ve essiz hayal giicli yaraticigin temel 6zelliklerinden birisidir. Sanat egitimi ise
cocugun gelisiminde dnemli bir rol oynamaktadir. Sanat ve sanat egitimi bircok disiplini
icinde barindirmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuk i¢in i¢inde yasadigi diinyay1 anlamada adeta bir
yol gostericidir. Aragtirma kapsaminda okul dncesi 6gretmenlerinin sanat egitimi becerileri
degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore sanat egitiminde kullanilan yontemlerin
ayrintili bir sekilde ele alinmasi gerektigi ve sanat etkinliklerinin arttirilmas gerektigi ifade

edilmistir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde sirastyla arastirma modeline, evren ve dérnekleme, veri toplama
aracinin  gelistirilmesine, verilerin toplanmasimna ve ¢ozlimlenmesine iliskin bilgiler

verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada seramik egitimi programinin 5 yas c¢ocuklarinin yaraticiliklara etkisinin
incelenmesi amaciyla nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada ele alindigi karma
arastirma yontemi kullanilmigtir. Karma arastirmalar, en az bir nicel yontem ve bir nitel
yontem iceren ve herhangi bir yontem tiiriiniin arastirma paradigmasina dogal olarak bagli
olmayan ¢alismalardir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s.3). Ote yandan arastirma karma
yontemli desenler arasindan ise i¢ ice karma desen seklinde planlanmustir. I¢ ice karma
desende, arastirmaci deneysel calisma gibi bir asama igerisine, nitel bir agsama veya durum
caligmasi gibi nitel bir agama icerisine nicel bir agsama ekleyebilir (Creswell ve Plano Clark,
2015, 5.80). Bu arastirmada karma yontem tasariminin seramik egitimi programinin 5 yas
cocuklarinin yaraticiliklarina etkisini daha iyi anlamak i¢in hem nitel hem de nicel veriler

toplanmustir.
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Aragtirmanin nitel asamast durum ¢aligmasi modelinde planlanmistir. Durum
caligmalari, gercek yasamin giincel baglamda ya da ortamin igindeki bir durumun
arastiritlmasini gerektirmektedir. Durum ¢alismasi, aragtirmacinin 6zel bir durumu
belirlemesi ile baslar. Duruma iligkin derinlemesine bir anlayis sunma iyi bir nitel
durum caligmasinin ayirici 6zelligidir. Bazi durum ¢alismalarinda, arastirmaci analiz
ve karsilagtirma yapmak i¢in tek bir durumu analiz ederken, bazi durum
caligmalarinda ise analiz ve karsilastirma yapmak i¢in birden fazla durum secebilir.
Bir durum g¢alismasinin bulgular béliimii hem bir durumun betimlenmesini hem de
durum c¢alismasinda aragtirmacinin ortaya ¢ikardig1 tema veya konulari igerecektir
(Creswell, 2013, 5.96-98).

Arastirmanin nicel asamast deneysel desen modelinde planlanmistir. Deneysel
aragtirmalar, sistematik bir yontem kullanmak suretiyle, belli bir miidahalenin
kontrol altina alinmis kosullarda belli bir sorunun ¢oziimiinde ne derece etkili
olacagim1 gérmek i¢in yapilir. Deneysel yontemin kullanildigr aragtirmalarda
aragtirmaci, ¢calismalarini yapay (kontrol edilebilir) ortamlarda yiiriitiir ve ele aldigi
bir degiskenin neleri, ne oranda etkiledigini ve hangi sartlar altinda degistigini
belirlemeye c¢alisir (Koklii ve Biiyiikoztiirk, 2000). Deneysel model ile yapilan her
aragtirmada mutlaka bir karsilastirma vardir. Bu belli bir seyin kendi igindeki
degisimleri ya da bu “seyler” arasi ayrimlarin karsilastirilmast anlaminda olabilir
(Karasar, 2005). Deneysel arastirma siirecinde kullanilan birgok deneysel desen
olmasina ragmen, uygulama boyutunda genellikle en az iki grubun olusturdugu
uygulama sekli tercih edilir. Bu gruplarin birine deney grubu, digerine ise kontrol
grubu ad1 verilir. Uygulama siirecinde her iki gruba 6n test uygulanir, deney grubu
deneysel miidahaleye ugrarken, kontrol grubuna 6zel bir miidahalede bulunulmaz

(Ozmen vd. 2014).
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4.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu MEB’ e bagh bagimsiz bir anaokulunda benzer ozellikler
gOsteren ( yas, cinsiyet, sosyo- kiiltiirel 6zellikler vb. ) 16’s1 deney ve 14’1 kontrol olmak
iizere toplam 30 c¢ocuk olusturmaktadir. Deney grubundaki ¢ocuklarin 8’1 kiz, 8’1 erkek,
kontrol grubundaki c¢ocuklarin 6’s1 erkek ve 8’1 kizdir. Deney ve kontrol gruplarmin
belirlenmesinde kolayda (uygun) drnekleme yolu segilmistir. Kolayda 6rnekleme, ana kiitle
icerisinden segilecek ©rnek kesimin arastirmacinin yargilarinca belirlendigi tesadiifi
olmayan ornekleme yontemidir. Kolayda 6rneklemede veriler, ana kiitleden en kolay, hizli
ve ekonomik sekilde toplanir (Malhotra, 2004, s. 321).

Calisma grubu Sekil 2°de grafik ile gdsterilmistir.

8

Erkek
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Deney Kontrol

Kiz mErkek

Sekil 2. Caligma grubunun cinsiyete gore dagilimi

Deney grubundaki 6grenciler kardes sayilarina gore incelendiginde yedi ¢cocugun kardesi
olmadig1, yedi ¢cocugun bir kardesi oldugu, bir ¢ocugun iki kardesi oldugu ve bir cocugun
ise ii¢ kardesi oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin 11’inin dogum siras1 bir, 4’{iniin dogum
stras1 2 ve 1’ini dogum siras1 iigtiir. Cocuklarin kardes sayist ve dogum sirasi ile ilgili bilgi

Sekil 3’de 6zetlenmistir.
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KARDES SAYISI

Sekil 3. Deney grubundaki ¢ocuklarin kardes sayisi1 ve kaginci cocuk olduklarina gore
dagilimi

Deney grubundaki ¢ocuklarin 2’si bir y1l siireyle,8’1 iki y1l siireyle ve 6’s1 ti¢ y1l siire ile okul
oncesi egitim almistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi egitim alma siirelerine gore
dagilim1 Sekil 4’de sunulmustur.

OKUL ONCESI EGIiTiM ALMA SURESI

Bir y1l; 2;
12%

Ug yil; 6; 38%

iki y11; 8; 50%

Sekil 4. Deney grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi egitim alma siirelerine gore dagilimi

Deney grubundaki c¢ocuklarin annelerinin egitim durumlari incelendiginde 1°i ortaokul
mezunu, 3’1 lise mezunu, 2’si 6n lisans mezunu, 9’u lisans mezun ve 1’1 yiiksek lisans

mezunudur. Babalarinin egitim durumlari incelendiginde ise 1’inin ortaokul, 3’iiniin lise,
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P’inin 6n lisans ve 11’inin lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki

cocuklarin ebeveynlerinin egitim durumlarina gére dagilimi Sekil 5°de sunulmustur.
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Sekil 5. Deney grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim durumlarina gére dagilimlar

4.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmaya iliskin olarak birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama
araglart ise sunlardir; ¢ocuklarin ve ebeveynlerin demografik ozelliklerini belirlemek
amaciyla gelistirilen “Kisisel bilgi formu”, cocuklarin yaratici diisiinme becerilerini 6lgmek
icin “Torrance yaratici diisiinme testi”, ebeveynlerin seramik egitimi programinin uygulama
oncesi ve sonrasina iliskin goriislerini belirlemek i¢in “Ebeveyn goriisme formu”, ¢ocuklarin

seramik calismalarini degerlendirmek icin gelistirilen “Uriin degerlendirme formu” dur.
- Kisisel Bilgi Formu

Cocuklarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla ¢ocugun dogum tarihi, cinsiyeti,
egitim kurumuna devam etme siiresi, kardes sayist ve dogum sirast ile gocugun anne ve
babasmin 6grenim diizeyi bilgilerini igeren "Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir (Ek 6).
Formlar seramik egitimi programi oncesinde ebeveynler ile yapilan tanisma toplantisinda

dagitilmis ve geri toplanmustir. Ayrica Kisisel bilgi formunda arastirmacinin iletisim bilgileri
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verilerek ailelerin istedikleri takdirde g¢alisma sonuglarindan haberdar edilebilecegi ve

bilgilerinin kimse ile paylasilmayacagi belirtilmistir.
- Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi

Bu test ilk olarak 1966’da yaymlanmistir ve 1999’da yenileme c¢alismalar1 yapilmistir
(Torrance, 1999). Test materyalleri bir sozel boliim "kelimelerle yaratic1 diisiinme” ve bir
sOzsliz ya da sekilsel boliimii “resimlerle yaratici diistinme” icerir. Her ikisinin de A ve B
olmak iizere iki sekli bulunmaktadir. Alt1 sézel aktivite (Soru sormak, nedenleri tahmin
etmek, sonuglarini tahmin etmek, {iriinii giiclendirmek, siradan olmayan kullanim, siradan
olmayan sorular ve sadece varsayimlar) ve 3 sekilsel aktivite bulunmaktadir (resim
olusturma, resmi tamamlama ve ¢izgiler/ daireler). Sozel aktivitelerin puanlar1 3 boyutta
degerlendirilir (Torrance tarafindan “mental ozellikler” olarak tanimlanir). Akicilik,
esneklik ve Ozgiinliik. Sozel olmayan aktiviteler ise bes farkli mental Ozellikle
degerlendirilir: Akicilik, 6zgiinliik, detaylar, basliklarin soyutlugu ve erken kapanmaya
direnctir. Ayrica sekilsel testler 13 yaratic1 gii¢ ile puanlanabilir (Orn: hikdye anlatim ifade
yetenegi, tamamlanmamis sekilleri sentezleme ve hayal giicii). Testin gegerliligi. 97 olarak
bulunmustur (Torrance 1999, Cropley 2010). Torrance yaratici diistinme testi her yasa
uygulanabilmektedir. Fakat okul oOncesi donemde testin yalnizca sekilsel boliimii
kullanilmaktadir ~ (cocuklar okuma yazma  bilmedikleri i¢in  soézel bolim
uygulanamamaktadir). {1k kez Yontar (1985) tarafindan Tiirkce ’ye uyarlanan testin Tiirk¢e
dilsel esdegerlik, gegerlik, gilivenirlik ¢alismalart Aslan (1999) tarafindan yapilmistir.
Giivenirlik caligmasinda, sozel yaraticilik icin okul Oncesi yas grubu hari¢ diger yas
gruplarinin puanlariyla Spearman Brown, Guttman ve Cronbach Alpha teknikleri
uygulanarak elde edilen i¢ tutarlilik analizlerinde (r=0,38) ile (r=0,89) arasinda korelasyon
katsayilar1 elde edilmistir (Aslandan Aktaran. Tok ve Seving, 2012). Bu dogrultuda Torrance
Yaratici Diisiinme Testinin arastirma kapsaminda kullanilabilmesi i¢in; testin Tiirkce dilsel
esdegerlik, gecerlik, giivenirlik calismalarini gerceklestiren Istanbul Universitesi Rehberlik

ve Psikolojik Damgmanlik Ogretim Uyesi Prof. Dr. Ayse Esra Aslan ile tez Onerisi
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tesliminden once iletisime gecilmistir. Arastirmaci, Istanbul Universitesin de Ogretim

elemaninin kendisi tarafindan verilmis olan egitimin ardindan testi uygulayabilmistir.
- Uriin Degerlendirme Formu

Uriin degerlendirme formunda “bitmis bir form olusturabilme, konu-form iliskisini
kurabilme, parca-biitiin iligkisini kurabilme, kompozisyon olusturma, detaylara yer
verebilme, farkli malzeme ve kili birlikte kullanabilme ve formu rétuslama” olmak {izere
yedi 6l¢iit bulunmaktadir ve gelistirme asamasinda yedi uzmandan goriis alinmistir. Goriis
alinan uzmanlarin alanlar incelendiginde 2’sinin sanat egitimcisi (akademisyen), 1’inin
anaokulu 6gretmeni, 1’inin seramik d6gretmeni, 1’inin gorsel sanatlar 6gretmeni ve 2’sinin
okul 6ncesi egitimcisi (akademisyen) oldugu goriilmektedir. Uzmanlardan goriisler alinirken
“uygun, uygun degil ve degistirilmeli” seklinde goriis bildirmeleri istenmis ve elde edilen
veriler lizerinden Lawshe (1975) tarafindan Onerilen kapsam gecerlik oran1 ve kapsam

gecerlik indeksi hesaplanmistir. Elde edilen degerler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Uriin Degerlendirme Formu Icin Uzman Gériislerinin Incelenmesi
Kapsam Kapsam
Gegerlik Gegerlik
Orani Indeksi
Bitmis bir form olugturabilme 1,00
Konu-form iliskisini kurabilme 1,00
Parga-biitiin iliskisini kurabilme 1,00
Kompozisyon olusturma 1,00 1,00
Detaylara yer verebilme 1,00
Farkli malzeme ve kili birlikte kullanabilme 1,00
Formu rétuglama 1,00

Tablo 2 incelendiginde her bir 6lgiit icin hesaplanan kapsam gegerlik oranlarinin 1,00 oldugu

ve Lawhse (1975) tarafindan 6nerilen yedi uzman i¢in p=0,05 i¢in minimum deger olan
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0,99°dan yiiksek oldugu icin tiim 6lgiitlerin uzmanlarca uygun goriildiigi tespit edilmistir.
Ayrica tim form i¢in hesaplanan kapsam gecerlik indeksi 1,00 oldugu i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen {liriin degerlendirme formunun kapsam olarak yiiksek oldugu ve

kapsam gegerliginin saglandig1 sdylenebilir.
- Ebeveyn Goriisme Formu

Ebeveyn goriisme formu (yar1 yapilandirilmis) hem arastirma oncesi hem de arastirma
sonrasinda ¢ocuklarin giinliik etkinliklerini degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Formun gelistirilmesinde 7 uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin
alanlar incelendiginde 2’sinin sanat egitimcisi (akademisyen), 1’inin anaokulu dgretmeni,
1’inin seramik 6gretmeni, 1’inin gorsel sanatlar 6gretmeni ve 2’sinin okul dncesi egitimcisi
(akademisyen) oldugu goriilmektedir. Uzmanlardan goriigler alinirken “uygun, uygun degil
ve degistirilmeli” seklinde goriis bildirmeleri istenmis ve elde edilen veriler {izerinden
Lawshe (1975) tarafindan Onerilen kapsam gegerlik orani ve kapsam gecerlik indeksi

hesaplanmistir. Elde edilen degerler Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2.
Ebeveyn Goriisme Formu Icin Uzman Gériislerinin Incelenmesi

Kapsam Gegerlik
Kapsam Gecgerlik Orant .
Indeksi

Sorul 1,00

Soru 2 1,00

Soru 3 0,43

. . Soru 4 0,71

Uygulama Oncesine Iliskin 1,00

Soru 5 1,00

Soru 6 1,00

Soru 7 1,00

Soru 8 1,00

Sorul 1,00

Soru 2 1,00

Soru 3 1,00

. Soru 4 1,00

Uygulama Sonrasina Iligkin 1,00

Soru 5 1,00

Soru 6 1,00

Soru 7 1,00

Soru 8 1,00

Tablo 2 incelendiginde uygulama oncesi aile goriis formundaki sorular i¢in kapsam gegerlik
orani degerlerin 0,43 ile 1,00 arasinda degistigi goriilmektedir. Lawhse (1975) tarafindan
onerilen yedi uzmanin oldugu durumda p=0,05 i¢in kapsam gecerlik oraninin minimum
degerinin olan 0,99 oldugu dikkate alindiginda soru 3 ve 4’iin kapsam gegerlik oranlarinin
anlamli oldugu goriilmektedir. Diger sorular temel alinarak hesaplanan kapsam gegerlik
orant ise 1,00 olarak belirlenmistir. Soru 3 ve 4’te diizeltilmeli olarak goriis bildiren
uzmanlarin gortisleri dikkate alinarak form yeniden diizenlenip son hali olusturulmustur.
Uygulama sonrasi aile goriis formunda yer alan sorular i¢in hesaplanan kapsam gecerlik
indeksleri ise 1,00 olarak tespit edilmistir ve 0,99°dan biiyiik oldugu i¢in hepsi anlamlidir.
Ayrica kapsam gecerlik indeksi de 1,00 olarak hesaplanmistir. Bu durumda uygulama

sonras1 i¢gin hazirlanan aile goriis formunun kapsam gecerliginin saglandig: sdylenebilir.
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4.4. Seramik Egitimi Program

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda okul 6ncesi ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri goz
Oniine alinarak seramik egitimi programi olusturulmustur. Programin olusturulmasinda
literatiir yola ¢ikilmis, MEB okul 6ncesi egitim programi incelenmis ve bdylelikle programin
temel ilkeleri belirlenmistir. Programda yer alan ve bu ilkeleri destekleyen kazanimlar ile
seramik temelli etkinlikler hazirlanmistir. Gelistirilen egitim programinin uygunlugunu
degerlendirmek i¢in on bir uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlarin alanlari incelendiginde
ise 3’linlin sanat egitimcisi (akademisyen), 1’inin anaokulu O6gretmeni, 2’sinin seramik
sanatcist, 2’sinin gorsel sanatlar 6gretmeni ve 3’iiniin okul Oncesi egitimcisi (akademisyen)
olduklar1 goriilmektedir. Uzmanlardan goriigler alinirken “uygun, uygun degil ve
degistirilmeli” seklinde goriis bildirmeleri istenmis ve elde edilen veriler iizerinden Lawshe
(1975) tarafindan 6nerilen kapsam gecerlik orani ve kapsam gecerlik indeksi hesaplanmastir.

Elde edilen degerler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.

Seramik Egitimi Programi I¢in Uzman Goriislerinin Incelenmesi.

Kapsam Gegerlik Orant
= g ‘5 £
— [<5} = ‘7 = .
» 5 2 . - E E g BT b Kapsam
S S o = > 8 g v w8 ¢ .
= ﬁ > g & 5 O QE) 8 2 g gecerlik
c = N < = s ¢
= 2 g 2 = £ 3 5 S 5 % indeksi
~ = s = z ¢
» M ’ o)
1 hafta
o 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 1
2 hafta
o 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82
etkinlik 1
2 hafta
1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 2
3 hafta
o 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 1
3 hafta
1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 2
4 hafta
o 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82
etkinlik 1
4 hafta
0,82 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82
etkinlik 2
5 hafta
1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 1
6 hafta
1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 1
6 hafta
1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 2
7 hafta
1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 1
7 hafta
1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 2
8 hafta
1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
etkinlik 1
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Tablo 3 incelendiginde tiim haftalarda uygulanan etkinlikler i¢in hesaplanan kapsam oranlar1
0,82 ile 1,00 arasinda degismektedir. Lawhse (1975) tarafindan Onerilen yedi uzmanin
oldugu durumda p=0,05 icin kapsam gegerlik oraninin minimum degerinin olan 0,59’dur.
Hesaplanan tiim degerlerin 0,59’dan biiyiik oldugu goriilmektedir. Ayrica kapsam gecerlik
indeksi degerleri de 0,59°dan biiyiiktiir. Buna gore, arastirmaci tarafindan gelistirilen
seramik egitim programinin kapsam gecerliginin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ote yandan
program i¢in kullanilan ¢ocuk kitaplari i¢inde ayrica 5 alan uzmani ( 2 Tiirk¢e 6gretment,

3 Tiirk Dili ve Edebiyati mezunu) goriisii alinmistir. Uzmanlarin tamami kitaplarin 5 yas
grubu ¢ocuklar1 ve hazirlanan program igin uygun oldugunu belirtmislerdir. Tamamlanan
programin ardindan Gazi Universitesi Anaokulu’nun 5 yas grubunda yer alan 17 ¢ocuk ile
(2 hafta /haftada 3 giin / 1 saat ) pilot uygulama yapilmustir. Pilot uygulama i¢in hazirlanan
etkinlikler asil uygulamadan yola ¢ikilarak olusturulmus ve asil uygulamada yer alan
etkinlikler ile benzer 6zellikler gdsteren baslangig, orta ve ileri seviyelerde 6 tane etkinlik
secilmistir. Pilot uygulamanin istenileni verdigi ve bu anlamda 6 etkinligin 6n ¢alisma igin
yeterli oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Programin Icerigi;

- Okul o6ncesinde yaraticiligin gelistirilmesine yonelik hazirlanan seramik egitimi
programi yaklasik 8 hafta (haftada 2 giin ) siirmiistiir. Tiim bu siire boyunca ele alinan
etkinlikler kolaydan-zora, basitten — karmasiga seklinde siralanmistir. Program
oncesinde c¢ocuklarin kille ¢alisma deneyimleri yoktur. Dolayisiyla kile alisma
stirecinde agamal1 bir siirecin izlenmesinin dogru bir yaklasim oldugu sdylenebilir.
Program boyunca kille calismalara agirlik verilmis olmasina ragmen c¢ocuk
edebiyati, yaratici drama, doga ve miize gezisi ile desteklenmis etkinliklerin
yaraticiligin gelistirilmesinde onemli katkilar sagladigi belirtilmistir. Bagslangicta
cocuk igin kil yalnizca sekil verebilecegi bir malzemedir. Fakat ele alinan kitaplar,
yaratici drama uygulamalari, resim etkinlikleri ,miize ve doga gezisinde edindigi
tecriibeler ile birlestirdiginde “kil” ¢ocuk i¢in sanatsal bir deneyime donlismiistiir.
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Bu anlamda okul 6ncesinde farkli disiplinler ile desteklenerek hazirlanan bir seramik
egitimi programinin MEB miifredati igerisinde yer alabilecek nitelikte , siire¢c odakli
ve okul 6ncesi icin destekleyici nitelikte oldugu, ileride yapilabilecek ¢alismalar icin
onemli bir kaynak niteligi tasiyabilecegi ve hem okul 6ncesi hem de sanat egitimi

alanina katki saglayabilecegi ifade edilebilir.

Seramik egitimi programinin yaraticilik kismin1 degerlendirmek amaciyla Torrance
yaraticilik 6l¢egi kullanilmistir. Bu anlamda programin uygulandigi deney grubu ve
programa tabi tutulmayan kontrol grubu arasindaki farklar ortaya konulmaya
calisilmistir. Farkin ortaya c¢ikarilmasi icin On-test, son-test ve kalicilik testleri

uygulanmistir.

8 hafta siiren seramik egitimi programi boyunca ¢ocuklarin yapmis olduklar1 kilden
caligmalar1 degerlendirmek amaciyla {iriin degerlendirme formu gelistirilmistir. Bu
form 7 maddeden olugmaktadir. Cocuklarla yapilan ¢alismalarda puanlamalardan
ozellikle kagimilmistir. Bu dogrultuda iirlin degerlendirme formunda her madde +/-
olarak degerlendirilmistir. Uriin degerlendirme formu gocuklarin kil ile galismalari
sirasinda gosterdikleri gelisimin degerlendirilmesi ve eksiklerin belirlenmesi

acisindan aragtirmaya katki saglamasi i¢in gelistirilmistir.

Ozellikle gocuklara yonelik yapilan ¢aligmalarda ebeveyn goriislerine bagvurulmasi
olduk¢a onemlidir. Ciinkii ebeveyn ve egitimci arasinda yiiriitillen saglikli bir
iletisim ¢ocugu dogrudan etkilemektedir. Bu anlamda program Oncesinde ve
sonrasinda uygulanmak {izere ebeveynlere yonelik 2 tane form gelistirilmistir.
Program oncesinde uygulanan form ¢ocugu tanimada, ebeveynlerin beklentilerini

karsilamada 1y1 bir yol gosterici olmustur.
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Programin Ozellikleri;

- Yaraticilik / yaraticiligin gelistirilmesi

- Estetik 6geler

- Iki ve ii¢ boyut kavrami

- Oran- orant1

- Biiyiik- kiigiik iligkisi

- Denge

- Renk bilgisi

- Farkli malzeme ve kil iliskisini kurabilme
- Mekan algilama, dogru kullanabilme

- Hikaye /6ykii ve ti¢ boyutlu uygulamalar arasinda ki iliskiyi kurabilme
- Gergek ve diissel 6geleri birlestirebilme

- Gegmis ve gelecek ile iliski kurabilme

- Yaratict drama ve plastik sanatlar

- Somuttan- soyuta

- Bireysel farkindalik

4.5. Arastirmacinmin Giinliigii

Arastirmact giinliigii, arastirmacinin arastirma siirecindeki; diislincelerini, kararsizliklarini,
anlayislarmi (Galili, 2014), gozlemlerini, yorumlarini ve duygularini yansitan (Yildirim ve
Simsek, 2013), arastirmayla kisisel bagini kuran, arastirma siirecinin ve igeriginin (Hughes,

1996; Altrichter, Posch ve Somekh, 1993) ham veri kaynagi olarak kayit edildigi bir aragtir.

Arastirmact uzun yillardir devam eden bir aliskanlik olan giinliigi deneyimlerini,
duygularimi, goriislerini, kararlarmi belirtmek amaciyla tutmaktadir. Ote yandan; bazi
arastirmacilar ise yazi yazma deneyimi yerine daha pratik olmasi acisindan ses veya goriintii

kaydin1 da tercih edebilmektedirler. Arastirmaci giinliigli, aragtirmayi / arastirmaciyi
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anlamay, stirece iliskin bilgi edinmeyi, karsilagilan problemler ve ¢oziimlerini analiz etmeyi
saglamaktadir. Dolayisiyla olduk¢a acik, anlasilir ve sistemli olarak yazilmasi
gerekmektedir. Arastirmaci, 27.02.2018 - 02.05.2018 tarihleri arasinda gézlem siirecinin
basindan itibaren yaptig1 calismalara yonelik olarak yansitici giinliik tutmustur. Glinliikte
yaptig1 / yapmayi planladig1 ¢alismalardan, yasadigi sorunlardan ve bu sorunlara yonelik
¢coziim Onerilerinden sdz etmistir. Bu agidan arastirmaci giinliigli analiz siirecine dahil

edilmemistir.

4.6. Arastirmacinin Bakis Acisi ve On Deneyimleri

Nitel arastirmanin temelinde yorumlama vardir ve aragtirmacilar ¢cogunlukla katilimeilarla
yogun bir etkilesim ve siireklilik igerisinde olurlar (Glesne, 2013, s. 80-81). Ek olarak
verilerin yorumlanmast ve raporlastirilmas: siirecinde nitel arastirmanin dogasi geregi
aragtirmacinin kendi yasam deneyimleri dogrultusunda diger bir deyisle de kendi “lensleri”
ile bakarak siirece dahil olmaktadir. Kimi zaman bu durum, arastirmacinin yapilan arastirma
hakkindaki deger ve dnyargilarini siirece dahil etmesinin, arastirmanin giivenirligini diistiren
etmenlerden biri oldugu kabul edilmektedir (Creswell, 2009, 5.177-178; Miles ve Huberman,
2015, s. 64).

Aragtirmaci, Seramik Ogretmenligi lisans programindan mezun olmus ve Seramik Egitimi
alaninda yiiksek lisans egitimini tamamlamistir. Doktora egitimine ise Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim dalinda devam etmektedir. Arastirmacinin yiiksek lisans ve doktora
Ogrenimi sirasinda almig oldugu “Nitel Arastirma Yontemleri”, “Bilim Etigi” ve “Arastirma
Teknikleri” derslerinin yan1 sira tamamlamig oldugu yiiksek lisans tezinin de nitel bir alan
arastirmasit olmasi bu anlamdaki bilgi ve deneyimlerine biiylik katki saglamistir.
Arastirmacinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin seramik egitimi ve yaraticilik konusuna
yonelik bilgi ve deneyimini, aragtirma baslamadan Once yaptigi litaratiir taramasi, alan
uzmanlarindan aldig1 rehberlik ve ¢esitli anaokullarinda yapmis oldugu uygulamalar

olusturmaktadir. Bu bilgi ve deneyimler arastirmaciy1 okul dncesinde seramik egitimi ile
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ilgili ¢alismalarin smirli oldugu sonucuna ulastirmis ve okul 6ncesi 5 yas ¢ocuklarina
yonelik bir programin planlanmasi planlanmaistir.

Arastirmaci, bu g¢alismay1 gerceklestirirken bilimsel etik kurallar ¢er¢evesinde hareket
etmistir. Bu baglamda c¢ocuk ve ebeveynlerin isimleri gizli tutulmus ve c¢alistiklari
kurumlarin isimlerine arastirmada yer verilmemistir. Ek olarak ebeveynlere, cevaplamak
istemedikleri sorular1 gecebilecekleri, mevcut sorulara ek olarak deginmek istedikleri
konular1 ise agikga belirtebilecekleri ifade edilmistir. Bu sayede arastirmaci, gocuk ve
ebeveynlerin kisisel giivenligine zarar verecek tiim davraniglardan kaginmistir. Aragtirmaci,
gerekli tiim resmi makamlardan, kurum yoneticilerinden arastirma izinlerini almuistir.
Arastirma ile ilgili izin yazis1 Ek 1°de yer almaktadir. Cocuk ve ebeveynler goniilliiliik
esasina gore belirlenmis ve istedikleri anda arastirmadan cekilebilecekleri ifade edilmistir.
Ek olarak katilimcilarin izinlerinin ve imzaladiklar1 goniillii katilim formlarinin alinmasiyla
arastirma siirecine baslanmustir.

Arastirmaci, goriisme formlarinin uygulanmasi sirasinda karsilikli giiven duygusunu
saglayabilmek ig¢in, ebeveynlere karsi acik ve kibar davranmis ve kendilerini rahat
hissedebilecekleri sohbet ortami yaratmaya galismistir. Ayrica onlart zor durumda birakacak
tutum ve davraniglardan kaginmis, goriisme formlarinin cevaplanmasi esnasinda onlari

yonlendirecek sorular sormamaya 6zen gostermistir.

4.7. Nitel Arastirmalarda Giivenirlik ve inandiricih@in Saglanmasi

Nitel bulgularda giivenirligin artirilabilmesi i¢in alanyazinda ¢esitli yOntemler
bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri uzman goriisiine bagvurulmasidir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 301; Twycross ve Shields, 2005, s. 36; Glesne, 2013, s. 293). Arastirmanin nitel
kisminda giivenirliginin arttirilmasi i¢in nitel arastirma, tiimevarimsal analiz ve Nvivo
programi kullanim1 hakkinda bilgi ve deneyim sahibi olan doktora diizeyindeki bagimsiz iki
uzmanin gorlistine basvurulmustur. Calisma kapsaminda elde edilen veriler oncelikle

aragtirmact tarafindan analiz edilmis; bu analize dayandirilarak kod ve temalar
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olusturulmustur. Ardindan rastlantisal olarak belirlenen {i¢ katilimcinin goriislerine ait
verilerin dokiimii uzmanlara verilmis ve onlardan ii¢ katilimciya ait verileri analiz ederek,
kod ve temalar1 olusturmalari istenmistir. Uzmanlarin yapmis oldugu analizler ile
arastirmacinin  yapmis oldugu analizin karsilastirilmasi igin bir araya gelinmistir.
Karsilastirma sonucunda analizler arasinda var olan bazi farkliliklar konusunda uzlasmaya
varilirken, uzlagmaya varilamayan bazi farkliliklar konusunda arastirmaci tarafindan kodlar
diizeltilme yoluna gidilmistir. Bu uzmanlardan elde edilen doniitler ile arastirmaci tarafindan
yapilan analizler karsilastirilarak, analizlerin dogrulugu degerlendirilmistir. Barber ve
Walczak (2009, s. 15-16) katilimcilardan elde edilen verilerin %50’sinin farkli bir uzman
tarafindan kodlanmasi ve yapilan kodlama sonrasinda uzmanin, arastirmaci ile bir araya
gelerek kodlar iizerinde fikir birligine varmalarinin nitel arastirmalarda inandiricilig
arttirdigini belirtmistir.

Verilerin inandiricihi@in1  ve gegerliligini  etkileyen diger etkenler arastirmacinin,
aragtirmasina gosterdigi 6zen ve arastirma i¢in harcadig1 zamandir. Arastirmacinin gériisme
yaptigi ebeveynler ile iyi iliskiler kurmak i¢in harcadigi zaman, giivenilir veriler toplamasina
katk1 saglamaktadir (Glesne, 2011, s. 155-156). Arastirmaci, her bir gorlisme igin
ebeveynlere zaman ayirmis ve onlarin goriismeye yonelik olarak gelisen endiselerini
gidermeye calismistir. Bu sayede goriisme sirasinda katilimcilarin daha az ¢ekingen
davranmasina yardimci olunmus ve goriisme formuna verdikleri yanitlarin daha agik ve
kapsamli olmasi saglanmigtir. Arastirmaci, goriismeye baslamadan oOnce kisaca kendi
hakkinda bilgiler vererek ve giindelik olaylardan bahsederek katilimcilar1 goriismeye
hazirlamaya calismistir. Bu sayede katilimcilarin goriisme sirasinda kendilerini rahat
hissedebilecekler1 ve fikirlerini kaginmadan sunabilecekleri goriisme atmosferi

olusturulmaya ¢alisilmistir.
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4.8. Etik

Calismanin etik boyutunun saglanabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan gergeklestirilen bazi
uygulamalar bulunmaktadir. Bu baglamda arastirmaci, arastirmanin konu ve kapsamini,
amacini, uygulanacak goriisme formunun tahmini siiresini katilimcilara agiklamistir.
Boylelikle arastirma sirasinda ve arastirmadan sonra katilimcilarin herhangi bir olumsuz
durum ile kargilagmamasini saglamaya ¢alismistir. Goniilliikk esasina dayali oldugu, istedigi
zaman goriismeden ¢ekilebilecegi ya da izin vermedigi goriislerin arastirmada yer
almayacagi katilimcilara belirtilmistir. Gontilli olarak arastirmaya katilan katilimcilardan,
bilgilendirme ve goniilli katilm formuna imza atmalar1 istenmistir. Bilgilendirme ve
goniillii katilm belgeleri alindiktan sonra arastirma siireci baslamistir. Katilimei
bilgilendirme ve goniillii katilim formu Ek 5°de yer almaktadir. Arastirmaya katilan velilerin
gercek isimleri kullanilmamis, her birine farkli kod isimler verilmistir. Katilimcilarin
kimliklerinin ifsa olmamasi i¢in c¢alistiklar1 kurumlarin isimleri de arastirmada
belirtilmemistir.

Tiim resmi kurumlardan arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli olan resmi izinler alinmistir.
Oncelikle Uygulama yapilacak anaokulu idarecileri ve uygulama asamasinda ele alinacak
deney ve kontrol grubu i¢in secilen siniflarin 6gretmenleri ile goriisiilmiis ardindan Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii aracihigiyla Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
yazi gonderilmis gerekli izin yazis1 alinmistir. Arastirma ile ilgili izin yazis1 Ek’de yer
almaktadir. Elde edilen izin yazis1 anaokulu miidiirliigline gdsterilmis, yapilacak arastirma
hakkinda genel bir bilgilendirme yapilarak miidiir izinleri alinmigs ve bu izinler
dogrultusunda uygulama kapsaminda ele alinacak siniflarin 6gretmenleriyle calisma
gergeklestirilmistir.  Arastirmanin  etik boyutun giliclendirilmesi i¢in bu c¢aligmalar

yapilmistir.
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4.9. Verilerin Analizi

Okul 6ncesi 5 yas ¢cocuklarina yonelik hazirlanan seramik egitimi programina yonelik olarak
hazirlanan bu ¢alismada ¢ocuklarin demografik 6zellikleri frekans analizi ile sunulmustur.
Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda fark olup olmadigini incelemek
amaciyla gruplarda yer alan ¢ocuk sayisi az ve gruplar birbirinden bagimsiz oldugu i¢in
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubunun son test puanlart arasindaki fark hesaplanirken gruplarda yer alan ¢ocuk sayisi az
ve gruplar birbirinden bagimsiz oldugu i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney
U testi kullanilmistir. Seramik egitimi alan deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test
puanlari ve son test-kalicilik puanlarmin karsilastirilmasinda birey sayisit az ve iliskili
Olciimler oldugu icin parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmistir. Seramik egitimi alan deney grubundaki c¢ocuklarin haftalara gore iiriin
olusturma becerilerinde farklilasma olup olmadig: tekrarli 6lctimler olmasi ve birey sayisinin
az olmasi nedeniyle parametrik olmayan testlerden Friedman testi kullanilmistir. Ayrica
seramik egitimi programi uygulanmadan Once ve sonra deney grubunda egitimi alan
cocuklarin ebeveynleri ile goriigmeler yapilmistir. Yapilan goriismeler icerik analizi yoluyla
derinlemesine ¢oziimlenmis ve temalar olusturulmustur. Temalar dile getirilme sikliklari ile

birlikte yorumlanmaigtir.
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BOLUM V

BULGULAR

Seramik Egitimi Programinin 5 Yas Cocuklarmnin Yaraticiliklara Etkisinin incelendigi bu

caligmada arastirma bulgulari, aragtirmanin alt problemleri baglaminda sunulmustur.

5.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin On Test Puanlarimin incelenmesi

5 yas ¢ocuklarinin uygulama éncesinde Torrance Yaraticilik Olgeginden aldiklar: puanlarin
uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubu arasinda farklilasip farklilagmadigini
belirlemek amaciyla gruplardaki ¢ocuk sayisi az oldugundan dolayr Mann Whitney U testi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’de sunulmus ve ortalama puanlara ait grafik

Sekil 6’da verilmistir.
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Tablo 4.

Deney ve Kontrol Grubu Arasinda On Test Puanlarinin Incelenmesi

G Sira Sira U
0 rup n p
On Test Ortalamasi Toplami
Deney 16 31,94 17,72 283,50
Akicilik 76,50 0,107
Kontrol 14 30,79 12,96 181,50
o Deney 16 7,38 17,38 278,00
Orijinallik 82,00 0,210
Kontrol 14 6,14 13,36 187,00
Deney 16 2,62 16,03 256,50
Bagliklarin Soyutlugu 103,50 0,712
Kontrol 14 2,36 14,89 208,50
Deney 16 4,75 13,69 219,00
Zenginlestirme 83,00 0,210
Kontrol 14 5,29 17,57 246,00
Erken Kapamaya Deney 16 0,50 17,00 272,00
88,00 0,240
Direng Kontrol 14 0,29 13,79 193,00
30,79
1,94
20 6,14
30 2,36 5,29 0,29
20 [ 7 38ﬂ 2 grEE 4 75009 0 5-— Kontrol
18 = - Deney
g > & e
N S S ,
\E'\Q\ \x&} \@L\ 63‘66\ ‘25\\ Qﬁ
?' Oﬁg\. Q){b% \(\\ %’Q;Q
A
&
Deney m Kontrol

Sekil 6. Deney ve kontrol grubu 6n test puanlari

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda akicilik, orijinallik, basliklarin

soyutlugu, zenginlestirme, erken kapamaya direng ve toplam sekil puanina gore istatistiksel

olarak anlaml farklilik tespit edilmedigi (p>0,05) goriilmektedir. Sekil 6 incelendiginde

akicilik, orijinallik, bagliklarin soyutlugu, zenginlestirme, erken kapamaya direng ve toplam

sekil puanlarinin ortalamasinin birbirine ¢ok yakindir.
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5.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Son Test Puanlarimin incelenmesi

Deney ve kontrol grubu arasinda deney grubuna uygulanan seramik egitimi programindan
sonra Torrance Yaraticilik Olgeginden aldiklar1 puanlarda anlamli farklilik olup olmadigini
incelemek i¢in son test puanlari kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda son test
puanlarinin farklilasip farklilasmadigini incelemek icin Mann Whitney U testi kullanilmastir.

Sonuglar Tablo 5’te verilmis ve Sekil 7’de son test puanlarinin ortalamasi sunulmustur.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubu Arasinda Son Test Puanlarinin Incelenmesi
_ Sira
Son Test Grup n X Sira Toplamu u P
Ortalamasi
Deney 16 36,44 22,34 357,50 .
Akicilik 2,500 0,000
Kontrol 14 30,58 7,68 107,50
o Deney 16 16,25 22,16 354,50 .
Orijinallik 5,500 0,000
Kontrol 14 5,29 7,89 110,50
Deney 16 5,94 22,34 357,50 .
Basliklarin Soyutlugu 2,500 0,000
Kontrol 14 2,21 7,68 107,50
Deney 16 7,50 21,38 342,00 ,
Zenginlestirme 18,000 0,000
Kontrol 14 521 8,79 123,00
Erken Kapamaya Deney 16 0,81 18,69 299,00 .
) 61,000 0,013
Direng Kontrol 14 0,36 11,86 166,00
*p<0,05
30,58
36,4
40 2
-I 1605770 221 521 g3
20 | 5,94(. 7,5 (ﬂ 0,81‘- Kontrol
[ = Deney
0 . .
Nl N S J o
\QQ\\\ '.\\‘b\\\ @’lp \\\Q\ Q)&e
v S SN
S ¥ &
A&

Deney m Kontrol

Sekil 7. Deney ve kontrol grubu son test puanlari
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Tablo 5’e gore, deney ve kontrol grubu arasinda akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu,
zenginlestirme ve erken kapamaya direng son test puanlari anlamli farklilik géstermektedir
(p<0,05). Sekil 7 incelendiginde akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme
ve erken kapamaya diren¢ son test puanlarinin farki yansittigi goriilmektedir. Hem Tablo
5’teki sira ortalamalar1 hem de Sekil 7°deki puan ortalamalar1 incelendiginde deney
grubundaki ¢ocuklarin akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme ve erken
kapamaya diren¢ son test puanlarinin kontrol grubundaki c¢ocuklardan olduk¢a yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durumda uygulanan seramik egitimi programinin bes yasindaki

cocuklarin yaraticilik becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilabilir.

5.3. Kontrol Grubundaki Cocuklarin On Test ve Son Test Sonuclariimn Incelenmesi

Kontrol grubundaki bes yas cocuklarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda Torrance
Yaraticilik Olgeginden aldiklari puanlarin farklilagip farklilasmadigim belirlemek amaciyla
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’de sunulmus ve

ortalama puanlara ait grafik Sekil 8’de verilmistir.
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Tablo 6.

Kontrol Grubu On Test —Son Test Puanlari Arasindaki Farkin Incelenmesi

Sira
Grup n Sira Toplam Z p
Ortalamasi
Negatif Sira 4 3,38 13,50
Akicilik Pozitif Sira 1 1,50 1,50 1,656 0,098
Esit 9
Negatif Sira 9 7,50 67,50
Orijinallik Pozitif Sira 4 5,88 23,50 1,581 0,114
Esit 1
Negatif Sira 4 3,50 14,00
Basliklarin Soyutlugu Pozitif Sira 2 3,50 7,00 0,816 0,414
Esit 8
Negatif Sira 5 6,00 30,00
Zenginlestirme Pozitif Sira 5 5,00 25,00 0,277 0,782
Esit 4
Negatif Sira 2 3,00 6,00
Erken Kapamaya
Pozitif Sira 3 3,00 9,00 0,447 0,655
Direng
Esit 9
30,36
40 30,79
30 529 591 5,21
' ) 0,36
ig 6'14' ) 2,36‘” 529’” 0,20 == Son Test
0 () - [ am> On Test
\Q R @N @G} Q\
Ao & 3 > >
Q) S > D
> &% S
> & D
& v S
N &
e &
Q}\%

On Test ®Son Test

Sekil 8. Kontrol grubu 6n test-son test puanlari
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Tablo 6 incelendiginde kontrol grubundaki g¢ocuklarin akicilik, orijinallik, basliklarin
soyutlugu, zenginlestirme ve erken kapamaya direng On test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklihlk bulunmadig (p>0,05) goriilmektedir. Sekil 8
incelendiginde kontrol grubundaki bes yas ¢ocuklarinin 6n test ve son test puanlari birbirine

cok yakindir.

5.4. Seramik Egitimi Alan Cocuklarin On Test ve Son Test Sonuclarinin Incelenmesi

Seramik egitimi alan bes yas ¢ocuklarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda Torrance
Yaraticilik Olgeginden aldiklari puanlarin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
dolayr Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7’de

sunulmus ve ortalama puanlara ait grafik Sekil 9°de verilmistir.

Tablo 7.
Deney Grubu On Test —Son Test Puanlar: Arasindaki Farkin Incelenmesi
Sira -
Grup n Sira Toplami Z p
Ortalamasi
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Akicilik Pozitif Sira 16 8,50 136,00 3,541" 0,00
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Orijinallik Pozitif Sira 16 8,50 136,00 3,523" 0,000
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Bagliklarin Soyutlugu Pozitif Sira 14 7,50 105,00 3,342 0,001
Esit 2
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Zenginlestirme Pozitif Sira 16 8,50 136,00 3,573" 0,000
Esit 0
Negatif Sira 1 4,00 4,00
Erken Kapamaya
Pozitif Sira 6 4,00 24,00 1,890 0,059
Direng
Esit 9
“p<0,05
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Sekil 9. Deney grubu 0n test-son test puanlari

Tablo 7 incelendiginde seramik egitimi alan ¢ocuklarin akicilik, orijinallik, basliklarin
soyutlugu ve zenginlestirme On test ve son test sira ortalamalarinin istatistiksel olarak
anlaml farklilik gosterdigi goriiliirken (p<0,05), erken kapamaya direng 6n test ve son test
sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamuistir (p>0,05). Sekil
9 incelendiginde bes yas cocuklarmin seramik egitimi aldiktan sonraki yaraticilik
puanlarinin  seramik egitimi almadan oOnceki puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore, seramik egitimi almanin bes yas cocuklarinin yaraticilik

diizeylerinin gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir.

5.5.Seramik Egitimi Alan Cocuklarin Son Test ve Kalicihk Testi Sonuclarinin

incelenmesi

Seramik egitimi alan bes yas ¢ocuklarinin uygulamanin hemen sonrasinda ve belirli bir
zaman gectikten sonra Torrance Yaraticilik Olgeginden aldiklari puanlarin farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmigtir. Elde

edilen sonuclar Tablo 8’de sunulmus ve ortalama puanlara ait grafik Sekil 10’da verilmistir.
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Tablo 8.
Deney Grubu Son Test-Kalicilik Testi Puanlart Arasindaki Farkin Incelenmesi

Sira
Grup n Sira Toplami Z p
Ortalamasi
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Akicilik Pozitif Sira 12 6.50 78.00 3,2172 0,001"
Esit 4
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Orijinallik Pozitif Sira 15 8.00 120.00 3,4362 0,001"
Esit 1
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Basliklarin Soyutlugu Pozitif Sira 13 700 91.00 3,6062 0,000"
Esit 3
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Zenginlestirme Pozitif Sira 8 450 36.00 2,8282 0,005"
Esit 8
Negatif Sira
Erken Kapamaya _ 2 1,50 3,00 )
Direnc Pozitif Sira 0 0,00 0,00 1,414 0,157
Esit 14
“p<0,05 “negatif siralar temeline dayali P pozitif siralar temeline dayali
37,38
36,44
40 18,5
30 16,25 -I 6,75 e 8 0.69
59 , ; .
58 [ 4(" 3 0,81 Kalicilik Testi
0 €= r - Son Test
yF & & &
» N & & &
O’\ %0 @Q \gb'
& & &
N <
N

Son Test Kalicilik Testi

Sekil 10. Deney grubu son test-kalicilik testi puanlari
Tablo 8 incelendiginde seramik egitimi alan c¢ocuklarin akicilik, orijinallik, basliklarin

soyutlugu, zenginlestirme, erken kapamaya diren¢ son test ve kalicilik testi puanlarmin

80



istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi (p<0,05) tespit edilmistir. Sekil 10
incelendiginde bes yas ¢cocuklarinin seramik egitimi aldiktan 2 hafta sonra yapilan kalicilik
testinde artis oldugu dikkati gekmektedir. Kalicilik testindeki artis su sekilde agiklanabilir;
egitim programi uygulanirken sinif 6gretmeni gézlemci olarak yer almistir ve zaman zaman
ogrencilerden bagimsiz bir sekilde ¢aligsmalara dahil olmustur. Bunun sonucunda seramik
egitimi programinin tamamlanmasinin ardindan sinifta benzer etkinliklere devam edildigi

belirlenmistir. Boylelikle cocuklarin kil ile kurdugu bag devam ettirilmistir.

5.6. Seramik Egimi Program Siiresince Bes Yas Cocuklarmin Uriin Olusturmadaki

Gelisimlerinin Incelenmesi

Deney grubunda yer alan ¢ocuklar ile sekiz hafta boyunca 13 farkli etkinlik yapilmustir.
Yapilan her bir etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilen {iriin degerlendirme formu ile
degerlendirilmistir. Cocuklarin uygulanan etkinliklerde olusturduklari her bir tiriin bitmis bir
form olusturabilme, konu-form iligkisini kurabilme, parca-biitiin iliskisini kurabilme,
kompozisyon olusturma, detaylara yer verebilme, farkli malzemeler ile Kili birlikte
kullanma ve formu rotuglama kriterlerine gore degerlendirilmistir. Cocuklarin her bir
etkinlikten aldiklari puanlarin haftalara gore degisimi Sekil 11°de verilmistir. Sekil 11°e gore
ilk haftalarda ¢ocuklarin etkinliklerden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin daha diisiik oldugu
goriilirken dordiincli haftanin ikinci etkinliginden sonra sabit olarak devam ettigi
goriilmektedir. Bu durum seramik egitimi boyunca cocuklarin aldiklar1 puanlarda bir
gelisimin oldugunu gostermektedir. Bu gelisimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin
incelemek amaciyla Friedman testi uygulanmistir. Friedman testi sonuglarina gore haftalara

gore goriilen puanlardaki bu artisin istatistiksel olarak da anlamli oldugu saptanmistir

(x2=74,23; sd = 12, p<0,05)
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Sekil 11. Seramik egitimi etkinlerindeki puanlarin uygulama sirasina gére dagilimi

5.7. Seramik Egitimi Oncesinde Cocuklarin Ebeveynleri ile Yapilan Gériismelerin

Degerlendirilmesi

Cocuklar, seramik egitimi programina baslamadan 6nce ebeveynler ile goriisme yapilmistir.
Oncelikli olarak evde oyun hamuru, kil olup olmadigi, ¢ocugun oyun hamuruna ilgisi olup

olmadig1 sorulmustur. Sonuglar Sekil 12°de sunulmustur.

EVDE OYUN HAMURU EVDE KiL
Yok; 1; Var; 1;
6% 6%
Yok;
Var; 15; . A
94% 15; 94%

Sekil 12. Deney grubundaki ¢ocuklarin uygulama oncesinde evde oyun hamuru ve kil
bulundurma durumu

Sekil 12 incelendiginde, seramik egitimi alan ¢ocuklarin uygulama 6ncesinde 15’inin evinde

oyun hamuru bulunurken,1’inin evinde oyun hamuru bulunmamaktadir. Evde kil olma
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durumuna bakildiginda sadece 1 ¢ocugun evinde kil oldugu, diger 15 ¢ocugun evinde ise kil
olmadig1 belirlenmistir. Ebeveynlerinin ifadelerine gére ¢cocuklarin giinlilk oyun hamuru ya
da kille ortalama oynama stiresi 45 dakikadir.

Seramik egitimi verilmeden 6nce deney grubundaki ¢ocuklarin kil, oyun hamuru gibi
malzemeler ile ilgisi olup olmadig1 velilere sorulmus ve verilen yanitlar dort tema altinda

toplanmistir. Sonuglar Sekil 13’de sunulmustur.

Programdan keyif alacagini diigiiniiyorum ) 16

Kille ¢aligma deneyimi yok ) 15

Kille ¢alisma deneyimi var j 1

Tlgisi yok j 2
s

Ilgi duyuyor

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Sekil 13. Deney grubundaki ¢ocuklarin seramik egitimi dncesinde oyun hamuru, kil vb.
malzemelere olan ilgisine iliskin ebeveyn goriisleri.

Sekil 13’de goriildiigii gibi, ebeveynlerin biiyiik ¢cogunlugu (f= 14) ¢ocuklarinin kil ve oyun
hamuru gibi malzemelere ilgi duydugunu; bu malzemelerle calismay1 sevdiklerini ve
cogunlukla pasta, kurabiye, ¢esitli yemekler yaptiklarmi ifade etmislerdir. Yapilan
goriismeler sonucunda ¢ocuklarin program dncesinde kille ¢alisma deneyimi olmadigi

(f = 15) tespit edilirken, yalnizca bir veli gocugunun daha 6nce kille ¢alistigini belirtmistir.
Ayrica velilerin tamami (f = 16) ¢ocuklarinin uygulanacak olan seramik egitimi programini
seveceklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Seramik egitimi verilmeden 6nce deney grubundaki ebeveynlerin ¢ocuklariin kil ve oyun
hamuru gibi etkinliklerde hikaye olusturup olusturmadigi, neler yaptig1 velilere sorulmus ve

verilen yanitlar ise dort tema altinda toplanmistir. Sonuglar Sekil 14’de sunulmustur.
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Yaptiklarint anlatmaz j 1

Yaptiklarini anlatir # 15
Hikaye olusturmaz : 2
Hikaye olusturur # 14

Sekil 14. Deney grubundaki ¢ocuklarin seramik egitimi 6ncesinde oyun hamuru, kil vb.
oynarken hikaye olusturma, yaptiklarin1 anlatma durumuna iliskin ebeveyn goriisleri.

Sekil 14°de goriildiigii tizere ebeveynlerin biiyiik gogunlugu (f= 14) gocuklarinin kil ve oyun
hamuru gibi malzemelerle hikdye olusturdugunu belirtmistir. Ayrica, ebeveynlerin
neredeyse tamami (f = 15) cocuklarinin kilden yaptigi ¢alismalari anlattiklarini ifade
etmistir. Yalnizca bir ebeveyn ¢ocugunun etkinlik sirasinda yaptiklarini anlatmayi tercih
etmedigini sdylemistir.

Seramik egitimi verilmeden 6nce deney grubundaki c¢ocuklarin ebeveynlerine okulda
yaptirilan resim, seramik, heykel gibi sanat etkinliklerinin yeterli olup olmadig1 sorusuna

verilen yanitlar ise ii¢ tema altinda toplanmistir. Sonuglar Sekil 15°de sunulmustur.
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Yetersiz sy

Yeterli é !

Sekil 15. Deney grubundaki ebeveynlerin ¢ocuklarinin seramik egitimi 6ncesinde okulda
yaptirilan resim, seramik, heykel gibi etkinliklerin yeterli bulunma durumuna iliskin
goriisleri.

Sekil 15 incelendiginde, ebeveynlerin yarisina yakininin (f = 7) okulda yaptirilan sanat
etkinliklerini yeterli buldugu, digerlerinin ise (f = 9) okulda yapilan sanat etkinliklerini
yeterli bulmadiklari tespit edilmistir. Etkinlikleri yetersiz bulan ebeveynlerin bazilari ise

(f = 4) ayrica okullarda yaptirilan sanat etkinliklerinin gelistirilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Seramik egitimi verilmeden 6nce deney grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerine, ¢ocuklart ile
birlikte resim, kilden ¢alismalar gibi sanat etkinliklerini birlikte yapip yapmadiklari, okul
disinda birlikte sanatsal etkinliklere katilip katilmadiklari sorulmustur ve verilen yanitlar

dort tema altinda toplanmistir. Sonuglar Sekil 16°da sunulmustur.
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Miizeye gidiyoruz

Aligveris merkezlerinde ki etkinliklere ! 6
katiliyoruz
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Evde etkinlik yaptyoruz .14

Sekil 16. Deney grubundaki ¢ocuklarin seramik egitimi dncesinde ebeveynleri ile sanatsal
etkinlik yapma durumu

Sekil 16°da da goriildiigii gibi ebeveynlerin biiyiik cogunlugu (f = 14) ¢ocuklari ile birlikte
evde sanat etkinlikleri yaptiklarini, kil veya oyun hamuru yerine ise Ozellikle resim
cizdiklerini belirtmislerdir. Diger taraftan ebeveynlerin yarisina yakini (f = 7) ev diginda
sanat etkinliklerine katildiklarini, tiyatro, sinema gittiklerini belirtken alt1 veli aligveris
merkezlerindeki etkinliklere katilmayu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Yalnizca bir ebeveyn
ise zaman zaman miizeye gittiklerini ifade etmistir.

Seramik egitimi verilmeden once deney grubundaki cocuklarin kilden calisma yapip
yapmadig1 sorulmustur. Verilen yanitlar {i¢ tema altinda toplanmistir. Sonuglar Sekil 17°de

sunulmustur.
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Program oncesinde kille ¢aligma ’ 1
deneyiminden memmnun

Program dncesinde kille ¢aligma deneyimi ’ 1
var

Program 6ncesinde kille ¢alisma deneyimi ‘ 15
yok

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Sekil 17. Deney grubundaki ¢ocuklarin seramik egitimi 6ncesinde kille ¢alisma deneyimi

Sekil 17°de goriildiigii gibi ebeveynlerin biiyiikk ¢ogunlugu (f = 15) program oOncesinde
cocuklarinin genellikle oyun hamurlar1 ile oynadiklarini, kille calisma deneyiminin
olmadigini ifade etmistir. Ebeveynler, ayrica, kilin kolay bulunabilen bir malzeme
olmadigint bu nedenle ¢ocuklarinin kile iliskin bir deneyimi olmadigini belirtmistir.
Yalnizca bir ebeveyn ¢ocugunun okul disinda ki bir etkinlikte kille tanistigini fakat egitim
veren kisilerin oldukga ilgisiz oldugunu belirtmistir.

Seramik egitimi verilmeden 6nce deney grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerinin seramik
egitimi programi hakkindaki goriisleri sorulmus ve verilen yanitlar bes tema altinda

toplanmistir. Sonuglar Sekil 18’de sunulmustur.
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Sekil 18. Deney grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerinin seramik egitimi programi 6ncesine
iliskin goriisleri

Sekil 18’de goriildiigii gibi ebeveynlerin tamami (f = 16) uygulanacak olan seramik egitimi
programina iligskin olumlu goriis belirtmiglerdir. Ebeveynlerin hemen hemen yarisi (f = 7)
uygulanacak programin ¢ocugun gelisimine fayda saglamasinin yani sira oldukca keyifli
olacagint diiginmektedirler.  Ayrica, ebeveynler (f = 6) bu tarz uygulama igerikli
programlarin ¢ocuklarin el becerisine, iletisimine ve yaratici diisiinmelerine olanak
saglayacagini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin bazilari (f = 3) ise 6zellikle enerjisi yiiksek ve
ofke kontrolii yasayan ¢ocuklar i¢in uygulanacak programin etkili olacagimi diisiindiiklerini
vurgulamislardir. Bunlara ek olarak ebeveynlerin 5’i bu tiir programlarin artmasi gerektigi
diistindiiklerini belirtmislerdir.

Seramik egitimi verilmeden dnce deney grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerine uygulanacak
seramik egitimi programinin bir giiniine dahil olup onlarla birlikte ¢alisma yapmak ister
misiniz diye sorulmustur. Ebeveynlerin tamami1 bu soruyu ¢ocuklari ile birlikte bir etkinlige
dahil olmak istedikleri yoniinde cevaplamistir. Bu durum ebeveynlerin ¢ocuklarini seramik

egitimi programina isteyerek dahil ettiklerinin bir gostergesi olarak yorumlanmustir.
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Seramik egitimi verilmeden Once deney grubundaki g¢ocuklarin ebeveynlerine Kkille
yapilacak etkinlikler ile ilgili goriisleri sorulmus ve verilen yanitlar dort tema altinda

toplanmistir. Sonuglar Sekil 19°da sunulmustur.

[] 12
Ruhsal ve bedensel katkl sy
Sanat etkinliklerinin iletisim becerisine olan . 9
katkis1 ve 6zgiiveni gelistirmesi
Sanat etkinliklerinin soyut diigiinceyi somut e 8
hale getirmesi
TR )
gram Ozgiin ve 6gretici

Sekil 19. Deney grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerinin kilden yapilan etkinliklere iliskin
goriisleri

Sekil 19°da goriildigi gibi ebeveynlerin yaris1 (f = 8) yakini etkinlik planini 6zgiin ve
ogretici bulmuslardir. Cocuklarin sanat etkinlikleri ile diisiindiiklerimizi somuttan- soyuta
doniistiirebildiklerini (f= 8), iletisim becerilerine katki sagladigini ve 6zgiiveni gelistirdigini
(f =9) ve ruhsal anlamda da (f = 12) faydali oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ebeveynler
etkinlik programini g¢ocukken ¢amurdan yaptiklart oyuncaklara benzetmislerdir.
Glinlimiizde ¢ogu seyin yapay olmasi nedeniyle kil gibi dogal bir malzeme kullanilmasindan

memnuniyet duyduklarini ifade etmislerdir.
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5.8. Seramik Egitimi Sonrasinda Cocuklarin Ebeveynleri ile Yapilan Goriismelerin

Degerlendirilmesi

Seramik egitimi uygulamasindan sonra deney grubundaki cocuklarin ebeveynlerine
uygulanan seramik egitim programina dair ¢ocuklarmin kendileriyle olan paylasimlari

sorulmus ve verilen yanitlar ii¢ tema altinda toplanmistir. Sonuglar Sekil 20°de sunulmustur.

Seramik ve resim etkinlikleri arasindaki fark G 2

Etkinliklerden bahsetme |y 13

Programdan keyif alma 4 14

Sekil 20. Deney grubundaki ¢ocuklarin program hakkindaki goriislerini ebeveynleri ile
paylagimi

Sekil 20°de goriildiigii gibi, ebeveynlerin biiyiik cogunlugu (f = 14) ¢ocuklarinin uygulanan
programdan oldukga keyif aldigini, bir seyler yaratabilme ve sekil verebilme heyecanlarini
fark ettiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde, ebeveynlerin ¢ogunlugu (f = 13) ¢ocuklar
ozellikle kilden yaptiklar1 ¢alismalardan, okunulan kitaplardan uzun uzun bahsetmislerdir.
Ebeveynlerden bir tanesi ise c¢ocugunun okulda gegirdigi zamani anlatmayi tercih
etmemesine ragmen seramik derslerini kendileri ile paylastigini ifade etmistir. Bazi
ebeveynlerise  (f = 2); cocuklarinin kille ¢alismayt, resim yapmakla kiyasladigini ve kille
calismanin daha zor oldugunu sdylediklerini ifade etmislerdir.

Seramik egitimi uygulamasindan sonra deney grubundaki cocuklarin ebeveynlerine

cocuklarmin kilden c¢alismalarin yaptirildigi programdan keyif aldigmi diisiiniip
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diisiinmedikleri sorulmus ve verilen yanitlar dort tema altinda toplanmistir. Sonuglar Sekil

21’de sunulmustur.

o
o)

Kendisini yetenekli ve basarili olarak
tanimlama

Diisiindiiklerini kilden yapamadiginda

—
duydugu tiziintii

|
P

Kagirdigi derslerden duydugu liziintii sl

Etkinliklerden duygdugu mutluluk

Sekil 21. Deney grubundaki ¢ocuklarin programdan keyif alip almadiklarina iliskin ebeveyn
goriisleri

Sekil 21°de goriildiigi gibi ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugu (f = 14) ¢ocuklarinin programdan
ve etkinliklerden olduk¢a mutlu olduklarini belirtmislerdir. Diger taraftan ebeveynlerin
bazilar1 (f = 2) g¢ocuklarinin, seramik derslerine gidemedikleri giinlerde (hastalik, ailevi
sebepler gibi) tziildiiklerini ifade etmislerdir. Bir ebeveyn ise c¢ocugunun kilden
caligmalarda diger arkadaslarindan daha iyi olabilmek adina olduk¢a hirs yaptigini ve evde
de galigmaya devam ettigini belirtmistir. Ayrica ebeveynlerin yarisi (f = 8) ¢ocuklarinin
uygulanan seramik egitimi programi sayesinde kendisini yetenekli ve basarili olarak
tanimladigini  belirtmistir. Program sonrasinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin memnun
olduklarini dile getirmeleri ve gocuklarindaki olumlu gelismelerden bahsetmeleri program
oncesindeki goriismelerde programin olumlu katki yapacagina yonelik goriismelerinin

karsilandigin1 géstermektedir.
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Seramik egitimi uygulamasindan sonra deney grubundaki cocuklarin ebeveynlerine
uygulanan programin faydali oldugunu diisiinlip diisiinmedikleri sorulmus ve verilen

yanitlar alt1 tema altinda toplanmistir. Sonuglar Sekil 22°de sunulmustur.

Kille ¢alismasi resim yetenegini gelistirdi ) 12

Gozlem ve elestiri yetenegi gelisti : 6

Program hem fiziksel hem de zihinsel katk1 )15
sagladi

Programin alan uzmani tarafindan ' 5

verilmesinin olumlu etkisi

Program ile birlikte sanat etkinliklerine ilgisi )13
artt1

Programin faydali oldugunu diisiiniiyorum )16

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Sekil 22. Deney grubundaki c¢ocuklarin ebeveynlerinin programin verimliligine iliskin
goriisleri

Sekil 22°de gorildigi gibi, ebeveynlerin tiimii (f = 16) programin ¢ocuklar i¢in oldukga
faydal1 oldugunu belirtmislerdir. Ayrica sanat etkinliklerinin alan uzmani tarafindan verilmis
olmasinin da olumlu bir etki biraktigin1 dile getiren ebeveynler bulunmaktadir (f = 5). Ote
yandan, ebeveynlerin cogunlugu ¢ocuklarinin program sayesinde sanat etkinliklerinden daha
cok keyif almaya bagladigini (f = 13), hem fiziksel hem de zihinsel katki sagladigin (f=15)
ve kille ¢alismanin resim yetenegini de olumlu yonde etkiledigini (f = 12) belirtmistir. Bazi
ebeveynler (f = 6) uygulanan programin ¢ocuklarinin gbézlem ve elestiri yeteneklerinin
gelistigini ifade etmislerdir. Buradan hareketle ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekleme
yalnizca egitimcilere degil ayni1 zamanda ailelere de biiyiik gorev diismektedir diyebiliriz.
Seramik egitimi uygulamasindan sonra deney grubundaki cocuklarin ebeveynlerine
uygulanan programin ¢ocuklarinin sanat etkinliklerine olan ilgisini nasil etkiledigi sorulmus

ve verilen yanitlar bes tema altinda toplanmigtir. Sonuglar Sekil 23’de sunulmustur.
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ozgﬁveni gehstl 4 5
Dokunarak ve hissederek yaptigi ' 4

etkinliklerden daha ¢ok keyif aldigin1 fark...

Katki sagladigini diisiinmiiyorum J 1

Cocugum kendisini bir sanat¢1 olarak — - ' 4

tanimlryor

Kille ¢alismanin resim yetenegine olan ' 12
katkist

Sekil 23. Deney grubundaki ¢ocuklarin uygulanan programdan sonra sanat etkinliklerine
olan ilgisindeki degisim

Sekil 23’de goriildiigli gibi ebeveynlerin ¢ogunlugu (f = 12) ¢ocuklarin kille galismaya
basladiktan sonra ¢izdikleri resimlerde de fark oldugunu belirtmislerdir. Uygulamaya katilan
cocuklarin resimlerinin boyut kazandigi ve daha ayrintili bir sekilde ele alindig1 ebeveynleri
tarafindan ifade edilmistir. Ebeveynlere gore ¢ocuklarin bazilart (f = 4) kendilerini sanatg1
olarak adlandirmaktadirlar. Program ile birlikte ¢ocugun farkli sanat etkinliklerini de
deneyimlemis olmasi ve kendisine en uygun olani se¢gmesi (f = 4) de ebeveynler tarafindan
ifade edilen bir diger bir goriistiir. Ebeveynlerin bazilari ise (f = 4) ¢ocuklarinin dokunarak
ve hissederek yaptig1 etkinliklerden daha ¢ok keyif aldiklarini fark ettiklerini belirtmislerdir.
Bu durum su sekilde ifade etmislerdir “Benim cocugum dokunarak ve hissederek
deneyimlemeyi daha ¢ok seviyor. Bu nedenle kille ¢alismayi, resim yapmaya gore daha ¢ok
sevdi.”. Bir baska goriis ise; program ile birlikte ¢gocuklarin 6zgilivenlerinin gelistigi (f = 5)
seklindedir. Ayrica ebeveynler tarafindan gocuklarinin etkinlikler sirasinda yaptiklarini

yalnizca kendilerine degil yakin ¢evresine anlatmaktan da keyif aldiklar1 belirtmistir.
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Ote yandan; ebeveynlere seramik egitimi uygulamasindan sonra deney grubundaki
cocuklarin evde kilden ¢alisma yapmaya devam etmek isteyip istemedigi sorulmus ve

verilen yanitlar {i¢ tema altinda toplanmistir. Sonuglar Sekil 24’de sunulmustur.

Seramik derslerinin olmadig1 giin evde ’7

caligmaya devam edenler

Okul diginda kille ¢alismaya devam etmek ‘ 2
isternedi —

Okul diginda kille ¢alismaya devam etmek " 14
istedi

Sekil 24. Deney grubundaki ¢cocuklarin uygulanan programdan sonra evde kilden ¢aligmalara
devam etme istegi

Sekil 24’de goriildiigii gibi, ebeveynlerin ¢ogunlugu (f = 14) ¢ocugunun evde kilden
caligmalar yapmaya devam etmek istedigini, ebeveynlerin ikisi ise evde kilden ¢alismalar
yapmaya devam etmek istemedigini belirtmistir. Ayrica bazi ebeveynler (f = 7) okulda
seramik etkinligi yapilmadigi giin ¢ocuklarmin evde kilden ¢alismalar yaptigini ifade
etmistir.

Deney grubundaki cocuklarin ebeveynlerine uygulanan seramik egitimi sonrasinda
cocuklarinin yogurma ve sekil verme becerilerine kars1 (kurabiye yapimi, oyun hamurlar ile
oynama gibi) ilgilerinin ne yonde degistigi sorulmus ve verilen yanitlar iki tema altinda

toplanmistir. Sonuclar Sekil 25’da sunulmustur.
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Sekil 25. Deney grubundaki ¢ocuklarin uygulanan programdan sonra yogurma ve sekil
verme becerilerine karsi ilgisi

Sekil 25’de goriildigl gibi deney grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerin biiyiikk cogunlugu
(f=14) ¢ocuklarinin kille ¢calismaya basladiktan sonra yogurma maddelerine olan ilgisinin
arttigini, evde kek, pasta veya kurabiye yapiminda daha bilingli sekiller yaptigini
belirtmistir. Baz1 ebeveynler ise (f = 2) ¢ocuklarinin uygulanan program oncesinde de
yogurma maddelerine kars1 yeterince 1lgili oldugunu ve bir fark yaratmadigini ifade etmistir.
Seramik egitimi uygulamasindan sonra deney grubundaki cocuklarin ebeveynlerine
uygulanan program hakkindaki goriisleri sorulmus ve verilen yanitlar {ic tema altinda

toplanmistir. Sonuglar Sekil 26’da sunulmustur.

Cocugun gelisim déneminde boyle bir ’ 14

programui ele aldigimiz i¢in tesekkiirler

Okudugunuz kitaplarin ¢gogundan biz de .
faydalandik ve temin ettik

Bu tarz programlara her dénem yer ’ 13

verilmelidir

0 2 4 6 8 10 12 14

Sekil 26. Deney grubundaki ¢cocuklarin ebeveynlerinin program sonrasina iligkin goriisleri
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Sekil 26°da goriildiigii gibi ebeveynlerin ¢ogunlugu (f = 13) sanatsal etkinliklerin okul
disinda oldukcga pahali oldugunu dolayisiyla bu tarz programlarin okullarda her donem ele
almmasi gerektigini belirtmislerdir. Ote yandan, programda kullanilan kitaplarin ¢ogunu
temin ettiklerini (f = 9) ve bu konuda da olduk¢a memnun kaldiklarini ifade etmislerdir. Son
olarak ebeveynlerin neredeyse tamami (f= 14) ¢ocuklarla kurulan giizel iliskiler ve emekleri

icin programi ele alan sanat egitimcisine tesekkiir ettiklerini eklemislerdir.
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BOLUM VI

TARTISMA

6.1. Tartisma
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin On Test Puanlarimin Incelenmesi

Cocuklarin akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme, erken kapamaya
diren¢ ve toplam sekil puanlarinin ortalamasinin birbirine ¢ok yakindir. Benzer bir
arastirmada Ceran (2010) deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama 6ncesindeki 6n-test
basar1 puanlar1 acisindan birbirlerine denk 0Ozellikte gruplar olduklarini belirtmistir.
Gruplarin 6n test basar1 puanlarinin esit olmasi uygulama sonrasindaki bagari puanlarinin
kiyaslanmasi bakimindan onem tasimaktadir. Dere (2014) deney ve kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklarin Yaratict Davranis Gozlem Formu’nun 6n degerlendirme ortalamalari
incelendiginde; Esneklik, Akicilik ve Orijinallik alt boyutlarinda kontrol grubundaki
cocuklarin ortalamalar1 deney grubundaki ¢ocuklarin ortalamalarindan anlamli derecede
daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Sevgen (2016) deney ve kontrol gruplarinin 6n- test ve
son-test puanlarimin anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere
eslestirilmis grup t-testi uygulamistir. Calismanin birinci arastirma sorusunda yapilan sosyal
beceri egitiminin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaraticilik puanlari tizerinde fark
olusturup olusturmadigina bakilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin On- test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigini tespit etmistir. Kusgu (2017)
pedagoji destekli miizik egitimi programinin etkilerini degerlendirmek amaciyla deney ve
kontrol grubuna Torrance yaraticilik Olgegini uygulamistir. Deney ve kontrol grubu

yaraticilik testi O6n test sonuglari her iki grup arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadigini
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ortaya koymaktadir. Uygulanacak programin istenilen amaca ulagmasi i¢in deney ve kontrol
grubunun On test puanlarmin arasinda biiyiik bir fark olmamasi beklenmektedir. Bu
dogrultuda aragtirmanin ve litaratiir sonuglarinin birbirini destekler nitelikte oldugu

soylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Son Test Puanlarinin Incelenmesi

Biber (2006) kesfederek O6grenme yonteminin ilkdgretim 2. kademe matematik dersi
ogrencilerinin yaraticiliklar iizerindeki etkisini incelemis, aragtirmaya katilan deney ve
kontrol grubu 6grencilerin son test yaraticilik puanlarini karsilastirmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin puanlarinin kontrol grubuna gore artis gosterdigini belirlemistir. Sevgen (2016)
yaratict drama yoluyla verilen sosyal beceri egitiminin anaokulu &grencilerinin sosyal
gelisimlerine ve yaraticiliklarina olan etkisini incelemis, deney ve kontrol grubu son test
sonuclar1 ortaya koymak amaciyla eslestirilmis t- testi uygulamistir. Arastirmada deney
grubu ve kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu farkin en biiyiigiiniin ise akicilik ve orijinallik maddelerinde oldugu
belirtilmistir. Tiim bu arastirma sonuclar1 deney gruplarina uygulanan programlarin kontrol
gruplarina gore anlamli bir fark yarattig1 denencesini de dogrular niteliktedir.

Kontrol Grubundaki Cocuklarin On Test ve Son Test Sonuglarinin Incelenmesi

Mamur (2002) MEB ‘nin yiiriirliikkteki sanat ( resim-is ) 0gretimi programini kontrol,
gelistirdigi kaynastirilmis sanat 6gretimi programini ise deney grubu olarak belirlemistir.
Her iki grubun uygulama 6ncesindeki yaraticiliklarinin benzer oldugu, kontrol grubunun 6n
test- son test puanlar1 arasindaki farkin ise istatistiksel olarak anlamli oldugu belirtilmistir.
Kontrol grubunun yiiriirliikteki sanat ( resim-ig) programina devam ettigi on test puanlar
aritmetik ortalamasinin 3,63, son test puanlar1 aritmetik ortalamasi 3,89 dur. Bu anlamda
uygulamadaki resim-is programinin sinirli olsa da 6grencilerin yaraticiliklarini olumlu
yonde gelistirdigi soylenebilir. Ote yandan kontrol gruplar1 6n test- son test sonuglarinin i¢in
beklenilen istatistiksel olarak anlamli bir farkin ortaya ¢ikmamis olmasidir. Fakat devam
etmekte olan bir programin, gelistirilmis yeni bir program ile olan karsilastirilmasinda
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kontrol grubu oOn test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunabilir. Biber (2006) kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin 6n test- son test
puanlarindan elde edilen sonuglart Olgekte yer alan her maddeye gore ayri ayri
degerlendirmistir. Arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin bu alt maddelerin
toplamindan elde edilen sonuglara gére on test- son test yaraticilik puanlarinin arasinda
anlamli bir fark olmadig1 anlagilmistir. Ote yandan kontrol grubu 6grencilerinin toplam
yaraticilik puanlarinin ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik goriilmemesine karsin
akicilik ve ozgilinliik alt maddelerinde 6grencilerin puanlarinin 6n test- son test arasinda
diisiis gostermesi, esneklik alt maddesinde On test puanlari lehine anlamli bir fark goriilmesi
yaraticilik agisindan belli bir diisiis oldugunu ortaya koymaktadir. Sevgen’ in (2016) kontrol
grubundaki 6grencilerin program Oncesi ve sonrast yaraticilik ortalamalarini gosteren
eslestirilmis grup t testi sonucunda kontrol grubu 6n test- son test puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir. Kus¢u’nun (2017) sanat egitimi programina katilmayan kontrol
grubu cocuklariin 6n test- son test puanlarina iliskin istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigini belirtmistir. Golciik (2017) kontrol grubunun yaratici diisiinme 6n test- son
test puanlarma iligkin anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Tas (2017) kontrol
grubundaki ¢ocuklarin 6n test- son test puanlarina iligskin olarak istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadigini belirtmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda belirlenen kontrol
gruplarinin (¢ogunlukla) herhangi bir uygulamaya tabi tutulmadiklari i¢in 6n test- son test
puanlarinin birbirine yakin sonuglar ortaya koymasinin beklendigi sdylenebilir.

Seramik Egitimi Alan Cocuklarin On Test ve Son Test Sonuglarimin Incelenmesi

Anderson ve Yates (1999) tarafindan ele alinan benzer bir arastirmada alt1 yasindaki 28
cocuga 6 haftalik bir ders boyunca sosyal bigimlendirmenin ilkelerini kullanarak sanatsal kil
caligmasi ve smif durumunda kavramaya iliskin 6grenme becerilerini kazandirmayi
amaglamisglardir. Ayrica 28 6grenci kontrol grubu olarak belirlenmis ve geleneksel programa
tabi tutulmustur. Ogrencilerin 6n test ve son testteki kil calismalar1 fotograflanmus ve ii¢ alan
uzmani aracilifiyla davranis durumlarindan bagimsiz derecelenmistir. Kavramaya iligkin
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sosyal 6grenme grubu ii¢ boyutlu form, teknik beceri, siisleyici beceri ve estetik cekiciligi
iceren yaraticilik  Olglimlerinde 6nemli ilerlemeler gOstermistir.  Mamur (2002)
kaynastirilmis sanat 6gretimi programi’nin uygulandigi deney grubunun 6n test- son test
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagmistir. Biber (2006)
deney grubunu olusturan Ogrencilerin son testte elde ettikleri yaraticilik puani
ortalamalarinin 6n teste gore anlamli diizeyde bir artis gosterdigini belirtmistir. Sevgen
(2016) deney grubundaki 6grencilerin program oncesi ve sonrasi yaraticiliklarini gésteren
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. Tas (2017) deney grubunun 6n test-
son test puanlarini dlgekteki her bir madde altinda degerlendirmis genel olarak ise deney
grubunun son test puanlarmmin toplaminin 6n test puanlarmin toplamina gore yiiksek
oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda; deney gruplarinin uygulamalarin ardindan artis
gostermesi gerektigi ve arastirma sonuglarmin da bunu dogrular nitelikte oldugu
sOylenebilir.

Seramik Egimi Program Siiresince Bes Yas Cocuklarimn Uriin  Olusturmadaki

Gelisimlerinin Incelenmesi

Sternberg (2005) Yaraticilik siirecini, onceden kazanilmig bilgilerin kullanilarak, eski
deneyimlere yenilerinin eklenmesiyle "yapma ve olus" siireci olarak degerlendirmistir. Bu
dogrultuda deneyim kazanan ¢ocuklarin zamanla daha nitelikli caligmalar ortaya koyduklari
sOylenebilir. Coskun (2007) 4 yas grubundaki cocuklara uygulanan seramik egitimi
programinda iirtinlerin degerlendirilmesi isimli ¢alismasinda benzer sonuglar elde edilmistir.
Seramik egitimi siirecini degerlendirme formundan elde edilen verilere gore; cocuklarin kille
calismaya basladiklarinda daha temkinli olduklar1 fakat ilerleyen zamanlarda seramik
derslerine olan ilgilerinin arttigini, egiticiyle diyalog kurmayan c¢ocuklarin katilim
gostermeye basladiklari tespit edilmistir. Duman (2013) gorsel sanatlar egitiminde egitsel
oyun yontemine iliskin sanatsal iirlin degerlendirme formu gelistirmistir. Oransiz 6rnekleme
yontemi ile secilen kontrol grubundan 3, deney grubundan 3 olmak tizere 6 6grencinin ii¢
boyutlu sanatsal {iriinleri, arastirmacinin olusturdugu ti¢ boyutlu sanatsal iiriin degerlendirme
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kriterlerine gore puanlandirilmistir. Arastirma sonunda deney grubu Ogrencilerinin
puanlarinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu belirtilmistir. Tanriover (2013) tarafindan
yapilan arastirmada kontrol ve deney gruplarina uygulanan 6gretim yontemleri, 6gretim
ortamlar1 ve illiistrasyon tekniklerinin basar1 tespitinde {riin degerlendirme O&lgegi
kullanilmustir. Uriinler, iki sayfa dykii resimleme tasarimi uygulamasindan olusmaktadir.
Uriin degerlendirme 6lgegi ile degerlendirilen iiriinlerin gruplar bazinda ortalamalaria
bakildiginda ise deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek bir puan aldig1 sonucuna
vartlmistir. Yilmaz (2015) uygulamalarin 6grenci iirlinlerine etkisini 6lgmek amaciyla {i¢
boyutlu tasarim olusturabilme, c¢alismasini rekreaktif yonden gelistirebilme ve uzaysal
yaklagimla ¢6ziimsel sonuglar liretebilme 6l¢iitleri dogrultusunda iiriin degerlendirme formu
gelistirmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya
konulmustur. Deney grubunun ortalama puani kontrol grubundan daha yiiksektir.
Dolayisiyla sanat etkinliklerinde kullanilmak iizere gelistirilen {iriin degerlendirme
formlarmin 6grencinin gelisimine iliskin goriis elde etmede bir 6lgiit oldugu sdylenebilir.
Seramik  Egitimi Oncesinde Cocuklarin  Ebeveynleri ile Yapilan Goriismelerin
Degerlendirilmesi

Davidson (2001) “Kilin konumu” adli arastirmasinda; 6grencilerin kille galismaya ve onun
dokunsal 6zelliklerini hissetmeye ¢ok istekli olduklarini belirtmistir. Siklikla iki boyutlu
caligmalarla ugrasan c¢ocuklar, kil c¢aligmasi iirettiklerinde biiyiik bir giiven duygusu
edinmiglerdir. Bu yeni giliven duygusu onlarin diger becerilerine de yansimaktadir. Tiim
bunlarin yani sira; seramik ¢aligmalar sirasinda bazi ailelerin 6n yargilari olabilmektedir.
Kacar (2010) Seramik egitimi konusunda bazen ebeveynlerin ikna edilmesi gerektiginden
bahsetmistir. Ebeveynlere seramik egitiminin getirdigi avantajlar uygun bir dille
anlatildiginda hedeflenen basarinin daha da olumlu olacagini belirtmistir. Toplumumuz
tarafindan seramik malzemeye yani ¢amura bakis ag¢is1 bilinmektedir. Ebeveynlerin kile
kars1 olan bakis agisini degistirmek, cocugun seramik derslerine olan bakis agisini da olumlu

yonde etkileyecektir.
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Deney Grubundaki Cocuklarin Seramik Egitimi Oncesinde Oyun hamuru, kil vb. oynarken
hikdye olusturma, yaptiklarint anlatma durumuna iliskin ebeveyn goriigleri

Hikaye anlatimi en eski sanatlardan birisidir. Insanoglu kendisini ve yasadiklarini anlatmak
i¢cin bu yonteme bagvurmustur. Bishop ve Melanie’nin (2006) aktardigina gore, sdzel dykii
anlatma geleneginin baslangici Vansina’a (1985) gore, konusma dilinin baglangicina kadar
dayanmaktadir. Insanoglu yaziy1 kullanmadan once énemli tarihi olaylar1 dykiiler aracilig
ile glinlimiize kadar kiiltiirel miras olarak aktarmistir (Isitan ve Turan, 2014, s. 111).
Princeton Universitesi’nde beynin hikayelere verdigi tepkinin 6l¢iildiigii bir arastirma da ise
dinleyicilerin hikayelestirilerek aktarilan bir konuya, daha ¢ok katilim gosterdigi, hikaye ile
dinleyici arasinda bir c¢esit esleme olustugu goriisiinii ortaya koymustur. Bu bilgi,
dinleyicilerin adeta bir radyonun frekansini yakalamis gibi anlatici ile ayn1 frekansa gegerek;
anlatilan olay1 kendi deneyimleri haline getirmeleri olarak yorumlanmistir (Williams &
Whybrow, 2013, s. 22) Dolayisiyla 6ykii anlatimi1 veya hikayelestirme "nin ¢ocuklara dil
gelisiminden c¢ok daha fazla katki sagladigi sOylenebilir. Lorch ve arkadaslart (1998)
yaptiklar1 ¢aligmada Oykiiyli kavrama becerilerinin bilissel siiregler ve biligsel gelisim igin
okul yillarinda temel belirleyici oldugunu ve bir¢ok bilissel islevi icerdigini belirtmislerdir.
Oykiiler dikkat, segme ve bilgiyi kodlama ve yorumlama i¢in énemli bir yontemdir. Bunun
yani sira ¢ocuklarin 6ykii anlatma becerilerinin gelisimsel siire¢ icerdigi, ¢ocuklarin yaslar
ile birlikte 6ykii anlatma becerilerinin gelistigi unutulmamalidir. Ote yandan giiniimiizde
gorsel sanatlar egitiminde hikayelestirme yontemi siklikla kullanilmaktadir. Okul 6ncesi
donemde uygulanan sanat etkinliklerinde bir hikayeden yola ¢ikarak olusturulan ¢aligmalar
cocugun yaratict diisinmesini destekler niteliktedir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin
ifadelerine gore cocuklarin ¢ogu giinliikk yasamda en cok ilgisini konular1 hikayelerinde
kullanmaktadir. Ornegin; ¢esitli hayvanlar, canavarlar, kahramanlar gibi. Bunlara ek olarak
velilerin ¢cogu ¢ocuklarinin baglangicta kiiciik boyutta ¢alismalar yaptigini zaman igerisinde

ise daha biiyiik boyutta ¢alismayi tercih ettiklerini belirtmistir.
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Deney grubundaki ¢ocuklarin seramik egitimi 6ncesinde ebeveynleri ile sanatsal etkinlik
yvapma durumuna iligkin gortisler

Uniivar Ardig¢ (2011) okul dncesinde yapilan sanatsal aktivitelere iliskin ebeveyn gériislerine
yer vermistir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan ebeveynler anasmifinda yapilan
aktiviteler ile ilgili sinirli bilgiye sahip olduklar1 gézlenmistir. Ebeveynler anasiniflarinda
resim, oyun, miizik gibi ¢aligmalar oldugunu belirtmiglerdir. Ancak igerigi ile ilgili sinirli
bilgiye sahiptirler. Ornegin sanat etkinliginde cesitli boyama faaliyetleri, yaratic1 drama ve
miizik gibi etkinlikler gibi. Buna goére ebeveynlerin okul oncesi sanat egitimi icerigi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 s6ylenebilir. Bunun nedenleri ise; ebeveynlerin
yeterince bilgilendirilmemesi, zaman yetersizligi, is yogunlugu, ebeveynlerin bu konuda
arastirma yapmamalar1 gibi sebepler oldugu soylenebilir. Albayrak (2002) tarafindan
yapilan arastirmada okul 6ncesinde sanat egitimine dair yapilan arastirmalar ayrintili bir
sekilde incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar {i¢ boyutlu ¢alismalarin sanat egitiminde
ki oneminden bahsetmekte ve resim etkinliklerine gére ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok ¢ektigini
savunmaktadirlar. Amerika Birlesik Devletlerinde ilk ve ortaokullarda iki yil siiren bir
arastirma sonucuna gore ( ebeveyn ve dgretmen goriisleri referans alinmistir ) ¢ocuklarin
sanat etkinligi olarak yalnizca resim yapiyor olmaktan sikildiklar ve {i¢ boyutlu ¢aligsmalara
yogun ilgi gosterdikleri belirtilmistir.

Seramik Egitimi Sonrasinda Cocuklarin  Ebeveynleri ile Yapilan Goriismelerin
Degerlendirilmesi

Ebeveynler, ¢ocuklarini her yoniiyle tantyan birer uzmandirlar; oysa egitimciler, o yas
grubunun gelisimini ve 6zelliklerini bilen kisilerdir. Ebeveyn ve egitimcilerin goriisleri ve
farkli bakis acilart birlestirildiginde, cocugun yaraticiligl ve hayal giiciinii gelistirmek adina
en iyi sonug alinacaktir (Duffy, 1998). Ulutas ve Ersoy (2004) Okul 6ncesi donemde sanat
egitimi uygun sekilde hazirlandiginda c¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistiren biiylik bir
potansiyel oldugunu ifade etmislerdir. Duygularin1 dille, miizikle ve programdaki diger

etkinliklerle ifade edemeyen cocuklar, sanat etkinlikleri ile kendilerini ifade etme imkani
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bulmakta ve rahatlamakta, kendilerine 0zgii yeni irlinler olusturarak doyuma
ulagsmaktadirlar. Bu dogrultuda Turla ve Bal (1997) tarafindan ele alinan benzer bir
arastirmada ise anasinifi 6gretmenlerinin serbest zaman etkinlikleri i¢inde en ¢ok resim
caligmalarina ve yogurma maddeleri ile ¢alismaya yer vermekle birlikte diger sanatsal
etkinliklere de zaman ayirmaya calistiklar1 ifade edilmistir. Yine ayni ¢alismada, ¢ocuklara
yogurma maddeleri sunulurken bilinenin ve kolay olanin tercih edildigi, ¢cocuklara yeni
alternatiflerin sunulmadigi saptanmistir. Bu anlamda kapsamli bir sekilde ele alinan seramik
egitimi programi ile tiim bu eksiklerin giderilmeye ¢aligildig1 ve alan i¢in 6nemli bir nitelik

tasidigi soylenebilir.
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BOLUM VII

SONUC VE ONERILER

7.1. Sonug

Bu arastirma, seramik egitimi programinin 5 yas ¢ocuklarinin yaraticiliklarina olan etkisinin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Degisen diinya ile birlikte bir¢cok alanda sinirlar ortadan
kalkmaya baslamistir. Boylelikle disiplinlerarasi yaklasimlara verilen 6nem de artmaktadir.
Bu dogrultuda okul 6ncesinde yer alan sanat egitimin her iki alan uzmanlarinca ele alinmasi
gerekmektedir. Okul oncesinde yer alan sanat etkinlikleri incelendiginde yaraticilik
acisindan oldukca yetersiz olduklar1 goriilmektedir. Etkinlikler ¢ogunlukla tek diize,
birbirinin tekrar1 ve iki boyut ile sinirlidir. Genellikle cocuga verilen kagit ve boya kalemleri
ile yaptirilan resim etkinlikleri yeterli goriilmektedir. Halbuki yaraticiligin en 6nemli
basamaklarindan birisini ii¢ boyutlu ¢alismalar olusturmaktadir. Bu anlamda ii¢ boyutlu
caligmalarin farkli disiplinler ile birlikte ele alindigi bir seramik egitimi programi
gelistirilmis , yaraticihigi degerlendirmek amaciyla Torrance yaratict diigiinme testi
kullanilmis, ¢ocugun zaman igerisinde ki sanatsal gelisimini gdzlemlemek {izere iriin

degerlendirme formu hazirlanmis ve ebeveyn goriislerine basvurulmustur.
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Bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglar ise su sekildedir;

Seramik egitimi programinin 5 yas ¢ocuklarinin yaraticiliklarina olan etkilerini
incelemek amaciyla deney ve kontrol olmak tizere 2 grup belirlenmistir. Torrance
yaratici diisiinme (deney ve kontrol grubu) 6n test sonuglar1 incelendiginde her iki
grubun neredeyse birbirine benzer 6zellikler gosterdigi goriilmektedir. Deney grubu
On test- son test puanlari incelendiginde , son test puanlarinin biiyiik oranda artig
gosterdigi , kontrol grubunun On test- son test puanlarinin ise aymi kaldig
belirlenmistir. Bu dogrultuda deney grubuna uygulanan seramik egitimi programinin
¢ocuklarin yaraticihiklarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Ote yandan
programin kaliciligin1 6lgmek amaciyla deney grubuna kalicilik testi uygulanmastir.
Elde edilen yiiksek puanlar dogrultusunda programin ¢cocuklar tizerinde kalic1 bir etki

biraktig1 sonucuna varilmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda bes yas cocuklarmin seramik uygulamalari
sirecindeki  gelisimlerini incelemek amaciyla {irin  degerlendirme formu
gelistirilmistir. Uriin degerlendirme formunda “bitmis bir form olusturabilme, konu-
form iligkisini kurabilme, parca-biitiin iliskisini kurabilme, kompozisyon olusturma,
detaylara yer verebilme, farkli malzeme ve kili birlikte kullanabilme, formu
rétuslama” olmak iizere yedi dlgiit bulunmaktadir. Uriin degerlendirme formu her
etkinlik i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Boylelikle arastirmada yer alan her
cocugun haftalik gelisim diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin
puanlamalarinda 5. haftaya kadar artis oldugu, 5. Haftadan itibaren ise ayni puan
araliklarinda kaldiklar belirtilmistir. Bu dogrultuda, seramik egitimi programinin ilk
haftalarinda etkinlik puanlarinda artis olan ¢ocuklarin zaman igerisinde yontem,
teknik ve malzemeye alismalari ile ayni puan aralifinda kaldiklar1 sonucuna

varilmistir.
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- Seramik Egitimi programi 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin giinliik etkinliklerini
degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan ebeveyn goériisme formu (yari
yapilandirilmig) gelistirilmistir. Program 6ncesinde ve sonrasinda uygulanmak iizere
gelistirilen ebeveyn goriisme formunda toplam 16 soru (program dncesi 8, program
sonrasi 8 ) bulunmaktadir. Ebeveyn goriislerine gore ; seramik egitimi programinin
okul oncesi 5 yas grubu cocuklarmin yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigi,
arastirmanin daha once ele alinmamis 6zgiin bir konu olmasi nedeniyle hem okul
oncesi hem de sanat egitimi alanlar1 i¢in kaynak niteligi tastyacabilecegi, tirlinlerin
degerlendirilmesinde kullanilan formlarin ¢ocugun sanatsal gelisim siirecini ortaya
koydugu ve ebeveynlerin bir sanat egitimci tarafindan ele alinan programa iliskin

goriislerinin arastirmaya 6nemli bir katki sagladigi1 sonucuna varilmastir.

7.2. Oneriler

Aragtirmanin bulgulari dogrultusunda uygulamaya ,ileride yapilabilecek arastirmalara ,

egitimcilere ve ebeveynlere yonelik oneriler asagida verilmistir.
Uygulamaya yonelik 6neriler

- Sanat egitimi ve yaraticilik cocugun gelisiminde olduk¢a Onemlidir. Cocugun
yaraticiligint  gelistirmek {izere hazirlanan programlara sanat egitimcilerinin

rehberlik etmesine olanak verilmelidir.
- Gilinlimiiziin sanat egitimi anlayisi disiplinlerarasi iligkilerin gelistirilmesi lizerinedir.
Bu dogrultuda okul 6ncesi donemde ele alinan programlar giincellenmeli, farkli sanat

disiplinlerini kapsayan etkinlikler ortaya konulmalidir.

- Okul 6ncesinde uygulanan gorsel sanat etkinlikleri gogunlukla iki boyut ile sinirhidir
ve ii¢ boyutlu ¢alismalar agisindan yetersiz kalabilmektedir. Bu dogrultuda seramik

caligmalarina agirlik verilmelidir.

107



- Seramik bir¢ok disiplini i¢inde barindiran bir sanat dalhidir. Kil ile ¢alismak okul
oncesi ¢ocuklar igin 6zel bir deneyimdir. Diisiincelerin kagit yiizeyine aktarilmasi
cok daha kolaydir fakat kile hakimiyet kurmak zaman istemektedir. Bu dogrultuda
yaratict1 drama, oyunlar ve c¢esitli etkinlikler ile c¢ocuklara hazir bulunusluluk

kazandirilmalidir.

- Seramigin ana malzemesi olan kil dogada kolaylikla bulunmaktadir. Giiniimiizde
plastik malzemelerin yogun kullanimi diisiiniildiigiinde saglik agisindan risk teskil

etmeyen kil gibi dogal malzemelerin kullanim1 yayginlastirilmalidir.

- Seramik ¢alismalarinda kile alistirma siireci 6nemlidir. Kile dokunmak istemeyen ,
kokusundan veya dokusundan rahatsiz olan cocuklara karsi zorlayict bir tutum

sergilenmemelidir.

- Cocuklarin caligmalar sirasinda kendilerini rahat ve 6zgiir hissetmeleri dnemlidir.
Bu dogrultuda ¢ocuklarin arastirmalarina, yeni seyler denemelerine , kendilerini

ifade etmelerine olanak verilmelidir.
- Cocugun izni olmadan ¢alismalarina miidahale edilmemelidir.

- Calismalar yalnizca i¢ mekanlar ile sinirli kalmamalidir. Doga , miize, sanat galerileri

daha aktif bir sekilde kullanilmalidir.
[leride yapilabilecek arastirmalara yonelik oneriler

- Okul 6ncesi donemde 3 yastan itibaren kille ¢caligmaya baslanilabilir. Dolayisiyla yas
grubu farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak arastirma 3 ve 4 yas gruplarina

uygulanabilir.

- Arastirma 6grenci denkligi géz Oniinde bulundurularak tek bir ildeki birden c¢ok

anaokulunda veya farkli illerdeki anaokullarina uygulanabilir.
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- Arastirma yaraticiligi etkileyen etkenlerin belirlenmesi baglaminda devlete bagl ve
0zel anaokullarinda uygulanarak aralarindaki farklar / benzerlikler ortaya konulmaya

calisilabilir.

- Yurt disinda veya yurt i¢cinde uygulanan seramik egitimi programlar1 karsilastirmali

bi¢imde ortaya konulabilir.

- Okul 6ncesi dgretmenlerinin seramik egitimine olan bakis agilarini ortaya koymak

iizerine aragtirmalar yapilabilir.

- Seramik egitimi ve yaraticiliga dair hazirlanan programlarda ¢ocuklarin goriiglerine

basvurulabilir.
Egitimcilere yonelik oneriler
- Egitimci yenilige acik, yol gdsterici, tesvik edici ve ilham verici olmalidir.

- Egitimci calismalar sirasinda ¢ocuklarin 6zgiir ve rahat hareket edebilecekleri alanlar

olusturmalidir. Ayrica gerekmedikce ¢ocuga miidahale etmekten kaginmalidir.

- Cocugun diistincelerini ve isteklerini ifade edebilmesine olanak taninmalidir. Giin
sonu degerlendirmeleri yapilarak cocugun ele alinan konuya, etkinliklere ve yasadigi

deneyimlere iliskin goriisleri alinmalidir.

- Okul o6ncesi kurumlarinda sanat egitimcisi ve sanatgilar ile sdylesiler yapilmali

atolye caligmalar1 diizenlenmelidir. Boylelikle alanlar aras1 iligkiler gelistirilmelidir.

- Universitelerin okul &ncesi , giizel sanatlar egitimi veya fakiiltelerinde ¢ocuklarda
sanat egitimine dair seminerler diizenlenebilir. Boylelikle her iki alanin uzmanlari

konu hakkindaki eksiklerini giderebilir.

- Seramik egitimi kapsamli bir siirectir. Kilin sekillendirilmesi, kurutulmasi ve
pisrilmesi asamalarinda farkli malzeme ve teknikler gerekmektedir. Dolayisiyla
cocuklar okul oOncesinde yaptirilan seramik ¢alismalarinin her anina taniklik

edemeyebilir (Ornegin okullarin ¢ogunda firmn yoktur). Bu dogrultuda seramik
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egitimi verilen kurumlara, atdlyelere, sanat merkezlerine, miizelere ve konuya iliskin

sehirlere (Kiitahya, Iznik, Avanos gibi) geziler diizenlenmelidir.

Diger sanatsal etkinlikler ile karsilastirildiginda kille ¢alismak temizlik agisindan
daha zor olabilir. Bu nedenle ¢ocugun sorumluluk bilincinin gelismesi oldukca

onemlidir. Cocuk her c¢alisma sonrasi etrafin1 temizlemesi , malzemeleri yikayarak

.....

Ebeveynlere yonelik 6neriler

Ebeveynler ¢cocuklarini ¢ok iyi tanimali, bireysel 6zelliklerinin, ilgi ve yeteneklerinin

farkinda olmalidir.

Cocugun diislincelerine 6nem verilmeli, anlattiklar1 dikkatle dinlenmeli, sorularina

0zenle cevap verilmelidir.
Cocugun hevesini kiracak tutum ve davraniglardan uzak durulmalidir.

Sanat egitimi ile bireysel farkindaligi yiiksek, estetik anlayisa sahip, c¢evresine
duyarli , yaratici bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Bu anlamda ebeveynler okul

oncesinde sanat egitimi konusunda bilinglendirilmelidir.

Sanat egitimi uygulamalarinin ebeveynler tarafindan desteklenmesinin okul
oncesinde uygulanan etkinlikleri dogrudan etkilemektedir. Boylelikle cocuklar farkli
yasam becerileri kazanabilir kendilerini ifade edebilecekleri yeni yollar

kesfedebilirler.

Ebeveynler ¢ocuklarinin kesif yolculugunda bazen gozlemci bazen de aktif katilimei
olarak yer almalidirlar. Birlikte seyahat etmek, etkinliklere katilmak ebeveyn ve

cocuk arasindaki baglar1 gliclendirecektir.

Okul o6ncesinde kil kullanim1 konusunda ¢ocuklar1 zorlayan en biiyiik etkenlerden
birisi ebeveynlerin olumsuz tutumlaridir. Ozellikle cocugun kirlenmekten korkmasi

yaraticiligmi olumsuz yonde etkilemektedir. Kil su ile kolayli temizlenen bir
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malzemedir. Dolayisiyla ¢ocuklara bu yonde bir baski yapilmamalidir. Ayrica
uygulama giinleri ¢ocugun hareketlerini kisitlamayacak bir Onliik veya yedek

kiyafetler hazir bulundurulabilir.

Cocuk i¢in yaptig1 ¢alismalarin deger gormesi onemlidir. imkanlar dogrultusunda

caligmalardan bazilar1 ebeveyn ve ¢ocuk i¢in 6nem tasiyan alanlarda sergilenebilir.
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Telefon: 0312201 23 94/95  Faks: D. YURTSEVER

Elektronik Ag: http://www.mta.gov.tr/ Irtibat Tel. 0312 201 23 94

5070 sayil Elektronik imza Kanunu’na uygun olarak Gilvenli Elektronik imza ile iiretilmistir.
Evrak teyidi http://ebys.mta.gov.tr/sorgu/sorgula.aspx adresinden 0GH2-9ZUD-0US7 kodu ile yapilabilir.
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Ek 3. Gazi Universitesi Cocuk Gelisimi Arastirma Uygulama ve Egitim Merkezi

Miidiirliigii izin Yazis1 (Pilot Uygulama Icin)

Evrak Tarih ve Sayisi: 19/01/2018-E.2609

e, ‘
GAZi UNIVERSITESI

Cocuk Gelisimi Arastirma Uygulama ve Egitim Merkezi
Miidiirliigii

Sayr :  72056404-605.01-
Konu :  Arastirma Uygulamasi

Saymn Didar Ezgi 0ZDAG
Ilgi : 17/01/2018 tarihli ve Bila sayili yazi.

Merkezimiz biinyesinde bulunan COGAUM Uygulama anaokulu 5 yas grubunda
‘Seramik Egitimi Programimin 5 Yas Grubundaki Cocuklarin Yaraticiliklarma Etkisinin
Incelenmesi' teziniz kapsaminda yapmak istediginiz 2 haftalik pilot uygulama uygun
gortilmiistiir.

Geregini bilgilerinize rica ederiz.

e-imzahd!.r
Dog. Dr. Saide OZBEY
Merkez Miidiirii

18/01/2018 Mesul Miidiir Ars. Gor. OSMAN BASIT
P é e
o
B L]
Evraki Dogrulamak Igin: https://belgedogrulama.gazi edu.tr Pin: 06622
Ankara Bilgi igin OSMAN BASIT
Tel:0(312) 202 81 51 Faks:0 (312) 221 3202 Mesul Madar

Bu belge 50707485 P 8YIBREHIL fin ZPRE AL AT S MesREsPg st giiedgtiventi elS8PBNCIBRIRE S mzalanmistir.
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Ek 4. Torrance Yaratici Diisiinme Testleri Puanlama Egitim Atolyesi Katilim Belgesi

uelsy eis3y 'y '1g:4oldd °
e/ _
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e, bepzQ 16z3 Jepiq
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Ek 5. Ebeveyn Goriisme Formu Uzman Degerlendirme Yonergesi

Seramik Egitimi Programmnin 5 Yas Cocuklarmin Yaraticiliklarina Olan  Etkisinin
Incelenmesi konulu doktora tezimde kullanilmak {izere gelistirilen ebeveyn goriisme

formunun kapsam gegerliligi yapilmaktadir.

Bu anlamda iki farkli form gelistirilmistir. Ilk form ailelerin uygulanacak programa dair
beklentilerini tespit etmeye yonelik, ikincisi ise programin sonunda ki goriislerini

degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir.

Ebeveyn goriislerinin arastirmaya olan katkilar1 diisiiniildiigiinde hazirlanan sorularin
uygunlugu veya yeterliligine dair diislincelerinizi ayrintili bir sekilde ortaya koymaniz
olduk¢a oOnemlidir. (Liitfen uygun bulmadiginiz amaglari, maddeleri ve durumlar da

aciklaymiz). Zaman ayirdiginiz ve degerli fikirlerinizi paylastiginiz i¢in tesekkiir ederim.
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Ek 6. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencinin

Adi/Soyadi:

Cinsiyeti:

Dogum Tarihi:

Okulu:

Grubu:

Sinif Ogretmeni

Adi/Soyadi:

Ebeveyn
Egitim Durumu/Meslegi:

Anne/Baba Yast:

Ebeveyn letisim Bilgisi
Tel/ E-Posta:

Aile Uyeleri

Kardes

Say1

Yas

Cinsiyet

Dogum Sirasi

Ik Cocuk ()

Ikinci Cocuk ( ) Son ()

Okul Oncesi Egitim Aldig

Sire:

.............. (Ay yada Yil)
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Ek 7. Uygulanacak Programa iliskin Ebeveyn Goriisme Formu

Tarih:
Ebeveyn Ady/ Soyada:
UYGULANACAK PROGRAMA ILISKIN EBEVEYN GORUSLERI

Evde oyun hamuru, kil vb. Var () Yok ()

Oyun hamuru ya da kile iliskin

ilgisi:

Giinlik Oyun Hamurlar1

Ya da kil ile oynama siiresi:

Cocugunuzun kil, oyun hamuru gibi malzemelerle yapilan etkinliklere ilgisi nasildir?

Cocugunuz kil, oyun hamuru gibi etkinliklerde neler yaptigini anlatir m1? Hikaye olusturur
mu? Aciklayiniz.

Cocugunuz ile birlikte resim, kilden caligmalar gibi Sanat etkinlikleri yapiyor musunuz?
Okul disinda bu tiir etkinliklere katiliyor musunuz?



Cocugunuzun Seramik Egitimi Programina katilmasina iligkin goriisleriniz nelerdir?
Programdan beklentilerinizi agiklar misiniz?

Uygulanacak olan Seramik Egitimi Programinin bir giiniine dahil olmak ve ¢cocugunuz ile
birlikte ortak bir ¢aligma yapmak ister misiniz?

Diger ( Yukarida yer alan sorular disinda eklemek istedikleriniz varsa liitfen belirtiniz)
Sizin kilden ¢aligmalara yonelik yaklasiminiz nasildir? Neden olumlu ya da neden olumsuz
aciklaymiz.

Tesekkiirler
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Ek 8. Uygulama Sonrasina Iliskin Ebeveyn Goriisme Formu

Tarih:
Ebeveyn Adv/ Soyada:
UYGULAMA SONRASINA ILISKIN EBEVEYN GORUSLERI

Uygulanan seramik egitimi programina dair cocugunuz sizinle neler paylasti?

Cocugunuzun kilden ¢alismalarin yaptirildigi programdan keyif aldigim1 diisiiniiyor
musunuz?

Uygulanan Seramik Egitimi Programinin ¢ocugunuz icin faydali oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Uygulanan seramik egitimi programinin ¢ocugunuzun sanat etkinliklerine olan ilgisine
yonelik nasil bir fark olusturdugunu diistiniiyorsunuz?

Cocugunuzun kil ile yaptig1 caligmalardan sonra yogurma ve sekil verme becerilerine karsi
(kurabiye yapimi, oyun hamurlar1 ile oynama gibi) ilgisi ne yonde degisti?



Uygulanacak olan Seramik Egitimi Programinin bir giliniine dahil olarak, ¢ocugunuz ile
birlikte ortak bir ¢alisma yapmaktan keyif aldiniz m1? Bu konuda diisiinceleriniz nelerdir?

Diger ( Yukarida yer alan sorular disinda eklemek istedikleriniz varsa liitfen belirtiniz)
Seramik Egitimi Programinda baska nelerin olmasini isterdiniz?

Tesekkiirler
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Ek 9. Uriin Degerlendirme Formu Uzman Degerlendirme Yonergesi

Seramik Egitimi Programimnin 5 Yas Cocuklarinin Yaraticiliklarina Olan Etkisinin
incelenmesi konulu doktora tezimde kullanilmak tizere gelistirilen iirtin degerlendirme

formunun kapsam gegerliligi yapilmaktadir.

Gelistirilen form 6grencilerin seramik ¢alismalarini1 degerlendirmek iizere hazirlanmistir ve
yedi maddeden olusmaktadir. Uriin degerlendirme formunun arastirmaya olan katkilari
diistintildiginde maddelerin uygunlugu veya yeterliligine dair diisiincelerinizi ayrintili bir
sekilde ortaya koymaniz olduk¢a Onemlidir. (Liitfen uygun bulmadiginiz maddeleri

aciklaymniz). Zaman ayirdiginiz ve degerli fikirlerinizi paylastiginiz i¢in tesekkiir ederim.

136



Ek 10. Uriin Degerlendirme Formu

AD
SOYAD

OLCEKLER

Bitmis bir
form

olusturabilme.

Konu-form
iligkisi

kurabilme.

Parga-biitiin
iligkisi

kurabilme.

Kompozisyon

olusturma.

Detaylara yer

verebilme.

Farkli

malzeme ve
Kili birlikte
kullabilme.

Formu

rétuslama.

TOPLAM
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Ek 11. Seramik Egitimi Program Uzman Degerlendirme Yonergesi

Seramik Egitimi Programimnin 5 Yas Cocuklarinin Yaraticiliklarina Olan Etkisinin
incelenmesi konulu doktora tezimde yer alan etkinliklerin kapsam gegerliligi yapilmaktadir.
Arastirma kapsaminda 8 haftalik bir program gelistirilmistir. Program agirlikli olarak
seramik ¢aligmalarindan olusmaktadir. Degerlendirme kisminda ise yaratici drama, resim ve
oyunlardan yararlanilmistir. Ele alman programin arastirmaya olan katkilar
diistiniildiiginde hazirlanan etkinliklerin uygunlugu veya yeterliligine dair diisiincelerinizi
ayrintili bir sekilde ortaya koymaniz olduk¢a onemlidir. (Liitfen uygun bulmadiginiz
etkinlikleri agiklaymniz). Zaman ayirdiginiz ve degerli fikirlerinizi paylastiginiz igin tesekkiir

ederim.
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Ek 12. Seramik Egitimi Program Etkinliklerin Haftalara Gore Dagilim.

HAFTALAR

GUNLER

ETKINLIKLER

1. HAFTA
27-28 SUBAT

SALI

Etkinlik 1:

Tanigma, Torrance Yaraticilik Olgegi
Uygulamasi.

Degerlendirme: Opiiciik Ne Renktir? Kitab1 ve

resim ¢alismasi.

CARSAMBA

Etkinlik 2:

(Kilden iki ve ii¢c boyutlu ¢aligsmalar)

Benim Minik Tirtilim

Degerlendirme: Ag¢ Tirtil kitabi, resim ¢alismasi,

hikayelestirme.

2. HAFTA
06-07 MART

SALI

Etkinlik 1:
(Kilden ii¢ boyutlu ¢alismalar)
Sihirli Sato.

Degerlendirme: Yaratici drama.

CARSAMBA

Etkinlik 3:

(Kilden iki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalar ve masallar)
Kilden kaktiislerim

Degerlendirme: Sarilalim mi? Kitab1 ve resim

caligmasi.

3. HAFTA
13-14 MART

SALI

Etkinlik 1:
(Kilden iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalar
Hikaye olusturma)

Havada, karada ve suda yasayan dostlarimiz.
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Degerlendirme: Bir Fil Nasil Uyur kitabi, resim

caligmasi.

CARSAMBA

Etkinlik 2:

(Kilden ii¢ boyutlu ¢alismalar)

Kilden arkadasim.

Degerlendirme: Mabel ve Ben “En lyi

Arkadasim” kitabi, yaraticit drama ¢alismas.

4. HAFTA
20-21 MART

SALI

Etkinlik 1:
(Kilden ii¢ boyutlu uygulamalar)
Ressamlarin hikayeleri ve kilden uygulamalar

Degerlendirme: Salvador Dali resim ¢aligmasi.

CARSAMBA

Etkinlik 2:

(Kilden iki ve ii¢c boyutlu ¢aligsmalar)

Serbest konu se¢imi.

Degerlendirme: Koca Roni kitabi, serbest
calismalarin hikayelestirme yontemi ile birlikte

ele alinarak yorumlanmasi.

5.HAFTA
27-28 MART

SALI

Etkinlik 1:
Drama ve plastik sanatlar.

Degerlendirme: Soru-cevap yontemi.

CARSAMBA

Etkinlik 2:

(Kilden ii¢ boyutlu uygulamalar)

Hikayelestirme- Dalgalar ve kayiklarim.
Degerlendirme: Pembe Canavar Kitabi, yaratici

drama, resim galigmast.
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6. HAFTA
03-04 NISAN

SALI

Etkinlik 1: MTA Miizesi Gezisi

(Kilden ii¢ boyutlu uygulamalar)

Dinozorlar Yapiyoruz

Grup Etkinligi

Degerlendirme: Soru — cevap yoOntemi, yaratici

drama, resim galigsmas.

CARSAMBA

Etkinlik 2: Miizede gordiiklerimiz ve serbest
caligmalar.

Degerlendirme: iki ve ii¢ boyutlu uygulamalar.

7. HAFTA
10-11 NISAN

SALI

Etkinlik 1:
Drama ve plastik sanatlar.

Degerlendirme: Soru-cevap yontemi.

CARSAMBA

Etkinlik 1:

(Kilden ii¢ boyutlu uygulamalar)

Atik malzemeler ve kilden olusan heykeller
Degerlendirme: Teo’nun Kaka Kitab1 ve resim

caligsmasi.

8. HAFTA
17-18 NISAN

SALI

Etkinlik 1:
(Kilden ii¢ boyutlu uygulamalar)
Atik malzemeler ve kilden olusan heykeller

Degerlendirme: Hikayelestirme.

CARSAMBA

Etkinlik 1:

(Kilden ii¢ boyutlu uygulamalar)
Soyuttan-somuta.

Degerlendirme:  Nokta  kitabi,  soru-cevap

yontemi.
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9. HAFTA SALI Etkinlik 1:
02 MAYIS (Kilden iki ve ti¢ boyutlu uygulamalar)
Dogada seramik.
Degerlendirme: Yaratict Drama, Soru- cevap
yontemi.
TELAFI
CALISMALARI Etkinlik 1:
CARSAMBA (Kilden ii¢ boyutlu ¢alismalar)
(23 NISAN Figiiratif Fornlar.
MAFTASD Degerlendirme: Hikayelestirme.
Etkinlik 2:
(Kilden ii¢ boyutlu ¢alismalar)
Mutlu evimiz ve sevimli canavarlar.
Degerlendirme: Resim ¢alismasi.
10. HAFTA SALI SON TESTLER
08-09 MAYIS CARSAMBA Degerlendirme: Ogrencinin programa, egitimciye
SON TESTLER

ve deneyimlerine yonelik diisiincelerinin soru-

cevap yontemi ile birlikte ele alinmasi.
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Ek 13. Seramik Egitimi Programm

5 Yas (60-72 AY)

Kavramlar: Sert-yumusak, Agir-hafif, Biylik-kiiglik, Par¢adan-biitiine.

Konu agik ve anlasilir bir sekilde
aciklanir. Kule kavrami iizerinden
ogrencilerle fikir aligverisinde
bulunulur. Kulenin neden sihirli
olabilecegi tizerine konusulur ve
cesitli hayvanlar ile 3 boyutlu bir

kule yapmalari istenir.

ETKINLIiK MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR

ADI:

Benim minik | Kil Uc Boyutlu Calisma: Biiyiik- kiiciik

tirtilim Su kabi Ogretmen ¢ocuklari ilgi ve isteklerine | kavramlarini
gdre masaya yonlendirir. Onceden Ogrenir.
hazirlanan ¢amurlar esit bir sekilde Agir/hafif
ogrencilere bolistirilir. Cesitli kavramlarini
boyutlarda toplar yapmalart istenir. Ogrenir.
Bu toplart istedikleri uzunluga gelene | Sert/yumusak
kadar birlestirerek tirtil kavramlarini
olusturabilecekleri sdylenir. Son Ogrenir.
halini alan tirtillara gesitli ifadeler Pargadan/biitiine
eklenir. kavramlarini

Ogrenir.

Kavramlar: Soyuttan-somuta, Hayal giicii, Oran-oranti.

ETKINLIK | MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR

ADI:

Sihirli Sato ve | Kil Ucg Boyutlu Calisma: Soyuttan somuta iligkisi

sevimli Su kab1 Ogretmen gocuklari ilgi ve kurar.

hayvanlar Modelaj kalemleri isteklerine gore masaya yonlendirir. | Hayal giici ve gergek

diinya ile iliski kurar.
Kule ve cesitli hayvanlar
iizerinden oran-oranti

iliskisini 6grenir.
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Kavramlar: Doga ve sanat, Oran-orant1, Biiyiik-kii¢iik, Parcadan- biitiine.

ETKINLIK | MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR

ADI:

Kilden Kil Uc Boyutlu Calisma: Doga ve sanat

kaktiislerim Su kabi Ogretmen smifa girer 6glencileri iliskisini kurar.
Tahta parcalari istekleri dogrultusunda masaya Oran- orant1

yonlendirir. Dogada yer alan bitkiler ve

kaktiis tizerine agiklamalarda bulunulur.

Tiim smifa kaktiisii nerede gordiikleri,
seklinin nasil oldugu gibi sorular
yoneltilir. Ardindan kendi kaktiislerini

yapmalari istenir.

kavramin 6grenir.
Parcadan- biitiine
iligkisi kurar.
Karsilagtirma

yapmay1 dgrenir.

Kavramlar: Hava, kara ve su.

ETKINLIK ADI: | MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR
Havada, karada ve Kil Ucg Boyutlu Calisma: Canlilarin yagamin
suda yasayan Su kabi Ogretmen ¢ocuklar ilgi ve sorgular.

dostlarimiz.

isteklerine gére masaya
yonlendirir. Onceden
hazirlanan ¢amurlar esit bir
sekilde 6grencilere
bolistiirilir. Konu agik ve
anlagilir bir sekilde 6grencilere
aciklanir. Canlilarin yagsamina
dair fikir alis veriginde
bulunulur. Ogrencilerin hayal
diinyalarinda ki hava, kara ve
su yasamini olusturmalart

istenir.

Hava, kara ve suda
yasayan canlilari
Ogrenir.

Farkli sekil ve
boyutlardaki sekilleri bir
arada kullanmay1

Ogrenir.
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Kavramlar: iki boyuttan Ug boyuta, Pargadan- biitiine, figiiratif anlatim.

ETKINLIK MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR
ADI:

Kilden Kil Ug Boyutlu Caligma: Iki boyuttan, ii¢
arkadasim Su kab1 Ogretmen gocuklari ilgi ve isteklerine boyuta iliskisi kurar.

gbre masaya yonlendirir. Onceden
hazirlanan ¢gamurlar esit bir sekilde
ogrencilere bolistiiriiliir. Konu acik ve

anlagilir bir sekilde agiklanir. Tim

calismalar bittiginde olusturulan

figlirlerden cember olusturulur.

Parcadan- biitiine
iligkisi kurar.
Figiir kavramin
Ogrenir.

Figiiratif calismay1

Ogrenir.

Kavramlar: Portre, Biist, Ressamlar (Salvador Dali, Van Gogh vb) , Oran-oranti, Bilyiik-kii¢iik, Par¢cadan-

biitiine.

ETKINLIK MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR

ADI:

Ressamlarin Kil Uc Boyutlu Calisma: Portre /Biist kavramlarin
hikayeleri ve | Su kabi1 Ogretmen ¢ocuklari ilgi ve Ogrenir.

kilden

uygulamalar

Modelaj kalemleri

isteklerine gore masaya
yonlendirir. Onceden hazirlanan
camurlar esit bir sekilde
ogrencilere bolistiriilir. Konu
acik ve anlagsilir bir sekilde
ogrencilere agiklanir. Biist
kavrami lizerinden 6rnekler

verilir. Ressamlarin fotograflari

iizerinden agiklamalar yapilir ve 3

boyutlu uygulamalar yapmalar1

istenir.

Ressamlari tanir.
Oran-orant1 kurar.
Biiyiik-kii¢iik kavramlarini
Ogrenir.

Parcadan-biitiine iligkisi

kurar.
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Kavramlar: Hikaye kurma, Soyuttan somuta.

ETKINLIK ADI: | MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR
Hikayelestirme- Kil Ug Boyutlu Calisma: Hikaye kurar.

Dalgalar ve | Sukabi Ogretmen simfa girer Soyuttan somuta iligkisi
kayiklarim. Modelaj kalemleri 6glencileri istekleri kurar.

dogrultusunda masaya
yonlendirir. Biiyiik bir
okyanusta kendi yaptigimiz
kayiklarla yolculuga
¢ikiyoruz diyerek konuya
giris yapar. Ardindan
ogrencilerin hikayeyi
tamamlamalart istenir.
Hikaye ile birlikte kilden
kendi kayiklarini

olusturmalar1 beklenir.

Yaratici diiglinmeyi 6grenir.
Diisiindiiklerini ii¢ boyutlu

olarak ortaya koyar.

Kavramlar: Miize, Miize Egitimi, Canlilar.

ETKINLIK MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR
ADI:

Dinozorlar Kil Ucg Boyutlu Calisma: Miize kavramini
Yapiyoruz Su kab1 Ogretmen smifa girer 6grencilere, | dgrenir.

Grup Etkinligi

daha 6nce miizede gerceklestirilen
seramik c¢aligsmalarini farkli kum
havuzlarina yerlestirdigini ve grup
calismasi seklinde bu pargalarin
bulunup ¢ikarilmasi gerektigini
sOyler. Cikarilan her parga firgalar
yardimiyla temizlenir. Son olarak
tiim parcalar tamamlandiginda tek

bir kompozisyon olusturulur.

Canlilar1 ve yasam
alanlar1 arasinda iligki
kurar.

Yaparak- yasayarak
Ogrenir.

Yaratici diistinmeyi
Ogrenir.

Sebep- sonug iliskisi

kurar.
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Kavramlar: Farkli malzeme ve kil iliskisi, Yumusak-sert.

ETKINLIK MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR
ADI:

Atik Kil Ug Boyutlu Calisma: Farkli malzeme ve kil
malzemeler ve | Su kabi Ogretmen ¢ocuklari ilgi ve iligkisi kurar.

kilden olusan

heykeller

Modelaj kalemleri

Atik malzemeler

isteklerine gére masaya
yonlendirir. Onceden hazirlanan
camurlar esit bir sekilde
ogrencilere boliistiirtiliir. Siifa
getirilen atik malzemeler ve kil ile
birlikte 3 boyutlu ¢alismalar

yapmalari istenir.

Farkli malzemeleri bir
arada kullanarak sanat
nesnesi olusturmayi
Ogrenir.

Sert- yumusak
kavramlarini 6grenir.
Kompozisyon

olusturmay1 6grenir.

Kavramlar: Soyut-somut, Pargadan-biitiine, Soyut diisiinme.

ETKINLIK MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR
ADI:

Soyuttan- Kil Ug Boyutlu Calisma: Soyut diisinmeyi
somuta. Su kabi Ogretmen cocuklari ilgi ve isteklerine | kavrar.

Modelaj kalemleri

getirilir.

olusturulan pargalar bir biitiin haline

gore masaya yonlendirir.  Soyut | Soyuttan- somuta
nedir? Kavrami iizerinden fikir- | iligkisi kurar.
aligverisinde bulunulur. Belli bir | Pargadan- biitiine
forma benzetmeye ¢alisilmadan | iligkisi kurar.

Oran- orant1 kurmay1
Ogrenir.

Bi¢imleri ve dokulart
tanir.

Hayal giiciinii

kullanmay1 6grenir.
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Kavramlar: Doga ve sanat, A¢ik alan heykelleri.

ETKINLIiK MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR
ADI:

Dogada Kil Uc Boyutlu Calisma: Doga ve sanat iligkisi
seramik. Su kab1 Ogretmen smifa girer o giin dersi kurar.

Dogal malzemeler

bahgede isleyeceklerini, yanlarina
aldiklar1 killeri agik alandan
topladiklar1 malzemeler ile

istedikleri sekilde

bicimlendirebileceklerini sdyler. Kil

ve dogal malzemelerden olusturulan

heykeller acik alanda sergilenir.
Not: Caligmanin sonrasinda
sergilenen ¢alismalar kaldirilmadan

fotograflar1 ¢ekilecektir.

Mekéan kavramini
Ogrenir.

Sanatsal bakis agisi
kazanur.

Cok boyutlu diistinmeyi

Ogrenir.

Kavramlar: Portre, U¢ boyutlu ¢aligmalar, Oran-oranti, denge, Biiyiik-kiiciik, Par¢adan-biitiine.

ETKINLIK MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR

ADI:

Figiiratif Fornlar | Kil Ucg Boyutlu Calisma: Ug boyutlu diisiinmeyi
Su kabi Ogretmen ¢ocuklar1 ilgi ve | dgrenir.

Modelaj kalemleri

isteklerine gore masaya
yonlendirir. Onceden hazirlanan
camurlar  esit bir  sekilde
Ogrencilere bolistiriliir. Konu
actk ve anlagilir bir sekilde
Ogrencilere  acgiklanir.  Biist
kavrami  {izerinden  Ornekler
verilir. Ve ogrencilere
kendilerinin veya en sevdikleri
kisinin biistiinii yapabilecekleri

sOylenir.

Biist kavramin1 6grenir.
Pargadan — biitiine iligkisi
kurar.

Denge kavramini 6grenir.
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Kavramlar: Mutluluk (Soyut Diigiinme), Mekan algisi, hayvanlar.

ETKINLIK MALZEMELER GUNLUK AKIS KAZANIMLAR

ADI:

Mutlu  evimiz | Kil Ug Boyutlu Calisma: Farkl1 sekilleri bir

ve hayvanlar Su kab1 Ogretmen gocuklari ilgi ve isteklerine | arada kullanmay1
gdre masaya yonlendirir. Onceden Ogrenir.
hazirlanan ¢gamurlar esit bir sekilde Mutluluk kavramini
ogrencilere boliistiiriiliir. Konu acik somut bir sekilde
ve anlasilir bir sekilde 6grencilere ortaya koyar.
aciklanir. Hayallerinde ki mutlu evi Mekan algisini kavrar.
ve ¢esitli hayvanlari istedikleri Dogay bir biitiin
sekilde yapabilecekleri sdylenir. olarak ele alir.
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Ek 14. Seramik Egitimi Programinda Ele Alinan Cocuk Kitaplar:

OPUCUK sme
KfNKTlK?"

Resim 3: “Sarilalim m1?”, Simona Ciraolo ,2017.
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Resim 4: “Koca Roni”, Catherine Rayner, ,2018.

”DEMBE CANAVAR

T oo de Do,

Resim 6: “Bir Fil Nasil Uyur?”, Selim Keskingoz, 2016.
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“Teo 'NuN

Resim 7: “Teo’nun Kaka Kitab1”, Yagmur Artukmag, Pinar Cakir Aksu, 2014.

]

AN | A
Mabel ve Ben «\’

En iyi Arkadagim o0

Mark Sperring @
Sarah Warburton s

Resim 8: “Mabel ve Ben: En Iyi Arkadasim”, Sarah Warburton, Mark Sperring, 2016.

Resim 9: “Nokta” Peter. H. Reynolds, 2018.
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https://www.dr.com.tr/Yazar/yagmur-artukmac/s=198336
https://www.dr.com.tr/Yazar/pinar-cakir-aksu/s=198340
https://www.dr.com.tr/Yazar/sarah-warburton/s=316867
https://www.dr.com.tr/Yazar/mark-sperring/s=290970

Ek 15. Seramik Egitimi Programm Kapsaminda Cocuklarin Yapmis Olduklar

Cahsmalar

Resim 10: Benim Minik Tirtilim Resim 11: Benim Minik Tirtilim

Resim 12: Benim Minik Tirtilim
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Resim 13: Benim Minik Tirtilim Resim 14: Benim Minik Tirtilim

Resim 15: Benim Minik Tirtilim
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Resim 16: Benim Minik Tirtilim

Resim 17: Benim Minik Tirtilim

Resim 18: Benim Minik Tirtilim
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Resim 19: Sihirli Sato Resim 20: Sihirli Sato

Resim 21: Sihirli Sato

156



Resim 21: Kilden kaktiislerim Resim 22: Kilden kaktiislerim

Resim 23: Kilden kaktiislerim
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Resim 25: Yaratict Drama Calismasi

158



Resim 28: Havada, karada ve suda yasayan dostlarimiz.
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Resim 29: Yaratic1 Drama Calismasi

Resim 30: Bir Fil Nasil Uyur Kitab1 ve plastik sanatlar iligkisi
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Resim 30: Kilden arkadasim.

Resim 31: Kilden arkadasim.
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Resim 32: Kilden arkadasim.

Resim 33: Mabel ve Ben “En lyi Arkadasim” kitab1 ve plastik sanatlar iligkisi
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Resim 34: Ressamlarin hikayeleri ve kilden uygulamalar

Resim 35: Ressamlarin hikayeleri ve kilden uygulamalar
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Resim 37: Ressamlarin hikayeleri “Salvador Dali”
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- ey i‘\x‘m

Resim 38: Ressamlarin hikayeleri “Salvador Dali”

Resim 39: Pembe Canavar Kitabi ve Yaratici Drama.
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Resim 40: Dalgalar ve kayiklarim.

Resim 41: Dalgalar ve kayiklarim.
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Resim 42: Dalgalar ve kayiklarim.

Resim 43: MTA Miizesi Gezisi
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Resim 45: MTA Miizesi ve Resim Etkinligi

168



Resim 47: MTA Miizesi ve Seramik Etkinligi, Dinozorlar
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Resim 49: MTA Miizesi ve Seramik Etkinligi, Dinozorlar
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Resim 50: Atik malzemeler ve kilden olusan heykeller

Resim 51: Soyuttan-somuta.
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Resim 53: Dogada Resim ve Seramik Etkinligi
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Resim 54: Dogada Seramik Resim 55: Dogada Seramik

Resim 56: Dogada Seramik
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Resim 57: Figiiratif Fornlar.

Resim 58: Figiiratif Fornlar.
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Resim 59: Figiiratif Fornlar.

Resim 60: Mutlu evimiz.
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Resim 61: Mutlu evimiz ve sevimli canavarlar.

Resim 62: Mutlu evimiz ve sevimli canavarlar.
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Resim 63: Mutlu evimiz ve sevimli canavarlar.

Resim 64: Program Sonu Sergisi
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Resim 65: Program Sonu Sergisi

Resim 66: Program Sonu Sergisi
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Resim 68: Program Sonu Sergisi

Resim 67: Program Sonu Sergisi
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Resim 69: Program Sonu Sergisi

Resim 70: Program Degerlendirmesi.
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