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Insanoglu varolusundan bu yana, icinde yasadigi cevreyi olusturan unsurlardan
faydalanirlar. Yasam ortamini olusturan bu cevresel unsurlarin kirlenmesi ancak
goriiniir ve tehlikeli bir seviyeye ulagtiginda ayirt edilir. Cevre sorunlari hem insan
varligini tehdit etmekte hem de diinyay1 yasanmaz hale getirmektedir. Bu sorunlarin
yol actig1 felaketleri durdurmak i¢in insanlarin var olan ve gelecekteki alisila gelmis
diisiince ve davraniglarindan vazgecmesi gerekmektedir. Davraniglarin degismesi ise
tutum, bilgi ve deger yargilarinin de8ismesini zorunlu kilar. Cevreye karsi pozitif
tutum ve deger yargilarinin olusmasi ise ¢evre egitimi ile miimkiindiir.

Bu ¢aligmanin amaci gezi gozleme dayali etkinliklerin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
cevre bilinci diizeyine etkisini belirlemektir. Arastirmada, nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel aragtirma modelinin, kontrol gruplu 6n test - son test
arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin érneklemini i¢ Anadolu Bélgesinde yer
alan bir ildeki sosyo-ekonomik yonden zayif bir devlet okulunda egitim-6gretim
goren 5. siif dgrencileri olugturmaktadir. Arastirmanin deney grubunu 21 6grenci
(11 kiz 10 erkek), kontrol grubunu 22 6grenci (12 kiz 10 erkek) olusturmaktadir.
Calismada bir egitim — ogretim yili boyunca gevre ile ilgili gezi ve gozlem
etkinliklerinin ortaokul 5. smif 6grencilerinin ¢evre bilinci diizeylerine etkileri,
etkinliklerin Oncesinde ve sonrasinda On test ve son test olarak uygulanan cevre
bilinci dlgegi puanlarinin karsilastirilmasi yolu ile dl¢lilmiistiir. Verilerin analizinde
bagimli gruplar i¢in Mann-Whitney U testi ve puanlar aras1 farkliligin anlamliligina
iliskin analizler icin ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda gezi ve gézleme dayali etkinliklerin ortaokul 5. simif
ogrencilerinin ¢evre bilgi, cevre davranis ve ¢evre tutumlarinda anlamli bir degisiklik
olusturmadig1 belirlenmistir. Calismanin diizenlendigi 6grenci grubunun, sosyo-
ekonomik seviyelerinin diisiik olmas1 ve ayrica daha dnce bu tiir gezilere katilmamis
olmalar1 nedeniyle, ¢alisma kapsaminda gerceklestirilen gezileri ve diger etkinlikleri
egitim olarak degil de eglence olarak algilamis olabileceklerinden kaynakli olarak bu
sonucun ortaya ¢ikmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Cevre, Cevre bilinci, Fen bilgisi, Gezi-gozlem.

Mayis, 2019; 83 sayfa
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ABSTRACT

Since the existence of human beings, they benefit from the elements that make up the
environment in which they live. Contamination of these environmental elements that
make up the living environment is only recognized when it reaches a visible and
dangerous level. Environmental problems both threaten human existence and make
the world uninhabitable. In order to stop the catastrophe caused by these problems,
people must give up their existing and usual habitual thoughts and behaviours. The
change in behaviours necessitates the change of attitudes, knowledge and value
judgments. Positive attitude towards the environment and the formation of value
judgments are possible through environmental education.

The aim of this study is to determine the effect of trip observation activities on the
environmental awareness level of middle school 5th grade students. In the research,
pre - test and post - test research design of the semi - experimental research model,
one of the quantitative research methods, was used. The sample of the study consists
of 5th grade students who are educated in a socio-economically weak public school
in a province in the Central Anatolia Region. The experimental group consisted of 21
students (11 girls and 10 boys) and the control group consisted of 22 students (12
girls and 10 boys). In this study, the effects of environment-related excursions and
observation activities on the level of environmental awareness of middle school 5th
grade students during a school year were measured by comparing the pre-test and
post-test environmental awareness scale scores. Mann-Whitney U test was used for
the dependent groups and Wilcoxon Signed Ranks test was used for the analysis of
the significance of the difference between the scores. As a result of the statistical
analyses, it was determined that the activities based on trips and observations did not
create a significant change in the environmental knowledge, environmental
behaviour and environmental attitudes of middle school 5th grade students. It is
thought that this result may have arisen from the fact that the student group in which
the study was organized may have perceived the trips and other activities within the
scope of the study as entertainment rather than as education because of their low
socio-economic level and because they had not participated in such trips before, too.

Keywords: Environment, Environmental awareness, Science, Trip-observation.

May, 2019; 83 pages
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1. GIRIS

Insanin ortaya ¢ikisindan bu yana, iginde yasadigi cevreyi olusturan unsurlardan
faydalanirlar. Birgok tiir gibi, insanlar da hava, su ve topraksiz yasayamazlar. Diger
canlilar1 da kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanir, yasamini bu temel unsurlara

bor¢ludur.

Cevre sorunlart aniden goriilmemistir, zamanla birikerek varligini ilan etmistir.
Cevrenin kirlenmesi veya bozulmasi, ¢evreyi olusturan elementlerin kalitesinde bir
degisikliktir. Insan faaliyetleri nedeniyle, doganin kendisini yenileme kabiliyetine
bagl olarak, ¢evresel zararin olusmadig1 ve ¢evrenin bu kirliligi zaman iginde tahrip
edecegi bile diisiiniilmektedir. Ancak, zaman iginde, gevreye birakilan kirlilikteki
nicel ve nitel artis, gevrenin kendisini yenileme kapasitesini astigini ve gevreyi hizla
bozulmaya dogru gotiirdiigiinii gostermistir. Yasam ortamin1 olusturan cevresel
unsurlarin kirlenmesi goriiniir ve tehlikeli bir seviyeye ulastiginda ayirt edilir. Hava
veya su kirliliginden kaynaklanan kitlesel 6liimler, sirketleri bu sorunlarla miicadele

etmek icin adimlar atmaya yonlendirmistir.

Cevre sorunlarinin tiim hizi ve olanca yipratict etkisi ile hiikiim siirmekte oldugu
tilkemizde iglerinde ¢evre ile ilgili kaygilar barindiranlari biraz olsun rahatlatabilecek

bir olumlu gelisme ¢evre yonetiminin gelismesinde yatmaktadir.

Genel olarak, ¢evre yonetiminin ¢evre iizerinde yikici etkileri olabilecek insan
faaliyetlerini 1yilestirmeyi ve yonlendirmeyi amaclayan bir karar verme ve uygulama
stireci oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, ¢evre yonetimini, planlama, karar verme,
politika olusturma ve uygulama siireclerini sosyal gelisim ile biitiinlestirmeye calisan

bir ara¢ olarak diistiinmek gerekir (Dogan, 1997).

Cevreyl deneyimlemek insanlara Ozgiiven ve farkindalik kazandiriyor olsa da
insanlarin ¢ogu ¢evreye gilivenlik ve adalet aramaya veya bulmaya gitmezler,
giizellik bulmaya giderler ve biz c¢ocuklarimiza c¢evre temelli bir egitim
vermedigimizde ve c¢ocuklarimizdan c¢evreyi esirgedigimizde bu giizelligi de
esirgemis oluyoruz. Sonug olarak cevreciligi ve ¢evreyi korumak istiyorsak soyu
tehlikede olan bir tiirii de korumaliyiz, ¢evredeki son ¢ocugu ve bu gocugu kiigiik

yaslardan itibaren etkili ve kalic1 6grenmeler i¢in uygun 6gretim yaklasimlariyla ve

1



aileleri de isin igerisine katarak g¢evre egitimi dogrultusunda egitmeliyiz (Louv,
2012). Bu nedenle, okul ve ¢evre arasindaki iliski, okulun sorumluluklarinin
yapilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Sonug¢ olarak, bir yandan okul, i¢inde
bulundugu toplumun kosullarindan etkilenir. Diger taraftan toplumun doniistimiinden

ve gelismesinden sorumludur (Erten, 2004).
1.1 Problem Durumu

Insanin, yasami boyunca devamli ihtiya¢ duydugu seyleri 6grenme siirecindeki temel
yap1 taglarimi egitim ve Ogretim olusturmaktadir. Bu kapsamda bilingli yapilan
eylemlerin ¢cogu O0grenme iriinldiir. Giliniimiizde ortaya ¢ikan, ¢evre sorunlarinin
kaynagi da insanlarin tutum ve davraniglari olduguna gore, bu durum 6zi itibariyle
bir egitim sorunudur. Bu dogrultuda bireylere biligsel, psikomotor ve duyussal
anlamda bilgi, beceri, davranis ve olumlu tutum kazandirma siireci olan egitimden,
cevre sorunlarina yonelik bireyi bilinglendirme ve bireylerde farkindalik olusturma
araci olarak yararlanabiliriz. Ciinkii her nesil, zamaninin ortaya c¢ikardig: isteklere
yeni bir sekil vermek i¢in egitime yon vermektedir ve zamanimizin ortaya cikardigi

onemli isteklerden birisi ¢cevre sorunlarina ¢oziim arayisidir (Bruner, 2009).

Cevre sorunlari hem insan varligini tehdit etmekte hem de diinyay1 yasanmaz hale
getirmektedir. Bu sorunlarin yol agtig1 felaketleri durdurmak i¢in insanlarin var olan
ve gelecekteki aligila gelmis diisiince ve davraniglarindan vazgegmesi gerekmektedir.
Bu ylizden, insanlar biran evvel s6z konusu ¢evre sorunlarina ¢oziim bulmak icin
tizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmelidirler. Bugiin, ¢evre problemlerinin
¢Ozlimii sadece teknoloji veya yasalarla degil ayn1 zamanda bireysel davranislarin
degismesi ile miimkiindiir. Davraniglarin degismesi ise tutum, bilgi ve deger
yargilariin degismesini zorunlu kilar. Cevreye karsi pozitif tutum ve deger

yargilarinin olugmasi ise ¢evre egitimi ile miimkiindiir (Erten, 2005).

Cevre egitiminde hedef kitle tiim insanlardir ve amag¢ da ¢evreye duyarli, cevre
koruma konusunda olumlu tutum ve davraniglarin gelistirilmesidir. Cevre egitiminin
amacma ulasilmasinda okullara bliyiikk gorev diismektedir. Okullarin ders
programinda ¢evre egitimine yer verilirse g¢evre egitiminin amacina ulasmasi

saglanabilir (Simsekli, 2001).



Cevre egitimi ilk olarak ailede baslayip, daha sonra okul Oncesi egitimiyle devam
eden ve biitlin hayat boyu siiren bir siirectir. Cevre egitiminde en 6nemli yapilanma
ise siiphesiz ki ilkdgretim yillarinda gergeklesmektedir. Bu yillarda simif ortaminda
Ogrencilere ¢evre bilincinin kazandirilmasi ve kazandirilan bilincin kalici olabilmesi
icin Ogretmenlerin derslerinde Ozellikle 6grencilerin ilgisini ¢ekici yontem ve
tekniklere bagvurmasi gerekmektedir (Se¢gin vd., 2010). Cevre egitiminin bitkiler ve
hayvanlar gibi somut canli 6rneklerle dogal ortaminda yapilmasi etkili sonuglarin

alinmasini saglayabilecektir (Kaskens vd., 1999).

Ulkemizde 2018 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi dgretim programmin dzel

amaclari arasinda ¢evre egitimi ile ilgili olan amaglara baktigimizda;

e Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu
alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim tiretmek,

e Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

e Dogada ve yakin g¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek,

gibi amaclar bulunmaktadir. Bu amaglara uygun olarak besinci sinif diizeyinde insan
ve cevre iinitelerin baz1 kazanimlar bulunmaktadir. Bunlar besinci sinifta “Insan ve

Cevre” linitesi kapsaminda;

1) Insan ve gevre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder.

2) Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin
Oneriler sunar.

3) insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre sorunlarma yonelik
¢ikarimda bulunur.

4) Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini 6rnekler iizerinde tartisir.

kazanimlar1 yer almaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda c¢evre ile ilgili etkinliklere
daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.



1.2 Problem Ciimlesi

“5. smf Ogrencilerinin gezi ve gozleme dayali etkinlikler kapsaminda diizenlenen
uygulamalarla ¢evre bilinci diizeyleri, g¢evre bilgi, tutum ve davranislar1i nasil

degismektedir?” ciimlesi ¢calismanin problem ciimlesidir.
1.3 Alt Problemler

1. 5. simif 6grencilerinde deney grubu ile kontrol grubunun uygulamalardan 6nceki
¢evre bilgi, tutum ve davranisi farklilasmakta midir?

2. 5. sinif 6grencilerinde deney grubu ile kontrol grubunun uygulamalardan sonraki
cevre bilgi, tutum ve davranisi farklilagsmakta midir?

3. 5. smif 6grencilerinde kontrol grubunun uygulamalardan 6nceki ¢evre bilgi, tutum
ve davranist ile uygulamalardan sonraki ¢evre bilgi, tutum ve davranisi
farklilasmakta midir?

4. 5. simf 6grencilerinde deney grubunun uygulamalardan 6nceki ¢evre bilgi, tutum
ve davranigt ile uygulamalardan sonraki ¢evre bilgi, tutum ve davranisi

farklilasmakta midir?
1.4 Arastirmanin Amaci

Caligmanin temel amac1 Konya’da egitim ve 6gretim veren bir devlet okulundaki 5.
smif Ogrencilerinin ¢evre bilinci diizeyini belirleyerek gezi ve gozleme dayali
etkinliklerle ¢evre bilinci, ¢evre bilgisi, tutum ve davraniglart {izerindeki etkisini

arastirmaktir.
1.5 Arastirmanin Onemi

Cevreye olan ilginin son yillarda daha fazla arttig1, bu ilginin giiniimiizde 6zellikle
iki konu {lizerinde yogunlastigina goriilmiistiir. Bunlardan birincisi; ¢evre bilinci ve
cevreye olan ilginin nasil artirilabilecegi, ikincisi ise c¢evresel uygulamalar olarak

nelerin ortak kabul edilebilecegidir (Chawla, 1992).

Ulkemizde ve diinyamizda g¢evre sorunlarinmn giderek biiyiimesi cevre bilinci
egitiminin Onemini daha da arttirmaktadir. Cevre bilincinin okul Oncesinden

baslayarak tiim egitim kademelerindeki oOgrencilere ve halkin tamamina



kazandirilmasi gerekmektedir. Cevre sorunlarinin ¢oziimlenmesi ve olabilecek daha

biiyiik felaketlerin 6nlenmesi ancak bu sekilde gerceklestirilebilir (Bozdemir, 2011).

Bu ¢alismada ¢evre bilinci kazandirma plan1 uygulanacak olan 5. sinif 6grencilerinin
cevre bilinci diizeyleri belirlenerek bu plan kapsaminda verilmek istenen g¢evre

egitiminin amacina ne derecede ulagtiginin ortaya konulmasi amaglanmastir.

Ozellikle ¢evre ile ilgili bilgi ve tutumlarin gevreye karst duyarli davranislara
doniisiip doniismediginin ortaya ¢ikarilmasi ¢alismaya deger katmaktadir. Calismada
uygulanacak olan planin etkisi olup olmadigi belirlenecektir olast olumlu etki
sayesinde ogrencilerin ¢evre bilincine sahip, ¢cevreye duyarli ve sorunlarin ¢oziimiine
katki saglayabilen hatta sorunlarin olusumunu engelleyici davraniglarini kazanmis
bireyler yetistirilecegi; bdylece ¢evre sorunlarina ¢O6ziim sunabilecegini

diisiinmekteyiz.
1.6 Varsayimlar

1. Aragtirma siirecine dahil olan tiim 6grenciler uygulanan 6lgme araglarina diirlistge

ve objektif olarak yanit vermislerdir.

2. Arastirma siirecinde kontrol edilemeyen cesitli degiskenlerin kontrol ve deney

grubunu ayni diizeyde etkiledigi varsayilmaktadir.
1.7 Smirhliklar

1. Arasgtirma Konya il merkezinde egitim ve dgretim veren bir devlet okulundaki 5.

siif 6grencileri ile sinirhidir.

2. Arastirma ogrencilerin ¢evre bilinci diizeyini belirlemek ic¢in kullanilan ¢evre

bilinci dlgeginin dlgmiis oldugu niteliklerle sinirhdir.

3. Arastirma siirecinde yapilan gezi ve gozlem alanlari ayni il igerisinde bulunan

yakin yerlerle sinirlidir.

4. Arastirma 5. sinif fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesi “Canlilar ve Yasam”

konu alani ile sinirlidir.



1.8 Tanimlar

1.8.1 Cevre

Cevre kelimesi, 1970'lere kadar Tiirkiye'de ve Bat1 dillerinde, "ortam", "varolunanin
cevresi” anlamina gelmekteyken, 1972’de ayn1 anlamlarda Stockholm Konferansinda
Birlesmis Milletler tarafindan ¢evre konusunda ilerleyen yillarda ki bu kelimenin
igerigini gelistirerek var olmasini saglamistir. Kaba bir tanimla bile, ¢evre, insan
yasamini diizenleyen tiim dogal ve yapay unsurlar olarak kastedilmeye baslanmistir
(Keles ve Hamamci, 1993). Ornegin; Hangerlioglu (1992), Tiirk Dili Sézliigii'nde,
cevreyi, "vasamin gelismesini etkileyen dogal, kiiltiirel, toplumsal dis etmelerin

biitiinliigii" olarak tanimlamaktadir.

Under (1996)'in Dubos'dan aktardig: gibi, ¢evre sozciigii iliskisel anlamda cevreleyen
ve ¢evrelenen olmak tizere iki 6geyi igermektedir. Cevre, oncelikle ekoloji ile ilgili
bir terim olarak gectiginden, genellikle bir organizma ve icinde gelistigi etkilesimde
bulundugu bir canli ve cansiz unsurlardan olusan bir biitiindiir. Iste ¢evre, ¢ogu kez,
bu iki 6geden "gevreleyen" dikkate alinarak, "bir organizmanin disinda olan her sey"
bi¢iminde tanimlanmaktadir (Giiler, 1994). Buradaki "her sey" (¢evre), "canlilarin
vasamasini saglayan ve onlari siirekli olarak etkisi altinda bulunduran (etmenler
toplulugudur)" (Cepel, 1992). Lewis (1969)'e gore de gevre, bir organizmanin
yasamini etkileyen biitiin fiziksel ve biyolojik etkilerdir. Cevre, ¢ogu zaman boyle
tanimlamalardan yola ¢ikarak, eksik bir yaklasimla, insanlar1 ¢evreleyen ortam
olarak algilanmaktadir. Bu yaklasima gore ¢evre, insana dissal, onun etkinliklerinden
etkilenendir. Oysa insan da cevrenin bir 6gesidir. Bu nedenle, ¢evrenin ekolojik
yaklagimla ele alinmas1 gerekmektedir. Ekosistem ve ¢evre tanimlamalari, ilk bakista
ayn1 gibi goriinse de, aralarinda temel bir ayrim bulunmaktadir. Insan, ekosistemi
olusturan O0gelerden herhangi biridir. Cevre tanimlamalarinda ise, insan, ¢evresini

yeniden bigimlendirebilme yetenegiyle belirleyici bir konumdadir (Caglar, 1993).

Yildirim (1992)'a gore " bir organizmanin bulundugu ortam veya kosullar' ile
tanimlanabilecek cevresel, dogal ve fiziksel Ogeler ile organizmanin etkilesime
girdigi insan Urliniiniin kosullarini icermektedir. Altug (1990)'a gore ¢evre, " kisaca,
bir biitiin olarak yasamin hayati iglevieri; biyolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
yvasam ortami "dir. Burada sozi edilen yasamsal islevlerin insana 6zgii islevler

oldugu agiktir. Keles ve Hamamci (1993)'ya gore cevre, “insan faaliyetleri ve
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canlilar iizerinde dolayli veya dogrudan etkiye sahip olabilen fiziksel, kimyasal,
biyolojik ve sosyal faktérlerin bir siire¢ icerisindeki toplamidir.". Gorildigi gibi,
insan, ¢evrenin, onu en ¢ok etkileyen 6gesi olmasina karsin, ¢evre tanimlamalarinda
daha ¢ok, "etkilenen" ve "gevrelenen" 6ge olarak yer almaktadir (Keles ve Hamamct,

1993).

Bir toplumsal bilimci bakisiyla, ekolojik cevre, "diisiinen, hisseden, eylem yapan,
degistiren, etkileyen bir canli olarak insan ve bilincinin, toplumsal, kimyasal ve
fiziksel dongiileri degistirmesi, hem canli hem cansiz ¢evreden karsilikli olarak
etkilenmesini icermektedir" (Kayir, 1995). Bu anlamda, insan ¢evre tanimlamasinin
odaginda yer almakta, ¢evre, temelde "dogal ortam kosullar1™ olmakla birlikte, insan
icin daha genistir ve toplumsal, ekonomik, tiizel, siyasal ve benzeri gibi 6ge ve
kosullar1 da igermektedir. Dogal kosullar, bireyi ve toplumu biiytlik 6l¢iide etkilerken,
birey ve toplumda, dogal ¢evreyi giderek artan 6l¢iide etkilemektedir (Tosun, 1990).

1.8.2 Dogal ve yapay ¢evre

Cevre, dogal ve yapay kaynaklarin tiim olgu ve siireclerinden ve bunlarin
etkilesimlerinden olusan bir kavramdir (Aybay, 1997). Dolayisiyla ¢evre, "dogal
cevre" ve "yapay cevre" olarak ikiye ayrilabilir. Ayn1 seyi, giiniimiiz kosullarin1 géz
oniinde tutarak sdylemek gerekirse, yasadigimiz ¢evrenin iki ucu vardir, "daralmakta

olan “dogal ¢evre” ve plansiz bi¢gimde biiyiiyen “yapay ¢evre" (Ertan, 1997).
1.8.2.1 Dogal cevre

Dogal cevre, en kisa anlatimla, "insamin olusumuna katkida bulunmadigi, hazir
buldugu c¢evredir" (Keles ve Hamamci, 1993). Dogal cevre, ekosistem olarak
adlandirilan altdizgelerden olugmaktadir. Ekosistemler, uzam (mekéan) ve zaman
icinde, derece derece siirekli bicimde degisen acik dizgelerdir ve calismalari;
girdileri, ¢iktilari, madde ve enerji dongiilerini, organizmalar1 ve organizmalarla

fiziksel ¢evre arasindaki etkilesimi icermektedir (Haeuber, 1996).

Ekosistemlerin ortak o6zellikleri, ¢ok 6geli ve 6zdenetimli olmalaridir (Berkes ve
Kislalioglu, 1990). Dogal ¢evre, "agik dizgeler" olarak tanimlanan iste bu alt
dizgelerden olusan biiylik bir dizgedir. Dogal ¢evre, canli ve cansiz varliklariyla

denge icindedir ve 6zyonetim dizgesi, insan etkinlikleriyle bozulmamastir.
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Bu dizgeyi dengede tutan, "negatif geri doniit diizenekleri"dir. Negatif geri doniit
diizeneklerinin gorevi, herhangi bir 6zelligin denge durumu ya da istenilen durumdan
sapma derecesini azaltmak; o 6zelligi yeniden denge durumuna getirerek istenilen
duruma yakin 6lciilerde kalmasini saglamaktir (Berkes ve Kislalioglu, 1990). Dogal
cevrede, denge durumundan sapmalarin nedeni, neredeyse tiimiiyle, insan etkinlikleri
ve etkileridir. Bagka bir soyleyisle, "yapay ¢evre"nin etkileridir. Ancak, negatif geri
doniit diizeneklerinin, dizgeyi yeniden denge durumuna getirme yetileri; dizgenin
denge durumundan belirli Olgililerin iizerinde uzaklasmasi durumunda yetersiz
kalmaktadir. Bu siirecin sonunda, dogal c¢evre dizgesi Ozdenetim yetenegini
yitirmekte ve "gevre sorunlari" olarak adlandirilan sorunlar ortaya cikmaktadir

(Berkes ve Kislalioglu, 1990).

Gelisen endiistrilesme sonucunda enerji ihtiyacinin biiyiilk oranda artmasi beklenen
bir sonugtur. Ancak artan enerji ihtiyacin giderilmesinde dogrudan dogal kaynaklara
yonelmenin olumsuz sonuglara yol agtifi soylenebilir. Ustelik bu kaynaklar hig
tilkenmeyecekmis gibi, gelecek nesiller i¢in hi¢ diisiiniilmeden bilingsiz bir sekilde
kullanilmistir. Enerji ihtiyacini gidermek igin yenilenemez enerji kaynaklarindan
olan fosil yakitlar kullanildik¢a canlilarin yasam alanini olusturan toprak, su ve hava
kirlenmekte, bu Kirlilik ise ekolojik dengenin bozulmasina neden olmustur. Bu
bozulmanin tiim canlilarin yagamini olumsuz etkiledigi, ayrica kiiresel 1sinma, ozon
tabakasinin delinmesi, biyolojik c¢esitlilikte azalma gibi bir¢ok ¢evre sorununa yol

actig1 sdylenebilir (Akbay, 2012).

Eksilten doniitiin tam tersi olan "pozitif geri doniit" durumu, dizgenin denge
durumundan uzaklagsmasini izleyerek ortaya cikabilmektedir. Boyle bir durumda,
dizgenin herhangi bir 6zelligi denge durumundan ayrildikga, pozitif geri doniit
diizenekleri bu sapmay1 hizlandirirlar. Yani bu diizeneklerle, bir 6zellik arttikca artar,
ya da azaldik¢a azalir. Boylelikle basglangigta denetim altinda olan 6zellik; pozitif
geri doniitlerle istenilen durumdan tiimiiyle uzaklasir; sonunda dizge isleyemez

duruma gelir (Berkes ve Kislalioglu, 1990).
1.8.2.2 Yapay cevre

Cevrenin kapsami, insanlarin ihtiyaglari ve hakim olabilecekleri unsurlar tarafindan

belirlenebilir. Buna "insan ortami" denir. "Insan ortami" sadece dogal kaynaklardan



(ya da dogal gevre Ogelerinden) olusmamaktadir, insan ortami igersine "yapay
cevreyi de almaktadir. Yapay cevre ise, insan eliyle {iretilen, kentler, yollar,

barajlar, kopriiler ve benzeri gibi 6gelerden olusmaktadir (Aybay, 1997).

Insan, dogal cevrenin iginde ve onun kaynaklarindan yararlanarak fiziksel ¢evresini
bicimlendirmektedir. Boylece insan, kendi kosullarina uygun ve gereksinimlerini
karsilayacak yapay cevresini yaratmaktadir. Dolayisiyla, yapay cevre bir Uriindiir;
insanin siirekli degisen ve artan gereksinimlerini karsilamak ve kendi yasam

¢evresini yaratma ugrasisinin bir tiriintidiir.

Yapay c¢evreyi (ortami) tamimlamak gerekirse; insan bilgisine ve birikimlerine
dayanarak, dogal ¢evre ¢evresinde buldugu yeralt1 ve ylizey zenginligini kullanarak
yarattigi ortama yapay ortam denir (Keles ve Hamamci, 1993). Yapay ortam, ekinsel
cevre olarak da adlandirmaktadir. insan eliyle olusturulan bu yapay ekosistemlere

(6rnegin tarim arazileri, kentsel dizgeler gibi), "noosfer" ad1 da verilmektedir (Uslu,

1997).

Yapay cevre, icinde bulunduklar1 toplumlarin bilgi, teknoloji ve sosyal degerlerini
yansitir. Bu nedenle ortak kiiltiirel mirasin kaynagidir. Yapay cevre sosyal ihtiyaclara
ve tretildigi andaki sosyo-ekonomik siraya gore sekillendirilir (Keles ve Hamamci,

1993).

Yapay cevre, asil olarak, dogal ¢evreden ayr1 degildir. Dogal ¢evre iizerinde ve onu
kaynaklarimi kullanarak tiretilmistir. Ancak, dogal ¢evre, giiclinli kendinden alan bir
yasam dongiisiine sahipken; yapay ¢evre tiimiiyle dogal ¢evreye bagimhidir. Dogal
cevre, cevre fenomeninin altyapisidir. Ust yapiyr olusturan yapay gevre, dogal
cevrenin kullanimi agisindan iyilesme gostermektedir (Altug, 1990). Insan ile doga
arasindaki denge, insanin kendine 6zgli yapay cevresini olusturmasindan sonra
bozulmaya baglamistir (Erten, 1995). Dogal ¢evre ve yapay ¢evre arasindaki ya da
insanla doga arasindaki iliski ekonomik, toplumsal, teknolojik gelismelerin de
etkisiyle dogal g¢evre zararina sonuglar dogurmaktadir. Cevre sorunlarmi doguran
temel neden budur. Aybay (1997)'a gore, ¢evre sorunlarini nedeni, insanin, dogal
cevrenin olanaklarini, kendi yapay cevresine hesapsizca aktarmasidir. Kaynaklarin

"smirsiz" oldugu, ne kadar somiiriiliirse somiiriilsiin kendilerini "yenileyecekleri"



varsayimi lizerine kurulmus bir uygarlik anlayisinin iirlinli olan yapay c¢evre, ¢evre

sorunlarinin ana sorumlusudur.

1.8.3 Cevre kirliligi

Cevre kirliligi ¢esitleri genel olarak; hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, giiriilti
kirliligi ve 1s1k kirliligi olarak siiflandirilir. Cevre kirlilikleri dogaya zarar vererek
dogrudan veya dolayli olarak dogada yasamini siirdliren tiim canlilarin zarar
gormesine neden olmaktadir. Glinlimiizde 151k kirliligi de g¢evre kirlilikleri olarak
karsimiza g¢ikmakta, bu c¢evresel kirlilikler yine insanlar tarafindan olusturularak
insanlarin ve diger canlilarin zarar gérmesine neden olmaktadir. Cevrenin kirlenmesi,
ekosistemin dengelerini bozarak iklimsel degisikliklere sebep olmaktadir. Asagida

cevre kirliligi ¢esitlerinin semasi Sekil 1.1°de bulunmaktadir.

Toprak
Kirliligi

CEVRE
KIRLILIGI

Sekil 1.1. Cevre kirliligi semas.
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1.8.3.1 Su kirliligi

Dogal kaynaklar arasinda, yasam ortami ile su ortami arasinda hassas bir yap1 vardir.
Yasam i¢in susuzluk miimkiin degildir. Su sadece bir oksijen ve hidrojen kaynagi

degildir. Ayn1 zamanda canlilarin en 6nemli unsurudur (Giirpinar, 1995).

Su kaynaklariin kullanimin1 bozmak veya zarar vermek; suda organik, inorganik,
radyoaktif ve biyolojik maddelerin kullanilmasi, su kaynaklarmin kirlenmesi olarak
adlandirilir (Ozdemir ve Erdogan, 1997).

Su, ¢esitli insan faaliyetleriyle kirlenir. Tarimsal faaliyetler, sanayilesme ve insan
yerlesimleri su kirliliginin ana kaynaklar1 arasindadir. Tarla tarimi igin gereken
girdilere ek olarak, toprak doniisiimii ve hayvanciligin getirdigi kirlilik su kirliliginin
sebepleridir. Tarimsal kirlilikler erozyona neden olabilecegi gibi, suyu kirletebilecek
azot ve fosfor gibi icerige sahip tarimsal maddeler su kirliligine de neden olur.
Hayvan giibresi kaynakli ve bocek ilact kaynakli kirlilik, su kirliligi sebeplerine
eklenmelidir (Keles ve Ertan, 2002).

Sanayi kuruluslarinm su kirliligi {izerindeki etkisi de énemlidir. Uretim maliyetlerini
en aza indirmek ve iretim teknolojilerinin ihtiyaglarini karsilamak ig¢in, sanayi
sirketleri ¢gogunlukla su kaynaklari ve sehirlerin yakininda kurulur. Her ne kadar
birgok tesis yerinin se¢imini etkilese de, en 6nemlisi pazarin hammadde kaynaklaria
yakinhigidir. Ote yandan, kagit ve kimyasallarin iiretimi ve gol kenarindaki ya da
deniz kenarindaki petrol gibi endiistrilerin kurulmasi, iiretim maliyetlerini 6nemli
Olclide azaltmaktadir. Ancak, deniz ve gollere yakin sanayi kuruluslarinin
olusturulmasi nedeniyle, buralar hizla kirlenir ve bu sularda yasayan canli sayisi

hizla da azalir (Ozdemir ve Erdogan, 1997).
1.8.3.2 Toprak kirliligi

Toprak bitki ortiisiiniin beslendigi kaynaklarin ana deposudur. Ust kat toprak,
insanlar i¢in oldugu kadar diger canlilar i¢in de temel besin kaynagidir. Topragin tist
tabakasi, aym1 zamanda diinyanin {ist derisi olarak goriildiigiinden O6nemi de
diistindiigiimiizden daha biiyiiktiir. Toprak kaymalar1 ve erozyonla tahrip olan iig
santimetre topragin yeniden olusabilmesi yiizyillar alabilir. Erozyon nedeniyle

iilkemizin ¢ok verimli topraklar1 yok olup gitmektedir. Ulkemiz topraklarmi tehdit
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eden erozyon felaketi, son yilizyilda daha da kétiilesmeye devam etmektedir. Erozyon
nedeniyle her yil yaklagik 500 milyon ton verimli toprak deniz veya diger iilkelere
nehir ve riizgarlarla taginir. Bilim insanlari, her yil erozyonla kaybedilen topragin 20
cm oldugunu sdylemektedir. Toprak kirliligi, insan faaliyetlerinden, topragin fiziksel,
kimyasal, biyolojik ve jeolojik yapisinin bozulmasindan kaynaklanan genel bir
tanimdir. Toprak kirliligi, tarimsal yOntemlerde giibrelerin uygunsuz ve asir1
kullanimi, bocek ilaci kullanimu, atik ve artiklar, zehirli ve tehlikeli nesneleri topraga

salma sonucunda olusmaktadir (Ozdemir ve Erdogan, 1997).
1.8.3.3 Hava kirliligi

Hava tabakasi, niifusun faaliyetlerinden kaynaklanan {iretim ve tiikketim faaliyetleri
sirasinda olusan atiklarla kirlenir ve yeryliziindeki yasami tehdit eder. Diinya'da
yasam i¢in hayati bir 6neme sahip olan hava, tim yasami etkileyebilecek endiistriyel
artiklar tarafindan farkli sekillerde kirlenir. 1940'larda - 1950'lerde ilk kez gelisen
sanayilesme nedeniyle, bu kirlenme diinyanin c¢esitli sehirlerinde asir1 hava kirliligi
ile kendini gostermeye baslamistir. Bu sebeple, havanin bilesimi ile atmosfere
insanlarin etkisiyle karistirilan yabanci maddelerin bir araya gelip ortaya cikardigi
durum hava kirliligi olarak adlandirilmistir. Diinya Saghik Orgiiti'ne gore, hava
kirliligi, ¢evre ve ig¢indekilerinin saglhigini olumsuz yonde etkileyen veya maddi
hasarlara neden olan yabanci maddelerin asir1 miktardaki konsantrasyonudur.
Duragan olmayan havanin riizgar etkisiyle kirliligi olusturan gazlar1 dagitmasi havayi
suya ve topraga gore farkli bir duruma getirmektedir. Toprak ve sudaki kirliligin, bu
nedenle havaya kiyasla daha kalict sanilmaktadir. Oysa endiistriyel gelisme, enerji,
kimyasallagsma, ulasim ve niifus gibi nedenlerle hava kirliligi de 6nemli bir sorun

olusturmaktadir (Giirpinar, 1996).
1.8.3.4 Giiriiltii kirliligi

Giriltii, insanlarin fiziksel ve zihinsel sagligmni olumsuz yonde etkileyen bir
degiskendir. Psikolojik yonden giiriiltii siirekli gerilim, sinirlilik, siphe gibi halleri
cabuklastirir. Guriiltii, ses kirliligi olarak da isimlendirilir. Girilti; duyma
organlarimi etkileyen, atmosfer i¢inde sikisan ve titresimlerin ortaya c¢ikardigi bir
enerji kaynagi olarak da ifade edilmektedir. Ulkemizde diizenlenmis olan giiriiltii

kaynaklari; motorlu tasitlar, motosikletler, ingaat makineleri ve ekipmanlari, ucaklar,
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cesitli makineler, ev aletleri ve ¢im bigme makinelerinden kaynaklanmaktadir.
Giriltiiniin insanlarda kulak c¢inlamasi ve sagirlik, kas yorgunlugu, yorgunluk ve
huzursuzluk, dikkat dagilmalari, uyku bozukluklar1 nedeniyle is verimliligini
diisiiren, sosyal davranis bozukluklarina yol acan olumsuzluklarindan so6z
edilmektedir. Giirdltii insanlarla birlikte diger canlilarin da &zellikle hayvanlarin
sagligini da kotii etkilemektedir (Keles ve Ertan, 2002).

1.8.3.5 Isik kirliligi

Kentlerimizin gelismesinin olumsuz sonuglarindan biri niifusun hizli bliylimesi ve
teknolojilerin siirekli evrimi nedeniyle ortaya ¢ikan 1sik kirliligidir. Isik kirliligi,
yanlis yerlerde, yanlis yonlerde, yanlis zamanlarda kullanilan fazla i1sik miktar
olarak tanimlanir. Isigin istenilen yerde yogunlastirilamamasi ve gokyiiziiniin
bircogunu aydinlatmas1 gercegi, 1sik kirliliginden goézlemlenebilecek en rahat
sonuctur. Bu sorun, dis aydinlatma hatalar1 nedeniyle ortaya ¢ikmakta ve dogru

cadde aydinlatmasi ile ¢oziilebilecek bir problemdir (Onuk, 2008).
1.8.4 Kiiresel ¢cevre sorunlari

Insanlig1 tehdit eden baslica gevresel problemler iklim degisikligi, sera etkisi, ozon
tabakasinin incelmesi ve hizli niifus artisidir. Diinyamiz, bir¢ok ekosistemlerden
olustugundan, tiim canlilarda oldugu gibi kiiresel cevre sorunlarinin sonuglar
insanlar1 da etkilemektedir. Sonug¢ olarak; bu sorunlar yalnizca olustuklar1 yerlerde
insanlar1 ve gevreyi tehdit etmez tiim insanlarin sagligini ve gelecegini tehdit ederler

(Ozdemir ve Erdogan, 1997).
1.8.4.1 Ozon tabakasinin incelmesi

Atmosferde dogal olarak bulunan ozon tabakasi canlilar1 mordtesi 1sinlarin zararh
etkilerinden korumaktadir. Ancak mordtesi 1gmlarin %2°sinin yeryiiziine inmesini
engellemez. Bu da D vitaminin olugmasinda 6nemli rol oynamaktadir, fazlasi ise
zararlidir. Ozon tabakasi, yeryliziinii giinesin kisa dalga boylu UV isinlarindan
korumaktadir. Ozonun %901 ise stratosfer‘de bulunmaktadir. 1969 yilindan beri,
diinya genelindeki ozon tahribat miktar1 %10°dur. En fazla ozon pargalanmasi ise

kutuplarda ve kig mevsiminde gozlenmektedir (Baykal, 2004).
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19601 yillardan beri, 6zellikle Antarktika ve Kuzey Kutbu'nda, ozon tabakasinin
incelmesi tespit edilmistir. Bu incelme, bazi gazlarin, 6zellikle kloroflorokarbonlarin
atmosferde birikerek artmasi sonucu olusmaktadir. Bu gazlar ozon tabakasina
ulastiklarinda, ozon molekiillerini parcalayip ¢ozer ve bir biitiin olarak tabakanin
incelmesine neden olur. Insan sagligima, cevreye ve deniz ortamindaki canlilara ciddi
zarar veren bu kimyasallar; buzdolaplarinda, klimalarda, aerosollerde vb. kullanilan

gazlardan kaynaklanmaktadir (Keles ve Ertan, 2002).
1.8.4.2 Sera etkisi ve iklim degismeleri

Dogal sera etkisi sayesinde diinyanin ortalama sicakligi 19 derece yerine 15 derece
olmaktadir. Ancak, 1850 yilindan beri ortalama sicaklik 0.6 dereceye kadar artis
gdstermis, deniz seviyesi 20 cm kadar yiikselmistir. Ozellikle Biiyiik Sahra Colii
olmak iizere, iklim kusaklar1 kutuplara dogru hareket etmektedir. 2100 yilina kadar
ise bilim insanlarinca, sicakligin 3 derece daha artacagi, deniz seviyesinin 70 cm
kadar yiikselecegi, iklim kusaklarinin, bitki ortiisii kusaklar1 kendisini izleyemeyecek
kadar hizli kayacagi, diinya genelinde gida temin etmede biiylik sikintilar yagsanacagi

gibi, kiiresel degisimler de beklenmektedir (Baykal, 2004).
1.9 Tiirkiye’de Cevre ve Cevre Sorunlari

Ulkemizde ¢evre kirliliginin olumsuz etkileri vardir. Kirliligin olusturdugu
olumsuzluklari, 6zellikle biiyiik sehirlerde ve denizlerde meydana gelen Kirlilik
orneklerinden daha belirgin bir sekilde goriilebilmektedir. Bu kirlilik insan sagligini,
tarihi eserlerimizi, turizm bolgelerini ve denizlerimizdeki sahillerin tiim ihtisamini
tehdit etmektedir (Kadioglu, 1996).

Cevre korumanin 6nemi tilkemizde heniiz yeni fark edilmektedir. Bu konuda 6zellikle
gevreci kuruluslara oOnemli gorevler diismektedir Ayrica iilkemiz ekonomik
birimlerinin uluslararasi rekabette soz sahibi olabilmesi igin modern iiretim yontem
ve teknikleri yani sira gevreyle uyumlu ve yasam kalitesini artiracak onlemlerin de
alinmas1 gerekir (Karabigak, 2011). Ulkemizde hemen hemen her tiirlii cevre
kirleticilerine rastlamak miimkiindiir. Ulkemizde ¢evre kirliligine sebep olan énemli
faktorlerden birisi de plansiz ve carpik sanayilesmedir. Cevreyi bilyiikk oranlarda

kirleten sanayi kuruluslar1 ile yerlesim alanlari i¢ ige girmistir. Pek c¢ok sanayi
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kurulusu Cevresel Etki Degerlendirmesi (CED) yapilmadan, aritma tesisleri
kurulmadan, ¢evreye saygili olmayan geri teknolojiler ile plansiz programsiz
faaliyete gecmekte iiretime devam etmektedir (Armagan, 2006). Isci saghg ve is
giivenligi kurallarina uymamaktadir. Evsel ve endiistriyel sivi atiklar ¢ogu kez
aritilmadan denizlerimize bosaltilmaktadir. Bu nedenle Halic, izmir ve Izmit Korfezleri
geri doniisii olmayacak sekilde kirlenmistir. Deniz kirliligi Marmara Denizinde S.0.S
vermege baglamistir. Yine bilyilik sehirlerimizde kis aylarinda diisiik kalorili yakat
kullanim1 nedeniyle ortaya ¢ikan baca dumanlar1 atmosferi solunamayacak diizeyde
kirletmektedir. Tarim alaninda kirlenmeyse; hatali ve yanlig suni giibre kullanimi
insektisitler (bocek oldiiriiciiler) ve rodentisitler (kemirici oldiiriiciiler) vasitasiyla
olmaktadir. Yanhs kullanilan suni giibreler topragin verimliligini azaltmakta, igme
sularini kirletmektedir. Biiyiik sehirlerimizdeki evsel ve endiistriyel atiklar, bilimsel bir
sekilde geriye doniistimlii olarak islenmemekte, yok edilememektedir. Gelisigiizel
toplanan ¢opler zaman zaman patlamalara neden olacak sekilde biriktirilmektedir.

Uygun olmayan sekillerde birikimler toprak, su ve deniz kirliligine neden olmaktadir.

Ulkemizde ¢evre orgiitlenmeleri yerel diizeyde cevre orgiitlenmeleri ve goniillii
kuruluslar olarak iki ayr1 koldan yiiriitiilmektedir. Yerel diizeyde ¢evre Orgiitlenmeleri;
merkezi yOnetim tasra Orgiiti ve yerel yonetimler olarak yiiritiliirken, goniillii
kuruluslar; tema ve Tiirkiye Cevre Vakfi olarak faaliyetlerini siirdiirmektedirler. Asagida

Sekil 1.2°deki akis semasinda Tiirkiye’deki ¢evre orgilitlenmeleri belirtilmistir.

Tirkiye'de Cevre
Orglitlenmesi

Yerel Duzeyde Cevre

Orglitleri Gonullt Kuruluslar

Merkezi Yonetim i .
L Yerel Yonetimler TEMA Tlrkiye Cevre Vakfi
Tasra Orgltl

Sekil 1.2. Tirkiye ¢evre orgiitlenmesi semasi.
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1.9.1 Yerel diizeyde cevre orgiitlenmesi

Ulkemizde yerel diizeyde ¢evre yonetimi drgiitlenmesi, iki diizeyde gergeklesmistir.
Ilk olarak, Cevre Bakanlign ve gevreyle ilgili bakanliklarin tasra orgiitlenmeleri
yoluyla gevre ydnetimi drgiitlerinin olusturulmasidir. ikinci diizey ise; yerel yonetim
organlarmin g¢evreden sorumlu birimleri ve etkinlikleri ile g¢evre orgiitii niteligi

tasimaktadir (Keles ve Ertan, 2002).
1.9.1.1 Merkezi yonetimin tasra orgiitii

Cevre Bakanligi, il miidiirliikleri araciligiyla bagli kurulus olarak Ozel Cevre
Koruma Kurumu bolge ve sube midirliikkleri araciligiyla yerel diizeyde
orgiitlenmistir. Ayrica, il diizeyinde valilerin baskanliginda olusturulan Mahalli
Cevre Kurullar1 da yerel diizeydeki c¢evre yonetimi Orgiitlenmeleridir. Kiiltiir ve
Doga Varliklarin1 Koruma Kurullart da yerel gevre orgiitlenmesi birimleridir (Keles

ve Hamamci, 1993).

Cevreyle ilgili her bakanligin bélge ya da il diizeyinde, bazilarinin ise ilge ve belde
diizeyinde temsilcilikleri bulunmaktadir. Bunlar arasinda Saglik Bakanligi, koy
diizeyinde bile orgiitlenmistir. Bakanliklarin tagra orgiitleri, amaglar1 dogrultusunda

cevreyle ilgili etkinlikler gergeklestirmektedirler (Akin, 2010).
1.9.1.2 Yerel yonetimler

Yerel yonetimlerin ¢evre konusunda yerel diizeydeki en yetkili ve sorumlu birim
oldugu bilinmektedir. Coplerin toplanmasi ve ortadan kaldirilmasindan saglikli su
teminine kadar bir¢ok c¢evresel hizmet, yerel yonetimlerce gerceklestirilmektedir. Bu
cercevede, Belediyeler ile 11 Ozel Yonetimleri ve kdyler, yerel ydnetim birimleri

olarak yerel diizeydeki gevre orgiitlenmesinin en 6nemli 6gesidir (Gérmez, 2008).

Belediye yasasindaki diizenlemeler, 1593 sayili Umumi Hifzisihha Kanunu’nun
cevre temizligine iliskin hiikiimler ve 3194 sayili Imar Yasasi’nin 40. maddesinde
cevre sorunlarmin Onlenmesi konusunda belediyelere verilen sorumluluklar;
belediyelerin ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda yerel diizeydeki ¢evre

orglitlenmesi olarak yetki, gorev ve sorumluluklarini belirlemektedir.
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Yerel diizeyde yerel yonetim bigimi olarak ¢evre yonetimi birimlerinden sonuncusu
ise koylerdir. 1924 tarihli KOy Yasasi, kdy yonetimlerine, 13. maddesi ile zorunlu ve
14. maddesi ile istege bagli gorevleri arasinda c¢evrenin korunmasi Ve
gelistirilmesiyle 1ilgili sorumluluklar yiiklenmistir. Su temini, su kaynaklarinin
korunmasi mezarliklarin bakimi, tuvalet yapmak, aga¢ dikmek gibi gorevleri yerine
getirmekle zorunlu tutulmus olan koy yonetimleri, yerel diizeyde finanse edilen
kaynaklarin yeterliligi Olgilisiinde koy yerlesmelerinin c¢evresini diizenlemek ve
korumak konusunda gorevlendirilerek en kiiclik yerel yonetim birimi olarak ¢evre

yonetimi orgiitii olma islevi kazanmislardir (Erdogan, 2008).
1.9.2 Goniillii kuruluslar

Merkezdeki Bakanlik ve ilgili kuruluslar ile bunlarin tagra orgiitii ve yerel yonetimler
cevre yOnetimi birimleri olarak yetkileri paylagsmislar ve sorumluluklar
iistlenmislerdir. Diinyada ve {ilkemizde gelisen ¢evre bilinglenmesine kosut olarak,
cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi amacina yonelik ¢evreci goniillii kuruluslar
olusturulmus ve var olan goniilli kuruluslar da bu amagclar dogrultusunda ¢aligsmalar

yapamaya baglamistir (Caglar, 1993).

Ulkenin demokratik yapisina bagli olarak goniillii kuruluslarin g¢evre konusundaki
etkinlikleri etkili oldugu iilkelerde ve Ozellikle Bati toplumlarinda ¢evreci goniilli
kuruluslarin ¢evre politikalarini olusturulmas1 ve uygulanmasinda, hatta planlama
kararlarinda &nemli roller oynadiklar1 bilinmektedir. Ulkemizde de cevre surasi
yoluyla goniillii kuruluslarin ¢evre konusundaki goriis ve Onerileri dikkate

alinmaktadir (Erol ve Gezer, 2006).

Goniilli kuruluslar, Tiirkiye’de ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik caligmalara
katkida bulunmak, kamuoyu olusturulmasimni saglamak, arastirma ve inceleme

yapmak, konferans, sempozyum vs. diizenlemek amaciyla kurulmustur.

Amaci sadece c¢evre olan goniillii kuruluslarin uzun yillardir faaliyet gosterenlerinden
birisi Tiirkiye Tabiatin1 Koruma Dernegi’dir. Bu dernek, 1955 yilinda kurulmustur.
Kurum 1968 yilindan itibaren “Insan ve Tabiat” isimli bir dergi ¢ikarmaya
baslamistir. Dernek 1960’l1 yillardan itibaren “Su Kuslar1 ve Islak Sahalarin

Korunmas1”, “Uluslararas1 Teknoloji Toplantis1” gibi toplantilar diizenlemis ve
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Tiirkiye’nin ¢evre ile ilgili sorunlar1 konusunda basta ilgilileri uyarmak iizere pek

cok faaliyet yiiriitmiistiir (llgar, 2007).

1983-1984 sonras1 derneklesme, kurumlagma alaninda gelismeler daha onceki
yillardan biyiik farkliliklar gostermektedir. 1983—-1984 sonrasi g¢evreci olugumlar
daha radikal ¢oziimler igeren olusumlardir. Tabi bunda Avrupa’da gelisen ¢evreci
akimlarin etkisi biiyilk olmustur. Ancak bu akimlarin istikrarli birer kurum

olusturamadiklar1 da goriilmektedir.

1.9.2.1 Tiirkiye erozyonla miicadele, agaclandirma ve dogal varhklar1 koruma

vakfi (TEMA)

TEMA Vakfi 1992 yilinda Hayrettin Karaca ve Nihat Gokyigit tarafindan
kurulmustur. Diinya ¢apinda dendrolojist Hayrettin Karaca olarak tanman bilim
insani, yeni tiirler arastirirken ve tabiati kesfederken, Tiirkiye’nin her bir kosesini
ziyaret etme sansina sahip olmus birisidir. Gezileri sirasinda, Hayrettin Karaca, nesli
tikenen bitki tiirlerinin, tiilkenen su kaynaklarinin ve yangmlarin siddetli oldugu

ormanlarda gevrenin ortadan kalkisina dikkat ¢eken konusmalar yapmuistir.

Bu durumu degerlendirirken, Hayrettin Karaca ve yakin arkadasi Nihat Gokyigit,
kisisel c¢abalarla toplumun dikkatini ¢ekilemedigi ve bir organizasyon iginde
planlanan, diizenli, isbirligi i¢erisinde kolektif bir ¢aba ile olabilecek TEMA vakfinin
kurulusuna 6ncii olmuglardir. TEMA Vakfi'nin temel amaci, Tiirkiye'nin gelecegini
tehdit eden erozyon tehlikesi hakkinda sosyal farkindalig: artirmak ve etkili, bilingli
bir halk olusturmaktir. TEMA’nin ana ilgi alanlar1 ve faaliyetleri toprak erozyonu,

ormansizlagma, tarimda niteligi artirma ve biyolojik ¢esitliligin korunmasidir.

TEMA, agaclandirma ve erozyon Onleme projeleri, mera iyilestirme ve kirsal
kalkinma igin su havzalar1 tasarlar ve uygularlar. TEMA vakfi, ekosistemlerin
tehlikeleri konusunda halki bilgilendirmek, egitmek ve 6nermek konusunda yardimci
olmaktadir. Bu nedenle vakfin biitcesinin 6nemli bir kismi TEMA projelerine

ayrilmistir.

TEMA vakfi, topragin tllkemizin en degerli hazinelerinden biri oldugunun
bilincindedir. Bu nedenle, baz1 devlet politikalarinda ormanlar, ¢ayirlar, meralar ve

tarim alanlari, su ve bitki genomlarinin, doganin korunmasi ve verimli topraklarin
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taginmasinin Onlenmesi i¢in bulunmasi gerekli ve zorunlu oldugunu diisiinmektedir.
Bu hedeflere ulasmak sadece teknik olarak yetkin personel, organizasyon ve finansal

araglarla miimkiindiir.

TEMA vakfi, toprak erozyonu nedeniyle hizla kaybolan tarim alanlarimin ve
meralarin verimliligini artirarak, kirsal alanlardan kentsel alanlara go¢ii dnlemenin

miimkiin olduguna inanmaktadir (URL-1).
1.9.2.2 Tiirkiye cevre vakfi

Tiirkiye Cevre Vakfi'nin hizmetleri; arastirmalar, yayinlar ve kamusal aydinlatmalar
seklinde siirerken, vakfin ¢evre konularimin hemen hemen hepsinin kapsayan ve
kitaplar1 yoneten arastirmalar, Tirkiye'deki ¢evre literatiiriiniin temelidir. TCV,
bugiine kadar 155 kitap yaymlamistir. Tiirkiye'de siirdiiriilebilir kalkinma ve TCV,
biyolojik zenginlik gibi yeni kavramlar1 ile Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi,
Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilati ve Diinya Bankasi gibi uluslararasi
kuruluslarla yakin temas halindedir. TCV ayrica Cenevre'deki Ortak Gelecek
Merkezi ile de isbirligi yapmaktadir (Keles ve Ertan, 2002). TCV, hizmetlerini proje
bazli finansal destek ile gerceklestirmektedir. Hibe ile veya hibesiz bagislar kabul
edip ve "Hale ve Nail Oraman Burs Fonu" 6grencilerine burs sunmaktadir. Vakfin
cevresel uzmanlik kiitiiphanesi belli seviyedeki arastirmacilara aciktir. Vakfin
yayinladigr kitap, "Tiirkiye Doner Fonu Cevre Vakfi" tarafindan satisa

sunulmaktadir. Ayn1 zamanda ¢evre konularinda da tavsiyelerde bulunmaktadir.

Gorildigi gibi, bir iilkede c¢evre yonetimi amaclarmi gergeklestirmek igin
gerceklestirilen orgilitlenme, merkezde ve tasrada, bakanlik, miistesarlik ya da genel
miudiirlik diizeyinde, yerel yonetimler ya da il miidiirliikkleri yoluyla ya da goniillii

kuruluslarin etkinlikleriyle gergeklestirilebilmektedir (Ilgar, 2007).
1.10  Cevre Egitimi ve Onemi

Cevre egitimi etik ve eylemlerle ilgilidir, yalmizca 6grenilecek bir konu degil, ayni
zamanda bir diisinme ve davranis bigimidir. (Davis, 1998). Mevcut ve gelecek
bireyler ¢evre egitimi i¢inde yer alacagi ¢evre igin egitmektedir. Cevre egitimin nihai
amaci1 bireylerde ve toplumda, gevre ile iliskilerini ¢cevreyi gozetecek sekilde yeniden

diizenlemek, ¢evre sorunlarinin 6nlenmesi ve giderilmesi siirecine katilmak sekilde
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davranig degisikligi olusturmaktir (Sengiil, 2001). Cevre egitimi, doganin ve dogal
kaynaklarin korunmasina dayanmaktadir. Bilgi saglamanin yani sira, ¢evre egitimi
insan davranisini da etkilemelidir. Cevre egitiminin temel amaci, olumlu ve kalici
davranigsal degisiklikler elde ederek, bireylerin problem ¢6zme siirecine aktif

katilimlarint saglamaktir (Simsekli, 2004).

Cevre egitimi, insanlarin ekolojik dengeyi anlamalarina ve bu dengedeki rollerinin
farkina varmalarina, gezegenle nasil uyum iginde yasayabilecekleri hakkinda fikir
gelistirmelerine, etkin ve verimli katilim i¢in gerekli becerileri kazanmalarina
yardimci olur (Erol ve Gezer, 2006). Cevre egitiminin temel amaci, toplumun tim
kesimlerini ¢evreye duyarli hale getirmek, davraniglarda olumlu ve kalici
degisiklikler yapmak ve aktif katilimi saglamaktir. (Demirkaya, 2006). Cevre
egitimi, diinya giindeminde ¢evresel sorunlarin yarattigi bireysel ve sosyal bir ihtiyag
haline gelmistir (Alim, 2006). Insanin varlig1 ve gelisimi icin gerekli olan dogal
kosullar eksik oldugunda, tiim sosyal problemler anlamlarini yitirir. Bu nedenle,
cevre egitimi, egitim sisteminin yapisina dahil edilecek igerik olmamali egitim

sisteminin temelini olusturmalidir (llgar, 2007).

Aile, egitim kurumlari, medya ve sivil toplum kuruluslar1 ¢cevre bilincinde 6nemli bir
rol oynamaktadir. Cevre bilinci, yasam boyunca gelisebilecek dinamik bir yap1 igerir.
Bu yap1, hayatimizin bir doneminde meydana gelen bir yapidir ve degismeyen bir
yapt degildir, ayn1 zamanda insandan ve g¢evreden gelen etkilerle sekillenen bir
yapidir. Hayat boyu biiyiiyebilir ve gelisebilir. Bu degisimin rasyonel olabilmesi i¢in,
cevre daima giindemdeki ¢evre sorunlarindan, g¢evre bilinci ve g¢evreyi koruma
yollarinin giindemlerinden ¢ikarilmamalidir. Ancak, bu yapinin olusumunda, diger
bircok kazanimlarda oldugu gibi, cocukluk déneminde olusturulan temel son derece
onemlidir (URL-2).

Bireyin etrafindaki diinyayr anlamasini ve Ogrenmesini saglayan aktif zihinsel
faaliyetlerin gelisimine bilissel gelisim denir. Biligsel gelisim; erken g¢ocukluktan
yetiskinlige, ¢evreyi ve diinyay1 anlamak i¢in daha karmasik ve etkili bir yol haline

gelmekle ilgilidir.

Piaget'e gore, cocuk diinyanin pasif alicis1 degil bilgi edinmede aktif rol oynayanidir.

Ayrica, farkli yastaki cocuklarin ve yetiskinlerin diinyas1 daha farkli olmaktadir.
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Piaget bu farkin nedenlerini incelediginde bireyin diinyayr anlamalarini saglayan
biligsel siiregleri aciklamaya c¢alismistir. Piaget biligsel gelisim donemlerini dort
periyotta incelemistir bunlar: duysal motor, islem Onii, somut islemler ve soyut
islemlerdir (Senemoglu, 2012). Cevre egitiminin temel amaci toplumun tiim
kesimlerini ¢evre hakkinda bilgilendirmek, farkindalik yaratmak, davranislarda

olumlu ve kalic1 degisiklikler yapmak ve bireylerin aktif katilimini saglamaktir.

Cevre egitiminde 6nemli faktor 6gretmendir fakat 6gretmenin bilgiye dayali ¢evre
egitimi vermesi durumunda bireylerin ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde aktif rol

almaktan kacindiklar1 goriilmektedir (Gurevitz, 2000).

Bireylere ¢evrenin 6nemi dogru bigcimde aktarilir, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde
egitimin onemi kavratilir, cevre konusundaki farkindaliklar arttirilir ve aktif olarak
harekete gecmeleri saglanabilirse ¢ok yonlii gelisen c¢evre sorunlarmin azaltilmasi

konusunda biiyiik bir adim atilmis olacaktir (Kuhlemeir vd., 1999).

Egitime yeni bir yon vermezsek doga ile ilgili iliskimizi kaybedebiliriz. Bir diisiince
veya bir iliski, tipki bir hayvanin ve bir bitkinin neslinin tiikkenmesi gibi yok olup
gidebilmektedir. Giiniimiizde bu diislince veya iliskiden kastedilen kurallar
cercevesinde dogan ve Olen, ona uyum saglamis insanoglundan bagimsiz, ayri ve
vahsi bir alan olan dogadir (McKibben, 2015). Dogayr korumak ic¢in dogru
davraniglar sergilemek gerekir; dogru davranmis ig¢in dogru diisiinmek, dogru
diisiinmek i¢in kendini bilmek; kendini bilmek ise iliski ile miimkiindiir; bu iliskide
egitimle gerceklesebilir, dogaya karsi dogru davranis ancak bundan dogar
(Krishnamurti, 2012).

21



2. LITERATUR OZETi

Cevre bilincinde amaglanan; ¢evreye yonelik tutumlar (Cevre sorunlarindan
kaynaklanan korkular, kizgmliklar, huzursuzluklar, deger yargilar1 ve g¢evre
sorunlarmin ¢oziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin ¢evreye yararli davranislara
olan olumlu veya olumsuz tavir ve disiincelerinin hepsidir), cevreye yararh
davraniglar (Cevrenin korunmasi i¢in gosterilen gergcek davranmislardir) ve gevre
bilgisi (Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢oziim yollari, ekolojik alandaki
gelismeler ve doga hakkindaki tim Dbilgiler demektir) gibi davranislarin
kazandirilmasidir (Erten, 2005). Cevre sorunlarinin sebebi nasil insansa ¢oziimii de

yine o insana ¢evre bilinci vermekten ge¢mektedir. Bu durum asagida Sekil 2.1°de

somutlastiriimistir.
Davranis gevreye Cevre Bilinci
Bi¢imi lliskin Deger ——m
ve Yargilar
A
v
Cevreye
Iliskin
A
v
Ozendirme Somut
Eylemleri Davramislar
(Sonuglar)

Sekil 2.1. Cevreye kars: bilingli davranislar igin etkilesim semas: (Giilay ve Onder,
2011).

Cevre bilinci sadece ¢evreyi algilama ve cevre sorunlarimin farkinda olma ile

sinirlandirilamayacak kadar genis kapsamli ve birden fazla boyutu olan bir

kavramdir. Cevre bilincinin kazandirilmasinda, saglikli bir ¢evrede yasamak temel

insan haklarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bu ise kaliteli egitimle miimkiindjir.

[lkogretim ¢agindaki cocuklarda gevre bilincinin gelistirilmesi amaciyla ilkdgretimde
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uygulamal1 ¢evre egitimine agirlik verilmesinin olduk¢a énemli oldugu sdylenebilir

(Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

Cevre sorunlarina yonelik endiseler, 6zellikle 1970°’li yillardan sonra bunlarin

onlenmesine yonelik uluslararasi calismalarin yapilmasina ihtiyag duyulmustur.

Cizelge 2.1°de bu ¢alismalarin detaylar1 gosterilmistir.

Cizelge 2.1. UNESCO — UNEP gozetiminde ¢evre egitiminin gelisimi.

Yih Toplant1 Ad1 Sonuglar
1972 | Stockholm Konferansi “Biiylimenin Sinirlar’” adli raporda Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)
kurulmasi planland: ve ¢evre egitimi global bir perspektif kazand1
1975 | Cevre Egitimi Igin | UNEP kurulmasindan sonra UNESCO ile beraber calisarak “Uluslar Arasi Cevre Egitim
Kaynaklarin Programi (IEEP)” olusturturdu.139
Degerlendirilmesi: Uye lilkede ¢evre anketi uygulandi. Anket sonuglart uygulanan programdaki c¢evre
Devletlerin Gereksinimleri | temalarinin nitelik ve nicelik bakimindan
ve Oncelikleri eksiklerini ortaya ¢ikardi. Uluslararasi ¢evre programi uygulamaya gegirildi.

1977 | Hikiimetler arasi1 Cevre | Cevre egitiminin ulusal ve uluslar arasi diizeyde kavramsal gercevesi, niteligi, amaglar
Egitim Konferansi ve pedagojik esaslari ortaya ¢ikarildi.
(Tiflis bildirgesi)

1987 | Uluslararast Cevre Egitim | Yiiriitillecek gevre egitimi i¢in Tiflis Bildirgesinde ortaya konulmus kavramsal cergeve
ve Yetistirme | 1s18inda uluslar arasi strateji saptandi.
Kongresi(Ortak
Gelecegimiz Raporu)

1992 | Rio Zirvesi IEEP, ¢evre egitimine siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu ekleme sorumlulugunu aldi.

1996 | Habitat Il Zirvesi Tim insanlar i¢in konut ve kentlesmenin oldugu bir gezegende siirdiiriilebilir insan
yerlesmelerinin gelismesi temas: etrafinda yogunlasan miizakereler yapildi.

1997 | Rio+5 Zirvesi Tiflis bildirgesindeki kavramsal c¢ergeve hala gecerli kilmirken siirdiiriilebilir
kalkinmanin egitime doniik uygulamalari agikliga
kavusturuldu.

2002 | Johannesburg Zirvesi Fakirligin yok edilmesi, enerji arzinin gesitlendirilmesi ve yenilenebilir enerji
kaynaklarinin kiiresel paylagiminin arttirilmasi, biyolojik ¢esitlilik kaybmim azaltilmasi,
kurumsal sosyal sorumlulugun ve hesap verilebilirligin artirilmasi ve
devletlerarasi antlasmalarin ve ortak olgiitlerin etkin bi¢imde uygulanmasini ve Ulusal
Stirdiiriilebilir Kalkinma Stratejileri’nin  olusturulmasimi saglamak igin bir an o6nce
ilerleme kaydedilmesi ve 2005°e kadar uygulamalarin baslatilmas: kararlar alindi.

2006 | Avrupa Konseyi Bakanlar | Avrupa Birligi iilkelerinde uygulanmak tizere siirdiiriilebilir kalkinma ¢oziimlerinin yer

Komitesi Toplantisi aldigi hem bugiinkii hem de gelecek neslin yasam kalitesindeki artis1 saglayacak
durumlar tanimlamanin ve gelistirmenin temel amacini olusturan bir rapor hazirlandi.

2010 | BM Biyogesitlilik Donemi | Bu plan biyogesitlilik kaybmim 6nlenmesi i¢in hedef belirleme ve sozlesmeyi uygulamak

2011-2020 icin temel mekanizmalar iizerinde durmustur. Plan biyolojik cesitliligin kaybolmasini
durdurmak i¢in acilen ve etkin olarak harekete gecilmesi igin ¢agr1 yapmaktadir.

2012 | BM Surdiriilebilir | Siirdirilebilir kalkinma konusundaki politik kararliligi ortaya koymanin

Gelisme Konferansi yaninda, Binyil Kalkinma Hedefleri’nin tamamlanacagi 2015 yili sonrasi igin
Stirdiirilebilir Kalkinma Hedefleri ile siirdiiriilebilir kalkinma konusunda iist
diizeyli bir politik panelinin olusturulmasi1 konularinda kararlar1 da
icermektedir.

2015 | BM Siirdiiriilebilir | “Diinyamizi Déniistiirmek: 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindemi” baglikli anlasma, 17

Gelisim Zirvesi

stirdiiriilebilir kalkinma hedefi ve uygulama, yenilenen kiiresel ortaklik yapisi ve izleme
konularin1 igeren 169 alt basliktan olusan bir bildiri 193 iye iilke tarafindan kabul
edilmistir.

1977 yilindaki Tiflis Bildirgesinin, ¢evre egitiminde bir doniim noktasi oldugu

sOylenebilir. Ciinkii bu bildirgede, ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢evre egitiminin

niteligi, amaclar1 ve egitimin bilimsel temelleri lizerinde ayrintili bir bigimde

durulmustur. Tiflis Bildirgesi‘nde ¢evre egitiminin genel amaglar1 biling, bilgi,
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tutum, beceri ve katilim olarak bes gruba ayrilmistir. Bu bildirgeden sonra tiim ¢evre
egitimi ¢alismalarinda dikkatler s6zii edilen amaclara nasil ulasilabilecegi lizerinde
yogunlasmistir. Ulkemizde cevre egitiminin amaci, bireylerin ¢evre konusunda
sorumlu davranislar sergileyebilmelerine olanak saglayacak ve destekleyecek bilgi,
beceri ve deger yargilari ile donanmig vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci
olmak bigiminde ortaya koyulmustur (DPT, 1994).

Tiflis bildirgesinden sonra ¢evre egitiminde amag¢ bu bildirgedeki amag hedef ve
ilkelerin nasil uygulanacagi noktasina gelmistir. Konu ile alakali Hungerford ve
arkadaslar1 Tiflis bildirgesi dogrultusunda ¢evre egitimin amacini su sekilde ortaya
koymuslardir. “Ogrencilerin, yasam kalitesi ile ¢evre kalitesi arasindaki dinamik
dengeyi saglamak ve/veya korumak icin bireysel ve toplu olarak calismaya istekli,
cevre hakkinda bilgili ve daha 6nemlisi becerili ve sorumluluk duygusu olan insanlar
haline gelmelerine yardimer olmak”. Egitimde ise bu temel amaca ulagsmak i¢in iki

model kullanilabilir.

1. Tek ders modeli (disiplinler arasi): Tek ders modeline gore ¢evre egitimi fen
matematik ve sosyal bilimlerin ilgili kisimlarini igeren ve kendi basina bir icerigi ve

programi olan bir ders olarak 6gretim programlarina yerini almaktadir.

2. Yaygin model (¢ok disiplinli): Yaygin modele gore ¢evre egitimi, uygulanmakta
olan 0gretim programlarinda yer alan fen, matematik, sosyal bilimler, giizel sanatlar,
dil ve edebiyat derslerinin igine ilgili konularla birlikte yer verilir (Unal, Manguhan
ve Alp Sayar, 2001). Her iki modelin de, 6zellikle ¢evre Ogretim sartlarina bagh
olarak, avantaj ve dezavantajlar1 vardir. Ancak uygulanacak model hangisi olursa

olsun ¢evre egitiminde hedefler aynidir.

14/10/1999 tarihinde Milli Egitim Bakanligi ile Cevre Bakanligi arasinda “Cevre
Egitimi” konusunda yapilacak calismalara iliskin igbirligi protokolii imzalanmistir.
Protokoliin amaci, c¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi, ¢evre sorunlarinin
¢ozlimlenmesi konularinda Orgiin ve yaygin egitim kurumlarimin katilimlarim
saglamak i¢in egitim caligmalarim1 yapmaktir. Bu protokol kapsaminda ilkogretim
okullarinda, uygulamali ¢evre egitimi ¢aligmalarina baglanmistir. Egitimde, gorsel
materyalle desteklenen egitimin yani sira, okul ¢evre diizenlemeleri, ¢evre koseleri

tanzimi, kat1 atiklarin kaynaginda ayri1 ayri toplanmasi, geri doniisim birimlerine
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nakli, ¢esitli sergi ve yarismalar gibi etkinlikler diizenlenmektedir. Calismalar yeni

okullarin katilimiyla siirdiirtilmektedir (Tiystizoglu, 2005).

Milli Egitim Bakanlig1 igbirligiyle yiiriitiilen ¢cevre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma

icin yiriitiilen egitim projeleri; ulusal ve uluslararasi projeler olmak tizere iki baglik

altinda toplanabilir. Bu projeler Cizelge 2.2°de gosterilmistir (Akbay, 2012).

Cizelge 2.2. MEB isbirligiyle yiiriitiilen ulusal ve uluslararasi ¢evre egitimi projeleri.

Ulusal Projeler

Uluslarasi Projeler

Cevre Egitimi Projesi

GLOBE Yararina  Global

(Cevre

Ogrenme ve Gozleme Programr)

Temiz Deniz Projesi

SEMEP (South-Eastern Mediterranean
Sea Project)

Temel Afet Bilinci Egitimi Projesi

Eko-Okullar (Eco-Schools)

Yatith  ve  Pansiyonlu

Okullarinda “Seracilik Egitimi” Projesi

[kdgretim

Okullarda Orman Projesi

Biiyiik Volga Nehri Yolu Projesi

[Ikdgretimde verilen gevre egitiminin amaglar1 asagidaki gibi siralanabilir (DPT,

1997):

* Cevreyi, sosyal, fiziksel ve biyolojik ¢cevre 6geleriyle bir biitiin olarak vermek,

* Cevre ve saglik iligkisini kavratmak,

* Kisinin saglikli bir ¢evrede yasamasinin bir hak oldugu kadar, bdyle bir ¢evrenin

olusturulmas:1 ve siirdiiriilmesinin ayn1 zamanda toplumsal bir goérev oldugunu

kavratmak,

* Gorsel olarak dogal hayat1 tanitmak, yakin ¢evreyi tanitmak,

* Bireyi ¢evredeki dogal varliklarla kaynastirmak, bireye ¢evre degerlerinin 6nemini

kavratmak,
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* Bireyi saglikli ¢evrenin; insan sagligi ve gelecegi icin gerekli oldugu konusunda

bilin¢lendirmek,

* Bozulan ¢evrenin toplum i¢in doguracagi olumsuz sonuglara dikkat ¢ekmek,
* Bireyi ¢evrenin 6zenle korunmasi geregine inandirmak,

 Cevreyi olumsuz etkileyen faktorler konusunda bilinglendirmek,

* Bireye insanin giinlik davranmislarindan dogan cevre kirliliginin ne oldugunu

kavratmak,

* Dogal kaynaklarin savurganliginin olumsuz sonuclarini kavratmak ve savurganligi
Onleyici davranislar kazandirmak; ozellikle su, enerji ve kagit savurganlhifini ve

olumsuz sonuglarini ayrintili olarak islemek,

» Kagit savurganliginin aga¢ kaynaklari ve ormanlarin tiiketimi ile ilgili baglantisini

kavratmak.

[Ikdgretim seviyesindeki egitimle cevreye duyarl bireyler yetistirebilmesi icin ilk
olarak dgrencilerin ¢evreye yonelik bilgi, biling ve tutum diizeylerinin belirlenmesi
ve daha sonra bunlarin gelistirilmesi daha pozitif sonuclarin alinabilmesini
saglayacaktir. Clinkii insanlar ¢cevreye yonelik olarak ne kadar bilgi, biling ve tutuma
sahip olurlarsa ¢evre sorunlarmin o kadar c¢evre sorunlarinin azalabilecegini

sOyleyebilecektir (Akcay vd., 2007).

Cevre egitimi icin uygulanan geleneksel 6grenme yaklasimi Ogrencilerin gevre
konularii 6grenmelerine yardimci olurken; onlarin ¢evreyi algilamalar1 ve istendik
davranis degisikligi meydana getirmeleri konusunda yetersiz kalmaktadir. Ciinki
geleneksel O0grenme yaklasimi ezbercilie dayali bilgi aktarimimin esas alindigi
geleneksel egitim, gilinlimiizde ¢ocuklarin zihnini korelten bir mekanizma haline
gelmistir. Asil onemli olan cocuklarimiza ‘bilgiyi nasil 6grenecegini’ dgretmektir
(Keser vd., 2002). 2005 ten itibaren degisen 6gretim programi igerisinde dgrencinin
merkeze alindi1 ezber yapmanin, pasif olarak siiregte yer almanin G6gretmen
merkezliliginin en aza indirildigi yer almaktadir. Ulkenin tamaminda uygulanan

programin alisilagelmisten farkl: bir felsefesi bulunmaktadir. Bu programla birlikte
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Ogrencilerimizin giiniimiiz diinyasinin ihtiya¢ duydugu yenilik¢i, aktif ve {iretken
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amagla 6gretmen ve Ogrencilere okul
ortaminda farkli gérevler vermistir. Ogrenciler kendi dgrenmelerinden sorumlu ve
stirece aktif olarak katilan, 6gretmenlerinde onlara 6grenme siirecinde rehber oldugu

gorevler yiikklemektedir (MEB, 2005).

Ogrencinin daha ¢ok merkezde oldugu ve siirecin igerisinde yer aldigi, aktif olarak
katildig1 gezi ve gozleme dayali etkinliklerle gergeklestirilecek cevre egitiminin
bunun gezi ve gozlemin baslica yararlarint Tagpmar (2007) su sekilde ifade

etmektedir:

- Buuygulamalar 6grencilerin dikkatini ¢eker, onlar1 6grenmeye motive eder.

- Ogrencilerin, konuyla ilgili olaylar1 ve islemleri asil gerceklesen ortaminda
gérmeleri miimkiindiir.

- Bu tiir faaliyetler sayesinde okulun ¢evre ile isbirliginde olumlu gelismeler olur.

- Farkli 6gretim ortamlar1 kullanmasi saglanir.

- Ogrencinin ¢evreyi daha iyi tanimlar1 saglanir.

Literatiire baktigimizda 6grencilerin gevre ile ilgili etkinliklere aktif olarak katildigi

calismalarin ve sonuglarinin su sekilde oldugu goriilmektedir.

Yazkan (2012) “Dogal Ortamda Cevre Egitiminin Ortadgretimin 9. siif
Ogrencilerinin Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” n test — son test modeline uygun
yart deneysel calismasinda 9.simif Ogrencilerinin ¢evrede aktif olarak deneyime
dayali 6gretim programinin, diger geleneksel 6gretim programina gore dgrencilerin

tutumlarinda ve basarilarinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir.

Ozgel (2015) “Doga Kamp: Destekli Egitimin Ogrencilerin Cevre Sorunlarina
Yonelik Tutum, Farkindalik ve Davraniglarina Etkisi” 6n test — son test kontrol
gruplu yar deneysel desen kullandig1 ¢alismasinda 7.sinif 6grencilerinin doga kampi
destekli gezi — gézlem yontemini uyguladigi dgrencilerinin 6n test - son test tutum,
davranis ve farkindalik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ifade

etmektedir.

Mete (2014) nicel arastirma yontemlerinden kontrol gruplu deneysel desen kullandig:

“lIkdgretim Ogrencilerinde Cevreye Yonelik Bilgi ve Tutumlarma Cevre Koruma
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Kuliibii’niin Etkisi” baglikli ¢alismasinda ortaokul 7. sinif ve 8. sinif 6grencilerin
cevre koruma kuliibii etkinlikleri yoluyla ¢evre tutumu ve ¢evre bilgisini arttirdigini

gostermistir.

Akbay (2012) “ilkdgretim 6., 7. ve 8. sif dgrencilerinde ‘Enerjini Bosa Harcama
Etkinlikleri’ ile Cevre Bilinci Kazandirilmasi” baslikli ¢alismasinda 6., 7. ve 8. sinif
Ogrencilerinin ¢evre bilgisi kazandirmayr amaglamistir. Arastirmaci yaptiklar
goriismelerle de 6grencilerin ¢evreye yararli davranislar kazandiklarini tespit ettigini

bildirmistir.

Erol (2016) “Proje Yaklasimina Dayanan Aile Katilimli Cevre Egitimi Programinin
5-6 Yas Cocuklarinin Cevreye Yonelik Farkindalik ve Tutumlarina Etkisinin
Incelenmesi” &n test, son test ve izleme testi kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanildig1 c¢alismasinda aile katilimi ¢evre egitimi etkinliklerinin 5-6 yas
cocuklariin, annelerinin ve babalarinin ¢evreye yonelik diisiince, davranis ve tutum

toplam puanlar1 lizerinde anlamli derecede etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Acar (2010) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Gozlem Gezisi Uygulamasimin
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisine ve Cevre Duyarliligina Etkisi” deneysel
arastirmasinda 5. smf O6grencilerinin gézlem gezisi On test — son test elestirel
diisinme ve c¢evre duyarliligi puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu sonucuna

ulagmustir.

Abdullah (2015) “Ortaokul 5. simf Ogrencilerine Cevre Bilinci Ve Hayvan Sevgisi
Kazandirilmasinda Kolaj Tekniginin Kullanilmasinin Etkileri” 6n test — son test
kontrol gruplu ¢alismasinda 5. smif Ogrencilerinin kolaj teknigi uygulanan deney

grubunda puanlarin anlamli yonde degistigi sonucuna ulagmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi, arastirmada

kullanilan veri araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, yar1 deneysel yontemin On test-son test kontrol gruplu deseni
kullanilmistir. Bu amagla rastgele segilen iki 6rneklem grubundan, biri deney grubu
digeri kontrol grubu olmak iizere belirlenmistir. Her iki gruba arastirma baslangici ve

sonunda ¢evre bilinci dlgegi uygulanmistir.

Deneme modellerini, “sebep-sonug iligkilerini belirlemek igin arastirmacinin
kontrolii altindaki arastirma modelleri” olarak agiklayan Karasar (2006), denemenin
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli
degisiklikler yapilmasi ve sonuglarinin izlenmesi ile gerceklesecegini belirterek,
birgok deneme modeli i¢cinden 6n test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki gruptan birinin deney digerinin ise kontrol grubu olarak
kullanildigin1 ve her iki grupta da deney Oncesi ve sonrast Olgmeler yapildiginm

aciklamistir.

3.2 Arastirma Siirecinin Tasarimi

Gezi ve gozleme dayali etkinlikler bir egitim—6gretim yili boyunca 6grencilere
uygulanmis olup arastirma Sekil 3.1°de yer alan akis semasinda anlatilan siireg

adimlari izlenerek takip edilmistir.
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Literatiir Taramasi

A

Veri Toplama Araglarimin
Belirlenmesi

A 4

Orneklem grubunun
Belirlenmesi

A

Gerekli 1zinl

erin Alinmasi

A

y

On testlerin Uygulanmasi

A

y

Cevre ile lgili Etkinlikler

A

y

Son testlerin

Uygulanmasi

A

y

Elde Edilen Verilerin Analizi

A 4
A

Sekil 3.1. Arastirma siirecinin tasarimi.

Uygulama dncesinde arastirma siireci ile ilgili Il Milli Egitim Miidiirliigii ve Aksaray

Universitesi Etik Kurulundan gerekli resmi izinler almmustir (EK F ve EK J).

Aragtirma siirecinde deney grubu ogrencileri ile birlikte besinci simf “Insan ve

Cevre” linitesi kapsaminda;

- Insan ve gevre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder.
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- Yakin gevresindeki veya llkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin

Oneriler sunar.

- Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre sorunlarma yonelik

¢ikarimda bulunur.

- Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarii drnekler {izerinde tartisir.

Bu kazanimlar ¢ergevesinde bir egitim — dgretim yil1 boyunca asagidaki etkinlikler

diizenlenmistir.

e (Cevremizi Temiz Tutma Etkinlikleri

e Agac Dikme Etkinligi

e Cevre Panolar1 Olusturma Etkinligi

e Geri Dontisiim Kutulari Olusturma ve Geri Doniistiiriilebilen Atiklari Toplama
Etkinligi

e Sarkilarla Ogretim Etkinligi

e Video ve Animasyonlarla Desteklenmis Ogretim

e Hayvanat Bahgesi Gezisi

e KOSKI Su Aritma Tesisi Gezisi

e Atiklardan Elektrik Ureten Tesis ve Sera Gezisi

e Geri Dontisiim Tesisi Gezisi

e Bilim Merkezi Gezisi
3.3 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini ortaokul 5. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise I¢ Anadolu Bélgesinde yer alan bir ile baglh ilgede egitim ve 6gretim
goren, bir devlet ortaokulunda Ogrenim goren &grencilerinin besinci simiflar
olusturmaktadir. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu I¢ Anadolu Bélgesinde yer
alan bir ile bagh ilgede diisiik sosyo-ekonomik ¢evrede yer alan bir ortaokulda 5.
simifta 6grenim goren 43 Ogrenci (23 kiz, 20 erkek) olusturmaktadir. Deney ve

kontrol grubunun cinsiyete gore dagilimi Cizelge 3.1°de verilmistir.
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Cizelge 3.1. Deney ve kontrol grubunun cinsiyete gore dagilimi.

Erkek Kiz Frekans (f) Yiizde (%)
Deney Grubu 10 11 21 49
Kontrol Grubu 10 12 22 51
Toplam 20 23 43 100

3.4 Arastirmada Kullanilan Veri Araclan

Calismada ortaokul 6grencileri i¢in veri toplamak amaciyla Erten (2002) tarafindan
gelistirilen “Cevre Bilinci Anketi” kullanilmistir. Anketin Cronbach o (alpha)
giivenirliligi arastirmaci tarafindan 0,71 bulunmustur. Tarafimizca yapilan anketin
giivenirlik katsayis1 da 0,71 olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayisi (cronbach alfa)
>0,70 oldugu tespit edildiginden anketin giivenilir oldugu sdylenebilir. Gerekli

izinler alindiktan sonra anket 6grencilere uygulanmistir (EK H).

Ortaokul 5. smf 6grencileri i¢in hazirlanmis olan anket diizenlenen etkinliklerin
Oncesi ve sonrasinda cevre bilinci konusundaki fikirlerine yonelik {i¢ boliimden
olusan gevre bilgisi, ¢evre tutumu ve ¢evre davranigini Glgen toplamda 60 soru
barindiran ¢evre bilinci anketi sorular1 yoneltilmistir. Anketteki 6nermeler olumludan
olumsuza dogru 5’li 6lgeklidir (tamamen katiliyorum, katiliyorum, ne katiliyor ne de
katilmiyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum ile ¢ok sik, sikca, ara-sira, oldukca

az, hi¢bir zaman seklinde olmustur).
3.5 Verilerin Analizi

Aragtirma icin gerekli veriler katilimeilara uygulanan anket yoluyla elde edilmistir.
Anket yoluyla elde edilen ham veriler bilgisayara aktarilmistir. Arastirmanin ana
problemine ve alt problemlerine cevap bulma siirecinde, IBM SPSS 21.0 (Statistical
Package for The Social Science) programindan yararlanilmistir. Veriler bilgisayar
ortamina aktarilirken her bir anket formuna anket numarasi verilmistir. Anket

formunda yer alan her bir maddeye iliskin gerekli kodlamalar SPSS ortaminda
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tanitilmigtir. Her bir madde siitun, her bir katilimecinin verdigi yanit ise satir olarak

girilmistir.

Puanlarin normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadigin1  belirlemek i¢in
arastirmanin degiskenlerine ait basiklik ve ¢arpiklik katsayilari incelenmistir. Ayrica
orneklem biiyiikliigliniin 50°’den az olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk testi ile normallik
test edilmistir. Degiskenlere ait normallik dagilimi- Shapiro Wilk test sonuglari

Cizelge 3.2°de yer almaktadir.

Cizelge 3.2. Normallik dagilimi-shapiro wilk test sonuglari.

Veri Toplama Araclar . Ss Carpikhk  Basikhik \S/\?ﬁ E iro
Cevre Bilgisi On test 21 365 40 -1.02 2.00 131
3  Cevre Bilgisi Son test 21 3.56 33 .86 1.00 242
g Cevre Tutumu On test 21 3.35 55 -.33 -.27 .956
& Cevre Tutumu Son test 21 344 47 .48 50 715
al Cevre Davranis1 On test 21 359 .50 17 -.78 .375
Cevre Davranisi Son test 21 3.45 42 .59 .33 483
Cevre Bilgisi On test 22 347 37 -12 -.45 .986
£ Cevre Bilgisi Son test 22 381 .76 05 -1.31 170
et .
9 Cevre Tutumu On test 22 3.27 42 -1.02 94 .043
£ Cevre Tutumu Son test 22 364 69 15 103 378
§ Cevre Davranist On test 22 3.48 42 -.18 25 .282
Cevre Davranis1 Son test 22 3.74 g7 A7 -1.38 113

Arastirmanin  degiskenlerine ait tanimlayici istatistikler incelendigi zaman
ortalamalarin 3.27 ile 3.81 arasinda, ¢arpiklik katsayilarinin -1.02 ile 0.86 arasinda;
basiklik katsayilarimin -1.38 ile 2.00 arasinda oldugu goriilmektedir. Carpiklik
katsayilar1 tiim degiskenlerin normal dagilim sergiledigini gosterirken, basiklik
katsayilarinda deney grubuna ait ¢evre bilgisi on test puani normallik varsayimini
karsilamamaktadir. Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore kontrol grubuna ait gevre
tutumu On test puaninin normallik varsayimini karsilamadigini gostermektedir

(p>0.05).

Karsilastirilan gruplardaki hem normal dagilim gdstermeyen gruplarin olmasi hem de

kisi sayisinin 30’un altinda olmasindan dolay1 bagimli gruplar i¢in parametrik
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olmayan testlerden Mann-Whitney U testi ve puanlar arasi farkliligin anlamliligina

iliskin analizler i¢in ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde anket araciligi ile elde edilen verilerin analizi sonucundan ortaya ¢ikan

bulgular ve yorumlar yer almaktadir.
4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“5. smuf 6grencilerinde deney grubu ile kontrol grubunun uygulamalardan dnceki
cevre bilgi, tutum ve davranigi farklilasmakta midir?” bu alt problem kapsaminda
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalardan 6nceki ¢evre bilgi, tutum ve
davraniglar1 farklilagip farklilasmadigini 6grenmek igin Mann-Witney U Testi
kullanilmistir. Elde edilen veriler Cizelge 4.1, Cizelge 4.2 ve Cizelge 4.3’de

sunulmustur.

Cizelge 4.1. Kontrol ve deney grubu cevre bilgi testi 6n test puanlarinin mann-
whitney u testi sonuglari.

Bagimh Sira Siralar <
Degisken Gruglr } Ortalamas1  Toplam X B U P
22 18.22 414.00 3.47 37
Cevre  Kontrol
Bilgi 161,00 .089
Olgegi  peney 21 25.33 532.00  3.65 A1

Cevre bilgi 6lgegine verilen cevaplara bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin ¢evre
bilgisi on-test puanlari (X=3.47) deney grubu o6grencilerin gevre bilgisi on-test
puanlarindan (X=3.65) diisiiktiir. Kontrol grubu dgrenciler ile deney grubu 6grenciler
arasinda, deney grubu 6grenciler lehine tespit edilen 0,18 puanlik 6n-test ortalama
farki istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (U=161,00; p>0.05) (Cizelge 4.1.).

Cizelge 4.2. Kontrol ve deney grubu g¢evre davranis testi 6n test puanlarinin mann-
whitney u testi sonuglari.

Bagimh Sira Siralar <

Degisken Gruplar N Ortalamas1  Toplam X S5 U P
22 21.45 472.00 3.49 42
Cevre  Kontrol
Davranis 219.00 g7
Olgegi  peney 21 2257 47400 359 51
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Cevre davranis Olcegine verilen cevaplara bakildiginda kontrol grubu &grencilerin
cevre davraniglari oOn-test puanlari (X=3,49) deney grubu o6grencilerin gevre
davranislar1 6n-test puanlarindan (X=3,59) diisiiktiir. Kontrol grubu dgrenciler ile
deney grubu Ogrenciler arasinda, deney grubu 6grenciler lehine tespit edilen 0.10
puanlik 6n-test ortalama farki istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (U=219.00;

p>0.05) (Cizelge 4.2.).

Cizelge 4.3. Kontrol ve deney grubu cevre tutum testi 6n test puanlarinin mann-
whitney u testi sonuglari.

Bagimh Sira Siralar <
Degisken Gruplar N Ortalamas1  Toplamm X SS U P
22 20.98 461.50 3.27 43
fcvre ~giiontrol 208.50 58
Tutum ' '
Olgegi  peney 21 23.07 48450  3.35 56

Cevre tutum Olcegine verilen cevaplara bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin ¢evre
tutumlar1 6n-test puanlar1 (X=3.27) deney grubu dgrencilerin gevre tutumlar: 6n-test
puanlarindan (X=3.35) yiiksektir. Kontrol grubu o6grenciler ile deney grubu
Ogrenciler arasinda, deney grubu Ogrenciler lehine tespit edilen 0,08 puanlik 6n-test
ortalama farki istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (U=208,50; p>0.05)
(Cizelge 4.3.).

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“5. smif 6grencilerinde deney grubu ile kontrol grubunun uygulamalardan sonraki
cevre bilgi, tutum ve davranis1 farklilagsmakta midir?” bu alt problem kapsaminda
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalardan onceki ¢evre bilgi, tutum ve
davraniglar1 farklilasip farklilasmadigini 6grenmek i¢in Mann-Witney U Testi
kullanilmistir. Elde edilen veriler Cizelge 4.4, Cizelge 4.5 ve Cizelge 4.6’da

sunulmustur.
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Cizelge 4.4. Kontrol ve deney grubu g¢evre bilgi testi son test puanlarinin mann-
whitney u testi sonuglart.

Bagimh Sira Siralar

Degisken Gruplar N Ortalamas1  Toplam X S5 U P
22 23.84 524.50 3.82 .76
Cevre  Kontrol
Bilgi 190.50 .33
Olgegi  peney 21 20.07 42150  3.56 34

Cevre bilgi dlgegine verilen cevaplara bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin ¢evre
bilgisi son-test puanlar1 (X=3.82) deney grubu ogrencilerin ¢evre bilgisi son-test
puanlarindan (X=3.56) yiiksektir. Kontrol grubu o&grenciler ile deney grubu
ogrenciler arasinda, kontrol grubu 6grenciler lehine tespit edilen 0.26 puanlik son-
test ortalama farki istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (U=190.50; p>0.05)
(Cizelge 4.4.).

Cizelge 4.5. Kontrol ve deney grubu ¢evre davranis testi son test puanlarinin mann-
whitney u testi sonuglari.

Bagimh Sira Siralar o
Degisken Gruplag N Ortalamas1  Toplam X SS U P
22 23.73 522.00 3.75 a7
Cevre  Kontrol
Davranls 193.00 .36
Olgegi  peney 21 20.19 42400  3.45 42

Cevre davranis Olgegine verilen cevaplara bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin
cevre davraniglart son-test puanlart (X=3.75) deney grubu ogrencilerin ¢evre
davranislar1 son-test puanlarindan (X=3.45) yiiksektir. Kontrol grubu &grenciler ile
deney grubu 6grenciler arasinda, kontrol grubu 6grenciler lehine tespit edilen 0.3
puanlik son-test ortalama farki istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (U=193.00;

p>0.05) (Cizelge 4.5.).
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Cizelge 4.6. Kontrol ve deney grubu c¢evre tutum testi son test puanlarinin mann-
whitney u testi sonuglart.

Bagimh Sira Siralar

Degisken Gruplar N Ortalamas1  Toplam X S5 U P
22 23.77 523.00 3.65 .70
Cevre  Kontrol
Olgegi  peney 21 20.14 423.00  3.44 A7

Cevre tutum 06lgegine verilen cevaplara bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin ¢evre
tutumlar1 son-test puanlar1 (X=3.65) deney grubu 6grencilerin ¢evre tutumlari son-
test puanlarindan (X=3.44) yiiksektir. Kontrol grubu ogrenciler ile deney grubu
ogrenciler arasinda, kontrol grubu 6grenciler lehine tespit edilen 0.21 puanlik son-
test ortalama farki istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (U=92.00; p>0.05)
(Cizelge 4.6.).

4.3 Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“5. sinif 6grencilerinde kontrol grubunun uygulamalardan 6nceki ¢evre bilgi, tutum
ve davranigt ile uygulamalardan sonraki ¢evre bilgi, tutum ve davranisi
farklilagsmakta midir?” bu alt problem kapsaminda kontrol grubunun uygulamalar
oncesi ¢evre bilgi, tutum ve davraniglari ile uygulamalar sonrasi ¢evre bilgi, tutum ve
davraniglarmn farklhilasip farklilasmadigimi belirlemek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar
testi kullamilmistir. Elde edilen veriler Cizelge 4.7, Cizelge 4.8 ve Cizelge 4.9°da

sunulmustur.

Cizelge 4.7. Kontrol grubu Ogrencilerin cevre bilgisi On-test son-test puanlar
arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglart.
(I;Eizi N Sira Siralar Toplam Z p
Ortalamasi
On test Negatif Siralar 10 7.60 76.00
Son test
Pozitif Siralar 12 14.75 177.00
] -1.640 101
Esit 0
Toplam 22
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Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda, dgrencilerin dn-test son-test
puanlar1 arasinda son-test lehine tespit edilen 0.34 puanlik ortalama farki istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir (Z=-1.640; p>0.05) (Cizelge 4.7.). Bu sonuglar,
uygulamaya bagli olarak oOgrencilerin c¢evre bilgisi puanlarinin yiikselmedigini

gostermektedir.

Cizelge 4.8. Kontrol grubu O6grencilerin ¢evre davranig On-test son-test puanlari
arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglart.
Cevre N Sira Siralar Toplanm Zz p
Davrams
Ortalamasi

On test Negatif Siralar 8 9.00 72.00
Son test

Pozitif Siralar 13 12.23 159.00

] -1.512 131
Esit 1
Toplam 22

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda, grencilerin 6n-test son-test
puanlar1 arasinda son-test lehine tespit edilen 0.26 puanlik ortalama farki istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir (Z=-1.512; p>0.05) (Cizelge 4.8.). Bu sonuglar,
uygulamaya bagli olarak Ogrencilerin c¢evre davranig puanlarimin yiikselmedigini

gostermektedir.

Cizelge 4.9. Kontrol grubu Ogrencilerin ¢evre tutum On-test son-test puanlar
arasindaki farkliligin anlamliligina iligkin wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglart.
%eljttjem N Sira Siralar Toplanm z p
Ortalamasi

On test Negatif Siralar 10 7.65 76.50
Son test

Pozitif Siralar 12 14.71 176.50

) -1.623 .105
Esit 0
Toplam 22
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Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda, Kontrol grubu &grencilerin 6n-
test son-test puanlar arasinda son-test lehine tespit edilen 0.37 puanlik ortalama fark:
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (Z=-1.623; p>0.05) (Cizelge 4.9.). Bu
sonuglar, uygulamaya bagli olarak 0&grencilerin ¢evre tutum puanlarinin

yiikselmedigini gostermektedir.
4.4 Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“5. sinif 6grencilerinde deney grubunun uygulamalardan 6nceki ¢evre bilgi, tutum ve
davranigi ile uygulamalardan sonraki ¢evre bilgi, tutum ve davranis1 farklilagsmakta
midir?” bu alt problem kapsaminda deney grubunun uygulamalar 6ncesi ¢evre bilgi,
tutum ve davraniglari ile uygulamalar sonrasi ¢evre bilgi, tutum ve davraniglarinin
farklilasip  farklilasmadigini - belirlemek igin  Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmistir. Elde edilen veriler Cizelge 4.10, Cizelge 4.11 ve Cizelge 4.12°de

sunulmustur.

Cizelge 4.10. Deney grubu Ogrencilerin g¢evre bilgisi On-test son-test puanlari
arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari.

(éei}giesi N Sira Siralar Toplam Z p
Ortalamasi
On test Negatif Siralar 14 9.43 132.00
Son test
Pozitif Siralar 6 13.00 78.00
. -1.008 313
Esit 1
Toplam 21

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda, deney grubu 6grencilerin n-test
son-test puanlari arasinda On-test lehine tespit edilen 0,9 puanlik ortalama farki
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (Z=-1.008; p>0.05) (Cizelge 4.10.). Bu
sonuglar, uygulamaya bagli olarak G&grencilerin c¢evre bilgisi puanlarinin

yiikselmedigini géstermektedir.

40



Cizelge 4.11. Deney grubu O6grencilerin ¢evre davranis On-test son-test puanlari
arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari.

(l;)e:\f:ams N Sira Siralar Toplamm z p
Ortalamasi
On test Negatif Siralar 12 9.08 109.00
Son test
Pozitif Siralar 6 10.33 62.00
i -1.024 .306
Esit 3
Toplam 21

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda, deney grubu dgrencilerin on-test
son-test puanlar1 arasinda on-test lehine tespit edilen 0.15 puanlik ortalama farki
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (Z=-1.024; p>0.05) (Cizelge 4.11.). Bu
sonuclar, uygulamaya baglh olarak Ogrencilerin c¢evre davranis puanlarinin

yiikselmedigini gostermektedir.

Cizelge 4.12. Deney grubu ogrencilerin ¢evre tutum On-test son-test puanlari
arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin wilcoxon isaretli Siralar
testi sonuglart.

$S¥:ﬁn N Sira Siralar Toplam Z p
Ortalamasi
On test Negatif Siralar 10 10.10 101.00
Son test
Pozitif Siralar 11 11.82 130.00
. -.504 .614
Esit 0
Toplam 21

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda, deney grubu &grencilerin dn-test
son-test puanlari arasinda son-test lehine tespit edilen 0.09 puanlik ortalama farki
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (Z=-.504; p>0.05) (Cizelge 4.12.). Bu
sonuglar, uygulamaya bagli olarak Ogrencilerin ¢evre tutum puanlarinin

yiikselmedigini gostermektedir.
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5. TARTISMA VE SONUCLAR

5.1 Sonuclar ve Tartisma

Bu c¢alismada ortaokul 5. sinmif 6grencilerinin ¢evre bilincine yonelik ¢evresel bilgi,
tutum ve davraniglariin degistirilmesinde yapilan etkinliklerin etkili olup olmadigi
arastirilmistir. Bu amagla; I¢ Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir ildeki ortaokul 5. siif
Ogrenciler i¢in ¢evre egitimi kapsaminda gezi ve gézleme dayali bir egitim siireci

diizenlenmistir. Yapilan ¢alismalar 1s181nda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Gezi ve gozleme dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile MEB Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programinin 6ngodrdiigii sekilde uygulamalarin yapildigi kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin uygulamalar Oncesinde On test ¢evre bilgisi
(U=161,00; p>0.05), ¢evre tutumu (U=208.50, p>.05) ve ¢evre davranigi (U=219.00,
p>.05) puanlarindaki deney grubu lehine olan farklar istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Bu bulgu uygulama oncesinde kontrol ve deney gruplarinin

birbirlerine yakin ¢evre bilinci seviyelerinde olduklarini géstermektedir.

Gezi ve gozleme dayal etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile MEB Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programmin 6ngordiigii sekilde uygulamalarin yapildigi kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulamalar sonrasi son test ¢evre bilgisi (U=190.50,
p>.05), c¢evre tutumu (U=92.00, p>.05) ve c¢evre davranisi (U=193.00, p>.05)
puanlarinda kontrol grubu lehine anlamli olmayan bir artig gozlenmektedir. Ancak bu

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir.

Fen Bilimleri Dersi 6gretim programinin 6ngordiigii sekilde etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulamalar 6ncesi ve uygulamalar sonrasi
cevre bilgisi (Z=-1.640, p>.05), ¢evre tutumu (Z=-1.623, p>.05) ve cevre davranisi
(Z=-1.512, p>.05) puanlarinda istatistiksel olarak anlamli olmasa da son test lehine

bir artisin oldugu bulunmustur.

Gezi ve gozleme dayali etkinliklerin uygulandigt deney grubunda yer alan
Ogrencilerin uygulamalar 6ncesi ve uygulamalar sonrasi ¢evre bilgi ve ¢cevre davranis
puanlarinda 6n test lehine g¢evre tutum puanlarinda ise son test lehine bir artis

saptanmistir. Ancak cevre bilgisi (Z=-1.008, p>.05), ¢cevre tutumu (Z=-.504, p>.05)
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ve cevre davranist (Z=-1.024, p>.05) puanlarindaki bu fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamastir.

Demirbas ve Pektas (2008) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogrencilerinin Cevre
Sorunu {le Iliskili Temel Kavramlari Gergeklestirme Diizeyleri” adli durum
calismasinda ilkogretim Ggrencilerinin ¢evre sorunlarna yonelik temel kavramlari
tanima diizeylerini arastirilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin daha ¢ok, cevre
kirliligi, hava kirliligi ve atiklardan kaynaklanan ¢evre sorunlarinin farkinda
olduklarma dikkat gekmistir. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastigi ve siklikla
gordiigii cevre sorunlarima ¢ogunlukla dogru cevap verdikleri, buna karsin giincel
sorunlardan olan fakat 6gretim ortaminda fazlaca nedenleri iizerinde durulmadigi
diisiiniilen sera etkisi, kiiresel 1sinma vb. konularinda yanlis cevaplar verildikleri
ifade edilmistir. Bu baglamda calismamiz Demirbas ve Pektas’in ¢aligmasiyla

paralellik gostermektedir.

Bildik (2011) tarafindan yapilan “ilkdgretim 7. siifta Verilen Cevre Konusunun
Ogrencilerin Cevresel Tutum ve Cevre Bilgisi Uzerine Etkisi” adli tarama
calismasinda fen bilimleri dersinde c¢evre konusunun Ogrencilerin g¢evre bilgi
diizeylerini olumlu yonde gelistirdigi; ancak ¢evre tutumuna yonelik bir herhangi bir
etkide bulunulmadig1 gézlenmistir. Mevcut c¢alisma sonuglari, ¢evre bilgi diizeyleri
acisindan ¢alismamizla benzer olmamakla birlikte ¢evre tutum diizeyleri agisindan

calismamizla paralellik gostermektedir.

Ozgel (2015) tarafindan yapilan “Doga Kamp1 Destekli Egitimin Ogrencilerin Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutum, Farkindalik ve Davraniglara Etkisi” adli ¢alismada 6n
test son test kontrol gruplu yar1 deneysel modeli kullanmigtir. Arastirmacinin 7. sinif
ogrencilerinde doga kampi destekli gezi gozlem Ogretim yontemi ve geleneksel
ogretim yontemlerinin kullanildig1 ¢aligmasinda geleneksel 6gretim ydnteminin
kullanildig1 kontrol grubunda istenilen yonde degisiklik saglanmadigi buna karsin

deney grubunda anlamli bir farklilik oldugunu bildirilmistir.

Babaanda¢ (2013) tarafindan 7. smif ogrencileriyle gerceklestirilen “Oyunlarla
Ogretimin Insan ve Cevre Unitesinde Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve
Kaliciliga Etkisi” baslikli calismasinda; fen bilimleri dersi miifredatinin 6ngordigi

sekilde etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerde anlamli yonde

43



farklilik gozlenmedigini Ancak deney grubundaki &grencilerde istenilen yonde

degisiklikler goriildiigii bildirilmistir.

Tanriverdi (2012) tarafindan yapilan “Yaratict Drama Yontemi Verilen Egitimin
Okul Oncesi Ogrencilerinin Cevre Farkindaligina Etkisi” bashikli ¢alismada
okuloncesi Ogrencileriyle yaratict drama gibi geleneksel olmayan yontemlerin
kullandig1 deney grubunda kontrol grubuna goére anlamli bir farkliligi oldugu

bildirilmigtir.

Arslan (2011) tarafindan yapilan “Cevre Egitiminin Elestirel Diisiinme ve Cevresel
Tutum Uzerine Etkisi” baslikli tarama modeli kullandig1 ¢alismasinda 7. sinif fen
bilimleri dersi ‘insan ve ¢evre Unitesinde’ yer alan kazanimlarin dgrencilerin gevreye
yonelik tutum kazandirma noktasinda yeterli diizeyde olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Agar (2010) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Gozlem
Gezisinin Uygulamasmin Ogrencilerin Elestirel Diisinme Becerisine ve Cevre
Duyarliligina Etkisi” baghkli calismasmi 5. simif ogrencileriyle yiirlitmiistiir.
Arastirmacinin sonuglarina gore yapilan uygulamalar, deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlamli yonde farklilik gostermektedir.

Bu baglamda; Ozgel (2015), Babaandag (2013), Tanriverdi (2012), Arslan (2011) ve
Acar (2010) tarafindan yapilan c¢aligmalar uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
kontrol grubundaki ogrencilerde anlamli farkliligin  olmamasi bakimindan
calismamizla benzerlik gosterirken deney grubundaki 6grenciler bakimindan

calismamizla ortiismemektedir.

Celikbag (2016) “Siirdiiriilebilirligi Temel Alan Cevre Egitiminin Ortaokul
Ogrencilerinin Cevresel Davramslarma ve Siirdiiriilebilir Cevresel Tutumlarma
Etkisi” baglikli tek grup on test son test zayif deneysel model kullanarak yaptigi
calismasinda; aragtirmaya katilan ortaokul 7. sinif 6grencileriyle uygulamis oldugu
anketlerin oncesi ve sonrasinda g¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklari arasinda

anlaml diizeyde fark bulunamadigini bildirmistir.

Atasoy (2005) “Cevre icin Egitim: Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve

Cevre Bilgisi Uzerine Bir Calisma” baslikli yaptigi tarama calismasinda, bilgi
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acisindan 6. smiflar ile 8. siniflar ve 7. siniflar ile 8. siiflardaki 6grencilerin puanlari
arasinda anlamli farklilik oldugunu belirlemistir. Tutum agisindan ise 6. siniflar ile 8.
siniflar arasindaki 6grencilerin puanlar1 arasinda 8. siiflar lehine anlamli farklilik
oldugunu bildirmistir. Ayrica bilgi testinde 6grencilerin diisiik bir puan ortalamasina

sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Unal (2011) tarafindan yapilan “ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Cevre
Bilgisi ve Cevreyle ilgili Tutumlarinin Incelenmesi: Dikili Ilgesi Ornegi” adli tarama
caligmasinda genel olarak cinsiyet, O0grenim gordiikleri yer ve smf diizeyi
degiskenlerine gore Ogrencilerin ¢evreyle ilgili bilgilerinin ve tutumlarinin
degistigini, buna karsilik sinif diizeyi ve 6grenim goriilen yerin ortak etkisine gore
ise ¢evre bilgisi ve tutumunun degismedigini belirlemistir. Bunun yaninda acik uclu
sorular ve goriisme sorularinin analiz sonuglarina goére ise Ogrencilerin cevre
kavramlartyla ilgili diisiik bilgi diizeyine ve bir¢ok kavram yanilgisina sahip oldugu

ortaya konulmustur.

Tuncer vd., (2004) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Genglerin Cevresel Tutumlari:
Okul Tipi ve Cinsiyet Etkileri” adli tarama calismasinda kirsal ve kentsel alanda
yasayan 6. smif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari incelenmistir.
Arastirmacilar genel olarak 6. siif Ogrencileri c¢evre kirliligindeki bireysel
sorumluluklarinin farkinda olduklarini ancak; kentsel alan okullarinda 6grenim géren
Ogrencilerin, problemlerin ekonomiye olan etkilerinin ve teorik kisminin daha fazla
farkindayken kirsal okullardaki ogrencilerin bu konularda emin olmadiklarim
belirtmislerdir. Kentsel alanlardaki 6grenciler ekonomik biiylime ve endiistrilesmeye

kars iken, kirsal alandaki 6grenciler bu konularda genellikle kararsiz kalmislardir.

Kaya vd., (2009) tarafindan yapilan “Lise Ogrencilerinin Cevreye Y®onelik
Tutumlarinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan Incelenmesi” adli tarama calismasi
sonucunda 6grencilerin ¢evresel diisiincelerini davranisa doniistiirmede yetersiz

oldugu goriilmiistiir.

Uitto vd., (2011) “Ortaokul Ogrencileri Okul Bilimi ile Tlgili Cevre Konusundaki
Tutum ve Degerleri” adli arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin gevre ile ilgili
konulara olan ilgileri, tutumlar1 ve degerleri arasindaki iligkiyi okuldaki fen egitimi

dogrultusunda  ortaya koymayr amaglamiglardir.  Arastirmanin  sonuglari
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dogrultusunda, tutum ile ilgi ve degerler arasinda giiclii bir iligki ortaya konurken,
ilgi ve degerler arasindaki iligkinin olduk¢a diisiik oldugu vurgulanmstir.
Arastirmanin bagka bir sonucu ise, Ogrenciler g¢evresel konular ile ilgilenenleri
sonucunda g¢evre ile ilgili gerekli olan sorumluluklara kars1 daha olumlu yaklastiklar

bulgulanmastir.

Gokge vd., (2006) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutumlar1” adli tarama calismalarinda ilkogretim &grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarmin cinsiyet ve akademik basar1 diizeyi gibi degiskenlere gore farklilik

gosterdigini saptamiglardir.

Erol (2016) proje yaklasimina dayanan aile katilimli gevre egitim programinin
Ogrencilerin ¢evreye yonelik farkindalik ve tutumlar iizerinde pozitif yonde anlamli
derecede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica aile katilimli etkinliklerin
Ogrencilerin anne ve babalarinin da ¢evreye yonelik diisiince, tutum ve davranis

puanlarinda anlamli derecede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Abdullah (2015) kolaj tekniginin ¢evre bilinci ve hayvan sevgisi kazandirmada
etkisini inceledigi calismasinda kolaj tekniginin etkilerini arastirmaya yonelik
hazirlanmis bilgi-basar1 testinde kolaj teknigi uyguladigi besinci smif 6grencilerin

daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Mete (2014) calismasinda c¢evre koruma kuliibiiyle gerceklestirilen etkinliklerin
cevre bilgisi ve ¢evre tutumunun artirdigini gostermistir. Ayrica 6grencilerin dogada
oldugu, ¢evre ile ilgili faaliyetler yaptig1 calismalarin 6grencilerin yiiksek tutum ve

bilgi puanlarina sahip oldugunu tespit etmistir.

Akbay (2012) ¢alismasinda bir donem boyunca iki haftada bir gerceklestirmis oldugu
cevre ile ilgili etkinliklerin Ogrencilerde cevre bilgisi kazandirmada etkili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerle yapilan goriigmelerde ¢evreyle ilgili 68rencilerin

yararli davranislar kazandig bildirilmistir.

Yazkan (2012) calismasinda doga deneyimine dayali Ogretim programinin,
geleneksel Ogretim programina gore oOgrencilerin tutumlarinda ve basarilarinda
anlaml bir farklilik tasidigi tespit edilmistir. Ayrica yapilan goriigmelerde doga

deneyimine dayali O6gretim programinda yer alan Ogrencilerin cevre, doga ve
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hayvanlar gibi kavramlar algilamalarinin 6nemli 6l¢lide farklilik gosterdigi tespit

edilmistir.

Calismamizda arastirmaya katilan ortaokul 5. siif 6grencilerinin ¢evre ile ilgili gezi
ve gozleme dayali uygulamalarin Oncesi ve sonrasi cevresel bilgi, tutum ve
davraniglarina  yonelik farkindaliklar1 arasinda anlamli diizeyde fark tespit
edilmemistir. Bu sonug¢ verilen ¢evre egitiminin ve c¢evre egitimi kapsaminda
gergeklestirilen gezi ve gozleme dayali etkinliklerinin 6grencilerin ¢evre bilgi, cevre
tutum ve c¢evre davranig diizeylerine etki etmedigini gostermektedir. Bulunan
sonuglar Celikbas (2016), Atasoy (2005), Unal (2011), Tuncer vd., (2004), Kaya
vd., (2009), Uitto vd., (2011) ve Gokge vd., (2006) tarafindan yapilan ¢alismalarla
paralellik gostermektedir. Buna karsin Erol (2016), Abdullah (2015), Mete (2014),
Akbay (2012) ve Yazkan (2012) tarafindan ¢alismalarla paralellik géstermemektedir.

Tarafimizca yapilan ¢alismada 6grencilerin gevre bilinglerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan uygulamalarin ¢evre bilgi, g¢evre tutum ve ¢evre davranis anketleri
kullanilmistir. Gezi ve gozleme dayali olarak planlanmis etkinligin 6grencilerin
cevre bilgilerinde dolayistyla da ¢evreye karsi tutumlarinda ve davranislarinda artisa
neden olacag diisiiniilmiistiir. Ancak yapilan istatistiksel analiz sonuglar1 hedefin
gerceklesmedigini ortaya koymustur. Kontrol ve deney gruplart arasindaki
karsilastirma sonucunda istatistiksel olarak anlamli olmasa da 6n test sonuglarinda
deney grubu lehine olan farkin uygulama sonrasi kontrol grubu seklinde degismis
olmast kontrol grubundaki 6grencilerin c¢evre bilinci konusundaki degisimlerinin
daha 1iyi diizeyde oldugunu gostermektedir. Calismanin diizenlendigi 6grenci
grubunun, sosyo-ekonomik seviyelerinin diisikk olmasi ve ayrica daha once bu tiir
gezilere katilmamis olmalar1 nedeniyle, ¢calisma kapsaminda gerceklestirilen gezileri
ve diger etkinlikleri egitim olarak degil de eglence olarak algilamig
olabileceklerinden kaynaklt olarak bu sonucun ortaya ¢ikmis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte uygulamalar sirasindaki gozlemlerde, Ozellikle
okul igerisinde yapilan etkinliklere karsi, kiz 6grencilerin daha ¢ok istekli olduklari
gozlemlenmistir. Etkinliklerin erkek 6grencilerin ¢ok fazla dikkatlerini ¢ekmemesi

de arastirma sonuglarimizi etkilemis olabilir.

Cevre egitiminin bir siire¢ oldugu dikkate alindiginda sadece bir egitim Ogretim

yilinda yapilan etkinliklerin ¢evre bilinci olusturmada yeterli olmayacagi agiktir.
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Bunun gerceklesmesi i¢in ¢evre egitiminin anaokulundan baslayarak tiim 6grenim
hayat1 boyunca ve sadece tek bir derste degil ayni anda birden fazla ders igeriginde
verilmesi gerekmektedir. Bu yiizden tek bir egitim 6gretim yilinda olumlu anlamda
degisiklik elde edilemeyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica uygulamanin yapildig
bolgedeki Ogrencilerin  ilk 6grenim yuvalart olan ailelerin = siiregte etkin
olmamasindan dolay1; 6grencilerin okul sonrasinda bu tir etkinliklere devam
edebilecek ortamlarinin olusturulmamasi ve belki de anne ve babalarin 6rnek teskil
edecek uygulamalar gdosterecek bilince sahip olmamasi bu siirecin saglikli

yiirlimesine engel teskil etmis olabilir.
5.2 Oneriler

Bu calismalar ve arastirmamizdan elde edilen sonuglar 1s18inda arastirmalara doniik

ve uygulamalara doniik asagidaki onerilerde bulunulabilir.
5.2.1 Arastirmalara doniik oneriler

1) Bu calismada ortaokul besinci simif 6grencilerinin g¢evre bilincine yonelik
farkindalik, cevresel bilgi, tutum ve davramislarinin degistirilmesinde yapilan
etkinliklerin etkili olup olmadigi aragtirilmistir. Farkli degiskenler (basari, anne-baba

egitim diizeyi, sosyo-ekonomik diizey gibi) kullanilarak arastirma genisletilebilir.

2) Bu galigmaya benzer yapilacak arastirmalar Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde de

gergeklestirilerek elde edilen sonuglarin daha genellenebilir olmasi saglanabilir.

3) Bu calismaya benzer arastirmalar daha uzun siiregte genis Orneklemlerle
(6gretmenlerle, oOgretmen adaylariyla ve ortadgretim ile yiiksekogretim

seviyelerindeki 6grencilerle) yiiriitiilebilir.

4) Bu calisma dogrultusunda Ogrencilerin ¢evre bilinci, ¢evre bilgi, tutum ve
davranislar1 belirlemede nicel yaklasim dogrultusunda veri toplama ve analiz islemi
yapilmigtir. Bu isleme ek olarak yapilacak olan ¢alismalarda 6grencilerle goriisme,
gozlem, dokiiman analizi gibi nitel teknikler kullanarak uygulanan etkinliklerin etki

diizeyi degerlendirilebilir.
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5.2.2 Uygulamalara doniik oneriler

1) Cevre bilincine yonelik etkinlikler planlanirken daha ¢ok ogrenci merkezli ve
grupla isbirlikli 6grenme yontemlerine yer verilmelidir. Okullarda ¢evre kuliipleri
kurularak 6grencilerin bu kuliiplere katilmalarinin yaninda c¢evre ve g¢evre

sorunlariyla ilgili faaliyetler yapmalar1 saglanabilir.

2) Etkinlikler tasarlanirken hem kiz hem de erkek 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine
gore farkli etkinliklere yer verilmelidir. Ornegin; erkek ogrencilerin cevrede daha
rahat serbest olabilecekleri etkinlikler saglanirken kiz dgrenciler i¢in daha ¢ok el

becerilerini ortaya koyabilecekleri etkinliklere yer verilebilir.

3) Ogrencilerin 6grenmesinde ilkdgrenim yuvalari olan ailelerin rolii de biiyiiktiir bu
yizden aile ortamindan baglayarak g¢evre egitimi uygulamalari yapilmasi etkili

olacaktir.
4) Cevre egitimi, farkli egitsel gezilerle zenginlestirilebilir.

5) Cevre egitimi bir biitiin oldugu diisiiniiliirse 6grencilerin okulda etkilenecegi diger
faktorleri agisindan okuldaki diger 6gretmenlere ve idarecilere ¢evre bilinci ve ¢evre

kirligi konusunda okullarda uygulamali ¢aligmalar diizenlenmelidir.

6) Okulda yapilan ¢alismalara ek olarak Ggrencilerin aile katilimli ¢evre etkinlikleri
yaptirilmast saglanabilir. Bu etkinliklerin etki diizeyi artirilmasi i¢cinde 6§retmenlerin
rehberliginde 6grencilerinde seviyelerine uygun etkinlikler belirlenebilir. Bu sayede

Ogretmen ve aile isbirligi de desteklenmis olur.
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EK A. Ogrenciler Tarafindan Olusturulan Cevre Panolarindan Ornekler.
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EK A (devamu). Ogrenciler Tarafindan Olusturulan Cevre Panolarindan Ornekler.
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EK A (devamu). Ogrenciler Tarafindan Olusturulan Cevre Panolarindan Ornekler.
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EK B. Okula Yerlestirilen Geri Déniisiim Kutularindan Ornekler.
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EK C. Cevre Ile Ilgili Tesis Gezilerinden Fotograflar.
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EK C (devam). Cevre Ile Ilgili Tesis Gezilerinden Fotograflar.
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EK C (devam). Cevre Ile Ilgili Tesis Gezilerinden Fotograflar.
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EK D. Cevremizi Temiz Tutalim Etkinliklerinden Fotograflar.
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EK E. Ogrencilerin Okul Bahgesine Aga¢ Dikimi Etkinliginden Fotograflar.
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EK E (devam). Ogrencilerin Okul Bahgesi Agac Dikimi Etkinliginden Fotograflar.
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EK E (devam). Ogrencilerin Okul Bahgesi Agac Dikimi Etkinliginden Fotograflar.
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EK E (devam). Ogrencilerin Okul Bahgesi Agac Dikimi Etkinliginden Fotograflar.
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EK E (devam). Ogrencilerin Okul Bahgesi Agac Dikimi Etkinliginden Fotograflar.
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EK E (devam). Ogrencilerin Okul Bahgesi Aga¢ Dikimi Etkinliginden Fotograflar.
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EK E (devamu). Ogrencilerin Okul Bahgesi Aga¢ Dikimi Etkinliginden Fotograflar.
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EK F. Etik Kurulu Karari.

Ay Universivesi - Aleaeyy Universbes Rebitriag
- [1san Arghrmalan Edic Kereln
04012019 1125

T.C. DD E S T

AKSARAY UNIVERSTESI REKTORLUGU
Insan Arastirmalar Erik Kurulu

Say1 @ 2018/267
Konu : Bagvurunuz Hk.

Saym: Ebubekir BERBER

17.12.2018 tarih ve 2018/267 protokol sayili aragtirma bagvurnlanmz Universitemiz Insan
Arastirmalan Etik Kumulu'mn 19.12.2018 tarihli toplantisinda gériigiilmils olup kuml karar
drnedi ekte sunubmusgtur.

Bilgilerinizi rica ederim.

e-imzalichr )
Prof. Dr. Necmettin AYGUN
Aksaray Universitesi Insan

Arastirmalan Ettk Kurul Bagkam
Ek: Insan Arastirmalari Etik Kurul Karan
Aksaray Universitesi Rekietizi Bilgi igin: Fen Edebiyat Fak
Adres-tarih Blimi Fau2882125
Tel-2882194 WEB: www aksaray sdu tr
Enraln elektronik imeal suretine https:/fe-belge sksaray.edu tr sfizeginden 56c0fce6-6dbe-423d-8b65-822e04bee30] koda ile erigebilirsiniz.
En Belge 5070 sayilh Elekmonik fmza Kanum'mm 5. Maddesi gerefince giventi ieuzs ile imzal
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EK F (devamm). Etik Kurulu Karari.

Karar 2018/267: Yiriticiiligini Ebubekir BERBER'in yaptigi “Besinci Simf Ogrencilerinde Gezi, Gozlem ve
Desteklenmis Ogretimin Cevre Bilinci Olugumuna Etkisi” baslikl: arastarma ile ilgili 2018/267 protokol numarali
bagvuru kurulumuz tarafindan incelenmis, Universitemiz Insan Arastirmalar: Etik Kurul Yonergesi'nde belirtilen etik

ilkelere uygun olduguna, toplantiya katilan Uyelerin oy birligi ile karar verilmistir.
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EK G. Ogrencilere Uygulanan Anket.
CEVRE BILINCI ANKETI
Degerli 6grenciler,

Bu anket ¢evre bilinci diizeyini belirlemeyi amag¢lamaktadir. Bu amag
dogrultusunda sizlerin goriiglerine ihtiya¢ duyulmustur. Cevaplarinizin tam ve dogru

olmasi aragtirmanin amacina ulagmasi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Arastirmaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

76



EK G (devam). Ogrencilere Uygulanan Anket.

Asagida verilen ifadelerden hangisine ne derece katiliyorsaniz onunla ilgili kutucukta
yer alan kisma (X) isaret koyunuz.
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1.Hayvan ve bitki tiirlerinin siirekli olarak ortadan
kalkmasi insanlarin aleyhine bir durumdur.

2 .Kullanilmis kagitlar diger ¢opler igerisine atilmig
olarak gérmek beni ¢ok iiziiyor.

3.Eger ¢ok param olsaydi liikks bir araba satin almak
istemezdim.

4 Nefes aldigim hava sagligima zarar verecek
derecededir.

5.Tabiatin bozulmasi1 bdyle devam edecek olursa gelecek
yiizyil i¢erisinde bir¢ok canli ortadan kalkmis olacaktir.

6.Bir giin icecek temiz su bulamayacagimizdan korkuyorum.

7.Gelecekte hava kirliligi yiiziinden bir¢ok kisi hastalanabilir
ve hatta 6lebilir.

8. Denizlerin gollerin ve nehirlerin nasil temiz tutulmast
konusundaki bilgileri 6grenmek isterdim.

9. Eger bir arabam olsaydi ¢cevreyi daha fazla kirletmemek
icin 100 km“den daha fazla siirat yapmazdim.

10. Okulda kullanacagimiz okul i¢in gerekli olan malzemeleri
geri kazanilmis olanlardan satin almaya hazirim.

11. Doganin daha ¢ok bozulmasini dnlemek i¢in ben de bir
seyler yapabilirim.

12. Bir birey bile havanin temiz tutulmasi yoniinde bir seyler
yapabilir.

13.Boyle giderse ¢ok yakin gelecekte fosil yakit kaynaklari
tilkenecek.

14. Bos zamanlarimin belirli bir kismini hayvan ve bitkilerle
ilgilenmeye ayirmaya hazirim.

15. Kirletilmis bir alanin (G6l, nehir, orman ve deniz)
temizlenmesinde goniillii olarak ¢alismak ve katkida
bulunmak isterim.

16.Denizlerin, gollerin ve nehirlerin temiz tutulmasi igin
hicbir sey yapmak niyetinde degilim.

17. Bahgem olsayd giibrelemeyi kimyasal giibreler ile
yapardim.

18. Bir hayvanat bahgesinde gezme yerine bir eglence yerine
gitmeyi tercih ederim.

19. Nehirler ve akarsularimizin temiz olmamasi o kadar da
kotii bir sey degildir.

20. Bu kadar ¢ok ¢opiin olugmasinda su¢lu olan
politikacilardir
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EK G (devami). Ogrencilere Uygulanan Anket.

Asagida diistincelere ne derece katildiginizi ilgili yere (X) isaretleyerek belirtiniz

Hicbir zaman

Oldukga az

Ara sira

Sikca

Cok s1k

1. Is1igin, radyonun veya televizyonun gereksiz yere agik
kalmamasina ¢ok dikkat ederim.

2.Bulasik ve camagir deterjanlarini satin alirken ¢evreye zararli olup
olmadiklarina dikkat ederiz.

3.Evimizde kullanilmayan kéagitlari ayirir ve toplanan yere haber
verir veya iletiriz.

4.Arkadas grubumdakilerin hemen hepsi kutu i¢ecekleri tercih
ederler.

5. Aligverise giderken sepet, file ya da uzun siireli kullanilabilen
pazar ¢antasl tasiriz.

6. Satin aldigim defterlerin ve dosya kagitlarinin geri dontigiimlii
kagitlardan olmasina dikkat ederim.

7. Cesmede isim bittikten sonra ¢esmenin iyice kapanip
kapanmadigini kontrol ederim.

8. Kullanilmuis siseleri sise kumbaralarina atarim.

9. Cevre kirliliginin 6nlenmesi igin bir gazeteye veya gazeteciye,
politikaciya veya yetkili herhangi birisine mektup yazdiniz mi?

10. Ailem veya ben, aligveris paketlerini defalarca kullaniriz.

11. Ben veya ailem kullanilmis eski egyalarimizi veya eski kitaplar
ihtiyact olanlara veya bunlari toplayan kurum veya kuruluslara
veriyoruz.

12. Kalorifer agik iken kap1 ve pencereyi acik tutmam.

13. Evde veya okudugum okulda enerji tasarrufu yapma konusunda
¢ok titiz davranirim.

14.Yeterli param oldugunda eski model cep telefonumun ve
bilgisayarimin yerine yenisini alirim.

15. Metal kutudaki igecekleri tercih ederim.

16. Kullanilmis pilleri normal ¢6p bidonlarina atarim.

17. Igeceklerimizi satin alirken genelde metal kutuda veya
depozitosuz siselerde olanlarim tercih ederiz.

18. Okulda kullanacagim dosyalar satin alirken plastik
olanlarini tercih ederim.

19. Arkadaslar ile cevre kirliligi {izerine sohbetler yapariz.

20. Cevrenin korunmasina yonelik konferans veya herhangi bir
toplantiya sik sik katilirim.
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EK G (devam). Ogrencilere Uygulanan Anket.

Asagidaki ifadelerden size en uygun diisenini (X) isaretleyiniz.

Hayir hi¢
katilmiyorum

Katilmiyorum

Cok az katillyorum

Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

1.Diinya ylizeyinde baz1 bolgelerin zamanla su altinda kalacak
olmasimin nedeni olarak ozon tabakasini delinmesi
gosterilmektedir.

2. Bir¢ok nehir ve denizlerimiz besin maddesi azaldigi igin hasta,
bozulmus durumdadir.

3.Cevreye verilen zararlardan birini 6nlemek i¢in kisin buz ¢oziicii
olarak tuz yerine kii¢iik tag¢iklar, kiil vb. maddeler kullaniimalidir.

4. Evlerinizde ve okulunuzda bulunan kaloriferlerin 6niinde
mobilya veya elbise dolabi gibi esyalarin bulunmasi enerji israfina
yol agar.

5. Kirik aynalari, sise parcalarini, depozitolu siseleri cam
kumbaralarina atmak gerekir.

6. Elektrik enerjisi elde etmek i¢in ¢evreye zararli olan termik ve
niikleer santrallerin disinda giines ve riizgar gibi alternatif enerji
kaynaklari da vardir.

7. Kaloriferin daha az yakit harcamasi i¢in pencereyi
uzun siire az agik tutma yerine kisa siireli tamamen agik tutmak
daha iyidir.

8. Iceceklerimizi bir defa kullanip atilan kutularda almak yerine
depozitolu siselerde almak ¢evreyi koruma agisindan daha g¢ok
yararlidir.

9.Kagt alirken geri doniisiimlii olanlarini almak ¢evrenin
korunmasi agisindan ¢ok 6nemlidir.

10.Copler cam, plastik, kagit, 6zel ¢opler ve diger ¢opler olmak
lizere ayr1 ayr1 toplanmalidir.

11. Giiriiltii insanlarda sadece sinirlilige sebep olur, hastalik
yapmaz.

12. Eksoz gazi agaclara zarar verir fakat insanlara vermez.

13. Karbondioksit gazi Ozon tabakasinin delinmesinden sorumlu
tek gazdir.

14. Okul bahgelerinin, yaya yollarinin ve parklarin beton veya
asfalt ile kapli olmasi gerekir.

15. Kiivette yikanma yerine dus ile yikanma ¢evreye daha az zarar
Verir.

16. Yazin, bahgelerin en uygun sulama zamani sicagin en yiiksek
oldugu 6gle vaktidir.

17. Doganin korunmasi agisindan okulumuz bahgesindeki veya
parklardaki masa ve banklarin agagtan olmasi gereklidir.

18. Recycling, bazi atiklarin geri doniigiimii demektir.

19. Kompost, mutfak ¢opleri gibi organik ¢oplerin giibre
yapilmasidir.

20. Bir {iriiniin iizerinde o iiriiniin ¢cevre dostu olup olmadigini
tanitan isaret bulunur.
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EK H. Anket Kullanma Izni.
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Sakinca Yoktur, Iyi Calismalar.
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EK 1. Ogrenci Yazil Izin Formu.

VELI iZiN BELGESI

ISMiL. CUMHURIYET ORTAOKULU MUDURLUGUNE

Velisi bulundugum / bulundugumuz
............... sifi.........oociiiiiiiiiiieeee e adll 68rencimizin, fen
bilimleri 6gretmeni Ebubekir BERBER tarafindan uygulanacak etkinliklere

katilmasina izin verip vermediginizi belirtiniz.

Izin Veriyorum Izin Vermiyorum

Anne ( Ad1 Soyadi -imza)

Baba (Ad1 Soyadi-imza)
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