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Oz

Arastirmada, tarih egitiminin Osmanli egitim kurumlarma XIX. ylizyilda dahil olmasinin
sebepleri aragtirilmistir. Calismada tarama yontemlerinden literatiir incelemesi igeren tarihi
yontem kullanilmis olup veriler, dokiiman analizi yonteminin genel tarama sekline yonelik
olarak toplanmistir. Toplanan veriler i¢inde oncelikle ana kaynaklar okunup gerekli notlar
alindiktan sonra tarih egitimimin Osmanli egitim sistemine girig sebepleri; Osmanli’da tarih
yazicihginm etkisi, ulemanin etkisi, Batililasma ve Fransiz Ihtilali’nin etkisi basliklari
altinda boliimlere ayrilmigtir. Arastirmada, XIX. yiizyilla kastedilen sinir1 belirleyense 1869
tarihli Maarif-i Ummiye Nizamnamesi olmustur. Maarif-i Umdmiye Nizamnamesi dncesi
egitim kurumlar1 ve bu kurumlarda tarih egitiminin durumu ortaya konmus, ayrica
Avrupa’da  tarih  egitiminin gelisiminden de kisaca bahsedilmistir. Arastirmada su
sonuglara ulagilmigtir: Osmanli’da tarih egitiminin XIX. yiizyilda egitim sistemine dahil
edilmesinde etkili olan gelismelerden birinin Osmanh tarih yaziciligi anlayisinda yasanan
degisim oldugu anlagilmistir. Batinin etkisi ve Osmanli aydinlarinin tesiriyle “Hanedan
Tarih  Yaziciligr” doneminde “Osmanlicilik” diisiincesiyle tarih, saray ilmi olmaktan
cikarilarak egitim araci olarak Miisliman ve gayrimiislimlerden olugan Osmanli toplumu
yaratmanin Onemli unsuru goriilmistiir. “Ulus¢u Tarih Yaziciligi” doneminde tarih
egitimine verilen 6nemin Osmanli Devleti'nde daha da attigi anlasilmigtir. Osmanlt
Devleti'nde geleneksel egitim kurumlarini elinde bulunduran ulemanin egitim {izerindeki
etkisi kirilmadan modern egitim kurumlar1 olusturulamayacagi, batililagma doneminin
basindan itibaren bilinse de bunun ancak XIX. yiizyilin basinda II. Mahmud’un reformlariyla
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kirilmaya bagsladig1 ve sonrasinda devam ettigi goriilmiistiir. Bu sayede ulemanin ve onlarin
irettigi dinsel bilgi kapsaminin disinda bir miifredata sahip i¢inde tarih egitiminin de yer
aldig1 devlet denetiminde modern sivil okullarin ag¢ilip yayginlastirildigi anlasilmastir.
Batililasma (modernlesme) siirecinin bir¢ok kanaldan Osmanli egitim sistemini etkiledigi
goriilmiistiir. Bunlar; Bat1 tarz1 yeni kurumlar agilmasiyla birlikte idari alanda merkezilesme
cabalar1, Fransa’min etkisi ve Fransiz Ihtilali’nin yaydig: fikir akimlarmin etkisi, Osmanli
resmi ideolojisinin/ siyasi fikir akimlarinin olusmasi, egitime yansimalar1 vd. {izerindendir.
Bu kanallarin XIX. ylizyilda tarih egitiminin 6neminin anlagilmasi ve Osmanli egitim
sistemine dahil olmas1 konusunda 6nemli katkilar1 oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler : Tarih Egitimi, Tarih Ogretimi, Tarih Yaziciligi, Ulema, Batililagma,
Fransiz [htilali

Sayfa Adedi 70
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ABSTRACT

This study has researched reasons for including History education into Ottoman education
organizations in the XIX" century. Among scanning methods, the historical method
containing literature analysis and archive scanning is used and data are collected towards the
general scanning form of the document analysis method. Initially, main sources are read
within collected data and required notes are taken and divided into sections such as reasons
of history education’s entering into Ottoman education system; Impact of history writing in
Ottoman Empire; Impact of Ulemé, Impacts of Westernization and French Revolution. In
the research, 1869 dated Ma’arif-i Umdmiye Directory determined the limit referred in
XIX™ Century. Education institutions prior to the Directorate and status of history education
in these institutions are revealed, also, the Improvement of History Education in Europe is
briefly mentioned. These results are achieved in the research; It is seen that, one of
developments being most effective on involvement of history education into the education
system in XIX" century, is the change experienced in the concept of history authorship.
History started to be seen as an important item of creating the Ottoman Society consisting
of Muslims and non-Muslims as an education tool instead of being a Palace Science with the
idea of “Ottomanism” in the “Dynasty History Authorship” with the effect of West and
Ottoman Enlightenment. It is observed that the importance given to history education
in  “Nationalist History Authorship” era, is increased further in the Ottoman Empire.
Despite it is known that contemporary educational institutions shall not be created without
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removing the effect of Ulema, controlling traditional educational institutions in the Ottoman
Empire, on the education, it is seen that the effect is started to remove with reforms of Second
Mahmut at the beginning of XIX" Century and continued later. Therefore, contemporary
civil schools opened and widened in the State Management having history education with a
curriculum out of the scope of ulema and the religious knowledge produced by them. It is
seen that the Westernization (modernization) process affected the Ottoman education system
through many channels. These are; Efforts for centralization in the administrative area upon
opening western style new institutions, Effect of France and thought steams from the French
Revolution, Creation of Ottoman official ideology / political thought steams and their
reflections on education. These channels are found to have important contributions in
understanding the importance of history education and involvement in the Ottoman
education system in the XIX" Century.

Key Words . History education, History learning, History authorship, Ulema,
Westernization, French revolution

Page Number . 70
Supervisor Associate  :  Assist Prof. Dr. ismail CANSIZ
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci ve alt amagclari, 6nemi, kapsami,

sinirliliklar1 ve konu ile ilgili terimlerin tanimlari tizerinde durulmustur

1.1. Problem Durumu

Bireylere belirli davraniglari kazandirma islevi tarihsel siire¢ i¢inde geliserek kurumlasan
egitim sistemlerine doniigsmiistiir. Egitim, tek bir kurum diizeyinde ya da egitsel kurumlarin
tiimiiyle bir “’sistem’’ olarak diisiiniilebilir. Egitim sistemi bir okulu, egitsel amaglt her tiirlii
islevi, 6zel ya da devlet eliyle isletilen tiim 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarini ve bunlara

destek hizmetleri veren diger kurumlari igerebilir (Okgabol, 1985)

Tarih egitimi de egitim sistemlerinin &nemli bir pargas1 olmustur. Ozellikle toplumlarin

bilinglenmesinde tarih egitimi 6ncii bir rol oynamistir (Sengiil, 2006, s. 1)

Insanoglunun ge¢misi ve bu gegmisten giiniimiize kalan maddi ve manevi unsurlarin
arastirilmas1 olarak tanimlanan tarihe, farkli donemlerde farkli anlam ve gorevler
yiliklenmistir (Demircioglu, 2012, s. 115). Tarih egitimi ise, tarihe yiiklenen bu anlam ve

goOrevde ona hizmet eden 6nemli bir arag olmustur ve onunla birlikte bu degisimi yasamuistir.

“Tarih egitimi, gegmisin bilgisi olarak simdiki zamanda insa edilen igerigin, basta formal-
orgiin egitim diizleminde olmak iizere bir toplumdaki yansimalarin1 konu edinir. Bu
baglamda okullarda resmi sdylemle kurgulanmis bilgiyi de bunun kazandirilmasi siirecini de
toplumda bireylerin zihninde olusan imgelerin seyrini de kapsar’(Simsek ve Yazici, 2013,
s. 11).



Kiiltiirel kimligin kazanilmasinda tarih egitiminin rolii biiytliktiir. Kiiltiirel kimlik, insanin
icinde yasadigi toplumsal grubu, onun deger yargilarini ve yasayis tarzini riza gostererek
benimseyerek sahip oldugu kimliktir. Toplumsal yapinin hazla degistigi giiniimiizde tarih
egitimi ve tarih bilincine daha da 6nemli roller diismektedir. Tarih bilinci ise bir iilkeyi veya
toplumu yonetenlerin siyasi kaygilarindan, yerlesmis geleneklerden, toplumun ¢ogunun
benimsedigi degerlerden olusur. Tarih bilinci kazanmis bireyler mevcut degerleri de
benimsemis olurlar ve bu degerleri yasayarak devamliligini saglarlar. Tarih egitimi ile yerel,

ulusal ve evrensel degerler 6grencilere kazandirilabilir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s.

74-74).

Her kurum her toplum ve her birey varligin1 anlamlandirmanin bir kosulu olarak bir ge¢mis
duygusuna ve bilincine ihtiya¢ duyar. Bugiin, ge¢cmisin yorumlanmasiyla anlam kazanir.
Ayrica ortak bir gecmis toplumlar1 bir arada tutan unsurlarin en Onemlilerindendir.
Dolayistyla tarih bilincine sahip olmak ve yeni kusaklara aktarmak toplumlarin devamlilig
icin O6nemlidir (Aslan ve Akgali, 2007, s. 125). Tarih 6gretiminin amaglari, gelenekci
yaklagim ve ¢cagdas yaklasim olarak siniflanmistir. Gelenekgi yaklagimda tarih egitimi ile 1yi
vatandas yetistirmek, i¢inde yasanilan toplumun kimligini Ogrenciye aktarmak
hedeflenirken, cagdas yaklasimda tarih egitimi ile tarihg¢i gibi bilgileri kesfeden, bilimsel
bakis agisina, iist diizey diisiinme becerisine sahip demokratik sistemin ihtiya¢ duydugu
bireyleri yetistirmek amaclanir. Onemli olanda bu ikisini harmanlamaktir (Demircioglu ve

Tokdemir, 2008, s. 75-76).

Giliniimiizde farkli anlamlar ve gorevler yiiklenilen tarih egitiminin, Tiirk e8itim sistemi
icinde sekillenmesinde en 6nemli etken Osmanli egitim sisteminde tarih egitiminin yasadig1
degisim ve gelisim olmustur. Aragtirmamiz kapsaminda 6nemli olan problem durumu, tarih

egitiminin Osmanli egitim sistemine giris sebepleridir.

Osmanl1 Devleti’nin egitim sisteminin ve hatta tiim kurumlarinin sekillenmesinde Tiirk,
Islam ve yerli unsurlarin etkileri vardir. Buna son zamanlara dogru bati medeniyetinin
etkisini de ekleyebiliriz (Bernard Lewis, 2011, s. 6-27). Yukarda saydiklarimiz iginde
Osmanli toplum hayatinda ve kurumlarda Islami kiiltiiriin etkisi her zaman daha fazla
olmustur. Bunun en iyi 6rnegini, Osmanli egitim kurumlarimin temelini, islam dininin ve
kiiltiiriiniin olusturmasinda goriiriiz. Osmanli egitim sistemini olusturan temel kurumlar ise,
medreseler, sibyan mektepleri, saray mektebi (Enderun, Sehzadegan Mektebi), askeri egitim

(Acemi Oglanlar, Tophane, Kilighane...vs) kurumlaridir (Dogan, 1997, 5.419).



Osmanli Devleti’nde tarih egitimi ile ilgili ¢aligmalarin sistemli bir hal almas1 yani kurulus
donemi ve klasik donem egitim kurumlar1 (Tiirk, 2006, s. 8) ve yeni acilan egitim
kurumlarina tarih egitiminin dahil olmas1 XIX. yilizyilin sonlarina dogru 1869 Maarif-i
Umimiye Nizamnamesi’nin yaymlanmasi ile olmustur. Tanzimat doneminde egitim
alaninda getirilen yeniliklerin ve yeni kurulan okullarin belli bir sisteme kavusmasi
bakimimdan 6nemli diizenlemeler iceren Maarif-i Umimiye Nizamnamesi ayrica ilk ve
ortadgretimde tarih derslerinin okutulmasi da ongoriilmiistiir (Demircioglu, 2008, s. 431).
Nizamnadmeye gore belirlenmis egitim kademelerinde tarih dersi soyleydi: Sibyan
mekteplerinde “Muhtasar Tarih-i Osmani”, riistiyelerde “Tarih-i Umumi ve Tarih-i
Osmani’’, dort sinifli Kiz Riistiyelerinde “Muhtasar Tarih”; idadilerde “Tarih-i Umumi”;
Mekteb-i Sultanilerin yiiksek kisminin Edebiyat Bolimiinde “Tarih-i Osmani ve Umumi
Tarih”; Darilmuallimin Sibyan Subesinde “Muhtasar Osmanli Tarihi”, Riistiye Subesi
Edebiyat siifinda “Umumi Tarih’’; Darulmuallimat Sibyan Subesinde “Osmanli Tarihi ve
Umumi Tarih”, Riistiye Subesinde “Tarih”; Darulfunun- Felsefe ve Edebiyat Subesinde
“Ilm-i Tarih, Umumi Tarih, {Im-i Asar-1 Atika, IIm-i Meskukat”tir (Tiirk, 2006, s. 51).

Arastirmanin temel problemi olan “Tarih Egitiminin Osmanli Egitim Kurumlarina
Girmesinin Sebeplerini” belirlemek igin, 1869 Maarif-i Umimiye Nizamnamesi Oncesi,
“Osmanli egitim sistemi i¢inde tarih egitiminin gelisimi ve bunu etkileyen unsurlar”
arastirilmigtir. Avrupa’da tarih egitiminin gelisimi de ele alinarak, Avrupa ile Osmanli tarih

egitimi kiyaslanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; Tarih egitiminin, Osmanli egitim kurumlari igerisine XIX. ylzyilda
dahil edilmesinin sebeplerini belirlemek olan temel problem dogrultusunda asagidaki

sorulara cevap aranacaktir:

1. Osmanh tarih anlayisinda yasanan degisimin, tarih egitiminin XIX. ylizyilda Osmanli

egitim kurumlarina girmesine etkisi nedir?
2. Din merkezli egitim anlayisinin etkisi ne olmustur?

3. XVIIL. yiizyildan itibaren devleti i¢inde bulundugu durumdan kurtarma c¢abalar1 sonrasi
yasanan modernlesme (batililagma) sirasinda egitimin 0dneminin anlasilmasinin etkisi var

mudir?



4, Matbaanin, tarih egitiminin XIX. yiizyilda Osmanli egitim kurumlarina girmesine etkisi

var midir?

5. Yurt disindan gelen 1slahatgilarin tarih egitiminin XIX. ylizyilda Osmanli egitim

kurumlarina girmesine etkisi olmus mudur?

6. Fransiz Ihtilali ve Avrupa’da yasanan egitim gelismelerinin (modern tarihin dogusu)

etkisi ne olmustur?
7. Yurt digina gonderilen 6grencilerin etkisi olmus mudur?
8. Ulemanin etkisi ve bu etkinin kirilmasinin yansimalar1 var midir?

9. Egitimin devlet denetimine alinmasinin etkisi olmus mudur?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada; tarih egitiminin, Osmanli egitim kurumlarina XIX. yiizyilda dahil
edilmesinin sebepleri arastirilacaktir. Osmanli’da tarih egitimi {lizerine bir¢ok arastirma
yapilmustir fakat, ele aldigimiz arastirma konu baslig1 altinda tarih egitiminin ele alinmamig

olmasi1 6nemli bir noktadir.

1.4. Sayiltilar

Kaynaklardan elde edilen bilgi, goriis ve diisiinceler dogru kabul edilmistir.

15. Kapsam ve Simmirhliklar

15.1. Kapsam

Bu caligma, tarih egitiminin resmi olarak Osmanl1 egitim kurumlarma XIX. yiizyilda dahil
olmasinin sebeplerini kapsamaktadir. Bunun yaninda, Avrupa’da tarih egitiminin gelisimini,
Osmanli’nin kurulusundan XIX. ylizyila kadar Osmanli egitim kurumlarindaki tarih egitimi

hakkinda kisa bir arastirmay1 da igermektedir.



1.5.2. Smrhliklar

Aragtirmada evrenin tamamina ulasilamayacagi i¢in arastirma kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile smirlidir. Arastirma, 1869 Maarif-i Umdmiye Nizamnamesi’nin
yayinlanisina kadar olan dénemde Osmanli Devleti’nde tarih egitimi ile sirhidir.

Arastirmada kullanilacak veri toplama yontemi dokiiman inceleme yontemiyle sinirlidir.

1.6. Tanmmlar

Tarih; Insan topluluklarinin ge¢misteki sosyal, ekonomik, kiiltiirel durumlarini, birbirleri ile
olan iliskilerini, yer ve zaman gostererek, kaynaklara dayali olarak objektif bir sekilde

inceleyen bilim dalidir.

Tarih Yazicihigr (vak’a-niivis); Diinyanin, milletlerin ya da iilkelerin savaslarini,
anlagsmalarini, 6nemli olaylarin1 ve biitiin tarihi olaylarin1 kaydeden, devlet tarafindan

gorevlendirilen kisilere tarih yazicisi, bu ise ise tarih yaziciligi denir.

Tarih Ogretimi; Ogrenciye gegmisi hakkinda bilmesi gereken oranda ve gercevede, bilgiler
vermeyi amaglayan egitimdir.

Batililagsma; Bati’nin gelismislik seviyesine ulagsabilmek i¢in gerceklestirilen siyasi, sosyal
ve kilturel hareketlerdir.

Ulema; Arap, Tiirk, [ran, ve diger Islam iilkelerinde Kur’an ve Siinnet’e dayanan I[slam

ilimlerinde, fen ve sanat dallarinda yetisen alimlerdir. Osmanli’da bunlara, Ilmiye smifi

denir.



BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Yapilan arastirmalar sonucu, tarih egitimine yonelik caligmalara ulasilmis ve gerekli
incelemeler yapilmistir. Yapilan genel incelemeler sonrasinda bu ¢aligmalarin bir kisminin
konusunu, okullarda kullanilan tarih ders kitaplarimin incelemesi ve tarih egitimi
uygulamalar oldugu goriilmistiir. Calismalarin bir kisminin konusu, Osmanli egitim ya da
Cumhuriyet donemi egitim kurumlarinda tarih egitimiyken, bazi tarihgiler, tarih egitimini

Tiirk Tarih Tezi ile iliskilendirerek ele almislardir.

Bu bolimde arastirma ile dogrudan ya da dolayli olarak iligkili bazi arastirmalar

incelenmistir. Ulasilabilenler asagiya ¢ikarilmistir.

Koken (2002); “Cumhuriyet Donemi Tarih Anlayislar1 ve Tarih Egitimi” adli doktora
tezinde Tiirk Tarih Tezi agisindan, Cumhuriyet donemi tarih egitimini ele almigtir. Tiirkiye
Cumhuriyeti tarih anlayigini ve tarih egitimini daha iyi ortaya koyabilmek i¢in ona etkisi
olan Osmanli tarih yaziciligi ve tarih egitimi, Avrupa’da modern tarihin dogusu ve
Avrupa’daki tarih anlayislar1 da genel hatlariyla ele alinmistir. Cumhuriyet Donemi Tiirk
aydinlarinin “Tarih Goriligii” basligr altinda, aydinlarin Tiirk tarihine ve “Tiirk Tarih Tezine”

bakislar1 da incelenmistir.

Tirk (2006); “Osmanli Devletinde Tarih Egitimi’® adli doktora tezi dort boliimden
olusmaktadir. Birinci béliimde; Kurulus Déneminden Tanzimat Donemine kadar olan
Osmanli klasik donem egitim kurumlarinda ve yenilesme donemi egitim kurumlarinda tarih
egitimini ele almustir. Ikinci béliimde; Avrupa’da aydinlanma, Fransiz Ihtilali ve egitim
fikirleri, Avrupa egitim sistemine tarihin ders olarak girisi ve bunun Osmanli’ya etkileri
iizerine durulmustur. Calismanin geneli géz Oniine alindiginda, ilk iki bolimde egitim

kurumlart igerinde tarih egitimi degerlendirilirken, II. Abdiilhamit ve Mesrutiyet
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devirlerinde, donemin degisen sartlar1 ve fikir akimlar1 karsisinda tarih egitiminin nasil
sekillendigi, tarih ders programlari agisindan incelenmistir. Ayrica tarih ders kitaplari, tarih

dersi anlatim metotlari, tarih 6gretmeni atamalar1 tizerinde de durulmustur.

Oral (2002); “Imparatorluktan Ulus Devlete Tiirkiye’de Tarih Anlayis1 (1908-1937)” adli
doktora tezinde, Ronesans’tan XX. ylizyilla kadar Avrupa’da tarih anlayisini, Osmanh
kurulusundan Tanzimat déonemine kadar Osmanli ve Cumhuriyet dénemi tarih anlayislarini
ayrintilariyla ele almistir. Oral’a gore, Tiirkiye’de modern tarih anlayigsinin olusmasinda II.
Megsrutiyet, Milli Miicadele ve Cumhuriyet dénemleri 6nemli gelismelere sahne olmustur.
Bu gelismeler Tanzimat’tan itibaren yogunluk kazanan modernlesme hareketleri ile
geleneksel Osmanli tarihgiliginin etkisinde ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye’de tarih anlayisinin
nitelikleri modernlesme siirecindeki ideolojik yonelimlerle paralellik igindedir. Milli
kimligin olugsmasinda 6nemli bir yeri olan tarih anlayisi, tilkemizin i¢inde bulundugu siyasal,

sosyal, kiiltiirel kosullarla karsilikli etkilesim i¢indedir.

Yildiz (2006); “I. Mesrutiyet Doneminde Uygulanan Tarih Egitimi” adl1 yiiksek lisans tezi
iic boliimden olugmaktadir. Calisma; donemin egitim kurumlari, tarih ders saatleri, ders

mufredat1 ve uygulanan tarih egitimini ortaya koymaktadir.

Ozteke (2006); “XIX. Yiizyllda Osmanl’da Tarih Egitimi” adli yiiksek lisans tezi, dort
boliimden olugmaktadir. X1X. asirdan dnce Osmanlida egitim ve tarihgilik Gzerinde durmus,
Sultan Il. Mahmud doénemi ilk ve orta 6gretimdeki egitim kurumlarimi ele aldiktan sonra
tarihcilik alaninda yasanilan gelismeler, Tanzimat doneminde tarih egitiminin olusumu ve
gelisimi, acilan bircok egitim miessesesinin yasadig siireg, 1. ve II. Mesrutiyet

donemlerinde egitim sisteminde ve tarihgiligin gelisimi incelenmistir.

Sengiil (2006); “Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’e Siyasi Fikir Akimlarinin Tarih Egitimine
Yansimalar1 (1908 — 1931)” adl1 yliksek lisans tezinde, tarih egitiminin gelisimini siyasi fikir
akimlar1 ¢ergevesinde ele almistir. Fikir akimlarinin dogusunu ve gelisimini, kavram olarak
ne anlama geldiklerini tanimlayan yazar, Osmanli Devletinin kurulusundan itibaren 1908’e
kadar Osmanli’da tarih yazicilifi ve tarih anlayisina kisaca deginerek, II. Mesrutiyet
doneminde bunlarda ne gibi degisimler yasandigina deginir. Tezin asil 6nemli kismini ise,
1908-1931 donemi egitim kurumlar1 hangileridir, bunlarda okutulan tarih ders saatleri, tarih
ders kitaplarmin igerigi, iislubu, hangi fikir akiminin etkisinde yazildigi degerlendirmesinin

yapildig1 bolim meydana getirmektedir.

Boztepe (2015); “II. Abdiilhamid Dénemi Idadilerde Tarih Ve Cografya Egitim-Ogretimi”



adl yiiksek lisans tezinde asil konu idadilerde tarih ve cografya egitimi olsa da, yenilesme
donemi egitim kurumlari, Tanzimat donemi ve Islahat donemi egitim anlayislar1 ve
miesseseleri ayrintili olarak incelenmistir. Egitim anlayisi noktasinda sinav sorulari
ornekleri lizerinden, tarih egitiminde ezberci anlayisin egememen olmadig ortaya
konmugstur. Tanzimat Oncesi tarih yaziciligi ve tarih egitimi, Tanzimat doneminden II.
Abdiilhamit donemine kadar tarih yaziciligi da tez icerinde ele incelenmistir. Maarif-i

Umiimiye Nizamnamesi tarih ve cografya egitimi acisindan irdelenmistir.



BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren, verilerin toplanmasi ile verilerin degerlendirilmesi

asamalarinda yapilan ¢alismalarla ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Calismada tarama modellerinden literatiir incelemesi ve arsiv taramasi igeren tarihi yontem
kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu

sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlaridir (Karasar, 2005, s. 77).

Gegmis zaman i¢inde meydana gelmis olay ve olgularin arastirilmasinda ya da bir problemin
gecmisle olan ilgisi yoniinden incelenmesinde kullanilan yonteme “tarihi yontem” denir.
Tarihi yontem, gercegi bulmak baska bir deyisle bilgi iiretmek i¢in ge¢misin tenkidi
(elestirel) bir gbzle incelenmesi, analizi, sentezi ve rapor edilmesi slrecidir (Kaptan, 1998,
s. 53).

Tarihi yontemin sadece tarihgiler tarafindan kullanilabilecegi diisliniilemez. Tarih¢i olmadan
da bir olay1 tarihi yonden incelemek; bir tarihi olusu herhangi bir disiplinle iligkisi yoniinden
ele alip aragtirmak ve problemlerin ¢oziimiine esas olacak kanitlar1 gegmis zaman iginde
aramak miimkiindiir. Boyle bir ¢alismay1 yiiriitmede kullanilacak arastirma ydntemine
“tarihi yontem”, arastirmaya da “tarihi survey”(arastirma) adi verilmektedir. Bu yontem
daha ¢ok bir dokiiman inceleme yontemidir (Kaptan, 1998, s. 54). Dokiiman incelemesi ise
arastirtlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin

analizini kapsamaktadir.



Tarihi yontemin kullaniligini ikiye ayirmak gerekir. Bunlardan biri, tarihi yontemin tarih
disiplininde tarihgi tarafindan kullanilmasidir ya da herhangi bir disiplinde aragtirmacinin
elindeki problemin ¢oziimiinii gegmis zaman ic¢indeki olay, olgu ve bilgilerde aramasi ve
arastirmasini tamamen gecmisteki verilere dayandirmasi durumudur. Bu durumda
arastirmaci, bir tarihgi gibi calismaktadir. Ikinci durum, her arastirmacinin hangi disiplin ve
bilim alaninda olursa olsun izledigi siiregtir. Ciikii her arastirma konusu ve problemin bir
gecmisi vardir, arastirmaci bu gegmisi incelemek zorundadir. Arastirmacinin ilgili kaynaklar
ve yayinlar iizerinde yaptigi incelemelerde kullandigr yontem tarihi yontemin kendisidir.

Boylece arastirma yapan her kisi, tez hazirlayan 6grenci bu yontemi kullanmaktadir (Kaptan,

1998, s. 54).

Arastirmada gerekli veriler ya dolaysiz ya da dolayli bicimde elde edilmektedir.
Arastirmacinin olaylar1 bizzat izleyebildigi durumlarda elde edilen veriler dolaysizdir.
Arastirmaci, olayr bagkalarindan dinlemek ya da okumak zorunda da kalabilir. Hatta
baskalar1 olayin gercek tanigi olabilecekleri gibi onlar da olayr baska birisinden duymus

olabilirler. Boylece tarihi arastirmalarda (Kaptan 1998, akt. Sengiil, 2006, s.96);
e Arastirmaci bagkalarindan elde edecegi verilere dayanmak zorundadir.
e Tarihi arastirma tekrari miimkiin olmayan gézlemlere ve olaylara dayanmaktadir.

e Gozlemler ve olaylar ¢ok zaman istenilen sekilde organize edilmis olmadiklarindan tarihi

arastirma yogun ve ciddi bir kiitiiphane ¢aligmasini gerektirmektedir.

e Tarihi aragtirmalar daha ¢ok tiimevarim tipinde bir akil yiiriitme ve calismayi
gerektirmektedir. Kiiclik pargalardan, ayri ayri olaylardan gesitli kanitlardan, az genel

onermelerden biitiine gidilmekte, genel 6nermelere, yargilara varilmaktadir.

e Tarihi arastirmalarin daha esnek ve ihtiyatl bir yolla anlatilmasi gerekir. Tarihgiler sebep
ve sonug lizerinde durmaktan ¢ekinmekte, olaylar1 birbirinin sebebi olarak nitelemek yerine

aralarindaki iligkileri belirtmekle yetinmektedir.

Tarihsel yontem dikkate alinarak bu ¢alismada, daha once yapilmis arastirmalar analiz

edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin amag, alt ama¢ ve arastirmanin dokiiman inceleme yontemine bagli olarak
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secilen Osmanlida tarih egitimi ile ilgili alan yazindaki biitiin calismalar arastirmanin

evrenini olusturmaktadir. Orneklem ise amagcl drnekleme yontemlerinden, kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesine gore belirlenmistir. Yildirnm ve Simsek’e gore kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi, arastirmalara hiz ve pratiklik kazandiran ve arastirmacinin erigsebilecegi
kaynaklardan yararlandigi bir yaklagimdir. Buna gore arastirmanin Orneklemi; tarih
egitiminin Osmanli egitim kurumlarma 19.ylizyilda dahil olmasimin sebepleri ile ilgili

arastirmacinin ulasabildigi dokiimanlar olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 113).

3.3.  Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada kullanilan veri toplama ydntemi dokiiman incelemesidir. Var olan kayit ve
belgelerin incelenerek verilerin toplanmasina ayrica ‘’belgesel tarama metodu’ da
denmektedir (Karasar, 2005). Bunun yaninda Rummel, Best ve bir¢ogu, var olan kayit ve ya
belgelerin veri kaynagi olarak kullanmasini dokiiman metodu olarak tanimlamiglardir (Best,
1959; Rummel, 1968; akt. Karasar, 2005). Belgesel taramanin genel tarama ve icerik
¢ozlimleme olmak tizere iki ayri tiiri vardir. Arastirmada genel tarama sekline yonelik olarak
veriler toplanmistir (Karasar, 2005 s.79). Dokiiman incelemesi sonrasinda konuya yonelik
onemli ana kaynaklar okunmus ve gerekli notlar alinmistir. Calismaya yonelik gerekli 6n
bilgiler bu sekilse saglandiktan sonra, Maarif-i Umdmiye Nizamnamesi Oncesi Osmanli
egitim kurumlar1 ve bunlarda tarih egitiminin durumu arastirilarak, tarih egitiminin
gelisimini etkileyen unsurlara bagl olarak ¢aligma alani béliimlere ayrilmis ve kaynaklar bu

yonde taranarak gerekli not ¢ikarama galigmalar1 yapilmistir.

3.4.  Verilerin C6zimlenmesi ve Yorumu

Belgesel tarama ile kitaplar, siireli yayinlar gibi kaynaklar bulunduktan ve gerekli notlar
cikarildiktan sonra toplanan veriler arastirmanin konusuna gore bdliimlere ayrilmistir.
Notlarin ayrilip, siralanmasiyla arastirmanin temel bagliklar1 ortaya c¢ikarilmistir. Bu
basliklara yonelik tekrar diizenlenen notlarla yazim asamasina gecilmistir. Elde edilen

bulgularla yorumlamalar ve degerlendirmeler yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Osmanli egitim sistemi igerisine tarih dersinin dahil edilmesi resmi olarak, 1869’da
yayinlanan Maarif-i Umimiye Nizamnamesi ile gerg¢eklesmistir. Nizamname oncesi bazi
egitim kurumlarinda tarih dersi goriilse de, bu kurumlar XVIII. yiizy1l sonlarinda ve XIX.

yiizy1l baglarinda agilan yeni (modern) egitim kurumlarindan bazilariyla sinirhdir.

Calismanin bu bolim de oncelikle, kurulustan itibaren Osmanlida mevcut olan egitim
kurumlar1 ve bunlar igerisinde tarih egitiminin durumu hakkinda bilgiler verilmistir.
Avrupa’da tarih egitiminin gelisimi konusu ele alinarak aragtirmanin amaglarina yonelik,
tarih egitiminin Osmanli egitim sistemine dahil olmasinda etkili hususlar nelerdir ii¢ baslik

altinda toplanarak incelenmistir.

4.1. Maarif-i Umtmiye Nizamnamesi Oncesi Osmanh Egitim Kurumlan ve Tarih

Egitiminin Durumu

41.1. Saray Egitimi

411.1. Enderun Mektebi

Osmanli Devleti'nde Enderun, Topkapi Sarayi i¢inde bulunan (Akkutay,1984,5.19) en
onemli resmi egitim kurumu niteligi tasiyan yapilardan biriydi. ilk olusumu Il. Murada
kadar giden, fakat diizenlemesi ve gelismesi II. Mehmet ile baslayan bir mekteptir (Dogan,

1997, s.415). Mektepte devletin sivil memurlari, devlet ileri gelenleri, askerlik gorevlileri,
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Yenigeri Agasi, Sadrazam, Defterdar, Kubbe Vezirleri, Beylerbeyivaliler ve tarihgiler (Turk,

2006, s.11) gibi devleti idare edecek yiiksek dereceli sivil ve askeri kadro yetistiriliyordu.

Enderun Mektebi’ne alinacak “devsirmeler” baslica Edirne Sarayi, Ibrahim Pasa Sarayi,
Galata Saray1 gibi hazirlik saraylarinda yetisen acemioglanlar arasindan 6zenle segilirlerdi

(Akkutay, 1984 s. 19). Acemi kislarinda okuma - yazma programi yoktu. Bunlar ancak

XVIL yiizyllda “mektep” adin1 almiglar, programlart da okuma ve yazma &gretimini

kapsayacak bicimde yenilenmistir (Sakaoglu, 1991, s. 44).

Buradan secilen acemioglanlar1 5'i hazirlayici, 44 meslek egitimi verici oda bi¢iminde

orgutlenen Enderun Mektebi’nde egitime baslarlardi (Dogan, 1997, s.416).

Temel isleyisi disipline dayanan Enderun Mektebi’nde egitim-6gretim uzun sirerdi. Bunun
7-8 yili hazirhk mektebiydi. Isle egitimi birlestiren bir metot uygulanmaktaydi. Dersler
niteligine gore, Unlii Ders-i am miiderrisleri, saray ulemalar1 ve hatta yabanci hocalar
tarafindan verilirdi. Enderun Mektebi 6grencileri 6grenimleri boyunca mekteplerinde yatip
kalktyorlar ayrica birinci yildan baglayip, her sinifta artarak aylik aliyorlardi (Dogan, 1997,
5.416-417).

Enderun Mektebi medreselerde okutulan dersleri iceriyor olsa da ondan ¢ok farkliydi.
Turkce okuma-yazma, Kur'an ve din dersleri yaninda edebiyat, hattatlik, cilt, tezhip,
oymacilik, minyatilir yapimi, mimarlik, musiki egitimi, resim gibi giizel sanatlar derslerini
de biinyesinde bulunduruyor; ayrica asker ve yoneticinin bilmesi gereken konular olarak
cografya, harita yapimu, tarih, siyaset ve muharebe sanat1 gibi dersler de veriliyordu (Dogan,

1997, s.417; Akkutay, 1984, 5.139-143).

Enderun Mektebi’nde tarih egitimi verildigi bilgisi mevcut olsa da tarih egitiminin nasil
oldugu, nasil bir tarih bilinci verildigi konusunda ise bilgi mevcut degildir (Turk, 2006, s.
12).

XVII. yiizyildan itibaren usullere aykir1 6grenci alimlari, egitim sisteminin gelisen yeni
ihtiyaglara cevap verememesi, Kapikulu askerinin iktidar1 belirleyici biiyiik niifuz ve
glictiniin mektepteki disiplin ve egitim kalitesini bozmasiyla (Dogan, 1997, s. 418) 1845’ te
diger mekteplerle birlikte 1slah edilmekle riisdiye derecesinde bir mektep haline getirilmistir.
Bu donemden sonra “Tarih”, “Osmanli Tarihi”, “Umumi Tarih” gibi dersler (Tlrk, 2006,
s.12) verilmeye baslanan Enderun Mektebi 1909 tarihinde kapatilmistir (Akkutay, 1984,
s.19).
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4112. Sehzidegin Mektebi

Osmanli devlet geleneginde idareci egitiminin kaynaklarindan biri Enderun Mektebi’iken
digeri de Sehzadegan Mektebi’dir. (TUrk, 2006, s.18) “Sehzade” ifadesi padisahlarin erkek
cocuklari i¢in kullanilirdi. Sehzadeler, bir yasinda siitten kesildikten itibaren 6zel egiticiler
(Lala-Lalalar) tarafindan egitilmeye baglanir, bes ya da alti yaslarina gelince
ilkdgrenimlerine baslatilir, at ve silah kullanmak da &gretilirdi (Akkutay, 1984, s.18).
[lkdgretime mahsus programlari sibyan mekteplerininkiyle ayniydi (Dogan, 1997, s. 418).
Bir noktadan sonra Enderun egitimine de katilirlard (Tiirk, 2006, s. 18).

Sehzade egitiminde tarih egitiminin yerine bakacak olursak, sehzadelerin sibyan mektepleri
programlarina ilaveten Enderun’dan gelen hocalar ve donemin meshur alimlerinden
“Hanedan Tarihi”, “Umumi Tarih”, “Islam Tarihi”, “Yunan ve Latin Tarihi”, “Millet ve

Medeniyet Tarihi” ve devlet yonetimi dersler aldiklar1 biliniyor (Eroglu, 2010,
s. 480; Tirk, 2006, s. 18). Yine Osmanli Padisahlarindan 6zellikle 1. Mehmed, 1. Selim,

I1l. Murad, III. Selim vd. gibi padisahlarin tarih kitaplarina ve tarih bilginlerine verdikleri
degerden Sehzadegan Mektebi’nde verilen tarih egitiminin 6nemi anlagilmaktadir (Tiirk,
2006, s. 19-21).

4.1.2. Orgiin Egitim Kurumlari

4.1.2.1. ilkégretim (Sibyan) Okullar

Sabi denilen 5/6 - 11/12 yaslar1 arasindaki kiz ve erkek ¢ocuklari okutmak amaciyla agilmig
olan temel egitim kurumlarina (Akkutay, 1984, s. 16) Osmanli Devleti'nde sibyan mektebi
denilmistir. Bu okullar, Selguklulardan ve dteki islam iilkelerinden devralinmist1 (Akyiiz,

2013, s. 88).

Sibyan mekteplerine “Mekteb” veya “Kiittab”, yoksul ¢ocuklar i¢in acilanlara da “Kiittab-1
Sebil” veya “Mekteb-i Sebil” (Ergun, 2000, s.735-753) vakfiyelerde bulunanlara
“Dardttalim” , “Mektephane”, “Muallimhane” veya “Darililm” (Akyiz, 2013, s.88) dendigi
gibi “Tas Mektep”, “Mahalle Mektebi” (Unal ve Birbudak, 2013, s.3) gibi isimler de
verilmigtir. Mahalle mektebi denilmesinin sebebi hemen hemen her mahallede agilmasi; tas

mektep denilmesinin sebebi ise binalarinin tastan yapilmasidir (Gelisli, 2002).
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Sibyan mektepleri padisahlar tarafindan yaptirildigr gibi valide sultanlar, biiyiik devlet

memurlar1 ve hayirsever kisiler tarafindan da kurulmustur (Gelisli, 200).

Vilayetlerde devlet adamlar1 ya da varlikli kisilerin vakif yoluyla kurduklar1 ve giderleri
vakif gelirleriyle karsilanan bu miiesseseler, koylerde ve mahallelerde halk elbirligiyle acilir

genellikle camilere bitisik yapilirdi, 6gretmen ucretini ise veliler 6derdi (Unat, 1964, s. 6).

Sibyan mekteplerinde egitim - &gretimin esast Kur’an idi (Ergiin, 2000, s. 735-753).
Ogretim, kat1 yillik siiflar sistemine gore degil, basar1 seviyesine gore yapilirdi. Egitimde
disiplin, temel bir ilkeyi teskil ederdi. Okullarda ders veren “Hoca” lar genellikle
medreselerde yetisirlerdi (Akkutay, 1984, s.16).

Kurulusundan itibaren tamamen hocanin inisiyatifinde olan, belli bir programa dayanmayan
sibyan mekteplerinde tarih egitimi diyebilecegimiz isleyis Hz. Peygamber kistaslari,
sahabi... vs. din bliyiiklerinin hayat hikayelerinin anlatimi1 seklinde olmustur (Tiirk, 2006, s.
8).

1846°da Meclis-i Maarif-i Muvakkat’in Meclis-i Vala’ya sundugu onerilerle sibyan
okullarinda reformlar yapilmissa da yeni programinda da tarih dersi yer almaz. Sibyan
okullarinda en 6nemli reform 1869 Maarif-i Umimiye Nizamnamesiyle yapilmistir (Tiirk,
2006, s.55). Buna gore kdy ve mahallelerde ka¢ tane sibyan okulu olacagi, karma
mabhallelerde Miisliiman ve gayrimiislim halk i¢in ayr1 ayr1 okul ag¢ilacagi, bunlarin kurulus
ve masraflarinin, tayin edilen dgretmenlerin masrafinin halk tarafindan karsilanacagi bu
Nizamnamede karara baglanmis, en 6nemlisi de 6gretim siiresi dort yil olarak belirlenip
okutulacak dersler tespit edilmistir. Bu derslerden biri de “Kisa Osmanli Tarihi” dir. Ayrica
yine bu Nizamnamede kiz ve erkek cocuklari igin sibyan okullar1 mecburi hale getirilmistir

(Ozalp ve Ataiinal, 1977, s. 550).

41.2.2. Ortaégretim Okullart

4.1.2.2.1. Riisdiyeler

yiizyilda baslayan 1slahat caligmalar1 ilk olarak askeri alanda, bati tarzi okullar agmakla
baglamigtir. Bu okullara alinan 6grenciler ise Osmanli’nin eski egitim kurumu sibyan
okullarindan geliyordu. Bunlara 6nce Tiirkge okuma yazma ogretilmesi gerektigi icin

ogretim gecikiyor ve diizey diisliyordu. Bunun 6niine ge¢mek i¢in sibyan mekteplerinde
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1slahat yapmak diisiiniildiiyse de medreselerin tepkisine sebep olacagi i¢in askeri okullarla

sibyan mektepleri arasinda adina “Riisdiye’” denen yeni bir kademe okul

kurulmasi karar1 alindi (Akyuz, 2013, s.148). Bunlar 6nce ilkokul Ustl ylksekogretim
kurumlarina hazirlik okulu gibi diisliniilmiis, sonrasinda ise ortaokul derecesinde okula
doniigmiistiir (Kodaman, 1991, s. 91). Sibyan simifin1 da kapsayan riisdiye okullar1 (Tiirk,
2006, s. 58) Subat 1839’da acild1 (Akyuz, 2013, s. 148).

Donemin resmi belgelerinden anlagildigina gore riisdiyelerin acilma gerekgeleri sunlardir

(Akyiiz, 2006, 24):
1. Daha dnce agilan askeri okullara ve kurulmasi diisiiniilen Dariilfiiniin (liniversite) ya
da yiiksek okullara nitelikli 6grenciler saglayacak bir kaynak olugturmak.

2. Giderek daha ¢ok ihtiya¢ duyulan nitelikli memurlarin yetismesi igin nitelikli bir
ogrenci kaynag1 saglamak.

3. Askeri egitimden sonra sivil egitimde de yeniliklere gitme ve Tanzimat’in ihtiyag
duydugu aydinlar yetistirme geregi.

4. Geleneksel sibyan mektebi ve medrese dgretiminin degismekte olan diinya igin
gerekli misbet bilgileri saglayamamast.

5. Sibyan mektepleri ve medreselerin 1slahindaki giicliikler ve belki de imkansizlik
nedeniyle, sibyan mekteplerinin az iizerinde ve orta dgretimin ilk diizeyi sayilabilecek
yeni bir okul sistemi kurmanin daha kolay 0lmasi.

6. Devletin kurtulusu ve toplumun refah ve mutlulugunun her gegen giin egitimin
cagdaglastirilip gelistirilmesinde yattiginin resmi makamlarca fark edilmesi.

Bu sonuncu gerekce konusunda Meclis-i Umur-1 Nafia’nin 5 Subat 1839 tarihinde
hazirladig1 layihada oOzetle soyle denir: “Egitim ve bilim mutlulugun sermayesi,
zenginligin kaynagi, oviiniilecek bir seydir. Egitimle miisbet bilimlerin gelismesi, sanayi
ve ticaretin gelismesini de saglayacak, insanligin ilerlemesine gotiirecektir. Matematik
bilimleri harp tekniklerinin gelismesine yol agacaktir. Ozetle egitimin gelistirilmesi ile
sanayi, ticaret, is, liretim imkanlar1 artacak, askerlik ve savag konusunda da bunun
olumlu sonuglar1 goriilecektir. Egitimle dini bilgiler de geliseceginden ahiret kurtulusu
da saglanacaktir.”

Cocuklarin riist yasina (14 yas) kadar bu okullarda okumasi diistiniildiigii i¢in bu okullara
riisdiye adin1 II. Mahmud vermistir. Ilk acilan riisdiye ders programlarinda tarih dersi
gorilmezken; ilk agilanlardan olan “Mekteb-1 Maarif-i Adliye” ve “Mekteb-i Ulum-i
Edebiye” riisdiyelerinin kendilerine 6zgii ders programlari vardi ve Mekteb-i Maarif-i
Adliye’de tarih kitaplarinin okutulmasi Ongoriilmistiir. 1839’da, genel riisdiyelerin
kurulmalar kararlastirilsa da ancak 1846’dan sonra agilmaya baglanmistir (Akyiiz, 2013,
5.148-149).

Maérif-i Umdmiye Nizamnamesi’ne kadar olan dénemde saglikli sekilde ders programina
ulasilan okul ise, 1856’da Izmir’de agilan digerlerine de drnek teskil edecegi soylenen

risdiyedir. Buna gore 6grenim senesi dort yil olarak belirlenen okulda birinci senede;
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“Devlet-i Osmaniye Tarihi”, ikinci senede; “Ayrintili Osmanli Tarihi”, {igiincii senede; Katip
Celebi’den  “Takvim-(t-Tevarih”, dordincu senede; “Hoca Tarihi” okutulacagi
gorilmektedir (Turk, 2006, s. 59).

Kizlar i¢in de 1859°da Istanbul’da Sultanahmet Inas Riisdiyesi agilmistir. Buna, At Meydani
Inas Riigdiyesi, Cevri Kalfa (Usta) inas Riisdiyesi’de denir (Akyiiz, 2006, s. 26).

Sitemli olarak riigdiye okullarina tarih dersinin girisi ise 1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile olmustur (Turk, 2006, s.59). “Genel Tarih (Tarih-i Umumi)” ve “Osmanli
Tarihi” (Tarih-i Osmani) bu okullarin programma eklenmistir (Ozalp ve Ataiinal, 1977, s.
553).

4.1222. Idadiler

Idadi, 1869’a kadar Harp Okulu ve Askeri Tibbiye’ ye girmek isteyen o&grencilerin
eksiklerini tamamlamak amaciyla agilan askeri hazirlik smiflari i¢in kullanilmistir (TUrk,
2006, s. 61; Akyuz, 2013, s.166). 1845°de bunlar ordu merkezleriyle Bosna’da agilmistir
(Akyuz, 2013, 5.166).

Istanbul’da ilk acilan idadi, Kuleli Askeri Idadiyesi’nin (1872) temeli sayilan ve sinavdan
gecirilen Mekteb-i Harbiye Ogrencilerinden alinarak olusturulan Nisan 1845’ te agilan
“Mekteb-i Fiinun-1 idadiyedir. Yine Bursa’da 1845’te kurulan askeri idadi ise sonradan
“Isiklar Askeri idadisi” adin1 almistir (Akyiiz, 2013, s.166).

Tanzimat sonlarina dogru riisdiyelerin lizerinde, yiiksekokullara 6grenci yetistiren sivil orta
ogretim kurumlarinin bulunmayisi sikintistyla 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle
sivil orta 6gretim kurumlar1 olarak kabul edilen idadilerin de acilmasi karar1 alindi (Tiirk,
2006, s. 61). Boylece idadi terimi, orta 6gretim kurumlarinin ortak adi olarak tanimlandi.
Nizamname ile, idadilerde Miisliiman ve gayrimiislim tebaa ¢ocuklarinin birlikte egitim
gormesi saglanirken, 4 yillik riigdiye 6gretim siiresi tistiine 3 y1l idad1 egitimi ile orta 6gretim
stiresi 7 yila ¢ikarilmigtir (Akyiiz, 2013, s.166). Yine Nizamnamede belirlenen programa
gore idadilerde tarih dersi olarak “Tarih-i Umumi” okutulacakt1 (Ozalp ve Ataiinal, 1977,
$.557). Nizamnamede hemen acgilmasi kararlastirilan idadiler ise maddi imkansizlik ve
Ogretmen yetersizligi gibi sebeplerle bir siire kagit iistiinde diisiincede kalmis, 19 Aralik
1873 “te “Miilki Idadi "nin acilmasiyla hayata gegirilmeye baslanmistir (Kodaman, 1991, s.
115-117).
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41.2.2.3. Sultaniler

Tanzimat donemi egitim 1slahatcilar1 tarafindan 1845’ te, acilan riisdiyeler, sibyan okullar
ile yiiksek 6gretim arasinda hazirlik okulu olarak kabul edilse de zamanla yetersiz oldugu
diisiiniilmiistiir. Bu sebeple 1848’ de riisdiye ile yiiksekogretim kurumlari arasinda hazirlik
okullar1 (DartilMa’arif, Mahrec-i Aklam) olusturulmaya calisilmistir (Kodaman, 1991, s.
133)

1856°da, Avrupalilarin da etkisiyle hazirlanan Islahat Fermani, egitim alaninda da birgok
yenilik getiriyordu. Bunlardan biri de Miislim ve gayrimiislim tebaanin esit sartlarda egitim
hizmetinden yaralanmasi hususuydu. Ancak sibyan ve riisdiye okullarinda Miislim ve
gayrimiislim ¢ocuklarin birlikte okutulmasi uygun goriilmedigi i¢in ayrica riisdiye ile yiiksek
Ogretim kurumlar1 arasinda zaten bir hazirlik sinifi olusturma fikri de oldugu i¢in Fransiz
ornekli olarak (Fransiz egitim bakani Victor Duruy'un Osmanli egitimi i¢in hazirlanmisg
oldugu proje) (Berkes, 2002, s. 237) ve Abdilaziz’in 1867’ de Fransa seyahati sirasinda
burada goriip begendigi ve iilkede agilmasini istedigi Fransiz liseleri etkisi ile riisdiye iistii,
Miislim ve gayrimiislim g¢ocuklarin karma egitim gorecegi sultanilerin agilmasi uygun
goruldd (Turk, 2006, s. 68; Unat, 1964, s.47; Kodaman, 1991, s.133-134). Okullarin
acilmasinda Sadrazam Ali Pasa ve Maarif Nazir1 Saffet Pasa’nin da emegi vardir (Akylz,

2013, 5.167).

Riistiye iistii egitim verecek olan ve “Osmanlilik” siyasetine uygun dinler arasi bir kurum
olarak, Tanzimat déneminin sembolu gorilen (TUrk, 2006, s. 69) ilk kurum *“Galatasaray
Sultanisi” 1 Eylul 1868°de a¢ild1 (Kodaman, 1991, s.135). 5’1 iptidai, 5’1 kolej siniflar1 olarak
10 y1l siireliyken, sonra 3’1 iptidai, 3’tali, 3’ali olarak degistirilmistir (Akyiiz, 2013, s. 167).
Ogretim dili Fransizca olan Galatasaray Sultanisi’nde, “Umumi Tarih ve Osmanl Tarihi”,

okutulmustur (Kodaman, 1991, s. 136).

1869 Maérif-i Umimiye Nizamnamesi, ortadgretimin iist basamagi olarak tim il
merkezlerinde riigdiye iizeri 6 y1l §gretim verecek sultinilerin agilmasini éngdrmiistiir. 11k 3
yil1 “Kisim-1 adi”, son 3 yil1 “Kisim-1 ali”” adin1 tasiyor, Edebiyat ve Ulum (misbet bilimler)
subelerinden olusuyordu. Edebiyat subelerinin ders programlarinda tarih dersi mevcuttu.

Fakat bu okullar, Girit harig, II. Mesrutiyete kadar agilmamistir (Akyiiz, 2013, s. 167).
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4.1.2.3. Yiksek Ogretim

41.2.3.1. Medreseler

Kurulustan Tanzimat donemine kadar Osmanli’da en yaygin egitim ve 6gretim kurumlari
medreselerdi. Osmanli’nin adalet hayatina dogrudan dogruya; idaresine de kismen hakim
olan medreseler, devletin istedigi sivil, askeri ve adli memur ve idarecileri yetistirmekteydi

(Kodaman, 1991, s. 1).

Osmanli medrese sistemi Anadolu Selguklu ve Anadolu Beylikleri medrese sisteminin
devami olarak ortaya ¢ikmistir (Uzungarsili, 1992, s.12). Vakif sistemiyle birlikte yiiriiyen
medreselere sibyan mekteplerini bitiren erkek ogrenciler alimirdi (Akyiliz, 2013, s.69).
Osmanli’da medreselere yonelik ilk biliylik diizenlemeyi ve derecelendirmeyi yapan kisi
Fatih Sultan Mehmed (1451-1481) olmustur (Ergiin, 2000). Kendi igerisinde on iki dereceye
ayrilan medreseleri, iki ana grupta toplamakta miimkiindiir. Bunlar; genel medreseler
(umumi) ve ihtisas medreselerdir. Genel medreseler, daha ¢ok ilk ve orta kademeyi teskil
eden medreselerdi. Islami bilimler ile diger bilimler birlikte okutuluyordu. Hoca, kad1, miiftii
ve miiderris yetistiriyordu. Ihtisas medreseleri, cesitli derecelerde olmak (izere edebiyat,
ilahiyat, hukuk, tip, matematik, tabiat bilimleri...vb. dallarda ihtisaslagsmislardi (Akkutay,
1984, s.17).

Medreselere ait miifredat programlari ¢alismalari incelendiginde ya da Osmanli alimlerinin
otobiyografileri ve icazetnamelere bakildiginda, Osmanli medreseleri miifredat
programlarinda tarih dersine rastlanmamaktadir (Tiirk, 2006, s. 9). Medreselerin miifredat
programlarindaki degisimle tarih dersinin medreselere girisi ancak II. Mesrutiyet doneminde

olacaktir (Tiirk, 2006, s. 10; Ergiin, 1996, s. 7-37).

41.2.3.2. Darulfin(n

Fransiz egitim sistemine gére Osmanli egitim sisteminin tiglincii kademesini teskil etmek
(Ergin, 2000), Tanzimat doneminde agilmis olan yeni devlet kurumlarina memur
yetistirmek ya da cesitli ilimlerde derinlemesine bilgi sahibi olmak isteyenler i¢in biitiin
ilimlerde 6gretim yapilacak (Tiirk, 2006, s. 71) Miisliiman ve gayrimiislim tebaay1 yanyana
okutup yetistirecek, medreselerin disinda, dini gelenek ve etkilerden uzak modern bir yiiksek

O0grenim kurumuna ihtiya¢ duyulmustur (Akytiz, 2013, s.168).
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1846'da Darulfiiniin agilmasi kararlagtirilmig, kurum i¢in bir bina yapimina baslanmig ancak
kurum 1863 'te agilabilmistir. {lk agildiginda Darulfiiniin'a riisdiyeleri bitiren dgrencilerin
alinmasi distiniilmastiir (Ergin, 1977, s. 548-549; Akytz, 2013, s. 168).

Dérulfiindn, 13 Ocak 1863 gilinl, Kimyager Dervis Pasa'nin konusmasi ile agildi. Halka agik
fizik ve kimya konulari, Hekimbag1 Salih Efendi biyoloji dersi, Ahmet Vefik Efendi tarih
felsefesi, Mehmet Cevdet Efendi tabii cografya dersi, Miineccimbas1 Osman Saip Efendi
heyete iliskin dersleri konferans seklinde veriyorlardi (Erglin, 2000) 1865°te yeni binaya
taginan Darulfiinlin, ayn1 tarikte burada ¢ikan yangin iizerine bir miiddet kapali kalmistir

(Unat, 1964, s. 50; Akyuz, 2013, 5.168).

1869 Maarif-i Umdmiye Nizamnamesi ile Dartlfindn’un tekrar agilmasi kararlastirilmigtir.
Nizamnameye gore Darulfiinin Hikmet ve Edebiyat, Ilm-i Hukuk, Ulum-i Tabiiye ve Raziye
subelerinden olusacak, her subenin 6gretim siiresi 3 yil olacak, miiderris olacaklar icin

Ogretim siiresi 4 yil olacakti. 16 yasindan itibaren 6grenciler sinavla alinacakti.

Subelerin dersleri soyledir (Akyiiz, 2013, s. 169);
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Tablo 1

1869 Maarif-i Umdmiye Nizamnamesi’ne gére Dariilfiiniin subeleri ve dersleri.

Hikmet ve Edebiyat Subesi [lm-i Hukuk Subesi Uldm-i Tabiiye ve
Riyaziye Subesi

lm-i Terkib-i Vicud-i ~ Fikh-1  serifin ~ muamelat  Heyet

insant bahsi

[lm-i Ahval-i Nefs Usal-i Fikih Hikmet-i  Tabiiye [Im-i
Kimya

Mantik ve Maani Romalilarin Hukuku [lm-i Kimya

Beyan Fransizlarin Hukuk-1 adiye [Im-i Tabakat-uil arz
Kanunnamesi

[lm-i Kelam Hukuk-1 adiyeye miiteallik [lm-i Maadin

[lm-i Ahlak Usal-i Muhakeme [lm-i Nebatat

Hukuk-1 Tabiiye

Ticaret-i Berriye ve Bahriye

[lm-i Hayvanat

[Im-i Tarih Ceza Kanunname-i Hendese
hiimayunlar1
Mikemmel Arabi Us(I-i muhakeme-i cinayet Ceza Misellesat

Kanunname-i

hiimayunlar1
Farist Hukuk-1 Miilkiye Hendesenin Cebir’e
tatbiki
Tark? Hukuk-1 Milel Hendese-i Resmiye r
Fransizca Menazir

Yunan ve Latin lisanlariyla
bilumum Ummehét-1 elsine
kavaidinin tatbik ve
mukayesesine dair Sarf-1 umumi

Hesab-1 tefazulf ve
tamami

[lm-i Aruz

Cerr-i eskalin nazariyat ve

tatbikati

Tarih-i umumi

Tarih-i uldm-i tabiiye

Asar-1 atika

Riyaziye

[Im-i mesk{kat
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Tabloda da goriildiigii {izere Darulfiinin’da, Hikmet ve Edebiyat subesinde “Ilm-i Tarih” ve

“Tarih-i Umumi” ad1 altinda tarih dersi bagimsiz bir ders olarak okutulmustur.

Darulfiindn 1870-1873 tarihleri arasinda kesintisiz egitim verse de sistemin oturmamis
olmasindan kaynakli dersler bazi zamanlarda kesintiye ugramistir. 1873’te kapanmis
1874’te Galatasaray Sultanisi i¢inde tekrar acilmis 1881°de tekrar kapanmistir. 1900°de
“Darlfinin-1 Sahane” adiyla ii¢ subeden olusur sekilde Mekteb-i Milkiye-i Sahane
binasina yerlestirilerek tekrar acilmistir. Yonetimi de bu okulun midirine
birakilmistir(Akyuz, 2013, s. 170-237).

4.1.2.3.3. Mekteb-i Mulkiye

Mekteb-i Miilkiye, Tanzimat’tan sonra olusturulan Osmanli’nin yeni idari birimlerinde
(vilayet, sancak, kaza ve nahiye) gorev alacak kaymakam (Ergin, 1977, s.548-549), mudur
gibi memurlara kaynaklik etmesi i¢in 1859°da a¢ilmis (Akyuz, 2013, s. 170) ve baslangigta
egitim siiresi iki yil olarak belirlenmistir. Bab-1 Ali dairelerindeki katiplerin
yeteneklilerinden ve medrese 6grencilerinden sinavla segilenler okula alinmistir. Mevcudu
her smifta 50 kisi olarak toplam 100 kisidir. Bu okulun ilk programindaki dersler arasinda;
Fenn-i Tarih ve Cografya, Hesap, Ekonomi, Politika, Nizamat-1 Cedide ve Muahedat-1
Saltanat-1 Seniye vardir (Akyliz, 2013, s. 170).

1867' de dgretim siiresi dort yila ¢ikartilmis ve yeni dersler eklenmistir. Miilkiye mektebi,
Tanzimat doneminde iktisat biliminin ilk defa tilkeye girdigi ve yayildigr kurum olmustur.
Okul bir siire sonra riisdiye mezunlarini da almaya baslamistir. 1873’lerden sonra Miilkiye
mezunlarinin bir kismi agilan idadilere, yoneticilik ve Ogretmenlik goérevlerine tayin
edilmistir. Boylece Miilkiye mektebi, Tiirk egitim tarihinde aydin 6gretmen ve egitim

yoneticisi kaynagi gorevi de gormiistiir (Akytiz, 2013, s.170).

Ders programindan da anlasilacagi tizere, Mekteb-i Milkiye'de “Fenn-i Tarih” adi altinda
tarih derslerine yer verilmistir. Bu derslerde iilkemizde ve diinyada fen bilimlerinin gelisim
siireci iizerinde duruldugu gibi, islam tarihi basta olmak iizere tarihte yasamis fen bilimleri

alaninda bilim énderlerinin yasamlari ele alinmistir (Ozteke, 2006, s. 46-47).
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4.1.2.3.4. Mekteb-i Tibbiye-i Milkiye

“Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye” sivil tip okulu demektir. 1867°de Askeri Tibbiye’nin iginde
kurulmustur. Mekteb-i Tibbiye’nin ders programlari incelendiginde fen ve saglik bilgilerini
iceren derslere agirlik verildigi goriilmiistiir. Tibbiyenin biinyesinde, hi¢bir sinifta bagimsiz

olarak tarih derslerine yer verilmemistir (Ozteke, 2006, s. 47).

4.1.2.3.5. Mekteb-i Osmani (Paris)

Avrupa’ya gonderilen ¢esitli diizeydeki dgrencilere hazirlik okulu niteliginde 3 yil siireyle
hizmet vermek amaciyla 1857°de acgilmisti. Askeri ve sivil kurumlara 6grenci yetistirmek
yanin da subay ve askeri miithendis, yonetici devlet adam1 yetistirmeyi de hedefliyordu Yeni
gelen Ogrencilere ilk yil; 6nce Fransizca sonra teknik kelimelerle cografya ve tarihin temel
kavramlar dgretilecekti. Ikinci ve iigiincii yil askeri ve sivil subelere ayrilan dgrencilere,

askeri subede tarih gosterilecektir (Turk,2006, s. 67).

Okulda tarih 6gretmeni olarak onceleri Ecoled d’Athenes’de de ¢alisan Edouard le Barbier
gorev yaparken, 1860°da yerine Menneguin ve 1960-63 yillarinda da Pavet de Courteille
gorev yapmustir. Tarh derslerinde; Edouard le Barbier’nin 1858 — 1859 ve Pavet de
Courteille 1862-1863 yillarina ait ders programlarina gore; 1858-59 programinda konu
olarak Bursa’nin alinigsina kadar Osmanli Devleti tarihi islenecektir. Bir yil sonra da
Avrupa’nin diger lilkelerinin XVIII ve XIX. yiizyil tarihi okutulacaktir. 1862-1863 Programi
daha ayrintilidir. Birinci yilin ilk somestrinde “Sark ve Yunan Tarihi”, ikinci somestrinde
“Roma Tarihi” konular1 vardir. ikinci yilsa konu olarak “Ortacag Tarihi”, goriilmekteydi.
Birinci Somestrde |. yiizyildan Charlemagne’nin sonuna kadarki donem, ikinci somestrde
IX. yiizyildan Istanbul’un 1453’te Tiirkler tarafindan alimisina kadarki dénem anlatilacakti.
Uciincii y1l Yenicag dersleri okutulacakti. Bu da konu itibariyla Fransiz imparatoru Louis

XI’den Waterloo Savasi’na kadar dayanmaktaydi (Turk, 2006, s. 68).

Verimli goriillmedigi gerekgesiyle (Tiirk, 2006, s. 68) okul 1864’te kapatilmistir (Akyiiz,
2013,s.171).
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4.1.2.4. Ogretmen Okullart

4.1.2.4.1 Darulmuallimin

Tanzimat 6ncesinde, Osmanli 6rgiin egitim okullarinda gorev yapan ¢gretmenler muallim
ve miuderrislerdir. Muallimler ya da hocalar, sibyan mekteplerinde, miiderrisler ise
medreselerde gorev yapanlardi. Her ikisi de medrese sisteminden yetisiyordu. Medreselerde
biraz okumus ya da kendi kendine okuma yazma &6grenmis agirbaslt kisiler, sibyan
mekteplerine muallim olurlardi. Ayrica, mektebe bitisik camide imamlik ya da miezzinlik
de yaparlardi. Cogu zaman 6len bir sibyan mektebi 6gretmeninin yerine, uygun gorilirse
oglu 6gretmen atantyordu. Muallimler ge¢imlerini mektebindeki 6grencilerin getirdikleri ti¢

bes kurus ve hediyelerle sagliyordu (Akyuz, 2006, 5.19-21).

Orta ve yiiksek 6gretim kurumlari olarak kabul edilen medreselerde 6gretmenlik meslegine
giris, 1550’1ere kadar, “miilazemet” yontemine gore yapiliyordu. Bu yontemin 6zii, atanmak
icin sirasin1 bekleme ve yilikselmek i¢cin uygun bir {ist derece medreseye sinavla gegme
esasina dayaniyordu. 1500°lii y1llardan itibaren sistem bozulmaya baslamis, kayirma yoluyla
bir ¢ok miiderris atanmis, niifuzlu kisilerin ¢ocuklarina layik olmadiklart iist dereceler
verilmistir. Maas konusunda ise belirli bir iicret yoktu. Miiderrisler ve medrese 6grencileri
kendi medreselerinin vakif gelirleriyle ge¢imlerini saglamaya c¢aligsa da bu gecimleri igin
yetersiz kaliyordu (Akylz, 2006, s. 21- 22).

Fatih doneminde gelistirilen Topkap1 Saray1 i¢inde yer alan Enderun Mektebi dogrudan
padisaha bagli bir okuldu. Bu okulun gdrevi Hiristiyan tebaadan alinan yetenekli ¢gocuklari
1yi ve giivenilir devlet adami1 ve asker yapmak oldugu icin en bilgili ve yetkin 6gretmenler

burada gorev yapmislardir (Akyiiz, 2006, s.23).

Ogretmen yetistirme meselesine dair ilk ciddi ve farkli tesebbiis de, Fatih Sultan Mehmed
zamaninda gerceklesmistir. Bu donemde sibyan mekteplerinde 6gretmenlik yapacaklarin
medrese mezunu olmalar1 yeterli goriilmemis; 6gretmen adaylarinin yeni kurulan Eyiip ve
Ayasofya Medreseleri’'nde 6gretmenlik meslegine ait 6zel bir programa tabi tutulmalari
kararlastirilmigtir. Bu kapsamda Arapga Sarf ve Nahiv, Edebiyyat, Mantik, Adab-1
Miibahase ve Usil-i Tedris, Miindkasali Akaid (Ilm-i Kelam), Riyaziyyat (Hendese ve
Hey’et) derslerini iceren bir miifredat belirlenmistir. Bu miifredatta Hesap dersi Hendese
dersinin, Cografya dersi Hey’et dersinin ve Tarih dersi de Edebiyat dersinin iginde

okutulmustur. Ali Kusgu, Hizir Bey ve Molla Giirani gibi donemin 6nde gelen ilim adamlari
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burada ders vermislerdir (Unal ve Birbudak, 2013, s.3).

Kurustan itibaren var olan ve XVIIL. ylizyildan itibarense yenileri agilan bazi askeri ve teknik
okullarin 6gretmenlerinden bir kismi1 yabanc1 ya da azinlik teknik uzmanlardan atanirken bir
kismi da, medreseyi bitirmis, kendilerini gelistirerek teknik bilgiler 6grenmis, Bat1 dillerini

bilen Miisliiman 6gretmenlerden ve ustalardan olusuyordu (Aky(z, 2006, s.23).

Osmanli’da azinlik okullarinda ise her azinlik okulunun kendi yetistirdikleri 6gretmenleri

ogretim veriyordu. Bunlar da genelde din adamlar1 oluyordu (Akyiiz, 2006, s. 23).

Osmanli Devleti’nde tam manasi ile 6gretmen okullar1 Tanzimat’in triiniidiir. Avrupa ile
kiyaslandiginda da ¢ok ge¢ ele alinmis bir husus degildir (Fransa’da 1794’te, Isvicre’de
1800°de, Almanya’da 1810°da ve Ingiltere’de 1836°da Ogretmen okullart agilmaya
baslanmistir) (Unal ve Birbudak, 2013, s.9). Tanzimat déneminde egitimde modernlesmeye
dayal1 olarak yeni egitim kurumlarinin agilmasi, bu sisteme uygun 6gretmen ihtiyacini da
dogurmustur. Modern egitim kurumlar1 ve modern egitim fikrinin devamliliginin iyi
yetismis Ogretmenlerle miimkiin olacag: diisiincesiyle 6gretmen okullariin tesisine,

donemin ilk yillarindan itibaren baslanmistir (Tiirk, 2006, s. 85).

Meclis-i Maérif-i Umtmiye’nin 25 Temmuz 1847 tarihli mazbatasinda, Darulmuallimin’in

acilmasi1 gerekgeleriyle birlikte vurgulanmistir. Bu gerekceleri maddeler halinde sdyle

siralayabiliriz (AkyUz, 2006, s. 27-28):

1) Ulkenin egitim sistemi ve medreseler zamanla bozulmustur.

2) Sibyan mekteplerindeki hocalar kendilerine verilen talimat geregince bu kurumlarin
derslerini okutabilirlerse de bu hocalar i¢inde Riisdiye mekteplerinin derslerini, &zellikle
matematik ve 6teki yeni (duinyevi) dersleri okutacak kimseler yoktur.

3) Her tiir bilim ve fenni 6gretmeye muktedir 6gretmenler yetistirilmelidir.

4) Ancak, su anda oncelikle Riisdiye mekteplerini diizene koymak gereklidir. Bu da, bu
okullardaki 6gretim yontemlerini diizene koymakla olur.

5) Ogretim yontemlerinin diizene konmas, kisa siirede ve kolayca dgretim yapilmasi yollarinin
bulunup uygulanmasi demektir.

6) Sibyan mektepleri ile onlarin Gstiindeki Riisdiye mekteplerinde ogrenciler toplam en ¢ok 9
yil kalabileceginden, bu Ogrencilerin zamanlarinin bos yere gegirilmemesi i¢in 6gretim
yoOntemlerini bilen yetkin 6gretmenlere ihtiya¢ vardir.

7) Ogretim yontemleri agilacak Dariilmuallimin’de dgretilecek, oradan yetisen dgretmenler de
cocuklara uygulayacaklardir.

8) Egitim ve dgretim yontemlerini bilen bilgili 6gretmenlerin yetistirilmesi egitim alanindaki
dizenlemeler icinde en 6nde gelen bir husustur.

9) Bunun i¢in Dariilmuallimin adinda bir 6gretmen okulu agilacaktir. Bu kurumun bir miidiird,

Farsg¢a hocasi, Mithendishane’den atanan bir Matematik ve Cografya hocasi olacak, kuruma otuz
ogrenci almacaktir.

10) Dariilmuallimin 6gretmenleri, miidiiriin huzurunda ve kendi aralarinda uygun bigimde ders
anlatma ¢alismalar1 yapacaklardir (bu bir ¢esit 6gretim yontemlerini gelistirme ¢alismasidir.
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Boylece, ilk kez bir erkek 6gretmen okulu Dariilmuallimin adiyla 16 Mart 1848 agilmustir.
Tirk Ogretmen yetistirme tarihinde bir doniim noktasidir. Bu okula sonralari

“Dartlmuallimin-i Riisdi” de denmistir.

Takvim-i Vekayi’de Dariilmuallimin’in 16 Mart 1848 tarihinde agilisi ile ilgili olarak
yayimlanan 6nemli haberde dikkati ¢eken temel fikirler vardir. Bu fikirler sunlardir (Akyiiz,
2006, s. 29):

1)  Devletin ve milletin mutlulugu egitimin gelistirilmesiyle saglanir.

2) Egitimin gelistirilme yollar1 ve diizenlenmesi Meclis-i Madrif-i
Umumiye’de siirekli olarak goriisiilmektedir.

3) Okullarda derslerin ve bilimlerin kolay ve hizli &gretim yollari
bulunmazsa 6gretimde yine giigliiklerden kurtulunmayacaktir.

4)  Dariilmuallimin adindaki erkek 6gretmen okulu 6gretimi kolaylastiracak
yontemlerin bulunup &gretilecegi bir yer olacaktir.

5) Gerek Riisdiyeler, gerck ilerde mektepler i¢in &gretmen ihtiyaci
duyuldukca bunlar Dariilmuallimin’den saglanacaktir.

Gortildigli gibi, Dariilmuallimin’in agilis haberi, onun etkili 6gretim
yontemlerini bulup 6gretmen adaylarina 6gretmek amacina dikkat ¢cekmekte, bu
tir yontemler bulunmazsa egitim 6gretimde bir yenilesmenin ve gelismenin
saglanamayacagi ifade etmektedir. Bu goriigler Tiirkiye’de o yillarda artik
egitim Ogretim yontemlerinde yenilesme ve bilimsellesmeye ihtiyag
duyuldugunu gostermesi agisindan dnemlidir.

Déartulmuallimin ilk Nizamnamesi 1 Mayis 1851 tarihinde okulun Midiirii Ahmet Cevdet

~ %

Efendi tarafindan yayinlamistir. Cagdas anlamda “6gretmenin sayginlig1” kavrami ve bunun
onemi ilk kez bu belgelerde gegmektedir. Bu, Tiirk 6gretmeninin meslek tarihinde son derece

onemli, ¢cagdas bir diisiince ve uygulamadir (Akyiiz,2006, s.34)

Dariilmuallimin Nizamnamesi ve ekli Takrir’de (gerekce, aciklayict yazi) yer alan baslica

hiikiimler 6zetle soyledir (Akyuz,2006, s.33-35):

1) Dariilmuallimin, Riisdiye mekteplerinin “ruhu” konumundadir. Miidiir
Ahmet Cevdet Efendi, bdylece, okullara can veren, onlar1 yagatan esas unsurun
“dgretmenler” ve onlar1 yetistiren meslek okullarinin oldugunu vurgulamis
oluyor. Onun bu goriisii bugiin de ¢agdas egitim agisindan son derece 6nemli
ve gecerlidir.

2) Okula 6grenciler smavla alinacaktir. Ogretim siiresi 3 yildir.

3) Programun ilk dersi “Usil-i ifade ve Talim” adin1 tastyor. Bu, Ders Verme
ve Ogretim Yontemi demektir. Oteki dersler bugiinkii dille sunlardir. Farsca,
Aritmetik, Geometri, Alan Olgiimii, Astronomi, Cografya, Ogrencilerin giris
smavinda Arapgay: anlayacak kadar bilmeleri sart1 getirildigi i¢in programda
bu ders yer almiyor. Bu ayrica Ahmet Cevdet Efendinin 6grencileri zor ve
gereksiz bir ¢abadan ve medresenin etkisinden kurtarma girisimlerinden biri
olarak degerlendirilebilir.

4) Ogretmenlik bir meslektir. Bu meslegin okulu vardir. Nizamname, bu
okulun disindan da meslege girilebilecegi seklinde bir hitkkme yer vermiyor.
Programun ilk dersinin bir 6gretim yontemi dersi olmasi da Dartilmuallimin’in
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ogretmenlik mesleginin tek kaynagi olarak goriildiigiiniin kesin kanitidir.

5 Ahmet Cevdet Efendi, bu Nizamname ile, ¢agdas bir anlayisla, ilk kez
“Ogretmenin sayginlig1” kavrami iizerinde duruyor ve bu sayginligin nasil
saglanip korunacagini agikliyor. Yukaridaki maddelerde ozetledigimiz
ilkelerin yaninda, asagidaki ilkeler ve goriislerle de o, 6gretmenin saygiliginin
saglanmasi ve korunmasi gerektigini vurguluyor:

a. Okulun Ogrencileri, o sirada baska kaynak bulunmadigindan,
medreselerden  aktarilan  Ogrencilerdir.  Onlarin  medrese
aligkanliklarini birakmalari ve Recep, Saban, Ramazan aylarinda
“cerre” ¢ikmamalari, yani tasraya gidip dini vaaz vs. vermemeleri
isteniyor. Ciinkii, Ahmet Cevdet Efendiye gore, cerre ¢ikip vaaz
vermenin karsihiginda kdyluden, halktan para ve yiyecek, giyecek
toplamak “dilencilik”tir. Bu, “0gretmenin vakar ve temkini” yani
“sayginlig1 ve agirbasliligi” ile bagdasmaz. Ahmet Cevdet Efendiye
gore, Dartilmuallimin, medresenin bir uzantisi da degildir. Bu kurum,
yeni bir anlayisla, medrese =zihniyetinden uzak Ogretmenler
yetistirecektir.

b. Ogretmen adaylari c¢ok ve ciddi c¢ahisarak kendilerini iyi
yetistirmelidirler. Boylece, O6gretmenin “iyi yetismesi ve bilgili
olmas1” da onun saygmliginin, etkinliginin ve basarisinin énemli bir
sart1 olarak goriiliiyor.

c. Ogretmen okulu 6grencilerinin  “cerre ¢ikip dilenmekten
kurtarilmalar1” ve kendilerini yalnizca derslerine verebilmeleri igin
onlara dolgunca burs verilmesi gerekir. Ahmet Cevdet Efendi bunun
iki sekilde saglanacagim soyliiyor. Okulun 6grenci sayist 30°dan
20’ye indirilecek ve azaltilan 10 &grencinin bursu, okulda tutulan 20
Ogrenciye paylastirilacaktir. Ayrica, Ahmet Cevdet Efendi Padisahtan
burslarin daha da yiikseltilecegi s6ziinii aldigini belirtiyor. Boylece o,
O0gretmenin ekonomik durumunun tatmin edici olmasinin onun
“sayginliginin” ve kendisini basarili bigimde meslegine vermesinin
sartlarindan biri oldugunu fark ediyor ve vurguluyor.

d. Ahmet Cevdet Efendi, ogretmen yetistirmede nicelikten ¢ok
niteligin goz oniinde tutulmasinin uygun oldugu goriisiindedir. Bunu
hem Ogretmenin saygmhigi agisindan gerekli goriiyor, hem de
planlama agisindan... $oyle ki ; “Riigdiye mekteplerinin o anki
durumuna goére, Dariilmuallimin 6grencilerinin sayis1 fazladir”.
Ancak, Ahmet Cevdet Efendi, nitelikli 6gretmen yetistirmek amaciyla
ogretmenleri yeterli sayida yetistirme planlamasi yaparken, o tarihten
itibaren on yil kadar bir siire iginde Riigdiye mekteplerinin sayica
artacagini iyi hesaplayamiyor ve asagida inceleyecegimiz gibi
Dariilmuallimin mezunu olan dgretmenler sayica yetersiz kaliyor ve
bunun da meslek dis1 atamalara gidilmesi gibi olumsuz sonuglari
ortaya cikiyor.

e. Mezunlar, géreve atanincaya kadar, bilgilerini pekistirmeleri i¢in,
maaglar1 da verilerek Dartilmuallimin’de tutulacaklardir.

f. Mezunlar, basar1 derecelerine gore bir sira ile goreve
atanacaklardir. Siras1 geldiginde atanacagi Ogretim gorevini
begenmeyen mezunun elinden diplomas: alinacak ve ona bir daha
ogretmenlik veya bir egitim gorevi verilmeyecektir.

Ancak, Dariilmuallimin, daha sonraki yillarda medresenin etkisinde kalmis ve bu durum II.

Mesrutiyet donemine, 1909°a kadar stirmiistiir.

Nizamnamede belirtilenlere gore 6gretim siiresi 3 yil olan, dgrencileri sinavla medrese

mezunlar1 arasindan (Unal ve Birbudak,2013, 5.10) alman dersleri arasinda Usil-i ifade ve
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Talim, Farsca, Aritmetik, Geometri, Alan Ol¢iimii, Astronomi, Cografya bulunan okulun bu
ilk programda tarih dersi yoktur.1864’te okulun 6gretmen kadrosuna Insa, Tiirkge, Tarih ve
Heyet muallimleri dahil edilmis ve egitim kadrosu zenginlestirilmeye ¢alisiimistir (Unal ve

Birbudak, 2013, s.18).

1868 gelindiginde ise, yeni acilacak olan ve “Iptidai Mektebi” denen ilkokullara ve illerde
acilmasi diisiiniilen 6gretmen okullarina 6gretmen yetistirmek, yine illere toplanacak ilce
ilkokul ogretmenlerine kisa zamanda yeni yontemleri Ogretmek icin Istanbul' da
“Dartlmuallimin-i Sibyan” okulu agilmistir. Siiresi 1 yil olan bu 6gretmen okulunun
miifredatinda, “Tarih” bulunmaktadir. Diger dersler; Ulim-u Diniye, ilm-i Mahari¢ ve
Tecvid, Hesap, Cografya, Imla ve Insa, Hiisn-i Hat, Tirkce Sarf, Us(l-i Cedide Uzere
Tehecci (yeni usulle heceleme)’dir (Akylz, 2013, s. 181).

1869 Maérif-i Umimiye Nizdmnamesi, 6gretmen okullar1 ve onlarin programlari konusunda
¢ok ayrintil hiikiimler getirmistir. Istanbul’da, “Biiyiik Dariilmuallimin” kurulacak (Akyiiz,
2013, s.181) birinci boliim Riisdiye, ikinci boliim Idadiye, iiciincii bélim Sultanilere
ogretmen hazirlayacak ii¢ subeden olusacakti (Unat, 1964, s. 103-105; Kocer, 1991, s. 16-
17; Ozalp ve Ataunal, 1977, s. 560). “Dartilmuallimin-i Sibyan” da bu “Buyik
Déarulmuallimin” in pargasi olacaktir (Akytiz, 2013, s. 181) anacak ayri bir midiirii
olacaktir(UnalveBirbudak,2013,s.69). Dariilmuallimin riisdiye subesi, edebiyat smifinda
“Tarih-i Umami” dersi yer aliyordu. Diger subelerde ve siniflarda tarih dersi yoktu. Ayrica
riisdiye subesi iki kisimdan olusacakti. Birinci kistm Miisliiman riisdiyeleri i¢in, ikincisinde
ise gayrimiislim riisdiyeleri igin 6gretmen yetistirilecekti (Ozalp ve Ataiinal, 1977, s. 560-
561).

1869 Maarif Nizamnamesi'nin  Darulmualliminlerle ilgili maddelerin tamami
uygulanamamistir. 1874 yilinda “Istanbul Dariilmuallimini” adim tasiyan, i¢inde ancak
sibyan, riisdiye ve idadi subelerinin mevcut oldugu “Biiyiik Dartilmuallimin” acildi
(Kodaman ve Saydam, 1992, s. 493). “Istanbul Dariilmuallimin”in sibyan, riisdiye ve idadi

subelerin ticline de tarih dersi bu tarihte eklenmistir (Akytiz, 2013, s. 182).

4.1.2.4.2. Darulmuallimat

Osmanli Devleti klasik egitim sisteminde, kiz cocuklari i¢in ilkokuldan sonra gidebilecekleri
bir okul mevcut degildi. Tanzimatla birlikte modern egitim sisteminin olusturulmaya

baslanmasinin en 6nemli sonuglarindan biri de, Kiz riisdiyelerinin agilmas1 olmustur. Ilki
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1859 Istanbul Sultanahmet’te acilan kiz riisdiyelerinin sayis1 giderek artinca bunlara ve kiz

ilkokullarina kadin 6gretmen saglama ihtiyact dogmustur (Akytiiz, 2006, s.50).

1869 Maérif-i Umimiye Nizamnamesi’de bir Darilmuallimat kurulmasi ongoriilmiistiir
(md.68) (Akyiiz, 2006, s.51). Nizamnamede Darulmuallimat'in sibyan ve riistiye olmak
iizere iki bolimii vardir ve riisdiye bolimii de kendi arasinda, Miisliman ve
gayrimiislimlerin okullarina §gretmen yetistirecek iki sube halinde olusturulmustur. Sibyan
subesinin 0grenim siiresi iki sene olup dersler arasinda “Osmanli Tarihi” dersi vardir.
Riistiye subesinin siiresi ise ti¢ yil olup onun da miifredat programina “Tarih” dersi
konmustur (Ozalp ve Ataiinal, 1977, s. 563-564). Ancak Dariilmuallimin’den yirmi iki y1l
sonra, 26 Nisan 1870’de Darulmuallimat denen bir kiz 6gretmen okulu agilabilmistir

(Akyiiz, 2006, $.50).

Déarulmuallimat, 26 Nisan 1870 Sal1 giinii Maarif Nazir1 Saffet Pasa’nin nutku ile agilmistir.
Bu nutuk bir ¢ok acidan ilging ve Tiirk egitim tarihinin 6nemli bir belgesidir. Giiniimiiz

Tiirkgesiyle nutuk soyledir (Akyliz, 2006, s.51-52);

“Kadinlar, yaratiliglar1 geregi her tiirlii saygtya layik olduklar1 gibi, egitim 6grenim gérmelerine
de 6zen gostermek gerekir. Cilinkii bir ¢ocuk besikten okula baslayincaya dek yalnizca annesinin
egitiminin altindadir ve bu siire i¢inde gocuklarin zihnini mesgul edecek bir sey olmadigindan
duyduklar1 zihinlerine yerlesir. Bu nedenle annelerin ¢ocuk egitiminde biiyiik bir pay1 oldugu
aciktir. Erkeklerin bilgi ve beceri kazanmalari gerekli oldugu gibi, kadinlarin da ¢esitli bilgilerle
ve onlarin ziynetleriyle de kendi giizelliklerini siislemeleri gerekir. Onceleri, Islam hatunlarindan
edebiyatin inceliklerini bilen ve sair kadinlar ortaya ¢ikmustir; bunlarin adlar1 edebi eserlerde
yazilidir; kendileri zekalari, {istiin kavrayislar1 ve bilgileri ile iinliidiirler. Avrupa’da da bir ¢ok
sair ve yazar kadinlar yetigmistir ve onlarin saygin eserleri halen okunmaktadir.

“Dogu iilkelerinin erkek ve kadinlari, kisisel akil ve yetenek bakimindan her tiirlii sosyal ve
miisbet bilimi 6grenmeye ve her cesit meslek ve sanat ileri diizeye gotiirmeye yetkin olduklar
halde, simdiye kadar bu alanlarda geri kalmalari, 6zellikle kadmlarin egitimden hi¢ nasiplerini
alamamalari, yalnizca, dgrenim olanaklari yoklugundan kaynaklanmistir. Ciinkii, Osmanli
Devletinde simdiye kadar kadinlar i¢in orta diizeyde okullar bulunmadigindan, kiz ¢ocuklari
sekizer onar yaglarina kadar sibyan mekteplerine devam ederek harekeli (isaretlenmis) yaziyt
okuyacak kadar kalirlar, kimileri de evlerinde baz1 dini metinleri okumay1 &grenirlerdi. Bundan
daha ileri diizeyde onlar i¢in okul bulunmadigindan, zavalli kizlar bu halde kalirlardi. “Oysa,
kadinlarin bilim 6grenerek yaratiliglarini siislemelerine higbir engel olmadigi gibi, ‘bilim
ogrenmek erkek ve kadin her Miisliimana farzdir’ hadisi, kadinlarin da erkekler gibi 6grenim
gormelerini gerektirir. Iyi bir egitim gormiis ve diinyanin durumunu tanimis olan kadinlarin her
zaman namus ve sayginliklarini korumayi kendilerinin en 6nde gelen gorevi bileceklerine siiphe
edilemez. Bir ¢ok sanat ve bilgi vardir ki bunlar1 yaparak hayatini kazanmaya kadinlarin
ortiinmiis olmasi asla engel degildir. Avrupa’da yiizbinlerce kiz ve evli kadin evlerinde cesitli el
isleri yaparak gecimlerini sagladiklar1 halde, islim kadmlarinin boyle seyler yapmamalari ve bir
maddi kazangtan yoksun olmalari iiziintii vericidir.

“Istanbul’da kiz cocuklar1 igin okullar olmadigindan onlar erkek ¢ocuklarla beraber okuyorlardi.

Bunda bazi sakincalar goriilerek gegen yil erkek ve kiz ¢ocuklar ayrilmis ve egitimsever
Padisahimizin sayesinde Istanbul’un cesitli yerlerinde yedi adet kiz Riisdiyesi agilmustir. Fakat
bunlarin 6gretmenleri erkek oldugu icin, yaslar1 9 ve 10’u gecen kizlar, ortiinme gerekgesiyle bu
okullarda iki yildan fazla kalamayacaklardir. Oysa, iki yilda yeterli diizeyde bilgi
ogrenemeyecekleri agiktir. Bu nedenle, kizlarin kiz Riisdiyelerinde 4 yil kalabilmeleri
ogretmenlerinin kadin olmasina baghdir.”

29



“Iste, bundan bdyle, gerek kiz sibyan, gerek kiz riigdiye mekteplerine kadin &gretmenler
yetistirmek amaciyla bir Darulmuallimat kurulmasi gerekli olmus ve bu husus Madrif-i
Umumiye Nizamnamesi’nde yer almistir. Bugiin, ugurlu olmasi dilegi ile acilisin1 yaptigimiz bu
okuldur. Daha sonra, Gayrimiislim kiz mektepleri i¢in de kadin 6gretmenler yetistirilmek {izere
baska smiflar da acilacak ve gerekli Ogretmenler saglanacaktir. Bu Darulmuallimat,
Padisahimizin en yiice kuruluslarindan biridir ve kadinlarin egitimine sonsuz vyararlar
saglayacaktir. Bu yiice basaridan dolay1 Padisahimizin 6miir ve saninin artmasi i¢in her an dua
etmek lizerimize borgtur.”

41.25. Askeri Okullar

Osmanl1 6rgiin egitim kurumlarinin 6zel amaglilarindan biri de “Ocak’ denen askeri egitim
merkezleriydi. Ocaklar, okuma ve yazma egitimi yapilan yerlerden olmadig: igin birer
mektep degildi. Bu ocaklar, kisiye yepyeni bir kimlik ve inan¢ kazandiran, askerlik

formasyonu veren, egitim ve disiplin agirlikli kiglalardi (Sakaoglu, 1991, s.44).

Osmanli’nin kurulus ve yiikselme donemlerinde askeri egitim kurumlar1 “Acemi Ocag1” ve
“Yeniceri Ocagi”’ydr (Akkutay, 1984, s.18). Hatta, acemioglanlar icerisinden segilen
ogrencilerden olusan “Enderun Mektebi” (Akkutay, 1984, s.18) de askeri okullar iginde

sayilabilir.

Acemioglan Ocaklari, kara ordusunu teskil eden Yenigerilerin ve Enderun’un kaynagin
olustururlardi. “Pencik” ve “Devsirme” usullerine gore toplanan ¢ocuklar, once Tiirk aileleri
yaninda Tiirklestirilir, buna “Tiirk’e vermek” denilirdi. Sonrasinda bu ocaklarda devlete
bagl askerler olarak yetistirilirlerdi. Acemioglan Ocaklari’nda gerekli egitimden gecen

gencler, Yeniceri Ocaklari’na alinirlardi (Akkutay, 1984, s.18).

Yenigeri Ocagi, ilk defa XIV. yilizyilin baslarinda kurulmustur. “Cemaat Ortalar”,
“Sekbanlar”, “Aga Boliikleri” adlarinda ti¢ ana kisimdan olusmaktaydi. Yenigeriler, Bektasi
Tarikati’na bagliydilar, onun i¢in bunlara “Taife-i-Bektasiyan” ya da “Zumre-i- Bektasiyan”
adlar1 da verilmistir. 1826’da Yenigeri Ocagi kapatilmasiyla (Akkutay, 1984, s.18) ortadan
kalkti.

Batinin teknigi karsisinda yenilgiyi tatmaya baslayan Osmanli ordusunun teknik subay ve
diger elemanlarini yetistirmek amaciyla XVIII. ylizyildan itibaren modern askeri okullar
acilmaya baslanmistir. Bunlar Tiirkiye'de batililagsmanin 6nciileri olmuslardir. Batida gelisen
egitim sistemi, bilim ve teknolojiden esinlenerek, askeri alanda kurulan bu okullar aym
zamanda sivil okullara da 6rnek olmuslardir (Ergiin ve Duman, 1996). Batili tarzda egitim

Osmanli’ya ilk olarak bu okullar lizerinden girmistir.

30



4.1.25.1. Mihendishane-i Bahri-i Himaydn

Rus donanmasinin, Mayis 1770’de, Cesme limaninda demirli bulunan Osmanli donanmasin1
bir baskinla yakmasi lizerine, modern bir askeri deniz okulunun agilmasi gerekli gériilmiistiir
(Akylz, 2013, s.144). Boylece batili teknikle egitilmis denizci yetistirecek ilk deniz okulu,
I. Abdulhamid donemde (1774-1789) 1776 yilinda “Hendesehane” adli bir kurumda 10
ogrenci ile acilmistir (Ergiin ve Duman, 1996). Okulun acilisinda Baron de Tott’un
tavsiyeleri de etkili olmustur (Ergiin, 2000). 5-6 ay sonra bu okulun ihtiyaci
karsilayamayacagi goriilmiis ve “Miihendishane” adl1 biiyiik bir bina yapimina baglanmistir
(Ergiin ve Duman, 1996). Baslangigta bu okula kaynak olacak bir okul olmadigi i¢in ilk ve
orta Ogretim diizeyinde c¢ocuklar alinirken, sonrasinda kaptan ve subaylarin 13-16
yaslarindaki ¢ocuklar1 alinmistir. Egitim siiresi 3 yil olan okulda 6grenciler, ortak olarak;
ilmihal, Arapga, hesap, hendese, cebir, resim derslerini aliyor, {i¢lincii sinifta uzmanlik
smiflarina ayriliyorlardi (Akytiz, 2013, s. 144). Burada dersleri, Avrupa'dan getirilen
subaylar veriyorlardi (Ergiin ve Duman, 1996).

1803'de kara subaylarn yetistiren mithendishane ile deniz subaylar1 yetistiren mithendishane
yonetimleri ve biiyiik ihtimalle dersleri veren 6gretim kadrosu itibariyla birlestirilmistir.
Okulun binas1 1821 yangininda yanmis, kisa siire sonra tekrar agilan okulda hangi programin
uygulandigr bilinmemekle birlikte, okulun matbaasinda basilan kitaplar incelendiginde su
dersler olabilecegi tahmin edilmektedir. Bunlar; Logaritma, Usul-ii Hendese, ilm-i Cerr-i

Eskal, Cografya, Navigation, Tarih-i Um0mi, Fenn-i Top’ dur (Ergiin ve Duman, 1996).

1852 yilinda, Bahriye mektebine kaliteli 6grenci hazirlayacak ve biraz da Harbiye
Mektebi'ni takliden, 4 yillik idadi siniflar1 ve sonrasinda Bahriye Riisdiyesi de agilmistir
(Erglin ve Duman, 1996). Deniz mihendishanesinin Tlrk egitim tarihindeki 6nemi, ilk kez
Fransiz uzman ve ogretmenlerin Fransizca ders vermeleri, 6gretim programinda din
derslerinin bulunmamasi, ara¢ gere¢ kullaniminin yer almasiyla ilk olmasindandir

(Sakaoglu, 1991, s. 61).

4.1.2.5.2. Mihendishane-i Berri-i Himayin

Okulun temelini, 1. Mahmud zamaninda (1730 -1754) Kont de Bonneval’in (Humbaraci
Ahmet Pasa) katkistyla 1734°de Uskiidar Toptasin’da acilan “Humbarahane ve
Hendesehéane”ye kadar goturebiliriz (Ergiin, 2000) Yenicerilerin olumsuz tepkilerinden

dolay1 okul bir siire sonra tatil edilmistir. 1759 yilinda (III. Mustafa donemi) Sadrazam Koca
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Ragip Pasa’nin gayret ve Baron De Tott’un yardimi ile Siitliice yakinlarinda Kabaagag’ta
yeniden gizlice agilmistir (Lewis, 2011, s. 69; Berkes, 2002, s.66 ). 1790’da (III. Selim
donemi) Isve¢ ve Fransa’dan uzmanlar getirilerek okulun  diizenlenmesine tekrar

baslanmistir (Ergiin ve Duman, 1996).

1792’de “Humbarhane”(Miihendishane/ Tophane) yaptirilmistir. Burada Lagimci (istihkam)
ve Kumbaraci (top mermisi hazirlama ve atma, topgu) birlikleri kurulup (Ergin ve Duman,
1996) Avrupai talimler yaptirildi. O donemde topgu okullar1 subaylarina “Miihendis”
deniyordu (Ergiin, 2000).

1795'te “Mihendishane-i Berri-i Hiimayin” agildi, Lagimci (istihkam) Ocagi'ndan 50 ve
Humbarac1 (topgu) Ocagi'ndan 30 olmak iizere 80 kisi okula 6grenci olarak alindi (Akyiiz,
2013, s. 144). Aym tarihte Kanunname c¢ikarilarak okulun programi diizenlenmistir.
Miihendishane'de Lagimci (istihkam), Humbaraci (Topgu) ve Mimar Miihendisleri gruplari
vardi. Mimar Miihendislere Fenn-i Hendese, Hikmet, Hesap, Istihkamat, Tevarih-1 Harbiye
gibi dersler okutuluyordu. Diger gruplarda bulunan 40 6grenci onarlik dort subeye ayrilarak
4 yil boyunca su programi uygulayacakti (Ergiin ve Duman, 1996; Akyliz, 2013, s.145):
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Tablo 2

Muhendishane-i Berri-i Hiimadyiin 'un kurulusundaki ders programi.

4. sinif ( Sinif-1 rabi - 1. 3 siif ( Siif-1salis - 2. 2. simuf (Sinif-1sani - 1. simf (Smuf-1 evvel -

Yil): Yil): 3.Y1l 4. Y1l)

Hisn-i Hat [lm-i Hesap Cografya Fenn-i Mahrutiyéat
Hesab-1 Tefazuli ve
Tamami

Imla Usul-0 Hendese Musellesat-1 Cerr-i Eskal

Miisteviye

Resim Cografya Cebir [lm-i Heyet

Avrabi, Arabi Tahtit-i Arazi Fenn-i Remi

Mukaddimat-1 Hendese Fransizca Tarih-i Harb Fenn-i Lagim

Rakam Talim Nazariyati

Fransizca Istihkam.

Goriildigi gibi Miihendishane-i Berri-i Himaydn’un nizdmnamesinde yer alan dersler

arasinda ikinci sinif iiglincii senede “Harp Tarihi” adu ile tarih dersi vardir.

4.1.2.5.3. Mekteb-i Flinin-: Harbiye

Sultan 1. Mahmut 1826 tarihinde Yenigeri Ocagini kaldirilmis ve yerine “Asakir-i Mans(re-
1 Muhammediye” ordusunu kurmustu. Yapilan bu diizenlemeler sonrasi devletin yetismis

subay ihtiyaci ortaya ¢ikmustir (Akytiz, 2013, s.147)

1831 tarihinde Mabeyn-i Hiimay{n (Padisahin heyetleri kabul ettigi boliim) ve Hassa Ordusu
Miisiri olan Ahmet Pasa (Firari Ahmet Fevzi Pasa) yeni ordu i¢in “Sibyan Bdliikleri” adli
bir okul kurar. Fakat II. Mahmut Avrupa diizeyinde subay yetistiren bir askeri okulun
acilmasi gerektigini diistinmektedir. Bu amagla uzun yillar Avrupa’da kalmis olan Hassa
Ordusu Miralaylarindan ve kendisinin fahri yaverlerinden olan Mehmet Namik Pasayi
Harbiye Mektebini kurmakla goérevlendirir. Mehmet Namik Pasa ile Firari Ahmet Pasa,
Selimiye Kislasi’ndaki Sibyan Bdliiklerini 1834 tarihinde Magka Kislasina yerlestirir,
boylece bunlara daha ciddi bir program uygulanarak Kara Harp Okulu 1834 tarihinde
Besiktas yakinlarinda Mekteb-i Ulim-1 Harbiye (Askeri Bilimler Okulu) adiyla kurulmus
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olur (Gok, 2005, s. 76-81). Bu okulun kurulusunda Fransiz Kurmay Okulu Ecole
d’application d’Etat — Major 6rnek alinmistir (Ergiin, 1990).

1845' de Harbiye Mektebi'nde ¢ok 6nemli diizenlemeler yapildi. Okul, “Mekteb-i Ulim-u
Harbiye” ve “Mekteb-i Finln-u idadiye” diye iki kisma ayrildi. Harbiye'ye 6grenci
hazirlayacak askeri idadiler agildi. Okulda ilk ciddi program uygulamasi 1846 da yapilmistir

(Ergiin ve Duman, 1996). O zaman uygulanan program da tarih dersi yer almamaktadir. 1850

yilinda ise Harbiye Mektebi'nin miifredat programi su sekildeydi (Ergiin ve Duman, 1996):
Tablo 3

1850 yili Harbiye Mektebi'nin miifredat programi

Simf Yil Dersler
Erkan-1 5 Topculuk, Top Talimi
Harb Heyet,

Taksim-i Arazi

Harb Fenn-i Mimari-i
Askeri Eskali.
Siivari Talim Nazariyat:

Siivari Takim Boliikleri Talim Ameliyat.
Istthkamat-1 Cesime
Harita Insas1

Erkan-1 4 Fenn-i Harb, Fenn-i Furusiyet, Stvari

Harb Hizmet-i Dahiliye Kanunndmesi, Manej
Talimi Nazariyati, Manej Talimi.
Ameliyati, Tahtit-i Arazi Ameliyati, Haritalar
Tersimi, Me¢ ve Kilig Talimi

Harbiye 4 Fenn-i Harb, Fenn-i Furusiyet, Fransizca,
Piyade Alay1 Talimi ve Ameliyati,
Topculuk Fenni, Top Talimi, Tahtit-i
Arazi Ameliyati, Harita Tersimi, Meg ve
Kilig Talimi
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Harbiye 3 Tabur Talimi, Tabur Talimi Ameliyati,
Piyade Dahiliye Kanunnamesi, Tahtit-i
Arazi Ameliyati, Harita insasi.
Fransizca, Me¢ ve Kili¢c Talimi

Harbiye 2 Istihkam, Istihkam Eskali, Fenn-i
Makine ve Eskali, Tahtit-i Arazi, Tahtit-i
Arazi Haritasi, Kimya, Fransizca, Piyade
Boluk Talimi, Piyade Boluk Talimi
Ameliyati

Harbiye 1 Cebr-i Ali, MUsellesat-1 Miisteviye ve
Kireviye, Cerr-i Eskal ve Mahrutiyat,
Hendese-i Resmiye ve Menazir.

Hikmet-i Tabiiye, Fransizca, Piyade Nefer

Talimi, Tarama

Baytar 2 Tesrih-i Mufassal, Kuvay1 Tabiiye, Kimyay1
Tabiiye, Hikmet-i Tabiiye, Eskal-i
Hariciye-i Furus, Fransizca, Nebatat

Baytar 1 IIm-i Hesab, Tarih-i Umimi, Kimyay1
Tabii, Hikmet-i Tabiiye, Fransizca, Nebatat
Resimleri

Goriildigi gibi, bir yil egitim siiresi olan Baytar Simifinda “Tarih-i Umami” dersi
bulunmaktadir. Sonraki tarihlerde de Mekteb-i Harbiye’ye yeni boliimler acilip

programlarinda diizenlemeler yapilmistir.

4.1.25.4. Askeri Idadiler

Miihendishane'ye 6grenci hazirlamasi igin 1788 yilinda agilan “Miihendishane-i Sultani”
adli okul, ilk askeri idadi olarak yorumlanabilir. Yukarda da “idadiler” baslig1 altinda
bahsettigimiz gibi 1845'te Padisahin emriyle her ordu merkezinde bir idadi agilmasi karart
alindi. Bunun {izerine Mekteb-i Harbiye, Bahriye ve Tibbiye Ogrencilerini daha iyi

yetistirebilmek i¢in kendi idadilerini (hazirlik sinifi veya okulu) agtilar.

Tek siiflik Askeri idadi’nin 1847 programi oldukga basitti. Programda “Tarih” de vardi.
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1850 yilinda ise Harbiye Mektebi'ne bagli idadi bes seneye cikarildi ve mifredat
programinda 1. sinifta “Giilsen-i Maarif” (Umumi Tarih olarak) dersi de vardi. Sinif diizeni
Medreselerde oldugu gibi yukardan asagiya dogru idi. Yani 6g8renci 5. siniftan 6gretime
bashyor, giderek 1. siifa yiikseliyor ve oradan mezun oluyordu. 1865’tekrar diizenlenen
program ii¢ yil iizerinden hazirlanmis ve ikinci yilinda “Tarih-i Osmani” dersi yer
almaktadir (Ergtin ve Duman, 1996).

4.1.255. Askeri Riisdiyeler

1864'de biitiin askeri idadiler birlestirilince, askeri idadilere 6grenci hazirlayan ‘“Mahrec-i
Mekatib-i Askeriye” adli dort yillik okullar agilmistir. Bu okulun ders listesinde tarih yer
almamaktadir. 1875'de bu okullar kapatilarak dokuz yerde askeri riisdiye agildi. Bunlar
programlarinda da tarih dersi yoktur (Ergin, 1977, s.480; Ergiin ve Duman, 1996).

4.2.  Avrupa’da Tarih Egitiminin Durumu

Modern Avrupa egitim sistemi, Antik Yunan ve Roma egitim sitemi {izerine kurulmustur.
Avrupa da Tarih egitimi de ilk bu sistem igerisinde sekillenmeye baglar. Sokrat'in, Platon'un

ve Aristo'nun 6gretileri, Antik Cag egitiminin yonlendiricileridir (Sakaoglu, 1991, s.52).

Yunan okullarinda Homeros un kahramanlik hikayeleri ezberletilirdi (Kanat, 1963, s. 116)
(Tiirk, 2006, s. 2). Platon “Devlet” adli eserinde, okullarda, ilahlar hakkinda mitolojiden
baslayarak bilgi verilmesini isterken (Kanat, 1963, s.155; Tiirk, 2006, s. 2) tarih egitimini
kastediyordu. Aristo ise, ¢ocuk egitimini anneden baslatir. Cocuk dogduktan sonra egitimi
yaslara ayirarak yedi yasindan sonra ger¢ek anlamiyla 6gretimin baslamasi gerektigini ifade

eder ve tarihi de 6gretilmesi gereken konular arasinda sayar (Kanat, 1963, 5.168).

Roma da, 1.0. 425'ten sonra bir yasa ile okul agmak devlet denetimine alinmis 6zel okullar
yasaklanmistir. Egitimde kademeler olusturulmus, 7-11 yaslar i¢cin Ludus Litterarius
(ilkokul), I.O. 1I. yiizy1l ortalarinda ise, Latin Graminaticus (ortaokul) acilmistir. Bu okulda
12-16 yas grubu genclere mitoloji, cografya ve hukuk okutulmaktaydi. Daha sonra retorik
(hitabet sanati-belagat) de bu programa katilmistir. 1.0. 1. yiizyilda ise, dogrudan retorik
okullar1 agilmaya baslanmistir. Bu okullarda yiiksek ziimrelerin kiiltiirlerini gelistirecek

hitabet, dil ve edebiyat dersleri agirlikli olarak veriliyordu (Sakaoglu, 1991, s.53). Ozellikle
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Graminaticus okullarinda Homer okutuluyor ve yukarda saydigimiz derslerle tarih konular
arsinda baglant1 kuruluyordu. Ayrica Roma 6gretmenlerinde aranan 6nemli 6zelliklerden

biride tarih bilgisiydi (Aytag, 212, s.63; Turk, 2006, s.2).

Antik Cag Egitiminin Hiristiyanlastirilmasi IV. ylizyilda baslar. Piskopos Auerilius
Augustinus 1500'lere degin degismeyen skolastik diisiincenin ve egitimin temelini atan
kisidir. Antik Cagin bilgi araglar1 da bu ylizyildan itibaren Hiristiyanligin hizmetine girmistir
(Sakaoglu,1991, s.53).

XV. ylizyila gelindiginde Ronesans ile birlikte egitim alaninda yasanan pedagojik caligmalar
artmig ve Reform hareketleri sonrasi (Sakaoglu, 1991, s.54) Katolik Kilisesi varligin1 devam
ettirmek, Protestan okullariyla yarismak i¢in kurmus oldugu Cizvit Okullari’'nda teolojiye
doniik olmayan derslere ve dolayisiyla tarihe de yer vermeye baslamistir (Aytag, 2012,

s.133; Kanat, 1963, s.270; Trk, 2006, s.2)

On altinc1 ve on yedinci yiizyillarda bilim ve felsefe alaninda meydana gelen yeni goriisler
pedagoji iizerine etki yapmustir. Ozellikle Francis Bacon’in (1561-1 626) bilimi kisaca;
tabiata hakim olmak seklinde yorumlamasi, Ortagag anlayisinin tersi olarak “modern
teknigin programini kurmus” oluyordu. Goézlem ve deneysel bilimlere 6nem verilmesi
gerektigini anlatiyor, skolastik diislinceye darbe vuruyordu. Francis Bacon'un pedagoji
yoniinden etkisi ise, egitim ve 0gretim alaninda pedagoglari diislindiirmesi, onlarin goziinii
acmis olmasidir (Kanat, 1963, s273-274). Bu ¢ercevede yeni goriisler ortaya koyan bu
ylizyilin hiimanistleri pedagoji alanin da yaptiklar1 aragtirmalarda tarih egitimine de 6nem
vermislerdir. Frangois Rabelais (1494-1553); Okullarda okutulmasi gerekli baslica dersleri;
“Din, dil, tarih, cografya, geometri, aritmetik, astronomi, antropoloji ve tabiat bilimleri”

seklinde siralar (Kanat, 1963, 5.279).

Eserlerinde milli duygularin izlerini vurgulayan Fransiz pedagog Michel de Montaigne
(1533 - 1592) “ge¢miste bizim bugiinkii hayatimiza etki yapan biiyiik insanlar1 tanimamiz
gereklidir, bundan dolay1 ¢ocuklara eski yazarlarin, ediplerin, sairlerin ve sanatkarlarin
eserlerini okutmak cok faydalidir, bu amaci tarih dersi de saglayabilir demektedir. Tarih
dersinde yalniz bellek bilgisine ve kuru sayilara saplanip kalinmamalidir. Tarihin gercek
amaci, tarihte gelip gegen bliyiik adamlar1 ve karakterleri ¢ocuklara tanitmak, tarihi olaylar
ve insanlar hakkinda ahlaki hiikiimler vermektir” demekteydi (Kanat, 1963, s.284-285;
Avtag, 2012, s.119; Turk, 2006, s.2).

Fransa’nin 6nemli pedagoglari arasinda olan Francois Fenelon (1651-1715), “Kiz Egitimi”
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adl1 eserinde “kizlarin roman ve giiliing kitaplar okumak yerine tarih ve bilhassa klasik tarih

ogrenmesi gerektigini” savunur (Kanat, 1963, s. 289; Aytag, 2012, s.157; Tiirk, 2006, s. 3).

On yedinci ylizyilin en biiyiik pedagoglarindan biri olan Jan Amos Comenius (1592- 1670),
¢ocuklarin egitim ve 6gretim donemini yirmi dort yil olarak belirlerken bu zamani da altigar

yillik dort kisma ayirir. Bunlar;
1) Aile egitimini kastettigi, “Ana Okulu”.
2) Her cemaatin kurmasi gereken “Anadili Okulu”,
3) Sehir genglerine mahsus olmak iizere her sehirde agilmasi gerekli olan “Latince Okulu”,
4) Her ilde gengler i¢in acgilmasi gerekli olan “Yiiksekokullar” dir.

Bu okullar i¢cinde Anadili okulunda, kiz ve erkek ayirmamak sartiyla 6gretilmesi gerekli

dersler icerinde tarih dersini de sayar (Kanat, 1963, s. 309-310).

Avrupa da XVIIL yiizy1l “Metot Cag1”, XVIIL yiizy1l “Aydilanma Cag1”, XIX. yiizyil da
“Endiistrilesme Cag1” olarak adlandirilmistir (Ergiin ve Duman, 1996). Aydinlanma Caginin
temsilcileri rasyonalisttirler. Bu fikir akimi igerisinde yetisen devrin biiyiik pedagoglari
Ogretim ve egitime bir ¢ok yenilikler katmiglardir. Donemin en 6nemli 6zelligi dini egitime

yer vermek istememeleridir (Kanat, 1963, 5.330-33).

Jean - Jacques Rousseau ‘nun (1712 - 1778) roman seklinde yazdigi “Emile” adli eserinde
tarih egitimi ile ilgili yorumu su sekildedir; *“ 2-12 yas arasindaki g¢ocuklar tarih dersinde
olaylar arasindaki iliskileri ve bagliliklar1 kavrayamadiklarindan onlara yalniz kelime
ogretmekle yetinilmedir, 16 yasindan evlenme ¢agina kadarki donem i¢inde ise, ¢ocuk artik
diisiinmeye, olaylar hakkinda kesin hiikiimler vermeye ve her seyi Usavurmaya baslar.
Cocuklara kendileri, insanlar ve insan iliskileri (acima, merhamet, insanlara saygi duyma...)
bu dénemde anlatilmalidir ya da ¢ocuk, insanlari tarihten de taniyabilir zira, tarihi olaylar
gercektir. Bununla beraber 6gretmen tarih dersinde olaylar hakkinda kendi hiikmiinii
vermekten ve sonu¢ cikarmaktan cekinmelidir. Ogretmenin gérevi sadece gercekleri
bildirmektir. Sonug ¢ikarilmast ve hiikiim verilmesi ¢ocuga birakilmalidir. Yeni donem
tarthi miimkiin oldugunca okutulmamalidir. Zira tarihgiler, gerceklikleri cogu zaman kendi
duygularima gore 6znel bir renge boyarlar. Bu gibi 6znel fikirler ve hiikiimler ¢ocugu

sasirtir”(Kanat, 1963, s. 350-54; Tiirk,2006, s.3).

Rousseaunun Emile adli eseri Avrupa’da -bilhassa Almanya’ da- biiyiik etki yaratmistir.

Aydinlik akiminin pedagoglar1 sayesinde Almanya’da pozitif bilimler okullara girmis hatta
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reel okullar acilmistir. Emile’de anlatilan sistemi uygulamak icin ortam ve fikirler daha

musaittir (Kanat, 1963, s.362-364).

Rousseau’nun etkisinde kalip, O’nun fikirlerini Almanya’da uygulamak isteyen aydinlik
akiminin pedagoglarindan sayilan en 6nemli kisi Bernard Basedow (1724-1790)’dur.
Kendisi “Filantrop Akim (insanseverlik, insanlarm iyiligi i¢in calisma)’nin
kurucularindandir. Filantroplar’in Almanya’da ve Avrupa’da egitime en biiyiik katkilari ise,
Pedagojiyi bir bilim olarak {iniversitelere kabul ettirmeleri, 6gretmenlere mesleki bilgi
verilmesi gerektigi ve bu amagla devlet eliyle 6gretmen okullar1 acgilmasini ve devlet

adamlarmin ilkokullarin 6nemini anlamalarini saglatmak olmustur (Kanat, 1963, s. 366-

392).

Diger yandan Denis Diderot (1713-1784) ile Avrupa’da Aydinlanma akimi, ansiklopedi
hareketini baglatmistir. J. R. D. Caradeux (1706-1785) ise, Avrupa’da ulusal ve laik egitim
icin miicadele verenlerin baginda yer alirken “milli egitim” s6zii ona ve Herder’e (1744-

1803) aittir (Sakaoglu, 1991, s.57; Tiirk, 2006, s. 27).

Gottfriedvon Herder’in tarih alaninda ayr1 bir 6nemi vardi. XVIII. yilizyilda Aydinlanma
hareketinin her alanda savundugu akilciligina kars1 bir tepki olarak dogmus olan “Romantik
tarih anlayis1” nin 6nemli savunucularindandi. Avrupa’da etkili olan romantik anlayis,
etnoloji, filoloji ve folklor ¢alismalari, beseri bilimlerde goriilen faaliyetlerle halklarin
kokenlerine, farkliliklarina ve kendi tarihlerine yonelmelerini saglamisti. XIX. yiizyilda
Romantik yaklasim milli tarih yaziminda en ileri sathaya varmis, her millet, milli kimlik ve
kendine giiven icin tarih arastirmalari ve faaliyetleri seferberligine girmistir. Ingiltere,
Almanya ve kuzey Avrupa milletlerinde goriilen bu akim, Avrupa digindaki iilkelerde
yayilmistir (Koken, 2002, $.33-35)

Avrupa’da pedagoji ve egitim alaninda yasanan bu gelismeleri bir {ist seviyeye tagiyacak en
onemli olay ise, 1789 Fransiz ihtilali olmustur. Fransa Ihtilali’nin fikir babalarindan olan
Rousseau’nun yazdig1 Emile’i egitim konusunda Avrupa’y: etkisi altina alirken “Sosyal
Sozlesme” adli eseri, siyast ve sosyal haklar konusunda halki etkilemistir. Nitekim bir

miiddet sonra Fransa’da karigikliklar ve biiyiik devrim baslamistir (Kanat, 1963, 5.362).

1789 Fransiz Ihtilali’nin esasini teskil eden diisiince “Hiirriyet, Esitlik, Kardeslik” ilkeleriydi
(Tiirk, 2006, 5.27). Egitim konusunda da Avrupa’yi etkileyen énemli sonuglar1 oldu. ihtilal
sonrast Condorcetnin verdigi raporla Fransiz Millet Meclisi’nin hazirladigi 1791

Anayasasinda genel bir 6gretim sistemi meydana getirilmesi, 6grenimin parasiz olmasi ve
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her vatandasin bundan faydalanmas: gerektigi vurgulanmustir (Kanat, 1963, s.363). Ihtilalin
esaslarindan olan esitlik, egitim konusunda da vurgulaniyordu. Yeni hazirlanan egitim
projesine gore “egitim herkesin hakkidir, kimse bundan hari¢ tutulamaz, kisisel serveti
olmayanlarin genel egitime daha ¢ok hakk1 vardir. Ogrenme 6zgiirliigiiniin yan1 sira dgretme
ozgiirliigii de vardir. Ilk tahsil, parasiz ve ortaktir, mecburi degildir, imtiyazli simiflara
mahsus okullarin kaldirilmast gerekir” vurgusu yapilirken, dteki okullar ise, tamamiyla

serbest birakilmistir (Tiirk, 2006, s.28).

Burada unutulmamasi gereken onemli bir nokta sudur: Avrupal egitimcilerin geldigi bu
sonugtan asirlar dncesi Islam diinyasinda Biiyiik Selcuklu Hiikiimdar1 Alparslan’mn verdigi
talimatla vezir Nizdmu’l-Miilk tarafindan kurulan ve O’nun adina izafe edilen Nizamiye
Medreseleri’nde “yatililik ve bursluluk sistemi” esas olarak benimsenmisti. Devlet,
ogretimde imkan ve firsat esitligini saglamis, bu medreselere baglanan zengin vakiflar,
ogrenci ve hocalarinin biitiin ihtiyaclarini karsilayacak stirekli bir gelir kaynagi olusturmus,
hoca ve talebeler de kendilerini kayitsizca bilime ve 6grenmeye verebilmislerdi (Kirpik,

2009, 5.35-36).

Devrimden sonra egitimin farkli bir 6nemi daha ortaya ¢ikmisti. Meclis tarafindan hazirlanan
bu egitim reformuna, o ana kadar Fransa’da egitimi elinde bulunduran kilisenin biiyiik
tepkisi vardi. Ciinkii kilise egitim yoluyla devlet iizerine etki kuruyordu. Ihtilalciler ise,
egitim yoluyla kilisenin etkisinde olmayan sekiiler bir egitimle ihtilal fikirlerini yaymayz,
cumhuriyet ideolojisinin propagandasini yapmay1 ve okullagsma {izerinde devlet baskinligini
arttirtp gelecek nesillerin rejime sadakatini temin ederek, sosyal dizeni sirdirmeyi
amagliyordu (Turk, 2006, s.29).

Cumhuriyet dénemini takip eden Imparatorluk déneminde ise, sekiiler egitim tekrar terk
edildi. Ilkokul seviyesinde din, sosyal kontrolii giiclendirmek i¢in kullanilabilirdi. Tanr1 ve
imparator ¢ocuklarin kalbine kazilmasi gerekli iki unsurdu. Imparatora hizmet, tanriya
hizmetti. Bu ikili diisiince ulusal egitim sisteminin biitiiniinii olusturuyordu (Tiirk, 2006,
s.29) Kisa siireligine tekrar din etkisi egitim iizerinde hissedilse de bu, kilise etkisi gibi bir
etki degildi ve egitimdeki degisimi engellemeyecek daha c¢ok, devlet kontroliinii

kolaylagtiracakti.

XVIIL. yiizy1l sonunda Fransiz ihtilaliyle 6nem kazanan “milli egitim” hareketi, 1830’lardan
I. Diinya Savasi’na kadar olan donemde Avrupa devletlerinin birbirlerinden egitim
uzmanlar1 isteyerek ya da birbirlerine egitim uzmanlari gondererek egitim sistemlerini
gelistirme caligmalariyla artarak devam edecek ve tiim Avrupa’da yayilacakti (Ergiin, 2000,
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s. 92-93). XIX. yiizyila gelindiginde ise artik, dogu-bat1, kuzey-giiney her yer egitim ¢agiydi
(Tark, 2006, s.29).

Ingiltere’de ise 1870’lerden itibaren egitim devlet kontroliine girmis, 1876’°da genel gretim
mecburiyeti baglamisti. Zamanla mecburi 6gretim siiresi giderek artti. 1891 'de ilkégretim
parasiz hale getirildi. 1837 den itibaren agilmaya baslayan kolej ve Universiteler XX. yiizyil

baslarinda bagimsiz tiniversitelere doniistiiler (Ergiin, 2000, s.92).

Avrupa’da “Endiistrilesme Cagi” olarak nitelenen XIX. yiizyili buna hazirlayansa, XVII. ve
XVIII. yiizyilda bilim ve teknoloji alaninda yapilan atilimlardi. Egitim sisteminin, bilim ve
teknoloji alaninda yasanan bu gelismelere ilgisiz kalmasi beklenemezdi (Ergiin ve Duman,

1996 ). Hepsi birbirinin gelismesini hizlandirmisti.

Fransiz Ihtilali ve onu izleyen Sanayi Devrimi, bilimsel ve teknik gelismeler yaninda iktisadi
ve sosyal degismeleri de hizlandirdi. Toplumsal degismelerin ve sarsintilariin nedenleri
uzerinde durulmasi, bugiinle yarinin ne olacagina iliskin ge¢misten alintilar yapilmasi
kacinilmaz oldu. Diger yandan siyasetle ugrasanlar kendi siyasal goriislerini
kanitlayabilmek, dayanak yaratabilmek i¢in gecmis 6rnekleri kullanmaya bagladilar. Tiim
bu gelismeler XIX. ylizyilda tarih biliminin yontem ve teknik olarak dogusunu sagladi (Tiirk,

2006, s. 33). Tarihin ge¢cmisi ¢cok eski olmasina karsin, modern bir bilim olarak

XIX. yiizyilda ortaya ¢ikmasinda, Fransiz ihtilali ve Sanayi Devrimi sonrasinda yildizinin
parlamasinda, etkili olan diger bir sebep ise, 6zellikle sanayi devrimiyle degismeye baslayan

diinya diizenini anlama ve yonetme kaygisidir (Demircioglu, 2014).

Avrupa’da Tarih alaninda Fransa ve Almanya Oncii iki iilke olmustur. 1757 den itibaren tarih
Almanya’da Gottingen Universitesi’nde ciddi bir bigimde 6gretilmeye baslanmis ve 1796°da
Fransa’da College de France’da “Tarih ve Ahlak Kiirsiisii” agilmistir. Tarih yaziminin tarihi
(historiografi) bir disiplin olarak, ilk bu iilkelerde ortaya ¢ikarilmis ve tarih yazim ile
ulusguluk arasindaki en siki bag da ilk kez bu iilkelerin tarih diisiincesinde formiile
edilmistir. Bu konuda, hem Avrupa’daki diger iilkeler hem de Avrupa dist iilkeler i¢in birer

esin kaynagi olmuslardir (Ersanli,2011, s.24).

Tarihin bilim olarak ortaya ¢ikigina paralel olarak ayni zamanda tarih, bir egitim araci olarak
kimlik olusturma ve devletin ideolojisini genis kitlelere benimsetmede daha da 6nem
kazand1 (Tiirk, 2006, s. 34). Fransiz Ihtilalinin dogurdugu XIX. yiizyiln en 6énemli fikir
akimi olan “’Ulusculuk’ artik Avrupa devletlerinin ¢ogunun temel ideolojisi olmustu.

Ulusguluk kiiltiiriinii, ideolojisini i¢gsellestirmis bireylerin olugabilmesi i¢in okula gereksinim
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vardi. Okullarda ise, tarih dersi bu amaca hizmet edecek sekilde okutulmaya baslandi
(Gurkan, 2018, s.33). Ayrica XIX. yiizyilda her yerde vatan, diinyanin merkezi gibi
goriiliiyor, tarih kitaplar1 da tarih 6gretimi konusunda vatan sevgisini gelistirmeyi hedef
alryordu (Tirk, 2006, s.34). Yiizyilin yarisina gelindiginde ulusguluk fikri yayginlastikca,
okullarda ve tiniversitelerde tarih egitimine verilen dnem de artiyordu. Bagka bir deyisle
Avrupa’da tarih egitimi, ulusal kimlik yaratmak ve giiclendirmek icin bir ara¢ haline

getirilmistir (Ersanli, 2011, s.23; Demircioglu, 2014).

4.3. Tarih Egitiminin Osmanh Egitim Kurumlarma XIX. Yiizyillda Dahil Olmasina
Etki Eden Gelismeler

43.1. Osmanh Tarih Yazicithgmn Etkisi

Osmanl tarihgilik anlayig1 Tiirk-Islam devletleri geleneginin devami olarak ortaya ciksa da,

zamanla kendine has bir yapiya biirlinmiistiir (Ariker, 2015, 5.199).

Osmanl1 tarih yaziciligi ancak devletin kurulusunun ikinci yilizyilinda, yani XV. yilizyilda
tarihi takvim, menakibname ve gazavatname tliriinden eserlerle baslar. Devletin tarihe dair
yazilan ve glinlimiize kadar ulasan ilk eseri, daha ¢ok edebi alanda isim yapmis olan
Ahmedi’nin, iskender-nAime adli eserinin sonuna ilave ettigi “DAasitan-1 Tevarih-i MilOk-u
Al-1 Osman”1 dir. Osmanli Devleti’nin kurulusunu konu edinen ve Yildirim Bayezid’in oglu
Emir Stileyman’a sundugu Ahmedi’nin mesnevi tarzinda yazdigi bu eseri, kendisinden
sonraki pek ¢ok tarih¢iye kaynaklik etmistir (Koken, 2002, s.1). Baska bir deyisle, Ahmedi

Osmanli tarih yaziciliginin 6nciisti sayilmistir.

Tarih yazimi incelenirken siyasi iktidarin niteligi mutlaka g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Tarih yaziminda yeni akimlarin olugsumu biiyiik 6l¢iide siyasi diisiince akimlarina paralel bir
gelisme gostermistir. Bu agidan Biisra Ersanli, XV. yiizyilin sonunda biiyiik gelisme
gdsteren Osmanli tarih yaziciigini, XIX. yiizyilda Fransiz Ihtilali etkisinde dogan ulusguluk
akimi c¢ercevesinde gelisen tarih yaziciligi ve 6ncesi donem olarak siiflamistir. Buna gore
Osmanli tarih yaziciligmin ilk dénemi olan ulusguluk oncesi donem Osmanli tarih
yaziciligini, konu bakimindan siyasi, yontem bakimindan, betimleyici olarak nitelerken
diger disiplinlerle baglantis1 olmadigini belirtir. Siyaset terimi de gelenekle sinirliydi. Bu
donemde tarih, askeri ve diplomatik amacli kullaniliyordu. Osmanli’da ¢agdas anlamda tarih
yaziciligr ise, Osmanli tarih yaziciligiin ikinci déneminde XIX. yiizyil sonlarinda ulusgu
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uyaniglara paralel gelisme gostermistir (Ersanli, 2011).

Avrupa’da ise, uluscu tarih siyasetle birlikte diger sosyal bilim dallarini1 da blinyesine katarak
egitsel ve ahlaki 6zellikleri de gelistiriyordu. Bunun yaninda ulusal tarih yazimi, elestirel ve
analitik yaklasimlarin yaratilmasini saglamistir. Yine XIX. yilizyilin ikinci yarisinda
Avrupa’da ulusgulugun yayginlasmasiyla orantili olarak okullarda ve iiniversitelerde tarih

egitimi artmigtir (Ersanli, 2011).

Enver Ziya Karal’a gore Osmanli Devleti’nde Ahmedi’yle baslayan tarih yazimu,
Cumhuriyet’e kadar lic asamadan ge¢mistir. Bunlar: (Karal 1977, akt. Demircioglu, 2012,
s.116)

1-Dinsel (Ummet) Tarih Anlayis1 Donemi

2-Hanedan Tarih Anlayis1 Donemi,

3-Uluscu (Milliyete¢i) Tarih Anlayisi donemidir.

Bu tarih yazim anlayiglari da tarih 6gretimimizi dogrudan etkilemistir.

Dinsel (Ummet) tarih anlayisma dayal tarih yazimi, Osmanli’nin kurulusundan Tanzimat
donemine kadar agirlikli olarak gegerli olmustur. Bu yazim sekli, Hz. Muhammet ve yakin
cevresinin anlatildigi Islam tarih yazim anlayismin  6zelliklerini  yansitmaktaydi

(Demircioglu, 2012, s.116).

Bunun yaninda Osmanl tarihgileri tarihi olaylar1 Islam dini ¢er¢evesinde ele almislardir.
Devletin sekillenmesinde dinin etkileyici unsur oldugu Osmanli’da, tarih yazimi Islam
tarthine ve milli bakimindan Osmanli hanedanina dayaniyordu. Konular ise hikayeci ve
rivayetci tarzda yazilmistir (Kafesoglu, 1963, s.14; Demircioglu, 2012, s.116). Islam tarih
anlayiginda tarih, olaylar hakkinda bilginin aktarimi ve yansimasi, anlatmaya deger olaylarin
Oykiisiidiir. Bu sebeple tarih yaziciligina egemen akim imparatorluk ve basarilar etrafinda

doniiyordu (Ersanli, 2011, s.49-50).

Osmanli Devleti’nde kurulusundan itibaren iktidar, kendisini mesrulastiran kendi
seckinlerini yaratmistir. Seckinler sultan merkezli diinyay1 kavramsallagtiran, kutsallagtiran
insanlardir. Bu anlamda bu anlayisin ilk 6rnegine donemin dnemli tarihgilerinden Nesri’de
rastlariz. Nesri, tarihin konusunun ancak sultanin hal ve hareketlerini anlatan bir ilim

olabilecegi kanaatindedir (Sirin, 2000, $.557).

Ummet tarih anlayisinda Tiirklerin Islamiyet’ten onceki tarihleri ve Islamiyet’in

yayilmasindaki biiyiik hizmetleri ele alinmiyordu. Osmanli Devletinin tarihi, Islamiyet’in
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dogusu ile baslar, islamiyet’in yayilisinda, Dért Halife dénemi, Emevi ve Abbasi Devletleri
tarihi, Selgukludan kisa bir bahisle genis bir sekilde Osmanli Devleti’nin tarihi ile sinirliydi
(Erkan, 2017, s. 396).

Donemin iki 6nemli kavramai ise; “Sehnameci” ve “Vakaniivis” kavramlaridir (Demircioglu,
2012, s.116). Fatih sultan Mehmet Devri’nde (1451-1481) ilim ve kiiltiir hayatinda goriilen
ilerlemelere paralel olarak tarih yazicilig biiyiik gelisme gdstermis ve saray tarihgiligi olan
resmi tarih yazicilifi makami yani “Sehnamecilik” olusturulmustur (Kéken, 2002,s.3).
Emrinde Katipler, tezhibgiler ve minyatirciler bulunan (Demircioglu, 2012, s.116)
Sehnamecilerin gorevi, sultanin ve gevresindekilerin faaliyetlerini dvgiicii, edebi ve abartili
bir Uslupla kaydetmekti (Koken, 2002, s.3) Osmanli’da tarihgiligin XV. ylzyilin sonunda
biiyiik gelisme gostermesinin sebebi ise, biiylik imparatorluk kurma bilinciyle baglantilidir

(Ersanli, 2011, s.21).

yiizyila gelindiginde Sehnameci yaninda, Osmanli tarih yaziminda Vakaniivis denen yeni
bir makam olusturulmustur. Vakaniivislerin gorevi; devletce kendilerine verilen belgeleri
kaydetmek, tarih yaziciliginda yeni bir anlayisla, belgelere ilaveten diger kaynaklar1 da
kullanarak tarih yazmakti. Vakaniivislik, resmi devlet makami oldugu i¢in, vakaniivislerin
hazirlamis olduklar1 c¢alismalar, agirlikli olarak devletin bakis agisini yansitmaktaydi.
Vakaniivislik, biirokratik bir makam olmasi sebebiyle, tarih yaziciligt zaman zaman
yozlagmis ve bir 6vgii mekanizmasi haline gelmistir. Sehnamecilik ve Vakaniivislik disinda
Tanzimat 6ncesi Osmanli tarihgiliginin diger boyutu da, daha ¢ok halk arasinda yaygin olan
gazavatnameler, mendkibaameler, destanlar, kahramanlik hikayeleridir. Bunlar halk
arasinda Ozellikle formal egitim almamis topluluklar arasinda agizdan agiza dolagmakta ve
bu topluluklar arasinda destans1 bir tarih bilinci olusturmaktaydi (Demircioglu, 2012, 116-
117).

Genel olarak, donemin tarih yazicilig1 anlayisinda tarih, daha ¢ok saray ilmi olmustur (Sirin,
2000).

Hanedan tarih anlayigina dayali tarih yaziciligi; XIX. yiizyil basinda Osmanli’nin yasadigi
askeri, siyasi, sosyoekonomik problemlere ve dis unsurlara dayali olarak devletin zayif
diismesinin etkisi ve gayrimiislim unsurlarin bagimsizlik miicadelesine baslamasiyla ortaya
cikan fikir akimina dayali olarak dogmustur. Bu fikir akimi; din, dil ve wrk ayrimi
gOzetmeksizin Ulke icindeki tim unsurlari Osmanli Hanedani etrafinda toplamak olan
“Osmanlicilik” diislincesiydi. Baska bir deyisle, bir “Osmanli Milleti” ve Osmanl1 tarih
bilinci yaratarak imparatorlugun devami hedeflenmistir. Bu tarih yaziciliginin olugsmasini
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saglayan diger bir unsur ise, batililasma cabalar1 olmustur. Bunun yaninda Halifenin islam
aleminin lideri olmas1 sebebiyle dinsel tarih yazim anlayist da devam etmistir (Demircioglu,

2012, 5.117)

Tanzimat donemi (1839-1876), hanedan tarih yaziciligi anlayisi i¢in doniim noktasi
olmustur. Bu donemde yogunlagan batililasma, egitim alanin1 da sarmig, Osmanh
toplumunda egitim agisindan 6nemli degisim ve gelismeler yasanmistir. Bu degisim ve
gelismelerden birisi Saffet Pasa tarafindan hazirlanan 1869 tarihli Maarif-i Umdmiye
Nizamnamesi’dir. Bu Nizamnameyle beraber bir yandan egitim kurumsallastirilirken, diger
taraftan halkin egitimine yonelik 6nemli kararlar alinmigtir. Alinan kararlardan biri de
Osmanli’da tarih 6gretimiyle ilgiliydi. Nizamname ilk ve ortadgretim kurumlarinda tarih
Ogretimini iceriyordu. Sibyan mekteplerinde “Osmanli Tarihi”, riistiyelerde Osmanli
tarithine ilaveten, “Genel Tarih”in 6gretimi kararlastirilmistir. 1869 6ncesi Osmanli halkinin
genelinin daha ziyade sozlii aktarim yolla 6grendigi tarih, bu tarihten itibaren ilk ve
ortadgretim diizeyinde orgilin egitim almasi planlanan 6grencilere dgretilmeye baslandi. Bu
cercevede, XIX. ylizyilin ikinci yarist halkin geneline tarihin 6gretiminin yayginlastirilmasi

acisindan bir dontim noktasidir (Demircioglu, 2012, 5.120)

Egitim alaninda yasanan bu degisim ve gelismelerle tarih dersleri 6nem kazanmaya
baslamistir. Ciinkii bu donem tarih yazicilik alaninda etkili olan “Osmanlicilik” fikrini
topluma aktarmanin en etkili yolunun tarih egitimi oldugu, bat1 6rneginde de goriilmiistii.
Ummet tarih yazimi anlayisinda saray ilmi olarak gériilen tarih, hanedan tarih yaziciligiyla

birlikte, halkin egitimi i¢in arag olarak goriilmeye baglanmustir.

Hanedan tarih yaziciligi doneminde tarihin, devletin bekasi1 kadar milletin egitimi i¢in de
onemli oldugu anlayiginin ortaya konmasinda etkili olanlardan biri de Namik Kemal (1840-
1888) olmustur. Namik Kemal, distan bakildiginda sanki bir hikayeden ibaret gériinen
tarithin, hakikatte tagidig yiiksek bilgilerle, devleti idare etme sanatinin en biiyiik yardimeisi
olarak goriirken geleneksel Osmanli tarih anlayisi kaliplari iginde disiiniir. O, Osmanl
tarih¢ilerinin “tarihin siyasi iktidar i¢in oldugu anlayisindan” ¢ok da uzaklasmaz. Bunun
yaninda cemiyetin devami ve gelisimi i¢in de gereklidir demektedir. Osmanli’nin buhranl
bir doneminde yasamis olan Namik Kemal, ferdin egitilmesinde, ahlak ve deger
asilanmasinda tarih egitimini dnemli goérmiistiir. O’na gore; sayesinde yasadig1 cemiyetin
gecmisinden habersiz yasama, insan igin en biiyiik cehalettir. Bu diisiincelerini ibret’te
yazdigi “Maarif” bashikli yazisinda, batili devletlerin tarih egitimine verdigi Gnemle

kiyaslayarak dile getirmistir. Bu iilkelerde tarih okumanin sadece gazete okumak cinsinden
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bir sey olmadigini, hayatin suuruna varmak ve bilingli olarak yasamak i¢in tarih, cografya
gibi derslerin okullarda okutuldugunu ifade eder. Osmanl iilkesinde de tarihin okullarda
okutulmasi gerektigini savunur. Devletin kurtulus c¢aresini tarih egitimi ve tarih bilincin
uyanmasinda goriir. Tarih anlayisinda yasanan bu degisimde Tanzimat’la birlikte baslayan

devlet-cemiyet ve fert iligkisinin etkisi de gozardi edilemez (Sirin, 2000, 5.562-64).

Tanzimat doneminden itibaren tarih anlayisinda yasanan degisime etki eden diger bir unsur
ise Bacon, Locke, Montesquieu, Rousseau, Voltaire, Diderot (Ersanli, 2011, s. 59-60) gibi
batili diisiiniirlerin fikirlerinin Tanzimat aydininmi etkilemesi oldu (Sirin, 2000). Siyasal ve
kiiltiirel doniisiimii simgeleyen kurumsallagma her zaman ¢ok sayida ¢eviri faaliyetleriyle
birlikte yiiriimiistiir. Tanzimat doneminde de boyle olmus, 1860 ve 1870’lerde Voltaire,
Fenelon, Racine, Volney den edebi ve tarihi bircok ceviri yapilmistir. Victor Duruy’ un
“General History of the Middle Ages” adli eseri Ahmet Tevfik (Bilge) tarafindan “Tarih-i
Micmel-i Kurun’t Vusta” (1871-72) adiyla Tiirkgeye cevrilmistir. Ayrica Fransa’nin o
zamanki ma’arif bakan1 ve ayn1 zamanda tarih¢i olan Victor Duruy tam da bu dénemde
Osmanli’nin egitim alanindaki reformlarini incelemek igin Istanbul’a gelmistir. Egitim
alaninda ilk reform atilimlar i¢inde Fransizlarin katkisini anlamak 6nemlidir. Ciinkii diger
sosyal ve teknik alanlarda oldugu gibi tarihin egitimi ve yazimi da ya Fransiz uzmanlarin
gozetimi altindaydi ya da o sirada Tiirk¢eye cevrilmis bulunan Fransiz tarihgilerin

caligmalarinin etkisi altinda kalmisti (Ersanli,2011, s.61)

yiizyilda ulus devletlerin ortaya ¢ikmaya baglamasi ile tarihe ve tarih yaziciligina 6nemli bir
is diisiiyordu: Bu is, “uluslar1 Tarih yoluyla insa etmek™ti. Clink{i Tarih’ten yararlanarak
pekala ulus insa etmek, olanaklidir. Bu nedenle XIX. yiizyil tarih yazimi, ulus devlet
tarihgiligi ekseninde gelismis (Gurkan, 2018, s.32) ve ¢ok ge¢gmeden de bu anlayis

Osmanlr’y1 da sarmistir.

Avrupa’da ulusgu tarih yazimi ve ulusguluk anlayisina dayali tarihgiligin baslangici Fransiz
ihtilaliydi ve ihtilalinin ortaya ¢ikardigi ulusguluk akimu ile tarih bilimi ve tarih yazimi, tiim

bilgi alanlar1 arasindan segilerek baskdseye oturmus, her devletin “sanli”, “en eski” ve

“bliylik” ge¢misini ortaya ¢ikarma ¢abasina katkida bulunmustur (Gtirkan, 2018, s.32).

Avrupali tarihgilerin ulusal tarih arastirmalarina yonelmelerinin genel sebebi, yeni siyasi
emellerinin kaynaklarini bulabilmekken, Avrupa’dan Osmanliya giren bu fikir ile Osmanli’®
da ulusal tarih yaziciliginin gelismesinin ve ulusal tarih arastirmalar1 yapilmasinin sebebi

Avrupa’dan farkli olarak devletin kurtulusunu amacglamakti (Ersanli, 2011, s.58).
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Tanzimat donemiyle baglayan Hanedan anlayisina dayal tarih yaziciligi, 1900’ lere kadar
devam ettiyse de XIX. ylizyilin son g¢eyreginde “Tiirk¢iilik” anlayisinin ortaya ¢iktig
goriiliir (Demircioglu, 2012, s.118). Tanzimat sonrasi imparatorlugun Tiirk olmayan
kesimlerinin elden ¢ikmasiyla “Osmanlicilik™ fikri bir siyasi seferberlik slogani olarak eski
giiciinii kaybedince, Osmanli Imparatorlugu’nu yasatmak icin “Tiirkgiiliik” fikir akimi her
alanda savunulmaya baglandi. Tarih yaziciligi da bu kez ulusal (milliyetgi) tarih anlayigina
dayali tarih yaziciligina yoneldi. Tiirkciilik hareketi tarih yazimindan bir arag olarak

yaralandi (Ersanli, 2011, s.75).

Tanzimatla birlikte daha da hizli modernlesmeye baslayan Osmanli egitim sistemi iginde
tarih egitimine verilen 6nemle, bu kez tarih ders kitaplar1 yaziciligr baglamistir. Dénemin
sonlarinda (I. Mesrutiyet donemi ve sonrasi) 6zellikle ulusguluk anlayisinin etkisinde olan
Ahmet Vefik Pasa (1823-1891) okullarda okutulmasi i¢in Osmanli tarihi yazmig, Siileyman
Paga (1838-1898) askeri okullar i¢in lise diizeyinde tarih ders kitaplart hazirlamistir. Ayrica
Siileyman Pasga batili tarihgilerin Tiirk tarihi hakkinda yanlis ve kasitli bilgiler verdiklerini
ve bu bilgilerin okutulmamasi gerektigi goriistindedir. Bu gelismeler Osmanl tarih yazimini
etkilese de ulusal tarih yaziciligina dayali anlayis daha cok II. Mesrutiyet sonras1 etkili

olmustur (Demircioglu, 2012, s.119)

Tarih yaziciligr alanin da yasanan fikri degisimden tarih ders kitaplari da nasibini almigtir.
Tarih yaziciliginin, tarih egitimini etkiledigi en 6nemli alanlardan biri de tarih ders kitaplari
yaziciligr olmustur. Ozellikle ulus devlet ortami igerisinde sekillenen tarih yazim, tarih ders
kitaplarim1 dogrudan etkilemistir. Genel olarak tarih yaziminda, oOzelde ise, ders
kitaplarindaki anlayislar, modernitenin toplum dizayninda kimlik yaratmanin 6énemli bir
aract olmuslardir. Tarih dersi boylelikle iktidarlarin ve onlarin siyasal miihendisliginin

enstriimani haline dontismiistiir (Giirkan, 2018, 5.34).

Sanat, kdltir ve bilim faaliyetleri yoninden Il. Abdulhamid dénemi (1876-1909)
Tirk¢iiliiglin  dogdugu bir donemdir. Bu donemde egitim alaninda bir¢cok yenilik
yapilmasina karsin, mevcut yonetime kars1 Ozgiirlik fikirlerini gelistirdigi iddiasiyla,
ilkokullardan Osmanli tarihi ve ortaokullardan genel tarih dersleri kaldirilmistr,
ortaokullarda sadece Osmanli tarihi dersleri kalmistir (Demircioglu, 2012, s.118). Bu
Avrupa’daki ve Osmanli’nin kendi i¢indeki ulusguluk fikrinin yiikselisine aykirt bir tutum

olmustur.

Ittihat ve Terakki’nin 1913°de iktidara gelmesiyle “Siyasi Tiirk¢iiliik” iktidara gelmis, tarih
yazimi ve tarih egitimi de bundan etkilenmistir. Milli goriislerin en iyi aktarimi olarak
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goriilen tarih ve tarih egitimi daha da 6nem kazanmigtir (Demircioglu, 2012, s.119).

Osmanl1 Devleti’nin kurulusundan itibaren, degisen anlayislarla ele alinan tarih yaziciliginin
tarih egitimine ideolojik etkisine bakacak olursak; “Ummetci Tarih Yaziminin” tarih
ogretimine ideolojik yansimasi Islam tarih gretimi anlayisi, “Hanedan Tarih Yazim
Anlayiginin” tarih 6gretimine ideolojik yansimast Osmanlicilik, “Milliyet¢i Tarih
Yaziminin” tarih dgretimine ideolojik yansimast TUrk¢iluk olmustur (Demircioglu, 2012,

s5.123).
43.2. Ulemanmn Etkisi

Osmanli sisteminin yonetici kadrosu incelendiginde; Padisah, kapikulu sivil ve askeri
pasalar (vuzera ve Umera), ulema (ilmiye) seklinde bir siniflama karsimiza ¢ikar. Bunlarin
kurumlar ise saray, yenigeri ocagl, medrese ve timar sistemidir. Saray ve padisah disinda
kimsenin siyasi hakki yoktur, sadece imtiyazlar1 vardir. Devletin giiciiniin sirri; bu
guruplarin arasinda saglanan dengeye, dayanismaya, sadakata ve kolektif davranisla hedefe
yonelmeye dayanmaktadir. Hedef ise, “Nizam-1 Alem”dir. Devlet, nizam-1 alem’i fetihlerle
ve fethedilen yerlere gotiiriilen adaletle saglayacaktir (Kodaman, 2005, s.151) . Fetihler,

devletin kurdugu bu sistemin isleyisinin ana gii¢ kaynagi olmustur.

Osmanli, XVII. ve XVIIL yiizyillardan itibaren, fetihten aldig1 giicii kaybetmeye baslamigtir.
Bu gii¢ kayb1 sistemin isleyisini bozmus, tam bu donemde Avrupa iistiinligii ele gecirmistir.
Osmanli daha bu durumu kabullenemezken ilmiye teskilati, timar sistemi, adalet sistemi,
askerl sistem, Yeniceri Ocagindaki bozulma artarak devam etmistir. Bundan sonra

Avrupa’nin her seyiyle Osmanli igerisine sizma siireci baglamistir (Kodaman, 2005, s.151).

Osmanli sisteminde yasanan bu bozulmanin 6niine ge¢ilmeliydi. Ayrica Osmanli’da boyle
bir bozulma yaganirken, Avrupa neden iistlin hale gelmisti? X VIII. ylizyildan itibaren sistemi
kurtarma ¢abalar1 ve 1slahat calismalar1 hiz kazandi. Fakat; devlet adamlar1 ve aydinlari
(Kodaman, 2005, s.154) islahat calismalar1 baslatirken nasil yapacaklart ve nerden
baslayacaklar1 konusunda kafa karigiklig1 yasiyorlardi. Bu kafa karigikligi biiylik bir soruna
sebep oldu. Devleti bu kotii gidisattan kurtarmak igin iyi niyetle baslanan islahatlar,
arastirma eksikligi, diizensizlik ve nizamsizliktan dolay1 devlet i¢inde gruplasmalara ve
taklit¢i (Kodaman, 2005, s.153) olma (batiy1 taklit etme) gibi tepkilerin yasanmasina sebep
olmustur. Diger bir olay da, firsattan istifade eden Avrupa’nin, islahatlar yoluyla
miidahaleye baslamasi olacaktir. Padisahin, sarayin biirokrasinin ve aydinlarin baslattig

1slahat hareketleri sirasinda Avrupa bir yandan olumlu katk1 saglarken bir yandan azinliklar
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kiskirtma noktasinda olumsuz yonden miidahaleye calismaktayd: (Kodaman, 2005, s.156).

Olumsuzluk noktasinda olan durumsa, 1slahatlara muhalif olanlarin elini glglendirecekti.

Islahatlarin devlet iginde yarattigi gruplasma, 1slahatin kaynagin1i nereden alacagi
konusundaydi. Birinci grup muhafazakarlar (statiikocular) di, kaynak olarak eski diizeni
tekrar canlandirmayi teklif ediyorlardi. Diger grup; yenilikcilerdi (baticilar) ve islahatin
kaynagin1 Avrupa’da ariyorlardi. Aslinda Avrupa’yr taklit etmek isteyen yenilikgilerle,
maziyi taklit etmek isteyen muhafazakarlar arasinda énemli bir fark yoktu. Her ikisi de
taklitciydi (Kodaman, 2005, s.154). Islahatlar ilk askeri alandan baslamissa da, iki grup
arasinda ¢ekigsmenin yagandigi en 6nemli alan ise, egitim oldu. Egitim, hukuk ve adalet, vakif
sistemi Osmanl’nin yukarda bahsettigimiz yonetici unsurlarindan uleménin (ilmiye)

elindeydi (Lewis, 2011, s.129 - 159).

Dini bilginin ve bunun temel {ireticisi, tasiyicisi ve temsilcisi olan ulemanin, yonetimin
(siyasetin) bir parcasi olmasi ve iktidarin giiciiniin mesrulastirici aygiti sayilmasi siireci,
medrese sisteminin ortaya ¢ikisiyla baslamistir. Bu sistem Osmanli dncesi Islam ve Tiirk-
Islam devletlerinden gelen anlayisla Osmanli’ya miras kalmistir (Demirpolat ve Akga, 2009,

s.5; Uzungarsili, 1992. S.12).

Osmanli’da ilk defa Fatih Sultan Mehmed, ilmiye sinifinin yiikselme kurallari
sistemlestirmistir. Seyhiilislami uleméanin bags1 olarak atamis ve siyasi otoritesinin yaninda
vezir-i azam araciligiyla Seyhiilislami da kendisine karsi sorumlu tutarak dini otoriteyi de
sahsinda toplamistir. Bu uygulamayla Osmanli kendinden 6nceki Tiirk-islam devletlerinden
miras alinan medrese sistemi gibi devlet gelenegi anlayisin1 da devam ettirilerek devleti,
dinin 6niinde tutmus oluyordu. Bu diisiincenin temelinde dinin yiiceltilebilmesi i¢in devletin
varligimin zorunlu goriilmesi anlayist vardi (Demirpolat ve Akga, 2009, s. 6-8). Boylece
Osmanli Devleti’nde de ulemanin gorevi, her tiirli baskidan bagimsiz bilgi iireticisi
olmaktan ¢ikmis, gdrevi merkezi otoritenin belirleyiciliginde geleneksel Islam 6gretilerinin
Ogretilmesi, devletin biirokrat ihtiyacinin karsilanmasi ve en onemlisi sultan tarafindan
temsil olunan siyasal iktidarin icraatlarinin mesrulastirmasina  doniistiirilmistiir
(Demirpolat ve Akga, 2009, s.6-7). Kisaca asil amag padisah1 ve devleti iistiin tutmak icin
ulemanin halk goziindeki dini ve kiiltiirel mevkiini ara¢ olarak kullanmakti. Fakat bu
diisiince merkez1 gii¢ olan padisahin zayiflamasiyla ters tepecekti. Ulema, devlete kars1 gii¢

merkezine doniisecekti.

Nitekim ulema, sarayin eski giiclinii yitirmeye bagladigi XVII. ve XVIIL. yiizyillarda sultani
tahttan indirecek diizeyde (III. Selim 6rneginde goriildiigii {izere) onemli bir gili¢ haline
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gelmistir (Demirpolat ve Akga, 2009, s.9). Ulemaya bu guci veren ise devletin dnemli
kurumlarimi (egitim, hukuk ve adalet, vakif sistemi) ellerinde tutuyor olmalariydi. Bunun
yaninda halkin goéziinde dokunulmamasi ve sorgulanmamasi gereken bir konumlar1 vardi;
idam edilemez ve hapsedilemez ancak gorevden alinabilir (azil) ya da surllebilirlerdi
(Akyiiz, 2013, s.75) Diger bir husus da, askerlikten ve vergiden muaf olmalar ile elde
ettikleri ayricalikti (Sakaoglu, 1991, s. 29-32)

Yargi yetkisi olmadigi i¢in Seyhiilislamdan sonra ulemanin en yetkilisi ve yarg1 teskilatinin
gercek basi, “Kazasker”dir. Ilmiye smifimin biitiin iiyelerini yetistiren kaynak ise
medreselerdir. Medreseyi bitiren 6grenciler ya muderris ya da kadi olarak gorev
yapmislardir. Ulema, belli bir donem “Kalemiye” smifina da kaynaklik etmistir (Fidan,

Sahin ve Celik, 2011).

Medrese sistemi, genelde dini egitim amacima yonelik olmakla beraber medresede;
matematik, cografya ve tip gibi bilimler de veriliyordu. Hatta baz1 medreselerde heyet
(astronomi) de okutuluyordu. XVIIL. yiizyll baslarindan itibaren ise, pozitif bilimlerin
ogretimi programlarindan ¢ikarilmistir (Ergiin, 2000). Medreselerde konusma dili Tiirkge,
dersler ise Arapgaydi. Metot olarak ezbercilik kullaniliyordu. Kendi igerinde derecelendirme
sistemi vardi ama mezun olma sekli (sinavlar), 6grenim kademeleri, yas sinirlamalar1 ve
siniflar tam olarak bir diizene oturtulmamisti (Sakaoglu, 1991, s 30-31). Ders kitaplari
pedagojik degildi, egitim kurumlar1 vakiflara bagli oldugu i¢in vakfiyede belirlenen esaslara
gore egitim yapiliyor, devlet medreselerdeki egitimden ziyade mezunlarin is hayatini

dizenlemeye gayret ediyordu (Ergin, 2001, s. 93).

Medrese sistemi vakif sistemiyle birlikte yiiriiyen bir yapiydi. Medreseler, Osmanli toplumu
icerinde hali vakti yerinde olanlarin mal varliklarini toplum yararma, manevi ve dini
duygularla vakfetmesiyle yani bagislamasiyla kurulan egitim kurumlariydi. Fakat devletin
eski giiciinli kaybetmeye baglamasiyla toplumun ileri gelenleri, kendilerini glivenceye alacak
sekilde ozel sartlar one siirerek mal varliklarini vakfetmeye basladilar. Medreselere,
kabiliyete ve bilgiye bakilmaksizin vakif kurucular1 akrabalarin1 miiderris veya hoca olarak
tayin ettirerek hem medreseyi hem de vakif sistemini ekmek kapisi haline getirtip sistemi
bozdular. Ayrica medreselerde okutulacak dersler de kurulus sirasinda vakfiyelerde
belirtildigi i¢in derslerin zamana gore degistirilmesi ve ya yeni derslerin konmasi

engelleniyordu (Kodaman, 1991, s. X)

Osmanli Devleti, 1slahatlar konusunda XVIII. yiizyildan itibaren yenilik¢ilerin (baticilar)
yolunda hareket etme tercihinde bulunmustur. Batililasma ve yenilik hareketleri baslangicta
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daha cok askeri, siyasi, idarl ve biraz da toplumsal alanlarda, yani padisah ve sadrazamin
dogrudan etkisi bulunan kurumlarda baglamis ve devam etmistir. Bu durum batililagma
konusunda biraz da alisma siireci gorevi gormiis, ulema ve onun kontrolii altinda bulunan
ve halkin tepkisine yol acacak alanlarda, asirlarin birikimiyle olusmus kiiltiir, egitim,
hukuk ve vakif sistemi alanlarinda, degisiklik yapma c¢abalar1 (Kodaman, 1991, s.1) XVIIL
yiizy1l sonrasina birakilmistir. Yenilik hareketlerine ilk olarak askerl egitim kurumlari
acmakla baglanarak ayrica, degisimin mesruluk kaynagi da olusturulmus oluyor, bu sayede

beklenenin oldukga altinda tepki alintyordu (Alkan, 2008, s. 15).

Il. Mahmud (1808-1839) sivil egitim kurumlari agmaya yonelerek bu tabuyu yikmaya
calisan ilk kisi olacak, modern egitim ve dgretim alaninda, ciddi manada yenilik hareketleri
ise Ozellikle XIX. yilizyihn ikinci yarisinda (Maarif-i Umamiye Nizamnamesiyle)
baslayacakti. II. Mahmud donemi, batililasmanin basladigi donemle batililasmanin her
alanda hizlandigi Tanzimat doénemi arasinda sancili bir gegis evresi ve bir koprii

olusturmustur.

1826’da Yenigerilerin ortadan kaldirilmasindan 1839’da 6liimiine kadar gecen sirede II.
Mahmud muazzam bir reform programina baslamistir. Bu program, kendisinden sonra gelen

Tiirk reformculariin takip edecegi yolun ana hatlarini olusturmustur (Lewis, 2011,

s. 112). Onciillerinin baslattig1 askeri ve diplomatik reformlar1 daha da ileri gotiirmekle ise
baglayan II. Mahmud, 1827°den itibaren Avrupa’ya Ogrenciler gondermis, ayni yil
Istanbul’da tibbiye acilmis - bu okulun hazirlik béliimii Osmanli’da ilk kez bir dl¢iide laik
egitimin verildigi ilk ve orta 6gretim kurumu sayilmistir- bunun yaninda birka¢ modern
askeri okul daha agmissa da en dikkate deger olaylardan biri ilk defa “sivil ilk ve orta
Ogretim” konusunun ele alinmasi olmustur. Bu dogrultuda riisdiye okullar1 tasarlanmistir.
Miifredatinda modern konularin olmasina calisilan, Fransizca Ogretimi verilen devlet
memuru ve terciiman yetistirmeyi amaglayan Mekteb-i Maarif-i Adliye ve Mekteb-i Ulum-
u Edebiye adli iki yeni hazirlik okulu kurulmustur (Lewis, 2011, s. 116-124).

Il. Mahmud, yukarda saydigimiz reformlar1 ve daha fazlasini yapabilmek i¢in “tek adam”
(Lewis, 2011,s.144) olmas1 gerektigini biliyordu. Askeri alanda reformlara engel olan,
devlete kars1 gii¢c unsuruna doniisen “Yenigeri Ocagini” ortadan kaldirmis, sonrasinda ise,
sivil egitim konusunda yapilacak reformlarda engel cikarabilecek, kokleri ¢ok derinlere
giden eski Osmanli-Islam toplum ve idare gelenegiyle, hem baskentte hem tasrada halktan
ciddi destek géren kemiklesmis siniflardan biri olan ulemanin yetkilerini sinirlayarak bunu
devem ettirmistir (Lewis, 2011,s.144).
51



Ulemanin yetkilerini sinirlamaya, ulemanin mali kaynagi olan vakif idaresi ve gelirlerinin
kontrolu icin 1826°da “Evkaf-1 Himayun Nezareti’'ni kurmakla baglamistir. II. Mahmud bu
yolla, vakiflarin idaresini, vakif gelirlerinin toplanmasi ve dagitimini ( dini yapilarin bakim
ve onarimi, din gorevlilerinin maaslar1 vs...i¢in), ulemadan ya da ulemanin tayin ettigi
gorevlilerden alip hiikiimetin denetiminde merkezilestirmis oluyordu. Ardindan
Seyhiilislamin kendi gelirleri, hizmetkarlar1 olan ayricalikli makamindan uzaklastiriimasi,
Seyhiilislamlik  makaminin ~ bir  devlet dairesine  doniistiiriilmesi, ulemanin
biirokratiklestirilmesi agamasina gelindi. Bunun i¢in Yenigeri Agasinin Siilleymaniye Camii
yakinlarindaki eski ikametgahi Seyhiilislama devredilerek Seyhiilislamin ve ulemanin giicii
kirtlirken, degisime karsi direnme kabiliyetleri zayiflatildi. Seyhiilislam, kudretine ve
mevkiine yonelik kisitlama cabalarina direng gosteremez hale geldi. Hemen ardindan,
Ogretmen atmalar1 ve okullarin denetlenmesi isi Maarif Nezareti’ne, kadilarin tayini isi ve
hukuki idare Adliye Nezareti’ne nakledildi. Zamanla fetva hazirlama isi dahi Bab-1
Mesihat’ta Fetva Emini yonetiminde bulunan hukukgulara birakilmistir. Bu sayede

Seyhiilislam’in kendisi de bir devlet memuru haline geldi (Lewis, 2011 , 5.131-136)

Tanzimat doneminde ise, medreselerin Ogretmen kaynagi olarak kullanilmasindan
vazgecilerek modern 6gretmen okullarinin (1848-1870) agilmastyla 6gretmen yetistirilme
isi de ulema denetiminden devlet denetimine alinmistir. Boylece klasik donemin ulema sinifi
uyesi “hoca” nin yerini, modern toplumun énemli mesleklerinden olan ve devletin 6gretmen

okullarindan yetisen “muallim/muallime” alacaktir (Alkan, 2008, s.15).

Il. Mahmud, kendinden sora yapilacak tiim reformlarda 6zellikle egitim (askeri ve sivil
egitim) alaninda degisime direnen ve devlet karsisinda giic odagi olusturan iki 6nemli
unsurdan birini ortadan kaldirmis, digerini de etkisiz hale getirmistir. 1l. Mahmut’un tiim bu
cabalari, bir taraftan Tanzimat doneminde egitim konusunda koklii degisiklik yapacak
kadrolarin1 (yeni 1slahatgilar) olustururken bir taraftan da, yeni kurumlarin ve farkl
okullarin agilmasii saglayacakti. Bu okullarda ulemanin ve onlarin {iirettigi dinsel bilgi
kapsaminin haricinde bir miifredat ve 6gretmenler olacakti (Lewis, 2011, s.159) Modern

miifredat i¢cinde tarih egitimi de yer olacakti.

4.3.3. Batihlasma, Fransa ve Fransiz Ihtilali’nin Etkisi

Batililagsma; sanayide, yonetimde, askerlikte, hukukta, egitimde, sanat ve edebiyatta bati

iilkelerinde ortaya cikan gelismis sistemleri uygun sekilde yorumlayarak ve daha da
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gelistirerek hakkiyla uygulamaya koymak demektir. Her seyden once diisiince sisteminin
degismesi demektir. Bu da bilimsel diislince bi¢iminin, egitim sayesinde insanlara

aktarilmas1 ve hayata gecirilmesi ile saglanabilir (Ergiin, 2001, s.90).

“Batililagma” kelimesi Osmanli’da, yukarida “Ulemanin Etkisi” baghg altinda
bahsettigimiz gibi yenilik¢ilerin yani bati kurumlarmi taklit etmek isteyenlerin yerine
(Ergiin, 2001) ya da modernlesmenin karsiligi olarak da kullanilmis, II. Mesrutiyet
sonrasinda bir diisiince hareketine doniismiis ve toplumda etkili bir yer bulmustur (Sengiil,
2006 s.36). Batilillasma girisimleri “teceddiit” ( yenilik) ve ‘“islahat” olarak
simiflandirilmigtir. Bu girisimler, 1l. Mahmud déneminden itibaren toplum hayatini
ilgilendiren sosyal ve kiiltiirel unsurlara da yayildiktan sonra, daha ¢ok popiiler bir tarzda ve

Istanbul sosyetesinin icat ettigi “asri”, “asrilik”” ve “asrilesme” gibi aym1 koke dayali benzer

kavramlarla ortaya ¢ikmistir (Sengiil, 2006 s. 36-37).

Osmanl batililagmasini1 Lale Devri (1718 -1730) ile baslatmak dogru olacaktir (Ergiin,
2001). Devletin yikilisina kadar da devam eden bir siire¢ olmustur (Karatas, 2003, s.232).
Bu siirecte 6zellikle Fransa 6rnek almistir ya da, Fransa Osmanli’nin Batiya agilan penceresi

konumunda olmustur (Ergiin, 1990).

Osmanli Imparatorlugu ile Fransa arasindaki minasebeti, 1525’te Alman -Ispanyol (Roma-
Germen Imparatorlugu) tahtindaki Habsburg hanedanma mensup V. Karl’in Fransa Kral 1.
Frangois’i “Pavia” savasinda esir almasi ve Fransa krallik naibinin Osmanlidan yardim
istemek zorunda kalmasina kadar gotiirebiliriz. Kanuni Sultan Stileyman bu durumu, Avrupa
siyasetine miidahale etmek icin 6nemli bir firsat olarak gérmiis ve 29 agustos 1526°da
Mohag’ ta kazanilan zaferle V. Karl’in himayesindeki Macarlar (aslinda Avrupa Hacgh
ordusu) Osmanlilar tarafindan yenilmis, Fransa Krali I. Frangois serbest biraktirilmistir
(Sahin, 2009). 1536-1559°da Fransa’ya Osmanli tarafindan kapitiilasyon ayricalig1 verilerek
XVII. yiizyilla kadar iliskiler daha ¢ok ekonomik boyutta tutulmustur. Fransa ise bu
donemde, kendi i¢inde din savaslariyla ugragmis ve -Osmanli sayesinde- disaridan da bir
saldirtyla karsilagmadigi i¢in, XVIL yiizyildan itibaren Avrupa’nin en gii¢liisii konumuna
gelmeye baslamistir. Osmanli Imparatorlugu ise, bu dénemde duraklama dénemine girmistir

(Yorulmaz, 2000, s. 698).

XVIIL. yiizyilla birlikte Osmanli Avrupa’nin gerisinde kaldigini kabul adince 1525°ten
itibaren Avrupa’da kendisine yakin buldugu tek devlet olan Fransa’ya daha da
yakinlasacakti.
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Osmanli’nin Avrupa devletleri i¢inde Fransa’y1 se¢mesinin ve Fransa’ya yakinlagmasinin
yaninda onlar da Osmanli’ya yardim etmekte hevesliydi. Ciinkii Fransa, Avrupa’da rakibi
olan Ingiltere, Avusturya 6zellikle Rusya’ya karst Osmanliyr hem kendi yanma ¢ekmeyi
hem de Osmanli’nin toprak biitiinliigiinii korunmay1 yerinde buluyor, yardim bahanesiyle
hem Osmanli’dan hem de Avrupa’daki rakiplerinin Osmanli tizerinden olabilecek ¢ikarlar

hakkinda kendi amaglar1 dogrultusunda bilgiler topluyordu (Berkes, 2002, 5.79-81).

Fransa’dan etkilenme ilk olarak Lale Devrinde kultdr, bilim, teknik, diplomasi alanlarinda
basladi (gecici elgilikler acilmasi, ticaret, kiiltiir ve sanat hayati, matbaa.. ) (Ergiin, 2001
5.91). Bu donem iginde 6zellikle matbaanin Avrupa’dan alinigi, Osmanli batililasmasinda ve
egitiminde ayr1 bir 6neme sahiptir. Aslinda Osmanli i¢erisinde yasayan azinliklar tarafindan
(Yahudiler 1492, Ermeniler1567, Rumlar 1627) matbaa uzun yillardir kullaniliyordu. Baski
kitaplarinin ¢ok hatali olmasi, kagidin pahalilig (Akyiiz, 2013, s.136), Istanbul’da
10.000°’den fazla miistensihin (kitap c¢ogaltan) igsiz kalacak olmasi...gibi sosyal ve

ekonomik sebeplerden Osmanli, matbaaya gereken hassasiyeti gosterememistir.

yiizyila gelindiginde ise matbaanin 6neminin anlasilmasinda diplomasi etkili oldu. 1720°de
Yirmisekiz Celebi Mehmet, Paris’e elci olarak gonderilirken siyasi gérevinin disinda Fransa
uygarliginin ve egitiminin araglarini da rapor etmesi kendinden istenmisti. Bunlardan biri de
matbaa oldu (Akytiz, 2013; Lewis, 2011, s.65). Bundan sonra Yirmisekiz Celebi Mehmet’in
oglu Sait Celebi ve Ibrahim Miiteferrika, matbaanin yarari iizerine bir risale hazirlayip
Sadrazam’a sunmuslardir. Bunun {izerine 1727°de padisahin fermani ve Seyhiilislam
Abdullah Efendi’nin fetvasi ile Tiirk¢e kitap basacak ilk Osmanli matbaasi agilmistir.
Basilan kitaplarda meydana gelen yanligliklardan endise duyuldugu i¢in dini kitaplarin
basimi hari¢ tutulmustur (Lewis, 2011, s.72) Matbaada, ibrahim Miiteferrika 17 kitap
basmistir. Bunlar; dil, tarih, cografya, faydali bilimler (cografya, miknatis, askerlik)
tzerineydi (Berkes, 2002, s. 62). Ayrica Ibrahim Miiteferrika, siyasetname niteligi tasiyan
“Usulu’l- Hikem fi Nizdmi’l-Umem” adli kendi eserini de matbaada basip tahta
cikmasindan kisa bir siire sonra . Mahmut’a sunmustur. Eserde, Osmanlinin yenilesme
yoluna girmesi, kendisine ¢eki diizen vermesi, ¢evresini ve diinyay1 tanimasi gerektigi israrla
ileri sliriilmekte, bunun icin cografya ve tarihin 6nemi belirtilmektedir (Akytiz, 2013, s.140).
Matbaada basilan ilk kitaplarin dini degil de miispet ve sosyal bilimler alaninda olmasi,
Osmanli’ya yeni fikirlerin girmesini ¢abuklastirmistir. 1776’dan itibaren acilan askeri
okullar ve Tanzimat doneminde medrese disinda agilmaya bagslanan sivil okullarin ders

kitaplarin1 saglama ihtiyacinin siddetle hissedilmesi, matbaalarin ¢ogalip gelismesini tesvik
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etmistir. Matbaa, bu ylizyillarda egitim ve dgretimi, bilgi ve haber iletisimini kolaylastiran
bir arag olmustur (Akyliz, s.141-142, 2013).

Lale Devri disinda XVIII yiizyilin geneline bakildiginda ise 1slahatlarin askeri alan agirlikl
oldugu goriilmektedir. Bu alanda Fransiz olan Comte de Bonneval (Humbarac1 Ahmet Pasa)
ve Macaristan dogumlu Fransiz asilli Baron de Tott ‘un bilgilerinden Faydalanilmigstir
(Ergiin, 2001s.91). Bunlarin c¢alismalariyla agilan askeri miihendislik okullar1 tarih
egitiminin verildigi Osmanli’daki ilk modern okullar olmustur. Ayrica bu yabanci uzmanlar
vasitasiyla Fransizlara ait teknik ve askeri alanla ilgili egitim kitaplart Osmanli Devleti'ne

girmeye baslamistir (Lewis, 2011, s.68).

1789'a gelindiginde Avrupa’nin tam gobeginde, Osmanli’nin kendine miittefik olarak
gordiigi tek batil devlet Fransa’da, Avrupa’yi hatta tiim diinyay1 birgok agidan etkileyecek
“Fransiz Ihtilali” basladi. Ihtilalin basladig1 tarih ayn1 zamanda Osmanli tahtina I11. Selim’in

ciktig tarihti (Aksin, 1994).

Batililagma siirecinin basladigi ilk donemde Osmanli devlet adamlar1 Avrupa devletleriyle
mesafeyi kapatmak i¢in askerl miiesseseleri bat1 bilim ve egitim tekniklerine goére 1slah
etmeyi yeterli gorseler de Il. Mahmud ve Tanzimat dénemiyle birlikte (1838’den itibaren)
her alanda geri kalinma kabul edilmeye baslanmig (Karatas, 2003, s.232), sivil biirokrasi
olusturulmaya calisilmig, devlet bu kurumlarin eleman ihtiyacini karsilamak igin sivil
okullar agmaya baglanmigtir (Soydan ve Tiincel, 2013, s.117; Alkan, 2008,s.9). Modern
devlet anlayisina uygun olarak Osmanli merkezi devlet olarak gelisme gostermeye bagladi.
Merkezilesmenin temel 6zelligi biirokrasinin olugmasidir (Cemaloglu, 2005, s.155). XIX.
yiizyilda biitiin modernlesen iilkelerde oldugu gibi Osmanli Imparatorlugu’nda da egitim
alaninda yasanan degisimler, siyasal ve idari alanda yasanan degismelerden kopuk
yasanmadi. Osmanli modernlesmesi bir bakima egitim tarihi ile i¢ i¢e gegmis bir siire¢ olarak

yasanmistir (Alkan, 2008, s.9-10).

1839°da tahta ¢ikan Abdiilmecit (1839-1861), Resit Pasa’nin tesiriyle “Tanzimat Fermani”
ya da “Gilhane Hatt-1 Himayunu” denen siyasal bir ferman yaymlamistir (Karatas, 2003).

Ferman egitimle ilgili hi¢ bir sey icermemekteydi fakat, bu donemde hat safthaya ulasan idari
alandaki merkezilesme icinde egitim konusu disarda birakilamazdi. Ayrica devlet adamlari,
yapilan tiim diizenlemelerin basariya ulagabilmesi ve kalic1 olabilmesi i¢in bilgili bir toplum,

yeni bir aydin tipi ve kadro olusturmak gerektigini biliyorlard: (Akyiiz,2013, s. 159).

Batida oldugu gibi egitimi devlet kontroliine alacak idari yapilanmalarin temeli II. Mahmut
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ile atildi. Tanzimat doneminde ise, sistemli olarak olusturulmaya calisildu.

Bu kurumlar sunlardir:

1-) “Meclis-i Umr-u N&fia” (Faydali Isler Meclisi) 1838'de kuruldu. Bununla 1l. Mahmut,
egitimin idari yapilanmasinin temelini atmistir. Bundaki amag¢ kagmilmaz olan medrese
disinda yeni egitim ve dgretim sistemi gelistirme ve planlama isini, ulema sinifi disinda bir

kurula vermekti (Kodaman,1991, s.3).

2-)1838’de “Mekatib-i Rulstiye Nezéreti” olusturuldu (Kodaman,1991, s.6). Agilmasi
diistintilen riistiye mekteplerinin idaresini iistlenecek bir “genel miidirlik™ olarak
kurulmustur (Karatas, 2003,s.235). Adli Nezaret olmasina ragmen, Seyhtlislamin denetimi
altinda ve vakiflarin biinyesi icinde gorevli bir genel midiirliikk gorevini yiirlitiiyordu

(Cemaloglu, 2005,s.156). Ulema ve medresenin tesiri altinda goriiniiyordu.

3-) 1845’te “Muvakkat Meclis-i Maéarif” (Gegici Maarif Meclisi) milli egitim alaninda
yapilmast kararlastirilan reformlar1 gergeklestirmek icin Sultan Abdiilmecit’in Hatt-1

Humayunu iizerine kuruldu (Kodaman,1991, s. 10). Egitim-6gretim islerinin ilk planinin

Muvakkat Maarif Meclisi tarafindan hazirlandigi bilinmektedir (Cemaloglu, 2005,157- 160).

4-) Meclis-i Maarif-i Muvakkat, 1846’ daimi Maarif Meclisi’in kurulmas1 kararini aldi. Bu
karar sonrasinda “Meclis-i Madrif-i Umiimiye” adinda Osmanli Imparatorlugunda devlet
kuruluslari i¢inde maarif islerinden dogrudan dogruya sorumlu ilk kurul olusturuldu. Meclis-
I Maarif-i Umimiye karar organi niteligi tasiyordu. Aldig1 kararlart uygulamaya koymak ve
denetlemek amaciyla 1846°da icrd yetkisine sahip ‘“Mekatib-i Umdmiye Nezareti” de
kuruldu. Adi Nezaret olsa da aslinda genel miidiirliiktii. Bu nezaretin kurulmasindaki diger
bir ama¢ da, Evkaf Nezareti'nin elinde bulunan okullar1 ayr1 bir yonetime kavusturmak,

Seyhiilislam’in ve Ulemanin denetiminden ¢ikarmakti (Kodaman,1991, s.11-12).

Kirim savasi sonrasinda Osmanli imparatorlugu 18 Subat 1856 ‘da “Islahat Fermani1” adiyla
yeni bir 1slahat hareketine basladi. Bu savas sonrasi imzalanan “Paris Anlagmasi” na konan
bir madde ile 1slahatlarin uygulanmasi Avrupa devletleri gézetiminde olacakti. Ozellikle
Ingiliz, Fransiz ve Avusturya elgilerinin etkili baskis1 altinda hazirlanan Islahat Fermani, pek
¢ok alanda reformlar1 6ngoriyordu. Bunlardan biri de Maarifle ilgili konulardi ve gayr-1
mislim unsurlara kiiltiir bagimsizligi, okul agma hakki, hatta fazladan Tiirk okullarina giris

serbestligi de sagliyordu (Kodaman, 1991 s.15).
5-) Fermandan hemen sonra 15 Mart 1857°de “Maarif-i Umumiye Nezareti” kuruldu. Bu

56



nezaretle, Islahat fermanindan sonra azinliklarin memleketin her tarafinda milli ve dini
okullar a¢maya koyulmasiyla Osmanli hiikiimeti, devam etmekte olan egitimde
modernlesme hareketlerini hizlandirmak, yeni agilacak tiim okullarin idari egitim islerini
yiiriitmek, hatta Tiirk unsurunun Avrupali devletler ve azinliklar karsisinda varligini
siirdiirebilmesini  saglamak istiyordu (Kodaman, 1991 s.16). Mekatib-i Umimiye
Nezareti’ni de igine alan kurum, bakanlik diizeyinde ilk Maarif érgiitiidiir. Ilk Maarif Nazir1
Abdurrahman Sami Pasa (nazirligi:1857-1861) ve ilk miistesar Tarih¢i ve edip Hayrullah
Efendidir (Akyiz, 2013, s.192).

Maarif-i Umimiye Nezaretinin kurumasi egitim konusunda artik tam olarak batili usullere
gecilecegini gostermektedir. Bakanligin kurulusundan dort yil sonra (3 Mart 1861), milli
egitim teskilatinin esaslar1 dokuz madde halinde yaymlanmistir. Bu esaslar sunlardir

(Kodaman, 1991 s.16-17; Cemaloglu, 2005, s.158):

1) Harbiye, Bahriye ve Tibbiyeden maada buttun okullar Maéarrif Nezaretine
bagli olacaklardir.

2) Okullar ii¢ dereceye ayrilmiglardir:
a. Sibyan (ilkokul),
b. Riisdiye (ortaokul),
C. ¢esitli fenlere ait mektepler (Mekatib-i Finln-u Mitenewvia).

Birinci derece okullar okumak, yazmak ve din esaslarini belirlemekle gorevli
olduklar1 i¢in Miislimanlar ile diger dine mensup olanlar farkli okullarda
okuyacaklardir.

3) Riigdiyelerde talebeler karigik (miislim, gayr-1 miislim) olacak ve devlete
yararli fenlerle, list dereceye gitmek isteyenler i¢in bazi temel bilgiler
Ogretilecektir.

4) Ugiincii derecedeki okullarda her tiirlii ilim ve fenler okutulacak ve bu
okullar da karisik olacaktir.

5) Simif gegme imtihanla olacaktir.

6) Ikinci ve iiciincii dereceli okullarda o6gretim dili Tiirkce olacak ve
Ogretmenlerin bu dili iyi bilmeleri sart1 aranacaktir.

7) Evvelce kurulmus olan Meclis-i Maariften bagka nazirin emrinde tyeleri
Muslim ve gayr-1 Miislim olan bir “Meclis-i Muhtelit” kurulacaktir. Meclisin
vazifesi yukaridaki maddeleri uygulamak, mevcut okullarin nizimnamelerini
tamamlamak ve yapilan isleri Meclis-i Ali-i Tanzimat'a bildirmektir.

Bu esaslarla Maarif Nezaretinin, 6gretim derecelerini ve madrif sistemini diizenlemeye ve
belirlemeye calistig1 anlasiliyor. Yine bu vesikada yer alan “Sibyan okullar istiinde ikinci
ve Uglincii derecedeki okullarda ogretim Tiirk diliyle yapilacaktir”, “Sibyan okullar
istiindeki 6gretim kademelerinde Miislim ve gayr-1 miislim ¢ocuklarinin bir arada 6gretim
gormeleri saglanacaktir” maddeleriyle Nezarete, Tiirk unsuru ve Tiirk dili etrafinda egitim

vasitasiyla “Osmanli Milleti” yaratma gorevi verildigi anlasiliyor (Kodaman, 1991, s.17).
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Bunlar i¢inde bu dénemde tarih egitimin bulundugu kademe ise, Miislim ve gayr-1 miislim
tebaanin birlikte egitim gorecegi sdylenen riisdiyelerdir. Oyle anlasiliyor ki, buralarda
verilecek olan tarih egitimi ile “Osmanli Milleti” bilinci olusturulmak istenmektedir. Bu
okullarda okutulacak kitaplari hazirlayacak uzmanlar kurulu olan “Enciimen-i Danis” de
1851’de padisahin emriyle kurmustur (Karatas, 2003). Fransiz Akademisinden (Academie
Francaise) ilham alinarak kurulan “Enciimen-i Danis”in gorevi, yeni olusturulan okullar i¢in
ozellikle de agilacak olan Darulfiintn i¢in lizumlu ders kitaplarini telif ve terciime etmek,
edebiyat ve tarih alanlarinda yeni eserler yazmaktir. Enclmen-i Danis, bir bilim

akademisiydi fakat 1862 kapanmistir (Akyiiz , 2013, 5.192).

Tanzimat doneminin egitimle ilgili dnemli olaylarindan biri, 1867 yilinda Fransa’nin egitim
ve Ogretimde reform yapilmasi i¢in Osmanli’ya verdigi nota sonrasi, 1868 yilinda
Galatasaray Sultanisi’nin acilmasi (Ergiin, 1990) olurken, digeri de, yine hazirlanmasinda
Fransiz notasinin etkisi olan 1 Eyliil 1869 tarihli (Aky(iz,2013, s. 167) “Maarif-i Umimiye
Nizamnamesi’nin ilan1 olmustur. Bu Nizamname, Fransiz egitim sistemi model alinarak
Maarif Nazir1 Saffet Pasa tarafindan -terciime edilerek- hazirlanmistir ( Karatas, 2003). Bu

hadise, tarih egitimi agisindan bir doniim noktas: teskil etmektedir.

1 Eylil 1869°’da yayimlanan Maérif-i Umumiye Nizamnamesi’'nin bazi maddeleri sunlardir

(Cemaloglu, 2005, s.158-159);

1) Her mahalle ve kdyde en az bir sibyan mektebi bulunacak, Miisliiman-Hiristiyan
karigik yerlerde her toplum igin ayr1 bir mektep bulunacaktir.

2) Sibyan mekteplerinin insa, tamir ve 6gretmen masraflar ilgili toplum tarafindan
kargilanacaktir.

3) Ogretmenler (yapilacak) nizamnameye gore segilip atanacaktir.

4) Sibyan mekteplerinin 6gretim siiresi 4 yildir ve programi soyledir: Usil-i Cedide
vechile Elifba, Kur’an-1 Kerim, Tecvit, Ahlak risaleleri, Ilmihal, Yaz Talimi,
Muhtasar fenn-i Hesap, Muhtasar Tarih-i Osmani, Muhtasar Cografya, Maltimat-1
Nafia Risaleleri.

5) 4 yillik siireden sonra hafizliga ¢ikmak isteyen 6grenciler bir siire daha okulda
kalabilirler. Hiristiyan sibyan mekteplerinde kendi dinleri ve Osmanli tarihi, kendi
dilleri ile okutulacaktir.

6) Kizlarin 6-10, erkeklerin 7-11 yaglar1 arasinda mektebe devamlar1 zorunludur.

7) ilkdgretim zorunlulugunun uygulanisi ve buna uymayan ana babalara verilecek
para cezalariyla ilgilidir. Nizamname, yalmzca bedeni-ruhi 6nemli kusuru olan
¢ocuklarin, ailesinin ge¢imini saglamak zorunda olan ¢ocuklarin, en az yarim saat
uzakta bir okula gitmesi gerekenlerin, evinde okuyup yazma 6grenenlerin vs. devam
zorunlulugundan muaf tutulduklarini belirtiyor.

8) Bir yerde iki sibyan mektebi varsa, bunlardan biri kizlara, Oteki erkeklere
ayrilacaktir. Bdyle olmayan yerlerde, kizlara mahsusu mektepler yapilincaya kadar
onlar erkek cocuklarla ayn1 mektebe gidecekler, fakat onlarla karigik
oturmayacaklardir.
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9) Aym kiz sibyan mekteplerinin hoca ve dikis ustalari kadin olacak, fakat yeterli
sayida ehliyetli muallimler yetisinceye kadar “muhsin ve edip adamlardan muallim
tayini caiz” olacaktir

10) Riisdiyelerin 500 evi gecen kasabalarda kurulmasi zorunludur. Okullarin yapim
masraflart ve muallim maaslari illerin ma’arif idaresi sandigindan karsilanacaktir.
Ogretim siireleri 4 y1ldir ve sibyan mekteplerini bitirip “sehddetname” alan 6grenciler
smavsiz kabul edilir.

Nizamname erkek ve kiz riisdiyelerinin programlarini da ayrintili olarak ifade
etmistir.

11) Ortadgretimin ist basamagini teskil etmek tiizere il merkezlerinde okullar
acilmasini 6ngdrmiis ve bunlara da Sultaniye denmistir. Bu okullar, Riisdiye tizerine
6 yillik bir 6gretim vereceklerdir.

12) Maérif-i Umumiye Nizamnimesi, Istanbul’da bir Dariilfiniin-1 Osmani
kurulacagini belirtmekte, programi da ayrintili olarak vermektedir.

13) Nizamname, Osmanli tebaasinin ve yabancilarm 6zel okul agma esaslarini ve
ceza usul ve uygulamalarini da belirlemistir.

Nizamname Oncesi Tanzimat Donemi’nin ilk otuz yili neyin neye dayanmasi gerektigi
uzerinde durulmadan akla gelen, gereksinim duyulan okullar agilmigken, 1869'da Maérif-i
Umiimiye Nizamnamesi yaymlaninca bu durum bir diizene kavusturulmustur (Sakaoglu,
1991, 5.76). Tanzimat Donemi i¢inde “Tiirk Milli Egitim” islerini tam anlamiyla zamanin
sartlarina ve ihtiyaglarina uygun olarak derleyip toplama ve istikrarli bir programa
kavusturma bu Nizamname ile olmustur(Cemaloglu, 2005). Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi'nin egitim tarihi yoniinden 6nemi, ortaya koymus oldugu 198 maddenin iyi
veya Kkotu, uygulanabilir olup olmasindan ¢ok, Tiirk egitiminde sistemlestirme ve

kanunlastirma hareketinin ilki olusundandir (Kodaman, 1991 s.26).

Yukarda bahsettigimiz tim bu calismalar, modernlesmenin/ batililagsmanin idari alanda
egitime yansimalaridir. Tarih egitimi agisindan ise, Ozellikle Maarif-i Um0imiye
Nizamnamesi batililasma siirecinde en Onemli katkiy1r ortaya koyan belge olmustur.
Tanzimat doneminin egitim agisindan baslica 6zelligi, o giine dek dinsel otoritelerin
tekelindeki egitimin devlet yonetimine ve denetimine alinmasi yoniindeki cesaretli adimlar
icermesidir (Alkan, 2008, s.14). Bu nizamname bunu saglamis, tipki Fransa’nin ihtilal
sonras1 kilisenin elinden egitimi alip devletlestirmesi (laiklestirmesi) gibi, Osmanli da
ulemanin etkisinden egitimi almig, devlet himayesinde modern egitim kurumlarina sahip

olmay1 basarmaistir.

ylizyilda, toplumsal, ekonomik ve siyasal alanlarda oldugu gibi, diisiince ve diisiiniis
alanlarinda hem derin hem de geri doniilmez degisimler yaratmistir (Alkan, 2008,s. 10). Bu
durum Osmanli aydin ve siyasilerini de etkilemis bu sayede kendilerinde, her alanda
ozellikle de egitim alaninda bu kadar kokli 1slahat yapma cesaretini bulmuslardir. Bu

siyasilerden bir kismu XVIII. yiizyildan itibaren Avrupa’da acilan elgiliklerde
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gorevlendirilenler arasindan secilmistir. Bir siirii gen¢ insan, bir siireligine bir Avrupa
sehrinde yasamak, bir Avrupa dilinde yetkinlesmek ve Avrupali ¢agdaslar1 arasinda yaygin
olan fikirleri edinmek imkanini bu sayede bulmus, bazilar1 dondiikten sonra sarayda resmi
gorevler almiglar ve boylece biirokratik hiyerarsi i¢cinde, yiizii batiya doniik bir azinlik grubu
olusturmuslardir (Lewist, 2011, s.87). Bunlar ayn1 zamanda Osmanlinin resmi ideolojisini
ortaya koyacak kisiler olacakti. Sayabilecegimiz siyasilerin en 6nemlileri Tanzimat’in her
yonilyle bas mimarlar1 ve uygulayicilart olan Mustafa Resit Pasa, Ali ve Fuat Pasalardir

(Lewist, 2011, 5.147-164).

Batililasma doneminde Osmanli’nin en ¢ok etkilendigi kiiltlir de Fransiz kiiltiiri olmustur.
Buna neden olan birgok faktor vardi, bunlar: I1l. Selimle birlikte baslayan ve II. Mahmut
doneminde ve sonrasinda artarak devam eden yurt disina gonderilen Ogrenciler(egitim
konusunda 6zellikle geri dondiiklerinde Osmanli’da etkili olacak isimler Sinasi, Selim Sabit
Efendi, Hoca Tahsin Efendi sayilabilir)’in etkileri, Fransizcadan yapilan edebi, felsefi, tarihi,
bilimsel kitap terciimeleri, Tiirk 6grencilerin Fransiz Ihtilalinin temellerini olusturan
materyalist felsefeyi propaganda eden eserleri okuyor ve geviriyor olmalari, Bati tarzi agilan
askeri ve sivil okullarda okutulan yabanci dilin Fransizca olmasi...gibi. Ayrica Osmanli
aydinlarinin okullarda uzun yillar Fransizca okumalar1 Avrupa kiiltiiriine bu yolla agilmalar
demekti. Bu durum, her konuda oldugu gibi siyasi diisiince, egitim ve tarih egitimi

konusunda da Fransa yolunu takip etmeyi giindeme getirecekti (Ergiin, 1990, s.441-444).

Bahsettigimiz ortamda yetisen Onemli aydinlar i¢inde sayabileceklerimiz ise “Yeni
Osmanlilar” akiminin temsilcileri olan Namik Kemal, Ali Suavi, Ziya Pasa gibi aydinlardir.
Devletin i¢inde bulundugu durumdan kurtulabilmesinin temel sartinin egitim oldugunu ve
terakkinin ancak, egitimin yayginlastirilarak saglanabilecegini ifade etmislerdir.
Uygulamalarinda da egitime verdikleri 6nemi gosteren Yeni Osmanlilar akimi temsilcileri,
egitimi toplumun ilerlemesi i¢in temel sart olarak gormiislerdir. Donemdeki fen ilimlerinin
sakincali oldugu yoniindeki diisiinceye karsi ¢ikmaktadirlar. Onlarin savundugu goriise gore,
hem bireyin hem de toplumun ilerleyebilmesi i¢in, egitim sisteminde dini ilimlerin yaninda
Avrupa’da da 6nem verilen fen ilimlerine yer verilmesi de gereklidir. Bu konuda Ali Suavi,
Avrupa’ya gitmeden énce Muhbir’de yazdigi bazi yazilarda fen bilimlerinin ““cliz’iyyat™
kabul edilerek medreselerden kismen veya tamamen kaldirilmasina tepki gostermistir.
Istanbul Muhbir’indeki “Liizumlu Olan ilimler” baslikli makalede matematik, geometri,
cografya ve tarih gibi ilimlerin herkes tarafindan bilinmesi gerektigi vurgulanmistir (Bicer,

2011, s.76-77).
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Ali Suavi, “Batidan yararlanmak ve Batiy1r 6rnek almak i¢in kendi memleketinin egitim ve
kaltarand iyi bilmek gerekmektedir. Bir kere kendi memleketinin Lisan-1 Maarifine dair bir
seyi okumamis adamlar, Fransizca 6grenmekle memleketine ne fayda yapabilirler? Insanin
topluma yabancilagsmasi1 kategorisi nedeniyle yabancilagma olgusu aydindan beklenen
degildir. Batidan bir seyler 6grenmekten, ilim ve marifet sahibi olmaktan amag; Osmanliya
hizmet etmektir. Kendi toplumuna yabancilaganlar bu hizmeti nasil yaparlar? O halde
aydiin topluma gotlirecegi hizmette aranan temel kosul, dncelikle onun, toplumunu kendi
sosyal gercekligi i¢inde dikkate almasi geregidir. Dolayisiyla bir bireyin 6nce kendi
toplumunu ve bu toplumun kiiltiiriinii, geleneklerini, tarihini tanimas1 gerekmektedir. Sonra
diger toplumlara ait bilgiler 6grenilmeli ki, aydin olarak yetisen insanlarin i¢inde biiylidiigi
topluma yabancilasmadan ona hizmet edebilsin” goriisiinii savunmaktadir (Biger, 2011,
s.79-80). Ali Suavi, yukardaki diislincesiyle Tanzimat donemi i¢inde, tarih egitiminin

onemini farkli bir agidan da ele almis olmaktadir.

Modernlesmenin, bir yoniiyle de resmi ideoloji, resmi tarih yazma ve “gelenek icat etme”
siireci oldugu animsanmalidir. Bu bahsettiklerimiz devlet kurumu kadar eski bir siirectir.
Ancak resmi ideoloji ve onun ayrilmaz bir pargasi olan resmi tarihin sistematik, yeni ve farkli
bir boyutta ortaya ¢ikist ve bunun egitim araciligiyla halka sunulusu, diger bircok siyasal

rejimde oldugu gibi Osmanli’da da modernlesme donemine rastlar (Alkan, 2008, s,11).

Resmi ideoloji en genel anlamiyla, devlet aygitin1 elinde tutan segkinlerin, kendilerini
mesrulastirmak, varliklarin1 stirdiirmek, kendilerine yonelik bagliligi saglamak igin
irettikleri, ¢ogunlukla esnek, faydaci, akildisi, segmeci ve sistematik nitelikli degerler
biitiiniidiir. Dar anlamda resmi ideoloji; egemen siyasal kiiltiir olarak da tanimlanabilir.
Resmi ideolojinin aktariminda etkili, itaat veya sadakati saglayan ii¢ temel kurum; ordu,
biirokrasi ve egitimdir. Merkezilesme siirecinde yeniden bigimlenen bu kurumlarla resmi

ideoloji ve tarihin ortaya ¢ikisi es zamanlidir (Alkan, 2008,s.12).

Turkiye’nin siyasal tarihi ile egitim alaninda meydana gelen degisimler arasinda paralellik
vardir. Siyasal degisimin Ozellikleri egitim sistemine yansimakta gecikmemis, siyasal
iktidarlar egitim araciligi ile kendi degerlerini topluma aktarmaya ¢alismistir (Alkan, 2008,
s.13). Osmanli resmi ideolojisi “Siyasi Fikir Akimlar1” (Osmanlicilik, Islameilik, Tiirkgiiliik,
Baticilik) (Sengiil, 2006) olarak da adlandirilmaktadir. Yonetim ve aydinlar tarafindan
benimsenen siyasi fikir akimlari toplumu yonlendirmek amaciyla kullanilmig ve 6zellikle
tarth dersi bu acgidan bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Siyasi fikir akimlarinin gliclenmesi ve

toplumda etkin bir hale gelmesiyle tarih dersinin 6nemi daha da artmistir (Sengiil,2000, s,
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261-262).Tanzimat déneminin Osmanlicilik, II. Abdiilhamid déneminin Islamcilik ve II.
Mesrutiyet doneminin ise Tiirkgiiliik (Milliyetgilik-Ulusculuk) ideolojisinin egitim araciligt

ile aktarildig: yillar oldugu goriiliir (Alkan, 2008, 5.13).

Resmi ideolojinin yansidigi temel metinler siyasal belgelerdir. Ama bunun yani sira resmi
ideoloji ve resmi tarihin tamamen yansidigi baslica kaynaklar, miifredat programlar ile ders
kitaplarinin bizzat kendisidir (Alkan, 2008, s.12). Tanzimat donemi, siyasi fikir
akimlarindan ya da resmi ideolojilerden ilki olarak goriilen “Osmanlicilik” ideolojisinin
dogdugu dénem oldugu i¢in, tiim bunlar birlikte diisliniiliince tarih egitiminin XIX. ylizyilda
Osmanli egitim sistemine dahil olmasi rastlanti olamazdi. Avrupa ile kiyaslandiginda ise,
hemen hemen paralel bir donemde (Safran, 2002, s. 935) ve benzer amaclarla tarih

egitiminin, Osmanli okul miifredatina girdigi gorilmektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug
Yapilan arastirma ve ¢alismalar sonucunda, Tarih egitiminin Osmanli egitim kurumlarina

XIX. yilizyi1lda girmesinde etkili olan gelismelerin neler oldugu ortaya konularak, asagidaki

sonuclara ulasilmistir.

1 Avrupa’da tarih egitiminin okul miifredatlarina girisi ve yayginlagmasinin, XIX.
yiizyilda tarihin bilim olarak kabul edilmesinin yaninda, Fransiz ihtilali sonras1 egitimin
laiklesmesiyle ihtilal fikirlerini halka yaymada ve sanayi devrimiyle olugan yeni toplum

diizenini anlama ¢abalariyla XIX. yiizyilda ger¢eklestigi anlasilmistir.

2 Osmanli’da tarih egitiminin XIX. yiizyilda egitim sistemine dahil edilmesinde etkili
olan gelismelerden birinin, Osmanl tarih yazicilig1 anlayisinda yasanan degisim oldugu
goriilmiistiir. Batinin etkisi ve Osmanli aydinlarinin tesiriyle “Hanedan Tarih Yaziciligr”
doneminde “Osmanlicilik” diistincesiyle tarih, saray ilmi olmaktan ¢ikarilip egitim araci
olarak Misluman ve gayrimlslimlerden olusan Osmanli toplumu yaratmanin 6nemli

unsuru goriilmiistiir. “Uluscu Tarih Yazicilig1” doneminde tarih egitimine verilen 6nemin

Osmanli Devleti’nde daha da attig1 goriilmiistiir.

3. Osmanli Devleti’nde geleneksel egitim kurumlarini elinde bulunduran uleméanin egitim
iizerindeki etkisi kirilmadan modern egitim kurumlar1 olusturulamayacagi batililagsma
doneminin basindan itibaren bilinse de, bunun ancak XIX. ylizyilin basinda II.
Mahmud’un reformlariyla kirilmaya basladigi ve sonrasinda devam ettigi gorilmiistir.

Bu sayede ulemanin ve onlarin iirettigi dinsel bilgi kapsaminin disinda bir miifredata
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sahip, i¢inde tarih egitiminin de yer aldigi, devlet denetiminde, modern sivil okullarin

acilip yayginlagtirildigr goriilmiistiir.

4. Batililasma srecinin bircok kanaldan Osmanli egitim sistemini etkiledigi goriilmiistiir.

Bunlar;
a. Teknik alanda Matbaa,
b. Avrupa’dan gelen uzmanlar,
c. Diplomatik etkiler (Avrupa’da agilan elgilikler),
d. Yurtdisina gonderilen 6grenciler, devlet adamlari, aydinlar,

e. Bati1 tarzi yeni egitim kurumlarin agilmasiyla birlikte, egitimin idari alanda

merkezilesme gabalari,
f. Bati dillerinden yapilan edebi, felsefi, tarihi, bilimsel kitap tercimeleri,
g. Fransa’nin etkisi ve Fransiz Ihtilali’nin yaydig1 fikir akimlarinin etkisi,

h. Osmanli resmi ideolojisinin/ siyasi fikir akimlarinin olugmasi ve egitime

yansimalari,
seklinde ortaya ¢ikmustir.

Bu kanallarin XIX. yiizyilda tarih egitiminin oneminin anlasilmasi ve Osmanli egitim

sistemine dahil olmasi konusunda 6nemli katkilar1 oldugu goriilmiistiir.

5 XIX. yiizyilda modern devlet anlayisina uygun olarak Osmanli’nin merkezi devlet
olarak  gelisme gosterdigi gorilmiistir. Bu merkezilesme iginde egitimi devlet
denetimine alacak idari yapilanmalar kurulmus, boylece modern miifredata sahip milli
egitim teskilat iginde yeniden sekillendirilen egitim kademelerinde tarih Ggretiminin

gereken 6nemi gdrmeye bagladigr goriilmiistiir.

5.2. Oneriler
Elde edilen sonuglara dayali olarak su 6nerilerde bulunulabilir;

Tarih egitimi ve 6gretimi alaninda yapilan aragtirmalar genellikle ders kitaplar1 ve miifredata
yoneliktir. Bu alanda yapilan ¢alismalar daha farkli bakis agisiyla ele alinip calismalar

cesitlendirilebilir.

Arastirmada da goriildiigii tlizere, tarih egitiminin Osmanli egitim kurumlarina girisinde
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batinin etkisi, ¢ok genis bir konudur. Sonu¢ kisminda maddeler halinde verilen bu etkilerin

her biri ayr1 ayr1 aragtirma konusu olarak ele alinabilecek dneme sahiptir.
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