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Yabanci dil olarak Arapca 6gretiminin etkin bir sekilde gergeklestirilebilmesi, 6gretimde
uygulanan modern yaklasimlar, siif i¢i etkinlikler, kullanilan 6gretim materyalleri,
ogretmen ve 6grenci rolleri ile dogrudan baglantilidir. Etkili bir yabanci dil 6grenmenin en
temel ilkesi, insanda var olan dort temel dil becerisini kullanabilmektir. Bu dil becerileri
ders materyalleri araciligiyla 6gretmen ve Ogrenci tarafindan uygulandiginda, dilin etkin
bir sekilde kullanilmasina firsat vermektedir. Bu gelismeler ¢ercevesinden baktigimizda
icinde bulundugumuz zaman dilimine kadar yabanci dil Ogretimi hakkinda birgok
degisikliklerin yasandigim gérmekteyiz. Hedef dili etkin kullanmay1 amaglayan Iletisimsel
Yaklasim, ogrencinin bir dili nasil Ogrenecegine dair bilgileri kapsayan, Ogrenmeyi
kolaylastirict gesitli sinif etkinliklerini, 6gretmen ve dgrenci rollerini igeren bir dizi ilkeler
olarak tanmimlanir. Bu ¢alismada yabanc1 dil olarak Arapga 6gretiminde dinleme-konusma,
okuma-yazma seklinde siralanan dort temel dil becerisi edinimini kazandirmak igin
Iletisimsel Dil Ogretim Yaklasimi incelenmis dgretim ortaminda uygulanacak siif igi
etkinliklere uyarlanmistir. Caligmanin birinci boliimiinde; arastirmanin problem durumu,
amaci, 6nemi, sayiltilar, simirhiliklar, ilgili arastirmalar ve tanimlara yer verilmistir. Ikinci
béliimde; yontem hakkinda bilgiler paylasiimistir. Ugiincii boliimde, dil 6gretimine genel
bir bakis ¢er¢evesinde yabanci dil 6gretimi ve yabanci dil olarak Arapga 6gretimi hakkinda
bilgiler sunulmustur. Dérdiincii boliimde ise iletisimsel Yaklasim, yabanci dil dgretim
teknikleri, dort temel dil becerisi 6gretim teknikleri ve etkinliklere yer verilmistir. Besinci
boliimde, sonug ve oneriler sunulmustur.
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ABSTRACT

The effective implementation of Arabic as a foreign language is directly related to modern
approaches, classroom activities, teaching materials and teacher and student roles. The
basic principle of effective foreign language learning is to use the four basic language
skills that exist in humans. These language skills allow the effective use of language when
practiced by the teacher and the student through the course materials. When we look at
these developments, we see that there are many changes about foreign language teaching
until the present time. The Communicative Language Approach, which aims to use the
target language effectively, is defined as a set of principles, including various classroom
activities facilitating learning, teacher and student roles, which include information on how
the student will learn a language. In this study, in order to gain the acquisition of four
basic language skills in the form of listening-speaking and reading-writing in Arabic
teaching as a foreign language, the Communicative Language Teaching Approach was
examined and adapted to the classroom activities to be applied in the teaching
environment. In the first part of the study; problem status, aim, importance of the research,
assumptions, limitations, related researches and definitions are given. In the second part;
Information about the method was shared. In the third chapter, information about teaching
Arabic as a foreign language is presented within the framework of an overview of language
teaching. In the fourth part, communicative approach, foreign language teaching
techniques, teaching techniques of four basic language skills and activities are given. In the
fifth chapter, conclusions and recommendations are presented.
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BOLUM I

GIRIiS

Toplum igerisinde sosyal bir varlik olan insan, yasadig1 ¢cevrede bireylerle iletisim kurma
gerekliligini hissetmekte, bunun icinde en etkili iletisim araci olarak dili kullanmaktadir.
Dil; diistince duygu ve isteklerin toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve
kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonll, gelismis bir

dizgedir (Aksan, 2009, s. 55).

Hem ge¢mis hem de gelecek zaman arasinda baglantiy1 saglayan dil aktif diizenin canli bir
varhigidir. “Dil olmasaydi higbir nesil kendisinden oOnceki neslin bildiginden o&teye
gidemezdi” (Gehlen, 1954, s. 31). Ozbay ise (2005, s. 88)  Dilin kendisi bir toplumsal
anlatim sanati olarak Ust Uste binlerce bireysel sezginin 6zetidir” goriisiiyle dilin toplumun
kiiltirlinii ve medeniyetini yansitan bir ayna oldugunu ifade etmistir. Sibeveyh “dil
miilkemmel bir bina, ciimleler bu binanin yap: taslari, dilbilgisi kurallar1 da binanin

stitunlaridir.” seklinde dili agiklamistir (Dogan, 1996, s. 12).

Dil, iletisimin temelini olusturur. Dilin 6zellikleri iletisimin de dzelliklerini belirler. Bunun

sonucunda dilin sozlii ve yazili kullanilmasi ile iletisim ¢esitleri olusur (Aziz, 2012, s. 47).

Dil, her insanin siirekli ilerleyen iletisim ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde bigimlendigi
gelistigi i¢in bireylerin sinirsiz baglamda yeni ifadeler iretmesine izin vermektedir
(Broughton & vb., 2003, s. 26). Tiim diinyada konusulan dillerdeki toplam elli kadar ses
sayesinde her dil kendisine 6zgi 6zellikler tiiretmis, biitiin diller dikkate alindiginda sayisiz
kullanimlar olusmus ve olusmaya devam etmektedir (Aksan, 1998, s. 14). Sonucta
yeryiiziinde yaklasik ii¢ bin dil, yalmizca bu elli kadar sesin Urini olarak ortaya
¢cikmaktadir (Vardar, 2001, s. 106).



Ayni zamanda bir tahlil araci olan dile baktigimizda, her milletin kendi toplumsal
ihtiyacina gore sozciik tiirettigi, ulusal dillerin 6nem arz eden alanlar dahilin de gelisip
zenginlestigi goézlemlenebilir ve o dili konusan toplumun sozdizimi incelenerek mantik,
anlayis ve bakis acis1 hakkinda fikir sahibi olunabilir. Ciinkii bir kelimenin tarifi onu
karsilayan diisiincenin tasviri demektir (Aktas & Isigiizel, 2013, s. 19). Dilin bitiin
tanimlarini inceledigimizde ortak noktanin iletisim oldugunu gérmekteyiz (Birol & Ozbay,
2013, s.1).

Insanoglu yasamin ilk donemlerinde dil edinebilecek dogal bir yeti ile diinyaya gelir.
Bireyin Oncelikle ailesinden, etkilesim i¢inde oldugu yakin ve uzak ¢evresinden dgrendigi
dil ana dilidir (Ozkan, 2008). Anadil bireyin yasamu siiresince kullandig1 yetenegidir. Fakat
bu yetenek; hizla artan uluslararasi iliskiler, teknolojik gelismelerle kisalan mesafeler,
stirekli genisleyen iletisim ortamlari, toplumlarin kendi anadilleriyle iletisimi yetersiz

birakmistir ve bu sebepten dolay1 yabanci dil 6gretimine olan ilgi artmustir.

Yabanci dil 6grenmenin bireye saglayacagi yararlarin baginda diinyay1 kavramasi, kiiltiirel
ve dilsel engelleri asarak yeni 6grenme becerileri kazanmasi ve meslek sahibi olabilme
imkant elde etmesi sayilabilmektedir (Odabasi, 1997). Bu baglamda sinirlarin kalktigi,
kiiltiirlerin i¢ ige gectigi, teknolojinin yasamin her alaninda oldugu giiniimiiz diinyasinda
ikinci bir dil bilmenin bireye ve topluma saglayacagi yarari fark eden iilkeler yabanci dilin
nasil 6gretilecegi konusu lizerine ¢esitli yontemler gelistirmislerdir. Ciinkii arastirmacilar
ogretilecek dilin iyi bilinmesinin o dili 6gretmek icin yeterli olmadigini bunun yani sira
hangi yontemle ogretileceginin de iyi bilinmesi gerektigini savunmuslardir (Taspinar,

2005).

Diisiiniir, ruhbilimci, toplumbilimci, mantik¢1, matematikei, fizikei gibi arastirmacilar hatta
hekimler dilbilim sorunlarmi incelemektedirler. Farkli alanlarin uzmanlari i¢in dil, ¢ok
kapsamli, her adimda karsilagilan, her alanin 6nde gelen sorunlarindan biri olarak ortaya

¢ikmaktadir (Aksan, 2009, s. 15).

Dili 06grenilmis bir davranig diizeni olarak aciklayan davranig¢r yorumu elestiren
(Demircan, 2013, s. 292) Chomsky gore edim (performance) “dili nasil kullandigimiz1”
yeti (competence) “dili kullanma yetenegimizi” ortaya koyar. Ancak bu kavramlarin dilin
dogasin1 agiklamakta yetersiz kaldigini bunun yaninda iletisimsel yeti (communicative

competence) adiyla {li¢iincii bir dil boyutunu eklemenin uygun olacagini 6ne siirmiistiir.



Chomsky, beyinde dil icin 6zel bir boliim oldugunu &ne siirmiistiir. Unlii dilbilimci daha
cok biyolojik nedenlerle ilgilenir. Ayrica Chomsky olusturdugu dogustanci (i¢sel) kurama
gore dilin gelisimi, biyolojik olgunlagsmanin sonucu olarak ortaya g¢ikmakla &nceden

belirlenmis bir biyolojik stireci izlemektedir.

Cagimizda ortaya cikan yaklasimlardan birisi olan “Iletisimsel Yaklasim” 1970 yilinin
basinda gelistirilmistir. Latince kokenli “communication” sozcligiiniin karsiligi olan
iletisim bildirisme, bilgi, diisiince, istek, uyar1 ve buyruklarin bir merkezden baska bir

merkeze aktarilmasi olayidir (Aksan, 2003).

Iletisimsel yaklasimda, dil becerilerinin 6gretim dncelikleri 6grencilerin gereksinimlerine
gore belirlenmektedir. Widdowson (1978, s. 57) dil becerileri tanimin1 yaparken isitsel bir
ortamda konusma becerisini aktif, dinleme becerisini pasif sekilde tanimlarken gorsel

ortamda yazma becerisini aktif, okuma becerisini ise pasif olarak ifade etmektedir.

Aktag’a gore (1993, s. 82) iletisimsel yetiyi kazanmak demek, dilin aktif ve pasif
becerilerini kavramak, ayrica o dilin konusuldugu {iilkenin sosyodilbilim ve pragmatik
bilimin 6ngoérdiigli (neyin, nerede, ne zaman, kiminle, nasil, hangi kosullarda
konusabilecegini Ogrenmek) davranis sekilleriyle birlikte sozli ve yazili iletisimi

ogrenmek demektir.

Bu acidan baktigimizda insan topluluklarinin birbirleriyle pek ¢ok alanda isbirligine
yoneldigi glinimiiz diinyasinda yabanci dil 6gretiminin 6nemi her gecen gun dahada
artmaktadir. Yabanct dil bilmek vizyon sahibi olmayi getirir, profili gii¢lendirir,
uluslararas1 platformlarda daha etkin caligmalara olanak saglar. Kiiltiirel birikimlerin

aktarilmasina yardimci olur, evrensel bilgi paylagimini gerceklestirme imkani tanir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimi alaninda farkli egitim politikalar1 takip edilmistir.
Bu farkli egitim politikalarina gore nicelik ve nitelik agisindan degisik yabanci dil
Ogretim  yOntemleri benimsenip uygulanmistir. Ancak buna ragmen ilkokul
seviyesinden baglayarak yiiksek Ogretimin bitimine kadar devam eden slrecte

yabanci dilde amaglanan diizeye ulasmak miimkiin olmamustir.

Ulkemiz, gelismis ve gelismekte olan bir¢ok iilkeyle her giin biraz daha artan

kiiltiirel, politik ve ekonomik iliskiler igerisinde bulunmaktadir. Bilgi aktariminin
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anlik  degisiklikler —gosterdigi gunimuizde ilkemizin bilim diinyasinda yerini
almas1 ve {lkelerarasi iliskilerinin devamliliginin saglanmasi, bolgesel sorunlarin
kavranmasi ve yorumlanmasi i¢in yabanci dil Ogrenimi Vvazgecilmez bir amac

olmustur.

Arapga konusan iilkelerdeki siyasi ve ekonomik gelismeler goz Oniine alindiginda
son yillarda yabanci dil olarak Arapcanin Onemi {ilkemizde daha da artmistir.
Bugiin bu bolgelere sinir1 olmayan iilkelerde bile Arapga Ogretiminin daha yaygin

oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde ilk ve orta o&gretimde, lise ve dengi okullarda Imam-Hatip liselerinde,
llahiyat Fakiilteleri, Arap Dili ve Edebiyati béliimleri, Arapca Mitercim
Terciimanlik  bolimleri ve Arapca Ogretmenligi bolumlerinde, 6zel kurslarda
dahil olmak tizere pek ¢ok egitim kurumunda simirli saatlerde verilen Arapca
ogretiminde etkili bir verimlilik saglanamamakta ve Ogrenilen bilgilerin kalicilig
istenilen duzeyde olamamaktadir. Dort temel dil becerisin  “dinleme-konusma”
“okuma-yazma” dil O6grenimi esnasinda farkli zorluk derecelerine sahip oldugu

gorulmektedir.

Bunun  sebepleri arasinda hangi yontemle egitimin daha verimli  hale
getirilebileceginin  net bir sekilde beirlenmemesi, yani egitim  sisteminde
yontemsel yanliglarin yapilmasi yabanci dil 6gretiminde alinan Kkararlarin  belirli
bir alt zemin olusturulmadan uygulanmasi, Ogretmen merkezli bir egitim
metodunun  benimsenmemesi, ayrica  Ogretmenlerin  mesleki  donanimlarinin
yeterli seviyede olmamasi, ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimi gibi birgok
problem sdylenebilir.

Bu noktadan hareketle dili en etkili nasil Ogretebiliriz bagligindan yola ¢ikan
birgok dil bilimci farkli yontem ve yaklagimlar gelistirmislerdir. Giiniimiize kadar
pek c¢ok degisiklik gosteren bu yontem ve yaklasimlar arasinda yabanci dil
ogretiminde “Iletisimsel Yaklasim” en kabul gérmiis en belirgin etkiye sahip

olanlardan bir tanesidir.

Iletisimsel yaklasimin temel hedeflerinden biri &grenciye &grendikleri yabanci dili

kullanarak yararli bir 1§ yaptiklarin1 hissetmelerini saglayarak motive etmektir
(Demirel, 1999).



Iletisimsel yaklasim; Ogrenci ic¢in anlamli sozlii ve yazili iletisim etkinliklerine
onem veren hem anadilde hem de yabanci dilde istenilen diizeye ulagmay1
hedefleyen &grenci merkezli bir dil o6gretim yaklasimidir. Iletisimsel yaklasim

kullanilarak 6grencinin etkili iletisim kurabilmesi hedeflenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yabanci dil 6gretiminin en 6nemli hedefi, 6grencilerin dort temel dil becerilerini etkin bir
sekilde kazanmasini saglamaktir. Insan hayatinda iletisimin ve egitim alaninda 6grenmenin
gergeklesmesi igin ihtiyag duyulan temel bir dil becerisi olan dinleme, dil 6gretiminde

konusma, okuma ve yazmanin gelismesine kaynaklik eder.

Iletisimin biiyiik ¢ogunlugu konusma ile gerceklesmektedir. Yabanci dilde konusma
becerisi, 6grencilerin farkli alanlarda ve durumlarda iletisim kurabilmek igin etkili bir

sekilde dili kullanma yetisidir.

Etkin zihinsel bir sireci gerektiren okuma eylemi ise bilissel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Hem ana dil
hem de yabanci dil 6gretiminin temel becerilerinden olan yazma, dinleme, konusma ve

okuma becerileriyle iletilen anlamlarin yazi sembolleriyle sekillendirilmis bigimidir.

Bu temel dil becerilerin gelistirilmesinde smif i¢i uygulamalarda farkli yiizdeliklerle

kullanilmasina dikkat edilmelidir.

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil 6gretiminde kabul gérmiis olan Iletisimsel Yaklagima
gore diizenlenmis etkinliklerle Arapga dil becerilerinin (dinleme-konusma, okuma-yazma)
kazandirilmasidir. Bu yaklagimin sinif i¢i uygulamalarda dgrencilerin Arapgay1 bir iletisim
aract olarak kullanmasina olanak saglayacagi, nitelikli bir Arapca Ogretiminin

gerceklesecegi, 6grencilere ve 6gretmenlere katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6gretimi, iginde program, 6gretmen, d6grenci, materyal, egitim ortami, yontem
ve tekniklerin bulundugu ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu egitim siirecinde 6gretmenin gérevi
ogrenciye yol gostermek olmalidir. Bir Arapca 6gretmeni bu dili 6gretirken, 6grettiklerinin
kalicihgimi saglamay1 hedeflemelidir. Giinlimiizde &grencilerin 6grenim siirecinde aktif,

ogretmenin iSe yol gdsteren bir rehber olarak rol aldigi 6gretim modelleri benimsenmeye
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baslanmistir. Ciinkii 6grencinin yabanci dil 6grenimi siirecinde aktif rol oynamasi, yaparak
yasayarak Ogrenmesi basari oraninin yiikselmesi igin gereklidir. Diger bir deyisle
Ogrencinin yabanci dili Ogrenmesi ancak Ogrendiklerini uygulamaya gecmesi ile

muUmkanddir.

Tiirkiye’de, Arapca yogun olarak &gretilen yabanci diller siralamasinda Ingilizce’nin
hemen ardindan gelmektedir. Fakat giiniimiizde Arapg¢a Ogretiminde iStenen seviyeye
ulagilamamustir. Bu durumun sebebi; Arapga 6gretilirken klasik yontemlerin kullanilmasi,
ogretim yontem ve tekniklerinden kaynaklanan eksiklikler ve ders materyali eksikligi

olarak siralanabilir.

Bu c¢alismada, toplanacak ve analizleri yapilacak olan verilerin, temel dil becerileri
ogretiminde “Iletisimsel Yaklasimla” Arapca “dinleme-konusma, okuma-yazma”

becerilerine 11k tutmasi hedeflenecektir.

1.4. Sayiltilar

(1) Tirkiye’de Arapga 6gretiminde genellikle klasik metotlar kullanildig1 gériilmektedir.

(2) Ulkemizde sosyal ve Kkiiltiirel iletisim hedeflerini Arapga yoluyla gerceklestirmek
isteyenlerin dili aktif sekilde kullanacak ortam ve yeterli zaman bulamadiklari
diistiniilmektedir.

(3) Tiirkiye’de yabanci dil ile ilgili bilinen problemlerden birisi de 6grencilerin kendilerini
yazili ve sozlii olarak beklenen diizeyde ifade etmede gii¢liigii gekmeleridir.

(4) Ogrencilerin 6grendigi teorik bilgileri nerede ve nasil pratie aktaracagini bilmemesi
sebebiyle aktif hafiza olusmadig1 ve sosyal alanlarda dili kullanirken sorun yasadiklari
diistiniilmektedir.

(5) Dort temel dil becerisinin 6gretiminde, ¢agdas yabanci dil Ogretim yontem ve
yaklagimlarindan biri olan Iletisimsel Yaklasimla smif icinde uygulanacak

etkinliklerin daha kalic1 ve verimli 6grenme saglayacagi varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhliklar

Bu arastirma gercevesinde gelistirilen uygulamalar Imam Hatip Lisesi Ortadgretim 1. ve II.

siiflar1 kapsayacak sekilde siirlandirilmistir.



1.6. Tigili Arastirmalar

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ve 6gretimi alaninda Tiirkge yazili kaynaklarin sayisinin az
oldugunu gérmekteyiz. Bu alanda Ingilizce yazilan eserlerin sayis1 daha fazladir. “Yabanci

Dil ve Iletisimsel Yaklasim” hakkinda yazilmis baslica kaynaklar:

Henry Widdowson (1978) “Teaching Language as Communication” isimli kitabinda dilin
dogasin1 ve dil kullanicilarinin faaliyetlerini dikkatli bir sekilde g6z oOniine alarak dil

ogretiminde iletisime dayanan rasyonel bir yaklasim gelistirilmeye calismistir.

Friederike Klippel (1984) “Keep Talking: Communicative Fluency Activities for Language
Teaching” isimli kitap, ilkokul seviyesinden baslayarak ileri seviyeye 6grencilerine yonelik
dil siifinda uygulanan iletisim etkinlikleri i¢in pratik bir rehberdir. Her etkinlik i¢in, dilsel
ve egitsel amaclar, 6gretim i¢in seviye, etkinligin organizasyonu, zaman ve hazirligina

iliskin notlar da verilmektedir.

Omer Demircan (1988) “Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanc1 Dil” isimli kitap Arapca,
Farsca, Fransizca, Ingilizce, Almanca, Latince, Italyanca gibi dillerin Ogretimi ve
Tiirk¢enin bu diller karsisindaki durumu hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica Tirkiye’de

yabanci dil alaninda yazilmis olan temel eser niteligini tasimaktadir.

Lee, James F. & VanPatten, Bill (1995) “Making Communicative Language Teaching
Happen” isimli kitap iletisimsel dil oOgretimiyle ilgili konularim uygulamasinda
yararlanilabilecek sinif gorevleri ve materyalleri gelistirmeye ihtiya¢c duyan ogretmenler
icin hazirlanmistir. Kitap, 6gretim gorevlilerinin dinleme, konugma, okuma ve yazma
ogretimini  kapsayan iletisimsel simif ortamlarmi gelistirmelerine yardimcir olacak

etkinlikler ve testleri icermektedir.

Candemir Dogan (1996) “Yabancilara Arapca Ogretim Esaslar1 ve Ogretim Metotlarmin
Incelenmesi” isimli doktora tezinde, ¢agdas yabanci dil 6gretim metot ve tekniklerine
uygun olarak Arapc¢a 6gretimini incelemistir. Arapga dgretim problemlerini belirleme ve

bilimsel teknik ¢éziimler bulma amaclanmuistir.

Kerim Agik (1997) “Kara Kuvvetleri Lisan Okulu'ndaki Arapga Ogretimi ve iletisimsel
Metoda Gore Degerlendirilmesi” isimli ylksek lisans tezinde, Kara Kuvvetleri Lisan
Okulu'nda Arapca egitimi alan kursiyerlere uygulanan anket sonucunda, iletisimsel
metodun, isitsel-dilsel metotla karsilastirilmast yapilmistir. Yazar sonug boliimiinde bu iki

yaklagimin ortak kullanilmas1 gerektigini savunmaktadir.
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H. Douglas Brown (2000) “Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language

b

Pedagogy” isimli kitap, 6gretmen egitim programlarinda kullanilan yaygin olarak kabul
goren bir metodoloji testidir. Ikinci dil edinimi ve pedagoji konusundaki giincel

arastirmalara bagli kapsamli bir dil 68retimi aragtirmasi1 sunmaktadir.

El-Ha1i Muhammed (2000) “Arapga Ogretim Metotlar1” isimli kitapta Arapca seslerin, dil
kaliplarinin, sozciiklerin, okumanin, yazmanin dgretimi, Arapga dil sinavlarinin uygulanma

bigimleri ve bu derslerde kullanilacak yardimci araglar hakkinda bilgiler bulmaktadir.

Jack C. Richards & Theodore S. Rodgers (2001) “Approaches and Methods in Language
Teaching” isimli bu Kitap, dil 6gretiminde dilbilgisi ¢eviri, isitsel-dilsel, iletisimsel dil
ogretimi ve dogal yaklasim gibi temel yaklasim ve yontemleri arastirir. Her bir yaklagimi
ve yontemi, dil ve dil 6grenme teorisi, hedefleri, ders programlari, 6gretim etkinlikleri,
ogretmen ve Ogrenci rolleri, materyaller ve sinif teknikleri agisindan inceler. Ayrica ¢oklu
zeka, noro-programlama dili, yeterlilik temelli dil 6gretimi, isbirlikli dil 6grenimi, igerik
temelli 6gretim, gorev temelli dil dgretimi ve yontem sonrasi donemi gibi yeni konulari

icermektedir.

Ozcan Demirel (2003) “Yabanci Dil Ogretimi” isimli bu kitap egitim fakiiltelerinin
yabanct dil oOgretmenligi boliimlerindeki 6zel Ogretim yontemleri dersleri icin
hazirlanmistir. Bunun yani sira yabanci dil 6grenmek ve 6gretmek isteyenler igin de bir

kilavuz niteligi tasimaktadir.

Christine Nuttall (2005) “Teaching Reading Skills in a Foreign Language” isimli kitap
icerik olarak ii¢ ana boliimden olugmaktadir: ilk boliimde, okuma, metinler ve 6gretimle
ilgili ilkelere yer verilmekte, ikinci bolimde teorik konular ve okuma Ogretimini nasil
etkiledigi daha yakindan incelenmekte iigiincii boliimde ise kapsamli okumanin 6nemine,
materyal se¢imine, derslerin nasil planlandigina, 6gretildigine ve degerlendirildigine yer
verilmektedir. Ayrica kitapta etkili bir sekilde okumak i¢in gereken beceriler incelenir,

okuma becerilerini gelistirmek icin sinif stratejileri onerilir.

Kassem M. Wahba, Zeinab A. Taha, Liz England (2006) “Handbook for Arabic Language
Teaching Professionals in the 21st Century” isimli kitabin ilk serisi okurlara bugin
diinyadaki Arapca dil 6gretiminin roliinii, durumunu ve igerigini géz dniinde bulundurma
firsat1 sunar. Kitap, Arapca dil ve dgretmen egitimi programlarinin olusturulmasinda ve

gelecekteki akademik arastirmalara rehberlik etmek i¢in kullanilacak bir kaynak olarak



tasarlanmistir. Alandaki uzmanlarin yazdigi otuz dort bolim dokuz tema etrafinda

diizenlenmistir.

Kassem M. Wahba, Zeinab A. Taha, Liz England (2006) “Handbook for Arabic Language
Teaching Professionals in the 21st Century, Volume I1” isimli kitabin ikinci serisi Arapca
ogretiminde egilimler ve gilincel konular, Arap dili 6gretiminde siyasi ve egitimsel
durumlar, dil uygulamalarinda temel sorunlar1 belirleme, Arap dili 6gretimi ve 6grenimin
programlarinda iletisimsel yeterlilik gibi konu basliklarini da igeren teori, arastirma ve

uygulama arasinda dengeyi koruyarak 12 tema etrafinda diizenlenmistir.

Murat Ozcan (2007) “Arapga Yazma Becerileri Ogretiminde Iletisimsel Yaklasim” isimli
yiksek lisans tezinde, fletisimsel Yaklasim incelenmis, Arap dili egitiminde
uygulanabilirligi tartisilmis ve son olarak da yabanci dil olarak Arapca Ogretilen
siiflardaki yazma becerileri derslerinde iletisimsel yontemin kullanilmasi i¢in etkinlikler

gelistirilmistir.

Klaus Brandl (2008) “Communicative Language Teaching in Action: Putting Principles to
Work™ isimli kitap, iletisimsel dil Ogretimi ve gorev temelli ogretimin ilke ve
uygulamalarmi gostermeyi amaglayan temel bir metin olarak tasarlanmigtir. Oncelikli

amaci, ikinci ve yabanci dil 6gretmenlerine egitimde rehberlik etmektir.

William Littlewood (2010) “Communicative Language Teaching” isimli kitabinda, sinif
Ogretmenlerinin pratik yapmasi igin iletisimsel dil Ogretimine giris saglar. Yazar,
ogretmenlerin yeni fikirleri kendi tanidik yontemlerine entegre edebilmeleri i¢in sinifta en
onemli olan konularin altim1 ¢izerek, temel iletisimsel fikirlerin tutarli bir sekilde

anlatilmasini saglar.

Karin C. Ryding & Roger Allen (2013) “Teaching and Learning Arabic as a Foreign
Language. A Guide for Teachers” isimli kitap, Arapga 6gretmenlerine rehberlik etmek ve
Arapcaya 6zgli pedagojik paradigmalar olusturmak i¢in temel bilgiler ve ilkeler sunar.
Ikinci dil edinim arastirmasindan ve uygulamali dilbilim den elde edilen bulgular:
pekistirerek, Arapc¢a dilinin yabanci dil olarak 6gretime yardimci olmak igin program,
yontem, hedef, test ve arastirma tasarlamay1 igerir. Arapga 6gretim etkililiginin telaffuz,
konusma, okuma, dinleme ve yazma Ogretimi gibi iletisimsel yeterliliklerin kazanilmasi;
farkli seviyeli smiflarin Ggretilmesi; tdiretici simf organizasyonu; geri bildirim ve
Arapcadan birgok ornekler sunar 6gretmenler igin ipuglar igeren etkinlik ve alistirmalar

kullanir.



1.7. Tamimlar

Iletisim (Commucation): Kisiler arasinda duygu, diisiince, bilgi, haber alisverisi; duygu,
diisiince ve haberlerin konusma, dinleme, soru sorma, soruyu yanitlama gibi akla
gelebilecek her yolla kisiden kisiye aktarilmasi; ortak ileti, karsilikli ileti, sdzel 6grenmedir

(Bakircioglu, 2012, s. 454).

Yaklasim (Approach): Dilin dogasi, Ogrenim ve Ogretimine yonelik birtakim

varsayimlardir (Tosun, 2006, s. 80).

Yontem (Method): Dilin benimsenen yaklasima uygun olarak ve sistemli bi¢imde
ogretilmesi i¢in izlenen yol, kapsamli bir 6grenim planidir (Richards & Rodgers, 2001, s.

19).

Iletisimsel Yaklasim (Communicative Approach): Iletisimsel bir dil ve dil kullanim
modelini segerek, Ogretim big¢iminin, arag-gereclerin, 6gretmen ve Ogrenci rolleri ve
davraniglarinin siif i¢i etkinlikler ile uygulamalarin ona gore diizenlemesi adini alir

(Demircan, 2002, s. 249).

Iletisimsel Yeti (Communicative Competence): Ogrencinin hedef dili aktif olarak
kullanmasin1 saglayan uygun sosyal davranislari yorumlama ve uygulama yetenegi olarak

tanimlanir (Brandl, 2008. s. 5).

Hedef Dil (Target Language) Ogrencilerin dgrenmeye calistigi dildir (Nunan, 2003 s.
336).

Dilbilgisi Yetkinligi (Grammatical Competence): Bir dilde ciimleler tliretme yetenegimizi

agiklayan bir dilin sahip oldugu bilgiyi ifade eder (Richards, 2006, s. 3).

Ogrenci Merkezli Ogretim (Learner-Centered Instruction): Ogrencilerin ihtiyaglaria,
hedeflerine odaklanan, 6grencinin aktif katilimi ile sorumluluk bilinglerini ve kendi

yeterliliklerini gelistirdikleri 6gretim seklidir (Brown, 2000, s. 46-47).

Geri Bildirim (Feedback): Ogrencilerin bir uygulama veya uzun bir dil etkinligi sirasinda

ne kadar iyi olduklarini degerlendirmeyi igeren siirectir (Harmer, 2001, s. 99).

Ogrenen Ozerkligi (Learner Autonomy): Bir bireyin kendi &grenme sorumlulugunu

iistlenme yetenegidir (Holec, 1981, s. 3).
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Dil Ogrenme Stratejisi (Language Learning Strategies): Hedef dil hakkinda yeni bilgilerin
depolanmasi, hatirlanmasi ve kullanilmasiyla gergeklestirilen 6zel eylemlerdir (Weaver &

Cohen, 1994, s. 287).

Ogrenme Style (Learning Stili): Bireyin yeni bir bilgi dgrenirken tercih ettigi genel
yonelimleri ifade eder (Christison, 2003, s. 268).

Ogrenme Stratejileri (Learning Strategies): Birey tarafindan bilginin edinilmesi, bellekte

tutulmasi1 ve kullanilmasina yardimci olmak i¢in uygulanan teknikler olarak tanimlanir

(Oxford, 1990, s. 8).

Ogrenilen Dil (Learned language): Orgiin egitim ile elde edilen bir dildir. “Kurallarin ve

kelimelerin ¢alisilmasini igeren bilingli bir siiregtir” (Freeman & Freeman, 2004, s. 35).
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BOLUM II

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, tarama modelinde bir inceleme yapilarak Iletisimsel Yaklagim
etkinliklerinin  Arapca Ogretiminde kullanilmas1 ¢ercevesinde yazili kaynaklardan
bilgi toplanmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda Arapga dil becerileri

ogretiminde uygulanabilecek 6rnek etkinlikler sunulmustur.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Milli Egitim Bakanligina bagli Imam Hatip Lisesinde égrenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Hazirlanan etkinlikler bu 6grencilerin mevcut seviyelerine

uygun olarak tasarlanmustir.

Aragtirmanin 6rneklemini, Imam Hatip Lisesi Ortadgretim I ve II. simflarda grenim
goren 6grenciler olusturmaktadir. Arapga dinleme-konusma, okuma-yazma dil becerilerini

iletisimsel yaklagim etkinliklerine uygun olarak 6gretmeyi hedeflemektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak olan veriler dogrudan lletisimsel Yaklasimla ilgili yazili
kaynaklardan veya elektronik ortamdan elde edilmistir. Arastirmada veriler, literatiir
taramas: ve uygulamasiyla elde edilmistir. Literatur taramasinda Tiirkge, Arapca ve

Ingilizce yabanci kaynaklardan istifade edilmistir.

Konu ile ilgili kaynaklara; Gazi Universitesi Merkez Kitiiphanesi, Marmara Universitesi,

Istanbul Universitesi, 29 Mayis Universitesi, Amsterdam Universitesinde yapilan
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incelemeler sonucunda ulasilmistir. Ayrica YiiksekOgretim Kurulu Tez Merkezinde ilgili
tezler incelenmistir. Farkli Ulkelerinden konuyla ilgili kaynaklar aragtirilmis ve bunlar satin

alma yoluyla temin edilmistir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Literatir taramas1 sonucunda elde edilen bilgiler daha 6nce yapilmis olan ¢alismalar da g6z

oniinde bulundurularak Arapga 6gretimine uygun olarak degerlendirilmistir.
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BOLUM III

DIiL OGRETIMINE GENEL BiR BAKIS

3.1. Klasik Yabane1 Dil Ogrenimi

Gunumuzde toplumsal gereksinimler farklilastikga bireylerin yabanci dil 6grenme
sebeplerinin degistigini gézlemliyoruz. Bu sebepler diger kiiltiirlerle iletisim kurma, farkli
yasam tarzlar1 hakkinda bilgi sahibi olma, entelektiiel olarak gelisme, bireyin teknolojik
ilerlemelerle siirekli genisleyen diinyaya uyum saglama c¢abasi ve yeni Ogrenme

becerilerini kazanma istegi olarak siralanabilir.

Dilin oncelikle sozlu olarak ¢iktigi bugiin bile yaziya gecirilmemis pek ¢ok dil oldugu
diisiiniildiglinde yabanci dil 6gretiminin de baslangigta Yyalnizca s6zlii olarak
gerceklestirildigi varsayiminda bulunulabilir. Insanlik tarihinin ilk kez yazili ve sozlii
yabanci dil 6gretimi Stimerler ve Akadlar 1.0 2225°dan sonra Eski Hint ve Eski Yunan
eserlerinde gortlmektedir. Eski Hint’te dini yazilarin derlenmesinden olusan Veda’larda
bulunan metinlerin hatasiz yazilmasi1 ve okunmas i¢in sonradan biiyiik bir ¢aba ve 0zen

gosterilmistir (Aksan, 2009, s. 16).

Yabanci dil 6gretimi konusuna bakildiginda hi¢ kuskusuz tarihin her doneminde ayni
konuya farkli bakis agisiyla yaklasan pek ¢ok cabadan soz etmek muimkindir. Roma
doneminde ¢ocuklara Grekge Ogretmek igin dolaysiz ydnteme benzer bir yontem
uygulandig1 bilinmektedir. ilk defa tiimevarim metodunu smif iginde kullanan St.
Augustine, dil kurallarinin, ezberinden daha ¢ok dil becerilerini pratik olarak kazanmay1
hedeflerken, tercimeyi de bir 6gretim teknigi olarak uygulamistir (Demircan, 1990, s.
142).
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Ortagagdan beri gelisen ve artan dil calismalari Yenicagda daha biiylik bir Onem
kazanmigtir. Dil konusunda en yogun ve Onemli ¢aligmalar 18. yiizyilda baslamistir.
Alman distiniir G.W. Leibniz dilin insan zihninin aynasi oldugunu savunurken dilin
dogusu ve nitelikleri Uzerine galismalarda bulunmus, J.G. Herder dilin dogusu ve kaynagi
tizerinde durmustur. Wilhelm von Humbolt ise dilin gelisen ve degisen yasam kosullarina

gore surekli olarak, eskiyen ve kendini yenileyen bir olgu oldugunu vurgulamistir.

19. yiizyilda Franz Bopp tarafindan karsilastirmali dilbilimin temelleri atilmis, Jones, Rash,
Grimm ve Schleicher gibi arastirmacilar tarafindan desteklenen bir takim dil ailelerinin
varligi saptanmugtir. TUrkge’nin de i¢inde bulundugu Ural-Altay dilleri grubu bu yiizyilda
tespit edilmistir.

Aragtirma alanlari arasindaki kuvvetli iligkiler goz 6niine alindiginda dilbilim giinimiizde
farkl: bilim dallarinin temel konular1 arasinda yerini almistir (Aksan, 2009, s. 15). 1950
yilindan sonra dilbilim ile yabanci dil 6gretiminde etkisi olan toplumbilimi, ruhbilimi
insanbiliminin etkilesimi sonucunda toplum dilbilimi, ruh dilbilimi, egitim dilbilimi gibi

karma bilim alanlar1 ortaya ¢ikmustir.

3.2. Cagdas Yabanci Dil Ogretiminin Dogusu

Saussure ¢agimizin dilbilim kurucusudur ve baska bilimlerin egemenliginden kurtardigi
dilbilimde, yontemsel bir devrim olusturarak dizge incelemeleri donemini baglatmis

yapisalciliga giden yolu agmustir (Vardar, 1983, s. 8).

Dil bilimdeki gelismeler iki gruba ayrilmaktadir. Birincisi dilin igerigini genel ¢ercevede
aciklayan dil teorileridir. Ikincisi ise dili, seshilim, kelimebilim, s6zdizimi ve anlambilim
gibi dallar1 bigimsel ¢oziimlemeyi amaclayan dil agiklamalaridir. Yabanci dil 6gretimdeki
iki dnemli yontemin dogmasina dil bilimdeki bu gelismeler yol agmistir. Bunlar, yapisal-

bicimsel dilbilim ile Uretici-doniistimsel dil bilimdir.

Bloomfieldin yapisal dilbilim kurallarina bagli olarak davranisgi yaklagim ¢izgisinde
stirdiiriilen dil 6gretim yontemleri N. Chomsky’nin akilci dil teorisine gore degistirilmis,
hem anadil hem de yabanci dil 6gretimi ve kullaniminda 6grenme giigliikleri, unutmalar,
yanlis hatirlamalar vb. ylzey-yapt ve derin-yapi ayrimina dayanilarak agiklanmaya
calisilmistir (Dogan, 1996, s. 26).
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1920’lerde Amerika’da dil bilimi 6teki bilimlerden ayirma ve Ozerklik kazandirma
caligmalar1 baslamistir. 1940’11 yillarda biiyiik bir 6nem kazanmaya baslayan yabanci dil
ogretimi ve anadil egitimi dilbilimcilerin bu alanda g¢alismasiyla “uygulamali dilbilim”

ortaya ¢ikmistir (Hengirmen, 1993, s. 7).

Yabanci dil 6gretiminin farkli yaklagimlar gerektirmesinin nedenleri arasinda farkli
ulkelerin dillerinin, kiltirlerinin ve toplumsal mantiginin dgrenilme ve dgretilme cabasi
oldugu gorilmektedir. Anadilin mantigindan farkli her dil, baska bir kiiltiiriin, bagka bir
uygarligin {irtinii olarak, o dili konusan toplulugun mantik ve ses Orgiisiine gore
yapilandigindan bu farkli yapilanmanin 6grenilip benimsenmesi de ayr1 bir ¢abay1 ve bakis

acisini beraberinde getirmektedir (Aydogdu, 2001, s. 27).

Gilinlimiizde uygulanmakta olan yabanci dil 6gretim yontemlerinin ¢ogu yapisal dilbilim ya
da Uretimsel-doniisiimlii dilbilim kurallar1 esas alinarak gelistirilmistir. Ulkemizde yabanci
dil ogretimi ilk 19. yiizyil sonlarinda ortadgretim diizeyinde baslamistir. Cumhuriyet
donemine kadar genelde yabanci 6zel okullarda slrdiriilen yabanci dil 6gretimi,
Cumhuriyet doneminde once ulusal ortadgretim kurumlarinda sonra yiiksek Ogretim

kurumlarinda yerini almistir.

3.3. Yabana Dil Olarak Arapca Ogretimi
3.3.1. Arapcanin Genel Ozellikleri

Arapca Kuzey Afrika’dan, korfeze kadar Arap birliginin biitiin iyelerinin resmi dili
konumundadir (Ryding, 2005, s. 5). Bununla birlikte 225 milyon insanin anadili, bir
milyar1 askin Misliimanin ibadet dili ve insanlik tarihinin en biiyiik uygarliklarindan
birinin temel yazin dili olma &zelligini tagimaktadir (Roland, 2007, s. 50). Bu dilin
duinyadaki onemi ve roliiniin biiyiikliigii, Birlesmis Milletler Orgiitiiniin 1974'te Arapgay1

altinci resmi dil olarak kabul etmesine neden olmustur.

Arap dilinin ilk donemleri M.O. 7. yiizyildan M.S. yaklagik 3. yiizyila kadar
belgelenmistir, ancak yazili kaynaklarin yetersiz olmasi sebebiyle, dil hakkinda az sey
bilinmektedir. Tek yazili kanit, kuzeybati ve orta Arabistan'da bulunan epigrafik
materyaller (kisa kaya yazitlar1 ve grafiti) seklindedir (Ryding, 2005, s. 2). Araplar kendi
kitabelerinde Nabat dil ve yazisini kullanirken daha sonra bitisik Nabat yazisindan Arap

yazist dogmus ve Nabat dilinin yerini de Arapga almistir. Kuzey Arapca yazisiyla yazilan
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kitabelerin en eskisi miladi 328 yilina ait en-Namara’da kesfedilen mezar tasidir (Yildiz &
Ceviz, 2004, s. 103). Boylece varlig1 acik¢a anlasilan klasik Arapga miladi 512 tarihli
Zebed, 528 tarihli Useys ve 568 tarihli Harran kitabelerinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu
kaynaklara baktigimizda o ¢aglarda heniiz nokta kullanilmadig1 goriilmektedir (Dilagar,
1968, s. 153). Arapcaya, daha sonra Unluleri temsil etmek icin nokta seklinde semboller

eklenmistir.

Diller koken bakimindan Ural-Altay, Hami-Sami, Hint-Avrupa, Cin-Tibet ve Bantu dilleri
olarak gruplandirilir. Hami-Sami dil ailesinin Sami koluna bagli dil grubunun iiyesi olan
Arapca miladi 7. yiizyildan itibaren ayni gruptaki dilleri i¢ine alarak, doguda seckin bir yer
elde etmeye baslamistir (Y1ldiz & Ceviz, 2005, s. 92).

Her dilin farkli 6zellikleri vardir. Yalinlayan (tek heceli), baglantili (eklemeli), bikimlu
(cekimli) ve gecisli olmak tzere dort temel dil tipi tespit eden Humboldt’a gére dilin
amaglariyla en ¢ok Ortlisen en ideal dil tipi biikiimlii olanlardir. Humboldt’un bikimli
dillerden yana olmasi, onlarin bir dilin yapmasi gereken dilbilgisel gorevleri en etkili
sekilde basardiklar1 inancina dayanir (Harris & Taylor, 2002, s. 148). Bukimlu dil grubuna
uye Arapca kendine 6zgu oOzellikleriyle diger dillerden ¢ok farklidir. Sagdan sola dogru
yazilan Arap alfabesi, Unliler ve Unsuzler olmak Uzere yirmi sekiz harften olusmaktadir.
Aynmi sekilde, Arapgada buyik ve kuigluk harfler ayrimi yoktur ve harfler genellikle
sOzclkte konumunun baslangig, orta veya sonda kullanilmasiyla sekil degisikligine ugrar.
Klasik Arapga igin temel kelime siralamasi fiil, 6zne ve nesne seklindedir. Arapganin bir
diger 6zelligi de 6n ekler ve son ekler iceren, bitisken (agglutinative) bir dil olmasindan
dolay1 s6zdizimsel iliskiye bagli olarak fiiller, edatlar ve isimlere zamir eki almasina izin
vermesidir (Farghaly, 2012, s. 40). Bununla birlikte Arap¢a O6grenmeyi Kkolaylastiran
Ozelliklerinden birincisi fonetik yapist yani, kelimelerin yazilis sekli ile telaffuz sekli
arasinda iyi bir uyum bulunmasi, ikincisi sozciik yapist ve imla kurallarinin sistematik

olmasidir (Ryding, 2005, s. 2).

Renan’a gore (2011, s. 107) “Arapcadaki kadar ¢ok es anlamli kelime baska higbir dilde
yoktur.” Ve yine hicbiri onun kadar karmasik bir gramer sistemine sahip degildir (Renan,
2011, s. 122).

Ayrica Kuran-1 Kerimde (Mukaddes Kitap) kullanilan dilin Arapca olmasi, bu dilin
sadece Turkler tarafindan degil diger toplumlar tarafindan da onemli goriiliip Ogrenme

ihtiyactnin  dogmasma neden olmustur. Arapga, Arap toplumu ile birlikte Islam
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cografyasindaki farkli 6zellikler tagiyan zengin kiiltiirel varligi aktaran dilsel anlatim giicii

olan essiz bir belagat dilidir. Bununla beraber bir diger 6zelligi de evrenselligidir ki

iizerinde bir¢ok dilbilimsel ¢alismanin yapildig1 bir¢ok kitabin yazildigi dil kaynaklarinin

Ozenle derlendigi koklii bir yap1 diizenine sahiptir (Dogan, 2000, s. 152).

Yiizyillar boyunca Arap diline turli kaynaklardan yeni kelimeler dahil olmus fakat esasi

degismemistir. Yalniz kelime hazinesi niteligi bakimimdan Orta Arapcadan ve Yeni

Arapcadan soz edilebilir (Dilagar, 1968, s. 154). Arap dilinin gelisimi bes asamada

incelenebilir:

1)

2)

3)

4)

5)

Eski Arapca (Old Arabic): Araplarla iliski kurmus toplumlarin metinlerinde gecen
kabile, sahis ve yer isimlerine gore tespiti yapilan donemdir. Ayrica bazi belgelere
rastlanmaktadir ki bunlar Seba, Kateban ve Hadramut kitabeleridir (Dogan, 2000, s.
148).

Erken Arapca (Early Arabic): Uclincli yiizy1l ve besinci yiizyillar arasindaki bu
zamanda az sayida edebi eserlerin varligindan s6z edilebilir. Diger kiiltiirlerle kapsamli

ticari ve kiiltiirel etkilesim donemidir.

Klasik Arapca (Classical Arabic): Altinct yiizyilda baglayan Arapga edebi dilin
kuvvetli bir sekilde gelistigi giinlimiize ulagsmis olan eski edebi metinlerde, Kur’an-1
Kerim’de ve hadislerde goriilen ve Islamiyetin Arap yarimadasi diginda yayildig

yerlerde din, siir, edebiyat, ilim dili oldugu donemidir.

Orta Arapca (Middle Arabic): On iigiincii yiizyildan on sekizinci yiizyila kadar olan bu
zaman diliminde Klasik Arapga edebiyat dili olarak kalmistir. Zamanla degisik
cografyadaki dillerle etkilesimi sonucunda birgok yeni lehgenin ortaya ¢ikmis, yeni

kelimelerin kullanilmaya baslandigi dénemdir.

Modern Arap¢a (Modern Arabic): On sekizinci ylizyilin sonundan itibaren
okuryazarligin yayilmasi, evrensel egitim kavraminin ortaya ¢ikmasi, gazeteciligin
baslamasi, kisa dykiiler, oyunlar, romanlarin yazilmasi, Bati kiiltiirii ile karsilasmanin
sonucunda Arapcanin konumunun etkilenmeye basladigi donemdir. Versteegh, (1997,
s. 173) bu dénemde ilk defa, Islami bakis acisina yabanci olan siyasal kavramlarin ve

kurumlarin anlasilabilir bir bicimde tanimlanmas1 gerekiyordu.

Gunumuzde Fen-Edebiyat Fakiltelerinin Dogu Dilleri Boliimii ve Egitim Fakiiltelerinin

Yabanci Diller Boliimiinde Arapga egitimi verilmektedir. Arapca, Ilahiyat Fakiiltelerinin
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de temel derslerinin baginda gelmektedir. Ona bu niteligi kazandiran o6zellik, Islami
kaynaklarin neredeyse tiimiiniin Arap¢a olmasi ve bu dil bilinmeden bu alanda aragtirma

yapmanin ZOr olmasidir.

3.3.2. Caginzda Arapcanin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinin Onemi

Diinya Uzerinde ¢ok fazla dilin var oldugunu ve bunlarin tespitinin hentiz net yapilamadigi
bilinmektedir. Iletisimin uluslararas1 boyutta gittikce artmasi, toplumlarin kendi ana
dillerinin disinda diger tlke dillerini 6grenme ihtiyacini giindeme getirmistir. Fakat

anadilin disinda 6grenilen yabanci dil sayisi ¢cok fazla degildir.

Bir dilin bagka toplumlar tarafindan 6grenilmeye deger bulunmasinin sebeplerinin basinda
0 dili konusan toplumun ekonomik ve sosyopolitik durumu gelmektedir. Bunun yani sira
anlasmalar, kiiltiirel ve ticari iliskiler de dilin Gnemini arttirmaktadir. Daha da ileri boyutta
baktigimizda dil, gilinlimiiz modern diinyasinda giiclii politik bir ara¢ konumundadir.
Nesillerin birbirlerinden devir aldiklari en onemli mirasdir. Ogrenilen her dil yeni
toplululuklarin varlik bilgilerine ulasmamizi saglamaktadir. Sesler, kelimeler ve climle
yapilarindan yola ¢ikarak toplumlarin yasayislarini, diisiince sistemlerini, geleneklerini ve

esyanin birbiriyle olan iliskisine yonelik bakis agilar1 tespit edilebilmektedir.

Bu agisindan baktigimizda Arapcay1 onemli kilan, her ¢agda diinya dilleri arasinda seckin
bir komuna yukselten 6zellikleri, kutsalligi, dilsel anlatim giicli ve evrenselligidir (Dogan,
2000, s. 152). Bir dilin milkemmel sekilde yapilanabilmesi ve evrensel diigiinceleri
aktarabilecek bir ilim kaynagi olabilmesi, uluslararasi bir iletisim araci niteligi
kazanabilmesi i¢in dilin, yiizyillar gecen bir siirede olgunlasma evresini tamamlamis
olmas1 gerekir. Arapga tarihi kesin bilinmemekle birlikte, yaklasik yirmi bes asirdir
gelismis dilsel yap1 ve anlam miikkemmeligi i¢inde orjinalligini koruyarak varligini

glntmuze kadar surdaren tek dildir ( Dogan, 2000, s. 148).

Arapca Ogretme ve Ogrenmede farkindaligin artmasi, Arap {llkeleriyle smirlt degildir.
Avrupa ve Amerika’da Arapca Ogretmek igin pek ¢ok enstitii ve merkez agildigini
gorilmektedir. Bati Avrupa iiniversitelerinde, modern Arapga i¢in Almanca kurslar
gelistirilmistir  (Verteegh, 2013, s. 9). Amerika’da, Ibrani dili ve Ahd-i Atik
arastirmalarinin tamamlayict bir unsuru olarak baglatilan Arapga O6gretimi 1776 Yih
Bagimsizlik Bildirisinin imzalanmasindan yiiz kiisur yi1l 6nceye uzanan bir geg¢mise

sahiptir (McCarus, 2002, s. 81). Ayrica 1654-1672 wyillar1 arasinda Harvard
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Universitesi’nde Sami dilleri (ibranice, Keldanice ve Siiryanice) i¢inde okutulmasi teklif
edilen dersler arasina ilave edilmistir (Ryding, 2013, s. 71). Batida Cambridge
Univeristesinde hazirlanan raporun ardindan 1636’da {iniversitenin Arapca Ogretimi
bolimii agmasiyla baslayan surecle Arapca’nin onem kazanmasi giinlimiize kadar artarak

devam etmistir (Dogan, 1996, s. 36).

1940’lardaki yabanci dil egitimi alanindaki gelismeler Arapga 6gretimi iizerinde de giiglii
bir etkiye sahip olmustur. Bu etki 1950'lerde Misir Egitim Bakanlhigi'nmin destegiyle
belirginlesmeye baslamistir. Ornegin Misitli profesdrler, Arapgay1 anadili olmayanlara
ogretme konusunda konferanslar, seminerler ve tartigmalar gibi birgok program ve etkinlik
yiiriitmeye baglamiglardir. Butlin bu faaliyetler, hem Arap hem de Arap olmayan ulkelerde
Arapcay1r yabanci dil olarak ogretmek i¢in bir dizi kurumun olusturulmasina neden
olmustur (Al-Busaidi, 2015, s. 702).

3.3.3. Islam Diinyasinda Arapca Ogrenimi

Arap dili 6gretiminin tarihgesine baktigimizda, 7. yiizyildan itibaren Islam &ncesi doneme
dayanan zengin bir mirasa sahip oldugu Islam imparatorlugunun yiikselisi ve genislemesi
ile birlikte yonetim dili ve ayni zamanda uluslararas: bilim dili oldugu goriilmektedir.

(Ryding, 2005, s. 1).

Klasik donem Arapc¢anin gelisimi agisindan énemlidir. Bu doneme ait en eski kanitlar, 6.
yiizyildan itibaren aktif sozlii aktarim gelenegi ile korunmus ve 8. yiizyilda yazili olarak
kaydedilene kadar Islam oncesi siirlerinde hayatta kalmaktadir (Holes 2004).

Arapga i¢in 10. yiizyilin baglarindan itibaren bir¢ok dilbilgisi uzmani (grammarian) ana
dilleri zaten Arapga olan 6grenciler igin basit ve temel kitapgiklar yazmaya baslamiglardir.
Ancak bu eserler Arap dilini sonradan 6grenecek bireylere yonelik degildir (Versteegh,
2013, s. 336).

11. ylizyillda kurulan egitim kurumlarinin (medrese) belirlenmis ders programlari ve
Ogretim elemanlar1 ile daha ¢ok iiniversite islevi gérmesine ragmen Arap dili 68retimi igin
ikinci dil programi uygulamasi olmamistir. Bunun sebebi Arapga konusulan bolgelerde
oldugu gibi konusulmayan yerlerde de klasik Arapca 6gretimin genglere ¢ok erken yasta

temel okuma-yazma bilgileriyle birlikte veriliyor olmasidir (Versteegh, 2013, s. 335).
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3.3.4. Avrupa’da Arap Dili Ogrenimi

Avrupa’da Arap dilinin tarihsel gelisimine baktigimizda 8. yilizyilin ortalarindan itibaren
Yunanca yazilmis geometri, simya, aritmetik, astronomi, muzik, mantik, metafizik, zooloji,
botanik, veterinerlik ve askerlik sanati gibi branslarla ilgili ¢ok sayida eser terciime
edilmistir (Usta, 2013, s. 940).

Enduliisiin (Ispanya) 9. yiizyilda itibaren bir ilim ve &grenim merkezi haline gelmesiyle
birlikte tip ve felsefe 6grenmek isteyen Avrupali bilim adamlar1 Kurtuba ve Granadaya
giderek daha Onceki yiizyillarda Avrupa miifredatlarindan ¢ikartilmis olan Yunan

kaynaklarina Arapga tercimeleri araciligiyla ulasabilmislerdir.

Bati Avrupa’da Arapga yazilmis bilimsel birikimin olusumu felsefi ve tibbi metinlerin
terclimeleriyle baslamistir (Versteegh, 2013, s. 339). 16. yiizyilin sonlarinda ilk Arap dili
kiirsiilerinden biri Leiden Universitesinde (1599) kurulmus, 17. yiizyilda Golius tarafindan
ilk Arapca sozlik (Lexicon Arabico-Latinum) olusturulmustur. 19. ylizyilin sonuna dogru,
Amerika ve Kanada’da 6gretim programlarinin bir pargasi olarak Arapgayi da veren Sami
dillerine dair 6nemli on alt1 boliim olusmustur. 20. yiizyilda, Yakin Dogu'daki arkeolojik
alan aragtirmalarina giderek artan ilgi sebebiyle dilbilimsel oldugu kadar pratik amaglar

icin de Arap dili lehgelerine yonelim baslamistir (McCarus, 2002, s. 81).

3.3.5. Modern Dénemde Arapca Ogretimi

Arapganin iki 6nemli niteligi vardir, birincisi cografi genisligi ikincisi ise koklu bir tarih ile
gecmisten gilinlimiize kadar olan baglanti yetenegidir. 20. yiizyilin ilk yarisinda Arap
iilkelerinin politik ve ekonomik 6nemi nedeniyle batili iilkeler giderek artan bir sekilde
modern Arap dilini iyi bilen uzmanlara ihtiya¢ duymaya baslamistir (Versteegh, 2013, s.
9).

Arapca dgretiminin modernlestirme ¢abalari iki asamada gergeklesmistir. Oncelikle Klasik
Arapga Ogretiminden Modern Standart Arapca 6gretimine gecilmis daha sonra ise ammice
dersler verilmeye baslanmistir. Bu gelismeler ¢ergevesinde Fisher ve Jastrow tarafindan
sadece Almanca bilenlere yonelik Arapca 6gretim setleri gelistirilmistir. Modern Standart
Arapca icin yeni Ogretim metotlart denenmis, gilinliik dilde kullanimi 6gretmek igin
televizyon programindan gorsel isitsel materyallar uyarlanmis ayrica bilgisayar destekli

Ogretim programlar1 hazirlanmistir.
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Almanca, Ingilizce modern gramer kitaplar1 yaymlanmis Arapcanin hedef dil (target
language) oldugu sozliikler ortaya ¢ikmigtir. Ayrica bircok Avrupa iilkesinde Arapganin
anadil olarak oOgretilmesi devlet politikast haline gelmistir. Anadil olarak Arapca
ogrenimine kanuni hak taniyan ilk {ilke Isvigre’dir. Son yillarda Avrupadaki
iiniversitelerde Arapcanin degisik lehgelerini konusan Ogrencilerin varligi  Arapga
programlarinin hedeflerinin ve uygulanan Arapca dgretim tekniklerinin degismesine neden
olmustur. Bununla birlikte Arap dilinin fusha ve ammice seklindeki ikili yapisi (diglossia)
universitelerin dilin hangi varyasyonunun 6gretilecegi konusunda se¢im yapma problemi

ile kars1 kargiya birakmustir.

Son donemlerdeki gelismelerden biri de ikinci dil (second language) seklindeki Arapga
ogretiminin giderek Avrupa’dan Orta Dogu’ya tasinmasi olmustur. Boylece 6grencilerin
cogu Arapcayr kendi iilkelerindeki smif ortaminda Ogrenmek yerine bizzat Arapca
konusulan tilkelere giderek birinci elden 6grenmeyi tercih etmektedirler (Versteegh, 2013,
s. 352). 20. yiizyihn ikinci yarisindan sonra Arap ulkeleri Arapganin okullarda
ogretilmesini dilin toplumlarda daha genis kullanilmasini tesvik eden egitim politikalar1
benimsemistir. Bat1 {ilkelerinde Arap Ogrenci sayisinda ©6nemli bir artis oldugu
gozlenmistir. Modern Dil Kurumu tarafindan yapilan bir aragtirmaya gore, ABD'de 1998-
2009 yillart arasinda Arapga 6grenenlerin sayisi 5. 505°ten 35.083'e yiikselmistir. Bu artan
ilgi nedeniyle Arapca, ABD iiniversitelerinde en ¢ok Ogrenilen diller arasinda yerini

almustir.
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BOLUM IV

YABANCI DiL OGRETIMINDE iLETiSIMSEL YAKLASIM

4.1. Tletisimsel Yaklasim

Dillerin 6gretilmesi ve 6grenilmesi hakkinda bir¢ok teori one siiriilmiistiir. Cogunlukla
dilbilim ve psikoloji alanindaki gelismelerden etkilenen bu teoriler, ikinci ve yabanci dil
ogretimi i¢in birgok yaklasima ilham kaynagi olmustur. Yabanci dil 6gretiminin tarihsel
gelisimi incelendiginde psikolojik ve sosyokiiltirel hareketler ve teorilerden etkilendigini,
teorilerin degisimi ile birlikte yabanci dil 6gretim yontemlerinin de degistigini goriiyoruz.
Bu degisikliklerin amaci dilbilimcilerin, aragtirmacilarin her zaman tiim 6grenciler igin en
faydali 6grenmeyi gergeklestirecek “dogru yontemi bulma” gabasi oldugunu gozlemliyoruz
(Nunan, 2004, s. 5).

Ingiliz uygulamali dilbilimciler 1920’lerden itibaren sdzlii ve gramer uygulamalari igeren
“sozli-durumsal” yaklagimi gelistirdiler (Richards & Rodgers, 1999, s. 33). Bu yaklagimda
materyaller sozIii olarak uygulanirken anlamli ve duruma dayali etkinliklerden
yararlanilmigtir. Ayn1 zamanda ABD’de dili 6gretmek ve gelistirmek i¢in yapisal dilbilim
caligmalar1 iizerine olusturulan “isitsel-dilsel yontem” (audio-lingual method)
yayginlagmistir. Bu yonteme gore dersler diyaloglarla baglarken dil 6grenme siirecinde
aligkanlik gelistirmek icin taklit ve ezberleme yontemi kullanilmaktadir. Dinleme ve
konusma Ogretimine Oncelik verilirken okuma ve yazma becerisi geri birakilmistir.
Ogrencilerin hedef dili, kurallarma uygun bigimde kullanmalarini saglamak amaglanmugtir
(Celce- Murcia & Brinton & Snow, 2014, s. 6). Isitsel-dilsel yontem hedef dilde etkili
iletisim kurabilen konusmaci olusturmay1 bagaramamistir. Bilim adamlar1 ve sosyologlarin
caligmalarin sonucu olarak degisen dil 6§renme bicimine gore dilin temel amacinin iletisim

oldugunun 6n plana ¢ikmasi, ayrica Avrupa’da islevsel bir ders programinin gelistirilmesi
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ile birlikte ogretim materyallerinin yeniden dizenlenmesi bu yontemin etkisinin
kaybolmasina sebep olmustur. Bunun sonucu olarak iletisimsel dil dgretim yaklagimi
gelismeye baslamistir (Brandl, 2008, s. 4).

Dilin, ezberlenecek bir dizi sozciik 6gesi ve dilbilgisi kurallarindan ¢ok iletisim igin bir
ara¢ oldugunun anlasilmasi {izerine farkli 6grenci gruplarmin farkli iletisim ihtiyaglarini
yansitacak Ogrenme programlarini gelistirme fikri ortaya ¢ikmistir (Nunan, 2004, s. 7).
Bunun sonucunda Avrupa'da, 1970'lerde dil 06grenen gruplarin dil ihtiyaglarinin
tanimlanmasinda sosyal ve dilsel baglami i¢ceren kapsamli bir dil gelenegine olan ihtiyag,
Avrupa Konseyi’nin 6grenci merkezli islevsel-kavramsal bir ders programi gelistirilmesine
onciiliik etmigtir (Savignon, 1991, s. 263). Bununla birlikte Christopher Candlin, Henry
Widdowson, Christopher Brumfit gibi dilbilimciler dilin islevsel ve iletisimsel boyutunun
dil 6gretimine yonelik giincel yaklasimlarda yetersiz bir sekilde ele alindigini belirterek
yontemleri elestirdiler ve dil 6gretiminde yalnizca yapilarin 6gretilmesine degil, iletisimsel

yeterliligin de gelistirilmesine vurgu yapmislardir (Richards & Rodgers, 1999, s. 64).

Yabanci dil 6gretiminde etkili olan teorik dilbilimciler ile 6grenme psikologlarindan ¢ok
toplumbilimciler, 6zellikle de Dell Hymes’in onciiliik ettigi sosyobilimciler, Chomsky nin
One siirdiigii kavramlarla edim (performans) ve yeti (competence) ile dilin tabiatini
aciklamanin yetersiz kaldigin1 bunun yanina iletisimsel yeti (communicative competence)
adiyla tiglincii bir boyutun eklenmesinin uygun olacagini ileri siirmiislerdir (Demirel. 1990,
S. 43). Chomsky’nin yeterlik kavramini gelistiren Hymes’in iletisimsel yeti teorisi,
konusan bir kisinin bir konugma ortaminda iletisim acisindan yetiye sahip olmasi igin
gerekenleri bilmesi olarak agiklanmistir (Hengirmen, 1993, s. 31). Brandl ise (2008, s. 5)
iletisimsel yeti kavramini, 6grencinin hedef dilin olusumuna aktif olarak katilmasim
gerektiren uygun sosyal davramiglari yorumlama ve uygulama yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Aktag’in (2004, s. 46) belirttigi gibi iletisimsel yeterlik, bir dil toplumu
ile iletisim kurmak i¢in gerekli bilgiler ve bunlarin kullanilmasi igin gerekli becerilere

sahip olma anlamina gelmektedir.

Hymes’in iletisimsel yeti kavraminin genisletilmesi ile Widdowson’un sdylem Uzerine
caligmalari, iletisimsel yaklagimin kuramsal temellerine katkida bulunmustur. Widdowson,
dil 6gretiminde iletisim olaymin ancak ¢esitli ortam ve asamalara gére ciimlelerin uygun

bir ifadeye doniistiiriildiigiinde ger¢eklesecegini savunmustur (Demirel, 1990, s. 44).
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Birgok dilbilimci iletisimsel yetkinligin igerigini ve 6zelliklerini zenginlestirmistir. Bunlar
arasinda Canale ve Swain (1980, s. 29-30) iletisimsel yeterlilik kavramina iliskin kuramsal
calismalari, Hymes’in iletisimsel Yyeterlik kavramini genisleterek dilbilgisi ile
sosyodilbilimsel yeterlik arasindaki etkilesime odaklanmigtir. Canale ve Swain’in

iletisimsel yeterlilik bilesenleri ti¢ alandan olusmaktadir:

e Dilbilgisel Alanda Yeterlilik (Grammatical Competence): Sesbilim, sozcukbilim,
bicimbilim, dilbilgisi ile ilgili bilgileri igerir. Dilin temelini olusturan sistemi temsil
eden ve soylemin gergcek anlamimin nasil dogru bir sekilde ifade edecegini belirten

iletisimsel yeterliligin bir parcasi olarak kabul edilir.

e Sosyo-dilbilimsel Alanda Yeterlilik (Sociolinguistic competence): Sosyal kurallarin
bilgisi, dilin kullanildigi durumlara uygun ifadeler olusturmak ve anlamak icin
gereklidir. Bireyin sosyal dili uygun sekilde kullanma ve iletisimin sosyal igerigini

anlama yetenegini ifade eder.

e Stratejik Alanda Yeterlilik (Strategic Competence): iletisimdeki sorunlar1 ¢dzmek ve

daha etkili bicimde iletisim kurmaya yonelik stratejilerin belirlenmesini igerir.
Canale, soylem yetkinligini ekleyerek yukaridaki modeli gelistirmistir:

e SOylem Alaninda Yeterlilik (Discourse competence): Bireyin bir baglam igerisinde
diizenli bir sekilde bir araya getirilmis bicimbirim ve ciimleleri analiz etme ve anlama

yetenegidir.

Savignon’a goére (1991, s. 262) “yabanci dil 6gretiminde ihtiya¢ duyulan iletisimsel
yeterlilik yalnizca dilbilgisi yetkinligi degildir”. Ayn1 zamanda dilin diger yonlerini igeren,
istek yapma, oneride bulunma, ihtiyaglar1 agiklama gibi farkli iletisimsel amaglara uygun

sekilde kullanmay1 gerektiren bilgi ve becerilerdir (Richard, 2006, s. 9).

Bir dilde iletisimsel yeterlilik edinimi o dildeki beceri gelisimine ornektir. Bu yeterlilik
hem biligsel hem de davramigsal yonii igermektedir. Biligsel yonii, uygun davranislar
olusturmak i¢in planlarin i¢sellestirilmesi seklinde tanimlanir. Dilin kullanimi i¢in gerekli
dilbilgisi kurallarin1 ve dil sistemini olusturmak, iletisim i¢in kelimeleri se¢mek biligsel
yOnune Ornektir. Davramigsal yonii ise igsellestirilen planlarin akici bir performansa

doniistiiriilmesi olarak tanimlanabilir.

Yabanci dil o6gretiminde, yaklagim, yontem ve teknik kavramlarini agik bigimde

tanimlanarak aralarindaki fark vurgulanmistir. Buna gore yaklasim, dilin yapisi, 6grenme
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slireci ve Ogretme siirecine iligkin varsayimlar biitiinidiir. Yontem, dilin benimsenen
yaklagima uygun olarak ve sistemli bigimde 6gretilmesi icin izlenen yol, kapsamli bir
ogrenim planidir. Teknik, bir yontemle tutarli, dolayisiyla da bir yaklasimla uyumlu olan

belirli sinif etkinlikleridir (Brown, 2002, s. 9; Richards & Rodgers, 2001, s. 19).

1970°li yillarin basinda ortaya cikan Iletisimsel yaklasim (communicative approach)
giiniimiizde genel kabul gormiis ve yaygin bigimde kullanilan bir dil 6gretim metodudur.
Iletisimsel bir dil ve dil kullanim modelini secerek, 6gretim big¢iminin, arag-gereclerin,
ogretmen ve O0grenci rolleri ve davranislarinin smif i¢i etkinlikler ile uygulamalarin ona

gore diizenlemesi iletisimsel Yaklasim adin1 alir (Demircan, 2002, s. 249).

Richards ise (2006, s. 2) iletisimsel yaklasimi; dil 6gretiminin hedefleri, siiftaki 6gretmen
ve Ogrenci rolleri, 6grenmeyi kolaylastiran simif etkinlikleri, 6grenenlerin bir dili nasil
ogrendigi hakkindaki bir dizi ilkeler olarak tanimlar. Dile daha genis bir perspektiften
bakan Iletisimsel Yaklasim yalnizca dil yapilarina degil, insanlarin birbirleriyle iletisim
kurmak istediklerinde bu yapilarla olusturduklarina da dikkat eder. Soru sormak, Oneride
bulunmak veya emir vermek gibi birtakim iletisimsel amaglar i¢in kullanilir (Littlewood,
2002, s. X).

Iletisimsel Yaklasim oOgrenme ve oOgretme ile ilgili kuramlari biligsel bilim, egitim
psikolojisi ve ikinci dil edinimi gibi konulari igceren genis bir alan iizerine bina edilen, bu
sekilde dil 6grenme ve 6gretme konusunda birgok farkli bakis agisin1 benimseyerek cesitli
yeterlik odakli hedeflere ulagmay1 saglayan ayrica dgrencilerin farkli ihtiyag ve hedeflerini
karsilayan dil yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Brandl, 2008, s. 6). Brown (2000, s. 43)
ise iletisimsel yaklagimi, dilin yapist ile birlikte 6grenim ve 6gretimi ile ilgili kapsamli,

teorik agidan zengin igerige sahip ilkeler biitlinii olarak tanimlamaktadir.

Iletisimsel dil 6gretimi, dilbilim, psikoloji, felsefe, sosyoloji ve egitim arastirmalarini
kapsayan disiplinleraras1 (multidisciplinary) bir bakis agisin1 igermektedir. Odak noktasi
ogrencilerin iletisimsel etkinliklere katilmiyla islevsel dil becerisinin gelistirilmesini

destekleyen program ve yontemlerin uygulanmasidir (Savignon, 2002 s. 4).

Demircan’a gore (2002, s. 249) iletisimsel Yaklasimim dayandig ilkeler bir yandan dilin
yapisi, diger yandan dil kullanimi {izerine yapilan ¢aligmalardan dogmustur. Dil
ogrenmenin 6ziinde var olan ana hedef dilin temel gorevi olan yazili ve sozlii iletisimin
saglanmasidir. Bu goriise gore, dilin kurallarindan ¢ok bir iletigsim araci olarak kullanilmasi

onemlidir. Dilin iletisim agamasinda belli gorevleri vardir ve bu gorevler belli kavramlarin
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iletilmesi icin kullanilir. Bir kavramin iletilmesi i¢in kelimeler ve ciimleler birer arag
konumundadir. Bir bagka ifadeyle, dilin yiizeysel yapisi yani gramer kurallarindan gok,
dilin alt yapis1 yani konusmada kullanilan kavramlarin 6grenilerek kullanilmasi 6nemlidir.
[letisiminin saglanabilmesi i¢in dilin iyi bilinmesi, esas itibariyle iletisim yeterliligi bir
yerde dilbilgisi yeterliligini de zorunlu kilmaktadir. Bu sebepten 6ncelikle dilin kurallar:

daha sonra da dilin kullanimi {izerinde durulmalidir (Demirel, 1990, s. 44).

Goriildugi gibi iletisimsel dil 6gretimi kuramsal agidan zengin ama bir él¢lide segmeci bir
temele yaslanmustir. Bazi Ozelliklerine soyle deginilebilir; dilin temel islevi karsilikli
iletisimdir. Bu ag¢idan baktigimizda dil, bir anlam: ifade etme sistemidir. Ayrica dilin temel
birimleri yalnizca dilbilgisel yap1 6zellikleri degildir, onlara sdylemde yer alan islevsel ve
iletisimsel eklemeler de katilmalidir (Richard ve Rodgers, 1999, s. 71).

Ingiliz dilbilimci David Wilkins dili alisilagelmis dilbilgisi ve kelime bilgisi kavramlariyla
aciklamak yerine, iletisimsel kullanimin gerisinde yatan anlam sistemlerini tanimlamaya
calismis ve bu calismalarini iletisimsel dil 6gretiminin gelismesinde biiyiik katkisi olan
National Syllabuses (Kavramsal Izlenceler) kitabinda toplamistir (A¢ik, 1997, s. 40).
Ayrica Wilkins ve Van Ek tarafindan islevsel bir ders programinin gelistirilmesi, 6gretim
materyallerinin G6grencilerin iletisim kurmada ihtiya¢ duyduklart islevsel (soru sormak,
cevap vermek, tarif etmek veya istemek) ve kavramsal (zaman, yer) kategoriler etrafinda

yeniden diizenlemesine yol agmistir (Bradl, 2008, s. 4).

Dilin bireysel kimlikten ve sosyal davraniglardan ayri tutulamayacagini savunan bu dil
ogretim yaklagiminin temel 6zellikleri Finnochiaro ve Brumfit’e (1983, s. 91-93) gore su

sekilde siralanmaktadir:
e Anlam her seyden 6nemlidir.

e Kullanilan konusmalar iletisimsel islevlere go6re dlzenlenmelidir ve ezber

yapilmamalidir.
e iliskilendirme temel esastir.
e Dil 6grenimi etkili iletisim kurmay1 6grenmektir.

e Mekanik alistirmalardan yardim alinabilir ancak bu alistirmalar ikincil konumda

olmalidir.
¢ Anlasilabilir bir diizeyde telaffuz beklenir.
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e lletisim, 6grenimin en basinda desteklenmeye baglanmalidir.
e Gerektiginde anadil kullanimindan kontrolll olarak yararlanilabilir.
e Ceviri, 6grencilerin ihtiya¢ duydugu yerlerde kullanilabilir.

e Hedef dilin dilbilimsel sistemi en iyi iletisim kurmak i¢in yiiriitilen cabalama surecinde
ogrenilir.

e [letisimsel yeterlilik istenilen hedeftir.

e Ogretmen dgrencileri motive eder ve onlara yardimei olur.

e Dil genellikle deneme ve hata ile 6grenilir.

e Akicilik ve kabul edilebilir nitelikteki dil asil hedeftir, dogruluk soyut bir bigimde degil

icerik baglaminda degerlendirilir

e Ogrencilerin, grup calismasi, ikili calisma ya da yazarak diger kisilerle etkilesimde

bulunmalar1 beklenir.

Yabanci dili anlayabilmek agisindan degerlendirdigimizde, ogretimde etkili iletisimi
saglamak i¢in sadece o dilin gramerini 6grenmek hedef dili anlayabilmek agisindan yeterli
olmamaktadir. Bunun i¢in dili bir biitiin olarak 6gretmek ve 6grenmek gerekmektedir.
Iletisimsel dil 6grenimi, dili iletisim kurmak icin ara¢ olarak, dgrenenleri de sosyal varlik
olarak gorir. Bu sosyallesme Ogrenenlerin hedef dilde anlamli iletisim kurmasi ile
gergeklesir. Ayrica iletisimsel dil d6gretimi iletisimi gerektiren ger¢ek yasam durumlarina
dayanmaktadir. Ogrenci merkezli olan iletisimsel yaklasim, smifta uygulanan birgok
etkinlikten olusmaktadir. Siniflarda bu yontem kullanilarak 6grencilerin akicilik diizeyleri
yikseltilerek hedef dilde birbirleriyle iletisim kurabilmelerine olanak saglayacak gesitli
iletisimsel etkinliklerden yararlamilmaktadir. Iletisimsel yaklasimin  en  belirgin

ozelliklerinden biri 6grenciler arasinda isbirligine dayali iligkileri tesvik etmesidir.
Nunan (2004, s. 9-12) dil 6gretimi yonteminin ilkeleri su sekilde agiklamaktadir:

e Ogrenci odakli olmak. Ogrencilerin aktif bir sekilde kendi 6grenme sireclerine dahil
oldugu bir smftir. ki boyutu vardir. Birinci 6grenenin ne Ogrenilecegi, nasil
ogrenilecegi ve nasil degerlendirilecegi hakkinda kararlar almaya katilimidir. Ikincisi

ise 6gretmen yerine 0grenenlerin siniftaki gorev siiresini maksimuma ¢ikarmaktir.
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e Kendi kisisel yontemini gelistirmek. Smiflarda 6gretmenlerin kendi 6gretim tarzina ve
ogrencilerin kendi 6grenim stiline sahip olduklar1 gbzlenmistir. Bir 06gretmen
ogrencilerle belli bir etkinlige baslamadan 6nce yeni bir dilbilgisi noktasinin agik bir
sekilde anlatilmasini1 ve uygulanmasini tercih edebilir. Baska bir 6gretmen, dilbilgisini
baglamsal bir diyalog big¢iminde tanitmay1 tercih edebilir. Ogrencinin dikkatini
iletisimsel kullanimdan sonra dilbilgisine ¢ekebilir. Onemli olan, dgretmenlerin kendi
0zel durum ve kosullarinda kendileri i¢in en iyi olana ve o sirada sahip olduklar
ogrencilere gore kendi tercih ettikleri stmf uygulamalarim gelistirmeleridir. Ogrenciler

ve seviyeler degisime ugradik¢a uygulamalar da degisecektir.

e On gorev (pretask), gorev (task) asamas: ve takip (follow-up) asamasi. Her seyden énce
temel gorev ister bir uygulama ister bir rol oynama ister bir dinleme etkinligi olsun bir
veya daha fazla 6n gorev yoluyla kurulur. On gorevlerin gesitli islevleri vardir: ilgi
cekmek, konu ile ilgili 6grencilerin semalarimi olusturmaya yardimci olmak, temel
kelimeleri tanitmak, dilbilgisi 6gelerini gozden gegirmek. Iletisimsel siniftaki gorev
tirlerinden bazilar1 sunlardir: Rol yapma, benzetim, problem ¢dzme, 6zgin ses / video
materyallerini dinleme, tartismalar, karar verme ve bilgi boslugu etkinligi. Takip
asamasinda, o6gretmen Ogrencilere geri bildirim verebilmekte, bir dnceki gorevin bir
yoni hakkinda onlar bilgilendirebilmekte veya 6grendiklerini ne kadar iyi yaptiklarina

dair diistinmeye tesvik edebilmektedir.

Bu gelismeler 15181nda, icinde bulundugumuz zaman dilimine kadar dil egitimi hakkinda
birgok fikir degisiklikleri yasandigin1 goriiyoruz. Dil &gretiminin son elli yili hakkinda
soyle sdyleyebiliriz. Ilk asamada 1960’larin sonuna kadar geleneksel yaklasimlar
kullanildi. Ikinci asamada 1970’lerden 1990’lara kadar Iletisimsel dil dgretimi kullanildi.
Uclincii asamada ise 1990’lardan glnimiize kadar mevcut Iletisimsel dil ogretimi

kullanilmaya devam etmektedir.

4.1.1. iletisimsel Yaklasimin Ozellikleri

1970’lerde dilbilimciler dili sadece dilbilgisi, sozcuk bilgisi ve fonolojik kurallar dizisi
olarak degil, anlami ifade eden arag¢ olarak tanimlamaya bagladilar. Bu kavramlarin
yeniden tanimlanmast dil 6gretim metodolojisi Uzerinde derin bir etki olusturmustur
(Nunan, 2004, s. 7).

31



Nation (2014, s. 52) “dil 6grenmenin temel ilkelerini su sekilde ifade etmistir: Ilk etapta

gereksinimlerimize ve dilde sik olarak goriilen 6gelere 6zel 6nem vermek, ayrica kisiye en

yararli olan1 6gretmeye calismaktir.”

1990'l1 yillarda dil 6gretiminde Iletisimsel Yaklasimi yaygin uygulanmaya baslamistir.

Ikinci ve yabanci dil dgretiminin hedefi, bu hedefe ulasmak igin bir yol olarak iletisimsel

ders programi ve metodolojisi ile iletisimsel yeterlilik kavraminin temeli ¢cok genel bir dizi

ilkeyle agiklanabilir. Iletisimsel dil 8gretiminin temel ilkelerini su sekilde siralayabiliriz:

Ikinci dili o6grenme, Ogrencilerin karsiikli etkilesim ve anlamli bir iletisim

gelistirdiginde kolaylasir.

Aktif siif etkinlikleri ve alistirmalar 6grencilerin anlaml tartismalarina olanak saglar

ve boylece dil kaynaklar1 genisletilebilir.

Iletisim, cogunlukla birka¢ dil becerisini veya yodntemlerin kullanilmasina cagrida

bulunan butunsel bir stiregtir.

Dil 6grenme, dil kullanimi ve organizasyonun altinda var olan kurallar1 kesfetmeyi

iceren aktivitelerle birlikte dil analizi ve diisiinmeyi kolaylastirir.

Dil deneme-yanilma yoluyla yaratict kullanimi igeren asamali bir siiregtir. Hatalar
ogrenmenin dogal bir siireci olmasina ragmen, 6grenmenin nihai hedefi dili hem dogru

hem de akici olarak kullanmaktir.

Ogrencilerin, dil dgreniminde hizla ilerleme kaydetmelerini, kendilerini gelistirme

yollarini, farkli gereksinimlerini ve motivasyonlarini da igine alan bir siregtir.
Basaril1 dil 6grenme iletisim stratejilerini ve etkin dil 6grenme kullanimini gerektirir.

Dil siniflarinda 6gretmenin rolii, kolaylastirict oldugu i¢in dil 6grenmeye elverisli bir
siif iklimi olusturmak ve Ogrencilere dil pratigi ve dil kullanimi konusunda firsatlar

sunmaktir.

Sinif, 6grencilerin isbirligi ve paylasma yoluyla bilgi edindikleri bir topluluk alanidir
(Richards, 2006, s. 23).

Brown ise (2000, s. 43) iletisimsel yaklasimi temel 6zelliklerini sdyle siralamistir:

Ogrenme-6gretme siirecinde iletisimsel yeterliligin tiim bilesenlerini (gramer, sylem,

islevsel, sosyo-dilbilimsel ve stratejik) gelistirmeye odaklanr.
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e Uygulanan dil teknikleri, anlamli amaglar icin dilin islevsel kullanimina 6grencileri

dahil etmek icin tasarlanmustir.

e Akicilik ve dogruluk, iletisimsel tekniklerin tamamlayici ilkeleri olarak Gnemlidir.
Akicilik, konugmacinin anlamli bir etkilesime girdiginde olusan dogal dil kullanimidir
(Richard, 2006, s. 14). Dilin akict kullanimi zaman zaman dilin dogru kullanimindan

daha fazla 6nemli olabilmektedir.

e Oprencilerin, kendi o6grenme stillerini anlayarak ve ozerk ogrenme (autonomous
learning) icin uygun stratejileri gelistirerek 6grenme siirecine odaklanmalarina firsat

Verir.

o lletisimsel yaklasimda dgretmen bilginin tek kaynagi olmaktan ¢ok &grencilere rehber

roliinii Gistlenirken, 6grenci merkezli isbirligine dayali §grenmenin 6nemi vurgulanir.

Littlewood’a gore (2002, s. 1) dil &gretimine yonelik Iletisimsel yaklasimin temel
Ozelliklerinden biri, dilin yapisal yonleri ile birlikte islevsellige de sistemli olarak dikkat
etmesidir. Dilin islevleri yapilar tlizerine kurulmustur. Genellikle islevsel ders igerigi
kullanilir. Baslangigta basit dil yapilart ogretilir, ogrencilerin hedef dilde yeterlik

kazanmalarindan sonra karmasik dil yapilarinin 6gretildigi bircok dil yapisi verilir

Dogan’a gore (1996, s. 89) Iletisimsel yaklasimin Ozelliklerini sdyledir: letisimsel
Yaklagimin 6gretim teorisi bilissel 6grenmeye dayanir. Ogrencilerin kaliplar1 ezberlemeleri
yerine, 6grendiklerini anlamaya ve uygulamaya yoénlendiren iletisimci yaklagimda dilin
dort temel becerisi ayr1 ayri Ggretilmez, bunlar bir biitiin olarak algilanir. Gramatik
unsurlar ayr1 ayri tek tek boliimler halinde 6gretilerek tiimevarim yerine, biitiin olarak ele
alinarak analiz yoluyla o&gretilir. Ayrica yabanci dil 6gretiminde ireticilik, anlamlilik ve
pragmatik uygunluga, yani iletisime 6nem verir. Bunun saglanmasi i¢in de yabanci dildeki

kavramlar1 ve bunlarin iglevlerini 6gretmeyi esas alir.

Savignon, Iletisimsel dil yaklasiminin &zelliklerini belirtirken oncelikle iletisimsel dil
ogretiminin ne olmadigi hakkinda bilgi vermektedir. Buna gore iletisimsel dil 6gretimi
yalnizca yliz ylize sozli iletisim degildir. Ayn1 zamanda anlamin yorumlanmasi, ifade
edilmesi ve tartisilmasinda okuyan ve yazan bireyleri kapsayan okuma ve yazma
etkinliklerini esit olarak uygular. iletisimsel dil dgretimi bilinen materyallerin tamamen
reddedilmesini gerektirmemektedir. iletisimsel yeterliligi tesvik etmek igin tasarlanmis

materyaller, ezberlemeye, tekrarlamaya ve ceviriye ya da gramer alistirmalarina yardimet
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olarak kullamlabilir. Iletisimsel dil &gretiminin ilkesi, iletisimsel yeterliklerini
gelistirmelerine imkan vermek igin Ggrencilerin iletisimde bulunmalarini saglamaktir

(Savignon, 2002, s. 22).

Son yillarda, iletisimsel dil 6gretimi olarak bilinen yaklasim, goreve dayali dil dgretimi
tarafindan metodolojik olarak gerceklestirilmistir. Gorev tabanli dil &gretiminde, dil
dersleri, 6grenenlerin siifta yapmasi gerekenler ile smif disinda yapmalar1 gerekenler
arasinda ag¢ik bir baglant1 bulunan 6grenme deneyimlerine dayanmaktadir. Bu tiir gorevler
arasinda hava durumu tahminlerini dinlemek ve ne giyecegine karar vermek, bir yemek
siparis etmek, bir parti planlamak, sehirde adres bulmak gibi seyler olabilir (Nunan, 2004,
s. 7).

4.1.2. Tletisimsel Yaklasim Etkinlikleri

Dil 6gretiminin sadece gramer yetkinligi olmadig iletisimsel yeterliligin de ¢ok énemli
oldugunun ortaya ¢ikmasindan sonra iletisimsel yeterlilik kavramini yansitan program
nasil olmalidir? Dil 6gretimi metodolojisine etkileri nasil olur? Bu ve benzeri sorularin ve
aragtirmalarin  karsihiginda ortaya cikan iletisimsel dil ogretimi ile birlikte Ogretim
programlari, 6gretim materyalleri, sinif i¢i etkinlik uygulamalari yeniden diizenlenmeye

baslamstir.

Breen’e gore (1987, s. 23) etkinlik, belirli bir hedefe ulagsmak amaciyla gergeklestirilen,
bu hedefe ulasmak i¢in uygun bir icerigin kullanildigi, planlanmis bir siire¢ temelinde
yiiriitiilen ve ogrencilere birtakim kazanimlar saglayan yapilandirilmis dil 6grenme
caligmalar1 olarak tanimlanmistir. Sinif i¢i etkinlikler kisa ve basit alistirmalardan sorun

¢ozme gibi uzun ve karmasik etkinliklere kadar cesitli bi¢imlerde yapilandirilabilmektedir.

Etkinlik, dersin hedefleriyle ilgili bir seyler yapan dgrencilerin yer aldigi her turlii amagh
simif uygulamalarini ifade eder. Ornegin, sarki sdylemek, oyun oynamak, grup tartismasi

yapmak, farkli tiirde 6gretim etkinlikleridir.

Farkli sekillerde yapilan etkinlik tanimlarinin olmasina ragmen bu tanimlarin ortak 6zelligi
etkinliklerin, anlama odaklanan ve iletisimsel dil kullanim1 i¢in uygun bir 6grenme ortami
olusturan sinif i¢i ¢alismalar olarak ifade edilmesidir. Nunan (1999, s. 10) smif i¢inde

uygulanan iletisimsel etkinlikleri, “dilin yapisina degil anlama odaklanarak 6grencilerin
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hedef dilde anlatilanlar1 anlamasini, kendini ifade etmesini ve iletisim kurmasini saglayan

siif i¢i caligmalar” olarak tanimlamistir

Iletisimsel etkinlikler, iletisimsel dil 6gretiminde 6grencilerin dgrenmelerini en iyi sekle
getirmenin yontemlerinden biri olarak ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir (Savignon, 2002).
Richards ve Rodgers (1999, s. 76) iletisimsel Ogretim ortaminda gesitli etkinliklerin
kullanilabilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte, onemli olan bu etkinliklerin
ogrencilerin 0gretim programinda belirlenen iletisimsel hedeflere ulagsmalarini saglamasi
ve Ogrencilerin hedef dilde iletisim kuracagi durumlar olusturmasidir. Bu etkinlikleri

Richards (2006, s. 14) soyle ifade etmistir:

o Akicihik Etkinlikleri Karsisinda Dogruluk Etkinlikleri: Dil kullaniminda akiciligi
gelistirmeyi hedefleyen iletisimsel yaklasimda akicilik, kisinin iletisimsel yetideki
siirliliklarima ragmen siirekli ve anlasilir bir etkilesimi gergeklestirmesiyle ortaya ¢ikan
dogal dil kullanimidir. Akicilik ve dogruluk etkinlikleri arasinda farkli ozelliklere
baktigimizda:

a. Akicilik etkinliklerinin igerigi: Iletisim odakli dogal dil kullanimini yansitir. Bunun
yant sira dilin anlamli kullanimii gerektiren iletisim stratejilerini kullanmay1
gerektirir. Ayrica, tahmin edilemeyen dil Uretimini hedefleyerek dil kullanimi ile
icerigi bagdastirir. Bu etkinlikte yanliglarin  hosgoriilmesi iletisimsel beceri
gelisiminin dogal bir sonucu olarak goriiliir. Ogrenciler sinirli dil bilgisiyle basaril

iletisim kurabilirler.

b. Dogruluk etkinliklerinin igerigi: Dilin smif i¢i kullaniminmi saglayarak, dogru dil
orneklerinin olusturulmasina odaklanir. Bununla birlikte, dili icerik olarak pekistirir.

Dil se¢imi kontrolliidiir. Ayrica anlamli bir iletisim gerekmez.

o Mekanik, Anlamli ve Iletisimsel etkinler: Mekanik uygulamalar &grencilerin dili tam
olarak anlamalarin1 gerektirmeyen ancak basariyla uygulamalar1 gereken kontrolli
alistirma etkinligidir. Bu etkinlige gramer uygulanmasinda tekrar alistirmalari ve yerine
koyma alistirmalar1 6rnek olarak verilebilir. Anlamli uygulamalar, dil kontrolinin
oldugu ancak ogrencilerden alistirmay: siirdiiriirken anlamli segimler yapmalarinin
beklendigi etkinlik tlridir. Bu etkinlige edat kullanimi, herhangi bir mekanin konumu
hakkinda bilgi, harita {izerinde sirayla agiklama gibi alistirmalar 6rnek olarak verilebilir.

Iletisimsel uygulamalar ise dili kullanirken gergek bir iletisim baglammin temel
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alindig1, gercek bilgi aligverisinin ve kullanilan dilin tamamen tahmin edilebilir
ozellikte oldugu dilsel etkinliklerdir. Etkinlige 6rnek olarak 6grencilere soru-cevap
uygulamasi ile harita ¢izdirilebilir, farkli mekanlarin konum tespiti istenebilir (kafe,

otobiis durag gibi).

e Bilgi-Bosluk Etkinlikler: Tletisimsel yaklasimm 6nemli bir unsuru da bilgi boslugu
kavramidir. Bu gercek iletisimde insanlarin sahip olmadiklar1 bilgiyi alabilmek igin
iletisim kurmalar1 anlamina gelir. Bunu yaparken &grenciler verilen gorevi tamamlamak

icin kelime, dilbilgisi ve iletisim stratejilerinden faydalanirlar.

e Yapboz Etkinlikleri: Bu etkinlik turli ayn1 zamanda bilgi boslugu prensibine dayanir.
Cogunlukla smif gruplara ayrilir ve grup bilginin bir parcasini tamamlamaya calisir.
Biitiiniin tamamlanmas1 i¢in sinifin pargalari bir araya getirmesi gerekmektedir. Bunu
yaparken O6grenciler anlamli iletisim kurmak adina dil kaynaklarini kullanarak pratik

yapmak geregini hissederler.

e Jletisimsel Yaklasimin Diger Etkinlikleri: Gorev tamamlama (harita okuma, oyunlar,
bulmaca) bilgi toplama (G6grencilerin yaptigi anketler, goriismeler, miilakatlar)
gortislerin paylasimi ve bilgi transferi etkinlikleri (alinan bilginin farkli sekilde ifade

edilmesi) akil yurttme (yeni bilgi ¢ikarimi) seklinde siralayabiliriz.

Littlewood (2002, s. 17-18) iletisimsel etkinliklerin hedeflerini soyle belirtmistir:
Ogrencilerin iletisimsel yeterlik alanlarin1 ve dil becerilerini biitiinlesik (whole-task)
bigimde 6grenmelerini saglar. Ogrencilerin hedefi diger bireylerle iletisimde olmaktir.
Sinif i¢i 6grenimlerin bu hedefin gergeklesmesine katkisi 6grencilerin motivasyonu arttirir
(improve motivation). Ayrica dgrencilerin hedef dili kullanarak iletisim gereksinimlerini
karsilamalarina olanak verir ve boylece ogrenciler igin dogal bir 6grenme (natural
learning) siireci olusturur. Son olarak Ggretmen ve Ogrenciler arasinda yapici bir sosyal

baglam (context) olusturarak 6grencilerin dil 6grenmeye kars1 tutumlarini olumlu etkiler.

Ayrica Littlewood (2002, s. 20) Iletisimsel yaklasimin gergevesinde dgrenme etkinliklerini

iki baglik altinda su sekilde ifade etmistir:

Iletisim Oncesi Etkinlikler (Yapisal ve Yar1 Yapisal Etkinlikler): fletisim dncesi etkinlikler
alt diizey siireglerin anlamlarma dayali iist diizey kararlara karsilik olarak kendiliginden
acilma yetenegine sahip olmay1 sagliyor ve bodylece 6grencilere dilsel formlar iizerinde

akici kontrol saglamay1 hedefliyor.
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Iletisimsel Etkinlikler (Islevsel ve Sosyal iletisimsel Etkinlikler):

a. Islevsel-Iletisimsel ~ (functional) etkinlikler: TIletisimsel yetenegin en &nemli
ozelliklerinden biri de belirli bir durumda istenen anlami etkin bir bi¢imde kars1 tarafa
iletebilme yetenegidir. Isvelsel etkinliklerin amaci, &grencinin hedef dili kullanarak
iletisimsel bir amaci1 gergeklestirmesidir. Bu kapsamda, dilin kurallara ya da sosyal
baglama uygun kullanimindan ¢ok islevsel kullanimina énem verilmektedir. Ornegin bir
sorun ¢6zmede 6grenciler karsilikli iletisim iginde kalmalar1 durumunda, kendilerinde var
olan dil bilgisi smirlilig: icerisinde karsi tarafla iletisimi gergeklestirmeye ¢alisir. Islevsel
etkinlikler, anlama odaklanan etkinlikler oldugundan iletisimsel etkinlikler olarak kabul
edilmektedir. Bu etkinlikler su basliklarda altinda toplanmuistir:

o Swurl ishirligi ile bilgi paylasimi; resimleri tanimlama, 0zdes ¢iftleri bulma, yerleri
bulma, bilgi boslugunu doldurma, eksik ozellikleri kesfetme, gizlilikleri bulma, yeni
varyasyonlar olusturma gibi etkinlikler bu gruba dahildir.

o Swmwrsiz igbirligi ile bilgi paylasimi; iletisimsel kaliplar ve resimler, yonleri bulma
etkinlikleridir.

* Bilgi paylasimi ve islem siireci; hikaye dizinlerini yeniden belirleme, bir sorunu ¢6zmek
icin bilgi havuzu olusturma etkinlikleridir.

 Bilgi islem sireci; Ogrencilere verilen gercek bilgilerin analiz edilmesi, tartigilmast,
bilgilerin dogru-yanlis kontrolii, grup calismasi ¢ercevesinde karsi tarafin ikna edilmeye

caligilmasidir.

b. Sosyal (social) iletisim etkinlikleri: Tletisimsel yetenegin bir diger 6zelligi de iyi bir dil
kullanicisinin islevsel olarak kullandigi dili ayni zamanda, iginde bulundugu sosyal
ortamda da etkin olarak kullanabilmesidir. Islevsel etkinliklerden farkli olarak sosyal bir
baglam lizerine temellendirilmistir. Sosyal etkinliklerde 6grencinin hedef dili hem islevsel
hem de sosyal baglama uygun bir bigimde kullanmalar1 beklenmektedir. Bu tlirden olan
etkinlikler sosyal baglami igerdiklerinden dolay1 &grencilerin ger¢ek yasamda
karsilasabilecekleri durumlara daha yakin etkinliklerdir. Iletisim oyunlari, drama, rol
oynama, benzetim, dogaclama gibi etkinlikler bu gruba girmektedir. Sosyal baglam icerikli

etkinlikler 6grencilerin gergek hayatta karsilabilecekleri durumlara daha yakindir (s. 20).

Iletisimsel 6gretim programinda ¢ok cesitli etkinliklerin kullamlabildigi goriilmektedir.
Onemli olan bu etkinliklerin iletisimsel bir ortam yaratacak bi¢imde kullanilmasidir. Bu
nedenle, sinif i¢i uygulamalarda kullanilan etkinliklerin anlama odaklanan, ger¢ek yasam
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durumlarini yansitan ve Ogrencileri hedef dilde iletisim kurmaya ozendiren etkinlikler

olmasi1 gerekmektedir. Nunan (1981, s. 67) 6grencilerin yeterlik kazanmasina olanak veren

yaygin etkinlikler sdyle siralamigtir:

Ogrencilerin diger kisilerle sosyal etkilesim yoluyla sorunlari ¢dzebilmesi, 6rnek olarak
herhangi bir hizmet i¢in gerekli konusma ve yazisma yoluyla diizenlemeler yapmak,
ortak etkinlikler ¢ergevesinde sohbete katilmak ve digerleriyle birlikte kararlar almak

(yakinsak-convergen gorevler).

Bilgi aligverisi yoluyla ilgili konular1 tartigabilmesi, goriisleri paylasabilmesi, tutum ve
duygulari ifade edebilmesi, deneyim ve planlar kurabilmesi ve iliskileri siirdiirebilmesi

(farkli- divergent gorevler).

Bazen verilen hedef siirecinde 6zel bilgilere ulasmasi ve uygun sekilde kullanabilmesi.

Ornegin A noktasindan B noktasina gitmek i¢in en ucuz yolu bulmak.

Dinleme ya da bir sekilde bilgi siirecinde okuma ve yazmasi. Ornegin bir haber metnini
okumak, bir makale okumak, birbirleriyle tartismak, bir dersi dinlemek, 6zetlemek ve

hakkinda notlar yazmak.

Kisisel deneyimlere dayanarak konusulanlari yazili olarak ifade edebilmesi. Gunlik

yazma, rapor yazma, bir konugsma metnini uygun sekilde doldurma.
Bir siir veya bir hikaye okuyarak 6zellikleri ifade edebilmesi.

Hayali bir metin olusturabilmesi 6grencilerin  yetkinlik kazanmasim1 saglayan

etkinliklerdir.

Stern (1992, s. 184) iletisimsel etkinliklerin siniflandirilmasinda, sinif igi etkinlikleri sdyle

ifade etmistir yOnerge vermek ve verilen yonergeleri uygulamak-izlemek, bilgi iletimi,

bilgi agig1 teknikleri, bilmece teknikleri, sorun ¢6zme, dogal konusma etkinlikleri, rol

oynama, drama teknikleri ve senaryolardir.

Demirel’e gore (1983, s. 58) iletisimsel yaklasimda etkinlikler:

Smuf etkinliklerinin gercek yasamda oldugu gibi veya ona yonelik bir amaci olmalidir.
Ogrenmenin daha kalict ve anlamli olmasi igin smuftaki cesitli etkinlikler igin

ogrencilere boyle gercek yasama benzesik amagclar verilmelidir.
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e Ogretimde kullanilan ders materyalleri ve gereglerin tiimii degilse de bir kism1 &zgiin
olmalidir. Ozglinlukteki mana, dil 6gretim kitaplarindaki yap1, sézciik ve deyimlerin o
dili anadili olarak konusanlarin yasamda gercekten kullandiklari dil unsurlari olmasi
kosuludur. Diger bir ifadeyle bu materyallerin 6gretilen dili anadili olarak konusanlar

tarafindan tiretilmesi gerekmektedir.

e Ders arag-gereclerinde ve siifta kullanilan dilin birbirinden bagimsiz bireysel ciimleler

degil, sdylem birimleri halinde olmasina 6zen gosterilmelidir.

4.1.3. Tletisimsel Yaklasim ve Materyaller

Dil dgretimi, bir yoniiyle teorik ayn1 zamanda pratik aktivitedir. Oyle ki etkili 6gretim
materyalleri ve smif uygulamalari dilin ne oldugu ve nasil kullanildigi anlayisindan
tireyen kurallara dayalidir. Etkili Ogretim materyalleri ve smif ici uygulamalara
bakildiginda pratiktir. Dilin ne oldugu ve nasil kullanildigi anlayisin da teoriktir
(Widdowson, 1978, s. 75).

Ogretim materyalleri cogu dil programmda onemli bir bilesendir. Bazi dgretmenler
Ogretim materyallerini birincil 6gretim kaynaklar1 olarak kullanirlar. Materyaller, derslerin
temel saglar. Diger durumlarda, materyaller oncelikle 6gretmenin talimatini desteklemek
icin hizmet eder. Bu nedenle bir dil programindaki materyallerin rolii ve kullanimi, dil

programi gelistirmenin 6nemli bir yonudur.

1980’lerin basindan 1990’larin  sonlarina dogru iletisimsel 6zellikleri vurgulayan
yaklagimlarin gelisimi iletisimdeki dilbilgisi ve sdylem unsurlarinin 6tesinde dilin sosyal,
kilturel ve pragmatik ozelliklerinin arastirilmasia, sinifta gercek yasam iletigimi

saglayacak pedagojik araglar gelistirilmesine onciiliik etmistir (Brown, 2000, s. 42).

Iletisimsel yaklasimda dil 6gretimini desteklemek icin ¢ok ¢esitli materyaller kullanilir.
Baz1 ¢agdas yontemlerin aksine, iletisimsel dil kullanicilart 6gretim materyallarinin sinif
etkilesim kalitesi ve dil kullanimin etkileyen bir yol olarak gorirler. Richards ve Rodgers
(1999, s. 79-80) sinif iginde iletisimsel dil kullanimim destekleyen 6gretim materyallerini
metne dayali (text-based) goreve dayali (task-based) ve gergek yasama dayali (reaila)

materyallar olarak U¢ baslik altinda siniflandirir. Metne dayali materyaller, iletisimsel
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yaklasim belirlenerek olusturulmus yazili materyalleri icerir. Metne dayali materyallere

Ornek olarak ders kitaplar1 gosterilebilir.

Goreve dayali materyaller, sinif i¢i uygulamalarda kullanilan iletisim oyunlari, rol oynama,
iletisim etkinliklerinin yer aldigi1 alistirma kitaplari, ipucu kartlari, etkinlik kartlari, ikili-
iletisim aligtirma materyalleri, Ogrenci etkilesim uygulama kitapgiklart gibi ¢esitli
materyalleri kapsamaktadir. Bu etkinliklerde isaretler, dergiler, gazete, harita, resim,

simge, grafik, plan ve farkli nesnelerden yaralanilir (Demircan, 2002, s. 261).

Gergek yasama dayali materyaller ise, bir¢ok iletisimsel dil 6gretim savunucusu tarafindan
kabul edilen 6zgun (authentic) ger¢ek yasamdan alinan yazili ve sozlii metinler, gorselleri
iceren materyallerdir. Dil tabanli gergek nesneler (language-based realia) reklam, gazete,
grafik, gorsel kaynakli resimler, dergiler, haritalar, semboller ve ¢izelgeler gibi iletisimsel
materyallerden olusturulabilir. Richards (2006, s. 20) siif i¢i uygulamalarda gergek
yasamdan alinan materyallerin faydalarin1 soyle aciklamigtir: Materyaller hedef dil
hakkinda kiiltiirel bilgi saglar. Ogrencilerin gercek ihtiyaclartyla daha yakindan ilgilidir.
Gergek dil kullanimini agiga ¢ikarir. Ayrica 6gretmenleri daha Uretici yapar ve kullanilan
yaklagimi destekler. Nunan’a gore ise (1991, s. 215-216) sinif galismasinda 6zgln yazili
veya sOzlii metinlerin getirilmesinin en biiylik avantajlarindan biri, 6grencilerin sinif

disinda karsilasacaklar1 durumlar hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamasidir.

Crawford (2002, s. 84-87) etkili 6gretim materyallerinin tasarimi igin bir dizi ilke
onermektedir. Dil islevseldir ve kullanilan materyaller mevcut olan dili
baglamsallagtirmalidir (contextualised). Dil gelisimi, 6grencinin dilin anlamli kullanimina
katilimin1 gerektirir. Dil kullanimi gergekei ve materyaller 6zgiin olmalidir. Dil ne kadar
gercekei olursa, sinifta istenilen yeterlilik seviyelerine o kadar kolay ulasilabilir. Sinif
materyalleri genellikle gorsel-isitsel bir bilesen icermeyi amaclamaktadir. Ogrencilerin
yazili ve sozlii yeteneklerini gelistirmelerini saglamalidir. Etkili 6gretim materyalleri,
ogrenci Ozerkligini desteklemelidir. Materyaller bireysel ve baglamsal farkliliklara izin
verecek derecede esnek olmali baska baglamlardaki diger metinlere aktarilabilecek beceri
ve stratejileri gelistirmek icin tasarlanmalidir. Ayrica 6grencilerin hem etkili hem de

biligsel olarak ilgilerini gekmelidir.

Bununla birlikte Breen ve Candlin, iletisimsel yaklasim O6gretim materyallerinin
icereriklerini diizenleme ve segmede bazi kriterler ortaya koymustur. Ozgiin materyaller

ogrencinin bilgisini ve motivasyonunu arttirma odakli olmalidir. Materyallerin dolayli
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yollardan sunulmas1 6grencilerin bilgi ve dil kullanim yeteneklerini gelistirmeyi ve onlarin
iletisimsel kapasitelerini giiclendirmeyi saglar. Ogretim uygulamalari, dgretmen-6grenci,
ogrenci-0gretim materyalleri, 6grencinin diger Ogrencilerle etkilesimi temeline dayanir

(Hurma & Hacca, 1988, s. 172).

Iletisimsel yaklasim diger metotlar gibi dil materyallerini sira esasina gore degil de iletisim
gorevleri esasina uygun olan siraya gore diizenler. Ogretimde sordugu soru: Ogrenciye
ogretmemiz gereken dilbilgisi kurlar1 hangileridir sorusu degil, dili hayatta kullanabilmesi
icin 6grenciye 6gretmemiz gereken dilin hangi fonksiyonlaridir sorusudur (Dogan, 1996, s.
88). Sonug olarak denilebilir ki 6gretmen, 6grenci, ders programi, fiziksel ortam ve
kullanilan ders materyalleri birbirini tamamlayan faktorlerdir ve esgiidimlii 6grenme

basarili bir sekilde bu yolla gergeklesebilir.

4.1.4. Tletisimsel Yaklasim ve Ogretim Programi

Yabanci dil 6gretimine yonelik basarili bir yaklasimin amaci, hedef dilde 6grencinin
yeterlilik kazanmasimi saglamaktir. Bu amag, dort temel dil becerisini “dinleme-konusma,
okuma-yazma” esit derecede birlestiren bir ders programi gerektirmektedir. Basarili
sonuglar elde etmek i¢in 6grenci diizeyine uygun materyal gelisimi, sinif i¢i gorevler, hem
ogretmenin hem de Ogrencinin sorumluluklarinin ve rollerinin agik ve i1yi tanimlandig

eksiksiz ve dengeli bir egitim programini hedeflemelidir.

Richards ve Renandya (2002, s. 65) dil 6gretiminde dgretim programi gelistirme ve tasarim
stireclerini genellikle 6grencilerin ihtiyaclarint degerlendirmeyi, hedefleri gelistirmeyi, bir
ogretim programi planlamayi, G6gretim yaklasgimlarini ve materyallerini se¢gmeyi ve

degerlendirme prosediir ve kriterlerine karar vermeyi igerir seklinde tanimlamaktadir.

Program gelistirme genis ve karmasiktir bir alandir. Ogretim programu (i¢ ana alt bilesene
sahiptir: 6gretim programi tasarimi, metodoloji ve degerlendirme. Ogretim programi
tasarimi, igerigi se¢me, siralama ve gerekgelendirme ile ilgilidir. Metodoloji, 6grenme
gorevlerini ve deneyimlerini se¢gme, siralama ve gerekcelendirme ile ilgilidir.
Degerlendirme ise dgrencilerin dersin hedefleri hakkinda ne kadar bilgi sahibi oldugu ve
dersin ihtiyaglarin1 nasil etkili bir sekilde karsiladigi ile ilgili konular1 igermektedir

(Nunan, 2003, s. 4).
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Uzun sure geleneksel dil 6gretim yontemleri, 6gretim programi dlzenlemek icin temel
olarak gramer konularin1 veya metinleri (6rnegin diyaloglar, kisa oykiiler) kullandilar.
Iletisimsel dil 6grenimi metodolojileri ile bu yaklasim degisti; iletisimsel becerilerin
gelisimi 6n planda tutulurken, dilbilgisi simdi bu becerilerin gelistirilmesini desteklemek
igin gerektigi kadar tanitilmaktadir. Bunu sonucu olarak bir 6gretim programinin nasil

diizenlenecegi ile ilgili sorular giindeme gelmistir (Brandl, 2008, s.8).

Iletisimsel dil &gretiminin destekleyenler birkag yeni Ogretim programi Onermistir.
Birincisi becerilere dayali 6gretim programi. Bu program dinleme-konusma ve okuma-
yazma becerisine odaklanir. Ikincisi islevsel dgretim programi. Bu program, dgrencinin
sevdikleri ve hoslanmadiklarini ifade etme, oziir dileme, dneride bulunma, birisini tanima
ve aciklama yapma gibi eylemleri icerir. Uclincii olarak kavramsal &gretim programi,
ogrencinin ifade etmesi gereken igerik ve kavramlara dayanir. Son olarak gorev temelli
Ogretim programi ise Ogrencilerin smifta yapmasi gereken gorev ve aktiviteleri
belirlemistir. Ancak kisa zamanda bir ders programinin dilin tim bilesenlerini tanimlamasi
gerektigi ortaya cikmustir. Bdylece klasik Iletisimsel dil dgretim yaklasimi gergevesinde
gelistirilen iletisimsel ders programi 1980 yilinda Van Ek ve Alexander tarafindan “Esik
Seviyesi” olarak belirlenmistir (Richards, 2006, s. 11).

Iletisimsel dgretim programi dil 6grenimini; 6grencinin hedef dili kullanarak belirli bir
sosyokultirel ortamda katilimci olarak nasil iletisim kurulacagini 6grenmesi seklinde
tanimlar (Breen ve Candlin, 1980, s. 90). Ayrica 6grencinin baglangigtaki katkilarini
ogretim programinin ulagilmasi istenen en son hedefleri ile iliskilendirerek 6grenciye en

bastan odaklanmaktadir.

Arapga 6gretim programi, dgrenciyi, ileri seviyede dilbilimsel ve kdltirel bilgiyle Arapca
dilini sosyal baglamda kullanmaya yonelik iletisim yeterlilige sahip dlzeye getirmelidir
(Wahba, 2006, s. 151).

4.1.5. iletisimsel Yaklasima Gore Ogretmenin Rolii

Dil 6gretiminde yaklasimlar degistik¢e dgretmen kavrami ve rolii de degismistir. Genel
anlamda ogretmen igin; belirli araliklarla glncel agiklamalarda bulunan, &grenen
ozerkligine (learner autonomy) tesvik eden, ikili ve grup ¢alismalarda kaynak gorevini
ustlenen, 6grenmeyi kolaylastirict roller benimsedigi belirtilmektedir. Harmer’a gore

(2007, s. 7) farkli basliklar altinda bu roller soyle ifade edilmistir:
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Denetleyici  (Controller):  Ogretmen smif igi etkinliklerde “onde gelen”
sorumlulugundan dolay1 denetleyici olarak hareket eder. Bu rolii ile Ogretmen,
ogrencilere iletisimsel agidan gelistirmeye yonelik 6grenme ortamlart saglayarak
uygulamalar1 diizenler, yapilmasi gerekenleri acgiklar, yiiksek sesle okumalar yapar ve

diger 6gretim yollar ile 6grencileri yonlendirici bir rol {istlenir.

Tesvik Edici (Prompter): Ogretmen sinif i¢i 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin

yetersiz kaldiklar1 durumlarda onlarin tiretici diisiinmelerini saglayarak cesaretlendirir.

Katilimer (Participant): Ogretmen, Ogrenci tartismalari, rol oynama ya da grup
etkinlikleri sirasinda Ogrencilere geri bildirim veya hatalar1 diizeltme konusunda
geleneksel profilde olmamalidir. Ancak bir 6gretim etkinligine katilmak istiyorsa
Ogrenim-6gretim siireci igerisinde bagimsiz bir katilimer olarak hareket eden bir rol

Ustlenebilir.

Kaynak (Resource): Sinif i¢i baz1 etkinliklerde 6rnegin grupla yazma, rol oynama ya da
sunum yapma i¢in hazirlik asamasinda O6grencilerin 0gretmene bir kaynak olarak
ihtiyact olabilir. Bir kelimenin ya da kelime 6beginin yazma etkinlikleri sirasinda ne
anlama geldigini sormalar1 gerekebilir. Ogretmen hem bu durumda kaynak diizenleyici

hem de kendisi bir kaynaktir.

Danisman (Tutor): Ogrenci yazma siireci olarak uzun projeler iizerine c¢alisirken ya da
bireysel veya kii¢iik gruplar halinde tartisma ve konusma hazirlarken 6gretmen, “tesvik
edici” ve “kaynak” rollerini birlestirerek danigman Ogretmen olarak hareket eder.
Danigman roliinii benimseyen ogretmen aciklama, dogrulama ve geri bildirim
araciligryla konugmaci ve dinleyici arasindaki iletisim seviyesini en st diizeye ¢ikarma

yollarini arayan bir iletisimcidir.

Richars ve Rodgers’ e gore (2001, s. 167) yukarida belirtilen rollerinin yani sira, dgretmen

aragtirmaci ve dgrencidir. Ogretmen uygun bilgi ve becerileri ve 6grenme dogasima ait

gozlemleri sinifa aktararak katkida bulunur. Ayrica 6gretmen gereksinim ¢ézimleyicisidir,

baska bir ifadeyle 6grencilerle yiiz yilize goriismeler yaparak onlarin ihtiyaglarini belirler

ve onlara cevap verme sorumlulugunu iistlenir (Demircan, 2002, s. 261). Ogretmen icin

diger kabul goren rollerden bir digeride grup siire¢ yoneticisi (group process manager)

Olmasidir. Etkinlikler sirasinda 6gretmen goézlem yapar, tesvik eder, kelime hazinesi,

dilbilgisi ve stratejilerle ilgili olusan bosluklari doldurma egilimini bir kenara birakarak
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daha sonraki iletisimsel etkinlikler i¢in bir kdseye not eder. Grup etkinliklerinin sonunda,
gruplar1 kendilerini diizeltme tartigmalarina yonlendirir (Richard & Rodgers, 2001, s. 168).

Iletisimsel yaklasim asamalar1 6gretmenin daha az 6grenci merkezli simif ydnetimini
benimseyerek, smnifi iletisim ve iletisimsel etkinlikler i¢in uygun bir ortam haline getiren

rolii listlenmesini benimser. Bu baglamda;

e Ogrenciler, 6gretmenden yardim istediklerinde Ogretmen oneride bulunabilir veya
¢oziim konusunda (rehber ve yardim kaynag olarak) yol gosterebilir. Ogretmenin bu rol
varlig1, birgok 6grenci i¢in, 6zellikle de kendini gelistirmede yavas olan 6grencilere

onemli psikolojik destek saglar.

e Ogrenciler etkinlik performanslarini sergilerken 8gretmen giiclii ve zayif yonlerini tesbit
edebilir. Zayif yonlerinin tespiti daha sonraki iletisimsel etkinliklerde karsilanmasi

gereken 6grenme ihtiyaglarini belirlemede kullanabilir.

e Ogretmen zorluk anlarinda Ogrencilere ana dillerini  kullanmamalar1 konusunda
miidahale edebilir. Ayrica, 6grencinin konusmasinin duzeltilmesini 6nlemek icin, tek
seferde diizeltmesi gereken 6zel bir hatanin 6nemli olup olmadigma karar verebilir.
Bununla birlikte, 6gretmenin bir “ortak iletisimci” (co-communicator) olarak
katilabilecegi etkinlikler de olacaktir. Ogretmenin bu rolii baskin olmadan
surdurebilmesi sartiyla, etkinligin icinde rehberlik etmesini ve 6grenciyi tesvik etmesini
saglar (Littlewood, 1981, s. 19).

Iletisim bir sosyallesme siirecidir. Bu baglamda dgretmenin baslica iki rolii bulunmaktadir;
ilk roll smif i¢i uygulamalarda tiim katilimcilarin birbirleriyle olan iletisimini, gesitli
etkinlikler ve metinler arasinda etkilesim siirecini kolaylastirmak ve desteklemektir. Ikinci
olarak ise; 0grenme-Ogretme grubu icinde bagimsiz bir katilimci roliinii listlenmektir
(Breen & Candlin, 1980, s. 99). ilk roliinde 6gretmenin konularla ilgili derinlemesine bilgi
sahibi olmas1 ve konuyu nasil 6gretecegini bilmesi ve dgrencilerin iletisim i¢in hedef dili
kullanmasina yardimei olabilecek temel yeterlilik seviyesine ulagmasi gerekir. ikinci rol

olarak 6gretmen sinif prosediirleri ve etkinlikleri icin bir rehberdir.

4.1.6. iletisimsel Yaklasima Gore Ogrencinin Rolii

Yabanci dil 6grenim sirecinde daha onceki yontemleri inceledigimizde gramer yeterligi

lizerinde olduk¢a yogunlasildigini, yabanci dil 6grenimini mekanik aligkanlik olusturma
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stireci olarak degerlendirdiklerini, bununla birlikte daha c¢ok &gretmen kontrollii bir
ogretim uygulandigin1 gozlemliyoruz. Son yillarda dil 6grenme siirecini farkli bakis
acisindan inceledigimizde iletisimsel yaklasimm benimsendigi sinif i¢i uygulamalarda
ogretmen ve ogrencilerin iistlendigi roller farkli bigimlerde ortaya ¢ikmistir. iletisimsel
yaklasimda 6gretmen bilgi aktaran, siireci yoneten ve yonlendiren ve iletisimi kontrol eden
geleneksel bir egitici roliinii degil, 6grenme siirecinde d6grencilere yardimci olan bir kilavuz
roliinii iistlenmistir. Ayrica iletisimsel yaklasimla birlikte 6grenenlere yonelik diisiince ve
bakis acilar tekrar gozden gecirilmeye baslanmis, siniflarin daha ¢ok 6grenci merkezli bir
ortama doniistiiriilmesi gerektigine karar verilmistir. Bu baglamda bilginin pasif alicisi
konumundan ¢ikan 6grenciler 6grenim ve Ogretim siirecinin etkin katilimcilart olmaya
baglamistir. Sonug olarak 6grencilere daha fazla deger verilmeye ve onlarin deneyim ve

goriiglerine saygiyla yaklasilmaya baglanmistir (Bolitho, 1990, s. 25).

fletisimci yaklasimda, &gretmen-6grenci rolleri gergevesinde ele alman Ogrenme
yaklagiminin Rogers’mn Onciiliik ettigi insancil yaklasimdan etkilendigi gorulmektedir.
Ogrencinin nitelik ve gereksinimlerine, dgrenci 6gretmen iliskilerine éncelik taniyan bu
yaklagima gore diizenlenen ders programlarinda uygun, gecerli siif etkinlikleri ve arag
gerecleri araciligiyla dilin anlamli baglamlarda gercek insanin gergek iletisimini
saglayacak bi¢imde 6grenilmesi ve 6gretilmesine agirlik verilmektedir (Pecenek, 1997, s.
17).

Richards’in (2006, s. 5) iletisimsel yaklagim taniminda ise Ogrencilerin ¢ogunlukla
ogretmenle degil birbirleriyle iletisim kurmasi, bireysel bir yaklagim yerine grup
caligmasina dayali sinif aktivitelerine katilmasi istenir. Bunun yani sira bilginin pasif alicisi
konumundan ¢ikan 6grencilerin 6grenim ve 6gretim siirecinde etkin katilimci olmasi ve
stirecinin sorumlulugunu iistlenen bireyler olmasi beklenir. Bunu yapmak i¢in, 6grencilerin
dilsel bigimleri, anlamlar1 ve islevleri hakkinda bilgiye sahibi olmasi gerekmektedir. Bir
islevi gerceklestirmek ic¢in bir¢cok farkli formun kullanilabilecegini bilmeleri gerekir ve
ayrica tek bir formun genellikle ¢esitli fonksiyonlara hizmet edebileceginin bilgisine sahip
olmalidirlar. Sosyal baglam ve iletisim iginde olduklari kisilerin rolleri g6z o6nune

alindiginda, iletisim i¢in en uygun olan formu segebilmelidir.

Ogrenciler herseyden once iletisimcilerdir. Anlamli miizakere etmeye yogunlasirlar.
Ogrencilerin daha ¢ok kendi dgrenmelerinden sorumlu ve yénetici oldugu Iletisimsel

yaklasimda, geleneksel O6gretmen roliinii yeniden tamimlayarak Ogretmenin iletisimsel
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O0grenme ortaminda daha az baskin oldugunu ve daha az 6nemli oldugunu belirtmistir

(Littlewood, 1981, s. 91).

Ogrenenin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenmesi, “6grenen &zerkligi” (learner
autonomy) olarak adlandirilir (Holec, 1981, s. 3). Ozerklik; kendini yonlendirme, kendine
yetme kapasitesidir. Bu kapasite Ogrenme siireci igerisinde, 6grenme faaliyetlerinin
planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesini kapsar. Yabanci dilde 6grenme ve 6zerklik
kavrami 1970’lerde taninmaya baslamistir. Henri Holecin onciiliik ettigi bu ¢alismanin
baslangi¢ noktas1 “yetiskin egitimi”dir. Dil 6grenimi karigik bir siirectir ve 6grenciler bir
sinifta ihtiya¢ duyduklar her seyi 6grenmek icgin yeterli zamana sahip olmayabilirler.
Basarili dil 6grenme olasiligini arttirmak igin dgrencilerin kendi &grenme stratejilerini
gelistirmeleri konusunda yoOnlendirilmeleri gerekir; bdylece miimkiin oldugunca 6zerk

ogrenenler olurlar (Harmer, 2007, s. 394).

Dogan’a gore (2008, s. 114) yabanci dil 6gretimin dogasi, anlatima dayali diger derslerin
ogretiminden daha farkli uygulamalar gerektirdigi i¢in 6grencinin kendi sorumlulugunun
bilincinde olmas1 basarisini arttirmaktadir. Sinifta 6zerkligi artirmak igin, d6gretmenlerin
Ogrencilere 6grenmeleri hakkinda onemli secimler ve kararlar alma firsati sunmast,
bununla birlikte bu secimleri ve Kkararlar1 bilingli bir sekilde yapmalarini saglayacak

yetenekleri gelistirmelerine yardimei olmasi gerekmektedir (Benson, 2003, s. 290).

4.2. Yabana1 Dil Ogretim Teknikleri

Iletisimsel yaklagim, sadece belirli teknikleri kullanmadig1 gibi bunlarin segiminde &zgur
hareket eder. Ogretmeni siirekli soru soran ve dgretimin tek merkezi, her sey kendisine
sorulan biri olarak gérmez. Ogrencide agiklamalar1 dinleyen, siirekli bekleyen ve sorulara
cevap veren biri degildir. Bu bakis acgisina sahip iletisimsel yaklagim 6gretimi 6grenci

etkinlikleri ¢evresinde yogunlasir ve dil 6gretime uygun teknikler kullanir.

4.2.1. Grup Calismasi ve Ikili Calisma

Smif i¢inde Ogrenci sayist degisebilecek sekilde kiigiik topluluklar olusturulmasi grup
calismasi olarak tanimlanabilir. Demirel (1996, s. 65) sekiz ile on kisinin bir araya gelerek
ayni konu iizerinde ortak amaclarla yaptiklar1 ¢alismay1 grup calismasi olarak tanimlar.

Temelde karsilikli isbirligine, bilgi ve diislince aligverisine dayana grup c¢alismasinda,
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ogrenciler kendilerine verilen etkinlik cercevesinde belirlenen amaci gergeklestirebilmek

icin yardimlasarak calisirlar.

Ikili ¢alisma; sinif i¢inde &grencilerin ikili gruplar halinde calismasidir. Ogrencilerin
ogretmen denetimi esliginde, karsilikli konustuklar1 “agik ikililerin” yan1 sira “sabit ikililer

ve esnek ikililer” seklinde olusturduklari ¢alisma gruplaridir (Pegenek, 1997, s. 48).

4.2.2. Drama, Rol Oynama, Benzetim
4.2.2.1. Drama (Dram)

Drama, 6grencilere belli davranis sekilleri gelistirmesini yasayarak 6greten bir yontemdir.
Drama teknikleri, 6grenciyi egitim-0gretim siirecinin dogrudan parcasi olarak gorur ve onu
konuya dahil eder (Dellal & Kara, 2010, s. 10). Yabanci dil egitiminde drama teknikleri,
Ogrenci merkezli egitimi olanak saglamakta, yaparak ve yasayarak Ogrenmeye katkida
bulunmaktadir, ayrica 6grencilerde yaraticiliga doniisecek hayallerin gelismesine yardimet

olmaktadir.

Drama insanin her tiirlii eylem ve ediminde var olan durumlar biitlintidiir, 6zellikle insanin
insanla ya da baska objelerle olan her iletisim ve etkilesiminde, eylemsel ya da edimsel
anlar olusur; bu dramatik olarak adlandirilabilir. Tiyatro bilimi i¢inde drama, "6zetlenmis,

soyutlanmis eylem durumlar1" olarak tanimlanmaktadir (Pecenek, 1997, s. 56).

Demirel’e gore (2004, s. 64) drama teknigi ile Ogrenciler hangi durumlarda nasil
davranmalar1 gerektigini yasayarak 6grenmektedirler. Dilin anlamli bir bigimde dgretimini

iceren bu teknik sorun ¢ozme ve iletisim kurma becerilerini gelistirmektedir.

4.2.2.2. Rol Oynama (Role Play)

Yabanci dil 6gretiminde rol oynama daha ¢ok diyalog 6gretiminde ve konusma becerisini

gelistirmede kullanilmaktadir (Demirel, 1990, s. 59).

Iletisimsel yaklasimda rol oynama aktiviteleri son derece 6nemlidir; ¢iinkii 6grenciye farkls
sosyal iceriklerde, farkli sosyal rollerde bulunma firsati vermektedir. Rol oynama aktivitesi
iki tirde duizenlenebilir: a) Cok yapilandirilmis (very structured): Ogretmen 6grencilere
kim olduklarini ve ne sdyleyeceklerini anlatir. b) Daha az yapilandirilmis (less structured):
Ogretmen 6grencilere kim olduklarini, durumu, ne hakkinda konusacaklarini séyler ama ne

sdyleyecegini ogrenciler secerler. Ogrenciye tercih firsatlar1 verilir. Smifin ortamini
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disaridaki diinyayr da kapsayacak sekilde genisleterek, Ogrencilerin gorev merkezli
etkinlikler yapmasma daha genis bir dil aralifi kullanmasina imkan saglamaktadir

(Harmer, 2007, s. 352).

4.2.2.3. Benzetim (Simulation)

Benzetim, sinif icinde 6grencilerin bir olay1 gercekmis gibi ele alip iizerinde egitici calisma
yapmalarina olanak taniyan bir dgretim teknigidir. Benzetim tekniginden yabanci dil
ogretiminde etkili bir sekilde yararlanmak miimkiindiir. Sinif i¢inde hedef dilin kullanildig:
toplumsal cevreyi getirme, ancak benzetim teknigi ile gerceklesebilir. Bir hareket etkinligi
olan benzetim teknigi Ogrencileri olaya dahil eder. Rolleri, islevleri, gorev ve
sorumluluklart vardir. Problem ¢6zme ve karar verme durumundadirlar (Demirel, 1990, s.

64).

4.2.3. Hikaye Anlatma (Story Telling) - Resimli Kartlar (Picture Cue Cards)

Hikaye anlatma tekniginde; bir olayin ifade edildigi tiim resim ya da resimler grubu,
pargalara ayrilir ve gruptaki her 6grenci igin bir par¢a hazirlanir. Herkes elindeki resim
parcasinin neyi ifade ettigi hakkinda bilgisini aktarir. Sonunda hikayenin biitiinii

olusturulmaya caligilir (Demirel, 1990, s. 67).

Resim kartli hikayeler, bize bircok aktivite yapabilme olanag1 saglamaktadir.
Ogrencilerden birine kartlar verilir ve dgrenci kartlardan birincisini arkadaslarina gosterir.

Onlardan ikinci resmin neye benzeyecegini tahmin etmelerini ister

4.2.4. Kanistirnlmis Ciimleler (Scrambled Sentences)

Ogrencilere ciimleleri karistirilmis bir pasaj verilir. Bu daha 6nce g¢alistiklar1 bir pasaj
olabilir. Cumleleri orijinal sirasina gore diizenlemeleri istenir. Bu etkinlik 6grencilere dilin

Ozelliklerinde uyumu ve birlestirmeyi 6gretir (Freeman, 2000, s. 133).

4.2.5. Sorun-Cozme (Problem Solving)

Sorun-¢ézme ve iletisim oyunlar1 birbirini kapsayan etkinliklerdir. Gorev ve bilgi agig1
ilkeleri her iki teknigin ortak 6zelligini olusturur (Pegenek, 1997, s. 100). Sorun-¢cbzme
iletisimsel yaklasimda fayda saglayan &nemli etkinliklerdendir. Ogrenciler, bilgilerini
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kullanarak birlikte bir ¢oziime ulasirlar. Ayrica sorun ¢ézme etkinlikleriyle 6grenciler

anlam1 miizakere etme (negotiate) firsat1 bulurlar.

4.2.6. iletisim Oyunlar1 (Communication Games)

Oyunlar, iletisimsel yaklasimda sik sik kullanilir. Ogrenciler tarafindan oyunlar eglenceli
olarak degerlendirilir (Freeman, 2000, s. 133). Iletisim becerisinin gelistirilmesi amaciyla
ozellikle iletisimsel dil 6gretim programlarinda kullanilan smif ici etkinlikleri kapsar.
fletisim oyunlarinda dilsel dogruluktan ¢ok basarili iletisim iizerinde odaklanir ve dilsel
akicilik on plana ¢ikar. Gorev, bilgi agig1 ve isbirligi ilkeleri iletisim oyunlarmin temel
ozelliklerini olusturur. Ogrenciler verilen gorevi (haritada yon bulmak, resimleri
eslestirmek vb.) yerine getirmek igin birlikte calisirlar. ikili ya da gruplar halinde yapilan
caligmalar 6grencileri rekabetten ¢ok isbirligi anlayisina yoneltir. Dayanigsma i¢inde bir

amaca ulagsma ya da gorevi tamamlama istegi 6grencinin motivasyonunu saglar (Pecenek,

1997, s. 97).

Dil 6grenimini kolaylastiran unsurlarin basinda yasayarak 6grenmek gelmektedir. Edinilen
bilgilerin kaliciliginin saglanmasi, pekismesi ve yenilerinin 6grenilmesi bu sekilde
miimkiin olmaktadir. Oyunlarda verilecek roller ve metinler 6grencilerin aktif olarak derse
katiliminm1 ve yasayarak Ogrenmesini saglayacaktir. Ogrenciler oyun metnini kendi
climleleri ile zenginlestirebilirler. Ayrica oyunlar ve roller iizerine soru-cevap teknigi ile

siifta tartigmalar yapilabilir.

Ogrencilerin olabildigince cabuk ve akici bir sekilde konusmasini saglamak igin bircok

iletisim oyunu vardir (Harmer, 2007, s. 349).

4.2.7. Bilgi Boslugu (Information-Gap)

Iki veya daha fazla 6grencinin, gérevi tamamlamak icin paylasmasi gereken farkli bilgilere
erisimi olan bilgi boslugu etkinligi (Nunan, 2004, s. 12) iletisimin 6nemli bir yonidiir
¢linkii bilgi edinmek insanlarin ilk etapta iletisim kurmalarinin temel nedenidir (Richards,
2006, s. 18). Richards ayrica, 6grencilerin bir gorevi tamamlamak, olusumlarini elde etmek
icin dilsel ve iletisimsel kaynaklarin kullanmasi durumunda, smifta gergek iletisimin

varolacagini savunmaktadir (Richard, 2006 s. 18).
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4.2.8. Yapboz (Jigsaw)

Bu aktivitede sinif gruplara ayrilir ve her grup bir etkinligi tamamlamak igin gereken
bilgilerin bir kismina sahiptir. Sinif; etkinligin biitiiniin tamamlanmas1 igin pargalari
birbirine eslestirmelidir. Bunu yaparken, anlamli bir sekilde iletisim kurmak icin dil
kaynaklarini kullanmalar1 ve anlamli iletisim uygulamasina katilmalar1 gerekir (Richard,

2006, s. 18).

4.3. Geri Bildirim (Feedback)

Genel anlamda, geribildirim (feedback) iki farkli sekilde siiflandirilabilir; birincisi
ogrencinin tepkisinin dogrulugunu onaylayan pozitif geribildirimdir. Ogretmenin 6grenci
davranigin1 overek veya anlayis gostererek onaylamasi, ikincisi ise genellikle 6grencinin
hatali dil davranisinda diizeltici olarak bilinen negatif geribildirimdir. Her iki durumda,
dgrencinin yabanci dil gelisimi sirasinda hayati énem tasir. Ogrencinin dogru dil kullanimi
ile ilgili bir hipotezi kabul etmesini, reddetmesini veya degistirmesini saglar (Bradl, 2008,
s. 19).

Ogrenme aktivitesinin kritik bir asamasi1 olan geribildirimde, aktivitenin faydali olarak
degerlendirilmesi, 6grencinin 6grenimdeki basaris1 ile birlikte 6grenci ve 6gretmenin
sonraki Ogrenme gorevlerinde nasil ilerlemek istedigini igerir (Rost, 1999, s. 170).
Ogrenciler dili kullandikca, bu geribildirimler becerilerinin daha tutarl bir dil kullanimina

dogru ilerlemesini kolaylagtirir.

4.4. Motivasyon

Motivasyon, ikinci / yabanci dil dgrenme basarisinin temel belirleyicilerinden biridir
(Dornyei, 1994, s. 273). Yabanci dil 6greniminde “motivasyon” baska bir dili 6grenme
istegi olarak tamimlanir (Oxford, 2003, s. 275). Tarih dersi i¢in &gretmen, Ogrencileri
konuyla ilgilenmeye motive edebilir, ancak dil 6gretmeni igin “dil” bir beceridir sadece
zihinde depolanmasi degil uygulanmasi gerekmektedir (Lewis, 2002, s. 40). Dornyei

(1994, s. 281) dgrenci motivasyon statejileri konusunda bazi 6nerilerde bulunmaktadir;

e Ogrencilere giivenerek ve hedeflerine ulasacaklari inancini yansitarak “6zgtvenlerini”

(self-confidence) gelistirin. Bunun igin dizenli olarak Ovgu, yonlendirme ve destek
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saglamak, ogrencilerin basar1 hissi yasadiklarindan emin olmak, konularla ilgili olumlu

ornekler sunarak 6zyeterlikleriyle ilgili belirsizliklerin giderilmesine yardimei olmak,

e Oprencilerin 6grenme hedeflerine ulasma konusunda “zyeterliklerini” desteklemek
(self-efficacy) ayrica iletisim stratejilerini, bilgiyi isleme ve problem ¢6zme
yontemlerini Ogreterek belirli bir zamanda neyin basarilabilece§ine dair gergekei

beklentiler gelistirmelerine yardimei olmak,

e Ogrencilerin yabanct dil 6grenimde yapamadiklarindan daha c¢ok neler
yapabileceklerine vurgu yaparak “6zalgi” (self-perceptions) yeterligi kazanmalarini

saglamak (yanliglarin 6grenmenin bir pargasi oldugu goriisiinii desteklemek),

e Yabanci dil 6gretiminde smiflarda 6grenimi destekleyici ve kabul edilir bir ortam
olusturmak, asir1 elestirel durumlardan kaginmak ve kaygi azaltma etkinlikleri ve
teknikleri uygulamak “dgrenci kaygisim1” (student anxiety) azaltmakta motive

olmalarin1 saglamaktadir (s. 281).

4.5. Dort Temel Dil Becerisinin Ogretim Teknikleri

Dil; anlam yaratmak igin dinamik bir kaynaktir. Ogrenme artik basit bir aliskanlik olusum
siireci olarak goriilmemektedir. Ogrenenler ve &grendiklerinde dahil ettikleri biligsel
stirecler 6grenme siireci i¢in temel olarak 6nemli olarak goriilmektedir. Ek olarak, son
yillarda, bir sosyal siire¢ olarak 6grenme giderek daha fazla vurgulanmaktadir ve biligsel

kulturlere ek olarak sosyokdltirel teoriler gizilmeye baslanmaktadir (Nunan, 2014, s. 7).

Krashen (1981, s. 1) dil becerisini gelistirmenin iki yolunu edinim-6grenme kurami olarak
tammlamustir. Ik olarak edinim, bilginin beyinde iletisim yoluyla depolandigi bilginin
bilingalt1 olarak kabuliinii icermektedir. Edinme, bireyin bir ana dili nasil gelistirdigidir.
Buna karsilik O6grenme, gramer gibi bir dilin bilgisinin bilingli bir sekilde kabul

edilmesidir.

Iletisimsel yeteneklerin (yorumlama-ifade etme-anlasma saglama) kullanimi iletisimsel
basarida bir dizi beceri ile kendini gosterir. Konugma-dinleme, okuma-yazma becerilerinin,
yorumlama, ifade ve anlasmanin saglamasi igin alt yeteneklere hizmet ettigi ve buna bagh

oldugu goriilebilir.

Iletisimsel yetenekler sadece konusma olarak smmiflandirilamaz, dinleme okuma veya

yazma becerileri olarak geleneksel bir doért beceri kavrami vardir. Ornegin, iki kisi
51



birbiriyle konustugunda, siire¢ normal olarak konusma ve dinleme becerilerinin yan1 sira

isteme ve birbirlerini anlamak icin dili aktif bir sekilde kullanma stratejilerini igerir.

Dil 6gretiminde anlama ve anlatmaya dayali okuma-dinleme, yazma-konusma olmak Uzere
dort temel dil becerisi bulunmaktadir. Bunlardan okuma ve dinleme anlama becerilerini;
yazma ve konusma ise anlatma becerilerini olusturur. Dil 6gretiminde bu dort temel dil
becerisi birbirleriyle bitunliik icindedir (Ozbay, 2007). Bu becerilerin her biri igin pratik
yapmak, yetkinligin kilit noktasidir. Ayrica “planli uygulama” kavrami, dil 6grenimi ic¢in
iyi sonu¢ vermektedir. Disiplinli bir sekilde aktiviteye stirekli katilim, 6grenmeyi ve

performansi kolaylastirir (Ryding, 2013, s. 37).

Bir dili kullanma ve anlama yolu olan bu dort temel beceri verilirken baz1 ilkelere dikkat
edilmesi gerekir. Basitten karmasiga, somuttan soyuta gidilmesi, gorsel ve isitsel
araclardan yararlanilmasi, anadilin gerektigi yerlerde kullanilmasi, bilgilerin gilinliik
yasama aktarilmasinin saglanmasi, 6grencilerin derse daha etkin katilimlarinin saglanmasi,
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, 6grencilerin motive edilmesi ve desteklenmesi
gerekir (Demirel, 1996, s. 107). Dil becerileri birbirinden bagimsiz 6gretilmemelidir ¢linkii
bir dil becerisinin gelismesi diger dil becerisinin gelismesiyle yakindan ilgilidir. Bu agidan,
iletisimsel 6gretim siirecinde dil becerilerinin biitiinlesik 6gretimine yonelik etkinliklerin

kullanilmasi1 son derece onemlidir.

Iletisimsel dil 6gretim yaklasimi a) dil 6gretiminde iletisimsel yeterlilik kazandirmak b) dil
ve iletisim baglantis1 igeren dort dil becerisinin 68retimi icin yontem gelistirmeyi

amaglamaktadir (Richards & Rodgers, 2001).

4.5.1. Dinleme Becerisi Ogretim Teknikleri ve Etkinlikleri
4.5.1.1. Dinleme Becerisi Ogretimi

Dinleme: insan yasaminda iletisimin ve egitim alaninda 6grenmenin ger¢eklesmesi igin
ihtiya¢ duyulan temel bir dil becerisidir. Dinleme, dinleyenin sdylenen s6zii anlamasi ve
algilamas1 i¢in konugmacinin ortak olan dil araciligi ile kodladig: iletiyi/sozlii ses dalgalari
gibi kanallar yoluyla uygun ortamlarda dinleyici/aliciya iletmesi, alicinin da bu iletiyi
filitreleyip kodu dogru sekilde ¢ozerek iletiye uygun tepki vermesi olarak tanimlanabilir
(Kahraman, 2015, s. 146). Vandergrift’e gore (1999, s. 168) dinleme; dinleyicinin sesler

arasinda ayrim yapmasini, kelime bilgisi ve yapilar1 anlamasini, vurgu ve tonlamay1
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sosyokiiltiirel baglamda yorumlamasini gerektiren genis zihinsel faaliyeti iceren aktif bir

surectir.

Dil 6gretme yontemleri baslangigta dinlemenin 6nemini kavrayamamis ancak daha sonraki
yaklasimlarda 0zel veya genel dinleme becerilerini gelistirmek igin gesitli teknikler
kullanilmistir. Bakis agilarinda olan degisiklik, bir beceri olarak dinlemenin o6ncelik
kazanmasi, sinifta uygulanan dinleme ile ger¢ek hayattaki dinleme arasinda iligskilendirme
istegini motivasyon saglama ve dinlemeye odaklanmanin éneminin fark edilmesi Uzerine

dinleme 6gretimde degisiklikler ortaya ¢ikmistir (Flowerdew & Miller, 2005, s. 19-20).

Dil 6gretiminde konusma, okuma ve yazma becerisinin gelismesine kaynaklik eden
dinleme, yabanci bir dili 6grenmek i¢in gii¢lii bir aragtir. Hedef dilin ses yonunu, fonemik
yapisi ve tonlamayi (ritim, vurgu, melodi) 6grenme firsati saglamaktadir. Yabanci dil
Ogrenen kisi oncelikle dinleme becerisini sonraki asamada konusma becerisini ve daha
sonrada okuma ve yazma becerilerini gelistirir. S6zel bir etkinlik olan dinleme becerisine
sahip olmak basarili iletisim siirecini saglarken yabanci dili anlama ve konusma yetenegini
gelistirir. Lee ve VanPatten'in (1995, s. 38) onerdigi gibi, “6grencinin dinledigi dil (veya

yazili dilden sézediyorsak, okurken) 6grencinin katilmasi gereken bir mesaj icermelidir.”

Dinleme, Avrupa Konseyinin yetiskin yabanci dil 6grencilerinin iletisimsel ihtiyaclarini
karsilayan bir model ortaya koymasiyla dnemli bir destek almistir (Vandergrift & Christine
& Goh, 2012, s. 8). Geleneksel olarak, sinif uygulamalarinin ¢gogunda 6gretmen yazili bir
metni bir ya da birden fazla sesli ve yavas bir sekilde okuyup ardindan metin hakkinda bir
takim anlama sorularindan olusan bir siire¢ gergeklesmekteydi. Bu yaklagimin kendi igin
de dogru olmas1 kabul edilebilirken burada dinledigini anlama 6gretimin gerceklestigi
iddia edilememektedir. Bununla birlikte birgok glincel materyal hem dili hemde gorevlerini
basariyla yonlendirmekte ve bir dizi micro beceriyi, dinleyici roliini, konu ve metin
thrlerini dikkate almaktadir (McDonough & Shaw & Masuhara, 2013, s. 149). Bu
baglamda dil 6gretim siirecinde sinif igi etkinlikler planlanirken 6grenenin dinleme anlama

becerisinin gelistirilmesi i¢in farkli dinleme etkinlikleri diizenlemek gerekmektedir.

Dil becerileri genellikle pasif-alic1 (receptive) veya aktif-lretken (productive) olarak
kategorize edilir. Konusma ve yazma aktif-iiretken beceriler olarak tanimlanirken dinleme,
okuma ile birlikte pasif-alict bir beceri olarak tanimlanir. Dinleme bir kisinin gelen

bilgileri almasini ve anlamasini gerektirir (Helgesen, 2003, s. 24).
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Dinleme eylemi zordur, cinkl dinleyicinin konusma akisi, hizi ve ¢ogu durumda,
konusulan konu iizerinde ¢ok az kontrolii vardir veya hi¢ kontrolii yoktur. Bir konusmada,
bir soru-cevap oturumunda veya sozlii gériisme ortaminda, yalnizca deneyimli dinleyici,
konusma akisini yeterlilik ve ilgi diizeyine uygun bir yone yoénlendirme becerisine sahip
olacaktir. Bu nedenle, yeni baslayan dil 6grenenlere nasil iyi dinleyici olunacagini ve yerel
soylemde nasil rahat hissedecegini 6gretmek ¢ok 6nemlidir. Bu, baz1 6grencilerin gergek

iletisimle karsilastiklarinda hissedebilecekleri kaygiy1 ortadan kaldirir.

Gunluk sosyal yasam konular1 gibi alanlarda bilgi par¢alarin1 dinlemek, yeni baslayanlar
icin Onemlidir. Dinledigini anlama, daha genis bir kelime hazinesi edindikge artar,
Ogrenciler sonraki asamada Onemli detaylari da Ogrenmeye baglar. Bu noktada,
ogrencilerin radyo yayinlari, TV, oyunlar, akademik dersler ve soyut konular seklinde

diizenlenmemis 0zgiin sdylemler ile karsilagmas1 saglanmalidir.

Tletisimci amaglar dogrultusunda 6ngériilen dinleme 6gretimde genel amag dilin toplumsal
ve islevsel boyutlarin1 iceren gergek ya da gergege yakin iletisim durumlarinda

konusmacidan gelen iletiyi anlayabilme becerisinin kazandirilmasidir (Pegenek, 1999, s. 8).

Iletisimsel yaklasim, sinifta yaptigimiz seyin gercek yasamda iletisimsel bir degere sahip
olmas1 gerektigi fikrine dayanir. Gergek hayattaki dinleme bodyle bir yaklasima entegre
edilmistir (Flowerdew & Miller, 2005, s. 12). Ozgiin dil, Iletisimsel dil yaklagimi
destekleyenler tarafindan sinif caligmasi i¢in yararli bilgiler olarak kabul edilmistir.
Iletisimsel dil yaklasimi, dil 6greniminde dinleme becerisi igin yeni dnemli bir rol sagladu.
(Rost, 1999, s. 29). lletisimsel yaklasim ile 6gretim icin yenilik¢i yontemler, materyaller
gelistirildi. Ogretmenler, sarkilar, filmler ve kaydedilmis konusmalar gibi 6zgln
materyalleri uzun yazili boliimler kullanmaya tercih etmeye basladilar. Ogrencilerin
dinleme sirasinda konu ile ilgili arka plan bilgilerini kullanmalarin1 saglayan hazirlik
etkinliklerine katilmalari i¢in 6n dinleme etkinlikleri de uygulanmustir. Iletisim odakli

dinleme egitiminin temel 6zelliklerini su sekilde siralamak mimkuindr:
Ogrenme hedefleri

¢ Dinlemek i¢in hem makro hem de mikro beceriler gelistirmek

e Dinlemek igin 6zel yetenekler gelistirmek

Dinleme girisi

e Kendiliginden 6grenen-6grenen konusmasi
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e Yiiksek derecede 6zgiinliik igeren metin veya yarim metinler
e Otantik dinleme / sozlii etkilesim materyalleri

Sinif etkilesimi

e Ogrenci — dgrenci

e Ogrenci — 6gretmen

e Bireysel dinleme

Ogrenci yanit1

e SoOzIli metinleri sosyal ve baglamsal olarak uygun sekillerde cevaplamak (6rnegin,

tutum ¢ikarmak, not almak, ayrintilar1 belirlemek).
e Metinlerdeki veya sdylemdeki eksik bilgilerin tamamlanmasi
e Diger iletisim amaglar1 i¢in metin dinleme bilgisini kullanmak
Dil 6grenenler i¢in zorluklar
e Dort dil becerisini biitiinlestiren tematik derslerde dil 6grenenleri sik sik ihmal etmek
e Konusmaya daha fazla odaklanan sozlii iletisim faaliyetlerinde ithmal edilmesi
e Ogrenciler anlama i¢in dolayli olarak degerlendirildi

Dinleme 0Oncesi gorevler, bir 6grenciyi dinleme siirecine entegre etmenin bir yolu olarak
onerilmektedir (Helgesen, 2003, s. 43). Demirel (1990), dinleme 6gretimde ii¢ etkinlik

asamas1 onermektedir:
Dinleme Oncesi Etkinlikler

e Tanitma (Konu hakkinda genel bilgi)

Tahmin etme (Ipuglar1 vererek metin hakkinda tahmin etme)

Sahnenin olusturulmasi (Metinde gegen olayin gorsel olarak canlandirilmast)

Onemli sozciiklerin ve ciimlelerin 6gretilmesi (Metinde gecen yeni sozciikler)

Genel sorularin yonetilmesi (Metinle ilgili 2-3 soru sorulmasi)
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Dinleme Sirasinda Etkinlikler

e Geneli anlamaya yoOnelik dinleme; 6gretmen metni yiiksek sesle okur veya bir cihazdan

dinletir ve 6grencilerden sadece dinlemelerini ister.
e Ogrencilerin metni dinlerken bazi sesleri tanimalari istenir.
e Baslangi¢ diizeyinde tekrar alistirmalarina yer verilir ve telaffuz 6gretilir.

e Yanitlar1 kontrol amaciyla dinleme; orta ve ileri seviyedeki 6grencilerin not almalari

istenir.
Dinleme Sonras1 Etkinlikler
e Ogrencilerin dinledigi metinle ilgili sorulara cevap vermesi istenir.
e Dinlenen metinle ilgili sozlii ve yazili 6zet ¢ikarilir.
¢ Dinlenen metinle ilgili egitsel oyunlarla iletisimsel ¢alismalara yer verilir.
Aktas ve Isigiizel (2013, s. 39), dort dinleme tiirii belirler:

¢ Yogun dinleme: Konusma dilinde yer alan belirli dil yapilarin1 ve vurgulart saptamak

amaciyla yapilan dinlemelerdir.

e Secici dinleme: Belirli bir bilgiyi edinmek amaciyla, tim isitileni anlamlandirmaya

calismaksizin yapilan dinlemedir.

e Yaygin dinleme: Ders sunumu karsilikli konusma gibi daha uzun siireli metinleri

dinleyerek soylenenlerden genel bir anlam ¢ikarmak i¢in yapilan dinleme seklidir.

e Etkilesimli dinleme: Ikili grup ¢alismalarinda, rol ¢alismalarinda, tartisma ortamlarinda

konugma ile biitiinleserek gerceklesen dinlemedir.

4.5.1.2. Arapca Seslerin Ogretim Teknigi

Yabanci dilde dinleme 6gretiminin amaci, hedef dildeki seslerin taninmasi belli bir baglam
icinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin sebep olduklar1 anlam degisikliklerinin fark
edilmesini ve konusmacidan gelen iletinin tam olarak anlagilmasini saglamaktir (Aktas &

Isigiizel, 2013, s. 38).

Arapga 0gretiminin, istenilen neticeye ulasabilmesi i¢in diizenli bir 6gretim ortami iginde

yapilmasi1 gerekir. Arastirmalara gore Arapca diger dillere oranla en ¢ok carpmali seslere
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sahip dil olarak kabul edilir. Arapga Ogretenlerin ve &grenenlerin karsilastigi en 6nemli
sorunlardan biriside seslerin dogru telaffuzuyla ilgili zorluklardir. Ogrencilerin kendi dil
orglisiinde bulunmayan ses telaffuzlarinin 6gretilmesinde, 68retmenin baslangi¢ olarak
Arapca ses diizenini bilmesi ve bunu Ogrencilerin ana dilindeki ses dizeniyle
karsilastirmasi her iki sistem arasindaki benzerlikler ve farkliliklar1 gosteren noktalari

tanimlamasi Arapca 6gretiminde ise yarar olacaktir (el- Huli, 2000, s. 17).
Seslerin 6gretiminde kullanilabilecek arastirma teknikleri sunlardir:

e Dinle: Ogretmen kelimeleri agik bir sesle okur veya 6grencilere dinletir, bu sirada yazili
seklini gOstermez. Harflerin seslerini ayirma ve tamima alistirmalar1 yapilirken Once

seslerin ¢ikis yerleri birbirine yakin harfler 6gretilir.

o Tekrarla: Ogretmen, ogrencilerin duyduklar1 sesleri énce bireysel sonra da grup

seklinde tekrarlamalarini ister.

e Dinle, bak ve tekrarla: Ogrenciler kitaptaki yazilara bakarak duyduklarini tekrar ederler.
Bu tekrarin bitiminde sesleri 6gretilen iki harf tahtaya yazilir ve bu harfler renkli olarak
kelime iginde gOsterilir. Kisa harekeler yani “fetha”, “damme”, “kesre”, ile uzun
harekeler yani “med elifi, med vavi, med yas1” arasindaki ses ve sdyleyis farklari

ogretilmeye caligilir.

e Oku: Bu asamada 6gretmen her 6grenciden bir satir veya daha fazla okumasini ister.
Ciimlelerin okunusunda harflerin veya kelimelerin sesletimine dikkat edilir (Dogan,
1996, s. 119).

Dinleme etkinliklerinin yapisi, igerigi, ne tiir bir alistirma ve etkinlik uygulamasi oldugu
hangi yontem ve yaklasimlarin kullanilmas gerektigi iyi planlanmalidir. Dinleme, (¢ temel
islem asamasindan olusmaktadir. Ilk olarak kod ¢dzme; konusma algisi, sdzciik tanima ve
gramer ayristirmay1 igermektedir. lIkincisi anlama; onceki bilgilerin aktivasyonunu, kisa
sureli bellekteki 6nermeleri temsil etmeyi ve mantiksal c¢ikarimi icermektedir. Uglincusti
yorumlama, Onceki beklentilerle kiyaslama anlamlarini, etkin katilim gercevelerini ve

sOylem anlamlarinin degerlendirilmesini igermektedir.

Ogrencilerin dinleme gorevini, basarili bir sekilde tamamladiklarini kontrol etmek igin bir
geribildirim (feedback) oturumu dizenlenebilir. Bir dinleme etkinliginden sonra geri
bildirimde bulunurken, 6grencilerin olas1 olumsuz beklentilerine karsi 6gretmenin davranisi

ogrencilerin motivasyonlarini devam ettirmede ¢ok dnemlidir (Harmer, 2007, s. 308).
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4.5.1.3. Dinleme Etkinlikleri
1. Bilgileri Ogrenme
Metin:  Kisisel bilgileri 6grenme igin dinleme.
Isminiz nedir? / Adresiniz nedir? / Nasil yaziliyor? / Kag yasindasiniz?
Teknik: Dinleme / Tamamlama
Materyal: Ogretmen tarafindan diyalog metni hazirlanir.
Zaman: 40 dk.

Uygulama:

e [lk asamada bir 6grenciye asagidaki sorular yoneltilir.
S oSl ol § o]
Sy 5lam J 28
Selyas @S
Sl ol oo
e Sonraki asamada derse hazirlik i¢in 6grencilere hasta olduklarinda ne yaptiklar

sorulur ve Ogrencilerden gelen fikirler degerlendirilir. Ogrencilere asagidaki soruya

benzer sorular yoneltilir: “Doktor randevusu almak i¢in ne yapardiniz?”’

e Dinleme ve tamamlama asamasinda her Ogrenciye bos diyalog formlarindan
dagitilir. Ogretmen asagidaki diyalogu ikinci bir kisinin yardimu ile seslendirebilir.
Asagidaki gibi, hazirlanan diyalog metni herhangi bir kisinin kisisel bilgileri
hakkinda da olabilir.

?pS.\.:.L/J S Jlanal calb ge

" cadall ae 8y alall Aeladl § dege gaic (oua g
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Simiftaki 6grencilere daha 6nceden hazirlanan bu diyalog metni dinletilir. Ogretmen
diyalogu dinledikten sonra tekrar smifa metni yiksek sesle okur. Ogrencilere

metinle ilgili sorular yoneltir. “Kim kag¢ yasinda? Nereli? Adresi ne?”gibi 6rnek

soru ciimleleri olabilir.

Sonraki asamada ucuncl kez diyalog metni tekrar edilir ve 6grencilerin 6nlerinde

olan bos diyalog metin sayfasini doldurmalari istenir.

Son asamada goniillii bir 6grencinin doldurdugu metin sayfasin1 arkadaslarina
okumast beklenir. Sinif igi iletisim etkinligi olarak Ggretmen &grencileri ikiserli
gruplara ayirir. Bos diyalog metni iizerinde birbirlerine soru sorarak cevaplari

yazmalari istenir.

Geri bildirim: Ogretmen dgrencilerin dinleme ve yazma becerilerini hem bireysel hem
de grup ¢alismasinda gozlemleyebilir (Hadfield, Hadfield, 1999, s. 16-17).
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2. Tamamlanmamis Hikaye

Metin:

Ipuglar1 ve agiklamalar igin dinleme

Teknik: Dinleme / Bosluklar1 tamamlama

Materyal: Cesitli isimler igeren kisa hikayeler

Zaman: 30 dk.

Uygulama:

Bu etkinlikte 6grenciler belirli bilgilere dayanarak pratik yapmak ve bir tanimda

neyin 6nemli oldugunu segmek durumundadirlar.

Ogretmen tarafindan smif alt1 veya sekiz kisilik gruplara ayrilir. Her gruptaki bir
Ogrenciye okumasi i¢in dnceden hazirlanmig bir hikaye metni verilir. Grubun diger
uyelerinden her birine hikaye de belirtilen ifade edilen bir objenin resimi verilir
(6rnegin bir oda, bir araba, bir kisi, bir bina). Ogrencilere resmi nasil tarif

edeceklerini distinmeleri i¢in biraz zaman taninir.

Hikaye verilen oOgrencilerden okumaya baslamalarini ve grup tyelerinden biri
tarafindan durdurulana kadar okumaya devam etmeleri istenir. Grup hikayeyi
dinler. Sahip olduklari resme referans duyduklarinda, konusmaciyr durdurur ve
resmi tarif ederler (sadece resmi tanimlayan Ogrenci onu gorebilmelidir). Bu
aciklama, hikayede ne siklikta basvuru yapildigina bagli olarak, bir defadan fazla
verilebilir. Ornegin, hikaye metni bu sekilde bir yaz1 olabilir: “Bay Fuad (Bay
Fuadin tanimi) bir evde (evin tanimi) esi (esin tanimi) ve bir kopegi (kOpegin
tanimi) birlikte yasiyor. Hergiin kopegini (kesinti ...) evine yakin bir parkta
yuriiylise ¢ikariyor. Parka giderken alisilmadik bir binadan (kesinti ...) geciyor.

Vb 2

48y (Az 95 canyal) 4295 an (S casyad) Jie @ (o158 uadl Cauyal) 3158 deud! Jiny

e Lole A Guey yon e (10 Ay8 ayis @ 4l e Jemit pgs S 3 (S auyad)

1Sy . (Aabblis) 3ayladl

Hikaye tamamlandiktan sonra grubun bir iiyesinden hikayeyi yeniden anlatmasi

istenir ve diger Ogrencilerin hikayede yanhslik var ise konusmaciyr dinleyip
diizeltmeleri saglanir (Nunan & Lindsay, 1995, s. 111-112).
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3. Kahvalt1 Kiltird

Metin:

Diinya geleneklerini dinleme.

Teknik:  Geneli anlamak i¢in dinleme / Yeniden bilgileri séyleme / Tahmin etme

Materyal: CD/ Calisma kagitlar1 hazirlanir.

Zaman: 30 dk.

Uygulama:

Ogrencilerin farkli yiyecek ve igecekler hakkinda bilgiyi kavramasi i¢in uygulanan
bu etkinlikte 6gretmen baslangi¢ asamasinda “Bugiin kahvalti masasinda neler
vard1?” seklinde bir soru yéneltir. Ikinci asamada 6grencilere alti farkl iilkeden
gelmis kisi resimleri gosterilir. Bu kisilerin kahvalti masalarinda neler olabilecegini

tahmin etmeleri istenir. Ogrencilere asagidaki metin dinletilir.

GLall o lsST 200 Lasls oyl daadl J1 cndl o B it 3 psladll WL sl :JLe&
2o 5l Ll T (S s mll wblabg papg o Tuz L) 515 LS5 § dzgy cagadll
olly yllg 3ussdl

oo U Of Las Yo (LialaS Gan¥l 581 JSU ooy Lls iyl ae sslaallladl 1338 o
Bl 0989 L Lo ST i) cilaliinn il gypiins dlsrls 3 ¢ sonalanll Lialals a9 "Kim-chi” (393

Al cdaedl Gyl ¥y Sl (o iS01g Gaaalll o 3l gLadl sslaall (§ oyl 1 ians
;%S_.u.ll 51;3_&.;4_“ S K6 cliSy Hlsg83,L ‘53_‘2.‘3 > L_;..L.EJ.E.IJ\ Lalals
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Ogretmen sonraki asamada dinledikleri bilgiler 1s131nda farkli kahvalti kiiltiirlerine
sahip bu kisilerin hangi iilkelerden olduklar1 konusunda tahminde bulunmalarini

ister. “Kemal, Tiirkiye/ Mi Kyung, Kore/ Dimitry, Rusya/ Sonia, Brezilya/ Jose,
Ispanya” dir (Harmer, 2007, s. 315).
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4. Eslestirme

Metin:  Sekiller / Kelimeler (kare, yuvarlak, uzun)

Teknik: Dinleme / Eslestirme

Materyal: Kaybolan ¢anta konulu metin agiklamasi, obje ¢izimleri, yazi tahtasi ve poster.
Zaman: 30 dk.

Uygulama:

e Baglangi¢ asamasinda yazi tahtasina 6gretmen konuyla ilgili bazi kelimeler yazar.
Bunlar; ¢anta, kalem, yuvarlak, kisa, gibi anahtar kelimeler olabilir. Yazilan bu

kelimelerin 6grencilerin daha 6nceden bildigi kelimeler olmasina dikkat edilir.

e Ogrencilerden bu kelimeler gergevesinde meydana gelebilecek herhangi bir durumu

diisinmeleri ve ana dilde ne oldugu konusunda tahminde bulunmalari istenir.

e Dinleme-eslestirme asamasinda yazi tahtasina daha 6nceden hazirlanan poster asilir
ya da Ogretmen tarafindan objeler ¢izilir. Bu objeler A-B-C grubu olarak

smiflandirilir.

Sekil 1. Simiflandirilmis objeler

Bu asamda dgrencilere sorular yoneltilir ve objelerin altina isimleri yazilir. Ogrencilere
ogretmen tarafindan hazirlanan metinin kaydi dinletilir. Bu metin kaydinda bir polis

memuru ile ¢antasini kaybetmis bir kisi arasindaki diyalog anlatilmaktadir.
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e Sonraki asamada 6grencilere bu diyalog metni bir kez daha dinletilir ve duyduklari
nesnelerin altin1 A-B-C seklinde listelemeleri istenir. Ayrica 6grencilerin yanindaki

arkadaslari ile cevaplari karsilastirmalarina izin verilir.

e Bu etkinlik farkli sekillerde gelistirilebilir. Ornegin 6grencilerden bir grup siniftaki
objelerden birini ya da bir kagini saklayabilir diger bir grupta onlarin gizledikleri
bu nesneleri bulmaya ¢alisabilir (Hadfield & Hadfield, 1999, s. 30).
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5. Uzgiiniim Ge¢ Kaldim

Metin:  Metinde gegen “6zir dileme, lizglin olma” gibi cimle yapilarinin 6gretimi
Teknik: Dinleme / Tahmin etme / Ana fikri kavrama

Materyal: Metin resmi / CD ses kaydi hazirlanir.

Zaman: 20 dk.

Uygulama:

e Opgrencilerin metindeki ana fikri anlamas1 dinledikleri dogrultusunda resimleri
siralamasi igin uygulanan yaygin bir tekniktir. Bu teknikte 6gretmen; oncelikle

ogrencilere metin resimlerini gosterir.

e Iki ya da ii¢ kisilik gruplar halinde &grencilerin her bir resim hakkinda neler
olduguna dair diisiinmeleri istenir. Ogrencilerden gelen fikirler dogrultusunda

ogretmen fikirleri onaylar ya da reddeder.

Sekil 2. Metin resmi (Harmer, 2007, s. 311)

e Ogrenciler dgretmenin daha &nceden hazirladigi resimlerle ilgili olan metni
dinlerler. Ogrencilerden asagidaki metni dinledikten sonra resimleri dogru

kronolojik siraya gore yeniden yerlestirmeleri istenir.

NEEN I I SA PN
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Etkinligin son asamasinda, 6grencilerin eslestigi grup arkadas: ile birlikte cevaplari
kontrol etmeleri saglanir. Metin resimlerinin dogru siralamasi (B, A, D, C) seklinde
olmalidir. Ogretmen 6grencilerin “pismanlk, 6ziir dileme” gibi ciimleleri not

etmeleri icin tekrar dinleme yaptirir. (Uzgiiniim/ Geg kaldim/ Uyanamadim/ Ben
korkuyorum). ( <aia Ul /1 abie cabasind / @ oali Gl / caul ) Tekrar dinleme bittikten

sonra, sinifta O6grenciler bu sahneler dogrultusunda rol oynayabilirler (Harmer,

2007, s. 311).
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6. Meslegim Nedir?

Metin:

Meslekler konusunda bilgi sahibi olma

Teknik: Etkin Dinleme / Anlama

Materyal: Mesleklerle ilgili ipuglar igeren ¢esitli isleri tanimlayan metinler hazirlanir.

Zaman:
Uygula

10 dk.
ma:

Baslangi¢ seviyesinde, dil 6gretmenleri genellikle dil bilgi girisini kontrol etmeye
calisirlar. Bu etkinlik Ogrencileri anlayabileceklerinden daha yiiksek bir dilde
dinlemeye hazirlamay1 amaglar.Ogretmen tarafindan dersin konusu tahtaya yazilir.

Ogrencilere, meslekler hakkinda sorular yoneltilir.

Ogrencilere, bu etkinlikte farkli meslekler hakkinda bazi bilgiler dinleyecekleri
soylenir. Ayrica 6grencilere dinleme metninde konusmacinin hizli konusacagini bu
sebepten dolay1 tiim kelimelerin anlasilir olmadig1 sdylenir. Ogrencilerden, sadece

dinlerken tahmin ettikleri meslegin adini yazmalarini istenir.

Sonraki agamada 6grencilerine etkinlik metni tanimlar1 6gretmen tarafindan okunur
ya da ses kaydindan dinletilir. Her bir etkinlik metni taniminin sonunda 6grencilere

meslegin ne oldugu hakkinda sorular yoneltilir.

Ogretmen oOgrencilerden metindeki tanimlarda, hangi meslegin anlatildigini
bilmelerine yardimci olacak herhangi bir kelime soylemelerini ister. Kelimeler
tahtaya yazilir ve 6grencilerin dogru anladiklarini gérmek igin agiklamalar tekrar

dinletilir.

Son asamada Ogrencilerin anladiklarimi1 diisiindiikleri her bir kelime o6gretmen
tarafindan tahtaya yazilir, 6grencilerin metini tekrar dinlemeleri istenir ve tahtadaki
tim kelimelerin agiklamada olup olmadigini kontrol edilir (Nunan & Lindsay,

1995, s. 17). Ogrencilere asagidaki gibi bir metin veya kisa ciimleler dinletilebilir.
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7. Sahnenin Ag¢iklanmast

Metin:

Sehir hakkinda kelimeler 6grenme (aligveris, kafe, banka vb.)

Teknik: Dinleme / A¢iklama

Materyal: Bir caddenin agiklama metni hazirlanir.

Zaman: 40 dk.

Uygulama:

Baslangic asamasinda Ogrencilerden bir sehir veya semtin ana caddesini
diistinmeleri istenir. Ne tiir binalarin oldugu, nelerin bulundugu hakkinda
zihinlerinde bir sema olusturulmaya ¢alisilir. Kelimelerden bazilar1 yazi tahtasina

yazilir.

Bu etkinlik uygulamasi, sinifi ana cadde modelinde dizay ederek yapilabilir. Masa
ve sandalyelerden kafe, banka, bir otobiis duragi olusturabilir. Ogrencilere bu

olusturulan sekil hakkinda bilgi verilir.

@g‘ 9 szon ‘5\‘.51‘ r‘BLAi d>999 (g8 gy @Lmj )‘}_;J\ EN LLA) ‘M)ﬂ @L&J\ Y- [BY:S
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Asagida yer alan metindeki sahne 6grencilere dinletilir.
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@ikl @ J2dl pudems S Loy Dl Jome (00 15l 7509 Sabla s OIST (Dlalally 3y
058 a1 ST L] ol bt Sl g ol el Jyidn 52 53l oy
@il oo Glaysm Calay ol (gplad! @ iuall LS as BTyl (e (9, Sall ST dslly
On kisilik goniilli 6grenci grubu sinifin 6niine ¢ikarilir. Cadde tasvirinde oldugu
gibi otobls durag i¢in {i¢ kisi, kasaptan ¢ikan bir kisi, kafenin disinda oturan iki
kisi olarak yerlerini almalar1 saglanir. Ve tekrar aciklamay1 okuyarak bu on

6grencinin bir cadde sahnesi olusturmasi saglanir.

Bu agamada tabloyu olusturan on &grencinin tekrar eski yerlerine dénmeleri ve
smiftaki diger 6grencilerin Arapga olarak dinledikleri ve izledikleri bu tabloyu
hatirladiklar1 l¢lide ifade etmelerini istenir. Ayrica 6grencilere bir agiklama formu

verilerek olusturulan bu sahne hakkinda yedi tane climle yazmalar1 istenebilir.
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Ogrencilerin olusturulan bu tabloda insanlarm neler yaptiklarmi hatirlamalaria

yardimc1 olacak su kisa agiklamalar verilebilir.

Geri bildirim: Smifta canli sahnelenen bir etkinlik olmasindan dolay1 6grenmenin
daha hizli olacag: diisiiniilebilir. Ogretmen, 6grencilerin dinleme becerisindeki

kazanimlarin1 gozlemleyebilir (Hadfield, 1999, s. 66-67).
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8. Hava Durumu

Metin:

Ulkelerindeki hava durumu hakkinda bilgiler

Teknik:  Tahmin etme / Genel bilgileri kavrama / Detaylar1 dinleme

Materyal: CD/ Calisma kagitlari, TV'den izlenen hava yayinlari, Yerel harita, Sehir adlar

hazirlanir.

Zaman: 10-30 dk.

Uygulama:

Baslangic seviyesindeki o6grenciler hizli, dogal konusma ile karst karsiya
kaldiklarinda pasif davranirlar. Bu etkinlik onlara, yeni bir dil konusunda sinirh

bilgi birikimi ile dinlediklerini anlayarak gorevi basarabileceklerini gostermektedir.
Ogrencilere 6ncelikle giin icindeki genel hava durumu hakkinda fikirleri sorulur.

Hava durumu raporunda belirtilen sehir isimlerinin bulundugu bilgi Kkartlart
ogrencilere verilir ve sehirlerin sicakliklarini anlamak i¢in metini dinlemeleri

saglanir.

Ogretmen tarafindan sehir adlari rastgele secilirken, 6grencilerden sicakliklarin

tahmini istenir dogru anlamalar1 kontrol edilir.

Sehirler ve ilgili sicakliklar tahtaya yazilir; sinifta bilgilerin dogrulugunu kontrol

etmek i¢in 6grencilere hava durumu raporu tekrar dinletilebilir.

Bu etkinligi farkli sekillerde uygulamak miimkiindiir, ilk 6nce sicaklik yazmay1
denemek yerine 6grencilere yiiksek seviye siniflar i¢in hava kosullar1 dinletilebilir

(6rnegin yagmurlu, karl, giinesli hava).

Bununla birlikte etkinlik, hava durum raporlari i¢in herhangi bir seviyeye kadar

uzatilabilir (6rnegin isimlerin, sehirlerin, konularin taninmasi) zorluk seviyesi

yukseltilebilir (Nunan & Lindsay, 1995, s. 172).

Ogrencilere 6rnek ¢alisma olarak bdyle bir metin dinletilebilir (McLaren & Madrid
1996, s. 45).
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9. Gezgin Olmak

Metin:

Ulkeleri tanima (&rnegin ingiltere, Fransa, Ispanya)

Teknik:  Dinleme / Cizme

Materyal: Bir diinya turunun kisa agiklamasi; turda belirtilen tilkeler isaretlenmis halde,

bir poster iizerinde diinyanin basitlestirilmis haritasi hazirlanir.

Zaman: 40 dk.

Uygulama:

Tahtaya bir diinya haritasim goriintiisii asilir. Ogrencilere hangi iilkeyi ziyaret
etmek istedikleri sorulur. Haritay1 6grenmeleri saglanir. Ogretmen 6grencilerden

bir dunya turu yapacagini ve haritalarindaki rotay1 takip etmeleri ister.

Ogretmen Ogrencilere seyahatlerinden anlatir. Ogrenciler icin ilging olabilecek
Ulkeleri igeren bir rota olusturulur. Ag¢iklamalarda ge¢mis zaman ve tiim kelimeleri
bilmek zorunda olmadiklar1 séylenir. Sadece Ulkelerin isimlerini tanimalart yetrli

olmaktadir. Asagidaki metin gibi bir 6rnek hazirlanir;

“ Haziran ayimda Ingiltere'den ayrildim. Fransa'ya gittim ve bir hafta orada kaldim
sonra Ispanya'ya gittim. Giiney Ispanya'dan tekneyle Giiney Afrika'ya gittim. Bir
siire orada kaldim ve sonra Avustralya'ya gittim. Japonya'ya gitmek i¢in ii¢ ay
Avustralya’da calistim. Japonya'ya gittim ve Cin'i ziyaret ettim. Trenle Rusya ve

Almanya'ya gittim. Sonra eve trenle ulagtim”
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Acgiklamalar tekrarlanir ve Ogretmenin seyahat rotasi harita iizerinde kursun

kalemle 6grenciler tarafindan isaretlenir.

Ogrencilerin, ¢izmis olduklar1 haritalar1 yanlarinda oturan arkadaslar1 ile

karsilagtirmalar1 saglanir.
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e Ogretmen konusmay:1 yaparken tahtada asili olan posterde rotay: takip ederek
aciklamay1 bir kez daha tekrar eder.

Australia

Sekil 3. Seyahat rotas1 (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan
erisilmistir)

e Bu etkinlikligi gelistirmek miimkiindiir. Bir tilke diisiiniiliir ve taklit edilir ya da
iilkeyle baglantili bir resim cizilir (Italya icin spagetti yemegi veya Misir igin
piramitlerin resmi). Gonulli 6grencilerden iilkeler diisiinmeleri ve bu Ulkelerle
baglantili seyleri taklit etmeleri veya ¢izmeleri istenir (Hadfield & Hadfield, 1999,
s. 18).
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10. Telefon Mesajlar1

Metin:

Belirli bilgiler i¢in dinleme

Teknik: Dinleme / Tahmin etme / Ozel bilgileri kavrama.

Materyal: CD / Calisma kagitlari

Zaman: 30 dk.

Uygulama:

Bu etkinlikte eger 6gretmen gerek goriirse bir meslektasinin yardimiyla kendi
materyalini olusturabilir. Iyi bir ses kaydi yapmaya ve olabildigince dogal sesleri
kaydetmeye Ozen gostermelidir. Bu 6gretmene 6grencinin ihtiyaclarina uygun

materyal hazirlama 6zgiirligii verir.

Baslangi¢ asamasinda 6gretmen 6grencilere telefonla en son kimi aradiklarini sorar.
Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda aradiklar1 kisilere ulasamadiklar:

zaman Ogrencilerin ne yaptiklarini sdylemelerini ister.

Bu asamda 6gretmen metni 6grencilere agiklar. “Dinlenecek metinde bayan Selva
ve ¢ kizindan s6z edilmektedir. Hafsa (19), Semira (17), ve Farah (13) yaslarinda
olan kiz kardesler birlikte sinemaya gitmislerdir. Arkadaslarida onlara ulagmaya
caligmaktadir. Bayan Galloway kizlarimin gelen aramalar ig¢in ayri ayri mesaj

yazmak zorunda kalmistir.” Sonraki agsamada 6grencilere metin kaydi dinletilir.
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Son asamada Ogrencilerin dinlenen metni dogru anlaylp yazdiklarini smf
arkadaslar ile karsilastirmalar istenir. Ogrencilere metin kaydi tekrar dinletilir.
Ogrencilerin “ Korkarmm ki! O simdi evde degil. Mesajiniz varsa alabilirmiyim?”
gibi Ozel bilgileri 6grenmeleri beklenir. Telefon goriismeleri gergekten iletisimsel
bir eylemdir. Bu aktivite ile telefonda konusurken kullanilan genel formlar 6gretilir.
Bununla birlikte 6grenciler ikili gruplar halinde telefon goriismesi rol-play

yapabilirler (Harmer, 2007, s. 313).
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4.5.2. Konusma Becerisi Ogretim Teknikleri ve Etkinlikleri
4.5.2.1. Konusma Becerisi Ogretimi

Konusma, bilgi Gretmeyi, almay1 ve islemeyi igeren bir anlam olusturma siirecidir (Florez,
1999, s. 2). Konusma, tiretken isitsel / sozlii bir beceridir (Bailey, 2003 s. 48). Konusma,
iletisimin anahtaridir. iletisim, iki veya daha fazla insan arasinda bir tiir anlam degisimini
(exchange) icermektedir. Bu degisimin gerceklesmesi i¢in gondericinin anlami ifade
etmesi ve dinleyicinin bu anlama yorum yapabilmesi olarak tanimlanir (VanPatten, 2015,
S. 2).

Iletisimin biiyiik cogunlugu konusma ile ger¢eklesmektedir. Teknolojinin her alaninda
ozellikle dijital iletisim diinyasinda yasanan biylk gelismeler goz oOniine alindiginda
cihazlar, web siteleri, farkli iletisim ortamlari1 diinyanin gesitli cografyalarinda farkl: dilleri
konusan kisilerle iletisim halinde olabilmemizi hizlandirmistir. Bu gelismeler 1s18inda
diger iilkelerle her alanda bilgi aligverisi yapabilmek, ekonomik ve sosyal iligkileri
yurutebilmek ve kiiltiirler aras1 diyaloglar1 saglam bir sekilde devam ettirebilmek adina bir

yabanci dili bilmenin gerekliligi tartisilmazdir.

Kiiresellesme olgusuyla birlikte 6grenci profilinin ve dilsel yeterliligin degismesiyle
beraber 0gretim yontem ve yaklagimlarinda da farkliliklar gozlemlenmeye baslamistir.
Ogretim programinda yer alan dort temel becerinin en énemlilerinden birisi olan konusma
ogrencilerin aktif katilimimi gerektiren bir beceridir. Biligsel becerilerin yanm1 sira
psikomotor becerilerin gelismesine paralel olarak gelisim godsteren konusma yabanci dil

ogretiminin her asamasinda yapilmaktadir (Demirel, 1990, s. 112).

Yabanci dil 6gretiminde en 6nemli amag, 6grencilerin 6grendikleri dili anlasilabilir bir
sekilde konugmasidir (Ataman & vb., 2001, s. 4). Konusma yani sozlii iletisim (verbal
communication) duygu ve diislincelerin sozlerle aktarildigi en eski ve en etkili iletisim

truduar (Aziz, 2012, s. 51).

Yabanci dilde konusma becerisi, 6grencilerin farkli alanlarda ve durumlarda iletisim
kurabilmek i¢in etkili bir sekilde dili kullanma yetisi oldugu séylenebilir. Ayrica konugsma
becerisi kazanilmasinda kisilerin yalnizca dilin kurallarini ve sdzciiklerin dogru sesletimini
ogrenmeleri yetereli olmamakta beden dilin de (jest, mimik) bilmeleri gerekmektedir
(Aktas & Isigiizel, 2013, s. 39). Konusma, kendine gliven, benlik saygisi, motivasyon ve

her seyden once gerekli dil yeterliligi ile hedef dili tiretmekle miimkiin olmaktadir.
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4.5.2.2. Konusma Becerisi Ogretim Etkinlikleri

Ogrencilerin hedef dili benimseyerek smif icinde kendilerini rahat bir sekilde ifade
edebilmeleri saglamak admna smif igi etkinliklerin gergek yasam durumlarmna dayanan
iletisimsel aktiviteler olmasi O6grenci motivasyonunu giiclendirir. Sinifta uygulanacak
etkinliklerin sinifin seviyesine gore belirlenmesi, 6grencilerin konusmada sesleri iiretme,
ifadeleri dogru kullanma, dilbilgisi yapilari konusunda konsantre olmalarini saglar.
Bailey’a gore (2003, s. 56) smif igindeki konusma etkinliklerinin hem etkilesimsel
(interaction) hem de islemsel (transaction) amaclara sahip olmasi gerekir, ¢iinkii dil
ogrenenler hem islemsel hem de etkilesimsel ortamlarda hedef dili konusmak durumunda

kalmaktadirlar.

Klippel (1985, s. 12-130) dil o6gretiminde iletisimsel akiciligi saglayabilmek adina

etkinlikleri ii¢ gruba ayirmaktadir:

a. Sorular ve cevaplar|; istnma alistirmalari, gériismeler, tahmin oyunlari, bilmeceler,

soru sorma etkinlikleri.

b. Tartismalar ve Kkararlar, siralama alistirmalar, tartisma oyunlari, agiklama

tekniklerinin degerleri, diisiinme stratejileri, sorun ¢ozme etkinlikleri.
c. Oykiiler ve sahnelemeler; mimik, rol oynama ve benzetim, oykiiler.

Konugma becerisini gelistirmeye yonelik olarak yabanci dil 6gretmenlerinin en ¢ok

kullandiklar1 alistirmalar séyle siralanabilir:

a. Mekanik Alistirmalar: Cogunlukla “tekrar” etmeye dayanan bu alistirmalarda dilin
kurallarin1 ve yapilarmi 6grenmek esastir. Ogretmenin verici, dgrencinin tekrar edici
oldugu bu alistirmalarda 6grencinin hedef dildeki aliskanliklar1 kazanmasi amaglanir.
Yine mekanik aligtirmalarda en c¢ok yapilan caligmalardan biri olan “yer degistirme”
yeni bir dil kalibim1 6gretirken baslangic seviyesindeki Ogrencilere uygulanir. Bu
caligmada once O0zneler, sonra nesneler sonrada fiiller degistirilir. Ayrica bu grupta yer
alan bir bagka alistirma seklide “gevirme” dir. Olumlu climlenin olumsuz climleye ya da
soru ciimlesine, etken yapinin edilgen yapiya, dolayli anlatimin dolaysiz anlatima
cevrilmesidir (Demirel, 1990, s. 112).

b. Anlamli Alstirmalar: Dilin kurallarim1 ve yapilarini 6grenmek i¢in anlamli olarak

yapilan bu alistirmalarda, soru-cevap etkinligi uygulanir. Resmi betimleme ve bir
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konuda yorum ve yargiya ulagmak i¢in anlamli climleler kurarak yapilan alistirmalar bu

gruba girmektedir (Aktas & Isigiizel, 2013, s. 40).

. lletisimsel Alistirmalar: Dilin kurallarii ve yapilarin1 8grendikten sonra dili kullanmak

i¢in yapilan alistirmalardir. Iletisimsel alistirmalara 6rnek olarak:

Diyaloglar: Konugsma ogretimin en iyi gergeklestigi alistirma tiirii olan diyaloglar
Ogrenilen bilgilerin pekistirilerek Ogrencilerin benzer konularda karsilikli olarak
konusabilmelerine olanak saglar. Arapca 6grenimine baglayan 6grenciler i¢in diyalog,
temel konusma O6gretim aracidir. Bu arag¢ egitim ve Ogretim Olgiitlerine uygun olarak
hazirlanir ve 6grencilere tam olarak uygulanabilirse en iyi konugma Ogretim teknigi

olabilir (Dogan, 1996, s. 129).

Soylevler: Ogrencinin bir konu hakkinda konusma hazirlayarak sinif icinde sunmasi ve

sonrasinda konugma ile ilgili sorulara cevap vermesi yararli olabilir.

Tartismalar: Hem smif i¢inde hemde simif disinda belli konularda tartigmalar

ogrencilerin hedef dili kullanmalarini saglar.

Rol Yapma: Ogrencilerin bir rol segmeleri saglanir ve bu rol gergevesinde dili kullanma

olanag verilebilir.

Dogaclama: Ogrencilerin verilen bir sdzciik ya da durum karsisinda hazirlik

yapilmadan en az bir dakika konusmalar1 istenebilir.

Hikaye Anlatma: Hikaye anlatimi konusma 6gretiminde onemlidir. Ogrencilerin kendi
dillerinde bildikleri hikayeleri hedef dilde anlatmalar1 istenir (Demirel, 1996, s. 113).

Iletisim Oyunlari: Ogrenciler arasinda iletisim olusturmak icin tasarlanan oyunlar, bir
bilmecenin ¢oziilmesi, dogru siralama yapma (tarif et ve diizenle) veya resimler arasi
benzerlik ve farkliliklari bulma gibi 6grencilerin birbirleriyle iletisimde bulunduklar
aktivitelerini icerir (Harmer, 2007, s. 272).

Ogrencilerin konusma yoluyla kendilerini ifade etme becerisini gelistiren sinif etkinlikleri

dil 6gretimi i¢in dnemlidir. Ur (1996, s. 120) basarili bir konusma etkinliginin 6zelliklerini

su sekilde siralamaktadir;

e Dili 6grenenler ¢ok konusurlar. Etkinlige ayrilan siirede 6grenciler miimkiin oldugu

kadar konusma becerisini gelistirmeye caligirlar.
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e Katilim esitligi vardir. Sinif tartismasi, az sayidaki konusmaci katilimcilar tarafindan

engellenmez. Herkes esit bir sekilde konusma sansi elde eder.

e Motivasyon yiiksektir. Ogrencilerin konuya ilgi duymas: konu hakkinda yeni fikirlere
sahip olmasi ya da bir gérevin tamamlanmasina katkida saglamasi adina konugmaya

istekli olurlar.

e Dil kullanim1 kabul edilebilir bir seviyededir. Ogrenciler kendilerini ifade ederken

kolayca anlagilabilir ve kabul edilebilir bir dil seviyesine sahiptirler.

4.5.2.3. Arapca Konusma Ogretimi

Dilin temel islevi iletisim oldugu igin, hedef dil olarak Ogretilen Arapga simniftaki ana

iletisim arac1 olmalidir ve 6grencilerle maksimum etkilesime neden olmalidir.

Arapca diger dillerden bircok yonden farklidir. En ciddi farkliliklardan biri, baz1 Arapga
seslerinin telaffuz edilme seklidir. Arap olmayan oOgrenciler tarafindan, bazi sesleri
ogrenmede, konusmada ve anlamada sorun yasandigi yaygin olarak bildirilmistir (Al-
Busaidi, 2015, s. 710).

Arapga konusma Ogretiminde en etkili, yaygin ve uygun teknigin soru-cevap teknigi
oldugu kabul edilir. Soru-cevap tekniginde 6gretmen 6grencilerin konusma becerilerinin
gelismesi adina kolaydan zora, basit ve kisa konulardan daha kapsamli konulara dogru
gecis yapar. Konular1 gergek konusma sekline doniistiirerek, ikili veya grup ¢alismalarinda
aktif iletisim ortami olusmasini saglar. Konusma becerisi ediniminde, hedef dile benzer
sekilde konusabilme, vurgu ve tonlamalar olduk¢a Onemlidir. Baslangi¢c seviyesinde
ogrencinin soru ve emir cliimlelerinde var olan vurgu ve tonlamalari dogru taklit etme

aliskanligin kazanilmasi beklenir.

Dil 6grencilerin ¢gogu yeni bir dil 6grenirken zorluklarla kars1 karsiya kalirken 6grencilerin
bu durumu dgretmenler tarafindan kabul edilmelidir. Ozellikle s6zIii Arapca égretiminin,
ogrenciler i¢in daha ¢ok karigiklik gelebilecegi goz ardi edilmemeli ve bu karigiklik Arapga
ogrenme deneyiminin bir pargasi olarak kabul edilmelidir (Al-Batal, 1992, s. 302).
Baslangi¢ seviyesinden ileri seviyeye kadar olan siirecte 68rencilere konusma o6gretimi ile

su amaglarin gergeklestirilmesi hedeflenmelidir:

e Arapcanin yabanct dil olarak Ogretiminin ilk asamasinda, konusma ogretimine

yogunlasma ileri seviyedeki yazili kompozisyona gecis icin gereklidir. Bu sebepten
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ogrencilerin dili rahat konusmalarini beklemeden, konusma becerisini gelistirmeye

calisilmalidir.

e Ogprencilerin dil birikimini zenginlestirme 6grenmeyi kolaylastirir. Yeni baslayan
ogrencilerin dil birikiminin sinirlilig1 nedeniyle ciimle kurma, paragraf olusturma, daha

sonrada kisa konular1 anlama veya konusmaya asamali1 gecmelidir.

e Ogrencilerin 6grendikleri kelime ve terkipleri kullanmalarina imkan olusturulmas dili
gelistirme istegini artirarak, konusma iginde neyi, nasil ve nerede kullanacaklarini

ogrenmelerini saglar.

e Ogrencilerin konusma kaliplari1 iiretmesi ve bunlari kullanmasi farkli konusma
ortamlarina en uygun dogru cevap alternatiflerini segme yetisini gelistirmeye Onem

verilmelidir.

e Konusma ile ilgili psikolojik durumlara ¢6ziim bulma ve dgrenciyi ana dilinden baska
hedef dilde, belirlenmis bir ¢ercevede arkadaslarinin 6niinde konusmaya tesvik ederek,
yanlis sdylediginde hemen miidahale etmeyip dogru sdylediginde ise cesaretlendirilmesi
gerekir. Ogrenci sinifta diyaloga adim adim asamali alistirilarak ilerlemelidir (Dogan,

1990, s. 125).

Iletisimsel etkinlikler gercevesinde yapilacak aktiviteler 6grencilerin hem dili égrenme

isteklerini arttiracak hem de sinifa aktif katilimini saglayacaktir.

Konugma etkinliklerinde ne zaman ve nasil geri bildirim (feedback) verilecegi
konusundaki endiseli soru, olast farkli yaklasimlarin etkisi dikkatlice diistliniilerek
cevaplandirilmaktadir. Ogrenciler konusan bir gorevin ortasindayken, fazla diizeltme
yapmak onlar1 engelleyebilir ve iletisim kurmayi etkinlik dis1 birakabilir. Bununla birlikte
yardimci ve olumlu bir diizeltme, Ogrencileri yanlis anlamalardan ve tereddiitlerden
uzaklastirabilir. Ogrencilerine bir etkinli§i tamamladiktan sonra ne yaptiklarmi
degerlendirme imkani1 saglamak ve onlara neyin iyi yapildigin1 sdylemek blyik 6nem
tagimaktadir (Harmer, 2007 s. 348).
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4.5.2.4. Konusma Etkinlikleri

1. Tanisma

§losl Lo /S ilanl Lo
Teknik: Konusma / Rol Oynama (Role play)
Materyal: Kullanilmaz
Zaman: 20 dk.
Uygulama:

e Sinif sayisina gore etkinlik uygulamasi icin iki grup olusturulur. Gruplar i¢ ice
gecmis daireler olusturacak sekilde yuvarlak bir sekil alirlar. Ogrencilerin ciftler
halinde birbirlerine dogru yiiz yiize gelecek sekilde yukarida verilen metin
cercevesinde selamlasip tanismalar1 igin ortam hazirlanmis olur. I¢ kisimdaki

ogrencilere “A” dis kisimdaki 6grencilere “B” grubu diyebiliriz.
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Sekil 4. Tanisma etkinlik resmi

e Bu sekilde ciftlerin kendileri tanitmak igin birbirleriyle diyalog kurmalar1 saglanir.
Biitiin Ggrencilerin birbirleriyle tanigabilmesi i¢in “A” grubundaki icte olan
ogrenciler saga dogru adim atarlar yeni eslestikleri 6grenciler ile tanisma diyalogu

gercektestirirler. Boylece biitlin 6grencilerin karsilikli tanigmalar: saglanmis olur.

Geri bildirim: Ogretmen tarafindan dgrencilerin herhangi bir ortak telaffuz sorunu olup

olmadig1 gdzlemlenebilir.

81



Degerlendirme: Eglenceli uygulanmasi kolay olan bu etkinlik birbirini tanimayan
ogrenicler i¢in hizli bir bicimde kaynastirici iletisimsel bir etkinliktir. Ayrica bu etkinlik

ogretilmek istenen farkli konular i¢inde uygulanabilir (Hadfield & Hadfield, 2000, s. 12).
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2. Tahtada Mektup

Metin :

Teknik

Alfabenin harfleri

:  Konusma / Dogal (Spontaneity)-Akict

Materyal: Alfabe harflerinin yazilacagi liste hazirlanir.

Zaman

: 10 dk.

Uygulama:

konu bagliklarindan diyalog kurmalarina imkan tanir.

Alfabenin “A / Z”, “s / I harfleri arasindan birini segmesi igin bir goniillii 6grenci
tahtaya gelir. Ogrenci “S-+” (veya baska bir harf) harfini segerse, 6gretmen
tarafindan tahtaya biiylik bir “S-0+” yazilir. Daha 6nceden 6gretmen tarafindan

hazirlanmis farkli formlardaki harflerde tahtaya asilabilir.

Ogrenciden, “w" ile baslayan ii¢ isim sdylemesi istenir. Ornegin <lew, el 3 s
diyebilir. Bu isimlerin hepsi sirayla tahtaya yazilir. Ogrenciler ikili gruplar halinde
eslestirilir (ikili veya daha fazlada olabilir) ve A Ogrencisin kim oldugu, B

ogrencisinin kim oldugunu belirlenir.

A Ogrencisinin bir dakika i¢inde tahtadaki konulardan birini —ornegin 4elu—
kelimesini secmesi gerektigini ve 30 saniye siiresince eslestigi diger grup
arkadaslar1 ile konusmasi gerektigi soylenir. Ogretmen tarafindan 6grencinin
dilbilgisel dogruluk konusunda endiselenmemesi gerektigi belirtilir. Ogrencilere
sadece tek kelime veya ifade bile olsa zihinlerine gelen bilgileri soylemeleri
onerilir. Eger A Ogrencisi cevap veremezse B Ogrencisi A Ogrencisine sorular

sorabilir.

Ogretmen etkinligi baslatmak igin “Baslat” komutu ile 30 saniye siresince
ogrencilerin diyalog kurmalarimi saglar. “ Durdur” komutu ile etkinlik bitirilir. B
ogrencisine tahtada yazili olan farkli bir konuyu se¢cmesi ve ayni kurallar1 takip

ederek etkinlige devam etmesi gerektigini sdylenir.

“Baslat” komutu ile birlikte 30 saniye siire verilir ve "Durdur” komutu ile etkinlik
tamamlanir. (Istege bagl) Tiim 6grencilerin konusma sansma sahip oldugundan

emin olmak icin etkinlik bir kez daha tekrar edilebilir.
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Geri bildirim (Feedback): Ogrenciler 30 saniye boyunca konusmaya alistiktan sonra,
zaman sinirmni biraz daha uzatilabilir. Ogrenciler sirayla grup icinde veya tiim sinifla

konusma yapmasi saglanir (Lindstromberg, 2009, s. 75-76).
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Sekil 5. Alfabe resmi (Lindstromberg, 2009, s. 48)
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3. Aligveris Plani

Metin:

Ders kitaplarinda bulunan aligveris faaliyetlerini ile nceden hazirlanmak

Teknik: Konusma / Grup Calismasi / Diyalog Kurma

Materyal: Yazi tahtasi, bos kagit ve kalem hazirlanir.

Zaman: 30 dk.
Uygulama:

Dil 6gretiminde en popiiler etkinliklerden biri, 6grencilerin bir etkinlik veya ziyaret
planladiklar iletisimsel goérevdir. Bir olay, kamp gezisi, bir sehir veya ulkeye
ziyaret yapilabilir. Ayni sekilde, bugiin ders kitaplarinda ¢ok popiiler {inite konusu

alisveristir. Bu etkinlikte 6grenciler siipermarkette aligveris planini tasarlarlar.

Ogrencilere yabanci bir iilkeyi ziyaret ederken yiyecek aligverisine gitmeleri
gerekebilecegi ve orada slipermarketlerde satilan trlinler hakkinda bilgi sahibi

olmanin faydali olabilecegini aciklanir.

Ogretmen siipermarkette bulunan iiriinlerin bir kismm tahtaya yazar ve sonraki
asamada ogrencilerin onerilerini de bu listeye ekler. Ogrencilerin aligveris
driinlerini siniflandirmalart  saglanir (6rnegin, siit Uriinleri, etler, meyveler,

sebzeler).

Ogrenciler ii¢ veya dort kisilik gruplara ayrilir. Ogrencilere 6rnek olmast igin sol alt
kosede isaretli bir giris ve sag alt kosede isaretlenmis bir ¢ikis haritasi tahtaya
magazanin taslagi olarak cizilir. Bu taslak ¢iziminde yazarkasalar1 temsil etmek
icin dort veya bes kiiciik kare ve daha sonra Ogrenciler tarafindan magazaya
yerlestirilebilecek dondurucular, buzdolaplar1 ve raflar1 temsil eden birkag

dikdortgen cizilir. (Magazanin i¢ginde hicbir sey olmamalidir.)

Ogrencilerin bu taslagi kagitlarina cizmeleri saglanir. Her gruba dondurucular,
buzdolaplarin1 ve raflari magazanin iginde en uygun yerlere yerlestirmeleri
beklenir. Ogrenciler daha sonra ¢esitli iiriinleri ve yiyecekleri raflarda ve

donduruculardaki uygun yerlere yerlestirebilirler.

Gruplarin, stipermarketteki triinleri stoklarken miisterilerin ihtiyaglarmi en 1iyi
sekilde nasil karsilayacaklarini diisiinmelerini saglanir. Gruplar planlar iizerine

tartisirken kullanmalari i¢in bazi yararl ifadeler sdylenir.
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e Ornek olarak: “Fistik ezmesine yakin oldugu icin ekmegin burada kalmasi

gerektigini diisiinliyorum”
“Oyuncaklar yazarkasanin yanina yerlestirilmelidir, ¢tinkii ...”
Lers ST ¥ Gilagadl Jeall 8usy cuily Lia (i OF cmy el o wazed
¥ i) dxad) il olal¥ g oy

e Gruplar slipermarket tasarim planlarini tamamladiktan sonra grup Gyeleri

degistirilir ve her Ogrencinin orijinal grubuyla olusturdugu tasarimi yeni grup

-----

yonlendirilmeden gruplar halinde yapilabilir (Bailey & Savage, 1994, s. 59-60).

Geri bildirim: Her grubun olusturdugu tasarimi sinifin 6niinde sunmasi beklenir.
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4. Zamani Soyleme

Metin: ... deludl /S deludl o8
Teknik: Konusma / Siralama

Materyal: Ogrencilerin her birinde farkli saat sayilarinin yazili oldugu kagit parcalari

verilir. Kuguk kartlar saat kadrani olacak sekilde hazirlanir.
Zaman: 20 dk
Uygulama:

e Her grupta on kisilik 6grenci olacak sekilde sinif gruplara ayrilir. Asagidaki sema
gibi yer tabanina saata benzer bir sekil cizilir. Ogrencilerin ellerindeki kartlarla

birlikte yazili olan saati bu sekil lizerinde bulmasi saglanir.

Q *»

a y
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Sekil 6. Saat ¢izimi 1

e Her Ogrenciye lizerinde saat yazili olan bir kart verilir. Bu kartlar1 diger grup
uyelerine gostermemeleri sodylenir. Seklin etrafinda olan O6grencilerin ellerinde
yazili saat kartlarina oldugu halde saat kadranin etrafinda daire olusturacak sekilde

toplanirlar. Ogrencilerin kendisini saat ibresi olarak gérmeleri saglanir.

e Ogrenciler birbirlerine “Saat ka¢? / Saat....” seklinde soru sorarak cevaba gore saat

kadranin etrafinda yerlerini alirlar ( saat 12.00/ 12.15/ 9.30/ 11.45).

«®e
g o ®»
o

Sekil 7. Saat gizim 2
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e Bu asamada ogretmen Ogrencilerden biitiin kartlar1 toplayarak sinifi iki gruba
ayrabilir. Her grubun birbirleriyle rekabet ederek en kisa zamanda ellerindeki
yazili saatlare gore yerlerini almasi konusunda oyun ortami hazirlanabilir. Hizli

olan grup oyunu kazanmis olur.

e Arapga saat kavrami say1 6greniminin ve kendine ait gramatik yapisindan dolayi
zor kavranan bir O6grenmedir. Bu etkinlik ile 6grencilerin hizli bir sekilde ve

iletisimsel olarak 6grenmeleri saglanmis olur

Geri bildirim: Ogrencilerin zaman kavramu ile ilgili problemleri gdozlemlenir (Hadfield &
Hadfield, 2000, s. 18).
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5. Duygular/ Hisler

Metin:  Sozlukten duygular, hislerle ilgili kelimeler kullamilir (g2 /daw /cats).

Teknik:  Konusma / Mimikler (miming) tiyatral oyun.

Materyal: Duygularin yazdigi oldugu kagit seti ve grup sorular1 hazirlanir.
Zaman: 30 dk.

Uygulama:

e Oncelikle dgrencilere sessiz hissetmek, mutlu, giiclii, cesur veya kararli olmak gibi
kavramlar hakkinda konusma yapmak gerekebilir. Ogrenciler mutlu, Gzgun,

korkmus ve pisman gibi tahtada yazili olan duygular1 6greneceklerdir.

e Baslangic asamasindan sonra smf alti kisilik gruplara boliiniir. Gruptaki her
ogrenciye duygu sozciiklerinden birisi verilir. Siniftaki 6grenciler esit bir sekilde
alt1 kisilik gruplara ayrilamiyorsa ikili gruplarda olusturulabilir. Daha az kendine
giivenen Ogrenciler i¢in, “ilizgiin” veya “mutlu” gibi daha basit kelimeler verilir ve

daha kendine giivenen 6grencilere “gli¢lii” ve “sessiz” kelimeleri verilebilir.

e Ogrencilere bu duygular1 hissettikleri durumlar1 diisiinmeleri icin birka¢ dakika
stire verilir. Sonraki agamada gruptaki tim Ogrenciler, diger grup arkadaslarina

duygulart ne zaman yasadiklarini anlatmak ig¢in hazir olurlar. Ornedin grup

Uyelerinden bir 6grenci su sekilde bir soru yoneltir: “ ¢ 55> ol g ”

e Bu etkinlige gruptaki tiim 6grencilerin konusma siras1 gelene kadar devam edilir.
Ogrencilerden grubun her iiyesi hakkinda ciimleler yazmalari istenir. Ogrenciler

yazdiklarini arkadaslari ile paylasabilirler (Mckay & Guse, 2007, s. 113).

0 A s () ~ ~)
pa— ® — —
e A (52 L
SAm— AP 23
Mutlu Aglayan

Sekil 8. Ifade resmi (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan
erisilmistir)
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6. Kafe Ziyareti

Metin:  Yeni kelimeler ile iletisim kurmak ve restoran gorgii kurallart gelistirmek
Teknik:  Konusma / Rol Oynama

Materyal: Meniiler, Yer ayarlari, Peceteler, Masa ortiileri, Kelime galisma sayfasi
Zaman: 30 dk.

Uygulama:

e Rol yapma, konusma becerilerini gelistirmede oldukca etkili bir yontemdir. Bu
etkinlikte, tanidik bir durumda Ggrenciler arasindaki etkilesimi tesvik etmek ve

restoran yemeklerinin pratik yonlerini tanitmak i¢in bir restoran senaryosu kullanir.

e Ogrenciler icin oyun sahnesi hazirlanir garson, miisteriler ve kafe yoneticisi

karakterleri agiklanir ve modellenir.

e Ayrica Ogrencilere kelime bilgisi ¢alisma sayfasini agiklanir, kavram ve yeni
ifadeler (6rnegin, siparis verme, bahsis verme) konular1 {izerine Ogrencilerle

tartisilir. Kelime hazinesi, 6grenci seviyesine gore eklenebilir veya ¢ikarilabilir.

e Smf kiiclik gruplara ayrilir (rol oyunundaki karakter sayisina gore) ve ogretmen
tarafindan Onerilen senaryolardan birini se¢melerini saglanir (6rnegin, kahvalti;

ogle yemegi, aksam yemegi; unutkan miisteri; y1ldoniimii; memnuniyet ifadeleri)

e Ogrencilerin etkinlikten énce sunum icin tartisma ve diyalog kurmasi saglanir,
Ogrenciler i¢in yaygin kullanilan ifadelerden 6rnekler verilebilir.
Kelime Hazinesi
Icecekler: soda, buzlu ¢ay, limonata, siit, su, ¢ay, kahve
Menu: kahvalti, ana yemek ve tath
Mutfak malzemeleri: ¢atal, kasik, bigcak
Baharatlar: tuz, karabiber, seker, baharat
Corbalar: mantar ¢orbasi, brokoli ¢orbasi, sebze ¢orbasi, tavuk ¢orbasi
Soslar: tartar sosu, biftek sosu, aci sos, barbekii sosu, soya sosu
Kontrol etme: yiyecek, icecekler, bahsis
Kulanilan Yaygin Ifadeler

Siparis vermek i¢in hazir misiniz?
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Siparis vermek istiyorum

Corba almak istermisiniz?

Salatada ne tir bir sos istersiniz?

Latfen buyurun!

Tath ya da kahve ister misin?

Hesabi alabilir miyiz liitfen?

Her sey yolunda miydi?

Tesekkiirler ve liitfen tekrar gelin (Bailey & Savage, 1994, s. 79-80).

Soldly (s Il Gdall  HUad¥l :aasLal)
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7. Resimler Arasindaki Farklar

Metin : Resimler arasindaki farklar1 bulma
Teknik: Konusma / Tahmin etme / Iletisim oyunu
Materyal: Etkinlik i¢in resim kayitlar1 hazirlanir.
Zaman: 30 dk.

Uygulama:

e Opgrenciler ikili gruplar sekilde ayrilir. A ve B grubu olan bu ikili gruba birbirinden
farkli iki resim verilir ve birbirlerine gostermeden resimler arasindaki 10 adet farki
bulmalari istenir. Ogrencilerin bu resimler arasindaki farklar1 bulduktan sonra grup

uyelerinin resimler (izerinde bilgileri paylasmalari saglanir.

e Ogretmen verilen tablolarin ¢oziimlerini daha sonra Ogrencilerin yaptiklari ile
karsilagtirir. Asagida gelen resimler arasindaki farklarin ¢6ziimi su sekildedir (Ur,

1996, 5. 51-53).

Sekil 9. Etkinlik resmi (Ur, 1996, s. 53)
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8. Bu Nedir?

Metin :  Varsayimlar Yapma / Ifade Etme / Neden Gosterme
Teknik: Konusma / Tahmin etme

Materyal: Cizimler ve projeksiyon hazirlanir.

Zaman: 15 dk.

Uygulama:

e Ogretmen projeksiyon (OHP) iizerine karmasik bir ¢izimin oldugu bir asatet koyar.
Bu asetatin iizerindeki ¢izimler odak disi olmalidir yani bulanik ¢ok net belli
olmayan bir ¢izim seklinde olmalidir. Asagidaki bir cizim olabilir. (6gretmen
projeksiyona yansitmadan &nce kontrol etmeli). Ogrencilerin ¢izim igindeki

tahminleri yapabilmesi adina onlara bazi climlelerle yol gosterilir.
e Ornegin: "Ben bir oda oldugunu diisiiniiyorum."
“Emin degilim ama soldaki nesne bir sandalyeye benziyor.”
“Orada yuvarlak bir sey var lamba olabilir. Ve onun iki bacagi var.”
A5,e Ll wael
(SO iy Hlaadl 3 gl ¢ 1 (S0g 1uSTie e L

Obeles dy o loymae u5§,3 LA.:) dilue 9@2 Sl

e Boyle resim yerine ev yapimi ¢izimler veya ¢izgi filmler kullanilabilir (Klippel,
1985, s. 32).

Sekil 10. Farkli objeler
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9. Benim Ulkem

Metin:  Bulmaca ¢ézmek i¢in okumay1 ve konusmay1 i¢eren bir eslestirme oyunu
Teknik: Konusma / Eslestirme / Iletisim oyunu

Materyal: Kart seklinde hazirlanmis sehir haritalar

Zaman: 25 dk.

Uygulama:

e Bu etkinlik oyunu oynamak i¢in 6grencilerin bilmesi gereken kelimeler arasinda
“kuzey, giiney, dogu, bat1 ve iiniversite, aligveris merkezi, liman ve sahil” gibi

cesitli kavramlar sayilabilir.

e Ogretmen etkinlik baglamadan 6nce ogrencilerin bunlari bilmelerini saglar.
Ogretmen, sekiz kasabanin bir nokta ile isaretlenmis ancak isimlendirilmemis
oldugu bir haritasinin kopyasini ¢ikarir. Ayrica Ogrencilere asagidaki gibi

hazirlanmis olan sekiz sehir haritasi verilir.

Sekil 11. Sehir planmi (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan
erisilmistir)

e Ogrencilere sonraki asamada her biri asagidaki gibi sekiz yazili sehir tanimindan
biri verilir. “Liverpool'dan geliyorsun. Liverpool Ingiltere'nin kuzey batisindaki
blyik bir liman sehridir. Bir iniversiteye, bir sanat galerisine, miizeye ve bes

tiyatroya sahiptir.”

“Manchester’dan geliyorsun. Manchester, Ingiltere'nin kuzeyindeki endiistriyel bir
kasabadir. Bir Universiteye, bir konser salonuna, bir tiyatroya, bir miizeye, bir sanat
galerisine ve (¢ istasyona sahiptir.”
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Kartlarindaki bilgilere gore, her 6grenci artik sehirlerinin adini haritada dogru yere

yazar ve o yer ile uygun sehir plani arasinda bir ¢izgi ¢izerler.

Ogretmen daha sonra biitiin yer tanimlama kartlarin1 dgrencilerden toplar. Boylece
bagkalarinin haritasina bakmadan birbirlerinin sehirleri hakkinda diyalog kurarlar.
Oyun, her 6grencinin dogru planlara baglanmasini saglayan tam bir yer adi dizisine

sahip oldugunda biter.

Bu oyun, iilkeler hakkinda genis bir bilgiye sahip olmayan ve daha fazla bilgi
edinmek isteyen 6grenciler igin iyi bir etkinliktir. Bununla birlikte, 6grenciler kendi

hayali tilkelerini bile olusturabilirler.

Benim iilkem etkinliginde iletisim i¢in gerekli kosullart olusturmak igin bir bilgi

boslugu kullanilir ve bilgiler ikiden fazla kisiyle paylasilir (Harmer, 2007, s. 355).
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10. Gida Anketi

Metin :  Yiyecekler ile ilgili terimlerin telaffuzunu baglamsal ve iletisimsel bir sekilde

uygulama/ Sevdikleri ve hoslanmadiklarini ifade edebilme

Teknik:  Konusma / Kelime bilgisi

Materyal: Yiyecek anketi / Renkli boya kalemleri hazirlanir.

Zaman: 10 dk.

Uygulama:

Ogrenciler en iyi kendi yasamlari ve ilgi alanlariyla ilgili etkinliklerle motive
Olurlar. Cogu 6grenci yemek hakkinda konusmaktan hoslandigindan, bu otantik
konusma durumlar ileri seviyede telaffuz uygulamalar ile birlestiren 6grenme

etkinliklerine rehberlik eder.

Yiyecek anketindeki tim kelimeler “harika, cok iyi, guzel, biraz iyi, iyi degil,
kesinlikle iyi degil” ifadelerini igermektedir. Etkinlige 6grencilerin her birine soru
sorarak baglanir ve Ogrencilerin cevaplarimi yukarida belirtilen kategorilerden

icerisinden segmesi istenir. Ornegin, Hamburgeri ne kadar seviyorsunuz?

Siniftaki diger Ogrencilerin disiincelerini 6grenmek igin soru sormak isteyen

goniillii 6grenciler tahtaya cagrilir.

Ogrencilerin sorular1 6grenmesi asamasindan sonra grup arkadasi ile calismalar1 ve
yiyecek anket formuyla réportaj yapmalar saglanir. Oncelikle her iki grup Gyesinin
birbirleriyle roportaj yapmasi saglanir. Daha sonra smif tekrar bir araya getirilir ve
belirli grup dgrencilerine sorular yoneltilir. Ornegin A dgrencisine, B dgrencisinin
kurabiyeden ne kadar hoslandigi sorabilir. A 6grencisi, B 6grencisinin cevabini

ogrenebilmek i¢in anketine bakmasi gerekir.

Ogrencilerin igbirligine dayali dgrenme gruplarinda ¢alismasi saglanir, bdylece
yiyecek anketindeki belirli bir soruya dayanarak grafikler olusturulur. Ornegin, bir

grup tiim siniftaki 6grencilere yumurta hakkinda ne diistindiiklerini sorabilir.

“Harika, ¢ok iyi, guzel, biraz iyi, iyi degil, kesinlikle iyi degil” alt1 olasi cevaba
dayanarak, ogrenciler sinif arkadaglarinin yiyecek anketine verdigi cevaplar ile bir

cizelge olusturabilirler (Bailey & Savage, 1994, s. 90-91).
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Litfen grup arkadasiniz ile goriisiin ve onlara asagidaki yiyecekler hakkinda ne

diisiindiiklerini sorun. Ornegin;

e Bu yiyecegi ne kadar seversin?

Anketorin adi

e Gortstilen kisinin adi

Cevaplar: harika / cok iyi / glizel / iyi / biraz iyi / iyi degil / kesinlikle iyi degil.

d oetd ST / s ] /S s / s/ Jie / i i / iy
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4.5.3 Okuma Becerisi Ogretim Teknikleri ve Etkinlikleri
4.5.3.1.0kuma Ogretiminin Onemi

Okuma, bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam c¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1990, s. 119). Okuma eylemi,
metinden gelen bilgilerle okuyucunun var olan arka plan bilgisinin anlam olusturacak

sekilde birlestirilmesi siirecidir (Anderson, 2003, s. 68).

Okumak harflere dokiilmiis sesleri anlamli sozciliklere doniistiirmektir. Bu 1isi
gerceklestirilirken harfler aralarinda kurallara baglanmis iliskiler takip edilerek birbirine
eklenir biraraya getirilir, boylece sozciik dedigimiz birimlere ulasilir. Daha sonra dilbilgisi
ve sOzdizim kurallar1 takip edilerek sozciikler birbirine eklenir ve sdzcikleri toplayan

ctimle elde edilmis olur (Schopenhauer, 2012, s. 9).

Okuma eyleminin temel ozelligi okunan metinde ifade edilen duygu ve diisiinceleri
anlamak ve degerlendirmesini yapabilmektir. Okudugunu anlama, siirekli bir anlam

olusturma eylemidir.
Anderson (2003, s. 74-77) okuma 6gretimi ilkelerini soyle ifade etmektedir;

e Okuyucunun arka plan (ge¢mis bilgilerinden) faydalanmak; bir okuyucunu gecmis

bilgileri okudugunu anlama becerisini etkilemektedir.

e Giiclii bir kelime bilgisi olusturmak; yapilan aragtirmalar gosteriyor ki basarili bir

okuma i¢in kelime bilgisi 6nemli bir unsurdur.

e Anlama Ogretimi; okudugunu anlamak basarili bir okuma ic¢in esastir. Uygulanan
teknikler ile 6grencinin metinden bilgi yerine anlam g¢ikarmasi ve fikir gelistirmesi

saglanir.

e Okuma seviyelerini yikseltmek; buradaki ama¢ okuma seviyelerini yikletirken odak

noktasiin hizli degil akici okuyuculugu gelistirmek olmasidir.

e Okuma yontemleri 6gretmek; istenen sonuglari elde etmek igin, dgrencilerin okuma
amaglariyla eslesen bir dizi okuma stratejisini nasil kullanacaklarimi 6grenmeleri

gerekmektedir.

e Yontemden beceriye doniistirmek i¢in okuyuculart yonlendirmek; 6grenciler bilingli
olarak belirli bir okuma yontemini uyguladik¢a okuma yetenegini kazanirlar.
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e Ogretimi degerlendirmek; okuma becerilerinde gelisim icin hem nicel hemde nitel

degerlendirme faaliyetleri okuma siniflarinda uygulanmalidir.

e Okuma Ogretmeni olarak siirekli gelisim iginde olmak; dgretmenin niteligi ikinci ve
yabanci dil okurlarinin basarisinin ayrilmaz bir parcasidir. Iyi okuma &gretmeni aktif

olarak dgrencilere ne yapmalar1 gerektigini 6gretmelidir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde okuma eyleminin 6nceligi amacin belirlenmesidir. Sonraki
asamada ise belirlenen amaca gore okuma stratejilerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi
gelmektedir. Yabanci dil 6gretim siirecinde okuma becerisinin gelistirilmesi 6grencilerin
iletisim teknolojilerini etkin kullanarak farkli kiiltiirlerin bilgisine ulagmay1, edinilen bu

bilgileri yasamlar1 boyunca aktif bir sekilde kullanabilmelerine firsat tanir.

Sinifta okuma becerilerini gelistirmek i¢in uygulanacak ¢esitli yontemler arasinda, belirli
bir metnin dil becerilerinin okumaya dayali entegrasyonu saglanir. Ayrica 6grencilerden
siifta analiz ve tartisma icin kendi materyallerini aragtirmalar1 veya okuma metinleri

hazirlamalari istenebilir (McDonough & Shaw & Masuhara, 2013, s. 124-125).

4.5.3.2. Okuma Cegitleri ve Teknikleri
4.5.3.2.1 Yogun (intensive) Okuma

Smifta, bir metni dikkatli olarak inceleme veya kavrama amaciyla 6grencinin okumasini
gelistiren kelime dagarcigini artiran bir okuma tiiriidiir. Yogun okuma Ogretimi ders
kitaplart ile yapilir ve dilin dogru kullanimin1 6gretmek igin okunan pargaya dikkat etme
becerisini kazandirir (Isler vd., 2011, s. 17).

4.5.3.2.2. Yaygin (extensive) Okuma

Ogrencinin smifta dgrendigi okuma becerileri ile serbest okuma aliskanhigini gelistirerek
bilgisini artirmak i¢in yaptig1 hizli okuma tlridir (Dogan, 1996, s. 137). Yaygin okuma
icin ders disinda kalan, Ogrencilerin yabanci dil bilgisi diizeylerine, ilgi ve zihinsel
gelisimlerine gore hazirlanmis egitici yayinlar se¢ilmelidir (Demirel, 1990, s. 121). Bu
okuma programindan amag, 6grenciyi akici bir iislupla okuma becerisinden faydalanmaya
alistirmaktir. Bu sebeple yaygin okuma metinlerinin yogun okuma metinlerine gore daha
kolay ve anlasilir olmas1 gerekir (Isler vd., 2011, s. 17). Bigimsel agidan okuma iki
bolimde incelenir:
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4.5.3.2.3. Sesli Okuma Ogretimi Teknigi

Sesli okuma; bir metni kelime ve ciimlelerine anlam kazandiran harekeleri dogru

tonlamay1 yapabildigi 6l¢lide anlamina uygun bir telaffuzla seslendirerek okumadir. Bu

okuma tekniginin Arap¢a okuma Ogretiminde tarihi bir onemi oldugundan dolay1r ¢ok

kullanilir (Dogan, 1996, s. 133).

Sesli okuma 6gretiminde izlenecek sira

e Metinde gecen ve anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini resim veya figiir

kullanarak agiklamasi,

Metinde gegen olayin tahtada figiir yardimiyla canlandirilmasit ya da yaz tahtasina

resimler esliginde ¢izilmesi,
Ogretmenin cizilen resimleri ve figiirleri gdstererek metni yiiksek sesle sinifa okumasi,

Ogretmenin metni tekrar, yiiksek sesle ciimle ciimle okumasi, dgrencilerin koro halinde

ogretmeni tekrar etmesi, daha sonra grup ve bireysel tekrara gecilmesi,

Ogretmenin metni son kez sesli olarak okumasi, Ogrenciler Kkitaplarini acarak

ogretmenin okumasini gozleriyle takip etmesi,

Yeterli sayida Ogrenciye metin okutulmast (Ancak bir ders saati bu calismayla

gecirilmemeli dikkat edilmeli, gerekirse her 6grenciye iki-i¢ ciimle okutturulmalidir),
Okunan metinle ilgili soru-cevap galismasi yapilmast (Demirel, 1990, s. 121).

Sesli okuma tekniginin faydalari

e Sesli okuma Ogrencinin harfleri, harekeleri veya kelimeleri harekeli olarak dogru

telaffuz sekilleriyle okumaya alistirir.

e Ogretmenin yeni okuma &grenen smiflarda 6grencilerin zayif kaldigi noktalart

belirleyerek bunlar1 gidermesine imkan saglar.

e Noktalama isaretleri; soru, hayret veya 6fke ifade eden ciimlelerin lislup ve anlamlarina

uygun ses tonuyla diizgiin okumaya aligtirir.

e Ogprencileri ¢ekingenlik ve utangagliktan kurtararak cesaretlendirerek derse katilimlarin

saglar.
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e Sesli okuma, 6grencide, edebi metinlerin giizelligini kavrama duygusunun gelismesine

yardimci olur.

e Metinlerin edebi glzelliklerini sesli okuma ile kavrayan 6grenciler, ayni seyleri daima

elde etmek i¢in okumay1 sevmeye baslarlar (Dogan, 1996, s. 134).

4.5.3.2.4. Sessiz Okuma Ogretim Teknigi

Sessiz okuma, sessiz, fisiltisiz, dudaklar1 hareket ettirmeksizin yalnizca bakarak gerceklesir
ve boylece yazili kelimeler seslendirme asamasina ulasmadan okuyucunun zihninde anlam
kazanir (el-Huli, 2000, s. 91). Kavrama ve hiz sessiz okumanin temel 6gelerindendir ve
yabanci dil siniflarinda her diizeyde 6zellikle orta ve ileri diizeyde en ¢ok kullanilan okuma
cesididir. Okuma becerilerinde dil 6gretimi esnasinda kazanilmasi gereken en Snemli

becerinin sessiz okuma 6gretimi oldugu kabul edilir (Dogan, 1996, s. 134).

Farkli stratejilerin yabanci dil 6gretiminde okuma becerisini gelistirmede uygulandigini
goruyoruz. Aktas’a gore (2013, s. 41) bunlar; g6z atarak okuma 0zetleyerek okuma, not
alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma,
canlandirarak okuma, tartisarak okuma, elestirel okumadir. Sessiz okuma becerisi Arapca
konusmayan Ulkeler agisindan 6zel bir 6nem tagimaktadir. Bu iilkelerde cogunlukla Arapga

dilini konusmaktan daha ¢ok kalturu ile ilgili bilgilere ulagsmak i¢in eserler okunur.
Sessiz okuma 6gretiminde izlenecek sira

a. Okuma Oncesi Etkinlikler

e Okuma metninde resim ve baslik hakkinda konusma yapilir. Ogrencilerden verilen
basliga ve resme bakarak nasil bir metin okuyacaklarini tahmin etmeleri istenir. Boylece
baslik, resim ve metin arasinda iliski kurmalar saglanir. Degisik tahminler arasinda en

dogrusunu sdyleyen 6grenci 6dullendirilebilir.
e Okuma metninde gecen bilinmeyen kelimeler ve yeni yapilar 6gretilir.

e Okunacak metinle ilgili genel iki-ii¢ soru sorulur. Bu sorular tahtaya yazilacagi gibi
ogrencilerden defterlerine yazmalari ve metni sessizce okuduktan sonra bu sorulara

cevap vermeleri de istenebilir.
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b. Okuma Anindaki Etkinlikler

Okuma anindaki etkinlik asamasinda o6grencilerin okuduklarin1 anlamalar1 ve yazarin
iletmek istedigi mesaji almalar istenir. Ogrencilerden, metni sessizce okurken asagidaki

hususlara dikkat etmeleri beklenir:

¢ Bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etme

Anlasilmasi gii¢ climlelerde sahis zamirlerinin hangi ad yerine kullanildigini bulma

Ayrintili sorulara cevap vermeye calisma

Ana fikir ve yardimc fikirleri aragtirma

Yazarin Uslubuna dikkat etme

e Not alma ve énemli goriislerin belirtildigi climlelerin altin1 ¢izme
. Okuma Sonras1 Etkinlikler

Okuma sonrasi etkinlikler, 6grenilen dilin gramerini pekistirmeyi ve okuma becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu asamada o6grencilerden asagida belirtilenleri yapmalari

istenir:
e Metinle ilgili ayrintili sorulara dogru cevap verme
e Ana fikrin ve yardimei fikirlerin ne oldugunu sdyleme

e Metindeki bilgiyi degisik bir bigimde aktarma. Bunu bir sekil, diyagram ya da akis

cizelgesiyle gosterme
e Okunan metnin giris, gelisme ve sonug boliimlerinin ana ¢ergevesini belirleme
e Okunan metni kendi kelimeleriyle 6zetleme
e Metinde gegen olaya iliskin bir kompozisyon yazma (Isler vd., 2011, s. 16).

Sinif iginde 6gretmenden bu etkinliklerin tiimiine yer vermesi istenmektedir. Ancak zaman
ve Ogrencilerin ilgi diizeylerine gére bu basamaklardan 6nemli goriilenler iizerinde daha

cok durulabilir.

Sessiz okuma tekniginde; sesli okumada dikkat edilmesi gereken hareke, i’rab, harflerin
cikis yerleri noktalama ve vurgu gibi 6zelliklere uyma geregi olmadigindan okuyucu,

battn dikkatini okudugunu anlamaya vererek daha iyi anlamaktadir. Bununla birlikte
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sessiz okuma c¢ekingen ogrencinin arkadaslarindan kaginmadan bilgi kazanmasini

sagladigindan egitim agisindan verimli bir tekniktir (Dogan, 1996, s. 135).

Okuma etkinliklerinin amaclarina baktigimizda soyle siralayabiliriz:

Dogru siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak

Sozciik varligini gelistirmek

Okumanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavramak

Dogru ve giizel dilde yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiclinii gelistirmek

Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek (Demirel, 1990, s. 120).

4.5.3.3. Arapca Okuma Ogretimi

Okumanin kompleks bir beceri oldugu kabul edilmelidir (Broughton vb., 2003, s. 89).

Sami dil ailesinin bir tyesi olan Arap dili kaligrafik niteliklere sahip 6zel bir alfabetik

sistemden olusmaktadir. Bu agidan arap dilinde okuma diger dillerde yapilan okumalardan

farklilik gosterir. Arapca dogru okuma bir¢ok biligsel islemin yapilmasimi gerektirir

bunlarin arasinda;

Kelimeyi olusturan sembolleri goziinde canlandirmak ve bunlari uygun sesbilimsel

(fonolojik) temsilleriyle iligkilendirme

Kelimenin uygun bicimini dngérme; Arapca kelimeler ti¢ harfli kokler temel aldigindan
ve bu koklerden tlireyen farkli kelimeler, ek ve iinliilerin kullanimi ile olusturulmustur,
bircogu sesli harf olmadan yazilirsa ayni goriiniirler (Abu- Rabia, 2007, s. 466).
Okuyucu daha biligsel ¢aba harcar, yazi sembollerini kodlara doniistiirmek ve seslere
doniistiirmek icin birgok zihinsel siire¢ uygular, sonra anlamlarm gikarir. Ornegin;
(ol folu folu ) (AL A /3. Goriildigii gibi yukaridaki kelimelerin hepsi kok adi verilen
ic linsiiz harften olusmustur. Bu kok, sesli harfler ekleme son ek veya on eklerle

degistirilebilir (Ryding, 2005).
Kelimenin yapibilimsel (morfolojik) 6zelliklerini tanima.
Clmlenin bilesenleri arasindaki dilbilgisi kurallarini1 kavrama

Bu bilesenlerin sozciiksel anlamini hatirlamak ve biitiin ifadenin uygun baglamsal

anlamini kavramak
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Arapca Ogretiminin baglangicinda harflerin gergek sekliyle sesletiminin Ggretilmesi
onemlidir. Arapgay1 yabanci dil olarak 6grenen kisinin, genis kiiltiirel bilgi birikimine

sahip olmasi, okuma becerisini etkin bir sekilde kullanmay1 bilmesi gerekir.

Geleneksel okuma materyallerinin ¢ogu 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin
etkili stratejiler saglamazken gramer yapisit ve kelime 6gelerine odaklanirlar. Boyle bir
durumda  6grenciye  okuma  becerilerini  kendi  bagina nasil  gelistirilecegi

ogretilememektedir.

Dil 6grenimine yeni baslayan 6grencilerin etkili iletisimde bulunabilecekleri dilbilgisel
yapilara henliz sahip olmadiklarindan dolay1 baslangi¢ seviyesinde okuma becerilerinin
gelismesi i¢in basit kelimeler, ciimleler, metinler okunmalidir. Ogrencinin motivasyonunu
giclendirmek icin bilgi sahibi oldugu, seviyesine uygun konular ve metinler tercih

edilmelidir.

Siif i¢i ¢aligmalarda, dinleme, konusma, okuma ve yazma arasinda siirekli bir etkilesim
vardir ve goriiniiste okuma yapilan bir derste 6grencilerin diger dil becerilerini de

gelistirmeleri icin firsatlar oldugu agiktir.

Okuma, etkin zihinsel bir siireci gerektirmektedir. Ogrenci metni anlayabilmek icin bilgi
birikiminden yararlanirken ayni1 zamanda 6nceki bilgileri arasinda baglantilar olusturarak
biligsel stratejileri dogru kullanabilmelidir. Okuma amaglar1 ve yontemleri dogrultusunda
okuma becerisinin gelistirilmesinde 6grencilerin diizeylerine uygun ilgi ve ihtiyaglarina
yonelik etkin katilimlarini saglayacak etkinlikler diizenlenmelidir. Ogrencilerin metinde
eksik  birakilan kisimlar1 tahminde bulunarak tamamlamasi, konulara iliskin
degerlendirmelerde bulunmasi, metninden begendigini veya begenmedigini gerekgeleri ile
aciklamasi kendisinin benzer durumlarda neler yapabilecegini tartigmasi gibi etkinlikler
gelistirmesi ve Ogrenen odakli bir egitim ortaminin olusturulmasi agisindan Onem

tasimaktadir (MEB, 2011, s. 10-12).
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4.5.3.4. Okuma Etkinlikleri
1. Aile
Metin: Aile bireyleri (anne, baba, kardes) ve Sayilar
Teknik:  Okuma / Tekrar siralama
Materyal: Ciimlelerin yanlis ve dogru sirada oldugu posterler hazirlanir.
Zaman: 30 dk.
Uygulama:

e Baslangi¢c asamasinda tahtaya aile agaci sekli kisilerin aralarindaki iliskiler

yazilmadan bir tablo ¢izilir ve 6rnek ¢izimdeki bazi kelimeler yazilir.

Sekil 12. Aile agaci (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan

erisilmistir)

e Ogretmen tarafindan 6grencilere asagida verilen kelimeleri aile agacinda dogru

yerlere yerlestirip yerlestiremeyecekleri sorulur.

"Q.&\—é@—&qgj—cﬁj—&.\.ﬂj—.\.‘b"

e Sonraki asamada agagidaki sorularin yukardaki metine gére dogru mu yanlis mi1

oldugu 6grencilere sorulur.

Ghle e el Soi o

P é.ﬂ\j f“““‘ A
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e Daha sonra 6grencilerin yukaridaki metni tekrar okuyup ciimleleri en dogru siraya

konmasi istenir. Ardindan ikili gruplar halinde karsilagtirmalar yaptirilir.

(zeme) 39,78 gl Gliase S

(ol -Uas) oulyed g A ayll i oS

(daze -las) avgs lioe Ay @l

(o) lasads liae gl

(20 -Uas) loe opydicg ues Layoe domas

e Dogru siralama tahtaya yazilir. Metinin dogru yazili oldugu kart herkese gosterilip
ogrencilerle birlikte okunur. Bu esnada tahtadaki aile agacindaki bosluklar

doldurulur. Aile agaci ve ailenin farkli bireyleri eklenerek genisletilebilir (Hadfield
& Hadfield, 2000, s. 26-27).
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2. Renkler

Metin:  Renklerle ilgili metin

Teknik: Okuma / Eslestirme

Materyal: Metin veya tahtada resimler hazirlanir.

Zaman: 30 dk.

Uygulama:

e Baslangic asamasinda 6grencilere 6rnekteki gibi kuslar hakkinda sorular yoneltilir.
Tais) 5o Loy Sleguds ASYI Ll plall 5a Lo
T oelsdl (2 Loy S 08T Heulall o 15T (o

S g galall § 130 6]

o Asagidaki metin gibi 6rnek bir metin gosterilir, 6grencilere bu metinin kimin

yazmig oldugunu tahmin etmelerini soylenir.
V- IRES DR INES
ad dldg el Gy gl ) pauall gl il
&dlkey oydag (Ologud demling dl yg ¢y Sy 8yus (e gl sl
Jle gy olaing Goball e l3ad; ol agudly pandl oyl
9l Sy cJagle oylatay sauedl Og) bz (e dzgy @il juasdl Sl
JWSy Legod dud 59 331 dad @l oo copally cady g1 sl

Jolidsg 29wy (ol cablage duslizg (g3l B3 4ullg 8319 0yie st Gl il
3.5_.3.4:&1‘ ‘3)3@‘

e Ogrencilere resimler gosterilir. Metin ile resimleri eslestirmelerini istenir (Metinde
her kusun betimlemesi ayr1 ayri belirtilmelidir).
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Sekil 13. Kus resimleri (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan
erigilmistir)

e Ikili gruplar halinde verilen cevaplarin karsilastirmalari istenir. Siiftaki biitiin
ogrenciler cevaplari karsilastirirlar. Sinifindaki 6grencilerin kuslarin viicut pargalari
olan ‘kafa- l’, ‘kanat- zUs’, ‘gaga- &’ ‘kuyruk- J2*  gibi kelimeleri
anladigindan emin olmak gerekmektedir.

Degerlendirme: Herkesin bir kus resmi ¢izmesi ve o kusu hedef dilde agiklayan bir metin
yazmasini istenir. Sonra Ogrenciler ikili gruplara ayrilir, gruplar birbirlerine gizdikleri

resimleri gostermeden karsilikli birbirlerinin sdylediklerinden tahminde bulunarak yeni

resimler gizerler. Daha sonra resimler karsilastirihir (Hadfield & Hadfield, 2000, s. 28-29).
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3. Sekiller

Metin: Sekiller (kare, yuvarlak vb.)
Teknik:  Okuma / Tahmin etme
Materyal: Bilmece ve poster hazirlanir.
Zaman: 30 dk.

Uygulama:

e Baslangicta ogrencilere tanidik olan esyalarin seklini ve islevini sOyleyerek ne

oldugunu sorulur,
“O biiyiik ve karedir ve duvarn lizerindedir” (L) e Lels das 09 328 Le])
“Bu nedir” (4>gJ¢lda L)

e Tamdik olmayan kelimeler objeler yardimiyla 6gretilir (Ornegin metal kelimesi
ogretmek icin anahtar).Ornekteki bilmeceler g6sterilip, hangisinin masay1
anlattigini sorulur, hizlica cevaplamalar1 istenir. IKili gruplar halinde ayrilan
ogrencilerin bu bilmeceleri okuyarak grubunda eslestigi arkadasi ile cevaplari

bulmalarini beklenir, gerekli durumlarda 6gretmen yardimer olabilir.
(od8) Sy G938 9 oo i)
(As0yS) S 2yl Aagyl g Aasyng (o )
(8,5) S balg B piue 4]
(2leos) S yapse e pud939 a0 3]
(CIEV-ESYRETE-H AP PT Y STV PR S|
(2 lie) Sesaon) ol Copmdl G TtS dasnig uall (o g9imn 4]
(0nSes) S pladig candl (10 goiumag slog Jasho i)

(525) S88,501 a3 Ml oz sl (e Ao gimng ol il y9 Ailtag 30 Ll

Degerlendirme: Tahtaya ekstra sekiller (0rnekteki gibi) gizilir, yine objeler yardimiyla
ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirebilirsiniz (Hadfield & Hadfield, 2000, s. 30-31).
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4. Farkli Olan Nedir?

Metin: Vicudun organlar (ayak, el vb.)

Teknik:  Okuma / Cizme

Materyal: Tahtada ya da posterde agiklama metni hazirlanir.
Zaman: 30 dk.

Uygulama:

e Tahtaya insana tam benzemeyen bir insan figuri cizilir (uzayl gibi). Ogrencilere
ornekteki gibi figiirde neyin bozuk oldugu, onlara gore uzayda yasam var mi gibi

sorular sorulur.

Tyl lia @ Hlaild calll of comall (2301 o Lo

“Cizimde tuhaf olan nedir?”

ST 8158 3 8L 929y datal Ja

“Diger gezegenlerde hayat olduguna inaniyor musunuz?”
S y2dd 13Leyd (alien) @L?-T oaded e cylas o

“Bir uzayl ile karsilagsaydiniz ne hissederdiniz?”

e Ogrencilerden figiirii betimlemelerini istenir, bu sirada viicudun organlarla alakali

kelimeleri bilmediklerinden emin olmak gerekir.

e Tahtaya Ornekteki metini yazilir (metinde Onceden cizilen uzaylinin biitiin

vucudunun betimlemesi vardir).

Obad olile 4u) o 5 lpiuoy Lydiue dews O Iz Luzes Lidus Sy plad! § )
W A Ol icuye S50 eady add mlbol WM 4ul (¥ lux 2oye dueady OLiaS (Roudy
iy sl 3 Busly ey QLS GUST dly iusy phie o doly (wad) Ais 10law
dly ol Bals gLl dly S @89 cel EMg Lo OLT g auyeg S LI dlyg e
(ke aily (ol g Ll e IS e S @89 (Lo LT g DI 458 el

A Jl ceald 4l uazel
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e Ogpretmen tarafindan Ggrencilere bu metnin birinin evinde buldugu sdylenir ve
Ogrencilerden ilk ve son ciimleyi okumalari istenir. Onlara okuduklari seyin ne

oldugu ve neden son ciimlenin bitmedigi hakkinda kendi fikirleri sorulur.

S il oyl § el Lo /S 13k § Wbyl s ¥ 130

e BUtiin metni okuyup metindeki kisiyi cizmeleri istenir. Ornekte anlatilana benzeyen
bir figiir olmalidir. GOnllu bir 6grenci tarafindan tahtada bu figur resmedilir ve
smifla birlikte gerekirse resim duzeltilir. Daha genis bir kelime dagarcigi
kullanabilirsiniz (Hadfield & Hadfield, 2000, s. 32-33).

Sekil 14. Uzayh figurQ (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan
erisilmistir)
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5. Insanlar1 Betimlemek

Metin:

Nitelik sifatlar1 (uzun, kisa, zayif)

Teknik: Okuma / Tekrar Siralama.

Materyal: Tahtaya polis bildirisi ya da poster asilir, kartlarla 5 kisinin resmi hazirlanir.

Zaman: 30 dk.

Uygulama:

Ogrencilere bankanin éniinde olduklarini, bir adamin kosarak ¢iktigin1 sdylerken,
ustiinde adam resmi olan kagitlardan bir tanesi gosterilir. Resimdeki kisinin hirsiz
oldugunu sdylenir. Birka¢ saniye sonra resmi kaldirip resimdeki kisiyi

betimlemelerini istenir ve gerekirse kelimeler i¢in yardimei olunur.

Ogrencilere bir kadinin hirsizlar gérdiigiinii ve polise ornekteki ifadeyi verdigini
soylenir (metinde hepsinin sekli tarif edilmistir).
OS5 1835 Oguc pape dzg 4l LS (2a 18y Bl g 132 Mg wze Jo¥1 O ¢ Sl e Ilia
Syl yady ydiua dzg 4y 1> (tewy el dsb O QU pasds dad liaza syad
2l d2os cdish oS1o sgul 2k dy lhusio dlsh OF a2y culy Lo 2B ey (S
U 2l g oS1s gl dazme 2 5 S sl pe dishe 343) 429 «Jolall Lawgie lda iy
Of ST (SJs 429 T I Ul i sund (a2l ja s dy el lios J2) I3y Brual 2z
Tus LS Lol 4l

Ardindan hirsizlar hakkinda 6rnekteki gibi sorular sorulur ve bunlarin cevaplarini
metinden hizlica bulmalarini istenir.

(5) 5 ol sue Lo
(2) §lasms oo O (po due Loy
(3) LSy o ads O (o due Loy

(1) S80S sL3T calS 0 due Loy
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Sekil 15. Insan profilleri

e Resimler gosterilir ve metinde tarif edilen kisileri dogru bir sekilde anlatim sirasina

gore siralamalarini istenir. Once ikili gruplar sonra tiim sinifin cevaplar1 kontrol

edilir (Hadfield & Hadfield, 2000, s. 34-35).
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6. Kiyafetler

Metin:  Kuyafetler (etek, pantolon, kravat)
Teknik: Okuma/ Cizme

Materyal: Siir metni, ev ve bahce ¢izimi hazirlanir.
Zaman: 30 dk.

Uygulama:

e Yazi tahtasina Ornekteki gibi bir bah¢e ve ev resmi ¢izilir ve bu ¢izim yapirken

asagidaki 6rnek metni okunur. (Resmi betimleyen metin).

Sekil 16. Bahce ¢izimi

By e el ) slewadl Lia ((JALI Bysam ) 0dls b 4 skiall G 52 Ia
(sl 8 940 ) Adpu> Liag (Aadll 5940 muy) ldl plol (udoes And L ((pguddl ¢l s
Aaazelly (LM e o) deses ! i 83540 o) Do Blel s sl Lais 5 g
Tz Uper e Gaa ( Wssolal) 5500 o) Zaldl Wgiolall Led gais oo 2Ll
Meld Iaes conladl (o 7z 3503 Bogum oosny) Ll bl (pe iSOl Lt (S Aalusell ssa3ll Lid

(Sl e 8940 ) Loguall Gasliall (0

e Bu asamada 6grencilere yeni kelimeler 6gretilir bunlar; (resimde kutu, camur gibi
ogrencilerin daha nce bilmedigi kelimelerdir) Ogrencilerden resmi kopyalamalar
istenir.
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e Ogrencilere resmi betimleyen bir siir hakkinda ne diisiindiikleri sorulur.
Ogrencilerin 6nerileri toplanir. Sonraki asamada &gretmenin hazirladigi resmi
betimleyen siir okunur. ilk okumanin ardindan kiyafetler resimden silinir (Siirde
rizgar esiyor. Yagmur yagiyor. Kiyafetler, kurumalar1 gerekirken 1slaniyor)
Ogrencilerden siirin tamamin1 okuyup elbiseleri dogru yerlere ¢izmelerini istenir.
Daha sonra ikili gruplar halinde resimlerini karsilastirmalari istenir. Son asamada
bir dgrenci tahtaya kaldirilir 6rnegin “kravati” dogru yerine ¢izmesi istenir, butin
siif cevabin dogrulugunu onayladiktan sonra diger Ogrencilerden ayni sekilde
resmi tamamlamalar1 istenir. BUtin kiyafetler yerine cizilene kadar bu sekilde

devam edilir.

e Ogrencilere ilk basta bilmedikleri kelimeleri 6gretmek yerine siiri okuturken

tahmin etmelerini isteyebilirsiniz (Hadfield & Hadfield, 2000, s. 36-37).
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7. Dairedeki Odalar

Metin:  Oda kelimeleri (mutfak, yatak odasi vs) ve ev esyalari kelimeleri (bigak, tabak)
Teknik: Okuma/ Cizme

Materyal: Daire plani ve metin, poster hazirlanir.

Zaman: 40 dk.

Uygulama:

e Ornekteki daire gibi bir planii gosterilir. Ogrencilere diin gece hirsizlik oldugunu
ve onlara gore hirsizin nereden girdigini ve ne ¢aldigini hakkinda sorular sorulur.
Gerekli kelimelerin bu etkinlik sirasinda dgrencilere dgretilmesi 6nemlidir. (oturma

odast, kolye vs). Sonraki agamada resmi Oniindeki kagitlara kopyalamalarini istenir.

~n B
1k
— O

Sekil 17. Evin bolumleri (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan
erisilmistir)

e Ornekteki metin tahtaya yazilir. (Hirsizin diin gece eve girdigini, hirsizin izledigi
yolu, nereden girdigini ve neyi caldigin1 anlatan bir metin icerigi). Ogrencilerden
ilk ve son satir1 okumalarini istenir. Hirsizin nereden girip nereden ¢iktigini sorulur.
Ogrencilerden hirsizin evdeki rotasmi 6nceden cizdikleri daire planina cizmeleri
istenir. Ikili gruplar halinde cevaplar1 karsilastirilir, sonraki asamada bir goniillii
Ogrenci tahtaya rotayr ¢izer. Daha sonraki asamada bagka bir goniillii calinan

esyalar yazar.
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Degerlendirme: Daha genis bir kelime dagarcigini 6gretmek icin dgrencilere hirsizin evden
neler ¢alabilecegi soru-cevap seklinde uygulanabilir. Hedef dilde bu kelimeler bilinmiyorsa
dgrencilere yardimei olunabilir. Ornekte oldugu gibi bir metin yazilip bosluk doldurulabilir
(Hadfield & Hadfield, 2000, s. 38-39).
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8. Mobilyalar

Metin:

Mobilyalar (firin, kanepe vs) ve mekan kelimeleri (yaninda, iistiinde)

Teknikler:  Okuma/ Cizme

Materyaller: Mektup, posterde ya da tahtada resim hazirlanir.

Zaman:
Uygula

30 dk.
ma:

Baslangic asamasinda Ogrencilere yeni ve bos bir dairelerinin oldugunu hayal
etmeleri soylenir. Hangi (i¢ mobilyaya en ¢ok ihtiyaclar1 oldugunu sorulur. ikili
gruplar halinde diisiinmeleri istenir, sonraki asamada simf arkadaglar ile

konugmalar1 saglanir.

Ornekte oldugu gibi bir mektup gosterilir. (Anya’nin evdeki esyalarin anlatildig
metin igerigi). Ogrencilerden mektubu okuyup evin planmi gizmelerini istenir. ikili
gruplar halinde resmi tamamlamalari saglanir. GOnulli bir 6grenciden evin resmini
Gizmesi istenir. Diger goniillii 6grencilerden de odalar1 isimlendirmelerini istenir.
Bu etkinlikte 6grencilere bilmedikleri kelimeler hakkinda yardimci olunur.
(Al e
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(v oo Jl glisl agall a8,z 3oL
Ogrencilere daha cok bilgi kazanimi saglamak icin ekstra hangi mobilyalara
ihtiyac1 oldugu sorularak, dgrencilerin kelime dagarcig gelistirilebilir. Ogrencilerin
Onerileri tahtaya yazilabilir. Ayrica 6grencilerin ornekteki gibi Anya ve annesi

arasindaki diyalogta Anya’nin ihtiyact olan mobilyalar hakkinda bir telefon
konugma metni yazmalari istenebilir (Hadfield & Hadfield, 2000, s. 40-41).
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9. Karakterleri Tanima

Metin:

Karakterleri tanima kelimeleri ve climleleri siniflandirma

Teknik: Okuma/ Tanima

Materyal: Tahtada ve posterde resimler hazirlanir.

Zaman:

Uygula

15 Dakika

ma:

e Ogrencilere daha 6nce okuduklar1 ve begendikleri hikayeler hakkinda sorular

sorulur. Ogrencilerin daha &nce bildikleri herhangi bir hikaye secilerek smifta

okunur.

Sinif tahtasina dort bolimli bir daire ¢izilir. Cizilen dairenin ¢ boliminde, ana
karakter ile bir sekilde iliskili ifadeler yazilir. Dordlincu bolumde, ilgisiz bir kelime
yazilir. Ornegin, ana karakterin yaptig1 ii¢ eylem ve bir bagka karakterin yaptig1 bir
eylem; ana karakteri tanimlayan iic sifat ve karakteri tanimlayan bir sifat;
karakterin hikayede ziyaret ettigi li¢ yer ve belirtilmeyen bir yer; veya karakterin

arkadaslarinin ti¢ ismi olabilir.

Sinif olarak 6grencilerden dort ifadeden hangisinin farkli oldugunu belirlemeye
caligmasini istenir. Yanlis olan kelimeler isaretlenir. TUm siif olarak, geri kalan {i¢

ifadenin ortak noktalarina goére daire i¢in bir baslik bulunur.
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Sekil 18. ifadeleri bilme cizimi

Sonraki asamada tahtaya {ic yada dort daire ¢izilir veya bir ¢alisma sayfasi
ogrencilere verilir ve yanlis yazilmig kelimeyi bulmak i¢in Ogrencilerin gruplar

halinde ¢alismalar1 saglanr.
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e Ogrencilerin kelimeler arasinda baglanti saglamasi icin dairenin icine bir yuz
ifadesi cizilir. Bu aktiviteyi kolaylastirmak i¢in, 6gretmen ii¢ kelimenin veya

ifadenin ortak noktalarini belirten basliklar1 daire igine yazabilir.

e Ogrenciler icin, sinifta ornek bir calisma olarak bir sarki sdylenebilir veya
dinletilebilir; Bunlardan biri digerleri gibi degil!
Hangi seyin digerlerine benzemedigini syleyebilir misiniz?
Sarkimu bitirdigimde?

e Karakterleri tanimlayabilmek, hikaye anlamanin 6nemli bir pargasidir. Karakter
tanimi, bir karakteri tanimlayan sifatlar1 listelemekten daha fazlasini igerir. Bu
aktivitede Ogrenciler, hikayeden bir karakterle iliskili kelimeleri ve ciimleleri

smiflandirirken, st diizey diistinme becerilerini kullanacaklardir (Day, 2012, s.
327).
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10. Yonler

Metin: Manzara kelimeleri (patika, nehir, agac) ve hareket edatlar1 (boyunca, iginden)
Teknik: Okuma / Siralama

Materyal: Haritalar, poster olarak ya da tahtada ¢izilebilir ve metin hazirlanir.

Zaman: 40 dk.

Uygulama:

e Baslangi¢c asamasinda ogrencilere bir harita gosterilir. Onlara haritanin gizli bir
hazinenin yerini isaret ettigi sdylenir. Ogrencilerle hazineyi kimin koymus
olabilecegini tartisilir. Baslangi¢ noktalarindan baslayip hazineye dogru gitmeye
bagslanir, giderken nasil gidecegi konusunda konusulur (6rnegin; ormandan gegip,
nehre dogru yiiriidiik). Ogrencilere bilmedikleri kelimeler konusunda yardimei

olunur (nehir, kopra ).

Sekil 19. Manzara ¢izimi (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan
erisilmistir)

e Ornekteki metinler dgrencilere gosterilir. Ogrencilerden ilk iki ve son iki ctimleyi
okumalar1 istenir. Onlara bu metinin bu haritalardan biriyle alakali olup olmadigini
hakkinda sorular sorulur. Ogrencilere iki metnin mesajlarmin karismis oldugu ve
bu metni iki harita igin ayr1 bir bigimde dogru diizenlemeleri istenir. Ogrenciler
ikili gruplar halinde cevaplarini kontrol ederler. Daha sonra biitiin sinifin cevaplari

kontrol edilir. En son iki ayr1 metni de sirayla okunur.
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Ogrencilerden kendi haritalarin1 ¢izmeleri istenebilir. Sonraki asamada hazineye

ulasma yolunu agiklayan metinler hazirlayabilirler. Ornekteki gibi bir tablo ile
onlara yardimci olunabilir (Hadfield & Hadfield, 2000, s. 44-45).
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4.5.4. Yazma Becerisi Ogretim Teknikleri ve Etkinlikleri
4.5.4.1. Yazma Becerisinin Onemi

Yazi; konusarak dil ile ifade edilen amacin ve anlamalarin 6zel yazi sembolleriyle
sekillendirilmis bigimi olan gorsel etkinliktir (Dogan, 1999, s. 144). Dinleme, konusma ve
okuma becerileri gibi yazili sembollerle saglanan dilsel iletisim becerisi olan, yazma
becerisi hem ana dil hem de yabanci dil 6greniminin temel becerilerindendir. Yazili
anlattmda hedef dil ve dile ait kurallarin dogru bir sekilde kullanilmasi son derece
onemlidir. S6zli iletisim kurarken yapilan dil yanlisliklari, hosgorii ile karsilanirken, yazili
iletisim kurmada ayn1 hosgorii gosterilememekte, dilin  dogru kullanimi 6nem

kazanmaktadir (Demirel, 1990, s. 127).

Yazili iletisimde yapilan hatalar iletisim kopukluklarina neden olabileceginden, dilin
kurallarin1 dogru olarak kullanmak, yazida gelistirilen diisiinceleri ve yazilanlar1 birbiriyle
iliskilendirmek yazma becerisi 6gretimde hedeflenen ilkelerden olmalidir. Yazma becerisi
yabanci dil 6gretiminde farkli sekillerde kullanilabilecek etkili bir iletisim aracidir. Bu
beceri gindelik hayatta; resmi ve 6zel yazigsmalar, e-posta, 6zgegmis yazma, ddev ve

alistirma yapma, not alma gibi etkinliklerle gelistirilebilir (Aktas & Isigiizel, 2013, s. 42).

Ana dil ediniminde oldugu gibi, yabanci dilde temel dil becerilerinin gelismesinde dogal
bir siralamanin izlenmesi yaygindir. Siif i¢i uygulamalarda dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri birlikte kullamlmaktadir (Ozcan, 2007, s. 23). Lindstromberg’e gore
(2004, s. 123) birgok Ogretmen genellikle 6grencilerin derste konusmasi, dinlemesi ve
okumasi gerektigini daha ¢ok kabul ederken yazma becerisini gelistirmek i¢in sinirli zaman
ayirirlar. Temel becerilerin gelistirilmesinde dogal siire¢ ne sekilde olursa olsun becerilerin
birlikte gelistirilmesine ve smif i¢i uygulamalarda farkli yiizdeliklerle kullanilmasina
dikkat edilmelidir. Ornegin okuma becerisi gelistirilirken bu beceriye %70 agirlik
verilirken dinleme ve konusmaya %20, yazmaya da %10 agirlik verilebilir (Temel, 2015, s.
168).

Isitsel-dilsel yontem ve Direkt yontem yazmayi, derslerin konusma asamalarinda
ogrenilmis olan bilgiyi pekistirmenin bir aract olarak goriiyorlardr. Isitsel-dilsel
yontemindeki aligtirmalar iletisimden daha c¢ok tam dogruluk iizerine odaklanmistir.
Iletisimsel Dil Ogretiminin benimsenmesi ile yazma dgretiminin bir beceri olarak gercek
oneminin kavranmast saglamistir. Bu yontem, bir seyleri nasil yaptigimizi analiz

etmemizde ve yazili iletisim kurarken anlasilabilirligin ve inandiriciligin dnemini kabul
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etmemizde bize yol gostermistir. Iletisimsel Dil Ogretiminin 6nemini kabul eden
ogretmenler, basarili Ogrencilerin cesitli yazi tiirlerinde gelismelerinin gerektigini de

bulmuslardir (Brookes & Grundy, 1998, s. 11).

Yazi becerisinin 6zellikle okuma ve dinleme becerileri ile ¢ok yakin bir iliskisi vardir.
Gozln gormesi ve kulagin duymasi asamasindan sonra yazmaya baslamasindan dolay1
harflerin 6gretimi sirasinda, telaffuz edilen ses ile yazi karakteri arasindaki kuvvetli
iliskiye dikkat edilmelidir. Ogrencilerin bu nedenden dolay1 yaziya baslamadan &nce

asagidaki becerileri kazanmasi gerekir:

e (Cesitli sesleri birbirinden ayirma becerisine sahip olmasi,

e Yazlacak sesleri dogru telaffuz etme becerisine sahip olmasi,
e Yazacag harflerin seslerini bilme becerisine sahip olmasi,

e Duyulan seslerin sekillerini yazma becerisine sahip olmasi,

e Sesleri, sembollere ¢evirme becerisini kazanmis olmasi gerekir (Dogan, 1996, s. 144).

4.5.4.2. Yazma Ogretim Yontemleri

Yabanci dilde yazma becerisi kazanimi zor olsada yabanci dil 6gretiminin temel, ayrilmaz
ve eglenceli bir parcasidir. Yazma etkinlikleri diger beceri alanlarinda da 6grenmeyi
gelistirmeye yardimer olur. Denetimli etkinlik aligtirmalar1 dil kazanimina ve bellege
yardimci olurken, serbest yazma etkinlikleri 6grencilerin 6zgiirce konusmasina olanak

saglar.

Scott ve Ytreberg’e gore (1990, s. 69) yazma etkinlikleri; denetimli yazma, yonlendirmeli
yazma ve serbest yazma olmak iizere iice ayrilir. Genel gergevede, denetimli ve
yonlendirmeli etkinlikler, dil ile ilgili alisirma yapmak ve dile yogunlasmak igin
yapilirken, serbest yazma etkinlikleri ise, bigimden ¢ok 6grencinin diisiik seviyede olsada
kendisini ifade etmesine izin veren galismalari igerir. Denetimli etkinliklerden; yazma igin
baslangis noktasi olan dogrudan kopyalama, 6gretmene sozel olarak ya da okuma yoluyla
dili gliglendirme sans1 veren faaliyettir. Eslestirme, diizenleme yapma ve kopya etme, dikte
etme seklinde siralayabilecegimiz bu etkinliklerin resimler, tablolar, yazili model
orneklerle desteklenebilecegi ileri strtilmektedir. Ydnlendirmeli etkinlikler ise baslangig

seviyesi icin doldurma alistirmalari, dikte etme ve tlimceyi tamamlama, ayrica mektup ve
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kart yazma etkinlikleri olarak siralanabilir. Serbest yazma etkinliklerine dykide gegen bir
karaktere mektup yazma, bir 6ykiiyii ayr1 bir son ile tekrar yazma, bir anket, inceleme veya

mini proje hazirlama ve bir yazili metindeki yanliglar1 diizeltme 6rnek verilebilir.

45.4.2.1. Kontrolli Yazma

Kontrollii yazmada &grencilerden verilen sozciikleri ve climle yapilarini aynen ya da
istenilen degisiklikleri yaparak yazmalar1 istenir. Bu ¢alismalar 6grencilere amag dildeki

sozctikleri ve yapilar1 dogru bir sekilde yazma imkani saglar (Demirel, 1990, s. 128).

Kontrollii yazma ¢alismalarinin amaci 6grencilere bir durumu, olayi, bir goriiniisii tasvir
etmek, bir duyguyu anlatmak icin yazi ¢alismalar yaptirmaktir (Ozcan. 2007, s. 29).
Kontrollii yazma calismalari icin bir paragrafa sigdirilacak konular secilmelidir. Ogretmen
tarafindan belirlenen bu konular; manzara veya bir evin ya da bir okulun tasvirini yapmak,
uzun zaman sonra karsilasan iki okul arkadasini tasvir etmek, bir olayr bir duyguyu bir

diistinceyi ayrintilari ile anlatmak seklinde olabilir (Aktas. 2004, s. 98).

Simif i¢i kontrollii yazma calismalarina baktigimizda “yer degistirme, doniistiirme, 6rnege
uygun bir kompozisyon yazma, yeniden siraya koyma, sorulara cevap vererek paragraf
yazma, tamamlama gibi alistirmalar yapilmakta oldugunu goriiyoruz (Demirel. 1990, s.

128).

45.4.2.2. Serbest Yazma

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini kendi tarzlarma gore ve yazim kurallarina dikkat
ederek yazmasinin istendigi serbest yazma aligtirmalarinda yazilar 250-300 sozciikle sinirli
tutulmaktadir (Demirel, 1990, s. 130).

Simif igi serbest yazma ¢alismalarma baktigimizda; kompozisyon yazma, betimleme,
hikaye etme, tartisma, goriis bildirme, mektup ve edebi yazilar yazma gibi alistirmalar

uygulandigini gériiyoruz.

45.4.2.3. GUdUmIU Yazma

Gldiimlii yazma ¢aligmalarinda 6grencilerden 6grendikleri sozciikleri, 6grendikleri ciimle
yapilarimi kontrollii bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf olusturmalar

istenmektedir. Siif i¢i alistirmalardan dikte yapma alistirmasi yapilirken;
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e Metin 6nce normal hizda okunur; 6grenciler dinler.
e Metin ikinci kez anlamli s6zciik gruplariyla okunur ve 6grencilerin yazmalar istenir.
e Metin son kez okunur ve 6grencilerden kontrol etmeleri istenir.

e Kontrol ve diizeltme isaretleri 6grenciler arasinda yapilacaksa dogru metin tahtaya

yazilir veya tepegdzden yansitilir ” (Demirel, 1990, s. 129).

Dikte yontemi Ogrencinin duydugunu yazabilme yeteneginin kontrol edildigi asamadir.
Yabanci dil 6gretim derslerinde kurallarin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol etmek igin
stkca uygulanan bir yontemdir. Diktenin dil becerileriyle baglantili bir¢ok yarari vardir.
Ozellikle Arapgada > ,&/ 5,0/ & 3/ gibi birbirine yakin sesler arasindaki ayrim
yetenegini ortaya ¢ikarir (el- Huli. 2000, s. 107).

Yiiksel’e gore (1994) dikte teknikleri soyledir:

o Metni okuyup birakma, Ogrencilerin yazili diyaloglardan O6grendiklerini ve sozel
ifadelerini, diyaloglara gevirmesine yardimei bir tekniktir. Ogrencilerin karsilikli oturup

ikili gruplar halinde calistig1 bu teknikte biri okuyucu digeri dinleyici konumundadir.

e Kopyalama, oOgrencinin mimkiin oldugu kadar s6z Obegini zihninde tutmaya

calismasidir. Ogrenci metni okur ve bakmadan yazar.

e Tekrarlama, ogretmen s0z ya da s6z Obegini soyler, kisa bir siire bekledikten sonra
tekrarlar ve Ogrencilere tekrar ettirir. Ogrencinin zihninde tutacagi sdz Obeginin
uzunlugu onun dildeki yeterliliginin bir gostergesi kabul edilir. Bu teknik Ingilizce

ogretiminde bazen dil yeterlilik testi olarak kullanilabilmektedir.

Serbest yazmada ayrica; dikteli kompozisyon, not alma, 6zetleme, 6z yazma, anahtarlar

belirleme gibi alistirmalarda sinif iginde uygulanabilir.

4.5.4.3. Yazma Becerisinde Geribildirim (Feedback)

Geribildirim (feedback); o6gretmenlerin 6grencilere nerede olduklari, nasil performans
gosterdikleri ve dil yeterliliklerinde ilerleme i¢in neler yapmalar1 gerektigi konusunda
sagladiklar1 bilgilerdir. Geribildirimler 6grenmeyi tesvik etmek ve pekistirmek i¢in ¢ok
onemli olarak gorulmektedir (Hyland & Hyland, 2006, s. 77). Geribildirim, uzun zamandir
hem 6grenme potansiyelini artirmak hem de 6grenci motivasyonu icin ikinci dil yazma

becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerekli olarak kabul edilmistir.
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Yazma 6gretimi hakkinda geri bildirimde bulunmak 6zel bir dikkat gerektirir Ogretmenler,
ogrencilerin yazdiklarinin igerigine olumlu ve cesaretle cevap vermelidir. Duzeltme
sunarken 6gretmenler, ¢alismalarinin bu asamasinda 6grencilerin ihtiya¢ duyduklarina ve
Ustlendikleri gorevlere dayanarak neye ve ne kadar odaklanacaklarini sececeklerdir
(Harmer, 2007, s. 331).

4.5.4.4. Arap¢a Yazma Ogretimi

Yaz1 6gretiminde Arapca harflerin; govde, nokta ve hareke olmak (zere i¢ ana parcadan
meydana geldigine dikkat edilmelidir. Bu {i¢ temel esastan birinin ihmal edilmesi Arapca
yazi Ogretiminde yanlisliklara sebep olabilmektedir. Cilinkl hareke Ogretimi harf
ogretiminden ayrilmast miimkiin olmayan bir parcadir. Harekeler o6grencinin dil
seviyesinin ylkselmesiyle kullanimdan kalkar, yani 6grenciler harkelere alistiktan sonra

harekelerin d6gretimindeki gérevleri de biter (Dogan, 1996, s. 146).

Tirkge ile Arapca kendilerine 6zgl farkli dil mantiklar: tizerine kurulmus iki ayr1 dildir.
Gerek harfler gerekse farkli ses sistemi ve dilbilgisi bakimindan Tiirkge’den farkli
Ozelliklere sahip Arapcanin dil mantiginin iyi anlasilmasi ve kavranmasi O6grenimi
kolaylastirir. Arapca yazma becerisi; harflerin telaffuz edilen sesiyle, yazilan sembolii

arasindaki giiglii baglarin bir biitiinliik i¢inde kazanilmasiyla gelisir (Usta, 2012, s. 19).

Tiirk 6grencilerin, yazma aligkanligin tersine Arap alfabesi sagdan sola yazmay1 gerektirir.
Bunun yani sira Arap dilinde, harflerin yazilisi 6gretilirken harfin sadece sekli degil ayni
zamanda sesinde birlikte oOgretilmesi gereklidir. Ayrica Arapca harf sembollerinin
kelimenin basinda ortasinda ve sonunda farkli sekillerde olmalar1 ya da harflerle
birlestirilerek yazilmalarindan meydana gelen degisikliklerin o6grencilere Ggretilmesi
Arap¢a yazma becerisinin kazanilmasinda kolaylik saglar. Arapg¢anin diger ayirici
Ozelliklerinden birisi olan noktalama isaretlerinin bicimleri, anlamlar1 ve dogru
kullanimlarin 6gretilmesi ve bununla birlikte harflerin yazilis ve okunuslarinda goriilen

farkin bilinmesi, yazi 6gretiminde tizerinde durulmasi gereken hususlardandir.

Yazi kurallarini 6gretme ve duydugunu dogru 6lciideki hizla yazmaya alistirmanin yabanci
dil dgretiminde énemli bir yeri vardir (Dogan, 1996, s. 147). Ogrencileri gercek iletisim

amagcl 6zel etkinliklerle de yazmaya istekli hale getirmek son derece 6nemlidir.
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Son yillarda yapilan arastirmalar, bir yabanci dil olarak Arapca 6grenenler icin, Arapca
yazim sisteminin, 6grenmenin hizini ve derinligini ciddi sekilde etkileyen bilissel zorluklar
ortaya koydugunu gostermistir. Bu bulgunun okuma o6gretiminin duzenlenmesi ve

derinliginin zenginlestirilmesi i¢in 6nemli etkileri vardi (Ryding, 2013).
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4.5.4.5. Yazma Etkinlikleri
1. Robot Evisinde
Metin:  Evislerini anlatan kelimeler (bulasik yikamak, evi sliplrmek, yatak toplamak),
Teknik: Resim betimleme ve tamamlama / Metin olusturma: Yazma ve Cizme
Materyal: Mutfak robotu posteri hazirlanir.
Zaman: 50 dk.

Uygulama:

e Yaz tahtasmna giinliik yapilan evislerinden ornek ciimleler yazilir. Ogrencilere
yapmaktan hoslanmadiklari evisleri sorulur. Ogrencilerin cevaplarina gore belirlen
evislerinden hoslanmayan 6grencilerin sayilari1 not edilir. Bulasik yikamak / Yatagi

diizeltmek / Aligveris yapmak

e Resim ve metin tahtaya asilir. Ogrencilerin resme bakarak metini tamamlamalarini

istenir. Ogretmen tarafindan gerek goriiliirse bosluklart  doldurmalarinda

ogrencilere yardime1 olunur.

e Sonraki asamda Ogrencilerin ikili gruplar halinde cevaplarmi karsilagtirmalarini

istenir. En son agsamada biitlin sinifin cevaplari dogru metinle karsilagtirilir

; s

Sekil 20. Robot ¢izimi
L(‘.a.@.l ji 05244.“ Jwcns S99y skdde ¢ Jewall QJSS Ja c{ﬁLﬂJa.” dUM 949 e
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e Ogrencilere yapmaktan hoslanmadiklar1 ev islerinde yardimci olacak bir makine
icat etmeleri soylenir. Disiindiikleri makineleri ¢izmeleri ve bu makinanin

ozelliklerini agiklayan kisa bir paragraf yazmalar istenir (Hadfield & Hadfield,
2001, s. 58-59).
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2. Kazaya Kim Sebep Oldu

Metin:  Geg¢mis zamanda yazma

Teknik: Yazma/ Tahmin Etme / Yeniden Hikaye Olusturma.
Materyal: Kagit, kalem, slayt hazirlanir.

Zaman: 30 dk.

Uygulama:

e Ilk olarak dgretmen dgrencilere trafik konusunda bir hikaye anlatir ve 6grencilere

trafikte karsilastiklari olaylar hakkinda sorular yoneltir.

e Bu asamda 6grencilere sekildeki resim gosterilir. Ogrencilere resim hakkinda ne
diistindiikleri sorulur. Bu resimde “Fuad ve Ahmet” adinda iki kisiye ait
arabalarinin oldugu ve hangi arabanin kime ait oldugunun belli olmadigin1 sdylenir.

Asagidaki Arapga metin 6grencilere gosterilir ve okunur.

Sekil 21. Kaza ani resmi

ooladl Jsbo e 85l ol 3945 OIS Loty I Lo (i) 5Ladl Jsbo (e 8l 398, (08 5153
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e Ogrencilere metinde Ahmet ve Fuad’in kazadan sonra polise ¢agirdiklar1 ve her
ikisininde kendilerini hakli bulduklari sdylenir. Ogrencilerden asagida verilecek
olan metni okumalart ve sorulart cevaplamalar1 istenir. Son asamada

ogrencilerdenmetni istedikleri sekilde tekrar hikaye etmeleri ve yazmalar1 beklenir

(Brumfit, 1986, s. 44-45).
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3. Ozellikleri Belirleme

Metin: Bir resmin ozelliklerini yazma

Teknik:  Yazma / Betimleme

Materyal: Oturma odasi resmi veya poster hazirlanir.
Zaman: 60 dk.

Uygulama:

e Siniftaki biitiin 6grencilerden gozlerini kapatmalari ve bir oturma odasi hayal
etmeleri istenir. Ogrencilerin zihinlerinde odanin i¢inde hangi esyalarmn var
olmasini istiyorlarsa karar vermeleri beklenir. Ayrica bu odanin iginde kisiler
oldugu ve bunlarin kimler olabilecegini diisiinmeleri istenir. Ogrencilere
diisiinmeleri icin belli bir sire verilir. Ogrenciler ikili gruplara ayirip birbirlerine

zihinlerinde olusturduklar1 resmi karsilikli konusmalari istenir.

e Yaz tahtasia asagidaki gibi oturma odasini ve kisileri sematize eden bir poster

asilir.

Sekil 22. Mesgiil insan ¢izimi

e Resimdeki her bir kisiyi gostererek neler yaptiklart sorulur. “ Cocuklar ne yapiyor?
Anne ne yapryor” Gerekirse kelimeler hakkinda yardimci olun. Ogrencilerden bu
sorular tizerinden fikirlerini yazmalarini istenir. Baslangi¢ ciimlesi olarak tahtaya

asagidaki ciimle yazilabilir. “Odadaki herkes farkli seyler yapmakla mesguldii”

alises Joay (lgadie 48,311 § el O
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Sekiz kisilik gruplar halinde 6grenciler ayrilir ve her grup Uyesi igin kendilerin
ailenin fertleri olduklarini diistinmeleri ve kimin hangi rolde oldugunu belirlemeleri

istenir. (baba, anne, kardes, bliylkanne)

Gruplardan oturma odas1 ya da mutfakta bir sahne hayal etmelerini istenir, herkes
kendisinin ne yaptigini belirlemelidir, biraz zaman taninir daha sonra gruplarin

sirayla posterdeki 6rnek resim gibi bir tablo olusturmasi istenir.

Ve grup Uyelerinin diistinerek zihinlerinde olusturduklar1 canli tablolar1 yazmalarini
beklenir. Her gruptan bir iiye yazilan rolleri birlestirir. Daha sonra biitiin gruplarin
yazdig1i metinler masanin iizerinde toplanir ve karigtirilir. Bu asamadan sonra
dagitilan yazilarin farkli gruplarin farkli metinleri okumalarina olanak saglanir.
Gruplardan kendilerine verilen kagitlar1 okuyup, ona goére tablo olusturmalar
istenir. Bdylelikle o6grencilerin birbirlerinin yazdiklar1 hakkinda bilgi sahibi
olmalar etkin bir iletisim ortam1 kurulmasina olanak taniir (Hadfield & Hadfield,

2001, 5. 64-65).
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4. Oykii Yazalim

Metin:

Yeni kelimeler 6grenme

Teknik: Yazma aliskanlig1 olusturma/ Isbirlik¢i 6ykii yazma

Materyal: Kagit, kalem hazirlanir.

Zaman: 50 dk.

Uygulama:

Bu etkinlik, 6grencilere baglamda yeni kelimeler kullanma pratigi saglarken ayni
zamanda orijinal climleler olusturma firsat1 verir. Ayrica, 6gretmene dgrencilerle
birebir etkin bir sekilde ilgilenme imkani saglar. Bu etkinlik, baslangi¢ ve ileri

seviyedeki siniflarda kullanilabilir.

Baslangic asamasinda Ogrencilere bir apartman dairesinde oturduklarini
varsaymalar1 sdylenir. Ogretmenin daha énceden hazirladigi hikayenin ilk ciimlesi

tahtaya yazilir. Ornegin;

Bir gln caddede dolastiginda kaldirimda bir ciizdan gordii.
(Bay/ Bayan) clizdanmi ald1 ve onu act1 i¢inde oldukca fazla

miktarda para buldu!

e da T pladl (o)l e Alaima 6ly o oplad) 3 Jemny o 0 Ledie aLY1 (e ags @
lagaill cpo iSOl Lpd U 99 Lmidg dlaall

Ogrencilerden bu 6rnek clmleyi onlerindeki kagida yazmalar1 istenir ve kendi
adlarma uygun zamirleri secerek bosluklari doldurmalar1 beklenir. Tum
ogrencilerin ciimleyi yazmasindan sonra, kagitlarini sagindaki kisiye iletmeleri

istenir.

Ogretmenin belirledigi kelimelerden birincisi tahtaya yazilir. Ogrencilere,
arkadaslarindan aldiklar1 yazilmis metine ikinci bir ciimle yazmalar1 gerektigi
sOylenir. Bu yazilacak ciimlenin Ozellikleri su sekilde olmalidir; tahtada yazili

kelimeler kullanir ilk climleyi anlam olarak izleyen yeni climle olusturulur.
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Bir aksiyon fiili igeriyor olmalidir (6rnegin, kosmak, yemek yemek, uyumak,
gitmek, umut etmek, istemek gibi kelimeler aksiyon fiilleri degildir. Bu kural daha

ilging bir hikayenin saglanmasina yardimci olur.)

Ogrenciler ikinci ciimleyi yazarken, dnerilerde bulunmak veya diizeltmeler yapmak
icin dgretmen kontrol yapabilir. Ogrencilerin seviyelerine bagl olarak bir ciimle

olusturmalar1 iki veya bes dakika arasinda siirebilir.

Ogrenciler bir ciimleyi tamamladiginda, metinler tekrar sagdaki kisiye iletildikten
sonra 3. ve 4. adimlar tekrarlanir, yeni kelimeler eklenir. Ogrencilerin hizina ve

becerilerine bagli olarak, 5-10 climle arasinda bir metin yazmalarin1 istenebilir.

Son asamasinda dgrenciler sonug ciimlesini yazarak etkinligi sonlandirir. Ogretmen
biitiin kagitlar1 toplar ve hikayeleri tek tek okur. (Biiyilik bir sinifta, yliksek sesle
birka¢ hikaye okunabilir ve geri kalan metinler birka¢ gun panoda sergilenebilir).
Hikayeler okuduktan sonra, orijinal metinler 6grencilere geri verilir (White, 1995,
S. 163-164).
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5. Markette

Metin:  Yiyecekler / Kelimeler (elma/ peynir / ekmek) (hi¢/ biraz / bazi)

Teknik:  Yazma ve Tahmin etme / Degistirme / Metin olusturma

Materyal: Degistirme tablosu (tahtada), siir (poster seklinde ya da tahtada) hazirlanir.
Zaman: 40 dk.

Uygulama:

e Baslangic asamasinda oOgrencilerden gozlerini kapatip kendilerini markette

yirlrken hayal etmeleri istenir. Alisveris yapabilecekleri malzemelerden neleri

gordiikleri sorulur. Goniilli 6grencilerin  hayallerinde gordiiklerini  sinifina

anlatmalarini istenir.

e Asagida verilen ciimle kaliplari tahtaya yazilir (Ogretmen isterse dgrencilerin

bildikleri kelimeleri kullanabilir).

e Ogrencilere tahtadaki tabloyu kullanarak kendi hayallerindeki market hakkinda

ciimleler yazmalar1 soylenir. Ogrencilere onlarin marketinde baska yiyeceklerde

varsa tabloya eklemeleri istenir.

Bl 3 ol ¢ 1931 (amy s (S o
Bl 3 7l o SN Uz

e Ogrencilerin zihninde olusturduklar1 market hakkinda yeni ctimleler kullanarak

yazmalari istenir. Metin olusturma; Ornekteki gibi bir siir formu tahtaya yazilir.

Ogrenciler siiri okuduktan sonra onlara bu siirin hangi yemegi tarif ettigi sorulur.

e Ogrencilerin bildikleri bir yemekte kullanilan malzemeleri yazmalarini istenir.

Ornek kaliplar tahtaya yazilir. Ogrencilerin 6rnek kaliplari kullanarak kendi

siirlerini yazmalarini istenir.
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e Ogrencilerin tcll, dortlii gruplara ayirip siirlerini birbirlerine okumalari saglanir.

Bu etkinlikte 6grenciler ayrica birbirlerinin yemek tariflerini tahmin edebilirler

(Hadfield & Hadfield, 2001, s. 46-47).
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6. Spor Aktiviteleri

Metin:  Spor aktiviteleri kelimeleri (ytizme, futbol, tenis)
Teknik: Degistirme / Metin olusturma / Gézlem ve Raporlama
Materyal: Degistirme tablosu (tahtada), cizelge hazirlanir.
Zaman: 40 dk.

Uygulama:

e Ogrencilere bos zamanlarinda yapmaktan hoslandiklari spor aktiviteleri sorulur.
Ogretmen tarafindan gerekirse ana dilden hedef dile geviri yapmalarinda yardimci
olunur. Tahtaya 6grencilerin sdyledikleri aktiviteler yazilir. Asagidaki semaya benzer

bir degistirme tablosu hazirlanir.
Ben............ aktivitesini seviyorum/ anlam ifade etmiyor/ hi¢ hoglanmiyorum.
Grup arkadasim....... aktivitesini seviyor/ anlam ifade etmiyor/ hi¢ hoslanmyor.

e Ogrenciler ikili gruplara ayrilir. Ogrencilere tahtadaki tabloyu kullanarak kendileri ve
grup arkadaslari i¢in yapmaktan hoslandiklari ya da hi¢ hoslanmadiklari aktiviteleri
yazmalari istenir. Ogrencilerden bir kismmin sinifa kendileri ve grup arkadas1 hakkinda

bir ciimle séylemeleri istenir.

e Tablonun bir kismim silinir tabloyu asagidaki bir listeye cevirin. Ogrencilerin listeyi
defterlerine kopyalamalarini istenir. Alt1 kisilik gruplara ayrilan 6grencilerden tahtaya

isteklerini spor etkinliklerini yazmalari istenir.

e Grup uyelerinin her spor etkinligi hakkinda ne hissettigini 6grenmek igin onlarla
konusulur ve agagidaki gibi en popiiler ve en az popiiler aktiviteleri belirlemek adina

sevenler/hi¢ hoglanmayanlar seklinde sayilari belirlemek i¢in bir sema olusturulur.

| Ao ¥ s 50

A sy

Sekil 23. Spor aktivitesi tablosu (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/
sayfasindan erisilmistir)

e Belirlenen bu tablonun ardindan 6grencilerin ellerindeki kendi ¢izelgeleri hakkinda

anket raporu yazmalarini istenir (Hadfield & Hadfield, 2001, s. 52-53)
141



7. Hikaye Etme
Metin: Simdiki zamanda yazma (Arka plan, 6n plan, solda, sagda, arkasinda, yakinda)
Teknik:  Yazma / Cizme ( Bir resmi hikaye etme)

Materyal: Bir park alaninin resmi, poster yapmak i¢in her 6grenciye iki adet kagit

hazirlanir.
Zaman: 50 dk.
Uygulama:

e Baslangic asamasinda 6grencilerden okul disinda sokak hayal etmeleri istenir. Ve
sokaktaki insanlarin neler yaptig1 sorulur. Ogrencilerden gelen oneriler toplanir.

Yazi tahtasina hazir olan resim konulur. Asagidaki gibi bir resim olabilir.

u::«_-;': 33:‘ e ¥ :4::4 ) ':_E# ﬁ;:éz - < *’»"
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Sekil 24. Betimleme (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan
erisilmistir)

e Gonilli olan dgrenciden resim hakkinda fikirlerini sdylemesi istenir. Sinif esit
sayida li¢ gruba ayrilir. Birinci grup 6grenciden, resmin solundan baglayarak resmi
nitelendirerek yazmalar1 istenir. ikinci grup &grenciden; 6n plandan baslayarak
geriye dogru olan hareketleri nitelendirmeleri istenir. Ugiincii gruptan ise arka
planda olan harketleri nitelendirerek yazmalari istenir. Her gruptan bir kisi yazma
gorevini Ustlenir. Bu etkinlikte grup tiyelerin karsilikli diyalog halinde izlenimlerini

yazmalar1 beklenir.

e Yazi tahtasina kullanilan ifadeler yazilir 6rnegin; (Arka planda / On planda, Solda /
sagda / yakininda).(cs,8 \ plel \ crves \ slaa \ 2ualsedl lalas)
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e Yazdiklarin1 okumak i¢in grup liyelerinden goniillii olanlar tahtaya kaldirilir. Her
bir grup icin yazilan bilgiler karsilastirilir ve en iyi posteri nitelendiren grup basarili

olmus sayilir.

e Bu asamda Ogrencilerden yeni metin olusturup yazma ve g¢izmeleri beklenir.
Ogrencilerden gozlerini kapatmasi istenir islek kalabalik bir cadde hayal etmeleri,
sonraki asamada hayal edilenlerin ¢izmesi istenir. Ogretmenin daha énceden hazir
bulundurdugu kagitlara 6grenciler hayal ettikleri resmi cizer ve hayal ettikleri
nitelikleri resmin altina yazarlar (Hadfield & Hadfield, 2001, s. 66-67).
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8. Giinliik Rutin Isler

Metin:  Gunlik aktiviteler (uyanmak, ¢opleri atmak, kahvalti yapmak), Zamani
soylemek

Teknik: Tamamlama / Resimden Metin Yazma
Materyal: Metin gerceveleri (tahtada veya posterde), hayvan kartlar1 hazirlanir.
Zaman: 40 dk.

Uygulama:

e Baglangi¢ asamasinda yazi tahtasina gunlik rutin etkinlikler yazilir, “ televizyon
seyretme, ¢opleri atma, yemek hazirlama, ders calisma” Ogrencilere her aksam ya
da Ogleden sonra neler yaptiklari sorulur ve bu rutin etkinlikler yazi tahtasina

yazilir:

Sekil 25. Ginlik isler ¢izim (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/
sayfasindan erisilmistir)

(Slatsdl suabae /LeSLol 3 5Ll 3L s 99 LoD i3 / Bl e / alalall shael/ L3 o)
e Ogretmen dgrencilere tahtadaki rutin etkinlikleri her aksam kimlerin yaptigm sorar

ve Ogrencilerin el kaldirmasii ister. Her rutin etkinligin Karsisina toplamda kag

ogrencinin yaptigi eklenir.

e Ornekteki gibi bir metin cercevesi yazi tahtasina yazilir. Ogrencilerin bu 6rnek
metni defterlerine kopyalayip tamamlamalar1 istenir. Ogrencilerden &rnekteki
metinde oldugu gibi okul dncesi ve sonrasi gunlik yaptiklar: etkinlikleri, diistinerek
yazmalar1 beklenir.
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e Ogrencilerin tamdig1 hayvan grubundan 4 veya 5 adet resimli kart hazirlanir.

' } 4
Soaa’
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Sekil 26. Evcil hayvanlar (Freepik. (2019). Vector. https://www.freepik.com/ sayfasindan
erisilmistir)

Siniftaki her 6grencinin bir hayvani se¢ip o hayvanin goziiyle giinliik rutinlerini yazmalari
istenir. Ogrenciler daha 6nceki 6rnek metni kullanabilirler. Etkinligin sonunda égrenciler
ikili gruplara ayrilip, hazirladiklari metinleri birbirlerine okurlar, yazilan bilgiler
cercevesinde birbirlerinin yazdiklart hayvanlari tahmin etmeye calisirlar (Hadfield &
Hadfield, 2001, s. 54-55).
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9. Tahmin Edebilir Misin?

Metin:

Meslek kelimeleri (¢iftci, doktor, 6gretmen)

Teknik: Degistirme / Metin olusturma: Yazma ve Tahmin etme

Materyal: Metin posteri hazirlanir.

Zaman:

50 dk.

Uygulama:

e Baslangig asamasinda Ogrenciler iigli veya dortlii gruplara ayrilir. Ogretmen

ogrencilere meslek gruplarin1 diisiinmeleri i¢in kisa bir siire verir. Her gruptan bir
ogrenci meslekleri not eder. Gruplarin yazdig1 meslekler yazi tahtasina kaydedilir.

En ¢cok meslek ismini yazan grup basarili olur.

e Degistirme model metin her 6grencinin gorebilecegi bir sekilde yazi tahtasinda

gosterilir. Ogrencilerin kendileri, yakin arkadaslar1 ya da aile Gyelerinden birini

kullanarak modeli doldurmalarini istenir. (Parantez icindeki ipucu kelimelerden

yararlanilabilir).
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e Ogrencilerin bir meslek secerek, 0 meslegi yapan kisinin giinliik yasamini anlatan
bir metin yazmalar1 istenir, ancak metin yazilirken meslegin isminin
aciklanmamasina 6zen gosterilir. Ogrencilere 6rnek model metni kullanabilecekleri
hatirlatilir. Etkinligin son asamasinda tiglii ve dortlii gruplara ayrilan 6grencilerden
hazirladiklart metinleri birbirleriyle degistirmeleri istenir ayrica o6grencilerin
aldiklart metinleri okuduktan sonra meslegi tahmin etmeleri beklenir (Hadfield &
Hadfield, 2001, s. 56-57).
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10. Yanlis Biyografi

Metin:  Ogrencilerin kendileri hakkinda bilgiler yazmas:
Teknik: Yazma/ Metin olusturma

Materyal: Her 6grenci igin bir adet bos A4 kagidi1 hazirlanir.
Zaman: 20 dk.

Uygulama:

e Opgrenciler alt1 ile sekiz kisilik gruplar seklinde ayrilirlar. Her dgrenci igin bos

caligma kagidi hazirlanir.

e Baglangi¢ asamasinda biitiin 6grencilerden ¢alisma kagidinin iizerine isimlerini
yazmalar1 istenir. (Benim adim...... ) Ogrencilerden sonraki asamada yazdiklar

isimleri goriinmeyecek sekilde kagidi bir kere katlamalar1 beklenir.

e Daha sonra A grubunda yazili olan kagitlar toplanir ve bunlar B grubundakilerle
degistirilir ve boylece tiim o6grenciler diger 6grencilerin kagidina sahip olurlar.

Fakat 6grenciler kimin kagidina sahip olduklar1 bilmeyeceklerdir.

e Opgrencilere oOnlerindeki yeni kagitlara su sekilde bilgiler yazmasi sdylenir:
Ben...... dogdum (bir yer adi eklenir) Ogrencilerden farkli cevaplar yazmalari
istenir eglenceli olmasi i¢in, son olarak 6grencilerden yazmayi bitirdiklerinde

sayfay1 geriye katlayarak sol tarafindaki arkadasina vermesi sOylenir.

e Ogretmen tarafindan yazmalar1 gerekenleri belirleme konusunda 6grencilere
yardimci olunur (Her ciimlenin ardindan, 6grenciler sayfay1 bir kez geriye katlar ve

sol tarafindaki arkadasina verirler.) Asagidaki gibi metnin kismini veya tamami

dikte edebilir:

Dogum giiniim..... (tarih ekler)

Benim.....erkek kardesim ve..... kiz kardeslerim var. (kelime ile say1 ekler)
Ben........... yastyorum. (bir yer ad1 ekler)

Okula gidiyorum ve en sevdigim ders.......... (konu ekler)

Bos oldugum zamanlarda .......... (bir etkinlik ekler)

Favori TV programim....... (bir program ekler)
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Gegen yaz bayram........ gittim (bir yer ekler)

Ben orada yeni arkadaglarla tanistim isimleri......... (kisilerin isimlerini ekler)

(u\s.o M‘ ;a_!..@_).) ........... Jl S d @all\ el L?
(oleal¥l slawl Capay) ... cadlowl suz s Bl cdyaicllia
e Son asamda o6grencilerden yazdiklar1 metinler toplanir ve agilir iist kisimda ismi

yazilan Ogrenciye verilir. Eglenceli olan aktivite de 6grenciler kendileri hakkinda

yazilan bilgileri arkadaslari ile paylasirlar.

e Oprenciler kendileri hakkindaki yanlis biyografilere diizeltici ciimleler yazarak
tepki verebilirler. “Afrika'da dogmadim. Italya'da dogdum” bununla birlikte
tesadiifen dogru oldugu ortaya ¢ikan ifadeleri kabul ederler (Lidstromberg, 2004, s.
129-130).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Diinyamizdaki 6zellikle haberlesme, ulasim teknolojileri ve araglarindaki hizli gelismeler
cesitli iilkelerdeki insanlari ve insan topluluklarini birbiriyle pek ¢ok alanda isbirligine
yonlendirmistir. Uluslarin kendi ana dilleriyle iletisimde yetersiz kalmasi sonucu, bu
isbirliginin devamliligin1 saglamak, isteklerini anlatabilmek icgin farkli dilleri dgrenme

gereksinimi ortaya ¢iktigini gorityoruz.

Bu acidan bakildiginda, artan uluslararasi iliskiler ve ilgi alanlarinin yam sira kiresel
diizeyde ekonomik ve politik kaygilarin oldugu birbirine bagli bir diinyanin olusmasiyla
birlikte Arap toplumunun dili, edebiyati, kiiltiirii daha da ilgili hale gelmistir. Birgok
faktorden dolay1 iilkemiz ile ¢ogunlugu Arapca konusan Ortadogu tilkeleri arasinda
baglayict unsurlar olmasina ragmen, Arapga egitimi konusunda heniiz istenilen seviyeye

ulagilamamaktadir.

Yabanci dil olarak Arapga Ogretiminin etkin bir sekilde gergeklestirilebilmesi birgok
bilisenin bir araya gelmesiyle miimkiin olabilmektedir. Bunlar benimsenen yaklagimlar,
materyaller, smif i¢i etkinlikler, 6gretmen ve 6grenen kisilerin bilgi ve yeterlilikleri ile

dogrudan baglantilidir.

Hedef dil olarak Arapca 6gretiminde dinleme-konusma, okuma-yazma seklinde siralanan
dort temel dil becerisinin Ogretilmesi kapsaminda smif i¢i uygulamalarda kullanilan
etkinliklerin anlama odaklanan, ger¢cek yasam durumlarmi yansitan ve 6grencileri hedef

dilde iletisim kurmaya 6zendiren etkinlikler olmas1 gerekmektedir.
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Bu temel dil becerilerinin ilki olan dinleme ve dinledigini anlama insan hayatini kusatan en
onemli beceriler arasindadir. Yabanci dil 6gretimde dinleme becerisine 6nem verilmemesi
veya dinleme etkinliklerinin istenilen seviyede yapilamamasi1 durumunda, ogrenciler
gercek hayatta karsilastiklart durumlar karsisinda dogru tepki veremezler. Dinleme
etkinliklerinin yapisi, igerigi, ne tiir bir etkinlik uygulamasi oldugu, hangi yontem ve

yaklasimlarin kullanilmasi gerektigi iyi planlanmalidir.

Ikinci olarak iletisimin bilyiikk c¢ogunlugunun konusma yoluyla gerceklestigi
diistintildigiinde yabanci dil 6grenen bir¢ok kisinin s6zlU iletisime daha ¢ok 6nem vermesi
gerekmektedir. Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri, yabanci dil dersinin en 6nemli
parcasidir. Bununla birlikte 6grencilerin yabanci dilde kendilerini sozlii olarak istenen

dizeyde ifade edemedikleri gérulmektedir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde okuma ve okudugunu anlama bilingli olarak edinilmesi ve
ogrenilmesi gereken bir siiregtir. Geleneksel okuma materyallerin pek cogu 6grencilere
okuma becerisini gelistirme imkami saglamaz. Iletisimsel dil gretim yaklasimi ile dgretim

icin yenilikci yontemler, materyaller gelistirilmistir.

Yazi dili ise kalicidir ve dgrenen tarafindan edinimi genellikle metin olusturulduktan bir
siire sonra gergeklesir. Yazmayir Ogrenmek icin Ogretim stratejileri gelistirmenin
yollarindan biri ilkeli ve kademeli bir yontemi segmek olmalidir. Dil 6gretiminde dort

temel dil becerisinin 6gretilmesine ayni oranda 6zen gosterilmelidir.

Yabanci dil 6gretiminde, uygulanan farkli egitim programlarina, yontemlerine ragmen
ogrencilerin kendilerinden beklenen diizeyde dil o6grenimini gergeklestiremedikleri
gortlmektedir. Dili etkin bir iletisim arac1 olarak kabul eden iletisimsel yaklasim dgretme-
ogrenme siirecinde iletisimsel yeterliligin tiim bilesenlerini gelistirmeye odaklanirken ayni
zamanda uygulanan dil teknikleri ile anlamli amaglar igin dilin islevsel kullanimina

ogrencileri dahil etmektedir.

Ogrencinin zeka, bilgi, yeterlilik, ilgi, farkindalik, davranis, 6grenime hazir bulunusluk
ogrenme seviyelerini farklilastirmaktadir. Bu acidan baktigimizda benimsenen yaklasim
uygulanan tekniklerin 6grencilerin 6zelliklerine ve 6grenme stillerine uygun olmasi etkili
bir 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktadir. Iletisimsel yaklasimina gére diizenlenmis
bir o6gretim ortaminda uygulanacak smif i¢i etkinlikler ile kalici bir 6grenme

gergeklestirilebilir.
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Sonugta, yabanci bir dil olarak Arapga ogretilirken iletisimsel yaklasim etkinliklerinin dort
temel dil becerisinin edinilmesi siirecini kisaltacagi ve boylece amaglanan hedefe daha kisa

strede ulasilacag: diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

e Yabanci dil oOgretim programlarinda, Ogrenci ve Ogrenme merkezli egitim esas
almmalidir. Yabanci dil farkindaligi gelistirme etkinlikleri bir program c¢ergevesinde,
yas grubuna uygun hizmet dncesi veya hizmet i¢i egitimi almig 6gretmenler tarafindan

yapilmalidir.

e Yabanci dili anlayabilmek agisindan 6gretiminde etkili iletisimi saglamak i¢in sadece o
dilin gramerini 6gretmek yeterli olmamaktadir. Bunun i¢in dili bir biitiin olarak

ogretmek gerekmektedir.
e Yabanci dil 6gretimi siirekli oludugu takdirde basariya ulasacagi unutulmamalidir.

e Smiflardaki teknolojik alt yapilarin yabanci dil 6gretimi icin yeterli olanaklar1 saglamasi

ogretimde verimliligi arttirmaktadir.

e Ogrenmenin daha kalic1 ve anlaml olabilmesi icin smifta ici etkinlikler, 6grencilere

gercek yasama yonelik amaclar vermelidir.
e Ogretimde kullanilan ders materyallerinin bir kismi1 6zgiin (authontic) olmalidir.

o Sifta kisi sayisinin az olmasi, giinliik 6devlerin verilmesi, dil becerilerini gelistirmeye
yonelik smif igi etkinliklerin yapilmasi, 6grenci motivasyonunun ¢ok ylksek olmasi,

haftalik testlerin uygulanmasi basariy1 olumlu yonde etkilemektedir.

e Yabanci dil derslerinin 6grenciler tarafindan kolayca 6grenilmesi, 6gretimin zevkli ve
ilgi cekici olabilmesi igin, ogretilen yabanci dilin kiiltiiriine ait 6gelerin aktarimi son

derece onemlidir.

e Arap¢a’nin yabanci dil olarak 6gretiminde basariy1 etkileyen en 6nemli etkenlerden olan
ogrencilerin motive edilmesinde Arap dilinin niteliklerinin bilimesinin 6nemi g6z ardi

edilmemelidir.

e Ogrenciyi Arapca &grenmeye motive edecek olan iletisim Arapcasinin, Arapganin
zengin dil varligimin iginden segilerek Ogretilmesi gerekir. Bunun iginde, Oncelikle

Arapca Ogrenen bir Tiirk Ogrenci igin gerekli olan “alan dilinin” hangisi oldugu,
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Arapcanin ne kadar1 ve nasil Ogretilecegi arastilip plandanliktan sonra Ogretime

baslanmalidir.

Tirkiye’de Arapca Ogretiminin basarili olmasi i¢in Ogretimin, Ogrencilerin ihtiyag
analizine gore duzenlenmesi gerekir. Arapga Ogretiminde amacin belirlenmesi ile

ogretim O0grenci merkezli hale gelir ve 6grenme daha kolay gercgeklesir.

Bu ¢oziim oOnerileri, bagka iilkelerde uygulanan yabanci dil 6gretim sistemlerini tek
Olciit olarak almadan, biitiinciil bir bigimde, uzun vadeli politikalarla, sonuglarin da
uzun vadede ortaya ¢ikacagi bilinerek uygulanirsa yabanci dil Ogretiminde basari

yakalanacaktir.
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