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Bu c¢alismada genel olarak ogretmenlerin Tiirk¢e dersi 6grenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalari ve diisiinceleri
tizerinde durulmustur. Dordiincii simf diizeyinde yazma becerisine yonelik kazanimlar
sebebi ile bu aragtirmada, ilkogretim dordiincii simf Tiirkge dersi dgrenme-6gretme
siirecinde ogretmenlerin yazma 6gretimine ayirdiklart zaman ve bu zamani ne tiir yazma
caligmalar1 i¢in kullandiklarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda dordincii sinifi okutan biri pilot uygulamada
dordi asil uygulamada yer almak tizere bes sinif 6gretmeni ve 82 pilot uygulamada, 141
asil uygulama smiflarinda yer almak {izere toplam 223 dordiincii simmif Ogrencisi
olusturmaktadir. Katilimci olan 6gretmenlerin tamami Tokat il merkezindeki devlet
okullarinda goérev yapmaktadirlar. Arastirmaya katilan ogretmenler amagl 6rnekleme
yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Arastirma nitel yaklasimla
gerceklestirilmis ve durum ¢alismasi deseni benimsenmistir. Bu arastirma kapsaminda veri
toplama siirecinde, sinif gézlemleri i¢in gézlem formu, katilimcilarla yapilacak goriismeler
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve oOgrencilerden yazi 6rnekleri toplamak igin
metin yazma formlart kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve iliskili
orneklemler i¢in t testi kullanilmistir. Arastirmanin genel sonucu; 6gretim siirecinde
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ogretmenlerin, Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirecek yazma ¢aligsmalarina ve
uygulamalarina nitelik ve nicelik olarak yeteri kadar yer vermedigidir. Bu baglamda
arastirma problemleri temelinde wulasilan sonuglar su sekildedir: Arastirmada;
ogretmenlerin Tiirkge dersi 6gretim siiresince yazma c¢alismalar1 yaptirirken yazma stireci
basamaklarini uygulamadiklar1 ve yazmaya yeteri kadar zaman ayirmadiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Ogretim  siirecinde en ¢ok ciimle, kelime ve kelime grubu diizeyinde
sonrasinda da paragraf ve metin dlizeyinde yazma c¢alismalar1 yapildigi; bu ¢aligmalarinda
biliyiik bir kisminin ders kitab1 etkinligi kapsaminda yapildig1 arastirmanin bir baska
sonucudur. Ayrica siniflarda paragraf ve metin diizeyinde bilgi verici metin, biyografi, not
alma, dikte, 6zet ¢ikarma ve bakarak yazma g¢aligmalarinin yaptirildigi ancak paragraf
diizeyinde yazilmasi beklenen calismalarin climle diizeyinde kaldigi, metin diizeyinde
yazilmasi beklenen c¢alismalarin da ya ciimle ya da paragraf diizeyinde kaldigi sonucuna
ulasilmistir. Tiirk¢e derslerinde yazma g¢aligmalart 6gretmen yonergeleri ile baslamakta,
stirece dayali yazma asamalar1 takip edilmeksizin 6gretmen tarafindan yazma aninda
bicimsel boyutta verilen geribildirim ve diizeltmelerle devam etmekte, yazilanlarin
okunmasiyla sonlandirilmaktadir. Siire¢ boyunca 6gretmenler, ¢ogunlukla yonerge veren
ve degerlendirme yapan bir rol sergilemektedirler. Degerlendirme calismalari siire¢ temelli
degil iirtin odaklidir. Siniflardaki yazma ¢aligmalar biiyiik 6l¢tide ders kitaplar1 ekseninde
yiirlitiilmekte, Ogretmenler tarafindan Ozgiin ya da farkli yazma ¢alismalarma yer
verilmemektedir. Gozlemlerin gerceklestirildigi simiflarda 6grenim goren Ogrencilerin
yazilarinda igerik ve metin dgeleri bazinda bir degisim gozlenmezken 6grenci yazilarinin
yazim ve noktalama agisindan gelistigi goriilmiistiir. Bigimsel boyutun agirlik merkezini
olusturdugu yazma ¢alismalar1 bu yonde bir gelisime neden olmustur.

Anahtar Kelimeler : Yazma, yazma becerisi, yazma 6gretimi, Tiirkge dersi 6grenme-
ogretme siireci, sinif i¢i gozlem

Sayfa Adedi 195
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ABSTRACT

In this study, it is emphasized that the practices and thoughts of the teachers about
improving the writing skills of the students during the learning-teaching process of Turkish
course. Also, in terms of the gains in writing skills at the fourth grade level, it is aimed to
determine the time that the teachers devote to writing skill in the fourth-grade Turkish
course learning-teaching process and what kind of writing activities they use during this
time. The study group of the research consists of five classroom teachers teaching fourth-
grade in the 2018-2019 academic year, one in pilot practice and four in the main practice,
and 223 fourth-grade students in 82 pilot practices, 141 of which are in the main practice
classes. All the teachers participating in this study work in public schools in the city center
of tokat province. The teachers who participated in the study were chosen through the
criterion sampling method among the purposeful sampling methods. The research was
carried out through a qualitative approach, and the case study design was adopted for this
study. Within the scope of this study, observation form for classroom observations, semi-
structured interview form for the interviews with participants and text writing forms to
collect writing samples from the students were used during the data collection process. In
the analysis of the data, t-test was used for descriptive analysis and related samples. The
general result of the research is that the teachers did not give enough space in terms of
quality and quantity to the writing studies and practices that will improve the writing skills
of the students. In this context, the results reached on the basis of research problems can be
stated as follows: in the study, it was concluded that the teachers did not apply the steps of
writing process and did not devote enough time to writing activities while they were doing
the writing studies during the Turkish course. It is another result of the research that
writing activities were done mostly at the sentence, word and word group level and then at
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paragraph and text level during the teaching process and that most of these studies were
conducted within the scope of the textbook activity. In addition, it was concluded that
informative text, biography, note-taking, dictation, summarizing and writing by looking
were done at the paragraph and text level in the classrooms, but the studies expected to be
written at the paragraph level remained at the sentence level, and the studies expected to be
written at the text level remained at the sentence or paragraph level. In turkish classes, the
writing activities begin with teacher instructions, and continue with formal feedback and
corrections given by the teacher at the time of writing without following the process-based
writing stages, and are finally terminated by reading the written text. Throughout the
process, the teachers often preform in giving instructions and evaluating. The evaluation of
the studies are product-based rather than process-based. Writing activities in classrooms
are carried out largely on the basis of textbooks, and original or different writing activities
are not included in the courses by the teachers. Whereas there was no change in the content
and text elements of the students who were studying in the classrooms where the
observations were made, it was observed that the writing of the students improved in terms
of spelling and punctuation. The writing studies where the formal dimension forms the
center has led to an improvement in this direction.

Key Words . Writing, writing skills, teaching writing, Turkish course learning and
teaching process, classroom observation
Number of Pages : 195
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GIRIS

Bu aragtirmanin konusu yazma Ogretimidir. Arastirmada ilkokul doérdincti sinif
ogretmenlerinin, Tirkge dersi 6grenme-6gretme siirecindeki yazma Ogretimine yonelik
uygulamalar: incelenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin yazma 6gretiminde yazma oncesi
hazirlik, taslak olusturma, gbézden gecirip diizenleyerek yazma, diizenleme, yayimlama ve
paylasim basamaklarina yer verme durumlari; yazma oOgretiminde kullandiklari veya
Ogretimini yaptiklar stratejiler, anlatim tarzlari, yazma ve yazili {irlinlerin degerlendirilme
stireci belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amaci ve
onemine, problem ciimlesine ve alt problemlere, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara

yer verilmistir.

Problem Durumu

Ogretimin her basamaginda kazandirilmaya galisilan yazma becerisinin alanyazinda birgok
tanimi1 vardir. Yazma becerisi ile ilgili; karmasik, i¢ ige ge¢cmis bir¢ok beceri gerektiren bir
dil becerisi (Espin, Weissenburger & Benson, 2004); yazmaya dair beyinde yapilandirilmisg
bilgilerin gozden gecirilerek amaca uygun sekilde kagida dokiilmesi (Giines, 2007),
konusma gibi gordiiklerimizi, diisiindiiklerimizi yazi ile anlatmak (Akyol, 2012), bireyin

kendisini amacina uygun alfabetik sembollerle ifade etmesi (Teksan, 2013), konusma gibi



basgkalar1 ile iletisim kurma ve kendimizi tanitmanin bir yolu oldugu (Giindiiz & Simsek,
2011) gibi tanimlar yapilmaktadir. Tanimlar incelendiginde yazmanin bir¢cok zihinsel

beceri ve diger dil becerileriyle iliskili, bir ifade ce iletisim araci oldugu anlasilmaktadir.

Yazmanin diger becerilerle iliskili olmasi dogal olarak onlar1 etkilemesine ve onlardan
etkilenmesine neden olmaktadir. Insanin, yazili bir iiriinii ortaya ¢ikarmasi i¢in okuyarak,
dinleyerek, gozlemleyerek veri toplanmasi ve bu durumu yaziya dokerken de konusma
becerisinin gerektirdigi siiregleri kullanmasi gerekir. Yazma islemi sirasinda birey
zihnindeki bilgileri incelemeli, gézden gecirmeli, sorgulamali, iliskilendirmeli ve kontrol
etmelidir. Bu gereklilikler yani yazmada kullanilan zihinsel iglemler ayn1 zamanda zihin
yapisi diizenleyen islemler olmalidir (Giines, 2007). insan yazma faaliyetine giristiginde
arastirmaya, eksilerini tamamlamaya ve bilgi edinmeye ¢alisir. Béylece yazma faaliyetinin
bilgi edinme, diisiinme gibi faaliyetlerle insan zihnini gelistirebilecegi diistiniilmektedir
(Ozbay, 2000). Bireyin edindigi bilgileri diisiince akisina uygun, dogru bir siraya koyma ve
dogru climlelerle aktarma faaliyeti olan yazmanin, zihinsel beceriler ile iligkili oldugunu

soylemek miimkiindiir (Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2007).

Zihinsel becerilerin diizenlenmesinde ve diger dil becerilerinin gelismesinde etkinli olan
yazma becerisi yasam boyu kullanilacak 6nemli bir beceridir. Bu sebeplelerden dolayi
ilkokul birinci siniftan itibaren 6grencilere kazandirilmaya calisilmaktadir (MEB, 2017).
[lkokulda temelleri atilan yazma becerisinin, ortadgretimde gelistirilmesi ve lisans
diizeyinde uzmanlagsma asamasina getirilmesi i¢in egitimin her diizeyinde yazma egitimine
gerekli 6nem verilmelidir (Akyol, 2005; Teksan, 2013). Bu sebeple en temel yazma

egitiminin verildigi ilkokul doneminde verilen yazma egitiminin 6nemi oldukca biiytiktiir.

Yazma becerisinin akademik basari, iletisim ve birikimlerin (yasantilarin, deneysel
sonuglarin) aktarimi gibi beceriler agisindan hayati 6nemi, arastirmacilar1 bu alanda birgok
caligma yapmaya sevk etmistir (Ates, 2017). Yazma alaninda yapilan ¢alismalarin artmasi
ise bu alandaki birikimin biitlin olarak degerlendirilmesi ihtiyacini dogurmus; bu ihtiyagtan

hareketle betimsel analizler ya da meta analiz yoluyla yazma g¢alismalarinin



degerlnedirildigi yeni arastirmalar yapilmistir (Coskun, Balc1 & Ozgakmak, 2013; Elbir &
Yildiz; 2012; Goldberg, Russell & Cook, 2003; Goksu, 2016; Graham & Perin, 2007;
Graham, McKeown, Kiuhara & Harris, 2012; Sidekli ve Uysal, 2017; Uyar, 2016).

Yazma alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde; bu c¢alismalarin yazma strateji ve
yontemlerinin etkililigi (Ak, 2011; Bagci Ayranci, 2013; Cavkaytar, 2009; Duran, 2010;
Erdogan, 2012; Karsak, 2014; Manay, 2017; Ozkara, 2007; Topkuzkanamis, 2014; Yalar,
2010); ders kitaplar1 ve etkili materyaller (Keles, 2011; Oz¢akmak, 2011; Yildiz, 2015);
yazma Ogretiminde karsilagilan problemler (Bektas, 2013; Erdogan, Giilay & Uzuner,
2017; Vidin, 2013), yazma Ggretiminde dgretmen boyutu (Ates, Cetinkaya & Yildirim,
2014; Tagkaya & Yetkin, 2015), demografik degiskenlerin yazma ile olan iligkisi (Ahioglu,
2008; Serefli, 2014); ilkokuma yazmanin 6grencilere nasil kazandirildigi (Aydin, 2007;
Bay, 2010; Duran, 2009; Giines, Ta¢ & Uysal, 2014) ve yazma Ogretiminin tarihsel
gelisimi (Engin & Uygun, 2011; Kazanci, 2007) gibi konulara odaklandig1 gériilmektedir.
Yapilan arastirmalar sayesinde yazma becerisinin 6gretiminde karsilagilan sorunlar tespit
edilmis ve yazma becerisinin kazandirilmasinda etkili olan yontemler belirlenmistir.
Yapilan calisma sonuglari genel olarak degerlendirildiginde; arastirmalarda en fazla
katilimc1 olarak Ogretmenlerin dahil edildigi, veri toplama araci olarak goriisme ve

anketlerin kullanildig1 sonucuna ulasiimustir.

Bahsedilen calismalar da yazma becerisinin gelistirilmesinde etkili strateji, yontem ve
tekniklerin belirlenmesine yonelik yapilmistir. Strateji se¢imi, bir 6gretimin yapilabilmesi
ve bir becerinin kazandirilabilmesinde hayati nem tasimaktadir. Ciinkii strateji, yontem ve
teknikler uzun caligmalar sonucunda konu ile ilgili en ideal olan sekli alir (Glines, 2007).
Ogretmenlerin 6gretim siirecinde planli ilerlemesini saglar. Bu baglamda etkili stratejilerin
belirlendigi ¢alismalar, yazma alaninda arastirmaci ve Ogretmenlere yol gosterici
niteliktedir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde etkililigi arastirilan bir diger unsur ise

yazma becerisinin 6gretiminde kullanilan materyallerdir.



Yazma becerisinin gelistirilmesinde dogru materyal kullanim1 6grenciler {izerinde
olusturacag1 uyarict etkisi ile dikkat cekici olacaktir. Dikkat c¢ekiciligi sayesinde ise
ogrenmelerin  kaliciligin1  saglamasi acisindan Onemlidir (Goger, 2014). Yapilan
arastirmalar sayesinde bircok materyal i¢inden etkili materyaller belirlenerek alanyazina
katki saglanmistir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde en 6nemli unsurlardan bir tanesi ise
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin yazma dgretimi ile ilgili sorunlarini veya sorun gérdiikleri
durumlar arastiran ¢alismalara da alanyazinda siklikla rastlanmaktadir. Calismalar 1s181inda
Ogretmenlerin yazma Ogretiminde karsilastiklar1 problemler ve bu problemlere yonelik

¢oziimleri gibi 6gretim siireci i¢inde goriilen durumlarda agiga ¢ikarilmistir.

Goriildigi iizere yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik alanyazinda benzer birgok
caligmaya rastlamak miimkiindiir. Aragtirmalar, 6gretmenlere yazma ogretiminde etkili
strateji ve yontem se¢imi, etkili materyaller gibi 6gretim unsurlarini se¢gmede kolaylik
saglamaktadir. Ayrica yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde karsilagilan giigliiklerin
giderilmesi gibi siirece yol gosterici niteliktedir. Bu baglamda arastirmalarin sonuglari
Ogretim ortamlarina yansitildiginda &grencilerin  daha nitelikli yazma becerileri
kazanacaklart muhtemel goriilmektedir. Ancak alanyazinda rastlanan ¢alismalarin
yazmanin kazanim boyutuna yonelik izleme c¢aligmlar1 oldugu goriilmektedir. Alanyazinda
yazma becerisinin kazanim boyutunu inceleyen ve yontem olarak gézlemi kullanan Aydin
(2007), Bay (2010), Duran (2009) ve Giines, Uysal ve Tag¢ (2016) c¢alismalarina

rastlanilmstir.

Bu agidan uluslararasi alanyazin incelendiginde; kendi iilkelerinde ulusal dlgekte yazma
caligmalar1 yapan Cutler ve Graham (2008) ile Gilbert ve Graham (2010), arastirmalar
sonucu belirlenen etkili yontem ve tekniklerin egitim Ogretim siirecindeki yazma
uygulamalarina yansimasini tespit etmek i¢in simif igi gozlem tekniklerini uygulayan
arastirmalara ihtiyag oldugunu belirtmislerdir. Puranik, Al Otaiba, Sidler ve Greulich
(2013), yazma becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin tamamina yakininda verilerin anket,

gorisme ve Olgeklerle toplandigini; bu durumun ise Ogretim yapilan siniflardaki



etkinlikleri tam olarak yansitamadigini ifade etmistir. Bu baglamda ulusal alanyazinda
yazmanin icerik acisindan gelisimini inceleyen sadece bir ¢alismaya ulasilabilmistir. Bu
calisma Ates (2017), tarafindan gergeklestirilen ve siniflarda yapilan yazma calismalarini
Ogretmen adaylarmmin gozlemlerine dayali olarak betimlemeyi amaclayan ¢alismadir.
Ogretmen adaylar1 ilk once arastirmaci tarafindan hazirlanan gozlem formlari ile smif
icinde yapilan yazma calismalarint gézlemlemistir. Daha sonra gézlem yapan 0gretmen
adaylar1 ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica Ogretmen
adaylarinin, gozlem formlarindaki betimlemeleri de yazma calismalarinin tespitinde
kullanilmigtir. Goriildiigii tizere, ulusal alanyazinda bulunan gézleme dayali ¢alismalarda
sadece Ates (2017), calismasinda yazma becerisinin Ogretimini incelemistir. Diger

caligmalar ise yazmanin ilk harf 6gretimi, kazanimi gibi 6zel durumlari ele alinmistir.

Yazma becerisi Ogretim siirecinin izlenmesine yonelik wuluslararast alanyazina
incelendiginde ise Bowman (2015), Fischer (2002), Olson (2017), Gadd ve Parr (2017)’1n

caligmalar1 goze ¢carpmaktadir.

Uluslararas1 alanyazinda rastlanan ve c¢alisma kapsaminda goézlem gergeklestirilen
arastirmalardan biri Fisher (2002) tarafindan Ogretmen ve Ogrencileri gozlemleyerek
gergeklestirilmistir. Arastirmaci, O6gretmenlerin, yazma siirecinde 06grencilere verdigi
destegi inceledigi arastirmasinda, Ogrencilerin yazabileceklerine olan inanglarinin ve

motivasyonlarinin yazma becerilerini olumlu etkiledigi bulgusuna ulagmistir.

Bowman (2015), arastirmasinda yazma siirecinde Ogretmenlerin, Ogrencilerin yazma
becerisine olan etkisini aragtirmistir. Bowman, yazma strateji ve basamaklarini tespit
etmek i¢in gozlemlerden faydalanmistir. Arastirmaci, teknoloji kullanimini, 6gretim
yaklagimi1 ve veli desteginin, 6grencilerin yazma etkinliklerine katilimina ve yazma

becerilerine olumlu katkilar sagladigini tespit etmistir.

Olson (2017), arastirmasinda 6grencilerin kendilerini bir yazar olarak nasil gordiiklerini ve
yazilar1 hakkindaki algilarin1 belirlemeye yonelik gozlem ve goriismeler yapmuigtir.

Aragtirmada 27 6grenci Yer almistir. Arastirmaci, dgrencileri yazi yazarken gozlemlemis
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ve Ogrencilerin yazilarini hazirlik yapmadan hizlica yazdiklarimi ve yazma faaliyeti
sonunda yazilarinmi tekrar gozden gegirmedigini gozlemlemistir. Ayrica yapilan miilakatlar
ile 6grencilerin yazarliklar1 ve yazilar1 hakkinda olumlu ve olumsuz goriislere sahip oldugu

sonucuna da ulasilmastir.

Gadd ve Parr (2017), 6gretmenlerin yazma konusundaki uygulamalarini 6l¢ek, goriisme ve
gozlem araciligiyla incelemislerdir. Arastirma sonunda Ogretmenlerin yazma Ogretimi
konusunda kendilerini yeterli gordiikleri ancak materyal gelistirme ve siire konusunda
stirecte eksiklikleri oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Arastirmalarinda
ogretmen destegi, 6grencilerin yazabileceklerine olan inanglari, yazma motivasyonu, kendi
yazarliklarina inanglari gibi durumlari incelemislerdir. Bowman (2015) ve Gadd ve Parr
(2017) ise arastirmalarinda yazmanin dgretmen boyutunu ele almiglardir. Arasgtirmalarinda

Ogretmenlerin yazma 6gretim becerileri ve yazma uygulamalarini arastirmislardir.

Ulusal ve uluslararas: incelenen calismalardan farkli olarak Ates (2017) arastirmasinda
simif i¢indeki yazma siirecini 6gretmen adaylarinin goziinden degerlendirmistir. incelenen
arastirmalarin konu alanlarina bakildiginda bu ¢aligma haricinde, yazma {izerine yapilmis
aragtirma sonuglariin veya gelistirilen yontem ve tekniklerin sinifa nasil yansidigim
gbzlemleyen bir ¢alisma olmadigi goriilmektedir. Bu baglamda konuyla ilgili daha uzun
stireli ve daha sistematik aragtirmalarin yapilmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle
arastirmada Ogretim siirecinde yapilan yazma caligmalart nicelik ve nitelik yoniiyle ele
alinmas1 hedeflenmistir. Diger bir ifade ile siniflarda yazma ogretimi adina neler

yapildiginin bir resmini elde etmek bu arastirmanin temel amacini olugturmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii smif 6gretmenlerinin Tiirkge dersinde, Ogrencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar1 ve bu uygulamalara ne kadar zaman
ayirdiklar tizerine odaklanilmistir. Tiirk¢e dersleri siiresince siif 6gretmenlerinin yazma

etkinliklerinde kullandiklar stratejiler, kullandiklar1 yazili anlatim tarzlar, siirecin isleyisi



ve degerlendirme etkinliklerinde neler yaptiklar1 ve bu uygulamalarin 6grencilerin yazma
becerilerinde nasil bir degisime neden oldugu belirlenmeye ¢alisiimistir. Ayrica ¢alismada,
siif 6gretmenlerinin Tiirkce derslerinde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik goriis ve diislincelerinin neler oldugu ve uygulamalariyla ortiisiip Ortiismediginin

belirlenmesi amaclanmastir.

Problem Ciimlesi

flkokul dérdiincii sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersinde dgrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamalar1 ve yazma becerilerisinin gelistirilmesine yonelik

goriisleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Tirkce dersi 6grenme-6gretme silirecinde yazma caligmalarina ne kadar zaman

ayrilmaktadir?

2. Tirkge dersi Ogrenme-Ogretme siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine

yonelik ciimle, paragraf ve metin diizeyinde nasil ¢alismalar yapilmaktadir?
3. Tiirkge dersi 6grenme-6gretme siirecinde ne tiir yazma ¢alismalart yapilmaktadir?

4. Tirk¢e dersi  Ogrenme-Ogretme  siirecinde  yazma  calismalart  nasil

yapilandirilmaktadir?
5. Yazma calismalarinda 6gretmenin rolii nedir?
6. Tirkce dersinde yazma galismalarinin degerlendirilme siireci nasildir?

7. Ogretmenlerin yazma becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  goriisleri ile

uygulamalari ortiismekte midir?

8. Dordiincii sinif Ogrencilerinin yazma becerileri yil boyunca nasil bir gelisim

gostermektedir?



Arastirmanin Onemi

Yazma becerisi, giinlimiiz diinyasinda insanin varolusunu siirdiirebilmesi i¢in hayati bir
beceridir (Teksan, 2013). Yazma becerisi zayif olan insanlar toplumsal, psikolojik, mesleki
ve akademik yasantilarinda geri planda kalma veya basarisiz olma gibi durumlarla
karsilagabilirler. Giinlimiiziin en 6nemli kavramlarindan biri olan okuryazarlik kavrami
icerisinde hem okuma hem yazma kavramlari bulunmaktadir. “Bugiiniin diinyasinda
hayatta kalmak icin yazma da okuma kadar énemli bir beceridir” ifadesi yazmanin giinliik
hayattaki yeri ve Onemini ifade etmektedir (Graham, Gillespie, & McKeown, 2012).
Yazma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi lizerine yapilan arastirmalarin ¢oklugu,
bu becerinin 6nemine yonelik fikri destekler niteliktedir. Bu arastirmalar ile yazma
slirecinin yazma becerisine etkisi, etkili strateji ve yontemler, yazili anlatim tarzlarinin
yazma becerisi ve tutumuna olan etkileri gibi konularda 6nemli sonuglara ulasilmustir.
Ancak arastirma sonucu elde edilen bulgularin sahaya yansimalari ile ilgili ¢aligmalar yok
denecek kadar azdir. Culter ve Graham (2008); Gilbert ve Graham (2010) siniflarda yazma
becerisinin  0gretiminin nasil yapildigina ve akademik c¢alismalarin sahaya nasil

yansidigiin tespitine yonelik gozleme dayali aragtirmalarin eksikligine isaret etmektedir.

Bu arastirma, 6gretim siirecini bir egitim 6gretim yil1 boyunca takip etmesi, yazma 6gretim
stirecini biitiin boyutlariyla degerlendirmesi ile diger ¢alismalardan ayrilmaktadir. Aym
zamanda aragtirma bulgularinin sadece gbzlem ve goriismelere dayanmamasi, 6grencilerin
yazma becerilerinin gelisiminin tespiti i¢in donem basinda ve sonunda alinan yazi
orneklerinin  degerlendirilmesi; Ogrenci ders kitaplarin  da  benzer sekilde

degerlendirilmesi ile diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Yapilan bu arastirma yazma alanyazinina kazandirilmis uygulamalarin, sinif ortamina ne
kadar yansidiginin tespit edilebilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Arastirma siiresince
calisma yapilan simiflarda Tiirkce ders saatleri gdzlemlenmistir. Ogretmen tarafindan ders
stirelerinin nasil kullanildiginin tasviri yapilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ders

stirelerini nasil ve ne ile mesgul olarak gecirdiklerinin tespiti; yazma alaninda ¢aligma



yapan veya yapacak arastirmacilara sinif i¢inde yapilan yazma c¢alismalar1 hakkinda bilgi

vermesi; ders kitaplarinin Tiirkge derslerinin islenisinde nasil kullanildigi; smiflarda

programda yer alan yazma kazanimlarinin gergeklestirilmesine yonelik g¢alismalarin ne

derecede yapildig1; yazma becerisi agisindan 68retmen yeterliklerinin ne diizeyde oldugu

ve hangi yonde gelistirilmesi gerektiginin tespiti agisindan arastirma énem arz etmektedir.

Arastirmanin Varsayimlari

Siif Ogretmenlerinin  Tiirkce derslerinde yazma becerilerini gelistirmeye yonelik

uygulamalarinin belirlenmesi ve betimlenmesinin amaglandigi bu g¢alisma, asagidaki

varsayimlar tizerine temellendirilmistir.

1. Tirkge dersi Ogretim sirecinde yazma uygulamalarina ayrilan siire yazma
becerisini etkiler.

2. Ogretim siirecinde yazma stratejisi kullanimi, yazili anlatim tiirlerinin 6gretimi ve
yapilacak degerlendirme galismalar1 yazma becerisini olumlu etkiler.

3. Arastirma kapsaminda gerceklestirilecek gézlemlerin siiresi, arastirmacinin etkisini
azaltacak ve katilimcilarin dogal davranislar sergilemesini saglayacak uzunluktadir.

Sinirhliklar

1. 2018-2019 egitim ogretim yilinda Tokat il merkezinde gorev yapan ve arastirma
kapsamina alinan goniillii 6gretmenlerin Tiirkge derslerindeki uygulamalar1 ve
goriislerinden elde edilecek veriler ile sinirlidir.

2. Arastirmaya katilan Ogretmenlerde goniilliiliik esas oldugu i¢in katilimcilarin
goriismeler icin zengin veri saglayip saglayamacaklar1 dikkate alinmamastir.

3. Arastirma bulgular1 deneyimli O6gretmenlerin siniflarinda yapilan gozlemlerle

stnirhdir.



Tanmimlar

Yazma: Insanlarin duygu, diisiince ve birikimlerini kaydetme veya aktarmak amaciyla
dogru isaret ve sembolleri motorsal olarak iiretebilmesi ve iletisime hazir hale getirmesidir

(Akyol, 2012; Giindiiz & Simsek, 2011; Teksan, 2013).

Yazma Siireci: Hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, redaksiyon (tashih),
yayimlama ve paylagim asamalarindan olusan; zaman zaman geri doniisler iceren siirectir

(Akyol, 2012; Smith, 1999).

Yazma Stratejisi: Yazma egitiminde kullanilan uygulamalarin genel adi (Giindiiz &
Simsek, 2011) ve bir metin yazma sirasinda, daha iyi yazmayi engelleyen sorunlari ortadan

kaldirmak amaciyla ise kosulan bilissel islemlerdir (Topuzkanamis, 2014).

Yazili Anlatim Tarzi:Yazida ifade edilmek istenilenlerin agiklama, betimleme, tartisma,

hikdye etme yollarindan hangisinin kullanildigidir (Glindiiz & Simsek, 2011).
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BOLUM IlI

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yazma becerisine odaklanan ve veri toplama araci olarak gozlem teknigi

kullanilan arastirmalar yer almaktadir.

Uluslararasi Alanyazinda Yer Alan Calismalar

Fischer (2002), c¢alismasinda ilkokul &grencilerinin yazi gelisimini incelemistir.
Arastirmasinda iki ayr1 siniftan iicer 6grenciyi ve iki 6gretmeni gézlemlemistir. Arastirma
verilerini sinif i¢i gozlemlere ek olarak 6gretmen ve Ogrenciler ile yaptigi goriismeler
araciligiyla toplamistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6grencilere yazma konusunda
pozitif destek sagladiklarin1 belirlemistir. Ayrica Ogrencilerin  yazili  bir  {irlinii
yazabileceklerine olan inanglar1 yazma becerilerinin gelisimine olumlu katki saglamistir.
Son olarak metin yazma siirecindeki 6grencilerin motivasyonlari da 6grencilerin yazma

becerilerini etkilemistir.

Bowman (2015), ¢aligmasinda dgretmenlerin yazma &gretim becerilerinin, dordiincti sinif
Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisimine olan etkisini arastirmistir. Aragtirmada veri
toplamak i¢in anketler, yiiz ylize goriismeler ve sinif i¢i gézlemler yapilmistir. Aragtirmaci
smif i¢i gbézlemleri yazma stratejilerini ve basamaklarini belirlemek icin kullanmistir.

Arastirmaci smif i¢i gézlemler i¢in dort boliimden olusan bir form kullanmistir. Formda
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ogretmen eylemleri (davranislar, kelimeler, stratejiler vb.), aciklayict notlar (ne olduguna
dair), yansitict notlar (ilgili diisiinceler vb.) ve betimsel ifadelerin not alindigi boliimler

bulunmaktadir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin yazma etkinliklerine katilimini saglamak ve yazma
becerilerini gelistirmek i¢in teknoloji kullanimi, 6gretim yaklasimlar1 ve veli desteginin

onemli oldugu bulgularia ulagmistir.

Olson (2017), ¢alismasinda tiglincii sinif 6grencilerinin kendilerini bir yazar olarak nasil
gordiiklerini ve yazilari hakkindaki algilarini aragtirmistir. Arastirmasina 27 Ogrenci
katilmistir. Katilimeilara yazma tutum anketi uygulamis ve sonrasinda dokuz 6grenciye
odaklanarak, segilen Ogrencilerle goriismeler gerceklestirmis ve yazili {irlin olusturma
stireglerini incelemistir. Gozlemler i¢in kullandigi form tarih, zaman ve arastirmacinin
betimsel notlar tutabilecegi bir boliimden olugmaktadir. Gozlemci gozlemlerine bir
sinirlama getirmemis ve yontem, materyal kullanimi, siif ortami gibi tim durumlar el
yazisi ile kayit altina almistir. Arastirma sonucunda Sgrencilerin kendi yazarliklari ve

yazilar1 hakkinda hem olumlu hem de olumsuz diisiinceleri oldugu sonucuna ulasmstir.

Gadd ve Parr (2017), calismalarinda 6gretmenlerin yazma konusundaki uygulamalarini
incelemiglerdir. Veri toplama araci olarak 6lcek, goriisme formu ve sinif i¢i gézlemlerden
faydalanmiglardir. Arastirmacilar, 6gretmenler arasinda Ogrenme gorevleri, dogrudan
ogretim ve kendi kendini diizeltme durumlarinin etkin oldugu ve bu durumun 6grencilerin

ogrenmesine olumlu etki ettigi sonucuna ulagsmustir.

Uluslararas1 alanyazinda yazma becerisini konu edinmis ve gozlem teknigini kullanan
caligmalara bakildiginda, Ogretmenlerin yazma Ogretim Dbecerilerinin  ve yazma
uygulamalarinin arastirildigi goriilmektedir. Arastirmalarin sonucunda 6gretim yaklagima,
kullanilan materyal, dogrudan ogretim, kendi kendini diizeltme durumlarinin yazma
becerisine olumlu katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ancak calismalarda sinif iginde

gelisen yazma siirecinin detayl1 bir degerlendirmesinin yapilmadigi goriilmektedir.
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Ulusal Alanyazinda Yer Alan Calismalar

Bay (2010), calismasinda ilkokul birinci simiflardaki ilk okuma yazma calismalarini
gbozlemlemistir. Arastirmaci, 6grencilerin ilkokuma yazma siirecindeki becerilerini, derse
katilma, okuma ve yazma boyutlar1 olarak ayr1 ayr1 ele almistir. Yazma becerileri boyutu

en fazla hata yapilan ve eksikliklerin bulundugu boyut olarak tespit edilmistir.

Duran (2009), bitisik egik yazi becerilerini arastirdigi ¢aligmasinda deneysel bir yol
izlemis, deney ve kontrol gruplart olusturmustur. Deney grubuna ek etkinlikler
uygulamugtir. Arastirma verileri gozlem, goriisme ve anketler ile toplanmistir. Arastirma

sonucunda deney grubunun yazma becerilerinin daha iyi oldugunu tespit etmistir.

Giines, Uysal ve Tag¢ (2014) ogretmenlerin ilkokuma yazma Ogretim siireglerini
gozlemlemislerdir. Gézlemlenen 6gretmenlerin ses 0gretiminde sesi hissetme ve tanima
basamaklarini kullandiklarini, ancak 6grenciyi siirece dahil etmediklerini tespit etmislerdir.
Ses Ogretiminde materyal olarak sarki ve videodan faydalanildigini ifade etmislerdir.
Kuramda 6grenci merkezli 6gretim yapilmasi gerektigi ifade edilirken, ¢alisma bu ifadenin

alanda uygulanmadiginin tespiti agisindan 6nemlidir.

Ates (2017), Ogretmen adaylarinin goziinden smf 1i¢i  yazma calismalarini
degerlendirmistir. Ogretmen adaylarinin aldiklar1 egitim sonras1 siniflarda Tiirkce
derslerini gozlemlemeleri ile veriler elde edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylart ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmact birinci smiflardan toplanan verileri
ayrica analiz etmistir. Birinci siniflarda en fazla bakarak yazma ¢alismasi yaptirildigi, diger
siniflarda ise hikdye yazma, bosluk doldurma, mektup ve siir yazma etkinliklerine yer

verildigi tespit edilmistir.

Gozlemin veri toplama araci olarak kullanildigi ulusal alanyazinda yer alan aragtirmalar
incelendiginde yazma becerisini konu alan ve smif i¢i gézlem yapmaya dayali ulasilan
caligmalardan ii¢ tanesinin yazmanin kazanim boyutuna yonelik, bir tanesinin ise siireg

boyutuna yonelik oldugu goriilmektedir. Sadece siirece yonelik yapilan ¢alismada diger
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boyutlar da kapsam igine alinmistir. Ancak bu calismada da formlarla degil 6gretmen

adaylarmin goziiyle degerlendirme yapilmistir.

Incelenen arastirmalarda yazma siirecinin tiim basamaklarini, kullanilan stratejileri, yazili
anlatim tiirlerini, yazili iriinlerin degerlendirilme siirecini, yazmaya ayrilan siireleri ve
Ogretmen goriiglerini bir arada degerlendirmeye yonelik bir aragtirmaya rastlanilmamustir.
Yapilacak olan bu g¢alisma ile 6nceki ¢alismalarda yer veril(e)memis boliimler de ele
alinacaktir. Bu baglamda yaz1 ¢aligmalar1 uygulamalarinin tam bir resminin ¢ikarilmasi ve

biitiiniin goriilmesi a¢isindan ¢alismanin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM IlI1I

KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde, yazma ile ilgili ve bu g¢alismanin anlasilmasini etkileyen

faktorlerle ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir.

Yazma becerisinin i¢inde barindirdigi temel becerileri anlatan tanimlar incelendiginde;
yazma becerisinin; el ve goz egitimine dayanan ve uzun siireli alistirmalar sonucunda
kazanilan bir beceri ve hem diisiinme aract hem de diisiince, duygu, hayal ve izlenimleri
ifade edebilmek i¢in sembol ve isaretlerin belirli bir sistematige gore diizenleme becerisi
seklinde tanimlandig1 goriilmektedir (Akyol, 2005; Graham 2011; Giines, 2007). Yaz1 ise
kolay iletisim saglama ve bilgi aktarimi1 bakimindan da insan zekasinin iirettigi en kiymetli
kazanimlardan biridir (Gilindiiz & Simsek, 2011). Yazma becerisi, zihinsel siireglerin
harekete gecirilerek, insanin diisiincelerini diizenlemesini, ciimlelerin kalic1 olarak
aktarilmasini ve kolay iletisim kurulmasini saglayan bir kazanimdir (Gtines, 2013). Teksan
(2013), yazma becerisini, “bireyin kendini dogru ve amaca uygun olarak ifade etmesinde
ve iletisim kurmasinda etkili bir ara¢” olarak tanimlamistir. Son olarak Sever (2000),
yazma becerisini, insan yasamina dair ne varsa, insanin duyu organlari ile aldigi, 6grendigi
edindigi bilgi, deneyim ve tecriibeleri, dilin kurallar1 ve bir plan dahilinde kagida aktarmak
olarak ifade etmistir. Tanimlardan yola ¢ikarak bir bireyin yazma becerisine sahip
oldugunu soyleyebilmek igin; uzun siireli bir formal egitimden geg¢mis olmasi, dil

becerilerine hakim olmasi, bir duygu, diislince veya hayal diinyasina sahip olmasi, son
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olarak da bu birikimleri aktarma ihtiyact hissetmesi ve bir plan dahilinde yaziya

dokebilmesi gerektigi sdylenebilir.

Yazma becerisi, birbirini izleyen iki asamada gelisir. ilk asama olan kazanim asamasinda
ogrenci; harf, hece, kelime ve climlelerin ne oldugunu ve nasil yazildigini 6grenir. Diger
asama olan gelisim asamasinda ise yazma ile ilgili kazandig1 becerileri, etkili bir yazili
anlattmda nasil kullanacagini Ogrenir. Birinci asama temel egitimin baslangicinda
ogrencilere ilk okuma ve yazma egitimi ile kazandirilmaya c¢alisilan bir beceridir. Diger
asamanin gelisimi ise ilkokuldan lisans siralarina kadar yapilan 6gretim ile devam eder
(Akyol, 2012). Tiirkiye’de yapilandirmact yaklasimla beraber 2005 yilinda yapilan
diizenleme ile ilk okuma ve yazma 6gretimi “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile yapilmaya
baglanmistir. 2018 yilinda yapilan program revizyonu ile yaklasim ayni kalmakla birlikte,
harf gruplart yeniden diizenlenmis, Ogretim stratejisinin adi ise “Ses Esasli Ciimle

Yontemi” olarak degistirilmistir.

Temel egitimden baglayarak uzun yillar devam eden yazma egitimi ile yazma becerisinin
ogrencilerde islevsel bir beceri haline doniismesi hedeflenir. Elbette yazma becerisinin tek
diize bir faaliyet olmas1 beklenemez. Yazma faaliyeti neyin yazilacagi, nasil yazilacagi, ne
tiirde yazilacagi gibi siirecleri icinde barindirmaktadir. Bu siiregler asagidaki bagliklar

altinda agiklanmustir.

Yazma Modelleri

Daha once belirtildigi gibi zaman ve ¢aba gerektiren yazma egitiminin bazi zorluklar
icerdigi sOylenebilir. Bu baglamda da yazma egitiminde dikkat edilecek hususlar
konusunda yaklasimlar olusturulmustur. Alanyazin incelendiginde siklikla iki yaklasima
rastlanmaktadir (Topuzkanamis, 2014). Bu calismada da bahsi gecen iki yaklagim olan

iirlin ve siire¢ yaklasimlar1 agiklanmaktadir.
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Uriin Odakli Yazma Modelleri

1970’li yillara kadar etkin sekilde kullanilan (Teksan, 2013) iirlin temelli yazma
yaklasiminin temelleri yapisalci dilbilim ve davranis¢i psikolojiye dayanir (Richard &
Rodgers, 1994). Bu yaklasimda yazinin sekilsel icerigi ve bilgiler 6n planda oldugundan
metin esas alinir. Dolayisiyla degerlendirme dil bilgisi, imla ve bi¢im gibi teknik unsurlar
tizerinden yapilir (Clark, 2012). Bu yaklasimda 6nemli olan teknigin metinde dogru sekilde

uygulanmasidir (Can, 2019).

Uriin temelli yaklasim; alistirma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma ve serbest yazma
asamalarindan olusur (Badger & White, 2000). Alistirma asamasinda belirlenmis bir
metnin secilen Ozelliklerinin 6grenciye kazandirilmasi hedeflenir. Bu asama sonunda
ogrencinin metin tiir ve Ozelliklerini kavramasi beklenir. Kontrollii ve giidiimlii yazma
asamasinda 6grencilere bir sonraki asamaya gecebilecek sekilde becerilerini gelistirme
amaclt uygulamalar yaptirilir. Son asamada ise Ogrenciler 6zgiin yazilar meydana
getirebilecek duruma gelirler (Badger & White, 2000). Bu siirece 6rnek vermek gerekirse,
mektup yazma flizerine bir beceri saglamak isteyen Ogretmen, Oncelikle sinifa mektup
tiiriinde kaleme alinmis drnek yazilar getirir. Ogretim, alistirma asamasi ile baslar. Bu
asamada Ogrencilere mektup ornekleri okutularak incelettirilir. Burada amag¢ 6grencilerin
okuyup inceledikleri yazili anlatim tiirii ile ilgili bir farkindahk kazanmalaridir. ikinci
sirada gelen kontrollii yazma asamasinda ise 0grenciler, okuyup inceledikleri mektuba
benzer yazilar yazmaya calisirlar. Glidiimlii yazma asamasinda ise Ogretmen Ogrenci
yazilarmi kontrol ederek hatalar1 bulur ve oOgrenciye doniit verir. Ogrenci aldif
doniitlerden yola ¢ikarak hatalarimi giderir. Son asamada ise 6grenci, 6gretim yapilan tiirle
ilgili gerekli bilgileri 6grenmis ve verilen konu ile ilgili 6zgiin yazilar yazmaya hazir hale

gelmistir. Goriildiigii lizere, bu yaklasimda bir hazirlik agsamas1 yoktur (Can, 2018).

Bu yaklasimin sekilsel icerige onem vermesi sebebi ile 6grencilerin metin igerisindeki
baglar1 atlamasina, metnin derin yapisin1 anlayamamasia sebep olmasi zayif yonleri

olarak gorilebilir. Bu nedenle 6grenci basarisini artirmakta etkili olamamaktadir. Ayrica
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bu yaklasimin 6gretmen merkezli olmasi ve yazilacak metnin konusunun sinirlarinin
cizilerek yaraticiligi geri planda tutmasi yaklasimin elestirilmesine sebep olmaktadir
(Ozdemir, 2017). Ulper (2008), bu yaklasimm herhangi bir deney veya arastirmaya
dayanmadigimi ifade etmistir. Buna ragmen okullarimizda yazma etkinlikleri esnasinda

etkileri sikca gorilmektedir (Topuzkanamis, 2014).

Siire¢c Temelli Yazma Yaklagimi

Bu yaklasim yazma siirecini, bilgilerin toplanmasindan metnin yayimlanmasina kadar olan
tim basamaklar1 donglisel olarak tanimlamaktadir. Ayrica yaklagim metne degil yazara
odaklanmaktadir (Tribble, 1996). Siire¢ temelli yazma yaklagimi1 basamaklar1 alan yazinda
benzerlik gostermektedir. Ornegin, Tribble (1996) yazma &ncesi, diizenleme ve taslak,
gbzden gegirme ve yazma olmak {izere dort basamak ifade etmistir. White ve Arndt (1991)
taslak, yapilandirma, goézden gec¢irme, odaklanma, diisiincelerin iretilmesi ve

degerlendirilmesi seklinde alt1 basamak One slirmiistir.

Yukarida bahsedildigi gibi 1970’li yillarin sonunda iiriin temelli yazma yaklagimi yerini
siire¢ temelli yazma yaklasimina birakmistir. Bu baglamda da yazma becerisi {izerine
bircok c¢aligma yapilmis, yapilan caligmalar sonucunda da bazi yazma modelleri
gelistirilmistir. Bu durumun temel sebepleri yazma 6gretimi alaninin ¢ok eski bir ¢alisma
alan1 olmasi ve caligmalarda basarili olan her uygulamanin model olarak sunulmasidir
(Giines, 2007). Alanyazinda sik¢a rastlanilan temel dort model asagida agiklanmaya

calisilmstir.
Modeller su sekildedir;

a. Schmidt Modeli: Schmidt, 1975 yilinda 6nerdigi modelini Chomsky’nin dil edinmek
icin insan beyninde 6zel boliimler oldugu anlayisina dayandirilmaktadir. Model, yazma
stirecinde Oncelikle insan beyninin bilgileri depolamasi gerektigini ifade eder. Daha sonra
depolanan bu bilgilerden yola ¢ikarak insan bir yazma siireci olusturur. Her yazma durumu

ortaya ciktiginda bu bilgiler devreye girer ancak farkli durumlar1 yaziya dokmek i¢in farkli
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bilgiler kullanilmalidir. Burada bilgilerin bellekten ¢agirilmasi ve diizenlenmesi 6nemlidir.
Ayrica insan bu bilgileri kullanirken beynin diger birimlerinden de yardim alir (Schmidt,

1975).

b. Van Galen Modeli: Van Galen 1991 yilinda yazmanin zihinsel yoniinii agiklayan
modelini gelistirmistir. Bu modelde yazma sozlii dilin semboller kullanilarak yaziya
aktarilmasi seklinde ele alinmaktadir (Bayat, 2014; Gilines, 2007; Van Galen, 1991). Van
Galen Modeli birbiri ile iliskili ii¢ temel baslangic noktasindan olusur. Ilki siirec modiilii
admi verdigi, harflerin yazimi, kelimelerin hecelenmesi gibi yazim denetiminin yapildigi
siirectir. Ikinci nokta yazma isleminin kapsamidir. Ne yazilacagi, nasil yazilacagi, hangi
tirde yazilacag: ile ilgili islemler bu noktada gergeklesir. Son olarak depo adi verilen
stirecte bilgilerin saklanma, geri ¢agirilma ve diizenlenmesinin yapilmaktadir. Bu siire¢ler
birbiri ile iliskili ve es giidiimlii calismaktadir. Ornegin yazim denetimi yapilirken, insan ne
biiytikliikte climle yazacagini ve ciimle i¢inde kullanacagi bilgileri de diisiinerek yazma
faaliyetini gerceklestirir (Van Galen, Smyth, Meulenbroek, & Hylkema, 1989). Bu islemler

sirasinda beyinde bir¢ok noron faaliyet gostermektedir (Van Galen, 1981).

c. Hayes ve Flower Modeli: Arastirmacilar 1980 yilinda yazma siirecini ve bu siiregte
devreye giren islemleri ayrintili olarak agiklayan ilk modeli gelistirmislerdir (Giines,
2007). Hayes ve Flower (1981), yaz1 yazma siirecini ve bu siiregteki giigliikleri belirlemek
amaci ile bir dizi deneysel ¢aligsma yapmustir. Deneylerde yazma becerisi ileri diizeyde olan
denekler gdzlemlenmistir. Gézlemler sonucu model ii¢ ana bilesenden olusturulmustur. ilki
yazinin amacinin, konusunun vb. secilerek yazma faaliyetinin gerceklestigi ve
siirdiiriildiigii biitiin islemleri kapsayan gorev alani bilesenidir. Ikincisi insanin yazili metni
iiretirken onceden beyninde olusturdugu hedef kitle, metin tiirii, sunulacak 6rnekler gibi
durumlarin siirecte islevsel hale getirilmesidir. Bu bilesene ise on bilgiler ve zihinsel
stirecler ad1 verilmistir. Son bilesen ise yazi liretim siirecidir. Bu bilesenin zihinsel tasarim
slireci, metinlestirme siireci ve gdzden gegirme siireci olmak {izere {i¢ alt bileseni vardir.

Zihinsel tasarim siirecinde insan yazi tiirii, hedef kitle, konuyla ilgili diisiinceleri planlar.
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Bilgileri diizenlemede ise olaylarin veya diisiincelerin bir hiyerarsiye gore siralanmast isi
yapilir. Amag¢ belirlemede ise amaglarin tanimlanmasi ve metinle uyumu belirlenir.
Metinlestirme siirecinde insan zihnindeki kelimeleri konuya uygun olarak seger. Segilen
kelimeler anlama uygun olarak siralanir. Son bilesen ise gézden gecirmedir. Bu siiregte

insan ortaya ¢ikardigi metni yeniden kontrol etmektedir (Hayes & Flowers, 1981).

d. Hayes Modeli: Bu modelde 1980 yilinda gelistirilen Hayes ve Flower modelinin temele
alindig1 goriilmektedir. Yeni model gorev alani ve bireysel alan olarak temel iki bilesenden
olusmaktadir. Gorev alani, hedef kitleyi, sosyal ortami1 ve insanin yazarken okuyabilecegi
diger metinleri i¢eren sosyal bilesenlerden olusur. Bireysel alan ise insanin motivasyonu,
giidiilenmesi, biligsel slirecleri, zihin haritalar1 ve kelime hazinesinden olusur. Bu iki
bilesen birbiri ile iliskili ve dongiiseldir. Ayrica yeni modelde siirekli denetim ve kontrol
faktorii bulunmaktadir. Insan yazmaya baslamadan once kendisini giidiileyerek yazma
amacini, On bilgilerini, yasantilarini, hedef kitleyi ve kullanacag: kelimeleri belirler. Daha
sonra bir taslak olusturur ve yazma faaliyetine baslar. Ancak yazma siireci boyunca insan
kendi yazdiklarin1 denetleyerek ve diizelterek ilerler. Son basamakta ise yine denetleme

vardir (Hayes, 2006).

e. Harris ve Graham Modeli: 1996 yilinda olusturulan bu model 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerini, igerik bilgilerini ve yazma motivasyonlarini artirmak amaciyla strateji egitimi
verilmesine yonelik gelistirilmistir. Model yazarlarin kullandig1 planlama, taslak olusturma
ve gozden ge¢irme basamaklarini esneterek Ogrencilerin de kullanabilecegi bir hale
getirmistir. Bu modelde 6gretmen G6grencilere strateji 6gretimi yapmali, rehber olmali ve
stireci 0grenciler ile birlikte yliriitmelidir. Model, strateji 6gretiminin yapildig1 6n bilgiyi
gelistirme, Ogrencilerin O6grenmeye gilidiilendigi tartisma, Ogretmenin stratejinin nasil
kullandigim1  gosterdigi modelleme, stratejinin  basamaklarinin listelendigi strateji
basamaklarim1  6grenme, Ogretmenin stratejiyi  kullanirken Ogrenciyi destekledigi
destekleme ve 6grencinin kendi basina stratejiyi kullanarak yazilarim1 yazmaya basladigi

bagimsiz performansit degerlendirme adinda alt1 asamadan olusur (Can, 2018).
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Yazma modelleri, yazma Ogretimi ve yazma silirecine bir taslak olusturmustur.
Arastirmacilar bu modeller iizerinden kendi dillerine, durumlarina ve 6gretim yapacaklari

gruplara gore taslak modeli belli basliklar altinda birlestirmistir.

Akyol (2012) ise bu siirecleri bes ana baslik altinda toplamustir. {lk baslik konu seg¢imi,
amagc belirleme, hedef kitleyi belirleme, yazi tiiriinli belirleme ve konuyla ilgili diistinceleri
ortaya koyma ve organize etme ¢alismalarinin yer aldigi yazim 6ncesi hazirlik agamasidir.
Ikinci baslik sekilsel igerigin iizerinde fazla durulmamasi gereken, birka¢ yazma veya
yeniden yazma c¢aligmasimin yapilacagi, diisiincelerin eklenip c¢ikarilabilecegi taslak
olusturma asamasidir. Ugiincii baslik taslagin yeniden okundugu, yazilanlarin grupla
paylasildigi, goriis alis verisinde bulunulan ve alinan doniitler dogrultusunda metnin tekrar
kaleme alindig1 goézden gegirip diizenleyerek yazma asamasidir. Dordiincii baslik son
yazim asamasi olan redaksiyon asamasidir. Bu asamada yazar igerikle beraber yazinin
sekilsel, dilbilgisi ve imla uygunlugu incelenir. Graves (1994), Routman (1996) ve Weaver

(1996) bu asamada ti¢ etkinligi 6nermektedir.
e Yazdiktan sonra biraz ara verip sonra kontrol etmek.
e Diizeltici okuma yapip yanlislari belirlemek.
e Yanliglar diizeltmek (Akt. Akyol, 2012).

Son asama yayimlama ve paylasim asamasidir. Bu asamada yazilan iirlinler bagka
insanlarla (sinif arkadaslari, okul arkadaslari, 6gretmeni) paylasilmasi, onlar tarafindan
okunmasi veya yazarm metnini kendisinin okumasi gergeklestirilir. Iyi bir yazma
becerisine sahip bir bireyin bu ve buna benzer bir yol izlemesi beklenir. Bu baglamda
temel egitimde yazma siirecinin 6g8rencilere kazandirilmast 6nem arz etmektedir. Bu
calismada da Akyol (2005)’un sistematigi yazma siireci incelenirken temel alinmistir.
Ogretim hangi yaklasim ile yapilirsa yapilsin bir veya birka¢ 6gretim stratejisi, yontemi ve
teknigi kullanilmaktadir. Bu sebeple yazma 6gretimi strateji, yontem ve teknikleri asagida

aciklanmustir.
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Yazma Ogretim Siireci ve Ogretmenlerin Etkililigi

Arastirmanin ilk iki varsayimi, 6gretmenlerin Tiirkge dersi 6gretme siireci i¢inde yazma ile
ilgili etkinliklere ve yazma ¢alismalarina ayirdiklar: siirelerin, yazma becerisinin gelisimini
etkileyebilecegidir. Birgok arastirmaci, zamanin 6grenmenin temel bir bileseni oldugu
konusunda hem fikirdir (Benavot & Amadi 2004; Judson 2013; Ruiz- Gallardo, Gonzalez-
Geraldo, & Castano 2016; Smith, 2000). Alanyazinda yapilan ¢alismalarda, akademik
standartlarin degismesi ile beraber okullarda akademik ve toplumsal agidan 6nemli goriilen
matematik, fen gibi derslerin 6gretimine ayrilan zamanin artirildigi; ancak bir 6grencinin
okulda gecirdigi siirenin degismedigini (Aronson, 2002; Clark & Linn, 2003; Smith, 1999)
gostermektedir. Ogretmenlerin 6gretim siirecinde yeni kavramlari 6grenciye Ogretme
telagi, artan bilgi yiikii, miifredati yetistirme kaygist gibi durumlar, sabit olan siirede
onceliklerin belirlenmesi ve belirlenen durumlara odaklanilmasina yol a¢gmaktadir. Bu
durum ise 6gretmenlerin 6gretim siirecinde etkinliklere veya Ogretime ayirdigi siirelerde
degisikliklere sebep olmaktadir. Bu konuda Mann (1928) tarafindan gergeklestirilen oncii
caligsma dikkate degerdir. S6z konusu arastirma dgretmenlerin derslere gore kullandiklar
zaman dagilimim inceleyen ilk arastirmalardandir. Arastirmada okuma, yazma, tarih,
matematik gibi alanlara daha az zaman ayrildig: tespit edilmistir. Bunun yaninda fen ve

glizel sanatlara daha fazla zaman ayrildigini belirlenmistir.

Gilinlimiizde ders saatleri itibari ile en az zaman ayrilan dersler giizel sanatlar, beden
egitimi gibi beceri dersleridir. Ornegin ilkokul dérdiincii simifta Tiirkce dersi haftada sekiz
saat ve matematik dersi bes saat iken miizik dersi bir saat, oyun ve fiziki etkinlikler dersi
iki saattir. Bu noktada ise Tiirkce ve matematik ders saatlerinin artmasina karsin yapilan
uluslararasi sinavlarda basariin diismesi diistindiiriiclidiir. Dolayisiyla derslerin igerik ve
ogretim siirelerinde yapilan etkinliklerin neler oldugu degerlendirilmelidir. Uygun ve
Katranc1 (2011), Tirkce dersinde Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar1 arastirdiklar
caligmalarinda kazanim ve tema sayisinmin fazlaligi, etkinliklerin uzun zaman almasi,

onerilen etkinlik ve uygulamalarin okul sartlarina uygun olmamasi gibi problem durumlari
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tespit etmislerdir. Daha Once ifade edildigi iizere 6gretmenler yeni kavram ve kazanimlari
verebilmek ve programi yetistirebilmek i¢in Onceliklerini degistirebilmekte ve igerikle
ilgili se¢imler yapabilmektedirler. Bu sebeple 6gretim siirecinde yasanan bazi durumlar
sonucunda kavramlar, yiizeysel olarak verilebilmekte, i¢sellestirilmedigi i¢in beceri halini

alamamakta veya kazanim saglanamaya bilmektedir.

Benzer bir durum yazma becerisi i¢inde gecerlidir. Birinci sinifta, bir y1l boyunca verilen
ilk okuma ve yazma egitiminden sonra 6grenci yazma ile ilgili 6zel bir ders almamaktadir.
Yazma egitimi Tiirk¢e derslerinin bir bolimii olarak verilmektedir. Yazma gibi bir dil
becerisi olan okuma, seslendirme ile kendini gdsteren bir beceridir. Ogretmenler, okuma
becerisini degerlendirmek icin okuma calismalarini kolayca yapabilirler. Ancak yazma
becerisi zaman isteyen, karmasik bir yapiya sahiptir. Bu durumda da yazma, zaman
baskisi, ¢izgi ve hece ¢alismalar1 gereksinimi ile ev 6devi haline doniismektedir (Hedge,

1988). Boylece sinifta uygulama siiresi en aza inen becerilerden biri haline gelmektedir.

Ogrenme ve siire iliskisini inceleyen arastirmalarda (Perie, 2005; Smith, 2005; Vakil,
2008) uygun siire ve uygun yontem ile biitiin 6grencilerin program amaglarina uygun
sekilde kazanimlar1 edinecegi yoOniinde kanaat ortaya ¢ikmustir. Smith (2005)’e gore
programda kazandirilmak istenen uygun zorluk diizeyindeki gorevlerine fazla zaman
ayiran Ogrenciler, daha az zaman harcayan 6grencilere gore daha basarili olurlar. Basit
konularin 6gretiminde dahi siire Onemliyken; Ogrencilerin okulda karsilagtiklari en
karmagik zorluklardan biri olan yazma (Bereiter, 1980; Hillocks, 1986; Scardamalia, 1981)

Ogretimine ayrilmasi gereken siirenin 6nemi de artmaktadir.

Yazma oOgretimi ve siire {lizerine Stein, Dixon ve Isaacson (1994) yaptiklar
arastirmalarinda dil 6gretim stratejilerinin ve yazmaya ayrilan siirelerin yetersiz olmasi
sonucu dil ve yazma problemlerinin ortaya ¢iktigini tespit etmislerdir. Parr ve Limbrick
(2010) ile Dombey (2013) yazma Ogretimine odaklanarak benzer gézlemler yapmis ve
benzer gozlem sonuglarina ulasmislardir. Dombey (2013) arastirmasinin sonunda

ogretmenlere, Ogrencilerin her giin yazabilmeleri i¢in zaman ayirmalar1 tavsiyesinde
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bulunmustur. Amerika ve Ingiltere’de yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin dénemlerine gore
yazma ihtiyacinin karsilandigi, yani sinif i¢i yazma ¢alismalarina yeteri kadar siire ayrilan
simiflarda yazma basarisinin yiiksek oldugu tespit edilmistir (Berninger vd. 2006;
Cunningham & Allington, 1999; Office for Standards in Education, 2011). Berninger vd.
(2006), gozlemleri sonucu yazma 6gretiminde etkili 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore
daha fazla zaman harcadiklar1 sonucuna ulagsmis, ancak zamanin tek basina etkili olmadigi
dogru secilmis etkinlik ve stratejilerin de 6nemini vurgulamislardir. Arastirmalarinda;
Ogretmenin yazmaya model olmasi, yazma etkinliklerini baglatmasi ve siirece dahil olmast;
ogrencilerin kiiclik gruplar halinde yazmasi gibi sinif i¢i etkinliklerin, yazma gelisimi
tizerine olan olumlu etkilerinden de bahsetmislerdir. Bu baglamda sinifta yazma egitimine
ayrilan siire, sinif i¢i yazma etkinlikleri dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in

oldukca 6nemli goriilmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin 0gretim siirecinde 6gretimin bir gerekliligi olarak iistlenmesi gereken
bazi roller vardir (Petterson, Postholm, Flem & Gudmundsdottir, 2004). Bu roller 6grenme
ortam1 ve dgretim yapilacak konu ile uyum iginde olmalidir (Wake, Dysthe & Mijelstad,
2007). Ayrica 6gretmen rolleri konulara ve etkinlik tiirlerine gore degisebilecegi gibi, yeni
ogrenme yaklasimlari 1s1ginda da degisime agiktir (Akpmar Dellal & Cinar, 2011).
Alanyazinda arastirmacilar tarafindan o6gretmen rolleri ile ilgili bir¢ok siniflandirma
yapilmistir (Brown, 2015; Harmer, 2007; Harison & Killion, 2007; Rodrigez, Serra, Cabot
& Guitarr, 2006; Richards & Rodgers, 2014). Ornegin Harmer (2007), 6gretmen rollerini;
denetleyen, diizenleyen, degerlendirme yapan, tesvik eden, bilgi kaynagi, ders anlatan,
gbézlem yapan Ogretmenler olarak siniflandirmistir. Harrison ve Killion (2007) 6gretmen
rollerini; bilgi kaynagi, egitim uzmani, egitimi kolaylastirarak 6greten, 6grenen, miifredat
uzmani, bilgi diizenleyici, okul lideri, rehber olarak siniflamistir. Bu baglamda 6gretmenler
ogretim yaparken bazi rollere biiriiniirler. Ogretmenler, zor bir beceri dgretiminde isi yapan
model veya kolay bir beceride bilgi kaynagi olarak bu rollere girebilir. Biitiin bu arastirma

verileri 151¢inda, bu arastirmada Tiirk¢ce derslerinde yazma c¢alismalarina ne kadar siire
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ayrildigt ve Ogretmenin yazma etkinliklerinde ki roliiniin ne(ler) oldugu iizerinde

durulmustur.

Yazma Ogretimi Strateji, Yontem ve Teknikleri

Yazma ogrencilerin okulda karsilastiklar1 zorluklardan biridir (Bereiter, 1980; Hillocks,
1987; Scardamalia, 1981). Bu zorluk hem fiziksel hem de zihinsel zorlanma olarak
kendisini gosterir. Fiziksel zorlanma bireyde, kas gelisimine bagl kalem tutma, harf ¢izme,
dogru pozisyonda oturmada zorluk gibi durumlardir (Akyol, 2005; Harris vd., 2008).
Yazma siirecinde; birey aktarmak istedigi duygu ve diisiinceleri yazi ile ifade ederken dilin
kod ve kurallarina uymasi, bu siirecte dilisiinmesi, sorgulamasi, iist diizey becerileri
kullanmasi ve beynin tiim bu siireci kontrol etmesi gerekmektedir (Kahn & Holody, 2012;
Topuzkanamis, 2015). Yazma; iist diizey zihinsel siirecleri kullanmay1 gerektiren karmasik
bir beceridir ve 6grencilerin karmasik bir beceri olan yazmada basariya ulasabilmeleri i¢in

iyi stratejileri kullanabilmeye ihtiyaglart vardir (Harris, Santangelo & Graham, 2008).

Yazma stratejisi alanyazinda, kisinin bir metni olusturma siirecinde karsilastigi sorunlari
c¢ozmek ve fikirlerini dogru ve diizenli bir sekilde kdgida dokmek i¢in kullandig1 6zel
biligsel ve tist biligsel faaliyetler olarak tanimlanmaktadir (De Silva, 2015; Jones &

Pellegrini, 1996; Oxford, 2000; Mason, Harris & Graham, 2011).

Manchon (2018), yazma stratejileri tizerine retrospektif (gegmise yonelik) ¢alismasinda,
yazma stratejilerinin yazi Ogretiminde etkili oldugu ancak sadece Ogretim boyutuyla
sinirlandirilamayacagi; strateji 6gretiminin, 6grencilere verilecek doniit ve diizeltmeler ile
birlikte yiirtitiilmesi gerekliligidir. Ayrica strateji kullanimi ve diizeltici geri bildirimler
bireysellikten ziyade hem bireysel hem de ortak ¢alisma kosullarinda kullanilmalidir. Geri
bildirimlerin kullanilmas1 stratejinin gelisiminin gostergesidir. Son olarak, yazmanin
ozellikle sosyal ortamlarda yerlesik bir dil-bilissel etkinlik oldugu kabul edilirse, yazma

stratejileri dilsel ve biligsel bir perspektiften goriilebilir, bu nedenle bir dizi kuramdan
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haberdar olmak gereklidir. Sonug olarak yazma stratejileri 6grenme konusunda faydali bir

gorev iistlenmektedir.

Alanyazinda ve Tiirkge Ogretim Programlarinda siklikla rastlanan yazma strateji, yontem

ve teknikleri asagida agiklanmustir.

Not Alma

Insanlar okuduklar1 veya dinledikleri bilgileri belleklerinde depolar ancak depolanan
bilgiler belli bir siire kullanilmadiklarinda unutulur. Bilgileri tekrar hatirlamak i¢in kitab1
bastan okumak gerekir. Ayni1 konusmaciyr ve ayni konuyu kayit altina almadiysa gerekli
bilginin tekrar dinlenmesi de miimkiin degildir. Bu baglamda insanlar okuduklar1 veya
dinledikleri konularm énemli yerlerini not alirlar. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
not almanin amaci, ogrencilerin okunan veya dinlenenlerin onemli noktalarin
secebilmesini, bilgi ve diistincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli ¢alisma becerisini
kazanmalarim saglayarak zaman kaybun onlemek, olarak ifade edilmistir. Akgay (2017, s.
156), not almayi, “cesitli sekillerde elde edilen bilgilerin unutulmamast ve tekrar
hatirlanabilmesi amaciyla kisaca yazilmasr” olarak tanimlamistir. Ayrica alanyazinda not
almanin faydalari, bilgileri 6nemli ve Onemsiz olarak se¢me, bilgileri diizenleme ve
anahtar kavramlar1 ifade etme ve 6grenmenin izlenmesi seklinde ifade edilmistir (Chamot,

Anstromo & Dell, 2003).

Tok (2008) ve Ozbay (2010) ise not almanin faydalarmi; dikkatin konu iizerine
yogunlagsmasini, bilgilerin tekrarini, hatirlanmasinin kolaylagsmas1 ve ¢ok ¢abuk
unutulmasinin Oniine ge¢mesi, bilgilerin istenilen sekilde saklanmasi, bireylerin planh
hareket edebilmeleri, bilgilerin tekrarinda zaman kazanilmasi ve son olarak da akademik

basarinin artmasi seklinde siralamistir.

Ornek olarak, dgrenciler bir okuma parcasinda etkinliklerde kullanabilecegi, karakter,

sOylemler, olay vb. noktalar1 not edebilirler. Boylece ilerleyen etkinliklerde veya bir
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sonraki derste parga hakkinda konusulurken pargayi tekrar okumak yerine notlardan

faydalanabilirler.

Giindiiz ve Simsek (2011), herhangi bir kdgida alinan notlarin ilerde islevsel olmayacagi
ve bilgileri tekrar hatirlamak ic¢in kullanilamayacagini ifade etmistir. Notlarin esit 6lgiide
fislere veya teknolojiye uygun sanal ortamda hazirlanan dosyalara alinmalisini tavsiye
etmislerdir. Notlarin kolay ulasilabilir olmasi i¢in ise basma mutlaka kaynakca
yazilmasini; teknolojik bir kayit alindi ise dosya isimlerinin konuya uygun bir sistematikle
kaydedilmesini Onermislerdir. Bu baglamda Ogrencilerin bilgilerini saklayabilmesi ve

zaman kazanmasi agisindan not alma stratejisi onem arz etmektedir.

2005 Tiirkge Ogretim Programinda, not alma stratejisinin uygulamasindan &nce,
ogrencilere not almanin Oncelikli islevinin hatirlamak oldugu, ayrintilara girilmemesi
gerektigi, dinlenilen veya okunanin 6zgiin ifadelerle yazilmasi1 gerektigi konusunda bilgi
verilir. Not alma stratejisinin uygulanmasi i¢in ise, 6grencilere herhangi bir konuya yonelik
metin okutulur veya dinletilir. Daha sonra 6grencilerden okuma veya dinleme esnasinda

notlar alinmasi istenilir (MEB, 2005).

Ozet Cikarma

Ozet c¢ikarmak, metnin ayrintilarinin  atilip temel diisiince ve sirasmi bozmadan
kisaltmaktir (Tazebay & Celenk, 2008). Ozet cikarmada temel nokta anlaticinin
diisiincesini veya diisiincelerini yogunlastirarak dogru ifade edebilmektir (Blanchard &
Root, 2003). Ozet cikarmada ciimlelerin olabildigince kisa olmasi, metnin diislince
siralamasinin bozulmamasi, detaylandirilmadan kacinilmasi ve kisinin kendi ifadelerinin
kullanilmas1 6nem arz eder (Akgay, 2017). Ancak Ozet ¢ikarmada insan baskasinin
diistinceleri ile kendi metnini olusturmaya c¢aligir, bu baglamda zor bir eylemdir (Akyol,
2005). Giindiiz ve Simsek (2011) ise, Ozeti ¢ikarilacak metne, metnin tiiriine, anlatim

ozelliklerine gore dzet ¢ikarma isinin zorlasacagmni da ifade etmistir. Ozet ¢ikarmanimn
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amaci ise “0grencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek,

onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanlig1 kazandirmaktir (MEB, 2006).

Ozet ¢ikarma uygulamast MEB (2006)’te su sekilde ifade edilmistir. Sinif ortaminda
okunan veya dinlenen bir konu dnce 6gretmen tarafindan dzetlenir. Ozet ¢ikarilirken dikkat
edilmesi gereken hususlar konusunda (eserin iyice anlasilmis olmasi, siislii ifadelere,
tekrarlara yer verilmemesi, ana fikri kapsayacak sekilde biitlinliik igermesi, kisisel goriis ve
diisiincelere yer verilmemesi, Ogrencilerin kendi goriislerinden olusmasi) o6grenciler
bilgilendirilir. Ogretmenin rehberliginde simif ortaminda yapilan birkag dzet galigmasi

sonrasinda ogrencilere ¢esitli metinler vererek 6zet ¢ikarmalari istenir.

Bosluk Doldurma

Bosluk doldurma stratejisinde 6grenciler hazir bir metne uygun ciimle kurarlar. Boylece
yaraticiliklarimi gelistirebilirler. Bu baglamda yazma calismalarinda ara ara basvurulan
etkili bir stratejidir. Uygulamanin basarili olabilmesi igin deneme, sohbet ve karsilikli
konusma gibi eklemelerin yapilabilecegi yani 6grencinin yaraticiligini gosterebilecegi

metinler segilmelidir (Tazebay & Celenk, 2008).

Bosluk doldurma stratejisinin amaci, 6grencilerin okuduklarini, dinlediklerini anlamalari
ve anladiklarini, konunun veya metnin baglamia uygun olarak anlatma becerilerini

gelistirmektir (MEB, 2006).

Bosluk doldurma stratejisinin uygulanmasinda, 6grencilerin okuduklarina, dinlediklerine
yonelik hazirlanan metinler, climleler halinde bosluklar birakilarak Ogrencilere dagitilir.

Ogrenciler bosluklart metnin baglamima uygun ifadelerle doldurur (MEB, 2006).

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Giindiiz ve Simsek (2011)’e gore bu stratejide 6gretmen veya 6grenciler tarafindan segilen
bir konuya iliskin kelime, atasozii, kavramlardan bir havuz olusturulur. Olusturulan
havuzdan segilen kelimeler ile 6grenciler metinlerini yazarlar.
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Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma stratejisinin amaci, 6grencilerin 6grendikleri
kelime, kavram, atasozii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini saglayarak kalici

kilmak ve bdylece s6z varliklarini zenginlestirmektir (MEB, 2006).

Stratejinin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken, beyin firtinasinda oldugu gibi her akla

gelenin yazilmamasidir. Sadece konuyla iliskili olanlar not edilmelidir (Iscan, 2017).

Stratejinin uygulanmasin1 Giindiiz ve Simsek (2011), ilk uygulamada konunun 6gretmen
tarafindan se¢ilmesi daha sonra 6grenciler tarafindan segilmesi, konu ile iligkili kelimelerin
yazilmasi ve iliskilerinin oklar vb. ile belirlenmesi, kelimelerin konunun akisina gore
ogrenciler tarafindan segilmesi, secilen sozciiklerden paragraflarin belirlenmesi ve son
olarak yazilan metinlerin siif icinde okunarak kelimelerin dogru yerde kullanilip

kullanilmadiginin degerlendirilmesi seklinde agiklamistir.

Serbest Yazma

Serbest yazma stratejisi 6grencilerin istedikleri bir konuda ve istedikleri bir tarzda duygu
ve diisiincelerini yazim kurallarmna dikkat ederek yazmalaridir (Yilmaz, 2017). Unsal
(2008) ise serbest yazma etkinliklerinde iki veya daha fazla konu basligi belirlenerek
ogrencilerden birini secerek yazmalari; seviyelerine gore de kelime sinirlamasi getirilmesi
gerektigini ifade eder. Serbest yazma stratejisinin uygulanisi, 68rencilerin segtikleri bir
konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini tiir ve mekan Siirlamasi olmadan yazarak

paylagmalarini igermektedir (MEB, 2006).

Serbest yazmanin amaci, 6grencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini
yazmalarini saglayarak ifade gii¢lerini ve yazili anlatim becerilerini gelistirmektir. Ayrica

serbest yazma etkinliklerinin sinif i¢inde yapilma zorunlulugu da yoktur (MEB, 2006).

Serbest yazma, yazmayi sevmeyen ogrenciler i¢in de bir firsattir. Bazen belli konularda
yazmak 6grenciler icin sikici olabilir. Belli konularda yazmaya mecbur edilmek 6grencinin
yazmama yoniinde direng¢ gdstermesine de sebep olabilir. Ogrencilere verilen istedikleri

konuda ve istedikleri tiirde yazma firsati, 6grencinin i¢inde yatan cevhere ulagmada da bir
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yoldur (Yilmaz, 2017). Serbest yazma stratejisinin uygulanmasinda dikkat edilmesi
gereken noktalar; Ogrencinin hazirlikli olmadigi konular1 segmemek ve yazinin ana

ilkelerini 6grencilere hatirlatmaktir (Giindiiz & Simsek, 2011).

Kontrollii Yazma

Kontrollii yazma, 6gretmen tarafindan belirlenen boyutlar veya birtakim s6z kaliplarinin
secilmesi ile baslar. Daha sonra bir paragrafa sigacak bir durum belirlenir. Ogrencilerin
boyutlar1 agmadan, 6gretmenin rehberliginde ve yaziya miidahaleleri ile yapilan yazma
calismasidir (Giindiiz & Simsek, 2011). Bu stratejide 6gretmenin sabri ve rehberligi
onemlidir. Kontrollii yazma ¢alismalar1 kelime, climle ve paragraf diizeyinde yapilabilir.
Ayn1 zamanda kontrollii yazma calismalar dil bilgisi ¢alismalarini da pekistirmeye yonelik

kullanilabilir (MEB, 2006).

Kontrollii yazma ¢alismasinin uygulanisinda oncelikle 6grencilere 6rnek bir metin verilir.
Ogrenciler metinde gecen anahtar kelimeleri de kullanarak yeni bir metin olustururlar. Bir
paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu ve diisiincenin akisina
gore ciimleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi yeniden olustururlar. Belirli bir
konuda 6gretmen veya 6grenciler tarafindan hazirlanan sorulara verilen cevaplar biitiinliik
icinde ele alinarak birka¢ paragraflik metin olusturulur. Ogrenciler, metni hemen
yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip yeterli bilgi sahibi olduktan sonra da

yazabilirler (MEB, 2006).
Demirel ve Sahin (2006), kontrollii yazma calismalarini bes baslik altinda toplamistir;

1. Yer degistirme c¢alismalari: Verilen climledeki sozciiklerin degistirilerek aynen

yazilmasi,
2. Dontistiirme alistirmalari: Verilen bir yapinin baska bir yapiya doniistiiriilerek yazilmasi,

3. Ormege uygun bir kompozisyon yazma: Verilen metinden hareketle 6grencilerin

kompozisyon ya da diyalogu anahtar sozciikler kullanarak yazmalari,
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4. Yeniden siraya koyma: Diizensiz olarak verilen sozciiklerden diizgiin climle yapma ya

da diizensiz verilen ciimlelerden diizgiin paragraf yapma,

5. Sorulara cevap vererek paragraf yazma: Verilen sorularin bir biitiinliik iginde

cevaplanarak paragraf yazilmasi,

6. Tamamlama alistirmalari: Metinde yarim birakilmis yerlerin tamamlanmasi.

Giidiimlii Yazma

Gudimlii yazma, 6grencilerin 6nceden belirlenmis bir konu hakkinda diisiince liretmeleri,
tartigmalar1 ve yargiya ulagmalari i¢in sinif i¢cinde yapilan yazma calismalaridir (Tazebay
& Celenk, 2008). Giidiimli yazma calismalarinda 6grencilerden kelime dagarciklarinda
olan kelimeleri anlamli sekilde kullanarak, kuralli paragraflar olusturmalar istenir (Duran,
2010). Gildiimli yazma g¢alismalariin 6grencinin dikkatini ¢ekmede, yazmaya karsi

olusturduklart 6n yargilar1 kirmada bir arag olabilecegi sdylenebilir (Yilmaz, 2017).

Giidimlii yazma uygulamasinda, sinif 6gretmen tarafindan bilgilendirilir. Bilgilendirme
sonucu belli diizeye ulasan 6grenciler, siif iginde konuyu tartisirlar. Tartisma sonucu
edindikleri bilgi, duygu ve diisiinceleri yaziya dokerler. Yazma faaliyeti bitiminde yazilar

ogrenciler ve 6gretmen tarafindan degerlendirilir (Giindiiz & Simsek, 2011).

Dikte Yontemi

Dikte yontemi, 6gretmen tarafindan kisa bir metnin okunurken veya okunduktan sonra
ogrencilerin metni yaziya dokmesidir (Duran, 2010; Tazebay & Celenk, 2008). Dikte
caligmalarinin avantaji 6grencilerin yazim ve dil bilgisi kurallarin1 kullanma seviyelerinin
Olciilebilmesidir (Duran, 2010). Dezavantaj1 ise 6grencileri diislince bakimindan hareketsiz

kilmasidir (Glindliz & Simsek, 2011).

Dikte calismasi yaptirilirken 6gretmenler, iki paragrafi gegcmeyecek metinler kullanmalidir.

Metin 6grenci seviyesine uygun, dikkat ¢ekici ve 6gretici olmalidir. Metin yavas okunmali,
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ikiden fazla tekrar edilmemelidir. Metin bir defa 6gretmen tarafindan okunarak anlami

bilinmeyen kelimeler ac¢iklanmalidir (Gogiis, 1978).

Grup Olarak Yazma

Grup olarak yazma stratejisi, 6gretmen tarafindan 6grencilerin en az tigerli en fazla altisarh
gruplanarak verilen konu fiizerinde her grup iiyesinin konuyu farkli agidan ele alarak
yazmasi ve son olarak yazilanlarin dil ve igerik agisindan grup iiyeleri tarafindan
degerlendirilip anlamli bir biitiin haline getirildigi yazma stratejisidir (Giindiiz & Simsek,
2011). Bu stratejinin basarili olmasi igin grup tyeleri arasinda yiiksek diizeyde uyum
olmasi gerekir (Varigsoglu, 2017). Strateji, grupla yapildigi ig¢in simif iginde 6grencilerin
daha sosyal ve aktif hale gelmesine firsat sunmaktadir. Ogrenciler is boliimii yaparak
zamani verimli kullanma ve birbirlerinin yazilarini1 degerlendirerek elestiri ve elestiriye

acik hale gelme becerilerini de kazanmis olur.

Stratejinin uygulanmasi, smif kii¢iik gruplara ayrilarak her gruba farkli konular verilir.
Grup tyeleri konuyu farkli agilardan ele alarak yazar. Daha sonra grup {iiyeleri tarafindan
hazirlanan yazilar mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirilerek tek bir metin

haline getirilir (MEB, 2006).

Metin Tamamlama

Bu stratejinin uygulanmasinda, dncelikle 6grencilere olay veya diisiince agirlikli bir metnin
birka¢ boliimii verilir. Daha sonra 6grencilerden, okuduklari béliimlerden esinlenerek
diisiince, duygu ve olaylarin nasil gelisebilecegine yonelik fikirlerini yazmalari istenir. Asil
ama¢ metinin diisiince, duygu ve olaylarinin mantiksal biitiinliigli bozulmadan yazinin
tamamlanmasidir. Bu stratejideki amag, 68rencilerin parcalar halinde okuduklar1 metinden
hareketle diisiince, duygu ve olay orgiileri ile hayal diinyalarmi gelistirmektir. Ayni
zamanda da Ogrenciyi yazar konumuna getirerek yorum yapma, fikir yiiriitme gibi

becerilerini gelistirmektir (MEB, 2006).
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Tahminde Bulunma

Bu y6ntem ise metin tamamlamaya benzer bir stratejidir. Aralarindaki fark ise tahminde
bulunma stratejisinin metnin 6ncesine dair tahminleri de igermesidir. Ayrica bu yéntemde
ogrenciler sadece okuduklar1 metinlerden degil, dinledikleri veya izlediklerinin &ncesi,
gelisimi ve sonrasi hakkinda tahminlerde bulunarak bir metin yazarlar. Tahminde bulunma

stratejisinin amaci da metin tamamlama stratejisinin amactyla aynidir (MEB, 2006).

Bir Metni Kendi Sozciikleri ile Yeniden Olusturma

Ogrencilere diisiince veya olaylara dayali bir metin okutturulur veya dinlettirilir. Bu
stratejide onemli olan noktalardan ilki 6grencinin metnin diisiince ve olay kurgusunu
kavrayabilmesidir. Ikinci énemli husus ise dgrencinin kendisini yazarin yerine koyarak
“Ben olsam nasil yazardim?” diislincesi ile yazmasidir. Buradaki amac¢ ise Ogrencinin

kendine 6zgii bir tslup ve ifade sekli gelistirmesidir (MEB, 2006).

Bir Metinden Hareketle Yeniden Olusturma

Ogrencilere herhangi bir tiirde bir metin okutturulur veya dinlettirilir. Daha sonra
ogrencilerden metinden hareketle, okunan veya dinlenen metindeki diisiince, duygu ve
olaylar1 gelistirerek, farkli tiirde bir metin yazmalar istenir. Buradaki amag ise 6grencilerin
hangi tirde yazma becerilerinin iyi oldugu veya hangi yazim tiirline yatkinliklarinin

oldugunun tespit edilerek, 6grenciyi o yonde gelistirmeye ¢alismaktir (MEB, 2006).

Duyulardan Hareketle Yazma

Bu stratejide Ogrencilerin duyularin1  harekete gecirmek Onemlidir. Bu baglamda
ogrencilerin duyularim1 harekete gegirecek etkinlikler yapilir. Ornegin, 6grencilere
Canakkale Tiirkiisii dinlettirilerek, kendilerinde uyandirdigi diisiince ve duygulari

yazmalar istenir. Benzer sekilde bir resim veya tablo hakkinda konusularak, resmin
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kendilerinde uyandirdig1 diisiince, duygu ve izlenimlerini yazmalari istenir. Bu stratejide

amag, 6grencilerin dikkatlerini ve algilama gii¢lerini gelistirmektir (MEB, 2006).

Tiimevarim ve Tiimdengelim

Tiimevarim stratejisinde 6gretmen, 6grencilere bir yazarin farkli 6ykiilerini veya siirlerini
gruplar olusturarak dagitir. Ogrencilerden okunan eserlerden yola ¢ikarak yazarin sanati
hakkinda bir yargiya varmalarimi ister. Metin araciligi ile 6grenciler yazar hakkindaki
diistincelerini yaziya doker. Daha sonra yazilan metinlerde farkli ve ortak yonler

belirlenerek ortak bir metin olusturulur (Giindiiz & Simsek, 2011).

Tiimdengelim stratejisinde ise, Ogrencilere genel bir yargi verilerek, smif ortaminda
tartigtlir. Ogrenciler bireysel veya gruplar halinde konunun 6zel bir bdliimiinii diisiinerek
genel yargiya uygunlugunu yazarlar. Ogrenciler olusturduklari metinleri sinifla paylasirlar.

Degerlendirme yine 6grenciler tarafindan yapilir (Akbayir, 2010).

Her iki stratejide de amag, “dgrencilerin sinmiflama, biitiine ulasma, kanmitlama, akil
yiiriitme, sorun ¢ozme, bilimsel ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektir” (MEB,

2005).

Elestirel Yazma

Oncelikle &grencilerin elestirel yazma becerisi kazanmadan once elestirel diisiinme
becerisine sahip olmalar1 gerekir. Ciinkii elestirel yazma sanildig1 kadar kolay degildir.
Elestirel diislinceyi gelistirmek i¢in ¢ok okuma yapma, olaylara farkli pencerelerden
bakma, nitelikli karsilastirmalar yapma gibi siireler gereklidir (Giindiiz & Simsek, 2011).
Ogrencilere elestirel bir bakis kazandirildiktan sonra elestirel yazma galismalar1 yapilabilir.
Bu stratejide smifa bir konu, olay, duygu vb. bir durum tasinir. Ogrencilerden konusulan
durumu her yoniiyle degerlendirilmesi istenir. Daha sonra diisiinceler tarafsiz bir sekilde

yazilir (Tazebay & Celenk, 2008). Bu stratejide amag, “ogrencilerin olay ve durumlara
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tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢oziim tiretme becerilerini gelistirmektir.” (MEB,

2006).

Yaratict Yazma

Yaratic1 yazma, kurmaca metinlerin olusturuldugu, yazma caligmalarinda en zevkli aym
zamanda en ileri seviye yazma stratejisidir. Bu stratejide 6nemli olan 6grencinin i¢indeki
yaraticiligt disar1 ¢ikararak, onu smirlayan tiim unsurlardan kurtarmaktir. Boylece
Ogrenciler gozlem yapma, sorgulama, agiklama, elestirme, hayal kurma, cesaret gibi
duygularin1 da giin yiiziine ¢ikararak gelistirirler (Giindiiz & Simsek, 2011). Bu stratejide
konu, ogretmen tarafindan verilebilecegi gibi Ogrenciler yazmak istedikleri konuyu
kendileri de segebilir. Konu belirlenip bir kdgida yazildiktan sonra 6grenciler kagitlarina
konu ile ilgili akillarina gelen kelimeleri yazarlar. Yazim sirasinda her konu kelimeler
1is1ginda sekillenir. Ogrenciler duygu, diisiince ve hayallerini yasadiklar1 1s18inda dzgiirce

yazar. Bu stratejide amag, “Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini

gelistirmektir” (MEB, 2006).

Yazih Anlatim Bicimleri

Bir konunun yaziya aktarilmasmin bir amact vardir. Ornegin 6nemli bir giiniimiizii
unutmamak, i¢imizde olusan gii¢lii duygulan ifade etmek, gezdigimiz gordiigiimiiz bir
manzarayl veya gorlintliyli kalict hale getirmek, bir fikri savunmak veya anlatmak gibi
amaglarla yazilarimizi meydana getiririz. iste bu noktada yaziya ddkecegimiz konunun
nasil yazilacagi sorusu ortaya ¢ikar. Yazinin nasil kaleme alinacaginin cevabi ise hangi

yazili anlatim bi¢iminin kullanilacagidir.

Bu baglamda yazili anlatim big¢imlerini agiklamak i¢in alanyazina bakildiginda yazil
anlatim bigimlerinin belli bagliklarda ele alindig1 gériilmektedir. Ornegin; anlatim bigimleri
alanyazinda genellikle; betimleyici, 6ykiileyici, agiklayici ve tartismact anlatim bi¢imleri

seklinde ele alinmistir (Coskun, 2007; Kantemir, 1991; Karadag, 2003; Ozdemir &
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Binyazar, 1979; Simsek, 2017; Teksan, 2013). Bununla beraber bazi kaynaklarda bu dort
basliga ek olarak kanitlayici, konusma yoluyla ve siir formunda anlatim basliklarin1 da
ekleyen yazarlar vardir (Giindiiz & Simsek, 2011). Ancak bu calismada yazili anlatim
bigimleri betimleyici, dykiileyici, aciklayic1 ve tartigmaci bigimleri basliklar1 altinda ele

almacaktir. Asagida bu anlatim bigimleri aciklanmustir.

Betimleyici Anlatim

Betimleme kelimesi, “tasarlama, bir seyi sézle veya yaziyla anlatma, goz oniinde
canlandirma, tasvir” anlamina gelmektedir (TDK, 2019). Betimleyici anlatim ise alan
yazinda bir¢ok yazar tarafindan benzer sekilde ifade edilmektedir. Betimleyici anlatim
tarz1 genel olarak “bir nesnenin, yerin veya bir kiginin goriiniisiinii, hareketlerini, kiside
olusturdugu izlenim ve duygular1 anlatarak okuyucunun hayalinde canlandirmasin
amaglayan anlatim bi¢imi” seklinde tanimlanmistir (Akbayir, 2010; Aktas & Giindiiz,
2008; Giindiiz & Simsek, 2011; Kantemir, 1991; Simsek, 2017; Teksan, 2013). Ancak
yazarlar betimlemenin tek basina bir anlatim tiirii olmadigini, farkli anlatim tiirleri (roman,
oykii, ani, gezi, portre) ile bir arada kullanilan bir anlatim bi¢imi oldugunu ifade etmektedir
(Aktas & Giindiiz, 2008; Giindiiz & Simsek, 2011; Simsek, 2017). Betimleyici anlatimda
gorlilen ve hissedilen duygularin okuyucuya aktarimi amaglandigi i¢in iyi bir gézlem
becerisine sahip olunmas1 gerekir (Coskun, 2007; Giindiiz & Simsek, 2011). Bu baglamda
betimleyici anlatim tarzinda bir yazi yazmak i¢in oncelikle iyi bir gézlem yetenegine sahip
olmak gereklidir. Ayrica insanin duygularini iyi tanimlamasi ve diger yazili anlatim

bigimlerine de hakim olmasi gerekir.

Oykiileyici Anlatim

Oykiileyici anlatim, yasanmis veya yasanmasi muhtemel bir olayin, bastan sona kadar belli
bir uzam ve zaman i¢ine konularak anlatilmasidir (Akbayir, 2010; Aktas & Giindiiz, 2008).

Ancak unutulmamalidir ki metinler gercek hayatin kendisi degildir. Okur metni okurken
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hayal diinyasinda verdigi tepkiler ile olay1 birebir yasadiginda verecegi tepkiler farkli
olabilir. Bu baglamda dykiilemedeki anlatim ve yasant1 okuru heyecanlandirarak, hayattaki
bilgi ve deneyimlerine katki saglamaktir (Akbayir, 2010; Giindliiz & Simsek, 2011).
Oykiileyici anlatimda, olayin baslangicindan sonuna kadar zaman siralamasinin dogru
yapilmasi, olaylarin birbirinden kopuk islenmemesi, okurun metnin i¢ine ¢ekilmesi igin
betimleme, tartisma, Orneklendirme gibi tlirler ile anlatimin zenginlestirilmesi

gerekmektedir (Giindiiz & Simsek, 2011; Simsek, 2017; Teksan, 2013).

Ders kitaplarinda da oykiileyici metinler siklikla kullanilmaktadir. Ciinkii metinde gegen
kahramanlarin deger ve davranislarinin 6grencilere tanim olarak verilmesinden ziyade
yasant1 olarak sunulmasi etkisini ve kaliciligini artiracaktir. Ayrica d6grenciler gecirdikleri
bir giinii, baslarindan gegen bir olay1 Oykiileyici tarzda daha rahat ifade edecekleri i¢in

yaziya alinmasi da kolay bir anlatim bi¢imidir.

Aciklayic1 Anlatim

Aciklayict anlatim, “herhangi bir konuda bilgi vermek, okuyucuya bilmedigi bir seyi
agtklamak amaciyla kullanilan anlatim bicimidir” (Coskun, 2007, s. 80). Giinliik hayatta
en ¢ok kullanilan anlatim bi¢imidir. Ciinkii insan dilek¢e, elektronik posta hatta telefon
mesajlar1 yazarken bile aciklayici anlatima bagvurur. Agiklayici metinler, bir bilgiyi
iletirken, anlamay1 da kolaylastirmaya calisir (Akbayir, 2010). Ornegin, ders kitaplarinda
ogretilmeye calisilan konu ile ilgili terim ve kavramlar metnin ilerleyen bdliimiinde

aciklanarak orneklendirilir. Her tiirlii konu bu anlatim bigimi ile anlatilabilir.

Tartisgmaci Anlatim

Tartismaci anlatim, herhangi bir konuda benimsenmis olan bir yargiyi, bir diislinceyi, bir
oneriyi degistirmek, desteklemek ya da yanlisligimi kanitlamak i¢in bagvurulan anlatim
bi¢imidir (Giindiiz & Simsek, 2011). Alanyazina bakildiginda bir¢ok kaynak tartismaci

anlatim yerine kanitlayici anlatim bi¢imini kullanmaktadir (Akbayir, 2010). Ancak metnin
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ozelligine gore karsilastirma veya kanit gosterme yontemleri kullanilabilir (Gilindiiz &
Simsek, 2011). Diisiinceyi gelistirme yontemlerinden biri olan kanitlayict anlatim,
tartismaci anlattmdan ayr1 diisiiniilmemesi gerekir. Tartigmaci anlatimda onemli olan
islenen konunun agik, tartismaya uygun ve tek yonlii olmasidir (Aktas & Giindiiz, 2008).
Aksi takdirde yazar ikna etme amaciyla yazdigi yazisinda okuyucuyu ¢eliskiye diisiirebilir,
ikna ediciligini kaybedebilir. Yazar karsi diisiinceleri ¢iirlitmeye c¢alisir. Amag¢ kendi
diisiincesinin dogrulugunu ispat etmektir. Agiklayic1 anlatimda yazar, tanimlama,

karsilastirma, tartisma, benzetme, tanik gosterme gibi yollara bagvurabilir.

Yukarda aciklanan anlatim bigimleri 2006’dan 2018’e kadar hazirlanmis ve uygulanmis
Tiirkge Ogretim programlarinda da dgretilmesi esas anlatim bigimleridir. Son olarak 2018
Tiirkge Ogretim Programinda 4. simf yazma kazanimlari arasinda 3. ve 4. kazanmm;
“hikdye edici metin yazar, bilgilendirici metin yazar.” ifadeleri ile iki anlatim bi¢iminin

ogrencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Yazma Calismalarinin Degerlendirilmesi

Egitimin oldugu her siirecte mutlaka bir Olgme degerlendirme siirecine de ihtiyag
duyulmaktadir. Oyle ki 6lgme ve degerlendirmenin olmadig1 bir egitim-dgretim siireci
diisiiniilemez (Basol, 2013). Bu durumun temel sebebi egitim Ogretim siiresince, egitim
veren ve egitim alan bireylerdeki degisikligin gozlenme ihtiyacidir. Bu ihtiyag 6gretim
yontem teknikleri, program, egitmen vb. gibi egitim paydaglari1 daha islevsel hale

getirmek i¢in 6nem arz etmektedir (Calp, 2010; Giines, 2007).

Tiirkge egitiminde degerlendirme amaca, yapildigi zamana ve kullanilan olgiite gore
siniflandirilabilir. Ornegin Tiirkge egitiminde siirecin basinda, siiregte ve dgretim siirecinin

sonunda degerlendirilme yapilabilir (MEB, 2006).

Zaman olarak Tiirkge Ogretim siirecinin basinda yapilan degerlendirme, 6grencinin

hazirbulunuslugunu degerlendirme amaciyla yapilabilecegi gibi temel dil becerilerindeki
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basarist da degerlendirilebilir (Goéger, 2014; Giines, 2007; MEB, 2006). Bu amagla yapilan

Ol¢mede ise tutum olgekleri, gozlem formlari, basar testleri gibi materyaller kullanilabilir.

Ogretim siirecinde degerlendirmede ise izleme testleri, performans 6devleri, dgrenci
dosyalari, akran ve 6z degerlendirme formlar1 vb. kullanilir. Burada amag¢ 6gretimin
degerlendirilmesi ve 6grenme eksikliklerinin belirlenmesidir (MEB, 2006). Eksikliklerin
tamamlanmasi 6grenciye miidahale ile degil etkinligin ya da 6gretimin igeriginin yeniden
diizenlenmesi seklinde yapilmalidir (MEB, 2015). Kullanilan 6lgme araglar1 dikkate
alindiginda, siirecte yapilan degerlendirmenin basarili olmasi i¢in 6gretmen ve 6grencinin

etkin katilimi 6nemli goriilmektedir.

Siirecin sonunda bagarmin degerlendirilmesi yapilmaktadir. Bu degerlendirmenin amaci
Ogretim silireci sonunda Ogrencilerin d6grenmelerinin belirlenmesidir. Bu baglamda {iriin
odakli bir degerlendirme yapildigin1 sdylemek miimkiindiir. Ancak Tiirk¢e egitiminde
sadece tek yonlii bir 6l¢me ile 6grenciler degerlendirilmemelidir. Siirece ve liriine birlikte
bakilarak bir degerlendirme yapilmalidir (Akyol, 2007; MEB, 2006; MEB, 2015; Teksan,
2011). ifade edilen zamanlarda ve farkli amagclarda yapilan degerlendirmelerin bir diger
amaci Tiirkge Ogretim Programi’nda kazanimlarla ifade edilen temel dil becerileri ve dil
bilgisi kurallarin1 6grencilerin kazanma diizeylerini degerlendirmektir. Bu baglamda yazili
iriinlerin degerlendirilmesi, 6grencilerin yazma becerisini edinme diizeylerini belirleyici

etkenlerden birisidir (Olson, 2017).

Ogrencilerin yazma ¢aligmalar1 6gretmen veya kendisi tarafindan degerlendirilebilecegi
gibi bir arkadasi veya grupla da degerlendirilebilir (Teksan, 2011). Bu degerlendirme
esnasinda da dereceli puanlama anahtar1 veya kontrol listesi gibi Olgme araglari
kullanilabilir (MEB, 2006). Tiirk¢e 6gretiminde veya yazili iiriinlerin degerlendirilmesinde
temel hedef 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi ve kendisini gelistirebilmesi
icin  Ogrenciye  doniit-diizeltme  verilmesidir. Bu baglamda yazili {riinlerin
degerlendirilmesi Ogrencinin yazma Dbecerisinin gelismesi i¢in olduk¢a Gnemli

goriilmektedir.

39



Tiirkce Ogretim Programlarinda Yazma Ogretimi

Yazma, Tiirk¢e 6gretiminde temel dil becerileri i¢cinde yer almaktadir. Ders programlarinda
ise temel dil becerilerine yonelik yazma dersi, okuma dersi vb. gibi dogrudan bir ders
yoktur. Tiim dil becerilerinin ve dil bilgisi konularinin 6gretimi Tiirk¢e dersi basligi altinda
yapilmaktadir. Ogretim siirecinde de dgretmenlerin temel kaynagi Tiirkce ders kitaplaridir.
Tiirk¢e derslerinin temel kaynagi olan Tiirkge ders kitaplar1 da hazirlanan Tiirk¢e 6gretim
programlarima gore sekillendirilmektedir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretiminin, dolayist ile
yazma Ogretiminin temel kaynagi olan ders kitaplarinin temeli olan Tiirk¢e programlarinda
yazma egitiminden bahsetme geregi ortaya ¢cikmistir. Asagida 2006-2019 tarihleri arasinda
yayinlanmis olan Tiirkge Ogretim programlarinda yazma egitiminin &neminden

bahsedilmistir.

2006 Tiirkge Ogretim Programi: “Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin
ogrenme faaliyetlerinde anahtar rol oynayan dogal bir aragtir.” (MEB, 2006, s. 1) ifadesi
ile baglayan programin amaci sekiz yillik egitim sonunda 6grencilerin temel dil becerilerini
kazanmis olmalaridir. Ogretimde bireysel farkliliklara ve farkli 6gretim tekniklerine yer
verilmesi vurgulanmistir. Programin yazma becerisi ile ilgili boliimiine gelindiginde, yazil
anlatimin insanin kendini ifade etmesinde en Onemli araglardan biri oldugu vurgusu

yapilmaktadir.

Yazma becerisinin geligsmesi ile bireyin hayal giicii, duygu, diislince, yasant1 ve hislerini
ifade yeteneginin de gelistirilecegine isaret edilmistir. Ayrica programda, ogrencilere
hikaye, siir vb. tarzlarda farkli tiirlerde metinler tanitilarak; bu tiirlerde yazmanin zevkli
hale getirilmesi hususundan da bahsedilmektedir. Ayrica farkli yontem ve tekniklerle
ogrenciler tanistirtlarak o6grencinin istedigi yolla yazilarint yazmasi1 da saglanmalidir.
Ayrica yazma ¢alismalariin istenilen nitelige ulagsmasi da iyi bir degerlendirme siireci ile
iligkili oldugu ifadeleri ile Ozetle yazma Ogretim siirecinin nasil olmasi gerektigi

aciklanmustir.
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2009 yilinda yaymlanan Tiirkge Ogretim Programinda ise yazma becerisinin gelisimi icin
oncelikle 6grencilerin dinledikleri ve okuduklarini iyi anlamalar1 gerekliligi ile yazmaya
hazir olusun zihinsel boyutu vurgulanmistir. Yazma becerisinin duygu, diisiince, hayal
diinyas1 gelisimi gibi diger becerileri de gelistirmeye olan katkilar1 vurgulanmistir.
Programda, yazma becerisi ile 6grencilerin zihinsel gelisimine de katki saglanmasi
hedeflenmistir. Programin yazma becerisine yonelik kazanimlari incelendiginde ise birinci
siifta harflerin diizgiin yazilmasi, kelimeler arasi bosluklarin birakilmasi gibi sekilsel
kazanimlarla basladig1; arzu ettigi bir konuda diislincelerini siralayarak anlama uygun
olarak yazilar yazar ifadesine kadar uzandig1 goriilmektedir. Ayrica programda 6grencilere
ogretilmek istenen yazili anlatim tiirleri; giinliik, an1, mektup, duyuru, afis, hikaye, siirdir.
Ayrica Ogrencilere ikna edici, bilgi verici, hikdye edici metin tiirlerinin 6gretimi de
program kazanimlari arasinda yer almaktadir. Programin uygulanmasi siirecinde 6gretmen

rolleri, etkinlikler ve degerlendirme siireci agik sekilde ifade edilmistir.

2015 yilinda yayinlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda yazma becerisi ile ilgili ifadeler
2009 yilinda yayinlanan program ile paralel niteliktedir. Ancak 2015 programinda, yazma
caligmalarinin istenen amaca ulasabilmesi i¢in Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirebilmesi i¢in yazili iirlinlerini kendilerinin gézden ge¢irmesi gerekliligi ifade

edilmistir (MEB, 2015).

2017 yilinda yaymlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda temel dil becerilerinin agiklandig
bir boliim yer almamaktadir. Programin genel amaglarinin ifade edildigi boliimde yazma
kazanimlarinin saglanma yolu kisaca agiklanmistir. Fakat ilk okuma yazma Ogretim
siirecinin agiklandig1 Ses Esasli Ilk Okuma Yazma béliimiiniin sonunda bir boliim yer
almaktadir. 3 ve 4. smif diizeyinde yazma caligsmalar1 bu boliimde ifade edilmistir. Tiirkge
derslerinin bir saatinin yazi c¢aligmalarina ayrilmasi, bu siniflarda 6grencilerin bigimsel
olarak diizgiin ve igerik olarak diizeylerine uygun yazilar yazmalar1 hedeflendigi ifade

edilmistir.
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2018 yilinda yaymlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda da temel dil becerilerinin
aciklandig1 bir boliim yer almamaktadir. 2017 programinda Tiirkge Ogretim Programinin
Genel Amaglar1 boliimii, 2018 yilinda Tiirkce Ogretim Programinin Ozel Amaglar1 bashig
altinda verilmistir. Bu sebeple yazma kazanimlarinin saglanma yolu benzer sekilde bu
boliimde agiklanmistir. Her iki program birka¢ bashik degisikligi haricinde igerik olarak

aynidir.

Tiirkge Programlari incelendiginde 2006 Tiirkge Ogretim Programmin énemli bir farki
ortaya c¢ikmaktadir. Bu fark diger programlarda fazla deginilmeyen Olgme ve
degerlendirme yaklasimi ve araglaridir. 2018 Tiirkge Ogretim Programinda Slgme
yaklagimi, 6lgme ve degerlendirme bireye 6zel ve siirece dayali olmasi gerektigine
deginilerek; kullanilacak araglar veya yontem Ogretmene birakilmistir. 2006 programinda
ise 0lcme ve degerlendirme araclar1 6gretmenlerin kullanabilmesi i¢in ayr1 ayr1 verilmis ve
kullanma kilavuzlart ile agiklanmistir. 2018 programinda ise programin Olgme
degerlendirme yaklagimi ayni bashik altinda yedi maddeden olusan genel ifadelerle
aciklanmistir. Yazma becerisi daha dnceki boliimlerde bahsedildigi gibi 6grencinin egitim
hayatinda karsilastig1 en zor becerilerden biridir. Bu baglamda beceri haline getirilmesi de
ayn1 zorluktadir. Yazma ¢aligmalarinin istenilen amaca ulasabilmesi, yapilan etkinliklerin
degerlendirilmesi ile miimkiindiir (Tazebay & Celenk, 2008). Yazma ¢aligmalarinin dogru
degerlendirilebilmesi igin hedefler ve kistaslar agikga ifade edilmelidir (Stiggins, 2002;
Buzzetto-More & Alade, 2006).

Yayinlanan Tiirkce Ogretim Programlari incelendiginde ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen yazma becerisi hakkinda bir takim eksiklikler oldugu goriilmektedir. Bazi
programlarda 6gretilmesi hedeflenen yazili anlatim tarzi ifade edilmeyip kazanimlarda yer
bulmustur. Yaymlanan program detayli incelenerek 6gretimi hedeflenen yazili anlatim
tarzlar1 tespit edilmektedir. Benzer sekilde bazi programlarda genel degerlendirme
yaklasimindan bahsedilirken, bazilarinda 6gretmenin kullanabilecegi model niteliinde

degerlendirme araglar1 sunulmustur.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arasgtirmanin yontemi, katilimeilari, veri toplama teknikleri, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve analizi siirecine yer verilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirmada nitel yaklasimla gerceklestirilmis ve durum calismasi deseni benimsenmistir.
Durum calismalari bir veya birden fazla durumun derinlemesine arastirilmasidir. Bu
arastirma esnasinda birden fazla veri toplama yontemi kullanilarak birbirini teyit edecek
verilere wulasilir (Creswell, 2009, Yildirm & Simsek, 2008). Bu baglamda sinif
ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
yaptig1 ¢alismalar bir durum olarak belirlenmis; gozlem, goriisme, teknolojik kayit ve
dokiiman incelemesi gibi veri toplama teknikleri ile de durumu analiz edebilecek verilerin

toplanmas1 amaglanmustir.

Katilimcilar

Arastirmada katilmcilarin = segilmesinde amacli  6rnekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme yontemi kullamlmustir. Olgiit 6rnekleme, dnceden hazirlanmis veya arastirmact

tarafindan belirlenmis kriter veya kriterlere gore belirlenen durumlarin calisilmasidir
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(Yildirim & Simsek, 2008). Arastirmada 6rneklem se¢iminde temel olarak {i¢ kitere dikkat
edilmistir. Birincisi katilimcilarin aragtirmaya goniilliiliik ilkesi ile katilmasidir. Bunun
sebebi gozlem yapilacak siniflarda yapay bir ortamin olusturulmamasidir. Ayrica
katilimcilarin  gorev yaptiklar1 okullarm, bulundugu bolgelere gore sosyo-ekonomik
yonden ¢esitlilik gostermesine de dikkat edilmistir. Bu baglamda farkli sosyo-ekonomik
diizeylere sahip ailelerin yasadiklari ii¢ farkli bolgeden ii¢ okul se¢ilmistir. Ayrica yabanci
uyruklu ailelerin yogunlukta yasadig1 ve yabanci uyruklu 6grenci sayisinin fazla oldugu bir

okul da aragtirmaya dahil edilmistir.

Bir diger kriter ise katilimcilarin aragtirmanin yapildigi siirede ilkokul dordiinci sinifi
okutuyor olmasidir. Bu &lgiitiin sebebi ise Tiirkge dgretim programlari kazanimlaridir. ilk
i¢ sinifta kazanimlar daha ¢ok kisa metinler yazmaya, harflerin ve imlanin dogruluguna
yoneliktir. 2017 ve daha 6nce kullanilmis olan Tiirk¢e dgretim programlar1 kazanimlarina
genel olarak bakildiginda “giinliik, ani, mektup, siir, hikaye, kisa oyun, duyuru, afis vb
yazar” (MEB, 2005; MEB, 2009; MEB; 2012; MEB, 2017) ifadeleri ile en fazla metin
tiirlinlin dordiincii sinifta kullanildigini gérmek miimkiindiir. Ayrica “agiklayici, ikna edici,
bilgilendirici, sorgulayici, hikaye edici, tartismaci, betimleyici anlatim tarzlarinda yazilar
yazar” (MEB, 2005: MEB, 2009; MEB; 2012; MEB, 2017) ifadeleri ile yazili anlatim
tarzlarinda en fazla gesitliligin yine ilkokul dordiincti sinifta saglandigi goérilmektedir.
Yine 2017 Tiirkge 6gretim programi dordiincii sinif kazaniminda ise “yazdiklarina baslik
belirler, yazdiklarini diizenler, yazdiklarini paylasir” kazanimlar1 yazma siirecini kapsayici
kazanimlardir. Ayrica 2017 Tiirkge 6gretim programda ki son yazma kazanimi “yazma
stratejilerini uygular” ifadesi ile aragtirmada yazma becerisi ile ilgili gozlemlenmek istenen
becerilerin tamamin1 karsilamaktadir. Bu baglamda arastirmanin katilimcilarina ve

gozlemlerin gergeklestirildigi ortamlara iliskin betimsel tablo asagida gosterilmistir.

Arastirmanin katilimcilar1 2018-2019 egitim 6gretim yil1 itibariyle ilkokul dordiincii sinifi
okutan smif Ogretmenlerinden goniilliilik esasina gore belirlenmistir. Arastirma, asil

caligma grubunu olusturan dort sinif dgretmeni Ve bu dgretmenlerin siniflarinda 6grenim
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goren toplam 141 6grenci ile yiiriitilmistiir. Katilimcilar ve siniflarin fiziki ortamlari ile
ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1

Katilimcilara ve Fiziki Ortamlara Iliskin Betimsel Ozellikler

Mesleki  Ogrenci  Arag-Geregler Gorev Yapilan
Kidem  Sayisi Okulun Sosyo-
Ekonomik Cevresi

1 31 34 Smif kitapligi, 6grenci dolaplari, akilli tahta, Ust Diizey

sergi panolari, Ogretmen dolabi, bilgisayar,
projeksiyon, ses sistemi

2 30 40 Sif kitapligi, 6grenci dolaplari, akilli tahta, Orta Diizey
sergi panolari, Ogretmen dolabi, bilgisayar,
projeksiyon, ses sistemi, yazict

3 22 32 Sif kitapligi, 6grenci dolaplari, akilli tahta, Yabanci  Uyruklu
sergi panolari, 6gretmen dolabi Ogrenci Yogunlugu
4 23 35 Smif kitapligi, Ogrenci dolaplari, akilli tahta, Alt Diizey

sergi panolari, 6gretmen dolabi, bilgisayar

Tabloda goriildiigii iizere aragtirmada yer alan katilimci isimleri numaralandirilarak
kodlanmigtir. Okullar, ailelerin sosyo-ekonomik durumlarina gére siralanmigtir. Okullarin
bulundugu bolgelerin sosyo-ekonomik diizeyleri, o okulda gorev yapan Ogretmenlere
sorulmus alinan cevaplara gore siralama yapilmistir. Bu baglamda yabanci uyruklu
ogrencilerin yogun oldugu bdlge calismanin yapildig: ilin sosyo-ekonomik diizeyine gore
alt diizeyden 1yi, orta diizeye daha yakin oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple 6gretmenler
de bu swra ile kodlanmustir. Katilimcilara iligkin bilgiler verilmeden once smiflarin
tanitilmas1 uygun goriilmiis bu baglamda siniflarda genel olarak gozlemlenen fiziki sartlar

ve yardimci ders materyalleri tanimlanmastir.

Gozlemlerin yapildigr her smifta akilli tahta, 6gretmen ve Ogrenci dolaplari, dgrenci
caligmalarinin sergilendigi pano, 6grenci askiligi bulunmaktadir. Her sinifta 6gretmen
masas1 giris kapisinin tam karsisinda ve pencere kenarinda yer almaktadir. Ogretmen
masasinin lizerinde Ogretmene ait bir dolap bulunmaktadir. Ayrica bilgisayarlar da
Ogretmen masast Uzerindedir. Tim smiflarda o6grenci siralart  klasik  diizende
yerlestirilmigtir. Siniflarin fiziki sartlar1 tanitildiktan sonra asagida her bir katilimciya

iligkin bilgiler asagida ayr1 ayr1 sunulmaya ¢aligilmigstir.
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Katilimer — 1: Meslek hayatinda 31 yilin1 tamamlamig olan katilimci 3 yil birlestirilmis
smifta ve 6 yil da miistakil smiflarda olmak {lizere 9 yil dordiincii smif 6gretmenligi
yapmustir. Katilimer 1, 2018-2019 6gretim yili itibari ile dordiincii simif okutmaktadir.
Katilimc1 6gretmen okulu mezunu oldugunu ifade etmistir. Calismanin gergeklestigi sinifta

toplam 34 6grenci 6grenim gormektedir.

Katilmer 1’in sinifinda 6grenciler genelde klasik diizende otursalar da, bazi derslerde
kiime seklinde oturma diizenleri gozlemlenmistir. Sebebi 6gretmene soruldugunda ise
belirli giin ve haftalar ile ilgili ¢alismalar yapildiginda bu diizende 6grencileri oturttugu
cevabii vermistir. Ayrica Ogrenciler her hafta Cuma gilinii yer degistirmektedir. Yer
degisimi ise sagda oturan 6grencinin bir sira ileri, solda oturan 6grencinin ise bir sira geri
gecmesi ile yapilmistir. Ogretmen bu durumun ogrencilerin kaynasmasini saglamak,

herhangi bir kiislitk durumunu gidermek amacl yapildigini ifade etmistir.

Smifta bulunan akilli tahta sadece dinleme-izleme metinleri ¢alisilirken aktif kullanilmistir.
Yapilan gozlemlerde akilli tahtanin ve bilgisayarin Tiirk¢e derslerinde aktif kullaniimadigi

tespit edilmistir.

Katilimer — 2: 30 yillik mesleki deneyime sahip olan Katilimci 2, Tokat Merkez Il Milli
Egitim Midiirliigiine bagli bir ilk okulda gorev yapmaktadir. Altt yil birlestirilmis
simiflarda alt1 y1l da miistakil siniflarda olmak tizere toplamda 12 yil dordiincii simif
ogretmenligi yapmis olan Katilimcir 2, 2018-2019 6gretim yili itibari ile dordiincti simif
okutmaktadir. Katilimc1 6gretmen okulu mezunu oldugunu ifade etmistir. Calismanin
gerceklestigi sinifta toplam 40 6grenci 0grenim gormektedir. Ayrica siifta bir yabanci

uyruklu, bir kaynastirma 6grencisi bulunmaktadir.

Gozlemler boyunca akilli tahtanin ve ¢ikti almak i¢in yazicinin aktif olarak kullanildigi
gbézlemlenmistir. Ayrica gozlemler boyunca panolar, sadece belirli giin ve haftalar i¢in
hazirlanmis  etkinliklerin sergilenmesinde kullanilmistir.  Ogrenciler klasik diizende
oturmaktadir. Sinifin fiziki genigligi de baska bir oturma diizeni i¢in yeterli degildir.

Ayrica siif oturma diizeni de her Cuma giinii degismektedir. Ogrenciler sira arkadaslari
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ile birlikte her Cuma giinli bir arka siraya ge¢cmektedir. Sinifta sabit bir oturma diizeni
yoktur. Bu durumu 6gretmen, 6grencilerin 6n siralarda oturma istegini yerine getirmek ve

sinifa yeni bir hava katmak amaci ile yaptirdigini ifade etmistir.

Katilimc1 — 3:Birlestirilmis siniflarda bir, miistakil siniflarda da dort yi1l olmak tizere bes yil
dordiincli stif 6gretmenligi yapmis olan Katilimec1 3, 2018-2019 6gretim yili itibariyle
dordiincii sinifi okutmaktadir. Tokat Merkez II Milli Egitim Miidiirliigiine bagl bir
ilkokulda gorev yapan ve 23 yillik mesleki deneyime sahip olan katilimei, sinif
ogretmenligi lisans mezunudur. Calismanin gerceklestigi sinifta 2018-2019 6gretim yili

itibari ile 35 6grenci egitim gormektedir.

Ogrenciler klasik diizende oturmaktadir. Smifin kiigiikliigii sebebi ile farkli bir oturma
diizeni de miimkiin goriilmemektedir. Ogretmen, bilgisayar1 derslerinde dinleti yaptirmak
veya yazi ¢ikarmak i¢in siklikla kullanmistir. Panolarda ise genelde kes yapistir calismalar
seklinde belirli giin ve haftalar ile ilgili etkinlikler gézlemlenmistir. Tiirk¢e dersi ile ilgili

herhangi bir ¢alisma panolarda gézlemlenmemistir.

Katilimer — 4: Birlestirilmis siniflarda alti, miistakil siniflarda da alt1 y1l olmak tizere 12 yil
dordiincti simif 6gretmenligi yapmis olan katilimer 2018-2019 6gretim yili itibariyle
dordiincii siifi okutmaktadir. Tokat Merkez i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli bir
ilkokulda goérev yapan ve 22 yillik mesleki deneyime sahip olan katilimel, sif
ogretmenligi lisans mezunudur. Calismanin gergeklestigi smifta 2018-2019 6gretim yili

itibari ile 32 6grenci egitim gérmektedir.

Sinifta bir kaynastirma ve bes yabanci uyruklu 6grenci bulunmaktadir. Sinifta farkl
oturma diizenlerinin kurulacagi yeterli alan mevcuttur. Ancak 6grenciler klasik diizende
oturmaktadir. G6zlemler boyunca akilli tahtanin Tiirkge derslerinin tiim siireglerinde aktif
olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Ayrica bir takim etkinlik kagitlar1 ¢ikarmak igin de
bilgisayar ve yazicit kullanilmistir. Panolarda ise resim, hayat bilgisi dersleri ile ilgili
astlmis Ornek etkinlikler gézlemlenmistir. Tiirk¢e dersi ile ilgili herhangi bir calisma

panolarda gézlemlenmemistir.
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Veri Toplama Siireci

Karma bir arastirma olarak tasarlanan ¢alismada nitel veriler gézlem ve goriisme yoluyla;
nicel veriler ise ders saatleri i¢inde kullanilan zaman O6l¢iimii ve Ogrenci yazilarinin
degerlendirildigi rubrikler ile toplanmistir. Asagida katilimcilarin gézlemler siiresince
Tiirkge derslerinde Ogretimini gerceklestirdigi temalar ve Ogretim siiresine iliskin ders

saatleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Gozlemler Siiresince Tiirkce Derslerinde Ogretimini Gerceklestirdigi Temalar Ve Ogretim

Stireleri

Katilimcilar Tema Siire

1 Okuma Kiiltiiri 9 ders
Milli Miicadele ve Atatiirk 11ders

2 Milli Miicadele ve Atatiirk 5 ders
Erdemler 13 ders
Kiigiik Mucitler 2 ders

3 Milli Miicadele ve Atatiirk 5 ders
Erdemler 5 ders
Kii¢iik Mucitler 10 ders

4 Milli Miicadele ve Atatiirk 8 ders
Erdemler 12 ders

Ucg haftalik pilot uygulamanin ardindan aym dénemde gdzlemlere baglanmistir. Gozlemler
oncesinde katilimeilar ile goriisiiliip planlama yapilmasina ragmen Tablo 2’de goriildiigi
iizere gdzlemlenen temalar arasinda farkliliklar goriilmektedir. Siire¢ i¢inde katilimcilarin
gorevlendirilmeleri, hastalik ve cenaze gibi izin gerektiren durumlar1 da ortaya ¢ikmis bu
sebeple de gozlemlenen temalarda farkliliklar olusmustur. Ornegin, Katilimci 4’iin
gecirdigi kaza sebebi ile yerine bagka bir Ogretmen goérevlendirilmistir. Bu sebeple
gorevlendirme yapilan 6gretmenin dersleri takip edilmemis, Katilime1 4 goreve basladiktan

sonra gozlemlere devam edilmistir.

Veri giivenirliginin saglanmasi amaci ile gozlemlenen ve betimsel notlar1 alinmis olan
ancak kamera veya ses kaydi olmayan dersler arastirmaya dahil edilmemistir. Bu baglamda

eksik gozlemlerin tamamlanmasi amaci ile farkli temalar gézlemlenmistir.
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Veri Toplama Teknikleri

Nitel arastirmalar bilimin kesif modunu takip etme egilimindedir (Johnson & Christensen,
2012). Nitel ¢alismalarda kesfedilmeye calisilan ise esnek ve biitiinciil bir arastirma ile
insan davranislari ve durumlardir. Nitel arastirma, “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercgekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi

aragtrma”dir (Yildirnm & Simsek, 2008).

Nitel arastirmalarda c¢alisilan konu derinlemesine ve ¢ok yonlii incelendigi i¢in birkac veri
toplama teknigi birlikte kullanilabilir (Johnson & Christensen, 2012). Bu arastirmada da

veri toplamak amaci ile gozlem, goriisme ve dokiiman analizi birlikte kullanilmigtir.

Gozlem, herhangi bir ortamda olusan davranis veya durum hakkinda ayrintili bir sekilde
cesitli ara¢ ve gereglerin yardimiyla bilgi toplayarak niteliklerinin belirlenmesi ve olaylarin
sebeplerinin bilinmesi amaciyla, dikkatli ve planli olarak toplanan verilerin ele alinip
incelenmesi igin uygulanan bilimsel yontem (Johnson & Christensen, 2012; TDK, 2018;
Yildirnm & Simsek, 2008) seklinde tamimlanmaktadir. Johnson ve Christensen (2012),
gozlem ortaminda davranisin tam olarak sergilenmesi i¢in dogalliga vurgu yapmuistir.
Arastirmada, arastirmacit gozlemci olarak veri toplamistir. Bu baglamda Johnson ve
Christensen (2012), bu tarz go6zlemlerde gozlemlenen gruba herhangi bir bilgi
verilmemesinin ortamin dogalligini bozabilecegine deginmislerdir. Bu sebeple arastirmada
gozlemlere baslanilmadan Once arastirmacinin smifa kendisini kabul ettirebilmesi;
ogrencilerin ve dgretmenin kendisini bir uyarici olarak gérmemesi i¢in sinifta farkli ders ve
zamanlarda vakit ge¢irmistir. Ayrica dgretmenlerin goniilliliik ilkesi ile segilmesi de

kendisini izleyecek birinden rahatsizlik duymamasi amaci ile tercih edilmistir.

Bu arastirmada gozlem, yazma siirecinin, kullanilan yazili anlatim becerilerinin, yazma
mekaninin, yazma siirecinin, kullanilan yazma stratejilerinin ve yazma 6gretimine ayrilan

stirenin belirlenmesinde kullanilmistir. Gézlem formlart ile nicel veriler toplanmasi ve
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betimsel kisim ile de gozlemcinin betimsel ifadeleri ile nitel veri toplanmasi

amagclanmaktadir.

Goriigme, veri toplamak amaciyla kullanilan bir diger tekniktir. Arastirmada goriismeler
yart yapilandirilmis goriisme formu ile yapilmistir. Rubin ve Rubin (1995), nitel
arastirmalarda en c¢ok kullanilan yOntem olan goériismeyi, Onceden konu dahilinde
hazirlanan sorularin belli bir sistematik igerisinde arastirmaci tarafindan goriisiilene
sorulmast ve cevaplarin alinmasini dngoéren sosyal bir etkilesim, olarak tanimlamaktadir.
Darling ve Scott (2005), gozlemlenemeyecek diisiince, beklenti ve inanglarin da goriisme
yontemi ile belirlenebilecegini ifade etmistir. Johnson ve Christensen (2012), goériisme igin
en Oonemli unsurlarin karsilikli gliven, uyum ve samimiyet oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica goriismelerin  gozlemler sonunda yapilmasinin, katilimeilarin  davranislarini
etkilememesi acisindan gerekli oldugunu belirtmislerdir. Gorlisme formundaki sorular,
yazma becerisi 6gretim siireci ve yazma 6gretiminde kullanilan yontem ve stratejiler géz
online alinarak hazirlanmigtir. Gorligme, Ogretmenlerin simif i¢i uygulamalar ile

diisiincelerinin ne diizeyde Ortiistiigiiniin tespiti i¢in kullanilmistir.

Dokiiman Incelemesi, arastirilan konu ile ilgili mevcut kayit ve belgeleri toplayip belli bir
kodlama sistematigi ile incelenmesidir (Cepni, 2014). Hangi kaynagin kullanilip
kullanilmayacagi ise arastirma problemi ile ilgilidir (Yildinm & Simsek, 2008). Bu
arastirmada, smif oOgretmenlerinin ilkokul dordiincii smif Tiirk¢e dersinde yazma
becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulamalari incelenmistir. Caligmaya baslanmadan
once yapilan pilot uygulamalar sirasinda 6gretmenlerin derslerini kitap yonergeleri ile
isledigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda hazirlanan Tiirkce kitaplarinda her etkinligin yazilmasi
icin birakilan bosluklara o6grencilerin etkinlik cevaplarmi yazdiklar1 gézlemlenmistir.
Gozlemlenen bu durum “ders kitaplarinin incelenmesinin hem Ogretmenlerin yazma
faaliyetlerini yapilandirma stireglerini, hem de 6grencilerin yazilarinin nasil bir gelisim
gosterdigini tespit etmekte kullanilabilir” diisiincesini ortaya g¢ikarmistir. Bu baglamda

Tiirkge ders kitaplar1 yonergeleri ve Ogrencilerin doldurduklar1 etkinlik kisimlari
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arastirmaya dahil edilmistir. Dokiiman incelemesi, 6grencilerin bir egitim O6gretim yilt

sonucunda yazma becerilerinin nasil bir degisim gosterdiginin tespiti i¢in kullanilmistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak sinif gozlemleri i¢in yazili anlatim tarzini, kullanilan
stratejileri, yazma siirecinin basamaklarini ve yazim sonrasi yapilan degerlendirmeyi
gozlemlemek amaciyla yapilandirilmis gozlem formlart kullanilmistir. Arastirmanin
giivenirligini artirmak amaci ile gézlem siireci teknolojik kayit ile de kayit altina alinmistir.
Ayrica Ogretmenlerin, Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin goriis ve
diistincelerini belirlemek amaci ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullaniimigtir.
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini incelemek amaciyla &grencilerden yazi
toplamak i¢in yazma formlar1 ve toplanan yazilarin degerlendirilmesi i¢in metin

degerlendirme formlar1 kullanilmistir (Ek-5, Ek-6).

Gozlem ve goriisme formlarinin olusturulmasi siirecinde alanyazin taramasi yapilmustir.
Yapilan alanyazin taramasi ile gozlem ve goriisme maddeleri olusturulmustur. Daha sonra
olusturulan sorularin kapsam gecerliligi i¢in nitel ¢aligmalar yapmis en az doktora
diizeyinde egitim almis uzmanlarin bilgilerine ve goriislerine basvurulmustur. Sorular,
uzman goriisleri ile yeniden yapilandirildiktan sonra pilot uygulamalar igin formlar
hazirlanmistir. Veri toplama araglarinin hazirlanma siirecinin 6zeti Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Veri Toplama Araglarimin Gelistirilmesi Siireci

Veri Toplama Araci Siireg

Ilgili alanyazin taramasi
Kodlarin belirlenerek uzman goriisiine
sunulmasi
Gozlem Formu Olusturulan kodlarin kategorilestirilmesi
Kod ve kategorilerin tanimlanmasi
Formun pilot uygulamasi
Veri giivenirliginin test edilmesi
Gorlisme Formu Go6zlem kategorilerinin esas alinmasi
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Buna gore asagida gozlem ve goriisme formlarinin hazirlanig siireci detayli sekilde

aciklanmustir.

Gozlem Formlar:

Katilimcilarin yazma c¢aligmalarini gozlemlemek amaci ile gozlem formlar1 olusturulmadan
once ulusal ve uluslararasi alanyazin incelenmistir. Yapilan incelemede benzer yontemle
yapilmig sekiz arastirmaya rastlanmistir (Ates, 2017; Bay, 2010; Bowman, 2015; Duran,
2009; Giines, Uysal & Tag, 2016; Henk, Marinak, Moore & Malette, 2004; Wijekumar,
Beerwinkle, Harris & Graham, 2019; Kotula, Aguilar & Tivnan, 2014). Bu g¢alismalarin
iiclinde ilkokuma yazma calismalar1 gézlemlenmistir. Ates (2017), ¢aligmasinda 6gretmen
adaylarina egitim vererek, sinif icinde Ogretmenlerin yazma calismalarini miidahale
etmeden gozlemlemistir. Bu baglamda calismanin goézlem formu bir o6rnek teskil
etmektedir. Caligmada veri toplama araci olarak kullanilan gézlem formunu olusturma
stirecinde aragtirmacinin faydalandigi kaynaklar (Ates, 2011; Durkin 1978-79; Kotula,
Aguilar & Tivnan, 2014) incelenmistir. Ates’in isaret ettigi alanyazin disinda yazma
caligmalarina kaynaklik etmis diger ¢alismalar (Ates, 2017; Fischer, 2002; Harris, Graham,
Mason & Friedlander 2008; Henk vd. 2004; Hogan, 2014; Topuzkanamis, 2014), ayrica
2005 ve 2018 arasinda yayimlanmis veya revize edilmis Tiirkge 6gretim programlari da
incelenmistir. Formlar taslak niteligi tasidigi ve siiregte degisebilecegi i¢in maddeler
baslangicta olabildigince genis tutulmustur. Olgme araclarinin siire¢ igerisinde toplanan

verilere gore gelistirilebilmesi de bir avantaj olarak goriilmiistiir (Steak, 1995).

[lk olugturulan gézlem formu ilgili alanyazin incelenerek alt basliklara ayrilmistir. Gézlem

formunun icerigi asagida agiklanmustir.

Yazma Egitimi Siireci Gozlem Formu

1. Alanyazin Taramasi: Yazma egitimi siireci gézlem formu olusturulurken, yazma becerisi

tizerine arastirma yapilmis birgok kaynakta atif yapilmis olan Toth, Nancy ve Betty (1990),
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Smith (1999), Akyol (2012), Giindiiz ve Simsek (2011)’in g¢alismalari incelenmistir.
Calismalarda yazma siirecine yonelik ortak olan boliimler yazmaya hazirlik, yazma siireci
ve degerlendirme boliimleridir. Arastirmanin gézlem formunda yazma becerisi i¢in bu ii¢
temel basamak kategori olarak belirlenmistir. Ayrica yazma becerisinin biitiin olarak
gbzlemlendigi Henk, Marinak, Moore ve Malette (2004) ve Ates (2017)’in ¢alismalari
incelenmistir. Henk, vd. (2004), yazma becerisinin ve yazili iiriinlerin degerlendirilmesinde
cok farkli formlar oldugunu, bunlarin bir kisminin c¢agdas yaklasimlar ile celistigini,
bireylerin farkliliklarinin 6n planda tutulmadigini ifade etmistir. Bu baglamda
degerlendirmeler yapilirken bireylere gore degerlendirmeler yapilamamaktadir. Yazma
gibi bireysel duygu ve diisiincelerin 6n plana ¢ikarildigi bir beceride bahsettikleri bir
degerlendirmenin de pek dogru olamayacagini diistinmiislerdir. Bu diisiinceden hareketle
ulusal olcekte ve siireci genel olarak degerlendirebilecek bir yazma gozlem formu
ihtiyacin1 karsilamak i¢in ¢alismalarini yaptiklarini ifade etmislerdir. Arastirmacilar,
gozlem formlarmi smirlandirmak igin olusturduklar1 ¢er¢eve plan (The Writing
Observation Framework) i¢in Oncelikle alanyazin taramasi yapmis; bu esnada da okullarda
okutulan kitaplar1 incelemislerdir. Elde ettikleri kavramlar 1s1ginda yazma alaninda
uzmanlardan goriis almislardir. Ayrica arastirmacilar, bu siiregte en fazla katkiy1 okullara
yaptiklar1 aylik ziyaretlerde aldiklarini ifade etmislerdir. Arastirmacilarin olusturduklar
cerceve gozlem formunun ilk kisminda gozlemlenen 6gretmen adi, gézlemci, zaman gibi
gozlemi betimleyici unsurlar bulunmaktadir. Formun ikinci baslhig sinif iklimidir.
Arastirmacilar bu baslik altinda yazma derslerinde 6gretmenin sinif i¢indeki konumunun,
ogrenci durumlarinin ve yazma materyallerinin gézlemlenmesini dnermistir. Uglincii baslik
altinda, yazma hazirlik siireci vardir. Diger alt bagliklar taslak olusturma, yeniden
yapilandirma, gozden ge¢irme Ve yazma siireci ile Strateji 6gretimi, degerlendirme ve
ogretmen modellerinden olusmaktadir. Arastirmacilar bir 6lgek gelistirme siirecinde
oldugu gibi yazma becerisinin gézlenmesi icin bir gézlem formu olusturmuslardir. Bir
baska aragtirmada Kotula, Aguilar ve Tivnan (2014), Henk, vd. (2004)’nin hazirladig1

cergeve formu bir gbézlem formu haline doniistiirmiislerdir. Arastirmacilar, iki yillik bir
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stire i¢inde, alt1 ilgede rastgele secilen 56 kolejin 259 sinifinda dordiincii ve besinci sinif

yazma ¢alismalarini izlemislerdir.

Kotula, Aguilar ve Tivnan (2014)’iin, gelistirdikleri gozlem formu yedi boéliimden
olugsmaktadir. Yazma siirecini goézlemledikleri boliim daha onceden bu calismada
bahsedilen Akyol (2012)’un hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, redaksiyon
(tashih), yayimlama ve paylasim agsamalarindan olusan bes basamakli yazma siirecinin
aynisidir. Alt kategorileri ise yine slire¢ icinde bahsedilen asamalardan olusmaktadir. Diger
iki kategori ise dgretmenin ve simf ikliminin gézlemlendigi kisimlardir. Ogretmenin sinif
icindeki konumu, davraniglar1 vb. gibi alt boliimlerden olusmaktadir. Kotula, Aguilar ve
Tivnan (2014)’iin ¢aligmasinin bu g¢alismadan ayrilan kismi ise smif iklimi boyutudur.
Ciinkli arastirmacilar ¢aligmalarini dogrudan yazma dersinde yapmuslardir. Yani ders
sadece yazma caligmalar1 ve yazma 6gretimi lizerine islenmektedir. Tiirkiye’de ise yazma
ogretim caligmalar1 Tiirkge dersinin bir pargasi olarak islenmektedir. Bu baglamda
farklilagan ¢aligmada sinif iklimi kategorisinde arastirmacilar gézlemlerini yaparken belli
donemlerde yazma derslerine dahil olan yazma Ogretmenini (Lecturer Teacher)
gozlemlemislerdir. Ates (2017) ise, Ogretmen adaylarmin goziinden smif i¢i yazma
caligmalarin1  degerlendirmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formu
ogretmenin hangi tlirde (hikaye, mektup vb) yazma c¢aligmalar1 yaptirdiginin isaretlenecegi
ve yapilan yazma ¢aligmalariyla ilgili detayli betimlemelerin yapilabilecegi iki bolimden
olusmaktadir. iki calismanin ortak noktasi ise gozlem formlarmnin {izerinde bulunan,
gozlemleri kiinyelemek icin kullanilan boliimdiir. Bu boliim ise gézlem yapilan sinif, konu
(tema), sinif i¢i materyaller, 6grenci sayilari, ders saati ve siiresi gibi doldurulmasi gereken
alanlardan olusmaktadir. Incelenen arastirmalar ve alanyazin taramasi 1518inda ¢alismanin

gbzlem formunun igerigi asagida agiklanmstir.

2. Kodlarin Belirlenmesi ve Uzman Goriisii: Gozlem formunun gelistirilmesinde ikinci
basamag1 olusturan gézlem kategori ve kodlariin belirlenmesi amaci ile 2005-2018 yillar

arasinda yaymlanmis Tiirkce Ogretim Programlari incelenmistir. Programlarda ifade edilen
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yazma becerisi ile ilgili yazma tiirleri, kazanimlar, alt beceriler belirlenmistir. Alanyazin
taramasi ve programlardan ulasilan gézlenmesi muhtemel kodlar kategorik olarak bir form
(Ek 1) tizerine liste halinde yerlestirilmistir. Kapsam gegerliligini saglamak amaciyla
olusturulan form yazma alaninda ve nitel caligmalar yapan en az doktora diizeyinde egitim
almis dort uzmana gonderilmis, gelen doniitlere gore form yeniden diizenlenmistir.

Diizenlenen form ise Ek 2’de sunulmustur.

3. Kodlarm Kategori Icerisine Yerlestirilmesi: Alanyazin taramas1 sonucu ulasilan bilgiler,
Tiirkge Ogretim Programlarmin incelenmesi ve uzmanlarm goriisleri dogrultusunda
gozlem formunun temel ve alt kategorileri ile kategoriler igindeki kodlar olusturulmustur.
Bu baglamda formda, “Yazmayla Ilgili Uygulamalar” YIU) ve “Yazma Dis1 Uygulamalar”
(YDU) seklinde iki temel kategori meydana gelmistir. Bu kategoriler i¢inde yer alan alt
kategoriler ve kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Gozlem Kategori ve Kodlari

Ogretim Siireci Etkinlikler

Yazma Becerisini Gelistirme Yazma becerisini gelistirecek her tiirlii yontem, teknik,

metin tiirli, 6gretimi
Fiziksel hazirlik
Yazmaya Giidiileme

Yazmaya hazirlik Yazma amaci belirleme
On bilgileri harekete gegirme
Anahtar kelimelerle ¢alisma
Bilgileri diizenleme
Konu ve metin tiirii belirleme
Hedef kitle belirleme
Metin taslagi olusturma
Icerik

Yazma Siireci Big¢im

Geribildirim-Diizeltme
Aciklama-Bilgi verme

Yazmayla ilgili Uygulamalar (YIU)

Yazma sonrast Paylagim
Degerlendirme

Etkinlik yazma Metin ile ilgili yazma gerektiren etkinlikler

Odevlendirme Odev verme, ddevleri kontrol etme
= Bagka Dersler Ile flgili Ogretim  Matematik, Fen Teknoloji vb.
A ‘_3 (")devlendi.rme Odevlendirme ve 6devlefin kontrol siireci

S Tiirkge Dersi ile Ilgili Diger Dogrudan Dil Bilgisi Ogretimi ve Dinleme, Okuma ve

g c—; =) Ogretim Calismalar Konusma alanlarina yonelik uygulamalar
g 52 E Ogretim Dis1 Davranislar Ogretmenin geg kaldig: siireler, konu dis1 tartismalar, derse

hazirlik, sinif yonetimi, etkinlikler aras1 gecis vb.
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Tablo 4’te goriildiigl tizere yazmayla ilgili uygulamalar (a) yazma becerisini gelistirme,
(b) yazmaya hazirlik, (¢) yazma siireci, (d) yazma sonrasi, (e) etkinlik yazma, (f)
O0devlendirme olmak iizere alti alt boliimden olusmaktadir. Yazma becerisini gelistirme
bolimii “Yazma becerisini gelistirecek her tiirlii yontem, teknik, metin tiirii 6gretimini”
iceren Ogretim faaliyetlerinden olugmaktadir. Yazmaya hazirlik boliimii kendi icinde
“fiziksel hazirlik, yazmaya giidiileme, yazma amaci belirleme, on bilgileri harekete
gecirme, anahtar kelimelerle ¢alisma, bilgileri diizenleme, konu ve metin tiirii belirleme,
hedef kitle belirleme, metin taslagi olusturma” olmak {izere dokuz boliimden olusmaktadir.
Yazma siireci bolimi “icerik, bicim, geri bildirim-diizeltme, agiklama-bilgi verme” olmak
tizere dort boliimden olusmaktadir. Yazma sonrasi boliim ise “paylasim ve degerlendirme”
alt bolimlerinden olusmaktadir. Tiirkge derslerinde okuma pargalarinin sonrasinda
yaptirilan etkinlikler ise “etkinlik yazma” boliimiinde ele alinmistir. Son olarak yazma ile
ilgili uygulamalar béliimiinde; ciimle, paragraf ve metin diizeyinde yazma gerektiren

Odevlerin isaretlendigi “odeviendirme boliimii” yer almaktadir.

Yazma dis1 uygulamalar olarak belirlenen kodlama bolimii de, “baska derslerle ilgili
ogretime, bu konularla ilgili odevlendirmeye ve ogretmenin ge¢ kalmast gibi 6gretim dist

davramslara ayrilan zamani” belirlemek lizere olusturulmustur.
4. Kodlarin Tanimlanmasi:

Bu asama goézlem formunda yer alan kodlarin agiklanmasi igin yapilan ¢alismayi
icermektedir. Gozlemlerde, gozlemlenecek birimlerin birbirine karistirilmamasi igin
siirlarinin 1yl belirlenmesi gereklidir. Smirlart iyi ¢izilmis gdézlem birimleri verilerin
giivenligi i¢in de oldukc¢a onemlidir (Ates, 2011). Bu baglamda kodlama birimleri detayl

bir sekilde tanimlanmaya calisilmistir.

Yazmayla ilgili uygulamalara iliskin kategoriler; yazma becerisini gelistirme, yazmaya
hazirlik, yazma siireci, yazma sonrasi, etkinlik yazma ve ddevlendirme basliklar1 altinda
ele alinmistir. Bu kategoriler iginde yer verilmis kodlar ve kodlamalara dair agiklamalar ve

ornekler ayr1 ayr tablolastirilarak gosterilmistir. Tablo 5’te yazmaya ilgili uygulamalar -
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yazma becerisini gelistirme siirecine iliskin kodlamalar, agiklamalar ve 6rnek durumlar

verilmistir.

Tablo 5

Yazmaya Ilgili Uygulamalar - Yazma Becerisini Gelistirme Siirecine Iliskin Kodlamalar,

Aciklamalar ve Ornek Durumlar

Aciklamalar

Ornek Y&nergeler

Kategori Kodlamalar
Yazma Becerisini  Yontem, teknik ve
Gelistirme strateji 0gretimi

Metin
yapilar1 6gretimi

tirii  ve

Ogretmenin bir yazma stratejisi,
yontemi ile ilgili bilgi verme veya
Ogretim amaclh bir ¢alisma yapmasi
durumunda formda bu  bolim
isaretlenmistir.

Ogretmen yazili anlatim tiirii, metnin
girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin
iceriklerini diizenleyici veya dgretimi

amacl bir calisma yaptigi
durumlarda formda bu bolim
isaretlenmistir.

Mektup yazarken giris
bolimiinde neden bu
yazty1 kaleme aldigimizi
anlatiyoruz.

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik strateji, yontem, teknik ve tiir 6gretiminden sonra

Ogretimi yapilan yazma tiirli, stratejisi vb. ile ilgili bir yazma calismasi yapilacagi

diistintilerek formdaki sonraki bolim yazmaya hazirlik bashg seklinde belirlenmistir.

Tablo 6’da bu boliimde yer alan kodlar ve 6rnek durumlar gosterilmistir.
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Tablo 6

Yazmayla Ilgili Uygulamalar - Yazmaya Hazirlik Siirecine Iliskin Kodlamalar,
Aciklamalar ve Ornek Durumlar Hazirlik

Kategori Kodlamalar Aciklamalar Ornek Yonergeler

Fiziksel hazirlik Eger 6gretmen defter, kagit, kitap -Cikarin Tiirkce defterlerinizi.
gibi yazma materyallerinin  -Kalemi bdyle mi tutuyoruz?
kullanisi1  veya kalem tutma, -Yazarken Kkolumuzun Kkagta
Ogrencinin oturus pozisyonu ile kaci siranin lizerinde?
ilgili bir ¢aligma yapiyorsa bu -Defterimizi ne dik ne yan
alanda isaretleme yapilmistir. tutuyoruz, degil mi?

Yazmaya Giidiileme Eger  Ogretmen  Ogrencilerin -Hatiranizi  yazarak o am
yazmaya karsi olumsuz tutum ve unutulmaz hale getirebilirsiniz.
korkularimi yenmek i¢in etkinlikler
ve aciklamalar yapiyorsa formda
bu boliime kodlama yapilmistir.

Yazma amaci belirleme  Eger 6gretmen yazilacak metinin  -Ogretmenimize  calistigimiz
amacinin belirlenmesine yo6nelik atandigimiz yer ile ilgili bilgi

4 caligmalar yapiyorsa formda bu verecek bir mektup mesela.
E* boliime kodlama yapilmustir.
= On bilgileri harekete Eger 6gretmen yazilacak metin ile -Once konu hakkinda
S gecirme ilgili sorular soruyorsa, konu ile konusalim.
N ilgili neler bildiklerini (yasantilar,
> diistinceler, inanglar vb.) aciga
cikarict caligmalar yapiyorsa bu
boliimde kodlama yapilmustir.

Anahtar kelimelerle Eger 6gretmen yazilacak metinde -Bu konuda hangi terimler

calisma kullanilabilecek kelimeler ile ilgili  kullanilabilir?

Bilgileri diizenleme

caligmalar yapiyorsa bu bolimde
kodlama yapilmustir.

Eger 6gretmen konu ve metin tiirii
belirleme, hedef kitle belirleme,
metin taslagi olusturma, caligilan

kelimelerin nerelerde
kullanilabilecegi gibi ¢aligmalar
yapiliyorsa formda bu alana

isaretleme yapilmstir.

-Mektup tiiriinde bir yazi.
-Bir hikdye mesela, cocuklar
igin.

Yazma hazirlik siirecinden sonra yazma faaliyetinin baglayacag: diisilintilerek sonraki

boliimde yazma siireci kategorisine yer verilmistir. Yazma siireci kategorisinde bu boliime

uygun kodlar yerlestirilmistir ve asagida Tablo 7°de sunulmustur.

58



Tablo 7

Yazmayla figili Uygulamalar- Yazma Siirecine Iliskin Kodlamalar, Agiklamalar ve Ornek

Durumlar Hazirlik

Kategori Kodlamalar

Aciklamalar

Ornek Yonergeler

Icerik Diizenleme

Bicimsel Diizenleme

Ogretmen ve ogrenci
rolleri

S

g

5

95

<

g

N

<

>
Geri Bildirim-Doniit-
Diizeltme

Modelleme-Rehberlik

Orneklendirme

Ogretmenin Simf
I¢indeki Pozisyonu

Eger ogretmen baslik secimi, yaziya
girig, diigiincelerin siralanmasi ile ilgili
bir c¢aligma yaptirtyorsa bu alana
isaretleme yapilmustir.

Eger Ogretmen yaziyla ilgili imla,
noktalama, dil bilgisi kurallarina
uygunluk, sayfa diizeni gibi bigimsel
diizeltme ve degerlendirmeler ile ilgili
caligmalar yapiyorsa formda bu alana
isaretleme yapilmistir.

Eger Ogretmen yazma caligmasi
esnasinda  Ogrencilere  diizeltmeler
yapiyorsa veya rehberlik etme, bilgi
verme gibi roller iistleniyorsa formda
bu alana isaretleme yapilmistir. Ayrica
yazma ¢alismasinin bireysel mi, grupla
mi1  yapildig; Ogretmenin  yazma
calismas1  silirecinde siif igindeki
pozisyonu ile ilgili degerlendirmeler
formda bu alana isaretlenmistir.

Yazma siirecinde bigime ve igerige
yonelik (paragraf basi gibi) caligsmalar
yapildiysa bu bolime isaretleme
yapilmistir.

Nasil yazilacagini gdsteriyorsa, yazma
calismasina rehberlik ediyor ise

Eger 6gretmen yazilacak metin tiiri ile
ilgili bir ornegi kendisi yaziyor veya
planliyorsa  formda bu  bdliime
isaretlenmisgtir.

Masasinda oturuyor, siralar arasinda
geziyor vb ise formda bu bdoliime
isaretlenmigtir.

-Once diisiincemizi
sOyleriz, sonra  bu
diistinceleri destekleyen
ornekler veririz.
-Noktadan sonra nasil
basliyoruz?

-Kelimeler arasi neden
bu kadar agik?

-Climlenin sonunda
nokta varsa biiylik harfle
baglanir.

-Bu nasil yaz1?
-Ciimlenin sonunda ne
var?

-Beni izleyin, tahtaya
once ben yaziyorum.
-Simdi,  bir  hikaye
yazacaglz. Ama Once
beni dinleyin. Olaylar
sOyle siralanmali. ..

Sinif i¢i yazma etkinlikleri tamamlandiktan sonra yazil iiriinlerin paylasilmasi ve siirecin

degerlendirilmesi

calismalarinin

yapilacagi

Ongorilmiistiir.

Burada  siirecin

degerlendirilmesi yaninda ortaya c¢ikan yazili {irtinlerin de degerlendirilmesi soz

konusudur. Bu nedenle formda sonraki boliim yazma sonrasi paylasim ve degerlendirme

seklinde hazirlanmistir ve Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Yazmayla Ilgili Uygulamalar - Yazma Sonras: Siirece Iliskin Kodlamalar, A¢iklamalar ve
Ornek Durumlar Hazirlik

Kategori Kodlamalar Aciklamalar Ornek Yonergeler
Paylagim Eger oOgrenciler yazili friinlerini ortaya -Ne yazdiniz, okuyalim.
koyduktan sonra yazdiklari metinlerini okuyor -Okuyun bakalim
veya smif, okul panosu vb bir yerde ciimleleri.
paylastyorsa formda bu alana isaretlenmistir.
Degerlendirme Ogretmenin, yazma siirecini degerlendirmeye -Anlamli bir yazi olmus.
_ yonelik uygulamalar;; yazma c¢aligmalar1 -Seni anlatan bir igerik.
8 bittikten sonra dgrencilerin yazili iiriinlerinin
s icerik veya bigimsel olarak degerlendirilmesi
(g veya Ogrencilerin  kendi yazilarini  veya
g arkadaslarinin  yazilarmi  benzer  sekilde
>“j degerlendirme ¢alismalar1 formda bu alana
isaretlenmistir.
Geri Bildirim Yazma siirecine ve 0grenci yazilarina iligkin Noktadan sonra hangi

bicimsel ve igerik olarak verilen tim geri
bildirimler bu béliime isaretlenmistir.

harfle bagliyorduk?
Paragraf nerde olur?

Bu climle, sorunun
cevabini anlatiyor mu?

Ayrica smif ortaminda kitap etkinligi olarak yazma etkinlikleri yazilmaktadir. Bu gibi

etkinlikleri gozlemlemek i¢in bir sonraki boliimde etkinlik yazma formda yer almis ve

ilgili boliim Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9

Etkinlik Yazmaya liskin Kodlamalar, A¢iklamalar ve Ornek Durumlar

Kategori Kodlamalar Aciklamalar Ornek Yonergeler
-Evet, yaziyoruz besinci
X Lo e I etkinlik.
=c - Metin ile ilgili her tiirli yazma faaliyeti S
=3 Etkinlik yazma gerektiren etkinlikler “Etkinligi
w > dolduruyorsunuz.

Tiirk¢e 6gretimi siiresince diger derslerde oldugu gibi 6grencilerin yeni konuya veya metne

hazir gelmeleri igin ddevlendirme yapilmaktadir. Odevlendirme kapsaminda yapilan

kodlamalar Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10

Yazmayla Igili Uygulamalar - Odeviendirmeye Iliskin Kodlamalar, Aciklamalar ve Ornek

Aciklamalar

Ornek Yonergeler

Durumlar Hazirlik
Kategori Kodlamalar
O .
§ Odev verme ve kontrol etme
E
2
>
[}
o
QO

Ogretmenin dgrencilere paragraf
veya metin diizeyinde odev
vermesi, etkinliklerin  6dev
olarak verilmesi ve verilen
O0devlerin  kontrol  edilmesi
uygulamalar1 formda bu boliime
isaretlenmistir. Ayrica verilen
O0devlerin akranlar tarafindan
kontrol edilmesi de formda bu
boliime kodlanmugtir.

-Evet, kim yapt1 6devini?

Ogrenme-Ogretme siirecinin tamamimin dgretim etkinlikleri ile gegirilmesi miimkiin

degildir. Ayrica ¢alismanin konusu olan yazma becerisinin, Tiirk¢e Ogretiminin diger {i¢

(dinleme, konusma ve okuma) becerisi ile birlikte verilmesi bu becerileri de siire¢ i¢inde

gozlemlenmesi anlamina gelmektedir. Bu nedenle formun ikinci kategorisi Yazma Dist

Uygulamalar (YDU) olarak belirlenmistir. Arastirmada yazma becerisinin gelistirilmesine

yonelik uygulamalara odaklanildigi i¢in yazma dist uygulamalar yazma Ogretimi

uygulamalar1 kadar detaylandirilmamastir.

Yazma dis1 uygulamalar; baska konularda ogretim, odevlendirme ve Ogretim disi

davraniglar gibi durumlarn igermektedir. Yazma dis1t uygulamalar i¢inde yer alan

kodlamalar, bu kodlarin agiklamalari ve 6rnek durumlar bir biitiin halinde Tablo 11°de

verilmistir.

61



Tablo 11

Yazma Disi Uygulamalara Iliskin Kodlamalar, Aciklamalar ve Ornek Durumlar

Kategori Kodlamalar Aciklamalar Ornek Yonergeler
Bagka Konularda Ogretim Tiirkge dersi ile ilgili olmayan, bir -Matematik  dersinden
onceki matematik dersinden kalan kalan ii¢c soruyu ¢oziip
sorularin ¢ézlimii, bir bagka dersin baslayalim.
yazili sorularinin  ¢éziimi  gibi
calismalar1 igermektedir.
Odevlendirme Ogretmenin yazma becerisi -Unutmadan fen
s digindaki becerilere veya bagka dersindeki projeler
E derslere yonelik verdigi odevler hakkinda...
= vermesi, verdigi Odevleri kontrol
2 etmesi durumlarinda bu boliime
2 kodlama yapilmustir.
E Ogretim Dis1 Davraniglar Ogretmenin derse geg gelmesi, ssmf -Siz  okumaya devam
) yonetimine  iliskin  davraniglar1 edin 6nemli bir telefon
é (smifi  ders i¢in  susturmaya bakip geliyorum.
oY calismasti), ders siiresinde bilgisayar, -Derse baslamadan once

telefon ile ugragmasi veya ders biliyorsunuz bu hafta
haricindeki bir durum hakkinda okul baskanligi se¢imi
konusmasi, Ogrencilerle tartigmasi, var.

derse gec gelmesi, smf dist
ziyaretciler gibi durumlart
icermektedir.

5. Formun Kullanima Uygunlugunun Test Edilmesi: Bu asama, iizerine kategori ve
kodlarin yerlestirildigi formun kullanisliligi ve amaca ne derecede hizmet ettiginin
belirlenmesini igermektedir. Bu baglamda hazirlanan form nitel aragtirmalar ve yazma
konularinda uzman {i¢ arastirmacinin goriislerine sunulmustur. Alman gorisler

dogrultusunda form tekrar yapilandirilarak toplamda 6 ders saatinden olusan kiigiik bir

uygulamanin gézlenmesinde kullanilmustir.

Yapilan uygulamada yazma haricindeki diger ii¢ beceri lizerine yapilan caligmalarin
stirelerinin belirlenmesinde sorunlar yasanmistir. Formun 40 es bolmeye ayrildigi boliimiin

on kismina “baska konularda 6gretim” ifadesi eklenerek bu sorun agilmustir.

6. Veri Giivenirliginin Test Edilmesi: Gozlem formunun gelistirilme siirecinin son
basamaginda, gelistirilen formdan elde edilen verilerin giivenirliginin test edilme
caligsmalardan bahsedilmistir. Bu amacla formun kullanildig: pilot ¢alismalar yapilmistir.
Henk vd. (2004)’nin ¢alismalarinda oldugu gibi yazma siireci gozlemlendigi igin,

kodlamalarin hareket noktas1 sinif i¢i yazma uygulamalaridir.
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[k olarak arastirmaci gozlem yaptigi smiflarda gdzlem formunu doldurmustur. Ayrica
gozlem yapilan dersler ses ve goriintii kaydi ile kaydedilmistir. Kayit altina alinan
gozlemler, es gozlemcilerin se¢ilmesinde kullanilmistir. Kayitlar nitel arastirmalar yapan
ve en az doktora diizeyinde egitim almis es gozlemci adaylarina izlettirilerek form iizerinde
kodlama yapmalar1 saglanmistir. Uygulamalar sonucunda es gozlemcilerden elde edilen
kodlama sonuglart Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Es Gozlemci Adaylarinin Kodlama Sonuglart

Uygulamalar Katilimcilar

M S F A

dk dk dk dk
Yazma Becerisini Gelistirme 5 6 5 4
Yazmaya Hazirlik 3 3 3 3
Yazma Siireci 15 13 14 14
Yazma Sonrasi = - - -
Etkinlik Yazma 40 40 37 38
Odevlendirme - - - -
Yazma dis1 ¢aligmalar 137 139 139 141
Toplam 200 200 200 200

M=Arastirmaci S, F, A=Es Gozlemciler

Tablo 12 incelendiginde hicbir gézlemcinin yazma sonrast ve ddevlendirmeye iligkin bir
kodlama yapmadig1 goriilmektedir. Gozlemciler diger uygulamalarla ilgili kodlama
yapmuglardir. Ancak kodlama yapilan siirelerde farkliliklar goze carpmaktadir.
Alanyazinda bu tiir ¢alismalarda veri giivenirligini test etmek i¢in 6nerilen formiiller vardir
(Selguk, 2001). Bu ¢alismada Miles ve Huberman’in (1994) uyum yiizdesi kullanilmustir.

Bu formiil;

Giivenirlik = (Gortis ayriligr) / (Goriis birligi + Goriis ayrihigl) X 100 seklinde ifade

edilmistir.

Formiiliin ¢aligmasina bir drnek olarak; birinci gdzlemci yazma becerisinin gelistirilmesine
harcanan zaman1 5 dk, ikinci gozlemci ise 6 dk olarak belirlemistir. Buna gore gozlemciler
arasi Giivenirlik; 5.0 (Goriis ayriligi) / [ 5.0 (Gortis birligi + 1.0 (Goriis ayriligi)) ] x 100 =
%83,3 seklinde hesaplanmaktadir. Bu formiilden hareketle yapilan isaretlemelere iliskin es
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gozlemci adaylariyla arasgtirmaci arasindaki hesaplanan uyum yiizdeleri Tablo 13’te
sunulmustur.

Tablo 13

Gozlemciler Arasi Uyum Ovranlari

Uygulamalar Uyum Yizdesi

M-S M-F M-A

(%) (%) (%)
Yazma Becerisini Gelistirme 83,3 100 12,7
Yazmaya Hazirlik 100 100 100
Yazma Siireci 86,6 93,3 93,3
Yazma Sonrasi - - -
Etkinlik Yazma 100 92,5 95
Odevlendirme 2 - -
Yazma dis1 ¢calismalar 98,5 98,5 97

M=Arastirmaci S, F, A=Es Gozlemciler

Tablo 13 incelendiginde arastirmaci ve es gozlemci adaylarinin tiim kategorilerde uyum
yiizdelerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle tiim adaylarin gbzlem siirecinde es
gozlemci olarak yer almasia karar verilmistir. Es gézlemciler ile video kayitlar1 tekrar
izlenerek olusan farkliliklarin kaynagi belirlenmeye calisilmistir. Yapilan galismalarin

ardindan es gozlemcilerle video ile kayit altina alinan gozlemler paylasiimistir.

Yapilan gozlemler sonucunda katilimcilarin yazma c¢aligmalar: sirasinda hangi basamaklar
tizerinde durdugunu belirlemek i¢in kontrol listesi seklinde degerlendirilme yapilmasi
amaciyla Yazma Egitimi Siireci Gozlem Formu hazirlanmigtir. Form gézlem yapilacak her
ders saati i¢in de kullanilacaktir. Formun ilk kisminda gézlemin yapildigi sinif, islenilen
tema ve konunun belirtildigi; tarih, zaman ve yazma faaliyetinin yapildig1 materyalin ifade
edildigi kistm bulunmaktadir. Katilimcilarin ders siirelerinin ne kadarini hangi yazma
caligmast icin kullandigini; bu siirelerin ne kadarinin hazirlik ne kadarinin yazma faaliyeti
ve ne kadarinin ise yazma sonrasi siirecler i¢in kullanildigini tespit etmek amaciyla form
40 dakikalikk zaman dilimlerine ayrilmistir. Yazma etkinliklerinin diizeyini, tiiriini
belirlemek ve bu siirecte neler yapildigmmin kaydedilmesi amaci ile bir bolim
olusturulmustur. Ayrica gbézlemcinin betimsel gozlemlerini ifade edebilmesi igin formun

altinda not almak i¢in bir boliim ayrilmistir.
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Ogretmen Goriisme Formu

Arastirma kapsaminda goézlemlerden sonra katilimcilarin yazma becerisinin 6gretimi ve
gelistirilmesine yonelik goriislerinin alinmas1 icin Ogretmen Goriisme Formu (EK-3)
olusturulmustur. Katilimcilarin yazma egitiminde yer verdikleri uygulamalar1 ile diisiince
ve kuramsal bilgilerinin ne kadar ortiistiigiiniin tespitinin yapilmas1 amaglanmistir. Onceki
bolimlerde de ifade edildigi gibi yapilan c¢alismalar, getirilen Oneriler ve verilen
egitimlerin yazma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi baglaminda sahaya ne kadar
yansidiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla denemelik agik uglu sorular
belirlenmistir. Belirlenen agik uglu sorularin cevaplarinin daha derinlemesine agilabilmesi
icin sondaj sorular hazirlanmistir. Belirlenen sorularin uygunlugu ile ilgili uzman goriisii
alinmig, aliman goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak forma son sekli

verilmistir. Hazirlanan goriisme formu EK 3°te sunulmustur.

Metin Yazma Formlari

Arastirma kapsaminda gozlemlenen siiflardaki Ggrencilerin bir 6gretim yili sonunda
yazma becerilerinin gelisimini degerlendirmek i¢in sene basinda ve sene sonunda yazi
ornekleri toplanmistir. Bu amacla iki adet form olusturulmustur. Formlardan ilki hikaye
edici metin yazma formudur. Form iki sayfadan olusmaktadir. ilk sayfada oégrencinin
secim yapip hakkinda yazi1 yazacag ii¢ farkli konu ve hikaye unsurlar1 hakkinda dikkat
etmesi gerekenleri anlatan bir yonerge vardir. Ayrica ilk sayfada yazilarin okunakli ve
imlaya uygunlugunun énemini belirten bir yonerge bulunmaktadir. Ikinci sayfa ise segtigi
konuda yazacag1 hikaye icin ayrilan bos sayfadir. lgili form Ek 4’te sunulmustur. Bir diger
form ise bilgi verici metin yazma formudur. Bu formda da aym sekilde ilk sayfada
Ogrencinin secip hakkinda yazi yazacagi altt konu vardir. Sayfanin orta kisminda bilgi
verici metin yazarken dikkat edilmesi gerekenler ile ilgili bir yonerge vardir. Yazilarin
okunakli olmasi, imla kurallarina uygunluk yonergesi ve dgrenci yazilari i¢in ayrilmis ayri

bir bos sayfa bu formda da bulunmaktadir. Ayrica her iki formda 6grencilerin isimlerini
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yazacaklar1 bir bosluk birakilmis ve 6grencilere yazilarini tamamlamalari icin verilen siire
belirtilmistir. Formlar {i¢ farkli alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Alinan goriisler
dogrultusunda hikdye metni i¢in konu sayis1 lige indirilmistir. Bilgi verici metin i¢in ise
konu sayisi altiya c¢ikarilmistir. Ayrica yine uzman goriisleri dogrultusunda 6grencilerin
yazilarini yazmalar1 i¢in ayrilan sayfaya baslik ve metin icin kilavuz cizgiler eklenmistir.
Olusturulan formlarin 6grenciler tarafindan anlasilirliginin denenmesi amaci ile farkl {i¢
okulda uygulama yapilmistir. Uygulamalar esnasinda 6grencilere yazilarinin herhangi bir
sekilde kimseyle paylasilmayacagi, yazdiklar1 yazilardan herhangi bir not almayacaklar

konusunda bilgi verilmistir. Hazirlanan form EK 5’te sunulmustur.

Metin Degerlendirme Formlari

Hikdye Edici Metin Degerlendirme Formu ve Bilgi Verici Metin

Degerlendirme Formu

Ogrencilere egitim 6gretim yilinin baslangicinda ve bitiminde hikdye yazma formu ve bilgi
verici metin yazma formu verilerek, Ogrencilere hikaye ve bilgi verici metinler
yazdirilmistir. Hikdye ve bilgi verici metin tiirliniin se¢ilme amaci ise 6gretim programinda
iki tiir ile ilgili kazanim sayisi ve ders kitaplarinda hikaye ve bilgi verici metin sayisinin
diger tiirlere gore fazla olmasidir. Bu ¢alismanin amaci 6grencilerin bir egitim 6gretim yili
stiresince bu iki tiir baglaminda yazma becerilerinin gelisip gelismedigini tespit etmektir.
Bu baglamda yazdirilan metinlerin degerlendirilmesi amaci ile Hikdye Metni
Degerlendirme Formu (Ek-6) ve Bilgi Verici Metin Degerlendirme Formu (EK-7)
gelistirilmistir. Formlarin gelistirilme siirecinde alanyazin taramasi yapilmig, mevcut
degerlendirme formlarindan yararlanilarak madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan
degerlendirme maddeleri li¢ alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan
goriisler dogrultusunda olusturulan maddelerin sayis1 ve siralamasi degistirilerek formlara
son hali verilmistir (Ek 6 ve Ek7). Son halini alan form ile giivenirlik ¢alismas1 yapabilmek

icin ¢aligma grubunda olmayan 40 dordiincti sinif dgrencisinden hikaye ve bilgi verici
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metin yazma formlari ile yazilar toplanmustir. Iki farkli tiirde toplam 80 yazili {iriin
fotokopi ile ¢ogaltilarak yazma alaninda uzman en az doktora mezunu ii¢ uzmana
puanlamasi i¢in verilmistir. Alan uzmanlarinin yaptigi puanlama sonrasinda metin tiirlerine
gore puanlayicilar arasi giivenirlige bakilmistir. ikiden fazla puanlayici ile ¢alisildigr igin
giivenirlik icin Kendall’s W uyum katsayisina bakilmistir. Yapilan analiz sonucunda
hikaye metinleri icin Kendall’s W uyum katsayis1 W=.83; bilgi verici metinler i¢in ise
W=.82 olarak bulunmustur. Kendall’s W testi; O(uyumluluk yok) ile 1(tam uyumluluk)
araligindadir (Kendall & Babington-Smith, 1939). Bu baglamda rubriklerin uzmanlar

tarafindan puanlanmasi sonucu uyumun gii¢lii oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

Hikaye edici ve bilgi verici metin degerlendirme ile ilgili birer 6rnek degerlendirme

yapilan 6grenci yazilar ile birlikte asagida sunulmustur.

67



o~ > a2 1 =N * 2
_ ey T Vi Y NI N W N S0y O L= =
E e ‘TFT Cinh SR AT Lakins [CT N IEE KA L Cn']-‘ musler
N i F 3 > ey .JI-.- ) - ™ o,
| (ST +0\.- A Ay L sy TUR7 Loy Y
' [ RSN S TR T o 0 Telfalizaie "’“-'1 [ G NAH A
i IRSIEL RTINS R ES] o=k Sl A AR
N 1. b R —
WY = "t C‘_--ff\"\' v Oy oe Mo =y “3351

X A =
oaakiossiaum s Wiie Lacking  vaceonis  ye | (e for.

ol ’ -’€.-~‘ Tt 1 e con sl e \‘ A= ;?a‘i..\—

WIS ST W A S R AN IO '\:‘:"-i_i':i\';‘ D2 (‘f""tf Rocaifinn

oY e \VAT! FT 0 | ST : Simins..Q ‘F’} IR TR o T

F e QOO A *\"-.,-'"\d-’\;u Jcilnnemen.. hovealan
2

u\@ﬁ'? T u‘t’m:;f"- AR e {Q .tl@n‘-j\.';. B
AADIMOLA.taclacs Aabi o Kagdon S sama.a
s, onleade... Dosia. atismedik le s '\mﬁm waila
osle r . SimaL vac . f\ﬁc\- ACC OhiE,. e aelana
AN a“tmm achik D\)a\nsk r\\&mnéqn efesn
woaklasmis unnmur‘ TelsTine 8o ho-T\Qm\S

ok DG a0 alk 0o AN A SNBSS
i—m‘mms ('-‘Iﬂe'i? D00 c-u.("c-x(‘fu“mr:J ‘r\c\C\\’lmF\’ﬁJ‘ ol
rs.-.'\"mrs W2 mAMicl oo Jggmm"}k cakmds DAV
\n ‘ﬁceS,\ 8. L\Jnﬂm\s\o{ AMO.onles uc—ﬂl ‘m
V200 ok blalae SN DAL G
CONG.... emeniicler > xeso0n0a.. Raki /o
nlht“-:‘m!%\ei‘ VIR Ja e Tarat AINETe Vartatal At onelo
RN IANM.Ne A e T e AL OLTED G QL0
o GO T e OO R ‘nombjn onlaco Jq}“x\-
S A0S e iasnn nqcc-“(\ AQAGCY rm\n‘fmr
ve. . dwna.. SlmedtXi serlecy. cndme WL
Ne. A onlesine \-")":('\::’\') \chrmséj Ve :;ﬁ—-
S o AnTonus

Sekil 1. Hikaye edici metin 6rnegi
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Sekil 1’de ogrenci tarafindan yazilmis hikdye metni incelendiginde, baslik ve metin
arasindaki uyumdan dort puan almistir. Karakterler, fiziksel ve kisilik Ozellikleri ile
tanitilmis. Ana karakter i¢cin minik, merakli ve yaramaz, tavsanin ailesi i¢in yetiskin ve
bilgili tanimlar1 yapilmis. Bu baglamda yazi karakterlerin tanitimi ile ilgili boéliimden {i¢
puan almistir. Hikdye zamani sadece donem olarak belirtilmis, bu sebeple iki puan almistir.
Hikayenin gectigi yer belli degildir, bu sebeple bir puan verilmistir. Metinde gegen olaylar
arasinda bir kopukluk oldugu i¢in ilgili boliimden iki puan almistir. Metinde sadece ana
fikir bulunmasi sebebiyle 2x2= 4; anlatim ve dil agisindan ciimleler aras1 baglantilar yeterli
goriilmedigi icin ise 2x2= 4 puan almistir. Metin yazim ve noktalama agisindan
degerlendirildiginde metin genelinde 10°un iizerinde yazim yanlis1 ve noktalama hatasi
tespit edildigi i¢in yetersiz goriilerek bir puan verilmistir. Toplam puan hesaplandiginda
ogrencinin yazmis oldugu hikdye metini 21 puan almistir. Rubrikten alinabilecek en
yiiksek puan 30 oldugundan yazinin puanimnin ortalamanin iistiinde oldugunu sdylemek

miumkindiir.
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Sekil 2. Bilgi verici metin drnegi
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Ogrenci tarafindan yazilmis bilgi verici metin drnegi incelendiginde, baghigin “Ismiyoruz”,
igerigin ise sera etkisi ile diinyanin 1sinmasi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda baslik
dikkat cekici ve icerikle uyumlu oldugu igin dort puan verilmistir. Icerik ile ilgili bilgiler
verilmeye calisilmis, ancak konuyu aciklayici &rnekler verilmemistir. Ornegin fosil
yakitlarin ve sera gazlarinin artmasi bir bilgi olarak verilmis, ancak bunlarin neler oldugu
veya bunlara nelerin sebep oldugu ile ilgili ornekler (agiklamalar) yapilmamistir. Bu
sebeple icerik kismina 3x3= 9 puan verilmistir. Yazida kullanilan climleler anlasilir ve
baglanti vardir. Alana 06zgii “sera gazlari, atmosfer, fosil yakitlar, katman” terimleri
kullanilmigtir.  Bu baglamda ilkokul fen bilimleri dersi &gretim programi (2018)
incelendiginde sera etkisinin sekizinci sinif altinci tinitesinde yer aldigi goriilmistiir. Yine
fosil yakitlar, atmosfer kirliligi konularinin da altinci siifta basladigi tespit edilmistir.
Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde 6grencinin bilgi verdigi konu ile ilgili
kazanimlara rastlanmamistir. Bu sebeple 6grenci yazist anlatim ve dil agisindan yeterli
goriilmiis ve 3 puan verilmistir. Metinde giris, gelisme ve sonug paragrafi bulunmaktadir
ancak aralarindaki baglantilarin zayif oldugu i¢in bu boliimden 6grenci yazisi 3x2= 6 puan
almistir. Metinde 10 tane yazim ve noktalama hatasi olmasi sebebi ile ilgili boliimden iki
puan almistir. Toplam puan hesaplandiginda 6grencinin yazmis oldugu bilgi verici metin
24 puan almistir. Rubrikten alinabilecek en yliksek puan 32 oldugundan yazinin puaninin

ortalamanin tistiinde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Arastirmaya Mliskin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel aragtirmalarda arastirmanin odaginda arastirmaci bulunmaktadir. Bu durum nitel
arastirmada Oznelligi artirabilmektedir. Bu baglamda ¢alismalarda gecerlik ve giivenirligin
diisiik olabilecegi kaygisi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak nitel arastirmalar fenomenleri ortaya
cikarmak amaciyla insan ve insan dogasi gibi karmagik konulari ele aldigi igin biitlinciil bir
bakisa sahiptir. Bu sebeple de elestirilerin adil olmadigimi sdylemek miimkiindiir
(Arastaman, Oztiirk & Fidan, 2018). Son donemlerde nitel arastirma alanlarindaki artisla

beraber yapilan nitel ¢alismalarda gecerlik ve giivenirligin saglanmasi hususunda bir takim
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endiseler ortaya ¢cikmistir (Roulson, 2010). Bu endiselerin giderilmesi ve nitelikli nitel
arastirmalar igin Olgiit gelistirme ¢alismalart yapilmistir (Van Houten & Hall, 2001;
Maxwell, 1992; Miles & Huberman, 1994). Gelistirilen 6l¢iitler, arastirma paradigmasina
gore farkliliklar gostermekle birlikte nitel ¢alismalarda gecerlik ve giivenirlik ifadelerinin
yerine giivenduyulabilirlik ifadesinin kullanilmasi1 daha dogru bulunmaktadir (Guba &
Lincoln, 1986). Gelistirilen bu Kriterler, ¢alismanin inandiriciligini saglamak igin de
kullanilmistir. Bu kriterden ilki toplanan veriler ile ger¢egin ne kadar uyumlu oldugu yani
ic gecerligin karsiligi olan inamilirhk Kriteridir. Inanirhg saglamak igin arastirma

kapsaminda yapilan uygulamalar asagida aciklanmistir.

Calismada kuramsal gecerliligin saglanmasi icin Oncelikle yazma becerisi ile ilgili
derinlemesine bir alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taramasi ile ele alinan
kavramlar ve calisilan durumun anlasilir sekilde ac¢iklanmasi saglanmistir. Alanyazin
taramasi ile ulasilan benzer ¢alismalar 15181inda gézlem ve goriisme formlar1 olusturulmus,
olusturulan bu formlar pilot uygulamalarla denenmis ve uzman goriisiine sunulmustur.
Yapilan bu caligmalarin  arastirmanin  kapsam gecerliligine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmada verilerin gercege uygunlugu yani inandiriciligin saglanmasi i¢in; aragtirma
oncesinde arastirmaci ve arastirilan kisiler arasinda etkilesim kurularak, araliksiz ve uzun
gozlemler yapilmasi 6nerilmektedir (Lincoln & Guba, 1981; Yildirim & Simsek, 2005). Bu
baglamda arastirma siirecine baslanmadan 6nce gozlem yapilacak dgretmenlerin siniflarina
gidilerek Ogretmen ve 6grencilerle zaman gecirilmeye calisilmistir. Arastirma siiresince
gozlemlere ara verilmeden gidilmistir. Ayrica siniflar gézlemler i¢in dogal bir ortam olarak
nitelendirilmemektedir (Yildirrm & Simsek, 2005). Bu baglamda da bir uyaric1 olarak
sinifta bulunan arastirmaciya Ogretmenin ve Ogrencilerin alisarak daha dogal tepkiler
vermesi amaci ile Ui¢ hafta tiim katilimcilarin Tiirkge dersleri takip edilmistir. Yine
Ogretmenlerin uygulamalarini etkileyebilecegi diisiincesi ile arastirma konusu hakkinda

katilimcilara gbézlemin konusu hakkinda net bilgi verilmemistir. Katilimcilara amacin
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sadece Tiirkge derslerini genel olarak izlemek oldugu bilgisi verilmistir. Temel konunun
farkettirilmemesi amaci ile de katilimcilar ile goriismeler gézlem sonrasina birakilmistir.
Gozlem siiresince yapilan uygulama ve calismalar hakkinda arastirmaci tarafindan

herhangi bir yorum da yapilmamustir.

Arastirmaya dahil olmayan uzmanlarin arastirmayr takip etmesi de alanyazinda
onerilmektedir (Lincoln & Guba, 1981). Bu baglamda arastirma siiresi boyunca yazma
alaninda nitel ¢aligmalar yapmis tecriibeli aragtirmacilar ile tiim siire¢ paylasilmistir. Tez
izleme komitesi ile sik sik bir araya gelerek siire¢c hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Tez

izleme komitesinin degerlendirmesi sonucu siirece yon verilmistir.

Giivenirligi saglamak icin arastirmacilar orneklemin rastgele secilmesini Onermektedir
(Rolf, 2006). Ancak arastirma ilkokul dordiincii sinifa yonelik oldugu icin kriter olarak
katilimcinin ilkokul dérdiincii sinif okutuyor olmasi gerekliligi vardir. Ayn1 zamanda ve
calisma esnasinda kayit tutuldugu icin gonilliliik ilkesi ile katilimcilar secilmistir. Bu
secimin sebebi Oncelikle ¢calismada temel alinan problem durumu, sonrasinda ise isteksiz
katilimcilarin ~ aragtirma  esnasinda dogal davranamama egilimi  gosterebilecegi

diistincesidir.

Arastirmada, aragtirmaci ¢esitlemesi yapilmistir. Pilot uygulamalarin ve siirecin belli
donemlerinde aragtirmaci, es gozlemciler ile anlik gézlemler yapamamistir. Bu durumda
veri giivenirligini saglamak amaci ile gdzlemler kamera ile kayit altina alinmistir. Kamera
kayitlart her gozlemin sonunda es gozlemciler tarafindan bagimsiz olarak izlenerek
kodlamalar yapilmistir. Gozlem esnasinda yapilan kodlamalar ile es gozlemcilerin yaptigi
kodlamalar karsilagtirilmistir. Asagida arastirmacinin ve es gozlemcilerin 3200 dakikalik
(80 ders saati) derslere iliskin kodlamalar1 arasindaki uyum oranlari hesaplanarak Tablo

14°te gosterilmistir.
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Tablo 14

Yazma Siireci Degerlendirmesinin Gozlemciler Arasit Uyum Yiizdesi

Kategoriler Gozlemciler aras1 uyum yiizdeleri %

M-S M-F M-A M-S
Yazma becerisini gelistirmeye yonelik 83,3 96.6 82.3 83,3
caligmalar
Yazma  hazirhg  silirecinde  yapilan 80,8 81.6 83,2 96,1
calismalar
Yazma siirecinde yapilan uygulamalar 86,6 87,3 86,5 86,6
Yazma sonrasi yapilan ¢aligmalar 87,8 82,5 81,9 84,6
Etkinlik Yazma 100 92,5 95 100
Odevlendirme 96,3 96,8 98,2 97,4
Yazma dis1 ¢caligmalar 98.6 98.4 91.5 93.2

M=Arastirmaci S, F, A=Es Gozlemciler

Arastirmacilar (Miles & Huberman, 1994) alanyazinda gézlemciler arasi uyum degerinin
%80 ftstiinde iyi oldugunu ifade etmistir. Tablo 14 incelendiginde de gozlemciler
arasindaki uyum degerlerinin kabul edilebilir oldugu anlasilmaktadir. Ayrica arastirmada
veri glivenirligini saglamak i¢in arastirmaci, kayitlarin tamamini farkli zamanlarda bes

defa izlemistir.

Aragtirma siiresince veriler gézlem formlari yaninda anekdot kayitlari, betimsel kayitlar ve
teknolojik kayitlar ile kayit altina alinmistir. Arastirmacinin diistincelerinin bu kayitlardan

ayr1 tutulmasina dikkat edilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda gozlem ve goérismelerden elde edilen nitel verilerin analizinde
betimsel analiz tekniginden faydalanilmistir. Ogrencilerden toplanan metin &rneklerinin
analizinde arastirmaci tarafindan gelistirilen hikdye edici metin degerlendirme rubrigi ve
bilgi verici metin degerlendirme rubrigi kullanilmistir. Ayrica arastirmanin nicel kismini
olusturan siire hesaplamalarinda iki fakli zaman sayaci kullanilarak ders saatlerindeki

caligma stireleri hesaplanmistir.

Aragtirma problemleri hiyerarsisi dikkate alinarak toplanan veriler analiz edilmistir.
Katilimcilarin =~ 6gretim  zamanini  nasil  kullandiklarina iliskin veriler arastirmaci

anekdotlarindan, gozlem formundan ve kamera kayitlarindan elde edilmistir. Siireler
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belirlenirken Oncelikle kategorilere ayrilan zamanin toplam zamana gore yiizdelikleri
hesaplanmistir. Daha sonra siireleri ve uygulamalar1 daha detayli betimleyebilmek amaci
ile kodlara gore siireler detayli olarak hesaplanip yiizdelik dilimleri belirlenmistir.
Belirlenen siirelerde katilimcilarin  neler yaptiklari  arastirmaci  anekdotlarindan
faydalanilarak betimlenmistir. Ikinci alt probleme iliskin veriler ders kitabi etkinlikleri,
aragtirmaci notlar1 ve video kayitlar incelenerek elde edilmistir. Oncelikle ders siiresinde
aragtirmact gozlemledigi kelime, climle, paragraf ve metin diizeyindeki yazma
caligmalarini not etmistir. Daha sonra ders kitabi etkinlikleri incelenerek yazma caligmalari
sayllmigtir. Son olarak ilgili ders saatine ait video kaydi aragtirmaci tarafindan ii¢ defa,
diger ii¢ gozlemci tarafindan birer defa izlenerek ilgili yazma c¢aligmalar1 sayilmistir.
Verilerin frekans ve yiizdelikleri hesaplanarak tablolagtirilmigtir. Olusturulan tablo yine
arastirmaci notlar1 ve videolar analiz edilerek betimlenmistir. Ug, dort, bes ve altinci alt
problemlere iliskin veriler de goézlem formu, video kayitlar ve arastirmaci notlari
incelenerek elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Yedinci
alt probleme iliskin veriler ise 6grencilere verilen hikaye edici ve bilgi verici metin yazma
formlari ile toplanmistir. Toplanan veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen hikaye edici ve
bilgi verici metin degerlendirme formlar1 ile analiz edilmistir. Son alt probleme iliskin
veriler ise aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis ve iginde sondaj sorular da
barindiran goriisme formu ile toplanmigtir. Toplanan veriler betimsel analiz ile analiz
edilmistir. Goriismelerden elde edilen kavramlar arasi iligkileri gdstermek icin Nvivo 8
programindan faydalanilmistir. Ogretim yilinin sonunda &grencilerin yazma becerilerinin
nasil degistigi ile ilgili alt problem kapsaminda 6grencilerden 6gretim yili basinda ve
sonunda yazma formlar ile yazilar toplanmistir. Hikdye ve bilgi verici metin tiirlinde
toplanan yazilar arastirmaci tarafindan gelistirilen hikdye metni degerlendirme formu ve
bilgi verici metin degerlendirme formu ile degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeden
elde edilen puanlar SPSS 19 istatistik programina yiiklenmis ve 6n degerlendirme - son

degerlendirme sonuglari t testi ile analiz edilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Yapilan gozlemler ve goriismeler sonucu ulasgilan bulgular, arastirma problemleri temel

alinarak agiklanmaya calisilmistir. Arastirma problemleri ve elde edilen bulgular su

sekildedir:

Tiirkce Dersi (")grenme-(")gretme Siirecinde Yazma Calismalarima Ne Kadar Zaman

Ayrilmaktadir?
Tablo 15
Katilimcilarin Yazma Faaliyetlerinin ve Ogretim Disi Faaliyetlerinin Ogretim Zamanina
Gore Dagilimi
Uygulamalar Katilimcilar
1 3 4 Ort
dk % dk % dk % dk % dk %
YazmaBecerisini -, o5 5 025 5 062 3 038 14 044
Gelistirme
Yazmaya Hazirlik 4 0,5 1 0,13 20 2,5 2 025 27 0,86
Yazma Siireci 44 55 70 8,75 65 8,13 38 475 217 6,78
Yazma Sonrasi 9 11 49 6,12 2 0,25 3 037 63 1,96
Etkinlik Yazma 121 151 240 30 88 11 62 7,75 508 15,8
Odevlendirme - - - - 35 438 - - 35 0091
Yazma dist 618 77,3 438 5475 580 72,49 692 86,5 2336 73
calismalar
Toplam 800 100 800 100 800 100 800 100 3200 100
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Tablo 15 incelendiginde gozlenen egitim Ogretim siirecinin (3200 dk.) yaklasik dortte
tclik kisminin (2335 dk.) yazma disi faaliyetlere ayrildigi gorilmektedir. Yazma
faaliyetlerine ise 6grenme Ogretme siirecinin yaklasik ticte biri (864 dk.) kadar zaman
ayrilmistir. Bu siirenin 6nemli bir kismi ise etkinlik yazma faaliyetlerine (508 dk.)
ayrilmistir. Yazma faaliyetleri i¢inde etkinlik yazmaya ayrilan siirenin ardindan en fazla
siire dgrencilerin yazi yazdiklar1 yazma siirecine (217 dk.) ayrilmistir. Ogretmenler yazma
sonrasi faaliyetlere ise toplamda 63 dk. ayirmislardir. Yazili bir iiriin olusturmada énemli
goriilen zihinsel hazirlik, metin tiirii se¢cimi gibi yazili metnin zihinde sekillendigi
stireclerden olugan yazmaya hazirlik siirecine 27 dk. ayrilmistir. Ayrica yazma yontem ve
stratejileri ve metin tiirii gibi yazma becerisini gelistirecek 6gretimlerin isaretlendigi yazma

becerisini gelistirme siirecine en az zamanin (14 dk.) ayrildigi goriilmektedir.

Tablo 15 incelendiginde, yazma becerisini gelistirme, yazmaya hazirlik, yazma sonrasi
uygulamalar ve ddevlendirmeye katilimeilarin ¢ok az siire ayirdiklar: goriilmektedir. iki
katilimcmin da gozlemlenen &gretim siireci icinde yazma ile ilgili 6devlendirme
uygulamalar1 i¢in siire ayirmadig goriilmektedir. Sadece Katilimer 3 ve 4 (36 dk.), yazma

Odevlerine 6gretim sliresince zaman ayirmistir.

Yazma becerisini gelistirecek caligmalarda ise metin tiiriinlin soru cevap ile hatirlatilmasi
veya dogrudan kisa bilgiler verilmesi gibi etkinlikler yapilmistir. Katilimeilar genel olarak
yazma siirecinde Ogrencilerle etkilesim igindedir. Yazma sonrasi siireglerde ise sadece
ogrencilerin yazilarinin paylasimi yapilmistir. Etkinlik yazma siirecinde ise 0gretmenler
genelde kitapta yazan etkinlikleri Ogrencilere okuyup, soru cevap seklinde gerekli

bosluklar1 6grencilerin doldurmalarini saglamistir.

Asagida yazma becerisini gelistirme, yazmaya hazirlik, yazma siireci ve sonrasi, etkinlik
yazma, 6devlendirme ve yazma dis1 uygulamalar kapsaminda yapilan gozlemlere iliskin
ayrintili tablolar ve betimlemeler verilmistir. Katilimcilarin yazma becerisini gelistirmeye
yonelik uygulamalarinin gozlenen 6gretim zamanina gore dagilimlarina iligkin sonuglar su

sekildedir:
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Tablo 16

Katilimcilarin Yazma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Uygulamalarin Ogretim Zamanina

Gore Dagilimi

Kategori Kodlar 1 2 3 4
dk (%) dk (%) dk (%) dk (%)

Yazma Yazma becerisini

Becerisini  gelistirecek her tiirli
Gelistirme  strateji, yontem, teknik

Ogretimi
Metin tiirii 6gretimi 4 050 2 025 5 062 3 0,38
Toplam 4 050 2 025 5 062 - 0,38

Tablo 16 incelendiginde gozlemlenen 6gretim siirecinde, Katilimer 1 ve 4 (3dk)’iin yazma
becerisini gelistirmek i¢in strateji, yontem ve tekniklerin 6gretimine ¢ok az bir siire
ayirdigr goriilmektedir. Bu ayrilan siire icinde de bir yontem veya teknik hakkinda
bilgilendirmeler yapilmistir. Ornegin; Katilimer 1, metin tiirii 6gretiminde, mektup tiirii
hakkinda Ogrencilere bilgilendirme yapmustir. Tiirkce ders kitabinin 1. temasinin tema
degerlendirme ¢aligmalarmin 10. etkinligi metnin giris, gelisme ve sonu¢ bdliimlerinden
ciimlelerin isaretlenmesidir. Katilimer 1, &grenciler bu boliimleri isaretlerken; “...bu
boliimler ayni mektup gibi, mektup yazarken giris boliimiinde neden bu yaziyr kaleme
aldigimizi anlatiyoruz....Gelisme boliimiinde derdimizi anlatiyoruz...Son boliimde kelam,
selam...” seklinde aciklamalar yapmistir. Ancak gozlemlenen 6gretim siirecinde hakkinda
aciklamalar yapilan mektup tiirii ile ilgili bir uygulama gézlemlenmemistir.

Katilimer 3 de metin tiirii 6gretimi i¢in siire (5dK.) ayirmistir. Bu siirede Katilimer 3,
Tirk¢e ders kitabinin 3. Temasimnin (Erdemler) serbest okuma metni olan “Kasagi”
parcasin1 okuduktan sonra dgrencilerine “...sizce bunu yasayan yazar mi?...sizce olayi
yvasadiktan sonra mi yazmis, hemen mi yazmis...eskiden yasanilan olaylarin anlatildig

2

yazilar ne tiir yazilardi?...” sorularim ogrencilere yoneltmistir. Ogrenciler sirasi ile
“...yazar yasamistir...sonra yazmistir...ant...” seklinde cevaplar vermistir. Katilime1 3
soru ve cevaplarla anm1 yazi tiirlinii 6grencilerine tekrar ettirerek hatirlatmistir.

Katilimcer 4, yaptiracagt dikte calismasindan once, dikte ¢alismasinin nasil yapilacag ile
ilgili “...simdi ben size bir metin okuyacagim. Sizde defterlerinize bu séylediklerimi

vazacaksiniz. Ben yeteri kadar tekrar edecegim. Yazarken giizel ve imlaya dikkat ederek
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yvaziyorsunuz. Bu ¢alismanmin adi dikte ¢alismasidir...” seklinde bilgi vermistir. Ardindan
dikte ¢alismasi yaptirarak yontemi uygulatmistir. Ayrica smiflarda yazilarin igeriginin
gelistirilmesine yonelik herhangi bir strateji, yontem ve teknige iliskin 0gretim siireci
gozlemlenmemistir. Metin tlirlerinin 6gretimi ders kitabt metin etkinlikleri dahilinde
yapilmustir. Hi¢cbir katilimer dogrudan herhangi bir metin tiirti 6gretimi yapmamustir.

Tablo 17

Katiimcilarin - Yazmaya Hazirlik  Calismalarina  liskin - Uygulamalarimin ~ Ogretim
Zamanina Gére Dagilimi

. 1 2 3 4
Kategori Kodlar dk %) dk (%) dk (%) dk %)
Fiziksel hazirlik 4 0,5 1 0,13 2 0,25 2 0,25
Yazmaya Giidiileme - = . - = - - -
Yazma amaci belirleme = - - < - - - -
On bilgileri harekete gegirme - - - - - - - -
Anahtar kelimelerle ¢aligma - - - - 4 0,5 - -

Bilgileri diizenleme - - = - 14 1,75 - -
Konu ve metin tiirii belirleme
Hedef kitle belirleme - - - - - - - -
Metin taslagi olusturma - - - - - - - -

Toplam 4 0,5 1 0183 20 25 2 0,25

Yazmaya Hazirlik

Tablo 17 incelendiginde katilimcilarin tamaminin yazma 6ncesi fiziksel hazirliga zaman
ayirdiklar goriilmektedir. Katilimer 1 (4 dk.), Katilimer 2 (1 dk.) ve Katilimei 4°tin (2 dk.)
yazma hazirligi i¢in kullandiklar siirelerin tamamu fiziksel hazirhiga yoneliktir. Fiziksel
hazirlikta ise katilimcilar 6grencilerden defterlerini agmalarini, oturuslarini ve defterlerinin
durusunu ayarlamalarini istemistir. Fiziksel hazirlik i¢in en az siire kullanan Katilimer 2
(1dk.)’dir. Sadece Katilimci 3, yazmaya hazirlik ¢alismalart kapsaminda; smifinda
yaptirdigt Ozet yazma g¢aligmalarinda anahtar kelimelerle ¢alisma (4 dk.) ve bilgileri
diizenleme (14 dk.) uygulamalarina da zaman ayirmustir. Ancak diger katilimcilarin
yazmaya gilidiileme, on bilgileri harekete gecirme, konu ve metin tiirii belirleme, hedef
kitle belirleme ve metin taslagi olusturma siireclerine hi¢ zaman ayirmadiklari ve bu
uygulamalarla ilgili bir ¢alisma yapmadiklar1 gézlemlenmistir.

Tablo 17 incelendiginde, gézlemlenen siireler i¢inde katilimcilardan higbirinin yazmaya

giidiileme, yazma amaci belirleme, 6n bilgileri harekete gecirme, konu ve metin tiiri
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belirleme, hedef kitle belirleme ve taslak olusturma g¢aligmalar1 ile ilgili bir uygulama
yaptirmadigi goriilmektedir.

Katilimc1 2, ders kitabinin iiglincii temasinda yer alan Akilli Gilivercin Matuka metninin
etkinlikleri kapsaminda yazdirdig1 metin oncesinde “...bilgi verici metin yazacaksiniz, bu
yiizden atasézii ve deyimlerden faydalanabilirsiniz...” diyerek bilgi verici metin unsurlar

hakkinda bilgilendirme yapmustir.

I3

Katilime1r 4, Ozet yazma calismalari Oncesinde Ogrencilerine “...metni ne kadar
anlamisiz...nasil bir ders ¢ikarmisiz...aklimizda ne kadart kalmis...” seklinde ifadelerle
yazma amacindan Ogrencileri haberdar etmistir. Ogretmen 6zet ¢ikarma calismalarindan
once metin ile ilgili Ogrencilerin yazacaklari, Ozette kullanabilecekleri ve metinde
dogrudan verilen kelimeler iizerine konusmustur. Ornegin “...Cezeri neleri icat etmis,

>

etmiste icat ne demekti?...kasag neydi, ozellikleri neydi?...” seklinde soru cevaplar ile

anahtar kelime c¢aligmalar1 yapmistir. Bilgileri diizenleme calismalarinda ise 6grencilere
“...herkes yamindaki ile metinden ne anladigini, ne ¢ikarim yaptigini tartigsin, anlatsin...”
diyerek, ogrencilerin kendi aralarinda metin hakkinda konusmalari i¢in firsat vermistir.
Ogrenciler kendi aralarinda metin ile ilgili akillarinda kalanlar1 konusurken, &gretmen

zaman zaman Ogrenci konusmalarina dahil olmustur. Calismalar bittikten sonra 68rencilere

defterlerine metnin 6zetini yazmalart i¢in siire vermistir.

Yazma siireci ¢alismalarina ve bu ¢alismalara ayrilan siirelerin gozlemlenen biitiin 6gretim

zamani igerisindeki yiizdelikleri Tablo 18’de detayli olarak sunulmustur.
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Tablo 18

Katilimcilarin Yazma Siireci Calismalarina Iliskin Uygulamalarimn Ogretim Zamanina
Gore Dagilimi

Kategori  Kodlamalar 1 2 3 4
dk % dk % dk % dk %

05 6 075 2 025

Icerik Diizenleme

o

Geri Bildirim-Doniit-Diizeltme
Modelleme-Rehberlik
Yazmayla ilgili Agiklama - Bilgi
\__/erme

Orneklendirme - - - - - - - -

Ogrencilerin Yaz1 Yazdiklart 36 451 66 826 59 7.38 36 45

Siire

Bigimsel Diizenleme 3 0,38
)

063 - - - - - -

Yazma Siireci

Tablo 18 incelendigi zaman katilimcilarin tamaminin bigimsel diizenleme yaptiklart ve
bigimsel diizenleme igin siire ayirdiklar1 gériilmektedir. Ogretmenler genelde &grenciler
yaz1 yazarken siralarin etrafinda gezerken gozlerine carpan durumlarda tek Ogrenciye
yonelik bigimsel diizeltmeler yapmustir. Ornegin, Katilime 1, “...neden bu harflerin arast
bu kadar acik?”...” veya “...dik temel harfle yaziyoruz. Dik yazacaksin harfleri saga sola
yatirma...” seklinde dgrencilerin yazilarini diizeltmistir. Katilimer 4 ise “...kagida diizgiin
yaz, egri egri yazma...” ; “...paragraf basi nereden basliyor, sil o ciimleyi bastan yaz...”
seklinde bi¢imsel diizeltmeler yapmistir. Diger 6gretmenler de 6grencilerinin yazilarina
bi¢imsel diizeltmeleri benzer sekillerde yapmistir. Goriildiigii tizere gozlemlenen siniflarda
ogretmenler igerik diizenleme ve geri bildirim - doniit - diizeltme ile ilgili bir ¢aligma
yapmamustir. Ogretmenlerin drneklendirme ile ilgili de bir calisma yaptirmadigi tabloda
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerden sadece Katilimci 1 modelleme
yapmustir. Ogretmen haftada bir giinii giizel yaz1 dersi olarak islemektedir. Bu baglamda
ilgili derslerde bakarak yazma ¢aligmalar1 yaptirmistir. Ogrenciler bu derste dort ¢izgi iig
araliktan olusan gilizel yazi1 defterleri kullanmaktadir. Katilimcr 1°de tahtaya ayni sekilde
cizgiler cizerek yazdiracagi climleleri 6nce kendisi tahtaya yazmistir. Yazma ¢alismasina

I3

baslamadan once “...beni izleyin, bir sey yazmayin...” demistir. Daha sonra ilgili ciimleyi
harflerin yazilisi, imla ve noktalamaya uygunluk acisindan modelleyerek yazmistir.

Ormegin, “...ciimleye nasil baslyoruz? Biiyiik harfle...”; “..Tiirk’iin t’si biiyiik harf.
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Neden? Ozel isim...”; “...iin yazmadan once kesme isareti, Tiirk ézel isim...” seklinde
yaziyl modellemistir. Bu ¢alisma tam bir modelleme 6rnegi olmasa da yazilis seklinin
modellenmesi agisindan degerlendirilmeye dahil edilmistir. Yazmayla ilgili agiklama -
bilgi vermeye ise Katilime1 1 ve 2 siire ayirmustir. Tiirkge ders kitabinin 1. Temasinin tema
degerlendirme calismasinda bir etkinlikte, metinden ciimleler verilmistir. Ilgili ciimlelerin
metnin giris, gelisme ve sonu¢ bdliimlerinin  hangisinde oldugunun eslestirilmesi
istenmektedir. Katilimer 1, ilgili etkinligi yaptirirken mektup 6rnegi lizerinden ¢aligmay1

«

orneklendirmistir. Bir yazi tiiri olan mektup ile ilgili “...giris boliimiinde hal hatir ve niye
yazdigimiz... gelisme boliimiinde amag, ornekler... sonu¢ boliimii  kelam, selam,
vesselam...” bilgilendirmesini yapmustir. Katilimcilar yazma siiresince Ogrencilere

yazmayla ilgili herhangi bir bilgilendirme yapmamastir.

Siniflarda g6zlem yapilan siire iginde (3200 dk.) 6grencilerin yazi yazdiklari siire toplamda
195 dk olarak gozlemlenmistir. Bu siire icinde Ogrenciler bireysel olarak yazma

faaliyetlerini yiirtiitmektedir.

Yazma sonrasi ¢alismalarmma ve bu c¢alismalara ayrilan siirelerin gozlemlenen biitiin

ogretim zaman igerisindeki yiizdelikleri Tablo 19’da detayli olarak sunulmustur.

Tablo 19
Katilimcilarin Yazma Sonrasi Calismalarina Hiskin Uygulamalarinin Ogretim Zamanina
Goére Dagilimi
Kategori  Kod 1 2 3 4
dk % dk % dk % dk %

Yazma Paylagim 9 1,1 49 6,12 2 0,25 3 0,37
sonrast Degerlendirme - - - 5 0,63 - -

Toplam 9 1,1 49 6,12 7 0,88 3 0,37

Tablo 19 incelendiginde, yazma sonrasi paylasim ¢aligmalarina tiim &gretmenlerin siire
ayirdigr goriilmektedir. Yazilarin degerlendirilmesi i¢in ayrilan siireye bakildiginda ise
sadece Katilimci 3’tin (5 dk.) bu uygulamalara zaman ayirdigi diger katilimcilarin ise
degerlendirme uygulamalarina zaman ayirmadigi goriilmektedir. Katilimei 4, 6grencilerine

verdigi Odev sonrasinda defterlerini kontrol ederek yazilar1 degerlendirmektedir.
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Ogretmen, eline aldi1g1 kirmizi kalem ile 6grencilerin 6dev olarak hazirladiklar 6zet yazma
calismasmi kontrol etmistir. Ogrencilerin defterlerine tek tek bakan dgretmen, yer yer
kirmizi kalem ile yazilar tizerinde bi¢imsel diizeltmeler yapmistir. Bu bi¢imsel diizeltmeler

., €«

“...Neden ciimle sonunda nokta kullanmvyorsun?...”; “...Biraz daha kiiciik yazabilirsin...’

’

gibi ifadeler ile yapilmustir.

Katilimer 1, paylagim siirecinden 6nce dgrencilerinden, Atatiirk’tin bilim, kitap vb. ile ilgili
sozlerini arastirarak bir kagida yazmalarini istemistit. Ogrenciler ders baslamadan
Katilimer 1’e, “...6¢retmenim odev vermistiniz...” seklinde hatirlatma yapmistir. Bunun
iizerine Katilime1 1, parmak kaldirip s6z hakk: isteyen Ogrencilerine yazdiklar1 sozleri

“

strast ile okutmustur. Ogretmen ddevlerini okuyan dgrencilere “...tesekkiirler...simdi yeni
konumuza gegiyoruz...” demistir ve yapilan paylasimin ardindan herhangi bir

degerlendirme veya diizeltme yapilmamastir.

Katilimei 2 ise, Tirkce ders kitabinin 3. Temas1 Erdemler Temasinin dinleme-izleme metni
olan Akilli Giivercin Matuka okuma pargasinin 11. etkinligi bakarak yazma caligsmasidir.

Katilimcr 2, 6grencilere yonergeyi okuduktan sonra sinifin arkasinda bir siire beklemistir.

-----

2

“...Kiictik yaz biraz!...”; “...Aferin, giizel oluyor...” seklinde doniit vermistir. Katilime 3
ve 4’te benzer sekilde yazdiklar1 yazilar1 6grencilerine okutturarak paylasim caligmalar

yaptirmigtir.

Ogrencilerin simif iginde yazma calismalar1 yaptiklar1 bir uygulama da ders kitaplarinin
metin ile ilgili etkinlikler bolimidiir. Etkinlik yazma (doldurma) ¢aligmalari; kelime veya
climle boyutunda yapilmaktadir. Bu c¢alismalara ayrilan silireyi gosteren tablo asagida

verilmistir.
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Tablo 20

Katilimcilarin Ders Kitabi Etkinlik Yazma Calismalarina Iliskin Uygulamalarimin Ogretim
Zamanina Gére Dagilimi

Kategoriler ~ Kodlar 1 2 3 4

dk % dk % dk % dk %
Etkinlik Metin ile Hazwhk 73 9,13 13 158 23 287 16 2

Yazma ilgili yazma Siireg 24 3 98 123 39 488 33 413
gerektiren  Sonrast 21,3 199 1612 26 325 13 1,62
etkinlikler
Toplam 121 151 240 30 88 11 62 775

Tablo 20 incelendiginde, gozlemlenen egitim 6gretim faaliyetleri siliresince ders kitabi
etkinlikleri yazma faaliyetinde 6nemli bir siireyi (511 dk.) kapsadigi goriilmektedir.
Tabloya biitiin olarak bakildiginda, ders kitab1 etkinlik yazma siirecine en fazla siireyi
Katilmer 3’in (240 dk.) ayirdigi; en az siireyi ise Katilimci 4’tin (62 dk.) ayirdigi

goriilmektedir.

Yazma gerektiren etkinliklerin hazirlik siirecine en fazla siireyi Katilimer 1 (73 dk.)
ayirmistir. Etkinliklerin dolduruldugu yani yazma faaliyetinin gerceklestigi silire ise en
fazla Katilimci 2’nin (98 dk.) sinifinda gézlemlenmistir. Yazma sonrasi siirece ise yine
Katilimer 2 (129 dk.) en fazla siireyi ayirmistir. Tiirkce 6gretimi siiresince diger derslerde
oldugu gibi Ggrencilerin yeni konuya veya metne hazir gelmeleri i¢in 6devlendirme
yapilmaktadir. Odevlendirme kapsaminda yapilan kodlamalar Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Katilimcilarin  Tiirkce Dersi ile Ilgili Odev Uygulamalarina Iliskin Uygulamalarinin
Osretim Zamanina Gore Dagilimi

Kategoriler Kodlar 1 2 3 4

dk % dk % dk % dk %
Odev verme - - - -

Odevlendirme Odevleri kontrol etme 1 025 - - 35 438 1 0,13

Tablo 21 incelendiginde go6zlemlenen Tiirkge dersleri Ogretim siiresi boyunca
katilimcilarin Tirkge dersi ile ilgili bir 6dev verme siireci gdzlemlenememesinin sebebi
ogretmenlerin, Tiirkce dersi ve diger dersler ile ilgili 6devleri genelde Cuma giinii son ders
saatlerinde vermis olmalaridir. Bu durum ise gozlemler oncesi katilimcilarin ve

ogrencilerin aragtirmaciya alisabilmesi amaci ile takip edilen derslerde tespit edilmistir.
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Ayrica, 6dev kontrolii yapilan derslerden sonra d6grencilerden ddevin ne zaman verildigi ile
ilgili bilgiler alinmistir. Katilimer 1, Atatiirk’tin akla ve bilime verdigi onem ile ilgili
sOzleri ders kitab1 etkinligi kapsaminda 6dev olarak vermistir. Verilen ddeve iliskin sinifa
“...Kimler yazdi?...” diye sorduktan sonra, iki 6grenciye yazdiklar1 sézleri paylagsmalari
icin s0z hakki vermistir. Sadece Katilimc1 3, islenecek metinlerin Ozetlerinin evde
yazilmasini kontrol etmistir. Kontrol esnasinda ise eline aldigr kirmizi kalem ile tiim
ogrencilerin defterlerini sirayla incelemistir. Odev kontrolii esnasinda gordiigii hatalar:

kalemle diizeltmistir. Yaptig1 diizeltme esnasinda ise “...Neden bu kadar biiyiik

) ’

vaziyorsun?...”; “...senin yazin daha giizeldi onceden, daha giizel yazabilirsin bence...”;
“...baslik neden yazmadin?...”; “...paragraflarin ¢ok icerden, sayfanin ortasinda, daha
kenardan bir parmak bogluk birakabilirsin...” seklinde bicimsel diizeltmeler yapmistir.
Katilimct 4 ise 6dev olarak yazdirdigi metni bir 6grencisine kirmizi kalem vererek kontrol
ettirmistir. Ancak Ogrenci sadece oOdevin yapilip yapilmadigina dair arkadaslarinin
defterlerine yildiz atmistir. Katilimcilar genelde haftanin son gilinii olan Cuma giinii
gelecek konuya hazirlik olarak 6devlendirme yaptirmigtir. Cuma giinii son ders saatinde

yazdirilan Odevler Tiirkce dersine denk gelmedigi icin gozlemlenememistir. Ancak

ogretmenler ile yapilan miilakatlarda stire¢ hakkinda bilgi alinabilmistir.

Tiirkce Dersi Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kelime, Ciimle, Paragraf ve Metin

Diizeyinde Nasil Calismalar Yapilmaktadir?

Yazmaya ayrilan siirelerle ilgili bulgularda yazmaya ayrilan siireler i¢inde en fazla siire
etkinlik yazma calismalarina ayrilmistir. Yani yazilan farkli diizeydeki yazilarin birgogu
ders kitabi etkinlikleri kapsaminda yazilmigtir. Bu baglamda Tiirk¢e derslerinde kelime,
climle, paragraf ve metin diizeyinde yapilan ¢alismalar incelenmeden 6nce etkinliklerin
cevaplanabilmesi icin yazilmasi gereken kelime, ciimle, paragraf ve metin sayilarinin

incelenmesinin agiklayici olacagi diistiniilmiistiir.
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Ders kitabi etkinliklerinin cevaplari etkinlik sayisindan daha fazladir. Ornegin metin
sonras1 anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma etkinligi, bir etkinlik olarak sayilmaktadir.
Ancak kelime etkinliklerinin i¢inde en az ii¢ kelime ile etkinlik yapilmaktadir. Bir kelime
icin 6grencinin en az ciimle diizeyinde lic yazma calismasi yapmasi gerekmektedir. Bu
baglamda etkinligin tamamlanmas1 i¢in de toplamda dokuz cilimle diizeyinde yazma
caligmast gerekmektedir. Cliimle diizeyinde yazma becerisi gerektiren etkinlikler i¢inde
benzer sekilde metin ile ilgili sorularin cevaplandigr bolim bir etkinlik olarak sayilmakta
ancak cevaplanmasi gereken li¢ soru bulunmaktadir. Bdylece Ogrencinin bir etkinligi
tamamlamasi i¢in ciimle diizeyinde li¢ yazma caligmasi yapmasi gerekmektedir. Ders
kitab1 etkinliklerinin tamamlanmasi i¢in 6grencilerin yapmasi gereken yazma caligsmalari
diizeylerine gore tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22

Temalar Bazinda Yazma Gerektiren Etkinlikler

Etkinlik Diizeyi ~ Temalar ve Etkinlik I¢inde Yer Alan Yazma Calismasi Sayilari

— N ™ < To) © ~ [ee) =

(44} [4+] [4+] [4+] [4+] (18] (4] [+ 1+

& e e e e £ £ I =

[¢B} («B] («B] («B] («B] [¢B} [¢B} [¢B} o o

[ F - = [ [ [ =3
Kelime 20 30 21 6 12 16 21 30 156 15,05
Cumle 117 97 89 120 106 119 116 96 860 83,01
Paragraf 1 2 1 - - 2 2 1 9 0,88
Metin 1 1 1 1 2 3 1 1 11 1,06
Toplam 139 130 112 127 120 140 140 128 1036 100

Tablo 22 incelendiginde etkinlik cevaplarinin neredeyse % 80’1 ciimle diizeyindedir.
Toplamda 1036 etkinlik cevabi iginde paragraf ve metin diizeyinde toplam 20 cevap tespit
edilmistir. Bu baglamda derslerde diizeylerine gore yazma faaliyetleri Tablo 23’te

sunulmus ve bulgular asagida agiklamistir.
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Tablo 23

Tiirk¢e Derslerinde Kelime, Ciimle, Paragraf ve Metin Diizeyinde Yapilan Calismalar

Yazma Tiird Katilimcilar
1 2 3 4 Toplam Ortalama
ei ed ei ed ei ed el ed ei ed ei ed
f f f f f f f f f f % %
Kelime 19 - 21 - 19 - 12 - 71 - 17,75 -
Kelime Grubu 20 - 4 - 11 - 18 - 53 - 13,25 -
Ciimle 76 6 77 - 63 16 82 - 298 22 74,5 55
Paragraf - - - 1 - 3 - - - 4 - 1
Metin 1 - 1 - - 1 1 1 3 2 0,75 0,5

ei=etkinlik i¢i ei=etkinlik dis1

Ogretmenlerin kelime ve kelime gurubu diizeyinde yazdirdiklari yazilarin tamami metin
etkinligi dahilinde yapilmistir. Ogretmenler toplamda 124 kelime ve kelime grubu
diizeyinde yazi yazdirmiglardir. Tiim katilimcilarin en fazla ciimle diizeyinde (f=298)
yazma caligsmasi yaptirdigr goriilmektedir. Katilime1 2 ve 4, sadece metin etkinlikleri
kapsaminda yazma calismalar1 yaptirmistir. Her iki sinifta da metin etkinlikleri diginda
ciimle diizeyinde bir yazma faaliyeti gozlenmemistir. Cilimle diizeyinde yapilan
caligmalarin sadece 22 tanesi etkinlik dis1 yazma calismasi olarak yaptirilmistir. Metin
etkinlikleri disinda yapilan yazma ¢alismalarinda paragraf diizeyindeki yazma
caligmalarina bakildiginda Katilimer 1 ve 4’tin bu diizeyde bir yazma caligsmasi
yaptirmadigi goriillmektedir. Bu diizeyde Katilimci 2’nin bir ve 3’iin ii¢ yazma galismasi
bulunmaktadir. Son olarak metin diizeyinde yapilan caligmalar incelendiginde tiim
katilimcilarin bu diizeyde yazma caligmalarinin oldugu goriilmektedir. Katilimer 1, 2 ve 3
metin diizeyinde bir; Katilimc1 4, iki tane yazma calismasi yaptirmistir. G6zlemlenen
Ogretim silireci boyunca metin diizeyinde en fazla yazma calismasit Katilimci 4’iin

derslerinde gézlemlenmistir.

Calismanin diger bulgular1 ile paralel bir sekilde Ogretmenlerin ¢ogunlukla kitap
etkinlikleri kapsaminda yazma caligmalar1 yaptirdiklari gozlemlenmistir. Ancak kitap
etkinligi kapsaminda dahi olsa paragraf ve metin diizeyinde yazma c¢alismalariin azlig
dikkat cekmektedir. Bu baglamda dersin ana kaynagi olan ders kitabinin yazma

etkinliklerinin kelime ve climle boyutunda agirlik gosterdigini sdylemek miimkiindiir.
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Tiirkce Dersi Ogrenme-Ogretme Siirecinde Paragraf ve Metin Diizeyinde Ne Tiir

Yazma Calismalar1 Yapilmaktadir?

Asagida katilmcilarin Tiirkge dersi 0grenme-6gretme siirecinde paragraf ve metin
diizeyinde ne tiir yazma ¢alismalar1 yaptiklarina dair bulgular verilmektedir.

Tablo 24

Tiirkge dersi 6grenme-ogretme stirecinde yapilan yazma ¢alismalart

e Katilimcilar

Yazma Tiird 1 9 3 4
Bilgi verici metin - 1 1 -
Biyografi - - 1 -
Ozet Cikarma - - 3 -
Not Alma 1 2 - 1
Dikte - - - 1
Bakarak Yazma 2 2 - 1
Toplam 3 5 S) 3

Tablo 24 incelendiginde, katilimcilarin, gézlemlenen &gretim siireci boyunca alti farkli
tirde yazma ¢aligmasi yaptirdigi goriilmektedir. Ancak bu yazma ¢aligmalarinin bir ¢ogu
ders kitabinda islenen metnin etkinligi kapsamindadir. Bu baglamda yapilan c¢aligsmalar

asagida aciklanmistir.

Bilgi Verici Metin Yazma Calismalari: Bilgi verici metin yazma c¢aligmalar1 Katilimei 2 ve
3’lin siiflarinda gézlemlenmistir. Katilimer 2, bilgi verici metin yazma ¢alismasinm Tiirkge
Ders Kitabinin Erdemler temasinin Akilli Giivercin Matuka dinleme-izleme metninin 9.
etkinligi kapsaminda yaptirmistir. Ancak etkinlikte “birlikte hareket etmek bize ne
kazandirir” ifadesinin smifca konusulmasi istenirken; Katilimer 2, 0Ogrencilerden

defterlerini ¢ikararak birlikte hareket etmenin bize kazandirdiklarini yazmalarini istemistir.

Katilimer 3 ise ders kitabi etkinlikleri disinda “Bilim insant nasil olunur?” baslig altinda
ogrencilere bir arastirma O6devi vermistir. Bilgi verici metin niteli§inde ve paragraf
diizeyinde ¢aligmalar yapilmustir. Ogrenciler ddevlerini bos bir kagida yazmislardir. Bir

ogrenci bir paragrafta bilim insaninin 6zelliklerinden bahsetmistir.
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Biyografi Yazma Calismasi: Katilime1 3, 6grencilerinden Bilim ve Teknoloji Temasi’nin
Kiigiik Mucitler isimli metinin etkinlikleri kapsaminda bir biyografi yazma c¢alismasi
istemistir. Gelecek derse hazirlik isimli etkinlikte bir Tiirk bilim insaninin arastirilmasi
istenmistir. Bu etkinlik 6dev olarak verilmis, Ogrencilerden arastirip biyografisini
yazdiklar1 bir Tiirk bilim insanmni derste tanitmalari istenmistir. Ogrenciler yazilarini bos
bir kagida yazmislardir. Ogrencilerin yazdiklar1 yazilar paragraf ve metin diizeyinde

hazirlanmistir. Ogrenciler séz alarak yazilarini okumuslardr.

Ozet Cikarma Calismalari: Ozet ¢ikarma calismasi sadece bir sinifta gdzlemlenmistir.
Katilimer 3’iin yaptirdigi bu calismalar metin etkinlikleri disinda yapilan ¢aligmalardir.
Ozet galismast iki farkli sekilde yaptinlmistir. ilkinde, 6gretmen islenecek metnin dzetinin
derse gelmeden 6nce 6dev olarak hazirlanmasi istemistir. Digerinde ise derste okunan
metnin ders siiresi i¢inde Ozeti yazdirilmistir. Ders disinda 6dev olarak verilen Ozet
¢ikarma c¢aligmasi Erdemler temasinda yer alan Kasagi isimli par¢anin Ozetinin
cikarilmasidir. Ders i¢inde yapilan Ozet c¢ikarma calismalari &grencilerin okuduklar
metinleri Once tahtada veya yerlerinde sozlii olarak anlatmalarinin ardindan, kitaplarini
kapatarak akillarinda kalanlar1 defterlerine 6zet olarak yazilmasi seklinde yapilmistir. Bu
baglamda Bilim ve Teknoloji Temast’nin Icat Nasil Yapilir? isimli pargasi ve ayn1 temanin

Cezeri isimli pargasinin 6zetlerini 6grenciler defterlerine yazmiglardir.

Not Alma Calismalari: Katilimci 3 haricinde gozlemlenen diger {i¢ 6gretmen not alma
caligmalar1 yaptirmistir. Yapilan not alma c¢aligmalar1 kitap etkinlikleri kapsaminda
yapilmustir. Katilimer 1 not alma etkinligini, Tiitkce Ders Kitabinin 2. Temasit olan Milli
Miicadele ve Atatiirk’tin Serife Baci dinleme-izleme metninin birinci ve {igiincii etkinligi
olarak yaptirmistir. Video akilli tahtadan agilmadan Once Ogretmen birinci etkinligi
okuyarak, etkinlik geregi 6grencilerin 6nemli gordiikleri yerleri not almalarini istemistir.
Katilimc1 2 ve Katilimer 4 de benzer sekilde not alma g¢alismasini ayni etkinlikler

kapsaminda yaptirmistir.
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Dikte ve Bakarak Yazma Calismalari: Dikte ve bakarak yazma ¢aligmalari ciimle ve metin
diizeyinde yapilan calismalardir. Dikte calismasi sadece bir simifta gozlenmis olup,
ogretmenin sesli olarak okudugu metni Ogrenciler yazmustir. Ogrenciler, &gretmen
tarafindan seslendirilen climle boliimiinii yazarken; 6gretmen ayni kelime grubunu birkag

kez daha sesli olarak tekrar etmistir.

Bakarak yazma calismalar1 ciimle ve metin diizeyinde gbzlemlenmistir. Ogretmenler,
ogrencilerinden ders kitab1 etkinliklerinde yer alan bir ciimleyi veya bir siiri ilgili alana
bakarak yazmalarini istemistir. Gozlemlenen 6gretmenlerden sadece Katilimci 1 haftada
bir ders saatini giizel yazi dersi olarak islemektedir. Bu derste 6grenciler dort ¢izgi ii¢
araliktan olusan yazi defteri kullanmaktadir. Ayni1 sekilde 6gretmen de tahtaya dort cizgi
iic araliktan olusan yazi alani ¢izmektedir. Katilimer 1, derste tahtaya yazdigi ciimleleri
ogrencilerin de defterlerine yazmalarini istemektedir. Bu kapsamda gozlemlenen ilk yazma
dersinde tahtaya “Emek olmadan basariya ulasilmaz.”, “Temizlik imandan gelir.” ve “Ne
mutlu Tirk iim diyene!” cimleleri yazilmistir. Katilimei 2 ise kitap etkinlikleri kapsaminda
iki bakarak yazma etkinligi yaptirmigtir. Bakarak yazma caligmasinin ilki, Tiirkce Ders
Kitabimmin 2. Temas1 olan Milli Miicadele ve Atatiirk’in Serife Baci dinleme-izleme
metninin 8. etkinligi olarak yapilmistir. Etkinlikte Atatiirk’in “Cumhuriyet, erdem ve
ahlaka dayanan bir yontemdir.”, “Cumhuriyet, diisiincesi hiir, anlayisi hiir, vicdant hiir
nesiller ister.” ve “Ey yiikselen yeni nesil! Istikbal sizindir. Cumhuriyet’i biz kurduk, onu

devam ettirecek sizlersiniz.” sozleri verilerek kitapta bos birakilan dort ¢izgi ti¢ araliktan

olugmus alana yazilmasi istenmektedir.

Katilimer 3 ve Katilimcr 4°te kitap etkinligi kapsaminda “Tamah” isimli siir1 bakarak
yazma calismast yaptirmistir. Her iki 6gretmen de Katilimei 2’nin siirecine benzer bir

stirecle bakarak yazma etkinliklerini yaptirmistir.

2018 Tiirkge Ogretim Programimin 4. simf yazma ile ilgili kazanimlarma baktigimizda ilk
dort kazanimimn “Siir, bilgilendirici metin ve hikaye edici metin yazar” seklinde oldugu

goriilmektedir. Gozlemlenen siirecte tiim katilimcilar i¢cinde sadece Katilimci 3 bilgi verici
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metin yazdirmistir. Diger katilimcilarin higbirinde kazanimlarda ifadesini bulan metin
tirleri ile ilgili bir yazma g¢alismas1 gozlemlenememistir. Ayrica programin 4. Kazanimi
olan “Yazma stratejilerini uygular. Giidiimlii, metin tamamlama, bir metni kendi kelimeleri
ile yeniden olusturma, bosluk doldurma, grup olarak yazma gibi yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 saglanir.” ifadesinin karsiligi olan bir calisama da gozlemlenememistir.
Katilimcilar herhangi bir strateji 6gretimi veya yazma c¢alismalari esnasinda bu stratejilerin

uygulanmasina yonelik bir rehberlik faaliyetinde bulunmamaistir.

Tiirkce Dersi Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yazma Cahsmalari Nasil

Yapilandiriimaktadir?

Tirk¢e dersi 6grenme-Ogretme siirecinde yazma ¢aligmalarinin nasil yapilandirildigini
betimlemek icin O0gretmen ve Ogrenci siirecleri ayri ayri tasvir edilmeye calisilmistir.
Bununla beraber smif iklimi, 6gretmenin yazma calismasi Oncesi, sonrasi ve Yyazma
esnasinda sinifa verdigi yonergeler, diizeltmeler, kullanilan yazma materyalleri ayr1 ayri
aciklanmaya calisilmistir. Son olarak yazma ¢alismalarinin metin etkinliklerine gore veya
metin etkinligi disinda nasil yapilandirildigr agiklanmaya ¢aligilmustir.

Katilimer 1 ve 4 derslerini ya masalarinda ya da yazi tahtasinin oniinde islemektedir. Bu
baglamda 6grenciler kitap etkinliklerini yaparken herhangi bir kontrol yapmamaktadirlar.
Katilimer 2 ve 3 ise derslerini siralarin arasinda gezerek islemektedir. Her iki katilimer da
ogrenciler kitap etkinliklerini yazarken sik sik 6grenci yazilarini bigimsel olarak kontrol
etmektedir. Ancak diizeltmeler genel olarak bireysel ve bicimsel olarak yapilmaktadir.
Ornegin; Katilimc1 2 dgrenci kitabma baktiktan sonra “...Bdyle mi yaziyoruz? Ciimlenin
ilk harfi biiyiik...” veya “...kelimeler arasinda bosluk birak...” seklinde diizeltmeler
yapmaktadir. Katilme1 3 ise “...Giizel yaz, daha giizel yazmalisin...”; “...Bu nasil e?
Diizelt! Giizel yaz bunu...” seklinde diizeltmeler yapmaktadir. Asagida yazma
etkinliklerinin nasil yapilandirildigi yazma galismalarinin tiirleri ve diizeyleri dikkate

alinarak agiklanmaya c¢alisilmistir.
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1. Etkinlik Yazma Calismalari: Katilimcilarin tamami ders kitabi etkinliklerini benzer
sekilde yaptirmistir. Cilinkii etkinlik yonergeleri ders kitabinda agik bir sekilde verilmistir.
Verilen yonergeler haricinde katilimcilar farkli bir yol izlememistir. Ornegin, anlami
bilinmeyen kelimelerle ¢alisma etkinliginde tiim katilimcilar Once kelimenin tahmin
edilmesini istemistir. Ogrenciler ilgili kelimeye yonelik tahminlerini sdyleyip kitaplarina
yazdiktan sonra kelimenin anlamini sozliikkten bularak/kontrol ederek kitaplarinda
etkinligin ilgili kismina yazmistir. Son olarak &grenciler, ilgili kelimeyi climle iginde

kullanmustir.

Metin ile ilgili sorularin cevaplanmasi etkinliginde ise Once Ogrencilerden cevaplar
alinmistir. Daha sonra &gretmenler, Ogrencilerin verdikleri cevaplar1 degil, kendi
soyledikleri cevaplari yazmalarmi istemistir. Ornegin, Katilimer 1, soru igin aldig
cevaplardan sonra “...evet, tesekkiir ediyorum. Ancak benim dedigim gibi yazalim, yazin

bakalim...” diyerek kendi cevaplarini yazdirmastir.

Etkinliklerin sonrasinda ise 6grencilerin metin ile ilgili yazdiklari tahminler, metin tiirii
veya Ogrencilerin onceden yazdiklari etkinliklerin cevaplarinin okunmasi yani paylasim

olarak sekillenmistir.

2. Paragraf Diizeyinde Yapilan Yazma Calismalari: Paragraf diizeyinde yapilan yazma
caligmalarindan bir tanesi, Katilimc1 2’nin sinifinda yapilan Tiirkge ders kitabinin 3.
temasinin Akilli Giivercin Matuka (Dinleme-izleme Metni) metninin 9. etkinligidir.
Etkinlik “Birlikte hareket etmek bize ne kazandirur? Simifca konusunuz.” ifadesi ile bir
konugma etkinligidir. Ancak Ogretmen etkinligi, yazma etkinligi gibi yaptirdigi igin
etkinlik yazma boliimiinde degerlendirilmistir. Etkinlikte durumun konusulmasi istenirken
Katilmer 2, “...Tiirkce defterlerinizi ¢ikartryorsunuz, birlikte hareket etmek bize ne
kazandirir once yaziyoruz, sonra konusuyoruz...” diyerek yazma silirecini baglatmistir.
Ancak yazma calismasindan once alanyazinda ifade edilen yazma hazirlik siirecine yonelik
herhangi ¢alisma yapilmamustir. Ogretmenin ydnergesinden sonra birkag¢ dakikalik fiziksel

hazirhktan sonra oOgrenciler yazilarini yazmaya baslamistir. Ogrenciler yazmaya
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«

basladiktan sonra Katilime1 2, “...Atasézlerinden faydalanabilirsiniz...” demistir. Daha
sonra “...bashgimiz birlikte hareket etmek bize ne kazandwrir, bu bagliktan hareketle
Yaziyorsunuz...” demistir. Yazma galismasi esnasinda sozliigiinii ¢ikarmig bakan dgrenciye
“...kapat sozligiinii...” diyerek ikaz etmistir. Bu calismada yazma siirecinin hazirlik ve
taslak olusturma basamaklarina yonelik ¢alismalar gozlemlenmemistir. Katilimer 2, en

“«

arka sirada oturan 6grencinin defterini kontrol ederken “...oglum boyle mi yaziyoruz?
Kolun bu kadar icerde olursa ilkokul ¢ocugundan kotii yazarsin, ne dedik kolun ticte biri
icerde, illa seni sag eline mi gegirelim?...” demistir. Ardindan sOylediklerini ¢ocugun
kolunu geriye cekerek, cocuga yaptirmistir. Haricinde bagka herhangi bir diizeltme veya
degerlendirme yapilmamistir. Yazma calismalarinin diizenleyerek yazma ve diizeltme
basamaklarma yonelik ¢aligmalar gdzlemlenmemistir. Ogrenciler yazilarini tamamladiktan
sonra sira ile yazilarim1 paylasmiglardir. Bu paylasim 6grencilerin yazilarii sesli sekilde
okumalar1 ile gergeklesmistir. Ogrenciler okumalarini tamamladik¢a Katilimer 2,

“..aferin..”, “..giizel olmus...” gibi degerlendirmeler yapmustir. Ogrenciler

paylagimlarini yaptiktan sonra herhangi bir degerlendirme yapilmamustir.

Katilimer 3, Bilim ve Teknoloji Temasi’nin Kiiciik Mucitler isimli pargasinin metin
etkinligi kapsaminda bir adet biyografi yazma calismasi istemistir. Gelecek derse hazirlik
isimli etkinlikte Tiirk bir bilim insaninin arastirilmasi istenmistir. Bu etkinlik 6dev olarak
verilmig, O6grencilerden derste arastirip biyografisini yazdiklar1 bir Tiirk bilim insanim
tanitmalar1 istenmistir. Ogrenciler yazilarin1 bos bir kagida yazmuslardir. Ogrenciler sdz
alarak yazilarin1 okumugslardir. Okunan yazidaki bilim insanmin kesiflerini 6gretmen
“...kalp pilini bulmus demek ki, ne giizel...”; “...evet ilk u¢agi yapan kisi...” seklinde
tekrarlamistir. Ogretmen yazilar okunurken masasinda oturmus, yazilar {izerinde herhangi

bir diizeltme yapmamuistir.

Paragraf diizeyinde yapilan yazma c¢aligmalarindan bir tanesi de Ozet c¢ikarma
calismalaridir. Ozet cikarma ¢alismasi sadece bir sinifta gdzlemlenmistir. Katilimer 3’iin

yaptirdig1 bu ¢alismalar metin etkinlikleri disinda yapilan ¢alismalardir. Ozet galismasr iki
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farkl1 sekilde yaptirilmustir. Ilki, 6gretmen islenecek metnin dzetinin ddev olarak derse
gelinmeden Once yazilmasini istemistir. Digeri ise derste okunan metnin ders siiresi i¢inde
Ozetinin yazilmasidir. Ders disinda 6dev olarak verilen 6zet ¢ikarma c¢aligmasi Tiirk¢e Ders
kitabinin Erdemler temasinin tema degerlendirme ¢alismalari metni Kasagi isimli parganin
islenmeden 6nce evde okunarak 6zetinin ¢ikarilmasidir. Ders i¢inde yapilan 6zet ¢ikarma
caligmalar1 6grencilerin okuduklari metinleri once tahtada veya yerlerinde sozlii olarak
anlatmalarinin ardindan, kitaplarin1 kapatarak akillarinda kalanlar1 defterlerine 6zet olarak
yazilmas: seklinde yapilmistir. Bu baglamda Bilim ve Teknoloji Temasi’nin Icat Nasil
Yapilir? isimli parcasit ve aym temanin Cezeri isimli parcasinin Ozetlerini 6grenciler
defterlerine yazmislardir. Cezeri isimli okuma pargasini dgrenciler sirayla okuduktan sonra

I3

ogretmen, “...evet, tahtada veya yerinde Cezeri parcasini anlatacak var mi?...” diye
ogrencilere sormustur. Sonra anlatim yapmak isteyen 6grenciler sirayla aklinda kalanlari
anlatmistir. Anlatimlar bittikten sonra 6gretmen “...simdi parcamizin ozetini ¢ikaracagiz.
Herkes kitaplarmmi kapatsin ama defterleri acmayin...oncelikle etrafinizdakilerle yani
ontiniizdeki yaninizdaki ile bir grup olup aklinizda kalanlar: tartisacak, konusacaksiniz...”
dedikten sonra gruplar1 olusturmustur. Ogrencilere aklinda kalanlar1 konusmalar1 igin
birkag dakikalik bir siire vermistir. Ogrenciler kendi aralarinda konusurken 6gretmen sinif
icinde gezerek bazi konugmalara katilmistir. Bu siireci yazmaya hazirlik siireci olarak
nitelendirmek miimkiindiir. Ciinkii, 6grenciler, kendi aralarinda konusarak yazma igin
zihinsel hazirlik yapmaktadirlar. Ancak yazma hazirlik siirecinin diger alt basliklari bu
siiregte  gdzlemlenememistir. Ogretmen, “.evet, yeterli bu kadar simdi defterlerimize

aklimzida ne kaldiysa yaziyoruz...” diyerek yazma siirecini baslatmistir. Ogrenciler yazma

caligmalarini yaparken de siralarin arasinda gezerek 6grenci yazilarmi kontrol etmistir.

“« ’

Kontrol esnasinda “...Ciimle nasil baslar? Biiyiik harfle...”; “...harflerin arasi neden bu
kadar agik? Sil, bastan yaz...” seklinde bigimsel diizeltmeler yapmistir. Yazma siirecinde
Ogretmen, yazma c¢alismalarini sadece bicimsel olarak degerlendirmis ve diizeltmistir.

«“

Yazma siireci ders zilinin ¢almasi ile sona ermistir. Ogretmen “...ézetini bitiremeyenler

evde devam etsin. Cikabilirsiniz...” dedikten sonra 6grenciler teneffiise ¢gitkmigtir. Sonraki
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derslerde 6grencilerin yazdiklart 6zet ¢ikarma caligmasina dair herhangi bir degerlendirme
gbzlemlenmemistir. Bu baglamda yazma siireci basamaklarindan sadece kisithi da olsa

hazirlik basamaginin yazma c¢aligmasi siirecinde gozlemlendigini sdylemek miimkiindiir.

3. Metin Diizeyinde Yapilan Yazma Calismalari: Metin diizeyinde yapilan c¢aligmalarin
cogu bakarak yazma c¢alismasi olarak ger¢ceklesmistir. Ancak ¢alismalar metin diizeyinde
oldugu icin incelemeye alinmistir. Bu yazma g¢aligmalarinin siireci benzer sekildedir.
Yazma oncesinde Ogretmenin ydnergeyi okumasi ile siire¢ baslatilmistir. Ogrenciler
yazilarin1 yazarken 6gretmenler kitaplar1 kontrol ederek dgrencilerine bigimsel diizeltmeler

vermistir. Yazma sonrasi herhangi bir degerlendirme yapilmamustir.

Katilme1 4, 6grencilerine metin diizeyinde bir dikte calismasi yaptirmistir. Dikte c¢alismast
Katilime1 4’iin bilgisayardan agtigi hazir bir metin iizerinden yaptirilmistir. Katilimer 4, derse
geldikten sonra bilgisayarim acip, bir siire bilgisayar ile ilgilenmistir. Katilime1 4, yaptiracagi
dikte ¢aligmasindan once, dikte calismasinin nasil yapilacag ile ilgili “...simdi ben size bir metin
okuyacagim. Sizde defterlerinize bu soylediklerimi yazacaksimiz. Ben yeteri kadar tekrar
edecegim. Yazarken giizel ve imlaya dikkat ederek yaziyorsunuz. Bu ¢alismamn adi dikte
cahsmasidir...” seklinde bilgi vermistir. Ogrencilerin baslig sormasi iizerine, “Bashk, disiplin
ve sorumluluk...” cevabim vermistir. Daha sonra actigi metni okuyarak yazdirmaya baslamustir.
Metnin belli bir kismu yazdirildiktan sonra Katilimer 4, masasindan kalkarak siralarin arasinda
dolagsmaya baglanms, bu sirada oOgrencilerin defterlerini kontrol etmistir. iki Sgrencinin

6«

defterlerine baktiktan sonra “...iki tane ¢ivi yazisi...” diyerek baska Ogrenciye yOnelmistir.

Defterine baktig1 6grenciye “...Bakayim, aferin...” diyerek, metni yazdirmaya devam etmistir.

Metne bakip yazdirirken bir 6grencinin defterine bakip “...oglum kelimeler arasinda bu kadar

i3]

bosluk mu oluyor? Buraya neden buradan bagladin? Neden kirmizidan baslamadin?...

sorularin1  sormustur. Sorular sonrasinda herhangi bir diizeltme yapmamistir. Daha sonra

’

masasina oturarak yazma cahismasma devam etmistir. ““...OSrenci olarak bizim gérevimiz...’
dedikten sonra “...araya bir virgiil mii koysak?...” diyerek dgrencileri noktalama isareti konmasi

‘

hususunda uyarnustir. Ogretmen dikte siirecinde sikhikla “...yazdimiz mu?...” diye dgrencilere
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sormustur. Ogretmen, dgrencilerin yanindakilere baktigmi veya birbirlerine soru sordugunu
gozlemlediginde “...Ne soruyorsun?... Nereyi yazamadn?...” “...Bakma yamndakine!... Hangi

i

ciimledesin?...Bana sor!...” diyerek geride kalan Ogrenciler icin ilgili kismui tekrar
seslendirmistir. Dikte ¢alismasi teneffiis zilinin ¢almasi ile metin tamamlanmadan c¢alisma sona
ermistir. Ders ziline kadar siiren yazma ¢alismasi sonrasinda 6grenci defterleri kontrol
edilmemistir. Yapilan gozlemler siiresince 6grencilerin yazma becerilerini gelistirecek yontem ve
teknik Ogretimi de gozlemlenmemistir. Sadece bazi tiirler hakkinda hatirlatmaya yonelik
bilgilendirmeler yapildig: tespit edilmistir. Yine programda yer alan yazma tiirleri ile ilgili yazma

calismalar1 yapilmadig1 da tespit edilmistir. Gozlemlenen paragraf ve metin diizeyinde yapilan

yazma ¢aligmalart birlikte degerlendirildiginde asagidaki sunulan Sekil 3 ortaya ¢ikmaktadir.

~
* Yonerge Verme
« Bilgilendirme Yapma
Hazirlik| ¢ Fiziksel Hazirlik
J
N
» Bicimsel Diizeltmeler
Yazma ¢ uz
Siireci )
~
« Ogrenci Paylagimi
Yazma | * Bigimsel Diizeltmeler
Sonrasi )

Sekil 3. Yazma caligmalarinin yapilandirilma siireci

Yazma ¢alismalarinda 6gretmenler sadece yonerge vermistir. Yonergeler ile baslayan
yazma calismalarinda sadece yazma hazirligi ve yazma sonrasi paylasim basamaklar
gbézlemlenmistir. Yazma siirecinde veya sonunda yapilan degerlendirmeler ise bi¢imsel

degerlendirme diizeyinde kalmistir.
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Yazma siirecinin basamaklarinin alanyazinda ifade edildigi sekilde uygulandigi bir yazma
caligmasina rastlanmamistir. Yazma siireglerine yonelik ise yazma hazirhigi siirecinde
sadece bir Ogretmenin zihinsel hazirlik yaptirdigi, diger katilimcilarin sadece fiziksel
hazirhlk asamasi ile ilgili uygulamalar1 oldugu go6zlemlenmistir. Oysaki yazma
calismalarinin %70’inin bu siirece ayrilmasi onerilmektedir (Akt. Akyol, 2011). Yazma
caligmalarinin hazirlik siirecinin biiyiik bir kismi fiziksel hazirlik ile gegmistir. Ayrica
katilimeilar 6grencilerine sadece yazacaklari yazilar ile ilgili yonergeler vermis, nadiren de
bilgilendirme yapmislardir. Yazma siireci ¢ogunlukla 6gretmenlerin yonerge vermesi ile
baslamakta, yonergeler veya bicimsel diizeltmeleri ile devam etmektedir. Yazma siirecinin
basamaklar1 olan taslak olusturma, gozden gecirip diizenleyerek yazma, diizenleme
asamalarindan herhangi biri gézlemlenememistir. Yayimlama ve paylasim asamasinda
yani yazma sonrasi siirecte sadece 6grencilerin yazdiklar1 yazilari sesli bir sekilde sinifa
okuma caligmalar1 gozlemlenmistir. Yine yazma sonrasi bir silire¢ olan degerlendirme
basamaginda ise sadece dgretmen tarafindan Ggrencilere bireysel olarak yapilan bigimsel
diizeltme calismalar1 gozlemlenmistir. Gortldigi tizere bilgilendirme ve yonergelerle
baslayan yazma siireci Ogrencilerin harf biiylikliikleri, kelimeler arasinda biraktiklari
bosluklar ve kagit kullanimi gibi bicimsel oOzelliklerin diizeltilmesi ile devam edip
sonlanmigtir. Bu baglamda siniflarda yazma etkinliklerinin ¢ok kisitl olarak yapildigi ve
ogrencilere yazma deneyimi saglayacak ¢ok fazla calisma yaptirilmadig tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin yazili {riinleri yine kisith bir sekilde sadece bicimsel olarak
degerlendirilmistir. Bu baglamda 6grenci yazilarinin igerigi ile 0gretmenlerin ¢ok fazla

ilgilenmedigi goriilmektedir.

Gozlemlenen 6gretim siiresince yazma ¢alismalarinin biiyiik bir kism1 metin etkinliklerinin
cevaplarinin ders kitabina yazilmasi ile sekillenmistir. Ders kitab1 etkinliklerinin yazma
siireci benzer sekilde yapilandirilmaktadir. Ogretmenlerin yonergeleri okumasi ve
etkinligin doldurulmasi seklinde siire¢ ilerlemektedir. Ders kitab1 etkinlikleri kelime veya

climle diizeyinde yapildigi i¢in arastirma da detayl sekilde sunulmamuistir.
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Yazma Calismalarinda Ogretmenin Rolii Nedir?

Yazma calismalarinda 6gretmen roliinii betimlerken, alanyazinda ifade edilen roller
degerlendirmeye alinarak analizler yapilmistir. Yapilan ¢alisgma sonucunda siireci model
olma, degerlendirme ve gorevlendirme / yoOnerge sunma / soru sorma basliklarina
ayirmanin 6gretmen rollerini rahat gérmek adina iyi olacag diistintilmiistiir. Gozlemlenen
stirecte Ogretmenlerin yazma c¢aligmalarinda sergiledikleri roller asagidaki grafikte

verilmistir.

Ogretmen Rolleri

Sekil 4. Ogretmen Modelleri

Gorevlendirme / Yonerge sunma / Soru sorma

Gozlemlenen tiim 6gretmenler 6Zrencileri yazma hususunda gorevlendirmis ve yonergeler
vermistir. Yazma ¢alismalarmin yogun bir kismin1 kapsayan etkinlik yazma g¢alismalari

stireci bu duruma en iyi 6rnek olarak goriilmektedir.

Tiim katilimcilar 6grencilere yonergeleri vererek yazma siirecine baslatmaktadir. Ornegin

Katihmer 3, “...ilgili kisma gerekli cevaplar: yaziyoruz...”; “...birlikte olmak bize ne
kazandirir.  Defterlerinize yaziyorsunuz...” seklinde ifadelerle yazma calismalarim
baglatmaktadir. Yazma ¢alismalari esnasinda Katilimer 1, “...tek ciimleyle mi ifade ettin?
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Biraz daha yazmalisin...” seklinde Ogrenci yazilarmin uzunlugu ile ilgili yonergeler
vermistir. Katilime1 4, “...acaba cevabt bu mu? Bir daha diistiniin size zaman...” seklinde
ifadelerle Ogrencilere sorular yonelterek Ogrencilerin cevap olarak yazdiklar1 yazilari

yeniden sorgulatmustir.
Model olma

Katilimec1 1, giizel yaz1 dersleri seklinde isledigi Tiirk¢e derslerinde, tahtaya climleleri,
harflerin yazilisi, kelimeler arasindaki bosluk mesafeleri ve dil bilgisi kurallarin1 anlatarak

«

yazmustir. Omegin, “Ne mutlu, Tiirk’iim diyene!” ciimlesini yazarken “...n harfini nasil
vaziyoruz bir dik ¢izgi...”; “Ciimleye her zaman oldugu gibi biiyiik harfle bashyoruz...”;
“...Tiirk’tin t si biiyiik? Neden, ¢iinkii Tiirk 6zel isim...” gibi climle i¢inde harflerin nasil

yazilacagini ve imla kurallarin1 modellemistir. Benzer sekilde dil bilgisi ile ilgili 6rnek

climleler yazarken de 6gretmen benzer sekilde climlelerin nasil yazilacagin1t modellemistir.

Diger gozlemlenen 6gretmenler de ciimle diizeyinde yazilan konu 6rnekleri, metin ile ilgili
yazilan cevaplar gibi yazma faaliyetlerinde tahtada modelleme yapmaislardir. Uygulamalar:
yazma becerisini gelistirmeye yonelik tam bir model olma rolii gibi ifade etmek miimkiin
olmasa da climlenin ve harflerin yazilis1 baglaminda 6gretmenlerin yazma g¢aligmalarina

model olmasi basligi altinda alinmistir.
Degerlendirme

Katilimeilarin tamami yazma siirecinde degerlendirici bir rol sergilemistir. Ancak ifade
edilen degerlendirme Tiirkge Ogretim programinda ifade edilen siirecin degerlendirilmesi
veya siire¢ sonunda ortaya ¢ikan yazili iriiniin degerlendirilmesi degildir. Siniflarda
gozlemlenen degerlendirmeler Ogrencilerin yazilarinin bigimsel degerlendirilmesidir.
Ornegin 6grenciler yazilarini yazarken Katihimcei 2, “...Kizim, biiyiik a boyle mi? Sil

bunul...”; Katthmc1 3, “..harfleri aym hizada yaziyorsun...” seklinde bigimsel

degerlendirmeler yapmistir.

Stire¢ incelendiginde yazma faaliyetlerinin ¢ogu metin ile ilgili etkinlikler kapsaminda
(%15,78) yaptirilmistir. Bu baglamda da 6gretmenlerin yazma ile ilgili rolleri de bu
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etkinlikler yazilirken goriilmektedir. Bu sebeple ogretmenler etkinliklerde istenen

yonergeleri veren ve uygulanmasini saglayan bir model sergilemektedir.

Tiirkce Dersi Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yazma Cahsmalarinin Degerlendirilme

Siireci Nasildir?

Tiirkge dersi 6grenme-Ogretme siirecinde katilimcilarin 6grenci yazilarini degerlendirme

stireci asagida aciklanmaya caligilmistir.

Gozlemlenen Tiirkge dersi siireleri boyunca derslerde yazma c¢alismalari sadece
Ogretmenler tarafindan degerlendirilmistir. Akran degerlendirme, formla degerlendirme,
stire¢ degerlendirme vb. bir degerlendirme yaklasimi gozlemlenememistir. Tim

katilimcilar 6grenci yazilarini genellikle bicimsel yonden degerlendirmistir.

Etkinlik Degerlendirme: Yazilan etkinliklerin degerlendirilme siirecini tiim 6gretmenler
benzer sekilde yapmustir. Ogrenciler etkinliklerini doldururken 6gretmenler siralarin
arasinda gezerek, kitaplari kontrol etmistir. Bu kontroller esnasinda 6grenci yazilarinm
bigimsel olarak diizeltmislerdir. Ornegin; Katilime1 1 bakarak yazma etkinligi sirasinda ve
sonrasinda siralarin arasinda gezerek Ogrencilerin yazilarini kontrol etmistir. Kontrol
esnasinda “...cizgiler yukaridan asagiya...; ...béyle bir a yok. Once yuvarlagi ¢iziyoruz,
sonra ¢izgisini yuvarlaga degdirecek sekilde yukardan asagiya c¢ekiyoruz...” seklinde
diizetmeler vermistir. Bu diizletmeler sonunda ise “...evet giizel yaziyorsun...” seklinde
Ogrencilere doniit vermistir. Bir bagka etkinlik yazma c¢alisma esnasinda Katilimct 1
siralarin arasinda gezerek “su ¢’vi giizel yaz; harflerin karakterlerini dogru yapalim;
harfler arasindaki bosluklara dikkat edelim; sonlardaki soru isaretlerini unutma...” gibi

diizeltmeler yapmustir.

Katilimer 2 metin ile ilgili yazma etkinliklerinde Ogrencilere 6nce yazmalarini sonra
cevaplarint okumalarini istemektedir. Yazma sirasinda Ogrencilere zaman tanimaktadir.

Ogrenciler etkinlikte istenen cevaplar1 okuduklarinda Katilime1 2 “...evet; giizel; aferin...’

seklinde degerlendirmeler yapmaktadir. Bazi etkinliklerde (metin ile ilgili sorularin
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cevaplanmasi; metinin konusu ve ana fikrinin bulunmasi gibi) 6grencilere siire vererek
siralarin arasinda gezerek 6grencilerin verdikleri cevaplar1 kontrol etmektedir. Bu siirecte

i)

de “...ciimlenin sonunda ne var; bu nasil yazi karalamigsin sil tekrar yaz...” seklinde
doniitler vermistir. Katilimci1 3 ve 4’te etkinlikleri siire¢ iginde ve big¢imsel olarak
degerlendirmistir. Goriildiigii tizere yapilan degerlendirmeler etkinlik cevaplarinin igerigi
ile ilgili degildir. Ogrenci yazilar1 bigimsel yonden degerlendirilmistir. Bu durumun temel
sebebi Ogretmenlerin etkinlik yonergelerini 6grencilere okuduktan sonra aldigi cevaplari
kendisi diizenleyerek Ogrencilere yazdirmasi oldugu sdylenebilir. Ciinkli 6gretmen
tarafindan yazdirilan cevabin icerigi etkinlikte istenen igerik ile uyumludur. Bu
degerlendirmeler ise siire¢ icinde Ggrenciler yazilarini yazarken yapilmistir. Ancak iki
caligma sonrasinda da herhangi bir degerlendirme faaliyeti gézlenememistir. Ayni1 zaman

da degerlendirmenin merkezinde o6gretmenin bulundugu goriilmektedir. Yani etkinlik

yazilar1 sadece 6gretmen tarafindan degerlendirilmistir.

Paragraf ve Metin Diizeyinde Yapilan Yazma Calismalarimin Degerlendirilmesi: Paragraf
ve metin dilizeyinde yapilan yazma c¢alismalarinin degerlendirilme siireci asagida

betimlenmeye ¢alisilmistir.

Paragraf ve metin diizeyinde yaptirilan bilgi verici metin yazma ¢alismasinda Katilimci 2
ogrencilerinden birlikte ¢alismanin kazandirdiklar ile ilgili bir yazi yazmalarin istemistir.
Yazma siireci boyunca herhangi bir sey sdylememistir. Sadece ogrencilere “...bitirdiniz
mi?..” sorusunu sormustur. Ogrenciler yazilarini bitirdiklerinde sdz alarak okumaya
baslamistir. Ogrenciler yazilarini okudukca 6gretmen “...evet,; aferin; tamam giizel; farkli
bir diisiince; giizel... ” 1fadeleri ile degerlendirme yapmistir. Ayrica Katilime1 2 okumalar
esnasinda siralarin arasinda gezerek 6grenci defterlerini kontrol etmistir, ancak yazilar

hakkinda herhangi bir sey sdylememistir.

Katilimer 3, 6dev olarak verdigi 6zet ¢ikarma etkinligi sonrasi 6grencilerin defterlerini tek
tek kontrol ederek imzalamistir. Defterleri kontrol ederken “...biiyiik kiiciik harfe dikkat

1

ediyoruz; harflerin ve kelimelerin arasindaki bosluklar béyle mi?...” seklinde yazilarin
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bicimsel 6zellikleri ile ilgili sorular yoneltmistir. Ayrica diizeltmeleri kirmizi kalem ile
defterler iizerinde de gostermistir. Ders icinde yaptirdigi 6zet ¢ikarma c¢alismasinda
ogrenciler Ozetlerini yazarken siralarin arasinda gezerek diizeltmeler yapmustir. Katilime1
3, 6grenci yazilar1 i¢in ““...Noktadan sonra biiyiik harf...; Paragraf bir parmak icerden...;
Aferin...” gibi ifadeler kullanmigtir. Derste bakarak yazma c¢alismasinda da “...burada
nokta mi var?; kelimeler arasinda bosluk neden yok,; ciimle biiyiik harfle baslar...”
seklinde benzer ifadeler kullanmistir. Degerlendirmenin yine bigimsel oldugunu séylemek
miimkiindiir. Odev olarak verdigi biyografi ¢alismasinda 6grenciler yazdiklar1 metinleri

I3

derste okumuslardir. Okuma esnasinda ve sonrasinda 6gretmen “...aferin; evet, giizel...”
seklinde doniit vermistir. Benzer sekilde yine ddev olarak verdigi bilgilendirici metin
icinde ayni silire¢ yasanmustir. Katilimc1 3 siire¢ esnasinda da 6grencilerin yazilarinm

degerlendirmektedir.

Katilimcr 4 ise 6dev olarak verdigi 6zet ¢ikarma calismasini kendisi degerlendirmemistir.
Bir 6grenciyi gorevlendirerek kimlerin yazip kimlerin yazmadigini kontrol etmesini
istemistir. Kontrol esnasinda gorevli 6grenci Katilimci 4’iin verdigi kirmizi kalem ile
arkadagslarinin defterlerine 6zetleri okumadan paraf atmistir. Bu ¢alisma, akran tarafindan
kontrol amagli yapilmigs bir uygulamadir. Herhangi bir degerlendirme faaliyeti

yapilmamustir.

Ayrica Katilimei 4 bir dersinde ders kitabi etkinlikleri disinda dikte ¢alismasi yaptirmistir.
Katilimer 4 metnin bir kismmi yazdirdiktan sonra kontrol icin ayaga kalkmigtir.

“«“

Ogrencilerin yazilarim kontrol etmis “...evet t harfi dogru; aferin giizel yaziyorsunuz,
yvazimiz ¢irkin ikinizin; kelimeler arasi bosluk birakmiyorsun...” gibi ifadelerle sekilsel
degerlendirmeler yapmistir. Ancak dikte etkinligi bittikten sonra 6grenci yazilar ile ilgili

herhangi bir degerlendirme yapilmamustir.

2018-2019 ogretim yili i¢in hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda ogrenciler etkinlik
cevaplarin1 ders kitabinin {izerine yazmaktadir. Bu baglamda yazma siirecinin ve

triinlerinin  degerlendirilmesinin sadece defterler {izerinden yapilmamas: gerektigi
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diisiiniilmektedir. Onceki bulgularda &grencilerin en fazla ders kitabi iizerine yazma
caligmalar1 yaptiklar1 tespit edilmistir. Yogun yazma caligmalar1 yapilan ders kitaplarinda
yer alan yazilarin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler kapsaminda 6grencilere doniit
ve diizeltmelerin yapilmasi1 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesi agisindan 6nemli
goriilmektedir. Bu kapsamda gozlem yapilan dort katilimcinin 6grencilerinin Tiirk¢ce ders
kitaplarindan ornekler incelenmistir. Yapilan gézlemlerde ve incelenen 141 ders kitabinda
ogrencilerin yazma caligmalar ile ilgili herhangi bir degerlendirmeye rastlanmamustir.
Sadece Katilimei 3’iin sinifinda bir etkinlikte 6gretmen parafina rastlanmistir. Ancak atilan
paraf etkinligin yapilip yapilmadiginda dair kontrol amacl atilmigtir. Bu durum ise yanlis
yazimlar olan bir sayfada paraf olmasi durumu ile agiklanmistir. Ornek olarak bir Kitap

sayfasi Ek 8’de sunulmustur.

Yapilan caligmalardan anlasilacagi gibi Ogretmenlerin paragraf ve metin diizeyinde
yapilan yazma calismalarini da etkinlik yazma calismalarinda oldugu gibi bicimsel
degerlendirmeler ile yaptiklar tespit edilmistir. Icerik ve anlatilmak istenen diisiincelerin
degerlendirilmesi sadece “...aferin; giizel...” ifadeleri kullanilarak yapilmistir.
Katilimcilar, 6grenci yazilarinin igerigini dinlemis, ancak igerigi degerlendirmek iizere
herhangi bir ¢alisma yapmamistir. Degerlendirme ¢alismalarinin sonucunda 6grenciye ne
yazdig1, nasil yazdig1 veya nasil daha giizel yazabilecegi ile ilgili bir doniit verilmemistir.
Degerlendirme siirecinin bu kadar basit bir sekilde gerceklesmesinin temel sebebi
simniflarda yazma becerisini gelistirmeye yonelik bir c¢alismanin  yapilmamasidir.
Katilimeilar yazma c¢aligmalarinin neredeyse tamamini ders kitabi etkinlikleri dahilinde
veya etkinliklere paralel olarak yaptirmaktadir. Herhangi bir metin tliriinde bir yaz1 ortaya

¢ikmadig i¢in aslinda degerlendirilecek bir iiriin veya siirecte ortaya ¢cikmamaktadir.
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Ogretmenlerin Yazma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Goriisleri ve

Uygulamalar1 Ortiismekte Midir?

Arastirmanin son alt problemine cevap bulmak amaci ile katilimcilarla gozlemler sonrasi
goriisme yapilmistir. Yapilan goriismelerde ogretmenlere Tiirkge dersi 6gretim siirecine
iliskin sorular yoneltilmistir. Bu kapsamda katilimcilarla yapilan goriismeler sonrasi
ulagilan bulgular goriismede sorulan sorular altinda ayr1 ayri ifade edilmistir. Aragtirma

kapsaminda katilimecilara sorulan sorular ve bulgular su sekildedir:

7.1. Yazma becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkce dersi ogretim programi ve Tiirkge ders

kitabr yeterliligi hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

Katilimcilarin cevaplar1 degerlendirildiginde yazma becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkge
Ogretim programinin yeterli oldugu ancak ders siirelerinin programin uygulanabilirligi
acisindan yetersiz oldugu diisiincesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler
yeni programla beraber kazanimlarin azaltilmasinin 6grenciler acgisindan daha olumlu
oldugu goriisiindedir. Ornegin Katilime1 3, “...programda yazma ile ilgili kazanimlar
azaltildi. Bu da is yiikiinii azaltti. Yani 6grenciye harcayabilecegimiz zaman artti. Giizel
oldu...”; Katihmc1 4 “...eski program c¢ok kalabalikti, yetismiyordu. Her sey yarim
kaliyordu. Bir yazi yazdwramiyorduk. Simdi daha rahat...” ifadeleri ile bu durumu
ozetlemislerdir. Katilimer 2 ise “...daha az yazma kazanimi var var. Hepsiyle ilgili ¢calisma
yapabiliyoruz.. Yazma kazamimlari sadelesti. Eski programlarda sunu yazar bunu yazar
ifadesi ¢oktu. Simdi diisiincelerini yazar, siir yazar gibi net kazammlar var...” ifadesi ile
azaltilan yazma kazammlarmin bu hali ile yeterli oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler
yazma kazanimlarinin yeterli oldugunu, ancak uygulanabilir olmadigini da ifade
etmislerdir. Yani katilimcilar programda beklenen yetkinlikleri kazandirmak icin yeterli
stire olmadig diisiincesindedirler. Bu durumu Katilime1 2, “...tamam ¢ocuk metin yazacak.

Biz de istiyoruz kendini yazarak ifade etmesini. Ama ne zaman sorusu var bir de, sinifta

2, ‘

okuma mi yaptiralim? Uzun uzun metin mi yazdiralm?...”; Katilime1 3; “...simdi bir

hikdye yazdiracagiz. Bir ders en asag yazilacak siire. Kazamm yazsin diyor ama
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uygulama stiresi fazla...” ifadeleri ile kazanimlarin zaman ile uyumlu olmadigini ifade
etmislerdir. Arastirmanin ilk alt problemi kapsaminda 6gretim siirecinde ayrilan zamana
ilgili bulgulara bakildiginda uygulamalarin ve 6gretmen goriislerinin birbirini destekledigi
gorilmektedir. Tiim katilimcilar Tiirkge dersi 6gretiminde temelde program olsa da ders

kitabinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Ders Kkitaplar ile ilgili de ogretmenler ortak diisiinceler igindedir. Tim oOgretmenler
kitaplarin kagit kalitesinin ilizerine yazi yazilmasi i¢in yetersizligi, etkinlik cevaplarinin
yazilmast i¢in ayrilan kisimlarin yetersizligi veya fazlaligi konusunda ortak goris
belirtmislerdir. Kagit kalitesi ile ilgili tim Ogretmenler parlak kagit kullaniminin
Ogrencilerin yazilarii gostermedigi ve yazilarin silindiginde kagit iizerinde biraktigi iz ile
ilgili yetersizlikten bahsetmistir. Ders kitaplar ile ilgili 6gretmenlerin ortak goriis belirttigi
ilk husus metin etkinliklerinin cevaplarinin yazilacagi kisimlar ile ilgilidir. Bu durumu
Katilimer 2, “...bazi etkinlikler bir ciimle, yarim sayfa bosluk var. Bazi etkinlikleri yarim
sayfa yazmak gerekiyor, iki satir yer var...”; Katihme1 4, “...yetersiz gelen bosluklarda
ogrenci bir kere kendini ifade edemiyor kil...” ifadeleri ile agiklamistir. Ogretmenlerin bu
ifadeleri ile yazma etkinliginin niteliginden once yine bicime 6nem verdiklerini soylemek

mumkundiir.

Ders kitabmin basildig kagit kalitesi ile ilgili olarak Katilimer 4°iin, “...Ogrenci parlak

kdgitta kendisinin ne yazdigim gorvemiyor ki...; virgiil mii koydu, nokta mi, oda

3 ’

goriinmiiyor...”; Katilimer 1’in ise “...kitabin kdgidi kaygan. Ogrenci giizel yazamiyor...’
ifadeleri ile Orneklendirmek miimkiindiir. Ders kitaplarinin yeterliligi hususunda
ogretmenler ilk olarak kitabin kagit kalitesi gibi niceliksel ozelligi ile ilgili goriis
bildirmistir.

Ders kitabi etkinlikleri ile ilgili 6gretmenler, 6grencilere yazma becerisi kazandirmak i¢in

yeterli olmadig1 disiincesindedir. Kitap etkinliklerinin birer ciimle veya kelimeden

olugsmasinin 6grencilerin yazma becerisi kazanmasinda yeterli olmadigini ifade etmislerdir.
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Ayrica 6gretmenler kitaplarin iginde yer alan yazma caligmalart ile ilgili siir yazma
caligmalarinin ¢ok oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunun yaninda 6grenciye daha
uygun olan hikdye yazma c¢alismalarinin az oldugunu ifade etmislerdir. Kitaplarda
Ogrenciye uygun yazma etkinligi az oldugunda derslerde de yazma ¢alismalarina yer
vermenin zorlugu hakkinda goriis bildirmislerdir. Ogretmenler, yazma etkinliklerinin ders
kitabinda yeteri kadar olmadigi temalarda ogretmenler kendilerinin etkinlik yazmasi
gerektigini ancak ders siiresinin dgretmenin etkinlik hazirlamasi icin yeterli olmadigini
veya etkinlik hazirlama konusunda yetersiz kaldiklarini ifade etmislerdir. Ornegin,
Katilimer 3, “...bes alti tane siir yazma ¢alismast var. Siir zaman alyyor. Bazen etkinligi
atlyoruz. Siire ilham lazim, duygu lazim, zaman lazim. Etkinlik konusu hikdye olsa konuyu
verir yazdiririz hemen...etkinlikte olmayinca da biz yazdiramiyoruz...” seklinde goriis
bildirmistir. Katilime1 4 ise, “...yazma etkinlikleri ya ¢ok basit ya cok zor. Ogrenciye gire
degil. Biz de bu etkinlikleri yetistirmek icin diger yazma ¢alismalarina zaman kalmiyor...”

ifadesi ile agiklamugtir.

Ogretmenler dil becerilerinin dgretimi acisindan programi ve ders kitabmi yeterli
gormemektedir. Miimkiin olmas1 halinde beceri egitimlerinin farkli dersler olarak
verilmesinin daha etkili olacagini ifade etmislerdir. Tiirk¢e derslerinin ¢ok bdliindiigiinii
okumaya agirlik verilmesi durumunda, yazmaya az zaman ayrilacagi; yazmaya agirlik
verilmesi durumunda ise programin yetismeyecegini ifade etmislerdir. Bu baglamda tiim
ogretmenler haftada bir saat okuma, bir saat dinleme (anlama), bir saat konusma (kendini
ifade etme) ve bir saatte yazma dersi olarak islenmesinin hem programi rahatlatacagi hem
de oOgrencilerde kazandirilmasi hedeflenen becerilerin tam olarak icsellestirilebilecegi
diisiincesindedir. Ancak bu durum ise Tiirk¢e 6gretiminde iliskili ve biitiinciil 6gretim

anlayisina ters diismektedir.

Ogretmen goriismeleri sonucunda, programin yazma becerilerini gelistirmek icin yeterli

oldugunu ancak ders siiresinin kazanimlarin saglanmasi i¢in yetersiz oldugunu
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diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenler Tiirk¢e ders kitabinin, bigimsel olarak ve yazma

etkinlikleri boyutunda da yetersiz oldugunu diisiinmektedir.
7.2. Ogrencilere yazi calismast yaptirirken nelere dikkat edersiniz?

Ogretmenler sorulan bu soruya da birbirlerine benzer yanitlar vermistir. Tiim katilimcilar
imla, noktalama, biiyiik, kii¢iik harf, kelimeler aras1 bosluklar ve paragraf diizenine dikkat

ettiklerini ifade etmislerdir.

Katilimer 1, “...yaziyr anlamh, okunakli kilan noktalamadir. Hele bir de giizel yazilmissa
iste o zaman yazi olur. Bu sebeple ogrenciler yazarken bu hususlara dikkat ederim...”,
benzer sekilde Katilime1r 3, “...0grenciler yazi yazarken miimkiin mertebe swralarin
arasinda gezerek, giizel yaziyorlar mi, imla ve noktalama hatalart yapiyorlar mi?” diye

‘

kontrol ediyorum...”’; Kattlime1 4 ise, “...biyiik kiiciik harf yazimi, ara bogsluklar yani

kelime ve ciimleler arasindaki, kesinlikle de noktalama isaretlerine dikkat ederim...”
ifadeleri ile 6grenci yazilarinin bi¢imsel 6zelliklerine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.

“

Katilimcilar soru cevabinin son bolimiinde “...elbette icerik de onemli, ancak giizel
yazarsa, imla noktalamaya dikkat ederse yazi bu sekilde gider...” seklinde ifadelerle
yazinin igerik kismina deginmistir. Bu baglamda &gretmenlerin 6nceki alt problemlerde

tespit edilen 6grenci yazilarini bi¢cimsel olarak degerlendirmeleri ve 6grencilerden toplanan

yazili lirtinlerdeki bigimsel degisimin nedeni de bu bulgu ile agiklanmustir.

Katilimcilar, alanyazinda ve programda ifade edilen yazma siiregleri hakkinda herhangi bir
goriis bildirmemistir. Sondaj sorular sorularak dgretmenlerden yazma siirecinde hazirlik
asamasinin onemi ve yazilarin degerlendirilmesi hakkinda cevaplar alinmig ancak hazirlik

asamasini da 6gretmenler, 6grencilerin hazirbulunuslugu olarak agiklamistir.

Ogretmenler yazma calismalarinda hazirlik  siirecini en &nemli basamak olarak
gormektedir. Ancak yapilan miilakatlarin analizi sonucunda hazirlik basamagi olarak
ogrencinin hazirbulunuslugunu ifade ettikleri anlasilmistir. Katitlmer 3, “...hazirlik
asamasi onemli tabi, égrenci ne kadar hazirbulunusluga sahipse 0 kadar yazabilir. Bu

sebeple yazacagr konuya hdkim vaziyette olmasi gerekli...” ifadesi ile Ogrenci
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hazirbulunuslugunun 6neminden bahsetmistir. Katilimer 1, 2 ve 4 ise Ogrencilerin
yazilarinda en Onemli basamagi yine hazirbulunusluk olarak agiklamis ancak bu

“«

hazirbulunuslugu “...imla ve noktalama kurallarint bilmeleri, kelimeler arasinda yeterli
bosluk birakabilmeleri...” gibi yazmanin bi¢imsel 6zelliklerine hakim olabilme seklinde

ifade etmislerdir.

Ogretmenler yazmanin son basamagi olan yayimlama basamagini 6grencilerin yazilarin
okumasi ve okunan yazilarin 6gretmen tarafindan diizeltilmesi olarak tanimlamistir.

«

Omegin, Kattlimer 3, “...Ogrenci yazisim okuyacak mutlaka ve bende bakacagim.
Noktalar dogru yerde mi? Biiyiik harfle baslamis mi?...Elbette paylagim onemli bir

yerde...” ifadesi ile diisiincelerini ifade etmistir.

Ogretmenlerin yazma calismalar1 yaptirirken, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulamalar1 benzerlik gostermekle beraber; dgretmenler 6grencilere yazmanin

bicimsel 6zelliklerinin 6gretimi konusunda ortak goriis bildirmislerdir.

Tim katilimeilar, 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminde dikte c¢alismalarinin
oneminden bahsetmistir. Ozellikle 6grencilerin yazmaya basladigi yillardan itibaren
yaptirilan dikte ¢aligmalart siirecinde mutlaka imla, noktalama ve giizel yazma hususlarina
dikkat edilmesi gerekliligini vurgulamislardir. Bu sekilde yapilan dikte caligmalarinin
ogrencilerin yazi gelisimine ve ilerleyen yillarda yazacaklar1 yazilara katki sagladigini
ifade etmiglerdir. Ayrica, 6gretmenler bakarak yazma ¢aligsmalarinin da 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirecegini; atasozii, deyim gibi sozlerin yazilmasi esnasinda Ogrenci
yazilarinin imla ve noktalama yonilinden izlenerek aninda verilecek doniitlerle

gelistirilebilecegini diistinmektedir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik sadece Katilime1 3 gecen yil,
yazma kursu ac¢tigini, bu kursta Ogrencilere hikaye, siir ve bilgi verici metinler
yazdirdigini, 6grencilerin yazdiklar1 metinleri daha sonra canlandirdigini ifade etmistir. Bu
uygulamanin &grencilerin ¢ok hosuna gitti§ini ve yazmaya karsi olumlu tutumlar
gelistirdigini sdylemistir.
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Ayrica dgretmenler yazma becerilesi gelisimini iki farkli sekilde degerlendirmektedir. Ilki
Ogrenci yazilarinin bicimsel gelisimi ile ilgilidir. Bu hususta 6gretmenler; dikte calismalari,
bakarak yazma caligmalar1 yapilmast ve bu calismalar esnasinda Ogrencilere sikca
diizeltmelerin yapilmasi ve doniitlerin verilmesinin 6nemli oldugunu diisiinmektedirler.
Ogretmenler, ikinci planda yazma gelisimini 6grencilerin yazilarinda icerik gelisimi olarak
gormektedir. Ogrenci yazilarinin igeriginin gelisimi igin ise yazma calismalarinin degil

ogrencilerin ¢ok okumasinin ve siklikla yazmasinin gerekli oldugunu ifade etmislerdir.
7.3. Ogrencilerin yazili iiriinlerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Sorulan bu soruya Ogretmenler benzer sekilde cevaplar vermistir. Tim Ogretmenler
mutlaka 6gretmen degerlendirmesinin gerekliliginden bahsetmistir. Katilimer 1; “... Elbette
cocuk yazim hatasi, imla hatast yapar. Ogretmenin bu hatalart hemen gérmesi lazim,
aninda diizeltme ile degerlendirilmeli yazilar...”; Katilimc1 4 ise; “...6gretmen yazilar
okumali ve dinlemeli, okurken yazim hatalari diizeltilmeli, dinlerken giizel olana hemen
aferin diyerek odiillendirilmeli...” seklinde 6gretmen degerlendirmesine 6nem verdiklerini
ifade etmislerdir. Ancak Katilimc1 2; “...mutlaka ogretmen degerlendirmesi sart. Ciinkii
nokta, virgiil kullanimi gibi seylere bakmak lazim. Bazen yani zaman olduk¢a o6grenci,
yvazilarint arkadaslarina okumali, arkadagslar: da giizel olup olmadigina karar vermeli...”
ve Katilimer 3; “...oncelikle ben degerlendiririm. Hatalar: yanhslar: gormesi i¢in onemli
benim degerlendirmem. Zamanla kendi kendini degerlendirmesini de isterim. Firsat olursa
da yazilar panoya asilir, arkadaslart degerlendirir. Olmazsa olmaz o6gretmen
degerlendirmesi, sonra kendi, sonra akran degerlendirmesi gelir...” ifadeleri ile 6gretmen
degerlendirmesi yaninda Ogrencinin  kendi kendini degerlendirmesi ve akran
degerlendirmesinin 6nemini vurgulamistir. Ancak her iki katilimci1 da Tiirk¢e ders
kitaplarinin bu tiir etkinlikler barindirmadigini, degerlendirme yapilacaksa ilgili etkinlikleri

ogretmenin planlamasi gerektigini vurgulamislardir.

Katilimeilarin tamami 6grenci yazilarimi degerlendirirken mutlaka bigimsel ozelliklere

dikkat ettiklerini ifade etmiglerdir. Bigimsel 6zellikleri tam olmayan bir yazinin igeriginin
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I3

de anlasilmayacag diisiincesindedirler. Ornegin Katilimer 4, “...éncelikle yazimn giizel
yvazilmasi icin degerlendirme yaparim. Bunun yaninda noktalama, biiyiik kiiciik harf,
paragraf diizeni... Yazisi diizenli olan ¢ocuk sonrasinda oyle gider ¢iinkii...”; Katilimci 2;

2

“..glizel yazmasi sart, giizel yazmazsa ne yazdigimi kimse okumaz...” ifadeleri ile
diisiincelerini gerekcelendirmistir. Tiim katilimcilar bigimsel o6zellikleri gelisen yazinin

zamanla icerik yoniiniin de zenginlesecegi diisiincesi i¢indedirler.

Ilgili soruya verilen cevaplar incelendiginde, gretmenlerin, dgrenci yazilarmi genelde
ogretmen degerlendirmesi ile ve bigcimsel dzellikleri ile degerlendirdikleri goriilmektedir.
Diger degerlendirme tiirleri i¢in de ders kitabina degerlendirme ornekleri yazilmasi

gerektigi ile ilgili bir beklenti i¢inde olduklarint séylemek miimkiindiir.

7.4. Sizce ogrencilere iyi bir yazma becerisi kazandirmak igin yapilmasi gerekenler

nelerdir?

Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik bu soruya iliskin Katilimer 1, 6grencilerin
siklikla kitap okumasi, 6gretmenlerinde bol bol giizel yaz1 calismasi yaptirmasi gerektigini
ifade etmistir. Ayrica 0grencilerin hayal gii¢lerinin ve kendini ifade etme becerilerinin
yapilacak etkinliklerle desteklenmesinin dneminden bahsetmistir. Bu etkinliklerin de ders
kitab1 araciligi ile yapilmasi gerektigini, programda mutlaka bu ¢alismalara yer
verilmesinin O0grencilerin yazma becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli oldugunu
vurgulamistir.  “...Ciinkii, ogretmene birakilirsa zaman kavrami ortaya ¢ikiyor..
Yetismiyor, bizler de yeterince bu islere zaman ayiwramiyoruz...” ifadeleri ile Katilimer 1,
ders kitabinda etkinlik olarak yapilacak bu ¢aligmalara yer verilmesinin yazma becerisi

Ogretim siireci acisindan gerekli oldugunu ifade etmistir.

Katilimc1 2, ara siniflardan itibaren yani ¢ocuk ilk okuma yazma siirecini tamamladiktan
sonra mutlaka dikte ¢alismalar1 ile yazma becerisinin desteklenmesinin ¢ocuklarin yazi
gelisiminde 6nemli oldugundan bahsetmistir. Katilimc1 2°de Katilimer 1’in diistincelerine

benzer sekilde, sadece yazma kazanimi olarak degil programda ve kitapta ne tiir
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uygulamalar yapilmasi gerektigini agik ve net sekilde ifade edilmesi gerektigini

vurgulamustir.

Katilimc1 3, mutlaka ilk okuma yazma siirecinin sorunsuz atlatilmasmin ilerleyen

‘

donemlerde yazma becerisinde onem arz ettigini vurgulamistir. “...Bu siire¢ tam olarak
verildikten sonra ¢ok okumak gerekli...yaraticilik becerisi ve hayal giicii 6lmemis
olmali...yani c¢ocuk egitimle kaliplara sokulmamali...bunlar bir araya gelince zaten
kendini iyi ifade edecektir...” diyerek yazma gelisiminde yapilmasi gerekenlere yonelik
Onerilerde bulunmustur. Ayrica “...kargasayt gidermek icin bicimsel olarak mutlaka stire¢

desteklenmeli...” ifadesi ile yazma gelisiminde 6grencilere yazmanin bigimsel boyutunun

ogretiminin gerekliligini vurgulamistir.

Katilimer 4, hi¢ taviz verilmeden yanlislarin siirekli diizeltilmesi, kotli yazan dgrencilerle
ayrica bakarak yazma c¢alismalarmin yapilmasi, bu arada kaliteli yazma materyalleri
(kaliteli kalem, kagit, silgi vb.)kullanilmasinin O6grencilerin yazma becerilerinin
gelisiminde Onemli oldugunu belirtmistir. Yazmaya bigimsel olarak dogru baglayan
ogrencilerin, yazma becerilerinin kendiliginden gelisecegi, Ogretmenlerin Ogrenci
yazilarinda noktalamayi, biiyiik, kiiciik harf yazim hatalarini, kelimeler arasindaki bosluk

hatalarini diizelterek siirece katki saglayabilecegini ifade etmistir.

Bu diisiincelerin yaninda Katilimc1 3 ve 4, 6grencilerin iyi bir yazma becerisine sahip
olmasalar da giinliik ve akademik hayatta basarili olabileceklerine inandiklarini, bu
baglamda yazma becerisinin ¢ok Onemli bir avantaj olmadigini diisiindiiklerini

belirtmisglerdir.

1.5. Sizce Tiirkce derslerinde yazma becerisi ulasilmasi gereken bir amag¢ midir, amaca

ulastiracak bir ara¢ midir?

Bu soruya tiim katilimcilar benzer cevaplar vermislerdir. Katilimecilar eger program ve
kazanim yoniinden bakilirsa yazma becerisinin 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen bir
amag oldugunu ifade etmislerdir. Ancak 6gretmenler yazma becerisine akademik hayatta

ogrencilerin ihtiya¢ duyacaklar1 not alma, sorularin cevaplarin1 yazma, kendini ifade etme
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ve gilinliik hayatta dilekge, sikayet vb. gibi becerileri gergeklestirmesine lazim olacak bir

arag olarak baktiklarini belirtmislerdir.

Ayrica Katilimer 3, igine kapanik, kendini konusarak ifade etmeye c¢ekinen 6grencilerin
yazma becerisi kazanmasi ile kendini ifade etmede kolaylik yasayacagini; bu agidan
bakildiginda bdyle 6grenciler icin aslinda yazmanin tamamen bir arag olabilecegini ifade

etmistir.

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenler yazma kazaniminin
azaltilmas ile is yiiklerinin azaldigin1 diisiinmektedir. Bu sayede de Ogrencilere beceri
Ogretimi icin ayirabildikleri siirelerin artmasmin olumlu oldugunu ifade etmislerdir.
Programin son halinin yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in yeterli oldugunu ancak
programin uygulanabilirliginin Tiirk¢e ders saatlerinin yetersizligi sebebiyle zor oldugunu
diisiinmektedirler. Ancak program kazanimlarinin azaltilmasina ragmen gozlem yapilan

stirelerde yazma becerisinin nitelikli bir calisma gézlemlenememistir.

Ogretmenler ders kitaplarini1 yazma becerisi yoniinden fiziksel ve bigimsel 6zellikleri ile 6n
plana c¢ikarmistir. Bu baglamda ders kitabinda kullanilan kagidin kaygan ve parlak
olmasinin 6grencilerin yazma becerilerini olumsuz etkiledigini vurgulamislardir. Ayrica
etkinlik cevaplariin yazilmasi i¢in ayrilan boliimlerin yetersizligi 6gretmenlerin bir diger
dikkat ¢ektigi husustur. Ogretmenler ders kitaplarmin &grencilere yazma becerisi
kazandirmak icin yeterli olmadigi diisiincesindedir. Bu durumun temel sebebinin
ogretmenlerin derslerini metin ve etkinlik temelli islemeleri oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ciinkii 6gretmenler ders kitabi etkinlikleri haricinde yazma becerisinin
gelisimi agisindan 6nemli olabilecek bir ¢alisma yaptirmamaktadir. Bununla beraber ders
kitabinda yer alan bilgi verici metin yazma, hikdye yazma ve siir yazma etkinliklerini
zaman alacagi disilincesi ile yaptirmadiklar1 da goézlemlenmistir. Kisaca 6gretmenler
program yeterli, ders kitabini yetersiz gérmektedir. Ancak yapilan goriigmelerden yola

cikarak bu durumun temel sebebinin zaman kaygisi oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Ogretmenler yazma calismalari ile ilgili olarak derslerde gozlemlenen uygulamalar ile
benzer goriisler bildirmislerdir. Ogretmenler yazma siirecinin basamaklari, yazili anlatim
tiirleri, yazma strateji ve teknikleri veya yazinin igeriginden fazla yazinin bigimsel
ozellikleri ile ilgilenmektedir. Bu baglamda da derslerde yer alan yazma caligsmalari

Ogrenci yazilarinin bigimsel 6zelliklerinin gelistirilmesi yoniinde yapilmistir.

Ogrencilerin yazili iiriinlerinin degerlendirilmesi de dgretmenlerin yazinin bicimine énem
vermesi sebebiyle bigimsel ve dgretmen merkezli yapilmaktadir. Ogretmenler programda
Onerilen siire¢ degerlendirme veya farkli degerlendirme tiirleri ile ilgili calismalar
yaptirmamistir. Yazma c¢aligmalar1 ile ilgili olarak da Ogretmenler, yiikii 6grencinin
omuzlarma yiikleme diisiincesindedir. Ogretmenlerin sadece bigimsel ydnden ogrenci
yazilarin gelistirmesi gerektigi, icerikle ilgili kism1 6grencinin okuyarak gelistirebilecegi
inancindadirlar. Son olarak Ogretmenler yazma becerisini 6grencileri belli hedeflere

ulastiracak bir arac olarak gormektedirler.

Ogretmenlerle yapilan miilakatlar genel olarak degerlendirildiginde, dgretmenler yazma
becerisinin en onemli kismini bigimsel 6zellikleri olarak gérmektedir. Yazma becerisinin
gelisiminde yazma siireci basamaklarini, yazma strateji ve yontemlerini ve yazma tiirlerini
gbz ardi ettikleri tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimini
ogrencilerin kaderine biraktiklar goriilmiistiir. Yani 68retmenlerde, 6grencilere yazmanin
bigimsel boyutunu 6grettikten sonra yazma gelisimi i¢in 6grencilerin hayal giicii ve Kitap

okumasi gibi bireysel ¢aligmalari yapmasi gerektigi inanci hakimdir.

Dordiincii simif 6grencilerinin yazma becerileri y1l boyunca nasil bir gelisim

gostermistir?

Arastirma sorusunun cevabina ulagabilmek i¢in donem sonunda 6grencilerin ders kitaplar
toplanmustir. Ders kitaplarinin toplanma sebebi, Tiirk¢e derslerinde yazma materyali olarak
en fazla ders kitaplarinin kullanilmasidir. Ders kitaplari dokiiman analizi yontemi ile

incelenmistir. Ayrica 6grencilerden donem basinda ve sonunda metin yazma formlari ile
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hikdye ve bilgi verici tirde yazilar yazdirilmis ve toplanmistir. Toplanan yazilar
arastirmaci tarafindan gelistirilen Hikaye Degerlendirme Formu ve Bilgi Verici Metin
Degerlendirme Formu ile degerlendirilmistir. Ogretmenlerin yazma uygulamalar
cercevesinde Ogrenci yazilarinin degisiminin daha net analiz edilebilmesi i¢in veriler okul
bazinda degerlendirilmistir. Bu baglamda katilimcilarin 6grencilerinin hikaye yazma
becerileri 6n degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli fark olup
olmadigint belirlemek amaciyla yapilan iliskili gruplar t testi sonuglari asagida
sunulmustur.

Tablo 25

Katilimcilar Bazinda Ogrencilerin Hikdye Yazma Becerisi On Degerlendirme ve Son
Degerlendirme Puanlari t testi Sonuglar

Ol¢iim n X S sd t

Katilimci 1°in Ogrencileri On Degerlendirme 34 1385 1893 33 531 ,000

Son Degerlendirme 34 14,41 1,892

Katilimc1 2°nin Ogrencileri On Degerlendirme 40 13,77 2,401 39 -4,64 ,000

Son Degerlendirme 40 14,32 2,200

Katilimei 3’iin Ogrencileri On Degerlendirme 32 1203 1469 31 -540 ,000

Son Degerlendirme 32 12,87 1,237
Katilimcei 4°iin Ogrencileri On Degerlendirme 35 11,91 1,482 34 -1,71 096
Son Degerlendirme 35 12,05 1,370

(p<.05)

Tablo 25 incelendigi zaman sadece Katilimci 4’iin sinifinda 6grencilerin hikaye yazma
becerileri yazma 6n degerlendirme ortalama puaninin 11.91, son degerlendirme puaninin
ise 12.05 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan artiginin anlamliligini saptamak i¢in yapilan
iliskili gruplar t testi sonucuna gore on degerlendirme ve son degerlendirme puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (p>.05). Buradan hareketle Katilime1
4’in sinifinda yapilan yazma g¢alismalarimin hikdye yazma becerisini artirdig: fakat bu

artisin istatistiki olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Katilimer 1’in sinifinda 6grencilerin hikdye yazma becerileri yazma 6n degerlendirme
ortalama puaninin 13.85, son degerlendirme puaninin ise 14.41 oldugu goriilmektedir.
Aradaki puan artisinin anlamliligini saptamak igin yapilan iligkili gruplar t testi sonucuna

gore On degerlendirme ve son degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
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gorilmistir (p>.05). Buradan hareketle Katilimc1 1’in sinifinda yapilan yazma
caligmalarinin hikdye yazma becerisini artirdigi ve bu artisin istatistiki olarak anlamli

oldugu sdylenebilir.

Katilimer 2’nin smifinda 6grencilerin hikdye yazma becerileri yazma 6n degerlendirme
ortalama puanmin 13.77, son degerlendirme puaninin ise 14.02 oldugu goriilmektedir.
Aradaki puan artisinin anlamliligini saptamak igin yapilan iligkili gruplar t testi sonucuna
gore 6n degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir (p>.05). Buradan hareketle Katilimer 2’nin  smifinda yapilan yazma
caligmalarinin hikdye yazma becerisini artirdigt ve bu artigin istatistiki olarak anlamli

oldugu soylenebilir.

Katilimc1 3’in sinifinda 6grencilerin hikdye yazma becerileri yazma 6n degerlendirme
ortalama puaninin 12.03, son degerlendirme puaninin ise 12.87 oldugu goriilmektedir.
Aradaki puan artisinin anlamliligini saptamak ic¢in yapilan iliskili gruplar t testi sonucuna
gore on degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistlir (p>.05). Buradan hareketle Katilimcr 3’tin  simifinda yapilan yazma
caligmalarinin hikdye yazma becerisini artirdigi ve bu artisin istatistiki olarak anlamli

oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinin kahraman, yer, zaman, olay orgiisii, ana fikir
belirleme, anlatim ve dil, baslik 6lgiitlerinden hangisinde artis gosterdiginin tespiti igin de
analizler yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grenci yazilarinda kahramanlarin, yer,
zaman, olay orgiisli, ana fikir belirleme, anlatim ve dil yazim noktalama bdliimlerinde
anlaml bir fark tespit edilememistir. Ancak analizler sonucu 6n degerlendirme ve son

degerlendirme puanlar1 maddeler asagida tablolar halinde verilmistir ve yorumlanmaistir.
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Tablo 26
Katilimcilarin Sinifinda Hikdye Yazma Becerilerinin Kahraman Alt Maddesinin Gelisimi

Form Maddesi  Katilime1 Olgiim n X S sd t P
1 On Degerlendirme 34 105 ,23 33 ,00 1,00
Son Degerlendirme 34 1,05 ,23
= 2 On Degerlendirme 40 1,02 ,15 39 1,00 ,32
= Son Degerlendirme 40 1,00 ,00
< 3 On Degerlendirme 32 1,03 ,17 31 -57 57
X Son Degerlendirme 32 1,06 ,24
4 On Degerlendirme 35 1,02 ,16 34 -57 57

Son Degerlendirme 35 1,05 23

Tablo 26 incelendiginde Ogrencilerin hikdye puanlama anahtarinin “kahraman” alt

basligina gore yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).

Tablo 27
Katilimcilarin Simifinda Hikdye Yazma Becerilerinin Yer Alt Maddesinin Gelisimi
Form Maddesi  Katilimci Olgiim n X S sd t p
1 On Degerlendirme 34 105 23 33 -57 57
Son Degerlendirme 34 1,08 ,28
2 On Degerlendirme 40 1,07 26 39 -43 66
= Son Degerlendirme 40 1,10 ,30
> 3 On Degerlendirme 32 1,06 ,24 31 ,00 1,00
Son Degerlendirme 32 1,06 ,24
4 On Degerlendirme 35 1,08 28 34 1,00 ,32

Son Degerlendirme 35 1,14 35

Tablo 27 incelendiginde 6grencilerin hikdye puanlama anahtarinin “yer” alt baghigina gore

yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).

Tablo 28
Katilimcilarin Simifinda Hikdye Yazma Becerilerinin Zaman Alt Maddesinin Gelisimi
Form Maddesi  Katilimci Olgiim n X S sd t p
1 On Degerlendirme 34 111 32 33 -57 57
Son Degerlendirme 34 114 35
_ 2 On Degerlendirme 40 112 33 39 37 71
g §on Degerlendirme 40 1,10 ,30
S 3 On Degerlendirme 32 112 33 31 -57 57
Son Degerlendirme 32 1,15 .36
4 On Degerlendirme 35 1,14 35 34 143 |16

Son Degerlendirme 35 1,08 ,28

Tablo 28 incelendiginde 6grencilerin hikdye puanlama anahtarinin “zaman” alt bashigma

gore yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).
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Tablo 29

Katilmeilarin Stmifinda Hikdye Yazma Becerilerinin Olay Orgiisii Alt Maddesinin Gelisimi

Form Maddesi  Katilime1 Olgiim n X S s t p
1 On Degerlendirme 34 135 ,49 33 -1,16 ,25
Son Degerlendirme 34 147 49
2 On Degerlendirme 40 152 50 39 ,33 74
P Son Degerlendirme 40 150 ,50
O 3 On Degerlendirme 32 121 42 31 44 66
Son Degerlendirme 32 1,18 ,39
4 On Degerlendirme 35 1,14 35 34 -67 53
Son Degerlendirme 35 1,20 ,40

Tablo 29 incelendiginde Ogrencilerin hikaye puanlama anahtarmin “olay Orgiisii” alt

basligina gore yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).

Tablo 30
Katilimcilarin Sinifinda Hikdaye Yazma Becerilerinin Ana Fikir Belirleme Alt Maddesinin
Geligimi
Form Maddesi  Katilimci Olgiim n X S sd t p
° 1 On Degerlendirme 34 200 ,00 33 .32
% §0n Degerlendirme 34 197 |17
= 2 On Degerlendirme 40 157 50 39 -1,00 ,32
2 Son Degerlendirme 40 1,60 ,49
£ 3 On Degerlendirme 32 206 ,00 31 100 ,32
ﬁ S:on Degerlendirme 32 2,00 ,87
é 4 On Degerlendirme 35 217 56 34 ,00 1,00
Son Degerlendirme 35 2,17 56

Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin hikaye puanlama anahtarinin “ana fikir belirleme” alt

basligina gore yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).

Tablo 31
Katilimcilarin Siifinda Hikdye Yazma Becerilerinin Anlatim ve Dil Alt Maddesinin
Gelisimi
Form Maddesi Katilimei Olgiim n X S sd t p
1 On Degerlendirme 34 335 94 33 ,00 1,00
— Son Degerlendirme 34 3,35 94
% 2 On Degerlendirme 40 295 108 39 ,00 1,00
> Son Degerlendirme 40 2,95 1,17
é 3 On Degerlendirme 32 250 .87 31 -1,35 ,18
= Son Degerlendirme 32 268 ,96
< 4 On Degerlendirme 35 251 88 34 -70 48
Son Degerlendirme 35 2,62 .94
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Tablo 31 incelendiginde &grencilerin hikdye puanlama anahtarinin “anlatim ve dil” alt

basligina gére yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).

Tablo 32
Katilimcilarin Simifinda Hikdye Yazma Becerileri Yazim ve Noktalama Alt Maddesinin
Gelisimi

Form Maddesi  Katilime1 Olgiim n X S s t p
1 On Degerlendirme 34 214 743 33 -3,70 ,001
Son Degerlendirme 34 244 612
o g 2 On Degerlendirme 40 2,27 ,064 39 -3.59 ,001
g = Son Degerlendirme 40 2,60 ,496
N X 3 On Degerlendirme 32 156 ,669 31 -592 ,000
2 Son Degerlendirme 32 2,09 ,390
4 On Degerlendirme 35 154 65 34 -1,71 ,096

Son Degerlendirme 35 168 52

Katilimeilarin 6grencilerinin hikdye puanlama anahtarina gore aldiklar1 puanlar madde
madde analiz edilmistir. Katilimc1 4’{in 6grencilerinin hikdye yazma becerileri 6n
degerlendirme ortalama puanlar1 ve son degerlendirme puanlari arasinda istatistiki olarak
anlamli bir fark bulunamamustir. Benzer sekilde formda yer alan maddeler bazinda yapilan
degerlendirmelerde de 6grencilerin yazilarinin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

Katilimer 1’in 6grencilerinin yazim noktalama 6n degerlendirme ortalama puanmin 2.14,
son degerlendirme puaninin ise 2.44 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan artisinin
anlamliliginm1 saptamak icin yapilan iligkili gruplar t testi sonucuna gore 6n degerlendirme
ve son degerlendirme puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (p<.05).
Benzer sekilde Katilimer 2’ nin 6grencilerinin yazim noktalama 6n degerlendirme ortalama
puaninin 2.27, son degerlendirme puaninin ise 2.60 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan
artisinin anlamliligin1 saptamak i¢in yapilan iligkili gruplar t testi sonucuna gore On
degerlendirme ve son degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistiir (p<.05). Buradan hareketle Katilimci 1 ve 2’nin sinifinda yapilan yazma
caligmalarinin yazim ve noktalama hatalarimi azalttigi ve bu degisimin istatistiki olarak
anlamli oldugu goriilmektedir. Katilime1 1, yapilan miilakatta da “...imla ve noktalama

yazimin en onemli unsurudur. Imla ve noktalama olmazsa anlam zaten olmaz. Virgiil
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koymadan, nokta koymadan nasil anlam saglanwr ki degil mi?...” ifadesi ile yazma
caligmalarinda bu unsurlarin kendisi i¢in onemini dile getirmistir. Gézlem ve miilakat

sonuglar1 ile 6grenci yazilarinin degerlendirilmesi ile elde edilen veriler birbirini destekler

niteliktedir.
Tablo 33
Katilimcilarin Smifinda Hikdye Yazma Becerilerinin Bashik Alt Maddesinin Gelisimi
Form Maddesi  Katilime1 Olgiim n X S s t p
1 On Degerlendirme 34 182 ,45 33 -1,00 ,32
Son Degerlendirme 34 191 57
2 On Degerlendirme 40 195 45 39 -152 ,135
= Son Degerlendirme 40 2,10 67
Cg 3 On Degerlendirme 32 1,78 ,42 31 -2,67 0,01
Son Degerlendirme 32 196 17
4 On Degerlendirme 35 165 ,48 34 |70 A48

Son Degerlendirme 35 160 ,49

Tablo 33 incelendiginde ii¢ katilimcinin 6grencilerinin hikdye puanlama anahtarinin
“baghik” alt bashgina gore yazma becerilerinde anlamlhi bir fark tespit edilememistir
(p<.05). Ancak Katilime1 3’tin sinifinda baslik yazma 6n degerlendirme ortalama puaninin
1.78, son degerlendirme puaninin ise 1.96 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan artigsinin
anlamliligin1 saptamak i¢in yapilan iligkili gruplar t testi sonucuna gore yazim noktalama
ve basglik yazma 6n degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmistiir (p<.05).

Ogrencilere dénem basinda ve sonunda bilgi verici tiirde de metinler yazdirilmistir. Bu
baglamda katilimcilarin  Ggrencilerinin - bilgi  verici metin yazma becerileri  6n
degerlendirme ve son degerlendirme puanlart arasinda anlamli fark olup olmadigini

belirlemek amaciyla yapilan iliskili gruplar t testi sonuglar1 Tablo 34’te sunulmustur.
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Tablo 34
Okul Bazinda Ogrencilerin Bilgi Verici Metin Yazma Becerisi On Degerlendirme ve Son
Degerlendirme Puanlari t Testi Sonuglari

Olgiim n X S sd t p

Katilimer 1’in Ogrencileri On Degerlendirme 34 12,735 2,37 33 -362 ,720
Son Degerlendirme 34 12,823 2,06

Katilimer 2°nin Ogrencileri ~ On Degerlendirme 40 11,425 2,27 39 -1,05 ,298
Son Degerlendirme 40 11,650 1,73

Katilimei 3’iin Ogrencileri ~ On Degerlendirme 32 11,625 1,77 31 -68 501
Son Degerlendirme 32 11,750 1,07

Katilimc1 4’iin Ogrencileri ~ On Degerlendirme 35 10,914 2,16 34 1,37 177
Son Degerlendirme 35 10,628 1,16

Tablo 34 incelendiginde Katilimci 1’in smifinda 6grencilerin bilgi verici metin yazma
becerileri yazma 6n degerlendirme ortalama puaninin 12.73, son degerlendirme puaninin
ise 12.82 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan artigsinin anlamliligini saptamak i¢in yapilan
iligkili gruplar t testi sonucuna gore 6n degerlendirme ve son degerlendirme puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (p<.05). Buradan hareketle Katilimci
I’in sinifinda yapilan yazma caligmalarinin bilgi verici metin yazma becerisini artirdigi

fakat bu artigin istatistiki olarak anlamli olmadig1 sylenebilir.

Katilimer 2’nin sinifinda 6grencilerin bilgi verici metin yazma becerileri yazma 6n
degerlendirme ortalama puanmin 11.42, son degerlendirme puaninin ise 11.65 oldugu
goriilmektedir. Aradaki puan artisinin anlamliligin1 saptamak i¢in yapilan iligkili gruplar t
testi sonucuna gore on degerlendirme ve son degerlendirme puanlar1 arasinda anlaml bir
farklilik olmadig1 goriilmistiir (p<.05). Buradan hareketle Katilimc1 2’ nin sinifinda yapilan
yazma ¢aligmalarinin bilgi verici metin yazma becerisini artirdigr fakat bu artigin istatistiki

olarak anlamli olmadig1 sOylenebilir.

Katilimer 3’tin sinifinda 6grencilerin bilgi verici metin yazma becerileri yazma on
degerlendirme ortalama puanmin 11.62, son degerlendirme puaninin ise 11.75 oldugu
goriilmektedir. Aradaki puan artisinin anlamliligin1 saptamak icin yapilan iligkili gruplar t
testi sonucuna gore on degerlendirme ve son degerlendirme puanlar1 arasinda anlaml bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p<.05). Buradan hareketle Katilimc1 3’lin siifinda yapilan
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yazma caligmalarinin bilgi verici metin yazma becerisini artirdigi fakat bu artigin istatistiki

olarak anlamli olmadig1 séylenebilir.

Katilimc1 4’iin sinifinda 6grencilerin bilgi verici metin yazma becerileri yazma 6n
degerlendirme ortalama puaninin 10.91, son degerlendirme puaninin ise 10.62 oldugu
gorilmektedir. Aradaki puan artisinin anlamliligini saptamak ig¢in yapilan iliskili gruplar t
testi sonucuna gore 6n degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p<.05). Buradan hareketle Katilimci 4’iin sinifinda yapilan
yazma calismalarinin bilgi verici metin yazma becerisinde bir diisiise sebep oldugu ancak
fakat bu diisiislin istatistiki olarak anlamli olmadig1 soylenebilir.

Ogrencilerin bilgi verici metin yazma becerilerinin degerlendirme tiirlerinde bir artis
gosterip gostermediginin tespiti icin degerlendirme formundaki her bir maddeye gore de
analizler yapilmistir. Yapilan analizler sonucu yazilarin igerik, anlatim ve dil, yap1 ve
baslik 6n degerlendirme ve son degerlendirme puanlar1 arasinda istatistiki anlamda fark
tespit edilememistir. Ancak hikaye yazma metinlerinde oldugu gibi yazim ve noktalama 6n
degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli fark tespit

edilmistir. Analiz edilen maddeler tablolar halinde asagida verilmistir.

Tablo 35
Katilimcllarin Sinifinda Bilgi Verici Metin Yazma Becerileri Icerik Alt Maddesinin
Geligimi

Form Maddesi  Katilimci Olgiim n X S sd t p
1 On Degerlendirme 34 3,61 123 33 -32 74
Son Degerlendirme 34 3,70 1,29
2 On Degerlendirme 40 3,30 91 39 -1,76 ,09
= Son Degerlendirme 40 3,67 1,26
o 3 On Degerlendirme 32 3,18 ,73 31 57 57
Son Degerlendirme 32 3,09 53
4 On Degerlendirme 35 3,17 ,70 34 -81 42

Son Degerlendirme 35 3,34 ,96

Tablo 35 incelendiginde 6grencilerin bilgi verici metin puanlama anahtarimin “igerik™ alt

basligina gére yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).
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Tablo 36

Katilimcilarin - Simifinda  Bilgi  Verici Metin Yazma Becerileri Anlatim ve Dil Alt

Maddesinin Gelisimi

Form Maddesi ~ Katilimcet Olgiim n X S sd p
1 On Degerlendirme 34 3,29 1,19 33 81 41
= Son Degerlendirme 34 3,14 1,10
& 2 On Degerlendirme 40 240 81 39 -44 66
> Son Degerlendirme 40 2,45 84
E 3 On Degerlendirme 32 2,37 ;79 31 -70 48
= Son Degerlendirme 32 2,50 87
< 4 On Degerlendirme 35 2,11 47 34 -44 66
Son Degerlendirme 35 2,17 56

Tablo 36 incelendiginde dgrencilerin bilgi verici metin puanlama anahtarinin “anlatim ve

dil” alt basligina gére yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).

Tablo 37
Katilimcilarin Simifinda Bilgi Verici Metin Yazma Becerileri Yap: Alt Maddesinin Gelisimi
Form Maddesi  Katilimci Olgiim n X S sd p

1 On Degerlendirme 34 229 /71 33 ,37 71

Son Degerlendirme 34 2,23 68
2 On Degerlendirme 40 210 59 39 -14 |16

g Son Degerlendirme 40 2,27 75
> 3 On Degerlendirme 32 2,18 59 31 -81 42

Son Degerlendirme 32 2,31 73
4 On Degerlendirme 35 225 81 34 100 ,32

Son Degerlendirme 35 2,20 |75

Tablo 37 incelendiginde 6grencilerin bilgi verici metin puanlama anahtarmin “yap1” alt

basligina gore yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).

Tablo 38
Katilimcilarin Swmifinda Bilgi Verici Metin Yazma Becerileri Bashk Alt Maddesinin
Gelisimi
Form Maddesi  Katilimci Olgiim n X S sd ot p
1 On Degerlendirme 34 182 45 33 -27 |78
Son Degerlendirme 34 185 35
2 On Degerlendirme 40 18 57 39 1,00 ,32
c| Son Degerlendirme 40 1,82 59
C‘g 3 On Degerlendirme 32 187 55 31 29 76
Son Degerlendirme 32 184 51
4 On Degerlendirme 35 180 53 34 1,78 ,08
Son Degerlendirme 35 1,71 57
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Tablo 38 incelendiginde 6grencilerin bilgi verici metin puanlama anahtarmin “baglik” alt

basligina gére yazma becerilerinde anlamli bir fark tespit edilememistir (p<.05).

Tablo 39
Katilimcilarin Siifinda Bilgi Verici Metin Yazma Becerileri Yazim ve Noktalama Alt
Maddesinin Gelisimi

Form Maddesi  Katilimci Olgiim n X S sd p
< 1 On Degerlendirme 34 1852 55 33 -29 ,006
g Son Degerlendirme 34 2,058 48
§ 2 On Degerlendirme 40 1575 50 39 -31 ,003
£ §on Degerlendirme 40 1,775 42
L 3 On Degerlendirme 32 2,093 /53 31 -29 ,006
g Son Degerlendirme 32 2,312 47
~ 4 On Degerlendirme 35 1571 50 34 -23 ,023
> Son Degerlendirme 35 1,714 45

Katilimcilarin 6grencilerinin bilgi verici metin puanlama anahtarina gére aldiklar1 puanlar
madde madde analiz edilmistir. Katilimcilarin 6grencilerinin bilgi verici metin yazma
becerileri 6n degerlendirme ortalama puanlari ve son degerlendirme toplam puanlari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak 6grenci yazilarinin yazim
noktalama ile ilgili 6n degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda istatistiki

olarak anlamli fark tespit edilmistir.

Katilimer 1’in sinifinda 6grencilerin yazim noktalama 6n degerlendirme ortalama puaninin
1.85, son degerlendirme puaninin 2.05 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan artisinin
anlamliligin1 saptamak icin yapilan iligkili gruplar t testi sonucuna gore on degerlendirme

ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (p<.05).

Katilimer 2’nin sinifinda 6grencilerin  yazim noktalama 6n degerlendirme ortalama
puaninin 1.57, son degerlendirme puanmnin 1.77 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan
artisinin  anlamliligini saptamak i¢in yapilan iligkili gruplar t testi sonucuna gore On
degerlendirme ve son degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu

gorilmiistiir (p<.05).

Katilimer 3’iin sinifinda 6grencilerin yazim noktalama 6n degerlendirme ortalama puaninin

2.09, son degerlendirme puanmnin 2.31 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan artiginin
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anlamliligin1 saptamak icin yapilan iligkili gruplar t testi sonucuna gore 6n degerlendirme

ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05).

Katilimci 4’iin siifinda 6grencilerin yazim noktalama 6n degerlendirme ortalama puaninin
157, son degerlendirme puaninin 1.71 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan artisinin
anlamliliginmi saptamak igin yapilan iliskili gruplar t testi sonucuna gore 6n degerlendirme

ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05).

Yapilan analizler sonucunda 6grenci yazilarimin noktalama isaretleri ile ilgili aldiklar
puanlarda fark goriilmektedir. Bunun sebebi ise gozlemler sirasinda tespit edilen ve
ogretmenler ile yapilan miilakatlar sonucu katilimeilarin da ifade ettikleri gibi, siniflarda
cogunlukla yazma calismalarinda bigimsel 6zelliklere dikkat edilmesidir. Ogrenciler de
yazma becerilerini genellikle bigimsel olarak gelistirmistir. Bu durumun bir diger sebebi
ise yine miilakatlarda ifade edildigi gibi 6gretmenlerin ders kitabi {izerinden Tiirkge
derslerini iglemeleridir. Tiirkge ders kitaplarinda da noktalama isaretleri ile ilgili etkinlikler
siklikla tekrar edildigi i¢in Ogretmenler de bu yonde Ogrencilerin yazilarini gelistirme

cabasi igindedirler.

2. Osgrenci Ders Kitaplarr: Arastirmanm bir diger alt problemine cevap bulmak amaci ile
ogrenci ders kitaplarinda yer alan ve yazma ¢alismasi gerektiren etkinlikler incelenmistir.
Gozlem yapilan siniflardaki tiim 6grencilerin ders kitaplar1 incelemeye tabi tutulmamustir.
Ders kitab1 incelenecek oOgrencilerin c¢alisma grubunu temsil edebilmesi i¢in okul
yonetimlerinden ve Ogretmenlerinden goriisler alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda
ogrenciler, akademik not ortalamalari ve sinif igindeki Ogretmen goriislerine gore
belirlenmistir. Her siniftan ii¢ 6grenci olmak iizere dort okuldan 12 6grenci tespit edilerek
ders kitaplar1 incelenmistir. Ogrenci yazilar1 incelenmeden o6nce ders kitab1 etkinlikleri
gerektirdigi dil becerisine gore smiflandirilmistir. Arastirmanin amacina yonelik olarak
yazma becerisi gerektiren etkinlikler belirlenmistir. Son olarak etkinlikler hangi diizeyde
yazma becerisi gerektirdigine gore siniflandirilmistir. Bu baglamda ders kitabinda yer alan

408 etkinlikten, yazma becerisi gerektiren 310 etkinlik tespit edilmistir. Ancak her metnin
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son etkinligi olarak hazirlanmig bakarak yazma ¢aligmalari bulunmaktadir. Bakarak yazma
caligmalari, kelime diizeyinde bes, ciimle diizeyinde dokuz, metin diizeyinde ise on dokuz
etkinlik olarak tespit edilmistir. Bakarak yazma etkinlikleri alanyazinda kopya caligmasi
olarak ge¢mektedir. Bu sebeple bakarak yazma calismalarinda yazilan yazilar 6grencilerin
Ozgiin yazilart degildir. Bu baglamda ilgili etkinlikler inceleme kapsamina dahil
edilmemistir. Yazma becerisi gerektiren diger ilgili etkinlikler Tablo 40°te diizeylerine

gore siniflanarak verilmistir.

Tablo 40
Tiirkce Ders Kitabinda Yazma Gerektiren Etkinlikler
Etkinlik Diizeyi Temalar ve Etkinlik Sayilari
— o~ ™ < To) © ~ 0 =
(58] (58] 18 (15 (15} 15 (58] © [38]
S S S S S S S = =3
(3} [<B) [<B] (D] (D) (¢b] o
— — ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~
Kelime 7 4 4 2 3 5 2 6 33
Ciimle 32 19 25 30 30 31 31 26 224
Paragraf 1 2 1 - - 2 2 1 9
Metin 1 1 1 1 2 3 1 1 11
Toplam 41 26 31 33 35 41 36 34 277

Tablo 40 incelendiginde ders kitabinda en fazla ciimle diizeyinde (f=224) yazma becerisi
gerektiren etkinliklerin oldugu goriilmektedir. Ciimle diizeyindeki etkinlikler diger
diizeydeki tiim etkinliklerin toplamindan daha fazladir. Kelime diizeyinde (f=33) yazma
becerisi gerektiren etkinlik sayis1 ikinci sirada yer almaktadir. Son olarak metin diizeyinde

(f=11), paragraf diizeyinde ({=9) yazma becerisi gerektiren etkinlik oldugu goriilmektedir.

Kelime diizeyinde olan etkinlikler; es anlamli, zit anlamli kelimeler yazma, metin
kahramanlarinin fiziksel ve kisisel Ozelliklerini yazma seklinde hazirlanmistir. Cilimle
diizeyinde olan etkinlikler; anlami1 bilinmeyen kelimeler ile ilgili ¢calismalar, metin ile ilgili
sorularin cevaplanmasi veya metin ile ilgili sorular yazilmasi, verilen gorsellerin yazi ile
ifade edilmesi gibi ¢aligsmalardir. Paragraf diizeyindeki yazma etkinlikleri, metin ile duygu,
diistince ve goriislerin yazilmasi gibi caligmalardir. Son olarak metin diizeyindeki
caligmalar ise bilgi verici, hikdye edici metinlerin yazilmasi ve siir yazilmasi seklinde

hazirlanmstir.

124



Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini tespit edebilmek amaci ile ders kitabinda
bulunan sekiz temanin etkinlikleri ilk dénem islenen temalar (ilk dort tema, 131 etkinlik)
ve ikinci donem islenen temalar (son dort tema, 146 etkinlik) olmak iizere ayri ayri

incelenmistir. Etkinlikler ise, gerektirdikleri yazma diizeylerine gore incelenmistir.

Daha onceki bulgularda da bahsedildigi gibi 6gretmenler derslerde etkinlik cevaplarini
uygun gordiikleri kelime ve ciimleleri Ogrencilere yazdirarak doldurtmuslardir. Bu
baglamda kelimeler ve ciimleler igerik acisindan bir incelemeye tabi tutulmamustir. Ik dort
temada 17 etkinlik kelime diizeyinde yazma calismas1 gerektirmektedir. Incelenen 12 ders
kitabinin tamaminda kelime etkinlikleri eksiksiz sekilde doldurulmustur. Ciimle diizeyinde
ise 106 etkinlik bulunmaktadir. Tlgili etkinlikler icin 12 ders kitab1 incelendiginde etkinlik
climlelerinin aym oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrenci kitaplarinda ciimle diizeyinde
248 adet bos birakilmis etkinlik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin imla ve
noktalama konusunda siklikla cimle sonunda nokta isareti koymadiklari ve ilk dort temada
12 ders kitabinda 1698 adet sonunda nokta olmayan; 926 kiigiik harfle baslayan ciimle
tespit edilmistir. Ilk doért temaya ait yazma etkinlikleri incelendiginde Ogrencilerin
yazdiklar1 ciimlelerin bir¢ogunda noktalama ve imla hatast oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Asagida tespit edilen yazma hatalarina O6rnek olarak ders kitabinin ilk
iinitesinden bir sayfa verilmistir. Sekil 5 incelendiginde ciimlelerin birgogunun kiigiik

harfle basladig1 ve sonlarinda nokta isaretinin olmadig1 goriilmektedir.
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OKUMA KULTURU

2. ETKINLIK: Metni izlerken karakterlerin beden dillerine de dikkat

ederek s6zli olmayan mesajlari bulup érnekteki gibi yazimz.

Ornek: Limon'un elini cenesine gdtiirmesi hareketinden onun diistiindigiini

anliyoruz.
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3. ETKINLIK: Kelimelerin anlamlarini jahmin edip tahminlerinizin}

dogrulugunu sézlitkten kontrol ediniz. Kelimelerle birer ciimle kurunuz.

Kelimeleri sézlik defterinize ekleyiniz.

Sekil 5. Ders Kitabr Ornegi-|

Ilk dort temada paragraf diizeyinde yazma calismasi gerektiren dort etkinlik

bulunmaktadir. Dort etkinligin tamami paragraf diizeyine ulasamamustir. Etkinliklerin ilgili
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kisimlarinda bir veya iki climlelik yazilar yer almaktadir. Ayrica ayni siniftan alinan ders

kitaplarinda ayni ciimleler yazildig1 gozlemlenmistir.

Metin diizeyinde yazma gerektiren etkinliklerde iki bilgi verici metin, bir hikdye yazma ve
bir siir yazma etkinligi bulunmaktadir. Ilgili etkinlikler iizerinde smiflarda konusulmus,
ancak yaziya dokiilmemistir. G6zlemler esnasinda, iki 6gretmen 6zel giin ve haftalarda siir
okunacagimi ve bu sebeple de siir yazma etkinligini gececeklerini sdylemislerdir. Ik dért
temaya ait yazma gerektiren caligmalar incelendiginde genelde 6gretmenlerin ifadelerinin
kitaplara yazildigi, paragraf diizeyinde yazma g¢alismalarinin ciimle diizeyinin Otesine
gecemedigi ve zaman alacagi endisesi ile metin diizeyinde yazma c¢aligmalarinin konusma

etkinligi olarak yaptirildig: bulgusuna ulasilmistir.

Son dort temanin yazma gerektiren etkinlikleri incelendiginde ise, kelime diizeyinde 16
etkinlik oldugu goriilmektedir. ilgili etkinliklerin tamamlanmast i¢in dgrencilerin toplamda
79 kelime yazmasi gerekmektedir. Ogrenciler kitaplarinda ilgili yerlere dogru kelimeleri
yazmistir. Ancak sadece bir siifin 6grencileri son kelime etkinligini doldurmamislardir.
Ciimle diizeyinde yazma caligmasi gerektiren 118 etkinlik vardir. 12 6grenci kitabinda
toplam 290 bos birakilmis ciimle diizeyinde yazma g¢alismasi gerektiren etkinlik tespit
edilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 ciimlelerde 1179 adet sonunda nokta olmayan ciimle
tespit edilmistir. Ayrica Ogrenciler siklikla climleye biiyiik harfle baslamamistir. Bu
baglamda 864 kiiclik harfle baslayan ciimle tespit edilmistir. Noktalama ve yazim

yanlislarinin azalmis oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ayrica dgrencilerin ders kitab1 etkinliklerini doldururken kursun kalem, renkli tiikenmez
kalemler ve tahta kalemi kullandiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler ile ilgili 6gretmen doniitleri incelendiginde sadece Katilimer 3’iin sinifinda
kontrol amaglhi geri bildirim yapildig1 bulgusuna ulagilmistir. Bu baglamda yazma
caligmalarinda en fazla kullanilan yazma materyali olan ders kitaplarinda 6grenci
yazilarina yonelik bir uygulamaya rastlanmamistir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan

ogrenci yazilarinin incelendigi arastirma bulgularina bakarak, 6grenci yazilarinin bir yil
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stirede bicimsel olarak bir gelisim gosterse de bu gelisimin yeterli olmadigint sdylemek

mumkuindiir.

- !
MILLI KULTURUMUZ

3. ETKINLIK: a. Film kimler i¢in hazirlanmistir?
....Ee.r.\ca.....bu.....&\\c.e:.\m......e.\s\Q?t.\oc.\....I&C\L\......\nz.\n\onm\sizm .........

b..l_=ilm hangi amagla hazirlanmistir?
....\.).\.\ae.m&zsn........-.&qox&.\m\......:\s;m ..... Yozicloneme ...,
4. ETKINLIK: Filmin igerigine uygun farkh basliklar belirleyiniz.
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5. ETKiNLiK: Kelimelerin anlamlarini tahmin edip tahminlerinizin dogru-

lugunu sézliikten kontrol ediniz. Kelimelerle birer ciimle kurunuz. Kelimeleri

sézliik defterinize ekleyiniz.

Sekil 6. Ders Kitabi Ornegi-
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Ornek olarak verilen kitap sayfasinda ki etkinlik son dért tema icinde yer almaktadir. Sekil
6’da bir 6grencinin ders kitabi etkinlik boliimiinde renkli kalem kullanimini ve yazim

hatalarin1 gérmek miimkiindiir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan gozlemler ve gorlismeler sonucu ulasilan sonuglar arastirma problemleri temel

alinarak ifade edilmistir. Buna gore sonuglar su sekildedir:

1. Arastirmanin birinci alt problemi, 6gretmenlerin Tiirkge dersi Ogrenme-Ogretme
stirecinde yazma becerisini gelistirmeye, yazma Oncesi hazirlik calismalarina, yazma
slirecine ve sonrasina, etkinlik yazma siirecine, 6devlendirmeye ve yazma dis1 caligsmalara
ne kadar zaman ayirdiklari ile ilgilidir. Buna gore yapilan gozlemlerden katilimcilarin
Ogretim silirecinde en az zamani yazma becerisini gelistirmeye yonelik caligmalara
ayirdiklar tespit edilmistir. Gozlem yapilan siire igerisinde yazma becerilerini gelistirecek
caligmalara 3200 dk i¢inde sadece 14 dk’lik bir siire ayrildig: tespit edilmistir. Yazmanin
karmagik bir beceri olmasi sebebiyle ayrilan siirenin bu beceriyi gelistirmekte yetersiz
olabilecegini séylemek miimkiindiir. Benzer bir ¢alismada Williamson (2013), yazma
kazanimlarinin nasil gelistirilebilecegini incelemis Ve yazma becerisinin §gretimine ayrilan
stirelerin yetersizliginin kazanimlarin saglanamamasinda etkili oldugunu ifade etmistir. Bu
baglamda arastirmanin ilk bulgusu yazma becerisinin gelistirilmesine ayrilan siirenin
yetersizligi baglaminda alanyazinla paralellik géstermektedir. Yazma c¢alismalari i¢inde en

az siire alan ikinci ¢alisma, yazmaya hazirlik ¢aligsmalaridir. Gozlemlenen yazmaya hazirlik
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siiresinin belli bir boliimii ise fiziksel hazirlikla gecmistir. Ogretmenler yazma
calismalarinda, yazmaya hazirlik siirecini ihmal etmislerdir. Ancak, arastirma bulgusu,
alanyazinda ifade edilen, yazmaya ayrilan siirenin biiyiik cogunlugunun hazirlik stireci ile
gegirilmesi (Akyol, 2006; Graham vd., 2012) gerekliligi ile ters diismektedir. Yani yazma
siirecinde en 6nemli kisim olarak belirtilen yazmaya hazirlik boliimiine katilimcilar
ogretim siiresince ne nitelik ne de nicelik yoniinden yeteri kadar yer vermemistir. Bu
durum ise yazilacak metnin konusunun, amacinin, tiiriiniin, hedef kitlesinin
belirlenememesine sebep olabilmektedir. En onemlisi ise yazilacak metinde sunulacak
diistince ve fikirlerin planlanamamasina, bu baglamda da igerik olarak niteliksiz yazilara

sebep olacagi diisliniilmektedir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalar yazma hazirlik ¢alismalar icinde yer alan zihinsel hazirlik
asamasinin yazma becerisine olumlu ydnde katki yaptig1 yoniindedir (Anilan, 2005; Izdes,
2011; Taga, 2013). Ancak bu arastirma bulgusu ile yazma hazirlik siireci ile ilgili yapilan

aragtirma sonuglarinin sinif i¢i uygulamalara yansimadigini séylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin yazma ¢alismalarini yapti§1 yazma siireci ¢alismalar1 en fazla siire ayrilan
uygulamalardir. Ancak bu siiregte dogrudan bir metin yazma ¢alismasi
gozlemlenememistir. Yazma calismalarina ayrilan siireler genellikle 6grencilerin bakarak
yazma ¢aligmalari ile gegmistir. Siiflarda 6grenciler hem az hem de 6zgiin olmayan basit
bakarak yazma c¢aligmalar1 yapmiglardir. Bu durum ise diisiinme, yaraticilik, kurgulama
gibi beceriler gerektiren yazma becerisinin &grenciler tarafindan kazanilamayacagi
diistincesini ortaya ¢ikarmaktadir. Kotula ve Aguilar (2014), smif i¢inde yapilan yazma
caligmalarin1 gozlemledikleri aragtirmalarinda ders siirelerinin neredeyse tigte ikilik
kisminin dogrudan ve 0zgiin yazma c¢alismalar1 ile gectigini tespit etmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin dogrudan yazma g¢alismasi yapmasi ile yazma becerilerinin olumlu
gelisim gosterdigini belirtmislerdir. Alanyazin benzer sekilde Ogrencilerin bir beceriyi
gelistirmesi i¢in uygulama yapmalar1 gerekliligini gostermektedir (Baki, 2015; Dogan &

Miildiir, 2014). Bu baglamda gozlemlenen siniflarda yazma c¢alismalarina yeteri kadar yer
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verilmedigi ve bu durumun bir sonucu olarak uygulamanin yapilmadigi bir becerinin de

gelismesinin zor olacagi Sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Smiflarda yazma sonrasi caligmalarda ise yazma siirecinin paylasim ve degerlendirme
basamaklar1 gozlemlenmistir. Paylasim silirecinde 6g8renciler yazili iirlinlerini sirayla
okumaktadirlar. Ogrenciler emek verip ortaya cikardiklari iiriinleri gdstermek isteyebilir
veya tam tersi durumlar yasanabilir. Ogrencinin onore edilmesi veya zorlanmamasi
paylagim basamagmin o6nemli bir noktasidir (Coskun, 2007). Siniflarda ise Ogrenciler
okumak istemeseler bile bazi durumlarda yazilarin1 okumaktadirlar. Paylasim asamasinda
yer alan 6grenci yazilarinin 6gretmen tarafindan takdiri de yeterli goriilmemistir. Ciinkii
Ogrenci yazilar1 panolarda veya herhangi bir yerde de paylagilmamistir. Bu durumun asil
sebebi ise siniflarda nitelikli yazma c¢alismalarinin yapilmamasi olarak goriilmektedir.
Degerlendirme olarak tespit edilen kisa siirede 6gretmenler 6grenci yazilarini bigimsel
olarak degerlendirmislerdir. igerik ile ilgili herhangi bir degerlendirme gdzlemlenmemistir.
Oysaki degerlendirme siireci egitim sisteminin en temel pargasidir (Tekindal, 2017). Bu
durumun temel sebebi egitim ile bir davranis kazandirmanin hedeflendigi durumlarda bu
hedefin de ne kadar kazamldiginin tespiti onemlidir (Isman, 2005). Bu sayede hem
ogretmen hem Ogrenci kendi durumlarnt hakkinda ve becerinin kazanilmasi igin
yapilacaklar hakkinda bilgi sahibi olurlar (Guskey, 2003). Bu baglamda 6grenci yazma
stirecinin islevselligi, ortaya ¢ikardig: iiriiniin niteligi ve ilgili durumlan gelistirmek igin
neler yapacagi hususunda bilgilendirilmemektedir. Bu durumun sonucu olarak 6gretimin
her kademesinde gelistirilmeye ¢alisilan yazma becerisi degerlendirme siirecinden
gegmedikce oOgrenciler yazilarmin niteligi konusunda bilgi sahibi olamayacaktir. Bu
baglamda da 6grenci ne kadar egitim alirsa alsin, yazdigi yazi ile ilgili degerlendirme

yapilmadigi i¢in yazilarini gelistirmek i¢in yapacagi girisimler de kisitl olacaktir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin siniflarda 6devlendirmeye %1’in altinda bir zaman
ayirdig1 gdzlemlenmistir. Odevlendirme ile ilgili siirenin tamamma yakini 6gretmenlerin

ogrencilerin Odevlerini kontrol etmeleri ile gecmistir. Oysa Tiirkge dersi ile ilgili
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Odevlendirmelere rastlanilmamistir. Alanyazinda odevler, ogrencilerin becerilerini
pekistirebilmeleri i¢in verilen ders dis1 ¢alismalar olarak ifade edilmektedir (Arikan ve
Altun, 2007). Bu baglamda 6grencilere 6devler; derse hazirlik, becerilerini pekistirme veya
gelistirme amacli verilir (Tiirkoglu, iflazoglu & Karakus, 2007). Bu durumda da ilk olarak
siiflarda yazma ile ilgili 6devlendirmelerin ¢ok az olmasi 6grencilerin yazma becerilerini
pekistirme konusunda eksik kalmaktadir. ikinci olarak verilen 6devlerin kontrollerinin az
olmasi, 6grencilerin yazilarint hem bigimsel hem de igerik olarak hatalarini diizeltmeleri
icin doniit alamamalarina sebep olmaktadir. Ogrencilerin yazma konusunda
Odevlendirilmemeleri ayrica zaman gerektiren yazma ¢alismalarmin ders siirelerine

stkismasina bazen de hi¢ yapilmamasina sebep olmaktadir.

Ogretmenin gec¢ geldigi, baska derslerle ilgili galigmalar yaptigi; derste, telefon ve
bilgisayar gibi aletlerle zaman gecirdigi siire ise toplam gozlem yapilan siirenin yaklasik
ticte birlik kismin1 kapsamaktadir. Bu durum ise biitlin bir 6gretim siireci incelendiginde
ders siirelerinin  6nemli bir bolimiinin  O6gretim dis1 faaliyetlerle gegirildigini
gostermektedir. Arastirma bulgusuna paralel olarak Ates (2011), siniflarda anlama
becerisinin gelistirilmesini gozlemledigi ¢alismasinda 6gretmenlerin gézlemlenen siirelerin
beste birini ders dis1 faaliyetlerle ge¢irdigi bulgusuna ulagmistir. Bu baglamda iki aragtirma
arasinda gegen sekiz yillik siirede 6gretmenlerin siire kullanimi ile ilgili aligkanliklarmin
degismedigi ifade edilebilir. Ogretmenler igin kisa goriinen ge¢ gelmeler, telefon
gorligmeleri gibi durumlar 6gretim siirecinde bir biitiin halinde ele alindiginda bu gibi
davraniglarin ciddi zaman kayiplarma sebep oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
derslerde 6gretim dis1 faaliyetlerde gegen siirelerin hem konularin yetismemesi hem de
kazanimlarin saglanamamasi durumunun ortaya ¢ikmasinda baslica etmenlerden oldugunu

sOylemek miimkiindjir.

2. Aragtirmanin bir diger alt problemi, siniflarda yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik
kelime, ciimle, metin ve paragraf diizeyinde nasil ¢alismalar yapildig ile ilgilidir. Buna

gore yapilan gozlemler sonucu 6gretmenlerin toplamda en fazla climle diizeyinde yazma
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calismasi yaptirdiklart bulgusuna ulagilmistir. Bu ¢alismalari sirasiyla kelime ve kelime
grubu diizeyinde yapilan ¢alismalar, daha sonra paragraf diizeyinde yapilan ¢alismalar ve
metin diizeyinde yapilan caligmalar izlemektedir. Kelime ve kelime grubu diizeyinde
yapilan yazma c¢alismalarinin tamami ders kitab1 etkinlikleri kapsaminda yapilmistir.
Ciimle diizeyinde yapilan caligmalar da genellikle ders kitabi etkinlikleri kapsaminda
yazdirilmistir. Ciimle diizeyinde yapilan diger calismalar ise bakarak yazma g¢alismalari
veya dil bilgisi konular ile ilgili 6rnek ciimle yazma ¢alismalaridir. Ogrencilerin yazma
becerilerinin gelisiminde etkili olan paragraf ve metin diizeyinde toplam yedi calisma
gozlemlenmistir. Kelime ve ciimle diizeyinde yazma c¢alismalart bu kadar fazla iken
paragraf ve metin diizeyinde bu kadar az yazma calismasi gézlemlenmesinin temel sebebi
olarak ogretmenlerin derslerini ders kitabi temelli islemeleri gosterilebilir. Cemiloglu
(2013), paragraf diizeyindeki yazma c¢alismalarinin yazma becerisinde temel olacagin
ifade etmistir. Paragraf diizeyindeki calismalarin nicelik ve nitelik olarak eksikligi sonucu
ogrenciler diisiince ve fikirlerini planli sekilde aktarmayir 6grenememekte ve yazilarini
metin formatinda diizenleyememektedir (Ozdemir, 2008). Ogretmenlerin paragraf ve metin
diizeyinde yeteri kadar ¢alisma yaptirmamasinin sonucu olarak ogrencilerin ciimleleri
birlestirerek anlamli bir metin olusturmakta giigliik ¢ektikleri diistiniilmektedir (Can, 2012;
Ozdemir, 2008). Tiirkge derslerinde paragraf ve metin diizeyinde yazma calismalarinin
sayisinin az olmasinin, 6grencilerin yerinde ve anlamli ciimle kurma becerilerine katki
saglamayacagini sOylemek miimkiindiir. Ayn1 zamanda 6grencilerde potansiyel halinde

olan yazma becerisinin ortaya ¢ikmasinda da giigliige sebep olacagi diistiniilmektedir.

3. Arastirmanin tg¢ilincii alt problemi siniflarda hangi tiirlerde yazma ¢aligmalari yapildigi
ile ilgilidir. Siniflarda ilgili alt probleme iliskin cevabi1 bulmak amaciyla yapilan
gozlemlerde toplamda alt1 farkl tiirde yazma calismasi tespit edilmistir. Bu ¢alismalar 6zet
turtinde, bakarak yazma, not alma, dikte ve biyografi tiiriinde yapilmistir. Yani ayni alti
tiirden toplamda 14 yazma calismasi yapilmistir. Ayrica bakarak yazma c¢aligmalarinin iki
tanesi siir tlirlinde metinlerin yazilmasidir. Ancak 6grenciler 6zgiin bir siir yazmadiklar

icin bu yazma g¢alismalari, bakarak yazma calismasi olarak degerlendirilmistir. Tiirkce
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ogretim programindaki kazanimlara gére dordiincii sinifa gelmis 6grencilerin siir, giinliik,
mektup, ani, hikaye, bilgilendirici metin tiirlinde yazilar yazmasi gereklidir (MEB, 2018).
Benzer bir arastirmada Ates (2017), smiflarda dordiincti simif diizeyinde kompozisyon,
bilgi verici metin, siir, hikdye ve gezi yazisi tiirlinde yazma g¢alismalar1 yapildigini tespit
etmistir. Yapilan yazma caligmalarinin sadece bir tanesinin yazma siireci dikkate alinarak
yapildigini ifade etmistir. Aragtirmada, gozlemler sonucu kazanimlarda ifade edilen ve
arastirma sonucu tespit edilen tiirlerden sadece bilgi verici tiirde metin yazdirildig: tespit
edilmigtir.  Siniflarda  farkli tiirlerde yazma Dbecerisini  gelistirecek calismalar
yapilmamaktadir. Alanyazin incelendiginde tiir temelli yazma yaklagiminin, siire¢ temelli
yazma yaklagimi ile birlikte kullanildiginda 6grencilere yazma becerisi kazandirmada etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir (Carstens, 2010; Clark, 2012; Jones & Derewianka; 2016).
Tok ve Potur (2015) ise, tiir temelli yazma yaklagiminin basarisi ile beraber ulusal ve
uluslararas1 diizeyde yapilan c¢alismalarda farkli tiirlerde metin yazmaya yonelik
caligmalarin yogunlastigini tespit etmislerdir. Bu baglamda okullarda metin tiirii ile ilgili
yaptirilacak c¢aligmalar, 0grencilerin yazmaya karst tutum, kaygi ve beceri diizeylerini
etkileyecektir. Nitekim smiflarda uygulamasi yapilmayan metin tirler1 ile 1lgili

ogrencilerden de o tiirlere iligkin basar1 beklenmemesi gayet dogaldir.

4. Aragtirmanin bir diger alt problemi Tirkce dersi 6grenme Ogretme siirecinde yazma
caligmalarinin nasil yapilandinlldigr ile ilgilidir. Yapilan goézlemler sonucu yazma
caligmalarinin 6gretmen yonlendirmesi ile ve yazma siiregleri uygulanmadan yapildig:
goriilmiistiir. Ogretmenler yazma c¢aligmalarinda gogunlukla y&nerge veren bir rol
sergilemistir. Yazma calismalar1 ¢cogunlukla ders kitab1 etkinlikleri kapsaminda yapildig:
icin Ogretmen, etkinligin yonergesini Ogrencilere okuyarak siireci baslatmistir. Siireg
basladiktan sonra o6gretmenler 6grenci yazilarmin bicimsel yonii ile ilgilenmistir. Yazma
caligmalar1 tamamlandiktan sonra ise genelde Ogrencilerin, yazilarini sesli okumalart ile
paylasim yapilmistir. Sadece Katilimer 3’lin sinifinda yazma hazirlik siireci gézlenmistir.
Bu calismalar ise anahtar kelimeler ve on bilgiler ile ilgili caligmalardir. Programda

Onerilen siire¢ temelli yazma yaklagimi igin aragtirmacilar, yazma becerisi 6gretiminde ve
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yazma c¢alismalarinda dikkate alinarak kullanilmasi gereken belli agamalardan olustugunu
belirtmektedir (Akyol, 2011; Flowers & Hayes, 1981; Graves, 1983). Bu asamalar; yazma
oncesi hazirlik ve planlama, taslak yazi olusturma, gbézden gecirme ve kontrol, gézden
gecirme dogrultusunda diizenleme ve paylasma asamalarindan olusmaktadir (Akyol, 2011;
Giindiiz & Simsek, 2011; Kirkkiling & Akyol, 2003). Alanyazinda ifade edilen yazma
stirecinin nispeten hazirlik ve paylasim asamalart haricinde diger asamalar1 siniflarda
gozlemlenememistir. Kisaca yazma ¢alismalart Ogretmen yonergesi ile baslamis,
ogrencilerin yazilarini bireysel olarak yazmalari ile devam etmis ve son olarak dgrencilerin
yazilarint paylasmalari ile sona ermistir. Bu baglamda siniflarda yazma c¢aligmalarinin
programda Onerilen siire¢ temelli yaklasima gore yapilmadigini sdylemek miimkiindiir.
Yazma calismalar1 siirece uygun yapilandirilmadigl i¢in ise Ogrenciler yazilarinda
planlama, hedef kitle belirleme, kurgulama, diisiince akisina uygun yazma gibi siiregleri
uygulayamamaktadir. Béylece uygulama yapmadiklari bir beceriyi de kazanmakta giigliik
cekebileceklerini  sOylemek miimkiindiir. Yazma siirecinin yapilandirilmas: ve bu
yapilandirmaya uygun yazma c¢alismalarinin yapilmasi 6grencilerin yazma becerilerinin
gelisimi ag¢isindan olduk¢a 6nemlidir (Massachusetts Department of Education, 2001;
Persky, Daane & Jin, 2003). Ancak gectigimiz yirmi yil boyunca, bir dizi meta-analiz ve
ek arastirma caligmalar1 6gretmenlerin yazma siirecini etkili bir sekilde yapilandirmay:
ogrenmeleri gerektigini ortaya koymustur (Coker & Levis, 2008; Graham & Perin, 2007a).
Bu durum alanyazin ile arastirma bulgusunun paralellik gosterdigini, ayrica 6gretmenlerin
yazma c¢aligmalarin1 kendi istekleri dogrultusunda program kazanimlarinin ve programda
onerilen siire¢ temelli yazma yaklasimi basamaklarinin disinda yapilandirdigint séylemek

mumkuindiir.

Aragtirmanin bu alt problemi altinda kitap etkinliklerinin yazilmasi siireci ile ilgili
sonuglara da ulasilmistir. Bu baglamda kitap etkinliklerinin yazilmasi siireci bu boliimde
verilmigtir. Etkinliklerin yazilmasi, O6gretmen yonergeleri ile baslayip, oOgrencilerin
yazdiklarin1 paylasmasi ile sona ermektedir. Ogretmenler metin etkinlikleri kapsaminda

hazirlanmis tiim etkinlikleri uygulamaktadir. Benzer sekilde arastirmacilar ¢aligmalarinda,
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ogretmenlerin kitap etkinliklerinin tamamini uygulayarak derslerini isledigi sonucuna
ulasmistir (Fan & Kaeley, 2000; Fujii, 2001; Sturino, 2002; MEB Egitim Arastirmalari
Gelistirme Dairesi, 2003; Remoshebi, 2017). Bu durumun temel sebebi ise 6gretmenlerin
ogretim programindan degil ders kitabindan hareketle derslerini islemesi ve genellikle
ogretim konusu ile ilgili etkinlik yazmamalarindan (Sturino, 2002) kaynaklanmaktadir.
Calisma kapsaminda yapilan gozlemler siiresince de sadece iki katilimci ders kitabi
etkinlikleri diginda farkl etkinlik yaptirmigtir. Bir tanesi giizel yaz1 ¢aligmasi; bir tanesi de

dikte calismasidir. Bu baglamda arastirma bulgusu alanyazinla benzerlik gostermektedir.

5. Yazma caligmalarinda 6gretmen rollerinin arastirildig: alt problemde yapilan gozlemler
sonucu O0gretmenlerin gorevlendirme, yonerge sunma, soru sorma ve model olma rolleri
iistlendigi tespit edilmistir. Ancak model olma roliinde daha 6nceden de ifade edildigi gibi
sadece yaziy1 modelleme vardir. Ogretmenlerin yazma galismalarinda etkili bir yazma rolii
iistlenmedikleri sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Bir 6gretimin veya becerinin §gretmen
tarafindan model olunarak 6gretilmesi, 6grencilerde 6grenmeyi kolaylastiran bir unsurdur
(Keskin, 2012; Schuraben, 2010). Yildirim ve Ates (2010), ilk okuma yazma siirecinde
ogrencilerin yazma becerisinin  gelisiminde etkili olan faktorleri arastirdiklar
caligmalarinda 56 Ogretmen ile goriismiis ve 54’°ilinlin 6gretmenin Ggrenci yazilarinin
bicimsel olarak gelismesi i¢in model olmasi gerektigi cevabini almistir. Bagka bir
calismada Binbasioglu (2005), 6grencilerin, dgretmenlerinin yazilarina benzer yazilar
yazdiklarini tespit etmistir. Bu baglamda 6grencilerin yaz1 gelisiminde dgretmenlerin bir
yazi tiiriinii modellemesi Ogrenci yazi gelisimi agisindan onemlidir. Ancak aragtirma
bulgular ile 6gretmenlerin yazma c¢alismalarinda 6grencilere herhangi bir sekilde model
olmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum ise 6grenciler i¢in karmasik bir beceri olan yazma

caligmalarinin 6rnek olmadan 6grenilmeye ¢alisildiginin gostergesidir.

6. Arastirmanin bir diger alt problemi yazma ¢aligsmalarinin degerlendirilme siirecinin nasil
oldugu ile ilgilidir. Ilgili alt problemin cevabini bulmak i¢in éncelikle yapilan gdzlemler

sonucunda siniflarda yazma c¢aligmalarinin siire¢ temelli bir degerlendirmeye tabi
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tutulmadig1 tespit edilmistir. Ancak yazma siirecinde Ogretmenler, 6grenci yazilarin
bicimsel yonden diizelterek 6grencilere déniitler vermistir. Ogretmenler genelde siireci
degil yazma sonucunda ortaya ¢ikan iiriinleri degerlendirmislerdir. Yine benzer sekilde
irlinlerin  degerlendirilmesi de bi¢imsel yonden yapilmistir. Siniflarda  Ogretmen
degerlendirmesi haricinde 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi gibi degerlendirme
caligmalar1 gozlemlenmemistir. Ayrica siniflarda en fazla yazma materyali olarak ders
kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu baglamdan ders kitaplarinin degerlendirilmesi 6nemli
goriilmiistiir.  Yapilan gozlem ve incelemelerden sonra Ogretmenlerin = sozli
degerlendirmeler sonrasinda ders kitaplari tizerinde bir doniit veya diizeltme yapmadiklari
tespit edilmistir. Wilson (2006), yapilandirmaci yaklagimla beraber degerlendirme
slirecinin sadece 6gretmen tarafindan yapilmadigini, 6grencilerin yazilarini gelistirebilmek
icin kendilerini ve akranlarin1 degerlendirmeleri gerektigini ifade etmistir. Giiliisen (2011),
arastirmasinda yazma ¢alismalarinda akran degerlendirmesinin yazma becerilerine,
akademik basarilarina ve sosyal becerilerine olumlu yonde katki yaptigi sonucuna
ulasmistir.  Ancak gbzlem yapilan smiflarda sadece Ogretmen degerlendirmesi
gozlemlenmistir. Yazma becerisinin gelismesi i¢in mutlaka siirecin ve siireg sonunda
ortaya c¢ikan iirliniin degerlendirilmesi gereklidir. Ciinkii i¢inde farkli dongiiler igeren
yazma slireci basamaklari i¢sellestirilirse planli ve amaca uygun yazilar ortaya ¢ikabilir.
Ogrencinin hangi basamakta neyi dogru neyi yanlis yaptigmin belirlenmesi, kullandig1
strateji, yontem ve tekniklerin islevselligi veya kullandig1 kelime ve climlelerin yerinde ve
akisa uygunlugu yazilarin degerlendirilme siireci ile goriilebilir. Mevcudun fazla oldugu
siiflarda sadece 6gretmen degerlendirmesi ile ifade edilen durumlarin ortaya ¢ikarilmasi

zordur.

Yazili anlatim becerilerinin Glgiilmesinin  goreceli olduguna alanyazinda siklikla
rastlanmaktadir (Agca, 2003; Aktas & Giindiiz, 2008; Cetin & Kelecioglu, 2004). Bu
baglamda 6gretmen gozlemleri, rubrikler ve formlarin da siniflarda yazma caligmalarinin
degerlendirilme siirecinde kullanilmadigi gozlemlenmistir. Bu baglamda sinif icinde

yazma c¢alismalarinin degerlendirilmemesi durumu 6grencilerin kendi yazma siireclerini
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veya yazili anlatim triinlerindeki eksik ve hatalar1 gérememelerine; bu sebeple de yazili

anlatim becerilerini gelistirememelerine sebep oldugu diisiiniilmektedir.

7. Arastirmanin bir diger alt problemi dgretmenlerin, yazma becerisinin gelistirilmesine
yonelik goriigsleri ve uygulamalarinin Ortlisiip Ortiismedigine yoneliktir. Bu baglamda
katilimcilar ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.  Yapilan goriismeler
dogrultusunda ogretmenlerin sinif ig¢i uygulamalarin, gozlemler sonucu elde edilen
bulgular ile dgretmen goriislerinin genelde ortiistiigii sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
yazma kazanimlarini sadece yazmanin bi¢imsel boyutu, imla ve noktalama agisindan

degerlendirmis ve bu degerlendirmeyi yeterli gérmiiglerdir.

Ogretmenler yazma degerlendirme calismalarinda mutlaka bicimsel dzelliklere, imla ve
noktalamaya dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda Ogretmenlerin yazma
caligmalarinin degerlendirilmesinde smif i¢i uygulamalar1 ve diisiinceleri Ortiismekle
beraber, bu durum Ogrencilerden toplanan yazi Orneklerinde de net bir sekilde
goriilmektedir. Ancak 6grenci yazilarinin igerigini ve 0grencilerin yazma g¢aligmalarinin

stirecini gelistirmeye yonelik herhangi bir degerlendirme yapmadiklar1 goriilmektedir.

Benzer sekilde Ogretmenler smiflarinda ders siiresinin yazma c¢alismalari igin yeterli
olmadigini, konular1 yetistirmek i¢in yazma calismalarina zaman ayiramadiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin bu ifadeleri arastirma bulgulari ile paralellik gdstermektedir.
Susar Kirmiz1 ve Akkaya (2011), caligmalarinda dgretmenlerin zamani yeterli bulmadigi,

konularin yetistiremedigi diislincesine sahip olduklar1 bulgusuna ulagsmislardir.

Ayrica Ogretmenler Tiirkge dersinde yazma becerisini dil becerileri i¢inde son siraya
koymuslardir. Bu durum yapilan gézlemlerde yazma ¢aligmalarinin neden bu kadar az siire

aldigini1 da aciklayabilir.

Ogretmenler ders kitaplarinda icerige yonelik sadece anlasilmasi zor ciimle ve metinler
hakkinda goriis bildirmis olup, yine kitabin kagit kalitesi, {izerine yazilacak alanlarin
yetersizligi gibi bi¢imsel oOzelliklerden bahsetmislerdir. Ekiz ve Sahin (2011),

arastirmalarinda 6gretmenlerin ders kitaplarindaki metinlerin uzunluklarindan sikayet
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ettikleri ve etkinlik alanlarmin yetersizligi bulgusuna ulasmustir. Ogretmenler derslerini
ders kitabini temel alarak islemekte, bu sebeple de tiim yazma calismalar1 ders kitab1
etkinlikleri kapsaminda yaptirilmaktadir. Ogretmenler yazma becerisinde en dnemli siireci
hazirllk asamasi olarak goérmektedir. Ancak hazirlilk asamasi olarak Ogrencilerin
hazirbulunuslugunu ifade etmislerdir. Ayni1 zamanda simiflarda yazma hazirlik siireci ile
ilgili uygun bir ¢aligma da gozlemlenememistir. Oysa ki alanyazinda yazma siirecinin
yizde yetmislik kisminin yazma hazirlik caligmalari ile gegirilmesi gerektigi ifade

edilmektedir (Akyol, 2012).

8. Ogrenci yazilarinin degerlendirilmesi sonucunda dgretmenlerin dgrencilerinin hikaye ve
metin yazma becerilerinde bigimsel yonden gelisme goriilmiistir. Bu farkin hangi
degiskenlerden kaynaklandiginin cevabi i¢in yapilan analizler sonucunda &grencilerin
yarim ve noktalama becerilerinde anlamli bir fark tespit edilmistir. Ancak hikaye unsurlari

ve igerige yonelik 6grenci yazilarinda bir degisim gézlemlenmemistir.

Ogrencilerin bilgi verici metin yazma becerilerinde ise tiim katilimcilarin 6grencilerinde
bir fark goriilmemistir. Ancak rubrigin alt maddeleri bazinda bir fark olup olmadigi da
analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda sadece yazim ve noktalama maddesinde bir

anlamli bir fark tespit edilmistir.

Ogrenci yazilarindan elde edilen istatistiki veriler genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin hem hikdye hem de bilgi verici metin yazma becerilerinde igerik olarak bir
fark tespit edilmemis, ancak bigimsel yazma becerilerinde farklilik tespit edilmistir.
Aragtirmanin bir onceki alt probleminde Ogretmenlerin yazma becerisini gelistirmeye
yonelik diislinceleri alinmistir. Bu baglamda 6gretmenler 6grenci yazilarinda bigimsel
ozelliklere dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica yapilan gézlemlerle 6gretmenlerin
derslerinde Ogrencilerine yazi1 yazdirirken veya yazma sonrast degerlendirme
caligmalarinin neredeyse tamaminin bigimsel diizeltmeye dayali oldugu tespit edilmistir.
Bu durumda 6grenci yazilarinda icerikle alakali degerlendirilen kisimlarda neden 6n test ve

son test sonuglarinda anlamli bir fark olusmadigini agiklar niteliktedir.
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Genel olarak oOgretmenler ders siirelerinde yazma c¢alismalarina ¢ok az siire
ayirmaktadirlar. Bu durumun temel sebepleri; 6gretmenlerin yazma becerisini diger dil
becerileri arasinda ¢ok onemli gérmemeleri ve ders siirelerinin konular1 yetistirmek icin
yeterli olmadigimi diisiinmeleridir. Bu sebeple siire alacagimi disiindiikleri yazma
caligmalarina yeterince yer vermemislerdir. Ayrica 6gretmenler ders kitabinda yeterli
etkinlik olmadigt durumlarda yazma c¢alismalarina yonelik etkinlik hazirlamakta
kendilerini yetersiz gormektedirler. Siniflarda ders kitabi etkinlikleri kapsaminda yazma
caligmalar1 yapildig1 i¢cin paragraf ve metin diizeyinde yazma c¢alismalarina yeterince
rastlanmamistir. Derslerde gozlemlenen paragraf ve metin diizeyindeki ¢aligmalar ise
cogunlukla kitap etkinligi kapsaminda ve amacina ulasmayan etkinliklerdir. Bu etkinlikler
yaptirilirken 6gretmenler yonerge verip, yazma siireci basamaklarinit uygulamamaktadirlar.
Bu baglamda 6gretmen yazma c¢aligsmalarinda ya yonerge verici ya da degerlendirici bir rol
sergilemektedir. Yapilan yazma caligsmalar1 genelde bicimsel ve {iriin odakh
degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin yazma becerisinin gelisimine yonelik diisiince ve
uygulamalar1 rtiismektedir. Ogrenci yazilar1 da 6gretmenlerin uygulama ve diisiinceleri

dogrultusunda gelisim gostermistir.

Oneriler

1. Sinif i¢i Ggretim siirecine yonelik yapilacak aragtirmalarin sayisinin artmasi ile 6gretim
stirelerinin nasil kullanildig1 egitimciler ve egitimle ilgilenen kurumlarin dikkatini

cekecektir.

2. Aragtirmanin ¢aligma grubunu dort sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu baglamda ilerde

yapilacak benzer arastirmalar daha biiyiik 6rneklemlerle tekrarlanabilir.

3. Arastirma ile Ogretmenlerin siiflarinda yazma becerisini gelistirmek i¢in ne tiir
uygulamalar yaptig1 incelenmistir. Yani arastirmanin odaginda katilimci olan 6gretmenler

vardir. Ancak 6grencilerin kendi yazma becerilerini gelistirmek i¢in neler yaptig: ile ilgili
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bir bilgi sunmamaktadir. Siirece bakis agimiz1 gelistirmek icin 0grencilerinde ¢aligmalara

dahil edilmesi saglanabilir.

4. Arastirma sadece dordiincii simif Tiirkge derslerinin izlenmesi ile gergeklesmistir. Yeni
arastirmalara diger derslerde dahil edilerek yazma gelisimi siireci agisindan daha genis bir

bakis agis1 saglanabilir.

5. Aragtirma ile bir egitim 6gretim yilinda yapilan yazma calismalar1 gdzlemlenebilmistir.
Yeni aragtirmalar boylamsal sekilde alt siniflardan itibaren baslatilarak siirecin tam bir

resmi ¢ikarilabilir.

6. Arastirma ile 6gretmenlerin, 6grencilerin yazma becerisinin gelisimine katki saglayacak
yontem, strateji ve metin tiiri Ogretimi yapmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica
siniflarda herhangi bir metin yazma c¢alismast da gozlemlenmemistir. Bu sebeple
ogretmenlerin, 6grencilerin yazma becerisini gelistirmeye yonelik nitelikli uygulamalar
yapmadiklarin1  séylemek miimkiindiir. Arastirmalar sonucu tespit edilen etkili
yontemlerin, uygulamalarin ve etkinliklerin neden siniflara inmediginin arastirilmasi 6nem
arz etmektedir. Bu baglamda kuramsal veya deneysel yontemlerin yanmi sira sinif igi
gozlemlere dayali aragtirmalar yapilmalidir. Siniflarda yazma becerisinin gelistirilmesine
yonelik uygulamalarin neden olmadigi cevabi ile Ogretmenlere farkli tiirde egitimler
verilebilir. Bu egitimler sadece hizmet igi kurslarla sinirli kalmamalidir. Ogretmenlere
yonelik yapilacak yontem ve strateji 6gretimleri, paneller ve yazma atolyeleri sinif i¢inde
yapilacak yazma caligmalarini da destekleyici olacaktir. Ciinkii alanyazin incelendiginde
etkili yontem ve strateji Ogretimi ile Ogrencilerin yazma becerilerinin olumlu ydnde

degistigi bulgusuna ulasilan bir¢ok caligma vardir.

7. Ogretmenler derslerini ders kitab1 merkezli islemektedir. Islenen konunun veya metnin
etkinliklerinin neredeyse tamami yaptirilmaktadir. Ancak konu sayisinin fazlalhig
ogretmenleri konugma etkinliklerine gore daha fazla zaman isteyen yazma ¢aligsmasi igeren
etkinliklerin yapilmasindan alikoymaktadir. Bu baglamda derslerde islenecek ders kitabi

hazirlanmasina yonelik de c¢alismalar yapilabilir. Yapilacak c¢alismalarla tim dil
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becerilerine yeterli etkinlik ve siirelerin ayrildig1 kitaplar hazirlanabilir. Bu sayede 6gretim
stiresine sigacak ve siire kaygist olusturmayan ders kitaplarinin hazirlanmasima katki

saglanabilir.

8. Arastirma ile Ogrencilerin yazma materyali olarak en ¢ok ders kitabr kullandigi
gorilmiistiir. Bu baglamda ders kitaplari, benzer sekilde yazma faaliyeti yapilacak sekilde
basilacak ise paragraf ve metin diizeyinde yazma caligmalarinin yazilabilecegi alanlar

birakilmasi, yazma ¢alismalarinin yapilmasinin 6niinii acabilir.
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Ek 1: Tiirkce Dersi Gozlem Formu (TASLAK)

Gozlemei: Okul: Sinif:

Tema-Metin: Tarih: Ogrenci Sayst: Baglangig-Bitis Saati:

Opgretim Siireci Etkinlikler 12

3 45 6 7 8 9 1011121314 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

Yazmaya Yazma Becerisini Gelistirme

Hazirlik Yazmaya Giidiileme

Yazma amaci belirleme

On bilgileri harekete gecirme

Anahtar kelimelerle ¢alisma

Bilgileri diizenleme

Konu ve metin tiirii belirleme

Hedef kitle belirleme

Metin taslagi olusturma

Fiziksel hazirlik

=]
E Yazma Siireci Diizenleyerek yazma
Tashih
Yazma calismast (bireysel, grupla)
Ogretmen ve dgrenci rolleri
Yazma Paylasim
sonrast Degerlendirme
OdevlendirmeOdev verme, ddevleri kontrol etme
Etkinlik Metin ile ilgili yazma gerektiren etkinlikler
yazma
Bagka Dinleme, Okuma ve Konusma Alanlarina
Konularda  ydnelik uygulamalar
Qgretim _
o OdevlendirmeOdevlendirme ve 8devlerin kontrol siireci
[a)
>

Ogretim DisiOgretmenin ge¢ kaldigi siireler, Konu dis1
Davraniglar tartigmalar, derse hazirlik, sinif yonetimi vb.
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Ek 2: Tiirkce Dersi Gozlem Formu

Gozlemei: Sinif: Tema-Metin: Okul: Tarih: Baglangi¢-Bitis Saati:

Opretim Siireci Etkinlikler 2 3 45 6 7 8 9 10111213 141516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
Ogretim Yazma Becerisini Gelistirme
Yazmaya Fiziksel hazirlik
Hazirlik Yazmaya Giidilleme

Yazma amaci belirleme

On bilgileri harekete gegirme

Anahtar kelimelerle ¢alisma

Bilgileri diizenleme

Konu ve metin tiirii belirleme

Hedef kitle belirleme

2 Metin taslagi olusturma
> Yazma Siireci Diizenleyerek yazma
Tashih
Yazma calismasi (bireysel, grupla)
Ogretmen ve dgrenci rolleri
Yazma Paylagim
sonrast Degerlendirme
Geri Bildirim
OdevlendirmeOdev verme, ddevleri kontrol etme
Etkinlik Metin ile ilgili yazma gerektiren
yazma etkinlikler
Bagka Dinleme, Okuma ve Konusma
Konularda  Alanlarina yonelik uygulamalar
Ogretim
OdevlendirmeOdevlendirme ve odevlerin kontrol
5 stireci
[a)
>

Ogretim DisiOgretmenin gec kaldig: siireler, Konu

Davraniglar  dis1 tartigmalar, derse hazirlik, simif

yonetimi vb.
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EK 3. Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmen Gériisme Formu

Cinsiyetiniz:

Meslekteki Kideminiz:

Dordiincii sinifi kagini kez okutuyorsunuz:

Egitim Diizeyiniz:

1. Yazma becerilerinin gelistirilmesinde Tiirk¢e dersi 6gretim programi ve Tiirkge ders
kitab1 yeterliligi hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

(Tiirkce Ogretim Programinda yer alan yazma becerileri ve kazanimlar1 hakkinda neler

sOyleyebilirsiniz?)

(Tiirkge dersi 6grenme-68retme siireci 6grencilere yazma becerisi kazandirmak i¢in yeterli

zaman ve imkani barindirmakta midir?)

(Tiurkge derslerinde yazma becerisinin yeri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?)

2. Ogrencilere yaz1 ¢alismasi yaptirirken nelere dikkat edersiniz?

(Yazma ¢alismalarinda sizce en 6nemli basamak nedir?)

(Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik neler yapiyorsunuz?)

3. Ogrencilerin yazili iiriinlerini nasil degerlendiriyorsunuz?

(Hangi degerlendirme tiirii 6grencinin yazma becerisinin gelisiminde daha 6nemli?)
(Sizce igerik mi 6nemli bigim mi?)

4. Lisans egitiminde aldiginiz yazili anlatim ve Tiirkge 6gretimi derslerinin, 6gretmenlik
hayatinizda Ogrencilere yazma becerisi kazandirma da etkililigi hakkinda neler

sOyleyebilirsiniz?

5. Sizce 6grencilere 1yi bir yazma becerisi kazandirmak i¢in yapilmasi gerekenler nelerdir?
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(Iyi bir yazma becerisine sahip bir dgrencinin avantajlari nelerdir?)

6. Sizce Tiirkce derslerinde yazma becerisi ulagilmasi gereken bir ama¢ mudir, amaca

ulastiracak bir ara¢ midir?
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Ek 4. Hikaye Metni

Asagidaki 3 konudan 1 bir tanesini secerek bir hikaye yaz.

1) Bir ormanda yolunu kaybetmis kii¢iik tavsanin basindan gegen olaylar1 anlatan bir

hikaye yaz.

2) Soguk bir kis giiniinde sokakta kalmis kiigilik bir kedinin basindan gegen olaylari

anlatan bir hikaye yaz.

3) Yeni bir mahalleye taginan bir cocugun basindan gegen olaylari anlatan bir hikaye
yaz.

DIKKAT!

Yazina hikdyende yer alacak olan kahraman ve yer hakkinda agiklamalarla

baglamali.

- Hikayede gegen olayin nasil basladig1 ve nasil devam ettigi ile ilgili ayrintilar

olmali.
- Hikayen, olayin nasil sonuglandigi ile bitmeli.
- Hikayen bittikten sonra uygun bir baslik yazmay1 unutma.
*Yazinizi okunakli, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uygun sekilde yaziniz.
Hikayeni arka sayfaya yazabilirsin.

Siireniz: 40 dk

168



X3

X3

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

ceccee

ceccee

169

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee

cee



Ek 5. Bilgi Verici Metin

Asagidaki alt1 konudan bir tanesini segerek bilgi verici bir yazi yaz.

1) Okulunuza yeni baslayan bir 6grenciye okulunu tanitacak bilgi verici bir metin yaz.

2) Onceden gittigin, gezdigin bir yeri (sehir, park, miize, alisveris merkezi, piknik
alan1 ya da baska bir yer olabilir) buralar1 gormeyen birine tanitmak i¢in bilgi verici
bir metin yaz.

3) Bildigin ve ¢ok sevdigin bir oyunun nasil oynandigini arkadaslarina 6gretmek

amaciyla bilgi verici bir metin yaz.

4) Okudugun ve ¢ok sevdigin bir kitap hakkinda bir gazetede ya da internette

yayinlanmak {izere bilgilendirici bir metin yaz.

5) Sevdiginiz bir¢ok hayvan olabilir ama i¢lerinden biri sizin igin ¢ok daha 6zeldir.

Onu tanitan bilgilendirici bir yazi yaz.

6) Coplerin, atiklarin ¢evreye ve dogaya verdigi zararlar konusunda insanlari

bilgilendirmeye yonelik bilgi verici bir metin yaz.

DIKKAT!

- Yazmin amaci sectigin konuyla ilgili insanlar1 bilgilendirmektir.

- Konuya uygun bir giris yapilmalisin.

- Gelisme boliimiinde konuyu detaylandirmalisin.

- Yazmi bir sonug ciimlesi ile bitirmelisin.
*Yazinmizi; okunakly, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uygun sekilde yaziniz.
Metnini arka sayfaya yazabilirsin.

Siireniz: 40 dk
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Ek 6. Hikaye Puanlama Anahtari

Olgiitler Yetersiz Kabul Edilebilir Yeterli
1 2 3
Kahramanlar Kahramanlarin sadece Kahramanlarin isimleri Kahramanlarin
isimleri gegcmekte ile beraber birka¢ gerekli olanlart hem

Ozelligine yer verilmis

fiziksel hem
duygusal ozellikleri
ile tasvir edilmis

Yer Hikayenin gectigi yer Hikayenin gectigi yer Hikayenin  gectigi
belirsiz sadece  isim  olarak yer iyi bir sekilde
verilmig betimlenmis
Zaman Hikayenin gectigi  Zaman sadece sdylenmis Hikdyenin  gectigi
zaman belli degil zaman hakkinda iyi
bir sekilde bilgi
verilmis
Olay Orgiisii Metinde bir olay Metinde bir olay 6rgiisii Metinde olay drgiisii
orgiisii yok var ama olaylar arasti var ve olaylarin
geciste kopukluk var gecigleri  arasinda
bag kurulmusg
Ana fikir Metinde ana fikir ve Metinde bir ana fikir Metinde bir ana fikir
belirleme yardime fikir yok veya bir yardimci fikir ve yardimer fikirler
(x2) var var
Anlattm ve Ciimleler actk Cimleler anlasilir ama Ciimleler acik
Dil (x2) anlagilir degil baglantilar yeterli degil  anlasilir ve
aralarinda bag var
Yazim Metnin genelinde ¢ok Metnin  genelinde  6- Metin genelinde
Noktalama fazla yazim ve/veya 10 arasi yazim ve/veya toplamda 5’in
noktalama hatas1 noktalama hatas1 altinda yazim
yapilmistir. yapilmistir. ve/veya noktalama
hatas1 yapilmistir.
Bashk Baslik yok Baslik var ama metinle Baslik metnin

tutarsiz

icerigi ile uyumlu
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Ek 7. Bilgi Verici Metin Puanlama Anahtan

Yetersiz Kabul Edilebilir Yeterli Basarih
Olciitler 1 2 3 4
Icerik (x3) Bilgiler yetersiz.  Konu ile ilgili Konu ile ilgili Konu ile ilgili
cok az bilgi var. bilgiler yeterince bilgi var.
Ancak  verdigi Vverilmeye bilgileri
bilgiler ve calismisg destekleyici
ornekler iliskili (aciklayici)
degil ve rastgele ifadeler ve
sunulmus. ornekleri
iliskilendirilerek
sunulmus.
Anlatim ve Cimleler agik Ciimleler Ciimleler acik, Cilimleler acik,
Dil anlagilir  degil. anlasilir climleler anlasilir ve anlasilir ve
Bilgi verilen arasinda baglanti aralarinda bag baglantilan
konuya ozgli Ozgii terimler kurulmus. Cogu kurulmus. Cesitli
terimler kullanilsa da zaman konuya ve konuya 0zgi
kullanilmamus. yine simirlhh  6zgli  terimler terimler yerinde ve
Simirli kelimeler kelime kullanimi  kullanilmus. etkili ~ kullanmus.
kullanilmus. s6z konusu. Kelime secimi Anlatim oldukca
gesitlenmis akici.
ancak yerinde
ve etkili
kullanom  soz
konusu degil.
Yap1 (x2)  Metinde (a) giris Metinde (a) giris, Metinde (@ Metinde (a) giris,
(b) gelisme ve (b) gelisme veya giris, (b) (b) gelisme ve (C)
(c) sonu¢ (c) sonu¢ gelisme ve (C) sonug¢  paragrafi
bolimi ayirt boliimlerinden sonu¢ paragrafi bulunmaktadir.
edilememektedir. biri eksik ve bulunmaktadir = Boliimler arasinda
Yazi metin paragraflar ancak baglantilar
ozelligi arasindaki aralarindaki kurulmus.
tasimamaktadir.  baglantilarda baglantilar
sorunlar var. zayif.
Yazim Metnin Metnin Metin genelinde Metin  genelinde
Noktalama genelinde  ¢ok genelinde 6- toplamda 5’in seviyesine uygun
fazla yazim 10 arast yazim altinda yazim imla ve noktalama
ve/veya velveya velveya isaretleri
noktalama hatast1 noktalama hatasi noktalama kullamlmis.  Imla
yapilmistir. yapilmistir. hatas1 ve noktalama
Seviyeye uygun Yaptigi imla ve yapilmistir. kullanim1 okumay1
imla ve noktalama Yapilan hatalar kolaylagtirtyor ve
noktalama hatalar1 anlamay1 anlamay1 etkili kiliyor.
isaretleri zorlagtirtyor. zorlagtirmryor.
kullanilmamus.
Bashk Baslik yok. Baglik var ama Baslhik metnin Baslik etkileyici ve

metinle tutarsiz.

icerigini kismen
yansitiyor.

metnin igerigi ile
uyumlu.
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Ek 8. Kitap Etkinligi Degerlendirme Ornegi
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Ek 9. izin Yazsi

T T.C. o
B %’% TOKAT VALILIGi
i\. j [ Milli Egitim Mudirliga
Say1 :27001677-44-E.18800347 09/10/2018

Konu : Aragtirma izni Verilmesi
VALILIK MAKAMINA

flgi :a)Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Aragtirma Destegine Yénelik zin ve Uygulama Yonergesi.
b) 09/10/2014 tarihli ve 27001677/600/4437181 sayili Valilik Makam Onay1.
¢) Aragtirma {zinleri Inceleme Komisyonunun 09/10/2017 tarihli tutanag:.
d) 26/09/2018 tarihli dilekge.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dali Simf Egitimi
Bélimii doktora &grencisi, aym zamanda Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii Simif Egitimi Anabilim Dalinda arastirma gérevlisi Murat AKDAG’1n
flgi (d) talebi geregi ilimiz geneli goniilliilitk ilkesine dayah 4. Simflarda simif igi gdzlem
kapsaminda “flkokul Dérdiincii Simif Tirkge Dersinin Yazma Ogretimi Agisindan
Degerlendirilmesi” isimli doktora tez ¢alismasi i¢in ilkokul dérdiincii simiflarda gozlem
caligmasim uygulamak istemektedir.

S6z konusu ¢alismanin ilimiz geleninde 4. Siniflarda simif i¢i goniilliilikk esasina dayal
uygulama yapilmasi1 Midiirlagiimiizce uygun goériilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildigii takdirde Olur’unuza arz ederim.

Abdullah TASTAN
il Milli Egitim Midiir V.

OLUR
09/10/2018

Mehmet Suphi KUSBECI
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:

1-Tutanak
2-Gozlem Formu
3-Dilekge

Adres: GOP Bulvan 60100 Tokat/Merkez Bilgi igin: Adnan YUCE Memur
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: 0(356) 214 1017
c-posta: stratejigelistirmesO@meb.gov.tr Faks: 0(356) 214 |1 86

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 45e3-e91a-33d7-a17b-6f3d koduile teyit edilebilir,
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