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Arastirma, WPR Modeline dayali klavye 0Ogretiminde Acar Metodun 06grencilerin
basarilarina ve kaliciligina etkisini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirmada, Ontest-
sontest kontrol gruplu seckisiz deseni kullanilmig ve gercek bir deneysel arastirma
gerceklestirilmistir. Arastirmada uygun Ornekleme yontemi ile 2013-2014 ogretim yili
Cankaya Universitesi Adalet Meslek Yiiksekokulu Adalet Boliimii 1. sinifta 6grenim goren
ve Klavye Kullanimi-1l dersine uygulama siiresince katilan 40 (27 kiz, 13 erkek) 6grenci
caligma grubu olarak se¢ilmistir. Calismada Klavye egitimine katilan 6grencilerden 20 kisi
deney grubunu, 20 kisi kontrol grubunu olusturacak sekilde iki gruba yansiz olarak
atanmistir. WPR modeline dayali Acar metodun uygulandig1 klavye Ogretimine katilan
ogrenciler deney grubunu, geleneksel Ogretime katilanlar da kontrol grubunu
olusturmustur. Arastirma kapsaminda deneysel uygulama deney ve kontrol gruplarinda bir
donemlik (14 hafta) klavye ogretimi ve web ortaminda Acar Metoda gore klavye
ogretiminde WebDeFKlavye v2.0 yazilimi, kontrol grubunda ise www.turkegitim.net
sitesindeki klavye hiz testi uygulamasi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, deneysel desen
cercevesinde Ogretim Oncesi, 0gretim sonrast ve kalicilik 6l¢limleri 6gretmen tarafindan
siif ortaminda gerceklestirilmis, dlclimlerde Analitik Klavye Rubrigi (AKR) kullanilmas,
elde edilen veriler bilgisayar ortaminda analiz edilerek ¢6ziimlenmistir. Aragtirma
bulgularina gore; WPR modeline dayali klavye 6gretiminde Acar Metodun uygulandigi
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deney grubu ile geleneksel Kklavye Ogretiminin gergeklestirildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin 6gretim Oncesi (On test), 6gretim sonrasi (son test) ve kalicilik 6l¢iimlerinde
(kalicilik testi) elde edilen basar1 puan ortalamalar1 arasinda grup i¢i ve gruplar arasi bir
farklilik oldugu gozlenmistir. Gruplar i¢inde On test, son test ve kalicilik testi basar1 puan
ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan analizler
sonucunda grup i¢i puan farkliliklarnin anlamli oldugu; her iki grupta kullanilan klavye
Ogretim yontemlerinin 6grencilerin 6grenmelerine ve basarilarina zaman igerisinde olumlu
bir etkisinin oldugunu ve her iki grupta da ayni degisimin yasandigi goriilmistiir. Gruplar
arasinda On test, son test ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin anlamli
olup olmadigina iliskin yapilan analizler sonucunda gruplar arasi farkliliklarinin anlaml
oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgular1 1s18inda, her iki grupta da kullanilan klavye
Ogretim yonteminin dgrencilerin 6grenmelerine ve basarilarina zaman igerisinde olumlu bir
etkisinin oldugunu ve her iki grupta da ayni degisimin yasandigini; yapilan deneysel
calismada WPR modeline dayali klavye 6gretiminde Acar Metodun, geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu ve metodun etki diizeyinin genis diizeyde oldugu sonucuna
varilmistir.

Anahtar Kelimeler : WPR Modeli, Acar Metot, F Klavye, Analitik Klavye Rubrigi
Sayfa Adedi : 123
Damigsman : Dr. Ogr. Uyesi SAMI ACAR
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of Acar Method on the students’ success
and its permanence in WPR Model based keyboard teaching. In the study, a random
pattern with a pre-test and a post-test was applied and a real experimental research was
conducted. In the research, 40 students (27 female, 13 male) in the first grade of the
Department of Justice at Vocational School of Justice at Cankaya University in 2013-2014
academic year, who attended in the Keyboard Usage-Il course during the study, were
selected as the study group with a proper modeling method. In the study, students attending
to the keyboard training were assigned equally that 20 students formed study group and 20
students formed the control group. The students who attended to the keyboard training in
which WPR model based Acar method was applied formed the study group while the
students attending to the traditional training formed the control group. Experimental
application with the research was conducted through a one-term (14 weeks) keyboard
teaching in the experimental and control groups and WebDeFKlavye v2.0 software for
keyboard teaching according to web based Acar Method and the keyboard speed test
application at www.turkegitim.net for the control group. In this research, pre-teaching,
post-teaching and permanence measurements were conducted by the teacher in the
classroom within the scope of experimental pattern, and in the measurements “Analytical
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Keyboard Rubric” (AKR) scale was used to measure the pre-teaching, post-teaching and
permanence of the data and the acquired data were analyzed in computer environment.
According to research findings; it was observed that there is a difference in and between
the groups in terms of average success scores obtained from pre-teaching (pre-test), post-
teaching (post-test) and permanence measurements of experimental group where Acar
method was used in WPR-based keyboard teaching and the control group students in
which traditional keyboard teaching was performed. It was observed that differences of
scores in groups were significant as a result of analyses carried out in order to determine
whether there was a significant difference between pre-test, post-test and permanence test
success score averages in groups; and that keyboard instruction methods used in both
groups had a positive effect on students’ learning and achievement over time, and there
was a change in both groups. As a result of the analyses carried out in order to determine
whether there was a significant difference between pre-test, post-test and permanence test
success score averages between groups, the differences between groups were significant.
In the light of research findings, it was concluded that the keyboard teaching method used
in both groups had a positive effect on the learning and achievement of the students over
time and that the same change was experienced in both groups; and that in the
experimental study, the Acar Method in WPR model based keyboard teaching was more
effective than the traditional method and the effect level of the method was broader.

Key Words ‘WPR Model, Acar Method, F Keyboard, Analytical Keyboard
Rubric

Pages : 123
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliim altinda problem durumu, arastirmanin amacit ve énemi, varsayimlar, sinirliliklar

ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam
seklimizi biyiik olciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin
hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi kadar agik bir bigimde
goriilmektedir (Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2013). Ulkemizde bilgisayar ve internet
kullanim oranlarinda son yillarda 6nemli artiglar goériilmektedir. Her bireyin bilgisayar
kullanmas1 neredeyse zorunluluk haline gelmistir. Bilgisayar giris birimlerinden olan
klavyeyi etkin kullanma ve yazma becerisi, bilgi toplumuna doniisiim siirecinde bilgi

iireten bireylerin gelisimine katki saglayan unsurlardan biridir (Resmi Gazete, 2013).

Bir bilgisayar1 yonetmek ve veri girisi yapmak i¢in kullanilan temel donanimlarin baginda
ise klavye gelmektedir. Klavye, iizerinde harf, rakam ve sembollerin bulundugu veri
girmek i¢in kullanilan tuglar toplulugu olarak tanimlanmaktadir (Tams, 2009, s.3).
Bilgilerin, verilerin dogru ve hizli aktarilmasi i¢in klavye kullanmay1 bilmek biiyiik 6nem

tagimaktadir (Giinal vd., 2012, s.3).

Klavyenin icadi, yazi makinesi olarak da bilinen daktilonun icadina dayanmaktadir. lk
bilinen yazi1 makinesi Henry Mill tarafindan 1714 yilinda icat edilmistir (Giinal vd., 2012,

s. 3). Ik modern daktilo Christopher Sholes ve arkadasi Carlos Glidden’in bir numaralama



makinesi icat etmeleriyle ortaya ¢ikmistir (Muhit, 2011). Latham Sholes, Carlos Glidden
ve Samuel W. Soule, 1873 yilinda Qwerty tipi klavyeye sahip daktiloyu icat etmisler ve bu
daktilo “Sholes-Glidden Type Writer” olarak nitelendirilmistir (Yamada, 1980:175).

Sholes, daktiloda hizl1 yazma sonucu harflere ayn1 anda basma nedeniyle daktilo tuslarinin
birbirlerine sikismalarini 6nlemek icin Ingilizcede en ¢ok kullanilan harfleri birbirinden
uzak yerlere yerlestirmis ve Q diye adlandirdigimiz harf dizilimini ortaya ¢ikarmistir
(Muhit, 2011). Sholes, 1873 yilinda ilk mekanik daktilo i¢in tasarladigi bu klavyeye,
Qwerty klavye adini vermistir (Yamada, 1980, s.175). 1874 yilinda E. Remington ve Sons
tarafindan tiretilen Qwerty daktilo klavyelerine “Shift” tusunun eklenmesiyle klavye ile on
parmak metoduna gore yazim ¢alismalar1 baglamistir (Bryan, 2007, s.6). Washington State
Universitesinden Prof. Dr. August Dvorak 1932 yilinda, Q klavyenin bu rastgele harf
diziliminin yazimi zorlastig1 diisiincesiyle Ingilizcede ¢ok kullanilan harflerin klavyede
kolay ulasilabilir yeri olan orta sirada toplandigi bir klavye diizenini énermistir. Dvorak’in
yaptig1 arastirmalar Dvorak klavye ile yazanlarin Q klavye ile yazanlara gore daha hizli
yazdiklarin1 gostermistir. Piyasada Qwerty klavyenin yaygin bir sekilde bulunmasi

iireticilerin Dvorak klavye iiretimlerini olumsuz yonde etkilemistir (Mubhit, 2011).

Standart Tiirk Klavyesi “F Klavye” ise, 20 Ekim 1955 tarihinde ilk olarak Bakanliklar arasi
Standardizasyon Komitesi tarafindan, daha sonra Devlet Malzeme Ofisi ve Tiirk
Standartlar1 Enstitiisii tarafindan resmen kabul edilmistir (Oztoprak & Kog, 2007).
Tiirkiye’deki tiim daktilo makinelerinin F Klavyeye doniistliriilmesi, 1963 yilinda
Giimriikler Kanunu’na bir madde eklenmesiyle ve 1974 yilinda Tiirk Standartlar1 Enstitiisii
tarafindan “Zorunlu Standartlar” olarak kabul edilmesiyle kesinlesmistir (Keskin, 2008,
s.4). Tiurk dilinin o6zelliklerine ve Tirk Standartlarina uygun klavyenin bilgisayarlarda
kullanilmasinin dogru olacag: diisiincesi son yillarda tiim egitim kurumlarinda, kamu
kurumlarinda, bilimsel platformlarda, internet sitelerinde ve g¢esitli gazetelerin kose

yazilarinda dile getirilmistir (Acar & Giirsoy, 2013, s.4).

Klavye ogretimi ilk zamanlarda mekanik, elektrikli ve elektronik daktilolarda

gerceklestirilmistir (Savas & Savas, 2005, s.3). Klavye 6gretimi 1915 yilindan itibaren

devlete bagli meslek yiiksekokullarinda mesleki egitim amagli daktilo klavyelerinde yazi

yazmanin Ogretilmesiyle baslamistir (Schuller, 1989, s.1). Ulkemizde ise ilk klavye

ogretimi 1940’Ih yillarda Daktilografi derslerinde verilmeye baslamistir (Yener, 2005).

1960’1 ve 1970’11 yillarda klavye egitiminde bilgisayarlar kullanilmaya baslanmistir.
2



Bilgisayarlarda klavye 0&gretimine kelime islemci programlarin dahil edilmesiyle
profesyonel yazi yazma ogretimleri artmistir (Schuller, 1989, s.2). Yiiksekokul diizeyinde
klavye 6gretimi 1956 yilinda Sekreterlik Ogretmeni Yetistirme Merkezi’nin kurulusuyla
baslamistir (Savas & Savas, 2005, s.3). Giiniimiizde egitimin her kademesinde klavye
ogretimi yapilmaktadir. Klavye egitimlerinde genellikle kelime islemci programlar ve
paket programlar kullanilmaktadir (Kiiciik & Bas, 2018, s.75). Klavye egitimleri son
zamanlarda web ortaminda da verilmeye baglanmistir. Sinif igerisinde yiiz ylize egitime
destek amagli web destekli klavye egitimi seklinde gergeklestirilirken, uzaktan egitimin
yayginlagmasiyla birlikte klavye egitimleri web tabanli olarak da verilmektedir (Acar &
Kose, 2015, s.50). Web tabanli klavye egitimi gergeklestiren; fklavye.gov.tr,
turkegitim.net, interstenoturk.org, m5bilisim.com, acarmetot.com, gibi pek ¢ok web tabanli
egitim sitesi bulunmaktadir. Bu ¢alismada deney grubu Ogretim materyali olarak Acar
Metot kullanilmistir. Acar metot egitimin her kademsinde uygulanabilecek bir o6zellige
sahiptir. Bu metot, on parmak Tirkce F klavye oOgretimine yonelik olup, klavye
ogretiminde 6grenenlerin klavye performanslarinin degerlendirilmesinde gergek bir basari-
performans degerlendirme araci olarak analitik klavye rubrigini kullanmaktadir. Acar
metot kendine has Ogretim yontemi ve yeni Ogretim yaklasimiyla digerlerinden
ayrilmaktadir (Acar & Giirsoy, 2013, s.19). Dolayistyla bu ¢alismada Acar Metot tercih

edilmistir.

Bu c¢alisma WPR modeline dayali klavye ogretiminde Acar Metodun ogrencilerin
basarisina etkisini dlgmeyi amaglamaktadir. WPR modeli, web ortaminda performansa
dayali klavye Ogretimini igeren ve Ogretim sonucunda Ogrenci basarisinin Rubrik ile
degerlendirildigi bir metottur. Alan yazin incelendiginde WPR modeli ve Acar Metot’un
birlikte kullanildigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamasi bu g¢alismanin yapilmasina

sebep olmustur. Bu arastirmanin problem ciimlesi su sekilde olusturulmustur:

“WPR modeline dayali klavye ogretiminde Acar Metodun ogrencilerin basarisina etkisi

nedir?”



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, WPR Modeline dayali on parmak F klavye 6gretiminde Acar
Metodun 6grencilerin basarisina ve kaliciliga olan etkisini ortaya koymaktir. Bu ana amag

dogrultusunda;

- WPR modeline dayali klavye 6gretiminde Acar Metodun uygulandig1 deney grubu
ile geleneksel klavye dgretiminin gergeklestirildigi kontrol grubunun;
a) Grup ici (6gretim Oncesi, 6gretim sonrasi ve kalicilik 6l¢timleri ile elde edilen)
On test, son test ve kalicilik puan ortalamalari,
b) Gruplar arasi (deney ve kontrol gruplarinin) 6n test, son test ve kalicilik puan

ortalamalart,

klavye ogretiminde kullanilan yonteme gore (bulunduklar1 gruba gore) anlamli bir

farklilik gostermekte midir? sorularina yanit aranmistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte daktilo ile klavye Ogrenimi-
ogretimi yerini bilgisayarlara birakmustir. Internet teknolojisinin yaygin olarak kullanildig
giiniimiizde ise klavye Ogrenimi web ortaminda uygulamalar veya siteler iizerinde
gerceklestirilmeye baglamistir. Bunun yaninda klavye 6gretiminde farkli teknik, metot ve
yaklagimlar gelistirilerek klavye ogretiminde yeni teknolojilere de ilgi artmistir. Bu
caligmada, yeni bir metot ve uygulama olarak WPR modeline dayali Acar Metot ile klavye
ogretimi gerceklestirilmistir. Bu baglamda, arastirma yeni yontem ve yaklasimlarin

uygulanmasina yonelik bir ¢alismay1 icermesi agisindan 6nemlidir.

Alanyazinda, WPR modeli ile klavye 6gretiminde Acar Metot’un klavye Ogrenenlerin
basarisina olan etkisini belirleyen bir ¢alisma olmasi ve alanda daha 6nce benzer ¢alismaya
rastlanilmadigindan dolay1 bu ¢aligmanin alana katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bunun
yaninda, ¢aligma alanda yapilacak diger caligmalara kaynak olabilecek sekilde desenlenmis ve

uygulamali olarak arastirma gerceklestirilmistir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirma, asagidaki varsayimlar ¢ercevesinde yapilmstir:



- Bu arastirma kapsaminda yapilan literatiir taramasinda, arastirmaci tarafindan
belirlenen kriterlere uygun yaymlarda yer alan bilgilerin dogru oldugu kabul
edilmistir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin, bilgisayar ve internet okuryazari oldugu

varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar
Bu arastirma, asagida belirtilen sinirliliklar igerisinde yiiriitiilmiistiir:

1) Cankaya Universitesi Adalet Meslek Yiiksekokulu Adalet Boliimii 1. smifta (tek
subede) 2013-2014 egitim 6gretim yilinda d6grenim goren ve Klavye Kullanimi-1I
dersine uygulama suresince katilan 40 6grenci ile,

2) Uygulama ortami olarak web tabanlt WebdeFKlavye v1.0 (Acar Metot ile F Klavye
Uygulamast) yazilimi ve www.turkegitim.net klavye uygulamasi ile,

3) WPR modeli temelinde Acar metot ve geleneksel klavye ogretiminin

gerceklestirildigi deney ve kontrol gruplari ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Bu baglik altinda arastirmada kullanilan, agik olmadig diisiiniilen ifadeleri netlestirmek ve
acikliga kavusturmak amaciyla bazi tanimlara yer verilmistir. Arastirmada gecen

kavramlarin dogru ifade edilmesi amaciyla da yapilan bu tanimlar sunlardir:

Acar Metot: Klavye ogreniminde geleneksel temel harf sirasiyla 6gretime baslayarak,
temel harf sirasindaki her bir harf icin bir eylem yiikleyerek ve “Ozne+Tiimleg” kalibi ile
tuslarin 6gretimini hedefleyerek on parmak klavye kullanimini 6greten bir metottur (Acar

& Giirsoy, 2013, s.9).

Analitik Klavye Rubrigi (AKR): Klavye Ogretim siirecinde ve sonrasinda 6grencilerin
o0grenim diizeylerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmis basari-performans degerlendirme

olgegidir (Acar, 2009, 5.23).

Deney Grubu: WPR modeli ile Acar metodun uygulandigi klavye teknikleri dersine katilan

ogrencilerin olusturdugu grup.



Daktilo: Bir klavye araciligiyla harekete gegirilen harfleri mirekkepli bir sistem

yardimiyla kagida basarak yazi1 yazan makinedir (Keskin, 2008, s.1).

Kalicilik  Testi: Derslere katilan deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin
ogrenmelerindeki kaliciligr 6lgmek amaciyla 6gretimin tamamlanmasindan 15 giin sonra

uygulanan test.

Klavye: Bir yazi makinesinin, uzak yazicinin, gosterici ucun ya da delgi makinesi gibi bir
veri giris donaniminin; isletmen ya da kullanicinin parmaklariyla dokunaklara basarak
verileri damga damga belirtebilecegi bigimde diizenlenmis yeterli sayida anahtardan olusan

kesimi (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2014).

-----

iceren klavye teknikleri dersine katilan 6grencilerin olusturdugu grup.

Performans Tabanli Ogrenme Yaklasimi: Gergek hayata iliskin olaylarm, becerilerin,
gorev veya performanslarin yerine getirilmesine iliskin kavramlari i¢eren etkin ve dnemli

bir 6grenme-6gretme yaklasimidir (Berman, 2008, s.1).

Rubrik: Ogrenci performansinin (bilissel, duyussal ve psiko-motor 6zellikleri)
degerlendirilmesi i¢in gelistirilmis puanlama anahtarlaridir (Oktaylar’dan aktaran, Aytas &

Koktiirk, 2017, 5.362).

Web: Uzerinde metin ve grafiklerle birlikte kullanicinin ¢esitli secimler yaparken
kullanabilecegi nesneler barindiran, genellikle bir ana sayfa iizerindeki baglantilar

yardimiyla erisilen genel ag lizerindeki her bir alandir (TDK, 2019).

Web Destekli Ogretim: Web destekli ogretim, geleneksel ogretim yapilirken sinif
caligmalarinin web ortamindaki alistirmalarla desteklenmesini saglarken, yiiz yilize egitimle

web ortamindaki egitimin birlikte yiiriitiilmesini kapsar (Altungeki¢c & Aksu, 2011, s.241).

WPR Modeli: Klavye 6gretiminin Web ortaminda, Performans tabanli 6grenme yaklagimi
kullanilarak ogretilmesi sonucunda Analitik Klavye Rubrigi ile basari-performans
degerlendirilmesinin yapildigr bir modeldir (Acar, 2013a, s.54). WPR (Web destekli

Performans tabanli 6grenme ve Rubrik) kelimelerinin ilk harflerinin birlesimidir.



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde arastirma probleminde belirtilen klavye kavrami ve tarihgesi, klavye cesitleri,
klavye egitimi ve 0gretimi, klavye 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve metotlari,
Acar Metot, WPR modeline dayali klavye oOgretimi ve klavye ogretiminde basari

degerlendirme konularina yer verilmistir.

2.1. Klavye Ogretimi

Calismanin bu alt baghiginda klavye kavrami, klavyenin tarihgesi, tuslarin klavye
iizerindeki yerlesimine gore ve teknolojilerine gore klavye ¢esitleri ile klavye 6gretimi

konularina yer verilmistir.

2.1.1. Klavye Kavram ve Tarihgesi

Insanlik tarihinin en 6nemli buluslarindan biri olan yazimin icadiyla insanlar diger
toplumlarla iletisimlerinde, sosyal, kiiltiirel, ekonomik faaliyetlerinde ve duygu
diigiincelerini diger bireylere aktarma yoniinde yaziyt kullanmiglardir. Yazili iletisimin
sozli iletisime gore daha giivenilir oldugu diisiincesiyle, yazili iletisim insanlar arasinda
yayginlagmistir. Yazinin ortaya cikisindan sonra insanlar iizerine yazi yazabilecekleri
materyalleri bu islem i¢in kullanmiglardir. Kil tabletler, tas, kemik, hayvan derisi, papiriis
bunlar arasinda sayilabilir. M.S. 1. yiizyilda yaz1 yazmaya en elverigli madde olan kagit
tiretilmeye ve kullanilmaya baglanmistir (Kiiclikcan, 2006, s. 158). Yazili iletisimin kagit

iizerine aktarilmasit yazi makinelerinin icadiyla kolaylagsmistir. Matbaanin icadi ve
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kullaniminin yayginlagmasiyla birlikte duygu ve diislinceler insanlar arasinda daha hizli ve
kolay paylagilmistir (Acar, 2009, s. 104). Zamanla yazilan eserleri elle ¢ogaltma isi
yetersiz ve ¢ok zaman alic1 olmasi nedeniyle gesitli baski teknikleri denenmis fakat bu
teknikler de yetersiz kalmistir (Kiigiikcan, 2006, s. 158-159). Johannes Gutenberg’in
gelistirdigi matbaa teknigi diger yontemlerden daha hizli olmasina ragmen yazinin tiretimi

ve dagitimi konusunda yetersiz kalmistir (Acar, 2009, s. 104).

IIk olarak yazilan eserlerin ¢ogaltilmasi amaciyla agac parcalarma desenler oyularak,
oyulan kisimlarin iizerine miirekkep siirtilmesi seklinde baski teknigi kullanilmis daha
sonra tahta harflerin yerini metal harfler almistir. Tek tek iretilen bu harfleri bir araya
getirerek sozciiklerin olusturulmasiyla tipografik baski donemi de baslamistir (Kiigiikcan,
2006, s.158-159). ilk matbaa tekniklerinin uygulanis bigimlerine bakildiginda daktilolarin
yazim teknigine benzer bir yontem oldugu goriilmektedir. “El yazisini matbaalardakine
benzer usulde basilmis harflerle degistirebilen makine” diye tanimlanan daktilo igin ilk
patent Ingiltere Kralicesi Anne tarafindan 1714’te Henry Mille’e verilmistir. Mill bu
bulusunu hayata gecirmemis ve Pallegrino Turri 1808’de gorme engelli arkadasi Kontes
Carolina Fantoni’nin kolay yazi yazmasi i¢in her harfin dogrudan kagit tizerine basilmasini
saglayan minik tokaglardan olusan bir makine icat etmistir. Cok sayida iiretilen ilk
daktiloyu ise Malling Hansen 1865’te icat etmis ve 1870’te ilk kez skrivekugle (yazar top)
adiyla piyasaya stirmiistiir (Harrison, 2006, s. 124).

Sekil 1. Skrivekugle (yazar top). “The Typewriter Revolution: A Typist's Companion For
The 21st Century.”, Polt, R., 2015, http://site.xavier.edu/polt/typewriters/tw-history.html
sayfasindan erisilmistir.

Gelistirilen bu daktilo biiyiik basar1 saglamis fakat tiim daktilolarin standart tasarimina
dontismemisti. 1867 yilinda Christopher Latham Sholes, Carlos Glidden, Samuel Willard

Soule ve James Dansmore Milwaukee Amerika’da gelistirdikleri yazi makinesinin



patentini alarak bugiin kullanilan “Q” klavyeli ilk daktiloyu icat ettiler. Bu daktilo, cagdas
daktilolarin ve klavyelerin onciisii kabul edilmektedir (Harrison, 2006, s.124; Yasuoka &
Yasuoka, 2011, s.162). Bu daktiloya, 1873 yilinda “Sholes-Glidden Type Writer” adi
verilmistir ve Remington Small Arms sirketiyle anlasarak seri iiretimine baslanmistir
(David, 1985, s. 333; Harrison, 2006, s. 124). Tamamen el ile kontrol edilen bu cihaz
hareketli bir tasiyici, kagidi dondiiren bir manivela ve harflerden olusan bir tus takimindan

olusmaktadir (Giinal vd., 2012, s. 3).

Sekil 2. 1873 yapim1 Sholes ve Glidden daktilo. “The Typewriter Revolution: A Typist's
Companion For The 21st Century.”, Polt, R., 2015,
http://site.xavier.edu/polt/typewriters/tw-history.html sayfasindan erisilmistir.

Thomas Edison, Sholes’un yapmis oldugu bu mekanik daktilonun elektrikle
caligabilecegini diislinerek cubugun elektro miknatisla hareket ettirdigi ilk elektrikli daktilo
makinesini yapmistir (TMMOB, 2008, s. 30). Dikis makinesine benzeyen bu daktilolarin
taginabilir modelleri 1881 yilinda gelistirilmistir (Tutel’den aktaran Sengor, 2004, s. 49).

Sholes’un daktilosu bugiin kullanilan daktilolarin atasi kabul edilmektedir (Muhit, 2011).
Sholes bu cihazin patentini alarak ilk daktilo Orneklerini ortaya koydugunda cihazin
tasarimindan kaynaklanan mekanik hatalarla karsilamistir (Taylan, 2012, s. 65). Icat ettigi
bu yazi makinesinin kullanilmaya baglanildigi dénemlerde ¢ok kullanilan harflerin yan
yana olmasi, hizli yazi yazildiginda aym anda iki karaktere basilmasi sonucu harf
cubuklarinin birbirine takilmasina neden olmaktaydi. Sholes, bu sorunu onlemek igin sik
kullanilan harfleri birbirinden uzaga yerlestirmistir (Akalin, 2003; Harrison, 2006; Mubhit,
2011).

Christopher Latham Sholes ve arkadaslarmnin olusturdugu ilk diizenli klavye, Ingilizcedeki

harflerin kullanim sikligina iliskin diyagramlar temelinde olusturulmustur (Silfverberg’den



aktaran Acar, 2009, s. 105). Sholes, ilk mekanik daktilo i¢in 1873 yilinda tasarlanan bu
klavyeye, Qwerty “Q” klavye adim1 vermistir (Yamada, 1980, s.183). Ana dili Ingilizce
olan {ilkeler i¢in tasarlanan bu klavyelerin birinci sirasindaki harflerden soldan saga dogru
ilk altt harf QWERTY dir. Bu klavyelerin ilk harfinin Q olmasi nedeniyle “Q” klavye
olarak adlandirilmistir (Taylan, 2012, s. 66). Onlarin ilk misterileri Edward Payson Porter
olmustu ve ona gore bu klavye 28 tustan olusan bir piyanoya benzemekteydi (Yasuoka &
Yasuoka, 2011, s. 162).

1878 yilinda E.Remington ve Sons tarafindan iiretilen Qwerty daktilo klavyelerine “Shift”
tusunun eklenmesiyle klavye ile on parmak metoduna gore yazim ¢aligmalart baslamistir

(Bryan, 2007, s.6).
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Sekil 3. 1870 tarihli ilk klavye dizilimi. “On the Prehistory of QWERTY”, Yasuoka, K. &
Yasuoka, M., 2011, ZINBUN, 42: 161-174. http://hdl.handle.net/2433/139379 sayfasindan
erisilmistir.

Gelistirilen bu daktilolarin en 6nemli 6zelligi klavyeleri olmustur. Klavye kelimesi ilk
olarak on dokuzuncu yiizyilin sonlarinda ilk daktilo klavyesi ile ilgili literatiirde yer
almistir (Yamada, 1980). Klavye, Fransizca “clavier” kelimesinden dilimize geg¢mistir
(Giinal vd., 2012, s. 3). Tiirk Dil Kurumu tarafindan “parmaklarla hareket ettirilen piyano,
org vb. calgilarda veya yazi ve hesap makinelerinde degigsmez bir eksen ¢evresinde inip
kalkabilen, istenilen ise gore dilizenlenmis bazi mekanizmalar1 calistiran kaldirag

kollarinin, tus siralariin biitiinii” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2014).

Klavyelerin 6zellikleri ve boliimleri, klavye iizerinde tuslarin yerlesimi 1994 yilinda
ISO/IEC 9995-1 standardiyla tanimlanmis ve klavyeler alfasayisal bolim, sayisal bolim,
metin diizenleme boliimi, islev bolimii seklinde dérde ayrilmistir (TSE ISO/IEC, 2001).
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2.1.2. Klavye Cesitleri

Bilgisayar tarihinin en eski donanim &gelerinden biri olan klavye, bilgisayarlara veri
girisinde en ¢ok kullanilan birimdir. Farenin heniiz icat edilmedigi donemlerde bilgisayara
veri girisi yapmak i¢in klavye kullanilmaktaydi (MEB, 2011, s.3). 1971 yilinda Amerikan
Standartlar1 Enstitlisii’niin Qwerty klavyeyi yazi makinelerinde standart bir klavye olarak
kabul etmesiyle birlikte klavye kelimesi ilk defa on dokuzuncu yiizyill sonlarinda

kaynaklarda yerini almistir (Kiigiik, 2018, s.387).

Klavyeleri cesitli sekillerde smiflandirmak miimkiindiir; tus diizenlerine gore ve
teknolojilerine gore klavye c¢esitleri vardir. Tus diizenlerine gore klavyeler klavye
iizerindeki harflerin dagilimina goére adlandirilirken, teknolojilerine gére klavyeler klavye
iizerindeki tuslarin sayist ve islevlerine gore ayrilmaktadir. Kullanilan teknoloji agisindan
klavyeler: PC/XT, PC/AT, Enhanced ve Windows klavyelerdir. Baglant1 sekillerine gore:
PS/2, USB baglantili ve kablosuz (bluetooth ve wireless), sanal klavyeler. Tus Sayilarina
gore: 101/102 tuslu standart, 104/105 tuslu klavyeler. Calisma Sistemlerine gore:
dokunmatik ekran klavyeler, sanal klavyeler ve 1sikli klavyeler. Tuslarin klavye iizerindeki
yerlesimine gore ise: Qwerty, Dvorak, Azerty, Qzerty ve Standart Tiirk Klavyesi-Tiirk¢e F
klavyelerdir (Kiigiik, 2018, s.387).

2.1.2.1. Tuslarin Klavye Uzerindeki Yerlesimine Gire Klavyeler

Klavyelerin ozellikleri iizerlerindeki tus dizilimine gore adlandirilmaktadir. Q Klavye
giinlimiizde birgok tlkenin standart klavyesi olarak kullanilmaktadir. Ancak Q klavye
bircok tilkenin yazim diline uygun olmadigindan bazi ilkeler kendi dillerine uygun
klavyeler gelistirmislerdir. Ornegin Ingilizce igin Dvorak, Fransizca igin Azerty ve
Almanca i¢in Qzerty klavyeleri gelistirilmistir. Bunlarla birlikte Portekiz, Norveg, Estonya
ve Danimarka gibi iilkeler de kendi dillerine uygun klavyeler gelistirmislerdir (Yildirim,
Ozsamli & Erkol, 2005, s.199). Ayrica, QUERTY Azerbaycan Latin dili i¢in, UGIRMV
Leton dili i¢in gelistirilmistir (Kiiciik & Bas, 2018, s.74).
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2.1.2.1.1. Azerty Klavye

Fransizca i¢in gelistirilmis klavye diizenidir. Azerty klavyede tus dizilimi Tab tusundan
sonra “AZERTY” harfleriyle devam ettigi i¢in bu adi almistir. Cogunlukla Fransa’da
kullanilan bu klavye diizeni, 1976 yilinda Fransiz Ulusal Standart Kurulusu tarafindan
QWERTY klavyeye bir alternatif olarak olusturulmustur. Bu klavyenin &nemli
Ozelliklerinden birisi de Fransizca gibi aksanlara Onem veren dillerdeki harfleri
igermesidir. “Fransizca konusulan tilkeler i¢in A, Q, Z, W, M ve N harflerinin tuslar1 farkli
yerlerde bulunur” (Castillo, 2011). Azerty klavyede iist siradaki say1 tuslarini kullanmak
icin “Shift” tusunu kullanmak gereklidir.
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Sekil 4. Azerty Kklavye. “Meslek Yiiksekokullarinda F-Klavye Ogretiminin Onemi (F
Klavyenin Farkliliklar:, Ustiinliik ve Ozellikleri)”, Kiigiik, M. & Bas, U., 2018,

Uluslararas1 Politik, Ekonomik ve Sosyal Arastirmalar Kongresi Bildiri Ozetleri Kitaba,
Ankara.
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2.1.2.1.2. Dvorak Klavye

Dvorak klavye, 1936 yilinda Washington Universitesi’nde istatistik profesorii olan August
Dvorak tarafindan Ingilizce dili i¢in gelistirilmis bir klavye diizenidir. Dvorak bu klavye
diizeniyle, parmaklara daha esit dagilimin oldugu bir sekilde klavyedeki harfleri yeniden
diizenlemistir. Ortak kullanilan harfleri klavyenin orta sirasina yerlestirmis, bdylece
klavyenin etkililigini artirmistir. Dvorak klavye diizeni Amerikan Ulusal Standartlar
Enstitiisii (ANSI) tarafindan kabul edilmesine ragmen QWERTY klavyeye olan talebin
fazla olmasi nedeniyle yaygin olarak kullanilmamistir (Yener, 2005; Castillo, 2011).
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Sekil 5. Dvorak klavye. “Klavye Teknikleri On Parmak Klavye Kullamimi”, Tanis, G.,
2009, Ankara: Detay Yayincilik.

2.1.2.1.3. Qwertz Klavye

Alman klavyesi de denilen ve Almanca i¢in kullanilan bu klavye diizeninde tus dizilimi
Tab tusundan sonra “QWERTZ” harfleriyle devam ettigi i¢in bu adi almustir. Qwerty
klavyeden farki, Y ve Z harflerinin yer degistirmis olmasidir (Giizel & Deligoz, 2015;
Unsal, 2014).

1

s
2 2|3 2

$ |=x. & |x |{ )
4 5 &6 |7{81ll9
—a W [E R [T (2 U |1 u

Tlh_H[ @ c + — =
cgm.mn s o [F |6 W [0 K L @ [& [

&

#
shit (= |Y |X |C |V B N M |; H
"':} o | | | P 4 . - "!:}'
Cirl :ﬂ‘: 1] | | Al Gr ::; Menu | Cirl

Sekil 6. Qwertz klavye. http://shiftdelete.net/klavye-tus-dizilimleri-14485?p=3 sayfasindan
erisilmistir.

2.1.2.1.4. Qwerty (Q) Klavye

Qwerty klavye ismini sol iist kosesinden saga dogru tus diziliminden almaktadir.
Christopher Letham Scholes ve arkadaslari tarafindan 1873 yilinda Ingilizcede sik
kullanilan harflere goére Qwerty klavye dizilimine sahip daktilo olusturulmus ve bu isimle
anilmistir (Yamada, 1980; Bryan, 2007). Hizl1 yazarken olusan problemleri engellemek ve
“hizli yazmay1 daha zorlastirmak icin degistirmek ve tuslari birbirine karistirmak™ ig¢in
Scholes’un bu sekilde bir harf diizeni olusturdugu sdylenmektedir (Castillo, 2011). Q

klavyede hizli yazim sirasinda daktilo tuslarinin birbirine takilmasindan dolayi, en ¢ok
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kullanilan harflerin birbirine en uzak noktalara yerlestirilmesiyle bugiinkii klavye diizenine
sahip olmustur. Amac kullanicilarin yavas yazmasini saglayarak daktilolarin bozulmasini
Onleyip Omriinii uzatmaktir. Bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasiyla tuslarin takilma sorunu
ortadan kalksa da artik bu klavye diizenine alisilmis ve standart haline gelmistir (Erdem,

2017, s.8). Giiniimiizde en ¢ok kullanilan ve popiiler olan klavye diizenidir.

€ [T [ [~ [+ (% [& [7 [ 1) = [?2 |_ [«—
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Ctrl Win | Alt Alt Gr Win | Menu | Ctrl

Sekil 7. Qwerty klavye. “F Klavye Ile O Klavyenin Ergonomik Acidan Karsilastirilmasi ve
Erzurum Adliyesi Uygulamasi”, Giizel, D. ve Deligoz, K., 2015, TAAD, Y1l:6, Say1:22.

2.1.2.1.5. Standart Tiirk Klavyesi: F (fe) Klavye

Bu klavye diizeni adini sol iist kosedeki F harfinden almaktadir ve bu siradaki harfler
sirastyla. FGGIODRNHPOW harfleridir. Daktilo kullanimi arttikca, Tiirkgede kullanimi
uygun olmayan yabanci kaynakli klavyeler yerine Tirk dilinin &zelliklerine uygun bir
klavye diizeni olusturulmak istenmistir. Bu amacla, Thsan Sitki Yener &nciiliigiinde bir
komisyon tarafindan Tiirk¢edeki 30.000 kelime ve 185.000 harfin incelemesiyle bir klavye
diizeni olusturulmus ve 1955 yilinda Standart Tiirk Klavyesi (F Klavye) kabul edilmistir
(Cakmakkaya, Batur & Akpnar, 2018; Giizel & Deligéz, 2015; InterstenoTiirk, 2019;
MEB,2003).

F Klavye olusturulurken Tiirk¢edeki kelimeler {izerinde yapilan incelemelerde “26.323 a
harfi, 16.308 e harfi, 13.542 k harfi, 13.384 i harfi, 11.263 m harfi, 10.496 | harfi, 9.669 t
harfi, 8.698 r harfinin bulundugu goriilmiis” (Cakmakkaya vd., 2018, s.103; Sadi, 2011,
s.1) ve buna gore harflerin klavyedeki mevcut diizenine karar verilmistir. F klavye
tasarlanirken Tiirkce kelimelerdeki {inlii-iinsiiz harf diizenine dikkat edilmis ve sag ve sol
eldeki parmaklarin birbiri ardina kullanilmasini saglamasina imkan vermek i¢in biitiin sesli
harfler sol elde toplanmistir. Kullanim ve gegis oran1 yiiksek olan k-m-I-t gibi sessiz harfler

sag elle yazilacak sekilde diizenlenmistir. “Kullanim ve tuslar aras1 fazla gecise sahip olan
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T-K-M-L-Y sessiz harfleri de sag elde toplanmistir” (Sadi, 2011, s.1). F Klavye
diizenlenirken, sol ele % 49 oraninda, sag ele ise % 51 oraninda yiik verilmistir (MEB,

2003). Bu agidan, F klavye tasariminda her iki ele de esit yiik verilmistir denilebilir.

“Ulkemizdeki tiim daktilolarin tus diizenlerinin standart Tiirk klavyesine uygun hale
getirilmesi 1963 yilinda Giimriikler Kanunu’na bir madde eklenmesi ve son olarak 1974
yilinda Tirk Standartlar1 Enstitiisii tarafindan zorunlu standart olarak kabul edilmesiyle
kesinlik kazanmistir” (Giinal vd., 2012, s.13-14). Daha sonra Tiirk Standartlar1 Enstitiisii
bu standardin admi “Iki Elle Kullanilan Alfaniimerik Klavyelerin Temel Diizeni” olarak
degistirmistir ve 1979 yilinda yeniden yayimlamistir. 1991 yilinda yapilan yeni
diizenlemeler ardindan bu standardin mecburi hale getirilmesini Bakanliga Onermistir.
Bunun iizerine Mili Egitim Bakanligi’na bagli okullarda, o6zellikle Ticaret Meslek

Liselerinde ve kurslarda Standart Tiirk Klavyesi ile on parmak yazma ogretilmistir (MEB,

2003).

TURK STANDARTLARI KLAVYE TEMEL DUZENI — 1991
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Sekil 8. Tiirk Standartlar1 1991 yili F klavye temel diizeni. “On Parmak Metoduyla Hizli F
Klavye Kullanimi”, Adalet Bakanligi, 2018, Adalet Bakanligi Egitim Dairesi Baskanligi,
Ankara: A¢ik Ceza Infaz Kurumu Matbaasi.

2003 yilinda Milli Egitim Bakanligi Ticaret ve Turizm Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin
2003/20 sayili ve 31/03/2003 tarihli genelgesinde bu gelismeler detaylica belirtilmis ve
Bakanliga bagh tiim kurum ve kuruluslarda TS 2117 No.’lu Standart Tiirk Klavyesinin (F
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Klavye) kullanilacagi, bu baglamda gerekli egitim, kurs ve teknolojik destegin saglanacagi

vurgulanmigtir (MEB, 2003).
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Sekil 9. F klavye harf yerlesimi. “On Parmak Metoduyla Hizli F Klavye Kullanimi”, Adalet
Bakanligi, 2018, Adalet Bakanlhigi Egitim Dairesi Baskanligi, Ankara: Ag¢ik Ceza Infaz
Kurumu Matbaas.

Bu baglamda, 2013 yilinda Basgbakanlik tarafindan yayinlanan genelgede, son yillarda
Tiirk¢enin dil yapisina uygun olarak yapilan klavye tasarim ¢aligmalarindan bahsedilmis, F
klavyenin tim kamu kurum ve kuruluslarinda kademeli olarak kullanimi i¢in gerekli
caligmalarin yapilacagi ve 2017 yili sonuna kadar tiim kamu kurum ve kuruluslarinda F
klavyeye tamamen gegilecegi belirtilmistir. Ayrica, bu siire igerisinde verilecek F klavye
egitimlerinin de Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitiilecegi bildirilmistir (Resmi
Gazete, 2013, s.21). Milli Egitim Bakanligi tarafindan F klavyenin herkes tarafindan
ogrenilmesini ve F klavye kullaniminin yaygimlagsmasini saglamak amaciyla
http://fklavye.gov.tr/Klavye web sitesi olusturulmustur. Bu web sitesinde F klavye dersleri
asama asama anlatilmakta ve O6grenenlerin uygulama yapacaklar1 ders uygulama alanlar

yer almaktadir.
F Klavyenin Ustiinliigii

[k defa Paris’te yapilan Diinya Daktilografi sampiyonalarinda Tiirk Milli takimi rekor
kirarak sampiyon olmus, o giinden sonra yapilan uluslararas1 daktilografi yarismalarinda F
klavye ile rakip tanimamis rekorlar kirmiglardir. Bugiine kadar yapilan yarigsmalarda Tiirk
Milli Takimi 34’1 rekor olmak iizere, toplam 80 sampiyonluk kazanmistir (Erdem, 2017,

s.10). F klavyenin en 6nemli 6zelligi kullanicilara hatasiz ve hizli yazma firsati vermesidir.
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Bu nedenle zabit katipleri, avukatlar, gazeteciler ve bunun gibi gorevleri hizli yazi
gerektiren meslek sahipleri F klavye kullanmay1 tercih etmektedirler (Erdem, 2017, s.10).
F klavye ile kisiler anlayarak yazabilir, yazarken diisiinebilirler. Bu sayede islerini daha
dogru ve hatasiz yapabilir, daha verimli ve miikemmel yazilar hazirlayabilirler (Giircii,
Cetin & Turpgu, 2015, s.25). F klavye zihinsel islem becerilerini gili¢clendirmektedir.
Yapilan aragtirmalara gore Tiirk¢e metinler yazarken sag el %51, sol el ise %49 oraninda
kullanilmaktadir. Bu durum beynin iki yarim kiiresinin yazma siirecine dengeli sekilde
katilmasin1 saglamaktadir. Bu sayede F klavye, diisiinme, anlama, sorgulama, dikkat ve

yaraticilik gibi zihinsel becerilerin gelisimine katki saglar.

Ayni zamanda harflerin yerini zihinde yapilandirma, klavyeye bakmadan yazma, diigiinme,
anlama, dikkat gibi zihinsel becerileri gelistirme, hizli ve dogru yazmay1 saglamaktadir.
Parmaklara diisen yilik oranlar1 parmaklarin fiziki giliciine, hareket yetenegine gore
saptanmistir. Esas yiik klavyenin orta (temel) sirasina (%64) verilmistir. Biitlin sesli
harfler sol elde toplanmistir ve az gegen sessizler de sol ele alinmistir, en ¢ok kullanilan
sessiz harfler sag ele verilmistir. Isaret parmag: serce parmagina gore giiclii oldugundan,
stk kullanilan harflerin parmaklara dagilimi isaret parmagindan ser¢e parmagina dogru
siralanmaktadir (MEB, 2003; Tanis, 2013, s.6). Bir el ile arka arkaya iki harfin yazilmasi
orant % 10, bir parmak ile birbiri arkasina vurma oran1 % 1, verim artis1 (eski kKlavye ile

karsilagtirilirsa) % 60 tir (Tanis, 2013, s.6).

2.1.3. Klavye Ogretimi

Giliniimilizde birgok is ve islem bilgisayar ortaminda ger¢eklesmektedir. Bilgisayarlarda
yapilacak is ve islemlerde bireylerin zamandan tasarruf edebilmesi i¢in bilgisayar1 ve
bilgisayara veri giris birimi olan klavyeyi etkin kullanabilmesi gerekmektedir. On parmak
yazim metodunu bilmek ve uygulamak bireylerin giinliik yasantilarinda biiyiik kolayliklar
saglamaktadir. Bilgisayara veri girerken tuslari aramak ve nasil yazilacagimi diistinmek
zaman kaybina neden olmaktadir. Bu nedenle klavyeyi etkin kullanmay1 6grenmek biiyiik
onem tasimaktadir. Klavye 6gretimi, 6grenenlerin diizenli ¢aligmalar1 sonucu bir metnin on
parmakla klavyeye bakmadan hizli, hatasiz ve ritimli bir sekilde yazilarak klavye
performansinin ortaya konulmasini amaglamaktadir (Soukoreff & MacKenzie, 2004, s.
1425).
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Bugiin klavye olarak bildigimiz bu 6genin temeli daktilolardir. 1867 yilinda Christopher
Latham Sholes ve arkadaslarinin numaralama makinesi olarak basladiklari, daha sonra
gelistirerek harf basma makinesine doniistiirdiikleri icatlar1 ¢ok fazla talep gormiis ve ilk
biliyiik harfle yazan daktilolar tretilmistir (Glindogdu, 2016, s.12). Bu doénemlerde
William Ozmun Wyckoff ‘un altiparmak metodu ve Elizabeth Margaret Vater Longley’in
sekiz parmak metodu kullanima sunulmustur (Yasuoka & Yasuoka, 2011, s.168). 1878
yilinda E.Remington ve Sons firmasimin daktilo klavyelerine Shift tusunu eklemeleriyle
daktilo klavyeleri on parmak yazima hazir hale gelmistir. Ilk daktilo egitimi, 1878 yilinda
Cincinnati stenograf okulu baskan1 L. V. Longley’in okulunda stenograflara iki parmakla
yazimin yerine on parmak klavye egitimi vermesiyle baslamistir (Bryan, 2010, s.6). Bu
yontemin iki parmakla yazmaya gore cok daha verimli oldugu goriiliince, on parmak
klavye kullanma ydntemi zamanla daha ¢ok benimsenmeye baslamistir (Giinal vd., 2012,

s.17).

Egitimciler, 1920°1i yillara kadar klavye egitiminde cesitli yontemler denemis, 6grencilere
klavye yazim becerisi kazandirmada yardimci olmus ve bu calismalar oldukc¢a basarili
olmustur (Schuller, 1989, s.2). Wood ve Freeman 1932 yilinda ilkdgretim 6grencileriyle,
Merrick 1941 yilinda {niversite Ogrencileriyle daktilo klavyesinin Ogretimi tizerine
caligmalar yapmistir. 1960’lr ve 1970°li willarda klavye egitiminde bilgisayarlar
kullanilmaya baglanmistir. Bilgisayarlarda klavye 6gretimine kelime islemci programlarin
dahil edilmesiyle profesyonel yazi yazma dgretimleri artmistir. 1980°1i yillardan sonra bazi
arastirmacilar dgrencilerin bilgisayar klavyesi tizerinde dakikada ka¢ kelime yazdiklarini

incelemislerdir (Schuller, 1989, s.2).

Ik klavye ogretimi 1980°li yillarda daktilo iireticileri tarafindan satis sonrasi egitim
seklinde olmustur. Klavye ogretimi 1915 yilindan itibaren devlete bagli meslek
yiksekokullarinda mesleki egitim amach daktilo klavyelerinde yazi yazmanin
ogretilmesiyle baslamistir (Schuller, 1989, s.1). 1930’lu yillarin basinda Amerika’da
yiiksekokullarda klavye egitimi verilmistir (Kiiciik & Bas, 2018, s.71). 1980’li yillarin
baslarinda kisisel bilgisayarlarin piyasaya siiriilmesiyle birlikte daktilolarin yerini modern
bilgisayar klavyeleri almaya baslamistir. Artik gliniimiizde daktilolarin talep gérmemesi
bilgisayar klavyelerinin Onemini arttirmis ve bdylece klavye ile hizli yazi yazmayi

ogrenmenin de gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Giinal vd., 2012, s.3-4).
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Ulkemizde ilk klavye ogretimi 1940°l1 yillarda Istanbul Sultanahmet Birinci Ticaret
Lisesinde Daktilografi ve Stenografi 6gretmeni Thsan Sitki Yener’in Daktilografi dersleri
vermesiyle baslamistir. fhsan Sitki Yener daktilografi derslerinde hiz testleri yaparak
ogrencilerin hatasiz ve hizli yazmalar1 ic¢in c¢esitli teknikler denemis fakat Ogrenciler
derslerde 6grendikleri daktiloyu piyasada uygulayamamislardir. Bu durum iizerine Yener,
Milli Egitim Bakanligina standart bir milli klavye olmadik¢a bu sorunlarin devam
edecegini iletmis ve standart bir klavyenin olmasi yoniinde ¢aligmalar baglatmistir. Klavye
ogretiminde klavye c¢esitlerinin fazla olmasi, standart bir klavyenin olmamasi klavye
egitiminin 6nemini azaltmis ve 29 Aralik 1948 tarihinde Ankara-Adana-istanbul-izmir
Ticaret Liselerinde komisyonlar kurulmustur. Standart Tiirk Klavyesinin tasarimu ile ilgili
goriismeler yapilmis, oneriler sunulmus ve bu komisyonlardan alinan kararlar sonucunda
1951 yilinda ilk milli klavye sekli ortaya ¢ikmustir. 20 Ekim 1955 tarihinde Standart Tiirk
Klavyesi milli klavye olarak kabul edilmistir (Yener, 2005). 1955 yilina kadar Klavye
egitiminde Qwerty klavye tasarimli daktilolar kullanilmistir (Acar, 2009, s.109). Bu
tarihten sonra daktilo egitimi Standart Tirk Klavyesi “Tiirkge F klavye” ile olmustur

(Muhit, 2011).

Yiiksekokul diizeyinde klavye &gretimi 16 Ocak 1956 tarihinde ‘Sekreterlik Ogretmeni
Yetistirme Merkezi’'nin kurulusuyla baglamistir. Bu donemlerde is ortamlarinda
yazigmalarin, raporlarin ve belgelerin artmasi klavyenin etkin ve verimli kullanilmasini
gerektirmis ve on parmak klavye Ogretiminin Onemini arttirmistir (Acar, 2009, s.100).
Klavye 06gretimi ilk zamanlar mekanik, elektrikli ve elektronik daktilolar ile
gerceklestirilmis, Dbilgisayar kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte daktilolarin yerini

bilgisayar klavyeleri almistir (Savas & Savas, 2005, s.3).

Bilgisayarlarin yayginlagsmasi ile birlikte daktilografi dersleri Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2001-2002 dgretim yilindan itibaren Ticaret ve Turizm Ogretimi okullarindan
kaldirilmis ve klavye oOgretiminin bilgisayar ortaminda verilmesine gecilmistir. Ticaret
Meslek Liseleri basta olmak tizere Bakanliga bagli okullarda ve yetigkinler i¢in diizenlenen
kurslarda, Standart Tiirk Klavyesini esas alan yazi makinelerinde "on parmakla bakmadan
yazma metoduyla" yiliz binlerce kisi egitilmis ve Diinya Daktilografi Sampiyonalarinda

sampiyonluklar kazanmis, rekorlar kirmiglardir (MEB, 2003, s.1).

Glinlimiizde ilkogretimden yiiksekogretime egitimin her kademesinde klavye oOgretimi
yapilmaktadir. Ulkemizde 6, 7 ve 8. siniflarda klavye 6gretimi simif ortaminda, diiz anlatim
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yontemi kullanilarak gerceklestirilmektedir (Er & Giiven’den aktaran Acar, 2009, s.110).
Ortadgretim kademesinde lise ve dengi okullarda 2005 yilindan itibaren “Mesleki Egitim
ve Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi” kapsaminda klavye egitimi verilmeye
baslanmistir. Biiro YoOnetimi ve Sekreterlik, Zabit Katipligi ve Saghk Hizmetleri
Sekreterligi alanindaki tiim okullarda F Klavye Modiilii uygulanmaya baslanmistir. Modiil,
F Klavye 1, F Klavye 2 ve Yazi Bi¢cimlendirme olmak {izere {i¢ kistmdan olugmaktadir. F
Klavye 1 modiilii dogru durus ve oturus teknigi, harf tuslar1 ve yerlerini 6grenerek hizh
yazabilmeyi, klavyede noktalama isaretlerinin yerleri ve tuslanmasi kazanimlarinin
gerceklestirilmesini amaglamaktadir. F Klavye 2 Modiiliinde, F klavye ile on parmak hizl
yazmay1 ve noktalama isaretlerini, Shift tusu, yardime1 tuslar ve say1 tuslarini yazabilmeyi
ogretmek amaclanmistir (Kiiciik & Bas, 2018, s.71). Yazi Bigimlendirme Modiiliinde ise, F
klavye kullanilarak TSE standartlarina gore resmi yazi yazabilmeyi Ogretmek

amaglanmustir.

Tiirkiye’de okullarda klavye egitimi kelime iglemci programlar ve paket programlar
kullanilarak ogretilmektedir. Diinya’da ise web tabanli metotlar kullanilarak 6gretim
yapilmaktadir (Kiiciik & Bas, 2018, s.75). Yiiksekokullarda ve fakiiltelerdeki Biiro
Yonetimi ve Sekreterlik alanlarinda verilen “Klavye Teknikleri” dersinde on parmak
klavye egitimi laboratuvar ortaminda, kisisel bilgisayarlarda, kelime islemci program
kullanilarak on parmak yontemi ile uygulamali olarak oOgretim gergeklestirilmektedir

(Acar, 2009, s.111).

Klavye egitimleri son yillarda web ortaminda da verilmeye baslanmistir. Sinif igerisinde
yiliz yiize egitime destek amagli web destekli klavye egitimi seklinde gerceklestirilirken,
uzaktan egitimin yayginlagmasiyla birlikte klavye egitimleri web tabanli olarak da
verilmektedir (Acar & Kose, 2015, s.50). Klavye derslerinin web tabanli olarak
gerceklestirildigi klavye egitim sitelerine; fklavye.gov.tr, samiacar.net, turkegitim.net,
interstenoturk.org, m5bilisim.com, onparmak.org 6rnek verilebilir. Ayn1 zamanda cesitli
iniversiteler, on parmak klavye Ogretimini web ilizerinden uzaktan egitimle
gerceklestirmektedirler. Ornegin, Anadolu Universitesi Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi Klavye
Ogretimi dersinde on parmak klavye kullanma becerisini kazandirmak amaciyla uzaktan
ogretim teknigine uygun olarak Klavye Ogretimi kitabi hazirlamis ve daktilo ya da
bilgisayar1 olan Ogrencilerin bu kitap ile metotlu on parmak klavye kullanma becerisi

kazanmalarin1 amaglamistir. Kendilerine ait daktilo ya da bilgisayar1 olmayan 6grencilerin
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ise AOF Biirolarmda ve BDADM (Bilgisayar Destekli Akademik Danismanlik
Merkezleri)'nde bilgisayar klavyesinde uygulama yapabilmeleri icin Klavye Ogretimi

yazilim1 hazirlamislardir (Ozkul, Benligiray, Mutlu, Y1lmaz & Aydin, 1997, s.1).

Tiirk Standartlar1 Enstitiistiniin TS 2117 Nolu Standardi 6gretimde F klavye kullanilmasini
gerektirmektedir. Milli Egitim Bakanligi Fatih Projesi ile okuloncesinden ortadgretime
kadar tim Ogrencilere F klavyeli tablet dagitarak ogrencilerin teknolojiye F klavye ile
baslamasimni  hedeflemistir.  Milli  Egitim  Bakanlhi@  tarafindan  gelistirilen
www.fklavye.gov.tr internet sitesi ile wuzaktan egitim ile klavye Ogretimi
gerceklestirilmektedir (Giircii vd., 2015, 5.26). Ulkemizde Basbakanlik genelgesi ile klavye
ogretiminin, egitiminin ve kullanimmin yaygmlastirllmasinin  6nem  kazandigi

goriilmektedir (Kiiciik & Bas, 2018, s.71).

2.2. WPR Modeline Dayal Klavye Ogretimi

Klavye 6gretiminde kullanilan mevcut 6gretim materyalleri, 6gretim yontem ve stratejileri
ile degerlendirme yontemleri incelendiginde, klavye Ogretiminin 6grenme {irlinii olan
dogru, hatasiz ve hizli yazmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ogrenciler genelde
o0grenme siirecinde ve O6gretim programinin sonunda yapilan hiz testleri ya da klasik
testlerden gectiklerinde veya yeterlilik gosterdiklerinde basarili sayilmaktadirlar. Standart
Tirk Klavyesinin 6gretiminde son yillarda bilgisayar destekli dgretim yontemlerinin
kullanilmasina karsin, klavyenin web destekli O6grenimini igeren bir c¢alisma

bulunmamaktadir (Acar, 2013a, s.52-53).

Acar (2013a), literatiirdeki bu eksikligi gidermek amaciyla, ger¢ek hayata iliskin klavye
becerisini kazandirabilmek icin internet teknolojisi ile zamandan ve mekandan bagimsiz
ogrenmeyi saglayacak, gorsel isitsel agidan zenginlestirilmig, 6grenci motivasyonunu
arttirarak daha kalict O0grenmeyi saglayacak yeni bir model olusturmustur. Model

olustururken su {i¢ soruya yanit aranmistir:

-Standart Tiirk Klavyesinin 0gretiminde kullanilacak egitim ortami ve materyal ne

olmalidir?
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-Standart  Tirk Klavyesinin =~ 6gretiminde  hangi  6grenme-0gretme  yaklagimi

kullanilmalidir?

-Standart Tiirk Klavyesinin 6gretiminde akademik basar1 ve kalicilig1 degerlendirmede en

etkili degerlendirme arac1 ve yontemi nedir?

Bu sorulara verilebilecek yanitlar WPR modelinde toplanmaktadir. Bu model, Web
ortaminda klavye 6gretimini, Performans tabanli 6grenme yaklagimini ve Rubrik ile basari-
performans degerlendirmesini igerdiginden WPR Modeli olarak ifade edilir. WPR modeli,
Sami Acar tarafindan 2013 yilinda gelistirilmistir (Acar, 2013a, s.53). Acar (2013a)
calismasinda, WPR modelinin Standart Tirk Klavyesinin 6gretiminde 0Ogrencilerin
akademik basaris1 ve 6grenmelerindeki kaliciliga etkisini inceleyen deneysel arastirma ile
modelin etkililigini ve uygulanabilirligini test etmis, arastirma bulgulari ile desteklemis ve

kanitlamistir (Acar, 2013a, s.63).

Bu modelin bilesenleri Sekil 10°da goriilmektedir.

N m—em l—‘-""‘"/\‘“"’—_—\\ ----- Pl

T WPR MODELI  ====-r
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i P o Rusrikiie
I (WebDeFKlavye " . " ?n‘or man:'s‘Tabanh i ! Bagari-Performans |
' v1.0) N Ogrenme-Ogretme 1+ Degerlendirme |
L __ 1 Yaklagimi e e E L :
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Sekil 10. WPR modelinin bilesenleri. “Standart Tiirk klavyesinin 6gretimine yonelik bir
model 6nerisi: WPR modeli ve 6rnek bir uygulama”. Acar, S. ,2013a, Ticaret ve Turizm
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, 44-65.

Web ortaminda Ogretim WebDeFKlavye v1.0 yazilimi, Acar (2013) tarafindan on parmak
metoduna gore Standart Tiirk Klavyesinin web ortaminda 6gretimi i¢in ADDIE 6gretim
tasarimi modeline ve John M. Keller’in ARCS motivasyon stratejilerine gore tasarlanmig
ve gelistirilmis web destekli performans tabanli 6gretim yazilimidir. WebDeFKlavye

v1.0’a, “www.samiacar.net” adresinden ulasilabilmektedir (Acar, 2013a, s.53).
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Performans Tabanli Ogrenme Yaklasimi, gergek hayata iliskin becerilerin, gorevlerin veya
performanslarin yerine getirilmesine iliskin kavramlar1 igeren bir Ogrenme-6gretme

yaklasimidir (Berman, 2008).

Rubrik (Basari-Performans Degerlendirme Olgegi), 06grencilerin performanslarini

degerlendirmede kullanilan performans degerlendirme aracidir (Berman, 2008).

WPR modeli; web destekli egitim, performans tabanli 6grenme ve rubrik ile basari

degerlendirme kavramlarini icerdiginden bu konulara sirasiyla deginilmistir.

2.2.1. Web Destekli Egitim

Giliniimiizde  geleneksel  Ogretim  yaklasimlar1  bireylerin  ihtiyaclarma  cevap
verememektedir. Bu nedenle 6grenciyi merkeze alan, Ogrencilerin yaparak yasayarak
Ogrenmesini saglayan Ogretim yontemleri gelistirilmektedir. Teknolojik gelismeler
teknoloji destekli 0gretim yontemlerinin kullanimini zorunlu hale getirmistir (Demir &

Maskan, 2012, s.18-19).

Bilgisayar teknolojilerinin hizla gelismesi egitimde yeni yonelimleri de beraberinde
getirmistir. Bu durum egitim sistemine pek ¢ok kavram kazandirmistir. Bu kavramlarin
“sanal egitim”, “sanal derslik”, “web uygulamali e§itim” ve “internet iiniversitesi” gibi
geleneksel egitimin disinda olan yeni agilimlar oldugu goriilmektedir (Cakir, 2003, s.45).
Internet teknolojilerinin kullanilmasiyla gergeklestirilen egitime web temelli egitim
denilmektedir (Akytliz, 2012, s. 5). 1990’Lh yillarda internetin ortaya cikmasi ve
yayginlagmasiyla birlikte web destekli egitim uygulamalar1 da gelisme gostermistir.

(Demir, 2010, s.19)

Web destekli 6gretim, geleneksel 0gretim yapilirken siif ¢aligmalarinin web ortamindaki
alistirmalarla desteklenmesini saglarken, yliz ylize egitimle web ortamindaki egitimin
birlikte yiiriitiilmesidir (Pali¢’ten aktaran Altungeki¢ & Aksu, 2011, s.241). Uzunboylu
(2002), web destekli égretimi “Ogrencilerin bir konu veya dersle ilgili dgrenmelerini daha
ist seviyelere cekebilmede diger O6gretim yontem ve tekniklerinin yetersiz kaldig
durumlarda 6grenme-ogretme siirecini desteklemek amaciyla, bilgisayar teknolojisinin

donanimsal ve yazilimsal yetenekleri ile birlikte bilgi aglar1 da kullanilarak farkli bilgi
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ortamlarinda bulunan bilgilerin paylasiminda es zamanli veya farklt zamanli 6grenme

saglayan ortam” olarak tanimlamistir (s.50).

Web destekli egitim, 6gretmen ve Ogrencilere derse istedikleri anda baslayabilme ve
zamandan bagimsiz olarak ¢alisma imkani saglar. Bu sayede 6grenci istedigi anda istedigi
derse bir bilgisayar yardimiyla katilabilir (Cavas & Cavas, 2004, s.71). Web destekli
ogrenme ortamlart 6grencilerin diinya ile iletisim kurmasini saglayan sanal bir 6grenme
cevresi konumuna gelmektedir (Kurubacak’dan aktaran Uzunboylu, 2002, s.50).
Ogrencinin bilgiye ulasma ve kullanma becerisini gelistirirken ayn1 zamanda dgrencinin
egitime aktif olarak da katilmasina katki saglar. Egitim ortamlarinda bilgisayarin
kullanilmas1 geribildirimin kolay olmasina, derse olan motivasyonu artirarak 6grenci

performansinin kayit edilmesine olanak saglamaktadir (Mahiroglu & Cosar, 2008, s.64).

Bir¢gok kaynakta web destekli 6gretim, web temelli 6gretim ya da web’e dayali 6gretim
ayni anlamda kullanilmigtir. Uygulama yoniinden incelendiklerinde web temelli 6gretim
tek bagina uygulanabiliyorken, web destekli 6gretim bir konunun 6gretiminde dgretmenle
birlikte kullanilmaktadir (Demir & Maskan, 2014, s.137). Web temelli 6gretimde yapilan
uygulamalar tamamen teknoloji temelinde olurken, web destekli Ogretimde yiizyiize
Ogretim devam ederken teknoloji Ogretimi destekleyici ve tamamlayict olarak

kullanilmaktadir (Esgi, 20006, s.462-463).

Web destekli egitimin diger 6zellikleri ise sunlardir (Erkunt’tan aktaran, Acar, 2009, s.26;
Altungekig, 2010, s.28);

- Ogrencinin istedigi konuya istedigi zamanda ¢aligabilmesi,

- Egitim materyallerine, derse yardimci kaynaklara kolay ulasilabilmesi ve egitim

maliyetinin azalmasi
- Zaman ve mekandan bagimsiz olmasi

- Geleneksel smif ortamlarina gore 0grenme siirelerinin kisalmasi ve hatirlamada

art1s olmasi

- Ogrencinin kendi o6grenmesini denetleyerek, bireysel Ogrenme hizina gore

calisabilmesi
- Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilmesi

- Coklu ortam uygulamalariyla birden fazla duyuya hitap etmesi
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- Ogrencinin siirece aktif olarak katilmasi

Web destekli egitim ortamlart metin, grafik, hareketli resim, ses, video Kklipleri vb.
unsurlarin oldugu, ¢oklu ortam uygulamalar1 i¢in uygun ortamlardir. Bu coklu ortam
uygulamalarinin yaninda ‘elektronik mektup, haber gruplari, sohbet odalari, video
konferans vb.’ araglar egitime katilan bireylerin kullanimina sunulabilir. Bu etkilesimli
ortamlar sayesinde bireyler 6grenme etkinliklerine bizzat katilabilir ve boylece etkinlikler
daha Kkaliteli ve zevkli bir hal almis, 6grenmeler de daha st diizeyde gergeklesmis olur

(Demirel’den aktaran Altuncgekig, 2010, s.27).

Web destekli 6gretim 6gretmene, Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina en uygun 6grenme
ortamlar1 sunmasina olanak tanir. Bu egitim yOntemi sayesinde Ogrenci arastiran,
sorgulayan, 6gretim modeline uyum saglayan; 6gretmen ise rehberlik eden yonlendiren

kisi olacaktir (Bektag’tan aktaran Kuzu & Balaban, 2014, s.235).

Web destekli 6gretim yonteminin sahip olmasi gereken temel 6zellikler Madran ve Al

(2004)’a gore su sekilde siralanmaktadir:

1. Kullanicilar: tammlanmasi ve yonetilmesi: Egitim igeriklerinin herkes tarafindan

goriintlilenmesi istenilmeyebilir.

2. Ders igeriklerinin hazirlanmasi: Web destekli 6gretimin temelini olusturan ders
iceriklerinin hazirlanmasi ya da hazirlanmis iceriklerin web ortamina aktarilmasi sistem
icerisinden yapilabilmelidir. Hazir sablon ya da farkli programlar kullanilarak igerik

olusturulabilir.

3. Derslerin yonetilmesi: Ogrencilerin hangi dersi aldiklari, hangi dersi almalar1 gerektigi

belirlenip, 6grencinin belirli bir programi takip etmesi saglanabilir.

4. Ogrenciye ozel programlarin agilmasi: Web destekli dgretimle ogrenciye ozel

programlar olusturulabilir. Egitim programi zamandan bagimsiz olarak tasarlanabilir.

5. Odev ve proje verilmesi/teslimi: Ogrencilere 6dev ve projelerin verilmesi, bu projelerle
ilgili agiklamalarda bulunulmasi gibi islemler tek bir merkezden yapilacagindan sorumlu

kisilerin ig ylikiinii azaltir ve siireci hizlandirir.

6. Sinav ve testlerin hazirlanmasi ve uygulanmasi: Aktarilan bilginin d6grenci tarafindan ne

derecede anlasildigini test edebilmek i¢in web ortaminda siav ve testler uygulanabilir.
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7. Ogrenci davramiglarinin izlenmesi ve incelenmesi: Web destekli 6gretim sistemlerinin
basarili olmasi ne derece etkin kullanildiginin gézlemlenmesine baghdir. Ogrencilerin
sistemden ne Olg¢lide yararlandiklari, hangi ders iceriklerinde ne kadar vakit gecirdiklerinin

sistem iizerinden takip edilmesi gerekir.

8. Ogrencilerin basart durumlarimin degerlendirilmesi: Egitimin sonunda hem sistemin
basarisini, hem de Ogrencinin basarisini 6grenci basart durum degerlendirmesi ortaya

koyacaktir.

Web destekli egitimin, egitim ortamlarinda etkili olarak kullanilabilmesi i¢in asagida yer

alan avantaj ve dezavantajlarin gz 6niinde bulundurulmasi gerekir.

Web Destekli Egitimin Avantajlar: (Erkunt’tan aktaran Acar, 2009, s.26; Bertrand &
Franklin’den aktaran Baki, Karakus & Kosa, 2008, s.87; Bolat vd., 2011, s.2; Cabi, 2004,
Cavas & Cavas, 2004, s.71; Giirbiiz vd.’den aktaran, Okur, 2007, s. 22; Okur, 2007, s. 33;
Yazic1 & Altas’tan aktaran Cakir, 2003, s.45):
- Geleneksel egitime gore daha ekonomiktir.
- Smif igerisinde kullanilan 6grenim metotlarini destekler.
- Web sayfalarinin  kullanimi fazla bilgisayar becerisi gerektirmez, kolay
giincellenebilir, 6grenci ve 6gretmen tarafindan kolay ulasilabilir.
- Zamandan tasarruf saglar.
ortamlarda daha 6zgiir bulabilirler.
- Isbirlikli 6grenmeyi arttirir.
- Ogretimin sonunda geriye doniik tekrar yapma imkani saglar,
- Ogrenciler diinyanin neresinde olurlarsa olsunlar 6gretime istedikleri anda
katilabilirler.
- Binaya ve personele gerek yoktur. Bu durum 6gretim {icretlerinin azalmasina neden
olur.
- Anlagilmayan konular i¢in tekrar yapma imkani saglar.
- Geleneksel egitimden daha ¢ok kaynak sunulur.
- Ogrencilerin diisiinme kabiliyetini gelistirir.
- Her 6grenci 6grenme hizina gore istedigi zamanda egitimin igerigine ulasabilir,

ders notlar1 edinip, derse katilabilir.
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Ogrencilere dagitilan ders notlarinda giincelleme yapilmasi geleneksel simif
ortamina gore daha kolay ve daha az maliyetlidir.
Web sayfalarinda online hazirlanmis 6devlerle, ders sonlarinda yapilacak ara

siavlarla 6grencilerin akademik yonden basarilar 6lciilebilir.

Web destekli egitimin yararlarimin yaninda birtakim sinirliliklar: da vardir (Biber, 2009,
5.104-105; Ciiez, 2006, s.38; Esgi, 2006, s.460; Giirbiiz vd.’den aktaran, Okur, 2007, s.22;
Ozgen, 2017, s.34):

Web sayfalarina sinirli biiyiikliikte dosya yiiklenebileceginden, ¢ok daha biiyiik
boyutlu dosyalar yiiklendiginde web sayfalarinin agilmast uzun zaman alabilir ya
da dosyalar goriintiillenemeyebilir.

Ogrencilerden konuyla ilgili geribildirim almak uzun zaman alabilir.

Basarma sorumlulugu biiyiik dl¢iide 6grenciye yiiklenmistir. Ogrencinin daha fazla
caba harcamasi gerekir.

Ogrenme ortamlarmin donanim bakimindan yetersiz olmas: durumunda &grenme
istenilen diizeyde olmayabilir.

Cihazlarda ve internette yasanabilecek aksakliklar 6grenmeyi yarida kesebilir.
Egiticinin iyi bir teknik bilgiye sahip olmasi gerekir.

Internete erisim bireylere maliyetli gelebilir.

Ders programinin hazirlanmasi i¢in daha fazla ¢aba ve zaman harcanmasi gerekir.
[letisim teknolojilerine bagimlidur.

Yiiz yiize etkilesim smirlidir.

Teknik problemler yasanabilir.

Bu bilgilere dayanarak web destekli egitim, 6Zrencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygun 6grenme

ortamlar1 sunarak 6grencinin egitim siirecine aktif katilmasina, arastiran, sorgulayan bir

birey olmasina; egitim etkinliklerinin daha kaliteli ve zevkli, 6grenmelerin de {ist diizeyde

olmasina katki saglar. Bu yoniiyle web destekli egitime ve web ortaminda gerceklestirilen

egitimlere olan ilgi artmaktadir.

27



2.2.2. Performans Tabanh Ogrenme

Bu baglik altinda performans kavrami ve performans tabanli 6grenme konularina

deginilmistir.

2.2.2.1. Performans Kavrami

Performans kavrami Fransizca’daki “performance” sozciigiinden gelmektedir ve “basarim”
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Icra etmek, basar1 gibi anlamlar1 da bulunmaktadir.
Bir seyi basarmak, zamanla olgunlastirmak, ¢aba sarf etmek eylemlerini ifade eder
(Sentiirk, 2018). Thorndike’a gére performans bireyin bir isi yaparken gosterdigi cabadir
(Kutlu, Dogan & Karakaya, 2017, s.29). Campbell’a gore performans, bireylerin
davraniglarinin sonucudur (Campbell’den aktaran Ozen, 2011, s.5). Belirli bir amaca

yonelik yapilan planlarla ulasilan noktadir.

Performans, bir isi yapan birey ya da grubun amaglanan hedefe ne derece varabildiginin
gostergesidir (Artar’dan aktaran Sentiirk, 2018). Bir bagka tanmima gore performans,
Ogrencinin kapasitesi, yetenegi ve sahip oldugu tiim bilissel, duyussal, psikomotor
becerileridir (Balct & Sari’dan aktaran Cetin, 2009, s.12). Sezer (2005) performansi,
“Ogrencinin mevcut bilgileri ile neler yapabilecegini sergileme bigimi” olarak

tanimlamistir (s.63).

Alan yazindaki islevine gore performans “etkinlik”, “verim”, “¢ikt1” kavramlariyla,
“bireyin yetenegi ve motivasyonunun etkilesiminin sonucudur” seklinde tanimlanmaktadir
(Helvaci, 2002, s.156). Uziim ve Ugkun (2018)’a gore performans, bir gorevi belirlenen
standartlara uygun sekilde gergeklestirme becerisidir. Performans, planlanmis ve
amagclanmis etkinliklerin sonucudur (Saruhan vd.’den aktaran Uziim & Uckun, 2018,
s.255). Bireyin kapasitesini belli bir zaman igerisinde bir isi basarmak i¢in kullanabilme
yilizdesidir (Deliceoglu’dan aktaran Aktas, 2013, s.1). Keller (1979) performansi ortaya

c¢ikan ¢aba olarak tanimlamustir.

Bu bilgilere dayanarak performans, planlanmis ve amaglanmis etkinlikler sonucunda
ogrencilerin  kapasitelerini, psikomotor becerilerini, sahip olduklar1 yeteneklerini

kullanarak gerceklestirdikleri sonuglardir.
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Bireylerin 6grenme performanslari birbirinden farklidir ve zamanla Ogrenenlerin
basarilarinda degisiklikler meydana gelir. Bu degisikliklerin yani bireylerin performansini
i¢sel faktorler; bireyin bilgisi, kapasitesi, motivasyonu, tutumu etkilerken; dissal faktorler,
cevre, Odiiller, araglar ve enformasyon etkilemektedir. Ayni zamanda bireylerin
performanslarint i¢inde bulunduklari ¢evre kosullart ve bu g¢evredeki bireylerle olan
iliskileri de etkilemektedir (Acar, 2013b, s.547). Keller, 6grenen performansi iizerinde
motivasyonun Onemi iizerinde durmustur. Keller’a gore oOdiiller, 6gretimsel stratejiler,
bireylerin yetenekleri ve gevresel faktorler gibi etkenler bireylerin motivasyonunu ve

performansini etkilemektedir (Keller, 1999).

2.2.2.2. Performans Tabanl Ogrenme

“Performans” bir eylem veya siire¢ olarak tanimlanirken, “68renme” c¢alisma yoluyla
kazamilan bilgi olarak tanimlanmaktadir. Performans tabanli 6grenme (PTO) ise, dgrenilen
bilgilerin gercek ortamlarda uygulanmasidir. Geleneksel Ogretim yaklasimlar1 bilgi ve
becerinin kazamlmasma odaklanmaktadir. PTO, bilgiye ulasimi zorlastirirken aymi
zamanda bilgiyi kullanmak igin gerekli uygulama becerilerini edinmeye de odaklanir. Bu
ogretim modeli Dale Brethower ve Karolyn Smalley tarafindan 1998 yilinda
gelistirilmigtir.  Brethower ve Smalley performans tabanli 68renmeyi bireylerin ve
kuruluslarin performanslarina deger katmak icin tasarlamislardir (Cowell, Hopkins,

McWhorter & Jorden, 2006, s.465).

PTO, 6grencilerin dgrenmeye yodnelik davranislarindan olusur ve dgrenci merkezli bir
ogretme yaklasimidir. Performans tabanli O6grenmenin amaci, Ogrencilerin bilgi
edinmelerine ve ogrendikleri bilgileri uygulamalarina, bagimsiz ve isbirligine dayal
calisma aligkanliklar1 gelistirmelerine yardimci olmaktir. PTO, ile dgrenciler dgrenme
siirecine aktif bir sekilde katilirlar (Berman, 2008, s.1; Kelly, 2018). Ogrenciler 6grenme
stirecinde daha aktif olduklarindan 6grencilerin derslere katilimlar1 ve motivasyonlar artar

(Miller, 2010).

PTO, dgrencilerin smifta gergeklestirmeleri igin anlamli gérevler saglama yaklasimidir. Bu
gorevler, 6grencilerin agina olduklar1 seylerle baglanti kurmalarina yardimci olan gergek
durumlara dayanir. Daha 1yi 6grenci performansina yol acan miifredatin daha pratik bir

sekilde sunulmasina 6nem vermektedir (Trevino, 2015). lyi yazilmis performans
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standartlar1 smifta elestirel ve yaratict diislinme, tartisma ve entelektiiel arayislarin

kalitesini arttirmaktadir (Nickel & Osborn, 2009, s.3-4).

Performans tabanli 6grenmelerde Ogretmen, 6grenme siireci baglangicinda performans
kogu gibidir, 6grencinin gelisim asamalarini izleyerek 6grenci basar1 diizeyi hakkinda bilgi
sahibi olur ve Ogrenciyi adim adim beceri gelisimine odaklar ve cesaretlendirir. Bu
ogrenmelerde &gretmen rehberlik eden konumundadir. Ozellikle beceri gelisiminin
farkinda olmayan, 6grenime yeni baslayan 6grenciler i¢in 6gretmen rehberligi oldukca
onemlidir. Ogretmenler, dgrencilerin performanslarini ve gelisim asamalarini gdrmelerini
saglamak i¢in Ogretim siirecinde &grencilere performanslart konusunda geri bildirim
vererek, rubriklerle 6grencilerin performans gelisimlerine iligskin kriterleri gormelerini
saglayabilirler (Berman, 2008, s.3). Ogretmenler 6grencilere performans kriterlerini
ogretime baglamadan Once agikg¢a belirtmelidirler ve o6grencilerin kriterlerin istenen
unsurlarini anlamalarina yardimcir olmalidirlar. Belirlenen bu kriterlerle ilgili grencilere
stirekli geribildirimde bulunmali ve ayrica Ogrencilerin performanslarin1 daha fazla
etkilemek i¢in 6grencileri ve akranlarin1 6z degerlendirmelere dahil etmelilerdir (McTighe
& Ferrara, 2011, s.5).

Bunun yaninda &gretmenler, Ogrencileri kendi performanslarimi degerlendirmede
cesaretlendirerek, performans gelisimleriyle ilgili kendilerine su sorulari sormalari

konusunda yardimei olabilirler (Berman, 2008, s.3):
- Hangi gelisim kriteri benim performansima karsilik gelmektedir?
- Performans gelisim diizeyim nedir?
- Nasil daha iyi olabilirim?
- Bir sonraki performans gelisim diizeyi nedir?
- Bir sonraki performans gelisim diizeyine nasil ulagirim?
- Performans gelisimi i¢in neye veya nelere ihtiyag duymaktayim?
- Performans gelisimimde bana kim yardimci olacak?

Performans 6grenmeler beyin temelli 6grenmelerdir ve kaliteye ulasmay1 saglarlar.
Performans ogrenmeler Japonlarin Kaizen ilkesine benzemektedir. Kaizen, istenilen

sonuca ulagincaya kadar, kaliteli bir performans ortaya ¢ikana kadar grencilerin her bir
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stireci degerlendirmesini ve ne yapacaklarini 6gretir. Siirekli bireysel degerlendirmeler

bireyin adim adim kaliteli bir performans ortaya ¢ikarmasini saglar (Berman, 2008, s.3).

PTO, dgrencilere, dgretmenlere ve egitim kurumlarina gesitli yararlar saglar (Acar, 2013b,
s.555):

- Ogrencilerin  beklentileri belirlenerek egitim ve ogretime bagliliklarinin
arttirllmasini saglar,

- Motivasyon ve 6grenme verimliliginin artmasini saglar,

- Ogretmenler 6grencilerin gelisimleriyle ilgilendiklerini gosteritler,

- Ogrencilere kendi basarilarinin yoniinii ve diizeyini belirleme firsat: taninr.

PTO yaklasimmin yukarida sayilan faydalar1 saglayabilmesi ve egitim ortamlarinda
uygulanabilmesi i¢in bu yaklasimda dgretmenin ve 6grencinin roliiniin, 6gretimi planlama
ve uygulama asamalarinin, etkinlik tasariminin, degerlendirme yontem ve araglarinin

bilinmesi gerekmektedir (Acar, 2013b, s.555).

Performans gelisiminde performans kogunun ve 6grenenlerin gorevleri sunlardir (Berman,

2008, s.7);

- Performans kogu, Ogrenenlere performans kriterlerini iceren rubrikler veya
performans kontrol listeleri verir, Ogrenenlerin  kendi performanslarini
degerlendirmelerine yardimci olur, rubrikler kullanarak Ogrenenlerin performans
gelisimlerine katki saglar.

- Ogrenenler, rubriklerle mevcut performanslarmi degerlendirerek performans
gelisimlerini planlar ne yapacaklarini belirlerler, gerektiginde performans kogundan

yardim alirlar.

Performans tabanli 6grenme etkinliklerinde basarili olabilmek i¢in, 6gretmenler ve
Ogrenciler basarili olabileceklerine inanmali, 6grenciler cesaretlendirilmeli, 6grenme
gorevleri anlamli hale getirilmelidir. Ogretmenler ve dgrenciler arasinda giiven ortaminin
olusmasi, Ogrencilerin Ogretmenlerinden etkilenmesini ve gorevlerini basar1 ile

gerceklestirmelerini saglayacaktir.
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2.2.3. Rubrik (Dereceli Puanlama Anahtari)

Gliniimiizdeki o6l¢gme degerlendirme faaliyetlerine bakildiginda 6grenci basarisinin
degerlendirilmesinde daha ¢ok sonucun ya da iiriiniin 6l¢iildiigli, bireyin basarisinin grup
icerisindeki basarisina gore belirlendigi goriilmektedir. Bu durum bireyin kendini tanimasi,
gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmas1 konusunda yetersiz kalmaktadir (Sezer, 2005, s.62-
63).

Performansa dayali 6lgiimler 6grencilerin iyi olduklar1 ve gelistirmeleri gereken yanlarinm
gormesini saglar (Bekiroglu, 2008, s.117). Performansa dayali degerlendirmelerde
kullanilacak olgiitlerin 6grenciler tarafindan anlasilabilecek bi¢imde agik olmasi, farkli

yorumlamalara yer vermemesi gerekmektedir.

Performansin 6l¢giilmesinde geleneksel 6lgcme degerlendirme araglari kullanilirken (¢oktan
secmeli sorular, kisa cevapli smavlar vb.), tamamlayici degerlendirme yontem ve
araglariin (akran degerlendirme, 6z degerlendirme, rubrik-dereceli puanlama anahtar1 vb.)
kullanilmast 6nemlidir. 1990 yilindan bu yana 6grenci merkezli degerlendirmeler 6nem
kazanmis ve ¢esitli degerlendirme (performans degerlendirme, portfolyo degerlendirme,
vb.) ve araglari (rubrik, kontrol listeleri, tutum Ol¢ekleri, puanlama yonergeleri Vvb.)

kullanilmaya baglanmistir (Sezer, 2005, s.63).

Rubrik sozciigli Oxford sozliikte “bir belgenin ana bashigi”, “bir dizi talimat veya kural”
olarak tanimlanmistir. Kelime kokeni Latince’deki “rubrica”dir (Oxforddictionaries, 2019).
Uluslararasi literatiirde “Rubric” seklinde gecerken ililkemizde ise; “Puanlama Ydnergesi”,
“Dereceli Puanlama Anahtar’”, “Degerlendirmeye Esas Olgiitler”, “Degerlendirme
Olgegi”, “Degerlendirme Formu” ya da “Derecelendirme Olgegi” olarak

adlandirilmaktadir (Sezer, 2005, s.63).

Rubrikler, ogrenci performansinin (biligsel, duyussal ve psiko-motor &zellikleri)
degerlendirilmesi i¢in gelistirilmis puanlama anahtarlaridir (Oktaylar’dan aktaran, Aytas &
Koktiirk, 2017, s.362). Rubrikler, performansa dayali gorevlerde Ogrenci g¢alismasini
degerlendirmede kullanilan rehberlerdir. Rubrik ile 6grenciden beklenen kazanimlar
gruplandirilarak listelenir ve tanimlanan performans diizeylerine gore 6grenci performanst

degerlendirilir. Yapilan degerlendirmede her bir kritere puan verilir (Sezer, 2005, s.64).

Ogrenci calismalarinin hangi dlgiite gore degerlendirilecegini ve dgrenci performanslarinin

hangi puana denk gelecegini gdsteren puanlama araglaridir. Ogrenciler rubriklerde yer alan
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degerlendirme kriterlerine bakarak kendi kendilerini degerlendirebilir ve Ogrenci nasil
degerlendirilecegi, kendisinden neler beklendigiyle ilgili bilgi sahibi olur (Bulut, 2006,
s.43).

Performans diizeylerinin ¢ok ¢abuk ve net degerlendirilmesini sagladigindan rubrikler ¢ok
cesitli aktivitelerin degerlendirilmesinde kullanilan bir aragtir. Ornegin, sif ici grup
caligmalarinin, projelerin, yazili ve s06zli sunumlarin, laboratuvar etkinliklerinin

degerlendirilmesi gibi bir¢ok alanda kullanilir (Popham, 1997, s.75).

Iyi hazirlanmis bir dereceli puanlama anahtariyla dgrencinin gdsterdigi performans dogru
ve adil bir sekilde degerlendirilmis olur. Dereceli puanlama anahtari ile &grencinin
yalnizca bilissel becerileri degil, derse katilimi, arkadaslartyla iligkileri ve st bilis
becerileri de Olgiilebilir (Bekiroglu, 2008, s.119). Rubrik ile basar1 performans
degerlendirmesi yapilirken bu degerlendirmelere 6grenciler, akranlar ve dgretmenler aktif

olarak katilabilmektedir (Acar, 2013, 5.54).

Rubrikler, 6grenme hedeflerinin agik ve net bicimde 6grenilmesini ve ortaya konulmasini
saglar, Ogrenci kendi gelisimini takip edebilir, objektif bir degerlendirme saglar,
ogrencilerin nasil degerlendirileceklerini gérmelerini saglar, 6grenci kendi performansinda
kullanilacak kriterleri gérmiis olur, ger¢ek ve kalict d6grenme gergeklesir, 0gretmenin
ogrenci calismalarim1 degerlendirmesi kolaylasir, puanlama i¢in harcanan zaman azalir,
ogrenci calismalarina yon verir, egitimde ulasilmast istenen hedeflere ne kadar
ulagildigiyla ilgili bilgi verir ve 6grencilerin kavrama, yorumlama, analiz etme gibi zihinsel

becerilerini gelistirir (Adanali, 2008, s.69).

Popham (1997) dereceli puanlama anahtarinin degerlendirme Olgtitleri, 6l¢iit tanimlamalari

ve bir puanlama stratejisinden olustugunu ifade etmistir.

1- Degerlendirme dl¢iitleri: Kabul edilebilir yanitlari, kabul edilemez yanitlardan ayirmak
i¢in kullanilir. Ogrenci performansinin niteligine yonelik kriterlerdir. Ornegin 6gretmenler
yazilt kompozisyonlar1 degerlendirirken organizasyon, yapisal igerik, soézciik se¢imi vb.

gibi degerlendirilebilir 6lgiitler kullanirlar.

2- Olgiit tammlamalari: Ogrencilerin yanitlarindaki niteliksel farkliliklari tanimlama
bi¢imini ifade eder. Ogrencinin gdstermesi gereken performans diizeyleri ile ilgili

tanimlamalardir.
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3- Puanlama stratejisi: Puanlamada holistik (biitiinsel) ya da analitik rubrik kullanilabilir.

Puanlamalarda hangi tiir rubrigin kullanilacagi degerlendirmenin amacina baghdar.

2.2.3.1. Analitik ve Holistik (Biitiinciil) Rubrikler

Rubrikler, analitik ve holistik (biitiinciil) rubrikler olmak tizere iki tiirde olusturulmaktadir.
Analitik ve holistik rubrikler genel ve goreve 6zel olarak da simiflandirilmaktadir. Genel
rubrikler, ilgili 6zelligin ol¢iildiigh tim goérevler i¢in kullanilirken, goreve 6zel rubrikler
belirli bir gorev i¢in gelistirilen, baska durumlarda kullanilmasi uygun olmayan

rubriklerdir (MEB, 2017).

1. Analitik Rubrikler: Gosterilmesi gereken performansin asamalara boliindiigiinde ve bu
asamalara puan verilmek istenildiginde kullanilir (Aytas & Koktirk, 2017, s.363).
Analitik rubrikler, olclilecek performans c¢ok boyutlu oldugunda, performans boyutlari
daha kolay derecelendirilebildiginde, performans diizeyleri gozlenebilir oldugunda ve
performans degerlendirilmesinde kullanilacak siire yeterli oldugunda kullanilir. Bu
degerlendirmeler yardimiyla 6gretmenler verdikleri notlarda daha tarafsiz ve tutarh
hissederler (Sezer, 2005). Ogrenci becerilerinin zayif ve giiclii yonleri konusunda 6gretmen
ve Ogrencilere holistik rubriklere gore daha fazla bilgiler saglar (Cepni’den aktaran, Birel
& Albuz, 2014, s.186), bu nedenle performans gostergelerinin agik ve detayli bir sekilde
tanimlanmas1 gerekir. Bu agidan analitik rubrik performans iizerinde etkili olan tiim siirece
odaklidir (Kan’dan aktaran Korkmaz, 2009, s.11). Mertler tarafindan (2001) tarafindan
sunulan analitik rubrik Sekil 11°de gosterilmistir (Korkmaz, 2009, s.12).

B Nitelik Dereceler1
Olciitler
~ Puanlama -
O1
OI1 /
Gostergeler

OII1 \

Sekil 11. Analitik rubrik. “Fen 6gretiminde rubrik kullanma egitiminin 6gretmenlerin
olgme ve degerlendirmeye iliskin goriis ve uygulamalarina etkisi”. Korkmaz, Y., 2009,
Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Konya.
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Analitik rubriklerin genellikle dikey ekseninde performans kriterleri, yatay eksenlerde ise
en alt diizeylerden en iist diizeye dogru artan performans diizeyleri yer alir. Yatay ve dikey
eksenlerde her bir kriter i¢in yapilmis performans tanimlar1 ve bu alanin puan degerleri yer
alir (Simon & Giroux’dan aktaran, Hizarcioglu, 2013, s.15). 5 diizeyli bir dereceli
puanlama anahtarinda 4 ve 5 yiiksek, 3 orta, 2 ve 1 diisiik basar1 diizeyini ifade eder

(Karakaya & Kutlu’dan aktaran, Hizarcioglu, 2013, s.15).

2. Holistik (biitiinciil) rubrikler: Ogrencinin yaptig1 isin sonucuna, iiriine not verilmek
istenildiginde kullamlirlar. Ogrenme siirecinden c¢ok sonugla ilgili degerlendirmelerde
kullanilirlar (Aytas & Koktiirk, 2017, 5.363). Biitiinciil rubrikler ile 6grenci performansinin
tamamina tek bir not verilir. Bu rubrikler, 6grenci performansinin biitiiniine odaklanarak
ogrenci performansinda yer alan kiigiik hatalarin g6z ardi edilmesine neden olur (MEB,
2017). Bu rubriklerle 6gretmen Ogrenci caligmasini bir biitiin olarak degerlendirir.
Rubriklerde basar1 diizeyleri ve her basari diizeyinin ayrintili agiklamasi yer alir (Kutlu
vd.’den aktaran, Oztiirk & Giidek, 2016, s.7). Holistik rubriklerde, puanlama yapilmasi
analitik rubriklere gore daha az zaman alir. Bu puanlamalarda 6grenci performansi 3-6

kategori arasinda gii¢liiden zayifa dogru siralanir ve tanimlanir (Aslan & Bayraktar, 2017,

5. 2328).

Puan Aciklamalar (Olciitler)

5

4

-

[

1
0

Sekil 12. Holistik rubrik. “Designing scoring rubrics for your classroom”. Mertler, C.
(2001). Practical Assessment, Research & Evaluation, 7(25).
http://pareonline.net/getvn.asp?v=7&n=25 sayfasindan erisilmistir.

Cizelgede de goriildiigii gibi birinci siitunda puanlar, ikinci siitunda ise bu puanlara karsilik
gelen Olgiitler yer almaktadir. Bu ¢izelgede puanlama 0 ve 5 arasinda degismektedir. 5 alan
ogrenci biitlin davraniglar1 yapmis, 0 alan 68renci ise davranislarin hi¢ birini yapmadigi
anlamma gelmektedir. Ogrenciler, aldiklar1 puanlar1 neye gore aldiklarimi &lgiitlerden

gorebilmektedirler.
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Analitik ve holistik rubrikler farkli niteliklerde olusturulduklarindan puanlamalar1 da
farklilik gosterir. Analitik rubriklerde 6grencinin aldigi puan her bir dl¢iit icin ayr1 ayri
oldugundan alinan puanlar toplanir ve ylizde ortalama degeri hesaplanir. Biitlinciil
rubriklerde belirtilen 6l¢iit ifadeleri konunun geneli hakkinda bir yargiya varmak amaciyla

olusturuldugundan 6grenci direkt bir puan alacaktir (Adanali, 2008, s.75).

Analitik ve holistik rubrikler 6grenci performansint degerlendirmeye farkli agilardan
yaklasmaktadirlar. Analitik rubrikler 6grencinin zayif ve giiglii yonlerine yer verirken
holistik rubriklerde bunlar yer almaz. Siire¢ degerlendirmesinde analitik, sonug
degerlendirmesinde holistik rubrik kullanilirken, bir performansi degerlendirmede ayni

zamanda her ikisi de kullanilabilir (Meier, Rich & Cady, 2006).

Bu calismada Standart Tirk Klavyesinin 0gretiminde 6grenme siirecini ve Ogrenme
ciktilarin1 degerlendirmek amaciyla Acar (2009) tarafindan gelistirilen Analitik Klavye
Rubrigi (AKR) kullanilmistir (EK-3). Klavye &gretiminde performans tabanli 6grenme
yaklagiminin benimsenmesi ve klavye Ogretimi psikomotor becerileri gerektirdiginden
ogrencilerin akademik basarilarim1 ve 6grenmenin kalicihigini 6lgmede analitik klavye
rubriginden yararlanilmistir. AKR, konum, ritim, yazim ve dogruluk (4 farkli boyutta), 9
performans kriteri ve 5 farkli performans gelisim diizeyini (Acemi, Yeni Baslayan,
Yetenekli Kullanici, Usta, Uzman) igerir. Bu arastirmada kullanilan AKR’nde performans
diizeyleri, basari-performans kriterleri agiklayicilar, degerlendiren kisi ve degerlendirilen
kisi adi, degerlendiren yorumu ve degerlendirme sonuglarindan olusan analitik rubrik
tasarimi kullanilmistir. AKR, 9 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin ilk 7’si 6grenme

stirecini, son iki madde de 6grenme iiriinlinii degerlendirmek amaciyla kullanilmistir.

2.3. Klavye Ogretim Yéntem ve Metotlar

Klavye ogrenimi psikomotor becerileri gerektirdiginden, klavye iizerindeki tuslarin
konumu zihinde yerlestirilerek ve uygulama yapilarak gerceklesir. Klavye 6grenimi
sonucunda parmaklar otomatiklesir, hizli ve dogru yazim gergeklesir. Bu nedenle klavye

ogretiminde farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilir (Acar & Giirsoy, 2013, s.4).
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Klavye 6gretimi bilimsel ve islevsel yontemlerle yapilabilmektedir. Bilimsel metotlarda
kurallarin 6gretilmesi ve ezberletilmesine agirlik verilirken; metin {izerinde fazla durarak
ogretim saglanir. Islevsel metotta ise, metin iizerinde fazla durulmadan, ¢ok daha fazla
ornek metinle ¢alisma yapilir. Her iki metottan yararlanarak sahsi metotla da calisma
yapilabilir. Anlasilmast zor olan yerlerde kurallar agiklanir, baslangigta az metin tizerinde
cok caligilirken, sonra ¢ok sayida metin lizerinde daha az durularak calisma yapilir
(Okutkan, 1991). On parmak klavye dgretimiyle ilgili gegmisten giiniimiize bir¢ok yontem
ve metot gelistirilmistir. Q Klavye 6gretimi i¢in, Gotham New Media tarafindan 2003
yilinda KAZ metot, Almena King tarafindan 2010 yilinda “Almena Metot” ve Sami Acar
tarafindan 2012 yilinda F klavye 6gretimi igin “Acar Metot” gelistirilmistir.

2.3.1. On Parmak Yazim Metodu

On parmak klavye kullanma fikri ilk olarak Amerika’daki bir daktilografi okulunun
midiirligiini yiriiten L. V. Longley tarafindan 1878 yilinda ortaya atilmistir. Bu fikrin iki
parmakla yazmaya gore daha verimli oldugu goriiliince on parmak klavye kullanma
yontemi zamanla daha ¢ok benimsenmeye baslamistir (Giinal vd., 2012, s.17). Ulkemizde
ilk on parmak yazimiyla klavye Ogretimi Thsan Sitki Yener tarafindan Standart Tiirk
Klavyesinin milli klavye standardi olarak kabul edilmesiyle, on parmak yazim metodu
ilkemizdeki tiim ticaret liselerinde Daktilografi derslerinde uygulanmaya bagslamistir
(Yener, 2005). F klavyenin bilimsel ve daha hizli yazmaya elverisli bir klavye olusu ve
Ihsan Sitk1 Yener’in gelistirdigi ‘On Parmakla Bakmadan Yazma® metodu birlesince
yazma hizi en {ist seviyelere ulasmis ve bunun sonucunda uluslararasi yarismalarda 6nemli

dereceler elde edilmistir (Glindogdu, 2016, s.18).

Klavye ezberlenerek degil harflerin zihinde klavyedeki konumlarina gore sematize
edilmesiyle 6grenilebilmektedir. On parmak yazim metodu klavye Ogreniminde Onem
verilmesi gereken bir konudur (Acar & Giirsoy, 2013, s.4). On parmakla bilgisayarda
klavyeye bakmadan yazma yOnteminin yayginlasmamasi sonucu, yapilan islemler daha
uzun zaman almakta ve daha fazla emek harcanmasina neden olmaktadir. 8-10 sayfalik bir
rapor iki parmakla yazildiginda on parmakla yazmaya gore 4-5 kat daha fazla emek sarf
edilmekte ve genellikle bu durum bilinmemekte, gz ardi edilmektedir. Ulkemizde on

parmak yonteminin yayginlasmamasinin en temel nedeni Tiirk dilinin 6zelliklerine uygun
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olmayan klavyelerin yaygin olmasindan kaynaklanmaktadir (Ceylan, 2013, s.2). Aymi
zamanda klavye kullanicilar1 on parmak metoduna gore klavye kullanmayi ve yazi
yazmay1 6grenmenin zor oldugunu diistinmektedirler. Aslinda on parmak metoduna gore
klavye kullanmayr ogrenmek zor goriinse de biraz istek ve gayretle kolaylikla

ogrenilebilmektedir (Savas & Savas, 2005, s.3).

Keskin (2008), on parmak metodunu F veya Q klavyede belli yontem ve tekniklerin
kullanilmasiyla klavye ve ekrana bakmadan yazi yazabilme sanati olarak tanimlamistir.
Tanis (2013), parmaklarin hepsinin belli bir diizen igerisinde kullanilarak, ayn1 parmakla
ayni harflere basarak, ekrana ve klavyeye bakmadan yazmak, olarak tanimlamistir. A.
Savas ve Savas (2005) on parmak metoduna gore klavye Ogrenmeyi bir miizik aleti
calmaya, bir otomobil kullanmaya, bir bisiklete binmeyi 6grenmeye benzetmektedir. On
parmak metoduna goére klavye O0grenimi tamamlandiginda ekrana, klavyeye bakmadan
sadece metne bakarak yazma islevi artik otomatik hale gelir ve aradan yillar gegse bile
klavye tuslariin yeri zihinde kalic1 olur. On parmak yontemi ile yazan bir birey digerlerine
gore 2 kat daha hizli ve Tirkce disindaki diger dillerdeki yazilari da kolayca
yazabilmektedir (Keskin, 2008, s.1). Hizli ve bakmadan yazim, yazilacak metne
odaklanilmasini sagladigindan gozlerin metin, ekran ve klavye arasinda gidip gelmesi
sorununu ortadan kaldirmaktadir. Parmaklar esit ve belirlenmis yiiklere alistirildigindan
harfleri arama sorunu ortadan kalkmakta, gozlerimiz ve parmaklarimiz daha az

yorulmaktadir (Tanig, 2013, s.3).

On parmak klavye kullanimi 6grencilerin giinliik yasamlarinda da biiyiik kolayliklar
saglamaktadir. Bir veriyi bilgisayara girerken tus aramakla zaman kaybetmemis ve nasil
yazacaklari konusunda endiselenmemis olurlar. On parmak metoduna gore yazi yazan
ogrenciler klavyede tus aramak yerine, daha hizli ve dogru yazmaya odaklanirlar. Ayrica
yazdiklar1 metinlerdeki hata sayis1 iki parmakla yazan birine oranla daha az olacaktir. Bu
ise Ogrencilerin veri giris ve yazim performanslarin1 her gecen giin daha da arttirmakta;
ogrencilerin verimliligini, kendilerine olan giivenlerini arttirarak, teknolojiye hakim
olduklarmi gorerek ozgiivenlerini yiikseltmektedir (Savas & Savas, 2005, s.3). Etkili ve
verimli yazmak i¢in zihinsel ve fiziksel kaynaklar1 iyi degerlendirmek gerekir. Bunun i¢in
elleri klavyeye dogru sekilde yerlestirme, harflerin klavyedeki yerini 6grenerek siirekli
ayni harfe ayni1 parmakla basma, klavyeye bakmadan dogru, hizli ve anlayarak yazmak

gerekmektedir (Giines’den aktaran, Kundak¢i1 & Ergin, 2016, s.34).
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On parmakla yazim metodunun temelinde ellerin ve parmaklarin klavyenin orta sirasinda
(temel) konumlandirilmasi, her parmaga temel siradan alt ve iist siradaki tus gorevlerinin
atanmasi, parmaklarin uyum igerisinde ve hizli yazimi yer almaktadir. On parmak
yazarken klavyeye bakmadan yazmak olduk¢ca onemlidir. Klavye tuslarmin zihinde
yerlesmesi ve parmaklarin otomatiklesmesi icin tekrar calismalarinin yapilmasi oldukca
onemlidir. Tuslarin klavye tizerindeki yerinin zihinde kaliciligi, daha hizli ve dogru

yazmayi saglar (Acar & Giirsoy, 2013, s.3).

On parmak yazim metodu yazi1 yazan kisinin kas ve iskelet saglig1 acisindan da énemlidir
(Gilad ve Harel’den aktaran Acar, 2009, s.108). Klavyenin on parmak teknigine uygun
sekilde kullanilmasi, yanlis teknikle kullanan bireylerde siklikla goriilen sinir sikigmasini
(Karpal Tiinel Sendromu) ve Tekrarlanan Zorlama Yaralanmasi rahatsizliklarini biiyiik
oranda Onlemektedir (Adalet Bakanligi, 2018). Yanlis durus ve oturus anatomi
bozukluklarina ve bir¢ok fiziksel agriya neden olmaktadir (Tanig, 2009, s.25). Klavye
kullanirken dogru pozisyonda oturus; yorulmamak, uzun siire klavye kullanabilmek,
verimli ve hizli1 yaz1 yazabilmek agisindan 6nemlidir. Bilgisayarda yazi yazarken dogru

durusun ilk kosulu ergonomik bir ¢alisma ortamina sahip olmaktir (Ceylan, 2013, s.5).

On parmak yazim metodunda sandalyeye oturus sekli, bas, gozlerin, ellerin, parmaklarin
ve yazilacak metnin pozisyonuna verimli bir ¢alisma ic¢in dikkat etmek gerekir. Dogru
durus pozisyonu alabilmek i¢in asagida yazan teknikleri uygulamak yazarken daha etkin
olmay1 saglayacaktir (Adalet Bakanligi, 2018, s.17; Ceylan, 2013, s.5; Giinal vd., 2012,
s.16; Keskin, 2008, s.13; MEB, 2005, s.3; Savas & Savas, 2005, s.8; Tans, 2009, s.24 ;
TSE, 2016, s.12):

- Sandalyenin yiiksekligi kisinin rahat uzanacagi ve rahat oturacagir sekilde
ayarlanmalidir.

- Sandalyeye otururken sirt dik, viicudun yukari kismi 6ne dogru hafifce egimli
olmalidir.

- Dirsekler rahat birakilmali ve viicuda yakin olmalidir. Dirseklerdeki biikiilme
yaklagik 90 derece olmalidir.

- Bacaklar birbirine paralel ve ayaklarin her ikisi de yere degmeli, ancak biri
digerinden biraz 6nde olmalidir.

- Klavyenin biraz saginda kalacak sekilde oturulmalidir.
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- Gozler yazilacak yazida ve bas hafif saga doniik olmalidir. Ekran goz hizasinda ve
bedene 50-75 cm mesafe uzaklikta olmalidir.

- Kollar bedenle ayn1 hizada ve bedenle arasi ne ¢ok ac¢ik ne ¢ok sik1 olmalidir.

- Metin yazimi sirasinda bas dik, hafif 6ne egik ve yazi metnine 45 derecelik aci ile
doniik pozisyonda olmalidir.

- Ekran goz hizasinda ve bir kol boyu uzaklikta olmalidir.

- Dirseklerin sandalyeye temas etmemesine 6zen gosterilmelidir.

- Tuslara hafifce basilmali, sert darbelerden veya uzun siire basili tutmadan
kacinilmalidir. Omuzlar, kollar, eller ve parmaklar gevsek tutulmalidir.

- Eller, klavyenin alt kismina ya da masaya dokunmayacak sekilde havada
tutulmalidir.

- Avug igleri klavyeye paralel, parmak uglar tuslara vuracak sekilde kirik ve dik
tutulmali, parmak uglari ile tus arasinda ¢ok az bir ara bulunmalidir. Parmaklar tusa
vurus yaptiktan sonra temel siradaki yerine geri donmelidir. Bagparmaklar bosluk

tusu iizerinde durmali ve tusa vurus yapabilecek pozisyonda tutulmalidir.

On parmakla yazmaya baslamadan 6nce oturus, durus, tuslara vurus ve yazis tekniklerine
ve kurallarina mutlaka uyulmalidir. Bu teknikler hizli yazmay1 ve daha az yorulmay1
saglar. Ekrana ve tuslara bakmak dikkatin dagilmasina, satir ve sozciik atlamalarina,
gozlerin daha fazla yorulmasina neden olacagindan ekrana bakmadan yazilmalidir. Okuma

hiz1 ile yazma hiz1 ayni tutulmalidir (Tanig, 2009, s.9).

Parmaklarin siirekli olarak iizerinde duracag: tuslara “temel tuslar” denilmektedir. Temel
tuslar klavyenin alttan ikinci sirasindaki “U, LE,AUTKM,L,Y” tuslardir. Bu siraya
temel sira ad1 verilir (MEB, 2005, s.10). F klavyede temel sirada sol el ser¢e parmagindan
sol el isaret parmagina dogru sirastyla U — I — E — A tuslarma ve sag el isaret parmagindan
baglayarak sirasiyla K — M — L — Y tuslarina vurus yapacak sekilde eller klavye iizerine
yerlestirilir. Sol elin isaret parmagini klavyede A harfine gelecek sekilde, sag elin isaret
parmagini da K harfinin {izerine gelecek sekilde sirasiyla yerlestirilir. Iki basparmakta

bosluk tusu tizerinde yer alir (TSE, 2016, s.12; Adalet Bakanligi, 2018, s.17).
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backspace

Sekil 13. Parmaklarin temel sira lizerindeki konumu. “Klavye teknikleri on parmak klavye
kullanimi”. Tanis, G., 2009, Ankara: Detay Yayincilik.

F klavye tizerinde sag elin isaret parmagi, “K” tusunun iizerine, sag elin orta parmagi, “M”
tusunun iizerine, sag elin yiiziik parmagi, “L” tusunun iizerine, sag elin serce (kiiciik)
parmagi, “Y” tusunun iizerine gelir. Sol elin isaret parmagi, “A” tusunun iizerine, sol elin
orta parmagi, “E” tusunun iizerine, sol elin yiiziikk parmag:, “I” tusunun iizerine, sol elin
serce (kiigiik) parmagi, “U” tusunun iizerine gelecek sekilde eller yerlestirilir. Aradaki “U”
ve “T” tuslar1 ve sagdaki “S” tusu bosta birakilir. Sag elin bagparmagi “Space” tusuna
yakin tutulmali, sol elin bagparmagi avug igine hafif kivrik sekilde tutulmalidir (MEB,
2005, s.10).

Klavyede iki adet “Enter” tusu vardir, bu tusa her iki elin ser¢e parmaklariyla basilir.
Klavyede biri alt siranin en saginda ve digeri en solunda olmak iizere iki adet “Shift” tusu
bulunur. “Shift” ve “Ctrl” tuslarina her iki elin ser¢e parmaklariyla basilir. “Shift” tusuyla
birlikte basilacak olan diger tusa sag elimizin parmaklariyla erisiliyorsa, soldaki “Shift”
tusu kullanilir. Eger “Shift” tusuyla birlikte basilacak olan diger tusa sol elimizin
parmaklariyla erisiliyorsa, bu sefer sag taraftaki “Shift” tusu kullanilir. “Caps Lock” tusuna
sol elin ser¢e parmagiyla, “,”’tusuna sag elin ser¢ce parmagiyla, “.” tusuna ise sag elin yiiziik

parmagiyla basilir (Giinal vd., 2012, 5.19-22).

Hizli yazmanin en 6nemli kosulu klavyeye bakmadan yazmaktir. Bu nedenle yazma
sirasinda ellerimiz temel sira tuslarinin iizerinden kalkmamalidir. Klavyeye bakmadan
yazarken ellerin temel siradan kalkmasi ve yerimizi kaybetmemiz durumunda “A” ve “K”
tuslarinin  lizerinde bulunan c¢entikler yardimiyla tekrar ellerimizi temel siraya

yerlestirebiliriz (Tanis, 2009, s.33).
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On Parmak Yazmanin Yararlar1 (Tanis, 2013, s.3):

- Daha az yorucudur.

- Daha hizli ve yanlissiz yazmay1 saglar.

- Ekrana ve klavyeye bakilmadigindan metin takibi daha kolaydir.

- Klavyeye daha iyi hakim olunur.

- Hizli, bakmadan, yanligsiz yazmay1 sagladigindan daha zevkli ve iiretken ¢alismay1

saglar.

2.3.2. KAZ Metot

KAZ Metot, Gotham New Media tarafindan Qwerty klavyelerde on parmak yazmayi
ogretmek amaciyla Ingiltere’de gelistirilmistir. Hizlandirilmis grenme-dgretme ydntemini
kullanarak klavye 6gretimini hedeflemektedir. Bilimsel olarak arastirilmis KAZ 6grenme
yontemi web ya da bilgisayar tabanli olarak klavye egitimini 90 dakika i¢inde A-Z ye
kadar olan tuslarin 5 ciimlede 11 kelime ile 6gretilmesini hedefleyen bir yazilimdir. KAZ
yontemi klavyeye bakarak yazmaya, klavyede tus aramaya karsi kisa siirede on parmak
klavye yazmayr ogretmeyi hedefleyen bir yazilimdir. Kelime iligskilendirme ve el
becerilerini bir araya getirerek, on parmak kullanarak nasil yazi yazilacagini; klavyeye
bakmadan veya yorulmadan sert tus vuruslarinin nasil yapilacagini 6gretmektedir. KAZ
'KLAVYE A-Z' anlamina gelmektedir. KAZ metotta basari, 5 anahtar kelime kaliplari ile
90 dakikada 26 tus 6gretimini gergeklestirmektir (Haffernan, 2003, s.2).

Her iki elin parmaklarini simetrik ve es zamanli olarak ve ayni zamanda beynin iki yarim
kiiresini de calistirmaktadir.  Siirekli tekrarlarla harflerin yanlis yazilma olasiligini

azaltmaktadir.
KAZ type uygulamasinin 6zelliklerine baktigimizda;

- 90 dakika i¢inde A-Z tuslarin tiimiinii ve 4 saat i¢inde tiim klavyeyi 6gretmeyi
hedeflemektedir.

- Anlagilmasi ve kullanimi1 kolay bir arayiize sahiptir.

- Hem KAZ'1 anlamak hem de yazilimda gezinmek basittir.

- Bilimsel olarak gelistirilen bu teknik ses, goriintii ve dokunma dahil tiim duyulari

iceren akilda kalicilig1 arttiran, ¢ok-duyusal bir yaklagimi benimsemektedir.

42



- GoOrme veya igitme engeli olan kullanicilar igin sesli ve yazili versiyonlari
bulunmaktadir.
- Gorme engelli kullanicilar i¢in ana 'a-z tuslar1' derslerini kapsayan bir 'konugma

tuslar1' secenegi yer almaktadir.

Bu yazilimda ilk olarak klavye kullanilirken dogru oturus ve durus pozisyonlar ile klavye
iizerinde harflerin yerleri 6gretilmektedir. Sol elde A, S, D, F ve sag elde J, K, L, Noktalt
Virgiil (;) harfleri {izerinde temel harf sirasma eller yerlestirilir. isaret parmaklari 4
rakamini, orta parmaklar 3 rakamini, yiiziikk parmaklar1 2 rakamini ve ser¢e parmaklar 1
rakamin1 ifade etmektedir. Bu rakamlarla kodlanan harflere parmaklar yerlestirilerek
gozler kapali bir sekilde yazilmasi ve tekrar edilmesi istenmektedir. Parmaklar bu harflerin
bulundugu temel sirada olmalidir (Haffernan, 2003, s.5). Daha sonra anahtar kelime
kaliplar1 verilerek tus 6gretimi gergeklestirilir. Ogretim gerceklestikten sonra dgrenmelerin

kaliciligint arttirmak i¢in hiz alistirmalart yapilir.
Kurs 5 modiile ayrilmistir (Ways, 2019):

- Ugan Baglangi¢ (Flying Start) - Kursa giris ve ders tanitimi

- Temel Bilgiler (The Basics)- Bilimsel olarak yapilandirilmis 5 kelime ile tuslarin
Ogrenimi

- Just Do It — A-Z tuslarin1 uygulamak ve ustalagmak i¢in egitim modiilii

- Ve Dinlenme (And The Rest) - Noktalama isaretlerinin 6gretimi

- Speedbuilder - Hiz ve dogrulugu arttirma egitim modiilii

Her boliim kisa modiillerden olugmaktadir. Amag, 6grencinin, kendi hizinda ilerlemesini,

beceri edinmesini ve farkinda bile olmadan hiz ve dogruluk kazanmasini saglamaktir.
2.3.3. Almena Metot

Almena Metot, Almena King (2010) tarafindan Ingilizce Q klavyelerde on parmak
yazmay1 6gretmek amaciyla yaklagik 25 yillik bir ¢calisma sonucunda gelistirilmis ve 250
ogrenci lizerinde uygulanmistir. Tek derste alfabenin 26 harfinin 6grenimini hedefleyen bir
metottur. Almena King bu metodu bireysel klavye 6grenimi igin bir yenilik olarak ifade
etmigstir. Bu yontem her parmagi hatirlatmak ve klavye iizerindeki kilit yerleri 6gretmeye
yardimci olmak i¢in bir dizi animsatict jingle kullanir. Bu metotta klavye tuglarini anlamh
kelimelerle Ogretmek amaclanmistir. Bu anlamli kelimeler almena jingles olarak

adlandirilmaktadir. Harflerin zihinde sematize edilmesi igin bu kelimelerin (almena
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jingles) bilinmesi onemlidir. Bu kelimelerin ilk harfini bilmek diger harflerin yerini
ogrenmek icin olduk¢a Onemlidir. Zihinde yer alan bos klavye semasinin iizerine bu
cimlelerde bulunan ilk harflerin yerlerini tekrarlarla yerlestirerek 6gretmek amaclanir. Bu
metotta climlelerde gegen kelimelerin ilk harfinin sirasiyla {ist, orta ve alt sirada olmasina

0zen gosterilmistir (King, 2010).

Almena Jingles, 6grencilerin harflerin yerlerini 6grenmelerini saglayan ifadelerden olugur.
“Quiet Aunt Zelda” ifadesi sol elin kiigiik parmak tuglarini hatirlamak i¢in kullanilirken; Q,
A ve Z, “Over Longer Periods” ifadesi sag yiiziik parmag tuslar1 i¢in kullanilir; O, L ve P
(Lockhart & Zeitz, 2010, s.6). “Want Something eXtra” W, S, X tuslarini sol elin yiiziik
parmagi tuslar icin; “Run From Vicki To Get Betty” climlesi isaret parmagiyla basilan R,
F, V, T, G ve B tuslarina denk gelir. Almena Jingles (Sekill6) su ciimlelerden
olugmaktadir: “Quiet Aunt Zelda”, “Want Something Extra”, “Every Dollar Counts”, “Run
From Vicki To Get Betty”, “You Have Nothing Uncle Joe’s Mad”, “I’'m King Comma”,

“Over Longer Periods”, “Pretty”.

Almena Jingles

Quiet Aunt Zelda

Want Something Extra

Every Dollar Counts

Run From Vicki To Get Betty

You Have Nothing Uncle Joe's Mad
I'm King Comma

Over Longer Periods

Pretty

Sekil 14. Almena jingles. Zeitz, 2009.
https://keyboarding.wordpress.com/2009/03/24/almena-keyboarding-method/ sayfasindan
erisilmistir.

Almena King, bu metot ile tek derste klavyedeki 26 harfin 6grenimini ve dakikada 80
vurus yazmayl hedeflemis ve bir derste toplam 20 dakikada klavyedeki tiim tuslarin
ogrenimini gergeklestirmistir. Bu metodun 6grenimi i¢in web tabanli Touch Typing
yazilimimi hazirlatmis ve bu yazilim iki milyondan fazla kullanici kitlesine ulagsmistir. Bu

yazilimin ¢esitli yas gruplarina ve yazim seviyelerine gore versiyonlar: bulunmaktadir.

Almena Metoda gore Q klavye oOgretiminde kullanilan Almena Jingles’ta Tiirkce
karakterler (0,G,U,C,G,g harfleri) bulunmadigindan, Acar ve Giirsoy (2013)
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caligmalarinda Almena Metodu Tiirkce Q klavyeye uyarlamis, Almena Metotta yer
almayan O,G,U,(;,G,g harfleri yerine birer isim kullanmis ve Ogretimi
gergeklestirmislerdir. Sami Acar (2012) tarafindan gelistirilen Almena Metoda gore Tiirkge
Q klavye Sekil 15°de gosterilmektedir.

& E 1" + % |& = |2 | [

1. 13 =
"< |1> |2E |[3# |49 |[S%|6 |7({ lB[ |9] 0} |*\ |-| |Beckspace
le“'"'_” U 3 A

Sekil 15. Almena metoda gore Tiirkge Q klavye. “Almena ve Acar metotlari ile on parmak
klavye o&grenenlerin performans gelisim diizeylerinin karsilastirilmasina yonelik bir
arastirma”. Acar, S. ve Giirsoy, H. ,2013, Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, Say1 1, 1-22.

2.3.4. Klavye Ogretiminde ACAR Metot

Sami Acar tarafindan 2012 yilinda F klavyenin 6gretimi amaciyla “Acar Metot”
gelistirilmigtir. Acar, bu metot ile 15 dakikalik bir siirede klavye {lizerindeki tiim tuslarin
ogretimini hedeflemistir (Unsal, 2014, s.60). Acar metot, klavye dgretiminde geleneksel
harf sirasinin 6gretimiyle baslayarak temel sirada yer alan her bir harf i¢in bir eylem
yiiklemektedir. Bu metot Ozne+Tiimle¢” kalib1 ile tuslarin gretimini hedeflemektedir.
Klavyedeki tuslarin zihinde sematize edilmesinde 6zneye nerede sorusunun cevabini veren
toplam 8 tiimle¢ (Ayda, Evde, Iste, Ucgakta, Kirda, Magta, Lafta, Yasta), 24 isimden
olugsmaktadir ve bu isimler temel harf sirasindaki eylemlerin ilk harfi ile bitmektedir. Bu
metot 2 kelimeden olusan kisa ciimlelerle klavyedeki tuslarin yerlerini 6gretmeyi
hedeflemektedir (Acar & Giirsoy, 2013, s.10). Acar Metot’ta kullanilan Acar Jingles Sekil
16’da goriilmektedir.
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Acar Jingles  (SOL EL PARMAKLARI) Slatilalalalalolnt G

— u|[T]0e] [(a][u](r](K](w][L][¥]|ga]x]
IrmAk Ayda. Oya Ayda. UnAl Ayda. Cagla Ayda. Cuma Ayda. AP 1
TuBge Evde. Vahide Evde.

Gani Igte. Ozdil Igte.
FerrUh Ugakta. Jefu Ugakta. _ I‘\ﬂ- N a-'..? ﬂ/ _
NIV Wy
q . \II WP Tl of
Acar Jingles (SAG EL PARMAKLART) 2 N
_ 'l(( e /

Refik Kirda. Dilek Kirda. Tarik Kirda. Zambak Kirda. Sadik Kirda,

Nazim Magta. Begiim Magta. Metin == Sami kongreye geldi.
Hilal Lafta. S'=> Sadik => K harfi => S harfi
L~ 7

Pekay Yasta. Quinty Yasta. Senay Yasta. Willy Yasta. Xany Yasta.

Sekil 16. Acar Jingles. “Almena ve Acar metotlart ile on parmak klavye &6grenenlerin
performans gelisim diizeylerinin karsilastirilmasina yénelik bir arastirma”. Acar, S. ve
Giirsoy, H. , 2013, Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1
1, 1-22.

Acar Jingles’ta yer alan temel harf sirasina gore sol elin isaret, orta, yiiziik ve serge
parmagina gore sirastyla eylemler su sekildedir: “Ayda, Evde, Iste, Ugakta”. Sag elin
isaret, orta, ylzilk ve serce parmagina iliskin eylemler ise sirasiyla su sekildedir: “Kirda,
Magta, Lafta, Yasta”. Bu eylemlere gore klavye 6grenimine baslayan bir kisi kendi ismi ile
temel harf sirasindaki tuslarin yerini kolayca &grenebilmektedir. Ornegin, Sami Ayda,
Sami Evde, Sami Iste, Sami Ucakta, Sami Kirda, Sami Magcta, Sami Lafta, Sami Yasta.
Ornekte oldugu gibi temel harf sirasinda yer alan 8 tus 6zne+ tiimleg yapisi ile kolaylikla
ogrenilmektedir (Acar & Giirsoy, 2013, s.10).

F klavye Ogretimi igin gelistirilen Acar Metot F klavye gorinimii Sekil 17°de

goriilmektedir.
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Acar Metot v3, 2013 © Dr. Sami ACAR, Bilkod: 143, All rights reserved.

Sekil 17. Standart Tiurkge F Klavye-Acar metot. “Almena ve Acar metotlar1 ile on parmak
klavye Ogrenenlerin performans gelisim diizeylerinin karsilastirilmasina yonelik bir
arastirma”. Acar, S. ve Giirsoy, H. ,2013, Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, Say1 1, 1-22.

Bu metotta temel harf sirasindaki eylemler olduk¢a dnemlidir. Ciinkii iist ve alt siradaki
tuslarm 6grenimi bu eylemlerle baglantilidir. Ornegin, R harfi i¢in Refik ismi kullanilmus,
bu ismin son harfi K harfi ile bittigi i¢in R harfine vurus yapacak olan parmak ayni
zamanda K harfine vurus yapan sag el isaret parmagmi cagristirir. Bu metotta klavye
ogrenen kisi, metin i¢inde R harfini gordiigiinde Refik ismi aklina gelecek ve Refik ismi K
harfi ile bittigi icin K harfinde bulunan isaret parmagi R harfine yonelecektir (Acar &
Giirsoy, 2013, s.10).

liga Refik Pekay

. tuGge Oya : : Senay

Gazi Y - Dilek  Nazim Hilal SR

Ferry Ozperi Vahide Un!xlaya Tartk  Begiim . (nokta) Q(:::'gul)
TAB Cagla  7ambak uinty - gack
Cuma Sadik Wl"y SPACE

CAPS Xany
LOCK ENTER
SHIFT SHIFT

ACEMILERIN KENDiI KENDILERINE SORDUKLARI BiR SORU: R TUSU NEREDE?
ACAR METODA GORE ISE; REFIK NEREDE? YANIT: [Rlefik [Klirda,

Sekil 18. Acar metot. http://www.samiacar.net/software/acarmetot/ sayfasindan erisilmistir.
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Acar Metota gore F klavye Ogretimi amaciyla Acar tarafindan web tabanli bir klavye
Ogretim yazilimi gelistirilmistir. Bu yazilim performans tabanli 6grenme yaklagimina gore
bilgisayar ortaminda Acar Metot ile F klavye 6grenimini amaglamaktadir. Performans
tabanli 6grenme yaklasimini benimseyerek dgrencilerin kendi hizlarinda ilerleyebilecekleri
bir calisma ortamini igermektedir. Bu yazilima
http://lwww.samiacar.net/software/acarmetot/ adresinden ulasilabilmektedir. Bu linke
tiklandiginda yazilimm Giris ekrani1 gelmektedir. Yazilima giris ekran1 Sekil 19°da
goriilmektedir. Sisteme giris yapabilmek icin 6gretmen ya da 6grenci olarak sisteme kayith
olmak gerekmektedir. Ogrenci olarak sisteme giris yapacak olan &grencilerin dersi
alacaklar1 6gretmeni segmeleri gerekmektedir. Ogretmen olarak sisteme kayit yapacaklar
ekranin alt kisminda yer alan 6gretmen kayit formuyla kayit yapabilmektedirler. Sisteme
giris yapildiktan sonra ekrana Acar Metot ¢alisma penceresi gelmektedir. Acar metot ile on

parmak F klavye yazilimi ders ekrani Sekil 20°de goriilmektedir.

Sistem ekraninin iist kisminda ders 6gretmeninin adi soyadi, radyo dinlemek i¢in radyo
butonu, oturumu kapatma diigmesi, F klavye resmi yer almaktadir. Sistem ekraninin
ortasinda Acar Metot alistirmalar1 (56 alistirma), segilen alistirmanin vurus, ceza puani ve
siire yer almaktadir. Bunun yaninda ses kutucugu ile yapilan her bir ¢alisma Acar metoda

gore seslendirilmistir.

€ - C f [ wwwsamiacar.net/acarmetot Qv

P E-posta i

A I e

Sekil 19. Acar metot ile on parmak F klavye yazilimi giris ekrani. http://www.samiacar.net/
sayfasindan erigilmistir.
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Acar Metot alistirmalart hiz testlerini de igeren 56 alistirmadan olugmaktadir. Segilen
alistirmaya baslamak i¢in Baglat butonuna basilarak uygulama ekraninin sag tarafina
ekranin sol tarafinda agilan metin yazilir. Secilen alistirma yazilacak metin, sayfanin sol alt
tarafinda yer alirken, 6grencinin alistirmay1 yazacagi alan sayfanin sag kismidir.
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Sekil 20. Acar metot ile on parmak F klavye ders  ekrani.

http://www.samiacar.net/ sayfasindan erigilmistir.

yazilimi

Secilen alistirmada yapilan briit vurus, hata sayisi, net vurus ve toplam siire baslat butonu
ile ayn1 hizada yer alir. Calisma yapan 6grenciler yazdiklari metni, yapmis oldugu hatal
vuruslari ve net vurusunu burdan 6grenebilir. Ogrenci yazdig1 metnin rengini degistirebilir,
italik, alt1 ¢izili yapabilir. Hiz ¢aligmalarinda siire tamamlandiginda 6grenciler yazdiklar
metinle ilgili aninda geribildirim alabilmekte, briit, net vuruslarinmi ve hata sayisini

gorebilmektedirler.

Secilen 6grencinin yazmis oldugu alistirma, Ogrencinin briit vurusu, hata sayisi, bu
alistirmay1 ne kadar siirede yazdig1 ve yazdigir metin goriilmektedir. Her bireyin ¢alismasi
sistem tarafindan kaydedilmekte bu sayede Ogretmen sisteme girdiginde dersine kayith
olan 6grencilerin ¢aligmalarini ve ilerlemelerini gorebilmektedir. Bu metot hem gorsel hem
de duyusal olarak birden fazla duyu organma hitap etmesinden dolayr dgrenmelerin
kaliciligin1 arttirmaktadir. Bu metot ile klavye dersleri daha eglenceli hale gelmekte,
geleneksel metotlarin uzun ve sikict klavye derslerinin yerine derslerin daha verimli
gecmesini saglamaktadir.
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2.4. Klavye Ogretiminde Basar1 Degerlendirme

Klavye 6gretiminin temel amaci bir metnin on parmak metoduna gore klavye ile hizli ve
dogru yazilmasidir. On parmak yazarken hatasiz yazmak kadar hizli yazmak da 6nemlidir.
Hizli ve dogru bir yazim, klavyedeki tiim tuslarin 6grenilmesi ve parmaklarin bu tuslara

kendiliginden gitmesiyle gerceklesir (Pisha, 1993, s.1).

Klavye Ogretiminde basar1 gostergesi klavye performansidir. Klavye performansi konum
(pozisyon), ritim, yazim (hiz) ve dogruluk seklinde dort boyuttan olusmaktadir. Wobbrock
(2007)’a gore klavye performansinin degerlendirilmesinde dogruluk olduk¢a Snemlidir.
Dogruluk analizi veri girisinde veya yazim tamamlandiktan sonra yapilabilmektedir.
Konum ve ritim, etkili bir yazim ve dogruluk icin 6nkosuldur. Bir diger 6nemli faktor ise
yazim hizidir (Acar & Giirsoy, 2013, s.7). Hiz ‘bir dakikada yazilan kelime veya vurus
sayisi’ demektir (Savas & Savas, 2005, 5.109). Amerikan Ulusal Isletme Egitimi Birligi
klavyede yazi yazmayi, “daktilo veya bilgisayar klavyesi kullanilarak, cesitli yazi
makinelerine bilginin aktarilmasi isi” olarak tanimlamistir. Bu tanima gore klavyede
yazim, bilgisayara veri girisinin veya bilgisayarda yazi yazmanin bir yolu olarak
goriilmektedir. Bu nedenle yazimda hiz kadar dogruluk da 6nemli bir faktordiir (Schuller,
1989, s.7).

Wobbrock (2007)’a gore klavye dgretiminde yazim ve dogruluk performansini belirlerken
bagvurulan dlgme ve degerlendirme yontemleri dort gruba ayrilmaktadir. Bu yontemler;
hiz ve dogruluk acisindan biitiine yonelik Olgiimler, karakter bazinda ol¢iimler, kayit
dosyasi verilerine gore yapilan Olglimler, 6zel yontemlerle yapilan Olgtimlerdir. Hiz ve
dogruluk acisindan biitiine yonelik Ol¢limler; yazim hizi, hata dl¢limii ve verimliligin
Ol¢limiinii igerir. Veri giris veya yazim hizi; 1 dakikada yazilan kelime sayis1 (Word per
Minute-WPM), diizeltilmis dakikadaki kelime sayis1 (Adjusted WPM), saniyedeki vurus
sayis1 (Keystrokes per Second-KSPS), saniyedeki el-kol hareketi (Gestures per Second-
GPS) ve oOgrenme egrilerine gore Olclilmektedir. Veri giris ve yazim hatalarinin
Ol¢limiinde; karakter bazinda yapilan hatali vurus sayisi, hatali el-kol hareketleri, minimum
karakter uzakligindaki hata sayisi, diizeltilmis veya diizeltilmemis toplam hata sayisi,

kiimiilatif ve par¢a basina hata sayisina gore yapilir. Hata Olglimleri yazim sirasinda

50



yapilabilecegi gibi, yazim tamamlandiktan sonra da yapilabilir. Yazim verimliliginin
Olciimii, karakter bazinda yapilan hatali vurus sayisina, kullanic1 dikkatsizligine,
kullanilmis ve bos kalan bant genisligi ile diizeltme siiresine iliskin Olgiimleri igerir.
Karakter bazinda olglimler; zaman 6l¢iimii, yazilmis metinlerdeki hata dl¢iimii, diizeltilmis
ve diizeltilmemis hatalarin Ol¢limiinii kapsar. Kayit dosyasi verilerine gore yapilan
Ol¢iimler; bilgisayar ortaminda yapilan olgiimleri, klavyeden veri giris ve yazimina ait
vurus, hata ve karakter sayisina gore degerlendirmeleri igerir. Ozel yontemlerle yapilan
Olctimler ise; fiziki klavye tizerinde veri girig veya yazim sirasinda yapilan hata l¢timlerini
ve sanal klavye klavyelerle yapilan se¢im hatalarina iliskin 6l¢iimleri igerir (Acar, 2013a,

s.51).

On parmak metoduna gore yazim performansini degerlendirmede kimi ¢alismalarda klasik
test yontemi, kimilerinde ise veri giris ve yazim performansina yonelik performans (hiz)
testleri kullanilmaktadir (Acar, 2013a, s.50). Hiz testleri 6grencilerin bir dakikadaki yazim
hizin1 ve dogruluk diizeyini belirlemeye yonelik bir basar1 performans degerlendirme
aracidir. Hiz testi uygulamalarinda genellikle ii¢, bes ya da 10 dakikalik siireler verilir.
Verilen siire igerisinde yazilan kelime sayisi, siireye (3’e veya 5’°e) boliinerek hiz bulunmus
olur. Dakikalik briit hiz (DBH) yanlislar hesaba katilmadan bulunur. Ogrencinin verilen
stire i¢erisinde yazdigi toplam kelime sayisindan her yanlis i¢in “on kelime” ceza indirimi
yapilarak verilen siireye boliindiigiinde dakikalik net hiz (DNH) bulunur. Her bes vurus bir
kelime olarak kabul edildiginden kelimeler arasi bosluklar ve alt satira gegcme de vurus
sayilmaktadir (MEB, 2011; Savas & Savas, 2005, s.109). Hiz testi uygulamalarinda
yanlislar dikkate alinmadan bulunan hiza “Dakikalik Briit Stirat ya da Vurus” denir. Kalan
sozciik sayis1 test siiresine boliinerek “Dakikalik Net Siirat” tespit edilmis olur (MEB,
2005, s.42). Yazim performansinda hiz, dakikadaki vurus sayisina, karakter sayisina ve
kelime sayisina gore, dogruluk ise hiz ve ceza indirimine gore hesaplanir. Ceza indirimi
ise; yapilan her bir hatanin katsay1 ile ¢arpilmasiyla ortaya ¢ikan sonugtur (Wobbrock,
2007, 5.49). Ornegin, bes dakikalik siirede 150 kelime yazan ve 5 yanlis1 olan &grencinin
hiz1: 150- (5x10)= 100’diir. Ogrenci bes dakikada 100 kelime yazmustir, besle carpilan on,
ogrencinin ceza indirimidir. 100: 5 =20 (DNH) sonucunda &grenci dakikada 20 kelime
yazmustir. Ogrenci 7 yanlis yapmis olsaydi 10 ile 7 carpilacak, sonug 150°den ¢ikarilacakt:
(Savas & Savas, 2005, s.109).
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Hiz testleri degerlendirilirken; en az iki hiz testi yapilmali, verilen siirat testi orta agirlikta
olmali, siirat testi iki kez yazdirilmali ve Ogrenci tarafindan segilen sonug
degerlendirilmelidir. Bir kelime icerisinde yapilan hatalarin tlimii bir yanlis sayilmali ve en
son kelimenin hatasi yanlis sayilmamalidir. Hiz testleri degerlendirilirken su hususlar
yanlis olarak kabul edilmektedir (MEB, 2005, s.41):

- Eksik, fazla, degisik, harfler,

- Eksik veya fazla aralar,

- Her kelimede birden ¢ok harf hatasi da olsa bir yanlis sayilmali,

- Kelimenin yanlis veya dogru olmasi esastir,

- Yer degistirmis iki harf, yer degistirmis kelimeler, atlanmis veya fazla kelimeler,

- Atlanan ¢ift yazilan veya yeri degistirilen her yanlis bir hata sayilmali,

- Briit vuruslarin hesabinda fazla yazilmis kelimelerin vuruslar1 eklenmeli, eksik

vuruslar ile sonugtan ¢ikarilmalidir,
- Son kelimedeki yanlis sayilmamalidir. Briit vurus son dogru vurusa kadar

hesaplanmalidir.

Hiz testi uygulamalarinda asil amag, verilen siire igerisinde ¢ok fazla s6zciik yazmak kadar
hatasiz yazmak da bir o kadar 6nemlidir. Bu nedenle hizli yazmak, istenen becerinin
kazanilmasi i¢in yeterli degildir (MEB, 2005, s.42). On parmak klavye ¢alismalarinda bir
metni ara vermeden araliksiz yazmak gerekir. Klavye 6gretiminde basarinin en 6nemli
kosulu diizenli ve bilingli yapilan tekrarlardir. Ne kadar ¢ok sik tekrar yapilirsa 6grenmede
o kadar kolay olacaktir. Tekrarlarin yapilmasinin amaci yazim hizini arttirmak ve yapilan
yanlislart azaltmaktir (Savas & Savas, 2005, s.115). Siirekli testlerle hiz g¢alismalari
yapildiginda parmaklar otomatik olarak hareket edecek ve yazim hizi da kendiliginden

artmis olacaktir (Savas & Savas, 2005, s.109).

Klavye Ogretiminde Ogrenci basarisimi  degerlendirmede geleneksel testler yerine
performansa dayali daha gergekc¢i 6lgme degerlendirme araclari kullanilmaya baslanmistir.
Giliniimlizde yaygin olarak kullanilan performansa dayali 6lgme araglarina; rubrikler,
portfolyolar ve kontrol listeleri 6rnek verilebilir (Acar, 2009, s.115). Bu calismada
ogrencilerin bagari-performans degerlendirmelerinde analitik klavye rubrigi kullanilmigtir.
Ogrencilerin konum ve ritim performans degerlendirmeleri laboratuar ortaminda
ogrencilerin performanslar1 gézlemlenerek, analitik klavye rubriginde 6grenciye uygun

performans kriterleri isaretlenerek gerceklestirilmistir (Analitik klavye rubrigi 1-7.
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performans kriterleri). Hiz ve dogruluk performans degerlendirmeleri (Analitik klavye
rubrigi 8 ve 9. performans kriterleri) web ortaminda otomatik olarak degerlendirilmis ve
analitik klavye rubriginde Ogrenci performansina karsilik gelen gelisim diizeyleri
isaretlenerek dgrenci performansi puanlanmistir. Ogrencinin toplam puan1 web ortaminda
yaptig1 hiz ¢alismasindan alinan veri ile sinif igi performansina rubrikte yer alan kriterlere

karsilik gelen puanlarin toplamindan olugmaktadir.
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2.5. Tigili Aragtirmalar

WPR Modeline dayali on parmak klavye ogretiminde Acar Metodun Ogrencilerin
basarisina etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu g¢alismada alan yazin taramasi

sonucunda ulasilan arastirmalar asagida kisaca sunulmustur.

2.5.1. Klavye ile ilgili Arastirmalar

Wood ve Freeman (1932), 2383 ilkogretim 6grencisi tizerinde 2 yillik bir deneysel ¢alisma
yapmislardir. Calismalarinda Ogrencilerine yazi yazmayi taginabilir daktilolar lizerinde
ogretmislerdir. Ogrenciler klavye yazimini dgrenirken birgok deyim ve imla becerisine

sahip olmuslardir.

Snider (1975), motor fonksiyon bozukluguna sahip &grenciler iizerinde caligmistir.
Deneysel bir arastirma olan bu ¢alismada ‘Write to Read’ programi yazim performansi,
kod ¢6zme stratejileri ve motor islev bozuklugu olan ¢ocuklarda 6grenme siirecindeki
etkilerini incelemek i¢in kullanilmistir. Calisma Mainland British Columbia ilkokulundaki
motor performansi, yazma ve okuma yoniinden zayif ii¢ erkek Ogrenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Kullanilan programla klavye ve kelime islemci egitim uygulamasi
sekiz hafta siirmiistir ve c¢alisma sonucunda motor fonksiyon bozukluguna sahip

ogrencilerin hatalarinda azalma oldugu goriilmiistiir.

Wetzel (1985), bu g¢alismasinda klavye ogretim programlari iizerinde literatiir taramasi
yaparak ilkogretim S.simif &grencilerinin giinde 45 dakikalik Ogretimle 9 haftalik bir
program sonunda dakikada 22 kelime yazim performansina ulastiklarini goérmiistiir. 5. ve 6.
siif 6grencilerine glinliik 1 saatlik ¢aligma programi ile 1 yillik ¢aligma sonunda dakikada
40 kelime yazdiklar1 bilgisine ulasmistir. Wetzel, literatiir arastirmalart sonucunda ¢ok
sayida on parmak klavye ogretim metoduyla klavye Ogretiminin gergeklestirildigi ve bu
egitimlerde bilgisayar destekli yazilimlarinda kullanildig1 bilgisine ulagsmistir. Giinde 35
dakika calisarak 4 haftalik egitim ile dakikada ortalama 10 kelime veya giinde 35 dakika
caligarak 9 haftalik bir 6gretimle dakikada 15 kelime yazim diizeyine ulastiklar1 sonucuna

ulagmustir.
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Shuller (1989) yilinda yazmis oldugu makalesinde klavye egitimiyle ilgili yapilan
aragtirmalar iizerinde durmus ve oOzellikle ilkogretim Ogrencileri lizerinde yapilan
caligmalara deginmistir. 1915 yilinda mesleki amacli klavye 6gretimi baslamis daha sonra
1920’1li yillardan sonra egitimde yeni teknolojiler ve O6gretim yontemleri kullanilarak
klavye egitimi giderek yayginlasmistir. Yazar, 1932-1989 yillar1 arasinda ¢esitli

aragtirmacilarin ilkogretim 6grencileri tizerinde yaptiklar1 ¢alismalardan bahsetmistir.

Freyd ve Kahn (1989), ¢alismalarinda bilgisayar klavyesi tizerinde 6grencilerinin dakikada
kac kelime yazdiklarmi incelemislerdir. Ogrencilerin klavye yazim hizlarmi iki farkl
zamanda gergeklestirmiglerdir. Uygulamaya katilan 0Ogrenciler uygulama 06ncesinde
dakikada ortalama 6.62 kelime yazarken, kelime islemci programda 8 ay boyunca haftada
bir saat klavye galisarak uygulama sonucunda dakikada 10.12 kelimeye ulastiklarini

gormiislerdir.

Pisha (1993) “Tammlanmis Ogrenme Giicliigii Olan ve Olmayan Ilkokul Yasindaki
Cocuklarda Klavye Becerilerinin Gelisim Hizlar1”n1 incelemistir. Bu ¢calismada, ilkogretim
cagindaki bireylerin klavye kullanma becerilerini edinmelerini incelemistir. Amerikan
okullarinda daktilo ve klavyenin tarihi, el yazisi Ogretimi, yazma ve klavyeleme
becerilerinin kazanilmasinda ortaya ¢ikan psikolojik siirecler, modern yazma 6gretiminin
kelime islemindeki rolii gibi konularda literatiir taramasi gerceklestirmis. Bu konularin
yazma becerilerinin gelisimini nasil iliskilendirdigini ve etkiledigini tartisarak, ilkdgretim
cagindaki O6grencilerin hangi hizda klavye becerilerini kazandiklarini ve engelli ilkokul
cagindaki 6grencilerin, engelli olmayan akranlariyla ayn1 hizda klavye becerileri kazanip
kazanmadig1 sorularina yanit aramistir. Yaslar1 8-13 arasinda degisen 88 6grenciden olusan
bir ornek olusturulmus ve hem el yazist hem de yazimla ilgili boylamsal veriler
toplanmistir. Ozel Egitim hizmeti alan 6grenciler, Ozel Egitim tarafindan sunulmayan

Ogrencilere gore biraz daha diisiik bir oranda klavye becerileri edinir, sonucuna varilmaistir.

Renae (1995), calismasinda “Bireysel Ogrenme Stili, Bilgisayar Yazilimi1 Ve Ogretmenin
Katilimini Yazma Becerisinin Gelistirilmesine Etkilesimli Etkileri”ni incelemistir. Bu
calisgmada, bireyin Ogrenme stilinin, bilgisayar yaziliminin tiiriiniin ve bir bilgisayar
klavyesinde nasil yazildigimi 6grenen Ogrencilerin 6gretmen katiliminin etkilerini ve
etkilesimlerini incelemistir. Arastirma San Antonio Northside School District'in Yetiskin
Toplum Egitimi yazim derslerinde yapilmis ve c¢alismaya yetmis altt 6grenci katilmistir.
Ogrenciler, IBM uyumlu bilgisayarlarda Alphabetic Keyboarding (1989) veya Mavis
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Beacon Teaches Typing (1991) ile nasil yazilacagini dgrenmislerdir. Bu arastirmanin
bagimli olgiileri, devam eden egitim siniflarinin ¢ogu icin geleneksel olarak yiiksek olan
yazma orani (dogruluk i¢in ayarlanmig) ve birakma oranidir. Bir bireyin 6grenme stilinin
yazilim kullanilabilirligi ve Ozellik tasarim derecelendirmelerine etkisini 6lgmek igin
anketler kullanilmis ve bireyin 6grenme tarzini belirlemek igin Kolb Ogrenme Stili
Envanteri (1976) kullanilmistir. Bu arastirma, yazma orani 6l¢iisiiniin, belirli bir 6grenme
stilinde mevcut olan yazilima bagl olarak olumlu veya olumsuz yonde bir degisiklik
gosterdigini ortaya koymustur. Mavis Beacon 6grencilerinden dort 6grenme stilinden {icii,
Alfabetik Klavye 6grencilerine kiyasla yazma oranlarinda bir kazang yasamistir. Ogretmen
katilimi ve yazilim tiiriiniin etkilesimli etkisinin 6grencilerin yazma oranini etkiledigi de
kesfedildi. Sinifta kullanilan yazilim tiirlinlin okulu birakma oranini biiylik 6l¢iide
etkiledigi bulunmustur. Mavis Beacon yazilimi1 bulunan siiflarda Alfabetik Klavyeye

kiyasla% 50 oraninda bir diigiis yasanmustur.

Ozkul vd. (1997), klavye dgretimi ile ilgili Acik Ogretim Fakiiltesi (AOF) Biiro Yonetimi
On lisans Programinda yer alan Klavye Ogretimi dersi ile dgrencilere metotlu on parmak
klavye kullanma becerisi kazandirilmasi amaciyla yaptiklar1 ¢alismada uzaktan &gretim
teknigine uygun olarak Klavye Ogretimi kitabi ve yazilmi hazirlamislardir. Klavye
kullanmayr uzaktan Ogretim yontemleri yoluyla o6gretmek ve degerleme simavini
yapabilmek i¢in AOF uzaktan ogretim sistemi igerisinde bir uygulama
gerceklestirmislerdir. Bu uygulama, dersi alan 6grencilere klavye kullanma becerisini
kazandirma ve klavye kullanma diizeyini 6lgme asamalarindan olugmaktadir. Kitaptaki
aligtirmalar1 yapabilmeleri i¢in Logo 10 yazilmmm kullanmiglardir. Klavye Ogretimi
dersinin sinavlart Bilgisayar Destekli Egitim Birimi tarafindan gelistirilen bu yazilim ile
bilgisayar ortaminda yapilmistir. Sinav sirasinda gozetmenler 6grencilerin klavyeyi nasil
kullandiklariyla ilgili gézlemlerde bulunmus ve kayit altina almiglar. Sinav 6grencilerin
verilen metinleri verilen siire igerisinde ne kadar dogru yazabildiklerini 6lgmeye yonelik
yapilmakta ve bu dogrultuda 6grenciler sinav gozetmenleri tarafindan A, B, C diizeyleri
seklinde simiflandirilmaktadirlar. A diizeyi klavyeye bakmadan on parmak, B diizeyi
klavyeye bakarak on parmak, C diizeyi klavyeye bakarak birkag parmak seklinde
betimlenmistir. Degerlendirmede bes dakikada yazilan kelime sayisi, dogrulugu ve
ogrencilerin klavye kullanim diizeyleri iizerinden not hesaplamalari yapilmistir. Sinav

sonrasinda siava katilan 6grencilere uygulama yontemine iliskin ifadelerden olusan bir
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anket uygulanmistir. Ankette toplam 12 soru bulunmaktadir. Yapilan bu anket ile
ogrencilerin herhangi bir iste ¢alisip ¢calismadigi, daha 6nce daktilo bilgisine sahip olup
olmadiklari, klavye kullanmay1 nereden o6grendigi, klavyeyi giinlilk yasamda kullanma
sikligl, yazilimin klavye kullanimini 6grenmeye ne kadar katki sagladigir gibi sorular
yoneltilmistir. Bu ankete 955 6grenciden 555’1 yanit vermistir. Sinava giren dgrencilerin
%29'u baslangic diizeyinde on parmak kullanma becerisine sahip olduklarini ifade
etmisler, sinav sonuglarinin degerlendirilmesiyle bu oranin %53 oldugu ortaya ¢ikmistir.
Bu programa katilanlarin biiylik ¢ogunlugunun (% 85°1) ¢alisiyor olmasi, hizli ve dogru
yazi yazmanin bu kisilerin ¢alisma yasamlarina biiyiik katkisi olmasi agisindan yapilan

caligmanin ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir.

Brandis ve Straker (1999) bu c¢alismada ofis ¢alisanlarinin klavye 6grenimleri ile bedensel
rahatsizliklarinin  yazi yazma becerilerine olan etkisini belirlemeye calismaktadir.
Aragtirma 28 calisan tlizerinde gergeklestirilmistir. 28 calisanin 17’si deney grubunu, 11°i
ise kontrol olusturacak sekilde rasgele se¢ilmislerdir. Uygulama gergeklestirilmeden 6nce
deney ve kontrol gruplarinin performanslari ve rahatsizliklariyla ilgili 6l¢iim yapilmis daha
sonra deney grubunu olusturan ¢alisanlar 4 haftalik bir egitime tabi tutulmus, kontrol
grubundakiler ise giinliik klavye g¢aligmalarmma devam etmislerdir. Egitim programinda
Typequick (Windows version 8.02, Typequick™ P/L, Sydney, Australia) yazilimi
kullanilmistir.  Skill Evaluator programi ile deney grubunun yazim performanslar
Ol¢lilmiistiir. Uygulama sonucunda deney ve kontrol grubunun yazim ve dogruluk
karsilagtirmalarinda kontrol grubunun daha yiiksek performans gosterdigi sonucuyla

karsilagilmistir.

Carty (1999) calismasinda, daktilo 6gretim paketi i¢inde daktilo dersini tamamlamis
ilkokul ogrencilerinin bu bilgilerinin kendi yazim performanslarina olan faydasini
arastirmay1 amaglamistir. Dikkate alinan muhtemel faydalar, yazilarinin hem mekanik hem
de biitiinsel yonleri agisindandir. Bu calismada daha once daktilo dersi almamis 6. Sinif
ilkokul 6grencilerinden 27 kisi deney grubu, 27 kisi kontrol grubu olmak tizere iki gruba
ayrilmistir. Dikte ve kompozisyon aligtirmalarina dayanan 6n test ve son testlerden veriler
elde edilmistir. Arastirilan degiskenler hata tiirii, klavyede yazma hizi, hata orani, yazim ve
climle olusturma kalitesidir. Dikte bileseni agisindan, c¢ocuklar, yapilan hatalarin tipini
kaydederken bir hata orani olan dakika basina briit kelimeler (g.w.m.p.) veren bir yazilim

programi kullanilarak degerlendirilmistir. Kompozisyon bileseni Ogrencilerin biitiinsel
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kalite, okuma kolayligi, kelime kullanimini degistirme ve birlesik ciimlelerin varligina
dayanan analiz i¢in dort hikaye (iki 6n test-iki son test) yazmalarini gerektirmistir. Caligma
sonucunda son test anketi yapilarak Ogrencilerin yazma siireciyle ilgili davraniglari
degerlendirilebilmistir. Calismada klavye 6gretim paketinin kullaniminin kelime islemeye
olan birincil faydasi yazma hiziyla ilgilidir (dakika bagina briit vurus olarak kaydedilmis)

sonucuna varimaistir.

Susan (2003) bu ¢alismay1 klavye 6gretiminin kelime islem becerilerinin kazanilmasindaki
etkisini incelemek amaciyla gergeklestirmistir. 6.simif Ggrencileri ‘Type to Learn’
programiyla 6 hafta calismislardir. Her 6grenci her hafta ortalama 45 dakika bilgisayarda
calismistir. Calismada veri toplama araclari gozlemler, anketler ve goriismelerden
olusmustur. Caligma, 6 haftalik egitimin klavye Ogrenmek i¢in yeterli oldugunu

gostermistir.

Takahashi, Horita ve Yokomaku (2003), “ilkdgretim Seviyesinde Japonya’'nin Klavye
Ogretim Becerilerinin Mevecut Durumunu” incelemislerdir. Japonca klavye egitimi web
sitesi kullanilarak ilkokul diizeyindeki 6grencilerin mevcut klavye kullanim becerilerini
Olemeyi amaglamiglardir. 23331 ilkokul cocugu bu calismaya katilmistir. Calisma
sonucunda 3.sinif dgrencilerinin yazma becerilerinin diisiik oldugu, dakika basina 18.4
karakter yazdiklar1 ve dogruluk oranlarinin %77.3 oldugu, 6.sinif 6grencilerinin ise dakika
basina 30 karakter yazdiklari dogruluk oranlarinin %86.2 oldugu goriilmiistiir. Calisma
sonucunda 3.ve 4. smif 6grencilerinin klavye becerilerini 5. ve 6. sinif 6grencilerine gore

daha fazla gelistirdikleri goriilmistiir.

Lancey ve Niguel (2005) caligmalarinda, bir simiilator klavye yardimiyla ogrencilere
klavye egitimi vermeyi, dogru oturus, el bilekleri ve parmaklarin klavye iizerinde
yerlesimini 0gretmeyi, bu klavyeyi yazma becerisinin Qwerty klavye yapilandirmasina
sahip standart bir bilgisayar sistemine aktarilmasini amaglamiglardir. Okul, miimkiin
oldugunca ¢ok sayida klavye alistirmasi yapabilmek i¢in 32 simiilatér ve ¢alisma kitabi
satin almis, simiilatorlerle, 6grenciler her siifta 30 dakika boyunca haftada 4-5 kez kendi
siniflarinda klavye alisgtirmasi yapmis ve bu da ogrencilere hizlarini ve hassasiyetlerini
arttirma firsat1 sunmustur. Arastirma sonucunda yapilan dlgtimlerde Q klavye ile simiilator

iizerinde egitimin, 6grencilerin hiz ve dogruluk oranlarinda artis1 sagladig: goriilmiistiir.
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Acar (2009), “Web Destekli Performans Tabanli Ogrenmede Motivasyon Stratejilerinin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Ogrenmenin Kaliciigina ve Tutumlarma Etkisini”
incelemigtir. Bu arastirma ile web destekli performans tabanli 6grenmede ARCS
motivasyon stratejilerinin  6grencilerin akademik basarilari, O6grenmenin kaliciligs,
motivasyonlari ve tutumlarina olan etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba uygulanmis; Ontest, sontest ve kalicilik
testleriyle 6grencilerin akademik basarilar1 Slgiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Klavye Teknikleri dersi alan 75 dgrenci olusturmustur. Arastirmada bagimli degiskenlere
iligkin Ol¢iimler AKR, IMMS ve CIS olgekleri ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu Ogrencileri, kontrol grubu ogrencilerine gore ritim performanst
acisindan daha basarili olmuslardir. Kalicilik OSlgiimleri sonucunda ise deney grubu
ogrencileri konum performansinda daha basarili olurken, ritim, yazim ve dogruluk
acisindan iki grup arasinda bir farklilik gorilmemistir. Deney grubu Ogrencilerinin
motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Derse karsi tutum Olgegi
bulgularina bakildiginda, deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore

tutumlarinin daha olumlu ve derse kars1 daha ilgili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Anderson, Mirka, Joines ve Kaber (2009), calismalarinda “Alternatif Klavye Analizlerinde
Ogrenme Egrilerinin Kullanimi”ni incelemislerdir. Bu calisma, alternatif klavyelerin
(chord klavye, contoured split klavye, Dvorak klavye, and fixed split klavye) 6grenmeye
olan etkilerini 6lgmektedir. Bu c¢alismanin arka plani, alteratif klavyelerin geleneksel tek
diizlem QWERTY klavye tasarimi iizerinde ergonomik olarak avantajlar saglayabilecegi
diistincesidir. Calisma, 14’1 erkek, 11’1 kadin 25 katilimciyla gergeklestirilmistir.
Katilimcilarin  geleneksel QWERTY Klavye iizerinde en az 25 wpm yazmalari
gerekmektedir. Yazma ¢aligmalart Stamina 2.0. klavye programi iizerinden yapilmistir. On
alt1 katilimer her bir alternatif klavyeyi kullanarak standart bir metin yazmislardir ve siire
tamamlandiktan sonra katilimcilarin 6grenme yiizdeleri hesaplanmistir. Katilimeilardan her
bir klavye ile ilgili fiziksel, bilissel ve algisal taleplerini derecelendirmeleri istenmistir.
Calisma sonucunda, dgrenme yilizde hesaplamalart split fixed-angle klavyenin (%90.4)
diger ii¢ klavyeye (chord %77.3, contour split %76.9, Dvorak %79.1) gore daha yiiksek
O0grenme oranina sahip oldugu goriilmiistiir. Chord klavye, fiziksel ve biligsel boyutlarda,

Dvorak klavye ise algisal talep kategorisinde en yiiksek puani almistir.
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Lockhart ve Zeitz (2010), farkli sosyo-ekonomik kiiltiirlerden gelen 4.smifta okuyan 24
ogrenci lizerinde Almena Metodun etkinligini test etmek amaciyla, 6grencileri 4 hafta
stiren klavye kampina alarak her giin giinde bir saat Almena metoda gore klavye egitimi
vermislerdir. Ogretim oncesinde &n test uygulamasi gerceklestirmis, bu uygulamada
ogrencilerin bildikleri bir metni ii¢ dakika i¢inde yazmalari istenmistir. Daha sonra
ogrencilere oOnce viicut, kol ve ellerin durusu ve tuglara dogru basim teknigini
ogretmislerdir. Ogretim sonrasinda 3 dakikalik hiz testi (son test) uygulanmuis, dort hafta
sonunda yapilan Ol¢iimlerde 6grenciler, A-WPM'lerini 7,2 A-WPM'den, 9,8 WPM'ye
yiikseltmis yani % 36'lik bir artis gostermislerdir. Bu ¢alisma Almena Metod kullanilarak
yapilan ilk deneysel calismadir ve bu caligma ile 6grencilerin klavye becerilerinin
arttirilabilecegi, o6grencilerin klavye becerisini ve gelistirmesini etkileyen faktorlerin

gelistirilebilecegi goriilmiistiir.

Duran (2013), “Yazmada Etkililik: Kalem ve Klavyeye Yonelik Bir Karsilagtirma”
caligmasinda, Ilkogretim 5 ve 8. smif 6grencilerinin hikiye edici ve bilgilendirici metin
yazma beceri diizeylerinin, Ogrencilerin devam ettikleri siniflar, bilgisayar kullanim
diizeyleri ve yazma aracmma (klavye ile kalem) gore farklilasip farklilasmadigim
belirlemeye ¢alismistir. Calismanin asil yapilma nedeni, yazma aracinin yazma becerisine
etkisini arastirmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Usak ilindeki 5 (n=32) ve 8. smif
(n=32) o6grencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin devam ettikleri simflar, bilgisayar
kullanim diizeyleri ve yazma araci degigkenlerinin, hem hikaye edici hem de bilgilendirici
metin yazma beceri diizeylerine ortak etkisinin anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir. 8.
smif 6grencilerinin ekrana yazma becerilerinin daha iy1 oldugu ve kalem ile kagit {izerine
yazmanin, 6grencilerin beceri diizeyi gelisimine etkisinin klavye ile ekran lizerine yazmaya

gore daha etkili oldugu sonucuna vartlmaistir.

Kapidere ve Babiir (2013), “Gorme Engelliler icin Sesli Bilgisayar Klavyesi”
arastirmasinda, gorme engelli bireylerin yazi1 yazarken karsilastiklari zorluklar ve
yazdiklar1 yanlis1 gorememeleri nedeniyle sesli bilgisayar klavyesi calismasini
gerceklestirmiglerdir. Tasarlanan sesli bilgisayar klavyesi sistemi, temel olarak bir ara yiiz
yazilimi iizerine kurulmustur. Bu yazilim ile bilgisayar klavyesinde bulunan her bir tusun
sesi onceden kayit edilmistir. Ogrenci bilgisayar klavyesinde bastigi her tusun hangisi
oldugu konusunda sesli olarak bilgilendirilmektedir. Bu klavye goérme engelli bireylerin

egitim ve is hayatina katilmalarinda onlara yardimci olacaktir.
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Giircii, Cetin ve Turpgu (2015), “Ogrencilerin Klavye Teknikleri Dersine Iliskin
Tutumlarmin Degerlendirilmesine Yonelik Bir Arastirma: Yalova Universitesi Ornegi”
caligmalarinda “Klavye Teknikleri” dersi alan Ogrencilerin derse iliskin tutumlarinin
degerlendirilmesi, derse karst olumlu algi gelistirmeye yonelik Oneriler gelistirmeyi
amaglamislardir. Bu sayede dersin daha verimli gegmesini hedeflemislerdir. Aragtirmada
yapilandirilmis  miilakat teknigi yontemi kullanilmistir. 30 Ogrenci ile miilakat
gergeklestirmislerdir. Miilakat sonucunda 6grencilerin klavyeyi bir meslek-is kapisi olarak
gordiikleri, teknolojinin gelisiminin F klavye kullanimin1 olumsuz etkiledigi goriislerinin
hakim oldugu; ders basarisini etkileyen faktorlerin diizenli ve ¢ok c¢alismak ile kisinin i¢

motivasyonunun etkili oldugu goriilmiistir.

Giizel ve Deligdz (2015), “F Klavye ile Q Klavyenin Ergonomik Ag¢idan Karsilagtirilmasi
ve Erzurum Adliyesi Uygulamas1” ¢alismalarinda, F klavye ile Q klavye ergonomik agidan
incelemis, Erzurum Adliyesinde zabit katiplerine yapilan anketlerle ergonomik agidan
hangi klavyenin daha avantajli oldugu tespit edilmeye ¢aligmislardir. Anketler Erzurum
Adliyesinde ¢alisan 106 zabit katibine uygulanmistir. Ankette cevaplayicilara 5°1i likert
Olceginde sorular sorulmustur. Katilimcilarin verdigi cevaplardan F klavyenin sahip oldugu
ozelliklerden en 6nemlileri; F klavyenin her iki elin parmaklarini birbiri ardina kullanilma
olanagi vermesi, F klavye ile daha hizli yazarak zaman tasarrufu saglanmasi ve F klavye
kullanildiginda kullanicilarin daha az yorulmasidir. Diger 6zelliklere gore bu ozellikler
daha Onemli goriilmiistiir. Calisma sonucunda F klavyenin Q klavyeye oranla daha
ergonomik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun nedeni, F klavyede harflerin bulunduklar

yerler Q klavyeye gore en az kas giicii gerektirecek sekilde yerlestirilmesidir.

Gilindogdu (2016), “Neden F Klavye” c¢alismasinda, teknoloji ve iletisim ¢aginda
oldugumuz bu donemde klavye kullaniminin 6nemi, Tiirk dil yapisina gore tasarlanmig F
klavyenin o6zellikleri ve tstiinliiklerinden bahsetmis, F klavye ile uluslararasi yarigsmalarda
elde edilen basarilara yer vermistir. Ozellikle Adalet Meslek Yiiksekokulu &grencilerinin
egitim aldiklar1 ve mesleki yasamlar1 boyunca profesyonel olarak kullanacaklar1 F klavyeyi

iyi tanimalar1 ve Ustiinliiklerinin farkina vararak sahip ¢ikmalarinin 6nemine deginmistir.

Korkutan ve Bolat (2016), “F Klavye ve Yeni A¢ilimlar” ¢aligmalarinda, F klavye ile Q
klavyenin ozellikleri agiklanarak, kullanim agisindan hangi klavyenin daha avantajli
oldugunun belirlenmesi ve lilkemizde F klavye kullaniminin yayginlastirilmas:t amaciyla
yapilmasi gereken uygulamalara deginmislerdir.
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Kundake1 ve Ergin (2016), “Basbakanlik 10 Aralik 2013 Tarih ve 28847 Sayili Genelgesi
Kapsaminda Adalet Bakanligi Merkez Teskilati Calisanlarinin F Klavye Kullanimina
Iliskin Tutum ve Becerilerine Yénelik Bir Arastirma” ¢alismalarinda Adalet Bakanlig
calisanlarinin klavye kullanimina yonelik tutum ve becerini 6l¢gmeyi amacglamiglardir. 248
katilimciya tutum ve beceri testi uygulanmis ve F klavye kullanimina yonelik olumlu
tutum sergilediklerini gérmiislerdir. Klavye kullanimina iliskin tutum ve beceri diizeyleri
ile caligsma siiresi, gorevi, is yerinde ve is disinda kullandig1 klavye tiirii, F klavye egitimi
alip almadigi, F klavye egitimini nerden aldigi degiskenlerine goére gruplar arasinda
anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Arastirmanin sonug kisminda ise, F klavye kullanimina
iligkin motivasyonun saglanmasi, genelge kapsaminda F klavyeye gecis siirecinde
farkindalik saglanmasi, on parmak klavye kullaniminin yayginlagtirilmasi ve alinmasi

gereken egitimlere yonelik onerilerde bulunmuslardir.

Aslan (2017), “Tiirkiye’de ( F ) Klavyeyi, Tiirk Stenosunu Hazirlayan ihsan Sitki Yener
(1925-2016)” galismasinda, Tiirk F klavyesinin ve Tiirk daktilosunun yiiriirliige girmesini
saglayan, daktiloda diinya sampiyonluklari kazandiran, Uluslararas1 islem Federasyonu
baskanlig1 ve Intersteno onursal baskanligi yapan I. Sitki Yener’in hayati, egitimi ve

basarilarini anlatmistir.

Kiiciik ve Bas (2018), “Meslek Yiiksekokullarinda F-Klavye Ogretiminin Onemi (F
Klavyenin Farkliliklar1, Ustiinliik ve Ozellikleri)” ¢alismalarinda, F klavyenin 6zelliklerini
diger klavyelerden farklilik ve tistiinliiklerini; klavye egitimi ve 6gretimini anlatan literatiir
taramas1 gergeklestirmislerdir. Ayn1 zamanda meslek yiiksekokullarinda klavye egitiminin

oneminin lizerinde durmuslardir.

Cakmakkaya vd. (2018), “F Klavye Kullanim1 Egitimi Uzerine Bir Degerlendirme” adli
makalede, klavye kullaniminin saglik ve ergonomi bilimi ile iligkisi anlatilarak, F
klavyenin ozelliklerine ve teknigine uygun kullaniminin 6nemine deginilmis, klavye

egitiminin yayginlastirilmasi ve tesvik edilmesiyle ilgili onerilere yer verilmistir.

Kiiciik (2018), “Klavye Egitim ve Ogretiminin Onemi F Klavye Ogretim Metotlar1 Uzerine
Bir Aragtirma” ¢aligmasinda, klavye, klavye cesitleri, Q ve F klavyenin 6zellikleri, klavye
egitimi ve Ogretimi, klavye 6gretim metotlar1 konulari ile ilgili ¢alismalar1 alan yazin
(literatiir) yontemi ile inceleyerek F klavyenin dnemine vurgu yaparak katki saglamayi

amaclamistir.
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2.5.2. Acar Metotla ilgili Arastirmalar

Acar ve Giirsoy (2013), “Almena Ve Acar Metotlar1 ile On Parmak Klavye Ogrenenlerin
Performans Gelisim Diizeylerinin Karsilastirilmasina Yonelik Bir Arastirma” adli bu
caligmalarinda Almena ve Acar metotlarinin on parmak klavye 6grenenlerin performans
gelisim diizeylerine etkisini ortaya koymay: amaclamiglardir. Arastirmada “F ve Q (iki)
gruplu 6n test-son test uygulamali” aragtirma modeli kullanilmistir. Arastirmada, bilgisayar
kullanan ve daha 6nce klavye egitimi almamis 30 yonetici sekreter lizerinde 30 saatlik bir
uygulama gerceklestirilmis. Arastirmada Acar Metot yontemiyle Tiirkce F klavyenin
ogretildigi F grubu ve Tiirk¢e Q klavyenin 6gretildigi Q grubu seklinde iki gruba ayrilmig
ve her iki grupta 15 kisi yer almistir. Arastirma sonucunda, F ve Q gruplarinda bulunan
yonetici sekreterlerin ritim ve yazim klavye performanslari yoniinden Acar metodun
uygulandigi F grubunun, Almena metodunun uygulandigi gruba gore daha basarili oldugu

gorilmiistir.

Unsal (2014), “Acar Metoda Gore On Parmak F Klavye Ogrenenlerin Derse ve Ogretim
Materyaline iliskin ilgi Diizeylerini Belitlemeye Yonelik Bir Arastirma” calismasinda,
Acar Metoda gore klavye 6grenenlerin derse ve dgretim materyaline iliskin ilgi diizeylerini
belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada 6n test- son test, deney ve kontrol gruplu arastirma
modeli kullanmigtir. Arastirmada web ortaminda ve Microsoft Word programinda Acar
metoda gore on parmak F klavye 6gretimi gergeklestirilmis. Aragtirmanin ¢aligma grubunu
2013-2014 egitim-6gretim yili giiz yartyilinda Kariyer Koleji 9. ve 10. sinif 6grencilerinde
on parmak F klavye 6grenmek isteyen 70 6grenci olusturmustur. Ogrenciler deney ve
kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmis ve bu gruplara 4 hafta siliren bir egitim
verilmis. Ogrencilerin derse iliskin ilgi diizeylerini belirlemede 6gretim sonunda, “Derse
Iligi Olgegi (DIO)”, dgretim materyaline iliskin ilgi diizeylerini belirlemek i¢in &gretim
sonunda, “Ogretim Materyaline Ilgi Olgegi (OMIO)”, dgretim dncesi ve dgretim sonrasi
klavye performanslarini-basarilarimi 6lgmek icin “Analitik Klavye Rubrigi (AKR)”
kullanilmistir. Arastirmada Web ve Word grubu ogrencilerinin 6gretim Oncesi klavye
performanslar1 karsilastirllmis 6n test sonucunda Acar metoda gore klavye egitimi alan
web grubunun basari 6lgiimlerinin daha yiiksek oldugu, arastirma sonucunda web ve Word
grubu basar1 puanlar arasinda 6nemli farklilik oldugu bu farkliligin web grubu lehine
oldugu goriilmiistiir. Ogretim materyaline iliskin ilgi diizeylerini belirlemek amaciyla

ogretim sonrasi yapilan 6l¢iimlerde ise gruplar arasi farkliligin web grubu lehine oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Sonu¢ olarak Acar metoda gore gerceklestirilen F klavye

ogretiminde derse ve 6gretim materyaline ilgilinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

2.5.3. WPR Modeli ile Tlgili Arastirmalar

Acar (2013a), “Standart Tiirk Klavyesinin Ogretimine Yonelik Bir Model Onerisi: WPR
Modeli ve Ornek Bir Uygulama” adli arastirmasinda, standart Tiirk Klavyesi dgretimine
yonelik yeni bir model (WPR Modeli) olusturarak geleneksel klavye dgretimine farkli bir
bakis ac¢ist ve yenilik getirmistir. Aragtirmada, bu modelin &grencilerin akademik
basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini 6l¢gmek icin 6n test, son test, deney ve
kontrol gruplu bir arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmaya, 2007-2008 egitim-6gretim
yili giiz yariyilinda Gazi Universitesi Ticaret ve Turizm Egitim Fakiiltesi Biiro Y®6netimi
Egitimi Bolimiinde “Klavye Teknikleri” dersine kayithh 72 lisans 6grencisi katilmistir.
WPR Modelinin uygulandigi grup deney grubunu, geleneksel O6gretime katilanlar da
kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma sonucunda WPR modelinin uygulandigi
ogrencilerin akademik basar1 ve kalicilik puanlarinin geleneksel 0Ogretime katilan

ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, 6lgme araglari, uygulama siireci, veri

toplama teknikleri ve verilerin analizlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmamn Modeli

WPR modeline dayali klavye 6gretiminde Acar metodun dgrencilerin klavye basarisina ve
ogrenmenin kaliciligina etkisini inceleyen bu arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu
seckisiz desen olarak tasarlanmistir. Dolayisiyla ¢alismanin deseni, gergek deneysel desen
seklindedir. Split-plot desen veya karigik desen olarak da tanimlanabilen On test, son test
kontrol gruplu desen, birisi tekrarli 6lgiimleri (6n test-son test-kalicilik testi), digeri de
farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii bir
deneysel desen olarak belirtilmektedir. Bu desende bir denek, deney veya kontrol
gruplarinin sadece birisinde yer almaktadir. Verilerin analizinde deneysel islemin etkili
olup olmadigini anlamak i¢in, tek faktdr {izerinden, tekrarli/iliskili Ol¢timler icin iki
faktorlit ANOVA kullanilabilmektedir (Biiyiikoztiirk’ten aktaran, Demirbas ve Yagbasan,
2008, 5.109).

Calismanin bagimsiz degiskenleri, WPR modeline dayali Acar metoda gore klavye
ogretimi ve WPR modeline dayali geleneksel klavye dgretimi; bagimli degiskenleri ise,

akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligidir.

Arastirma Klavye Kullanimi dersinde gergeklestirilmistir. Arastirma modeli ¢ercevesinde

arastirmanin gerceklesebilmesi i¢in yansizlik kurali dikkate alinarak deney ve kontrol
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gruplar1 olusturulmustur. Rastlantisal 6n test- son test kontrol gruplu deneysel desenlerde
deney ve kontrol gruplari rastlantisal olarak belirlenir, sonrasinda 6n test uygulanir ve
deney grubuna miidahale yapilir. Miidahaleyi izleyen adimda iki gruba da son test

uygulanir. Son test sonuclari karsilastirilir (Demirel, 2018, s.113).

Arastirmada WPR modeli ile Acar metoda gore klavye oOgretimine katilanlar deney
grubunu, WPR modeli ile geleneksel klavye 6gretimine katilanlar ise kontrol grubunu
temsil etmektedir. Deney grubunda Acar metot ile Ogretim gergeklestirilirken, kontrol
grubunda ise mevcut Ogretim programi ile G6gretim  (geleneksel Ggretim)
gerceklestirilmistir. Her iki grupta da deney Oncesi, sonrasi ve kalicilik Ol¢timleri
yapilmustir. Ogrenenlerin basarisin1 dlgmede analitik klavye rubrigi (AKR) kullaniimistir.

Bu kapsamda, aragtirma modelinin simgesel goriiniimii Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Arastirma Deseni

Grup Atama  On Test Uygulama Son Test Siire Kalicilik
WPR Modeli ile

Deney Acar Metoda Gore ..

Grubu B AKR o1 Klavye Ogretimi AKR b ISgin AKR D3

(www.acarmetot.com)

WPR Modeli ile

Kontrol Geleneksel Yonteme .

Grubu R AKR Gore Klavye Ogretimi AKR 2 15 giin AKR ks

(www.turkegitim.net)

AKR: Analitik Klavye Rubrigi; R: Yansiz

Tablo 1°de yer alan AKR p1 WPR Modeli ile Acar Metoda gore klavye Ogretiminin
gergeklestirildigi deney grubunun 6n test Olglimlerini, AKR p2 deney grubu son test
Olgtimlerini, AKR p3 deney grubu kalicilik testi Olgtimlerini gostermektedir. AKR ki,
AKRk2, AKRks, kontrol grubuna uygulanan 6n test, son test ve kalicilik testi dl¢iimlerini
gostermektedir. R ile ifade edilen, Ogrencilerin gruplara yansiz (Random) olarak
atandiklaridir. Ontest, dgretim oncesi performans gelisim diizeyini ifade ederken, son test
Ogretimin tamamlanmasindan sonra ulasilan performans gelisim diizeyini gostermektedir.

Kalicilik testi ise 6gretim tamamlandiktan 15 giin sonra yapilan 6l¢iimleri ifade etmektedir.
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3.2. Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-dgretim yili Bahar déneminde Ankara
ili Cankaya Universitesi Adalet Meslek Yiiksekokulu Adalet Boliimii 1. sinifinda okuyan
“Klavye Kullanimi II” dersine kayith, on Parmak F Klavye egitimi alan 40 6grenci
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini Adalet Boliimii 1. sinifta 6grenim goren 40 (27
kiz, 13 erkek) 6grenci olusturmustur. Calismada derse katilan 40 dgrenciden, 20 dgrenci (6
erkek, 14 kiz) deney grubunda, 20 6grenci de (7 erkek, 13 kiz) kontrol grubunu olusturacak
sekilde iki gruba yansiz bir sekilde atanmistir. Bu gruplar iizerinde 6gretim oncesinde 6n
test, 6gretimin tamamlandiktan sonra son test, uygulamanin sona ermesinden 15 giin sonra

kalicilik testi uygulanmistir.

Deney grubunda WPR modeline dayali Acar Metot ile web ortaminda on parmak F klavye
ogretim yazilimi (Webde F Klavye v2.0) ile 6gretim gergeklestirilmis, kontrol grubunda
ise on parmak F klavye ogretimi klavye egitim sitelerinden ‘turkegitim.net’ internet sitesi
secilerek Ogretim web ortaminda gerceklestirilmistir. Acar metodun uygulandig1 klavye
ogretimine katilan Ggrenciler deney grubunu, geleneksel 6gretime katilanlar da kontrol

grubunu olusturmustur.

3.3. Olcme Araclar

Bu arastirmada, klavye Ogretiminde performans tabanli 6grenme yaklagiminin
benimsenmesinden ve klavye 6gretimi psikomotor davranislart gerektirdiginden 6grenci
performansinin (akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligl) degerlendirilmesinde analitik
rubrik tercih edilmistir. Analitik rubrik, 6grenci basarisinin ¢esitli boyutlarindaki basari
diizeyleri hakkinda bilgi veren bir puanlama aracidir. Bu rubriklerde, her boyutun
dereceleri ayrmntili olarak tanimlanir (Oztirk & Giidek, 2016, s.8). Analitik rubrikler,
performans kriterlerinin her birinin ayr1 ayr1 degerlendirilmesini sagladigindan, smif

ortaminda daha dogru degerlendirmeler yapilmasini saglar (Acar, 2009, s.186).

WPR modeline dayali klavye 6gretiminde Acar Metodun 6grencilerin basarisina etKisinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligmada Olciimler yiiz ylize sinif ortaminda
gerceklestirilmigtir. Arastirmada Ogrenenlerin klavye basarilarini degerlendirmek igin

“Analitik Klavye Rubrigi (AKR)” kullanilmistir (EK-3).
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Bu calismada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 0gretim Oncesi, sonrast ve
ogretimin kaliciligin1 6lgmek icin kullanilan AKR, Sami Acar tarafindan 2009 yilinda
doktora tez ¢alismasinda gelistirilmistir. Acar (2009), AKR’deki ifadelerin anlamli olup
olmadigini, klavye performansini olgiip 6lgmedigini test etmistir.  AKR’nin i¢ tutarlilik

katsayist (Cronbach Alpha degeri) Acar (2009) tarafindan 0.74 bulunmustur.

Cronbach Alfa degeri, 6lgme aracinin homojenliginin bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir ve hesaplanan Cronbach Alfa degeri 1’e yaklastigi derecede 6l¢gme aracinin
tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu diisiiniilebilir (Yasar, 2014, s.63). Ozdamar
(2002:667)’a gore Cronbach Alpha katsayisi 0.40’dan diisitk olmasi giivenilir olmadigini,
0.40-0.59 aras1 diisiik giivenirlikte, 0.60-0.79 arasi oldukca giivenilir, 0.80-1.00 aras1 ise
yiiksek derecede giivenilir oldugunu gosterir. Bu ¢alismada 6lcege iliskin ortaya cikan
glivenirlik katsayilari ise; Acar metodun uygulandigi grubun (deney grubu) 6n test ig
tutarlilik katsayist (Cronbach Alpha degeri) 0.77, son test i¢ tutarlilik katsayisi 0.79,
kalicilik testi i¢ tutarlilik kat sayist 0.78 bulunmustur. Kontrol grubunda (Turkegitim.net
grubu) uygulanan AKR’nin i¢ tutarlilik katsayilar1 ise; on test 0.73, son test 0.76, kalicilik
testi 0.74 bulunmustur. Bu katsayilara gore, bu arastirmada kullanilan AKR’nin giivenilir

diizeyde oldugu degerlendirilebilir.

AKR, tasarim olarak likert tipi Olceklere benzese de, daha cok kontrol listelerini
andirmaktadir. Performans degerlendirmelerinde kullanilan rubrikler, dogas1 geregi ¢ok az
sayida ifadeden (kriterden) olusmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin akademik
basarilarinin ve 6grenmenin kaliciliginin dlgiilmesinde kullanilan AKR, 4 farkli boyutta
(konum, ritim, yazim ve dogruluk), 9 performans kriterini ve 5 farkli performans gelisim
diizeyini (1.Acemi, 2.Yeni Baslayan, 3.Yetenekli Kullanici, 4.Usta ve 5.Uzman)
icermektedir (Acar, 2009, s.159). Arastirmada klavye 6gretimi 6ncesi, 6gretim sonrasi ve
kalicilik 6l¢iimlerinde AKR’nde yer alan performans gelisim diizeyleri 6grenci klavye
performansina gore 1’den (Acemi), 5’e kadar (Uzman) isaretlenmistir. AKR’ ndeki 1, 2, 3,
4, 5, 6. maddeler 6grenenlerin konum; 7. madde ritim; 8. madde yazim ve 9. madde

dogruluk ile ilgili performans gelisim diizeylerini 6l¢gmektedir.
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3.4. Uygulama Siireci

WPR modeline dayali klavye ogretiminde Acar metodun Ogrencilerin basarisina ve
kaliciligina etkisini inceleyen bu calismada, Acar metodun uygulandigr deney grubunda
ogretim web destekli performans tabanli 6gretim yazilimi olan WebDeFKlavye v2.0 (EK
5) ile web ortaminda gergeklestirilirken, kontrol grubunda 6gretim ise turkegitim.net (EK
6) web sitesi iizerinden gergeklestirilmistir. Arastirmaya etki edebilecek diger degiskenleri
kontrol altinda tutmak i¢in deney ve kontrol gruplarinda Ogretim icin bilgisayar
laboratuvar1 tercih edilmistir. Bilgisayar laboratuvarinda her Ogrenciye bir bilgisayar
diisecek sekilde dgrenciler bilgisayarlara yerlestirilmis, bu bilgisayarlarda Tiirk¢e F klavye
tercih edilmis ve bilgisayarlarin internet baglantis1 kontrol edilmistir. Deney grubunda yer
alan ogrenciler WebDeFKlavye v2.0 yazilimma www.acarmetot.com adresinden Acar
Metot ile On parmak F Klavye sistemine kayit formunu doldurarak kayit olmuslar ve
ogretmenin ders onay1 vermesini beklemislerdir. Ogretmen onaymdan sonra dgrenciler
sisteme giris yaparak ders ana sayfasina ulasmislardir. Kontrol grubunda yer alan
ogrenciler turkegitim.net web adresinde yer alan F klavye egitim uygulamasina kayit
olmuglar ve O0gretmen onayi ile sisteme giris yapabilmislerdir. Ders 0gretmeni klavye
Ogretimine baslamadan dnce deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere 3 dakikalik
hiz testi (EK 4) (6n test) uygulayarak 6grencilerin hazirbulunusluk performans gelisim
diizeylerini 6lgmiistiir. Ders 0gretmeni, 6grencilerin klavye performansini 6lgmede her bir
ogrenci i¢in ayr1 ayrt AKR uygulamis ve 6grenci performansina gore isaretlemeler yaparak

ogrencinin 0n test toplam puanini hesaplamstir.

Deney grubunda klavye egitimine baslamadan 6nce 6grencilere Acar Metot Ogretilerek,
ogrencilerin harflerin klavye ilizerindeki konumunu zihinde canlandirmalar1 saglanmistir.
Bu metotta klavye 6greniminde geleneksel temel harf sirasiyla 6gretime baglanmakta ve
temel harf sirasindaki her bir harf igin bir eylem yiiklemekte ve “Ozne+Tiimle¢” kalibi ile
tuslarm Ogretimini gerceklestirmek amaclanmistir. Ogrenciler yazilim iizerinde yer alan
alistirmalar1 sirasiyla uygulamislardir. Ders 6gretmeni 6grencilerin yapmis olduklar: briit
vurus, hata miktar1 ve net vurus miktar1 ve yazim siiresini sistem tizerinden takip etmistir.
Acar metot aligtirmalarmi tamamlayan Ogrenciler hiz testlerini uygulamislardir.
Ogrencilere, 6grenmelerini tekrarlamak ve pekistirmek igin hiz testleri de uygulanmistir.
Kontrol grubunda yer alan ogrenciler www.turkegitim.net web adresine giris yaparak

sistem {iizerinde yer alan klavye egitim modiillerini sirasiyla ¢alismiglardir. Modiil 1 ve
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Modiil 2’yi tamamlayan Ogrenciler klavye egitimini tamamlamislardir. Ogrenciler
ogrenmelerini pekistirmek i¢in hiz testlerini uygulamis ve yapmis olduklar1 briit vurus, net
vurus ve hata miktarlarini sistem tizerinden aninda 6grenmislerdir. Ders 6gretmeni derse
kayith 0Ogrenci ¢alismalarini sistem iizerinden takip etmistir. Klavye Ogretiminin
tamamlanmasindan sonra, deney ve kontrol gruplarina 3 dakikalik hiz testi uygulanmis ve
analitik klavye rubrigi iizerinde Ogrenci performansina gore isaretlemeler yapilarak
ogrencinin son test toplam puani1 hesaplanmistir. Son test uygulamasindan 15 giin sonra
kalicilik testi uygulanarak Ogrenmelerin kalicili§i 6l¢ililmiis ve analitik klavye rubrigi

iizerinde 6grencilerin kalicilik performans puanlar1 hesaplanmistir.

Bu arastirmada deneysel uygulama Cankaya Universitesi Adalet Meslek Yiiksek

Okulu’nda gergeklestirilmistir ve uygulama oncesi ilgili kurumdan izin alinmistir (EK-2).

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindan veriler, klavye 6gretimi dncesi, 6gretim sonrasi
ve kalicilik 6lgiimlerinde AKR ile elde edilmistir. AKR’de yer alan her bir maddeye veya
kritere 0gretmen, 6grenci klavye performansina gore 1’den (Acemi), 5’e kadar (Uzman)
isaretleme yapmistir. Her Ogrenci igin Ogretim oOncesi, Ogretim sonrasi ve kalicilik
Ol¢iimlerinde ayr1 rubrik olusturulmus, bu rubrikler ilizerinde 6grenci performansina gore

isaretlemeler yapilarak 6grencinin toplam puani rubrik iizerinde isaretlenmistir.

Aragtirmada AKR ile 6gretim Oncesi, 6gretim sonrasi ve kalicilik dl¢timlerinde elde edilen
veriler Microsoft Excel programina girilmis ve sonrasinda SPSS 16.0 paket programina

aktarilarak verilerin analizi yapilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada 6grencilerin klavye performanslarini-basarilarini 6l¢mek icin kullanilan AKR,
toplam 7 madde olup konum, ritim, yazim ve dogruluk olmak {izere dort farkli performans
gelisim diizeyini icermektedir. Analitik klavye rubriginin (6n test, son test ve kalicilik
testinin) normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin yapilan normallik testi sonuglari

asagida verilmistir.
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Tablo 2

AKR Normallik Testi Sonuclari

Deney Grubu Kontrol Grubu

AKR Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk v/ Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk v/

Z N p Z N p YA N p Z N p
Konum 0,194 20 0,048 0,893 20 0,030 0,125 20 0,200 0,967 20 0,684
Ritim 0,269 20 0,001 0,857 20 0,007 0,230 20 0,007 0,826 20 0,002
Yazim 0,342 20 0,000 0,737 20 0,000 0,223 20 0,010 0,844 20 0,004
Dogruluk 0,375 20 0,000 0,720 20 0,000 0,375 20 0,000 0,720 20 0,000
On Test 0,146 20 0,200 0,949 20 0,348 0,112 20 0,200 0,978 20 0,898
AKR Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk v/ Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk v/

Z N p z N p Z N p Z N p
Konum 0,146 20 0,200 0939 20 0,230 0,269 20 0,001 0,740 20 0,000
Ritim 0,294 20 0,000 0,843 20 0,004 0314 20 0,000 0,798 20 0,001
Yazim 0,309 20 0,000 0,861 20 0,008 0,240 20 0,004 0,868 20 0,011
Dogruluk 0,177 20 0,099 00905 20 0,051 0,235 20 0,005 0876 20 0,015
Son Test 0,147 20 0,200 0941 20 0,256~ 0,208 20 0,23 0,760 20 0,054
AKR Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk v/ Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk v/

Z N p YA N p Z N p Z N p
Konum 0,157 20 0,200 0942 20 0,266 0,204 20 0,028 0,876 20 0,015
Ritim 0,255 20 0,001 0812 20 0,001 0311 20 0,000 0,760 20 0,000
Yazim 0,538 20 0,000 0,236 20 0,000 0513 20 0,000 0,330 20 0,000
Dogruluk 0,188 20 0,061 0925 20 0,121 0,250 20 0,002 0,906 20 0,054
Kaheciik 0,128 20 0,200 0976 20 0,869° 0,226 20 0,009 0,909 20 0,061

*p > 0,05 ise Normal dagilim var; p < 0,05 ise Normal dagilim yok

Normallik testi sonuglarinin verildigi yukaridaki tablo incelendiginde “Kolmogrov-

Smirnov” ve “Shapiro-Wilk” olmak tizere iki test sonucunun yer aldig1 goriiliir. Normallik

testlerinden Shapiro-Wilk daha giiglii bir testtir ve daha ¢ok tercih edilir, fakat testlerin

seciminde veri sayist onemli bir kosuldur. Arastirmada gruplardan elde edilen veri sayisi

(deney N=20, kontrol N=20) 30’dan az oldugu i¢in normallik testlerinden Shapiro-Wilk

testi sonuglarindan yararlanilmistir (Ural ve Kilig, 2006, s.291-293).

Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin on test, son test ve

kalicilik testi AKR basar1 puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmistiir(p>0,05).

Ayrica, varyanslarin homojenligi Levene testi (6n test: levene=2,339; p=0,134; son test:
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levene=2,249, p=0,142, kalicilik testi: levene=0,139; p=0,711) ile kontrol edilmis,
varyanslarin homojen oldugu goriilmistir (p>0.05). Bu sonuglar 1s1ginda, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda ©On test, son test ve kalicilik testi basari puanlarinin
karsilastirilmasinda iliskili 6l¢timler i¢in iKi faktorlii varyans analizi (Two Way ANOVA)
tercih edilmistir. iliskili veya tekrarl 6l¢iimler icin iki faktdrlii varyans analizinde iki yada
daha fazla grubu igeren bir bagimsiz degisken ve birbiriyle iligkili ya da tekrarlanan

olgtimler s6z konusudur (Kilig ve Ural, 2006, s. 235).

Dolayisiyla arastirmada, arastirma modeli ve arastirma Sorusu cercevesinde on test, son

test ve kalicilik testi 6l¢iimlerinde elde edilen verilerin analizinde;

- Gruplarm 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin betimsel istatistiklerde
frekans (f), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (S) istatistiklerinden,

- Deney ve kontrol gruplarinin ¢gretim Oncesi On test, 0gretim sonrasi son test ve
ogretimden 15 giin sonra 6lgiilen kalicilik testi puanlarinin, klavye 6gretiminde
kullanilan yonteme gore grupi¢i ve gruplar arasi anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek igin ise iligkili 6rneklemler igin iki faktorlii varyans

analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.

Olgiimlere iliskin verilerin analizinde, bilgisayarda SPSS 16.0 paket programi kullanilmig
0.05 anlamlilik diizeyi esas alinmis ve analiz sonucu elde edilen bulgular 0.95 giiven

araliginda degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine ve bunlara
iliskin yorumlara yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basarilarina ve

ogrenmenin kaliciligina iligkin bulgular ve yorumlari karsilagtirmali olarak sunulmusgtur.

4.1. Deney ve kontrol gruplarinin AKR 0n test, son test ve kalicilik testi ortalama

puanlarina iliskin istatistikler

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik testi ortalama puanlarina iliskin

istatistikler Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Oésrencilerin On Test, Son Test ve Kalicilik Testi
Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikler

On Test Son Test Kalicilik Testi
Gruplar N X Ss N X Ss N X Ss
Deney 20 25,75 6,488 20 37,75 3,905 20 39,95 3,203
Kontrol 20 25,10 4,876 20 31,95 8,994 20 39,10 3,161
Toplam 40 25,43 5,674 40 34,85 7,447 40 39,33 3,149

Tablo 3’¢ gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalarina
gore son test basart puan ortalamalarinda bir artis oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde,
On test ve son test basar1 puan ortalamalarina gore kalicilik testi puan ortalamalarinda da

bir artis oldugu gozlenmektedir. Bu bulgulara, goére deney grubu ile kontrol grubu
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ogrencilerinin, deneysel c¢alisma sonunda ve kalicilik  Olgiimlerinde  klavye
performanslarinda bir gelisme oldugu sOylenebilir. Diger taraftan, gruplarin 6n test, son
test ve kalicilik testi puan ortalamalarima bakildiginda; deney grubu basar1 puan
ortalamalarinin kontrol grubu puan ortalamalarina goére biraz daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasindaki On test, son test ve kalicilik testi puan ortalamalari
farkliliklarinin anlamli olup olmadigini analiz etmek i¢in iligkilili Slgiimler i¢in iki faktorlii
varyans analizi yapilmistir. Calismanin devam eden kisminda yapilan analiz sonuglar1 ve

bunlara iliskin yorumlar yer almaktadir.

4.2. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicihik testi puanlarimin klavye

ogretiminde kullanilan yonteme gore farkhihklar

Arastirmanin, “WPR modeline dayali klavye 6gretiminde Acar Metodun uygulandigi deney
grubu ile geleneksel klavye ogretiminin gergeklestirildigi kontrol grubunun 6gretim oncesi
on test, son test ve kalicilik testi basari puanlar: klavye 6gretiminde kullanilan yonteme
(bulundukiar: gruba) gére anlamli bir farkhilik gostermekte midir?” sorusuna iliskin
yapilan analiz ve bu analizler sonucunda elde edilen bulgular asagida yorumlanarak

verilmistir.

Tablo 2’deki Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son
test ve kalicilik testi AKR basari puanlarinin normal dagilim gostermektedir (p>0,05).
Ayrica, varyanslarin homojenligi Levene testi ile kontrol edilmis, varyanslarin homojen
oldugu gortlmistiir (6n test: levene=2,339; p=0,134; son test: levene=2,249, p=0,142,
kalicilik  testi: levene=0,139; p=0,711; buna gore p>0.05 oldugundan varyanslar
homojendir). Bu baglamda, ¢alisma grubundaki (ayni1 6rneklemdeki) gruplar arasindaki 6n
test, son test ve kalicilik testi puan ortalamalari arasindaki farkliligin anlamli olup
olmadigini test etmek i¢in kullanilan iligkili 6lgtimler igin iki faktorlii varyans analizi (Two

Way ANOVA) kosullarinin saglandig1 yargisina varilmistir.

Mliskili 6l¢iimler igin iki-faktorlii varyans analizi ile elde edilen analizlerde Mauchly’s test
degeri de hesaplanmaktadir. Mauchly’s testi, kiiresellik varsayimini test etmek igin
kullanilir. Bu testin anlamli bulunmasi (p<0.05) kiiresellik varsayiminin saglanmadigi,

anlamli bulunmamasi (p>0.05) kiiresellik varsayiminin saglandigi anlamina gelmektedir.
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Tablo 4

Mauchly’s test kiiresellik varsayimi testi

Mauchly's Test of Sphericity®

Measure:MEASURE_1

Epsilon?
Within Subjects Approx. Greenhouse- Huynh- Lower-
Effect Mauchly's W Chi-Square  df p Geisser Feldt bound
factorl 0,833 6,739 2 0,034 0,857 0,917 0,500

Tablo 4’¢ gore (p=0,015; p<0,05) arastirmada elde edilen verilerin analizinde kiiresellik

varsayimi saglanmamistir. Bu durumda, F degerinin se¢iminde; Greenhouse-Geisser ve

Huynh-Feldt diizeltmeleri F degeri i¢in tercih edilmesi gerekir. Ayrica bunlarin yerine, F
degeri i¢in ¢ok faktorlii varyans analizi (MANOVA) ile elde edilen p degeri de

kullanilabilir. Bu ¢calismada, Greenhouse-Geisser diizeltmeleri F degeri secilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6gretim oncesi On test, 6gretim sonrasi son test ve kalicilik
testleri puan farkliliklarina iliskin yapilan iligkili 6l¢timler igin iki-faktorlii varyans analizi
(Two-Way ANOVA) sonuglari asagida verilmistir (Tablo 5).

Tablo 5

[liskili Olgiimler Icin Iki-Faktorlii Varyans Analizi Sonuclar
Varyansin Kareler sd Kareler F p n?
Kaynagi Toplami Ortalamast
Olgiim 4027,550 2 2,349,094 82,616 0,000 0,685
(OT-ST-KT)
Olgiim* Grup 183,950 2 107,290 3,773 0,034 0,090
Hata 1852,500 76 28,434

*p<0.05

Tablo 5’deki analiz sonuglarina gére, WPR modeline dayali klavye 6gretiminde Acar
Metodun uygulandigi 6gretim programi Oncesi, sonrasi ve kalicilik puanlar1 gruplarigi
anlamli (6l¢iimler arasinda) bir farklilik gosterdigi goriiliir (F=82,616, p<0,05). Olgiimler
arasi farkliliga iliskin karsilastirmali tablo asagida verilmistir (Tablo 6).
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Tablo 6
Gruplarici (Olgiimler arasi) Puan Farkliliklarimin Anlamliigina Iligkin Analiz Sonuclari

Olgiim (I) Olgiim (J) Ort. (x ) Farkliliklar1 (I-J) p Fark
On Test (OT) Son Test (ST) -9,425 0,000  Anlamlh
Kalicilik Testi (KT) -13,900 0,000  Anlamlt
Son Test (ST) On Test (OT) 9,425 0,000  Anlamh
Kalicilik Testi (KT) -4,475 0,001  Anlamh
Kahcilik Testi (KT)  On Test (OT) 13,900 0,000° Anlamh
Son Test (ST) 4,475 0,001 Anlamh
*p<0.05

Bu bulguya gére, WPR Modele dayali Acar Metod ile klavye 6gretiminin gerceklestirildigi
deney grubu ile geleneksel yontemle klavye ogretiminin gergeklestirildigi kontrol
grubunun 6gretim sonrasi basari puanlari, 6gretim 6ncesi basar1 puanlarina gore anlamli bir
farklilik gostermistir. Ogretim tamamlandiktan 15 giin sonra gergeklestilen kalicilik
Olciimlerden elde edilen klavye performanslari-basari puanlari da 6n test ve son test basari
puanlarina gbére anlaml bir artis gostermistir. Bu baglamda, WPR Modele dayali Acar
Metod ile klavye Ogretiminin, ogretim Oncesi ve sonrasi klavye performansi (basari)

degisimi lizerinde anlaml1 bir farkliliga yol actig1 sdylenebilir.

Etkilesim etkisi, zaman i¢inde iki farkli grup (deney ve kontrol grubu) i¢in s6z konusu olan
puanlarda ayni degisim var mi1? sorusunu yanitlamaktadir. Bunun i¢in Wilks’ Lambda
alfa’dan yararlanilir. Arastirmada yapilan analizle elde edilen Wilk’s Lambda alfa diizeyi
(p=0,000; p<0,05), gruplar arasindaki puanlarda ayni degisimin oldugunu ve puanlardaki

ayn1 degisimin anlamli oldugunu gostermistir.

Tablo 5’teki gruplararasi puan ortalamalari karsilastirilhiginda ise deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu diger bir ifadeyle deneysel uygulamanin etkili oldugu
sOylenebilir. Tablo 5’de de goriildiigii iizere etkinin biiyiikliigiinii analiz etmek icin eta-

kare (n?) istatistiginden yararlanilmistir.

Biiyiikoztiirk (2007:48)’e gore, etki biliyiikligi olarak da isimlendirilen eta-kare, bagimsiz
degiskenin ya da faktoriin bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadarini agikladigini
gosterir ve 0,00 ile 1,00 arasinda degisen bir deger alir. Eta-kare degerleri, 0.01, 0.06 ve

0.14 diizeylerinde sirastyla kiiciik, orta ve genis etki biiyiikliigii olarak yorumlanir. Buna
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gore grup i¢i Olciimlerde elde edilen eta-kare degeri (n?=0,685) 0.14’den biiyiik
oldugundan deneysel uygulamanin Klavye performans gelisimine etkisinin pratikte genis
etki diizeyine sahip oldugu soylenebilir. Diger taraftan, gruplar arasi Olglimlerde elde
edilen eta-kare degerine (n?=0,090) gore de deneysel uygulamada klavye performans

gelisimine etkisinin pratikte genis etki diizeyine sahip oldugu soylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirma bulgularina dayali olarak arastirma sonuglar verilmis

ve bu sonuglar ¢er¢evesinde onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢

Arastirmada, WPR modeline dayali klavye O6gretiminde Acar metodun ogrencilerin
basarisina etkisini belirlemeye yonelik gerceklestirilen bu arastirmaya katilan ve ¢aligma
grubu toplam 40 6grenciden olugsmustur. Yansiz olarak deney ve kontrol gruplarina atanan
Ogrenciler arasinda Ogretim Oncesi, Ogretim sonrast ve kalicihik  Ol¢limler
gerceklestirilmistir. WPR Modeline dayali klavye egitiminde Acar metodun dgrencilerin
basarisina etkisini igeren istatistiksel coziimlemeler, arastirma bulgular1 ile ortaya
konulmustur. Calismanin bu kisminda ise arastirmanin amacina gore belirlenen aragtirma

sorularma iligkin bulgular ¢ergevesinde elde edilen sonuglar asagida sirasiyla verilmistir.

- WPR modeline dayal klavye égretiminde Acar Metodun uygulandigi deney grubu
ile geleneksel klavye ogretiminin gerceklestirildigi kontrol grubu ogrencilerinin
ogretim oncesi (on test), 6gretim sonrasi (SOn test) ve kalicilik ol¢iimlerinde elde
edilen basart puan ortalamalar: arasinda grup i¢i ve gruplar arast bir farkiiik

oldugu goriilmiistiir.

- Gruplar iginde én test, son test ve kalicilik testi basari puan ortalamalari
arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan analizler sonucunda

grup i¢i puan farkliliklarimin anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore, her iki
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grupta da kullanilan klavye 6gretim yontemlerinin ogrencilerin dgrenmelerine ve
basarilarina zaman igerisinde olumlu bir etkisinin oldugunu ve her iki grupta da
ayni degisimin yasandigr sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde, Acar (2009)’1n
calismasinda, kullanilan klavye Ogretim yonteminin deney grubunda yer alan
ogrencilerin basarisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde,
Unsal (2014, 5.83) ¢alismasinda, deney ve kontrol gruplarinda kullanilan klavye

Ogretim yontemi d6grencilerin basarisin1 olumlu yonde etkilemistir.

- Gruplar arasinda on test, son test ve kalicilik testi puan ortalamalart arasindaki
farkliliklarin anlaml olup olmadigina iliskin yapilan analizler sonucunda gruplar
arasi farkliiklarimin anlaml oldugu goriilmiistiir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda bu farkliligin deney grubu lehine ve pozitif yonde oldugu goriilmiistiir.
Bu bulguya gore, Bu bulguya gore, yapilan deneysel ¢calismada WPR modeline
dayali klavye dgretiminde Acar Metodun, geleneksel yonteme gére daha etkili
oldugu ve metodun etki diizeyinin genis diizeyde oldugu sonucuna varimugtir.
Benzer sekilde, Acar (2009) calismasinda, 6gretim programi sonunda Ogrenci
basarilarinda deney grubu lehine bir artis oldugu goriilmiistiir. Acar (2013a)’in
caligmasinda, Standart Tiirk Klavyesinin 6gretiminin gerceklestirildigi deney ve
kontrol gruplar1 arasinda 6grenmedeki kalicilik acisindan 6nemli bir farklilik
oldugu, bu farkliligimm WPR modelinin kullanildigi klavye &gretiminin
gerceklestirildigi deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Acar ve Giirsoy
(2013)’un caligmasinda ise, Acar metot ile on parmak Tiirk¢e F klavye 6grenenler
ve Q klavye Ogrenenlerin klavye performanslar1 arasinda onemli bir farklilik
goriilmezken, ritim ve yazim klavye performanslart arasinda énemli bir farklilik
goriilmiistiir. Bu farklilik, Acar metot ile on parmak Tiirk¢e F klavye 6gretimin
gergeklestirildigi deney grubu lehinedir. Acar ve Kdse (2015)’nin ¢alismasinda ise
gruplar arasinda On test, son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

oldugu ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgularindan hareketle varilan sonuglara dayali olarak asagida maddeler

halinde sunulmustur:

79



Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda 20°ser dgrenci yer almistir. Arastirma
sonuclarinin  genellenebilmesi i¢in ¢ok sayida oOgrencinin katildigi deneysel
arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada, deney grubunda uygulanan web destekli performans tabanli klavye
ogretim yazilimi yerine farkli klavye dgretim ortamlar1 ve yazilimlari kullanilarak
klavye 6gretimine etkisi incelenebilir.

Arastirmada, WPR modeline dayali Acar metodun klavye oOgretimine etkisi
incelenmistir, konuya ilgi duyan arastirmacilar ve egitim uzmanlar1 farkli metot ve
tekniklerin etkisini inceleyen nicel veya nitel arastirmalar yapilabilir ve elde
ettikleri sonuglar1 bu aragtirma sonuglari ile karsilastirilabilir

Klavye 6gretiminde, 6grenci basarisini degerlendirmede klasik test yontemi yerine
analitik klavye rubrigi kullanilmistir. Klavye 6gretiminde o6grenenlerin klavye
performanslarint  6lgmede  farkli  G6lgme ve degerlendirme araglarindan

yararlanilarak ¢aligmalar yapilabilir.
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EK 1: I¢erik Kullamimlarina Iliskin izin Yazismalar

a) Acar Metot ile On Parmak Klavye Ogretimi Yazihmimin Kullanimina iliskin izin istegi

Sayimn Yrd. Dog. Dr. Sami ACAR hocam,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Biiro Yonetimi Egitimi Béliimii'nde yiiksek lisans
yapmaktayim. Tez konum olan “WPR Modeline Dayali Klavye Ogretiminde Acar Metodun Ogrencilerin
Basarisina Etkisi” isimli tezimin uygulama asamasinda sizin gelistirmis oldugunuz “Web Ortaminda Acar
Metot ile On Parmak Klavye Ogretimi Yazilimi”ni izniniz dahilinde, gerekli atif sartlarmi saglamak
suretiyle tezimde katilimcilara uygulamak istiyorum.

Saygilarimla,

Arife KUM

Gazi Universitesi Biiro Yonetimi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Telefon: 05058702589

E-posta: arifekum@gmail.com

b) Acar Metot ile On Parmak Klavye Ogretimi Yaziliminin Kullanimina iliskin Izin Mesaji
Yrd. Dog. Dr. Sami ACAR
Alict: ben

Sayin Arife KUM, )
Yiiksek Lisans tez ¢alismaniz kapsaminda "Web Ortaminda Acar Metot ile On Parmak F Klavye Ogretim
Yazilimi"n1 kullanabilirsiniz.

Calismalarinizda basarilar dileklerimle,

Yrd. Dog. Dr. Sami ACAR

Gazi Universitesi - Gazi Egitim Fakiiltesi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
Assist.Prof.Dr. Sami ACAR

Gazi University - Gazi Faculty of Education

Department of Computer Education and Instructional Technologies
GSM: +90-532-4125953

E-mail: samiacar@gmail.com

Web: http://www.samiacar.net

¢) Web Site Uygulama ve Icerik Kullamimina iliskin izin Yazismalari

Degerli Turkegitim.net site yoneticisi,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Biiro Y&netimi Egitimi Béliimii'nde yiiksek lisans tez dénemi
dgrencisiyim. “WPR Modeline Dayali Klavye Ogretiminde Acar Metodun Ogrencilerin Basarisina Etkisi”
isimli yiiksek lisans tezimin uygulama asamasinda kontrol grubu olarak belirledigim 6grencilere web
sitenizde yer alan F Klavye egitimlerini uygulamak ve web sitenizi gerekli atif sartlarini saglamak suretiyle
izin verdiginiz taktirde tezimde kullanmay1 istemekteyim.

Saygilarimla,

Arife KUM

Gazi Universitesi Biiro Yonetimi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Telefon: 05058702589

E-posta: arifekum@gmail.com

Ercan Orak <hazirsite@gmail.com>

Siteye ogretici liye olarak kayit olup kendi 6grencilerinizin ¢aligsma sonuglarini alabiliyorsunuz. Bu sekilde
siteyi kullanabilirsiniz.
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EK 4: Ogrenci Performans Ol¢iimiinde Kullanilan Uygulama Metni

3 Dakikalik Hiz Testi (105 Kelime, 703 Karakter)

Gurur tahtinda oturup tahammiilii olmayan bir kimse hiikiimdar da olsa tact ona
haramdir. Savasta sebat goster demem de, 6fkelendigin vakit 6fke ve gazap gdsterme
derim. Akill1 kimse, tahammiil eder. Asil akillilik histmlanmamaktir. Ciinkii sabirsizlik

ve hisim insana bir diismandir; pusudan bir kere firladim1 ne insaf kalir, ne din kalir ne

de Allah korkusu.

Bu gok kubbe altinda 6fke gibi bir koca dev gormedim. Ondan melekler bile tirkiip
kagarlar. Ofke baldan tathidir derler. Ofkeye ve gazaba kapilmak kolaydir, insana tath
gelir. Sonunda ise yaralanirsin; pigsman olursun ya da kalp kirarsin. Gurur tahtinda
oturup tahammiilii olmayan bir kimse hiikiimdarda olsa taci ona haramdir. Savasta sebat

goster demem.
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EK 5: Deney Grubu Ogretim Materyaline Ait Goriintiiler (Webde f klavye V2.0
Uygulamasi)

Acar metoda gore web tabanli on parmak F klavye yazilimina www.acarmetot.com
adresinden ulasilabilmektedir. Sisteme giris ekrani, ders ekrani ve aligtirmalar asagida

verilmistir.

1. Acar Metot ile On Parmak F Klavye Yazihmina Kayit ve Giris Ekrani

€ - C f [9wwwsamiacar.net/acarmetot/ Qe

Kaydol

2013 (o) N Sami ARAR miumo‘qﬁ

Acar metod ile on parmak F klavye yazilimi sisteme giris ve kayit ekraninda sisteme
ogrenci olarak ve 0gretmen olarak kayit yapilabilecek alanlar yer alir. Sisteme 0grenci
olarak kayit yapacak olan Ogrencilerin egitim aldiklar1 6gretmenlerinin adimi segerek
kaydolmalar1 gerekir. Kayit islemi gerceklestirildikten sonra sisteme e-posta ve sifre ile
giris yapilir. Sisteme giris yapildiktan sonra ekrana Acar Metot calisma penceresi

gelmektedir.
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2. Acar Metot ile On Parmak F Klavye Yazilim Ders Ekrani

Sistem ekraninin iist kisminda ders 6gretmeninin adi soyadi, radyo dinlemek icin radyo

butonu, oturumu kapatma diigmesi, F klavye resmi yer almaktadir. Sistem ekraninin

ortasinda Acar Metot aligtirmalar1 (56 alistirma), secilen alistirmanin vurus, ceza puani ve

siire yer almaktadir.

Alistirma metinleri ekranin sol tarafinda goriintiilenmekte ve 6grencinin dogru vuruslari

yesil renkle, yanlis vuruslari ise kirmizi renkle gosterilmektedir.

eI

EIE=)EIE)

ALISTIRMA: | 54, Acar Metot: Hiz Testi-9 ~ | Vunus700, Geze:5, Surer3 dk 30 sn. | Zekine Seving

-1

| Beslat | Briit Vurug83, Hata: 8, Net Vurug: 653, Sire: 3 dk.28 sn

Gurur tahtinda oturup tahammiilii olmayan bir kimse
hitkimdar da olsa taci ona haramdir. Savasta sebat
goster demem de, o6fkelendigin vakit 6fke ve gazap
gosterme derim. Akilli kimse, tahammil eder. Asil
akillilik hisimlanmamaktir. Cilinkii, sabirsizlik ve
hisim insana bir diigsmandir; pusudan bir kez gikar
o zaman ne insaf kalir, ne din ne de hak korkusu.

Bu gok kubbe altinda, o6fke gibi bir koca devi hig
gormedim hayatimda. Ondan melekler bile iirker sen
sen ol 6fkelenme. Ofke baldan tatlidir derler ama
sonunda sen yaralanirsin; pisman olursun yada bir
gun aklin basina gelir. Bazen kalp kirarsin ancak
kaybettiklerini tekrar kazanamazsin. Dostuna kot
olur da diismanina iyi olursun. Anlamak igin yasa.

Gurur tahtinda oturup tahammiilii olmayan bir kimse
hiikimdar da olsa taci ona haranmdir. Savagta sebat
goster demem de ©fkelendigin vakit &6fke ve gazap
gosterme derim. Akilli kimse, tahammul eder. Asil
akillilak hiximlanmamaktir. Qiinkii, sabirsizlik ve
higim insana bir diigmandir; pusudan bir kez gikar
© zaman ne insaf kalir, ne din ne de hak korkusu.

Bu gok kubbe altindas, ¢fke gibi bir koca devi hig
gérmedim hayatimda. Ondan melekler bile ilirker sen

sen ol &fkelenme. Ofke baldan tatlidir derler ama

sonunda sen yaralanirsin; pisman olursun yada bir

gin aklin bagina gelir. Bazen kalp kirarsin ancak

kaybettiklerini tekrar kazanamazsin. Deostuna kotl
olur da diismanina iyi olursun.

3. On Parmak F Klavye Ogretim Yazilmi Alistirma ve Uygulama Ekram

T,
anla-

EEIEIE])

ACAR METOT iLE ON PARMAK TURKCE F KLAVYE

1T W
o] ] b
Hosgeldin, Ogretmen Arife Kum (Kayit No:

[ ALISTIRMA: | 05. Acar Metot -» [Liafta ~ | Vw542, Cezaf, B2 diddsn. | Neslinan Gossal

-

[ Baslst Brit Vurug:542, Hata: 0, Net Vurug: 0, Sare: 2 dk.42 sn.

J
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1i lu lu lal lel 1il 1ul
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lale

kmly asiu kmly
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kmly aeiu kmly

la la le le 1i
la la le le 1i
la la 1e 1le 1i

kmly aeiu kmly
kmly aeiu kmly
kmly asiu kmly

la la le le 11
la la le le 131
la la le le 1i

aeiu kmly asiu kmly asiu
aeiu kmly aeiu kmly asiu
aeiu kmly aeiu kmly aeiu

1i lu lu lal lel 1il lul
1i lu lu 1lal lel 1il lul
1i 1u 1u 1al lel 1il 1ul

aeiu kmly aeiu kmly aeiu
aeiu kmly aeiu kmly aeiu
aeiu kmly asiu kmly asiu

1i lu lu lal lel 1il 1ul
1i lu lu lal lel 1il 1ul
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'e Acar Metot ile On Parmak  x ‘ Yeni Sekme

€« - C [4 www.samiacar.net/acarmetot/

& BEIE)E])

ACAR METOT ILE ON PARMAK TURKCE F KLAVYE

lAusrRukiSzAanwﬁtkaTuiq v | Vung6ss Cezas Sire3ok{ZexmesSeng v i[ Sswiat [sravungsss ramoNetvingesasoedaze: ses | B - U l

Bes vurus bir kelime sayilir. Iki kelime arasinda Bes vurug bir kelime sayilir. Iki kelime arasinda
kalan bogluk yani ara, nokta ve virgilden sonraki kalan besluk yani ara, nckta ve virgllden sonraki
bosluklar, satir sonunda Enter tusuna basma birer bosluklar, satir sonunda Enter tuguna basma birer
vurusg sayilir. Ulusal ve uluslararasl yarismalara vurug sayilir. Ulusal ve uluslararasi yarigmalara
gore dakikadaki vurus sayisi dedisir. Ikiyuz ustu || 997e dakikadaki vurug sayis: dedigir. Ikiyuz usta
vuruglar dereceye girer ki bu ekranda da standart
olarak iki ylz wvurus esas alinmigtir.

vuruglar dereceye girer ki bu ekranda da standart
olarak iki y@z vurus esas alinmistir.

Klavye yazim performansini artirmak ig¢in durmadan
hiz ¢aligmasi yapilmalidir, bagari igin gerektigi
kadar ve aralik vermeden hiz calismasi yapilmali,
hedeflenen iyi bir dereceye ulagilmalidir. Fakat,
tus alistirmalarl yapilmaz ve hiz caligmalari hep i

Klavye yazim performansini artirmak icin durmadan
hiz calismasi yapilmalidir, basari icin gerektigi
kadar ve aralik vermeden hiz caligmasi yapilmali,
hedeflenen iyi bir dereceye ulasilmalidir. Fakat,
tus alistirmalari yapilmaz ve hiz calismalari hep

Y s S WA e 0 -

= - I

4. On Parmak F Klavye Ogretim Yazilimu Alistirmalar

ALISTIRMA: | 05. Acar Metot > (Ljsfta

03, Acar Metot -= (Kirda

.| 04, Acar Metot = (Miacta
kmly aei 1
.| D5. Acar Metot = (Liafta
kmly aei 1
1 .| 06. Acar Metot -> Miasta
km asl 1
¥ O7. Acar Metot = (Alvda il

I ALISTIRMA: | 05. Acar Metot -> (Lisfta .

11. Acar Metot: (Riefik -= (Kirda
12. Acar Metot: (Dilek -» (Kirda

kmly aei
kmly aei

13, Acar Metot: (Tiank -= [(Kurda

14, Acar Metot: (Ziambak -= [Kirds
kmly aeil 15 acar Metot (Siadik = (Kirda =

| 05. Acar Metot == (Ljstta

© 20, Acar Metot: (Plgkay -= [Yiasts
21. Acar Metot: (Senav -» [Yiasta
22, Acar Metot: [ Wiradl -= Yiasts
23, Acar Metot: (Qluinty -= iasts
24, Acar Metot: Wiilly == [viasta | =
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EK 6: Kontrol Grubu Ogretim Materyaline Ait Goriintiiler (Turkegitim.net Klavye

Ogretim Sistemi)

Kontrol grubunda on parmak F klavye O&gretimi, klavye egitim sitelerinden
‘www.turkegitim.net’ internet sitesi segilerek 6gretim web ortaminda gerceklestirilmistir.
Web destekli geleneksel klavye ogretiminin yapildigt bu web sitesinin ders ekrani,

alistirmalar1 ve hiz testinin ekran goriiniimleri asagida verilmistir.

1. Klavye Ogretim Modiilii Ekram

F' [ Genel Ag uzerinden FKlaw x

! st st
« - C N | [ turkegitim.net/FKlavye/Defaultaspx?Sayfa=DersListesi

MODUL 1

T |y Oturus v Durusu Ayarlama @ Aynintilar |
2 |y Harf Tuglanni Kullanmak @ Aynntilar |
B |y Temel =iz tuslarimin kullammi - A, K, E M, I L U ve ¥ Tuslan @ Aynintilar |
4 |y Temel sira harfleri - T tusu @ Aynntilar |
5 |y Temel zirz harfler - U tusu @ Aynintilar |
& |y Temel sira harfleri - § tusu @ Aynntilar |
7 |y Tamsl zirz disindski harflar - Ttusu @ Aynintilar |
8 |y Temel sira disindaki harfler - R tusu @ Aynntilar |
B |y Tamsl zirz disindski harflar - S tusu @ Aynintilar | Ly
10 |y Temel sira disindaki harfler - C tusu @ Aynntilar |
[y Temsl mirs disimndaki harflar - 2 sy & Aynnsilar |
12 |y Temel sira disindaki harfler - O tusu @ Aynntilar |
12 [y Tamsl mirs disimndaki harflar - © tusu & Aynnsilar |
14 |y Temel sira disindaki harfler - N tusu @ Aynntilar |
3 [y Tamsl mirs disimdaki harflar - & tusu & Aynnsilar |
16 |y Temel sira disindaki harfler - C tusu @ Aynntilar |
7 [y Tamsl mirs disimndaki harflar - G tusu & Aynnsilar |
18 |y Temel sira disindaki harfler - H tusu @ Aynntilar |
1% [y Temsl mirs disindaki harflar - v sy & Aynnsilar |
20 |y Temel sira disindaki harfler - B tusu @ Aynntilar |
2% |y Tamal sirs dizindaki harflar - F tusu & Aynnsilar |
22 |y Temel sira disindaki harfler - P tusu @ Aynntilar |
22 |y Tamsl sirs dizindaki harflar - 3 tsu & Aynnsilar |

2. Ahstirma Ekram
T T ) W b i S Y

€ = C' | [) www.turkegitim.net/FKlavye/Defaultaspx?Sayfa=Ders&dersNo=3 w| =

Ders Notlan ve Grnekler Hesaplamalar Tletisim

Deneme UYESI

Modiil 1, Ders 3 : Temel sira tuglannin kullanimi - A K, E, M, I, L, Uve Y Tuglan

Baslama ala ala ala ala aya aya aya aya

652014 10:59:12 ala ala ala ala aya aya aya aya

Cahsilan siire .3 mim mim mek mek kil kek kak yum

Al siire mim mim mek mek kil kek kak yum|

Kelime/dakika : 51
Vurus/dakika : 256
Vurus/saniye

Hata sayist

Calgmay Bitr M  Iptal

Ders tamamiandi.
Galigmay bitirebilirsiniz.

+ SaleliniziUiEA,
saj elinizi KM LY
tuglarina
yerlestiriniz.

+ Herdersienaz 4
kez tekrar ediniz.

+ Her tekrardan once
"Calismayn bitir”
tusunu tiklayiniz.
Alksi halde
tekrarlanniz hesaba
katilmaz

+ Yazarken dogru
oturus pozisyonu
aliniz!

Klavye renkleri?

4 0k
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3. Hiz Testi Uygulama Ekram

« => C [waw.turke im.net/Flavye/KlavyeSuratTesti.aspx?metinNo=42 ﬁ‘
SURAT TES T DEGERLENDIRMES B Yeni Test ) Sonuglar vazdic

5 Vurus = 1 Kelime Hesabi Katiplix fgin Kelime Hesabi
Toplam vurug Toplam kelime ;76
Toplam kelime Hata sayis: :3
Hata sayis: Net kelime sayisi 273
Hata orani Dakikada kelime sayisi : 24
Dakikalik net vurug (ceza indirimli)

Dakikada net kelime sayisy Yaz1lmayan Wl Fazladan yazilan

Hatalarimizin iizerine gidin. Buray tiklayarak
hatal ve yavas yazdiginiz yerleri tekrarlayin. Ayni metni bir dahaki yazisinizda daha hatasiz ve hizh yazin. »»»

Gurur tahtinda oturup tahammtilfli olmayan bir kimse hiiktmdarfB olsa taci ona
haramdlr.sava§ta sebat goster demem de Sfkelendidin wvakit ofke ve gazap gosterms

derim. Aki1lli kimse tahammil eder. Asil akillilik hisimlanmamaktir. Cunki sabirsizlik ve
hisim insana bir diigsmandir; pusudan bir kere firladimi ne insaf kalir, ne din kalir ne de
Allah korkusu. Bu g8k kubbe altinda &fke gibi bir koca dev gérmedim. Ondan melekler bile

urkip kagarlar. Ofke baldan tatlidir derler. Ofkeye ve gazaba kapilmak kolaydir,
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR, ..
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