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OZET

DIiN KULTURU VE AHLAK BiLGIiSi DERSLERININ DIN OKURYAZARLIK BECERISINE
ETKIiSi (ONiVERSITE OGRENCILERi UZERINE BiR ARASTIRMA)

Siimeyra BILECIK

Din okuryazarhgi; bir dine ait kavramlar, ibadetler, inan¢ esaslari ile dinin tarihi ve
sosyal arka planini bilmek anlamina gelmektedir. Bilimsel literatiirde son yillarda yerini alan
bu kavramin 6gretimi ile toplumda din hakkinda yanhs bilgi sahibi olmaktan kaynaklanan dini
cehalet ve taassubun oniine gecilecegi diisiiniilmektedir. Ancak kavram, tlkemizin sosyo-politik
yapisl, bireylerin egitim 6gretim siiregleri ve Kiiltiirel pedagoji acisindan incelenmemistir. Bu
arastirma din okuryazarh@ kavramnin yukaridaki esaslar1 dikkate alarak temellendirmesini
saglamay1 ve calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda DKAB derslerinin din
okuryazarhik becerisine etkisini tespit etmeyi amaclar. Calisma, U¢ boéliimden olusmaktadir.
Giriste problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi tamitilmaktadir. Birinci bélimde din
okuryazarhgr kavramm ve tarihsel gelisimi, Tiirkiye’de din okuryazarhgi kavramm ve DKAB
programlarinda din okuryazarhgma iliskin kazammlar degerlendirilmektedir. ikinci bolimde,
arastirmamin yontemi, iiciincii béliimde bulgular ve yorum ve sonra elde edilen sonug ve
oneriler kisii yer almaktadir. 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 100 sorudan olusan din
okuryazarhgi basari testi, 530 iiniversite birinci sinif 6grencisine uygulanmstir. Testte, cinsiyet,
yas, mezun olunan lise tiirii, devam etmekte olduklar fakiilte, anne babalarinin egitim diizeyi,
ailenin ayhk geliri, hayatlarinin cogunu gecirdikleri yerlesim birimi, dindarhk diizeyleri, dini
bilgi edinmelerinde oncelikli kaynaklar, din anlayislar1 ve dini formasyon alip almama
durumlar1 bagimsiz degiskenler olarak belirlenmistir. Belirlenen bu bagimsiz degiskenlerle din
okuryazarhg: basar testinden alinan toplam puanlar ve din okuryazarhgmnin alt boyutlarindan
alinan puanlar karsilastirilmis ve degerlendirilmistir. Sonucta iiniversite 6grencilerinin din
okuryazarhk diizeylerinin DKAB programlarindaki kazamimlara gore sekillendigi ayrica
yukaridaki bagimsiz degiskenlerin ekseriyetinin ogrencilerin din okuryazarhk diizeyleri
iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din, Din Egitimi, Din Okuryazarhgi, Universite Ogrencileri, DKAB
Programlar.



ABSTRACT

THE EFFECT OF RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSES ON RELIGIOUS
LITERACY (A RESEARCH ON UNIVERSITY STUDENTS)

Siimeyra BILECIK

Religious literacy means to know about concepts of religion, worship, belief principles along
with the history and social background of religion. Teaching this concept which has taken place
in scientific literature, it is believed that religious ignorance and bigotry which arises from the
possession of false information about religion in society will be prevented. However, this concept
has not been studied in terms of socio-political structure of our country, teaching and learning
process of individuals and cultural pedagogy. The present study attempts to justify the concept
of religious literacy considering the aforementioned principles and to identify the effects of
Religious Culture and Ethics Courses on Religious literacy skill according to the findings
obtained from study. The study consists of three parts. In the introduction, the problem status,
purpose of the study and the significance of the study have been presented. In the first part, the
concept of religious literacy and its historical development, the concept of religious literacy in
Turkey and the gains related to the concept of religious literacy in education of religion and
ethics. In the second part methods, in the third part, findings and interpretations take place and
then the results and recommendations are presented. In 2014-2015 academic year, religious
literacy achievement test consisting of 100 questions were administered to 530 university first
grade students. In the test, gender, age, graduated high school type, the available faculty type,
education level of parents, the family's monthly income, the settlement where learners spent
most of their life, religiosity levels, primary sources of acquiring religious knowledge, religious
understanding and religious formation education level have been identified as the independent
variables. With those aforementioned independent variables, the total religious literacy
achievement test scores and the scores obtained from the sub-dimensions of religious literacy
were compared and evaluated. After all, it has been found that religious literacy levels of
students have been shaped by the gains in education of religion and ethics, furthermore, most of
the independent variables have been identified to be effective on religious literacy level of
students.

Keywords: Religion, Religious Education, Religious Literacy, University Students,
Religious Education Programs.
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ON SOz

Tirkiye’de orglin egitim siirecinde din egitimi, anayasanin 24. Maddesiyle
teminat altina alinmis zorunlu oldugu belirtilen Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi
dersleriyle yiiriitiilmektedir. Bu derslerin miifredatinda genel olarak; Islam dininin
iman esaslari, temel ibadetler, Hz. Muhammed’in hayati, ahlaki konular, din ve
kiltir gibi  konularda temel bilgilerin kazandirilmast amaglanmaktadir.
Arastirmamizin konusunu olusturan din okuryazarligi kavrami, programlarda yer
almamaktadir. Ancak DKAB miifredatinin verimli bicimde islenmesi halinde, dersi

alan 6grencilerin din okuryazarlig1 becerisine erisebilecegi 6ngorilmektedir.

Din okuryazarligi, Bati’da iiretilmis olduk¢a yeni bir kavramdir. Farkli
kiiltiirlerde tiretilmis bu tiir kavramlarin yasanilan iilkenin kosullarina ve kiiltiiriine
bagli olarak yeniden diizenlenip yorumlanabilecegi gergeginden hareketle din
okuryazarligi kavraminin iretilme siirecinden baglanarak tarihsel arka plani ile
tilkemiz agisindan anlamiarastirilmistir. Kavram genel olarak tanitildiktan sonra
tilkemizde resmi ve zorunlu olarak din egitiminin verildigi tek ders olan DKAB

programlari, din okuryazarlik becerisine katkis1 bakimindan incelenmistir.

DKAB derslerinin 6grencilerin din okuryazarlik becerisi olusturmasina
katkis1 liniversite dgrencileri lizerinde yapilan alan aragtirmasiyla tespit edilmistir.
Calismanin &rneklemini, Necmettin Erbakan Universitesi’nin gesitli fakiiltelerinde
birinci  smifta egitim gormekte olan Ogrenciler olusturmustur. Calisma
evrenininiiniversite 6grencileri olarak tespit edilmesinde, iiniversite 6grencilerinin
hem orglin egitimin tim basamaklarini basariyla tamamlamis olmalart hem de
bilissel olarak din okuryazarligi becerisine de olumlu etki edebilecek elestirel
diistinme, c¢ok yonlii diisiinme gibi becerileri kazanmis olmalar1 etkili olmustur.
DKAB programlarinin din okuryazarlik becerisinin olusumuna etkisini incelemek

amaciyla bir basari testi gelistirilerek uygulanmistir.

Hem basari testinin hazirlanmasinda hem de tiim ¢aligma boyunca, gerek
caligmaya katkilar1 gerekse manevi desteginden dolayr ¢ok degerli danigman hocam
Prof. Dr. Muhittin OKUMUSLAR’a tesekkiir ediyorum. Ayrica tezin her asamasinda
bana bilgi ve tecriibeleriyle yol gosteren Prof. Dr. Mustafa TAVUKCUOGLU ve
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Prof. Dr. Fikret KARAPINAR’a tesekkiir ederim. Arasgtirmamin konusuyla ilgili
yaptig1 ilk makale caligmasiyla dikkatimi konu iizerine ¢eken ve arastirmanin tiim
asamalarinda katkilarini esirgemeyen Dog. Dr. Ayse Zisan FURAT’a tesekkiirii bir
bor¢ bilirim. Basar1 testinin gelistirilmesinde biiylik bir 6zveriyle g¢alisan alan
uzmanlar1 Cemre Nur DANISIK, Raziye BABAYIGIT ve Ali Tahir SENER’e
katkilarindan dolayr miitesekkirim. Verilerin degerlendirilmesinde sunduklari
katkilardan dolay1 kiymetli arkadaslarim irfan ERDOGAN ve Mehmet BIRGUN’e
ve tez hazirlama siirecinde hem bilgisi ve tecriibesiyle hem de manevi destegiyle
yanimda olan Yard. Dog. Dr. Aysegiil GUN’e en igten duygularimla tesekkiir
ediyorum. Basari testinin dagitimi, uygulanmasi ve toplanmasinda yardimci olan
Necmettin Erbakan Universitesi’'nin degerli 6gretim tyeleri; Yard. Dog. Dr. Kiibra
KUCUKSEN’e, Dog. Dr. Abdullah HARMANCI’ya, Yard. Do¢. Dr. Mehmet
BIREKUL’a, Yard. Dog. Dr. Abdullah TUMER’e, Yrd. Dog. Dr. Mustafa
YONTEM’e, Yard. Dogc. Dr. Ahmet KOYUNCU’ya ve Yard. Dog. Dr. Yasin
BiLIM’e ve calismaya katilimda gosterdikleri gontllilik ve durtstlik ile verileri
edinmemi saglayan Necmettin Erbakan Universitesi birinci smif &grencilerine

tesekkiir ediyorum.

Son olarak beni buginlere getiren, maddi-manevi her tiirli destegi bana
saglayan ve tiim calismalarimin ilk tashihgisi olan babam Bilal BILECIK e, kiymetli
anneme ve tiim aileme calismam boyunca gosterdikleri sabir ve motivasyon

destekleri i¢in en igten duygularimla tesekkiir ediyorum.

Siimeyra BILECIK

Konya, 2015



GIRIS

1. Problem Durumu

Okuryazarlik kavrami, 1960’11 yillardan 6nce okuma yazma becerisine sahip
olmak anlaminda kullanilmaktayken iizerinde yapilan akademik tartigmalar sonucu
anlam genislemesine ugrayarakbelli bir konu hakkinda bilgi ve beceri kazanmak
anlaminda kullanilmaya baslanmistir. Ozel bir alana ait farkli, karmasik, dzel beceri
ve st diizey bilgi sahibi olmak manalarini igeren okuryazarligin, bu 6zel alanlar
cercevesinde incelenmesiyle bilgisayar okuryazarligi, fen ve teknoloji okuryazarligi,
medya okuryazarligi, cevre okuryazarligi, elestirel okuryazarlik, gorsel okuryazarlik,
matematik okuryazarligi gibi fen ve sosyal bilimler alanlarinda ve bagimsiz birer
arastirma konusu olarak ortaya ciktigi bilinmektedir.! Bu okuryazarlik tiirlerinden

biri de 2000°1i yillarin basinda literatiire girmis olan din okuryazarligi kavramidir.

Alan yazininda din okuryazarliginin birey ve toplumlar arasinda dini
cehaletten kaynaklanan anlagsmazlik ve catismalarin ¢éziimiine katki saglayabilecegi
tizerinde durulmaktadir. Diinyada yasanan bazi gelismeler bu diisiincenin olusumuna
neden olmustur. Ozellikle Asya’dan Amerika’ya dogru yasanan yogun gogler,
kiiltiirel ve dini cesitliligi artirmistir. Buna bagl olarak islam, Hinduizm, Taoizm
gibi dinlere ait ibadetlerin, uygulamalarin ve kavramlarin bilinmesi toplumda saygi,
hosgdrii, birlik ve beraberligin tesisinde énem kazanmaktadir. Ingiltere ve Amerika
gibi ¢ok kiiltiirlii ¢ok dinli toplumlarda din okuryazarligi, dini ayriliklarin ¢atismaya
donligmemesi icin bireylere diger dinler hakkinda genel bilgiler kazandirmak
gayesiyle arastirmalara ve egitime konu edilmistir. Cok dinli olmayan toplumlarda da

konu onemini korumaktadir.2

Ulkemiz, konunun kaynagi olan Amerika ve Ingiltere dlgeginde ok Kulttrli-

cok dinli bir yap1 sergilememesine ragmen din okuryazarlig: tilkemiz i¢in de dnem

! Mehmet Kurudayioglu ve M. Sait Tiizel, “21. Yiizyil Okuryazarlik Tiirleri, Degisen Metin Algisi ve
Tiirkge Egitimi”, TUBAR, 2010, S. 28, 5. 285-287.

2 Stephen Prothero, Religiou Literacy; What Every American Needs to Know and Doesn’t, Harper
Collins Publishers, New York 2008, ss. 1-11.



arz eden bir konudur. Tiirkiye’de konuyu 6nemli hale getiren unsulardan biri dini
cehalettir. Dini cehaletten kaynaklanan, yanlis bilgilere dayali, hurafeler iizerine bina
edilmis bir inang, insan1 pek ¢ok hatayla beraber dini taassuba stiriikler. Taassup ve
bagnazlik ise yanlis dini inanglarin yayilmasiyla ve dinin 6ziiniin zarar gérmesiyle
sonuclanir. Din okuryazarligi kapsaminda inang, ibadet, kissa, mezhep, dinler arasi
ve ahlak okuryazarligi konularinda egitilen birey, dininin temel inanc ve kaidelerini
bileceginden hurafelere meyletmeyebilir. Bunun yami sira din okuryazarhigi
gergevesinde sahip olunmasi gereken mezhep okuryazarhigi becerisi ile tUlkemizde
mezhepsel farkliliklardan dogan ayrismalarin azalabilecegi disiiniilmektedir.
Bireylerin; sosyal ve siyasal olaylart ve bunlarin ardindaki dini gercekleri
kavrayabilmesi, farkli din ve kiiltiirlere mensup bireylerle diyalogu kolaylastirmasi,
Cumhuriyet tarihinden beri insanlarin zihninde iligskisi tam oturtulamamis din-
siyaset ayriligimi netlestirebilmesi, toplumda farkli mezhep ya da dini cemaate
mensup bireylerin birbirlerine kars1 hosgorii ve saygili tutumlar takinarak demokratik
hayat1 gelistirebilmesi i¢in din okuryazarligi konusunda farkindalik olusturulmasi

gerekmektedir.

Din okuryazarlig1 kavramsal olarak yer almasa da iilkemizde anayasanin 24.
maddesiyle teminat altina alinan ve zorunlu oldugu belirtilen Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ders programlarinda, din okuryazarligimi gelistirmeye yonelik kazanimlara
rastlanmistir. Temel egitim ve orta §gretim basamaklarinda bu egitimi alarak mezun
olan bireylerin din okuryazarligi konusunda bir diizeye sahip olmasi beklenmektedir.
Bu dersleri alarak yetismis bir {iniversite O6grencisinin din okuryazarliginin ne
diizeyde oldugu, miifredat programlarinin din okuryazari bireyler yetismesinde

yeterli olup olmadig1 arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

1.1. Problem Ciimlesi
Aragtirmanin temel problemi; “DKAB derslerinin din okuryazarligi

becerisine katkis1 nedir?” seklinde olusturulmustur.

1.2. Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri s6yle siralanabilir:



1. Konya ili Necmettin Erbakan Universitesi’nde 6grenim gérmekte olan

tiniversite 6grencilerinin, din okuryazarlig1 basar1 testinden aldiklar1 puanlar;
1.1. Cinsiyetlerine
1.2. Yaslarina
1.3. Mezun olduklar lise tiiriine
1.4. Devam etmekte olduklar fakiiltelere
1.5. Ebeveynlerinin egitim durumuna
1.6. Ailelerinin aylik gelirine
1.7. Hayatlarinin ¢ogunu gegirdikleri yerlesim birimine
1.8. Dindarlik diizeylerine
1.9. Okul dersleri diginda dini bilgilerini edindikleri 6ncelikli kaynaklara
1.10. Dini aidiyet durumlarina

1.11. Diizenli olarak dini formasyon alip almamalarina gore anlamli

farkliliklar gostermekte midir?

2. DKAB dersleri 6grencilerin din okuryazarlik becerisi gelistirmesi igin

yeterli midir?

3. Din okuryazarligin alt boyutlar1 olan ibadet, inang, kissa, mezhep, dinler
arast ve ahlak okuryazarligi alanlarinda 6grencilerin basart durumlar degiskenlik

gOstermekte midir?

4. Din okuryazarligimmin alt boyutlar1 ile O6grencilerin cinsiyet, yas, mezun
olduklar lise tiiri, devam etmekte olduklar1 fakiilte, ebeveynlerin egitim durumu,
ailelerinin aylik geliri, hayatlariin ¢ogunu gecirdikleri yerlesim birimi, dindarlik
diizeyleri, okul digsinda dini bilgilerini edindikleri 6ncelikli kaynaklar, dini aidiyet
durumlar1 ve diizenli olarak dini formasyon alip almamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin temel amaci, DKAB derslerinin din okuryazarlik becerisine

etkisini tespit etmektir. Bunun yani sira bu arastirmayla:



1. Din okuryazarligimin 6nemine dikkat ¢ekerek Tiirkiye’de konuyla ilgili
arastirmalara rehberlik etmek ve kavramin iilkemizdeki temellendirmesini kiiltiirel
pedagojiye uygun bicimde yapmak,

2. Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda; bilimsel ve elestirel
diisiinebilme, bilgi ve tecriibeleri arasinda iliski kurabilme gibi ¢esitli biligsel
yetenekleri kazanmig oldugu varsayilan tiniversite 6grencilerinin din okuryazarlik

becerilerinin hangi diizeyde oldugunu tespit etmek,

3. Diger dinlere ait temel kavramlarin bilgisine sahip olmanin yaninda tek bir
dine has mezheplerin, dini gruplarin yapisinin, ibadet ve inanglarin giiniimiizdeki
yansimalart ile tarihsel, sosyo-kiltirel etkilerini bilmeyi de kapsayan din
okuryazarliginin, alt boyutlarindan gelistirilememis olanlar1 belirleyerek o
konulardaki egitime agirlik verilmesini 6nermek ve DKAB dersi program gelistirme

siireclerinde bu hususa dikkat ¢ekilmesi amaclanmaktadir.

Arastirmada belirtilen amaglar dogrultusunda tiniversite 6grencilerinin din
okuryazarlik diizeylerinin; cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii, egitim goriilen
fakilte, ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltirel durumu, ilk ve orta Ogretim
donemlerinde yasadiklari yerlesim biriminin tiirdi, dini bilgilerin edinildigi kaynak ve
dini bilgi diizeyleri ile iliskisi, dindarlik diizeyleri ve dini aidiyet durumlari ile bu
degiskenler agisindan din okuryazarlik diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigi
arastirllmistir.  Arastirmanin  amaci dogrultusunda aragtirmanin temel problem

ctimlesini ve alt problemleri olusturan sorulara cevap aranmuistir.

3. Arastirmanin Onemi

Cok Kkiiltiirlii toplumlarda, demokrasi ortaminin saglanmasi ve toplumsal
huzur ve barig igin gerekli olan hosgorii, saygi vb. degerlerin tesis edilmesinde
biligsel bir zemine ihtiya¢ vardir. Bireylerin din kaynakl tercih ve eylemleri dogru
anlasildiginda toplumda huzurun saglanmasi kolaylasacaktir. Genel olarakdini
terimleri, ibadetleri, dinin tarihi ve sosyal arka planini, inang¢ esaslarini vs. bilmek
anlamina gelen din okuryazarlig ile iilkemizde de insanlari, dini taassuptan ve yanlis
bilgi sahibi olmaktan kaynaklanan batil inanglardan, hurafelerden korumak,

mezhepsel farkliliklari, yorum ve anlayis farkliliklarini hosgoriiyle karsilayabilmek,



kiiresellesmeyle birlikte iletisimin arttif1 diinyada, gerek Islam gerekse diger din
mensuplariyla kapsayici bir tutumla diyalog kurabilmek bireylerin din okuryazarlik
becerisi gelistirmesiyle daha miimkiin olabilir. Bu ihtiyacgtan yola ¢ikilarak yapilan
arastirmayla elde edilen sonuglara gore bireylerin din okuryazarligi bilgi ve
becerisini kazanmasinda, DKAB programlari ¢ergevesinde etkili olan faktorler tespit

edilerek sebep ve sonuglari tartigilmustir.

Dini gruplar aras1 6n yargilarin azaltilmasi, din-siyaset, din-demokrasi-laiklik
gibi dinin sosyal boyutuyla ilgili konularin dogru anlasilarak bireylerin dini
hassasiyetleri dogru yorumlayip din temelli ¢atismalarin 6niine gegilmesi miimkiin
olabilecektir. Ulkemizdeki bolgesel ve kiltiirel farkliliklardan dogan cesitliligin din
ve toplum baglaminda dogru yorumlanip demokratik bir ortamin olusturulmasi
acisindan da konu, 6nem arz etmektedir. Bu nedenle oncelikle temel egitim ve orta
ogretimde DKAB derslerini alarak biligsel bir altyapiya sahip ayn1 zamanda elestirel,
analitik  digiinebilme becerilerini  kazanmis {niversite dgrencilerinin = din
okuryazarlig1 konusunda belirli bir diizeye sahip olmasi beklenmektedir. Bunun igin
oncelikle yapilmasi gereken sey, din okuryazarligina iliskin mevcut durumun tespit

edilmesidir.

Tiirkiye’de ve bugiline kadar din okuryazarlik diizeyini ortaya koyan bir
aragtirma yapilmadigi gibi bu diizeyi 6l¢ebilecek bir ara¢ da gelistirilmemistir. Bu
anlamda bu aragtirmanin bir ilk olarak hem s6z konusu alana 151k tutmasi hem de

sonraki arastirmalara yol gostererek alana katkida bulunmasi beklenmektedir.

4. Varsayimlar

Temel egitim ve ortadgretim doneminde oOrgiin Ogrenimini Tiirkiye’de
tamamlayarak Universite ¢agima gelmis bir 6grenci, dokuz yi1l Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersini okumus olmaktadir. Bu derslerin kazanimlari géz oniine alindiginda
bireyin din okuryazarlik diizeyinin yiliksek olmasi beklenir. Ancak bu beklenti
olusturulurken informal ve nonformal 6grenmelerin etkisi ile okul disinda da din

egitimi alabilecekleri géz oniinde bulundurulmalidir.



Bu caligmada 6lgme aracinin uygulanacagi drneklem grubunun din egitimini
okulda aldig1 varsayimindan yola c¢ikilacaktir. Arastirmaya katilanlarin, formal
egitim icerisinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini, okul ortami, 6gretim yontem

ve teknikleri bakimindan benzer standartlarda aldiklar1 varsayilmistir.

Din okuryazarligi konusu bilimsel arastirmalarda ve egitim konusunda
ulkemizde yeterince glindeme getirilmediginden ve Orgilin egitim siireci icerisinde
2012 yilina kadar DKAB dersleri disinda din egitimine yonelik herhangi bir ders
miifredatlarda yer almadigindan Ogrencilerin din okuryazarligi konusunda bir
farkindalik gelistiremedigi bu sebeple din okuryazarlik diizeylerinin ¢ok yuksek

olmadig1 varsayillmaktadir.

Arastirmada kullanilan yontemlerin ve kullanilan 6lgme aract olan ‘din
okuryazarlig1 basari testi’nin {iniversite dgrencilerinin din okuryazarlik diizeylerini

6l¢meye uygun oldugu varsayilmaktadir.

5. Sayiltilar

Bu aragtirmanin sayiltilart soyledir:
1. Orneklem grubu evreni temsil giiciine sahiptir.

2. Orneklem grubunu olusturan dgrenciler, basari testi sorularina bilingli

olarak cevap vermislerdir.

3. Arastrmanin biitininde kullanilan yontem ve teknikler gecerli ve

guvenilirdir.
6. Stmirhliklar
Bu arastirma,;
1. Periyodik olarak 2014-2015 &gretim yili,

2. Necmettin Erbakan Universitesi’nden 6rneklem olarak secilen fakiiltelerin
birinci sinifinda egitim gormekte olan ve temel egitim, ortadgretim basamaklarinda

DKAB dersini almis 530 6grenci,

3. Veri toplama arac1 olarak gelistirilen din okuryazarlig1 basar testi,



4. Veri toplama aracinda soru olarak yer alan ve 6grencilerin din okuryazarlik
diizeyini yordamaya yardimci olarak kriterlerin dayanak noktasi olarak temel egitim

ve ortadgretim DKAB programi ile siirlandirilmastir.



l. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1. Okuryazarhk Kavrami ve Kavramin Tarihsel Gelisimi
Okuryazarlik, kisinin ihtiyaglar1 ve toplumun beklentilerinin her ikisini de

karsilayacak diizeydeki okuma yazma becerisi olarak tanimlanmistir.®

Okuryazarlik kavrammin kokii olan okuryazar kelimesi Tirk Dil
Kurumu’nun Tiirkge sozliigiinde, “okumasi yazmasi olan 6grenim gormiis kimse”
olarak tanimlanirken® okuryazarhik kavrami, “okuryazar olma durumu” ifadesiyle

aciklanmstir.®

Kavram, sozliikte tanimlanirken okuma yazma becerisi {izerinden
aciklanmistir. Bu beceriyle sinirlandirilan, aslinda kavramsal sahanin ayrilmasiyla
yalnizca “okuma yazma becerisi” olarak adlandirilabilecek alfabe okuryazarlig: ile
stire¢ igerisinde degisime ugrayan okuryazarlik arasinda farklilik mevcuttur. Okuma-
yazma alfabe sistemi icerisindeki simgeleri ¢Ozmeye, okuryazarlik ise
anlamlandirmaya dayalidir. Yani kod ¢6zmenin yaninda daha {ist diizey bir zihinsel
sire¢ olan anlam kurma soz konusudur. Bu siire¢, yeniden anlamlandirma,

degerlendirme ve insa etmeye dayali dinamik bir siiregtir.

Alfabe okuryazarlig1r okuyup yazma becerisini ifade ederken okuryazarlik, bir
konu hakkinda sahip olunan bilginin derecelendirilebildigi bir yetenektir.
Okuryazarlik, okuma yazma becerisine farkli konulardaki bilgi, sosyal deger ve
orlintiilerle yeni bir agilim saglanmasidir. Alfabe okuryazarligi yukarida sozliik
taniminda verildigi ilizere okuma yazmasi olmak ile smirlandirilmigken
okuryazarhigin farkli tlrleri ile daha Ust diizey bilgi ve becerileri ifade etmek uzere

tanimlanmasi devam etmektedir.®

3 Susan Wallace, A Dictionary of Education, Oxford Universit yPress, New York 2008, s. 166.
“http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.52260a1dd18455.42
137503 (Erisim Tarihi: 9.10.2013).
Shttp://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.52260af436a049
.18449331 (Erigsim Tarihi: 9.10.2013).

® Mehmet Kurudayioglu ve M. Sait Tiizel, a.g.m, ss. 285-287.



Okuryazarligin okuma yazmadan yola ¢ikilarak miistakil bir sahay1 temsil
etme siireci kavramin zaman igerisinde farkli anlamlar kazanarak genislemesiyle
olmustur. Unesco tarafindan 1951 yilinda yapilan bir toplantida okuryazar su sekilde
tammmlanmastir:  “Okuryazar giinliik yasami ile ilgili basit ve kisa bir ciimleyi
anlayarak okuyup yazabilen kisidir.”" Giiniimiizde bu tanim yukarida belirttigimiz
alfabe okuryazarini betimlemektedir. 60’11 yillarda ise Unesco tarafindan yapilan
tanim; “Okuryazar, kendinin ve icinde yasadigi toplumun gelismesine katkida
bulunabilecek derecede okuma yazma ve hesap yapma becerilerine sahip, grup ve
topluluk igindeki gorevlerini etkin bir sekilde yerine getirebilmesi icin gerekli bilgi ve
becerileri kazanmuis kisidir.” seklinde genisletilmistir. Bu yillarda Stone, Cipolla ve
Schofield gibi aragtirmacilar okuryazarlik kavrami {izerinde c¢alismis ve
okuryazarligin dinamikleri ve kavramsal gegisleri iizerinde durarak konuya dikkat
cekmislerdir.® 70’li yillarda yasanan sosyal doniisiim yeni okuryazarlik kavrami ve
bunun iizerinden yiiriitilen c¢alismalar1 da etkilemistir. 1976 yilinda Unesco
okuryazarliga yeni fonksiyonlar ylikleyerek kavrami soyle ele almistir: “Okuma-
yazma bireylere sadece okuma, yazma ve temel bilgileri kazandirmanin étesinde
onlarwn iiretici islerle ugrasmalarina, kendilerini daha iyi tammalarina, saglik ev
idaresi ve cocuk yetistirme sorunlarini daha iyi kavramalarina, daha bagimsiz

hareket etmelerine ve toplum hayatina daha ¢ok katilmalarina yonelik olmalidir.”

1960-1980 yillar1 arasinda okuryazarligin degisen tanimlarinda ortaya ¢ikan
fikirlerin temelinde, okuryazarligin insan bilimleri ve sosyal bilimlerin bagimsiz
degiskeni kabul edilerek kiiltiirlerin basit diizeyden ileri diizeylere hareketinin aract
olarak goriilmesi yatmaktadir. Yani okuryazarlikla birlikte analitik diislince gelismis
ve modern bilimin mantikli ve soyut diisiince tarzi okuryazarligi, sahip olunan
potansiyeli gelistirmekle birlikte diislinceyi yeniden bicimlendiren bir arag

konumuna getirmistir.°

" Firdevs Giines, “Okuryazarlik Kavrami ve Diizeyleri”, Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
1994, S. 2, s. 499.

8 Colin Lankshear, “Literacy Studies in Education: Disciplined Developments in a Post-Disciplinary
Age”, After The Disciplines, (Ed. M. Peters), Greenwood Press, 1999, s. 199.

® Murat Asici, “Kisisel ve Sosyal Bir Deger Olarak Okuryazarlik”, Degerler Egitim Dergisi, C. 7, S.
17,s.13.
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80’li yillardan sonra okuryazar olamamanin ¢6zliimii olarak ilkdgretimin
yayginlastirilmasimna yogunlasilmis ve konunun ele alindigr ‘Herkes i¢in Egitim
Diinya Konferansi’nda oy birligi ile ele alinan yaklasim su sekilde ifade edilmistir:
“Her insan, ¢ocuk, geng ve yetiskin kendi temel ogrenme ihtiyaglarint karsilamak
tizere tasarlanmis egitim olanaklarindan yararlanabilmelidir. Bu ihtiyaglar, hem
temel Ogrenme araglarini (okuma, yazma, sozlii anlatim, rakamsal islemler ve
problem ¢ézme gibi) hem de insanlarin varliklarim siirdiirmek, kapasitelerini sonuna
kadar gelistirmek, onurlu bir bi¢imde yasamak ve ¢calismak, kalkinmaya her anlamda
katilmak, yasam standartlarimi yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve ogrenmeyi

siirdiirmek icin gerek duyduklar: temel 6grenimin icerigini kapsar.”°

Kavrama getirilen bu ag¢ilimin ardindan okuryazarlik sahasinin ayrigmasi ve
dogru anlasilmasi i¢in okuryazarligin ¢esitli diizeylere ayrilarak ifade edilmesi
gerekli hale gelmistir. Okuma yazma bilmeyenler i¢in okumaz yazmaz ifadesi
kullanilirken okuyup yazamayan, yazdigimi okuyamayan ya da rakamlarla aritmetik
islemler yapamayan insanlar i¢in yar1 okuryazar ifadesi kullanilir olmustur. Okuma
yazma ve aritmetikle ilgili bilgileri edinmekle beraber dogru bir bicimde yeni
durumlara uygulamayi, giinlik hayatta kullanmayi basaramayanlara ise yeni
okuryazar denmistir. Bu niteliklere sahip olan kisiler ise fonksiyonel okuryazardir.
Fonksiyonel okuryazar olan birey, 68rendigi bilgileri giinliik hayatina uygulayabilme
becerisini kazanmistir ve bu durum onun, sosyal ve ekonomik rollerine
hazirlanmasina katki saglar. Okuryazarligin en ileri diizeyi ise multifonksiyonel
okuryazarliktir. Bu diizey, okuma, yazma ve aritmetikle ilgili temel bilgi ve
becerilerin edinilmesine bunlarin bireysel, sosyal ve kiiltiirel alanlarda kullanilmasina
ve bireyin herhangi bir rehberlige ihtiya¢ duymaksizin kendi kendine kapasitesini
gelistirmesine imkan saglayan bir seviyedir. Bu seviyede okuryazar olan birey daha
kapsamli bilgi ve diinya goriisii gelistirmis, konu ve olaylara objektif olarak yaklasip
arastirma, inceleme, elestirme yetenegini kazanmistir. Bu okuryazarlik diizeyine

erisen bireyler toplumun gelismesine de katki saglarlar.'!

0 Firdevs Giines, a.g.m, s. 503.
1 Firdevs Giines, a.g.m, ss. 504-506.
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Zaman igerisinde yasanan teknolojik gelisim ve toplumsal degisim, egitim
taleplerini de etkilemis ve buna bagl olarak okuryazarlik yeterlilikleri konusunda
beklentiler dogurarak okuryazarlik cesitliligi olusturmustur.'? Bu okuryazarlik tiirleri
temelde okuma yazma ile ilgili olmasina ragmen 6zel bir alana ait farkli, karmagik ve
coklu okuma yazma ve Ozel bilgi, becerileri gerektirmektedir. Tarihsel sureg
igerisinde kullanilan baslica okuryazarlik terimleri soyledir: Ag okuryazarligi, ahlak
okuryazarligi, Amerikan okuryazarlifi, anayasa okuryazarligi, Dbilgisayar
okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, cografya okuryazarligi, c¢evre okuryazarhigi,
coklu kiiltiir okuryazarligi, dans okuryazarligi, dijital/sayisal okuryazarlik, diinya
okuryazarligi, e-okuryazarlik, ekonomi okuryazarligi, elestirel okuryazarlik,
enformasyon teknolojisi okuryazarligi, eskicag okuryazarligi, gazete okuryazarligi,
gorsel okuryazarlik, grafik okuryazarligi, internet okuryazarligi, kiiltiir okuryazarhgi,
kiitiiphane okuryazarligi, matematik okuryazarligi, meslek okuryazarligi, medya
okuryazarlig1, politika okuryazarligi, sinema okuryazarligi, tarim okuryazarligi, tarih
okuryazarligi, teknoloji  okuryazarligi, televizyon okuryazarligi, tiiketici
okuryazarligi, yasa okuryazarligi, yatirim okuryazarligi, yurttaslik okuryazarligi, web

okuryazarlig:.!3

Yukarida belirtilen okuryazarlik tiirleri insan hayatinda yer edinmis olgular ve
onlarla iligkili bilgi ve becerilerin edinilmesi, kullanilmasi, analiz, sentez diizeyinde
kullanilmasina iliskin alanlardir. Bu tiirler arasinda yer edinen yeni kavramlardan

birisi de din okuryazarligi kavramidir.

2. Din Okuryazarh@ Kavram ve Gelisimi
Din okuryazarlig: bilimsel literatiirde 2000°’1i yillardan sonra yerini almig bir
kavramdir. Toplumlarda meydana gelen hizli degisim (sekiilerlesme, globallesme,
teknolojik imkanlarin artmast vb.) ile birlikte, dinin bu sistemlere alternatif gibi
goriilerek sosyal hayattaki etkisinin azalmasi ve bunlarin dogurdugu sonuglar,

okuryazarlik tiirleri arasinda din okuryazarliginin da yer almasina sebep olmustur.

12 Douglas Kellner, “New Technologies/New Literacies: Restructuring Education for a New
Millennium”, International Journal of Technology and Design Education, 2001, S. 11, s. 67.

18 Inci Onal, “Tarihsel Degisim Siirecinde Yasam Boyu Ogrenme ve Okuryazarlik: Tiirkiye
Deneyimi”, Bilgi Diinyasi, 2010, S. 11, s. 106.
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Kavramin 6n plana ¢ikmasi son yillara dayansa da sosyolog Will Herberg
1955 yilinda, Hristiyanlik ve Yahudiligin otantik ig¢erigini kaybettiginden ve insanlar
arasinda din okuryazari olmayanlarin ¢ogaldigindan ve dini cehalet oraninin ylksek

oldugundan bahsetmektedir.'*

Hristiyan diinyasi i¢in dini cehaletin artmasi ve dini kavramlarin unutulmaya
baslanmasi 1962-1963 yilinda Amerika Anayasa Mahkemesi’nin okullarda Incil
okumalarini1 yasaklamasiyla olmustur. Bu dénem oncesinde 6gretmen ve 0grenciler
her sabah dua ile derse baslarken ve okullarda incil okunurken bunu yasaklayan
kanunun ¢ikmasiyla s6z konusu uygulamaya son verilmistir.®® incil okumalarinin
yasaklanmasiyla din okuryazarligi kapsaminda degerlendirilecek kissalar, terimler,
mecazlar bilinmediginden din okuryazarligi gelismemistir. Sonraki yillarda etkisi
daha da belirginlesen sekiilerizmle ise Amerikan toplumunda dini bir hafiza kaybi
yasanmigtir. Dort incilin adi, yaratilis hikayesi gibi temel konular1 dahi bilmeyen

Hristiyanlarin sayis1 artmistir.

Sekilerizmin etkisine ek olarak Asya’dan yogunlasan goglerle dini gesitlilik
artmistir. Dini ¢esitliligin artmasi din okuryazarligini daha da 6nemli hale getirmistir.
Ciinkii Taoizm, Hinduizm, Islam gibi farkli dine mensup insanlarin giinliik hayatta
kullandiklar1 kelimeler, uygulamalar ve ibadet ¢esitliliginin bilinmesi, saygi ve

hosgorii gergevesinde yasanmasi igin sarttir. 18

Kiiresellesmeyle birlikte diinyanin her yerindeki olay ve kisilerle irtibata
gecme kolayligi, yasanan olaylarin sadece yereli degil diinya giindemini belirlemesi
de din okuryazarli§i kavramina yonelik arastirmalarin artmasinda etkili olmustur.
Buna dair en belirgin olay 11 Eyliil 2001°de yasanan saldiridir. Olayin ardindan
birgok Amerikali; “Neden bizden ve 6zgiirliiglimiizden nefret ediyorlar?” sorusunu
sorarken Amerika karsitt gruplar 6nce Amerika’nin yargilanmasi gerektigini iddia
etmistir. Israil Filistin ¢atismasinda Amerika’nin tutumu, Afganistan’da yasananlar

birlikte degerlendirildiginde olayin tarihi ve siyasal boyutunun diinyadaki dini

14 Will Herberg, Protestant-Catholic-Jew: An Essay in American Religious Sociology, Garden City,
New York 1955, s. 118.

15 Mustafa Ko6ylii ve Ibrahim Turan, Karsilastirmali Din Egitimi, Nobel Yay., Ankara 2014, ss. 24-25.
16 StephenProthero, a.g.e, ss. 1-11.
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inanglarin bir pargasit oldugu goriilecektir. Ancak olaylarin dogru bir sekilde
yorumlanabilmesi i¢in dini cehaletin asilmasi gerektigi dile getirilmektedir. Bu
nedenle de Amerika’daki okullarda K-12 programlarinda din egitimi dahilinde diinya
dinleri egitimi verilmesi ve din okuryazarhi@inin gelistirilmesi sart olarak

goriilmiistiir.t’

Amerika’da kavrama yonelik calismalarin artmasinda sosyal olaylar ve
toplumun c¢ok kiiltlirlii yapist etkili olsa da din okuryazarligi, yalnizca bunlarla
aciklanamayacak bir yapiya sahiptir. Ciinkii din okuryazarligi, dinlerdeki semboller,
inang esaslari, kavram ve terimleri i¢eren pek ¢ok alandaki bilgiyi kapsadigi gibi bu
bilgilere dayanan ve sosyal hayata yansiyan pratik, uygulama ve ritiielleride kapsar.
Dinlerin kendi igerisindeki grup, cemaat ve mezheplere ait kavram, terim ve
uygulamalar eklendiginde din okuryazarliginin oldukg¢a kapsamli bir yap1 arz ettigi
goriiliir. Bu baglamda din okuryazarlig: farkl perspektiflerden incelenerek buna gore

farkli tanimlamalar yapilmistir.

Mitch Bogen tarafindan 2006’da kurulan ‘Din Okuryazarlii Merkezi’
konuyu biligsel acidan ele almistir. Merkeze gore, din okuryazarlig bir din hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmaktan ibaret degildir. Din, ortak motivasyonlar1 ve
amaglar1 ile evrensel bir olgudur. Din okuryazarligi; insan yasaminin dogasi ve
amaci, ahlaki normlar, 6liim 6tesi hayat ile ilgili konular1 kavramak ve objektif bir
bicimde bir tek dine bagli olmaksizin bu bilgileri analiz etme yetenegini belirtir.
Ayrica din okuryazarligi, dinin toplum iizerindeki etkisinin farkina vararak toplumsal

ve siyasal olaylarin dini arka planinin bilgisine de sahip olmay1 gerektirir.*8

Din okuryazarligimin din egitiminin bir parcas1 olarak goriildiigii yaklagimda
ise din okuryazarliginin, cocuk ve ergenlerin dini fanatizmden uzak durmasin
sagladig1 varsayimindan yola ¢ikilmistir. Diger dinler hakkinda bilgi sahibi olan
birey, inanglarin ve bunlarin getirdigi uygulamalarin ne anlama geldigini bilir. Bu

yaklasim mezheplerin ve mezhepler arasi ayriliklarin belirgin oldugu, ¢ok kiiltiirlii

17 Diane Moore, Overcoming Religious Illiteracy; A Cultural Studies Approach to The Study of
Religion in Secondary Education, Palgrave Macmillan, New York 2007, ss. 3-5.
18 http://home.comcast.net/~mbogen/religiouslit.ntml#Anchor-What (Erisim Tarihi: 13.09.2013).
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toplumlarda ortak bir din dili gelistirmek amaciyla Incil 6gretiminin yaninda din

okuryazarlig1 egitimini, bariscil ve hosgoriilii bir toplum igin, Sngdrmektedir.*®

Okullarda ve toplumda, din egitimi kapsaminda din okuryazarligi egitiminin

verilmesiyle;

- Bireyler, ulusal ve diinya ¢apinda kamusal sdylemlere temel

saglayacak demokratik beceriyi kazanmis olacaktir.
- Ogrenciler elestirel diisiinme becerisini gelistirecektir.

- Din okuryazarlig1 egitimi almis bireyler, ¢esitlilige kars1 saygi

anlayis1 kazanacaktir.

- Ogrenciler, tarih, edebiyat, bilim, ahlak ve kiiltiirii

anlamlandirma becerisini biiyiik 6l¢iide gelistirecektir.

- Dini cehaletten dogan evrim-din ¢atismasim1 her iki tarafin

kendi ifadeleriyle anlayacaktir.?

- Cesitli dini gelenekleri herhangi bir mezhebe dayali

olmaksizin, dinlerin kendi kutsal metinleri yoluyla 6grenecektir.

- Bireylerin dinler hakkinda sahip oldugu Onyargilarin ve

bagnazligin yikilmasi saglanacaktir.

- Okullarda verilen din okuryazarlig: egitimi ile ¢ok kiiltiirliiliik

ve cogulculuk deneyimi kazandirilacaktir.?

Din okuryazarligi egitiminin verilmesini destekleyen ve Harvard Teoloji
Fakiiltesi igbirligiyle calisgan Din Okuryazarligi Vakfi, din okuryazarligi egitiminin
amacini, diinya dinlerinin herhangi bir mezhebe veya dini anlayisa bagli olmayacak
sekilde ogretilerek saygili, anlayish ve kiiresel alanda igbirligine yatkin bireyler

yetismesine katki saglamak olarak agiklamaktadir. Dini gelenekler karsisinda is ve

19 Richard Wilkins, “Identify the Educators”, Priorities in Religious Education; A Model for the 1990s
and Beyond, (Ed.Brenda Watson), The Falmer Press, London 1992, ss. 70-72.

20 http://home.comcast.net/~mbogen/religiouslit.ntml#Anchor-Why (Erisim Tarihi: 13.09.2013).

21 DianeMoore, a.g.e, ss. 27-33.
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din okuryazarlig1 toplantilar1 olmak iizere iki ayr1 program uygulayan vakif, ilk
programda; Budizm, Konfiigyusciiliilk, Hristiyanlik, Taoizm, Islam ve Yahudilik
ahlaki Ttizerine egitimlerden sonra bu dinlerin benimsedigi degerleri ve is
diinyasindaki etkileri {izerinde dersler verilmektedir. Din okuryazarlig:
toplantilarinda ise c¢esitli kurulus ve egitim kurumlari ile igbirligi icerisinde inang
sistemleri hakkinda ulusal ve uluslararasi dostluk ve hosgoriiyii tesvik etmek

amaciyla bilgilendirme etkinlikleri yapilmaktadir.??

Din okuryazarligi, ayn1 zamanda egitimin hedeflerinden biri de olan elestirel
diistinme becerisi merkezli ele alindiginda; dinin temel kaynaklarini bilme ve dini
icerikli bilginin dogrulugunu degerlendirme, dinin kendine has bir dili oldugunu
bilme, dini bilgilere elestirel yaklasabilme, dini yasanti ve formlarin toplumda
sekillendiginin farkina varma, dinin kiiltiirel yap1 igerisindeki roliinii fark etme ve
dini inang, tutum, davranig ve degerler lizerinde etkili olan unsurlarin bilincinde olma

gibi alanlari igeren bir kavram olarak degerlendirilmektedir.?

Din okuryazarligini sosyal boyutuyla ele alan Cushla Kapitzke, taniminda,
inanglarin ve uygulamalarin bireyin toplumda yer edinmesini saglayacagini belirtir.
Din okuryazarligi, bireylerin sosyal aktiviteler, kutsal metinler ve inancglar yoluyla
bir araya gelerek diinyada yer edinmesini saglayan bir arag¢ olarak goriilmektedir. Din
okuryazar1 olan bir birey, anlamim1 biliyor oldugu dini terimler, semboller,
metaforlar, kissalar, doktrin ve uygulamalar araciligiyla cesitli din mensuplariyla

iletisime gegebilir.?* Bu da kisinin sosyallesmesine katk1 saglar.

Kapitzke ile ayn1 dogrultuda yapilan tanimlardan biri ise EricRackley’e aittir.
Ona gore din okuryazarligi; bireylerin kendi dini inang, deneyim, uygulama ve
degerlerini iceren kutsal metinlere bagli olarak belirli amaclar1 gerceklestirmeye
yonelik sosyal aktiviteleri kapsayan anlam verme cabasidir. Bu tanima goére din
okuryazarligl; sosyal uygulamalarla, kutsal metinleri yorumlamayla ve bireylerin

inang, deger ve uygulamalariyla iligkilidir. Rackley tanimin daha anlagilir olmasi i¢in

22 http://tfrl.org/joomla/ (Erisim Tarihi: 13.09.2013).

2 Ayse Zisan Furat, “Din Okuryazarligi: Din Egitimi Felsefesi A¢isindan Temel Bir Kavram”, Marife
Dini Arastirmalar Dergisi, 2012, S. 3, s. 17.

24 Cushla Kapitzke, Literacy and Religion: The Textual Politics and Practice of Seventh Day
Adventism, John Benjamins Publishing Company, Amsterdam 1995, s. 118.
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cenaze namazint 0rnek vermistir. Cenaze namazi kutsal metinleri igeren sosyal bir
pratiktir. Teselli bulma ve olaylar1 anlamlandirmayla iligkilidir. Tanrinin insanlar1

duyacag inancina dayali bir uygulamadir ve zor bir durumla bas etme yoludur.?

Din okuryazarligini sosyo-kiiltiirel baglamda tanimlayanlardan biri de Diane
Moore’dur. Ona gore, din okuryazarligi; dini geleneklerin tarihi, kutsal metinleri,
pratikleri ve giiniimiizdeki durumlar1 konusunda genel bir anlayisa sahip olma ve

politik, sosyal ve kiiltiirel sdylemlerin dini boyutlarini ayirt edebilme yetenegidir.?

Stephen Prothero, din okuryazarliginin dilbilimsel olarak ele alindiginda
kiiltiirel okuryazarlik gibi bir metafor oldugunu belirtir. Bu baglamda din
okuryazarligi, din dilini okuyup yazabilme becerisini ifade eder. Daha genel ifadeyle
din okuryazarligi; glinlik hayatta kullanilan dini geleneklerin yap1 tast olan anahtar
kelimeleri, semboller, 6gretiler, uygulamalar, sozler, metaforlar ve kissalar1 anlayip

kullanabilme yetenegidir.?’

Prothero, din okuryazarligin1 farkli siniflandirmalara da tabii tutmustur.
Dinlerin kendi igerisinde 06zel bir okuryazarlik alani olusturdugunu belirttigi
siniflamaya gore Hristiyan okuryazarligi, Budist okuryazarlig, islam okuryazarlig,
Yahudi okuryazarlig1 gibi her dinin okuryazarligindan bahsetmek miimkiindiir. Hatta
dinlerin kendi igerisindeki mezheplere goére de siniflandirma yapilabilir. Zen
okuryazarligi, ehl-i slinnet okuryazarlig: gibi. Bu baglamda Protestan okuryazarligi;
Protestan reformunun genel tarihini, Hristiyan inancinin esaslarini, temel
sembollerini, kahramanlar1 ve Kral James Incil’indeki kissalart bilmek, Islam
okuryazarlhigi; genel Islam tarihini, Islam’m bes sartini, sembolleri, kahramanlari ve

Kur’an kissalarini bilmek anlamia gelmektedir.

Din okuryazarligi, fonksiyonlarina gore de gruplara ayrilabilir. Prothero,

islevine gore din okuryazarligini s6yle siniflamistir:

% Eric Rackley, Motivation for Religious Literacy Practices of Religious Youth: Examining the
Practices of Latterday Saint and Methodist Youth in One Community, Michigan Universitesi,
Yaymlanmamis Doktora Tezi, Michigan 2010, s. 18.

% Diane Moore, a.g.e, s. 56.

27 StephenProthero, a.g.e, ss. 11-12.
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- Ibadet okuryazarhig:; ibadetlerin nasil yapildigmin bilinmesidir. Ornegin;
abdestin nasil alinacagini veya namazin nasil kilinacagini bilmek.

- Inan¢ okuryazarhig; dinlerin temel inang esaslarinin bilinmesidir.
Ornegin; imanin sartlarini, Allah inancinin nasil oldugunu bilmek.

- Mezhep okuryazarligi; mezhepler arasindaki farklarin bilinmesidir.
Ornegin; Katolik ve Protestanlik, Reformist ve Muhafazakar Yahudilik
arasindaki farklar1 bilmek.

- Kissa okuryazarligi; dinlerin kendilerine has kissalarinin bilinmesidir.
Ornegin; Adem ile Havva’min cennetten kovulmasi ya da Buddha’nin
nasil gezgin ve miinzevi bir hayat1 tercih ettigini bilmek.

- Dinler aras1 okuryazarligi; dinlerin farkli ve benzer yonlerinin
bilinmesidir. Ornegin; Yahudilik ve Islam’daki tek Tanr1 inanci gibi.

Bu siniflandirmalar géz 6niinde bulunduruldugunda din kapsamindaki genel

iceriklere ait farkli, 6zel okuryazarliklardan bahsetmek miimkiindiir.

Yukaridaki siniflandirmada dikkat c¢eken husus; Prothero’nun taniminda
yukaridaki hususlart bilip uygulayabilen kisinin okuryazar oldugunu belirtmesine
ragmen siniflandirmasinda bilgi boyutuna agirlik vermis olmasidir. Bu durum, bilgi
olmaksizin uygulama olamayacagiyla aciklanabilir. Yalnizca din hakkinda bilgi
sahibi olan insanlar bu bilgiyi giinliik hayatinda kullanabilir ve dine kars1 tutumunu
sosyal, toplumsal, politik olaylar1 yorumlamasina yansitabilir. Gallagher, Prothero’yu
bu konuda dinin ne oldugu iizerinde durarak ‘nasil ve nigin’ini yeterince
vurgulamadig1 noktasinda elestirir. Ona gore, din okuryazarlig1 sadece din hakkinda
temel bilgilere sahip olmay1 icermemeli ayn1 zamanda bu temel bilgileri kendi
bireysel ve toplumsal anlayisina yansitarak bireyin hayatina anlam vermelidir. Din
okuryazar1 olmak, dinlerin dinamikleri hakkinda da bilgi sahibi olarak dinin nasil ve
ni¢in boyutunu anlamayi da kapsamali ve bu konuda bireyde net bir anlayis

olusturmalidir.?®

Eric Rackley ise din okuryazarligi ile pratik arasindaki iliskiyi, dini gruplarin

kendi icerisindeki yapisindan yola ¢ikarak aciklar. Dini gruplar sosyal ve

BEugene V. Gallagher, “Teaching for Religious Literacy”, Teaching Teology and Religion, 2009/3, S.
12, s. 208.
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kilttreldzellikleri sayesinde mensup olduklari gruba ait inang, yapi ve ritiielleri
benimser ve bu etkinliklere katilirlar. Bagli olduklar1 dine ait kutsal metinleri
okurken grubun amaglarina yonelik yorumlar yapilirken bireyler pasif konumda
degildir. Kendi deneyimleri ve diinya goriisleri dogrultusunda yorum ve ¢ikarimlarda
bulunurlar. Dini metinleri yorumlama soyut bir pratiktir. Din okuryazarliginin
uygulama boyutu ile daha somut bir iliski ibadet okuryazarli§i baglaminda
kurulabilir. Rackley’e gore ibadet okuryazarlhigi edinilen bilgiyi uygulama becerisini
gerektirir. Rackley bu konuya kilisede okunan ilahilere katilabilme becerisini 6rnek

vermistir.?® Islam dinindeki namaz, orug gibi ibadetler de 6rneklere eklenebilir.

Goruldiigti tizere din okuryazarligi kavramina farkli yaklagimlar soz
konusudur. Islam dininin, DKAB programmin ve iilkemizin kiiltiirel yapisi goz
Oniine alindiginda Prothero’nun tasnif ve yaklagiminin bu yapilara daha uygun
oldugu diisiiniilerek bu ¢alismada bu yaklasim temele alinmistir. Bunun yani sira din
okuryazarlig1r kavrami farkli bilesenlerden olusmaktadir. Kavramin daha net analiz
edilebilmesi i¢in din okuryazarligini olusturan bu bilesenleri ayri1 bagliklar halinde

incelemek yerinde olacaktir.

3. Din Okuryazarhg ile Tlgili Kavramlar

3.1. Cok Kiiltiirliiliik ve Din Egitimi

Cok kiilturliilik, kiltir kelimesine yliklenen anlam cesitliligi nedeniyle
tanimlanmasit giic bir kavramdir. Kiiltiir, bir toplumun ya da biitliin toplumlarin
birikimli uygarhig, belli bir toplumun kendisi, bir dizi sosyal siireclerin bileskesi, bir
insan ve toplum kurami olarak tanimlanabilir. Bu gergeveden bakildiginda ¢ok
kiltirliiliik kavraminin kesin siirlarini belirlemek zorlasmaktadir. Ancak kavramin
Ingilizce karsiligr olan ‘multicultural’ kelimesinden yola ¢ikildiginda “farkli dil, din,
irk ve gelenekleri iginde barindiran” seklinde genel bir tanmim yapilabilir.®® Cok
kiltiirlii devletler ise bir devletin tek bir ulusal gruba degil, farkli uluslardan

vatandaslara esit olarak ait oldugu, azinliklar1 ve baskin olmayan gruplar1 diglama ve

2 Eric Rackley, a.g.e, s. 11-14.
% Nurullah Altas, “Din Egitimindeki Yeni Anlayislar Uzerine Kuruldugu Temel Kavramlar”, Kiiltiirel
Cesitlilik ve Din (Ed. Remziye Yilmaz), Sinemis Yayinlari, Ankara 2005, s. 19.
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asimile etmenin reddedildigi, azinliklara tarihte yapilmis haksizliklarin kabul

edilerek bunlar1 diizeltme cabasi icerisinde olan devlet olarak tanimlanmustir.!

Cok kiiltiirliilik, 1960’11 yillarda giindeme gelen kiiresellesmenin beraberinde
getirdigi  kavramlardan biridir. Kiiresellesme, modernlesmenin sosyal yapida
meydana getirdigi degisimin devami olarak goriliirse, toplumlarin dini yapilar
tizerindeki etkisi incelenebilir. Kiiresellesmeyle birlikte misyonerlik faaliyetlerinin
sekil degistirmesi ve hiz kazanmasi din-kiiresellesme iliskisinin somut gostergesidir.
Bunlarin disinda, farkli din mensuplariin birbirleriyle iletisiminin giliglenmesi ya da
insanlarin bilgiye ulasabilmesinin kolaylasmasi da bu baglamda degerlendirilebilir.
Kiiresellesmenin olumlu etkisinin yaninda ¢evresel kirlenme, gelir dagilimi arasinda
olusan ugurumlar, aglik, terdr olaylar1 gibi olumsuz etkileri de mevcuttur. Dinin bu
olumsuz etkilere kars1 ortaya koydugu kurallar insanlarin dine déonmesinde etkili

olmaktadir.3?

Kiiresellesme, hakim kiiltiiriin ve dolayisiyla bu kiiltiirin bir pargasi olarak
kabul edilen dinin egemen olmasi yoniinde etkili olmakla birlikte ¢ok kiiltiirlii
toplum yapisi igerisinde “Oteki’ne bakis noktasinda bazi degisimleri de beraberinde
getirmektedir. Kiiresellesme siireci ile birlikte, daha 6nce kendi dini disindaki dinler
hakkinda bilgi sahibi olmayan insanlar din ve mezhepler hakkinda bilgilere
kolaylikla ulasabilmektedir. Dahas1 ¢ok kiiltiirlii toplumlarda bir arada yasama
deneyimi zenginlesmektedir. Boylelikle diger din mensuplarina kars1 dislayic

tavirdan uzaklasilmakta toplumda hosgérii kiiltiirii egemen olmaktadir.®

Cok kiiltiirliiliik;  kiiresellesmenin  getirdigi  sosyal doniisiim, gogler,
uluslararas1 kuruluslarin etkisinin artmasi, kitle iletisim araglarinin yaygimlig: ile
daha cok tartisilan bir konu haline gelmistir. Ulus devlet modelinden uzaklasilarak
cesitli etnik gruplarin ayni ortamlarda yagamasi farkliliklarin kabullenilmesine vesile

olmustur. Farkliliklarin kabul gormesi ise ¢ok Kkiiltiirliiliik politikalarinin

31 Will Kymlicka, “Multicultural States and Intercultural Citizens”, Theory and Resarch in Education,
2003, s. 150.

32 Hasan Onat, Tiirkiye’de Din Anlayisinda Degisim Siireci, Ankara Okulu Yayinlari, Ankara 2003, s.
143.

3 Nurullah Altas, “Kiiresellesmenin Dini Anlama Bigimlerine ve Din Ogretimindeki Yeni Yonelislere
Etkisi (Cokkiiltiirciilik Kavrami Etrafinda Bir Analiz)”, Kiiltiirel Cesitlilik ve Din (Ed. Remziye
Yilmaz), Sinemis Yaynlari, Ankara 2005, s. 78.
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gelistirilmesinde etkili olmustur. Bu politikalar icerisinde ¢ok kulturld bir topluma
uygun egitim programlar1 gelistirme c¢abalarina da yer verilmistir.®* Ciinkii egitim

siirecinin yukarida bahsedilen degisim ve gelisimlerden etkilenmemesi diistiniilemez.

Cogulcu bir toplumda yasayan birey, ¢ok kiiltiirlii anlayis ¢ergevesinde
alacagi egitim ile c¢evresini daha iyi tamiyacak ve bireyin cevreye uyumu
kolaylasacaktir. Ogrencilerin, farkli inan¢ mensuplarni anlama ve onlara saygi
duymalarini destekleyerek ¢ogulcu bir toplumda yasamalarina yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci olmak cok kiltirli egitimi gerekli kilan etkenlerden
birisidir. Bunun yani sira bireylerin dinler hakkinda bilgi edinerek anlayis
geligtirmelerine yardimci1 olmak ve bu vesileyle kisisel, ahlaki ve manevi

gelisimlerine destek olmak da ¢ok kiiltiirlii din egitiminin amaglar1 arasindadir.®®

Ulusal etnik kimliklerin ayrigmasi ve bunun toplumda kabul edilmesi
insanlarin kendilerini tanimlama bigimlerini de degistirmistir. Birgok insan kendini
ulusal, etnik, sosyal sinif, meslek, cinsiyet {izerinden degil dinsel kimlikleriyle
tamimlamay1 tercih etmektedir.’®Bu durum, ¢ok kiiltiirliiliigiin din egitimi agisindan
ele alinmasini zaruri kilan etkenlerden bir tanesidir. Ciinkii bir toplumu olusturan
bireylerin ¢ogunlukla ayni milletten oldugu donemlerde dini-mezhebi egitim
mevcuttu. Oysa kendilerini dini kimlik {izerinden tanimlayan farkli milletlerden
insanlarin bulundugu ¢ogul bir toplumda tek bir dine, mezhebe dayal1 egitim ¢esitli
soru ve sorunlar1 beraberinde getirecektir. Bu ylizden c¢ok kiltiirlii din egitimi

giindeme gelmistir.

Cok kaltarliluk ozellikle birden fazla etnik grubun ve din mensubunun
birlikte yasadigi iilkelerde yalnizca dini hayati degil politik ve sosyal iligkileri de
etkilemektedir. Bu baglamda ¢ok kiiltiirlii toplumlarda sorun teskil edebilecek
unsurlardan biri kgiliktir. Ozellikle 1970°li yillarda Amerika ve Ingiltere’de
yasayan siyahlara, Hindistan, Pakistan gibi bolgelerden go¢ yoluyla gelenlere karsi

gelistirilen 1rk¢1 tutum pek ¢ok sosyal sorunu beraberinde getirmistir. Bu sorunlarin

34 Nurullah Altas, a.g.e, s. 81-90.

% Muhiddin Okumuslar, “Cok Kiiltiirli Toplumlarda Din Hakkinda Ogrenme ve Dinden Ogrenme
Modeli”, Marife Dini Arastirmalar Dergisi, S. 2, 2007, s. 252.

3 Nurullah Altas, “Kiiresellesmenin Dini Anlama Bigimlerine ve Din Ogretimindeki Yeni Yonelislere
Etkisi (Cokkiiltiirciiliik Kavrami Etrafinda Bir Analiz)”, s. 87.
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sosyal ¢coziilmeye sebep olmasinin engellenmesi igin etnik azinlik gruplarin egitimsel
ihtiyaglarmin karsilanarak akademik basarilarinin arttirilmast  ongériilmiistiir.3’
Bununla birlikte her ¢ocugun okula getirdigi deger, inan¢ ve kiltlirlerin kabul
gormesi de ancak ok Kkultlirli bir egitim programi ile miimkiindiir. Bu egitim
programlarinda dinlerin 1rk¢ilik karsiti sdylemlerinden hareket edilerek ¢ok kiiltiirlii
bir din egitimiyle tiim dinlerin ortak noktasi olan irk¢ilik karsitligi vurgulanacaktir.

Dinlerin ortak bir deger olarak sundugu esitlik 6ziimsenebilecektir.*®

Cogulcu toplumlarda sosyal biitiinliik i¢in tehdit olarak goriilen konulardan
bir digeri de kiiltiir ayrimeciligidir. Siiphesiz ki ortak kiiltiirel degerler bir milleti bir
arada tutan onemli unsurlardandir. Ancak birden ¢ok 1rka, millete mensup insanlarin
yasadig1 toplumlarda kiiltiir birligini yakalamak olduk¢a zordur. Boyle toplumlarin
egitim programlart kiiltiir ayrimciligma karsin baris kiiltiirii asilamalidir. Farkhi
kiiltiirleri diinyadaki cesitliligin bir sonucu oldugu benimsetilmelidir.3® Bu hedefe
ulasmada din egitiminin giiciinden faydalanmak gerekir. Ogrencilere dinin kiiltiire
katkilarin1 kavratabilmek ve miizik, tiyatro, mimari ve edebiyat iizerindeki etkilerini
ogretebilmek i¢in dinlerin 6gretime konu edilmesi gerekir. Dinler hakkinda bilgi
sahibi olmadan bir milletin kiiltiiriinii anlayabilmek olduk¢a zordur. Bunun disinda
dinler, sadece milli birligi saglamak i¢in degil ayn1 zamanda kiiresellesme ile birlikte
gelisen uluslararas: iligkileri ve anlayis1 gelistirmek icin de ogretilmelidir. Dlnya
dinlerini tantyan insanlar, iilkede yasayanlarin miisterek sorunlaranasil baktigini,
sahip olduklar kiiltiirlerin ve benimsedikleri dinlerin insan haklari, refah, adalet gibi
konular (izerindeki etkisini kiiltirel ve dini boyutta kavrayabilecektir.®® Kiiltirler
arasinda belirginlesen farkliliklarin birliktelige engel teskil etmedigini vurgulayan
kutsal metinler, pratikler, dinler arasi diyalog caligmalar1 ve bunlara yonelik egitim

Ogretim faaliyetleri din egitiminin bu amaca hizmet edecek unsurlarindandir.

37 Tariqg Moodod ve Stephen May, “Ingiltere’de Cok Kiiltiirliilik ve Egitim: Dahili Bir Tartigma”,
(Cev. Emine Oztiirk), Cok Kiiltiirliiliik, Egitim, Kiiltiir ve Din Egitimi (Ed. Recep Kaymakcan), Dem
Yay. Istanbul 2003, ss. 97-112.

% Hans Georg Ziebertz, “Cok Kiiltiirli Bir Toplumda Din Egitimi”, (Cev. Seyma Arslan), Cok
Kiiltiirliiliik, Egitim, Kiiltiir ve Din Egitimi (Ed. Recep Kaymakcan), Dem Yay. Istanbul 2003, s. 169.
% Hiiseyin Y1lmaz, Din Egitimi ve Sosyal Barig, insan Yay., Istanbul 2003, s. 191.

4 Ovey N. Muhammed S.J, “Cok Kiiltiirciilik ve Din Egitimi”, (Cev. ThsanCapcioglu), Kiiltiirel
Cesitlilik ve Din (Ed. Remziye Yilmaz), Sinemis Yayinlari, Ankara 2005, s. 162.
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Dini ¢ogulculugun zenginliklerini kesfetmenin yollarindan biri dinler arasi
diyalogdur. Diyalogun amacinin ayni inanci paylastigimiz ya da paylasmadigimiz
insanlar karsisinda inancimizin anlami {izerinde diisiinmek oldugu varsayilirsa din
egitiminin amaci ile diyalogun amacinin bu baglamda uyumlu oldugu sdylenebilir.
Dinler arasit diyalog, bireyin kendi inanciyla birlikte bagkalarinin inancinin da
incelenerek ¢esitlilik karsisinda kendi inancinin derinliklerine vakif olmasmin yani
sira dinler arasinda c¢atisma olmaksizin taraflarin birbirini anlayabilecegini de

gostermesi bakimindan din egitimine konu edilmelidir.

Homojen bir toplumda yasayan insanlarin diger din, inan¢ ve Kkiiltiir
mensuplariyla karsilastiklarinda iletisim problemini ¢ok kiiltiirlii toplumda yasayan
bireylere kiyasla daha ¢ok yasadiklar1 bilinmektedir. Ciinkii bu toplumlarda din ve
mezheplerin i¢e kapanma egilimi daha yiiksektir. Ancak cok kiiltiirlii, cok dinli bir
toplumda bu egilim sosyal sorunlara neden olacaktir. Cok kiiltiirlii toplumlarda bu
sorunlarin ve dinler arasi ¢atismanin engellenmesi de ancak ¢ok kiiltiirlii din egitimi
ile miimkiindiir. Cok kiiltiirlii modele gore din egitimi almis birey diger din ve
mezheplere mensup insanlarla karsilastiginda iletisim problemi yasamayacaktir.*!
Bunun disinda siyasi olarak da dogru iletisim, taraflarin birbirini dogru tanimasiyla
gerceklesir. Ideal demokrasi anlayisina ulasilmasi icin idari anlamda da bu anlayisin
benimsenmesi gerekir.*? Bireylere bu temeli verecek olan ise ¢ok kiilturlii, diyalog

temelli bir din egitimidir.

Julian Stern‘yeni ¢ok kiiltiirliilik’ olarak adlandirdigi ve din egitimine
yonelik projeler gelistirdigi calismasini diyalog temeline oturtmustur. Ona gore, ¢cok
kiiltiirlii toplumlarda medya gibi unsurlarin etkisiyle insanlar birbirlerini, kisisel
secimleri, aileleri, kulturleri ya da dinleri nedeniyle etiketleyerek birbirlerine
Onyargiyla yaklagsmaktadir. Son yillarda Miisliimanlarin terdrist olarak algilanmasi
bu duruma oOrnektir. Pedagojik zeminde bu fikirlerle mucadele edilmelidir. Bu
amagla yapilacak din egitimi i¢in pek ¢cok materyal gelistirilmistir. Dinler aras1 koprii
adi1 verilen 5-7 yas i¢in hazirlanmis materyallerde c¢ocuklara gercek hayatta

yasanabilecek, farkli din veya kiiltiir mensuplar1 arasinda gecen hazirlayici diyaloglar

41 Ovey N. Muhammed S.J, a.g.m, ss. 163-170. .
42 Hayreddin Karaman, Dinler aras1 Diyalog Nedir?, Ufuk Kitaplar, Istanbul 2005, s. 37.
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verilir. Bu sayede; kiltur ya da dinlerin farkliliklari, benzerlikleri tanitilir, gocuklar
farkli bireylerle yiiz yiize gelmeden once ¢ogulculugu deneyimlemis olurlar. Daha
ilerleyen yaslarda ise ¢ocuklara birbirlerini tanimalar1 i¢in her birinin kendi yerel
kaltarlerini bitun Ogeleriyle arastirmalart ve bunlari arkadaslarina tanitmalart istenir.
Daha sonraki asamada ulusal ve sonra global kiiltiir 6gelerine ulasilir. Bu sayede
cocuk, hem kendi kiiltiir ve dininin hem de diger din ve kiiltiirlere ait, dini pratikler
ve cevre, mimari, tarihi olaylar, mizik ve sanat, semboller, gelenekler, kutsal
metinler ve kissalar, degerler, 6zel kiyafetler, giin ve ritiieller hakkinda bilgi sahibi

olarak farkli din ve kiiltiir mensuplariyla diyaloga hazir hale gelir.

Cok Kkiiltiirlii  toplumlarda yukarida bahsedilen diyalog yeteneginin
kazandirilmasinda belirli asamalar izlenmektedir. Ik asamada ¢ocugun ¢ogullugu
anlayip cesitliligi kabul etmesi saglanacaktir. Ikinci asamada farkliiga aciklik ve
hosgorii degeri benimsetilecek ve son asamada farkli kiiltiir ve din mensuplariyla
etkilesime gecmesi saglanarak dogru bir diyalogun ornekleri uygulanacaktir. Bu
basamaklarin izlenmesiyle okul i¢inde diyalogun birinci asamasini olusturdugu bir
proje gelistirilmistir. Bu projenin ikinci asamasinda ise ayni sehir igerisinde ancak
farkli bolgelerde 6grenim goren Ogrencilerle iletisim saglanacak ve son asamada
elektronik posta yoluyla farkli iilkelerdekilerde dinler arasi koprii kurulacaktir. Bu
projelerin uygulanmasi esnasinda ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin heniiz kendi 6zgiir
secimlerini devreye sokacak =zihinsel olgunluga erismediklerinden anne baba
inanc¢lari paylastiklari gézlenmistir. Ancak ¢ocugun yasitlar: igerisinde yasadigi bu
deneyimler kendi yas grubunun farkli bir dine ait dilinin kavranmasina, kendi dini
kimliklerinin olugmasi ve benimsenmesine, farkl alt yapiya sahip 6grencilerin uyum
ve tutarlilik igerisinde hareket etmesine katki saglayacak, bireylerin erken yaslarda

cok kiiltiirlii topluma entegrasyonu saglanacaktir.*3

“Dinler arasinda diyalog olmadan dinler arasinda barig olamaz. Dinler
arasinda baris olmadan milletler arasinda baris olmaz.”** Bu dusturdan hareketle cok

kiltirlii toplumlarda baris ve huzur ortaminin saglanmasi i¢in dinlerin kadim

43 Julian Stern, Teaching Religious Education, Continuum International Publishing, London 2007, ss.
23-31.

4 HansKiing ve Karl Josef Kuschel, Evrensel Bir Ahlaka Dogru, (Cev: Nevzat Asikoglu, Cemal
Tosun, Recai Dogan), Giin Yayincilik, Ankara 1995, s. 3.
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bilgilerine ihtiya¢ vardir. Farkli 1rk, inang, diisiince yapisina sahip insanlarin ayni
vatanda yasiyor olmasindan hareketle insanca yasam kosullarina ulasabilmesi ancak
barisin saglandig1 bir ortamda miimkiindiir. Barisa yonelik arayislar insanlik tarihi
kadar eskidir. Peygamberler, filozoflar, devlet adamlari, insanlarin farkliliklar olsa da
bir arada baris igerisinde yasamasi i¢in ¢aba gostermislerdir. Giliniimiizde siddet,
ter0r olaylari, savaslarin yarattigi ortamda baris konusuna ayrica bir Onem
verilmektedir. Barig kiiltiirli, siddete direnmek, insan 0zgiirliigli, onuru, esitligi ve
yasama sayginin tesviki, diyalog, digerlerine 6n yargisiz yaklasimin saglanmasina
katk1 olarak yorumlanmistir. Bu egitimin verilmesinde din temel motivasyon kaynagi
olarak diisiiniilmektedir.** Amerika, Kanada, Ingiltere, Japonya ve bazi Avrupa
tilkelerinde baris egitimi verilmektedir. Sosyal adalet ve baris egitiminin ayrilmaz bir
pargast hi¢ siiphesiz dindir. Ciinkii barig egitimini ilk baslatanlar; insanlarin deger
yargilarina saygiyi, adaleti, hosgoriiyii toplumda yayginlastirmaya c¢abalayan
peygamberlerdir. Din egitiminde peygamberlerin bu ortak ogretilerinden yola
cikilarak sosyal barisin olusmasma katki saglanabilir.®® Konu cok kiltirlii
toplumlarda daha fazla Onem kazanmaktadir. Birlikteligin, barig, saygi gibi
degerlerin benimsetilmedigi farkli irk, din ve kiiltiire mensup insanlarin ayrigmasi
daha kolaydir. Bu yiizden ¢ok kiiltiirlii toplumlarda dinlerin barig konusuna verdigi
onem ve deger, peygamberlerin hayatlarindan ve ilahi kaynaklardan faydalanilarak

verilmelidir.

Ekonomik unsurlar da ¢ok kiiltiirlii toplumlarda sosyal barist etkileyebilecek
konulardan bir tanesidir. Somiirii, firsat esitsizligi, gelir dagilimmin adaletsizligi
cesitli etnik gruplar arasinda belirgin hale geldiginde bu durum baris1 tehdit
edecektir. Bu hususta din egitimini ilgilendiren nokta yine dinlerin, geleneklerin
ortak degerlerinden yola ¢ikarak toplumda dini ya da etnik bir grubun ekonomik

giicii tekeline alip digerlerinin ezilmesinin 6nlenmesine yonelik calismalardir.

Her ne kadar yukarida 6rneklendigi iizere dinlerin ortak degerlerinden yola

cikarak toplumsal ayrismanin Oniine gecilmesi lizerinde durulsa da farkliliklarin

4 SatokoFujiwara ve Robert Jackson, “Towards Religious Educationfor Peace”, British Journal of
Religious Education, 2007, S. 29, C.1, s. 2.
4 Hiiseyin Yilmaz, a.g.e, s. 17-20.
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tamamen yok edilmesi yahut gézden ¢ikarilmasi miimkiin degildir. Burada kastetmek
istedigimiz kiiltiirlerin, mezheplerin ve dinlerin disa kapali ve dislayict bir tutumdan
uzak olmasidir. Diger din, mezhep ve kiltirlere karst dislayict bir tutum
takinmaksizin saygi g¢ercevesinde iletisim kurmak, dinlerin imajlari agisindan da
oldukca 6nemlidir. Bu konuda pek ¢ok din egitimcisinin degindigi bir konu olan 11
Eyliil 2001°den sonra Irak ve Afganistan’da yasananlarla birlikte Islam’a yonelik
bakis acisinin ¢ok Kkiiltiirliilik agisindan yorumlanmasina ihtiya¢ vardir. Edward
Hulmes bu goriiste olan egitimcilerdendir. Ona gore Miisliimanlar hayatlarini
Allah’in diledigi dogrultuda siirdiirmeyi amaclamaktadir. Bu sekilde hem kendini
hakkiyla Allah’a teslim etmis olacak hem de i¢ huzura erecektir. Miisliimanlara gore
diger insanlar se¢imlerinde 6zgiirdiir. Ancak Hulmes’a gore, azinlik konumundaki
Miisliimanlarm, ¢ocuklarini istenilen dogrultuda yetistirebilmek icin Islami egitim
veren okullara gondermeleri ¢ok kiiltlirli egitimin tam anlamiyla gerceklesmesine
engel teskil etmekte, bu durum Misliimanlarin ice kapali ve dislayici bir tavir
sergiledikleri yoniinde algilanmaktadir.®’” Oysa KoOyli’niin ifadesine gore
Ingiltere’deki ilkokullarin %35°i ortaokullarin ise %16’s1 kilise kontroliindedir ve bu
tip okullarda mensup olunan kilisenin &gretilerine gore egitim yapilmaktadir.*® Bu

durumda Hulmes’1n goriislerinin gegerliligi tartigilabilir.

Farkli din mensubu bireylerin birbirlerine karsi dislayict bir tutum
sergilemesini engellemek icin bireylere; kulturel streclerin, mezheplerin, dinlerin
birbirleriyle uzlasan yonlerine deginilerek, birbirlerinden beslenebilecekleri bilgisi
verilmeli ve bireylerin farkliliklarla karsilastiklarinda, farkliliklara ragmen
birlikteligi surddrebileceklerinin fark ettirilmesi saglanmalidir. Boylelikle hem dinler
aras1 diyaloga dnem vererek hem de vatandaglik ve hukukla ilgili devlet birimleriyle
ortiisen degerlerin kesfi saglanacaktir. Din egitiminin bu amaca yonelik yapilmasi
icin dinler aras1 din egitim modeli gelistirilmistir. Bu modelin amaci, aym iilkede

yasayan farkli dinlere mensup 6grencilerin okullarda ayni dersi gorerek birbirlerine

47 Edward Hulmes, “Unity and Diversity: The Search for Common Identity”, Priorities in Religious
Education; A Model for the 1990’s and Beyond, (Ed.Brenda Watson), The Falmer Press, London
1992, ss. 130-134.

8 Mustafa Koylii ve Ibrahim Turan, a.g.e, s. 120.
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yabancilasmalarin1 dnlemek ve birbirlerini anlamaya yardimeci olmaktir.*® Dinler
arast din egitimi modelinde iki yaklasim vardir. Bunlardan birine gore; bir taraftan
bir dinin Ogretimi yapilirken diger yandan 0Ozellikle toplumda yaygin olarak
benimsenmis diger dinlerin 6gretime konu yapilmasi esastir. Diger bir yaklasima
gore ise 0 toplumda yasanan dinler ile birlikte diger biitiin dinler de 6gretime konu
edilebilir. Boylelikle 6grencilere kiiltiirel bir miras olarak inang, ahlak ve diinya
gorlslerinin canli bir kaynagi olarak kutsal kitabin tanitilmasi, manevi degerlerin
kutsal ile temellendirmesinin yapilmasi, inang, ahlak ve diinya goriisii olarak diinya
dinleri ve gelenekleri hakkinda bilgi verilmesi, farkli goriislere sahip insanlar
arasinda diyalog diizeyinin yikseltilmesi, saygi ve hosgoriiniin gelistirilmesi,

ogrencilerin kisisel gelisimlerinin desteklenmesi saglanacaktir.>

Diane Moore’a gore de bu sekilde yapilan din egitimi sayesinde, birey
digerlerinin inanglarina karsi negatif goriis ve etkilerden uzak, kiiltiirel cesitlilige
saygili, alternatif yasam tarzlarini tantyan, sosyal adalet ve firsat esitliginin tim
insanlar i¢in saglanmasini destekleyen biri olarak yetisecektir. Pedagojik olarak ise
elestirel diisiinme becerisinin kazanilmasi, isbirlik¢ci 6grenme faaliyetlerine
katilabilmesi ve farkli bakis acilarini analiz edebilmesi kazanimlar1 edinilecektir.
Kazanilan beceri ve edinilen Kkiiltiir ise ¢ocuga c¢ok kiiltiirlii yasam deneyimi
saglayacak bu durum topluma olumlu sosyal degisim ve diizeyli sosyal iliskiler
olarak yansiyacaktir.>! Bu baglamda ¢ok kiiltiirlii din egitiminin yan1 sira son yillarda
gindeme gelen demokratik vatandashik egitimi de c¢ok kiiltiirlii din egitimi
programlariyla is birligi icerisinde sosyal uyum ve birligin saglanmasi i¢in ¢esitli

degerlerin kazandirilmasina yonelik yapilan ¢calismalardandir.

3.2 Demokratik Vatandashk ve Din Egitimi
Vatandashik, ayni yurt sathini paylasan insanlarin olusturdugu politik
toplulugun tiyesi olup hak ve sorumluluk baglaminda devlete uyrukluk bagiyla baglh
olmak anlamina gelir. Demokrasi kelimesinin kdkeni ise Yunancadir. Halk anlamina

gelen demok ile glc¢ veiktidar anlamima gelen kratos kelimelerinin birlesiminden

4% Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegema Yay., Ankara 2002, 2. Bask, s. 118.

5 Tugrul Yiiriik, “Ilk ve Orta Ogretimde Din Ogretimi: Din Dersleri”, Din Egitimi El Kitab1 (Ed.
Recai Dogan, Remziye Ege), Grafiker Yayinlari, Ankara 2012, s. 130.

51 Diane Moore, a.g.e, ss. 71-78.



27

olusmustur. Dilimizde, halkin egemenligine dayali yonetim bigimlerine verilen genel

ad olarak kullanilmaktadir.??

Demokrasi ile vatandaslik kiiltiirii birlestiginde; vatandaslarin, hiikiimetlerin
keyfi uygulamalarina kars1 hak ve yonetimde s6z sahibi olmasini ifade eder. Bunun
gergeklestigi toplumlarda demokratik vatandaslik idealine ulasildig sdylenebilir. Bu
idealin gerceklesmesi igin bireylerin haklarini, haklarinin smirlarint bilmeleri ve
bunu insani temellerde 6ziimsemeleri gerekmektedir. Bunun kazandirilmasi ise ancak

egitimle miimkiindiir.

Demokratik vatandashik ile egitim iliskisinde iki yaklasim esas alinir.
Bunlardan biri, vatandashgi egitim hakkinin garanti edilmesi olarak gdren
yaklasimdir. Digerine gore ise egitimi, belirli amaglar dogrultusunda istendik
ozelliklere sahip vatandaglar yetistirmek i¢in ara¢ olarak gérme s6z konusudur. Her
iki tlirde de egitim ile vatandaglik arasindaki iligki paralel ¢ikar ve faydaya doniiktiir.
Bu yiizden vatandaglik egitiminin tarihi olduk¢a eskiye dayanir. Vatandaslik
egitiminin verildigi ilk toplum antik Yunan’dir. Elitist ve dislayici bir tutum ile
seckin bir yonetim sinifi olusturmak amaciyla bireyleri egitmek amaclanmistir.
“Devletin vatandaslari, devlete uygun hale getirmek ic¢in egitilmelidir” diisturuyla
yapilan egitim kiigiik kitleleri etkilediginden uzun siireli olamamstir. ilerleyen
yillarda ulus devlet anlayisinin ortaya c¢ikmasiyla Kkitlelerin egitimi giindeme
gelmistir. Bu anlayisa gore de devletin bekasinin saglanmasi i¢in halka, devletin istek
ve ihtiyaclarma uygun, ulusal kimlik bilincine sahip bireyler olmalari igin
vatandaslik egitimi verilmelidir. Ulus devletler i¢in vatandaglik egitimini Onemli
kilan hususlardan birisi de farkliliklara sahip bireylerin bu farkliliklarini ayrismaya
sebep olmaksizin ulus¢uluk potasinda eritmektir. 19. yy.’da Fransa’da verilen egitim

buna ornektir.>®

52 Recep Kaymakcan ve Hasan Meydan, “Demokratik Vatandaslik ve Din Ogretimi: Yeni Yaklagimlar
ve Tiirkiye’de DKAB Dersleri Baglaminda Bir Degerlendirme”, 1. U Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2010,
s. 31.

5 Bayramali Naziroglu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda Vatandaslik
Egitimi, Ondokuz Mayis Unv., Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dals,
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Samsun 2011, ss. 60-61.
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20 yy. ’da Fransa’nin yaninda Amerika, Almanya, Macaristan gibi {ilkelerde
de vatandaglik egitimi, iizerinde hassasiyetle durulan bir konu haline gelmistir. Bu
donemde egitim devlet ideolojisini asilamanin bir yolu olarak goriiliiyor, egitimin
icerigini resmi ideolojiler belirliyordu. Vatandaslik egitiminin ana amaci, ¢cocuk ve
gengleri devletin yasal ¢ercevesi igerisinde giinii ve gelecegi anlamasini saglamakti.
Gunumuzde bu tir bir egitim anlayis1 degerini yitirmistir. Clinkii toplumlar artik hem
tek bir ulus haline getirilemeyecek kadar ¢esitlilik arz etmekte hem de elestirellikten
uzak, ideoloji asilamaya yonelik egitim programlar1 zamanin ihtiyaclarin

karsilamayacak kadar yetersiz kalmaktadir.>*

Demokratik vatandaslik egitiminin uygulanmasinda {i¢ farkli modelden
bahsetmek miimkiindiir. Bunlar geleneksel egitim modeli, ¢ok kiiltiirli model ve
degisim modelidir. Geleneksel egitim modelinde Avrupa’nin ulusal tarihi baz
almirken ¢ok kiiltiirlii modelde diger kiiltiirler de egitime konu edilir. Degisim
modeli ad1 verilen tiim iilkeleri kapsayan modelde ise diinyadaki biitiin degisimler
esas alinir. Geleneksel modelde farkli kiiltiirel gruplar ve insanlar diglanirken ¢ok
kaltarli modelde; etnik, grupsal, kadin-erkek, farkli yasam tarzlar gibi cesitlilige
sayglt gozetilir. Degisim modelinde biitiin kiiltiirler ve insanlar kapsanirken
diinyadaki c¢esitlilik goz oOniinde bulundurulur. Geleneksel modelde temel amac,
geleneksel degerleri, fikirleri aktarmaktir. Cok kiiltlrli modelde, diger kiiltiirlerin
tanimlanmasi onlara ait degerlerin bilinmesi amaclanirken bunlarin benimsetilmesine
yonelik bir girisim yoktur. Degisim modelinde ise Ogrencilerin diinya tarihinde
onemli goriilen olaylar1 bilerek bunlar1 analiz etmesi, diger kiiltiirlerle etkilesime
gecebilme yetenegini benimsemesi amaclanir. Her {ic modelinde uygulanmasinda
baz1 sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, geleneksel modelde dgrenciye elestirel
diiginme, empati, ¢ok kiltiirlii topluma uyum gibi sartlarin getirdigi becerilerin
kazandirilmasina yonelik herhangi bir etkinlik ve amag yoktur. Cok kiiltiirlii modelde

baskin Kkiiltiirlerin hakimiyeti goriilmekteyken degisim modelinde bireyin kendi

54 Bayramali Naziroglu, a.g.e, ss. 61-65.
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kiiltiir ve inanglarina yabancilagsmasi gibi olumsuz sonugclarla

karsilasilabilmektedir.>®

Vatandaslik egitiminin igerigini olusturmada amaclar temel belirleyicidir.
Vatandashk egitiminin genel amaci iyi bir vatandas yetistirerek ideal topluma
ulagmak olarak tanimlanabilir. Burada onemli olan iyi bir vatandas ile neyin, hangi
Ozelliklerin kastedildigidir. Bunun disinda okulun amaglari, egitim politikalar1 da
vatandashik egitiminin niteligini etkileyecektir. Bu degiskenlere ragmen ortak bir
amagc belirlemek maksadiyla, amaglar tasnifi yapilmistir. Bu tasnife gore; vatandaglik
egitiminin amagclari {i¢ ana baslik altinda degerlendirilmistir. Bunlar, bilgili, aktif ve
elestirel diisiinen vatandas yetistirmektedir. Vatandaglik egitimi verilecek bireylere
once yerel ve ulusal hiikiimetler, se¢imler, hukuk sistemi, egitim, demokrasi,
katilimcilik ve c¢ok kiiltiirliiliik, vatandaglarin hak ve sorumluluklari, sosyal uyum,
sosyal kurumlar, uluslararasi kuruluslar, ulusal kimlik ve ulusculuk, esitlik, irk¢ilik,
Ozgurliikk, ideolojiler, medya, ¢evre gibi kapsamli konularda genel bilgiler
kazandirilir. Bu bilgiler verilirken tarafli, ideolojik bakis agisindan uzak durulmali ve
bu bilgilerden ¢ikarilan degerlerin bireye benimsetilmesi gerekmektedir. Ayrica bilgi
aktarrmi  ve Dbireyin dogrudan kabullenmesi beklenmemeli aktif katilimi
saglanmalidir. Aktif katilim olmaksizin verilen ve onaylanmasi gereken bilgi
aktarimi bireyin 6zgiirce karar vermesini engelleyen dayatmaci bir tislubu ¢agristirir.
Zaten bireyin sosyal hayata aktif katilim1 gerektiginden egitimde de bu hususa dikkat
edilmelidir. Vatandashik egitiminin amacglar1 arasinda sayilan elestirel diislinme,
egitimin her basamaginda ve her alanda kazandirilmas1 gereken beceriler arasindadir.
Vatandaglik egitimi 6zelinde diisliniildiigiinde demokratik vatandas olmanin geregi
aktif konumda olan bireylerin yetismesidir. Bireyin aktif katilimi da elestirel
diistinmesini beraberinde getirir. Goriildigli iizere ii¢ ana baslik altinda toplanan

amaclarm hepsi birbiriyle iliski icerisindedir.>®

Demokratik vatandaslik egitiminin nihai amacimin bireylerin; sosyal ve

kiltiirel yonden olumlu kisilik gelistirerek hak ve sorumluluklarini bilen, manevi

%5 Margaret Trotta Tuomi, Liliana Jacott ve Ulla Lundgren, Education for World Citizenship:
Preparing Students to be Agents of Social Change, Cice Group, London 2008, ss. 9-19.
% Bayramali Naziroglu, a.g.e, sS. 65-75.
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bazi degerleri benimseyip bunlart toplumsal iliskilerinde kullanan kisiler olarak
yetismesini saglamak oldugu diisiiniiliirse, demokratik vatandaslhik egitimi ile din
egitiminin ortak amaglarda bulustugu sdylenebilir. Bu baglamda din egitimi
demokratik vatandaslik egitiminde 6nemli bir rol oynar. Ogrencilerde, ulusal, etnik
ve dini ¢esitliligin algilanmasi ve bunlara sayginin gelistirilmesinde, manevi, sosyal
ve kiiltiirel konularda disiinerek catismalarin Onlenmesi ve ¢ozum Onerileri
getirilmesinde, ulusal ve kiiresel diizeyde insanlarin hak ve sorumluluklarinin
kesfedilmesinde, halki ilgilendiren sorun ve konularda kendi goriiglerini savunma
becerisinin kazandirilmasinda dinlerin bu konulardaki 6gretileriyle iligkilendirilerek
din egitiminden faydalanilabilir.>’Ozellikle farkli dinlere ya da mezheplere sahip
Ogrencilerden olusan okullarda, farklilia sayginin kazandirilmasi ve aralarinda
diyalogun saglanmasit demokratik vatandashik egitimi ile din egitimi alanindaki
verilerin birlikte degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Kamusal alan ile dini sosyal yap1
arasindaki bagin kurulmasi yine bu iki alandaki egitimin gorevidir. Bu basarildig:
takdirde, bazi din ve inan¢ gruplarina karsi gosterilen negatif tutumlar yok

olacaktir.>8

Din 6gretiminin vatandaslik egitimine katki saglayacagi hususlardan biri de
insanlarin birbirlerini 6tekilestirmesinin Oniline ge¢mesi noktasindadir. Demokratik
vatandaslik egitimi ile isbirligi icerisinde verilen din 6gretimi bireyin kendisini 1rk,
din, cinsiyet, mezhep gibi konularda herhangi bir {stlinlik atfetmeksizin aym
vatandashik smifinda hatta daha kapsayici bir ifadeyle insanlik paydasinda gorerek,
farkliliklar1 Gtekilestirmemesini saglar. Ayrica farkliliklarin olusturacagi gerilimin en
aza indirilmesi de boyle bir egitim ile miimkiindiir.>*Bu konuda din, sosyal yapi ile
kamusal alan arasinda arabuluculuk yapabilecek bir kurumdur. Her ne kadar zaman
icerisinde din, kamusal alandan soyutlanarak sosyal manada biitlinlestirici etkisini
kaybetmis olsa da bireylerin ve ailelerin ahlaki ve inang¢ baglilig1 noktasinda sosyal

yapiya etki eder. Bu baglamda vatandaslik egitiminde de din, birlik ve biitiinligi

57 Alan Wood, Religious Education, Hackney Sacre Publishing, Londra 2006, s. 8.

8 Kevin Williams, Helle Hinge ve Bodil Liljefors Persson, Religion and Citizenship Education in
Europe, CiceGroup, Londra 2008, s. 11.

5 Hasan Meydan, Demokratik Vatandaslhik ve Insan Haklar1 Baglaminda Din Ogretimi, Sakarya Unv.
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Sakarya 2009, s. 38.
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motive edici bir unsur olarak kullanilabilir.®® Bunun yaninda demokratik vatandaslik

ile ilgili ahlaki normlarin kabul edilmesinde de din, mutlak bir hiikiim koyucu olarak
etkilidir.®

Insani degerler ile dinlerin ahlaki degerleri arasindaki uyum da vatandaslik
egitiminin din egitimiyle birlikte diisiiniilebilmesinde etkilidir. Hosgorii, paylasim,
saygl, adalet, ¢evreye saygi, sorumluluk gibi degerler demokratik degerler olarak
tanimlanmaktadir. Vatandaslik egitiminin de dinlerde ortak olan yasama, insana ve
cevreye saygil, ozglrlilk, merhamet gibi degerler temeline oturtulmasi bu degerlerin
her iki boyutunun da benimsetilmesi bakimindan vatandashik egitimine katki

saglayacaktir.®?

Hosgori, saygi gibi degerlerin benimsetilmesinin yaninda dinin elestirel
boyutunun benimsenmesi de demokratik vatandaslik kiiltiirtine katki saglar. Degisik
felsefi gorlis ve inancglara farkli dinlerin perspektifinden bakabilmek bireylerde
elestirel diistinme becerisini gelistirebilecegi gibi karsisindaki anlamasimna da

yardimct olur.

Demokratik vatandasglik egitimine dinin katkisindan bahsederken dinin
kiiltiirel bir fenomen olusuna da deginmek yerinde olacaktir. Herhangi bir dine
mensup olmayan insanlarin toplumda yapilan dini uygulamalardan ya da inanilan
degerlerden haberdar olmas1 hem toplumdaki dini ritiiellerin dogru anlagilmasini hem
de bunlara katilan ve inananlarin birbirini dogru anlamasini1 ve demokratik toplum

yapisina ulagilmasini kolaylastirir.

Baz1 toplumlarda dini ritiieller kiiltiirel bir olgu olarakgoriilmektedir. Ornegin
Italya’nin baz1 bolgelerinde dini etkinlikler kiltiirel olarak gorilmekte ve inanmayan
insanlar da buna katilabilmektedir. Yahut laikligin ¢ikis noktas1 olan Fransa’da da

din, kiiltiirel bir olgu olarak algilanmaktadir.®® Ulkemizde de dini bircok uygulama

8 Siebren Miedema ve Gerdien Bertram, “Democratic Citizenship and Religious Education:
Challenges and Perspectives for Schools in the Netherlands”, British Jorunal of Religious Education,
2008, C. 30, S. 2, ss. 126-127.

61 Susanna Hookway, “Citizenship Education and Religious Literacy”, Journal of Education and
Christian Belief, 2000/1 S. 4, s. 25.

62 Kevin Williams, Helle Hinge ve Bodil Liljefors Persson, a.g.e, s. 8.

83 Kevin Williams, Helle Hinge ve Bodil Liljefors Persson, a.g.e, s. 6.
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kiltiirle i¢ ige gecerek birbirinden ayrilamaz bir biitiin olusturmustur. Dinin kiiltiirel
boyutunun kavranmasi demokratik vatandaglik egitiminde saygi, hosgori, kiiltiirel

cesitliligin dogru yorumlanmasi bakimindan faydali olacaktir.

Dinin vatandaghk egitiminde referans olarak kullanilabilecegi Ogretim
kurumlarinda bu egitimin niteli§i 6nem kazanmaktadir. Bunun i¢in Oncelikle
programlarda, vatandaslik egitiminin hangi boyutunda hangi deger ve kazanimlarin
dinin hangi prensibiyle iligkilendirileceginin tespit edilmesi gerekir. S0z konusu
uygulama Londra‘da planlanmis ve uygulanmistir. Yapilan programda vatandaslik
egitimi kapsaminda; insan haklar, esitlik egitimi, baris ve medya egitimi,
uluslararas1 anlayis egitimi, siirekli kalkinma igin egitim, kiiltlirleraras1 egitim,
kozmopolit vatandaslik ve globallik egitimi olmak iizere ¢esitli alanlar
gelistirilmistir. Bu egitim ¢ercevesinde anahtar kavramlar, elestirel ve aktif diinya
vatandasligi, ulusal bagimsizlik, kiiltiirel cesitlilik, medya ve bagli kurumlar, ¢coklu
kimlik ve baglilik, sosyal hak ve esitlik, insan haklari, sosyal sorumluluklar, aktif
kiiltiirler, kiiltiir ve catisma, catismalarin ¢6ziimii, ¢ogunluk ve azinlik, siirekli
gelisim egitimi olarak belirlenmistir. Bu kavramlara bagli olarak gelistirilecek
yetenekler ve kazandirilacak degerler; elestirel diisiincenin gelistirilmesi, sosyal
adalet ve esitlik, ¢atismalar1 adilce ¢6zebilme becerisinin kazandirilmasi, medyanin
diinyadaki roliinii tanimlama, degerlendirme, cesitli medya kaynaklarini elestirel
olarak analiz etme yetenegi, insanlarin gelisiminde ve barisin saglanmasinda
hedeflerin Onemini anlama, catismalarin ¢dzlimiinde yasalarin ve uluslararasi
kurumlarin 6nemini fark edebilme, adaletsiz gelir dagilimina karsi elestirel tutum
benimseme ve insanlar arasindaki esitsizligi reddedebilme, kiresel anlamda
uluslararasi politik, ekonomik, c¢evresel ve sosyal etkilesimi bu etkilesimin olasi
sonuglarini anlayabilme, ¢esitli seviye ve gruplarda aktif katilim, olay ve durumlar
cok kiiltiirlilik bakimindan degerlendirebilme, gelenek ve farkli yasam tarzlarina
ragmen birlik, dayanisma ve avantajsiz durumda olanlara saygi, empati becerisi
olarak tespit edilmistir.?4 2009 yilinda yapilan uluslararasi vatandaslik egitimi
calismasinda vatandaslik egitiminden kazandirilmas: beklenen bilgi, beceri ve

tutumlar; sosyal, siyasal ve sivil kurumlarin islevleri, ¢evreye saygi ve gevreyi

64 Margaret Trotta Tuomi, Liliana Jacott ve Ulla Lundgren, a.g.e, s. 9.
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koruma, kendi fikirlerini demokratik bir ortamda savunabilme, ¢atismalarin ¢oziimii,
vatandaslarin hak ve sorumluluklari, yerel cemaat ve topluluklara katilim, elestirel ve
bagimsiz disiinebilme, okul hayatina katilim, irk¢ilik ve yabanci diismanligiyla

miicadele, gelecekteki siyasi angajman olarak belirlenmistir.%®

Belirlenen kavram ve becerilerin kazandirilmasinda, aile katilimi, medya
aragtirmalari, grup tartismalar1 gibi egitimin diger alanlarinda faydalanilan tiim
yontem ve teknikler kullanilarak uygulanabilmektedir. Yontemsel ortakli§in yaninda
yukarida belirtilen deger ve becerilerin kazandirilmasinda dinlerin de bu degerleri
tesvik etmesi demokratik vatandaslik ve din egitimini ortak paydada bulusturur.
Burada, ozellikle c¢ok kiiltiirli toplumlarda farkli inan¢ gruplarina mensup
bireylerden olusan sinif ortamlarinda demokratik vatandaslik egitimi ile din
egitiminin iliskilendirilmesinde belirli noktalara dikkat edilmelidir. Boyle siniflarda
Ogretmenin belirli bir dinin degerlerini 6ne ¢ikarmasindan ziyade tiim dinlerde ortak
olan degerlerden yola ¢ikmasi gerekmektedir. Omnek secileceginde ise simiftaki
ogrencilerin inanglarindan temel referans kaynaklar1 kullanilmalidir. Dinin,
vatandaslik egitimi icerisinde yer almasinin bu egitime katkisi, dinin sosyal
boyutunun kavratilarak, ozellikle egitimin ilk yillarinda ¢ocugun sosyo-kiilturel
cevreyl ve diinyay1 tantyarak konunun farkli boyutlarini kavramasi ve 6grenilenlerin

uygulama boyutuna motive edilmesi yoniiyle olacaktir.%

Ulkemizde uygulanmakta olan din egitimi programlarinda vatandashk egitimi
alania giren konular mevcuttur. Programin amaglar1 bireysel, toplumsal, ahlaki,
kiiltiirel ve evrensel amaclar kategorilerinde belirtilmistir. On iki maddede agiklanan
bireysel amaglar arasinda, ogrencilerin din ve inang¢ 6zgiirliiklerine saygi duymasi,
inang ve ibadet istismarmma karsi bilinglendirilmesi, toplumsal beklenti ve
aligkanliklar arasindaki farki kavrayabilmesi, baskasinin inancina saygi duyarken
kendi inanciyla barigik olmasi gibi vatandaslik egitimiyle kesisen ifadelere yer
verilmistir. Toplumsal amaglar arasinda sayilan farkli dini inamis ve yasam

bicimlerinin sosyal bir olgu oldugu ve bunlara hosgoriiyle yaklasilmasinin

®Androulla Vassiliou, Citizenship Education in Europe, Education, Audiovisual and Culture
Executive Agency, Briksel 2009, s. 36.
%AndroullaVassiliou, a.g.e, s. 21.
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gerekliligi, fiziki ve toplumsal c¢evreyi koruma bilincinin kazandirilmas: ile
cocuklarin toplumdaki farkli dinsel, etnik, ideolojik ve mezheplere kars1 takinilacak
tavr1 6grenebilmesi ve baris ortaminin saglanmasi hedeflenmektedir. Programin
ahlaki boyutunda bireylerin, ahlaki tutumlarinin bilgi diizeyinde kalmasiyla
yetinmeyip bunlart igsellestiren erdemli vatandaslar olarak yetistirilmesi
amaclanmustir. Kiiltiirel agidan milli kimligini benimsemekle beraber dinin diger
kiltiir unsurlar1 tizerindeki etkisini bilen kiiltiirel ¢atismalar1 din perspektifinden
engelleyen bir yaklasim benimsenmistir. Evrensel agidan ise Islam’in evrensel insani
degerleri kapsayiciligindan bahsedilerek evrensel degerleri ve dinleri dislayict

tutumdan uzak saygiyla degerlendirebilen vatandaslar yetistirilmesi amaglanmistir.®’

Din egitimi ile vatandaghk egitimi arasindaki iligki bolgenin tarihi,
gelenekler, toplumun yapisi, c¢evre ve Kkiiltiirler arasi etkilesimin diizeyi gibi

faktorlere bagli olarak iilkeler arasinda degisiklik gosterebilmektedir.

3.3. Din Okuryazarhg: ile Cok Kiiltiirliilik, Demokratik
Vatandashk Egitimi ve Din Egitimi Tliskisi

Gilinimiizde hakim sekiilerlesme tezine gore din toplumdaki aktivitesini
yitirmis, ¢agdaslasmanin getirdigi gelismeler dini etkisizlestirmistir. Ancak sosyal
olaylarla ilgili disiiniirken ve konusurken insanlarin dini inanglar1 belirleyici
olmaktadir. Bu durum dini vicdanlara hapsetmez. Ciinkii insanlarin yasam
tercihlerini ve sosyo-politik olaylara bakigini etkileyen bir unsurun topluma
yanstmamasi, daha biiyiik kitleleri ilgilendiren olaylar1 etkilememesi miimkiin
degildir. Zira dilinyadaki siyasi dengeleri ve iilkelerin diinya siyasetindeki
politikalarini etkileyen Reagan ve iran devrimi, Amerika baskanlik secimlerinde
inanglt insanlarin 6n plana ¢ikmasi ve son olarak 11 Eyliil olaylari, aslinda dinin

etkisini yitirmedigi hatta belirleyici bir unsur oldugunu gosterir.

Pek cok tilkenin glindemini mesgul eden insan ve kadin haklari, kok hiicre ve
genetik konusundaki arastirmalarin mesrulugu, kiirtaj hakkinda siiregelen tartigmalar,

idam cezalar1, hayvan haklari, kiiresel 1sinma, Gtenazi, gey evliligi, kullaniminda yas

67 MEB DOGM, ilkdgretim DKAB Dersi (4.5.6.7 ve 8. Simflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, MEB
Yay., Ankara 2010, s. 12-13.
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ortalamast diisen kotii aligkanliklar ve bunlarla miicadele, siddet egilimi, saglik,
askeri politikalar ve gogmen politikalar1 gibi konular ve bunlarin ¢éziimiine yonelik
Onerilerde din gergekligi karsimiza ¢ikmaktadir. Dinin, egitim siireci igerisinde bu
sorunlarin  ¢oziimiinde nasil kullanilacagimi iilkelerin sosyal, etnik yapisi
belirleyecektir. Tek bir dinin muntesiplerinden olusan toplumlarda baskin dinin
temel prensipleri goz éninde bulundurularak meseleler bu perspektiften ¢ozilebilir.
Cok kiiltiirli toplumlarda ise yukarida sayilan ortak sorunlara dinlerin {irettigi ortak
¢Ozlimler, benimsenen egitim modeli ve program yapisina uygun olmak kaydiyla

sunumalidir.

Amerika ve Avrupa’da son yillarda hizla artan gocle birgok ulke, cok
kiltiirlillikle tanigmaktadir. Farkli kiiltiir ve inan¢ gruplarina mensup bireylerin bir
arada yasama becerisini kazanmalar1 siirecinde bir takim gicliiklerle
karsilasilmaktadir. Cesitli iletisim problemlerine sebep olan sorunlardan biri
dinlerinin gerektirdigi sekillerde giyinen insanlarin toplumda anlasilamamasi olarak
goriilmektedir. Ornegin 2006°da Luton’da cilbab giymis bir 6grenci okula kabul
edilmemistir. Acilan dava neticesinde Miisliiman 06grenci baska bir okula
nakledilmistir. Benzer bir olay Ingiltere’de dil 6gretmekle gérevli dgretmenin pege
kullandig1 i¢in 6grencilerin onun sdylediklerini anlayamadig iddiasiyla yasanmustir.
Bu iddialar {izerine gorevden alinan o6gretmen agtigi davayr kazanmis ve okul
yoOneticilerinin takindig1 asagilayici, kiigiik disiiricii ve saldirgan tutumlarindan
dolayr tazminat almistir. Benzer olaylar sarik kullanan Sihlerle alakali olarak da
yasanmistir.®®Bunlarin temelinde yatan sebeplerden biri, din okuryazarlig1 kapsamina
giren inang okuryazarhgmin kazanilamamasi olarak goriilebilir. Dini cehalet,
insanlarin  birbirlerinin giyimi {izerinden yiiriittiikkleri dislayicilikla toplumsal
ayrismaya sebep olabilmektedir. Konu bu nokta itibariyle din egitimini ilgilendirdigi
gibi vatandaslik egitimine duyulan ihtiyacin geregini de ortaya koymaktadir.
Demokratik vatandashk egitiminde verilmek istenen insana saygi degerinin diger
dinlere ve inanclara saygiy1r da kapsadigi agiktir. Bilgi olmadiginda, kendisinden

irksal, etnik ve dini bakimdan farkli olanlar1 alaya almak ve degersizlestirme egilimi

8 Kevin O’Grady ve Robert Jackson, “Religions and Education in England Social Plurality, Civil
Religion and Religious Education Pedagogy”, The University of Warwick Publishing, 2007, ss. 190-
192.
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artmaktadir. Cahillik ve yanlis anlagilmalarin siirdiiriildiigii boyle bir toplumun uzun
siire ayakta kalamayacagi agiktir. Saygi anlayisinin dinlerin saglam bilgisiyle
kazandirilmasi toplumsal biitiinliige katki saglarken bireylerin din okuryazarligi

diizeyini de arttiracaktir.

Cok kultarli toplumlarda insanlar, gundelik hayat icerisinde kendilerinden
farkli insanlarla iletisim halindedirler. Bu iletisimin saglikli olabilmesi i¢in ¢ok
kiiltiirlii toplum vatandaslari, tarihi, kiiltiirel ve dini konularda genis anlamda bilgi
sahibi olmak durumundadirlar. Bu sorumluluk hem kisinin topluma uyumu hem de
demokratik hayatin gereklerini yerine getirme agisindan bireylere yiiklenmistir.
Bireylere okullarda ya da okul disinda verilen din egitimi ya da informal 6grenmeler
sayesinde dini cesitlilik icerisinde kazandigi bilgiler din okuryazarligini

gelistirecektir.%®

Insanlarin olaylara bakis acisindaki farkliligi, sahip olduklari deger
yargilarindan, yetistikleri kiiltiirel ve sosyo-politik ortamdan kaynaklanmaktadir. Din
okuryazarlig1 kapsamina giren; inang, ibadet, kissa, mezhep ve dinler arasi kiiltiir
konularinda bilgi sahibi olan kisi ahlaki ve felsefi olarak onlarin diisiince ve
geleneklerini  anlayabilecek toplumsal ve ideolojik olaylarin yorumunda bu
bilgilerden istifade edecek ve bu dogrultuda bir durus sergileyecektir. Bu yetenegin
kazandirilmasi icin gerek din egitiminde gerekse vatandaglik egitiminde birey, farkli
dini ve ideolojik arka plandan gelen Ogrenilerle karsilastirilarak bu konuya duyarh

bir egitim anlayis1 gelistirilmelidir.”

Din okuryazarliginin bagka bir boyutunu da dini fikirlerin, pratiklerin, tarih ve
kiiltiir tizerindeki etkisini yorumlamaya yardimcit olmasi olusturur. Yani din
okuryazarlig1i cercevesine giren inanglar, ibadetler, mezhepsel farkliliklar gibi
unsurlarin insan hayatindaki durumu yeterli diizeyde kavranmadan hayatin igine

niifuz etmis, edebiyat, miizik, felsefe, ahlak, politika gibi konularda da yeterlilige

% Bruce Grelle, “Moses Who? Literacy, Citizenship and the Academic Study of Religion in the
School”,
http://www.rsnonline.org/index.php?option=com_content&view=article&id=700&Itemid=793, s. 5,
(Erigim Tarihi: 30.12. 2013).

0 Robert Jackson, “Baskalarmin Diinya Goriislerini Anlama: Din Egitimine Yorumlayici
Yaklasimlar”, (Cev. ibrahim Kapaklikaya), Degerler Egitim Dergisi 2003, C.1 S.3, s. 190.
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erismek miimkiin degildir.”* Ozellikle ¢ok kiltiirlii toplumlarda her vatandasin kendi
orf ve geleneklerine gore iirlinler ortaya koydugu diisiiniiliirse bunlarin tam olarak

anlasilmasi i¢in de din okuryazari sifatina erismek gerekir.

Din okuryazarlig1; sosyal, tarihi ve kiiltiirel baglamda olusup sekillenen dini
gelenekleri gegmisi, bugiinii, kutsal metinleri ve pratikleri bakimindan kavrayip
kiiltiirel ve sosyal boyutlartyla toplumdaki etkilerini analiz edebilme yetenegini ifade
eden bir kavramdir. Cok kiiltiirlii toplumlarda bu yetenegin kazandirilabilmesi i¢in
cocugun mensup oldugu dinin 6gretimi yapilirken diger dinler hakkinda da bilgi
verilmelidir. Clnki boyle toplumlarda ¢ocuklar, sosyal cevrede kendilerininkinden
farkli yasam tarzlari, ritiieller ve giyim tarzlarina rastlamaktadirlar. Bu konularin
insan ve toplum hayatin1 nasil etkiledigi konusu din okuryazarlig: ile ilgilidir. Din
okuryazar1 olan birey, sosyal, kiiltiirel, politik olaylar1 incelerken bunu ¢ok kiiltiirli
bakis acisinin sundugu gerceveyle yapar.”? Ornegin, Kudiis’iin Ibrahimi dinlerdeki
degerini bilmeden Orta Asya’daki catigmalari dogru yorumlayabilmek miimkiin
degildir. Ya da Amerika’daki anti Katoliklik, anti Yahudilik, anti fundamentalizm
gibi akimlardan habersiz iken Anayasa mahkemesinin, dini O6zgiirluklerle ilgili
aldiklar1 kararlar iizerine konusulamaz. Bu durumda vatandaslar mensup
olduklarindan bagka diinya dinleri hakkinda bilgi sahibi olmak zorundadirlar. Aksi
halde cok kaltrli toplumlarda yerel siyasete ya da toplumsal hayata entegrasyon
saglanamaz. Bu, ayni zamanda demokratik vatandaslik egitiminin diinyadaki
kiiltiirel, dini gruplarn taniyarak birbirleriyle karsilagtirabilme, farkliliklara saygi

duymanin bireylere kazandirilmasi olarak aciklanan amaglari arasindadir.”

Farkl1 kiiltiir, irk ve dinlere mensup bireylerin bir arada yasadigi ¢ok kiiltiirlii
toplumlarda farkli anlayiglara sahip ve birbirine yabanci insanlarin bulusabilecegi
ortak noktalardan biri dindir. Objektif bilgilerin sunumuyla farkli din ve diinya
goriislerini kapsayan bireylerin kendi deneyim ve inanglarini paylagmalarini saglayan
bir din egitimi hem ¢ok kiiltiirlii yapiya paralellik arz edecek hem insanlara birbirini

tanima imkani saglayacaktir. Herkesin kendi fikrini 6zgiirce ifade edebilecegi bir

L Bruce Grelle, a.g.m, ss. 3-4.
2 DianeMoore, a.g.e, s. 55.
3 Margaret Trotta Tuomi, Liliana Jacott ve Ulla Lundgren, a.g.e, s. 18.



38

ortamda; sosyal, tarihi, politik ve ekonomik konularin farkli din, mezhep ve pratikler
acisindan yorumlanmasi bireyin din okuryazar1 sifatina erismesine yardimei

olacaktir.”

Bir biitiin olarak din okuryazarligi kavramina ait tanimlar ve goriislerden
hareketle hangi perspektiften ele alinirsa alinsin, konunun din egitimi ile dogrudan
iligkili oldugu aciktir. Din okuryazarligi, sosyal acidan ele alarak insanlarin huzur,
giiven ve hosgorii ortami igerisinde yasayabilmesi igin birbirlerinin dinlerine
Onyargisiz yaklasmasini saglayacak bir ara¢ olarak goriiliirse 6zellikle ¢cok kalttrli
toplumlarda vatandaslik ve din egitimi ile ortak bir egitim programiyla amaca
ulagilabilecektir. Bu amaca ek olarak din okuryazari olan bireyler elestirel diisiinme,
empati gibi Dbecerileri kazanabilmeleri ve bagnazlik, dislayicilik gibi olumsuz
tutumlardan da kacimabilmeleri miimkiindiir. Din okuryazarliginin dinler arasi
okuryazarlik alt boyutunda edinilebilecek beceri sayesinde, bireyin mensup oldugu
dinin diger dinlerle ortak noktalarini kesfedilmesini saglayacak bir ara¢ olarak

goriilebilir. Bu da hosgorii kiiltliriinlin gelisimine katki saglayabilir.

3.4. Din Okuryazarh@: ve Dindarhk
Dindarlik ve din okuryazarligi birbiriyle iliski icerisinde olan, c¢esitli
noktalarda birbirini tamamlayan ancak birbirinden farkli iki kavramdir. Bu farklilik
ozellikle kavramin Tirkiye’deki durumu analiz edilirken kavram kargasasi

yasanmamasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Dindarlik, inanctan kaynaklanan, duygusal ve zihinsel etkenlerle beslenen
dini ve ahlaki bir yasayis bigimidir. Boyle bir yasayis bi¢imi igerisinde strddrilen
dindarligin bireyin vicdanina hapsedilmesi miimkiin gériinmemektedir.” Zaten din,
asirlardan beri sosyal yapiyr olusturan en Onemli unsurlardan biri olarak
bilinmektedir. Her toplumu pek ¢ok ydnden etkileyen bu yapi, dinin hayata
yansimasi noktasinda zaman igerisindeki degisimlerden, etkilenmektedir. Osmanl
toplumunda din, sosyal, siyasal, politik olaylarda karar mekanizmas1 olarak islev

goriirken modernlesen ve degisen diinyada ve iilkemizde de dinin, hayati tiimiiyle

74 Siebren Miedema ve Gerdien Bertram, a.g.m, s. 129.
5 Kerim Yavuz, Giiniimiizde Inancin Psikolojisi, Bogazi¢i Yay., Ankara 2013, ss. 245-247.
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kusatan bu yonii giderek daraltilmis hatta zaman zaman din, sadece vicdanlarda
yasanabilen bir olgu durumuna getirilmeye ¢alisilmistir.”® Ancak hicbir zaman bu
gaye tam olarak yerine getirilememis vicdanlara hapsedilmeye c¢alisilan din,
toplumsal yapi igerisinde diinya gorisiinii etkileyerek hayata diizen getiren,
insanlarin birbirleriyle iligkisini ve olaylara bakisini yonlendiren bir unsur olarak

siiregelmistir.”’

Insanlarin hayatlarini sekillendirirken ve giindelik yasam igerisinde dine ne
Olclide bagli kaldig1 onlarin dindarlik diizeylerini belirlemis, buna yonelik cesitli

calismalar yapilmstir.

Bireylerin dindarlik diizeyleri dinin, hayatlarin1 ne Olgiide etkileyeceginde
belirleyici bir unsurken bireyin din okuryazarlik diizeyini de etkileyecegi
diistiniilmektedir. Sosyologlar tarafindan yapilan dindarligin boyutlar1 siniflamasi da
din okuryazarlig tiirleriyle paralel bir yapt arz etmektedir. Dindarlig1 ¢cok boyutlu
bigimde ele alan ilk sosyolog Glock dindarlig1 bes boyutta incelemistir.’

Dindarlik boyutlarindan biri dini inang boyutudur. Bu kategori ile herhangi
bir dine mensup bireyin bazi inang ilkelerini benimsemis olmasi beklentisi kastedilir.
Her din, belli bir inang sistemi iizerine kurulmustur ve din mensuplarinin bunlari
benimsemesi gerekmektedir. Inang ilkelerinin kapsami ve muhtevasi farkli dinlerde
farklilik gosterebilecegi gibi ayni din igerisindeki mezheplere gore de farklilik
gosterebilir.”® Din okuryazarhigmin tanim verilirken de bahsedildigi iizere farkli din
okuryazarliklart mevcuttur. Bunlardan birisi de dinlerin temel doktrinlerinin
bilinmesi anlamina gelen inan¢ okuryazarligidir. Dinlerin inan¢ akidelerinin
bilinmesi din okuryazarligi kapsamina girerken, inang akidelerinin benimsenmesi ise
dindarligin inang boyutuyla ilgilidir. inangla ilgili konularda bilgi sahibi olmak, o

inancin sunduklarina iman etmeyi kapsamamakla birlikte bilgi olmaksizin

® Cemile Zehra Kéroglu, “Tiirkiye’de Dini Hayatin incelenmesi: Biitiinciil Bir Yaklagim”,
Giimiishane Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2012, C.1, S.2, s. 83.

" Necdet Subas1, “Giindelik Hayat ve Dinsellik”, Yiiziincii Y11 Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, S.2, 2001, s. 255.

78 Abdiilkadir Cekin, “Dindarlik Boyutlar1 ve Din Ogretimi: {lk ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1 (2010) Cercevesinde Bir Analiz”, The Journal of Academic Social
Science Studies, C. 6, S. 4, s. 249.

" M. Emin Ké&ktas, Tiirkiye’de Dini Hayat, Isaret Yay., Istanbul 1993, s. 53.
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benimsenmis bir inancin sthhati tartigilabilir. Dinlerin kendi iclerinde Islam
okuryazarligi, Hristiyan okuryazarligi gibi spesifik bir okuryazarlik tiirtinden
bahsedildiginde ise inang¢ okuryazarligi ile dindarligin inan¢ boyutu arasindaki biiyiik
bir fark olmadig1 goriilecektir. Bu durumda o dinin inang¢ akideleri hakkinda bilgi
sahibi olmak o dine ait inang okuryazarlig1 (6rnegin Islam inang okuryazari gibi), o
dinin inan¢ akidelerini benimseme diizeyi ise dindarligin inan¢ boyutunu

olusturacaktir.

Dindarligin baska bir boyutunu ibadet boyutu olusturur. Bu boyut, bir dinin
mensuplarinin yerine getirdigi bigimsel ritlelleri, dua, orug, namaz vb. tim dini
pratikleri kapsar. Kisi bu ibadetleri uyguladig1 6lciide dindar olarak tanimlanir.®
Konuyla alakali okuryazarlik tiirii ise ibadet okuryazarligidir. Bu okuryazarlik tiirii
dinlerin temel ritiiellerini bilmeyi igerir. Yahudi ve Hristiyanlarin ayinleri,
Miisliimanlarin namaz, abdest vb. ibadetleri hakkinda genel bilgi sahibi olmak yeterli
goriiliirken, dindarlik boyutunda inanilan dine ait ibadetlere katilinmasi beklenir. Eric
Rackley ibadet okuryazarligina ibadetlere katilma becerisi anlamini da katarak

konunun pratikteki yoniine deginmistir.®? Bu agidan ele alindiginda dindarligin

ibadet boyutu ile ibadet okuryazarliginin ayni1 amaci tasidigi sdylenebilir.

Dini bilgi boyutu dindarligin boyutlar1 arasinda siralanmasina ragmen
bilginin, her durumda dindarlik dogurmayacag: belirtilmelidir. Bilgi dindarligin 6n
sartidir ancak her dini bilgi dogrudan dogruya inanmakla sonuclanmaz.®? Bu yoniiyle
din okuryazarliginin 6zel bir alaniyla olmasa da genel tanimiyla baglanti kurulabilir.
Dindarligin bilgi boyutunda oldugu gibi din okuryazarlifinda da Ogrenilenlerin
inangla sonuglanip sonuglanmayacag gozetilmez, yalnizca bilgi vermek amaclanir.

Kazandirilan bilgi duygu ve davranis boyutuna yansidiginda dindarlik ortaya ¢ikar.

Dindarligin; etki ya da etkileme boyutu olarak adlandirilan boyutunda ise
igsellestirilmis inancin ve dinin buyruklarinin insanlarin diinyevi hayatlarinda nasil

tezahiir edeceginden bahsedilir. Din, insanlarin diger insanlarla iliskilerini olay ve

8 Hasan Kayiklik, “Bireysel Dindarligin Boyutlar1 ve Inang Davrams Etkilesimi”, islami Arastirmalar
Derqgisi, 2006, C.19, S.3, s. 493.

8 Eric Rackley, a.g.e, s. 12.

8 Hasan Arslan, “Dindarlik Boyutlari, Algilar1 ve Uygulamalar1”, Hikmet Yurdu: Diisiince, Yorum,
Sosyal Bilimler Arastirma Dergisi, C. 4, S. 7, 2011, s. 43.
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olgular1 yorumlama bigimlerini etkiler ve ayn1 zamanda insana bir diinya goriisii
kazandirir. Iste insanlarin her tiirlii is ve davramslarinda dini inang, tecriibe ve
baghligin ne olgiide tezahiir ettigi dindarligm etki boyutunu olusturur.®® Din
okuryazarligim1 siiflandirildiginda inang, mezhep gibi okuryazarlik tiirlerinde
yalnizca bilgi sahibi olmanin yeterli oldugundan bahsedilmistir. Ancak Diane Moore
din okuryazarligmmi tanimlarken, “sosyal tarihi, kiiltiirel baglamlarda dini
geleneklerin gegmisi, giiniimiizdeki durumu, temel pratikleri temel bir diizeyde
anlayis sahibi olarak politik, sosyal ve kiiltiirel sdylemlerin dini boyutlarini ayirt edip
yorumlama becerisine sahip olmak” ifadelerini eklemistir.®* Bu tanimlamaya gére
dunyada olup biten olaylarin dini boyutlarina bakis agimiz dindarligin etki boyutu
igerisinde degerlendirilebilir. Ornegin, Islam’daki cihad anlayistyla terdrizm
arasindaki farka, tarihte gerceklesen Hagli seferlerinin ardindaki amaca, giiniimiizde
Ortadogu’da siiregelen catismalarin ardindaki mezhepsel ya da dini sebeplere
kattigimiz yorum ve bu olaylar hakkinda sahip oldugumuz bilgi din okuryazarlig
kapsamindayken ayn1 zamanda bu olaylar karsisinda takindigimiz tutum dindarligin

etki boyutuyla da iliskilendirilebilir.

Dindarligin boyutlarindan bir digeri de duygu boyutudur. Bu boyut, inanan
kisinin vecd ve husu gibi dini duygular tecriibe etmesini ve nihai gercgeklige
katilmasim1 ifade eder.®® Duyussal davramislar din okuryazarlign kapsamina

girmediginden dindarligin bu boyutu din okuryazarligiyla iliskili degildir.

Smart’a ait olan baska bir dindarlik siiflanmasinda ise hikdye ve mitsel
boyut olarak adlandirilan Islam dininde kissa olarak anlatilan olaylarm kisiyi
etkileme boyutundan bahsedilmektedir.®® Dindarligin ilgili boyutu din okuryazarhig
siiflandirmasindaki kissa okuryazarligina isaret etmektedir. Yalniz, dindarligin
hikdye ve mitsel boyutunda ilgili kissanin 6gretici yoniinii benimseyip uygulamay1
amag edinmek varken, kissa okuryazarlig1 farkli dinlerde yer alan 6ykii ve anlatilarin

bilinmesi ile sinirhidir.

8 Hasan Arslan, a.g.m, s. 44.

8 Diane Moore, a.g.e, s. 41.

8 Abdulkadir Cekin, a.g.m, s. 249.
8 Hasan Kayiklik, a.g.m, s. 492.
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Gorildugi tlzere dindarligin bazi boyutlar1 ile din okuryazarligi ve
alanlarindan bir kismi aralarinda farkliliklar olmakla birlikte ortak noktalarda
bulusabilmektedir. Insanlarin hurafelere, batil inanglara yanlis fikir ve diisiincelere
kapilmamas1 i¢in dindarligr saglam ve dogru bilgi temellerine oturtulmalidir.
Tiirkiye’de insanlarin dindarlik diizeylerine yonelik bir arasgtirma yapan Emin
Koktas; insanlarin biiyiik ¢ogunlugunun Allah’a inandig1 ancak bazilarinin Allah’a
inanmakla birlikte imanin diger unsurlarindan siiphe ettikleri bulgusuna ulagmistir.
Bunun disinda farz ibadetler arasinda oru¢ yaygin bir sekilde eda edilirken namaz,
hac gibi diger ibadetlerin uygulanmasinda oran olduk¢a diismektedir. Yine yapilan
arastirmada Grneklem grubundakilerin %31,2°si Islam’in sartlarin;, %350’si ise
Kur’an okumayr bilmemektedir. Buna ragmen ailenin kurulusunda ve aile igi
iligkilerde din 6nemli bir etki alanina sahiptir. Dindarligin en az etki alanina sahip
oldugu alan din devlet ve din siyaset iliskisi olarak tespit edilmistir.” Bu
aragtirmanin sonuglar1 ve dindarlik boyutlar1 birlikte incelendiginde insanlarin
dindarliginin yiizeysel ve kulaktan dolma bilgilerle sinirli kaldigi sdylenebilir. Bu
durumda bireylerin bilingli dindarlik diizeyine ulasabilmesi, ruhsal olarak saglikli
bicimde yetisebilmesi icin eksiksiz bir din egitimiyle birlikte kiiresellesen diinyada
kendi dinini soyutlamamak farkliliklar1 dislamamak ve gerek kendi mensup oldugu
gerekse diinyada benimsenmis dinlerle ilgili bilingli, toplumsal, sosyo kultdrel, tarihi
olaylarin dinle ilgisini dogru yorumlayabilmek adma 6zel olarak din okuryazarligi

egitimine ihtiyaclar1 oldugu sdylenebilir.

3.5. Ahlak Okuryazarhg:

Bu ¢alismada din okuryazarligi kavrami, smiflama agisindan incelenirken
Prothero’nun tasnifi esas alinarak, din okuryazarlig1 ibadet, inang, mezhep, kissa ve
son olarak Clooney’in siniflamaya dahil ettigi dinler arasi1 okuryazarlik kapsaminda
ele almmustir.® Bu tasnif icerisine dinlerle sik1 bir baglantis1 olan ahlak konusu dahil
edilmemistir. Oysa dinlerin ve Ogretilerin insan yasamina dolayisiyla toplumsal

iligkilere en somut seklinde yansiyan kurallar1 ahlak alaniyla ilgilidir.

8 M. Emin Koktas, a.g.e, ss. 211-213.
8 Stephen Prothero, a.g.e, s. 12.
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Ahlak okuryazarligi alani din okuryazarlik siniflamasinda yer almamakla
birlikte ayri bir okuryazarlik tiiri olarak ¢esitli arastirmalara konu olmustur.
Bagimsiz bir okuryazarlik tiiri olarak yer alan ahlak okuryazarligi; “dogru ahlaki
tercihleri yapabilmek icin gerekli bircok bilgi ve yetenege sahip olmaktir.”8® Walker
bu tanmimdan yola ¢ikarak ahlak okuryazarliginin bilesenlerini bilgi sahibi olmak,

ahlaki erdemleri ve ahlaki becerileri gelistirmek seklinde siralamistir.®

Tuana ahlak okuryazarliginin matematik vb. gibi diger okuryazarlik
tiirlerinden farkli olmadigini belirtir. Ona gore ahlak okuryazarligi kavrami; ahlaki
kabiliyet ve yetenekleri gelistirebilecek ahlaki tutumlar1 kapsar. Bu yetenekler ise
egitimle zenginlestirilebilir. Tuana, Ogrencilerin okulda pek ¢ok karmasik ahlaki
problemle yiizlestiklerini belirtir. Ornegin; bir 6grenci arkadasinda beslenme
bozuklugu oldugunu fark ettiginde ne yapmalidir? Bir geng, arkadasinin alkollii
olarak ara¢ kullanacagini gordiigiinde bundan sorumlu mudur? Sinav esnasinda
arkadasinin kopya c¢ektigini goéren O0grenci bunu sdylemeli midir, gibi sorularla
yuzlesen ¢ocuk ve genclerin bu sorularina cevap bulabilmeleri agisindan ahlak
okuryazarligmin da en az diger okuryazarlik tilirleri kadar Onemli oldugu
vurgulanmustir.! Zdenek ve Schochor ise Tuana’nin tanmimindan yola cikarak ahlak
okuryazarliginin; ahlaki sorunlar1 tanimak ve degerlendirmek i¢in gerekli yetenek ve
ahlaki problemlerin degerlendirilmesiyle ortaya konulan problemleri, anlagmazliklar
ve sorunlart tespit edebilme becerilerine sahip olmak seklinde tanimlamislardir.
Zdenek ve Schochor ahlak okuryazarliginin ilk adiminin okullarda atilmasi
gerektigini disiinmekle birlikte konunun sosyal ve Orgiitsel baglamlarda da ele
alnmasinin gerekliligini vurgulamislardir.®? Esasinda Tuana ve Zdenek’in goriisleri
ayni dogrultudadir. Tuana, ahlak okuryazarligr icin ilk adim okullarda atildiktan

sonra s0z konusu tutumlarin topluma da yanstyacagini savunur.

8 Mirjana Bajovic ve Anne Elliott, “The Intersection of Critical Literacy and Moral Literacy:
Implications for Practice”, Critical Literacy: Theories and Practices 5;1 2011, s. 30.

% Allan Walker, “Leadership and Moral Literacy in Intercultural Schools”, Journal of Educational
Administration, 45; 4, s. 380.

% Nancy Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, Journal of Educational Administration, 45; 4, ss.
364-366.

% Brad Zdenek ve Daniel Schochor, “Developing Moral Literacy in the Clasroom”, Journal of
Educational Administration, 45; 4, s.516.
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Walker ahlak okuryazarliginin bilesenlerini bilgi sahibi olmak ve ahlaki
becerileri gelistirmek ile sinirlandirirken Tuana, ahlaki duyarlilik, etik akil yiiriitme

becerisi ve ahlaki hayal giicii olarak siralamis ve bunlar1 sdyle agiklamistir:

Ahlaki duyarhilik, ahlak okuryazarliginin ana elementlerinden biridir. Bir
durumun ahlaki bir sorun igerip icermedigini tespit etmek, etik bir durumun ahlaki
yogunlugunun farkinda olmak ve bir durumun altinda yatan ahlaki erdemleri ve
degerleri belirleme yetenegi ahlak okuryazarliginin ahlaki duyarlilik asamasini
olusturur. Bir durumun ahlaki sorunlar igerip icermedigini tanimlamak Ogrenciler
icin ¢ok onemlidir. Bu yetenek olmadan 6grenciler sadece ahlaki durumlar1 degil,

kisisel tercihlerinde de ahlaki bir sorun olup olmadigini degerlendiremeyeceklerdir.

Ahlaki duyarlilik dogustan gelen bir yetenek degildir. Dolayisiyla egitimle
kazandirilabilir. Ornegin; birgok yerde internetten mizik indirmek gengler arasinda
normal ve kabul edilebilir bir uygulamadir. Davranislar1 ahlaki bir duyarlilikla
incelemek belirli durumlara ahlakin 15181inda bakmay1 saglar. Ayni 6rnek iizerinden
gidilirse diiriist ve adil olan bir kisi bu miizik indirme olaymdaki ahlaki sorunu, o
miizigi yapanlar acisindan dogacak sonucu fark edebilmelidir. Ogrenciler bu gibi
sorunlar1 tam olarak analiz edemeseler de davranis degisikligine yol agabilecek
sorunu tespit etmeleri ve analiz yetenegini gelistirmeleri bakimindan olumlu olur.
Ahlaki duyarlilik egitimi 6grencinin ahlaki durumunu yargilama yetisini gelistirecek
sekilde tasarlanmalidir. Ahlaki duyarlilik, ahlak okuryazarligi icin yeterli degildir

fakat gerekli ve temel bilesenlerden biridir.%

Ahlak okuryazarhigi icin ilk bilesen olarak siralanan ahlaki duyarlilik,
davraniglarin temelindeki ahlaki olgunun dogrulugunu tartisabilme yetenegi olarak
da tanimlanabilir. Tuana bu yetenegin okulda kazandirilabilecegini iddia eder fakat
bireylerin bir davranisin ardindaki ahlaki olgularin dogruluk ya da yanlisligim
tartisabilmesi icin ahlaki olgularin hepsi hakkinda bilgi sahibi olmak durumunu goz
ardi etmektedir. Tuana’nin verdigi o6rnek Uzerinden bakacak olursak internetten
miizik indirmenin arka planindaki ahlaki problemin diiriistliik ve adalet agisindan

tartigilabilmesi i¢in bireyin diirlistliik ve adalet kavramlar1 ve kapsamlar1 hakkinda

% Nancy Tuana, a.g.m, ss. 367-369.
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bilgi sahibi olmasi gerekir. Bu durumda bireyin ahlak okuryazarligi gelisimi
acisindan ilk bilesen olan ahlaki duyarliligi kazanmasindan once ahlak konusunda

bilgi sahibi olmak ilkesi iizerinde diistiniilmelidir.

Tuana ahlak okuryazarliginin bir diger bilesenini etik akil yiirlitme becerileri
olarak tamimlamustir. Etik akil yiirlitme becerilerini ise ahlaki ¢ergeve, gercekleri
degerlendirme ve degerleri tayin etme yetenegini igeren sekilde betimlemistir. Ahlaki
cerceveden kasit, faydaci, sonugsalc1 ve deontolojik ahlak (meslek ahlaki-is etigi)tir.
Bu ahlaki cerceveler, 6grencilere biitiinlesmis bir etik model sunmak igin bir yol
olarak goriilmiistiir. Olaylar1 ve degerleri tayin etmekten kasit ise ahlaki ¢ergevelerin
ahlaken dogru tercihler yapilabilmesi i¢in yeterli olmadigindan olaylarin altinda

yatan durumlari, degerleri tespit etme becerisine sahip olunmalidir.

Ahlak okuryazarligimin son bileseni olan ahlaki imgelem ise olast bir
durumun etkilerini, yararlarini degerlendirebilme becerisi olarak tanimlandigi gibi
pratikte ise empati becerisi gibi ya da basina gelen olaylara disaridan bakarak tarafsiz
ve dogru karar verebilme gibi becerilere bilissel zemin hazirlayan bir beceri olarak

tanimlanmigtir.%*

Tuana’nin ahlak okuryazarligit modeline genel olarak bakildiginda; ahlak
okuryazarlig1 icin bir olayin ahlaki boyutunda herhangi bir sorunun olup olmadigini
tespit edebilmek, olaylari, ahlaki olgular1 ve bunlarin altinda yatan nedenleri tespit
edebilmek, olmast muhtemel olaylar karsisindaki ahlaki tutumlar {izerinde
diisiinebilmek gibi becerilere sahip olmak gerekmektedir. Sagnak, Tuana’nin bu
modelinde duygu boyutunun eksik oldugunu sdylemektedir. Duygu boyutu
Tuana’nin ahlaki duyarliblk ve ahlaki imgelem Ogelerinin ortak kavramidir.
Duygularin roliiniin hangi 6ge igerisinde ve hangi icerikle yer almasi gerektigi
konusu aydinlatilmalidir. Yine Sagnak’a gore Tuana’nin modelinde eylem ile ilgili
higbir dgeye rastlanmamaktadir.®® Bu tespit dogru olmakla beraber okuryazarlik

kavraminin, daha ¢ok incelendigi alanin bilissel ve duyussal boyutunu ifade etmesi

% Nancy Tuana, a.g.m, s. 370-375.
% Mesut Sagnak, “Okul Yonetimi ve Ahlak Okuryazarhgi: Bir Modelin Kavramsal Analizi”, Kuram
ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12;2, s. 1424.
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bakimindan ahlak okuryazarlig1 modelinde eylemsel bir 6geye rastlanmamasi normal

karsilanabilir.

Bati’da ahlak okuryazarligi {izerine ¢alisanlarin ¢ogu, ahlak egitimi gibi ahlak
okuryazarligi gelisiminin de ailede basladigini belirtirler.®® Ancak yalnizca aile
egitimi yeterli degildir. Okul da ahlak okuryazarliginin gelisiminde en Onemli
etkenlerdendir. Bennett ahlak okuryazarliginin okuldaki ahlak egitimiyle miimkiin
oldugunu belirtmektedir. Ona gore, ahlak egitimi i¢in herhangi bir ders materyaline
ihtiya¢ yoktur. Ona gore karakter egitimi i¢in materyal iiretme g¢abasi tekerlegin
yeniden icadidir. Ciinkii ihtiya¢ duyulanlarin hepsi tarihte ve incil’de mevcuttur.
Inceledigimiz birgok kaynakta, ahlak okuryazarliginin ya da ahlak egitiminin din ile
iligkilendirilmedigi goriiliirken Bennett bu iliskilendirmeyi Ornekler tiizerinden
yapmistir.  “Cocuklarimiza dirtstliiglin - anlamin1  6gretmek  istiyorsak onlara
Lincoln’un alt1 senti iade etmek i¢in {i¢ mil yiiriidiigiinii 6gretmeliyiz. Genglerimize
cesaretin anlamini 6gretmek istiyorsak onlara Nuh’un gemisini anlatmaliyiz.” gibi
ifadeleri Incil’den ve tarihten pek cok oOrnekle cogaltmistir.’” Bu hikayelerin
anlatilmasinin gerekliliklerinden biri bu hikayelerin ilgi c¢ekici olmasidir. Farkli
ozelliklere sahip 6grencilerden olusan bir sinifta 6grencilerin hepsinin dikkatini ayn1
noktaya ydnlendirmek bu hikayeler sayesinde kolaylasacaktir. ikincisi bu hikayelerin
ogretimi ahlaki ilkelere referans saglar. Kiiltiir ve tarih ahlak okuryazarligi icin
madendir. Gengler bu hikayelerle dogru ve yanlist O8renecegi gibi giivenilir
kaynaklarla da tanismis olacaktir. Yine bu hikayeler genclerin kilturlerine ve

tarihlerine baglanabilmelerine yardimci olur.

Bennett, Incil’den &rnekler vermis olmasina ragmen bunu tarihin ve kiiltiiriin
bir 0gesi gibi ifade etmistir. Hikayeler {lizerinden yapilacak 6rnek olay incelemesi
metoduyla ¢ocuk ve genclerin  karakterlerinin  sekillenecegini,  ahlak
okuryazarliklarinin gelisecegini ve degerlerin Ogretilebilecegini belirtmektedir.%

Yazar, karakter egitimi ile ahlak okuryazarligini ayr1 ayri zikretse de ahlak egitimi ile

% Jereon J.H. Dekker, “Moral Literacy: the Pleasure of Learning How to Become Decent Adults and
Good Parents in the Dutch Republic in the Seventeenth Century”, Paedagogica Historica:
International Journal of the History of Education, 44;1-2, s. 140.

% William J. Bennett, “Moral Literacy and the Formation of Character”, NASSP Bulletin, 72;512, ss.
30-32.

% William J. Bennett, a.g.m, s. 32.



47

ahlak okuryazarlig1 arasindaki farki degerlendirip degerlendirmedigi tartigilabilir.
Her ne kadar yazar, s6z konusu teknigin ahlak okuryazarligina yonelik oldugunu
ifade etse de kanaatimizce drnek olay incelemesi yontemi karakter egitiminde daha
etkili olacaktir. Fakat Bennett’in ahlak okuryazarliginda dini, tarihi ve kilturel
Ogelerden faydalanilabilecegini ifade ediyor olmasi, bu alanda taradigimiz bati

literatiirtinde bir ilk olmas1 yoniiyle 6nemlidir.

Konunun Islam ve Dogu kiiltiiriindeki konumu batidakinden farklidir. islam
ve dogu Kkiiltiirlinde din ile ahlak birbirinin tamamlayicisidir ve birbirinden kesin
sinirlarla ayrilmasi oldukca giictiir. Bu baglamda dinler disinda felsefe gibi birgok
alanin da inceleme konusu yaptigi ahlak kavrami ile ilgili pek ¢ok farkli tanim
mevcuttur. Bat1 dillerinde “adet, karakter, hal ve hareket tarzi” gibi anlamlara gelen
moral kelimesinin®® karsilig1, Arap¢a’da yaratma, yaratilis anlamina gelen ve halk ve
hulk kelimelerinin ¢ogulu olan ahlak kelimesidir. Sozliikk anlami huylar, seciyeler
olan ahlak terimi dilimizde tekil manada kullanilmaktadir.'® Terim olarak ise ahlak
kavramina farkli yaklagimlarla tanimlar yapildig1 goriilmektedir. Bolay, terim olarak
ahlakin; genel bir yasam bi¢imini, bir grup davranis kuralini, davranis kurallar1 ve
yasam tarzlari {izerinde yapilan fikri arastirmayi ifade ettigini belirtmistir.1%Yaran’a
gore ise ahlak; “insanin fitratindaki kotiliiglin arindirilarak iyilik yOniiniin
gelistirilmesi ve boylece insanlar arasindaki iligkilerin barig¢il bir bicimde
stirdiiriilmesi i¢in ilahi inayet ve insani deneyimlere dayali olarak olusturulmus
bulunan, insanlarin ve toplumlarin ¢gogunlugunun degerini ve 6nemini kabul ettigi
haller, diisiinsel ve davramigsal etkinlikler ile bunlarin gergeklesmesine yonelik

degerlerdir.”10?

Gazali ahlaki; “nefsde yerlesmis bir sekil ve hey’etten ibarettir” seklinde
tanimlar. Ona gore diisiinlip taginmaya gerek duymadan biitiin isler kolaylikla bu
melekeden dogar. Ahlak yalnizca davranistan ibaret degildir. Ahlakin olusmasi igin
iyl ve kotii isleri yapmaya gii¢ yetirmek, iyiyi, kotiyl, giizeli, ¢irkini bilmek ve

nefsde yerlesen bir meleke ile giizel veya c¢irkin tarafini tercih ederek onu yapmay1

% Siileyman Hayri Bolay, Felsefeye Giris, Ak¢ag Yay., Ankara 2012, 4. Basim, s. 209.
100 Yagar Kandemir, Orneklerle Islam Ahlaki, Nesil Yay., Istanbul 2000, s. 15.

101 Sijleyman Hayri Bolay, a.g.e, s. 210.

102 Cafer Sadik Yaran, Ahlak ve Etik, Ragbet Yay., Istanbul 2010, s. 9.
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kolaylagtirmaktir.'® Bu tanima gore ahlak, insanin davranislarindan ziyade bu
davraniglarin kaynagi olan manevi melekeyi Gazali’nin tabiriyle hey’eti ifade eder.

Bu manevi kaynagin ise Allah’in koydugu 6l¢ii ve siir oldugu séylenebilir.

Dinler, icerisinde inang, ibadet ve ahlakla ilgili yaptirimlar barindiran
sistemlerdir. Bu durumda din ile ahlak arasinda Gazali’nin belirtmis oldugu gibi,

dinlerin ahlakin ¢ikis noktas1 olmas1 yoniiyle bir iliski s6z konusudur.%4

Dinler insanlarin birbiriyle, tabiatla ve Allah ile iliskilerini diizenler. Ozellikle
ilahi kaynakli dinlere bakildiginda her birisinde ahlaki kurallarin varlig1 dikkat ¢eker.
Dinlerin amaglarindan biri, ahlakli bireylerden olusan bir toplum meydana

getirmektir.

Konu, degerler acisindan incelenecek olursa, degerlerin farkli alanlardan
olustugu ve bu alanlarin birbirinden kesin sinirlarla ayrilamayacagi soylenebilir.
Omegin Spranger, biitiinlestiginde ahlaki olusturan degerleri; bilimsel degerler,
ekonomik degerler, sosyal degerler, estetik degerler, politik degerler ve dini degerler
olmak iizere alt1 gruba ayirmustir.’% Bu degerleri birbirinden ayiramayacagimiz gibi
bazi konularda degerlerin birbiriyle ¢atisabilecegini sdylemek miimkiindir. Uysal,
konuyu “calismak” 6rnegi tizerinden soyle aciklamaktadir: ¢alismak hem bilimsel,
hem ahlaki hem de ekonomik bir degerdir. Degerlerin birbiriyle ¢atigmamasi i¢in
davraniglarimiza yon veren ahlaki degerlerin, diger degerlerin arkasina itilmemesi
gerekir. Oysa calismayr sadece ekonomik bir deger olarak algilarsak caligmay:
zengin olmanin bir araci haline getirmis oluruz ve o amaca ulagsmada her sey mesru
kabul edilebilir. Boylelikle zengin olma siirecinde bir takim dini ve ahlaki degerler
Oonemsenmeyebilir. Ahlaki degerlerle; ekonomik, bilimsel degerlerin gatigmasi

miimkiin iken ahlaki degerler ile dini degerler paralellik arz eder ve birbirini

103 Gazali, ThyauUlumi’d Din, (Cev. Ahmet Serdaroglu), Bedir Yay., Istanbul 2011, C. 3, s. 125.

104 Bedriye Reis, Gazali’de Ahlak-Marifet iliskisi, Emin Yay., Bursa 2011, s. 70. .

105 Mehmet Zeki Aydin ve Sebnem Akyol Giirler, Okulda Degerler Egitimi, Nobel Yay., Istanbul
2012, s. 10.
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teyideder. Bu durumda din ile ahlakin tamamen ayni degil birbirini tamamlayan

dinamik bir iliski icerisinde oldugunu séylemek miimkiindiir.1%

Tatar, konuyu Islam dini 6zelinde agiklarken, Aristo metafiziginde ve
fiziginde yer alan eylem ve hareket kavramlarindan faydalanir. Aristo’ya gore eylem,
varilmasi gereken en iist nokta, yani varligin ulasabilecegi bir varolma seklidir.
Hareket ise bu eyleme ulagmada gosterilen tiim c¢abalardir. Bu g¢ercevede
diistintildiigiinde Kur’an ve hadis metinlerinin anlamlar1 ahlaki dogrular1 kavramsal
cerceveleri igerisinde tiim zamanlar icin gegerli olacak sekilde belirleyerek ayni
zamanda hareket siirecini asarak eylem diizeyine tasimaktir. Yani Kur’an ve hadis
metinlerinin anlamimin dogrulugu insan1 dogru davraniglar sergilemeye iter. Tatar,
“Ancak ahlaken dogru karaktere sahip olan ahlaki dogrular: gerceklestirmekte olan
kisi ahlaki dogrunun ne oldugunu bilebilir.” ifadesiyle insan1 ahlaki anlamda dogru
bir karakter yapisina eristirecek dogrunun kaynaginin sasmaz ve degismez bigimde

dinin ana kaynaklar1 olan Kur’an ve hadisler oldugunu belirtmektedir. %’

Ahlak kurallarmin varligi yalnizca Islam dinine has bir durum degildir. Diger
dinlerde de kisinin hayatin1 huzur ve baris igerisinde siirdiirmesine yardimci olacak
bir takim ilkeler mevcuttur. Yahudilikteki on emir, Hiristiyanliktaki yedi erdem,
Hinduizm’de bes ilke, Budizm’de sekiz dilimli yol ve bes ahlaki emir, Caynizm’de
bes temel kural ve on erdem, Sihizm’de bes silah, Konfiigyanizm’de bes erdem ve

Taoizm’de bes ilke - on erdem dinlerin ahlak boyutunu gosterir niteliktedir.%®

Dinlerin ahlak anlayislar1 arasinda ortak noktalar olduk¢a fazla olmasina
karsin ahlaki 1ilkelere yapilan vurgu veya herhangi bir ilkeye verilen deger
bakimindan farkliliklar bulmak miimkiindiir. Dinin davranis iizerindeki etkisinin en
somut olarak gozlenebildigi alanin ahlak alam1  oldugu gbz Oniinde
bulunduruldugunda bu farkliliklarin bireylerin davranislarina ve dolayisiyla topluma

yansimayacagi diistiniilemez.

106 Enver Uysal, “Dindarligin Ahlaki Temeli Uzerine Bazi Diisiinceler”, Uludag Unv., ilahiyat
Fakultesi Dergisi, C. 14, S. 1, 2005, s. 45.

107 Burhanettin Tatar, “Din ve Ahlak iliskisi”, islam Ahlak Esaslar1 ve Felsefesi, (Ed. Mifit Selim
Saruhan), Grafiker Yay. Ankara 2013, s. 35.

108 Cafer Sadik Yaran, a.g.e, ss. 337-367.
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Dinlerle bu denli biitiinlesmis bir yapiya sahip ahlak alaninin da din
okuryazarlig1 siniflamasinda yer almasi tarafimizca gerekli goriilmektedir. Pek cok
farkl1 tanimina daha once yer verdigimiz din okuryazarligmmin; dini yasanti ve
formlarin toplum igerisinde sekillendiginin farkina varma, dinin kiiltiirel yapiy:
anlamadaki rolii, insan yasaminin dogasi ve amaci ile insan yasamina etki eden
ahlaki normlar1 da kapsadig1 goriilmektedir.’®® Din okuryazarhg kapsaminda ahlak
okuryazarligr hakkinda bilgi sahibi olan birey, davraniglarinin temelinde yatan din
kaynakl1 ahlaki ogeleri fark edebilir. Bu durum ¢ok kiiltiirlii toplumlarda bireylerin
birbirini daha iyi tanimasina ve toplumsal hosgdriiniin artmasina katki saglar. Cok
kalturli olmayan toplumlarda ise ahlaki bir degerin din temelinde benimsenmesinin,
ahlaki davranisin siirekliliginde 6nemli bir rol oynayacagi sdylenebilir. Ayrica ahlaki
degerler giinliikk hayatta bireylere ve tercihlerine gore degisebilen, tartisma konusu
edilebilen olgular iken din, icerdigi hiikiimlerle tartisiimaz bir otoritedir. Dini
inanglar, ahlaki degerlerin benimsenmesinde etkin bir rol oynamaktadir. Bu
baglamda ahlak okuryazarlifi, din okuryazarligi icerisinde degerlendirilmelidir.
Ibadet, inang, kissa gibi okuryazarlik tiirlerinde yeterli olmak, dindarlikla
sonuglanmayacag1 gibi ahlak okuryazart olmanin da iyi ahlakli bir birey olmakla
sonuc¢lanacagi sdylenemez. Ancak ahlaki davranislarin biligsel zeminini olusturmaya

ahlak okuryazarlig katki saglar.

Ahlak okuryazarligr i¢in temel yeterlilikler; Batidaki ahlak okuryazarlig:
calismalarinda; hem ahlaki olgunun tanimlanmasi hem de bu olgudan sonug
cikarmay1 icerir. Ahlak okuryazarligi, ahlaki degerlerin muhakeme edilmesini,
degerlendirilmesini kapsar. Degerlerin tanimlanmasi, bir olay ya da olgudaki ahlaki
problemlerin tespiti ve ahlaki yargi ahlak okuryazarligi kapsami icerisindedir.''
Dinlerin ve ahlakin ayrilmaz biitiinligiinii goz Oniinde bulunduruldugunda ise
bunlara; ahlak ilkelerinin dini temellerini bilme, evrensel ahlak yasalarinin farkina
varma, ahlakin din ve kiiltiir ile iliskisini fark ederek sosyal iliskilerinde bu bilinci
tasima, ahlaki baz1 kurallarin dini arka plan1 hakkinda bilgi sahibi olmak gibi

yeterlilik ve beceriler de eklenebilir.

199 Ayse Zisan Furat, a.g.m, s. 17;http://home.comcast.net/~mbogen/religiouslit.html#Anchor-What
(Erigim Tarihi: 19.01.2015).
110 Mesut Sagnak, a.g.m, s. 1423-1424.
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4. Tiirkiye’de Din Okuryazarhgi

Din okuryazarliginin ¢ok kiiltiirlii toplumlarda, farkli inan¢ ve kiiltiirel alt
yapilardan gelen insanlarin birbirlerini anlamalari, tanimalari, ortak vatandaslik
paydasinda bulusarak toplumda huzur ve giiven ortaminin olusmasi igin gelistirilen
bir kavram oldugundan daha 6nce bahsedilmistir. Ulkemizdeki duruma baktigimizda
toplumun cok dinli bir yapi1 arz ettigi sdylenemez. Bu baglamda kavramin
iilkemizdeki tanimi, etki ve yansimalari Kagitgibasi’nin ortaya koydugu kiiltiirler
aras1 yaklagimla tespit edilebilir. “Sosyal yapilandirmacilar, yorumlayici
antropologlar ve kultlrel psikologlara gére insanlar kendi cevrelerine anlam
yiikleyerek kendi kiiltiirlerini olusturmaktadir.”*'! Bunun yam sira farkl kiiltiirel
ortamlarda ayni1 davranig veya s6z grubuna farkli anlamlarin yiiklenerek farkli
tepkilerle karsilandig1 psikoloji arastirmalariyla ortaya konmustur.'*2 Bu noktadan
yola ¢ikarak kavramlarin da insan, kiiltiir ve ¢evre faktoriinden etkilenerek farkli
toplumlarda farkli sekillerde yorumlanabilecegini sOyleyebiliriz. Bu durumda din
okuryazarligir kavraminin ortaya atildigi dini kaynakli olarak goriilen terér olaylari,
cok kiltlrlilik gibi olay ve olgularin karsilik bulmadigi Tirkiye’de din
okuryazarligi kavrami hangi temel {izerine oturtularak, nasil anlagilmalidir sorusu
gindeme gelmektedir. Mevcut sorunun ¢oziimii konusunda Kagit¢ibasi, Bati’da
tiretilen kavram ve kuramlarin sorgulanmadan alinip i¢inde bulunulan kiiltiire ithal
edilmesi yerine, sosyal bilimcilerin i¢inde yasadiklar: kiiltiirii iyi inceleyerek kavram,
kuram ve uygulamalar1 topluma uygun bicimde dretip yeniden dizenlemelerini
onermektedir.!® Bu 6neri dogrultusunda Tiirkiye’de din okuryazarligi kavraminin
karsiligin1 bulabilmek i¢in toplumda giindelik hayat icerisinde yasanan din, bu dinin
biligsel diizeyde bireyden beklentileri, dinin sosyal etkileri ve karsilasilan
problemlerin din okuryazarhi@i gelistirilerek ¢oziliip ¢oziilemeyecegi incelenerek

kavramin lilkemiz i¢in anlami, degeri ve niteligi ortaya konmalidir.

Ulkemizde dini cehaletten dogan problemlerin basinda carpik din
anlayislarindan dogan taassup gelir. Yanlis bilgiye ya da hurafeye dayali din

11 Cigdem Kagitcibasi, Benlik, Aile ve Insan Gelisimi Kiiltiirel Psikoloji, Ko¢ Universitesi Yayinlari,
Istanbul 2010, s. 87.

112 Cigdem Kagitgibas, a.g.e, ss. 56-57.

113 Cigdem Kagitcibasi, Yeni Insan ve Insanlar, Evrim Yayinevi, 10. Baski, Istanbul 2006, s. 368.
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anlayislarin1 bagkalarina dayatip kabul ettirmek, kendi inanci digindakilere karsi
hosgoristizlik ve tek bir diisiince disindaki her seyi sapkin kabul etmek seklinde
tezahir eden taassubun ileri boyutlara ulasmasi kisiyi dini fanatizme gotiiriir. Bir
kisinin ya da grubun inancim1 tek bir dogru kabul ederek digerlerine karsi
hosgoriisiizliglin en yiiksek seviyeye ulastigi bu tavir toplumda bolinmeye veya
ayrismalara sebep olur.!'* Taplamacioglu’nun softa ziimresi olarak adlandirdig
grupta yer alan, kendisi disinda herkesin fitne tohumlar1 sacan bir miifsit, dini
diinyadan silmeye calisan bir muhbir ve giinahkar olarak gdren insanlarin tutumlari
buna ornek gosterilebilir.}'® Siiphesiz ki bu durumun kaynaginda dini cehalet yatar.
Ulkemizde sorunun asilmasimin dogru bir din egitimiyle miimkiin oldugu bunun da
din okuryazarligi kapsaminda ele alinmasi gerektigi soylenebilir. Bahsedilen
taassubun en yaygin Orne8i mezhep taassubu olarak goriilmektedir. Mezhep
okuryazarligi konusunda bilgi sahibi birey, ayni din igerisinde farkli yorumlarin

olabilecegini idrak ederek taassup ve hosgoriisiizliik 6rnegi gostermez.

Konunun bu boyutu iilkemizde zaman zaman ¢esitli problemlere neden olan
mezhep ayrimciligina isaret etmektedir. Ulkemizde bazi insanlarda Alevilik ve
Suinniligi birbirine zit gérme egilimi vardir.}*® Bunun altinda yatan sebep iki tarafin
da birbirini tanimamasindan kaynaklanan cehalet ve onyargili tutumlar ile siyasi ve
ideolojik yaklagimlardir. Insanlara mezheplerin Islam’m &ziine aykiri olmamak
kaydiyla bir zenginlik oldugu agiklanip mezhepler konusunda bilgilendirilerek
cehalet ve bundan dogan Onyargi ve hosgorisiizliik gibi boliicli tavirlarin oniine
gecilmelidir. Din gorevlileri vatandaslarin bu konudaki ihtiyaglarini tespit ederek

onlar1 yonlendirmelidir.

Din okuryazarligimin mezhep okuryazarligi olarak adlandirilan tiirtinde
mezhepler aras1 farkliliklarin  bilinmesi amaclanmaktadir. Islam dini igin
diistiniildiiginde itikadi, fikhi ya da tasavvufi mezhepler arasindaki farkliliklar

ogretime konu edilip, bu farkliliklarin bir ayrimeilik unsuru degil diislince zenginligi

114 Hiiseyin Y1lmaz, a.g.e, s. 176.

115 Mehmet Taplamacioglu, “Yaslara Gére Dini Yasayisin Siddet ve Kesafeti Uzerinde Bir Anket
Denemesi”, AUIFD, C.10, S. 1, 1962, s. 145.

116 Spnmez Kutlu, Din Anlayisinda Farklilasmalar Tiirkiye’de Alevilik- Bektasilik, DIB Yay., Ankara
2003, s. 42.
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oldugu agiklanarak insanlar arasindaki hosgoriisiizlik ve mezhep taassubu gibi
sosyal baris1 tehdit edebilecek olumsuzluklarin éniine gegilebilir. Ulkemizde Din
Kultirl ve Ahlak Bilgisi derslerinde bu durum géz 6niinde bulundurularak program
mezhepler {stii bir anlayigla tasarlanmis ve insana, diislinceye, hiirriyete saygi
temeline oturtularak mezhep ayrimciligindan dogacak ¢atismalarin engellenmesi
planlanmistir. Mezhepler istii anlayisa gore derslerde mezheplere ait farkliliklar
vurgulanmaz, dinin temel bilgi kaynaklarindan hareketle kok degerler iizerinde
durulur.*” Oysaki mezhep okuryazarligmin kazandirilabilmesi igin ortakliklardan
bahsedildikten sonra farkliliklar da ortaya konulmalidir. Din 6gretiminde bu husus
dikkate alinarak hazirlanan program modeli mezhepler aras1t modeldir. Bu modele
gore kiiciik yaslarda mezhepler iistii bir egitimle mezheplerin ortak noktalar1 anlatilir.
Ust siniflarda ise farkli mezheplere mensup &grencilerin farkli yonlerini sinifa
tasimasina ve bunun 6gretim konusu yapilmasia firsat verilir.}'® Boylelikle cocuk,
sosyal hayatta karsilagtigi farkliligin dinin 6ziinden degil yoruma dayali mezhepsel
anlayistan kaynaklandigini kavrar. Aksi halde mezhepsel yoruma kapali konulardaki
ortak anlayisla sinirlanmis algisiyla c¢evresinde benimsenmis mezhebe aykirt bir
ritiel ya da mezhepsel bir gelenekle karsilagtiginda onu din digi sayma egilimi
gostererek, bunun ileri boyutu mezhep taassubu ya da fanatizme kadar gidebilir. Her
ne kadar mezhep okuryazarlifi gelistirilebilecek diizeyde olmasa da 2010 yilinda
hazirlanan Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi 6gretim programina, konuyla ilgili
ithtiyaglarii belirten Alevi vatandaslarin talepleri dikkate alinarak Alevilige iliskin

konular eklenmistir.!°

Dinin ve insan sayisinca anlayis ¢esitliliginin oldugu toplumlarda farkliliklara
bagl olarak meydana ¢ikan olusumlar mezheplerle sinirli degildir. Dini gruplar
olarak adlandirilan, Tanr1 ve insan arasindaki Oriintiilesmis iliskiyi benzer davranis
bicimleri ve tutumlariyla yerine getiren insanlarin olusturdugu topluluk seklinde

tanimlanabilecek olusumlar; toplumda okullar, sosyal yardim kurumlar1 agmak cesitli

17 MEB DOGM, a.g.e, s. 2.

118 Tugrul Yiiriik, a.g.e, ss. 128-129.

119 Suayip Ozdemir ve Ismail Arici, “Alevi-Bektasilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi’ne
Yénelik Goriigleri (Malatya Ornegi)”, Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi (Ed. Recep Kaymakcan,
Mahmut Zengin, Seyma Arslan), Dem Yay., Istanbul 2011, s. 116.
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faaliyetler diizenlemek gibi islevlere sahiptir.®?® Bu gruplar dini bir st kimlik
degildir. Kiiresellesme, modernlesme gibi akimlarin etkisiyle ortaya ¢ikan yeni fikir
ve ideolojilere kars1 ortak diisiincede olanlarin bir araya gelerek grubu bir alt kimlik
olarak benimsemis insanlardan olusur. Ayni dini gruba mensup bireylerin, diinya
gOriigli, siyasi, politik olaylart yorumlayis bicimleri de benzer olmaktadir.
Giliniimiizde ortak yasamanin imkanlar1 aranirken, ayni fikirdeki bireylerin dislayici
bir iislupla gruplagmasi ve gruptan olmayana on yargiyla yaklasmasi bunun 6niindeki
en onemli engeli olusturmakta, ayrismalara sebep olabilmektedir.'?* Dini gruplarin
kendilerinin en dogru anlayisa sahip oldugu iddiast ve diger gruplarin dini hakiki
boyutuyla yasanmasinda yetersiz oldugu on yargisi bu ayrismay1 koriikleyen temel

sebeptir.

Gruplar arast O6n  yargillarin  azaltilmasi  i¢in  bircok  Oneri
gelistirilmistir.®??Konumuzun smirlar1 geregi bu 6nerilere yer verilmeyecektir. Ancak
On yargilarin azaltilmasinda gruplar arasi iletisimin giliglendirilmesi ve birbirleri
hakkinda bilgi sahibi olunmas1 sorunu ¢dziime kavusturmak igin atilabilecek ilk adim
oldugu sdylenebilir. Din okuryazarligi bir din icerisindeki farkli grup ve cemaat
geleneklerinin, uygulamalarinin, politik, siyasi ve sosyal hayata bakislarinin da
incelenmesini kapsar. Bu baglamda iilkemizde son yillarda yasanan dini gruplarin
siyasi ve sosyal olaylara etkisi diisiiniildiigiinde olaylar1 dogru yorumlayan birlestirici

bir tavir sergileyen, din okuryazari insanlara ihtiya¢ duyuldugu agiktir.

Gerek taassub gerek mezhep ayrimciligi gerekse gruplar arasi 6n yargidan
kaynaklanan problemlerin temeli dinin 6ziinde degil, ona kars1 insanlarin edindigi
tutumda aranmalidir. Zira Islam dininde ictihada agik konular mevcuttur ve bireye

diisen bu konularda yapilan ictihadlara ve bunlar1 benimseyerek amel eden insanlara

120 Ahmet Faruk Kilig, “Din Sosyolojisinde Dini Grup Tipolojileri”, Degerler Egitim Dergisi, C. 5,
S.13, 2007, ss. 38-39.

2L Astm Yapici, “Dini Gruplar Arast Onyargilarin Etkinliginin Azaltilmasinda Din Ogretiminin
Onemi”, Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi (Ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin, Seyma
Arslan), Dem Yay., Istanbul 2011, s. 299.

122 yysuf el-Karadavi, Thtilaflar Karsisinda Islami Tavir, Tlke Yaymncilik, Istanbul 1992, ss.191-245.



55

saygl gostermektir.?®> Bu sayg1 ve hosgorii anlayisinin kazandirilmasi ise dogru ve

etkili bir egitim ile miimkiindiir.

Din; sosyal, ekonomik, siyasal vb. konularda insan hayatini tiim boyutlariyla
kapsayan bir olgudur. Ancak bazi insanlar eksik bilgi veya yanlis yorumlar nedeniyle
dini tim boyutlariyla taniyip kabullenmemektedir. Din ve vicdan harriyetinin
teminat1 olarak tanimlanabilecek olan laikligin dogru anlasilmadigi Aydinalp’in
yaptig1 bir arastirmayla tespit edilmistir. Aydinalp’in aragtirmasina katilanlarin
%331 laikligi din ile devlet islerinin birbirinden ayrilmasi, %25°1 devlet ile dinin
ayrilig1 ve inang hiirriyeti, %22’s1 dinsizlik ve %15°1 din ve vicdan 6zgiirliigii olarak
tammlamstir.}?* Bu kavram kargasasi laikligin din ile iliskisinin yanlis kurulmasina
ve dinin sosyal-siyasal boyutunun anlasilamamasina sebep olmustur. Emin Koktas’in
yaptig1 arastirmaya gore vatandaglarin %50’sinden fazla bir kesimi dinin devlet ve
siyaset diizeninde etkili olmasini istememektedir. Ge¢miste yasanmis bir takim
olumsuzluklar din-devlet iliskisi agisindan kirilma noktast olmustur. Insanlar
arasinda din siyasi hayatta etkili oldugunda irticai diizenin gelecegi, dinin sosyal
hayat iizerinde bir baski unsuru olacagi yoniinde korkular vardir. Bu yiizden siyasete
yon veren politikacilarin ya da oy verilecek siyasi partinin dindar bir kimlik arz
etmesine gerek gérmemektedirler.®®Her ne kadar 2000’li yillarda bu algmin
degismeye basladigini gosteren bulgular elde edilse de kendini sol kesim icerisinde
degerlendirenler ile sag kesim arasinda degerlendiren, bu kesimler igerisindeki
fanatik kitleler disinda sonu¢ degismemektedir.'?® Insanlar arasinda yaygin siyaset-
din ayriligim ¢oziime kavusturmak icin Islam dininin siyasal ydnetime katilmaya
verdigi Onem, Hz. Peygamberin siyasi liderlik vasfiyla yaptigi uygulamalar
anlatilarak siyaset- din iliskisi kavratilabilir. Dinin siyaset tzerindeki etkisiyle ilgili
kaygilar bu vesileyle yok edilebilir. Burada amag¢ insanlarin siyasi fikirlerini
etkilemek ya da dindar politikacilarin propagandasini yapmak degildir. Tim

okuryazarlik tiirlerinde oldugu gibi burada da amag, dinin siyasi boyutu hakkinda

123 yusuf el-Karadavi, a.g.e, s. 162.

124 Halil Aydnalp, “Tiirkiye’de Dini Yapt: Ornek Alanlar Uzerinden Bir Tasvir”, Dindarlik Olgusu
Sempozyum Teblig ve Miizakereleri, Kurav Yay., Bursa 2006, s. 318.

125 M. Emin Koktas, a.g.e, ss. 177-186.

126 Ali Carkoglu ve Binnaz Toprak, Tiirkiye’de Din, Toplum ve Siyaset, TESEV Yay., Istanbul 2000,
ss. 112-1109.
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bilgi vererek iilke ya da diinya siyasetinde, yasanan olaylarin din okuryazarlig

cercevesinde objektif bigimde degerlendirebilme becerisini kazandirmaktir.

Her ne kadar Glkemiz Avrupa ilkeleri ve Amerika’ya nispeten Gok Kkulturlu
bir yap1 arz etmese de bolgesel farkliliklarin dogurdugu kiiltiirel cesitlilik dini
Ogelere de yansimaktadir. Kiiltiirel bazi faaliyetler dinsel Ogelerle birleserek bir
mozaik olusturmakta ve bu olusum bdlgeden bolgeye farklilik arz edebilmektedir.
Din okuryazari olan birey, dinin 6ziinden ya da dinin kiiltirle harmanlanmasindan
dogan gelenekleri birbirinden ayirt ederek farkliliklarin yanlis yorumlanmasina ve
catismaya donlismesine engel olabilir. Kiiltiirel bir gelenek olarak siiregelen batil

inang ve hurafeleri dinden uzaklastirabilir.

Yukarida, iilkemiz ¢ok dinli bir yap1 arz etmemesine ragmen din
okuryazarlig1 egitimine ya da din okuryazari bireylere ni¢in ihtiya¢ duyuldugu
aciklanmistir. Stiphesiz ki yukarida belirtilen olasi, negatif tutum ve olaylarin
engellenmesi i¢in atilacak ilk adim genel manada dini cehaletle miicadele etmektir.
Bunun beraberinde verilen din okuryazarlig1 egitimiyle bireyler hem kendi dini igin
gerekli biligsel temeli edinmis hem de diinyadaki olaylar {izerinde dinin dogrudan ya
da dolayli etkisini kavramis olacaktir. Her ne kadar bilgi sahibi olmak, bilinenin
uygulanmasi i¢in yeterli degilse de bilgi uygulamanin ilk adimidir. Kendi dininin

okuryazari olan birey bu ilk adimi1 atmis olacaktir.

Din okuryazarhigmin toplumsal huzur ve baris ortammin saglanmasina da
katkida bulunmasi beklenir. Soyle ki toplumda dini hassasiyetleri olan kisilere tepki
gosterenlerin ¢ogunun din konusunda bilgi sahibi olmadig1 go6zlenmektedir.
Dindarlikla sonuglansin ya da sonuglanmasin din hakkinda genel bilgiye sahip olan
kisi, dini hassasiyetleri algilayarak bunu toplumsal iligkilerine karsidakiyle empati
kurarak yansitabilecektir. Boylelikle din temelli catismalar engellenebilecektir.
Bunun yaninda tilkedeki bolgesel farkliliklardan dogan ¢esitliligin gerek din gerekse
toplumsal baglamda dogru yorumlanarak demokratik bir ortamin yaratilmasi i¢in

konu tlkemizde 6nem arz etmektedir.
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5. DKAB Programlari ve Din Okuryazarhg:

Belli bir egitim kurumunda ders i¢i ve ders disi biitiin e8itim ve Ogretim
faaliyetlerini kapsayan egitim programlar1 hazirlanirken, devletin egitim politikas,
okulun ve dersin hedefleri, yetistirilmesi beklenen insan tipi ve ihtiyaglar g6z 6niinde
bulundurulur.?’ Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programi hazirlanirken de ayni
hususlara dikkat edilerek program, insana, diisiinceye, hiirriyete, ahlaki olana ve
kiltiirel mirasa saygi ilkeleri lizerine insa edilmistir. Bu ilkelere uygun bir sekilde
hazirlanan din dersleri ile degisen diinyaya ve sartlara bireyin uyum saglamasini
kolaylastirmak ve karsilasmasi muhtemel problemleri ¢dzebilmesinde yardimci

olmak amacglanmaktadir.

Din 6gretiminde bu yaklagimin benimsenmesini gerektiren sebeplerden bir
tanesi de toplumlarin birbirine agik olmasi yani birbirini etkilemesi ve birbirinden
etkilenmesidir. Insanlarin teknolojik olarak ve bilgi acisindan geldigi nokta din
ogretiminin de bu dogrultuda yapilmasmi gerekli kilmaktadir.!?® Bu noktadan
hareketle ilk ve ortadgretim DKAB programlarinin vizyonu; dini 6grenmekten zevk
alan, dini kavramlar1 dogru kullanan, dini bilgiyi deneyimlerine goére yorumlayip
sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen, giinliik yasamda
ithtiya¢ duyulan temel dini bilgi ve yasam becerilerine sahip, insanlik tarihi boyunca
birey ve toplum iizerinde etkili olmus dini dogru anlayan ve yorumlayan, Islam
dininin kaltdr, dil, sanat, orf ve adetler ile ahlak (zerindeki etkisini dikkate alan,
kendi dininden ve bagka dinlerden olanlara anlayisli davranan ve diger dinleri de
taniyan, degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum saglayabilecek kadar dini
kavramlara hakim vatandaslarin yetismesine katki saglamak seklinde ortaya
konmustur.}® Bu vizyon dogrultusunda, egitimsel ve din bilimsel kriterler
gozetilmistir. Egitimsel yaklasimla DKAB derslerinin yapilandirmacilik, ¢coklu zeka
gibi modern yaklagimlarla islenmesi dnerilmektedir. Din bilimsel yaklasim, Islam
veya diger dinler hakkinda bilgiler sunulurken bilimsel ve arastirmaya dayali

olmasma dinin temel kaynaklarindan en {iist diizeyde faydalanilmasinin 6nemini

127 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yéntemler, Nobel Yay., Ankara 2013, 6. Basim, s. 94.

128 MEB DOGM, a.g.e, ss. 7-8.

129 MEB DOGM, Ortadgretim DKAB Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) Ogretim Programi, MEB Yay.,
Ankara 2010, s. 9.



58

vurgulayan bir yaklasimdir. Bu cer¢evede programin hazirlanmasinda evrensel
boyutta insanlar, toplumlar ve milletler arasi iliskilerde dinin 6nemli bir etken oldugu
ve bu iligkilerin olumlu yonde gelismesi i¢in bireylerin bilimsel yontemlerle
verilecek din Ogretimine ihtiyac duyduklari gerekcesinden hareket edilmis ve
Ogrencilerin inang ve kiiltiir diinyalarina genislik kazandirmak ve baska din veya
farkl1 diisiincede olanlara karsi daha hosgoriili ve anlayish davranislarda
bulunmalarini saglamak amaciyla diger dinler hakkinda genel bilgilerin verilmesi,
Ogrencilerin manevi yonden saglikli bireyler olarak yetismesi, dinin dogru anlasilip
yorumlanmasi, demokrasi bilincinin gelismesi ve yerlesmesi gibi hususlar hedef
alinmistir. Hedeflenen noktalarin sadece bilgi olarak dgretilmesiyle yetinilmeyip ayni

zamanda ahlaki erdemleri ve degerleri icsellestirmeleri de beklenmektedir. %

DKAB programlarinin hem ilk hem de orta 6gretimdeki ortak amaclar
sOyledir:

“Islam’ i iman, ibadet ve ahlak esaslarmi tamir. Dinin, Allah-insan
iliskilerini ~ diizenleyen bir olgu oldugu, dinin evrensel baris kiiltiiriiniin
yverlesmesinde ve hosgorii ortaminin olusturulmasinda katkida bulunabilecegini
benimser. Inancini akilla biitiinlestirir. Kendi dinini, 6rf ve ddetlerini oldugu kadar
diger insanlarin dinlerini, orf ve ddetlerini de saygi ve hosgorii c¢ergevesinde
degerlendirir. Toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarin dinin ozii ile ilgili
olmaywp sosyal bir olgu oldugu bilincine varir. Yerelliklerin zaman zaman dinin
evrensel boyutlarimin oniine gegirilebilecegi durumlar karsisinda duyarl olur.
Inanma ve yasama ozgiirliigiiniin bilincine varir. Dini inancinin gereklerini ve
ibadetlerini baskalarinin yol gostermesine ihtiya¢ duymaksizin gergeklestirir. Dini ve
ahlaki kavramlarin anlamini bilir, bunlar arasinda iliskiler kurar, bu kavramlar
glinliik hayatta ve diger ogrenme alanlarinda kullanir. Dogru dini bilgiler ile batil
inang ve hurafeleri aywt eder. Birlikte yasama ve hosgorii kiiltiiriinii oziimser.

Kiiresellesen diinyada dinin birlestirici bir roliiniin oldugunu kavrar. Evrensel

130 MEB DOGM, Ilkégretim DKAB Dersi (4.5.6.7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, ss.
9-10.



59

degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle katilir. Diger dinleri temel ozellikleriyle

tamir. Islam’tn medeni ve evrensel degerlerle ortiistiigiinii fark eder. "3t

DKAB programlarinda temele alinan ilkeler, yaklasimlar ve amagclar g6z
oniinde bulunduruldugunda; derslerin demokratik vatandaslik ve hosgori kiiltiiriiniin
yayginlasmasi, farkli din ve inanglara saygi, Islam ve diger dinlerin evrensel
noktalarinin fark edilmesi, kiiresellesme ve buna bagli olarak yasanan gelismelerde
dinin roliiniin kavranmasi ve dinlerin bu yonde yorumlanabilmesi gibi ihtiyaclara
cevap verme gayretiyle hazirlandig1 sdylenebilir. Her ne kadar program icerisinde,
oldukg¢a yeni bir kavram olan din okuryazarligi yer almasa da programdaki ilke,
yaklasim ve amaglarin Ogrencilerin din okuryazarlik becerisi gelistirmesine de
katkida bulunabilecegi diistiniilmektedir. Kavramin iilkemizde, dogdugu iilkeler olan
Amerika ve Ingiltere’den farkli sekillerde yorumlanmasinda (lkenin toplumsal
yapisi, egitim felsefesi, sistemi ve egitimsel ihtiyaglarinin da etkili oldugunu

sOylemek mimkdndr.

Bu bakis agisiyla lilkemizde temel egitim 4. siniftan ortaggretim sonuna kadar
zorunlu olarak verilen DKAB derslerinin din okuryazarlig1 olusturmak ve gelistirmek
yoniindeki katkilar1 programda yer alan konu, hedef ve kazanimlar agisindan
incelendiginde bu beceriye katkida bulunabilecek pek c¢ok kazanim ifadesi

gorilmiistiir.

Ornegin inang okuryazarhigmi gelistirebilecegi diisiiniilen kazanimlarm biiyiik
cogunlugu inan¢ O6grenme alanindayer almaktadir. Bu 6grenme alaninda, inang
esaslarinin dogru bir bicimde benimsetilerek, 6grencilerin dini kelime ve kavramlari
anlayabilen, Allah’la saglikli bir iletisim kurabilen, peygamberlerin gonderilis
amaglarimi1 kavrayabilen, ilahi kitaplar, melekler, kaza ve kader konularinda
inanglarim agiklayabilen,*2evrendeki konumunu fark eden, akil sahibi, 6zgiir bir

birey olarak Allah’la saglikli bir iletisim kurabilen, yaptigr iyilik ve koétiiliigiin

131 MEB DOGM, ilkdgretim DKAB Dersi (4.5.6.7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, ss.
12-13 ve Ortadgretim DKAB Dersi (9, 10, 11 ve 12. Simflar) Ogretim Programu, ss. 12-13.

32 MEB DOGM, ilkégretim DKAB Dersi (4.5.6.7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, s.
14.
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karsiligint gorecegini bildiginden sorumluluk sahibi insanlar olarak yetismeleri

hedeflenmistir.**3

Temel egitim miifredatin1 inang okuryazarligi baglaminda inceledigimizde
Islam dininin amentiisii olarak nitelendirilen iman esaslarinin her yil bir ya da iki
tanesinin islendigi goriilmektedir. Siiphesiz ki bu konular inan¢ okuryazarliginin
temelini olusturacaktir. Miifredat kazanim ifadeleri acisindan incelendiginde inang
konusunda yalnizca bilgi vermek amaclandigi, inancin duyussal boyutta olusumuna
yonelik bir hedef, bir kazanim ifadesi yer almadigr goriilmektedir. Zaten
okuryazarlik olusumu i¢in de genellikle bilissel 6grenmelerin yeterli goriildigi
bilinmektedir. Ortadgretim miifredat1 inang Ogrenme alan1 inang okuryazarlig
baglaminda degerlendirildiginde temel inang esaslarinin felsefi ve sosyal arka
planlarma deginildigi goriilmektedir. Temel egitim siiresince Islam’mn 6ziinii
olusturan amentii esaslarinin 6gretildigi diisiiniiliirse egitimde bir {ist basamak olan
ortaggretimde konunun farkli boyutlardan ele alinmasi inan¢ okuryazarliginin daha
genis bir perspektiften gelistirilmesine imkan saglayacaktir. S6z konusu &grenme
alaninda farkli inan¢larin tanittmma az da olsa yer verilmesi, farkli inang
mensuplarina saygi, hosgorii gibi demokratik tutumlarin benimsenmesine yardimci
olacaktir. Bunun yaninda, bu konulara yer verilmesi inan¢ okuryazarligim farkh
inaniglar agisindan yorumlanmasima da katki saglayacaktir. Vahyin sosyal
tezahiirleri, politeizm, ateizm gibi konulara yer verilmis olsa da miifredatin, diger
dinlerin inan¢ sistemleri hakkinda verilen bilgiler bakimindan eksik kaldig

sOylenebilir.

Ibadet 6grenme alaninda; Fikih, Din Psikolojisi, Din Sosyolojisi ve Dinler
Tarihi disiplinlerinin temel kavram ve verileri kullanilarak ibadet ile ilgili temel
kavramlar, abdest, namaz, orug, zekat ve hac gibi ibadetleri tanitmak, ibadethanelerin
toplumdaki birlik ve biitiinliik agisindan 6nemini ortaya koymak, ibadetlerin bireysel

ve toplumsal faydalarimin ogretimiyle dinlere ve ibadetlere saygi anlayisinin

133 Nurullah Altas, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ogretmen El Kitabi, Dem
Yay., istanbul 2007, s. 78.
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kazandirilmas: amaglanmistir.’®* Bu amag¢ dogrultusunda temel egitim DKAB
programinda ibadet okuryazarli§i olusumuna katki saglayabilecegi diisiiniilen iinite
ve kazanimlar daha ¢ok ibadet 6grenme alaninda yer almistir. Temel egitimde iinite
konular1 temizlik, ibadet ile ilgili kavramlar, namaz, orug, zekat, hac ve kurban
ibadetleri olarak belirlenirken ortadgretimdebu ibadetlerin birey ve topluma etkileri
konu edilmistir. Temel egitimden farkli olarak ibadet okuryazarligi gelistirmelerine
katki saglayabilecek tovbe ve bagislanma konusu ortadgretim miifredatina eklenerek

genisletilmistir.

Ibadetlerin dgretiminde Oncelikle ilgili ibadetin din icerisindeki yeri ve
oneminden bahsedilmekte, sonra ibadetin yapilis1 ve bireysel ve toplumsal etkilerine
deginilmektedir. Bu baglamda ibadet okuryazarliginin hem biligsel hem de sosyo-
kiiltiirel boyutlariyla ilgili egitimin verildigini sdylemek miimkiindiir. ibadet
okuryazarliginin yalnizca bilgi boyutu ele alinmistir, ibadetlerin uygulanmasina
yonelik herhangi bir kazanim ifadesine ve etkinlige rastlanmamaktadir. Rackley gibi
okuryazarligin, ibadetlerin uygulanmasi, dini ritiiellere katilim gibi becerileri de
kapsadigi perspektifinden bakildiginda miifredatin bu konuda yetersiz oldugunu
sOylemek mimkundur. Ancak ¢alismamizda daha once belirtildigi gibi Prothero’nun
yaklagimi esas alindigindan ibadetlere yonelik psikomotor kazanimlarin yer

almamasi ibadet okuryazarligina katki baglaminda olumsuz oldugu sdylenemez.

DKAB programlarinda mezhepler isti bir yaklasim ele alinmistir. Bu
anlayisla DKAB dersinin igeriginin belirlenmesinde de mezhepler iistii bir yaklagim
benimsenmistir. Konular, herhangi bir mezhebi esas alip mezhebi tartigmalara
girilmeden dinin temel kaynaklari kullamlarak Islam’mn kok degerleri cergevesinde
islenmistir. Mezhep okuryazarligi, kavrami ise bir din igerisinde olusan mezhepleri
ve bunlar arasindaki temel farkliliklar1 bilmek olarak tanimlanabilir. Bu baglamda
diisiiniildiigiinde Islam dini igerisinde olusmus onlarca mezhepten bahsedilebilir ve
tiim bunlar arasindaki farkliliklar: detaylartyla bilmek, alanin uzmani olmayan kisiler
icin pek mimkin goérinmemektedir. Ancak bu diisiince dogrultusunda, bireyin;

mezhebin tanimini, mezheplerin nasil olustugunu bilmesinin, yasadigi cografi

134 MEB DOGM, ilkdgretim DKAB Dersi (4.5.6.7 ve 8. Smuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, ss.
14-15 ve Ortadgretim DKAB Dersi (9, 10, 11 ve 12. Simflar) Ogretim Programu, . 15.
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bolgede cogunlugun benimsedigi mezhepleri genel itibariyle tanimasinin mezhep

okuryazari olmasinda yeterli oldugu kabul edilebilir.

DKAB programlarinda, varsa mezhep okuryazarligma iliskin konular ve
tniteler igerisinde hangi kazanimlarla yer aldigi temel egitim ve ortadgretim
miifredatlar i¢in ayr1 ayr1 incelendiginde inang ve ibadet okuryazarligi alanina katki
saglayabilecek ayni isimde 6grenme alanlari mevcutken mezhep okuryazarligr icin
bdyle bir durum s6z konusu degildir. Yalnizca temel egitim yedinci sinif diizeyinde
“Islam Diisiincesinde Yorumlar” isimli iinite, mezhepleri konu edinmistir.® itikadji,
fikhi ve tasavvufi mezhepler ve bu yorum big¢imlerinin olusumu hakkinda genel
bilgiler veren bu tnitenin mezhep okuryazarliginin temelini olugturmasi bakimindan
onemli oldugu sdylenebilir. Ortadgretimin ikinci smif programinda ise ‘Islam
Diusiincesinde Tasavvufi Yorumlar’ bashikli bir tinite bulunmakta ve bu Unite
icerisinde  tasavvufi diisiince yapisinin ilkelerinden, ahlaki boyutundan
bahsedildikten sonra ‘Kiiltiirlimiizde Etkin Olan Tasavvufi Yorumlar’ baslig: altinda
Yesevilik, Kadirilik, Naksibendilik, Mevlevilik, Alevilik-Bektasilik konularina yer
verilmektedir. Adi gecen tasavvufi yorum bicimlerinin kuruculari, goriislerini
dayandirdiklart temel ahlaki ilkeler ve Islam diinyasina yaptiklari katkilar
islenmektedir. Burada da Alevilik konusunda daha detayli bilgilerin; cem, cemevi,
semah, muisahiplik, dua ve giilbenkler alt basliklar1 altinda verilerek Alevilikteki
temel kavramlarmn tamitildig1 goriilmektedir. Unitenin sonunda birlikte yasama ve
hosgorii  kiiltiirline  deginilmesiyle farkliliklarin  ayrim sebebi olmayacagi
islenmistir.}®®Bu {inite ile Ogrencilerin, llkemizde etkin olan tasavvufi yorum
bicimlerini taniyarak mezhep okuryazarlik diizeylerini gelistirmesi beklenebilir.
Ayrica tasavvuf ile ilgili 6grenilen kavramlar, din dilinin yapisinin kavranmasina da

etki edecektir.

135 MEB DOGM, ilkégretim DKAB Dersi (4.5.6.7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, s.
58.
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Hem temel hem de ortadgretim programlarina bakildiginda Hz. Ali
vurgusunun tiniteler igerisinde ¢okca olmasi ve Alevilik konusuna daha fazla yer
ayrilmas1 dikkat ¢ekmektedir.'®” Bunun altinda yatan sebep, Alevilik hakkinda
gecmisten gelen yanlis algi ve inanglarin diizeltilmesinin amaglanmasi ya da Alevi
vatandaslarin kendi inanglarina dair bilgilerin din derslerinde okutulmasina yonelik
taleplerinin olabilecegi diistiniilmektedir. Miifredat programlar1 incelenirken mezhep
mi kiiltiir mii dini bir grup mu olduguna dair tartigmalar stiren Aleviligin bu yapisina
deginilmemistir. Cilinkii bu konu ¢alismamizin smirlarimi  asmaktadir. Ancak
Tiirkdogan’in yaptigi alan arastirmasi dikkate alinirsa insanlarin ¢ogu Aleviligin
mezhep oldugu kanisina sahiptir.’®*® Alevilik ister mezhep olarak kabul edilsin ister
kiiltiir isterse dini grup ya da cemaat olarak nitelensin bu konu, din okuryazarlig
siniflamasinda mezhep okuryazarligi basligi altinda yer alacaktir. Cilinkii mezhep
okuryazarligi, bir din igerisinde olugsmus mezheplerin arasindaki farkliliklarin
bilinmesini kapsadigi gibi sonradan ortaya ¢ikmis grup ve cemaatlerin yapisinin
bilinmesi, bunlarin dinin 6ziine aykiri olamayacagi bilinciyle batil mezhepleri hak

olanlarindan ayirt edebilme yetisini ifade eder.

Programin mezhepler {istii bir yapida tasarlanmis olmasi, konularin hicbir
mezhebi esas almadan islenmesini gerektirse de mezhepler arasindaki belirgin
farkliliklara deginilerek mezhep olgusunun daha iyi anlasilmasi saglanabilirdi.
Mezheplerin olusumu ve yapisinin temel egitimin ilk basamaginda anlasilmasi gligtiir
ancak yas ilerleyip soyut diisiince gelistikge olaylara farkli agilardan bakabilme
yetenegi de gelisecek, bu da mezheplerin daha kolay anlasilmasini saglayacaktir. Bu
bilgi gz oniinde bulunduruldugunda program igerisinde mezheplerle ilgili bilgilerin
yogunlugunun sinif diizeyi arttikga artmasi beklentisi olusmaktadir. Bu haliyle
programin mezhep okuryazarligi olusturacak kadar yogun bilgi igermedigi

sOylenebilir.

137 Bknz. Mehmet Akgiil vd., {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4. Sif Ders Kitabi, MEB
Yay., Ankara, 2012, s. 27, Mehmet Akgiil vd., ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 5. Simf Ders
Kitab, ss. 42-43 ve 48, Mehmet Akgiil vd. Tlkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6. Smif Ders
Kitabi, MEB Yay., Ankara 2012, s. 38, Ramazan Yildirim vd., {16gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
7. Sinif Ders Kitabi, MEB Yay., Ankara 2012, s. 47, Ahmet Tiirkan vd., Ortadgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 9. Simif Ders Kitabi, MEB Yay., Ankara 2012, s. 45 ve 51, Ahmet Eksi vd., Ortagretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10. Sinif Ders Kitabi, MEB Yay., Ankara 2012, s.49.
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Kissa okuryazarligi Prothero’nun siniflamasinda o dine ait kutsal kitap
icerisinde gecen ya da tevatiir yoluyla aktarilarak dine mal olmus kissalarin bilinmesi
yeterliligi olarak agiklanmustir.™®® Hem temel hem de ortadgretim DKAB
miifredatina bakildiginda kissa okuryazarligini gelistirmeye yonelik kazanimlarin
daha ¢ok Hz. Muhammed 6grenme alaninda yer aldigi goriilmektedir.. Bu 6grenme
alan1 disinda da 4. Smif diizeyinde Hz. Lokman kissas1**?, 6. Smif diizeyinde Hz.
Eyiip kissasi'*!, 8. Smifta Hz. Yusuf kissasi'*? konu edilmistir. Bu kissalarm da

Ogrencilerin kissa okuryazarlik diizeylerine olumlu etki edecegi diisiiniilmektedir.

Temel egitim miifredatina bakildiginda, kissa okuryazarligini gelistirmeye
yardimci olabilecek nitelikteki konularin birgogunun Hz. Muhammed 6grenme alani
icerisinde yer aldigi dinimizin kutsal kitabi1 Kur’an-1 Kerim’de pek ¢ok kissa yer
almasina veya Kur’an-1 Kerim’de gegmemekle birlikte kiiltiirimiizde aktarilan dini
icerikli kissa sayisinin oldukca fazla olmasina ragmen bunlara ders kitaplarinda
yeterince yer verilmedigi her smif diizeyinde hemen hemen birer kissaya
deginilmesinin yeterli bulundugu goriilmiistiir. Bu durum, okul disinda din egitimi
almayan c¢ocuklarin temel egitim diizeyinde kissa okuryazarligi gelistirememesine
neden olacaktir. Bunun disinda DKAB derslerinde bir yontem olarak kissalardan
faydalanilmalidir. Kissalarin, kullanilan kelime ve kavramlarin dini kelime
haznesinin gelistirilmesine katki saglamasinin yaninda, kissalarda anlatilanlarin
zihinde canlandirip olay Orgiisii icerisindeki kisilerle empati olanagi sunmasi ve
cocuktaki edebi zevki gelistirmesi gibi pek ¢ok faydast da gbéz ardi
edilmemelidir.'*®0Ortadgretim  DKAB  dgretim  kilavuzu ve ders kitaplar
incelendiginde ise dort simif seviyesinde de Hz. Muhammed 6grenme alani diginda
kissalara yonelik herhangi bir konu ya da okuma metninin olmadigi dikkat

cekmektedir. Temel egitimde birkag¢ yerde bahsedilen kissalardan ortadgretimde hig

139 StephenProthero, a.g.e, s. 12.
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bahsedilmemistir. Hz. Muhammed 6grenme alanindaki konularin ise dokuz, on ve on
birinci smif diizeylerinde temel egitimde islenmis konularin tekrar1 seklinde oldugu
gorulmektedir. Bu durumda bireylerin kissa okuryazarliklarini, dini igerikli kitaplar,
film, dizi ya da c¢izgi filmlerden, daha kiiciik yas grubundaki cocuklar igin
biiyiiklerinin anlattiklarindan gelistirebilecegi ancak bu duruma okulun pek fazla

katki saglayamayacagi sOylenebilir.

Dinler aras1i okuryazarligi, dinler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin
bilinmesini gerektirir. Mezhepler iistii ve dinler agilimli olarak hazirlanmis temel ve
ortadgretim DKAB miifredat1 bu baglamda incelendigindeislam disindaki dinlerin
konuyla ilgisine deginilen ya da sekizinci sinif programinda yer alan “Dinler ve
Evrensel Ogiitleri” baslikl iinite disinda diger dinleri tanitan herhangi bir konunun

bulunmadig: tespit edilmistir.*44

Ortadgretim DKAB dokuzuncu sinif inang 6grenme alaninda ‘insan ve Din’
adl1 linitede inanmanin bi¢imleri arasinda tek tanricilik, ¢ok tanricilik ve ateizm
konularina yer verilmistir. Bu kavramlarin tanimlar1 yapilarak bu inanig bigimleriyle
mevcudiyetini siirdiiren dinlere 6rnekler verilmistir. Ayrica ¢ok tanricilik, ateizm gibi
inang bicimlerine islam dinin bakis acis1 ayetlerin 15131nda yansitilarak, bireylerin
bunlari ¢ok yonlii degerlendirmesine imkan saglanmistir.’* Konuya dinler aras
okuryazarlig1 agisindan baktigimizda, bu bilginin dinler veya inang sistemlerinin
temel iman akidesi olan Tanri inancit hakkinda fikir verebilecegi sdylenebilir.
Ortadgretimde dinler arasi okuryazarligini gelistirebilecek nitelikteki iinitelerden bir
digeri ‘Din, Kiiltiir ve Medeniyet’ 6grenme alani icerisinde on ikinci sinifta yer alan
“Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri” {initesidir. Bu {initede, Hristiyanlik,
Yahudilik, Hinduizm, Budizm, Caynizm, Sihizm, Taoizm, Konfligyanizm ve

Sintoizm dinleri genel 6zellikleriyle tanitilmis, ortak ve farkli yonleri vurgulanmistir.

Temel egitim ve ortadgretim miifredatina biitiinciil olarak bakildiginda dinler

aras1 okuryazarliginin ancak temelinin olusturulabilecegi soylenebilir. Fakat formal

1“4 MEB DOGM, ilkégretim DKAB Dersi (4.5.6.7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, s.
66.

15 MEB DOGM, Ortadgretim DKAB Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smmiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
s. 32.
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egitim sistemi icerisinde din egitimine 9-10 yaslarinda baslanan bir ¢gocugun birkag
yil igerisinde hem inandig1 dini hem de diger dinlerin Ogretilerini 6grenmesi
beklenemez. Bu yiizden dinler arasi okuryazarligi gelistirmek isteniyorsa din
egitimine daha kiiciik siniflarda baslayip st siniflarda diger dinlerin tanitilmasina

yer verilmelidir.

Bati’da ayr bir okuryazarlik tiirli olarak ele alinan ahlak okuryazarligi bu
calismada, din okuryazarliginin bir alt boyutu olarak incelenmistir. DKAB
derslerinde de din ve ahlak konularinin i¢ i¢e yer aldigi goriilmiistiir. Ahlak 6grenme
alanlarinda yer alan {initeler ile birlikte diger 6grenme alanlarinda mevcut konular da
ogrencilerin ahlak okuryazarligi becerisini gelistirmesine yardimci olacagi

distiniilmektedir.

Temel egitim DKAB programlarina genel olarak bakildiginda hemen hemen
her iinitede ahlaki bir deger veya olgunun, agik ya da Ortiik bicimde yer aldig
goriilmektedir. Bu da Islam dininin ahlak ile ayrilamaz bir biitiinliik sagladig
gostermektedir. Batida ayri bir okuryazarlik tiirii olarak yer alan ahlak
okuryazarligimin din okuryazarligi siniflamasi igerisinde de yer almasini
onermemizdeki en biiyiik etken de DKAB programlariyla da somutluk kazanan bu
durumdur. Dinin inan¢ boyutunda iman edilen hususlarin insan davranisina
yansimalari, ibadet boyutunda bireye ve topluma faydalari, Hz. Muhammed 6grenme
alaniyla peygamberimizin davraniglarinin giiniimiizde de ornek alinabilirligi, Kur’an
ve yorumu 6grenme alamiyla Kur’an’daki kissa ve oOgiitlerle ahlaki kurallarin dinin
esas kaynagindaki yeri, din ve kiiltiir 6grenme alaninda, pek ¢ogu davranis bigimi
olarak da kendini gosteren Orf, adet gibi kiiltiirel 6gelerin din ile iliskisini ve son
olarak ahlak o6grenme alanindaki {nitelerle din-ahlak birlikteligini gostermesi
bakimindan temel egitim DKAB programlarinin ahlak okuryazarlig: gelistirebilecegi
diistiniilmektedir. Ancak tiim bu konularin ahlak okuryazarlig1 gelistirme noktasinda
yeterli olup olmayacagini belirleyecek en 6nemli etken bu gerceve programa gore
yazilacak ders kitaplar1 ve dersin islenisidir. Ders kitaplar1 hazirlanirken ve ders
islenirken izlenecek yontem, vurgulanacak degerler gibi okuryazarligin olusmasinda
da Oonem arz eden konular ders kitab1 yazarlarina veya Ogretmene birakilmistir.

Egitim- 6gretimin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in bu esnekligin saglanmasi
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da sarttir. Ogretim kilavuzunda gergevesi ¢izilmis konularin islenecegi derslerde
ahlaki muhakeme yapabilme, vurgulanacak degerin dini ve evrensel boyuttaki
yansimasini ve yerini bulabilme gibi becerileri gelistirilebilecek sekilde islendiginde

s0z konusu hedefe ulasilabilecegi soylenebilir.

Temel egitim ve orta O0gretim miifredatlar1 birlikte incelendiginde temel
egitimde hemen hemen tiim 6grenme alan1 ve iinitelerde ahlak konusuna deginildigi
gorulmekteyken orta 6gretimde daha az yer verildigi dikkat ¢cekmektedir. Oysa ahlak
gelisimi ergenlik silirecinde de devam eder. Dinin kuru bir ibadet ve inanglar biitiinti

olmadigi, dinin ahlakla, kiiltiirle iliskisinin gosterilmesi bu bakimdan énem arz eder.

Hem temel egitimde hem orta 6gretim programlarinda ahlak okuryazarliginin
kazandirilmasi i¢in gerekli oldugunu diisiindiigiimiiz; ahlaki olgularin tanimlanmasi,
ahlaki olgulardan sonu¢ c¢ikarma, ahlaki degerlerin muhakeme edilmesi,
degerlendirilmesi, degerlerin tanimlanmasi, bir olay ya da olgudaki ahlaki
problemlerin tespiti ve ahlaki yargiya ulasma, ahlak ilkelerinin dini temellerini
bilme, evrensel ahlak yasalarinin farkina varma, ahlakin din ve kiiltiir ile iliskisini
fark ederek sosyal iliskilerinde bu bilinci tagima, ahlaki bazi kurallarin dini arka plani
hakkinda bilgi sahibi olmak gibi temel bilgi ve becerileri igerdigi goriilmiistiir. Bu
becerilerin kazandirilmasinda ibadet ve inang¢ alanlarinda, ibadet ve inanglarin
bireyin hayatina etkisi agisindan ibadet ve inanclarla iliskilendirme yapilirken, Hz.
Muhammed 6grenme alaninda Hz. Muhammed’in hayatindan Ornekler verilerek
ogrenciler igin iyi bir rol model sunulmaktadir. Ozellikle ergenligin ilk yillarinda
gengcler, uzak cevrelerinden basarili bir yetiskini 6rnek alirken diger yandan da tarihi
ve mitolojik bir karakteri model olarak secerler. Bu model 6zdeslesme objesi olarak
kabul edildiginde bu kisinin savundugu fikir ve goriislerin etkisinde kalarak
davraniglarin1 buna gore sekillendirirler. Bu noktada Hz. Muhammed’i o6rnek
almalarin1 engelleyecek sekilde onun hareket ve davraniglarinin uygulanamayacagi
fikrini uyandiracak davramslardan kagmilmalidir.’*® DKAB 6gretim programlarina
bakildiginda Hz. Muhammed’in giinliik hayatindan Orneklerle bdyle bir alginin

olusmasina imkan verilmedigi goriilmektedir.

146 M. Akif Kilavuz, “Ergenlerde Ozdeslesme ve Din Egitimi”, Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi
(Ed. Hayati Hokelekli), Ankara Okulu Yay., Ankara 2002, ss. 245-250.
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Din okuryazarliginin alt boyutlar1 ¢ercevesinde incelenen DKAB
programlarinda; inang, ibadet ve ahlak alt boyutlarinin gelistirilmesine daha miisait
bir yapida oldugu, mezhep, kissa ve dinler arasi okuryazarlik konularinda bu
becerilerin gelistirilmesine imkan saglayacak konu ve kazanimlar olmakla birlikte
diger alt boyutlara gore daha az yer verildigi tespit edilmistir. Bu durumun, din
okuryazarlig1r basar1 testinin alt boyutlardaki puan ortalamalarina yansiyabilecegi

distiniilmektedir.



69

1. BOLUM

YONTEM

Arastirmada, problem tespit edildikten sonra bu problemi ¢ozmek igin
arastirmacinin izleyecegi yolu, kullanilacak teknikleri, ihtiyag duyulan veriler ve bu
verilerin hangi araglarla toplanacagi, kullanilacak 6lgme araglart ve materyallerin
tespit edilmesinde izlenen yol arastirmanin yontemini olusturur ve arastirmanin
yontemi diger arastirmacilara rehberlik etmesi bakimmdan o6nem arz eder.!*’
Aragtirmada kullanilan metotlar, aragtirmanin evren ve 6rneklemi, veri toplama araci
ve verilerin ¢oziimii ve degerlendirmesi gibi yontem ile ilgili konulara asagida

deginilmistir.

1. Arastirmanin Modeli
Arastirmada model, arastirmanin konusunun belirlenmesinden sonuclarin

sunulmasina kadar gecen faaliyetleri kapsayan siirectir.

Bu calisma, tanimlayici (betimleme/durum saptama) bir arastirmadir. Bu tiir
aragtirmalar, ¢alismamizda da oldugu gibi arastirmanin odagindaki nesne ya da
olgunun mevcut durumunun belirlenmesini amacglar. Hakkinda wveri toplanan
olgunun, veri toplanmadan 6nce diizgiin bir taniminin yapilmasi ardindan elde edilen
verilerin derinlemesine tahlillerle degerlendirilmesi ve verilere dayali olarak
sentezlere ulasilmasi gerekmektedir. Betimleme metodu ile degiskenler arasindaki
iligkinin varligi, yoklugu, anlamli olup olmadig: gibi iliskiler mantiksal ¢ikarimlarla

karsilastirilabilirler.4®

Calismada, boliimlerin niteligine gore tayin edilmis iki ayr1 yontem izlenmistir.
Calismanin kuramsal ¢erceve bolimiinde kaynak tarama ve icerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Arastirmamizin konusuna iligkin ve arastirmamiza temel teskil edecek
literatiir taranarak ilgili dokiimanlara ulasilmistir. Kullamilan dokiimanlardan,

arastirmamizin  konusuna iliskin olanlar siiziilerek kuramsal ¢erceveyi olusturacak

147 Remzi Kincal vd., Bilimsel Arastirma Ydntemleri, Nobel Yay., Ankara 2010, s. 91.
148 Remzi Altunisik vd., Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, Sakarya Yay., Sakarya 2010, s. 69.
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verilere ulasilmig, bu veriler ¢alisgmamiz igerisinde yorumlanarak arastirmamizin veri

kaynagina zenginlik katmistir.

Calismanin ana iskeletini olusturan bulgulara ulasmada ise nicel arastirma
yontemlerinden basar1 testi uygulamasi yapilmistir. Basari testinin olusturulmasi ve
uygulanmasinda kat edilen islem basamaklar1 ve basari testinin gelistirilme siireci daha

sonraki basliklar altinda detayli bigimde agiklanacaktir.

2. Evren ve Orneklem

Arastirmalarin  saglikli sonuglar verebilmesi i¢in dogru toplumda, dogru
birimler iizerinde yapilmasi gerekir. Arastirmada incelenen degiskenleri tasiyan,
tastyabilecegi varsayilan tim birimleri kapsayan elemanlar bitini evren olarak
adlandirilir.**® Orneklem ise; arastirma evreninin bir kesitinin calisma alani olarak

alinmas1 ve sonuglarinin evrene genellenmesidir.'*

Bu tamimlara gore; arastirmamizin genel evrenini iniversite 6grencileri
olustururken, ¢aligma evrenini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Necmettin Erbakan
Universitesi birinci siniflarinda egitim géren 4284 ogrenci olusturmaktadir. !
Evrendeki ogrencilerin hepsine ulasarak bu formlarin hepsini degerlendirmeye
almak, arastirmada ekonomiklik ilkesine uygun olmayacagindan gerekli 6rneklem

biiyiikliigii hesaplanmistir. Orneklem biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in su formiilden

faydalanilmistir:
Ns= 02.2%/T?

Bu esitlikte, Ns=gerekli 6rnek biiylikliigli, a=evren standart sapmasinin 6n
kestirmesi, z= secilen gliven diizeyine karsilik olan standart hata birimlerinin sayisi,
T= &rnek ortalamasinda géz yumulabilir hata payidir.’®> Buna gére %95°lik bir

giiven diizeyinde %5’lik bir yanilgiya géz yumuldugunda elde edilmesi gereken

149 Kazim Ozdamar, Modern Bilimsel Arastirma Yontemleri, Kaan Kitabevi, Eskisehir 2003, s. 103.
10 Aysel Aziz, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem ve Teknikleri, Nobel Yay., Ankara 2014, 9.
Basim, s. 49.

151 http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2014/0SY S/yerlestirme/2014-%C3%96SYS-TABLO4-
EnKucukEnBuyukPuanlar23072014.pdf (Erisim Tarihi 17.08.2015).

152 Muzaffer Sencer ve Yakup Sencer, Toplumsal Arastirmalarda Yontembilim, Tiirkiye ve Ortadogu
Amme Idaresi Enstitiisii Yay., Ankara 1978, s. 501-502.
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asgari Orneklem biiyiikligli 353 olmaktadir. Bu c¢alismada 750 adet olarak bastirilip
dagitilan basar testi formlarindan 538 tanesi geri donmiistiir. Elimize ulasan basari
testi formlarindan 8 tanesi ise eksik ve hatali doldurulmalart nedeniyle
degerlendirmeye alinmamis bunun neticesinde Orneklem biiyiikligi 530 olarak

gerceklesmistir.

Evren igerisinden s6z konusu sayidaki orneklem secilirken, birden fazla
rasgele ornekleme yontemini igeren bir teknik olan ¢cok asamali 6rnekleme teknigi
secilmistir. Evrenin pek ¢ok kiimeden olustugu ve bunlar arasinda tesadiifi se¢cimlerin
yapilmasina ihtiya¢ duyuldugunda kullanilan bu o6rnekleme tekniginde katmanh
ornekleme, kiime 6rnekleme gibi rastgele 6rneklem yontemlerinden bir ka1 birlikte
kullanilir.*®® Calismamizda &rneklem olusturulurken oncelikle Necmettin Erbakan
Universitesi'nde yer alan tiim fak(lte ve bolimler, dgrencilerin yerlestikleri puan
tirleri olan Turkce-Sosyal, Matematik-Fen, Tlrkce-Matematik ve dil bélimlerine
gore kiimelere ayrilmigtir. Kiime orneklemesi adi verilen ve kiimeler igerisindeki
orneklerin basit tesadiifi yolla secildigi bu yontemle®™* ilgili kiimeler icerisinden
arastirmamizin 6rneklem grubunu olusturacak fakiilteler ve buradaki 6grenciler basit
tesadiifi yolla secilmistir. Orneklem secimine, din okuryazarligi beceri diizeyleri
diger ogrencilerden yiiksek olmasi beklenen ve alanda gordiikleri egitim nedeniyle
arastirmanin  sonuglarmi etkileyebilecegi diisiiniildiigiinden Ilahiyat Fakiiltesi

Ogrencileri bilingli olarak katilmamustir.

3. Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi

Bireylerin herhangi bir egitim veya uygulamada gosterdikleri bagarinin
dl¢iilmesinde kullanilan testlere basari testi adi verilmektedir.®® Olduk¢a genis bir
kullanim alanina sahip olan basari testi teknigi, bu arastirmada temel egitim ve orta
ogretim DKAB miifredatinda yer alan kazanimlara dayandirilarak din okuryazarlik

diizeyini 6l¢mek i¢in kullanilmistir.

158 Kaan Boke vd., Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, Alfa Yay., Istanbul 2014, 4. Basim, s.
120.

154 Aysel Aziz, a.g.e, s. 53.

155 Muzaffer Sencer ve Yakut Sencer, a.g.e, s. 405.
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Basar1 testi hazirlanmadan o6nce DKAB miifredati ayrintili bigimde
incelenmis, konular din okuryazarlig1 ¢ergevesinde teorik bir degerlendirmeye tabii
tutulmustur. Miifredattan din okuryazarhi@i basar1 testini olusturacak Onciiller
cikarilirken, Webb’in fen ve matematik alanina yonelik olarak hazirladig1 basari testi

standartlar1 DKAB alanina uyarlanmistir. Webb’in oOlgiitleri;

Kategorik uyusma olcitii: Olgme aracindaki maddelerin  kazanimlarin
tamamini kapsama durumu hakkinda genel bir bilgi verme amagli konulmus olgiittiir.
Basar1 testindeki sorular ile O6gretim programlarindaki kazanimlar eslestirilerek

uyumlar1 uzmanlar tarafindan incelenir.t®

Bilgi tutarhh@min derinligi o6lciitii: Hazirlanan Olglim  araciyla
ogrencilerden ne beklendigi ile kazanimlarda Ogrencilerden neyi bilmeleri

istendiginin bilissel basamaktaki karsilastirmasimin yapilmasidir.*>’

Bilgilerin uygunluk arah@ olciitii: Ogrencilerin kazanim ile edinmesi
beklenen davranig ile soruda yoklanmak istenen davranisin uyumunun

karsilastirilmasidir.'®®

Temsilin dengesi 6l¢iti: Sorularin kazanimlara dagilimi dlgiitiidiir. Bu 6lgiit
icin hazirlanan formiille sorularin kazanimlara dagilimi hesaplanmaktadir. Yapilan
hesaplama sonucu elde edilen deger 0,7°den yiiksek olursa sorularin kazanimlara
dagilim oraninin kabul edilebilir oldugu sonucuna varilir. Bu formiil her ne kadar fen
ve matematik dersi kazanimlarinda kullanilmak tizere {iretilmis olsa da s6z konusu
formiiliin igerikle bir iligkisi olmadigindan DKAB dersi miifredatin1 esas alarak
hazirladigimiz basari testinin programa uyumu bu formiille tespit edilebilir. S6z

konusu formiil su sekildedir:
Denge Indeksi = 1- (11/(0)-1 (k) / (H)1)/ 2

O= Toplam kazanim sayisi, I(k)= Kazanim basina diisen soru sayisi, H=

Toplam soru saysini ifade etmektedir.>®

1% Norman L. Webb, Alignment of Science and Mathematics Standarts and Assesments in Four
States, National Institute for Science Education Publications, Washington DC 1999, s. 11-12.

157 Norman L. Webb, a.g.e, ss. 12-16.

1% Norman L. Webb, a.g.e, ss. 16-17.
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Hazirlanan bagar testi DKAB programlarinin hem temel egitim hem de orta
Ogretim seviyesi esas alindigindan toplam kazanim sayisina dordiincii siniftan on
ikinci smifa kadarki tiim kazanimlar toplanarak ulasilmistir. Bu ¢alismada sorularin
kazanimlara dagilim orani formiil kullanarak incelendiginde 0,99 kabul edilebilir

seviyede bulunmustur.
1-(11/449-100/449/1001)/2=0, 99

Bu formuliin sonucuna gore sorularin kazanimlara dagilim orani kabul
edilebilir seviyede olduguna gore kazanimlardan elde edilen sorular DKAB
miifredatin1 kapsayicidir ve din okuryazarligi basari testinin kapsam gegerligi

saglanmistir, seklinde bir yorum da yapilabilir.

Yukarida verilen dort oOl¢iitin yaninda yine Webb’in bilgi derinliginin
tanimlanmast i¢in s6z konusu ettigi dort basamak da calismamiza uyarlanarak
sorularin hazirlanmasinda esas alinmistir. Bu basamaklarin ilki hatirlamadir ve
bilgileri terimleri hatirlama, tanimlama ve agiklama becerilerini igerir. Webb’in bu
basamakta basarilmasini istedigi becerilerin bilissel diisiince basamaklarindan bilgi

ve kavrama diizeyine karsilik geldigi sdylenebilir.

Ikinci basamak ise fikir, goriis gelistirme yetenegidir. Bu basamakta bilgiyi
siniflandirma, organize etme, yargiya varma, bilgi toplama ve toplanan bilgiyi
karsilastirma gibi becerileri edinmesi beklenir. Webb’in bu basamag biligsel islem

basamaklarindan uygulama basamagina karsilik diisiiniilebilir.

Uciinci basamakta birinci ve ikinci basamaktan daha iist diizey bilissel
becerileri icerir. Kisinin diisiincelerini agiklamasinin yaninda bilgi sahibi oldugu
terimler, konular arasinda iliski kurarak bunlarla ilgili genelleme yapma, {iriin ortaya
koyma, birlestirme ve problem ¢6zme gibi yetilere sahip olmasi beklenmektedir. Bu
aciklamaya gore Webb’in bu basamagi, biligsel gelisimde analiz ve sentez

basamaklarina karsilik gelmektedir.

159 Havva Ipek Akbulut ve Salih Cepni, “Bir Uniteye" Yonelik Basar1 Testi Nasil Gelistirilir:
Ikogretim 7. Simf Kuvvet ve Hareket Unitesi”, Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S.2,
C.1,s. 24.
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Dordiincli  basamak; genisletilmis diislince basamagidir. Bu basamak,
digerlerinden daha {ist diizey ve karmasik diisiinebilme becerilerine sahip olmay1
ifade eder.’® Yargida bulunma, tercih etme, kanitlama gibi bilissel becerilere ait
yeterliliklerin ~ siralanmast  bu  basamagin  bilissel islem basamaklarindan

degerlendirme basamagina denk oldugu seklindeki yoruma agiktir.

Arastirmamiza katilan 6grencilerin, din okuryazarlik diizeylerinin yiikselmesi
de ilgili konuda, bu biligsel basamaklardaki becerilere sahip olabilmeleriyle
orantilidir. Basar1 testi hazirlanirken bu basamaklarin en alt diizeyinden en {ist

diizeyine kadar bilgi ve beceri gerektiren sorulara yer verilmistir.

Din okuryazarligt basar1 testinin hazirlanmasinda ele alinan Olgiitler
netlestirildikten sonra arastirmaci ve arastirmaciya paralel olarak t¢ kisilik din
egitimi uzmanindan olusan grup paralel sorular hazirlamistir. Sorular s6z konusu
Olciitlere gore uzman ekiple birlikte tekrar degerlendirmeye alinarak bagimsiz
degiskenlerin haricinde 128 soruluk test metni ortaya ¢ikmustir. Elde edilen bu taslak
iki Prof., dort Dog. ve altt Yard. Dog.’tan olusan bagka bir uzman ekip tarafindan
yeniden degerlendirmeye alinmistir. Din okuryazarhi@i basart testi taslagi ve
sorularda yer alan baz1 ifadeler wuzmanlarin goriisleri  dogrultusunda
degerlendirilmistir. Daha sonra 98 6grenci tizerinde bir 6n deneme yapilmis ve basari

testi 100 sorudan olusan son halini almistir.

Bu ¢aligmada giivenilirlik analizinde siklikla bagvurulan bir yontem olan
Cronbach’s Alpha katsayis1 yonteminden faydalanilmistir. Cronbach’s Alpha
katsayis1 O ile 1 arasinda degisiklik gosterir. Alpha katsayisinin 0.40’1n altinda
olmasi 6lgme aracinin giivenilir olmadigina, 0,40 ile 0,60 arasinda olmast dlgme
aracinin giivenilirliginin diisiik olduguna, 0,60 ile 0,80 arasinda olmasi Olgegin
giivenilir olduguna ve 0,80 ile 1,00 arasinda olmasi Olcegin yiiksek derecede
givenilir olduguna isaret etmektedir.'®* Bu arastirmada yapilan 6n deneme ve onun

analizi sonucunda kullanilan basar1 testinin Cronbach’s Alpha katsayist 0,88

160 Norman L. Webb, a.g.e, ss. 22-23.
161 Kazim Ozdamar, Paket Programlar ile Istatistiksel Veri Analizi, Kaan Kitabevi, Eskisehir 1999, s.
522.
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bulunmustur. Buna gore din okuryazarlig1 basari testinin yiiksek derecede giivenilir

oldugu soylenebilir.

4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gegerliligi ve giivenilirligi test edilen din okuryazarligi basar1 testi
hazirlandiktan sonra uygulama, Orneklem grubu olarak secgilen Ggrencilere
tarafimizdan yapilmistir. Degerlendirmeye aliman formlardaki veriler SPSS 17.0
paket programi ile analiz edilmistir. Oncelikle degiskenler icin frekans analizleri

yapilarak yorumlanmustir.

Yapilan analizlerin ve istatistiksel islemlerin saglikli, giivenilir ve faydali
olabilmesi i¢in uygun analiz tekniginin se¢ilmesi gerekmektedir. Degiskenler
arasindaki iliskileri degerlendirmek amaciyla kullanilan parametrik ve nonparametrik
testler igin belirli kriterler mevcuttur. Ornegin; merkez- limit teoremine gore
parametrik testlerin kullanilmasi igin asgari Orneklem boyutunun 30 olmasi
gerekmektedir. Omek boyutu 30’un {izerine ¢iktiginda ornek kitlenin normal
dagilima yaklastig1 varsayilmaktadir. Bagka bir kriter tesadiifi 6rneklem metodunun
kullanilmasidir. Tesadiifi orneklem yontemi kullanilmamigsa parametrik testlerin
analiz sonuglarinin gegerliligi ve giivenilirligi konusunda siiphe uyanabilir.1%?
Arastirmamizin yapist yukaridaki kriterlere gore parametrik testlere uygun
oldugundan ayrica 6rneklem kitle normal dagilim gosterdiginden calismada t testi ve
ANOVA’dan faydalanilmistir. Hipotezlerin test edilmesinde dnemlilik diizeyi 0,05

olarak alinmistir.

162 Remzi Altumisik vd., a.g.e, s. 168-169.
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1.  BOLUM
BULGULAR VE YORUMLARI
Arastirmanin temel problemi, “DKAB Derslerinin Din Okuryazarlig

Becerisine Etkisi”dir.

Bu béliimde aragtirmanin temel problemi ve alt problemlerine dayali olarak
toplanan verilerin SPSS 17.0 programiyla analizi sonucu elde edilen bulgulara ve bu

bulgularin yorumlaria yer verilmistir.
1. Ornekleme Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

1.1. Ornekleme Katilan Ogrencilerin Demografik ve Sosyo- Ekonomik
Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri, cinsiyet, yas, mezun
olduklar lise tiirii, devam etmekte olduklar fakiilte yonlerinden incelenmistir. Buna
ek olarak 6grencilerin ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarini tespit etmek
amactyla; anne babanin egitim durumu, ailenin aylik geliri, hayatinin cogunu
gecirdigi yer sorular1 yoneltilmistir. S6z konusu degiskenlere iligkin frekans
analizleri ve yorumlar1 asagidaki gibidir.

Tablo 1. Yas ve Cinsiyet Dagilimm

Yas
Cinsiyet Toplam
18 19 20 21 22 23 24 25 28

Say1 64 134 100 38 13 3 1 0 0 353
% cinsiyet 18,1%| 38,0%| 28,3%| 10,8% 3,7% 0,8%| 0,3%| 0,0% 0,0% 100,0%

Kiz |icinde
% yas iginde 77,1%| 72,4%| 63,3%| 559%| 56,5%| 42,9%| 25,0%| 0,0% 0,0% 66,6%
% Toplam 12,1%| 25,3%| 18,9% 72% 2,5% 0,6%| 0,2%| 0,0% 0,0% 66,6%
Say1 19 51 58 30 10 4 3 1 1 177
% cinsiyet 10,7%| 28,8%| 32,8%| 16,9% 5,6% 2,3% 1,7%| 0,6% 0,6% 100,0%

ERKEK |i¢inde
% yas iginde 22,9%| 27,6%| 36,7%| 44,1%| 43,5%| 57,1%| 75,0%]| 100,0%| 100,0% 33,4%
% Toplam 3,6% 9,6%| 10,9% 5,7% 1,9% 0,8%| 0,6%| 0,2% 0,2% 33,4%
Say1 83 185 158 68 23 7 4 1 1 530
% cinsiyet 15,7%| 34,9%| 29,8%| 12,8% 4,3% 1,3%| 0,8%| 0,2% 0,2% 100,0%

Toplam |iginde
% yas icinde | 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0% 100,0%
% Toplam 15,7%| 34,9%| 29,8%| 12,8% 4,3% 1,3% 0,8% 0,2% 0,2% 100,0%
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530 Ogrencinin, cinsiyet ve yas degiskeni birlikte incelendiginde 353’iiniin
(%66,6) kiz, 177’sinin (%33,4) erkek oldugu goriilmektedir. 353 kiz 6grencinin
%38’lik (134) biiyiik kism1 19 yasinda, 177 erkek 6grencinin ise biiyiikk ¢cogunlugu
(N=58, 9%32,8) ise 20 yasindadir. Toplamda duruma baktigimizda ise dgrencilerin
yarist (N=268, %50,6) 18 ve 19 yas olustururken 23 yas iizeri yalnizca 6 0grenci

vardir.

Tablo 2. Mezun Olunan Lise Tiirii Dagilimm

Lise tdrd N Yiizde Birikimli Yiizde
Sosyal Bilimler 1 2 2
Anadolu Lisesi 218 41,1 41,3
Imam Hatip ve ATHL 37 7,0 48,3
Diiz Lise 174 32,8 81,1
Meslek Liseleri 65 12,3 93,4
Diger 35 6,6 100,0
Toplam 530 100,0

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriiniin, 6grenme ¢iktilar1 arasinda farklilik
yarattig1 gerceginden'®® hareketle arastirmaya katilan &grencilerin mezun olduklari
lise tiiril 6nem arz etmektedir. Ornekleme katilan &grenciler, mezun olduklari lise
tirtine gore smiflandirildiginda, 6grencilerin %41,1 (N=218) ile blyuk oranda
Anadolu Liselerinden mezun olduklar1 goriilmektedir. Bunu 174 (%32,8) 6grenci ile
diiz liseler takip etmektedir. 65 (%12,3) 6grenci Meslek Liseleri’nden, 37 (%7,0)
ogrenci imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi’nden, yalnizca 1 (%0,2) dgrenci
Sosyal Bilimler Lisesi’nden mezun olurken segeneklerde ‘diger’ olarak yer alan
verilen liste disindaki lise tlirlerinden mezun olan 6grenci sayist 35°tir. (%6,6) Bunun
yaninda Imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi’nden mezun olan &grencilerin,
alan bilgisi kapsaminda aldiklar1 derslerin c¢esitliligi, bu tiir liselerden mezun olan
ogrencilerin din okuryazarlik diizeyinin de diger liselere gore farklilik gosterecegi

diistiniilmektedir.

163 Giray Berberoglu ve Ilker Kalender. "Ogrenci Basarisinin Yillara, Okul Tiirlerine, Bolgelere Gore
Incelenmesi: OSS ve PISA Analizi”,Journal of Educational Sciences & Practices, 2005, 4:7, s. 33.
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Tablo 3. Ogrenim Gérdiikleri Fakiilteler Dagihm

Fakilte N Yizde Birikimli Yuzde

Ahmet Kelegoglu Egitim 142 26,8 26,8
Fen Fakultesi 29 55 32,3
Mihendislik- Mimarlik 102 19,2 51,5
Saglik Bilimleri 58 10,9 62,5
Sosyal ve Beseri Bilimler 147 21,7 90,2
Turizm 52 9,8 100,0
Toplam 530 100,0

Daha once de belirtildigi tlizere 6rneklem alinirken, arastirma cercevesinde
kiime olarak tanimladigimiz fakiiltelerin birinci siniflarinda egitim géren toplam
Ogrenci sayisindan, ornekleme katilacak Ogrenci sayisi orantili olarak alinmistir.
2014 -2015 egitim ogretim yili OSYS yerlestirme sonuglarina gére Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesine tiim boliimlerden toplam
1551 ogrenci yerlesmis bunlardan 142°si  6rnekleme dahil edilmistir. Fen
Fakiiltesi’ne 74 6grenci yerlesmis bunlarin 29’u 6rnekleme katilmistir. Mithendislik-
Mimarlik Fakiiltesi’ne 557 0ogrenci yerlesmis bunlarin 102’si 6rneklem olarak
almmistir. Saglik Bilimleri Fakiiltesi'ne 124 06grenci yerlesmis bunlarin 58’1
ornekleme katilmistir. Sosyal ve Beseri Bilimlere yerlesen 695 6grenciden 147’si,
Turizm Fakiiltesine ise yerlesen 204 6grenciden 52’si 6rnekleme dahil edilmistir.1%*
Orneklem alinirken evreni olusturan &grenci sayisi icerisinde fazla yer tutan
fakiiltelerden daha fazla 6grenci 6rnekleme katilmistir. Sonug olarak, d6grenci sayisi,
ilgili 6rneklem kiimeleri icerisinde en fazla olan, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
142 (%26,8) Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi 147 (%27,7), ve Miihendislik-
Mimarlik Fakiiltesi 102 (%19,2) o6rneklemin biiyiik ¢ogunlugunu olustururken,
Saglik Bilimleri 58 (9%10,9), Turizm Fakiiltesi 52 (%9,8), Fen Fakiiltesi 29 (%S5,5)

ogrenci ile 6rneklem grubunda yer almaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumunu tespit
etmek amaciyla; anne babalariin egitim durumu, ailenin aylik geliri ve hayatlarinin
cogunu gecirdigi yer sorular1 yoneltilmistir. Anne babanin egitim durumu agisindan

katilimcilarin cevaplar sdyle bir dagilim gostermektedir:

164 http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2014/0OSY S/yerlestirme/2014-%C3%96SYS-TABLO4-
EnKucukEnBuyukPuanlar23072014.pdf (Erisim Tarihi 2.6.2015).
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Tablo 4. Annenin Egitim Durumuna Goére Dagilim

Egitim Durumu N Yizde Birikimli Yizde
Okuryazar Degil 40 7,5 7,5
Okuryazar 17 3,2 10,8
Tlkokul 275 51,9 62,6
Ortaokul 82 15,5 78,1
Lise 83 15,7 93,8
Universite 31 5.8 99,6
Lisans Usti 2 A4 100,0
Toplam 530 100,0

Tablo 5. Babanin Egitim Durumuna Gore Dagilim

Egitim Durumu N Yizde Birikimli Yuzde
Okuryazar Degil 12 2,3 2,3
Okuryazar 19 3,6 5,8
Tlkokul 161 30,4 36,2
Ortaokul 101 19,1 55,3
Lise 114 21,5 76,8
Universite 116 21,9 98,7
Lisans Usti 7 1,3 100,0
Toplam 530 100,0

Katilimeilar igerisinde annenin egitim durumu ‘ilkokul’ cevabini veren
katilimcilar toplam katilimeilarin %51,9’unu (N=275) olusturmaktadir. Buna en
yakin oranlar %15,7 (N=83) ile ‘lise’ ve %15,5 (N=82) ile ‘ortaokul’ mezunlar takip
ederken, annesi okuryazar olmayan 6grenci sayist 40°tir (%7,5). Annesi iiniversite
(N= 31, %5,8) mezunu 31 6g8renci érneklemde yer alirken annesi okuryazar olan 17
(%3,2) 6grenci vardir. Annenin egitim durumu bakimindan listenin son sirasinda yer
alan secenek lisansustidir (N=2, %0,4). Katilimcilarin babalarinin egitim durumuna
bakildiginda ise yine en biiyik oran %30,4 (N=161) ile ilkokul mezunlari
olustururken %21,9’u (N=116) tniversite, %21,5’1 (N=114) ise lise mezunudur.
Babasi ortaokul mezunu o6grencilerin orant %19,1 (N=101) iken babasi1 okuryazar
Ogrencilerin oran1 %3,6’dir (N=19). 12 (%2,3) 0Ogrenci babasmnin okuryazar
olmadigint 7 (%1,3) 6grenci ise babasinin lisansiistli mezunu oldugunu belirtmistir.
Her iki tabloya birlikte bakildiginda aragtirmaya katilan dgrencilerin ebeveynlerinden
babalarin daha {ist diizeyde egitim gordiikleri sdylenebilir. Egitim durumu agisindan
her iki ebeveynin daha ¢ok ilkokul mezunu oldugu, lisansiistli egitim gorenlerin her
iki ebeveyn arasinda da son sirada yer aldig1 goriilmektedir. Hem anne hem babanin

egitim durumu agisindan ortaya c¢ikan sonug, Tiirkiye genelindeki egitim durumu
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acisindan incelenecek olursa TUIK’in 2014 yilinda giincellenmis ulusal egitim
istatistikleri sonuglarina gore 65 yasina kadarki vatandaslar arasinda ilkokul mezunu
olanlar bu yasa kadarki niifusun %28,29’unu, ilkdgretim-ortaokul ve dengi
okullardan mezun olanlar %23,89’unu, lise mezunu olanlar %18,09’unu, okuryazar
olmakla beraber herhangi bir okulu bitirmemis olanlar %12,80’ini, iiniversite
mezunu olanlar %10,69’unu, okuryazar olmayanlar %3,8’ini, lisansiistii yiiksek
lisans ve doktora mezunu olanlar %1,06’sim1 olusturmaktadir. Niifusun %]1,3’lik

kesiminin egitim durumu bilinmemektedir.'%®

Bu dagilima gore Orneklem
grubumuzun ebeveynlerinin egitim durumu {ilke genelindeki egitim durumuyla

paralellik gostermektedir.

Tablo 6. Ailenin Aylik Geliri Dagilim

Gelir N Yizde Birikimli Yuzde
0-1150 164 30,9 30,9
1151-3150 300 56,6 87,5
3150 ve Ustii 66 12,5 100,0
Toplam 530 100,0

Katilimcilarin ailelerin aylik gelir diizeyleri de sosyo-ekonomik durumu
gosteren bir degisken olarak kisisel bilgiler boliimiinde yer almistir. Soru se¢enekleri
olusturulurken son bir yil icerisinde yapilan arastirmalara gore aghik ve yoksulluk
smir1 esas almmustir.'®® Mayis 2014 tarihi ile basar testinin uygulandigi Mayis 2015
tarthi arasindaki aclik ve yoksulluk siniri rakamlar1 kiisuratlart atilip ortalamasi
alinarak olusturulmustur. Bu durumda aylik geliri 0- 1150 TL arasinda olan aileler
aclik smirinda, 1150-3150 arasinda olan aileler bu sinir1 ge¢mis olup orta diizey
olarak nitelenebilecekken 3150 TL ve iistii aclik ve yoksulluk sinirmi gegmis gelir
diizeyi yiiksek aileleri tanimlamaktadir. Katilimcilarin nitelikleri bu bakimdan analiz
ettigimizde orta gelirli aileler toplam katilimcinin %56,6’s1n1 (N=300), diisiik gelirli
aileler %30,9’unu (N=164), yliksek gelirli aileler ise %12,5’ini (66) olusturmaktadir.
Tiirkiye genelinde yapilan TUIK arastirmasia bakildiginda da gelir dagilimi birinci

ve ikinci ve Tlgiincli %20’lik gurubu olusturan diistik gelirli ailelerin toplam niifus

185 http://rapory.tuik.gov.tr/23-07-2015-12:03:34-7156447822086838530353084203.html  (Erisim
Tarihi: 2. 6. 2015).
186 http://www.turkis.org.tr/dosya/ X TWEmM8KHXUIa.pdf (Erisim tarihi: 2.6.2015).
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icindeki dagiliminin %32 oldugu goériilmektedir. Dordiincii ve besinei %20’lik dilim
icerisinde orta ve yiiksek gelirli olarak tanimlanan ailelerin orami ise %68’dir.*®” Bu
durumda orneklem grubumuzdaki oOgrencilerin ailelerin aylik gelir dagilimimin

Tiirkiye’nin genel durumuyla paralel bir yap1 arz etmektedir denilebilir.

Tablo 7. Hayatlarinin Cogunu Gegirdikleri Yerlesim Yeri Dagilinm

Yerlesim Yeri N Yizde Birikimli Yizde
Biiyiiksehir 182 34,3 34,3
Sehir Merkezi 168 31,7 66,0
Ilge 123 23,2 89,2
Kdy 57 10,8 100,0
Toplam 530 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyo-ekonomik durumunun tespiti amaciyla
yoneltilen bir diger soru hayatlarinin ¢ogunu gecirdikleri yerdir. Bu soru egitim
imkanlarina bagli olarak akademik basarinin biiyliksehir, sehir merkezi, ilge ve
koylere gore farklilasip farklilasmamasi noktasinda, egitimde firsat esitligiyle
iligskilendirilebilir. Egitimde firsat esitliginin yaratildigi disiiniildiigiinde akademik
basarinin bu degiskene gore farklilik arz etmemesi gerekmektedir. Konunun bu
boyutu aragtirmamizin smirlari disinda oldugundan Tablo 7’de betimsel olarak
verilen analiz, sonraki basliklarda, yerlesim biriminin din okuryazarligi toplam puana
etkisi bakimindan incelenecektir. Katilimcilarin 182’si (%34,3) hayatinin ¢ogunu
bliyliksehirde, 168’1 (%31,7) sehir merkezinde, 123’1 (%23,2) il¢ede, 57°si (%10,8)
ise koyde gecirmistir. Adrese dayali niifus kayit sistemi verilerine goére de
tilkemizdeki niifusun %91,8°1 il ve ilge merkezinde yasarken %8,2’si koy ve
beldelerde yasamaktadir.’®® Bu rakamlara gore, secilen drneklem grubu yasadig

yerlesim birimi bakimindan tilkedeki genel dagilimla uyumludur.

1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Din Algillari  Bakimindan
Ozellikleri

Aragtirmaya katilan Ogrencilere, kisisel bilgiler boliimiinde dindarlik
diizeyleri konusunda kendilerini nasil tanimladiklari, okul dersleri disinda dini

bilgilerini edinmede ilk sirada yer alan bilgi kaynagi, dini aidiyetleri (din anlayislari

167 TUIK, 16083 say1 ve 22 Eylil 2014 tarihli Gelir ve Yasam Kosullar1 Arastirmasi,
http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=16083 (Erisim Tarihi: 2.6.2015).

188 TUIK, 18616 sayili 28 Ocak 2015 tarihli Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi Sonuglari,
http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=18616 (Son Erisim Tarihi: 2.6.2015).
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konusunda kendilerini nasil tanimladiklar1) ve diizenli olarak dini formasyon

aldiklar1 bir kaynagin olup olmadigi sorular1 yoneltilmistir.

Ormneklem grubundaki égrencilere “dindarlik durumunuz konusunda kendinizi
nasil tamimlarsiniz?” seklinde bir soru sorulmustur. Dindarlik diizeyini tespit eden
bagimsiz anket ve 6lgekler meveut'®® olmakla birlikte bu konu arastirma kapsaminm
oncelikli problemi olmadigindan ve uygulamanin siiresini uzatarak katilimcilarin
dikkatini dagitacagindan dolay1 dindarlik durumlarini kisilerin kendi anlayislarina
gore tespit edilmesinin daha uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Ornekleme katilan
ogrencilerin dindarlik diizeyleri lizerinde kendi hakkindaki degerlendirmeleri Tablo

8’deki gibidir.

Tablo 8. Dindarhk Diizeyleri Hakkinda Kendilerini Tamimlamalaria Gore

Dagilim
Dindarlik Diizeyi N Yizde Birikimli Yuzde

Cok Dindarim 12 2,3 2,3
Dindarim 310 58,5 60,8
Kismen Dindarim 176 33,2 94,0
Dindar degilim 26 49 98,9
Kesinlikle dindar degilim 6 1,1 100,0
Toplam 530 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin dindar oldugunu belirtenlerin oram1 %58,5
(N=310), kismen dindar oldugunu belirtenler %33,2 (N=176), dindar olmadigini
belirtenlerin orant %4,9 (N=26), cok dindar oldugunu belirtenlerin oram %2,3
(N=12), kesinlikle dindar olmadigini belirtenlerin orani ise %1,1’dir (N=6). Oranlara
bakildiginda katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu dindar oldugunu sdylerken dikkat ¢eken
orandaki katilimcilar da kismen dindar oldugunu belirtmistir. Bu oranlar ve yapilan
dindarlik aragtirmalarinin sonuclar1 dikkate alinarak iki tiir yorum yapilabilir. S6z
konusu oranlara bakilarak Tiirkiye’de dindarlasma egiliminin oldugu sdylenebilir ya

da bireylerin dindarlik kavramina yiikledikleri anlamin ne oldugu {izerinden yorum

169 Kayhan Mutlu, “Bir Dindarhik Olgegi”, Islami Arastirmalar, C.3, S.4, 1989, Mustafa Arslan,
“Popiiler Dindarlik Olgegi”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi III, S.1, 2003, Veysel Uysal,
“Islami Dindarlik Olgegi Uzerine Bir Pilot Calisma”, Islami Arastirmalar, C. 8, S.3-4, 1995, M.Emin
Koktas, Tiirkiye’de Dini Hayat, isaret Yay. Ankara 1993.
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yapilabilir. Dindarlik ve Tirkiye’de dini hayat {izerine yapilan arastirmalardan biri
Necdet Subasi’nin yiiriittiigii Tiirkiye’de Dini Hayat Aragtirmasi’dir. Bu aragtirmanin
sonucuna gore de, arastirmanin katilimcilarindan %19,4’# oldukga dindarim, %68,1°1
dindarim, %10,2’si ne dindarim ne degilim, %1°’i dindar degilim, %0,3’{ hi¢ dindar
degilim demis ve %1,1’i soruyu cevapsiz birakmistir. ilgili sonug yas gruplarina gore
de analiz edilmistir. Orneklemimizdeki katilimcilarin bilyiik cogunlugu (%99,6’s1)
Subasi’nin 18-24 yas aralig1 olarak kodladigi grup igerisindedir. Bu yas grubunun
frekans degerine bakildiginda ise genel sonuca nispeten bu yas grubu ile
orneklemimizin dindarlik tanimlamalar1 birbirine daha yakin goriinmektedir.
Subasti’nin aragtirmasinda 18-24 yas gurubundaki katilimcilarin %14,5°1 oldukga
dindarim, %69,3’i dindarim, %13,7’si ne dindarim ne degilim, %]1,1’i dindar
degilim ve %0,4’{i hi¢ dindar degilim cevabini vermistir.1’® Halil Aydinalp’in yaptig1
Tiirkiye’de Dini Yapr arastirmasinda ise cesitli illerden aliman Orneklemlerin
ortalamasma bakildiginda %57 oraninda bir grup dindar oldugunu belirtmistir.’*
Giin’iin kadinlar iizerinde yaptig1 calismada ise kadinlarin %70’1 dindar oldugunu,
%20,6’s1 biraz dindar oldugunu, %8,2’si ¢ok dindar oldugunu, %1,2’si ise dine
ilgisiz oldugunu sdylemistir.!’? Goriildiigii iizere yapilan arastirmalarda insanlar
dindarlik egilimindedir ya da kendilerini dindar olarak tanimlama egilimi
gostermektedirler. Subasi, yaptigi calismada konunun bu boyutuna da deginerek
dindarligin en 6nemli kriterinin ne oldugu sorusunu yoneltmistir. Aldig1 cevaplarin
tasnifine gore, arastirmasina katilanlarin %350,7’sine gore dindarligin en Onemli
kriteri, iman edip ibadetleri eksiksiz yerine getirmek ve Islam ahlakina uygun
yasamaktir. %37,2’sine gore Allah’a inanip kalbi temiz tutmak, %7,9’una gore
miibarek giin ve gecelerde ibadet etmek, %]1,1’ine gore ibadetleri eksiksiz yerine
getirmektir. Verilen diger cevaplar daha kiiciik yilizdelik oranlarla degisiklik
gostermektedir.!*Universite 6grencileri iizerinde yapilan baska bir arastirmada ise

Universite Ogrencilerinin dindarliga yiikledikleri anlamlar1 tespit etmek amaciyla

170 Necdet Subasi, Tiirkiye’de Dini Hayat Arastirmasi, Diyanet Isleri Bagskanlig: Yay., Ankara 2014, s.
239-240.

11 Halil Aydinalp, a.g.e, s. 310.

172 Aysegiil Giin, Yaygin Din Egitimi Kapsaminda Kadinin Egitimi, On dokuz Mayis Unv., Sosyal
Bilimler Enstitiisli, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Samsun
2011, s. 84.

173 Necdet Subasi, a.g.e, s. 243.
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‘dindarlik kriterleri 6lgegi’ gelistirilerek uygulanmistir. Bunun sonucunda dindarligy;
dinin biitiin emir ve yasaklarini yerine getirerek her davranisinda Allah’in rizasim
gbzetmek, Kur’an ve siinnete uygun bir hayat siirerek diinya ve ahiret arasinda bir
denge kurarak yasamak olarak tanimlayan bir grup 6grencinin oldugu tespit edilmis
ve bu oOgrencilerin yaptig1 dindarlik tanimina geleneksel/ilmihalci dindarlik adi
verilmistir. Ayn1 arastirmada ortaya ¢ikan bagka bir grupta ise 6grenciler dindarligin
kriterleri olarak; dogru ve diirlist olmanin ibadet olarak kabul edilmesi, ibadetleri
yerine getirmenin yaninda insanlara faydali olmanin ve i¢ temizliginin de dindarligin
Onemli bir gostergesi olmasi, dindarligin anlami igerisinde dini degerlerin yaninda
milli ve kiiltiirel degerlerinde yer almasi, insanlara inanglarindan dolayr degil insan
olduklarindan deger verilmesi, dinin yeni gelismelere acik bir sekilde cagin gerekleri
dogrultusunda yasanmasina taraftar olmasi vb. hususlar1 siralamislardir. Bu goriiste
olan Ogrencilerin dindarligi modernist/hiimanist dindarlik olarak tanimlanistir.
Universite 6grencilerinin dindarlik kriterlerine gore olusturulan diger bir gruba gore
ise; sadece ibadetleri yapmak dindarlik i¢in yeterli sart kabul edilmez, ibadetler tam
yapilmasa bile Allah’a inanmak &nemlidir. Orf, adet ve torelere uymaktan énce dini
emirlerine riayet edilmesi gerekir. Turbe ziyareti, muska gibi olgular dinin 6zine
uygun degildir vb. gorisler c¢ergevesinde toplanan bu grubun dindarlig1 ise

popiiler/hurafeci dindarlik ad1 verilmistir.!"*

Hangi bakis agis1 tercih edilirse edilsin arastirmamiza katilan 6grencilerin
yalnizca %6’s1 kendisini dindar degilim ve Kkesinlikle dindar degilim seklinde
tanimlamis, %94’liikk bolimii ise kendilerini ¢esitli diizeylerde dindar olarak

nitelemislerdir.

Din okuryazarligini 6lgmek amaciyla gelistirdigimiz 6lgme aracinda, basari
testinin ana iskeletini olusturan maddelerin temel egitim ve ortadgretim miifredat
esas alinarak hazirlandig1 daha once belirtilmisti. Ancak din egitimine yaygin egitim
faktoriinlin de katilacagi disiiniilerek bu etkinin kaynagini 6lgmek amaciyla
ogrencilere, “Asagidakilerden hangisi okul dersleri disinda dini bilginizi edinmede

ilk sirada yer alir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ayrica, {iniversite dgrencilerinin

174 Kemaleddin Tas, “Dindarlia Yiiklenen Anlamlar: Universite Ogrencileri Uzerine Uygulamali Bir
Aragtirma”, Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 15:2, 2010, ss. 53-61.
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din egitimi tercihlerini de gdstermesi bakimindan onem arz etmektedir. Soruya

verilen cevaplarin frekanslar1 Tablo 9’daki gibidir.

Tablo 9. Dini Bilgi Edinmenin Oncelikli Kaynagina Gére Dagihm

Dini Bilgi Kaynaklan N Yiizde Birikimli Y izde
Kur’an kursunu bitirdim 124 23,4 23,4
Ailemden edindim 134 25,3 48,7
Kendi okumalarin -dini her tirli 69 13,0 61,7
kitap-

Yazlari cami ve Kur’an kursuna gittim 145 27,4 89,1
Televizyon, radyo, gazete dergiler 9 1,7 90,8
Internet 19 3,6 94,3
Cami disginda verilen sohbetlere 22 4,2 98,5
devam ettim

Camide diizenlenen vaaz ve irsad 8 15 100,0
programlari

Toplam 530 100,0

Katilimcilarin %27,4’i (N=145) yazlart cami ve Kur’an kursuna gittim,
%25,3’ii (N=134) ailemden edindim, %23,4’ii (N=124) Kur’an kursunu bitirdim,
%13’ (N=69) kendi okumalarim, %4,2’si (N=22) cami disinda verilen sohbetlere
devam ettim, %3,6’s1 (N=19) internet, %1,7’si (N=9) televizyon, gazete ve dergi,
%1,5’1 (N=8) camide diizenlenen vaaz ve irsad programlari cevabini vermistir.
Arastirmamizdaki frekans degerlerine bakildiginda o6grencilerin okul disinda dini
bilgilerini edinmede ilk sirada yer alan kaynak, yaz aylarinda camilerde ve Kur’an
kurslarinda yapilan din egitimi faaliyetleridir. Orgiin ogretim icerisindeki
ogrencilerin en ¢ok bos zaman buldugu yaz aylarimi din egitim faaliyetleriyle
degerlendirdigi sdylenebilir. Bu oran1 %25,3 ile ailemden edindim secenegi takip
etmektedir. Bireyin dindarligini en c¢ok etkileyen faktdrlerden biri ailedir. Ailenin,
degerlerin aktarimi yaninda inanglarin sekillenmesinde de temel etkiye sahip oldugu
bilinmektedir.1”™ Ogrencilerin okul dersleri disinda dini bilgi edinmede ilk siralarda

bu segenege yer vermesinde de bu faktoriin etkisinin goriildiigii sdylenebilir.

15 Abdurrahman Kurt, “Dindarhig: Etkileyen Faktérler”, Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, C.18, S. 2, ss. 3-5.
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Katilimeilarin, dini bilgi edinmede tercih ettikleri segeneklerden biri de
yuksek oranlarda (%23,4) gorilen Kur’an kursunu bitirdim segenegi olmustur.
Kur’an kurslar1 denilince genellikle akla tek tip kurslar gelse de Diyanet Isleri
Baskanligi’'nin 2010 yilinda baglattigi Kur’an kurslarinda hizmet ¢esitliligi
calismasiyla; yiliziinden okuma egitimi verilen uzun siireli kurslar, hafizlik egitimi
veren kurslar ve yaz Kur’an kurslar1 olmak iizere li¢ ¢esit hizmet sunulmaktadir.
Diyanet Isleri Baskanligindan edinilen verilere gére 2011 yilinda bu tiir kurslara
devam edenlerin %15’i 18-22 yas araligindadir.}’® Buradan yola cikarak geng

niifusun bu tiir kurslara ilgisiz kalmadigi diistiniilebilir.

Ilgili soruya; Kur’an kurslari, yazlari camilerde diizenlenen kurslar ve
camideki vaaz ve irsad programlart seklinde cevap verenler toplam katilimcinin
%52,3’linii  olusturmaktadir. Bu durumda {iiniversite ve oOncesi gen¢ insanlarin
cogunun okul disindaki dini bilgilerini edinmede diyanet islerine bagl kurumlardan
faydalandiklar1 goriilmektedir. Bu veri 1s18inda Diyanet Isleri Baskanligi’nin geng
niifusu bilgilendirmede onlarin yas ve gelisim 6zelliklerine gére yapacag faaliyetlere
agirlik vermesi ve bu konuya Ozellikle Onem gostermesi beklenmektedir.
Ogrencilerin resmi ve giivenilir bir kaynak olan diyanet isleri hizmetlerinden dini
bilgi edinmeleri sevindirici bir gelisme olmakla birlikte bilimselligi test edilmemis
dogru-yanlis pek ¢ok bilginin yer aldizn TV, radyo, gazete ve Internet
seceneklerinden bilgi edinen 6grencilerin oran1 %5,3’tiir. Katilimcilarin %4,2’si ise
cami disinda ¢cogunlugu dini grup ve cemaatlerce yapilan ya da dini bilgisine itimat
edilen insanlarin diizenledigini gozlemledigimiz sohbetlere devam ettigini
belirtmistir. Ogrencilerin yalnizca %]1,5’inin Camide diizenlenen vaaz ve irsad
programlarini tercih ettigine bakilirsa bu programlarin geng¢ insanlara neden hitap

etmedigi ya da tercih edilmedigi ayr1 bir inceleme konusu yapilmalidir.

Aragtirmamizda dini bilginin kaynagi konusunda ulagtigimiz sonuglarin
benzerlerine yapilan baska ¢alismamalarda da rastlanmaktadir. Ornegin; Subasi’nin
yaptig1 Tiirkiye’de Dini Hayat Arastirmasi’nda dini bilgi kaynaklarindan ilk {i¢ tanesi

siralanmasi istenmistir. 18-24 yas grubundaki bireylerin birinci sirada tercih ettikleri

176 Mehmet Korkmaz, “Kur’an Kurslarinda Din Egitimi”, Din Egitimi El Kitab1 (Ed. Recai Dogan ve
Remziye Ege), ss. 351- 353.
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kaynak %93,8’lik bir oranla aile ve yakin ¢evre secenegi olmus, bunu %27,8’lik bir
oranla kendi okumalarim segenegi, tigiincii tercih olarak ise Diyanet’e bagli Kur’an
kurslart (%27,1) tercih edilmistir. Camide diizenlenen vaaz ve irsad programlar1 bu
aragtirmaya katilan 18-24 yas araligindaki bireylerin%10’unca tercih edilirken cami
haricinde devam edilen sohbetler oldugunu belirtenler %9,9 oranindadir. Bunu takip
eden Internet segenegini isaretleyenlerin orami ise %9,4’tiir. Bu arastirmada
secenekler arasinda yer alan 6rgiin egitim kurumlar1 ve Imam Hatip Lisesi/Ilahiyat
On lisans/ilahiyat Fakiiltesi secenekleri toplamda %34,8 oranindaki katilimci
tarafindan isaretlenmistir. Yaptigimiz ¢alismada soru kokiinde din dersleri disinda
ifadesine yer vererek yaygin egitim kaynaklarindan hangisinin etkisinin daha fazla
oldugu tespit edilmeye calisildigindan bu segenek yer almamistir. Ancak bu
arastirma sonucuna goére, genclerin dini bilgilerini buyik oranda, bu resmi
kurumlarda aldiklar1 derslerle edindikleri goriilmektedir. Subasi’nin aragtirmasinda
tercih edilen segeneklerin yogunluk oranlari ilk ii¢ tercih isaretlenmesini istenmesi
bakimindan farklilik gosterse de arastirmamizda da aile, Kur’an kursu gibi
seceneklerin yogunlukla tercih edilmesi iiniversite ¢agi genglerinin bilgi edinme
tercihlerinde benzerlikler oldugunu gostermektedir.

Glin’lin kadimnlar tiizerinde yaptig1 arastirmada ise Orneklemi olusturan
kadmlarm %81,51 aile, %52,7’si dini icerikli kitap, dergi ve yaynlar, %50,7’si DIB
hizmetleri, %43,7°si okuldaki din dersleri, %43,2°si dini igerikli TV, radyo
programlari, %37,3’i dini cemaat ve gruplar secenegini isaretlerken %35,8 ‘bagka’
secenegini tercih etmistir.’’ Birden fazla secenegi tercih etmeye olanak taniyan bu
soruyla da kadinlarin tercihlerinde iiniversite Ogrencilerinden bazi farklilagmalar
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada da aile en cok tercih edilen dini bilgi
kaynagidir. Subasi’nin arastirmasinda oldugu gibi bu calismada da okuldaki din
dersleri dini bilgiye kaynaklik etmek bakimindan 6nemli goriilmiistiir. Bunun disinda
kadinlarin dini igerikli yayinlara arastirmamiza katilan {iniversite 0grencilerinden
daha fazla yoneldigi goriilmektedir. Biiyiik oranda kadinin dini cemaat ve gruplardan

bilgi edinmesi de hem dini igerikli yayinlarin hem de dini grup ve cemaatlerin

17 Aysegiil Giin, a.g.e, s. 87.
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kadinlarin din egitiminde genglere nispeten daha fazla yer tuttugu ve bu dini bilgi
kaynaklarinin kadinlara daha fazla hitap ettigi sdylenebilir.

Bagimsiz degisken olarak katilimcilara yoneltilen sorulardan digeri; “Din
anlayisiniz konusunda kendinizi nasil tanimlarsiniz?” seklindedir. Soruya ait frekans

dagilimlar agagidaki gibidir.

Tablo 10. Dini Aidiyete Gore Dagilim

Dini aidiyet

N Yiizde Birikimli YUzde
Sunni 491 92,6 92,6
Alevi 5 9 93,6
Ateist 4 8 94,3
Diger 30 5,7 100,0
Toplam 530 100,0

Secenekler igerisinde arastirmamizin sonuglarinda ve yorumunda farklilik
yaratabilecegini diisiindiigiimiiz Sunni, Alevi ve Ateist tanimlar1 sunulmustur. Diger
seklinde belirtilen segenek ise Hristiyanlik, Yahudilik, Budizm gibi diger dinleri
kapsadigi gibi deizm, panteizm gibi anlayislart da kapsamaktadir. Tablo 10°da
gorildiig tizere oOgrencilerin biiyik ¢ogunlugu (%92,6) kendisini Suinni olarak
tanimlarken yalnizca %0,9’u alevi ve %0,8’1 Ateist oldugunu sdylemistir. Diger
secenedi igerisinde degerlendirilebilecek gruplar ise %35,7 ile Siinni anlayistan sonra
en ¢ok tercih edilen se¢enek olmustur. Dini aidiyetin, din okuryazarligina etkisi daha

sonraki basliklar altinda incelenecektir.

Katilimeilarin diizenli olarak dini formasyon alip almamalart durumunun da
din okuryazarlik diizeylerine etki edecegi disiiniilmektedir. Bu bakimdan
katilimcilara; “Duzenli olarak dini formasyon aldiginiz bir kisi, kurum ya da yayin
var m1? (Dini cemaatler, siireli yayin yapan dergiler, dini egitim veren bir yaygin

egitim kurumu...)” sorusu yoneltilmistir. Cevaplarin dagilimi Tablo 11.’deki gibidir.
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Tablo 11. Dini Formasyon Alip Almama Durumuna Goére Dagilim

Dini Formasyon N Yiizde Birikimli Yuzde
Hayir 489 92,3 92,3
Evet 41 7.7 100,0
Toplam 530 100,0

Ogrencilerin %92,3ii diizenli olarak formasyon aldig: bir kurum, kisi ya da
yaymn olmadigini belirtmistir. Soruya evet yanitini verenlerin orani ise %7,7 dir.
Soruya evet yanitim1 verenlerin yalnizca birkac tanesi formasyon aldigi kaynagi
belirtmis, digerleri yalnizca evet yanitim1 isaretlemekle yetinmistir. Bu durum

istatistiksel olarak bir anlam ifade etmediginden degerlendirmeye alinmamastir.

2. Ogrencilerin Din Okuryazarhi@ ve Alt Boyutlarindaki Basari
Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmamizda uygulanan din okuryazarligi basari testi toplam yiiz sorudan
ve din okuryazarligini olusturan alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Temel egitim ve orta
ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi miifredatina dayali olarak olusturulan
sorular ve ilgili 6grenme alanlariyla baglantili olarak 6grencilerin, din okuryazarligi
basar1 testinden aldiklar1 toplam puanlar ve alt boyutlara dair frekans analizleri
incelenmistir. Ogrencilerin, toplam puanlarini olusturan din okuryazarhig alt
boyutlarindan aldiklari puanlar hem 6grencilerin din okuryazarligi konusunda eksik
oldugu noktalar1 gdstermesi hem de toplam puanda diisiise sebep olan alanin tespit
edilmesi agisindan 6nem arz ettiginden once din okuryazarligi alt boyutlarindan
aliman puanlarin analizi yapilmis, ardindan bu alt boyutlardan olusan yiiz puanlik

toplam degerlendirmeye yer verilmistir:

2.1. inan¢ Okuryazarhg Alt Boyutundaki Basariya Iliskin Bulgular

Inang okuryazarhg alt boyutuna dair kazanimlarin pek c¢ogu DKAB
miifredatinda inan¢ 6grenme alaninda yer alan iinitelerde yer almakla beraber diger
O0grenme alanlar1 ve iiniteler de taranarak inan¢ okuryazarlifina dahil edilebilecek

nitelikteki konular da din okuryazarlig1 basar testinde yer almistir. Bagar1 testinde
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inan¢ okuryazarlig ile ilgili yirmi soru yer almistir. Bu sorulara bagl istatistikler
Tablo 12. de gosterilmistir.
Tablo 12. inan¢ Okuryazarhg Alt Boyutuna Dair Istatistikler

N Gegerli 530

Kayip Deger 0
Ortalama 14,6774
Std. Sapma 3,50043
Minimum 1,00
Maksimum 20,00

Testte yer alan yirmi sorunun ortalamasi 14,6774 tiir. Testten tam puan alan
ogrenciler oldugu gibi yalnizca bir soruyu dogru cevaplayan ogrenciler de vardir.
Ogrencilerin inang okuryazarlig diizeyini tespit etme amaciyla yoneltilen yirmi soru
hem ilkdgretim DKAB miifredatina hem de lise miifredatina yonelik olarak
hazirlanmistir. Dolayistyla hazirlanan sorular 6grencilerin inang okuryazarlik
diizeylerini tespit etmeye yararken ayni zamanda 4-12. Siniflar arasindaki inang
ogrenme alaninin etkililigini de test etmeye yarayabilir. Yirmi sorudan 14,6774
ortalamanin elde edilmesi 6grencilerin inang okuryazarligi ve buna bagl olarak inang
ogrenme alaninda bazi eksikliklerinin oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin inang
konularinin  6gretimine yonelik DKAB miifredatinda yer alan kazanimlan
degerlendirmeleri iizerine yapilan bir calismada, ilkégretim DKAB dersi inang
ogrenme alan1 kazanimlarinin gerceklesme diizeyine katilimlarini ifade eden kirk ti¢
maddeden dokuzuna ok iyi otuz dordiine iyi diizeyde katildiklar1 tespit edilmistir.1"®
Yani ilkogretim DKAB 0Ogretmenlerine gore; inang konularinin kazanimlari
uygulanabilir ve Ogrenciler tarafindan ulasilabilir niteliktedir. Lise DKAB
kitaplarinin inang 6grenme alani agisindan incelendigi bir arastirmada ise kitaplarin
ve igeriginin Ogrencilerin dini gelisim diizeylerine uygun oldugu, konularin
etkinliginin artmasinda 6gretmenin kullandigi yontemlerin de belirleyici olacagi

soylenmistir.}’® Arastirmamizin kuramsal gerceve boliimiinde kazanimlariyla birlikte

178 [smail Bulut, Ismail Aric1 ve Celal Biiyiik, “Ogretmenlere Gore ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Programinda Yer Alan inang Ogrenme Alani Kazanimlarmin Gergeklesme Diizeyi”, Atatiirk
Unv. lahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 41, s. 235.

179 Macit Yilmaz, “Inan¢ Ogrenme Alanlar1 Acisindan Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitaplarmin Incelenmesi”, Atatiirk Unv. Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 18/3, s. 131.
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yer verdigimiz inang okuryazarligi gelistirilmesine yardimci olacak pek ¢ok konunun
varligi, 6grencilerin inang okuryazarligi alaninda basarili olmalarini gerekli kilacag:

diistiniilmektedir.

2.2. Ibadet Okuryazarhg Alt Boyutundaki Basariya Iliskin Bulgular

Ibadet okuryazarlig1 alt boyutuna dair kazanimlar DKAB programlarinda yer
alan ibadet dgrenme alanina dayandirilmistir. Ogrenme alaninda yer alan {inite
disinda ibadet okuryazarligi kapsamina girebilecek kazanimlar tespit edilerek onlar
da bu alt boyut icerisine dahil edilerek, basar1 testinin ibadet okuryazarligina dair tiim
konular1 kapsamasi saglanmistir. Bu okuryazarlik tiirlinde, basari testi igerisinde
yirmi bir soru yer almistir. Bu sorulara verilen cevaplarin ortalamalari (mean),
ortanca (median) degerleri, tepe degeri (mode), testten alinan minumum ve
maksimum puanlar ile bu puanlarin araligi Tablo 13.’de gosterilmistir.

Tablo 13. ibadet Okuryazarhg: Alt Boyutuna Dair Istatistikler

N Gegerli 530

Kayip Deger 0
Ortalama 15,9509
Std. Sapma 2,91425
Minimum 1,00
Maksimum 21,00

Yirmi bir soru {lizerinden degerlendirilen ibadet okuryazarligi alaninda
ogrencilerin ortalamalar1 15,9509°dur. Testte yer alan ibadet okuryazarligma dair
sorularin hepsini dogru cevaplayarak bu alandan yirmi bir puan alan 6grenciler
oldugu gibi yalnizca bir soruyu dogru cevaplayarak bir puan alan 6grenciler de
vardir. Ibadet &grenme alaninda yer alan ve &grencilerin ibadet okuryazarhig
gelistirmesine katki saglayabilecek nitelikteki kazanimlara siklikla rastlanmistir. Bu
durumda O6grencilerin ibadet okuryazarliginin {ist diizeylerde olmasi beklenir.
Akto’nun lise O6grencileri ile yapti§i bir ¢alismada ibadet 6grenme alanina dair
kazanimlarin ger¢eklesme diizeyi bes puan {izerinden 4,32-4,73 olarak tespit
edilmistir. Ayrica bazi konularda 6grencilerin daha fazla bilgi sahibi oldugu bunda

cevrenin etkisi yaninda uygulama yapilan ibadetlerde bu oranin daha yiiksek oldugu
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belirtilmistir.'® Bu baglamda bu sonug, arastirmamizda ortaya c¢ikan sonugla

paralellik arz etmektedir.

2.3. Mezhep Okuryazarhg Alt Boyutundaki Basariya liskin Bulgular

Temel egitim ve orta Ogretim miifredat programlarinda, ibadet ve inang
okuryazarliginda oldugu gibi, mezhep okuryazarligi ile ilgili bir 6grenme alani
bulunmamaktadir. Programin mezhepler iistii bir yaklagimla hazirlanmis olmasi,
mezhepler arasindaki farkliliklarin ~ detaylandirilmasina olanak tanimamuistir.
Aragtirmamizda, dordiincii smiftan on ikinci smifa kadarki DKAB 06gretim
programlar1 incelenerek mezhep okuryazarligi gelistirebilmesine katki saglayacak
kazanimlar seg¢ilmis ve bu kazanimlara dayandirilan on iki soru din okuryazarligi
basar1 testinde yer almistir. Arastirmaya katilan ogrencilerin bu sorulardaki
basarisina dair analizler sdyledir:

Tablo 14. Mezhep Okuryazarhig Alt Boyutuna Dair Istatistikler

N Gegerli 529

Kayip Deger 1
Ortalama 5,7996
Std. Sapma 2,57639
Minimum ,00
Maksimum 12,00

Bu alt boyutla ilgili olarak yoneltilen on iki sorunun ortalamasi 5,7996’dr.
Mezhep okuryazarligi ile ilgili sorularin hepsini dogru cevaplayan &grenciler
mevcuttur. Ancak inang ve ibadet okuryazarligi alanlarinda sifir puan alan 6grenci
bulunmazken, mezhep okuryazarligi sorulariin hi¢ birine dogru cevap veremeyen
ogrencilerin oldugu goriilmektedir.

Mezhep okuryazarligi alaninda ogrencilerin, diger din okuryazarligi
boyutlarina nispeten daha az basari gosterdikleri sdylenebilir. Bunun en 6nemli
nedeni programin mezhepler iistii bir anlayisla hazirlanarak mezhepsel farkliliklara
deginilmemesidir. Ayrica mezhep, tarikat ve cemaatleri kapsayacak sekilde kabul

edilen ¢ogulcu yaklagimin benimsenmemesi de 6nemli bir sebep olabilir. Nitekim

180 Akif Akto, “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinda Ogrenci
Kazammlarinin Gergeklesme Diizeyleri (Van 1li Ornegi)”, E-Journal of New World Sciences
Academy, S. 4, C. 6, s. 794.
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Kaymakcan ve Aslamaci, Tiirkiye’de din-devlet iliskileri baglaminda mevcut
sartlarin cogulcu yaklagima gore hazirlanan bir din dersine miisaade etmedigini
belirtmektedir.’®'Cogulcu anlayisin olmamasi DKAB miifredatlarinda mezheplere
iliskin konulara mezhep okuryazarligin1 gelistirebilecek derecede yer almamasinda
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak devletin din egitimi konusunda boyle bir
cogulcu anlayisa sahip olmamasina ragmen vatandaslarin din egitimi konusundaki
taleplerini dikkate almadig1 da sdylenemez. Bunun en iyi 6rnegi Alevi vatandaslarin
2000’li yillardan baslayarak siirdiiregeldikleri DKAB derslerine Alevilik ile ilgili
konularin yer almasina ydnelik talepleri'® dikkate almarak 2010 yilinda DKAB
derslerinde Alevilik ile ilgili konulara daha fazla yer verilmeye baslanmasidir. Ancak
arastirmamizin  sonuglarima bakildiginda Alevilige dair konularin agirliginin
arttirllmas1  6grencilerin mezhep okuryazarligi gelistirebilmelerine yardimeci
olamamistir. Mezhep okuryazarligi i¢in literatiirde belirlenen yeterlilikler
dogrultusunda DKAB miifredatinin gézden gegirilerek 6grenciler bu konuda daha

donanimli hale getirilebilir.

2.4. Kissa Okuryazarh Alt Boyutundaki Basariya iliskin Bulgular

Prothero tarafindan Hz. Isa’nin hayati1 ya da Buddha’nin gezgin ve miinzevi
bir hayati nasil tercih ettigini bilmek &rnekleri {izerinden aciklanan'®® kissa
okuryazarligt; dinlerin kutsal kitaplarinda yer alan ya da kiltiirle yogrulmus inang
Ogeleriyle birlikte aktarilagelen kissalarin bilinmesi yeterliligine dayandirilabilir.
DKAB miifredatlarinda Hz. Muhammed 6grenme alani igerisinde peygamberimizin
hayat1 kronolojik olarak da ahlaki 6rnekligi agisindan da her sinif diizeyinde birer
tiniteyle islenmistir. Hz. Muhammed ile ilgili bilginin ¢ogu bu 6grenme alanina
dayandirilabilir. Ancak bunun disinda da cesitli sinif diizeylerinde Hz. Lokman, Hz.
Ibrahim, Hz. Yusuf, Hz. Eyyub gibi peygamberlerin kissalarma yer verildigi gibi Hz.
Ali gibi Islam’a hizmet etmis sahsiyetlerin de tanitildig1 ancak bunlarin neredeyse
hepsinin temel egitim miifredatinda yer aldigi, ortadgretim programlarinda Hz.

Muhammed 6grenme alaninda yer alan iinitelerin diginda kissa okuryazarligina katki

181 Recep Kaymakcan ve Ibrahim Aslamaci, “Cogulculuga iliskin Farkli Yaklasimlar ve DKAB

Dersleri”, Tiirkiye’de Okullarda Din Egitimi (Ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma
Arslan), DEM Yay., Istanbul 2011, s. 98.

182 Suayp Ozdemir ve Ismail Arici, a.g.m, ss. 122-123,

183 Stephen Prothero, a.g.e, s. 12.
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saglayabilecek konularin yer almadigi kuramsal ¢ergeve boliimiinde tespit edilmisti.
Bu tespitlere dayandirilarak din okuryazarligi basar testinde kissa okuryazarligina
dair yirmi bir soru yer almistir. Bu sorularin ortalama, ortanca, tepe degeri ve
Ogrencilerin en diisiik ve en yiiksek puanlarina dair bilgi Tablo 15. de gorildigi
gibidir.

Tablo 15. Kissa Okuryazarhg Alt Boyutuna Dair Istatistikler

N Gegerli 529

Kayip Deger 1
Ortalama 13,7297
Std. Sapma 3,60879
Minimum 2,00
Maksimum 20,00

Aragtirmaya katilan 6grencilerin din okuryazarlifi basari testinde yirmi bir
sorudan olusan kissa okuryazarligt alt boyutunda 13,7297 puan ortalamasina sahip
oldugu goriilmektedir. Testin bu boyutunda en diisiik puanin 2 oldugu goériiliirken, en
yiiksek puan 20’dir. Yani testin bu boyutundaki sorularin hepsine dogru cevap veren
ogrenci bulunmamaktadir. Kissa ile 6gretim teknigi Kur’an’a dayali bir tekniktir.
Kissalarin kendine mahsus; ilahi vahyi ve peygamberlerin peygamberligini ispat
etmek, inananlara destek vermek, insanlar1 diisiindiirerek ibret almalarini saglamak
ve her donemde yasanip tekrarlanan olaylarla toplumsal yasalari olusturmak gibi
amac ve fonksiyonlar1 vardir.!® Dolayisiyla kissalar her yastan bireyi egitmek
amaciyla kullanilabilir. Ancak kuramsal ¢ercevede de gosterildigi iizere Hz.
Muhammed 6grenme alanlart disinda ozellikle orta 6gretimde kissalarin egitici
fonksiyonundan faydalanilmadigi bu durumun da 6grencilerin kissa okuryazarligi

konusunda yetersiz kalmasina yol agtig1 soylenebilir.

2.5. Dinler Arasi1 Okuryazarh@ Alt Boyutundaki Basariya Iliskin
Bulgular
Mezhepler iistii ve dinler agilimli olarak hazirlanmis DKAB miifredatinda yer

alan dgrenme alanlar1 ve {initeler Islam dini esaslarina dayandirilmistir. Ancak

18 Muhiddin Okumuslar, “Din Egitiminde Etkin Bir Yéntem Olarak Hikaye”, Selguk Unv. ilahiyat
Fakultesi Dergisi, S. 21, s. 242.
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miifredatin dinler agilimli olmasi, tinitelerde islenen konularin gerekli yerlerinde
diger din ve inanclarla Islam dini arasindaki benzerlik ve farkliliklara da
deginilmesini gerektirmistir. Aragtirmamizin kuramsal ¢ercevesinde, 6grencilerin bu
okuryazarlik tiiriinii gelistirmesine katki saglayabilecek temel ve ortadgretimde birer
tinite olmak kaydiyla iki iinitenin yer aldig tespit edilmisti. S6z konusu iiniteler
disinda, din okuryazarlifinin bu alt boyutunun gelistirilmesine katki saglayacak
kazanimlarin olup olmadigi tiim miifredat programi taranarak ilgili olanlar din
okuryazarlig1 basar testinin bu alt boyutunda yer alacak sorular igerisine alinmistir.
Igili sorularda 6grencilerin basarisina dair istatistik asagidaki gibidir.

Tablo 16. Dinler Aras1 Okuryazarhg Alt Boyutuna Dair Istatistikler

N Gegerli 529

Kayip Deger 1
Ortalama 8,1078
Std. Sapma 2,61800
Minimum 1,00
Maksimum 14,00

Din okuryazarliginin bu alt boyutunda on dort soru yer almistir. Bu alt
boyuttaki ortalama puan 8,1078’dir. Tepe degeri 7 olmasina ragmen ortalamanin bu
degerden yiiksek olmasi ortalamay: iist rakamlara tasiyacak, bu sorularda ytliksek
puana sahip 6grencilerin oldugunu gostermektedir. Testte bu alanla ilgili sorularin
hepsini dogru cevaplayan 6grenciler oldugu gibi bu sorulardan yalnizca birini dogru
cevaplayan 6grenciler de mevcuttur.

Dinler arasi okuryazarligi, kendi i¢indeki soru sayisina oranlanan ortalama
tizerinden kiyaslandiginda, diger okuryazarlik tiirleri igerisinde Ogrencilerin en
basarisiz oldugu alanlardan biridir. Bunda miifredat igerisinde diger dinlerin
Ogretimine az yer verilmesinin etkili oldugu soylenebilir. Oysa DKAB dersi
icerisinde diger dinlerin 6gretimi birkag yonden Onem arz etmektedir. Kiiresel
baglamda 11 Eyliil olaylarindan sonra din egitiminin amacinin ve yaklagiminin nasil

olmast gerektigi iizerine siirdiiriilen tartismalar ve UNESCO’nun din egitimini
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kiiltiirler aras1 egitimin bir boyutu olarak gormesi bu sebepler arasinda sayilabilir.18
Ayrica iilkemizde zorunlu din derslerinin konumunun daha ¢ok bir kdltir dersi
olarak sunuldugu diisiiniiliirse, diger dinlerin 6gretimine agirlik verilmesi bu 6zelligi
daha belirgin hale getirirken Ogrencilerin dinler arasi okuryazarlik diizeylerinin

artmasina da katki saglayabilir.

2.6. Ahlak Okuryazarhg Alt Boyutundaki Basariya iliskin Bulgular

Bati’da din okuryazarligindan bagimsiz bir okuryazarlik tiirii olarak ele alinan
ahlak okuryazarlhigi, arastirmamizda din okuryazarligi kapsaminda ele alinmustir.
Konunun felsefi temellendirilmesi kuramsal c¢erceve kisminda yapilmistir. DKAB
miifredatinda ahlak O6grenme alanindan ve bu alt boyut kapsaminda
degerlendirilebilecek konulardan yola c¢ikilarak on iki soru hazirlanmistir. Bu
sorulara dair analizler asagidaki gibidir.

Tablo 17. Ahlak Okuryazarhg Alt Boyutuna Dair Istatistikler

N Gegerli 529

Kayip Deger 1
Ortalama 10,4140
Std. Sapma 1,81551
Minimum 3,00
Maksimum 12,00

On iki sorudan olusan bu alt boyutta 6grencilerin 10,4140 ortalamayla yiiksek
bir bagar sergiledikleri goriilmektedir. Tepe degeri 11 oldugundan 6grencilerin pek
cogunun bu basar1 diizeyine katki sagladigi goriilmektedir. Ahlak okuryazarlig: ile
ilgili sorularin hepsini dogru yanitlayan 6grenciler var iken bu sorulardan en diisiik
puani alan 6grenci 3 soruya dogru cevap vermistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ahlak okuryazarligi alanindaki basarisi,
ortalama puanlar1 kendi igerisindeki soru sayilarina oranlandiginda oldukga yiiksek
sayilabilir. Bu durum, ahlak 6grenme alanindaki basariya etki eden, aile, sosyal

cevre, okulda ya da okul disinda tercih edilen ortamlar ve dini-ahlaki bir egitim alip

185 Ziibeyir Bulut, “Dinsel Cogulculuk ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Diger
Dinlerin Ogretimi”, Kelam Arastirmalari Dergisi, S. 8, C.2, ss. 65-66.
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almama durumu gibi unsurlarm®®® ahlak okuryazarh@ iizerinde de etkili

olabilecegiyle agiklanabilir.

2.7. Din OKkuryazarhg: Basar1 Testindeki Toplam Basariya iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin din okuryazarli§i basar1 testinden aldiklar
toplam puanlarin ortalamalar1 (mean), ortanca (median) degerleri, tepe degeri
(mode), testten alinan minumum ve maksimum puanlar ile bu puanlarin araligi Tablo
18. de gosterilmektedir.

Tablo 18. Toplam Puanlarin istatistiksel Analizleri

N Gegerli 530
Kayip Deger 0
Ortalama 68,6075
Std. Sapma 13,68581
Minimum 2,00
Maksimum 93,00

Tablo 18.’de goriildiigii lizere yiiz puan degerindeki basari testinden alinan
toplam puanlarin ortalamasi 68,6075°tir. Hem temel egitimde hem de ortadgretimde
DKAB dersi 6grenimini gormiis dgrencilerin, basari testinde yer alan konularin hig
birinden muaf olmamasi sebebiyle bu miifredatlara dayali olarak hazirlanan testte
68,6075 olan ortalamanin, din okuryazarli§i bakimindan ortalama diizeyde bir basar1
ifade ettigi soylenebilir. Basar1 testinden tam puan alan 6grenci bulunmamaktadir ve
en yiiksek puan 93’tiir. En diisiik puan ise 2’dir.

Calismanin 6rneklem grubunda, Imam Hatip Lisesi Ogrencileri de yer
almistir. Bu 6grenciler, lisede DKAB dersini okumamakla beraber bu dersin igerigini
saglayabilecek meslek derslerini almis 6grencilerdir. Orneklem grubu igerisine dahil
olduklarinda toplam puan ortalamasini etkileyebilecekleri disiiniildiiginden, 37
Imam Hatip Lisesi 6grencisi ornekleme dahil edilmeden toplam puan basarist

hesaplanmig, bunun sonucunda asagidaki tabloya ulasilmistir.

186 Akif Akto, “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programindaki Kazanmimlarin
Ahlak ve Degerler Ogrenme Alanma Gére Farklilasmasi (Van ili Ornegi)”, Mukaddime, S. 3, s. 112.
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Tablo 19. THL Mezunu Olmayan Ogrencilerin Toplam Puam

N Gegerli 493

Kayip Deger 0
Ortalama 67,9635
Std. Sapma 13,64648
Minimum 2,00
Maksimum 93,00

Imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi &grencilerinin drneklem
icerisinde hesaplanmasi halinde 68,6075 olan ortalama deger, bu 0Ogrenciler
cikarildiginda 67,9635’¢ diismiistiir. Diger puan degerlerinde ise herhangi bir
degisiklik olmamustir. imam Hatip ve Anadolu imam Hatip Liseleri’nde &grenim
gorerek dort yi1l boyunca meslek dersleri okuyan 6grencilerin ortalamayi daha fazla
yukseltmesi beklenirken yalnizca 1 art1 puanla etkilemis olmasi dikkat gekmektedir.

Din okuryazarligi boyutlari igerisinde yer alan gruplardan her birinde,
miifredatta ilgili konunun yogunlugu dikkate alindigindan esit sayida soru yer
almamistir. Ancak din okuryazarlifinin her bir boyutu igerisindeki soru sayisi
Ogrencilerin o smiflama igerisindeki ortalamasina oranlandiginda; 6grencilerin en
basarili oldugu alanin ahlak okuryazarli§i oldugu goriilecektir. Ayni 6l¢iit esas
alarak olusturulan basar1 siralamasini ibadet okuryazarligi, inan¢ okuryazarligi,
kissa okuryazarligi takip etmektedir. Dinler arasi okuryazarlik besinci sirada yer
alirken oOgrencilerin en basarisiz oldugu din okuryazarligi smnifinin  mezhep
okuryazarlig1 oldugu goriilmektedir.

Temel ve ortaggretim DKAB programlarinda; temel egitimde ahlak, orta
ogretimde ahlak ve degerler isimli 6grenme alanlari bulunmaktadir. Bu 6grenme
alanlarinda ahlakin tanimi, kazanilmasi istenen bazi ahlaki davramislar ve kurallar,
dinlerin ahlakla iliskisi gibi pek ¢ok konuya deginilmistir. Bu 6grenme alanlar
disinda da cesitli iinitelerde ahlak konular1 yer almistir. Bu konularin 6grencilerin
ahlak okuryazarligina belirli bir diizeyde katki saglayabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu
dogrultuda degerlendirilirse DKAB miifredatinin bu konuda yeterli oldugu
sOylenebilir. Ancak ahlaki konular gerek din ile baglantili gerekse dinden bagimsiz

bir anlayis ile degerlendirilsin gunlik hayat icerisinde bireylerin daha fazla



99

karsilagtigi konular olmasi bu okuryazarlik boyutunda digerlerinden daha fazla
basartya ulasilmasinda etkili olmustur denilebilir. Ibadet okuryazarlig1 alaninda da
katilimcr 6grencilerin din okuryazarligimin diger boyutlarina nispeten daha fazla
basar1 gosterdikleri goriilmektedir. DKAB programinda abdest, namaz, orug, hac ve
zekat gibi temel ibadetlerin yapilis sekli ve kurallarina, ibadetlerin insan hayatina
etki ve katkilarina deginilmistir. Ancak bu konulardaki kazanim ifadelerinin yalnizca
biligsel diizeyde oldugu, Ornegin namaz kilmak oOgretilirken Ogrenciden namaz
kilmasina yonelik bir beklenti olusturacak herhangi bir kazanim ifadesine
rastlanmadigi yoniindeki analizler g¢alismamizin kuramsal cergeve boliimiinde
yapilmisti. Din okuryazarligiin ibadet okuryazarligi sinifinda da bu tasnifi yapan
Prothero’nun ibadetlerin bilgisine sahip olmanm yeterli oldugunu belirtmesi®’
miifredattaki anlayisla ibadet okuryazarlig1 anlayis1 arasinda herhangi bir celiskiye
sebep olmamaktadir. Ogrencilerin okuryazarlik alt boyutlar1 arasinda en basarili
olduklar1 tigiincii sinif, inan¢ okuryazarhigidir. Programda inan¢ 6grenme alaninda
her smif diizeyinde birer iinite yer almaktadir. Bu {initelerde Islam dininin iman
esaslarin, cesitli biligsel diizeyleri kapsayacak sekilde islendigi goriilmektedir.
Ogrencilerin, diger okuryazarlik siniflarina gére daha basarili olmalar1 bu konulara
orglin egitim igerisindeki sekiz yil boyunca ayni konulara yer verilmis olmasina
baglanabilir. Dordiincii sirada yer alan din okuryazarlig: tiirii kissa okuryazarligidir.
Islam dini icerisinde gerek Kur’an’da gegen gerekse sozlii anlatim yoluyla giiniimiize
kadar ulasan pek cok kissa olmasina ragmen din okuryazarligi basar1 testinde
yalnizca DKAB programlarinda yer verilen kissalar soru olarak yer almistir. Bu
sorularin ¢ogu Hz. Muhammed 6grenme alaninda yer alan peygamberimizin hayati
ile ilgili olmak kaydiyla miifredatta yer alan diger kissalar1 da kapsamasina dikkat
edilmistir. Boyle bir sinirlamaya gidilmesine ragmen oOgrencilerin bu konudaki
basarilarinin neden diisiik oldugu ayr1 bir arastirma konusu olarak ele alinmalidir.
Ogrencilerin en basarisiz olduklari alanlardan birisi dinler arasi okuryazarliktir.
DKAB programlarinda yalnizca bu okuryazarlik tiiri hakkinda farkindalik
olusturulabilecek kadar yer aldig1 daha 6nce tespit edilmisti. Programdaki bu durum

gdz Oniine alinarak hazirlanan sorularda basarinin diisiik kalmasi, konunun,

187 Stephen Prothero, a.g.e, s. 12.
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ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1i konular olmamasiyla iligkilendirilebilir.
Ogrencilerin basarisnin en diisiik oldugu alt boyut ise mezhep okuryazarhigidr.
Programin mezhepler iistii olmasindan dolayr mezhepler arasi1 farkliliklara
deginilmemistir ve mezhepler konusu birka¢ konuyla kisaca tanmitilmistir. Bu
konularin da kalic1 bir 6grenmeye sebebiyet vermedigi sdylenebilir.

Din okuryazarligi basar1 testinin her alt boyutu i¢in hazirlanan sorularda,
miifredatin kapsami dikkate alinmistir. Programda yer almayan hig¢bir konu sorular
igerisinde yer almamistir. Buna ragmen bazi alt boyutlarda 6grenci basarisinin diisiik
olmasi; bu konularin islenis yontemi, miifredatin her asamasindaki tekrar sikligi,
konularin giinliik hayattaki karsiliginin bulunmasi vb. sebeplerle aciklanabilir. Ancak

bu sebeplerin bilimsel temellendirilmesi igin ayrica arastirmalara ihtiyag vardir.

3. Din Okuryazarhk Diizeylerinin Bazi Bagimsiz Degiskenlere Gore
incelenmesi

Bu baglik altinda belirlenen, 11 bagimsiz degiskene gore (cinsiyet, yas,
mezun olunan lise tiirii, devam etmekte olunan fakiilte, ebeveynlerin egitim durumu,
ailenin aylik geliri, hayatinin ¢ogunu gecirdigi yerlesim yeri, dindarlik diizeyi, okul
dersleri disindaki dini bilginin kaynagi, din anlayist ve dini formasyon alinip
alinmadigl) temel ve orta Ogretim miifredatina dayali olarak hazirlanan din
okuryazarlig1 basari testinden alinan puanlar, elde edilen verilerin istatistiksel analizi
ile incelenerek, olusturulan hipotezler test edilmistir. Tablolarda 6rnekleme katilan
ogrencilerin sayist (N), yiizdelik orani (%), gruplardaki ortalama puanlar standart
sapma ve standart hata degerleri ile anlamlilik diizeyi (Sig.) gosterilmistir. Ulasilan
bulgular, kuramsal c¢erceve ve ilgili literatir dahilinde yorumlanarak

degerlendirilmistir.

3.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhk Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Farkhhigina iliskin Bulgular

Ormneklem olarak segilen oOgrencilerin cinsiyetleri degiskenine gore din
okuryazarligi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma
degerleri ve bu degisken ile din okuryazarlig1 basari testinden alinan puanlar arasinda

anlaml bir farklilik olup olmadigina dair istatistiksel degerler asagidaki gibidir.
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Tablo 20. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Din Okuryazarhg Basari

Testi Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapmalar

N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Kiz 353 70,2776 11,27356 ,60003
Erkek 177 65,2768 17,08891 1,28448

Ornekleme katilan 353 kiz dgrencinin din okuryazarligi basari testinden
aldiklar1 toplam puan ortalamast 70,2776 iken 177 erkek &grencinin toplam puan
ortalamas1 65,2768 dir. Her iki cinsiyet grubunun da din okuryazarlik seviyeleri
birbirine yakin olmakla beraber kiz 6grencilerin erkeklere gore daha yiiksek bir
basar1 sergiledikleri goriilmektedir. Alinan puanlarin ortalamalar1 arasinda fark
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek igin
T testi yapilmustir. Tlgili testin sonuglar1 asagidaki gibidir.

Tablo 21. Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Din Okuryazarhg Basar1 Testinden
Aldiklar1 Puan Arasindaki iliski

F T df Sig. (2- Ortalama
tailed) Farklilik
Toplam Puan | Varyanslarin esit kabulii 44,178 4,024 528 ,000 5,00078
Varyanslarin esit 3,527 | 255,120 ,000 5,00078
olmadig1 kabuli

Yapilan T testi sonucuna gore cinsiyet ile din okuryazarligi basari testi
ortalamalar1 arasindaki 1iliski p=0,00<0,05 olduguna gore cinsiyet ile din
okuryazarlig1 basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik s6z konusudur.
Ortalama puanlara bakilarak farkliligin kizlarin din okuryazarligi diizeyinin
erkeklerden yiiksek olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Her ne kadar din
okuryazari olmak dindar olmakla sonug¢lanma zorunlulugunu barindirmasa da
dindarligin dini bilgi temeliyle bilingli bir dindarliga evrilecegi konusuna
calismamizin kuramsal ¢ercevesinde deginilmistir. Cirhinlioglu ve Ok’un Tiirkiye’de

dindarlik-cinsiyet arastirmalarindan derledikleri sonuglara gore kadinlar erkeklerden
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daha dindardir. Ayn1 zamanda kadinlar, erkeklerden daha fazla dini stres yasamakta
ve daha fazla dini agiklik/esnek inang egilimine sahip olmaktadirlar.'®

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders miifredatina dayandirarak hazirladigimiz
din okuryazarlig1 basar1 testi, 6grencilerin din dersindeki basarisin1 da yordamaya
yardimci oldugundan calismamizdaki bu sonug, cinsiyet ile akademik basari
arasindaki iligkiyi ortaya koyan ¢alismalarla da kiyaslanabilir. Cesitli 6gretim
kademelerinde ve ¢esitli O0grenme alanlarinda yapilan arastirmalarda da kiz
Ogrencilerin akademik basarisinin  erkek Ogrencilerden yiiksek oldugunun
goriilmiistiir.'®® Bu durumda din okuryazarlik diizeyinin de akademik basari ile

iligkili oldugu sdylenebilir.

3.1.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhig Alt Boyutlarindaki Basarilarinin
Cinsiyet ile Iliskisi
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore din okuryazarliginin ibadet, inang, mezhep,
kissa, dinler arasi ve ahlak okuryazarligindan aldiklar1 puanlarin ortalamalari
asagidaki gibidir.
Tablo 22. Din Okuryazarh@ Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Cinsiyet

Degiskenine Gore Dagilimi

Cinsiyet Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Ibadet Okuryazarhgi Kiz 353 16,3088 2,22291 ,11831
Erkek 177 15,2373 3,85684 ,28990
Inang Okuryazarlig Kiz 353 15,3286 2,98190 ,15871
Erkek 177 13,3785 4,06177 ,30530
Mezhep Okuryazarlig Kiz 353 5,8725 2,51544 ,13388
Erkek 176 5,6534 2,69588 ,20321
Kissa Okuryazarligi Kiz 353 13,9547 3,29828 ,17555
Erkek 176 13,2784 4,13581 ,31175
Dinleraras1 Okuryazarligi Kiz 353 8,1615 2,50102 ,13312

188 Fatma Giil Cirhinlioglu ve Uzeyir Ok, “Kadinlar m1 Yoksa Erkekler mi Daha Dindar?”, Zeitschrift
fur die Welt der Tirken Journal of World of Turks, S.1, C. 3, ss. 134-137.

18 Bknz. Hasan Demirtas ve Niyazi Ozer, “Ogretmen Adaylarmin Zaman Yonetimi Becerileri ile
Akademik Basaris1 Arasindaki iliski”, Egitimde Politika Analizleri ve Stratejik Arastirmalar Dergisi,
C.2, S.1, 2007, Nese Ozkal ve Duygu Cetingdz, “Akademik Basari, Cinsiyet, Tutum ve Ogrenme
Stratejilerinin Kullanimi”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yo6netimi, S. 46, 2006, Zeliha Yiicel ve
Mustafa Kog, “Tlkdgretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Karst Tutumlarmin Bagar1 Diizeylerini
Yordama Giicii ile Cinsiyet Arasindaki Iliski”, Ilkégretim Online, S. 10, 2011.
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Erkek 176 8,0000 2,84253 ,21426
Ahlak Okuryazarligi Kiz 353 10,6516 1,42835 ,07602
Erkek 176 9,9375 2,34498 ,17676

Arastirmaya katilan 6grencilerin, din okuryazarhi§i smiflarinda da toplam
puanda oldugu gibi kiz Ogrencilerin daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu
goriilmektedir. Ancak din okuryazarligi simiflarinda yapilan t testi sonucuna gore
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore ibadet okuryazarlig1 arasinda (p=0,000<0,05),
inan¢ okuryazarligit arasinda (p=0,000<0,05), kissa okuryazarligt arasinda
(p=0,042<0,05), ahlak okuryazarlig1 arasinda (p=0,000<0,05) anlamli bir farklilik
var iken mezhep okuryazarlik diizeyleri (p=0,357>0,05) ve dinler arast okuryazarlik
diizeyleri (p=0,504>0,05) arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir. Farkliligin
olusmamasinda bu okuryazarlik tiirlerinde kiz ve erkek Ogrencilerin puanlarinin
neredeyse esit olmasimin etkili oldugu sdylenebilir. S6z konusu t testi sonucu EKk-1

Tablo 56.da gosterilmistir.

3.2. Ogrencilerin Din Okuryazarhk Diizeylerinin Yaslarina Gore
Farkhiligina Dair Bulgular

Ormeklem grubundaki ogrencilerin hepsi {iiniversite birinci smiftadir. Bu
yizden yas aralifinda en kiiciik deger 18, en biiylik deger ise yalnizca bir
katilimciyla 6rnekleme dahil olan 28’dir. Yas degiskenine gore 6grencilerin aldiklar
toplam puan ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 23.’deki gibidir. Yas
degiskeni ile din okuryazarlig1 basar: testinden alinan toplam puan arasindaki iliskiyi

gorebilmek i¢in de tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.

Tablo 23. Ogrencilerin Yaslar1 Degiskenine Gore Din Okuryazarh@ Basari

Testi Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapmalan

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
18 83 71,2892 11,75204 1,28995
19 185 70,3081 12,70344 ,93398
20 158 66,0696 15,69580 1,24869
21 68 67,7206 11,83701 1,43545
22 23 63,6957 12,89621 2,68905




104

23 7 75,5714 7,06770 2,67134
24 4 60,2500 27,93296 13,96648
25 1 73,0000
28 1 86,0000
Toplam 530 68,6075 13,68581 ,59447

Hepsi ¢esitli boliimlerin birinci sinif dgrencisi olan katilimcilarin yas aralig
18-28 arasinda degisirken en fazla katilimcinin (N=185) 19 yasinda oldugu, bunu 20
yas (N=158) ve 18 yasindaki (N=83) katilimcilarin takip ettigi gorilmektedir. Yas
degiskenine gore din okuryazarligi bagari testinden en yliksek puani 28 yasindaki bir
katilimc1 almistir. Ancak buradan yola ¢ikarak genel bir sonuca varmak, katilimei
sayis1 yalnizca bir oldugundan, dogru gériinmemektedir. Bu bakimdan diger gruplara
bakilacak olursa 75,5714 puan ortalamasiyla 23 yasindaki katilimcilarin din
okuryazarlik diizeyleri yiiksek goriinmektedir. Bunu 73 puanla 25 yasindaki tek
katilmer takip ederken, Ornekleme katilan 18 yasindaki 6grencilerin din
okuryazarlig1 basar1 testi ortalamalar1 71,2892°dir. En diisiik puan ortalamasi 60,25
ile 24 yasindaki katilimcilarin puanlanidir. Yas gruplarina gore degisiklik gosteren
bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel a¢idan anlamli olup olmadigini tespit
icin ANOVA testi uygulanmustir.

Tablo 24. Yas ile Din Okuryazarhg Basar Testi Puanlar1 Arasindaki Tliski

ANOVA
Kareler Toplanmu df Kareler F Sig.
Ortalamast
Gruplar Arasi 3698,613 8 462,327 2,525 ,011
Grup igci 95383,757 521 183,078
Toplam 99082,370 529

Yas ile din okuryazarligi basari testinden alinan toplam puanlar arasindaki
iliskiyi arastirdigimiz ANOVA testine gore bu iki degisken arasinda anlamli bir
farklilik oldugu gorilmektedir. (p=0,011<0,050) yas gruplari arasindaki bu
farkliligin kaynagin1 gérmek amaciyla yapilabilecek olan testler, degisken olarak
beliren gruplardan dort tanesinde katilimer sayist az oldugundan ve s6z konusu

degiskenler, farklilagsmadaki dengeyi istatistiksel acidan etkilediginden sonug
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vermemektedir. Orneklem igerisinde farklilasan gruplarin sayisinin ¢ok az olmast,

esasen sonucu da degistirmemektedir.

Yas ile din okuryazarlig1 arasindaki iligskinin, yas arttikca din okuryazarlik
diizeyi yiikselir gibi dogrudan bir ifadeyle agiklanmasi miimkiin degildir. Cilinkii
bireyin gelisiminin diger boyutlar1 gibi dini gelisimin de belirli evreleri vardir ve
dolayisiyla bu evrenin 6zelliklerine gore bireyin dine karsi ilgisi, tutumu, dini bilgiyi
edinme ve kullanma istegi de degisiklik gosterebilir. Hokelekli’nin siniflamasina
gore ergenlikten itibaren dini gelisimin asamalar1 sdyledir: Dini suurun uyanisi (12-
14 yas), dini siiphe ve ¢atigmalar (14-18 yas) ve dini inang¢ ve tutumlarin netlesmesi
(18-21 yas). Sonrasinda ise ilk yetiskinlik donemi dini gelisim evresi (22-40 yas)
gelmektedir.'®®  Arastirmamza katilan &grencilerin  biiyiik ¢ogunlugu (N=494)
Hokelekli’nin siniflamasindaki dini gelisime evreleri igerisinde, ikinci grupta yer
alirlar. Bu evre, ergenligin son donemlerine rastlar ve dini arayislar, siiphe ve
kararsizliklar yatisarak bir sonuca ulasilir. Din konusundaki tutumlar netlesir.
Genglerin bircogu bu donemde toplumdaki dini grup ve cemaatlerin destegine ihtiyag
duymalar1 sebebiyle mensup olduklar1 gruba bagliliklarin arttig1 gézlemlenir. Ayrica
aileden alinan dini deger ve inanglara yaklasarak, ailenin dini tutumu sdrdirme
egilimi de goriiniir.® Bu durumda 6rneklem grubunu olusturan bu yaslardaki
Ogrencilerin, orgiin 6gretimdeki din egitimi siirecleri tamamlanmis olmakla birlikte
gerek buralardan gerekse Orglin 6gretim siireci disinda edindikleri dini bilgiler,
sorgulanarak dini inan¢ ve tutum netlestirilmis olacaktir. Bu seviyeye gelen
bireylerin; inang¢, mezhep, kissa gibi din okuryazarligini olusturan konularda gerekli
donanima sahip olarak bunlarla ilgili kelime ve kavramlar1 giinlik hayatta
kullanmasi ve din okuryazarlig1 konusunda belirli bir diizeye ulagsmasi beklenir. Yas
degiskenine gore siralanmis 6rneklem grubunun puanlarina bakildiginda yalnizca 24
yasindaki grubun din okuryazarligi ortalamalarinin 60,25 puanda oldugu ve 28
yasindaki bir katilimeinin 86 puanla din okuryazarlik diizeyinin digerlerine gére daha
yiiksek oldugu, diger yas grubundaki 6grencilerin de 63-73 puan araliginda oldugu

gorilmektedir.

190 Hayati Hokelekli, a.g.e, ss. 267-282.
191 Hayati Hokelekli, a.g.e, s. 280.



106

3.2.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhig Alt Boyutlarindaki Basarisinin

Ogrencilerin Yaslar ile Iliskisi

Ogrencilerin yaslarina gore din okuryazarlig siniflarindan aldiklari ortalama

puanlar ile standart sapma ve standart hata degerleri ile bunlar arasinda olusan

farkliligin anlamli olup olmadig1 agagida incelenmistir.

Tablo 25.Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Yas

Degiskenine Gore Dagilimi

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Inang Okuryazarlig: 18 83 15,8072 2,99780 ,32905
19 185 15,0216 3,24365 ,23848
20 158 14,2342 3,90519 ,31068
21 68 14,0882 3,10385 ,37640
22 23 12,8696 3,62196 ,75523
23 7 14,5714 2,63674 ,99659
24 4 11,7500 6,39661 3,19831
25 1 17,0000
28 1 19,0000
Toplam 530 14,6774 3,50043 ,15205
Ibadet Okuryazarhig 18 83 16,7229 2,06783 ,22697
19 185 16,2486 2,93273 ,21562
20 158 15,3101 3,32507 ,26453
21 68 15,7941 2,50706 ,30403
22 23 15,3478 2,53357 ,52829
23 7 17,0000 1,82574 ,69007
24 4 14,7500 5,05800 2,52900
25 1 17,0000
28 1 19,0000
Toplam 530 15,9509 2,91425 ,12659
Mezhep Okuryazarlig: 18 83 5,9036 2,48711 ,27300
19 185 5,9081 2,64928 ,19478
20 157 5,7580 2,53539 ,20235
21 68 5,6176 2,66559 ,32325
22 23 5,1739 2,69093 ,56110
23 7 6,5714 ,97590 ,36886
24 4 5,5000 3,41565 1,70783
25 1 4,0000
28 1 8,0000
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Toplam 529 5,7996 2,57639 ,11202
Kissa Okuryazarligi 18 83 14,3253 3,30966 ,36328
19 185 14,1297 3,36776 ,24760
20 157 13,0955 3,97876 ,31754
21 68 13,7500 3,30253 ,40049
22 23 11,9130 3,52798 ,73563
23 7 16,4286 2,43975 92214
24 4 12,2500 6,23832 3,11916
25 1 15,0000
28 1 16,0000
Toplam 529 13,7297 3,60879 ,15690
Dinleraras1 Okuryazarligi 18 83 7,8675 2,77520 ,30462
19 185 8,4432 2,49309 ,18330
20 157 7,7834 2,75336 ,21974
21 68 8,0441 2,29493 ,27830
22 23 8,0435 2,61948 ,54620
23 7 9,5714 1,98806 ,715142
24 4 8,2500 4,50000 2,25000
25 1 8,0000
28 1 12,0000
Toplam 529 8,1078 2,61800 ,11383
Ahlak Okuryazarligi 18 83 10,6627 1,60242 , 17589
19 185 10,5568 1,61793 ,11895
20 157 10,1210 2,12540 ,16963
21 68 10,4265 1,63284 ,19801
22 23 10,3478 1,64064 ,34210
23 7 11,4286 ,78680 ,29738
24 4 7,7500 3,59398 1,79699
25 1 12,0000
28 1 12,0000
Toplam 529 10,4140 1,81551 ,07894

Din okuryazarlig: tiirlerinin hepsinde 28 yasindaki katilimcinin en yiiksek

puana sahip oldugu goriilmektedir. Ancak bu yas grubundaki bireyin, tim 6rneklem

icerisindeki temsil giicii zayif oldugundan diger yas gruplarina bakilabilir. inang

okuryazarlig1 alaninda bu katilimciyr 20 soru iizerinden 17 puan ortalamasiyla 25

yasindaki baska bir 6grenci izlemektedir. Ancak Orneklem igerisinde daha fazla

katilimcinin yas grubu olan 18 yas i¢in inan¢ okuryazarlik ortalamasi 15,8072 dir ve
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18-25 yas araligindaki en yiiksek ortalama bu gruba aittir. ibadet okuryazarliginda
yine 28 ve 25 yasindaki birer katilimc1 dahil edilmezse 23 yasindaki katilimcilarin
daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir. Mezhep okuryazarlig
alaninda ise 18-22 yas arasindaki tiim katilimcilarin puanlarinin 5 oldugu, yasa gore
farklilasgmanin yalnizca kiisuratlarda oldugu goriilmektedir. Kissa okuryazarlig
alaninda en yiiksek puan ortalamasi 23 yas grubundayken dinler arasi1 okuryazarlikta
da -28 yasindaki bir katilimci dahil edilmezse- ayni yas grubundaki 6grencilerindir.
Ahlak okuryazarligir alaninda 28 ve 25 yasindaki iki 6grencinin puani esit ve en
yiiksektir. Bu grubu 23 yasindaki 6grenciler takip ederken, 18-22 yas arasindaki
ogrencilerin puanlart ise kiisuratlar diginda aynidir. Din okuryazarligr alt
boyutlarinda da yas ile bu okuryazarlik tiirleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigi ANOVA analizi ile tespit edilmistir. Buna gore inan¢ okuryazarlig ile
(p=0,01<0,05), ibadet okuryazarligi ile (p=0,012<0,05), kissa okuryazarligi ile
(p=0,009<0,05) ve ahlak okuryazarlig1 ile (p=0,013<0,050) yas arasinda anlaml1 bir
farklilik vardir. Mezhep okuryazarligi ile (p=0,850>0,05) ve dinler aras1 okuryazarlik
ile (p=0,224>0,05) yas arasinda ise anlamli bir farklilik yoktur. Bu okuryazarlik
siiflarinda birbiriyle ayn1 puanlara sahip 6grencilerin ¢ok sayida olmasi istatistiksel
olarak yas gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olugsmamasinda etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

3.3. Ogrencilerin Din Okuryazarhk Diizeylerinin Mezun Olduklar Lise
Tiiriine Gore Farklih@ina iliskin Bulgular

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirii degiskenine gére din okuryazarhig
bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri ile mezun
olduklar1 lise tiirii ile din okuryazarligi basari testinden aldiklar1 puan arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigina dair istatistiksel analizler yapilarak 6grencilerin
mezun olduklar lise tiirii ile din okuryazarligi basar testi arasindaki iliski tespit

edilmistir.
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Tablo 26. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Tiirii Degiskenine Gore

Din Okuryazarhg Basar1 Testi Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata

Sosyal Bilimler Lisesi 1 42,0000

Anadolu Lisesi 218 68,5917 12,72478 ,86183
Imam Hatip ve AIHL 37 77,1892 11,21714 1,84409
Diiz Lise 174 66,7529 12,85094 ,97423
Meslek Liseleri 65 66,9692 17,43378 2,16239
Diger 35 72,6571 13,94726 2,35752
Toplam 530 68,6075 13,68581 ,59447

Mezun olunan lise tirline gore din okuryazarligi basari testinden alinan
toplam puanlarin ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalamaya (77,1892) Imam
Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi mezunu olan 6grencilerin sahip oldugu
goriilmektedir. Bu siray1 72,6571 ortalamayla ‘diger’ segeneginde yer alan liseler
takip etmektedir. Anadolu liselerinden mezun olan &grencilerin ortalamasi
68,5917°dir. Diz lise ve meslek liselerinden mezun olan &grencilerin aldiklart
puanlarin ortalamasi ise neredeyse aynidir. (66,7529-66,9692) Son sirada Sosyal
Bilimler lisesinden mezun olan tek 6grenci yer almaktadir. Ancak 6rneklemi temsil
etme giicli zayif oldugundan sundugumuz segenekler arasinda meslek liseleri ve
diger liselerden mezun olan 6grencilerin puan ortalamalarinda son sirada yer aldigi
da soylenebilir.

Tablo 27. Ogrencilerin Mezun Olduklar Lise Tiirii ile Din Okuryazarhg

Basar1 Testi Puanlar1 Arasindaki iliski

ANOVA
Kareler Toplanmu df Kareler F Sig.
Ortalamasi
Gruplar Arasi 4779,831 5 955,966 5,312 ,000
Grup I¢i 94302,539 524 179,967
Toplam 99082,370 529

Mezun olunan lise tiiri ile din okuryazarlig1 basar1 testi puanlar1 arasinda

p=0,00<0,05 oldugundan anlamli bir farklilik goériilmiistiir. Bu farkliligin kaynagini
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gorebilmek icin Post-Hoc testi, ikiden fazla degisken arasinda farklilik olmadigindan

uygulanamamistir. Bu yilizden onun yerine Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Tim lise tiirleri ikili gruplar halinde birbiriyle karsilastirildiginda farklilasmanin

Imam Hatip-Anadolu imam Hatip Liseleri ile Anadolu Liseleri ile diiz liseler ve

meslek liseleri arasinda oldugu ayrica diiz lise ile diger liseler arasinda da anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistiir. Farkliliklarin daha net yorumlanabilmesi ve tablolarin

okunma kolaylig1 i¢in arasinda farklilagsma olan liselerin din okuryazarligi basari

testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 da tablolara eklenmistir.

Tablo 27. 1. Ogrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiirii ile Din

Okuryazarhg Basari Testi Arasindaki Farklilasmaya Dair Mann- Whitney U

Testi Sonuglari

Tablo 27.1.1. imam Hatip- Anadolu imam Hatip Liseleri ile Anadolu

Liseleri Arasindaki Farkhilasma

Lise Tard Ortalama Araliklar Ortalama Sig.
Aralig1 Toplami

Anadolu Lisesi 218 119,44 26039,00 68,5917 ,000

Imam Hatip ve AIHL 37 178,41 6601,00 77,1892

Toplam 255

Tablo 27.1.2. imam Hatip- Anadolu imam Hatip Liseleri ile Diiz Liseler

Arasindaki Farkhilasma

Lise Turd Ortalama Araliklar Ortalama Sig.
Aralig1 Toplami

imam Hatip ve AIHL 37 153,46 5678,00 77,1892 ,000

Diiz Lise 174 95,91 16688,00 66,7529

Toplam 211
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Tablo 27.1.3. Imam Hatip- Anadolu iImam Hatip Liseleri ile Meslek Liseleri

Arasindaki Farkhilasma

Lise Turu N Ortalama Araliklar
Aralig1 Toplam Ortalama Sig.
Imam Hatip ve AIHL 37 65,11 2409,00 77,1892 ,000
Meslek Liseleri 65 43,75 2844,00 66,9692
Toplam 102

Imam Hatip- Anadolu Imam Hatip ile Anadolu Liseleri arasinda p=0,00<0,05
oldugundan anlamli bir farkliik vardir. Imam Hatip- Anadolu Imam Hatip
liselerinden mezun olan O6grencilerin din okuryazarligi basar1 testinden aldiklari
puanlarin ortalamasi 77,1892 iken Anadolu Liselerinden mezun olan §grencilerin
puan ortalamas1 68, 5917°dir. Imam Hatip-Anadolu Imam Hatip mezunlarryla diiz
liselerden mezun olan 6grenciler arasinda da anlamli bir farklilik goriilmektedir.
(p=0,00<0,05) diiz lise mezunu Ogrencilerin puan ortalamasinin 66,7529 oldugu
goriilmektedir. imam Hatip-Anadolu Imam Hatip Lisesi mezunlariyla gériilen diger
bir farklilagma da meslek liseleri ile olmustur. (p=0,00<0,05) Meslek lisesinden
mezun olan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi 66,9692 dir.

Ornekleme katilan ogrencilerden Imam Hatip- Anadolu Imam Hatip
Liseleri’nden mezun olanlarin din okuryazarlig1 basar testine ait puan ortalamasinin
Anadolu liseleri, duiz liseler ve meslek liselerinden mezun olan 6grencilerden yiiksek
olmasi nedeniyle aralarinda bir farklilhik bulunmustur. Siiphesiz ki bu farkliligin
temelinde imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Liseleri’nde uygulanan &gretim
programi vardir. Bu programa gore IHL ve AIHL’lerdeki ders programlarinda %40
civarinda meslek dersleri, %60 civarinda kiiltiir ve fen dersleri yer almaktadir.}%
Dolayisiyla bu tiir liselerden mezun olan dgrencilerin diger liselerden mezun olan
ogrencilere gore din okuryazarligi konusunda daha basarili olmasi1 kacginilmazdir.
Ancak burada imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi mezunu &grencilerin
basarilarinin diger liselere gore farklilik gostermesine ragmen kendi i¢indeki basari

durumu sorgulanmalidir. Caligmamizin toplam puan analizlerinin yapildig1r baslik

192 Mustafa Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, Diisiince Kitap, Istanbul 2011, ss.
350-353.
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altinda Tablo 18 ve 19°a bakildiginda, imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip lisesi
mezunu olan &grenciler 6rneklem grubundan ¢ikarildiginda toplam puan iizerindeki
farkliligin yalnizca 1 puan oldugu goriilmiistiir. Yine Tablo 26’ya bakildiginda imam
Hatip ve Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinin ortalama puanlarinm 77,1892
oldugu goriilmektedir. Bu liselerden mezun olup daha fazla din dersiyle karsilagmis
Ogrencilerin diger lise tiirlerinden mezun olanlara gére yalnizca 9 puanlik bir fark
olusturmast ve bu liselerden mezun olan ogrenciler orneklem grubundan
cikarildiginda toplam puan ortalamasinda yalnizca bir puanlik bir diisiise sebep
olmasi Imam Hatip ve Anadolu imam Hatip Liseleri agisindan olumsuz bir algiya
sebep olmaktadir. Bu tiir liselerin din okuryazarlik basarisinin diisilk olmasinin

nedenleri baska bir arastirmayla tespit edilebilir.

Mann- Whitney U testine gore ortaya cikan diger bir farklilasma da diiz
liseler ile diger grubundaki liseler arasinda goriilmektedir. ilgili testin sonucu tablo

27.2.°deki gibidir.

Tablo 27.2. Diiz Liseler ile Diger Grubundaki Liseler Arasindaki

Farkhlasma
Lise Turd N Ortalama Araliklar Toplami
Aralig1 Ortalama Sig.
Diiz Lise 174 99,20 17260,50 66,7529 ,002
Diger 35 133,84 4684,50 72,6571
Toplam 209

Dz liselerden mezun olan 6grenciler ile diger grubundaki liselerden mezun
olan 6grencilerin toplam puanlar1 arasinda da p=0,002<0,050 oldugundan anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Ortalama puanlara bakildiginda diger grubundaki liselerden
mezun olanlarin puan ortalamasi 72,6571 iken diz liselerden mezun olan
Ogrencilerin 66,7529°dur. Diger grubundaki liselerden mezun olan 6grencilerin puan
ortalamalarinin yiiksek olmasinda miifredat dis1 din egitimi veren bazi 6zel liselerden
mezun olan Ogrencilerin de bu grup igerisinde olmasindan kaynaklanabilecegi

diistiniilmektedir.
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3.3.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhig Alt Boyutlarindaki Basarisinin

Mezun Olduklar Lise Tiirii ile Iliskisi

Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore inang, ibadet, mezhep, kissa,

dinler aras1 ve ahlak okuryazarligi siniflarindan aldiklari puanlarin ortalama ve

standart sapma degerleri soyledir:

Tablo 28. Din Okuryazarhgi Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Mezun

Olunan Lise Tiiriine Gore Dagilim

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata

Inang Okuryazarlig: Sosyal Bilimler 1 10,0000

Anadolu Lisesi 218 14,9404 3,44424 ,23327

fmam Hatip ve 37 15,9730 2,49985 ,41097

AIHL

Diz Lise 174 14,2184 3,27338 ,24815

Meslek Liseleri 65 13,8769 4,27751 ,53056

Diger 35 15,5714 3,64841 ,61669

Toplam 530 14,6774 3,50043 ,15205
Ibadet Okuryazarhig Sosyal Bilimler 1 12,0000

Anadolu Lisesi 218 16,0229 2,81281 ,19051

Imam Hatip ve 37 17,4324 2,08887 ,34341

AIHL

Diiz Lise 174 15,7069 2,76022 ,20925

Meslek Liseleri 65 15,4308 3,56620 ,44233

Diger 35 16,2286 3,24568 ,54862

Toplam 530 15,9509 2,91425 ,12659
Mezhep Okuryazarlig Sosyal Bilimler 1 1,0000

Anadolu Lisesi 218 5,6101 2,56155 ,17349

Imam Hatip ve 37 7,2973 2,36719 ,38916

AIHL

Diiz Lise 174 5,3276 2,54023 ,19257

Meslek Liseleri 64 6,3281 2,60070 ,32509

Diger 35 6,9143 1,90002 ,32116

Toplam 529 5,7996 2,57639 ,11202
Kissa Okuryazarlig Sosyal Bilimler 1 8,0000

Anadolu Lisesi 218 13,7615 3,25675 ,22058

Imam Hatip ve 37 15,9459 2,51601 ,41363

AIHL

Diiz Lise 174 13,2126 3,65660 27721
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Meslek Liseleri 64 13,2188 4,32589 ,54074
Diger 35 14,8571 3,95670 ,66880
Toplam 529 13,7297 3,60879 ,15690
Dinler Arast Okuryazarligi Sosyal Bilimler 1 4,0000
Anadolu Lisesi 218 7,8119 2,60564 ,17648
Imam Hatip ve 37 9,8919 2,38960 ,39285
AIHL
Duz Lise 174 7,9023 2,54592 ,19301
Meslek Liseleri 64 8,2813 2,62145 ,32768
Diger 35 8,8857 2,43469 41154
Toplam 529 8,1078 2,61800 ,11383
Ahlak Okuryazarhi Sosyal Bilimler 1 7,0000
Anadolu Lisesi 218 10,4450 1,70096 ,11520
fmam Hatip ve 37 10,6486 1,68682 27731
AIHL
Diiz Lise 174 10,3851 1,72905 ,13108
Meslek Liseleri 64 10,4219 2,12920 ,26615
Diger 35 10,2000 2,37388 ,40126
Toplam 529 10,4140 1,81551 ,07894

Mezun olunan lise tiirii degiskenine goére din okuryazarliginin alt
boyutlarindaki puan ortalamalarina bakildiginda tiim din okuryazarligi siiflarinda
Imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Liselerinden mezun olan &grencilerin
ortalamasinin en yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine tim alt boyutlarda bu liseleri
‘diger’ segenegiyle kodlanmis, sunulan secenekler arasinda bulunmayan lise
tiirlindeki Ogrencilerin takip ettigi tespit edilmistir. Diger siralamalar degismekle
beraber ahlak okuryazarligi sinifindaki ortalama puanlar -Sosyal Bilimler lisesinden
mezun bir 6grenci disinda- kiisurat farki disinda aynidir. Bu farkin anlamli olup
olmadig1 tek yonlii varyans analiziyle tespit edilmistir. Buna gore; inang
okuryazarhigi ile (p=0,005<0,05), ibadet okuryazarligi ile (p=0, 009<0,05), mezhep
okuryazarligi ile (p=0,000<0,05), kissa okuryazarlig ile (p=0,000<0,05), dinler aras1
okuryazarligi ile (p=0,000<0,05) 6grencilerin mezun olduklar lise tiirli arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Ancak ahlak okuryazarligi ile mezun olunan lise tlri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. (p=0,449>0,05) bu farkliligin ortaya
citkmamasinda tiim lise tlirlerinden mezun olan Ogrencilerin 10 puan aldiklari,

kiisurat farkliliklartyla degisiklik gostermesi etkili olabilir. Diger tiim lise tiirlerinin
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ortalamasindan farkli puan alan tek Ogrenci Sosyal Bilimler lisesinden mezun

olmustur.

3.4. Ogrencilerin Din Okuryazarlik Diizeylerinin Devam Etmekte
Olduklan Fakiiltelere Gore Farklihgina iliskin Bulgular

Ornekleme katilan dgrencilerin devam etmekte olduklari fakiilte degiskenine
gore din okuryazarligi basari testinden aldiklari toplam puanlarin ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 ile devam etmekte olduklar1 fakiilte ile din okuryazarlig1 basari
testinden aldiklar1 puan arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek

amactyla yapilan tek yonlii varyans analizinin sonuglar1 asagidaki gibidir

Tablo 29. Ogrencilerin Devam Etmekte Olduklar: Fakiilte Degiskenine Gore

Din Okuryazarhgi Basari Testi Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalar

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Ahmet Kelesoglu Egitim 142 73,7958 10,81143 ,90728
Fen Fakiltesi 29 66,8621 12,52918 2,32661
Milhendislik- Mimarlik 102 67,2745 14,77900 1,46334
Saglik Bilimleri 58 70,6897 10,51183 1,38027
Sosyal ve Beseri Bilimler 147 69,6054 12,29186 1,01382
Turizm 52 52,8846 14,30981 1,98441
Toplam 530 68,6075 13,68581 ,59447

Tablo 29.’ya bakildiginda en yiiksek ortalamaya sahip 6grencilerin (73,7958)
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nde olduklar1 goriilmektedir. Ikinci siray:
70,6897 puanla Saglik Bilimleri, {iglincli siray1r 69,6054 puan ile Sosyal ve Beseri
Bilimler Fakiiltesi, dordiincii sirada 67,2745 puan ile Mihendislik- Mimarlik
fakiiltesi besinci sirada 66,8621 puan ile Fen Fakiiltesi ve son sirada 52,8846 puan ile
Turizm Fakultesi yer almaktadir. Turizm Fakultesi 6grencileri din okuryazarlig:
diizeyi bakimindan orta sinifinda yer alirken diger fakiiltelerdeki o6grencilerin
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ortalama puanlar arasinda
farkliliklar goriinmekle beraber bu farkin anlamli olup olmadigina dair analiz

asagidaki gibidir:
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Tablo 30. Ogrencilerin Devam Etmekte Olduklar: Fakiilte ile Din Okuryazarhg

Basar1 Testi Puanlar1 Arasidaki fliski

ANOVA
Kareler Toplam1 Df Kareler F Sig.
Ortalamast
Gruplar Arasi 17344,693 5 3468,939 22,239 ,000
Grup Igi 81737,677 524 155,988
Toplam 99082,370 529
SCHEFFE
(1) Fakilte (J) Fakilte Ortalama Std. Hata
Farklilik (I-J) Sig.
Ahmet Kelesoglu Egitim Fen Fakultesi 6,93371 2,54507 ,193
Miihendislik Mimarlik 6,52126" 1,62105 ,007
Saglik Bilimleri 3,10612 1,94627 ,769
Sosyal ve Beseri Bilimler 4,19033 1,46957 ,151
Turizm 20,91116" 2,02442 ,000
Fen Fakultesi Ahmet Kelesoglu Egitim -6,93371 2,54507 ,193
Miihendislik Mimarlik -,41244 2,62834 1,000
Saglik Bilimleri -3,82759 2,84048 874
Sosyal ve Beseri Bilimler -2,74337 2,53772 ,948
Turizm 13,97745" 2,89459 ,000
Miihendislik Mimarlik Ahmet Kelesoglu Egitim -6,52126" 1,62105 ,007
Fen Fakdltesi 41244 2,62834 1,000
Saglik Bilimleri -3,41515 2,05396 ,736
Sosyal ve Beseri Bilimler -2,33093 1,60948 ,835
Turizm 14,38989" 2,12816 ,000
Saglik Bilimleri Ahmet Kelesoglu Egitim -3,10612 1,94627 ,769
Fen Fakdltesi 3,82759 2,84048 874
Miihendislik Mimarlik 3,41515 2,05396 , 736
Sosyal ve Beseri Bilimler 1,08421 1,93664 ,997
Turizm 17,80504" 2,38521 ,000
Sosyal ve Beseri Bilimler Ahmet Kelesoglu Egitim -4,19033 1,46957 ,151
Fen Fakiiltesi 2,74337 2,53772 ,948
Miihendislik Mimarlik 2,33093 1,60948 ,835
Saglik Bilimleri -1,08421 1,93664 ,997
Turizm 16,72083" 2,01517 ,000
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Turizm Ahmet Kelesoglu Egitim -20,91116" 2,02442 ,000
Fen Fakltesi -13,97745" 2,89459 ,000
Miihendislik Mimarlik -14,38989" 2,12816 ,000
Saglik Bilimleri -17,80504" 2,38521 ,000
Sosyal ve Beseri Bilimler -16,72083" 2,01517 ,000

Omekleme katilan &grencilerin devam etmekte olduklar1 fakiilte ile din
okuryazarlig1 basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorulmektedir. (p=0,00<0,05) Farklihigin hangi yonde ve hangi fakiilteler arasinda
oldugunu gosteren Scheffe testi sonucglarima bakildiginda orneklemin Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi kiimesinde yer alan &grencilerin bagart testi
ortalamasinda en yliksek puana sahip oldugu goriilmektedir. Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi ile Muihendislik- Mimarlik (p=0,007) ve Turizm Fakdltesi
(p=0,000) arasinda Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi lehine anlamli bir farklilik
vardir. Fen Fakiiltesi, Miihendislik-Mimarhk Fakiiltesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi,
Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi ile Turizm Fakultesi arasinda Turizm Fakdltesi
aleyhinde anlamli bir farklilk vardir.(p=0,000) Bu farklilasmanin, Turizm
Fakiiltesi’nin 52, 8846 puan ile ortalama puan bakimindan en son sirada yer
almasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Turizm Fakiiltesi 6grencilerinin  din
okuryazarligi konusunda en son sirada yer almasmmin ve diger fakiiltelerden
farklilagmasinin ardinda yatan nedenler, bu 6grencilerin dini bilgi, tutum ve dindarlik

diizeyleri ile dini ilgileri dogrultusunda tespit edilmelidir.

Din okuryazarligi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasina gore
fakiilteler siralanirsa ilk sirada 73,7958 ortalama ile Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi, ikinci sirada 70,6897 ortalama ile Saglik Bilimleri, iigiincii sirada 69,6054
ortalama puan ile Sosyal ve Beseri Bilimler, dordiincii sirada 67,2745 ortalama ile
Miuhendislik-Mimarlik, besinci sirada 66,8621 ortalama ile Fen ve son sirada 52,
8846 puan ile Turizm Fakiiltesi yer almaktadir. Fakiilteler arasindaki puan farklarinin
olusmasinda Ogrencilerin akademik basarilariin etkisinin olabilecegi fikrinden
hareketle uygulama yapilan fakiiltelerin ilgili boliimlerindeki &grencilerin 2014
OSYS taban puanlarma bakilmistir. Elde edilen sonuca gére uygulama yapilan

boliimler igerisinde taban puani en yiiksek olan fakilte 332,07421 ile Ahmet
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Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, ikinci sirada 320,88101 taban puan ile Saglik Bilimleri,
ticlincii sirada 237,74306 taban puan ile Sosyal ve Beseri Bilimler, dordiincii sirada
231,47373 taban puan ile Mihendislik- Mimarlik, besinci sirada 218,05403 taban
puan ile Fen ve son sirada 210,67115 puan ile Turizm Fakiiltesi yer almaktadir.1%
Taban puanlar1 baz almarak gosterilen OSYS basaris1 ve din okuryazarligi testi
basar1 siralamasina bakildiginda siralamanin  degismedigi goriilmektedir. Bu
durumda OSYS sonuclari esas alarak yordanan smav basarisi ile din okuryazarlig
arasinda dogru bir orantt vardir. Baska bir deyisle smav basarisi yiiksek olan

ogrenciler din okuryazarlig1 konusunda da basarilidir.

3.4.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhig Alt Boyutlarindaki Basarisinin
Devam Etmekte Olduklar Fakiilte ile Tliskisi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin devam etmekte olduklari fakiilte degiskenine
gore din okuryazarliginin alt boyutlarindan aldiklari toplam puanlarin ortalamalari ve
standart sapmalar1 ile devam etmekte olduklar1 fakiilte ile din okuryazarlig1 basari
testinde yer alan alt boyutlardan aldiklari puan arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 test etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizinin sonuglari
asagida yorumlanmistir.

Tablo 31. Din Okuryazarh@ Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Devam
Ettikleri Fakiiltelere Gore Dagilimi

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata

Inang Okuryazarlig Ahmet Kelegoglu Egitim 142 15,9225 2,69771 ,22639
Fen Fakdltesi 29 14,7931 3,64867 67754

Miihendislik Mimarlik 102 14,4608 3,81418 ,37766

Saglik Bilimleri 58 15,2069 2,98980 ,39258

Sosyal ve Beseri Bilimler 147 14,6735 3,19495 ,26352

Turizm 52 11,0577 3,68044 ,51038

Toplam 530 14,6774 3,50043 ,15205

ibadet Okuryazarlig Ahmet Kelesoglu Egitim 142 16,6549 2,32179 ,19484
Fen Fakiltesi 29 15,6207 2,14499 ,39831

Miihendislik Mimarlik 102 15,8039 3,51810 ,34834

Saglik Bilimleri 58 16,6379 2,02353 ,26570

198http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2014/0SY S/yerlestirme/2014-%C3%96SYS-TABLO4-
EnKucukEnBuyukPuanlar23072014.pdf (Son Erisim Tarihi: 12.6.2015).
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Sosyal ve Beseri Bilimler 147 16,0952 2,32123 , 19145
Turizm 52 13,3269 4,12891 ,57258
Toplam 530 15,9509 2,91425 ,12659
Mezhep Okuryazarligi Ahmet Kelesoglu Egitim 142 6,3451 2,35515 ,19764
Fen Fakltesi 29 5,2069 2,78233 ,51667
Miihendislik Mimarlik 101 5,7228 2,43770 ,24256
Saglik Bilimleri 58 6,1207 2,66279 ,34964
Sosyal ve Beseri Bilimler 147 6,0068 2,66766 ,22002
Turizm 52 3,8462 2,00377 ,27787
Toplam 529 5,7996 2,57639 ,11202
Kissa Okuryazarligi Ahmet Kelegoglu Egitim 142 15,1197 2,87440 ,24121
Fen Fakiltesi 29 13,6552 3,22131 ,59818
Miihendislik Mimarlik 101 13,7525 3,49401 ,34767
Saglik Bilimleri 58 13,8966 3,05327 ,40091
Sosyal ve Beseri Bilimler 147 13,8299 3,50024 ,28870
Turizm 52 9,4615 3,58352 ,49695
Toplam 529 13,7297 3,60879 ,15690
Dinler Arasi Okuryazarligt | Ahmet Kelegoglu Egitim 142 8,9648 2,31680 ,19442
Fen Fakiltesi 29 7,6207 2,14499 ,39831
Miihendislik Mimarlik 101 7,7921 2,37199 ,23602
Saglik Bilimleri 58 7,9138 2,51511 ,33025
Sosyal ve Beseri Bilimler 147 8,3946 2,77108 ,22855
Turizm 52 6,0577 2,56227 ,35532
Toplam 529 8,1078 2,61800 ,11383
Ahlak Okuryazarligi Ahmet Kelegoglu Egitim 142 10,7887 1,67515 ,14058
Fen Fakiltesi 29 9,9655 1,99074 ,36967
Miihendislik Mimarlik 101 10,1089 1,85419 ,18450
Saglik Bilimleri 58 10,9138 1,08068 ,14190
Sosyal ve Beseri Bilimler 147 10,6054 1,56397 , 12899
Turizm 52 9,1346 2,52850 ,35064
Toplam 529 10,4140 1,81551 ,07894

Tiim testin ortalamalarinda goriilen durum, din okuryazarligma ait alt

boyutlarda da degismemistir. Din okuryazarliinin tiim simniflarinda toplam puan

ortalamasinda oldugu gibi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi 6grencileri en yiiksek

puanlara sahiptir. inang okuryazarligi smifinda bu sirayr Saghk Bilimleri Fakiiltesi

takip etmistir. En diisik ortalamaya sahip Turizm Fakultesi disinda kalan

Muhendislik-Mimarlik, Fen ve Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltelerinin ortalamalari
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ise kiisuratlar haric aymdir. Ibadet, kissa ve mezhep okuryazarh@ tiiriindeki
siralamalar ise toplam puandaki siralamayla aynidir. Bu siralama; Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi, Saglik Bilimleri, Sosyal ve Beseri Bilimler, Miihendislik-
Mimarlik, Fen ve Turizm Fakultesi seklindedir. Dinler aras1 okuryazarliginda Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi ve Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi 6grencileri ayni
puani almisken bunu Fen, Miihendislik- Mimarlik ve Saglik Bilimleri Fakiilteleri
yine ayn1 puanlarla takip etmektedir. Turizm Fakdltesi bu okuryazarlik smifinda da
son sirada yer almaktadir. Ahlak okuryazarligi alt boyutunda ise diger degiskenlere
gore yapildiginda da goriilen siralamanin benzeri ortaya ¢ikmistir. Ahmet Kelesoglu
Egitim, Miihendislik- Mimarlik, Saglik, Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiilteleri ayni
puandadir. Fen ve Turizm fakilteleri ise onlarin bir puan eksigi ortalamayla son
sirada yer almaktadir.

Inang, ibadet, kissa, mezhep, dinler aras1 ve ahlak okuryazarlig: siniflarinin
hepsinde p=0,000dir. 0,000<0,05 oldugundan bu okuryazarlik tiirlerinin hepsi ile
Ogrencilerin devam etmekte olduklar fakiilte arasinda anlamli bir farklilik vardir.
Yapilan Post- Hoc testinde toplam puanda goriilen farklilagmalarin bazilar1 degisiklik
gostermistir. Inang okuryazarligi alaninda toplam puan ile séz konusu degisken
arasindaki farkliliklar aynidir. Yani Egitim Fakiiltesi ile Miihendislik- Mimarlik ve
Turizm Fakiltesi arasinda ve Turizm Fakiltesi ile tim fakiltelerin inang
okuryazarligina gére puan ortalamalari arasinda bir farklillk vardir. Ibadet
okuryazarligr sinifinda ise Egitim Fakiiltesi ile Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi
arasindaki fark ortadan kalkmistir. (p=0,349>0,05) Mezhep okuryazarligi alaninda da
ayni farklilik ortadan kalkmisken goriilmeyen farklilagmalardan biri de Fen Fakiiltesi
ve Turizm Fakuiltesi arasinda olmustur. Kissa okuryazarligi smifinda yalnizca
Turizm Fakultesi ile tiim fakiiltelerin puanlari arasinda bir farklilik s6z konusudur.
Dinler aras1 okuryazarliginda Egitim Fakiiltesi ile Miithendislik- Mimarlik ve Turizm
Fakdlteleri arasinda farklilasma varken Turizm Fakiltesi ile Fen Fakultesi
haricindeki tiim fakiilteler arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ahlak okuryazarlig
alt boyutunda Turizm Fakdltesi ile Egitim, Saglik Bilimleri ve Sosyal ve Beseri
Bilimler Fakiilteleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Din okuryazarligi
smiflarina gore bazi fakiilteler arasindaki farklilagmalar bu okuryazarlik tiirlerinden

alinan puanlarin ortalamasinin degigmesi nedeniyle goriilmiistiir.
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3.5. Ogrencilerin Din Okuryazarlik Diizeylerinin Ebeveynlerinin Egitim
Durumuna Gére Farkhihgina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumu, sosyo-kiltirel dizeyin din
okuryazarlig1 lizerindeki etkisini 6l¢emeye yardimci olacak unsurlardan biridir. Anne
ve babanin egitim durumu, her iki ebeveyn i¢in de ayri ayr1 incelenmistir.
Ogrencilerin annelerinin egitim durumlan ile dgrencilerin din okuryazarlig1 basari
testinden aldiklar1 toplam puanlarin ortalama ve standart sapmalar1 ile annenin egitim
durumu ile 6grencilerin din okuryazarligi basar testinden aldiklar1 puan arasindaki

farkin anlaml1 olup olmadigina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 asagidadir.

Tablo 32. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Din

Okuryazarhgi Basar: Testi Ortalama ve Standart Sapmalan

Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Okuryazar Degil 40 67,7750 11,51473 1,82064
Okuryazar 17 70,4118 14,30498 3,46947
Ilkokul 275 70,3382 12,53223 , 15572
Ortaokul 82 66,6341 14,87023 1,64214
Lise 83 68,2048 14,42285 1,58311
Universite 31 58,6129 16,09281 2,89035
Lisanstistu 2 84,5000 4,94975 3,50000
Toplam 530 68,6075 13,68581 ,59447

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumu degiskenine gore
din okuryazarligi basar1 testinden aldiklar1 toplam puan ortalamalarina gore en
yiiksek ortalama annesi lisansiistli mezunu olan iki 6grencinin puan ortalamasidir.
Ortalamas1 84,5 olan bu grubun din okuryazarlik seviyesi yiiksek diizeydedir
denilebilir. Ancak bu grupta sadece iki Ogrencinin olmasi orneklemdeki temsil
giiciinii zayiflatmaktadir. Bu gruptan sonra din okuryazarlik seviyesi yiiksek olan
ikinci grup 6g8renci annesi okuryazar olanlardir. Ancak annesinin ilkokul mezunu
oldugunu belirten 6grencilerin puanlari da bu grupla, kiisuratlar haricinde, aynidir.
Bunlarin ardindan annesinin lise mezunu oldugunu belirten Ogrenciler ardindan
okuryazar olmadigimi secen Ogrenciler gelmektedir. 66,6341 puan ortalamasiyla

annesi ortaokul mezunu olan ogrenciler ile 58,6129 puan ortalamasiyla annesi
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tiniversite mezunu olan dgrenciler son siralarda yer almaktadir. Siralamanin egitim

diizeyi siralamasina paralel bir sekilde gitmemesi annenin egitim durumunun dogru

orantiyla aciklanabilecek bir nitelikte olmadigini gdstermektedir. Ogrencilerinin

annelerinin egitim durumu degiskenine gore toplam puan ortalamalar1 farklilik

gostermektedir. Ancak bu farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini tespit

etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Tablo 33. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu ile Din Okuryazarhg

Basar1 Testi Puanlar1 Arasidaki fliski

ANOVA
Kareler Toplamu df Kareler F Sig.
Ortalamasi

Gruplar Arasi 4841,331 6 806,888 4,478 ,000

Gruplar I¢i 94241,039 523 180,193

Toplam 99082,370 529

SCHEFFE

(1) Anne egitim (J) Anne egitim Ortalama Farklilik (I- Std. Hata Sig.

Okuryazar Degil Okuryazar -2,63676 3,88644 ,998
Tlkokul -2,56318 2,27158 ,973
Ortaokul 1,14085 2,58888 1,000
Lise -,42982 2,58376 1,000
Universite 9,16210 3,21209 ,231
Lisans Ustii -16,72500 9,72633 ,814

Okuryazar Okuryazar Degil 2,63676 3,88644 ,998
flkokul ,07358 3,35482 1,000
Ortaokul 3,77762 3,567730 ,981
Lise 2,20695 3,57360 ,999
Universite 11,79886 4,05121 ,207
Lisans Usti -14,08824 10,03475 ,922

ilkokul Okuryazar Degil 2,56318 2,27158 973
Okuryazar -,07358 3,35482 1,000
Ortaokul 3,70404 1,68900 ,569
Lise 2,13336 1,68115 ,952
Universite 11,72528" 2,54321 ,002
Lisans Ustii -14,16182 9,52638 ,899

Ortaokul Okuryazar Degil -1,14085 2,58888 1,000
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Okuryazar -3,77762 3,57730 ,981
Ilkokul -3,70404 1,68900 ,569
Lise -1,57067 2,09009 ,997
Universite 8,02124 2,83022 ,238
Lisans Ustii -17,86585 9,60698 , 7149
Lise Okuryazar Degil ,42982 2,58376 1,000
Okuryazar -2,20695 3,57360 ,999
Tlkokul -2,13336 1,68115 ,952
Ortaokul 1,57067 2,09009 ,997
Universite 9,59192 2,82554 ,076
Lisans Ustii -16,29518 9,60560 824
Universite Okuryazar Degil -9,16210 3,21209 231
Okuryazar -11,79886 4,05121 ,207
Ilkokul -11,72528" 2,54321 ,002
Ortaokul -8,02124 2,83022 ,238
Lise -9,59192 2,82554 ,076
Lisans Ustii -25,88710 9,79333 ,324
Lisans Ustii Okuryazar Degil 16,72500 9,72633 ,814
Okuryazar 14,08824 10,03475 922
Tlkokul 14,16182 9,52638 ,899
Ortaokul 17,86585 9,60698 ,749
Lise 16,29518 9,60560 ,824
Universite 25,88710 9,79333 ,324

Ogrencilerinin annelerinin egitim durumu ile din okuryazarh@ basar

testinden aldiklart puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

(p=0,00<0,05) Farklilasmanin {iniversite mezunu anneler ile ilkokul mezunu

annelerin ¢ocuklart olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Egitim duzeyi

daha yiiksek olan annelerin ¢cocuklarinin din okuryazarligi basari testinde daha diisiik

basar1 gosterdikleri goriilmektedir. Bunun ardinda yatan pek ¢ok neden olabilir.

Ailenin dini yapisindan kaynaklanabilecegi gibi annenin bir iste ¢alisma durumu gibi

sosyal faktorler de bu durum iizerinde etkili olabilir. Kadinin ¢alismasinin ¢ocuk

lizerinde, isten yorgun ve gergin gelen annenin c¢ocuguna yeterince zaman

ayiramayacag1 gerekceleriyle olumsuz etkiler yaptigini iddia eden goriisler mevcut

iken baska goriise gore g¢alisan annelerin ¢ocuklar1 daha fazla 6zgiiven sahibi
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olabilmektedir.'® Ancak arastirmamiz sinirlarinda iiniversite mezunu annelerin
calistigi, ilkokul mezunu olanlarin ¢alismadigi yoniinde yorum yapabilecek veriye
sahip olamadigimizdan, {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin egitimiyle
yeterince ilgilenmedigine ve elde edilen sonucun buna isaret ettigine dair
¢ikarimlarda da bulunulamaz. Bu yiizden daha saglikli bir sonuca ulagabilmek i¢in
ogrencilerin babalarinin egitim durumu da g6z 6niinde bulundurularak ailenin sosyo-

kiltiirel durumunun 6grencilerin din okuryazarligi basarisina etkisi yorumlanabilir.

Tablo 34. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Din

Okuryazarhgi Basar: Testi Ortalama ve Standart Sapmalar:

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Okuryazar Degil 12 66,8333 15,05646 4,34643
Okuryazar 19 71,1053 12,96532 2,97445
Ilkokul 161 71,1056 11,17564 ,88076
Ortaokul 101 67,5050 14,67217 1,45994
Lise 114 65,3333 12,96740 1,21451
Universite 116 68,4914 16,00027 1,48559
Lisanstisti 7 78,5714 8,24332 3,11568
Toplam 530 68,6075 13,68581 ,59447

Ornekleme katilan dgrencilerin babalarinin egitim durumu degiskenine gore
din okuryazarligi basari testinden en yliksek puani (78,5714) babasi lisansiistli egitim
gormiis olan Ogrenciler almistir. Bu durum annesi lisansiistii egitim gormiis
Ogrencilerde de aynidir. Siralamada babasi ilkokul mezunu olanlar ve okuryazar
olanlarin kiisuratlar haricinde ayni puanda olmasi annenin egitim durumu ayni olan
ogrenciler icin de gegerlidir. Ancak babasi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin
dordiincii sirayr almasi babanin egitim durumu degiskenine gore din okuryazarlig
basarisini annenin egitim durumu degiskeninden farklilagtirmaktadir. S6z konusu
degiskene gore Ogrencilerin puan siralamasinda besinci sirayr 67,5050 puan ile
babas1 ortaokul mezunu Ogrenciler alirken son siralarda ise babasi okuryazar
olmayan (66, 8333) 6grenciler ile babasi lise mezunu olan 6grenciler (65,3333) yer

almaktadir. Babanin egitim durumuna goére 6grencilerin din okuryazarlik diizeyleri

19 Yasare Aktas, “Calisan Anne ve Cocugu”, Yasadikca Egitim, S.36, ss. 7-8.
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arasindaki iliski de dogru ya da ters orantiyla ifade edilebilecek matematiksel bir

anlama sahip degildir. Ogrencilerin puanlar1 bu degiskene gore farklilik gdstermekle

birlikte bu farkin
gosterilmektedir.

Tablo 35. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumu ile Din Okuryazarhg:

istatistiksel olarak anlamli

olup olmadig

Basar1 Testi Puanlar1 Arasindaki fliski

Tablo 35.°de

ANOVA
Kareler Toplami df Kareler Ortalamas F Sig.
Gruplar Arasi 3202,422 6 533,737 2,911 ,008
Gruplar I¢i 95879,948 523 183,327
Toplam 99082,370 529
SCHEFFE
(1) Baba egitim (J) Baba egitim Ortalama Farklilik (I- Std. Hata Sig.
J)
Okuryazar Degil Okuryazar -4,27193 4,99260 979
Tlkokul -4,27226 4,05166 ,941
Ortaokul -,67162 4,13429 1,000
Lise 1,50000 4,10918 1,000
Universite -1,65805 4,10581 1,000
Lisansusti -11,73810 6,43947 ,533
Okuryazar Okuryazar Degil 4,27193 4,99260 ,979
flkokul -,00033 3,28443 1,000
Ortaokul 3,60031 3,38584 ,938
Lise 5,77193 3,35513 ,603
Universite 2,61388 3,35100 ,987
Lisanststl -7,46617 5,98651 ,875
Tlkokul Okuryazar Degil 4,27226 4,05166 ,941
Okuryazar ,00033 3,28443 1,000
Ortaokul 3,60064 1,71866 ,357
Lise 5,77226" 1,65735 ,010
Universite 2,61421 1,64896 ,692
Lisansusti -7,46584 5,22764 ,786
Ortaokul Okuryazar Degil ,67162 4,13429 1,000
Okuryazar -3,60031 3,38584 ,938
Tlkokul -3,60064 1,71866 ,357
Lise 2,17162 1,85020 ,904
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Universite -,98643 1,84269 ,998
Lisansustu -11,06648 5,29194 ,359
Lise Okuryazar Degil -1,50000 4,10918 1,000
Okuryazar -5,77193 3,35513 ,603
Ilkokul -5,77226" 1,65735 ,010
Ortaokul -2,17162 1,85020 ,904
Universite -3,15805 1,78565 ,570
Lisansust -13,23810 5,27235 ,157
Universite Okuryazar Degil 1,65805 4,10581 1,000
Okuryazar -2,61388 3,35100 ,987
Tlkokul -2,61421 1,64896 ,692
Ortaokul ,08643 1,84269 ,998
Lise 3,15805 1,78565 ,570
Lisanstisti -10,08005 5,26972 AT73
Lisansust Okuryazar Degil 11,73810 6,43947 ,533
Okuryazar 7,46617 5,98651 875
Ilkokul 7,46584 5,22764 ,786
Ortaokul 11,06648 5,29194 ,359
Lise 13,23810 5,27235 ,157
Universite 10,08005 5,26972 473

Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi ile din okuryazarligi basar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda P=0,008<0,050 oldugundan anlamli bir farklilik vardir.
Post Hoc testine gore bu farklilik babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi
lise mezunu olan &grenciler arasindadir. Babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
puan ortalamasi (71,1056) babasi lise mezunu olan grencilerin puan ortalamasindan
(65,3333) yiiksektir. Bu durum babanin dindarlik diizeyi, dine kars1 ilgi ve tutumu
hatta cocugun din egitimiyle ilgilenip ilgilenmemesi gibi pek cok faktore bagh
karmagik bir yapiya sahiptir. Bu yiizden bu konuya iligskin 6zel bir sebep sdylemek
giictiir. Ancak surasi kesindir ki bireylerin dini tutumlari, dine bakis agilar1 ve
dindarlik diizeyleri aile i¢i iletisimden, anne baba tutumlarindan, ailenin dindarlik
diizeyinden etkilenmektedir.!®® Yaptigimiz calismada da anne babanin egitim

durumunun da bireylerin din okuryazarliklari tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

195 Halil Apaydim, “Aile I¢i Iletisimin Cocugun Dinsel Gelisimine Etkisi”, Ondokuz Mayis Unv.
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 12-13, 2001, ss. 332-333.
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Bireylerin din algisindaki aile etkisi kii¢lik yaslardan itibaren model alma ve
ailenin olumlu duygusal ortam hazirlamasiyla sekillenmektedir. Bunun yaninda
dindarlig1 sekli bir dindarlik olarak algilayarak, dindarlik davranmisinin arkasindaki
hikmet ve bilgi boyutunun 6ziimsenmedigi ailelerde yetisen bireylerin de dini bilgi
ve davranis agisindan yetersiz olacagr sdylenmektedir.!% Atalay’m ilkogretim ve lise
Ogrencileri lizerinde, dinin inang, bilgi, duygu ve ibadet boyutlariyla toplam dindarlik
diizeylerinin ailenin dindarlik diizeyi agisindan 6lgmek amaciyla yaptig1 arastirmaya
gore ise ailenin dindarlik seviyelerine gore bilgi boyutuna iligkin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Ancak ailelerin dindarlik diizeyi yiikseldikce
bilgi boyutu ortalamasinin da yiikseldigi tespit edilmistir. Atalay’a gore aile
dindarliginin bilgi boyutunda, diger boyutlara nispeten etkisiz kalmasindaki temel
faktor okuldaki din derslerinin belirleyici olmasidir.!®” Dindarhik diizeyiyle birlikte
bilgi boyutu ortalamasinin yiikselmesine iligkin elde edilen sonug, arastirmamizdaki
sonucla karsilagtirildiginda paralel anlamlar ifade ettigi sdylenebilir. Bilingli bir
dindarligin temelinde dini bilgi olmalidir. Bu dini bilgi her zaman dindarlikla
sonuclanmasa da ailenin dindarliginin bireyin dindarlik diizeyine etkisi bakimindan
diisiiniildigiinde, ailenin sahip oldugu dini bilgiden c¢ocuklarin da etkilenecegi

sOylenebilir.

3.5.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhig Alt Boyutlarindaki Basarisinin
Ebeveynlerinin Egitim Durumu ile Iliskisi

Bu bolimde ilk olarak Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile
ogrencilerin din okuryazarliginin inang, ibadet, kissa, mezhep, dinler aras1 ve ahlak
okuryazarligr alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar ve bu degiskenler
arasindaki farklilik incelenecek, daha sonra ayni inceleme Ogrencilerin babalarinin

egitim durumu i¢in yapilacaktir.

1% fsmail Saglam, “Anne Baba Dindarliginin Cocuklar Uzerindeki Etkisi”, Dindarlik Olgusu
Sempozyum Teblig ve Miizakereleri, Kurav Yayinlart, Bursa 2006, ss. 179-180.

197 Talip Atalay, “Aile Dindarligmin Genglerin Dindarligina Etkisi Uzerine Bir Arastirma”, Dindarlik
Olgusu Sempozyum Teblig ve Miizakereleri, s. 195.199.204.
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Tablo 36. Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Annenin

Egitim Durumuna Gore Dagilimi

Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Inang Okuryazarlig: Okuryazar Degil 40 14,3250 3,39975 ,53755
Okuryazar 17 14,5294 3,48421 ,84504
Ilkokul 275 15,0764 3,25520 ,19630
Ortaokul 82 14,2805 3,93551 ,43460
Lise 83 14,7952 3,41002 ,37430
Universite 31 12,3548 4,03773 ,712520
Lisanststl 2 15,5000 2,12132 1,50000
Toplam 530 14,6774 3,50043 ,15205
Ibadet Okuryazarlig Okuryazar Degil 40 15,8750 2,37711 ,37585
Okuryazar 17 16,0588 3,17156 ,76922
Tlkokul 275 16,3236 2,49686 ,15057
Ortaokul 82 15,6220 3,28348 ,36260
Lise 83 15,8434 3,07421 ,33744
Universite 31 13,7419 4,28149 ,76898
Lisansustl 2 17,5000 ,70711 ,50000
Toplam 530 15,9509 2,91425 ,12659
Mezhep Okuryazarlig Okuryazar degil 40 5,6250 2,12056 ,33529
Okuryazar 17 5,7647 3,05224 ,74028
ilkokul 275 5,9745 2,60321 ,15698
Ortaokul 82 5,5488 2,67200 ,29507
Lise 82 5,8171 2,47520 ,27334
Universite 31 4,8710 2,44598 ,43931
Lisansustl 2 9,5000 ,70711 ,50000
Toplam 529 5,7996 2,57639 ,11202
Kissa Okuryazarlig Okuryazar Degil 40 13,8000 3,48771 55145
Okuryazar 17 14,8235 3,62690 ,87965
Ilkokul 275 14,0582 3,50759 ,21152
Ortaokul 82 13,2683 3,49267 ,38570
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Lise 82 13,5610 3,81711 ,42153
Universite 31 11,5806 3,73072 ,67006
Lisansustl 2 17,0000 ,00000 ,00000
Toplam 529 13,7297 3,60879 ,15690
Dinler Aras1 Okuryazarligt Okuryazar Degil 40 7,7750 2,35870 37294
Okuryazar 17 8,6471 2,57248 ,62392
Ilkokul 275 8,3418 2,71779 ,16389
Ortaokul 82 7,7927 2,45321 ,27091
Lise 82 8,0244 2,39843 ,26486
Universite 31 6,8710 2,44598 ,43931
Lisanststl 2 13,5000 ,70711 ,50000
Toplam 529 8,1078 2,61800 ,11383
Ahlak Okuryazarhigi Okuryazar Degil 40 10,3750 1,98310 ,31356
Okuryazar 17 10,5882 1,66053 ,40274
Tlkokul 275 10,5636 1,61837 ,09759
Ortaokul 82 10,1220 2,28463 ,25229
Lise 82 10,6220 1,50423 ,16611
Universite 31 9,1935 2,25713 ,40539
Lisansustl 2 11,5000 ,70711 ,50000
Toplam 529 10,4140 1,81551 ,07894

Katilimeilarin annelerinin egitim durumuna gore din okuryazarlig: tiirlerinden

aldiklar1 puanlar1 gosteren yukaridaki tabloya bakildiginda toplam puanda oldugu

gibi okuryazarlik smiflarinda da lisansiistii egitim goren annelerin ¢ocuklari olan

ogrencilerin en yiiksek ortalamalara sahip oldugu gériilmektedir. Inang okuryazarhig:

alt boyutunda annesi lisansiistli egitim gormiis ogrencilerden sonra annesi ilkokul

mezunu olan Ogrenciler gelmektedir. Son siray1 iiniversite mezunu annelerin

cocuklar1 alirken annesi okuryazar olmayan, ortaokul ve lise mezunu olan

ogrencilerin puan ortalamalarinin yaklasik olarak ayni oldugu goriilmektedir. ibadet

okuryazarligi smifinda da en yiiksek puanin lisansiistii mezunu olan annelerin

cocuklarina ait oldugu, bunu okuryazar ve ilkokul mezunu annelerin takip ettigi

sOylenebilir. Annesi okuryazar olmayan, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin
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ortalamalar1 da kiisurat farki haricinde ayni iken son sirayr yine liniversite mezunu
annelerin ¢ocuklar1 almistir. Mezhep okuryazarligi alt boyutunda gozle gérunir tek
farklilik, annesi lisansilistii mezunu olan 6grencilerin digerlerinden daha yiiksek,
annesi lniversite mezunu olan 6grencilerinse digerlerinden daha diisiik ortalamaya
sahip olmast yoniindedir. kissa okuryazarlig: tiiriinde de en yiiksek ve en diisiik
ortalamaya sahip Ogrencilerin annelerinin egitim durumu diger gruplarla aym
sekildedir. En yiiksek puanlar annesi lisansiistii egitim gormiis en diisiik puanlar ise
annesi Universite egitimi gormiis Ogrencilere aittir. Diger egitim diizeylerine gore
kissa okuryazarligi ortalamalar1 yaklagik olarak aynidir. Dinler arasi okuryazarlik
tirlinde de durum ayni iken mezhep okuryazarlifinda yine puan ortalamasi en
yiiksek Ogrenciler annesi lisansiistii egitim gorenler, en diisiik olanlar da annesi
universite mezunu olanlardir. Diger gruplarin mezhep okuryazarligi ortalamalar
kiisurat farki sayllmadiginda aynidir.

Annenin egitim durumu ile dgrencilerin din okuryazarlik siniflarindan inang
okuryazarligr ile (p=0,004<0,05), ibadet okuryazarlig1 ile (p=0,000<0,05), kissa
okuryazarhig ile (p=0,006<0,05), dinler aras1 okuryazarlik ile (p=0,002<0,05), ahlak
okuryazarligi ile (p=0,003<0,05) anlamli bir farklilik vardir. Yalnizca mezhep
okuryazarligi ile annenin egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.
(p=0,108>0,05) Bu din okuryazarlig: tiirtinde annesi lisansiistii ve tiniversite mezunu
olan ogrenciler digindaki gruplarin esit puanlar almis olmalarindan kaynaklandig:
sOylenebilir. Farkliligin bulundugu gruplarda farklilasmanin kaynagi toplam puan
analizlerinde de goriildiigii tizere annesi ilkokul mezunu olanlar ile annesi tiniversite
mezunu olan 6grenciler arasindadir. Buna ek olarak ahlak okuryazarligi alaninda
annesi iiniversite mezunu olan dgrenciler ile annesi lise mezunu olan 6grencilerin
puanlari arasinda da anlamli bir farklilik bulunmustur. (p=0,028<0,05) bu farklilikta
annesi lise mezunu olan 6grencilerin daha yliksek puana sahip olmasi etkili olmustur.

Ogrencilerin babalarmin egitim durumuna gore din okuryazarhginmn alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalama, standart sapma degerleri ve babalarinin
egitim durumu ile inang, ibadet, kissa, mezhep, dinler arasi ve ahlak

okuryazarligindan alinan puanlar arasindaki farklilagsma asagida incelenmistir.
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Tablo 37. Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Babanin

Egitim Durumuna Gore Dagilimi

Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Inang Okuryazarlig: Okuryazar Degil 12 14,2500 3,72034 1,07397
Okuryazar 19 14,3158 4,41025 1,01178
Ilkokul 161 15,0311 2,99045 ,23568
Ortaokul 101 14,4752 3,93597 ,39164
Lise 114 14,1930 3,29622 ,30872
Universite 116 14,8103 3,79454 ,35231
Lisansusti 7 16,8571 2,03540 ,76931
Toplam 530 14,6774 3,50043 ,15205
Ibadet Okuryazarhig Okuryazar Degil 12 15,5000 3,39786 ,98088
Okuryazar 19 16,4211 2,50146 ,57387
Tlkokul 161 16,4286 2,33108 ,18371
Ortaokul 101 15,6436 3,15146 ,31358
Lise 114 15,8246 2,77232 ,25965
Universite 116 15,5862 3,51659 ,32651
Lisansusti 7 17,0000 1,91485 ,712375
Toplam 530 15,9509 2,91425 ,12659
Mezhep Okuryazarligi Okuryazar Degil 12 5,2500 2,13733 ,61699
Okuryazar 19 6,5263 2,43512 ,55866
Tlkokul 161 6,0745 2,38105 ,18765
Ortaokul 101 5,6931 2,56024 ,25475
Lise 114 4,9649 2,50991 ,23507
Universite 115 6,1652 2,76865 ,25818
Lisansusti 7 7,5714 3,04725 1,15175
Toplam 529 5,7996 2,57639 ,11202
Kissa Okuryazarligi Okuryazar Degil 12 14,0000 4,57265 1,32001
Okuryazar 19 14,7895 2,89787 ,66482
Tlkokul 161 14,3292 3,28591 ,25897
Ortaokul 101 13,4950 3,71382 ,36954
Lise 114 12,7368 3,57487 ,33482
Universite 115 13,6783 3,80339 ,35467
Lisansisti 7 17,0000 1,91485 ,712375
Toplam 529 13,7297 3,60879 ,15690
Dinler Arasi1 Okuryazarligi Okuryazar Degil 12 7,4167 2,53909 ,713297
Okuryazar 19 9,1053 2,60117 ,59675
ilkokul 161 8,5714 2,53405 ,19971
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Ortaokul 101 7,9208 2,56001 ,25473
Lise 114 7,3421 2,69982 ,25286
Universite 115 8,2000 2,52774 23571
Lisansust 7 9,5714 2,76026 1,04328
Toplam 529 8,1078 2,61800 ,11383
Ahlak Okuryazarligi Okuryazar Degil 12 10,4167 1,88092 ,54298
Okuryazar 19 9,9474 2,09427 ,48046
Ilkokul 161 10,6708 1,62318 12792
Ortaokul 101 10,2772 2,00059 ,19907
Lise 114 10,2719 1,67377 ,15676
Universite 115 10,3826 1,99817 ,18633
Lisansusti 7 10,5714 1,27242 ,48093
Toplam 529 10,4140 1,81551 ,07894

Din okuryazarliginin tiim smiflarinda babalarinin egitim durumuna gore en
basarili olan Ogrencilerin babalar1 lisansiistii mezunu olan &grenciler oldugu
goriilmektedir. Bunun disindaki puan durumlart okuryazarlik tiirlerine gore
degisiklik gostermektedir. Ornegin inang okuryazarlii tiiriinde, babasmin egitim
durumu i¢in lisansiistii secenegini isaretleyen 0grencilerden sonra en basarili grup
babasi ilkokul mezunu olanlardir. Diger egitim diizeylerinde puanlarin ayni oldugu
goriilmektedir. Ibadet okuryazarlig1 alaninda da benzer bir durumla karsilasiimustir.
Babas: lisansiistii mezunu olan 6grencileri babas1 okuryazar olan ve babasi ilkokul
mezunu olan 6grenciler izlerken diger gruplarin ortalamalart esittir. Burada dikkat
ceken husus, babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerle babasi okuryazar olmayan
ogrencilerin esit puanlar almis olmasidir. Mezhep okuryazarlig1 alaninda ise durum
degismektedir. Ilk sira degismemekle birlikte ikinci siray1 babasinin egitim durumu
tiniversite, ilkokul ve okuryazar olan 6grenciler paylagmaktadir. Bu siralamay1 babasi
okuryazar olmayan ve ortaokul mezunu olan dgrenciler takip etmekte ve son sirada
babasinin egitim durumu lise olan Ogrenciler yer almaktadir. Kissa okuryazarligi
alaninda ise babanin egitim durumu diistiikce Ogrencilerin kissa okuryazarlig
diizeyleri yiikselmistir. Bu yargiya babasinin egitim durumu lisansiistii olan
Ogrenciler dahil degildir. Bir diger istisna da babasi iiniversite ve ortaokul mezunu
olan 6grencilerin puani babasi lise mezunu olan dgrencilerden daha yiiksektir. Dinler

aras1 okuryazarlig1 alt boyutunda babasi lisansiistii mezunu olan 6grenciler ile babasi
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okuryazar olan Ogrenciler ilk sirada yer almaktadir. Bu siray1r babasi ilkokul ve
tiniversite mezunu olan oOgrenciler takip etmekte ve diger egitim durumu
seceneklerini isaretleyen 6grenciler son sirada yer almaktadir. Ahlak okuryazarhigi
alt boyutunda ise durum diger degiskenlerde oldugu gibidir. Babanin egitim
durumuna gore ahlak okuryazarligi puanlari kiisuratlar haricinde esittir. Ancak
yalnizca babasinin okuryazar oldugunu belirten Ogrenciler digerlerinden daha az
puan almistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumu ile 6grencilerin
mezhep okuryazarligr ile (p=0,001<0,05), kissa okuryazarlig1 ile (p=0,002<0,05),
dinler aras1 okuryazarligi ile (p=0,001<0,05) anlamli bir farklilhik vardir. Ancak
Ogrencilerin babalarinin egitim durumu ile 6grencilerin inan¢ okuryazarliklari
(p=0,264>0,05), ibadet okuryazarliklar1 (p=0,164>0,05) ve ahlak okuryazarliklar
(p=0,443>0,05) arasinda anlaml1 bir farklilik yoktur.

Toplam puan iizerinden yapilan analizlerde 6grencilerin babalarinin egitim
durumu ile din okuryazarligi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmus
ve bu farklilik babasi ilkokul ve lise mezunu olan 6grencilerin puanlar1 arasinda
goriilmiistli. Din okuryazarligi smiflart igerisinde ise farklilasma, mezhep
okuryazarlig alaninda babasi ilkokul mezunu olanlarla lise mezunu olanlar ile babasi
lise mezunu olanlarla iiniversite mezunu olanlar arasinda goriilmektedir. Kissa ve
dinler aras1 okuryazarligi alanindaki farklilasma da toplam puan ile ayni sekilde,

babas1 ilkokul ve lise mezunu olan 6grencilerin puanlari arasindadir.

3.6. Ogrencilerin Din Okuryazarhk Diizeylerinin Ailelerinin Aylik Gelir
Durumuna Gére Farkhligina iliskin Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin aylik geliri, 6grencilerin yetismis olduklari ailelerin
sosyo-ekonomik durumunu gosteren bir etmendir. Gelir durumunun &grencilerin din
okuryazarlik diizeylerine etkisini tespit etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Ogrencilerin ailelerinin aylik geliri degiskenine gore din okuryazarlig
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri ile tek yonlii

varyans analizi sonucu asagidaki gibidir.
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Tablo 38. Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Geliri Bagimsiz Degiskenine Gore Din

Okuryazarhg Basar1 Testi Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

N Ortalama | Standart Sapma
0-1150 164 70,5000 12,31165
1151-3150 300 68,4533 13,91209
3150 ve st 66 64,6061 15,11686
Toplam 530 68,6075 13,68581

Tablodaki bulgular incelendiginde ornekleme katilan Ogrencilerin ailesinin

gelir durumu diisiik olanlarin din okuryazarligi basari testinden aldiklari puanlarin

ortalamasimin 70,5, gelir durumu orta olarak tanimlayabilecegimiz 1151-3150

grubunda olan 6grencilerin basari testinden aldiklart puanlarin ortalamasi 68,4533,

gelir durumu yiiksek olarak niteleyebileyecegimiz 3150 ve iistii grubun puan

ortalamasi ise 64,6061°dir. Gelir diizeyi yiikseldik¢e din okuryazarlik diizeyinin

distiigli  goriilmektedir.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamh

olup

olmadigini belirlemek i¢in uygulanan ANOVA testinin sonucu Tablo 39. daki

gibidir.

Tablo 39. Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Durumu ile Din Okuryazarhg

Basar1 Testi Puanlar1 Arasidaki iliski

ANOVA
Kareler Toplami df Kareler F Sig.
Ortalamast
Gruplar Arasi 1651,266 2 825,633 4,466 ,012
Gruplar I¢i 97431,104 527 184,879
Toplam 99082,370 529
SCHEFFE
(1) aylik gelir (J) aylik gelir Ortalama Farklilik (I-J) Std. Hata Sig.
0-1150 1151-3150 2,04667 1,32044 ,302
3150 ve st 5,89394" 1,98205 ,012
1151-3150 0-1150 -2,04667 1,32044 ,302
3150 ve ustii 3,84727 1,84864 ,116
3150 ve stl 0-1150 -5,89394" 1,98205 ,012
1151-3150 -3,84727 1,84864 ,116
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Ornekleme katilan 6grencilerin ailelerinin aylik gelirleri ile din okuryazarlig
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.
(P=0,012<0,050) Scheffe testi sonuclarma bakildiginda farklilasmanin alt gelir
grubu olan 0-1150 ile tist gelir grubu olan 3150 ve iistiinde aylik gelire sahip aileler
arasinda oldugu goriilmektedir. Tablo 38.deki ortalama ve standart sapma
degerleriyle yorumlandiginda gelir diizeyi yiikseldik¢e din okuryazarligi basarisinin
diistiigii soylenebilir.

Yapici’nin yaptig1 arastirmada da dinin etkisini en fazla hissetme orani gelir
grubuna gore degerlendirilmis ve orta halli ailelerde dinin etkisinin daha fazla oldugu
tespit edilmistir.'® Dalmis ise dindarlik ile dini pratiklerin iliskini inceledigi yiiksek
lisans tez galismasinda, gelir diizeyi ile dindarlik diizeyi arasindaki iligkiyi arastirmis
ve gelir diizeyi arttikca dindarlik diizeyinin azaldigini tespit etmistir.'*® Dini hayatin
inang, bilgi ve dini pratiklerin uygulanmasi bakimindan incelendigi baska bir
arastirmada ise Allah’a, Hz. Muhammed’in peygamber olduguna, Kur’an’in her
cagda gegerli olduguna, ahirete ve kadere inanma noktasinda gelir diizeyi arttik¢a bu
hususlara inancin azaldigi belirtilmistir. Ayni arastirmada namaz, orug, hac, zekat
gibi ibadetlerin yapilmasi konusunda da gelir diizeyi ile dindarligin ters orantili
oldugu goriilmiistiir. Dine kars1 tutum ile alakali olarak Kur’an okumayi bilme, dini
nikah kiydirma, din egitiminin gerekli goriilmesi, dinin kisiler arasi iliskiye etkisi
gibi sorularin yoneltildigi 6rneklem grubunda gelir diizeyi diistiikge bu konulardaki
olumlu tutumlarin artt1g1 belirtilmistir.2%°

Gerek dindarlik ve dini hayat eksenli yapilan aragtirmalar gerekse
calismamizda gelir diizeyi ile dini bilgi, tutum ve dindarlik arasinda tespit edilen
gelir diizeyi distiik¢e dini bilginin, dindarligin ve dini tutumun arttigi yoniindeki
tespit ¢esitli sosyolojik ve psikolojik etkilerle aciklanabilir. Ik olarak alt gelir

grubuna mensup bireylerin yasadiklar1 yoksunluklarla bas edebilmede dinin manevi

1% Asim Yapici, “Yeni Bir Dindarlik Olgegi ve Universiteli Genglerin Dinin Etkisini Hissetme
Duzeyi: Gukurova Universitesi Ornegi”, Cukurova Unv., ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C.6, S. 1, ss. 98-
99.

19 [eyla Dalmis, Dindarlik Diizeyi ile Dini Pratiklerin Iligkisi (Ankara Ornegi), Ankara Unv. Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Din Psikolojisi Ana Bilim Dali, Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara 2009, s. 79.

200 Emin Koktas, a.g.e, 5.134, 145, 160 ve 180.
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gicunin etkili oldugu sdylenebilir. Yahut iist gelir grubuna mensup bireylerin
sekiilerlesmenin daha fazla etkisinde kalarak dinden uzaklastiklar1 disiiniilebilir.
Bunun yani sira, iilkemizde uzun yillardir entelektiiel ve elit kesim olarak toplumdan
uzak diisen iist gelir grubuna mensup bazi kesimlerin dini benimsemedikleri,
dindarligin ya da dine uygun yasama bic¢imlerinin alt ve orta gelir gruplarindaki
bireyler tarafindan daha fazla benimsendigine dair bir anlayis mevcuttur. Tiim bu
unsurlar bir arada disiiniildiigiinde alt ve orta gelir grubundaki bireylerin, sosyo
kiltiirel olarak dinden etkilenirken, dini bilgi ve yasama aktarimi bakimindan da bu

kalturu etkiledikleri sdylenebilir.

3.6.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhig Simiflarindaki Basarisimin Ailenin
Aylik Geliri ile Tliskisi

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirlerine gore din okuryazarhig: tiirlerinden
aldiklar1 puanlar ve din okuryazarliginin tiim alt boyutlan ile ailelerin aylik geliri
arasinda bir farklilik olup olmadigi asagida analiz edilmistir.
Tablo 40. Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Ailenin Ayhk

Gelirine Gore Dagilimi

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Inang Okuryazarlig 0-1150 164 15,0366 3,29135 ,25701
1151-3150 300 14,7100 3,48900 ,20144
3150 ve Ustii 66 13,6364 3,88938 47875
Toplam 530 14,6774 3,50043 ,15205
[badet Okuryazarlig 0-1150 164 16,2683 2,56952 ,20065
1151-3150 300 15,9933 2,93063 ,16920
3150 ve Ustii 66 14,9697 3,43722 ,42309
Toplam 530 15,9509 2,91425 ,12659
Mezhep Okuryazarligi 0-1150 163 5,8957 2,42826 ,19020
1151-3150 300 5,8000 2,64765 ,15286
3150 ve Ustii 66 5,5606 2,62608 ,32325
Toplam 529 5,7996 2,57639 ,11202
Kissa Okuryazarlig 0-1150 163 14,5092 3,11779 ,24420
1151-3150 300 13,5033 3,70257 ,21377
3150 ve istl 66 12,8333 3,99069 ,49122
Toplam 529 13,7297 3,60879 ,15690
Dinler Aras1 Okuryazarlig 0-1150 163 8,3313 2,43953 ,19108




137

1151-3150 300 8,0633 2,70377 ,15610
3150 ve istl 66 7,7576 2,63737 ,32464
Toplam 529 8,1078 2,61800 ,11383
Ahlak Okuryazarligi 0-1150 163 10,6994 1,53210 ,12000
1151-3150 300 10,3833 1,86941 ,10793
3150 ve istl 66 9,8485 2,07729 ,25570
Toplam 529 10,4140 1,81551 ,07894

Inang, ibadet ve kissa okuryazarhig tiirlerinde dgrencilerin ortalama puanlari
gelir diizeyi yiikseldik¢e diigmektedir. Bu durum Ogrencilerin aylik gelirlerinin
toplam puana gore dagilimdaki siralamayla paralellik arz etmektedir. Mezhep
okuryazarligi alaninda ise tiim gelir diizeyindeki ailelerde puanlarin esit oldugu
goriilmektedir. Dinler aras1 ve ahlak okuryazarliginda esitligi bozan tek sinif ailesinin
aylik geliri 3150 TL ve istii olanlardir. Bu 6grenciler alt ve orta gelir grubundaki
ailelerin ¢ocuklarindan daha az puan almiglardir.

Puanlar arasinda bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim
tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Buna gore; ailelerinin aylik
geliri ile inan¢ okuryazarlig1 arasinda (p=0,022<0,05), ibadet okuryazarlig1 arasinda
(p=0,008<0,05), kissa okuryazarlig1 arasinda (p=0,002<0,05) ve ahlak okuryazarligi
arasmda (p=0,005<0,05) anlamli bir farklilik gériilmektedir. Ogrencilerin ailelerinin
aylik geliri ile mezhep okuryazarligi arasinda (p=0,673>0,05) ve dinler arasi
okuryazarhigi arasinda (0,243>0,05) anlamli bir farklilik yoktur. Inang ve ahlak
okuryazarligi alanindaki farklilagma toplam puanda goriilen farklilagmayla ayni
noktadadir. Aylik geliri 0-1150 TL olan ailelere mensup bireyler ile ailesinin geliri
3150 TL ve istii olan ailelere mensup Ogrencilerin inan¢ ve ahlak okuryazarligi
alanindaki puanlar arasinda anlamli farkliliklar vardir ve bu farklilik gelir diizeyi
diisiik olan aileler lehinedir. Ibadet okuryazarlig: tiiriinde ise ailesinin aylik geliri 0-
1150 TL olan aileler ile 3150TL ve {istli olan ailelere mensup 6grencilerin puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardir. Gelir diizeyi diisiik olan ailelere mensup
ogrencilerin ibadet okuryazarlik diizeyleri daha yiiksektir. Ayni alanda ailesinin aylik
geliri 1150-3150 TL arasinda olan aileler ile 3150 TL ve iistii olan aileler arasinda da
aynt yonde bir farklilasma goriilmektedir. Kissa okuryazarligi ile ailelerin aylik

gelirleri arasindaki farkliligin kaynagi ise aylik gelir 0-1150 TL grubunda olan
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ailelere mensup ogrencilerle diger tim gruplar arasindadir. Bu okuryazarlik tiiriinde

de gelir diizeyi diistiik¢e kissa okuryazarlik diizeyi yiikselmektedir.

3.7. Ogrencilerin Din Okuryazarhk Diizeylerinin Hayatlarinin Cogunu
Gecirdikleri Yerlesim Birimine Gore Farklihgina iliskin Bulgular
Ornekleme katilan &grencilerin hayatlarinin ¢ogunu gegirdikleri yerlesim
birimi ile din okuryazarlig1 basari testinden aldiklari puan arasinda bir iligki olup
olmadigini saptamak amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Katilimeilarin
hayatlarinin ¢ogunu gegirdikleri yerlesim birimine gore din okuryazarligi basari
testinden aldiklar1 ortalama puan, standart sapma degerleri ve arasindaki iliski Tablo
41. ve 42.de gosterilmistir.
Tablo 41. Ogrencilerin Hayatlarimin Cogunu Gegirdikleri Yerlesim Birimi
Degiskenine Gore Din Okuryazarh@ Basar1 Testi Puanlarinin Ortalama ve

Standart Sapmalari

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Biiytiksehir 182 70,3626 14,49444 1,07440
Sehir Merkezi 168 67,6012 13,73842 1,05994
flge 123 66,6667 13,73620 1,23855
Koy 57 70,1579 9,62287 1,27458
Toplam 530 68,6075 13,68581 ,59447

Orneklem grubundaki égrencilerin biiyiik gogunlugunun hayatini biiyiiksehir
ve sehir merkezinde gegirdikleri goriilmektedir. Hayatlarmin ¢ogunlugunu
gecirdikleri yerlesim birimine gore ortalama ve standart sapma degerlerine
bakildiginda en yliksek ortalamaya biliyiiksehirde yasadigini belirten Ogrencilerin
sahip oldugu goriilmektedir. Ancak hayatinin biiyiikk kismimi kdyde gegiren
ogrencilerin din okuryazarligi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi
bliyliksehirde yasamis 6grencilere oldukga yakindir. Ayni sekilde sehir merkezi ve
ilgede yasamis Ogrencilerin puanlar1 arasinda da biiylik bir fark yoktur. Bu

farkliliklarin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigt ANOVA testi ile saptanmustir.
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Tablo 42. Ogrencilerin Hayatlarimin Cogunu Gegirdigi Yerlesim Yeri ile Din
Okuryazarhg Basari Testi Puanlar1 Arasindaki iliski

ANOVA
Kareler Toplami df Kareler F Sig.
Ortalamast
Gruplar Arasi 1331,112 3 443,704 2,388 ,068
Gruplar I¢i 97751,258 526 185,839
Toplam 99082,370 529

Ogrencilerin hayatlarmin  ¢ogunu gecirdigi yerlesim birimi ile din
okuryazarlig1 basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda P=0,068>0,050 oldugundan
anlamli bir farklilik yoktur. Yasanilan yerlesim birimi din okuryazarligini olusturan
inang, ibadet, kissa, mezhep, mensup olunanin digindaki dinler ve ahlak konularinda
farkli unsurlarin etkisiyle 6grenci basarisinda farklilik yaratabilecegi diistiniilmiistiir.
Biiyiiksehir ya da sehir merkezleri, bilgiye ulagma bakimindan daha zengin imkanlar
sunabilecegi gibi farkli kiiltiirden insanlarla iletisim kurulmasi agisindan 6grencilerin
dini bilgilerini arttirmalarina ve dinin giindelik hayata yansimalarma farkli agilardan
sahitlik etmelerine firsat saglayarak din okuryazarligi basarisina olumlu bir etkide
bulunabilir. Ancak biiyiiksehir ve sehir merkezlerinde iilkemizde dinle i¢ ice yasanan
yerel kiltlir etkisinin azalmas1 bakimindan da din okuryazarligi basarisini olumsuz
etkileyebilecegi de diisiiniilebilir. Ogrencilerin kirsal yerlesim birimi olarak
tanimlayabilecegimiz ilge ve kdylerde yagamasinin da din okuryazarligi bakimindan
avantajli ve dezavantajli oldugunu diisiindiigimiiz noktalar1 vardir. Kirsal yerlesim
biriminde kiiltiirel 6gelerin etkisi daha fazla hissedilebilir. Dolayisiyla dini 6gelerin,
giindelik hayattaki bazi1 gelenek ve goreneklerde, kullanilan kelime, kavram ve
deyimlerde yer aldigmin bilincine varan bir 6grencinin din okuryazarligi basari
testinden daha yiiksek puan alabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak 6grencilerin, kirsal
yerlesim biriminde yasamasi, farkli kiiltiirlerle iletisime acik olarak dinin daha genis
perspektifteki etkisinin gézlemlenmesi ve dini bilgi kaynaklarinin biiyliksehir ve
sehir merkezindekilere nispeten daha az olmasi dezavantaj saglayabilecektir.

Biiyiiksehir, sehir merkezi, ilce ya da koyde biliylimiis olmanin din
okuryazarlig1 acisindan olumlu ve olumsuz etkilerinin anlamli bir farklilagsmaya

sahip olmamast bu etkilerin birbirini dengeleyerek nétrlestirdigi seklinde
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yorumlanabilecegi gibi din okuryazarlig1 basarisinda aile, cinsiyet, akademik basari
gibi unsurlarin daha belirleyici oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Ornekleme katilan &grencilerin din okuryazarligi basarilarinda aile ve
cevrenin etkisini tespit etmek amaciyla yoneltilen; ebeveynlerin egitim durumu,
ailelerin aylik geliri ve hayatlarinin ¢ogunu gegirdikleri yerlesim birimi sorularina
alman cevaplar ile Ogrencilerin yetistikleri sosyo-ekonomik cevrenin din
okuryazarligr diizeylerine etkisi tespit edilmistir. Bu ii¢ soruya verilen cevaplar
sonucunda elde edilen bulgular sosyo-ekonomik durum baglaminda, birlikte
degerlendirilirse sosyo-ekonomik unsurlarin din okuryazarligr diizeyi {lizerinde
belirleyici bir etkisi oldugu sdylenebilir. Konuyla ilgili bilimsel literatiiriin de bu
bulgulart destekledigi goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik gruplar icerisinde, sosyo-
ekonomik diizey ylikseldik¢e din okuryazarligi diizeyinin diistligli tespit edilmistir.
Bilgi boyutu da dahil olmak Uzere dini hayat, pek ¢ok unsurdan etkilenen c¢ok
bilesenli bir yapidir. Bu sebeple din okuryazarlik diizeyi ile sosyal sinif, kiiltiirel ve
ekonomik durum arasindaki iliskilerin farkli unsurlardan da beslenerek sekillendigi
diisiiniilerek antropolojik, sosyolojik ve psikolojik etkiler de g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

3.7.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindaki Basarisinin
Yasadiklar Yerlesim Birimi ile iliskisi

Arastirmaya katilan O6grencilerin hayatlariin ¢ogunu gegirdikleri yerlesim
yeri ile din okuryazarlig1 basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu
sonucun okuryazarlik tiirleri i¢in de gecerli olup olmadigi ve &grencilerin
hayatlarinin ¢ogunu gegirdikleri yerlesim birimi degiskenine gore din okuryazarlig

siiflarinda aldiklar1 puanlar asagidaki gibidir.
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Tablo 43. Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Hayatlarimin

Cogunu Gegirdikleri Yerlesim Yerine Gore Dagilimi

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Inang Okuryazarlig: Biiyiiksehir 182 14,8187 3,74683 27773
Sehir Merkezi 168 14,4821 3,45020 ,26619
Ilge 123 14,6748 3,45105 ,31117
Kdy 57 14,8070 2,95465 ,39135
Toplam 530 14,6774 3,50043 ,15205
Ibadet Okuryazarlhig Biiyiiksehir 182 15,9176 3,22949 ,23939
Sehir Merkezi 168 15,9583 2,85656 ,22039
IS 123 15,8049 2,74507 ,24751
Kdéy 57 16,3509 2,35654 ,31213
Toplam 530 15,9509 2,91425 ,12659
Mezhep Okuryazarligi Biiyiiksehir 181 6,2486 2,50090 ,18589
Sehir Merkezi 168 5,5655 2,63700 ,20345
ilge 123 5,4959 2,59373 ,23387
Kéy 57 5,7193 2,46225 ,32613
Toplam 529 5,7996 2,57639 ,11202
Kissa Okuryazarligt Biiyiiksehir 181 14,3315 3,65005 ,27131
Sehir Merkezi 168 13,5060 3,72079 ,28707
flge 123 12,9593 3,60418 ,32498
Kdéy 57 14,1404 2,75447 ,36484
Toplam 529 13,7297 3,60879 ,15690
Dinler Arasi Okuryazarlig Biiyiiksehir 181 8,7624 2,30312 17119
Sehir Merkezi 168 7,8690 2,77189 ,21386
flge 123 7,3415 2,70649 ,24404
Kdy 57 8,3860 2,40353 ,31835
Toplam 529 8,1078 2,61800 ,11383
Ahlak Okuryazarligi Biiyiiksehir 181 10,5028 1,76580 ,13125
Sehir Merkezi 168 10,2202 1,99228 ,15371
fige 123 10,3902 1,78167 ,16065
Kdy 57 10,7544 1,43029 ,18945
Toplam 529 10,4140 1,81551 ,07894
Ogrencilerin  yasadiklar1 yerlesim birimine gore inang okuryazarligi

sorularindan aldiklar1 puanlarmn ortalamalari kiisurat farklari disinda aymdir. Ibadet

okuryazarligr alt boyutunda ise yalmizca hayatinin c¢ogunu koyde gegirmis
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ogrencilerin puanlar1 digerlerine gore az farkla daha yiiksektir. Mezhep okuryazarligi
alaninda ise biiyiiksehirde yasamis 6grencilerin puan ortalamasi; sehir merkezi, ilge
ve kdyde yasamis olanlara gore daha yiiksektir. Kissa ve dinler aras1 okuryazarlig
tiiriinde biiyiiksehirde yasamis 6grenciler ile kdyde yasamis 6grenciler en yiiksek
ortalamaya sahiptir. ikinci sirada sehir merkezinde yasayanlar varken ilcede yasayan
Ogrencilerin kissa okuryazarligi ortalamalar1 en diisiiktiir. Ahlak okuryazarlig
sinifinda tiim yerlesim birimlerinde yasayan 6grencilerin ortalamalar esittir.

Puanlar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
ANOVA testiyle incelenmigtir. Buna gore Ogrencilerin hayatlarinin  ¢ogunu
gecirdikleri yerlesim birimi ile mezhep okuryazarlig1 arasinda (p=0,034<0,05), kissa
okuryazarligr arasinda (p=0,007<0,05), dinler arast1 okuryazarligi arasinda
(p=0,000<0,05) anlamli farkliliklar vardir. Ancak 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim
birimi ile inang¢ okuryazarligi arasinda (p=0,827>0,05), ibadet okuryazarlig1 arasinda
(p=0,705>0,05), ahlak okuryazarlig1 arasinda (p=0,224>0,05) oldugundan anlaml1 bir
farklilik yoktur. Farkliligin olustugu gruplarda bu farkliligin kaynagi incelendiginde,
mezhep okuryazarlig: tlirlinde hayatlarinin ¢ogunu biiyiiksehirde gegirmis dgrenciler
ile sehir merkezi ve ilcede yasayan Ogrencilerin puanlari arasinda farklilik
goriilmektedir. Biiyiiksehirde yasamis Ogrencilerin mezhep okuryazarligi tiiriinden
aldiklar1 ortalama puanlar daha yiiksektir. Kissa okuryazarligi alaninda
farklilagsmanin biiyiiksehir ile il¢e arasinda, biiyiiksehirde yagamis dgrencilerin lehine
oldugu goriilmektedir. Dinler aras1 okuryazarlig: tiirlinde ise biiyiiksehirde yasayan
ogrencilerin puanlari ile sehir merkezinde ve ilgede yasayan 6grencilerin puanlari
arasinda oldugu tespit edilmistir. Hayatinin ¢ogunlugunu biiyiiksehirde geg¢irmis
Ogrencilerin puanlart sehir merkezinde ve ilgede geg¢irmis olanlardan fazladir.
Toplam puan ortalamalar1 ile hayatlarinin ¢ogunu gecirdikleri yerlesim birimi
arasinda anlamli bir iliski tespit edilememisken din okuryazarliginin alt
boyutlarindan mezhep, kissa, dinler aras1 okuryazarlig1 arasinda farkliligin olusmasi
ilgingtir. Farklilik olusan gruplarda farkliligin temelinde, ¢cogunlukla biiyliksehirde
yasamis olan 6grencilerin diger yerlesim birimlerinde yasamis olanlardan daha
yiiksek puanlar aldiklar1 tespit edilmistir. Ustelik bu farkliligin mezhep ve dinler
arast okuryazarligi tiirlerinde olmasi, biiyliksehirde yasamis Ogrencilerin farkl

kiiltiirlerden insanlarla daha fazla karsilasmis olmasi nedeniyle bu okuryazarlik
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tirlerinde gevre etkisinin daha belirgin hale geldigi ve bu ylizden bu 6grencilerin

daha basarili olduklar1 séylenebilir.

3.8. Ogrencilerin Din Okuryazarhk Diizeylerinin Dindarhklarima Gére

Farklilasmasina iliskin Bulgular

Ornekleme katilan &grencilerin dindarlik diizeylerini, bes secenekli olarak
sunulan soru igerisinde degerlendirmeleri istenmistir. Kendilerini dindarlik diizeyi
bakimindan nasil degerlendirdikleri ile din okuryazarligi basar1 testinden aldiklar
puan arasinda bir iliski olup olmadigzit ANOVA testi ile saptanmistir. Orneklemin,
dindarlik diizeylerine gbre basar1 testinden aldiklar1 ortalama puan ve standart sapma
degerlerine de asagida yer verilmistir.

Tablo 44. Ogrencilerin Dindarlik Diizeyleri Degiskenine Gére Din

Okuryazarhgi Basar: Testi Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapmalar:

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Cok Dindarim 12 74,7500 8,62475 2,48975
Dindarim 310 70,2129 13,00236 ,73848
Kismen Dindarim 176 68,1932 13,00976 ,98065
Dindar Degilim 26 53,3077 13,94781 2,73539
Kesinlikle Dindar Degilim 6 51,8333 22,29275 9,10098
Toplam 530 68,6075 13,68581 ,59447

Ornekleme katilan 6grencilerin dindarlik diizeyi degiskenine gore din
okuryazarlig1r basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin dindarlik diizeyi
diistiikce dustiigii goriilmektedir. En yliksek ortalamaya sahip 6grencilerin (74,75)
kendilerini ‘cok dindar’ olarak tanmimlarken, ikinci sirada kendilerini ‘dindar’
seklinde tanimlayan 6grenciler 70,2129 puan ortalamasiyla yer almaktadir. Bu siray1
‘kismen dindar’ oldugunu belirten 6grenciler 68,1932 puanla takip etmektedir. Son
siralarda ise 53,3077 puan ortalamasiyla ‘dindar degilim’ secenegini isaretleyen
Ogrenciler yer almaktadir. En diisiik puanlar1 alan 6grencilerin (51,8333) kendilerini
“kesinlikle dindar degilim” seklinde betimlemislerdir. Kendilerini ¢esitli diizeylerde
dindar olarak tanimlayan 6grencilerin din okuryazarlik diizeyleri yliksek iken dindar

olmadigin1 ve kesinlikle dindar olmadigini belirten 6grencilerin din okuryazarlik
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duzeyleri orta gruptadir. Puanlar arasinda bir farklilik goriilmekle beraber bu

farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in tek yonli

varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 45. deki gibidir.

Tablo 45. Ogrencilerin Dindarlik Diizeyleri ile Din Okuryazarhg Basar1

Testinden Aldiklar1 Puan Arasindaki iliski

ANOVA
Kareler Toplam1 df Kareler F Sig.
Ortalamast
Gruplar Arasi 9056,368 4 2264,092 13,203 ,000
Gruplar I¢i 90026,002 525 171,478
Toplam 99082,370 529
SCHEFFE
(I) dindarhik diizeyi (J) dindarlik diizeyi Ortalama Std. Hata Sig.
Farklilik (I-J)
Cok Dindarim Dindarim 453710 3,85266 ,846
Kismen Dindarim 6,55682 3,90694 ,589
Dindar Degilim 21,44231" 4,57003 ,000
Kesinlikle Dindar Degilim 22,91667" 6,54748 ,016
Dindarim Cok Dindarim -4,53710 3,85266 ,846
Kismen Dindarim 2,01972 1,23591 ,615
Dindar Degilim 16,90521" 2,67366 ,000
Kesinlikle Dindar Degilim 18,37957" 5,39748 ,022
Kismen Dindarim Cok Dindarim -6,55682 3,90694 ,589
Dindarim -2,01972 1,23591 ,615
Dindar Degilim 14,88549" 2,75129 ,000
Kesinlikle Dindar Degilim 16,35985 5,43636 ,061
Dindar Degilim Cok Dindarim -21,44231" 457003 ,000
Dindarim -16,90521" 2,67366 ,000
Kismen Dindarim -14,88549" 2,75129 ,000
Kesinlikle Dindar Degilim 1,47436 5,93085 1,000
Kesinlikle Dindar Degilim Cok Dindarim -22,91667F 6,54748 ,016
Dindarim -18,37957" 5,39748 ,022
Kismen Dindarim -16,35985 5,43636 ,061
Dindar Degilim -1,47436 5,93085 1,000
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Ogrencilerin dindarlik diizeyleri ile din okuryazarhi§i basari testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir. (p=0,000<0,050) farklilagmanin
kaynagimi gosteren Scheffe testi sonuglarina baktigimizda c¢ok dindar oldugunu
belirten 6grencilerle dindar degilim ve kesinlikle dindar degilim segenegini tercih
eden dgrencilerin ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Dindarlik
diizeyine gore din okuryazarlik seviyesi en yiiksek 6grenciler ¢ok dindar oldugunu
belirtenler iken, din okuryazarligi seviyesi en diisiik 6grencilerin dindarlik diizeyi
bakimindan kendilerini dindar degilim ve kesinlikle dindar degilim seklinde
tanimlayan Ogrenciler olduklart tespit edilmistir. Ayni farklilagmanin kendisini
dindar olarak tanimlayan 6grenciler ile dindar degilim ve kesinlikle dindar degilim
seceneklerini tercih edenler arasinda da oldugu goriilmektedir. Dindar olmadigini
sOyleyen ogrencilerin puanlari ile kesinlikle dindar degilim segenegini isaretleyen
ogrenciler disindaki diger tiim Ogrencilerin aldiklari puanlarin ortalamasi arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Kesinlikle dindar olmadigmi belirten 6grencilerin
puanlar1 ise dindar ve cok dindar oldugunu sdyleyen ogrencilerin puanlariyla
farklilik gostermektedir.

Dindarlik ile din okuryazarlifi kavramlar1 birbirinden farkli anlamlar ifade
eden kavramlar olsa da iki kavram arasinda yakin bir iligki vardir. Dindarligin inang,
ibadet, etki, bilgi boyutu gibi boyutlar1 ile din okuryazarligini olusturan ibadet, inang,
kissa, mezhep okuryazarligmin birbirini tamamladigi konusuna ¢aligmamizin
kuramsal cergeve boliimiinde deginilmistir. Bunun yaninda bireylerin dindarlik
duzeyleri ile bireylerin dindarlik sekillerine ve dini tutumlarinin olusmasinda tahkiki
ve taklidi dindarlik olmak iizere iki tipten bahsedilmektedir. Islam kiiltiiriinde de
kabul goren bu siniflamaya gore taklidi dindarlik, ¢evrenin telkini ile iginde
yasanilan kiltliriin tabii bir sonucu olarak ortaya ¢ikan, inancimi delillere ve esash
bilgilere dayandirmaksizin olusan dindarlik tipidir. Tahkiki dindarlik ise neye, nigin,
nasil inandiginin bilincinde olarak, inanci ve dinin temel konularin1 6ziimsemis ve
i¢sellestirmis bicimde olusan dindarlik ‘[ipidir.zo1 Dinimizce de ideallestirilmis
dindarlik tipi tahkiki dindarliktir. Bireyin dindarliginin bu ideale ulasabilmesi i¢in

iman, ibadet ve dinin biitiiniinli olusturan diger konular hakkinda detayl bilgi sahibi

201 Asim Yapict, “Dini Yasayisin Farkli Goriintiileri ve Dogmatik Dindarlik”, Cukurova Unv., {lahiyat
Fakultesi Dergisi, C. 2, S.2, 2002, s. 83.
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olmas1 ve bu bilgilerle inancini1 temellendirebilmesi gerekir. Kisiyi tahkiki dindarliga
ulagtiracak bu yeti ise din okuryazarligmi ifade etmektedir. Arastirmamizin
sonuglaria baktigimizda ise 6rneklem grubu igerisinde ¢ok dindar oldugunu belirten
grubun din okuryazarlig1 basari testinden 74,75 puan ortalamayla en yiiksek puanlari
aldiklar, kesinlikle dindar olmadigini belirten grubun ise 51,8333 puan ortalamasiyla
din okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak
din okuryazart olmanin dindarlikla sonuglanacagi sdylenemez fakat bu sonug,
dindarligin bilgi boyutu ile din okuryazarlifinin birbiriyle iligkili oldugunu gosterir.
Yani elde ettigimiz bu sonucun, {iniversite gencliginin dindarliklarinin temelsiz
olmadigint kendisini dindar olarak tanimlayan genclerin, dindarliklarinin taklidi
boyutta olmayip din okuryazarligi yetisiyle temellendirilmis olduguna isaret ettigi

soylenebilir.

3.8.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhig Alt Boyutlarindaki Basarisinin
Dindarhk Diizeyleri ile iliskisi
Aragtirmaya katilanlarin  kendilerini  dindarlik  diizeyleri bakimindan
tanimlamalar ile din okuryazarliginin inang, ibadet, kissa, mezhep, dinler arasi ve
ahlak okuryazarligi boyutlar1 arasinda bir iligkinin var olup olmadig1 ve de
ogrencilerin bu degiskene gore aldiklar1 puanlar agsagidaki gibidir.
Tablo 46. Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Dindarhk

Diizeylerine Gore Dagilimi

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Inang Okuryazarlig Cok Dindarim 12 16,0833 2,06522 ,59618
Dindarim 310 15,1452 3,18800 ,18107
Kismen Dindarim 176 14,4886 3,40754 ,25685
Dindar Degilim 26 10,5769 4,54465 ,89128
Kesinlikle Dindar 6 11,0000 5,09902 2,08167
Degilim
Toplam 530 14,6774 3,50043 ,15205
Ibadet Okuryazarligi Cok Dindarim 12 16,1667 1,64225 ,47408
Dindarim 310 16,2613 2,55669 ,14521
Kismen Dindarim 176 15,9830 2,94225 ,22178
Dindar Degilim 26 13,3077 3,53009 ,69231
Kesinlikle Dindar 6 10,0000 6,19677 2,52982
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Degilim
Toplam 530 15,9509 2,91425 ,12659
Mezhep Okuryazarligi Cok Dindarim 12 6,6667 2,74138 , 79137
Dindarim 309 5,9482 2,67332 ,15208
Kismen Dindarim 176 5,7898 2,36791 , 17849
Dindar Degilim 26 3,9615 2,00959 ,39411
Kesinlikle Dindar 6 4,6667 2,33809 ,95452
Degilim
Toplam 529 5,7996 2,57639 ,11202
Kissa Okuryazarligi Cok Dindarim 12 15,1667 2,75791 ,79614
Dindarim 309 14,1424 3,39773 ,19329
Kismen Dindarim 176 13,6023 3,46918 ,26150
Dindar Degilim 26 9,8077 4,19542 ,82279
Kesinlikle Dindar 6 10,3333 5,31664 2,17051
Degilim
Toplam 529 13,7297 3,60879 ,15690
Dinler Arasi Okuryazarligi | Cok Dindarim 12 9,8333 2,03753 ,58818
Dindarim 309 8,1748 2,65956 ,15130
Kismen Dindarim 176 8,0625 2,55042 ,19225
Dindar Degilim 26 6,8846 2,50323 ,49092
Kesinlikle Dindar 6 7,8333 2,13698 ,87242
Degilim
Toplam 529 8,1078 2,61800 ,11383
Ahlak Okuryazarligi Cok Dindarim 12 10,8333 1,26730 ,36584
Dindarim 309 10,6667 1,63233 ,09286
Kismen Dindarim 176 10,2670 1,85233 , 13962
Dindar Degilim 26 8,7692 2,23263 ,43785
Kesinlikle Dindar 6 8,0000 3,03315 1,23828
Degilim
Toplam 529 10,4140 1,81551 ,07894

Ogrencilerin toplam puanlarina bakildiginda Tablo 46.da goriildiigii iizere

dindarlik diizeyleri diistiikce din okuryazarligi basari testinden aldiklar1 puanlar da

diismektedir. Ayn1 durum din okuryazarliginin alt boyutlarinda da gecerlidir. inang

okuryazarlig: tiirlinde gosterilen basar1 incelendiginde ¢ok dindar, dindar ve kismen

dindar oldugunu belirtenler puan siralamasinda ilk ii¢ sirada yer almaktadir. Bunlar

kesinlikle dindar olmadigimi belirten 6grenciler takip etmekte, son siray1 ise dindar

olmadigmi belirten 6grenciler almaktadir. Burada kesinlikle dindar olmadigini
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belirten Ogrencilerin daha diisiik puan almalari beklenirken dindar olmadigin
belirtenlerin inang okuryazarlik diizeyleri daha diisiik kalmistir. Ibadet okuryazarlig
boyutunda ise ¢ok dindar ve dindar oldugunu belirten 6grencilerin puanlar1 kiisurat
farklart hari¢ esittir. Bunlari sirasiyla kismen dindar oldugunu, dindar olmadigini ve
kesinlikle dindar olmadigini belirten dgrenciler izlemektedir. Inang okuryazarhig
basarisinda goriilen siralamanin aynisi mezhep ve kissa okuryazarligi igin de
gecerlidir. Yalmzca mezhep okuryazarlhig tiiriinde dindar oldugunu belirtenler ile
kismen dindar oldugunu belirten Ogrencilerin esit puan aldiklar1 goriilmektedir.
Dinler aras1 okuryazarligi sinifinda ¢ok dindar oldugunu belirten 6grenciler ilk sirada
yer alirken dindar ve kismen dindar oldugunu ifade eden 6grenciler esit puanla bunu
takip etmektedir. Kesinlikle dindar degilim segenegini isaretleyen 6grencilerin dindar
degilim secenegini isaretleyenlerden daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Ahlak
okuryazarlig1 alt boyutunda ¢esitli derecelerde dindar oldugunu belirten 6grenciler
esit puanlar almis iken onlar1 yine esit puanlarla dindar olmadigin1 ve kesinlikle
dindar olmadigin1 belirten 6grenciler takip etmistir.

Ogrencilerin dindarlik diizeyleri ile inang¢ okuryazarligi (p=0,000<0,05),
ibadet okuryazarligi (p=0,000<0,05), mezhep okuryazarligi (p=0,002<0,05), kissa
okuryazarligr (p=0,000<0,05), dinler aras1 okuryazarligi (p=0,024<0,05) ve ahlak
okuryazarligi (p=0,000<0,05) arasinda anlamli farkhiliklar goriilmiistiir. Inang
okuryazarlig1 sinifindaki farklilik, ‘dindar degilim’ se¢enegini isaretleyen 6grenciler
ile ‘¢cok dindarim’, ‘dindarim’, ‘kismen dindarim’ se¢enegini isaretleyen ogrenciler
arasinda olusmustur. Ibadet okuryazarhig tiiriinde ise ¢ok dindar oldugunu
belirtenlerle kesinlikle dindar olmadigini belirtenler arasinda bir farklilik vardir.
Dindar ve kismen dindar olan Ogrencilerin puanlar1 ise ‘dindar degilim’ ve
‘kesinlikle dindar degilim’ segenegini isaretleyen ogrencilerle farklilagmaktadir.
Mezhep okuryazarligi alaninda ortaya ¢ikan farklilasmanin temelinde de dindar
olmadigin1 belirten O6grenciler ile dindar ve kismen dindar oldugunu belirten
ogrenciler vardir. Kissa okuryazarlig1 alaninda dindar olmayan 6grencilerin puanlar
cok dindar, dindar ve kismen dindar olan 6grencilerle farklilik géstermektedir. Dinler
arasi okuryazarlig1 alaninda puanlar arasindaki farklilasma ¢ok dindar olan 6grenciler
ile dindar olmayanlar arasinda anlamli goriinlirken ahlak okuryazarliinda dindar

olmadigin1 ve kesinlikle dindar olmadigin1 belirten dgrencilerle ¢cok dindar, dindar
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olan ve kismen dindar 6grenciler arasinda goriilmiistiir. Diger bagimsiz degiskenlere
gore incelendiginde ahlak okuryazarligi alaninda genelde bir farklilik goériinmezken
dindarlik diizeyi ile ilgili soruda goriinmesi dindarlik ile ahlak arasindaki iligskiyi bu

yoniiyle degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir.

3.9. Ogrencilerin Din Okuryazarhk Diizeylerinin Dini Bilgilerini
Oncelikli Olarak Edindikleri Kaynak ile Farklilasmasina fliskin Bulgular
Ogrencilerden, okuldaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri disinda dini
bilgi edinmelerinde ilk sirada yer alan unsuru se¢melerini istenmistir. Ogrencilerin
okul disinda dini bilgi edindikleri kaynaklar ile din okuryazarlik diizeyleri arasindaki
iligki tek yonlii varyans analiziyle tespit edilmistir. Dini bilgi edindikleri kaynaklara
gore din okuryazarligi basari testinden aldiklar1 puanlarin dagilimi Tablo 47. de
gosterilmistir.
Tablo 47. Ogrencilerin Dini Bilgilerini Oncelikli Olarak Edindikleri Kaynak
Degiskenine Gore Din Okuryazarh@ Basar1 Testi Puanlarinin Ortalama ve

Standart Sapmalar

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata

Kur’an kursunu bitirdim 124 72,2500 12,18664 1,09439
Ailemden edindim 134 68,4030 12,29837 1,06242
Kendi okumalarin -dini her tirlu 69 66,1884 16,26642 1,95825
kitap-

Yazlar1 cami ve Kur’an kursuna 145 67,9310 12,63849 1,04957
gittim

Televizyon, Radyo, Gazete Dergi 9 63,4444 9,86295 3,28765
Internet 19 53,7368 19,41031 4,45303
Cami disinda verilen sohbetlere 22 77,2727 12,86628 2,74310
devam ettim

Camide diizenlenen vaaz ve irsad 8 66,0000 7,55929 2,67261
programlari

Toplam 530 68,6075 13,68581 ,59447

Ornekleme katilan 6grenciler, okul dersleri disinda sahip olduklar1 dini
bilgileri edinmede ilk sirada tercih ettikleri kaynaklar arasinda en yiiksek puan

ortalamasina sahip olan dgrenciler (77,2727) cami disinda verilen sohbetlere devam
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ettiklerini belirtmislerdir. Kur’an kursunu bitiren Ggrencilerin ortalamasmin da
(72,25) cami disinda verilen sohbetlere devam eden Ogrencilerin bulundugu gruba
yakin oldugu goriilmektedir. Bu sirayr en c¢ok Ogrencinin tercih etmis oldugu
(N=134) ‘Ailemden edindim’ secenegi takip etmektedir. Yazlar1 cami ve Kur’an
kursuna gittigini belirten Ogrencilerin puan ortalamast ise 67,9310’dur. Dini
bilgilerinin ¢ogunu kendi okumalarina baglayan ve camide diizenlenen vaaz ve irsad
programlarina katilan 6grencilerin puanlar ise kiisuratlar hari¢ aynidir. (66,1884-66)
Dini bilgilerinin kaynagi olarak televizyon, radyo, gazete ve dergileri gosteren
Ogrenciler ise bu degiskene gore puan siralamasinda sonlarda yer almaktadirlar.
Ogrenciler arasinda, ogrencilerin dini bilgi edinmelerinde ilk sirada yer alan
kaynaklar degiskenine gore din okuryazarligi basar1 testinden en diisiik puan
ortalamasina sahip grup 53,7368 ortalama ile internet se¢enegini isaretleyenlerdir.
Ortalama puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
ANOVA testi ile belirlenmistir.

Tablo 48. Ogrencilerin Dini Bilgilerini Oncelikli Olarak Edindikleri Kaynaklar

ile Din Okuryazarhg Basar1 Testinden Aldiklar1 Puan Arasindaki Iliski

ANOVA
Kareler Toplami df Kareler F Sig.
Ortalamast

Gruplar Arasi 8268,750 7 1181,250 6,790 ,000

Gruplar i¢i 90813,620 522 173,972

Toplam 99082,370 529

SCHEFFE
() dini bilgi nereden (J) dini bilgi nereden Ortalama Std. Hata Sig.
Farklilik (I-J)

Kur’an kursunu bitirdim Ailemden edindim 3,84701 1,64356 ,602
Kendi okumalarin -dini her 6,06159 1,98100 ,230
tirll kitap-

Yazlar1 cami ve Kur’an 4,31897 1,61332 413
kursuna gittim

Televizyon, Radyo, Gazete, 8,80556 4,55338 ,809
Dergi

Internet 18,51316" 3,24953 ,000
Cami disinda verilen -5,02273 3,05137 910
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sohbetlere devam ettim

Camide diizenlenen vaaz ve 6,25000 4,81140 975
irsad programlari

Ailemden edindim Kur’an kursunu bitirdim -3,84701 1,64356 ,602
Kendi okumalarin -dini her 2,21458 1,95439 ,989
trll kitap-
Yazlart cami ve kuran kursuna ,47195 1,58054 1,000
gittim
Televizyon, Radyo, Gazete, 4,95854 4,54187 ,991
Dergi
Internet 14,66614" 3,23338 ,005
Cami diginda verilen -8,86974 3,03416 ,289
sohbetlere devam ettim
Camide diizenlenen vaaz ve 2,40299 4,80051 1,000
irsad programlari

Kendi okumalarin -dini her Kur’an kursunu bitirdim -6,06159 1,98100 ,230

tarlu kitap- Ailemden edindim -2,21458 1,95439 ,989
Yazlar1 cami ve Kur’an -1,74263 1,92903 ,997
kursuna gittim
Televizyon, Radyo, Gazete, 2,74396 4,67457 1,000
Dergi
Internet 12,45156 3,41728 ,068
Cami disinda verilen -11,08432 3,22942 111
sohbetlere devam ettim
Camide diizenlenen vaaz ve ,18841 4,92625 1,000
irsad programlari

Yazlar1 cami ve kuran Kur’an kursunu bitirdim -4,31897 1,61332 413

kursuna gittim Ailemden edindim -,47195 1,58054 1,000
Kendi okumalarin -dini her 1,74263 1,92903 ,997
tirll kitap-
Televizyon, Radyo, Gazete, 4,48659 4,53101 ,995
Dergi
Internet 14,19419" 3,21811 ,008
Cami disinda verilen -9,34169 3,01789 216
sohbetlere devam ettim
Camide diizenlenen vaaz ve 1,93103 4,79024 1,000
irsad programlari

TV, Radyo, Gazete, Dergi Kur’an kursunu bitirdim -8,80556 4,55338 ,809
Ailemden edindim -4,95854 4,54187 ,991
Kendi okumalarin -dini her -2,74396 4,.67457 1,000
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tirll kitap-
Yazlar1 cami ve Kur’an -4,48659 4,53101 ,995
kursuna gittim
Internet 9,70760 5,33729 ,855
Cami disinda verilen -13,82828 5,21901 428
sohbetlere devam ettim
Camide duizenlenen vaaz ve -2,55556 6,40912 1,000
irsad programlari
Internet Kur’an kursunu bitirdim -18,51316" 3,24953 ,000
Ailemden edindim -14,66614" 3,23338 ,005
Kendi okumalarin -dini her -12,45156 3,41728 ,068
tirll kitap-
Yazlart cami ve Kur’an -14,19419" 3,21811 ,008
kursuna gittim
Televizyon, Radyo, Gazete, -9,70760 5,33729 ,855
Dergi
Cami disinda verilen -23,53589" 4,13089 ,000
sohbetlere devam ettim
Camide diizenlenen vaaz ve -12,26316 5,55905 ,676
irsad programlari
Cami diginda verilen Kur’an kursunu bitirdim 5,02273 3,05137 ,910
sohbetlere devam ettim Ailemden edindim 8,86974 3,03416 ,289
Kendi okumalarin -dini her 11,08432 3,22942 111
tirll kitap-
Yazlar1 cami ve Kur’an 9,34169 3,01789 ,216
kursuna gittim
Televizyon, Radyo, Gazete, 13,82828 5,21901 ,428
Dergi
Internet 23,53589" 4,13089 ,000
Camide diizenlenen vaaz ve 11,27273 5,44558 ,746
irsad programlari
Camide diizenlenen vaaz ve Kur’an kursunu bitirdim -6,25000 4,81140 ,975
irsad programlari Ailemden edindim -2,40299 4,80051 1,000
Kendi okumalarin -dini her -,18841 4,92625 1,000
tirll kitap-
Yazlar1 cami ve Kur’an -1,93103 4,79024 1,000
kursuna gittim
Televizyon, Radyo, Gazete, 2,55556 6,40912 1,000
Dergi
Internet 12,26316 5,55905 ,676
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Cami disinda verilen -11,27273 5,44558 , 746

sohbetlere devam ettim

Ornekleme katilan &grencilerin dini bilgi edindikleri kaynaklar ile din
okuryazarlig1 basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda p=0,00<0,05 oldugundan
anlaml bir farklilik vardir. Bu farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu
gosteren Scheffe testine gore, dini bilgilerine kaynak olarak Kur’an kursunu gosteren
ogrenciler ile internetten bilgi edindigini belirten 6grencilerin din okuryazarlik
diizeyleri arasinda bir farklilasma vardir. Ortalama puan ve standart sapma tablosuna
bakildiginda dini bilgi edinme kaynagina gore din okuryazarligi basari testinden
alian en yiiksek puan ortalamasina sahip ikinci grup 72,25 puan ile Kur’an kursunu
bitirdim secenegini isaretleyen 6grenciler iken en diisiik puan ortalamasina sahip
grubun 53,7368 puan ortalamasiyla internetten bilgi edindigi belirten 6grencilerin
oldugu goriilmektedir. Bilindigi ilizere internet sitelerinin pek ¢cogu konu hakkinda
yeterince bilgisi olmayan insanlarin da yorum ve paylasimlarda bulunmasina miisait
yapidadir. Din ve dinin temel kaynaklari hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayan
kisilerin, bilgiye erisimde kolaylik saglamasi acgisindan interneti tercih etmesi
olagandir. Ancak dini bilgi edinmede internet kaynagindan faydalanilirken, s6z
konusu bilgilere esas teskil edecek temel kaynaklarin hangileri oldugu da
arastirilmalidir. Bunun yani sira internet sitelerinde bilgi paylasan kisilerin konunun
uzmani olup olmadigina da dikkat edilmeli, internet sitesi bu konularda guvenilir ise
bilgi kaynagi olarak algilanmamalidir. Aksi takdirde yanlis bilgilenmeyle birlikte
olumsuz sonuglar dogabilir. Bilgi edinme kaynagina gore din okuryazarlik seviyesi
en diisiik olan grubun bu segenegi isaretleyenlerden olmasi bu hususlara dikkat
edilmedigini gosterir. Buna karsin dini bilgilerini Kur’an kursundan edindigi belirten
ogrencilerin din okuryazarlik diizeyinin s6z konusu gruplar icerisinde ikinci sirada
yer aldig1 goriilmektedir. Kur’an kurslar1 yaygin din egitiminin etkin alanlarindan
biri olarak 1925 yilindan beri hizmet veren 6nemli kurumlardandir. Kur’an-1 Kerim’i
usuliine uygun olarak yiiziinden okumay1 6gretmek, ibadetler i¢in gerekli olan sure
ve dualarn ezberleterek anlamlarini 6gretmek, Kur’an’in mesajinin anlasilmasinm
saglayarak Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslar1 ile Hz. Muhammed’in hayati

ve ahlaki hakkinda bilgiler vermek, dini igerikli sosyal ve Kkiiltiirel etkinlikler
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diizenleyerek Islam dininin degerlerini, insan hayatina anlam kazandiran unsurlardan
biri oldugunu fark ettirmek gibi amagclara yonelik faaliyet gosteren Kur’an
kurslarinda yiiziinden okuma programi, hafizlik egitim programi ve yaz kurslari
olmak iizere {i¢ uygulama alani mevcuttur.’®? Arastirmamiz icerisinde yer alan
soruya, ‘Kur’an kursunu bitirdim’ cevabini veren 6grencilerin, se¢enekler icerisinde
‘yazlar1 cami ve Kur’an kursuna gittim’ ifadesi de bulundugundan s6z konusu
Ogrencilerin, yiliziinden okuma programi ya da hafizlik egitim programinda egitim
gormiis olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Mevcut Kur’an kurslarinda bazi
problemler?® olsa da, okul dersleri disinda burada egitim alan 6grencilerin din
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi kurslarin din egitimi konusunda basarili
oldugunu gostermektedir.

Okul dersleri disindaki dini bilgisini ailesinden edindigini belirten
Ogrencilerle internetten edindigi sdyleyen Ogrencilerin puanlart arasinda anlamli bir
farklilasma oldugu goriilmektedir. Toplam puanlara bakildiginda dini bilgilerini
ailesinden edinen Ogrencilerin din okuryazarligt toplam puan ortalamalar
68,4030°dur. Buna goére bu 6grencilerin de din okuryazarlik seviyelerinin yiiksek
oldugu soOylenebilir. Dini inancin uyanis1 ve gelisimi 3-5 yas gibi erken yaglarda
basladigindan bireyin dini algi ve tutumunda ilk egitim yuvasi olan aile oldukca
onemlidir. Bireyin dini istidat ve kabiliyetinin gelismesinde etkili olan dis faktorler
arasinda aile, birinci sirada yer alir. Bu baglamda, ailede verilen dogru bir din
egitimiyle ¢cocugun din konusunda bilingli veya inanan bir birey olarak yetismesi
saglanabilir.?®* Calismamizda &rnekleme katilan 6grencilerin okul dersleri disindaki
dini bilgilerini ailesinden edinenlerin din okuryazarlik seviyelerinin yiiksek olmasi,
s6z konusu O&grencilerin ebeveynlerinin bu konuda bilingli olduguna isaret
etmektedir.

Yazlar1 cami ve Kur’an kurslarina giden 6grencilerin toplam puanlari ile dini
bilgilerini internetten edinen 6grencilerin puanlari arasinda da anlamli bir farklilagma

mevcuttur. Bir bilgi edinme kaynagi olarak internetin, bilingli kullaniimadig:

202 Ahmet Kog, “Kur’an Kurslarinda Din Egitimi”, Din Egitimi (Ed. Mustafa Koylii ve Nurullah
Altas), s. 379, 384-390.

203 Mehmet Korkmaz, a.g.e, ss. 361-365.

204 Mehmet Emin Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim?, Timas Yay., Istanbul 2007, 23. Baski,
ss. 78-80.
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takdirde yanlis bilgilenmelere sebebiyet verebileceginden daha 6nce bahsedilmisti.
Buna karsin yazlar1 cami ve kurs binalarinda egitim uzman Ogretici kadrosu
tarafindan verildigi gibi 2005 yilinda daha bilimsel temellere oturtulmustur. Daha
cok okul cagindaki ¢ocuk ve genglerin tercih ettigi bu kurslarda her biri 3’er hafta
olan Ug¢ kur uygulanmaktadir. Seviye tespitiyle kursiyerin hangi kurdan baslayacagi
tespit edilir. Baslangi¢ diizeyi olan birinci kurda elif-ba 6gretimi, kisa sure ve
dualarin ezberletilmesi ve temel diizeyde dini bilgilerin 6gretimi, ikinci kurda
Kur’an-1 dogru ve giizel okuma, sure ve dua ezberleri ve ikinci seviyede dini
bilgilerin 6gretimi ve son kurda da Kur’an-1 usuliine uygun olarak okuma, sure ve
dualarin  ezberlenmesi ile Tigiincli seviyede dini bilgilerin  edinilmesi
amagclanmaktadir. Kur’an-1 Kerim, Itikat, Ibadet, Siyer ve Ahlak dersleri kurslarin
programini olusturmaktadir. Bu kurslarda, 6grenmenin bilissel boyutunun yaninda
duyussal ve devinimsel dini davranislar1 kazandirmak da hedeflenmektedir.?®
Arastirmamiz igerisinde dini bilgilerini okul dersleri disinda, camide ya da Kur’an
kurslarinda verilen bu egitime dayandigini belirten 6grencilerin din okuryazarlig
basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamasi 67,9310°dur. Yani s6z konusu 6rneklem
grubunun din okuryazarlik diizeyi yiiksektir. Alinan toplam puan ortalamasinin
bilgilerini Internetten edinen dgrencilerden yiiksek olmasi bilgi kaynagmin bilimsel
temellere oturtulmus, sistemli ve planli olmasinin 6nemini gostermektedir.

Din olgusunun hayatin her alaninda yasaniyor olmasi din egitimini yaygin
egitimin etkisine ve informal 6grenmelere daha agik hale getirmektedir. Bu 6grenme
alanlarindan biri de cami ve diger kurumsallagmis yaygin egitim hizmeti veren
kurumlar diginda ¢esitli cemaat ve dini gruplarin evlerde ya da gesitli toplanma
mekanlarinda yaptiklart sohbet ve irsad programlaridir. Dini grup ve cemaatler, diger
gruplarda oldugu gibi iyelerinin aidiyet hissi tasidigr yapilanmalardir. Aidiyet
merkezdeki dini otoriteden baslayarak gittikce genisleyen bir ¢cevreye mensup olmak
anlamina gelir. Dini bilginin kaynag otorite iken, bilgiyi grubun kurucular1 ve 6nde
gelenleri tiretir. Grup mensuplart bu bilgiyi en dogru bilgi olarak itirazsiz kabul eder.

Bu bakimdan gruplarin bir¢ogu disariya kapali ve yavas degisen bir nitelik arz

205 Mehmet Korkmaz, a.g.e, s. 359.
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eder.?® Bu tir programlarda genellikle ilgili cemaat ve dini gruplarin igerisinde
yetiserek din konusunda bilgi sahibi olan bireyler cemaat veya grubun diger
mensuplarina dini bilgi konusunda yardimci olmaktadir. Bazi bireyler dini cemaat ve
grup yapilanmalarina bireyin dini anlamasinda ve dgrenmesine katki sagladigi gibi
dini bir sosyallesme alani sunmasi bakimindan da olumlu katkilar sagladigini
diisiiniirken?®” baz1 bireyler de gayri resmi ve denetimden uzak yapilanmalar olmasi
ayrica kendi i¢lerinde de ¢esitli gruplara boliinmiis olmasi nedeniyle dini cemaat ve
gruplara tedirgin yaklasmaktadir.?® Ornekleme katilan 6grenciler arasinda dini bilgi
kaynagina gore din okuryazarlifi basari testinden en yiiksek puan alan ve bu
baglamda Internet secenegini isaretleyen Ogrencilerle anlamli bir farklilasma
gosteren grup, cami disinda verilen bu tiir sohbetlere devam ettigini belirten gruptur.
Bu secgenegi isaretleyen 22 6grencinin ortalama puani 77,2727°dir ve grubun din
okuryazarlik seviyesi yliksektir.

Okul dersleri disinda bilgi edinmede ilk sirada yer alan bilgi kaynagi olarak, 8
Ogrenci ile en az 6grencinin isaretledigi secenek ‘Camide diizenlenen vaaz ve irsad
programlar1’ secenegi olmustur. Din okuryazarlik diizeyleri bakimindan bu secenegi
isaretleyen Ogrencilerin puan ortalamasi 66,00’dir. Camiler, Hz. Peygamber
doneminden bu yana Islam din egitiminin ve hatta sosyal hayatin merkezi
konumunda olmugstur. Glinlimiizde eskisi kadar yaygin bir faaliyet alanina sahip
olmasa da din egitimi alaninda ¢esitli faaliyetlerin ytriitiildiigii 6nemli merkezlerdir.
Hedef kitlesi ¢ocuklar ve gengler, yetiskin kadin ve erkekler olmak {izere her yastan
ve her gruptan insana egitim veren bu kurumlarda; hutbe, vaaz, talep olmasi halinde
acilan cami dersleri ve yaz Kur’an kurslar1 olmak iizere hizmetler verilmektedir. Her
kesimden insanin bir arada bulundugu camilerde, ilgili faaliyetleri yiirlitecek din
gorevlilert; kiltirlii, davramglarinda Olciilii olmalidir. Ayrica bu faaliyetleri

yiiriitiirken kiric1 ve iirkiitiici sdzlerden kaginmali, giizel ve tesirli konusmalidir.?%®

206 ejdi Bilgin, “Popiiler Kiiltiir ve Din: Dindarligin Degisen Yiizii”, Uludag Unv. Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, C. 12, S. 1, s. 196.

207 Abdurrahman Dodurgali, Egitim Sosyolojisi, Marmara Universitesi [lahiyat Vakfi Yay., Istanbul
2000, s. 204.

208 Kemaleddin Tas, “Tiirk Hukuk Mevzuatinda Dini Kurumlarin Yeri ve Uygulama- Miizakereler”,
Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, (Ed. {lyas Celebi), Ensar Nesriyat, Istanbul
2007, s. 508.

209 Fahri Kayadibi, “Yetiskin Din Egitimi (Sorunlar- Coziim Onerileri)”, Biilent Ecevit Unv. ilahiyat
Fakultesi Dergisi, C.1, S.1, s. 46-49.
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Bunun igin camide gorev yapacak personelin bu alanda 6zel bir formasyon almasi
gerekmektedir. Aksi takdirde gerek yaptigimiz basar1 testine gerekse yaptigimiz
gozlemlere dayanarak genclerin camilerde verilen egitimi tercih etmeme olasilig
yiikselecektir. Universite dgrencilerinin ve genglerin dini bilgi edinmede camide
diizenlenen programlar1 tercih etmeme nedenleri ayrica bir arastirma konusu

yapilarak bu konudaki sorunlar tespit edilmeli ve ¢oziime katki saglanmalidir.

3.9.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhig Alt Boyutlarindaki Basarisinin
Dini Bilgilerini Oncelikli Olarak Edindikleri Kaynak ile iliskisi

Ogrencilerin dini bilgilerini oncelikli olarak edindikleri kaynak ile din
okuryazarlig1 alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalari asagidaki tabloda
gosterilmis ve puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig: tek
yonlii varyans analiziyle test edilmistir.

Tablo 49. Din Okuryazarhg: Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Dini
Bilgilerini Oncelikli Olarak Edindikleri Kaynaga Gore Dagilim

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata

Inang Okuryazarlig: Kur’an kursunu bitirdim 124 15,4677 3,15052 ,28293

Ailemden edindim 134 14,7761 3,23199 ,27920

Kendi okumalarin -dini her 69 14,0145 3,79819 45725

tarll kitap-

Yazlar1 cami ve kuran 145 | 14,6759 3,31009 ,27489

kursuna gittim

Televizyon, radyo, gazete, 9 13,4444 2,50555 ,83518

dergi

Internet 19 | 10,7895 5,60336 1,28550

Cami disinda verilen 22 16,0455 2,83645 ,60473

sohbetlere devam ettim

Camide diizenlenen vaaz 8 13,3750 3,02076 1,06800

ve irsad programlari

Toplam 530 | 14,6774 3,50043 ,15205
Ibadet Okuryazarligi Kur’an kursunu bitirdim 124 16,5242 2,53901 ,22801

Ailemden edindim 134 | 16,0075 2,73792 ,23652

Kendi okumalarin -dini her 69 15,3478 3,62518 ,43642

tarll kitap-

Yazlar1 cami ve kuran 145 16,0207 2,66007 ,22091
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kursuna gittim

Televizyon, radyo, gazete, 9 14,4444 2,96273 ,98758

dergi

Internet 19 | 13,0000 4,37163 1,00292

Cami diginda verilen 22 17,0000 2,11570 45107

sohbetlere devam ettim

Camide duizenlenen vaaz 8 | 15,8750 ,83452 ,29505

ve irsad programlari

Toplam 530 | 15,9509 2,91425 ,12659
Mezhep Okuryazarligi Kur’an kursunu bitirdim 124 6,2177 2,52004 ,22631

Ailemden edindim 134 5,6866 2,50238 ,21617

Kendi okumalarin -dini her 68 5,6618 2,69111 32635

tarll kitap-

Yazlar1 cami ve kuran 145 5,6138 2,43295 ,20205

kursuna gittim

Televizyon, radyo, gazete, 9 4,6667 2,12132 ,70711

dergi

Internet 19 3,6316 2,31446 ,53097

Cami disinda verilen 22 8,0000 2,70801 57735

sohbetlere devam ettim

Camide diizenlenen vaaz 8 6,1250 2,03101 ,71807

ve irsad programlari

Toplam 529 5,7996 2,57639 ,11202
Kissa Okuryazarligi Kur’an kursunu bitirdim 124 14,7500 3,13030 ,28111

Ailemden edindim 134 | 13,5448 3,42177 ,29560

Kendi okumalarin -dini her 68 13,1324 3,68905 44736

tarll kitap-

Yazlari cami ve kuran 145 | 13,4621 3,44605 ,28618

kursuna gittim

Televizyon, radyo, gazete, 9 13,1111 4,13656 1,37885

dergi

Internet 19 | 10,4737 5,58140 1,28046

Cami disinda verilen 22 16,1818 3,31858 , 70752

sohbetlere devam ettim

Camide diizenlenen vaaz 8 12,6250 2,61520 ,92461

ve irgad programlari

Toplam 529 | 13,7297 3,60879 ,15690
Dinler Aras1 Okuryazarligi | Kur’an kursunu bitirdim 124 8,7339 2,70834 24322

Ailemden edindim 134 7,9701 2,33940 ,20209

Kendi okumalarin -dini her 68 8,1912 2,45106 ,29723
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tarll kitap-

Yazlar1 cami ve kuran 145 7,7448 2,68685 ,22313
kursuna gittim

Televizyon, radyo, gazete, 9 7,7778 1,78730 ,59577
dergi

Internet 19 6,9474 3,11758 ,711522
Cami diginda verilen 22 9,0909 2,77590 ,59182

sohbetlere devam ettim

Camide diizenlenen vaaz 8 7,0000 2,82843 1,00000

ve irsad programlari

Toplam 529 8,1078 2,61800 ,11383
Ahlak Okuryazarligi Kur’an kursunu bitirdim 124 10,5565 1,71223 , 15376

Ailemden edindim 134 | 10,4179 1,70932 ,14766

Kendi okumalarin -dini her 68 10,3824 2,00022 ,24256

tarll kitap-

Yazlari cami ve kuran 145 | 10,4138 1,71426 ,14236

kursuna gittim

Televizyon, radyo, gazete, 9 10,0000 1,41421 47140
dergi

Internet 19 8,8947 2,76676 ,63474
Cami diginda verilen 22 10,9545 1,98752 42374
sohbetlere devam ettim

Camide duzenlenen vaaz 8 | 11,0000 ,92582 ,32733

ve irgad programlari

Toplam 529 10,4140 1,81551 ,07894

Dini bilgilerini oncelikli olarak edindikleri kaynaklara gore tiim okuryazarlik
simiflarinda en yiiksek ortalamaya sahip dgrenciler, cami disinda verilen sohbetlere
devam ettigini belirtenler, en diisiik ortalamaya sahip olanlar ise Internet segenegini
isaretleyenler olmustur. Inan¢ okuryazarhigi alaninda ikinci sirayr Kur’an kursunu
bitiren Ogrenciler almigtir ve bu Ogrencilerin puan ortalamalar1 da inang
okuryazarliginin toplam ortalamasinin iistiindedir. Dini bilgisini ailesinden edinen,
kendi okumalarina ve yazlari gittikleri cami ve Kur’an kurslarina dayandiran
katilimcilarin ortalamasi toplam ortalama ile ayni iken televizyon, radyo gibi araclar
ile camide diizenlenen irsad programlarina katilan §grenciler ortalamanin altinda bir
basar1 gdstermistir. Ibadet okuryazarhginda ise Kur’an kursunu bitirenler, yazlari

cami egitimi gorenler ve dini bilgisini ailesinden edinenler ortalamanin iistiinde bir
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basariyla ikinci sirada yer alirken kendi okumalarindan edinen ve camideki vaaz ve
irsad programlarina katilanlar ibadet okuryazarliginda edinilmis ortalamayla ayni
puan1 almustir. Televizyon, radyo, gazete gibi araclar ile Internet segenegini
isaretleyenler ise ortalamanin altinda bir basar1 gostererek son siralarda yer
almaktadirlar. Mezhep okuryazarligi alt boyutunda Kur’an kursunu bitirenler ile
camideki vaaz ve irsad programlarina katilan 6grenciler ikinci sirada yer almaktadir.
Dini bilgisinin Oncelikli kaynagini ailesine, kendi okumalarina ve yaz kurslarina
dayandiran Ogrenciler iiglincii sirada ve mezhep okuryazarligi ortalamasiyla ayni
diizeyde puan almistir. Televizyon, radyo, gazete ve Internet seceneklerini
isaretleyenler ise ortalamanin altinda bagar1 gostermistir. Diger din okuryazarligi
tirlerinde, dini bilgilerini Camide diizenlenen vaaz ve irsad programlarina
dayandiran Ggrencilerin  ortalamalar1  diisiik kalirken mezhep okuryazarlig
konusunda bu secenegi isaretleyen Ogrencilerin ikinci sirada yer almasi dikkat
cekicidir. Kissa okuryazarligi alaninda ilk siralar1 yine cami disindaki sohbetlere ve
Kur’an kurslarina gitmis dgrenciler alirken internet ile camide diizenlenen vaazlara
katilan Ogrenciler son siralardadir. Diger secenekleri isaretleyen Ogrencilerin kissa
okuryazarlik diizeyleri ise ortalama ile ayni diizeydedir ve puanlar1 da kiisuratlar
haricinde aynidir. Dinler arasi okuryazarligi alt boyutunda ikinci sirada dini
bilgilerini daha ¢ok, Kur’an kursundan ve kendi okumalarindan edindigini belirten
ogrenciler yer almaktadir. Diger segenekleri isaretleyen Ogrencilerin puanlari ise
dinler arasi okuryazarligindaki toplam ortalamanin altinda ve kiisurat farklar
haricinde aynidir. Ahlak okuryazarlig1 alaninda ise Camide diizenlenen vaaz ve irsad
programlarina katilan &grencilerin puanlari en yiiksek iken Internet segenegini
isaretleyen 6grencilerin puanlar1 hem ortalamanin altinda hem de en diisiik gruptadir.
Dini bilgilerini daha c¢ok diger segeneklerden edinen Ogrenciler ise ahlak
okuryazarlig1 ortalamasinda esit puanlar almistir.

Ogrencilerin  dini bilgilerini oncelikli olarak edindikleri kaynak ile
okuryazarlik tiirlerinden alinan puanlar arasindaki farklilagsmaya bakildiginda dini
bilgilerini o6ncelikli olarak edindikleri kaynak ile inan¢ okuryazarligi arasinda
(p=0,000<0,05), ibadet okuryazarligi arasinda (p=0,000<0,05), mezhep okuryazarligi
arasinda (p=0,000<0,05), kissa okuryazarlig1 arasinda (p=0,000<0,05), dinler arasi
okuryazarligt arasinda (p=0,008<0,05) ve ahlak okuryazarligi arasinda
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(p=0,015<0,05) anlamli bir farklilik vardir. Bu farkliliklarin inang ve ibadet
okuryazarligr alanindaki kaynagi dini bilgilerini internetten edinenler ile Kur’an
kursundan edinenler, ailesinden edinenler, yaz kurslarina gidenler ve cami digindaki
sohbetlere devam edenler arasindadir. Mezhep okuryazarligi alaninda ise yine dini
bilgilerini dncelikli olarak internetten edinenler ile Kur’an kursunu bitirenler ve cami
disinda verilen sohbetlere devam edenler arasinda, cami disinda verilen sohbetlere
devam edenler ile ailesinden edinenler, dini bilgilerini kendi okumalarina
dayandiranlar, yazlar1 cami ve Kur’an kurslarina gidenler arasinda anlamh
farkliliklar olugmustur. Kissa okuryazarligi alt boyutunda ise farkliligin kaynagi
yalnizca dini bilgilerini internetten edinenler ile Kur’an kursunu bitirenler ve cami
disindaki sohbetlere devam edenler arasindaki farktir. Dinler arasi okuryazarligi
alanindaki farklilasma Kur’an kursunu bitiren Ogrenciler ile ailesinden bilgi
edinenler, yaz kurslarina gidenler ve internetten edinenler arasinda, yazlari cami ve
Kur’an kurslarina gidenler ile cami diginda verilen sohbetlere devam edenler
arasinda, internet ile cami disinda verilen sohbetlere devam edenler arasinda
gorilmektedir. Ahlak okuryazarlig: alt boyutunda, internet ile televizyon, radyo gibi

araglar segenegi disinda diger tiim se¢encekler arasinda farklilik vardir.

3.10. Ogrencilerin Din Okuryazarhk Diizeylerinin Dini Aidiyetleri ile
Farkhlasmasina fliskin Bulgular

Ornekleme katilan dgrencilerden dini aidiyetlerini égrenmek amaciyla ‘din
anlayisiniz  konusunda kendinizi nasil tanimlarsimiz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin dini aidiyetleri ile din okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski ANOVA
ile analiz edilmistir. Ogrencilerin dini aidiyetlerine gore din okuryazarligi basar
testinden aldiklar1 toplam puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri asagidaki
gibidir.
Tablo 50. Ogrencilerin Dini Aidiyet Degiskenine Gore Din Okuryazarhg Basari

Testi Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapmalan

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata

Sunni 491 69,1792 13,33786 ,60193

Alevi 5 63,6000 16,00937 7,15961
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Ateist 4 37,7500 5,67891 2,83945
Diger 30 64,2000 14,51848 2,65070
Toplam 530 68,6075 13,68581 ,59447

Arastirmamiza katilan 6grencilerden 491°1 (%92,6) Sunni, 5 tanesi (%0,9) Alevi, 4
kisi (%0,8) Ateist, 30 kisi (%5,7) ise diger gruplara mensup oldugunu belirtmistir.
Stinni oldugunu belirten 491 6grencinin din okuryazarligi basari testinden aldiklari
toplam puanlarin ortalamasi 69,1792°dir. Bu grup dini aidiyet degiskenine gore
siralandiginda en yiiksek basar1 ortalamasina sahip olan gruptur. Bu grubu 64,2 puan
ortalamasiyla segeneklerde ‘diger’ seklinde belirtilen bir dini gruba mensup
oldugunu secgen 6grenciler takip etmektedir. Alevi oldugunu belirten bes 6grencinin
toplam puani ise 63,6’dir. Son sirada ise Ateist oldugunu ifade eden 6grenciler 37,75
puan ile yer almaktadir. Dini aidiyetlerine goére Ogrencilerin din okuryazarlik
diizeyleri Ateist olan 6grenciler disindaki gruplarda yiiksek iken Ateist 6grencilerin
din okuryazarlik diizeyleri digiiktiir.

Gruplarin din okuryazarligi basar1 testinden aldiklar1 toplam puanlar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigina iligskin analiz Tablo 51. de gosterilmistir.

Tablo 51. Ogrencilerin Dini Aidiyetleri ile Din Okuryazarhg Basar1 Testinden
Aldiklar1 Puan Arasindaki iliski

ANOVA
Kareler Toplanu df Kareler Ortlamast F Sig.
Gruplar Arasi 4677,392 3 1559,131 8,687 ,000
Gruplar I¢i 94404,978 526 179,477
Toplam 99082,370 529
SCHEFFE
(1) dini (J) dini Ortalama Farklilik (I-J) Std. Hata Sig.
aidiyet aidiyet
Sanni Alevi 5,57923 6,02171 ,835
Ateist 31,42923" 6,72568 ,000
Diger 4,97923 2,51954 273
Alevi Sunni -5,57923 6,02171 ,835
Ateist 25,85000" 8,98692 ,042
Diger -,60000 6,47132 1,000
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Ateist Sunni -31,42923" 6,72568 ,000
Alevi -25,85000" 8,98692 ,042
Diger -26,45000" 7,13105 ,004
Diger Sunni -4,97923 2,51954 273
Alevi ,60000 6,47132 1,000
Ateist 26,45000" 7,13105 ,004

Ornekleme katilan 6grencilerin dini aidiyetleri ile din okuryazarligi basari
testinden aldiklart toplam puanlar arasinda p=0,00<0,05 oldugundan anlamli bir
farklilik vardir. Ateist oldugunu belirten grubun toplam puan ortalamasi ise soruya
verilen segeneklerdeki tiim gruplarin toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Tablo 50.de de goriildigi iizere Ateist oldugunu belirten
Ogrencilerin toplam puan ortalamalar1 37,75tir. Yani din okuryazarlik diizeyleri
diistiktiir.

Ateizm, kelime olarak teizmin olumsuzlanmis halidir. Teizm Tanr1 inancina
sahip olmak, Tanri’nin varligina inanmak olarak tanimlanirsa ateizm de bunun ziddi
olarak Tanr1 inancina sahip olmamak, tanritanimazlik olarak tanimlanabilir. Ateizm,
kisaca tanritanimazlik olarak tanimlanabilirse de ateizme farkli yaklasimlar
mevcuttur. Bu yaklasimlar Tanr1 diisiincesine sahip olmamak, Tanri’nin varligim
reddetmek, Tanr1’y1 yasama sokmamak, Tanri’nin varligina ilgisiz kalmak seklinde
siniflandirilabilir. Tanr diisiincesine sahip olmamak seklinde tanimlanan yaklasima
gore ateizm, Tanr’’min varhigmin reddedilmesi ya da yalanlanmasindan ziyade
Tanr’nin insan zihninde ya da insan zihninden bagimsiz var olamayacagini bu
nedenle de var olmayan bir sey hakkinda konusmak ya da onunla ilgili herhangi bir
kavram ya da bilgi sahibi olunmayacagi diisiincesine dayanir. Ateizmi Tanri’nin
varhigim1 reddetmeye dayandiran yaklasimi benimseyenler, goriislerini Tanri
diisiincesine sahip olmamak iizerine oturtanlarin aksine Tanri’nin varhigini bilingli
olarak reddederler ve Tanri’nin varligina dair ileri siiriilen felsefi delilleri giiriitme
gayreti gosterirler. Tanr1’y1 yasama sokmamak seklinde tanimlanan ateizme gore ise
bireyin kendini teorik olarak ateist olarak tanimlamasina gerek yoktur. Tanri’siz bir
yasam ve tanrisiz bir diinya istemek bu tiirden bir ateizmdir. Tanri’nin varligina
ilgisiz kalan yaklagima goére ise Tanri’nin varhigin1 da yoklugunu da ispata ugras

gereksizdir. Kisi bu konularla ilgilenmemeli ve gorulen alemin disinda herhangi bir
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arayisa girmemelidir.?® Bu tanimlara bakildiginda Tanri’nin reddedilmesinin ortak
nokta oldugu goriilmektedir. Ateist olan bireylerin hayatlarinda Tanr1 fikri olmadigi
gibi dinin diger unsurlarina da yer yoktur. Bu konudaki fikirlerini Marx’in, dinin
halkin afyonu olduguna dair sdzleriyle sloganlastirirlar.?!! Ateizmi benimseyen bir
bireyde tanr1 inanct olmadig1 gibi diger konulara da inanci olmayacagindan ve dini
benimsemediginden dini bilgiye sahip olmamasi da bu durumun beklenen bir
sonucudur.

Arastirmamiza katilan ve Ateist oldugunu belirten dort 6grencinin diger
gruplardaki 6grencilerin toplam puanlarindan oldukg¢a diisiik puanlar almasi da
bunun gostergesidir. Bu dgrencilerin ateizme yonelme nedenleri ve din derslerinin bu
konuya nasil etki yaptig1 ayrica bir arastirma konusu yapilmalidir.

Bu soruya verilen cevap icerisinde dikkat ¢ceken bir diger nokta da Alevi
oldugunu belirten G6grencilerin, diger secenegini isaretleyen Ogrencilerden daha
diisiik puan almig olmasidir. Istatistiksel olarak yalnizca Ateist grupla anlamli bir
farklilasma goriilmiis, diger segenegini isaretleyen dgrencilerle anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ancak az da olsa ortalama puanlardaki farklilik dikkat ¢cekmektedir.
Ciinkii s6z konusu soru i¢in diger secenegini isaretleyen ogrenciler arasinda deist,
Nusayri, Batini vb. gruplara mensup 6grenciler olabilecegi gibi Hristiyan ve Yahudi
ogrenciler de olabilir ve bu 6grencilerden gayri Miislim olanlar dilekge vermeleri
halinde din dersinden muaf tutulurlar. Ayrica azinliklarin kendi dinlerinin egitimini
veren kurumlarda da egitim gormiis olmasi ihtimaller dahilindedir. Alevi 6grenciler
i¢in ise boyle bir durum s6z konusu olmadig gibi Alevilik ile ilgili konular DKAB
dersi miifredatinda da yer almaktadir. Alevi 6grencilerin dini bilgi dizeylerinin
diisiik olmasinin arkasinda yatan kiiltiirel, sosyal ve psikolojik bazi nedenlerin
olabilecegi diisiintilerek bu konuda bilimsel arastirmalarla bu 6grencilerin dini bilgi

eksiklikleri giderilebilir.

210 Aydin Topaloglu, Tanritanimazhigin Felsefi Boyutlar1 Teizm ya da Ateizm, Furkan Kitaphgi,
Istanbul 2001, ss. 13-19.

211 Alvin Plantinga, “Teizm, Ateizm ve Rasyonalite”, Istanbul Unv. Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S.22, s.
289.
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3.10.1. Ogrencilerin Din Okuryazarh@ Alt Boyutlarindaki Basarisinin
Dini Aidiyet Durumlari ile Tliskisi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dini aidiyetlerine gore din okuryazarligi
siiflarinda aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve bunlar arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig: incelenmistir. Ogrencilerin dini aidiyetlerine gore ibadet, inang, kissa,
mezhep, dinler aras1 ve ahlak okuryazarligi alanlarindan aldiklar1 puanlar asagidaki
gibidir.

Tablo 52. Din Okuryazarhgi Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Dini
Aidiyetlere Gore Dagilimi

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata

Inang Okuryazarlig Sinni 491 14,7984 3,41277 ,15402
Alevi 5 13,2000 4,43847 1,98494
Ateist 4 7,7500 ,95743 47871
Diger 30 13,8667 3,99770 , 72988
Topla 530 14,6774 3,50043 ,15205
m

[badet Okuryazarligs Sunni 491 16,0733 2,75435 ,12430
Alevi 5 15,2000 3,11448 1,39284
Ateist 4 6,2500 2,50000 1,25000
Diger 30 15,3667 3,32683 ,60739
Topla 530 15,9509 2,91425 ,12659
m

Mezhep Okuryazarlig Sunni 490 5,8816 2,57768 ,11645
Alevi 5 5,6000 1,67332 ,74833
Ateist 4 3,2500 ,95743 47871
Diger 30 4,8333 2,52003 ;46009
Topla 529 5,7996 2,57639 ,11202
m

Kissa Okuryazarligi Sunni 490 13,8612 3,54710 ,16024
Alevi 5 12,0000 4,84768 2,16795
Ateist 4 7,0000 1,63299 ,81650
Diger 30 12,7667 3,66421 ,66899
Topla 529 13,7297 3,60879 ,15690
m

Dinler Arasi Okuryazarligi Sinni 490 8,1673 2,61437 ,11811
Alevi 5 7,6000 2,88097 1,28841
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Ateist 4 7,2500 1,89297 ,94648
Diger 30 7,3333 2,68242 48974
Topla 529 8,1078 2,61800 ,11383
m

Ahlak Okuryazarlig Sunni 490 10,4755 1,75154 ,07913
Alevi 5 10,0000 1,87083 ,83666
Ateist 4 6,2500 1,70783 ,85391
Diger 30 10,0333 2,20475 ,40253
Topla 529 10,4140 1,81551 ,07894
m

Din okuryazarligmin tiim simiflarinda dini aidiyete gore puan dagiliminda
Siinni oldugunu belirten dgrencilerin puanlar1 en yiiksektir. Inang, ibadet ve kissa
okuryazarlig: tiirtinde Alevi olan ve diger segenegini isaretleyen dgrenciler ikinci
sirada Ateist 6grenciler son sirada yer almaktadir. Mezhep okuryazarligi alaninda ise
Sunni ve Alevi dgrencilerin puanlart esittir. Son sirada yine Ateist oldugunu belirten
ogrenciler yer almaktadir. Dinler arasi okuryazarliginda Siinni 6grencilerden sonra
alevi, Ateist ve diger grubundaki Ogrencilerin hepsi esit puan almistir. Ahlak
okuryazarligindaki esitligi ise Ateist Ogrencilerin ortalamanin oldukga altindaki
puanlar1 bozmustur.

Ogrencilerin dini aidiyetleri ile inan¢ okuryazarlig1 arasinda (p=0,000<0,05),
ibadet okuryazarligi arasinda (p=0,000<0,05), mezhep okuryazarligi arasinda
(p=0,034<0,05), kissa okuryazarlig1 arasinda (p=0,000<0,05), ahlak okuryazarligi
arasinda (p=0,000<0,05) anlamli farkliliklar var iken dinler arasi1 okuryazarlig
arasinda p=0,322>0,05 oldugundan anlamli bir farklilik olusmamustir. Bu farkliligin
olusmamasinda dinler aras1 okuryazarligit smifinda tim O6grencilerin diger
okuryazarlik tiirlerindekinden daha fazla basar1 gostermesi etkili olabilir. Ozellikle
alevi ve diger secenegini isaretleyen ogrencilerin diger kiiltiir ve dinler hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olmasi olagandir. Bu durum, 6grencilerin bu konuda okuldaki
DKAB  derslerinden ¢ok  ¢evrenin  etkisinde  kalmis  olabileceklerini
diistindiirmektedir.  Farkliligin ~ olustugu gruplarda bu farklilifin  kaynagi
incelendiginde; inang okuryazarligi konusunda kendisini Ateist olarak tanimlayan
ogrenciler ile Sunni ve diger seklinde tanimlayan 6grenciler arasinda bir farklilik

olustugu goriilmektedir. Ateist Ogrencilerin inan¢ konusunda alevi olanlardan
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farklilik gostermemesi dikkat cekicidir. Ibadet, kissa ve ahlak okuryazarh@
alanindaki farklilasmada etkili olan tek degisken Ateist oldugunu belirten gruptur. Bu
grup diger tim segeneklerle farklilik gostermistir. Mezhep okuryazarliginda ise bu
durum Siinni olan 6grenciler icin gegerlidir. Sunni gruplaAteist olan ve diger grupta
yer alan dgrencilerin puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Mezhepsel olarak
farkliliklar1 bilinyesinde barindiran Slnni ve alevi dgrenciler arasinda bir farklilik

olmamustir.

3.11. Ogrencilerin Din Okuryazarhk Diizeylerinin Dini Formasyon
Durumlar ile Farkhlasmasina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilere diizenli olarak dini formasyon aldiklari bir
kisi, kurum ya da yayimn olup olmadigi sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplara gore
din okuryazarligi basari testinden aldiklar1 ortalama puanlar ile bu ikisi arasindaki
iliskiye dair analizler asagida verilmistir.

Tablo 53. Ogrencilerin Dini Formasyon Alp Almadigina Gore Din

Okuryazarhgi Basar: Testi Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalar:

Dini N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Formasyon

Toplam Puan Hayir 489 67,9448 13,69961 ,61952
Evet 41 76,5122 10,86076 1,69617

Ornekleme katilan dgrencilerden biiyiik ¢ogunlugu (N=489-%92,3), dizenli
olarak dini formasyon aldiklar1 herhangi bir kaynak olmadigimi belirtmistir. Soruya
evet cevabini verenler drneklemin %7,7’sini olusturmaktadir. Olgme araci formunda
soruya evet cevabi verenlerin bu dini formasyon kaynagini belirtmeleri istenmistir.
Ancak istatistiksel analizlerin yapilmasina imkan tanimayacak kadar az 6grenci farkli
dini formasyon kaynaklarini belirtmistir.

Soruya yanit verenlerin din okuryazarli§i basar1 testi toplam puan
ortalamalarina bakildiginda arada onemli bir farklilik goriilmektedir. Her iki grupta
din okuryazarlig1 smiflamasinda, din okuryazarlig: yiiksek seviye igerisinde yer alsa
da, soruya hayir cevabini verenlerin puan ortalamasi 67,9448’de kalirken evet

cevabini verenlerin ortalamasi 76,5122°dir. ki grup arasindaki bu puan farkinin
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istatistiksel agidan anlamli olup olmadigina dair T-testi sonuclart Tablo 54.deki

gibidir.

Tablo 54. Ogrencilerin Dini Formasyonlari ile Din Okuryazarhg Basar

Testinden Aldiklar1 Puan Arasidaki iliski

F t Df Sig. (2- Ortalama
tailed) Farklilik
Toplam_Puan | Varyanslarin esit kabulii 2,245 -3,902 528 ,000 -8,56741
Varyanslarin esit -4,744 51,309 ,000 -8,56741
olmadig: kabulii

Ogrencilerin dini formasyon alma durumlar ile din okuryazarhigi basar
puanlar1 arasinda P=0,00<0,05 oldugundan anlamli bir farklilik vardir. Ortalama
puan tablosuna bakildiginda bu farkliligin evet diyen Ogrenciler lehinde oldugu
goriilmektedir. Diizenli olarak dini formasyon alinan yayinlar arasinda dini bilgiler
iceren dergiler, akademik diizeyde Ilahiyat Fakiiltelerinde yapilan arastirmalar yer
alabilir. Bunun disinda 6grenciler belirli bir dini grup ve cemaat igerisinde de bu
formasyonu edinebilmektedir. Belirli dini grup ve cemaatlerin dgrencilere sundugu
yurt ve ev gibi ortamlarda, bu 6grencilere dini bilgi ve davranis edindirilmesine
yonelik faaliyetler yapildigi bilinmektedir. Dini formasyon aldigin1 belirten
ogrenciler yaygin egitim kurumlarindan, Diyanet Isleri Baskanhiginca verilen
hizmetlerden yararlanmakta da olabilir. Evet secenegini isaretleyen Ogrenciler,
formasyon edindikleri kaynaklar1 belirtmedigi i¢in dini formasyon kaynaklar
konusunda 6grencilerin tercihleri tespit edilememistir. Ancak hangi kaynaktan olursa
olsun bu formasyonun 6grencilerin din okuryazarlik diizeyleri tzerinde olumlu bir

etki meydana getirdigi sOylenebilir.

3.11.1. Ogrencilerin Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindaki Basarisinin
Dini Formasyon Alip Almamalari ile Tliskisi

Ogrencilerin diizenli olarak dini formasyon almalar1 ile din okuryazarligmin
inang, ibadet, kissa, mezhep, dinler aras1 ve ahlak okuryazarligi arasinda bir iligki
olup olmadigi ve dini formasyon durumlarina gore din okuryazarligi siniflarindan

aldiklar1 ortalama puanlar incelenmistir.
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Tablo 55. Din Okuryazarhg: Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin Dini

Formasyon Alma Durumuna Goére Dagilimi

Dini N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Forma
syon
Inang Okuryazarlig Hayir 489 14,5542 3,51076 ,15876
Evet 41 16,1463 3,04599 47570
Ibadet Okuryazarhg Hayir 489 15,8978 2,94585 ,13322
Evet 41 16,5854 2,44924 ,38251
Mezhep Okuryazarligi Hayir 488 5,6434 2,54082 ,11502
Evet 41 7,6585 2,27607 ,35546
Kissa Okuryazarligi Hayir 488 13,5492 3,61176 ,16350
Evet 41 15,8780 2,82130 ,44061
Dinler aras1 Okuryazarligi Hayir 488 8,0143 2,59952 11767
Evet 41 9,2195 2,61259 ,40802
Ahlak Okuryazarlig Hayir 488 10,3627 1,82657 ,08268
Evet 41 11,0244 1,57302 ,24566

Yukarida goriildiigii iizere din okuryazarliginin tiim smiflarinda dini
formasyon alan Ogrenciler almayanlara gore daha basarilidir. Bu farkliligin
istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigi bagimsiz orneklem T testi ile
incelenmistir. Buna gore; Ogrencilerin dini formasyon alip almamalar1 ile inang
okuryazarligt  arasinda  (p=0,005<0,05), mezhep okuryazarligt arasinda
(p=0,000<0,05), kissa okuryazarligi arasinda (p=0,000<0,05), dinler arasi
okuryazarligr arasinda (p=0,005<0,05) ve ahlak okuryazarligi arasinda
(p=0,025<0,05) anlamli farkliliklar vardir. Ibadet okuryazarhig: ile 6grencilerin dini
formasyon alip almamasi arasinda ise p=0,147>0,05 oldugundan anlamli bir farklilik
yoktur. Ibadet okuryazarhiginda bu farkin olusmamasinda, soruya evet cevabi
verenler ile hayir cevabini verenler arasinda bir puandan az bir farkin olmasi etkili

olabilir.
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SONUC VE ONERILER

1. Sonug

Bu c¢alisma, iilkemizde DKAB dersleri miifredati igerisinde yer almis
olmasma ragmen bilimsel literatiire yeni kazandirilmig, kavramsal olarak
derinlemesine bir analizi yapilmamig olan din okuryazarlig1 kavramini tanitmak ayni
zamanda Orglin egitimin tim basamaklarini tamamlamis olan {niversite
Ogrencilerinin din okuryazarlik diizeylerini tespit ederek DKAB miifredatlarinin din

okuryazarlik becerisi lizerindeki etkisini test etmek amaciyla yapilmistir.

Aragtirmanin teorik ve alan arastirmasindan elde edilen bulgularla cesitli
sonuglara ulasilmistir. Calismanin teorik boliimiinden elde edilen sonuglardan biri
okuryazarlik kavraminin zaman igerisinde anlam genislemesine ugradigidir. Daha
Once yalnizca alfabe okuryazarligt anlaminda kullanilan kavram zamanla yeni
fonksiyonlar kazanarak belirli bir alanda, o alanin 6zel bilgi ve becerisini gerektiren
konulara hakim olmak anlaminda kullanilmaya baslanmistir. Din okuryazarlig

kavram1 da bunlardan biridir.

Din okuryazarligi, kavramsal olarak literatiirdeki yerini almadan 6nce de var
olan bir olgudur. Insan yasantisina etki etmek amaci giiden her din, mensuplarmnin;
ibadet, inan¢, mezhepler gibi konularda bilgi sahibi olarak bu bilgiyi kullanabilme ve
bu bilgilerin neden ve nicinlerini analiz edebilecek bilince sahip olabilme yetilerini
kazanmasini ister. Bireylerin bu beklentilere sahip olmasi din okuryazari olmasi
anlamma gelmektedir. Kavramin son yillarda giindeme gelmesinde ise arttig1
diistiniilen dini cehalet, sekiilerlesme, uluslararas1 gocler gibi toplumsal olaylar etkili

olmustur.

Cok kiiltiirlii toplumlarda, etnik, dini ve kiiltiirel olarak birbirinden farkli
insanlarin huzur i¢inde bir arada yasamasi, hosgorii ve saygi gibi demokratik
becerileri gerektirdigi gibi bu becerilerin kazanilabilmesi i¢in ‘Gteki’ konumunda
olan insanlar hakkinda da bilgi sahibi olmasini gerektirir. Ayrica toplumsal ve
ideolojik olaylarin saglikli bir bicimde yorumlanabilmesi de dini fikirlerin ve

pratiklerin tarih, kiltir ve glndelik hayat Gzerindeki etkilerinin bilinmesi ile
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miimkiindiir. Cok kiiltiirli bir toplumda din okuryazari bir birey; sosyokiiltiirel ve
politik olaylar1 incelerken bunu toplumun sagladig1 ¢er¢eveden, daha genis bir bakis
acisiyla yapar. Bu da diinyadaki farkli kiiltiirel, sosyal ve dini gruplar1 taniyarak
onlarin farkliligina saygi duymak ile miimkiindiir. Bu yeti, ayn1 zamanda demokratik

vatandaslik egitiminin amaglar1 arasindadir.

Konu, ¢ok kiiltirlii toplumlarda birlikte baris ve huzur igerisinde
yasayabilmeye katkis1 bakimindan 6nem arz etmektedir. Ulkemiz gibi cok dinli
yapida olmayan toplumlarda ise din okuryazarligi kavrami; kiiltiirel pedagojinin
ilkeleri esas alinarak incelenmelidir. Bati’da {iretilen bir kavram olan din
okuryazarligimin kiltirimiize dogrudan ithal edilmesi yerine, toplumun ve
iilkemizde mensup sayis1 bakimindan baskin din olan Islam’m nitelikleri temel
alinarak kavramin anlami yeniden diizenlenmelidir. Yaptigimiz ¢alismada bu konuya
katkida bulunabilmek amaciyla toplumda gilindelik hayat icerisinde yasanan din, bu
dinin biligsel diizeyde sahip olunmasini bekledigi nitelikler, sosyal etkileri gibi
konular goz onlinde bulundurularak kavramin iilkemizde nasil anlagilmasi gerektigi
tizerinde durulmustur. Buna gore; ililkemizde din okuryazarligi gelistirilerek
cozllmesi beklenen problemlerden biri dini taassuptur. Kendi inanci disindaki tiim
inanclar1 ve fikirleri reddederek bunlara karsi hosgoriisiiz tavir takinmak toplumda
boliinme ve ayrismalara sebep olur. Taassup, mezhep taassubu veya dini gruplar
icerisinde yasanabilir. Bunlarin Oniine gegilebilmesi din okuryazarliginin bir alt
boyutu olan mezhep okuryazarlig1 konusunda bilingli olan bireylerin yetistirilmesiyle

miUmkin olabilir.

Ulkemiz i¢in konuyu énemli kilan bir diger unsur ise siyaset-din iliskisine
yonelik algilar ile ilgilidir. Insanlar iizerinde uzun yillardir yaratilmaya calisilan alg
neticesinde din, siyasi hayatta etkili olursa bunun bir baski unsuruna doniisecegi
yoniinde kaygilar oldugu diislintilmektedir. Bu kaygilarin ¢6ziimiinde dinimizin
temel esaslarma bagvurularak Islam dininin demokratik hayata sundugu katki
konusunda bireylerin bilin¢lendirilmesi etkili olabilir. Konu bu yoniyle de; dinin
tarithi, sosyal arka planmi bilerek, gliniimiizdeki politik, sosyal, siyasal olaylarin

yorumlanmasina katkisi boyutuyla din okuryazarliginin alanina girmektedir.
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Kiiltirel ve dini ogelerin i¢ i¢e yasandigt Anadolu’da bu d&gelerin
kaynagmasindan dogan ve bolgesel olarak farklilik gosterebilecek anlayislarin iilke
biitlinliigiine ve toplumsal barisa yonelik tehdit olabilecek hale gelmemesinde;
klltur-din iliskisinin biligsel diizeyde kavranarak, bunlar arasindaki iligkinin analiz
edilebilmesi becerisine sahip olmayr da kapsayan din okuryazarliginin etkili olacagi

diistiniilmektedir.

Kavramin Islam dini ve iilkemiz acisindan yorumlanarak yeniden
duzenlenmesini gerektiren noktalarindan biri de din okuryazarligi siniflamasinda
ortaya ¢ikmaktadir. Din okuryazarligina pek cok farkli yaklagimla farkli tanimlar
yapilmissa da bu calismada Islam dinin ve iilkemizin yapisi ile DKAB miifredati ile
uyumu agisindan Prothero’nun tanimi ve tasnifi temel alinmigtir. Prothero’nun inang,
ibadet, kissa, mezhep ve dinler arasi okuryazarligi olarak yaptigi siniflamaya;
iilkemiz i¢in degerlendirilirken, Bati’da ayr1 bir okuryazarlik tiirii olarak ele alinan
ahlak okuryazarlig1 da eklenmistir. Islam dininde ahlak ile dinin ayrilmaz biitiinliigii
ve dinimizin ahlaki degerler ile dini degerleri birbiriyle ortiismesi bu simiflamaya
ahlak okuryazarliginin da eklenmesinde etkili olmustur. Bati’da ahlak okuryazarligi
icin tespit edilen temel yeterlilikler; ahlaki olgularin tanimlanmasi, ahlaki degerlerin
muhakemesi, degerlerin tanitilmasi seklindedir. Calismamizda, din okuryazarliginin
alt boyutu olarak ele aldigimiz ahlak okuryazarligiin bu yeterliliklerine; ahlak
ilkelerinin dini temellerini bilme, evrensel ahlak yasalarinin farkina varma, ahlakin
din ve kiiltiir ile iligkisini fark ederek sosyal iligkilerinde bu bilinci tasima, ahlaki
bazi kurallarin dini arka plan1 hakkinda bilgi sahibi olmak gibi yeterlilik ve beceriler

de eklenebilir.

Arastirmamizda din okuryazarlig1 ve dindarlik kavramlar1 arasindaki iliski de
ortaya konmustur. Din okuryazari olmak dindar olmakla sonu¢lanmaz ancak
dindarligin saglam temeller {izerine kurulmasi i¢in din okuryazari olmak gereklidir.
Kiiltiiriimiizde ve klasik Islam eserlerinde dindarligin istenen tiirii olan tahkiki
dindarlik olarak adlandirilan dindarlik tipinde, kisinin neye, ni¢in inandigini bilmesi
lizumu vardir. Tim bu biling diizeyi ise din okuryazarligi ile saglanabilir.
Calismanin alan arastirmasi boliimiinde 6grenciler dindarlik diizeyleri konusunda

kendilerini nasil tanimladiklart sorulmus ve bu sorulara aliman cevaplar ile din
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okuryazarlig1 basari testinden aldiklar1 puanlar karsilastirilmigtir. Bunun sonucunda
dindarlik diizeyi arttikca din okuryazarlik diizeyinin de arttifi goriilmistiir. Bu
sonuca gore arastirmamizin teorik kisminda yaptigimiz yorumun isabetli oldugu

sOylenebilir.

Tarafimizdan gelistirilen din okuryazarlig1 basar testinde yer alacak sorular,
aragtirmadaki hedef kitle, 6rgilin egitimi basariyla tamamlamis ve bu siireg igerisinde
DKAB dersi almig iiniversite 6grencileri oldugundan temel ve ortadgretim DKAB
programina dayandirilmistir.Yapilan inceleme sonucunda ibadet okuryazarligina
yonelik katkinin daha ¢ok ibadet 6grenme alaninda yer alan iinitelerden edinildigi
goriilmistiir. Temel egitim ve ortadgretim miifredatinda ibadetlerin 6gretimine
yalnizca biligsel diizeyde yer verildigi, ibadetlerin uygulanmasinin kazanim
ifadelerinde yer almadigi tespit edilmistir. Alan yazimminda da ibadetlerin
uygulamasinin ibadet okuryazarligi kapsaminda degerlendirilip
degerlendirilmeyecegine yonelik farkli goriisler vardir. Prothero, ibadet okuryazarligi
icin uygulamanin gerekmedigini iddia ederken Rackley, bu ibadetlere katilma
becerisinin de ibadet okuryazarligi igin gerekli bir yeterlilik oldugunu belirtir.
Tartismaya din okuryazarliginin diger alt boyutlariyla kiyaslayarak bakacak olursak,
nasil ki inan¢ okuryazarliginin saglanmasi i¢in bireyin inang¢ esaslarina iman etmesi
gerekmiyorsa ya da mezhep okuryazarligi i¢in yalnizca kendi mensup oldugu
mezhebin ilkeleri konusunda bilgi sahibi olmak yetmiyorsa ibadet okuryazarlig: ig¢in

de ibadetlerin uygulanmasinin geregi oldugu diistiniilmemektedir.

Inang okuryazarligi alt boyutuyla ilgili konular ise daha ¢ok inang¢ 6grenme
alam igerisinde yer almaktadir. Temel egitim siirecinde Islam iman esaslari her
tinitede bir ya da iki iman esas1 islenecek sekilde yer almistir. Ortadgretimde ise
inanmanin bi¢imleri, insan- Allah iligkisi, kaderin mahiyeti, ahiret ve diinya hayati
arasindaki iligki gibi daha iist diizey Ogrenmelere imkan taniyacak konulara yer
verilmistir. Bu konularin 6grenci basarisina yansimasi yapilan alan arastirmasina

iliskin sonugclar icerisinde degerlendirilmistir.

Program igerisinde mezhep okuryazarligi alt boyutuna katki saglayacak

konularin fazla olmadigr gorilmiistiir. Programin mezhepler {istii olarak
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tasarlanmasinin bu durumda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Dogrudan mezhep
okuryazarlig: ile iligkili temel ve ortadgretim diizeyinde birer iinite bulunmaktadir.
Dini gruplarla ilgili temel goriis farkliliklarinin bilinmesi yeterliligi de mezhep
okuryazarlig1 kapsaminda degerlendirildiginden bu ¢alismada Aleviligin mezhep mi
dini grup mu oldugu yoniindeki tartigmalara girilmeksizin ister dini grup olarak kabul
edilsin ister mezhep her iki kosulda da konu mezhep okuryazarligi bakimindan ele
alinacagindan, programlardaki Alevilik ile ilgili konular ve yogunlugu bu bashk
altinda incelenmistir. Bunun sonucunda Alevilik ile ilgili konulara diger dini grup ve
mezheplere kiyasla daha fazla yer verildigi goriilmistiir. Ancak genel c¢erceveden
bakilacak olursa DKAB programlarinin mezhep okuryazarligi gelistirmesine katki

saglayacak yeterlilikte olmadig1 diistintilmektedir.

Kissa okuryazarligi, her dinin kutsal metinlerinde yer alan ya da tevatir
yoluyla aktarilan kissalarin bilinmesi ile ilgili bir yeterliliktir. Din okuryazarliginin
alt boyutlarinda yer alan bu yeterlilik ¢alismamizda da kabul edilereck DKAB
programlar1 kissa okuryazarligina etkisi bakimindan da incelenmistir. Kissa
okuryazarligi kissa ile 6gretim tekniginden amaclar1 noktasinda ayrilmaktadir. S6yle
ki kissa ile 6gretim tekniginde kazandirilmak istenen bir deger, bilgi ya da ahlaki
davraniga yonelik oOgrencinin ¢ikarimlarda bulunmast beklenir. Oysa kissa
okuryazarliginda boyle bir amag¢ yoktur. Kissa okuryazarligi becerisi i¢in yalnizca
kissalarin bilinmesi yeterli goriilmektedir. DKAB programlarinda kissa okuryazarligi
ile ilgili kazanimlar ise daha ¢ok Hz. Muhammed 6grenme alaninda yer almaktadir.
Bu 6grenme alanindaki iinitelerde peygamberimizin hayati ve ahlaki islenmektedir.
Stiphesiz ki bu kazanimlar kissa okuryazarligina katki saglayacaktir ancak
dinimizdeki kissalar yalnizca Hz. Muhammed’in hayati ile sinirli degildir. Kur’an’da
anlatilan pek ¢ok kissa da mevcuttur. Temel egitim diizeyinde bu kissalardan Hz.
Lokman, Hz. Ibrahim, Hz. Eyiip ve Hz. Yusuf kissalarina yer verildigi
gorilmektedir. Orta 6gretim programinda ise Hz. Muhammed 6grenme alanindaki
tiniteler disinda higbir kissa yoktur. Bu durumda, 6grencilerin kissa okuryazarlik
dizeyleri Hz. Muhammed ile ilgili konularla sinirli kalacaktir ki bunun da kissa

okuryazarliginin anlamini tam olarak karsilayacagi sdylenemez.
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Dinler arasi okuryazarligi, bireyin mensup oldugu din disindaki dinlerin
ibadet ve inanglariyla ilgili temel unsurlar1 bilmesi ile ilgili bir yeterligi ifade eder.
Temel ve ortadgretim DKAB programlarinda bu yeterlilige katki saglayabilecek
yalnizca birer {inite mevcuttur. DKAB programlarinda gerek bu okuryazarlik tiiriine
iliskin az sayida {inite olmasi gerekse bu tiir konularin tekrarina rastlanmamasi,
programin dinler arasi okuryazarlig1 gelistirilmesine olumlu katki saglayamayacagini

diistindiirmektedir.

Ahlak okuryazarliginin, miifredat igerisinde din okuryazarliginin alt
boyutlarindan en fazla katkinin saglandigi alan oldugu sdylenebilir. Ahlak 6grenme
alanlarinda birer tiniteye yer verildigi gibi diger {initeler ig¢erisinde de ahlak ile ilgili
hususlara deginildigi goriilmiistiir. Ahlakin din ile i¢ ice olmasi ve dersin ana
iskeletinin ‘ahlak bilgisi’ {izerine insa edilmis olmas1 bu konuda etkilidir. Program
icerisindeki tekrar sayisi gbz Oniine alindiginda G6grencilerin ahlak okuryazarligi

konusunda yiiksek basar1 gostermesi olagandir.

Yukarida s6z edilen din okuryazarlifinin alt boyutlar1 ve 6grenme alanlar
disinda temel egitimde din ve kiiltiir, orta 6gretimde, din ve laiklik ile din, kiiltiir ve
medeniyet 6grenme alanlari yer almaktadir ve bu 6grenme alanlarinda; Islam ve
uygarlik bilinci, farkli dinlere saygi ve hosgdrii, bilim, sanat ve estetigin dinle iliskisi
ve dine ve devlete saygmin laiklik cercevesindeki yorumu gibi konulara
deginilmektedir. Bu konularin, din okuryazarliginin; dinin sosyal, siyasi, tarihsel
olaylarla iligkisini yorumlamaya yonelik becerilere iliskin yoniinii gerceklestirmeye
katki1 saglayacag: diisiiniilmektedir. Din okuryazarligi basar1 testi hazirlanirken bu

konularla ilgili sorulara da yer verilmistir.

Calismanin, tarafimizdan gelistirilen din okuryazarligi basar1 testinin
uygulandig1 alan aragtirmasi boliimiinde arastirmanin alt problemleri test edilerek
literatiire dayali olarak yorumlanmistir. Buradan elde edilen sonuglar asagidaki

gibidir:

1. Din okuryazarlig1 basar testi yiiz sorudan olugmaktadir ve her sorunun
dogru cevabi 1 puan degerindedir. Bu degerlendirme Olglitiine gore; 6grencilerin din

okuryazarlig1 basar testindeki ortalamalar1 68,6075’tir. Basar1 testinden tam puan
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alan 6grenci yoktur. En yiiksek puan 93 iken en diisiik puan 2’dir. Dokuz y1l boyunca
DKAB dersi alan 6grencilerin %68 basar1 gdstermis olmasi yliksek bir bilgi diizeyine

ulagamadiklarin1 gostermektedir.

2. Din okuryazarligimmin toplamini olusturan ve basari testinde yiiz soru
icerisinde yer alan alt boyutlarda 6grencilerin gosterdikleri basari ise ortalama
puanlarina gore sdyledir: Ibadet okuryazarlig alt boyutunda basari testi icerisinde 21
soru yer almaktadir. Ogrencilerin bu alandaki ortalama puanlar1 15,9509°dur. Inang
okuryazarligr alt boyutunda 20 soru yer almaktadir ve ortalama puan 14,6774 dir.
Mezhep okuryazarligi alt boyutunda yer alan 12 sorudaki ortalama basari1 5,7996
iken kissa okuryazarlig1 alaninda yer alan 21 sorudaki ortalama basar1 13,7297 diir.
Dinler aras1 okuryazarligindaki 14 soruda basar1 ortalamasi 8§,1078, ahlak

okuryazarlig1 alanindaki 12 soruda ortalama 10,4140°dur.

3. Din okuryazarligi siniflarindaki soru sayilart miifredatta ilgili alanla ilgili
konunun yogunlugu dikkate alindigindan esit degildir. Bu uygulama ile din
okuryazarlig1 basari testinin kapsam gegerliligini diisiirmemek amaglanmistir. Din
okuryazarliginin alt boyutlarindaki bagarilar hakkinda karsilagtirmali olarak yorum
yapilirken o alt boyuttaki soru sayisi, ortalama puana oranlanmistir. Bu dlgiite gore
ogrencilerin en basarili oldugu alt boyuttan en basarisiz oldugu alt boyuta gore
siralama goyledir: Ahlak okuryazarligi, ibadet okuryazarligi, inan¢ okuryazarligi,
kissa okuryazarligi, dinler aras1 okuryazarlig1 ve mezhep okuryazarligi. Bu siralama
DKAB programlarindaki konularin yogunlugu esas alinarak incelendiginde daha
fazla ele aliman konularda Ogrencilerin okuryazarlik diizeylerinin yiikseldigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ahlak okuryazarligi sinifinda yiiksek basari gdstermeleri
hem program igerisinde ahlak konularina vurgunun yogun olmasi hem de ahlak
alanmin informal 6grenmelere daha yatkin olmasiyla yorumlanabilir. Ibadet ve inang
konular ise tekrarli olarak programlarda yer almaktadir. Kissa okuryazarliginin Hz.
Muhammed 6grenme alani ile Kur’an’da adi gegen birka¢ peygamberin kissasiyla
sinirlandirildigy tespit edilmistir. Ancak basari testinde de bu husus goz Oniinde
bulundurularak miifredatta yer almayan kissalar soru olarak yer almamustir.
Ogrencilerin basaris1 buna ragmen diisiik seviyede kalmistir. Dinler arasi

okuryazarlig1 alt boyutundaki basarinin da diisiik olmasi miifredatin dinler arasi
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okuryazarlig1 gelistirme konusunda yeterli olmadigi seklindeki tespitimizi dogrular
niteliktedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin en basarisiz oldugu alt boyut mezhep
okuryazarligidir. Bu konudaki bulgu da programin mezhepler iistii bicimde
tasarlanmasinin, 6grencilerin bu konudaki basarilarinin diisiik olacagi seklindeki

yorumumuzu dogrulamaktadir.

4. Ogrencilerin cinsiyetleri ile din okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Kiz Ogrencilerin din okuryazarlik diizeyleri erkek oOgrencilerden
yiiksektir. Kiz Ogrenciler din okuryazarligi alt boyutlarinda da erkeklerden daha
basariliyken mezhep okuryazarligi ve dinler arasi okuryazarligi siniflarinda bu
farklilik kapandigindan bu boyutlarda cinsiyete gore anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

5. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yaslar1 ile din okuryazarlik diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik goriiliirken, alt boyutlarda yapilan analizlerde mezhep

ve dinler aras1 okuryazarligi alanlarinda anlamli farkliliklar goriilmemistir.

6. Mezun olunan lise tiirii de din okuryazarlik diizeyini etkileyen faktorlerden
biridir. Bu iki degisken arasinda anlamli bir farklilasma vardir. Imam Hatip ve
Anadolu Imam Hatip Liselerinde dgrenim gdrmiis olan dgrenciler orta dgretim
basamaginda DKAB derslerini okumamislardir. Ancak DKAB derslerinin igerigini
olusturan meslek dersleri almuslardir. Orneklem icerisinde bu anlamdaki
farklilagmanmn da goriilebilmesi amaciyla IHL ve Anadolu IHL mezunu olan
ogrencilere de yer verilmistir Bunun sonucunda s6z konusu farklilasmanin imam
Hatip ve Anadolu Imam Hatip liselerinden mezun olan 6grenciler ile Anadolu
liseleri, diiz liseler ve meslek liselerinden mezun olan 6grenciler arasinda goriilmesi,
IHL ve AIHL’de meslek derslerinin din okuryazarlik diizeyine yaptigi olumlu
katkiyla agiklanabilir. Imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip liseleri diger lise
tiirlerinden mezun olan 6grencilere gore daha yiiksek basar1 gdstermis olsa da toplam
puan ortalamalar1 77,1892°dir. Miifredatinin %40°1n1 meslek derslerinin olusturdugu
bu tiir liselerde bu derslerin iceriginden olusturulan sorularda %77’lik basari
gostermeleri ders yogunluguna gore bakildiginda diisiik bir seviye olarak

degerlendirilebilir. Ayrica bu ortalamanin toplam puana da katkisinin oldukca az
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oldugu goriilmiistiir. Toplam puan analizinden IHL ve AIHL mezunu 6grenciler
¢ikarilarak yapilan hesaplamayla da bu liselerden mezun olan 6grencilerin ortalamayi
yalnizca bir puan yiikseltebildigi tespit edilmistir. Bu durumda, bu tir liselerde
O0grenim gormiis Ogrencilerin din okuryazarlik seviyesinin beklenen diizeyde
olmadig1 soylenebilir. Din okuryazarligimin tiim alt boyutlarinda farklilik goriilirken
ahlak okuryazarligi ile mezun olunan lise tiirii arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Ahlak okuryazarligi konusunda lise tiirlinlin Ogrenci basarisina etki etmedigi

sOylenebilir.

7. Ogrencilerin devam etmekte olduklart fakiilte ile din okuryazarlik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu, din okuryazarliginin alt boyutlari
icin de gecerlidir. Orneklem olarak segilen fakiiltelerin OSYS taban puanlarina
bakilarak yordanan, bu fakiiltede 6grenim goéren 6grencilerin sinav basarilari ile din
okuryazarlik diizeyleri kiyaslandiginda aralarinda dogru bir oranti oldugu
goriilmistiir. Taban puanlarina gore drneklem olarak segilen fakiiltelerin siralamasi
ile din okuryazarlik diizeylerine gore yapilan siralama aynidir. Taban puani yiiksek

olan fakiiltelerdeki 6grencilerin din okuryazarlik diizeyleri de yiiksektir.

8. Calismada ebeveynlerin egitim durumu anne ve baba i¢in ayr1 ayri
degerlendirilerek analiz edilmistir. Annelerin egitim durumu ile 6grencilerin din
okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Annesinin egitim diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin din okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
Bu durum ailelerin yapisi, annenin bir iste calisip ¢alismama durumu, c¢ocugun
egitimiyle ilgisi gibi pek ¢ok psiko-sosyal durumla iligkili olabilir. Annelerin egitim
durumu ile ogrencilerin din okuryazarligi toplam puanlar1 arasinda goriilen
farklilasma din okuryazarliginin alt boyutlar1 i¢in de gegerlidir. Yalnizca 6grencilerin
mezhep okuryazarligi ile annelerinin e8itim durumu arasinda anlamhi bir farklilik

goriilmemistir.

Babalarin egitim durumu ile 6grencilerin din okuryazarlik diizeyleri arasinda
da anlamli bir farkliik vardir. Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna dair
betimsel istatistiklere bakildiginda babalarin egitim durumunun annelerden daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum iilkemizin kiiltiirel yapisiyla agiklanabilir.
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Babalarin egitim durumu ile din okuryazarligi toplam puanlar1 arasindaki iliski din
okuryazarligmin alt boyutlarinda bazi degisiklikler gostermektedir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumu ile 6grencilerin mezhep okuryazarhigi,
kissa okuryazarligi dinler arasi okuryazarligi siiflarinda anlamli bir farklilik var
iken inan¢ okuryazarliklari, ibadet okuryazarliklar1 ve ahlak okuryazarliklar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik bulunmamustir. Inang, ibadet ve ahlak okuryazarlik diizeyleri
babanin egitim durumuna gore analiz edildiginde Ogrencilerin birbirine oldukga
yakin puanlar aldiklar1 goriilmiistiir ve farkliligin ortaya c¢ikmamasindaki temel
etkenin bu oldugu diistiniilmektedir.

9. Ogrencilerin ailelerinin aylik geliri ile din okuryazarlik diizeyleri arasinda
da anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Bu farkliligin olusturan gruplar ise ailesinin
aylik geliri diisiik olan 6grenciler ile ailesinin aylik geliri yliksek olan 6grencilerdir.
Ailenin aylik geliri diistiikk¢e 6grencilerin din okuryazarlik diizeyleri ylikselmektedir.
Din okuryazarligi siniflar1 igerisinde ise dinler arasi okuryazarligi ve mezhep
okuryazarligr ile ailelerin aylik gelir durumlari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir, diger gruplar arasinda anlamli farkliliklar vardir. Dinler arasi ve
mezhep okuryazarligi smiflarinda tiim gelir gruplarindaki Ogrencilerin puanlari
kiisurat farklart diginda aynidir.

10. Arastirmaya katilan 6grencilerin hayatlariin ¢ogunu gegcirdikleri yerlesim
biriminin din okuryazarlik diizeyleri iizerinde etkili olmadigi tespit edilmistir.
Yasanilan yerlesim birimi ile din okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Din okuryazarlig: siniflarindan bazilarinda ise durum degismektedir. Inang,
ibadet ve ahlak okuryazarligi ile yasanilan yerlesim birimi arasinda anlamli bir
farklilik yok iken kissa, mezhep ve dinler aras1 okuryazarlig: siniflarinda s6z konusu
degisken ile anlamli farklilagsma goriilmiistiir. Farklilagmanin goriildiigli okuryazarlik
tiirlerinde farkliligin, ¢cogunlukla biiyiiksehirde yasamis 0grencilerin kissa, mezhep
ve dinler aras1 okuryazarlig tiirlerinde daha bagsarili olmasindan kaynaklandig tespit
edilmistir.

11. Calismada, 6grencilerin dindarlik diizeylerini tespit edebilmek i¢in ayrica
bir oOlcek kullanilmamis olup dindarlik durumlarini 6grencilerin  kendilerinin
betimlemesi istenmistir. Cok dindarim, dindarim, kismen dindarim, dindar degilim

ve kesinlikle dindar degilim seklinde bes segenek sunulmus ve dgrencilerin dindarlik
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diizeylerine gore din okuryazarligi basar1 testinden aldiklart puanlar analiz edilmistir.
Buna gore dindarlik diizeyi yiikseldik¢e din okuryazarlik diizeylerinin de yiikseldigi
gorilmistir. Dindarlik diizeyi ile din okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Bu durum din okuryazarliginin alt boyutlar1 i¢in de gecerlidir. S6z
konusu bulguya gore Ogrencilerin dindarliklarinin ‘bilgi’ zeminine oturtulmus bir
dindarlik oldugu s6ylenebilir.

12. Ogrencilerin, dini bilgilerini okul dersleri disinda &ncelikli olarak
edindikleri kaynaklarin basinda yazlar1 cami ve Kur’an kurslarinda verilen egitim
daha sonra ise aileleri gelmektedir. Camide diizenlenen vaaz ve irsad programlari,
dini bilgi edinmede oncelikli kaynak olarak tercih edilmede son sirada yer almistir.
Arastirmada soru igerisinde sunulan segeneklerin hepsinin Ogrencilerin dini bilgi
diizeylerini etkileyebilmesi miimkiindiir. Bu bakimdan “dncelikli olarak” ifadesi
vurgulanmistir. Dini bilgilerini 6ncelikli edindikleri kaynak ile din okuryazarligi
basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Segenekler
arasinda yer alan internetin dini bilgi kaynagi olarak giivenilir olmamasi s6z konusu
durumu etkilemis ve dini bilgilerini ¢ogunlukla internetten edindigini belirten
ogrencilerin puanlari kendi okumalarindan edinenler, TV, radyo gibi yayimlardan
edinenler ve camide diizenlenen vaaz ve irsad programlarina katildigini belirtenler
disindaki diger gruplarla farklilagmistir. Dini bilginin 6ncelikli olarak edinildigi
kaynak ile din okuryazarligi alt boyutlarinin hepsi arasinda da anlamli farklilik
vardir.

13. Ogrencilerin dini aidiyet durumlarmi tespit etmek amaciyla sorulan
soruda Sunni, Alevi, Ateist ve ‘diger’ secenekleri sunulmustur. Ogrencilerin dini
aidiyet durumlart ile din okuryazarlik diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik vardir.
Ateist oldugunu belirten grubun diger tiim secgenekleri isaretleyen 6grencilerden
farklilik gostermesi dikkat cekici bir bulgudur. Bu durum, ateizmi benimsemis
ogrencilerin dine kars1 ilgilerinin diger tiim gruplara gore daha az oldugu ile
yorumlanabilir. Din okuryazarlig: siniflar1 icerisinde inang, ibadet, kissa, mezhep ve
ahlak okuryazarliklar1 ile dini aidiyet durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
gorliniirken dinler aras1 okuryazarlik durumlari arasinda farklilik bulunmamistir. Bu
durumda, 6grencilerin dini aidiyet durumlarinin dinler arasi okuryazarlik diizeyleri

tizerinde belirgin bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.
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14. Ogrencilerin din okuryazarlik diizeyleri ile diizenli olarak dini formasyon
alip almama durumlan arasindaki iliski t testi ile tespit edilmis ve bu iki degisken
arasinda dini formasyon aldiklarini belirtenler lehinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. S6z konusu farklilik din okuryazarliginin inang, kissa, mezhep, ahlak
ve dinler aras1 okuryazarlig1 alt boyutlarinda da gegerlidir. Din okuryazarliginin tim
alt boyutlari ile dini formasyon alip almama durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var iken ibadet okuryazarligi alt boyutunda bu farkin olusmamasi, dini formasyon
veren grup, kisi ya da kurumlarin dinin duyussal boyutuyla Ogretmeye agirlik
vermeleriyle iliskilendirilebilir.

15. Dinler aras1 okuryazarligi ve mezhep okuryazarligi 6grenci basarisinin en
diisiik oldugu alt boyutlardir. Bu durumun bagimsiz degiskenlerle yapilan analizlere
de yansidif1 goriilmiistiir. Ornegin; cinsiyet, yas ve ailenin ayhik gelir durumu
degiskenleriyle toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik var iken dinler arasi ve
mezhep okuryazarligi alt boyutlarinda anlamli farklilik goriillmemistir. S6z konusu
degiskenlere gore alt boyutlardan alinan puanlara bakildiginda tiim 6grencilerin

birbirine yakin ve diisiik basar1 gosterdigi tespit edilmistir.

2. Oneriler
Calismadan elde edilen sonuglar gercevesinde cesitli oneriler gelistirilmistir.

S6z konusu oOneriler agagidaki gibidir.

1. Caligmamizin kuramsal c¢ergeve bdliimiinde, sinirlart geregi, orgiin egitim
kurumlarinda verilen DKAB dersleri programlarinda din okuryazarligmma yonelik
kazanimlar tespit edilmistir. Bu tespitten baska, yaygin din egitiminin din

okuryazarligl kazandirmaya yonelik egitim faaliyetleri ayrica incelenmelidir.

2. Orgiin ve yaygin din egitiminde program gelistirilirken, miifredat ve kitap
hazirlanirken din okuryazarlik becerisine katki saglayacak konulara, 6grencilerin

gelisim ve 6grenme diizeyine gore yer verilmelidir.

3. Din okuryazarlik diizeylerinin yiikselmesi i¢in smif i¢i ve disinda

yapilabilecek egitim 6gretim faaliyetleri tasarlanmalidir.
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4. Din okuryazar1 bireyler yetistirilebilmesi icin DKAB programlarinda
degisiklik yapilmadan 6nce mevcut duruma yonelik dogru ve derinlemesine analizler
yapilarak ihtiyaclarin ve sorunlarin tespit edilmesi gerekmektedir. Evrenini, 2014-
2015 egitim dgretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi’nde 6grenim gérmekte
olan birinci siif &grencilerinin olusturdugu arastirma, farkli evren ve Orneklem
gruplariyla da tekrarlanarak sonuclar karsilagtirmali olarak yorumlanmalidir.

5. Alan aragtirmasi sirasinda dlgme araci olarak kullanilan din okuryazarligi
basar1 testi sorular1 yeniden degerlendirilerek oOrgiin egitimin farkli kademelerinde
uygulanmalidir. Boylelikle oOrglin egitim siireci igerisindeki ogrencilerin  din
okuryazarligi gelistirmesine yonelik eksikligin kaynagi daha kolay tespit edilebilir.

6. Temel ve ortadgretim DKAB programlarinda yogun bi¢imde islenen
konularda ogrencilerin basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmistiir. Din
okuryazarliginin da alt boyutlarin1 olusturan dinler arasi okuryazarlik ve mezhep

okuryazarlig1 konularinda miifredattaki eksiklikler giderilmelidir.

7. Bu arastirma ‘Din Okuryazarligi’ ile ilgili doktora diizeyinde yapilan ilk
calismadir. Bu nedenle {iniversite Ogrencilerinin din okuryazarlik diizeylerinin
yilksek olmamasinin nedenleri irdelenmemistir. Bunun nedenleri arastirilarak

problemli yonlerin giderilmesi i¢in programda gerekli degisiklikler yapilmalidir.

8. DKAB derslerinde program kadar 6gretmenin yaklagimi, ders i¢i ve dig1
etkinlikleri ile konuyu ele alis bi¢imi de 6nemlidir. Kavram olarak literatiire yeni
kazandirilmis din okuryazarligi, konusunda 6gretmenler bilinglendirilerek ders igi ve
dis1  etkinliklerde bu becerinin kazandirilmasina katki  saglayabilecekleri

diistiniilmektedir.

9. Din egitiminde dinin giinliik hayat ile iliskisinin kavratilmasi dinin
yasanabilir bir olgu oldugunun gdsterilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle dini kavramlar, ibadetler, inan¢ konular1 ogretilirken giinliik hayatla
iliskilendirmesi yapilmal1 hatta giincel olaylarin dini arka plani ya da dini yorumlari

ogrencinin yas ve algi diizeyine gore sinifa taginmalidir.
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Tablo 56. Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Din Okuryazarhgi Alt Boyutlarindan
Aldiklar1 Puan Arasindaki Iliski

t-test
F t df Sig. (2- Ortalama
tailed) Farklilik
Ibadet Okuryazarlig Varyanslarin esit kabulii 46,910 | 4,050 528 ,000 1,07149
Toplam Varyanslarin esit olmadigt 3,422 | 236,236 ,001 1,07149
kabulu
Inang¢ Okuryazarlig Varyanslarin esit kabuli 29,213 | 6,264 528 ,000 1,95008
Toplam Varyanslarim esit olmadigi 5,667 | 273,975 ,000 1,95008
kabulii
Mezhep Okuryazarligi | Varyanslarin esit kabulii ,840 ,922 527 ,357 ,21911
Toplam Varyanslarin esit olmadig1 ,900 | 329,074 ,369 ,21911
kabulu
Kissa Okuryazarligi Varyanslarin esit kabulii 18,418 2,037 527 ,042 67627
Toplam Varyanslarim esit olmadigi 1,890 | 289,127 ,060 67627
kabulii
Dinler aras1 Varyanslarin esit kabulii 2,058 ,668 527 ,504 ,16147
Okuryazarhigi Toplam | Varyanslarin esit olmadigi ,640 | 312,982 ,523 ,16147
kabulu
Ahlak Okuryazarligi Varyanslarin esit kabulii 45,157 4,334 527 ,000 , 71406
Toplam Varyanslarim esit olmadigi 3,711 | 241,621 ,000 , 71406
kabulii

Tablo 57. Ogrencilerin Yaslari ile Din Okuryazarhig Alt Boyutlarindan
Aldiklar1 Puan Arasindaki fliski

ANOVA
Kareler df Kareler F Sig.
Toplami Ortalamast

Inang Okuryazarlig Gruplar Arasi 316,120 8 39,515 3,339 ,001
Toplam Gruplar Ici 6165,708 521 11,834

Toplam 6481,828 529
Ibadet Okuryazarlig Gruplar Arasi 164,647 8 20,581 2,477 ,012
Toplam Gruplar I¢i 4328,078 521 8,307

Toplam 4492725 529
Mezhep Okuryazarligi Gruplar Arasi 27,213 8 3,402 ,509 ,850
Toplam Gruplar Ici 3477547 520 6,688

Toplam 3504,760 528
Kissa Okuryazarligt Gruplar Arasi 264,633 8 33,079 2,602 ,009
Toplam Gruplar Ici 6611,711 520 12,715

Toplam 6876,344 528
Dinler arasi Gruplar Arasi 72,7137 8 9,092 1,333 224
Okuryazarligs Toplam Gruplar I¢i 3546,122 520 6,819

Toplam 3618,858 528
Ahlak Okuryazarligi Gruplar Arasi 63,114 8 7,889 2,446 ,013
Toplam Gruplar Ici 1677,223 520 3,225

Toplam 1740,336 528
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Tablo 58. Ogrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiirii ile Din Okuryazarhg Alt
Boyutlarindan Aldiklar1 Puan Arasindaki Iliski

ANOVA
Kareler df Kareler F Sig.
Toplami Ortalamast
Inang Okuryazarligi Toplam | Gruplar Arasi 205,343 5 41,069 3,429 ,005
Gruplar i¢i 6276,486 524 11,978
Toplam 6481,828 529
Ibadet Okuryazarlig Gruplar Arast 128,597 5 25,719 | 3,088 ,009
Toplam Gruplar Igi 4364,128 524 8,328
Toplam 4492,725 529
Mezhep Okuryazarligi Gruplar Arasi 213,993 5 42,799 6,802 ,000
Toplam Gruplar i¢i 3290,767 523 6,292
Toplam 3504,760 528
Kissa Okuryazarligi Toplam | Gruplar Arasi 322,500 5 64,500 | 5,147 ,000
Gruplar I¢i 6553,844 523 12,531
Toplam 6876,344 528
Dinler arasi Okuryazarligt Gruplar Arasi 184,182 5 36,836 5,609 ,000
Toplam Gruplar Igi 3434,676 523 6,567
Toplam 3618,858 528

Tablo 59. Ogrencilerin Devam Etmekte Olduklar: Fakiilte ile Din Okuryazarhg

Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puan Arasindaki iliski

ANOVA
Kareler df Kareler F Sig.
Toplami Ortalamasi
Inang Okuryazarlig Gruplar Arasi 922,908 5 184,582 17,399 ,000
Toplam Gruplar Ici 5558,920 524 10,609
Toplam 6481,828 529
Ibadet Okuryazarlig Gruplar Arast 464,221 5 92,844 12,077 ,000
Toplam Gruplar Ici 4028,503 524 7,688
Toplam 4492725 529
Mezhep Okuryazarligi Gruplar Arasi 263,755 5 52,751 8,512 ,000
Toplam Gruplar Ici 3241,005 523 6,197
Toplam 3504,760 528
Kissa Okuryazarligi Gruplar Arasi 1224,965 5 244,993 22,673 ,000
Toplam Gruplar I¢i 5651,379 523 10,806
Toplam 6876,344 528
Dinler arasi Gruplar Arast 354,061 5 70,812 11,344 ,000
Okuryazarligi Toplam Gruplar Ici 3264,797 523 6,242
Toplam 3618,858 528
Ahlak Okuryazarligi Gruplar Arasi 140,165 5 28,033 9,162 ,000
Toplam Gruplar Ici 1600,172 523 3,060
Toplam 1740,336 528
SCHEFFE
(1) fakilte (J) fakulte Ortalama Standart | Sig.
Farklilik (I-J) Hata
Inang Okuryazarlig: Ahmet Kelesoglu Fen Fakiiltesi 1,12943 ,66372 ,716
Toplam Egitim Miihendislik Mimarlik 1,46175" 42275 ,037
Saglik Bilimleri , 71564 ,50756 ,851
Sosyal ve Beseri 1,24907 ,38324 ,061
Bilimler
Turizm 4,86484" 52794 ,000
Fen Fakiiltesi Ahmet Kelesoglu -1,12943 ,66372 716
Egitim
Miihendislik Mimarlik 33232 ,68543 ,999
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Saglik Bilimleri -,41379 , 74076 ,997
Sosyal ve Beseri ,11963 ,66180 | 1,000
Bilimler
Turizm 3,73541" , 75487 ,000
Miihendislik Mimarlik | Ahmet Kelesoglu -1,46175" 42275 ,037
Egitim
Fen Fakiltesi -,33232 ,68543 ,999
Saglik Bilimleri -, 74611 ,53564 ,857
Sosyal ve Beseri -,21269 41973 ,998
Bilimler
Turizm 3,40309" ,55499 ,000
Saglik Bilimleri Ahmet Kelesoglu -,71564 ,50756 ,851
Egitim
Fen Fakiltesi 41379 , 74076 ,997
Miihendislik Mimarlik , 74611 ,53564 ,857
Sosyal ve Beseri ,53343 ,50505 ,953
Bilimler
Turizm 4,14920" ,62203 ,000
Sosyal ve Beseri Ahmet Kelesoglu -1,24907 ,38324 ,061
Bilimler Egitim
Fen Fakdiltesi -,11963 ,66180 | 1,000
Miihendislik Mimarlik ,21269 ,41973 ,998
Saglik Bilimleri -,53343 ,50505 ,953
Turizm 3,61578" ,52553 ,000
Turizm Ahmet Kelesoglu -4,86484" 52794 ,000
Egitim
Fen Fakdiltesi -3,73541" , 75487 ,000
Miihendislik Mimarhik -3,40309" ,55499 ,000
Saglik Bilimleri -4,14920" ,62203 ,000
Sosyal ve Beseri -3,61578" ,52553 ,000
Bilimler
Ibadet Okuryazarlig Ahmet Kelesoglu Fen Fakultesi 1,03424 ,56502 ,646
Toplam Egitim Miihendislik Mimarlik ,85101 ,35988 ,349
Saglik Bilimleri ,01700 ,43208 | 1,000
Sosyal ve Beseri ,55969 ,32625 ,709
Bilimler
Turizm 3,32801" ,44943 ,000
Fen Fakiiltesi Ahmet Kelesoglu -1,03424 ,56502 ,646
Egitim
Miihendislik Mimarlik -,18323 ,58350 | 1,000
Saglik Bilimleri -1,01724 ,63060 761
Sosyal ve Beseri -, 47455 ,56338 ,982
Bilimler
Turizm 2,29377" ,64261 ,027
Miihendislik Mimarlik | Ahmet Kelesoglu -,85101 ,35988 ,349
Egitim
Fen Fakdiltesi ,18323 ,568350 | 1,000
Saglik Bilimleri -,83401 ,45599 647
Sosyal ve Beseri -,29132 35731 ,985
Bilimler
Turizm 2,47700" 47246 ,000
Saglik Bilimleri Ahmet Kelesoglu -,01700 ,43208 | 1,000
Egitim
Fen Fakiiltesi 1,01724 ,63060 ,761
Miihendislik Mimarlik ,83401 ,45599 ,647
Sosyal ve Beseri ,54269 42994 ,902
Bilimler
Turizm 3,31101" ,52953 ,000
Sosyal ve Beseri Ahmet Kelesoglu -,55969 ,32625 ,709
Bilimler Egitim
Fen Fakultesi ,47455 ,56338 ,982
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Miihendislik Mimarlik ,29132 ,35731 ,985
Saglik Bilimleri -,54269 ,42994 ,902
Turizm 2,76832" 44738 ,000
Turizm Ahmet Kelesoglu -3,32801" ,44943 ,000
Egitim
Fen Fakiiltesi -2,29377" ,64261 | 027
Miihendislik Mimarlik -2,47700" JAT246 ,000
Saglik Bilimleri -3,31101" ,52953 ,000
Sosyal ve Beseri -2,76832" 44738 ,000
Bilimler
Mezhep Okuryazarligi Ahmet Kelesoglu Fen Fakiiltesi 1,13817 ,50728 | ,413
Toplam Egitim Miihendislik Mimarlik ,62230 ,32403 ,595
Saglik Bilimleri ,22438 ,38792 ,997
Sosyal ve Beseri ,33827 ,29291 931
Bilimler
Turizm 2,49892" ,40350 ,000
Fen Fakdltesi Ahmet Kelesoglu -1,13817 ,50728 | ,413
Egitim
Miihendislik Mimarlik -,51588 52445 ,965
Saglik Bilimleri -,91379 ,56616 ,760
Sosyal ve Beseri -, 79991 ,50581 776
Bilimler
Turizm 1,36074 ,57694 ,353
Miihendislik Mimarlik | Ahmet Kelesoglu -,62230 ,32403 ,595
Egitim
Fen Fakdiltesi ,51588 ,52445 ,965
Saglik Bilimleri -,39792 ,41012 ,967
Sosyal ve Beseri -,28403 32173 ,978
Bilimler
Turizm 1,87662" 42489 | 1,002
Saglik Bilimleri Ahmet Kelesoglu -,22438 ,38792 ,997
Egitim
Fen Fakdiltesi ,91379 ,56616 ,760
Miihendislik Mimarlik ,39792 ,41012 ,967
Sosyal ve Beseri ,11389 ,38601 | 1,000
Bilimler
Turizm 2,27454" 47541 ,000
Sosyal ve Beseri Ahmet Kelesoglu -,33827 ,29291 931
Bilimler Egitim
Fen Fakiiltesi ,79991 ,50581 176
Miihendislik Mimarlik ,28403 32173 978
Saglik Bilimleri -,11389 ,38601 | 1,000
Turizm 2,16065" ,40166 ,000
Turizm Ahmet Kelesoglu -2,49892" ,40350 ,000
Egitim
Fen Fakiiltesi -1,36074 ,57694 ,353
Miihendislik Mimarlik -1,87662" ,42489 ,002
Saglik Bilimleri -2,27454" LA7541 ,000
Sosyal ve Beseri -2,16065" ,40166 ,000
Bilimler
Kissa Okuryazarhigi Ahmet Kelesoglu Fen Fakultesi 1,46455 ,66986 444
Toplam Egitim Miihendislik Mimarlik 1,36724 ,42788 ,071
Saglik Bilimleri 1,22317 51225 ,338
Sosyal ve Beseri 1,28979 ,38679 ,051
Bilimler
Turizm 5,65818" ,53282 ,000
Fen Fakdltesi Ahmet Kelesoglu -1,46455 ,66986 444
Egitim
Miihendislik Mimarlik -,09730 ,69253 | 1,000
Saglik Bilimleri -,24138 74761 | 1,000
Sosyal ve Beseri -, 17476 ,66792 | 1,000
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Bilimler
Turizm 4,19363" ,76185 ,000
Miihendislik Mimarlik | Ahmet Kelesoglu -1,36724 ,42788 ,071
Egitim
Fen Fakiiltesi ,09730 ,69253 | 1,000
Saglik Bilimleri -,14408 ,54156 | 1,000
Sosyal ve Beseri -,07746 ,42485 | 1,000
Bilimler
Turizm 4,29094" ,56106 ,000
Saglik Bilimleri Ahmet Kelesoglu -1,22317 ,51225 ,338
Egitim
Fen Fakiiltesi ,24138 ;74761 | 1,000
Miihendislik Mimarlik ,14408 54156 | 1,000
Sosyal ve Beseri ,06662 ,50972 | 1,000
Bilimler
Turizm 4,43501" ,62778 ,000
Sosyal ve Beseri Ahmet Kelesoglu -1,28979 ,38679 ,051
Bilimler Egitim
Fen Fakdiltesi 17476 ,66792 | 1,000
Miihendislik Mimarlik 07746 ,42485 | 1,000
Saglik Bilimleri -,06662 ,50972 | 1,000
Turizm 4,36839" ,53039 ,000
Turizm Ahmet Kelesoglu -5,65818" 53282 ,000
Egitim
Fen Fakdiltesi -4,19363" ,76185 ,000
Miihendislik Mimarlik -4,29094" 56106 ,000
Saglik Bilimleri -4,43501" 62778 ,000
Sosyal ve Beseri -4,36839" ,53039 ,000
Bilimler
Dinler arasi Ahmet Kelesoglu Fen Fakultesi 1,34410 50913 ,225
Okuryazarlig1 Toplam Egitim Miihendislik Mimarlik 1,17271" ,32522 ,025
Saglik Bilimleri 1,05100 ,38934 ,202
Sosyal ve Beseri ,57023 ,29398 ,585
Bilimler
Turizm 2,90710" ,40498 ,000
Fen Fakultesi Ahmet Kelesoglu -1,34410 ,50913 ,225
Egitim
Miihendislik Mimarlik -,17139 52637 | 1,000
Saglik Bilimleri -,29310 ,56823 ,998
Sosyal ve Beseri -, 77387 ,50766 ,803
Bilimler
Turizm 1,56300 ,57905 ,202
Miihendislik Mimarlik | Ahmet Kelesoglu -1,172717 ,32522 ,025
Egitim
Fen Fakuiltesi ,17139 ,52637 | 1,000
Saglik Bilimleri -,12171 ,41162 | 1,000
Sosyal ve Beseri -,60248 ,32291 ,626
Bilimler
Turizm 1,73439" 42644 ,006
Saglik Bilimleri Ahmet Kelesoglu -1,05100 ,38934 ,202
Egitim
Fen Fakiiltesi ,29310 ,56823 ,998
Miihendislik Mimarlik 12171 41162 | 1,000
Sosyal ve Beseri -,48076 ,38742 ,908
Bilimler
Turizm 1,85610" AT715 ,011
Sosyal ve Beseri Ahmet Kelesoglu -,57023 ,29398 ,585
Bilimler Egitim
Fen Fakdiltesi 77387 ,50766 ,803
Miihendislik Mimarlik ,60248 ,32291 ,626
Saglik Bilimleri ,48076 ,38742 ,908
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Turizm 2,33687" ,40313 ,000
Turizm Ahmet Kelesoglu -2,90710" ,40498 ,000
Egitim
Fen Fakdiltesi -1,56300 ,57905 ,202
Miihendislik Mimarlik -1,73439" 42644 ,006
Saglik Bilimleri -1,85610" AT715 ,011
Sosyal ve Beseri -2,33687" ,40313 ,000
Bilimler
Ahlak Okuryazarligi Ahmet Kelesoglu Fen Fakiiltesi ,82322 ,35644 ,378
Toplam Egitim Miihendislik Mimarlik ,67982 ,22768 ,115
Saglik Bilimleri -,12506 ,27258 ,999
Sosyal ve Beseri ,18329 ,20582 977
Bilimler
Turizm 1,65412" ,28352 ,000
Fen Fakultesi Ahmet Kelesoglu -,82322 ,35644 ,378
Egitim
Miihendislik Mimarlik -,14339 ,36851 | 1,000
Saglik Bilimleri -,94828 ,39781 ,340
Sosyal ve Beseri -,63992 ,35541 ,663
Bilimler
Turizm ,83090 ,40539 ,522
Miihendislik Mimarlik | Ahmet Kelesoglu -,67982 ,22768 ,115
Egitim
Fen Fakdiltesi ,14339 ,36851 | 1,000
Saglik Bilimleri -,80488 ,28818 ,170
Sosyal ve Beseri -,49653 ,22607 ,439
Bilimler
Turizm ,97430 ,29855 ,061
Saglik Bilimleri Ahmet Kelesoglu , 12506 ,27258 ,999
Egitim
Fen Fakdiltesi ,94828 ,39781 ,340
Miihendislik Mimarlik ,80488 ,28818 ,170
Sosyal ve Beseri , 30835 ,27123 ,935
Bilimler
Turizm 1,77918" ,33405 ,000
Sosyal ve Beseri Ahmet Kelesoglu -,18329 ,20582 977
Bilimler Egitim
Fen Fakdiltesi ,63992 ,35541 ,663
Miihendislik Mimarlik ,49653 ,22607 439
Saglik Bilimleri -,30835 ,27123 ,935
Turizm 1,47083" ,28223 | ,000
Turizm Ahmet Kelesoglu -1,65412" ,28352 ,000
Egitim
Fen Fakdiltesi -,83090 ,40539 522
Miihendislik Mimarlik -,97430 ,29855 ,061
Saglik Bilimleri -1,77918" ,33405 ,000
Sosyal ve Beseri -1,47083" ,28223 ,000

Bilimler
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Tablo 60. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu ile Din Okuryazarhg Alt

Boyutlarindan Aldiklar1 Puan Arasindaki iliski

ANOVA
Kareler df Kareler F Sig.
Toplami Ortalamasi
Inang Okuryazarlig: Gruplar Arasi 231,758 6 38,626 3,232 ,004
Toplam Gruplar I¢i 6250,070 523 11,950
Toplam 6481,828 529
Ibadet Okuryazarlig Gruplar Arasi 204,532 6 34,089 4,158 ,000
Toplam Gruplar I¢i 4288,192 523 8,199
Toplam 4492725 529
Mezhep Okuryazarligi Gruplar Arasi 68,959 6 11,493 1,746 ,108
Toplam Gruplar I¢i 3435,800 522 6,582
Toplam 3504,760 528
Kissa Okuryazarligi Gruplar Arasi 234,563 6 39,094 3,073 ,006
Toplam Gruplar I¢i 6641,781 522 12,724
Toplam 6876,344 528
Dinler arasi Gruplar Arasi 138,721 6 23,120 3,468 ,002
Okuryazarligi Toplam Gruplar I¢i 3480,137 522 6,667
Toplam 3618,858 528
Ahlak Okuryazarligi Gruplar Arasi 65,808 6 10,968 3,419 ,003
Toplam Gruplar Ici 1674,529 522 3,208
Toplam 1740,336 528
SCHEFFE
(I) anne egitim (J) anne_egitim Ortalama Standart Sig.
Farklilik (I-J) Hata
Inang Okuryazarligi Toplam | Okuryazar Degil | Okuryazar -,20441 1,00086 1,000
Ilkokul -,75136 ,58499 ,949
Ortaokul ,04451 ,66671 1,000
Lise -,47018 ,66539 ,998
Universite 1,97016 ,82720 462
Lisans Ustii -1,17500 2,50479 1,000
Okuryazar Okuryazar Degil ,20441 1,00086 1,000
Tlkokul -,54695 ,86396 ,999
Ortaokul ,24892 ,92125 1,000
Lise -,26577 ,92030 1,000
Universite 2,17457 1,04329 ,630
Lisans Ustii -,97059 2,58422 1,000
ilkokul Okuryazar Degil , 75136 ,58499 ,949
Okuryazar ,54695 ,86396 ,999
Ortaokul ,79588 ,43496 ,764
Lise ,28118 43294 ,999
Universite 2,72152" ,65495 ,009
Lisans Ustii -,42364 2,45330 1,000
Ortaokul Okuryazar Degil -,04451 ,66671 1,000
Okuryazar -,24892 ,92125 1,000
Ilkokul -,79588 ,43496 ,764
Lise -,51469 ,53825 ,989
Universite 1,92565 ,72886 ,325
Lisans Ustii -1,21951 2,47405 1,000
Lise Okuryazar Degil ,47018 ,66539 ,998
Okuryazar ,26577 ,92030 1,000
ilkokul -,28118 43294 ,999
Ortaokul ,51469 ,53825 ,989
Universite 2,44034 ,72765 ,083
Lisans Ustii -,70482 2,47370 1,000
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Universite Okuryazar Degil -1,97016 ,82720 462
Okuryazar -2,17457 1,04329 ,630

Tlkokul -2,72152" ,65495 ,009

Ortaokul -1,92565 ,72886 ,325

Lise -2,44034 , 712765 ,083

Lisans Ustii -3,14516 2,52204 ,955

Lisans Ustii Okuryazar Degil 1,17500 2,50479 1,000
Okuryazar ,97059 2,58422 1,000

Ilkokul 42364 2,45330 1,000

Ortaokul 1,21951 2,47405 1,000

Lise ,70482 2,47370 1,000

Universite 3,14516 2,52204 ,955

Ibadet Okuryazarhg Okuryazar Degil | Okuryazar -,18382 ,82903 1,000
Toplam Ilkokul -,44864 48456 ,990
Ortaokul ,25305 ,55224 1,000

Lise ,03163 ,55115 1,000

Universite 2,13306 ,68518 141

Lisans Usti -1,62500 2,07475 ,996

Okuryazar Okuryazar Degil ,18382 ,82903 1,000
Ilkokul -,26481 , 71563 1,000

Ortaokul ,43687 ,76308 ,999

Lise ,21545 ,76229 1,000

Universite 2,31689 ,86417 ,306

Lisans Ustii -1,44118 2,14054 ,998

Ilkokul Okuryazar Degil ,44864 ,48456 ,990
Okuryazar ,26481 , 71563 1,000

Ortaokul ,70169 ,36029 ,705

Lise ,48026 ,35861 ,937

Universite 2,58170" 54250 ,001

Lisans Ustii -1,17636 2,03210 ,999

Ortaokul Okuryazar Degil -,25305 ,55224 1,000
Okuryazar -,43687 ,76308 ,999

Tlkokul -,70169 ,36029 ,705

Lise -,22142 ,44584 1,000

Universite 1,88002 ,60372 ,140

Lisans Ustii -1,87805 2,04929 ,991

Lise Okuryazar Degil -,03163 ,55115 1,000
Okuryazar -,21545 ,716229 1,000

Ilkokul -,48026 ,35861 ,937

Ortaokul ,22142 ,44584 1,000

Universite 2,10144 ,60272 ,061

Lisans Usti -1,65663 2,04900 ,995

Universite Okuryazar Degil -2,13306 ,68518 141
Okuryazar -2,31689 ,86417 ,306

Ilkokul -2,58170" ,54250 ,001

Ortaokul -1,88002 ,60372 ,140

Lise -2,10144 ,60272 ,061

Lisans Usti -3,75806 2,08904 778

Lisans Ustii Okuryazar Degil 1,62500 2,07475 ,996
Okuryazar 1,44118 2,14054 ,998

Ikokul 1,17636 2,03210 ,999

Ortaokul 1,87805 2,04929 ,991

Lise 1,65663 2,04900 ,995

Universite 3,75806 2,08904 778

Mezhep Okuryazarligi Okuryazar Degil | Okuryazar -,13971 , (4278 1,000
Toplam [1kokul -,34955 ,43415 ,996
Ortaokul ,07622 49479 1,000

Lise -,19207 ,49479 1,000

Universite , 75403 ,61390 ,959

Lisans Usti -3,87500 1,85891 ,630
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Okuryazar Okuryazar Degil ,13971 74278 1,000
Tlkokul -,20984 ,64118 1,000

Ortaokul ,21593 ,68370 1,000

Lise -,05237 ,68370 1,000

Universite ,89374 77427 ,970

Lisans Ustii -3,73529 1,91786 ,705

Tlkokul Okuryazar Degil ,34955 ,43415 ,996
Okuryazar ,20984 ,64118 1,000

Ortaokul ,42576 ,32280 ,942

Lise ,15747 ,32280 1,000

Universite 1,10358 48606 525

Lisans Ustii -3,52545 1,82070 ,710

Ortaokul Okuryazar Degil -,07622 ,49479 1,000
Okuryazar -,21593 ,68370 1,000

Ilkokul -,42576 ,32280 ,942

Lise -,26829 ,40067 ,998

Universite 67781 ,54092 ,954

Lisans Usti -3,95122 1,83610 ,592

Lise Okuryazar Degil ,19207 ,49479 1,000
Okuryazar ,05237 ,68370 1,000

Ilkokul -, 15747 ,32280 1,000

Ortaokul ,26829 ,40067 ,998

Universite ,94611 ,54092 ,801

Lisans Ustii -3,68293 1,83610 674

Universite Okuryazar Degil -, 75403 ,61390 ,959
Okuryazar -,89374 77427 ,970

Tlkokul -1,10358 48606 ,525

Ortaokul -,67781 ,54092 ,954

Lise -,94611 ,54092 ,801

Lisans Ustu -4,62903 1,87172 412

Lisans Ustii Okuryazar Degil 3,87500 1,85891 ,630
Okuryazar 3,73529 1,91786 ,705

Tlkokul 3,52545 1,82070 ,710

Ortaokul 3,95122 1,83610 ,592

Lise 3,68293 1,83610 674

Universite 4,62903 1,87172 412

Kissa Okuryazarligt Toplam | Okuryazar Degil | Okuryazar -1,02353 1,03274 ,986
[kokul -,25818 ,60362 1,000

Ortaokul ,53171 ,68794 ,996

Lise ,23902 ,68794 1,000

Universite 2,21935 ,85354 ,345

Lisans Usti -3,20000 2,58456 ,957

Okuryazar Okuryazar Degil 1,02353 1,03274 ,986
ilkokul , 76535 ,89147 ,994

Ortaokul 1,55524 ,95059 ,848

Lise 1,26255 ,95059 ,940

Universite 3,24288 1,07652 172

Lisans Usti -2,17647 2,66652 ,995

Tlkokul Okuryazar Degil ,25818 ,60362 1,000
Okuryazar -, 76535 ,89147 ,994

Ortaokul ,78989 44882 ,796

Lise 49721 ,44882 975

Universite 2,47754" ,67580 ,038

Lisans Ustii -2,94182 2,53143 ,969

Ortaokul Okuryazar Degil -,53171 ,68794 ,996
Okuryazar -1,55524 ,95059 ,848

[1kokul -,78989 44882 ,796

Lise -,29268 55708 1,000

Universite 1,68765 , 75207 ,540

Lisans Ustii -3,73171 2,55285 ,906
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Lise Okuryazar Degil -,23902 ,68794 1,000
Okuryazar -1,26255 ,95059 ,940

Tlkokul -,49721 ,44882 975

Ortaokul ,29268 ,55708 1,000

Universite 1,98033 ,75207 ,329

Lisans Ustii -3,43902 2,55285 ,936

Universite Okuryazar Degil -2,21935 ,85354 ,345
Okuryazar -3,24288 1,07652 172

Ilkokul -2,47754" ,67580 ,038

Ortaokul -1,68765 , 75207 ,540

Lise -1,98033 , 75207 ,329

Lisans Ustii -5,41935 2,60236 ,631

Lisans Ustii Okuryazar Degil 3,20000 2,58456 ,957
Okuryazar 2,17647 2,66652 ,995

Ilkokul 2,94182 2,53143 ,969

Ortaokul 3,73171 2,55285 ,906

Lise 3,43902 2,55285 ,936

Universite 5,41935 2,60236 ,631

Dinler arasi Okuryazarligt Okuryazar Degil | Okuryazar -,87206 , 14756 ,968
Toplam Ilkokul -,56682 ,43694 ,946
Ortaokul -,01768 49797 1,000

Lise -,24939 49797 1,000

Universite ,90403 ,61785 ,906

Lisans Ustii -5,72500 1,87087 ,157

Okuryazar Okuryazar Degil ,87206 , 74756 ,968
Ilkokul ,30524 ,64530 1,000

Ortaokul ,85438 ,68810 ,956

Lise ,62267 ,68810 ,991

Universite 1,77609 77925 520

Lisans Ustu -4,85294 1,93019 ,390

Ilkokul Okuryazar Degil ,56682 43694 ,946
Okuryazar -,30524 ,64530 1,000

Ortaokul ,54914 ,32488 ,826

Lise ,31743 ,32488 ,987

Universite 1,47085 ,48919 174

Lisans Ustii -5,15818 1,83240 ,246

Ortaokul Okuryazar Degil ,01768 49797 1,000
Okuryazar -,85438 ,68810 ,956

Ilkokul -,54914 ,32488 ,826

Lise -,23171 ,40325 ,999

Universite ,92172 ,54440 ,825

Lisans Usti -5,70732 1,84791 ,148

Lise Okuryazar Degil ,24939 49797 1,000
Okuryazar -,62267 ,68810 ,991

Ilkokul -,31743 ,32488 ,987

Ortaokul ,23171 40325 ,999

Universite 1,15342 ,54440 611

Lisans Ustii -5,47561 1,84791 ,189

Universite Okuryazar Degil -,90403 ,61785 ,906
Okuryazar -1,77609 77925 ,520

Ikokul -1,47085 ,48919 174

Ortaokul -,92172 ,54440 ,825

Lise -1,15342 ,54440 ,611

Lisans Usti -6,62903 1,88375 ,056

Lisans Ustii Okuryazar Degil 5,72500 1,87087 ,157
Okuryazar 4,85294 1,93019 ,390

[1kokul 5,15818 1,83240 ,246

Ortaokul 5,70732 1,84791 ,148

Lise 5,47561 1,84791 ,189

Universite 6,62903 1,88375 ,056




202

Ahlak Okuryazarligi
Toplam

Okuryazar Degil | Okuryazar -,21324 ,51855 1,000
Tlkokul -,18864 ,30309 ,999
Ortaokul ,25305 ,34543 ,997
Lise -,24695 ,34543 ,998
Universite 1,18145 42858 271
Lisans Ustii -1,12500 1,29775 ,993
Okuryazar Okuryazar Degil ,21324 ,51855 1,000
Tlkokul ,02460 44762 1,000
Ortaokul ,46628 A7731 ,987
Lise -,03372 A7731 1,000
Universite 1,39469 54054 ,355
Lisans Ustii -91176 1,33890 ,998
Tlkokul Okuryazar Degil ,18864 ,30309 ,999
Okuryazar -,02460 44762 1,000
Ortaokul ,44169 ,22536 ,698
Lise -,05831 ,22536 1,000
Universite 1,37009" ,33933 ,013
Lisans Usti -,93636 1,27107 ,997
Ortaokul Okuryazar Degil -,25305 ,34543 997
Okuryazar -,46628 AT731 ,987
Ilkokul -,44169 ,22536 ,698
Lise -,50000 ,27972 , 784
Universite ,92840 ,37763 ,420
Lisans Usti -1,37805 1,28183 ,979
Lise Okuryazar Degil ,24695 ,34543 ,998
Okuryazar ,03372 AT731 1,000
Tlkokul ,05831 ,22536 1,000
Ortaokul ,50000 27972 7184
Universite 1,42840" ,37763 ,028
Lisans Ustu -,87805 1,28183 ,998
Universite Okuryazar Degil -1,18145 ,42858 271
Okuryazar -1,39469 ,54054 ,355
Tlkokul -1,37009" ,33933 ,013
Ortaokul -,92840 ,37763 ,420
Lise -1,42840" 37763 ,028
Lisans Ustii -2,30645 1,30669 794
Lisans Ustii Okuryazar Degil 1,12500 1,29775 ,993
Okuryazar ,91176 1,33890 ,998
ilkokul ,93636 1,27107 ,997
Ortaokul 1,37805 1,28183 979
Lise ,87805 1,28183 ,998
Universite 2,30645 1,30669 , 7194
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Tablo 61. Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumu ile Din Okuryazarhg Alt

Boyutlarindan Aldiklar1 Puan Arasindaki Iliski

ANOVA
Kareler df Kareler F Sig.
Toplami Ortalamasi
Inang Okuryazarlig: Gruplar Arasi 91,001 6 15,167 1,241 ,284
Toplam Gruplar I¢i 6390,827 523 12,220
Toplam 6481,828 529
Ibadet Okuryazarligi Gruplar Arasi 77,867 6 12,978 1,537 ,164
Toplam Gruplar Ici 4414,858 523 8,441
Toplam 4492725 529
Mezhep Okuryazarligi Gruplar Arasi 143,748 6 23,958 3,721 ,001
Toplam Gruplar Igi 3361,012 522 6,439
Toplam 3504,760 528
Kissa Okuryazarligi Gruplar Arasi 273,185 6 45,531 3,599 ,002
Toplam Gruplar I¢i 6603,159 522 12,650
Toplam 6876,344 528
Dinler arasi Gruplar Arasi 145,585 6 24,264 3,647 ,001
Okuryazarligi Toplam Gruplar I¢i 3473,273 522 6,654
Toplam 3618,858 528
Ahlak Okuryazarligi Gruplar Arast 19,232 6 3,205 972 ,443
Toplam Gruplar I¢i 1721,104 522 3,297
Toplam 1740,336 528
SCHEFFE
(I) baba_egitim | (J) baba_egitim Ortalama Standart Sig.
Farklilik (I-J) Hata
Inang Okuryazarligi Toplam | Okuryazar Degil | Okuryazar -,06579 1,28896 1,000
Ilkokul -,78106 1,04604 ,997
Ortaokul -,22525 1,06737 1,000
Lise ,05702 1,06089 1,000
Universite -,56034 1,06002 1,000
Lisans Ustii -2,60714 1,66251 ,873
Okuryazar Okuryazar Degil ,06579 1,28896 1,000
Ilkokul -,71527 ,84796 ,994
Ortaokul -,15946 ,87414 1,000
Lise ,12281 ,86621 1,000
Universite -,49456 ,86514 ,999
Lisans Ustii -2,54135 1,54557 ,845
ilkokul Okuryazar Degil , 78106 1,04604 ,997
Okuryazar , 11527 ,84796 ,994
Ortaokul ,55581 44372 ,955
Lise ,83807 42789 ,699
Universite ,22071 42572 1,000
Lisans Ustii -1,82609 1,34965 ,934
Ortaokul Okuryazar Degil ,22525 1,06737 1,000
Okuryazar ,15946 ,87414 1,000
ilkokul -,565581 44372 ,955
Lise ,28227 47768 ,999
Universite -,33510 47574 ,998
Lisans Ustii -2,38190 1,36625 ,804
Lise Okuryazar Degil -,05702 1,06089 1,000
Okuryazar -,12281 ,86621 1,000
ilkokul -,83807 42789 ,699
Ortaokul -,28227 47768 ,999
Universite -,61736 ,46101 ,937
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Lisans Ustii -2,66416 1,36119 ,699

Universite Okuryazar Degil ,56034 1,06002 1,000

Okuryazar ,49456 ,86514 ,999

Tlkokul -,22071 42572 1,000

Ortaokul ,33510 47574 ,998

Lise ,61736 46101 ,937

Lisans Ustii -2,04680 1,36051 ,894

Lisans Ustii Okuryazar Degil 2,60714 1,66251 ,873

Okuryazar 2,54135 1,54557 ,845

Ilkokul 1,82609 1,34965 ,934

Ortaokul 2,38190 1,36625 ,804

Lise 2,66416 1,36119 ,699

Universite 2,04680 1,36051 ,894

Ibadet Okuryazarlig Okuryazar Degil | Okuryazar -,92105 1,07132 ,994

Toplam Ilkokul -,92857 ,86941 ,980

Ortaokul -,14356 ,88715 1,000

Lise -,32456 ,88176 1,000

Universite -,08621 ,88103 1,000

Lisans Usti -1,50000 1,38180 978

Okuryazar Okuryazar Degil ,92105 1,07132 ,994

Ilkokul -,00752 , 70478 1,000

Ortaokul 77749 , 72654 ,979

Lise ,59649 ,71995 ,995

Universite ,83485 ,71907 ,969

Lisans Ustu -,57895 1,28460 1,000

Ilkokul Okuryazar Degil ,92857 ,86941 ,980

Okuryazar ,00752 , 70478 1,000

Ortaokul ,78501 ,36879 ,606

Lise ,60401 ,35564 ,823

Universite ,84236 ,35384 ,463

Lisans Ustii -,57143 1,12176 1,000

Ortaokul Okuryazar ,14356 ,88715 1,000
Degil

Okuryazar - 77749 , 72654 979

Ilkokul -, 78501 ,36879 ,606

Lise -,18100 ,39702 1,000

Universite ,05736 ,39541 1,000

Lisans Usti -1,35644 1,13556 ,964

Lise Okuryazar Degil ,32456 ,88176 1,000

Okuryazar -,59649 , 71995 ,995

Ilkokul -,60401 ,35564 ,823

Ortaokul ,18100 ,39702 1,000

Universite ,23835 ,38317 ,999

Lisans Ustii -1,17544 1,13135 ,982

Universite Okuryazar Degil ,08621 ,88103 1,000

Okuryazar -,83485 ,71907 ,969

Ilkokul -,84236 ,35384 463

Ortaokul -,05736 ,39541 1,000

Lise -,23835 ,38317 ,999

Lisans Ustii -1,41379 1,13079 ,955

Lisans Ustii Okuryazar Degil 1,50000 1,38180 ,978

Okuryazar ,57895 1,28460 1,000

[lkokul ,57143 1,12176 1,000

Ortaokul 1,35644 1,13556 ,964

Lise 1,17544 1,13135 ,982

Universite 1,41379 1,13079 ,955

Mezhep Okuryazarlig Okuryazar Degil | Okuryazar -1,27632 ,93565 ,932

Toplam Ilkokul -,82453 ,75931 ,978

Ortaokul -,44307 , 77480 ,999

Lise ,28509 ,77009 1,000
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Universite -,91522 ,76977 ,965

Lisans Ustii -2,32143 1,20680 717

Okuryazar Okuryazar Degil 1,27632 ,93565 ,932
Tlkokul ,45178 ,61553 ,997

Ortaokul ,83325 ,63453 ,943

Lise 1,56140 ,62878 ,406

Universite , 36110 ,62839 ,999

Lisans Ustii -1,04511 1,12192 ,990

Tlkokul Okuryazar Degil ,82453 ,75931 ,978
Okuryazar -,45178 ,61553 ,997

Ortaokul ,38146 ,32209 ,965

Lise 1,10962" ,31060 ,049

Universite -,09068 , 30981 1,000

Lisans Ustii -1,49689 ,97970 ,886

Ortaokul Okuryazar Degil ,44307 ,77480 ,999
Okuryazar -,83325 ,63453 ,943

Tlkokul -,38146 ,32209 ,965

Lise , 72816 ,34674 ,622

Universite -,47215 ,34603 ,932

Lisans Ustu -1,87836 199175 732

Lise Okuryazar Degil -,28509 , 77009 1,000
Okuryazar -1,56140 ,62878 ,406

Tlkokul -1,10962" ,31060 ,049

Ortaokul -,72816 ,34674 ,622

Universite -1,20031" ,33536 ,048

Lisans Ustii -2,60652 ,98808 ,326

Universite Okuryazar Degil 91522 76977 ,965
Okuryazar -,36110 ,62839 ,999

Ilkokul ,09068 ,30981 1,000

Ortaokul 47215 ,34603 ,932

Lise 1,20031" ,33536 ,048

Lisans Ustii -1,40621 ,98783 ,917

Lisans Ustii Okuryazar Degil 2,32143 1,20680 717
Okuryazar 1,04511 1,12192 ,990

Ilkokul 1,49689 ,97970 ,886

Ortaokul 1,87836 ,99175 732

Lise 2,60652 ,98808 ,326

Universite 1,40621 ,98783 ,917

Kissa Okuryazarligi Toplam | Okuryazar Degil | Okuryazar -, 78947 1,31146 ,999
Ilkokul -,32919 1,06429 1,000

Ortaokul ,50495 1,08600 1,000

Lise 1,26316 1,07940 ,967

Universite 32174 1,07895 1,000

Lisans Ustii -3,00000 1,69152 ,790

Okuryazar Okuryazar Degil , 78947 1,31146 ,999
Ilkokul ,46028 ,86275 1,000

Ortaokul 1,29442 ,88939 ,908

Lise 2,05263 ,88133 ,492

Universite 1,11121 ,88078 ,953

Lisans Ustii -2,21053 1,57254 ,922

Ilkokul Okuryazar Degil 32919 1,06429 1,000
Okuryazar -,46028 ,86275 1,000

Ortaokul ,83414 ,45146 ,755

Lise 1,59235" ,43535 ,039

Universite ,65093 43424 ,895

Lisans Usti -2,67081 1,37320 ,706

Ortaokul Okuryazar Degil -,50495 1,08600 1,000
Okuryazar -1,29442 ,88939 ,908

Tlkokul -,83414 ,45146 ,755

Lise ,75821 ,48601 ,875
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Universite -,18321 ,48502 1,000

Lisans Ustii -3,50495 1,39009 ,386

Lise Okuryazar Degil -1,26316 1,07940 ,967
Okuryazar -2,05263 ,88133 ,492

Ilkokul -1,59235" ,43535 ,039

Ortaokul -,75821 ,48601 ,875

Universite -,94142 ,47006 ,675

Lisans Ustii -4,26316 1,38494 ,151

Universite Okuryazar Degil -,32174 1,07895 1,000
Okuryazar -1,11121 ,88078 ,953

Ilkokul -,65093 43424 ,895

Ortaokul ,18321 ,48502 1,000

Lise ,94142 ,47006 ,675

Lisans Ustii -3,32174 1,38459 452

Lisans Ustii Okuryazar Degil 3,00000 1,69152 ,790
Okuryazar 2,21053 1,57254 ,922

Tlkokul 2,67081 1,37320 , 706

Ortaokul 3,50495 1,39009 ,386

Lise 4,26316 1,38494 ,151

Universite 3,32174 1,38459 ,452

Dinler arasi Okuryazarligt Okuryazar Degil | Okuryazar -1,68860 ,95115 ,789
Toplam Tlkokul -1,15476 , 77189 ,896
Ortaokul -,50413 ,78763 ,999

Lise ,07456 ,78285 1,000

Universite -,78333 ,78252 ,985

Lisans Ustu -2,15476 1,22679 ,798

Okuryazar Okuryazar Degil 1,68860 ,95115 ,789
Tlkokul ,53383 ,62572 ,994

Ortaokul 1,18447 ,64504 ,761

Lise 1,76316 ,63919 ,270

Universite ,90526 ,63879 ,919

Lisans Ustii -,46617 1,14050 1,000

Ilkokul Okuryazar Degil 1,15476 ,77189 ,896
Okuryazar -,53383 ,62572 ,994

Ortaokul ,65064 ,32742 ,684

Lise 1,22932" ,31574 ,020

Universite ,37143 ,31494 ,966

Lisans Usti -1,00000 ,99593 ,985

Ortaokul Okuryazar Degil ,50413 , 78763 ,999
Okuryazar -1,18447 ,64504 , 761

[lkokul -,65064 ,32742 ,684

Lise ,57869 ,35248 ,846

Universite -,27921 ,35176 ,996

Lisans Ustii -1,65064 1,00818 ,847

Lise Okuryazar Degil -,07456 ,78285 1,000
Okuryazar -1,76316 ,63919 ,270

Ikokul -1,22932" ,31574 ,020

Ortaokul -,57869 ,35248 ,846

Universite -,85789 ,34092 ,388

Lisans Ustii -2,22932 1,00444 ,554

Universite Okuryazar Degil ,78333 ,718252 ,985
Okuryazar -,90526 ,63879 ,919

Tlkokul -,37143 ,31494 ,966

Ortaokul ,27921 ,35176 ,996

Lise ,85789 ,34092 ,388

Lisans Usti -1,37143 1,00419 ,931

Lisans Usti Okuryazar Degil 2,15476 1,22679 ,798
Okuryazar 46617 1,14050 1,000

Tlkokul 1,00000 ,99593 ,985

Ortaokul 1,65064 1,00818 ,847




207

Lise 2,22932 1,00444 ,554

Universite 1,37143 1,00419 931

Ahlak Okuryazarlig1 Okuryazar Degil | Okuryazar ,46930 ,66955 ,998
Toplam Tlkokul -,25414 ,54336 1,000
Ortaokul ,13944 ,55444 1,000

Lise 14474 ,55107 1,000

Universite ,03406 ,55085 1,000

Lisans Ustii -, 15476 ,86359 1,000

Okuryazar Okuryazar Degil -,46930 ,66955 ,998
Ilkokul -,72344 44047 ,845

Ortaokul -,32986 45407 ,997

Lise -,32456 ,44995 ,998

Universite -,43524 ,44967 ,988

Lisans Ustii -,62406 ,80284 ,996

Ilkokul Okuryazar Degil ,25414 ,54336 1,000
Okuryazar 712344 ,44047 ,845

Ortaokul ,39358 ,23049 ,819

Lise ,39888 ,22226 ,780

Universite ,28820 ,22170 ,946

Lisans Ustu ,09938 ,70107 1,000

Ortaokul Okuryazar Degil -,13944 ,55444 1,000
Okuryazar ,32986 45407 ,997

Tlkokul -,39358 ,23049 ,819

Lise ,00530 ,24813 1,000

Universite -,10538 24762 1,000

Lisans Ustii -,29420 , 70969 1,000

Lise Okuryazar Degil -,14474 ,55107 1,000
Okuryazar ,32456 ,44995 ,998

Ilkokul -,39888 ,22226 ,780

Ortaokul -,00530 ,24813 1,000

Universite -,11068 ,23999 1,000

Lisans Ustii -,29950 ,70707 1,000

Universite Okuryazar Degil -,03406 ,55085 1,000
Okuryazar ,43524 ,44967 ,988

Ilkokul -,28820 ,22170 ,946

Ortaokul ,10538 24762 1,000

Lise ,11068 ,23999 1,000

Lisans Usti -,18882 ,70689 1,000

Lisans Ustii Okuryazar Degil , 15476 ,86359 1,000
Okuryazar ,62406 ,80284 ,996

Ilkokul -,09938 ,70107 1,000

Ortaokul ,29420 ,70969 1,000

Lise ,29950 ,70707 1,000

Universite ,18882 ,70689 1,000
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Tablo 62. Ailenin Aylik Geliri ile Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindan
Aldiklar1 Puan Arasindaki iliski

ANOVA
Kareler df Kareler F Sig.
Toplami Ortalamasi
Inang Okuryazarligt Gruplar Arasi 93,005 2 46,503 3,836 ,022
Toplam Gruplar I¢i 6388,823 527 12,123
Toplam 6481,828 529
Ibadet Okuryazarlig Gruplar Arasi 80,603 2 40,302 4,814 ,008
Toplam Gruplar I¢i 4412121 527 8,372
Toplam 4492,725 529
Mezhep Okuryazarligi Gruplar Arasi 5,275 2 2,638 ,396 ,673
Toplam Gruplar Ici 3499,485 526 6,653
Toplam 3504,760 528
Kissa Okuryazarligi Gruplar Arasi 167,445 2 83,722 6,564 ,002
Toplam Gruplar I¢i 6708,900 526 12,755
Toplam 6876,344 528
Dinler aras1 Gruplar Arasi 16,830 2 8,415 1,229 ,293
Okuryazarhigi Toplam Gruplar I¢i 3602,028 526 6,848
Toplam 3618,858 528
Ahlak Okuryazarligi Gruplar Arasi 34,665 2 17,333 5,345 ,005
Toplam Gruplar I¢i 1705,671 526 3,243
Toplam 1740,336 528
SCHEFFE
(1) aylik_gelir | (J) aylik_gelir Ortalama Standart Sig.
Farklilik (1-J) Hata
Inang Okuryazarligi Toplam 0-1150 1151-3150 ,32659 ,33813 627
3150 ve Ustii 1,40022" ,50755 ,023
1151-3150 0-1150 -,32659 ,33813 ,627
3150 ve (stil 1,07364 ,47338 ,077
3150 ve Usti 0-1150 -1,40022" ,50755 ,023
1151-3150 -1,07364 47338 ,077
Ibadet Okuryazarligi Toplam | 0-1150 1151-3150 ,27496 ,28099 ,620
3150 ve Ustii 1,29860" 42178 ,009
1151-3150 0-1150 -,27496 ,28099 ,620
3150 ve (stil 1,02364" ,39339 ,035
3150 ve Usti 0-1150 -1,29860" 42178 ,009
1151-3150 -1,02364" ,39339 ,035
Mezhep Okuryazarligi 0-1150 1151-3150 ,09571 ,25098 ,930
Toplam 3150 ve (stil ,33510 ,37632 ,673
1151-3150 0-1150 -,09571 ,25098 ,930
3150 ve st ,23939 ,35068 ,792
3150 ve Usti 0-1150 -,33510 ,37632 673
1151-3150 -,23939 ,35068 792
Kissa Okuryazarligi Toplam 0-1150 1151-3150 1,00587 34751 ,016
3150 ve (stil 1,67587" ,52106 ,006
1151-3150 0-1150 -1,00587" ,34751 ,016
3150 ve Ustii ,67000 ,48556 ,387
3150 ve Usti 0-1150 -1,67587" ,52106 ,006
1151-3150 -,67000 ,48556 ,387
Dinler arast Okuryazarligi 0-1150 1151-3150 26796 25463 575
Toplam 3150 ve Ustl 57371 ,38180 ,324
1151-3150 0-1150 -,26796 ,25463 575
3150 ve Ustii , 30576 ,35579 ,691
3150 ve (sti 0-1150 -57371 ,38180 ,324
1151-3150 -,30576 ,35579 ,691
Ahlak Okuryazarligi Toplam | 0-1150 1151-3150 ,31605 17522 ,198
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3150 ve (stil ,85090" ,26273 ,006
1151-3150 0-1150 -,31605 ,17522 ,198
3150 ve Ustl ,53485 ,24483 ,093
3150 ve (st 0-1150 -,85090" ,26273 ,006
1151-3150 -,53485 ,24483 ,093
Tablo 63. Ogrencilerin Dindarlik Diizeyi ile Din Okuryazarhg Alt
Boyutlarindan Aldiklar1 Puan Arasindaki Iliski
ANOVA
Kareler df Kareler F Sig.
Toplami Ortalamasi
Inang Okuryazarligt Gruplar Ici 616,120 4 154,030 13,786 ,000
Toplam Gruplar Arasi 5865,708 525 11,173
Toplam 6481,828 529
Ibadet Okuryazarlig Gruplar Arast 424,735 4 106,184 13,704 ,000
Toplam Gruplar I¢i 4067,989 525 7,749
Toplam 4492725 529
Mezhep Okuryazarligi Gruplar Arasi 111,405 4 27,851 4,301 ,002
Toplam Gruplar I¢i 3393,355 524 6,476
Toplam 3504,760 528
Kissa Okuryazarligt Gruplar Arasi 549,412 4 137,353 11,376 ,000
Toplam Gruplar I¢i 6326,932 524 12,074
Toplam 6876,344 528
Dinlerarasi Gruplar Arast 76,829 4 19,207 2,841 ,024
Okuryazarhigi Toplam Gruplar I¢i 3542,029 524 6,760
Toplam 3618,858 528
Ahlak Okuryazarligi Gruplar Arast 130,939 4 32,735 10,658 ,000
Toplam Gruplar I¢i 1609,398 524 3,071
Toplam 1740,336 528
SCHEFFE
(I) dindarlik diizeyi (J) dindarlik diizeyi Ortalama Standart Sig.
Farklilik (I- Hata
J)
Inang Okuryazarligt Cok Dindarim Dindarim ,93817 ,98342 ,923
Toplam Kismen Dindarim 1,59470 ,99727 ,635
Dindar Degilim 5,50641" | 1,16653 ,000
Kesinlikle Dindar 5,08333 | 1,67129 ,057
Degilim
Dindarim Cok Dindarim -,93817 ,98342 ,923
Kismen Dindarim ,65652 ,31547 ,364
Dindar Degilim 4,56824" ,68247 ,000
Kesinlikle Dindar 4,14516 | 1,37774 ,061
Degilim
Kismen Dindarim Cok Dindarim -1,59470 99727 635
Dindarim -,65652 ,31547 ,364
Dindar Degilim 3,91171" ,70228 ,000
Kesinlikle Dindar 3,48864 | 1,38766 ,178
Degilim
Dindar Degilim Cok Dindarim -5,50641" | 1,16653 ,000
Dindarim -4,56824" ,68247 ,000
Kismen Dindarim -3,91171 , 70228 ,000




210

Kesinlikle Dindar -,42308 | 1,51389 ,999

Degilim
Kesinlikle Dindar Cok Dindarim -5,08333 | 1,67129 ,057
Degilim Dindarim -4,14516 | 1,37774 ,061
Kismen Dindarim -3,48864 | 1,38766 ,178
Dindar Degilim ,42308 | 1,51389 ,999
Ibadet Okuryazarligi Cok Dindarim Dindarim -,09462 ,81897 1,000
Toplam Kismen Dindarim ,18371 ,83050 1,000
Dindar Degilim 2,85897 97146 ,072
Kesinlikle Dindar 6,16667" | 1,39181 ,001

Degilim
Dindarim Cok Dindarim ,09462 ,81897 1,000
Kismen Dindarim ,27834 ,26272 ,891
Dindar Degilim 2,95360" ,56835 ,000
Kesinlikle Dindar 6,26129" | 1,14735 ,000

Degilim
Kismen Dindarim Cok Dindarim -,18371 ,83050 1,000
Dindarim -,27834 26272 ,891
Dindar Degilim 2,67526" ,58485 ,000
Kesinlikle Dindar 5,98295" | 1,15562 ,000

Degilim
Dindar Degilim Cok Dindarim -2,85897 97146 ,072
Dindarim -2,95360" ,56835 ,000
Kismen Dindarim -2,67526" 58485 ,000
Kesinlikle Dindar 3,30769 | 1,26073 144

Degilim
Kesinlikle Dindar Cok Dindarim -6,16667" | 1,39181 ,001
Degilim Dindarim -6,26129" | 1,14735 ,000
Kismen Dindarim -5,98295* | 1,15562 ,000
Dindar Degilim -3,30769 | 1,26073 ,144
Mezhep Okuryazarligi Cok Dindarim Dindarim ,71845 , 74874 921
Toplam Kismen Dindarim ,87689 ,715924 ,855
Dindar Degilim 2,70513 ,88810 ,056
Kesinlikle Dindar 2,00000 | 1,27239 ,650

Degilim
Dindarim Cok Dindarim -, 71845 74874 921
Kismen Dindarim ,15845 ,24032 979
Dindar Degilim 1,98668" ,51964 ,006
Kesinlikle Dindar 1,28155 | 1,04894 ,828

Degilim
Kismen Dindarim Cok Dindarim -,87689 75924 ,855
Dindarim -,15845 ,24032 ,979
Dindar Degilim 1,82823" ,53466 ,021
Kesinlikle Dindar 1,12311 | 1,05646 ,889

Degilim
Dindar Degilim Cok Dindarim -2,70513 ,88810 ,056
Dindarim -1,98668" ,51964 ,006
Kismen Dindarim -1,82823" ,53466 ,021
Kesinlikle Dindar -,70513 | 1,15256 ,984

Degilim
Kesinlikle Dindar Cok Dindarim -2,00000 | 1,27239 ,650
Degilim Dindarim -1,28155 | 1,04894 ,828
Kismen Dindarim -1,12311 | 1,05646 ,889
Dindar Degilim , 70513 | 1,15256 ,984
Kissa Okuryazarlig Cok Dindarim Dindarim 1,02427 | 1,02238 ,909
Toplam Kismen Dindarim 1,56439 | 1,03672 ,685
Dindar Degilim 5,35897" | 1,21268 ,001
Kesinlikle Dindar 4,83333 | 1,73740 ,103

Degilim
Dindarim Cok Dindarim -1,02427 | 1,02238 ,909
Kismen Dindarim 54012 32815 ,608
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Dindar Degilim 4,33470" | ,70956 ,000
Kesinlikle Dindar 3,80906 | 1,43229 134

Degilim
Kismen Dindarim Cok Dindarim -1,56439 | 1,03672 ,685
Dindarim -,54012 ,32815 ,608
Dindar Degilim 3,79458" | 73007 ,000
Kesinlikle Dindar 3,26894 | 1,44256 275

Degilim
Dindar Degilim Cok Dindarim -5,35897" | 1,21268 ,001
Dindarim -4,33470" ,70956 ,000
Kismen Dindarim -3,79458" ,73007 ,000
Kesinlikle Dindar -,52564 | 1,57378 ,998

Degilim
Kesinlikle Dindar Cok Dindarim -4,83333 | 1,73740 ,103
Degilim Dindarim -3,80906 | 1,43229 134
Kismen Dindarim -3,26894 | 1,44256 275
Dindar Degilim ,52564 | 1,57378 ,998
Dinler arasi Cok Dindarim Dindarim 1,65858 , 76497 321
Okuryazarligi Toplam Kismen Dindarim 1,77083 77570 ,268
Dindar Degilim 2,94872" ,90735 ,033
Kesinlikle Dindar 2,00000 | 1,29996 ,669

Degilim
Dindarim Cok Dindarim -1,65858 , 76497 321
Kismen Dindarim 11226 ,24553 ,995
Dindar Degilim 1,29014 ,53091 ,208
Kesinlikle Dindar 34142 | 1,07167 ,999

Degilim
Kismen Dindarim Cok Dindarim -1,77083 77570 ,268
Dindarim -,11226 ,24553 ,995
Dindar Degilim 1,17788 ,54625 ,327
Kesinlikle Dindar 22917 | 1,07935 1,000

Degilim
Dindar Degilim Cok Dindarim -2,94872* ,90735 ,033
Dindarim -1,29014 ,53091 ,208
Kismen Dindarim -1,17788 ,54625 327
Kesinlikle Dindar -,94872 | 1,17753 ,957

Degilim
Kesinlikle Dindar Cok Dindarim -2,00000 | 1,29996 ,669
Degilim Dindarim -,34142 | 1,07167 ,999
Kismen Dindarim -,22917 | 1,07935 1,000
Dindar Degilim 94872 | 1,17753 ,957
Ahlak Okuryazarligi Cok Dindarim Dindarim , 16667 51564 ,999
Toplam Kismen Dindarim ,56629 ,52288 ,882
Dindar Degilim 2,06410" ,61162 ,024
Kesinlikle Dindar 2,83333" 87627 ,035

Degilim
Dindarim Cok Dindarim -, 16667 51564 ,999
Kismen Dindarim ,39962 , 16550 214
Dindar Degilim 1,89744" ,35787 ,000
Kesinlikle Dindar 2,66667" , 712238 ,009

Degilim
Kismen Dindarim Cok Dindarim -,56629 ,52288 ,882
Dindarim -,39962 ,16550 214
Dindar Degilim 1,49781" ,36821 ,003
Kesinlikle Dindar 2,26705" ,72756 ,047

Degilim
Dindar Degilim Cok Dindarim -2,06410" ,61162 ,024
Dindarim -1,89744" ,35787 ,000
Kismen Dindarim -1,49781" ,36821 ,003
Kesinlikle Dindar ,76923 , 719374 ,919

Degilim
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Kesinlikle Dindar
Degilim

Cok Dindarim -2,83333" ,87627 ,035
Dindarim -2,66667" 12238 ,009
Kismen Dindarim -2,26705" , 72756 ,047
Dindar Degilim -,76923 , 79374 919

Tablo 64. Ogrencilerin Dini Bilgilerini Oncelikli Olarak Edindikleri Kaynak ile
Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puan Arasindaki iliski

ANOVA
Kareler df Kareler F Sig.
Toplami Ortalamasi
Inang Okuryazarlig: Gruplar Arasi 464,713 7 66,388 5,759 ,000
Toplam Gruplar I¢i 6017,115 522 11,527
Toplam 6481,828 529
Ibadet Okuryazarligi Gruplar Arasi 277,117 7 39,588 4,902 ,000
Toplam Gruplar I¢i 4215,607 522 8,076
Toplam 4492,725 529
Mezhep Okuryazarligi Gruplar Arast 237,914 7 33,988 5,420 ,000
Toplam Gruplar Ici 3266,846 521 6,270
Toplam 3504,760 528
Kissa Okuryazarligi Gruplar Arasi 515,239 7 73,606 6,029 ,000
Toplam Gruplar I¢i 6361,105 521 12,209
Toplam 6876,344 528
Dinler arasi Gruplar Arasi 128,365 7 18,338 2,737 ,008
Okuryazarhig Toplam Gruplar I¢i 3490,493 521 6,700
Toplam 3618,858 528
Ahlak Okuryazarligi Gruplar Arast 57,159 7 8,166 2,528 ,015
Toplam Gruplar I¢i 1683,177 521 3,231
Toplam 1740,336 528
SCHEFFE
() dini bilgi nereden (J) dini bilgi nereden Ortalama Standart | Sig.
Farklilik (I- | Hata
J)
Inan¢ Okuryazarlig Kura’n kursunu Ailemden edindim ,69162 42306 ,103
Toplam bitirdim Kendi okumalarin - 1,45325" ,50992 ,005
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran , 79188 ,41528 ,057
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 2,02330 1,17207 | ,085
gazete, dergi
Internet 4,67827" ,83645 ,000
Cami disinda verilen -57771 , 78544 ,462
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen 2,09274 1,23848 | ,092
vaaz ve irsad
programlart
Ailemden edindim Kura’n kursunu -,69162 ,42306 ,103
bitirdim
Kendi okumalarin - , 76163 ,50307 ,131
dini her tlrli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran , 10026 40684 ,805
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 1,33167 1,16910 | ,255
gazete, dergi
Internet 3,98665" ,83229 ,000
Cami diginda verilen -1,26934 ,78101 ,105

sohbetlere devam
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ettim
Camide diizenlenen 1,40112 1,23568 | ,257
vaaz ve irsad
programlari
Kendi okumalarin - Kura’n kursunu -1,45325" ,50992 ,005
dini her turli kitap- bitirdim
Ailemden edindim -,76163 ,50307 ,131
Yazlar1 cami ve kuran -,66137 ,49654 ,183
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,57005 1,20326 | ,636
gazete, dergi
Internet 3,22502" ,87963 ,000
Cami disinda verilen -2,03096" ,83127 | ,015
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,63949 1,26805 | ,614
vaaz ve irsad
programlari
Yazlar1 cami ve kuran | Kura’n kursunu -,79188 ,41528 ,057
kursuna gittim bitirdim
Ailemden edindim -,10026 ,40684 ,805
Kendi okumalarin - 66137 49654 ,183
dini her tlrli kitap-
Televizyon, radyo, 1,23142 1,16631 | ,292
gazete, dergi
Internet 3,88639" ,82836 ,000
Cami disinda verilen -1,36959 , 17682 ,078
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen 1,30086 1,23304 | ,292
vaaz ve irsad
programlari
Televizyon, radyo, Kura’n kursunu -2,02330 1,17207 | ,085
gazete, dergi bitirdim
Ailemden edindim -1,33167 1,16910 | ,255
Kendi okumalarin - -,57005 1,20326 | ,636
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran -1,23142 1,16631 | ,292
kursuna gittim
Internet 2,65497 1,37385 | ,054
Cami disinda verilen -2,60101 1,34341 | ,053
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,06944 1,64975 | ,966
vaaz ve irsad
programlari
Internet Kura’n kursunu -4,67827" ,83645 ,000
bitirdim
Ailemden edindim -3,98665" ,83229 ,000
Kendi okumalarin - -3,22502" ,87963 ,000
dini her tlrli kitap-
Yazlart cami ve kuran -3,88639" ,82836 ,000
kursuna gittim
Televizyon, radyo, -2,65497 1,37385 | ,054
gazete, dergi
Cami disinda verilen -5,25598" 1,06332 | ,000
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -2,58553 1,43093 | ,071

vaaz ve irsad
programlart
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Cami diginda verilen Kura’n kursunu 57771 ,78544 ,462

sohbetlere devam bitirdim

ettim Ailemden edindim 1,26934 ,78101 ,105
Kendi okumalarin - 2,03096" ,83127 ,015
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran 1,36959 , 77682 ,078
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 2,60101 1,34341 | ,053
gazete, dergi
Internet 5,25598" 1,06332 | ,000
Camide diizenlenen 2,67045 1,40173 | ,057
vaaz ve irsad
programlari

Camide diuizenlenen Kura’n kursunu -2,09274 1,23848 | ,092

vaaz ve irsad bitirdim

programlart Ailemden edindim -1,40112 1,23568 | ,257
Kendi okumalarin - -,63949 1,26805 | ,614
dini her tirli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran -1,30086 1,23304 | ,292
kursuna gittim
Televizyon, radyo, -,06944 1,64975 | ,966
gazete, dergi
Internet 2,58553 1,43093 | ,071
Cami diginda verilen -2,67045 1,40173 | ,057
sohbetlere devam
ettim

Ibadet Okuryazarlig Kura’n kursunu Ailemden edindim ,51673 ,35411 ,145
Toplam bitirdim Kendi okumalarin - 1,17637" 42681 ,006

dini her tirli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran ,50350 ,34760 ,148
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 2,07975" ,98104 ,034
gazete, dergi
Internet 3,52419" , 70012 ,000
Cami diginda verilen -,47581 ,65743 470
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,64919 1,03664 | ,531
vaaz ve irsad
programlari

Ailemden edindim Kura’n kursunu -,51673 35411 ,145
bitirdim
Kendi okumalarin - ,65964 ,42108 ,118
dini her turli kitap-
Yazlart cami ve kuran -,01323 ,34053 ,969
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 1,56302 ,97856 111
gazete, dergi
Internet 3,00746" ,69664 ,000
Cami disinda verilen -,99254 ,65372 ,130
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,13246 1,03429 | ,898
vaaz ve irsad
programlart

Kendi okumalarin - Kura’n kursunu -1,17637" ,42681 ,006

dini her tlrlu kitap- bitirdim
Ailemden edindim -,65964 ,42108 ,118
Yazlar1 cami ve kuran -,67286 41562 , 106
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,90338 1,00716 | ,370
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gazete, dergi

Internet 2,34783" 713627 ,002
Cami disinda verilen -1,65217" ,69579 ,018
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -,52717 1,06138 | ,620
vaaz ve irsad
programlari
Yazlar1 cami ve kuran Kura’n kursunu -,50350 ,34760 ,148
kursuna gittim bitirdim
Ailemden edindim ,01323 ,34053 ,969
Kendi okumalarin - ,67286 ,41562 ,106
dini her turli kitap-
Televizyon, radyo, 1,57625 97623 ,107
gazete, dergi
Internet 3,02069" ,69336 ,000
Cami diginda verilen -,97931 ,65022 ,133
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,14569 1,03208 | ,888
vaaz ve irsad
programlari
Televizyon, radyo, Kura’n kursunu -2,07975" ,98104 ,034
gazete, dergi bitirdim
Ailemden edindim -1,56302 ,97856 111
Kendi okumalarin - -,90338 1,00716 | ,370
dini her tlrli kitap-
Yazlart cami ve kuran -1,57625 97623 , 107
kursuna gittim
Internet 1,44444 1,14994 | ,210
Cami disinda verilen -2,55556" 1,12446 | ,023
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -1,43056 1,38087 | ,301
vaaz ve irsad
programlart
Internet Kura’n kursunu -3,52419" ,70012 ,000
bitirdim
Ailemden edindim -3,00746" ,69664 ,000
Kendi okumalarin - -2,34783" 73627 ,002
dini her tlrli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran -3,02069" ,69336 ,000
kursuna gittim
Televizyon, radyo, -1,44444 1,14994 | ,210
gazete, dergi
Cami disinda verilen -4,00000" ,89002 ,000
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -2,87500" 1,19772 | ,017
vaaz ve irsad
programlart
Cami disinda verilen Kura’n kursunu 47581 ,65743 470
sohbetlere devam bitirdim
ettim Ailemden edindim ,99254 ,65372 ,130
Kendi okumalarin - 1,65217" ,69579 ,018
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran 97931 ,65022 ,133
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 2,55556" 1,12446 | ,023
gazete, dergi
Internet 4,00000" ,89002 ,000
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Camide diizenlenen 1,12500 1,17327 | ,338
vaaz ve irsad
programlari
Camide diizenlenen Kura’n kursunu -,64919 1,03664 | ,531
vaaz ve irsad bitirdim
programlari Ailemden edindim -,13246 1,03429 | ,898
Kendi okumalarin - 52717 1,06138 | ,620
dini her turli kitap-
Yazlari cami ve kuran -,14569 1,03208 | ,888
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 1,43056 1,38087 | ,301
gazete, dergi
Internet 2,87500" 1,19772 | ,017
Cami disinda verilen -1,12500 1,17327 | ,338
sohbetlere devam
ettim
Mezhep Okuryazarligi | Kura’n kursunu Ailemden edindim ,53117 ,31203 ,089
Toplam bitirdim Kendi okumalarin - ,55598 ,37786 142
dini her tirli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran ,60395" ,30629 ,049
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 1,55108 ,86445 ,073
gazete, dergi
Internet 2,58616" ,61692 ,000
Cami disinda verilen -1,78226" ,57929 ,002
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,09274 ,91343 ,919
vaaz ve irsad
programlari
Ailemden edindim Kura’n kursunu -53117 ,31203 ,089
bitirdim
Kendi okumalarin - ,02480 37283 ,947
dini her tlrli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran 07277 ,30006 ,808
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 1,01990 ,86226 ,237
gazete, dergi
Internet 2,05499" ,61385 ,001
Cami disinda verilen -2,31343" ,57603 ,000
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -,43843 91136 ,631
vaaz ve irsad
programlart
Kendi okumalarin - Kura’n kursunu -,55598 37786 ,142
dini her tlrlu kitap- bitirdim
Ailemden edindim -,02480 ,37283 ,947
Yazlar1 cami ve kuran ,04797 ,36804 ,896
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,99510 ,88821 ,263
gazete, dergi
Internet 2,03019" ,64979 ,002
Cami disinda verilen -2,33824" ,61419 ,000
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -,46324 ,93595 ,621
vaaz ve irsad
programlari
Yazlar1 cami ve kuran Kura’n kursunu -,60395" ,30629 ,049
kursuna gittim bitirdim
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Ailemden edindim -,07277 ,30006 ,808
Kendi okumalarin - -,04797 ,36804 ,896
dini her turli kitap-
Televizyon, radyo, 94713 ,86020 271
gazete, dergi
Internet 1,98221" ,61095 | ,001
Cami disinda verilen -2,38621" ,57294 | ,000
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -51121 ,90942 574
vaaz ve irsad
programlari
Televizyon, radyo, Kura’n kursunu -1,55108 ,86445 ,073
gazete, dergi bitirdim
Ailemden edindim -1,01990 ,86226 ,237
Kendi okumalarin - -,99510 ,88821 ,263
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran -,94713 ,86020 271
kursuna gittim
Internet 1,03509 1,01327 | ,307
Cami disinda verilen -3,33333" ,99082 ,001
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -1,45833 1,21676 | ,231
vaaz ve irsad
programlari
Internet Kura’n kursunu -2,58616" ,61692 ,000
bitirdim
Ailemden edindim -2,05499" ,61385 ,001
Kendi okumalarin - -2,03019" ,64979 ,002
dini her tirli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran | -1,98221" ,61095 ,001
kursuna gittim
Televizyon, radyo, -1,03509 1,01327 | ,307
gazete, dergi
Cami disinda verilen -4,36842" ,18424 ,000
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -2,49342" 1,05537 | ,019
vaaz ve irsad
programlari
Cami diginda verilen Kura’n kursunu 1,78226" ,57929 ,002
sohbetlere devam bitirdim
ettim Ailemden edindim 2,31343" ,57603 ,000
Kendi okumalarin - 2,33824" ,61419 ,000
dini her tlrli kitap-
Yazlart cami ve kuran 2,38621" 57294 ,000
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 3,33333" ,99082 ,001
gazete, dergi
Internet 4,36842" , 18424 ,000
Camide diizenlenen 1,87500 1,03383 | ,070
vaaz ve irsad
programlari
Camide diizenlenen Kura’n kursunu -,09274 ,91343 ,919
vaaz ve irsad bitirdim
programlari Ailemden edindim ,43843 91136 631
Kendi okumalarin - ,46324 ,93595 ,621
dini her tirli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran 51121 ,90942 574

kursuna gittim
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Televizyon, radyo, 1,45833 1,21676 | ,231
gazete, dergi
Internet 2,49342" 1,05537 | ,019
Cami disinda verilen -1,87500 1,03383 | ,070
sohbetlere devam
ettim
Kissa Okuryazarligi Kura’n kursunu Ailemden edindim 1,20522" 43541 ,006
Toplam bitirdim Kendi okumalarin - 1,61765" 52727 ,002
dini her turli kitap-
Yazlari cami ve kuran 1,28793" 42739 ,003
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 1,63889 1,20626 | ,175
gazete, dergi
Internet 4,27632" ,86085 ,000
Cami disinda verilen -1,43182 ,80835 ,077
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen 2,12500 1,27461 | ,096
vaaz ve irsad
programlari
Ailemden edindim Kura’n kursunu -1,20522" 43541 ,006
bitirdim
Kendi okumalarin - 41242 52025 428
dini her tirli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran ,08271 41871 ,843
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,43367 1,20321 | ,719
gazete, dergi
Internet 3,07109" ,85657 ,000
Cami disinda verilen -2,63704" ,80380 ,001
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,91978 1,27173 | ,470
vaaz ve irsad
programlari
Kendi okumalarin - Kura’n kursunu -1,61765" 52727 ,002
dini her turlu kitap- bitirdim
Ailemden edindim -,41242 ,52025 428
Yazlart cami ve kuran -,32972 51357 521
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,02124 1,23942 | ,986
gazete, dergi
Internet 2,65867" ,90673 ,004
Cami disinda verilen -3,04947" ,85704 ,000
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,50735 1,30603 | ,698
vaaz ve irsad
programlart
Yazlar1 cami ve kuran Kura’n kursunu -1,28793" 42739 ,003
kursuna gittim bitirdim
Ailemden edindim -,08271 41871 ,843
Kendi okumalarin - 32972 51357 521
dini her tlrli kitap-
Televizyon, radyo, ,35096 1,20034 | ,770
gazete, dergi
Internet 2,98838" ,85253 ,000
Cami disinda verilen -2,71975” ,79948 ,001
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,83707 1,26901 | ,510
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vaaz ve irsad

programlari

Televizyon, radyo, Kura’n kursunu -1,63889 1,20626 | ,175

gazete, dergi bitirdim
Ailemden edindim -,43367 1,20321 | ,719
Kendi okumalarin - -,02124 1,23942 | ,986
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran -,35096 1,20034 | ,770
kursuna gittim
Internet 2,63743 1,41393 | ,063
Cami disinda verilen -3,07071" 1,38260 | ,027
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,48611 1,69787 | ,775
vaaz ve irsad
programlari

Internet Kura’n kursunu -4,27632" ,86085 ,000
bitirdim
Ailemden edindim -3,07109" ,85657 ,000
Kendi okumalarin - -2,65867" ,90673 ,004
dini her tlrli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran -2,98838" ,85253 ,000
kursuna gittim
Televizyon, radyo, -2,63743 1,41393 | ,063
gazete, dergi
Cami disinda verilen -5,70813" 1,09434 | ,000
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -2,15132 1,47268 | ,145
vaaz ve irsad
programlart

Cami diginda verilen Kura’n kursunu 1,43182 ,80835 077

sohbetlere devam bitirdim

ettim Ailemden edindim 2,63704" ,80380 ,001
Kendi okumalarin - 3,04947* ,85704 ,000
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran 2,71975" ,79948 ,001
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 3,07071" 1,38260 | ,027
gazete, dergi
Internet 5,70813" 1,09434 | ,000
Camide diizenlenen 3,55682" 1,44262 | ,014
vaaz ve irsad
programlart

Camide diizenlenen Kura’n kursunu -2,12500 1,27461 | ,096

vaaz ve irsad bitirdim

programlari Ailemden edindim -,91978 1,27173 | ,470
Kendi okumalarin - -,50735 1,30603 | ,698
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran -,83707 1,26901 | ,510
kursuna gittim
Televizyon, radyo, -,48611 1,69787 | ,775
gazete, dergi
Internet 2,15132 1,47268 | ,145
Cami disinda verilen -3,55682" 1,44262 | ,014
sohbetlere devam
ettim

Dinler arasi Kura’n kursunu Ailemden edindim 76372" ,32253 ,018
Okuryazarligi Toplam bitirdim Kendi okumalarin - 54269 ,39058 ,165

dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran ,98904" ,31660 ,002
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kursuna gittim

Televizyon, radyo, ,95609 ,89355 ,285
gazete, dergi
Internet 1,78650" ,63768 ,005
Cami diginda verilen -,35704 ,59880 ,551
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen 1,73387 ,94418 ,067
vaaz ve irsad
programlari
Ailemden edindim Kura’n kursunu -,76372" ,32253 ,018
bitirdim
Kendi okumalarin - -,22103 ,38538 ,567
dini her turli kitap-
Yazlari cami ve kuran ,22532 ,31016 ,468
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,19237 ,89129 ,829
gazete, dergi
Internet 1,02278 ,63451 | ,108
Cami disinda verilen -1,12076 ,59542 ,060
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,97015 ,94204 ,304
vaaz ve irsad
programlari
Kendi okumalarin - Kura’n kursunu -,54269 ,39058 ,165
dini her tlrlu kitap- bitirdim
Ailemden edindim ,22103 ,38538 ,567
Yazlari cami ve kuran ,44635 ,38043 ,241
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,41340 91811 ,653
gazete, dergi
Internet 1,24381 67167 ,065
Cami disinda verilen -,89973 ,63486 ,157
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen 1,19118 ,96746 ,219
vaaz ve irsad
programlart
Yazlar1 cami ve kuran Kura’n kursunu -,98904" ,31660 ,002
kursuna gittim bitirdim
Ailemden edindim -,22532 ,31016 ,468
Kendi okumalarin - -,44635 ,38043 ,241
dini her turli kitap-
Televizyon, radyo, -,03295 ,88916 ,970
gazete, dergi
Internet , 79746 ,63152 ,207
Cami disinda verilen -1,34608" ,59223 ,023
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen ,74483 ,94003 429
vaaz ve irsad
programlari
Televizyon, radyo, Kura’n kursunu -,95609 ,89355 ,285
gazete, dergi bitirdim
Ailemden edindim -,19237 ,89129 ,829
Kendi okumalarin - -,41340 91811 ,653
dini her tlrli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran ,03295 ,88916 970
kursuna gittim
Internet ,83041 1,04738 | ,428
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Cami diginda verilen -1,31313 1,02417 | ,200
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen 77778 1,25772 | ,537
vaaz ve irsad
programlari

Internet Kura’n kursunu -1,78650" ,63768 | ,005
bitirdim
Ailemden edindim -1,02278 ,63451 ,108
Kendi okumalarin - -1,24381 ,67167 ,065
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran -,79746 ,63152 ,207
kursuna gittim
Televizyon, radyo, -,83041 1,04738 | ,428
gazete, dergi
Cami disinda verilen -2,14354" ,81064 ,008
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -,05263 1,09090 | ,962
vaaz ve irsad
programlart

Cami diginda verilen Kura’n kursunu ,35704 ,59880 ,551

sohbetlere devam bitirdim

ettim Ailemden edindim 1,12076 ,59542 ,060
Kendi okumalarin - ,89973 ,63486 ,157
dini her tirli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran 1,34608" ,59223 ,023
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 1,31313 1,02417 | ,200
gazete, dergi
Internet 2,14354" ,81064 | ,008
Camide diizenlenen 2,09091 1,06863 | ,051
vaaz ve irsad
programlari

Camide diizenlenen Kura’n kursunu -1,73387 ,94418 ,067

vaaz ve irsad bitirdim

programlari Ailemden edindim -,97015 ,94204 ,304
Kendi okumalarin - -1,19118 ,96746 ,219
dini her turli kitap-
Yazlart cami ve kuran -, 74483 ,94003 429
kursuna gittim
Televizyon, radyo, - 77778 1,25772 | ,537
gazete, dergi
Internet ,05263 1,09090 | ,962
Cami disinda verilen -2,09091 1,06863 | ,051
sohbetlere devam
ettim

Ahlak Okuryazarlig Kura’n kursunu Ailemden edindim ,13854 ,22397 ,536
Toplam bitirdim Kendi okumalarin - ,17410 27123 521

dini her turli kitap-
Yazlart cami ve kuran , 14266 ,21985 517
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,55645 ,62050 ,370
gazete, dergi
Internet 1,66171" 44282 ,000
Cami disinda verilen -,39809 ,41582 ,339
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -,44355 ,65566 ,499

vaaz ve irsad
programlart
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Ailemden edindim Kura’n kursunu -,13854 ,22397 ,536
bitirdim
Kendi okumalarin - ,03556 ,26762 ,894
dini her turli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran ,00412 ,21538 ,985
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 41791 ,61893 ,500
gazete, dergi
Internet 1,52317" ,44062 ,001
Cami disinda verilen -,53664 41347 ,195
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -,58209 ,65417 374
vaaz ve irsad
programlari
Kendi okumalarin - Kura’n kursunu -,17410 27123 521
dini her turli kitap- bitirdim
Ailemden edindim -,03556 26762 ,894
Yazlar1 cami ve kuran -,03144 ,26418 ,905
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,38235 ,63755 ,549
gazete, dergi
Internet 1,48762" ,46642 ,002
Cami disinda verilen -,57219 ,44086 ,195
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -,61765 ,67182 ,358
vaaz ve irsad
programlari
Yazlar1 cami ve kuran Kura’n kursunu -,14266 ,21985 517
kursuna gittim bitirdim
Ailemden edindim -,00412 ,21538 ,985
Kendi okumalarin - ,03144 ,26418 ,905
dini her tlrli kitap-
Televizyon, radyo, 41379 ,61745 ,503
gazete, dergi
Internet 1,51906" ,43854 ,001
Cami disinda verilen -,54075 41125 ,189
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -,568621 ,65277 ,370
vaaz ve irsad
programlart
Televizyon, radyo, Kura’n kursunu -,55645 ,62050 ,370
gazete, dergi bitirdim
Ailemden edindim -,41791 ,61893 ,500
Kendi okumalarin - -,38235 63755 549
dini her tlrli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran -,41379 61745 ,503
kursuna gittim
Internet 1,10526 12732 ,129
Cami disinda verilen -,95455 ,71120 ,180
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -1,00000 ,87338 ,253
vaaz ve irsad
programlart
Internet Kura'n kursunu -1,66171" 44282 | ,000
bitirdim
Ailemden edindim -1,52317" ,44062 ,001
Kendi okumalarin - -1,48762" ,46642 ,002




223

dini her turli kitap-

Yazlari cami ve kuran -1,51906" ,43854 ,001
kursuna gittim
Televizyon, radyo, -1,10526 72732 ,129
gazete, dergi
Cami disinda verilen -2,05981" ,56292 | ,000
sohbetlere devam
ettim
Camide diizenlenen -2,10526" , 75754 ,006
vaaz ve irsad
programlari
Cami diginda verilen Kura’n kursunu ,39809 ,41582 ,339
sohbetlere devam bitirdim
ettim Ailemden edindim ,63664 41347 ,195
Kendi okumalarin - ,57219 ,44086 ,195
dini her turli kitap-
Yazlari cami ve kuran ,54075 ,41125 ,189
kursuna gittim
Televizyon, radyo, ,95455 ,71120 ,180
gazete, dergi
Internet 2,05981" ,56292 ,000
Camide diizenlenen -,04545 ,74208 ,951
vaaz ve irsad
programlart
Camide diizenlenen Kura’n kursunu ,44355 ,65566 ,499
vaaz ve irsad bitirdim
programlari Ailemden edindim ,58209 ,65417 374
Kendi okumalarin - 61765 ,67182 ,358
dini her tlrli kitap-
Yazlar1 cami ve kuran ,58621 ,65277 ,370
kursuna gittim
Televizyon, radyo, 1,00000 ,87338 253
gazete, dergi
Internet 2,10526" 75754 ,006
Cami disinda verilen ,04545 , 74208 ,951

sohbetlere devam
ettim

Tablo 65. Ogrencilerin Dini Aidiyetleri ile Din Okuryazarhg Alt Boyutlarindan
Aldiklar1 Puan Arasindaki iliski

ANOVA
Kareler df Kareler F Sig.
Toplami Ortalamast
Inang Okuryazarlig Gruplar Arasi 229,773 3 76,591 6,444 ,000
Toplam Gruplar I¢i 6252,055 526 11,886
Toplam 6481,828 529
Ibadet Okuryazarlig Gruplar Arasi 396,847 3 132,282 16,988 ,000
Toplam Gruplar I¢i 4095,877 526 7,787
Toplam 4492,725 529
Mezhep Okuryazarligt Gruplar Arasi 57,509 3 19,170 2,919 ,034
Toplam Gruplar Ici 3447,251 525 6,566
Toplam 3504,760 528
Kissa Okuryazarlig Gruplar Arasi 232,414 3 77,471 6,122 ,000
Toplam Gruplar iqi 6643,930 525 12,655
Toplam 6876,344 528
Dinler arasi Gruplar Arasi 23,964 3 7,988 1,167 ,322
Okuryazarligi Toplam Gruplar Ici 3594,894 525 6,847
Toplam 3618,858 528
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Ahlak Okuryazarligi Gruplar Arasi 76,414 3 25,471 8,037 ,000
Toplam Gruplar I¢i 1663,923 525 3,169
Toplam 1740,336 528
SCHEFFE
(1) dini (J) dini Ortalama Farklilik Standart Sig.
aidiyet aidiyet (1-J) Hata
Inang Okuryazarligi Toplam Sanni Alevi 1,59837 1,54965 ,786
Ateist 7,04837" 1,73081 ,001
Diger ,93170 ,64839 ,559
Alevi Sinni -1,59837 1,54965 ,786
Ateist 5,45000 2,31273 ,137
Diger -,66667 1,66536 ,984
Ateist Sinni -7,04837" 1,73081 ,001
Alevi -5,45000 2,31273 ,137
Diger -6,11667" 1,83513 ,012
Diger Sunni -,93170 ,64839 ,559
Alevi ,66667 1,66536 ,984
Ateist 6,11667" 1,83513 ,012
Ibadet Okuryazarlig1 Toplam Sinni Alevi ,87332 1,25428 ,922
Ateist 9,82332" 1,40092 ,000
Diger ,70665 ,52481 ,612
Alevi Sunni -,87332 1,25428 ,922
Ateist 8,95000" 1,87192 ,000
Diger -,16667 1,34794 ,999
Ateist Sunni -9,82332" 1,40092 ,000
Alevi -8,95000" 1,87192 ,000
Diger -9,11667" 1,48535 ,000
Diger Sunni -,70665 ,52481 ,612
Alevi ,16667 1,34794 ,999
Ateist 9,11667" 1,48535 ,000
Mezhep Okuryazarligi Toplam Sanni Alevi ,28163 1,15180 ,996
Ateist 2,63163 1,28645 ,243
Diger 1,04830 ,48195 ,194
Alevi Sunni -,28163 1,15180 ,996
Ateist 2,35000 1,71895 ,600
Diger ,76667 1,23779 ,944
Ateist Sunni -2,63163 1,28645 ,243
Alevi -2,35000 1,71895 ,600
Diger -1,58333 1,36397 ,718
Diger Sunni -1,04830 ,48195 ,194
Alevi -, 76667 1,23779 ,944
Ateist 1,58333 1,36397 ,718
Kissa Okuryazarligi Toplam Sinni Alevi 1,86122 1,59901 716
Ateist 6,86122" 1,78595 ,002
Diger 1,09456 ,66908 ,445
Alevi Sunni -1,86122 1,59901 ,716
Ateist 5,00000 2,38638 ,224
Diger -, 76667 1,71839 ,978
Ateist Sinni -6,86122" 1,78595 ,002
Alevi -5,00000 2,38638 ,224
Diger -5,76667" 1,89357 ,027
Diger Sanni -1,09456 ,66908 ,445
Alevi ,76667 1,71839 ,978
Ateist 5,76667" 1,89357 ,027
Dinler aras1 Okuryazarligi Toplam | Sunni Alevi ,56735 1,17620 972
Ateist ,91735 1,31371 ,922
Diger ,83401 49216 413
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Alevi Sinni -,56735 1,17620 972
Ateist ,35000 1,75537 ,998

Diger ,26667 1,26401 ,998

Ateist Sinni -,91735 1,31371 ,922
Alevi -,35000 1,75537 ,998

Diger -,08333 1,39288 1,000

Diger Sinni -,83401 ,49216 ,413
Alevi -,26667 1,26401 ,998

Ateist ,08333 1,39288 1,000

Ahlak Okuryazarhig1 Toplam Sanni Alevi 47551 ,80021 ,950
Ateist 4,22551" ,89376 ,000

Diger 44218 ,33483 ,627

Alevi Sinni -, 47551 ,80021 ,950
Ateist 3,75000" 1,19424 ,021

Diger -,03333 ,85995 1,000

Ateist Stnni -4,22551" ,89376 ,000
Alevi -3,75000" 1,19424 ,021

Diger -3,78333" ,94762 ,001

Diger Sinni -,44218 ,33483 ,627
Alevi ,03333 ,85995 1,000

Ateist 3,78333" ,94762 ,001

Tablo 66. Ogrencilerin Dini Formasyon Alma Durumlari ile Din Okuryazarhg
Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puan Arasindaki Iliski

F t df Sig. (2-
tailed)

Inang Okuryazarlig: Varyanslarim esit kabulii 1,591 -2,816 528 ,005

Toplam Varyanslarin egit -3,175 49,357 ,003
olmadig: kabulii

Ibadet Okuryazarlig Varyanslarin esit kabulii 1,384 -1,453 528 147

Toplam Varyanslarin esit -1,698 50,231 ,096
olmadig1 kabulii

Mezhep Okuryazarligt Varyanslarin esit kabulii ,824 -4,914 527 ,000

Toplam Varyanslarin esit -5,394 48,770 ,000
olmadig: kabulii

Kissa Okuryazarligt Varyanslarin esit kabulii 3,908 -4,026 527 ,000

Toplam Varyanslarin esit -4,955 51,693 ,000
olmadig1 kabulii

Dinler arasi Varyanslarin esit kabulii ,359 -2,850 527 ,005

Okuryazarligi Toplam Varyanslarin esit -2,838 46,904 ,007
olmadig: kabulii

Ahlak Okuryazarligi Varyanslarin esit kabulii 4,252 -2,250 527 ,025

Toplam Varyanslarin esit -2,553 49,524 ,014
olmadig1 kabulii
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Degerli 6grenciler,

Bu arastirma, sizlerin din okuryazarlik diizeyinizi belirlemek igin yapilmaktadir. Bu amagla ekte, kisisel bilgilerinizi
ve din okuryazarligini ortaya koyacak bilgi diizeyinizi degerlendiren 2 bdlim yer almaktadir.

I. Boliimde; kisisel bilgilerinize ait 12 madde,

IIl. B6limde; din okuryazarliginizi 6lgen 100 madde bulunmaktadir.

Arastirmadan elde edilen veriler sadece hilimsel amagla kullanilacak olup, sahsinizla ilgili bir degerlendirme
yapilmayacaktir. Bu nedenle ekteki her bir bolimu dikkatlice ve bilimsel becerinin gerektirdigi titizlikle doldurmaniz
aragtirmanin giivenilirligi ve amacina ulagsmasinda biiyik 6nem arz etmektedir. Bu galismaya katkilarinizdan dolayi
tesekkir ederim.

Ars. Gor. Simeyra Bilecik

1.Cinsiyetiniz: Kiz ® @ Erkek 2.Yaginiz: @ @ @ @ @ O _____ {yoksa yaziniz)

3.Mezun O Fen lisesi ;—- g O Ahmet Kelesoglu Egt.F. O Meram Tip Fakultesi
°_|_“_':‘a" lise (O sosyal bilimler g % (OO Dis Hekimligi F. (OO Miuhendislik-Mimarlik F.
tiirii: QO Anadolu lisesi ; E QO Eregli Egitim F. QO saglik Bilimleri F.
(O imam Hatip ve AIHL s §, QO Eregli Miih. ve Dog Bil. QO seyd. A.Cen. Mithendislik F.
QO Dbizlise 3 é QO Fen Fakiiltesi QO sosyal ve Beseri Bilimler F.
O Meslek liseleri O Glizel Sanatlar F. O Turizm Fakultesi
O Diger: ..o O Havacilik ve Uzay B.F. O
5. Ogrenim gordiginiiz bOlIM: .............cooocrereveeerie et
e Okuryazar deéill Okuryazar ‘ ilkokul Ortaokul ‘ Lise Universite ‘ Lisans distii
.Anne-
babanin

egitim Anne: O O O O O O O
diizeyi: Baba: O O O O O O O

7. O o0-1150 8.Hayatimzin () Biiyiiksehir 9.Dindarhk (O Cok dindarim
A"Ie:'“ O 1150-3150 ¢ogunu (O  sehir merkezi duzeyiniz O Dindarm
avii N -
VI O 3150 ve isti gegirdiginiz QO iige konu.st{nfla O Kismen dindarm
geliri: yer: - kendinizi ) pese
O «key il (O Dindar degilim
I ? O Kesinlikle dindar degilim

10. O Kur'an kursunu bitirdim
Asagidakilerden (%) Ajlemden edindim 11.Din O siinni
hang|5|.okul O Kendi okumalarim (dini her tiirlti kitap) anlayiginiz O Alevi
dersleri diginda o — konusunda )
dini bilginizi QO VYazlari cami-Kur'an kursuna gittim. Kkendinizi nasil O Ateist
edinmede ilk (O Televizyon, radyo, gazete ve dergiler tanimlarsiniz? O Diger: annmnsinia
sradayerar? (O internet

O Cami diginda verilen sohbetlere devam ettim.

(O camide diizenlenen vaaz ve irsad programlari @ & Litfen yuvarlag tagirmadan isaretleyiniz.
12. Diizenli olarak dini formasyon aldiginiz bir kisi, kurum ya da yayin var m? O Hayir

(Dini cemaatler, stireli yayin yapan dergiler, dini egitim veren bir yaygin egitim kurumu...) O Evet ise belirtiniz:
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Din Okuryazarhgi Basari Testi

Sevgili dgrenciler, asagida verilen dnciillerden dogru bulduklariniz igin “Dogru” ®, yanlis
bulduklariniz i¢in “Yanlis™ ®, konuyla ilgili herhangi bir bilginiz yoksa “Bilgim yok” O
kutucugunu yuvarlag tagirmadan @ ya da @ seklinde isaretleyiniz.

. Insanda fitrattan (dogustan) gelen bir inanma ihtiyaci yoktur, toplumsal olgular insani
dine inanmaya iter.
. Tbadet, Allah’a kars: sevgi, saygi, inang ve bagliligi ortaya koymak igin yapilir.

. Iman, insan1 manevi yonden giiglii kilar.
. Ug hafta iist iiste Cuma namazina gitmeyen bir erkek dinden ¢ikmis olur.

. Islam’m hiikiimleri iginde bulunulan ¢aga gore yorumlanamaz.

. Bazi peygamberlerin kissalari insanlara ders ve 6giit vermek amaciyla Kur’an’da anlatilir.

. Biitiin dinler, Diinya ve ahiret mutlulugu saglama amacindadir.

O (RN N[ LN

. Din, ahlaklt olmay1 gerekliren kurallar sistemidir.
. Peygamberler, yiizlerce yil 6nce yagamis olduklarindan onlarin davranig kaliplari giiniimiiz

diinyasinda yasayan bireylere model olamaz.

10. Allah’in kesin olarak yapilmasini emrettigi is, davranis ve ibadetlere farz denir.

11. Kader, sinirlar1 Tanri tarafindan ¢izilmis bir yol haritasidir, insan kaderini yagsamaya mahktmdur.

12. Zekat ve sadaka ayni ibadettir, bu kelimeler eg anlamlidir.

13. Alevi-Bektasilikte cem, bir araya gelinerek topluca yapilir.

14. Hz. Lokman Kur’an’da adi gegtigi halde peygamber olmayan bilge bir insandir.

15. Farkli ilahi dinlerde ortak noktalar olmasi miimkiindiir.
16. Aile, giinlimiizde etkinligini yitirmis ahlaki degerlerin korunmasi adina toplum tarafindan

uydurulmug demode bir kurumdur.

17. Evreni Tanr1 yaratmustir fakat Tanr1 diinyada olup bitenlere ve evrenin isleyisine miidahale etmez.

18. Tiim peygamberlerin erkeklerden segilmis olmast erkek egemen bir toplumun olugsmasina
zemin hazirlamigtir.
19. Namaz halinde namazi bozacak bir durum olustugunda abdest de bozulmus sayildigindan

hem namazin hem abdestin tekrarlanmasi gerekir.

20. Dini grup ve cemaatleri maddi ve manevi olarak desteklemek dine ya da topluma zarar vermez.

21. Hz. Muhammed Mekke’den Medine’ye hicret edince kralligini ilan etmis ve Mekke’ye
savas agmistir.

22. Hristiyan diinyasinda kabul edilen Matta, Markos, Luka ve Yuhanna isimli dort Incil vardir.

23. Yahudilik, tek tanrili bir dindir.

24. Iman esaslarinin (meleklere iman, ahret giiniine iman gibi) ahlak iizerinde, ahlaki

glizellestirici bir etkisi vardir.

25. ibadetler; namaz kilmak, orug tutmak, zekat vermek ve hacca gitmekten ibarettir.
26. Kurban kesmek yerine maddi yardimda bulunulabilir. Ciinkii kurban bayramlarinda onlarca

hayvanin kesilmesi bir ibadet degil, bir katliamdir.

27. Hamd, bir isi yaparken elinden gelen gayreti gostermekle birlikte kalben Allah’a baglanip

ona giivenmek, sonucu ondan beklemektir.

28. Allah’in var olup olmadig1 akla dayali delillerle ispat edilemez.

227

Dogru

@G ©® G0 OREe G @ GG ECPPEROEE OROEPGGOE
PR @ R RRB R B BB BRRRRRREB ROAEBRBEH®B

00 © ©O 000 00 O 00 LOLOOOC 00000000

Liitfen diger sayfaya ge¢iniz.

Yanhs

Bilgim yok

v



228

29. Mucizeler, peygamberlerin istedikleri zaman gergeklestirdikleri, insant 4ciz ve hayrette
birakan olaylardr.

30. Abdest almak yalnizca beden temizligi degildir ayn1 zamanda ruhi bir arinmadir.

31. Zekat vermek, yalnizca zengin Miisliimanlara farzdir,

732. Alevi-Bektagiler, Muharrem ayinm ilk 12 giiniinii oruglu gegirirler, buna Muharrem orucu denir.
33. Hz. Muhammed’in Veda Hutbesi’nde yer alan mesajlar evrensel bir nitelige sahiptir.
34. Hz. Harun ve Hz. Musa kardes olan iki peygamberdir.

35. Taoizm, $intoizm, Konfligyanizm; Cin ve Japon kaynakl: dinlerdir.

36. Orf, adet ve ahlaki degerlerin olusumunda din etkili bir faktordir.

37. Din sadece belli basli ritiiellerden ibarettir.

38. Siirekli olarak insanhiga fayda saglayan (cami, gegme, okul, faydalanilan ilmi eser vb.) her
sey sadaka-i cariyedir ve insan §ldiikten sonra bile bunlarin sevabini almaya devam eder.

39. Hz. Muhammed ¢ocukluk ve genglik yillarinda aile biiyiklerinden iyi bir tahsil gorerek yetigmistir.

40. Bilim ile din ¢atiyma halindedir ve bilim gelistikge dinin Gnemi azalir.

41.Dindarlik ve ahlakli kisilik arasinda bir iliski yoktur.

42. Fal baktirmak, Kur’an’da “seytan isi” olarak nitelenmis, haram bir uygulamadir.

43. Hacca gidip gelmis kisi, dondiikten sonra miizik dinlemek, Tv izlemek, diigiin gibi

etkinliklere katilmak vb. davramglardan uzak durmalidir.

44. Hz. Muhammed, kendisine peygamberlik gelmeden 6nce de gesitli yollarla Allah tarafindan
korunmustur.

45. Nirvana, biitiin 1stirap ve ¢ilelerin bitip insanin saf mutluluga ulasmis hali anlamina gelir ve
Budizm’in 6nemli inaniglarindandir.

46. Hz. Muhammed’in aile kurumundaki davranislari, esi ve ¢cocuklariyla iligkileri

(gliniimiizdeki aile yapis1 degismis oldugundan) referans alinamaz.

47. Tiim din ve kiiltiirlerde kabul edilmis evrensel bazi ahlak kurallarindan bahsedilebilir.

48. Kur’an’da kissast anlatilan, ad1 gecen herkes peygamberdir.

49, Tman esaslari bir biitiindiir, insan hepsine birden inanmak zorundadir.

50. Cenaze namazi kilmak, 6rf- adetimizin bir geregidir.

51. islam dini igerisinde pek ¢ok mezhebin olmast, kafa karigikligina sebep olur.
52. Aleviler, Miisliiman degildirler, Alevilik ayri bir dindir.

53. Hz. Muhammed’e genglik yillarindaki diiriist davranislarindan dolayi giivenilir anlamina

gelen ‘emin’ lakabt verilmistir.

54. Brahma, Visnu ve Siva Hinduizm’deki Tanrilarin adidar.

55. Islam dininde kul hakkinin biiyiik bir giinah sayilmast, Islam’da insan haklarina verilen
degeri gosterir,

56. Kur’an’in mesaj, her ¢agin ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte olup evrenseldir.

57. Tovbe etmek sadece ibadethanelerde miimkiindiir, her zaman ve her yerde yapilabilen
bir gey degildir.

58. Mevlevilik, Yesevilik, Naksibendilik, Kadirilik gibi tasavvufi mezhepler kalp temizligi ve

glizel ahlak tizerinde dururlar.

59. Kissalarla verilmek istenen mesaj, giiniimiizde degerini yitirmistir.
60. Farkh dinlerde ortak noktalar bulmak miimkiin degildir.
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61.

Insanlarin temel hak ve &zgiirliikleri, bireylerin koydugu kurallardan daha degerlidir.

62.
63.
64.

65.
66.

Insanin, yapip ettiklerinden sorumlu tutulacag bir ahiret hayat: meveuttur.

Zekat bireysel ve toplumsal dengeyi ayakta tutar.

Bir tarikata bagli olmak din istismaridir ve bu yiizden tarikatlar Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
laik yapisina aykiridir.

Bedir, Uhud ve Hendek savaslari toprak ve ganimet istegiyle yapilmistir.

Din, yeme, igme, giyinme, evlilik gibi konularda hayata yon veren belirleyici bir etkendir.

67.
68.
69.

Namayz, orug, zekat ve hac gibi ibadetlerin davranslari giizellestirmeye herhangi bir katkisi olamaz.

insan inandig kutsal kitapta verilen her degeri ya da bilgiyi kabul etmek zorundadir.
5 vakit namaz igin ezan okumak farzdir.

70.

Alevilere gore, Hz. Ali peygamberdir.

718
72.

Hicret, Hz. Muhammed’in yayilmaci politikasinin bir sonucudur.

Medine’de yapilan Mescid-i Nebi, o giinlerde sosyal hayatin merkezi durumundaydi.

73.

Islam inancina gore de reenkarnasyon (ruh gégii) miimkiindiir.

74.
75:

Dini degerler 6rf ve adetten sonra gelir.

Hz. Muhammed kendisine ait olan vasiflari ve erdemleri peygamber olduktan sonra kazanmistir.

76.

Melekler kendilerine ait bir iradeye sahip Allah’in emrinde olan disi varliklardir.

7.
78.

Akil ve irade insana sinirsiz bir 6zgiirliik tanimaz.

Hz. Ibrahim atese atildig1 halde yanmayan peygamberdir.

79.

islamiyetten dnce — Cahiliye doneminde- tek bir yaraticinin varligini kabul eden insanlar vardi.

80.

8

—

Dua ederken sadece Arapga ifadeler kullanilmalidir.

. Iman, ibadet ve davranislar arasindaki iliski karsiliklidir.

82.

Hz. Muhammed’e gelen vahiy, kendisinin yazdigs siirsel ifadelerdir.

83.
84.

Hinduizm’in kutsal kitabi Veda’lardir.

islam’daki cihad kavrami baris anlayistyla uyusmaz.

85.

Kur’an-1 Kerim®i Arap¢a metninden okumak yeterlidir.

86

. Ibadetlerin insanin giinliik hayatina higbir katkisi yoktur.
87.

fhrama girmek, tavaf etmek ve Arafat’ta vakfe yapmak haccin farzlarmdandir.

88.

Alevilik- Bektasilikte cem, bir ibadettir.

89.
90.

Kissalar yetiskinlere gore degildir, cocuklar igindir.
Hz. Muhammed’in ahlaki, sartlar ve zaman degistiginden giiniimiizde 6rnek ahlak

olarak gosterilemez.

9lI.
92:

islam disindaki dinlerde, ahlaki kurallar yoktur.

Hz.Muhammed’i sagliginda goren kisiye sahabe denir.

93.

ilahi kitaplar insanlar tarafindan anlagiimayacak kadar karisik ve genis bir muhtevaya sahiptir.

94.
95.

Manasini bilmeden Kur’an okumak Kkisiye higbir sevap kazandirmaz.

Mezhepler; fikhi, itikadi ve tasavvufi olmak iizere ii¢ gruba ayrilir.

96.
97.
98.

Sihler ineklere taparlar.
Bir evliyanin tiirbesinde dua edip ona adak sunmak duanin kabul olmasini saglar.
Hac hem mal hem de bedenle yapilan bir ibadettir.

99

Insanin, arastirp 6grenmek kaydiyla mezhebini degistirmesinde dinimizce bir mahzur yoktur.

100. Hadis, Kur’an’dan ayr1 bir ilim dahdir.
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