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Bu calismayla masallarla estetik dinleme stratejileri O6gretiminin ortaokul 5. smif
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye etkisini tespit etmek amaglanmistir. Bu
arastirmada On test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmustir. Pilot uygulama
ve asil uygulama olarak iki basamakta gergeklestirilen arastirma, Afyonkarahisar il
merkezinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yil
ikinci doneminde Orugoglu Ortaokulunda 6grenim goérmekte olan 5-A ve 5-B smifi
ogrencileri olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar1 belirlenmeden once her iki sinifta
bulunan 6grencilerin bir donem onceki Tiirkge dersi basari notlar1 incelenmis, Tiirkce
ogretmenleriyle her iki sinifin Tiirk¢e dersi performanslar: hakkinda goriisme yapilmustir.
Yapilan bu inceleme sonrasinda gruplarin birbirine yakin 6zellikler tasidig: tespit edilmistir.
Sonrasinda random yontemiyle 5-A smifi deney, 5-B smifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Calisma siiresince dgrencilere, “Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi, “Masal
Basar1 Testi” ve “Yart Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu” uygulanmustir.
Aragtirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir.
Nicel veri analizinde, bagimsiz gruplar i¢in t-testi, Mann Whitney U testi, Shapiro Wilk testi
ve Kolmogorov-Smirnov testleri kullanilmistir. Arastrmanin nitel boyutunda goriisme
yoluyla elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Aragtirma
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sonucunda, masallarla estetik dinleme stratejileri 6gretimi ¢aligmalar1 yapilan deney grubu
Ogrencilerinin, mevcut programa gore dinleme caligmalar1 yapilan kontrol grubu
ogrencilerine gore dinledigini anlama puanlarinin daha yiiksek ¢iktig1 ve aradaki farkin
anlamli oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum dlgeginden
aldiklar1 puanlara bakildiginda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonuglara
bakildiginda, masallarla yapilan estetik dinleme stratejileri Ogretiminin 5. Smif
ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelisimine katki sagladig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler  : Tiirkge 6gretimi, dinleme becerisi, masal, etkinlik
Sayfa Adedi : Xix + 230
Danigsman : Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the effect of the teaching of aesthetic listening
strategies on the development of listening skills of middle school 5th grade students. In this
research, pre-test post-test quasi-experimental design with control group was used. The
research carried out in two steps as pre-application and main application was carried out in
Afyonkarahisar city center. In the second semester of 2013-2014 academic year, 5-A and 5-
B students are enrolled in Orucoglu Secondary School. Before the experiment and control
groups were determined, the students' grades in both classes were analyzed and the
performance of the Turkish lessons of both classes was discussed with Turkish teachers..
Subsequently, the 5-A experiment and the 5-B control group were determined randomly.
SPSS package program was used in the analysis of the quantitative data obtained in the
research. In the quantitative data analysis, t-test, Mann Whitney U test, Shapiro Wilk test
and Kolmogorov-Smirnov tests were used for independent groups. The data obtained by
interviewing in the qualitative dimension of the study were analyzed by means of descriptive
analysis. As a result of the research, it was determined that the students of the experimental
group who had training on aesthetic listening strategies with tails had higher understanding
scores of the control group listening according to the existing program and the difference
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was meaningful. No statistically significant difference was found in the scores of students in
the experimental and control groups on attitude scale. Given these results, it was seen that

5th grade students of aesthetic listening strategies teaching with tiles contributed to the
development of listening skills.

Key Words : Turkish instruction, listening skills, fairy tales
Page Number : xix + 230

Supervisor  : Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL
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BOLUM I

GIRIiS

Tezin bu boliimiinde aragtirmanim problem durumuna, amacina, énemine, varsayimlarina,

smirliliklarina, tanimlarma ve ilgili arastirmalar hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

Insan sosyal bir varliktir. Hazir bir ¢evrenin, toplumun i¢ine dogar ve orada yasamini
siirdiiriir. i¢ine dogdugu bu cevrede, toplumda hayatini siirdiirebilmek igin uyum saglama
stirecinden geger. Son yillarda yapilan bilimsel ¢alismalar, insanin ¢evreye / topluma uyum

saglama silirecinin anne karnindayken basladigini gostermektedir.

Insan sosyal bir varliktir ve yaradilis1 geregi diger insanlarla birlikte bir toplumda yasamim1
stirdiirmek zorundadir. Bu durum, insanin diger insanlarla “paylasim, etkilesim, iletisim,
anlasma” gibi durumlarmi zorunlu kilar. Insanin hayatmi siirdiirebilmesi igin diger
insanlarla, paylasimda bulunmasini, etkilesime ge¢mesini, iletisim kurmasini ve anlagsmasini
saglayan muazzam bir araca ihtiyaci vardir. O muazzam arag, gelisimi, anne karnindayken
baslayan “dil”dir. “ Insanlarm birbirleri ile haberlesebilmeleri, birbirlerine meram ve
isteklerini anlatip anlasabilmeleri ancak dil sayesinde miimkiin olur. Yine dil vasitasiyladir
ki insanlar, birbirlerinden intibalar alip verebilir; gelecek nesillere vesikalar ve kayitlar

birakabilir.”(Giizel, 2014, s.18).

Dil geligiminin anne karnindayken bagladigini son yapilan bilimsel ¢aligmalara dayanarak

cok rahatlikla ifade edebiliyoruz.

“Anneler, kuskusuz isitme girisinin anne karnindaki bebek tarafindan algilandigini; fetiisiin
harici seslere tepki verdigini, elektrikli siipiirge veya bir miizik agildiginda, tekmelemeye
basladigini ifade ederler. Bu nedenle, dil girdilerinin, anne karninda isitilebilir oldugu ve bunlar1
bebegin 6grenebilecegi aciktir. Dogmamis bebeklerin isitsel olarak yapilandirilmis uyaranlarla
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ilgili aywrt edici Ogrenmelerinin hamileligin {iglincii trimesterinden itibaren miimkiin
olabilecegini diistiniilmektedir.” (Querleu ve arkadaslarindan aktaran Cutler, 2012, s. 260).

Diinyaya geldikten hemen sonra sesleri ¢ikartabilen bir bebegin bu yetiyi kazanabilmesi igin
bir 6n hazirhik siirecinin olmasi kagmilmazdir. Bu durum bize bebeklerin daha anne
karnindayken dis diinyadaki sesleri isittiginin ve bu seslere asina oldugunun somut bir

gostergesidir.

Dil, insanlarin yagamlari siirdiirebilmeleri i¢in hayati bir ihtiyactir ve bunu bulunduklar1
ortamda sirasiyla anneleri, babalari, yakin ve uzak cevreleri araciligiyla edinirler.
Dolayisiyla bu dil edinim siireci 6nce aile ve yakin ¢evrede informal olarak daha sonra okul
hayatinda formal olarak devam eder. Okulda formal olarak yapilan dil egitimi, bir miidahale,

lyilestirme cabasidir.

Dil, en genel tanimiyla insanlarin iletisim kurmasini saglayan bir aragtir. Iletisim kavrami
ise, “anlama”y1 ve “anlatma”y1 zaruri kilar. Buradan hareketle dil, insanlarin “anlamasmi”
ve “anlatmasmi” saglar. Insanm “anlatabilmesi” i¢in oncelikle “anlayabilmesi” gerekir.
Baska bir deyisle disariya bir seyler verebilmesi i¢in Oncelikle bir seyler almis olmasi
gerekir. Insan bu “alma” isini beynin disariya acilan kapilariyla; kulaklar ve gozlerle saglar.
Insan beyni kulaklar ve gozler vasitasiyla dis diinyadan alman bilgileri isler ve anlamlandirir.
Dolayisiyla “dinleme” ve “okuma” becerileri “alic1 dil becerileri” ya da “anlama becerileri”
olarak adlandirilir. Insanoglu “verme / anlatma” islemini ise sdzlii ve yazili olarak yapar.
Bundan 6tiirii “yazma” ve “konusma” becerileri de “verici dil becerileri” ya da “anlatma

becerileri” olarak ifade edilir.

DIL

AnlamaBecerileri Anlatma Becerileri

(Alici Beceriler) (Verici Beceriler)

e | m s

Sekil 1. Dil becerileri.




Insanoglu hayata uyum siirecine 6nce “anlamayla” baslar. Yani anne karnindayken sesleri
isiterek daha sonra dinleyerek baslar. Insanmn ilk kullandig1 dil becerisi, dinleme becerisidir.
Dil becerileri igerisinde insanm yasamda kullandigi ilk beceri; anlama becerilerinden
dinleme becerisidir. Bunu daha sonra sirasiyla konusma, okuma ve yazma becerileri takip

eder.

Dinleme ve konusma becerileri dogustan itibaren informal yolla aile i¢inde kazanilir, okuma
ve yazma becerileri ise biiylik bir ¢ogunlukla formal yollarla okul hayatinda kazanilir. Cok
kisa bir siire 6ncesine kadar okullarda verilen dil egitimi hep okuma ve yazma becerileri
lizerine olmustur. Ogrenciler zaten okula konusmay: ve dinlemeyi bilerek geldikleri i¢in
dinleme ve konusma becerileri programlarda yer alsa bile okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasi esas olmustur. Bu hususta konusma becerisi dinleme becerisine gore daha
sansli sayabilir ¢linkii dinlemeye gére konugmaya 6gretim programlarinda ve derslerde daha
cok yer ayrilmistir. Dinleme becerisi diger ti¢ dil becerisine gére 6gretim programlarina hem
diinyada hem de iilkemizde en son giren dil becerisi olmustur. Ulkemizde de en son 2006
yilinda uygulamaya konulan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na kadar dinleme becerisi
genis ve ayrintili bir bigimde islenip uygulanmamisti. Sadece egitim boyutunda degil,
dinleme becerisi bilimsel sahada da diger {i¢ dil becerisine nazaran iizerine daha az arastirma
yapilan dil becerisidir. Bu sebeplerden 6tiirli dinleme becerisi ihmal edilmis ya da 6kstiz dil

becerisi olarak adlandirilir.

Daha once de ifade edildigi gibi insan hayata “dinleyerek™ baslar, yasamini siirdiirebilmesi
icin, iletisim kurabilmesi i¢in dinlemesi gerekir. Dinleme 6grenmenin de ilk basamagi, ilk
sartidir. Insan hayatinda bu denli 5neme sahip olan bu dil becerisi maalesef diger ii¢ beceriye
gore daha arka planda kalmistir. Diinyay1, hayati, ¢evreyi anlamlandirdigimiz dinleme
becerisi dogru bir sekilde kazanilmadiginda ve kurallarina uygun olarak kullanilmadiginda

hem bireysel hem de toplumsal olarak pek cok problem ortaya cikar.

Alanda yapilan ilgili arastirmalarda ve halen uygulanmakta olan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda, halen kullanilmakta olan ders kitaplarinda estetik dinleme egitimiyle ilgili
caligmalara ve etkinliklere yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu nedenlerden otiirii bu

arastirmada masallarla estetik dinleme egitimi uygulamalar1 yapilmistir.



Problem Durumu

“Dinleme, iletisim siireci i¢inde isitilenlerin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve bunun
sonucunda tepki gelistirme olarak belirtilebilir.”(Erdem & Erdem, 2015, s. 1133). Bu siireg
oncelikle igitme ile baslayip, devaminda isitilenlerden anlam ¢ikarma olarak devam
etmektedir. Isitilenler beyindeki belli merkezlerde islenip anlamli bir ¢iktiya doniistiigiinde

dinleme gerceklesmektedir.

Yapilan arastirmalar dinlemenin anne karninda gelismeye basladigim1 sdylemektedir (Onder,
Aytan & Unlii, 2015, s.44; Birnholz & Benacerraf, 1983, p. 516; Huotilainen vd., 2005, p.81;
DeCasper & Fifer, 1980, p. 1174). Richards, dogmadan 6nce seleri duydugumuzu belirtir
(Richards’tan aktaran, Zohrabi, Sabouri & Behgozin, 2015, p. 43). Teknolojik gelismelere
bagl olarak artan bu yondeki ¢calismalar, anne karninda bebeklerin sesleri ayirt edebildigini
hatta 19. gebelik haftasmin baslarinda fetiislerin, diisiik frekans araligindaki isitsel uyariciya
motor tepkiler gosterdigini bildirmektedir.(Draganova, Eswaran, Murphy, Huotilainen,
Lowery & Preissl, 2005, p. 354; Hepper & Shahidullah, 1994, p. 82; Shahidullah & Hepper,
1994 ). Bir bebegin bir aylikken agulamaya basladig1 diistiniildiigiinde ve dil ediniminin de
model alma yoluyla gerceklestigi goz oniine alindiginda; ancak gelismis bir igsitme/dinleme
yetisiyle ortalama bir ay gibi kisa bir siirede bebeklerin agulamaya baslamasi, dinleme
becerisinin anne karninda basladiginin somut bir gostergesi olabilir. Cutler, (2012, p. 259)
konusma algis1 olmadan konusma iiretiminin gergeklesmeyeceginden soz eder. Baska bir
acidan bakildiginda, anlama becerileri gelismeden anlatma becerileri gelisemez yani
insanoglu anlamadan anlatamaz. Cutler, (2012, p. 259)’a gore, dogumdan 6nce bile, bebek
beynine cevre diliyle ilgili bilgi verilir ve 6grenilir. Bebekler ilk kelimelerini, yaklagik bir
yasini doldurduklarinda sdyleseler de dogumdan itibaren ve ilk y1l boyunca anadili hakkinda
bilgi toplarlar. Bu bilgi ritim gibi daha kiiresel bir yapiyla baslar, ancak daha ince ayrintilara
hizla ilerler; Ik yiln sonunda bebekler dillerinin fonetik zitliklarini, sdzciiklerin tipik
yapisint  08renmislerdir. Bu 0grenme siireci, dilbilimsel bilginin kazanilmasmi
kolaylastirmak igin yapilandirilan duyma girisiyle desteklenir. Ilk yilin ikinci yarisinda,
kelime formlarmi konusmadan ayirma yetenegini gelistirirler ve bdylece yilin sonuna kadar

bir kelime haznesi olusturmak ve konusma iletisimi baslatmak i¢in hazir olurlar.

Insanoglunun yasamini idame ettirebilmesi, ihtiyaglarmi giderebilmesi, gelisim evrelerini
basariyla tamamlayabilmesi, g¢evresini dinleyerek, izleyerek anlamlandirip sonrasinda
kendini ifade edebilmesi, sosyal bir varlik olarak toplumda yer edinebilmesi i¢in dinleme
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becerisi hayati oneme sahiptir. Bu 6nemli sebeplerden olsa gerek insanin yaradilisinda ve
dili edinme siirecinde de Oncelik dinleme becerisinindir. Dinleme becerisi 6nce kazanilan
anahtar bir beceridir. Dinleme becerisini sirastyla konugma, okuma ve yazma becerilerinin
edinimi izler. Insan 6nce dinleme becerisini kazanir sonrasinda da dinleme yoluyla konusma
becerisini kazanir. Dinleme ve konugma becerisi yoluyla da okuma becerisini kazanir. En

son kazanilan yazma becerisini de dinleme, konusma ve okuma becerileri yoluyla kazanir.

Insanmn bir giinliik iletisim seriiveni diisiiniildiigiinde, en ¢ok dinleme becerisini kullandig1
goriilecektir. Iletisim i¢in harcanan toplam siire géz 6niinde bulunduruldugunda, dinleme %
40-50; konusma, 25- % 30; okuma,% 11-16 ve yazmanin yaklasik % 9 orana sahip oldugu
belirtilmektedir (Gilakjani & Ahmadi’den aktaran Saraswaty, 2018, p. 139). Oyle ki yapilan
bir aragtirmada, gilinlin uyanik olunan kismmin %70 nin iletisime; bu oranin %45’ nin de
dinlemeye ayrildig1 belirtilmistir. Bir baska ¢alismada modern bir sirket yoneticisinin gliniin
en az %60°n1 dinlemeye ayirdigi belirtilmistir. Bir ¢galismada zamanin %45°ni dinlemeye,
%30’nu konusmaya, %15°ni yazmaya, %10’nun okumaya ayrildigi belirtilmistir. Bunun
yan1 sira insanlarin zamanlarmin %40’n1 dinlemeye, %35°ni konusmaya, %16’smn1
okumaya, %9°nu yazmaya ayirdigini gosteren bir calisma da vardir. Universite 6grencileri
iizerinde yapilan bir arastirmada ise, konusmaya %16, okumaya %17, yazmaya %14,
dinlemeye ise %53 oraninda zaman ayrildig1 goriilmiistiir (Hagevik’den aktaran Cihangir
Cankaya, 2011, s. 13).

Insan i¢in bu denli neme sahip olan bu dil becerisi ne yazik ki ¢ok fazla Gnemsenmemistir.
Dogustan kazanildig1 diisiiniildiigi i¢in de egitimle gelistirilebilecegi ¢ok sonradan

anlagilmistir.

“Dilin dért alt becerisi i¢inde en ¢ok kullanilan1 dinleme becerisidir. Ancak dinleme becerisinin
egitimi diger {igline gére daha az 6nemsenir. Batili iilkelerin egitim sistemlerinde de bdyledir.
Bu yanilginin temel sebebi, dinleme becerisini dogustan kazandigimiz diisiincesidir. Oysa son
yillarda yapilan arastirmalar, giinliik hayatta iletisim konusunda karsilagilan giigliiklerin basinda

dogru dinleme aliskanligmmn kazanilmamasmin geldigini gostermektedir.” (Yalgm, 2002, s.
123).

Cocugun isitme yetisi varsa, nasil olsa duyuyor, dinliyor diisiincesiyle, dinlemenin egitimi
g0z ardi edilmis, dil becerilerinin egitimi hususunda agirlik okumaya ve yazmaya verilmisir.
Dinleme becerisinin egitimiyle ilgili bu ihmaller, dinlemenin‘6ksiiz bir dil becerisi’, ‘thmal
edilmis dil becerisi’ olarak anilmasmna yol agmustir. Ulkemizde ilk kez 1968 Ilkokul
Programi’nda dinleme becerisi, dil etkinlikleri arasinda yer almistir. Sonrasinda 2005 yilinda

uygulamaya konulan Tiirkce Ogretim Programi, daha &nceki Tiirkce programlarina nazaran
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dinleme becerisine en fazla &nem veren program dzelligi tasimaktadir. i1k kez bu programda
dinlemenin diger dil becerileri gibi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmasi, dinleme
O0grenme alanina 6zel kazanimlar belirlenmesi, etkinlikler ve tiir, yontem ve teknikler
onerilmesi tilkemizde dinleme egitiminde bir ¢igir agmistir. Bu durum dinleme becerisine
verilen 6nemin artmasi bakimindan son derece sevindiricidir. Ciinkii dinlemenin bir becerl
oldugu goz oOniine alindiginda, bu becerinin de diger dil becerileri gibi egitim yoluyla
gelistirilebilecegi rahatlikla sdylenebilir (Dogan, 2007, Melanlioglu, 2011; Katranci, 2012,
Dedebali, 2014; Karakus Taysi, 2014; Dogan, 2017).

Devine (1982, p. 9), dinlemenin dgretilebilecegini sdyler. Wolvin ve Coakley (2000, p.
143)’e gore, dinlemede dogrudan egitim istenilen sonuclar verebilir. Dinlemeyle ilgili
yapilan ¢aligmalar, (Dogan, 2007; Melanlioglu, 2011; Katranci, 2012, Karakus Taysi, 2014,

Cigerci, 2015) dinleme becerilerinin egitim ile gelistigini gdstermektedir.

Dinleme bir beceridir ve beceriler egitim yoluyla gelistirilebilirler. Sever (2004, s. 11)
dinlemenin insan yasamindaki yeri ve 6nemini vurgular ve dogal bir yeti olarak edinilen bu
becerinin ilkogretimden itibaren 6zenle gelistirilmesi gerektigini belirtir. Ediger (2002, p.
3), Ogrencilerin iyi bir dinleyici olmasi isteniyorsa egitim programlarinda dinlemeye
yeterince yer verilmesi gerektigini soyler. Dinleme akademik basarida kritik bir faktordiir.
Okullarm en basarili 6grencileri, etkin dinleyen ogrencilerden ¢ikmustir. Ogrencilerin
basarisiz olmasinda, yetersiz dinleme becerilerinin, okuma becerilerinden ve akademik
yetenekten daha agir basan bir faktor oldugu kesfedilmistir (Wolvin & Coakley, 2000, p.
143).

Ogrenmede bu denli hayati bir dneme sahip olan dinleme becerisinin gelistirilmesinde daha
sistemli ve daha programli bir sekilde ¢alisilmasi gerekmektedir. Dinleme becerisinin
gelistirilmesinde, strateji 6gretimine agirlik verilmelidir. Yurt i¢inde ve yut disinda bununla
ilgili yapilan bilimsel calismalar, strateji 6gretimiyle yapilan dinleme egitiminin, etkili

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde, dinlemeye yonelik tutumlar: da son derece
etkilidir. Bu durum aslinda sadece dinleme i¢in degil tiim 6grenme durumlari i¢in gegerlidir.
Insanlar olumlu tutum gelistirdikleri bir seyle daha ¢ok ilgilenirler, o seye kars: dikkatlerini
daha ¢ok yogunlastirirlar ve onunla ilgili seyleri merak edip 6grenmek isterler. Derste verilen

dinleme egitimine yonelik olumsuz tutuma sahip olan bir §grencinin, dinleme becerisindeki



gelisimi cok da yiiksek olmayacaktir. Etkili bir dinleme egitimi i¢in “Ogretmenler
ogrencilerinin nasil dinlediklerini ve dinlemeye yonelik tutumlarini géz Oniinde
bulundurarak dinleme 6gretimi yapmalidirlar.” (Field, 2003). Dinleme becerisinin saglikli
bir sekilde gelisimi i¢in, okullarda yapilacak dinleme etkinliklerinde 6grencilerin miimkiin
oldugunca aktif olmasi ve dinleme etkinliklerinin ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirilerek
ogrencilerin katilimi saglanmalidir. Bununla birlikte 6grencilere dinleme siirecinde
kullanabilecekleri farkli yontem, teknik ve stratejiler verilmeli bunlarin hangi durumda ve
nasil kullanilacagi da ogretilmelidir. Bu sekilde yapilan bir dinleme egitimi ile giinliik
yasamu siirdiiriirken iletisim kurmada en ¢ok tercih edilen ve en 6nemli 6grenme, bilgi
edinme kanallarindan birisi olarak kullanilan dinleme becerisinden en yiiksek diizeyde

istifade edilmesi ve daha bilingli dinleyicilerin yetismesi saglanacaktir.

Ogrencilerin dinleme becerileri gelistirilirken, egitim 6gretim siirecinde onlarin ilgisini
cekecek, severek, zevk duyarak, sikilmadan dinleyecekleri egitim Ogretim araglar
kullanilmalidir. Bu noktada, halk edebiyatimizin en zengin kaynaklarmmdan biri olan
masallardan yararlanilmasi, hem dinleme becerilerinin gelisimini destekleyecek hem de
ogrencilerin kiiltiirel zenginligini artiracak, dilimizin en dogal, en giizel halini masallarda

tatmalarmni saglayacaktir.

Giliniimiiz diinyasinda c¢ocuklar, kendi kiiltiirlerini tanimadan, 6grenmeden, yabanci
kiiltiirlere ait olan pek ¢ok iiriine erken yasta televizyondan, sinemadan, bilgisayar ve cep
telefonu ekranlarindan maruz kalmaktadirlar. Bu durum ¢ocuklarm hem kendi kiiltiirlerine
yabancilagsmasmi hem de iyi niyet tagimayan, kisi ya da kuruluslarca tiiketim, siddet,
cinsellik vb. gibi pek ¢ok kotii niyetin hedefi haline gelmelerine neden olmaktadir. Ayrica
yasadigimiz bu ¢ag, teknolojik gelismelerden dolayr insanin siirekli izlemesini gerekli
kilmaktadir. Bu cagda yasayan insan, dort bir yandan goérsel bombardimanina maruz
kalmaktadir. Sanders (1999)’in ifadesiyle sozellik geri planda kalmaktadir. Ciinkii insanlara

ellerindeki ekranlardan, diinyay izlemek daha cazip bir seymis gibi sunulmaktadir.

Yeni yetisen neslin hem dinleme becerilerini gelistirmek hem de kokli ve zengin
kiiltiirimiizli, ¢ocuklarimiza aktarmak i¢in Tiirkce Ogretiminde, dinleme becerisinin
egitiminde, kendi kiltirel ve edebi zenginligimiz olan masallardan mutlaka

yararlaniimalidir.



Tiim bunlardan hareketle dinleme becerisinin egitimi iizerine kapsamli ¢aligmalar yapma
ihtiyac1 hasil olmustur. Ulkemiz ve diinya sartlarinda insanlarin diger bir anlama becerisi
olan okumaya yonelik tutumlar1 ve okuma aligkanliklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda;
anlamak, 6grenmek, kiiltiirlenmek i¢in; insanin okumadan daha ¢ok ragbet ettigi bir anlama
becerisi olan dinlemeyi, bilingli bir sekilde yapmasi, ondan en st diizeyde istifade
edebilmesi son derece dnemlidir. Dinlemenin, 6grencilerin ilgisini artiracak sekilde verilen
bir 6gretim siireciyle gelistirilmesi bu becerinin daha etkin ve verimli kullanilmasima katk1
saglayacaktir. Dinleme becerisini, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, sevdikleri, zevkle
dinledikleri dinleme metinleri ve uygun stratejilerle gelistirmek, 6grencilerin dinledigini

anlamalarini saglayacak hem de olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunacaktir.

Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi, “Masallarla yapilan estetik dinleme stratejileri 6gretiminin
ortaokul besinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerilerine ve dinlemeye yonelik
tutumlarma etkisi var mudir? Estetik dinleme stratejileri 6gretimi yapilan gruptaki

ogrencilerin bu siirece yonelik goriisleri nelerdir?”” olarak belirlenmistir.

Alt Problemler

e Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test olarak uygulanan dinlemeye
yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test olarak uygulanan dinlemeye
yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test olarak uygulanan masal basar1
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin son test olarak uygulanan masal basar1
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney grubu dgrencilerinin estetik dinleme stratejileri kullanilarak yapilan dinleme

calismalarina iligkin goriisleri nelerdir?



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada masallarla yapilan estetik dinleme stratejileri 6gretiminin ortaokul besinci
smif Ogrencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ve dinlemeye yonelik tutumlari
iizerindeki etkisinin belirlenmesi ve estetik dinleme stratejileri 6gretimine yonelik 6grenci

gorislerinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Arastirmanin Onemi

Dinleme 6nceki kisimlarda da belirtildigi gibi insanin kullandig: ilk dil becerisidir. Edinilen
bu ilk beceri, diger beceriler olan konugma, okuma ve yazmanin kazanilmasinda da oncii ve
iistlenici bir kimlige sahiptir. Ik kullanilan dil becerisi olmasmnimn yaninda giinliik yasamda
da diger becerilere gore en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Bu noktadan hareketle egitim-
Ogretim siirecinde de dinleme becerisi en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Halen daha
ogrenmenin en ekonomik, en kolay yollarindan birisi dinleyerek 6grenmedir. Bu sebeple
egitim 0gretim etkinliklerinin temeli dinlemeye dayanmaktadir. Pek ¢ok bilimsel ¢aligma,
iyi dinleyici olan 6grencilerin akademik basarilarinin da ytliksek oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.
Bunun yaninda iyi bir dinleme becerisine sahip olan bireylerin, sosyal yasamda, insan
iligkilerinde, sorun ¢6zmede ve kriz yOnetiminde basarili bireyler oldugu bilinen bir
gergektir. Bu gerceklerden hareketle, insanin ilk kullandig1 dil becerisi olan dinlemenin,
egitim yoluyla gelistirilmesi, stratejiler ve etkinliklerle pratiklerinin yapilmasi ayr1 bir 5nem
kazanmustir. Oyle ki bu alanda yapilan calismalar dinlenen seye gore ayri stratejiler
kullanmanin dinlemede verimi artirdigini ortaya koymustur. Buna gore farkli dinleme tiirleri
ortaya ¢ikmistir. Bunlardan bir tanesi de estetik dinleme olarak adlandirilan, masal, hikaye,
fikra, siir, sarki, tiirk(i, miizik dinlerken kullanilan dinleme tiridiir. Estetik dinleme haz

almak amaciyla yapilan dinlemedir.

Cocuklar hatta yetigkinler bile masal dinlerken biiyiik zevk duyarlar. Masal yiiz yillardir
yediden yetmise insanlarm ilgisini ¢eken cezbedici bir anlati tiiriidiir. Insanlar ¢ocukluk
dénemlerinde masalla tanigirlar ve ondan hayata ve diinyaya dair ¢ok sey dgrenirler. Insana
dilin kapilarmi aralayan ilk dil becerisi olan dinleme becerisi ile insana edebiyatin kapisini
aralayan, insanin ninniden sonra karsilagtigi ilk edebi metin tiirii olan masalin, estetik

dinleme stratejileri kapsaminda bu ¢alismada birlikte ele alinmas1 6nem arz etmektedir.



Insanlar ¢ogunlukla masal dinler fakat bu dinleme bilingli bir sekilde yapilmadig1 igin masali
nasil dinlemeleri gerektigini, dinledikleri masaldan en iist diizeyde nasil istifade edeceklerini
bilmeden, rastgele yapilan bir dinlemedir. Dinleme egitimine, erken donemde, masallar
araciligiyla ve estetik dinleme stratejileri ile baslanmasi, 6ksiiz bir dil becerisi olarak
adlandirilan dinleme becerisinin makus talihini degistirebilecek bir olanak sunar. Ozetle
dinleme egitimine, insanlarin hoslandigi, keyif aldigi, ilgilerini ¢eken bir edebi tiir olan
masalla, estetik dinleme stratejilerini kullanarak baslanmasi, dinleme becerisinin gelisimi ve
dinlemeye yonelik olumlu tutumlar gelisitirebilmesi agisindan son derece 6nemlidir. Estetik
dinleme stratejileriyle ve masallarla baslatilan bir dinleme egitimi siireci, 6zellikle ¢ocuklar
icin dinleme becerisini kazandirma ve gelistirmede pek ¢ok fayda saglayabilir. Cocuklara
estetik dinleme stratejileri ve masallarla dinleme aligkanlig1 kazandirmak, onlarin dinlemeyi
sikict bir eylem olarak gérmelerini engeller aksine bu siireci daha keyifli ve ilgi ¢ekici hale

getirir.

Estetik dinlemenin gelisimine katkida bulunan tahmin etme, 6zetleme, ilgi kurma gibi
stratejiler, estetik dinleme yaninda diger dinleme tiirleriyle birlikte hatta okuma becerisinin

de gelisimine katkida bulunur.

Ayrica alanda, akademik olarak, teknik olarak bilgi edinme amagh dinleme ve anlamaya
yonelik ¢ok fazla calisma yapilmistir (Melanlioglu, 2011; Katranci, 2012; Dogan,2017).
Fakat zevk almak amagli dogrudan estetik dinleme tiiriine yonelik yurt icinde de yurt disinda
da herhangi bir ¢alisma yapilmadigi goriilmistiir. Bu anlamda, alanda bundan sonra

yapilacak arastirmalara 6ncii olmasi agisindan bu ¢alisma, dnemli bir ¢alismadir.

Tiirkce dersleri, metin temelli islendigi i¢in, (5. smif diizeyinde de agirlikli olarak Gykiileyici
metinler bunun yaninda siir, oyun metinleri kitaplarda yer aldig1 igin) estetik dinleme tiirii
ogrencilerin siklikla kullanimina bagvuracag tiirlerden bir tanesidir. Bu yoniiyle, bu ¢aligma,
5. smif oOgrencilerinin estetik dinleme becerilerinin gelisiminde masallarin etkisini

gostermek adina, yapilacak calismalara 6ncii olmasi agisindan dnemli bir ¢aligmadir.

Sayiltilar
Aragtirmanin sayiltilar1 asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Deney ve kontrol grubunun homojen bir dagilim gosterdigi,
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2. Aragtirma kapsaminda alinan uzman goriislerinin gercegi yansittigi,
3.0grencilerin arastirmada kullanilan veri toplama araclarini igtenlikle cevapladiklari,

4.Arastirma kapsaminda Ogrencilere verilen estetik dinleme stratejileri gretiminin

ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu ve yeterli diizeyde verildigi varsayilmistir.

Simirhhiklar
Bu arastirma,
1.2013-2014 egitim 6gretim yiliyla,

2. Afyonkarahisar il merkezindeki Orugoglu Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan toplam

57 besinci smif 6grencisiyle,

3. Temel dil becerilerinden “dinleme becerisi” ile,
4. Halk edebiyat tiirlerinden masal ile,

5. Estetik dinleme stratejileriyle

6. 8 haftalik deneysel islem siiresi ile siirlandirilmistir.

Tanimlar

Dinleme: Dinleme, ses, miizik, giiriiltii, konusma gibi sesli uyaricilar1 isitmek, anlamak ve

zihinde yapilandirmak igin kulak ve beynimizde yiiriitiilen karmasik bir siiregtir (Giines,
2013, 5. 79).

Beceri: Beceri, bireyin bir isi yapma giiciidiir. Beceri, bilingli olarak uygulanan, baska

durumlara aktarilan, siirekli gelistirilen, karmasik ve hazir bir giigtiir (Giines, 2007, s. 57).

Estetik Dinleme: Estetik dinleme, zevk alarak, eglenerek ve diisiinerek dinleme anlamina
geliyor. Bu tiir dinleme, dil ve seslerin giizelliginden gelen hazzi takdir etmek ve zevk almak
icin yapilir. Masal, hikaye, siir, oyun, konser, edebiyat tiirlerini dinleme, estetik dinlemeye
girer (Milner, 2010).

Strateji: Egitim-6gretim faaliyetlerine yon veren temel felsefe, anlayis ve yaklasimlardir.

[lgili konunun segimini, kendi iginde analiz ve sentezini ve konunun dgretiminde psikolojik
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temele gore hangi dgrenme modelinin uygulanacagmm belirlenmesini de kapsar (Ozbay,
2006, s. 23).

Tutum: Bireyin gevresindeki (¢ogunlukla sosyal c¢evre) konulara karsi siirekli bicimde

benzer tepki gosterme 6negilimidir (Baysal, t.y.).

Masal: Kahramanlarindan bazilar1 hayvanlar ve tabiatiistii varliklar olan, olaylar1 masal
iilkesinde cereyan eden, hayal mahsulii oldugu halde dinleyicileri inandirabilen sozli

anlatim tiiriidiir (Sakaoglu, 1999, s. 2).

Tigili Arastirmalar

Dinleme egitimi alaninda iilkemizde yapilan ilk arastirmalardan bir tanesi Yangin (1998)
tarafindan yapilan, “Dinledigini Anlamada Elves Yonteminin Etkisi” baslikli doktora
tezidir. Ilkokul 1. smif 6grencileriyle vyiiriitiilen calismada, Elves ydnteminin, 1. smif
ogrencilerinde, 6grenmenin diizeyine ve kaliciligina etki edip etmedigine bakilmistir. Etki
ediyorsa, bu etkinin, zeka boliimii, takvim yasi, aylik gelir diizeyi, anne ve babanin 6grenim
durumuna gore degisip degismedigi incelenmistir. Deneysel desene gore yapilan ¢calismada
iki okuldan birer sinif belirlenmis ve bu smiflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak
atanmistir. Deney grubunda 27 ve kontrol grubunda 21 6grenci yer almistir. Deney grubuna
10 hafta boyunca ELVES y0nteminin islem basamaklarma gore gelistirilen egitim durumlari
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim siirdiiriilmiistiir. Arastirma verileri
“Temel Kabiliyetler Testi Yas 5-7” ve “Diizey Belirleme Testi”, 6grenci karne notlar1 ve
ogrenci dosyalarindan elde edilmistir. Arastirma sonucunda ELVES yonteminin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin 6grenme seviyeleri, kontrol grubundaki 6grencilerin
O0grenme seviyelerinden daha yiiksek bulunmustur. Ancak 6grenme seviyesinin kaliciligi
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik olmag1 goriilmiistiir. 10
haftalik ELVES yonteminin uygulanmasi sonucunda aylik gelir seviyesi, anne-babanin

ogrenim durumu, zeka boliimii ve takvim yasina gore anlamli bir fark bulunmamaigstir.

Dogan (2007), tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Becerisi Olarak
Dinlemeyi Gelistirme Calismalar1” baslikli ¢alismasinda, ortaokul 7. smif 6grencileriyle
caligmistir. Dinlemenin, etkinliklerden hareketle planlanan bir egitim programiyla,
gelistirilebilecegini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirma, on test-son test kontrol

gruplu deneysel desene gore yapilandirilmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve 6n test-

12



son test olarak kullanilan, 10 maddeden olusan dinleme testi; hikdye, metro anonslari,
haberler-hava durumu, ¢izim, roportaj, yol tarifi, radyo tiyatrosu, reklamlar, dikte ve
aligveris problemi bagliklarmi icermektedir. Dinleme testi Ogrencilere uygulanirken
maddelerin bazilarinda teyp araciliiyla ses kayitlar1 dinletilmis, baz1 maddelerde ise metin,
Ogrencilere O6gretmen tarafindan okunmustur. Deney ve kontrol gruplarina On test
yapildiktan sonra deney grubundaki 6grencilere haftada 2 saat olmak iizere 4 hafta siiren
uygulamali dinleme egitim verilmistir. Bu egitim sirasinda 6grencilere dinleme 6ncesi,
dinleme esnas1 ve dinleme sonrasinda dikkat etmeleri gereken noktalar, dinlerken not alma
teknikleri vb. konularda bilgiler verilmistir. Bu bilgiler, 6rnekler tizerinde uygulamali olarak
gosterilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle dersler 6nceden oldugu gibi klasik sekilde
islenmistir. Deneysel islem siirecinin bitiminde son test uygulanmis ve sonugta her iki
grubun da ortalama puanlarinda bir artis goriilmiistiir. Fakat deney grubundaki 6grencilerin
puanlarindaki artis, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla olmustur. Bu sonuca gore
dinleme becerisine yonelik verilen egitimin Ogrencilerin  dinleme becerilerini

gelistirmektedir.

Giiven (2007), tarafindan yapilan “Ogrenme Stillerine Dayali Etkinliklerin Ogrencilerin
Dinleme Becerisi Erisileri, Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar1 ve Ogrenilenlerin
Kalicihigina Etkisi” baslikli doktora calismasinda oncelikle 6grencilere 6grenme stilleri
Olcegi uygulanarak, Ogrencilerin 6grenme stillerinin; gorsel mi, isitsel mi, dokunsal-
devinimsel mi oldugu belirlenmistir. Yontem olarak, on test-son test kontrol gruplu deneysel
desene gore yapilandirilan arastirma, yabanci diller yiiksekokulu hazirlik sinifinda 6grenim
goren 42 Ogrenciyle ylriitiilmiistiir. Buna gore 21 6grenciden olusan deney grubundaki
Ogrencilere 6grenme stillerine dayali 18 farkli etkinligin uygulandigi bir 6§renme ortamu,
kontrol grubundaki 21 6grenciye ise geleneksel gretim yaklagimmin hakim oldugu bir
O0grenme ortami saglanmistir. Arastirmanin basinda her iki gruptaki 6grencilere 6n test, alt1
haftalik deney asamasinin sonucunda da son test uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla anlamli ve ytliksek

diizeyde puanlar aldiklar1 goriilmiistiir.

Kirbas (2010), tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme Y énteminin {1kdgretim Sekizinci Smif
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerini Gelistirmesine Etkisi” baslikli doktora calismasinda, 8.
Smif 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelisiminde igbirlikli 6grenme yonteminin etkisini

ortaya ¢ikarmaya amaglamistir. On test-son test kontrol deney gruplu deneme modeline gore
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yapilandiran arastirmada on test ve son test olarak, “Dinleme Becerileri Gézlem Formu ve
Dinleme —Anlama Basar1 Testi” kullanilmistir. / haftalik deneysel islem siiresince deney
grubu olarak belirlenen sinifta, isbirlikli 6grenme yontemi birlikte 6grenme teknigiyle
dersler islenmis, kontrol grubunda ise dersler geleneksel yontemlerle islenmistir.
Arastirmada elde edilen veriler analiz edildiginde, iki grubun son test puanlarina
bakildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Arastirmada,
sekizinci smiflarm dinleme becerilerini gelistirmede isbirlikli 6grenme yonteminin etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aytan (2011a), tarafindan yapilan “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi
Uzerindeki Etkileri” baslikli doktora ¢alismasinda, aktif dgrenme ydntemlerinin dinleme
becerisi tizerindeki etkileri incelenmistir. Ortaokul 6. smif Ogrencileriyle yiiriitiilen
arastrmada, nicel ve nitel verilerin birlikte incelendigi karma yontem kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda, 6n test, son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Buna gore deney grubunda 10 hafta siiresince aktif 6grenme tekniklerine gore diizenlenmis
ders planlariyla, kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan dinleme alani
yonergeleri dogrultusunda dinleme egitimi verilmistir. Deneysel siirecten sonra her iki
grubun ortalama puanlarida bir artis gézlenmistir fakat deney grubunun puanlarinin kontrol
grubuna gore daha yliksek bir artig gosterdigi gozlenmistir. Arastirmada aktif 6§renme
tekniklerine gére yapilan dinleme egitiminin, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen sonuglar da nicel boyutunda
ulagilan sonucu destekler niteliktedir. Buna gore deneysel islem sonrasinda, goriisme yapilan

ogrenciler, olumlu goriis bildirmiglerdir.

Melanlioglu (2011), ortaokul 7. Smmf &grencileriyle birlikte yiiriittiigii “Ustbilis Strateji
Egitiminin 1kdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dinleme Becerisine Etkisi” baslikli
doktora ¢alismasinda, listbilis strateji egitiminin dinleme becerisine etkisini incelemistir.
Arastirma, On test, son test kontrol gruplu deneysel desene gore yapilandirilmistir. Deney
grubuna on iki hafta siireyle iistbilis stratejilerine gore ders islenmis, kontrol grubunda ise
Tiirkge Ogretim Programi’nin éngdrdiigii sekilde dersler yiiriitiilmiistiir. Veriler, aragtrmact
tarafindan gelistirilen, “Ustbiligsel Dinleme(Dinledigini Anlama) Farkindaligi Olgegi ve
Ustbiligsel Dinledigini Anlama Formu” yoluyla toplanmustir. Arastirma sonucunda iistbilis
egitimi alan deney grubundaki ogrencilerin dinleme puanlari, kontrol grubundaki

ogrencilere gore daha yiiksek ¢ikmis ve aralarinda anlamli bir fark bulunmustur.
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Katranc1 (2012), “Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini Anlama Becerisine Ve
Dinlemeye Yonelik Tutuma Etkisi” baglikli ¢alismasinda ortaokul 5. smif dgrencilerine
verilen Ustbilig stratejileri 6gretiminin dinledigini anlamaya ve dinlemeye yonelik tutuma
etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Karma yontemin tercih edildigi arastirmada nicel boyutta
On test, son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. 12 hafta siiren deneysel islem
stirecinde deney grubuna, dinleme metinlerinden yararlanarak etkinlikler yoluyla iistbilis
stratejileri gretimi gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkce Ogretim Programi’na
gore dersler normal seyrinde ilerlemistir. Deneysel islemnin basinda ve sonunda deney ve
kontrol gruplarindaki o6grencilerin, dinledigini anlama diizeyleri, dinlemeye ydnelik
ustbiligsel farkindaliklari, dinlemeye iliskin tutumlari, arastrmaci tarafindan gelistirilen
Olgeklerle belirlenmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin dinledigini anlama, {iistbilissel dinledigini anlama farkindaligi ve
dinlemeye yonelik tutum erisileri arasinda deney grubu lehine anlamh fark bulunmustur.
Calismanin nitel boyutundan elde edilen verilere bakildiginda, deney grubu 6gretmeni ve
ogrencilerinin iistbiligsel dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugu tespit
edilmistir.

Erdem (2012), “Yapilandirmact Karma Ogrenme Ortamlarinin Dinleme ve Konusma
Becerilerine Etkisi” baslikli doktora ¢alismasini on test-son test kontrol gruplu desene gore
yapilandirmustir. 11k gretim 4. smif dgrencileriyle yiiriitiillen ¢alismada, deney grubunda yer
alan Ogrencilere, yapilandirmaci karma 6grenme ortamlarmin dinleme ve konusma
becerilerini gelistirici etkinlikler 8 haftalik deneysel islem stlirecinde uygulanmistir. Kontrol
grubunun 6grenme-6gretme siirecine miidahalede bulunulmamis, dersler normal seyrinde
devam etmistir. On test-son test dlgiimleri, iicer dorder kisilik gruplar halinde uygulamali
etkinliklerden yapilmistir. Her 6grenciye, dinleme materyali aracilifiyla dinledigini anlama
etkinligi ve kendi konugsmalarina dayali konusma ve sozlii anlatim etkinligi yaptirilmaistir.
Bu siiregte 6z degerlendirme ve 08retmen degerlendirmesi iglemleri gerceklestirilmistir.
Ayrica On test-son test uygulamalarindaki tiim yanitlar ve konusmalar yaziya aktarilarak
gozlem formlar1 elde edilmistir. G6zleme dayali olarak gerceklestirilen 6z degerlendirme,
ogretmen degerlendirmesi ve gdzlem kayitlarina dayali olarak yapilan degerlendirme olmak
lizere arastrmanin verileri ii¢ farkli sekilde sunulmustur. Verilerin analiz edilmesiyle,

yapilandirmacit karma 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin, dinleme, dinledigini anlama,

15



konugsma ve sozlii anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin etkili oldugu

sonucuna ulasgilmustir.

Aksu (2013), “Biitiinlestirici Dinleme Modeli Uygulamalarmin ilkégretim 5. Simf
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” baslikl1 doktora ¢alismasini karma ydnteme
gore yapilandirmistir. Tkdgretim 5. Smiflarla yiiriitiilen arastirmanin nicel boyutunda on test
son test deney kontrol gruplu desen benimsenmistir. Buna gore deney grubunda 4 hafta
boyunca Biitiinlestirici Dinleme Modeli’ne uygun olarak hazirlanan etkinliklerden hareketle
ders islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler mevcut 6gretim programina gore normal seyri
icinde devam etmistir. Arastirmanin nicel verileri dinleme beceri testiyle, nitel verileri ise
Ogretmen goriisme formuyla toplanmistir. Arastirma sonunda biitiinlestirici dinleme
modelinin uygulandig1 deney grubu son test sonuglarmin kontrol grubuna gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Biitiinlestirici dinleme modelinin dinleme becerileri iizerinde

olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Cer¢i (2013), tarafindan hazirlanan “Konusma Egitiminin Telaffuz, Vurgu ve Tonlama
Konularinin Dinleme Destekli Ogretimi” baslikli doktora c¢alismasi, konusma egitiminin
telaffuz, vurgu ve tonlama konularmin dinleme destekli 6gretim materyalleri ile ayni
konularin dilbilgisi kurallar1 ¢cer¢evesinde 6gretimine yonelik hazirlanan yazili materyalleri
kullanan 6grencilerin  konusma becerileri arasindaki farki belirlemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Ortaokul 7. smif 6grencileriyle yiiriitiilen arastirmada yontem olarak
“kontrol gruplu 6n test ve son test” deneysel ¢alisma modeli benimsenmistir. Deneysel islem
stirecinde kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan hazirlanan telaffuz, vurgu ve tonlama
konularmin dilbilgisi kurallar1 ¢ercevesinde islendigi yazili materyallerle ders islenmistir.
Deney gruplarinda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan dinleme destekli materyallerle ders
islenmistir. 8 hafta siiren deneysel islem siirecinde her iki gruptaki 6grencilerden 6n test ve
son test olarak, hazirlikli konusmalarm, hazirliksiz konugmalarin, farkli vurgularla farkl
anlamlar1 6ne ¢ikan climlelerin ve farkli tonlamalarla farkli duygular1 yansitan climlelerin
ses kayitlar1 almmistir. On test ve son test dlciimlerinin arasindaki zaman diliminde ise
telaffuz, vurgu ve tonlama konulari, hazirlanan 6gretim materyalleriyle islenmistir. On test
ve son testte elde edilen veriler ‘Praat’ ses analiz programinda analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Buna bagli olarak telaffuz, vurgu ve tonlama konularmmin 6grencilere

kazandirilmasinda, dinleme destekli 6gretim materyalleri ile yapilan 6gretimin, dilbilgisi
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kurallar1 ¢ergevesinde hazirlanan yazili materyallerle yapilan 6gretimine gore daha etkili

oldugu sonucuna varilmistir.

Dedebali (2014 ), tarafindan yapilan “Coklu Ortam Uygulamalarinin Altinci Sinif Dinleme
Becerisinin Gelisimine Etkisi” baglikli doktora ¢aligmada, ¢oklu ortam uygulamalarinin,
ortaokul altinct smif Ogrencilerinin dinlediklerini anlama becerileri, dinleme becerisi
farkindaliklar1 ve dinlemeye yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisi arastirilmigtir. Ortaokul 6.
smif dgrencileriyle birlikte yiiriitiilen arastirma, karma modele gore yapilandirilmigtir. 11
hafta suren deneysel islem siirecinde, deney grubunda, ¢oklu ortam uygulamalar1 yoluyla
dinleme becerisi dgretimi gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim
Programi’na gore dersler normal seyrinde islenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin dinlediklerini anlama diizeyleri, dinleme becerisine yonelik farkindaliklar1 ve
dinlemeye iliskin tutumlarina iliskin tutumlar1 deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda
Olciilmiistiir. Nicel verilerin SPSS paket programinda yapilan analizleri sonucunda, ¢oklu
ortam uygulamalarmi 6grencilerin dinleme becerisini anlama, dinleme becerisi farkindalig1
ve dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdigi sdylenebilir. Arastirmanin nitel
boyutunda 6grencilerle yapilan gériismeler sonrasinda, dinleme becerisinin gelistirilmesinde

coklu ortam uygulamalarina yonelik goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Karakus Taysi (2014), “Ogrenme Stiline Dayali Egitimin Ortaokul Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerisine ve Dinlemeye Yonelik Tutumlarina Etkisi” baslikli doktora
calismasmni 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilan dinleme ¢alismalarmin ortaokul
ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye ve dinlemeye yonelik tutumlarma etkisini
tespit etmek amaciyla yapmustir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin tespit edilmesinin
ardindan deney grubundaki o6grencilere, 6grenme stillerine dayali hazirlanan dinleme
calismalari, kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim Programi’na gére dinleme calismalari
yapilmistir. Deneysel siire¢, on sekiz hafta siirmiistiir. Arastirmanin verileri elde etmek i¢in
ogrencilere, “Kisisel Bilgi Formu”, “Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi”, “Ogrenciler Igin
Ogrenme Stilleri Belirleme Listesi”, “Oykiileyici Metin Bagar1 Testi”, “Bilgilendirici Metin
Bagar1 Testi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Aragtirmada, 6grenme stillerine dayali dinleme ¢aligmalar1 yapilan deney
grubu Ogrencilerinin, mevcut programa gore dinleme caligmalar1 yapilan kontrol grubu
ogrencilerine gore dinledigini anlama puanlarinin daha yiliksek ¢iktig1 ve aradaki farkin

anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore, 6grenme stillerine uygun olarak yapilan
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egitimin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerilerinin ve dinlemeye yonelik tutumlarmnin

gelismesine katki sagladig1 goriilmiistiir.

Cigerci (2015), “Ilkokul Dérdiincii Smif Tiirkce Dersinde Dinleme Becerilerinin
Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin Kullanilmas1” baslikli doktora ¢caligmasinda, ilkokul 4.
Smif 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelisiminde dijital hikayelerin etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada, nicel ve nitel verilerin birlikte incelendigi karma yontem
kullanilmistir. Buna gore nicel boyutta on test, son test kontrol gruplu deneysel desenin
kullanildig1 arastirmada, deney grubunda sekiz hafta boyunca dijital hikayelere dayal
etkinliklere yer verilmistir. Kontrol grubunda ise dersler normal seyrinde ilerlemistir.
Etkinlikler 6gretmen tarafindan yaptirilmis, arastirmaci da gozlemci olarak siirece dahil
olmustur. Nicel boyutta dinledigini anlama testi ve dinlemeye yonelik tutum 6lgegiyle elde
edilen veriler analiz edildiginde, deney grubundaki 6grencilerin her iki 6l¢timden aldiklari
puanlar kontrol grubundaki 6grencilerden yiiksek ¢ikmistir. Nitel boyutta veriler, goriisme

formu, gozlem formu ve arastirmaci ve 6grenci giinliikleri yoluyla toplanmastir.

Yildiz (2015), “Dinleme Stratejileri Ogretiminin Besinci Smif Ogrencilerinin Dinledigini
Anlama Becerilerine Etkisi” baslikli doktora ¢alismasini, dinleme stratejileri 6gretiminin 5.
smif Ogrencilerinin dinlediklerini anlamada etki edip etmedigini ortaya ¢ikarmayi
amagclamistir. On test son test deneysel modele gore yapilandirilan arastirmada, veri toplama
araci olarak, dinleme basari testi ve dinleme farkindaligi 6l¢egi kullanilmistir. 8 hafta siiren
deneysel islem siirecinde arastirmaci tarafindan haftada ikiser saat dinleme stratejileri
ogretimi  gerceklestirilmis, dinleme stratejilerine yonelik tasarlanan etkinlikler
uygulanmigtir. SPSS paket programinda analiz edilen verilerin sonucuna gore dinleme
stratejileri 6gretiminin dinledigini anlamaya olan etkisini 6lgmeyi amaglayan 6n test ve son
test basar1 testlerinde son test lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore 5.
smif diizeyindeki Ogrencilere verilen dinleme stratejileri Ogretiminin, 6grencilerin

dinlediklerini anlama becerilerine olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Yildirim (2007), tarafindan yapilan, “Ilkégretim 3. Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri
Uzerine Uygulamali Bir Calisma” baslikli yiiksek lisans tezi, 6n test- son test tek gruplu
deneysel bir calisma olarak yapilandirilmistir. Deneysel islem boyutu 10 hafta siiren
aragtrmada, On test- son test olarak “Dinleme Becerileri Degerlendirme Olgegi”
kullanilmigtir. On test uygulamasmdan sonra 10 haftalik deneysel islem siirecinde deney
grubu Ogrencilerine, iiglincli sinif seviyesine uygun olarak segilen metinler iizerinden,
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dinleme etkinlikleri yapilmig; dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik yontem ve teknikleri
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda istatistik gelistirilmesi
icin uygulanan ¢aligmalarin olumlu bir sonu¢ verdigi tespit edilmistir. Deneysel islem
siirecinde uygulanan yontem ve teknikler, yapilan etkinlikler, 6grencilerin dinleme

becerilerinin gelismesine katki saglamistir.

Celebi (2008), tarafindan yapilan, “6, 7 ve 8 Smuf Ogrencilerinin Olay ve Diisiince
Yazilarina Gére Dinleme Becerilerinin Degerlendirilmesi (Mugla Ornegi) baslikli yiiksek
lisans tezi, tarama modeline gore yapilandirilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu random
yontemiyle secilen 405, 6., 7. ve 8. smif 0Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, kisisel bilgi formu, olaya ve diisiinceye dayali metinler ve bunlarla
ilgili basar1 testleri kullanilmistir. Uygulama esnasinda Once metinler sonra sorular
ogrencilere dinlettirilmis, her sorudan sonra d6grencilere cevaplarmi dagitilan kagit izerinde
belirtmeleri istenmistir. Basar1 testlerinden ve bilgi formundan elde edilen veriler, bilgisayar
ortaminda istatistik programinda analiz edilmistir. Buna gére Mugla Merkez ilkogretim
okullarinda 6grenim gérmekte olan 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin olay yazilarin1 anlama
diizeylerinin, diisiince yazilarin1 anlama diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Akdemir (2010), tarafindan yapilan, “Videonun Dinleme Becerisine On Orgiitleyici Olarak
Uygulanmas1” baslikli yiiksek lisans tezi, 6n test- son test deney kontrol gruplu deneysel bir
calisma olarak yapilandirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim 6gretim
yilinda Erzincan Universitesine bagl Turizm ve Otelcilik Meslek Yiiksekokulu Turizm ve
Otel Isletmeciligi boliimiinde birinci smifta 6grenim gdrmekte olan 40 &grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak bir video kaydi ve dinleme testi kullanilmustir.
Deneysel iglem, haftada 3 saat olmak iizere 6 haftalik bir siirecte gerceklestirilmistir. On test
uygulamasindan sonra deney grubundaki 6grencilere video filmi parcalar halinde ve
destekleyici metinlerle dinletilip/izletilip onlardan dinledikleri/izledikleri her bolim i¢in
dinleme — anlama sorularma cevap verme, kelime bilgisi ve yorumlama beceri ve bilgilerini
ifade etme imkan1 veren calisma kagitlarmi doldurmalar1 istenmistir. Kontrol grubunda ise
ayni siirede 6grenciler ayn1 videoyu goriintiisiiz olarak sadece ses biciminde dinlemislerdir.
Elde edilen verilerin analiziyle, video dinletme/izletme uygulamasmnin dinleme becerisinin
gelisimine olumlu yonde katki sagladigi tespit edilmis videonun dinleme becerisini

gelistirmede bir 6n orgiitleyici olarak kullanilabilecegi ispatlanmigtir.
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Bayrak (2010), tarafindan hazirlanan “Ilkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Dinledigini
Anlama Siirecinde Kullandiklar1 Zihinsel Beceri Diizeyleri” baglikli yiiksek lisans tezi,
tarama yontemine gore yapilandirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 egitim
ogretim yilinda Eskigsehir il merkezinde 6grenim gormekte olan 750, 5. smif &grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, 5. simif 6grencilerinin dinledigini
anlama siirecinde kullandiklar1 zihinsel beceri diizeylerini belirlemek amaciyla aragtirmaci
tarafindan gelistirilen dinledigini anlama testi kullanilmistir. Dinledigini anlama, zihinde
canlandirma, ayirt etme, anlamsal iligskiler kurma, c¢ikarsamada bulunma, tahmin etme,
sorgulama, analiz etme, problem ¢6zme, iliskilendirme, karsilastirma zihinsel becerileri
diizeylerini belirlemeyi hedefleyen test, arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Elde edilen
veriler istatistik programinda analiz edilmistir. Buna gore, 6grencilerin dinledigini anlama
stirecinde kullandiklar1 anlamsal iliskiler kurma, anlami yapilandirmada gorsellerden
yararlanma, ayirt etme ve analiz etme zihinsel becerilerinin yiiksek diizeyde gelistigi tespit
edilmistir. Dinledigini anlama siirecinde kullandiklar1 tahmin etme, yonergeleri uygulama,
cikarsamada bulunma zihinsel becerilerinin orta diizeyde, problem ¢6zme, sorgulama ve

karsilagtirma zihinsel becerilerinin ise diisiik diizeyde gelistigi tespit edilmistir.

Boga Zengin (2010), tarafindan yapilan “Cocuk Kitaplarmin Dinleme Becerisini Gelistirme
Aract Olarak Kullanilmas1” baslikli yiiksek lisans tezi, 6n test, son test kontrol gruplu
deneysel modele gore yapilandirilmistir. 7. simif 6grencileriyle yiiriitiilen arastirmada, ¢cocuk
edebiyati Olglitlerine uygun olarak belirlenmis eserler ve 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer
alan metinler ile dinleme anlama metin sorular1 veri toplama araci olarak kullanilmistir. On
test uygulamasinin ardindan deney ve kontrol gruplarinda haftada 2 saat olmak iizere 4 hafta
stiresince dinleme c¢alismalar1 yapilmistir. Deney grubundaki dinleme c¢alismalar1 ¢ocuk
edebiyati lgiitlerine uygun eserlerle yiiriitiiliirken, kontrol grubundaki dinleme ¢aligmalar1
7. Smif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan metinlerle yiiriitiilmiistiir. Deneysel islemin sonunda
son test yapildiktan sonra veriler istatistik programinda analiz edilmistir. Buna gore, deney
grubuna dinletilen ¢ocuk edebiyat1 Olgiitlerine uygun eserlerin, 7. Smif 6grencilerinin

dinleme becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Kocaadam (2011), tarafindan yapilan “Not Alarak Dinleme Egitiminin Ilkdgretim 7. Sinif
Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi” yiiksek lisans tezi ortaokul 7. smif
ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Not alarak dinleme teknigi araciligiyla ilkdgretim 7. smf

Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirilmesi amacglanan arastirmada, on test son test
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kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. 10 hafta siiren deneysel islem siirecinde, deney
grubundaki Ogrencilere hazirlanan etkinlikler aracilifiyla not alarak dinleme egitimi
verilmigtir. Kontrol grubuna ise miidahalede bulunulmamis, dersler normal seyrinde
islenmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Dinleme Testi” kullanilmistir. Elde
edilen veriler analiz edildiginde, deney grubunun son test puanlarmin 6n test puanlarinda
daha yiiksek oldugu ayrica deney grubu son test puanlarinin ve kontrol grubu son test
puanlarindan (iki soru hari¢) daha yiiksek ¢iktig1 tespit edilmistir. Her iki grup 6grencilerinin
aldiklar1 toplam puanlara bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin son test toplam puan
ortalamalarinin da kontrol grubu 6grencilerinin son test toplam puan ortalamalarindan
anlaml1 derecede yiiksek ciktig1 tespit edilmistir. Buna gore dgrencilere verilen not alarak

dinleme egitiminin dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Sahin (2012), tarafindan yapilan “Dinleme Metinlerinden Once ve Sonra Sorulan Sorularin
[Ikogretim 7. Smif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerisine ve Hatirlama Diizeyine
Etkisi” baghikli yiiksek lisans tezi son test kontrol gruplu deneysel modele gore
yapilandirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak {i¢ dinleme metni ve bu metinlere
yonelik dinledigini anlama testleri kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
belirlenmesinin ardindan deney grubundaki 6grencilere metin dinletilmeden 6nce sorular
dagitilmis ve Ogrencilere sorulari incelemeleri i¢in siire tanmmustir. Sonrasinda metin
dinletilmis ve dinleme esnasinda Ogrencilerin sorular1 cevaplart saglanmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilere ise 6nce metin dinletilmis dinleme bitiminde metni anlama sorular1
dagitilarak 6grencilerin cevaplamalari saglanmistir. Dort hafta arayla ti¢ farkli dinleme metni
kullanilarak ayni islem tekrarlanmistir. Bu islemin ardindan yedi hafta sonra 6grencilerin
hatirlama diizeylerini 6lgmek icin kalicilik testi yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
istatistik programinda analiz edilmistir. Buna gore sorularin dinleme metinleri dncesinde

verilmesi 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini olumlu yonde etkilemistir.

Fidan (2012), tarafindan yapilan, “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkge
Dersinde Kullandiklar1 Dinleme Stratejilerinin Degerlendirilmesi” baslikli yiliksek lisans tezi
karma yonteme gore yapilandirilmigtir. Aragtirmanin nicel boyutunda tarama modeli nitel
boyutunda ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubu, 2011-
2012 egitim-0gretim yilinda Kayseri ili Melikgazi, Kocasinan ve Talas ilgelerinde bulunan
ilkdgretim ikinci kademe (6, 7, 8. Smif) dgrencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin veri

toplama araglar; “Likert Tipi Dinleme Stratejileri Olgegi” ve “Standartlastiriimis Acik Uglu
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Goriisme” formudur. Olgme araglari ile érnek grubunda Slgiimler yapildiktan sonra elde
edilen veriler istatistik programinda analiz edilmistir. Buna gore maddelerin genel
ortalamalarina bakildiginda, 6grencilerin dinleme stratejilerini kullaniminin cinsiyet ve siif
diizeyine farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve beden
diliyle ilgili dinleme stratejilerinin genelini Tiirk¢e derslerinde kullanmaktadirlar. Bu
stratejiler igerisinden en ¢ok not alma ve dikkat stratejileri en ¢ok kullanilan stratejilerdir.
Beden diliyle ilgili stratejilerin kullanimina bakildiginda ise, 6grencilerin ¢ogunun dersleri
aktif olarak dinledigi, bir kismmin pasif dinledigi bir kismmin ise dikkatini toplamakta

zorluk cektigi tespit edilmistir.

Kaya (2012), tarafindan yapilan, “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin
Web Tabanli Bir Sistem Yardimiyla Olgiilmesi” baslikl1 yiiksek lisans tezi tarama yontemine
gore yapilandirilmistir. Arastrma, 2011-2012 egitim Ogretim yilinda Eskisehir il
merkezinde 6grenim goérmekte olan 605, 5. smf Ogrencisiyle gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin verileri, “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgcegi” ve Web Tabanli Sistem
iceriginde yer alan dinleme metni ve dinledigini anlama testi kullanilarak elde edilmistir.
Uygulama bilgisayar laboratuarinda bilgisayar ve kulaklik araciligiyla gergeklestirilmistir.
Ogrenciler bilgisayar ortaminda dinleme metnini dinleyip &lgme araglarinda bulunan
sorular1 cevaplandirmiglardir. Elde edilen veriler istatistik programinda analiz edilmistir.
Buna gore, 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin, cinsiyete, kardes sayisina, anne ve
babanin kendilerine sesli kitap okuma durumuna gore farklilasmadigi, anne babanin egitim
diizeyine, aile gelir durumuna ve en ¢ok sevilen ve dinlenen miizik tiiriine gore farklilagtigi
tespit edilmistir. Bunun yaninda dgrencilerin dinleme becerileri ile Tiirk¢e dersi karne notu
arasindaki iligkinin giiclii, Tiirkce dersine iligkin tutum diizeyi arasindaki iliskinin zay1f

oldugu tespit edilmistir.

Cayli (2012), tarafindan yapilan, * Ilkogretim ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitaplarindaki Miistakil Dinleme Metinlerine Yonelik Ogretmen Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi” baslikli  yiiksek lisans tezi, nitel durum ¢alismast olarak
yapilandirilmigtir. Arastrmanin c¢alisma grubunu, Kayseri merkez ve merkez ilgelerde
gorevli 25 Tiirkce 6gretmeni, 165 ilkogretim ikinci kademe 6grencisi, 6. sinif Evren, 7. smif
Koza ve 8. smif Tav Yaymlar1 Tiirk¢e ders kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme

formu ve 6gretmen ve dgrencilere yonelik hazirlanan goézlem formu kullanilmistir. Ayrica
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6. smif Evren, 7. siif Koza ve 8. smif Tav Yayinlar1 Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
dinleme metinleri ve Ogrenci ¢aligma kitaplarinda bulunan etkinlikler incelenmistir.
Aragtirmada elde edilen veriler nitel veri analizine gore kodlanarak yorumlanmistir. Buna
gore, 0gretmenler dinlemenin gelistirilebilir bir beceri oldugu ve gelistirilmesi gerektigi
yoniinde gorilis bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler kilavuz kitaplarda bulunan dinleme
metinleriyle ilgili olarak, metnin niteligi, tiirli, uzunlugu ve 6gretmen kilavuz kitaptaki
yonergelerle ilgili memnuniyetsizliklerini dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler dinleme

metinleriyle okuma metinleri arasinda higbir fark olmadig: diisiincesindedir.

Durmus (2013), tarafindan yapilan “Ilkogretim 2. Smf Ogrencilerinin Dinleme
Becerilerinin Gelistirilmesinde Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Etkisi” baslikl yiiksek lisans
tezinde, ¢ocuk edebiyati {irlinleriyle, dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulanan
yontem ve tekniklerin, ilkokul 2. Smif 6grencilerinin dinleme becerilerine nasil bir etkide
bulundugunu tespit etmek amaglanmistir. On test ve son test dlciimlii, tek gruplu deneysel
bir caligma olarak yapilandirilan arastirma 12 haftalik deneysel islem siiresinde
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak 6n test ve son testte “Dinleme Becerisi
Degerlendirme Formu”; deneysel islemlarda ise c¢ocuk edebiyati iiriinleri ile dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli yontem ve teknikler kullanilmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde, On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Bu tespitten hareketle arastirmada, ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli etkilerinin oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Bulut (2013), tarafindan yapilan “ Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini Anlama,
Okudugunu Anlama ve Kelime Hazinesi Uzerine Etkisi” baglikli yiiksek lisans tezi 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel bir ¢caligma olarak yapilandirilmistir. Arastirma, 2012-2013
egitim ogretim yilnin giiz doneminde Aydin il merkezinde bulunan orta soysa-ekonomik
diizeydeki iki devlet okulunun 4. sinif diizeyinde Ogrenim goren Ogrencileriyle
gerceklestirilmistir. Dinledigini Anlama Testi, Okudugunu Anlama Testi ve Kelime
Hazinesi Testi deneysel islem Oncesinde On test olarak uygulanmistir. Ardindan deney
grubuna haftada iki saat olmak iizere, sekiz hafta boyunca arastirmaci tarafindan etkin
dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise etkin dinleme egitiminin
materyalleri geleneksel dinleme c¢aligmalariyla birlikte sunulmustur. Son testler

uygulandiktan sonra elde edilen veriler analiz edilmistir. Buna gore, etkin dinleme egitiminin
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4. Sif Ogrencilerinin, dinledigini anlama, okudugunu anlama ve kelime hazinesi

diizeylerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladig1 sonucuna ulagilmgtir.

Keles (2013), tarafindan yapilan “Dinleme Oncesi ve Dinleme Sonras1 Verilen Sorularin 5.
Smif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Beceri Diizeyine Etkisi” bashkli yiiksek lisans
tezinde dinleme dncesinde ve sonrasinda verilen sorularin, 5. smif 6grencilerinin dinledigini
anlama beceri dilizeyine etkisinin ne oranda oldugunu saptamak amaciyla
gergeklestirilmistir. Bu amagla ikisi 6ykiilendirici, ikisi bilgilendirici olmak iizere 4 metin
belirlenmistir. Metinlerin belirlenmesinin ardindan metinlerle ilgili, 2 bilgi, 2 ¢ikarim ve 2
de elestirel diisiinme sorusu hazirlanmistir. Deneysel islem siireci, sorularin metinlerin
ikisinden once (1 dykiileyici, 1 bilgilendirici) ve ikisinden sonra 6grencilere dagitilmasiyla
gergeklestirilmistir. Bu siirecte metinler 6grencilere arastirmaci tarafindan okunmustur ve
sorulara verilen cevaplar, cevap anahtar1 dogrultusunda degerlendirilip tizerinde istatistiksel
analizler yapilmistir. Buna gore dinleme 6ncesi verilen sorularla gergeklestirilen oykiileyici
metin caligmasinda 6grencilerin dinledigini anlama diizeyleri yiiksektir. Soru cesitleri
icerisinde, en basarili olduklar1 bilgi sorularidir. Bu basar1 sirasmi ¢ikarim daha sonra da
elestirel diisiinme sorular1 izlemektedir. Dinleme Oncesi verilen sorularla gerceklestirilen
bilgilendirici metin ¢alismasinda 6grencilerin dinledigini anlama diizeyleri yine yiiksektir.
Ogrencilerin soru cesitleri icerisinde en ¢ok bilgilendirici daha sonra elestirel diisinme en
son olarak da ¢ikarim sorularinda basarili olduklar1 tespit edilmistir. Dinleme sonras1 verilen
sorularla gerceklestirilen dykiileyici ve bilgilendirici metin ¢alismalarinda 6grencilerin en
cok elestirel diisiinme daha sonra bilgi en son da ¢ikarim sorularinda basarili olduklar1 tespit
edilmistir.

Dasoz (2013), tarafindan yapilan “Yapilandirilmis Dinleme Etkinliklerinin Yedinci Smif
Ogrencilerinin Dinleme Tutumlarma, Dinleme Kaygilarma ve Dinledigini Anlama
Diizeylerine Etkisinin incelenmesi” bashikli yiiksek lisans tezi, tek gruplu 6n test son teste
dayal1 yar1 deneysel modele gore yapilandirilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubu, 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda Nigde il merkezinde bulunan bir devlet okulunda &grenim
gormekte olan 22 ilkogretim 7. smif dgrencisinden olusmaktadir. Arastirmanimn verileri,
“Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”, “ Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme Kaygis1 Olgegi”
“Oykiileyici Metin Dinledigini Anlama Testi ve Bilgilendirici Metin Dinledigini Anlama
Testi” ile toplanmustir. On test uygulamasmin ardindan, 4 hafta siiren deneysel islem

slirecinde, arastrmaci tarafindan caliyma grubunda yer alan 6grencilere yapilandirilmis
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dinleme etkinlikleri yapilmistir. Son test uygulamasi da yapildiktan sonra elde edilen veriler,
istatistik programinda analiz edilmistir. Buna gore, dinleme etkinliklerinin 6grencilerin
dinleme tutumlar1 ve dinleme basarilarinda anlamli bir farklilik olusturdugu fakat dinleme

kaygilarinda anlamli bir farklilik olugturmadigi goriilmiistiir.

Karabacak (2014), tarafindan yapilan “Secici Dinleme Egitiminin 6. Smif Ogrencilerinin
Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezi, on test- son test deney
kontrol gruplu deneysel modele gore yapilandirilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Karaman il merkezinde bulunan bir ortaokulun 6. smifinda 6grenim gérmekte olan
57 dgrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak dinleme metni ve
bu metne yonelik hazirlanan basari testi kullanilmistir. On test uygulamasinin ardindan
deney grubunda bulunan 6grencilere 2 hafta siiresince segici dinleme egitimi verilmistir. Iki
haftalik se¢ici dinleme egitimi ¢aligmalarindan sonra her iki grupta da 8 hafta siiren dinleme
calismalar1 yapilmistir. Bu siiregte kontrol grubundaki dinleme ¢alismalar1 higbir yontem ve
teknik kullanilmadan gergeklestirilmistir. Deney grubundaki ¢alismalarda ise se¢ici dinleme
yontemi kullanilmistir. Son test uygulamasindan sonra elde edilen veriler istatistik
programinda analiz edilmistir. Buna gore se¢ici dinleme egitiminin dinleme egitimini olumlu

ve anlamli yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Yurdakul (2015), tarafindan yapilan “Amag Belirlemenin Dinledigini Anlama Ustiindeki
Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde, amag¢ belirlemenin dinleme becerisine olan etkisini
saptamak amagclanmistir. On test- son test deney kontrol gruplu deneysel modele gore
yapilandirilan ¢alisma, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5 yas grubu 66 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri, bilgilendirici ve kurmaca tiirde metinler ve bu
metinlere iliskin hazirlanan agik uglu sorularla toplanmistir. Calismada 2 deney grubu 2
kontrol grubu vardir. On testler yapildiktan sonra, deney grubunun birincisinde bilgilendirici
metinler kullanilmis, ikincisinde ise kurmaca metinler kullanilmistir. 5 hafta siiren deneysel
islem siirecinde, deney grubuna metnin baginda ve ortasinda birer amag verilerek dinledigini
anlama caligmasi yapilmustir. Kontrol gruplarinda ise herhangi bir amag belirlenmeden ayni
calismalar gergeklestirilmistir. On test ve son test dlciimleri yapilirken, belirlenen metinler
arastirmaci tarafindan okunmus sonrasinda katilimcilar teker teker farkli bir sinifa alinmais
ve anlama sorular1 kendilerine yoneltilmistir. Arastirmaci ve bir katilimcidan baska hig
kimsenin bulunmadigi sinifta goriismeler, ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ayniislem hem

deney hem de kontrol gruplari i¢in yapilmisti. Goriismeler bittikten sonra ses kayitlar: iki
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uzman tarafindan dinlenerek yanitlar degerlendirilmistir. Dogru yanitlar “1”, yanlis yanitlar
“0” olarak kodlanmis ve istatistik programina aktarilmistir. Elde edilen verilerin istatistik
programindaki analizleri neticesinde, amag belirleme stratejisinin bilgilendirici ve kurmaca
metinlerin dinleme yoluyla anlasilmasinda olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Kiling (2015), tarafindan hazirlanan “Aktif Ogrenme Tekniklerinin 4. Siif Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerisine ve Dinlemeye Yonelik Tutumlara Etkisi” baslikl yiiksek
lisans tezi On test- son test deney kontrol gruplu deneysel modele gore yapilandirilmaistir.
Arastirma, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Izmir Tire ilgesi Merkez Menderes Ik gretim
Okulunda 6grenim gormekte olan 56, 4. sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada
veriler, dinledigini anlama basar1 testi ve dinlemeye yonelik tutum 6lgegi ile toplanmistir.
On test uygulamasmin ardindan 8 hafta siiren deneysel islem siirecinde, deney grubundaki
ogrencilere aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis ders planlariyla aracilifiyla dinleme
egitimi verilmistir. Kontrol grubunda dersler normal seyrinde dersin Ogretmeniyle
stirdiiriilmiistiir. Son test uygulamasinin ardindan elde edilen veriler istatistik programinda
analiz edilmistir. Buna gore 6n test ve son test arasindaki puanlara bakildiginda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Deney grubunda uygulanan aktif
ogrenme teknikleri Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisimine olumlu yonde katk1

saglamistir.

Sevimli (2015), tarafindan hazirlanan “Katilimli Dinlemenin Ortaokul 5. Smif
Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerisi Uzerindeki Etkisi” baslikl1 yiiksek lisans tezi 6n
test- son test deney kontrol gruplu deneysel modele gére yapilandirilmistir. Orneklem
grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Kiitahya il merkezindeki bir devlet okulunda
ogrenim gormekte olan 40, 5. smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastrmanin verileri
dinledigini anlama testi araciligiyla toplanmistir. On test uygulamasinmn ardindan, deney
grubu 6grencilerine 10 hafta boyunca katilimli dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubunda
ise dersler normal seyri icinde devam etmistir. Son test uygulamasmin ardindan elde edilen
veriler istatistik programinda analiz edilmistir. Buna gore iki gruptaki 6grencilerin dinleme
testinden aldig1 puanlar incelendiginde deney grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu tespit
edilmistir.

Durukan ve Maden (2010), tarafindan yapilan “Kavram Haritalar1 Ile Not Tutmanin
[Ikdgretim Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerisi Uzerine Etkisi” baslikl1 arastirma,
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On test son test kontrol gruplu deneysel modele gore yapilandirilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Erzurum il merkezinde bulunan bir ilkdgretim
okulunda 6grenim gérmekte olan 49 6grenci olusturmaktadir. Deneysel islem siireci 3 hafta
sliren aragtirmada, deney grubundaki 6grencilere 6n test uygulamasinin ardindan kavram
haritalarinin ne oldugu, nasil kullanildig1r yoniinde egitim verilmis ve okunan metinleri
dinlerken ogrencilerden kavram haritalar1 ile notlar almalar1 istenmistir. Kontrol
grubundaysa dersler normal seyrinde geleneksel yontemlere gore islenmistir. Son test
uygulamasinin ardindan elde edilen veriler istatistik programinda analiz edilmistir. Buna
gore, kavram haritalariyla not tutma tekniginin 6grencilerin dinlediklerini anlama becerileri

iizerinde olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Karadiiz (2010), tarafindan yapilan “Tiirkge ve Smif Ogretmeni Adaylarinin Dinleme
Stratejilerinin Degerlendirilmesi” baslikli arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum
arastirmasi seklinde yapilandirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Erciyes Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiinde 6grenim gdérmekte olan on alti, ve Smif
Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim gérmekte olan on sekiz 3. smif dgrencisi olusturmaktadir.
Aragtrmanin verileri yapilandirilmig goriisme ve odak grup goriismesi araciligiyla
toplanmistir. Bu iki yolla elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir.
Buna gore bir¢cok duyussal unsurla birlikte, 6gretimdeki yaklagimlar 6§retmen adaylarinin
dinleme becerilerini smirlamaktadir. Tirkgce ve smif Ogretmeni adaylarmin 6grenme

ortamlarinda ¢oklu ve zengin dinleme stratejilerini kullanamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Melanlioglu (2013), tarafindan yapilan “Ortaokuldaki Dinleme Egitiminin Niteligine Iliskin
Fenomografik Bir Arastrma” baghkli arastirma nitel arastrma yOntemlerinden
fenemonolojiye gore yapilandirilmistir. Arastirmanin  6rneklem grubunu Ankara ili
merkezindeki ortaokullarda gorev yapmakta olan 30 Tiirkge dgretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla toplanmistir. Elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. Bu siiregte arastrmaci ve bir alan uzmam birlikte
calismiglardir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin; dinleme metinlerini seviyeye kismen
uygun bulduklari, dinleme egitimi swrasinda 6grencinin okuma becerisini gelistirmeye
yonelik uygulamalar yaptiklari, dinleme becerisine yonelik sadece Ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan etkinlikleri gerceklestirdikleri, teknolojik materyallerden dinleme
stirecinde yeterince faydalanmadiklar1 tespit edilmis; buradan hareketle ortaokuldaki

dinleme egitiminin yetersiz oldugu yoniinde yorumlanmustur.
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Kurudayioglu ve Kana (2013), tarafindan yapilan “Tiirkce Ogretmeni Adaylarmimn Dinleme
Becerisi ve Dinleme Egitimi Ozyeterlik Algilarr” baslikli arastirma, tarama modeline gore
yapilandirilmis betimsel nitelikli bir arastirmadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2012-2013
egitim dgretim yili giiz doneminde Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiirkge Egitimi
Boliimii’nde 6grenim goren, Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi dersini almis, 247, 3.
smif ve 4. smif dgretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis “Dinleme Ozyeterlik Olgegi” kullanilmustir. Olgegin
calisma grubuna uygulamasiyla elde edilen veriler, istatistik programinda analiz edilmistir.

Buna gore, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin dinleme egitimi ve dinleme becerisi 6zyeterlik

algilarma sahip oldugu veya bu algilarinin ¢esitli nedenlere gore degistigi tespit edilmistir.

Liile Mert (2013), tarafindan yapilan, “Ortaokul Tiirk¢e Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Etkinliklerde Kullanilan Dinleme Tiirlerine Iliskin Bir inceleme” baslikli arastirma, tarama
modelinde betimsel bir aragtirma olarak yapilandirilmistir. Arastirmanin verileri dokiiman
incelemesi yoluyla 2012- 2013 egitim-6gretim yilinda Malatya ilindeki ortaokul
ogrencilerine Tiirk¢e ders ve calisma kitab1 olarak dagitilan kitaplardan elde edilmistir.
Arastirmaci, Ozbay’in 2012°nin belirledigi dinleme tiirlerine gore kitaplardaki dinleme
becerisine iligkin etkinlikleri incelemistir. Arastirmada ulasilan sonuglar soyledir: 5. smif
calisma kitabinda dinleme tiirlerinden bilgi i¢in dinleme tiirlinde etkinlik 6rnegi diger
dinleme tiirlerine oranla daha fazla sayidadir, ayristirici dinleme tiirinde etkinlik 6rnegine
rastlanmamigtir. 6. Sinifta en fazla bilgi i¢in dinleme” tiirtinde etkinlik Ornegine
rastlanmistir. 2. sirada “estetik dinleme”, 3. sirada “ayristirici dinleme”, 4. sirada “iletisimsel
dinleme”, 5. sirada ise “elestirel dinleme” gelmektedir. 7. Sinifta Dinleme tiirlerinden bilgi
icin dinleme tiiriinde etkinlik 6rnegi diger dinleme tiirlerine oranla daha fazla sayidadir. 2.
sirada estetik dinleme, 3. sirada iletisimsel dinleme gelmektedir. 8. Smifta Dinleme
tiirlerinden bilgi i¢cin dinleme tiiriinde etkinlik 6rnegi diger dinleme tiirlerine oranla daha

fazla sayidadir. 2. sirada estetik dinleme, 3. sirada iletisimsel dinleme gelmektedir.

Emiroglu (2013), tarafindan yapilan “Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme sorunlarina
iliskin goriigleri” baslikli arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum arastirmasi
seklinde yapilandirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda,
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimiinde dgrenim goren 3. simf
(35 6grenci) ve 4. smif (45 6grenci) dgrencileri ve bu iiniversiteye baglh Hakkari Universitesi

Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Bolimii 3. smif (17 6grenci) 6grencileri olmak iizere
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toplam 97 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri goriisme teknigiyle elde edilmis,
icerik analiziyle de degerlendirilmistir. Buna gore dgrenciler, dinleme sorunlarmin % 58
oraninda gondericiden, % 22 oraninda alicidan ve % 21 oraninda diger sorunlardan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Arastirmada cinsiyete dayali anlamli bir farklilik olmadig:

gorilmistir.

Yildirim ve Er (2013), tarafindan yapilan “Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi Dinleme / izleme
Alan1  Ama¢ ve Kazanimlar Boyutunun Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” baslikli arastirma, tarama modeline gore yapilandirilmis betimsel bir
arastrmadir. Arastrmanin O6rneklem grubu, Kars ilindeki resmi ve 0©zel ilkogretim
okullarinda gorev yapan ve sekizinci smif Tiirkge derslerini yiiriiten 15 Tirkce
ogretmeninden olugmaktadir. Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla
toplanmistir. Elde edilen nitel veriler, igerik analizine tabi tutularak degerlendirilmistir. Buna
gore, Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan dinleme/izleme
Ogrenme alanina ait amag ve kazanimlari genel olarak yeterli bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenler, 68rencilerin dinleneni / izleneni anlama ve ¢0ziimleme amacina ulagsmakta

zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir.

Asihoglu (2014), tarafindan yapilan “Tiirkge Ogretmen Adaylarma Goére Derslerde
Karsilasilan Baglica Dinleme Engelleri” baslikli arastirma betimsel nitelikli bir arastirmadr.
Aragtirmanm Orneklem grubu, 2008-2009 o6gretim yili giiz doneminde Dicle, Gazi ve
Gaziantep Universitelerine bagli egitim fakiiltelerinin Tiirkge dgretmenligi programinda
okuyan toplam 195 6grenciden olusmaktadir. Veriler, arastirmacimin kendisinin gelistirdigi,
on sekiz sorudan olusan bir anketle elde edilmistir. Elde edilen veriler istatistik programinda
analiz edilmistir. Buna gore, 6grenciler; anlatim siiresinin uzun olmasini, dersin hedefleri
hakkinda yeterince bilgilendirilmemelerini, konuya ilgi duymamayi, dinleme esnasinda
kisisel sorunlarin zihinlerini mesgul etmesini, derse etkin bir sekilde katilmalarini
saglayacak ortamin yaratilmamasini, anlatilanlarin pek ¢ogunun gelecekte kullanilmayacak

bilgilerden olusmasini baslica dinleme engelleri olarak gordiikleri anlagilmaktadir.

Aytan ve digerleri (2014), tarafindan yapilan “Altmci Smif Ogrencilerinin Dinleme
Becerilerinin Tasimalilik Degiskeni Ac¢isindan Degerlendirilmesi” baglikli arastirma, 6n test
son test deney kontrol gruplu deneysel modele gore yapilandirilmigtir. Arastirmanin
orneklemini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Trabzon Ili Akgaabat ilgesindeki bir
ilkogretim okulunda 6grenim goren 23’0 tagimali 46, 6. smif 6grencisi olusturmaktadir.
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Aragtirmada veriler, bir dinleme metni ve bu metne bagh olarak olusturulan dinledigini
anlama testi ile elde edilmistir. Arastrmada tasimali egitim yapan O6grenciler, deney
grubunu, yerlesik egitim yapan Ogrenciler kontrol grubunu olusturmaktadir. On test
uygulamasinin ardindan gergeklestirilen deneysel islem siirecinin birinci dersi, hazirlik,
metin dncesi hazirhiklar ve zihinsel egzersizlerle islenmistir. ikinci derste metin CD’den iki
defa 6grencilere dinletilmistir. Dinlemede O6grenciler gerekli notlarmi almistir. Ardindan
ogrencilerin dinleme metnine ait sorular1 cevaplamasi istenmistir bu siirecte, 6grencilerin
dinleme esnasinda metinle ilgili tuttuklari, notlar1 kullanmalarina izin verilmemistir. Elde
edilen veriler istatistik programinda analiz edilmistir. Buna gore, dinledigini anlama
testinden alman puanlar incelendiginde, yerlesik Ogrenciler lehinde anlamli farklilik
olusmustur. Bu sonug, tagimali Ogrencilerin tasima siirecindeki fiziksel ve zihinsel

yorgunlugunun dinledigini anlama iizerindeki olumsuz yonde etki ettigini gdstermektedir.

Dogan ve Ozg¢akmak (2015), tarafindan yapilan “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinm Dinledigini
Ozetleme Becerilerinin Degerlendirilmesi” baslhikli arastirma, iliskisel tarama modeline gore
yapilandirilmistir. Arastirmada nitel arastrma yontemlerinden dokiiman inceleme teknigi
kullanilmistir. 2013-2014 egitim &gretim yilinda Gazi ve Mustafa Kemal Universitesi
Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 4. sinifta 6grenim gdren 202 6gretmen adayi, arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Uygulama siirecinde 6rneklem grubunda bulunan 6grencilere,
bilgilendirici, 6ykiileyici ve tartismaci tiirde {i¢ metin dinletilmistir. Metin dinleme esnasinda
ogrencilerden, dagitilan beyaz kagitlara not almalar1 istenmistir. Dinleme bittikten sonra da
dagitilan sar1 kagitlara metni 6zetlemeleri istenmistir. Veriler bu sekilde toplandiktan sonra
uzman gorislerine gore gelistirilen Olgilit 6zet ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi’ne gore degerlendirilmistir. Boylece nce nitel
olarak degerlendirilen veriler, aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmak i¢in
nicel olarak da ¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda O6grencilerin genel olarak vasatin
listiinde bir basar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmnmn, tartigmaci metni
0zetleme konusunda, bilgilendirici ve 6 ykiileyici metinlere gore daha basarili olduklari tespit
edilmistir. Caligmada cinsiyet degiskeni agisindan kizlarm, iiniversite degiskeni agisindan
ise Gazi Universitesi dgrencilerinin daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Ogretim tiirii
bakimindan ise birinci ve ikinci Ogretim Ogrencileri arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.
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Ates ve Ercan (2015), tarafindan yapilan“Tiirkce Ogretmenlerinin Dinleme Stillerinin
Incelenmesi” baslikli ¢alisma karma ydnteme gore yapilandirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Konya ilinde gorev yapan toplam 164 Tirk¢e O6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin nicel boyutuna ait veriler “Dinleme Stilleri Anketi” ile nitel boyutuna ait
verilerse goriisme formuyla elde edilmistir. “Dinleme Stilleri Anketi’nin ¢aligma grubuna
uygulanmasiyla elde edilen nicel veriler, istatistik programinda analiz edilmistir.
Arastrmanin nitel boyutuna ait veriler goniilli 63 Ogretmenle yapilan goriismelerle
toplanmistir. Bu yolla ele edilen nitel veriler, igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin
sonucunda, Tirk¢e dgretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunun katilimci dinleyici olduklar1

tespit edilmis, bagimsiz dinleme stiline sahip higbir 6gretmene rastlanmamaistir.

Maden ve Durukan (2016), tarafindan yapilan “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Dinleme
Kaygilar1” baglikli arastirma, tarama modeline gore yapilandirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Egitimi Boliimiinde 6grenim gdéren 150 6gretmen adaymdan olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis “Dinleme Kaygis1 Olgegi”
kullanilmistir. Olgegin calisma grubuna uygulamasiyla elde edilen veriler, istatistik
programinda analiz edilmistir. Buna goére, Tiirkge Ogretmeni adaylarmin genel olarak

ortalamanin altinda dinleme kaygisina sahip oldugu belirlenmistir.

Ucggun (2016), tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma ve Dinleme Kaygilar
Arasindaki {liskinin Incelenmesi” bashkli arastirma, iliskisel tarama modeline gore
yapilandirilmig betimsel bir arastirmadir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yil1 bahar
doneminde Nigde ili Bor ilge merkezindeki ortaokullarda 6grenim goren 2673 6grenciyle
gercgeklestirilmistir. “Okuma Kaygis1 Olgegi” ve “Dinleme Kaygis1 Olgegi” arastirmanin
veri toplama araglaridir. Olgeklerin uygulanmasiyla elde edilen veriler, istatistik
programinda analiz edilmistir. Buna gore, ortaokul Ogrencilerinin okuma ve dinleme
kaygilar1 arasmda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin okuma ve dinleme kaygilarmin cinsiyet ve anne baba egitim diizeyine gére
anlamli farkliliklar gosterdigi ancak son bir ayda okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik

gostermedigi saptanmaigtir.

Sevim ve Turan (2017), tarafindan yapilan “Drama Etkinliklerinin 6. Sinif Ogrencilerinin

Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerindeki Etkisi” baslikli arastirma, &n test son test deney

kontrol gruplu yar1 deneysel modele gore yapilandiriinistir. Orneklemi, 2015-2016 egitim-
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ogretim y1l1 gliz doneminde Erzurum ili Yakutiye ilge merkezindeki bir ortaokulda, 6. Sinifta
O0grenim gormekte olan 43 dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
“Dinle Izle Anlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olgegi” kullanilmstir. Olgegin 6n test
olarak uygulamasinin ardindan 12 hafta siiren deneysel islem siirecinde, deney grubundaki
Ogrencilere ilk iki hafta boyunca drama ile ilgili temel bilgiler verilmistir. Sonrasinda
ogrenciler beser kisilik drama calisma gruplarini olusturup, kendi belirledikleri bir konuda
yaratict yazma teknigiyle senaryolarini yazip, hazirlanmislardir. Cekilen kurayla belirlenen
siraya gore gruplar oyunlarmi sergilemislerdir. Oyunun sergilenmesinden sonra tiim
gruplarin katilimiyla sergilenen oyunun elestirisi yapilmis bu sekilde tiim gruplarin siirece
aktif katilimi saglanmaya calisilmigtir. 10 hafta siiresince tiim gruplarin oyunlarim
sergilemesinin ardindan son test uygulamasi yapilmistir. Kontrol grubundaysa dersler
normal seyri i¢inde islenmistir. Elde edilen veriler istatistik programinda analiz edilmistir.
Buna gore drama etkinliklerinin 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinin

gelistirilmesinde mevcut 6gretim programina gore gerceklestirilen etkinliklerden daha etkili

oldugu anlasilmistir.

Yazic1 ve Kurudayioglu (2017), tarafindan yapilan “5. Smif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki
Dinleme Metinlerinin Ogrencilerin Seviyesine Uygunlugunun Incelenmesi” baslikl1
arastirma tarama modeline gore yapilandirilmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu Istanbul,
Gaziantep ve Yozgat ilinde bulunan ortaokullarda 6grenim goérmekte olan 84 Ggrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak hikaye edici ve bilgilendirici tiirde
birer metin ve bu metinlere yonelik hazirlanmis “Ciimle Dogrulama Teknigi” formu
kullanilmistir. Metinler bir kez dinletildikten sonra 6grencilerden, arastirmacilar tarafindan
ilgili metinlere yonelik hazirlanan ciimle dogrulama teknigi formunu doldurmalari
istenmigstir. Boylelikle elde edilen veriler, baska sozcliklerle ifade etme ve orijinal
climlelerde evet, anlam1 degistirme ve celdiricilerde ise hayir cevabi dogru kabul edilerek
arastirmacilar tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen veriler sans faktorii de gozetilerek
Royer tarafindan hazirlanmis olan basar1 kriterlerine gore %70 ve asagisindaki cevap
oranlar1 basarisiz, %71-79 arasindaki basar1 oranlar1 orta ve %80 ve lizerindeki dogru cevap
oranlar1 ise 1yi diizey anlamay1 gosterir olarak kabul edilmistir. Buna gore hikaye edici
metinlerde erkek ve kiz dgrencilerin basar1 orani iyi diizeyde goriilmektedir. Bilgilendirici

metinlerde ise erkek ve kiz dgrencilerin basar1 oran1 zayif diizey olarak tespit edilmistir.
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Arslan, (2017) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme Kaygilar1 ve Akademik
Ozyeterlik Inanglarmin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” bashikli arastirma
iliskisel tarama modeline gore yapilandirilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017
egitim-6gretim yili bahar doneminde Sivas ili merkez ilgede bulunan dokuz ortaokulda
Ogrenim gormekte olan toplam 504 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract
olarak “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Kaygisi Olgegi” ve “Cocuklar i¢in Ozyeterlik
Olgegi nin alt boyutlarindan “Akademik Ozyeterlik Alt Olgegi” kullamlmustir. Elde edilen
veriler istatistik programinda analiz edilmistir. Buna gore, Ogrencilerin, dinleme
kaygilarinin ve 6zyeterliklerinin cinsiyet, simif, anne ve baba egitim durumu degiskenlerine
gore anlamli farklilik godsterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin 6zyeterlikleri ile dinleme
kaygilar1 toplam puanlar1 arasinda orta diizeyde negatif yonde bir iligkinin (-.39) oldugu

tespit edilmistir.

Guan (2014), tarafindan yapilan arastirmada, agik dinleme stratejileri Ggretiminin,
Ingilizce’yi ikinci dil olarak 6grenen kolej 6grencilerinin dinlediklerini anlamaya etkisi
tespit edilmeye ¢aligilmistir. Calismada karma yontem kullanilmistir. Arastirmaci verilerini;
ayni anda nitel ve nicel verilerin toplanmasi ve analizini igeren, es zamanli nirengi
yaklagimla toplamistir. Arastirmanin verileri; miilakatlar, dinleme testi, anketler ve siif igi
gozlemler aracilifiyla toplanmistir. Arastirmaya, 30’u deney, 22’si kontrol olmak iizere
toplam 52 6grenci katilmistir. Aragtirmada agik dinleme stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin
dinleme yeteneklerini gelistirdigi, dinledigini anlama becerilerine olumlu anlamda katki

sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Zobler (2010), tarafindan yapilan, dinleme stratejilerinin agik 6gretimindeki potansiyel
faydalarini test eden ¢alisma 6zgiin materyaller kullanilarak 8 haftalik bir siirecte Ispanyolca
smifinda gergeklestirilmistir. Calisma 6grencilerin isitsel girdi, sdzel yeterlilik ve iistbiligsel
kavrayiglarint 6lgmiistiir. Arastrma, uygun oOrnekleme yoluyla secgilen, fakli referans
bdlgesinde bulunan iki farkli okuldan 97 Ggrenciyle yiiriitiilmiistiir. Calismaya katilan
ogrenciler, hetorejen gruplarda, birinci sinif diizeyinde 2. ve 3. seviye Ispanyolca smifinda
ogrenim gormektedirler. Calisma, On test son test deney kontrol gruplu yar1 deneysel bir
calismadir. Dinleme becerilerinin acik Ogretimi 5 asama icermektedir: a)ispanyolca
ogretmenlerinin dinleme stratejilerini 6gretmesi, b) 0zgiin materyallerin se¢ilmesi, c)
ogrencilerin dinledigini anlama ve sozel yeterlilik seviyeleri ve {istbiligsel dinleme

stratejilerinin kullanimlarinin degerlendirilmesi, d) strateji dgretiminin uygulanmasi, e)
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ogrencilerin dinledigini anlama ve sozel yeterlilik seviyeleri ve iistbiligsel dinleme
stratejilerinin kullanlarinin son degerlendirilmesi. Dinleme stratejilerinin etkisini belirlemek
icin; Minnesota Language Proficiency Assessment (MLPA), Contextualized Listening
Assessment (CoLA) Simulated Oral Proficiency Interview (SOPI), Metacognitive
Awareness Listening Questionnaire (MALQ) araglar1 kullanilmigtir. Bu yolla elde edilen
veriler istatistik paket programimda Anova ve Ancova testleri kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmada elde edilen verilerden hareketle, dinleme stratejilerinin agik Ogretiminin,
ogrencilerin dinledigini anlama, s6zel yeterlilik ve iistbiligsel kavrama becerilerine olumlu

anlamda etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen Cinli ve Koreli dgrencilerin, dinleme stratejilerinin
kullanimina iliskin algilarini belirlemek amaciyla yapilan arastirma Liu (2009) tarafindan
yapilmistir. Arastirmada Cinli ve Koreli 6grencilerin {istbilissel dinleme stratejilerini
kullannminin akademik diizeyde dinledigini anlama basarisimi yiikseltip ylikseltmedigine
bakilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu Texas’ta bulunan {i¢ liniversitede Ogrenim
gormekte olan toplam 166 6grenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilere gore,
ogrencilerin dinlediklerini anlamak i¢in hafiza stratejilerini kullandiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

3. smif (9 yag) 6grencileriyle yiiriitiilen ¢aligmada, dijital hikayelerin 6grencilerin dinledigini
anlama becerileri tlizerindeki etkisi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu 30 ilkokul {i¢ilincii siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda, 8 hafta
Sandaran ve Kia (2013), tarafindan yapilan, Malezya’da Cince egitim veren bir ilkokulda,
deneysel islem siirecinde 8 masal, dijital hikaye formatinda Ogrencilere izletilip ve
dinlettirilmistir. G6zlemlere dayali elde edilen bulgulara gore dijital hikayeleri izleyen ve
dinleyen 6grencilerin siirecte ilgi, dikkat ve motivasyonlarinda biiyiik oranda artis oldugu;
dinledigini anlamaya yonelik yapilan calismalarda Ogrencilerin dinledigini anlama

becerilerinde gozle goriiliir sekilde bir yilikselme oldugu sonucuna ulagilmistir.

Iubbad (2013), tarafindan yapilan arastirmada, 7. siif 6grencilerine multimedyaya dayali
ogrenme programi uygulanmis olup bu programim dgrencilerin Ingilizce dersi dinleme alani
4 alt becerisine (dinlediklerinde ana fikri bulma, dinlediklerinde destekleyici ayrintilar1 ve
yardimct fikirleri bulma, anlamini bilmedigi kelimeleri tahmin etme ve dinlediklerinden
¢ikarim yapma) ve dinlemeye yonelik tutumlarmni etkileyip etkilemedigine bakilmistir. On
test-son test kontrol gruplu yari deneysel modele gbre yapilan aragtrmanm Orneklem
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grubunu, 12-13 yaslarinda 86 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. 43 6grenciden olusan
deney grubunda, Ingilizce hikayelerin ve sarkilarm kullamildigi multimedya progranmina
bagh Ingilizce dersleri yapilmustir. Arastirmani verileri, dinledigini anlama basari testi ve
dinlemeye yonelik tutum Olgegi ile toplanmistir. Dinleme basari testi sonuglarina gore,
multimedyaya dayali 6grenme programinin uygulandigi deney grubu lehine anlamli fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica multimedyaya dayali programin 6grencilerin dinlemeye

kars1 tutumlarinda olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

McLeod, Alison (2008) “Listening to Children” adli kitabinda, ¢ocuklarin yetiskinler
tarafindan dinlenilmesi gerektigini belirterek, bu durumun cocuklarin geleceklerinde ne
denli biiyiik bir onem teskil ettigi lizerinde durur. Yetigkinlerin, kendilerine siklikla su
soruyu sormalar1 gerektigini belirtir: “ni¢in ¢ocuklar1 dinlememiz gerekir?”. Alison bu
sorunun ¢ok kritik oldugu disiincesiyle, bu sorunun ne yasal bir sorumluluk ne de
sagduyuyla ilgili olmadigini bunun dogrudan insan haklariyla ilgili oldugunu belirtir. Sonug
olarak ona gore “dinlenmek™ insani bir haktir. Sosyal hizmet kurumlarinda biiyiiyen
cocuklarin ¢ok da fazla “dinlenme” firsati bulmadiklar1 i¢cin gengliklerinde yasadiklari
ruhsal, toplumsal sorunlara deginir. Kisinin saglikh bir sekilde toplumda var olabilmesi i¢in,
ileride saglikli iletisim becerilerine sahip olabilmesi i¢in daha kii¢iik bir ¢ocukken iyi
dinlenilmesi gerekir. Alison’un kitabi, “Cocugun Sesi, “Cocuklarla Iletisim Kurmak,
Cocukla Diyalogun Agilmasi, Ozel Amagl Goriismeler, Gengler ve Katilim” olmak iizere

bes boliimden olusmaktadir.

“Listening the Forgotten Skill” adl1 kitabinda, dinlemenin 6grenilmis bir beceri oldugunu
soyleyen Burley-Allen (1995), dinlemenin isitmeden, daha ¢ok sofistike zihinsel siiregleri
icerdigini, dinlemenin enerji ve disiplin gerektirdigini belirtir. Ilk adimda fark edilmesi
gereken sey, etkili dinlemenin pasif degil aktif bir siire¢ oldugudur. Yetenekli bir dinleyici
oturup dinleme siirecinin kendiliginden gerceklesmesini beklemez, bu siirecte aktif bir
bi¢cimde rol alir diyen, yazar kitapta, unutulan beceri diye adlandiran dinleme becerisini
gelistirip yetenekli bir dinleyici olabilmek i¢in neler yapilmasi gerektigini 7 boliimde anlatur.
Bu boliimler: “Dinleme Nedir? Senin I¢in Ne yapilabilir?”, “Nasil Bir Dinleyici Olman

2

Gerekir?”, “Konusmaci ve Dinleyici Arasindaki Engeller”, “Kendimi Dinliyorum”, “Sizin
I¢in Dinleme Calismas: Yapmak”, “Baskalarmin Seni Dinlemesi”, “Hepsini Bir Araya

Koymak”.
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Judi Brownell (2013) trafaindan yazilan “Listening, Attitudes, Principles anda Skills”
baslikli kitapta, dinleme becerisinin yapisini insa ederken, siirecin alt1 bilesen iceren
HURIER dinleme modelinden s6z ediliyor. Buna gore surecin asamalarini, hearing (isitme),
understanding (anlama), remembering (hatirda tutma), interpreting (yorumlama), evaluating
(degerlendirme), responding(tepki verme) olusturuyor. Agirlikli olarak HURIER dinleme
modelinden sdz edilen kitabin ilk iki bdliimii bu modele ayrilmistir. Ugiincii ve son bdliimde

dinleme, iligkiler ve zorluklardan s6z edilmektedir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin bilimsel temelini olusturan kavramlar ele alinmis ve arastirmanin

kavramsal ¢er¢evesi olusturulmustur.

2.1. Tiirkcenin Egitiminde Dinleme Becerisi

2.1.1. Dinleme

Dinleme, kullandigimiz en kolay bilgi edinme yoludur. Hem giinliilk yasamda hem okul
yasaminda en ekonomik en elverisli anlama seklidir. Insan dil vasitasiyla iletisim kurar ve
dil edimini de dinleyerek kazanir. Dinleme iletisim siirecinin temel unsurlarindan biridir.
Giinliik yasamda yaygin olarak kullandigimiz iletisim, sozlii iletisim tiirtidiir. S6zIi iletisim
kurabilmenin en 6nemli unsuru da dinlemeyi bilmektir. Vandergrift (2007), dinlemeyi, dilin
kalbi olarak ifade eder. Dinleme iletisimin temelidir, basidir. Bu Oneminden oOtiirii
onceliklidir, ilk kazanilan dil becerisidir. Dinleme bir anlama becerisidir. Dil anlamaya ve
anlatmaya yani anlasmaya yarar. Insanin anlamadan anlatmas1 beklenemez. Insan dncelikle
bir anlama becerisi olan dinlemeyi kazanarak, diger dil becerilerinin de kapisini aralamis
olur. Bu y0niiyle dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin de lokomotifi
konumundadir. Anlamanin, 6grenmenin anahtaridir. Yasamimizda bu derece dnemli bir yeri

olan dinlemenin pek ¢ok tanim1 yapilmistir.
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Cihangir Cankaya (2011, s. 11), dinleyicinin bilgiyi duymasi, tekrar edebilmesi ve
hatirlayabilmesi ayrica duyulanlari kisa bir siire de olsa bellekte tutabilmesi; Gogiis (1978,
S. 228), isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir sonu¢ ¢ikarmak i¢in konusmay1
izleme; Demirel ve Sahinel (2006, s. 72), konusan kisinin iletmek istedigi mesaji, piiriizsiiz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi; Sever (2004,
s. 10), isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat
harcamak; Giines (2007, s. 79), ses, isitme, diisiinme, anlama, iligkilendirme, elestirme,
zihinde yapilandirma gibi ses, kulak ve beynin ¢esitli fonksiyonlarindan olusan karmasik bir
stireg; Onan (2005, s. 157), sozli iletisim siirecinde konusan tarafindan ses birimleri
vasitasiyla gonderilen mesajlarin alici kisinin zihninde desifre edilip bilgiye doniistiiriilmesi
olarak; Ungan, (2007, s. 149), dinlemeyi “karsi tarafi edilgen bir yapida izleme degil,
iletisimin tam olarak gergeklesmesi igin iletiyi tam olarak alma ve yorumlama ¢abas1” olarak
tanimlamiglardir. Taser (2012, s. 206), ise dinlemeyi soyle tanimlamaktadir: “Dinleme,
konugmada ileri siiriilen diisiinceleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek, organize
etmek, aralarindaki iliskileri saptamak ve bellegimizde saklamaya deger bulduklarimizi
secip ayirmak demektir”. Purdy, Borisoff, (1997, p. 6) ise dinlemeyi, sozlii ve sézsiiz iletileri

alma, bunlardan anlam insa etme ve tepki verme siireci olarak tanimlamislardir.

Dinleme becerisinin dogrudan dogruya gézlenemeyen igsel bir siire¢ oldugunu ifade eden

Erdem ve Erdem (2015, s. 1133)’e gore,

“Dinleme siireci, bireyin sesler ve konusma oriintiilerinin farkinda olmasiyla ve onlari
isitmesiyle baslar. Uyaricilara dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlarin
secilmesiyle siirer. Secilen bilgi ve diisiinceler anlama, siralama, siniflama, iliski kurma,
diizenleme ve degerlendirme gibi cesitli zihinsel islemlerden gecirilir. Ardindan bu bilgi ve
diistinceler, kisinin zihinsel yapisi ve onceki bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirmesine gore
anlamlandirmasiyla son bulur.”
Yapilan tanimlar incelendiginde dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in dncelikle isitmenin yani
fiziksel boyutunun, isitilenlerin anlamlandirilabilmesi icin de zihinsel boyutunun 6nemi
gozler Oniine serilmektedir. Dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in “anlama”nin gergeklesmesi
sarttir. Eger anlama gerceklesmiyorsa islem, isitme diizeyinde kalmistir, dinleme

gerceklesmemistir.
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2.1.2. Dinleme ve Isitme

Dinleme ve isitme ¢ogu zaman karistirilir ve birbirinin yerine kullanilir. Bu ikisi arasindaki
iliski bakmak ve gormek arasindaki iligki gibidir. Nasil ki gérmenin ilk sarti bakmaksa
dinlemenin ilk sart1 da isitmedir. Insan, her yere her seye bakabilir ama her seyi gdremez,
her sesi isitebilir fakat dinleyemez. Burada “farkindalik” ve “dikkat” kelimeleri bu iki
kavram birbirinden ayirt eden temel unsurlardir. Isitme kendiligindendir fakat dinleme
kasithdir. Dinlemede dikkat devreye girer. Insan isittigi bir sese dikkatini yoneltirse dinleme

siireci baglar. “Isitme bir duyu, dinleme ise bir beceridir.”(Beck & Flexer, 2012).

Isitmek, canliligmn, hayatta kalmanm en belirgin gdstergesidir. Kulakta ve beyinde yer alan
isitme merkezinde herhangi bir sorun olmadig: siirece her canlinin isitme melekesi vardir.
Hatta bazi hayvanlarin isitme yetenegi insanlardan daha iistiindiir. Bu noktada bazi
arastirmacilara gore insani1 diger canlilardan ayiran temel unsur bilissel bir yeti olan
‘dinleme”’ becerisidir. Oyle ki insan uyku esnasida da birtakim sesleri isitebilir ve panik
icerisinde uyanip yataktan kalkabilir. Bu durumda insan uyku esnasinda ses isitmistir,

dinlememistir (Beck & Flexer, 2012, p. 10; Goddu, t.y.).

Isitilen her sey dinlenmis sayilmaz. Isitmeyi dinleme yapan, farkindalik, irade, dikkat ve
bilingtir. Insan istemedigi, iradesi disinda olan, farkinda olmadig1 sesleri isitebilir. Isitme
istem digindir fakat dinleme Oyle degildir. Dinlemede kisinin iradesi, tercihi devreye girer,
amaclhdir, dikkat gerektirir. “Isitme eylemi saglam bir kulakla gerceklesirken dinleme
becerisi ise iradeye bagli olarak ger¢eklesen ve insan zihninin devam etmesini istedigi siirece
yol alan dikkat yogunluguna bagli olarak ger¢eklesen bir durumdur.” (Giizel & Barin, 2013,
S. 269). Dinleme istek ve iradeye bagli oldugu icin, dinleme siirecinin baglamasi da
sonlanmasi da dinleyiciye baghdir. “Dinleme isitmeden farkli olarak kisinin kendi iradesi
ile kulagma gelen bir¢ok sesten birini se¢mesi, algilamas1 ve degerlendirmesi siirecinin
tamamidir. Insan her seyi isitebilir fakat dinlemeyebilir. Dinleme bireyin iradesine ve segme

istegine baglidir.” (Yalgin, 2002, s. 124).

Dinlemenin gergeklesmesini seslerin psikolojik bir siirecten ge¢mesine baglayan Emiroglu
ve Pmar (2013, s. 771)’a gore, “Isitme, kisinin iradesiyle olmayan, insanim kulagi araciligiyla
beynine giden her tiirlii ses unsurudur. Dinlemeyse kisinin tercihine bagli olarak, secerek ve

isteyerek algiladigi sesler biitiintidiir.”
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Dinlemeyi isitmeden ayiran en dnemli unsur, anlama ugrasidir. Iletisim siirecinde kaynagin
sozlii iletileri hedef tarafindan isitilip, anlamlandiriliyorsa dinleme ger¢eklesmistir. Bu
strecte hedef, kaynagin sozlii iletilerinden bir anlam ¢ikaramamigsa dinleme

gerceklesmemis, isitme diizeyinde kalmuistir.

Dinleme siirecinde dinleyici, anlayabilmek i¢in isittigi sese dikkatini yogunlagtirmak
zorundadir. Bu dogrultuda dikkat; ‘isitmeyi’ ‘dinlemeye’ doniistiiren, siirecin en dnemli
unsurudur. Dikkat, isitme siirecinde pasif bir konumda olan dinleyiciyi, dinleme siirecinde
aktif kilar. Clinkii dinleyici dikkatini isittigi seye yogunlastirarak bir caba gosterir. Diger bir
deyisle isitme siirecinde dinleyicinin bir ¢aba gdstermesi gerekmez. Isitme ve dinlemenin
farkin1 bazi arastirmacilar, isitmenin fizyolojik, dinlemenin ise psikolojik olmasina

dayandirmaktadirlar.
“Isitme fizyolojik, dinleme ise psikolojiktir. Isitmenin, fizyolojik olusumunda ses dalgalar1 dis
kulaktan girip kulak zarma iletilir, bu dalgalar orta kulakta mekanik titresimlere; i¢ kulakta da
beyne giden sinir akimlarina doniisiir. Psikolojik bir siire¢ olan dinleme, bireyin sesleri ve

konusma Oriintiilerini fark edip dikkatini onlara yoneltmesiyle baslar. Belli isitsel isaretleri
tantyip hatirlamastyla siirer ve son olarak bunlari anlamlandirir” (Ergin, 1998, s. 161).

Isitme, dinlemenin ilk basamagidir. Ses kulak vasitasiyla alinir ve beyne iletilir. Bu kisim
fizyolojik boyut icerisinde degerlendirilmektedir. Sonrasinda isitilen sesler beyinde
islenerek, birtakim zihinsel siireclerden gecerek bir ‘anlam’ ¢ikartilmaktadir. Burasi siirecin
psikolojik boyutundan ziyade, zihinsel boyutu igerisinde degerlendirilmesi gereken bir
husustur. Bu hususla ilgili Giines (2014, s. 79), “Dinleme sadece sesleri dogru isitme islemi
degil isitmenin o6tesindeki islemleri yani isitilenleri anlamak i¢in gerekli zihinsel islemleri

de kapsamaktadir.” der. Dogan (2011, s. 5) da konuyla ilgili goriislerini s6yle ifade eder:

“Isitme fiziksel bir durumken; dinleme, icine isitmeyi de alan aktif bir zihinsel siirectir. Isitme
iradeli bir siire¢ degildir. Kulaga gelen belirli frekans giictindeki her ses isitilir. Kulaga ayn1 anda
birden fazla ses gelir. Ama insan bunlardan istedigini, ilgisini ¢ekeni secer ve dinler. Dinleme
ses dalgalarinin kulak tarafindan isitilmesinin 6tesinde bir seydir. Her dinlemede igitme vardir;
ama her isitmede dinleme yoktur. Isitilen sesler arasmdan “anlamlandirma” ¢aligmasinm
basladig sesler i¢in dinlemeden bahsedilebilir.”

Isitme de sadece sesin almmasi s6z konusu oldugu igin karmagik olmayan, daha basit bir
stire¢ olarak algilanmis, dinlemede ise isin igerisine zihinsel siire¢ler dahil oldugu i¢in daha

karmasik bir siire¢ olarak algilanmistir.

“Isitme, ¢evreden gelen bir sesin algilanmasi ya da fark edilmesi olarak tanimlanabilir. Ancak
dinleme duymaya nazaran daha karmasik bir olgudur. Dinleme ise konusma seslerini ve ¢evre
seslerini isitsel olarak algilayip, ayirt ederek bu sesleri anlamlandirma ya da gevre ve konusma
seslerini fark etme, ayirt etme, tanimlama ve anlamlandirma olarak tanimlanabilir” (Flexer’den
aktaran Girgin, 2006, s. 18).
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Sonug olarak kulak araciligiyla beyne iletilen sesler orada bir anlam kazaniyorsa dinleme
gerceklesmis olur, anlam kazanmiyorsa isitmedir. Isitme olmadan dinlemenin
gerceklesmeyecegi de bir gergektir. “Yani isitilen her seste dinleme yoktur fakat dinlenen

her seste igitme vardir.” (Melanlioglu, 2011, s. 9).

2.1.2.1. Isitmenin Fizyolojisi

Insanin isitebilmesi i¢in dncelikle saglikl bir kulaga sahip olmasi gerekir. Akabinde bir sesin
var olmasi, sesin kulagin isitebilecegi frekans degerleri arasinda olmasi, sesin kulagin isitme
gecit yolu olarak adlandirilan dis, orta ve i¢ kulaktan gegmesi ve sonrasinda beyindeki isitme

merkezine ulagsmasi ve burada sesin algilanmas1 gerekir.

2.1.2.1.1. Kulagin Yapisi ve Boliimleri

[sitmenin gerceklestigi organ kulaktir. Insanm kafasmin sag ve sol tarafinda iki kulag1 vardr.
Kulak, dis diinyadaki sesleri almaya ve bu sesleri beyne iletmeye yonelik fizyolojik bir

yapiya sahiptir. Kulak ii¢ boliimden olusur. Bu boliimler, dis kulak, orta kulak ve i¢ kulaktir.
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Sekil 2. Kulagin yapis1 ve boliimleri.
https://bilgiyelpazesi.com/egitim_ogretim/konu_anlatimli_dersler/biyoloji_dersi_konu_anl
atimlar/kulak_kulagin_ozellikleri_kulagin_yapisi_kulagin_bolumleri_1.asp sayfasindan
erisilmistir.

Sekil 2°de de goriildiigii lizere, ses dalgalar1 oncelikle kulak kepgesiyle algilanir ve bu ses
dalgalar1 dis kulak yolundan gecerek kulak zarina g¢arpar. Kulak zarmi titrestirir. Bu

titresimler ayn1 zamanda orta kulakta bulunan ¢ekig, ors, lizengi kemiklerini de titrestirir ve
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buradan oval pencereye, oval pencereden de i¢ kulakta bulunan salyangoza iletilir.

Salyangozda bulunan isitme sinirleri araciligiyla da beyindeki isitme merkezine gonderilir.
Isitme sirasinda kulakta ii¢ fonksiyon yerine getirilmektedir:

1-Orta kulakta ses titresimleri i¢ kulak sivilarina iletilmekte

2-I¢ kulakta frekanslarim periferik analizi yapilmakta(basiller membranda)

3-Mekanik enerji i¢ kulaktaki tiiylii hiicreler tarafindan elektrik enerjisine

doniistiiriilmektedir (Ustiin, 2005, s. 20).

Goriildigi tizere, giindelik yasam icerisinde ¢ok da farkinda olunmayan, {izerinde pek fazla
durulmayan, basit bir seymis gibi algilanan isitme olaymin gergeklesebilmesi i¢cin birden
fazla unsurun esgiidiimlii bir seklide, cok hassas dengeler {lizerinde ¢alismasi gereklidir.
Bunca unsurun bu denli hassas caligmasi iistiine ayrica ¢cok kisa bir zaman diliminde

isitmenin ger¢geklesmesi muazzam bir uyumun ve dengenin somut gostergesidir.

2.1.2.1.2. Dis Kulak

D1s kulak, kulagin disaridan gozle goriilebilen kismidir. Kulagm bu boliimii, kulak kepgesi
ve dis kulak yolundan olusur. D1s kulak yolunun sonunda kulak zar1 bulunur. Kulak zar1 ile
birlikte orta kulagm smirlarina gegilmis olur. Kikirdak bir yapiya sahip olan kulak
kepgesinin gorevi ¢evredeki ses dalgalarini toplamaktir. Kulak yolunun goérevi ise toplanan

ses dalgalarmi orta kulaga iletmektir.
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Sekil 3. Dis kulak. http://www.duyumisitme.com.tr/tr/content/kulak-anatomisi sayfasindan
erisilmistir.
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“Dis kulak kanali, bir kalem ¢apinda, hafif egimli bir kanaldir. Ses titresimlerini tinlatarak ve
gelen sesi bir miktar giiclendirerek kulak zarint titrestirir. Bu sekilde ses titresimleri orta kulaga
iletilir. Kulak kanalmin i¢ kulaga yakin kisimlarinda kulag: dis etkilerden koruyacak tiiyciikler
ve bu tiiyciiklerin dibinde de kulak sivisi salgilayan bezler vardir. Salgilanan bu kulak sivist
kanalmn ve kulak zarmin kurumasini énler. Kulak zar1 ise, dis kulak kanalinda ses dalgalarmin
olusturdugu basing degisikligi ile titreserek, orta kulaktaki kemikgikleri harekete gegirir.”
(“Isitme Nedir?”, 2016).

Ozetle dis kulagm gorevi dis diinyadan veri toplamak ve bu verileri islenmek iizere ilgili

birimlere iletmektir.

2.1.2.1.3. Orta Kulak

Kulak zar1 dis kulakla orta kulagi birbirinden ayirir. D1s kulaga gére daha karmasik bir yapis1
olan orta kulakta ses titresimlerini iletmeye yarayan insan viicudunun en kiigiik kemikleri
olarak da bilinen ¢ekig, ors ve lizengi kemikleri ile i¢ ve dis basing dengesini saglayan ostaki

borusu bulunur.
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ulak Zan

Sekil 4. Orta kulak. http://menierhastasi.blogspot.com/2016/08/kulak-hastalklar-2.html
sayfasindan erisilmistir.

Sekil 4 incelendiginde dis kulaga nazaran orta kulagin daha fazla bilesenden olustugu ve

daha karmasik bir yapisinin oldugu goze carpmaktadir. Bu durum orta kulakta, dig kulak
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araciligiyla elde edilen verilen islenebilmesi i¢in daha detayli ve kritik islemlerin
yapildiginin bir gostergesidir.

“Orta kulak, kulak zar1 ile baglar ve oval pencere ile sona erer. Kulak zar1 ve i¢ kulak arasinda
mekanik bir iletim saglar. Orta kulagin dig kulak ve bogaz ile baglantis1 vardir. Burada mekanik
iletimi ¢ekig, Ors, lizengi adi verilen kemikler saglar. Orta kulak, dis kulaktan i¢ kulaga giden
akustik enerjinin miktarint ¢ogaltmak ve i¢ kulagr asir1 yiiksek seslerden korumak gorevini
gerceklestirir. Ayrica burada bulunan, burun ve bogaz bosluguna agilan, orta kulagm disaridaki
hava ile baglantistm1 saglayan Ostaki borusu ise dis ve orta kulak arasindaki basincin
dengelenmesini saglar.” .” (“Isitme Nedir?”, 2016).

Orta kulakta yapilan islemler, dis diinyadan gelen ses dalgalarinin bir sonraki asama igin

hazirlanip i¢ kulaga iletilmesini kapsamaktadir.

2.1.2.1.4. Ic Kulak
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Sekil 5. 1¢ kulak.
http://lwww.biyolojiterimleri.com/?q=%C4%B0%C3%A7%20kulak&madde=Ic-kulak

sayfasindan erisilmistir.

“I¢ kulak oldukga karmasik bir yapiya sahiptir. Temel olarak iki sistemden olusur. Vestibiiler
sistem, denge olayi ile ilgili sistemdir. Koklear sistem ise ses titresimlerinin sinir uyaranlarina
doniistiigii yerdir. Orta kulaktaki son kemikg¢ik oval pencere adli zar titrestirir ve bu titresimle
koklea (salyangoz) i¢indeki koyu kivamli siv1 harekete gecerek sinir uglarini uyarir. Kulagin en
hassas kismi olan ve binlerce tiiylii hiicreden olusan bu bolgenin farkli yerleri farkh
frekanslardaki seslere kars1 duyarlidir. Kokleadaki sinir uglarinin uyarmmaiyla ses beyne iletilir.”
(“Isitme Nedir?”, 2016).
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Orta kulaga nazaran ¢ok daha karmasik bir yapisi olan i¢ kulak, ses dalgalarinin kulak
icindeki yolculugunun son duragidir. Kulagin en hassas kismi olarak bilinen bu boliimde en
hassas iglemler yapilarak ses titresimleri sinir uyaranlarina doniistiiriiliir ve beyindeki isitme

merkezine iletilmek tizere son halini alrr.

2.1.3. Dinleme ve Beyin

Dil olmadan diisiinebilmek ve herhangi bir sey yapabilmenin imkansiz oldugu
disiiniildiigiinde, dilin beyinde ne denli biiyilik, kapsamli ve etkili bir rolii oldugu agikca
goriilecektir. Dil araciligiyla anlama ve anlatmanin gergeklestigi yer beyindir. Yapilan
arastirmalar, insan beyninde daha anne karnindayken, dille ve dili edinmeyle ilgili birtakim
on hazrrliklarin gerceklestirildigini, temel donanimlarin edinildigini ortaya koymaktadir.
Dogum sonrasinda ise ¢evresel uyaranlarla beyin hizli bir sekilde dil formasyonunu

gerceklestirmeye odaklanmaktadir.

Dil becerilerinin edinilmesinde ve kullanilmasinda beyinde ilgili merkezler, ¢esitli siirecleri

kontrol etmekte ve yonetmektedir.

Beyinde bulunan dille ilgili merkezler hakkinda bilgi sahibi olunmasi, dil becerilerinin
kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde; bu dil merkezlerinin nasil islediginin bilinmesi ise
dil egitimi ve 6gretimi agisindan son derece 6nemlidir. Asagida bulunan ¢izimde beyinde dil

becerilerinin gergeklestigi yerler gosterilmistir.
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Beyin kabugu merkezleri

Sekil 6 Beyin. http://webders.net/sinir-sistemi-ve-duyu-organlari sayfasindan erisilmistir.

Beyin, bir bilgisayar islemcisi gibi ¢alismaktadir. Islemcinin islem yapabilmesi i¢in girdiye
ihtiyag vardir. Islemcinin ihtiyaci olan girdi ise dil aracihgiyla saglanmaktadir. Kulaklar ve
gozler beynin dis diinyayla baglantisini saglayan kanallaridir ve bunlar vasitasiyla beyne veri

girisi saglanmaktadir.

“Beyne bilginin girisi, yerlestirilmesi ve kullanilmasi ancak dil araciligiyla olmaktadir. Sayet
dil becerileri olmasa bilginin beyne yerlesmesi, yerlesip yerlesmediginin bilinmesi, kontrol
edilmesi ve kullanilmasi imkéansiz hale gelecektir. Bu bakimdan insanin beynini kullanabilmesi

icin dilini biiyiik bir bagari ile kullanabilme becerisi kazanmis olmasi gerekmektedir.” (Yalgin,
2002, s. 21).

Sesin dig diinyadan alinmasi ve isitme merkezine gonderilmesi kulak tarafindan
saglanmakta, alinan seslerin birtakim islemlerden gegerek anlama ¢evrilmesi ise beyinde

gergeklesmektedir.

“Sesin kulagimizdan gecerek sinir uglarma ulagsmasi ile birlikte beynimizde bir siizme iglemi
uygulandigy, siiziilen sesin tanima merkezinde tanindigy, isitme yorum alaninda degerlendirilerek
dinleme islemini olusturdugu belirlenmistir. Isitilen ses, dinlenilen ses ve dinleme siireleri
belirlenmis, dinleme bozukluklarmin beyinle iliskileri ¢ikarilarak giderilmesi ¢alismalarina
girilmigtir. Goriildiigii gibi algilama ve anlamanmn nirengi noktasi olan okuma ve dinleme
dogrudan beyinle ilgilidir.”(Yalgim, 2002, s. 25).
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1) Ear Canal 4) Semi-Circular Canals 7) Cochlea
2) Middle Ear Bones  5) Auditory Nerve 8) Middle Ear
3) Eardrum 6) Inner Ear 9) Outer Ear

Sekil 7. Dinleme ve beyin.

http://www.netsunisitme.com/main/index2.php?option=content&task=view&id=49&pop=
1&page=0 sayfasindan erisilmistir.

Beynin sadece isitme siirecinde, ayn1 anda ve ¢ok kisa siirede gerceklestirdigi karmasik
islemler dizisi biiylik bir hayranlik uyandirmaktadir. Beyin bu siirecte, tanimlayici,
¢Ozlimleyici, birlestirici ve anlama doniistiirme islemlerini ¢ok hizli bir sekilde

gergeklestirmektedir.

“Beynin konusma seslerini algilama siireci de oldukca karmasik goriinmektedir. Isitsel girdi,
seslerin tek tek sesletilmesi bi¢iminde olmamaktadir ve bu nedenle de karmagik bir goriinim
sergilemektedir. Beynin ses kodlarini ¢ziimledigi bolgede seslerle sozciiklerin arasindaki sinir
belirlenmekte, yavas ve hizli konusma, algak bir ses tonuyla ya da fisildar gibi ¢ikarilan konusma
sesleri de algilanabilmektedir. Tsitsel alg1 siireci akustik belirtkeleri, ii¢c ayr1 ama ayn1 anda olusan
6geye dontisecek bigimde ¢oziimler: Kim konusuyor (sesin algilanmasi), konugmaci ne diyor
(dilin algilanmast) ve nasil sdyleniyor (konusmacinin ses tonu ya da duygusal etki). Bu 6gelerden
her biri beynin ayr1 bir modiilii tarafindan ¢éziimlenmekte ve sonra birlestirilerek anlamlandirma
siirecine doniismektedir. Isitsel belirtkeyi bekleyen dzellesmis iic islemci vardir: dilsel islemci,
konusma katmanlarini bulur, ses algilama iglemcisi, bir konugmacinin sesini tanimlayan sikliklar
karisimimni bulur ve duygusal etki algilama islemcisi de ses tonunu ortaya g¢ikaran siklik
cesitlemelerini bulur. ”(Ergeng, 2000, s. 122).

Beyin ses dalgalarini islerken tek tek en kiiclik birimler seklinde degil de gruplar ya da
obekler halinde islemektedir. Beyin bu yoniiyle tek par¢adan ziyade biitiinii islemeye yonelik
bir ¢alisma sistemiyle islemektedir. Benzer durum okuma becerisi i¢in de s6z konusudur.

Dinleme kesintisiz, sekteye ugramadan devam eden bir siirectir.

“Dinleme becerisi diger beceriler gibi bir akis halinde gergeklesen siirecler biitiiniidiir. Bu
yilizden okumada ve yazmada oldugu gibi dinlemede de anlam 6bekleri, anlam gruplar1 ve metnin
biitiinsel yapisi arasinda ritmik bir akig sonucu organik bir baglanti bulunmaktadir. Bu ritmik
akis ve kavrama dinleme hizimizi olusturur. Yapilan arastirma sonuglarina gore kulagimiz
dinleme isini sesleri tek tek, birbirine baglantili olarak veya bogumlanmis ses dbekleri halinde
dinlemektedir. Tipki géziimiiziin harf harf, kelime kelime gérmedigi gibi... Sesler, ses gruplari
anlam bitiinliigi i¢inde beynimize giriyor, yorumlaniyor, yorumlanirken anlam grubunun
Oncesiyle sonrasi arasinda ilgi kuruluyor, gelecek anlam gruplar1 da ¢agrisim yoluyla anlasilryor.
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Beynimiz dinlemeyi anlam gruplarini algilamak ve anlamak bi¢iminde yapiyor.”(Yalg¢in, 2018,
s. 270).

Sonug itibariyle beyin ve dil arasinda ¢ok 6zel bir iliski oldugu ortadadir. Beynin, disaridan
gelen girdileri, dille ilgili hangi merkezlerde, nasil degerlendigi, bu degerlendirme islemleri
yapilirken nasil bir ¢aligma sistemine sahip oldugunun bilinmesi, dil egitimi ve 6gretimiyle
ilgili 6nemli katkilar sunmaktadir. Bu dogrultuda dil becerilerinin gelistirilmesinde yontem

ve metotlar, belirlenip uygulanabilir.

“Yapilan arastirmalar beyinde dil merkezlerinin {i¢ alanda toplandigin1 gostermektedir. Bu
alanlar, sol yarim kiirede bulunan isitme bolgesinin oniinde frontal lobda yer alan Broca
Alani, daha geride ve alt tarafta yer alan Wernicke Alanm1 ve daha karmasik dil

fonksiyonlarmi ortaya koyan Angiilergiriis’tiir.”(Karakus Taysi, 2014, s. 19).

2.1.3.1. Wernicke ve Broca Alanm

Beyinde dille ilgili alanlar incelendiginde 6n plana ¢ikan iki alan vardir. Bunlar: Wernicke
ve Broca alanlaridir. Wernicke alani en genel haliyle yorumlama alan1 olarak, Broca alani

da motor konusma alani olarak bilinmektedir.

“Insan beyninde her iki alanin da dil islevleriyle yakindan ve dogrudan ilgili oldugu bunlarm dil
ediniminde de basat rol oynadig klinik bulgularla belirlenmis durumdadir. Bunlar sol yarim
kiirede isitme bdlgesinin oniinde frontal lobda yer alan Broca Alani ve daha geride ve altta yer
alan Wernicke Alani’dir.”(Ergeng, 1994, s. 37).

Beynin sol yarim kiiresinde iist temporal kivrimin arka {i¢iincii sirasinda yer alan bolge, 1874
yilinda Alman nérolog Carl Wernicke tarafindan kesfedilmistir. Isitme korteksine olan
yakimligiyla, seslerin anlasilmasi i¢in ¢ok biiylik 6nem tasiyan bu bdlge, alict dil ya da dil
anlama merkezi olarak kabul edilir. Bu alanda isitme ve gérme araciligiyla dis diinyadan
gelen uyaranlar ile, agri, sanci gibi insanin i¢inden gelen duyulara iligskin bilgiler yorumlanir.
Isitmeyle ilgili bilgiler, temporal lobun iist kisminda bulunan isitme alaninda

yorumlandiktan sonra, Wernicke alanma gonderilir. (“Wernicke Area”,2018).

Isitme alanindan Wernicke alanma ulasan Konusma ve ses bilgilerinin burada igerik
kelimelerinin anlami degerlendirilip yorumlanir. Sonrasinda ise sdzdizimi analizi i¢in Broca
alania gonderilir. Konugma esnasinda igerik kelimeleri Wernicke alanindan segilir, Broca
alaninda gramatik eklemeler yapilir; bu bilgiler daha sonra konugmanin fiilen iiretilmesi i¢in
motor kortekse gonderilir. Wernicke alani hasar goren kisilerin, duyduklar1 sdzleri anlama

ve anlamli cimle kurma yetisini kaybettikleri tespit edilmistir. Bu kisilerin konugmalarinin
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gramatik, ancak tutarsiz veya anlamsiz oldugu gdzlenmistir. Bu noktadan hareketle,
anlamaya yonelik tiim fonksiyonlar {izerinde etkili olan Wernicke alan1 yazma ve konugma

iceriklerinin olusturulmasmda da etkilidir. (Onan, 2010, s. 545).

Goriildiigii tizere Wernicke alani, dilin kullanim1 agisindan son derece kritik bir dneme
sahiptir. Bu alan i¢in, ifade edilmek istenen duygu ve diisiincelerin mantik c¢ergevesinde
anlaml1 bir biitlin haline getirilmesini sagliyor diyebiliriz. Piiriizsiiz bir sekilde anlama ve
anlatmanin gerceklesmesi, bu alanda yapilan degerlendirme ve yorumlama islemlerine

baghdir.

Brocaalamx Wernike alam

Sekil 8. Broca ve Wernicke alani. https://slideplayer.biz.tr/slide/3368107/ sayfasindan
erisilmistir.

Agirlikli olarak dilin anlatim yonii ve bununla baglantili olarak, dil bilgisi formlariyla ilgili
bir alan olan bilinen Broca alanina motor konusma bdlgesi de denir. Kelimeler ve kisa
ciimleler i¢in motor kaliplarn olusturuldugu bu alan, beynin alin (frontal) kismimin
korteksinin arka tarafinda bulunur. Wernicke alanindan gelen sinyallerle yorumlanan
diistinceler buraya aktarilir. Beynin sozciisii olarak da adlandirilan Broca alaninin gorevi;
dogru sozciiklerin diislinlilmesi, anlasilir seslerin ¢ikarilmasi i¢in gerekli olan kas
kontraksiyonlarinin swrasinin programlanmasi, koordine edilmesi ve sozciiklerin anlamli
cimleler haline donistirilmesidir. Teknolojinin ilerlemesiyle ileri goriintiileme
teknikleriyle yapilan bilimsel ¢aligmalar, bugiin bizlere Broca alanmin sadece konusma

iiretim merkezi degil, bunun yaninda konugsmay1 anlama, sdzdizimi i¢in bilgiyi kullanma,
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obje-eylem tanima gibi becerileri de gergeklestirdigini gostermektedir. (Dokur,2013, s. 19;
Acil, 2018; Onan, 2010, s. 545). Ozetle bu alan igin beyinde sozlii anlamay1 ve sozlii anlatimi

kontrol eden alandir diyebiliriz.

19. y.y.da beyinde dille ilgili alanlarin tespit edilmesi ve bu alanlarin isleyisinin bilinmesi,
bu alanlar hasar gordiigiinde ortaya ¢ikan sonuglarin neler oldugunun bilinmesi, dil
edinimiyle, dil egitimiyle ve Ogretimiyle ilgili arastirmacilara pek c¢ok somut veri
sunmaktadir. Bu veriler dogrultusunda, ana dili egitimi yapilirken beyin dil etkilesiminin ne
denli biiylik bir 6nem arz ettiginin farkinda olmak 6nemlidir. Sonug itibariyle rahatlikla

sOylenebilir ki, dil demek beyin demek, beyin demek dil demektir.

2.1.4. Dinlemenin Onemi

Dinleme, insanoglunun kullandig ilk dil becerisidir. Diger dil becerilerinin edinilmesi i¢in
oncii bir beceridir. “Dinleme, diger dil becerilerinin gelisimini 6zellikle de konugmanin
gelisimini saglamada gok 6nemlidir.”(Rost’ dan aktaran, Kassem, 2015, p. 153). Insan, dili
model alma yoluyla 8grenir. Once dinleme becerisini kazanir, gevredeki sesleri dinledikten
sonra taklit etmeye baslar bu sekilde de konusma becerisi gelisir. Daha sonra bunlari, okuma
ve yazma becerileri izler ki o becerilerin kazanilmasinda da dinlemenin rolii agik¢a ortadir.

Bu baglamda dinleme becerisi dil kapisinin anahtaridir.

Insan yavrusu diinyaya ilk admmini attig1 andan itibaren yogun bir dgrenme faaliyeti
icerisindedir. Bu faaliyeti gergeklestirebilmek i¢in sahip oldugu en Onemli seyse
dinleme/izleme becerisidir. Insanoglu yasamda diliyle var oldugu icin ilk yogun dgrenme
faaliyetlerinin biiyiilk bir kismini dil edinimi olusturur.“Dinleme, dilin kurallarini
icsellestirmeye katkida bulunan ve diger dil becerilerinin ortaya ¢ikisini kolaylastiran 6nemli

bir dil becerisidir.”(Vandergrift’den aktaran, Rahimi & Solaymani, 2015, p. 152).

Glinliik yasamda insanlar hem ekonomik hem de etkili olmasi acisindan en ¢ok sozlii
iletisimi tercih ederler. Sozli iletisim siirecinin iki temel unsuru konusan ve dinleyen
taraflardir. Insanm bir giinliik yasami mercek altina alindiginda genel itibariyle en ¢ok

dinleme becerisini kullandig1 goriilecektir.

Yapilan ¢esitli arastirmalarda, insanin giin i¢erisinde zamanin ne kadarii dinlemeye ayirdig1

ortaya ¢ikartilmistir. Bunlardan bazilart;
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“Bir ¢aliyjmada modern bir sirket yoneticisinin giiniin en az %60’n1 dinlemeye ayirdigi
belirtilmistir. Universite dgrencileri iizerinde yapilan bir arastirmada ise konusmaya %16,
okumaya %17, yazmaya %14, dinlemeye ise %53 oraninda zaman ayrildig1 goriilmiistiir. Bagka
bir ¢alismada giiniin uyanik olunan kisminin %70 nin iletisime; bu oranin %45°nin de dinlemeye
ayrildig: ifade edilmistir. Bir ¢alismada zamanin %45’nin dinlemeye, %30’nun konusmaya,
%15’nin yazmaya, %10’nun okumaya ayrildig1 goriilmiistiir. Insanlarin zamanlarinin %40°n1
dinlemeye, %35 ni konusmaya, %16’sin1 okumaya, %9°nu yazmaya ayirdigini gosteren ¢alisma
da bulunmaktadir.” (Hagevik’den aktaran Cihangir Cankaya, 2011, s. 13).

Insanm hayatmi devam ettirebilmesi igin, pek ¢ok yonden dinleme hayati bir énem arz
etmektedir. Aile yasaminda, okul ve is yasaminda, sosyal yasaminda, insanin kendisini
saglikli bir sekilde ifade etmesi ve sosyal ¢evresiyle saglikli bir sekilde anlasabilmesinde,
dinlemenin ¢ok biiyiik bir dnemi vardir. Dinleme becerisinin sosyal yasam icerisinde bu
denli etkili kullanim1 insana; saglik, huzur, rahatlik, mutluluk, basari, kaliteli bir yasam

olarak art1 deger olarak donmektedir.(Maden, 2013, s. 51).

Hayatin her doneminde hatta giiniin her dakikasinda gergeklestirilen bir etkinlik olan
dinleme bilgi birikimi elde etmenin ekonomik, kisa ve etkili yollarindan birisidir. insan
yasami boyunca bilgi birikiminin ¢ogunu dinleme yoluyla elde eder ¢iinkii bilgi edinmenin,
ogrenmenin, anlamanin bashca yollarmdan biri dinlemedir. Oyle Ki insan, sahip oldugu
bilgilerin yiizde seksenini dinleme yoluyla elde etmektedir. (Calp, 2005, s. 136; Ungan,
2007, s. 150; Emiroglu & Pmar, 2013, s. 770). Ozellikle insanmn okula baslamadan &nceki
durumu diisiiniildiigiinde okuma yazma bilmeyen bir kisinin bilgi, edinme, 6grenme, anlama
icin en 6nemli aracit dinlemedir. Dinlemek 6nemli bir bilgi birikimi saglama ve kiiltiirlenme
aracidir. Cogu zaman okuma yazma bilen insanlarin bile bilgi edinme, anlama amaciyla,
dinlemeyi okumaya tercih ettikleri kuskusuz bir gergektir. Burada dinlemenin ekonomik ve

islevsel olusu biiyiik bir etkiye sahiptir.

Dil becerileri igerisinde en ¢ok kullanilani1 dinlemedir. Konusma, okuma, yazma ve dinleme
diistiniildiigiinde ilk siray1 dinleme almaktadir. “Hayatta hangi isle ugrasirsa ugrassin kisinin
kendini mutlaka gelistirmesi gereken alanlardan biri de dinlemedir. Ciinkii dinleme, giinliikk
hayatin her asamasinda en sik ve en ¢ok kullanilan dil becerisidir.” (Dogan, 2010, s. 264).
Bu durum yapilan bilimsel arastirmalarla da kanitlanmistir. Asagidaki tabloda Brownel
(2013, s. 5)’in dort temel dil becerisinin, kazanilma, kullanilma ve egitim alma durumlar1

acisindan derecelendirmesi yapilmistir.
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Tablo 1

Dil Becerileri ve Formal Ogretimi

Dil Becerisi  Kazanilma Sirast1  Kullanim Derecesi  Egitimini Alma Siras1

Dinleme 1 1 4
Konugma 2 2 3
Okuma 3 3 2
Yazma 4 4 1

“Communication Skills and Formal Instruction”, Brownell, J. (2013). Listening, Attitudes, Principles

and Skills. New Jersey: Pearson.

Tablo 1 incelendigi zaman, dinleme becerisinin insanim ilk kazandigi ve en ¢ok kullandig1
dil becerisi oldugu buna mukabil dinlemeye yonelik egitim alma durumunda en sonuncu
sirada oldugu goriiliiyor. Tablo okundugunda, insanlarin ilk ve son kazandigi becerilerle
(dinleme ve yazma), hayatta en ¢ok ve en az kullandig1 becerilere yonelik egitim alma
arasinda ters bir orant1 oldugu acikca ortaya c¢ikiyor. Insanlarm okuldan dnce edindigi
beceriler olan dinleme ve konusma i¢in “nasil olsa dinleyebiliyor, nasil olsa konusabiliyor”
mantigiyla yaklasildigi i¢in, insanlarin okuldan 6nce edinmedigi okuma ve yazma becerileri
iizerinde daha ¢ok duruluyor okul doneminde. Boylelikle en ¢ok dinleme olmak {izere,

dinleme ve konugma daha arka planda kalmis oluyor.

Hayatimizda en ¢ok tercih ettigimiz bir dil becerisini, kuralina uygun bir sekilde kullanmak,
hi¢ siiphesiz hayatm her alaninda basariy1 da beraberinde getirecektir. Egitim hayatinda, is
hayatinda, aile ve toplum hayatinda basarili olan kisilerin 6zellikleri irdelendiginde, iyi bir
dinleyici olduklar1 goriilecektir. “Dinlemek basarinin anahtaridir. Digerlerinin sdylediklerini
sadece duymanizdan daha fazlasmni saglar. Gergek dinleme sdylenenlere dikkatinizi tam
vermeniz ve onlar1 anlamaniz anlamina gelir. Dinlemek yeni ufuklar agar. Ayrica
ogrenmenin de anahtaridir. Dogrusu iyi bir dinleyici olmadan basarili olmay1 diisiinmek de

zordur.” (Mackay,1997, s. 9).

Mackay dinleme i¢in “Digerlerinin sdylediklerini sadece duymanizdan daha fazlasini
saglar.” Derken dinlemenin iletisim siirecinde birincil olarak so6zlii anlamay1 saglarken
bunun yaninda insana bir¢ok art1 deger kattigini kast ediyor aslinda. Bu art1 degerler, dinleme

becerisinin insana biligsel anlamda pek ¢ok yetkinlik kazandirmasi olarak diisiiniilebilir.
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“Dinleme sadece iletisim kurmak i¢in yapilmamaktadir. Dinleme ayni zamanda 6grenme,
anlama ve zihinsel becerileri gelistirmek i¢in 6nemli bir alandir. Cocuklar dinleyerek, cesitli
bilgileri 6grenerek hem dinleme becerilerini hem de zihinsel becerilerini gelistirirler. Dinleme
becerilerini gelistiren ¢ocuk, bunu bir 6grenme araci olarak hayati boyunca kullanir. Kisaca
dinleme becerisi, 6grenme, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirmek agisindan dnemlidir. Bu
nedenle ¢ocuklarm dinleme becerileri erken yaglarda gelistirilmelidir.”(Giines, 2007, s. 74).

Insanoglu her ne kadar diger dil becerilerini kazanmis olsa da yasaminda ilk grenme alani
olan dinlemeden vazgegemiyor. Melanlioglu (2012, S. 67)’ nun da ifade ettigi gibi insanin
ilk 6grenme alan1 olan dinleme, dogum Oncesinden itibaren kullanilmaya baglar ve dmiir
boyu etkin bir bi¢imde kullanilir. Bu bakimdan dinleme, dil ve diisiince gelisimi ile
toplumsal etkilesimle ilgili bir siirectir. Okuma yazma bilmeyen insanlar goz Oniine
alindiginda, dinlemenin ilk ve tek 6grenme kaynagi olmasi ve bu insanlarin toplumla

entegrasyonunda ilk ve tek anlama becerisi olmasi son derece hayati ve 6nemlidir.

Dinlemenin kendiliginden kazanilan bir beceri sayilmasi, bu nedenle gelistirilmesi gereken
bir beceri olarak diisiiniilmemesi, ailede ve okulda dinleme becerisini etkili bir sekilde
gelistirmeye yonelik yeterli ¢alismalar yapilmamasi sebebiyle dinleme becerisinin dnemi
yeterince kavranamamustir. Halbuki dinleme aliskanhigi iyi gelismis kimselerin sosyal
yasamda da akademik yasamda da basarili olduklar1 ortadadir. (Emiroglu, 2013, s. 272). “En
kii¢iik sosyal birim olan aileden okul, is ve arkadaslk iliskilerine kadar biitiin toplumsal
hareketlilikler dinleme becerisi ile kusatilmistir. Olumlu dinleme davraniglar1 saglikli
iletisim kurabilen bireyler ve sorunlar1 konusarak dinleyerek c¢ozebilen toplumlar igin

vazge¢ilmezdir.”(Aytan, 2011, s. 27).

Insanm hayatinda bu denli dneme sahip olan bir dil becerisini en etkili ve islevsel bir bigimde
kullanabilmek kuskusuz bireye de topluma da pek ¢ok art1 deger katacaktir. Bu nedenle
dinleme becerisinin kaderine terk edilmesi ya da tam manasiyla gelistirilememesi, birey ve
toplum agsindan biiyiik bir kayip hatta israftr. Bunun Oniine gegebilmek i¢cin dinleme
becerisinin egitimine ailede, toplumda ve egitim kurumlarinda gerekli hassasiyet

gosterilmeli, bu yonde calismalar, uygulamalar ve etkinlikler yapilmalidir.

2.1.5. Dinleme Egitimi

Dinleme, bireylerin kendiliginden, bilingli, kasitl bir ¢aba gostermeksizin, farkinda olmadan
edindigi bir dil becerisidir. Iste tam da bu 6zelligi, onun ‘ihmal edilmis bir dil becerisi’ olarak

ifade edilmesine yol agmistir. Dinleme kendiliginden gergeklestigi i¢in egitimine ihtiyag

53



duyulan bir beceri olarak algilanmamistir. Sadece iilkemizde degil, tiim diinyada dinleme
becerisine yonelik olan bu tutum 1960’11 yillara dek siirmiistiir. Ulkemizde ilk kez 1968
[Ikokul Programi’nda dinleme, gelistirilmesi gereken bir dil becerisi olarak ele alinmistur.
Aslinda diger ¢ dil becerisine bakildiginda, konusmayi, yazmay1 ve okumay1 gelistiren
kurslar, ¢esitli egitimler, atolye ¢alismalari oldugu goriilmektedir. Hatta dinleme becerisi ve
bu becerinin egitimiyle ilgili yapilan bilimsel ¢aligmalarin, yazilan kitaplarin diger dil

becerilerine nazaran daha az olmasi da bu durumun somut bir gostergesidir.

Oysaki hem birey agisindan hem de toplum agisindan dinlemenin egitimi ¢ok 6nemlidir.
Saglikli toplum, saglikli bireylerden olusur. iletisim becerilerinin gii¢lii olmasi, insanlarin
kendilerini anlatabilmeleri, diger insanlar1 anlayabilmeleri kisacasi anlasabilmelerinin
temelinde “dinleme”nin ¢ok biiyiik bir pay1 vardir. Insanlar, anlasilmak ve kabul gérmek
isterler. Bunu saglayan en temel dil becerisi ise dinlemedir. Toplumun iyi dinleyicilere
ithtiyact vardir. Ailenin ve egitim kurumlarmin iyi dinleyiciler yetistirmesi, toplumsal ve
bireysel pek ¢ok sorunun ¢aresi olacaktir. “Bireyin, ¢evresini ve diinyay1 dogru bigimde
algilamas1 ve i¢inde bulundugu sosyal c¢evreye uyum saglamasi agisindan dinleme
aligkanhigmin 6nemli bir pay1 vardwr.” (Cift¢i, 2007, s. 231). Toplumun ihtiyaci olan iyi
dinleyicilerin yetismesi saglam temellere oturtulmus bir dinleme egitimine baglhidir. Dinleme
genel kabuliin aksine egitilebilir ve bu yolla gelistirilebilir bir beceridir. “Dinleme de diger
beceriler gibi Ogrenilir ve ogretilir. Dinlemeyi 6grenmek, okumayir O6grenmek kadar
onemlidir. Okumak gibi dinlemek de bilgi, beceri, aliskanlik gerektirmektedir” (Nas, 2003,
s. 179).

“Dinleme becerisi gelismis bir 6grenci, derslerde anlatilan konular1 daha iyi anlayacak ve
basarist dogrudan dogruya yiikselecektir. Ayni sekilde giinliikk hayatinda da iletisim iginde
oldugu kisilerle, dinleme-anlama eksikliginden kaynaklanan sorunlarla karsilagsmayacak, saglikli
iliskiler kurabilecektir. Dinleme becerisi gelismis bir 6grenci, hem insani iligskilerinde hem de
okul ve meslek hayatinda basariya daha rahat ulasacaktir.” (Aksu, 2013, s. 4).

Uzun yillar boyunca kaderine terk edilen dinleme becerisinin, ancak 1960’1 yillarda egitim
yoluyla gelistirilebilecek bir dil becerisi oldugunun farkina varilmistir. Bundan sonra smirl

sayida da olsa dinleme becerisinin egitimiyle ilgili caligmalar yapilmaya baslanmistir.

Egitimin ve 6grenmenin temeli olan dinleme becerisi, kendiliginden geligen bir beceri olarak
algilandigindan, 6zel olarak egitimine gerek olmadigi disiiniilmektedir. Oysaki dinlemeyle
baslayan egitim siireci, bireyin tiim egitim ve 6grenim hayatini ve sosyal hayatimi tiimiiyle

etkilemektedir. Sonug itibariyle dinleme her ne kadar dogustan getirilen bir yeti olsa da
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dinleme becerisinin kazanimi planli, programli bir egitim siirecini gerekli kilmaktadir.

(Emiroglu & Pinar,2013, s. 777; Maden & Durukan 2011, s. 103).

“Bazi insanlar dogustan iyi bir dinleyici olabilirler. Fakat bu insanlarin sayisinin az oldugu
dikkate alindiginda, iyi bir dinleyici olabilmek i¢in bireylerin bilingli bir ¢aba harcayarak
dinleme becerilerini gelistirmeleri gerektigi soylenebilir” (Ciiceloglu, 1997, s.167). Burada
kastedilen bilingli bir ¢aba gosterebilmek icin ise planli, programli bir dinleme egitimi

stireciyle bireyde bu konuda bir farkindalik olusturulmali ve biling kazandirilmalidir.

Isitme duyusunun gelisimine bagl olarak, dinlemenin gelisiminin anne karninda basladig1
belirtilir. Buna bagli olarak, anne karninda baglayan bu gelisim, okul dncesinde sekillenir,
okuldaki planli dinleme egitimi uygulamalar1 ve etkinlikleriyle gelismeye devam eder.
(Aytan, 2011, s. 27). Insan dinleme becerisini okul dncesi donemde istemsiz bir sekilde

edinir fakat bu yeterli diizeyde olmadig1 i¢cin profesyonel bir miidahale gerekir.

Aslinda dinleme becerisinin egitimi okul Oncesi donemde aile ve cevre tarafindan,
cogunlukla farkinda olmadan verilmeye baslanmaktadir. Cocugun icine dogdugu ¢evresel
ve kiiltiirel faktorler altinda dinleme becerisi bir sekil almaktadir. Ciinkii bebek diinyaya ilk
adimin1 attig1 andan itibaren iletisim siireci baglamaktadir. Anne baba da bebek de
birbirlerini anlama g¢abasi igerisindedirler. Bu da dinleyerek ve izleyerek gerceklesmektedir.
Bebek bu asamada ilk dinleme davranislarmni gelistirmektedir. ilerleyen zamanlarda bebek
konusmaya basladiginda, kendisinin ailesi tarafindan dinlendigini izlemesi, sozel ve sozel
olmayan doniitler almasi dinleme becerisiyle ilgili aileden aldig1 temel bir egitimdir aslinda.
Bebek bu sekilde ailesinin rol modelliginde baskalarini da dinlemeyi 6grenir. Bu durumda
ailelerin, iletisim kurma ve dinleme konusundaki farkindaliklari, ilgileri, bilgi birikimleri,
kiiltiirel birikimleri, egitim durumlarmnin ¢ocugun dinleme becerisi iizerinde etkili oldugu
rahatlikla sdylenebilir. Hatta ¢cocugun ailesi ve ¢evresindeki insanlar, bu konuda higbir sey

yapmasalar dahi, sahip olduklar1 dinleyici profilleri ile dahi cocuga rol model olmaktadirlar.

“Aile icerisinde bebeklikten itibaren iletisim becerileri gelismeye baglamakla birlikte bireyin
dinlediklerini tam ve eksiksiz olarak anlamasi, ayirt etmesi ve degerlendirmesi istenilen seviyeye
ulasamamaktadir. Ciinkii ailede dinleme egitimi sistemli degildir. Okuldncesi egitim
kurumlarmda dinleme egitimi Ogrencilerin biligsel gelisimlerine de bagli olarak bir sisteme
girmeye baslamaktadir.”’(Ciiceloglu, 2001).

Kiigiik yaglardan itibaren bilissel, fiziksel, sosyal gelisim donemlerine bagli olarak asama

asama gerceklesen dinleme becerisinin gelisimi su sekilde seyretmektedir:
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- Cocuk ozellikle kendisine yapilan seslenmeler diginda bilingli olarak dinleme becerisine sahip
degildir. Sadece baz1 belirgin sesleri dinler.

- Baslangicta ¢ocuk, dinlemek i¢in dikkat kesildigi bir anda digaridan gelen ses, 151k, hareket vb.
davranislarla dinlemekten kolayca vazgeger.

- Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etmek konusunda sabirsizlanir.

- Soylenenlerden ¢ok kendisiyle ilgilenir.

- Dinledikleri ile kendi deneyimleri arasinda gagrisim yoluyla ilgi kurar ve konusmaya katilir.
- Buasamada ¢ocuk, dinleme siirecinde soru ve yorumlarla aktif hale gelir.

- Duygular, zihinsel faaliyetler ve 6nceki bilgiler de dinleme sirast ve sonrasi uygulamalara
katilir (Stricland’ den aktaran Yalgin, 2002, s. 125).

Cocukta farkinda olmadan bilingsiz bir sekilde baslayan dinlemenin zamanla yavas yavas

bilingli yapilan bir eyleme doniistiigli goriilmektedir.

Dinleme Dbecerisinin  gelisimi, arastirmacilara gbére 16 yasina kadar devam
etmektedir.(Yalgmn, 2002; Ozbay, 2013). Bu konuyla ilgili olarak Yalgm (2018, s. 267) su

aciklamalar1 yapar:

“Dinleme becerisinin gelismesi, algilama giiciiniin gelismesine paralel olarak 16 yasina kadar
stirer. Kiigiik yaglardan itibaren daha ¢ok ¢evresinde sectigi sesler duygularina, tutkularina, hayal
giiciine dayali algiladig1 seslerdir. Bu, zamanla ergenlik c¢agina dogru bi¢cim degistirerek
ayrintilara, mantik ilgilerine, sesler arasindaki diizenlilige, anlam ve mantik dokusuna dayal bir
dinlemeye dogru gider. Kendi diisiincelerini katarak ve elestirerek dinleyebilme becerisini cocuk
ileri yaslara dogru gerceklestirebilir.”

Dogumdan itibaren 16 yasina kadar siiren dinleme becerisinin gelisimi, aile, okul dncesi
egitim, ilkogretim ve ortadgretim donemlerini kapsamaktadir. Bu noktadan hareketle
yasamin ilk 16 yili dinleme becerisinin gelisimi i¢in kritik bir stiregtir denilebilir. Bu 16
yillik zaman diliminin, okul 6ncesi egitim alan 6grenciler i¢in ortalama 13 yil1, okul 6ncesi
egitim almayan 6grenciler i¢in ortalama 10 yili, okul donemini kapsamaktadir. Bu noktada
okullarda verilen dinleme egitimi hem birey agisindan hem de toplum agisindan son derece
hayati bir 6neme sahiptir. Okullarda verilen dinleme egitimi sistemli bir sekilde belirli bir
plan ve program dahilinde yapilmak zorundadiwr. Bu sebeple Milli Egitim Bakanlig1 her
kademe icin ayr1 ayr1 programlar hazirlamakta, okullarda egitim ve 6gretim bu programlar

dogrultusunda yapilmaktadir.

2.1.5.1. Tiirkge Ogretim Programinda Dinleme Becerisi

Ulkemizde cumhuriyetin ilanindan giiniimiize dek ilkdgretim kademesinde 9, ortadgretim
kademesinde 10 Ogretim programi uygulamaya konulmustur. Ulkemizde 6gretim

programlarinda dinleme becerisinin egitimine ayrmtili bir sekilde ilk kez 1968 Ilkokul
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Programi’nda yer verilmistir. Bundan sonra gelen 1981 ve 2005 programlarinda dinleme
becerisinin egitimine artarak daha genis bir yer verilmistir. Bu hususta 2005 programi
dinleme becerisi acgisindan bir doniim noktasidir. 1968 programindan sonraki ikinci
kilometre tas1 2005 programudir. Ciinkii ilk kez bir 6gretim programinda dinleme basli basina

bir 6grenme alani olarak ele alinmustir.

2005 programi dinleme becerisini bir 6grenme alani olarak ele aldig i¢in ¢cok daha detayl1
bir bigimde 6grenme 08retme siirecini de planlamistir. Her 6§renme alaninda oldugu gibi
dinleme 6grenme alaninda da, dinlemeyle ilgili kazanimlar, 6rnek dinleme etkinlikleri,
Olgme degerlendirme araglarinda dinlemeye ayrilmis kisimlar, dinleme tiir, yontem ve
teknikleri bulunmaktadir. Programin kazanimlarindan da anlagilacagi tizere, 2005 programi

1924°ten 2005°e kadar dinleme becerisinin egitimi alaninda yapilan en kapsamli programdir.

2005 programinda dinleme becerisi kazanimlarinin, dinleme anlama alaninda yogunlastigi
dikkati ¢eker. Bu durum, siire¢ odakli hareket edildiginin bir gdstergesidir. Dinledigini
anlama alt bashg altinda ¢ok sayidaki kazanim, dinleme anlama siirecinde 6grencinin,
isittiklerini zihinde nasil yapilandiracagmin, anlami nasil insa edeceginin yol haritasi olarak
nitelendirilebilir. Bunlara ek olarak bu kazanimlar1 smif i¢inde 6grencilerin aktif bir sekilde
yaparak, yasayarak kazanabilmeleri i¢in Ornek dinleme etkinlikleriyle ve dinleme tiir,

yontem ve teknikleriyle desteklenmistir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yiiriirliige girmesiyle dinleme becerisi agisindan,
geri bir adim atilmistir. Dinleme becerisi, 2015 programinda miistakil bir 6grenme alani
olarak ele alimmamistir. Programda 68renme alanlar1 ii¢ ana baslik altinda toplanmustir.
Bunlar; “So6zlIi iletisim, Okuma, Yazma” 6grenme alanlaridir. Bu anlamda konusma becerisi
de ayr1 bir 6grenme alani olarak degerlendirilmemis, dinleme ve konusma birlestirilerek
sozlii iletisim ad1 verilmistir. Dinleme becerisinin egitimi bir 6nceki programa nazaran daha

yiizeysel ele alinmistir.

2018 yilmin Eyliil ayinda uygulamaya konulan ve su an yiiriirlikte olan Tiirk¢e Dersi
Ogretim Progranu (1-8. Smuflar) ile birlikte dinleme becerisi diger dil becerileri gibi bir
ogrenme alani olarak yeniden programda yerini almistir. Bu program ilkokul ve ortaokul
Tiirkge derslerini kapsamaktadir. Her 6grenme alani i¢in kazanimlar smif diizeylerine gore
belirlenmistir. Bu ¢alismanin hedef kitlesi 5. sinif 6grencileri oldugu i¢in, burada sadece 5.

smif kazanimlarma yer verilecektir.
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Programda dinleme/izleme olarak ifade edilen 6grenme alaninda 5. smif diizeyinde 12

kazanim yer almaktadir. Bunlar:

“T.5.1. DINLEME/IZLEME

T.5.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.

T.5.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sozliik anlamlarim karsilastirmalar
saglanir.

T.5.1.3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.5.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.
T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini &zetler.

T.5.1.6. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.5.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli bagliklar 6nerir.

T.5.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.

T.5.1.9. Konugmacmin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

a) Cizgi film vb. izletilerek ortiilii anlamlar hakkinda ¢ikarimda bulunulmasi saglanir.
b) Ogrencilerin dinlediklerindeki/izlediklerindeki tutarlihg sorgulamalart saglanr.
T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.”

Not alarak, kattlhiml,grup hdlinde dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalar
saglanwr.(MEB,2018, s. 36).

Kazanmmlar incelendiginde, ii¢ kazanimin altinda, ilgili ¢aligmalar1 daha detaylandirmak
maksadiyla aciklama verildigi goriilmektedir. En son kazanimin altinda verilen agiklama
dinleme tiir, yontem ve teknikleriyle ilgilidir.5. siif diizeyinde, not alarak dinleme, katiliml1
dinleme ve grup halinde dinleme yontem ve tekniklerinin verilmesi uygun goriilmiistiir.

Programda smif diizeylerine gore farkli dinleme yontem ve tekniklerine yer verilmistir.

Kazanimlara bakildiginda, Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmeleri
amaclanmigtir. 2005 programinda, 5. smifi da icinde barindwran birinci kademede,
dinleme/izleme kazanimlari, “Dinleme Kurallarmi1 Uygulama, Dinledigini Anlama ve Tiir
Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme” olarak {i¢ ana baslik altinda toplam 48 kazanim
verilmistir, bu sekilde dinleme/izlemeyle ilgili siif icinde ¢ok detayli caligmalar yapilmasi
onerilmistir. 2018 programinda kazanimlarm sayis1 bir hayli diigiiriilmiistiir. Bunun yaninda
dinlemeyle ilgili etkinlik Orneklerine de yer verilmemistir. 2018 programimin 5. smif
diizeyinde yukarida verilen kazanimlar1 daha ¢ok dinledigini anlama basgligina uygun olarak

belirlenmistir.
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Dinleme bir siiregtir. Bu siirecin oncesi, esnasi ve sonrasi vardir. Yukarida verilen 5. sinif
kazanimlarina bakildiginda dinlemeye hazirlik olarak da ifade edilen dinleme dncesi siirecin
g0z ard1 edildigi goriilmektedir. Kazanimlarin, dinleme esnasi ve dinleme sonrasi yapilacak
anlama calismalarina gore hazirlandig1 agikca goriilmektedir. 2005 programinda dinleme
oncesi yapilacak hazirliklara yonelik kazanimlara yer verilmistir. Bu dogrultuda 2018
programinda, 2005 programindaki dinlemeyle ilgili ayrintilar ¢ikartilip, genellemeye
yonelik bir egilim gosterilmistir. Fakat bunun sonucunda dinleme 6ncesi hazirlik gibi cok

onemli temel unsurlar, programda kendisine yer bulamamistir.

2018, 5. smif dinleme kazanimlarinda, ¢alismanin kapsaminda bulunan estetik dinleme
stratejilerine yonelik kazanimlar da bulunmaktadir. 1.,2. ve 5. kazanimlar, dogrudan estetik
dinleme stratejilerinden tahmin etme ve Ozetleme stratejilerinin  sinif igerisinde

kullanilmasini saglayan kazanimlardir.

Dinleme/izleme kazanimlar1i disinda 2018 programinda bu beceriye yonelik etkinlik
orneklerine, 6lgcme degerlendirme ara¢ gereclerine ve ilgili bagska herhangi bir seye yer

verilmemistir.

Okul 6ncesi donemde kendiliginden dogal bi¢imde edinilen dinleme becerisi, 6grencileri
dinlediklerini anlayan, ayiran, degerlendiren kisiler haline getirmedigi i¢in ciddi bir egitim
siirecinden gegmesi gerekir. Bu sebepten otiirli 6grencileri dinlediklerini anlamaya,
ayirmaya, elestirip degerlendirmeye gotiirecek beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasinda
anadili 6gretimine bilyiik sorumluluklar diismektedir. (Sever, 2004, s. 11). “ilkokul ve
ortaokul miifredatlar1 basta olmak iizere tiim miifredat programlarinda dinlemenin sistematik
olarak 6gretilmesinin gerekliligini vurgulanmalidir. Bu beceriye miifredat programlarinda
yer vermeden Ogrencilerin iyi birer dinleyici olmalar1 beklenemez.”(Ediger’den aktaran
Dogan, 2013, s. 156). Sonug itibariyle dinleme becerisinin okullarda gelistirilmesi 6gretim
programlarina gore yapildigi i¢in bu programlar, Sever (2004)’in ifade ettigi sorumlulukla
hazirlanmalidir. Bilingli, yetenekli, iyi dinleyicilerin yetismesi; 68retim programlarinda
dinleme becerisinin, son derece ciddi, etrafli, en son bilimsel gelismeler 151gmda ele alinip,

uygun bir sekilde islenmesine ve 6gretmenler tarafindan titizlikle uygulanmasina baghdir.
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2.1.5.2. Dinleme Egitiminin Siirecleri

Dinleme, sanildiginin aksine pasif degil aktif bir siiregtir. Bu siireci aktif kilan da
dinleyicidir. Dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in dinleyicinin siirecte aktif olmasi gerekir.
Genellikle, anlatma becerilerini kullananlarm yani konusan ve yazan insanlarm dinleyen ve
okuyan insanlardan aktif oldugu diisiincesi hakimdir. Halbuki dinleyen ve okuyan insan da
en az konusan ve yazan insan kadar aktiftir. Lynch bu durumu su sozleriyle ifade eder:
Eskiden dinleme, kulaklarimiza alicilar tarafindan bilgilerin aktarildigi pasif bir islem,
dinleyicilerin ise pasif bir sekilde sadece mesaji kaydettigi, pasif bir siire¢ olarak
goriiniiyordu. Bu giin dinlemenin aktif bir siire¢ oldugu, iyt dinleyicilerin en az
konugmacilarin konusma aninda olduklar1 kadar aktif oldugu bilinmektedir (Lynch’ten
aktaran, Zohrabi, Sabouri & Behgozin, 2015, p.43). Dinleyicinin aktif olmasi, isittiklerini
anlamlandirabilmek i¢in, siirecte bir bakima zihin is¢iligi yapmasi anlamina gelir. Dinleyici
isittiklerini anlamlandrabilmek amaciyla Oncelikle dikkati yogunlastirmak, dikkatin
strekliligini saglamak, tahmin etmek, c¢ikarimda bulumak gibi pek ¢ok zihinsel iglem
gergeklestirir. Dinleyiciyi dolayisiyla da stireci aktif kilan, dinledigini anlamay1 saglamak
amaciyla yapilan tiim bu islemler dinleme stratejileri olarak da adlandirilmakta ve dinleme

egitimi kapsaminda ele alinmaktadir.

Onceki dénemlerde dinleme egitimi kapsaminda yapilan sey, dgrenciye dikkatini, dinleme
materyaline yogunlastirmasi gerektigi direktifini veren “dikkat et” komutuydu. Okullardaki
ve ailedeki dinleme egitimi bunun Otesine gegemiyordu. Saglikli bir sekilde, anlami
yapilandirmak i¢in dinleme silirecinde dinleyicinin nelere dikkat etmesi gerektigi, hangi
stratejilerle nasil c¢alismasi gerektigi hususunda bilgilendirmeler ve uygulamalar
yapilmiyordu. Bu durum dikkatle irdelendiginde, egitimin amacinin sonuca yonelik oldugu
goriilmektedir. Aslinda bu durum, yazma becerisi i¢in de gegerlidir. Yazma egitiminde de
Ogrenciden hep bir kompozisyon yazmasi beklenmis, bir atasozii, vecize vs. dgrenciye
verilerek; giris, gelisme, sonug seklinde, yazim ve imlaya dikkat ederek yazmasi ve bir baglik
koymas1 beklenmistir. Burada 6grenciden beklenen, iirlindiir. O {irliniin ortaya g¢ikma

asamasl, lirliniin tiretilme safhalar1 hep goz ardi edilerek sonuca odaklanilmistir.

Becerilerin egitimi, gelistirilmesi bir ¢irpida olacak bir sey degildir, bu bir siireci kapsar.
Tipki diger dil becerileri gibi dinleme egitiminin de siiregleri vardir. Dinlemenin
gerceklesmesi icin, dinleyicinin, dinleme dncesinde birtakim hazirliklar yapmasi gerekir. Bu
hazirliklar1 yaparak dinlemeyi gerceklestirir. Dinleme anindan sonra ise dinledikleriyle ilgili
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birtakim ¢ikarmmlar, degerlendirmeler yani bir kritik yapilmasi gerekir. Dinleme egitiminin
bu sekilde iic adimda gergeklesmesi siirecin daha planli ve sistematik igleyigini saglamakta,
aynt zamanda da Ogrencilerin sikilmadan daha kolay bir sekilde dinleme siirecini
tamamlamalarina firsat sunmaktadir. Bu siiregte yapilan calismalar, kimi kaynaklarda
dinleme oOncesi, dinleme esnasi ve dinleme sonrasi stratejileri, kimi kaynaklarda da

aktiviteleri olarak yer almaktadir.

Dinleme stratejileri, dinleme gorevini gergeklestirmek i¢in kullanilan, gozlemlenebilir
davraniglar ve kisisel zihni yonetme yontemleridir. (Goh&Taib; Graham&Macaro; Macaro;
Richards’tan aktaran Nix, 2016, p. 79). Dinleme stratejileri, dinledigini anlamak maksadiyla

yapilan zihinsel islemleri tanimlar.

2.1.5.2.1. Dinleme Oncesi Yapilacak Calismalar

Dinleme 6ncesinde yapilacak calismalarin amaci, dinleme esnasinda eksiksiz, tam, saglikl
bir dinlemenin gerceklesmesini saglamaktir. Bu siire¢, dinleme esnasinda 6grencinin tiim
dikkatini dinleme materyaline yogunlastirmasi ve dinleme aninda kalabilmesi, kopukluk
yasamamas1 maksadiyla birtakim hazirlik ¢alismalarmi kapsar. Bu calismalar 6grencinin
dinleme siirecine zihinsel olarak ve fiziksel olarak hazirlanmasini yani motive olmasimni
saglar. “Dinleme Oncesi yapilan ¢aligmalar, dinleme egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in
ilk basamagi olusturmaktadir. Bu nedenle dinleme oncesinde yapilan fiziksel ve zihinsel

hazirliklar stirece olumlu bir katki saglayacaktir.” (Aric1 &Kir, 2017, s.273).

Field (2002, p. 243)’e gore, dinleme Oncesi siirecin iki temel amaci vardir: 1-Dinleyecekleri
baglamdan hareketle yapacaklari ¢ikarimlarla gergek hayatta ne elde edebilirler. Dinlemenin
baglamini ve beklentilerini eslestirmek. 2- Motivasyon saglamak. Bu amaglara ulasmak i¢in;
beyin firtmast kelime dagarcigi, dinleme metninin konusunu tartigan bir tiir 6n dinleme

etkinligi yapilabilir.

Bu siirecte oncelikle 6grencinin ve dinleme ortaminin fiziksel olarak hazirlanmasi gerekir.

Bu amagla su ¢alismalar yapilabilir:
- Ogrencinin dinleme anidaki durusunu, oturma pozisyonunu, uygun bir sekilde ayarlamas,
- Dinleme esnasinda not alacaksa bunun i¢in gerekenleri hazirlamasi,

- Sesin rahatlikla isitebilecek sekilde, ortamin giiriiltiiden armdirilmasi,
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- Ortamin 1s1s1n1n, aydinlatmasmin uygun bir sekilde ayarlanmast,
- Siniftaki oturma diizeninin uygun bir sekilde ayarlanmasi.
Ogrencinin zihinsel olarak hazirlanmasi amaciyla;

- Amag belirlemesi, bu dogrultuda 6grenci dinleme siirecine yonelik sorular olusturabilir.
Ornegin “Ben mu metni/konusmaciy/materyali hangi amagla dinliyorum? Beklentim
nedir? Bu dinleme etkinligi sonrasinda ne elde edecegim? Elde ettiklerim ne ise yarayacak?”
gibi ¢esitli sorular olusturmalar1 ve dinleme siirecinde bu sorularin cevaplarini aramalari,
ogrencilerin dikkatlerini yogunlastrmalarini1 saglayacak ve kopukluk yasamalarini aza

indirgeyecek ya da tamamen ortadan kaldiracaktir.

-Dinleme materyalinin konusuna, icerigine yonelik On bilgilendirme yapilmigsa sayet,

dinleme tiir/'ydontem ve tekniginin belirlenmesi.
-Dinleyecegi seye yonelik tahminde bulunmasi.

-Ogretmen tarafindan dinleme materyali ile ilgili dnceden gorseller gosterilerek ve bunlar

iizerinde 6grencilerin konugmalar1 saglanarak dikkatleri konuya ¢ekilebilir.

Yapilacak tiim bu ¢aligsmalar, 6grenciyi bedenen ve zihnen dinleme anina hazirlayarak,
motivasyonu saglayacaktir. Dinleme sirasinda, zihinsel kopuslarin 6niine gegerek 6grencinin
anda kalmasimi saglayacak dolayisiyla, sorunsuz, ideal bir dinlemenin gergeklesmesini
saglayacaktir. Ogretmenlerin dinleme egitimi siirecinde ogrencileri bu hususlarda
bilgilendirmesi ve smif i¢i dinleme uygulamalarini bu adimlara gore izlemesi, dinleme

becerisinin gelisimini olumlu anlamda etkileyecektir.

2.1.5.2.2. Dinleme Esnasinda Yapilacak Calismalar

Insan beyninin isittiklerini isleme hizi, konusma hizindan fazla oldugu icin, arada bir bosluk
olugsmaktadir. Beyin o boslugu hemen doldurma ihtiyaci hissederek harekete gecer. Tam da
bu esnada dinleme anmndan kopma insanlarin siklikla yasadigi bir dinleme kusuru olarak
ortaya ¢ikar. Bunun 6niine gecebilmek i¢in, dinleyicinin dikkatini uyanik tutmasi ve bilingli
davranmasi, bu amagla dinleme sirasinda belli stratejilerle ¢alismasi gerekir. Demirel (1999,

5.36-37) dinleme esnasinda yapilmasi gerekenleri su sekilde siralar:

Dinleme sirasi
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1. Ogretmen metni yiiksek sesle okur.
2. Ogrencilerin, metni dinlerken farkl1 tonlama ve vurgulara dikkat etmesi saglanir.
3. Ogrencilerden dinleme sonunda sorulacak sorulara cevap verebilmeleri i¢in gerekli

gordiikleri yerleri not etmeleri istenir.
Demirel (1999)’un siralamasima ilave olarak asagida verilen stratejilerle ¢caligmak, dinleme

stirecinin verimliligi agisindan 6nemlidir.

- Dikkatini dinledigine yogunlastirmak

-Dinleme 6ncesinde belirlenen sorularin cevaplarimi aramak

-Belirledigi dinleme tiir/yontem/tekniginin gerektirdiklerini yapmak

- Dinleme 6ncesinde olusturdugu tahminlerin dogrulugunu kontrol etmek.
- Not almak

- Dinledigi seyin konusunu, amacini, ana diislincesini tespit etmek

Dinleme sirasinda 6grencinin yukarida siralanan adimlar1 gerceklestirmesi, dinledigini

eksiksiz bir sekilde anlamasini saglayacaktir.

2.1.5.2.3. Dinleme Sonrasinda Yapilacak Caligsmalar

Dinlemek en genel haliyle, sozlii mesaji anlamak ve onu kalic1 hale gelecek sekilde bellege
yerlestirmek, hatirlamak olarak tanimlanabilir. Bu haliyle dinlemenin iki temel amaci, sozlii
mesaj1 anlamak ve saklamak olarak ifade edilebilir. Dinleme esnasinda gerceklestirilen
anlama isleminin kalic1 hale getirilmesi ise dinleme sonrasinda yapilacak g¢aligmalarla
saglanir. Demirel (1999, s.36-37) dinleme sonrasinda yapilmasi gerekenleri su sekilde

stralar:

Dinleme sonrasi

1. Dinleme metniyle ilgili sorulara cevap verilir.

2. Dinlenen metnin sozlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

3. Dinlenen metinle ilgili resimlerin ya da climlelerin olay sirasina gére dizilmesi istenir.

4. Dinlenen metne uygun baslik onerilir.
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Dinleme sonrasi yapilacak c¢alismalarla, dinleyici, dinlediklerini toparlama, Ozetleme,
cikarimda bulunma degerlendirme yapma gibi ¢aligmalarla, dinlemeden elde ettiklerini

hatirlamaya yonelik olarak zihinsel diizenlemeler yapar.

Okullarda dinleme egitimi yapilirken 6gretmenlerin, dinleme 6ncesi, dinleme esnasi ve
dinleme sonrasi siiregleri baz alarak ders i¢i dinleme etkinlikleri yapmasi, 6grencilerin
dinleme becerilerinin gelisimi agisindan 6nemlidir. Ayrica okulda bu sekilde dinleme
stirecini planlamay1 ve siirdiirmeyi 6grenen 6grenci, ders disindaki giinliik yasamina da bu

sekilde dinlemeyi uyarlayabilir.

2.1.6. Dinleme Tirleri

Dinleme eylemi, dinleyicinin amacma gore, dinledigi seyin tiirline gore farkh farkli
sekillerde yapilabilir. Ilgili literatiir incelendiginde bu hususta ¢ok farkli smiflandirmalarin

ve isimlendirmelerin yapildig1 goze ¢arpmaktadir.

2.1.6.1. Dinleme Sekilleri

Dinleme eylemi temelde iki sekilde yapilmaktadir: katilimli/etkilesimli dinleme ve
katilimsiz/etkilesimsiz dinleme. Tipki okuma becerisinde oldugu gibi. Okuma eylemi de
temelde sesli okuma ve sessiz okuma olmak iizere iki sekilde yapilir. Kisi elestirel dinleme
yontemini katilimli/etkilesimli dinleme yaparak da gerceklestirebilir, katilimsiz/etkilesimsiz
dinleme yaparak da gergeklestirebilir. Ayn1 sey okuma igin de gegerlidir. Elestirel okuma

sesli okuma seklinde de yapilabilir sessiz okuma seklinde de yapilabilir.

“Etkilesimli dinleme; bu dinleme sekli karsilikli konusmalarda gergeklesir. Dinleyicinin de
konusma siirecine dahil oldugu konusmaciya cevap verdigi ya da eklemelerde bulundugu
dinlemedir. Etkilesimsiz dinlemede ise dinleyici konugsmaciya tepki vermez. Yani konusma
siirecine katilmaz. Cevap vermeyi icermeyen dinleme seklidir. Ornegin radyo dinleme” (Dogan,
2011, s. 29,30).

Katilimlv/etkilesimli dinleme ve katilimsiz/etkilesimsiz dinleme sekillerinin aktif ve pasif

dinleme olarak adlandirildig1 da olmustur.
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2.1.6.2. Dinleme Tiir ve Yontemleri

Insan zaman igerisinde farkli amaglarla dinleme eylemini gergeklestirmektedir. Bazen miizik
dinler, bazen sohbet ortaminda bir arkadasini dinler bazen de televizyonda haberleri dinler.
Bu sayilan Orneklerin her birinde dinleyicinin amaci farklidir. Dinleyici farkli dinleme
amaclar1 dogrultusunda farkli dinleme yontemleri belirlemeli ve kullanmalidir. Bu dinleme

yontemlerinin bireylere kazandirilmasi iletisimin sagligi agisindan dnemlidir.

Dinleme amaci, dinleyicinin rolii, dinlemekte olan metinin tiirii de dahil olmak iizere, bunlar
gibi ¢ok c¢esitli degiskenlere gore smiflandirilabilecek pek cok dinleme tiiriinden s6z

edilebilir (Nunan, 2002, p. 239).

Dinleyicinin, zihinsel, ruhsal durumunun, dinleme amacmin farkli dinleme 6rneklerini
ortaya ¢ikaracagini belirten Gogiis (1978) kendi ifadesiyle bu “dinleme ornekleri” ni soyle
siralar: dikkatli dinleme, dogru dinleme, elestirici dinleme, segmeli dinleme, duygusal
dinleme, anlamadan dinleme ve yar1 dinlemedir.

“1. Dikkatli dinleme: Dinlemeye biiyiik bir neden bulunup konuya derin bir ilgi duyarak dinleme.

2. Dogru Dinleme: Dinlenen konuyu kesinlikle anlama; bdliimlerini, ayrintilarini durulukla
anlam.

3. Elestirici Dinleme: Dinledigini dogru- yanlis, eksik-tam olarak degerlendirmek i¢in dinleme.

4. Se¢meli Dinleme: Dinlediginden yalnizca amacina uygun olana dikkat edip diger sozlere
onem vermeme.

5. Duygusal Dinleme: Konusana duyulan sevgi ya da nefret yiliziinden, isittiklerini yargisiz
benimseme ya da yadsima.

6. Anlamadan Dinleme: So6zciik dagarciginin yetersizligi, konunun yiiksekligi, dinleme
aligkanliginin eksikligi vb. nedenlerle dinledigini anlamama.

7. Yar1 Dinleme: Kendini, dinlediklerinin uyandirdigi cagrisimlara birakarak yari dalgmn
dinleme” (Gogiis, 1978, s. 229).

Gogiis (1978)’lin siniflamasi incelendiginde “anlamadan dinleme” ve “yar1 dinleme” tiirleri
soru isareti uyandwrmaktadir. Anlamadan dinleme tabiri noktasinda; dinleme olarak
adlandirabilmek i¢in anlamanin gerceklesmesi birincil sarttir. Anlama s6z konusu degilse o
eylem, dinleme olarak adlandirilamaz. Bu hususta Melanloglu (2011, s. 37), “anlamadan

dinleme” ve “yar1 dinleme” ad1 altinda bir tiir olamayacagini belirtir.

Yalgm (2018), dinleme tiirlerini; secerek dinleme, not alarak dinleme, katilimli dinleme,
elestirel dinleme, empatik dinleme adi altinda bes baslik altinda toplar. Secerek dinleme,
insanin ne aradigmi bilmesi ve ona gore dinlemesidir. Bu dinleme tiiriinde, dinleyici

kendisine gerekli olani dinler. Not alarak dinleme, segerek dinlemenin bagka bir ¢esididir.
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Bu dinleme tiiriinde dinleyici, dinlediklerini kalic1 hale getirmek i¢in anahtar s6z dbeklerini
yazmalidir. Katilimli dinleme tiirli, muhatabimiza onu dinledigimizi hissettirdigimiz bir
dinleme tirtidiir. Elestirel dinleme tiirli, dinleyicinin dinlediklerinin dogrulugunu ve
yanlighgini sorgulamasidir. Empatik dinleme ise, dinleyicinin kendisini, dinledigi kisinin

yerine koyarak, onun ruh diinyasini tam ve eksiksiz olarak anlamaya ¢aligmas1 durumudur.

Akyol (2012, s. 5), dort dinleme tiiriinden s6z eder. Bunlar: aktif dinleme, stratejik dinleme,
diyalog ve sunuya dayali dinleme ve amaglh dinlemedir. Amaclh dinleme tiiriinii altinda da
dort alt tirden soz eder. Bunlar: bilgi edinmeye dayali dinleme, yorumlamaya dayali

dinleme, elestirmeye dayali dinleme ve haz almaya (estetik) dayali dinlemedir.

Dogan (2011, s. 30), dinleme tiirlerini de, ayirt edici dinleme, estetik dinleme, etkili dinleme,

elestirel dinleme ve empatik dinleme olarak bes farkl tiirde ele almistir.

Ozbay (2013, s. 95), dinleme tiirleri bashig: altinda dinlemeyi bes ayri tiirde ele almistir.
Bunlar: “ayristirici dinleme, iletisimsel dinleme, estetik dinleme, bilgi i¢in dinleme ve

elestirel dinleme”dir.

Giines (2014, s. 100), alt1 dinleme tiirtinden s6z eder. Bunlar: metni takip ederek dinleme,
sorgulayici dinleme, yaratici dinleme, pasif dinleme, katilimli dinleme ve not alarak
dinlemedir. Ilkogretimin basinda temel dinleme becerilerini gelistirmek maksadiyla
kullanilan metni takip ederek dinleme, 6gretmen veya 6grenci tarafindan yapilan 6rnek
okumalarin, izlenmesi amaciyla yapilir. Sorgulayici dinleme ise bir bakima elestirel
dinlemedir; 6lgmek, degerlendirmek, karsilastirmak, ¢ikarim yapmak, yorumlamak ve
tahmin etmek gibi becerileri gerektirir. Yaratic1 dinleme iyi bilinen, anlasilan ve yorumlanan
Ogelerden hareketle yeni sonuglara ulasmak, bir soruna ¢oziim bulmak vb. ¢alismalari

icermektedir.

Giines’in siniflamas1 ile 2006 Tiirkce Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nda bulunan dinleme ydntem ve tekniklerinin biiyiik bir benzerlik gosterdigi

yukaridaki tabloya bakildiginda rahatlikla sdylenebilir.

Ungan (2007, s. 152), dinleme tiirlerini etkili ve etkisiz dinleme olarak iki ana baslik altinda
toplar. Bu ana bagliklar altinda da alt bagliklar agcarak dinleme tiirlerini inceler. Etkili dinleme
tiirleri bashig1 altinda; goniillii dinleme, stratejik dinleme, amaglh dinleme, haz almak i¢in
dinleme ve elestirel dinlemeyi ele alir. Etkisiz dinleme tiirleri bashg altindaysa; goniilsiiz

dinleme, antipatik dinleme, yiizeysel dinleme goriiniiste dinleme tiirlerini ele alir. Ungan’in
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smiflandirilmasina bakildiginda, etkili dinleme tiirleri olarak ele aldig tiirler, dinleyiciden
beklenen ideal, olumlu dinleme davranislaridir. Etkisiz dinleme tiirleri olarak ele aldigz tiirler

ise, istenmeyen dinleme davranislaridir, hatta dinleme kusurlar1 da denilebilir.

Cihangir Cankaya (2011, s. 34), dinleme tiirlerini etkili ve etkisiz dinleme olarak iki ana
baslikta toplar. Etkili dinleme tiirlerini ise kendi arasinda sekiz alt baslikta ele alir. Bunlar:
“katilimer dinleme, edilgin dinleme, empatik dinleme, yargisiz ve elestirel dinleme,
derinlemesine dinleme, ¢oziimleyici dinleme, etkin dinleme ve dikkatle dinleme”dir. Etkisiz
dinleme tiirlerini ise; “yetersiz dinleme, kaliplasmis dinleme ve yiizeysel dinleme, goriiniiste
dinleme, secerek dinleme, duyguya saplanarak dinleme, savunucu dinleme, tuzak kurucu
dinleme” olarak kendi arasinda sekiz alt baslikta inceler. Cihangir Cankaya’nin smiflamasi
incelendiginde 6zellikle etkili dinleme ana baslig1 altinda verilen dinleme tiirlerinin birbirini
kapsadig1 acikga goriiliir. Ornegin; ayn1 ana baslik altinda saydigi ve ayrmtili bir sekilde
acikladig1; derinlemesine dinleme, ¢6ziimleyici dinleme, etkin dinleme ve dikkatle dinleme
gibi tiirler incelendiginde aslinda hepsinin de ayni amacla benzer dinleme stratejileriyle
yapildig1 goriiliir. Yine etkisiz dinleme ana baslig1 altinda verilen; yetersiz dinleme ve

yiizeysel dinleme tiirlerinin de igerigine bakildiginda birbirini kapsadigi goriiliir.

Aksu (2013, s. 19) da Dogan(2011)’in smiflamasinda oldugu gibi dinleme sekilleri bashgi
altinda, etkilesimli ve etkilesimsiz dinlemeyi ele almistir. Dinleme tiirleri baslig altindaysa
yerli ve yabanci literatiirin taranmasi1 sonucunda, on sekiz dinleme tiiriinden s6z etmistir.
Bunlar: goniillii veya goniilsiiz dinleme, ayirt edici dinleme, anlamlandirici dinleme,
terapotik dinleme, takdirkar dinleme, iliskisel dinleme, motivasyona dayali dinleme, sempati
veya antipati ile dinleme, secici dinleme, yiizeysel dinleme, etkili dinleme, elestirel dinleme,
pasif(edilgen) dinleme, empatik dinleme, goriiniiste dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve

sunuya bagli dinleme ve estetik dinlemedir.

Konuyla ilgili yabanci literatiir tarandiginda yurt diginda yapilan calismalarda da benzer
smiflamalar goriilmektedir. Tompkins (2006, p. 44) dinleme tiirlerini; ayirt edici dinleme
(discriminative listening), estetik dinleme (aesthetic listening), transfer edici dinleme
(efferent listening), elestirel dinleme (critical listening) olarak dort baslik altinda inceler.
Tompkins’in smiflamasindaki ayirt edici dinleme, estetik dinleme ve elestirel dinleme daha
onceden agiklanmisti. Transfer edici dinlemeyle daha 6nceki smiflamalarda kargilagilmadig:

icin bu dinleme tiiriinii agiklamak gerekirse;
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Transfer edici dinlemeyi, insanlar dinlediklerindeki mesaji anlamak ve edindikleri 6nemli
bilgileri hatirlarinda tutmak amaciyla tercih ederler. Cocuklar genellikle bu dinleme tiiriinii
sesli okuma yaparken, sosyal ¢caligmalar ya da fen bilimleri ile ilgili tematik iinitelerle ilgili
video izlerken kullanirlar. Ornegin cocuk giinesten elde edilen enerjinin elektrik enerjisine
nasil doniistiigiini 6grenirken ayni zamanda dgretmenleri bu konuyla ilgili bir kitabr sesli
olarak okudugunda ¢ocuklar burada transfer edici dinlemeyi kullanacaklardir.(Tompkins,
2006, p. 44).

Tidyman ve Butterfield, yedi tiir dinlemeden s6z etmektedirler:

“1. Basit Dinleme: Telefon konusmalari, arkadaslarla konusma vb. durumlardaki dinleme.

2. Ayirt Edici Dinleme: Trafikteki sesleri, hayvan seslerini ayirt etmek; bir seyi vurgularken
6gretmenin sesinde meydana gelen degismeleri fark etmek igin dinleme.

3. Rahatlama Igin Dinleme: Siir, hikdye, cesitli ses kayitlar1 dinleme.
4. Bilgi Igin Dinleme: Anonslar, diisiinceleri listelemek igin dinleme.

5. Fikirleri Diizenleme Igin Dinleme: Farkli kaynaklardan bilgileri diizenleme; bulgular iizerinde
tartisma ve bunlari 6zetlemek igin dinleme.

6. Elestirel Dinleme: Bir tartismada, toplantida konusmacinin amacini analiz etmek; dnyargilari,
duygulari, propaganda vb. fark etmek i¢in dinleme.

7. Yaratict Dinleme: Hoslanilan miizik, drama vb. dinleme ve diisiincelerini, hislerini kendi
kelimeleriyle ifade etmek i¢in dinleme” (Tidyman & Butterfield’den aktaran Dogan, 2007, s.35).

Smiflama incelendiginde Tidyman ve Butterfield, estetik dinlemeyi, rahatlama i¢in dinleme

olarak adlandirmustir.

Tyagi (2013, p. 3)’ye gore; aktif/yansitict1 dinleme, pasif/dikkatli dinleme ve
rekabetgi/miicadeleci dinleme olmak iizere ii¢ temel dinleme yontem/sekli vardir.
Aktif/yansitict dinleme, en onemli en kullanishh dinleme becerisidir. Aktif dinleyiciler,
konugmacmin ne diisiindiigiiyle, ne hissettigiyle, ne istedigiyle yakindan ilgilidirler. Ayrica
aktif dinleyiciler konusmacinimn iletilerini kendi anladiklar1 sekliyle, kendi climleleriyle
yeniden ifade ederek geri bildirim yaparlar. Bu bir nevi teyit etme islemidir. Aktif/yansitic
dinleme, bu ozellikleriyle Yalgin (2018)’in dinleme tiirleri igerisinde aldigi katilimli
dinlemeyle ortiismektedir. Tyagi (2013, p. 3), aktif/yansitici dinlemenin ana hatlarini sdyle

siralar:1-Yogunlagma, 2-Onaylama, 3-Empati kurma, 4-Biitiinliik i¢in sorumluluk tanima.

Pasif/dikkatli dinleme, bu dinleme tiiriinii kullanan dinleyiciler, diger insanlardan isittikleri
ve anladiklar1 seylerin bakis agilariyla ilgilidirler. Bu dinleme tiirlinii kullanan dinleyiciler,
dikkatlidirler fakat pasiftirler. Ornegin dinledikleri sey yanlis olsa ve bunun farkina varmus

da olsalar pasif dinleyiciler bunu dogrulamazlar.
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Rekabetci/miicadeleci  dinleme, rekabetc¢i/miicadeleci dinleyiciler, kendi gdrislerini,
baskalarinin goriislerinden daha ¢ok 6nemserler ve daha ¢ok yiikseltirler. Bu tiir dinleyiciler

genellikle a¢ik aramak, kusurlu ve zayif noktalar1 yakalamak amaciyla dinlerler.

Tyagi, lic temel dinleme ydntem/seklini agikladigi ayni ¢alismasinda on dokuz dinleme
tiriinden/cesidinden bahseder. Bunlar: aktif dinleme, begeniye dayali dinleme, dikkatli
dinleme, 6nyargili dinleme, rastlantisal dinleme, anlamaya dayali dinleme, elestirel dinleme,
derinlemesine dinleme, ayirt edici dinleme, empatik dinleme, degerlendirmeye dayali
dinleme, pasif dinleme, yargilayicit dinleme, kismi dinleme, yansitici dinleme, iligkisel
dinleme, sempatik dinleme, terapétik/tedavi edici dinleme, tam/eksiksiz/biitiinciil (total)

dinleme

Richard G. Jones, Jr.,(2013) ise dort dinleme tiiriiniin/cesidinin varligindan s6z eder. Bunlar:
Ayt edici  dinleme(discriminative listening), bilgilendirici dinleme (informational
listening),elestirel dinleme (critical listening),empatik dinlemedir (empathetic listening).
Ayrica yazar ayni ¢alismasinda kotii dinleme uygulamalart bagligi altinda, goriiniiste

dinlemeden, narsistik dinlemeden, agresif dinlemeden, gizli dinlemeden de s6z eder.

Yapilan smiflamalar incelendiginde tiirlerin farkl farkli isimlendirildigi buna karsin igerik
ve kapsaminin birbirine benzer oldugu goriilmektedir. Bu durum dinleme tiirlerinin 6gretimi
acisindan bir karmaga yaratmaktadir. Karmasanin ortadan kaldirilmasi i¢in terim birligini
saglamak gerekir. Melanlioglu (2011) da bu sorunun asilmasi i¢in arastirmacilarin, program
uzmanlarinin, 6gretmenlerin ve TDK biinyesinde bulunan terim komisyonlarinin konu

iizerinde caligma yapmasini dnermektedir.

Ogrencilerin iletisim becerilerini tam anlamiyla kazanabilmesi i¢in dinleme tiirlerinin
Ogretimi okullarda belirli bir plan program dahilinde yapilmaktadir. Bu amagla 2005 yilinda
hazirlanan ilkdgretim programlarmmda &grencilere kazandirilmasi istenen farkli dinleme
yontem ve teknikleri belirlenmistir. 2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim
Programi ve Kilavuzu’nda “Ogrenme Alanlar1” bashig1 altinda dinleme becerisi agiklanirken
“bilgi edinme ve eglenme amacl dinleme, secici dinleme, sorgulayict dinleme, not alarak

2

dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri i¢eren kazanimlara da yer verilmektedir.” ifadesi
gecmektedir. Tir, yontem ve tekniklere uygun dinleme amaci altindaki kazanimlar

incelendiginde 1-5.smiflarda; bilgi edinmek i¢in dinleme, eglenmek i¢in dinleme, katilimli
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dinleme, secici dinleme, sorgulayarak dinleme ve not alarak dinleme olmak iizere alt1

dinleme tiirtiniin yer aldig1 goriilmistiir

Tiirkge Dersi (6-8. Smuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda; katilimli dinleme,
katilimsiz dinleme, not alarak dinleme, kendini konusanin yerine koyarak dinleme (empati
kurma), yaratici dinleme, se¢ici dinleme ve elestirel dinleme olmak iizere toplam yedi tane
dinleme yontem ve teknigi belirtilmis olup, bunlarin amag¢ ve uygulamalar1 da ayrintili bir
sekilde agiklanmistir (MEB, 2006, s. 63). Bu sekilde amag ve uygulama esaslarmin agik agik
belirtilmesi dinleme becerisi agisindan olumlu bir girisimdir. 2005 programindan sonra
yiiriirliige konulan 2015 ve 2018 programimda bu kadar genis ve detayli bir yer

verilmemistir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8), dinleme tiirleri agisindan incelendiginde, 1.,2.,3.
ve 4. smiflarda herhangi bir dinleme tiirii acik¢a Onerilmemistir. Sadece 4. smiflarda
“Dinleme stratejilerini uygular” kazaniminin altinda, “Dinlerken/izlerken hosuna giden
climleleri, onemli bilgileri vb. not almalar1 konusunda tesvik edilir.” agiklamasina yer
verilmistir. Bu aciklama ile O8rencileri yavas yavas not alarak dinlemeye yoOnelik bir
hazirlama s6z konusudur. 5.,6.,7.ve 8. smiflarda “Dinleme stratejilerini uygular”
kazaniminin altinda dinleme tiir/ydontem ve tekniklerine yonelik agiklamalar verilmistir. Bu
aciklamalara bakildiginda, 5. siniflarda; not alarak, katilimli, grup halinde dinleme olmak
tizere ti¢; 6. siiflarda; katiliml, katilimsiz, grup halinde, not alarak dinleme olmak {izere
dort; 7. siiflarda; empati kurarak, katilimli, katilimsiz, not alarak dinleme olmak tizere dort,
8.smiflarda; secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak dinleme olmak tizere bes

dinleme tiir/yontem ve tekniklerine yer verilmistir (MEB, 2018).

2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak,
grup halinde, katilimli, katilimsiz olmak suretiyle 8 dinleme tiir/ydontem ve teknigine yer
verilmigtir. Bunlarin tamami ortaokul diizeyindeki kazanimlarin aciklamalarinda yer

almaktadir.

Dinleme tiirleriyle ilgili yapilan bu ¢ok ¢esitli simiflandirmalar ve agiklamalar genel bir
cercevede toparlanacak olursa, dinleme esnasinda, dinleyicinin amacina gore ve dinleyecegi

seyin tliriine gore, su dinleme tiirlerinden s6z edilebilir:

Elestirel Dinleme: Gliniimiiz diinyasinda elestirel dinleme tiirii insanlar i¢in hayati bir 6nem

tagimaktadir. Ciinkii yogun bir propaganda, pazarlama ve ikna bombardimanina maruz kalan
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21. y.y. insani, dinlediklerini, izlediklerini sorgulamak, degerlendirmek ve Sl¢iip tartmak
zorundadir. Elestirel dinleme, modern ¢agda, bu denli ¢cok dinleme/izleme faaliyetlerinin
arttig1, insanmn yogun bir bilgi akisiyla karst karsiya kaldigi bir donemde her insanin
muhakkak kazanmasi ve uygulamasi gereken bir dinleme tiiridiir.  Dinleyicinin,
dinlediklerini sorgulamasi ve olumlu olumsuz taraflariyla, objektif bir bakis agisiyla

degerlendirmesini gerektirir.

Not Alarak Dinleme: Dinleme tanimlanirken, kisinin isittigi s6zlii mesajlar1 anlamlandirmasi
ve akilda tutmasi, saklamasi olarak ifade edilir. Dinlemenin s6zIii mesajlar1 anlamlandirmak
kadar 6nem arz eden diger bir tarafi da mesajlarin akilda kalmasidir. Dinleme esnasinda
bunu saglayan en onemli seylerden bir tanesi de dinleyicinin not almasidir. Not alarak
dinlemede dinleyici, dinleme siirecinde aktiftir dinleme aninda kopukluk yasama durumu
daha azdwr. Zihin duydugu sozIlii iletileri anlamlandirmaya ve anladiklarmi kendi 6zgiin
ifadeleriyle not etmeye calisir. Bu hem anlami zihinde yapilandirmasini kolaylastirir hem de
anladig1 seylerin kalicit olmasini saglar. Bu ylizden nitelikli dinleyici olmanin en 6nemli

kriterlerinden birisi de not alarak dinleme becerisini kazanmis olmaktir.

“Ogrencilerimize zorunlu &gretimin sonuna kadar kazandirmamiz gereken en Gnemli
aligkanliklardan birisi not alarak dinleme aligkanligidir. Ciinki tiim yasami boyunca kritik biitiin
goriismelerinde basarili olabilmesi icin bu aliskanligini kullanmasi ve bir iletisim kazasina
ugramamasi gerekir. Bu tarz dinlemenin pek ¢ok yarari bulunmaktadir. Birincisi, dinledigimiz
kisinin gilivenini kazanmak ikincisi, eksiksiz ve tam olarak anlama becerimizi gelistirmek
ticlinciisi, anladigimiz1 dinledigimiz kisiye onaylatarak kendi goriislerimizi sdylemek ikna
glictimiizii artirmaktir.”(Yal¢in, 2018, s. 278).

Dinleyici, not alarak dinleme yapacaksa sayet bunun icin Onceden hazirlanmalidir.
Dinleyecegi seyin baslig1 varsa basligina, ilgili gorsel varsa gorsele dikkat ederek konuyla
ilgili ¢ikarimlarda bulunabilir. Konusmacinin kullandigi, sik tekrarladigi kelimelere, sik sik
gondermeler yaptig1 anahtar kelime ve kavramlara, konugmacinin ses tonuna, vurgu ve
tonlamalarina, beden diline dikkat ederek, konusmanin genel hatlariyla ilgili ipuglarini

yakalayip bunlar1 not edebilir.

Secici Dinleme: Secici dinleme, kisinin ilgi duydugu, ihtiyaci olan seyi dinlemesi olarak
tanimlanabilir kisaca. Literatiirde ayirt edici dinleme seklinde de gegtigi goriilmektedir.
“Beynimiz disaridan gelen seslerin hepsini degil bir kismini1 dinlemektedir. Konusma dilinde
sOyleyis kaliplar1 i¢indeki fazlaliklar1 da tiimiiyle dinlememekte, Onemli noktalar
secmektedir. Secerek dinleme beynimizin bu ¢alima sistemine paralel yapilan

dinlemedir.”(Yal¢in, 2018, s. 277).
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Empati Kurarak Dinleme: Empati kurarak dinlemede dinleyici, dinledigi kisinin duygu
durumunu, ruh halini daha iyi anlayabilmek icin onunla duygudaslik kurar. Dinleyici
kendisini karsisindakinin yerine koyarak olaylara ve durumlara onun goziinden bakmaya
calisir, onun hissettiklerini hissetmeye calisir. Empati kurarak dinlemenin kullaniminin
artirilmas1 toplumda yasanan iletisim sorunlarinin, kaosun, kisiler arasi yasanan
anlasmazliklari, problemleri azaltir. insanlarin daha anlayisli ve hosgériilii olmasini saglar.

Toplum diizeni ve kisiler aras1 saglikli iletisim i¢in 6nemli bir dinleme yontemidir.

Estetik Dinleme: Estetik dinlemeyle ilgili bir sonraki boliimde detayl bilgiler verilmistir.

2.1.7. Estetik Dinleme

Insan sadece 6grenmek amagly, iletisim kurmak amagli vs. dinleme yapmaz. Bazen de keyif
almak, rahatlamak, eglenmek amaciyla dinleyebilir. Estetik dinleme, eglenmek, hosca vakit
gecirmek, haz almak i¢in yapilan bir dinlemedir. Bu amagla sarki, tiirkii, miizik dinlemek,
hikaye, masal, siir vb. dinlemek, bir filmi, bir oyunu dinlemek/izlemek estetik dinleme
kapsaminda ele alinir. Estetik dinleme, sanat iiriinlerinin dinlenmesidir diyebiliriz. Bu
dinleme tiiriinde bilissel bir amagtan ve ¢abadan ziyade, estetik bir zevk duymak, keyif
almak, rahatlamak amaci vardir. Bu yoniiyle duyussal amaglarla yapilan bir dinleme tiirtidiir

denilebilir.

Tompkins (2005, p.300) estetik dinlemenin gelenksel isimlerinin takdir edici dinleme
(appreciative listening) ve zevk i¢in dinleme (listening for pleasure) oldugunu belirtir. Ona
gore, Louise Rosenbalt tarafindan ilk kez 1970’lerin sonunda estetik okuma kavrami
tanimlanmustir. Estetik okuma kavramindan sonra ise bir dinleme tiirii olarak tanimlanan
estetik dinleme, hikaye anlaticilar1 hikaye anlatirken, sairler siir okurken, oyuncular oyun
oynarken, sarkicilar sarki sOylerken, bir hikaye sesli olarak okunurken g¢ocuklarin ve

yetiskenlerin yaptig1 dinlemedir.

Tidyman ve Butterfield 1959 yilinda yaptiklar1 ¢aligmalarinda estetik dinlemeyi, rahatlama
icin dinleme: olarak ifade etmislerdir ve siir, hikdye, cesitli ses kayitlar1 dinlemeyi bu

kapsam i¢ine almiglardir (Tidyman & Butterfield’dan aktaran Dogan, 2007, s. 35).

Selahattin (1969), ise estetik dinlemeyi, zevk amaciyla dinleme olarak ifade etmistir. Zevk

amaciyla dinlemede, dinleyen sikintiya girmeden zevk almak ve hoslanmak ister, nagmeli
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bir sark1 veya miizik dinleyebilir, dinledigi hususla ilgili cevaplar verir, ya begenip memnun
olur ya da reddederek yorum yapar. Zevk alma dinlemesinde dinleyen kisi dinledigi seye
hizl1 bir cevap verme durumunda olur, nagmeli bir siir dinleyebilir veya besteli bir mars
dinler, dinlemenin bu ¢esidi rahat bir ortam gerektirir. Bu rahat dinleme, dinleyeni dinledigi
seye uyum ve ahenge gotiiriir, ayrica gelecek asamalarda yaratici ifade giiciiniin gelismesi,
estetik algisinin gelistirilmesi ve edebi zevk i¢in tiikenmez bir kaynak saglar (Selahattin’den

aktaran Aldyab, 2017, p. 443).

Kline (1989), “appreciative listening” olarak adlandirdigi ve estetik dinlemeye karsilik gelen
dinleme tiirlinti; eglenmek amaglh miizik dinleme, tarzlarmi begendigi konusmacilari
dinleme, radyo dinleme, tiyatro, film dinleme/izleme gibi ekinlikleri igeren bir dinleme tiirti
olarak tanimlar. Kline’e gore bu dinleme tiiriinde dinlemeyi etkileyen 6nemli dinamik,
mesajin kaynagi degil dinleyicinin tepkisidir. Cilinkii bu durum kisiden kisiye degisiklik

gosterebilir.

Derrington ve Groom (2004, p. 42), “appreciative listening” olarak adlandirdiklar1 dinleme
tiirlinii, su 6rnekle tanimlamaya calisirlar: dinleyiciler belli bir miizik tiirtinii dinledikleri
zaman bunu zevkle ve memnuniyetle yapiyorlarsa o zaman takdir edici/estetik dinleme

yapmis olmaktadirlar.

Tompkins (2006, p. 44), hikaye dinlemek, siir dinlemek, kukla gosterisi izlemek, sarki
dinlemek, okuma korolarma ve okuma tiyatrolarina katilmak, film ya da hikayelerin video

formlarini izlemeyi, estetik dinleme icerisinde sayar.

Ungan da estetik dinlemeyi, haz almak i¢in dinleme olarak ifade eder. Bu dinleme tiiriiniin
amacmin estetik zevk duymak oldugunu belirtir. Hikaye, masal, siir, sarky, tiirkii gibi tiirleri

dinlerken, haz almak i¢in dinleme yapildigini ifade eder (Ungan, 2007).

Dogan (2011, s. 30)’a gore estetik dinleme eglence ve zevk almak i¢in yapilan dinlemedir.
Bu tiir dinlemede mesajin duygu ve heyecan uyandirmasi istenir. Bir hikdyenin, sarkinin

dinlenmesi estetik dinlemeye 6rnek olarak verilebilir.

Akyol (2012, s. 10)’a gore sarki ve tiirkiileri, okunan siirleri, anlatilan hikayeleri, izlenilen
filmleri vb. dinlemek estetik dinleme etkinlikleri sayilabilir. Burada ama¢ haz almak ve

eglenmektir.
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Lucas (2012, p. 49), appreciative listening” olarak adlandirdig, estetik dinlemeye karsilik
gelen dinleme tiiriinii; miizik dinlerken, komedi dinlerken/izlerken ya da eglenceli bir

konugsmada oldugu gibi zevk ve eglence i¢in yapilan dinleme olarak tanimlar.

Ozbay (2013, s. 104)’a gore estetik dinleme kavramiyla, insanlarmn bir hikaye anlaticisindan
hikaye dinlemesi, sergilenen bir oyunu izlemesi, bir hikayenin filmini seyretmesinin

kastedilmektedir.

Liouzu (2016) bes dinleme bigiminden bahseder. Bunlardan bir tanesi de ‘“‘appreciative
listening” olarak adlandirdig1 estetik dinlemeyi karsilayan dinleme bi¢imidir. Bu dinleme

bicimini tanimlarken “zevk ya da eglence i¢in dinleme” ifadelerini kullanir.

Yukarida estetik dinleme ile ilgili yapilan tanimlamalar ve kapsamiyla ilgili yapilan
aciklamalar incelendiginde, bu tiir dinlemenin ¢ogunlukla sanat ve edebiyat iirlinlerini
dinlemeye yonelik oldugu sdylenebilir. Yabanci literatiirde ayn1 amag ve kapsam dahilinde
yapilan dinlemenin appreciative listening, Tirkceye takdir edici dinleme olarak
cevrilebilecek bir sekilde adlandirildig1 da goriilmiistiir. Isimlendirme degisikliginden &tiirii
her ne kadar farkl bir dinleme tiiriiymiis gibi goriinse de aslinda ayn1 amagla, hemen hemen

ayni1 sanat ve edebiyat {iriinlerinin dinlenmesini kapsamaktadir.

2.1.7.1. Estetik Dinleme Stratejileri

Estetik dinlemenin egitiminde birtakim stratejilerle ¢alismak s6z konusudur. Tompkins
(2006, p. 44), estetik dinleme becerisinin kazandirilmasinda; tahmin etme (predicting),
gorsellestirme (visualizing), baglanti/iliski kurm a(connecting) ve 6zetleme (summarizing)

stratejilerinin kullanilabilecegini belirtir.

Ozbay (2013, s. 106) da, estetik dinleme becerisinin kazandirilmasinda; benzer sekilde
Tompkins gibi; tahminde bulunma, zihinde resmini ¢izme, ilgi kurma, 6zetleme stratejilerine
ilaveten dil oyunlari stratejisini de ekleyerek bes stratejiden s6z eder. Akyol (2006, s. 10),
tahmin etme, gorsellestirme, baglantilar kurma, kurulan anlami gézden gecirip yeniden
diizenleme, dili etkili kullanma, fikirlerin organize edilmesi olarak estetik dinleme

becerisinin kazandirilmasinda alt1 stratejiden sz eder.
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2.1.7.1.1. Tahminde Bulunma

Tahmin etme giinliik yasamda sikca kullandigimiz stratejilerden bir tanesidir. Aslinda
okudugunu anlama stratejileri igerisinde bulunan tahmin etmeyi, rahatlikla dinleme becerisi
icin de kullanabiliriz. Dinleme baslamadan oOnce, Ogrenciler tahmin etmeye
yonlendirilmelidir. Dinleyecekleri metinle ilgili 6grencilerden tahminler olusturmalari
istenebilir. Ornegin 6gretmenin “Birazdan size okuyacagim metin siir mi, masal m1, hikaye
mi? Sizce hangi tiir olabilir?” gibi bir soruyla ise baslamasi Ogrencilerin merakini
uyandiracak, ilgilerini dinleme metnine yonlendirmelerini saglayacaktir. Ozbay (2013, s.
106)’a gore, bu stratejide 6grenciler herhangi bir hikayeyi dinlerken ya da bir oyunu izlerken
bir sonraki boliimde neler olacagini tahmin ederler. Dinleme izleme devam ettik¢e 6grenciler
tahminlerini yeniden gdzden gegirerek siirekli yeni tahminler iiretirler. Ogrenciler tahminde
bulunduklar1 miiddetce dinleyecekleri boliimde gelisen olay ve diisiincelere daha fazla bir
merak ve ilgiyle odaklanirlar. Bu da metinle olan etkilesimi artirir. Tahmin etmeye baslik ve
kapak resmi ile baslamalidir. Daha sonra sesli okuma siiresi boyunca Ogretmen
ogrencilerinin tahminde bulunmasi i¢in firsatlar sunmali, zaman zaman durmali, 6&rencilere
okumadan Onceki tahminlerini sormali ve bir sonraki bdliimle ilgili tahminlerde

bulunmalarini istemelidir. Ogretmen miimkiin oldugunca kilit noktalarda durmalidir.

Cocuklar hikdye dinlerken veya kuklalar1 izlerken, bulunduklar1 noktanin ilerisinde ne
olabilecegini tahmin etmektedirler. Zaman ilerledik¢e tahminlerini kontrol ederek yeniden
diizenlerler. Bu stratejinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmen sorularla
ogrencileri tesvik etmelidir. Ogretmen sorular1 dinleme oncesi sorabilecegi gibi dinleme

sirasinda da zaman zaman sorabilir (Tompkins, 2005,p.300).

Giines (2007, s. 88)’e gore, tahmin etme, On bilgilerden hareket ederek, metnin bashigindan,
gorsellerden, anahtar kelimelerden yararlanarak, metin tiiriine, bicim ve goriiniim
Ozelliklerine dayanarak metnin icerigi hakkinda tahminler olusturma teknigidir. Tahmin
etme c¢alismalar1 hayal ederek degil metindeki ipuglar1 kullanilarak yapilmahidir. Bu
caligmalar ayn1 zamanda 6grencinin merakini uyandirmak i¢in yapilmaktadir. Tahminlerin
dogrulugu siirekli kontrol edilmelidir. Ogrencilerin tahminlerini sdylemeleri veya yazmalar1
saglanarak kontrol islemi gergeklestirilebilir. Tahminlerin dogrulugu ve gelisim durumu

diizenli olarak izlenmelidir.
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Stauffer’in estetik okuma icin gelistirdigi 6lgegi, Tompkins “Yapilandirilmigs Dinleme
Diisiinme” adiyla dinlemeye uyarlamistir (Stauffer 1975; Tompkins 2005, p.308). Bu
etkinlik Ogretmenler tarafindan tahmin etme asamasinda rahatlikla kullanilabilir.

Yapilandirilmig dinleme diisiinme etkinliginin uygulama agamalar1 soyledir:

“Yapilandirilmig Dinleme Diisiinme

1-On bilgileri harekete gecirme: Ogretmen bu basamakta dgrencilerin 6n bilgilerini harekete
gecgirmek i¢in konuyla ilgili konusur, resimler ya da imkanlar lgiisiinde hikaye ile ilgili birtakim
materyaller gosterir. Zaman zaman okumadan evvel 6gretmenlerin dgrencilerde yeni 6n bilgiler
olusturmasi gerekebilir.

2- Tahmin etme: Ogretmen kitabin kapagmi gosterir, basligm1 okur ve dgrencilere asagidakilere
benzer sorular sorarak hikaye ile ilgili tahminde bulunmalarini ister:

A. Bu basliga bakarak hikayenin ne ilgili oldugunu sdyleyebilir misiniz?

B. Sizce bu hikayede neler anlatiliyor olabilir?

C. Bu resim hikayede neler anlatildigma dair bir fikir veriyor mu? Anlatiniz.

Eger baslk ve kapak resmi hikayenin icerigine dair yeterince fikir vermiyorsa ogretmen
metinden tahmin i¢in ipucu olusturacak kadar bir veya birkag paragrafi okur. Eger 6grenciler
makul olmayan tahminlerde bulunurlarsa 6gretmen bu tahminleri kitabin kapak resmi ve
basligiyla iliskilendirmeye yonelik sorularla &grencileri yonlendirir.

Eger tahminler kitabin igerigi ile iliskili ise gretmen ilerleyen siireclerde yeni dgrenilen bilgiler
1s1¢mda tahminlerini gelistirmeleri igin dgrencilerini cesaretlendirir.

3- Sesli okuma: Ogretmen dgrencilerin tahminlerini aldiktan sonra hikayenin bir boliimiinii sesli
olarak okur ve okuduklari dogrultusunda &grencilerin tahminlerini dogrulamalar1 ya da yeniden
diistinmeleri i¢in asagidaki sorular1 kullanarak onlara yardimci olur.

A. Su anda ne diisiiniiyorsun?

B. Sence bundan sonra ne olacak?

C. Eger... olursa ne olur?

4- Sesli okumay! ve tahmin etmeyi siirdiirme: Ogretmen sesli okumaya devam eder ve hikayenin
kilit noktalarinda durarak ticlincii basamagi tekrar eder. Onemli noktalarda bu islemi
gerceklestirmek dgrencilerin dinledigini anlama diizeylerini ciddi oranda yiikseltecektir.

5- Ogrencilerin tahminleri hakkinda goriislerini paylasmasi: Hikayeyi dinledikten sonra
ogrenciler hikaye hakkinda konusur, kendi duygu ve diisiincelerinden bahseder, kendi hayatlari
ve daha 6nce okuduklari edebi eserlerle iliski kurarlar.” (Tompkins’ten aktaran Ozbay, 2013,
5.108).

Etkinligin besinci agsamas1 estetik dinleme stratejilerinden bir digeri olan “iliski kurma” ya

yoneliktir. iliski kurma burada tahmin etmenin devamu niteliginde kullanilmistir.

2.1.7.1.2. Zihinde Resmini Cizme

Insanlar gogunlukla bir seyler okurken ya da dinlerken metin igerisinde gegenleri otomatik
olarak zihinlerinde canlandirirlar. Bu stratejinin uygulaniginda 6gretmen yine 6grencilerini
dinledikleri seyleri zihinlerinde canlandirmalar1 i¢in ydnlendirir.“Dinleme esnasinda
ogrenciler hayal gii¢lerini de kullanarak dinlediklerini zihinlerinde resimlestirmelidirler. Pek

cok hikaye zengin detay ve tanimlayici ifadelere yer vermektedir. Cocuklar bunlar tizerinde
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diisiinerek zihinsel goriintiiyii olusturmali ve dinlemeden sonra da onu kagida
dokebilmelidir.” (Tompkins, 2005, p.300). Ogrencilerin dinledikleri seylerin resmini
¢izmesi, onlarin metnin i¢indeki olaylara dahil olmasimni, kahramanlarla iliski kurmasin1 hatta
metinde gegen olaylar1 bizzat yasamasini saglayabilir. “Ogrenciler dinleme siiresince bazen
biitiin ayrintilarin bazen anahtar kelimelerin bazen olaylarin zihinde resmini ¢izerler. Zihinde
cizilen resimler 6grenciyi metnin iginde yasananlara girmeye ve neler oldugunu fark etmeye
zorlar’ (Cunninghan & Shaoury’den aktaran Ozbay, 2013, s. 110). Bu stratejinin kullanim1
5. 6. smif gibi daha kii¢iik siniflarda 6grencilerin dikkatlerini derse ¢ekmek, dersi daha
eglenceli hale getirmek, 6grencileri aktif kilmak ve en 6nemlisi dinledigini anlama stirecinde
daha olumlu sonuglar elde etmek agisindan 6nemlidir. Brown, iyi okuyucularin metnin
icerigini  gorsellestirdiklerini  sdyler. Tanimlayic1 paragraflarm zihinsel imajlarini
olusturmak okurlarm metindeki kelimelerle ve on bilgileri arasinda baglant1 kurmasma
yardim eder. Bu siire¢ onlar1 okuduklar1 seyi daha iyi anlamlandirmalari i¢in yardimci olur
clinkii bu sekilde 6n bilgilerini de kullanarak yazarin okuyucuya saglamadig detaylar1 da
ortaya ¢ikarirlar (Brown’ dan aktaran Dahle, 2017, p. 6). Brown’un sz ettigi bu durum
rahatlikla dinleme becerisine de adapte edilebilir. Ayni siliregler dinledigini anlama igin de

isletilebilir.

Smif icinde dinleme etkinligi yapilirken, Ogretmen Ogrencilerden metni dinlerken
zihinlerinde olusan resimleri kagitlara ¢izmelerini isteyebilir. Metnin tiiriine ve 6zelligine
gore anahtar kavramlarla ve kelimelerle de calisilabilir. Bu strateji ¢ogu kaynakta
gorsellestirme (visualing) olarak gecmektedir. Gorsellestirme Ogrencilerin dinlediklerini

somutlastirmasi dolayisiyla daha iyi anlayabilmeleri agisindan 6nemli bir stratejidir.

2.1.7.1.3. Dil Oyunlan

Estetik dinleme, edebi tiirleri dinlemeyi kapsar. Bu tiir dinleme yaparken siir, masal, hikaye,
destan, sarky, tiirkii vb. tiirler kullanilir. Edebi tiirlerde yazar dili en giizel sekliyle kullanir,
s0z sanatlar1, ikilemeler, uyaklar vb. edebi tiirlerde siklikla kullanilir. Ogrenciler, dinlerken,
konugmacmin dili kullanim sekline de sahit olurlar. Konusmacinin kullandig1 kelimeler,
kurdugu climleler, yararlandig1 s6z sanatlar, kafiyeler, ikilemeler, atasozii ve deyimler, 6zlii
sozler vs. dikkatlerini ¢eker. Hatta bunlar1 begenip, kendi konusmalarinda ve yazilarinda

kullanabilirler de. Ogretmenin de ydnlendirmesiyle &grencilerin duyduklar1 bu giizel
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ornekleri defterlerine not etmeleri, hatta dilin bu etkili ve giizel kullanimlar1 i¢in ayr1 bir
defter tutmalar1 i¢in tesvik edilmeleri, kalic1 olmas1 ve kullanilmasi agisindan 6nem tasir.
Estetik dinleme i¢in bu tiir giizel dil kullanimlarina dikkat edilmesi 6nemlidir. Ciinkii bu dil

inceliklerinin farkina varilmasi daha ¢ok edebi zevk alinmasini saglar.

Tompkins (2005, p. 301) bu stratejiyi, “dili etkili kullanma” seklinde ifade etmis, su sekilde
aciklamistir; “Burada 6gretmene veya konusmaciya biiyiik bir sorumluluk diigmektedir.
Anlatim dili ne kadar siirtikleyici olursa dinlemeden de o kadar zevk alinir. Konusmaci
konuyu dagitmamak kaydiyla esprilere, deneyimlere vb. yer vermelidir. Cocuklar

duyduklar: dili taklit ederler ve kendi kelime hazinelerini zenginlestirmede kullanirlar.”

2.1.7.1.4. ligi Kurma

Iliskilendirme ya da baglanti kurma aslinda &grencinin bir metni dinledikten ya da
okuduktan sonra edindiklerini bir bagka duruma aktarmasidir. Bu aktarma islemi, anlamin
yapilandirilmasi ve hatirda kalmasi agisindan énemlidir. Ogrenciler metinden aldiklarini ya
giinliik yasamlarma aktarirlar/iliski kurarlar ya da okuduklari/dinledikleri baska metinlerle,

iliskilendirirler.

Cocuklar dinlerken dinlediklerinde anlatilanlarla kendi ozellikleri arasinda baglantilar
kurabilmelidirler. Bu baglantilar1 dinleme etkinliginden sonra smif i¢i tartismalarda dile
getirmelidirler. Ayrica dinledikleri baska hikayelerle o anda dinledikleri hikaye unsurlari
arasinda da iliskiler kurabilirler. Ogretmen bu iliskilerin kurulmasinda da yardimci1 olmalidir

(Tompkins, 2005, p.301).

Insanlar bir seyleri anlamlandirirken, zihinlerinde var olan semalara gdre yani on bilgileriyle
anlamlandirirlar. Dinledikleri/okuduklar1 ile 6nceden bildikleri arasinda baglant1 kurduklar1
zaman anlami daha rahat yapilandirirlar ve bunun hatirda kalmasi kolaylasir. Ornegin
ogrenciler, dinledikleri hikdyede gegen bir olayi, kendi hayatlarmda sahit olduklar1 benzer
bir olayla eslestirebilir ve karsilagtirabilirler veyahut masaldaki padisah karakterini ger¢ek
hayatta dedesiyle 6zdeslestirebilir ya da dinledigi efsane ona izledigi bir filmi hatirlatabilir...
Sonug itibariyle insanlarin kullanimina sik¢a bagvurdugu bir strateji olan ilgi kurma, zihne
yeni gelen duyum ve algilarla dnceki bilinenler arasinda baglant: kurmaktir. Ozbay (2013,
s. 110)’a gore dgrenci dinleme siirecinde bu stratejiyi iki sekilde kullanmaktadir. {1k olarak,

dinlenenlerle gercek hayat arasinda, ikinci olarak dinlenenlerle gercek hayattaki kisiler
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arasinda, li¢ilincii olarak da dinledikleri metin ile daha 6nce dinledikleri ya da okuduklar
diger metinler ya da izledikleri filmler arasinda bag kurmasidir. Ogrenciler dinledikleri

metindeki olay, karakterler, konu vb. 6zellikler bakimindan iligkilendirme yapabilirler.

2.1.7.1.5. Ozetleme

Ozetleme aslinda bir sentez isidir. Ogrenci metni anlamak i¢in analiz eder. Ogrenciden metni
Ozetlemesi istendiginde ise anlamlandirma i¢in yaptig1 analizden bir senteze varmasi
beklenir. Ogrenciler bir metni dinledikten ya da bir dinleme materyalini izledikten sonra,
ele alian konu, verilen mesaj, bakis agisi, olay, karakterler gibi temel unsurlar1 metnin genel
hatlariyla organize edip kendi 6zgiin ifadeleriyle sozlii ya da yazili olarak anlatabilmelidirler.
Bu siirecte dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktalar; 6grencinin konuyu eksiksiz ve tam
olarak anlayabilmesi, metinde islenen ana diisiinceyi eksiksiz ve tam olarak kavrayabilmesi,

kendi 6zgiin ifadeleriyle ve ciimleleriyle 6zetleme yapmasidir.

Dogan ve Ozgakmak (2015, s. 154)’ a gore, “6zetleme, bir metni, siibjektiflikten uzak,
orijinal metne bagli olarak yeniden yazma faaliyetidir. Metnin 6zet olarak yaziya dokiilmesi
icin diisiincelerin diizenlenmesi ve yapilandirilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in, metnin ¢ok
iyl okunup/dinlenip anlagilmasina, sonrasinda anlasilanlari 6z bir bicimde anlatilmasina

ihtiya¢ vardir.”

Ogrencilerin anlama ve anlatma becerisini gelistiren Ozetleme, bazi kurallara gore

yapilmalidir:

- “Metin dikkatlice dinlenmeli/okunmalidir.

- Dinlenen/okunan metin iizerinde 6nemli goriilenler isaretlenmeli ya da not alinmalidir.
- Metnin ana ve yardimci diisiinceleri belirlenmelidir.

- Ogrencinin eseri kendi ifadeleriyle 6zetlemesi 6nemlidir.

- Ogzette metinden dogrudan yapilan almtilar tirnak icinde verilmelidir.

- Genis zaman ifadeleri kullanilmalidir.

- Yazim ve noktalama kurallarina uyulmalidir.” (Giines, 2007,s. 288).

Dinledigini rahatlikla 6zetleyebilen bir dinleyici i¢in bilingli bir dinleyicidir denilebilir.
Dinleyicinin dinledigini dzetlemesi; dinlenilen metnin en 6nemli noktalarnin kavrandigi,
konusmaciin amacinm saptandig1 buna bagl olarak konusmanin konusunun, ana fikrinin

tespit edilmesi, 6ziin ayrintilardan ayiklanabilmesi anlamina gelmektedir.
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2.1.8. Dinleme ve Tutum

Tutum kelimesi, Giincel Tiirk¢e Sozliik’te, tutulan yol, tavir olarak tanimlanmaktadir. Genel
olarak tutum, bireyin cevresindeki herhangi bir konuya (canli ya da cansiz) karsi sahip
oldugu bir tepki Onegilimini ifade etmektedir (Baysal, t.y.). Latince ’harekete hazir’
anlamimna gelen tutum kelimesi giiniimiizde dogrudan gozlenemeyen, davraniglarimizdan
once var olan ve davraniglarimiza rehberlik eden bir yap1 olarak goriilmektedir (Arkonac,
2005). Tutumun bireyin bir beceriyi kullanmada veya bir davranmiglarin1 yonlendirmede
onemli bir giice sahip, sonradan kazanilmis duygu, diisiince ve egilimler oldugu sdylenebilir

(Dedebali, 2014, s. 37).

Tutumlar 6nceden kazanilmis olan deneyimlerin edinilen bilgilerle 6rgiitlenmesi sonucu
olugmaktadir. S6z konusu deneyim ve bilgiler degistiginde tutumlarin da degismesi olasidir

(Inceoglu, 2004, s. 8).

Tutum kavrami, olaylarin, durumlarin, nesnelerin vb. bireyleri olumlu veya olumsuz olarak
etkilemesi sonucu bireyde meydana gelen davranmigsal, zihinsel, duygusal egilimlerdir
seklinde tanimlanabilir. Tutumlar, bireyin diisiince, davranis ve duygusal egilimlerinin

uyumlu olmasini saglamaktadir (Karakus Taysi, 2014, $.58).

“Ogretmenler 6grencilerin 6zellikle akademik baglamda olumlu tutumlar gelistirmeleri icin
ogrencilerin 6z benliklerini gelistirici ¢aligmalar ve ilgi artirict etkinlikler yapmalidir. Ayrica ev
ortami1 da tutumlar etkileyen bir faktdr olmasi nedeniyle 6zellikle okul-aile ig birliginin etkin ve
islevsel bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir. Tutumlar kisiligin en 6nemli bir pargasini
olusturmakla beraber, onlarin ayni zaman da toplum iginde sosyal, kiiltiirel, politik yerini
belirleyici bir 6neme sahiptir.”(Yasar’dan aktaran.Yurdakal & Susar Kirmizi, 2019).

Dinleme becerisi, diger dil becerileri igerisinde en ¢ok kullanilan beceridir. Bununla birlikte
dil becerileri igerisinde, diger becerilere nazaran gelistirilmesi i¢in en az ¢aba gdsterilen,
egitiminde ¢ok gec kalinan bir beceridir. Dinleyen insan sayist ¢cok fazladir ama etkili ve
bilingli bir sekilde dinleyen insan sayisi ¢ok azdir. Bu baglamda etkili bir dinleme
aliskanliginin kazandirilmasi i¢in dncelikle 6grencilerin dinlemeye ydnelik olumlu tutum
gelistirmeleri gerekir. Tutum, dersin konusu, 6gretme, 6grencinin psikolojik durumu vs. gibi
pek cok etkenden etkilenebilir. “Tutumlar bireyin egitim surecinde ¢ok dnemli bir yer tutar;
zira egitim-0gretim siirecinin etkililiginin artmasi, 6grencilerin okula, 6gretmene, derslere
ve diger egitim-6gretim unsurlarina yonelik olumlu egilim gostermesine baglidir.” (Sallabas,
2008, s. 147). Egitim 6gretim siireci i¢erisinde dinleme becerisine yonelik de olumlu tutum
kazandirilmas: beklenmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenler, ders igerigini planlarken ve

dersi verirken ellerinden geldigince 6grencilere sevdirecek ve onlarin ilgisini ¢ekecek
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sekilde dersi yapilandirmalidirlar. Bunu saglamanin etkili yollarindan birisi de stratejiye

dayal1 bir dersin planlanmasidir.

Grabe ve Stoller, 2002’den aktaran Cakic12007’ye gore,

“Ogrenciler okumaya yonelik farkli tutumlarla siniflara gelmekte ve bu tutumlar 6grencinin
okuma derslerine ve dersle ilgili etkinliklere katilimin1 etkilemektedir. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlar1 okuma ile ilgili tecriibelerine baglidir. Okumanin yararina iliskin algilar1 olan,
cok okuyan kisilerle beraber olan veya o ortamlarda biiyiiyen dgrencilerin okumaya yonelik
tutumlarmm olumlu olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin tutumlarindan haberdar olan
ogretmen, dersleri o yonde planlamali ve diizenlemelidir.”

Yukaridaki bahsedilen okuma ve okumaya yonelik tutmla ilgili durumlarin, dinleme becerisi
ve dinlemeye ydnelik tutum i¢in de gegerli oldugu rahathkla sdylenebilir. Ogrenciler okuma
da oldugu gibi dinlemeye yonelik de ¢cok farkli tutumlarla okula gelmektedirler. Ogrencilerin
sahip oldugu bu tutumlar onlarin ders i¢i aktif katilimin1 ve basar1 diizeylerini dogrudan
etkilemektedir. Ogrenciler, dinleme deneyimlerine bagli olarak, dinlemeye ydnelik bir tutum
olustururlar. Oncelikle ailesi, dgretmeni ve ¢evresindeki diger insanlar tarafindan ilgiyle ve
saygiyla dinlenmis, etkili, iyi bir dinleyici olan yetiskinlerin yaninda bulunmus, dinlemenin
olumlu katkilarinin bilincine varmis, bir 6grencinin dinlemeye yonelik tutumlarinin olumlu
olmasi beklenir. Bu dogrultuda O6grencilerin dinlemeye yonelik olumlu tutumlar
gelistirebilmeleri i¢in aile ve Ogretmenlerin, yukarida bahsi gecen olumlu dinleme
yasantilarini 6grencilerin deneyimlemesini saglamak i¢cin hassasiyet gostermeleri ve etkin
bir dinleyici olma noktasinda onlara rol model olmalar1 gerekir. Ciinkii bilingli, etkin bir
dinleyici yetistirebilmek i¢in 6grencilerin dinlemeye yonelik olumlu tutuma sahip olmalar1

son derece Onemlidir.

“Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlari, dinleme egitiminin nasil yapildigma bagli olarak
degisebilmektedir. Seviyesine uygun olmayan metinlerle karsilasan, dinleme siirecinde
cogunlukla pasif olan, sikici dinleme etkinliklerine katilan bir 6grencinin dinlemeye yonelik
tutumunun da olumlu olmast beklenemez. Bu nedenle okullarda yapilacak dinleme
etkinliklerinde 6grencilerin miimkiin oldugunca etkin olmasi ve eglenceli dinleme etkinliklerine
katilmasi saglanmalidir. Ayrica 6grencilere dinleme siirecinde kullanabilecekleri farkli yontem
ve teknikler ile bunlarin hangi durumda ve nasil kullanilacagi da ogretilmelidir.” (Katranci
&Yangm, 2013, s. 739).

Yurdakal ve Susar Kirmiz1 (2019), okuma becerisinin gelistirilmesinde ve okumaya yonelik
tutumu artirmada metinlerin 6nemli yer tuttugunu ifade ederler. Aslinda bu durumun
dinleme becerisi igin de gegerli oldugunu, derste kullanilan dinleme metinlerinin
ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini etkiledigini sdyleyebiliriz. Bu hususta arastirma
kapsaminda bulunan masalin, cazibeli, genis kitleler tarafindan ragbet goren, ozelikle

cocuklar tarafindan ilgiyle ve sevgiyle dinlenen bir metin tiirli olmasi, dinlemeye yonelik
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olumlu tutum gelistirmede masalin, dinleme metni olarak tercih edilmesini ve kullanilmasini

gerektirmektedir.

2.2. Tiirk¢enin Egitiminde Masal

2.2.1. Masal

Masal, insanoglunun ninniden sonra karsilastig1 ilk edebi tiirdiir. Bir bakima insanin edebiyat
diinyasmin kapisini araladigi ilk edebiyat iirlinlerinden bir tanesidir. Kendisine 6zgii, sihirli,
fantastik bir yapis1 olan masal sadece ¢ocuklarin degil yetigkinlerin de ilgisini ¢geken cazibeli
bir anlat1 tiirtidiir. Masal, ait oldugu toplumun; kiiltiirel, sosyal pek ¢ok kodlariyla birlikte
aynt zamanda o toplumun dil unsurlarini, kelimelerini, deyislerini, ikilemelerini,
tekerlemelerini, atasozlerini, deyimlerini vs. biinyesinde barmdirir ve bu zenginlikleri

kusaktan kusaga aktararak yasamasini saglar.

Masal, edebiyat tiirleri icerisinde nesir alaninda en ¢ok ragbet goren tiirlerden biridir.
Hayatinda hi¢ masal dinlememis bir insanin olmasi diisiiniilemez. Ozellikle gocukluk
doneminde insanlar, biiyiiklerinden mutlaka masal dinlemislerdir. Sonrasinda okul dénemi
basladiginda ise muhakkak d6gretmenlerinin okudugu bir masali dinlemis veya ders kitabinda
bulunan bir masali okumuslardir. Giliniimiizde ¢ocuk kanallarinda masal anlatan ablalar,
agabeyler, teyzeler vs. Tiirk ve diinya masallariyla cocuklar1 tanistirmaktadirlar. Hatta baz1
masallarin ¢izgi dizileri ve sinema filmleri yapilarak bu kiiltiirel miras televizyon

ekranlarindan ya da beyaz perdeden yeni kusaklara aktarilmaktadir.

Masal kelimesi halk dilinde kurmaca anlati kavramini karsilamaktadir. “Bana masal

anlatma” ciimlesi ger¢cek olmayan, uydurma seyler anlatma anlaminda kullanilmaktadir.

Masal kelimesinin Arapga bir kelime olan “mesel”den tiiredigi belirtilir. Kamus-1
Osmani’ye gore masal kelimesi mesel’in degistirilmis bi¢cimidir. Mesel halk dilinde meshur
olan, adap ve Ogiitleri anlatan s6z demektir. Darb-1 mesel atalardan kalma hikmetler, ibretli

sozler anlamindadir. (Tezel, 1997, s. 447).

Tiirkge ve Osmanlica sozliikklerde “masal” kelimesinin Arapca “mesel” kelimesinin anlam
ve sOyleyis degisikligi kazanmasiyla ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir. “Mesel”, halk dilinde

yaygin ve benimsenen 6giit anlamindadir. Belirli bir hikaye tiiriit XIX. ylizyildan beri masal
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adiyla anilmaktadir. Bu tiire XIX. asra kadar Tiirkiye’de kissa, destan, hikdye, mesel
denmistir. Bugiin Tiirkiye disinda yasayan Tiirkler, masal kelimesi yerine Tiirkistan’da

“ertegi”, “ertek”, Azerbaycan’da “nagil” kelimelerini kullanmaktadirlar.(Glinay Tiirkes,

2011, s. 665).
Masal i¢in ¢esitli kaynaklarda su tanimlar yapilmaktadir:

“Genellikle halkin yarattigi, agizdan agiza, kusaktan kusaga siiriip gelen cogunlukla
insanlarm veya tanrilarin bagindan gecen olagan dis1 olaylar1 anlatan hikaye.” (TDK, 2005,

s. 1349).

Giizel ve Torun (2008, s. 198)’a gore masal, “sahis ve va’kalar1 insaniistli ve tabiatiistli

hususiyetler ve nitelikler tagiyan hikayelerdir.”

“Kahramanlarindan bazilar1 hayvanlar ve tabiatiistii varliklar olan, olaylar1 masal iilkesinde
cereyan eden, hayal mahsulii oldugu halde dinleyicileri inandirabilen s6zlii anlatim tiirtidiir”

(Sakaoglu, 1999, s. 2).

“Olaganiistli karakterlerin ve yaratiklarin gercekiistii diinyasinda s6hret ve talih kazanan
siradan kahramanlar1 ve olaganiistiiliikleri i¢ine alan nesirlerdir” (Clarke & Clarke’den

aktaran, Sakaoglu, 1999, s. 3).

Boratav (1995, s. 75)’a gore masal, “nesirle soylenmis, dinlik ve biiyiilik inaniglardan ve
torelerden bagimsiz, tamamiyla hayal iiriinii, gercekle ilgisiz ve anlattiklarma inandirmak

iddias1 olmayan kisa bir anlat1”dur.

Elgin (1981, s. 368) ise bu tiirii, “bilinmeyen bir yerde, bilinmeyen sahislara varliklara ait

hadiselerin macerasi, hikayesi” olarak tanimlamaktadir.

Tezel (1997, s. X), masal igin “olaylarinin gegtigi yer ve zamani belli olmayan, peri, dev,
cin, ejderha, arap baci vb. gibi kahramanlari, belirli kisileri temsil etmeyen hikayedir.”

tanimin1 yapmaktadir.

Alptekin (2002, s. XI)’e gore de masal, “biiyiik 6l¢ciide nesirle anlatilmis ve dinleyicileri

inandirmak gibi bir iddias1 bulunmayan, hayal {iriinii olan nesir seklinde anlatmalar’dir.

Masalla ilgili yapilan bu tanimlarin hepsi igeriginde, masala ait 6zellikleri barindirmaktadir.
Bu tanimlarda masalin en ¢ok 6n plana ¢ikan 6zelligi; yapisinda gergek iistii olaylar1 ve
kahramanlar1 barindirmalari, hayal mahsulii olmalari, nesir seklinde olmalaridir. Masali

masal yapan bu ayirt edici 6zellikleri onu daima ilgi ¢ekici kilmistir.
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2.2.2. Masalin Ozellikleri

Masal1 bagh basina bir edebi tiir kilan ve onu diger edebi tiirlerden ayiran kendine has

karakteristik 6zellikleri vardr.

Masallar, nesir seklindedir. Bazi masallarin igerisinde az da olsa manzum parcalara

rastlanmaktadir.

Masallar hayal tirtintidiir. Masalda gergek hayatta karsilig1 olmayan, olagantistii karakterler
(devler, periler, cinler, cadilar vb.), gerceklesmesi imkansiz olaganiistii olaylar (devin insan1
yemesi, insanin bir kabagin i¢ine girip oradan konusmasi vb.) hayal iiriinii mekanlar (Kaf
dag, periler tilkesi, yedi kat yerin alt1, yedi kat gogiin iistii vb.) ve belirsiz bir zaman(evvel
zaman i¢inde, zamanin birinde, eski zamanlarda vb.) vardir. Masallar, gecmis zamanda
yasanan olaylar1 anlatti1 i¢in ge¢gmis zaman kipi (-mis) kullanilir. Masallarda kahraman
olarak gercek hayatta olmayan devler, periler, cinler, cadilar vb. gibi olagantistii kahramanlar
ve bunlarin yaninda insanlar, hayvanlar ve bitkiler de vardir. Masal, zitliklar {izerinden
kurgulanir. Genellikle iyiler ve kotiiler masalda gecen olaylarda karsi karsiya getirilir ve

sonunda iyiler miikafatlandirilir, kotiiler cezalandirilir. Kazanan genellikle iyiler olur.

Masali masal yapan en 6nemli 6zelliklerinden birisi, onun sahip oldugu, dinleyeni/okuyani
cezbeden, biliyiileyici dilidir. Konulari, olagantistii olaylar1 ve kisileri elbette ki onu, diger
edebi tiirlerden ayiran 6nemli unsurlaridir fakat bu unsurlar masalin sairane, etkileyici dil ve
islup ozellikleriyle birlesince masal tiirii ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda dil 6zelliklerinin

ayrica bir katkis1 vardir.

Masallar halk edebiyati iirlinleri oldugu icin halkin giindelik dilinin en dogal halini
yansitirlar. Bu sebeple masallarin dili son derece ac¢ik ve anlasilirdir. Bunun yaninda dilin
zenginligi olan, atasdzleri, deyimler, ikilemeler, dualar, beddualar1 da i¢inde barmndirirlar
boylece bu ifade zenginliklerinin yasamasini ve kusaktan kusaga aktarimasini saglarlar.
Ayrica edebi sanatlar masallarda ¢okca kullanilir. Tesbih, istiare, teshis, intak, kinaye,
miibalaga, mecaz gibi sanatlarin kullanimiyla sik¢a karsilagilir. Tiim bu unsurlar, masal

dinleyicilerine/okuyucularina 6nemli bir dil zenginligi sunar.

Masalin boliimleri vardir. Hayvan masallar1 harig, diger biitliin masallar {i¢ boliimden olusur
(Arici, 2012, s. 18). Masalin bu ii¢ bolimii arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
isimlendirilmistir. Oguzkan (1987) ve Arict (2012) masalin boliimlerini; doseme (giris),

gbovde (gelisme) ve sonug olarak; Yardimei (2012); tekerleme, olay ve dilek olarak; Yal¢in
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ve Aytas (2002); tekerleme, olaylarin anlatildig1 boliim ve sonug olarak; Nas (2004); masal
bast (tekerleme ya da doseme), asil boliim(govde), masal sonu(iic elma) olarak

adlandirmislardir.

Masal, dncelikle dinleyicileri davet eden etkileyici baslangicini tekerlemelerle yapmaktadir.
Tekerleme, dinleyici veya okuyucuyu masala ¢agiran boliimdiir. Tekerlemelerin ahenkli,
kafiyeli, siirsel 6zelligi dinleyicilerin dikkatini ¢ekmesi ve merak uyandirmasi agisindan ¢ok
onemli bir misyona sahiptir. Tekerlemeler, dinleyicileri masala ¢eker, davet eder, onlari
heveslendirir ve neselendirir. Tekerleme boliimlerinin, kurmaca ve hayal iirlinii olan masala

dinleyicileri ve okuyucular1 hazirlamak i¢in var oldugu sdylenmektedir.

“Tekerleme, dinleyicisini hazirlarken, ona masal diinyasinin bir ¢esit kilavuzlugunu yaparken,
masalin anlatacagl, anlatamayacagi bircok gercekleri saka, oyun kiliginda, bazi bir anlik
cikintilarla, baz1 da kelimelerin ve sdz zincirlemelerinin yiiklendigi cagrisim giicliyle kavratir.
Tekerlemede, yer yer nesrin kolayliklarindan faydalanan bir siirin kesifligi, stirati ve kivraklig
vardir; onda s6ziin ¢agiltisindan gelen tadi, kelimelerin bas dondiiriicii canbazliklarinin verdigi
heyecanl i¢ lirpermesini duyariz; bazi bir tek kelimenin agiverdigi engin ufukta hayalimize at
oynatacak meydani1 buluruz. Bir tek masal insan ve toplum gerceginin bir kdsesini
aydinlatiyorsa, tekerleme bize bir anda bu ger¢egin tiimiinii birden kavratabilir.” (Boratav, 2009,
s. 41).

Masalin sadece baginda degil ortasinda da tekerleme olabilir. Boratav (1995, s. 77)’ye gore,
“masali ortasinda bulunan tekerlemelerin gérevleri; anlatimda hizlanmanin gerekliligini
belirtmek, uzun zaman araliklarini ve uzak mesafeleri kapamaktir. ‘Masallarda zaman ¢abuk
gecermis...”, ‘SOzii uzatmayalim...’, ‘Derelerden sel gibi, tepelerden yel gibi...” v.b.

tekerlemelerde bu diisiince gizlidir.

Masalin baginda da sonunda da tekerleme vardir. Masalin basinda sdylenen tekerlemelerle,
dinleyicinin/okuyucunun tadi damaginda kalan lezzet unutturulmamak istenircesine yine
tekerlemelerle sonlandirilir. Sonda sdylenen tekerlemelerle ayrica dinleyicilere/okuyuculara

iyi dileklerde bulunularak masal noktalanir.

Masallar biterken bir dilekle biter. Bu bdliim, masal boyunca fantastik bir diinyanin icine
cekilmis olan okuyucunun riiya aleminden ger¢ek hayata uyandirilmasi olarak diisiiniilebilir.
Burada masal anlaticisi, “onlar ermis muradina biz ¢ikalim kerevetine”, “gdkten iic elma
diismiis, biri masal kahramanlarina, biri anlatana biri de dinleyene” gibi dilek climleleriyle

masal1 bitirir.

Yukarida sayilan bu ozelliklerin tiimii masali diger edebi tiirlerden ayiran belli basl

Ozellikleridir.
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2.2.3. Masal ve Cocuk

“Eger cocuklarimzin zeki olmasim istiyorsamz, onlara
masal okuyun. Eger onlarin daha zeki olmalarim

istiyorsaniz, daha fazla masal okuyun” Albert Einstein

Masallar, ister konulari, ister kahramanlari, ister olay orgiileri isterse de dil dzellikleriyle
olsun her yastan insanin ilgisini ¢eken bir tiirdiir. Fakat cocuklar i¢in ¢cok daha ayr1 bir
konumdadir. Masal dinlemeyi/okumay1 sevmeyen gengler ya da yetiskinler olabilir fakat
masal dinlemeyi/okumay1 sevmeyen ¢ocuk sayisi, onlara nazaran ¢ok daha azdir. Fransiz
romancist George Duhamel, “Cocuklarin hayal gii¢leri onlar1 ister istemez masalla mesgul
olmaya zorlar. Onlara biz masal vermesek de bunu kendileri icat ederler. Hi¢ olmazsa
¢ocuklara biz de yardim edelim.” der. (Duhamel’den aktaran Kantarcioglu, 1991, s. 36).
Masalin davetkar tekerlemelerle baslamasi, cezbedici bir dil ve tisluba sahip olmasi, gercek
hayatta karsili§1 olmayan kisileri ve olaylari, daima iyilerin kazanmasi, olay orgiisiiyle
stirekli bir hareketin olmasi, masali cocuklar i¢in cazip bir tiir kilmaktadir. Sahip oldugu tiim
bu 6zellikleriyle masal, fantastik bir diinyasi1 olan ¢ocugun gelisim ihtiyaglarina cevap veren

essiz bir edebiyat iirlintidiir.

“Masal, insandaki c¢ocuklugun sanatidir. Insanoglunun g¢ocuksulugunu en giizel sekilde
masallarda bulabiliriz. Masal cocuk ruhunu besleyen, siisleyen, donatan, zenginlestiren, gelecege
hazirlayan, gergegi dolayli olarak anlatan bir tiirdiir. Hayal diinyasinin can alici renklerini, ilging
olaylarini, cocuksu bir anlatimla masallar gerceklestirir. Masallar1 sembollerden, hayal
atmosferinden ayikladigimizda hayatin kendisi ile karsilasiriz. Yasayan gercekligi bilmece gibi
sunan masallar, her yasta insanin hayata bakisini besleyen sanat kaynaklaridir. Masallar
cocukluk cennetinin hayal iilkeleridir. Cocuk ruhunu yansitan en c¢ocuksu tiir masaldir.
Cocuklugun yiizii hep gelecege doniiktiir. Masallar da gecmisle degil gelecekle ilgilidir. Cocuk
hayali masallardan beslenir ve geligir. Masallar ayn1 zamanda ger¢ek hayati da yansitir.
Masallardan hayalleri ayikladigimizda gercekler diinyasi daha kolay anlasilir.” (Sirin’den
aktaran Giines, 2006, s. 101).

Cocuklar masallarda kendilerini bulduklar1 i¢in ona ¢ok ragbet ederler. Cocugu masala
yonelten sey, onda kendilerine dair birtakim seyler bulmalaridir. Goksen (1985, s. 63) bu
durumu su ifadelerle agiklar: “Masal, cocugun yasadig: i¢ diinyay1 en iyi yansitan bir arag¢
oldugu igin kiigiiklerin zevkini oksar. Daha agik¢asi, ¢ocuk nasil tabiatin emrinde ise masal
da boylesine ¢cocugun emrindedir, yanindadir, i¢indedir ve onun malidir.” Cocugu, masala
ceken sey, fantastik bir yapismin olmasidir. “Aslinda ¢ocugun hosuna giden masalin
fantastik boyutudur. Yasama yeni ayak basan, yetiskinlerin diinyasina gozlerini yeni agan,

bu diinyadaki yerini bulgulamaya calisan ¢ocuk, masalda gergekten kendisini bulur. Ciinkii
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omun kendi yasami zaten basta fantastik bir gelisim gdsterir.(Maier’den aktaran,

Dilidiizgiin, 1996, s. 32).

Kurgusal diinyasiyla, ¢ocugun dilinden konusan, ona hitap eden masal, aslinda ¢ocugu
gercek hayata hazirlayan bir olaganiistiiliikler diinyasidir. ilk bakista tezathikmis gibi goriinse
de, ¢ocugun, hayal iistiine kurulu diinyasindan reel diinyaya gecisinde ona en iyi rehberligi

edecek, edebi turdiir masal.

“Cocuklar hayalini masallar vasitasiyla gelistirecektir. Gergek dis1 olarak masallarda yer alan
pek cok sey, bugiin gercegin ta kendisidir. Masaldaki u¢an hali veya cadinin siipiirgesi bugiin bir
gergektir. Cocuk icinde yasadigi hayatin, biiyiiklerin fark etmedigi biiyiilii diinyasinin teferruati
iginde masal gerceklerini de yakalar. Masallar vasitasiyla ¢ocuga ileride sahip olacagi pek ¢ok
deger telkin edilir: Kahramanlik, diiriistliik, aklini kullanma gibi. Béylece ¢ocuk ileride kendisini
bekleyen tehlikelere karsi da bu sayede uyarilir. Masallarin devi aslinda gergek hayatta cocugu
bekleyen bin bir tehlikenin bir semboliinden baska bir sey degildir. Ama nasil ki masal
kahramani, devin zayif yanlarini bulup onunla miicadele ederse, masali dinleyen ¢ocuk da kilik
degistirmis bir gercek tehlike olarak, karsisma c¢ikan devle korkmadan miicadele
edebilecektir.”(Enginiin, 2001, s. 394).

Masal, ger¢ek diinyada yasanan olaylarin, hayal diinyasindaki olaganiistii olaylara
dontistiigii, gercek hayatta yasayan kisilerin, insan dis1 ya da olaganiistii varliga doniistiigt,
aslinda ¢ocugu gercek yasamda karsilasmas1t muhtemel durumlara hazirlayan, kurgusal bir

oyunun sahnesi olarak nitelendirilebilir.

“Masal gergek diinyanin basitlestirilmis bir modeli gibidir. Ayn1 zamanda da ¢ocugun diinyaya
iligskin bilgileri ve deneyimleri edinmesinde yardimci bir aractir. Bu nedenle biitiin masallarda
gercegin indirgenmis halini karsitliklar icinde buluruz. Her zaman giigliiniin karsisinda bir
giicsiiz, akillinin karsisinda bir aptal, zenginin karsisinda bir yoksul bulmak miimkiindiir. Cocuk,
masalla birlikte gercek yasamin bir simiilasyonunu yasar. Cocuk i¢in yasamin nesneleri,
cevresindeki insanlar ve olaylar karsit degerlerle vardir. Insanlar ya iyidir ya kétiidiir. Cocugun
degerler sistemindeki bu tek yanli ve dogal bakis agisi, masalin benzer Ozellikleriyle
ortigmektedir. Masallarda yer alan olaylar, ger¢ek yasamin zor ve karmasik yanlarmin
basitlestirilmis bir modeli gibidir.” (Dilidiizgiin, 1996, s. 32).

Andre Maurois, masallarin modasinin hi¢bir zaman gegmeyeceginden, ¢ocuklarin her daim
masali zevkle dinleyip okuyacagindan s6z eder. Mauoris, masal ve gocuk iliskisiyle ilgili

olarak sunlar1 soyler:

“Bir¢ok kimseler, ilim ve fennin hakim oldugu bir asirda dogan modern cocuklarm artik
masallarla ilgilenmeyeceklerini iddia ediyorlar. Halbuki diger taraftan Alain, masal diinyasinin
cocugu nicin teshir ettigini gayet giizel bir bigimde izah etmistir. Ciinkii masal diinyas1 ¢cocugun
reel diinyasidir. Sihirbazlar, periler, cadilar, biitiin bunlar onun etrafinda yagamaktadir. Anasi bir
tek kelimesi ile ona yiyecekler ve oyuncaklar yarativeren bir peri degil midir? Istedigimizi
kolayca yaptirmak i¢in kullandigimiz su sihirli “liitfen” kelimesi “acil sofram acil” formiiliinden
farkli midir? Intikam giiniinii bekleyen Kiilkedisi binlerce ailenin i¢inde bugiin dahi mevcut degil
midir? Hayir masallarin higbir vakit modasi gegmez.” (Maurois *den aktaran Oguzkan, 1987, s.
31).
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Mauoris’in ifadeleri, diinya lizerinde insan var olduk¢a masalin da var olacaginin; masalin
insanla dogup, insanla birlikte yok olacagmin bir 6zetidir. Ciinkii masal insanin hayatinin

bir pargasidir.

IIk masalin ancak cocuk tarafindan anlatabilecegini, yetiskinlerin de masali ¢ocuklardan
ogrendigini ileri siiren S. Esat Siyavusgil, masal ile cocuk ruhu ve mantig1 arasindaki iligkiyi

soyle ifade etmektedir:

“Cocuk ruhunda, gergek alemi hayalle zenginlestiren ve muhayyilenin diinyasinda gercekligin
denetimine tabi tutan bu sezgiyi, ayn1 zamanda ¢ocuk masallarina borgluyuz. Masallar ¢ocuk
mantigimizin yapisina uygun Oyle bir imkan diinyas: yaratirlar ki olaganiistiisiine olan
egilimimiz, giice, listiinliige kars1 duydugumuz 6zlem, bu alemde tatmin edilir. Ulke iilke dolasan
en zor durumlardan giicii ve zekasi sayesinde kurtulan, canli cansiz biitiin varliklar1 kendine
baglayan peri masallarmim kahramanlari cocugun ta kendisi olur. Ik oyuncag yarattig1 gibi ilk
masali da yine g¢ocuk anlatmis olsa gerektir. Biz biiyiikler, Perrault’lar, Andersen’ler masali
¢ocuklardan 6grenmisizdir.”( Siyavusgil’den aktaran Oguzkan, 1987, s. 32).

Inci Enginiin ise ¢cocugu daha yakidan tanimak i¢in, onun i¢ diinyasima ayna tutabilecek bir
arag¢ olarak goriir masali. Bununla birlikte masal, kiiclik insan1 biiyiiklerin istikamet verdigi
diinyaya hazirlayan 6nemli bir egitim materyalidir. Ona gore ¢ocugun i¢ diinyasina dair
bilgiler masal vasitasiyla ortaya ¢ikar, cocugun korkulari, hassasiyeti, zayiflig1 ve giicii hep
masal anlatma ve okuma esnasinda fark edilir. Zaten i¢inde yasadigi ve bir devler {ilkesi
olarak gordiigii ¢evresinde kiiciik cocuk, masal yaratiklarin1 hemen ¢evresindeki kisilerle
Ozdeslestirecektir. Masallar kadar insani hayata hazirlayan, duygularini besleyen bir tiir
yoktur. Bu bereketli kaynak gelece§in insanini sekillendirir. Cocuk i¢in i¢cinde yasanilan
hayat zaten fantastiktir. O masallarin bin bir renkli diinyasi ile ya kendi hayat1 arasinda bir
benzerlik kurar veya bir 6zlem diyar1 olarak onu ideallestirir. (Enginiin, 2000, s. 116). Tim
bunlardan hareketle masal, cocugun eline hem kendisinin hem de diinyanin sifrelerini veren,

onu hayatta karsilasacagi her tiirlii duruma hazirlayan bir aragtir.

Sirin (2000) ise masalla ¢ocugu birbirinden ayrilmaz bir biitiin olarak goriir. Bu baglamda
masal onun goziinde, ¢ocugun yasamini idame ettirmesinde dnemli rolii olan temel ihtiyag

maddeleri gibidir.

“Cocugun hayal diinyas1 masaldan beslenir ve gelisir. Cocukluk caginin uzun ve bitmeyen
hikayesi masallardir. Masal ¢gocugun yasadigi karmasay1 ¢ozen tilsimli bir anahtardir. Riiya ile
hayallerin yogurdugu masal, ¢ocuk icin daha ¢ok yasanacak olaylar yumagidir. Masal ¢ocugu
eglendirirken egitir, giizellik duygusunu gelistirir. Cocuk masalda kendini bulur, masalla kolayca
Ozdeslesir. Masal1 yasar. Masal kahramanlarini kendine yakin hisseder. Kendisini masaldaki
seriivene katmaktan hoslanir. Masal formu, masalin sembolleri, tipleri, imajlar1 ile ¢ocuk
diinyasinin soyut anlatimi benzerlikler gosterir. Cocuk i¢in masal, hayaller diinyasinda oyundan
farksizdir. Biiyiime ve gelisme ¢agindaki ¢ocuklarin 6zlemleri, en zengin olarak masallarda yer
alir. Masal bu yiizden ¢ocuga yakindir. Cocuk ve masal, gocuk diinyasinin 6zeti gibidir.” (Sirin,
2000, s. 115).
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Giileryiiz’e gore “masallar, insanhigin genetik sifresi gibidir.” (Giileryiiz, 2006, s. 198).
Insanlik tarihindeki yasanmusliklarm ¢ogu masala yansimistir. Bdylece insanhigin genetik
sifresi  ¢oOziildiglinde, kiginin kendini, diger insanlart ve toplumu kesfetmesi
gerceklesecektir. Ayrica bu sifreleri ¢6zen insanin ufku genisleyerek hayata, olaylara farkl
acilardan bakabilmeyi 0grenecektir. Masal biinyesinde barindirdig1 bu insanlik mirasini
gecmisten gelecege aktarmakta, yeni nesilleri atalarinin tecriibeleriyle aydinlatarak gelecege

hazirlamaktadir.

Insana dair sifreleri igeriginde barindiran masalin, insanin gelisim ihtiyaclarina cevap
vermesi de kaginilmazdir. “Masallar ¢ocuklarin gelisimleri iizerinde olumlu etkileri olan
onemli bir kaynaktir. Masallar, ¢gocuklarin sosyal beceri kazanmalarinda ve sosyallesme
stirecinde “kendi” ve “digeri” arasinda saglikli etkilesimde bulunmalarina 6nemli katkilar

saglarlar.” (Sahin, 2011, s. 229).

“Masallar ¢ocuga hayati Ogretir. Onlarm insanlari tanimasina, topluma uyum saglamasma
katkida bulunur. Iginde yasayacagi toplumun kiiltiiriinii tanmimasina yardimei olur. Dilini
kullanmay1 6gretir. Pek ¢cok moral degeri kolayca kavramasina yardimei olur. Onlarin hayal
giiciinii ve yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirir. Psikolojik bir takim ihtiyaglarmi
karsilamasina yardim eder.” (Yilar, 2015, s. 86).

Yukarida yazilanlar gésteriyor ki; masal, ¢ocuk ruhunun besinidir. Cocugun duygu ve
diisiince diinyas1 ancak masal gibi bereketli bir kaynaktan beslenerek gelecege hazirlanabilir.
Cocugun ruhsal ve zihinsel olarak gercek hayata hazirlanmasinda, ¢ocukluk doneminin

olmazsa olmazlarindan biri olan masaldan egitim 6gretim siirecinde yararlanilmaldir.

2.2.4. Tiirk¢enin Egitiminde Masaldan Yararlanma

Dil, dogrudan yasamin i¢inden beslenir. Bir toplumun yasami, duyusu, algilamasi, diisiince
diinyasi dile yansir. Tiim bunlar dil araciligiyla anlatilir. Inam (2015), “her dilin bir yasama

diinyas1 vardir” soziiyle tam da bunu anlatmak ister.

Dilin en dogal haliyle yasadigi, bozulmadan, 6ziinii koruyarak, en saf haliyle var oldugu
metinler halk edebiyati iiriinleridir. Masal, destan, ninni, tekerleme vb. gibi halk edebiyat1
iriinleri, dilin, halkin ifadesiyle yasamdaki her seyi barindirdig: kiiltiirel bir miras, milli bir
hazine olarak adlandirilabilir. Tiirk insanin yasama ve diisiinme diinyasi, hayata bakisi,

Tiirkge ile soylenen, Tiirkge ile yazilan bu edebi iiriinlere yansimistir.
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Dil, bir milleti, millet yapan en énemli unsurlardan birisidir. Milletin saglam bir sekilde
ayakta durabilmesi icin, gelecegi i¢in dilin bozulmadan korunmasi ve gelecek nesillere
aktarilmasi ¢ok mithimdir. Dili koruyabilmenin, en giizel yollarindan birisi, dili olusturan
milletin ruhunu biinyesinde barindiran, masallarin, ninnilerin, destanlarin, tekerlemelerin,

bilmecelerin, yeni nesiller tarafindan 6ziimsenmesini saglamaktir.

Dil, yasamdan, kiiltiirden kopuk bir sey degildir. Tersine, yasama seklimiz, kiiltiiriimiiz dille
i¢ icedir. Bu yiizden ¢ocuklara dilimizi dgretirken, onlara yasam tarzimizla kiiltiiriimiizle
yogrulan kendimizin tUrettigi halk edebiyati iirlinleri ile dogrudan vermeliyiz. “ dil 6§renme
asamamizda ¢ocuklarimiza Tiirk¢enin tadini duyurmak zorundayiz. Bugiin yazik ki ¢gocuklar
Tirkgeyi televizyonlarda seyrettikleri bozuk dille 6greniyorlar. Oradaki ¢izgi filmler
kiiltiirimiizle yakindan wuzaktan ilgili degildir. Masallarimizin, bilmecelerimizin,
tekerlemelerimizin, tiirkiilerimizin dili ve o dili besleyen kaynak, kok giderek elimizden
u¢maktadir.” (Inam, 2015). Cocuklarimizi, dilin tadin1 yasayabilecegi, milletimizin genetik
sifrelerinin  bulundugu, kiiltiirel miras, insanlik hazinesi olan, biiylik eserlerle
bulusturmaliyiz. O eserleri dinlemelerini, okumalarini, anlamalarmi saglamaliyiz. Tiirkce
yasayabilmenin, Tiirkce diisiinebilmenin, duyabilmenin, algilayabilmenin yolu, milletimizin
Ozlinden ¢ikan masallarla, destanlarla, ninnilerle, bilmecelerle, tekerlemelerle ¢ocuklarimizi
daha kiigiikk yastayken tanmistrmak ve dilimizi bu egsiz dil 6gretim materyalleri ile

cocuklarimiza 6gretmektir.

“Folklor, milletin sahip oldugu bilgi birikiminin tamamini kapsamaktadir. Bu bilgi, tarihi siireg
icerisinde gelecek nesillere aktarilmis ve gesitli Girlinleri vasitasiyla ¢ocuk edebiyatinin en eski
caglardan bu yana var olmasini saglanustir. Ozellikle ninniler merkeze alindiginda bebeklik
caglarindan itibaren ¢ocugun anlam evrelerine uygun olarak gorsel, isitsel ve dilsel iletilerle
beslenmeleri gerekir. Folklorik metinler, ¢ocuklarin dili kullanma becerilerine énemli katkilar
sunar (Cevirme’den aktaran Colak, 2016 s.67).

Icinde bulunduklar1 dénemin ozellikleri itibariyle cocuklarin en ¢ok ilgisini ¢eken halk
edebiyati tiriinleri masallardir. Goksen (1985, 5.63)’in de ifade ettigi gibi masal ¢ocuk i¢in
bir itiyat degil, bir ihtiyagtir. Masal ¢ocuk i¢in aligkanliktan ¢ok daha fazlasimi ifade eder.

Masallar ¢ocuklar1 eglendirip, hosca vakit ge¢irmelerini saglarken ayni zamanda onlar1 egitir

de.

Masallar egitim misyonunu Oncelikle ¢ocuklarm dil gelisimine katkida bulunarak
gerceklestirirler. “Her halkin s6z hazinesindeki masallar, ¢cocuga anadili kapisini agar.
Anadilinin zenginligini, rengini oradan 6grenir.” (Bettelheim’den aktaran Liile Mert 2012,

s. 11). Masallar, ¢ocuklar1 hem duyussal hem de biligsel yonden hayata hazirlar. Biligsel
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alanin geligimi i¢cin de masal O6nemli bir egitim aracidwr. Bilissel alanda, ¢ocugun dil
gelisiminde masalin olumlu yonde biiyiik etkisi vardir. Masal dinleme/okuma, ¢ocuklarin
anlama ve anlatma becerilerini, kelime hazinelerini gelistiren nemli bir aktivitedir. “Cocuga
ana dilinin, bir is¢i elindeki alet gibi, nasil kullanildigini ilk 6greten, ona bu dilin tiirli
hiinerlerini: kivrakhigini, zenginligini, inceligini ilk gosteren, kisiye kendi dilini
konugmayanlardan uzaklastirici, onu konusanlara yakinlastirict duyguyu ilk asilayan

masaldir.” (Boratav, 2009, s. 17).

Insan dili model alma yoluyla d8rendigi igin gocuklar masal dinlerken veya okurken
dilimizin inceliklerini, kullanim &zelliklerini farkinda olmadan kazanirlar. Ozellikle okul
oncesi donemden baglayarak ¢ocuklarin dinleme becerilerinin gelisiminde masallarin katkisi

biiyiiktiir. Bununla birlikte s6z varliginin gelisiminde masallarin yine 6nemli katkilar1 vardir.

2.2.4.1. Soz Varhiginin Gelisimine Masalin Katkist

Dili etkili bir sekilde kullanabilmenin, anlamanin ve anlatmanm en birinci sart1 Kiginin
zengin bir s6z varhigina sahip olmasima baghdir. “Dil, bir milletin sahip oldugu en biiylik
sosyal miras ve en zengin donanimdir. Bu dilin sundugu anlama ve anlatma imkanlarmdan
faydalanabilmek ve kiiltiirel mirastan pay alabilmek i¢in o dilin s6z varligia ve kurallarina
hakim olmak gerekir.” (Demir,2016, s.147). Dil 6gretiminin baslica amaglarindan bir tanesi

de 6grencilerin s6z varligi zenginlestirmektir.

S6z varlig1 denince, yalnizca, o dilin sdzciikleri degil, deyimleri, kalip sozleri, kaliplasmis
ifadeleri, atasozleri, terimleri ve gesitli anlatim kaliplarimin biitlinii anlasilmalidir (Aksan,
2004, s. 7). Masallar kendine 6zgli yapisi iginde sadece sozleri degil ayni zamanda

atasOzlerini, deyimleri, ikilemeleri de barmdirirlar.

Masallar s6z varlig1 acisindan ¢ok zengindir. “Kaliplagsmis ifadelerin, deyim, atasozi ve
ikilemelerin etkin bigimde kullanildig1 masallar, sozlii kiiltiirin binlerce yillik birikimini
tasimakla birlikte, dil egitimi siirecinin de vazgecilmezleridir. Masallarin s6z varligi, onlari
okuyan ya da dinleyen bireylerin alic1 ve iiretici soz varliginin da gizil giiciidiir.”(Bas, 2012,
S. 125). Cocuklarin s6z varligmi zenginlestirmede, masallar onlarin dikkatini ¢ekebilecek,
onlar1 sikmadan, eglendirirken ve hosga vakit gecirirlerken dilimizin kelimelerini

kazandiracak, faydalanilmasi gereken 6nemli bir materyaldir.
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Masallar, i¢inde barindirdiklar1 s6z varligiyla bir deryay1 andirirlar. Bas (2006) “metin tiirleri
icerisinde sozvarlig1 6gesi bakimindan en verimli olanlardan birinin “masal” tiirii oldugunu
belirtir. Masal gerek atasozii, gerek deyim, gerek ikileme ve gerekse de diger sdzvarligi

ogeleri bakimindan zengin bir tiirdiir.”

Masallar ¢ocuklari, anadilinin s6z varhigiyla tanistirir. “Masallar sayesindedir ki gocuk,
anadilinin kelimelerini, kullanis bigimlerini kolaylikla kavramaga ve bir giin dogrudan
dogruya, istedigi zaman, kolayca okuyabilmek iizere okuma heves ve istegini duymaga
baslar.”(Goksen, 1985, s. 62). Cocugun so6z varligi zenginlestikge anlama becerisi
gelisecektir. Bu durum da okuma hevesini ve istegini artiracaktir. “Okuléncesi donemde
masallar aracilifiyla ¢ocuk, dinleme- anlama, konusma anlatma becerileri edinir; gocugun
olaylari, ¢evreyi algilama ve kendini ifade etmede s6zciik hazinesi gelisir.” (Karatay, 2007,
S. 472). Masallar zengin ve renkli karakterler, olaganiistii olaylar, icerisinde farkinda
olmadan ¢ocuga anadili egitimi vermektedir. Bilkan (2009, s. 87)’a gore, “Masallardaki
sembolik anlatimlar, devrik tiimce yapilari, deyim ve atasozii gibi dil 6geleri konusma dilinin
rahathig1 i¢inde dinleyiciye aktarilmaktadir. Masalci, dile hakimiyeti, deyim atasozii ve 6zlii
sOzleri kullanma becerisiyle, dinleyicileri rahat ve farkinda olamadiklar1 dogal bir ortamda

anadili egitimine bagh tutar”.

Masallar ¢ocuklarin s6z varliim1 zenginlestirirken ayni zamanda soyut diisiincelerini de
gelistirir. “Masallarda ¢ocuklarin diizeyine uygun kelime ve ifade kaliplar1 yaninda yeni
kelime ve ifade kaliplar1 bulunur. Cocuk bu masallar1 dinlerken, okurken s6zle veya yaziyla
anlatirken kelime hazinesini gelistirir ve kelimeleri daha yerli yerinde kullanmay1 6grenir.
Ayrica diizeylerine uygun bi¢imde sunulacak atasozii ve deyimlerle mecazli ifadeleri

anlamaya ¢alisir.” (Temizylirek, Sahbaz & Giirel 2016, s. 49).

Masal dogrudan nasihat yoluyla, bilgileri didaktik bir sekilde sunmadigi, kendine 6zgii
iislubuyla kahramanlar ve olaylar baglaminda verdigi i¢in ilgi ¢ekici bir tiirdiir. “Masalin en
belirgin 6zelligi Tirk¢emizin sdzvarligint ve anlatim yetkinligini ¢ocugun diinyasina 6zgii

bir kurgu ve sdylem i¢inde sunmasidir.” (Liile Mert, 2012, s. 9).

Masal biinyesinde bulunan tekerlemeler, ikilemeler, 6zlii s6zler, deyimler ve atasdzleri gibi
dilin anlatim giiciinii zenginlestiren unsurlar1 ¢ocugun edinmesini saglayarak cocuklarin
kavram diinyasmi genisletir. Kavram diinyas1 genisleyen ¢ocuk daha iyi anlar, daha iyi

anlatir.
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“Masalin i¢indeki her s6z unsuru, yeserdigi toplumdaki yasam diinyasmin izdiisim,
toplumun evrene bakisinin genelleyici siizimiidiir. Cocuk biiylirken kendi c¢evresinden
yeseren bu biiyiilii s6ziin tesiri ile Yogrulur ve onu 6nce dinleyip zamanla da okurken ana
dilin temelini olusturur.” (Bas, 2012, s. 126).

Tiirk¢enin 6gretimi siirecinde ¢ok Onemli bir deger ve materyal olma ozelligi tasiyan
masallar, dilimizin zengin s6z varhigini ¢ocuklarimiza aktarmada essiz bir hazinedir. Bu
degerli hazinenin sundugu imkénlardan anadili egitiminde sonuna kadar yararlanilmasi

biiylik 6nem arz etmektedir.

2.2.4.2. Dil Becerilerinin Gelisimine Masalin Katkisi

Anadili egitimi ve 6gretimi dilin canli olarak yasadig1 metinler vasitasiyla gergeklestirilir.
Masal, anadili egitiminde ve dgretiminde kullanilmasi gereken en basat metin tiirlerinden
biridir. Boratav (2009, s. 17)’n da agikca ifade ettigi gibi cocuga ana dilinin, bir is¢i elindeki
alet gibi, nasil kullanildigini ilk 6greten, masaldir. Masalin anadili edinimine olan katkisini
Sanders (1999) su sekilde ifade eder: “Sozli dil iirlinlerinden olan masallarin da 6ncelikle
okuloncesi donemde sdzel edinim doneminde ¢ocugun anadilini edinmesinde etkin bir roli
vardir”.  Dilimizin tadini, giizelligini biinyesinde barindiran masallar agisindan halk
kiiltliriimiiz son derece zengindir. Bu zenginlik, Tiirk¢emizin ¢ocuklara &gretilmesinde
biiyiik bir avantaj saglamaktadir. Tiirk¢enin 6gretiminde dort temel dil becerisi olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasinda, masallardan
faydalanilmalidir. Cihangir (2009, s.89), bilingli kullanildiklar1 zaman masallarmn, dil
Ogretiminde dinleme, anlama, konusma, okuma, yazma amagclarina ulasmada 6nemli bir arag
oldugunu ayrica dil 6gretimindeki bu dort temel amaca ulasmakta masallarim, 6nemli

motivasyon araglarmdan birisini olustudugunu ifade eder.

“Cocuk masal anlatilirken veya okunurken duydugu ilgi sayesinde, anlatilanlar1 dikkatle
dinlemeyi 6grenmekle, okumaya, dinlemeye ve anlatmaya kars1 biiyiik bir istek duymaktadir.
Bu sebeple masallar, cocuklara dinleme, anlama, konugma, okuma ve yazmanin 6gretilmesinde
o6nemli birer aractir. Masallar ¢ocuklara daha kiiciik yasta, cocuga hissettirmeden ana dilini
sevdiren eserlerdir. Ciinkii bir dil halkin agzinda en renkli, en canli haliyle en iyi sekilde
masallarda yasamakta ve biitiin canlilig1 ile yeni kusaklara aktarilmaktadir.”(Ugkun, 2003, s.
29).

Cocuklar, edebiyat iiriinleri ile dncelikle dinleme becerisi vasitasiyla tanigirlar. Bebekler
annelerinin sdyledigi ninnileri dinleyerek uykuya dalarlar. Biraz daha biiyiidiiklerinde ise

ninninin yerini masal almaya bagslar.
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“Cocukta anlama giiciinii gelistirebilmek i¢in 6ncelikle ona ¢ok kiigiik yaslardan baglayarak iyi
bir dinleme becerisi kazandirmak gerekir. Cocugun okul 6ncesi dénemde ve ilkogretimin ilk
yillarinda her seyden ¢ok cabuk sikildigi ve hareketli oldugu diisiiniildiigiinde masallarin bu
konuda 6nemli bir arag oldugu goriilecektir. Masallarin sdyleyisindeki kolaylik ve eglendiricilik
cocugun dil gelisiminde dnemli bir etkendir. Cocuk masal anlatilirken veya okunurken, duydugu
ilgi sayesinde kendisine sdylenenleri dikkatle dinlemeyi 6grenir.” (Yilar, 2015, s.81).

Cocugun masalla ilk karsilasmasi dinleme becerisiyle gerceklesir. Cocuk okula gidip okuma
yazma Ogrendiginde ise dinleme becerisine ilave olarak okuma becerisi vasitasiyla da

masalla bulusur.

Masal dinleme ve okuma ¢ocuklarin anlama ve anlatma becerilerini gelistiren ¢ok dnemli

etkinliklerdir.

2.2.4.2.1. Dinleme Becerisi ve Masal

“ Oysa masallar1 ortaya ¢ikaranlar bunun ¢oktan farkinda olup, “can kulagiyla” dinlemeyi
kesfetmisler.” der, Goksen (2009). Dinlemenin egitilerek gelistirilebilecek bir beceri
oldugunu modern diinyanin insani ¢ok yeni 6grenmisse de Ona gore atalarimiz bunu masallar

aracilifiyla ylizyillar 6nce kesfetmislerdir.

“ QOysa masallar1 ortaya ¢ikaranlar bunun ¢oktan farkinda olup, “can kulagiyla” dinlemeyi
kesfetmisler. Herkesin bildigi gibi insan beden ve ruhtan olusan bir varliktir. Ruh olmadik¢a
bedenin higbir kiymeti, 6zelligi yoktur. Yani insan1 ayakta tutan, ona hayat veren ruhtur. Ruhun
Tiirkgemizdeki karsilig1 ise “can”dir. Bu es anlamlig1 gosteren “can ¢ikmazsa huy ¢ikmaz, cani/n
¢iksin, can bedenden ayrilmadan” gibi birgok ifade vardir. O halde can kulagiyla dinlemek,
bedenen ve ruhen dinlemektir. Halk tabiriyle, “elin hamur ovalaylp, go6ziin dana
kovalama”masidir.  Bunu saglamak i¢in de daha masalin basinda dikkatimiz gekilir. “Bir
varmuiisg, bir yokmus...” diye baslanarak, tabiri caizse herkesin alicilarini anlaticiya déndiirmesi,
yani bedenen ve ruhen dinleme moduna gegmesi saglanir. Cok basit ve siradan goriinen bu ifade,
manaca ¢ok zengindir: Hayati, diinyay1 6zetleyen dort kelime...” (Goksen, 2009).

“Cocuk masal anlatilirken veya okunurken, duydugu ilgi sayesinde kendisine sdylenenleri
dikkatle dinlemeyi 6grenir, okumaya, dinlemeye ve anlatmaya kars1 biiylik istek uyanir.”
(Kantarcioglu,1991, s. 42). Masal dinleyen ¢ocukla, masali anlatan kisi arasinda sézel ve
sozel olmayan giiclii ve canli bir iletisim vardir. Cocuk masali dinlerken hem anlaticinin
sozlii kodlarmi ¢6zmeye ve anlamlandirmaya calisir hem de s6zel olmayan mesajlarini yani
jest ve mimiklerini anlamlandirmaya c¢alisir. Bu iletisimde aktif olan taraf masali anlatan kisi
pasif olan taraf masali dinleyen ¢ocukmus gibi goriinse de aslinda Oyle degildir. Masal
dinleyen ¢ocuk da masal anlaticis1 kadar aktiftir clinkii bu siirecte dinledigi masali
anlayabilmek i¢in zihinsel pek ¢ok islev gerceklestirmektedir. Dinledigi masaldan hareketle
sebep sonug, amag¢ sonug iligkileri kurmakta, analiz ve sentez yapmakta ve ¢ikarimlarda

bulunmaktadir.
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“Masal okuma, ¢ocugun dil gelisimini destekleyici bir etkinliktir. Masal hakkinda konusma,

masal ile ilgili sorulari yanitlama, masali dramatize etme ¢ocugun dinleme ve anlatma

becerisinin gelismesini saglar. Cocugun diis ve diislince giiciinii gelistirmede, ona dil zevkini

tattirmada, anadilinin inceliklerini kazandirmada, masallarin 6nemli bir islevi vardir.”(Gérgi,

2007, s. 537).
Dinlemede dikkat ¢ok 6nemli bir etkendir. Cocuklar s6z konusu oldugunda dikkatin uzun
stire canli kalmasi zordur. Cocuklar masallari, uzun siire dikkatlerini vererek, konsantre
olarak ilgiyle dinleyebilirler. Ciinkii masalin karakteristik yapisi buna ¢ok uygundur.
Masallarda olaylarin fazlaca yer almasi hareketlerin hizlanmasmi saglar, bu durum da
masalin zamanini hizlandirir. Ayrica olaylarin olaganiistii olmasi ¢ocugun hayal diinyasini
besledigi i¢in dikkatin dagilmasina olanak vermez. Olaganiistii olaylarin i¢inde yer alan, peri
kizlari, devler, altin yumurtlayan tavuklar, konusan bitkiler ve hayvanlar vb. dinleme

esnasinda dikkatin siirekliligini saglayana olaganiistii kahramanlardir.

Ayrica masalin kendine 6zgii dili ve lislubu da ¢ocugu cezbedip i¢ine ¢ekerek, ¢cocugun
dinlerken adeta masali yasamasini saglar. Ozellikle masalin basindaki tekerlemeler cocuga
biiyiik bir zevk ve nese vererek dinlemeye karsi istek ve hevesini artirarak motive eder.
Tekerleme boliimiinden sonra masalin igeriginde yer alan kaliplasmis ifadeler, ikilemeler,

Ozl sozler de dinleme esnasinda ¢ocugun dikkatini canli tutan 6nemli dil unsurlaridir.

Ozetle masal biitiin unsurlariyla dinlemede ¢ocugun dikkatini iist diizeyde tutan, dagiimasina
imkan vermeyen, dinleme egitiminde rahatlikla kullanilabilecek ¢ok Onemli bir egitim
aracidir. Helimoglu Yavuz’ (2009, s. 160)’un da belirttigi gibi “masallarin dinleme ve

anlama ediminin gelisimine katkis1 yadsinamaz.”

Masallar, dinleme egitiminde, dinleme stratejilerinin, tiir, yontem ve tekniklerinin
ogretiminde kullanilmas1 agisindan da son derece elveriglidirler. Ornegin katiliml
dinlemenin uygulanmasinda, ¢ocuklar masali dinlerken zaman zaman ¢esitli sorular sorarak
stirece dahil olurlar. Empati kurarak dinlemede ise ¢ocuklar masalin igerisindeki bir
kahramanla 6zdesim kurarak sanki olaylarm i¢cinde kendisi yasiyormuscasina, kahramanin

duygu ve diislince diinyasmi 6ziimsemeye caligirlar.

Ayrica dinleme egitimi kapsaminda dinleme metni olarak masallarin kullanilmasi cocuklarin

s0z varhigini zenginlestirir ve gelistirir.

Dinlenen veya okunan metinlerin konusunun, ana fikrinin, yardimci fikirlerinin, bakis
acisinin tespit edilmesi anlamanin en 6nemli gostergelerinden birisidir. Dinledikleri masallar

araciligiyla kolaydan zora dogru olmak kaydiyla cocuklar yavas yavas dinledikleri
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masallarin sonunda verilmek istenen dersi, telkin edilen seyi tespit etmeye alistirilmalidirlar.

Bu tarz dinleme ve okuma etkinlikleri i¢in masal, 6nemli bir kaynaktir.

Masallar, ¢ocuklar1 dinlemeye alistirmada, onlara etkili dinlemeyi 6gretmede, dinleme-
anlama siirecinde neler yapilmasi gerektigini kavratmada zengin olanaklar sunan 6nemli
metinlerdir. Dinleme egitimi ve 6gretimi siirecinde hem ¢ocugun hem de egiticinin igini son

derece kolaylastiran, amaca ulasmada biiyiik katkilar sunan dnemli dinleme materyalleridir.

Masal dinleme ¢ocuga, iyi bir dinleyici olma 6zelligi de kazandirir. Cocuk masali dinlerken,
masalin biiyiisiiniin bozulmamasi i¢in anlaticinin s6ziinii kesmeden sonuna dek dinlemeyi
ogrenir ve bunu aligkanlik haline getirir. Dinledigini anlama ve dinleme adabi agisindan son
derece 6nemli olan bu davranis, cocuklarin severek, ilgiyle dinledigi masallarla, ¢ocuklara

rahatlikla kazandirilabilir.

Arict (2012, s. 90)’ya gore, masallarin etkisini en ¢ok gosterecegi kullanim alanlaridan biri
dinleme egitimidir. Ozellikle kiiciik yastaki cocuklara yapilacak masal dinletme calismalar:
ilkogretim ikinci kademeye kadar Ogrencilerin sevebilecekleri bir tiirdiir. Dinlenen
masallarla ilgili ¢esitli c¢alismalar (sorular sorulmasi, Oncesinin ve sonrasinin

tamamlatilmasi, yine baglangi¢ ve sonunun tahmin edilmesi) yaptirilabilir.

2.2.4.2.2. Okuma Becerisi ve Masal

Okuma ve dinleme, anlama becerileridir. Aslinda dinleme becerisi ve masal baslig1 altinda
ele alman hususlar, hemen hemen okuma becerisi ve masal i¢in de s6z konusudur. Okuma
da bir anlama becerisi oldugu i¢cin masalin bir okuma arac1 olarak kullanilmasi ¢cocugun s6z
varligimmi zenginlestirecek, anlam kurma becerisini gelistirecek, cocuga okuma aliskanligi
kazandirmada katkida bulunacaktir. “Heniiz okul ¢agma gelmeyen cocuklar igin masal,
okumaya, kitaba kars1 ilgi uyandiran, okumaya tesvik eden birer vasitadir.” (Kantarciog lu,
1991, s. 42). Masal, dinleme egitiminde oldugu gibi okuma egitiminde de dikkati uzun siire

canli tutmasi agisindan 6nemli bir metin tiirtidiir.

Masal dinlemek c¢ocuklar i¢in ne kadar cazipse ayni sekilde masal kitaplar1 okumak da
caziptir. Okul doneminin baslamasiyla birlikte alfabeyi 6grenen ¢ocuk masal dinlemeye ek
olarak masal okumaya da baglar. Masal kitaplar1 genellikle cocuklarin ilk okudugu

kitaplardir. Ayni1 zamanda masal kitaplar1 genellikle ¢ocuklarin sahip oldugu ilk kitaplardir.
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[Ikdgretimin ilk yillarinda &grenim gdérmekte olan bir cocugun kitapligi incelendiginde
cogunlukla masal kitaplarmm agirlikli oldugu goriiliir. Bu durum aslinda son derece
olagandir. Ciinkii ¢cocuk alfabeyi soktiikten sonra okuma becerisi gelistirilirken ve okuma
aliskanlig1 kazandirilirken, onun en ¢ok ilgisini ¢eken, daha onceden asina oldugu, hemen
sikilip bikmayacagi metinlerle calistirilmas: gerekir. “Okuma aligkanliginin temeli

masallarla atilir.” (Arici, 2012, s. 90).

Ayrica okuma egitiminde, okuma stratejilerinin, tiir, yontem ve tekniklerinin 6gretiminde
kullanilmasi agisindan da masallar oldukca elverisli metinlerdir. “Dil 6gretiminin bir diger
beceri alan1 olan okuma becerisinin gelistirilmesinde masallar, sesli ya da sessiz okunarak
kelime ve kelime gruplar1 dogru telaffuz edilmeye caligilarak tiyatro yontemi ile masallarin

canlandirilmasi yapilarak kullanilabilir.”(Aday & Akgalan, 2018, s. 243).

2.2.4.2.3. Konusma Becerisi ve Masal

Masallarin, bir anlatma becerisi olan konugsma becerisinin gelisimine de pek ¢ok faydasi
vardir. Alict beceriler olarak adlandirilan dinleme ve okuma yoluyla masallardan beslenen
cocuk, verici ya da iiretici dil becerileri olarak da bilinen konusma ve yazma becerileri ile
masaldan elde ettigi birikimi sdzlii ve yazili ifadelerinde kullanir. Ozellikle okul &ncesi
donemde ¢ocugun dil ediniminde masalin ¢ok ayr1 bir yeri oldugu ifade edilir. Cocuk 6nce
masali dinleyerek dili edinmeye baslar. Dinledigi masalda kesfettigi dilin kullanimini,
kelimeleri, climleleri, dilin kurallar1 vb. hemen konusmalarinda kullanmaya baglar. Bir
bakima masallarla erken yasta bulugsan ve masallara yogun bir sekilde maruz kalan ¢ocuklar

icin masal, konusmay1 6greten bir kaynaktir.

“Masallarin ¢ocuklara sagladigi 6nemli katkilarindan biri de s6z sOyleme kabiliyetini
gelistirmesidir. Soziin etkili bir sekilde nasil sdylenebileceginin en somut 6rnegidir masallar.
Cocuk, masallar sayesinde 6zellikle konusma diliyle ilgili becerilerini en iist seviyeye ulastirir.
Sozde etkiyi artirabilmek, vurgu, tonlama ve durak gibi unsurlar1 yerli yerinde kullanmaya
baglidir. Bunlarin yaninda ise iinlemlerin, sifat ve zarflarin yerinde kullanilmasi 6nemlidir.
Masallar bu uygulamalarin en canli yasandigi tiirlerdir.”(Goksen, 2009).

Cocuklar masal dinlerken, kelimelerin nasil telaffuz edilmesi gerektigini, vurgu, tonlama ve
duraklama gibi Tirk¢emizin sdyleyis 6zelliklerini edinir ve bunlar1 sozlii anlatimlarinda
uygular. Masallar sayesinde c¢ocuklar yeni ifade bigimleri Ogrenirler ve bunlari

konusmalarida kullanirlar.
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Masal dinleyerek ve okuyarak zenginlestirdigi soz varligi ile cocuk kendini rahatlikla sozlii
olarak ifade edebilir. Bunun yaninda masal dinlerken ve okurken Tiirk¢enin kullanim

ozelliklerini fark eder, kurallarini sezer ve bunlar1 sdzlii ve yazili ifadelerinde kullanir.

“Bebeklik ve ¢ocukluk doneminde anlatilan masallar ¢ocugun konugmasini ve konusurken
kullanacag: kelimeleri belirler. Kelime dagarcigini zenginlestirir. Masal dinleyen ¢ocuk belki
farkina varmadan Tiirkgede ciimle kurulusunu kavrar. Kisacasi Tiirk¢enin kurallarii sezer. Bu
kurallar gergevesinde konustukga kars: tarafa iletmek istedigi mesaji daha kolay iletir. Biitiin
bunlarin neticesinde dilini 6zenle kullanacak, sevecek ve ona sahip ¢ikacak bireyler
yetisecektir.” (Liile Mert, 2012, s. 7).

“Masal ve hikaye soylemek, dinlemek kadar biiyiik ihtiyagtir.” (Kantarcioglu, 1991, s. 44)
Cocuklarin daha onceden dinledikleri ya da okuduklar1 masallar1 akranlarina anlatmalar1
onlarin sozel dil becerilerini gelistiren 6gretmenlerin de smif icinde bagvurdugu faydali
etkinliklerdir. Konusma egitimi kapsaminda, konusma etkinlikleri diizenlenirken masaldan
rahatlikla yararlanilabilir. Masal araciligiyla ¢ocuga konusma olanagi saglanabilir. Dinlenen
ya da okunan masallarla ilgili sorular sorularak cocuklarin sézlii olarak cevaplamasi
istenilebilir. Ayrica so6z korosu seklinde okuma teknigiyle ¢ocuklarin masali sesli olarak
arkadaslariyla birlikte okumalar1 da konugma becerisinin gelisimine hizmet eden bir
uygulamadir. Bunun yaninda dramatizasyon teknigi ile sinifta arkadaslariyla birlikte masali

canlandirmalari, da ¢ocuklarm konusma becerilerini gelistiren etkinliklerdir.

2.2.4.2.3. Yazma Becerisi ve Masal

Masal, tipki1 konusma becerisinde oldugu gibi bir anlatma becerisi olan yazmanin da
gelisiminde ve egitiminde hem c¢ocuklara hem de egitimcilere tiirlii kolayliklar saglayan
elverisli bir tiirdiir. Diger li¢ beceride de belirtildigi gibi masal araciligiyla dilin kullanim
ozelliklerini, kurallarint 6grenen, s6z varligini zenginlestiren cocuk, tiim bunlar1 kendisini
yazili olarak ifade ederken kullanacaktir. Helimoglu Yavuz (2009, s. 161)’un da agikca
belirttigi gibi, “Okuma aligkanligin1 da besleyen masallarin sonugta o tadi alan kisiyi
yazmaya da yoneltmesi dogaldir. Dinleyen, okuyan, biriktiren, sozciik hazinesi
zenginlesmis, diisiin ve diis giicli gelismis bir insanin son asamada varacagi yer artik

yazmaktir.”

Masalin ¢ocuklarin s6z varligini zenginlestirmedeki rolii dnceki boliimlerde ele almmaisti.
Insan kelimelerle diisiiniir, ve kendini ifade eder. S6z varlig1 zengin olan ¢ocuklar kendilerini

yazili olarak ¢ok daha rahat ifade ederler. Sanders (1999, s. 175) “Ciimleler yaraticilikla bir
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araya getirilen sozciiklerin iirliniidiir.” der. Masal dinleme ve okuma ¢ocuklarin yaratict
diisiinme giicilinii de gelistirdigi icin yazma becerisini olumlu anlamda etkiler. “Cocuklarin
tecriibelerini zenginlestiren, yasatan ve derinlestiren, ¢ocugu ¢cocuk olmanin sinirliligindan
kurtaran, gercekle iliskisini kaybettirmeden baska alemlere gotiiren”(Kantarcioglu, 1991, s.
43) masallar sozlii ve yazili anlatim i¢in ¢ocuga malzeme sunar. Gorgii (2007, s. 537)’niin
ifadesiyle, “Cocugun diis ve diisiince giiciinii gelistirmede, ona dil zevkini tattirmada, ana
dilinin inceliklerini kazandirmadaki onemli islevi” ile masallar, yazili ifade giiciinii de
gelistiren onemli edebiyat Uriinleridir. Ayrica c¢ocuklara yazili anlatim tekniklerini ve
tiirlerini 6gretmede de masallar iy1 bir egitim araci olarak kullanilabilirler. “Masal boliimleri
(serim, diglim, ¢oziim) diger tiirlere gore daha belirgindir. Bu belirginlik sayesinde

ogrenciler yazida plan fikrini daha iyi kavrayabilirler.” (Arici, 2012, s. 84).

Yazma egitiminin basinda cocuklari yazmaya alistirmak i¢in, onlarin ilgisini ¢eken,
sevdikleri bir edebi tiir olan masallardan yararlanilabilir. Ornegin ¢ocuklara bir masal
dinlettirilir, masalin sonu¢ kismina gelindiginde kesilir, sonug¢ kismi ¢ocuklara verilmez.
Sonu¢ kismimi Ggrencilerin tahmin ederek yazmalar1 istenebilir. Okuduklar1 ya da
dinledikleri bir masaldan yola ¢ikarak, ¢ocuklara siz olsaydiniz bu masah nasil yazardiniz
yonergesiyle masal yeniden yazdirilabilir. Boylelikle ¢ocuklara yazili anlatimda tislup
kazandirma amacma hizmet edilmis olunur. Bunun gibi daha pek c¢ok yazma etkinligi

tasarlayip uygulamak i¢in masal elverisli bir edebiyat {iriiniidiir.

2.2.5. Masal ve Deger Aktarim

Dil ve kiiltiir birbirinin ayrilmaz pargasidir. “Bir ulusun kiiltiirii, o ulusu ulus yapan temel
degerlerin tiimiinii kapsar ve boliinmez bir biitiindiir.” (Agik, 2008, s. 62). Biitiin ve biitiiniin
pargasi olan degerler, ulusun ulus olarak devami igin gelecege aktarilmak zorundadir. Dil,
ait oldugu milletin kiiltiirel unsurlarini igerisinde bulundurur ve bu unsurlarmn tasiyiciligini
ve aktarimini gergeklestirir. Bu baglamda dille iiretilen edebiyat iiriinleri de kiiltiir aktarimini

gergeklestirmektedirler.

“Edebi eserler milletlerin yiizyillar boyu siiren birikimlerini yansitmaktadir. Bu birikimler o
toplumun hayata bakisini, ideallerini icermektedir. Halkin kiiltiirel ve sosyal degerleri, edebi
metinlerle islenerek korunur ve sonraki nesillere bu yolla aktarilir.”(Ozcan, 2008, s. 584).

Masallar ait olduklar1 milletin, duygu ve diisiince diinyasiyla, yasam tarziyla, o millete has
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ozellikleriyle kisaca milletin kiiltiiriiyle yogrularak olustuklar1 i¢in, bu &zellikleri onlar1
dinleyenlere veya okuyanlara aktarirlar. “Masallar araciligiyla milletler; ortak dil, tarih ve
cografya ekseninde olusturduklar kiiltiir ortaminda, hem kendi aralarinda hem de kusaklar
arasinda sanatsal bir iletisim saglarlar.” (Cevik, 2008, s.116). Masallar, “dil egitiminin ayn1
zamanda bir kiiltiir egitimi oldugundan hareketle muhtevasindaki halk kiltiirii sebebiyle

bireye kendi kiiltiiriind, kimligini, deger yargilarin1 6gretir.” (Koksel, 2011).

Dolayli anlatimiyla, essiz bir egitim materyali olarak kabul edilen masallarin, milli hafizanin
gelecek nesillere aktarilmasini saglayan Onemli bir misyonu da vardwr. Ziya Gokalp

masallarin bu yoniiyle ilgili olarak sunlar1 soyler:

“Halk masallar1 bir milletin en zengin hazinelerinden biridir. Milletin eski seciyesi, eski
mefkireleri masallarinda mahfuzdur. Avrupa’nin biitiin milletleri milli seciyelerini, eski
mefkirelerini anlayabilmek icin, memleketlerinde naklolunan umum halk masallarini
zapteylemislerdir. Bu masallarin kahramanlarini herkes tanir. Ciinki yiiksek edebiyata da telmih
tarikiyle girmistir. Bu masallarin ¢ocuk terbiyesinde de biiyiik rolii vardir. Kiraat kitaplar1 hep
bu masallarla doludur. Kiiciik ¢ocuklarin dikkatini, alakasini yalniz bu masallar celbeder. Onlar
ilk kahramanlik derslerini, mefkire i¢in fedakarliklar1 bu masallardan 6grenirler.” (Gokalp’den
aktaran Filiz, 2009, s. 15).

Her toplum, devami i¢in yeni gelen kusaklari, kendine 6zgii milli kiiltiiriyle yogurarak
egitmek mecburiyetindedir. Eskiden, sozlii kiiltiiriin hakim oldugu zamanlarda, bu egitim
sOzlii kiiltiir tirtinleriyle gergeklestirilmeye calisilmistir. Masal da bu misyonu yerine getiren
onemli bir halk edebiyat1 liriiniidiir. Masal, ¢cocuklara hayatin yazili olmayan kurallarini,
sikict olmadan, bir kurgunun, bir oyunun i¢inde eglendirerek, alttan alta hissettirerek verir.
“Masallarin toplumlarin kiiltiirel, sosyal, psikolojik, ahlaki vb. 6zelliklerini gelecek nesillere
aktarma gibi bir 6zelligi de bulunmaktadir.” (Yigit & Kesmeci, 2015, s. 1327). Bunu
yaparken egitici, 0gretici ve ders verici 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle
masallar dolayl bir anlatimla ¢ocuklar1 gelecege hazirlayan egitim materyalleri olarak kabul

edilebilir. Bununla ilgili olarak Enginiin (2001, s. 393), s0yle demektedir:

“Halk kiiltiiri ve masallar 6ylesine bereketli bir sahadir ki bu kaynaktan binlerce eser ¢ikarilmasi
ve bunlarin islenerek ¢ocugun hem ahlak hem de sosyal bakimdan egitiminin saglanmasi ve
giizelligin ne oldugunu o6grenmesi mimkiindiir. Cocuklara verilen soyut &giitler masallar
vasitastyla somutlastif1 gibi masallarin fantastik diinyasinda giizellesir de. insanm toplumla
sthhatli miinasebeti bazi kelimelerde billurlasmis gibidir: “Yazik”, acima duygusunu, “ayip”
cevrenin yazili olmayan yasaklarina uyma geregini, “glinah” dini agidan suglamayi, “yasak” ise
dogrudan dogruya kanun giiciinii ifade eder. Cocuk bunlar1 masallardan cani sikilmadan
ogrenir.”

Cocuk gelisiminde 6zellikle 0-6 yas doneminin, cocugun karakteri agisindan ¢ok 6nemli bir
donem oldugu uzmanlar tarafindan siirekli dile getirilmektedir. Bu yas araligi ¢cocugun

siklikla masal dinledigi bir donemdir. Bu donemde dinledigi masallarin, dogrudan ¢ocugun
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karakterini insa ettigi rahatlikla soylenebilir. “Folklor ve Egitim adli kitabinda, ‘Iste,
masallarin da asil egitim degeri burada. Cocuklarimizin ruhunu, iyi 6rneklere gore insa
ederek onlar1 inandiklar1 yolda giigliikleri yenecek, sahsiyetli birer insan yapmak. Diinya
milletleri bu inanisla, ¢ocuklarinin ruhunu masallarla besliyor.” diyen Eflatun Cem Giiney
masallarin ¢ocuklarin kisiliklerini sekillendirmesindeki roliine dikkat ¢ekmektedir”(Giiney,

1966).

Masal araciligiyla cocuklar, kendi kendilerini, i¢ diinyalarin1 daha yakindan tanima firsati
elde edebilirler. “Masallar araciligiyla ¢ocugun i¢inde yasadigr toplumu anlama,
degerlendirme yetenegi giiclenecektir. Cocuk masal kisileriyle kendisini 6zdeslestirerek
kendini tanima, degerlendirme, davraniglarini olumlu yonde degistirebilme, toplumsallagsma,
uygar davranislar kazanma, toplumla uyum i¢inde olma, ulusal ve evrensel degerleri tanima
ve 6ziimseme olanagi bulabilir.”(Gorgi, 2007, s. 537). Propp (1985, s. 35), masallardaki
kigilerin mutlaka bir islev i¢in masalda yer aldigini sdyler. Buradan hareketle, masal
kisilerinin her birinin bir seyi temsilen masalda bulundugu sdylenebilir. Ornegin cadi, dev
gibi karakterler kotiiliik, peri, iyilik, Keloglan, saflik vb. Masallarda bulunan bu karakteler,

okuyucu ve dinleyicilere birtakim mesajlar vermektedir.

Cocugun kendisini tanimasini saglayan masal ayn1 zamanda i¢inde yasadigi toplumu da
cocuga tanitir. “Masallar, ‘adalet, dogruluk-diiriistlik, iyilik-giizellik, sabirlilik vb.” deger
yargilarmi on plana ¢ikartir, bu yoniiyle insanlar1 psikolojik ve sosyal bakimdan etkileyerek
onlara Orf ve Aadetlerin Ogretilip ahlaki deger yargilarmin benimsettirilmesinde,
sorumluluklarmni hatirlatmada, kisilikli birer vatandas olmada biiytik rol tistlenmistir (Ciblak,
2008, s. 40). Masal araciligiyla toplumsal normlar1 6grenen ve ona gore davranan ¢ocuk,

gelecekte toplumla uyumlu bir birey olarak yasamini siirdiirecektir.

Karatay (2007, s. 472), masallarin ¢ocuklarin egitiminde ve toplumsal degerlerin

Ogretiminde, onlara aktariminda iistlendigi bazi islevlerini sdyle sirlar:

1. Iyi ve kétii ¢atigmasinin anlatildig1 ve genellikle iyilerin galip geldigi masallar, cocuklarm
zihninde iyi ve dogru kavramlarinin sekillenmesine yardimei olmakta, onlarm bilincine iyi ve
kotii arasindaki catismada daima iyiligin ve hakliligin iistiin gelecegi diisiincesinin islenmesini
saglamaktir.

2. Masal kahramani ne kadar zayif ve kiiciik olursa olsun hakli ve dogru oldugu takdirde zafere
ve basartya ulasacaktir. Asil olan, haklilik ve dogruluktur. Haklilik ve dogruluk vasiflar
tagimayan bir giig, bir sey ifade etmeyecektir.

3. Kotii kahramanin kazanmasi durumunda kaos yasanacak, telafisi miimkiin olmayan durumlar
ortaya ¢ikacaktir. Masal, iyilige ve dogruluga olan inanci ve giiveni perginlemekte; cocuga, her
ne sart altinda olursa olsun iyiligi ve dogrulugu terk etmemesi gerektigini 6giitlemektedir.
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4. Iyi ve dogru olanlar, ne kadar zayif olurlarsa olsunlar, mutlaka yardim gorecekler, gérdiikleri
yardimlar sayesinde basariya ulasacak ve yasadiklari olumsuzluklardan kurtulacaklardir.
Cocukta, her durumda olumlu diisiinme, durum gelistirme aligkanlik ve inanci kazandirir.

5. Hayat tesadiiflerle doludur ve bu tesadiifler, ¢cogu zaman iyi ve dogrularin lehine ortaya
cikacaktir. Tesadiifler, yaganan gelismelerde 6nemli bir yer iggal etmektedir.

6. lyilik eden iyilik bulacaktir. Onun igindir ki, iyilik eden masal kahramanlari, iyiliklerinin
miikafatin1 zor zamanlarinda iyilik ve yardim olarak goreceklerdir.

7. Masallarda beklenmedik varliklardan beklenmedik yardimlari gérmek miimkiindiir. Higbir
varlig1 ya da kimseyi degersiz ve anlamsiz gérmemek gerekir. En kiigiik karmnca bile kendisine
yapilan en kiigiik bir iyilige iyilik ve yardimla cevap verebilmektedir.

8. Her tiirlii bela ve zorluga karsi sabirli olmak gerekmektedir. Sabreden, mutlak bir sekilde
mutluluga ulasacaktir.

9. Cocuklarin hayal diinyasinin gelismesinde 6nemli bir rol {istlenen masallar, onlarin kendilerini
yasadiklar1 ortamda yer alan insan dis1 canlilarla (hayvanlar) ve cansiz varliklarla 6zdeslesmesini
saglamakta, hayvan sevgisini ve diger varliklara deger verme duygusunu gelistirmektedir.

Goriildiigi iizere masal, sadece hosca vakit ge¢irmek i¢in anlatilan veya okunan edebi bir
anlatidan ¢ok daha fazlasini ifade etmektedir. Masal, atalarinin teciibeleri 151ginda, yeni
nesile hayat dersi veren, onlarin kendilerini ve hayat1 tanimalarina yardimci olarak onlar1
gelecege hazirlayan bir rehber gibidir. Ayrica, iyiligi, diiriistligii, ahlakli ve erdemli olmayt,
caliskanligi, sebat etmeyi, sabretmeyi vb. degerleri isleyerek olumlu telkinlerde bulunur.
[fade edilen tiim bu dzelliklerinden dolay1 masal, hem ana dili egitiminde hem de degerler

egitiminde muhakkak yararlanilmasi gereken 6nemli bir kaynaktir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama stireci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yonelik genel bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, masallarla estetik dinleme stratejileri 6§retiminin, besinci smif 6grencilerinin
dinlemeye yonelik tutumlar1 ve dinledigini anlama becerileri iizerindeki etkisini arastiran,
yar1 deneysel bir arastirmadir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmasmin nedeni,
deney ve kontrol gruplarmin arastirmaci tarafindan olusturulmayip okuldaki mevcut siniflar

arasindan se¢ilmis olmasidir.

3.1.1.Arastirmanin Nicel Boyutu

Arastirmanin nicel boyutunda, estetik dinleme stratejileri 6gretiminin uygulandigi deney
grubu ile estetik dinleme stratejileri 6gretiminin uygulanmadigi kontrol grubunun, tutumlari
ve akademik basarilar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullanilmigtir. Karasar’a gore; on test-son test kontrol gruplu
modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney 6teki kontrol
grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi1 dlgmeler yapilir
(Karasar,2005, s. 97). On test-son test kontrol gruplu deneme modeli deneysel islemin

bagimli degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastrmaya yiliksek bir
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istatistiksel gii¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonug iligkisi icinde yorumlanmasina
imkan veren ve davranig bilimlerinde sik¢a kullanilan giicli bir desen olarak

nitelendirilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2001, s. 27).
Karasar (2005, s. 97), yar1 deneysel deseni Tablo 2°deki gibi sembollestirmektedir.
Tablo 2

On Test Son Test Kontrol Gruplu Model

Grup Secme Tipi On Test Yontem Son Test
Gl R 011 X 01.2
G2 R 021 022

Yukaridaki tabloda G1 simgesi, deney grubunu, G2 simgesi kontrol grubunu, R, deneklerin
gruplara rastlantisal olarak atandigini, O1.1, deney grubuna uygulanan on testi, O2.1, kontrol
grubuna uygulanan on testi, X, deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskent,
01.2 deney grubuna uygulanan son testi, O.2.2 ise kontrol grubuna uygulanan son testi
temsil etmektedir. Bu arastirmanin bagimmsiz degiskenini deney grubundaki deneklere
uygulanan estetik dinleme stratejileri 6gretimi olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan

deneysel desen su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 3

Arastirmada Kullanilan Yar: Deneysel Desenin Simgesel Goriintimii

Grup Se¢me Tipi On Test Yontem Son Test

DG R DYTO Estetik Dinleme DYTO
MBT Stratejileri Ogretimi MBT

KG R DYTO Tiirkge Ogretim DYTO
MBT Programima Gore MBT

Yapilan Dinleme

Caligsmalar1

Tablo 3’e gére DG, deney grubunu, KG, kontrol grubunu gostermektedir. DYTO, on testte

ve son testte her iki gruba da uygulanan dinlemeye yonelik tutum dlgegini, MBT, 6n testte
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ve son testte her iki gruba da uygulanan masal basari testini simgelemektedir. Son test, 6n

testin yapilisindan sekiz hafta sonra uygulanmaistir.

Aragtirma i¢in ilkokul 5. sinif 6grencilerinden birbirine denk diizeyde olan iki grup se¢ilmis;
rastlantisal atama yoluyla bu siniflardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Her iki gruptaki 6grenciler de deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda
Olgmeye tabi tutulmuslardir. Deney grubundaki deneklere estetik dinleme stratejileri

ogretimi verilirken kontrol grubunun ders isleme siirecine miidahale edilmemistir.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Bu arastirmanin nitel boyutunda deney grubunda yer alan 6grencilerin, estetik dinleme
stratejileri Ogretimine yonelik dinleme c¢alismalar1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Yildirim ve Simsek (2003, s. 19), nitel arastirmayi; “gdzlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin

izlendigi arastirma” olarak tanimlamislardir.

Nitel arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama teknikleri, gériisme, gozlem ve yazili
dokiimanlarmn incelenmesidir. (Yildirim & Simsek, 2003, s. 20). Bu arastirmada deney
grubundaki ogrencilerin estetik dinleme stratejileri 6gretimiyle ilgili  goriislerini
belirleyebilmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme
tekniginden yararlanilmistir. Gorlisme, arastirmada cevabi aranilan sorular gercevesinde
ilgili kisilerden veri toplama olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013, s. 150).
Yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmaci, goriisiilene yoneltecegi belli basli sorulari
hazirlar. Bu sorular1 sorar. Ancak, goriisme sirasinda yeni sorular sorma geregini de

hissederse onlar1 da goriisiilen kisiye yoneltir (Mil, 2007, s. 8).

Aragtirmada deney grubundan goriisme yapilacak olan dgrencilerin se¢iminde amacli
ornekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rneklemesi kullanilmistir. Amagh 6rnekleme, ¢alismanin
amacina bagl olarak bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine aragtirma

yapilmasina olanak tanir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013, s. 90).
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3.2. Cahsma Grubu

Aragtrmanm c¢alisma grubunu 2013-2014 egitim Ogretim yili ikinci doneminde
Afyonkarahisar il merkezinde bulunan Orugoglu Ortaokulunun 5-A ve 5-B siniflarinda
ogrenim gérmekte olan 57 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar1 belirlenmeden
once her iki sinifta bulunan 6grencilerin bir donem 6nceki Tiirkge dersi bagari notlar
incelenmis, Tiirk¢ce 0gretmenleriyle her iki smifin Tiirkge dersi performanslari hakkinda
goriisme yapilmistir. Yapilan bu inceleme sonrasinda gruplarin birbirine yakin 6zellikler
tasidig tespit edilmistir. Bununla birlikte on test olarak uygulanan “dinlemeye yonelik tutum
Olgegi” ve “masal basari testlerinin” sonuglar1 gruplarmn birbirine denkligini somut olarak
gostermektedir. Sonrasinda random yontemiyle 5-A sinifi deney, 5-B smifi kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Masal, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir edebi tiir oldugu igin, estetik
dinleme stratejileri Ogretiminde tercih edilmistir. Masali ilgiyle dinleyip kolaylikla
anlayabilecekleri var sayildigi i¢in ayrica deneysel islem siirecinde arastirmaci tarafindan
verilen yonergelerin daha iyi anlasilabilmesi, bu yonergelere gore yapilmasi gereken
islemlerin kolaylikla yapilabilmesi ve masal tiirliyle estetik dinleme stratejilerinin rahatlikla

uygulanabilmesi i¢in arastirmada besinci siniflarla ¢galigmak tercih edilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada veri toplama araci olarak “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi, “Masal Basar1

Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmustir.

3.3.1. Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda hem deney grubunun hem de kontrol
grubunun dinleme becerisine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in “Dinlemeye YoOnelik
Tutum Olgegi” kullanilmistir (Ek.1). Olgek, Dr. Ogretim Uyesi Mehmet Katranci tarafindan

gelistirilmistir ve e-posta yoluyla kendisinden izin almmustir (Ek.2).

Dinlemeye yonelik tutum 6lgeginin i¢ tutathiliginin belirlenebilmesi igin dlgegi gelistiren
aragtirmaci tarafindan Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Buna gore dinlemeye

yonelik tutum &lgeginin i¢ tutarlilik katsayis1 0.81 olarak belirlenmistir. Ozdamar (2004) ‘a
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gore Cronbach Alpha katsayis1 0.80 ile 1.00 arasinda ise 6l¢ek yiiksek derecede glivenilirdir.

Ortaya ¢ikan bu deger 6lgegin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3.2. Basan Testi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dinlediklerini anlama becerilerinin Olglilmesi igin
dinledigini anlama basar1 testi kullanilmistir. Ogrencilerin deney Oncesinde ve deney
sonrasinda dinlediklerini anlama becerilerini 6lgmek i¢in “Tik Sopam” isimli masal
tiriindeki metne yonelik basar1 testi (Ek.4) uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Basar1 testi i¢in Oncelikle soru havuzu olusturulmustur.
Olusturulan bu soru havuzundan ii¢ alan uzmanmm goriisii alinanrak, amaca hizmet
edebilecek 15 adet ¢coktan segmeli soru ve dort adet agik uclu soru secilmistir. Secilen bu
sorular pilot uygulamada denenmis, ti¢ alan uzmaninin gorisleri dogrultusunda ¢oktan
se¢meli sorulardan dordii elenmis, acik uglu sorular aymi sekliyle deneysel islemde
kullanilmak tizere basari testinde yer almistir. Pilot uygulama sonrasinda, basari testinin son

seklinde, 11 ¢oktan se¢meli soru ve 4 adet acik uclu soru yer almaktadir.

“T1ik Sopam Masali Basar1 Testi”nin pilot uygulamasi i¢in Afyonkarahisar il merkezinde
Ogrenim goren 186 besinci smif 6grencisiyle ¢alisiimistir. Pilot uygulama yapilmadan 6nce
ogrencilere calismayla ilgili agiklayic1 bilgiler verilmistir. Oncelikle Tik Sopam masali
ogrencilere arastirmaci tarafindan okunmustur. Sonrasinda Ogrencilerden dinledikleri
masala yonelik hazirlanan sorular1 cevaplamalari istenmistir. Pilot uygulama sonrasinda son
sekli verilen basari testine, egitim alaninda calisan ve arastirma yontemleri dersi veren ii¢
alan uzmaniyla birlikte, ¢oktan se¢meli sorulara test yarilama yontemi uygulanilarak testin
giivenirligi saglanmistir. “Testi yarilama (esdeger yarilar) yontemi, testin iki es (paralel)
formundan elde edilen puanlar arasindaki korelasyona dayali olarak testin tiimii i¢in
giivenirlik tahmini yapilmasmi tanimlar.” (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2013). Test yarilama
yontemi ile yapilan giivenirlik hesaplamasinda sonug .83 ¢ikmustir. Giivenirlik hesaplarmin
%70’in lizerinde c¢ikmasi arastrma i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve

Huberman,1994).
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3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmada, estetik dinleme stratejileri 0gretimine yOnelik deney grubundan secilen
ogrencilerin goriislerini belirlemek icin “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu”
kullanilmistir.(Ek.6) Form hazirlanirken ilgili literatiir taranmis ve buna uygun bir taslak
goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan formla ilgili ic konu alan1t uzmaninin goriigiine

bagvurulmustur. Alan uzmanlariin goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore yapilandirildigi igin
arastirmaya ait veriler iki asamada toplanmustir. Ilk asamada deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilere “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Masal Basar1 Testi” uygulanmustir.
Ogrencilerin uygulanan testten ve Olcekten aldiklar1 puanlar 6n test puami olarak
degerlendirilmistir. ikinci asamada deney grubuyla gerceklestirilen deneysel islem siireci
sonrasinda yine her iki gruba 6n test olarak uygulanan “Dinlemeye Yonelik Tutum Olcegi”
ve “Masal Basar1 Testi” tekrar uygulanmistir. Ogrencilerin ikinci asamada uygulanan
testlerden ve Olgeklerden aldiklar1 puanlar da son test puami olarak degerlendirilmistir.
Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin estetik dinleme stratejileri 6gretimi hakkindaki
goriislerini belirlemek i¢in 6lgiit 6rnekleme yoluyla secilen 6grencilerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Buna gore deney grubunda bulunan akademik basar1 diizeyi
acisindan ¢ diisiik, ii¢ orta ve {i¢ yiiksek diizeye sahip toplam dokuz goniillii 6§renciyle yar1
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Yapilan goriismeler katilimcilarin izni alinarak

kamerayla kaydedilmistir.

3.4.1. Pilot Uygulama

Bu arastrmanin pilot uygulamasi Afyonkarahisar il merkezindeki bir devlet ortaokulunda
ogrenim gormekte olan 5. smif diizeyindeki 186 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Gergek
uygulamada yasanabilecek sorunlarin en aza indirilmesi, kullanilacak veri toplama
araglarinin denenebilmesi ve Ogrencilerin deneysel siirecte gegirecekleri yasantilarin 6n
izlemesi adina pilot uygulama siiresi dort hafta (sekiz ders saati) olarak planlanmistir. Dort

haftalik bu zaman diliminde 6n test olarak dinlemeye yonelik tutum 6lgegi ve masal basar1
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testi uygulanmistir. Daha sonra bir subede ger¢cek uygulamada da kullanilan masallarla
estetik dinleme stratejileri 6gretimi gergeklestirilmistir. Bu egitimden sonra da son test

olarak yine dinlemeye yonelik tutum 6lgegi ve masal basar1 testi uygulanmistir.

3.4.2. Deneysel islem

Aragtirmanin deneysel islem siirecinde masallardan yararlanilarak estetik dinleme stratejileri
ogretimi gerceklestirilmistir. Deney grubunda yapilan uygulamalar arastirmaci tarafindan

gergeklestirilmistir.

Uygulama oncesinde hem deney grubuna hem de kontrol grubu 6grencilerine “Dinlemeye
Yonelik Tutum Olgegi” ve “Masal Basar1 Testi” &n test olarak uygulanmistir. Uygulama
stirecinde estetik dinleme stratejileri 6gretimi verildikten sonra 6n test olarak uygulanan test
ve O0lgek ayni gruplara son test olarak uygulanmistir. Aragtirmanin uygulama basamagi sekiz

hafta siirmiistiir.

Aragtirma stiresince deney grubu ogrencilerine arastirmaci tarafindan estetik dinleme
stratejileri 6gretimi yapilmistir. Haftada iki saat olmak iizere her hafta, arastirmaci tarafindan
bir estetik dinleme stratejisi, 0grencilerin diizeyine uygun se¢ilmis bir masalla 6grencilere
ogretilmistir. Her hafta ayr1 bir masal arastirmaci tarafindan sinifta seslendirilmis ve bu
masal tizerinden estetik dinleme stratejileri O0gretimi  yapilmistir. Vurgulamalardan
kaynaklanabilecek farkli anlam ¢ikarma durumlarinin 6niine gecgilebilmesi i¢in masallarin
seslendirilmesinde ¢ok titiz davranilmistir. Seslendirmeden 6nce Ogrencilere o haftaki
strateji hakkinda bilgi verilmis, neler yapmalar1 gerektigi ayrintili bir sekilde anlatilmistir.
Stratejilere gore ogrenciler dinleme Oncesinde, dinleme esnasinda ve dinleme sonrasinda
arastrmacinin verdigi yonergeler dogrultusunda kendilerinden yapilmasi istenen islemleri

strastyla gergeklestirmislerdir.

Uygulama siirecinde 6n test ve son testle birlikte toplam sekiz masal (Ek. 3, ek.7)
kullanilmigtir. Masallar belirlenmesinde Oncelikle, masal havuzu olusturulmustur. Bu
masallar {i¢ alan uzmanmin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda eleme yapilmig, uygulamada kullanilacak olan sekiz masal belirlenmistir.

Uygulama siirecinde kullanilan masallara yonelik bilgiler Tablo 4 ‘te sunulmustur.
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Tablo 4

Deneysel Islem Siirecinde Kullanilan Masallara Yénelik Bilgiler

Hafta Masal Adi Kullanildig1 Strateji

Tik Sopam On test

1 Usta Nazar Tahminde Bulunma

2 Tek Kose ile Cift Kose Zihinde Resmini Cizme

3 Perili El Dil Oyunlari

4 Altin Araba Tlgi Kurma

5 Telli Top Ozetleme

6 Sihirli Cesme Karma

7 Tilki ile Siit¢li Nine Karma

8 Tik Sopam Genel degerlendirme

Son test

Tablo 4’te goriildiigii gibi deneysel islem siirecinde yedi masal kullanilmistir. Bunun
haricinde deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda 6n test ve son test olarak da “T1k Sopam”

baslikl1 masal, basar1 testiyle birlikte kullanilmistir.

Deneysel  islem  siirecinde  masal  dinleme  etkinliklerinde  Ggrencilerden

dinleyecekleri/dinledikleri masala yonelik olarak yapmalar1 istenen ¢aligmalar sunlardir:

1-Tahminde bulunma stratejisinde; 6grencilerden kendilerine verilen A4 kagitlarini yatay
sekilde cizgiyle ortadan ikiye bolmeleri istenmistir. Cizgiyle ikiye boliinen kagidin bir
tarafina “tahminlerim” diger tarafina da “metinde gegenler” ibarelerinin yazilmasi
istenmistir. Bu uygulamada Tompkins’in Stauffer’den (1975) uyarladig: “Yapilandirilmig
Dinleme-Diisiinme Etkinligi”nden yararlanilmistir (Tompkins, 2005, s.307). Masal
seslendirilmeden 6nce 6grencilere masalin baslig1 sdylenmis ve basliktan hareketle masalin
iceriginin tahmin edilmesi ve tahminlerinin kagida yazilmasi istenmistir. Daha sonra masal,
arastirmaci tarafindan seslendirilirken belli bir noktada kesilmis ve bundan sonra ne
olacagmin tahmin edilmesi ve tahminlerin kagida yazilmasi istenmistir. Seslendirme
stirecinde bu islem birkag¢ kez tekrarlanmistir. Masalin seslendirmesi bittiginde dgrencilerin
kendi tahminleriyle metinde gegenleri karsilagtirmasi istenmistir. En sonunda sinifta

ogrencilerin tahminleri hakkinda goriisler paylasilmistir.
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Tahminlerim Metinde Gegenler

Sekil 9 Tahmin semas1. Ozbay, M.(2013). Anlatma teknikleri II dinleme egitimi, Ankara:
Oncii Kitap.

2-Zihinde resmini ¢izme stratejisinde, masal yine arastirmaci tarafindan seslendirilmistir.
Seslendirme isleminden O6nce Ogrencilere gerekli aciklamalar yapilmis ve yonergeler
verilmistir. Masali dinledikten sonra, &grencilerden dinleme siirecinde masalla ilgili
zihinlerinde olusan resimleri kendilerine dagitilan kagitlara aktarmalar1 istenmistir. Bunun
icin Ogrencilere yeterli siire verilmistir. Etkinlik sonrasinda 6grencilerden bir kisminin
masalin kahramanlarini, bir kisminin masalda gegen olaylari, bir kisminin masalin sonucunu

resmettigi gorilmiistiir.

3- Dil oyunlar stratejisinde, Ogrencilerden dinledikleri masalda gegen tekerlemelere,
deyimlere ve atasdzlerine, kafiyeli sozlere, etkili ve giizel sozlere dikkat etmelerini ve
bunlar1 not almalari istenmistir. Ogrenciler masalda gecen, dikkatlerini ¢eken bu tarz sozleri
not almislardir ve sonrasinda not aldiklar1 bu sozlerin anlamlar1 ve kullanimlar1 {izerine
smifta arastirmaciyla birlikte konusmuslardir. Bu stratejiyi kullanmaya uygun bir masal

secilmesine dikkat edilmistir.

4- [lgi kurma stratejisinde, dgrencilerin dinledikleri masal, masalin kahramanlari, masalda
gecen olay vb. ile gercek hayatta yasadiklari, baglaria gelen bir olay ya da durumla, gercek
hayattaki kisilerle, ya da daha 6nce okuduklari/dinledikleri bir metinle, izledikleri bir filmle
aralarinda iliski kurmalar1 istenmistir. Bu etkinlik sonrasinda da 6grencilerin, bu stratejide

en ¢cok masal kahramanlar1 ve gercek hayattaki kisilerle ilgi kurduklar1 gériilmiistiir.
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5- Ozetleme stratejisinde, seslendirilen masali dinledikten sonra 6grencilerden, kendi 6zgiin
cimleleriyle masalda gecen olayi/olaylar1 kisaca yazmalar1 istenmistic. Bu yoOnerge
dogrultusunda 6grenciler, dinledikleri masalin 6zetini arastirmaci tarafindan dagitilan A4

kagitlarina yazmiglardir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem
oncesinde Dinlemeye Yonelik Tutum Olcegi ve Masal Basar1 Testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadigmn belirlemek i¢in “Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi”
kullanilmistir. Uygulama sonrasinda da 6grencilerin yine ayni testten ve dlgekten aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigmni belirlemek i¢in yine “Bagimsiz Gruplar
I¢in t-Testi ve Mann Whitney U testi ” kullanilmigtir. Hem deney hem kontrol grubunun én
test ve son test uygulamalari sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakmak i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayilari, Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testleri, histogramlar, gévde-yaprak diyagramlari, normal Q-Q grafikleri ve
kutu grafikleri incelenmis, masal basari testi 6n-son test ve dinlemeye yonelik tutum 6lgegi
on testte elde edilen verilerin normallik varsayimini karsiladigi tespit edilmistir. Bu
Olciimlerde elde edilen veriler normallik varsayimini karsiladigi i¢in “bagimsiz 6rneklemler
icin t-testi” kullanilarak analiz edilmistir. Bunun disinda son test olarak uygulanan
dinlemeye yonelik tutum 6l¢eginde anormal bir dagilim tespit edilmistir. Bu ylizden son test
olarak uygulanan dinlemeye yonelik tutum 06l¢eginin analizleri parametrik olmayan
testlerden Mann Whitney U testi kullanilarak yapilmistir. “Bu test, iliskisiz 6l¢iimlerde s6z
konusu oldugu az denekli deneysel calismalarda puanlarin dagiliminin normallik
varsayimini karsilamadigi deneysel caligmalarda siklikla kullanilir. U-testi, puanlarin
normallik varsayimmi karsilamadigi durumlarda ilsikisiz t-testinin alternatifi olarak da
bilinir.” (Biylikoztiirk, 2005, s. 156).
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubuna On Test Olarak Uygulanan Dinlemeye Yonelik Tutum Olceginin

Normallik Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Grup Statistic df  Sig. Statistic df  Sig.
Deney Grubu 136 29 182 ,931 29 ,058
Kontrol Grubu 141 28 163 ,955 28 ,260
p<.05

Tablo 5°’te yer alan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi sonuglarma gore, her iki
testin sigma degerleri de p>.05 oldugu icin 6n test olarak uygulanan dinlemeye yonelik

tutum dlgeginden alinan puanlarin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir.
Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubuna Son Test Olarak Uygulanan Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginin

Normallik Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Grup Statistic df  Sig. Statistic df  Sig.
Deney Grubu ,198° 29 005 ,918 29 027
Kontrol Grubu 277 28 000 172 28 1,000
p<.05

Tablo 6°da yer alan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore, her iki
testin sigma degerleri p<.05 diizeyinde anlamlidir. p<.05 oldugu i¢in 6n test olarak
uygulanan dinlemeye yonelik tutum 6lgeginden alinan puanlarin anormal dagilim sergiledigi

goriilmektedir.
Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubuna On Test Olarak Uygulanan Masal Basart Testinin Normallik

Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Grup Statistic df  Sig. Statistic df  Sig.
Deney Grubu ,193 29 007 ,939 29 ,096
Kontrol Grubu 127 28 200 ,956 28 273
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Tablo 7 incelendiginde deney grubunda 6n test olarak uygulanan masal basar1 testinden elde
edilen verilere uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda bulunan sigma degeri .05
diizeyinde anlamlidir (Sig.=,007, p<.05). Fakat ayni teste kontrol grubunun sigma degeri .05
diizeyinde anlamli degildir. (Sig.=,200, p>.05). Ayni 6l¢iimden elde edilen verilere yapilan
Shapiro-Wilks testinin sonuglarina bakildiginda her iki grubun sigma degerlerinin 05
diizeyinde anlamli olmadigi tespit edilmistir (deney Sigma = ,096, p>.05 ve kontrol. Sigma
= ,273, p>.05). Bu durumda deney grubunun Kolmogorov-Smirnov testi sonucu anormal
dagilim sergilemektedir. Fakat ayn1 6l¢ciimde Shapiro-Wilk testi sonucglarina bakildiginda
deney grubu, 096 sigma degeriyle normal dagilim sergilemektedir. Biiylikoztiirk(2005, s.
42), bu hususta, “grup bliytikliigiliniin 50’den kii¢lik olmas1 durumunda Shapiro-Wilk, biiylik
olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testinin puanlarin normallige uygunlugunu

incelemede kullanilan iki testtir” der.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubuna Son Test Olarak Uygulanan Masal Bagsar: Testinin Normallik

Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Grup Statistic df  Sig. Statistic df  Sig.
Deney Grubu ,106 29 ,200 ,947 29 152
Kontrol Grubu ,166 28 ,046 ,959 28 327
p>.05

Tablo 8’de yer alan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore, her iki
testin sigma degerleri de p>.05 oldugu i¢in son test olarak uygulanan dinlemeye yonelik

basar1 testinden alman puanlarin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Masal basar1 testinde bulunan acik uclu sorular alternatif 6lgme degerlendirme araglarmdan,
dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir. U¢ alan uzmanin goriisleri
alinarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Dereceli Puanlama Anahtar1”(EK.5) kullanilarak,
bagar1 testinde bulunan agik uglu sorular, arastirmaci, bir Tiirkge 6gretmeni ve iki alan
uzmani tarafindan 6nce bagimsiz olarak, bireysel degerlendirilip puanlanmistir. Sonrasinda
ise arastirmaci, bir Tiirk¢e dgretmeni ve iki alan uzmani bir araya gelerek, yine “Dereceli

Puanlama Anahtar1” kullanilarak, bu sefer ortak bir puanlama ve degerlendirme yapilmaistir.
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Arastirmanin nitel boyutunda deney grubundan secilmis Ogrencilerle yapilan yar1
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler “betimsel analiz” teknigiyle analiz
edilmistir.

“Bu yaklasima gore elde edilen veriler, daha once belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunmaktir. Betimsel analiz dort agsamadan olusur:

“1-Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma: Arastirma sorularindan, arastirmanin
kavramsal gercevesinden ya da gériisme/gdzlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi
i¢in bir ¢ergeve olusturulur.

2-Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada da olusturulan gerceveye gore elde
edilen veriler okunur ve organize edilir. Burada verilerin tanimlama amaciyla se¢ilmesi, anlaml
ve mantikli bir bi¢imde bir araya getirilmesi s6z konusudur.

3-Bulgularin tammlanmasi: Son asamada organize edilen veriler tanimlanir. Verilerin kolay,
anlagilabilir bir dille tanimlanmasina dikkat edilmelidir.

4-Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iligkilendirilmesi ve
anlamlandiriimasi bu asamada yapilir.”(Yildirim & Simsek, 2003, 158).

Deneysel islem siireci sonrasinda deney grubundan se¢ilmis Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler, yukarida belirtilen betimsel analiz
basamaklara gore analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sonrasi elde edilen
veriler 6ncelikle bilgisayar ortamina aktarilmis ve {i¢ ayr1 arastirmaci tarafindan analiz edilip
belirlenen temalara uygun bigimde kodlanmistir. Kodlanan veriler tablolar halinde

sunulmustur.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde deneysel islem siiresince elde edilen verilerden ulagilan bulgulara ve yorumlara
yer verilmistir. Oncelikle arastirmanin nicel boyutuna ydnelik bulgulara sonrasinda da nitel

boyutuna yonelik bulgulara yer verilmistir.

4. 1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Yonelik Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem Oncesinde ve
sonrasinda dinlemeye yonelik tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlar ve 6n test ve son testten

aldiklar1 puanlara iligkin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test Olarak Uygulanan
Dinlemeye Yonelik Tutum Olg¢eginden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark
Var Midir?

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilere on test olarak uygulanan dinlemeye yonelik
tutum Olgegine verdikleri cevaplarin ortalamalarina iliskisiz Orneklemler t testi

uygulanmistir. Bu testin sonuclar1 asagida tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 9

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test Olarak Uygulanan Dinlemeye
Yonelik Tutum Olgeginden Aldiklart Puanlarin Ortalamalarina Iliskin Iiskisiz (Bagimsiz)

Orneklemler t-Testi Sonuclar

Grup N X SS sd t P
Deney Grubu 29 43,72 4,224 55 -,895 375
Kontrol Grubu 28 44,64 3,477

p>.05

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmdaki 6grencilerin 6n test olarak uygulanan
dinlemeye yonelik tutum 6lgegine verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan t testi
sonuglarma gore; deney grubundaki 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi, 43,72;
standart sapmasi, 4,224 iken kontrol grubundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1, 44,64; standart sapmasi, 3,477 olarak hesaplanmistir. Olgekteki maddelere
verilen cevaplarin toplamina uygulanan t testi sonucu ise -,895 olarak bulunmustur. Bulunan
bu degere gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir  ( t(s5)=-,895, p>05). Elde
edilen bulgulara gore dinlemeye yonelik tutum 6lgegi agisindan iki grubun birbirine denk
olduklar1 sdylenebilir. Bu sonug, deney ve kontrol grubu olarak rastgele atanan iki grubun
deneysel islem Oncesinde dinleme becerisine yonelik tutumlarinin benzer oldugunun bir

gostergesidir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Son Test Olarak
Uygulanan Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamh
Bir Fark Var Madir?

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere son test olarak uygulanan dinlemeye yonelik
tutum Olgegine verdikleri cevaplarin ortalamalarina Mann Whitney U testi uygulanmustir.

Bu testin sonuglar1 asagida tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Son Test Olarak Uygulanan Dinlemeye
Yonelik Tutum Olceginden Aldiklar: Puanlarin Ortalamalarina Iiskin Mann Whitney U

Testi Sonuclart

Grup N Sira Ort. Sira Top. Z U P
Deney Grubu 29 27,57 799,50 -675 364,500 ,500
Kontrol Grubu 28 30,48 853,50

p>.05

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin son test olarak
uygulanan dinlemeye yonelik tutum 6lgegi tizerinde yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1

incelendiginde iki grup arasinda anlamli bir farklilik yoktur( U= 364,500; p>.05).

4.1.3. Deney Grubundaki Ogrencilerin On ve Son Test Olarak Uygulanan
Dinlemeye Yonelik Tutum Olg¢eginden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark
Var Madir?

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test olarak uygulanan dinlemeye yonelik tutum
Olgegine verdikleri cevaplarin ortalamalarina iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Bu

testin sonuglar1 asagida tablolastirilarak sunulmustur.
Tablo 11

Deney Grubundaki Ogrencilerin On ve Son Test Olarak Uygulanan Dinlemeye Yonelik
Tutum Olgeginden Aldiklart Puanlarin Ortalamalarina Iliskin Iliskili Orneklemler t-Testi

Sonuclart
Olgiim N X SS sd t P
On Test 29 43,72 4,224 28 -,571 ,573
Son Test 29 44,34 4,055

p>.05

Tablo 11 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin On test ve son test olarak uygulanan
dinlemeye yonelik tutum Olgegine verdikleri cevaplarin ortalamalarima uygulanan t testi
sonuglarina gore; On testte verdikleri cevaplarin ortalamasi, 43,72; standart sapmasi, 4,224,

son testte verdikleri cevaplarin ortalamasi, 44,34, standart sapmasi, 4,055 olarak
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hesaplanmigtir. Uygulanan t testi sonucu ise -,571 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere
gore On test ve son test arasinda anlamli bir farklilik yoktur ( t(28)=-,571, p>.05). Bir baska

deyisle deneysel iglem siireci sonrasinda 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda ¢ok

biiyiik bir degisiklik olmamistir. Fakat On test ortalamasina (i =43,72) ve son test

ortalamasina (i =44,34) bakildiginda deney grubu Iehine bir artis oldugu goéze
carpmaktadir. Bu durum deney grubundaki 6grencilerin deneysel islem sonrasinda tutum

Olgeginden aldiklar1 puan ortalamalarmnin arttigini géstermektedir.

4.1.4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On ve Son Test Olarak Uygulanan
Dinlemeye Yonelik Tutum Ol¢eginden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark
Var Midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test olarak uygulanan dinlemeye yonelik
tutum Olcegine verdikleri cevaplari ortalamalarma t testi uygulanmistir. Bu testin sonuglar1

asagida tablolastirilarak sunulmustur.
Tablo 12

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On ve Son Test Olarak Uygulanan Dinlemeye Yonelik
Tutum Olceginden Aldiklar: Puanlarin Ortalamalarina Iliskin Iliskili Orneklemler t-Testi

Sonuclart
Olgiim N X SS sd t P
On Test 28 44,64 3,477 27 -,846 ,405
Son Test 28 44,32 2,037

p>.05

Tablo 12 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test olarak uygulanan
dinlemeye yonelik tutum Olcegine verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan t testi
sonuglarina gore; On testte verdikleri cevaplarin ortalamasi, 44,64; standart sapmasi, 3,477,
son testte verdikleri cevaplarin ortalamasi, 44,32, standart sapmasi, 2,037 olarak
hesaplanmustir. Olgekteki maddelere verilen cevaplarm toplamma uygulanan t testi sonucu
ise -,846 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore dlgiimler arasindaki fark, anlamli
degildir ( t27)= -,846, p>.05). Elde edilen bu bulgulara goére kontrol grubundaki 6grencilerin
dinlemeye yonelik tutumlarinda bir degisiklik yoktur.
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4.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test Olarak Uygulanan
Masal Basan Testinden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test olarak uygulanan masal basar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin iligkisiz
orneklemler igin t testi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Sonuglar tablo 8’de

sunulmustur.
Tablo 13

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test Olarak Uygulanan Masal Basar
Testinden Aldiklart Puanlarin Ortalamalarina Iliskin Iigkisiz (Bagimsiz) Orneklemler t-

Testi Sonuclart

Grup N X SS sd t P
Deney Grubu 29 57,75 10,98 55 -,181 ,857
Kontrol Grubu 28 58,21 7,72

p>05

Tablo 13 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin 6n test olarak
uygulanan masal basar1 testine verdikleri cevaplarin ortalamalarma uygulanan t testi
sonuglarma gore; deney grubundaki 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi, 57,75;
standart sapmasi, 10,98 iken kontrol grubundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1, 58,21; standart sapmasi, 7,72 olarak hesaplanmustir. Olcekteki maddelere verilen
cevaplarin toplamina uygulanan t testi sonucu ise -,181 olarak bulunmustur. Bulunan bu
degere gore gruplar arasindaki fark anlamsizdir ( tess)= -,181, p>.05). Elde edilen bu bulgulara
gore deneysel islem dncesinde masal basari testi agisindan iki grubun birbirine denk oldugu

sOylenebilir.

4.1.6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Son Test Olarak
Uygulanan Masal Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark Var
Midir?

Tablo 14

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Son Test Olarak Uygulanan Masal Basart
Testinden Aldiklart Puanlarin Ortalamalarina Iliskin Iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler t-

Testi Sonuclar:
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Grup N X SS sd t P

Deney Grubu 29 79,82 18,248 55 4,890 ,000*
Kontrol Grubu 28 61,60 7,583
*p<.05

Tablo 14 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin son test olarak
uygulanan masal basar1 testine verdikleri cevaplarin ortalamalarma uygulanan t testi
sonuglarma gore; deney grubundaki 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi, 79,82;
standart sapmasi, 18,248 iken kontrol grubundaki O6grencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamas1, 61,60; standart sapmasi, 7,583 olarak hesaplanmistir. Olgekteki maddelere
verilen cevaplarin toplamina uygulanan t testi sonucu ise 4,890 olarak bulunmustur. Bu
sonuca gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin masal basar1 testinden aldiklari
puanlar arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu goriilmektedir ( t(ss)= 4,890,
p<.05). Elde edilen bu bulguya gore estetik dinleme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin

dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.7. Deney Grubundaki Ogrencilerin On ve Son Test Olarak Uygulanan Masal
Basan Testinden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark Var Madir?

Deney grubuna uygulanan o6n test ve son test masal basari testinden 6grencilerin aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini tespist edebilmek igin iligkili
orneklemler t testi uygulanmistir. Uygulanan bu testin sonuglar1 asagida tablolastirilarak

sunulmustur.
Tablo 15

Deney Grubundaki Ogrencilerin On ve Son Test Olarak Uygulanan Masal Basart Testinden
Aldiklar: Puanlarin Ortalamalarina Iliskin Iliskili Orneklemler Icin t-Testi Sonuclar:

Olciim N X SS sd t P
On Test 29 57,75 10,98 28 -5,378  ,000*
Son Test 29 79,82 18,24

*p<.05
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Tablo 15 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test olarak uygulanan
masal bagar1 testine verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan t testi sonuglarina gore;
on testte verdikleri cevaplarin ortalamasi, 57,75; standart sapmasi, 10,98, son testte
verdikleri cevaplarin ortalamasi, 79,82, standart sapmasi, 18,24 olarak hesaplanmistir.
Olgekteki maddelere verilen cevaplarm toplamma uygulanan t testi sonucu ise -5,378 olarak
bulunmustur. Bulunan bu degere gore dlglimler arasindaki fark anlamlidir( tg) = -5,378,
p<.05). Bu bulguya gore sekiz haftalik deneysel islem siirecinde verilen estetik dinleme
stratejileri 6gretiminin, dgrencilerin dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede etKkili

oldugu soylenebilir.

4.1.8. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On ve Son Test Olarak Uygulanan
Masal Basar Testinden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark Var Madir?

Tablo 16

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On ve Son Test Olarak Uygulanan Masal Basar
Testinden Aldiklart Puanlarin Ortalamalarina Iliskin Iliskili Orneklemler Icin t-Testi

Sonuclart
Olgiim N X SS sd t P
On Test 28 58,21 7,72 27 -1,944 ,062
Son Test 28 61,60 7,58

p<.05

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test olarak uygulanan
masal basar1 testine verdikleri cevaplarm ortalamalarina uygulanan t testi sonuglaria gore;
oOn testte verdikleri cevaplarin ortalamasi, 58,21; standart sapmasi, 7,72, son testte verdikleri
cevaplarin ortalamasi, 61,60, standart sapmasi, 7,58 olarak hesaplanmistir. Olgekteki
maddelere verilen cevaplarin toplamma uygulanan t testi sonucu ise -1,944 olarak
bulunmustur. Bulunan bu degere gore Olglimler arasindaki fark ( ter= -1,944, p>.05)
anlamsizdir. Kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlar, deney grubu

ogrencilerininki gibi biiylik bir artig gdstermemistir.
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4.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna Yonelik Bulgular

Bu kisimda deneysel islem siireci sonrasinda deney grubu 6grencileri arasindan 6lgiit
ornekleme yontemiyle belirlenen Ogrencilerle yapilan yarit yapilandirilmis goriismeler
sonrasinda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri

cevaplar tekrar sikligina gore frekans tablosu olarak sunulmustur.

4.2.1. Ogrencilerin Estetik Dinleme Stratejileri Ogretiminin Katkilarina iliskin

Goriisleri

Ogrencilere, estetik dinleme stratejileri gretiminin katkilar1 sorulmustur. Ogrencilerin bu

soruya verdikleri cevaplar analiz edilip tabloda sunulmustur.
Tablo 17

Ogrencilerin Estetik Dinleme Stratejileri Ogretiminin Katkilarina Iliskin Goriigleri

Katkilar

Anlama becerisini gelistirmesi

Ders basar1 notlarmni artirmasi

Ders i¢i performansi artirmast

Daha iyi 6grenme imkani saglama

Dinleme becerisini gelistirmesi

f
7
3
2
Derse kars1 ilgiyi/sevgiyi artirmasi 2
2
2
1

Ders calismaya 6zendirmesi

Tablo 17 incelendiginde estetik dinleme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin en ¢ok anlama
becerilerini ve ders basar1 notlarini artirmasi hususunda katki sagladigin1 gérmekteyiz. Bu
tablo estetik dinleme stratejileri Ogretiminin Ggrencilere beklenen katkiyr sagladigini
gostermektedir. Ogrencilerin estetik dinleme stratejileri dgretiminin katkilarma iliskin

goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

“Notlarimu etkiledi. Ders ig¢i performanslarima katki saglad: 6gretmenin anlattiklarini daha iyi
anladim, soru ¢ozerken sorular1 daha iyi anladim.” (5. 6grenci).

“Derslere daha iyi katiltyorum ve daha iyi anliyorum.” (6. 6grenci).

“Dinlememe daha ¢ok katki sagladi ve daha gabuk anlayabiliyorum artik.”(7. 6grenci).
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4.2.2. Ogrencilerin Estetik Dinleme Stratejileri Ogretiminin  Olumsuz

Yanlarna iliskin Goriisleri

Gorlisme yapilan 6grencilere, estetik dinleme stratejileri 6gretiminin olumsuz yanlarinin
neler oldugu sorulmustur. Gorlisme yapilan 6grencilerin tiimii bu soruya, estetik dinleme
stratejileri 6gretiminin olumsuz bir yanin1 gérmediklerini belirtmislerdir. Elde edilen bu
bulguya gore Ogrencilerin, estetik dinleme stratejileri 6gretimini olumlu gdordiikleri
soylenebilir. Ogrencilerin estetik dinleme stratejileri dgretiminin olumsuz yanlarimna iliskin

goriislerinden ornekler su sekildedir:

“Oldugunu diisiinmiiyorum ¢ok iyi hem de haftada 2-3 ders olsa daha iyi.”(1. 6grenci).

EEEE T

“Olumlu diistiniiyorum notlarimi iyi yonde etkiledi ¢ok iyi oldu benim igin.” .”(2. 6grenci).

4.2.3. Ogrencilerin Estetik Dinleme Stratejileri Ogretiminin Tiirkce Dersi
Uzerindeki Etkilerine Yonelik Goriisleri

Gorilisme yapilan 6grencilere “estetik dinleme stratejileri 6gretiminin Tiirk¢e dersine yonelik
ilgilerini, sevgilerini nasil etkiledigini ve bu egitimden sonra nelerin degistigi” sorulmustur.
Ogrencilerin tiimiiniin bu soruya verdikleri cevaplar sirasiyla sdyledir:

1.Ogrenci: “Eskiden Tiirkce dersini normal sevdigim icin fazla parmak kaldirmazdim simdi

tahmin etmelerde dil bilgisinde falan ¢ok parmak kaldirtyorum.”

2.0grenci: “Tiirkce dersine olan ilgim azdi cogaldi. Tutumumu olumlu yénde etkiledi. Daha ¢ok
ilgi gosteriyor, daha ¢ok seviyorum.”

3.0Ogrenci: “Tiirkge dersini énemsiz gibi zannediyordum simdi ¢ok sevdim Tiirkge dersini cok
eglenceli gegiyor etkinlikleri yapmasi bana artik basit geliyor bu etkinlikleri yaptiktan sonra”

4.Ogrenci: “Dinleme metinlerini daha énce fazla anlamiryordum o yiizden zorlaniyordum bu
etkinlikleri yaparken simdi daha kolay daha ¢abuk anlayabiliyorum.”

5.0grenci: “Dinleme metinlerini tam olarak kavrayamryordum artik daha iyi kavrayabiliyorum.”
6.0grenci: “Notlarim yiikseldi dinleme etkinliklerinde daha basarili oldum.”

7.0grenci: “Tiirkge dersinde dinlemekten hoslanmryordum artik hoslaniyorum. Tiirkce dersine
olan ilgim ve sevgim artt1.”

8.0grenci: “Onceden etkinliklere dikkatimi veremiyordum simdi daha iyi veriyorum ve
anliyorum.”

9.0grenci: “Onceden Tiirkce dersinde ki etkinlikleri yapamiyordum cok fazla zamanda
yapryordum simdi az zamanda yapryorum.”

Ogrencilerin verdigi cevaplar, masallarla yapilan estetik dinleme stratejileri 6gretiminin
Tirkge dersine karsi tutumlarini, Tirkge dersinde akademik basarilarmi ve ders igi

performanslarini da olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.
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4.2.4. Ogrencilerin Ogrendikleri Estetik Dinleme Stratejilerinin Dinlediklerini

Anlamalarina Katki Saglamasina Yonelik Goriisleri
Tablo 18

Osrencilerin Dinlediklerini Anlamalarina En Cok Katki Sagladigimi Diisiindiikleri Estetik
Dinleme Stratejileri

Strateji f

Ozetleme

Zihinde resmini ¢izme

Tahminde bulunma

Dil oyunlar1

= (w | |01 |

Ilgi kurma

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin goriislerine gore, bes estetik dinleme stratejisinden en

cok Ozetleme stratejisinin dinlediklerini anlamalarina katki sagladiklar1 goriilmektedir.

4.2.5. Ogrencilerin Ogrendikleri Estetik Dinleme Stratejilerini Tiirkce Dersi

Disindaki Derslerde Kullanmalarina Yonelik Goriisleri

Gorlisme yapilan 06grencilerin, estetik dinleme stratejilerini, Tiirkge dersi disinda

kullandiklar1 dersler agsagida tablolastirilarak sunulmustur.
Tablo 19

Osrencilerin Estetik Dinleme Stratejilerini Kullandiklar: Dersler

Ders f
Fen ve Teknoloji 4
Gorsel Sanatlar 4
Matematik 3
Ingilizce 1
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Tablo 19 incelendiginde goriisme yapilan 6grencilerin estetik dinleme stratejilerini Tiirkge
dersinden bagka en ¢ok Fen ve teknoloji dersiyle gorsel sanatlar dersinde kullandiklar:

gorilmektedir.
Tablo 20

Tiirkge Dersi Disindaki Derslerde Kullanilan Estetik Dinleme Stratejileri

Ders Strateji f Strateji f

Fen ve Teknoloji Tahminde 3 Zihinde Resmini 1
Bulunma Cizme

Gorsel Sanatlar Tahminde 1 Zihinde Resmini 3
Bulunma Cizme

Matematik Tahminde 2 Ozetleme 1
Bulunma

Ingilizce Tahminde 1
Bulunma

Tablo 20’ye gore goriisme yapilan 08rencilerin, Tiirk¢e dersi digindaki derslerde estetik
dinleme stratejilerinden en c¢ok tahminde bulunma stratejisini (f = 7) kullandiklarmni
goriiyoruz. Tahminde bulunma stratejisinden sonra en ¢ok kullanilan stratejinin zihinde

resmini ¢izme stratejisi (f=4) oldugu tabloda goriilmektedir.

4.2.6. Ogrencilerin Ogrendikleri Estetik Dinleme Stratejilerini Giinliik

Yasamda Kullanmalarina Yonelik Goriisleri

Gorlisme yapilan Ogrencilere “Estetik dinleme stratejilerini okul disindaki, giinliik
yasantinizda kullandiniz m1? Kullandiysaniz siir, sarki, hikdye, masal, film gibi tiirlerden
hangisini dinlemek icin kullandiniz?” sorusu sorulmustur. Gorlisme yapilan dokuz
ogrenciden 1ikisi, giinliilk yasantilarinda estetik dinleme stratejilerini kullanmadiklarmi
belirtmislerdir. Yedi 68renci ise gilinliik yasantilarinda film izlerken, hikdye ve masal
dinlerken estetik dinleme stratejilerini kullandiklarmi belirtmislerdir. Bununla ilgili

ogrencilerin goriislerinden ornekler soyledir:

“Arada kullaniyorum. Mesela ailemle piknige giderken gidecegimiz yeri tahmin edebiliyorum.
Bazen dogru cikiyor bazen yanlis ¢ikiyor. Siirlerde okudugunu sdyledikten sonra gelenleri biraz
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zor tahmin ettim. Filmlerde film basladiktan sonra 6zetleme gibi arkadaslarima anlatiyorum
bazen okula gelince daha sonra hikdyelerde de tahmin etmeyi kullaniyorum okumadan once.”
(7. dgrenci).

“Film izlerken bir arkadasim filmi 6zetlememi sdyledi ben de dzetledim.” (3. 6grenci).

“Film hikaye ve masal gibi tiirlerde tahmin etme olarak kullandim.” (4. 6grenci).

4.2.7. Ogrencilerin Ogrendikleri Estetik Dinleme Stratejilerini Gelecekte

Kullanmalarima Yonelik Goriisleri

Goriisme yapilan ogrencilere “Ogrendiginiz bu dinleme stratejilerini bundan sonra
kullanmay1 diistintiyor musunuz? Neden?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Goriisme yapilan
ogrencilerin tiimii bundan sonra estetik dinleme stratejilerini kullanacaklarini belirtmislerdir.
Bununla ilgili, 6grencilerin belirttikleri goriisler soyledir:

1.0grenci: “Diisiiniiyorum. Ciinkii derslerimize katkist oluyor. Daha iyi anlamamizi sagliyor.

Dinleme etkinlikleri her hafta olmasi gerekir. Kiiciiklerimize de verilmesi gerekir.”

2.0Ogrenci: “Diisiiniiyorum. Ciinkii hayatima katk1 sagliyor yarar1 oluyor.”

3.0grenci: “Evet diisiiniiyorum. Daha bir anlam katiyor onlar1 kullanirken daha basarili

oluyorum ciimleye anlam katiyor ¢ok iyi oluyor onlar1 kullanirken.”

4.Ogrenci: “Evet ciinkii hayatim1 olumlu yonde etkiledi.”

5.0grenci: “Evet ciinkii daha iyi pekistiriyorum.”

6.0grenci: “Evet ciinkii 6gretimimi etkiledi derslerim daha basarili oldu.”

7.0grenci: “Diisiiniiyorum. Dil becerim artiyor Tiirkce dersine ilgim de artryor.”

Gorilisme yapilan 6grencilerin ifadelerinden, estetik dinleme stratejilerinin, dinleme siirecine
olumlu yonde katk1 sagladig1 sonucuna ulasilabilir. Estetik dinleme stratejileri 6grencilerin,
dinlediklerini anlamlandirmalarmi kolaylastirmis, derse karsi ilgilerini artirmis, derslerde
daha basarili olmalarimi saglamis, giinlilk yasamlarmi da olumlu yonde etkilemis oldugu

ifadelerinden ag¢ikca anlagilmaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularima dayali olarak elde edilen sonuglara ve Onerilere yer

verilmistir.

Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi, “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test
olarak uygulanan dinlemeye yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark var mudir?” olarak ifade edilmistir. Elde edilen bulgular bu alt probleme gore
degerlendirilmistir. Buna gore; deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test olarak
uygulanan dinlemeye yonelik tutum 6l¢egine verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan
t testi sonuglarina gore; gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu sonuca gore,
dinlemeye yonelik tutum 6l¢egi agisindan iki grubun birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.
Bu sonug, deney ve kontrol grubu olarak rastgele atanan iki grubun deneysel islem 6ncesinde

dinleme becerisine yonelik tutumlarinin benzer oldugunun bir gostergesidir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test
olarak uygulanan dinlemeye yonelik tutum dlgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin elde edilen verilerden, deney
ve kontrol grubundaki &grencilere son test olarak uygulanan dinlemeye yonelik tutum
Olcegine verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan Mann Whitney U testine gore iki

grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore, masallarla
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estetik dinleme stratejileri 6gretimi, deney grubundaki Ogrencilerin dinlemeye yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmanustir. Ikinci alt probleme, gruplarm 6zel olarak
kendi i¢inde bakilacak olursa; deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test olarak
uygulanan dinlemeye yonelik tutum 6lgegine verdikleri cevaplarin ortalamalarina uygulanan
t testi sonuglarima goére; anlamli bir farklilik bulunamamustir. Fakat deney grubundaki
Ogrencilerin kendi aralarinda On test ve son test puan ortalamalarma bakildiginda, 6n test
puan ortalamasinin 43,72, son test puan ortalamasinin 44,34 oldugu goriilmektedir. Buna
gore deney grubundaki dgrencilerin dinlemeye yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 son test
puan ortalamalari, 6n test puan ortalamalarindan yiiksektir. Burada deney grubu tutum
Olcegi son test puan ortalamalarinin yiiksek ¢ikmasi, masallarla estetik dinleme stratejileri
ogretiminin, deney gurubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutumlarini yiikselttiginin bir
gostergesidir. Istastiki islemlerde p .05 degerine gore degerlendirilmekte, yapilan testlerde
bulunan sayisal degerler p .05’ten biiylik oldugunda anlamsiz, kii¢iik oldugunda anlamli
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Deney ve kontrol grubu arasindaki son test tutum
Olgegindeki ve deney grubunun kendi arasindaki 6n test ve son test tutum 6lgegi lgtimleri
sonuglar1 p degerine gore anlamlilik arz etmemistir fakat deney grubunun kendi arasindaki
On test ve son test tutum dlgegi dl¢iimlerinin puan ortalamalar1 arasinda son test lehine bir
farklilik tespit edilmistir. Ayrica arastirmanin nitel boyutunda deney grubu 6grencilerinin
masallarla estetik dinleme stratejileri 6gretimi ile yapilan dinleme ¢aligmalarna iliskin
goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin tiimii, estetik
dinleme stratejileri 6gretiminin olumsuz higbir yani olamadigini (n=9) belirtmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde nicel ve nitel bulgular birbirini desteklemektedir.

Dasdz (2013), “Yapilandirilmis Dinleme Etkinliklerinin Yedinci Smif Ogrencilerinin
Dinleme Tutumlarina, Dinleme Kaygilarina ve Dinledigini Anlama Diizeylerine Etkisinin
Incelenmesi” baslikli arastrmasinda, yedinci smif dgrencileriyle calismis ve arastirmanin
bir boyutunda yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin 7. siif &grencilerinin dinlemeye
yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Dasoz (2013) “lin yaptig1 arastrmada da ¢alisma
grubundaki 6grencilere dinleme etkinlikleri uygulandiktan sonra bu grupta bulunan
Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutum Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puan

ortalamalar1 incelendiginde farkin son test lehine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Tutum, insanin kendisi disindaki canli cansiz varliklara yonelik degerlendirmeleri olarak

tanimlanabilir.  Latince ’harekete hazir’ anlamina gelen tutum kelimesi glinlimiizde
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dogrudan gozlenemeyen, davraniglarimizdan 6nce var olan ve davraniglarimiza rehberlik
eden bir yap1 olarak goriilmektedir (Arkonag, 2005). Tutumu, bireyin ¢evresindeki herhangi
bir konuya karsi sahip oldugu bir tepki Onegilimi olarak ifade eden Baysal, bireylerin
cevrelerinde sayisiz tutum konular1 oldugu gozoniine alindiginda, bunlarin herbiri i¢in bir
tutum olusturmanin zorluguna dikkat ¢eker. Bununla birlikte tutumlarin bireyin ¢evresi ile
iliskilerini kolaylagtirdigimi belirtir (Baysal, t.y.). Egitim, psikoloji, sosyoloji, ndroloji vb.
gibi pek ¢ok disiplinin etkiledigi karmasik bir siire¢ oldugu i¢in tutum ve 6grenme, egitim
psikolojisinin en &nemli hususlarindan birisidir. Ogrencilerin 6grenecekleri seylere,
kazanacaklar1 becerilere kars1 olumlu tutumlar gelistirebilmeleri kalic1 6grenme i¢in, saglikli

bir 6grenme ve egitim siireci i¢in son derece dnemlidir.

Field (2003) ogretmenler dinleme Ogretimi yaparken, dgrencilerin nasil dinlediklerini ve
dinlemeye yonelik tutumlarini goz oniinde bulundurmlar1 gerektigini ifade eder. Ona gore
dinledigini anlamada zorluk yasayan Ogrencileri siirekli dinleme metinlerine maruz
birakmak, onlara bu basarisizlig1 defalarca yasatmak demektir. Ogrencilere yalnizca dinleme
calismas1 yaptirmak yerine nasil dinlenecegi ogretilirse hem dinlediklerini daha iyi
anlamalar1 saglanmig olur hem de dinlemeye yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmeleri igin
onlara firsat saglanmis olur (Field, 2003; Goh, 2000; Wilson, 2003). Arastirmada deney
grubunda yliriitiilen masallarla estetik dinleme stratejileri 6gretiminin, dinlediklerini daha

1yi anlamalarina katki sagladigi sdylenebilir.

Tutum ve dinleme becerisi ile ilgili yapilan bazi arastirmalarda, deneysel islem siiresince
verilen belirli bir egitim sonrasinda, 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinin degistigi
tespit edilmistir. Katranci (2012) “Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini Anlama
Becerisine ve Dinlemeye YoOnelik Tutuma Etkisi” adli arastirmasinda besinci smif
ogrencileriyle ¢aligmigtir. Katranci’nin yaptigir bu calisma sonuclarina gére de deneysel
islem sonrasinda 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda olumlu yonde deney grubu
lehine anlaml fark bulunmustur. Cigerci (2015) “Ilkokul Dérdiincii Sinif Tiirkge Dersinde
Dinleme Becerilerinin Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin Kullanilmas1” baslikli, ilkokul
dordiincii smif 6grencileri ile yiiriittiigli arastirmasinda Tiirk¢e dersinde dijital hikayelere
dayali yapilan dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin dinlemeye yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Dedebali (2014) “Coklu Ortam
Uygulamalarmin Altinct Sinif Dinleme Becerisinin Gelisimine Etkisi” adli arastirmasinda

Coklu ortam uygulamalarinin yapildigi deney grubunda dinlemey yonelik tutum puan
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ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore, deney
grubunda gerceklestirilen ¢oklu ortam uygulamalar1 6grencilerin dinleme tutumlarini
gelistirmede kontrol grubuna gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Karakus Taysi
(2014) Ogrenme Stiline Dayali Egitimin Ortaokul Ogrencilerinin Dinledigini Anlama
Becerisine ve Dinlemeye Yonelik Tutumlarina Etkisi baslikli arastirmasmda 6grenme
stillerine dayali dinleme etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tiirkge 6gretim
programina gore dinleme ¢aligsmalar1 yapilan kontrol grubunun dinlemeye yonelik tutumlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir.

Arastirmanin {i¢lincii alt problemi, “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test
olarak uygulanan masal basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgulara bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi
uygulanilarak ulasilmistir. Buna gore; deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir farklilik
bulunamamaistir. Bagka bir ifadeyle deneysel islem 6ncesinde uygulanan masal basar1 testine
gore deney ve kontrol grubunun birbiriyle benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
durumda deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem oncesinde birbirine denk oldugu
sOylenebilir. Bu sonug¢ arastrmanin giivenirligi agisindan 6nemli bir veridir. Arastirma
oncesinde gruplarin denkligi saglandiginda, deneysel islem siireci ve siire¢ sonunda yapilan
Olgtimler anlam kazanacaktir. Akyildiz (2006) 06n test son test deney kontrol gruplu
modelde, deney ve kontrol gruplarinin ve 6n test puanlarmin olabildigince benzer, birbirine
yakin olmasma dikkat edilmesi gerektigini belirtir. Uygulama oncesinde deney ve kontrol

gruplarinin birbirine benzer olmasi aragtirmanin giivenirligi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test
olarak uygulanan masal basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme iligskin bulgulara, bagimsiz 6rneklemler igin t testi
uygulanilarak ulasilmistir. Buna gore; deney ve kontrol gruplarmdaki 6grencilerin masal
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagilmistir. Buna gore estetik dinleme stratejileri 6gretiminin dgrencilerin
dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir. Bu sonug
arastirmani problemi ve arastrmanin amaci agisindan dnemli bir veridir. lgili literatiirde
de belirtildigi lizere uygun, yontem, teknik ve stratejiler kullanilarak yapilan bir dinleme
egitimi, dinleme becerisinin gelistirilebilecegi, dinledigini anlama diizeyinin

yiikseltilebilecegi goriislerini destekler niteliktedir. Literatiirde dinlemenin gelistirilebilir bir
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beceri oldugu ve stratejiler ya da etkinliklerle yapilan dinleme egitiminin farkli sinif
seviyelerindeki ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirdiklerine yonelik
arastirmalar bulunmaktadir. (Dogan, 2007; Erdem, 2012; Fidan, 2012; Kaplan, 2004,
Katranci, 2012; Melanlioglu, 2011; Ulper, 2009; Yildiz, 2015; Dogan,2017)

Melanlioglu (2011), yaptig1 ¢aligmasinda {stbilis stratejileri Ogretiminin 7. smif
ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelisiminde olumlu anlamda etkiledigi sonucuna
ulagmustir. Katranc1 (2012), calismasinda {istbilis stratejileri Ogretiminin 5. simf
ogrencilerinin dinlediklerini anlama diizeylerine olumlu etki ettigini tespit etmistir. AKSu
(2013), calismasinda, biitiinlestirici dinleme modeline uygun etkinliklerle yapilan dinleme
egitiminin, 5. smif ogrencilerinin dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigini tespit
etmistir. Dogan’in (2007) arastirmasinda ilkogretim yedinci smif 6grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak deney grubuna verilen etkinlik temelli egitimin bu
gruptaki dgrencilerin dinleme becerilerini, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dinleme
becerilerinden daha fazla gelistirdigini; bu sonucun istatistiki olarak da anlamli oldugunu
belirtmistir. S6z konusu arastirmayla g¢alisma grubu ve c¢alismanin yontemi benzerlik
gostermektedir. Yildiz’in (2015) besinci smif 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmasinda
da dinledigini anlamaya yonelik olusturulan dinleme stratejileri ve bu stratejilere yonelik
tasarlanan etkinliklerin dinledigini anlamay1 anlamli bir sekilde gelistirdigi goriilmiistiir.
Ulper (2009), altinc1 smif dgrencileriyle yaptig1 ¢alismasinda strateji temelli egitim alan
grubun diger gruplara gore daha basarili oldugu sonucuna ulasmistir. Dogan (2017) ,
dinleme egitiminde strateji kullaniminin yedinci sinif 6grencilerinin strateji kullanma diizeyi
ve dinleme becerilerine etkisini arastirmayi amaglayan yari1 deneysel desene gore
yapilandirdig1 arastirmasinda elde ettigi bulgular neticesinde genel olarak strateji temelli
etkinliklerle islenen dersin, yedinci sinif 6grencilerinin strateji kullanma diizeylerini ve
elestirel, ayirt edici ve kapsamli dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Arono
(2015) Endonezya Dili ve Edebiyat Egitimi 6grencileriyle yaptigi yari deneysel c¢alisma
sonucunda elestirel dinleme stratejileri kullanilarak yapilan egitimin dgrencilerin elestirel
dinleme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Bu noktada yukarida bahsedilen
calismalarin benzer sonuglara ulasmis olmasi farkl stratejilerle (etkinliklerle) islenen dersin
farkli sinif seviyelerindeki 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi tezini

giiclendirmektedir.
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Ogrenci dinleme siirecinde kaderine terk edildiginde, herhangi bir yontem, teknik ve
stratejiyle dinleme siirecinde ¢aligmasi i¢in yonlendirilmediginde, pasiflesir ve zamanla

stirecter kopar. Bu durum da anlamay1 olumsuz yonde etkiler.

Deney grubunda yiiriitillen uygulamalarla, 6grencilerin dinleme siirecinde aktif olmalar1
yani dinleme Oncesinde, dinleme esnasinda ve dinleme sonrasinda birtakim c¢aligmalar
yapmalar1 saglanarak etkili bir dinleme gergeklestirmeleri saglanmistir. Estetik dinleme
stratejileri Ogretimi kapsaminda, Ogrencilere masal okunmadan 6nce tahmin etmeleri,
dinleme esnasinda masali belirli bir yere kadar dinletip geriye kalan kismi tahmin etmeleri,
begendikleri tekerlemeleri, atasézlerini, deyimleri vb. not etmeleri, masaldaki kahramanlar
ve olaylarla, gercek yasamdaki kisiler ve olaylar arasinda iligki kurmalari, masali dinledikten
sonra Ozetlemeleri ve resmini ¢izmeleri, Ogrencilerin dinleme siireci boyunca aktif
olmalarni, dikkatlerini dinledikleri seye yogunlastirmalarii saglayarak basarili bir dinleme
stireci gerceklestirmelerine katkida bulunmustur. Estetik dinleme stratejileri kullanilarak,
masalin dinlenmesi, Ogrencilerin dinleme siirecine iligkin temel unsurlar1 fark etmelerine
katkida bulunur. Bu durum o6grencilerin dinleme siirecinde bilingli bir sekilde hareket

etmelerini saglayarak siliregten kopup pasif duruma diismemelerini engeller.

Dordiincii alt probleme, gruplarin 6zel olarak kendi i¢inde bakilacak olursa; deney
grubundaki 6grencilerin On test ve son test olarak uygulanan masal basari testine verdikleri
cevaplarin ortalamalarma uygulanan t testi sonuglarina gore; on test ve son test dl¢timleri
arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore deney grubunda
gergeklestirilen estetik dinleme stratejileri 6gretiminin, dgrencilerin dinlediklerini anlama
becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise 6n
test ve son test olarak uygulanan masal basar1 testine verdikleri cevaplarin ortalamalarina
uygulanan t testi sonuclari, iki Ol¢lim arasinda anlamsiz bir farkhilik oldugunu
gostermektedir. Buna gore, kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1
puanlarin, deney grubu 6grencilerininki gibi biiyiik bir artis gostermedigi sonucu ortaya
cikmistir. Kontrol grubu dlglimlerinde ¢ikan bu sonu¢ da masallarla estetik dinleme
stratejileri  Ogretiminin, 5. smif Ogrencilerinin dinleme becerilerini  gelistirdigini

desteklemektedir.

Ayrica aragtirmanin nitel boyutundaki sonuglara bakildiginda, masallarla estetik dinleme

stratejileri 6gretiminin, dinleme becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladini, deney

grubundaki 6grencilerin goriisleri desteklemektedir. Deney grubu 6grencileri, masallarla
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estetik dinleme stratejileri 0gretiminin, anlama becerisini gelistirme (n=7), ders basar1
notlarmi artirma (n=3), ders i¢i performansi artirma (n=2), dinleme becerisini gelistirme
(n=2), daha iyi Ogrenme imkani saglama (n=2) yoniinde katkida bulundugunu
belirtmiglerdir. Buna gore arastirmada elde edilen nicel ve nitel sonuglar birbirini destekler

niteliktedir.

Aragtirmanin besinci alt problemi, “Deney grubu 6grencilerinin estetik dinleme stratejileri
kullanilarak yapilan dinleme ¢alismalarina iligskin goriisleri nelerdir?” olarak ifade edilmistir.
Bu alt probleme iligkin bulgulara, deney grubunda bulunan, 9 6grenciyle goriisme yapilarak

ulagilmistir.

Arastirmanin nicel sonuglar1 bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Deney grubundaki
ogrencilerin On test ve son test bagar1 puanlar1 arasinda, son test lehine anlamli bir farkliligin
cikmas1 6grencilerin bu goriisme sorusuna verdikleri cevaplar1 destekleyen somut, sayisal

bir gbstergedir.

- Gortisme yapilan 6grenciler, masallarla yapilan estetik dinleme stratejileri 6gretiminin,
kendilerine olumlu katki sagladigini belirtmislerdir. Ogrenciler, gerceklestirilen bu
uygulamanin en ¢ok anlama becerilerini gelistirdigini ve ders basar1 notlarini artirdigini

belirtmislerdir,

- Gorlisme yapilan 6grenciler, masallarla yapilan estetik dinleme stratejileri 6gretimine

yonelik hi¢ olumsuz goriis belirtmemislerdir,

- Goriisme yapilan Ogrenciler, masallarla yapilan estetik dinleme stratejileri 6gretiminin
Tiirkce derslerinde olumlu yonde katki sagladigini; smif icinde daha ¢ok parmak
kaldirdiklarmni, Tiirkge derslerini daha ¢ok onemseyip, daha ¢ok sevdiklerini, etkinlikleri
daha kolay yaptiklarini, dinlediklerini daha iyi anladiklarmi, Tiirk¢e dersi basar1 notlarinin
daha da yiikseldigini, Tiirkce derslerinin daha eglenceli gegtigini belirtmislerdir.

- Gorlisme yapilan 6grenciler, estetik dinleme stratejileri igerisinde, dinleme becerilerinin

gelisimine en ¢ok katkida bulunan stratejinin 6zetleme stratejisi oldugunu belirtmislerdir.

- Goriisme yapilan 6grenciler, estetik dinleme stratejilerini Tiirkge dersinden baska en ¢ok
fen ve teknoloji dersiyle gorsel sanatlar derslerinde kullandiklarini belirtmislerdir. Tiirkce
dersi disindaki bu derslerde estetik dinleme stratejilerinden en ¢ok tahminde bulunma

stratejisini kullandiklarini belirtmislerdir.
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- Goriisme yapilan 6grenciler, estetik dinleme stratejilerini giinliikk yagsamda, film izlerken,
sarki, siir, masal vb. dinlerken kullandiklarmi belirtmislerdir. Estetik dinleme stratejileri

icerisinde Ozellikle tahmin etme ve 6zetleme stratejilerini kullandiklarmi belirtmislerdir.

- Gorlisme yapilan 6grenciler, olumlu katkilarint somut olarak goriip yasadiklari igin

gelecekte de estetik dinleme stratejilerini kullanacaklarini belirtmislerdir.

Aragtirmanin nitel sonuglar1 6grencilerin, estetik dinleme stratejileri 6gretiminden olumlu
yonde etkilendiklerini gostermektedir. Estetik dinleme stratejileri 6gretiminin derslerinde ve
giinlik yasamda dinlediklerini anlamalarmna katki sagladigim belirtmislerdir. Ogrencilerin
goriisme sorularina verdikleri yanitlar, estetik dinleme stratejileri 6gretimine yonelik

ogrencilerin olumlu bir izlenim edindigini gostermektedir.

Genel olarak bakildiginda arastirma kapsaminda elde edilen nitel bulgular ve nicel

bulgularin birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Sonuclar

1- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test olarak uygulanan dinlemeye yonelik
tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonug
deneysel islem 6ncesinde her iki grubun da dinlemeye yonelik tutumlarinin birbirine benzer

oldugunu gostermektedir.

2- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test olarak uygulanan dinlemeye yonelik
tutum Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik tespit edilememistir fakat
deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalarina bakildiginda son test lehine bir artig

oldugu goze ¢arpmaktadir.

3- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test olarak uygulanan masal basar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonu¢ deneysel islem

oncesinde her iki grubun da birbirine benzerlik gosterdiginin bir gostergesidir.

4- Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin son test olarak uygulanan masal basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Buna gore uygulanan deneysel islemin, deney grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama

puanlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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5- Deney grubu ogrencilerinin masallarla estetik dinleme stratejileri 6gretimine iliskin

goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglara bakarak; ailelere, 6gretmenlere, 0grencilere, yonelik su

Onerilerde bulunulabilir:

1- Dinlemenin anne karninda gelismeye baslayan bir dil becerisi oldugu diisiiniildiiglinde,
dinleme egitiminin de ailede basladig1 rahatlikla soylenebilir. Nesillerin saglikli bir dinleme
becerisine sahip olabilmeleri i¢in ebeveynlerin dinleme becerisi konusunda
bilin¢lendirilmesi ve farkindaliklariin artirilmasi gerekir. Bunun i¢in anne baba adaylarina
ve anne babalara dinleme egitimleri verilmeli, bilgilendirici kitapgiklar basilip dagitilmals,
televizyonlarda kamu spotu seklinde yaymlar, sosyal medyada bununla ilgili icerikler
hazirlanmalidir. Anne babalar, c¢ocuklarmmin dinleme becerilerini, onlar1 gergekten
dinleyerek gelistirebilirler. Anne babalar cocuklarini ne kadar iyi dinlerlerse, onlara gergek
anlamda dinlemeyi gostermis / 6gretmis olacaklardir. Bunun yaninda aile bireylerinin
iletisim kurarken birbirlerini de saglikli bir sekilde dinlemeleri, problemleri konusarak
cozmeleri, evde sohbet ortami yaratmalar1 ¢ocuklarin dinleme becerisine olumlu yonde katk1

saglayacaktir.

2- Aileler ¢ocuklarina evde dinleme egitimi verirken, dinleme materyali olarak masali

kullanmalar1 hususunda muhakkak bilin¢lendirilmelidir.

3- Aileler, cocuklarmin dinleme sekillerini gozlemeli, dinleme hatalarmi fark ettikleri anda

gereken tedbirleri almalidirlar.

4- Egitim fakiiltelerinde brans gozetilmeksizin tiim 6gretmen adaylarina, dinleme egitimiyle

ilgili dersler verilmelidir.

5- Ogretmenlere dil becerileri ile ilgili 6zellikle de dinleme becerileri ile ilgili ders iginde

strateji kullanim1 konusunda hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

6- Basta Tiirkce ogretmenleri olmak iizere, siif ve ana sinifi 6gretmenleri de sinif i¢inde
dinleme tiir, yontem, teknik ve stratejilerinin kullanimma dinleme etkinliklerine agirlik

vermelidirler.
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7-Ogrencilere ogretilecek stratejilerin  sadece Tiirkge dersinde dinleme becerisini
gelistirmekle kalmayip, bunu yaninda diger dil becerilerine de katki saglayacagi, hatta diger
derslerde de bu stratejilerin kullanimimnim 6grenciyi basariya ulastirabilecegi diistiniildigiinde

bu konuda hem aileler hem 6gretmenler bilinglendirilmeli ve gereken tedbirler alinmalidir.

8- Tiirkge 6gretmenleri, siif ve ana smift 6gretmenleri estetik dinleme stratejilerini ders

icerisinde etkin bir bigimde kullanmalidirlar.

9- Ogretmenler sadece smif i¢inde degil smif dis1 etkinliklerde de ailelerin de destegini
alarak ogrencileri estetik dinleme/izleme yapabilecekleri masal dinletisi, siir dinletisi,

sinema, tiyatro, konser gibi etkinliklere yonlendirmelidirler.

10- Tiirkge dgretmenleri, sinif ve ana sinifi 6gretmenleri 6grencileri masal tiiriiyle daha sik

kars1 karsiya getirmelidirler.

11- Tiirkce 6gretmenleri, siif 6gretmenleri, ana sinifi 6gretmenleri ve okul idaresi miimkiin
oldugunca, halk i¢inde yasayan, canli kiiltiir miras1 olarak nitelendirilebilecek masal analar,
masal nineleri veya giinlimiizde modernize olmus haliyle yeniden yayginlasan masal
anlaticilari ile 6grencileri sik sik bulusturmali, onlarin agzindan masal dinlemelerine firsat

sunmalidirlar.

12- Tiirkge ders kitaplarinda okuma ve dinleme metinlerinde masal tiiriine daha ¢ok yer
verilmeli hatta kitaplarda yer alan dinleme metinlerinde masallar profesyonel ortamda, masal

anlaticilar1 ve seslendirme sanatgilari tarafindan seslendirilmelidir.

13- Masal tiirtinden sadece dinleme becerisinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde degil
ayn1 zamanda okuma, konusma ve yazma gibi diger dil becerilerinin kazandirilmasinda ve

gelistirilmesinde de faydalanilmalidir.

14- Dinleme becerisi 6lgme degerlendirme siirecine etki eden bir beceri olmadigi igin
ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan daha az 6nemsenmektedir. Bu sebeple 6gretmenler,

0l¢me degerlendirme siirecinde dinleme becerisini de etkin bir hale getirmelidirler.

Aragtirmada ulagilan sonuglardan hareketle yeni yapilacak arastirmalara yonelik asagidaki

Oneriler getirilebilir:

1- Estetik dinleme stratejilerinin miistakil olarak her biriyle ilgili farkli ¢alismalar yapilabilir.
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2- Genel olarak estetik dinleme stratejileri ile 6zle olarak da i¢inde yer alan stratejiler, mesela
Ozetleme, tahmin etme, ilgi kurma gibi stratejilerle okuma becerisi alaninda da ¢aligmalar

yapilabilir.

3- Estetik dinleme stratejileri diger edebi tiirlerle (hikaye, fikra, siir, sarki, tiirkii) ve gorsel

sanatlarla (film, tiyatro, miizikal vb.) birlikte ¢calisilabilir.

4- Masal tiirii, diger dinleme tiirleri ve stratejileriyle birlikte ¢alisilabilir. (Ornegin elestirel

dinleme stratejileri gibi).

5- Bu caligma ortaokul 5. sinif 6grencileriyle sinirli tutulmustur. Farkli sinif diizeylerinde de

yapilabilir ve bu arastirmanin sonuglari ile kiyaslanabilir.

6- Masallarla estetik dinleme stratejileri 6gretimi konusunun dinleme becerisi tizerindeki
gelisimine etkisinin, diger dil becerilerini nasil ve ne yonde etkiledigini belirlemeye yonelik

arastirmalar yapilabilir.

7- Bu konuda dinleme becerisinin gelisim siireciyle ilgili olarak okul 6ncesinden baslanarak

boylamsal bir arastirma deseniyle galisilabilir.
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Ek 1. Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi

Sevgili 6grenciler;

Bu form sizin dinlemeye yonelik tutumunuzu belirlemek amactyla hazirlanmigtir. Asagida
verilen 21 maddenin her birini dikkatlice okuyarak o ifadeye iligkin goriis ya da duyguya
katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya ¢arp1 (X) isareti koyarak belirtiniz.
Diisiincelerinizi dogru ve ictenlikle belirtmeniz arastirma onem tasimaktadir. Liitfen higbir
maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz. Arastirmaya yapacaginiz

katkidan dolay1 tesekkiir ederim.

Aliye Ilkay YEMENICI
MADDE
: -
5 =
£ Z =
= s =
= 5 E
Y Y Y

1- Dinlediklerimi baskalariyla paylasmaktan hoslanirim.

2- Bir geyler dinlerken genellikle canim sikilir.

3- Tiirkce dersinde dinleme etkinliklerine ayrilan zaman
azaltilirsa mutlu olurum.

4- Dinleme etkinlikleri olmasa Tiirk¢e dersinin daha zevkli
gececegini diisliniiyorum.

5- Dinleme etkinleri sirasinda zaman ¢ok cabuk geciyor.

6- Tiirkge dersindeki dinleme etkinlikleri eglencelidir.

7- Dinleme etkinlikleri sirasinda kendimi rahat hissederim.

8- Dinlemenin, okumaya gore daha sikici oldugunu diisiiniiyorum.

9- Dinlediklerimle ilgili sorulara kolaylikla cevap veririm.

10- Tirkce dersindeki dinleme etkinliklerine katilmaktan zevk
alirim.
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11- Dinlemenin giinliik hayatta 6nemli bir yeri vardir.

12- Dinlediklerimle ilgili etkinlikleri yaparken zorlanirim.

13- Tiirkce dersindeki dinleme etkinlikleri zaman kaybidir.

14- Uzun siire dinlemekten hoslanmam.

15- Bir seyler dinlerken ¢cabuk yorulurum.

16- Dinlerken s6zciik dagarcigimin gelistigini diistiniiyorum.

17- Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

18- Dinleyerek hayal giiciimiin gelistigine inantyorum.

19- Tyi bir dinleyici oldugumu diisiiniiyorum.

20- Tiirkge dersindeki dinleme etkinlikleri sayesinde diger
derslerdeki basarimin artacagina inantyorum.

21- Dinlediklerimi anlamakta zorlanirim.

16- Dinlerken sozciik dagarcigimin gelistigini diisiiniiyorum.

17- Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

18- Dinleyerek hayal giicimiin gelistigine inantyorum.

19- Tyi bir dinleyici oldugumu diisiiniiyorum.

20- Tiirkce dersindeki dinleme etkinlikleri sayesinde diger
derslerdeki basarimin artacagina inantyorum.

21- Dinlediklerimi anlamakta zorlanirim.
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Ek 2. Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi Izin Belgesi

mehmet katranc1 <mtkatranci@gmail.com>
Sal 3.12.2013, 21:49
Siz

Sayin Aliye ilkay Yemenici;

Yapacagmiz ¢aligmada tarafimdan gelistirilen "Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi"ni
kullanabilirsiniz. lyi ¢alismalar dilerim.

Yrd. Dog. Dr. Mehmet KATRANCI
Kirikkale Universitesi

Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Boliimii
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Ek 3. On Test ve Son Testte Kullanilan Masal
TIK SOPAM

Bir varmig bir yokmus. Fakir bir Keloglan varmis. Bir de onun anasi. Her giin oglan

ormana oduna gidermis. sirtinda odun tagirmis.

Bir giin yorulmus, bir agaca dayanmig yorgunluktan: “Of, of!..” diye bagirmis.

Derken yerden bir kap1 agilmis, bir arap ¢ikmis:
“Ne istiyorsun?”
“Aman bir sey istedigim yok. Yoruldum da ‘of” dedim.”
Arap:
“Sen beni ¢cagirdin. Benim adim Of” demis, Keloglan’a bir kutu vermis.

“Al bunu eve gotiir. Buradaki agacin yerini de unutma. Basin sikilirsa gel, beni ¢agir.

Kutuya da sakin ‘A¢il kutum’ deme.”
Keloglan eve gelince olanlar1 annesine anlatmus:

“Arap bana bir kutu verdi, ama sakin ‘A¢il kutum’, deme, diye tembih etti...” Bu
sozler soylenir sdylenmez kutu aciliyor, icinden tirlii yemekler c¢ikiyor, sofralar
kuruluyor...Ana ogul oturup yiyip, i¢iyorlar. Cok seviniyorlar bu ise. Oglan yemeklerini

bitirince: “Kapan kutum!” diyor, kutu kapaniyor. Onu rafa koyuyorlar.

Bir giin, bes giin boyle... Giiniin birinde oglan tutturuyor: “Anne ben padisahi

yemege davet edecegim.”

“Oglum padisah1 nereye oturtacaksin? Yerimiz yok,” diyorsa da kadin, Keloglan

dinlemiyor. Gidip padisah1 yemege davet ediyor.

“Padigahim gel de bu gece yemegi bizde yiyelim,” diyor. “Kiminle geleyim?” diye

soruyor Padisah.
“Kiminle isterseniz gelin.”

Padisah da vezirini alip Keloglan’in evine gidiyor. Bir de bakiyor ki fakir bir kuliibe.

Altlarina iki odun kiitiigii alip oturuyorlar. Keloglan:
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“Padisahim aciktiniz m1 yemek hazirlayalim m1?” diye soruyor. Padisah bakiyor ki
od yok, ocak yok. “Bu bize nerede yemek hazirlayacak? Ne yedirecek? Diye diisiiniiyor.

Sonra da:

“Peki getir bakalim,” diyor. Oglan raftan hemen kutuyu indiriyor.”A¢il kutum
aci!”diyor. O lahza bir sofra kuruluyor, iistiinde ¢esitli yemekler, padisah bile dyle sofra
gormemis. Misafirler yiyorlar, i¢iyorlar. Oglan. “kapan kutum, kapan!” diyor, Kkutu
kapaniyor. Keloglan onu alip rafa koyuyor. Padisah bir ara gizlice vezirine isaret ediyor: “Su
kutuyu alip asiralim,” diyor. Vezir Keloglan gérmeden kutuyu alip koynuna sakliyor. Kalkip
gidiyorlar.

Onlar gittikten sonra Keloglan’m anasi kutuyu yerinde bulamayinca ¢ok iiziiliiyor.
Ertesi giin Keloglan da aglaya aglaya gene o agacin dibine gidiyor. Orada: “Of!” diye
bagiriyor. Arap geliyor:

“Ne 0? Kutuyu caldirdin m1?” diyor. Keloglan basma gelenleri anlatiyor. Arap ona
bir sopa veriyor. Keloglan’a da siki sik1 tembih ediyor: “Sakin ‘Tik sopam’ deme.” Keloglan
eve geliyor, anasma Arap’la rastlagtigini anlatiyor: “Arap bana bu sopayi verdi, ‘Sakin, tik
sopam, deme,’ dedi.” Bu sozler agzindan ¢ikar ¢ikmaz sopa yerinden kalkiyor, bu oglani
giizel bir doviiyor, Keloglan’m aklina gelip de: “Dur sopam!” deyinceye kadar... Keloglan
bunun tlzerine: “Ha, simdi is kolaylast1” diyor. Sopayr alip saraya gidiyor. Kapida,
“Padisahin huzuruna ¢ikacagim,” diyor. Birakmak istemiyorlar. Ama o diretiyor. Padisahin

yanina ¢ikiyor en sonunda. Padisah, vezir bunu giiler yiizle karsiliyorlar:

"’

“Gel bakalim; ne var Keloglan?” diyorlar. Keloglan yavas¢a: Tik sopam!” diyor. Sopa

kalkiyor, bir Padisaha, bir Vezire, bir Padisaha, bir Vezire, artik bunlar1 pestilleri ¢ikincaya
kadar doviiyor. Padisah, Vezir, “Aman Keloglan, 6liiyoruz,” diye yalvarmaya basliyorlar;

Keloglan da:

“Kutu gelmedikce sopa durmaz,” diyor. Hemen kutuyu getiriyorlar. Keloglan: “Dur

sopam !” diyor, duruyor sopa. Oda kutuyla sopay1 alip eve geliyor.
“Ertesi giin Keloglan “Arap” a gidiyor:
“Kutuyu aldim ,”diyor. Arap bu defa Keloglan’a bir esek veriyor:
“Sakin buna, ‘Anir esegim, * deme!” diye tembih ediyor.

Keloglan eve gelince anasina:
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“Arap bana bir esek verdi; ‘Anir esegim, deme sakin,’ diye tembih etti.” Bu sozleri duyar

duymaz bagliyor esek anirmaya; kuyrugun altindan da tikir tikir altinlar dokiiliiyor.

Keloglan ile anas1, kutuyu, sopayi, esegi alip uzak bir memlekete gidiyorlar. Orada saraylar

yaptirtyorlar, mesut yasiyorlar.

Pertev Naili Boratav, Az Gittik Uz Gittik
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Ek 4. “Tik Sopam” Masah Basar Testi
Adii.oiii Soyadt:......oovviiiiiiininn.. Smift: 5/.....

Asagidaki sorulan dinlediginiz metne gore cevaplandirimz.

1-Dinlediginiz metne gore Keloglan ne is yapmaktadir?

A)Ciftei B) Oduncu  C)Firinci D)Vezir

2-Asagida verilenlerden hangisi dinlediginiz masalin kahramanlarindan birisi olamaz?

A) Arap B)Vezir C) Keloglan D)Padisahin kiz1

3- Asagidakilerden hangisinde Arap’in Keloglan’a verdigi hediyeler dogru olarak

verilmistir?

A)Kutu, sofra, kapt  B)Kutu, sopa, esek C) Esek, sopa, sise  D)Sopa, anahtar, kutu

4-“Padisah ve vezir Keloglan’in evine gidiyor. Bir de bakiyor ki fakir bir kuliibe.
Altlarna................. alip oturuyorlar.” Ciimlesinde noktah yere asagidakilerden

hangisi gelmelidir?
A) Iki ahsap sandalye B) iki koltuk

C) iki odun kiitiigii D)Iki minder

5- Arap’in Keloglan’a hediye ettigi kutunun olaganiistii 6zelligi nedir?
A) Acilinca i¢inden tiirlii yemekler ¢ikmasi, sofralar kurulmasi.

B) Agilinca iginden tikir tikir altinlar dokiilmesi.

C) Acilinca i¢inden bir sopa ¢ikmasi, bu sopanin insanlar1 ddvmesi.

D)Acilinca iginden Arap ¢ikmasi ve Keloglan’a yol gdstermesi.
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6-Asagidakilerden hangisi metne gore yanhstir?

A) Keloglan fakir birisidir.

B) Arap Keloglan’a en sonunda sopa vermistir.

C)Keloglan’in kutusunu padigah ve vezir calmistir.

D)Keloglan anasiyla birlikte yasamaktadir.

7- Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metnin anahtar kelimelerinden birisi olamaz?

A) Arap B)Kutu C)Saray D)Sopa

8- Dinlediginiz metne gore Keloglan’in kutusuna ne oluyor?

A) Kiriliyor  B) Bozuluyor C)Kayboluyor D) Calintyor

9- I-Keloglan’in padisah ve veziri yemege davet etmesi
II-Arap’in Keloglan’a esek vermesi.
I11-Keloglan’in ormanda Arapla karsilagsmasi
IV- Keloglan’in saraya gidip kutuyu bulmasi

Yukarnida verilen olaylarin olus sirasina gore dizilisi asagidakilerin hangisinde dogru

olarak verilmistir?
Alll-II-IV-1 B) IH-1-1V-Il CI-IV-I1-1I DH-I-1-1V

10- “Padisah bakiyor ki od yok, ocak yok. ‘Bu bize nerede yemek hazirlayacak? Ne
yedirecek?’ diye diisiiniiyor.” ciimlesindeki “od yok ocak yok” s6z dizisinin ciimleye

kattig1 anlam asagidakilerden hangisinde vardir?

A)Derdi yok tasasi yok, rahat rahat oturuyor evinde.

B)Ortada fol yok yumurta yok sen adama para 6demeye kalkistyorsun.
C)Aksam i¢in ne yemegi hazirdi ne de sofrasi

D)Ziyaretine gittigi yash amca dyle yoksuldu ki evinde hi¢ esya yoktu.
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11-Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metin icin farkh bir bashk olabilir?
A)Keloglan ve Arap B) Keloglanin Maceralar1
C)Keloglan D)Keloglan ve Padisah

12- Sizce Arap ikinci seferde Keloglan’a neden sopa vermis olabilir?

13- Bu masaldan nasil bir sonu¢ ¢ikardiniz?

14- Siz olsaydiniz bu masalin sonunu nasil bitirirdiniz
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15- Asagidaki alana dinlediginiz metnin 6zetini yazimz.

0000000000 0000000000000000006006000000000000000600000000000000060000000000000000600000000000000000600000000000000
0 000000000000000000000000000006000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000600000000000000
0 000000000000000000000000000006000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000600000000000000
0 00000000000000000000000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000sss
0 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000600000000000000
00000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000ee0000000000000000000000000000000
00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000s
£0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000s
00000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000s
0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000s
0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000scssssccsssssssscs
0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000scsssscscssssssssocs
0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000scsscsccsssssssscs
0 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000ssssscscscscssccssssscs
0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000scsscsscscsssssssssones
0 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000ssssscscscscssccssssscs
0 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000ssssssscscssssssssscs
0 00000000600600000000000000006000000000000000600000000000000000000000000000000060000000000000000000000000000000

€0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Ek 5. Dereceli Puanlama Anahtari

Tema Olgiitler Yetersiz (1) Gelistirilmeli (2) Basarili (3)
Sayfa Satirlara dikkat edilmeden, Az sayida sozciik Biitiin kelimeler okunakl.
Diizeni hizalamadan yazilmas. okunaksiz.
Yazmin tamami okunaksiz. Bazi satirlarin hizasi Sayfa temiz ve diizgiin.
bozulmus.
Bi¢im
Soru ve cevaplar arasinda Sayfa kismen temiz ve Biitiin satirlar bir hizada
bosluk birakilmamus. diizgiin kullanilmus. yazilmis.
Yazim ve | 6 ve daha fazla yazim ve 3-5 tane yazim ve 1-2 tane yazim ve
Noktalama | noktalama hatasi yapilmis. noktalama hatasi noktalama hatasi
yapilmis. yapilmis.
Soru hi¢ anlagilmamis. Soru kismen anlagilmis. Soru tamamen anlagilmis.
Soruyla ilgisi olmayan Soruyla kismen ilgisi olan | Tamamen soruyla ilgili
cevaplar yazilmus. cevaplar yazilmis. cevaplar yazilmis.
Soru anlagilmamis, metnin Soru kismen anlagilmis Soru tamamen anlagilmig
devamina yénelik dogru ve Metnin devamina yonelik | Metnin devamina yonelik
mantikli tahminlerde kismen dogru ve mantikli | dogru ve mantikli
Igerik bulunulmamas. tahminlerde bulunulmus. | tahminlerde bulunulmus.
Cevaplarin | Soru hig¢ anlagiimamais Soru kismen anlagilmis, Soru tamamen anlasilmis,
Dogrulugu | masaldan herhangi bir ders masaldan kismen ders masaldan ders
¢ikarilamamus. ¢ikarilabilmis. ¢ikarilabilmis.
Metnin baglamma uygun, Metnin baglamina uygun, | Metnin baglamina uygun,
mantikli bir sonug kismen mantikli bir sonug¢ | mantikli bir sonug
yazilamamis. yazilabilmis. yazilabilmis.
Soru hi¢ anlagilmamis metin | Soru kismen anlasilmis. Soru tamamen anlasilmis,
ana fikir ve yardimei fikirler | Metin ana fikir ve metin ana fikir ve
cercevesinde 6zetlenememis. | yardimer fikirler yardimei fikirler
Metinde gecen pek ¢ok gergevesinde kismen gergevesinde
6nemli nokta atlanmis. Ozetlenebilmis. Ozetlenebilmis.
Dil ve Kuralli, diizgiin ctimle Kismen kuralli, diizgiin Kuralli, diizgiin ciimle
Anlatim kurulamamus. climle kurulabilmis. kurulabilmis.

Anlatilmak istenen kavrama

uygun, dogru sézciik
secilememis.

Zaman ekleri uyumlu
kullanilmamus.

Ozet, masaldan dogrudan
veya taklit edilerek alinmus
climlelerden olusturulmus.

Anlatilmak istenen
kavrama uygun kismen,
dogru sozciik
secilebilmis.

Zaman ekleri kismen
uyumlu kullanilmis.

Ozet, masaldan taklit
edilerek alinmis az
sayida ciimleden
olusturulmus.

Anlatilmak istenen
kavrama uygun dogru
sOzcik segilebilmis.

Zaman ekleri uyumlu
kullanilmus.

Ozet, dinleyicinin kendi
ifadeleriyle yazilmis.




Ek. 6 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Estetik dinleme stratejileri 6gretiminin Size sagladigi katkilar nelerdir?

Estetik dinleme stratejileriyle yaptiginiz masal dinleme etkinliklerinin olumsuz
yanlar1 oldugunu diistiniiyor musunuz? Bunlar nelerdir?

Estetik dinleme stratejileri 6gretimi Tiirkge dersine yonelik ilginizi, sevginizi nasil
etkiledi, neler degisti?

Estetik dinleme stratejilerinden en ¢ok hangisi/hangileri dinlediginizi anlamaniza
katk1 saglad1? Ni¢in boyle diisliniiyorsunuz?

Estetik dinleme stratejilerini Tiirk¢e dersi disindaki derslerde de kullandiniz mi1?
Kullandiysaniz hangi derslerde kullandiniz?

Estetik dinleme stratejilerini okul disindaki, giinliik yasantinizda kullandiniz mi?
Kullandiysaniz siir, sarki, hikaye, masal, fikra, film gibi tiirlerden hangisini dinlemek
i¢cin kullandiniz?

Ogrendiginiz bu dinleme stratejilerini bundan sonra kullanmay1 diisiiniiyor
musunuz? Neden?

Eklemek istediginiz baska bir sey var m1? Tesekkiirler...
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Ek 7. Estetik Dinleme Stratejilerinde Kullanilan Masallar

1. HAFTA
USTA NAZAR
Bir varmig, bir yokmus... Bir kari, bir koca varmis. Adam Oyle korkakmis ki
korkusundan evden bir adim disar1 atamazmis. Kocasmin bu halinden kadincagiz pek

bezginmis. Bir gece kocasina:
“Bak ne giizel ay 15181, gel ¢cikalim da seyredelim,” demis.
Adam:
“Ben korkarim,” diye kdsesine biiziilmiis. Kadmn:

“Canim, gel beraber ¢ikacagiz,” falan diyerek zorla adami yerinden kaldirmus,

kapinin esigine getirmis de disar1 iteleyivermis, kapiy1 da iistiine kapamis. Adam:

“Aman karicigim, ac¢ kapiyi, ben korkarim,” diye ¢ok yalvarmis, yakarmis, ama kadn hig

aldirmamus.

Adamin yaninda bir tek sopast varmis... Karisina sz anlatamayinca, ne yapsin,
caresiz, sopasini kakaraktan, bagini almis gitmis... Az gitmis, uz gitmis, bir orman gegmis...
Uzaktan bir ev gormiis. Yaklasmis, iceri girmis. Bakmus ki kirk yatak siral1... Bunlarin enine

boyuna bir goz atmus:
“Burasi1 devlerin evi olsa gerek,” demis.

Sonra oturmus, degneginin istiine: “Benim adim Usta Nazar * Bir vurusta kirkini
ezer * Iginde sag kalan olursa da topal olur gezer,” diye yazmis. Pek de yorulmusmus. En

bastaki karyolaya yan gelmis yatmis, degnegini de yanina koymus.

Ogle olmus, devler evine donmiisler. Sdyle biraz yaklasmuslar, burunlarina insan
kokusu gelmis. “Bize gene av geldi,” diye sevinmisler. igeri girip bakmislar ki bir adam
uyuyor, yanindaki degnekte de: “Benim adim Usta Nazar * Bir vurusta kirkin1 ezer * I¢inde
sag kalan olursa o da topal gezer,” yazili. Devler korkmaya baslamiglar. Hemen mutfaga
inmisler, yemek hazirlamaya. Neyse, islerini bitirmisler, Usta Nazar’m uyanmasini
beklemeye baslamislar. Usta Nazar uyanmis nihayet. Devler: “Hos geldin,” demisler, “Seni

buraya hangi riizgar att1?”” Usta Nazar da:
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“Moskof Kralinin pehlivanlariyla giiresiyordum. Onu havaya attim, bir daha yere

diismedi... Alt1 aydir onu artyorum... Yolum buraya diistii.”
“Iyi olmus; hos geldin, sefa geldin...” demisler.

Artik o giinden sonra devler ava gidiyor, evin biitiin islerini goriiyorlarmus, Usta

Nazar da yiyip i¢ip oturuyor... Giinden giine kuvveti artiyor, ensesi kalinlagiyormus...

Devler bakmiglar ki, bu Usta Nazar’in gidecegi yok, bir aksam aralarinda gizlice
konusmuslar. Bunu 6ldiirelim diye kavli karar etmisler. Ama Usta Nazar biitiin konusulanlar1
duymus. Devler yatmadan kirk tane balta bileyip, hazirlamislar... Usta Nazar’in uyumasini
beklemisler. Bu da, devler uyur uymaz yatagindan kalkmis, yerine bir koca kiitiik yatirip,

kendisi de bir yere gizlenmis.

Gece yarist olunca devler uyanmislar, kirki, kirk balta ile Usta Nazar’in iizerine
saldirmiglar. Sabah olunca, Usta Nazar daha devler uyanmadan kiitiigii yerinden ¢ikarmus,
kiymiklar1 temizlemis, kiitigii disar1 atip, yataga girmis. Az sonra devler uyaninca, Usta

Nazar’1 yataginda sapasaglam goriince ¢ok sasirmiglar. Usta Nazar da uyanmis:
“Bu gece fareler mi iistlimde gezdi, nedir? Tikir tikir bir seyler oldu,” demis.

Devler bu sefer, gece uyurken Usta Nazar’m {stiine kapilarinin dniindeki degirmen tasini

koymay1 kararlastirmiglar.

Usta Nazar yine devlerin konusmalarmi duymus. Gece devler uyur uyumaz
yatagindan kalkip yerine kiitiik yatirmis. Devler de biraz sonra yataklarimdan kalkmaslar,
Usta Nazar’1t yamyassi etmek niyetiyle degirmen tasini yatagmin tistiine atmislar. Devler
gidip tekrar yatmig, Usta Nazar da degirmen tagini yuvarlamis, kendi girmis yatagina, ¢cekmis
iistiine yorgani, uyumus. Sabah olmus. Devler uyaninca, yatagin bagina gelip, bakmuglar ki

Usta Nazar sapasaglam duruyor, tas da yan1 baginda. Usta Nazar:
“Bu tag1 gece yanima cinler yuvarlamis. Seytan diyor ki: Al kars1 dagin ardma at...”
Devler yalvarmuslar:
“Aman Usta Nazar, o ata yadigaridir, atma, etme...”
Artik Usta Nazar’dan devlerin gézii adamakilli yilmis. Bir giin buna:

“Ey, Usta Nazar, artik sen evine gitmeyecek misin?” diye sormuslar. “Moskof

pehlivani da belki yere diismiistiir...” O da:
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“Gideyim ya,” demis. Ona bir dev heybesi altin vermisler.

Usta Nazar ve karist devlerin altinlartyla Omiirlerinin sonuna kadar rahat

yasamislar. ..

Pertev Naili Boratav, Zaman Zaman I¢inde
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2. HAFTA

TEK KOSE ILE CIFT KOSE

Evvel zaman i¢inde, kalbur saman i¢inde cinler cirit oynarken eski hamam iginde.
Ovada m1 desem, diizde mi desem, bayirda m1 desem, ¢ayirda m1 desem kiiciiciik bir kdy
varmis. Bu kdyde Tek Kose ile Cift Kose derler, iki adam yasarmis. Sakallar1 seyrekee,
gozleri cekikceymis. Adimlarmi sik sik atar, seyrek konusurlarmas.

Koyliler, Tek Kdse’ye de Cift Kose’ye de pek sokulmak istemezlermis. Onlardan
uzak durmaya caligirlarmis. Cilinkii koseler, kurnazdan da daha kurnaz olurlarmis. Saman
altindan su yiiriitlirler de kimsenin haberi olmazmas.

Tek Kose ile Cift Kose birbirlerini izler, gozler dururlarmis hep. Acaba onu nasil
tuzaga duslriir, felegini sasirtirim diye firsat gozetip dururlarmis. Bayramda seyranda,
tarlada harmanda hep birbirlerini siizerler, boyle davranmaktan ne usanir ne de bezerlermis.

Birbirlerini gozleyip dururlarken bir giin, Cift Kése’nin sehre gitmeye niyetlendigi
duyulmus. Tek Kose haberi duyunca iki saat hem kasinmis hem diisiinmiis, sonunda kararini
vermis. I¢inden, “Ey Cift Kdse, zamanin geldi, saatin ¢att1, sana bir oyun oynayayim ki bizim
koylin golgesi gibi uzayip gitsin, sani1 sohreti diinyay tutsun.”

Tek Kose yatmadan Once esegine altin yutturmus. Tan agarirken kalkmis binmis
esegine, dliismiis sehir yoluna. Bir slire gitmis, sonra durmus. Agagliklarin arkasina saklanip
Cift Kose’'nin gelmesini beklemis. Bir siire sonra Cift Kése omzunda heybesiyle yolun
basinda goriinmiis. Heybesinin i¢i, pazarda satacagi adacayi, kekik, naneyle doluymus. Cift
Kose’nin esegi yokmus. Cok istedigi halde o giine kadar esek sahibi olamamius.

Cift Kose yiriiyerek giderken, Tek Kdse agaclarin arkasmdan ¢ikmis esegini
kosturarak ona yetigmis. “Selamiinaleykiim agam” demis.

Cift Kose, arkasina doniip bakmus; ister istemez, “Aleykiimselam” demis ama baska
bir s6z sdylememis. Biraz ilerleyince Tek Kose sessizligi bozmus:

“Yahu Kose Aga” demis, “bugiine bugiin bir kdyiin iki kdsesiyiz. Birbirimizin ne
babasmni oldiirdiik, ne de malini kacirdik. Ikimizin de iginde kik tilki dolasir ama
tilkilerimizin kuyruklar1 birbirine dolasmaz.”

Cift Kose, “Oyle olmasma dyle ama senin karninda tilki yerine kurt beslemedigini
nereden bileyim?” demis.

“Korkma, korkma seni kurda yedirmem. Kurt senden korksun, sen kirk kurtla da basa

¢ikarsin kirk canavarla da” demis Tek Kose.
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Boyle konusa konusa giderlerken Tek Kose esekten atlamis. “Miislimanin mali
ortaktir” demis. “Daha kasabaya ¢ok yol var, su heybeni koy esegin sirtina, niye bosu bosuna
yorulacaksin?”

Cift Kose, icinde ottan ¢opten baska bir sey olmadigi i¢in heybesini Tek Kdse nin
esegine yiiklemekte bir sakinca gormemis. Tek Kodse’nin bu davranigi, aralarindaki buzu
eritir gibi olmus.

Derken, koseler yolda ilerlerken; o©nde, giden esek durup dururken bir altin
yumurtlamaz mi? Cift Kose’nin gdzleri fal tasi gibi acilirken, Tek Kose orali bile olmamus.
“Bunda sasiracak ne var ki?”” demis. “Bu esek Allah’in bir nimeti, her giin ii¢ bes altin birakir
elime. Ben de ¢ok iyi bakarim ona, bol bol arpa yedirir, doyururum, soguktan, sicaktan
korurum.

Cift Kose cok sasirmis bu duruma. Bu arada esek dort altin daha yumurtlamis.”
Bugilinkii kismetim tamam.” demis Tek Kose, altinlar1 sayip, koymus cebine.

“Tek Kose kardes bu esegi satsana bana” demis, Cift Kdse bir anda. Pazarlig
kizistirmak i¢in “Altin yaomurtlayan esegi satmak icin insanin deli deli tepeli, kulaklar1 kiipeli
olmasi lazim.” demis Tek Kose.

“O kadar da degil, bu verecegim paraya gore degisir.” demis Cift Kose.

“Ne kadar para vermeyi diisiiniiyorsun?”’ diye sormus Tek Kose.

Cift Kose’nin dyle pazara, kekik, nane, ayrik otu gotiirmesine bakip da yok yoksul
oldugu sanilmasmn. Omrii boyunca yoksullar gibi davranmis, parasiz kisiler gibi kivranmis
ama aslinda bir kiip dolusu altin1 varmis. Pazarhigi bir kiip altma baglamislar, yolun
yarisindan geri donmiisler koye. Tek Kose altinlar1 alip evine gitmis, Cift Kose de kiymetli
esegini sevine sevine ahira baglamais.

Icini daha ¢ok altin kazanmak, daha ¢ok zengin olmak hirsi dylesine biiriimiis ki,
neredeyse akli bagindan gitmis. Esegi ahira ¢ekip de baglayinca ilk isi, online kocaman bir
cuval dolusu arpa, bir kazan dolusu da su koymak olmus. Esek ¢ok yemeli, iyi beslenmeli,
bes degil her giin on altin, yiiz altin, bin altin vermeli. Bu diisiincelerle evine ¢ekilmis Cift
Kose.

Esek sabaha dek yemis arpayi, igmis suyu, yemis arpayi, igmis suyu, karnindaki
arpalar sisince en sonunda hazimsizliktan ¢atlamis, 6lmiis.

Cift Kose’nin uyanir uyanmaz ilk isi ahira kosmak olmus. Fakat eseginin 6ldiigiinii

anlayinca feryadi, figani koparmis. Cigliklarini duyan hisim, akrabasi Cift Kdse nin bagina
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toplanmislar. Cift Kose, Tek Kose’nin bagina 6rdiigii corabi anlatmis. Akrabalar1 hep bir
agizdan bagrismislar: “Tek Kdse’den sorulmali bunun hesabi.”

Kalabalik solugu Tek Kose’nin evinde almis, ama her yere bakmislar Tek Kose’yi
bulamamislar. O sirada kdyiin icinden gegen bir atli, bir saat kadar uzaklikta, boyu kisa,
sakali kdse bir adamin denize dogru gittigini sdylemis.

Koseler takimi hemen yola diismiis. Hi¢ oyalanmadan yliriimiisler, yiirimiigler ve
sonunda deniz kiyisina ulasmiglar. Tek Kdse’yi elinde bir degnekle bin koyundan fazla bir
stiriiye ¢obanlik ederken bulmuglar. Hemen yakasia yapismislar. “Demek bu stiriiyii Cift
Kose’nin altinlartyla aldin ha?” Diye hesap sormaya baslamislar.

Tek Kdse yemin billah etmis: “Iste onun altinlar1 ¢dmlekte duruyor, ben bu siiriiyii
denizden ¢ikardim.” demis. “Denizin dibinde bir ova var, ama ne ova... Orada yiizlerce,
binlerce koyun yayiliyor. Denize dal, bir tane koyun ¢ikar, arkasindan binlerce koyun akin
akin geliyor.”

Cift Kose once altin ¢omlegine sarilmig. Bunu en yakin bildik bir akrabasina teslim
edip denizin kiyisina kosmus. Akrabalari: “Etme, eyleme, sen birak denize dalmayi, yiizme
bile bilmiyorsun. Sonra bogulursun. Vazge¢ bundan, altinlarina kavustun, birak dén geri.”
dedilerse de dinletememisler.

Cift Kose atlamis denize, atlayis o atlayis. Bir daha denizin yiizeyine ¢ikamamis. Cift
Kose denizde kaybolunca koyliiler Tek Kose’yi de istememisler aralarinda. Bizim koyii terk
edeceksin demigler. Tek Kdse almig bagini, gitmis diinyanin ¢biir ucuna.

Gokten li¢ elma diismiis, biri bana, biri sana, biri de soyu sopu kurumus iki Kése’nin
koyline.

Hasan Latif Sar1ylice, Anadolu Masallar1
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3. HAFTA
PERILI EL

Evvel zaman iginde, kalbur saman iginde, cinler cirit oynarken, eski harman iginde.
Seyreden seyran eden ¢okmus ama, “cok ” demesi giinahmus; akilli uslusu da varmis ama,
bizden daha delisi yokmus... Ne ise hoppala hoptan, sana bir mintan kestirdim, makas

kesmez, igne batmaz toptan...
[likleri karpuz, diigmeleri turptan. ..
Ne asli var, ne astar1 ama, giyersin gene, hi¢ yoktan...
Atarsin bir yana durur, yazin sicaktan korur, kisin soguktan. ..
Yasa, yagmura gelmez ama, ne kursun isler, ne delinir oktan...
Gayr1 ¢ikarma dilini, 6p babanin elini azdan, ¢oktan...

Bir varmis, bir yokmus, Allah’m kulu ¢okmus; zaman zaman i¢inde, kalbur saman
icinde, cinler cirit oynarken, eski harman iginde... Varh vakitli bir evin yarl yakigikl bir
kiz1 varmig; dil ile tarif edilmez ki, edeyim. Giile benziyormus allar iginde, serviye
benziyormus dallar i¢cinde; acaba insan bakmaya kiyar mi ki... Anasi babasi gozlerini
gbziinden ayirmaz, ellerini sicaktan soguga vurdurmazlarmis ama, felegin gozii kor olsun,
daha bir biilbiil gelip de dalina konmadan ecel gelip kapilarini ¢almis; ocaklardan irak, ikisini
bir tahtada alip gidince, diinya bu giil kizin basina yikilmais, ahii zar1, yeri gogii tutup bir gozi
anasmin yoluna akmis, bir gézii babasinin ama, elden ne gelir, dilden ne gelir; yiirek yarasi

bu, yarilmaz ki yarilsin; sarilmaz ki sarilsin, Allah sabrini versin yoksa...

Bereket versin giiniin birinde hayirli bir kismet ¢ikmisg da, Giil Kiz, alli, pullu gelin
olup kap1 ardindan kurtulmus. Talihinden kocas1 da agzi var, dili yok kuzu gibi bir adammus;
kimsenin bir tiiyline dokunmaz, yerdeki bir karincay1 bile incitmekten sakinmrmis. Gel

velakin alnmin teriyle ge¢indigi i¢in evin biitiin isi Giil Kiz’a bakiyormus.

Gel gelelim, Giil Kiz el iistiinde biiyiitiildiigii icin dmriinde ne ocak bas1 gdrmiis ne
tandir asi... Ne elleri ise vartyormus, ne parmaklar1 dikise... Ocaklar is baglamis,
stipliriilmeye stipiiriilmeye... driimcekler ag baglams, silinmeye silinmeye... Hasil1 kelam,
evin yiiziine bakilmaz olmus. Eee, evin yliziine bakilmazsa, bu evi ¢ekip ¢evirenin yiiziine
bakilir my, giil degil, isterse giilden goniillii olsun... Konu komsu, ¢oktan ayagini kesmis ya

kocasi ne yapsm! Evin dirligi, diizeni bozulmasm diye, yagl yavan dememis, katlanacagi
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kadar katlanmis, bir giine bir giin agzin1 agip da karisina bir ¢ift s6z dokundurmamus. Iyi
ama, glizellik dedigin peynir, ekmekle yenmez ki... Sonunda, o da alnini kiristirip, yliziini

kizartmaya baslamis.

Eee, bir ima, bin mana demisler! Giil Kiz kocasinin da nevri dondiigiinii sezmez olur
mu, sezmis ama, ne yapsin; elinden gelse, elini sacak, sacini siipiirge edip her tarafi ayna
gibi yapacak; pisirecegini, tadiyla tuzuyla pisirip kocacagizinin da yiiziinii giildiirecek ama,
yiirekte var, elinde yok! Bundandir, kendi kendine yanip yakilir, yeri, gogii yaradana

yalvarip, yakarirmis:

“Hey Allah’mm, iki elim on parmagim var ama, ise giice varmiyor, varsa bile,
yaramiyor; ya kas yapayimm derken gbz cikariyorum, ya da yaptigim isi agzima yliziime
bulastirtyorum. Bu gidisle evim ocagim basima yikilacak, goriip giivendigim sensin. Sen
bana bir care halk et Allah’im!”diye... Bir giin yine boyle ah {i vah ederken, evin i¢inde nur

yiizlii bir hatuncuk peyda olmus.

“A Gl Kizim, giillii kizim demis; ne diye gozlerini sele veriyorsun! Yaratan
yaratirken senin de her parmagina bir hiiner vererek yaratmis ama demir bile paslanir
islemiye islemiye... Anan rahmetli seni giil yerine koyup da gogsiinde tasiyacagina oniine
is verip de parmaklarini isletseydi, ellerin her ise yatardi simdi... Sen de evini, ocagini giil
gibi yapar, kendi yiizlinii de agartirdin, kocanin yiiziinii de... Velakin ne malim olmaz ki,
analara! Bugiin, su basma gelenler, onu da rahat uyutmuyor kabrinde. Bereket versin Ki,
saglhiginda yetim gorse yedirir; yoksul gorse giydirirdi de onlarm yiizii suyu hiirmetine on
peri getirdim sana!” Demeye kalmamuis, peri kizlar1 dizim dizim dizilmisler yamacina. Giil
Kiz da bunlar1 bir gérmiis, ayillmis; bir gérmiis bayilmis... Bunun iistiine yine s6zii, o nur

yiizlii hatuncuk alip:

“Gordiin ya bunlar1 kizim; bu on perinin onu da birbirinden isgiizardir. Bir sey var ki
ele giine goriinmege gelmez bunlar! Ben simdi okuyup iifleyip her birini bir parmagina
saklayacagim senin... Hangi vakit hangisine bir ig yaptirmak istersen o parmagini sdyle bir
kimildat, dahasina karigma! Dogrusu hamarat m1 dedin, hamarattir bunlar; yle issiz gligsiiz
durup dururlarsa, can sikmtisindan cekilip giderler de haberin bile olmaz. Iyisi mi,
parmaklarin1 avucunun i¢inde hapsedecegine, gece giindiiz deme ¢aligtir onlari, bu perilerin

neyin nesi oldugunu o zaman anlayacaksm...
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Nur yiizlii hatuncuk, bunu boyle dedikten sonra, Giil Kiz’ i parmaklarini birer birer
avucuna alarak, “yum gozinii!”demis, yummus gozinii kizcagiz... “A¢ gozini!” acmis
gozinll kizcagiz ve boylesine yum goziinii, a¢ goziinii; yum goziinii a¢ gdziinii diye diye

'9’

sozde her parmagma bir peri saklamis. Son bir daha “a¢ goziinii!” dedigi zaman, Giil Kiz

gbzinill agmis ki, ne gorsiin! Ne nur yiizli peri var, ne de baska biri.
Giil Kiz neye ugradigini bilememis. Ne gordiiklerine inanabilmis, ne duyduklarna...

“Allah Allah, hayal mi bast1 beni, riiya mi1?”’diye bosa koymus dolmamis; doluya

koymus almamis; bir tiirli akil, sir erdirememis buna... Neden sonra:

“Ne diye oyalanip duruyorum sanki! Sinamay1 kurt yemez ya, gercekten o perili ana,
bunlar1 parmaklarima sakladiysa, ya isten belli olur, ya astan!” deyip, baglamis 6nligi
beline, almis alacagi isi eline... O nur yiizlii hatuncugun dedigi gibi, sdyle bir kimildatmis
parmaklarini, o kadar... On parmagindaki on peri, her isi yapip yakistirmis! Her as1 pisirip
tasirmig, gayri inanmaz olur mu, sevincinden deli divane olasi gelmis... Aksam olup da
kocast doniince, ne gorsiin! Evin sekli, semaili degismis; Giil Kiz giil gibi yapmis her
tarafi... Adamcagiz gozii gonlii acilip baktikca bakasi gelmis... Hele o yemekler, mis gibi;

omriinde tatmadigi seyler, yedikce yiyesi gelmis. ..

“I1ahi, evimin giilii, ocagimmin biilbiilii demis; elin kolun dert gérmesin, iki cihanda

yiiziin ak olsun; gayr1 evimiz, eve benzeyip, ocagimizin tadi tuzu yerine geldi...”

Iste o giinden beri, giiler yiiz, tatli dil ile goniil hoslugu iginde yasayip saadetleri
dillere destan olmus, onlar da ermis muradina, biz ¢ikalim kerevetine, gokten ii¢ elma diisti,

evini, ocagini cennete ¢evirenlerin basina!

Eflatun Cem Giiney, Evvel Zaman Iginde
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4. HAFTA

ALTIN ARABA

Bir varmus, bir yokmus... Evvel zaman iginde, kalbur saman i¢inde, deve tellal iken,
sinek berber iken, ben babamin besigini tingrr mingir sallar iken bir padisah

varmig.  Padisah bir giin vezirinin ¢agirarak demis Ki:

-Al su bir lirayl. Bununla bana bir kog¢ alacaksin! Bu kogun etinden et, derisinden
kiirk isterim. Verdigim liray1 geri, kogu da diri isterim. Sana kirk giin izin. Soylediklerim
yapilmazsa, kirk  birinci glin  boynunu cellada verecegim...Vezir dogru odasimna gitmis.
Basmi elleri arasina alarak kara kara diistinmeye baslamis. Padisahin istediklerini yerine
nasil getirirsin? Giig, hem de ¢ok gii¢ bir is bu. Sabaha kadar diisiinen vezir hig¢ bir yol, bir
care bulamamis. Bunun iizerine, uzak tilkelere geziye ¢ikmaya karar vermis. Belki bir yol
bulurum diye... Hemen hazirlanmis. Giin 1sirken kimseciklere goriinmeden saraydan
ayrilmis, yola diismiis. Az gitmis, uz gitmis, dere tepe diiz gitmis, bir de arkasia bakmus ki,
bir kariggik yol gitmis. Baglamig yine yiirimeye... Cok gecmeden bir

ciftciye rastlamig. Selam verdikten sonra demis ki:

- Cok yorgunum. Uzun zamandir ylriiyorum. Ayaklarimda kuvvet kalmadi. Su

yokusun basina kadar sen beni tasi. Oradan kdye kadar da ben seni tagirim.

Ciftei, bu tanimadig1 adamin séziine aldirmamais bile... Hi¢ konusmadan yiirlimeye

devam etmisler. Biraz sonra 6nlerine bir orman ¢ikmis. Vezir ¢iftciye bu sefer de:

- Gel bu ormani tek girelim ¢ift ¢ikalim. Ha, ne dersin? Cift¢i bu sozlere de karsilik
vermemis. Gene yiirlimiisler, yiiriimiisler. Cok ge¢meden bir evin Oniine gelmisler. Kapida

bir kiz duruyormus. O zaman ¢ift¢i konugmus:.

- Iste, demis, benim evim buras1. Vezir eve soyle bir baktiktan sonra: “evin giizel
ama ahsap, diilmeni egri” demis. Ciftici bu sozlerden bir sey anlamamig. Cani
da sikilmis. Vezire cevap vermemis. Yiiziine bakmadan evden igeri girmis. Vezir sokak
ortasinda yalniz kalmis. Caresiz gidip kdy odasmi bulmus, oraya misafir olmus. Aksam
oldugu i¢in ¢ift¢i biraz sonra aksam yemegine oturmus. Yemek sirasinda ¢ift¢inin on ii¢

yasindaki kizi, babasma sormus:

- Baba, bugiin seninle beraber kdye kadar gelen sakalli amca kimdi? Babast:

178



- Tanimiyorum kizim, demis, bugiin ona yolda rastladim. Bana bir¢ok seyler

soyledi. Higbir dedigini anlamadim, cevap da vermedim. Kizin meraki artmis:

- Once, su yokusun basma kadar sen beni tasi, oradan dakoye kadar ben seni
tastyayim, dedi. Neden boyle sdyledigini anlamadim. Kendisini hi¢ tanimadigim halde, bana
kendisini tagitmak istedigi i¢in kizdim, cevap bile vermedim. Biraz sonra ormana girdik. O
zaman da gel bu ormana tek girelim, ¢ift ¢ikalim, dedi. Bu sozlerinden de bir sey
anlamadim. Canim da iyice sikilmaya basladi ama kendimi tuttum. Sonra kdye vardik. O
zaman bagidan savmak igin buray: gostererek, “Iste benim evim,” dedim. Bana ne dese
begenirsin? Evin giizel ama diimeni egri, demez mi? Tepem att1. Seytana uyup da elimden
bir kaza ¢ikmasin diye hemen igeriye girdim. Evin diimeni mi olurmus? Deli mi ne?!

Babasmin sozlerini dikkatle dinleyen kii¢lik kiz:

- Haksizlik etmigsin baba, demis. O amcanin her soziiniin bir manasi var. Sen
yemegini ye de ben sana onun ne demek istedigini bir bir anlatayim istersen. Yemek
sirasinda vezirin sozlerinin manasini kizindan 6grenen ¢ift¢i, sofradan kalktiktan sonra

dogru kdy odasinda kogsmus. Vezir bularak:

- Affedersin tanr1 misafiri, demis. Ben yorgunluktan giindiiz sdylediklerini pek
kavrayamadim. Kulaklarim da biraz agmr isitir zaten. Kusurumu bagisla. Yemekte
diisiindiim, ne demek istedigini anladim. Yokusun basina kadar sen beni tasi, oradan kdye
kadar da benseni tasiyayim demekle, yokusun basina kadar sen konus, ben
dinleyeyim, oradan koye kadar da ben konusurum, sen dinlersin, demek istemistin. Ormana
tek gidip ¢ift ¢ikalim demekle de birer degnek yapmamizi teklif ettin. Evime, gilizel ama,
diimeni egri, demek ile de kizin gilizel ama, burnu egri demek istemistin, degil mi? Cift¢inin

sozlerini dikkatle dinleyen vezir:.

- Iyi bildin ama, demis, Bunlar senin aklmin isi degil. Dogru sdyle, Bunlar1 sana kim
ogretti? Ciftci, bir an diislindiikten sonra:
- Hi¢ kimse 6gretmedi, demis. Demis ama, veziri inandiramamis. Vezir, dogru

sOylemesini 1srarla isteyince, ¢ift¢i, ¢aresiz isin dogrusunu sdylemis:

- Kapida gordiigiin kiigiik kizim var ya, iste o 6gretti. O zaman vezir, bu ¢ok akilli

kiigiik ki1z1 merak etmis:

- Hadi, demis, getir su kii¢iik kizin1 da yakindan bir géreyim. Onun akli bizimkinden

cok. Benim bir derdim var, belki o bir ¢are bulur.
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- Ciftei hemen eve donerek kizini yanma almis, kdy odasina getirmis. Kiigiik kiz1

pek seven ihtiyar vezir:.

- Senin gibi akilli bir evlada sahip oldugu icin baban ne kadar sevinse haklidir
yavrum, demis. Akilli ¢ocuklar1 herkes sever. Mademki sen bu kadar ¢ok akillisin, benim

derdime de bir ¢are bul bakalim! Kiigiik kiz giilmiis:.

- Giizel sozleriniz igin tesekkiir ederim, demis. Derdiniz nedir ki? Vezir anlatmaya

baglamus:.

- Padigah bana bir lira vererek dedi ki: "Al su lirayl, bununla bana bir kog
alacaksin. Bu kogun etinden et, derisinden kiirk isterim. Ama liray1 geri kogu da diri
isterim,” dedi. Kii¢iik kiz vezirin sdzleri bitince kahkahalarla giilmeye baslamis. Sasiran

vezir demis ki:

- Kizim bunda giilecek ne var? Aglanacak bir hal bu. Sayet padisahin istediklerini
kirk giinde yapamazsam, kirk birinci giinii beni cellatlara verecek, boynumu vurduracak.

Benim gibi ihtiyar bir adamin basi kesilirse sevinir misin? Kiigiik kiz, bunun iizerine:

- Bunlar1 yapmaktan kolay bir sey yok ki amca, demis. Siz hi¢ tasalanmayin, ben

sizi kurtaririm. Bu s6zlere pek sevinen vezir:

- Aman sag ol kizim, demis, sdyle bakalim ne yapacagim? Kiiciik kiz, vezire neler

yapacagini anlatmaya baglamis:

- O bir lira ile yiinii kirptlmamis bir kog alirsin. Yiiniinii kirptirir, iki liradan satarsin.
Bir lirasmi saklar, 6teki bir lira ile kii¢iik bir kiirk yaptirirsin. Kogun kuyrugundan bir parca

keserek lira ile beraber bir tabaga koyar, padisaha gotiirtirsiin. Oldu mu?

Vezir, kiigiik kizin verdigi akla hayran olmus, cellatlara verilmekten kurtuldugu i¢in
seving i¢cinde kiigiik kiza ve babasina tesekkiir ederek kdyden ayrilmis. Az gitmis, Uz
gitmis, dere tepe diiz gitmis, saraya varmis. Padisahin karsismma ¢ikmus. Emirlerini
bir bir yerine getirmis. Padisah memnun olmus ama bu akh kimden aldigin1 vezirine
sormus. Vezir dnce sdylemek istememis, kem kiim etmis ama, padisah sikistirinca, dogruyu
soylemek zorunda kalmis. O zaman padigah bu akilli kiz1 gormek istemis. Hemen bir araba

gondermisler. Kiz1 koyden getirtip padisahin karsisina ¢ikarmislar. Padisah demis ki:

- Pek akilli bir kiz oldugunu 6grendim. Bakalim aklin1 bana da gosterebilecek

misin? Gosteremezsen kendini zindanda bil. Kiigiik kiz bu sozlere giilerek:
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- Ne isterseniz yapin padisahim, demis. Ben Allah'tan baska kimseden korkmam!
Soracaklarmizin karsiligini alirsiniz. Hazirim.  Kiiglik kizin pervasizligina, cesaretine

sasiran padigah, giilerek demis ki:

- Aferin sana! Pek cesur bir ¢ocuga benziyorsun. Simdi dinle yleyse: Has ahirindaki
kisragima ti¢ giin iginde iki tay dogurtacaksin! Su kavanoza ben simdi doksan dokuz tane
altin koyup agzini miihiirleterek sana verecegim. Sen onu burada, benim géziimiin dniinde
acip i¢cinden yiiz altin ¢ikaracaksin! Bundan bagka, seni biraz sonra karsimda yetmislik bir
ihtiyar olarak goérmek istiyorum. Biitlin bunlar1 yapabilmen i¢in benden bir tek sey istemek

hakkin var. Ama isteyecegin sey sadece iki kelimelik olacak. Kiigiik kiz hemen atilarak:

- Istediklerinizi yapacagim padisahim, demis. Once sizden iki kelimelik dilekte

bulunayim dyleyse... Padisah:
- Iste bakalim, demis, derhal yapacagim! Kiz:
- Glinesi sondiiriiniiz, demis. Bu istek karsisinda sasiran padisah, kizarak bagirmis:

- Kiz, sen deli misin? Ben giinesi sondiirebilir miyim hi¢? Olacak bir sey
istemelisin! Kii¢iik kiz o zaman:

- Giinesi sondiirmek olacak is degil de, sizin istedikleriniz olacak isler mi padisahim
demis. Kizin bu cevabini hakli bulan padisahin kizginlig1 bir anda ge¢mis. Kiiciik kizin
aklma, zekasina hayran olmus. Babasma bir ¢ift 6kiiz ile bir tarla, kendisine de kasabadaki

okula gidip gelirken binmesi i¢in altin islemeli bir at arabasi armagan ederek onlar1 askerleri

ile beraber kdylerine gondermis. Onlar ermis muradina, biz ¢ikalim tavan arasina...

Naki Tezel, Tiirk Masallar1 Se¢gmeler
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5. HAFTA
TELLI-TOP

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman i¢inde, kalbur saman i¢inde, deve tellal iken,
sinek berber iken... Eski hamamin tas1 yok, pestamalin ortasi yok, bu yalanin 6tesi yok...

Hu demeyenin bas1 kel olsun.
G(Hu ! 2

Zengin bir tiiccar varmig. Misir’a mal almaya gidiyormus. Bu adamin ¢ tane de kiz1

varmis. Kizlarini ¢gagirtmis. Her birine:

“Kizim, size ne getireyim Misir’dan hediye?” diye sormus. Biiyiik kiz bir altin nalin
istemis, ortanca kiz altin bir hamam tasi istemis. En kiigiigiine de “Sen ne istiyorsun kizim?”

diye sorunca o:

“Hocama danisayim da dyle sdylerim.” demis. Kiz gitmis, hocasina danigmis. Hocas1

demis ki:
“Babana soOyle, sana bir telli top getirsin.”

Gelmis kiz babasina “Babacigim, demis. Hocama danistim. Bana bir telli-top getir.

Telli-topu unutursan 6niin karanlk, arkan aydinlik olsun.”

Babas1 gitmis Misir’a. Islerini bitirdikten sonra iki kizinm hediyelerini almus, kiiciik
kizinkini unutmus. Vapura binmis. Vapur agilacakmig ama ne miimkiin: Geminin 6n
tarafinda deniz simsiyah kesilmis. “Aman ne oldu? Ne oldu?” diye herkes telasa diismiis.
“Acaba unutulan bir hediye mi tutulmayan bir s6z mii var?” demisler. O zaman adamin
hatirma gelmis kiiciik kizin hediyesi. Inmis vapurdan, gitmis telli-topu almis, gelmis.

Vapurun yolundan da duman siyrilmas.

Adam evine donmiis. Aksam olmus, tiiccar heybelerini agmis, herkesin hediyelerini
vermis. Ama kiiciik kiza gelen hediye herkesin gozlerini kamastirmus. Iki biiyiik kiz
kiskangliktan sabaha kadar uyuyamamigslar: “Ne yapalim ne edelim, biz bu kizi nasil
oldiirelim de telli-top bize kalsin?” diye diisiinmiisler. Sonunda bir karara varmiglar: “Yarin

gezmeye gotiirelim, 6ldiirelim.” demisler.

Ertesi giin kalkmislar, babalarma demisler ki: “Baba, biz kira gidecegiz.” Babalar1

izin vermis. Kii¢iik kardeslerini alip bir kuyunun bagma varmiglar. “A... Bu kuyunun i¢inde

182



ne var?” diye iki kiz birbirlerine kuyunun dibini gosterirken kiigiik kiz da egilip, kuyuya

bakmak istemis. Ablalar1 bu sirada kizi, kuyuya ativermigler.
Meger bu bir kéy kuyu imis.
Biiyiik kizlar eve donmiisler. Babalar1 sormus: “Kardesiniz ne oldu?”
Kizlar da:

“Babacigim, ona gitme dedik, bizi dinlemedi. Bizden ayrildi, dagda bir kurt pargaladi

kardesimizi.

Babalar1 “Aman kizim, dagda yolunu kaybetmistir belki, sagdir. Goziinilizle
gordiiniiz mii parcalandigimi?” diyerek, kizcagizinin 6ldiigline inanmak istememis. Kizlar
“Gozlerimizle gordiik. Kurt parca parca etti.” demisler. Adamcagiz aglamis, sizlamis. Kiigiik
kizin1 pek severmis. Kizlar da yalandan aglasip, ah vah ederlermis. Onlar da orada aglamakta

olsunlar...

O kuyunun 6niinden yolcular ge¢iyormus. Pek susamiglar. Yolculardan birinin bir
kabag1 varmis, ¢alip ¢agirirmis onunla. Bu kabagi sallandirmiglar kuyuya. Ceken adama

kabak pek agir gelmis.

Cikarmca bir de bakmislar ki kabagin i¢cinde su yok. “Niye agir bu kabak boyle?”

diye sasirmis adam. Baglamis kabagi ¢almaya. Kiz i¢inden ses vermis:
“Aman yolcu, kuzum yolcu! Pek pek vurma, ¢ok ¢ok ¢alma. Yakti beni telli-top.”

Kervancilar “Allah Allah. Bu ne istir? Bize iy1 bir sermaye olacak bu kabak...” diye
sevinmisler. Sehre gidip bir kahveye girmisler. Kabagmn sahibi baslamis ¢almaya. Kabagin

marifetine herkes sasirmis, kabak elden ele dolagmas.

Kizim lalas1 da meger kahvedeymis. Kabaktan ¢ikan ses onun kulagina yabanci

gelmemis. Kervanciya gelip:
“Kuzum kervanci, ver su kabagi, biraz da ben calayim.” demis.
Baglamis kabag teline vurmaya. Kiz igerden :
“Aman lala,
Kuzum lala!

Cok ¢ok vurma, pek pek calma.
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Yakt1 beni telli-top.”

Lala “Aman kervancilar, demis bu kabag1 bizim efendiye gotiirelim, ¢alalim, Size ¢ok

bahsis verir.”
Kervancilar dismiisler lalanin pesine, varmislar eve. Lala demis Ki:
“Aman efendim. Su kabagi ¢alin, bakin i¢inden nasil ses ¢ikiyor.”
Efendisi kabagi eline almis, tele vurunca, kulagma kayip kizinin sesi gelmis:
“Aman baba,
Canim baba.
Pek pek vurma,
Cok ¢ok calma.
Yakti beni telli-top.”
O zaman tiiccar:

“Cagirm su kizlar1.” Demis. Kizlar gelmisler. Kizin birine kabag1 vermis babasi: “Cal
bakayim sunu.” demis. Kizin bir seyden haberi yok ya baslamis ¢almaya. Kardesi igeriden

ses vermis:
“Aman abla,
Zalim abla.
Cok ¢ok vurma,
Pek pek ¢alma.
Yakti beni telli-top.”

Kizlar sug¢lanmiglar, mum gibi kalmislar. Babalar1 kervancilara doniip: “ Dileyin

benden ne dilersiniz?” demis. Kervancilar:

“Bize yiizer lira verin efendim.” demisler. Tiiccar cikarip ylizer lira vererek,
kervancilart savmis. Kabagi yere vurup, kirmis. Kiz i¢inden ¢ikmig. Babasi: “Kizim nasil
girdin bu kabagin i¢ine?” diye sormus. Kiz da “Babacigim, kardeslerim benim telli-topuma
goz diktiler., benden istediler, vermedim. Beni gotiirdiiler, kuyuya attilar. Sonra da
kervancilar bir kabak salladi o kuyuya. Ben kabagin i¢ine girdim...” diye basidan gecenleri
anlatmig. O zaman adam: “Vay haymn kizlar, demis. Kardeslerine bu kotiiliigii eden bir giin
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de bana ne hiyanetlik etmez...” Onlara sormus: “Kirk satir mu istersiniz, kirk katir m?” Iki

kiz “Kirk satir diisman basina. Bize kirk katir ver baba.” demigler.

Baba biiyiik kizlarmi kirk katir verip gondermis, kiigiik kiziyla oturup bir omiir

surmus.

Onlar ermis muradina, biz de erelim muradimiza. G6kten ii¢ elma diismiis. Biri bana,

biri masal sdyleyene, biri de Sidika Hanim’a... Copii, kabuklar1 da dinleyenlere. ..

Pertev Naili Boratav, Az Gittik Uz Gittik
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6.HAFTA
SIHIRLi CESME

Bir varmis, bir yokmus. Cars1 pazarda sogan, sarimsak satarken... Terazimin kolu
kirild1 bir giizele bakarken. Sivrisinek hatir1 i¢in... tavuk tepti, horoz 6ttii, biilbiil kizin selam

etti...

Dam altinda daldasm... a benim giizelim neredesin... bazi giil gibi agarsin... bazi da

havada ucarsin.

Masal masal masladu... Iki kedi atladi... Kurbaga kanatlandi. Gitti gelin getirmeye. ..
Gelin ¢ikt1 cardaga... Cat yerlesti bardaga...

Masaldir bunun adi, soylemekle ¢ikar tadu...

Vakti zamaninda bir memleket padisahinin hi¢ ¢ocugu olmuyormus. Padisah da
sultan da ¢ocugu ¢ok sevdikleri halde Allah onlara bir tiirlii cocuk vermiyormus. Diinyanin
her tarafindan en iinlii hekimler gelip sultan1 muayene etmisler. Adi1 duyulmamas, pek degerli

otlardan ilaclar yapilmis. Fakat hi¢biri fayda etmemis.
Boylece giinleri iiziintii i¢inde ge¢iyormus.

Nihayet padisahin da sultanin da olduk¢a yaslandiklar1 bir sirada, bunlarin bir kiz
cocuklar1 olmus. Padisah ve sultanla birlikte biitiin memleket sevince biirlinmiis. Glinlerce

senlikler yapilmais, ziyafetler verilmis.

Giinler gectikce dadilarmn, halayiklarm el {istiinde tasidiklar1 kiz, biiylimeye baglamas,
biiylidiikce giizellesiyormus. Fakat tam bir gen¢ kiz haline geldigi zaman viicudunun her

tarafinda yaralar ¢ikmaz mi1?

Kizlarinin bu haline ¢ok iiziilen padisahla sultan, 6nce memleketin biitiin hekimlerini
saraya ¢agirarak kizlarini muayene ettirmisler. Sonra en pahali ilaglar1 yaptirarak viicuduna
stirmiisler. Lakin hi¢ fayda vermiyormus. Yaralar azalacagina her gilin biraz daha

artryormus.

Bu sefer padisah diinyanin dort bir tarafina adamlarini gondererek en namli hekimleri

getirtmis. Onlarin soyledikleri ilaglar1 yaptirmis. Yine de bir fayda goriillmemis.

Zavalli geng¢ sultanin viicudunda artik yarasiz hicbir yer kalmamis. Acisindan

duramiyor, gbzyaslarini tutamiyor, yaralarindan akan kanlar da bir tiirlii dinmiyormus.
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Nihayet ¢aresiz kalan padisah, sarayin kuyumcularina emir vererek kizinin viicudunu
bastan asagiya altinla kaplatmis. Boylelikle akan kanlar durmus ama yaralar 1yi olmadigi

icin acis1 da devam ediyormus.

Neyse padisah da sultan da kizzimizin derdine hi¢ olmazsa bu kadarcik ¢are bulduk

diye ferahlamislar...

Geng sultanin viicudu altinla kaplaninca haber memleketin her yanma yayilms.
Herkes bu yarali sultan1 merak etmeye baslamis. Hirsizlar ve cadilar da saraya girip kizin

iizerindeki bu altinlar1 elde etmenin yolunu aramaya koyulmuslar.

Bu memlekette de herkesin korktugu bir cadi varmis. Yasl olmasina ragmen giiclii,

kuvvetli olan bu cadi, kiyafet degistirip kimseye taninmadan tiirlii kotii isler yaparmius.

Iste bu cadi, haberi alir almaz kendisini hi¢ kimsenin taniyamayacagi bir sekle

sokmus. Eline de bir ¢anta alarak sarayin 6niine gelmis.
Sarayin kapicisini eliyle isaret edip ¢agirarak:

- Oglum, demis, ben Yemen’den geliyorum, oranin ¢ok iinlii hekimlerinden birinin
kiztyim. Babam o6liirken biitiin ilaglarin1 bana 6gretti. Her tiirlii hastaligi hemen iyi ederim.
Geng sultanimizin viicudunda yaralar ¢iktigini haber aldim. Hemen git, padisahimiza soyle,

dilerse, kizin1 ¢abucak yaralarindan kurtarayim.

Kapict kosup kadinin sodylediklerini bas kalfaya anlatmis. O da gidip sultana
sOylemis. Sultan da hemen padisaha ¢ikarak bas kalfadan 6grendiklerini bildirmis.

Padisah derhal emir vermis. Kadimn1 biraz sonra karsisina ¢ikarmiglar. Ona:

- Eger soylediklerin dogru c¢ikar da kizimi yaralarindan kurtarirsan seni zengin

ederim, demis. Yook, eger yaralar1 artarsa o zaman da dliimlerden 6liim begen...
Kadin birka¢ defa yerleri 6percesine egilerek padisahi selamladiktan sonra:

- Sen hi¢ merak etme padisahim, diye cevap vermis, ben Yemen’in ¢ok {inlii
hekiminin kiziyim. Babam o6liirken bana biitiin sanatin1 6gretti. Her tiirlii hastaliklar iyi
edecek ila¢ bilirim. Bu ilaglar yalniz benim memleketimde yetisen bazi otlardan ve
ciceklerden yapilir. Bu isi de yeryiiziinde benden bagka bilen yoktur. Ancak benim geng

sultanla bir odada {i¢ dort giin yalniz kalmam lazim. Yanimiza da hi¢ kimse girmeyecek...
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Padisah, kadina inanmis. Saray bah¢esinin uzak bir kosesinde kiiciik bir kosk varmus.
Kiz1 ile ihtiyar kadini bu koske gotiiriip yalniz birakmalarini, yanlarina da ti¢ dort giin

yetecek kadar yiyecek koymalarini emretmis.

Biraz sonra padisahin kiz1 ile kadm, bu kiigiik koske girmisler. Derken gece olmus.
El ayak c¢ekildigi, sarayda isiklarin tamamen sondiigli bir sirada kadin, c¢antasini agmis.

Kiza:

-Yavrum, demis, once lizerindeki altin kaplamayi ¢ikarmam lazim. Ondan sonra

yaralarina bakar, ilaglarimi siirerim.

Zavall kizcagiz, her seyden habersiz, iyi olacagim, yaralardan kurtulacagim diye

seving igindeymis.

Kadin birtakim aletlerle kizin tizerindeki altin kaplamay1 sokmiis. Arkasindan da bir

sise ¢ikararak kapagini agmis, igindeki sihirli suyu kizin {izerine serpmis.

Geng sultan ne oldugunu anlamamis. Biraz sonra bas1 donmeye, gozleri kararmaya

baslamis. Cok ge¢cmeden de bayilmis, oldugu yere 6lii gibi uzanmas.

Kadm vakit kaybetmeden altinlar1 kii¢lik pargalara bdlerek cantasina yerlestirip eline
almig. Orada buldugu eski bir entariyi kizin iizerine geg¢irmis. Sonra onu sirtladigi gibi

koskten ¢ikmus.

Geng sultan baygin bir sekilde sirtinda oldugu halde, dinlene dinlene saatlerce yol
almis. Nihayet saraydan epeyce uzaklastigini1 anlaymca, kizi bir yol kenarma birakmas,

kaybolup gitmis.

Geng sultan sabaha kars1 kendine gelmis. Glinesin ilk 1siklar1, ortaligi aydinlatirken
yerinden kalkmis. Bir de bakmus ki 1ss1z bir dag basinda... Uzerindeki altinlar sokiilmiis.
Yaralar1 eskisinden daha ¢ok sizliyor. Her yerinden kanlar akiyor. Sirtinda bir entari, garesiz
etrafina bakinmaya baslams. Ileride bir gesme gormiis. Gidip yiiziinii, gdziinii yikamus.
Kana kana su i¢mis. Sonra da eliyle ¢gesmeden su alip viicudundaki yaralara siirmeye
baslamis. Daha ilk yaraya suyu siirer siirmez, orada hi¢bir sey kalmamus, yara kaybolmus.

Derken 6teki yaralarini da birer birer yikamis. Hepsi de tamamen iyi olmuslar... Hayret!

Kiz artik ne yapacagini sasirmis. Hoplayarak, ziplayarak, sarkilar sdyleyerek yola
diismiis. Az gitmis, uz gitmis, alt1 ay bir diiz gitmis. Gide gide bir tarlaya gelmis. Tarlada
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ihtiyar bir adam ¢ift stiriyormus. Yanina gidip biraz ekmek istemis. Sonra bir kenara oturup

ihtiyar cift¢iye basindan gegenleri anlatmus.

Ciftci, kiz1 pek sevmis. Onu yanina almay1 kabul etmis. Aksamiizeri ¢ift¢inin kdyiine
beraber donmiisler. Cift¢inin karisi ile yetigsmis bir oglu varmis. Onlar da bir kizimiz oldu

diye sevinmisler...
Boylece giizel giizel geginmeye baglamuslar.

Nihayet bir giin ¢iftci, kizla oglunu evlendirmis. Iki gen¢ hayatlarindan

memnunlarmig. Cok gegmeden bir ogullar1 olmus.
Geng kadin, kocasina demis ki:

-Su diinyanm haline bak. Ben ne idim ne oldum, bundan sonra ne olacagim belli
degil. Ama hayatimdan ¢ok memnunum. Yalniz senden bir ricam var. Eger izin verirsen
oglumun admi ben koyayim. Bundan sonra da ¢ocugumuz olursa adlarini ben koymak

istiyorum.

Kocas1 onun bu dilegini hos karsilamis. “ Hay, hay” demis. Geng¢ kadin bunun

iizerine ilk ¢cocuguna “Ne idim” adimi koymus.

Aradan epey bir zaman ge¢cmis. Bir oglan ¢ocuklar1 daha olmus. Ona da “Ne oldum”
admi vermis. Ne idim ile Ne oldum heniiz iki ii¢ yaslarinda iken bunlarin bir oglan ¢ocuklar1

daha diinyaya gelmis. Geng anne bu oglana da “Ne olacagim” adini takmus.
Cocuklar giinden gline biiyliyorlar, biiylidiik¢e de gilizellesiyorlarmas.

Bir giin anneleri ve babalar1 ile birlikte tarlaya gitmisler. Biiyiikler tarlada
calisirlarken onlar da yol kenarinda oynuyorlarmis. Bu sirada bir geziden donmekte olan
padisah, arabasi ile oradan ge¢iyormus. Cocuklar pek hosuna gitmis. Arabayir durdurup
bunlar1 birer birer sevip oksamis. Sonra adlarini sormus. “Ne idim”, “Ne oldum”, “Ne
olacagim” adlarini duyunca sasirmais. .. Ciinkii o giine kadar boyle ad duymamis. Onlar boyle
konusurlarken geng¢ anne ile baba yanlarina gelmis. Gozleri zayif goren padisah, daha

ihtiyarlamis ve beyaz sakali daha da uzamis olmasina ragmen, kizi onu hemen tanimais.
Padisah bunlara:

- Cocuklarmiza neden boyle adlar koydunuz, diye sorunca, kizi dayanamamis,
aglamaya baglamis... Sonra kosup babasmin ellerine sarilmis. Ona kendisini tanitarak
basindan gecenleri anlatmas.
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Ihtiyar padisah, sevgili kizina kavustugu i¢in, sanki diinyalar onun olmus. Kiz ile

beraber damadini ve torunlarini da arabasina alarak dogruca saraya donmiisler.
O giinden sonra hep birlikte mutlu bir hayat siirmeye baslamislar.
Onlar ermis muradina, biz ¢ikalim tavan arasina...

Naki Tezel, Tiirk Masallar1, Segmeler
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7. HAFTA
TIiLKi iLE SUTCU NINE

Bir varmig bir yokmus. Evvel zaman iginde ¢ayir1 ¢imeni bol bir kdy varmis. Bir
slitcli nine yasarmis bu kdyde. Nine bir sabah almig eline giigiimlerini, ¢ayira ineklerini
sagmaya gitmis. Cayir genismis, i¢inde leylekler geziniyor, kuslar civildagiyormus. Bir tilki
de bir ¢almin arkasina gizlenmis nineyi seyrediyormus. Ninenin bundan haberi yokmus.

Gligiimiin birisi dolmus. Onu almis gotiirmiis bir agacin dibine koymus. Tilki de bu
firsat1 bekliyormus. Nine inek sagmaya durunca tipis tip1s yanagmis, giigiimdeki biitiin siitii
likir likir igmis, bitirmis. Sonra gitmis ¢alinin arkasmna saklanmis. Saklanmis ya karni
girtlagina kadar siit dolu, bir agirlik ¢6kmiis iistiine, misil misil uyumaya baglamas.

Nine isini bitirip agacim dibine gelince bir de ne gorsiin: 11k giigiim bombos. Ofkeden
cildiracak hale gelmis. Bir o yana bakmis bir bu yana bakmis bulamamis. Derken bir horultu
sesi gelmis kulagina. Tilkinin karni o kadar doluymus ki horul horul horluyormus. Yasl nine
stitliniin basma gelenlerin, tilkinin marifeti oldugunu anlamis hemen. Yavas yavas tilkinin
yanina yaklasip puskiillii kuyruguna yapismis. Tilki soylenerek goziinii agmis ki bir de ne
gorsiin. Nine kuyrugunu gecirmis eline. Tilki nineye yalvarip yakarip giizel sozlerle
kuyrugunu kurtaracagi yerde kabadayiliga kalkismus.

Giiciinli gostermek icin ileriye dogru atilmis. Kuyrugunu kurtarmaya ¢alismis. Nine
sendelemis ama kuyrugu birakmamais. Tilki asilmis, o asilmis. Derken olanlar olmus. Cat
diye o piskiillii kuyruk kokiinden kopuvermis.

Kuyruk elden gidince tilkinin akli basma gelmis. Cok iiziilmiis. “Ninecigim” demis
alttan alarak, “benim altin yiirekli, beyaz bilekli ninecigim!”

“Hadi ordan yalanct” demis nine. ‘“Ne sOylersen sOyle kuyrugunu elimden
kurtaramazsm.”

“Ama ninecigim...”

“Amas1 mamas1 yok. Kocaman bir giiglim siitiimii ¢aldin.”

“Giizel basl, kara kash ninecegim, kuyruksuz bir tilkinin el i¢inde higbir degeri
olmaz, onuru kalmaz. Ben ettim, sen etme. Ne olur kuyrugumu ver bana, 6mriim boyunca
hayir dualar edeyim sana.”

Ninenin 6fkesi bir tiirlii gegmemis. Tilki de ezilmis biiziilmiis, yalvarip yakarmaktan,

gozyas1 dokmekten vazgegmemis.
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Cayirlikta ne kadar kus, kaplumbaga, yilan, ¢iyan, bortii bocek varsa baslarmna
toplanmislar. Leylek araya girmis:

“Ninecigim, tilkileri ben de sevmem. Bana yiyecek bir sey birakmiyorlar. Fareleri,
kertenkeleleri yakalayip yiyorlar. Kiiciik ¢ekirgeleri bile kovalayip yakaliyorlar. Ama su
haline baktim da i¢im paralandi. Kuyruksuz ne kadar da giiliing goriiniiyor.”

Kaplumbaga da soze girmis:

“Ablacigim ben de tilkilerden yana degilim. Gergi ben ayr1 seyler yerim, onlar ayri
seyler yerler. Ama temizlige hi¢ dikkat etmezler. Fakat gene de kuyruksuz birakmak cok
biiytik bir ceza. Onu ilk ve son defa olmak tizere affetmelisin.”

O Oyle demis, bu boyle demis. Ninenin yiliregi demir degil ya sonunda yumusamis.
“Bir sartla kuyrugunu geri veririm. Siitiimiin yerine siit getirirsen ancak” demis.

Leylek de, kaplumbaga da hatta yilan bile “Bu yoksul siitii nereden bulsun,” diyecek
olmuslar ki tilki onlara firsat birakmamas:

“Yeter ki kuyrugumu bagislasin ben siitii bulurum.” demis.

Tilki kalabaliktan ayrilmis, ezile biiziile ¢ayirda gevis getiren ineklerin yanina
varmis. “Ablaciklar acaba bana biraz siit verebilir misiniz?”” demis.

“Ne kadar istiyorsun?” diye sormus inekler.

“ Cok degil ablacigim ¢ok degil, bir giiglimciik siit istiyorum.” demis tilki.

“Biz bir giigiim siitli nerde bulalim? Sahibimiz bizi biraz dnce sagdi. Sen bizi siit
denizinde mi yliziiyor saniyorsun?”

Tilki timitsizlige kapilmamis, yalvarmalarmi siirdiirmiis, sonunda ineklerin asik
yiiziinii giildiirmiis.

Hepsi bir agizdan olur demigler. “Yalniz bolca ot yememiz gerekli.”

Tilki cayira egilerek “Cayir kardes, eline diistiim, ne olur birka¢ kucak taze ot ver
bana.”

Cayirin toprak kokan solugu duyulmus. Boguk bir sesle: “ Suna bakin suna, benden
sanki ekip bigmis gibi ot istiyor. Ben su sicakta otu nereden bulayim? Kag¢ giindiir yagmur
yagmadi. Dere giildiir giildiir akiyor da bir hayir sahibi ¢ikip da bizi sulamiyor. Eger dereden
su alip otlarimi sularsan istedigin otu alabilirsin.”

Tilki hemen dereye kosmus. Ona da uzun uzun diller dokmiis, karsisinda boyun
biikmiis. “Dere kardes, seni ne kadar ¢cok sevdigimi bilirsin. Ne olur suyundan birazcik ver
bana, dua edeyim sana.”

Dere:
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“Herkes benden su istiyor, su nerede? Kuruyup tiikendim iste. Kag¢ giindiir yagmur
bekliyorum. O inat¢1 kara bulutlar iizerimden ge¢miyorlar bile. Su gerekiyorsa, bana degil
bulutlara var, onlara yalvar. Iki damla yagmur doksiinler iizerime, ben de su verebileyim.”

Tilki bagin1 gége kaldirmis. Bakmis bir tepenin iistiinde kiigiik bir bulut var. Kabarip
kabarip duruyor ama bir damla olsun yagmur yagdirmiyor. Kogsmus oraya, soluya soluya
tepeye zor ¢ikabilmis. Bulutla gbz géze gelmis, girmis soze:

“Bulut abla bulut abla! Ne olur biraz yagmur yagdir, sana yemekler getireyim tabla
tabla.”

“Hay saskin hay, bana yemek getirecekmis. Ben yemegi ne yapayim? Getireceksen
bana riizgar getir. Gormiiyor musun, bu tepeye takilip kaldim? Ne ileri gidebiliyorum, ne
geri.” Demis bulut.

“Ama riizgari nasil getirecegimi bilmiyorum ki!”

“ Bilmiyor musun? Riizgar1 glines baba yonetir, onunla konusman gerekir. O da
konusabilirsen eger. Giines baba ¢ok gururludur, 6niine gelen herkesle konusmaz. Hele
kuyruksuz bir tilkiyle konusacagini hi¢ sanmam.”

Tilki tepe tlizerinden giinese seslenmis. Sesini bir tiirlii duyuramamis. Bakmis biraz
otede daha yliksek bir dag var. Bin bir giicliikle oraya tirmanmius.

“Glines baba, biraz riizgar istiyorum, birazcik piifiirdese ne giizel olur. Su kiiciik
bulutu ¢ayirin iistiine siiriiklesin yeter.”

Giines Ofkelenmis mi, memnun mu olmus, anlagilamamis. Saga sola kizgin 151k
demetleri firlatmis. Derken bir higirty, bir tiprti... Kiiclik kara bulut derenin iistiine gelmis
ve sip1r sipir bir yagmur indirmis. Dere kana kana yagmuru i¢mis, suyunu artirmis, sakirtisini
cogaltmis. Derenin tasan sulari ¢ayir1 boydan boya kaplamis. Cayir bir oh ¢ekmis. Kasla goz
arasinda biiyliylivermis. Tilki kucak kucak ot derleyip ineklere gdtiirmiis. Sonra oturmus,
sagmis ineklerin siitlerini, giglimii doldurmus, gotiirmiis siit¢li nineye teslim etmis. O da
mirin kirm ederek tilkiye kuyrugunu geri vermis.

Tilki kuyrugunu takindiktan, etrafina syle bir bakindiktan sonra “ Amma da karigik
bir isti.” diye sdylene sdylene tilki milletinin yanina gitmis. Basina gelenleri kulagna kiipe
etmis, unutmamis. Bécek kapmis, ¢ekirge yakalamig ama hirsizlik etmeye kalkismamis bir
daha.

Onlar ermis muradina; gokten {i¢ elma diismiis, baskasinin malina el uzatmayan
giizel huylu ¢ocuklarm basima.

Hasan Latif Sar1ylice, Anadolu Masallar1
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Ek 8. Deney Grubu Ders Plam1 Ornekleri

1. Hafta Ders Plam

Ders Tiirkce

Smif S)

Siire 40+40=80

Temel dil Dinleme/izleme

becerisi

Kullanilan Dinleme metni (Usta Nazar)

araclar

Amag ve 2. Dinledigini Anlama

kazanimlar 2.6. Dinlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamin1 tahmin eder.
2.18. Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.
2.26. Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.
2.31. Bagliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.
3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
3.6.Eglenmek i¢in masal, hikdye, sarki, tekerleme, tiyatro,
vb.dinler/izler.

Yontem ve Estetik Dinleme

teknikler Tahminde bulunma

Ogrenciler selamlandiktan sonra arastirmaci kendisini tanitip sekiz
hafta siiresince birlikte bir uygulama gerceklestireceklerini soyler. Bu
stirecte birtakim dinleme ¢alismalar1 yapacaklarini bunlar1 belli teknikler
kullanarak yapacaklarini belirtilir.

Uygulama ile ilgili genel bir bilgilendirme yapilir. Oncelikle
insanlarin  dinlemeyi, belli amaglara gore yaptigi, bu amaglar
dogrultusunda farkli dinleme tiirlerinin ve dinleme esnasinda farkli
tekniklerin kullanildig1 belirtilir. Bu ¢er¢evede Ogrencilere estetik
dinlemenin bir dinleme tiirii oldugu soylenir. Eglenmek, hosca vakit
gecirmek, estetik bir haz almak amaciyla masal, hikaye, siir, sarki
dinlerken, bir tiyatro oyunu dinlerken ve izlerken estetik dinleme
tiirtiniin kullanildig1 belirtilir. Estetik dinleme icin, dinleme siirecinde
bazi stratejilerin kullanildigi soylenerek bu stratejilerle ilgili arastirmaci
rehberliginde masal dinleme calismalar1 yapilacagi ifade edilir.

Ik olarak tahminde bulunma stratejisi ele almnir ve bu stratejiyi
kullanmak i¢in “Usta Nazar” masali arastirmaci tarafindan
seslendirilerek, 6grencilerin bu masali dinlemeleri istenir.

Arastirmaci, 6grencilere bir masal okuyacagini, masali dikkatli bir
sekilde sessizce dinlemelerini ve kendilerinden istenen islemleri bu
slirecte yerine getirmelerini sdyler. Arastirmaci masali seslendirmeye
baslamadan once Ogrencilere A4 kagidi dagitir. Kendilerine verilen
kagitlar1 yatay sekilde tutmalarini ve ¢izgiyle ortadan ikiye bolmelerini
soyler. Cizgiyle ikiye boliinen kagidmn bir tarafina “tahminlerim” diger
tarafina da “metinde gecenler” ibarelerinin yazilmasi istenir. Siniftaki
tim Ogrencilerin kagitlara istenilen seyleri yazip yazmadigi kontrol
edildikten sonra, aragtirmact masalin bagligini 6grencilere sdyler. Usta
Nazar basligina sahip olan bu masalin igeriginde neler olabilecegini
tahmin etmeleri ve bunlar1 yatay olarak ikiye boldiikleri kagitta
“tahminlerim” baghg1 altinda yazmalar istenir. Basliktan hareketle
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yapilan igerik tahmininden sonra masal seslendirilirken kilit noktalarda
kesilir ve ogrencilerden tahminde bulunmalar1 ve tahminlerini kagida
yazmalar1 istenir. Masalin seslendirilmesi bittikten sonra Ogrencilere
stire verilerek kendi tahminlerinin kargisina masalda gecenleri yazmalar1
istenir ve sonrasinda karsilastirma yapmalar1 sOylenir. Bu islemden
sonra Ogrencilerden tahminlerini ve hangi durumdan hareketle bu
tahminlerde bulunduklarini anlatmalar1 istenir. En sonda O6grenciler,
birbirlerinin tahminleri ile ilgili goriislerini s6z alarak paylasirlar.
Arastirmaci 6grencilere masalda gecen bilmediginiz kelime var mi1 diye
sorar. Ogrencilerin bilmedikleri kelime varsa oncelikle o kelimenin
gectigi climle arastirmac tarafindan yiiksek sesle yeniden okunur ve
ogrencilerin, ciimledeki kullanimma goére kelimenin anlamimi tahmin
etmeleri istenir. Eger tahmin edemezlerse kelimenin gegtigi cliimle bir
onceki ve bir sonraki ciimleyle birlikte yeniden okunur. Ogrencilerden
tekrar kelimenin anlamini tahmin etmeleri istenir. Yine tahmin
edemezlerse sozliikten bakmalar1 i¢in siire verilir.

Dersin sonunda tahminde bulunma stratejisi ile masal dinleme ¢aligmasi
yapildg1 6grencilere soylenir. Tahminde bulunmanimn estetik dinleme
stratejilerinden biri oldugu ve anlamay1 kolaylastirdigi sdylentir.
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6. Hafta Ders Plam

Ders Tiirkce

Smif S)

Siire 40+40=80

Temel dil Dinleme/izleme

becerisi

Kullanilan Dinleme metni (Sihirli Cesme)

araglar

Amag ve 2. Dinledigini Anlama

kazanimlar 2. 4. Dinlediklerini zihninde canlandirir.
2. 6. Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.
2.16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
2.18. Dinledigi olayn nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.
2. 24. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan
ornekler verir.
2. 26. Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.
2.29. Dinlediklerini 6zetler.
2.31. Bagliktan hareketle dinleyecegi konunun icerigini tahmin eder.

Yontem ve Estetik Dinleme

teknikler Tahminde bulunma

Zihinde resmini ¢izme
Dil oyunlar1

Ilgi kurma

Ozetleme

Arastirmact smifa girdiginde Ogrencileri selamlaylp hal hatir
sorduktan sonra bugiin yine farkli bir masal okuyacagini soyler. Masal
okumaya baglamadan dnce 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan
calisma kagitlar1 dagitilir. Bu haftaya kadar 6grenilen estetik dinleme
stratejileri kisaca hatirlatilir.

- Kisa hatirlatmanim ardindan, biraz sonra okunacak olan masali
dinlerken hangi estetik dinleme stratejilerini kullanacaklar1 sorulur.
Ogrencilerden kullanmay1 planladiklari stratejileri, caligma kagidina
yazmalar1 istenir.

- Masalin baghig1 6grencilere okunur. Masalin basligindan hareketle
iceriginde neler anlatiliyor olabilir sorusu yoneltilir ve tahminlerini
calisma kagidia yazmalar istenir.

- Ogrencilere masali daha iyi anlayabilmeleri igin dikkatli ve 6zenle
dinlemeleri gerektigi hatirlatilir.

- Sihirli Cesme masali aragtirmaci tarafindan, vurgu ve tonlamaya dikkat
edilerek sesli bir sekilde okunur.

- Masal okunduktan sonra 6grencilere anlamini bilmediginiz bir kelime
var m1 diye sorulur. Anlami bilinmeyen kelimeler varsa, 6grencilerden
bu kelimelerin anlamlarmi tahmin etmeleri istenir. Tahminlerini de
caligma kagidina yazmalar istenir.

- Masal okunmadan 6nce basliktan hareketle icerigi tahmin etmeleri ve
tahminlerini ¢aligma kagitlarina yazmalar1 istenmisti. Bu asamada

196




masali  dinledikten sonra Ggrencilerden dinleme Oncesindeki
tahminleriyle masalin icerigini karsilastrmalar1  ve yaptiklar1
karsilastirmaya iliskin degerlendirmeyi ¢alisma kagitlarina yazmalar1
istenir.

- Ogrencilerden dinledikleri masalda gecen olayr veya olaylarin
benzerini gergek hayatta yasadiklar1 ya da sahit olduklar1 bir olay veya
bir durumla iliskilendirmeleri ve bunlar1 ¢alisma kagidina yazmalari
istenir.

- Ogrencilerden dinledikleri masalda gecen kahramanlarla gercek
hayatta, cevrelerinde bulunan kisi ya da kisilerle benzerlik kurmalar1 ve
bunlar1 ¢aligma kagidina yazmalari istenir.

- Sihirli Cesme masalini konu, olay ve kahramanlar1 agisindan daha 6nce
dinledikleri bir hikaye, masal ya da okuduklar1 bir kitapla
iligkilendirmeleri ve bunlar1 calisma kagidina yazmalari istenir.

- Ogrencilerden masali dinlerken dikkatlerini ceken, begendikleri
kafiyeli sozleri, 0zli sozleri, abartili anlatimlari, atasozlerini ve
deyimleri caligma kagidina yazmalar1 istenir. Daha sonra birkag
ogrenciye soz hakki verilerek bunlarm tizerinde konusmalar1 saglanir.
-Ogrencilerden dinledikleri masalm anahtar kelimelerinin neler
olabilecegini diistinmeleri istenir. Belirledikleri anahtar kelimeleri
calisma kagidina yazmalar1 istenir. Yazdiklar1 anahtar kelimeleri smnif
icinde arkadaslarmin yazdiklar1 anahtar kelimelerle karsilastirmalari
saglanir.

- Ogrencilerden dinledikleri masalin zetini calisma kagidina yazmalari
istenir.

- Ogrencilerden belirledikleri anahtar kelimelerden de yararlanarak
dinledikleri masalin ana fikrini ¢alisma kagidia yazmalar1 istenir.

- Ogrencilerden calisma kagidinda verilen bosluga masali dinlerken
zihinlerinde olusan resmi ¢izmeleri istenir.

- Opgrencilere  masali  dinlerken  kullanilan  stratejilerden
hangisi/hangilerinin anlamaya daha ¢ok katki sagladigi sorularak bu
konudaki diisiincelerini ¢calisma kagidina yazmalari istenir.

- Calisma kagitlar1 toplanir.

- Arastirmaci ders sonrasinda calisma kagitlarmi inceleyip gelecek
haftaki derste doniit verecegini 6zellikle belirtir.

- Ogrencilere bu haftaki uygulamada bu zamana kadar 6grenilen bes
estetik dinleme stratejisinin bir masal tizerinde karma olarak
uygulamasiin yapildig1 agiklanarak ders sonlandirilir.
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Ozetleme Stratejisi Uygulama Ornegi
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Ozetleme Stratejisi Uygulama Ornegi
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Ek 10. Cahsma Kagidi Uygulama Ornekleri

I

OGRENCI CALISMA KAGIDI
Smiﬁ:.SZA ........ Dinleme Metninin Adi: S_rh.:f/r ‘ ‘CE/%/Y?Q_
1- Bu masali dinlerken hangi stratejileri kullanacaksimz? Asagiya yaziniz
Tix h Min e;-f e
Ozehleme :
Reami abilde
Ida Canlandrma

2-Verilen masalin bagh@ndan hareketle sizce bu masalda ne anlatiliyor? Tahminlerinizi

yazimz. Bl'(‘ )‘C&?{y]e valmis  ve mb 'C%NJM SO
l\(.-m CO!'\ 5(1.@-'0/1:504” o(ubf’,’/‘

3- Dinlediginiz metinde anlamim bilmediginiz kelimeler var m? Varsa anlamim bilmediginiz

- kelimeleri ve kelimelerin anlamina yénelik tahminlerinizi yazimz.

Anlamim bilmedigim kelime Kelimenin anlamina yinelik tahminim

P ie |\ sdahin ‘ucunder.

2 feranlamalke serinlemek veus felhatlamah.
3-

P

3.

4- Masal dinlemeden 6nce yaptiginiz tahminler ile dinlediginiz masalda gegenleri karsilastirarak
asagiya yaziniz. .

Ne,rec:(e_«jsz Yaris éo@ru. :
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5- Dinlediginiz bu masalda gecen olayr ya da durumu gergek hayatta yasadiimiz ya da sahit
oldugunuz bir olayla veya durumla iliskilendirebilir misiniz? :

B-eﬂfm }lagja'\imcs{u (;755[2 bir L2y j-e‘mea/z.'

6- Dinlediginiz bu masalda yer alan kahramanlari gergek hayatta g¢evrenizde bulunan kisilere
benzettiniz mi? Benzettiyseniz hangi yéniiyle benzettiniz?

pcu\&:gq\\. : Dederme  ben zdﬁ'm C,ur':n W ,COCM/L(C'/“ ?Oé
S@u'nﬁépf-

7- Dinlediginiz bu masali konu, olay, kahramanlar agisindan daha Gnee dinlediginiz bir metin ya da
okudu@unuz bir kitapla iligkilendirebilir misiniz?

Be;(é’{ b{/‘ md:'n c{f/l {e c‘lr’ﬂ’] ACL 602—lt351 .f(’_§

s

8-Bu masah dinlerken dikkatinizi geken, 6zlii sozleri, benzetmeleri, ortiili anlamlari, kafiyeleri,
abartilari, deyim ve atasézlerini asagiya yaziniz.

fovuk *efgf; hofoz &tia :
b .(..I.k'\'\ (:.c:fd/dga AOIO J(:S"f\.: EDCI(‘G(QQ@

9-Dinlediginiz masalin anahtar kelimeleri neler olabilir? Masalin anahtar kelimelerini belirleyerck
asagiya yazinz.

padiseh s yora, cad qibl  kelimele,-
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10- Dinlediginiz masalin 6zetini yazinmz.

y l Bif‘){éﬁa&:;u})/q prensesin L’l‘lc. coc T [m
aslan ' L i
bir L2, ol.nu,'; ve bu kuzn ,wé /‘cvfla?"sfz—-

mis. By '
l(,- C dw’\ hei.nmfefk ?a"fmr,s ”n’c. cal € bu)a/hﬂrms ‘
t aan vo.f M\F at '\”O_ﬂ k\ "‘- ¢ . t
heim olaral 3itmis .\, r@li\ﬁrﬂl:‘e/‘mus Ve Serayg

T Cely [=] L

lomas alyp pren cou; L,pPL crmis altan kop-
5"50('\ ms ve ddzedmis R } r'n,%:  rensen bir cesmecle
I, m:;', Na glpc_;m:’{} oj(u\ !'le / /
3 (To(r\,g‘u. olmuu_}. eVvienm;s

11- Dinlediginiz masalin ana fikrini yazimz.

Rir drkn iy aenedlige cevirme.
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12- Masali dinlerken kullandigimiz stratejilerden hangilerinin  dinledi@inizi anlamamza katki
sagladigim diisiiniiyorsunuz? Diisiincelerinizi yaziniz.

H@,ﬂg;r ni J(u-#l laﬂﬂ/ﬁﬁ?.

13- Bu metni dinlerken zihninizde olusan resmi asagidaki bosluga ¢iziniz.

Co E!tnlﬂ Sufoxbo\ gf/’t'pr/h
C"\'zdt;ﬂ
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OGRENCI CALISMA KAGIDI

Smifis.. 2L A Dinleme Metninin Adi: “Srhie Cesme.
1- Bu masali dinlerken hangi stratejileri kullanacaksimiz? Asafiiya yazimiz

-Ozeteme 2 - esimn Grame

i \
2 -Ehawnde Conlondirma - 'l\‘j\ Vormq
-D _
3\15 Q)Qon\on b- Nakwia Ttme

2-Verilen masalin bagh@indan hareketle sizce bu masalda ne anlatliyor? Tahminlerinizi
yaziniz.

Bir Cesmentn  =lhel) Q\o\f?ju © Gosmeden Al o‘\l‘\“%‘
Jaéq Yotwsmal  ola\s\if.

3- Dinlediginiz metinde anlamimi bilmediginiz kelimeler var mi? Varsa anlamini bilmediginiz
“kelimeleri ve kelimelerin anlamina yonelik tahminlerinizi yazimz.

Anlamini bilmedigim kelime Kelimenin anlamina vinelik tahminim
- Dy, 2- Barier |
2 Dlamerel 2 ~But mama. k.
3
-
5-

4- Masal dinlemeden énce yaptigimiz tahminler ile dinlediginiz masalda gegenleri kargilagtirarak
asagiya yaziniz,

LBir  Gesmen'a <ni o\ D\éd’?v ko nde ijj‘w 40hmin
etmnigion.
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5- Dinlediginiz bu masalda gegen olayr ya da durumu gergek hayatta yasadifiniz ya da sahit
oldugunuz bir olayla veya durumla iliskilendirebilir misiniz?

Fver .Rodisalin v, 9, Al enmde  Yaaomie b\&,‘é']u Zomaly
UUCUdumdq OQI'O\‘Qr Cilemids

6- Dinlediginiz bu masalda yer alan kahramanlan gergek hayatta gevrenizde bulunan kisilere
benzettiniz mi? Benzettiyseniz hangi yéniiyle benzettiniz?

Rdizaln,  dedane
QQQ \\

al
Selde e &i}‘de bic mawl  vory,s.

7- Dinlediginiz bu masali konu, olay, kahramanlar agisindan daha 6nce dinlediginiz bir metin ya da
okudugunuz bir kitapla iliskilendirebilir misiniz?

Tamue  Praves W@ Jded' clcelese  bengedtm b de

Qo@(\:;_.e,\e cuaew ’E‘\Qﬁmze?‘c}e. e cadi daratnen
N @Lﬂ.{tr-;iuor.

8-Bu masali dinlerken dikkatinizi ¢eken, ozlii sozleri, benzetmeleri. 6rtiilii anlamlan, kafiyeleri,
abartilari, deyim ve atasozlerini asagiya yaziniz.

- Got Jq lesh bQ!dQF%\ s — Onlor ETN;@ paveeding b %

G ol QS|
P-Qr{c&\‘%‘\ dem\qntmt, N douan  @eQSI0Q,

> P Aty 00 MY chre g dit gfmise
A"Ebuw\ﬁf DO\I\ Q[Mus.

9-Dinlediginiz masalin anahtar kelimeleri neler olabilir? Masalin anahtar kelimelerini belirleyerek
asagiya yazimz.

4 = Radisah 2 —Kralice
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10- Dinlediginiz masalin 6zetini yaziniz.

B3f kol ve Kralae Jocms - Bunloos R QOQU‘E]U a\mat -

M\$‘ 3 y o & \
bie 9n oreler suzeli Ve vy Oldwe- Bo valacy

bir by
S9N bie
GBM"?* j‘hm}onmm_ My neliml\er  ba'tia

hermg icoler Fis. Core

() i
L C%-Sl:rpm L)' ?qc\)

a“*"‘ G 0 -
A )
[Ln\ ~ A
+n S Ao wospi§ H 3344 '
{ GQ{ - L?- H \r\ La&r )_\ %Pugu Ugﬂu{\cjet! Q{i
Matns . (2 saha “Tae Ve, Quih qumoc ey, o adisah

QN .QI\\

)OU"‘VV\QM\‘{* L’l’ (&\rjﬁf\ CQuJ\ ‘&Q(‘QBQ\ 3&1!\4\‘% K

Sohg Yi ;Ale‘f»uie‘d\e(t%.\n‘\ Sc"iij\emj\ﬁ‘

o o) PRV
C kés e jQ‘ ’1.2@21‘[\ ' j
Xgpb,-q ] \ MIC L Kadin e ug'l‘-’r“ € alha
Qe = hA
F0Ck t BV ] son Y qileg; bilveon A\a)
j \(,IQ,I A SQ o Qo QJMQM

\(_W\d[‘ 1 et
e Xedin Ystine <she\ bie su sap-

‘IM‘S g =andd 8\3 9L 3}5'?,3[33;&&\13‘
Ceme \odmus ue
SHS kg lag

M Prerses \ea
=Rk Lt

edlenmss o "3\95:\‘.3. '3;:\.3&1\435 bic adamby

S My mesed- \jﬁczﬂﬂéhﬁ

11- Dinlediginiz masaln ana fikrini yazimz.

%;( Y alhin wir yoplana 631-6“_@\_ Losina, _3@‘%\21‘.*
e
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12- Masah dinlerken kullandiginiz stratejilerden hangilerinin - dinlediginizi anlamaniza katk
sagladigim diisiiniiyorsunuz? Diigiincelerinizi yaziniz.

\- Todamin THue

2- e Oz wme

By
o

= Oetlewe
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OGRENCI CALISMA KAGIDI
S M1 SRV Dinleme Metninin Adi: }; -“/ lf?- wTgul WAe

1- Bu masali dinlerken hangi stratejileri kullanacaksimiz? Asagiya yaziniz

le’)'ﬂ (5\_ reSm l!r) ;' ¢ ;?.f"'e

2-Verilen masalin bashi@indan hareketle sizce bu masalda ne anlatiliyor? Tahminlerinizi

Yaziriz: CA))‘— ~ Lu.M t,Ua il gAﬁJM

/)—Hﬁ J LijO}ﬂm/yG/\/@ ér\ﬁ@ﬁuﬂéof\' ny:a\u*yo".

3- Dinlediginiz metinde anlanini bilmediginiz kelimeler var mi1? Varsa anlamin1 bilmediginiz
- kelimeleri ve kelimelerin anlamina yénelik tahminlerinizi yazimz.

Anlamini bilmedigim kelime Kelimenin anlamina 6nelikl tahminim
't Uy
(5 v
I C of\ . o r’éE 4+

2 Qw\»fyv’f@\t \/ ,'c,c)o\ NSIZ  #

i35
-

5-

4- Masali dinlemeden 6nce yaptlgmlz tahminler ile dinlediginiz masalda gecenleri karsilastirarak
asagy yaziniz.

,C@S@/}U L ozl —J» 4‘{" ) /é:: ff))q}u
Q(/Vﬁil/k et hf)a //L /‘;/ﬁbﬂ:%éb‘}:no,;g; .(\j/.ne oq’)(

Lgnl’ //‘} “é’/llﬁkog/(/ lﬂw’l")"’ 4 70/
L ”3-::._Im&0}l()$) o\zﬁé"‘ “é\’)ﬂ*/ w@lojo\nf IfLoJ,, riays
“”“‘}‘;'ﬂy@”om« mleaZ éjc}am,ﬂo/ y oz

i,'
\
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5 Vé—:f)" &’\'k:n\“k Cev &P\c’/’}J@/“/L@‘,SQQQQ

5- Dinlediginiz bu masalda gecen olayr ya da durumu gergek hayatta yasadigimz ya da sahit

ol
8va-\'\q'lrm¢%/) eyind T

]\)Zm nN b rsey! ”'lﬁng@ ks NG ) SRt S0/

..'JG}?/’BW Bu/c/o nl'ﬁg{);)’)gﬂu/ﬂéj - “*]»yw" ve
“ ;:aér’ 1v ‘ﬂ%ﬁuja o SO

6- Dinlediginiz bu masalda yer alan kahramanlari gercek hayatta gevrenizde bulunan kisilere
benzettiniz mi? Benzettiyseniz hangi yd:jixle benzettiniz?

Pray: r lﬁenad Mmé

1 o d

B
N

7- Dinlediginiz bu masali konu, olay, kahramanlar agisindan daha 6nce dinlediginiz bir metin ya da
guguz bir kitapla iliskilendfrebilir misiniz?

8-Bu masal dinlerken dikkatinizi geken, ozlii sozleri, benzetmeleri, &rtiili anlamlan, kafiyeleri,

abartilari, deyim ve atasozlerini agagiya yaziniz,

9-Dinlediginiz masalin anahtar kelimeleri neler olabilir? Masalin anahtar kelimelerini belirleyerek

agagiya yaziniz.

sid

222



10- Dinledig

' \@Mmm. qu:IZSU < inellerde
kmm((?a‘ﬂ@&«/éwll&ﬁ// I‘Zj;:<

i \/?/[\I”L éﬂm‘vasfc)l ='\/ VL& %n'nl Q/
sl

96r1 15 'S“‘l“ ‘Wﬂéyéver /

11- Dinledig

H/fﬁ (2) L: 0 L;“l ’@, ueyo]ﬁmS'
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12- Masah dinlerken kullandiginmiz stratejilerden hangilerinin - dinlediginizi anlamamza Katki
sagladigim diisiiniiyorsunuz? Diigiincelerinizi yazimz.

>t h0de nres marzme zm'MqU/m
3(@. o aqza']/LQ ‘nyor’

13- Bu metni dinlerken zihninizde olugan resmi asagidaki bosluga ciziniz.
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OGRENCI CALISMA KAGIDI

SIntf s Dinleme Metninin Adi: /Y\[k.l \‘Ké %1’){‘45 N‘ &=
1- Bu masali dinlerken hangi stratejileri kullanacaksimz? Asagiya yaziniz
Tolnmn  etne—

2-Verilen masalin bagh@indan hareketle sizce bu masalda ne anlatiliyor? Tahmiw\

yazimz. ’ g
%\{;&Qs wre  gaASRY Uit ‘é&ufﬁ/\

L\ anda —k{[h ggl‘/ve_ L Z/ﬁj;
v\(\@f. Oo\l,\(; COoNion eNe S;ng\lce %\M

LA dalen, fg\/\-fa(‘j Aine ]auQJQoo/M
Cunga 4%\ rips o,'&‘"ﬂ?"-\édf'lg?hfde cobk v,

3- Dinlediginiz metinde anlamini bilmediginiz kelimeler var m? Varsa anlamim bilmediginiz e -~
\

- kelimeleri ve kelimelerin anlamina yonelik tahminlerinizi yazimz. :([(!
2
Anlamini bilmedigim kelime Kelimenin anlamina yonelik tahminim ‘%:
P £
- g \hao™ %
(&)
> (4
1
5-

4- Masali dinlemeden Snce yaptiginiz tahminler ile dinlediginiz masalda gecenleri karsilastirarak
agagiya yaziniz.

e J2emen oynt. Otal &e//(ér
Filima Wwrs2lik Cppas. Ui R

)

fliain *\Ctl(\lg}?n] (‘g%fgnm\:

/
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5- Dinlediginiz bu masalda gecen olay: ya da durumu gergek hayatta yasadiginiz ya da sahit
oldugunuz bir olayla veya durumla iliskilendirebilir misiniz?

B mg-ﬁh‘e » \panrers N /aj. Soau/wm
oo_hgm” )}“‘\J“W Kﬂjﬂ osfeln. Hlra erag\Maé
3\\"'t\""1‘ ‘ulf ‘( (L )de/vJ v 4 u:jo(o)

6- Dinlediginiz bu masalda yer alan kahramanlari gercek hayatta cevrenizde bulunan kisilere

benzettiniz mi? Benzettiyseniz hangi yoniiyle benzettiniz? ol &
@9/74@-(-{(/\/7 ‘ u/éwza& Gi/ { [ h'mz('

\Wyof\bf@ff Oftd&w\\h CuZa)Miﬂl 9‘&,"C.K~
e bg_f sern Gala %' lr\jQ(\ ]

7- Dinlediginiz bu masali konu, olay, kahramanlar agisindan daha 6nce dinlediginiz bir metin ya da
okudugunuz bir kitapla iliskilendi?ebilir misiniz?

Koat, By h\\(aja\’.q \warde™ hir b+ >
No) \Luojuv\, O C’\Q o\ \nasen Qj 1A}
Ao Jorlinpmoy eogoger Sbor Cocoldon

\ 2 a3
\r\\'L J\f {{l( \ "‘;0( (‘\\./'{I\’\O OJQK’QC‘Q\/\‘
):){éu dy Lonlo ;\\qr, »«f/y e/ ?4’@/ i S-
8-Bu ma

dinlerken dikkatinizi ceken, ozli sozleri, Benz)mJ eri, ortilu anlamlarl l\a
abartilari, deyim ve atasozlerini agagiya yaziniz.

%.eﬂ (TN Qop .. OXrre [{L(\QG{%}\N\l(

9-Dinlediginiz masalin anahtar kelimeleri neler olabilir? Masalin anahtar kelimelerini belirleyerek
asagiya yaziniz.

Hisoyy,
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10- Dinlediginiz masalin 6zetini yaziniz.

Sortas Nie stecoyy “HMS e 00/ =
0500(\ ajfé'f'li by :/aem,§ . e %=
hormen g )ce a3 eHS Aomed v

s

Orﬁf/é—(’ uyw\g_;“ Ua é\q\ S\o//‘a«. ‘ kaazG
’ ‘/" ¢ \:
36!0"0\% frs Tegeesgare Bia
O \
77\0\ (04 i (O\J \Ad’p\ ZBOQI‘AS: .
J

Gir L orlome, geG O(OMJQ, Ve Q/éao’n
\fjﬁ‘émfa £, ,}k;/*,‘(\ @?Hugupu ngm!;';: Deony
NG’ (e, TG omidon” . omppanus
Vol '\U\qc,"T”N\ Ben. u&@e—é‘— J 'é/“é '
- Nire oo i petkd.”  pPopmIS,
Sente  dlrc . 6 H o, eﬁfj,%@w\,
G0y

11- Dinlediginiz masalin ana fikrini yaziniz.

- ga(ékab/um 6’/55&/0///]/ fdt/m&e

227



12- Masah dinlerken kullandiginiz stratejilerden hangilerinin  dinlediginizi anlamaniza Katki
sagladigin diigiiniiyorsunuz? Diisiincelerinizi yaziniz.

2ihwna € resitr ¢y me

13- Bu metni dinlerken zihninizde olusan resmi asagidaki bosluga ¢iziniz.
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Ek 11. Arastirma izni

ST o, 1.C.
& 3 AFYONKARAHISAR VALILIGI
[ 4

1l Milli Egitim Miidiirligii

o
-

g

Say1 :49809702/605.01/2217229 02/06/2014
Konu: Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

flgi : Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti 'niin 23.05.2014 tarihli ve 2706 sayili
yazisl.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, Tiirkge
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora 8grencisi Aliye Ilkay YEMENICI, Prof. Dr. Abdurrahman
GUZEL'in damsmanh@inda “ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Dinlenme Becerilerinin
Gelisiminde Masallarin Etkisi" konulu g¢aligmasi kapsaminda Afyonkarahisar Merkezinde
bulunun ekli listedeki okullarda anket ¢aligmalari yapmalari, anket ¢aligmalar
tamamlandiktan sonra sonuglarmin birer drneginin il Milli Egitim Midirligii'ne teslim
edilmesi sartiyla, Miidtirliigiimiiz Strateji Gelistirme (Ar-Ge) birimi teklifi dogrultusunda,
miidirliiglimiizce uygun goriilmektedir.

Makamimzcada uygun gérillmesi halinde geregini olurlarimiza arz ederim.
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Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince glivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 5fa3-4928-35a8-9d25-665d kodu ile yapilabilir.
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