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OZET

JEAN PIAGET’NIN BILISSEL GELiSIM KURAMINA YONELTILEN
ELESTIRILER BAGLAMINDA TURKIYE’DE YAPILAN DiN EGITIiMi
CALISMALARININ DEGERLENDIRILMESI

Muhammet Mustafa BAYRAKTAR

9 Agustos 1896 yiinda isvicre’de diinyaya gelen Piaget, cocuklarmm dil ve
diisiince ozellikleri iizerine calismalar yapmis ve dort onemli bilissel gelisim
donemi ortaya koymustur. Piaget’nin bilissel gelisim kuram egitim, psikoloji,
sosyoloji ve ahlak gibi alanlarda ortaya cikan gelisimci evre kuramlarim
etkilemistir. Aym1 zamanda, bilissel gelisim alaninda yapilan ¢calismalar, din
egitimi ve dini gelisim alanlarina da uyarlanarak, ¢ocuklarin dini gelisim
asamalan tespit edilmeye ¢cahisilmistir. Ote yandan Piaget, hem ulastigi sonuclar
hem de bu sonuglarin elde edilmesini saglayan yontem acisindan bircok
arastirmacinin dikkatini cekmistir. Bu siirecte, bilissel gelisim kuramina yonelik
cok sayida degerlendirme ve elestiri calismasi yapilmstir. Bilissel gelisim
kuraminin etkileri goz oniine alindiginda, Piaget’ye yoneltilen elestirilerin takip
edilmesi ve bu dogrultuda degerlendirmelerin yapilmasi1 zorunluluk arz
etmektedir. Bu noktada ¢alismanin amaci, bilissel gelisim kuramina yoneltilen
elestirilerin bir araya getirilmesi ve bu elestiriler baglaminda Tiirkiye’de
yapilan din egitimi cahsmalarimin degerlendirilmesidir. Calismamiz giris ve
dort boliimden olusmaktadir. Giris boéliimiinde, ¢alismanin konusu, amaci,
onemi, yontemi ve smrhhklan ifade edilmekte ayrica ilgili cahismalar
tamtilmaktadir. Birinci béliimde, Piaget’nin hayatina, temel kavramlaria ve
bilissel gelisim donemlerine yer verilmektedir. ikinci béliimde, bilissel gellslm
kuraminin dini gelisim kuramlarina uyarlanmasi ele ahnmaktadir. Ugiincii
boliimde, Piaget’ye yoneltilen elestiriler bir araya getirilmektedir. Dordiincii
boliimde, bilissel gelisim kuramina yoneltilen elestiriler baglaminda Tiirkiye’de
yapilan din egitimi cahismalar degerlendirilmektedir. Arastirmanin sonug¢ ve
oneriler kisminda ise, degerlendirmeler neticesinde ulasilan sonuglara yer
verilmektedir. Ayrica yine bu kisimda, ¢caliymanin sonu¢larina dayanarak bazn
onerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Dini Gelisim, Jean Piaget, Bilissel Gelisim
Kurami, Bilissel Gelisim Kuramina Yoneltilen Elestiriler
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE STUDIES IN RELIGIOUS EDUCATION IN
TURKEY WITHIN THE CONTEXT OF CRITICISMS LEVELLED AT JEAN
PIAGET'S THEORY OF COGNITIVE DEVELOPMENT

Muhammet Mustafa BAYRAKTAR

Piaget who was born on August 9, 1896 in Switzerland, studied the language
and thought of the children and proposed four important stages of cognitive
development. Piaget's theory of cognitive development influenced
developmental stage theories that emerged in fields such as education,
psychology, sociology and morality. At the same time, it was tried to detect the
stages of religious development in childhood by adapting the studies in the field
of cognitive development to the areas of religious education and religious
development. On the other hand, Piaget attracted many researchers' attention
with both the conlusions he reached and the method he used for these
conclusions. Within that period, a great deal of critiques and review papers
were written on the theory of cognitive development. Considering the effects of
the theory of cognitive development, it is necessary to follow the criticisms
levelled at Piaget and make evaluations accordingly. At this point, the aim of the
study is to bring the criticisms levelled at the theory of cognitive development
together and evaluate the studies conducted in the field of Religious Education
in Turkey in the context of these criticisms. In the introduction; subject, aim,
significance, method and limitations of the study and related works were
presented. In the first chapter, Piaget's life, basic concepts and the stages of
cognitive development were presented. In the second chapter, the adaptation of
theory of cognitive development to the theories of religious development were
discussed. In the third chapter, the criticisms levelled at Piaget were assembled.
In the fourth chapter, the studies of religious education in Turkey were
evaluated within the scope of criticisms levelled at theory of cognitive
development. The results reached on the basis of evaluations were included in
the discussion and conclusion section. Besides, some proposals were submitted
based on the results of the conclusion.

Keywords: Religious Education, Religious Development, Jean Piaget, Theory of
Cognitive Development, Criticisms Levelled at Theory of Cognitive
Development.
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ONSOZ

Bu tezde, Tirkiye’de din egitimi alaninda hazirlanan ¢aligmalar, Piaget’ye
yoneltilen elestiriler baglaminda degerlendirilmeye calisilmistir. Yurt disinda yapilan
arastirmalarda Piaget’ye oldukga fazla sayida elestiri yoneltilmis olmasma karsim,
iilkemiz egitim bilimleri alaninda Piaget’nin bilissel gelisim kuraminin giincelligini
korumasi, c¢alismamizin baslangi¢ noktasini olusturmustur. S6z konusu elestiriler
baglaminda Piaget’nin, Tiirkiye’deki din egitimi caligmalarin1 hangi noktalarda
etkilediginin ve bu caligmalarda Piaget’ye yOneltilen elestirilerin ne 6lgiide dikkate

alindiginin ortaya konulmasi da bir ihtiyac olarak goriilmiistiir.

Calismanin kuramsal ve kavramsal ¢ercevesi olusturulurken boliimlere gore
ilkemiz egitim bilimleri alanindaki ¢alismalardan, yabanci dildeki yayinlardan ve
iilkemiz din egitimi literatiirlinden yararlanilmistir. Bu baglamda, iilkemiz din egitimi

calismalarina iliskin bir bakis agis1 olusturulmaya ¢alisilmistir.

Bu calismanin her asamasinda bilgi ve deneyimleriyle yardimlarini
esirgemeyen tez danigsmanim Prof. Dr. Muhiddin Okumuslar hocama, degerlendirme
ve Onerileriyle ¢alismama yon veren Prof. Dr. Mustafa Tavukguoglu, Prof. Dr. Saffet
Kose, Prof. Dr. Koksal Alver ve Dog. Dr. Ayse Zisan Furat hocalarima en icten
tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim. Yine ¢aligmalarim siiresince yanimda olan ve
destegini esirgemeyen esim Saliha Bozer Bayraktar ve oglum Fuat Kani Bayraktar’a

tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Muhammet Mustafa BAYRAKTAR

Konya 2017



GIRIS

1. Arastirmanin Konusu

Geligim, insan tabiatinda dogal olarak bulunan ve ona yasam boyunca eslik
eden 6nemli bir kavram olarak tanimlanmaktadir. Insan gelisiminde temel inceleme
alanlarindan birisi de biligsel gelisimdir. Biligsel gelisim kavrami, organizmanin
dogumundan baglayarak, kendini ve ¢evresini anlama ve yorumlama bi¢iminde,
nitelik ve icerik agisindan giderek yetkinlesen siire¢ler toplami olarak
tanimlanmaktadir. Algilama, bellek, yargilama, kavrama, karsilagtirma, yorumlama,
degerlendirme, dikkat, analiz ve sentez gibi siire¢leri kapsamaktadir. Biligsel gelisim
iizerine arastirmalar yapan Piaget, Bruner, Gagne ve Vygotsky bireyin ¢evresindeki

diinyay1 degisik yaslarda nasil ve ni¢in boyle gordiigiinii anlamaya ¢aligmiglardir.

Piaget’nin bilissel gelisim kurami, bu calismalar igerisinde en dikkat c¢ekici
olanidir. Piaget’ye gore bilissel gelisim, kisinin kendisini ve c¢evresini anlama
siirecinde bir uyum, uyumsuzluk ve yeni bir uyum siirecidir. (Selguk, 2000: 73).
Cocuk, dogal bir yetersizlik duygusundan dolay1 zorlanir. Cocugun biligsel dengesi,
yeni karsilastigr olay, obje, durum, varlik ya da problemlerle bozulur. Cocuk,
bunlarla etkilesimde bulunarak yeni yasantilar kazanir ve uyum saglar, yani dengeye
ulagir. Ancak bu duragan degil, dinamik bir dengedir. Piaget, biligsel gelisimde
olgunlasma ile O6grenme etkilesiminin 6nemini de vurgulamistir. Piaget’ye gore
cocuklar, biyolojik olgunlasma diizeylerine paralel olarak girdikleri etkilesimleri
sonucunda ¢evrelerinde olup bitenlere anlamlar yikleyebilirler. (Lourengo and

Machado, 1996: 150).

Cocuklarin dil ve diisiince Ozellikleri lizerine g¢alismalarmma devam eden
Piaget; biligsel gelisimi, diisiinme ve akil yiiriitme yontemlerinde gozlenen evrelere
gore smiflandirarak, her bir donemin kendine 6zgii 6zellikleri olan dort onemli
biligsel donem ortaya koymustur. Her donemde gelisim, hiyerarsik bir yapiya sahiptir

ve bir evredeki gelisim tiimiiyle 6nceki evrelere dayalidir.

Piaget’nin ortaya koydugu bilissel gelisim kurami, egitim, psikoloji, sosyoloji

ve ahlak gibi alanlarda ortaya ¢ikan gelisimci evre kuramlarmi dogrudan ve dolayh



olarak etkilemistir. Ozellikle okul dncesi egitim agisindan, giiniimiiz siniflarinda
yapilandirmaci, bulus, arastirma-inceleme ve probleme dayali 6gretim yaklagimlarina
kuramsal temel olusturmustur. Dini gelisim alaninda ise, David Elkind, Ronald
Goldman, Lawrence Kohlberg, James Fowler, Fritz Oser, Gordon Allport ve Ernest
Harms gibi diisiintirlerin kuramlarin etkilemistir. Biligsel gelisim alaninda yapilan
calismalar dini gelisim alanina uyarlanarak, cocuklarin dini gelisim asamalar1

anlasilmaya caligilmistir.

Bu noktada biligsel gelisim kurami, egitimde oldugu gibi din egitiminde de
metod ve uygulamalarin, cocugun zihinsel gelisimine uygun olarak organize

edilebilmesi agisindan dikkate alinan bir kuramdir.

Ote yandan bilissel gelisim kurami, hem ulastig1 sonuglar hem de bu
sonuclarin elde edilmesini saglayan yontem acgisindan diger arastwrmacilarin da
dikkatini ¢ekmistir. Piaget’nin, zamanla varsayimlarimin bazilarmni degistirmesi,
calismalarint okuyucuyu =zorlayan soyut ve felsefi bir dille kaleme almasi,
arastrmalarinda klinik metod kullanmasi ve istatistiksel olmayan veri analiz

uygulamasi, teorisinin elestirisini kaginilmaz kilmistir.

Yurt disinda Piaget’ye yonelik degerlendirme ve elestiri calismalari
yapilirken acaba tlilkemizdeki egitim bilimi ve din egitimi bilimi alanlarinda benzer
calismalar yapilmaktamidir? Ayrica replikasyon ve degerlendirme ¢aligmalar1 sonucu
biligsel gelisim kuramina yoneltilen elestiriler, din egitimi ¢alismalarinda dikkate
almmaktamidir? Bu sorular c¢ergcevesinde arastirmamizin konusu, Piaget’ye

yoneltilen elestiriler baglaminda din egitimi caligmalarinin degerlendirilmesidir.

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde Piaget’nin kuramu, bilissel gelisimi ag¢iklamada hala en kapsamli
ve popiiler kuramlardan biri olarak kabul goérmektedir. Oysa yurt disindaki
calismalarda, Piaget’nin belirttigi tiim biligsel yapilarm ve evrelerle 1ilgili
degisimlerin net bir bicimde dogrulanamadigi1 goriilmektedir. (Flavell, 1963, 1977;
Smith, 1982, 1996; Lourenco and Machado, 1996; Giindiiz, 2013).



Bu agidan c¢alismamizin amaci, biligsel gelisim kuramina yoneltilen
elestirilerin bir araya getirilmesi ve bu elestiriler baglaminda Tiirkiye’de yapilan din
egitimi ¢alismalarmin degerlendirilmesidir. Arastirma sonunda, Piaget’nin bilissel
gelisim kuraminin, Tirkiye’de yapilan din egitimi ¢aligmalarmi ne dl¢lide etkiledigi
de goriilecektir. Bu baglamda ¢alismamizin, dini ve ahlaki gelisim kuramlar1 {izerine

yapilan ¢aligmalara katki saglayacagi da diistiniilmektedir.

Ayrica, biligsel gelisim kuramia yoneltilen elestiriler baglaminda Tiirkiye’de
yapilan din egitimi ¢aligmalarinin degerlendirilmesi iizerine miistakil bir ¢alisma

bulunmamasi, arastirmamizin 6nemini arttirmaktadir.

Din egitiminin derinlikli boyutunu olusturan dini gelisim, son yillarda gittikce
daha fazla arastirmaya konu edilmis, gerek ulusal gerekse uluslararasi yayinlarda dini
gelisimle 1lgili onemli bulgulara ulasilmistir. Dini gelisim alaninda elde edilen
bulgular, din egitiminin teori ve pratigini yapilandirmada olduk¢a Onemli rol
oynamistir. Bu ¢ercevede calismamiz, bilissel gelisimin dini gelisime olan etkisini

ortaya koymasi bakimindan da 6nem tagimaktadir.

Ulkemiz din egitimi alaninda yapilan birgok calismada, cocuklarin bilissel ve
dini gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmas1 vurgulanmaktadir. Cilinkii cocugun, hangi
gelisim evresinde hangi dini deger, bilgi ve igerigi 6grenmeye ve kabule hazir
oldugunun bilinmesi 6nemlidir. Bu nedenle, dini gelisime zemin hazirlayan biligsel
gelisim kurammin, hangi noktalarda elestirildiginin bilinmesi de Onem arz
etmektedir. Egitim bilimleri alaninda Piaget elestirilerine yonelik derli toplu bir

calisma bulunmamasi da ¢alismanin 6nemini arttirmaktadir.

3. Arastirmanin Yontemi ve Sinirhhiklan

Calismamizin “Jean Piaget ve Biligssel Gelisim Kurami” bashgmi tasiyan
birinci boliimiinde, egitim bilimleri literatiiriinden yararlanilmistir. “Bilissel Gelisim
Kuramnin Dini Gelisim Kuramlarma Etkisi” baghigini tasiyan ikinci bolimiinde, din
bilimleri literatiiriinden yararlanilmistir. “Piaget’ye Yoneltilen Elestiriler” bashigini
tastyan ticlincii bolimiinde, genellikle yabanci dildeki ¢alismalardan yararlanilmistir.

“Tiirkiye’de Yapilan Din Egitimi Caligmalarmin Piaget’ye YoOneltilen Elestiriler



Baglaminda Degerlendirilmesi” bashgmi tasiyan dordiincii boliimiinde ise,
Tirkiye’de din egitimi alaninda ortaya konulan kitap, makale ve lisansiistii tezler
taranmistir. Bu taramalardan elde edilen metin igerikleri, Piaget’nin kavramlaria
gore tasnif edilmistir. Din egitimi ¢calismalarindan bu tasnifler dogrultusunda yapilan
almtilar, Piaget’ye yoneltilen elestiriler baglamida degerlendirilerek yorumlanmaya

calisilmastir.

Din egitimi bilimindeki ¢alismalarin sayisi1 arttik¢a sentez, analiz, meta-analiz
yorum ve degerlendirme calismalarina olan ihtiyagta artmaktadir. Degerlendirme
calismalari, herhangi bir program, iiriin ya da uygulamanin niteligini, 6zelliklerini ve
degerini belirlemek iizere sistematik olarak veri toplama ve analiz etme siirecidir. Bir
bilimsel arastirma Once igerik ve bigim bakimindan degerlendirilebilir. Sonra da

toplu bir degerlendirmeye tabi tutalabilir. (Dura, 2014; 166).

Bu dogrultuda tez ¢aligmamizda, din egitimi bilimi literatiiriinde yer alan
kitap, makale ve lisansiistii tezlerden ilgili ve ulasilabilen ¢alismalar, arastirmamiz
kapsamma almmistir. Degerlendirilen din egitimi ¢aligmalarmin 1985 yilindan, 2016
yilina kadar olan calismalar oldugu goriilmektedir. Bu gercevede din egitimi
alanindan 23 kitap, 25 makale ve 61 lisansiistii tez olmak tlizere toplam 109 calisma

degerlendirilmistir. Bu ¢calismalarin listesi asagiya ¢ikarilmistir.

Caliymamizda Degerlendirilen Kitaplarin Listesi

ALTAS, Nurullah (2003). Cokkiiltiirliiliik ve Din Egitimi, Ankara: Nobel
Yaym Dagitim.

AY, M. Emin (1999). Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim?, Istanbul:
Timas Yaymlar1.

AYDIN, M. Zeki (2002). Din Ogretiminde Yontemler, 4. Baski, Ankara:
Nobel Yaym Dagitim.

AYHAN, Halis (1985). Din Egitimi ve Ogretimi (Iman ve Ibadet), Ankara:
Gaye Matbaacilik.

BILGILI, F. Menderes (2005). Cocugun Din Egitimi ve Karsilasilan
Giicliikler, Istanbul: Beyan Yaynlari.

BOLAY, S. Hayri (2009). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,), Ankara: Nobel
Yaym Dagitim.



CIHANDIDE, Z. Nezahat (2014). Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, 2.
Baski, Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi.

COBAN, Mustafa (2016). Okul Oncesi (3-6 Yas) Din ve Ahlak Egitimi,
Konya: Hiiner Yayinevi.

DOGAN, Recai ve TOSUN, Cemal (2002), ilkégretim 4. ve 5. Simiflar iin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi, Ankara: Pegem A Yaymcilik.

) FERSAHOGLU, Yasar ve DEMIR, M. Akif (2012). Din Egitimi ve
Ogretiminde Duygu Egitimi, 2. Baski, Istanbul: Camlica Yayinlar1.

GUNDUZ, Turgay (2002). Islam, Genclik ve Din Egitimi, Bursa: Diisiince
Kitabevi.

KAYA, Zeynep (2015). Tiirk Toplumunda inan¢ Gelisimi ve Din Egitimi,
Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi.

KILAVUZ, M. Akif (2011), Kusaklararasi1 Din Egitimi, Istanbul: Diisiince
Kitabevi Yaymlari.

KONUK, Yurdagiil (1994). Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun
Gelisimi ve Egitimi, Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari.

KOYLU, Mustafa (2000). Yetiskin Din Egitiminin Teorik Temelleri,
Samsun: Etiit Yayinlari.

MEHMEDOGLU, Yurdagiil (2005a). Ahlaki ve Dini Gelisim, 3. Baski,
Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymnlar.

MEHMEDOGLU, Yurdagiil (2005b). Eriskin Bireyin Kendilik Bilinci,
Istanbul: DEM Yayinlari.

OKUMUSLAR, Muhiddin (2014). Yapilandirmaci Yaklasim ve Din
Egitimi, Konya: Yediveren Yaymlar1.

ORUC, Cemil (2011). Okul Oncesi Dénemde Cocugun Din Egitimi,
Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi.

OCAL, Mustafa (1999). Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar, Ankara:
Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari1.

SELCUK, Mualla (1991). Cocugun Egitiminde Dini Motifler, (2. Baski),
Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari.

TOSUN, Cemal (2001). Din Egitimi Bilimine Giris, Ankara: Pegem A
Yayincilik.

ZENGIN, Mahmut (2011). Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci
Yaklasim, Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari.

Cahiymamizda Degerlendirilen Makalelerin Listesi

ATIK, Ashhan (2015). “Dini Gelisim Kuramlarina Din Egitimi Baglammda
Genel Bir Bakis”, Insan ve Toplum Blimleri Dergisi, 4/3, 728-743.



BAHCEKAPILI, Mehmet (2011). “Din  Egitiminde Pedagojik
Yaklasimlar; “Din Hakkinda Ogrenme” ve “Dinden Ogrenme””, Islamic

University of Europa Journal of Islamic Research - islam Arastirmalan, IV/2,
101-120.

BILGIN, Beyza (1995). “Cocuklarimizin Duygulari ve Dualarr”, Din
Egitimi Arastirmalan Dergisi, 2, 69-78.

CAMDIBI, H. Mahmut (2005). “Ailede Cocugun Ahlaki Terbiyesi”,
Islam’da Aile ve Cocuk Terbiyesi (IT), 2005, 127-133.

DAM, Hasan (2010). “Cocukluk Doénemi Din Egitimi”, Gelisimsel
Basamaklara Gore Din Egitimi, (Editor), Mustafa Koylii, Ankara: Nobel Yaymlari,
2010, 13-64.

KARACOSKUN, M. Dogan (2005). “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda
Dua”, CUIFD, IX/1, 101-124.

KAYA, Mevliit (1997). “Kisilik Ozelliklerinin Ahlaki Yargi Uzerindeki
Etkisi”, Din Egitimi Arastirmalan Dergisi, 4, 185-200.

KILAVUZ, M. Akif ve YILMAZ, Hiiseyin (2009). "‘_Orgiin ve Yaygin
Egitimde Ogrenenlerin Ihtiyaclar1 Dogrultusunda Din Egitimi ve Ogretimi”, UUIFD,
XVII/2, 123-139.

KOYLU, Mustafa (2004b). “Farkli Din ve Kiiltiirlere Mensup Cocuklarin
Dini Inang ve Tanr1 Tasavvurlar”, EKEV Akademi Dergisi, 19, 17-30.

KOYLU, Mustafa (2004c). “Oliim Olaymnm Cocuklar Uzerine Etkisi ve
“Oliim Egitimi””, OMUIFD, 17, 95-120.

KOYLU, Mustafa ve NAZIROGLU, Bayramali (2016). “ilkogretimde Din
Egitimi”, Din Egitimi, (Ed.) M. K6ylii ve B. Naziroglu), Istanbul: Ensar Nesriyat.

MEHMEDOGLU, Yurdagiil (2001). “Dualarinda Cocuk”, EKEV Akademi
Dergisi, 111/1, 145-152.

KURT, Abdurrahman (2009). “Dindarligi Etkileyen Faktorler”, UUIFD,
18/2, 1-26.

OKUMUSLAR, Muhiddin (2006). “Din Egitiminde Etkin Bir Yontem
Olarak Hikaye”, Sel.UIFD, 21, 237-252.

ORUC, Cemil (2010). “Okul Oncesi Dénemde Dini Duygunun Kékenleri ve
Geligsimi”, Dinbilimleri Akademik Arastirmalar Dergisi, 10/3, 75-96.

ORUC, Cemil (2013). “Erken Cocukluk Doénemi Dini Gelisim Teorileri
Baglaminda Din Egitimi”, Turkish Studies, 8/8, 971-987.

ORUC, Cemil (2014). “Erken Cocukluk Din Egitiminin Teorik Temelleri”,
Yeni Tiirkiye, 58, 621-635.

OSMANOGLU, Cemil (2014). “Din Egitiminin Gelisimsel Temeli Olarak
Inang”, Bilimname, XXVII/2, 177-206.

OCAL, Mustafa (2004). “Okuldncesi ve Ilkogretim Cagr Cocuklarmin Allah
Tasavvurlar1 Uzerine Bir Arastirma”, UUIFD, 13/2, 59-80.



SAGLAM, Ismail (2009). “Baz1 Ogrenme Kuramlar1 ve Din Ogretimi”,
UUIFD, 18/2, 251-266.

SELCUK, Mualla (1990). “Cocuk Egitiminde Dini Motifler -Okul Oncesi
Cag-", Islami Arastirmalar, 4/2, 105-117.

SIMSEK, Eyiip (2004). “Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din
Egitimi”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, IV/1, 207-220.

TAVUKCUOGLLU, Mustafa (2002). “Okul Oncesi Cocugunun Egitiminde
Din Duygusu ve Din Egitimi”, Sel., UIFD, 14, 51-63.

YIGIT, Aysegiil (2006). “Cocugun Gelisim Ozellikleri ve iletisim ilkeleri
Dogrultusunda Ailede Din Egitimi”, OMUIFD, 22, 179-203.

ZENGIN, Halise Kader (2010). “Almanya’daki Misliman Cocuklarda Allah
Kavrammin Gelisimi”, AUIFD, 51/1, 213-248.

Caliymamizda Degerlendirilen Lisansiistii Tezlerin Listesi

AKGUN, Aysegiil (2009). Giiniimiizde Farkh Din Ogretimi Yaklasimlari
ve Degerlendirilmesi. Yiiksek lisans, Sakarya Universitesi, Sakarya.

AKYUREK, Siileyman (2003). Din Ogretiminde Kavram Ogretimi,
Doktora tezi, Erciyes Universitesi, Kayseri

AKYUZ, Hacer (2009). Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Kullanilan Drama Yénteminin Ogrencilerin Ahlaki Kazanimlan ve
Derse Yonelik Tutumlann Uzerine Etkisi, Yiksek lisans, Ondokuzmayis
Universitesi, Samsun.

ALTINTAS, M. Esat (2008). Din Egitimi Acisindan Sihir ve Biiyii Icerikli
Filmlerin Etkilerine iliskin Cocuklarin Algilar, Yiksek lisasn, Marmara
Universitesi, Istanbul.

ARSLAN, Zeynep (2006). Ogretmenlerde Dindarhk, Degerler ve Is
Doyumu Uzerine Bir Arastirma, Yiiksek lisans, Marmara Universitesi, [stanbul.

ASRI, Safinaz (2011). Ortabgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretiminde Ogretim Programm Ders Kitab1 Uyumu, Doktora tezi, Ankara
Universitesi, Ankara.

AVCI, Ahmet (2010). Egitimde Siddet, Saldirganlk ve Ahlaki Tutum
Iliskisi Kiiciikcekmece Ilcesi Ornegi, Doktora tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

AYAYDIN, Nesrin (2012). Din Ogretiminde Soyut Kavramlarin
Ogretilmesiyle 1lgili Problemlerin Incelenmesi, Yiiksek lisans, Marmara
Universitesi, Istanbul.

AYBAR, F. Betiil (2008). Tlkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitaplarinda Kullamlan Icerik Ve Etkinliklerin inan¢ Ogrenme Alam
Kazammlarinin Gergceklesmesine Katkisi (Ders Kitaplarima Dayah icerik
Analizi), Yiiksek lisans, Ankara Universitesi, Ankara.



AYBEY, Salih (2005). ilkégretim Cagindaki Ogrencilerin Diyanet Isleri
Baskanhg Tarafindan Ac¢ilan Yaz Kurslan Ile Ilgili Goriisleri, Yiiksek lisans,
Uludag Universitesi, Bursa.

BAGDATLI, M. ismail. (2010). ilkégretim Okullarinda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Derslerinde Egitici Dramanin Kullanimi, Doktora tezi, Marmara
Universitesi, Istanbul.

BATAR, Yusuf (2005). (")rgiin" Din Egitiminde Empatik Yaklasim
IlIkégretim Ornegi, Doktora tezi, Selguk Universitesi, Konya.

BAYRAKTAR, M. Mustafa (2007). Genglik Doneminde Goriilen Bazi
Psikolojik Belirtiler ve Din Egitimi Iliskisi —Obsesif Kompulsif Belirti Ornegi-,
Yiiksek lisans, Yiiziincii Y1l Universitesi, Van.

BAYRAKTAR, Nesrin (2009). Kur’an Kurslarinda Ergenlik Donemi
Ogrencilerinin Sorunlar ve Beklentileri, Yiiksek lisans, Rize Universitesi, Rize

BAYRAM, Necmettin (2009). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde
Miiltimedya Olanaklarinin Kullanim, Yiiksek lisans, Selcuk Universitesi, Konya

BAZARKULOYV, Seyfullah (2008). Deger Ogretimi ve Dinden Ogrenme,
Doktora tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

BIBERCI, Fatmanur (2010). 2-7 Yas Arast Cocuklarda Sevgi ve
Merhamet Degerlerinin Hadisler Isi@inda Ogretimi, Yiiksek lisans, Selguk
Universitesi, Konya.

BILECIK, Siimeyra (2012). ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4. ve
S. Smif Ders Kitaplarindaki Ayet Cevirilerinin Ogrenci Algi Diizeylerine Gore
Incelenmesi, Yiiksek lisans, Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

BILICI, A. Baz (2014). 0-6 Yas Grubu Cocuklarda Dini Gelisim Siireci
ve Din Egitimi, Doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

BULUT, Mukadder (2009). ilkégretim Ogrencileri ve Velilerinin Bakis
Acistyla Ideal Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Profili: istanbul Ornegi,
Yiiksek lisans, Marmara Universitesi, Istanbul.

CEBECI, Aylin (2005). Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Ahlaki Degerlerin Egitimi ve Ogretimi, Yiksek lisans, Uludag
Universitesi, Bursa.

CAKAR, Ayse (2007). Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin Kullanimi,
Yiiksek lisans, Rize Universitesi, Rize.

CAKI, Erdem (2008). Besinci Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde
Bir Yontem Olarak Drama Teknigi, Yiiksek lisans, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Canakkale.

CELIK, N. Giilsen (2010). 7-12 Yas Cocugunun Karakter Egitimi
Acisindan Ailenin Etkisi, Yiiksek lisans, Marmara Universitesi, Istanbul.

CIFTCIi, Fatma (2011). ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi ve Uygulama Ornekleri, Yiiksek
lisans, Cumhuriyet Universitesi, Sivas.



CIFTKAT, Saadet (2011). Diyanet isleri Baskanlig Biinyesindeki Aile
Irsat Rehberlik Hizmetlerinin Din Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi, Yiiksek
lisans, Selcuk Universitesi, Konya.

CIMEN, 1. Tekin (2007). ilkégretim Okullarindaki DKAB Dersi Ogretim
Programinda Ahlak Ogretimi, Yiiksek lisans, Cukurova Universitesi, Adana.

CIN, Ahmet (2013). Yapilandirmac1 Yaklasimin 7E Ogrenme Modeline
Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6. Simif Islam’in Sakimilmasimi Istedigi
Bazi Davramislar Unitesinin Ornek Ders islenisleri, Yiiksek lisans, Dicle
Universitesi, Diyarbakir.

DURGUT, Sami (2007). Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Miifredati Konularinin ilkﬁgreti{n Ogrencilerinin Dini Gelisim Niteliklerine
Uygunlugu, Yiiksek lisans, Selcuk Universitesi, Konya.

ERDOGAN, Fatma (2008). Coklu Zeka Kuram Isiginda ilkégretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi IV. Stmf Konularimin Islenisi, Yiiksek lisans, Selcuk
Universitesi, Konya.

ERHUN, Halil (2010). 7-12 Yas Cocuklarda Paylasma ve Yardimlasma
Degerlerinin Hadisler Isiginda Ogretimi, Yiksek lisans, Selguk Universitesi,
Konya.

ERKUL, Elf (2010). Kur’an Kurslarinda Yetiskinlik Doénemi Din
Egitimi Yontem ve Teknikleri, Yiiksek lisans, Sakarya Universitesi, Sakarya.

ERTAS, Ulkiihan (2012). Cocuklarda Din Egitimi, Yiiksek lisans, Yiiziincii
Y1l Universitesi, Van.

GERCEKCIOGLU, Perver (2006). Yenilenen Ortadgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 9. ve 10. Simf Programimmin Kavram Haritasi Teknigi fle
Islenisi, Yiksek lisans, Selguk Universitesi, Konya.

GUCLUER, M. Nurten (2009). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde 5.
Smif Unitelerinin Yapilandirmaci Yaklasim ve Coklu Zeka Kurammna Gore
Hazirlanmasi, Yiiksek lisans, Selcuk Universitesi, Konya.

GUNER, Derya (2010). ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitaplarinda Ahlak Ogrenme Alaninda Kullanilan Ayetlerin Din Ogretimi
Agcisindan Degerlendirilmesi, Yiiksek lisans, Ankara Universitesi, Ankara.

INAM, Abdulhalim (2013). Belcika Katolik Egitim Kurumlarinda
Okuloncesi Donemde Din Egitimi, Doktora tezi, Necmettin Erbakan Universitesi,
Konya.

IPSIRLI, Sena (2011). 3-6 Yas Cocugun Genel ve Din Egitiminde Temel
Degerler, Yiiksek lisans, Marmara Universitesi, Istanbul.

KANDEMIR, Sibel (2015). Tlkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4.
Simf Ders Kiaplarindaki Hadis Cevirilerinin Ogrenci Alg1 Diizeylerine Gore
Incelenmesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Yiiksek lisans, Konya.
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KARAMAN, Davut (2008). Din Ogretimi ve Yapilandirmaci Ogrenme
Kurami: Ortaégretim DKAB Dersinin Degerlendirilmesi, Yiiksek lisans, Sakarya
Universitesi, Sakarya.

KARASAN, Elif (2013). 4 ve 5. Smniflar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Oynatilabilecek Egitsel Oyunlar, Yiksek lisans, Recep Tayyip
Erdogan Universitesi, Rize.

KILIC, A. Inan (2009). Yiiz Temel Eserde Dini ve Ahlaki Degerler,
Yiiksek lisans, Ondokuzmayis Universitesi, Samsun.

KIZILABDULLAH, Yidiz (2008). Yapilandirmacihk Yaklasiminin
IIk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Amaglarinin Gergeklesmesine
Etkisi, Doktora tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

KORUKCU, Adem (2007). Kavram Haritalarmin Din Ogretiminde
Kullanimi, Doktora tezi, Ankara Universitesi, Ankara

KURT, H. Esra (2008). Diyanet Ayhk Derginin Yetiskin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi, Yiiksek lisans, Marmara Universitesi, Istanbul.

KURTTEKIN, Fatma (2013). MEB Tarafindan Tavsiy Edilen 100 Temel
Eserden Popiiler Olan On Kitap Orneginde Dini ve Ahlaki Degerler, Yiiksek
lisans, Uludag Universitesi, Bursa.

MALAKCI, Fatih (2006). Dua Egitimi ve Ogretini, Yiiksek lisans,
Marmara Universitesi, Istanbul.

MERT, Sevket (2015). Bilgisayar Oyunlar1 Yoluyla Okul Oncesi
Dénemde Din Egitimi, Yiiksek lisans, Hitit Universitesi, Corum.

OKUR, Sinan (2011). Ailede Din Egitimine Yonelik Bir Materyalin
incelenmesi: (Ev Okulu flmihal Kitaplann Ornegi), Yiiksek lisans, Erciyes
Universitesi, Kayseri

OSMANOGLU, Cemil (2007). Basamak Teorileri Acisindan Dini
Gelisim, Inan¢ Gelisimi ve Egitimi, Yiiksek lisans, Marmara Universitesi, [stanbul.

OZDEMIR, Baksen (2008). 13-20 Yaslar1 Arasinda Dini Gelisim ve
Egitimi (James W. Fowler’in ipang: Gelisimi Teorisi Baglaminda Bir
Arastirma), Yiiksek lisans, Marmara Universitesi, Istanbul.

SEMIZ, Esra (2010). Ilkégretim VII. Simf Miifredatindaki (2007) Melek
ve Ahiret inanci Unitesinin Islenisi, Yiiksek lisans, Selguk Universitesi, Konya.

SOYLEMEZ, Erdogan (2009). 31-40 Yaslar1 Arasinda inan¢ Gelisimi ve
Egltlml (James W. Fowler’a Gore Inan¢ Gelisimi), Yiiksek lisans, Marmara
Universitesi, Istanbul.

SEN, Seref (1997). ilkokullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Yiiksek lisans, Izmir.

SIMSEK, Riimeysa (2014). 5-6 Yas Cocuklarin  Dini Kavramlar
Algilama Diizeyleri, Yiiksek lisans, Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.
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TATAR, Saban (2013). Okuléncesi Egitim Program Din Egitimi Iliskisi,
Yiiksek lisans, Atatiirk Universitesi, Erzurum.

TOPBASI, Fatma (2006). Okul Oncesi Dénem 6 Yas Grubu Cocuklarin
Torel (Ahlaki) Gelisiminde Dramanin Yeri ve Onemi, Yiiksek lisans, Ankara
Universitesi, Ankara.

TURKUZ, Rukiye (2009). Okul Oncesi Donemde Dini Gelisim ve Egitimi
(James W. Fowler’in _inang: Gelisimi Teorisi Baglaminda Bir Arastirma),
Yiiksek lisans, Marmara Universitesi, Istanbul.

UYSAL, Ayse (2006). Okul Oncesi Dénemde Cocuga Dogruluk
Kavramimmin Kazandirilmasi ve Din Egitimi ile Iliskisi, Yiiksek lisans, Marmara
Universitesi, Istanbul.

YILMAZ, Asiye (2008). Kur’andaki Kissalarin Din Egitimi Acisindan
Degerlendirilmesi, Yiiksek lisans, Sakarya Universitesi, Sakarya.

ZENGIN, Mahmut (2010). Yapilandirmacihk ve Din Egitimi ilkégretim
DKAB Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi ve Ogretmen Goriisleri
Acisindan Etkililigi, Doktora tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

4. Tigili Cahsmalar

Biligsel gelisim kuramma yoneltilen elestiriler baglaminda Tiirkiye’de
yapilan din egitimi ¢alismalarmin  degerlendirildigi miistakil bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu baglhk altinda, biligsel gelisimi ¢esitli agilardan inceleyen,
degerlendiren ve elestiren bazi1 ¢aligmalar kronolojiye uygun olarak tanitilmaya

calisiimastir.

Bybee and Sund (1990). Piaget for Educators bashigini tasiyan Kkitap,
Piaget’nin fikirlerini ¢esitli yOnleriyle incelemek icin bir komisyon tarafindan
hazirlanmistir. Calisma dort bolim ve on iki kisimdan olusmaktadir. Piaget’nin
teorisinin gdzden gegirildigi birinci boliimde, Piaget’nin teorisi, hayati ve ¢alismalari
yer almaktadir. “Piaget’nin Teorisinin Ag¢iklamas1” basligmi tasiyan ikinci boliim,
alt1 kisma ayrilmaktadir. Burada da, “Piaget’nin Biligsel Gelisim Kurami”, “Ahlaki
Gelisim Kuram1” ve “Denge Kavramina” yer verilmektedir. “Piaget’nin Teorisinin
Gelistirilmesi” bashgini tasiyan iiciincii boliimde, “Uygulama, Oneri ve Etki”,
“Disiplinler” ve “Aktiviteler” adli kisimlar yer almaktadir. Kitabin dordiincii

boliimiinde ise Piaget’nin biligsel gelisim kuraminin degerlendirilmesi yapilmaktadir.
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Smith (Ed. 1996), Critical Reading on Piaget. Piaget ilizerine yaptigi
caligmalarla tanman Smith’in editorliigiinde hazirlanan kitap, Piaget elestirileri
iizerine 21 calismadan olusmaktadir. Komisyon tarafindan hazirlanan g¢aligmada,
Piaget’nin korunum, denge ve uyum kavramlarma, akil yiiriitme diisiincesine, deney
ve gozlemlerine ayrica bilissel gelisim donemleri iizerine degerlendirmelere yer
verilmektedir. Piaget’ye derinlikli elestirilerin yoneltildigi calismalar, deney ve

uygulamalarla da desteklenmektedir.

Goswami (Ed. 2002), Childhood Cognitive Development. Cocukluk donemi
biligsel gelisim bashigini tasiyan calismada, bebeklik doneminden itibaren, erken
cocukluk ve cocukluk donemi biligsel gelisim dénemleri tiim yonleri ile ele
almmistir. Calismada, Smith, Hill, Stenberg, Halford, Zelazo ve Miiller gibi Piaget

iizerine ¢aligmalari ile taninmis yazarlari kaleme aldig1 27 makale yer almistir.

Ozsevgee (2002). [lkogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Konularindaki
Zihinsel Geligim Diizeyleri Ile Sahip Olduklar: Profiller Arasindaki Iliskilerin Tespiti
isimli yiiksek lisans tezinin amaci, ilkogretim 7 ve 8. smif 6grencilerinin diisiinme
diizeylerini, Piaget’nin zihinsel gelisim basamaklarma uygun olarak gelistirilen test
yardimiyla belirlemek ayrica zihinsel gelisim seviyeleri ile 6grencilerin sahip

olduklar1 profil 6zellikleri arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmaktir.

Kartal (2005), Erken Cocukluk Egitim Programlarindan Anne-Cocuk Egitim
Programimin 6 Yas Grubundaki Cocuklarin Bilissel Gelisimlerine Etkisi bashklh
doktora tezi, 2003-2004 egitim-0gretim yilinda, anne-cocuk egitim programimin 6
yas grubundaki ¢ocuklarin biligsel gelisim 6zelliklerine etkisini belirlemek amaciyla,
Osmangazi Halk Egitim Merkezi’'ne bagl Istiklal ve Elmas Bahgeler Kurs
Merkezi’ndeki anne-cocuk egitim programina devam eden 40 anne-cocuk ve
herhangi bir programa devam etmeyen 40 anne-¢ocuk gruplari iizerinde yapilmistir.
Calismanin teorik kisminda erken ¢ocukluk egitiminin dnemi ve amaglar1 tizerinde
durulmus, uygulama modelleri tanmitilmis ve gelisim Ozelliklerine yer verilmistir.
Erken ¢ocukluk donemi bilissel gelisimi bashikli boliim islenirken Piaget, Bruner ve
Vtgotsky’nin kuramlarma yer verilmistir. Arastirmanin bulgularma bakildiginda,
Anne-Cocuk Egitim Programi’nin, programa katilan deney grubundaki c¢ocuklarin

bilissel gelisimi lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.



13

()mercikoglu (2006), 4-7 Yas Arasi Cocuklarin Kavramlarimin Piaget’nin
Birebir Esleme Deneleri Ile Incelenmesi baslikl yiiksek lisans tezinde, Istanbul ilinin
Kadikoy ilgesindeki Milli Egitim Bakanligma bagli bes resmi ve bes 6zel okula
devam etmekte olan 4, 5, 6 ve 7 yaslarindaki 268 ¢ocugun say1 kavramlarina iliskin
biligsel 0Ozellikleri, Piaget’nin Birebir Egsleme Deneyleri ile incelenmistir.
Arastrmani teorik kisminda, c¢agdas zeka kuramlarma ve biligsel gelisim
kuramlarma yer verilmistir. Orneklemdeki 7 yas c¢ocuklarmin birebir esleme
performansinin okul Oncesi egitimden yararlanma degiskenine gore, farklilasip
farklilagsmadigmi belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U analizi sonucunda,
okul Oncesi egitimden yararlanan ve yararlanmayanlar arasinda istatistiksel olarak

anlamh bir iliski bulunamamuistir.

Kula (2006), Ergenlerde Dini Diisiincede Yasanan Giigliikler bashgmni
tastyan yiiksek lisans tezi, 400 Ogrenciden olusan bir Orneklem grubuna
uygulanmistir. Bu amagla arastirmada, dini c¢eliski ve dini arayis Olgegi
kullanilmistir. Calismada Dini Siiphenin olusumu ile ilgili boliimde zihinsel gelisime
yer verilmis fakat dini siiphe ile zihinsel gelisim arasindaki iligskiyi ele alan bir

degerlendirmeye rastlanilmamistir.

Maury (2008). Piaget ve Cocuk isimli ¢alismada Maury, Piaget’yi ve onun
yazdiklarindan siiziilen c¢ocuk anlayisini ortaya koymaya calismistir. Kitapta,
oncelikle Binet, Claparéde ve Piaget’'nin zekaya iliskin goriisleri arasinda
degerlendirmeler yapilmis, Piaget’nin Cocukta Diisiincenin U¢ Dizgesi bashkl
metnine yer verilmistir. Kitabin Benmerkezcilik, Duyussal Hareket ve Korunum
basliklar1 tasiyan boliimlerinde, Piaget’nin c¢ocuklara iligkin goriislerine yer
verilmistir. Bazi boliimlerde, Piaget’nin deney ve yontemlerine deginilmis ayrica

Piaget’yi etkileyen goriislere de yer verilmistir.

Saglam (2009), Bazi Ogrenme Kuramlari ve Din Ogretimi isimli
makalesinde, bazi 0Ogrenme kuramlarinin din G6gretimi  agisindan  nasil
degerlendirilecegi iizerinde durulmustur. Bu ¢er¢evede, Klasik Sartlanma Kurami,
Edimsel Sartlanma Kurami ve Biligsel Ogrenme Kurami, din dgretimi agisindan
degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Bu calismada, din oOgretimi ilkelerinin genel

ogretimin ilkelerinden bagimsiz olamayacagi sonucuna varilmistir.
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Yilmaz (2011), Cocuklarin Bilissel ve Dini Gelisiminde Oliim Olgusu isimli
doktora tezinde Oliim olgusu, ¢ocuklarin bilissel gelisim 0Ozelliklerine gore
incelenmistir. Ayrica yine O6liim olgusuyla, ¢ocuklarin dini gelisimleri arasindaki
ilisgki de incelenmistir. Bu amagla ¢ocuklarm Oliimii kavrama diizeyleri ve 6liim
kaygilari, yas ve cinsiyet gibi bazi degiskenlere gore degerlendirilmistir. Arastirma,
2010-2011 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezinde ilkogretime devam eden
ogrencilerden tesadiifi yontemle secilmis 572 Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Bu
arastrmanin sonucunda cocuklarin biligsel gelisim diizeyleri ile 6limii kavrayis
diizeyleri arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Oliim ve Sliime
iliskin alt kavramlarla ilgili bulgulara gore, ¢ocuklarin biligsel gelisim diizeyleri

yiikseldik¢e 6liim kavramini anlama diizeylerinin de yiikseldigi sonucuna varilmaistir.

Zengin (2010), Almanya’daki Miisliiman Cocuklarda Allah Kavraminin
Geligimi isimli makalesinde, Almanya’daki 7-12 yas aras1 Miisliiman cocuklarda
Allah kavramimin gelisimi ile Tiirkiye’deki ayni1 yas Miisliiman cocuklariyla, ayni
yas Hristiyan ¢ocuklarin Allah diistincesi karsilastirilmali olarak nitel desenli ¢alisma
modeliyle incelemistir. Calisma, Almanya’nin Bavyera eyaletinde ilk ve ortaokulda
Dini Bilgiler Dersi’ne devam eden 7-12 yas ¢ocuklarla simirlidir. Cocuklara Adem ve
Havva kissasi anlatilmis ve onlardan kissa ile ilgili resim yapmalar1 istenmistir.
Yapilan resimler analiz edilerek degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 7-11 yas
arasindaki cocuklarmn bazilarinda “insan olarak veya insana benzer” Allah
tasavvurunun goriildiigi tespit edilmistir. Yine arastirmada, Almanya’daki 7-12 yas
Miisliman cocuklarin Allah tasavvurunun, Tiirkiye’deki aym1 yas Miisliiman
cocuklarla benzer ozellik gosterdigi ve her iki grup c¢ocugun, Allah’t benzer

sekillerde anlatma yoluna gittigi goriilmiistiir.

Atik (2015). Dini Gelisim Kuramlarina Din Egitimi Baglaminda Genel Bir
Balkas 1simli caligmada, dini gelisimi anlamak i¢in gecmisten giiniimiize kadar ortaya
konmaya calisilmis dini gelisim kuramlarinin, din egitimi baglaminda genel bir
degerlendirmesi yapilmaktadir. Bu amacla oncelikle gelisim ve gelisim alanlar1
incelenmis, daha sonra geg¢misten giinlimiize kadar olan dini gelisim kuramlar1
Ozetlenerek din egitimi alanina katkis1 degerlendirilmistir. Sonug olarak, dini gelisim

kuramlarmin din egitimi i¢in 6nemi vurgulanmistir. Ayrica din egitimcileri ve
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psikologlar tarafindan cocuklara yonelik dini egitim planlanirken, onlarin zihinsel
gelisim Ozelliklerinin dikkate alinmasi yoniindeki uyarilarina yer verilmis ve ancak

bu kuramlarin digina ¢ikilamayacagi anlamima gelmeyecegi de belirtilmistir.

Arastirmanmn amacmi ve yontemini belirledigimiz ayrica ilgili yayinlari
tanittigimiz giris kismimdan sonra birinci bdliimde, Piaget’ye ve biligsel gelisim
kuramma yer verilecektir. Boylelikle din egitimi ¢caligmalarinin degerlendirilmesinde
kriter olarak kabul ettigimiz Piaget’ye yOneltilen elestirilerin kuramsal ve kavramsal

zemini olusturulmaya caligilacaktir.
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BiRINCi BOLUM: JEAN PIAGET ve BILISSEL GELISIM KURAMI

Bu boliimde, Piaget’nin hayati, caligmalari, bilimsel kimligi, temel
kavramlari, biligsel gelisim kurami ve gelisim donemlerinin biligsel 6zellikleri ele

alinmaya caligilacaktir.

1.1. Jean Piaget’nin Hayati

Psikoloji, felsefe, sosyoloji, egitim ve hatta edebiyat alanina katkilar1 ile
tanman Piaget, 9 Agustos 1896°da Isvigre’de dogmustur. (Piaget, 1952a: 240).
Heniiz yedi yasinda doga ile ilgilenmeye baslayan Piaget, hayvanlar, fosiller ve deniz
kabuklar1 tiizerine c¢alismistir. Bu donemde, buhar giiciiyle calisan otomobil
tasarlamistir. Parkta, albino sercgelerini gozlemlemis ve bu gozlemleriyle ilgili “Our
Birds” isimli kiiglik bir calisma yapmistir. Makalesi Neuchatel Doga Tarihi
Dergisinde yaymlanmis (Evans: 1999, 154) ve boylelikle Piaget’nin bilimsel kariyeri

baslamustir.

Ik bilimsel yaymindan sonra Piaget, Doga Tarihi Miizesinin Miidiirii Paul
Godet tarafindan asistanliga davet edilmistir. Godet, Piaget’yi doga lizerine yaptigi
calismalarda cesaretlendirmis ve yumusakcalar koleksiyonunda ona yardim etmistir.
1911 yilinda Godet 6ldiigiinde on bes yasinda olan Piaget, yumusakgalar iizerine
makaleler yaynlamaya baglamistir. (Bybee and Sund, 1990: 2). On alt1 yasma
bastiginda ise dikkat ¢ekici bir bibliyografyaya sahip olmustur.

Piaget, 1915 yilinda “Neuchatel Universitesi Tabiat Bilimleri” alaninda lisans
egitimini tamamlamistir. (Glinge, 1997: 20). Piaget, bir taraftan agirhikli olarak
biyoloji okumalar1 yaparken diger taraftan da Arnold Reymond’un hazirladigi
program cercevesinde felsefe ve sosyoloji okumalar1 yapmustir. Bu baglamda, Henri
Bergson, William James, Herbert Spencer, Auguste Comte, Immanuel Kant ve Emil
Durkheim gibi diisliniirlerin ¢alismalarmi incelemis ve hareketin mantigini
gostermeye calistigt “An Outline of Neo-Pragmatism” isimli calismay1 yapmustir.
Yaptig1 okumalar ve calismalarla asir1i derecede yorulan Piaget, {iniversite

mezuniyeti sonrasi dinlenmek amaciyla bir yilin1 Valais yamaglarinda gecirmis ve bu
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donemde Recherche isimli bir roman yazmistir. 1918 yilinda da Neuchatel
Universitesinde, “Isvicre'nin Valais Bélgesindeki Yumusakcalar” isimli tezi ile

(Bybee and Sund, 1990: 2) doktorasini tamamlamistir.

Piaget, doktora tezini biyoloji alaninda yapmis olmasma ragmen ilgi ve
yeteneklerinin biyolojiyi astigmi fark etmistir. (Evans, 1999: 21). Ziirih’teki
(Bleuler) Burghdlzli Psikiyatri Kliniginde, altt ay Psikanalizle ugrasmistir.
Psikanaliz, psikoloji deneyleri ve klinik tekniklerle tanismasi onun c¢aligmalarina
farkli bir boyut kazandirmistir. 1919°da Isvigre’nin Valais bdlgesine donmiis ve daha
once baglamis oldugu; yiikseklige gore kara yumusakgalarinda degisiklikleri gosteren
“biometri” ¢aligmasini tamamlamistir. Yine ayn1 yil Paris’e giden Piaget, Sorbonne
Universitesinde bilim felsefesi, mantik ve psikoloji derslerine girmis, psikoloji’de
Pieron ve Delacroix’nin; felsefede ise Brunschvicg ve Lalande’nin derslerine
katilmistir. (Bybee and Sund, 1990: 5; Giinge, 1997: 20). Boylelikle Piaget, patolojik

psikoloji konusunda da tecriibelerini arttirmstir.

Bu arada Piaget, Paris’te iken, Alfred Binet ve Theodore Simon ile
tanigmustir. Bir ilkokulda Binet laboratuarinin sorumlusu olan Simon, Piaget’ye,
Ingiliz psikolog Cyril Burt tarafindan gelistirilen akil yiiriitme testlerini standardize
etme gorevini vermistir. (Bybee and Sund, 1990: 5; Giinge, 1997: 20-21). Piaget
onceleri bu ise isteksizce baglamasia ragmen daha sonra diisiinceleri degismis ve bu
is tizerinde iki yil calismistir. Bu siirecte Piaget, ¢ocuklara sunulan neden-sonug
iligkisini iceren testler araciliiyla, onlarin diisiince yapilarin1 da analiz etmistir.
Piaget normal olmayan ¢ocuklar {izerine de ¢alismis, onlarin nesneler ve sayilarla
ilgili diistinceleri iizerine arastirma yapmistir. (Evans, 1999: 21). Boylelikle Piaget,
cocuk diisiincesi lizerine arastirmalar yaparken kendi ilgi alaninmn da farkina

varmistir.

Bu okulda yapilan zeka testleri, dogru cevaplar iizerinden degerlendirilirken
Piaget, yanlis cevaplar1 daha ilging bulmustur. Ayni yastaki cocuklarin ayni
yanliglar1 yaptiklarini, ayrica farkli yaslardaki ¢ocuklarin yanhglarinm da
birbirlerinden farkli oldugunu kesfetmistir. Sonug olarak; yasca biiylik ¢ocuklarin
kiigiiklerden daha zeki olduklarmi sdylemenin dogru olmadigmni ayrica kiigiiklerin

diistincelerinin nitelik bakimindan digerlerinkinden farkli oldugunu 6ne siirmiistiir.
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Boylelikle Piaget, zeka incelemesinde ¢cok boyutlu bir yonteme ihtiyag¢ oldugunu fark
etmistir. Belirli sorularla yapilan test standardizasyonunu bir tarafa birakarak,
cocuklar1 anlamada daha 6zgiin bir yontem kullanmay1 se¢mistir. Patolojik Psikoloji
uygulamalarindan esinlenerek Psikiyatrik Yontemi ¢ocuk diisiincesini anlamakta
kullanmistir. Bu yeni yontemle ¢ocugun diisiince tarzinin bir ¢ok yerinde, soyut
mantigin yer alabilecegini dislinmiistiir. Ancak yasi 11’°den kii¢iik ¢ocuklarm ilk
bakista bazi basit mantik sorunlarini izleyemedigini tespit etmistir. (Giinge, 1997: 20-
21). Bu gozlemlerin sonucu olarak Piaget, diisiincenin mantikla olan yakmnligimni

kesfetmeyi amag edinmistir.

Bu silireg sonunda Piaget, bazi teorik diistincelere ulasmistir: Bunlardan ilki
mantigin, dogustan degil zamanla ortaya ¢iktigidir. Digeri mantikli diisiincenin,
zihinsel yapilardaki denge oldugu ve bir digeri de epistemolojik problemlerin
dogrudan arastirma konusu olabilecegidir. Piaget bu cer¢evede yaptigi ¢calismalarinin
sonuglarint “Journel de Psychologie” ve “Archives de Psychologie” dergilerinde
yaymlamistir. Meshur psikolog Edouard Claparéde, Piaget’nin bu ¢alismalarindan
cok etkilenmistir. (Bybee and Sund, 1990: 6). Claparéde 1921 yilinda Piaget’ye,
Jean-Jacques Roussea Enstitiisii’nde Arastrma Miidirii olarak calismay1 teklif
etmigstir. Burada idari ve akademik gorevlerde calisma olanagi elde eden Piaget, daha
25 yasinda uluslararasi bir tine ulasmistir. (Evans, 1999: 30). Bu arada Piaget, enstitii

asistanlarindan Valentine Chatenay ile evlenmistir. (Maury, 2008: 20).

Piaget’nin bu enstitiideki calismalari, cocuk psikolojisi alanindaki ilk bes
kitab1 (Piaget, 1926a, 1926b, 1929, 1930, 1932) olarak yaymlanmistir. Cocuukta dil
ve diisiince, muhakeme ve mantik, cocugun diinya algisi, ahlaki yargi ve nedensellik
gibi konular1 igeren bu ilk bes kitab1 Piaget’ye, ¢cocuk psikologlar1 arasinda biiytik bir

iin kazandirmustur.

Bu siirecte Piaget baba olmustur. Ilk kiz1 Jacqueline 1925 yilinda, ikinci kizi
Lucienne 1927 yilinda ve oglu Laurent 1931 yilinda dogmustur. Karisinin yardimiyla
onlarin davraniglarin1 gézlemis ve ayrica onlar1 ¢esitli deneylere tabi tutmustur.
(Maury, 2008: 64). Bu gozlem ve degerlendirmelerin sonucunda Piaget, sembolik
davraniglarin baslangici, diisiincenin korunumu, nesnel degismezlik, nedensellik ve

zekanin kokenine iliskin konularda yeni anlayislarin olusmasini saglamistir. Piaget,
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sonraki yillarda bebeklerin duyusal-motor eylemlerden gelismis zihinsel islemlere
nasil bir yolla ulastigini1 kesfetmistir. Boylelikle, ¢cocuklarda oyunlar ve hayaller
(Piaget, 1951), cocuklarda zekanin kokeni (Piaget, 1952c) ve ¢cocuklarda gercekeilik
(Piaget, 1971a) konulariyla ilgili ii¢ cilt calisma yayinlamistir.

Reymond 1925’te Neuchatel Universitesi felsefe kiirsiisiinden ayrilinca
gorevlerinin bir kismi Piaget’ye verilmistir. (Evans, 1999: 173). 1929 yilinda ise
Uluslararast Egitim Ofisinde Biiro Miidiirliigii gérevini yiiriitmiistiir. Yine ayni yil,
Bilimsel Diisiince Tarihi Profesorliigiine ayrica Geneva J. J. Rousseau Enstitiisii
yonetici asistanligina atanmis, 1932 yilinda ise bu Enstitii’ye Midiir Yardimcisi
olmustur. (Bybee and Sund, 1990: 9). Piaget, iiniversitede bilim tarihi dersleri verdigi
siralarda, cocuklarda matematiksel diisiince konusu dikkatini ¢ekmistir. Barbel
Inhelder ve Alina Szemenska ile caligmalar yapmistir. Cocuklarda say1 kavrami
(Piaget, 1952b; Piaget and Szemenska, 1952) ve ¢ocuklarin miktar algisi1 (Piaget and
Inhelder, 1974) konulariyla ilgili iki cilt yayin yapmustir.

1940’11 y1llarda, ¢esitli idari ve akademik gorevler tistlenmis ve bu siireclerde
de farklhh calismalar yapmistir. 1940 yilinda Claparede o6ldiigiinde, Piaget onun
Experimental Psychology’deki baskanlik gérevini ve Genevo Universitesi psikoloji
laboratuarmin miidiirliik gorevini lstlenmistir. Ayni yillarda, Gestalt psikologlarinin
arastirmalartyla ilgilenmeye baslamis ve bu konuya iligkin arastirmalarmin
sonuclarini, algilama mekanizmalar1 konulu c¢alismasinda (Piaget, 1969a)

yaymlamistir.

Piaget, Albert Einstein’in tavsiyesi lizerine, cocuklarin zaman, hiz ve hareket
algis1 {lizerine arastirmalar yapmis; ¢ocuklarin hiz ve zaman algilarina iliskin iki
calisma (Piaget, 1970a, 1970b) yaymlanmistir. Yine bu yillarda Piaget, Inhelder ve
Szemenska 1ile birlikte cocuklarin uzay ve geometri anlayislarmim gelisimini
incelemis ve bu konuyla ilgili bir kitap (Piaget, 1960) yaymlamistir. Piaget ve
Inhelder, c¢ocuklarda rastlanti fikri ve olasilik {izerine bir arastirma daha
yapmislardir. Bu c¢alisma daha sonra, ¢ocuklarda sans fikrinin kdkenleri konulu bir

yayina (Piaget and Inhelder, 1976) donlismiistiir.
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1940’1r yillara kadar yaptig1 calismalarinda bebeklikten ¢ocukluga dogru
yonelirken, artik ergenlerin muhakeme kaliplar1 iizerine calismalarmna devam
etmigtir. Inhelder ile birlikte yaptigi bu arastirmalara iliskin, mantiksal diisiincenin

gelisimi konulu bir yayin (Piaget and Inhelder, 1958) daha yapmaistir.

Piaget’nin son otuz yili da (1950-1980), ilk elli yili kadar yogun ge¢mistir.
1956 yilinda Geneva Universitesinde Uluslararast Genetik Epistemoloji Merkezini
kurmustur. (Cook, 1986: 5). Her yil bu merkeze matematik, biyoloji, psikoloji,
zooloji, felsefe ve epistemoloji gibi alanlardan gen¢ ve yetenekli bilim adamlari
davet edilmis ve bu bilim adamlarinin arastrmalar yapmalar1 saglanmistir. (Bybee
and Sund, 1990: 12). Bu siirecte gerceklesen bilimsel ¢aligmalara iligkin 14 cilt yayin
yapilmistir.

1960’11 ve 1970’11 yillarda Piaget, calismalarinda yeni bir ¢izgi belirlemis,
hafiza, imaj, zeka ve 6grenme gibi konular arasindaki iliskileri arastirmistir. Piaget
bu yeteneklerle, ¢ocugun gelisim donemleri arasinda ilgiler kurmustur. Piaget ve
Inhelder, 1966 yilinda ¢ocuk psikolojisi konulu bir kitap (Piaget and Inhelder, 1966)
yayinlamiglardir. Diger arastirmalarin sonuglarina yonelik ise biyoloji ve bilgi
(Piaget, 1971b), cocuklarda zihinsel imaj (Piaget and Inhelder, 1958) ve hafiza
(Piaget and Inhelder, 1968b) konularinda ¢alismalar yaymlamiglardir.

Egitim ve ¢ocuk psikolojisi lizerine ¢alismalarina devam eden Piaget (1970c),
yine ayni yillarda, yapisalcilik ve zeka (Piaget, 1969a), genetik epistemeloji (Piaget,
1970d), felsefe (Piaget, 1971) ve egitim (Piaget, 1972) konulu c¢aligmalar

yaymlamistir.

75 yasinda Genevo Universitesi ve Jean-Jacgues Roussea Enstitiisiinden
emekli olduktan sonra bile Genetik Epistemoloji merkezinde iiretken yazim ve yayin
hayatina devam etmis ve 16 Eyliil 1980 tarihinde, 84 yasinda iken vefat etmistir.
(Bybee and Sund, 1990: 15; Yondem ve Tayli, 2009: 72).

Piaget, hayat1 boyunca bircok akademik ve idari gorevlerde bulunmustur.
Neuchatel Universitesi, Jean-Jacgues Roussea Enstitiisii, Genetik Epistemoloji
Merkezi, Archives de Psychologie, Revue Suisse de Psychologie ve Swiss Society of

Psychology bu yerlerden bazilaridir. UNESCO Isvigre Komisyonu Baskanligini
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yiiriitmiis ve bu swrada da, Beyrut, Paris ve Floransa sehirlerindeki konferanslarda,

Isvigre delegasyonuna baskanlik yapmistir. (Evans: 1999, 181).

Ayrica Piaget, kariyeri boyunca profesyonel basarilar1 ile de tanmmustir.
1936°da Harvard, 1946°da Sorbonne ve 1949°da Brussels Universitesi Onur 6diiliine
layik goriilmiistiir. 1969°da ise Amerikan Psikoloji Kurulusu tarafindan Bilimsel

Katk1 6diiliine layik goriilmiistiir. (Bybee and Sund, 1990: 15).

Biligsel gelisim kuramini ve temel kavramlarmi klinik ¢alismalara, giindelik
yasamdan topladig1 verilere, bireylerin c¢ocukluk hatiralarma ve cagdasi bilim
adamlarinin teorik ve uygulamali ¢aligmalarma dayandiran Piaget (Giiltekin, 2010:
102), insan zihninin islevi ve gelisiminde farkli bir bakis acis1 saglamistir. (Evans,
1999: 20; Aydmn, 2007: 59). Bilissel gelisimi, disiinme ve akil yiiriitme

yontemlerinde gozlenen ozelliklere gore degerlendirmistir.

Cocuga, kendi gelisim ve Ogrenme silirecinde etkin bir rol bigen Piaget,
bilginin eylemle hayat buldugunu vurgulamis, her biri yeni birer biligsel beceri ve
bilgi isleme yolunun ortaya ¢ikisiyla hayat bulan dort temel evreden s6z etmistir.
(Demirtas, 2008: 170). Bu dort temel evrenin evrensel bir siralama i¢inde oldugunu
ve tiim ¢ocuklarin belli asamalarla bilissel gelisim siirecini yasadiklarii belirtmistir.

(Sonmez, 2011: 142).

Piaget, ¢ocuk ve yetiskin arasindaki biligsel farkliligin nedenlerini incelemis
ve bireyin diinyayr anlamasini saglayan bilissel siirecleri agiklamaya caligmistir.
(Senemoglu, 2010: 32). Bilissel gelisimin, beyindeki sinirsel yapmin olgunlagsmasi ve
kisinin ¢evresine uyum saglamasit sonucu gerceklestigini iddia etmistir. Piaget,
cocukta kavrayis problemini bir nitelik sorunu olarak ele almistir. Cocugun diisiince
ve konusma bi¢cimi, ni¢in “realiteye zit seylere” inandigi, karakteristik “bos
sOzciliigiin” nereden geldigi, bu kopukluk {izerine eriskin mantiginin nasil yerlestigi,
dil ve anlatim, karar verme ve akil yiiriitme siiregleri, diisiincenin formel yapisi,
mantik olaylarinin yas asamalarma gore ortaya ¢ikisi, diisiince kavrami, nominal
gergekeilik, riiya, animizm, yapaycilik, fiziki determinizm, dogal yasalar, ahlaki
gereklilik, gii¢ fikrinin kokeni, doga olaylarindaki neden sonug iliskileri, gokyiizii,

ay, gines ve yildiz gibi gok cisimlerinin kokeni, iilke, sehir ve aidiyet algisi,
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bebeklerin dogumu, insanin kdkeni, yasam ve biling gibi konular iizerinde ¢aligmalar

(Piaget, 1928, 1929, 1932) yapmustir.

Piaget’nin, sabirla se¢ip ayirdigi bulgular ve zeka gelisimi iizerine kirk yildan
fazla siiren ¢alismalarmin iirlinii olan biligsel gelisim kurami, hem ulastig1 sonuglar
hem de bu sonuglarin elde edilmesini saglayan yOontem agisindan oOnemli
goriilmiistiir. (Ayhan, 2000; Gardner, 2006; Sahin, 2011). Arastirmasini dogrudan
egitimdeki uygulamalara katki saglamak amaciyla yapmamasina ragmen ortaya
koydugu ilkeler, egitimde yeni diizenlemelere temel olusturmustur. Boylelikle Freud,
Jung, Pavlov, Skinner gibi psikologlar; Dewey, Bergon ve Kant gibi felsefeciler
arasma girmistir. (Bybee and Sund, 1990: 15). 1980 yilinin Eyliil ayinda diinyadan
ayrilirken gerisinde tespit edebildigmiz kadariyla dort yiize yakin c¢aligma

brrakmustir.

1.2. Bilissel Gelisimin Temel Kavramlarn

Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda bazi temel kavramlar bulunmaktadir.
Piaget, biligsel gelisimi agiklarken sema, uyum, denge, dil ve kavram geligimi,
benmerkezcilik, korunum, gergekcilik, animizm, nedensellik, ve benzeri kavramlar
iizerinde durmustur. Bu baslik altinda, Piaget’nin biligsel gelisimi ortaya koyarken

iizerinde durdugu temel kavramlar agiklanmaya ¢alisilacaktir.

1.2.1. Sema, Uyum, Denge

Piaget’ye gore biitlin ¢ocuklar, zihinsel islemlerinin temeli olan, ii¢ 6nemli ve
degismez ilke ile diinyaya gelmektedir. Zihinsel gelisimin biitiin agamalar1 ig¢in
gecerli olan bu temel islevler; sema, uyum ve denge olarak isimlendirilmektedir.

(Yondem ve Tayl, 2009: 73).

Piaget’nin en kilit kavramlarindan biri olan sema (schema), biligsel gelisim
kurammin anlasilmasi yoniinden 6zel bir 6neme sahiptir. (Aydin, 2000: 31). Sema,
cocuklarin bilgi edinme ve diizenleme i¢in kullandiklar1 bir dizi fiziksel etkinlikler,

zihinsel islemler, kavramlar ve kuramlar dizisi (Colakkadioglu, 2014: 101), referans
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cercevesi (Aydm, 2000: 31), orgiitlenmis bilgi (Yondem ve Tayli, 2009: 73), diisiince
ve davranis kaliplari, en temel zihinsel yap1 (Bacanli, 2014: 84), diinyay1 anlamada
kullanilan prosediir (Deniz, 2001: 119), yeni gelen bilginin yerlestirilecegi bir
cerceve (Senemoglu, 2010: 35), birbiriyle iliskili algi, diisiince ve eylem dizilerinin

zihinsel temsil ve Oriintiileri (Kiigiikkaragdz, 2002: 82) olarak tanimlanmaktadir.

Piaget semalarin ilk yillarda Oncelikle davranislarla, zamanla da somut ve
soyut zihinsel siireclerle ilgili oldugunu belirtmistir. Bir bebek diinyaya geldiginde
emme, yakalama ve yutma gibi bir takim semalar1 vardir. Bu yiizden bebek eline
aldig1 her nesneyi agzina gotiiriir (6ziimleme). Zaman ic¢inde yasant1 gegirerek eline
aldig1 bir nesneyi vurmaya, atmaya (uyumsama) baslayarak yeni semalar olusturur.
Yedi yasindaki bir ¢cocugun geyik semasi olabilir. On ii¢ yasindaki bir ¢cocugun
etrafindaki insanlar1 giizel, korkung, itici vb. sekilde smiflandirmasina olanak
saglayan semalar1 olabilir. (Colakkadioglu, 2014: 101). Bilinen her seyin zihinde

semasi mevceuttur.

Semalar, ¢ocuk tecrilbbe kazandikga durmaksizin degiserek, yeniden
biitlinlesirler. Boylelikle ¢ocuklar, karmasik ve mantikli yollarla diisiinme olanagi
elde ederler. Semalarin yenilenerek organize olmasi, zihinsel gelisim agisindan ¢ok
onemlidir. Ciinkii semalarin mevcudiyeti, biligsel gelisimi miimkiin kilar. Bilgiler
zihinde, semalardan bagimsiz olarak kendi baslarina bir yere yerlestirilemez. (Aydin,
2007: 60; Kohler, 2008: 87; Gilindiiz, 2011: 75). Bilgiler, mevcut semalara bagli

olarak yorumlanir ve organize olur.

Piaget’ye gore semalar, dis diinyay1 kesfetmek ve cevreyle bas etmek icin
kullanilir. Bilissel gelisim diizeyine gore degisen semalar, i¢inde bulunulan evreye
gore farkliliklar gostermeye baslar ve tekrar yapilandirilirlar. Ayn1 zamanda her bir
evrede c¢evreye uyum saglamak icin gerekli olan yeni semalar yapilandirilmaya
baslanir. (Demirtag, 2008: 171). Gelisim siiresince bu semalar devamli olarak
biitlinlesir ve koordine olurlar ve sonunda da yetiskin zihnini olustururlar. (Solso vd.,

2011: 457).

Bireyin 6grendigi semalar1 zihninde uygun yerlere yerlestirmesi ise orgiitleme

(organization)’dir. Piaget’nin kuraminda yer alan uyum saglama ve Orgiitleme,
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cocuklarin biligsel gelisimini yonlendirir. Bu iki kavram tiim canli tiirlerinde
dogustan gelir. O ylizden bu iki kavram fonksiyonel degismezler olarak nitelendirilir.
Cocuklar olgunlastik¢a basit fiziksel modelleri ve zihinsel semalar1 daha karmasik
sistemler i¢inde birlestirmeye yani Orgiitlemeye baglar. (Helmore, 1969: 8).
Orgiitleme, bilgilerin igerisine yerlestigi semalarm diizenlenmesi ve birbirleriyle

biitlinlestirilmeleri stirecidir. (Colakkadioglu, 2014: 103).

Piaget’nin bilissel gelisimde etkili olduguna inandig1 diger bir kavram da
uyumdur. Ciinkii Piaget zihinsel gelisimi, yeni bilgiler edinirken semalarin uyumu,
uyumda dengesizlik ve yeni bir zihinsel uyum islemi olarak degerlendirmektedir.
Stirekli bir dengesizlik durumunun yasanmamasi i¢in, yeni nesnelerin anlasilip,
tanimlanmas1 gerekmektedir. Boyle bir zihinsel islevden dolayi, bu siirece uyum
(adaptation) denilmektedir. (Selguk, 2000: 73; Bacanli, 2014: 84). Uyum, yasami

stirdiirebilmek ve ¢evreyi anlamlandirmak agisindan gereklidir.

Organizma, uyum saglama islevini yerine getirirken bazen kendisinin sahip
oldugu yapilari, bazen de ¢evreden gelen uyaricilar1 diizenleme c¢abasindadir.
(Parker, 2005: 35). Bu bakimdan uyum islevi, O0ziimseme (assimilation) ve
diizenleme ya da uyma (accomadation) olarak adlandirilan birbirinin tamamlayicisi
olan iki ayr1 siliregle saglanir. (Charles, 2003: 2). Kimi zaman karsilasilan yeni
yasantilar, var olan semaya uymayacak nitelikte olabilmektedir. Bu durumda sema
yeni edinilen bilgiler dogrultusunda degistirilerek bir anlamda giincellestirilir. Bu
siirece oziimleme adi verilmektedir. Sosyal anlamda 6ziimleme kavrami i¢ ve dig
uyaricilarin biligsel olarak kodlanmasi, algilanmasi ve diizenli bir davranig Oriintiisi
olarak yansitilmasini tanimlamaktadir. Boylelikle 6ziimleme, ¢ocugun semalar1 ve
biligsel yapilariyla diinyaya uyumsuzlugunu onleyen bir siire¢ (Morgado, 2003: 164)

olarak agiklanmaktadir.

Ancak o6ziimleme biligsel gelisim icin tek basmna yeterli degildir. Cilinkl
bireyin, disaridan gelen uyaricilar1 sadece hazir halde bilissel agiklamasi ya da
uyaricilara bunlar1 kullanarak tepkide bulunmasi gelisimi sinirlandirir, yeni
ogrenmeler olusmasini engeller. Gelisme ve 6grenme olabilmesi i¢in var olan bilissel
yapilarim yeniden bicimlendirilmesi gerekmektedir. Var olan biligsel yapilari, yeni

karsilagilan olay, obje, durum, problem ve benzerine gore yeniden bi¢imlendirme
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isine de diizenleme ad1 verilmektedir. Varolan bilissel yap1 ve semalar, yeni olaylara
karsilik gelmek i¢in yeterliyse Oziimleme, aksi durumda diizenleme gerceklesir.
(Aksiit, 2009: 119). Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda sema, bilissel yapi, uyum

ve Orgiitleme olmadan biligsel gelisimin ilerlemeycegi goriilmektedir.

Denge (equilibrium), kisinin dogustan gelen, 6ziimleme ve uyum siireclerini
kullanarak biligsel yapilarm1 dengede tutma egilimidir. Denge, Orgiitleme
(organization) islevinin bir uzantisidir. Biitlinliglin dengeli ve tutarli olmasini ifade
eder. Piaget’ye gore c¢ocuklar yeni olaylari mevcut semalariyla rahat bir sekilde
aciklayabildiklerinde denge durumundadirlar. Fakat bu denge durumu siirekli devam
etmez. Cocuklar biiyiidiikce, sik stk mevcut bilgi ve inang¢larina uymayan olaylarla
karsilagirlar. Bu tiir aciklanamayan olaylar c¢ocuklarda, mevcut bilgilerini ve
anlayiglarin1 yeniden gozden gecirmelerine sevk eden bir ¢esit zihinsel rahatsizlik
olan dengesizligi yaratir. Dengesizlik durumu o kadar rahatsiz edicidir ki bireyler
dengeyi saglayabilmek icin biligsel yapilarmi degistirmek zorunda kalirlar. Yeniden
diizenleyerek ya da semalar1 daha iyi birlestirerek en sonunda 6nceki karmasik,
anlasilmayan veya saskinlik verici olaylari anlayabilir ve aciklayabilirler. Denge
durumundan dengesizlik ve tekrar dengeye dogru hareket etme dengeleme olarak
tanimlanwr. (Klahr, 1999: 134; Brown, 2003: 19). Boylelikle dengeleme siirecleri,

biligsel 6zelliklerde ve biligsel donemlerde seviyeye kazanilmasini saglar.

1.2.2. Dil ve Diisiince Gelisimi

Piaget, ¢ocukta dil ve diisiince gelisimine iliskin ¢esitli varsayimlar ortaya
koyarken, kendisinden 6nceki arastirmacilardan farkli olarak, ¢cocuklarda diisiince ve
ifade becerisine farkli acilardan bakmay1 saglayacak yontem ve teknik arayigina

gitmistir. (Amsel and Byrnes, 2002).

Bu denemelerin birini Rousseau Enstitlisi  “kiiclikler evi” smifinda
gerceklesmistir. Arastirmanin yapildigr smiflar ¢ocuklarm istedikleri gibi resim
yapabildikleri, yap1 kurabildikleri, aritmetik veya okuma oyunu oynayabildikleri
ozelliktedir. Konusma ve isbirligi agisindan c¢ocuklara higbir smirlama

getirilmemistir. Onlar tarafindan istenmedik¢e yetiskinler hicbir ise karigsmamis,
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konusma ve oyun gruplarinin olusumuna miidahale edilmemis, kendilerinde
siireklilik arzusu dogmadik¢a higbir zaman devamli bir calismaya baglanmalari
istenmemistir. Olusan bu sartlar altinda, alt1 yaslarindaki iki erkek cocuk, bir ay
boyunca giiniin belli saatlerinde izlenmis ve biitiin ifadeleri aynen kaydedilmistir.
Gozlem ve kayit sonucu ¢ocuklarin ayni anlama gelen climleleri birlestirilerek, ayr1
ayr1 soyledigi biitiin climlelerden bir metin olusturulmus ve smiflandirilmastir.

(Scholnick, 2002: 6).

Piaget, bu calismada siijenin biitiin sozlerini égocentrigue (kendini merkeze
alan) ve “toplumsallasmis dil” adini verdigi iki boliime ayirmistir. Piaget’ye gore,
cocuk birinci kisma giren climleleri sdylerken ne kime sodyledigini, ne de kimin
tarafindan dinlenildigini umursamaktadir. Ya kendisi icin sdylenmekte ya da
herhangi birini o andaki isine katma zevki i¢in konusmaktadir. Bu dil egosantriktir
clinkii ¢ocuk ancak kendisinden s6z etmektedir. Karsisindaki kisi rastgele secilmis ve
ondan ancak goriiniiste bir ilgi istenilmektedir. Karsisindakine etki etme ya da ona
gercekten bir sey Ogretme ihtiyaci duyulmamaktadir. Piaget egosantrik dili
tekrarlama, monolog ve iki kisilik monolog olarak tii¢ kategoriye ayirmistir.
Toplumsallagsmis dile de, uygun bilgi, elestiri, emirler-dilekler-tehditler, sorular ve

cevaplar olarak (Daiute, 2002; Piaget, 2007a) bes kategoriye ayirmistir.

Piaget, cocuk evinin siniflarinda birlikte vakit gegiren 4-7 yaslarindaki
cocuklar1 oOzellikle dil fonksiyonlar1 agisindan gozlemleye devam etmis ve bazi
degerlendirmeler yapmistir. Hayatlarindaki belli bir doneme kadar ¢ocuklar,
biiytiklere gore daha ben merkezli diisiinmekte ve davranmaktadirlar. Bu yaslarda
toplumsal yasam duygusu heniiz dogmamis bulundugundan onlarin is birligi yapmak
amaciyla gruplar halinde toplanmalar1 beklenmemektedir. Bu ¢ocuklarin egitsel oyun
sayesinde kendilerinde dogaclama olarak calisma istegi uyandiran bir ¢evreye
girince, caligma halinde bulunan yetiskinlerden daha sik bir sekilde, sessizligi
bozarlar. ilk bakista birbirleriyle diisiince aktariminda bulunuyorlar izlenimi verirler.

(Nelson and Shaw, 2002: 30).
Piaget’ye gore cocuk yedi yasina kadar, imajli (tasarimli) diisiinme ile
sembolik diistinme disinda, diisiincelerini gizleyemez; aklina gelen diisiinceyi kendi

icinde saklayamaz ve sozel bir kontrole giic yetiremez. Benligin gizliligiyle tanis
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olmadigimdan ¢ocugun sozel kontrolii daha azdir. Cocuk niians ve perspektifleri
apacik bir bicimde saptamaya 0zen goOsteremeyen ve Ozellikle aklayacagi yerde
durmaksizin onaylamayla veya red ile yetinen bir dil kullanir. Konustugunda,
baskalar1 tarafindan anlasilma amaci ve kaygisi tasimaz. Bu nedenle konusmalari
karsisindakini ilgilendirmeyen bir monolog niteligindedir. Yetiskinlerin diline
benzeyen dili, soru sordugunda ve istekleri oldugunda kullanir. (Piaget, 2007a: 43).
Cocuk yedi yas oncesi, tek basina olmadiginda bile ben merkezli bir nitelikte
sOylenir ve akil yiiriitlir. Piaget’ye gore, 7-8 yasindaki ¢ocuklarda tam bir toplumsal
yasam yoktur. “Kiiclikler evi’nin herhangi bir smifinda olusan ¢ocuk toplulugu:
icinde i boliimii, arastirmalarin merkezilestirilmesi veya diyalog birligi bulunmayan
bir topluluk tipidir. Kiiciikler evinde toplumsal yasamin, lic koklii asamadan gectigi
gozlenmistir. Bes yasina kadar ¢ocugun toplumdan soyutlanmis bir bigimde,
yapayalniz calistig1, bes yasindan yedi bucuk yasina kadar iki ¢ocugun var oldugu
gecici, diizensiz ve kiicliik gruplarm olustugu, 7-8 yasma dogru isbirligi yapma
ithtiyaci belirdigi ve bu donemde egosantrik sézlerin dnemini kaybetmeye basladigi

tespit edilmistir. (Jurczak, 1997: 315).

Piaget alt1 yagindaki iki ¢ocugu dil fonksiyonlar1 agisindan, 4-7 yas arasindaki
cocuklar1 da karsilikli konusma tipleri ve asamalar1 agisindan inceledikten sonra,
daha farkli kisiliklerin de ele alinmasi amaciyla ayni arastirmayi, farkli ¢ocuk
kiimeleri tizerinde de tekrarlanmistir. Bu nedenle de bir oda dolusu c¢ocugun
diyaloglar1 kaydedilmistir. Kaydedilen ve incelenen sozler, 4-7 yaslarindaki (kiz ve
erkek) 20 kadar ¢ocugun belirli bir yerde bulunurken veya ayni yerden gecerken
soyledikleri sdzlerdir. Incelenen 20 ¢ocugun, dil 6zelliklerinin, karakter farkliliklarini
yansitmakla birlikte yine ayni fonksiyonel ihtiyaclarin bir sonucu oldugu; nitelige
degil nicelige iligkin bir farkin oldugu goriilmiistiir. Zorba olanlarda emir, tehdit,
elestiri ve tartigmalarin fazlalastigi, hayalperest olanlarda da monologlarin arttigi

goriilmiistiir. (Piaget, 2007a: 55).

Piaget’ye gore, gergek tartismayla soyut diisiince lizerinde igbirliginin ancak 7
yasindan sonra bir agsama olusturturmaktadir. 7-8 yasina kadar ¢ocuklarin, belirli bir
konu iizerinde bir tek diisiince ile yetinmedikleri fakat bundan da ¢ocuklarin, karsit

onermeyi de diisiindiikleri anlaminin c¢ikarilmamasi1 gerektigini ifade etmistir.
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Cocuklar birbirlerini izleyerek kanaatler edinirler. Bazen bu kanaatlerin birbiriyle
celistigi de goriilebilir. Cocuklar bu anlamda celigkiye karsi ilgisizlerdir. Ciinkii bir
bakis acisindan &tekine gegince oOnceki bakis agisini unutmus olurlar. iki zit
diisiinceden birini kabul eder, biraz sonra ¢ok ictenlikle, soylemis olduklar1 sézii
unutarak Otekine gegerler. Piaget’ye gore bu “sézdeki uygunluk ve tutarliligin”
yoklugu, ger¢ek tartisma asamasmin ortaya cikisiyla birlikte yok olur. (Piaget,
2007a: 80). Eger cocugun eylemiyle diislincesi arasinda bir iligki varsa onda bir birlik
yaratmaya, disiincelerini sistemlestirmeye olan ihtiyact doguran seyin tartisma

aliskanlig1 oldugu ac¢iklik kazanmaktadir.

Piaget dil fonksiyonlar1 ve konusma tiplerine iliskin yine ayni dogrultuda “6-
8 yas aras1 ¢ocuklar arasinda séziin kavranilmasi ve sozlii agiklama” isimli bir
calisma yapmistir. (Piaget, 2007a: 87). Piaget, ¢ocuklar arasinda soziin
kavranilmasini bir ¢ocugun herhangi bir seyi, digerine nasil anlattigmi izleyerek
gozlemlemistir. Piaget’nin yaptig1 gozlemlere gore, 7-8 yasina kadar ¢ocuk,
kendiliginden yasitlarma ne agiklamada bulunur, ne de kanit gdsterir. Bunlari
diisiinse bile dilinin heniiz egosantrizmle yogrulmus olmasi yiiziinden anlatamaz.

(Garvey and Hogan, 1973).

Piaget’ye gore aslinda, cocuklarm birbirlerini 1yl anlayamamasmin nedent,
onlarin birbirlerini anladiklarim1  sanmalarindan ileri gelmektedir. Cocuklar
kendilerini ifade etmeye caligsinlar veya calismasinlar, bir istek gostersinler veya
gizlesinler, biiyiiklerin kendi diislincelerini yiizlerinden okuduklarma iliskin bir
kanaatleri vardir. Bu zihniyetin kaynag1 ise ¢ocugun kendini diinyanin merkezinde

saymasidir. (Piaget, 2007a: 123).

Piaget’e gore cocuklarim aralarinda gegen konusmalarin bazi 6zellikleri
vardir. SOylenilen sozler, muhatabin bakis agisina gore ayarlanamaz ve muhatap da,
bu sozleri oldugu gibi kavrayacag1 yerde kendi ilgilerine gore elemeden gegirir ve
onceki goriis ve bilgilerine uygun olarak bozar. Cocuklar arasindaki diyaloglar
baslangicta, konusanlar1 kendi egosantrizmlerinden disar1 ¢ikarmaya yeterli degildir.
Bunun farkinda bile olmayarak anlasilmis olduklarin1 sanirlar boylece aralarinda
konustuklarinda sayisiz yanhigliklara diiserler. Piaget’ye gore c¢ocuk dilinin

egosantrizmle yogrulmus olmasi nedeniyle 7-8 yasina kadar ¢ocuklar, yasitlarma
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kendiliginden aciklamada bulunmaz ve kanit gostermezler. Yetiskinlerle
iletisimlerinde ise c¢ocuklarda, kendi dislincelerinin yetiskinler tarafindan
yiizlerinden okunduguna dair bir kanaatleri vardir. Cocuklarm acikca isteklerini
anlatma hatta konusma zahmetine katlanmamalar1 bu tutumdan dogmaktadir. Bu
zihniyetin kaynag1 Piaget’ye gore cocugun kendini diinyanin merkezinde gérmesidir.
(Piaget, 2007a: 115). Bu boliimde yapilan deneylerden hareketle Piaget, ¢ocuklarin
anlattiklar1 seyde olaylar1 birbirine baglayan zaman veya neden iliskilerinden ¢ok

bizzat olaylara 6nem vermelerini de asama asama egosantrizmle iligkilendirmistir.

Piaget, ¢cocugun olaylarin “nasil”na iliskin ilgisizligini, onun diisiincesi ile
dili arasindaki uyusmazliga dayanak olarak kabul etmistir. Deneylerinde ¢ocuklarin
neden sonug iligkilerini ters ifade etmelerini, heniiz “clinkii’niin “univoque” tami
tamma bir “neden-sonu¢” baghligmi gdstermeyip, “bitistirme baglihig1”
(uxtaposition) denilecek daha kapali ve dagmnik bir baghligin belirtisi olmasindan
iler1 geldigini ifade etmistir. Deneylerde c¢ocuklarin birbirlerine yaptiklari
aciklamalarda goriilen 6zelliklerden hareketle Piaget, ¢ocuklardan her birinin yalniz
kendisi i¢in diisiindiigiinden birbirleriyle anlagmalarinin giic ve eksik oldugu
sonucuna varmustir. Piaget’nin ¢ocuklardaki ifade becerileri iizerine yaptigi
deneylerin ortaya ¢ikardigi bir sonug, ¢ocuklarin aralarinda konustuklarinda ne
dereceye kadar objektif olduklaridir. 6-7 yasindaki ¢ocuklarla, 7-8 yaslar1 arasinda,
objektiflik cabasi bakimindan koklii bir fark tespit edilmistir. Yapilan deneylerde
aciklayici ve tekrarcinin her isittigini ashina sadik bir bicimde tekrarlamak istemedigi
ve anlamadig1 seyi tekrarlamaktansa kendiliginden bambaska bir dykiiye basladigi
goriilmiistiir. (Piaget, 1923). Bdoylelikle Piaget, diisiincesini objektif bir bicimde
bildirmek ve baskasmi anlamak konusunda ortaya konan ¢abanin ¢ocuklarda 7 yas1

ile ortaya ¢iktigini iddia etmistir.

Piaget, ¢ocuk kavrayisinda senkretizmin varligini saptamak amaciyla bir dizi
deney ve golem yapmustir. (Piaget, 2007a: 144). Piaget, cocuk kavrayigina iliskin
goriiglerini bu deneyler iizerinden aciklamaya devam etmistir. Cocugun hayal
giiclinde, biitiin gii¢liikleri ortadan kaldiran beklenmedik bir neden veya varsayimla
biitlin sorunlara cevap bulma konusunda hayret edilecek bir yetenek vardir. Cocugun

Oziinde cevapsiz kalmasi gereken bir “nicin” olamaz. Cocugu sodzel kavrayisa
y
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ulastiran yontem ise zihinde soyle gerceklesir. Cocuk herhangi bir ciimlede biitiin
gii¢ sozciikleri bir yana birakarak, anladig1 sozciikleri birlestirmekte ve biitiin semasi
olusturmaktadir. Biitiin semas1 da anlasilmayan sozciiklerin yorumunu miimkiin
kilmaktadir. Yani bilinmeyen sozciik karsilastirilan iki climlenin genel semasima

yaslanarak yorumlanmaktadir. (Piaget, 2007a: 168).

Piaget yapmis oldugu deney ve gozlemler sonucu ¢ocuk dilinin benmerkezli
ve senktretik 6zelligini ortaya koyarken ayni zamanda diislinme ve karar verme

ozelligini de ortaya koymaya ¢alismistir.

1.2.3. Karar Verme ve Akil Yiiriitme

Piaget’ye gore egosantrik yapisi itibari ile ¢ocuk, diisiincelerini ikna etme
kaygis1 ve kanitlama ihtiyac1 duymaz. Bu nedenle ¢ocuk diisiincesinin, yetiskinlere
gore daha az tiimdengelimsel ve daha az tutarli olmasma hayret etmemek gerekir.
Piaget’ye gore cocuk, diistincelerini kanitlama ihtiyac1 duymuyorsa akil yliriitme

yolunun da bundan etkilenecegi agiktir.

Piaget, ¢ocukta akil yiiriitme siirecini incelemek i¢in, cocugun baglaclar1 nasil
kullandigini aragtirmistir. Dil ve diisiince lizerine yaptigi ¢alismalarda, 7 yasindan
once ¢ocukta gelismis bir mantiksal aklama ihtiyacinin bulunmadigi sonucuna ulasan
Piaget, bu calismasinda ise ¢ocuk diislincesindeki mantiksal aklama “¢linkii”’sliniin
azligini, ayrica ¢ocugun, kendisinden kanitlamasi istenilen basit 6nermelere uygun ve
yerinde bir aklama bulma konusunda ugrayacagi sistematik gilicligli saptamaya
calismistir. (Bruner, 1959: 363). Onermeleri uygun baglaclarla birbirine baglama
konusundaki gii¢liigiin, ¢ocuklar1 tesadiifen, iistii kapali ya da aralarinda bir iliski

olugsmadan “bitistirme” olayina gotiirdiigiinii de gostermek istemistir.

Bu amagla Piaget, 3-9 yas arasi ¢ocuklarda baglaglarin kullanim bi¢imine
iliskin arastrma yapmustir. Bdylelikle baghilik tiplerini ve bitistirme olaymi
cozliimlemeyi ayrica bitistirmenin senkretizmle olan iliskisini gOstermeyi
amacglamistir. Bu amag cercevesinde Piaget, baska deney ve gozlemler de yapmistir.
Cesitli yaslardaki cocuklar bir ay boyunca gézlenmis, ¢ocuklarin konustuklar1 biitiin

climleler kayit altina alinmis ve baglaclar cercevesinde degerlendirilmistir. Bu
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amagla Iki asamali bir deney gelistirilmistir. Birinci asamada ¢ocuga bir kelime
verilmekte ve bundan bir ciimle kurmasi istenmektedir. Cocuk sistemi kavradiginda
kendisinden “¢iinkii” vb. sozciikleri iceren ciimle liretmesi istenmektedir. Deneyin
ikinci agamasinda ise ¢ocuga tamamlanmamig bir ciimle verilmekte ve tamamlamasi

istenmistir. (Piaget, 2007b: 20).

Cocuklarin ard1 sira gelen yargilarini birbirine baglayacak yerde sadece
bitistirme aligkanliginda bulunmalari, konugsmada baglaclar1 kullanma gii¢liigiiniin
kanit1 olarak degerlendirilmistir. Bu olgulara gore Piaget, mantiksal aklamanin
gelismeye basladigr cagin 7-8 yas oldugunu tespit etmistir. Mantiksal aklama
thtiyacinin gelisimi, bir taraftan egosantrizmin gerilemesiyle diger taraftan da
bitistirmenin azalmasiyla i¢ ice oldugu seklinde yorumlanmistir. Bu anlamda 7-8 yas,
diisiincenin toplumsallagmasi konusunda bir asamay1 gostermektedir. Bu yastan 6nce
baskalariyla olan iligkilerinde, birbirinden farkli bagliliklar1 ayirt etmek ve bilerek

yerinde kullanmaktan yoksun oldugu bir donemdir.

Mantiksal aklama konusundaki glicsiizliigi Piaget’ye gore ¢ocugun
bilgisizliginden degil, egosantrizm nedeniyle mantiksal aklama ihtiyaci
duymamasmdan ileri gelmektedir. Cocuklar egosantrik olmalar1 nedeniyle
karsisindakilerin kendi diisiincelerini daima bildiklerini sanirlar. Bu nedenle ciimle
“clinkii” tamamlama anketinde tespit edilen bir durum, ¢ocuklar nedenleri aktarma
ve dile getirmeye yeterli olamadiklaridir. Buradaki varsayim da mantiksal aklamanin
kullanimindaki gii¢liiglin bizzat akil yiiriitmenin bilincine erismek giicliigiinden ileri

gelmektedir. (Piaget, 2007b: 30).

Piaget yaptig1 deney ve gozlemlerde genel olarak ¢ocuklarin baglaclar1 heniiz
kavrayamadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Piaget’ye gore bu baglaglar ancak 11-12
yaslarina dogru anlasilmaya baslar. 11-12 yas, ¢ocugun soyut diisiinceye, yani
ozellikle zorunlu tiimdengelime yatkin oldugu zaman dilimidir. 10-11 yaslaria
kadar mantiksal carpmay1 sistemli bir bigimde kullanmaktan yoksun olan ¢ocugun bu

glicsiizligl, Piaget’ye gore, sozel diisiince alaninda da goriilmektedir.

Cocuk kendi diistincesinin bilincine erismediginden ancak tek basina veya az

cok 6zel durumlar iizerinde akil yiiriitebilir. Diger yonden, yargilar1 ancak birbirine



32

bitisik bir konumda kaldigindan, mantiksal zorunluluktan yoksundur. Cocuk bir
yarginin mantiksal nedenini bu yargi aslinda tutarli olsa ve metin i¢inde ¢ok diizgiin
olarak yerini almis bulunsa da, aciklayamamaktadir ve bu da, ¢ocugu se¢iminde
yonlendirip yoneten etmenlerin bilinglenmemis olmasindan ileri gelmektedir.
Bitistirme, cocuk diisiincesinde her tiir zorunlulugun yokluguna bir isaret olarak
degerlendirilmistir. Cocuk ne fiziksel zorunluluk tanir ne de mantiksal zormluluk.
(Piaget, 2007b: 61). Cocugun goziinde her sey her seye baglanir ki bunun da anlama,
hicbir seyin hicbir seye baglanmadigidir.

Uygulanan testlerden hareketle Piaget, soyut akil yiiriitme ¢agini, 11-12 yas
olarak kabul etmistir. Clinkli arastrma esnasinda sorularmm ancak 11 yasindaki
cocuklar tarafindan basariyla ¢oziildiigli, 6te yandan belirli bir yasa kadar ¢cocuklara
oneri yoluyla bir varsaymmi kabul ettirmenin de miimkiin olmadigi gorilmiistiir.
Piaget bu durumu cocugun toplumsal yasaminda olusan bir degisimle iligkili
gormiistiir. Cocugun biligsel gelisiminde iki 6nemli devre vardir. Egosantrizmin
gerilemeye basladigi, mantiksal aklama ve dogrulama ihtiyacinin basladigi 7-8 yas
ve belirli bir kural sistemine uyan cocuk topluluklariyla formel diisiincenin ortaya
ciktigr 11-12 vyaslardir. (Ennis, 1978). Buna ragmen c¢ocukta kavramlarin
goreceliligini kavrama konusunda goriilen giiclik de tamamen genel olarak
degerlendirilmistir. Piaget’ye gore cocugun akil yiiriitmesi, birbirinin pesinden gelen,
fakat mantik yolunu izlemeyen ani yargilar dizisidir. (Gelman, 1972: 301). Piaget’ye
gore, cocugun mantiksal aklamay1 kullanma konusunda zorluga diismesini agiklayan
sey, diisiincenin kendi kendinden haberdar olmayisi, diisiincenin kendi hakkinda
bilingsizligidir. 7-8 yasina dogru cocuk yargisinin modalitesinde bazi doniisiimler
olur. Bu doniisimler sistemlestirme ve c¢elismezlik ihtiyacinin ortaya c¢ikisiyla

iliskilidir.

1.2.4. Benmerkezcilik

Piaget, cocuklardaki benmerkezci diisiinceyle ilgili veriler elde etmek
amaciyla “Maison des Petits”deki 4-10 yas arasindaki cocuklar {izerine arastirma

yapmig, benmerkezciligin izlerini siirdiigli bu calismalarin sonunda bazi kitaplar
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yaymmlamistir. Bu kitaplarin ilkinde (Piaget, 1926a), dil ve diisiincede goriilen
benmerkezciligi ortaya koymaya ¢alismistir. Ikinci kitabinda ise (Piaget, 1926b)
benmerkezciligin mantiksal ya da mantik 6ncesi kimligini incelemis ve ¢ocugun
yetiskinle aym sekilde akil yiiriitmedigini iddi etmistir. Diger kitabinda ise (Piaget,
1930), cocuktaki benmerkezciligin “dis diinyanin algilanmast” ve “bunun fiziksel

nedenselligi” tizerindeki belirtilerini inceleme konusu yapmaistir.

Piaget’ye gore islem oOncesi evrede c¢ocuk, dil ve sembolik diisiince
yetenegine sahiptir. Bir kelime, bir oyun ya da bir oyuncak zihinsel bir sembol
olabilir. Ancak bu semboller islem yapabilecek diizeyde degildir. Bu donemde
egosantirik diisiince hakimdir ve tek yonlidiir. Cocuklarda, benmerkezciligin bir
uzantisi da, paralel oyundur. Yani cocuklarin bu donemdeki oyunlar: birlikte oyun
degil, daha ¢ok bir arada oynamadir. Ayni durum konusmalarda da karsilasilir.
Cocuklar 6zellikle bu donemin ilk yillarinda, Piaget’nin toplu monolog adimi verdigi
konusma yaparlar. (Demir, 2010: 49). Toplu monologda farkli konularda konusulur

ama soylediklerinin ilgisiz olduguna dikkat etmezler.

Piaget benmerkezci konusmada ¢ocugun, diger insanlardan ¢ok kendisi ve
kendi eylemine doniik oldugunu ve digerinin eyleme doniik sozel tepkilerini dikkate
almadigin1 belirtmektedir. (Piaget ve Inhelder, 1969). Ona gore, ¢ocugun eylem
aninda yaptig1 bu tiir konusmalar aslinda, kendi kendine konugmaktan farkh degildir.
(Omercikoglu, 2006: 51). Bu nedenle de, toplumsal etkilesimlere genis olgiide
kapalidir.

Bu noktada Piaget, benmerkezciligi kisinin fiziksel ve sosyal diinyayi
istisnasiz kendi bakis acisindan kavramasi olarak tanimlamistir. (Ucur, 2005: 46).
Benmerkezci diisiince nedeniyle cocuklar, 6znel olanla nesnel olani ayiramazlar.
(Bigakci, 2009). Zihinsel olarak baskalarmm bakis acilarmi kavrayamazlar (Ocal,
2007: 31), kendilerini bagkasinin yerine koyamazlar ve ayn1 zamanda bir problemin

birden fazla ¢6ziim yolu oldugunu diistinemezler.

Benmerkezci diistince, bilissel gelisimin her asamasinda ortaya cikar.
Bebekler nesnelerin varliginin kendi davranislarina bagh olduguna inanirlar. Okul

oncesi ¢agdaki ¢ocuklar i¢in benmerkezciligin 6nemli bir sosyal sonucu vardir: Her
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insanin kendi bakis agisina sahip oldugunu anlayamazlar. Bu agidan Piaget’ye gore
benmerkezcilik, ¢ocuk diisiincesini smirlayan bir siirectir. Ozellikle 3 yas civarinda,
kendisini baskasinin yerine koyarak olaylar1 degerlendiremedigi i¢cin sahip oldugu
bilgileri, herkesin bildigini diisliniir. Benmerkezci oldugu i¢in, oyun oynarken
arkadaslariyla birlikte oynamak yerine (Eyol, 2007: 33), bir arada fakat kendi istedigi

gibi oynamayz tercih eder.

Piaget, belirsiz hayal kurmanin tam bir ice kapanimiyla, yetiskinin toplumsal
kimligi arasinda, ara bir kimlik tanimlamistir. Bu terim, “nesne ile 6znenin
karisiklig1” yada “isbirligi eksikligi” anlaminda kullanmistir. Burada tek bir gercegin
iki farkli goriiniimii s6z konusudur. Oznellikle nesnelligin farksizligiyla “ben”in
nesnelerin i¢inde erimesi. Boyle bir durum, cocukta gergcegin nesnel olarak
algilanmasma engel olmaktadir. Disaridan bakildiginda ¢ocugun her seyi kendi
benligine aktardigi goriiliirken, o heniiz kendi benliginin bile bilincinde degildir.
“Ben” ve “Oteki’ni ayirt edemediginden bakis agisini baskasminkiyle karistirir. Her
iki durumda da sonug¢ ayni olur: Nesneleri anlamadigindan baskalarini da nesnel
olarak anlamayacaktir. Boylece her sey onunla ilgili goriinecektir ki o zaman kendi
benliginin farkina, yetiskinden daha az varmis olacaktir. Bu nedenle benmerkezci bir
cocuk i¢cin “ben” ile toplum ve dig diinya aynidir. Bu nedenle Piaget’ye gore
benmerkezcilik bilimsel diisiinceye de engel olmaktadir. (Ucur, 2005: 27). Ben
merkezicilikte azalma ise, ¢ocugun kendisini baskalarindan ayirt etmeye baslamasi

ve onlarin bakis agilarni, goriislerini benimseyebilmesiyle olusmaktadir.

Biitiin bu iddialardan dolay1 Piaget, bundan sonraki ¢alismalarinda, “¢ocukta
dis diinya algilamasinin” onun benmerkezciliginden dolay1 nasil “katilime1”, “yapay”
ve “animist” oldugunu gostermeye calismis, daha sonra ¢aligmalarini hareket zekasi

iizerine yogunlastirmigtir.

1.2.5. Korunum

Korunum, bir nesnenin goriinimii degisse de sayi, miktar, agirlik, hacim,
alan, madde, nitelik ve wuzunluk gibi belli 06zelliklerinin degismediginin

anlasilabildigi diisiinsel 6zelliktir. Piaget'ye gore korunum, ¢ocuk diisiincesindeki
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akil yiirtitmenin 6nemli bir gostergesidir. Bu 6zellik sayesinde ¢ocuk, diistinsel bir
ilerleme kaydederek somut islemler donemine adim atabilmektedir. (Flavell, 1963:
110; Bakken vd., 2001; Capri ve Celikkaleli, 2005). Bu nedenle Piaget biligsel

gelisim agisindan korunumu, bir kirilma noktasi olarak degerlendirmistir.

Piaget, cocuk diisiincesi iizerine yaptig1 ¢alismalarda, nicelik korunumuna
iliskin 6nemli veriler elde etmistir. Bu nedenle arastirmalarini1 ¢esitlendirerek
“toplama ve bolme”, “parca ve biitiin” ve “sivi” deneyleri yapmistir. Bu deneylerde
temel diisiince, biitiiniin parcalarmin tiimiiyle uygun olmasinm bir niceligin
korunmasima yol agiyor olmasidir. Korunum ilkesini ortaya koyan deneylerin en
taninmis1, sivilarm kaptan kaba aktarimi teknigine dayanan siirekli niceliklerin

korunumu deneyidir. (Doré and Goulet, 1998). Bu calismalar, The Child’s

Conseption of Number isimli kitabin dogmasimi saglamistir.

Korunum deneyi sdyledir: ilk etapta ayn1 boyutta ve ayn1 miktarda siviyla
dolu (miktarin esitligi sivilarin diizeylerinin esitliginden anlagilmaktadir) iki silindir
kap (bardak) gosterilir (Al ve A2). A2’nin i¢indeki sivi daha kiiciik iki bardaga
bosaltilir (B1 ve B2) ve cocuga A2’den (B1 ve B2’ye) bosaltilan sivinin A1’deki sivi
miktarma esit olup olmadigi sorulur. Gerektiginde Bl i¢indeki sivi daha sonra
kendinden daha kiigiik iki esit bardaga (C1 ve C2’ye) bosaltilabilir. Sonra gerekirse
B2 bardagi, C1 ve C2’ye es deger C3 ve C4 bardagima bosaltilabilir. Bu durumda da
(C1+C2) ile B2 arasinda veya (C1+C2+C3+C4) ile Al arasindaki esitliklerle ilgili
sorular sorulabilir. (Maury, 2008: 85).

Piaget, cocuklarin korunum deneylerinde sorulara verdikleri cevaplar1 {i¢
evreye aymrmistir. Birinci evrede ¢ocuk, sivi miktarinin bosaltildigr kaplarin
boyutlarina ve bigimine gore degistigini dogal olarak kabul eder. Goriilebilen
degisimlerin algisi, bir miktar degiskeninin varligin1 saglayan islemler veya iliskiler
dizgesiyle hicbir sekilde dogrulanmaz. Bir gecis ve hazirlik asamasi olan ikinci evre
boyunca korunum gitgide benimsenir ama eger c¢ocuk bunu bazi bosaltma
durumlarinda kesfederse. Bu durum, ¢ocuklarin hepsi icin genellestirilemez. Ugiincii
evreden itibaren denek onunla birlikte gerceklestirilen degistirmelerin hepsinde

niceliklerin korunumunu biitiiniiyle benimser. Bu ii¢lincii evre korunum ilkesinin
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mantikli yanitidir, hatta tek dogru yanittir ve digerlerinin siralanmasinda gosterge

olarak kullanilacaktir. (Flavell, 1963).

Piaget kaptan kapa aktarma deneyinden sonra agirlik ve hacim kavramlari
iizerine de arastirmalar yapmistir. Deney soyledir: Bir oyun hamuru topagi bozulur.
Bu bozmayla ilgili daha 6nce sorulan sorularin aynisi sorulur. Cocuga bir kil topagi
verilir ve ondan ayni biiyiikliik ve agirlikta bir baskasin1 yapmasi istenir. Iki top 6nce
ayni diye gozlemlenir sonra ¢ubuk seklinde uzatilarak veya ip gibi inceltilerek ya da
yassilastirilarak ve hatta daha sonra pargalara boliinerek birinin sekli bozulur.
Ardindan ¢ocuga iki topcugun hala ayni1 agirlikta, ayn1 miktarda ve ayni hacimde
olup olmadig1 sorulur. Cocuktan verdigi bilgilerin her birini kendince, miimkiin
oldugu kadar dogrulamasi istenir. Burada amag¢ sadece g¢ocugun herhangi bir
korunum kavramina sahip olup olmadiginin bilinmesi degil, bunu gerekcelendirmeyi
ve hazirlamay1 nasil basardigidir. Hacmin korunumu 6ziin ve agirligin korunumu
araciligiyla dogrulanir. Agirlik ve 6z de hacim korunumu yardimiyla her ii¢ durumda
aslinda s6z konusu olan biitiin nesnenin niteliklerini, fiziksel yer ve konum
degistirme islemleriyle smiflandirilabilen temel pargalarin  nitelikleriyle
aciklamaktadir. Piaget bu uygulamalardan {i¢ cesit kanit ¢ikarmustir. Ilki ters yiiz
edilebilirligi ¢cagristirr. Ciinkii en bastaki gibi bir kil topag1 yapilabilir. ikincisi bigim
degistiren miktarin taninmasina dayanir. Biitliin miktardan higbir sey eksiltilmemis ve
eklenmemistir.  Ugiinciisii de  boyutlarm  diizenlenmesinden ibaret olan
“denklestirme”dir. Ornegin cubugun (kilden) veya ipin uzunlugu topagin
biiytikligliyle “denklesir” ve dolayisiyla biitiin hep ayn kalir. (Meltzoff and Moore,
1999: 63).

Birinci evrenin kiiciikleri her sekil degisiminde “dogal” olarak “bu degisir”
diye degerlendirmektedirler. Piaget’ye gore bu c¢ocuklarda heniiz korunum
olusmamustir. Sonraki evre olan “zorunlu korunum” evresinin dogru cevaplarmni
kaynak olarak kabul edilirse, Piaget ara evreninkileri tutarsiz ve celiskili olarak
nitelendirmektedir. Ona gore birbirinden bagimsiz sorular zinciri degil bir sorgulama
s0z konusudur. Bazi1 sekil bozukluklar1 -oyun hamuru topagmin ince bir ipe
donlismesi ya da parcalarm artmast gibi- cevaplarin yoniini korunumdan

korunumsuzluga dogru degistirebilir. Bu tereddiitler ¢ocugun cevabi {lizerinde
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deneyin somut olarak gergeklestirilmesiyle ilgili biiyiik bir etki yaratirlar. Ornegin bir
tartma isi ¢ocugun degismezligi saptamasini saglar. Bu sekilde ara evre “hizhi
deney”, “kesintisiz niteliklerin algis1”, yaniltict “gOriinti” karsisinda denegin
bagimsizligmi gosterir. Bu durum cocugu zekaya ulastran her seye gore
“odaklanarak” gergeklesecektir. Denegin nesne karsisindaki 6zgiirliigiine isaret eden
bu odaklanma, hareket zekasinda s6z konusu olan “ayirima” benzer. Piaget, ¢ocugun
farkli gelisim diizlemlerinde hep ayni zorluklar1 astigini dogrulayabilir. Bebegin
aradig1 nesne “korunum ilkelerinin ilkini olusturur kuskusuz, yani kati bir cismin
sekil ve boyutunun siireklili§ine inanmadir bu ilke” ve digerini de bundan sonra

olusturur. (Maury, 2008: 93).

Piaget’ye gore kat1 cismin degismezligi, gelisimin ilk yilinin sonunda ve
duyumsal — hareket zekasi diizleminde edinilirken; maddenin, kiitlenin ve hacmin
korunumu ancak ikinci ¢ocukluk boyunca yani 7-12 yas araliginda gelismektedir.
Mantiken bu kavramlar maddenin Olgiilebilir farkli yonlerinin ayirimini ve bu
niteliklerin Ol¢tilmesini gerektirir. (Spinozzi and Poti, 1993). Piaget, korunum

deneyleri sayesinde zihinsel gelisimi korunum ilkesine indirgemistir.

1.2.6. Gergekgilik

Piaget, ¢ocuk gercekeiligini ‘ben’ ve digerleri arasinda ayirim yapmada ilk
basarisizliklara isaret etmek i¢in kullanmistir. Bundan 6nceki calismalarinda ¢ocuk
diisiincesinin bigim ve isleyisini sunmaya calisirken bu calismada, ¢ocuklarin ayri
biligsel gelisim donemlerinde dogal bir yolla kendilerini ve hayati nasil
tasarladiklarmi tespit etmeye calismistir. Gergekeiligi arastirirken de eszamanli
uygulanan baz1 6lgiitler kullanilmistir. (Piaget, 1928, 1929, 1932). ilk ydntem, iki
kosulu karsilayacak bicimde diizenlenmis deneylere tabi tutmaya yonelik “testler”
yontemidir. Test yontemi ile birlikte, testin degerlendirmeye imkan vermeyen
alanlar1 icin dogrudan gézlem yoluna bagvurulmustur. Test ve gozlemin 6lgmede

zayif kaldig1 noktalar i¢in de tiglincii bir yonteme bagvurulmustur: Klinik yontem.

Piaget, cocugun sosyallesmeye direnen ve dogustan gelen benmerkezciligi

sebebiyle, sozlerini inandirmaya ve kanitlamaya ¢caligmadigmi iddia etmistir. Cocuk,
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herkesin kendisi gibi diisiindiigiinii zanneder ve ortak gerceklere uymaya calismaz.
Bu nedenle Piaget i¢in dncelikle ¢ocugun kendi ‘ben’i ve dig diinya arasina koydugu
sinir1 belirlemek gereklidir. Inceleme alanmin sinirsiz oldugunu belirten Piaget, cok

belirgin bazi olgularin analiziyle inceleme alanini siirlamistir. (Charles, 2003: 31).

Cocugun, diisiincenin belirgin 6zellikleri konusunda neler bilebilecegini, soru
sorma teknigi ile ortaya koymaya calisan Piaget, gerceklige iliskin ii¢ diislince
asamas1 tespit etmistir. Bu calismada, cocuga iki soru yOneltilmistir: “Sen
diisiincenin ne oldugunu biliyor musun?”, “Sen buradayken ve evi diisiiniirken yada
tatili veya anneni diislinlirken bir sey diisinmenin ne anlama geldigini biliyor
musun?” Cocuk bunlar1 anladiginda devam edilir: “Peki insan neyle diisiiniir?” Cok
ender durumlarda, cocuk bu soruyu anlayamazsa soru acilir: “Yiirtdiigiinde
ayaklarmla yiirtirsiin. Peki diistindiigiinde nerenle diisiiniirsiin?” Cevap ne olursa
olsun, bu sozciiklerin altindakileri anlamak i¢in 1srarci olunur. Nihayet bir insanin
onu Oldiirmeden basmi acgtigimiz takdirde diisiincenin goriiliip goriilemeyecegi, ona
dokunulup dokunulamayacagi ya da parmakla hissedilip hissedilemeyecegi sorulur.
Yine “bir kus (balik, kopek, tavuk, salyangoz, at vb.) diisiinebilir mi? “Neresiyle
diisiine bilir?” gibi sorular sorulur. (Piaget, 2010: 38).

Piaget’nin tespit ettigi diislince asamalarimin birinci diizeyinde ¢ocuk, insanin
“agziyla” diislindiigiine inanir. Diisiince sesle tipatip aynidir. Clinkii s6z “ben”in bir
etkinligidir. Diisiinme olgusunda hi¢bir 6zenlik yoktur. Bu diizeyde ¢ocuklarin yas
ortalamasi altidir. Igsellik ve dissallik arasinda agik bir ayrim yoktur. Cocuklar
diisiinceye dis 6zglinliikk mal ederler. Cocuklarin ¢ogu diisiinceye iliskin i¢ etkinligin
farkinda olamamislardir. ikinci diizeyde de diisiincenin hava, riizgar, soguk ve hatta
karindan ¢ikan dumanla (nefesle) Ozdeslestirdigi goriilmiistiir. Bu cocuklar
diisiincenin igselligini kabul etmezler. Cocuklarin ¢evrelerindeki yetigkinlerin
sistematik etkisi s6z konusudur. Ikinci diizeyin yas ortalamasi ise sekiz yas
civarindadir. (Piaget, 1971). Yas ortalamasi 11-12 olan iiglincii diizeyin belirgin

ozelligi, diistincenin maddilikten soyutlanmasidir.
Piaget’ye gore ¢cocuk gergekeiligi ile ilgili bir konu da riiyalardir. Belli bir
yasa kadar riiyanin digsal goriiniimii, digsalligim kendisinden ayirt edilememektedir.

Riiyada goriilen resmin nesneden ya da bu resmi temsil eden kisiden geldigi kabul
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edilmektedir. Insan riiyasinda okulu gordiigiinde, riiya “okulda”dir, aym sekilde
insan giinesi diistindiigiinde, diistindiigii s6zclik ya da ad “glines”tedir. Boylelikle
rilya ve riiyada goriilen esya karigir. Piaget bu calisma ile cocuklarm, isaret ve
gosterileni ya da zihinsel nesne ve gosterdigi nesneyi karistirdiklarini, ayrica ikinci
bir karisiklik olarak da, i¢c-dis karisiklig1 yasadiklarmi tespit etmistir. (Steiner, 1974).
I¢-dis ayrimmin da ancak 11 yasina dogru gocugun, rityanin maddi bir imge degil
sadece bir diisiince oldugunu kesinlikle anlama noktasma gelebilecegini iddia

etmistir.

Piaget’ye gore c¢ocuk gercekeidir ¢iinkii diisiincenin nesnesine bagh
oldugunu, adlarin adlandirilan nesnelere bagli oldugunu ve riiyalarin da disaridan
geldigini diisiiniir. Bu nedenle cocugun gercekeiligi, spontan ve dolaysiz bir egilimle
iligkilidir; isaret ve isaret edilen, i¢c ve dis, psisik ve fiziksel olani karistirir. “Ben” ve
dis diinya arasindaki sinir ¢ocukta bulaniktir. Piaget’ye gore, her ne kadar ¢ocukta
cogu zaman c¢ok ayrntili, kurnazlik dolu ve her durumda gii¢lii bir duygusal yasama
taniklik eden bir psikoloji goriilse de, bu sezginin bir paradoksu vardir. (Piaget, 2010:
112). Bilincin, verilerinin dogru algilanmasma ragmen, bu verilerin kazanildig: yol

konusunda bir bilince sahip olamamasidir.

Piaget, gercekg¢ilige iliskin yaptig1 tiim arastirmalarin neticesinde su genel
degerlendirmeyi yapmistir: Cocugun diisiincesi gercekeidir. Akil yiiriitme bigiminde
cocuk, baskalarmin diisiincelerinden az ya da ¢ok habersiz bi¢imde sadece kendisi
icin diisliniir. Mantik baglaminda ¢ocugun her seyi kendi goriisiine indirgemesinin
nedeni, herkesin kendisi gibi diislindiigiinii sanmas1 ve miimkiin olabilecek tek
goriisiin kendi goriisii olduguna inanmasidir. Inandirmak gibi bir sorunu ve ihtiyaci
olmadigindan konusurken kanit gdsterme zorunlulugu hissetmez. Cocuk kendi
dogrusunu olusturdugu gibi, kendi gercekligini de olusturur. Kanitlama zorunlulugu
gibi bir sey diisiinmedigi gibi nesnelere kars1 direnme gibi bir diigiincesi de yoktur.
Kanit gostermeye gerek duymadan diisiincelerini sdyler ve emir verme konusunda
sinir tanimaz. Akil disiligin ve dogrudan inancin kdkeninde ayni benmerkezci inang

vardir: ‘Ben’in dis diinyayla karigmasi. (Piaget, 2010: 146).
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1.2.7. Animizm

Piaget, cocuklarin cansiz varliklara yasam ve biling verme, cisimleri canli ve
amagsal diisiinme egilimlerini de incelemistir. Cocuklarda animizmi tespit etmenin
bilimsel gii¢liigii karsisinda Piaget, ¢cocuklarla yaptig1 goriismeler yaninda, bireylerin
cocukluk anilarin1 da degerlendirmistir. (Piaget, 1928; Piaget, 2010: 150). Bu
baglamda Piaget, Cenevre ve Bern’de bulunan g¢ocuklarla yaptig1 goriismelere su
soruyla baglamistir: “Sana bir igne batirsam bir sey hissedeceksin. Igneyi su masaya
batirsam, masa da bir sey hisseder mi?” Daha sonra ayni soru cakil taslari, ¢igekler,
metal, su, giines, ay, bulutlar vb. i¢cin de sorulur. Cocugun biitiin cevaplarma “nigin

evet?”, “nigin hayir?” sorular1 yoneltilir.

Bu calismalara bagh olarak Piaget, ¢ocuktaki animizme iligkin dort diizey
belirlemistir. Birinci diizeyde biitiin cisimler, hatta hareketsiz cisimler bile bilingli
olabilir ama biling bir etkinlige baglidir ve bu etkinlik nesnelerin kendilerinden de,
disaridan da gelebilir. Ortalama olarak bu diizeyin 6-7 yasa kadar uzadigi
belirtilmistir. Ikinci diizeyi karakterize eden unsur, bilincin artik hareketli cisimlerde
olmasidir. Ikinci diizey ortalama olarak 6-7 yastan 8-9 yasa kadar uzanir. Ugiincii
diizey ise 8-9 yas ile 11-12 yas arasma denk diismektedir. Dordiincii diizey ise
ortalama 11-12 yas ¢ocuklarinin diizeyidir. (Dennis, 1938: 260).

Piaget, cocukta yasam kavrami iizerine yaptig1 calismayla elde ettigi dort
diizey ve nesnelere atfedilen bilingle ilgili belirledigi dort diizey arasinda tutarlilik
tespit etmistir. (Piaget, 2010: 180). Yasam kavramini biling kavramina baglayan
iliskiler1 tanimlamistir. Tespitlere goére ¢ocuk, bilincin nasil siniflandigini
anlayabilmek ic¢in canli ve cansiz siniflandirmasina gore tavir almaktadir. Nesnelerin
bir sonu oldugu ve bu sona ulagsmak i¢in 6zgiin bir aktivitenin gerekli oldugu
diisiincesinden gelen yasam kavrami, yavas yavas, glic ya da “kendinden hareketin

nedeni” kavramina indirgenmektedir.

Piaget’ye gore, yasaminin ilk yillarindan itibaren biitiin aktivitesi ana-
babasmin tamamlayici aktivitesine bagli olan ¢ocuk, yasaminin ilk yillarinda siirekli
uygun diisiinceler ve eylemlerle kusatilmis oldugu izlenimi icindedir. Iste cocuk

animizmi, cocuktaki bu goézlenme ve gozetim altinda olma egiliminden bir iz
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tasimaktadir. Ote yandan yetiskin insanm dilinde ¢ocuk animizmini destekleyen

gerekli her sey vardir. (Russel, 1940).

Piaget, hicbir dini egitim almamis cocuklarda, animizmin biirlinecegi
duygusal 6zelligi tespit etmek amaciyla, sagir ve dilsizlerin ¢cocukluk anilar1 tizerine
egilmistir. Piaget bu yontemle agik secik bir sonuca ulastigini ifade etmistir.
Cocuklarda, bir cismin, istedigi her seyi yapma konusundaki 6zglirliigiiniin, o cismi
her tiirlii ahlaksal zorunlulugun disma ¢ikardigma dair bir diisiincenin mevcudiyetini
tespit etmistir. Dolayisiyla nesnelerde kesinlikle bir irade vardir ama bu irade ¢ogu
zaman Odevle ylikiimliidiir. Buna karsilik 7-8 yasma dogru ilk fiziki determinizm
kavrami ortaya ¢ikmaktadir. (Piaget, 2010: 211). Bulutlarin ya da rmaklarin hareket
etmesi gibi, baz1 hareketlerin artik ahlaksal bir zorunluluktan degil, tamamen fiziki

bir zorunluluktan kaynaklandigi kabul edilmektedir.

1.2.8. Yapaycihk

Animizm arastirmalar1 sirasinda Piaget, ¢ocuklarin nesnelerin kokeni
hakkinda ne diisiindiiklerini de arastirmistir. Ay, giinesin, bulutlarin, simseklerin,
riizgarlarin, yildizlarin ve diger gok cisimlerinin nereden geldigini sorgulayarak,
cocuk diisiincesinde yapaycilifi incelemis ve c¢ok belirgin iic diizey saptamustir.
(Piaget, 1928, 1929, 2010: 221). Birinci diizeyde cocuk, yildizlarin kékeninin insan
iretimi oldugunu diisiinmekte, ikinci diizeyde yildizlarm yar1 dogal yar1 yapay bir
kokeninin oldugu diisiiniilmektedir., Ugiincii diizeyde ise cocuk, yildizlarm

kokeninin, insanin sanayisiyle ilgili olmadig: diisiincesine ulasmaktadir.

Piaget’ye gore cocuk, olgularin kaynagni diisinmeden, Once onlarin
sebebiyle ilgilenmektedir. Nesneler diizleminde her seyin bir anlami vardir ve her
sey bir plana gore tasarlanmustir. Bu planda insanlarin yarar1 gozetilmistir. Ornegin
gece, “uyumak” (I. Diizey) i¢indir. Cocuk ancak daha sonra bu olgunun kaynagini ve
sebebini bilme kaygisi i¢ine girmektedir. (2. Diizey). Cocuga gore olaylarin seyrini
diizenleyen ahlaksal gerekliliktir ve rastlant1 ya da mekanik bir gii¢ degildir. Cocuk
diinyasinda hicbir sey rastlantisal degildir. Ugiincii diizeyde ise animizm

gerilemektedir. Yine bu arastirmalarmn sonucuna gore animizm ve yapaycilik i¢
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icedir. Birinci diizey cocuklarmmin onda dokuzuna gore gollerin ve irmaklarin suyu
bilingli ve canlidir ancak c¢ocuklar -kaynagini bilmemekle birlikte- bu suyun
iiretilmis olduguna inanirlar. Ikinci diizey cocuklarin onda sekizi, {iciincii diizey
cocuklarinin da {icte birinin, suyun canli ve bilingli oldugunu diisiindiikleri tespit
edilmistir. (Piaget, 2010: 284). Boylelikle animizm tedrici olarak yapayciliga dogru

gerilemektedir.

Ayni baglamda Piaget, cocuklarin agac, tas, kumas, vb. maddelerin kékenini
nasil acikladiklarmi da irdelemistir. Elde edilen sonuglar agisindan makineler,
cocugun kavradigi benzerliklere gore herhangi bir sey elde etmek i¢in iclerine
herhangi bir seyin kondugu sihirli kutulardir. Bu sathada dogadaki her sey c¢ocuga
yapay ya da iiretilmis goziikiir. Cocuk yavas yavas makinelerin giiclii ve gizemli
olmadiklarmi anladik¢a, dogal olgularin ¢cocuga yapaycilikla aciklanmasi gitgide zor
gelecektir ve yapaycilik yerini tamamen fiziki aciklamalara birakacaktir. (Piaget,

2010: 290).

Piaget’ye gore cocuk, dogadaki cisimler de dahil olmak iizere her nesnenin
bir amaca yonelik oldugunu diisinmektedir. Gilinesin 1sitmak, goliin gemi
ylizdiirmek, dagin iizerine ¢ikilmak i¢in olusturuldugunu diisiinmektedir. Bunlarin
insan icin tasarlandigini dolayisiyla ¢ok siki bir bicimde insana bagli oldugunu
disiinmektir. Cocuga gore doga amac yiikliidiir ve rastlant1 ya da mekanik gereklilik
s0z konusu degildir. Burada, sanki her insan bir i¢ ya da bilingli etkinlik sayesinde
belirli bir amaca yonelmistir. Dolayisiyla cocuga s6z gelimi bulutlar ya da irmagin
hareket edip etmedigi ya da yaptiklarin1 hissedip hissetmedigi soruldugunda, olumlu
bir yanit gelir ¢linkii amagsalliktan bilince gecis belirsizdir. Boylelikle, animizm ve
yapaycilik birbirini tamamlayan iki zihinsel Ozelliktir. Animizm ve yapayciliga
iligkin goriislerini gliclendirmek amaciyla Piaget, ¢ocuk zihninde bebeklerin dogumu
konusundaki diisiinceleri tizerine calisma yapmustir. (Piaget, 1932; 2010: 314).
Burada da derlenen ¢ocuk diisiincelerinden ve kisilerin ¢ocukluk anilarindan

yararlanilmistir.

Piaget’ye gore, 4-7 yas arasinda c¢ok sik rastlanan ve ¢ocuk yapayciligindan
kaynaklanan koken sorunlarmin ¢ikis noktasinin, dogumla ilgili diisiinceler oldugu

goriilmiistiir. Cocuk dogum olayiyla ilgilendikten sonra, diinyada yasayan insanin
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kokenini sorgulamaya baglamaktadir. 4-5 yas cocuklar1 bu soruna, insani insanla
aciklama ve basit bir yapaycilikla ¢oziim getirmislerdir. 7-9 yas cocuklarinim,
insanlarm hayvanlardan ya da bitkilerden geldigini ve bunlarm da doganin
kendisinden geldigini belirten diisiincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir. (Piaget,
2010: 316). Sonug olarak ¢ocuklarmn, bebeklerin dogumu ya da insanin kdkenleri

konusundaki diisiincelerinin dogayla ilgili diistinceleri izledigi tespit edilmistir.

Dolayisiyla animizmin ve yapayciligin zayiflamasimi agiklayan gergek,
cocugun zihnine dogrudan yaptig1 baski degil zihinsel yonelimde bir degisikliktir.
Cocuk benmerkezciliginin tedrici gerilemesi, cocugun nesneler karsisinda yavas
yavas nesnel bir tavir benimsemesine ve dolayisiyla animizm ve yapaycilig1 besleyen
iligkilerden vazge¢mesini agiklamaya yeterlidir. Benmerkezciligin gerilemesi de,
cocuk diislincesinin tedrici sosyallesmesine baghidir. (Piaget, 2010: 254). Dolayisiyla
cocuk diisiincesi, oyun, uydurukc¢uluk, anlik inang egilimi, tiimdengelimli akil
yiiriitme noksanligi, keyfi 6znel on iliskilerle her seyi birbirine baglama olanagi
veren senkretizm, goreliligin olmamasi, 6zelden Ozele sonuca giden, iliskilerin
karsiliklilig1 diisiincesi olmadigindan, mantiksal gereklilie ve de genel kurallara

ulagamayan i¢ ice ge¢mis akil yiirtitmedir.

1.3. Bilissel Gelisim Kuram

Jean Piaget, insanlarin olgunlasmalariyla ilgili bir takim asamaalar boyunca,
zihinsel gelismenin devam ettigini ortaya koymustur. Farkli yas gruplarindan
cocuklar iizerine yaptig1 cesitli deney, gézlem ve arastirmalar neticesinde, insan
zihninin gelisimiyle ilgili dort gelisim donemi belirlemistir. Donemler boyunca
meydana gelen farklarin niteliksel olma egilimi gosterirken, belirli bir donemdeki
degisikliklerin genellikle niceliksel ve dogrusal oldugunu ve dort donemin zorunlu

olan bir gelisim sirasinin oldugunu da ileri siirmiistiir. (Solso vd., 2011: 457).

Piaget’ye gore cocuk, bir donemde kazanmasi gereken tiim sema ailesine
sahip olup gerekli bilis yapilarmi olusturdugunda, o donemdeki gelisimini

tamamlamaktadir. Piaget, tiim ¢ocuklarin bu gelisim asamalarini sirasiyla gegirmesi
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gerektigine inanmis; c¢ocugun bir gelisim donemini atlayarak digerine

gecemeyecegini belirtmistir. (Senemoglu, 2010: 39).

Biligsel gelisimin evrelere bdliinmesi, ¢ocukta goriilen anlama ve yorumlama
cabalarmnin belli alt cercevelere kategorize edilmesidir. Piaget s6z konusu evreleri,
her cocugun mutlaka gecirdigi donemler olarak degerlendirmis ve bunlar1 ayrintili
bir bicimde agiklamamistir. Gergekte evre kavrami karmasik ve ¢cok yonlii bir siireci
anlamay1 kolaylastirmak i¢in yapilan bir tiir siiflama cabasidir. (Aydin, 2007: 58).
Evre kavrami her gelisim doneminin belirleyici bir tema cercevesinde olusarak
bicimlendigi, her gelisim evresinde davranis, diisiince ve duygu yapisinin nitelik ve
yogunluk agisindan farklilastigi, genellikle eszamanli olarak biitiin insanlari benzer
bir gelisim asamasi ge¢irdigi ve her gelisim stlirecinin karakteristik bazi 6zelliklere

sahip oldugu anlayisina dayanmaktadir.

Piaget’ye gore bilissel gelisimde, bireyler arasindaki farklara ragmen
donemlerin gergeklesme sirasi degismez. Gelisim tedricidir. Bir evrenin bitimine
yakin diger evre baslamis olabilir; evreler binisiklik gosterebilir. Ayrica bir sonraki
evrenin belirtileri bagladiginda, bir Onceki evrede gelismis olan 6zellikler
kaybolmazlar. (Kazanci, 1989: 34). Piaget, bilissel gelisimde, ¢ocuklarin diisiince ve

akil yiiritme yeteneklerini gosteren dort temel donemi sdyle agiklamaktadir.

1.3.1. Duyusal Hareket Donemi

Iki yasma kadar bebekler ve ¢ocuklar, anlama ve bilme islemlerini temelde
duyusal algilamalar ve motor aktivitelerle gerceklestirirler. Bu donemde temel
islemler olarak gorme, isitme ve hareket etme 6n plandadir. Cocuklarin, dis diinyay1
ve kendilerini kesfetmek i¢in, duyularini ve motor becerilerini kullanmalari
nedeniyle Piaget, bu doneme duyusal hareket (sensory motor) donem adini vermistir.

(Corman and Escalona, 1969).

Piaget’ye goére bu donemde bebekte, dogustan getirdigi refleksif
hareketlerden amacli davraniglara dogru bir yonelim gozlenir. (Deniz, 2011: 73).
Duyusal motor donemi, giderek daha kompleks ve biitiinlesmis semalarn i¢inde

yavas yavasg artarak birbiriyle koordine olmus bir¢ok evreden olusur. Birinci (refleks)
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evredeki tepkiler, dogustan ve istemsizdir. ikinci evrede bu semalar istemli olarak
kontrol edilebilir hale gelir. Emmek, bakmak, yakalamak gibi birinci semalar
gercekten birbirleriyle tam olarak koordine oldugunda, yani bebek ayni anda
yakalayip bakmakla kalmayip bir seye yakalamak amaciyla baktiginda, bir sonraki
evreye (ikincil semalara) gecilir. (Solso vd., 2011: 458).

Bebek, refleksif devinimlerden sembolik diisiinme evresine dogru asamali bir
gelisme gosterir. Kendini nesnelerden ayirt eder. Nesnelerin varligmmi kendi
eylemleriyle tanir ve amagh olarak onlar1 harekete gecirir. Ikinci yasm sonuna dogru
nesnelerin duyusal olarak algilanmadigi zamanlarda da var oldugunu kavrar.
Donemin sonunda zaman ve mekan boyutlarma iliskin gecici neden-sonug iliskilerini
kurmaya baslar. (Ayhan, 2000: 35). Uyarilara karsilik verir ancak kendini yonetme
ve yonlendirme s6z konusu degildir. Bebek kendi hareketini ve bu hareketin
dogurdugu sonuglar1 anlamaya baglar. Donemin sonuna dogru bilissel etkinlikler
artar. Taklit davranislar1 ortaya ¢ikar. Esya ve oyuncaklarmi tanir. Once gordiiklerini
animsar. (Helmore, 1969). Karsilastig1 kiigiik sorunlar1 sinama yanilma yoluyla ya da

yardim alarak ¢ozer.

Bu dénemin kendi i¢inde, alt1 evresi bulunur: Birinci evre 0-1. ay, ikinci evre
1-4. ay, Ugiincili evre 4-10. ay, dordiincii evre 10-12. ay, besinci evre 12-18. ay ve
altinc1 evre 18-24. aylar1 kapsar. (Kazanci, 1989: 34). Bir evrenin tamamlanmasi i¢in
cocugun tamamlamasi gereken bazi biligsel gorevler vardir ve ¢ocuktan beklenen bu
hedefi tamamlamasidir. Cocuk bu evreyi basardiginda belirli bir davranisla birlikte
baska bir davranis1 da gerceklestirebilir. (Solso vd., 2011: 458). Duyusal hareket

doneminin bilissel 6zellikleri sdyle siralanmaktadir:

Refleksleri kullanma (0-1 ay): Bebekler diinyaya geldiklerinde birtakim
reflekslere sahiptirler. Bunlar emme, yakalama vb. reflekslerdir. Bu nedenle
bebekler, ellerine dokunan bir seyi yakalamaya ¢alisirlar, ellerine aldiklar1 her seyi
agizlarina gotiiriir, dudaklarma dokunan bir seyi de emmek i¢in ¢abalarlar. Bebekler
heniiz nesnelere amaglh bir sekilde ulasamazlar. Bu asamada uyaric1 gelene kadar
bebek pasiftir. (Colakkadioglu, 2014: 111). Uyarict geldikten sonra ise bebek aktif
hale gecer.
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Bebegin bu donemde kazandig1 davranislar Piaget’ye gore, dogustan getirilen
reflekslerin sema halinde gelistirilmesidir. Bebegin dogustan sahip oldugu refleksler
(emme ve yakalama gibi) diger bir¢ok davranisin kdkenini olusturur. (Bacanli, 2014:
87). Biitiin bebekler dogustan refleksif davraniglara sahiptirler ve bu refleksler,
cocugun ilk bilis semalarmni olusturur. (Senemoglu, 2010: 40; Aksiit, 2009: 120).
Ancak bebek biyolojik olarak olgunlastikca ve ¢evresi ile etkilesimleri sonucu
yasant1 kazandikca refleksler degisiklige ugrar. Refleksler ¢ocugun ¢evresine uyum
saglamasina yardim konusunda yerlerini, bilingli karmasik hareketlere birakirlar.
(Helmore, 1969). Organizmanin biyolojik olgunluga erismesi ve g¢evresiyle

etkilesimleri sonucu, biligsel gelisimde ilerleme olabilir.

Birincil Dongiisel Tepkiler (1-4 ay): Bebegin rastlantisal olarak yaptigi ve
sonrasinda hoslandig1 bir davranis1 tekrar etmesidir. Ornegin, bas parmagi emme
rastlantisal bir olaydir ve kesfedilir kesfedilmez tekrar tekrar yapilir. Birincil
dongiisel tepkiler, bebegin kendi bedeniyle ilgili tepkilerdir. En ¢cok gdzlenen temel
dongiisel tepkiler iki ayri beden semasi ya da hareketinin organizasyonunu
icermektedir. (Colakkadioglu, 2014: 111). Bu hareketlerden birincisi ellerin yiize

gotiiriilmesi, digeri ise gotiiriilirken ellere bakilmasidir.

Bebegin, cevresiyle etkilesimleri sonucu edindigi yasantilarla olusturdugu
yeni biligsel yapilar refleksif davranislardan, amag¢h davranislara dogru ilerlemesini
saglar. Artik bebek, kendisine ilging gelen bazi davraniglar1 sadece tekrar etmez ayni
zamanda bazi basit problemleri ¢ozmeye de c¢alisir. (Senemoglu, 2010: 40). Bu
donemin en 6nemli kazanimi hedefe yonelik davranistir. Ciinkii bebek eline koluna
hakim degil iken elini kolunu belli bir amacla belli bir nesneye dogru kullanabilir
hale gelir. (Kohler, 2008). Yine bu donemin sonunda amagli ve bilingli giilme ve

iletisim gerceklesir.

Kendini dis diinyadan ayirt etme (ben-oteki ayrimi): Baslangicta kendisini
diger nesnelerden ayiramayan bebek, bu ilk semalar1 (emme, tutma, yakalama vb.)
yoluyla viicudunu kesfetmeye calisir. Yani bebek i¢in ben-sen olmadigi gibi kapi,
pencere vb. de yoktur. Varligim ve yoklugun bilincinde olunmayan durumdur.
(Colakkadioglu, 2014). Bebek ilk aylarda kendi viicudunun dis diinyadan farkli

oldugunu kavramaya baslar.
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Evre baglangicinda tiim edimler refleks diizeyindedir. Cocuk bu evrede
nesnelerin ne oldugunu anlamak i¢in tuttugu seyleri agzina gotiiriir. Ayrica emme,
tutma, yakalama gibi basit edimlerle viicudunu ve ¢evresini tanimaya ¢alisir. Boylece
degisik nesnelerle dolu dis diinya hakkinda basit kategorik ¢ergeveler olarak
tanimlanabilecek semalar olusturur. Giderek farkli yasantilar ve farkli nesnelerle
etkilesen bebegin semalar1 nicelik ve nitelik acismndan gelisir. Ornegin bebek bes
aylikken bir ¢ingiragi bilingli olarak sallar, ellerinin viicudunun bir pargasi oldugunu
anlar ve hoslandig1 edimleri tekrar eder. (Ayhan, 2000: 36). S6zkonusu gelismeler

bebegin bir dl¢iide bilingli ve amacli edimler gosterdiginin kanitlaridir.

Bebegin kendini kesfetmesi, organizmasinin, kapasitesini fark etmesi ve
istendik amaglar dogrultusunda gelistirmesinin anlatimidir. Bu anlamda dis diinya ile
kendi arasinda smirlarin giderek belirginlestigi bu siliregte cocuk, Ozelligini
kesfederek kendilik bilinct gelistirir. (Ayhan, 2000: 36; Aydm, 2007: 67). Ancak
bebek, heniiz bilissel olarak kendini yonetme ve uyaranla bilingli bir bigimde tepkide

bulunma yeterliliginden yoksundur.

ikincil dongiisel tepkiler (4-8 ay): Bebek burada da rastlantisal olarak
hosuna giden davranislarda bulunur. Ama bu davraniglar artik kendi bedeni
disindadir. O yiizden ikinci dongiisel tepkiler bebegin kendi bedeni digindadir. O
yilizden ikincil dongiisel tepkiler bebegin kendi bedeninin disinda kesfettigi ilging
seyleri tekrar etmesi olarak nitelendirilir. (Colakkadioglu, 2014: 111). Ornegin
besiginin lizerinde asili duran bir oyuncaga dokundugunda hareket ederse bu

davranisi tekrar tekrar yapar.

Amaca yonelik davramslarin gelisimi (8-12 ay): Duyusal-motor donemin
belirleyici bir 6zelligi bebegin amagh davraniglara dogru belirgin bir ilerleyisidir.
Dogumdan sonraki siirecte bebegin davranislar1 refleksler tarafindan kontrol
edilmektedir. Zaman igerisinde bebek yasant1 gecirdikce nesneleri sadece agzina
gotlirmez, artik hareket ettirerek vurarak agmaya calisarak nesneler ve diinya
hakkinda bilgi sahibi olmaya baglar. Artik gordiigii bir seye sadece bakmaz yonelip
almaya ¢alisir. Bu durum bebegin amacli davranislar1 olarak nitelendirilir. Bu
donemde bebekler iki yetenek i¢i sema edinirler. Bunlardan birincisi amaca yonelik

davranis, ikincisi ise nesne siirekliligidir. Piaget, bu iki semay1 sembolik diisiincenin
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ve insan zihninin yapi taslar1 olarak degerlendirmistir. (Piaget, 1971b). Bu donemin

diger biligsel 6zellikleri ise sunlardir:

Kisi siirekliligi kazanimi: Piaget’ye gore kanitlar, kisinin siirekliliginin,
nesnenin siirekliliginden &nce geldigini géstermektedir. Ornegin bebekler annelerinin
baska bir oda da ve goriis alan1 disinda oldugunda bile var olmay: siirdiirdiigiinii,

biberonlarmin da dyle oldugunu anlarlar. (Baillargeon, 1987: 655).

Nesne siirekliligi kazanimi: Nesne, g6z oniinden kayboldugunda onun yok
olmadiginin anlasilmasidir, boylelikle beyinde, nesneleri sembollestirmenin ilk
belirtileri goriiliir. Bebegin cevresiyle etkilesimleri sonucu edindigi yasantilarla
olusturdugu yeni bilisler yapilar, refleksif davranislardan amacl davraniglara dogru
ilerlemesini saglar. Artik bebek, kendisine ilging gelen bazi davranislar1 sadece
tekrar etmez ayn1 zamanda baz1 basit problemleri ¢ozmeye de ¢alisir. Ornek olarak
bes aylik bir bebek, goziiniin 6niindeki oyuncagi battaniyenin altma saklandiginda
onu aramaktan vazgecger. Bebek sekiz aylik oldugunda onu aramaya devam eder.
(Harris, 1975). Clinkii nesnenin goziiniin 6niinden kaybolsa bile onun yok olmadigini
ogrenir. Bu olaya nesnenin siirekliliginin gelisimi denilmektedir. Bu durum bilissel

gelisimde 6nemli bir adimdir.

Nesne siirekliliginin ilk yansimasi 4-8 ay civarlarinda ortaya c¢ikmaktadir.
Eger nesne kismen goriilebilirse ¢ocuk, nesneyi aramaya baslayacaktir. Bunun i¢in
ayni zamanda ¢ocugun nesnenin var olmaya devam ettigini belirten algisal ipuglarina
ithtiya¢ vardir. Dort ile sekiz aylar arasinda bir ¢ocugun davranisi nesne goriilmese
bile var olmaya devam ettigini anladigmi isaret eder. Cocuk artik bakma, siiriime,
emekleme ve ulagsma gibi duyusal-motor semalarini amaca yonelik eylemlerle
birlestirerek, gizlenmis nesneleri etkin bir sekilde arar. (Zucca, Milos and
Vallortigara, 2007). On iki ile on sekiz aylar arasinda bebekler nesneleri ilk

saklandig1 yerlerde arama davranisi da sergilerler.

Uciincii  dongiisel tepkiler (12-18 ay): Bu evrede bebekler, yalnizca
bildikleri davranig Oriintiilerini yinelemekten ¢ok, yeni davraniglar1 denemeye
baslarlar. Yeni amaglarim1 gergeklestirmek i¢in deneme yanilma yolunu kullanirlar.

Cocugun kesfetme amaci tasiyan davranislarda bulundugu bu evre, {igiincii dongiisel
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evre olarak adlandirilir. (Senemoglu, 2010). Bu evredeki ¢ocuk bir nesneye dogru

emekleyebilir, ona yatay bir sekilde uzanabilir.

Diisiincenin baslangici (18-24 ay): Cocuklar duyusal-motor donemin sonuna
dogru baslangictaki deneme-yanilma yoluyla problem ¢6zme davranislarindan daha
planli bir yaklasimla zihinsel olarak problem ¢ozmeye dogru ilerlerler. Cocuklar
oncelikle nesne ve olaylar1 zihinsel olarak sembollestirir, resmederler. Iste bu
duruma Piaget tarafindan diisiincenin baslangici adi verilmistir. Dénemin basinda,
deneme yanilma yoluyla 6grenen bebek, zihinsel temsil becerisinin kendini
gostermeye basglamasiyla beraber nesneleri, canlilar1 ve olaylar1 zihninde temsil
edebilme, yeniden canlandirabilme yetisi ve diisiinme becerisinin sinyallerini
vermeye baglar. (Baillargeon, Spelke and Wasserman, 1985). Bu beceriyle beraber

taklit etme ve gozlem yoluyla 6grenmenin de temelleri atilmaya baslanir.

Nesne ve olaylarmm igsel temsillerinin olusturulmasi, kavram ve dil
gelisiminin  baglangicini olusturur. Cocuk gdziiniin Oniinde olmayan nesne ve
olaylari, zihninde de temsil edebilir. Diistinmenin baslangici olarak nesnelerin
zihinde sembollestirilmesi, bilissel gelisimde 6nemli bir adimdir. Ornegin oyun
parkinda oynayan bir ¢ocuk, disariya kagan topunu almak i¢in ¢evresini gozler; topa
ulagmasini1 saglayacak bir nesneyi bulur ve kullanilir. Burada cocuk, problemi
deneme-yanilma yoluyla ¢6zmemistir. (Senemoglu, 2010: 41; Ayhan, 2000: 37).

Problemi diistliniip anlayarak, ¢6ziimii tasarlamis ve zihinsel olarak sonuca ulasmistir.

Duyusal hareket donemin sonunda ¢ocuklar, bir problemi mevcut semalariyla
(6rnegin bakmak, tutmak, uzanmak ve kavramak gibi) ¢6zemeyecegini anladiginda,
amacglarma ulasmanin yeni yollarin1 denemeye baslarlar. Piaget i¢in yeni problem
cozme yontemlerinin kesfi gercekten zekice davranmiglarin baslangicini isaret eder.
Burada deneme yanilmadan farkli olarak ¢ocuk problemi diisiiniip anlayarak sonuca
ulagmugtir. (Kohler, 2008). Piaget gdzlemleri sirasinda g¢ocuklarin yalnizca yeni
modelleri taklit etmediklerini, onlarin zaten davranis repertuarlarinin iginde bulunan

davranislar1 zaman zaman modelden bagimsiz tirettiklerini ifade etmistir.

Duyusal-motor evrenin sonuna dogru bebek, basit zihinsel etkinlikler

gostermeye baslar. Ornegin smama yanilma yoluyla, nesne ve olaylar1 sembollestirir.
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Dil ve kavram 6grenmede gelismeler gozlenir. Daha dnce gordiigii nesneleri goriintii
alaninin disinda olduklar1 zaman da karakteristik 6zellikleri ile animsar. Basit
problem durumlar1 ile karst karsiya birakildiklarinda, onceki deneyimlerden
yararlanarak veya baskalarindan yardim isteyerek sorunu ¢6zmeye calisabilirler. Bu
belirtiler bebegin bilingli olarak diistinmeye basladigin1 gdstermektedir. (Aydin,
2007: 68). Su halde, donem i¢inde birincil yetenekler olarak tanimlanan duyusal
motor koordinasyon gelisiminin, donem sonuna dogru daha cok biligsel niteliklerin

gelisimine katkida bulundugu goriiliir.

Taklit ve ertelenmis taklit davramslari: Cocuklar bu donemde baskalarini
gozlemleyerek 6grenmelerine olanak saglayan ve dnemli bir beceri olan taklit etme
becerilerini gelistirirler. Taklit bir ¢cocugun, baska cocuk veya yetigkinin yaptigi
davraniglarin aynisini1 ayni1 anda yapmasidir. Benzer sekilde temsili diisiincenin ilk
sekillerinden bir digeri de duyusal motor donemin sonlarinda ortaya ¢ikan ertelenmis
taklittir. Ertelenmis taklit bir dizi eylemleri ve sesleri orijinal olarak yapildiktan

birkag saat ya da birkag giin sonra tekrar etme yetenegi olarak tanimlanmistir.

Ertelenmis taklit, olay ve nesneleri zihinde tasimanin bir isareti olarak
degerlendirilmektedir. Uzerine cay dokiildiigii i¢in telaslanan bir kisiyi géren
bebegin, daha sonra iizerine ¢ay dokiilmiis gibi davranmasi ertelenmis taklit i¢in
verilen bir 6rnektir. Bu akilda tutma asamasi 6nemli bir zihinsel gelisim asamasidir.

(Bacanli, 2014; 88). Bu akilda tutulanlar daha sonra kavramlar: olustururlar.

1.3.2. islem Oncesi Donem

Piaget, islem Oncesi (pre-operational) donemdeki gelisimlerin, daha sonraki
biligsel asamalar agisindan belirleyici 6zellikler tasimasi nedeniyle, bu evreye 6zel
bir 6nem vermistir. Bu evrenin basinda c¢ocuklar, bir 6lgiide sinirli sozciik
dagarciklar1 ile simgesel diistinebilmektedirler. (Ayhan, 2000: 37-38). Fakat bu
evredeki ¢ocuklar, heniiz konular arasinda mantiksal iliskiler kuramazlar. Ciinkii
heniiz olaylar1 olusturan neden-sonug iliskilerini anlayacak biligsel yeterlikten
yoksundurlar. Dolayisiyla bu evreye islem oncesi donem adiin verilmesi, cocuklarin

islem yapacak bilissel yeterlikten yoksun olmasinin anlatimidir. (MacLeod, 2005:
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153). Benmerkezci diisiince, oyuna diiskiinliik, sematik algi, simgesel ve sezgisel

diisiinme gibi belli basli 6zellikleri vardir.

Islem 6ncesi donemin baslamasiyla birlikte, ¢ocugun diisiinme becerilerinde
ve davranislarinda belirgin ve koklii degisiklikler olmaya baslar. Ozellikle sembolik
etkinliklerinde bir artis s6z konusudur. Dil kullanimi artar. Gecikmis taklit, cocugun
davranislarinda 6nemli bir yer tutmaya baslar ve oyunlarin yapisi degisir. Konular
arasinda mantiksal iliski kuramaz. Neden-sonug¢ iliskisini kavrayacak biligsel
olgunluga sahip degildir. Basit bélme toplama islemlerini yapamaz. Bir nesnenin
sekil olarak goriintiisiiniin degismesi, cocuk tarafindan agirligi ya da boyutlarmin da
degistigi seklinde yorumlanir. Parca biitiin iligkisini kavrayamaz. Objeleri tek bir
ozellik agisindan smiflandirabilir. Donemin sonuna dogru ise somut kavramlari
algilamada daha basarilidirlar. (Case, 1999: 27). Bu donemde goriilen ii¢ 6zellik de,
diistincenin smirhilig1 olarak ifade edilir. Bunlar benmerkezcilik, odaklanma ve
diisiincenin degismezligidir.

Islem 6ncesi donemde kendi icinde, sembolik islemler ve sezgisel donem
olarak ikiye ayrilir: 2-4 yas arasmi kapsayan sembolik islemler doneminde ¢ocuklar,
g0ziiniin 6niinde bulunmayan ya da hi¢ mevcut olmayan nesne, olay ve kisileri temsil
eden semboller gelistirmeye baslarlar. Cetveli tabanca, bir yastig1 bebek ya da uzun
bir sopay: at olarak alip oynayabilirler. 4-7 yas arasini kapsayan sezgisel donem ise
problemlerin mantik yoluyla degil de, sezgilerle ¢oziildiigii bir donemdir. Heniiz
islemleri tersine c¢eviremezler. Bir objenin mekandaki konumu degistiginde
miktarmin degismeyecegini anlayamazlar. Yani korunum kavrami gelismemistir.
(Kazanci, 1989: 34; Sonmez, 2011: 141). Islem &ncesi donemin &nemli bilissel

ozellikleri su basliklar altinda ele alinmigtir:

Sembolik (symbolic thinking-function) ya da kavram o6ncesi donem: Bu
donemde c¢ocuklarin dili hizla gelisir. Ancak gelistirdikleri kavramlar ve
kullandiklar1 sembollerin anlamlar1 kendilerine 6zgiidiir, cogu zaman gercek degildir.
Cocuklar bu donemde kompleks kavramlari ve iligkileri anlayamazlar. (Klahr, 1999).
Ornegin ¢ocuga “su cok fazla dokeceksin” dediginizde, cocuk “gok fazla” gibi

kavramlar1 anlayamadigindan suyu dokebilecektir.
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Islem ©Oncesi dénemde c¢ocugun bilissel becerileri harekete bagh
etkinliklerden algisal-simgesel etkinliklere dogru degismektedir. Bu donemin en
temel islevi, simgesel islevlerin ortaya ¢ikmasidir. Simgesel islevler giinliik yasamda
karsilasilan nesnelerin sdzciik, sayr ve benzeri simgelerle ifade edilmesidir. islem
oncesi donemdeki diistince bi¢imi mantik oncesi diisiinme olarak kabul edilmektedir.
Cocugun diisiincesi bircok durumda gercege uygun mantikli bir yap1 gosterirken
zaman zaman olduk¢a kendine 0zgli bir yapi i¢inde mantik kurallarma uygun
olmayan yaratict bir 6zellik gostermektedir. Bu donemde cocuk, nesnelerin de
insanlar gibi diisiincelerinin, duygularmin ve isteklerinin oldugunu diisiiniir. Diigiince
yapist katidir ve sorulan herhangi bir soruya verece§i cevap duruma ve sorulma
sekline gore degisir. (Gilindogdu, 2010: 140). Bu nedenle ¢ocuk diisiincesi mantik

oncesi, akilc1 olmayan ve sezgisel olarak degerlendirilir.

Bir nesne veya insan gdz Oniinden gittiginde de, onlar1 diisiinme yetenegi
islem Oncesi donemin baslangici olarak degerlendirilmistir. Cocuklar 2 yasindan 7
yasina kadar gevrelerindeki gercek nesneleri temsil etmek i¢in sembolleri, jest ve
mimikleri, kelimeleri, sayilar1 ve simgeleri kullanmaya baslarlar. Bu asamada
onceden miimkiin olmayan sekillerde diisiiniir ve davranis sergilerler. Iletisim
kurmak i¢in kelimeleri; nesneleri saymak i¢in sayilari kullanabilirler. Oyunlara
katilabilirler ve diinya ile ilgili diisiincelerini resimler ve ¢izimler araciligiyla ifade
edebilirler. Diger cocuklarla oynarken bir nesneye bagka bir nesneymis gibi
davranabilirler. (Ayhan, 2000). Her ne kadar nesneleri ve olaylar1 sembolik olarak
temsil etme yetenegi onemli bir ilerleme olsa da, islem Oncesi donemdeki diisiince

sinirhidir.

2-4 yaglarinda ¢ocuk, goOziiniin Oniinde bulunmayan ya da hi¢c mevcut
olmayan nesne, olay, kisi varligi temsil eden semboller gelistirmeye baslarlar.
Ornegin bir ¢ubugu at, cetveli tabanca gibi kullanabilirler. Bu yasta sembolik oyun
sikca gozlenir. Sembolik oyunlar araciligiyla ¢ocuklar, ¢atigsmalarini ortaya koyabilir
ve dengelerini saglayabilirler. Cocuklar biiyiidikk¢ce sembolik oyunlar1 anlasilmaz
hale gelebilir. Cocuklar sembolik oyunlarda yetigkinleri ya da ¢evrelerindeki olaylari,
varliklar1 taklit ettikleri gibi oyunu tamamen kendilerine 6zgii sembollerle de

oynayabilirler. Yine bu donem c¢ocuklary, 6zelden 6zele akil yiriitme ozelligine
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sahiptirler. Ornegin kisa sagli bir erkekten hareketle biitiin kisa saglilarm erkek
oldugunu disiinebilirler. (Daiute, 2002). Bir 06zellik bakimindan farkli olan
nesnelerin farkini goremezler. Ornegdin, yesil iiggenlerle, yesil kareleri bir arada

gruplayabilirler.

Yedi yasina gelen bir cocuk aklindakileri sembolik olarak nakledebilir. Bu
devredeki gelismede c¢ocuk maddeleri smiflara ve kategorilere yerlestirmesini
basarabilir fakat bu heniiz bilin¢li bir hareket olmayabilir. Mantiksal baglantilar
anlamaya gii¢ yetirebilir. Bes yasinda kiitle, alt1 yasinda agirlik ve yedi yasinda
hacim korunumuna sahip olurlar. Boylece degisik sekildeki bir kaba bosaltildig:
taktirde dahi, sivi miktarmin ayni kalacagmi gercek olarak gdérmeye baslarlar.

(Kazanci, 1989).

Bu donemde kiiciik cocugun davranisi faaliyete bagli olmaktan c¢ikip,
genellikle diistinme olarak isimlendirilen zihinsel temsillerin kullanilmasi yoniinde
degisir. Temsil kapasitesi, baz1t 6nemli yeni yeteneklerin ortaya ¢ikmasimi saglar.
Bunlardan biri, ¢ocuklarin bu evrede bir anlamda ilkel bir i¢ gorii edinmesidir. Cocuk
bir probleme odaklanir ve o problemi bir faaliyette bulunmadan zihninde ¢6zmeye
calisir. Yani ¢ocuk, zihninde sorunun cevabini bulmakta ve dogru ¢ozlimii
anlamaktadir. Zihinsel temsillerin diger bir avantaji ise cocugun 6zellikle bir nesneyi
tasarlanmis amacmin disinda, baska bir sey i¢in kullanmasi demek olan “mis gibi
davranma” becerisini kazanma ve g¢ocugun buna inanmasidir. Temsil kapasitesi
cocugun dili kullanmasmin temelini olusturur ve dilin kullanilmasin1 miimkiin hale
getirir. Dil, Piaget’ye gore nesneler ve olaylar1 temsil eden sembolleri (sozciikleri)
kapsar. Bu temsiller, nesneler i¢in kullanilan sembollerin zihinde yaratiimasmi ve
animsanmasini igerir. Cocuk sembolleri ger¢ekten temsil edene ve manipiile edene
kadar dilini ¢ok 1yi bir sekilde kullanamaz. Temsil kapasitesi ve ¢ocugun ilk coklu
sozciikleri soylemesinin yaklasik olarak ayni zamanda olmasi sasirtict degildir.
Piaget’e gore ikisi arasinda dogal bir baglant1 vardir: Temsiller dilin kazanilmasini ve
kullanilmasin1 miimkiin hale getirir. (Solso vd., 2011: 458-459). Islem oOncesi

donemin diger biligsel 6zellikleri soyledir:

Korunum (conservation): Bu evrede cocuklar, nesnenin korunumu ilkesini

heniiz kavrayamamislardir. Bu yoksunluk, donemin karakteristik 6zelligidir. Bir
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nesnenin miktarinin ve boyutlariin, sekil degisikliklerine ya da pargalara
ayrilmasma ragmen degismeyeceginin kavranilmasidir. Bir bardak suyun, bardaktan
stirahiye aktarildiginda hacminin sabit kaldigini, bir nesne parcalandiginda kiitlesinin
degismedigini, say1 dizisindeki sayilarin yerleri degistiginde toplam sonucun
degismedigini bilmek gibi. Islem dncesi evredeki cocuk, bu islemleri ¢oziimleyecek
tutarli bir mantiksal diisiinme bigimine sahip degildir. Dolayisiyla ayn1 miktarda bir
swv1, biiylik bir bardaktan kii¢lik bir bardaga aktarildiginda, sivi miktar1 degismedigi
halde ¢cocuga gore su cogalmistir. (Ayhan, 2000). Ayn1 sekilde kii¢iik bardaktaki su,
daha biiytlik bir bardaga aktarildiginda ¢cocuk, suyun azaldigini diisiintir.

Bu donemde ¢ocuklarin korunum kavramini edinmelerini gliclestiren en
onemli neden 1se, hala gorsel izlenimlerin diistinme siireclerine egemen
olmamalaridir. Ancak bu donemde, cocugun yeterli bir bellek kapasitesinden
mahrum olmasinin da 6nemli bir etken oldugu unutulmamalidir. Piaget’ye gore,
korunum cesitlerindeki 6grenim siras1 farkl kiiltiirlerde degismeyip, ilkin kitle, sonra

agirlik ve nihayet hacim olarak ayni sira ile gelismektedir. (Kazanci, 1989: 36).

Sezgisel diisiince: Islem 6ncesi donemde ¢ocuklar, dort yasma geldiklerinde
biiyiik 6l¢ciide kavramlar1 daha iyi anlamaya baglar, 6zelden 6zele akil yiiriitmeyi
birakir ve biraz daha mantikli olan sezgilerine dayali olarak problemleri ¢6zmeye
baslarlar. Ama halen mantikli diisiinmeye baslamamislardir. Ornegin bir yap-boz
oyununda parcalar1 dogru yerlestirse bile bunu nasil yaptigini agiklayamaz. O an dyle
hissettigi i¢in parcalar1 o sekilde yerlestirmistir. (Colakkadioglu, 2014). Bu diistinme

bi¢imi ¢cocugun korunum gorevlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Sezgisel diisiinmede cocuklar, mantik kurallarina uygun diisiinme yerine
olaylar1 sezgilerine dayanarak aciklar ve sezgisel neden gosterirler. Onlar su
konularda zayiftirlar: Olaylarin sirasmi agiklama, sebep sonug iligkisini agiklama,
sayilar1 ve iligkilerini anlama, bagka konusmacilar1 dogru olarak algilama, kurallar1
hatirlama ve anlama. Onlarin kazandigi ozellikler ve sonuglar tam anlamiyla
dagilimsiz (dogru, yanlis, en iyi - en kotii, en biiyiik - en kii¢lik) goriiniir. Cocuklar
bu deger yargilarini sezgilere, ilk etkilere ve kisisel hosnutluk ve hosnutsuzluk veya
hosnutsuzluk i¢in harcadiklar1 cabaya dayanarak gelistirirler. Sezgisel donemde

Piaget, yalan sOylemenin tiim ¢ocuklarda goriildiigiinii bize hatirlatr. “Yalan



55

soyleme” belki de kullanilacak kelime degildir, ¢iinkii ¢ocuk nadiren baskalarmni
aldatmaya yonelir. Ger¢ek olaylar onun zihninde birbirine karisir -o hala gercek olay
ve kurgularin hepsini birden ayirt edemeyebilir. (Charles, 2003: 8-10). Hikaye o
yonde daha anlamli olabilir veya bir cocuk eger bir tecriibeyle ilgileniyorsa,

digerlerinin de aynisini1 yapmalari i¢in talepte bulunacaktur.

Say1 kavrami (number concepts): Artan kelime ve imgeleri sembol olarak
kullanma becerisinin yani sira ¢ocuklar, okul dncesi yillar boyunca sayilari, kelime
ve imgeleri bir ara¢ olarak kullanmaya baslarlar. Piaget, ¢ocuklarin sirasal ve
hiyerarsik iliskileri anladiklarini fakat somut islemler donemine kadar say1 kavramini
tam edinemediklerini belirtmektedir. U¢ yasindaki bir cocuk, on iki adet nesneyi
sayarken bazilarmi bir seferden fazla sayabilir, birini ya da daha fazlasmni atlayabilir
ve biiyiik sayilara yaklastik¢a sayilarin sirasinda hata yapabilir. Onluk bir grup i¢inde
sekiz nesneyi saymalar1 istenirse ona kadar gidebilir. Sayma islemi biitiin dikkatini
alabilir bu nedenle baska bir sey diisiinemez. Bu nedenle Piaget, cocugun siniflama
ve iliskileri anlaymcaya kadar, sayilar1 yeterli bir sekilde kavrayamadigini ifade
etmigtir. (Nelson and Shaw, 2002). Ancak bu donemin sonlarma dogru somut

nesnelerle kiigiik sayilar1 toplayabilir ve ¢ikarabilirler.

Yanhs bagdastirma (syncretism, senkretik diisiinme): Birbiriyle her
zaman iligkili olmayan durumlarda, aralarinda bag kurarak yapilan yanls akil
yiiriitme hatalarn1 igermektedir. Ornegin, annesinin hastaneden bir bebekle
dondiiglinii goren cocuk, annesi tekrar hastaneye gittiginde yine bebekle donecek
diye diisiinmektedir. (Flavell, 1963: 18). Burada cocuk, hastane ve bebek arasinda

yanlis bir iligki kurmustur.

Benmerkezcilik (egocentrism): Diinyay1 kendine gore algilama, anlama ve
anlamlandirma egilimidir. Bagka bir ifadeyle baskalarinin goriislerini ve bakis agisini
anlamada yasanan yetersizliktir. Benmerkezcilik ¢ocuklarin istemli olarak bencil
olduklar1 ya da kendileriyle asir1 derecede ilgili olduklar1 anlamina gelmemektedir.
Benmerkezciligin bu 06zelligi nedeniyle cocuklar, kendilerinin bakis agilari ile
baskalarinin bakis acilar1 arasinda aymrim yapamamaktadirlar. Diinyaya kendi

pencerelerinden bakmakta, bagkalarmin duygu ve diistincelerini
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anlayamamaktadirlar. (Kesselring and Miiller, 2010). Herkesin kendileri gibi

disiindiigiinii ve gordiigiini sanmaktadirlar.

Ozellikle okul dncesi donemdeki gocuklarin konusmalarinda, sohbetlerinde
bu 6zellik acikga goriiliir. Ciinkii bu donemdeki cocuklar, baskalarmin bakis agilarini
anlamada yetersizdirler. Ni¢cin okul egsyalarin1 smf arkadaslariyla paylasmalari
gerektigini ya da nigin baskalarinin duygularini incitmemek ic¢in dikkatli olmalar1
gerektigini anlamada zorluk c¢ekerler. Cocuklarm diisiince odaklarinda kendi
‘ben’leri oldugu igin her seyi kendilerine gore diisiinmektedirler. Ornegin, bu
donemdeki bir cocuk, telefonda konustugu babasmma yeni aldigi ayakkabisini
gostermek isteyebilir. Gozlerini kapattiginda her yerin karanlik olacagini ve hig
kimsenin onu goremeyecegini diislinebilir. Kendi adin1 bildigi i¢in baska biri ona
adin1 sordugunda, adinin bilinmemesine sasirabilir. Aksam babasi eve geldiginde
yasadig1 bir olay1 babasi biliyormus gibi onun fikrini almak isteyebilir. (Senemoglu,

2010: 42).

Biiyiisel ve dogaiistii diisiincelere inanis (magic and the supermaturel):
Bu donemde cocuklarin hayal diinyalar1 oldukca gelismistir. (Flavell, 1963).

Cocuklar gercek ve hayali durumlar1 ayirt etmede zorlanmaktadirlar.

Paralel Oyun: Benmerkezci diisiinceden dolay1 ¢ocuklar, arkadaslariyla bir
arada oyun oynamaktan daha ziyade, kendi oyunlarmi oynamaktadirlar. Yani bu
donemde cocuklar, disaridan bakildiginda sanki bir arada oyun oynuyorlarmis gibi
goriinmelerine ragmen, oyunlar1 incelendiginde hepsinin kendi basina oyununu
oynadiklar1 anlasilmaktadir. Cocuklarin oyunlarinda isbirligi yoktur. Bir arada fakat

isbirligine dayali olmayan oyuna paralel oyun ad1 verilir. (Piaget, 1951).

Is ve oyunlardaki yarisma, bu dénem cocuklarina gercek anlamda bir sey
ifade etmez. Onun digerleri ile i$ yapmanin disinda, kazanma ve kaybetmenin anlam1
ile ilgili ¢ok az goriisii vardir. Her ¢ocuk kendisi i¢in ve faaliyetlerden zevk almak

icin oynar veya i§ yapar. O digerlerine kars1 oynamaz. (Charles, 2003: 10).

Islemleri tersine cevirme (irreversibility): Islem oncesi donemin dnemli
ozelliklerinden birisi de, ¢ocuklarin iglemleri tersine ¢cevirememeleridir. Suyun buz,

buzun su oldugunu anlayamazlar. Bu kavramlardan yoksunluk dénemin karakteristik
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ozelligidir. (Flavell, 1963). Piaget’ye gore tersine ¢evirme, diisiinmenin 6nemli bir

yoniidiir ve korunumun baslangi¢ noktasidir.

Sekiz sayismin en kiigiik ortak boélenini bulmak veya bir daireyi dorde
bolmek bir islemdir. Dogal olarak bu islemler tersine ¢evrilebilir ve baslangigtaki
durumuna doniisebilir. Fakat bu doneme kadar cocuk, bu tiir islemleri yapacak

zihinsel donanimdan yoksundur. (Aydin, 2007: 69).

Toplu Monolog: Cocuklarin dilleri, sezgisel diizeyde iki tiirlidiir; iletisimsel
konusma ve kendini merkeze alan konusmadir. Iletisimsel konusma, bilgileri
digerlerine aktarmaya yonelik konusmadir veya sorular sormaktir. Kendini merkeze
alan konusma ise, iletisimsel olmayan konusmadir. Taklit edilen sesler ve
kelimelerden olusabilir ve o bir monologdur. Cocuk acikga digerleri ile iletisim
kurmaya yonelmeden rol yapar gibi konusur. Cocuklar grup icinde basitce kendi
kendilerine konusurlar. Bir grupta oyun oynarken goriiniirde karsilikli konusan
cocuklar, aslinda birbirleriyle konusmuyor olabilirler. Clnkii bu donemde her
cocugun agiklamalar1 birbirinden bagimsizdir. Bir sohbetten ¢ok karmasik toplu bir
monolog s6z konusudur. Cocuklar dinleyicileri i¢in konusmalarinda degisiklikler
yapmazlar. Ug¢ yasindaki cocuklarin birbirleriyle olan sohbetlerinde ilgisiz

konulardan konusmalarina toplu monolog denir. (Charles, 2003: 6).

Kisi siirekliligi: Onceki donemde nesnelerin siirekliligini kazanan ¢ocuk, bu
donemde kisilerin de siirekli oldugu anlayisina ulasir. Piaget, bu donemin
baslarindaki ¢ocugu, baska birinin elbisesini giyen bir kisinin, artik bagkas1 oldugunu

sOyledigini belirtir. (Bacanli, 2014: 92).

Yapaycihk: Piaget, yapayciligi islem Oncesi donemde bulunan c¢ocugun,
diinyaya bakis bi¢iminin iki 6zelligi olarak gdrmiistiir. Yapaycilik dogal olgular1
birisinin yarattiZ1 veya bunlara birinin neden oldugu inancim belirtir. Ornegin bes
yasindaki bir ¢ocuk giinesin kibriti yakarak tutusturdugu bir ates olarak aciklayabilir.
(Piaget, 1929; Flavell, 1963).

Canli cansiz ayrimi (living kinds): Cocuklarla ilgili yapilan ilk arastirmalar,
on yasin altindaki ¢ocuklarin, canli sdzciigiiniin ne anlama geldigini bilmediklerini

ortaya ¢ikarmistir. Piaget’de kiiclik ¢ocuklarin canli s6zciigiinii anlamadiklarin1 6ne
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stirmiistiir. Cocuklara gore canliliin anlami genel olarak hareket edebilmedir. Bu
bilgiden yola cikarak Piaget, ¢ocuklarin bitkilerin canli olduguna inandiklarini
belirtmistir. (Colakkadioglu, 2014). Islem 6ncesi donemdeki ¢ocuklar canl tiirleriyle

ilgili ya cok genis, ya da ¢ok dar kavramlara sahiptir.

Canlandirmacihik (animism): Bu donemde c¢ocuklar, canli ve cansiz
nesneler arasindaki ayrimi yapamazlar. Cansiz nesnelere canli 6zellikleri yiiklerler.
Buna canlandirmacilik denir. Ornegin ii¢ yasindaki ¢ocuk giinesin sicak oldugunu
clinkii insanlar1 sicak tutmak istedigini, ya da agaglarin yapraklarmi doktigini
clinkii gortintimlerini degistirmek istediklerini sdyleyebilir. Yalnizca hareket ettikleri
icin otobiisler ve bisikletler canli olarak nitelendirilebilir. Kendilerini isittiklerini
diistinerek onlarla konusabilirler. Onlara gore kayalarin, agaglarin ateslerin,
irmaklarin, arabalarin, bisikletlerin hepsinin yasama 6zgli 6zelliklerinin oldugu farz
edilir. (Piaget, 1926b, 1929, 1932; Flavell, 1963). Cocuklar, dogal objelerin insanlar
tarafindan yapildigma, insanlara hizmet vermek i¢in var olduguna ve insan tipi

giidiileriyle hareket ettigine inanirlar.

Odaklanma (centration): Islem oOncesi donemin bir smirliligi da
odaklanmadir. Odaklanma, (merkezilestirme) cocuklarin bir nesne ya da olaym,
diger yanlarin1 goz ardi ederek, gozle goriilebilen en acik 6zelligine yogunlagmasi,
nesne ya da olayin sadece bir 6zelliginin, alginin merkezine almasi egilimidir. Ciinkii
cocuklar, bir defada bir durumun c¢esitli boyutlarmi inceleme giiciine sahip
degildirler. Onlar biitiinli veya pargalarin bir kismin1 diisiinebilirler ama ikisini ayni1
anda diisiinemezler. Ornegin, ertesi giin dedesinin gelecegini 6grenen bir cocuk her
zaman uyandig1 saatten daha erken kalkabilir. Cocuga kalkmak icin erken oldugu
sOylendiginde ama bugiin dedem gelecek diyebilir. Biitiinii degil, biitiiniin bir tek
parcasin1 gorebilecektir. Bu donemde, biiyiik grup ve onun icinde kiiclik gruplar
yapmasi istenildiginde ¢ocuk, bunu basaramaz. (Piaget avec Lambercier, 1946b). Bu
onun, biitiiniin bilgisi ile alt parcalarmin bilgisini ayn1 anda zihninde tutamadig:

anlamini tasimaktadir.

Tek boyuta gore smiflandirma (clasification): Nesnelerin, kisilerin,
kavramlarm, diisiincelerin, ortak 6gelerine gore gruplandirilma iglemidir. Cocuklar

nesneleri ve kavramlari tek bir 6zelligine gére gruplandirabilirler. Ornegin bir cocuk,
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annesinin ayni zamanda doktor olabilecegini anlayamaz sadece o benim annem diye
ifade eder. Farklh renklerde olan geometrik sekilleri yalnizca sekline gore ya da
rengine gore bir araya getirebilir. Hem rengi hem de sekli bir araya getiremez.
Piaget, islem 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklarin, tek bir 6zellige gore smiflandirma
yapmasimi, odaklanma 0Ozelligine baglamistir. Odaklanmanin kiigciik c¢ocuklarin
siniflandirma becerilerinde sikint1 yarattigini belirtmistir. Kiiciik ¢ocuklar nesneleri
benzerliklerine dayali olarak gruplandirmaya egilimlidirler. Nesneler arasindaki
farkliliklary, belirgin bir bigimde g6z ardi ederler. Daha biiyiik g¢ocuklar ise
nesnelerin aynt anda nasil benzer ve farkli olabilecegini g6z Oniinde
bulundurabilirler. (Colakkadioglu, 2014). Nesneleri iki boyuta gore siniflandirma

ayni zamanda, diisiincede tersine ¢evrilebilirligi de gerektirmektedir.

Bu donemde cocuklar, islemleri zihinlerinde uygulayamazlar. Toplama,
cikarma, gruplama ve yeniden gruplama, olaylar1 swraya koyma, bir siirecteki
basamaklar1 adlandirma veya bir yerden baska bir yere nasil gidecegini agiklama gibi
islemleri aciklamada ¢ok zayiftirlar. Ayrica biitiin ve parca arasindaki iligkileri
kuramazlar. Ornegin; “smiftaki erkekler mi ¢ok, kizlar m1?” sorusuna eger erkek
sayisi ¢ok ise erkekler diyebilirler. “Daha sonra smiftaki biitiin 6grenciler mi ¢ok,
erkekler mi?” diye soruldugunda da erkekler ¢ok™ cevabini verebilirler. Dort bes
yaslarindaki ¢ocuklar, objeleri dardan genise, kisadan uzuna dogru dizmek i¢in ¢ok
kiigtiktiirler. Ama onlar birbirine yakin olan objelerin nasil uyum sagladigini, objeleri
yerlestirerek ve yerlerini degistirerek, deneme ve hatalarla (genellikle alt1 yaglarinda)
bu gorevi dogru olarak yaparlar. Alt1 yaslarindaki ¢ocuk buna benzer bigimde objeler
arasinda teke tek iligkiler kurabilir ama o goriiniirde ilkelere uymaz, hata ve
denemelerle is yaparlar. 4-7 yas cocuklar ise siralamalar ve smiflandirmalar
yapabilirler ancak farkli diizeydeki siniflar ve alt smiflar arasinda nasil bir iligki

bulundugunu kavrayamazlar. (Kazanci, 1989; 34).

Diisiincenin degismezligi: Cocuklarin diisiinceleri, gelisimleriyle birlikte
daha az kati, degisebilir ve esnek hale gelmektedir. Uc ile bes yaslar1 arasinda
cocuklar goriiniisii, ger¢ekten ayirt etmeye baslamakta ama heniiz istenilen seviyede

degildir. Ug¢ yasindaki bir cocuga tasa benzer bir siinger gdsterildiginde onun
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gercekten bir tas olduguna inanabilir. Eger bir kiyafet portakal gibi kokuyorsa o
zaman o kiyafet ona gore bir portakaldir. (Colakkadioglu, 2014: 124).

Gercekgilik: Piaget, cocuklarin zihinsel ve gercek olaylar1 karistirdiklarini
iler1 stirmistiir. Bu karisiklik, cocuklardan riiyalarinin kaynagmi agiklamalari
istenildiginde, net bir bi¢imde goriiliir. Ornegin, islem dncesi ddnemdeki bir cocuk
icin riiyalar, diger insanlar tarafindan goriilebilen dissal olaylardir. (Piaget, 1928,
1929, 1932). Piaget, cocuklarin fiziksel ve psikolojik olaylar1 karistirma egilimlerini

aciklamak i¢in gerceklik terimini kullanmistir.

Kalip yargilar: Asiri yalinlastirilmis kavramlar olarak tamimlanabilir. Islem
oncesi donemdeki cocuklar, sinirli deneyimleri nedeniyle kalip yargilar gelistirirler
ve karmagsik bilgileri dar kavramlarda orgiitlemeye ve sikistirmaya calisirlar.

(Colakkadioglu, 2014: 124).

1.3.3. Somut Islem Donemi

Islem oOncesi donemdeki cocugun diisiincesindeki tek boyutluluk ve
kopukluk, somut islemler doneminde yerini, islem yapma becerisine birakir.
Diisiince mantikli, tutarli ve sistemli bir hal alir. Mantiksal tutarliliktan, esneklikten
ve gecislilikten yoksun diisiince yerini, ¢ok boyutlu diisiinceye birakir. (Commons,

Richards and Kuhn, 1982).

Cocuklar bu donemde ¢ok hizli bir gelisme siireci yasarlar. Nesnelerin
gorintiilerindeki degisikliklerin agirlik, sayisal ve kiitlesel degisiklik yaratmadigini
bilirler. Yanilabilecekleri ya da, yaniltilabilecekleri kaygis1 1ile dikkatlerini
yogunlastirarak olay ve nesneleri farkli acilardan degerlendirirler. Nesneleri belli
ozelliklerine gore sinrlandirabilirler. Ancak soyut kavramlarda ayni basariy:

gosteremezler. (Dogan, 2003: 46).

Yine bu donemde, nesneleri TUst diizeyde gruplama yapabilirler.
Benmerkezcilikten uzaklagsmaya baglarlar. Mantik yiiriitebilirler ancak bilginin
kazanilmast ve problem ¢6zme somut yollarla gerceklesmektedir. Bir Onceki
diizeyde cok giic anladiklari, konusmadaki kavramlari anlama yeteneklerini

gelistirirler. Somut olarak olaylar hakkinda mantiksal ¢ikarsamalarda bulunabilirler,
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kiyaslar1 anlayabilirler ve (4+3=7 bu nedenle 7-3=4 gibi) matematiksel doniisiimleri
yapabilirler. (Kazanci, 1989: 36). Bilgileri baska sekle sokarak, onun daha ayrntili

olarak kullanilmasini temin edebilirler.

Cocuklar bilgiyi sistemli ve mantiklt bigcimde isleyebilirler. Ancak bunu
yalnizca bilgi somut bicimde verildigi zaman yapabilirler. Soyut bilgiler verildiginde
yetersiz goriiniirler. Bu donemde sembolik zihinsel faaliyetlerden gercek zihinsel
islemlere gecilir. Mantiga dayali semalar olusturulur. Somut olmayan nesne ve
durumlar Ttzerinde akil vyiiriitemezler. Mantiksal islemleri somut problemlere

uygulayabilirler. (Deniz, 2011: 123).

Bu dénem kelimeler, diisiinme siirecinin aracidir. Fakat kelimeler her zaman
gerideki somut tecriibelerle ilgilidir. Cocuklar saf soyutlamalarla ilgilenemezler. Bu
donemde biiyiik oOlclide abartilmis kelimeler kullanilir. Cogu zaman onlarin
anlamlarinin farkinda oldugu bile anlasilmaz. Benmerkezci diisiince de 6nemli
Olgtide azalmaktadir. Korunum olarak ifade edilen, herhangi bir nesnenin bigimi ya
da yeri degistirildiginde, miktarinda artma ya da azalma olmayacagini anlamaya
baslamaktadirlar. Bu donem bircok 6zelligi dikkate alarak ist diizey smiflandirma

yapabilme 6zelliklerinin kazanildig1 donemdir. (Giiltekin, 2010: 105).

Cocuklar genel olarak islem Oncesi donemden somut islemler donemine
dogru gittikce, mantikli sonuglar ¢ikarmaya baslarlar ve bu sonuglara ulagsmadaki akil
yiiriitme sekillerini aciklayabilirler. Ilkokul yillarinda cevrelerindeki nesne ve
olaylarla ilgili diistinmek i¢in mantigini ve mantiksal islemleri kullanmaya baslarlar.
Ornegin bir dizi bes ¢ubugu boylarma gore dizmeleri istenirse bu dénemdeki bir
cocuk eylemi fiziksel olarak yerine getirmeden Once nesneleri zihinsel olarak
karsilagtirir ve daha sonra dogru sirayla ilgili mantikli ¢ikarimlarda bulunur. Mantig1
ve mantiksal islemleri bu sekilde kullanma yetenegi bu donemdeki c¢ocuklarin,
olaylara ve problemlere bir dnceki donemdeki cocuklardan daha sistemli bir sekilde
yaklagmalarma imkan tanir. Her ne kadar ¢ocuklar mantikli diisiincenin bir ¢ok
isaretini sergileseler de, bilissel gelisimleri heniiz tam degildir. Somut islemler
asamasinda bu kadar gelisme olmasma karsin, somut olmayan nesne ve durumlar
iizerinde hala akil yiiriitemezler. (Giindiiz, 2011: 73). Somu islemler doneminin diger

genel Ozellikleri s0yle siralanmigtir:
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Islemleri tersine cevirme: Bu donemde cocuklar islemleri zihinsel olarak
onceki haline dondiiriilebilir ya da eski haline getirilebilirler. Ancak bu evrede s6z
konusu beceriler sadece ¢evresinde var olan, asina oldugu nesne, varlik ve iliskiler
s0z konusu oldugunda uygulayabilmektedir. Cocuklar belirli zihinsel islemlere
ozellikle de tersine ¢evrilebilirlik kavramina sahip olmadan korunumu kazanamazlar.
(Flavell, 1963). Ornegin, once biiyiik bardaga dokiilen suyun, tam tersi islem

yapilarak getirilebilecegini bilirler.

Doniisiimsel diisiinme: Cocuklarin ge¢cmis olaylar1 zihinsel olarak yeniden
kurabilmesini saglayan diisinmedir. Bu diistinme bi¢imi ile ¢ocuk artik gecmis
olaylar1 zihninde canlandirarak islemleri zihinsel olarak yapabilir. Ornegin “bir
saymin iki katinmn {ic fazlasmnin alt1 eksigi on bes ise bu sayr kacgtir?” sorusunu
cozebilirler. Yaklasik 9-11 yaslar arasindaki ¢ocuklarin bu kazanimlar1 elde ettigi

disiiniilmektedir. (Sonmez, 2011: 141).

Cikarsanmis gerceklik: Dort yasindaki cocuklar, nesnelerin o andaki
goriiniimlerinden giiclii bir bicimde etkilenirler. Somut islemler donemindeki bu
cocuklar ise nesnelerin farkli goriiniimlerinin farkindadirlar, Bir yanita ulasmadan
once daha fazla etkeni g6z 6niinde bulundurabilirler. Gergek gibi goriinenin 6tesine
gidebilir ve eldeki biitiin kanitlardan neyin gergcekten dogru oldugunu
cikarsayabilirler. Artik yalnizca sinirli algisal bilgilere bagimli olmayan ¢ocuk, hem
simdiki durumdan hem de ge¢misten kaynaklanan bilgileri bir araya getirebilir. Ben
merkezcilikten uzaklastiklar1 i¢in olaylar1 ve diinyayr bagkalar1 agisindan da
gorebilirler. Ancak bu donemde, diisiinme siirecleri, ¢ocuk tarafindan gozlenebilen
gercek olaylara yoneliktir. Cocuklar, somut oldugu siirece karmasik problemleri
cozebilirler. Soyut problemleri ise ¢ozemezler. Soyut kavramlari, ¢evrelerindekileri
model alma yoluyla yerinde kullanmalarina ragmen, anlamlarin1 agiklayamazlar.
Vatan, millet, iilke vb. soyut kavramlar1 anlayamazlar. (Senemoglu, 2010: 48). Soyut

kavram ve deyimlerin somut yollarla a¢iklanmalar1 gerekir.

Siralama: Bir dizi parcay: belirli bir iliskiye gore diizene koyma yetenegidir.
Nesneleri en kisadan en uzuna, biiyiikten kiigiige, kalindan inceye, genisten dara gibi
iligki baglar1 igerisinde derecelendirmek gibi. Siralama; sayi, zaman ve Olgi

kavramlarini anlamak icin &nemlidir. Ornegin okul dncesi dénemdeki bir ¢ocukta,
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sinirl sayida zaman kavrami vardir. Zihinlerindeki 2 dakika, 20 dakika ya da 200
dakika ile aynidir. Bunun tam tersine, ilkokul ¢ocuklari zaman kavramini artan ya da

azalan miktarlarina gore siralayabilirler. (Demirtas, 2008: 174).

Islem 6ncesi ¢ocuktan uzunluk sirasma gore alt1 gubugu, uzunluklarina gore
diizenlemesi istenildiginde, bunu ancak smirl bir sekilde yapabilecektir. Genelde iki
cubugu dogru olarak smralayabilir. Fakat ii¢lincii ¢ubugu, diger iki c¢ubukla
kiyaslayamaz. Siralama yeteneginin basarilmasi i¢in somut iglemler sisteminin
gelismesini  beklemek gerekir. Piaget deneylerinden birinde ¢ocuklara farkli
uzunluklarda 5 adet cubuk vermis ve bu cubuklar1 kiiciikten biiylige dogru
siralamalarmi istemistir. Ug ve dort yasindaki cocuklar en uzun ve en kisa olan
cubuklar1 bulmuslar ama araya hangilerinin gelecegini bir tiirlii bulamamislardir.
Islem onces donemde yer alan ¢ocuklar, nesnenin tek boyutuna odaklandig: igin,
islemi yapmada basarisiz olmaktadirlar. Burada iki parca bilginin ayni anda
diizenlenmesi gerekmektedir. (Solso vd., 2011: 461). O ylizden bu islem ancak somut

islemler doneminde yapilabilmektedir.

Gecislik: Hem siralama hem de korunum ile ilgili olan bir 6zelliktir. Somut
islemler doneminde yer alan bir ¢ocuk, iki nesne arasindaki iliskiyi tglincii bir
nesneyle iliskisini bilerek anlayabilir. Ornegin ¢ocuklar A gubugunun B ¢ubugundan
daha kisa oldugunu ve B ¢ubugunun C ¢ubugundan daha kisa oldugu biliyorsa, o
zaman A c¢ubugunun C cubugundan daha kisa oldugu sonucuna ulasabilirler.

(Colakkadioglu, 2014).

Simiflandirma: Nesneleri, kavramlar1 ve dislinceleri ortak 6gelerine gore
gruplandirma islemidir. Islem 6ncesi dénemde ¢ocuklar, nesneleri ve kavramlari tek
bir oOzelliklerine gore gruplandirirken bu donemde cocuklar, nesneleri bir¢ok
ozelligine gore gruplandirabilirler. Ornegin daha Onceleri nesneleri sadece sekline
gore bir araya getiren bir ¢ocuk, bu déonemde, hem sekline hem de rengine gore
nesneleri bir araya getirebilir. Piaget, islem oncesi donemde yer alan ¢ocuklarin tek
bir oOzellige gore smiflandirma yapmasini, odaklanma G6zelligine baglamistir.
Nesneleri 1ki boyuta gore smiflandirma ayni zamanda disiincede tersine
cevrilebilirligi de gerektirmektedir. Cocuga dort kopek ve {ii¢ kedi gosterilip,

kopekler mi yoksa kediler mi daha fazla diye soruldugunda, islem 6ncesi donemdeki
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cocuk, bu soruyu dogru olarak cevaplayabilir. Bununla birlikte hayvanlar mi
kopekler mi daha fazla diye soruldugunda cocuk, daha fazla kopek var cevabini
verebilir. Piaget’e gore basarili bir performans, sadece kediler ve kopekler alt
gruplardan haberdar olmay1 icermez, bu iki alt sinifin birlikte, hayvanlar gibi {li¢iincii
bir alt smnif olusturdugunu da bilmeyi ve bir alt smifin, kendi i¢inde alt gruplara
ayrilabilmesini de igerir. Bu somut islemler sistemi ya da gruplama, korunumun
temeliyle benzerdir. Yani korunum yapabildigi i¢in bunlar1 da yapabilir. Iki alt sinif
(kopekler ve kediler) tigiincii bir smifta (hayvanlar) birlestirilebilir. Tersine
cevrilebilirlik ilkesi araciligiyla da iki orijinal alt sinifa tekrar ayrilabilir. Tiim bunlar
zihinden yapilir (igsellestirme interiorization). Ancak soyut kavramlar1 anlama

yetenegine heniiz ulasmamislardir. (Ayhan, 2000: 40).

Timevarim: Nesneleri kategorilere gore smiflama, cocuklarin kategori
temelli tiimevarim araciligiyla bilgi dagarciklarini genisletmelerini saglamaktadir.
Boylelikle ¢ocuklar bazi kategori iiyeleri i¢in dogru olan bir nitelik ya da 6zelligin
oteki kategori iiyeleri i¢in de dogru olabilecegi sonucuna varabilirler. Ornegin
insanlarin bademcikleri vardir bu nedenle belki de gorillerin de bademcikleri vardir
gibi. Kategoriler olmadiginda ¢ocuklar, gecmis durumlardan yararlanmadan her bir
durumu yeniden Ogrenmek zorunda kalmaktadirlar. Tiimevarimsal ¢ikarimlar
cocuklarin sayiltilar One slirmelerini, yordamalar yapmalarmi, bilinenden
bilinmeyene genelleme yapmalarmi ve bilgilerini dogrudan yasantilarinin 6tesinde

genisletmelerini saglar. (Solso vd., 2011: 460).

Dagilma: Bir onceki donemde benmerkezci olan c¢ocuklar, bu donemde
benmerkezcilikten uzaklasir. Cocuklar digerlerinin  nesneleri  kendilerinin
gordiiklerinden farkli sekilde gordiiklerini ve kendi disilincelerinin yanlig
olabilecegini fark ederler. Ornegin, bir ¢ocuk kendi diisiincesinin dogrulugunu
sorgulamaya baglar. Soylenilenleri dogru anlayip anlamadigini sorgular. Cocuklarin
bu benmerkezcilikten uzaklasmalarina dagilma denilmektedir. (Colakkadioglu,

2014).

Perspektif alma: Cocuklari, baskalarmin bir nesneye nasil baktiklarini
(bakis acilarin1) anlamalaridir. Yine benmerkezcilikten uzaklasildiginda gelisen bir

ozelliktir. Piaget ve Inhelder (1941), cocuklarin benmerkezciligini incelemek icin
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dag deneyini yapmislardir. Bu dag deneyinde bir masanin etrafina 4 tane sandalye,
masanin tizerine de 3 adet dag resmi yerlestirmislerdir. Deneyi incelemek i¢in bir
cocuk masaya oturtulmus ve ondan diger sandalyede oturan bir kisiye iic dag
resminden hangisini daha 1yi gorebilecegini belirlemesi istenilmistir. Caligma
sonucunda 7-8 yasin altindaki ¢ocuklarin, baskalarina gore degil de kendine gbre en
1yi goriinen dag1 segtikleri rapor edilmistir. Cocuklarin baskalarmin bakis acilarini da
anlayabilmelerinin ancak 8 yasindan sonra gelistigi tespit edilmis ve bu durumda

perspektif alma olarak nitelendirilmistir.

Korunum: Piaget’nin kuramma gore, korunum gorevleriyle diisiinebilme
yetenegi somut islemler doneminin en 6nemli ayirt edici 6zelligidir. Korunum bir
varligin seklindeki ya da fiziksel goriinimiindeki ylizeysel degisikliklere ragmen,
ayni kaldig1 anlayisini icerir. Cocuklar, somut islemler donemi boyunca artik mantik
yuriitmelerini  ve  diisiinmelerini  nesnelerin  fiziksel gOrlinimii  iizerine
temellendirmezler. Onlar sekil degistirmis bir nesnenin daha az ya da daha fazla
olamayacagmi fark ederler. Diger bir ifadeyle goriiniisiin yaniltici oldugunu
anlayabilirler. Bu evrede ¢ocuklar hizli bir bilissel gelisme gosterirler. Nesnelerin
konumlarmnin ya da fiziksel yapilarindaki degisimlerin miktar, kiitle, agirlik, say1 gibi
ozelliklerde degisme yaratmadigini anlarlar. Bagka bir anlatimla, tersine donebilirlik
ve korunum kavramlarinit edinirler. Buna gore algilanan goriintiilerin yaniltici
olabileceginin bilinciyle, gercegi degisik acilardan test ederek anlamaya calisirlar.

(Bacanli, 2014: 93).

Piaget cocuklarin bes tiir korunum anlayisini incelemistir. Bunlar say1, sivi,
kiitle, uzunluk ve hacim korunumlaridir. Yaptig1 calismada bir ¢ocuga ayn1 miktarda
2 grupta bozuk para gosteriyor. Cocuk nesnelerin ayni olduguna hemfikir olduktan
sonra bir gruptaki bozuk paralardan bazilarinin aralarini kisaltiyor ya da uzatiyor. Bu
arada cocugun bu degisikligi izlemesine miisaade ediliyor. Daha sonra cocuga
miktarlarin ayni olup olmadigi soruluyor. Somut islemler donemindeki ¢ocuklar ayn1
yanit1 verirken, islem 6ncesi ddnemdeki ¢ocuklar ayni degil yanitini veriyor. Islem
oncesi donemdeki cocuklar genelde goriinlimdeki degisiklik ile miktardaki
degisiklikleri karistirabilmektedirler. (Bringuier, 1980). Piaget’ye gore ¢ocuklar

korunum gdérevlerini yerine getirmek i¢in ii¢ temel zihinsel islemi kullanirlar.
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Bu donemdeki ¢ocuklar, bilissel yeterlilikler bakimindan ¢ok hizli degisme
gosterirler. Artik islemleri tersine ¢evirebilme 6zelligini kazandiklarindan, korunum
ilkesi ile ilgili bir sorunlar1 da yoktur. Nesnelerin fiziksel yapilarinda ya da
mekandaki konumlarinda meydana gelen degismelerle, nesnelerin miktar, hacim,
say1 vb. oOzelliklerinin de de§ismeyecegini anlarlar. Kisa ve genis bardaktaki su ile
ince ve uzun bardaktaki suyun ayni miktarda oldugunu anlayabilir; parcalanmis
cikolatalarla, kalip halinde olanin ayn1 miktarda oldugunu sdyleyebilirler. (Keenan:

1974). Algilanan goriintiiye gore degil ger¢egi anlayarak tepkide bulunabilirler.

Cocuklar 7-11 yaslar arasinda korunum problemlerinde sunulan sekil
degisiklikleriyle ilgili diistinmek icin gerekli zihinsel islemleri edinirler. Korunum
gorevini sergilemek i¢in kullanilan zihinsel islemlerin kazanimi, tiim alanlarda ayni
anda meydana gelmez. Cocuklarin korunum problemlerini anlamasi gelisimsel bir
stra izler. Cocuklar genellikle say1 korunumu becerisini 5-7 yaslar1 arasinda edinirler.
Alan ve agirlik korunumunu 8-10 yaslar1 arasinda kazanirlar. Onbir yas civarinda da

hacim korunumunu kazanirlar. (Spinozzi and Poti, 1993).

Doniisebilirlik: Goriintiisel 6zellik degismis olabilir ama bu, tekrar ilk haline
doniigebilir anlamina gelmektedir. Ciinkli burada miktar degil goriintii degigmistir.
S1vi korunumu deneyinde oldugu gibi su bardaga geri dokiildiigiinde ayn1 olacaktir.

(Colakkadioglu, 2014).

Odiinleme: Bir yondeki artmanin diger yondeki azalmay: karsiladigim ifade
eder. Burada miktar degil goriintii degismistir mantig1 igler. Sivi korunumu
deneyinde de su yiikseliyor ama bardak inceliyor. (Colakkadioglu, 2014). Bu durum

odiinlemeye Ornek olarak verilir.

Ozdeslik: Herhangi bir ekleme ya da ¢ikarma yapilmamissa, nesne ayni kalir
anlamma gelmektedir. (Colakkadioglu, 2014). Sivi deneyinde oldugu gibi azalip

eksilme olmadigi i¢in miktar aynidir.

Oyun ve toplumsallasma: Bu evredeki ¢ocuklar islem 6ncesi donemde
oldugu gibi oyuna diiskiindiirler. Cocuk oyunlar1 bir bakima toplumsal yasamin
benzetim yoluyla yeniden liretilmesi ve yorumlanmasinin anlatimidir. Bu baglamda

oyun yasamim kurallarini, yarisarak, zorluklarla bas ederek Ogrenme ve yeni
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durumlar1 deneme olarak tanimlanmaktadir. Bu déonemde, diger ¢ocuklarla beraber
olma, grup adi alma ve bir ilgi etrafinda gruplasma istegi giderek artar. Bu donemde
cocuklar, birbirlerini yeni bir 151k altinda gérmeye baslarlar; sosyal pozisyon 151g1.

(Piaget, 1954). Gozledigi objeler arasinda gecerli iligkiler kurabilir duruma gelirler.

1.3.4. Soyut Islemler Dénemi

Piaget, bilissel gelisimde son donem olan soyut islemler doneminin (formel
operationel), 12 yasindan baslayip, ergenlik boyunca devam ettigini belirtmistir. Bu
donemde cocuklar artik bir yetigkin gibi soyut diisiinebilir duruma gelmektedirler.
Srralama, siniflama ve korunum gibi problemlerle bas etme yetene§ine sahip
olduktan sonra, soyut mantigin tutarli bir sistemini gelistirmeye baglarlar. Somut
islemler doneminin sonuna kadar ¢ocuklar, birgok mantiksal problem tiiriinii ¢6zmek
icin gerekli bilissel araglara sahip olurlar. Onceki donemlerde ortaya cikan zihinsel
islemler, ergenlik donemi boyunca mantik ve soyut diisiinceler sistemi igerisinde
diizenlenir. (Raven, 1973). Dahasi ergenler artik mantiken dogru olanin, gercek

diinyada dogru olandan farkli oldugunu anlarlar.

Ergenligin baglamasiyla, viicutta degismeler meydana geldigi gibi beyinde ve
beynin fonksiyonlarinda da bircok degisme gdzlenmektedir. Piaget’nin biligsel
gelisim kurammna gore, ergenler bu donemde somut islemler doneminden soyut
islemler donemine girmektedirler. Bu donemde ergenler, tiimdengelim, tiimevarim,
karsilagtrma ve uslamlama gibi akil yiiriitme yollarmi birlikte kullanabilirler.
Bilimsel yontemle denenceler iiretip her birini swrasiyla test edebilir, hipotezler
gelistirilerek ~ problemlere  analitik  ¢Oziimler  bulunabilirler.  Problemlerin
coziilmesinde farkli yOntemler deneyebilirler. Toplumsal iligkiler1 gelisir.
Baskalarinin kendileriyle ilgili goriislerine dnem verirler. (Weitz, 1971). Bir konu

iizerinde farkli goriisleri degerlendirebilir ve akil yliriiterek ¢6ziime ulasabilirler.

Soyut islemler donemi boyunca ortaya ¢ikan en dnemli degisiklik, cocuklarin
diisiincelerinin gercekten olasilia dogru ilerlemesidir. Yani daha da esnek hale
gelmesidir. Somut islemler doneminde ¢ocuklar, sadece elle tutulabilir, gortlebilir ve

somut nesnelerle, insanlarla ve yerlerle ilgili mantikli bir sekilde diisiinebilirler. Ama
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ergenler hi¢ yasant1 gecirmedikleri seylerle ilgili de diistinebilirler. Higbir zaman
olmamis olaylarla ilgili fikir yriitebilirler. Ayrica gelecekteki olaylarla ilgili
tahminlerde bulunabilir varsayim kurabilirler. Ayrica biraz daha biiyiidiik¢e oransal
mantik ylriitebilirler. Bir tartigmanin 6ziindeki gercekligi de analiz edebilirler.
Sorunlara degisik acilardan bakabilen ve baskalarmin goriis agilarimi kavrayabilen
ergenler, ayn1 zamanda olumlu iliskiler i¢inde kendilerini gelistirebilirler. (White and
Ferstenberg, 1978). Baskalarnin goriislerini ve deger yargilarmi oOnemseyerek

davranislari onlarin tepkide bulunabilirler.

Ergenlik doneminde ilerledik¢ce insan haklari, esitlik, adalet gibi soyut
diisiinceleri igeren karmasik, sosyal ve politik konulari tartisabilirler. Politikayi,
kuramlari, insan iligkilerini ve benzeri olaylar1 diisiinebilir, ideal sistem hakkinda
kuram olusturabilir, gordiikleri hatalar1 reddedebilir ve ileri derecede elestirebilirler.
Onlara gore, kurallar ve yasalar ahlaka uygun olmali ve adaletli bir sekilde
uygulanmalidir. Kurallar1 bozanin cezalandirilirken amaci, yas1 ve daha onceki
davranis boyutlar1 dikkate alinmalidir. Yine bu donemdeki ergenler, geometrik
iliskilerin swrasini, oranlarla ilgili sonuglari, genel gorelilik bilgilerini, etki ve tepki
arasindaki baglantilar1 anlamaya bagslarlar. ‘Eger ben bunu ve bunu yaparsam, boyle
sonuglanacaktir’ seklinde diisiinebilir, sonra hakli olup olmadigini arastirmak i¢in bir

deney diizenleyebilirler. (Charles, 1992: 22).

Piaget’ye gore soyut diisiinceyi olusturan dort temel diisiince vardir. Igebaks,
soyut, mantiksal ve hipotetik diisiinme. Icebakis: Diisiince hakkinda diisiinme
anlamina gelir. Baska bir anlatimla kendi ve bagkalarinin diisiinceleri iizeride,
kullandiklar1 stratejiler lizerinde diislinebilmedir. Soyut diistinme: Gergek olandan
olas1 olana ulasabilme anlamina gelir. Olay gerceklesmeden sanki gerceklesmis gibi
sonuglarini tahmin edebilmedir. Mantiksal diistinme: Dogru sonuglara ulasmak i¢in
onemli diisiinceleri géz Onilinde bulundurabilme, neden ve sonucu belirleyebilme
anlamina gelmektedir. Varsayimsal (hipotetik) diisiinebilme: Denenceler kurma,
denenceler icin kanitlar inceleme, cesitli degiskenleri g6z oniinde bulundurabilme

anlamina gelmektedir. (Colakkadioglu, 2014: 135).

Piaget, ergenlerin sorun ¢ézmede kullandiklar1 bu diisiinme stratejilerini

kesfetmek icin ilging bir deney yapmustir. Deneye katilanlar, bir sarkacin salimim
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hizin1 neyin etkiledigini ortaya c¢ikaracaklardir. Bu deneyde c¢ocuklara, farkli
uzunlukta olan iplerin asildig1 demir ¢ubuklar verilmistir. Cocuklara sarkacin nasil
calistigi gosterilmis ve daha sonra ¢ocuklara, dort faktdorden hangisinin (ipin
uzunlugu, nesnenin agirhgl, itme giicli, ¢ubugun uzunlugu) sarkacin sallandigi
hizdan sorumlu oldugu sorulmustur. Bu arastirmanim sonucuna gore ergenlerin sorun
¢ozme davranisinda ilic temel Ozellik gozlenmistir: Birincisi, arastirmalarini
sistematik olarak planlamislar; ise sarkaca uygulanan giiciin ya da itmenin degisik
dereceleri, sarkacin yliksek ya da algak olmasi, ipin ucundaki nesnenin hafif ya da
agir olmasi, ipin uzun ya da kisa olmasi gibi sarkacin salinim hizinda degisiklik
yaratabilecek tiim nedenleri smamuslardir. Ikincisi, sonuclar1 nesnel ve dogru bir
bicimde kaydetmisler; {igiinciisii, mantiksal sonuglara varmislardir. (Colakkadioglu,

2014). Soyut islemler doneminde goriilen genel 6zellikler ise sunlardir:

Onermeli mantik yiiriitme: Yetiskinin zihinsel islemleri, énermeli mantik
ad1 verilen mantiksal diisiinme tiirlerinden birine uymaktadir. Onermeli mantik iki
ifade ya da oOnciil arasindaki iliskiye dayali olarak mantikli bir sonu¢ ¢ikarma

yetenegini igerir. (Dogan, 2003: 47).

Bilimsel mantik yiiriitme: Ergenler Onermeli mantiklarmi kullanmay1
gelistirdikce problemlere daha sistemli bir sekilde yaklasirlar. Varsayimlar
olustururlar ve her birini gergeklere karsi nasil test edeceklerine karar verebilirler.
(Colakkadioglu, 2014: 136). Piaget, mantikl1 ve sistemli bir sekilde hipotezler iiretme

ve test etme yetenegine hipotetik-tiimdengelimsel diisiince adin1 vermistir.

Kombinasyon mantik yiiriitme: Soyut islemler doneminin diger bir 6zelligi
de bircok sebeple ilgili diisiinebilme yetenegidir. Karsilasilan problemlerde ¢oziime
ulasmak i¢in, duruma etki eden bircok faktoriin aym1 anda ele alinip
degerlendirilmesidir. Piaget, bu durumu daha iyi anlayabilmek i¢in, ilkokul ve
ortaokul 6grencileri ile baz1 deneyler yapmistir. Bunlardan biri ¢ocuklara dort tane
lastik fis verildigi arastrmadir. Cocuklardan fisleri miimkiin oldugu kadar farkl
sekillerde bir araya getirmeleri istenmistir. Cok az sayida ¢ocuk bu gorevi sistemli
bir sekilde yapabilmistir. Diger taraftan ergenlerin {i¢ ve dort fisin birlesimini de

iceren biitlin olas1 birlesimleri sunma yolunu gelistirebildikleri goriilmiistiir.
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Ergenlerin bu birlesimleri sistemli bir sekilde olusturmalar1 ¢ocuklardan daha olas1

olarak degerlendirilmistir. (Bacanli, 2014: 95).

Piaget ve Inhelder, cocuklarin ve ergenlerin birlestirici diisiince becerilerini
incelemek i¢in bir de kimya deneyi yapmislardir. Bu deneylerde ¢ocuklara bes
bardakta farkli sivilar gosterilmistir. Bu bardaklara da 1, 2, 3, 4 ve g ad1 verilmistir.
Bu bardaktaki sivilardan 1 ve 2 numarali bardaktaki sivi ile g bardagindaki sivi
birlestiginde ¢ozelti maviye donmekte, 3 numarali bardaktaki sivi ¢ozeltiye etki
etmemekte, 4 numarali bardaktaki sivi ise ¢Ozeltiyi berraklagtirmaktadir. Somut
islemler doneminde olan ¢ocuklar, genellikle 4 bardagin her birinden 1 damla alir ve
bu damlay1 g bardagindaki sivi ile tek tek birlestirir. Eger higbir sey olmazsa biitiin
olasiliklar1 etrafli bir sekilde incelediklerini tiim olasiliklar: tiikettiklerini diisiiniirler.
Eger sivilar1 birlestirmeleri soylenirse bunu sistematik olarak yapamazlar. Soyut
diistinen ergenler ise tek seferde her bir siviy1 test etmekten oteye giderler. Sivilart g
bardagma eklediklerinde ¢ozeltiyi maviye dondiiren bilesimi bulana kadar sivilari
sistemli bir sekilde (1+2+g, 1+3+g, 1+4+g ...) ilerlerler. Hatta baz1 ergenler ¢cozeltiyi
tekrar berraklastirmak i¢cin hangi sivilarin birlestirilecegiyle ilgili tahminlerde de

bulunabilirler. (Piaget and Inhelder, 1958).

Olasihiklar ve orantilarla ilgili mantik: Ilkokul yasmndaki cocuklarin
genellikle smirli bir olasilik anlayiglar1 vardir. Piaget’nin kurami nig¢in ilkokul
yasindaki cocuklarin genelde sinirli bir olasilik anlayislar1 oldugu acgiklamaya
yardime1 olmaktadir. Ornegin bir makinenin i¢inde 30 tane kirmuzi ve 50 tane sari
top olsun. Eger bir ¢ocuk bu makinenin igine para atip bir top atacak olsa hangi
rengin gelme olasilig1 yiiksektir. Somut diisiinen bir kisi sar1 top fazla oldugu i¢in o
yilizden sar1 top gelecektir diye diisiinebilir. Bu ¢ocuklar genelde sayilar arasindaki
mutlak farka yogunlagsmaktadir. Soyut diisiinen ergenler ise problemi zihinsel olarak
farkl sekilde temsil ederler. Onlar kirmizi toplarin sar1 toplara oranina gore problemi
diistineceklerdir. Ergenlerin ¢ogunun sar1 topun olacagini sdylemeleri muhtemeldir.
Clinkii sar1 toplarin orani kirmizi toplara gore daha yiiksektir. Oran, birisinin gozle
gorebilecegi bir sey degildir. Oran iki miktar say1r arasindan c¢ikarilan iliskidir.

(Piaget avec Inhelder, 1968). Bu 6rnek somut ve soyut diisiincelerin nasil bir soruya
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ayni sekilde cevap verebileceklerini fakat niteliksel olarak farkli mantik yontemini

nasil kullandiklarini gostermektedir.

Ergen benmerkezciligi: Benmerkezcilik her ne kadar islem 6ncesi donemin
ozelligi gibi goriilse de diger donemlerde de mevcuttur. Benmerkezcilik bilissel
gelisimin daimi esidir. Ergenlik doneminin baslarinda daha yogun bir sekilde
goriiliir. Soyut islem diisiincesi benmerkezciligin yeni bir biciminin gelisimine sahne
olur. Kendi diisiinceleri hakkinda diistinme (igebakis) ergenlerin kendileriyle ilgili
farkindalik kazanmalarina yardimci olur. Buna bagh olarak ergenlerde kendi duygu
diistincelerine yonelik benmerkezcilikleri olusur. (Piaget, 1972a). Ergen, kendi
goriiniis ve davraniglariyla o kadar ilgilidir ki baskalarinin da bu goriiniis ve

davranislarla ayn1 sekilde ilgilendigini diisiintir.

Benmerkezcilik iki sekilde kendini gosterir. Bunlar, hayali seyirciler ve
kisisel efsanedir. Hayali seyirciler, ergenlerin birilerinin kendini siirekli takip ettigini,
izledigini diisiinmesidir. Ergenler yanlis bir bigimde siirekli olarak spot isiklari
altinda olduklarmna inandiklar1 i¢in benlik bilingleri artar ve kendine hayran olma ile
kendini elestirme arasinda gidip gelirler. Erkekler saclarini sanki gelisigiizel,
taranmamig bir bi¢im alacak sekilde dikkatle tararlar ve ¢evrelerinde kizlarin delice
cighklar atacagi rock yildizlar1 olduklarmi diislerler. Kizlar iinlii dergilerin
kapaklarma benzeme c¢abasiyla Ozene bezene makyaj yaparlar, gozlerini ve
kirpiklerini boyarlar. Bu nedenle de enerjilerinin ¢cogunu ‘hayali seyirci’ye tepki
vermek iizere harcarlar. Kisisel efsane diislince yapisi ise ergenlere, kendilerini
biricik ve tek olarak hissettirir. Bu yiizden pek ¢ok ergen biitiin sansizliklarin kendi
baglarma geldigini diisiiniir. “Nasil bir sey oldugunu anlamiyorsun”, “insanlik
tarihinde hi¢ kimse benim gibi hissetmemistir”, “daha once hi¢ kimse ama hi¢ kimse
boylesine sevmemistir” ya da ‘“en biliyiikk dert bendedir” gibi sdylemler, kisisel

efsaneye 0rnek olarak verilebilir. (Colakkadioglu, 2014: 138).

Goreli kavramlar: Goreli (kisiye, yere, zamana gore degisen) kavramlar, bu
donemde edinilir. Perspektif alma somut iglemler doneminde 8 yasindan sonra baslar
ve ¢ocuklar olgunlastik¢a degerlerin goreliligi kavrami zihinde yer eder. Goreli bir
kavram olan kardes kavramimi ¢ocuk 2-3 yaslarinda iken kullanmaya baglar, yani

cocuga ka¢ kardesin var dendigi zaman cocuk dogru cevap vermeye baslar. Ama
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kardesin ne oldugu, kardeslerin kacar kardesi oldugu gibi baskalarmin
perspektifinden olaya bakabilme O6zelligi 12-13 yaslarinda edinilir. Benzer bir
durumda yon kavramlar i¢cin gecerlidir. Bir yonden bakildiginda solda olan bir
nesnenin Obiir taraftan bakildiginda sagda olacagi, cakil tasmin bir karinca i¢in agir
fakat bir fil icin hafif olacagi; bisikletle karsilastirildiginda kaplumbaganin yavas,
ama bir tirtilla karsilastirildiginda hizli olacagi soyut islemler doneminde anlasilir.

(Bacanli, 2014: 95).

Piaget’ye gore, bilissel gelisimde yer alan dort evre degismez bir sira
icerisinde ilerlemektedir. Bir donemi atlatmak ya da kacirmak imkansizdir. Evreler
bir hiyerarsi olustururlar. Sonraki evre Onceki evrenin kazanimlarmi da igerir.
Evreleri birbirinden ayiwran temel nokta c¢ocuklarin yaglar1 ve olgunlasma
diizeyleridir. Evrelerde geriye doniis miimkiin degildir. Bir evrede yasanan
olumsuzluklar diger evreleri de etkiler. Her bir evre niteliksel olarak birbirinden
farkli ozelliklere sahiptir. (Boom, 2004). Eylemlerin, 6zel gorevler karsisindaki
ogrenilmis tepkilerden degil, orgiitlenmis genel bir diisiince yolundan kaynaklandigi

temel bir genel yapidir.

Piaget’nin hayatina, bazi ¢aligsmalarina, temel kavramlarina ve biligsel gelisim
donemlerine yer verdigimiz bu boliimden sonra, ikinci boliimde biligsel gelisim
kuraminin dini gelisim teorilerine etkisi lizerinde durulacaktir. Boylelikle Piaget’nin
biligsel gelisim kuraminin, din egitiminin teori ve pratigine 151k tutan dini gelisim

teorilerine etkisi ortaya konulmaya caligilacaktir.



73

IKiNCi BOLUM: BILISSEL GELiSiM KURAMININ DiNi GELISiM
TEORILERINE ETKIiSi

Piaget’nin biligsel gelisim kurami, hem teorik hem de pratik yonden bir ¢cok
calismay1 etkilemistir. (Hood, 2004: 207). Bilissel gelisim asamalari, dini ve ahlaki
gelisim teorilerine de uyarlanmis (Ok, 2009: 150; Esel, 2009; Zengin, 2010: 216), bu
konuda yapilan arastirmalarin ana g¢ergevesini olusturmustur. (Gotlieb, 2012: 271;
Orug, 2013: 975). Bu noktada, Piaget’nin teorisi, dini gelisimi en agiklayici teori
olarak degerlendirilmistir. (Kusat, 2012a: 38).

Cocuklarin dini diistincelerinin, psikolojik acidan sistematik bir sekilde
arastirilmas1 David Elkind ve Ronald Goldman’in 6ncili ¢alismalar: ile baslamistir.
Elkind’in ¢alismalari, ¢ocuklarda dini kimlik ve dua kavramlariin gelismesi iizerine
odaklanirken, Goldman’in calismalari, ¢ocuklarin kutsal kitapta gecen hikayeleri
anlama kabiliyetlerinin gelisimi {izerine odaklanmistir. Her iki arastrmaci da,
cocuklarin dini mnang ve kavramlarmi klinik goriismelerle ortaya koymuslardir. Bu
arastrmalari bulgularin1 da, Piaget’nin Olgiitlerini kullanarak analiz etmislerdir.

(Gotlieb, 2012: 272).

Inang gelisimini asamalar halinde inceleyen ve her asama icin belli dzellikler
belirleyen Fowler’in teorisi de, Piaget’nin goriislerinden uyarlanmistir. (Kusat,
2012a: 51; Capgioglu ve Tosun, 2015: 40). Oser’in ¢aligmalari, dini diisiince ve inang
gelisiminin ergenlik doneminin ortalarina kadar uzandigini, Piaget’nin gortslerine

paralel bir sekilde ortaya koymustur. (Osmanoglu, 2014: 200).

Biligsel gelisim kuraminin din egitimine olan etkisini degerlendirebilmek
amaciyla bu boliimde, Piaget’nin kuramimi dini gelisime uyarlayan, David Elkind,
Ronald Goldman, James Fowler, Fritz Oser, Gordon Allport ve Ernest Harms gibi

diistiniirlerin teorilerine yer verilecektir.

2.1. David Elkind
David Elkind, genel psikolojik gelisim siiregleri icinde meydana gelen

degisimleri dikkate alarak ¢ocukluk donemi dini gelisiminde gézlenen karakteristik
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ozellikleri belirleyerek, Piaget’nin bilissel gelisim kuramii, dini gelisime uygulamis
ve bu konuda Onemli teorilerden birini gelistirmistir. (Elkind, 1961, 1962, 1963,
1967, 1970).

Elkind, dini distince ve oOzellikleri hakkinda Yahudi, Katolik ve Protestan
cocuklar tizerine bir dizi ¢alisma (Elkind, 1961, 1962, 1963) yapmistir. Yahudi
cocuklara; “sen Yahudi misin?”, “seni Yahudi yapan nedir?”, “bir kedi veya kdpek
Yahudi olabilir mi? Ni¢in?”, “Nasil Yahudi oldun?” gibi sorular sormustur. Aldig1
cevaplarda bu {i¢ dini gruptan ¢ocuklarin ayni yasta olanlarmin 6nemli 6l¢iide bilissel
benzerlik gosterdigini tespit etmistir. (Karaca, 2007: 44). Bu calismalarda Elkind,
cocukluk ve ergenlik donemi boyunca dini kavramlarin, sezgiselden soyuta dogru
ilerledigini dogrulayacak pek ¢ok kanit ortaya koymustur. (Gotlieb, 2013: 273; Atik,
2015: 735).

Elkind, ¢ocugun dini gelisiminde dort yaygin unsura dikkat ¢ekmektedir;
Tanr1 inanci, kutsal metinler, ibadet ve kelami konular. Bu kapsamda c¢ocuklarda
zihinsel gelisim stlirecinde ortaya ¢ikan dort bilissel yetenek vardir. Korunum, temsil,
iliski ve anlam. Piaget’nin biligsel gelisim evrelerine paralel bir sekilde Elkind, dini
gelisimde bu dort temel ardisik zihinsel gelisim O6gesinin, son derece Onemli
oldugunu belirtmistir. (Hood, 2004: 209). Bu gelisim evreleri aslinda dogumla
baslamakta ve biitiin gelisim basamaklarmni kapsayacak sekilde insan hayatmin
tamaminda etkili olmaktadir. Buna gore, hangi inanca sahip olurlarsa olsun biitiin
cocuklar, dini gelisim agisindan su donemlerden gegmektedir: Korunma arayisi (0-2
yas), temsil arayis1 (2-7 yas), iliski arayis1 (7-12 yas) ve idrak arayist (12 ve iizeri
yas). (Koylii, 2004b: 26; Atik, 2015: 738). Elkind bu donemleri s6yle agilamistir:

1. Evre: Korunum / Himaye Arayisi (0-2 yas):

Piaget 0-2 yas arasini duyusal-hareket donem olarak tanimlamaktadir. Bu
donemde c¢evresindeki nesnelerle ilgilenmek i¢cin bebek, anlayis ve motor
fonksiyonlarmi koordine etmeye ve ilk davranis Oriintiilerini gdstermeye baslar.
Elkind’e gbre bebekler, ilk iki yasta diizenli olmayan reflekslerden baslayarak siirekli
ileri dogru bir gelisim gdstermektedir. Ornegin konusma ve yarim da olsa bir

sosyallesme sayesinde biligsel giice erismektedirler. Cocugun bu donemde kazandigi
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en onemli Ozellik nesnenin korunumu o6zelligidir. Bu evre bebeklerin nesnenin
devamlilig1 konusundaki algi noksanlig1 fikrine dayanmaktadir. (Elkind, 1970: 36).
Elkind, bu fikri dini gelisime uyguladig1 zaman, ¢cocuklarm ilk olarak hayatin siirekli
oldugunu zannettiklerini ancak insanlarin 6ldiigiinii gordiiklerinde ise durumun boyle
olmadigmi fark ettiklerini bildirmistir. Ona gore kendilerinin ve sevdiklerinin eninde
sonunda oleceklerini fark eden cocuklar sasirmakta ancak bu duruma bir sekilde
uyum saglamak zorunda olduklarini hissetmektedirler. Durumu bu sekilde
anladiklarinda, siireklilik i¢cin baska bir arayisa girisen ¢ocuklarin daha onceden
nesnenin siirekliligine yOnelik olan arayislari, bu sefer hayatin siirekliligine
yonelmektedir. Elkind, ¢ogu durumda korunma arayisi ile dliimiin ka¢milmazligi
arasindaki catismanin, ergenlik donemine kadar tam manasiyla netlesmedigini

belirtmistir. (Karaca, 2007: 46).

Elkind’e gore biitiin kavramsal gelisimler bu 6zelligin gelismesine baghdir.
Ayrica bu arayis nesnelerin zihinde devam edebilmesi, tasavvurda canli kalabilmesi
arayisidir. Hayatin ikinci yili icerisinde kesif sistematik bir sekilde gelisir ve duyusal
motor doneminin sonuna dogru simgesel diisiince baslar. Bu nesnelerin zihinde canli
tasavvurlarinin muhafazasmin, cocuklarin hi¢ gérmedigi seylerin tasavvurunun da bir
temelini olusturdugu diisiiniilmektedir. (Elkind, 2007: 36). Elkind’e gore bu donem
cocuga sonsuz bir yaratict inanciin 6gretilmesi igin en uygun zaman dilimidir.
Ciinkii ¢cocuk bu donemde gozleri oniinde ¢ekilen bir nesnenin yok olmadigini, bu
nesnenin goriinmese bile var olabilecegini anlamaya basladig1 i¢in, ylice bir

yaraticinin varligini duyumsayabilir. (Kusat, 2012: 48).
2. Evre: Temsil Arayisi (3-6 yas):

Temsil arayis1 donemi, ¢ocugun korunma doneminde kabul ettigi yaraticiy1
temsil edecek semboller aradig1 ve yaraticiyr bu sembollerle ifade ettigi bir doneme
denk gelir. Dinlerin sadece bir Tanr1 diisiincesi ortaya koymakla kalmayip
beraberinde bu kavram etrafinda sekillenen bir semboller sistemi de ongdrmeleri,
cocugun dini diisiincelerini temsil edecek kavram ve semboller aradigi bir siireci

gerektirir. (Kusat, 2012: 50; Orug, 2013: 974).
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Cocugun dilde bir nevi ustalik kazanmasi, onun hem zihinsel hem de
entelektiiel yeteneklerini oldukca ileri bir asamaya yoOneltmekle kalmaz ayni
zamanda zihinsel imgelerin Otesine tasir. Dilin temsil ettigi biitiin isaret ve
sembollere anlamlar yiiklemede okul 6ncesi donem olduk¢a onemli bir agamadir.
Cocugun dili ustalikla kullanmaya baslamasi, onun yegane iletisim veya diisiinme
aracinin dil oldugu anlami tasimaz. Elkind’e goére ¢ocuk, temsil arayisinda dilin
sinirlarmi asan bir yeterlilik gosterir. Ciinkii bu asamada ¢ocuk kendi oyunlarini
olusturur ve bir¢ok doniisiim gergeklestirir, yetiskinlerin bir¢ok kez anlam
veremedigi yeni kurgular gergeklestirir. Dilde uzmanlagsma ve sembolik oyunlar
olusturma, ¢ocugun yeni bir zihinsel yeterlilige ulastiginin gostergesi anlamina
geldigi gibi isaret ve sembolleri kullanmasi, yeni zihinsel ihtiyaglarin belirtisi anlami1
tasimaktadir. Elkind biitiin bu yeni siiregleri temsil arayis1 seklinde degerlendirir.
Evrensel dinler bu arayis doneminde salt bir Tanr1 diisiincesinden fazlasini sunar.
Cocugun kutsallik diistincesi konusunda farkli sembollerle karsilagsmasi ve bu
kutsallik diisiincesini semboller iizerinden ifade etmesi, bu gelisim déneminin 6nemli

bir asamasidir. (Orug, 2013: 975).
3. Evre: iliski Arayis1 (7-12 yas):

Okul donemine denk gelen bu evrede muhakemeye iligkin kapasite genisler.
6-7 yaslarinda tiimdengelim, esyalar1 belli 6zelliklerine gore dogru bir sekilde
smiflama ve aymi1 grupta yer alan elemanlar1 belli 6zelliklerine gore siralamaya
baglarlar. Bu evredeki cocuklar nesnelerin yapisal 6zelliklerini, orgiit semalarini,
fonksiyonlarmi, islevlerini ve birbirleriyle nasil uyum sagladiklarini 6grenmek
isterler. Bu cercevede, kutsal kitaplardaki Tanri imajlarin1 kabul eden cocuk,
Tanri’yla nasil bir iligki kuracagi problemiyle karsilasir. Bu konuda hazir bir
¢Ozlimiin olmamas1 durumunda, gecici olarak bir takim ¢oziimler iiretir. Ancak
dinler, bireylerin Tanr1’yla nasil iliski kuracagmi belirlemistir. Ibadetler araciligiyla
birey, Tanri’yla 6zel bir tarzda iletisim kurabilmekte ve O’nun karsisinda kendi
konumunu gorebilmektedir. Boylelikle yaraticiyla olan iligkiler kesfedilmektedir.
Elkind’e gore oOzellikle ergenlerin Tanri’’y1 ve onun kutsal kitaplarda sunulan
imajlarmi1 kabul etmesi, kendilerini Tanrr’yla iliskilendirmeyi kaginilmaz olarak

problem haline getirecektir. (Elkind, 1970: 39-40).
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4. Evre: Idrak Arayis1 (Ergenlik Dénemi):

Ergenlik donemi boyunca ¢ocuk, iliski kazaniminin 6tesine gecerek kuramsal
disiinme yeterliligini gelistirir. Kendi i¢ diinyasma ydnelen c¢ocuk, bagkalarmin
duygu ve diisiincelerini digsal objeler olarak algilamakta ve onlar1 denemeye ve
iizerlerinde diislinmeye baslamaktadir. Elkind’in dini gelisim i¢in 6ngordiigii son
asama olan bu evrede, insanlar diinyalarin1 tam olarak anlama ve agiklamaya
calismaktadirlar. Elkind’e gore insanlarin bu tam idrak arayisina smirlar getiren
konularla ilgili dinlerin yaptig1 aciklamalarla, bu konuda insanlara bazi ¢oziimler
sunulmaktadir. Birey kutsal kitaplarda tanitildigi sekliyle Tanri’min varhigini kabul
edip ibadetler vasitasiyla onunla iliskiye girdigi zaman, idrak arayisi problemi teoloji

tarafindan ¢oztimlenmis olmaktadir. (Karaca, 2007:48-499).

2.2. Ronald Goldman

Piaget’nin biligsel gelisim kuramini, dini diisiinceye uyarlayan Goldman,
doktora ¢aligmasinda Piaget’nin yontemini kullanmistir. Bu yontem gergevesinde
gelistirdigi dini gelisim teorisinin din egitimine uyarlanmasi konusunda ¢aligmalar
yapmistir.. Ronald Goldman, dini disiincenin, dini olmayan diisiinceden sekil ve
yontem acgisindan farki olmadig iddiasiyla, Piaget’nin biligsel gelisim kuramini dini
diisiinceye uygulamaya calismistir. Goldman, 6grencilerin ihtiyaglarint ve dogal
ilgilerini goz Oniinde tuttugu icin yasam merkezli yaklasim (life-centred) adini
verdigi dini gelisim kuramii gelistirmistir. (Goldman, 1963, 1964, 1965). Goldman,
6 yastan 16 yasa kadar her yas kategorisinden 10 kiz ve 10 erkek olmak iizere devlet
okullarinda okuyan ve biiyiik ¢ogunlugu Protestan olan toplam 200 Ingiliz cocuktan
elde ettigi verileri doktora ¢aligmasinda degerlendirmistir. Arastirmalar1 ¢ergevesinde
elde ettigi verilerden hareketle 1963 yilinda “The Development of Religious
Thinking” isimli ¢alismayi, 1964 yilinda “Religious Thinking from Childhood to
Adolescence” isimli calismayi, 1965 yilinda da “Readiness for Religion” isimli
calismayr yayimlamistir. Goldman, arastirmasmi iki asamali miilakat teknigi ile

gelistirmistir. Birinci asamada;

1) Bir erkek ve bir kadinla kiliseye giren ¢ocuk,
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2) Kilisede oturan ve mihraba bakan ¢ocuk,
3) Hz. Isa’nm resmine bakan ¢ocuk,
4) Yatagin basucunda diz ¢oken ve dua eden gocuk,

5) Parcalanmis bir Incil’e bakan cocuk, resimlerinden ii¢ resim gdsterdigi

cocuklara, ¢esitli sorular sormustur. Arastirmanin ikinci asamasinda ise;
1) Yanan ¢aliliktaki Hz. Musa,
2) Kizil denizi gegen Israilliler,
3) Kiigiik Samuel’in ¢agrisi,
4) Tapmakta bir geng olarak Hz. isa,
5) Hz. Isa’nm yanlisa kapilmasi gibi.

Kitab-1 Mukaddeste yer alan hikayelerden basit agiklamalar iceren bir ses

kayd1 dinlettigi cocuklara, bu hikayeler hakkinda sorular sormustur. (Murphy, 1979).

Yapilan istatistiksel analizler, cocuk ve ergenlerin yaslariyla, Piaget’nin
ortaya koydugu bilissel gelisim asamalar1 arasinda anlaml iliskiler oldugunu,
Elkind’in ortaya koydugu gibi dini diislincenin, bilissel gelisime olduk¢a benzer bir
tarzda gelistigini ortaya koymustur. (Gottlieb, 2001: 19; Teeces, 2010: 31). Tiim bu
arastirmalart neticesinde Goldman, dini diisiince gelisiminin bes asamada

gerceklestigini 6ne stirmiistiir. (Hood, 2004: 209: Matemba, 2011: 20).
1. Sezgisel Dini Diisiince (0-7 yas):

Islem 6ncesi veya dini diisiince dncesi asama olarak da isimlendirilen bu evre,
7-8 vyaslarina kadar devam edebilmektedir. Bu evrede dini hikayelerde gecen
delillerin tiimii {izerinde diisiinebilmek i¢in gerekli olan dini materyal yeteri derecede
anlagilmamaktadir. Ciinkii bu evrede dini diisiince sistematik degil parga parca bir
ozellige sahiptir. Ornegin, “Musa Allah’a bakmaktan neden korktu?” sorusuna
“Ciinkii Tanrt’nin yiizii tuhaft’” cevabi verilmistir. Bu ve benzeri bir ¢ok Ornekte
cocuklarin mantiksiz diisindiigii ve tutarsiz sonuglara ulasildigr goriilmiistiir. Dini

fikirler hakkinda mantikli diisiinecek derecede zihinsel kapasitesi heniiz gelismemis
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olan cocuklar, zihinlerinde yer eden diger fikirlerle sartlanmis bir sekilde din

egitimine karsilik vermektedir. (Murphy, 1979: 29; Kusat, 2012: 43-44).
2. Birinci Gecis Asamasi:

Bu evre sezgisel dini diisiince ile somut dini diislince arasindaki bir evreye
tekabiil etmektedir. Sezgisel diisiince sinirlarin1 agsmaya ¢alisan ¢ocuklar, bu evrede
mantiksal agiklamalar yapmaya ¢alismalarma ragmen tecriibesizlikten dolay1 basaril

olamamaktadirlar. (Karaca, 2007: 52; Kilavuz, 2011: 60).

Herhangi bir durumun bir 6zelligi ile diger 6zelligi arasinda iligki kurma
cabalarmin basarisizlikla sonuglandigi bu evre, diger diisiinme siireclerine
gereksinim hissettirmesi nedeniyle onemlidir. Bu evre ¢ocuklarinin “Musa Tanrr’ya
bakmaktan neden korktu” sorusuna verdikleri cevaplar, smiflama yeteneklerindeki
yetersizliklerine ¢arpici ornekler olusturmaktadir. Zira bu soruya ¢ocuklardan biri
“Ciinkii Tanr1 sakalliydr ve Musa sakal sevmezdi” cevabi verirken, baska bir cocuk
“Caliligr yaktigir icin Tanr1 Musa’yr oldiirebilirdi” cevabmi vermistir. (Murphy,
1979).

3. Somut Dini Diisiince Asamasi (7/8-13/14 yas):

Ikinci temel evreyi olusturan bu asama, Piaget’nin somut islem asamasina
tekabiil etmekte ve yas araligini, Piaget’nin belirledigi yas araligimdan biraz daha
ileriye tasimaktadwr. Timevarim ve tiimdengelim mantiksal diisiinmenin
kullanilmaya baslandig1 bu evrede, bu diislince bicimlerinin kapsami, somut
durumlar, gorsel deneyimler ve duyusal verilerle sinirlidir. Smiflama yeteneginin
gelistigi bu evrede c¢ocugun yaninda gerceklesen iki olay Dbirbirleriyle
iligkilendirilebilmektedir. Diislincelerini tersine c¢evirebilmeye baslayan bu evre
cocuklari, bu yetenekleri sayesinde bir dereceye kadar da olsa diisiincelerinin
sonuglarint kontrol edebilmektedir. Diisiincenin somut objeler ve c¢ocugun kendi
tecriibeleri ile smirli oldugu bu asamada, dini ifade ve semboller lafzi olarak
anlasilmaktadir. Ben merkezli diisiince sinirii1 asamayan ¢ocuklar, somut bir olaydan
diger somut bir olaya genelleme yapamamaktadirlar. (Karaca, 2007: 53; Orug, 2010:
92-93).
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“Musa Tanr’ya bakmaktan ni¢in korktu” sorusuna bu asamadaki ¢ocuklar,
hikayenin kendi i¢inden ancak somut bir tarzda “Ciinkii o bir ates topu idi. Kendisini
yakabilecegini diisiindii”, “O cok parlak bir 1s1kt1 ve ona bakmak kendisini kor
edebilirdi”, “Musa Tanri’nin kendisini kutsal yerden kovacagini diisiindii. Ciinkii o
ayakkabilarini ¢ikarmamaist1” ve “Musa kiliseye gitmiyordu ve buna benzer seylerden
hicbirini yapmiyordu. Tanrr’da artikk onu sevmiyordu ve kendisini cennete

koymayacakti” gibi cevaplar vermislerdir. (Murphy, 1979: 34; Koylii, 2004b: 30).
4. ikinci Gecis Asamasi:

Bu evre somut ve dini diisiince arasindaki orta asamay1 ifade etmektedir. Bu
safhada cocuklar dini kavramlarla ilgili soyut diistinmenin bazi big¢imlerini
gergeklestirmeyl denemekte, ancak daha Once kazandiklar1 somut diisiinme
aliskanliklari, cogu durumda onlar1 boyle davranmaktan alikoymaktadir. Bu evrede
mantiksal diisiinmeye daha c¢ok ilgi duymaya baslasalar da c¢ocuklar, kendilerini
diisiincenin somut unsurlarindan kolay kolay koparamamaktadirlar. Bu evrede daha
soyut bir diisiince evresine gecis baslamistir. Hz. Musa’nin Tanri’ya bakmaktan
korkmasmi daha gercek¢i temellere oturtan bu evre c¢ocuklarinin ilgili soruya
verdikleri cevaplardan bazilar1 soyledir: “O, Tanr1’ya bakmaktan korkmustur. Cilinkii
Tanrr’yla 1ilgili olarak anlatilanlarin hepsi onun biiyiik bir kisi oldugunu ortaya
koymaktadir”, “Ben de korkardim. Tanr1 iy1 birisidir. Eger bir kotiiliikk yapmis olsam,
onun yiiziine bakmak istemezdim”. Goldman, bir¢ok kisinin bu ge¢is safthasmin

Otesine gecemeyecegini de diistinmektedir. (Karaca, 2007: 54).
5. Soyut Dini Diisiince Asamasi (13/14 + yas):

Burada kullanilan “soyut” kavrami, Piaget’nin kullandigi “formel islem”
kavramina tekabiil etmekte ve somut nesnelere bagli olma sinirlarini asarak, hipotetik
ve timdengelimli diisiinme kapasitesinin son evresini ifade etmektedir. Diisiince
artik durumlarla ilgili olmaktan ¢ikip, sozel onerme sekline dogru degismektedir.
Yani cocuklar belli verileri kullanarak onlardan birtakim ihtimaller liretebilmekte,
bunu yaparken de semboller ve soyut terimler kullanabilmektedir. Bu evrede
cocuklar diisiincelerini tersine g¢evirebilmekte, geriye dogru iz siirerek baslangic

noktasindan baska ne tiir ihtimaller ortaya ¢ikabilecegini kestirebilmektedir. Tutarli
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olmaya baslayan ¢ocuklarin diisiincesi, artik teoriden hareketle gerceklere dogru
gidebilme vyeterligine kavusmaktadir. Ornegin, Musa’min Tanr’ya bakmaktan
korkmasiyla ilgili soruya bu evre cocuklarinin biiyiikk ¢ogunlugu bu konuda
yetigkinler tarafindan ileri siiriilen: “Musa diger insanlarin tiimiiyle ortak bir giinah
paylasmistir ve kendisini bu duruma layik gormediginden, Tanri’ya bakma
konusunda tereddiit etmis olabilir” seklindeki genel 6nermeyi dile getirmistir. Bu
konuda verilen cevaplardan bazilar1 soyledir: “Ciinkii Tanr1 kutsaldir ve diinya
gilinahla doludur”, “Musa Tanr’nin azameti ve giicii karsisinda kendisini bir solucan
gibi hissetmis olabilir”, “Musa, Tanr1’nin ¢ok biiyiik olmasindan ve kendisinin de o
zamana kadar onu hi¢ gérmemis olmasindan korkmus olabilir”. (Koylii, 2004b: 30;

Karaca, 2007: 56).

Dini diisiince gelisimiyle ilgili teorisini bu sekilde ortaya koyan Goldman,
dini disiincenin genellikle genel diisiince tiirlerinden daha sonra gelistigini
belirtmistir. Bu durumun nedenlerinden biri de, din dilinin kullanilabilmesinden
once, dini diisiincenin daha zengin bir deneyim gerektirmesidir. (Kusat, 2012a: 43-

44).

2.3. James Fowler
James Fowler, bireysel dini inancin, Piaget tarafindan tanimlanan biligsel
gelisim ve Kohlberg tarafindan tanimlanan ahlaki gelisime benzer sekilde, ardisik bir

evrede gelistigini ortaya koymustur. (Ok, 2012: 123).

Fowler ve arkadaslari, "Inan¢ Gelisimi Miilakat1" vasitasiyla, kisilerin izni
almarak ve sonradan analiz edilmek iizere, 400 kisiyle 7 yil siiresince miilakatlar
yapmiglardir. (Mehmetoglu ve Aygiin, 2006: 125). Bu miilakatlar ve
degerlendirmeler neticesinde, imandaki degisim ve gelisim siireclerinde temel yedi
evrenin bulundugu sonucuna ulagmislardir. (Hood, 2004: 217; Kog, 2005: 42; Kusat,
2012a: 37).

1. Temel iman (Yasamn ilk aylan):

Bu evre duygusal evrenin baslangicini icerir. Daha sonraki iman gelisimi bu

esas lizerine temellenir. Konusma 6ncesi duygusal iliskiler ile sinirl bir evre olmasi
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ve ampirik olarak arastirilmasmin giicliigiine ragmen, bu déonemde daha sonradan
inancin lizerine temellenecegi otonomi, giiven, imit ve cesaretin tohumlar1 atilir.
Giivensizlik tecriibesi, ilk sevgi ve sefkati veren insanlarla iligki tecriibesi, inang
yogunlugu olarak kabul edilir. Kendini begenme veya yetersiz giivenden dolay1
kendini soyutlama s6z konusudur. Konusma ve diisiinme yeteneginin ortaya ¢ikmaya
baslamasiyla birlikte birinci basamaga gecis hizlanir. Dil ve ritliel oyun iginde,

sembollerin kullanimi baglar. (Mehmetoglu ve Aygiin, 2006: 126).

Bu ilk evre kisinin ana-babasiyla ve Otekilerle iliskisinin neticesinde
sekillenen, dil Oncesi egilimdir. Bu basit iman bize, bebeklik gelisimi boyunca
meydana gelen ayriliklardan kaynaklanan kaygiyla bas edebilme veya onu
dengeleme imkani verir. En erken iman, asir1 kaygi yasantilar1 veya benlik kayb1
korkusu olmaksizin, bu ayriliklara katlanmamizi miimkiin kilan seydir. (Fowler,
2000: 93). Ana rahminden baslayip yasamin ilk aylarinda baglayan bebeklik
donemini iman gelisimi agisindan onemli goren Fowler, bu donemde baslayan iman
formuna “Primal Faith” adin1 vermistir. Fowler’e gore, bu ilk donemdeki temel iman,
dil gelisimi dncesini kapsayan ve tamamen annenin temel bakim ritiieli ve karsilikli
etkilesimi ile ortaya c¢ikan duygusal baglanmanin bir sonucudur. Bu ddénemde
imanin, bebegin ailesi ve c¢evresindekilerle kurdugu giiven iliskisinde yattigi
belirtilir. Bu temel iman daha sonraki imanin insa edilmesinin temelini olusturur.
Burada, temel imanin bu ilk asamasmin beslenmesinde ve kulugka déneminde

ailenin ne kadar énemli oldugu belirtilmektedir. (Ozdemir, 2008: 45).
2. Sezgisel / Yansitma Iman (ilk Cocukluk):

Ikinci evrede hayal giicii, alg1 ile uzun siiren, imana ait sekillenmeleri bir
araya toplar. Cocuk kutsalin yasaklarmi ve ahlak varligmin bilincine ulasir. (Hood,
2004: 217). Bu basamakta, daha sonra istikrarli ve tepkisel diisiince ve
degerlendirmeyi diizenleyen ve ayiklamak zorunda olan uzun Omiirlii imajlar ve
duygular tretilir. Hayal giicli, hikaye ve jestler giidiileyici olarak 6nemli rol oynarlar.
Kendi bilincine varan ¢ocuk ben merkezlidir. Hayal giicii, alg1 ile uzun siiren, inanca
ait sekillenmeleri bir araya toplar. Birey, ¢cevresindeki insanlarin inangla ilgili hikaye
ve eylemlerini pratik bir tarz iginde taklit eder. Bu baglamda taklide dayali bir inang

ozelligi s6z konusudur. Ik kez dliimiin, cinselligin ve diger kat: tabularin bilincine
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varilmaya baglanir. Birey tasavvurlar vasitasiyla kendinin, kutsalin yasaklarinin ve
ahlakm varliginin bilincine varir. Oliim, cinsiyet ve cevrede gerceklesen diger olaylar
sezgisel olarak algilanir. Ancak buradaki tehlike bu tasavvurlarin yikici tabular ve
kat1 ahlaki kurallar tarafindan asir1 derecede etkilenmesidir. (Fowler, 2000: 100).
Temsil arayis1 donemi ¢ocugun korunma doneminde kabul ettigi yaraticiyr temsil
edecek semboller aradig1 ve yaraticiy1 bu sembollerle ifade ettigi bir doneme denk
gelir. Elkind’e gore ¢ocuk temsil arayisinda dilin smirlarini asan bir yeterlilik
gosterir. Ciinkii bu asamada ¢ocuk, kendi oyunlarini olusturur ve birgok doniisiim
gerceklestirir, yetiskinlerin bir¢ok kez anlam veremedigi yeni kurgular kurar. Elkind
biitiin bu yeni siirecleri temsil arayis1 seklinde degerlendirir. (Mehmetoglu ve Aygiin,

2006: 126; Orug 2013: 976; Osmanoglu, 2014: 184).
3. Mitsel / Gercek (Literal) iman (ilkokul Yillari):

Piaget’nin somut islemler evresine uygun olarak, bu evrede, mantiksal
diisinme yeteneginin gelismesi, diinyadaki isleyisi anlamaya yardimci olur. Artik
cocuk hayal ile gercek diinya arasinda ayirim yapabilir ve baskalarmnin perspektifini
ayirt edebilir. Dini inanglar ve semboller tamamen ger¢cek olarak kabul edilir.
(Fowler, 2000: 97). Birey, mantikl1 diisiinme yeteneginin gelismeye baslamasiyla
birlikte, diinyadaki isleyisi anlama ¢abasima girer. Kendi inan¢ toplumuna ait olmay1
sembolize eden hikaye, inan¢ ve uygulamalar1 kendine mal eder. Artik hayal ile
gercek diinya arasinda ayirim yapilabilir ve bagkalarinin perspektifini ayirt edilebilir.
Dini inang ve semboller tamamen gercek olarak kabul edilir. Daha 6nceki farkl
bir¢cok olaydan meydana gelen tecriibe kavrami, anlam saglamada bir diizen ve sira
olusturan mantikl bir yapilanma saglar. Anlatilan hikaye, dram ve mitler tecriibeyi
anlamada 6nemli araclara dontisiir. (Hood, 2004: 217; Mehmetoglu ve Aygiin, 2006:
127).

4. Sentetik / Geleneksel iman (ilk Ergenlik):

14 yasma geldiginde, soyut fikirlere bir giiven olusur. Ge¢mis yasantilar
iizerine diisiinmeleri ise gelecek ve kisisel iliskiler konusundaki kaygilar, ortak bakis
acisin1 yakalama ve bir diinya goriisii ve onun degerlerini paylasmaya yardime1 olur.

(Fowler, 2000: 99). Birey, ergenlikle beraber, formel islemler ve kisilik
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bunalimlarinin ortaya ¢ikmasiyla, muhtemelen inancin {iglincii basamagini
gostermeye baglayacaktir. Hayat simdi daha farklidir ve inang bu farklilig1 agiklamak
zorundadir. Birey artik bir kisiligi benimsemeye baglar ve kendisi i¢in kariyer ve
kisisel iligkiler 6nemli hale gelir. Bu anlamda birey kendi ve digerleri i¢in farkl
hikayelerin anlamlarmi kurmaya ve kendi hayat hikayesiyle digerlerini
iliskilendirmeye baslar. Onemli insanlarin veya kendi akranlarmin goriisleri
i¢sellestirilip kisisellestirilerek inan¢ ve degerler arastirilabilir. Bu inang ve degerler,
higbir sekilde elestiriye tabi tutulmayacak sekilde algilanir. Ote yandan, bircok
degerden sadece biri oldugunun farkinda olmadigi kendi degerleri, bir ideoloji seklini
alir. Gegmis yasantilar iizerine diisiinmeleri ise, gelecek ve kisisel iligkiler
konusundaki kaygilara, ortak bakis agis1 yakalamaya ve bir diinya goriisii edinme ve

onun degerlerini paylasmaya yardimci olur. (Soylemez, 2009: 127).
5. Bireysel / Diisiinme Dayah Inang (Son Ergenlik ve Geng Yetiskinlik):

Burada, distaki otoriteye glivenden, igteki otoriteye giivene gegisi igeren,
elestirel gdzden gegirme, inang ve degerleri yeniden insa etme vardir. Bu, bilingli bir
sekilde verilen kararlara ve bir ‘yonlendirilen ego’nun ortaya ¢ikmasima yol acar.
(Fowler, 2000: 93). Bu donemde birey, artik hayatim1 kurguladigi ve sekillendirdigi
inang ve degerleri sorgulamak, tecriibe etmek ve yeniden yapilandirmak zorundadir.
Bu deger ve inanglar, artik diisiiniilmeden, irdelenmeden ve elestiriye tabi tutulup
sorgulanmaksizin kabul edilmeden ziyade, agik ve kesin bir sekilde bilingli olarak
secilmis ve elestiri siizgecinden gecirilmis bagliliklar anlamma gelmektedir. Bu
siiregte Oteden beri elde edilen bagliliklar ve inancglar, mitolojilerden armdirilmay1
gerektirmektedir. Kimlik, bir onceki basamagin aksine artik kendine 6zgii bir hal
alarak, biitiin iliski ve rollere sahip olan ve onlar1 yonlendiren orijinal bir "ben"
olusur. Artik ait olunan topluluga itibar edilerek, tercih ve sorumluluklarin farkina
varilarak bilingli tasarruflarda bulunulur. (Mehmetoglu ve Aygiin, 2006: 127-128;
Tiirkiiz, 2009: 55).

6. Birlesik Iman (Orta Yas veya Sonrasi):

Altinc1 evrede dogrudan yasantilanamayan gercekle, daha derinlikli bir iligki

kurma isteg§i doguran karsitlarin bir bilesimi s6z konusudur. Bu evrede, diyaloga



85

dayal1 bilgi ortaya cikar. Oyle ki birey, karmasik bir diinyanm ¢ok yonlii boyutlarma
acik hale gelir. Boylece birey, bir dnceki basamak i¢cinde gelisen inang sinirlarmni
asarak, gercegin hem ¢ok boyutlu hem de kaynag itibariyle birbiriyle uyumlu ve
baglantili olduguna dair bir yetenek gelistirir. Birey, kendine ve 6teki geleneklere ait
sembol, hikaye, metafor ve mitleri yeniden degerlendirir ve yapilandirir. Geleneklere
elestirel gozle bakmis ve anlamlarmi kavramsal anlayislara doniistiirmiis olarak,
sembollerin araci oldugu gercegine varilarak onlarla derin bir iliskiye 6zlem duyulur.
Boylece derin bir iliski iginde aslinda sembollerin bireyi yonlendirdiginin farkina

varilir. (Mehmetoglu ve Aygiin, 2006: 128).
7. Evrensel iman (Belirsiz Yas):

Son evre, adalet ve sevgiyi etkinlestirip, baski ve iskenceyi alt etmek i¢in,
varolusun veya Tanri’nin giicii ile birlesmeyi icerir. Inang gelisiminin bu evresine
ulasan kimseler, sevgi ve adaleti yasayan bir topluluk olarak yasarlar. Onlar
insanligin huzuru i¢in ¢aba harcarlar. Fowler, son evreye ulasan kimselerin oldukca
az oldugunu belirtir. Evrensel iman evresine ulasan kimselerin, diinyanin ciddi
problemlerini ¢ozmeye doniik direngleri nedeniyle erken 6liim tehlikesi i¢inde

olduklar1 da iddia edilir. (Hood, 2004: 218; Mehmetoglu ve Aygiin, 2006: 128).

2.4. Fritz Oser

Piaget’nin bilissel gelisim calismalar1 yaninda, Kohlberg’in ahlaki gelisim
calismalarindan da etkilenen Fritz Oser, dini diisiincenin varolussal ve duyussal
boyutlarma; dini gelisimin “dini yargr” denilen yoniine odaklanmistir. O’na goére dini
yargl, dua, meditasyon, dini torenler gibi ¢esitli ortamlarda kendiliginden ortaya

cikmaktadir. (Oser, 2014).

Oser, Piaget ve Kohlberg’in arastirma yontemini de kullanarak, deneklere
dinle ilgili baz1 kurgusal ikilemli sorunlar sormus ve problemin nasil ¢oziildiigiint
degerlendirerek dini yargilarini ortaya koymaya calismistir. En yaygin kullanilan
kurgusal ikilemli olay, Paul’iin olayidir. Geng¢ bir doktor olan Paul’iin, yolculuk
yaptig1 ugak diismek tlizeredir. Paul eger ugaktan sag salim kurtulursa bundan sonraki

omriinii tiglincii diinya iilkelerindeki fakir insanlarm sagligina adayacagina soz verir.
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Ugak kazasmdan kurtulur ve verdigi sozli yerine getirip getirmeyecegi konusunda
ikilemde kalir. Deneklere eger Paul’iin yerinde kendileri olsalardi ne yapacaklar1 ve
nedeni sorulmustur. Bu ikilemi kullanarak yapilan pek cok ampirik arastirma
neticesinde dini yargi gelisiminin birbirinden bagimsiz bes donemde ortaya ¢iktigi

goriilmiistiir. (Kusat, 2012b: 165; Oser, 2014: 202). Bu asamalar:
1. D1s Erklik (Cevresel Giiclere Tabi Olma) Yonelimi:

Oser’e gore bu donemde Tanr1 (Ustiin Varlik) diinyada aktif, beklenmedik
sekilde olaylara miidahale eden olarak algilanmaktadir. Insanoglu ise reaktiftir.
Tanrr’nin giicii olaylarin nasil olacagini kontrol eder, insana da bu durum karsisinda

nasil davranacagi gosterilir. (Hood, 2004: 219).
2. Verirsen Alirsin Yonelimi:

Tanr1 cezalandiran, 6dillendiren, biitiin giicleri elinde tutan, dissal bir varlik
olarak goriilmektedir. Buna ragmen “Ustiin Varlik” iyi davranislar, adaklar ve
taahhiitlerle etkilenebilir. Boylece insanoglu birtakim g¢abalarla koruyucu etkiyi elde

edebilir. (Hood, 2004: 219).
3. Ego Bagimsizhig1 ve Tek Yonlii Oz-Sorumluluk Yénelimi (Deizm):

“Ustiin Varhigin” etkisi bilingli olarak azaltilmistir. Askinlik ve ickinlik
birbirinden ayrilmistir. Insanoglu bagimsiz, kendi yasami ve diinyevi islerinden
kendisi sorumludur. “Ustiin Varlik” ise kendi alaninda gizli bir sorumluluga sahiptir.
Bireyler, genellikle kendi yasamlarindan sorumlu olmalariyla birlikte, kendi

diinyalarindan bir 6l¢iide ayrilarak Tanr1’y1 diisiinmeye baslarlar. (Hood, 2004: 219).
4. Dolayh Bagimsizhik ve Kurtulus Plan1 Yoénelimi:

Tanr1, “Ben”in sifresi gibi her yerde hazir ve nazir olarak goriliir. Dindarligin
coklu sekilleri mevcuttur. Kutsal plana gore her seyin sonu iyi olacaktir. Sosyal
baglilik bir ¢esit dini sekil olarak gériiliir. Insanlar, genelde hayata anlam veren bir
“ilahi plan™ fikrini iceren, nihai var olustan gelen yasam ve Ozgirligiin farkina
vararak, bagimsizligin hem gerekli, hem de sinirli oldugunu fark etmeye baslarlar.

(Hood, 2004: 219).
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5. Evrensel ve Sartsiz Dindarhk Yonelimi:

Oser’e gore bu donemde dindarlik, dini 6znelerin ortak sahip oldugu bir
anlam ve bagimsizlig1 ifade eder. Din giivenlik kavrami olmaktan ¢ok c¢alisan bir
modeldir. Kisi kosulsuz olarak kendini “Ustiin Varliga” daima bagli hisseder. ilgi ve
sevgi yoluyla tiim insan davranislarinda nihai varlik fark edilir. Bu modelde en
yiliksek asama, yalnizca miistesna manevi kisilikler tarafindan ulasilan normatif bir
idealdir. Bireyin yagam boyu Tanrr’yla iliskilerini gosteren bu yargilari onun hangi
ahlaki gelisim doneminde oldugunu da ortaya koymaktadir. Dinin boyutlarindan i¢
glidiimlii dindarligin, Kohlberg’in ahlak gelisim teorisinin geleneksel doneminden
ziyade gelenek {stii ilkeler donemi ile bir iliskisinin oldugu vurgulanmaktadir.
(Kusat, 2012b: 164). Oser, ilk yaslarda genel olarak Tanri’nin her seyi bildigi, ceza
ve 0diil konusunda adil oldugu yoniinde bir dini yarg: gelistigini belirtmistir. Fakat
ilerleyen donemlerde bir ayrima gidilecegini de ifade ederek ayni1 zamanda ¢ocukta

kendiliginden gelisen bir adalet duygusunun da hakim oldugunu vurgulamistir.

(Orug, 2010, s. 92).

2.5. Gordon Allport

Allport, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminmn, dini gelisim konusundaki
yaklagimlarinda etkili oldugunu kabul etmistir. (Allport, 2004). Allport’a gore,
cocuklarin bencilligi, ergenlige yaklasan yillarda kag¢imilmaz bir sekilde hayal
kiriklig1 ve yoksunluk olusturur. Bu durum, zamanla onlarin Tanr1 ile ilgili
diisiincelerinin degismesine yol agar. Esas itibariyla Allport, cocuklarin bu noktada,
“kendine doniik” bir din tiirlinden, “kendine doniik olmayan” bir dine gegtiklerini
belirtir. Zaman ilerledikge, biiyliyen ¢ocuklar dindarligin soyut yonlerini kavramaya
baglarlar ve artik her seyi somut terimlerle ifade etmeye gerek olmaz. Bu durum,
ergenlik donemiyle birlikte, “bagkasina ait” inanctan, “kendine ait” bir dine doniis
olarak agiklanmistir. (Allport, 1927: 285). Her birey, kendine 6zgii bir varlik oldugu
icin onun dini algi, tutum ve davranis1 da kendine 0zgii olacaktir. Bu baglamda
Allport’a gore, dinsel bir davranis1 benimseyen birey, onu kendisine 0Ozgii
gerekgelerle uygular. Bireyin o dini davranig1 benimsemesinin nedeni de, kendi 6zel

hayati icerisinde 6nemli olan unsurlarla uygunluk tasimasidir. (Eren, 2007: 143).
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Allport. dindarlik yoniinden insanlar1 i¢ giidiimlii ve dis giidiimlii olarak ikiye
ayirr. Ona gore, eger bir insan her hangi bir dine inandigini belirtiyorsa, bu iki tipten
birinde kendine mutlak yer bulacaktir. I¢ giidiimlii dindarlik, hayat: dini olarak
belirleyen ve diger biitlin diisiincelerin {iistiinde kabul edilen dine tam bir teslimiyet
anlamma gelmektedir. Bu tipolojideki birey, dinini zevkle yasayarak inancini
icsellestirmek ve ona uygun yasamak ister. Boylece inanilan din kendi i¢ginde amacg

haline gelir. Birey, dinini 6zgiirce yasamaktadir. (Karakaya, 2008: 53).

Dis glidiimli dindarhkta, i¢c giidimli dindarligin tersine, tehlikelerle
karsilagildigi zaman kisisel emniyeti igeren, faydaci ve dini olmayan amaclara
ulagmaya calisilir. Bu tipolojideki birey i¢in din, esasli bir korkuyu hafifleterek arag
haline gelir, teselli ve giiven verir; belki de duruma gore bireye bir statii saglar.
Allport, olgunlagsma ya da olgunlasmama kavramlar:1 arasindaki farkliliklar1 bireyin
dinsel yasayisina gelisimsel agidan yaklasarak agiklik getirmis; dini yasayist
cocukluk, ergenlik ve olgunluk dindarligi olmak iizere li¢ gelisim basamaginda ele
almistir. (Peker, 2003: 166). Allport’a gore dindarlik, olgunlagmakta olan bireyde bir
takim agsamalardan gecgerek gelisir. Baslangicta her hangi bir inanca sahip olan cocuk
neye nicin inandigint bilmeden, bizzat inancini tecriibe etmeden inanwr. (Allport,

2004: 43-44).

Allport, “tabi din” fikrini benimsemeden ote, dinin temel insan
ihtiyaclarindan kaynaklanmakla birlikte, kalitsal olmayip, sonradan kazanildigma
inanir. O, bebeklerin en azindan tabii olarak biraz sekilli bir camur topu gibi
olduklarmm1 vurgular: onlar yaratilip, her cesit ilging sekle doniistiiriilebilirler. Buna
karsilik, ¢ocugun dine yonelmesine, diger gelisen yanlarma oldugu gibi, kiiltiir ve
cevre sekil verir. Boylece bebekler, dinle ilgisi olmayan, sosyal tepkiler ve
aliskanliklar tiirii durumlardan etkilenirler. Cevrelerini inceleyerek etraflarinda donen
gozlemleyen kiigiik cocuklar olduk¢a benmerkezcidirler; nitekim dua, maddi seyler
elde etmenin bir araci olarak goriilebilmektedir. Benzer sekilde, kiiciik cocuklar
yetigkinlerin ifade ve agiklamalarini, ¢ocuklarin anlayacagi anlamlara cevirerek
anlarlar. Ornegin Allport’un Tanrr’yi, ¢iftlik ambarinin tepesindeki pervane gibi
diisiinen ¢ocuga iliskin anlattig1 bir hikayeye gore, cocugun isittigi seyler 151¢1mda,

Tanr1 ¢ok yiiksek ve cok sasaalidir, pervane de ¢ocugun diinyasinda en yiiksek, en
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sasaali seydir. Ustelik ¢ocuklarin dini kavramlar1 antropomorfik olarak algilarlar.
Ornegin onlar Tanrr’yr bir kral, yash bir adam veyahut bir “siiperman” olarak

algilamaya egilim gosterirler. (Evren, 2007: 150).

2.6. Ernest Harms

Piaget’nin kuraminin etkiledigi dini gelisim teorilerinden biri de, Harms’in
ortaya koydugu teoridir. Cocukta Tanr1 diisiincesinin gelisimi konusunda klasik
diisiinceyi elestiren Harms, kendi gelistirdigi bir yontemle yaslar1 3 ile 18 arasinda
degisen 4.000°den fazla ¢cocuk iizerinde arastirma yapmis ve arastirmanin sonuglarmni
“The Development of Religious Experience in Children” adiyla yaymlamistir.
(Harms, 1944).

Miilakat teknigi ile gerceklestirdigi calismasinda ¢ocuklardan, 6zellikle
Tanr’nin nasil oldugu konusundaki diisiincelerini yazili veya sozlii olarak ifade
etmelerini isteyen Harms, onlardan bu durumu goésteren bir resim ¢izmelerini ve
cizdikleri resmin neyi ifade ettigini belirtmelerini istemistir. Arastirmada, okuma
yazma bilmedikleri i¢in aragtirma kapsamina alinan 3-6 yas grubundan 800 cocugun
cizmis oldugu resimler ile konuyla ilgili ifadeleri degerlendirmeye alinmistir. 7-12 ya
grubundan da, yaklasik 800 cocugun katildigi arastirmaya, 12+ yas grubundan
4000’1n tlizerinde c¢ocuk istirak etmistir. Bu ¢alismas1 sonucunda dini diisiincenin ya
da, Tanr1 diisiincesinin gelisimiyle ilgili iic muhtemel asamanm oldugunu ortaya

koymustur. Peri masallar1 evresi, gercekei evre ve bireysel evre. (Karaca, 2007: 41).
1. Peri Masallan Evresi (3-6 Yas):

Harms, 3-6 yas arasindaki cocuklarin tasavvurlarmi “peri masali diizeyi”
olarak belirlemistir. Bu evrede c¢ocuklar, zihinsel fikir yiiriitmelerden 6nce, oyun ve
hayal kurar ve peri masallarinda kendilerini ifade ederler. Bu yoniiyle ¢ocuklar ikinci
on yilin yarisindan 6nce zihinsel yeteneklerini mitkemmel bir sekilde kullanamazlar.
Buna bagli olarak Tanr1 diisiincelerinde de bir kapalilik vardir. Bu evredeki ¢cocuklar
Tanrt’y1 bir kral veya her ¢ocugun babasi, uzun sakallar1 bulunan bir yetigkin,

bulutlarin {izerinde altin bir evde yasayan veya buluttan bir ev yapan bir varlik, bir
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tarafinda ‘Tanr1’’ yazist bulunan bir manzaranin iizerinde yiizen bir kutup ayisi

seklinde resmetmislerdir. (Konyushkova vd., 2014: 2).

Bu donemde hayal le gercek arasindaki farki kavramak zordur. Yas
ilerledikce gercek ile hayal arasindaki farki ayirt etme yetisi gelismektedir. Bu
evrede cocuklar, Tanr1 ile peri masali karakterleri arasinda c¢ok az farklilik

gorebilmektedir. (Karaca, 2007: 40).

Tanr1 algilar1 rasyonel olmaktan ¢ok duygusal olan bu evredeki cocuklar,
zihinlerini saran biiylik hayalleri yiiceltme egilimindedirler. Calismasinda Tanri
tecriibesinin tasvirlerini serbest birakan Harms, bu erken asamada bile, ¢ocuklarin
sadece derin ve gergek bir dini tecriibeye sahip olmakla kalmayip bu tecriibenin
onlarn tabiatinda daha derin bir sekilde kdklesmis oldugu ve bundan dolay1 herhangi
diger bir tecriibbeden daha 6nemli oldugunu gostermistir. Bu ¢alisma ayni zamanda
entelektiiel dini kavramlarin ¢ocuk i¢in pek anlamli olmadigi, eger biitiin gizil
gliclerinin ortaya ¢ikmasi isteniyorsa c¢ocugun bu diizeyde duygu ve fantezi
hiirriyetinin tesvik edilmesi gerektigini vurgulamistir. (Karaca, 2007: 41). Bu
asamanm sonunda yaklasik yedi yaslarinda, duygu ve hislerin gelismesiyle ve

olgunlasmaya bagli olarak gercekci evre baslamis olur. (Dam, 2010: 38).
2. Gergekci Evre (7-12 Yas):

Harms, 7—12 yas arasindaki cocuklarin tasavvurlarii “ger¢ekei diizey” olarak
belirlemistir. Resimlerinden duygusal agidan daha kararli olduklar1 gozlemlenen
cocuklar bu evrede, dini kavramlar1 somutlastirma egilimindedirler. Tanr1 ve
melekler, gercek insanlar olarak diisiiniilmektedir. Onlar insan iistiidiirler ancak eski
Yunan Tanrilarinda oldugu gibi diinyada meydana gelen olaylardan
etkilenmektedirler. Tasvirlerinde daha gercek¢i olan ve kurumsal dine uyum
saglamada daha yetenekli hale gelen bu evre ¢ocuklar1 i¢in dini semboller bir mana
kazanmaya baslamaktadir. Resimleri, hag¢ isareti, Davut’un yildizi, kilise ve benzeri
gibi kurumsal semboller iceren ¢ocuklar, bu evrede hayal {iriinii olan seylerin farkina
varmaya baslamaktadirlar. Ornegin daha onceden gergek oldugu diisiiniilen noel
babanin, bu evrede hayali bir sey oldugu anlasilmaya baslanmakta, ayni durumun

Tanr1 tasavvuru konusunda da olabilecegi tahmin edilmektedir. Dini kurumlari,
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bicimsel 6zellikleri ve gelenekleri ile birlikte ciddiye alan bu evre ¢ocuklarinin bu
sekilde davranmasinda aile biiyiiklerinin ve dini kurumlarin olduk¢a 6nemli bir rolii
bulunmaktadir. Bu ¢agda entelektiiel olarak ifade edilemeyen duygular, sekilsel ifade
kabiliyetini yaratmakta ve cocugun sembolizminin dogmasma neden olmaktadir.
Yedi yasinda bir cocuk soyle yazmistir: “Boyle bir resim ¢izdim ¢linkii ne zaman
kiliseye gitsem Tanri’y1r Hag iistiinde goriiyorum. Tanri’y1 ¢ok seviyorum. Aziz

annemiz ogluna dua ediyor.” (Giindiiz, 2007; Karaca, 2007: 42).
3. Bireysel Evre (13-18 Yas):

13-18 yas aras1 ergenlik doneminde olanlar1 Harms, “bireysel diizey” baslig1
altinda toplamistir. Tanr’ya karst kisiden kisiye degisen son derece farkl
kavramlastirmalarla sonu¢lanan ve daha bireysellesmis bir yaklasim sergilenen bu
evre, biyilk oranda cesitlilik ile karakterize edilmekte ve {i¢ kategoriye
ayrilmaktadir. Bunlardan bir grup, geleneksel dini fikirler edinmekte ve gruplarinin
temel dini cizgisine bagl kalmaktadir. Ikinci grup daha mistiktir. Zira onlarin
cizdikleri resimler daha az geleneksel dini sembol icermekte ve resimlerinde
bulutlardaki 151k veya giines batimi1 gibi daha ¢ok soyut ifadeler yer almaktadir.
Ugiincii grup ise dini, dinlerin sembolleri ve tecriibe etmedikleri halde hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 yabancilarin, ilkel kiiltiirlerin veya eskilerin dinleri olark
disiindiikleri kiiltler vasitasiyla ifade etmektedir. (Mehmedoglu, 2005a: 72; Giindiiz,
2007: 70).

Hayatlar1 boyunca ulasabilecekleri en yiiksek hissi duyarliliga sahip olan bu
evre c¢ocuklari, bireysellesmis dini konularda kendilerini ifade edebilecek uygun
araclar bulabilmekte ve orijinal kisisel goriisler ortaya koyabilmektedir. Harms’a
gore kiiciik cocuklar dinlerini fantezilerle ifadelendirmektedirler. Daha biiyiik
cocuklar, fikirlerini daha gergek¢i bir tarzda c¢evrelerinden elde etmektedirler.

(Karaca, 2007: 43).

Piaget’nin biligsel gelisim kurammin dini gelisim teorilerine etkisi tizerinde
durdugumuz ikinci boliimden sonra, {igiincii boliimde Piaget’ye yoneltilen elestiriler
bir araya getirilmeye c¢alisilacaktir. Boylelikle din egitimi ¢alismalarinin

degerlendirilebilmesi i¢in teorik bir alt yap1 olusturulmaya calisilacaktir.
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UCUNCU BOLUM: PIAGET’YE YONELTILEN ELESTIRILER

Piaget’nin kurami, biligsel gelisim kuramlar1 i¢inde en genis capta takdir
edilen ve tartisilan kuramlardan biri olmustur. (Brown and Desforges, 1979; Cohen,
1983; Bond, 1991; Beilin and Pufall, 1992). O’nun yaptig1 caligmalar, egitim ve
psikoloji alaninda yapilan arastirmalarin yontemini ve derinligini etkilemistir. Bu
etkileri sebebiyle Piaget, arastirmacilarin her zaman ilgi odagi olmus; onun kuramina
yonelik degerlendirme, replikasyon ve elestiri caligmalar1 yapilmistir. Tirkiye’de
yapilan din egitimi calismalarinin bu baglamda degerlendirilecegi gbéz Oniine
alindiginda, Piaget’ye yoneltilen elestirilerin ortaya konulmasi 6nem arz etmektedir.
Bu bolimde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramma yoneltilen elestirilere yer

verilecektir.

Piaget’nin temel ilkelerini ve kuramini dogrulayan ¢alismalar (Gallagher and
Reid 1981; Lourenco and Machado 1996; Ferrari, Pinard and Runions 2001;
Feldman, 2004a, 2004b) yaninda, bilissel gelisim kuramin elestirileren ¢aligmalar da
yapilmustir.  Ozellikle bilissel gelisim ddnemlerine iliskin elestirel yaklasim
sergileyen bircok arastirmanin (Bruner and Kenney, 1966; Kohnstamm, 1967;
Flavell and Wohlwill, 1969; Corman and Escalona, 1969; Flavell, 1972; Fakouri,
1976; Lawson and Wollman, 1976; Arlin, 1977; Gelman, 1978; Siegel and Brainerd,
1978a; Brainerd, 1978b; Kuhn, 1979a; 1979b; Monnier and Wells, 1980; Fodor,
1981a, 1981b; Commons, Richards and Kuhn, 1982; Siegel and Hodkin, 1982;
Voneche and Bovet, 1982; Modgil and Modgil, 1982; Gelman and Baillargeon,
1983; Haroutunian, 1983; Kramer, 1983; Broughton, 1984; Wallace, Klahr and
Bluff, 1987; Davidson, 1988; Bidell and Fischer, 1992; Molenaar and Raijmakers,
2000; Boom, 2004) yapildig1 goriilmektedir.

Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki siniflama (Wei, Lavatelli and Jones,
1971; Smith, 1982; Pons and Harris, 2001), sema (Helmore, 1969; Gottesman, 1971;
Kohler, 2008), mantiksal diisiince (Bruner, 1959; Parsons, 1960; Gelman, 1972;
Raven, 1973; Ankney and Joyce, 1974, Ennis, 1975, 1978, 1982; Langer, 1980;
Gelman and Kremer, 1991; Lourengo, 1995; Flavell, 1999), dengeleme (Maurice and
Montangero 1992; Chapman, 1992; Glassman, 1994), korunum (Uzgiris, 1964;
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Zimiles, 1966; Elkind, 1967; German, 1969; Brainerd, 1977c; Bringuier, 1980), say1
korunumu (Pufall, Shaw and Syrdal-Lasky, 1973; Brainerd and Fraser, 1975;
Brainerd, 1976b, 1977b; Gelman and Gallistel, 1978), sivi korunumu (Smedslund,
1963; Thomas, Jamison and Hummel 1973; Tran and Formann, 2008), nesne
korunumu (Harris, 1975; Kramer, Hill and Cohen, 1975; Spinozzi and Poti, 1993;
Zucca, Milos and Vallortigara, 2007), gercekeilik (Bruner, 1992), zeka (Brainerd,
1978a; Case, 1992b), hafiza (Brainerd and Reyna, 1992, 1993; Baillargeon and
Graber, 1988; Wolff, 1979), uzay, zaman, mekan ve hiz (Weinreb and Brainerd,
1975), benmerkezcilik (Loft, 1972; Chandler and Greenspan, 1972; Rubin and
Maioni, 1975; Kesselring and Miiller, 2010), dil ve diisiince (McCarthy, 1954;
Sinclair, 1969; Jurczak, 1997), nedensellik (Laurendeau and Pinard, 1962; Harris,
2009) ve animizm (Dennis, 1938; Russell, 1940) gibi temel kavramlar iizerine de

elestirel calismalarin yapildig1 goriilmektedir.

Biligsel gelisim kuramina yoneltilen en yaygin elestiri, Piaget’nin ¢ocuklarin
yetkinliklerini hafife aldig1 yoniindedir. (Ojose, 2008: 28). Ozellikle islem &ncesi
evrede Piaget'nin, cocuklarm yetkinlikleri hakkinda tutucu degerlendirmelerde
bulundugu ifade edilmistir. Baz1 psikolojik arastirmalarda (Flavell, 1963; Steiner,
1974; Larsen, 1977; Dasen, 1977b; Murray, 1979; Brown and Desforges, 1979;
Broughton, 1981; Gelman and Baillargeon, 1983; Donaldson, 1987; Beilin, 1992a),
Piaget teorilerinin hatali oldugu gosterilmistir. Bu da Piaget’nin, ¢ocuklarin sahip
oldugu yetkinlikleri -performans faktorleri dogru bir sekilde kontrol edildigi siirece-
cocuklara atfetmedigi anlamima gelmektedir. Bu performans faktorleri dil, baglamsal
farkliliklar, hafiza gereksinimleri, arastrmanin niteligi, var olan nesnelerin sayisi,
sorularin-cevaplarn tiirii ve diger faktorlerin ¢coklugudur. Bazi Psikologlar (Flavell,
1963; Bullinger and Chatillom, 1983; Adey, 1988; Halford, 1989; Bond and Jackson,
1991; Siegal, 1991; Duncan, 1995; Mays, 2000), Piaget’nin kullandigi sorulari,
talimatlari, puanlamayi ve siireclere iliskin detaylar1 basitlestirmis ve yeni

arastirmalar gelistirmislerdir.

Bu arastirmalardan elde edilen verilerle, Piaget’nin bu déonemdeki ¢ocuklar
iizerine yaptigi, smiflandirma (Piaget and Inhelder, 1959), say1 korunumu (Piaget and

Inhelder, 1968a; Piaget and Szeminska, 1980), mekan algis1 (Piaget and Inhelder,
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1948) ve zaman algis1 (Piaget, 1946) gibi calismalardan elde ettigi bazi sonuglarin
uyusmadigl goriilmistiir. Piaget’nin goriislerini elestiren bu arastirmalarda, 5, 6
(hatta daha kii¢iik) yastaki ¢ocuklarm, akil yliriitme (Gelman and Gallistel, 1978;
Bullock and Gelman, 1979; Ennis, 1982; Brainerd and Knigma, 1984; Sophian,
1988; English, 1993), algisal degismezlik (Acredolo and Acredolo, 1979;
McGarrigle and Donaldson, 1974), siniflandirma (Markman, 1973; McGarrigle,
Grieve and Hudges, 1978), uzaklik (Bartsch and Wellman, 1988; Fabricius and
Wellman, 1993), mekan ve zaman algilar1 (Levin and Daron 1978; Stiles-Davis,
1988) ve somut islemler doneminin diger birgok biligsel 6zelligine yatkin olduklar1

ortaya konulmustur.

Bu baglamda Starkey, Spelke ve Gelman (1990), bebeklerdeki sayisal
soyutlama yeteneginin, dil gelisimi, kiiltiir ve kompleks islemlerin gelisiminden
bagimsiz bir sekilde gelistigi ortaya koymaya c¢alismislardir. Yine Baillargeon (1987)
ile Phillips, Wellman ve Spelke (2002), bebeklerin bakislar1 ve duygusal ifadeleri ile
kasitli olarak iletisim kurma kabiliyetlerini incelemislerdir. Piaget’nin ilk olarak
yaptig1 gibi (1937) sasirma reaksiyonunu, gizli nesnenin etkin arayismim o6lgiitii
olarak degil, kalict nesnenin Olgliti olarak kullanan arastirmacilar, nesne
korunumunun olusumun 3 ayliktan 4 ayliga kadar olan bebeklerde ¢oktan olusmaya
basladigr yoniindeki bulgulariyla, Piagetnin iddialarma karst ciddi siipheler
olusturmuslardir. Ayn1 konuda Baillargeon, Spelke ve Wasserman (1875), 5 aylik ve
daha istii yaslardaki bebekler iizerine; Krojgaard (2005) ise alt1 ve on iki aylik
bebekler iizerine, gizlenen kisi ve nesne deneyleri yapmislardir. Bu deneylerde de,
nesne korunumunun Piaget’nin belirttiginden ¢ok daha 6nce basladigini ortaya

koymuslardir.

Siegler ve Svetina (2002), biligsel problem ¢6zme ile ilgili arastirmalar
yapmiglardir. Bu arastirmalarda, ¢ocuklardan verdikleri cevaplara iliskin agiklama
yapmalar1 istenmis ve geri doniitler saglanmistir. Kontrol ve deney gruplar1 arasinda,
problemlerin ¢odziimiinde anlamli bir isleyis tespit edilmistir. Dolayisiyla ek
desteklemeler yoluyla ¢cocuklarin akil yiirtitmesine iliskin bilgiler gelistirilebildikleri

gozlenmistir.
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Cocuklarin yetkinlikleri lizerine yapilan diger arastirmalarda da (Zimmerman
and Blom, 1983a, 1983b: Zimmerman and Whitehurst, 1979) Piaget’yi
desteklemeyen sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Ornegin Rosenthal ve
Zimmerman’mn (1978) arastrmalarinda ulastiklar1 sonucglara gore, islem Oncesi
donemde cocuklarm, sézlii anlatim ve modelleme iceren egitim sonrasinda, somut

islemler biligsel 6zelliklerini basariyla tamamladiklar1 goriilmiistiir.

Cocuklarin gelisim basamaklarini1 dikkate alarak O6liim anlayislarma iliskin
kapsamli arastirma yapan Vianello, arastirma sonuclarma gore su degerlendirmeyi
yapmistir: Cocuklar tarafindan 6liim anlayis1 daha Onceki arastirma sonuglarinin
aksine daha erken yillarda ortaya ¢ikmaktadir. Hatta 2-3 yasindaki ¢ocuklar bile, ¢cok
anlamli olmasa da, 6liim hakkinda baz1 bilgilere sahip olup, onun farkindadirlar. Zira
3 yasindan kiiciik ¢ocuklarda bile bir hayvan ya da bir bocek 6ldiiglinde, bir sasirma
ve acima hissi goriilmektedir. Vianello da, arastrmasinda o yastaki ¢ocuklarin,
Olimiin uyku ya da hastaliktan farkli oldugunu kavrayabildiklerini ve Oliimiin,
hayatin zidd1 olarak tanimladiklarini, 6lim nedeni olarak da silah, bigak, kaza ve
ozellikle de canliligin son bulmasi olarak gordiiklerini belirtmistir. Cocuklar sadece
hayvanlarin degil, yetiskinlerin ve c¢ocuklarin Gliimiinden de, bahsettikleri

goriilmistiir. (Koylii, 2004c: 100-101).

Piaget’nin arastirmalarindan elde ettigi sonuglar ile ¢elisen bu arastirmalar,
kii¢iik ¢ocuklardaki olduk¢a zengin, karmasik ve o giine kadar beklenmedik bilissel

yetkinliklerin varligini ortaya ¢ekarmistir. (Lourengo and Machado, 1996: 144).

Piaget’ye yaygin olarak yoneltilen diger bir elestirileri de, teorisinin verilerle
desteklenmeyen yas normlarma dayandigi yoniindedir. Piaget’nin arastirmalaria
iliskin bulgular, bilissel gelisimi belirli yas limitleriyle bagdastirmaktadir. Ornegin,
islem Oncesi evre, orta/ara evre ve somut islemler evresi, ¢ocuklarin sirayla 5'ten
6'ya, 6'dan 7'ye ve 7'den 8’¢ kadar olan yaslariyla bagdastirilmistir. (Piaget and
Inhelder, 1966/1973). Soyut islemler donemi daha sonra ergenlik doneminde ortaya
cikmaktadir. (Inhelder and Piaget, 1955). Baz1 psikologlara gore, kronolojik yas ve
biligsel evre arasindaki bu korelasyon, Piaget’nin teorisinin en onemli ve en agik

tahminleridir. (Lourengo and Machado, 1996: 146).
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Piaget’ye yoneltilen bu elestiri, bir evreden diger evreye gecerken ¢ocuklarin
tiim biligsel yapilarmnin niteliksel olarak degistigini ve ilerleme gosterdigini iddia
etmesiyle de ilgilidir. Carey (1985), yaptig1 calismalarda ¢ocuklarin tiim alanlarda
bilgi elde edebilme ile ilgili yeteneklerinin ancak belirli alanlara 6zel ve sinirh
oldugunu bulmustur. Benzer sekilde Bond (1991, 1996), bir ergenin soyut islemler
doneminde olsa bile ancak ilgili oldugu alanlarda soyut diisiince giiciini
gosterebildigini fakat ilgili olmadigi matematiksel islemleri anlamada ayni sekilde

soyut diislince gliciinii ortaya koyamadigini tespit etmistir. (Bond, 1996: 179).

Piaget’ye yoneltilen bu elestiri siireksizlik kavramiyla da ilgilidir. Piaget’ye
gore gelisimde siireksizlik kavrami; kesin yas sinirlariyla birbirinden ayrilan ve
niteliksel olarak birbirinden farkli evrelerin betimlenmesi anlamina gelmektedir.
Oysa yapilan ¢aligmalar, evrelerin kesin bir bigimde yas sinirlariyla ayrilmadigini,
biligsel gelisimde bir siireklilik oldugunu ortaya koymustur. Ornegin korunum
ilkesinin kazanilmasi yetersiz bir bicimde 6 yas civarinda goriiliirken, en 1yi korumun
ilkesinin kazanimi 8 yas civarinda gozlenmistir. Yani bir evreden digerine gegerken
biligsel nitelikler derecesel olarak diizgiin bir bicimde artmakta ya da azalmaktadir.
En azindan evrelerin kesin smirlarla birbirinden farklilastigina karar vermek zor

goriinmektedir. (Driscoll, 2005: 170).

Bu baglamda, evre goriisii i¢in yeterli deste§in olmamasi, elestirmenlerin
dikkat c¢ektigi bir nokta olmaktadir. Piaget’nin kuramma en giiclii elestiri de, evre
kavrami ve diisiincesine yonelik olarak yapilmaktadir. Gelisim sirasinda, o
donemdeki biitiin psikolojik olaylara uygulanacak ozelliklere sahip genis araliklar
olup olmadigi sorgulanmistir. Ayni sekilde evre diisiincesinin, gelisimi basite
indirgeyerek ve kavramlar arasinda oldugundan daha fazla tutarlilik oldugunu iddia
ederek, yamltip yaniltmadigi da sorgulanmistir. Buradaki temel sorun, evrelerin
cocugun gercek zihinsel isleviyle nasil iligkili oldugudur. Biitiin konularda es
zamanlt degisim anlammda kanitlar, gilicli bir yapisal evre uyarlamasmi

desteklememektedir. (Miller, 2008: 114).

Say1r korunumu gibi yalnizca tek bir kavramm uygulama denemeleri
arasindaki tutarsizliklar, bu zayif uyarlama i¢in bile sorun olusturmaktadir. Ornegin

Siegler, korunum kavramini kazanmadig1 ifade edilen bes yas grubunun yarisindan
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fazlasinin, en az bir dntest problemine dogru yanit vererek tatmin edici agiklamalarda

bulundugunu gérmiistiir. (Siegler, 1978: 110).

Evre fikrinin Flavell (1972) tarafindan yapilan ¢6ziimlemesi, hem bu
yaklagimm eksikligini, hem de kuram iginde tekrar gbzden gecirilebilme
potansiyelini ortaya koymustur. Flavell, Piaget’nin evre kavramina bir¢ok diizeltne
onerisi getirmistir:

1. Evre benzeri nitel de§isimler, artan dikkat kapasitesi ya da kavramlarin
artan genellik ve duraganligi gibi daha asamali tiirden gelisimlerle nedensel olarak

iliskili géziikmektedir.

2. Bir biligsel becerinin gelisimi, uzun bir siireye yayilmistir. Aslinda
cocuklar bir evrenin “tam islevsel olgunlugu”nu o evre resmen sona ermeden

kazanamayabilirler.

3. Bir evreyi niteleyen kavram ya da yapilar, gelisimlerinde ¢ogu zaman
yalnizca kabaca eszamanlilik sergiler. Ornegin iki kavramm gelisimi ayn1 zamanda
baslayabilir, ancak farkli zamanda tamamlanabilir veya gelisimleri farkli zamanlarda
baslayip sona erebilir, fakat gecici olarak hatir1 sayilir bicimde Ortiistirler. Baska
gecici iligkilerde de olasidir. Cesitli gelisimler arasindaki iliskiler, mantiksal-
matematiksel yapilarin yeterli sekilde agiklanmasinda 6zellikle 6nemlidir. Bunlar ne

bakimdan ayni1 anda gelisen, sikica oriilmiis yapilar sistemidir?

4. Belirli bir evrenin biligsel maddeleri, her ne kadar evre boyunca bir
eszamanlilik olmasa da, sonunda sikica orgiitlenerek gergek bir evre olusturmak

iizere birbirleriyle iligkilenebilir.

5. Biligsel performansta bircok farkli homojenlik ve heterojenlik tiirii
bulunmaktadir ve bunlar, Piaget’nin kurami i¢in sonuglar1 agisindan degisiklikler
gosterir. Ornegin anlik, giindelik diisiincede durumlar: test ederken ve baz1 biligsel
alanlarda digerlerinden daha fazla bilissel homojenlik olabilir.

Piaget’ye yoneltilen bir diger elestiri de, cocuklarm biligsel gelisimini zayif
olarak isledigi, gelisimi olumsuz bir bigimde karakterize ettigi yoniindedir. (Case,

1992a, 1992b). ilk kitaplarinda Piaget (1923, 1924) erken ¢ocuk diisiincesini, mantik

oncesi ve benmerkezci olarak nitelendirmistir. Kariyerinin yapisalct dénemi
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stiresince Piaget bilissel yapinin, bireyin eylemlerinin 6z-denetimi ile ortaya ¢iktigi
fikrini benimsemis ve mantik 6ncesi anlayis ve benmerkezci diisiinceyi, islem oncesi
diisiince kavramu ile degistirmistir. Piaget islem 6ncesi donemi, siralama (Piaget and
Inhelder, 1959), smiflama (Piaget and Szeminska, 1980) ve korunum yetenegi

yoksunlugu ile (Piaget and Inhelder, 1968a) karakterize etmistir.

Piaget 0Ozellikle okuloncesi cocuklari, mantiksiz ve beceriksiz olarak
tanimlanabilir gormektedir. Bir asamadan gelecek asamaya devam eden gelisim,
yokluktan (negatif asamadan) varliga (pozitif asamaya) gecis seklinde zayif/yetersiz
gosterilmistir. Bu tamimlamalarda gelisimin giligsiiz, verimsiz ve zayif olarak
tanimlanmasi1 bazi arastirmacilar (Bruner, 1966a, 1966b; Flavell, 1963; Gelman,
1978) tarafindan, Piaget teorisinin ciddi bir eksikligi/ihmali  olarak

degerlendirilmistir.

Piaget’ye yoneltilen bir diger elestiri ise, teorisinin asir1 bir yetenek teorisi
oldugu yoniindedir. Bir¢cok arastirmaci Piaget’yi, biligsel gorevlerin ¢oziimiindeki
performans faktorlerinin roliinii gormezden geldigi yoniinde elestirmiglerdir.

(Lourengo and Machado, 1996: 149).

Piaget’nin bebeklerden nesne kavramimi kazandiklar1 kabul edilmeden once
saklanan bir nesneyi aramalarin1 beklemesi, bebeklerin gercekte olduklarindan daha
az yeterli olarak degerlendirilmesine neden olmustur. Baillergeon (1978), nesne
stirekliligini kazanmamis olmasi1 gereken dort aylik bebeklerin daha once orada
gordiikleri ancak simdi goriis alanlarinin disinda olan kutunun i¢inden ge¢iyormus
gibi goriinerek diisen bolmeye saskinlikla baktiklarini gormiistiir. Diger ¢calismalarda
bebeklerin fiziksel kavramlar, nedensellik, zaman, problem ¢6zme, say1 ve siniflama
gibi alanlarda vaktinden oOnce gelismis bir kavrayis sergilediklerini bulmustur.

(Miller, 2008: 123).

Gelman, Meek ve Merkin (1986), Piaget uygulamalardaki yonerge ve
gereksinimlerin, kii¢lik ¢ocuklarm bilissel gorevlerde basarisizliga yol agabilecegini,
daha basit kosullarda ise ¢ocuklarin biligsel gorevleri basarabileceklerini
belirtilmiglerdir. Baz1 elestirmenler (Broughton, 1981; Fischer, Bullock, Rotenberg

and Raya, 1993), bir yandan Piaget’nin mantiksal yapilarinin psikolojik anlamina
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fazlasiyla vurgu yapmasindan; bir yandan da icerik ve kapsamin etkilerine yeterince
vurgu yapmamis olmasindan dolayi teorisini ‘asir1 bir yetenek teorisi 6rnegi’ olarak

degerlendirmislerdir.

Piaget’nin bebeklikten ¢ikmis c¢ocuklarla yaptig1 birgok testin sézel dogasi,
cocuklarm test swasinda kullanilan dili anlamamasi durumunda, bilgilerinin
oldugundan daha asagida degerlendirilmesi olasiligin1 ortaya cikarmustir. Siegal
(1991), ¢ocuklarin nicelik, evrenin baglangici, riiyalarin dogasi vb. hakkindaki
fikirlerini sozciiklerle ifade edemiyor olabileceklerini, c¢ocuklarm korunum
kavramina sahip olup cevaplar1 i¢cin uygun nedenler veremiyor olabileceklerini veya
standart Piaget islemlerinin gercekten cocuklarin korunum anlayiglarinin 6niinii
tikiyor olabilecegini ortaya koymustur. Ayrica ¢ocuga nicelige iliskin iki kere
(doniistiirmeden 6nce ve sonra) soru soran bir yetigskinin, ¢ocugun ona cevabini
degistirmesi gerektigini diisiinmesine yol agabilecegini de belirtmistir. Clinkii ona
gore cocuklar, 6zellikle bir otorite figlirii bir soruyu iki kere sordugunda bunun ilk
cevabin  yeterince tatmin edici  olmadigi  anlammma  gelebilecegini
diistinebilmektedirler. Kisacasi, ¢ocuklarin bilgileri ger¢ekte oldugundan daha az gibi

degerlendirilmistir. (Miller, 2008: 125).

Problemlerin hayli s6zel olan gereklerine iligkin bu kaygi, s6zel olmayan ya
da en azindan daha az s6zel yontemlerin tasarlanmasma yonelik bir dizi girisime yol
acmustir. Belirli kavramlarin varligint ya da yoklugunu test etmek icin Gelman
(1972) ¢ocuklarin saskinlik ifadelerini, Bower (1974) kalp atis hizlarmi, Seigler
(1978) tahminlerini, Miller (1976) seker tercihlerini degerlendirme yoluna gitmistir.
S6zel olmayan degerlendirmelerin kullanildigi bazi caligmalarda, c¢ocuklarin
Piaget’nin calismalarinda oldugundan daha 1yi performans sergilediklerini

bulmustur. (Miller, 2008: 127).

Nitekim Kincal ve Yazgan (2010) tarafindan yapilan ilkdgretim 7 ve 8. Smif
ogrencilerinin soyut diisiinme becerilerinin bazi degiskenler agisindan incelendigi
arastirmada, 11 yasindan biiylik olmalarna ragmen c¢ocuklarin ¢ogunun, soyut
islemler donemine ait gorevleri yerine getiremedikleri goriilmiistiir. Soyut diislinceye

iligkin bu sonuglar1 destekleyen bir¢cok benzer ¢alisma (Flavell and Wohlwill, 1969;
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Commons, Richards and Kuhn, 1982; Kramer, 1983; Broughton, 1984; Adey and
Shayer, 1990) yapilmstir.

Piaget’ye yoOneltilen bir diger elestiri de, biligsel gelisimde sosyal boyutun
onemini (Kitchener, 1996; Howley and Howe 2004) ve sosyal faktorlerin roliini
(Helwig and Turiel, 1987) ihmal ettigi yoniindedir. Piaget, sosyal ve duygusal alana
onem vermesine ragmen, arastirmalarinda ve kuraminda bunlar1 gorece daha az
dikkate almistir. Dahas1 toplumsal-tarihsel etkilerin roliinii geregi kadar

onemsememistir. (Miller, 2008: 122).

Piaget, bilginin yapisini agiklamaya ¢alisirken sosyal faktorler, deneyimler,
olgunlasma ve gelisimin geleneksel faktorleri yerine denge/dengeleme siirecine
agirlik vermis; bu nedenle de elestirilere maruz kalmistir. Bu cergevede Piaget,
biyolojik olgunlagsmay1 kuraminda ¢ok merkeze almis; akran, anne-baba, 6gretmen,
okul, kiiltiir ve kiiltiire 6zgli sembolleri ve g¢evre ile etkilesimi, bilissel gelisimde

gormezden gelmistir. (Lourenco and Machado, 1996: 150).

1970’lerin basinda gelisim psikologlar1 (Borke, 1977, 1978; Murray, 1983;
Montangero, 1985; Furth, 1986; Davidson, 1992), Piaget’nin ¢ocuga atfettigi kalici
nitelikteki benmerkezci dili elestirmislerdir. Arastrmacilar (Mueller, 1972; Garvey
and Hogan, 1973; Rubin, 1973; Keenan 1974), iki yasindan itibaren sosyal etkilesim
cercevesinde ¢ocuklarm dili kullanabildigini ve bu nedenle ¢ocuk dilinin, egosentrik
yerine sosyosentrik olarak tanimlamanm daha uygun oldugunu gdstermeye
odaklanmiglardir. Bu acidan teoriyi sosyolojik baglamda degerlendiren basgka
calismalarda (Mays, 2000; Furth and Youniss, 2000; Moessinger, 2000; Mays and
Smith, 2001; Daiute, 2002) yapilmstir.

Keenan (1974) yaptig1 calismada tii¢ yasindaki ikizlerin konugmalarini
incelemis ve cocuk konugsmalarindaki sadece diisiik bir oranin (%6) dinleyiciye
yonelik olmayan konusma oldugunu tespit etmistir. Piaget’nin c¢ocuk dilindeki
benmerkezci yaklagimi sadece kiiclik ¢ocuklarda degil ergenler ve yetiskinler
iizerinde de yeniden calisilmistir. Piaget’nin iddia ettiginin aksine egosentrizmin
zeka diisiikliigii ile tanimlanamayacagi da ifade edilmistir. Piaget’nin, sosyal

faktorlerin roliinii gormezden gelerek biligsel gelisimde biyolojik olgunlasmay1
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merkeze alan yaklasimi karsisinda, aileden okula, egitimden kiiltiire bilissel
gelisimde etkili olabilecek sosyal faktorlerin varligini1 ortaya koyan arastirmalar

yapilmistir. (McDonald, 2002: 43).

Piaget’ye yoneltilen bir diger elestiri de, biligsel gelisim teorisinin verilerle
dogrulanmayan gelisimsel senkronizasyonlar 6ngordiigii yoniindedir. (Lourengo and
Machado, 1996: 151). Baz1 arastirmacilar (Case, 1992a), teorinin biligsel gorevlerde
oldukca homojen oldugunu ve senkronize performanslar Ongdrdigini
belirtmislerdir. Ornegin bir ¢ocuk, somut islemler donemine geldiginde, siralama,
smiflandirma, korunum ve algida degismezlik gibi ¢esitli gorevlerdeki gelisim
seviyelerinin uyumlu ve birlikte gelistigi one siiriilmiistiir. Piaget tarafindan alinan
yapisalc1 pozisyona gore, gorev alanlar1 arasindaki es zamanlilik, zihinsel gelisimsel
bir prensiptir. Piaget tarafindan Ongoriilen biligsel gelisim donemlerindeki bu
gelisimsel eszamanliligl test etmek {izere gelistirilen arastirmalar (Brainerd, 1973b),
genel olarak hem operasyonel islemler, hem de bilissel gorevlerde

asekroni/uyumsuzluk ve farklilig1 ortaya koymuslardir.

Piaget insan zihninin gelisimiyle ilgili dort 6nemli dénemden bahsetmistir.
Donemler boyunca meydana gelen farklarin niteliksel olma egilimi gosterirken,
belirli bir donemdeki degisikliklerin genellikle niceliksel ve dogrusal oldugunu ve
dort donemin, zorunlu olan bir gelisim sirasmin oldugunu ileri siirmiistiir. Yani bir
cocuk diger doneme gegmek i¢in iginde bulundugu dénemi tamamlamak zorundadir.
Gelisimsel senkronizasyonlarla beraber, gelisimin bu kadar kat1 ve degismez yapisi

da elestirilerden kurtulamamuistir. (Solso vd., 2011: 457).

Biligsel  gelisim  teorisinin,  verilerle  dogrulanmayan  gelisimsel
senkronizasyonlar 6ngdrdiigii yoniindeki elestiriler yaninda Piaget, cok az kanit ile
cok fazla teori iirettigi yoniinde de elestirilmistir. Piaget ve Inhelder (1959)
tarafindan hazirlanan “The Growth of Logical Thinkng from Childhood to
Adolescence” isimli ¢caligmanin son boliimii, bu elestirilere 6rnek olarak verilmistir.
Ayrica Piaget, ¢cocuklarin biligsel gelisiminde, bireysel olarak bir asamadan digerine
gecerken yasadiklar1 kavramsal siirecler hakkinda tatmin edici agiklamalar
yapamadig1 konusunda da elestirilmistir. Piaget bu soruna “The Development of

Thought” isimli ¢calismasinda dikkat ¢ekmistir. Fakat acgiklamalar1 ispat edilebilir,
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denenebilir ve agik olmaktan ziyade soyut/kuramsal, kapali ve daha c¢ok felsefi

bulunmustur. (Bybee and Sund, 1990: 296).

Bu ¢gercevede, Piaget’ye yoneltilen bir diger elestiri de, teorisinde siireclere ve
kavramlara iliskin tanimlama yaptigi ama aciklama yapmadigr yOniindedir.
(Brainerd, 1978b: 173; Ojose, 2008: 28). Deneysel arastirmacilar olarak taninan
Gelman (1969) ve Brainerd (1977a), Piaget’yi kavramsal yapilarm Onemini
vurgulamamis olmakla da elestirmislerdir. Bazi psikologlar (Cohen, 1983; Eggen and
Kauchak, 2000) bilissel gelisim teorisini, belirsiz ve net olmayan agiklamalar
nedeniyle elestirmislerdir. Bilissel gelisim teorisini tanimlama yoniinden asiri;
aciklama yoniinden yetersiz/zayif bulmuslardir. Psikologlar bu elestirileri yoneltirken
sik stk Brainerd’in arastirmalarma atif yapmiglardir. Brainerd (1978b: 173),
davranislarin kabul edilebilir tanimlamalar1 olsada, Piaget'nin kuraminin agiklayici
yapilar olarak higbir nitelikleri olmadigini ifade etmistir. Boden yaptigi ¢calismada
(1979: 29), Piaget’nin teorinin, bilissel degisimle yas arasindaki iliskiyi ¢ok giizel
tanimlarken, bununla ilgili aciklayict glice sahip olmadigini belirtmistir. Yine ayni
cercevede denge/dengeleme kavraminin, Piaget tarafindan hak ettigi kadar acik ve
detayli bir sekilde ortaya konulmadigi da ifade edilmis; bu nedenle denge/dengeleme
kavraminm 1y1 bir metafor; kotii ve gereksiz bir kavram oldugu vurgulanmistir.
(Zazzo, 1962: 18). Ayrica Piaget, bilingalt1 ve ahlaki gelisime iligkin yeterli ve
derinlemesine agiklama yapmadigi icin de elestirilmistir. (Bybee and Sund, 1990:

307).

Evre 6lgiitlerinin yan1 sira hem evre i¢indeki hem de evreden evreye gecisteki
mekanizmalarin acikliga kavusturulmasina ihtiya¢ vardir. Piaget degisime iliskin
aciklamlarin olduk¢ca o©nemli oldugunu diisiinmiis olsa da, gelisimin seyrini
betimlemekte aciklamaktan daha basarili olmustur. Oziimleme ve uyma gibi islevsel
degismezler en fazla bilissel gelisimi incelemek i¢in genel bir ¢ergeve saglamistir.
Duyu-hareket diisiincesinin nasil islem 6ncesi diislinceye, islem 6ncesi diisiincesinin
de nasil islevsel diisiinceye doniistiigiine iliskin belirli, kesin ifadeler yoktur. Dahas1
dengeleme siireci sezgisel olarak c¢ekici bir fikir olsa da, ¢cocuklarm bir ¢eliskiye
iligkin farkindaliklarinin onlar1 nasil bir ¢eliskiyi ¢cozmeye yonelttigi agik degildir.

(Miller, 2008: 118).
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Piaget, ¢ocuklarin diinya hakkindaki bilgilerini temsil edecek ayrmtili bir
biligsel yap1 sistemi ortaya koymustur. Ancak burada eksik bir halka vardir, o da

3

yapilarin belirli bir baglamda “var olan” problem ¢6zme stratejilerine tam olarak
nasil donistiriildiigiiniin  ayrintili bir aciklamasmin olmamasidir. Bu tiir bir
performans kurami, bir ¢ocugun bilgisinin herhangi belirli bir materyallerle, belirli
bir baglamda nasil ifade edildigini agiklayabilirdi. Kritik biligsel siiregler bellek,
dikkat, sosyal etkiler, zihinsel kapasite ve 0z diizenlemeyi kapsamaktadir. Bu
stiregleri etkileyen degiskenler 6rnegin, materyallerdeki her niteligin (sekil, renk)
carpiciligl, materyallerin asinaligi, hatirlanacak bilginin miktar1 ve goreve iliskin

yonergelerin karmasikligini icerebilir. (Miller, 2008: 120).

Biligsel gelisim kuraminda tanimlama yaptigi ama agiklama yapmadigi
yoniindeki elestiriler gercevesinde Piaget, eserlerindeki simgecilik yoniinden de
elestirilmistir. (Maury, 2008: 100). Yapilan arastirmalarda (Broughton, 1981;
Forman, 1992; Winegar and Valsiner, 1992), Piaget’nin bilissel gelisime, matematik
ve fizik egilimli olarak yaklastigi, bilissel etkinlikleri matematiksel ifadelerle

formiile ettigi ortaya konulmustur. (Furth, 1985: 103).

Piaget’ye yoneltilen bir diger elestiri de, diistinceyi dil araciligiyla
degerlendirmesi nedeniyle c¢eligkiye diistiigli yoniindedir. Bu elestiri, Piaget’yi
sorgulayan her calismada yer almis bir elestiridir. Ayrica Piaget’ye yonelmis en
yerinde elestirilerden biri olarak da kabul edilmistir. Elestirmenler, 6zellikle biligsel
gelisim hakkinda degerlendirme yapmak i¢in, Piaget’nin yogun olarak klinik
metotlara dayandigmi ve arastrmalarinin sézel tekniklerle ilgili oldugunu fakat
burada bir paradoks bulundugunu, ¢iinkii Piaget’nin operasyonel diisiincenin teknik
taniminda dilden hi¢ s6z etmedigini belirtmislerdir. Arastirmacilara gore eger bilissel
gorevlerdeki sozlii gerekceler ortadan kaldirilirsa, kavramsal gelisim daha 'saf' bir
sekilde kendini gosterir ve sonug¢ olarak da arastrmacinin, c¢ocugun bilissel
yeteneklerini kiigiik gormesi daha zor olurdu. Dil, her ne kadar Piaget'nin islevsel
yeteneklerinin kuramsal acgiklamasinda agik¢a var olmasa da, gelisimin gerekli bir

faktorii olarak sayilmistir. (Lourengo and Machado, 1996: 153).

Cocuk dili ve diisiincesi lizerine ¢aligmalar yapan Vygotsky (1962), Piaget’yi

egosentrizm ve c¢ocukta egosentrik konusma konularinda elestirmistir. Piaget’nin
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cocukta dil gelisimini sosyal evreden bireysel evreye gecerek gelistigini ifade eden
gortsleri karsisinda aksini savunmus ve ¢ocuk dilindeki egosentrik yapmin spesifik

bir fonksiyon oldugunu belirtmistir. (Vygotsky, 1962: 16).

Piaget’ye yoneltilen bir diger elestiri de, ergenlik sonrasi biligsel gelisimi goz
ard1 ettigi yOniindedir. (Jenks, 2002: 81). 1970 yilina kadar Piaget ve Inhelder
(1955), soyut diisinme asamasinin bazen 11 ile 12, bazen de 14 ile 15 yaslari
arasinda basladigini ve bu asamada insan bilig/bilincinin en son denge formuna
ulastigini ifade etmislerdir. Bu iki ifade Piaget’nin, ergenlik sonrasi bilissel gelisimi
thmal ettigi yoniinde, teorisine yoneltilen elestirinin sebebi olmustur. (Riegel, 1975;
Alexander and Langer, 1990; Wolfsont, 2002). Bu elestiler ¢er¢evesinde Basseches
(1984) ve Arlin (1975), bilissel gelisimde besinci evreyi sorgulayan ve agiklayan

arastirmalar yapmislardir.

Ergenlik sonrasi biligsel gelisimin ihmal edildigi yoniindeki elestiriler
cercevesinde Epstein (1974, 1977) ve Fuster (2002) tarafindan yapilan
arastirmalarda, bilissel gelisimle beyin gelisimi  arasmmda ©Onemli iligkiler
bulunmustur. Beynin belli zamanlarda belirgin bir sekilde gelistigi, belli zamanlarda
ise hi¢ gelismedigi tespit edilmistir. Yaslara gore ¢cocuklarin yaklasik %85’inde soyle
bir beyin gelisim seyri tespit edilmistir. A. 3-10 ay, b. 2-4 yas, c. 6-8 yas, d. 10-12
yas, e. 14-16+ ve iistii. ifade edisldigine gdre beyin gelisimi genel olarak total sinir
agindaki artigla sonuclanmakta ve sinirsel hiicre ara bagmtilarindaki bu artis, bireyin
zihninde yeni diisiincelerin ortaya ¢ikmasini miimkiin kilmaktadir. Piaget’nin bilissel
gelisim kuramindaki evrelerle, beyin gelisimindeki siiregler arasinda oldukea iyi bir
ortlisme goriilmesine ragmen, Piaget’nin arastirmasmin biiyiik bir boliimiiniin, beyin
gelisiminde 14 ve iistli yas siirecine denk gelen, ge¢ ergenlik donemini iginde
barindirmadigi  goriilmiistiir. Bu nedenle besinci sathanmn varligi, Piaget

arastirmalarmda mevcut degildir. (Bybee and Sund, 1990: 304).

Biligsel gelisim kuramina ydneltilen bir diger elestiri de, Piaget’nin teorisinde
yanlig/uygunsuz mantik modelleri kullandig1 yoniindedir. (Lourengo and Machado,
1996: 156). Piaget (1952, 1953, 1967d), gelisimde ortaya ¢ikan birka¢ zeka ¢esidini
ve onlarm yapisal organizasyonunu karakterize etmek ayrica ilk bakista hi¢cbir ortak

yani olmadig1 diisiiniilen biligsel aktivitelerdeki formal anolojileri kesfetmek igin
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mantig1 kullanmistir. Baz1 psikologlara (Basseches, 1984; Broughton, 1984) gore,
mantik ve gercek kavramlarmi fazla kullanarak Piaget, kendini dogal diisiinceden
yani aragtirmasmin en 6nemli konusundan uzaklastirmistir. Bu yaklasimi Piaget’nin
biligsel gelisim siirecinde, yaraticilik, sorun ¢ozebilme ve beynin sag yarim kiiresine
iligkin 6nemli diger biligsel siirecleri ihmal etmesine de neden olmustur. (Boden,

1979: 46).

Bazi1 mantikgilara gore (Parsons, 1960; Osherson, 1975) Piaget, mantik
normlarint ihlal etmis ve 'olduk¢a garip' sonuglar ¢ikaran bir Onerme mantigi
gelistirmistir. Onermeli mantigm gelisimi hakkindaki psikolojik arastirmalar, bariz
bir sekilde Piaget'nin teorisi ile celisen sonuglar ortaya koymustur. (Ennis, 1982:
128). Bununla birlikte, Weitz (1971), Brainerd (1976a), Seltman ve Seltman (1985)
yaptiklar1 ¢aligmalarda, Piaget’nin soyut gelisim donemi i¢in kullandigi mantik

modelinin gegersiz oldugunu ortaya koymuslardir.

Piaget’nin Onermesel mantig1 kullanig sekli de mantik¢ilar tarafindan
sorgulanmistir. Genel olarak mantikgilar, Piaget’nin biligsel gelisim arastirmalarinda
kullandig1 dnermeli mantigin, felsefecilerin onermeli mantig1 ile ayni olmadigini
iddia etmislerdir. Onlara gore Piaget’nin mantigi, anlama katkis1 olmayan/gereksiz
bir mantiktir ve i¢inde felsefi onermeler olmayan maddelerden olusmaktadir. Ayrica
bu maddelerin birbirine bagimli olmasi, mantiksal onermelerin karakteriyle de
uyusmamaktadir. Piaget’nin teorisi iizerine yapilan bu kavramsal elestiri, Ennis
(1975, 1976) tarafindan en 1yi sekilde ortaya konulmustur. Somut islem evresindeki
cocuklarin Onermelerin gecerli olanlarin1 ¢ozebildikleri, gegersiz olanlar1 ise
cozemedikleri goriilmiistiir. (Ennis, 1975; Bruner and Kenney, 1966). Ayrica, Kuhn,
Amsel ve O’Loughlin (1988), Piaget’nin soyut islemler donemindeki mantik

aciklamalarini elestirmislerdir.

Piaget ilk calismalarinda (1926b) c¢ocuklarin anavatan algilarina yonelik
arastrma yapmis fakat bu arastirmasinda standardize edilmemis sorular ve
arastirmasindaki sozel gerekgeler nedeniyle, ¢ocuklarin iilke ve milliyet anlayislarina
yonelik bir arastirma (Piaget and Weil, 1951) daha yapmistir. Bu c¢alismasinda
Piaget, yaslar1 4 ile 15 arasinda degisen Cenevreli 200 cocugun sehir, ililke ve

milliyet anlayislarini degerlendirmistir. Piaget’nin milliyet ve mensubiyet kavramia
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elestiriler yonelten Jahoda, Piaget’nin Cenevreli cocuklar {izerine yaptig1 arastirmaya
yonelik bir replikasyon ¢alismasi (Jahoda, 1964) yapmistir. Jahoda, yaslar1 6 ile 11
arasinda degisen 144 Glasgow’lu ¢cocugun, milliyet, iilke ve sehir anlayisini ortaya
koymaya c¢alismistir. Piaget’nin Cenevreli ¢ocuklar iizerine yaptig1 deneyin,
Glasgow’lu c¢ocuklar iizerine uygulanamayacak kadar hatali oldugunu ifade eden
Jahoda, Piaget’nin ortaya koydugu milliyet ve mensubiyet anlayisini Glasgow’lu
cocuklara atfetmenin uygun olmadigini kanitlamistir. Piaget’nin deneylerinde,
milliyet kavramimnin hangi yapilarla ilgili oldugunu anlayacak kapasiteye sahip
cocuklarin bile hata yaptiklar1 tespit etmistir. Cocuklarin basarisizliklarinin, zihinsel

yetkinliklerinden ziyade, milliyet sinift ve sinirlariin karakterlerine olan az asinaliklarindan

kaynaklandig1 belirtmistir.

Biligsel gelisim kurami, dil bilimciler, psikolologlar, mantik¢ilar tarafindan
elestirildigi gibi egitimciler (Furth and Wachs 1975; Brown and Desforges, 1977,
Hall, 2000; Marchand, 2012) tarafindan da elestirilmistir. Piaget’nin teorisinin egitim
alaninda biiyiik bir paradigmanin temeli olup olmadig1 tartisilmig; egitime
uygulanabilir olup olmadig1 sorgulanmis ve egitimcilerin karsilastig1 sorunlara cevap
bulamadig1 yoniinde elestirilmistir. Bir¢cok psikolojik teori, egitimciler tarafindan
uygulanabilir/pratik olmamakla elestirilmistir. Esasen egitimciler, glnlik smnif
problemlerine uygulanabilecek ve somut sonuglar doguracak teorilere ihtiyag
duyarlar. Oysa Piaget’nin c¢alismalarmin egitimciler i¢in ¢ok az bir pratiksel

tavsiyede bulundugu goriilmiistiir. (Bybee and Sund, 1990: 302).

Ogrencilerin kavramsal gelisimine yardimci olmak her zaman egitimin bir
amac1 olmustur. Piaget’nin teorisi egitimcilere biligsel gelisim amaciyla olanak
saglamaktadir. Kohlberg ve Mayer (1972) bu durum hakkinda tartismiglardir.
Egitimciler Piagetnin teorisini, genellikle gelisim seviyeleri ve muhakeme
yetenegini gelistirme formundaki hedef ve amaglarla uygulamaya meyilli
olmusglardir. Piaget’nin teorisinin bu 6zel uygulamasi, teorinin sorgulanmaksizin
kabulii ve egitime dair, kesin olarak tanimlanmis sathalarm uygulanmasi konusunda

elestirilmistir. (Kohlberg and Mayer, 1972; Kuhn, 1979b).

Biligsel gelisim kurammin donemleri de pek ¢ok agidan elestiriye ugramustir.

(Byrnes, 1996). Ornegin, Brainerd (1978b: 175), Piaget kuramindaki bilissel
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asamalarin, ispatsiz olarak kabul edildigini, yeni ve kapsamli agiklamalar yoniinden
zayif oldugunu belirtmistir. Bu ¢er¢evede, evrelerin gercekte de var olup olmadiklar1
gelisimin ve evreler aras1 gegisin sabit olup olmadigi etrafinda arastirmalar (Dawson-
Tunik, Fischer and Stein, 2004) yapilmistir. Bunlardan bir tanesi, ¢ocuklarin fikirleri
kavrama ve islemleri uygulama konularinda, Piaget’nin ¢aligmalarindaki sonuglara
gore erken gelistiklerini ortaya koyulmustur. Bilissel gelisim kuraminin donemlerine
yonelik bir bagka elestri de, biligsel gelisimin farkli alanlarda farkli hizlarda ilerledigi
yoniindedir. (Schunk, 2012: 238).

Piaget’nin teorisinin evrensel olarak uygulanabilirligi, kiiltiirler arasi
arastirma sorununu ortaya ¢ikarmistir. Kiiltlirler arasi arastirmalar, Piaget’nin iki
onemli ilkesini incelemistir. (Dasen, 1972, 1977a; Ashton, 1975; Buck-Morss, 1975,
1982). Bunlardan ilki gelisimsel evrelerdeki siirecin degisip degigsmedigi, ikincisi ise
gelisimsel evrelerin yaygin bilissel iceriklerinin olup olmadigidir. Baz1 arastirmalar
evrelerin kiiltiirlerden kiiltiire degisebildigi ayrica bu evrelerin i¢indeki bilissel
performansin ¢esitlendigini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmacilar dildeki farkliliklari,
kiiltiirel deneyimleri ve egitimi, arastrmanin sonuclarinin altinda yatan Onemli

faktorler olarak gérmiislerdir. (Bybee and Sund, 1990: 295).

Sosyo-kiiltlir arastirmacist ve dil bilimci Vygotsky (1981), Wertsch ve
Kanner’de (1992) Piaget’yi genel olarak kiiltiirel icerigi ve 0zel olarak da dili
onemsizlestirdigi konusunda elestirmislerdir. Bilgi islem kuramcisi olan Siegler
(1978) ise Piaget’yi daha bolgesel ve 6zel konulardan ziyade oldukca evrensel

konular hakkinda calistig1 yoniinde elestirmistir.

Piaget bilissel gelisimin tiim kiiltlirlerde degismez bir sira igerisinde ortaya
ciktigin1 O6ne siirmesine karsin, yapilan caligmalar tiim kiiltiirlerde soyut islemler
dénemine ulasilamadigmi gdstermistir. Ornegin Siegler’in yaptigi1 calismada (1986),
gelismis toplumlarda bile ergenlik doneminde liseyi bitiren ¢ok kiiclik bir yiizdenin
soyut islemler donemine ulastigini tespit etmistir, Leahey ve Harris’de (1997)
Piaget’nin soyut islemler doneminde bile bireylerin istenilen soyut akil yiirlitmeyi

gerceklestiremediklerini rapor etmislerdir.
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Piaget, cocugun zihinsel gelisiminin onun hareketlerine bagli olduguna kani
olmustur. (Bybee and Sund, 1990: 9). Ciinkii davranis modellerini incelerken zihinsel
islemlerin baslangicini tam olarak anlamak i¢in ilk 6nce nesnelleri elle idare etme ve
onlardan deneyim kazanmanin gerektigini ifade etmistir. (Evans: 1999, 174). Piaget
icin karmasa varsa aymrim vardir. Bu bakimdan ne ¢ocuk, ne de nesne tek basina
gelismez ve ilerlemez. Elbette bir etkilesim vardir. Bu 6zgiin karisimdan hareketle,
her ikisi de giderek biiyiiyen bir bagimsizliliga dogru giderler. Cocuk 6nce nesneyi
algilar, sonra kendisini algilarken gercegi fark eder. DoOniisiim halindeki bu ilk
olusum geliserek yeniden olusur. Kademeli olarak birbirlerini 6ziimseyebilir ve
boylece bireyin orgiitlii biitlinliigiine ulasabilirler. Piaget, bu sekilde zekay1 davranisa

indirgeyerek degerlendirmistir. (Maury, 2008: 73-74).

Piaget gelisimin fiziksel ve sosyal cevre ile diizenli etkilesimlerle dogal
olarak ilerleyecegini belirtmistir. Dengeleme igsel bir niteliktir ve gelisim ancak bir
dengesizlik veya bilissel ¢atisma durumlarinda ortaya cikar. Yani, g¢ocugun ic
yapilarinin (sema) ve inanglarmmin goézlemledigi gerceklikle uyumunu bozan bir
olaymm meydana gelmesi gerekir. Bundan sonra, dengeleme siireci 6ziimleme ve
uzlastirma mekanizmalar1 ile bu ¢atismayr ¢ozmeye ugrasir. Gelisimsel degisimin
dinamigi icseldir. Cevresel etmenler ise digsaldir. Cevresel etmenler, gelisimi
etkleyebilir ama yonetemezler. Bu nokta egitim agisindan da dnemlidir ¢linkii Piaget,
ogretmenin gelisime ¢ok az etkisi olabilecegini 6ne siirer. Ogretmenler ¢evreyi
catigma yaratacak hale getirerbilirler fakat cocuklarin bu ¢atismayi nasil ¢ozecegi 6n
goriilemez. Ogrenme ¢cocugun yasadigi bilissel catismay1: dziimleme veya uzlastirma
yoluyla yeni bir i¢ yap1 insaa ederek veya var olan yapiy1 degistirerek ¢ézdiigiinde
olusur. Yapisal degisiklige (uyuma) yol acabilmesi i¢in bilginin kismen anlasilmasi
(6ztimleme) gerekir. Catismay1 dengeleme yoluyla basarili bir sekilde ¢cozmek icin
donem gecis asamalarina girilmediyse ¢evresel uyarimlarla ortaya ¢ikan ¢atigsmalarin
olumsuz etkileri olur. Bu da 6grenmenin gelisimle sinirlandigini gosterir. (Brainerd,

2003: 252).

Yine evrelere iliskin elestiriler cercevesinde Piaget, donem basarilarindaki
bireysel farkliliklar1 dikkate almadigi yoniiyle de elestirilmistir. (Jahoda, 1964:
1082). Piaget, bilissel asamalar1 hizlandiracak, geciktirecek ve hatta engelleyecek
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faktorlerden ziyade daha cok biligsel asamalarin sirasi ve ortaya cikarilmasi ile

ilgilendigi yoniinde de elestirilmistir. (Lourengo and Machado, 1996: 150).

Cocuk distincesindeki evre degisimlerinin daha cok dikkat ve bilissel
islemlerdeki degisimlerle iligskili oldugu diisiiniilmektedir. (Siegler, 1991; Meece,
2002). Cocuklara biligsel islemleri daha etkili kullanma 6gretildiginde, daha ileri
biligsel doneme ait islemleri yapabilmektedirler. Oysa ki Piaget, biligsel gelisimin
ogretilemeyecegini iler1 stirmiistiir. (kontrol edilecek) Ancak arastirmalar
(Zimmerman and Whitehurst, 1979; Adey, 1988; Adey and Shayer, 1990), bilissel

gelisimin hizina etki edebilen faktorleri ortaya koymuslardir.

Evrelere iliskin yapilan diger arastirmalarda, duyusal motor evrenin biligsel
icerigini ve varligin1 dogrulayan calismalar yapilmistir. Uzgiris ve Hunt (1974) bu
evredeki biligsel igerigin, Piaget tarafindan ongoriilen sirayla ilerledigini bulmustur.
Buna benzer sonuglar diger arastirmacilar (Corman and Escalona, 1969; Kramer and
Cohen, 1975) tarafindan da gozlemlenmistir. Buna ragmen evreler lizerine yapilan
diger arastirmalarda (Bower, 1974; Harris, 1975), duyusal motor evrede goriilen
nesne devamliligi konusunda net bir resim ortaya konulamamis; nesne kaliciligini

edinme konusunda 6nemli tutarsizliklar gézlenmistir.

Islem Oncesi evrelerde yer alan, benmerkezcilik, nedensellik, dil ve kisilik
gibi konular iizerine de arastirmalar yapilmistir. Borke (1978), Chandler ve
Greenspan (1972), Rubin ve Maioni (1975) tarafindan yapilan arastrmalarda,
Piaget’nin ¢ocuklarin benmerkezci yOnelimleri hakkindaki tespitlerinin hatali
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar daha gen¢ cocuklarm verdikleri dogru
cevaplarda, Piaget’nin tahmin ettiginden daha yiiksek frekanslar bulmuglardir.

(Bybee and Sund, 1990: 300).

Piaget dili, “kendini merkeze alan dil” ve “toplumsallagmig dil” adin1 verdigi
iki boliime ayirmistir. Piaget’ye gore, ¢ocuk birinci kisma giren climleleri sdylerken
ne kime soyledigini, ne de kimin tarafindan dinlenildigini umursamaktadir. Ya
kendisi i¢in soylenmekte ya da herhangi birini o andaki isine katma zevki i¢in
konusmaktadir. Bu dil egosantriktir ¢iinkii cocuk ancak kendisinden s6z etmektedir.

Karsisindaki kisi rastgele se¢ilmis ve ondan ancak goriiniiste bir ilgi istenilmektedir.
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Karsisindakine etki etme ya da ona gergekten bir sey Ogretme ihtiyact
duymamaktadir. Piaget egosantrik dili tekrarlama, monolog ve iki kisilik monolog
olarak ti¢ kategoriye aymrmistir. Toplumsallasmis dili de uygun bilgi, elestiri, emirler-
dilekler-tehditler, sorular ve cevaplar olarak bes kategoriye ayirmustir. (Piaget,

2007a: 9).

Piaget’nin cocuk dilinde yaptigi bu sekiz temel kategori “yapay” olarak
elestirilmistir. Clinkii benmerkezci perspektif ve dil konusunda Piaget’nin teorisinin
baska arastirmalarla tartisilabilir tutarsizliklari oldugu goriilmiistiir. Dil iizerine
yapilan arastirmalarda (Kohlberg, Yeager and Hjertholm, 1968; Loft, 1972) ulasilan
sonuglara gore, benmerkezci konugma orani en kiigiik ¢cocuklarda bile hi¢bir zaman
%50’y1 gecmemektedir. Bu yiizden benmerkezei dilin, ¢ocuk konusmasmin
tamamma hakim olmadigi goriilmiistiir. Yapilan arastwrmalar, ¢ocuklarin basit
konulari, baskalarmimn goriis agisindan diisiinebildigini gdstermistir. Ornegin anne,
cocuga hasta oldugunu sOyleyip yattiginda ¢ocugun, annesinin iistiine battaniye

orttiigli, daha sessiz oynadigi, ilag verdigi gdzlenmistir. (Senemoglu, 2010: 44).

Piaget’nin calisma konularindan biri olan korunum iizerine de ¢ok sayida
arastirma (Braine, 1959-1962b; Uzgiris, 1964; Zimiles, 1966; Brainerd, 1977c;
Acredolo and Acredolo, 1979) yapildigi goriilmektedir. Bu konuda yapilan
arastirmalarda Piaget’nin korunum kavrami ve bu kavram etrafinda sekillenen diger
baz1 kavramlarla ifade edilen biligsel 6zelliklerin, somut islem donemindeki yerinin
yanlis ve bunun da biiylik ihtimalle islem 6ncesi donem kabiliyeti oldugu ortaya

konulmustur.

Bir¢ok cagdas kuramci, Piaget’nin kullandig1 aragtirma yonteminin de hatali
oldugunu diistinmiistiir. Piaget’nin, ¢ocuklarin yetkinliklerini hafife aldig, diislinceyi
dil araciligiyla degerlendirdigi ve teorisinin asir1 bir yetenek teorisi oldugu
yoniindeki elestiriler g6z Oniine alindiginda, arastirma yontemi agisindan da
Piaget’nin ciddi elestirilere maruz kaldigr goriilmektedir. Bu agidan Piaget’nin,
arastirmasindaki 6rneklemin kii¢iik, analizlerinin giicsiiz, kontrollerinin eksik (Bybee
and Sund, 1990: 294; Ferrari, Pinard and Runions, 2001: 199), kuramsal ve
kavramsal olarak yetersiz (Brown and Desforges, 1977; Fischer, 1978; Cohen, 1983),
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metodolojik olarak kusurlu (Braine, 1962; Ennis, 1975; Mayer, 2005) oldugu

belirtilmistir.

Yontem bilim ve bilimsel usluba iliskin Piaget, gelisim biliminin kurallarini
yerine getirmedigi yoniinde elestirilmistir. Deneklerin sayisinin azligi, iki bagimsiz
gozlemciden elde edilen giivenirlik Olciilerinden yoksunluk ve cocuklarm anlik
cevreleri lizerinde yalnizca laboratuvarda saglanabilecek kontroliin olmamasi,

Piaget’yi deneysel psikologlarin elestirilerine agik hale getirmistir. (Miller, 2008).

Daha biiyiik ¢ocuklarla yaptig1 calismalarda Piaget, siklikla ¢ok sayidaki
cocugu test etmistir. Genellikle de klinik yontemi kullanmistir. Bu yontemin her ne
kadar belirli iistiinliikleri olsa da bir dizi sakincalar1 oldugu da ifade edilmektedir.
Baslica iki sakincasi, deneycinin sorularini sorarken ¢ok yonlendirici olmasi ya da
yeterince yonlendirici olmamasit ve siklikla farkli ¢cocuklara biraz farkli sorularin
sorulmasidir. Ornek ydnergeler, materyaller ve tepki dlgiileri deneysel psikolojide

testin belkemigini olusturmaktadir. (Miller, 2008: 127).

Piaget’nin deneylerine iliskin raporlar1 giiniimiiz psikologlar1 i¢in bilimsel
yonden ¢ok tartigmalidir. Cogu arastirmaciya gore Piaget’nin raporlari, okuyucunun
arastirmay1 degerlendirmesine izin vermemektedir. Cocuklarin sayisini, wkini ya da
sosyo ekonomik diizeyini ve test yontemini de bildirmemektedir. Bazen Piaget’nin
hipotetik cocuklardan m1 yoksa gercekten test ettigi cocuklardan mi1 s6z ettigini
anlamanin da giic oldugu bildirilmistir. Siki1 kontrollii laboratuvar deneyleri ve
istatistiksel analizlerden etkilenmemistir. Piaget, bulgularin istatistiksel 6zelliklerini
sunmak yerine uzun uzadiya yorumladigi 6rnek protokolleri vermistir. Okuyucunun
bu protokollerin test edilen biitiin ¢ocuklar1 temsil edip etmedigi hakkinda bir fikri
yoktur. (Miller, 2008: 127). Flavell (1963), Piaget’'nin temel olarak bilim
toplulugundan daha ¢ok, kendi merakini tatmin etme amacinda oldugu sonucuna

varmistir.

Bu elestiriler cercevesinde yapilan replikasyon calismalarinda Piaget’nin,
daha kiigiikk cocuklarin yeteneklerini tam olarak anlayamadigi; c¢ocuklarin
kapasitelerinin altinda 6zellikleri kesfettigi belirtilmistir. Onlara gore Piaget’nin

yapmis oldugu deneyler son derece karmasiktir ve bir¢ok list diizey bilissel beceri
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gerektirmektedir. Elestiriler ¢ocuklarin daha ileri biligsel diizeydeki problemleri
sergileme yetenegine sahip olabileceklerini fakat yeteneklerini kanitlamak i¢cin sdzel
becerilerden (dil) yoksun olduklar1 {izerine yogunlagsmistir. Bu yiizden deneylerde
sozel Olciiler kullanilmadiginda sonuglar, Piaget’nin belirttiginden farkli olmaktadir.
(Chapman and McBride, 1996: 393). Ornegin nesne siirekliligi ile ilgili yapilan
calismalarda (Baillargeon, 1987), nesnelerin zihinsel delillerinin 3-4 ay kadar erken

goriilebilecegi one siirtilmiistiir.

Bebeklerin nesnelerin kalict oldugunu anlayabildiklerini fakat yerini
hatirlamalar1 i¢in hafiza becerilerinden ve nesneyi bulmak i¢in gerekli eylemleri
yerine getirmeleri gereken motor becerilerinden yoksun olabilecekleri belirtilmistir.
Benzer sekilde 3-4 yasmdaki cocuklarin basit diizeyde perspektif alabildikleri
bulunmustur. Ug yasindaki ¢ocuklarla daha asina olduklari bir dil ve az sayida nesne
kullanilan ¢alismalarda (Gelman, 1972; Pufall, Shaw and Syrdal-Lasky, 1973;
Wachs, 1975: Gelman and Gallistel, 1978), say1 korunumu yetisini kazanabildikleri
sonucuna ulasilmistir. Ornegin yine bu ger¢evede Gelman (1972), kiigiik cocuklarin
sayl korunumu yetenegini incelemek i¢in sihirli fare deneyleri yapmistir. Bu
deneylerde 3 yasindaki ¢ocuklara iki farkli tabak gosterilmistir. Tabagin birinde 3,
digerinde ise 2 tane oyuncak fare konulmustur. Gelman tabaklar1 ‘kazanan’ ve
‘kaybeden’ olarak isimlendirmis; c¢ocuklara dnce ‘kazanan’ tabagi almalari daha
sonra ‘kaybeden’ tabagi almalar1 soylenmistir. Cocuklar ‘kazanan’ ve ‘kaybeden’
tabaklar1 dogru olarak belirledikten sonra, 3 farenin oldugu tabaktaki fareler birbirine
lyice yaklastirilmis ve cocuklara tekrar sorulmustur. Cocuklarin yine ‘kazanan’
tabag1 dizinin uzunlugundan ziyade, tabagin tlizerindeki fare sayisma gore
belirledigikleri; ¢ocuklarin {i¢ fare birbirine yaklastirildiginda bile hala o tabaga
kazanan tabak dedikleri tespit edilmistir. (Gelman, 1972: 87). Bu ve benzeri
calismalar, cocuklarin say1r korunumunu, Piaget’nin iddia ettiginden daha erken

kazandigmi gostermistir.

Yine evrelere iliskin cocuklardaki gergeklik kavrami iizerine yapilan
arastirmalarda (Steiner, 1974: Bruner, 1992; Woolley and Wellman, 1993), okul
oncesi donemde yer alan ¢ocuklarin zihne dair bilgilerinin, Piaget’nin belirttiginden

daha fazla oldugu ortaya konulmustur. 3 yasindaki ¢ocuklarin bir¢ogu, i¢sel istek ve
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arzularinin bir kisinin belirli bir sekilde davranmasina neden olabilecegini anlamakta;
ayrica 3 ile 5 yasindaki cocuklarin ¢ogu kisinin riiyasindaki kurabiyelere
dokunmasinin ve onlar1 yemesinin miimkiin olmadigmi bilmekte olduklar:

goriilmiistiir. (Woolley and Wellman, 1993: 14).

Bir grup Ingiliz ve Brezilyali arastirmaci, diisiince gelisimi g¢ergevesinde,
Brezilya’daki 9-15 yaslar arasindaki sokak saticilarinin hesap yapma becerilerini
incelemislerdir. Bu arastirmacilar cocuklarin ve ergenlerin alis veris islerinde
karmagik matematik becerilerini gelistirdiklerini fakat ayni matematiksel islemleri
icerik disinda sunuldugunda sergilemede yetersiz olduklarinin farkina varmislardir.
Bu arastirmanin sonuglari, matematik problemlerinin gercek hayat igeriklerine
yerlestirildiklerinde daha yiiksek oranda ¢oziildiiglini ortaya koymustur. Yine bu
arastirma sonucu, ¢ocuklarin mevcut matematik bilgilerini kullansalarda,
kullanmasalarda problem ¢6zmede icerigin Onemli bir etkisinin oldugunu
gostermistir. Karsit kiiltlirel ¢alismalari sonuglari, diisiinme becerilerinin gelistigi

kiiltiirel igerikleri dikkate almanin 6nemini vurgulamistir. (Colakkadioglu, 2014).

Ergenlerin diisiinme becerileri {izerine arastirmalar yapildigi gibi farkli yas
gruplar1 {izerine de arastirmalar yapilmustir. Ornegin Mandler (1998, 2000),
bebeklerin konusmadan 6nceki diisiince siirecleri ve bebeklik donemindeki algisal ve
kavramsal stirecler lizerine ¢alisma yapmistir. Bu ve benzeri calismalarin sonuglari
ile, Piaget’nin bebek diisiinme yetenegi konusundaki goriisleri arasinda uyumsuzluk
goriilmiistiir. Piaget’nin bakis acisima gore bebekler “diisiinmenin” olmadigi bir
donemden gecerler. Diislinmenin olmamas1 demek bebeklerin basit nesneleri tanima,
emekleme ve nesneleri kullanma gibi basit seyleri yapmay1 6grenebilmesi ama fikir
ve kavram gelistiremiyor olmasidir. Mandler (1998, 2000), kavramsal bilginin
gelisiminin Piaget’nin ileri siirdiiglinden ¢ok daha kapsamli oldugunu ileri siirmiis ve

erken yaslarda algisal kavramsalligin olduguna dair kanitlar ortaya koymustur.

Ayni baglamda Meltzoff ve Borton (1979), bebekler iizerine arastirmalar
yapmiglardir. 1 aylik bebeklerin bir kismina dis1 piiriizlii, digerlerine de piiriizsiiz bir
emzik verilmistir. Bebekler goremedikleri bu emziklere alistiktan sonra emzikler
cikarilmistir. Bu emzikler gosterildiginde bebeklerin 6nceden agizlarinda hissettikleri

emzige daha uzun siire baktiklar1 goriilmiistiir. Bu deneyde, bebeklerin yalnizca
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agizlari ile hissettikleri nesneleri taniyabildikleri ve birbiriyle benzerlikler igeren iki
bilginin islenmesini gergeklestirebildikleri gosterilmistir. Mandler (1998, 2000),
Piaget’nin kavramsal yeteneklere kanit olarak ileri siirdiigii verilerden bazilarinin
motor davranisa dayandigini ve kavramsal olarak goziiken yeteneksizliklerin motor
becerilerdeki yetersizlik olabilecegini 6ne siirmiistiir. Bu elestiriler, bebeklerin
karmagik mantiksal islemleri, Piaget’nin diisiindiigiinden cok daha erken yaslarda

gerceklestirdiklerini gostermistir.

Bruner, Olver ve Greenfiel (1966), bilissel gelisimi inceledikleri
calismalarinda, Piaget’nin ¢ocuklar iizerine yaptig1 sivilarin kaptan kaba aktarimi
deneyini yenilemislerdir. Piaget’nin sivi korunumu deneylerine katilan ¢ocuklardan,
2-3 yas daha kii¢iik olan ¢ocuklarm, korunumla ilgili dogru cevaplar verebildikleri

tespit edilmistir. (Maury, 2008: 95).

Ayrica biligsel gelisim donemlerinden somut islemler donemine iliskin de
elestiriler olmustur. Arastirmacilar (Carey, 1985; Metz, 1995), bir¢ok ilkokul
ogrencisinin bazen soyut ve varsayimsal diisiinme yetenegini gosterebildigini ifade
etmiglerdir. Bununla birlikte somut islemler doneminin sonuna dogru bazi
cocuklarin, test ettikleri degisken disindaki diger degiskenleri kontrol etmenin
onemiyle ilgili ipucu verildiginde degiskenleri ayirabildigi ve kontrol edebildigi

tespit edilmistir. (Colakkadioglu, 2014: 144).

Biligsel gelisim donemlerinden soyut evrenin hatali oldugunu iddia eden
calismalarda (Butterworth and Jarrett, 1982) yapilmistir. Bu déneme iligkin iki
sinirhiliktan  sdz edilmistir: 1lki soyut islemler donemine gecisteki bireysel
farkliliklar, ikincisi de ergen biligsel gelisiminin kiiltiirel temelidir. Bu cergevede
yapilan ¢aligmalarda (Brainerd, 1976a; Lourenco, 1995), Piaget’nin bilissel gelisim
kuramindaki soyut islermler donemine ait biligsel gorevlerin ge¢ ergen ve
yetiskinlerin, bireysel farkliliklara bagli olarak sadece %40-60 oraninda oldugu

goriilmistiir. (Lourenco, 1995: 191).

Lawson ve Wollman’a (2003: 423) gore, insanlarin soyut islemler doneminde
kullandig1 oOzelliklerin ¢ogu ya tutarsizdir ya da yoktur. Ayrica, soyut islemler

doneminin kapasitesini gosteren her insan bu Ozellikleri, problemler karsisinda
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deneyimli ve bilgi sahibi olduklar1 durumlarda segici olarak kullanma
yonelimindedirler. Ornegin araba kullanma konusunda tecriibeli bir ergen, soyut
islermler doneminin 6zelliklerini kullanarak bunu kolaylikla yapabilir. Fakat soyut
islemler gerektiren smif gorevleri konusunda zorlanabilirler. Matematik ve bilim
konusunda akranlarma gore kurs almis ergenler, soyut islem gorevlerini sergileme

konusunda daha basarilidirlar. (Lawson and Wollman, 2003: 425).

Yapilan degerlendirmelerde, soyut islemler donemine ulasan her ergen igin
bu siiregte kiiltiirel farkliliklarin hangi Olglide etkili oldugu da sorgulanmistir.
1970’lerin basinda Piaget’nin kullandig1 Ol¢iimler araciligiyla ergenlerin soyut
islemler doneminde kiiltiirel prevelans tizerine arastirmalar yapilmistir. Yapilan
arastirmalarda (Cole, 1996), soyut diislincenin bazi kiiltiirlerde gelismedigi sonucuna

ulagilmistir.

Piaget’nin, kariyeri boyunca sabirla yiiriittiigli calismalarinin iriinii olan
biligsel gelisim kurami, hem ulastig1 sonu¢lar hem de bu sonuglarin elde edilmesini
saglayan yontem acisindan onemli goriilmiistiir. Uzun bir zamana yayilan ¢alisma
hayat1 boyunca Piaget, oldukc¢a fazla sayida kitap, makale ve boliim kaleme almistir.
Piaget’nin, zamanla varsayimlarmin bazisini degistirmesi, ¢aligmalarini okuyucuyu
zorlayan soyut ve felsefi bir dille kaleme almasi, arastrmalarinda deneye
dayanmayan klinik metod kullanmasi ve istatistiksel olmayan veri analiz uygulamasi,
teorisinin elestirisini kaginilmaz kilmistir. Cohen’in (1983: 152), Piaget'nin “en 1yi
ama gecmiste kalan” psikologlardan biri sayilacagini ifade etmesine ragmen, bilissel
gelisim kuramina yonelik elestiri ve elestirilere yonelik savunma c¢aligmalar1 Neo-
Piagetian yaklagimlarin ortaya c¢ikmasini saglamistir. Boylelikle bilissel gelisim
kurami uzun yillar boyunca egitim, felsefe, psikoloji, sosyoloji ve ahlak alanlarinda

etkili olmustur.
Piaget’ye yoneltilen elestirilerin bir araya getirildigi tiglincii béliinden sonra,

dordiincii  boliimde, Tiirkiye’deki din egitimi c¢aligmalar1 degerlendirilmeye

calisilacaktir.
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DORDUNCU BOLUM: TURKIYE’DEKI DIN EGITIMI CALISMALARININ
PIAGET’YE YONELTILEN ELESTIiRiLER BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESI

Bu boliimde oncelikle, Piaget’nin temel kavramlarmin ve bilissel gelisim
kuraminin, Tiirkiye’de yapilan din egitimi ¢aligmalarim1 hangi noktalarda etkiledigi
tespit edilmeye calisilacak, daha sonra da biligssel gelisim kuramina yoneltilen
elestiriler baglaminda, bu ¢alismalarin degerlendirilmesi yapilmaya calisilacaktir. Bu
cercevede, Tirkiye’de din egitimi alaninda hazirlanan kitap, makale ve lisansiistii

tezlerden, ilgili ve ulasilabilen caligmalar degerlendirmeye alinacaktir.

Piaget’nin din egitimine olan etkisinin boyutlarin1 ortaya koyabilmek ve ona
yoneltilen elestiriler ¢ercevesinde bu etkileri, konularma gore degerlendirebilmek
amaciyla bu boliim, su alt basliklara ayrilacaktir: Piaget ve biligsel gelisim kuramu,
Piaget’nin temel kavramlari, dil ve kavram geligimi, antropomorfizm, korunum,
animizm, benmerkezcilik ve biligsel gelisim donemleri. Degerlendirmeye alinan din

egitimi ¢caligmalar1 bu alt basliklar altinda incelenecektir.

4.1. Piaget ve Bilissel Gelisim Kurami

Piaget’nin bilissel gelisim kuramimin, Tiirkiye’de din egitimi alaninda yapilan
calismalar1 ne Olclide etkiledigi, calismamizin amacglarimdan birisidir. Piaget’ye
yoneltilen elestiriler baglaminda, oncelikle bu etkinin ortaya konulmasi 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle asagida yer alan din egitimi ¢alismalarinda bu etkinin varligi

ortaya konulmaya caligikacaktir.

Ayhan (1985: 101-107), Din Egitimi ve Ogretimi isimli kitabinda, iman
esaslarmnin 6gretimi konusunu ele alirken, yiiriitiilecek egitim faaliyetinde ¢cocuklarin
biligsel ozelliklerine, biligsel seviyelerine, dil ve kavram gelisimlerine dikkat
edilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica ¢ocuklarin bilissel gelisimlerine iliskin
bilgiler verdikten sonra, din egitiminde biligsel gelisim donemlerinin goz Oniinde
bulundurulmasmin bir zorunluluk oldugunu ifade etmektedir. Ote yandan biligsel
gelisimin, 11 yasindan baglayarak, 13, 15 hatta 20 yaslarina kadar devam ettigine

isaret ederek, Allah’a iman konusundaki zihinsel agmaza vurgu yapmaktadir.
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Benzer sekilde Selcuk (1990: 108), Cocugun Egitiminde Dini Motifler isimli
makalesinde, din 6gretimi yapilirken bireylerin gelisim 6zelliklerine uyulmasinin
psikolojik bir zorunluluk ve dini bir sorumluluk oldugunu belirtmektedir. Ayrica,
cocugun psikolojik ve bilissel gelisiminin zaman i¢inde vahyi anlamasina olanak

saglayacagini ifade etmektedir.

Ayni dogrultuda Selguk (1991: 29-30), Cocugun Egitiminde Dini Motifler
isimli  kitabinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramcilar1 arasindaki yerine ve
Piaget’nin biligsel gelisim donemlerinin bazi 6zelliklerine yer vermektedir. Kitabinin
devaminda Selguk (1991: 43), Piaget’nin bilissel gelisim kurammin dini gelisim
kuramlarina ve din egitimine olan etkisini s0yle ifade etmektedir:

J.  Piaget’nin teorisi dini gelisimle yakindan ilgili sonuglar
tasimaktadr. Bazi arastirmacilar J. Piaget’nin bulgularini kullanmislar ve bu

bulgulara goére din ogretiminin yeniden diizenlenmesine yardimci olmuslardr.
Bu alanda kapsamli ¢alisanlardan biri Elkind dir.

Elkind’e gore, din, Tanr, Kutsal Kitap ve ibadetler gibi motifler
yvoluyla ve kendine has yorumlariyla zihin gelisiminde ortaya ¢ikan
calismalara bir ¢oziim yolu sunmaktadir. Diger bir deyisle, dini motifler
bireyin gelisiminde birer denge unsuru durumundadiriar.

Once Elkind’in séziinii ettigi denge kavrami iizerine durmak yararli
olacaktir. Biyolojik yapumin (viicudun) fizyolojik bir denge arama egilimi
oldugu gibi, zihin yapisimin da psikolojik bir denge ya da bir davranislar ¢evre
dengesi kurma egilimi vardir. Zihin diisiik diizeyde bir dengeden daha yiiksek
bir dengeye ilerleyebiliyorsa gelisiyor demektir.

Konuk, (1994: 16-17), Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun Gelisimi ve
Egitimi isimli kitabinda, Elkind ve Goldman gibi dini gelisim teorileri ortaya koyan
kuramcilarin, biligsel unsurlar1 dini gelisime nasil uyarladiklarma yer vermektedir.
Ayrica dini duygunun gelisimi ve egitimine iliskin, Piaget’'nin biligsel gelisim
kuramma ve onun dini gelisime olan etkisine deginmektedir. Bununla birlikte,

biligsel gelsim agamalarina dayanan dini gelisim agamalarina da yer vermektedir.

Benzer sekilde Kaya (1997: 185), Kisilik Ozelliklerinin Ahldki Yarg
Uzerindeki Etkisi isimli makalesinde, ahlaki gelisimin temelinde, Piaget nin bilissel
gelisim kurammin bulunduguna isaret etmekte ve bu dogrultuda bilissel gelisim

yaklagimini temel alan ahlaki gelisim 6zelliklerine yer vermektedir. Gilindiiz (2002:
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214) ise, Islam, Genglik ve Din Egitimi isimli kitabinda, ergenlik dénemi ahlaki
gelisim ile Piaget’nin bilissel gelisim kurami arasinda iliski kurmakta ve ahlaki yargi

siirecinde biligsel boyutun etkisi tizerinde durmaktadir.

Koyli (2004b: 27-28), Farkli Din ve Kiiltiirlere Mensup Cocuklarin Dini
Inang ve Tanri Tasavvurlar: isimli makalesinde, Goldman tarafindan gelistirilen
teorinin, Piaget’nin biligsel gelisim asamalarina dayandigini ifade etmektedir. Ayrica
cocukta dini diislincenin gelisimini degerlendirirken yine Piaget’ye atifta

bulunmaktadir.

Koylii (2004c: 97), Oliim Olayinin Cocuklar Uzerindeki Etkisi ve "Oliim
Egitimi" 1simli makalesinde de, ¢ocuklarin 6liim anlayislarina yonelik calismalari
ortaya koyarken Piaget’ye soyle yer vermektedir:

Cocuklarin oliim anlayisina yonelik arastirma yapanlar genellikle
bilissel gelisim teorilerini, (¢cogunlukla da Jean Piaget tarafindan gelistirilen
biligssel geligim teorilerini) kullanmaktadirlar. Bilindigi gibi, Piaget, ilk
cocukluktan erinlige kadar zihinsel gelisimi analiz etmis ve bir¢cok gelisimsel
basamaklar ortaya koymustur. Sadece ilk ¢ocukluk (infancy) doneminde bile,
Piaget’e gore alti farkl zihinsel gelisim basamagi vardir. Piaget ¢ocuklarin
uzun bir siire gercek anlamda soyut diisiince basamagina ulasamayacaklarini,
hatta on yasindaki ¢ocuklarin bile, tiim zihinsel kaynaklariyla birlikte sadece
somut islemler basamagina ulagsabilecegini ileri siirmektedir. Dolayisiyla

¢ocuklar ancak ergenlik doneminde tam olarak soyut kavramlar: ve buna bagli
olarak da oliim kavramini anlayabilirler.

Mehmedoglu (2005b: 70), Eriskin Bireyin Kendilik Bilinci isimli kitabinda,
Kohlberg’in ahlaki gelisim kuraminin, Piaget’nin bilissel gelisim kuramindan nasil
etkilendigini ortaya koymaktadir. Cebeci (2005: 28) [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Derslerinde Ahlaki Degerlerin Egitimi ve Ogretimi isimli yiiksek lisans
tezinde, Piaget atif yapmakta ve biligsel gelsim kuramimna yer vermektedir.
Gergekcioglu (2006: 17). Yenilenen Ortaogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 9. ve
10. Sumif Programimin Kavram Haritasi Teknigi Ile Islenisi isimli yiiksek lisans
tezinde, kavram 6grenme konusunu ele alirken, Piaget ve bilissel gelisim kuramina

atifta bulunmaktadir.

Baska bir 6rnekte Okumuslar (2006: 243-248), Din Egitiminde Etkin Bir

Yontem Olarak Hikaye isimli makalesinde, biligsel gelsimin, psiko-sosyal gelisimin
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bir boyutu olduguna isaret etmekte ve Piaget’nin biligsel gelisim kuramina yer
vermektedir. Piaget’nin biligsel gelisim kuramimdan hareketle din egitimnde hikaye

yontemine iliskin de su degerlendirmeleri yapmaktadir:

Hikdye yaziminda ve yayiminda da seviyenin ozellikle goz oniine
alinmast  gerekir. Bunun i¢in gelisim ve Ogrenme psikolojisinden
faydalanilmalidir. Hangi hikayenin hangi yas grubundaki ¢ocuga hitap ettigi
belirtilmelidir. Ancak biiyiik bir ¢ogunlukla dini hikayelerde boyle bir bilgiye
rastlanmamaktadir. Bu durum, dini igerikli hikaye kitaplar: i¢in biiyiik bir
eksikliktir. Bazi hikaye kitaplarimin i¢inde birden ¢ok hikdye yer almakta ve her
bir hikdayenin seviyesi de farkli olabilmektedir. Boyle durumlarda da
farkliklarin giderilmesi, ¢ocugun tiim hikayelerden daha fazla yararlanmasini
saglayacaktir.

Arslan (2006: 27), Ogretmenlerde Dindarlik, Degerler ve Is Doyumu Uzerine
Bir Arastirma 1simli yiiksek lisans tezinde, Piaget’ye atifta bulunmaktadir. Bulut,
(2009: 146), llkogretim Ogrencileri ve Velilerinin Bakis A¢isiyla Ideal Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Profili: Istanbul Ornegi, isimli yiiksek lisans tezinde,
cocuk merkezli 6gretim yaklasimlarini incelerken Piaget’ye atif yapmaktadir. Cimen
(2007: 32-33), [lkogretim Okullarindaki DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak
Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin kurammm, bilissel gelisimi en
kapsamli ve inandirici sekilde aciklayan kuram oldugu ifade etmekte ayrica bilissel
gelisim kurami ile ahlaki gelisim kurami arasindaki iliskiye deginmektedir. Ayrica

Piaget’nin ¢alisma alan1 ve yontemine iliskin de su bilgileri vermektedir:

Piaget’in ¢alismalarinin odak noktasini insan zekasi olusturmus ve
Piaget, zekamin altinda yatan zihinsel islemlerin bir kronolojik devreden
digerine gosterdigi gelisimi agiklayan gelisimsel bir kuram ortaya koymustur.
Piaget, c¢ocuklarin zihinsel gelisim siireglerini ortaya ¢ikarabilmek, akil
yiirtitme islemlerini nasil gelistirdiklerini belirleyebilmek i¢in standart testleri
bir yana birakarak Freud ve diger klinik psikologlar tarafindan uygulanan
klinik yontemi segti. Piaget, verilen problemleri ¢ozmede ¢ocuklarin
kullandiklar: zihinsel islevlerin yaslarina bagl olarak farklilik gésterdigini
gordii. Degisik yaslardaki ¢ocuklar degisik mantik (akil  yiiriitme)
kullandiklarindan, farklh sonuglara ulasiyorlardi. Piaget gozlemleri sonucu bu
olgunun biiyiik ¢ocuklarin daha fazla bilgi sahibi olmalarina bagl olmadigini,
gelisimleri dogrultusunda, daha iyi kavramalarinin sonucu oldugu, diger bir
deyisle, daha gelismis zeka diizeyi nedeniyle ortaya ¢iktigi sonucuna ulast.
Piaget’e gore biitiin organizmalar gibi, zihin gelisimi de orgiitleme ve uyum
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saglama gibi degismez iglevier sonucu geligir. Piaget zihin gelisimini dort ana
donemde incelemistir.

Piaget ve biligsel gelisim kuramina yapilan atiflara baska bir 6rnekte Cakar
(2007: 35-36), Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin Kullanimi isimli yiiksek lisans
tezinde, Piaget’ye atifta bulunarak, din 6gretimi ile Piaget’nin biligsel gelisim kuram1
arasinda siki bir iliski kurmaktadir. Din ve ahlak egitiminde Piaget’nin kuramindan
nasil yararlanilacagmi ise soyle ifade etmektedir:

Cocuga Gorelik ilkesine uymak bakimindan oncelikle bu donemdeki
cocuklarin genel gelisim ozelliklerini incelemek yararli olacaktir. Batili
tilkelerde, egitim ¢cocugun zihinsel gelisimine uygun olarak nasil organize
edilebilir sorusunu giindeme getiren, bu soruyu cevaplamak adina onemli
calismalarda bulunan bilim adamlarindan biri Jean Piaget (1896-1980)
olmustur hi¢ stiphesiz. Piaget’in kuraminda din egitimi a¢isindan en onemli
husus, onun somuttan soyuta dogru ilerleyen bir gelisim ongérmesidir ki bu da
bize, soyut muhtevaliolan din ve ahlak egitiminde nasil bir yol izleyecegimiz,

bir konuyu hangi donemde, hangi sekilde anlatabilecegimiz konusunda ipug¢lari
verir.

Ayni dogrultuda Osmanoglu (2007: 18-19), Basamak Teorileri A¢isindan
Dini Gelisim isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramina yer
vermekte ve din Ogretimi ile Piaget’nin biligsel gelisim kurami arasinda iliskiler
kurmaktadir. Bagka bir O6rnekte Korukcu (2007: 4), Kavram Haritalarinin Din
Ogretiminde Kullamimi isimli doktora tezinde, Piaget’ye atifta bulunmaktadir. 73-20
Yaslari Arasinda Dini Gelisim ve Egitimi isimli yiiksek lisans tezinde Ozdemir
(2008: 25-26), bilissel gelisim kuramlarina deginmekte ve Piaget’nin bilissel gelisim
kuraminmn 6zelliklerine yer vermektedir. Bazarkulov (2008: 83), Deger Ogretimi ve
Dinden Ogrenme isimli doktora tezinde, deger gelistirme yaklasimini agiklarken
Piaget’ye atif yapmaktadir. Altintas (2008: 52), Din Egitimi A¢isindan Sihir ve Biiyii
Icerikli Filmlerin Etkilerine Iliskin Cocuklarin Algilar: isimli yiiksek lisasn tezinde,
Goldman’mn dini gelisim kurammin Piaget’nin biligsel gelisim kuramia dayandigimni
ifade ederek Piaget’ye atifta bulunmaktadwr. Kizilabdullah da (2008: 28-32),
Yapilandirmacilik Yaklasimimn Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin

Amaglarimin Gergeklesmesine Etkisi isimli doktara tezinde, yapilandirmaci yaklasim
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cercevesinde, Piaget ve bilissel gelisim kuramina yer vermektedir. Benzer sekilde
Yilmaz (2008: 43), Kur’andaki Kissalarin Din Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi
isimli makalesinde, Piaget’nin bilissel gelsim donemlerine atifta bulunmaktadir.
Besinci Simif Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersinde Bir Yontem Olarak Drama
Teknigi isimli yiiksek lisans tezinde Caki (2008: 74), Piaget’nin goriislerine yer
vermektedir. Bir baska drnekte de Tiirkiiz (2009: 25-26), Okul Oncesi Donemde Dini
Gelisim ve Egitimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminin
en ¢ok kabul goren kuram oldugunu ifade etmektedir. Akgiin (2009: 74), Giintimiizde
Farkli Din Ogretimi Yaklasimlar: ve Degerlendirilmesi isimli yiiksek lisans tezinde,
yapilandirmaci yaklasima iliskin ag¢iklamalar yaparken Piaget ve biligsel gelisim

kuramma atif yapmaktadir.

Séylemez (2009: 71-72), 31-40 Yaslar: Arasinda Inan¢ Gelisimi ve Egitimi
(James W. Fowler’a Gore Inan¢ Gelisimi) isimli yiiksek lisans tezinde, ahlaki yargi
gelisiminin  biligsel temellerine deginerek, Piaget’nin bazi caligmalarina atif
yapmaktadir. Ayrica Piaget’nin caligma alanlar1 ve yontemine de deginmektedir.
Bayraktar (2009: 37-38), Kur'an Kurslarinda Ergenlik Doénemi Ogrencilerinin
Sorunlart ve Beklentileri isimli yiiksek lisans tezinde, Kur’an kursu 6grencilerinin

sorunlarmi ortaya koyarken, Piaget ve biligsel gelisim kuramina yer vermektedir.

Saglam (2009: 260), Bazi Ogrenme Kuramlar: ve Din Ogretimi isimli
makalesinde, biligsel 6grenme kuramimin din egitimi agisindan degerlendirilmesini

sOyle yapmaktadir:

Biligsel 6grenme kurami din ogretimi acisindan degerlendirildiginde
sunlar soéylenebilir: Bireyin, bilissel bir kavramayr gerektiren konunun
ogretiminde problem ve ¢oziim yollarini algilama sekli ¢ok onemlidir.
Ogrenilecek seyin ne ise yarayacagimn anlasilmasi, parcalar arasindaki
iliskinin mantiki bir diizlem igerisinde anlam bulmasi ve ¢oziime yonelik
ipu¢larimin yonlendirici olmasinin goriilmesi, biiyiik 6neme sahiptir.

Bireyin bu unsurlart rahat ve kolay algilamasi, 6grenmenin etkin
olmasini saglayacaktir. Din, bireyin kendisiyle, ailesiyle, yakin ve uzak
cevresiyle, biitiin canli ve cansiz varliklarla, hatta Yaratict ile anlaml iliski
kurmasini temin eden bir sistemdir. Dolayisiyla din 6gretimi konulart arasinda
yer alan bilgiler ve onlardan elde edilmek istenen davramislar, bu biitiinciil
hedefin pargalari niteligindedir. Din 6gretiminde ogretici durumunda olan
herkesin, ogrenci konumundaki bireyin yasama ve bilgi seviyesini dikkate
alarak, bu temel hedefe tasima gayretinde olmasi gereklidir. Bu hedeften kopuk
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din ogretimi faaliyetleri verimli olmadigi gibi, bir¢ok elestiriye de maruz
kalmaktadir.

Ogrenilecek  bilginin  niteligine gére, uygun c¢evresel ortamin
olusturulmasi yaninda, ogrencinin ruhsal yapist da dikkate alinmalidir. Ayrica
ogrenci, ogrendigi bilginin kendisine ne tiir yarar getirdigini anlamali ki, onun
giidiilenmesi ve basaridan basariya kosmasi temin edilebilsin.

Bireyin ogrenecegi seyi kavramasina ve 6grenme yasantilar: arasindaki
iliskileri kendisinin kesfetmesine zemin hazirlanmasi, din ogretimini daha etkili
ve kalici kilar. Bunun i¢in de ogrencinin aktif olarak 6gretimde rol almast
saglanmalidir. Ogretilecek konunun durumuna gérve, gecmis yasantilardan
elde edilen, zihinde hazir bulunan birikimden istifade edilmeli ve yeni
ogrenilenler onlarin tizerine inga edilmelidir.

Piaget ve bilissel gelisim kuramina atifta bulunan bagka bir 6rnekte Dam
(2010: 19), Cocukluk Donemi Din Egitimi isimli makalesinde, Piaget ve bilissel

gelisim kuramia soyle yer vermektedir:

Cocukluk donemi zihinsel gelisimi tam olarak anlayabilmek i¢in onun
gelisim donemlerini de bilmek gerekir. Bu alanda onemli calismalar: olan
Piaget, zihinsel gelisimi dort doneme ayirmaktadir. Bu donemler birbirine
gecmis asamalardan olusmaktadir. Yani her bir evre birbirinden tamamen
bagimsiz degildir. Sonraki evre bir onceki evrenin de izlerini tasimaktadir. Bu
donemler belirli yaslarla belirlenmesine ragmen onemli olan bell yaslarda
belli donemlerde bulunulmasi degil bu donemlerin sirasiyla gegilmesidir.
Piaget’nin kuraminda bilissel gelisim i¢cin biyolojik olgunlasma onemli bir yer
tutmaklar beraber ¢cevresel etkenler de biligsel gelisimde etkili oldugundan, bu
cevresel etkenlere baglh olarak ¢ocuk, i¢inde bulundugu yas doéneminin
ozelliklerini gostermeyebilir. Piaget’ye gore bir donemden digerine gecis yasi
¢ocuktan ¢ocuga farklilik arz edebilir.

Biberci (2010: 10), 2-7 Yas Arast Cocuklarda Sevgi ve Merhamet
Degerlerinin Hadisler Isiginda Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin

biligsel gelisim kuramina soyle yer vermektedir:

J. Piaget biyoloji, sosyoloji, felsefe ve psikoloji gibi ¢esitli sahalarda
arastirma yapmis olan Isvecli bir bilim adamidir. Piaget, insan gelisimini
zihnin gelismesiyle aciklamaktadir. Biligsel gelisim siirecini deneysel yontemler
isiginda arastirma konusu yapmis ve bu konuda genis ve ayrintili kuram
gelistirmistir. Piaget 1920 lerden itibaren ¢ocuklarda zeka geligimi iizerinde
calismalar yapmaya baslamistir. Geleneksel zekd anlayisina karsi ¢ikarak
zekdamin, zekd testinden alinan puan olmadigimi belirtmistir. O, zekdyr zihnin
degisme ve kendini yenileme giicii olarak tarif etmistir.
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Piaget’e gore, gelisim, kendi dogas1 geregi evrimsel niteligi olan bir
stirectir. Gelisim siirecinde ardr ardina siralanan belirli asamalar vardir. Bu
asamalar niteliksel degisikliklerle degil, canli organizmanin biiyiimesi,
gelismesi ve olgunlasmasina benzer niceliksel evrimsel bir siirecle gerceklesir.
Ona gore biligsel gelisim, denge ve uyumun periyodik diizeylere ulasmasiyla
ortaya ¢ikmaktadir. Piaget’e gore zekd, bilissel yapi ile ¢evre arasindaki bir
tiir dinamik denge durumudur. Dengeleme stireci, bir onceki diizeyle sonraki
diizey arasinda ortaya ¢ikan bir gelisin tiriintidiir.

Benzer bir 6rnekte Zengin (2010: 216), Almanya’daki Miisliiman Cocuklarda
Allah Kavramimin Gelisimi 1simli makalesinde, Piaget’nin bilissel gelisim kuraminin,
bireylerin Tanr1 tasavvurunu bilisgsel yOonden agiklamada kullanildigini

belirtmektedir.

Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasim isimli kitabinda Zengin
(2011: 55), bilissel yapilandirmacilig1 anlatirken Piaget’nin goriislerine yer vermekte
ve Piaget’nin giiniimiizde dahi gecerliligini korudugunu ayrica 6grenmeye yardimci
olacak farkli bir bakis agis1 kazandirdigini ifade etmektedir. Ipsirli (2011: 14-15), 3-6
Yas Cocugun Genel ve Din Egitiminde Temel Degerler isimli yiiksek lisans tezinde,
Piaget’nin calismasmin etkilerine isaret etmekte ayrica Piaget’nin biligsel gelisim
kuramu ile dini ve ahlaki gelisim arasinda paralellik kurmaktadir. Asri (2011: 21, 24).
Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders
Kitabt Uyumu isimli doktora tezinde, yapilandirmaci yaklasima iliskin aciklamalar
yaparken Piaget ve biligsel gelisim kuramina atif yapmaktadir. Ciftei (2011: 59),
[lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi ve Uygulama Ornekleri isimli yiiksek lisans tezinde, yapilandirmaci

yaklasima yer verirken Piaget ve biligsel gelisim kuramina atif yapmaktadir.

Bagdatli (2010: 99), [lkégretim Okullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Egitici Dramanin  Kullanimi isimli doktora tezinde, okul c¢agi
cocuklarmin diisiince ozelliklerine yer verirken Piaget’ye atif yapmaktadir. Cin
(2013: 19), Yapulandirmact Yaklasimin 7E Ogrenme Modeline Gore Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi 6. Simif Islam’in Sakinilmasini Istedigi Bazi Davramslar
Unitesinin  Ornek Ders Islenigleri, isimli yiiksek lisans tezinde, bilissel

yapilandirmaciliga yer verirken Piaget ve biligsel gelisim kuramina atif yapmaktadir.



124

Bahgekapilt (2011: 110). Din Egitiminde Pedagojik Yaklasimlar; “Din Hakkinda
Ogrenme” ve “Dinden Ogrenme” isimli makalesinde, Grimmitt’in tema kavramini

aciklarken Piaget’ye atif yapmaktadir.

Orug (2011: 212-214), Okul Oncesi Dénemde Cocugun Din Egitimi isimli
kitabinda, Goldman’in ve Harms’m, Piaget’nin biligsel gelisim kuramina dayanan
teorileri etrafinda, okulonesi cocuklarmin dini gelisim Ozelliklerini agiklamaya
calismaktadir. Ayrica dini gelisimi, psikolojik ve biligsel siirecler kapsaminda
inceleyen Fowler, Allport, Heller ve Coles gibi gelisimcei evre kuramcilarina da isaret
etmektedir. Fersahoglu ve Demir de (2012: 47), Din Egitimi ve Ogretiminde Duygu
Egitimi 1simli kitaplarinda, ¢ocukta dini duygu ve diisiincenin gelisimini agiklarken

Piaget’nin goriislerine atif yapmaktadirlar.

Kilavuz (2011: 24-28), Kusaklararasi Din Egitimi isimli kitabinda,
kusaklararas1 din egitiminin teorik temelleri {izerinde dururken, Piaget’nin
gortslerine ve biligsel gelisim kuramina yer vermektedir. Piaget’nin ortaya koydugu
biligsel ve ahlaki gelisim asamalar ile din egitimi anlayis1 arasinda iligkiyi soyle

acgiklamaktadir:

Piaget’in ortaya koydugu bilissel ve ahlaki gelisim safhalarinin,
kusaklararasi din egitimi anlayist ile ¢cok sayida iliskisinin oldugunu séylemek
miuimkiindiir.

Bu iliskilerden birincisi, diistinme konusunda insanlar arasinda,
ozellikle ¢ocuklar arasinda onemli farkliliklarin bulundugu gercegidir.
Ornegin Piaget, 13 yasina kadar cocugun bilissel gelisiminde, antropomorfik
unsurlarin etkisinden soz etmektedir. Bu ac¢idan c¢ocuk Somut islemler
doneminde Tanri’yr insan seklinde bir varlik gibi tasvir edebilir. Ergenlik
donemindeki bireyler de dinin anlami konusunda farkli yorumlara sahip
olabilirler. Piaget’in bu goriislerinden hareketle Goldman da Ingiltere’de
cocugun dini gelisim donemleri hakkinda bazi gozlemler ve arastirmalar
yapmigstir.

Ikincisi Piaget’e gore zihinsel gelisim ii¢ temel faktor tarafindan
belirlenir:  “Olgunlasma”, (maturation), ‘fiziksel tecriibe” ve ‘“sosyal
tecriibe”. Dordiincii faktor olarak “dengeleme”, (equilibrium) bu ti¢ faktoriin
birbiri ile olan etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Biligsel gelisimde
dengeleme, bireyin oziimleme ve diizenleme yoluyla ¢evresine uyum saglayarak
dinamik bir dengeye ulagmas: siirecidir. Cocugun gelisiminde fiziksel olgunluk
gerceklesse bile biligsel gelisimin tam olarak gerceklesmesi, olay ve insanlarla
karsilikli tecriibe sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bazi bilissel geligmeler,
toplumun ve kiiltiiviin  bilgi paylasimi ile gerceklesmektedir. Insanlarla
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gergeklestirilen iligkiler, ¢cocuklarin bilissel gelisimlerinin saglikli bir seviyeye
ulasmasinda etki meydana getirir.

Benzer sekilde Ayaydmn (2012: 28) Din Ogretiminde Soyut Kavramlarin
Ogretilmesiyle Ilgili Problemlerin Incelenmesi isimli yiiksek lisans tezinde,
Piaget’nin biligsel gelisim kuramimna yer vermekte ayrica soyut kavramlarin

ogretiminde 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin bilinmesine vurgu yapmaktadir.

Orug (2014: 621), Erken Cocukluk Din Egitiminin Teorik Temelleri isimli
makalesinde, Rousseau, Piaget ve Goldman’m goriislerinin erken ¢ocukluk dénemi
din egitimine bazi siirliliklar getirmesine karsin, John M. Hull’un yeni yaklasiminin
erken ¢ocukluk donemi din egitiminin imkanimi ortaya koydugunu ifade etmektedir.
Erken cocukluk donemi din egitiminin gerekliligi ve yOntemini tartisirken yine

Piaget’ye atifta bulunmaktadir.

Okumuslar (2014: 23, 38, 90), Yapilandirmaci Yaklasim ve Din Egitimi isimli
kitabinda, yapilandirmaciligin tarihi gelisimini ortaya koyarken, Piaget’ye atifta
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda Piaget’nin bilissel gelisim kuramma yer vermekte ve
Piaget’nin kurammin en etkili kuram oldugunu ifade etmektedir. Bagka bir drnekte
de Kandemir (2015: 13-18), [lkgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4. Sinif Ders
Kiaplarindaki Hadis Cevirilerinin Ogrenci Algi Diizeylerine Gore Incelenmesi isimli
yiiksek lisans tezinde, Piaget’ye ve biligsel gelisim donemlerine yer vermektedir.
Ayrica Fowler, Elkind ve Goldman’mn dini gelisim teorilerinin, Piaget’nin bilissel

gelisim kuramima dayandigina deginmektedir.

Benzer sekilde Mert (2015: 8-9), Bilgisayar Oyunlart Yoluyla Okul Oncesi
Donemde Din Egitimi isimli yliksek lisans tezinde, Piaget’nin genetik epistemoloji
iizerine yaptig1 calismalardan bahsetmekte ve biligsel gelisim kurami ile dini gelisim
teorileri arasindaki iligkilere deginmektedir. Kaya da (2015: 67), Tiirk Toplumunda
Inang Geligimi ve Din Egitimi isimli kitabinda, inang gelisim teorisinin dayandig1
gelisim teorilerini ele alirken Piaget’ye ve biligsel gelisim kuramina yer vermektedir.
Yine Piaget’nin ¢alisma alanlarindan, arastirmalarindan, Kohlberg, Elkind, Goldman,
Fowler, Oser ve Harms gibi dini ve ahlaki gelisim kuramcilarina etkisinden s6z

etmektedir.
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Atik (2015: 737-741), Dini Gelisim Kuramlarina Din Egitimi Baglaminda

Genel Bir Bakis isimli makalessnde, Piaget’nin dini gelisim kuramlar1 lizerindeki

etkisini ifade etmekte ayrica Piaget’nin bilissel gelisim kurami ile din egitimi ve dini
gelisim arasinda sOyle bir degerlendirme yapmaktadir:

Din egitimi agisindan ise dini gelisimi agiklamak igin psikologlarin

kendi kavramsal ¢ergeveleri, metotlar: ve sonuglart konusunda olduk¢a farkl

olmalart  egitimcilerin  onlarin  ortaya koyduklari  bulgular:, egitim
uygulamalarina nasil yansitilmasi gerektigi konusunu zorlagstirmaktadir.

Sonug olarak dini gelisim kuramlar, planlanacak olan din egitimi
calismalarinda geligim psikolojisinin verilerini kullanmada, etkili bir ogrenme
ortaminin saglanmasinda, din egitimcisini yonlendirmede onemlidir. Cuinkii
¢ocukta dini gelisim bilinmeden dogru bir din egitimi planlamak miimkiin
gortinmemektedir. Din egitimcileri ve psikologlar, ¢ocuklara verilecek dini
egitiminin onlarin ihtivaglarina cevap verebilecek nitelikte ve zihni
gelisimlerine uygun olmasini onermektedirler. Ancak bunlar mutlak yanilmaz
kuramlar olmayip biitiiniiyle bunlarin disina ¢ikilamayacagr anlami da
tasimamalidir.

“Piaget ve Biligsel Gelisim Kurami1” baslig1 altindaki 6rneklere bakildiginda;
din egitimi ¢alismalarinda, Piaget’ye ve bilissel gelisim kuramina sikca yer verildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte Piaget’den etkilenen Elkind, Fowler, Oser, Allport,
Goldman, Harm ve Kohlberg gibi gelisimci evre kuramcilarina da atiflar yapildigi
goriilmektedir. Dini gelisim alaninda elde edilen bulgularin, din egitiminin teori ve
pratigine 151k tuttugu gbz Oniine alindiginda; Piaget’nin din egitimi ¢aligmalarini

dogrudan ve dolayl olarak etkiledigi goriilmektedir.

Ayrica ¢ok az sayidaki din egitimi calismasinda, bilissel gelisim kuraminin
sinirliliklaria isaret edildigi, birgok din egitimi ¢alismasinda ise Piaget’ye ve bilissel
gelisim kuramina karsi bir gliven oldugu goriilmektedir. Bunun bir sonucu olarak
bircok din egitimi calismasinda, Piaget’nin goriislerinin biligsel gelisimi agiklayan en
kapsamli ve inandirict kuram oldugunun ifade edildigi ayrica dini gelisimin biligsel

gelisime dayanmasi gerektiginin vurgulandigi goriilmektedir.

Bunula birlikte, Tirkiye’deki din egitimi calismalarina bakildiginda,

Piaget’nin ortaya koydugu kendi calismalarindan ¢oguna atif yapilmadigi, ayrica
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bazi din egitimi ¢aligmalarinda Piaget’nin deney, metod ve yontemi yonelik biitiinciil

ve kapsayici bir yaklagimin olusturulamadigi da goriilmektedir.

Bu alt baslik altinda, Piaget ve biligsel gelisim kurammim din egitimi
calismalarinda ne dl¢iide yer buldugu iizerinde durulmaya calisilmistir. Bu boliimde
yer alan diger alt basliklar altinda ise, Piaget’nin din egitimi caligmalarmni hangi
noktalarda etkiledigi tizerinde durulacak ve Piaget’ye yoneltilen -elestiriler

baglaminda degerlendirmeler yapilacaktir.

4.2. Bilissel Gelisimin Temel Kavramlar

Bir onceki baslik altinda, Piaget’nin din egitimi ¢calismalarinda genel olarak
ne Olciide etkili oldugu ele alinirken; bu baslik altinda da sema, uyum, adaptasyon,
denge, 0ziimleme ve olgunlagsma gibi Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki en
temel kavramlarm, din egitimi caligmalarinda ne o6l¢iide yer buldugu, asagidaki

ornekler iizerinden incelenmeye ¢aligilacaktir.

Selguk (1991: 45), Cocugun Egitiminde Dini Motifler isimli kitabinda,
Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki olgunlasma ve denge kavramlarmna yer

vermekte ve bu iki kavram ile dini gelisim arasinda sdyle bir iliski kurmaktadir:

Insan zihnini denge durumundan sadece cevresinde gordiikleri ve
duyduklar: ayirmamaktadir. Jean Piaget “Bir organizmayt denge durumundan
ayran nedir? Cocugun belli bir gelisim diizeyinde kurdugu dengeden ayrilip,
bir 1iist diizeyde baska bir denge kurmasina hangi giicler yol agiyor?”
sorularimin karsiligini vermek isterken iki kavram iizerinde daha durmaktadir.
Bunlar denge ve olgunlasmadir ...

Olgunlasma kavramina gelince insan zihninde bazi “yapi taslart”
vardwr. Bu yapi taslart gelistikce ¢ocuk bunlart tipki kaslarini yiiriimek,
kosmak, tirmanmak igin nasi kullaniyorsa oyle kullanacaktir. Cocugun bir
yetiskin insan gibi diisiinememesi, akil yiiriitememesi, 6grenememesi zihninde
bu isleri yapmasini saglayan akil yapilarmmin bulunmayisindandir. Bes
yvasindaki bir ¢ocuga yiiksek matematik 6gretemiyorsak bunun baslica nedeni
cocuk zihninin gerekli yapilarla donatilmamis olmasidir. Piaget'ye gore ¢ocuk
karsilastigr kavramlardan diizeyine uygun olani alacak ve kendi zihin yapisina
uygun bir bicimde 6ziimleyecektir.

Dindeki motifler yukarida sayian olgunlasma ve deneyim, zihinde
sosyal etkilenmelerden kaynaklanabilecek gerilimlerin giderilmesinde yardimci



128

olabilirler. Onemli olan motiflerin bireyin hazir olus seviyesi belirlenerek
secilmesidir.

Baska bir 6rnekte Altas (2003: 115), Cok Kiiltiirliiliik ve Din Egitimi isimli
kitabinda,, ¢ok kiiltiirlii din egitiminin psikolojik temellerini agiklarken, Piaget’nin

biligsel gelisim kuraminda yer alan kavramlarina sdyle yer vermektedir:

Cok kiiltiirlii din egitiminde asimilasyon ve uyum kavramlart uygun
oldugu durumlarda ¢ok onemlidir. Etnik ve ik merkezli alisilagelmis
uygulamalar yakisiksiz asimilasyon olarak degerlendirilir. Piaget, insanlarda
uyarict ile zihinsel imgeler arasinda farkliliktan kaynaklanan bir psikolojik
rahatsizlik ve dengesizlik bulundugu zaman tek yolun asimilasyondan uyuma
ge¢mek olduguna vurgu yapar. Din egitimcilerin gorevlerinden biri,
ogrenenlere on yargi kategorilerinin simirlamalarint takdir ve realize etmede
yardimci olmak ve onlart biiyiik bir c¢ogulculugun olusumunda katki
saglayacak olan esnek davranislar sergilemeye tesvik etmektir. Ote yandan din
egitimcileri farkliliklara karsi diiriistliik ve agiklik olusturmak zorundadirlar.

Simsek (2004: 215), Cocukluk Donemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din
Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin temel kavramlarindan da yararlanarak su
degerlendirmeyi yapmaktadir:

Cocuk egitimi soz konusu olunca, gelisim evrelerinin ve gelisim
ozelliklerinin bilinmesi bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmaktadr. Crinkii
¢ocuga hangi konuda egitim verilirse verilsin, ¢ocugun i¢inde bulundugu
gelisim ozellikleri bilinmesi gerekmektedir. Cocuga din ile ilgili konular
anlatilirken de onun algi diizeyi ve hazir bulunuslugu dikkate alinmali ve
cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal, torel ve dini gelisim ozellikleri

bilinmelidir. Bununla birlikte ¢ocuga din egitimi verilirken de onun dini
gelisim ozelliklerinin bilinmesi ayri bir 6nem arz etmektedir.

Benzer sekilde Bayraktar, (2007: 32), Geng¢lik Déneminde Goriilen Bazi
Psikolojik Belirtiler ve Din Egitimi Iliskisi -Obsesif Kompulsif Belirti Ornegi- isimli
yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki temel kavramlarina

sOyle yer vermektedir:

Piaget 'nin diisiincenin gelisimi konusundaki prensipleri;

Organizasyon: Basit zihinsel organizasyon semasimin daha kompleks
birine girmesi;
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Denge: Devam eden entegrasyon siirecinin arkasindaki itici giig;

Adaptasyon: Hali hazirdaki sema ile zihinsel organizasyonun disardan
aldig1 seyleri aktif bir sekilde birlestirme;

Uzlasma: Mevcut semanin kaldirilip asimile edilmeyecek yeni bir sema
meydana gelmesidir. Piaget’in teorisinde zihinsel geligim, bu temel prensipler
dogrultusunda yasla birlikte birbiri ardina meydana gelen devreler seklinde
meydana gelir.

Bir baska ornekte de Kizilabdullah (2008: 28-32), Yapilandirmacilik
Yaklasiminmin  Ilkogretim Din  Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Amaglarimin
Gergeklesmesine Etkisi isimli doktora tezinde, yapilandirmaci yaklasimi ortaya
koyarken, Piaget’nin temel kavramlarindan sema, uyum, denge, Oziimleme ve
diizenleme kavramlarina yer vermektedir. Piaget’nin bilissel gelsimde sosyal
etkilesimi 1thmal ettigi yoniindeki elestiriye bir ciimle ile deginmekte ve

yapilandirmaciligin temellerinde Piaget’nin goriisleri oldugunu ifade etmektedir.

Benzer sekilde Karaman (2008: 5-6), Din Ogretimi ve Yapilandirmaci
Ogrenme Kurami: Ortadgretim DKAB Dersinin Degerlendirilmesi isimli yiiksek
lisans tezinde, biligsel yapilandirmaci yaklagimi agiklarken Piaget’nin sema,

Ozlimleme, diizenleme, denge ve bilissel yap1 gibi kavramlarina yer vermektedir.

Bayram da (2009: 45), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Miiltimedya
Olanaklarimin Kullanimi 1simli yiiksek lisans tezinde, yapilandirmaci 6grenmeyi
aciklarken, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki temel kavramlara soyle yer

vermektedir:

Yapiandirmaci kuramin onciilerinden Jean Piaget’e gore zeka, bir
bireyin ¢evresine uyum saglayabilmesi ve ¢evresiyle basa ¢ikabilmesi
yetenegidir. Bu isi yaparken zihin once bilgiyi oziimler, sonra ona uyar ve buna
gore hayatimi dengeler. Zihin yeni bir bilgiyle karsilastigi zaman onu kendi
semalarwyla karsilagstirarak onu oziimler. Sonra eger bireyin zihinsel semasi
yeni bilgi ve yasantilar: agiklamaya yetmezse, bu durumda birey zihnindeki
yapuyt yeni yasantiya uydurmaya ¢alisir. Biitiin bu siiregte birey, beli bir durum
ile ilgili yeni yasantilarini daha énce o durum hakkinda edindikleri yasantilart
ile karsilastirarak zihninde yeni bir yapr veya yeni bir denge olusturma
cabasindadr.

Yapuandirmaci yaklasima gore ogrenme, bireyin daha ¢ok seyleri
kesfetmesi demek degildir, ayni zamanda bireyin kendi deneyimlerini farkli bir
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zihinsel yapt ile yorumlamasidir. Bu 6grenme stireci bireyde bulunan bagsart,
merak, orijinal olma ve etkilegsim kurma ihtiyaglarina gére belirlenir.

Akyiiz (2009: 25). [lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde
Kullamilan Drama Yénteminin Ogrencilerin Ahlaki Kazammlar: ve Derse Yonelik
Tutumlar: Uzerine Etkisi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim
kuramindaki 6ziimleme kavramima atif yapmaktadir. Giigliier (2009: 9-10), Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde 5. Sinif Unitelerinin Yapilandirmaci Yaklasim ve
Coklu Zeka Kuramina Gore Hazirlanmas: isimli yliksek lisans tezinde, Piaget’nin
Ozlimleme, uyum, denge ve bilissel yap1 gibi temel kavramlarina yer vermektedir.
Erhun’un (2010: 5-9), 7-12 Yas Cocuklarda Paylasma ve Yardimlasma Degerlerinin
Hadisler Isiginda Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde, benzer sekilde Semiz’in
(2010: 10-11), [lkogretim VII. Simif Miifredatindaki (2007) Melek ve Ahiret Inanci
Unitesinin Islenisi isimli yilksek lisans tezinde, Zengin’in (2010: 37-38),
Yapilandirmacilik ve Din Egitimi Ilkogretim DKAB Ogretim Programlarinin
Degerlendirilmesi ve Ogretmen Gériisleri Agisindan Etkililigi isimli doktora tezinde,
Piaget’nin sema, olgunlasma, orgiitleme, adaptasyon, 6ziimleme, uyum ve denge gibi
temel kavramlarinm yer aldigi goriilmektedir. Ciftkat (2011: 38), Diyanet Isleri
Bagskanlig1 Biinyesindeki Aile Irsat Rehberlik Hizmetlerinin Din Egitimi A¢isindan
Degerlendirilmesi isimli yliksek lisans tezinde, Piaget’nin temel kavramlarina atifta
bulunarak, din egitimi agisindan ¢ocugun yasayacagi zihinsel dengesizligin onu

yetigkinlere soru sormaya yonlendirecegini ifade etmektedir.

Baska bir 6rnekte Dam (2010: 18), Cocukluk Donemi Din Egitimi isimli
makalesinde, Piaget’nin temel kavramlar1 ile ¢cocugun dini gelisimi arasinda soyle

iligki kurmaktadir:

Biligsel gelisimde dengeleme ya da uyum bireyin yeni karsilastigr bir
durumla, kendisinde var olan eski bilgi ve deneyimleri arasinda denge kurmak
icin yaptigi zihinsel faaliyetleri ifade etmektedir. Nitekim ¢ocugun yeni
ogrendigi bir bilgi onun bilissel dengesini bozar, ancak zihinde meydana gelen
oziimleme ve uyumsama siiregleri ile bu denge yeniden kurulur. Iste 6grenme
biiyiik ol¢iide organizmanin denge durumunun bozulmasina ve bu dengenin
yeniden daha tist diizeyde kurulmasina bagldur.
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Iste bu nedenle ¢cocuklara dini kavramlarin égretimi yapilirken, onlarin
sahip olduklart on ogrenmeler ve semalar mutlaka dikkate alinmalidir. Yeni
ogrenmeler, onlarin sahip olduklart semalart gelistirici nitelikte olmalidir.
Cocuklarin seviyelerine uygun olmayan, yanlis ve tutarsiz bilgiler, tutum ve
davramiglar, dengeyi kuramadiklarinda, ¢ocuklarin yanly dini tutum
gelistirmelerine, dinden uzaklagmalarina veya ruhsal rahatsizliklara yol
acabilmektedir.

Okumuslar (2014: 30-38). Yapiulandirmaci Yaklasim ve Din Egitimi isimli
kitabinda, yapilandirmaciliga gore 6grenme anlayisini ortaya koyarken, Piaget’nin
olgunlasma, 6ziimleme, uyum ve denge gibi temel kavramlarina yer vermektedir.
Benzer sekilde, Tiirk Toplumunda Inan¢ Gelisimi ve Din Egitimi isimli kitabinda
Kaya (2015: 67-68), inan¢ gelisim teorisinin dayandigi gelisim teorilerini ele alirken,

Piaget’nin temel kavramlarma yer vermektedir.

Coban (2016: 69-71), Okul Oncesi (3-6 Yas) Din ve Ahlak Egitimi isimli
kitabinda, okul Oncesi biligsel gelisim Ozelliklerini agiklarken, Piaget’nin temel

kavramlarma soyle yer vermektedir:

Sema: Kisinin algiladigi anlamli bilginin aynen degil de belleginde
onceden olusmus bilgi aiii ve kavramlarla orgiitlenip sema denilen yapilarda
saklanmasidir. Semada saklanan bilgilerin daha uzun siire korundugu ifade
edilir. Cocugun uyaranlart anlaml kilmak icin kullandigi referans ¢evresidir.
Baslangicta bebek tiimiiyle reflektif nitelikte sema kullanir. Cocugun algi
dayanaginin nitelik ve icerik a¢isindan gelismesine baglh olarak degisir. 0-1
yvasindaki ¢cocuk elne aldigi topu agzina gotiiriir; 2 yasindaki ¢ocuk yere atar.

Olgunlasma: Biyolojik gelisimin yam sira organizmanmin gegirdigi
yasantilar sonucu kazandigr deneyimleri tamimlamaktir. Baglangigta refleks
halinde olan tepkisel davramislarini, ¢evresel uyaranlara gore big¢imlenen
bilingli davramislar haline getirmesine yardimct olur.

Yasanti: Belli davrams oriintiilerini ¢ocuga kazandirmak amaciyla
yvapulandirimis  (formel) veya yapilandirilmamis  (informel) yasamsal
deneyimlerin anlatimidir. Cocuk sinama yanilma yoluyla yeni bilgiler
ogrenebilir.

Uyum: Organizmanin belli uyaran grubuna diizenli ve tutarli tepkiler
gelistirme yetenegine uyum denir. Cocuk baslangi¢ta kendini kendini merkeze
alan bir yaklasimlar olay ve nesneleri degerlendirirken, zaman iginde bakis
acisi daha somut ve nesnel bir nitelik kazanir.
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“Bilissel Gelisimin Temel Kavramlarr” bashgi altinda yer alan 6rneklere
bakildiginda; uyum, sema, organizasyon, Oziimleme, bilissel yapi, denge ve
orgiitleme gibi Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki en temel kavramlarin, din
egitimi ¢aligmalarinda yer aldigi goriilmektedir. Piaget’nin temel kavramlarindan
hareketle din egitimi c¢alismalarinda bazi ¢ikarimlarin da yapildigi goriilmektedir.
Cocugun dini diisiince ve anlayisina yonelik bir yaklasim gelistirilirken, onlarin 6n
ogrenmelerinin ve semalarmm mutlaka dikkate alimmasi gerektigi belirtilmekte;
ayrica yeni 6grenmelerin ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeyine uygun ve onlarin

sahip olduklar1 semalar1 gelistirici nitelikte olmasina vurgu yapilmaktadir.

Din egitimi ¢aligmalarma bakildiginda, dini gelisim siireclerinde ve
yapilandirmact din egitimi yaklasimlarinda, Piaget’ye sikca atif yapildigi ve
Piaget’'nin temel kavramlarma yer verildigi goriilmektedir. Din egitimi
calismalarinda, Piaaget’nin sema, uyum, 6ziimleme, denge ve Orgiitleme gibi temel
kavramlarindan bir imkan olarak yararlanildig1 anlasilmaktadir. Bu konuda, denge
kavraminin Piaget tarafindan hak ettigi kadar agik ve detayli bir sekilde ortaya
konulmadigi ifade edilmekte; bu nedenle denge kavraminin iyi bir metafor; kotii ve

gereksiz bir kavram oldugu yoniinde elestirilmektedir.

Buraya kadar ele alman din egitimi ¢caligmalarinda, Piaget’ye, bilissel gelisim
kurammna ve temel kavramlarina yapilan atiflara yer verilerek, Piaget’nin
Tiirkiye’deki din egitimi c¢alismalarinda ne 6lgiide yer buldugu ortaya konulmaya
calisilmistir. Bu boliimde diger alt basliklar altinda, Piaget’nin hangi noktalarda din

egitimi ¢caligmalarini etkiledigi iizerinde durulacaktir.

4.3. Dil ve Kavram Gelisimi

Bir onceki baghk altinda, sema, uyum, adaptasyon, denge, 6ziimleme ve
olgunlagsma gibi Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki en temel kavramlarm, din
egitimi calismalarinda ne 6lgiide yer buldugu ele alinirken; bu baslik altinda da,
Piaget’nin dil ve kavram gelisimi lizerine ortaya koydugu gorislerin, din egitimi
calismalarina etkisi lizerinde durulacaktir. Bir 6nceki basliklarda oldugu gibi burada

da, din egitimi alaninda yapilan ¢calismalardan 6rnekler incelenmeye ¢alisilacaktir.
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Tosun (2001: 169-170), Din Egitimi Bilimine Girig isimli kitabinda, dini
diistincenin gelisimine iliskin dil ve kavram gelisimi konusunda, Piaget’ye soyle atif

yapmaktadir:

Bireyin dini gelisiminin dil gelisimi ile bagladig diistiniilebilir. Fakat
boyle bir diistinceyi ileri siirerken, dinin degerler ile ilgili oldugu ve ¢cogunun
da kendi degerlerine veya kurallarina ileri yaslarda sahip oldugu tezlerini
unutmamak gerekir. Mesela Piaget’e gore 0-6 yas c¢ocuklart kurallarin
farkinda olmakla birlikte bunlart anlayamaziar. 6-12 yaslarinda dissal
kurallara baghdirlar; 12 yasindan sonra kendi kurallarina sahip olmaya
baslarilar.

Koylii (2004c: 97-98), Oliim Olayimn Cocuklar Uzerindeki Etkisi ve "Oliim
Egitimi" 1simli makalesinde, ¢ocuklarin 6lim anlayiglarin1 ortaya koyarken,

Piaget’nin dil ve kavram gelisimine iliskin goriislerine soyle atifta bulunmaktadir:

Cocuklarin oliim anlayisina yonelik arastirma yapanlar genellikle
biligsel gelisim teorilerini, (¢ogunlukla da Jean Piaget tarafindan gelistirilen
bilissel gelisim teorilerini) kullanmaktadirlar. Bilindigi gibi, Piaget, ilk
cocukluktan erinlige kadar zihinsel gelisimi analiz etmis ve bir¢ok gelisimsel
basamaklar ortaya koymustur. Sadece ilk ¢ocukluk (infancy) doneminde bile,
Piaget’e gore alti farkl zihinsel gelisim basamag vardir. Piaget ¢ocuklarin
uzun bir siire gercek anlamda soyut diigiince basamagina ulasamayacaklarini,
hatta on yasindaki ¢ocuklarin bile, tiim zihinsel kaynaklariyla birlikte sadece
somut islemler basamagina ulagsabilecegini ileri siirmektedir. Dolayisiyla
cocuklar ancak ergenlik doneminde tam olarak soyut kavramlar: ve buna bagh
olarak da oliim kavramini anlayabilirler.

Ancak ¢ocuklarin oliim anlayislarini sadece bu zihinsel gelisim
teorileriyle ac¢iklamaya ¢aliymak yeterli degildir. Cocuklarin  6liim
anlayislarinda dil ve zeka gelisiminin de 6nemli bir yeri vardiwr. Cocuklarin dil
gelisimi uzun bir siireci gerektirir. Kiiciik ¢ocuklar kelimelerin anlamlarini
tedrici olarak o&grenirler. Onlar once kendileri i¢in anlamli olan somut
kelimeleri, daha sonra da soyut kelime ve kavramlari ogrenirler. Dolayisiyla
cocuklar ancak 10-12 yaslari civarinda soyut kelime ve kavramlari, ornegin
sevgi, oliim, Tanri ve inang gibi kelimeleri tam olarak anlayabilirler. Ancak
bundan 10-12 yas oncesi ¢ocuklarin soyut kelimeleri hi¢ anlamadigr ya da bu
tiir soyut kelime ve kavramlara hi¢bir anlam yiiklemedikleri sonucu ¢ikamaz.

Bununla birlikte bu kavramlarin tam olarak anlasilabilmesi, ¢cocuklarin
belli bir yasa, belli bir zeka ve dil gelisimine sahip olmalarini da gerekli kilar.
Iste oliim olay1 da ¢ocuklar tarafindan belli bir yasa kadar anlagilmasi zor
olan soyut kavramlardan bir tanesidir.
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Uysal, (2006: 16), “Okul Oncesi Dénemde Cocuga Dogruluk Kavraminin
Kazandirilmas: ve Din Egitimi Iliskisi” isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin
biligsel gelisim kuraminda yer alan dil ve kavram gelisimine ait goriislerine soyle yer

vermektedir:

Bilissel gelisime iligkin en onemli goriisleri ileri siiren Isvigreli psikolog
Jean Piaget’ye gore c¢ocuk bazi kavramlarla algilart dogustan itibaren
kazanmis olabilir. Bebeklik doneminde ¢ocuklarin, objelerin devamli
olduklarimi, degismezliklerini bile diigiinemezken, zamanla bigim ve biiyiikliik
kavramlarini tanmimaya basladiklarini soylemektedir.

Piaget iki yasindan once kavramlarin belirmedigini, ger¢ek anlamda
uslamlama ve zeka yeteneginin gelismedigini soyler. Dogumdan iki yas sonuna
kadar uzayan bu déneme Duyusal-Devinim donemi adimi verir. Bu dénemde,
cocuk duyularimi kullanmaya, uyaranlara uygun tepkiler vermeye ve
devinimleri yinelemeye c¢alisir. Boylece birtakim davranis kaliplar gelistirir.
Duyu organlarimin, elinin, kolunun amaca uygun kullanilisi onun i¢in onemli
basaridir.

Iki yasin sonundan baslayarak, cocukta kavramlar gelismeye baslar.
Piaget, 2/7 yas arasindaki doneme “Islem Oncesi Donem” adini veriyor. Bu
evrede c¢ocuk, nesneleri bagska seylerin simgesi gibi kullanmaya baslar.
Ornegin, bir degnege binip at diye dolasabilir.

Benzer sekilde Okur, (2011: 58), Ailede Din Egitimine Yonelik Bir
Materyalin Incelenmesi isimli yiiksek lisans tezinde, ailede gergeklesen din egitimi

ile Piaget’nin goriigleri arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Cocuk egitimi kitaplarindaki konular ¢ocuklarin geligim ozellikleri goz
oniinde bulundurularak islenmelidir. Boyle bir islenis ¢ocuklarin konular
daha iyi kavramasim ve kalici 6grenmelerini saglamada yardimci olacaktir.
Dolayisiyla ailede din egitimi kitaplarinda konular birbiriyle baglantili bir
sekilde islenmeli, iglenirken ¢ocugun dini gelisimi, dil ve kavram diizeyine
uygun kavramlar kullanimaldir. Zira Piaget’e gore ilk ogretimin birinci
kademesi ¢agindaki ¢ocuklar somut islemler donemindedir. Tam olarak soyut
diistinebilmeye ancak on iki yasindan itibaren baslarlar. Dolayisiyla bu
donemdeki ¢ocuklara kazandirmak istedigimiz davranmiglar icin hazirlanan
ailede din egitimi kitaplarimin konulari, onlarin gelisim diizeylerine hitap
edecek ozellikte somut materyallerle desteklenmis olmalidir. Ayrica soz konusu
kitaplarda konularin anlasilmasi ve ogrenilmesini kolaylastiran ilkelere ve
ogelere konularda yer verilmelidir.
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Baska bir 6rnekte Ipsirli (2011: 17-18), 3-6 Yas Cocugun Genel ve Din
Egitiminde Temel Degerler isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin dil ve kavram
gelisimine iligkin goriislerine yer vermekte ve dini kavram gelisimine iliskin su

degerlendirmeyi yapmaktadir:

Kavramlari ogrenme zihinsel gelisimin en onemli unsurlarindan biridir
ve Piaget tarafindan da onemi ozellikle vurgulanmigtir. Piaget'nin onciiliigiiyle
sonraki donem psikologlar da ¢ocuklardaki kavram gelistirmenin yontemlerini
incelemiglerdir. Zihinsel gelisimde ilerlendik¢e ¢ocugun diinyast yetiskinin
kavramsal diinyasina doniismeye baslar ve ¢ocuk 4 yasindan itibaren algisal
uyaricilart saglhkh bir sekilde diizenlemeye baslar. Bu diizenlemenin bir yolu,
uyaricilar ¢esitli sinif ya da takimlara ayirmaktir...

2-6 yas arasini kapsayan islem éncesi donem kavram gelisimi agisindan
ikive ayrilir. Birinci asama 2-4 yas arasini kapsayan ‘“Kavram Oncesi”
donemdir ki bu donemde c¢ocuk dil yeteneklerini ve sembol olusturma
becerisini gelistirir. Belirtegleri ayirt etmeye bagslar. Bu donemde ¢ocuk bir
nesne yer degistirse de hala kendi devamliligini koruyabildigini gozlemler ve
bunu tiim ¢evresine uyarlar. Ornegin annesi odadan gittiginde yok olmadigin
anladigindan tedirginligi azalir ve ¢evresini gozlemlemeye devam edebilir. Bu
diizeyin bir diger temel ozelligi modellemenin gittikce daha az belirgin olmasi
ve artan bicimde igsellesmesidir. Oyun esnasinda hayal giicii ortaya ¢ikar.
Nitekim stipiirgeyi at olarak kullanabilir. Bu diizeyde ¢ocuk gittik¢e artan bir
bigimde dis diinya ve kendi eylemlerinin soyut betimlemelerini denemeye
baslar. Fakat diisiince olgun diistinceden olduk¢a farklidir. Kavram oncesi
diistince ayni zamanda ben merkezcidir. Cocuk sadece kendi bakis agisiyla
diistintir ve kendini diger bir kisinin yerine koyma becerisine sahip degildir.
Yani kendisini elestiremez. Kavram oncesi diisiince ayni zamanda, odaklasma
egilimindedir. Bir sorun ¢ok yonlii ele alinamaz. Tekil ozellikler ¢cok boyutlu,
biitiinlesmis bir modelle, bir araya getirilemez.

Bu nedenle kavram oncesi asamada ¢ocuga ahlaki ve dini kavramlarin
kazandirimasi da olduk¢a zor olabilir. Cocuk bu kavramlart duydugunda
bunlart algilayabilir ancak kendi zihinsel durumuna gore baska anlamlar
yiikleyip, baska kavramlarla ayni sekilde degerlendirebilir. Ornegin, Mustafa
Ocalm verdigi bazi érneklere gore Tanri kavrami kavram éncesi donem
¢ocuklart ig¢in baba, dede, dag gibi bir¢cok farkli kavramla bir arada
anlasilabilir.

Ayaydin (2012: 30-31), Din Ogretiminde Soyut Kavramlarin Ogretilmesiyle
Ilgili Problemlerin Incelenmesi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin dil ve kavram

gelisimi ile dini diistince ve kavram gelisimi arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Kavram gelisimine gelince; kavram gelisimi somuttan soyuta, basitten
karmasiga seklinde olusur. Cocugun ilk yillarinda kavram olusumu nesnelerin
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adi olan sézciiklerin devreye girmesiyle genisler. Ogrenim kademesi arttik¢a
soyut kavramlarin da ogrenimi kolaylasir. Daha ¢ok bilime ve kiiltiire dayali
terimlerden olusan soyut kavramlarin ogretimi okulda gergeklesir. Dil gelisimi
ve bilissel gelisim kavram ogrenimini etkiler. Biligsel diizeyde gelismemis
olanlar somut alanda takilip kalirken, biligsel olarak gelisenler kavramlari
daha kolay 6grenirler ...

Kavramlar en basit sekliyle “somut” ve “soyut” olarak ikiye ayrilir:
Duyu organlariyla dogrudan algilanabilenler “somut” (okul, insan, ara¢ gibi)
, dogrudan algilanamayanlar ise “soyut” (melek, ruh, sevgi gibi)
kavramlardir. Cocuklarda dini anlayisin olusmasi ve gelismesi kavramlarla
olmaktadir. Ancak soyut kavramlarin ogrenilmesi somut olanlara gore daha
uist seviyede biligsel islem gerektirir ve siire¢ icerisinde gerceklesir. Klasik
kavram ogretiminde, bir kavram verilir, tanimi yapilir ve bu kavramla ilgili
ornek olanlar ve olmayanlar siralanir.

Halbuki  yalnizca tamiminin  ezberlenmesi ve kavramin bu yolla
tamtiimasi alt diizeyde bir 6grenme gergeklestirir ve eski ogrenilenlerin yeni
ogrenilenlere aktarimi saglanmaz, bilgiler arasinda iliskilendirme yapiimaz.
Hatta bazen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi soyut kavramlarin yogunluk
kazandigi derslerde kavramin tanimi yapmak dahi ¢ok zordur. Bu gibi
nedenlerle derslerde kavram o&gretimini kolaylastiracak yeni yontemler
uygulanmalidir.

Baska bir ornekte Bilecik (2012: 8-10), [lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 4. ve 5. Sinif Ders Kitaplarindaki Ayet Cevirilerinin Ogrenci Algi Diizeylerine
Gére Incelenmesi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin dil ve kavram gelisimine
iliskin goriislerine yer vermektedir. Dini kavram gelisimi ve Ogretimine iliskin

degerlendirmeler yapmaktadir.

Piaget’nin dil ve kavram gelisimine iliskin goriislerine dayanarak din egitimi
calismalarinda bazi ¢ikarimlarin yapildig: gériilmektedir. Ornegin Selguk (1990: 108,
112), Cocuk Egitiminde Dini Motifler -Okul Oncesi Cag- isimli makalesinde,
cocugun hangi yasta Allah kavramini1 kazandigini sorgulamaktadir. Bu cercevede,
cocuklarin iic dort yaslarindan itibaren dini kavramlarla temasa gegtiklerini ve
biligsel gelisimlerine paralel olarak dini kavramlarla karsilastiklarmi ifade
etmektedir. Bununla birlikte, ¢ocuklarm Allah kavramini anlamasinda sadece yasa
bagl degil olgunlasma ve cevre sartlarinin da etkili oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica okul oncesi donemdeki cocuklar i¢in Allah, melek, peygamber, cennet,

cehennem gibi kavramlarin sirlarla dolu oldugunu belirtmektedir. Selguk (1991: 32-
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33, 35), Cocugun Egitiminde Dini Motifler isimli diger kitabinda da, Piaget’nin
biligsel gelisim kuramima yer verdikten sonra, bu kuramdan hareketle ¢cocuklardaki
dini diisiince gelisimine iliskin degerlendirmeler yapmaktadir. Selguk buradaki
ifadelerinde, 6zellikle islem Oncesi donemdeki ¢ocuklar i¢cin din dilindeki soyut dini
kavramlarm anlasilmasmin ¢ok gii¢ oldugunu hatta cocuklarin bu kavramlari cogu
zaman yanlis anlayabildiklerini belirtmektedir. Dinsel diisiincenin bir gelisim
gosterdigini ve somut diisiinceden soyut diisiinceye gecisin de kolay olmadigini ifade
etmektedir. Ayrica somut diisiincede yasla birlikte bir azalma goriilebilecegini
belirtmekte fakat biisbiitiin kaybolmayacagina da isaret etmektedir. Bununla birlikte,
soyut diisiincenin 11 yasinda gerceklesebilecegini ayrica soyut dini konularla
digiinebilmenin  ise, ancak 13 yasindan sonra miimkiin olabilecegini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde Ay (1999: 58-59, 61), Cocuklarimiza Allah’t Nasil
Anlatalim i1simli kitabinda, cocuklarin smirli bir zihin ve dil kapasitesine sahip
olduklarini, bu husus goz Oniine alinmadan verilecek dini bilgilerin, ¢ocuklarin

zihninde kavram kargasasina neden olacagini belirtmektedir.

Dogan ve Tosun (2002: 105-119), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi
isimli kitaplarinda, dinin zihinsel ve kavramsal anlatimmin 11-12 yasmdaki
cocuklara uydugunu ifade etmektedirler. Akytirek (2003: 6-8, 130-131, 151), Din
Ogretiminde Kavram Ogretimi isimli doktora tezinde, dini diisiincenin gelisiminin,
sembolik, mecazlarla dolu ve soyut 6zellikler tasiyan din dilinin gelisimine bagh
oldugunu ve dini kavramlarin 6gretime konu edilmesinde din dilinin bu 6zelliginin
gbz ard1 edilmemesi gerektigini ifade etmektedir. Ogrencilerin soyut dini kavramlar1
anlamakta zorlandiklarini ayrica 6gretmenlerin de bu kavramlar1 anlatmakta giicliik
yasadiklarmi belirtmektedir. Ayrica ¢cocuklarm smirl bir zihin ve dil kapasiteleri goz
oniine alinmadan verilecek bilgilerin, cocuklarda kavram kargasasina yol
acabilecegini hatta c¢ocugun kavramlarin igerigini yanlis doldurmasma yol
cabilecegini ifade etmektedir. Cocuklarn gelisim o6zellikleri dogrultusunda
kavramlar1 anlamdirdiklarint ve gelisimleri ilerledikce de bu yetkinligin arttigini

belirtmektedir.

Simsek (2004: 212-213), Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din

Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin dil ve kavram gelisimine iligkin goriisleri
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baglaminda, ¢ocukta din dilinin gelisimini ele almaktadir. Cocuklarin soyut dini
kavramlar cercevesinde sorduklari sorulara, onlarin zihinsel gelisimlerine uygun
cevaplar verilmesi gerektigini belirtmektedir. Mehmedoglu (2005a: 68-69), Ahldki ve
Dini Geligim 1simli kitabinda, okul ¢agi ¢ocuklarmin (7-11 yas) dini kavramlar:
algilayislar lizerine degerlendirmeler yaparken, Piaget’nin bu konudaki goriislerine
yer vermektedir. Ayrica, bu donemde c¢ocuklarin yasadiklari zihinsel karmasa

nedeniyle soyut kavramlar1 anlamalarmin gii¢ oldugunu ifade etmektedir.

Biberci (2010: 12-14), 2-7 Yas Arast Cocuklarda Sevgi ve Merhamet
Degerlerinin Hadisler Isiginda Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde, islem oncesi
donemdeki ¢ocuklarin, soyut kavramlar1 anlayamayacagimni ifade etmektedir. Giiner
(2010: 60), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda Ahlak Ogrenme Alam
iizerine yaptig1 yiiksek lisans tezinde, Piaget’'nin dil ve kavram gelisimine iliskin
goriislerine yer vermektedir. Piaget’nin biligsel gelisim kuramina gore 4. smif
seviyesindeki Ogrencilerin somut islemler doneminde olmasi sebebiyle soyut
kavramlar1 anlayamayacaklarin1 ifade etmektedir. Kurttekin (2013: 127), MEB
Tarafindan Tavsiy Edilen 100 Temel Eserden Popiiler Olan On Kitap OrneSinde
Dini ve Ahlaki Degerler isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin dil ve kavram
gelisimi konusundaki goriislerine deginmektedir. Erken yaslardaki ¢ocuklar icin

soyut kavramlarin sir perdesi i¢inde olduklarmi belirtmektedir.

Piaget’nin dil ve kavram gelisimine iliskin goriisleri ¢ergevesinde buraya
kadar ele alinan ¢aligmalarda, din egitimi acisindan ¢cocuklarm sinirl bir zihin ve dil
kapasitesine sahip olduklari, 13 yasina kadar soyut dini kavramlar1 anlamayacaklar1
buna ragmen verilecek dini bilgilerin, cocuklarin zihninde karmasaya sebep
olabilecegi ifade edilmektedir. Cocuklarin yetkinliklerini hafife aldigi i¢in Piaget’ye
yoneltilen elestirilerde ve bu elestiriler dogrultusunda yapilan arastirmalarda,
Piaget’nin ¢ocuklardan beklemedigi bilissel yetkinliklere sahip olduklari, soyut ve
varsayimsal bir sekilde diisiinebildikleri ortaya konulmaktadir. Bu noktada,
Piaget’nin dil ve kavram gelisimi konusundaki goriislerinden hareketle din egitimi
calismalarinda ortaya konulan ilke ve diislincelerle, Piaget’ye yoneltilen elestirilerin

uyusmadigi goriilmektedir.
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Bununla birlikte, bazi din egitimi ¢aligmalarinda, dil ve kavram gelisimi
konusunda Piaget’ye yoneltilen elestirilerle ortlisen degerlendirmelerin yapildig1 da
goriilmektedir. Ornegin Orug (2013: 978-979), Erken Cocukluk Dénemi Dini Gelisim
Teorileri Baglaminda Din Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin dil ve kavram

gelisimi konusundaki goriislerini s0yle degerlendirmektedir:

Kavramlarin orgiitledikleri deneyimlere dini deneyimler de biitiin
yvonleriyle dahildir. Ancak kavramsal gelisimin spesifik bir gelisim alaniyla
iliskilendirilmesi problemli goriilmektedir. Piaget’nin bilissel gelisim kurami
cercevesinde gelistirilen dini gelisim teorilerinin bu yoniiyle eksiklik oldugu
elestirilerine yukarida deginmistik. Ancak biligsel antropolojinin 6nemli
temsilcilerinden Boyer hem kavram geligimi hem de dini temsillerin tesekkiilii
noktasinda dinin kendi dogasina géndermelerde bulunur. Ona gore din en az
bes farkl temsil alamina sahiptir: Askin bir varligin giicii, bir dizi ahlaki
kurallar, grup kimligi, uygulamaya dayali etkinlikler ve bazi ozel duygusal
deneyimler. Bunlar igerisinde askin bir varligin giicii, birinci derecede zihinsel
temsillerle ilgili olan dini ontolojinin konusudur. Boyer ve Walker ‘dini
temsillerin alanlarimin kurumsal dinden daha genis’ oldugunu diisiiniir ve
onlara gore dini inanglar insanin bilissel evriminin bir yan tiriiniidiir.3 Boyer
ve Walker’in Piaget’'ci dini gelisim teorisyenlerinin kullandiklar: yontemlere
elestirilerinde oncelikle temel bir ayruima vurgu yapilir. Onlara gore ¢ocuklara
‘dogrudan’ dini kavramlarla ilgili soru sormak ve bu sorular neticesinde
alinan cevaplar ya da ¢izilen resimlerden yola ¢ikarak teoriler iiretmek din
egitimcilerini veya velileri yanlis yonlendirebilir. Erken ¢ocukluk donemi dini
gelisim teorilerinde, ozellikle de Piaget’ci ve Piaget sonrast arastirmalarda,
¢ocuga dogrudan soru sormak, anlatilan bir kissanin ardindan bu anlatimin
resmini ¢izdirmek, Tanrt hakkinda kissalar okumak veya Tanri’ya mektuplar
vazmak gibi yontemlerden biri yada birka¢i kullanilmistir. Bu sekilde bir
degerlendirme yapmanin ise ¢ocugun hissettigi bir¢ok duygu durumunu ifade
edemeyecegi, bu yontemle yapilan arastirmalarin egitimi yonlendirdigi de
agiktir. Clinkii ¢ocuklar yetiskinlerin sahip oldugu kiiltiirel katkidan ve bilgi
temelinden yoksundurlar ve bundan dolayt da din veya Tanr: gibi daha soyut
bir alanda bu duygularint hemen ifade etmeleri de beklenemez. Zaten Goldman
cocuklarin diistincelerinin yetiskinlerden ve din egitimi ile saglanan kiiltiirel
katkidan ayrigtigimi, Piaget’in erken c¢ocukluk doneminde siklikla goriilen
animizm tartismast 1iginda agiklamaya ¢alisir. Boyer ve Walker’e gore
Goldman’in arastirmalart dini temsillerin normatif bir kaydina dayanir.
Kisaca son donem c¢alismalar: Piaget’'ci teorileri, ¢ocuklar: ontolojik arka
plandan soyutlayarak ele almalari, sadece goriiniirlerden hareket edilerek ve
sadece dini kavramlar ¢ergevesinde degerlendirmeleri konusunda elestirir.

Dogan ve Tosun (2002: 105-119), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi

isimli kitaplarinda, dini gelisim ve kavram Ogretimi bashgi altinda, okul Oncesi
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donemde ¢ocuklarin soyut dini kavramlara ilgi duyduklarint ve 9-10 yaslarindaki
cocuklarm soyut dini kavramlarm ne anlama geldigini bildiklerini ifade
etmektedirler. Cocugun alt1 yasindan sonra bilingli ve gercek¢i bir din arayigia
basladigmi belirtmektedirler. Bu donemdeki cocuklarin belirli konularda hiikiim
verebildiklerini ve diisiincelerinde somuttan soyuta bir ge¢isin oldugunu
vurgulamaktaadirlar. 7 yassindaki ¢cocuklarin Allah’1 kendilerine gore kisa ifadelerle
aciklayabildiklerini ayrica Allah’m tiim varliklarin yaraticis1t oldugu fikrine sahip
olduklarmi ifade etmektedirler. Akyiirek (2003: 6-8, 130-131, 151), Din Ogretiminde
Kavram Ogretimi isimli doktora tezinde, dini soyut kavramlarin ogretimini
saglayacak o©zel Ogretim ilke ve yoOntemlerinin heniiz gelistirilmedigine dikkat
cekmektedir. Koylii (2004c: 97-98), Oliim Olayimn Cocuklar Uzerindeki Etkisi ve
"Oliim Egitimi" isimli makalesinde, cocuklarin éliim anlayisina yonelik arastirma
yapanlarin genellikle Piaget’nin biligsel gelisim teorisini  kullandigini1 ifade
etmektedir. Piaget’nin biligsel gelisim kuramina dayanarak ¢ocuklarin soyut islemler
donemine gelinceye kadar Olim anlayisini kazanamayacaklarini ileri slirmenin
boylelikle cocuklarn 6liim anlayislarmi bilissel gelisim teorisiyle agiklamaya
calismanm yeterli olmayacagmin altmi ¢izmektedir. Ayrica, 10-12 yas Oncesi
cocuklarin soyut kelimeleri hi¢ anlamadigi ya da soyut kelime ve kavramlara higbir

anlam ytliklemedikleri sonucunun ¢ikarilamayacagini ifade etmektedir.

Yigit (2006: 186-187), Cocugun Gelisim Ozellikleri ve Iletisim Ilkeleri
Dogrultusunda Ailede Din Egitimi isimli makalesinde, ¢ocuklarin i¢inde
bulunduklar1 ¢evre ve ¢esitli iletisim yollar ile ilk ¢cocukluk yillarinda, isittikleri dini
kelimeler1 Ogrenebileceklerini ve genis bir dini kelime hazinesine sahip
olabileceklerini ifade etmektedir. Orug (2011: 192), Okul Oncesi Dénemde Cocugun
Din Egitimi 1simli kitabinda, dil gelisimi ile peygamber inancinin 6gretimi arasinda
bir iliski kurmaktadir. Cocuklara peygamberlerin hayat hikayelerinin, dil gelisimine

paralel olarak iki i¢ yaslarindan itibaren anlatilabilecegini ifade etmektedir.

“Dil ve Kavram Geligimi” bashg1 altinda yer alan din egitimi ¢aligmalarina
bakildiginda; ¢ocuklarda din dili, dini diisiince ve kavram gelisimi konularinda da,
Piaget’nin goriislerinden etkilenildigi goriilmektedir. Piaget’nin, cocuklarin biligsel

yetkinliklerini hafife aldigi yoniindeki elestirilerde oldugu gibi, bazi din egitimi
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calismalarinda da, cocuklarm sl bir zihin ve dil kapasitesine sahip oldugunun
kabul edildigi goriilmektedir. Ote yandan, az sayidaki din egitimi ¢alismasmda
Piaget’ye yoneltilen elestirilerde ortaya konulan biligsel yetkinliklere deginildigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda, din egitimi calismalarinda ortaya konulan ilke ve

diisiinceleri s0yle siralamak miimkiindiir:

1. Din egitimi agisindan ¢ocuklarin sinirlt bir zihin ve dil kapasitesine sahip

olduklari,

2. Cocuklarin kavram gelisimlerinin, basitten bilesige, somuttan soyuta ve

biitiinden parcaya dogru bir ilerleme gdsterdigi,

3. Ozellikle okul dncesi donemde, din dilindeki Allah, peygamber, melek,
cin, seytan, giinah, sevap, kaza-kader cennet, cehennem, 6liim ve iyilik gibi bir ¢ok

kavramin anlasilmasinin ¢ocuklar i¢in ¢ok gii¢ oldugu,

4. Dini kavramlarin ¢ocuklar i¢in anlasilmasi zor oldugu kadar, aileler ve

ogretmenler i¢cin de anlatilmas1 ve dgretilmesi zor ve soyut kavramlar oldugu,

5. Cocuklarda dini anlayis ve diisiince gelisiminin; sembolik, mecazlarla dolu
ve soyut 6zellikler tasityan din dilinin gelismesiyle dogrudan iliskili oldugu,

6. Soyut kavramlarla diisiinebilmenin ancak 11 yasinda miimkiin oldugu, dini

kavramlarda ise bunun 13 yas civarinda ger¢eklesebilecegi,

7. Cocuklarin heniiz bazi dini kavramlar1 tam olarak anlayamasalar bile, bu

kavramlar1 6grenmeye karsi ilgili ve istekli olduklari,

8. Cocuklarin dini kavramlar1 6grenmeye karsi ilgileri ¢ercevesinde, gelisim

diizeylerine uygun din egitimi vermenin sorumluluk oldugu,

9. Cocuklarm smirli zihin ve dil kapasiteleri diisiiniilmeden verilecek dini
bilgilerin 1ise zihinde bir kavram kargasast meydana getirebileceg§i ortaya

konulmustur.
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4.4. Benmerkezcilik

Bir 6nceki baslik altinda, Piaget’nin dil ve kavram gelisimi iizerine ortaya
koydugu goriislerin, din egitimi ¢alismalarinda ne Olgiide yer buldugu ortaya
konulmus; ayrica bu gorislerin  Piaget’ye yoneltilen elestiriler baglaminda
degerlendirmesi yapilmistir. Bu bashik altinda ise Piaget’nin bilissel gelisim
kuramindaki kavramlardan biri olan benmerkezcilik kavraminm, din egitimi
calismalarinda ne 6l¢iide yer buldugu ortaya konulmaya calisilacak ayrica Piaget’ye
yoneltilen elestiriler baglaminda, bu etkinin degerlendirilmesi yapilmaya
calisilacaktir. Bir onceki basliklarda oldugu gibi burada da, din egitimi alaninda

yapilan ¢aligmalardan 6rnekler incelenmeye calisilacaktir.

Konuk (1994: 69-71, 95) Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun Gelisimi
ve Egitimi isimli kitabinda, 2-7 yas arasi cocuklarda Allah kavraminin gelisimini
incelerken, biligsel gelisim kuramindaki benmerkezcilik kavramina soyle yer

vermektedir:

Islem oncesi donemin ikinci boliimii 4-7 yaslar civarindadir ve sezgisel
islemsel donem olarak adlandirdmaktadir. 4 yasina kadar iki degisik
basamaktan ge¢mis olan ¢ocuk, bu donemde yeni duyum ve algilar iizerinde
zihin yormaya baslar. Bununla birlikte diisiinceye ait ogrenmelerde ¢ocugun
anlayis ve kavrayisimin etkisi altinda oldugu birtakim temel sistemler vardir.
Bunlardan en onemlisi olarak ¢ocugun ¢evresini daima kendi bakis agisiyla
gormesi, yani ben merkezli (egocentrizm) ligidir. Bu benmerkezliliktir ki onu
yetiskin bir insan gibi diigiinmekten alikoyar.

Cocugun verdigi hiikiimler de bu bencil tutum sebebiyle 7-8 yasina
kadar toplumsal olmaktan uzaktir. Ben merkezlilik orant azaldigi nispette ben-
dis1 alemin farkina varilir ve olaylarin gergek tahlilleri yapilabilir.

Cocuk diistincesinin bu sinmirliligt onu yalniz kendi goriisiiyle hiikiimler
vermeye neden olur. Baskalarimin bakis agisiyla bakabilmek onun icin son
derece zor ve imkansiz bir istir. Bu yiizden ancak mutlak olan hiikiimler
verebilir. Akil yiiriitmesinde hi¢cbir zaman géreceli olamaz. Ciinkii olaylar
arasinda verilecek bir miinasebet hiikmii, ayni anda hem karsi tarafin hem de
insamin kendi bakis acisimin suuruna erismekle miimkiindiir. Fakat cocuk
kendisini asla baskasinin yerine koyup oyle diigiinmeyi beceremedigi i¢in
daima kendi etrafinda donen muhakemelerde bulunur.

Iste bu egosantrizm cocugun miikemmel ve dogru bir i¢ miisahadesi
yasamasint engeller. Bu diisiince mekanizmast ¢ocugun kisisel imaj ve
semalarini zenginlestirirken kendi kendini tahlil etme ve kendi suuruna erismek
imkanmimi  azaltir. Bu durumda ¢ocugun sezgili diisiinmesine mantiki
olmamasina sebep olur. Icle disi, 6znel olanla nesnel olani, diisiince ile maddi
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olanm ayirt edemez. Boylece ¢ocukta kendine 6zgii bir diinya tasarimi tesekkiil
eder.

Baska bir 6rnekte Bilgin (1995: 71-72), Cocuklarimizin Duygulari ve Dualar
isimli makalesinde, Piaget’nin benmerkezcilik kavrami ¢ergevesinde ¢ocuklarin dua

anlayisini soyle degerlendirmektedir:

Dua eden ¢ocuklarin istedikleri genelde biiyiikleri sasirtan, ¢ok basit
seylerdir. Mesela kiz ¢ocuklar allik, ruj, ¢canta, makyaj takimi, kiipe, kolye,
gezmeye gitmek, her giin yilbasi olmasi, bebek, erkek ¢ocuklar motosiklet ¢ift
kalilifli tabanca, kral olmak ve hepsi birlikte ¢esitli yiyecekler, meyve, ¢ikolota,
ciklet, erik, cilek istemislerdir. Define haritast istemislerdir. Cok para, altin,
giysiler, yazliga gitmek istemislerdir. Kardesleri olsun istemislerdir, hatta
kizlardan bazilar kendileri dogurmayr diistindiiklerini soylemiglerdir. Bunlar
"benmerkezli" seyler olarak goriinmesine ragmen, dikkatli bir goézden
kagmayacagu iizere, aile biitiinliigiinden ayiramayacagimiz isteklerdir. Makyaj,
anneye benzemek, onun gibi giizel olmak icindir. Define haritasi aileyi mutlu
ve zengin etmek i¢indir. Bunlar daha sonraki yasamin isteklerine gelindiginde
daha belirgin olarak ortaya ¢ikacaktir.

Ay (1999: 65-66), Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim?  isimli
calismasinda Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki benmerkezcilik kavramia
sOyle yer vermektedir:

Egosantrizm, “cocugun c¢evresini kesfettigi, bu ¢evrenin kendisi icin
yaratildigr inancini tasidigi ve baska kimselere aldiriy etmedigi bir donemdir.”

Cocugun kendisi ile kendi disinda olanlart ayiramadigi bu dénem, genellikle 2-
6 vaslarini kapsamaktadir.

Egosantrizm donemindeki ¢ocuk diinyayr yalniz kendi bakimindan
gormektedir. Ona gore ¢evresindeki kisiler ve etrafindaki esyalar kendisi gibi
diistintirler ve hissederler. Bundan dolayi inanglar: da giinliik tasavvur ve
idraklerinden ayri degildir.

Benzer sekilde Dogan ve Tosun (2002: 119, 134), Ilkégretim 4. ve 5. Sumiflar
Icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi isimli ¢alismalarinda dua 6gretimi
konusunda, Piaget’nin ¢ocuk diisiincesindeki benmerkezcilik 6zelligi ¢ergevesinde,

su degerlendirmeyi yapmaktadirlar:

Bu donemdeki ¢ocugun Tanrt tasavvuru, ben merkezlidir. Tanrt once
onu yaratmigtir. Her zaman onun yanmndadir ...
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Okul oncesi donemde daha ¢ok egosantrik dualar yapan ¢ocuk okul
caginda ¢evreye agilir ve anne babasinin, sevdiklerinin, iilkenin iyiligi i¢in de
dua eder. Daha ileri ki yaslarda duanmin Tanri’yla iletisim kurma vasitasi
oldugunu fark eden ¢ocuk, onu sadece sahsi isteklerini kullanmayacagint bilir.

Simsek de (2004: 210), Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din
Egitimi isimli caligmada Piaget’nin kuramindaki ben merkezcilik kavramina soyle

yer vermektedir:

Bu evredeki ¢ocukta ozellikle dort ile yedi yas arasinda goriilen
egosantrizm’in etkileri goriiliir. Egosantrizm, ¢ocugun ¢evresini kegfetmesi ve
bu ¢evrenin kendisi i¢in olduguna inanmasi, bundan dolayt da diger insanlara
onem vermemesi olayidir. Bu evredeki ¢ocuklar kendilerini baskalarinin yerine
koyamazlar ve kendilerini merkez olarak algilarlar. Kendilerinden baskasi,
onlar i¢cin onemli degildir. Bu yiizden bencil bir tavir sergilerler. Aile
ortaminda egosantrik diistince geregi herkesin kendisiyle ilgilenmesini isterler
ve ilgisini ¢ekemedigi zamanlarda, ilgi ¢ekebilmek icin inat¢ilik yaparlar.

Egosantrizmin ¢ocugun davranislarina belirgin sekilde yansimasi, onda
miilkiyet duygusunun ortaya ¢ikmasina, ¢ocugun paylasma isteklerinin
engellenmesine ve ¢evresinde gordiigii her esyayr sahiplenmesine sebep oldugu
gibi, anne ve babasini hatta bazi hayal kahramanlarini bile paylasmaktan
kaginmasina da sebep olur. Cocukta kavramsal diisiinme yetenegi gelistikce
egosantrizm 'den uzaklasir.

Batar (2005: 76), Orgiin Din Egitiminde Empatik Yaklasim Ilkégretim Ornegi
isimli doktora tezi, Piaget’ye gore, fiziksel ve sosyal cevreleriyle kendileri arasinda
ayirim yapamayan ¢ocuklara benmerkezli deninildigini belirtmektedir. Aybey (2005:
39-40), [ikogretim Cagindaki Ogrencilerin Diyanet Isleri Baskanhgi Tarafindan
Acilan Yaz Kurslar Ile ligili Goriisleri isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin

goriislerine soyle yer vermektedir:

Zihinsel gelisme artik son gelisim merhalesine gelmesine karsin heniiz
tam olarak gelismemistir. Bu ¢agda ergen benmerkezciligi denilen bir diisiince
bigcimi kendini gosterir. Bu durum onun anlayis, tutum ve davranmislarint da
etkiler. Bu ¢agin benmerkezciligini ¢cocuk benmerkezciliginden aywran husus su
sekilde aciklanabilir. Cocukluk c¢agindaki benmerkezcilik baskalarin
diistinmemek, her seye miidahale etmek ve paylasmayr becerememek seklinde
iken bu ¢agda kisi baskalarini da diisiiniir, onlart da hesaba katar, ancak
onlarin kendisi hakkinda neler diisiinecegini, begenip begenmeyecegini
diistinerek kendisini on plana atmak ister. Kendine giiveni fazladr, fikirlerine,
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bilgilerine inanmir. Bu sebeple baskalariyla tartisirken kendi diistincesinin en
dogru olduguna inanir ve anlasma gii¢liigii ¢ekebilir.

Camdibi (2005: 130), dilede Cocugun Ahldki Terbiyesi isimli makalesinde,

Piaget’nin benmerkezcilik kavramina soyle yer vermektedir:

Piaget, 2 ila 7 yas arasindaki evreye "ben merkezli evre" demekte; bu
evrede ¢ocuk, biiyiik ¢ocuklart taklit etnektedir. Kurallarin farkindadir; ama
bunlarin dogasini kavrayamaz. Bu evre, bagimlilik evresidir. Piaget'ye gore,
"Bireyin kendisini algilayabilmesi igin, benmerkezli diisiince ve iradelerinden
kurtulmasi gerekmektedir". Bu devrede ¢ocuk, zihni gelismenin yetersizligi ve
yetiskinlere olan duygusal bagimlilik nedeniyle bunu basaramamaktadir.
Cocuk 10 yaslarinda "kurallarin diizenlenmesi" devresine gelir. Bagimll
ahlaktan kurtularak "igbirligi ahlaki" ile kurallara iliskin bagimsizliga ulastr.

Bilgili (2005: 88-89), Cocugun Din Egitimi ve Karsilasilan Giigliikler isimli
kitabinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda ortaya koydugu benmerkezcilik
ozelligini, cocugun dini gelisiminde karsilagilan bir zorluk olarak soyle ele

almaktadir:

Okul oncesi donemde ¢ocugun en fazla géze ¢arpan ozelliklerinden biri
ben-merkezci olusudur. Genellikle olaylart kendi penceresinden seyretmekte,
kendisine ait olanla baskasina ait olani yeni yeni fark etmeye baslamaktadir.
Adeta her seyin kendisi i¢in var oldugunu diisiiniir. Bagkalarina yardim
etmesinde bile nefsini diistindiigii goriiliir. Ancak bu tutumlar okul dénemine
dogru zayiflamaktadir. Okula basladigi 6-7 yaslarindan itibaren egosentrik
donemin kati, bencil tutumundan uzaklasarak digergamlik (ozgecilik) denilen
baskalarin da diigiinme anlayisinin kendini hissettirdigi gozlenir.

Cocugun asirt bencillikten uzaklasmasi hali kisa zamanda kolay olacak
bir hadise degildir. Bununla beraber ele aldigimiz donemde onun diger
insanlara karsi iyiliklerde bulundugu ve bunu bir karsilik beklemeden de
yvapabildigi goriiliir. Cocugun kendini asir1 bencillikten styirmast ve buna karsi
yardimseverlik gibi duygularin giiclenmesi daha ¢ok aldigi terbiye egitime
baghdir. Sayet ¢ocuga verilen egitim siirekli arzu ve isteklerinin tatmin
edilmesi istikametinde ve buna karsilik vicdani duygularin fazla harekete
gecirilmedigi noktada yogunlasiyorsa onun bencil tutumlarindan kendini
kurtarmast olduk¢a zor bir olaydir.

Batar (2005: 76), Orgiin Din Egitiminde Empatik Yaklasim Ilkégretim Ornegi

isimli doktora tezinde, Piaget’nin benmerkezcilik kavramina soyle atif yapmaktadir:
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Cocuklar ¢evrelerinde olup biten olaylari, kisisel olarak ilgilendikleri
seyleri bir “aynadan” izliyormus gibi diistiniirler. Ama ¢ocuk, empati kurmayi
ogrenmeye basladigi andan itibaren o ayna bir “pencere” olmaya baslar.

Cocuklarimiza okuduklar:  kitaplardaki, karakterleri tamimalarina
yardimci olursak, boylece onlar diinyay: tek bir bakis a¢isindan daha ¢ok bakis
acisiyla goreceklerdir. Ornegin, bir hikdye kitabindaki karakterlerden birisinin
(kafesteki kusun) soyledigi gibi “Eger ormani koruyamiyorsan bir aga¢ dik”
ifadesini okuyan kisi empatik olmayt becerebilir. Eger yeterince agag dikersek
(vetistirirsek) ormani kurtaririz. Eger yeterince fikir ekersek ve empati tohumu
ekersek diinyayr kurtarabiliriz.” Empatik diisiinebilmeyi dengeli bir benlik
sahibi olmaya baglayan Ustiin Dékmen e gore, empatik yaklasim icin; Yetiskin
benlik sahibi olmak: bu sayede gercgekler karsisinda akilci davranmamiz ve
ben-merkezcilikten uzaklasmamiz miimkiin olur. (Piaget'e gore fiziksel ve
sosyal cevreleriyle kendileri arasinda ayrim yapamayan ¢ocuklar ben-merkezci
davramirlar.) Cocuk benlik durumu ve empati: Cocuk benlik durumunun ozii,
merak, spontanlik ve yaraticilik gibi bazi dogal ozelliklerdir. Empati i¢in
gerekli bir baska benlik durumu da Ana-baba benlik durumudur.

Malake¢1 (2006: 64, 68, 77), Dua Egitimi ve Ogretini isimli yiiksek lisans
tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki benmerkezcilik kavrami ile dua

arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Dua sadece yararct bir din anlayisint besleyici olmamali, ¢ocuga bir
takim manevi giizellikleri hissettivici olmalidir. Yapilan arastirmalarda ilk
cocukluk donemindeki ¢ocuklarin dualarinda ¢anta, kolye, gezmeye gitmek,
motosiklet, tabanca ve c¢ikolata gibi ben merkezli basit seyler istedikleri
goriilmektedir. Aslinda ¢cocugun Allah’a kendini yakin hissettigin bir gostergesi
olan bu talepleri onun dini bilincinin gelismesi agisindan faydalidir. Fakat
duadaki istekler sadece maddi ve faydact olmamali ayni zamanda ¢ocuga
giiven, sevgi (Allah sevgisi, Peygamber sevgisi, anne ve baba sevgisi, vatan,
millet ve bayrak sevgisi vs.), sabir, af etme ve af dileme, diiriistliik, iffet, siikiir,
yardimlagma, paylasma, ¢caliskanlik, fedakdrlhik, baskasini diisiinme, temizlik ve
cesaret vs. gibi degerleri ogretici olmalidir.

Insanoglu her seyden once toplum iginde yasayan sosyal bir varliktir.
Bu nedenle ¢ocuklarin kiigiik yastan itibaren kendisi haricindeki insanlar
icinde dua etmeye yonlendirilmesi gereklidir. Anne-babalari, arkadaslari,
sevdigi insanlar ve tiim insanlar i¢in dua etmeye yonlendirilmeleri onlarin
sosyal gelisimlerine katkida bulanacaktir. Zaten c¢ocuklar ben merkezli
dualardan sonra en ¢ok aileleri, akrabalari ve yardima ihtiyact olan insanlar
igcin dua etmektedirler. Yaptiklar: dualar ¢ocuklarin, ailenin bireyi, toplumun
ve insanligin bir ferdi oldugu bilincini besleyecektir...

Dua o6gretiminde ¢ocugun 4 ile 7 yaslart arasinda ben-merkezcilik
(egosantrizm) etkilerini goz oniinde bulundurmak gerekir. Eger bu yaslardaki
bencillik duygusu torpiilenmezse sonraki yasamina dair kalici izler birakabilir.



147

Bu nedenle c¢ocuklarin yaptigi dualarin muhtevasinin biiyiik ¢ogunlugunu
oncelikle kisisel maddi doyumlarin tatmini olusturur. Bu donemde ¢ocuga
paylasma, yardimlagmanin ve siikriin onemini o6n plana ¢ikaran dualar
ogretilmelidir. Ozellikle “Allah’im verdigin nimetlerden dolayi sana tesekkiir
ediyoruz” veya “Yemegimi yemeden, el a¢ctim Allah’im sana, Akil, saglk,
dogruluk, iyi huylar ver bana” seklinde kisa bir yemek duasi, yemekten once
besmele ve yemekten sonra “Elhamdiilillah” demesi ve bu ifadelerin ne
anlama geldigini o6grenmeleri faydali olacaktir. Ayrica Yatmadan odnce
“Yarabbi! Senin isminle uyur, senin isminle uyanirim. Amin!” seklinde
yvapacaklar kisa bir dua onlarin dini gelisimlerine katkida bulunacaktir.

Yigit (2006: 187-188), Cocugun Gelisim Ozellikleri ve Iletisim Ilkeleri
Dogrultusunda Ailede Din Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin benmerkezci

diisiince 6zelligine soyle atif yapmaktadir:

Okul oncesi ve okulun ilk yillarinda ¢ocuklarin diistincelerini agik bir
sekilde sumirlayan ¢esitli zihinsel sinwrlamalardan birisi, ¢cocuksu diigiincenin
egosantrik tabiatidir. Cocugun diinyast kendi etrafinda merkezilegmistir. Ben-
merkezci bir yapiya sahip olan ¢ocugun bu tutumu, tabii oldugu i¢in fazla
elestirilmemeli, ozerklik duygulari ve hiirriyete ka¢is davraniglar
desteklenirken, itaat duygular: da asilanarak denge saglanmali, aktarilmak
istenenler cocuk merkezli bir yaklasim icinde sunulmalidir. Ozellikle bu
donemde oyun, ¢ocuk i¢in ¢ok onemli ve anlamili bir ihtiyagtir. Yetiskin i¢in
calisma ne ifade ediyorsa, ¢ocuk i¢cin de oyun o kadar ciddi ve onemli bir
meslektir. Bir gelisim vasitasi ve onemli bir ogrenme durumudur. Bu yiizden,
cocuk igin deger ifade eden oyunlarina zaman zaman istirak ederek iliskiler
gii¢lendirilmeli, ¢ocuk daha yakindan tanminmaya ¢alisilmali ve bu etkinlikler
iginde bir takim dini, ahlaki ve sosyal icerikli mesajlar verilerek, ¢ocuk
egitilmelidir.

Benzer sekilde Uysal (2006: 16-17), Okul Oncesi Dénemde Cocuga Dogruluk
Kavramimin Kazandirilmas: ve Din Egitimi ile Iliskisi isimli yiiksek lisans tezinde,
Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan ben merkezcilik kavramina soyle atif

yapmaktadir:

Okul oncesi ¢ocuk eylemlerinde, diisiincelerinde, bakis ag¢ilarinda
benmerkezcidir. Toplumsal yonelim tam bicimini 7-8 yaslarinda alir. Islem
oncesi ¢ocuk, baskasimin goriisiiyle diinyanin ne oldugunu diisiinemez.
Baskasimin bakis agisindan yapilar olusturamaz. Bu evrede ¢ocuk kendisini
olaylarin merkezinde goriir. Bu durum heniiz ¢ocukta mantigin gelismedigini
gosterir. O, her olay1 kendi agisindan goriir. Heniiz paylasma duygusu
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gelismemistir. Bu nedenle ¢evredeki esyayir gruplandiramaz (Kendine ait
olanlar- baskasina ait olanlar gibi).

Cakar (2007: 34), Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin Kullanimi isimli

calismasinda, Piaget’nin benmerkezli diisiince 6zelligine soyle yer vermektedir:

Piaget  “islem”  kelimesini, mantiksal  diisiinme  anlaminda
kullanmaktadir. Bu donemde mantiksal diisiinme gelismemistir. Cocugun
hareketleri diisiinceye dayalidir ama yetigkinlerde goriilen anlamda bir
mantiktan soz edilemez. Bu donemde dil gelisimi ¢ok hizlidir. Cocuk dili
ogrenirken once on kavramlari ogrenir. Kavramlarin kiigiik ¢ocukta
bulunmamasinin nedeni oncelikle ¢ocugun egosantrik olmasindandir. Cocuk
objektif ve siibjektif birbirinden ayiramaz.

Bu donemde ¢ocugunun en onemli ozelliklerinden biri olan ben
merkezlilik, ¢ocugun kendi diisiincesinden baska farkli diisiinceler
olabilecegini kabul etmemesidir. Belli bir nesnenin kendi agisinda baska, diger
acilardan nasil goriilebilecesi hakkinda bir fikre sahip degildir. Ornegin bes
vaslarindaki bir ¢ocuk hirkasinin rengini herkesin bildigini sanmir, siit i¢meyi
sevmiyorsa, ona gore hi¢ kimse siit i¢cmekten hoglanmiyordur. Cocugun
diistincesinin diger bir onemi merkezilesme, bir baska ifadeyle odaklagmadir.
Cocuk problemin belirli bir ozelligine odaklandigi i¢in diger bir ozelligini
gormez. Objeleri sadece tek bir ézelligine gére simiflandirabilirler. Ornegin
renklerine gore veya bigcimlerine gore swiflandirma gibi. Bir ozellik
bakimindan farkli olan nesnelerin farkini goremezler. Cocugun kavramlari
daha ¢ok gordiigii nesneler iizerine kurulmustur.

Baska bir 6rnekte Osmanoglu, (2007: 20-21), Basamak Teorileri A¢isindan
Dini Geligim 1simli yiliksek lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki

benmerkezci diisiince 6zelligine sdyle yer vermektedir:

Ben merkezli bir diinyada yasayan bu donem ¢ocugunda nesneleri
baska acilardan gorme, ayrintili mantiksal ¢ikarsamalar yapma ve ayni anda
birden c¢ok iliskiyi kavrayabilme heniiz gelismemistir. Bu diizeyin belirgin
ozelligi diisiincenin, kafamin icinde olmasina ragmen maddi ozelliklere sahip
olmasidir. Islem oncesi donemde c¢ocuklar, nesneleri tamamen dil ve
rakamlarla anlatirlar. Kelimeleri kullanmayr bagsaran basit diizeyde nesne
sembol iligkisi kurabilen ¢ocuk, nesne ile temsil ettigi anlam arasindaki iliskiyi
anlamaya baslar. Kelimeyle nesne arsindaki iliskiyi anlayan ¢ocuk, boylece
oniine agilan yeni diinyayi kesfeder.
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Aybar (2008: 52-53), [lkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitaplarinda  Kullamilan Icerik Ve  Etkinliklerin  Inan¢  Ogrenme  Alam
Kazammlarimn Gerceklesmesine Katkist (Ders Kitaplarina Dayali Icerik Analizi)
isimli yikawk lisans tezinde, Piaget’nin benmerkezcilik kavramina soyle

deginmektedir:

Cocugun Tanri tasavvuruyla ilgili bir diger kavram egosantrizmdir.
Allport’un ifadesiyle bunun tersi olamaz ¢iinkii her tirlii algilama ve duygu
cocugun biiyiiyen ben bilincinin etrafinda doner ve ayrica seyleri diisiinmekle o
onlart var eder. Benzer bir ifadeye Vergote’'da da rastlanmaktadir: Benlik
suurunun yoklugu sebebiyle, benlik ve dis diinya farksiz kalmaktadir ve ¢ocuk
kendi hissettigi seyi dig diinyaya mal eder. Cocugun zihninde var ettigi bir
canavar onun i¢in gercekte vardir ve epey de korkungtur. Bunun gibi ¢ocuk,
egosantrizme paralel olarak gordiigii seylerin onun igin yaratildigin diigiintir.
“Cocuklara gore Allah basta kendilerinin yaraticisidir. Sonra O, onlara anne,
baba, kardesler vermis yasamalar:t ig¢in gerekli yiyecekler, icecekler
hazirlamistir. Kisaca Allah siirekli ¢cocugun kendisiyle birlikte bulunmaktadur.
Cocuk Allah’1 yamindan uzaklastirmaz”. Tanrt tasavvuru disinda egosantrizm
diistintilecek olursa yetiskinlerin 6rnek olmalari ve sabwrli egitimleriyle kendini
merkeze alan (egosantrik) davranislarin degisiklige ugrayacag: séylenebilir.
Belirtilmesi gereken bir noktada ¢ocuklarin hemen hemen ergenlik doneminin
baslarina kadar kendilerine sunulan ya da bir sekilde edindikleri Allah
inancindan stiphe etmemeleridir. “Cocuk eger Allah ile ilgili bir seyler duymus
ve ogrenmisse, bu onun i¢in stiphe edilmez ve baska tiirlii yorumlanamaz. Allah
¢ocugun hayatina itirazsiz girmis ve baska tiirlii yorumlanamaz bir gergek
degeri ifade eder.

Tiirkiiz (2009: 32-33, 46). Okul Oncesi Doénemde Dini Gelisim ve Egitimi
(James W. Fowler’in Inan¢ Gelisimi Teorisi Baglaminda Bir Arastirma) isimli
yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin benmerkezci diisiince 06zelligine soyle

deginmektedir:

Okul oncesi ¢ocugu bencildir; Ben merkezli diigiince ahlaki gelisimde
etkisini gosterir. Cevresindekilerin ilgi merkezi olmak ister; isteklerinin hemen
vapumasini  bekler. Baskalarimin istekleri ve haklart kendisini pek
ilgilendirmez. Bu yiizden ¢ocuk iyi davramislart ile cevresindekilerin ilgisini
cekmediginde, giiriiltiiciiliikle, aglamakla, mizik¢ilikla, saldiri ve benzeri
davranmislarla ilgi ¢cekmeye ¢alisir.

12 yas ile birlikte ¢cocuk artik ben merkezli diisiinceden kurtulmaktadir.
Cocuk sosyal iliskilerinin gelismesine bagl olarak, artik tek tarafli saygi
duymayr birakir. Ve bunun yerine esit kosullar: degerlendirip, buna gére karar



150

verebilir. Kurallar karsilikli anlasma ile egitlik ilkelerine bagli olarak
gerceklestirilir. Cocuk ben merkezli diigiinceden kurtuldugu icin, bir baskasinin
goriis agisint algilayabilecek diizeye gelmistir. Bu tamamen ¢ocugun zihinsel
gelisimine bagli olarak gergeklesir. Bunlarin sonucunda ¢ocuk bagimli
ahlaktan kurtularak isbirligi ahlaki ve kurallara yonelik olarak bagimsizliga
ulagir.

Baska bir ornekte Bayraktar (2009: 55), Kur’an Kurslarinda Ergenlik
Dénemi  Ogrencilerinin Sorunlart ve Beklentileri isimli yiiksek lisans tezinde,

Piaget’nin benmerkezci goriislerine soyle atifta bulunmaktadir:

Ergenlik doneminin bir ozelligi de gencin diisiince yapisinin
benmerkezci bir tutum arz etmesidir. Ergenlik ¢cagi benmerkezliligi icindeki bir
geng, diinyayr degistirebilecegini zanneder ve kendi diigiincesinin en do ru
diistince oldugunu iddia eder. Erinlik doneminin ilk yillarinda geng, duygu ve
diistinceleriyle bir diis diinyas: kurar ve bunun i¢inde yasar. Kisiligin gercek
smirlarin gizemez.

Gergekle diisii kolayca ayiramaz. Kendisini ¢ok onemser. Biitiin duygu
ve diistincelerinin benzersiz, tek, kendisine ozgii oldugunu diigiiniir. Kendisinin
biitiin duygulart en yogun big¢imde yasadigini acilarinin, elemlerinin derin ve
sonsuz; diisiincelerinin kesin olduguna inanir.

Erhun (2010: 63, 93-94), 7-12 Yas Cocuklarda Paylasma ve Yardimlagma
Degerlerinin Hadisler Isiginda Ogretimi isimli ¢alismada, Piaget’nin benmerkezci

diisiince 6zellgi ile din egitimi arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Okul oncesi donemde benmerkezci yapiya sahip olan ¢ocuk, okul
caginda bu ozelliginden yavas yavas swyrilmaya baslar. Bunun yerine okulla
birlikte akran gruplarina katilmaya ve diger insanlarla iligki kurmaya,
sosyallesmeye baslar. Cocuk i¢cin akran grubu tarafindan onaylanmak onemli
hale gelir. Bu c¢agda paylasmaya egilimli hale gelmeye baglayan okul
¢ocuguna anne-baba ve o6gretmen tarafindan ikram etmenin akran grubu
tarafindan hos karsilanacak bir davraniss oldugu ifade edilmelidir. Comert
olan kimselerin arkadaslar: tarafindan daha ¢ok sevilecegi soylenmelidir.
Tkram eden, comert insanlarin cennete gidecekleri ve orada ebedi mutluluga
ulasacaklart  belirtilebilir “Gizlice verilen sadaka, Rabbimizin ofkesini
sondiiriir. “Yemedigini mi sadaka olarak vereceksin”, Bu hadislerde H:z.
Muhammed, sadakayla ilgili bazi esaslar ortaya koymaktadwr. Sadakanin gizli
verilmesi, kendine layik gordiigiinden vermek gerektigi vurgulanmaktadir.

Okul ¢agimin ilk baslarinda daha benmerkezcilikten kurtulamamis olan
¢ocuga, kendi icin uygun olami diger insanlarla paylasmasi gerektigi, bunun
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yanminda oviinmeyi ve gosteriyi sevmesi dolayisiyla bir paylasimda bulundugu
zamanda bunu gosterig i¢in yapmamasi gerektigi ifade edilebilir.

Giiner (2010: 46-50), Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitaplarinda Ahlak Ogrenme Alaninda Kullanilan Ayetlerin Din Ogretimi A¢isindan
Degerlendirilmesi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin benmerkezcilik kavramina
atifta bulunmaktadir. Benzer sekilde Dam (2010: 20-21, 41), Cocukluk Dénemi Din
Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramimda yer alan temel
kavramlardan biri olan benmerkezcilige yer vermektedir. Okul 6ncesi donemde
cocuklarin, duygularinda, diisiincelerinde ve davraniglarinda benmerkezci olduklarini
ifade etmekte, bu donem c¢ocuklarmin, kendilerini bagkalarinin yerine
koyamayacaklarmi belirtmektedir. Kendi bildigi seyleri herkesin bildigini
sansiklarint ve diinyanin merkezinde kendilerinin olduguna inandiklarmi ifade
etmektedir. Cocugun gelisiminin dogal bir sonucu oldugunu ifade etiigi
benmerkezcikigin, Allah tasavvuru tlizerindeki etkisini ise sdyle agiklamaktadir:

Cocukluk donemi geligiminin genel bir ozelligi olan egosantrizm
(benmerkezcilik), ¢cocugun Allah tasavvurunda da kendini gosterir. Buna gore
Allah ¢ocugun yaraticisidir. Ona anne, baba ve kardes vermistir. Bunun
yaminda yasamast igin yiyecekler, icecekler ve giyecekler vermigstir. O,
kendisine gerekli her seyi verdigi gibi dileklerini ve isteklerini de geri
cevirmez. Allah cocukla beraberdir. Cocuk Allah’t kendinden uzaklastirmaz.
Allah daima onun yanmindadwr. Egosantrik Allah tasavvurunun, kéylerde ve

yoksul ¢evrelerde daha ¢ok dile geldigi tespit edilmistir. Tiim bu egosantrik
ifadeler ¢ocugun, Allah’a icten gelen baglarla baglanisinin agik bir ifadesidir.

Aver (2010: 306). Egitimde Siddet, Saldirganlik ve Ahlaki Tutum Iliskisi
Kiiciikcekmece Iicesi Ornegi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin benmerkezcilik

kavramma soyle deginmektedir:

Cocuklar diinyaya geldiklerinde benmerkezci, kendilerini kontrol
edemeyen, sosyal  sorumluluk  duygusundan  yoksundurlar.  Kontrol
kuramcilarina gore biitiin geng suglular, gelenekg¢i toplumla baglar kurmaya
calisirlar. Bu stiregte toplumun kurallari, diizenler, degerler ve kanunlarina
degisen derecede uyum gelistirirler. Anne-baba sevgisi ve onayi igin istek ve
baghlik egitimsel basari ve ilerleme; okul ve mesleki etkinliklerde ilerleme
gelenekg¢i toplumun deger ve normlart gencin sug igin potansiyelini azaltarak
kontrol eder. Kontrol kuramcilari su¢lulugu, azalan veya bulunmayan sosyal
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kisitlamalarin sonucu olarak diistiniir. Toplumun dogal kontrolleri ortadan
kalktiginda veya degistiginde once ergenler zorlamalardan kurtulacak, bunu
kaginilmaz olarak sapkin davraniglar izleyecektir.

Biberci (2010: 12-14), 2-7 Yas Arasi Cocuklarda Sevgi ve Merhamet
Degerlerinin Hadisler Isiginda Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin
benmerkezcilik kavramina sdyle yer vermektedir:

Islem oncesi donemde cocuklarin en onemli ozelliklerinden birisi de
ben merkezli (egosantrik) diisiince yapisina sahip olmalaridir. Ben merkezlilik
kisinin kendi bakis acisi ile baska bir bireyin bakis agisi arasinda ayrim
yvapamamasidir. 4-5 yasindaki ¢ocuklar, diinyayr kendi bakis acilarindan
gormekte ve goriiniigle gercek arasindaki aywrimi anlayamamaktadiriar.

Benmerkezciligin bir uzantisi olarak goriilebilecek diger bir durum da
oyundur. Cocuklarin bu dénemdeki oyunlari, birlikte oyun olarak degil, daha
¢ok bir arada oyun olarak degerlendirilebilir. Piaget bu tiir oyuna paralel
oyun demektedir. Baska bir ifadeyle ¢ocuklar bir arada oynarlar, ama birlikte
oynamazlar. Herkes kendi oyununu oynar. Arabacilik oynayan iki ¢ocuk bazen
birbirleriyle karsilasirlar, bazen kaza da yaparlar ama isbirligi ve rekabet
yapmazlar. Isbirligi ve rekabet yapabilmek icin baskalarinin varhgini
anlayabilmek gerekir. Oysa ¢cocuk hentiz bunu basarabilecek durumda degildir.

Baska bir ornekte Celik (2010: 7, 14). 7-12 Yas Cocugunun Karakter Egitimi
Ac¢isindan Ailenin Etkisi 1simli yliksek lisans tezinde, Piaget’nin benmerkezcilik
kavramma yer vermektedir. Kilavuz (2011: 30), Kusaklararas: Din Egitimi isimli
kitabinda, cocuk diisiincesindeki benmerkezci yap1 ile c¢ocuktaki dini gelisim

arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Piaget’e gore okul éncesi donemdeki ¢ocuklar “benmerkezci”dirler. Bu
acidan onlar yetiskinlerle karsilikli iliskiye ihtiva¢ duymazlar. Ancak bazi
uzmanlar bu yastaki ¢ocuklarin dini etkinliklere katiimalarinin topluma
entegre olma konusunda bazi faydalarinin olabilecegini ifade etmektedirler. Bu
vastaki  ¢ocuklarin  ibadetin  kurallarimi  anlayabilmeleri  miimkiin
olmayabilmeleri miimkiin olmamakla birlikte yasin artmasi sonucunda ibadetin
kurallarini kavrayabilmesi miimkiin olmaktadir.

Kusaklararasi etkinlikte ¢ocugun rolii belirgin degildir. Cocugun
toplum iginde bu etkinlikleri gézlemlemesi mi yoksa kendisine ozen gésteren
yetiskinlerle bir arada bulunarak yetiskinlerin kendisine ilgi géstermesi ve
konusmast mi daha faydalidir. Ikincisi herhalde Piaget’e gore daha sonraki

kusaklararasi etkilegimin gergeklesmesine zemin hazirlamasi bakimindan daha
faydalidir.
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Tatar (2013: 31-32), Okuléncesi Egitim Programi Din Egitimi Iliskisi isimli
yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin benmerkezcilik kavramlarma $Oyle yer

vermektedir:

Ik cocukluk evresi, cevresini kesfetmeye baslayan cocuk igin her seyin
kendisi icin var edildigini diisiindiigii ve onun disinda var olan hi¢bir seyi
dikkate almadigi bir donem olmasi hasebiyle benmerkezci ozellik tasimaktadir.
Bu ozelligin etkisiyle ¢ocuk diinyayr sadece kendine gore degerlendirerek
etrafindaki kisi ve esyalarin kendisi gibi diistiniip hissettiklerini varsayabilirler.

Benmerkezcilik ¢ocugun sadece fiziki ve biyolojik ihtiyaglarin
karsilamakla kalmaz aynmi zamanda dini inang gelisimi noktasinda da kendini
gostererek ona gerekli olan her seyi veren, onu yaratan, isteklerini ve
dileklerini geri ¢evirmeyen ve daima onunla birlikte, onun yanminda olan bir
Allah algisi edinmesine kapt aralar. Dolayisiyla bu donem c¢ocuklarindan
herhangi bir ozgeci davrams beklemek gereksizdir. Buradan hareketle
benmerkezciligi bu donem dini gelisimin onemli ozellikleri arasinda
sayabiliriz.

Cocuklarda benmerkezci bir Allah inancinin olusmasinda yetiskinlerin
onunla ilgili tasarruflarimin da oénemli derece de rolii vardir. Zira goziinii
actigt andan itibaren biitiin ihtiyaglari anne baba ve diger aile fertleri
tarafindan karsilanmakta ve herkes onun mutlulugu igin bir seyler yapmaya
calismaktadir.  Ornegin anne actkinca emzirmekte, alti islaninca da
temizlemektedir. Boylesi bir ortamda ¢ocugun diinyadaki her seyin kendisi i¢in
var edildigi ve diinyamn kendi etrafinda dondiigii inanci tasimas: dogal
karsilanmalidir. Iste béylesi bir inancin etkisiyle de Allah, cocuklarin
gozlerinde, hem ebeveyn gibi biitiin kudreti ve mutlak ilmi ile her gseye
hiikmedebilir bir konuma sahiptir hem de kendi hizmetine amade bir
koruyucudur. Hayali ve hissi olan bu inang aile dindarliginin etkisiyle anne
babadan Allah’a dogru yon degistirir. 5 ve 7.yasina dogru ise suurlu olarak,
Allah, anne babadan ayirt edilmeye baslar. Boylesi bir ayrimda anne babanin
her seyi bilme, her seye giicii yetme anlaminda simirlarinin kesfedilmesinin ve
bazi konularda onlarin da hata yapabildiklerinin tespit edilmesinin onemli
derecede rolii vardir.

Benzer bir 6rnekte Osmanoglu (2014: 185), Din Egitiminin Gelisimsel Temeli
Olarak Inang isimli makalesinde, Piaget’nin benmerkezcilik kavramma sdyle yer

vermektedir:

Bununla birlikte okul oJncesi donem ¢ocugu icin farkli Allah
tasavvurlart vardwr. Bu donem c¢ocuklarimin Allah’i; besleyen, biiyiiten ve
ozlemini duydugu istekleri yerine getiren, dileklerini kabul eden, zorluklardan
ve tehlikelerden kurtaran giivenilir bir siginak ve dayanak olarak kabul
ettikleri, O’na dua edilip, ornegin namaz kilimip, orug¢ tutuldugu takdirde,
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isteklerinin daha ¢ok yerine getirilecegine inandiklar: ifade edilmektedir.
Nitekim benmerkezciligin belirgin bir sekilde goriildiigii bu doénem, dini
inancin oldukg¢a canli oldugu ve hizla gelistigi bir donemdir.

Simgek (2014: 28-29, 42). 5-6 Yas Cocuklarin Dini Kavramlari Algilama
Diizeyleri isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin benmerkezcilik konusundaki

goriislerine soyle yer vermektedir:

Islem oncesi donemde cocukta benmerkezci diisiince hikimdir. Bu
sebeple durumlari kendine gore anlar, duygudaslik kuramaz, goriislerini
elestiremez. Bu donemde ¢ocugun kullandigi kavramlarin ve sembollerin
anlamlar: kendine ozgiidiir ve genellikle gercek disidir. Cocuk iki yasindan
itibaren daha once duyulari, somut algilari ile dolaysiz eylem yoluyla
kavradig1 mesneleri artik goriintiiler ve kelimeler gibi soyut simgelerle
kavramaya baslar ...

Okul oncesi donem 3-6 yas cocukta bazi genel biligsel ozellikler
goriiltir.  Bunlardan biri  “‘benmerkezcilik’’tir. Cocuk kendini olaylarin
merkezinde goriir ve her olayt kendi agisindan degerlendirir. Bir duruma
baska bir agidan bakamaz c¢iinkii mantik heniiz gelismemistir. Sosyallesme
arttikca benmerkezcilik duygusunda azalma goriilmeye bagslar.

Mert (2015: 10-11), Bilgisayar Oyunlar: Yoluyla Okul Oncesi Dénemde Din
Egitimi isimli ylksek lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki
benmerkezci diisiince 6zelliine sdyle yer vermektedir:

Tek boyutlu diigiinme, islem oncesi donem ¢ocugunun ozelliklerinden
bir digeridir. Bir olay1 her yéniiyle degerlendiremeyen 2-4 yaslari arasindaki
¢ocuk, probleme tek bir noktadan bakabilmektedir. Ayrica bu donemdeki
cocuklar olaylart baskalarimin bakis agisindan degerlendirecek biligsel
olgunluga sahip olmadiklar: icin benmerkezci ozellikler gosterirler. Cansiz
nesnelere canlilik, insan olmayan canlilara insansi ozellikler atfeden islem

oncesi donem c¢ocuklar:, merak duygularin ifadesi olarak da gordiikleri
nesneler ve fonksiyonlart ile ilgili pek ¢ok soru sorarlar.

Yukarida ele alman caligmalara bakildiginda, Piaget’nin benmerkezci
diistince 6zelligine din egitimi caligmalarinda sik¢a atif yapildigi goriilmektedir. Bu
kavram cercevesinde genel olarak din egitimi ¢alismalarinda, benmerkezci 6zelligin
cocuklarin dini diislince ve kavrayisina bazi smirliliklar getirdigi, cocuklarin

kendilerini baskalarmin yerine koyamadiklari, toplumsal degerleri ve ibadetleri



155

anlayamadiklari, Allah tasavvurlarinin ve dua anlayislarmin benmerkezli bir
karaktere sahip oldugu yoniinde degerlendirmelerin yapildigi goriilmektedir.
Hatirlanacag1 iizere bu kavram c¢ercevesinde Piaget’ye yoneltilen elestirilerde,
cocuklardaki empatik 6zelligin, Piaget’nin belirttigi yas sinirindan ¢ok daha once
kazanildigint ortaya konulmaktadir. Ayrica bazi din egitimi caligmalarinda ifade
edildigi iizere benmerkezcilik Piaget tarafindan bencillik olarak degil, cocugun kendi
ille dig diinyayr aymt edememesi olarak tanimlanmaktadwr. Bu baglamda,
benmerkezcilik kavrami ¢ercevesinde Piaget’ye yoneltilen elestirilerin, din egitimi
calismalarinda dikkate alinmadigi goriilmektedir. Piaget’ye yoneltilen elestirilerin
dikkate alinmamasi, benmerkezci diisiincenin dini diisiince ve kavrayist sinirlandiran

bir 6zellik olarak degerlendirilmesine yol agmaktadir.

Ote yandan bazi din egitimi galismalarinda, yine Piaget’nin benmerkezcilik
kavram1 ¢er¢evesinde, ¢ocuklarin konusmalarinin da benmerekezli bir karaktere
sahip oldugu yoniinde degerlendirmeler yapildigi gorilmektedir. Konuk (1994: 69-
71, 95) Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun Gelisimi ve Egitimi isimli kitabinda,
2-7 yas arasi cocuklarda Allah kavraminin gelisimini incelerken, biligsel gelisim

kuramindaki benmerkezcilik kavramina soyle yer vermektedir:

Cocugun ikinci yas civarinda kelimeleri birlestirerek konusma
yetenegini gelistirmeye basladig1 bilinmektedir. Dil gelisimi diger geligim
tiirleri gibi zamanlar artarak devam eden bir siirecgtir. Cocuklarin ilk
kullandiklar: kelimeler daha cok isimlerden olusmaktadir. Kelimeler ve dil
sadece insanlar arasinda anlasmayr saglayan semboller degil diisiinmeyi de
tekamiil ettiren onemli birer unsurdurlar. Dil gelisiminin olgunlasmast
nispetinde ¢cocuk daha fazla bilgi depolar ve etkin diistiniir. Egosantrik diigiince
yvapisinin kendini agik¢a belli ettigi en onemli alan dil gelisimi alanmidir.
Cocuklarin dilindeki sozciiklerin kiiciimsenmeyecek kadar biiyiik bir kisminin
egosantrik bir karaktere sahip oldugu gériilmiistiiv. Islem oncesi dénemde
cocuklarin  konusmalart kendi kendilerine verdikleri emirler, talimatlar,
yasaklamalar ve tehditlerden olusmaktadir.

Bu yastaki ¢ocuklar yaptiklar: islemleri diger insanlara séz ile
agtklamak ve ispat etmek ihtiyaci hissetmezler. Ciinkii bilindigi gibi olaylarin
kontrol edilmesi ve ispata ihtiya¢ duyulmast toplumsallasmanin alameti
sayilmaktadir. Halbuki ¢ocuklar yalniz kendileri i¢cin konusurlar ve onlar igin
baskalar: tarafindan anlasiimak ve kontrol edilmek endisesi yoktur. Yetiskinler
valnizken bile i¢timai olarak diisiiniirlerken ¢ocuklar toplumun oniinde en ilkel
ihtivaglarint dahi yiiksek sesle diisiinmekten kendilerini alikoyamaziar. 10-12
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vaslarina kadar mantiki miinasebeti sistemli bir sekilde kullanmaktan aciz olan
cocuklar dil alanminda da bu acziyetlerini gosterirler.

Cocukta egoizmin egemenligi azaldik¢a kendi kendine yaptigi yiiksek
sesli monologlar yavas yavas ice hapsedilirler. Cocugun ilk yillarinda
etrafindakiler onun en kiigiik hareketlerinin ne anlama geldigini bilirler ve ona
gore acil yardimlarda bulunurlar. Fakat aile ¢evresinin disina ¢ikilmaya
baslandik¢a arkadaslar ve diger insanlar ihtiyaglart bu kadar kolay
anlamazlar. Cocuk onlara kendisini ve ihtiyaclarint anlatabilmek ic¢in daha
toplumsal  konugsmalart  basarmak zorundadwr. Bu dis baski onu
benmerkezliliginden ¢ikaran giictiir.

Baska bir &rnekte Uysal (2006: 16-17), Okul Oncesi Dénemde Cocuga
Dogruluk Kavramimn Kazandirilmast ve Din Egitimi ile Iliskisi isimli yiiksek lisans
tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan ben merkezcilik kavramina ait

goriiglerine soyle yer vermektedir:

Bu ¢agdaki c¢ocukta, konusma da ben-merkezlidir. Konusmaya
basladigi ilk donemlerde, adeta monolog yapar gibi kendi kendine durmadan
konugur. Birkag ¢ocuk bir arada olunca, hepsi ayni anda konugurlar, ancak
aralarinda bir iletisim kurulamaz. 2-3 yaslar arasinda yer alan monolog tarzi
konusma, 4 yastan baslayarak yerini ben-merkezli konusmaya birakir.

Benzer sekilde Ipsirli (2011: 15-16, 18). 3-6 Yas Cocugun Genel ve Din
Egitiminde Temel Degerler isimli yiiksek lisans tezinde, ¢ocuk dilindeki ben

merkezli konugma karakterine soyle deii,nmektedir:

Cocuk, karsisindaki bir kiginin bir nesneye, bir olaya kendi bulundugu
konumdan farkli bir noktadan bakabilecegini, farkli bakis a¢ilarimin, farkl
algisal ve fikirsel sonuglart olabilecegini diisiinemez. Cocugun konusma
bigimi, ifadesi de ben merkezciliginin etkisi altindadir. Mesela bir olay
anlatirlarken “o, ona, onunla vurdu” derken, karsisindaki kisinin “o” larin
ne oldugunu bilmedigini diigiinemez. Bu yas araliginin énemli bir ozelligi
olan benmerkezcilik, ¢ocugun ahlaki ve dini egitimini de cesitli yonlerden
etkiler. Empati kurmakta zorlanan ¢ocuk baska insanlarin yasadigi zorluklar
algilayamayabilir ve bu durumda sabir, sevgi ve sefkat gostermekte

zorlanabilir.

Baska bir 6rnekte Ay (1999: 58-61), Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim

isimli kitabinda, ii¢ yasindan once ¢ocuk dilinin benmerkezli bir karaktere sahip
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oldugunu ve daha sonra da toplu momolog karakteri gosterdigini ifade etmektedir.
Oysa Piaget’ye yoneltilen elestiriler dogrultusunda yapilan arastirmalarda, en kiigiik
cocuklarda bile benmerkezli konugma oranin %50’y1 gegmedigi ortaya konulmustur.
Ayrica dilbilimciler Piaget’nin dil tasnifinin yapay oldugunu belirtmislerdir.
Hatirlanacag1 tizere diger arastirmalarda da, cocuk dilinin iki yasindan itibaren

toplumsal bir karakter kazandig1 ortaya konulmustur.

“Benmerkezcilik” bashgi altinda Ornek olarak incelenen din egitimi
calismalarina bakildiginda; Piaget’nin benmerkezci diisiinmeye iliskin goriislerinden
etkilenildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, din egitimi ¢aligmalarinda ortaya konulan

ilke ve diislinceleri soyle siralamak miimkiindiir:

1. Cocugun anlayis, kavrayis ve diisiince sistemi iizerinde etkili olan

benmerkezci diisiincenin, dini diisiince ve inang iizerinde de etkili oldugu,

2. Benmerkezci 0Ozelligin, cocugun dini diisiince ve kavrayisma bazi
sinirliliklar getirdigi; bu nedenle ¢ocugun, kendisini bagskasmin yerine koyamadigi,
empati gelistiremedigi, kendisini kontrol edemedigi, yetiskinlerle karsilikli iliskiye
ihtiya¢ duymadigi, kimseye aldiris etmedigi, toplumsal sorunlara karsi duyarl
olamadigi, sosyal sorumluluk duyamadigi, toplumsal degerleri ve ibadetlerin

kurallarin1 anlayamadig;,

3. Dislince sisteminde oldugu gibi c¢ocuklarin dilindeki sozciiklerin de
egosantrik bir karaktere sahip oldugu, ¢ocugun davranislarmi diger insanlara
aciklama ve ispat etme ihtiyaci hissetmedigi, yalniz kendisi i¢in konustugu ve

konugmalarinda hep kendisinden bahsettigi,

4. Ote vyandan, ¢ocukta kavramsal diisinme yetenegi gelistikce
egosantrizm’den uzaklasacagi, boylelikle baskalarmmin diisiincelerini ve toplumun
degerlerini anlayabilecegi, ben-dis1 alemin farkia varabilecegi ve olaylarin gercek

tahlillerini yapilabilecegi,

5. Cocugun Allah tasavvurunun da, ben merkezli bir karaktere sahip oldugu;
Allah’in dnce onu yarattigma, her zaman onun yaninda olduguna ve isteklerini geri
cevirmedigine inandigi; bu nedenle de 6zellikle okul 6ncesi donemde sadece kendi

istekleri dogrultusunda dualar yaptigi,
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6. Cocugun dini gelisimi acgisindan benmerkezci diisiinceye karsi,
yardimseverlik, giiven, sevgi, sabir, hosgorii, bagislama, diriistlik, iffet, stkiir,
paylasma, caliskanlik, fedakarlik, baskasini diistinme, temizlik, 1yilik, comertlik,
arkadashk, ikram, cesaret gibi degerlerin ve duygularin kazandirilmas: ve

gliglendirilmesi gerektigi,

7. Yine cocuklarin benmerkezcilikten kurtulmalari i¢in, cemaatle namaz

kilmak gibi dini etkinliklere katilimlarinin saglanmasi,

8. Ayrica cocuklarin, kendileri disindaki insanlar icin de dua etmeye

yonlendirilmesi gerektigi yoniinde degerlendirmeler yapildig: goriilmektedir.

4.5. Korunum

Bir onceki baglhik altinda, Piaget’nin benmerkezcilik kavrammin, din egitimi
calismalarinda ne Olciide yer buldugu ortaya konulmus; ayrica bu goriislerin
Piaget’ye yoneltilen elestiriler baglaminda degerlendirmesi yapilmistir. Bu bashk
altinda ise, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki kavramlardan biri olan korunum
kavrammin, din egitimi ¢alismalarinda ne 6lgiide yer buldugu ortaya konulmaya
calisilacak ayrica Piaget’ye yoOneltilen elestiriler baglaminda, bu etkinin
degerlendirilmesi yapilmaya calisilacaktir. Bir 6nceki basliklarda oldugu gibi burada

da, din egitimi alaninda yapilan ¢calismalardan 6rnekler incelenmeye ¢aligilacaktir.

Konuk (1994: 69-71, 95) Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun Gelisimi
ve Egitimi isimli kitabinda, 2-7 yas arasi cocuklarda Allah kavramimnin gelisimini

incelerken, bilissel gelisim kuramindaki korunum kavramina soyle yer vermektedir:

Islem dncesi donemde cocuk diisiincesi iki alt boliimde incelenmistir.
Birincisi 2-4 yaglar arasidir ki simgesel islem donemi olarak adlandirilmistir.
Duyu-motor doneminde bebek, diger insanlarla girdigi etkilesim siirecinde
nesneleri kendi amaglart i¢in birer arag olarak kullanmayr 6grenmistir. Fakat
buna ragmen 0-2 yaslarda ancak somut olan duyu organlarina hitap eden olgu
ve nesneler ilgi odagidr.

Iki yasin tamamlanmasina dogru bu durum yavas yavas degismeye
baslar. Cocuk artik goziiniin oniinde olmayan fakat daha énceden gordiigii bir
nesneyi hatirlayabilir. Iki yasindan sonra zihnin, sembolleri meydana getirme
fonksiyonu, kavrama ve anlamaya yeni boyutlar kazandirir. Cocuklarda
sembolizmin gelistigini gosteren iki onemli davranis vardir.
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a) Gordiigii kisileri takip etme,

b) Gordiigii fakat simdi goziiniin ontinde olmayan bir nesneyi arayip
bulma.

Akyiirek (2003: 30-31), Din Ogretiminde Kavram Ogretimi isimli doktora
tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan korunum 6zelligine soyle yer

vermektedir:

Bu dénemde ¢ocuga duyu organlari ve onlarin hareketleri egemendir.
Cocuk ¢evresini duyu organlart yoluyla tamimaya ¢alisir. Gordiigii, dokundugu
olay ve nesneleri heniiz akilda tutamaz.

Bu donemde c¢ocuk kendini dis diinyadan aywt etmeye baglar ve
davramislart refleks olmaktan amacgl olmaya dogru ilerler. Bebek, goziiniin
oniinden kaybolan nesnenin yok olmadigini anladigindan, onu zihinde tutacak
semboller olusturmaya baslar. Bebek, nesneleri fiziksel olarak evirip
cevirmekten, onlarin kavramlarimi zihinsel olarak evirip ¢evirmeye dogru
derece derece ilerler. 9-10 aylik olduktan sonra bu alanda gelismeler meydana
gelir. Nesneyi evirir, ¢evirir. Nesnenin devamliligi fikri bu donemde gelisir.
Nesne devamliligi, “nesnelerin uzayda yer tutan varliklar olduguna ve algi
alam disinda olduklarindan bile var olmay: siirdiirdiiklerine iliskin bilgidir.”
Bu yetenek, diger biitiin bilissel gelisimin temel bir 6gesidir. Bu “diisiinmenin
baslangic1” olarak degerlendirilir. Nesne ve olaylarin igsel temsilcilerinin
olusumu, kavram ve dil geligiminin baglangicint olusturur. Yavas yavas nesne,
zaman ve mekan hakkinda belli belirsiz kavramlar gelistirir. Bu kavramlar
cocugun etkilesime girebildigi cevresi ile stmrlidir. 8-12 aylarda ¢ocugun
davramist ilk kez oziinde bir niyet tasir ve ¢ocuk basit sorunlart ¢ozmeye
baslar.

Durgut (2007: 10), /lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Miifredat:
Konularimin Ilkégretim Ogrencilerinin Dini Gelisim Niteliklerine Uygunlugu isimli
yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin korunum kavramina deginmektedir. Diger bir
ornekte Osmanoglu (2007: 20-21, 89), Basamak Teorileri A¢isindan Dini Geligim
isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’ye ve korunum kavramma soyle atifta
bulunmaktadir:

Piaget’nin  “diisiiniisiin devingenligi” diye adlandirdigi bir yapi
icerisinde meydana gelmektedir. Bu yapi da islemleri tersine ¢evirebilmek,
diistinceyi tek bir noktada odaklamamak, baskasimin goriisiinii almak, sinif

iliskilerini kavramsallastirmaktir. Evans’a gore bu diizey kavramsallagmanin
sembol oncesi diizeyinden sembollerin asil kullamim diizeyine dogru bir
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harekettir. Kiitlenin, fiziksel o6zellikleri degistirildiginde sabit kalmasi gerektigi
seklindeki “kiitle korunumu” bu dénemde kazanilir. Bu kazammin temelinde
ise ¢cocugun daha once somut olarak yapabildigi islemleri artik zihni olarak
yvapabilmesi yatmaktadir. Geriye doniistiirebilme (tersine donebilirlik) ve
siiflama somut islemsel donemdeki onemli diger kazanmimlardrr.

Biberci (2010: 9, 12-14), 2-7 Yas Arasi Cocuklarda Sevgi ve Merhamet
Degerlerinin Hadisler Isiginda Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin
korunum kavramina soyle yer vermektedir:

Cocuklar bu yaslarda nesnelerin goriintiistiniin  etkisi altinda
kalmaktadir. Ciinkii korunum ilkesi heniiz gelismemistir. Korunum, herhangi

bir nesnenin seklinin ya da uzayda degisik sekillerde yerlestirilmesinin etkisi
altinda kalmadan o nesnenin ayni kaldigint anlayabilmektir.

Bu donemin ikinci asamasi olarak kabul edilen 4-7 yas arasindaki
cocuklar, goriiniislere aldanmaya, goriiniis ve bicimsel ozelliklerin dogrudan
izlenimlerine gére yargi vermeyi siirdiiriirler. Ornegin bu yas ¢ocugu, iki farkl
stirahiye egit miktarda su konuldugunda, su miktarimin ayni olmadigini
soyleyecektir. Cok sayidaki bozuk paranin degerini, aynt degerdeki bir kdagit
paradan her zaman daha ¢ok ve degerli oldugunu algilayacaktir. Béylece soyut
kavramlar: anlamada giicliik ¢ekecektir; ornegin devinmeyen bir nesne olmiis
olarak, devinen bir nesne ise canli olarak algilanabilecektir. Ayrica
oyuncaklarin, hayvanlarin ve bazi nesnelerin (ay, giines vb) konusturulmasi, bu
yvas ¢ocuklarimin tipik bilissel davranmislarindandir.

Celik (2010: 7). 7-12 Yas Cocugunun Karakter Egitimi A¢isindan Ailenin
Etkisi 1simli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin korunum kavramina deginmektedir.
Erhun (2010: 10-11), 7-12 Yas Cocuklarda Paylasma ve Yardimlasma Degerlerinin
Hadisler Isiginda Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim
kuramindaki korunum kavramina isaret etmektedir. Benzer sekilde ipsirli, (2011:
19), 3-6 Yas Cocugun Genel ve Din Egitiminde Temel Degerler isimli yliksek lisans
tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramimdaki korunum kavramina yer
vermektedir. Ayni dogrultuda Ertas (2012: 12), Cocuklarda Din Egitimi isimli
yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki korunum kavramina
yer vermektedir. Baska bir ornekte de Tatar (2013: 15-17), Okuloncesi Egitim
Programi Din Egitimi Iliskisi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim

kuramindaki korunum kavramina yer vermektedir:
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Erken Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Teorileri Baglaminda Din Egitimi
isimli makalesinde Orug (2013: 977), Piaget’nin korunum kavrami ve dini gelisim

arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Basta psikoloji ve egitim olmak iizere bir¢ok disiplinde olduk¢a etkili
olan bu yaklasimlarin dini gelisim konusundaki ¢alismalara yansimasi kismen
farkly olmustur. Gerek Elkind ile Goldman’in onciiliik ettikleri ilk Piaget’ci
teorisyenler ile Fowler’in onciiliik ettigi Piaget sonrasi teorisyenlerin
calismalart gerekse son donemlerde Boyer’in kismen farkli bir bakis agisi
kazandirdig1 teoriler dini gelisim konusunda yapilan arastirmalarin ana
cercevesini olusturmaktadir.

Elkind, c¢ocuklarin dini gelisimi tizerine yaptigi arastirmalarda
Piaget’nin yari-klinik goriisme metodunu kullanarak, hangi dine mensup
olursa olsun, c¢ocuklarin benzer donemlerden gegtiklerini belirtmis ve
muhtemel dort dini gelisim asamasindan séz etmistiv. Bu gelisim evreleri
aslinda dogumla baslamakta ve biitiin gelisim basamaklarini kapsayacak
sekilde insan hayatimin tamaminda etkili olmaktadwr. Piaget’ci dini gelisim
modelinde ise bilissel bakimdan c¢ocuk, ihtiyaclarint karsilamak igin bir¢ok
arayiy gergeklestirir. Buna gore biitiin ¢ocuklar, dini gelisim agisindan su
donemlerden ge¢mektedir: Korunma arayist (0-2 yas), temsil arayist (2-7 yas),
iliski arayis1 (7-12 yas) ve idrak arayist (12 ve iizeri yas).

Korunma doénemi her alanda savunmasiz olan g¢ocugun, Piaget’nin
belirttigi, nesnenin siirekliligini kazandigi asamadir. Elkind’e gére bu donem
¢ocuga sonsuz bir yaratict fikvinin/inancimin 6gretilmesi igin en uygun zaman
dilimidir. Ciinkii ¢ocuk bu donemde gozleri oniinde ¢ekilen bir nesnenin yok
olmadigini, bu nesnenin goriinmese bile var olabilecegini anlamaya basladig
igin, yetiskinlikteki gibi olmasa da, sonsuz, yiice ve mutlak bir yaraticinin
varligint da hissedebilir/anlayabilir. Cocuklarin din egitiminde ilk 6grenmesi
ve hissetmesi gereken kavramin bir ve tek olan Allah’t bilme oldugu ve diger
biitiin iman ve ibadet esaslarimin bu temel iizerinde sekillendigi diistiniilecek
olursa, nesnenin stirekliligini kazanan 0-2 yas ¢ocuguna ilk asamada Allah’in
stirekliligi fikrinin ogretilmesi uygun goriinmektedir.

Bilici (2014: 165-172), 0-6 Yas Grubu Cocuklarda Dini Gelisim Siireci ve
Din Egitimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki

korunum kavrami ve dini gelisim arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Nesne kaliciligi; Piaget'nin gelisim modelinde, bir yaslarindaki
¢ocugun, bir nesnenin, artik ¢ocuk onu gérmese bile varligini korudugunu
anlamasidir. Bu durum, ¢ocugun nesnelerin zihinsel imajlarini olusturmasini
gerektiren bir yetidir. Nesne kavrami; Piaget'nin bilissel gelisim modelinde
cocugun, kendi disindaki bir nesnenin kendisiyle ayni gergek, fiziksel ortamda
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buldugunu ve hareket ettigini algilama yetisidir. Cocugun nesne iliskilerindeki
nesne, psikoanalitik bakis acisinda teknik bir kelimedir. Cok fazla insan duisi bir
sey yerine kullanilmaz. Daha ¢ok istegin veya eylemin yoneldigi bir kisi olarak
ortaya ¢ikar. Nesne oznenin baglanti kurdugu seydir. ...

Nesne iliski perspektifleri, dini gelisimin hem saglikli ve hem de
sagliksiz yammin ihtimalini kabul ederler. Bir ¢ocugun gelisimi ilerledik¢e
ogrendigi ve egitimini aldigi dini ifade formlarimin devamli degisim gostererek
illiizyonik bir hal gostermesi, kutsalligin kaybetmek yerine ¢ocugun dini inang
yoniinden stirekli bir doniisiim ve gozden gegirme siirecine maruz kaldigini
gosterir.

Sezgisel inanglar spontane, bilingalti, algisal ve ¢ikarimsal siireclerin
sonunda gelisir. Yansitici inamslar, sezgisel inan¢larin i¢inde gomiilii olan,
sembolik inanglardir. Ornek olarak bir tas aynmi anda iki yerde birden olamaz.
Bu sezgisel inanca ornektir. Allah her yerdedir ifadesi ise yansitici inangtir.
Clinkii bunlar farkl: sebeplerle agiklanabilirler. ...

Cocugun dini gelisimi yoniiyle ele alindiginda, organizma olarak
canliligr baslayan bebegin, kurdugu duygusal baglarla ve gorerek anlam
diinyasini  gelistirdigi nesnenin yok oldugu durumlarda da onun zihinsel
imajint koruyarak, kendi davranislarini yonlendirmeye devam etmesidir. Bu
durumda dini icerik tasiyan bir nesne, ¢ocugun zihninde bir imaj olusturarak
varligint stirdiiriir. Nesne ortadan kaldirildiginda, zihinsel imaj varligini
devam ettirerek, nesne ile ilgili dini kavramin canliligini muhafaza etmeye
devam eder. Iste bu noktada, nesne iliskileri perspektifinde egitim ogretimi
vapilacak kavramlarin, bu yas donemindeki ¢ocugun anlayabilecegi diizeyde
olmasinin, onun kavram gelisimini hizlandiracag diisiincesiyle, somut ve soyut
kavramlar konusunu ele almamiz gerekmektedir.

Baska bir 6rnekte Kandemir (2015: 13-14), flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 4. Simif Ders Kiaplarindaki Hadis Cevirilerinin Ogrenci Algi Diizeylerine
Gore Incelenmesi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim

kuramindaki korunum kavramina sdyle deginmektedir:

Piaget 2-3 yagslarindaki ¢ocuklarin ortak ozelliklerine gore ornegin
renklerine gore objeleri gruplayabildiklerini belirtir. Ancak heniiz kavramsal
siiflama gelismemistir. Bu donemde ¢ocuklar benmerkezci (egocentric)
olurlar. 3-4 yas c¢ocuklari dis diinyayr zihinlerinde somboller halinde
tasarlayabilseler de bu tasarimlar benmerkezci tasarilardir. Heniiz mantiksal
diistinme tam olarak gelismemistir.

Bu donem c¢ocuklarinda nesnenin goriiniimii  etkilidir. Nesnenin
korunum ilkesi yeterince gelismemistir. 2-7 yas c¢ocuklart ¢ogunlukla sekil
degismesi ile maddenin ve agirliginin degistigini kabul ederler. Bu da onlarin

goriiniimden etkilendiklerini ispat eder. Iki es su bardagindaki suyun birinin
daha ince bardaga aktariimasi ile su seviyesi daha yiiksekte oldugu i¢in ince
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bardaktaki su miktarimin daha ¢ok oldugunu soyleyebilmektedir. Bu da tersine
cevirme iglemi igcin gerekli zihinsel yetenegin heniiz gelismedigini
gostermektedir. Bu evrede ¢ocuklarin ¢ogu, ayrintilara dikkat etmeden algilar
ve iligkisiz nesne ve kavramlari bir araya getirebilir. Diigiinme hala
operasyonel degildir. Benmerkezciligin etkisiyle doga olaylarini insanlarin
kontrol ettigini diigiintirler.”

Somut islemler doneminin sonunda maddenin korunumu ilkesi
gerceklesir. Sekilleri degisse de maddenin ve agirliginin ayni oldugu ogrenilir.
Artik  bu donemde bigimsel farklar dikkat dagiticihigini  kaybetmis
gortinmektedir. Bu donem ¢ocuklarinda gruplandirma gelismistir. Siniflama,
swralama, serileme, degismezlik, sayr ve mekdan kavramlari olusur. Bir seyi
baska seyin yerine koyma becerisi gelismistir. Bir toplama isleminde ayni
sonucu veren fakli toplama islemleri yazabilirler.

Bilgisayar Oyunlar: Yoluyla Okul Oncesi Donemde Din Egitimi isimli yiiksek
lisans tezinde Mert (2015: 10-11), Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki korunum

kavramma soyle deginmektedir:

Piaget’ye gore bu donemin en onemli ozelliklerinden biri; bi¢imi
degisen bir nesnenin, agirlik ve miktarimin sabit kalacagimi bilme anlamina
gelen, Korunum (Degismezlik) Ilkesi’'nin kazanilmasidir. Agwrlik Korunumu;
gortiniimii ve hacmi degisen bir nesnenin agwlhigimin sabit kaldiginin
bilinmesidir. Bir kilo pamuk ile bir kilo tahtamn esit agirlikta oldugunu
soyleyen birey, agirlik korunumunu kazanmis demektir. Sayi Korunumu, ayni
sayidaki nesneler, birbirine bitisik olarak veya birbirinden ayri ve daginik
olarak siralanmis olsalar bile, bitisik siralanan nesnelerin, daginik
swralananlardan az olmadigi, her iki grubun da esit sayida nesne icerdiginin
anlasilabilmesidir. Miktar Korunumu, nesnelerin sekilleri degisse bile
miktarmmin ayni olacagimin bilinmesidir. Bu korunumu kazanan birey, diiz
duran aymi uzunluktaki iki hortumdan biri kivrildiginda, kivrilan hortumun
diger hortuma esit oldugunu soyler. Hacim Korunumu, sekli degisen nesnenin
hacminin sabit kaldiginin bilinmesidir. Ince uzun ve kisa genis iki ayri kaba
dokiilen ayni miktardaki sivinin miktarimin ayni oldugunu anlayan ¢ocuk bu
korunumu kazanmus demektir.

“Korunum” baglig1 altinda 6rnek olarak incelenen din egitimi ¢aligmalarina
bakildiginda; Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki korunum 6zelligine iligkin
goriiglerinden etkilenildigi goriilmektedir. Bu noktada, din egitimi ¢aligmalarinda

ortaya konulan ilke ve diisiinceleri soyle siralamak miimkiindiir:
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1. Inceledigimiz din egitimi calismalarinda, ¢ocugun diisiince sistemi
iizerinde etkili olan korunum 6zelliginin, dini diisiince ve inang lizerinde de etkili

oldugu,

2. Nesne ve olaylarin igsel temsillerinin olusumunun, kavram ve dil
gelisiminin  baglangic1 sayildigi gibi, dini diisiince ve kavrayisin da baslangici

sayildigi,

3. Korunum 6zelliginin, ¢ocugun diisince ve kavrayisma bazi smirliliklar
getirdigi; bu nedenle Ozellikle islem Oncesi donemde, nesnelerin dis goriiniisleri
degisse de kiitle, hacim, madde, nitelik, uzunluk, alan, agirlik, sayi, sivi yahut

miktarlarmin ayn1 kalacagini kavrayamadigi,

4. Yine korunum 06zelligi kazanilmadigindan dolayr cocuklarin smiflama,

siralama, gruplama, tersine ¢evirme gibi islemleri yapamadigi,

5. Zihinsel gelisime bagh olarak zamanla korunum 6zelliginin kazanildigmin

ifade edildigi goriilmektedir.

6. Ayrica korunum &zelliginin, bazi din egitimi g¢alismalarinda imkan,

bazilarinda ise sinirlilik olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Hatirlanacag1 {izere, Piaget’nin calisma konularindan biri olan korunum
iizerine ¢ok sayida arastrma yapilmistir. Bu konuda yapilan arastirmalarda,
Piaget’'nin korunum kavrammin ve bu kavram etrafinda sekillenen diger bazi
kavramlarla ifade edilen bilissel 6zelliklerin, somut islem donemindeki yerinin yanlis
ve bunun da biyiikk ihtimalle daha Onceki donem kabiliyeti oldugu ortaya

konulmustur.

Nesnelerin zihinde sembol ve temsil yetenegi kazandigi korunum kavrama,
goriildiglii gibi din egitimi caligmalarinda da yer bulmaktadir. Piaget’nin bilissel
gelisim kuramindaki kavramlardan biri olan korunum kavraminin, bir din egitimi

calismasinda imkan, digerlerinde ise sinirlilik olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Piaget’nin korunum kavramini bir imkan olarak degerlendiren din egitimi
calismasina baktigimizda, dini diistince ve din dilindeki sembolizm nedeniyle,

cocuktaki dini diisiince ve gelisimin baslangicinin, korunum 6zelliginin baglamasina
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baglandig1 goriilmektedir. Buradan hareketle, dini igerik tasiyan bir nesnenin,
cocugun zihninde bir imaj olusturarak varhigini siirdiirecegi; nesne ile ilgili dini
kavramin, nesne ortadan kaldirildiginda bile zihinsel bir imaj olarak canliligni
koruyacagi belirtilmektedir. Boylelikle korunum 6zelliginin kazanilmasma bagl

olarak, Allah’n siirekliligi fikrinin de 6grenilebilecegi ifade edilmektedir.

Ote yandan diger din egitimi calismalarinda, ¢ocuklarm korunum &zelligini
Piaget’nin ifade ettiginden ¢ok daha erken bir zamanda kazandigini ortaya koyan
elestirin gbz Oniine almmamast nedendiyle, korunum o6zelliginin ¢ocugun dini
diistince ve kavrayisinda bir smirlilik olarak degerlendirilmesine yol actigi

goriilmektedir.

4.6. Antropomorfizm

Bir Oonceki baslk altinda, Piaget’nin korunum kavrammin, din egitimi
calismalarinda ne Olciide yer buldugu ortaya konulmus; ayrica bu goriislerin
Piaget’ye yoneltilen elestiriler baglaminda degerlendirmesi yapilmistir. Bu bashk
altinda ise Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki kavramlardan biri olan
antropomorfizm kavraminin, din egitimi ¢alismalarinda ne 6l¢iide yer buldugu ortaya
konulmaya ¢alisilacak ayrica Piaget’ye yoneltilen elestiriler baglaminda, bu etkinin
degerlendirilmesi yapilmaya calisilacaktir. Bir 6nceki bagliklarda oldugu gibi burada

da, din egitimi alaninda yapilan ¢calismalardan 6rnekler incelenmeye ¢aligilacaktir.

Selguk (1991: 32-33), Cocugun Egitiminde Dini Motifler isimli kitabinda,
Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki antropomorfizm kavramindan hareketle,
cocuklardaki dini diisiince gelisimine iliskin degerlendirmeler yapmaktadir.
Antropomorfik diisiinceyi, biligsel gelisimin tabii ve ka¢milmaz bir siireci olarak
degerlendirmektedir. Bunun bir sonucu olarak da ¢ocuk Tanr1’y1 biiyiik bir insan gibi
gormektedir. Cocuk orgiin egitime gectiginde, Allah tasavvuru aklilesip yiicelecektir.
Buna gore, okul dncesi donemde ¢ocugun antropomorfik diisiincesinin bir mahzuru

yoktur.
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Sen (1997: 15-16), Ilkokullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi isimli
calismasinda, Piaget’nin kuraminda yer alan antropomorfizm kavramu ile din egitimi

arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Bu dénemin baslarinda c¢ocukta animist daha sonralart da
antropomorfist anlayis goriilmeye bagslar. Dort yas civarinda Allah hakkinda
fikir yiiriitmeye baslayan ¢ocuklar i¢in bu devre, dini diinyaya olan ilgilerinin
altin ¢agidir. Bu donemde ¢ocuk Allah’1 biiyiik bir insan gibi hayal eder.
Cevresindeki biiyiikler gibi Allah da ¢ocuk tarafindan, onun hizmetine hazir bir
koruyucu olarak gériiliir. Ilk zamanlarda hayale dayali olan Allah anlayisi,
zamanla baghlik, giiven ve saygi duygulariyla birlikte, evrensel bir otorite
olarak Allah’a dogru yonelir. Alti yasindaki ¢ocuk Allah’1 evrendeki varliklarin
yaraticist olarak tasarlar, fakat hala O 'nun gékte oldugunu diigiiniir. Ancak 10
yvasindan itibaren ¢ocuklarda soyut Allah inanct olusmaya baglar.

Cocuk, ilk ¢ocukluk doneminde cevresinin diniyle iliskiye girmekte,
gelecekte yasayacagi dini, bu donemde temellendirmeye baslamaktadir. Bu
donemde ¢ocuklarda dini merak fazla oldugundan dinle ilgili ¢cok soru sorarlar
ve aldiklar: cevaplari tereddiit etmeden kabul ederler. Bu devrede ¢cocugun dini
kavramlar realisttir. Allah onun igin tanidigi kimselerden farkli giyinen, sagi
sakali olan kimsedir. Melekler, beyaz kanatli insanlardir. Cennet, her istedigin
karsilandigr yerdir. Bu donem ¢ocuklarimin dine olan ilgileri egosantriktir.
Dua istenilen bir seyin elde edilmesi igin bir yol, Allah ise arzu edilen bir seyi
yerine getiren kimse gibi diistiniiltir.

Baska bir ornekte Ay (1999: 91), Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim
isimli kitabinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki antropomorfik 6zelligine

sOyle yer vermektedir:

Bu yaslardaki ¢ocuklarda Allah tasavvuru, antropomorf (insana
benzetme) bir ozellik arz eder. Onlar heniiz miicerred (soyut) kavramlari
anlayabilecek durumda olmadiklarindan, kavrama kabiliyetleri ancak goriinen
seylere yoneliktir. Bu itibarla ¢ocuga Allah’tan bahsedildiginde, o, Allah’
kendi zihni swmrlar iginde hayal ederek yine kendisine has birtakim
yorumlarla anlamaya ¢alismaktadir. Nasiul ki, “cocuk bir kelimeyi ogrendigi
vakit onun manasint da bellemekte” ise, aymi gsekilde “Allah ile ilgili
isittiklerini ve ogrendiklerini kigisel algilarla basitlestivip sadelestirerek ve
kendine o6zgii bir degisiklige ugratarak, yine kendi anlayisina uygun bir
duruma getirmektedir.”

3-7 yas arast ¢ocuklardaki Allah tasavvurunun antropomorf ozellikler
tasidigy ¢esitli orneklerden anlasiimaktadir; Allah’t biiyiik bir insan seklinde
tasavvur ederek “Allah gokyiiziinde oturan sakalli bir dededir” diyen ¢ocuklar
oldugu gibi cesitli insan resimleri i¢cin “Allah bu mudur?” diye soranlar da
ctkabilmektedir.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi isimli kitaplarinda Dogan ve Tosun
(2002: 105-119), Piaget’nin antropomorfizm kavrami c¢ergevesinde temel egitim

caginda dini gelisimi sOyle ele almaktadirlar:

Temel egitim ¢cagindaki ¢ocuklarinda zihni fonksiyonlar: da olduk¢a
gelistigi icin belirli konularda hiikiim verebilirler veya hiikiimlerden sonuglar
cikarabilirler. Somutta soyuta dogru bir gecis vardir. Ilk ¢cocukluk doneminin
son yasi olan 6 yas ile son ¢ocukluk doneminin baslangici 7. yas ¢ocuklarda
dini duygunun uyandigr yas ve son c¢ocukluk ¢agimin diger yaslart da dini
duygularin gelistigi yaslar olarak goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde Allah ™,
insani ozelliklerle (antropomorfik) diisiinen ¢ocuk 7 yasindan itibaren O ’nu
daha soyut ve ruhani bir varlik olarak diisiinmeye baslar. 7 yasindaki ¢ocuklar
Allah’in  nasil  bir varlik oldugunu kendilerine gore kisa ifadelerle
agiklayabilmektedirler. O nun tiim varliklarin yaraticisi oldugu fikrine sahip
olabilmektedirler. 10-12 yas ¢ocuklari dini inanglarini daha net ifade
etmektedirler ancak 7-9 yas ¢ocuklar: bunlara gore ifadelerinde daha igten,
sade ve duygusaldirilar.

8-9 yaslarinda ¢ocuklar “biitiinden parcaya” dogru bir anlama ve
kavrama yolunda geligsmeler gosterirler. Okul oncesinde, Allah’t diisiinmeden
ve tereddiit etmeden kabul eden ¢ocuklarin, kavrama giicleri gelistikce O ’nu
anlama istekleri artmaktadir. Cocuk Tanri’yr merak edecek ve O’nu daha
yakindan tanmimak i¢in kim, ne, neden, nasil gibi sorularla kavrama ¢abalarini
stirdiirecektir. Yavuz’a gére dikkatini ve diigiincesini bu sekilde Allah’a geviren
¢ocugun bu durumu, onun inancuun olumlu bir sekilde olusmaya ve gittikge
Tanrt’'y1 sevmeye basladiginin bir géstergesidir ...

Yapilan arastirmalarda dini diisiincenin  gelisiminde egitim ve
ogretimin etkisi acgik bir sekilde kendini gostermektedir. Cocuga dini bilgiler ya
aktartlmakta ya da ¢ocuk anlamak ve ogrenmek icin sormaktadr. Bu agidan
bakildiginda anlamanin dini diisiincenin gelismesindeki degeri goriiliir.
Cocuklar Allah’t zihni vasitalar ve egitimin destegi ile diisiinmekte, bunlar
gelistik¢e de Allah’in anlasilmast ve kavranmasi o olgiide gelismektedir.

Tavukguoglu (2002: 53-54), Okul Oncesi Cocugunun Egitiminde Din
Duygusu ve Din Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin antropomorfizm kavrami

cercevesinde ¢ocuklarda Allah inancini sdyle degerlendirmektedir:

Cocuklardaki dini duygu, ruhi gelisimleri ve ruh sagliklart acisindan da
onemlidir. Ciinkii onlarda dine karsi bir egilim vardir. Din Psikolojisi alaninda
yapilan arastirmalar, ¢cocugun ruhen dine yabanci olmadigini, aksine onun da
kendine gére bir dini inancimin oldugunu vurgulamaktadir. Aym sekilde
pedagojik tecriibeler de ¢ocukta biiyiik bir dini potansiyelin varligini ortaya
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koymustur. Cocuklarin Allah inanci ile karsilasmalar: kiiciik yagslarda
baslamaktadir.

Bu karsilasma ¢ocugun diinyasinda olduk¢a duygusal bir zenginlik
kazandirmaktadir. Bu onun Allah ve din ile ilgili hususlart ogrenmek igin
gosterdigi ozel ilgiden daha iyi anlasilabilir. Bu o6zel ilgi ¢ocuklart zamanla
duygusal olgunluga da gotiirebilecektir. Yapilan alan arastirmalarinin
sonucunda, ¢ocugun dine karsi canli bir ilgi duydugu, merakla Allah
ogrenmek ve anlamak istedigi, kiiciik yaslardan itibaren dua, namaz gibi dini
pratiklere karsi istek duyarak bir yandan bunlari denemeye ¢alisirken, diger
yvandan dini konulara ve kavramlara karsi sonsuz bir ogrenme ozlemi iginde
oldugu bilinmektedir. 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar Allah’1, dogal olarak insani
vasiflarla tasavvur edebilmektedirler.

Onlarin Allah’la ilgili kullandiklar: her kavram ve tanima ¢abasi i¢inde
fiziki unsurlardan ve duygular aleminden bir seyler bulmak miimkiindiir.
Kendilerine soyut gelen kavram ve olaylar, kendi diinyasinda algiladig
sekliyle somutlastirma  gayreti  gosterebilmektedirler. Allah’la  ilgili
somutlastirma ¢abalarini sorularinda ve nitelemelerinde gérmek miimkiindiir:
Onlar “Allah gokyiiziinde, bulutlarin iistiinde, havada, cennette, her yerde,
kalbimizde, Allah’t goremiyoruz ¢iinkii o ¢ok yukarilarda, Allah’in yiizii tath,
beyaz sakallart var, Allah ¢ocuklart ¢ok sever, Allah’in evi de var ¢ok giizel....”
vb. nitelemelerle Allah’la ilgili bilgilerini somutlastirmaya ¢alismaktadirlar.
Bu ve benzeri alan arastirmalarinda cocuklarin en cok Allah’t merak ettikleri,
gerek okuloncesi ve gerekse ilkogretim donemi boyunca zihni ve ruhi giigleri
cercevesinde Allah’1 diistindiikleri ve anlamaya ¢alistiklari ortaya ¢ikmaktadr.
Onlar basta Allah’in zat, fiilleri, yaratmasi ve yarattigi varliklar ile
ilgilenmektedirler. Cocuklarin béyle bir inanca sahip olmalarinda bir¢ok
faktoriin etkisi vardir. Bunlar kolay inanma, fitrat, dini hazirlik ve uyum
konularidir. Cocuklar Allah’la ilgili arayis ve ozlemlerini kiiciik yaslardan
itibaren disarrya yansitmaktadiriar. Onlar Allah’a inanmirken itiraz etmeden,
kuskulanmadan, nedenini arastirmadan inanmaktadirlar. Ancak surasi
belirtilmelidir ki, cocuk dininin karakteristik ozelliklerinden birisi de, dini
gelismenin heniiz tam sekillenmemis ve belli prensiplere ulasmamis olmasidir.
Buna ragmen ¢cocugun inancinin tabii oldugu da dikkatlerden ve gézlerden
uzak tutulmamalidir.

Benzer sekilde Simsek (2004: 213), Cocukluk Donemi Dini Gelisim
Ozellikleri ve Din Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin antropomorfizm kavramina

sOyle yer vermektedir:

Yine bu evredeki ¢ocuklarda goriilen dinin belirgin ozelligi, ¢cocugun
doga iistii bir diinyayla olan uyumudur. Cocugun, ruh aleminde Allah"t sik sik
antropomorfik, yani insani vasiflarla betimler ve Allah't insan gseklinde
tasavvur eder. Onun igin bu evredeki ¢ocuk, Allah’t tasarlamakta giicliik
cekmez. O, Allaht biiyiik bir insan seklinde hayal ederek, Allah", insana ait
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cizgiler iginde diistiniir. Ctinkii, cocuk bu evrede somut diisiinme dénemindedir.
Soyut kavramlar: anlama kapasitesi gelismedigi i¢in, soyutu somutlastirir.

Cocuk, ileriki yaslarda somut diisiince seviyesinden, soyut diistince
seviyesine gecerek, tenzihi bir Allah anlayisina sahip olur. Son ¢ocukluk
evresinde ¢ocugun c¢evresi genisler, daha once anlasiimaz olan kavramlar
yavas yavas aciklik kazanmaya baslar. Bu evredeki c¢ocukta, bilingli ve
gercekci bir din anlayisi olusmaya baslar. Ozellikle 7-9 yasi dini inancin
uyandigi ve gelistigi bir donemdir. Cocugun akli ve ruhi gelismesine paralel
olarak dine karsi ilgisinde de gelismeler olur. Cocuk, kavramsal diisiince
yetenegini gelistirdikce, daha ¢ok egosantrik olan ilk diisiinme bi¢iminde de
degismeye goriiliir.

Ik cocukluk evresinde, Allah'i insana ait modeller, cizgiler icinde
diistinen ¢ocukta bu antropomorfik diisiince, bu donemde yerini gitgide
sembolik ve soyut bir anlayisa birakir. Ciinkii, son c¢ocukluk evresinin
ortalarindan itibaren, somut diisiince safhasindan, daha esnek, hatta soyut
kavram ve konularinda bir dereceye kadar anlasilacagr safhaya gegis soz
konusudur. Donemin sonlarina dogru somut diisiinme evresi sona ererken,
soyut diisiinme evresi baslar.

Baska bir 6rnekte Ocal (2004: 65-66), Okuloncesi ve Ilkégretim Cag
Cocuklarimin  Allah Tasavvurlart Uzerine Bir Arastirma isimli makalesinde,
Piaget’nin antropomorfizm kavrami c¢ercevesinde, ¢ocuklarda Allah kavraminin

sekillenisini soyle degerlendirmektedir:

Bizim bu arastirmamizda ¢ocuklardan Allah’tan korkanlara pek
rastlanmamistir. Bu durum; “arastirmada, Allah’in hep sevgi ile anlatildig
aile ¢ocuklarina denk gelindigi” seklinde yorumlanabilecegi gibi; “Allah, artik
ailelerimizde ¢ocuklara oncelikle sevgi duygusu one ¢ikarilarak anlatilmaya
ozen gosterilmektedir” seklinde de yorumlamak miimkiindiir. Ciinkii ¢cocuklarin
cevaplarindan da agik¢a anlasilacagr gibi, onlarin diisiinceleri arasinda
genellikle; “Allah’in  biiyiikliigii, giizelligi, iyiligi, kendilerini (¢ocuklart)
sevindirecek bir seyleri olan varlik” nitelemeleri ve “Allah’t biiyiiklerinden
duydugu sekilde bilme ve kabul etme anlayisi” éne ¢ikmaktadir. Iste bu yas
grubundaki kiz ¢ocuklarimin Allah hakkindaki diistince ve tasavvurlari:

“Allah ¢ok biiyiiktiir, diinyadan daha biiyiiktiir. Her tarafi ortiiliidiir. ”
“Hichir seye benzemiyordur.” “lyidir, farkhdir.” “O’nun da bir diigiincesi
vardiwr, g¢ocuklart sevindirmek igin bir seyleri vardwr.” “Giizel, yildiza, ay
dedeye benzer.” “Biliyorum ama nasil oldugunu bilmiyorum.” “(Ellerini a¢ip
gostererek)  “Biiyiik oldugunu  biliyorum..”  “Evet biliyorum, annem
soylemisti.” “Duymadim, bilmiyorum hig¢.”

Erkek ¢ocuklarimin  diisiinceleri ise soyledir: “Allah  biiyiiktiir,
kocaman.”  “Biliyorum ama nasil oldugunu bilmiyorum. Hi¢bir sey
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soylemediler hakkinda.” “Duydum, biliyorum. Yagmur yagiyor ya havada,
oyle biliyorum.” “Duydum, annem soyledi, babam séyledi.”

Cocuklardan kimilerinin “Allah’t hi¢bir seye benzemeyen bir varlik”
olarak nitelemesine karsilik kimilerinin “yidiza, ay dedeye, yagan yagmura
benzeterek” somut bir varlik gibi tasavvur etmeleri ve hatta birtakim isteklerde
bulunmalart yaslarinin geregi oldugu kadar ailelerinde kendilerine Allah’in
anlatim bicimi ile de izah edilebilir.

Karacoskun (2005: 105), Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Dua isimli
makalesinde, Piaget’nin antropomorfizm kavramina deginmektedir. insan bigimci bir
Tanr1 alayisinin ¢ok normal hatta kagmilmaz bir siire¢ oldugunu bildirmektedir.
Benzer sekilde Mehmedoglu (2005a: 68-69), Ahldki ve Dini Gelisim isimli kitabinda,
okul c¢ag1 c¢ocuklarmin (7-11 yas) dini kavramlar1 algilayislar1 iizerine
degerlendirmeler yaparken, Piaget’nin antropomorfizm kavramma yer vermektedir.
Bu 6zelligi bir egilim olarak degerlendirmektedir. Bilgili (2005: 79), Cocugun Din
Egitimi ve Karsilasilan Giigliikler 1simli kitabinda, Piaget’nin ¢ocuk diisiincesindeki
antropomorfik 6zellige soyle yer vermektedir:

Cocuk yaklasik 4-5 yaslarindan itibaren Allah’t tasavvur etmeye
calisarak O’nu diger varliklardan aywrma ¢abasina girer. Antropomorfik (Yiice
varliklart insan seklinde diisiinme) bir nitelik tasiyan Allah tasavvuru 7-9
vaslarinda soyut bir sekilde diisiiniilmeye bagslanir. Cocuk bir dénemde
Allah’in yukarida olduguna inanmirken ancak 10-12 yaslarina dogru O ’nun her

zaman ve her yerde oldugunu anlayabilecek kabiliyete sahip olur. Ancak bu
vaslarda az da olsa hala antropomorfik diigiincenin devam ettigi gozlenir.

Aybar (2008: 44), [lkogretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda
Kullanilan  Icerik Ve Etkinliklerin Inan¢ Ogrenme Alami  Kazammlarimin
Gerceklesmesine Katkisi (Ders Kitaplarina Dayali Icerik Analizi) isimli yiiksek

lisans tezinde, Piaget’nin antropomorfizm kavramina sdyle yer vermektedir:

Yar: dini diigiince safhasi, somut islemsel diisiinme safhasidir. Bu safha
813 yasina kadar devam eder. Bu safhada mantiksal diigiinme miimkiindiir
ancak sadece simirly bir alanda goriiliir, dini ifadeler lafzi olarak anlasilir.
Cocuk somut bir durumdan diger bir durumu genellestiremez ve ben merkezci
diistincelerinden kurtulamaz, bu donemdeki Tanri inanglari antropomorfik
ozellik tasir. Somut ve soyut dini diisiince arasindaki orta safhadir. Cocuk daha
fazla mantiki diistinmeye yonelir. Bu basamakta c¢esitli alternatifler ve
hipotezler tiretmeye ¢alisir.
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Kili¢ (2009: 21), Yiiz Temel Eserde Dini ve Ahlaki Degerler isimli yiiksek
lisans tezinde, ¢ocukluk doneminin dini diislince 6zelliklerini siralarken, Piaget’nin
biligsel gelisim kuramindaki antropomorfizm kavramina yer vermektedir. Benzer
sekilde Dam (2010: 37, 42), Cocukluk Donemi Din Egitimi isimli makalesinde,
Piaget’'nin biligsel gelisim kuraminda yer alan antropomorfizm kavrami

cercevesinde, cocukta Allah tasavvuruna iliskin su degerlendirmeleri yapmaktadir:

Cocukta Allah inancumin ilk belirtileri 3-4 yaglarinda kendini
gostermeye bagslar. Dort yas civarinda ¢ocugun Allah tasavvurunda giicliigii
yoktur. Bu, ¢ocugun dini diinyaya ilgisinin altin yasidir. Cocugun zihni heniiz
soyut kavramlart anlayabilecek diizeyde olmadig1 ancak somut olarak diisiiniip
anlayabildigi i¢in ozellikle 7 yaslarina kadar Allah’ genellikle biiyiik ve giiglii
bir insan seklinde tasavvur ederler. Allah’y insana benzeterek tasavvur etme
(antropomorfizim) cocukluk donemi Allah inancinin en onemli ozelliklerinden
birisidir. Cocugun Allah tasavvurunda her ne kadar iginde yasadigr dini ve
kiiltiirel ortama gore farkliliklar olsa da genelde biitiin ¢ocuklar, zihinsel
gelisimleri somut diizeyde oldugu, soyutu anlayabilecek kapasitede olmadig
icin Allah’1 insani ozelliklerle tasavvur edebilmektedirler. 6-7 yaslarina kadar
antropomorfizm basit ve maddidir. Genellikle Allah “yiice kigi”, “biiyiik gii¢lii
bir adam”, “yash, uzun, aksakalli bir adam”, “altin taht iizerinde oturup
cevresine stk sacan gii¢li bir kisi” olarak diistintilmektedir. Artan yasla
birlikte cocugun Allah tasavvuru da a¢iklik kazanmaya baglar...

3-4 yaslarindan itibaren ¢ocukta Allah kavrami gelismeye baglar.
Ozellikle okul éncesi donemde Allah’t antropomorfik (insana benzer ézellikler)
tarzda tasavvur etmeleri kag¢inilmazdir. Yasin ilerlemesine, ¢ocugun zihinsel
gelisimine ve aldig1 egitimin niteligine de bagl olarak onun somut Allah
tasavvuru, yerini soyut bir Allah tasavvuruna birakacaktir. Burada énemli olan
cocugun maddiden maneviye, somuttan soyuta gegebilmesi ve diisiincenin bir
yerde donmamasidir. Cocukta Allah tasavvurunun olusumu ve geligiminde
vasa bagh degiskenlerin yanminda baska faktorlerin de etkili oldugunu dikkate
almaliyiz. Bu nedenle ¢ocukta saglikli ve olumlu bir Allah tasavvuru gelisimini
saglamak, ¢ocuk ruhunu ve onun ihtiyaglarinin neler oldugunu anlamak ve
cocuklardaki normal gelisim ozelliklerini bilmekle miimkiindiir. Cocugun
gelisim evrelerine iligkin ozellikleri bilmemekten kaynaklanan bazi egitim
hatalar: ¢ocukta yanls bir Allah tasavvuru olusmasina neden olabilmektedir.

Oru¢ (2011: 162), Okul Oncesi Donemde Cocugun Din Egitimi isimli
kitabinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer verdigi antropomorfik

diisiinceyi, dini diisiince agisindan soyle degerlendirmektedir:
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Dort yaglart ¢ocugun dini ilgi ve merakimin altin ¢agidir denebilir.
Arastirmalarin sonuglart bu yas ¢ocugunun ‘Allah’t ¢ok biiyiik ve kendisini
odiillendiren bir varlik’ olarak diisiindiigiinii ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak
¢ocugun soyut diisiince yetenegi gelismedigi icin heniiz soyut bir Allah
inancina ulasabilmis degildir. Cocugun dini antropomorfizmi, onun Allah
gercegini kendi sahsinda temsil etme egilimiyle aciklanwr. Fakat ayn zamanda
korku, hayranlik, emniyet ve dindarlik duygulariyla iliskili olarak sembolik bir
deger almasiyla bu antropomorfik Allah anlayisi beseriligin otesine yonelir.
Cocuk Allah’t beseri bir modele gore diistiniir ve Allah’t bir insan kadar
gercek olarak tasavvur eder; fakat ayni zamanda o, Allah’t baska bir alemde
tesekkiil ettirmek icin insandan ayirir.

Fersahoglu ve Demir (2012: 60), Din Egitimi ve Ogretiminde Duygu Egitimi
isimli kitaplarinda, Piaget’nin antropomorfizm kavrami ve c¢ocukta Allah

diisiincesine iliskin su degerlendirmeleri yapmaktadirlar:

Allah diistincesi ve tasavvuru, 7 yasindan itibaren daha gelismistir.
Somuttan soyuta dogru bir anlayis igerisinde olan bu dénem c¢ocuklarinda
Allah anlayist da gittik¢e ruhanilesecektir. 6-7 yas donemine kadar olan siireg
icerisinde Tanrt anlayisindaki antropomorfizimden bahsedilen ¢ocugun 8
yvasindan itibaren 11 yasa kadar antropomorfizmi hafifler. 12 yasina
geldiginde ¢ocukta kesin olarak ruhanilesmis bir Allah inanci vardur.

Cocuktaki bu dini antropomorfizm, onun Allah ger¢egini kendi
sahsinda temsil etme egilimi ile agiklar. Fakat ayni zamanda korku, hayranlik,
emniyet ve dindarlik duygulariyla mesbu olarak sembolik bir deger almasiyla
bu antropomorfik Allah anlayisi beseriligin otesine yonelir. Cocuk Allah’
beseri bir modele gore tahayyiil eder ve Allah’1 bir insan kadar ger¢ek olarak
tasavvur eder. Fakat aynt zamanda o, Allah’t daha baska bir dlemde tesekkiil
ettirmek i¢in insandan ayiwrir. O halde antropomorfizm, kiyasi diisiincenin ilk
ibtidai sekli olarak anlagilmis olmalidir.

Baska bir 6rnekte Inam (2013: 24), Belcika Katolik Egitim Kurumlarinda
Okuléncesi Donemde Din Egitimi isimli doktora tezinde, Piaget’nin kuraminda yer

alan antropomorfizm kavramina sdyle yer vermektedir:

Cocuklar Allah’y insani ozellikler gosteren (Anthropomorph) bir varlik
olarak tasavvur edebilmektedir. Bu tiir egilim igindeki ¢ocuklar Allah’t daha
cok “ulu kisi”, “yiice kisi” seklinde diisiindiiklerini soylemektedirler. Allah’
bir objeye benzetmekte giicliik ¢ekenlere ve acik¢a kararsizlik iginde
bulunanlara da rastlanmaktadir. Bu tasavvurlarin sekillenmesinde biiyiiklerin
etkileri onemli bir yer oynamaktadir. Piaget arastirmalarinda c¢ocuklarin

diistince gelisiminin iki noktadan hareketle gelistigini ve bunlarin da anlam,
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ogrenme ve bilgi toplama oldugunu ifade etmektedir. Cocuklar onceden
duyduklar dini kavramlar: algilamak ve onlar iizerindeki diisiincelerini
genigsletebilmek i¢in daha 3-4 yaslarinda Ne? ve Nasil? dan baslayp giderek
nedenlere doniisen sorularim stirdiirmektedirler.

Tatar, (2013: 31-32), Okuloncesi Egitim Programi Din Egitimi Iliskisi isimli
yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin antropomorfizm kavrami ile c¢ocukta Allah

tasavvurunun gelisimine iliskin su degerlendirmeleri yapmaktadir:

3-4 yas araligi Allah inancimin belirtilerin ilk defa ortaya ¢iktigi
donemdir. Ancak bu donemde ¢ocuklar soyut kavramlar: somut olarak diigiiniip
algilayabildikleri i¢in soyut olan Allah kavramimi da genellikle biiyiik, gii¢lii,
vash, uzun sakalli bir adam seklinde insani ozelliklerle ifade etmektedirler.
Bunun igin de kendilerine soyut gelen kavram ve olaylart somutlastirma
gayreti gosterirler. Nitekim c¢ocugun, 3 yasindan itibaren dini nitelikli bir
korku ve sayginin neticesi olarak kutsal bir varliga ilgi duymasi ve bu ilgiyi
ozellikle baba imajimin arkasinda diisiindiigii Allah imajiyla gii¢lendirmesi
bunun gostergesidir. Diger bir ifadeyle bu donemdeki ¢ocuklarin kavrama
kabiliyetleri gordiikleriyle sinirli oldugu igin soyut kavramlar: algilayamaziar.
Bu  algilayamama  Allah’in  insan  seklinde  tasavvur  edilerek
somutlastirilmasina neden olur.

Cocuklarin bu sekilde bir Allah tasavvurlarimin olmast icin de
yvasanilan dini ve kiiltiirel ortama bagl olarak farklilik gosterir. Nitekim Batida
vapilan deneysel arastirmalara bakildiginda Hiristiyan kiiltiiriinde yetisen
cocuklarin, o kiiltiiriin bir nevi disa yansitilmasi olan “Baba, Ogul ve Kutsal
ruh” olgusundan hareketle daha ¢ok olgun, yash, erkek gibi somut ve insani
ozelliklere sahip bir Allah tasavvur ettikleri sonucunun ¢iktigr goriilecektir.
Ancak Islam kiiltiiriine sahip aile ve cevrede yetisen ¢ocuklarda béyle bir Allah
algisinin olusmasi daha zordur. Bu farklilik yasanilan dini ve kiiltiirel ortamin
edinilen Allah tasavvurunun ¢ocuklar iizerindeki bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir ...

Ifade edilen farkhilikla birlikte ozellikle zihinsel gelisimin somut
diizeyde oldugu 7 yasina kadar Allah’t insana benzeterek tasavvur etme egilimi
tiim ¢ocuklarda ortaktir. Dolayisiyla da antropomorfizm ¢ocukluk donemi
Allah inancimin en onemli ozelligi olarak degerlendirilebilir. Cocuklardaki
beseri ozellikler tasiyan bu somut Allah anlayisi 8 yasindan 11 yasina kadar
hafifleyerek devam eder. 12 yasinda ise her yerde olan fakat gériinmeyen soyut
bir Allah algist kesinlegsmis olur ...

Netice itibariyle 3-7 yas arasi ¢ocuklarda antropomorfik ozellikler
tasiyan bir Allah algilayisimin dogal karsilanmasi gerektigini soyleyebiliriz.
Burada onemli olan ¢ocugun somut diisiinceden soyut diisiinceye gegigini
saglamak ve ¢ocukta farkli nedenlere bagli olarak olusabilecek yanlis Allah
tasavvurunun oniine ge¢mektir. Bu ise ancak ¢ocuk ruhunu anlamak ve onun
gelisim ozellikleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmakla miimkiin olabilir.



174

Oru¢ (2013: 980-981), Erken Cocukluk Donemi Dini Geligim Teorileri
Baglaminda Din Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin temel kavramlarindan
antropomorfizm kavramina yer vermektedir. Coban (2016: 133, 139), Okul Oncesi
(3-6 Yas) Din ve Ahlak Egitimi isimli kitabinda, Piaget’nin temel kavramlar1 ve
diisiinceleri g¢ercevesinde okul oncesi donem cocugunun Allah inancina iliskin su
degerlendirmeleri yapmaktadir:

Okul oncesi donemde c¢ocukta olmasi gerektigi sekilde oturmus bir
Allah tasavvuru yoktur. Bazi dini metin ve dualart ezberlemelerine ragmen bu
onlar igin fazla bir anlam ifade etmez. Taklitle ezberlenmistir, bu da ¢ocukta
iradesiz olarak ger¢eklesmektedir. Bazi kelimeleri kullanmalar: da taklitten éte
anlam ifade etmez. Taklitlerde ¢ocugun amaci genellikle biiyiiklerin
memnuniyetidir. Din egitiminin ilk adimi, Allah’a inanma ile ilgili bilgilerdir.
Cocugun kavramlar arast iligkileri kavrayabildigi bu donem ayni zamanda
zihinsel geligimlerin gostergesidir... 3-7 yaslar: arasinda rastlanan ve “Allah’
gokyiiziinde oturan bir dede” seklindeki yorumlayan tasavvur son derece
dogaldwr. Zihinsel gelisimlerinin bir ozelligi olarak iki yasindan once

¢ocuklarin zihninde Allah tasavvuru yoktur. Soyut zekanin baslangict olan 10-
12 yasina kadar ¢ocuklar, Allah’1 gii¢lii olanlara benzetmektedir.

“Antropomorfizm” bashig1 altinda Ornek olarak incelenen din egitimi
calismalarina bakildiginda; Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki antropomorfik
disiince 6zelliginden etkilenildigi gorilmektedir. Bu noktada, din egitimi

calismalarinda ortaya konulan ilke ve diisiinceleri soyle siralamak miimkiindiir:

1. Cocugun diisiince sistemi iizerinde etkili olan antropomorfik diislince

0zelliginin, dini diisiince ve inang lizerinde de etkili oldugu,,

2. Antropomorfik diisiince oOzelli§i cercevesinde, c¢ocuklardaki kavrama

kabiliyetinin ancak goriinen seylere yonelik oldugu,

3. Antropomorfik diisiince 6zelliginin, ¢ocuklarin dini diisiince ve kavrayisia
bazi sinrliliklar getirdigi; bu nedenle 6zellikle 3-7 yas arasi ¢ocuklarin Allah’s,
biiytik, aksakalli, olgun, giiclii, uzun, erkek, gokyliziinde oturan, yiizii tath, ¢cocuklar1
seven, altm taht iizerinde oturan ve benzeri insani vasiflarla betimledikleri ve Allah's,

insana ait ¢izgiler i¢inde diisiindiiklersi,
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4. Zihinsel gelisime bagli olarak antropomorfik diisiince 6zelliginin zamanla
degisecegi; somut bir Allah tasavvurundan, giiven ve saygi duygulariyla birlikte

soyut bir Allah tasavvuruna gegcilecegi,

5. Soyut Allah inancinin da ancak 10-12 yasindan itibaren olusmaya basladigi

yoniinde degerlendirmeler yapildig: goriilmektedir.

Din egitimi c¢aligmalarmma bakildiginda, Piaget’nin biligsel gelisim
kuramindaki antropomorfizm kavraminin, ¢ocukluk dénemi Allah inancinin en

onemli Ozelliklerinden bir1 olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Piaget’ye

yoneltilen elestiriler baglaminda din egitimi caligmalarina bakildiginda, genel olarak
cogunlukla elestilerin dikkaete almmadigi goriilmektedir. Birka¢ din egitimi
calismasinda, antropomorfik diisiincenin ortaya ¢ikisinda kiiltiirel faktorlerin roliine
isaret edildigi goriilmektedir. Ornegin Aybar (2008: 47), cocuklarin Tanr1 anlayislari
ile ilgili detayh ¢alisma yapanlardan biri olan Kalvei Tamminen’nin goriislerine yer
vermektedir. Benzer sekilde Dam (2010: 40-41) calismasinda, Piaget’nin bilissel
gelisim kuraminda yer alan antropomorfizm diisiincesinin aksine, aileleri Miisliiman
olan ¢ocuklarm, Allah’1 en giizel isim ve sifatlarla yani Islami 6zelliklere yakin
acikladiklarmi belirtmektedir. Baska bir caligmada Ocal (2004: 74), Piaget’nin
antropomorfizm kavrami c¢ergevesinde farkli inanglardaki ¢ocuklarda Allah

tasavvurunun gelisimini sdyle degerlendirmektedir:

Miisliiman ¢ocuklart 9 yaslarina geldiklerinde Allah’in mevcudiyeti
konusunda daha saglhikli ve ashina uygun bir fikir ve inan¢ sahibi
olabilmektedirler. Hiristivan veya Budizm gibi diger bazi din mensubu
insanlarin ¢ocuklarina yaptirdiklart “Tanri” ogretisi ise, Miisliimanlardan
farklhidr. Soz konusu din mensuplart ¢ocuklarini kiliseye veya mabetlerine
gotiirdiiklerinde  karsilarina, agagtan, tastan, mumdan veya  ¢esitli
madenlerden insan eliyle yapilmis bir cismi -carmiha gerilmis Isa veya oturur
vaziyetteki Buda heykelini- koymakta ve onu “tanri” olarak takdim
etmektedirler. Ustelik Hiristivanlar kilisede cocuklarima “tanri” diye takdim
ettikleri ¢armiha gerilmis vaziyetteki heykeli “Allah’in oglu(!)” olarak da
nitelemektedirler. Bundan dolayi, her kiliseye veya mabede gidisinde
karsisinda tanrt olarak somut bir varligi goren ¢ocuklar, “tanri olarak” gozle
goriilemeyen (soyut) bir varlik arayisina girme ihtiyaci hissetmemektedir. Oyle
ki, son c¢ocukluk déneminin sonuna kadar -baska bazi gseyleri cisimden
soyutlayarak diigiinmeye ¢aligsa bile- Tanrinin gériinmezligini diisiinmeye veya
O’nu oyle tasavvur etmeye ihtiyag hissetmemektedir. ...
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Gercekten de, kiliselerdeki Isa heykellerinin daha kiiciik yaslarda
cocuklarin hafizasina “tanri” olarak yerlestirilmesi neticesinde onlar, son
¢ocukluk doneminin sonuna kadar, inanmilmasi lazim gelen varligin,
goriilemeyen soyut bir varlik olmasi gerektigi hususunda bir diisiinceye
yonelememektedir. Belki onlar boyle bir ihtiyag da hissetmemektedirler. Iste bu
durum, Hiristiyan ¢ocuklarinda erken yaslardan itibaren somut diigiinceden
soyuta gecise engel olan faktorlerden biridir diyebiliriz.

Orug ise (2011: 161), cocugun dini antropomorfizmini, onun Allah gergegini
kendi sahsinda temsil etme egilimi olarak agiklamaktadir. O’na gore cocuk, Allah’1
beseri bir modele gore diisiiniir ve Allah’1 bir insan kadar gergek olarak tasavvur
eder; fakat ayn1 zamanda o, Allah’1 bagka bir alemde tesekkiil ettirmek i¢in insandan
ayirir. Piaget’nin c¢ocuklardaki antropomorfizm kavramina yonelik bir elestiri
Okumuslar tarafindan giindeme getirilmektedir. Yapilandirmaci Yaklasim ve Din
Egitimi 1simli ¢alismasinda Okumuslar (2014: 59-60), otantik dini 6gretiler agisindan
yapilandirmaci yaklasimi degerlendirirken, Piaget elestirileri konusunda meshur olan
Petrovich’in, antropomorfizm konusundaki goriislerine yer vermektedir. Ozellikle
Hiristiyan ¢ocuklardaki antropomorfik diisiincenin sebebini, ¢ocuklarin Tanr1 ve
Isa’y1 erkek olarak algilamalar1 ve kendi babalariyla iliskilerini degerlendirirken,
Isa’nin da ayni iliskiyi yasadigini diisiinmeleriyle agiklamaktadir. Petrovich’e gore
cocukluk donemindeki antropomorfizm, biligsel gelisimin dogal bir siireci degil,

yetiskinlerin zayif dini bilgi ve yasantilarinin ¢ocuga yansimasidir.

Bu baglamda din egitimi calismalarinda, Piaget’nin sosyal ve kiiltiirel
faktorlerin roliinii ihmal ettigine yOnelik elestirilerin dikkate alinmamsi,
antropomorfizm kavraminin, ¢ocuklarin dini diisiince ve kavrayisini sinirlandiran bir

ozellik olarak degerlendirilmesine neden olmaktadir.

4.7. Gergekgilik, Animizm, Nedensellik, Mensubiyet

Bir 6nceki baglik altinda, Piaget’nin antropomorfizm kavraminin, din egitimi
calismalarinda ne Olgiide yer buldugu ele alinmig; ayrica bu gorislerin
degerlendirmesi yapilmistir. Bu bashk altinda ise Piaget’nin biligsel gelisim

kuramimdaki kavramlardan gergekeilik, animizm, nedensellik ve mensubiyet
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kavramlarmin, din egitimi ¢aliymalarinda ne 6l¢iide yer buldugu ortaya konulmaya
calisilacak ayrica Piaget’ye yoOneltilen elestiriler baglaminda, bu etkinin
degerlendirilmesi yapilmaya calisilacaktir. Bir 6nceki bagliklarda oldugu gibi burada

da, din egitimi alaninda yapilan ¢calismalardan 6rnekler incelenmeye ¢aligilacaktir.

Selguk (1990: 112), Cocugun Egitiminde Dini Motifler isimli makalesinde,
Piaget’nin gercekeilik kavrami gergevesinde, ¢ocukta dini kavram gelisimine iliskin

su degerlendirmeleri yapmaktadir:

Dua okul éncesi ¢ocugun egitiminde énemli bir yer tutar. Cocuga ¢ok
yvavas olarak kiigiik dualar, gsiikiir ciimleleri ve ilahiler belletilmelidir.
Ezberletilen bu dualar onun Allah’a yaklasmasini saglayacaktr. Inanmanin
temelini atmak ve ¢ocukta dinle ilgili kavramlari olusturmak bakimindan,
rivayetler Hz. Muhammed (s.a.v.)’in ozellikle konusma devresinde olan
¢ocuklarla  yakindan ilgilendigini  gostermektedir. Bir rivayet, Hz.
Peygamberin, kiiciiklere “La ilahe illallah” ciimlesini ogrettigi seklindedir.
Neden dua ederiz? sorusuna bu donemde verilebilecek uygun karsilik soyle
olabilir: -Dua ve ibadet ederken sahip oldugumuz giizellikleri iyilikleri hatirlar
ve bunlarin bizi mutlu ettigini diistintiriiz. Dua bu nimetlere karsi bir ¢esit
tesekkiirdiir.

Dua soz konusu oldugunda “Allah’tan iste, sana verir” fikri iizerinde
israr etmek dogru degildir. Ciinkii okul oncesi ¢ocugu heniiz gergek ile hayal
alemini yeterince ayiramamaktadwr. Diisiincenin bu ozelligi ¢ocuklarin
oyunlart gozlenirken de anlasilabilir. Cocuk ger¢ek ile hayal alemi arasinda
gider gelir ve gercek hayatin mahiyetini ¢ézmeye calisir. Ornegin heniiz
baskalarimin malina dair fikri belirsiz oldugundan hirsizlik yapabilir, zengin
hayal diinyast onu yalanlar uydurmaya itebilir. Dua olayr onun hayal aleminin
bir parcast oldugu takdirde, herhangi bir ¢aba sarf etmeden isleri yoluna
koyabilmenin yolu yani “a¢il susam a¢il” demek gibi bir nevi formiil olarak
anlasilabilir. O zaman ¢ocugun Tanrt yaklasimi da istekleri gerceklestiren “bir
masal kahramani” olabilecektir.

Baska bir drnekte Ocal (1999: 45), Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar
isimli kitabinda, Piaget’nin c¢ocuk diisiincesindeki ger¢ekeilik ilkesine sOyle
deginmektedir:

4. yas ¢ocuklarin hayallerinin giiclenmeye basladigi donemdir. Ancak
bu dénemde ¢ocuklar gerceklerle hayalleri birbirine karistirirlar. Bundan

dolayi, kafalarinda kurup gelistirmeye ¢alistiklar: hayalleri ¢evrelerine
“gercekmis” gibi anlatmaya ¢alisirlar. Cocugun soylediklerinin aslinin
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olmadigini bilen veya 6grenen annesi, babasi ve yakinlart da ¢ocugu
“valancilikla” itham edebilirler.

Benzer sekilde Dam (2010: 41), Cocukluk Donemi Din Egitimi isimli
makalesinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan gercgekeilik

diisiincesinin, ¢ocuklardaki Allah tasavvuru ile iligkisini sdyle kurmaktadir:

Cocuklarin Allah tasavvurlarmmin bir diger yonii de onlarin gergekgi
olmalaridir. Harms’a gore 7-12 yaslart arasinda ¢ocuk dini gelisim
bakimindan gercek¢i basamakta bulunmaktadir. Sayet ¢ocuk, Allah ile ilgili bir
seyler duymus ve ogrenmisse bu onun igin bir gergektir. Allah g¢ocugun
hayatina itirazsiz girmis ve boylece onda biiyiik degeri olan bir yer tutmustur.
Bu ¢ocuga psikolojik olarak tabii gelmektedir.

Mehmedoglu (2001: 147-148), Dualarinda Cocuk isimli makalesinde,
Paget’nin gercekeilik kavramina atifta bulunarak c¢ocugun dua anlayisini soyle

degerlendirmektedir:

Cocuk dualarimin bagska bir ozelligi, gercek dis diinyamin ¢ocugun ig
diinyasina ait ruhsal gergekligine uyum saglama araglari olmasidir. Gergek
diinya ¢ocuk tarafindan, dualarda askin niteliklerle nitelenen bir hale gelerek,
farklilasir. Gergek diinyasi bazen oldugundan daha az, bazen daha acimasiz,
bazen de daha liitufkar olabilir. Bu durum ig¢sel diizeneklerinin ¢ekim giiciine
gore, ¢ocuktan ¢ocuga degisen uzantilara sahiptir ...

Bilinen bir realite olarak insan davraniglart bir yandan iggiidiiler,
hisler ve heyecan diinyasindan etkilenirken, ote yandan toplumsal ve sosyal
diinyamin gercekliklerinden etkilenir. Yetiskinler i¢in oldugu kadar kiigiikler
i¢in de kendine ait kurallar: birbirinden farkli olan bu iki diinyay: uzlastirmak,
ikisi arasindaki ahengi saglamak zorunludur. Normal, saglkli bir bireyin
bunlari dengelemek icin bir takim diizenekler olusturdugu bilinmektedir. Yalniz
ibtidai ve ben-merkezli isteklerine cevap veren bir biinye ne kadar sagliksizsa
valnizca sosyal hayatin beklentilerine cevap veren bir biinye de o kadar
saghksiz sayilir. Catisma dedigimiz durumlar i¢ diinyamn isteklerinin dis
diinyada birebir karsiliklar bulamadigi zamanlarda ortaya ¢iktigina gore,
birey bunu kendine ozgii bicimlerle dengelemek isteyecektir.

Esasen, din olgusuna bu bakis agisiyla bakildiginda onun en onemli
fonksiyonlarindan birinin i¢ ve dis evrenine denge ve uyum saglamimizi
kolaylastirmast oldugunu gériiriiz. Iste bu noktada duanin hem yetiskin hem
¢ocuk diinyasina olduk¢a tatminkar katkida bulundugunu soylemek gerekir.
Dua igsel enerjiyi, niyet haline doniistiirme giiciine sahiptir. Niyet ise, eylemin
baslangi¢ noktasidir. Birey boylelikle bir baskasina degil, i¢sel dayanaklarina
basvurarak imkanl olan isteklerini baslatma giiciinii kendinde bulabilir.
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Simgek (2014: 28-29, 42). 5-6 Yas Cocuklarin Dini Kavramlari Algilama
Diizeyleri isimli yliksek lisans tezinde, Piaget’nin gergecilik konusundaki goriiglerine

sOyle yer vermektedir:

Cocuklugun ilk donemlerinde bir isim o nesnenin ayrilmaz bir
pargasidir. Piaget’e gore ¢ocugun bir seyin ismini o seyin ayrilmaz bir par¢asi
olarak gormesi, onun benmerkezli olusu, ¢cevresindeki nesnelerle kendisini ayri
diisiinememesi ve bu nesneleri kendisinden ayri bir varlik olarak
diistinememesiyle iliskilidir. Buna Piaget ‘‘nominal ger¢ekg¢ilik’’ adin
vermektedir.

Sen (1997: 15-16), Ilkokullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi isimli
yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin kuraminda yer alan animizm kavrami ile din egitimi

arasinda soyle iliski kurmaktadir:

“Taklit ¢cag1” ya da “oyun ¢agi’da denilen ilk ¢ocukluk doneminde,
cocugun algt diinyasi gelisir, ¢evresinin genislemesiyle beraber kelime hazinesi
de zenginlesir. Buna paralel olarak da c¢ocukta zihinsel, sosyal ve moral
yonden gelismelerle birlikte kazanilan tutum ve davranmislar, cocugun benligini
olusturmaya baslar. Ancak bu devrede dini inanglar heniiz tam bir a¢iklikla
kavranamaz. Bu donemde ¢evrede goriilen her sey, cocuk tarafindan taklit
edilir. Etrafindakilerin Allah’a dua ederken, namaz kilarken goriilmesi,
c¢ocugun bilincine girer. Fakat bu devrede heniiz zihin yeterince
gelismediginden ¢ocuk bu hareketleri bilingli bir duruma sokamaz. Bu
donemdeki ¢ocugun kullandigi dini sézler, anlama sonucu olusmus degil,
sadece taklit edilerek ogrenilmistir. Bu donemin baslarinda ¢ocukta animist
daha sonralari da antropomorfist anlayis goriilmeye baglar. Dort yas
civarinda Allah hakkinda fikir yiiriitmeye baslayan ¢ocuklar igin bu devre, dini
diinyaya olan ilgilerinin altin ¢agidir. Bu dénemde ¢ocuk Allah’i biiyiik bir
insan gibi hayal eder. Cevresindeki biiyiikler gibi Allah da ¢ocuk tarafindan,
onun hizmetine hazir bir koruyucu olarak goriiliir. Ilk zamanlarda hayale
dayali olan Allah anlayisi, zamanla baghihk, giiven ve saygi duygulariyla
birlikte, evrensel bir otorite olarak Allah’a dogru yonelir. Alti yasindaki ¢ocuk
Allah’t evrendeki varliklarin yaraticisi olarak tasarlar, fakat hala O 'nun gékte
oldugunu diigiiniir. Ancak 10 yasindan itibaren ¢ocuklarda soyut Allah inanci
olusmaya baslar.

Cocuk, ilk ¢ocukluk doneminde ¢evresinin diniyle iliskiye girmekte,
gelecekte yasayacagi dini, bu donemde temellendirmeye baslamaktadir. Bu
donemde ¢ocuklarda dini merak fazla oldugundan dinle ilgili ¢cok soru sorarlar
ve aldiklar: cevaplari tereddiit etmeden kabul ederler. Bu devrede ¢cocugun dini
kavramlart realisttir. Allah onun icin tanidigi kimselerden farkli giyinen, sag¢i
sakali olan kimsedir. Melekler, beyaz kanatl insanlardir. Cennet, her istedigin
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karsilandigr yerdir. Bu donem ¢ocuklarimin dine olan ilgileri egosantriktir.
Dua istenilen bir seyin elde edilmesi i¢in bir yol, Allah ise arzu edilen bir seyi
yerine getiren kimse gibi diistiniiltir.

Cocugun hayal giicii bes-alti yaslarinda iyice artar. Gittik¢e gelisen
ogrenme ve anlama meraki dini alanda da kendini gosterir. Toplumun
inanglart ¢ocugu etkiledikce onda onceleri taklide dayali olarak goriilen din,
yavas yavas zihninde anlasilip kavranmaya bagslar. Cocuk ¢evresinde olusan,
dini olay ve konular hakkinda, devamli sorular sorar. Dini hikayelerle, cennet,
cehennem, melek, seytan, cin, dogum, oliim, sevap, giinah vb. konulara biiyiik
bir merak duymaya baslar.

Simsek (2004: 209-210), Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din
Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin kuramindaki animizm kavramma soyle yer

vermektedir:

Bu evre cocukluk déneminin en énemli ve en renkli evresidir. Bu evrede
cocuk, ¢cok¢a soru soran, etrafindaki her seyi anlamak isteyen, bitmez tiikenmez
bir ogrenme arzusu gosteren bir varliktir. Bu evredeki ¢cocuklarin ugragstiklar
en onemli is oyundur. Cocuk, oyun vasitasiyla hayal diinyas: ile gercek diinya
arasinda anlamli bir bag kurarak, oyunda anne, baba, polis, doktor,
ogretmen... v.s. olur. Cocuk bu evrede ¢ok ciddi is yapan bir kimsenin tavirlar
igine girerek, kendi varligini ortaya koymaya ¢alisir.

Ilk ¢ocukluk evresinin diger bir ozelligi de animizm’dir ki bu, cansiz
varliklarin canli varliklar olarak telakki edilmesidir. Cocuk, cansiz varliklarda
bir suur ve canlilik goriir. Bu diisiince, ¢ocugun hayal diinyasimin zengin
oldugunun da bir géstergesidir. Hatta ¢ocuk, bitki ve hayvanlari, insan gibi
suurlu ve iradeli varliklar olarak kabul eder.

Benzer sekilde Konuk, (1994: 74), Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun
Gelisimi ve Egitimi isimli kitabinda, insanmn mensei konusunda c¢ocuklarin

diisiincelerini Piaget’nin goriisleri ¢ergcevesinde soyle agiklamaktadir:

6-7 vaslarina dogru ¢ocuklarda tabii hadiseleri idrak ederken sun’ici
(artificialist) ¢ok sik ve bolca bulundugunu ispatlayan Piaget, bu durumu soyle
agiklar: “Tabii ¢ocuk hi¢chir zaman adamlarin gol kazdigimi veya kaya
kurdugunu gormiis degildir. Fakat ne ehemmiyeti var! ... Zihni tahkik
ihtivacina sevk eden esya degildir, zira bizzat esyaya sekil veren zihin
olmaktadir. Keza ¢ocuk, ¢aliymadigi igin, esya ile hakiki bir temas halinde
bulunmaz. Sadece esya ile oynar veyahut arastirma zahmetine katlanmaksizin
inanir.
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Boylece ¢ocuk, duyarak yada gorerek yasadigi bir tecriibeyi hayali
olarak duyup gormedigi hadiselere de tegsmil eder. Sonra da bu muhayyel
diistinceyi  baskalariminki ile karsilastirma ihtiyaci hissetmeksizin oyle
olduguna tereddiitsiizce inanwr. Daha once bahsettigimiz ben merkezliligi de
onu baskalariyla kendini mukayese yapmaktan alikoyar. Ictimailestigi ve diger
insanlarla temas ettigi oranda bu fikirlerinin ve tuhafliklarinin yanlighgini
anlayacaktir.

Baska bir 6rnekte Ay (1999: 67-69), Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim
isimli caligmasinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki animizm kavramia

sOyle yer vermektedir:

Zaman kavrami heniiz gelismemis olup diisiincelerini ve duygularin
oyun vasitasiyla ifade etmeye meyillidir. Bu yaslarda da diistincesi miisahhas
olan (goriilebilen) seylere yoneliktir. Canli cansiz ayrimi yoktur, canli olarak
kabul ettigi bebegiyle konusur, dertlesir, ayagina ¢arpan ve canini acitan bir
esyaya ise gayet rahat bir sekilde kizarak onu azarlar...

Animizm i¢in egitim ve psikoloji sozliikleri, “cocugun c¢evresindeki
esvalart canlt  saydigit  donemdir” diye s6z ederler. Zihni inkisafin
baslamastyla, animizm donemi de baslamis demektir. Animizm donemindeki
cocuk, etrafindaki varliklara; giinese, suya evlere hatta ¢akil taglarina bile hig
fark gozetmeden canli ve suurlu varliklar goziiyle bakar. Cevresindeki
varliklart canli veya cansiz olarak ayiramadigi igin oyuncaklariyla konusur;
bebeklerine isimler takar, odadaki veya bahgedeki her seyi kendi istegine gore
birer sahis olarak tahayyiil eder,; bazen de basini ¢arptigt masaya “pis masa!”
diyerek tekmeler.

Bes yasindaki kiz cocugu ¢emberini ¢evirirken birden durur ve annesine
sovle der: ‘Saniyorum bu ¢cember canli; ¢iinkii nereye istersem oraya gidiyor!’
Iki yasindaki bir ¢cocuk ise parmaklarim giinese dogru tuttuktan sonra kirmizi
renkte goriindiigii parmaklart i¢in ‘Giines parmaklarimi kanatiyor!’ demistir.
Bir baska oglan ¢ocugu da, yagmurlu bir giinde, garajdaki otomobili ‘Yagmur
yvagdigi igin garajda uyuyor’ diye diisiintir. Yukaridaki ifadeler ¢ocuk
animizminin bilinen érnekleridir. Ug yasindaki bir kiz cocugu, ‘Evler nicin
yiirtimiiyor’ diye rahatlikla sorabilir, ¢iinkii ona gére ev kendisini barindiran
canli bir varliktir.

Ocal (1999: 45), Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar isimli kitabinda,
Piaget’nin ¢ocuk diisiincesindeki nedensellik ilkesini, dini duygu ve diislincenin

gelisimi ile soyle iliskilendirmektedir:

Futri olan din duygusunun uyanmast ve yavas yavas kendisini
hissettirmesi ise bebeklik ¢agimin bitip ilk c¢ocukluk ¢aginmin baslamasi
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donemine denk gelmektedir. 3 ile bes yas arasindaki ¢ocuklar, hi¢hbir telkin séz
konusu olmadan “sebebiyet prensibini” (causalité) yani sebep-sonug iligkisini
anlayabilmekte — ve  kendisi  ile  baskalarini  birbirlerinden  ayurt
edebilmektedirler. Bu yaslardaki ¢ocuklarda artik kendiliginden meydana
gelen bir dini his ortaya ¢ikmaktadir. Bazi arastirmacilara gore ise din
duygusunun uyanisi ve gelisimi ¢ocugun zihni ve ruhi gelisimi ile aymi
donemlere denk gelir. Ancak, ilk ¢ocukluk doneminin sonu olan 6. yas ile son
cocukluk doneminin basi olan 7. yasi ¢ocuklarda dini duygunun uyanisi, son
cocukluk yillarint da bu duygularin gelisim yillar: olarak kabul edebiliriz.

Konuk, (1994: 75), Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun Gelisimi ve
Egitimi isimli kitabinda, Allah’in insanlar1 ni¢in yarattigi konusunda c¢ocuklarin

diisiincelerini Piaget’nin goriisleri ¢ergevesinde soyle agiklamaktadir:

“Gayecilik (finalisme)” bashgr altinda inceledigimiz ozelliginden
dolayi ¢ocuk diigiincesi her seyin bir kullanilis ve yarar aract oldugunu
varsaymaktadir. Bu yaklasimin ¢ocuk mantiginin temel kavramlarindan biri
oldugu bilinmektedir. Bu anlayis icerisinde hayat faaliyetin kendisidir ve
faaliyetler genel olarak insamn faydasina ve insan i¢in sunulmuslardwr. Yani
hayat etkinliklerle tamimlanmaktadir. Daglar insanlarin iizerlerinde gezmeleri
igin var olduklart gibi c¢ocuklarda biiyiimek, yemek yemek ve diinyayt
doldurmak icin vardirlar. Diinyada bulunus fizik ve maddi bir amaca
yoneliktir. Cocuklarin maddi hayat ile manevi olan arasinda yaratilis
agisindan faydaya yonelik bir miinasebet kurduklarini goriiyoruz. Bu duruma
bakarak onlarin duyular aleminden hareketle kendilerine bu imkanlar: temin
eden bir yaraticiy1 diistindiikleri soylemek pek yanlis olmaz.

Bilgili (2005: 79), Cocugun Din Egitimi ve Karsilasilan Giigliikler isimli
kitabinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramina yer verdikten sonra c¢ocukta dini

diisiince gelisimini s0yle aciklamaktadir:

Zihinsel giiclerin  gelisimi ve merak duygusunun tesiriyle 6-7
vaslarindan itibaren c¢ocuklar sorulariyla “sebeplilik” kavramini 6grenme
cabasina girer. Arayislarina tatmin edici cevap bulmaya c¢alisirlar. Dis
cevreden  aldiklarimi  i¢  diinyasinda  kendine gore  Olgiip-bicerek
anlamlandirmaya ¢alisan ¢ocuk dini inancin temellerini atar. Bu gayretler
neticesinde o inang ve ibadetleri kavramaya ¢alisarak bu alanda bilin¢lenmeye
dogru gitmektedir.

Dini diinyamin geligsmesi ¢cocukta benligin olusumunu da etkiler. Siirekli
birlikte oldugu yakin g¢evrenin duygu ve diisiincelerini kendi i¢ diinyasina
kattig1 goriiliir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda dini bilgileri yeterli olarak
algilayan ¢ocuklarin tam olarak algilayamayanlara oranla kisilik olusumunun
daha saglam oldugu ifade edilmektedir. Cocukta olusan benlik bilincinin onun
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davramislaryla uyumlu olmasi gerekir. Aksi takdirde ¢ocugun kisiliginde
kaygi, umutsuzluk gibi problemler ortaya ¢ikabilir. Cocugun hos olmayan
diistince ve davramslara sahip oldugu séyleniyorsa o zaman ona dogrusunu
inandirict bir tarzda anlatmak anne, baba ve égretmenlerin gérevidir. Onemli
olan ¢ocugun benlik bilinci ile hal ve hareketlerindeki farkililigi goriip diizeltme
yvoluna gidebilmektir.

Akyiirek (2003: 34), Din Ogretiminde Kavram Ogretimi isimli doktora
tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda yer alan mensubiyet kavramina soyle

yer vermektedir:

Bu donemde nesneler ve olaylar, ait olduklar: simif iiyeliklerinden
ziyade, dogrudan dogruya algilanan ozellikleri bakimindan gruplanir. Bu
yiizden okul oncesi ¢ocuklart nesneleri ozsel olmayan temellerde, tesadiifi
ozellikler temelinde, uzay-zaman yakinliginda veya eylem-yer benzerliginde
siiflamada benzerdirler. Cocuk 5-6 yaslarda gercek siniflamayr anlar. Artik
cocuk, gercek anlamda kavram olusturmanin baslangicindadir. Ciinkii kavram
olusturma becerileri gelismektedir. Cocuk, degismezlik diisiincesini -nesnelerin
degismezligi- gelistirdikten sonra sayi, miktar gibi kavramlar: anlayabilir ve
nesneleri benzerliklerine gore siniflayabilir. Ancak hala bu donemde
“korunum” diistiincesi olusmamugtir.

Benzer sekilde Cakar, (2007: 38-41), Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin
Kullanimi 1simli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan
mensubiyet kavrami ¢ercevesinde su degerlendirmeyi yapmaktadir:

Cocuklar bu donemde dili etkili kul{anmakla beraber vatan, millet
tilke vb. soyut kavramlart anlayamazlar. Istanbul’da 7-10 yas c¢ocuklar
tizerinde millet kavrami hakkinda yapilan aragtirmada 6n kavramlara tesadiif
edilmistir Ama¢ milli ozellikleri saptamaktir. Cocuklar “Cinli” kelimesini
“cilli” olarak anlamiglardir. “Cinliler bize nicin benzemez?” sorusuna
“Cuinkii yiizlerinde ¢il vardir” diye cevap verdikleri goriilmiistiir. Burada

¢ocuk daha once mevcut bir kelimeye kendine gore bir anlam vererek on
kavram meydana getirmigtir.

Benzer sekilde Cihandide (2014: 71-72), Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi
isimli kitabinda, Piaget’nin ¢ocuk diislincesinde bilissel bir 6zellik olarak ele aldig1
“mensubiyet” ve “milliyet” ilkesinden hareketle, ¢ocugun dini diisiincesindeki “dini

mensubiyet” ilkesini sdyle agiklamaktadir:
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Kiigiik ¢ocuklar genelde dini kimliklerini, uyruk, etnik ve 1rkla
karistirirlar. Onlarin siniflandirma yapmalar yetiskinler gibi degildir. Elkind
(1961, 1962, 1863), ayri bilimsel yaklasimint kullanarak Katolik Protestan ve
Yahudi ¢ocuklarda dini mensubiyet gelisimini incelemeye c¢alismistir. Bu
arastirmanin sonucunda dinleri ne olursa olsun ayni yaglarda ¢ocuklarin ayni
diistincelere sahip oldugunu ve dini mensubiyet geligiminin de biitiin
cocuklarda ayni oldugunu bulmustur. Elkind’e gore ¢ocugun dini mensubiyeti
ti¢ agamali olarak gelismektedir.

Birinci evre, 5-6 yas arasinda goriiliir. Bu asamada ¢ocuk global bir
anlayisa sahip olmadiklarindan kendi dini gruplarimin  farkliligint  ayurt
edemez. Cocuk igin her Yahudi, bir Katolik gibi insandwr. Yahudiler,
Katoliklerden siyah sa¢li ve sarisin olduklar: veya farkli sehirlerden geldikleri
icin farklidirlar. Cocuklari mensubiyet ile ilgili aciklamalari insanlarin fiziksel
ozelliklerine bagh olarak yapilmistir. Bu ilk evrede ¢ocuk mensup oldugu dinin
Allah tarafindan kendisine takdir edildigine inanwr ve bu mensubiyete tam bir
baghlik gosterir. Cocuk Allah beni Katolik yapti demektedir. Bu yasta
cocuktaki mensubiyet wk ve uyruk icin kullanilan bir isimden daha fazla bir
anlam tasimamaktadir. Cocuk igin kilise ve sinagoga gitmek dindarlik
gostergesi iken kotii soz soylememek veya dogru seyler yapmak etnik davranig
olarak nitelendirilir.

Ikinci evre, yaklasik olarak 7-9 yaslar: arasinda goviiliir. Bu donemde
cocuk kendi mensubiyet anlayisini tamamen digerlerinden ayirir. Kendisinin
uyguladigi dini eylemeler diger dinlere mensup insanlardan farkl oldugu icin
cocuk farklt bir dini mensubiyete sahiptir. Mesela: Katolik kimdir? Diye
soruldugunda Pazar giinii kiliseye giden kisidir diye bir cevap verir.

Uciincii evre ise 10-12 yaslarinda ortaya ¢ikar. Bu yastaki ¢ocuklar
dini mensubiyeti, isim ve gozlenebilen aktivitelerle degil, inang¢ ve dini anlayis
olarak tarif etmiglerdir. Diger dinlerdeki insanlarin inang ve ibadet yoniinden
kendisinden farkli oldugunun farkina varmaktadir.

“Gergekeilik, Animizm, Nedensellik, Mensubiyet” bashgi altinda Ornek
olarak incelenen din egitimi ¢aligmalarina bakildiginda; Piaget’nin goriislerine yer
verildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, bazi din egitimi calismalarinda ortaya

konulan ilke ve diisiinceleri soyle siralamak miimkiindiir:
1. Inceledigimiz din egitimi calismalarinda, Piaget’nin bilissel gelisim
kuramindaki gercekeilik, animizm, nedensellik ve mensubiyet kavramlarmnin din

egitimi ¢caligmalarini etkiledigi,
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2. Cocuklarin diisiince sistemleri iizerinde etkili olan gercekg¢ilik, animizm,
nedensellik ve mensubiyet kavramlarmin, dini diisiince ve inang¢ lizerinde de etkili

oldugu,

3. Gergekeilik, animizm, nedensellik ve mensubiyet kavramlarinin,

cocuklarm dini diislince ve kavrayisina bazi smirhiliklar getirdigi,

4. Piaget’nin gercgekcilik kavrami cercevesinde, cocuklarin Allah, melek,

cennet gibi kavramlari realist olarak algiladiklari,

5. Yine gercekcilik kavrami g¢ergevesinde, 6zellikle okul oncesi donemde
cocuklarin gercek ile hayal alemini yeterince ayiramadigi; bu nedenle bagkalarina ait
esyalar1 kendisinin gibi algilayabilecegi ve zengin hayal diinyasinin, onu gercek dis1

seyler uydurmaya itebilecegi,

6. Animizm diisiincesi c¢er¢evesinde, ili¢ yasindan itibaren ¢ocuklarin cansiz

varliklara bir suur ve canlilik izafe ettikleri,
7. Cocuklarin, olaylar arasinda sebep-sonug iligkisini kuramadig,

8. Ote yandan, nedensellik ilkesinin ¢ocuklarda, dini inancin temellerini

olusturma yetenegi olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

9. Ayrica dini mensubiyet kavrami cercevesinde oOzellikle islem oOncesi
donemde ¢ocuklarm global bir anlayisa sahip olmadiklarindan kendi dini gruplarmin

farkliligin1 ayirt edemedikleri,

10. Zihinsel gelisime bagli olarak gercekeilik, animizm, nedensellik ve
mensubiyet kavramlarmmm diisiince 6zelliginin zamanla degisecegi ve gelisecegi

yoniinde degerlendirmeler yapildigi goriilmektedr.

Calismamizin Piaget’ye yoneltilen elestiriler boliimiinde ifade edildigi tizere, bu
kavramlar lizerine yapilan sonraki arastirmalarda, ¢ocuklarin nedensellik, zaman ve
mekan algilama, problem ¢6zme, say1 ve smiflama gibi alanlarda Piaget’nin belirttigi
yas sinirlarindan 6nce gelismis bir kavrayis sergiledikleri ortaya konulmustur. Bu
arastirmalara ilave olarak Okumuslar (2014: 60), Yapilandirmaci Yaklasim ve Din
Egitimi isimli kitabinda, animizm kavrami cercevesinde, Petrovich’in Piaget’ye

yonelttigi elestiriye yer vermektedir. Petrovich ¢alismalarinda, iic ve dort yasindaki
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cocuklarin, dogal bir sekilde olusmus tabiat unsurlari, insan yapimi olan varliklardan
ayrrabildiklerini ayrica ¢ocuklarin Tanri’yi, sonrakileri yaratan bir gii¢ olarak

algilayabildiklerini tespit etmistir.

Animizm, gercekeilik, nedensellik ve mensubiyet kavramlar1 c¢ercevesinde
Piaget’ye yoOneltilen tiim bu elestiriler géz Oniine alindiginda, bazi din egitimi
calismalarinda c¢ocuklarin inancin temelini olusturan neden-sonu¢ iliskisini
kuramadiklari, dini kavramlar: realist olarak algiladiklar1 ve dini mensubiyetlerinin
farkina varamadiklar1 yoniindeki degerlendirmelerin  dikkat ¢ekici oldugu

goriilmektedir.

Bu noktada, din egitimi literatiirii icerisinde sadece bir ¢alismada animizm
kavramma yoOneltilen elestiriye isaret edildigi, diger din egitimi c¢aligmalarinda

Piaget’ye yoneltilen elestirilerin dikkate alinmadig1 goriilmektedir.

4.8. Bilissel Gelisim Donemleri

Bir Onceki baslik altinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki
kavramlardan gercekgilik, animizm, nedensellik ve mensubiyet kavramlarmin, din
egitimi caligmalarinda ne 6l¢iide yer buldugu ortaya konulmustur. Bu baslik altinda
ise Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki donemlerin, din egitimi ¢aligmalarinda ne
Olgiide yer buldugu ortaya konulmaya c¢alisilacak ayrica Piaget’ye yoneltilen
elestiriler baglaminda, bu etkinin degerlendirilmesi yapilmaya calisilacaktir. Duyusal
hareket doneminden baslayarak, soyut islemler donemine kadar, din egitimi

calismalarindan alinan 6rnekler degerlendirilmeye calisilacaktir.

4.8.1. Duyusal Hareket Donemi

Biligsel gelisim kuraminda yer alan duyusal hareket doneme iliskin, din
egitimi caligmalarinda yer alan 6rneklere bakacak olursak; Ayhan (1985: 89-90), Din
Egitimi ve Ogretimi (Iman ve Ibadet) isimli kitabinda, din egitiminde oncelik
verilecek konulara iligkin degerlendirmeler yaparken, duyusal hareket doneme

deginmektedir. Baska bir drnekte Akyiirek (2003: 30-31), Din Ogretiminde Kavram
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Ogretimi isimli doktora tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim kuramimda yer alan

duyusal-hareket doneme sOyle yer vermektedir:

Bu dénemde ¢ocuga duyu organlari ve onlarin hareketleri egemendir.
Cocuk ¢evresini duyu organlart yoluyla tamimaya ¢alisir. Gordiigii, dokundugu
olay ve nesneleri heniiz akilda tutamaz.

Bu dénemde c¢ocuk kendini dis diinyadan aywt etmeye baglar ve
davramislart refleks olmaktan amacgli olmaya dogru ilerler. Bebek, goziiniin
oniinden kaybolan nesnenin yok olmadigini anladigindan, onu zihinde tutacak
semboller olusturmaya baslar. Bebek, nesneleri fiziksel olarak evirip
cevirmekten, onlarin kavramlarimi zihinsel olarak evirip ¢evirmeye dogru
derece derece ilerler. 9-10 aylik olduktan sonra bu alanda gelismeler meydana
gelir. Nesneyi evirir, ¢evirir. Nesnenin devamliligi fikrvi bu donemde geligir.
Nesne devamliligi, “nesnelerin uzayda yer tutan varliklar olduguna ve algi
alam disinda olduklarindan bile var olmay: siirdiirdiiklerine iliskin bilgidir.”
Bu yetenek, diger biitiin bilissel gelisimin temel bir 6gesidir. Bu “diigiinmenin
baslangic1” olarak degerlendirilir. Nesne ve olaylarin igsel temsilcilerinin
olusumu, kavram ve dil gelisiminin baglangicini olusturur. Yavas yavas nesne,
zaman ve mekan hakkinda belli belirsiz kavramlar gelistirir. Bu kavramlar
cocugun etkilesime girebildigi cevresi ile stmrlidir. 8-12 aylarda ¢ocugun
davramist ilk kez oziinde bir niyet taswr ve ¢ocuk basit sorunlart ¢ozmeye
baslar.

Ilk 12-18 aylar, algisal semanin gelisiminin one ¢iktigr aylardwr. Ik
vilda  ogrenilen temel aliskanliklardan  biri, dikkatin dis ¢evreye
yogunlastiriimasidir. Algilama, dikkat odaklanma ve uyaricyyt bir semaya
yerlestirme, bu ilk donemdeki ana biligsel gelismedir. Ancak bu donemde,
¢ocuktan dogru kavram 6grenme beklenmez. Zira o, sadece somut nesnelere
tepki gosterir.

Cakar (2007: 36), Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin Kullanimi isimli
yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki duyusal motor donem
ozelliklerine yer vermektedir. Benzer sekilde Osmanoglu (2007: 19), Basamak
Teorileri A¢isindan Dini Gelisim 1simli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel
gelisim kuramindaki duyusal hareket donem 6zelliklerine yer vermektedir. S6ylemez
de (2009: 72), 31-40 Yaslar: Arasinda Inan¢ Gelisimi ve Egitimi (James W. Fowler’a
Gore Inan¢ Gelisimi) isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim
kuraminda yer alan duyusal hareket donem oOzelliklerine deginmektedir. Benzer
sekilde Avci (2010: 396), Egitimde Siddet, Saldirganlik ve Ahlaki Tutum Iliskisi
Kiiciikcekmece Ilcesi Ornegi isimli doktora tezinde, Piaget’nin duyusal hareket

donem ozelliklerine soyle yer vermektedir:
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Zihinsel hatta duygusal yasaminin olusumunda “hareket”in biiyiik
onemi vardwr. Denilebilir ki zihinsel gelisim ¢ocugun c¢evresiyle etkilegimi
sayesinde olusur. Yeni dogan bir ¢ocuk dogumdan itibaren “cevreye uyum’
davranislart icine girer. Ilk iki ay icinde bu, belli belirsiz bir durumdadir.
Ancak bundan sonra ¢ocuk ¢evresine karsi belirli tepkiler vermeye baglar. Bu
suretle ¢ocuk hem kendini gelistirir hem de ¢evresi iizerinde etkili olamaya
baslar. Cevresindeki maddeleri ve varliklari evirip ¢evirerek onlar iizerinde
degisiklikler yapar ve bundan da biiyiik bir hosnutluk duyar. Kiiciik bir
cocugun herhangi bir seyi alip incelemesinin, onu bir yere vurarak ses

¢tkarmaya ¢alismasimin sonra da onu bir yere atmasinin altinda yatan sebep
budur.

Cocuk ilk ii¢ ayda refleksleriyle hareket eder. Daha sonra duyu
organlar gelistikce yavas yavas biling olusur. Zaman iginde ne yaptigini ve
nicin yaptigini bilecek duruma gelir. Ikinci yasin ortalarindan itibaren ¢ocukta
“diistinme” belirtileri goriilmeye baslar. Bu psikolojik gelisme, beden
gelisiminde oldugu gibi, belirgin degildir. Bu gelisim uzun bir siirede sessiz ve
sedasiz olur. Buna “zekd gelismesi” de denilebilir. Bunun i¢in de ¢ocugu bol
bol “hareket etme” imkan: verilmelidir. Kisaca “hareket” bir yoniiyle cocugun
bedensel gelisimine yardim ederken, diger yoniiyle de zihin gelisimini
desteklemektedir.

Baska bir ornekte Zengin (2010: 40), Yapilandirmacilik ve Din Egitimi
[lkégretim DKAB Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi ve Ogretmen Goriisleri
Ac¢isindan Etkililigi isimli doktora tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki

duyusal hareket donem 6zelliklerine sdyle yer vermektedir:

Piaget, bebeklerin dogumla birlikte minimum bir donanima sahip
olarak diinyaya geldiklerini, daha sonra konusma, yiiriime, daha sonra
problem ¢ozme becerilerini ve soyut diisiinebilme yetenegini kazanmalarini
diistinerek, bunlarin nasil gerceklestigi iizerine yogunlasmistir. Geligsmekte
olan c¢ocuklarin biligsel-zihinsel yapilara sahip olduklart ve bu yapilarin
evrildigini savunan evrimci bir epistemoloji gelistirmistir. Ona gore, insan
zihninin evriminde dort 6nemli geligsim periyodu vardir. Bunlar, duyusal-motor
donem, islem oncesi donem, somut islemler ve soyut islemler donemidir.

Dogumdan iki yasina kadar olan duyusal-motor donemde ¢ocuk,
eylemleri yoluyla diinyayr arastirir. Bu doénemde oncelikle, amaca yonelik
davramiglar goriinmeye bagslar, daha sonra bilissel yapilart araciligiyla
hareketlerini i¢sellestirerek ¢evresinde meydana gelenlerin semasini olusturur.
Bu dénemin sonunda konusma yoluyla temel dil becerisi kazanma ve iradi
iletisim gergeklesir.

Iki-yedi yaslart arasim kapsayan islem éncesi donem iki alt kisma
ayrimaktadr; kavram oncesi donem ve sezgisel donem. Kavram oncesi
cocugun (2-4 yas) soyut kavramlart anlama kabiliyeti ve ilgili ozellikleri
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ayirmasi tam olarak gelismemistir. Cocuk tiimevarim ve tiimdengelim diistinme
yollarini uygun bir sekilde kullanamaz. Sezgisel evrenin ¢ocugu (4-7 yas)
diistinceleri sadece izlenimlerden gsekillendirebilir ve bir seferde bir
degiskenden daha fazlasim diisiinemez. Bu donemde ben merkezli bir diisiince
bicimi hakimdir.

Benzer sekilde Orug (2010: 89-91), Okul Oncesi Dénemde Dini Duygunun
Kokenleri ve Geligimi isimli makalesinde, Piaget’nin duyusal hareket donem

ozelliklerine soyle yer vermektedir:

Piaget’nin duyumsal-devimsel donemine karsilik gelen bu yas araligi,
cocugun ilgi, gozlem ve arastirmalar sonucu, asamali bir ilerlemeyle ¢evreyi
ve i¢inde yasayacagi diinyayr ogrendigi, daha ziyade deneme-yanilma yoluyla
ilgi ve merakini giderdigi, aymi zamanda zaman ve mekdanla ilgili bazi
durumlart algiladig: gelisimin ilk agamasidir.

Cocuklugun bu donemini giiven baglaminda inceleyen Erikson, dini
duyguyu giivenle iliskilendirir ve dini duygunun kaynagint giivende bulur.
Benzer c¢alismalarla Fowler, giiven anlaminda bir inangtan bahseder ve
inancin ahlaki gelisime paralel olarak sekillendigini belirterek, 0-2 yas
araligimt farkhilagsmamus ilksel inang olarak siniflandirir. Ona gére bebeklikte
gelisen bu inang¢ formu bize, bebeklik doneminde karsilasilan, fakat
kaygilardan uzak problemlerle bas edebilme ve onlar karsisinda dayanabilme
giicii verir. Fowler’e gore bu ilksel inang, tipki Erikson’un giiven duygusuna
yiikledigi anlam gibi, kisinin inancimin genel gidisatint belirlememesine karsin,
ileride sekillenecek inancin temelini olusturur. Ciinkii bu donemde sekillenmesi
gereken kisi-cevre iligkisi, duygusal baglart ve giivene dayali baghlig
gerektirir. Hem Fowler hem de Erikson, bu donemde baglayan dini duygunun,
ileriye doniik nedensel akil yiiriitme, olaylar ve deneyimler arasinda iliski
kurma, iyi ve kotiiyii algilama gibi alanlarda kisinin gelisimine olumlu katkida
bulunacagini belirtirler.

Dam (2010: 19), Cocukluk Donemi Din Egitimi isimli makalesinde,
Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan duyusal-hareket donemine soyle yer

vermektedir:

Bebek dogdugu andan itibaren cevresini kesfetme ¢abasina girer. Bu
kesif ¢abasinda kullandigi temel araglar, dogustan getirdigi duyusal ve
hareketsel yeteneklerdir. Bu donemde ¢ocugun zihni, duygular ve hareketler
yvoluyla gelisir. Cocuga duyulari ve hareketleri yon verir. Diistinmesi duyu
organlariyla simirlidir. Dénemin bagslarinda duyu organlarimin erisemedigi
seylerle ilgilenmeyen, nesnelerin goz oniinden kaldirilinca yok oldugunu
diisiinen cocuk zamanla nesnelerin degismezligini kesfeder. Iki yasina dogru
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cocuk, dis nesne ve olaylarin i¢ temsilcilerini gelistirmeye baslar. Nesnelerin
strekli oldugunu, goz oniinden kaldirilinca bile var olmaya devam ettigini
anlamaya bagslar. Bu i¢ temsil siireci ¢ocukta kavram ve dil gelisiminin
baslangicini tegkil eder. Belli tiirdeki hareketleri tekrarlama egilimindedir.
Cesitli insan davraniglarint model alarak taklit edebileceklerini ogrenir. Tiim
bunlar ¢ocugun bir sonraki donemin o6zelligi olan sembolik diistinceye hazirlar.

Duyusal hareket déneminde, bebegin biligsel giiciiniin gelismesi,
bebegin duyu organlarimin gelismisligine ve iginde bulundugu ortamin ona
sundugu uyarict zenginliginin yaninda, verilen hareket etme ozgiirliigiine
baghdir.

Baska bir o6rnekte Ertas (2012: 10-11), Cocuklarda Din Egitimi isimli yiiksek
lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki duyusal hareket donem
ozelliklerine atifta bulunmaktadir. Benzer sekilde Karasan (2013: 22-23), 4 ve 5.
Siniflar Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Oynatilabilecek Egitsel Oyunlar
isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin duyusal hareket donem ozelliklerine soyle

yer vermektedir:

Bebek diinyaya geldikten sonra bedenini ve c¢evresini tamimaya ve
ogrenmeye baslar. Bu 6grenme bakma, emme, ellerini agip kapama, avug¢lama
gibi temel motor gelisimlerini yapan ¢ocuk bu hareketleri tekrarlayarak
bunlardan doyum saglar. Bu dogumdan iki yasina kadar ki siireyi kapsayan bir
donemdir.

Bu donemde etrafini ve cevresini algilamak icin tekrarladigi bu
hareketleri ¢cocuk zamanla oyun haline getirir. Bu donemdeki oyunlar ¢ocugun
bedenini, nesneleri ve bunlarin fonksiyonlarini ogrenerek tekrarlar ve bunu
oyun haline getirir. Cocuklarin bu oyunlarimin baslangicinda bilingli hareket
yoktur ¢ocuk bu hareketleri tekrarladik¢ca hosuna gider ve bunu oyun haline
getirerek aslinda ogrenmenin de ilk basamagint atmis olur. Alistirma oyunlar
ilk once viicut ve iletisim oyunlarint kapsar. Bu donemde annenin bebegini
kucagina almasi, ellerine yanaklarina dokunmasi, ayaklarimi gidiklamasi,
bebegin annesin parmagini tutmasina izin vermesi gibi duyusal oyunlarla
baslar. Bu oyunlar ¢ocugun ¢evresini tanimaya ve merakla izlemesine yardimci
olur. Iletisim oyunlart ayni zamanda anne bebek bagini giiclendiren énemli
olgulardandir. Anneyle ilk oyunlar boylelikle baslar ve zamanla oyunlar
¢ocugun yas donemine gore sekil ve boyut degistirerek devam ederler.

Piaget, alistirma oyunlarimin  ¢ocugun zihinsel fonksiyonlarin
gelistirdigini soyleyerek ¢ocugun c¢evresini tanirken cesitli esya ve nesnelerle
iliski  kurmasint  onlara dokunmasimin ¢ocugun ¢evresini algilamasini
kolaylastirdigint ve zekasimi gelistirdigini belirtmistir. Bu donemde c¢ocuk,
cevresini tantyarak etrafindaki nesneleri idare etmeyi ve bedenini yoneltmeyi
ogrenir ve daha sonra da bu hareketlerden hoslanarak bunlar: tekrarlayarak
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oyuna dontistiirtir. Kasigi bir yere vurdugunda ses ¢ikardigint duyan ¢ocuk, bu
sesi tekrar duymak icin kasigi ¢esitli esyalara vurabilir ve ¢ikardigi sesleri
tekrarlayarak ses oyunlart yapabilir. Cocuk ¢ikan bu sesleri kendisi de
tekrarlayarak o sesin aynisimi ¢ikarmaya ¢alisir bu da ¢ocugun konusma ve
kendini ifade yetisinin giiclenmesine vesile olur.

Baska bir ornekte Mert (2015: 10-11), Bilgisayar Oyunlart Yoluyla Okul
Oncesi Dénemde Din Egitimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim
kuramindaki duyusal hareket donem 6zelliklerine yer vermektedir. Tiirk Toplumunda
Inan¢ Gelisimi ve Din Egitimi isimli kitabinda Kaya (2015: 68-69), inang gelisim
teorisinin dayandigi gelisim teorilerini ele alirken, Piaget’nin duyusal hareket donem
ozelliklerine yer verdigi goriilmektedir. Duyusal hareket doneme iliskin 6rneklerden

sonra iglem oncesi doneme iligkin din egitimi ¢alismalarindan 6rnekler verilecektir.

4.8.2. Islem Oncesi Dénem

Biligsel gelisim kuramidaki islem Oncesi doneme iliskin Orneklere
bakildiginda, Konuk (1994: 69-71), Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun
Gelisimi ve Egitimi isimli kitabinda, Piaget’nin islem Oncesi donemine ve bu
donemin biligsel dzelliklerine yer vermektedir. Bagka bir 6rnekte Ay (1999: 39, 41),
Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim isimli kitabinda, Piaget’nin islem Oncesi
donem ozelliklerine yer vermektedir. Bagka bir 6rnekte Tavukguoglu, (2002: 61-62),
Okul Oncesi Cocugunun Egitiminde Din Duygusu ve Din Egitimi isimli makalesinde,
Piaget’nin islem 6ncesi donem 6zelliklerine yer vermektedir. Ayrica Akytirek (2003:
31-34), Din Ogretiminde Kavram Ogretimi isimli doktora tezinde, Piaget nin biligsel
gelisim kurammda yer alan islem Oncesi doneme yer vermekte ve Piaget’nin
goriisleri gercevesinde, sembolik evre ve sezgisel evre olarak kavram gelisimini ele

almaktadir.

Koyli ise (2004b: 28), Farkli Din ve Kiiltiirlere Mensup Cocuklarin Dini
Inan¢ ve Tanri Tasavvurlar: isimli makalesinde, Piaget’nin islem oncesi doneme
iligkin goriisleri cercevesinde c¢ocuklarda dini diisiince gelisimini soyle ele

almaktadir:
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Sezgisel dini diisiince safhasi: Bu safhada sezgisel, diger bir ifadeyle
islem oncesi (pre-operational) diisiincenin bazi temel ozellikleri vardir. Cocuk
bilinen bir gergekten, diger bilinmeyen bir gercege ge¢meyi saglayan gegissel
bir diisiinceye sahiptir. Bunun nedeni, sorunun sadece bir kisminin
goriilmesinde ve ¢ocugun ben-merkezli diistince yapisina sahip olmasindandir.
Cocuk bir anda sadece bir problemle ilgilenebilir ve bu yiizden de kendisi i¢in
son derece karmagsik olan problemleri basitlestirmeye ¢alisir. Bu durum onu
sistematik olmayan ve parg¢act diisiinceye iter ki, bu da sonucta tiim olaylar
hesaba katilmadigindan mantiksiz ve tutarsiz sonuglara gotiiriir. Bu donem 7-8
yvas arasindaki ¢ocuklart kapsar. Goldman’a gore bu donemde ¢ocugun her
hangi bir dini anlayisi yoktur. O dini fikirler konusunda mantiki olarak
diistinecek ne zihinsel kapasiteye, ne de tecriibeye sahiptir. Cocuk ¢ogunlukla
mantiksiz olarak diisiiniir ve tutarsiz sonuglara ulasir. Cocuk dini ogretilere
daha ¢ok son zamanlarda zihnine yer etmis olan diger fikirlerden esinlenerek
cevap verir.

Tkinci safha: Birinci gecis safhasi: Sezgisel ve somut dini diisiince
arasindaki orta bir derece olup bu safhadaki ¢ocuklar sezgisel diisiinceye ait
stmirlamalart kirmaya ¢aba gosterirler. Onlar mantiki izahlar getirmeye
calisirlar. Ancak tecriibe eksikliginden dolayt bagarisiz olurlar. Cocuk somut
islemsel diisiince yetenegine sahip degildir. Ancak bu safha ¢cocugun diger bir
diistince stirecine ihtiyact oldugunu gérmeye basladigindan dolayr onemlidir.
Ornegin, Hz. Musa’min bastigi yerin nigin kutsal oldugu soruldugunda, ¢cocuk,
clinkii Allah onu kutsadr diye cevap verir. Allah’in nigin onu kutsadig
soruldugunda ise, ¢iinkii o kutsaldi. diye cevap verir. Cocuk mantikli ve
sistematik bir sekilde cevap vermeye ¢alisiyor. Ancak bu ¢esit diisiince sekline
ulasmada bagarii olamuyor.

Mehmedoglu (2005a: 34-35, 37), Ahldki ve Dini Gelisim isimli kitabinda,

erken cocukluk donemi ve deger egitimini ele alirken, Piaget’nin islem oncesi

doneme iligkin gorislerine yer vermektedir. Cocugun dini gelisimini Piaget’nin

goriigleri dogrultusunda agiklarken, parantez i¢inde Piaget sonrasi arastirmalarda

cocuklarin daha erken yasta biligsel islemlere basladiklarinin tespit edildigine

deginmektedir. Bagka bir calismada Yigit (2006: 185-186), Cocugun Geligim

Ozellikleri ve Iletisim Ilkeleri Dogrultusunda Ailede Din Egitimi isimli makalesinde,

Piaget’nin islem O6ncesi donem ozellikleri ¢ergevesinde ¢cocugun ailede din egitimini

sOyle degerlendirmektedir:

Cocuk, iki buguk-ii¢ yas civarinda, ilgi ve merak duygusunun verdigi
hareketlilikle sorular sormaya baslar ve tig-alti yas arasi, “soru ¢agi” olarak
adlandirthir. Ne, neden, nasil, nicin sorulari ozellikle kainat diizeni ve Allah
hakkindadir. Bunlar, “Allah’a ulasmak icin ne kadar uzunlukta bir merdivene
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ihtiva¢ vardwr?” “Yagmur ve kar nasu yagmaktadir?” “Nigin Allah benim
sevdigim kedimi o kazada oldiirdii?” “Allah’in babasi kimdir?” “Eger o her
seyi yapabiliyorsa, bana ni¢in bu kétii seyi yaptirdi?” seklinde bazen son
derece karmagsik ve zor sorular olurken bazen de dini a¢idan uygun olmayan
ifadeler igerebilir. Bu sorulara verecegimiz cevaplar ise onlari psikolojik
ac¢idan rahatlatabilecegi gibi, ¢ocuklarin anlayis seviyelerinin otesinde
oldugunda ruhsal karmasa yagamalarina da neden olabilir. Bu yiizden, dini bir
sorumluluk tasimayan ¢ocugun bu tiir ifadeleri elestirilerek, tedirginlik
yaratilmamalidir.

Zira, dini kavramlarin ozellikle inancgla ilgili kavramlarin pek ¢ogu
soyut kavramlardir. Ornegin Allah, melek, ruh, cennet, cehennem, iyilik,
kotiiliik, sevap, giinah, Allah’in sifatlari, vs. Dolayisiyla bu donemde ¢ocuklar
bu gibi soyut kavramlar, kendi diisiince yapilarimin geregi, somut kavram ve
anlamlara terciime eder ki, bu da bazen istenmeyen sonuglara gotiirebilir.
Ornegin, cocuklar bu donemde Allah’t ve onun sifatlarini daha cok, somut
ifade ve kavramlarla ifade etmeye ¢alisirlar. Yine buna bagh olarak Allah’in
evrendeki rolii de fiziki ve somut bir sekilde algilanir. Cocuklarin somut
diistince tarzina sahip olmasi, onlarin din egitimini geciktirmeyi degil, din
egitimlerinde farklt metotlar kullanmayr gerektirir.

Benzer sekilde Topbasi (2006: 81), Okul Oncesi Dénem 6 Yas Grubu
Cocuklarin Torel (Ahlaki) Gelisiminde Dramanin Yeri ve Onemi isimli yiiksek lisans
tezinde, 6 yas grubu ¢ocuklarin ahlaki gelisimini degerlendirirken, Piaget’nin bilissel
gelisim donemlerinden biri olan islem 6ncesi doneme soyle yer vermektedir:

Piaget 2-7 yagslar: arsina denk gelen gelisim diizeyini, islem oncesi
biligsel gelisim diizeyi olarak belirlemektedir. Kohlberg’in kuraminda ise, 3-9
yaslar arasi, gelenek oncesi diizey olarak gésterilmektedir. Islem éncesi
donemde hakim olan diisiince bicimi “ben merkezci” diistiincedir. Ben merkezci
diistinceye bagli olarak, ahlaki bir degerlendirme yapmak so6z konusu
oldugunda, ¢ocugun kendi istek ve gereksinimlerini 6n plana almas: olagan
goriilmektedir. Gelenek oncesi diizeyde ¢ocuklarinda goriisleri, eger bir otorite
figiirii ortamda degilse, kendi istekleri dogrultusunda davranabilecekleridir.
Geleneksel diizeye has olan baska kisilerin istek ve gereksinmelerinin farkinda
olup, onlarin bakis a¢ilarindan da olaylari irdeleyebilme becerisi ben merkezci
diistinceden kurtulmay: gerektirmektedir.

Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin Kullanimi isimli yiiksek lisans tezinde
Cakar (2007: 37-38), Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki islem oncesi donem
ozelliklerine yer vermektedir. Piaget’nin goriisleri ¢ergcevesinde ¢ocuk diisiincesinin
ozelliklerini ele almaktadir. Osmanoglu (2007: 20-21), Basamak Teorileri A¢isindan

Dini Geligim 1simli yiliksek lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki
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islem Oncesi donem ozelliklerine yer vermektedir. Kilavuz ve Yilmaz (2009: 127),
Orgiin ve Yaygin Egitimde Ogrenenlerin Ihtiyaglart Dogrultusunda Din Egitimi ve
Ogretimi isimli makalelerinde, Piaget’nin islem &ncesi donem oOzellikleri

cercevesinde ¢ocugun dini gelisimini soyle degerlendirmektedir:

Okul oncesi donemde 4-6 yasindaki ¢ocuklarda dini ilgi yiiksektir.
Ancak bu doneme kadar ¢ocukta dini hayata dair gercek bir fikir yeterince
olusmadigi igin, dini diisiincenin heniiz tesekkiil etmedigi séylenebilir. Bu
vaslardaki ¢ocugun dini konulari yorumlayabilme becerisi ve mantiksal
diistinebilme yetenegi gelismemistir Hentiz mantikli  diistinme becerisi
kazanamamis bu evredeki ¢ocuklar din egitimiyle verilen bilgilere karst
tutarsiz ve sartlanmiglk duygulariyla karsilik verebilirler.

4-6 yas grubu ¢ocuklarin ogretilen bazi hususlart anlamamalar: ya da
bilgileri ¢arpitilmis bir sekilde ogrenebilmeleri miimkiindiir. Bu agidan bu
donemdeki ¢ocuklara dinin biligsel yonii ile ilgili bilgiler vermekten c¢ok,
yetiskinlerle  ¢ocuklar —arasinda iligkilere dayali  bir din ogretimi
gerceklestirilmesi daha uygun olacaktir. Ogretmen ile Ogrenci arasindaki
iliskinin niteligi, bu donem g¢ocuklarumn ihtiyaglarim karsilama agisindan bir
takim bilgilerin zihinde tutulmasindan daha onemlidir. Dinin 6gretimiyle ilgili
ogretmen ve ogrenci arasinda ¢ok kuvvetli sevgi baglan kurulmali ve iyi
iliskiler gerceklestirilmelidir.

Sezgisel dini diisiince donemindeki ogrenciler dini degerleri kavramsal
diizeyde ogrenmeye ihtiya¢ duymadiklari icin dini degerleri ve inanglart biiyiik
olgiide, baska insanlarla sosyal iliskilere girmek suretiyle kazanwrlar. Temel
degerlerler onemli goriilen diger insanlar fark edilerek onlardan destek
alinarak elde edilir.

Baska bir 6rnekte Soylemez (2009: 72), 31-40 Yaslari Arasinda Inang
Gelisimi ve Egitimi isimli yiiksek lisans tezinde, biligsel gelisim kuraminda yer alan
islem Oncesi donem o6zelliklerine deginmektedir. Benzer sekilde Biberci (2010: 12-
13), 2-7 Yas Arast Cocuklarda Sevgi ve Merhamet Degerlerinin Hadisler Isiginda
Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin islem dncesi donem ozelliklerine
yer vermektedir. Islem 6ncesi dénemde cocuklarin bu bilissel dzellikleri sirasiyla
gecirdiklerini ifade etmektedir. Islem Oncesi donemin sembolik ve sezgisel
asamalarma da genisce yer vermektedir. Bagka bir 6rnekte de Dam (2010: 19-20),
Cocukluk Dénemi Din Egitimi isimli makalesinde, Piaget’nin biligsel gelisim
kuraminda yer alan islem oncesi donem ozelliklerine yer vermektedir. Diger din

egitimi calismalarinda da yer verildigi gibi, ¢cocuklarin dil ve kavram gelisimlerine,



195

benmerkezli, animist ve siireklilik gibi biligsel 6zelliklerine deginilmektedir. Benzer
sekilde Ipsirli (2011: 15-16, 18). 3-6 Yas Cocugun Genel ve Din Egitiminde Temel
Degerler 1simli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin islem Oncesi donem o6zelliklerine
genisce yer vermektedir. Piaget’nin goriisleri ¢ercevesinde, siniflandirma, sembolik
oyun, dil becerisi, animizm, antropomorfizm, genelleme, ben merkezcilik,
gercekeilik ve tersine ¢evirme gibi bilissel 6zelliklere de deginmektedir. Orug ise
(2011: 155, 208), Okul Oncesi Dénemde Cocugun Din Egitimi isimli kitabinda,
biligsel gelisme paralel olarak okul oncesi donemde ¢ocuga verilen dini bilgilere

iligkin su degerlendirmeyi yapmaktadir:

Okul oncesi donemde ¢ocuga verilmesi uygun olan dini bilgi, diger
konulardaki oldugu gibi hazirlik mahiyetinde olmak zorundadir. Nasil ki bu
cagda okuma ogretilemiyor ama sozlii 6gretimle okumaya, boyama, kesme,
katlama, yapistirma gibi el faaliyetleriyle yazmaya hazirlik yapiliyorsa, dini
egitimin bu safhasinda da c¢ocugun dini wuyanmisina uygun uyaricilar
hazirlanabilir. Dogruluk, af, sevgi, merhamet, arkadasiik, yardimlagsma gibi
degerler yasanan olaylarla baglantili olarak bu dénemde ¢ocuga verilmezse
ileri ki yaslarda Allah i iyiligi, affi ve cezasimin anlatilmast zorlasir. Cocugun
okul ¢aginda dini hazirbulunugluga ulasmasi ancak bu sekilde erken donemde
verilecek din egitimi ile miimkiindiir ...

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin, dualarin Allah ile baglantili
oldugunun farkinda olmasina ragmen dualarin anlamini  anladiklar
soylenemez. Dua c¢ocuklar i¢in nicin yapildigi bilinmeyen ama her zaman
vapiulan bir eylemdir. Onlar i¢in dua yatmadan once, ibadet yerlerinde,
yemekten once veya sonra yapilan bir dini merasimdir. Yaklasik alti yasin
sonlarinda bir ¢cok cocuk, islem oncesi donemden somut islemler donemine
gecis asamasinda olmasina ragmen daha spesifik ve karmasik bir din dilinde
diistinmeye ve konusmaya baglar. Dualart da bu dogrultuda karmasik bir yapt
gosterir. Hayal giiciiniin geligmesi, duygusal ve zihinsel diisiinme, dua
anlayislarinda da farklilasmalara yol agar.

Ertas (2012: 11-12), Cocuklarda Din Egitimi isimli yiiksek lisans tezinde,
Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki islem oOncesi donem Ozelliklerine atifta
bulunmaktadir. islrm 6ncesi donemin bilissel 6zelliklerine iliskin de tanimlamalar
yapmaktadir. Mert de (2015: 10-11), Bilgisayar Oyunlari Yoluyla Okul Oncesi
Donemde Din Egitimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim
kuramindaki islem 6ncesi donem 6zelliklerine yer vermektedir. Kelimeleri kullanma,

odaklanma, amaclhlik, tek boyutlu diisiinme, animizm ve perspektif alma gibi
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ozelliklere isaret etmektedir. Tiirk Toplumunda Inan¢ Geligimi ve Din Egitimi isimli
kitabinda Kaya (2015: 69-70), inang¢ gelisim teorisinin dayandig1 gelisim kuramlarini
ele alirken, Piaget’nin islem Oncesi donem Ozelliklerine yer vermektedir.
Gergekeilik, korunum, benmerkezcilik, animizm ve problem ¢dzme gibi 6zellikler
ele alinmaktadir. Coban (2016: 60-61), Okul Oncesi (3-6 Yas) Din ve Ahlak Egitimi
isimli kitabinda, okul 6ncesi gelisim donem 6zelliklerini agiklarken, Piaget’nin islem

oncesi donem Ozelliklerine yer vermektedir.

4.8.3. Somut islemler Dénemi

Biligsel gelisim kuramindaki somut islemler donemine iliskin Grneklere
bakacak olursak; Selcuk (1990: 110), Cocugun Egitiminde Dini Motifler isimli
makalesinde, Piaget’nin somut islemler donemine iliskin goriislerinden hareketle

cocukta dini gelisime iliskin su degerlendirmeleri yapmaktadir:

Allah’in birligini, esi benzeri olmadigimi, bir yere bagli olmadan
diistintilmesi gerektigini ¢ocuga sozle anlatmak bu yagslarda kolay degildir.
Somut islemler doneminde bilgiler daha ¢ok deneme, goriip izleme, bizzat
katilma yoluyla zihinde tutulabilir, kullamilabilir ve genellenebilir. Zihin
olgunlugu ancak buna elverislidir.

Allah’in yarattiklarint incelemeden O’nun yaratici sifatini anlatmatk,
sevgi ve merhametle davranmamnin, iyiligi ve adaleti uygulamanmn orneklerini
gostermeden Rahman, Rahim, Adil sifatlarini benimsetmek giictiir. Allah’in
varliginin kolay kavranir hale gelebilmesi i¢in, miimkiin oldugu kadar hayattan
alinmig ornekler ve konularla ¢ocuga yaklasabilmeliyiz. Cocuga kendi varlig,
tabiat ve kainat tizerinde diistindiirmek, ona soru sormasini, inceleme ve
arastirma yaparak sonuglari degerlendirmesini ogretmek, tasavvurlarinin
gliclenmesine yardim edici yollardir.

Baska bir ¢alismada Ay (1999: 42), Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim
isimli kitabinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki somut islemler dénemi
ozelliklerine yer vermektedir. Bagka bir ornekte Koyli (2000: 127), Yetiskin Din
Egitiminin Teorik Temelleri 1simli kitabinda, Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda
yer alan somut iglemler donemine sdyle yer vermektedir:

Inancin  ikinci  basamagini  Piaget’in  somut iglemler (concrete

oparations) diye adlandirdigi 7-11 yagslart arasindaki ¢ocuklarin inang
anlayislart olusturmaktadir. Bu dénemdeki ¢cocuk kendi inang toplumuna aitligi
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sembolize eden hikayeleri, inanglari ve uygulamalart kendine mal eder. Daha
onceki ayrt ayrt olaylardan meydana gelmiy tecriibe kavrami anlam saglamada
bir diizen ve sira olusturan mantiki bir yapilanmayr saglar. Digerlerinin
goritislerini alma ve paylasmada bir artis vardir. Anlatilan hikayeler, dramalar
ve mitolojiler tecriibeyi anlamada onemli araglardir. Bununla beraber yorum,
heniiz sembolik ve soyut olmaktan ziyade somut ve lafzidir.

Aydm (2002: 16), Din Ogretiminde Yéntemler isimli kitabmda, 6gretim
ilkeleri lizerinde dururken, Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda ele aldigi1 somut
diisiinceye iliskin degerlendirmeler yapmaktadir. Ozellikle ilkokul gocuklarinin daha
iyl Ogrenmelerinde, somutlastirmanin ve gorsel isitsel materayal kullanimimin
onemine dikkat c¢cekmektedir. Benzer sekilde Akyiirek (2003: 35-36), Din
Ogretiminde Kavram Ogretimi isimli ¢alismasinda, Piaget’nin bilissel gelisim
kuramimda yer alan somut islemler donemine yer vermektedir. Bu donemde
cocuklarin neden-sonug iliskileri kurma, korunum, akil yiiriitme ve tersine ¢evirme
gibi islemleri yapmaya basladiklar1 ancak goéremedikleri nesne ve durumlarla ilgili
kavram gelistiremediklerini ifade etmektedir. Koylii ise (2004b: 29), Farkli Din ve
Kiiltiirlere Mensup Cocuklarin Dini Inang ve Tanri Tasavvurlar: isimli makalesinde,
cocukta dini diisiincenin gelisimini degerlendirirken Piaget’nin somut iglemler

donemine soyle yer vermektedir:

Uciincii safha: Bu safha somut islemsel diisiince safhasidir. Bu dénem 8
yvasindan 13 yasina kadar devam eder. Bu basamakta mantiki diisiince sadece
kisitli bir alanda miimkiindiir. Dini ifadeler lafzi olarak anlasilir. Incil ya da
diger dini kaynaklardaki tiim sembolik ifadeler lafzi olarak yorumlanir. Cocuk
somut bir durumdan diger durumu genellestiremez ve ben merkezci
diisiincelerinden  kurtulamaz. Cocuklarin bu donemdeki Tanrt inanclari
antropomorfik bir ozellik tasir. Dérdiincii Safha: Ikinci gecis donemi: Somut ve
soyut dini diisiince arasindaki orta basamak olup, bu donemdeki ¢cocuklar dini
kavramlarla ilgili olarak soyut diigiincenin bazi sekillerine iliskin bir seyler
yapmaya tegebbiis ederler. Ancak, onceki somut diisiince aliskanliklar: onun bu
sekil diigiinmesini engeller. Cocuk daha fazla mantiki diisiinmeye istirak eder.
Fakat somut diigiinme unsurlart tarafindan hala zihinleri mesgul olur.

Cocuk bu basamakta sozel ifadelerle ilgilenmeye ve ¢egsitli alternatifler
ve hipotezler tiretmeye ¢alisir. Goldman, bir¢ok kisinin bu basamaktan ileri
gidemedigini ve boylece gercek dini diisiince basamagina ulasamadigini ifade
eder. Hz. Musa nin nigin Tanrt’ya bakmaktan korktuguna iliskin bir ¢ocugun
verdigi cevap bu duruma bir ornek teskil etmektedir. Cocuk, “Hz. Musa bir
kisiyi oldiirdii de ondan yiiziine bakamadi” diye cevap verir. Bu cevap ¢ocugun
bir hipotez teskil ederek, hikayenin disina ¢ikmaya tesebbiis ettigini
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gostermektedir. Diger bir ¢cocuk da aynt soruya su cevabt verir: “Hz. Musa
kendisine inanmayan kisiler tarafindan kendisine giiliinmesini istememigstir”.
Yanan caliyla ilgili olarak da bir ¢ocuk, ¢alimin kutsal oldugunu, bu yiizden
yanip kiil olmadigini ileri siirmiistiir. Goriildiigii gibi ¢ocuk burada hikdyenin
lafzi manasinin disina ¢ikmaya ¢alistyor, ancak tam olarak bagaramiyor.

Simsek (2004: 210), Cocukluk Donemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din
Egitimi 1simli makalesinde, Piaget’nin temel kavramlarindan somut diisiince
ozelliklerine yer vermektedir. Okuloncesi ve Ilkogretim Cagr Cocuklarimin Allah
Tasavvurlart Uzerine Bir Arastirma isimli makalesinde Ocal (2004: 73), Piaget’nin
somut diisiince ozellikleri ile ¢ocukta Allah tasavvuru arasinda soyle degerlendirme

yapmaktadir:

Gerek kizlarin ve gerekse erkeklerin cevaplarina dikkat edilirse, -bir-iki
istisnast hari¢- 9. yasa gelmis ¢ocuklar arasinda onceki yas donemlerinde
oldugu gibi Allah’1 bir insana veya maddi / somut bir varliga benzeten pek
kalmamigtir. Yani bir baska ifade ile bu yas grubuna gelen Miisliiman
cocuklarinda ruhsal ve dini duygu ve diigiince bakimindan gelismislik seviyesi
cocuktan ¢ocuga farklilik arz etse de, artik Allah’t somut veya cismani bir
varlik olarak degil, soyut yani gézle goriilemeyen bir varlik olarak diisiinme ve
kabul etme donemine gegis yaptiklar: séylenebilir. Bunun dogal sonucu olarak,
Allah’n, onceki tasavvurlarindan farkl oldugunu anlayabilmektedirler.

Halbuki ozellikle Batili egitimcilerce Hiristiyanlik inancina sahip olan
aile ¢ocuklart tizerinde yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar -ki
onlardan bir kismi bu arastirmada kaynak olarak kullanilmistir- Miisliiman
cocuklarinkinden farklidir. Onlarda gozle goriilemeyen varliklar: kabul etme
ve oldugu gibi tammlamaya ¢aliyma, bir baska deyimle somuttan soyut
diistinceye gegis yasi olarak 11 ila 12 ve hatta 13. yas gosterilmektedir.
Genellikle Batililarin arastirma ve tespitlerinden hareketle Tiirkiye’de yapilan
bazi yayinlarda da somuttan soyuta gegis i¢in ayni yas donemine atifta
bulunulmaktadir. Peki bu fark nereden kaynaklanmaktadr? Miisliiman
cocuklart daha 9. yaslarinda iken Allah’t “gériilemeyen”™ ve soyut bir varlik
olarak kabul etme asamasina gelirken, neden Hiristiyan veya diger bazi din
mensubu insanlarin  ¢ocuklart bu basamaga ancak 11-12. Yaslarinda
ulasabilmektedirler?.. Kanaatimizce bunun sebebi sudur: Miisliiman aileler,
¢ocuklarina inandiklar yiice varlik olan Allah’t tanmitmaya, kavratmaya ¢alisip,
bu konuda bilgilendirme yaparken, “bu Allah’tir (Tanri’dir)” diye onlarin
onlerine elle tutulur, gozle goriiliir herhangi bir varligt koymamaktadiriar.
Halk arasindaki geleneksel anlatim bigimine gore onlara Allah soyle
anlatilmaktadir: “Allah, ne yerdedir, ne gokte, ne sagdadir, ne solda, nerede
anarsan oradadir. Allah, hava gibi her yerde mevcuttur ama goriilmez. Havayi
teneffiis ederiz ama goremeyiz. Allah’t da géremeyiz fakat biz O 'nu kalbimizde
hissederiz... vb.
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Mehmedoglu (2005b: 44-45), Eriskin Bireyin Kendilik Bilinci isimli
kitabinda, Ibn Tufeyl’in Hayy hikayesini anlatirken Piaget'nin somut islemler
donemine atifta bulunmaktadir. Bagka bir 6rnekte Malake1 (2006: 78), Dua Egitimi
ve Ogretimi isimli makalesinde, Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki somut
islemler donemine yer vermektedir. Piaget’nin 7 ile 9 yas arasim1 somut islemler
donemi olarak niteledigini, 7 yasindan itibaren ¢ocuklarin dini konular {izerine daha
canli yonelmeye basladini, ¢ocugun dua anlayisinin hala ferdi, dis diinyaya ait rutin
faaliyetlerden ibaret oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Cakar, (2007: 38-41),
Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin Kullanimi isimli yliksek lisans tezinde,
Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki somut islemler donem ozelliklerine yer
vermektedir. Okul ¢agmma denk gelen bu donemde cocuklarin somut bilgileri
isleyebildigini, mantiksal diisiincenin basladigim1 ve dili bir yetiskin gibi
kullanabildigini fakat soyut kavramlar1 anlayamadiklarmi ifade etmektedir. Ayrica
din ve ahlak egitimi agisindan hikayelerin en islevsel oldugu dénemin ¢ocuklar i¢in
somut islemler donemi oldugunu belirtmektedir. Osmanoglu (2007: 21-22), Basamak
Teorileri Agisindan Dini Gelisim 1simli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel
gelisim kuramindaki somut islemler donem ozelliklerine yer vermektedir. Erdogan
(2008), Coklu Zeka Kuram Isiginda Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi IV. Stmif
Konularimin  Islenisi isimli yiiksek lisans tezinde, ¢alisma kapsamina giren
ogrencilerin Piaget’nin somut islemler donemine denk geldigine isaretetmekte ve
somut islemler donemine yer vermektedir. Kilavuz ve Yilmaz (2009: 129-131),
Orgiin ve Yaygin Egitimde Ogrenenlerin Ihtiyaglart Dogrultusunda Din Egitimi ve
Ogretimi isimli makalelerinde, Piaget’nin somut islemler ddnemi 6zellikleri
cercevesinde cocugun dini gelisimini sdyle degerlendirmektedir:

Ilkokul yillarina tekabiil eden 7-12 yaslarindaki ¢ocuklar somut dini
diistince evresindedir. Bu evrede mantiksal diigiinme yetenegi gelismeye
baslamistir. Piaget'in somut islemler evresine uygun olarak ¢ocuk, diinyadaki
isleyisi anlamaya bagslamistir. Ayrica ¢ocuk uzay, zaman ve sayilan
kategorileri ile birlikte diizenleme yetenegi elde etme ve sebep sonug iliskilerini
kavrama durumuna ulasmistir. Hayal ile gercek diinya arasinda ayirim

vapabilecek diizeye gelen c¢ocuk, baskalarimin dini yasanti ile ilgili
degerlendirmelerini de ayirt e de bilmektedir.
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7-12 yaslarinda olan ¢ocuklar heniiz daha soyut diisiinme asamasina
gecemedikleri icin somut bir olaydan digerine genelleme yapamamakta ve ben
merkezli  diigiince simirimi  asamamaktadirlar. Bu donemde gene de
antropomorfik (insan bigimci) diigiincenin hakimiyeti s6z konusudur. Cocugun
Allah ile ilgili tasavvurlarinda antropomorfik yorumlamanin izlerini gormek
miimkiindiir. Somut dini diisiince evresindeki ¢ocuklar, mantiksal diistinme
becerisine simirli da olsa sahip olduklar igin, dini diisiince ile ilgili bazi
hususlart kavrayacak asamaya ulasmiglardir. Bu diisiinme genellikle goriiniir
ve elle tutulur objeler ve ¢cocugun kendi tecriibeleri sonucu elde edilen hususlar
ile stmirlidir. Bu diistinme seklinde dini ifadeler kavram olarak anlasiimakta ve
dini kaynaklardaki sembolik ifadeler kavramsal agidan yorumlanmaktadir.

Somut dini diisiinme asamasindaki ¢cocuklarda din dilinin kullaniminda
da smmwrliliklar séz konusudur. Onlar sembolik bir kelime ya da ifadeyi
tekrarlayabilir, hatta sembolik bir kelimeyi duygusal tarzda da tecriibe
edebilirler. Ancak ¢ocuklar sembolii tam olarak anlayamadiklar: gibi, bunu
baskalarima ac¢iklama konusunda da yeterli degillerdir. Sonug¢ olarak bu
donemdeki ¢ocuklarin dini 6grenme konusunda swrli bir tecriibeye sahip
olduklarini soylemek miimkiindiir.

7-12  yasindaki ¢ocuklar dinin gercek tabiatimi anlamaya hazir
olmadiklart igin, bu evredeki din egitimi uygulamalarinda dinin, sadece bir
takim  kurallara uyulmasinda  ibaret oldugu ile ilgili  kanaatin
uyandwilmasindan  kagimilmasi  gerekir.  Din  ogretimi  etkinlikleri
gergeklestirilirken, dinin yasanilan hayatla biitiinlesmis bir olgu olarak
aktartlmasina 6zen gosterilmelidir. Cocugun yasadigr hayattan hareket ederek
bazi dini temalara vurgu yapilabilir. Onun yasadigit evi, anne babasi,
arkadaglari, sevdigi insanlar, giysisi, yiyecekleri, kutlamalar ve ona verilen
armaganlardan hareket ederek din fikrinin olusmasina ve gelistirilmesine
yardimci olmak miimkiindiir. Ayrica bireyin kendisi, c¢evresinde yasayan
bitkiler, hayvanlar, 151k, su, ses, hava, hukuk, diizen ve hikayeler gibi hayattan
se¢ilmis temalar, dini materyale giris olarak kolaylikla kullanilabilir ve bu
fikirler de dini gelenekten ¢ikarilabilir. Bu ¢ergevede ¢ocuklarin tecriibelerini
zenginlestirmek, Allah'in eserlerinden hareket ederek Allah tasavvuru
gelistirmek, ibadetlere alisirmak ve bu konulara asinalik kazandirmak
gerekmektedir.

10-12 yaslarina ulastiklarinda c¢ocuklarin diistincesi hala somut
diizeyde olmasina ragmen, bazilari bu diisiinme bigiminin otesine ge¢meye
baslarlar. Akil-balig olup beden ve ruh bakimindan olgunlasarak ¢ocukluktan
farkly bir yaprya gegilen bu doénem, ogrencilerin beden, zihin ve duygu
gelisimleri bakimindan din egitimine en ¢ok ihtiya¢ duyduklari hassas bir
donemdir. Cocuklugun oyun ¢agim geride birakan ve artik hayattaki gergek
roliinii oynamak iizere hazirlanmas: gerektigini anlamaya baslayan ogrenciler,
baskalarimin yonlendirmelerine kulak asmaksizin, sahip olduklar: gii¢ ve
bilgilerle kendi ayaklan iizerinde durmanin yollarini aramaktadirlar. Oyleyse
bu yaslarda giinliik hayatla ilgili konularin 6grenimine devam edilmeli ve
c¢ocuga din ile ilgili daha fazla malzeme sunulmalidir. Ayrica ¢ocuklarin
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gelisim asamalarina hazirlamak igin daha ¢ok elestirel diisiinme yeteneginin
gelistirilmesi icin etkinlikler diizenlenmelidir.

Somut dini diistince doneminde aktif o6gretim metotlart kullanarak
¢ocuga dini degerleri benimsetmeye ¢alismak yararli bir uygulama olacaktir.
Ogrenci, dini ve ahlaki degerlerle ilgili materyallere ulasabilmeli, hikayeleri
kendi tecriibelerine ¢evirebilmeli, kendi yorumlarint drama sekline
sokabilmelidir. Ayrica boyama, ¢izim yapma, hatira defteri yazma gibi
etkinlikler yapmasi da ¢cocugun aktif ogrenmesine katki saglayacaktir.

Baska bir 6rnekte Bolay (2009: 83), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi isimli
kitabinda, Piaget’nin c¢ocuk diislincesindeki somut evre ve benmerkezcilik
ozelliklerine yer vermektedir. S6ylemez de (2009: 72), 31-40 Yaslar: Arasinda Inang
Gelisimi ve Egitimi isimli yiiksek lisans tezinde, biligsel gelisim kuraminda yer alan
somut islemler donemi 6zelliklerine yer vermektedir. Benzer sekilde Erhun (2010: 9-
12), 7-12 Yas Cocuklarda Paylasma ve Yardimlasma Degerlerinin Hadisler Isiginda
Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin somut islemler donem &zelliklerine
yer vermektedir. Somutlastirmanin bu dénemde c¢ocuklarm O6grenme hizini
arttirdigini  belirtmekte ayrica ¢ocuklarin goremedigi nesne ve olaylar iizerinde
kavram gelistirmelerinin zor oldugunu ifade etmektdir. Baska bir 6rnekte Zengin
(2010: 39), Yapilandwmacilik ve Din Egitimi [lkogretim DKAB Ogretim
Programlarinin Degerlendirilmesi ve Ogretmen Gériisleri Acisindan Etkililigi isimli
doktora tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki somut islemler doneme yer
vermektedir. Benzer sekilde Dam (2010: 21-22), Cocukluk Donemi Din Egitimi
isimli makalesinde, Piaget’nin somut islemler donemine yer vermektedir. Korunum
ozelliginin kazanilmaya basladigini, bu donemde c¢ocuklarmm goérerek daha iyi
ogrendiklerini, donemin sonuna dogru ¢ocuklarin inan¢larinin sebeblerini

aciklayabileceklerini ifade etmektedir.

Okul Oncesi Donemde Cocugun Din Egitimi isimli kitabinda Orug (2011:

190), Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki somut ve soyut diislince ile inang
ogretimi arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Islam’da ilk ve en temel konulardan biri Allah’a imanmn égretilmesidir.

Clinkii diger biitiin inang ve ibadet esaslari bu temel iizerine kurulmustur. Bu

nedenle, diger dinlerden farkli olarak Islam, Allah’a inanmayr éncelikli bir
konuya yerlestirmistir. Bu egitimin hareket alanini ise biitiin somut ézelliklerin
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otesinde soyut bir varlik olarak Allah’t anlama c¢abast olusturur. Erken
donemden itibaren her ne kadar ¢ocuk soyut kavramlart anlayacak diizeyde
olmasa da somut varliklardan faydalanarak Allah inanci bir ilk basamak
olarak ogretilebilir.

Fersahoglu ve Demir (2012: 58), Din Egitimi ve Ogretiminde Duygu Egitimi
isimli kitaplarinda, cocugunun gelisim ozelliklerini agiklarken, Piaget’nin somut
disiince 6zelliklerine atif yapmaktadirlar. Cocuklarda Din Egitimi isimli yliksek
lisans tezinde Ertas (2012: 13), Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki somut

islemler donem ozelliklerine soyle atifta bulunmaktadir:

Somut islemler asamasi 7-11 yaslar arasini kapsamaktadr. Bu
donemde ¢ocuk, biiyiikliik, uzay, hacim, sayi ve zaman konularinda akil ve ilkel
bir mantik yiiriitmeye baslamaktadir. Somut nesnelere kavramsal islemler
uygulayabilecek  duruma  gelmektedir.  Nesneleri  belirli  ozellikleriyle
siniflandirabilmektedir. Bu donemde problemin c¢oziilmesi somut nesnelere,
“burada” ve “‘simdi” gibi anlik durumlarin olmasina baghdir. Cocuklar bu
donemde korunum ilkesini anlayabilirler, c¢iinkii somut islemleri tersine
dondiirebilirler ...

Piaget’ye gore somut islemler doneminde olan ¢ocuklar yeni bir dizi
kural degistirirler. “Gruplandirma” adi verilen bu islemin ozel mantiksal
niteligi vardwr. Tiim diinyada ¢ocuklarin somut islemler doneminde okula
baslamalari, onlarin bu donemde bazi igslemleri zihinsel olarak yapabilecek
durumda olmalarindandwr. Okul ¢agindaki bir ¢ocugun diistiniistiniin baslica
ozelligi de bu “gruplama “ yetenegine sahip olusudur. Bundan “siniflama,
swralama, serileme, degismezlik, sayr ve mekdn’ kavramlart olusur ...

Ancak bu yastaki ¢ocuk géremedigi nesne ve olaylara iligkin kavramlar
gelistirmede kusurlu olabilir. Sozgelimi ‘Ordu diisman kalesini sardi.’
tiimcesindeki her bir sozciik cocugun goremedigi bir kavrami temsil etmektedir.
‘ordu’, ‘diisman’, ‘kale’, ‘sarmak’, kavramlari ¢ocukta kolay geliseme:z.
Olaylart ve diinyayi, baskalar: agisindan da gorebilirler. Ancak bu donemde,
diistinme siiregleri ¢ocuk tarafindan goézlenebilen gercek olaylara yoneliktir.
Cocuklar, somut oldugu siirece karmasik problemleri ¢ozebilirler. Soyut
problemleri ise heniiz ¢ozemezler. Soyut kavramlari, ¢evresindekileri model
alma yoluyla yerinde kullanmalarina ragmen, anlamlarint ag¢iklayamaziar.

Baska bir 6rnekte Karasan (2013: 24-25), 4 ve 5. Simiflar Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Derslerinde Oynatilabilecek Egitsel Oyunlar isimli yiiksek lisans
tezinde, Piaget’nin somut islemler donem 6zelliklerine yer vermektedir. Mert (2015:

12-13), Bilgisayar Oyunlari Yoluyla Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi isimli
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yiiksek lisans tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki somut islemler donem

ozelliklerine soyle yer vermektedir:

Piaget’ye gore bu donemin en onemli ozelliklerinden biri; bi¢imi
degisen bir nesnenin, agirlik ve miktarimin sabit kalacagim bilme anlamina
gelen, Korunum (Degismezlik) Ilkesi’'nin kazanilmasidir. Agwrlik Korunumu;
gortiniimii  ve hacmi degisen bir nesnenin agwrhigimin sabit kaldiginin
bilinmesidir. Bir kilo pamuk ile bir kilo tahtamin esit agirlikta oldugunu
soyleyen birey, agirlik korunumunu kazanmiy demektir. Sayi Korunumu, ayni
sayidaki nesneler, birbirine bitisik olarak veya birbirinden ayri ve daginik
olarak siralanmis olsalar bile, bitisik siralanan nesnelerin, daginik
swralananlardan az olmadigi, her iki grubun da esit sayida nesne icerdiginin
anlasilabilmesidir. Miktar Korunumu, nesnelerin sekilleri degisse bile
miktarimin ayni olacagimin bilinmesidir. Bu korunumu kazanan birey, diiz
duran aymi uzunluktaki iki hortumdan biri kivrildiginda, kivrilan hortumun
diger hortuma esit oldugunu soyler. Hacim Korunumu, sekli degisen nesnenin
hacminin sabit kaldiginin bilinmesidir. Ince uzun ve kisa genis iki ayri kaba
dokiilen ayni miktardaki sivinin miktarimin ayni oldugunu anlayan ¢ocuk bu
korunumu kazanmuis demektir.

Cocuk kendi kafasinda zihinsel olarak islemler yapabilir duruma
gelmistir. Bu onun goriisleri siraya koymasina, parcalara bélerken biitiinii
hatirlamasina ve bu faaliyetleri kendi orijinal ifadesine doniistiirmesine isaret
eder. Cocuk biitiinii, par¢alarin birbirinin yerine gegisini ve birbirine nasil
uydugunu goriir. Aym zamanda o miktarlarin bicimleri degistigi halde nasil
aym kaldiklarini gériir. Ornegin, cocuk yigin halinde bir camurun, ip gibi
yuvarlandiginda miktarinin hala aym oldugunun farkina varir duruma gelir.
Nesneleri belli iliskilere gore bir siraya koyma yetenegi de bu donemde
kazanilir. Islem oncesi donemdeki bir ¢ocuk farkl uzunluklardaki iki ¢cubugu
swralayabilir ancak iigtincii bir ¢ubugu bu siralamaya dahil edemezken, somut

islemler donemindeki ¢ocuk ikiden fazla ¢ubugu uzunluklarina gore siraya
dizebilir.

Kaya (2015: 70-71) Tiirk Toplumunda Inan¢ Geligimi ve Din Egitimi isimli
kitabinda, inan¢ gelisim teorisinin dayandig: gelisim teorilerini ele alirken, Piaget’nin
somut islemler donemi Ozelliklerine yer vermektedir. Ele alinan diger din egitimi
calismalarinda oldugu gibi burada da, Piaget’nin somut islemler doneminin ve bu
doneme ait biligsel 6zelliklerin elestiriler dikkate alinmaksizin kabul edildigi ve din

egitiminin bu ¢ercevede degerlendirildigi goriilmektedir.
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4.8.4. Soyut islemler Dénemi

Biligsel gelisim kuraminda yer alan soyut islemler donemine iliskin din
egitimi caligmalarinda yer alan Orneklere bakacak olursak; Selguk (1991: 32-33),
Cocugun Egitiminde Dini Motifler isimli kitabinda, Piaget’nin soyut diisiinceye
iligkin goriisleri cercevesinde, c¢ocuklardaki dini diisiince gelisimini sOyle
degerlendirmektedir:

) Din dilindeki pek ¢ok kelimenin anlasilmasi ¢ocuk igin ¢ok giictiir.

Oliim, kutsallik, giinah, sevap, iyilik bunlardan sadece birka¢idir. Aslinda
baslangigta ¢ocuklar, soyut kavramlari, deyimleri, atasozleri ve espirileri

anlamakta sikinti ¢ekerler. Cocuk bunlari miisahhas anlamda diistiniir ve
cogunlukla yanligsa anlar veya ters anlam verebilir.

Yukaridaki orneklerde oldugu gibi diisiincenin miisahhas ozelligi
Tanri'y1 tasvir etmede de kendini gosterir. Cocuk antropomorfik bir diistince
iginde Tanri’yr biiyiik bir insan gibi hayal eder. Bu tarz diisiince zihnin
gelisimine tabiidir ve ka¢imilmazdwr. Varsin baslangigcta ¢ocuk Allah’t bir dev
insan veya bir ihtiyar seklinde tasavwur etsin. Orgiin egitime gectiginde aile
egitiminde ve okul oncesi egitimin biitiinliigii icinde ogrenilenler aklilestirilip
yiiceltilirken din egitimi ve dgretimi i¢inde de bu tiirlii Allah tasavvurlari
yiicelecektir.

Benzer sekilde Konuk (1994: 71), Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun
Gelisimi ve Egitimi 1simli kitabinda, Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda yer alan
soyut diistinceden hareketle, cocuklarin Allah tasavvurlarina iliskin degerlendirme
yapmaktadir. Bagka bir 6rnekte Bilgin (1995: 74-75), Cocuklarimizin Duygular: ve
Dualart  1simli makalesinde, Piaget’nin soyut diisiinceye iliskin goriisleri
cercevesinde, c¢ocuklarin dua anlayislarini degerlendirmektedir. Din Egitimi ve
Ogretiminde Metodlar isimli kitabinda Ocal (1999: 50), Piaget’ye iliskin kavram ve
yaklagimlarla, Allah tasavvuru fiizerinden cocuklardaki dini duygu ve diisiince
gelisimini ele almaktadir. Bagka bir 6rnekte Koyli (2000: 47-48), Yetiskin Din
Egitiminin Teorik Temelleri isimli kitabinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramimdaki
soyut islemler donemine sOyle yer vermektedir:

Ik yetiskinlik doneminin en temel ézelliklerinden birisi de kisinin
zihinsel kapasite agisindan en zirveye ulasmasidir. Piaget’in ifadesiyle formal
islemler (formel operation) devresinin yer aldigi 12-15 yaslart arasinda olan

bu donemde zeka en yiiksek seviyeye ulasir. Bu formel islemlerle ergen ilk kez
soyut olarak diistinebilir, varsayima dayali ihtimalleri goz oniine alabilir ve
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tiim mantiki islemleri kullanabilir. Bu artik onun ideolojileri anlayabilecegi,
sorgulayabilecegi ve formiile edebilecegi anlamina gelir. O evren dahilinde
hayatin anlamim diistinebilir. Yine o, siyasi ve sosyal kurumlarda ve ebeveyn
davramislarindaki mantiki kusurlari bulabilir. O uzak, tarihi rol modelleri
kimligine biiriinebilir. O artik zihni olarak kisilik ve gsahsiyetlerle ilgili
sorunlari ortaya koyabilir. Toplumun bir iiyesi ve evrende bir yaratik olarak
kozmik bir varlik hissi gelistirebilir. O biligsel olarak bir ahlaki degerler
sistemi, bir siyasi ve diinya goriisii gelistirmeye baslar. O mesleginde ihtiyaci
olabilecegi bilimsel metot ve teknik bilgileri ogrenme kapasitesine sahiptir.
Digerlerinin bakis a¢isini ya da onlarin degerlendirmelerini anlayabilecek ve
degerlendirebilecek kapasitededir. Toplumda sosyal etkilesimi anlayabilecek
diizeydedir.

Benzer sekilde Giindiiz (2002: 152, 212) Islam, Genglik ve Din Egitimi isimli
kitabinda, gen¢lik donemi din egitimini ele aliwrken, Piaget’nin soyut gelisim

donemine iliskin goriislerine soyle yer vermektedir:

Genglik doneminin en onemli ozelliklerinden biri soyut diisiinmenin
basladigi bir evre olmasidir. Buliga yaklasan c¢ocuk, fiziksel ozellikleri
agisindan oldugu gibi duygusal, ruhsal ve zihinsel ozellikleri acgisindan da
oldukca aktif bir doneme girer, zihin ve diisiince hayati gerek derinlik ve
gerekse genislik yoniinden biiyiik bir kapasite kazanmwr. Bu bakimdan Hz.
Ibrahim’in bu sozleri tipik bir gencin varligi anlamlandirma ve akli temele
dayandirma ihtiyag¢ ve ¢abast arasinda bir paralellik gormek miimkiindiir. Hz.
Ibrahim’in bu olaydaki diisiinsel tavri, genclik donemindeki zihinsel aktivitenin
niteligini yansitmaktadir. Ciinkii genglik doneminde zihinsel siire¢ler, kisaca,
varsayimlar kurmak, diger olasiliklari diisiinmek ve mantiksal sonuglar
ctkarmak seklinde islenmektedir...

Psikologlar, dini, insan kalbinin derinliklerine kék salmis kuvvetli bir
ihtiva¢ olarak gormekte, onun kaldirilmas: durumunda yerini mutlaka baska
diistince ve inanglarin dolduracagini ifade etmektedirler. Gelisim psikologlari
ise, ¢cocuklarda Tanri kavraminin, zeka diizeyi diisiik olanlar istisna edilirse, 14
vaslarina gelindiginde maddi igerigini kaybedip ruhani bir nitelik kazandigini
belirtmektedirler. Hatta Tanri’y1 soyut bir varlik olarak diigiinme yasini, 11°e
kadar indirmekte fakat genel olarak bu kadar erken donemde goriilen anlayisin
15 yasina degin tam olarak soyut bir yapiya kavusmadigini ifade etmektedirler.
Dogum yasi yerine gelisim yasi esas alindiginda biyolojik olgunlugun bir
isareti olan bulig olay: ile birlikte genel olarak soyut diisiinme kabiliyetinin de
gelistigi soylenebilir.
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Dogan ve Tosun (2002: 130), [lkogretim 4. ve 5. Siniflar I¢in Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi isimli ¢alismalarinda, din dili ile soyut diisiince

arasinda soyle iliski kurmaktadirlar:

Din dilinin benzetme ozelligi oldugu ogrencilere anlatilmalidir.
Benzetme Tanri’min kendisini anlatirken insana benzemedigi halde insanin
anlayabilmesi i¢in insamn bildigi ve anladig1 sozciikleri kullanmasi
sebebiyledir. Tanr1 goriir, isitir derken bu gorme ve isitme i¢in, Tanri’'nin goze
ve kulaga ihtiyact olmadigimi, onlarsiz da Tanri’min goriip isitebilecegini
cocuklara fark ettirmek gerekir. Boylece onun soyut diigiinme yeteneginin
gelismesine de katkida bulunulmus olur.

Baska bir 6rnekte Akyiirek (2003: 36-38), Din Ogretiminde Kavram Ogretimi
isimli doktora tezinde, Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda yer alan soyut islemler

donemine soyle yer vermektedir:

Bu donemde ¢ocuk, somuta bagli kalmaksizin iliskileri kullanarak akil
yiirtitiilebilir. Esyayr somut bi¢cimde ele alma geregi duymaksizin soyut bigimde
kavrayabilir. Diisiincesini irdeleme, diizeltme, varsayimlar ve kuramlar ortaya
atip bunlar tistiinde kafa yorma gibi yetenekleri gittikce gelismektedir. Cocuk,
kendi diisiincesini irdeleyebilecek durumdadir. Ayrica o, hem tiimevarum hem
de tiimden gelim yoluyla bir yetiskin gibi akil yiiriitebilmektedir. Bu donemden
once onun tiime varum ve tiimden gelim yoluyla diisiinememesinin nedenleri
sunlardir:

-Nesne ve olgular arasindaki iliskileri kavramadaki yetersizlik,
-“Ic dikkat” alamindaki darlik,

-Coziimleme ve biresim yapmadaki yetersizlik

-Olgu ve olaylari hatirlamadaki yetersizlik.

Bu beceri kazanan c¢ocuk, soyut iglemler doneminde soruna degisik
agilardan bakabilir, baskalarinin goriis agilarini fark edebilir. Soyut islemler
doneminde ergen kavram kazanmada soyutlamanin en iist diizeyine ulasabilir.
Karmagik ve iist diizey kavramlarin kritik ozellikleri, herhangi bir somut-
emprik destek olmaksizin dogrudan bilissel yapist ile iliskilendirebilir. Ortaya
¢ctkan kavramlar, daha soyut fikirleri tiretmek amaciyla dil yoluyla yeniden
tammlayabilir. Bu doénemde ¢ocuk, kavram ogrenme ve onu tammlama
becerisinde oldukca ilerlemis durumdadir.

Bu donemde ergenlik ¢agiyla birlikte yardim almaksizin genel nesnel
kavramlar olusturma yeteneginde bir artis olmaktadr. Algidan arinmis bir
bigimde kavramlarla diisiinme, on iki yasindan kiiciik bir ¢ocugun zihinsel
gelisimini asmaktadir. Bu doénemde ergen, mantik kurallarina dayali
onermelerle, nesne ve olaylarin ozelliklerini gruplayabilir. 11-12 yasinda
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cebirsel islemlere dayali gruplama yapabilecek durumdadwr. Bu durum onun
kavramlar arasi iliskiler kurmasina, kavramin kritik ozelliklerini énermelere
dayali olarak belirlemesine onemli katkilar saglar.

Bu donemde gengler bilimsel yontemle problemleri ¢ozmeye baslarlar.
Bilgiyi soyut olarak iiretebilirler. Bu durum onlarin mantiksal tarzda soyut
problemleri ¢ozebilmelerine yardimci olur. Biligsel gelisimdeki degisiklikle
birlikte bu donemde, deger ve inang sistemlerini bilingli olarak yapilandirma
calismalart da baglar. Gengler kendi deger sistemlerini orgiitlemeye ¢alisiriar.

Baska bir calismada Koyli (2004b: 29), Farkli Din ve Kiiltiirlere Mensup
Cocuklarin Dini Inan¢ ve Tanri Tasavvurlari isimli makalesinde, cocukta dini
diistincenin gelisimini degerlendirirken Piaget’nin soyut islemler ddnemine sdyle yer

vermektedir:

Bu safha ya da basamak soyut islemsel dini diistince basamagidir. 13-
14 yasindaki bir ¢ocuk bu diistince geklini basarmaya bagslar. Bu dénemde
¢ocuk, soyut ve sembolik terimlerle diisiinebilir. Onun diisiincesi tutarlidir.
Zira o, tezatlart goriip ¢esitli hipotezler iiretebilir. O bir kelime ya da kavramin
ifade ettigi imalardan orijinal tartismaya donebilir.

Bu basamaktaki bir ¢ocuk, Hz. Musa’min Tanri’ya bakmasindan
korktugunu zira, bunun da nedeninin, Hz. Musa nin Tanri’min biiyiikliigiinden
dehsete kapilmis olabilecegi oldugunu diisiinmektedir. Cocuklar yanan ¢aliyi
Hz. Musa’nmin kendi icindeki bir fenomen olarak gormiislerdir. Kizil Denizle
ilgili mucize igin de, tabii izahlar vermeye ¢alismislardtr.

Oliim Olayimin  Cocuklar Uzerindeki Etkisi ve "Oliim Egitimi" isimli
makalesinde Koylii (2004c: 104), cocuklarin oliim anlayislarin1 ortaya koyarken
Piaget’nin soyut diisiincenin gelisimine iligkin gorlslerine soyle atifta

bulunmaktadir:

Cocuklarin oliim anlayislarini ozetlersek, sunlart soyleyebiliriz: Ilk iki
vilda c¢ocuklarin o6liimle ilgili olarak herhangi bir anlayis ve diisiinceleri
yoktur. Zira ¢ocuk bu dénemde somut bir diinyada yasamaktadir. Oysa oliim
olayr soyut bir kavramdwr. Dolayisiyla bu donemdeki ¢ocuklarin, 6liimiin
gercekten ne anlama geldigini kavramalar: zordur. Ancak alti aylikken bile
annesini kaybeden c¢ocuklarin “saldirganca davrandiklart” da bilinen bir
gerc¢ektir. Bu baglamda her ne kadar bu ilk donemde ¢ocuklar oliim olayin
anlamasalar bile, onun etkisine bir reaksiyon gosterebilmektedirler. 3-5 yaslart
arasindaki ¢ocuklarda oliim olayi, uyku ve uzak bir yere seyahat seklinde
algilamr. Bu anlayisa gore nasil ki insanlar uykudan wyaniyorlarsa, ayni
sekilde oliimden de tekrar uyanip canlanabilirler.
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Yine kiigiik ¢ocuklara goére oliimden dikkatli olunmak suretiyle
kaginilabilir. Dahasi, kiigiik ¢ocuklar olen bir kisinin duygu ve diistincelere
sahip olabilecegini ve bazi faaliyetleri yapabilecegine inanirlar. Her ne kadar
bu donemde Piaget’e gore, ¢ocuklardan soyut diisiinmeleri ya da soyut
kavramlari  anlamalart  beklenmese bile, oliim hakkinda diigiinmeye
basladiklar: ve zamanla oliimle ilgili konusabildikleri de bir gergektir. Bu
vaslarda ¢ocuklar 6len bir kusun ya da kedinin gergekte ne oldugunu anlamak
igin, suirekli olarak onlar: yoklarlar. Cocuk bu tecriibeyle 6liimiin gecici bir
fenomen olmayp, siirekli bir durum oldugunu ve viicuttan bir par¢anin
ayrildigint diigiintir.

Benzer sekilde Ocal (2004: 77-78), Okuloncesi ve Ilkégretim Cag
Cocuklarimin  Allah  Tasavvurlari Uzerine Bir Arastirma isimli makalesinde,
Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan soyut islemler donemine soyle yer

vermektedir:

Cocuk, ileriki yaslarda somut diisiince seviyesinden, soyut diistince
seviyesine gegerek, tenzihi bir Allah anlayisina sahip olur. Son c¢ocukluk
evresinde ¢ocugun cevresi genisler, daha once anlasilmaz olan kavramlar
yavas yavas aciklik kazanmaya baslar. Bu evredeki c¢ocukta, bilingli ve
gercekei bir din anlayisi olusmaya baslar. Ozellikle 7-9 yasi dini inancin
uyandigi ve gelistigi bir donemdir. Cocugun akli ve ruhi gelismesine paralel
olarak dine karsi ilgisinde de gelismeler olur. Cocuk, kavramsal diisiince
yetenegini gelistirdikce, daha ¢ok egosantrik olan ilk diisiinme bi¢iminde de
degismeye goriiliir.

Ilk cocukluk evresinde, Allah'i insana ait modeller, cizgiler icinde
diistinen ¢ocukta bu antropomorfik diisiince, bu donemde yerini gitgide
sembolik ve soyut bir anlayisa birakir. Ciinkii, son c¢ocukluk evresinin
ortalarindan itibaren, somut diisiince safhasindan, daha esnek, hatta soyut
kavram ve konularinda bir dereceye kadar anlasilacagr safhaya gegis soz
konusudur. Donemin sonlarina dogru somut diisiinme evresi sona ererken,
soyut diisiinme evresi bagslar ...

11. yastan itibaren c¢ocuklar artik Allah’in gériinmez bir varlik
oldugunu iyice anlama ve kavramalari kadar O’nun varligi ve birligi
konusunda da tereddiitsiiz ve kesin bir inanca ulasmis olmaktadirlar. Onlara
gore Allah vardir ve birdir. Allah insanlar tarafindan gériinmez ama O herkesi
goriir ve gozetler. Allah giiclii ve kuvvetlidir, fakat O’nun giicii ve kudreti
insanlarinki ile mukayese dahi edilemez. O’nun belli bir sekli yoktur. Her seyi
ve herkesi kusatir. Allah’in bilgisi disinda her hangi bir sey olamaz.

Baska bir 6rnekte Mehmedoglu (2005a: 39, 80), Ahldki ve Dini Gelisim isimli

kitabinda, Piaget’nin bilissel gelisim kuramindaki soyut islemler donemine atif
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yapmaktadir. Genglik Déneminde Goriilen Bazi Psikolojik Belirtiler ve Din Egitimi
[liskisi —Obsesif Kompulsif Belirti Ornegi- isimli yiiksek lisans tezinde Bayraktar
(2007: 31-32), Piaget’nin soyut diisiinceye iliskin goriislerine sdyle yer vermektedir:

Ik ergenligin en onemli ddevinin soyut diisiincenin kazanilmast oldugu
soylenebilir. On bir, on iki yasindan sonra bigimsel diisiince ortaya ¢ikar.
Mantiksal diigiinmenin yetiskinler diizeyine eristigi bu doneme ‘‘formal islemsel
donem” denir. Bu evrede ¢ocuklar gériislerini hakli gosterebilecek diisiince
kurallarini ve mantik yollarint bulmaya baslarlar. Piaget’ye gore, bir ¢ocukla
kiyaslanacak olursa ergen, kuramlar iireten bir bireydir. On iki yasindan sonra
ise gelisme ozgiir diisiinceye yonelmektedir. Bigimsel diistince ag¢tk¢a
olusmakta diger bir deyisle mantiksal islemler, somut el isleri planindan, ideler
planina dogru yer degistirmektedir.

12-14 yaslart arasinda soyut diigiinme kabiliyetinin gelismesiyle ergen,
cevresindeki olaylar tetkik etmeye, her seyin hakikatini sorgulamaya, problem
tahlilleri yapmaya ve iist seviyede genellemeler yapmaya bagslar. Hakikatle
ilgilenme arzusu, ergende ilgi ve meraki artirarak onu, c¢evresinde olup
bitenden haberdar olmaya yoneltir. Bu arzuyla ergen c¢evresini arastirir;
fikirleri yorumlamaya ¢alisir ve bu mandda c¢esitli faaliyetlerde bulunur.
Ergen, kdinatin sistematik bir izahini yapma ihtiyaci hisseder. Bu, bir bakima
ergenin yasadigr ¢evreyi yeniden kesfidir. Muhdakeme yetenegi ile ergen,
mevcut duygu, diigiince ve davramislarini yeniden goézden gegirme ihtiyaci
hisseder ...

Gelisimi diisiinme ve akil yiiriitme yontemlerinde gozlenen farklhiliklara
gore swmiflayarak ele alan Piaget, ergenlik doneminin ilk yillarini soyut
diistinmeye dogru bir gegis olarak kabul etmektedir. Bu donemde ergen
zihinsel olgunluga erisecek seviyeye gelmektedir. Olaylari birlestirme ve onlar
hakkinda bir sonuca ulagma yetenegi ortalama 15 yasta agik¢a goriiliir. Ergen
hipotezlere dayanarak neticelere varwr. Tecriibeye dayanmadan hiikmiin derini
iktidarina dayanarak sonuglar ¢ikarir.

Cakar (2007: 41-42), Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin Kullanimi isimli
calismasinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki soyut islemler dénem

ozelliklerine soyle yer vermektedir:

Bu donemin ozelligi, cocugun artik yetiskin gibi soyut diistinebilir hale
gelmesidir. Cocuk ya da ergen, bu donemde tiimevarim ve tiimdengelim
yontemleri ile diistinebilecek diizeye erisir. Tiimdengelim icin genellikle
ergenlik yillarimin sonunu beklemek gerekir. Cocugun soyut diisiinebilme
yetenegini kazanmasi, genis ol¢iide zekanin gelismesini gerektirir.

Somut iglemlerden soyut islemlere gecisin nasil oldugu tam olarak
bilinememektedir. Piaget bunu ergenlik ¢agimin baslarinda goriilen
norofizyolojik yapir degisikligine baglamaktadir. Bununla birlikte, kisinin
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iginde yasadigi toplumun toplumsal ve kiiltiirel yapi ozelliklerinin de bunda rol
oynadigr  kabul edilmektedir. Cocuklar giderek birbirlerini daha iyi
anlayabilirler, baskalarimin goriis agilarina gore diistinebilirler. Bu durum
olaylar olmadan sonuglarim kestirme yetenegini gelistirir. Bir baska degisle,
soylemeden harekete ge¢cmeden bir seyi diisiiniip tartma siireci ¢ocugu zihinsel
bir tartismaya yoneltir. Buna “i¢sellesmis diisiince ya da konusma” denebilir.

Cocukta diistincenin soyut islem diizeyine ulasmis olmasinin gostergesi,
Piaget’ye gore ¢ok sayida probleme ¢oziim getirebilmesidir. 12 yas
dolaylarinda ¢ocuk bazi teklifler ¢ercevesinde mantik yiiriitmeye ve tartismaya
baslar. Ornegin cocuk: “Sunlar sunlar olursa (6nceden goriilmeyen) su sonug
ortaya c¢ikar” diyebilir. Ya da yiizen ve batan nesneleri gruplandirabilir.
Kisaca bu donemle birlikte ¢cocuk, nesne ve olaylar goziiniin oniinde olmadigt
halde soyut diisiinebilir, hipotezler vasitasiyla diisiinebilir. (eger a=5 ise,
y=3'tiir gibi), analiz sentez ve degerlendirme diizeyinde soyutlamalar
yapabilir, soyut problemler sistematik olarak sinayabilir ve ulasilan sonuglar
hakkinda genellemeler yapabilir.

Din kiiltiivii ve Ahlak Bilgisi miifredati da dahil olmak iizere, ilkégretim
ve lise miifredati biiyiik o6lgiide soyut konulardan olusmaktadir. Edebiyatta
sembolizm, cebir problemleri, elementlerin yapist vb. konular hep soyuttur ve
soyut diisiinmeyi gerektirir. Bu nedenle, somut diisiinceden soyut diisiinceye
gecis ¢cok onemlidir. Ogretmenlerin  ¢ocuklarin  bu  gecisi  saglayip
saglayamadiklar: konusunda duyarli olmalar: gerekir.

Benzer sekilde Osmanoglu (2007: 22-23), Basamak Teorileri A¢isindan Dini
Geligim isimli ¢alismasinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki soyut iglemler

donem ozelliklerine sdyle yer vermektedir:

Piaget’ye gore bilissel gelisimin son asamasinda ¢ocuk, bilissel
siireglerde artik somuttan soyuta ge¢meye baslar. Somuttan gittik¢e uzaklasan
¢ocuklar, her hangi bir probleme iliskin muhtemel ¢oziim yollari gelistirme,
ardindan dogru bir sonuca ulasabilmek icin farkli ihtimalleri diizenli olarak
test edebilme ve bunu planlayabilme gibi kompleks soyut diigiinmeleri
basarabilirler. Piaget’ye gore bir ¢ocugun diisiinceyi nesnelerden
aywrabildigini séyleyebilmek icin, 1. Diisiincenin kafada oldugunu, gériilmez,
dokunulmaz vb. kisacasi madde disi ve hatta “hava’dan ya da “ses”ten ayri
oldugunu soyleyebilmesi, 2. Sozciik ve adi nesnelerden aywrabilmesi, 3. Nihayet
diislerin  kafada oldugunu ve kafa acildigi takdirde icinde diislerin
goriilemeyecegini soylemesi gerekir. Biligsel gelisim siireci gelisen geng
tiimevarimdan tiimdengelime dogru bir akil yiiriitme kapasitesine erigir.
Biligsel gelisim ilerledikce geng gittikce yetiskin diinyasina girmeye baslar.
Soyut islemsel yapi gelisirken bireyin kisilik yapisi da gelisir ve bireyin ahlak
anlayisinda oldugu kadar, kendini algilayisinda da temel degisiklikler ortaya
¢tkar. Bu diizeyin baslangicimin yaklasik 11 yas oldugu séylenebilir. Kimi
zaman 10, hatta 9 yas gurubu c¢ocuklart da bu kategoriye girebilmektedir
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ancak genel olarak, su temel bulgu, 11 yas civarinda ger¢eklesir: diisiince bir
madde degildir ve temsil ettigi olgulardan farkhidir. Piaget’ye gore her birey
bu asamaya ulasamayabilir. Ona gore belirli asamalarda sabitlik olabilirken
ertelemeler ve hizlaniglar da soz konusudur. Soyut islem diizeyi igerisinde bazi
insanlar ornegin el becerisine dayali isler yapanlar, cesitli konularda
uzmanlagmus is¢iler, kendilerine ait belirli is alanlarinda soyut igslem diizeyine
ulasabilirken, bu herkes igin gecerli degildir.

Piaget’nin yaklasimlar ¢esitli agilardan elestirilmistir. Ancak buna
karsin onun biligsel gelisimdeki bu evre olusumuna sagladigt en onemli
katkilardan biri, ¢cocuklarin yetiskinlerin basit bir minyatiirii olmadigi ve onlar
gibi diisiinemeyeceklerini kabul etmis olmasi1 goriinmektedir. Biligsel gelisim
daha ziyade, biiyiiyen ¢ocuklarin zaman iginde ¢evreleriyle uyum saglama ve
benzesimine, ayni zamanda yeni bilgi elde etmek icin diigiince gelistirmelerine
imkdn tamimaktadir. Oyle ki cocuk bir asamadan digerine daha énceki
asamadaki diisiince tarzi yetersiz kaldigr ve ¢evresine uyum yapabilmek icin
zorlandigi icin geger. Her bir evre bilissel gelisimi stirdiirmek icin, bir onceki
evreyi gelistir. Bu, dini gelisim i¢in onemli bir durum olarak goriilmektedir.
Ornegin bu yaklasimlar, cocuklarin bilissel acidan daha cok yetiskin dini
hayatina doniik karmasik ve soyut dini kavramlari anlama yeteneklerinin
olmadigini ongoriir.

Ozdemir (2008: 26), 13-20 Yaslar: Arasinda Dini Gelisim ve Egitimi isimli
calismasinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan soyut islemler donemi
ozelliklerine atifta bulunmaktadir. Benzer sekilde Kurt (2008: 10-11). Diyanet Aylik
Derginin Yetiskin Din Egitimi Ac¢isindan Degerlendirilmesi isimli yiiksek lisans
tezinde, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan soyut islemler donemi
ozelliklerine yer vermektedir. Baska bir 6rnekte Yilmaz (2008; 42, 44, 106-107),
Kur’andaki Kissalarin Din Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi isimli caligmasinda,
Piaget’nin soyut diislinceye iliskin goriislerine genisce yer vermektedir. Soylemez
(2009: 73), 31-40 Yaslar: Arasinda Inan¢ Gelisimi ve Egitimi isimli ¢alismasinda,
biligsel gelisim kuraminda yer alan soyut islemler donemine soyle yer vermektedir:

Bilissel gelisimin son evresinde ¢ocuk, diisiinsel siireclerde somuttan
uzaklasmaya yonelir. Bu donemdeki ¢ocuklar bir probleme iliskin muhtemel
¢oziimler gelistirme ve sonra dogru bir ¢oziime ulasabilmek icin farkh

ihtimalleri sistematik olarak test edecek bir plan olusturma gibi kuramsallig
da iceren karmagik soyut diistinmeyi bagarabilirler.

Piaget’in ¢alismalart hem dini gelisim teorilerini hem de ahlaki gelisim
calismalarint derinden etkilemistir. Bu calismada itizerinde durulacak olan
Fowler’in Inang Gelisimi Teorisi pek cok gelisim teorisinden etkilendigi gibi
Piaget’in de iizerinde yiikseldigi yapisal genetiksel epistemoloji geleneginden
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biiyiik oranda etkilenmistir. Ayrica Piaget, bilissel gelisim i¢in gegerli olan
ilkelerin ahldki gelisim icin de gegerli oldugunu ifade etmistir. Piaget
cocuklarin ahlaki gelisimlerini incelemek igin onlara kisa hikayeler anlatmus
ve onlardan hangi hikayedeki davramisin daha kotii oldugunu soylemelerini
istemistir. Boylece ¢ocukta kavram olusumunun belli bir sira izledigini, bu
swraya uygun diisen egitim ve ogretimin, gelisim evreleri arasindaki gegisi
kolaylastiracagina isaret etmistir. Jean Piaget’nin zeka, dil, diisiinme, ahldk
gelisimi gibi alanlarda eserleri vardwr. Bu arastirmalar: pek ¢ok yerli ve
yabanci arastirmaciya kaynaklik etmistir.

Kilavuz ve Yilmaz (2009: 131), Orgiin ve Yaygin Egitimde Ogrenenlerin
Ihtiyaglart Dogrultusunda Din Egitimi ve Ogretimi isimli ¢alismalarinda, Piaget’nin

soyut islemler donemi 6zelliklerine soyle degerlendirmektedir:

Soyut dini diisiince evresinde c¢ocugun muhakeme, analiz, sentez,
hipotez kabiliyetlerinin gelismeye baslamasi sebebiyle kelimeleri ve dini
diistinceyi kavramsal anlamlarin otesinde anlayabilmekte ve gerg¢ek manaya
ulasabilmektedir. Dini diisiince evresine ulasan ergenlere, ihtiyaglarini
karsilayabilecek ciddi bir din egitimi programumin gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Onlara dinin emir ve yasaklarinin varliktaki yansimalarin
gostermeye ve inanmanin degerini o6gretmeye oncelik verilmelidir. Yasam
konulart yine bu donemde de din egitimi programimin onemli bir kismini
olusturmalidir. Bu konular, arkadashk iliskileri, cinsiyetle ilgili sorunlara
¢oziim, meslek hayati, bos zamanlarin degerlendirilmesi, ibadetleri yerine
getirme, dua, ibadet, problem ¢ozebilme, hayatin ve 6liimiin anlamini ogrenme
gibi  hususlardir. Ogrencilere bu donemde &grenimlerine aktif olarak
katilimlarina imkan saglayan tartisma, rol oynama, grup ¢alismasi yapma ve
diger din 6gretimi etkinlikleri diizenlenmelidir.

Erkul (2010: 5), Kur’an Kurslarinda Yetiskinlik Donemi Din Egitimi Yontem
ve Teknikleri 1simli yliksek lisans tezinde, yetiskin kimdir sorusuna cevap ararken
Piaget’ye atif yapmaktadir. Baska bir 6rnekte Dam (2010: 22), Cocukluk Dénemi Din
Egitimi isimli ¢alismasinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda yer alan soyut

islemler donemine sOyle atif yapmaktadir.

On bir yas sonrasinda baslayarak yetiskinlik donemi kadar uzanan
soyut iglemler donemi, ¢ocugun en tist biligsel gelisim donemidir. Cocuk artik
yetiskinler gibi diistinebilir. Soyut kavramlarin gelisimi hizlidir. Artik olaylar
goziiniin ontinde olmasa da onlari zihninde canlandirip degerlendirebilir.
Davranmiglart sonuglarina degil nedenlerine gére degerlendirebilir. Olaylara
elestirici ve tarafsiz bir gozle bakabilir. Mantiki diistinme gelismistir.
Diistinceleri daha akilci, problem ¢ozme giicii artmus, akil yiiriitme (uslama) ve



213

yargilama yollarini ogrenme yetenegine ulasmistir. Neden sonug iliskilerini
inceleyebilir.

Benzer sekilde Giindiiz (2010: 70), Genglik Donemi Din Egitimi isimli
calismasinda, Piaget’nin soyut diisiinceye iliskin goriisleri ile genclik donemi dini

gelisim arasinda soyle iliski kurmaktadir:

Genglik donemi, somut diisiinmeden soyut diisiinceye gecildigi bir
donemdir. Genglik doneminin en énemli ozelliklerinden biri soyut diistinmenin
basladigi bir evre olmasidir. Buliga yaklasan c¢ocuk, fiziksel ozellikleri
agisindan oldugu gibi zihinsel ve duygusal ozellikleri a¢isindan da olduk¢a
aktif bir doneme girer. Zihin ve diisiince hayati gerek derinlik ve gerekse
genislik yoniinden biiyiik bir kapasite kazanir. Ayrica soyut diistinebilme
ozelligi sayesinde gen¢ din gercegini daha dogru algilayabilmekte; Allah,
melek, cin, ahiret vs. gibi soyut kavramlari anlayabilmektedir. Bu kabiliyet 11-
12 yaslarindan itibaren daha belirgin bir sekilde gelismeye baslar. Gergek dini
uyanig ve ger¢ek dini hayat da bu donemde filizlenmeye baslar.

Orug (2011: 185, 193, 197), Okul Oncesi Dénemde Cocugun Din Egitimi
isimli ¢galigmasinda, Piaget’nin goriisleri ¢ercevesinde, ¢ocuklardaki Allah, melek ve
Olim kavramlarmma iliskin degerlendirmeler yapmaktadir. Fersahoglu ve Demir
(2012: 59, 64, 68), Din Egitimi ve Ogretiminde Duygu Egitimi isimli calismalarinda,
temel egitim c¢aglr cocugunun gelisim oOzelliklerini agiklarken, Piaget’nin soyut

diistince 6zelliklerine soyle deginmektedirler:

Zihinsel gelisim agisindan somut diisiince donemini geride birakip
soyut diigiince donemine girildigi bu ¢agin ¢ocugu, olaylari daha ger¢ekgi bir
sekilde gorme ve kavrama kabiliyetine sahip olmada belli bir seviyeye
ulasmigtir. Dini konulara ilgisi artmis ve dinin oziinti kavramaya baslamuistir.
“Dini uyanis ¢agr” da denilen bu donem igerisinde ¢ocuk itirazsiz kabulleri
terk etmis elestirel bir arayisa sahip tenkit¢i diisiincelerle hareket eden biri
olmustur. Buna paralel olarak dini duygu ve diisiinceleri suur ve irade
seviyelerine yiikselerek, onlarin biitiin kisiliklerine niifuz etmistir. Boylece
erken yaslardan itibaren din duygusu ve ona baglh heyecanlarin yerini,
ergenlik oncesi donemde “dini uyanma” yer alir. Bu uyanis ¢ocuklarin kendi
iglerinde dini ¢ok ciddiye almalarimi saglar. Oru¢ ve namaza ilgi artar. Geng,
sahip oldugu saglikli duygusal yapisinda herhangi bir problem yasamadigi icin
hi¢hir zorlamaya mahal kalmaksizin da ¢ocugun ruhuna yerlesir ve ergenlik
donemine kadar yogunlugu devam eder ...

Genglik donemindeki kisiler, soyut kavramlari ¢ok rahat bir sekilde
kavrayabilecek diizeyde zihinsel geligimlerini yeterince tamamlamistir.
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Meseleleri ve olaylari sebep-sonug iligkisi icerisinde, objektif olarak
degerlendirebilecek yetiye sahiptir. Duygu ve diistincelerinde daha tutarl ve
dengelidir. Sosyallesme kabiliyeti de gelisen geng, sahip oldugu sosyal rollerin
geregini yerine getirebilecek erktedir.

Bu donemdeki gengler din konusunda kendi karar ve tutumlarini
belirleyebilecek diizeyde zihinsel gelismelerini elde etmislerdir. 16-17 yasindan
itibaren siipheler yatismaya baslamigtir; ergen tercihlerini belirlemistir. Daha
sonra gtipheler yeniden goriilebilir ama bu siipheler duygusal kaynakl
olmaktan ziyade zihinseldir. Bununla birlikte dini duygu ve diisiince
alanlarinda genci, olumlu veya olumsuz etkileyen zihinsel, psikolojik ve sosyal
etmenler s6z konusudur. Bu etmenler, gencin stipheci, dindar veya inkarci
olma durumlarim belirleyebilecek ciddiyettedir.

Benzer sekilde Ayaydn (2012: 28-30), Din Ogretiminde Soyut Kavramlarin
Ogretilmesiyle Ilgili Problemlerin Incelenmesi isimli calismasinda, Piaget’nin

biligsel gelisim kuraminda yer alan soyut islemler donemine soyle yer vermektedir:

Soyut islemler doneminin 11 yas ve sonrasinda baglayip yetiskinlik
donemine kadar uzandigi ve bu dénemin, ¢ocugun en iist biligsel gelisim
donemi oldugu arastirmacilar tarafindan ifade edilmektedir. Bu donemde
¢ocuk artik yetiskinler gibi diisiinebilir, soyut kavramlarin gelisimi hizlidir.
Mantikly diigiinebilir, olaylar: géziinde canlandwrabilir. Bunun bir sonucu
olarak, somut islemler déneminin sonlarina dogru ¢ocukta, problemleri kendi
girisimleriyle ¢6zme yeteneginin gelistigi goriilmektedir ...

11-14 yas doneminde somut diigiinceden soyuta gegisten sonra bir
onemli husus da, bu donemde ¢ocuklarin bilgiye énem vermeleridir. “Ilk
genglik ¢agi veya on ergenlik olarak isimlendirilen bu ¢agda, ¢ocuklarin
bilgiye diiskiinliikleri dikkat ¢eker. Ayrica bu donemde bilgiye diiskiinliikleri ve
bilgiyi alislari, ¢ocukluk ¢aginda oldugu gibi duygusal degil; zihinseldir. Bu
yvas grubu cocuklar, bilgiyi akillariyla kavramaya c¢alisirlar ve akillarina
yvatmadiginda itiraz ederler.” Bu donemde varsayimlar kurulabilir, mantiksal
sonuglar ¢ikarilabilir ve ister somut ister soyut bicimde olsun, karmagsik
sorunlar sistemli bi¢cimde ¢oziilebilir. Ergen artik kavram elde etmede gerekli
olan soyutlama ve genellemenin iist basamaklarina ulagmistir. Bu nedenle
kavram ogreniminin daha kolay ve daha yogun oldugu dénem bu son
donemdir.

Ertas (2012: 14-15). Cocuklarda Din Egitimi isimli ¢alismasinda, Piaget’nin
biligsel gelisim kuramindaki soyut islemler donemi Ozelliklerine atifta
bulunmaktadir. Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi isimli ¢alismasinda Cihandide
(2014: 74-75, 192), Piaget’nin belirttigi soyut biligsel Ozelliklerden hareketle,
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cocuklarin 6liim hakkindaki dini diistincenin nasil sekillendigini ele almaktadir. Mert

(2015: 12-13), Bilgisayar Oyunlar: Yoluyla Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi isimli

calismasinda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki soyut islemler donemi
ozelliklerine soyle yer vermektedir:

Piaget, bilissel gelisimin son doneminin 12 yasindan baslayp, ergenlik

boyunca devam ettigini belirtmistir. Bu donemde ¢ocuk artik bir yetiskin gibi

soyut  diigtinebilir — duruma  gelmistir.  Problemler —mantiksal olarak
coziimlenebilir.

Soyut diigiinebilme yetisini kazanan bireyler goriiniirdeki ger¢egin
oOtesini kesfetmeye baslar. Onceleri algilamas: simdiki zamanla sinirli olan
birey bu donemde gelecegi de hesaplama; hatta ge¢misi, bugiinii ve gelecegi
birlestirme sansina sahiptir. Gelecege yonelik soyut diisiinerek c¢esitli
ihtimaller iizerinde varsayimlarda bulunabilir. Yalnizca dogru olanla
ilgilenmeyip, dogru olmayana iliskin de varsayimlar iireterek, mantikl
sonuglara ulasabilirler. Somut islemler doneminde edindikleri parcadan
biitiine ulasma yetisinin yaminda, biitiinden pargalara ulagma yetisini de
kazanmistirlar. Bu kazanmim sayesinde tiimdengelim yoluyla diisiinen ergen,
gercege iliskin tiim ihtimalleri de hesaplayabilir.

Kaya (2015: 71-72), Tiirk Toplumunda Inan¢ Geligimi ve Din Egitimi isimli
calismada, inan¢ gelisim teorisinin dayandigi gelisim teorilerini ele alirken,
Piaget’nin soyut islemler donemi 6zelliklerine yer vermektedir. Koylii ve Naziroglu
(2016: 169-173), Ilkégretimde Din Egitimi isimli ¢alismalarinda, Piaget’nin soyut
diisiinceye iligskin diisiinceleri ¢er¢evesinde, cocuklarm dini gelisimini ve soyut dini
kavramlar: algilayislarint degerlendirmektedirler. Cocuklara 6gretilecek en temel ve
en onemli seyin Allah inanci oldugunu belirtmekte ve Allah ifadesinin soyut bir
kavram olmasi ve degisen toplum yapisi nedeniyle bu kavramm 6gretilmesinde
zorluk yasandigini bildirmektedirler. Ayrica Allah kavrami 6gretilmeden verilecek
dini bilgilerin anlam tagimadiginin altim1 ¢izmektedirler. Cennet, cehennem, kiyamet
ve kabir gibi konularin ¢ocuklarin ruh saghigini etkiledigine isaret etmekte ve melek
seytan gibi varliklarin 6gretimine iligkin su degerlendirmeyi yapmaktadirlar:

Inang égretiminde bir diger alanda varligina inandigimiz fakat duyu
organlarimizla  algilayamadigimiz  melek ve seytan gibi varliklarin
ogretilmesidir. Bu hususta meleklerin insanlarin iyiligini istedigi, seytanin ise
bunun tersi igin c¢alistigt gibi basit ve ¢ok ayrintiya girmeden yapilan

aciklamalarla ¢ocuklarin bilgi ihtiyaclar giderilmelidir. Ozellikle ilkégretim
doneminin ilk yillarinda ¢ocuklarin bu kavramlar: anlamakta giicliik ¢ektikleri
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de bir gergektir. Dolayisiyla bu tiir konular, miimkiin mertebe 11-12
yvaslarindan sonra anlatilmalidir.

Ote yandan bu yasa geldiklerinde cocuklar, dini kissalari anlamak icin
gerekli olan soyut diisiince seviyesine de ulasmislardir. Ancak kissalart
anlamda bireyler arasi farkhiliklar vardir. Kissalari anlama, c¢ocuklarin
kissaya agina olmalart kadar kissanin icerigine de bagh bir husustur. Cocuklar
ahlaki prensipler veya ibretlik dersler iceren kissalari, dini mesajlar iceren
diger kissalardan daha erken ve daha iyi kavrayabilmektedirler. Bunun da
nedeni muhtemelen ¢ocuklarin giinliik yagamlarinda sik sik ahlaki prensiplerle
karst karsiya gelmeleridir. Bu yaslarda dini bilginin ve dini tecriibenin miktari
da onemli derece de kissalari anlamakla dogru orantilidir. Yine kissalarla
ilgili olarak sunu ifade etmek gerekir ki, 11-14 yas ¢ocuklara anlatmaktan
ziyade kissayr onlara okutup daha sonra da onlarla kissayr tartismak daha
verimli olacaktir.

“Bilissel Gelisim Donemleri” bashigi altinda 6rnek olarak incelenen din
egitimi ¢alismalaria bakildiginda; Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki duyusal-
hareket donemi, islem Oncesi donem, somut islemler donemi ve soyut islemler
donemlerine iliskin biligsel o6zelliklerin, din egitimi c¢alismalarint etkiledigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda, din egitimi ¢alismalarinda ortaya konulan ilke ve

diisiincelere soyle siralamak miimkiindiir;

1. Piaget’nin kuramindaki biligsel gelisim donemlerine ve bu donemlere ait

bilissel 6zelliklere, din egitimi ¢aligmalarinda siklikla yer verildigi,

2. Bilissel gelisim donemlerinin ve bu donemlere ait bilissel 6zelliklerin, dini

diisiince ve inang iizerinde dolayisiyla da din egitimi lizerinde etkili oldugu,

3. Duyusal hareket donemi, islem Oncesi donem, somut islemler donemi ve
soyut islemler donemlerinde, Piaget’nin belirttigi bir¢ok biligsel 6zelligin din egitimi

icinde gecerli oldugu goriilmektedir.

4. S6z konusu din egitimi ¢aligmalarinda, duyusal hareket donemine iligkin,
cocuklarm kendilerini ve ¢evrelerini kesfetmelerini saglayan ayrica dil, diislince ve
kavram gelisimine zemin hazirlayan sema, 6ziimleme, denge, uyum, benmerkezcilik,
animizm ve nesne siirekliligi gibi biligsel 6zelliklerin, dini diisiince ve inang

gelisiminin de temelini olusturdugu,
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5. Islem oOncesi donemde ortaya ¢ikan bilissel ozelliklerin din egitimi

acisindan ¢ocuklarda yeni bir kavrama ve anlama bi¢imi sagladigi,

6. Ote yandan islem Oncesi doneme bagl olarak cocuklarin din egitimi
acisindan, muhakeme, olaylar arasi iliski kurma, genelleme, ayirt etme, korunum,
tersine cevirme ve olaylara bagkalarinin goziiyle bakabilme konularinda
yetersizlikler yasadiklari, Ozellikle 7-8 vyaslarma kadar c¢ocuklarin yaptiklar

islemlerde mantiksiz ve tutarsiz sonuglara ulastiklari,

7. Yine islem Oncesi donemde, ¢ocuklarmm kavramlar1 yerinde
kullanamadiklar1 gibi 6zellikle inangla ilgili Allah, melek, ruh, cennet, cehennem,
tyilik, kotiiliik, sevap, giinah, Allah’in sifatlar1 gibi dini soyut kavramlari, ibadetleri
ve dualar1 anlamada zorluk yasadiklari, ayrica zaten dini degerleri kavramsal

diizeyde 6grenmeye de ihtiya¢c duymadiklari,

8. Yine iglem Oncesi donemdeki ¢ocuklarin, din egitimiyle verilen bilgilere
kars1 tutarsiz ve sartlanmighk duygulariyla karsilik verdikleri, bu agidan bu
donemdeki ¢ocuklara dinin biligsel yonii ile ilgili bilgiler vermek yerine yetigkinlerle

iligki kurmalarinin saglanmas1 yoniinde degerlendirmeler yapildig1 goriilmektedir.

9. S6z konusu din egitimi calismalarinda, somut islemler ddneminde
cocuklarda zaman-mekan, boyut, hacim ve wuzaklik kavramlarmm yerlesmeye
basladigi, korunum, siralama, siniflama, serileme, gruplama, tersine c¢evirme gibi
ozelliklerin kismen kazanildigi, mantiga dayali diisiinmeyle birlikte mantiksal
cikarim yeteneginin heniiz kazanilmadigi, ben merkezci diisiinceden bir nebze
uzaklasildigi, ¢ocuklarin somut nesne ve durumlar hakkinda smirlt bir sekilde akil
yiriitebildikleri, dili etkili kullanmakla beraber vatan, millet, iilke vb. soyut
kavramlar1 ve deyimleri anlayamadiklari, ¢cocuklarin bu donemde, nesne ve olaylar
arasindaki iligkileri sezmeye basladiklar1 ancak gormedikleri, dokunmadiklar1 nesne
ve durumlar hakkinda kavram gelistirmelerinin ¢ok zor ve bu durumun kusurlu

oldugu,

10. Baz1 din egitimi ¢caligmalarinda, somut islemler doneminde bile ¢ocuklara,
Allah’in birligini, esi benzeri olmadigimi1 sozle anlatmanin kolay olmadigi, dini

ifadelerin bu donemdeki ¢ocuklar tarafindan lafzi olarak anlasildigi, ¢ocuklarin bu
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donemdeki Allah tasavvurlarimin antropomorfik bir 6zellik tasidigi, c¢ocuklarin
gercek dini diisiince basamagina ulasamadiklari, cocuklarm din dilinin
anlasilmasinda ve kullanilmasinda yetersizlikler yasadiklari, bu donemdeki
cocuklarm dini 6grenme konusunda smirli bir tecriibeye sahip olduklart ve dinin
gercek tabiatini anlamaya hazir olmadiklar1 bu nedenle dini soyut konularin 12
yaslarindan sonra anlatilmas1 gerektigi yoOniinde degerlendirmeler yapildig:

goriilmektedir.

11. Ote yandan g¢ocuklarm bu dénemde din egitimine ihtiya¢ duyduklari,
mantiksal diisiinme becerisine sinirli da olsa sahip olduklar1 i¢in dini diisiince ile
ilgili baz1 hususlar1 kavrayacak asamaya ulastiklari. hayal ile ger¢cek diinya arasinda
ayirim yapabilecek diizeye geldiklerinden baskalarmmin dini yasantilar1 ile ilgili

degerlendirmeleri de ayirt edebildiklert,

12. Bu donemde, din egitimi agisindan konularin somut bir sekilde
ogretilmesi, soyut durumlarin somutlastirilmasi, somut kavram ve anlamlardan

soyuta dogru gidilmesi,

13. Yine somut islemler doneminde, ¢ocuklarm somut dini diisiinceden soyut
dini diislinceye gecislerinde ve cocuklara ahlaki prensiplerin kazandirilmasinda dini
hikayelerin 6nemli bir yerinin oldugu, din 6gretimi etkinlikleri gerceklestirilirken
dinin yasanilan hayatla biitiinlesmis bir olgu olarak aktarilmasi gerektigi yoniinde

degerlendirmeler yapildig1 goriilmektedir.

14. Yine s6z konusu din egitimi ¢alismalarinda, soyut islemler déneminde
bireylerin zekalarinin en yiiksek seviyeye ulastigi, ilk kez soyut olarak
disiinebildikleri, varsayima dayali ihtimalleri g6z Oniine alabildikleri, tiim mantiki
islemleri kullanabildikleri, biligsel olarak ahlaki degerler sistemi gelistirebildikleri,
olaylar1 sebep-sonug iligkisi icerisinde objektif olarak degerlendirebildikleri.

soyutlama ve genelleme yapabildikleri,

15. Bu ozelliklere paralel olarak dini diisincenin de bir gelisim siireci
gosterdigi, bireylerin dine karsi ilgilerinin arttigi, inang ve deger sistemlerini
sorgulayarak yapilandirdiklari, Allah’t somut veya cismani bir varlik olarak degil,

soyut bir varlik olarak diistindiikleri ve kabul ettikleri, tenzihi bir Allah anlayigina
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sahip olduklari, bilingli ve gercekei bir din anlayisi olusturmaya bagladiklari, dini
diistinceyi kavramsal olarak anlayabildikleri, din ger¢egini daha dogru

algilayabildikleri yoniinde degerlendirmeler yapildig: goriilmektedir.

16. Bununla birlikte baz1 din egitimi ¢aligmalarinda, somut diisiinceden soyut
diisiinceye gecisin kolay gerceklesmedigi. somut diisiinme 6zelliginin yasla birlikte
azalma gosterdigi fakat biisbiitiin kaybolmadigi, soyut gelisim 6zelliklerine paralel
olarak ergenlerin dini hayatlarinda baz1 diizensizliklerin bulundugu, ayrica
geleneksel dini degerleri tenkit ve sorgulama, dinle ilgili siiphe, gegici olarak dinden
uzaklagsma gibi durumlarm da bu ¢agin baslica dini gelisim o6zellikleri olarak

degerlendirildigi goriilmektedir.

17. Ayrica s6z konusu din egitimi ¢alismalarinda, dini diisiince ve inancin
Piaget’nin bilissel gelisim donemlerine paralel olarak ele alindigi; bireyin i¢inden
gectigi biitiin bilissel donemlerin izlerini ve etkilerini tagiyarak sekillendigi, her bir
donemin biligsel gelisimi siirdiirmek i¢in, bir 6nceki donemi gelistirdigi, bu durumun

da dini gelisim i¢in 6nemli bir unsur olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Piaget’nin duyusal hareket ve islem oncesi donem o6zelliklerine yoneltilen
elestiriler, kiigilk ¢ocuklardaki oldukca zengin, karmasik ve bu giine kadar
beklenmedik biligsel yetkinlikleri ortaya c¢ikarmistir. Bu noktada, Piaget’ye
yoneltilen elestirilerin  ve bu elestiler c¢ercevesinde yapilan arastirmalarin
sonuglarinin s6z konusu din egitimi calismalarinda dikkate alinmamasi, 6zellikle
islem Oncesi donemde cocuklarin din egitimi acisindan, muhakeme, olaylar arasi
iliski kurma, genelleme, ayirt etme, korunum, tersine c¢evirme ve olaylara
baskalarmin goziiyle bakabilme konularinda yetersizlik yasadiklari, 7-8 yaslarma
kadar yaptiklar1 islemlerde mantiksiz ve tutarsiz sonuglara ulastiklari, kavramlari
yerinde kullanamadiklari, dini degerleri kavramsal diizeyde O6grenmeye ihtiyag
duymadiklar1 ve yine islem 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin din egitimiyle verilen
bilgilere karsi tutarsiz olduklar1 ve sartlanmighik duygusuyla karsilik verdikleri

yoniinde degerlendirmeler yapilmasina neden olmustur.

Somut islemler donemine yonelik elestirilere bakildiginda; Piaget’nin aksine

bu donemdeki ¢ocuklarin soyut ve varsayimsal diisiinme yetenegini gosterebildikleri,
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onermelerin gecerli olanlarin1 ¢ozebildikleri, test ettikleri degisken disindaki diger
degiskenleri ayirabildikleri ve kontrol edebildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu agidan
bakildigin, s6z konusu din egitimi caligmalarinda Piaget’ye yoneltilen elestirilerin
dikkate alinmamasi, ¢ocuklarin ger¢ek dini diisiince basamagina ulasamadiklari, din
dilinin anlasilmasinda ve kullanilmasinda yetersizlik yasadiklari, bu donemdeki
cocuklarm dini 6grenme konusunda smirli bir tecriibeye sahip olduklart ve dinin
gercek tabiatini anlamaya hazir olmadiklari, bu nedenle dini soyut konularm 12
yasindan sonra anlatilmasi1 gerektigi yoniinde degerlendirmeler yapilmasina neden

olmustur.

Soyut islemler donemine iligkin elestirilere bakildiginda, Piaget’nin soyut
islemler donemine geciste bireysel, sosyal ve kiiltiirel faktorlerin roliinii thmal ettigi
bu nedenle farkli yaslardaki ve farkli sosyo Kkiiltiirel yapilardaki ergenlerin farkli
alanlarda biligsel yetkinliklere ulastiklar1 tespit edilmistir. Bu noktada, s6z konusu
din egitimi calismalarinda Piaget’ye yoneltilen elestirilerin dikkate alinmamasi,
somut diisiinceden soyut diisiinceye gecisin kolay gerceklesmedigi. somut diisiince
ozelliginin yasla birlikte azalma gosterdigi fakat biisbiitiin kaybolmadigi, ¢cocuklarin
ilk  soyut distinme oOzelligini 12-15 yaslarinda kazandigi  yOniinde

degerlendirilmesine neden olmustur.

Biligsel gelisim kuraminin donemleri pek ¢ok agidan elestiriye ugramistir. Bu
noktada sunu da belirtmek gerekir ki, biligsel gelisimin her bir evresine ayri ayri
elestiriler yoneltildigi gibi evrelerin hiyerarsik yapisi ve evre gecis 0zelliklerine de
elestiriler yoneltilmistir. Piaget insan zihninin gelisimiyle 1ilgili dort Onemli
donemden bahsetmistir. Donemler boyunca meydana gelen farklarin niteliksel olma
egilimi gosterirken, belirli bir donemdeki degisikliklerin genellikle niceliksel ve
dogrusal oldugunu ve dért donemin, zorunlu olan bir gelisim sirasinin oldugunu ileri
stirmiistiir. Yani bir ¢ocuk diger doneme gegmek icin i¢inde bulundugu dénemi
tamamlamak zorundadir. Gelisimsel senkronizasyonlarla beraber gelisimin bu kadar

kat1 ve degismez yapisi da elestirilerden kurtulamamaistir.
Piaget’nin, biligsel gelisimi belirli yas limitleriyle bagdastirarak, biligsel
gorevler arasinda es zamanlilik oldugunu, belirli bir donemdeki degisikliklerin

genellikle niceliksel ve dogrusal oldugunu ve dort donemin zorunlu olan bir gelisim
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strasinin oldugunu ileri siirmesine karsin; yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarm fikirleri
kavrama ve islemleri uygulama konularinda Piaget’nin caligmalarindaki sonuglara
gore erken gelistikleri, biligsel gelisimin farkli alanlarda farkli hizlarda ilerledigi,
biligsel gorevler ve yas normlar1 arasinda uyumsuzluk oldugu, evrelerin kesin bir
bicimde yas sinirlariyla ayrilmadigi ortaya konulmustur. Ayni zamanda, yapilan bazi
calismalarda, biligsel gelisim siirecinin Piaget tarafindan 6nerilen hiyerarsik yapisinin
dogru olabilecegi, ancak, biligsel gelisim siirecindeki niteliklerin birey tarafindan
kazanilmasmin 6ngoriilen yas siniflamasma uygun olmayabilecegi, baz1 becerilerin
daha erken yaslarda kazanilabilmesine karsin, bazi1 becerilerin yeterli bir olgunlagsma
diizeyi ve uyaric1 zenginligi olmadan hi¢cbir zaman kazanilamayabilecegi ortaya

konulmustur.

Bu agidan bakildiginda, s6z konusu din egitimi ¢alismalarinda Piaget’ye
yoneltilen elestirilerin dikkate alinmamasi, Piaget’nin biligsel gelisim donemlerinde
belirttigi sinirlhilik ve yetersizliklerin din egitimi i¢in de gegerli oldugu, dini diisiince
ve inan¢ gelisimin Piaget’nin bilissel gelisim kuramina paralel olarak ilerledigi
ayrica bireyin i¢inden gectigi biitiin bilissel donemlerin izlerini ve etkilerini tagiyarak
sekillendigi, her bir donemin biligsel gelisimi siirdiirmek i¢in bir onceki donemi
gelistirdigi, bu durumun da dini gelisim i¢in Onemli bir unsur oldugu yoOniinde
degerlendirilmesine neden olmustur.

Din egitimi c¢alismalar1 iizerine yapilan degerlendirmeler neticesinde,

calismamizda ulasilan sonuglara ve bu sonuglara dayali onerilere, tezin bir sonraki

kisminda yer verilecektir.
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SONUC ve ONERILER

“Jean Piaget’nin Biligsel Gelisim Kuramina Yoneltilen Elestiriler Baglaminda
Tiirkiye’de Yapilan Din Egitimi Calismalarinin  Degerlendirilmesi” isimli tez
calismamizda ulastigimiz sonuglar1 ve bu sonuglara dayali Onerileri séyle ifade

etmek mumkindiir.

SONUC

Bu calismada, Piaget’nin bilissel gelisim kuramina yoneltilen elestiriler
baglammda Tirkiye’deki ilgili din egitimi c¢alismalar1 degerlendirilmeye
calisilmistir. Piaget’nin temel kavramlarmin, bilissel 6zelliklerinin ve biligsel gelisim
donemlerinin Tirkiye’de yapilan din egitimi calismalarini yogun bir sekilde ve
dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Piaget’nin Tirkiye’de yapilan din egitimi
calismalarin1 dogrudan etkiledigi gibi biligsel gelisim kuramina dayanan dini gelisim

teorileri araciligiyla da dolayli olarak etkiledigi goriilmektedir.

Calisgmamizda ilgili boliimlere gore yabanci dildeki yaymlardan ve iilkemiz
egitim bilimleri alanindaki ¢aliymalardan yararlanilmakta ve boylelikle din egitimi
alanindaki ¢alismalar degerlendirilmektedir. Ulkemizdeki ¢alismalara bakildiginda,
Piaget’nin ¢ogu c¢aligsmasina atif yapilmadigi hatta metod ve yontemine iligkin hatali
bilgiler aktarildig1 goriilmektedir. Ulkemizde, Piaget’ye yonelik elestirilere iliskin de
derli toplu ve miistakil bir calismanin yapilmadig: ayrica egitim bilimlerinde ve din

egitimi biliminde bu elestirilerin dikkate alinmadigi da goriilmektedir.

Islem 6ncesi donemde, Piaget'nin ¢ocuklara uyguladigi deneylerin asir1 bir
yetenek gerektirdigi yoniiniindeki elestirilerin ayrica replikasyon caligmalarinda
cocuklarm somut islemler doneminin bir¢cok 6zelligini basariyla yerine getirdiklerini
gosteren sonuglarin, din egitimi ¢alismalarmda dikkate almmadigi, bu nedenle
cocuklarm smirli bir zihin ve dil kapasitesine sahip olduklari, okul 6ncesi donemde
soyut kavramlar1 anlamadiklari ve dini kavramlarla diisiinebilmenin ancak 13

yasindan sonra miimkiin oldugu, dini degerleri kavramsal diizeyde Ogrenmeye
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ithtiya¢ duymadiklari, din egitimiyle verilen bilgilere kars1 tutarsiz ve sartlanmishik

duygulariyla karsilik verdikleri yoniinde degerlendirmeler yapildig1 goriilmektedir.

Piaget’nin, somut islermler donemine yoneltilen elestilerin ve bu elestiriler
dogrultusunda yapilan arastirmalarin sonuglarinin, din egitimi ¢aligmalarinda dikkate
almmadigi, bu nedenle de, somut islemler doneminde c¢ocuklara Allah’in birligini
sozle anlatmanin zor oldugu, cocuklarm ger¢cek dini diisiince basamagina
ulasamadiklari, din dilini anlama ve kullanmada yetersiz kaldiklari, dinin gergek
tabiatin1 anlamaya hazir olmadiklar1 ve dini konularin 13 yasindan sonra anlatilmasi

gerektigi yoniinde degerlendirmeler yapildigi goriilmektedir.

Benzer sekilde, empati 6zelliginin ¢ocuklarda Piaget’nin iddia ettigiden ¢ok
daha erken bir yasta kazanmildigini ortaya koyan arastirmalarmn, din egitimi
calismalarinda dikkate alinmadigi, bu nedenle de benmerkezciligin ¢ocuklarin dini
disiince ve kavrayisina smirliliklar getirdigi; cocuklarin kendilerini bagkalarmin
yerine koyamadiklari, sosyal sorumluluk duyamadiklari, toplumsal degerleri ve
ibadetleri anlayamadiklar1 ve 6zellikle okul 6ncesi donemde sadece kendi istekleri

dogrultusunda dua ettikleri yoniinde degerlendirmeler yapildigi goriilmektedir.

Cocuklarin korunum 6zelligini, Piaget’nin ifade ettiginden ¢ok daha erken bir
zamanda kazandigini ortaya koyan arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarin da din
egitimi ¢aligmalarinda dikkate alinmadigi, bu nedenle korunum yetenegi yoksunlugu
cercevesinde cocuklarin dini diisiince ve kavrayiglarinda bazi smirhiliklarin
bulundugu; ¢ocuklarin géremedikleri seylerle ilgili kavram gelistirmelerinin oldukca

zor oldugu yoniinde degerlendirmeler yapildig1 goriilmektedir.

Piaget’nin  biligsel gelisim kuramindaki mensubiyet, animizm ve
antropomorfik diisiince 6zelligine yoneltilen elestirilerin ve bu baglamda yapilan
arastirmalarm, din egitimi ¢alismalarinda dikkate alinmadigi, bu nedenle de
cocuklarin Allah’1 insana ait ¢izgiler i¢inde diisiindiikleri, inancin temelini olusturan
neden sonug iliskilerini kuramadiklari, dini mensubiyetlerinin farkina varamadiklari
ve cocuklarda soyut Allah inancinin 12 yasindan itibaren olusmaya basladigi

yoniinde degerlendirmeler yapildigi goriilmektedir.
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Din egitimi ¢aligmalarina bakildiginda, dini diisiince ve inancm, Piaget’nin
biligsel gelisim donemlerine paralel olarak ele alindigi; bilissel gelisim donemleri ile
dini diisiince ve kavram gelisimi arasinda siki bir iligki kuruldugu goriilmektedir. Bir
cok din egitimi ¢alismasinda Ozellikle ¢ocuklara yonelik din egitimi verilirken,
Piaget’nin bilissel gelisim kuraminin dikkate alinmasi1 vurgulanmaktadir. Boylelikle,
biligsel gelisimden kaynaklanan imkan ve smirliliklarin din egitimi icinde gecerli

oldugunun kabul edildigi anlasilmaktadir.

Bu agidan bakildiginda Piaget’ye yoneltilen elestiriler baglaminda
Tiirkiye’deki din egitimi literatiiriinde iki tip ¢calisma oldugu goriilmektedir. Oldukca
az sayidaki din egitimi ¢alismasinda, Piaget’ye yoneltilen birkag elestiriye isaret
edildigi; geriye kalan diger din egitimi ¢calismalarinda ise, biligsel gelisim kuramina
evrensel ve mutlak bir dogruluk atfedildigi goriilmektedir. Ayrica Piaget’nin ortaya
koydugu ilke ve diislincelerin, iilkemizin dini, milli ve ahlaki yapisina uygunlugu,
felsefi alt yapisi, kapsayiciligi ve kusaticiigi sorgulanmadan din egitimine

uyarlandigi da goriilmektedir.

Ote yandan, Piaget iizerine yurt disinda oldukca fazla sayida degerlendirme,
replikasyon ve elestiri calismasi yapildigi, iilkemizde ise gelisim psikolojisinin ve
dini gelisim teorilerinin odaginda, Piaget’nin biligsel gelisim kurammin oldugu
goriilmektedir. Egitim bilimlerinde oldugu gibi din egitimi biliminde de, Piaget
konusunda bir alg1 olusturuldugu, ayrica din egitiminin ve dini gelisimin neredeyse
Piaget’ye indirgendigi, kuramsal ve kavramsal arka planda Piaget teslimiyetc¢iliginin

oldugu goriilmektedir.

Piaget’ye iligskin bir baska husus, laik bir iilke olan Tiirkiye’de, din egitimi ve
ogretiminin varli@1 sorgulanirken gilindeme getirilmektedir. Bu tartigmalarda,
Piaget’nin biligsel gelisim kuramina atif yapilarak, soyut islemler donemine
gelinceye kadar ¢ocuklara din egitimi vermenin gereksiz hatta sakincali oldugu ifade
edilmektedir. Bu yaklasim, kuramin c¢arpitilmast ya da derinlemesine
anlasilmamasindan kaynaklanmaktadir. Yapilan arastirmalarda, farkli sosyo-kiiltiirel
yapilardaki bireylerin, farkl biligsel yetkinliklere sahip olduklar1 ortaya konulmustur.

Benzer arastirmalarda, ¢ocuklar soyut ve varsayimsal diisiinceye gecisinde, 6znel
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yasantilarin, uyarici zenginliginin ve sosyal etkilesimin etkisi de ortaya konulmustur.
Bu agidan bakildiginda, Piaget’nin biligsel gelisim kuramina yoneltilen elestiriler ve
replikasyon caligmalarinin sonuglari, soyut islemler donemine ulasincaya kadar
cocuklara din egitimi vermenin gereksiz hatta sakincali oldugunu degil bilakis soyut
islemler donemine ulagsmadan once soyut dini konulara temas etmenin gerekliligini
ayrica ¢ocuklarin soyut ve varsayimsal diisiinceye gecisinde din egitiminin énemini
ortaya koymaktadir. Bu noktada, Piaget’nin bilissel gelisim kuramina yoneltilen
elestirilerin dikkate alimmamasi, din egitimi agisindan c¢ocuklarin tiim donemler
boyunca smnirli bir zihin ve dil kapasitesine sahip olduklar1 yOniinde bir

degerlendirme yapilmasima neden olmaktadir.

Ote yandan, Piaget baglaminda iilkemizdeki din egitimi calismalarmnimn
Ozgiinliigli de giindeme gelmektedir. Bilissel gelisim kuramindan kaynaklanan
smirhiliklarin ve ¢ikmazlarm, din egitimi bilimini yeni arayiglara yonlendirecegi
aciktir. Ulkemizin 6zgiin konu ve sorunlarmi ele alan din egitimi ¢alismalarinin
yapilmasi ise, kendi toplumsal, kiiltiirel, tarihi, dini ve felsefi gercekligimizin dikkate

almmasma baghdir.

ONERILER

Tez calismamizin sonuglarina dayanarak su Onerilerde bulunmak

mumkiindiir:

1. Ulkemizde egitim bilimleri ve din egitimi bilimi alanlarinda Piaget’ye
yoneltilen elestirilerin derinlemesine ve biitiinciil bir sekilde ele almmadigi
goriilmektedir. Bu baglamda arastirmalarin  yapilmasi ayrica s6z konusu
arastirmalardan elde edilecek sonuclar cercevesinde, din egitimi g¢aligmalarmin

degerlendirilmesi gerekli goriilmektedir.

2. Calismamizda ulasilan sonuglara bakildiginda, Piaget’nin nedensellik,
antropomorfizm, korunum, mensubiyet, animizm, gercekeilik ve benmerkezcilik gibi
temel kavramlarina ve biligsel gelisim donemlerine iligkin, din egitimi alaninda

teorik ve uygulamali ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu da goriilmektedir.
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3. Din Egitimi Bilimi, disiplinler arasi bir bilim dalidir. Bu nedenle bilissel
gelisim Ozellikleri ile din egitiminin biitiinliigli ve senkranizasyonu goz Oniine
alimdiginda, din egitiminin arastrma alanlar1 igerisinde, Biligsel Din Egitimi ya da

Biligsel Dini Gelisim isimli miistakil bir alan 6ngoriilmektedir.

4. Metod ve igerik acisindan din egitimini etkileyen bir¢ok kuram oldugu
bilinmektedir. Bu kuramlara yoneltilen elestirilerin ve bu kuramlarin giincel
yorumlarmnin da, din egitimi ¢aligmalarinda dikkate alinmasi bir zorunluluk olarak

goriilmektedir.

5. Piaget’nin bilissel gelisim kuraminin, Elkind, Goldman, Fowler, Oser,
Allport ve Harms tarafindan dini gelisime uyarlandigi bilinmektedir. Dini gelisim
konusunda yapilan c¢aligmalarin evrenine bakildiginda, Orneklem gruplarinda
Miisliman ¢ocuklarm da oldugu kapsamli arastirmalara ihtiya¢ oldugu

goriilmektedir.

6. Din egitimi ve Ogretimi planlanirken dini gelisim, bilissel gelisime
indirgenmemeli, tiim gelisim alanlar1 g6z Oniine almarak biitiinciil bir yaklasimla

incelenmelidir.

7. Biligsel gelisim kuramma yoneltilen elestiriler ve biligsel Ozelliklere
getirilen yeni yorumlar ¢ergevesinde ortaya konulan ilke ve diisiinceler, Milli Egitim
Bakanlhig1 ve Diyanet Isleri Baskanhiginin din egitimi ve 6gretimi ¢aligmalarina

yansitilmalidir.

8. Tiirkiye’deki din egitimi ¢aligmalarinda Piaget’ye yapilan atiflar goz 6niine
alimdiginda, din egitimi biliminde 6zgiin bir yapiy1 kuramsal, kavramsal ve deneysel
boyutta insa etmenin, din egitimcilerinin ilizerine diisen bir sorumluluk oldugu

goriilmektedir.
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