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ONSOZ

Bu arastirmada, Tirkiye’de okul Oncesi egitiminin bugiinkii durumu tespit edilmeye
calisilirken; Tiirkiye’de ve diinyada okul 6ncesi egitiminin tarihsel gelisimi incelenmekte

ve diinyadaki cagdas uygulamalara genis yer verilmektedir.

Calismada oncelikle, okul Oncesi egitimiyle ilgili temel kavramlar ortaya konmus; okul
oncesi egitiminin islevleri ve erken ¢cocukluk donemindeki bireyin yasamindaki gelisimsel
rolii anlatilmistir. Okul 6ncesi egitiminde kurum, insan ve medya faktorii, liglii sacayagi

olarak ele alinmustir.

Diinyadaki ve Tiirkiye’deki okul Oncesi egitimi uygulamalariyla ilgili genel
degerlendirmelerin ve karsilasgtirmalarin sonucunda Tiirkiye’de bu egitim kademesinin

tyilestirilmesine yonelik olarak birtakim oneriler siralanmaya calisilmistir.

Bu aragtirmanin hazirlanmasinda biiyilk emegi olan degerli hocam Prof. Dr. Canan
CETIN’e; yardimlarmi ve rehberligini esirgemeyen Saym Engin KARADAG’a; beni
yalniz birakmayan sevgili arkadaglarim Burcu AKYOL’a ve Zeynep Ebru Misir’a; bu
calismanin yiiriitilmesinde bana her tiirlii destegi veren aileme ve sevgili esim Mustafa
Oguzhan CETINKAYA’ya ve arastirmalarim siiresince varligiyla bana umut ve mutluluk

kaynagi olan miistakbel kizimiza tesekkiirii bir borg bilirim.

Ceren CETINKAYA

Istanbul-2006
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THE DIACHRONIC AND CURRENT POSITION OF PRE-SCHOOL
EDUCATION IN TURKIYE

ABSTRACT

In this research, headed “The Diachronic and Current Position of Pre-School Education in
Turkiye”, the importance of pre-school education within the Turkish Education System
and some amendment plans for the current situation had been tried to be designated in the
light of the data published by Ministery of Education and in the light of data in pre-school

education in developed countries especially Poland, Germany, France, USA and Japan.

The research is gathered under six sections which are; “The Fundamental Conception
About the Topic and the Importance, Objectives and Targets of Pre-School Education”,
“The Function of Pre-School Education, Developmental Role and the Role of Institution,
People and Media on Pre-School Education”, “Methodology”, “The Diachronic and
Current Position of Pre-School Education in Turkiye”, “General Survey on the World

Applications and Applications in Turkiye”, “Conclusion and Proposals”.

In the research it’s been seen that pre-school grade education in Turkiye is considerably
below standard of developed countries primarily European Union and OECD countries;
however it’s also seen that Turkiye takes place within the 1. Stage Countries where the
integration approach to UNICEF’s “Nursing in Early Chilhood Development” program is
being applied.

As a result of this research; it’s been brought up that it is a must to perceive the pre-school
grade as the first step to the compulsory education in the name of improving pre-school
education in Turkiye. It is also determined that increasing the schooling and settings for the
pre-school source, finance or social services should not be burdened only to the polity or

the central governments.

Key Words: Pre-School Education, Turkish Education System, Nursing in Early
Childhood Development, Schooling Rate
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TURKIYE’DE OKUL ONCESIi EGITiMiNiN TARIHSEL GELiSiMi VE
BUGUNKU DURUMU

OZET

Bu arastirmada “Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitiminin Tarihsel Gelisimi Ve Bugiinkii
Durumu” baghig: altinda, okul 6ncesi egitimi kademesinin Tiirk Egitim Sistemi’ndeki yeri
ve mevcut durumun iyilestirilme yollari, Milli Egitim Bakanligi’mizin yayimladig: veriler
ile basta Polonya, Almanya, Fransa, ABD ve Japonya olmak {izere gelismis tilkelerdeki

okul 6ncesi egitim kademesine ait veriler 151g1nda saptanmaya ¢alisilmistir.

Aragtirma, “Konu le Ilgili Temel Kavramlar ve Okul Oncesi Egitiminin Onemi, Amag ve
Hedefleri”; “Okul Oncesi Egitiminin Islevleri, Gelisimsel Rolii ve Okul Oncesi Egitiminde
Kurum, Insan ve Medya Faktériiniin Rolii”; “Y&ntem”; “Okul Oncesi Egitiminin Tarihsel
Gelisimi ve Tirkiye’de Bugilinkii Durumu”; “Diinyadaki ve Tiirkiye’deki Uygulamalara

Genel Bir Bakis” ve “Sonuglar ve Oneriler” olmak iizere alt1 bdliim altinda toplanmustir.

Aragtirmada, Tiirkiye’de okul dncesi egitimi kademesinin, Avrupa Toplulugu ve OECD
tilkeleri basta olmak iizere geligmis iilke standartlarinin oldukg¢a altinda oldugu goriilmekle
beraber, Tlirkiye’nin, az gelismis ve gelismekte olan tilkeler statiisiinde UNICEF’in “Erken
Cocukluk Gelisiminde Bakim”(ECGB) Programi’na Entegre Yaklagimi’nin uygulandig 1.

Asama Ulkeler arasinda yer aldig1 gériilmiistiir.

Bu arastirmayla, Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitimi adina atmas1 gereken adimlarin basinda,
bu egitim kademesinin zorunlu temel egitimin ilk basamagi olarak algilanmasi geregi
ortaya konmustur. Okul 6ncesi egitimi kademesindeki okullasma oranlarinin artirilmasina
yonelik olarak, okul 6ncesi egitiminin gerek kaynak ve finansman, gerekse sosyal faaliyet
alanindaki yikiiniin, sadece devlete ve merkezi yoOnetimlere birakilmamasi geregi de

saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi egitimi, Tiirk Egitim Sistemi, Erken Cocukluk

Gelisiminde Bakim, okullagma orani



GIRIS
Giliniimilizde ¢agdas egitim sistemlerinin temel amacinin, topluma, yapici, yaratici giice
sahip, sorgulayan, kaliteli insanlar yetistirmek oldugu kabul edilmektedir. Bu siirecin ilk

basamagini ise, insan gelisiminin en kritik evresi olan okul 6ncesi donemi ve okul oncesi

egitimi adina gerceklestirilen egitim uygulamalar1 olusturmaktadir.

Okul oncesi egitimi, cocugun, aileden sonraki ilk toplumsallasma deneyimi olmas1 ve bu
donemde edindigi sosyal aligkanliklarin bir dmiir boyu hayatini sekillendirmesi sebebiyle
onem kazanmaktadir. Cocugun Ogrenmeye en “acik” oldugu bu dénemde, zengin
uyaranlardan olugmus bir egitim sistemine dahil olmasi, ilk agamada yasadig1 ¢evre, genis

perspektifte ise toplumlar a¢isindan 6nemli kazanimlar1 ifade etmektedir.

Ote yandan iilkemizde, okul &ncesi egitimi, halihazirda, emekleme dénemini yasamakta ve
hak ettigi konuma, gerek kaynak alanindaki yetersizlikler, gerekse uygulamadaki
eksiklikler nedeniyle bir tiirlii ulasamamaktadir. Bu bakimdan gelismis iilkelerde, ¢agdas
egitim alanindaki uygulamalar, yol gdsterici ve 151k tutucu bir isleve sahip kabul edilmeli

ve sorunlara “bahane” odakli degil; “¢c6ziim” odakli yaklasilmalidir.

I. KONU IiLE ILGILIi TEMEL KAVRAMLAR VE OKUL ONCESI
EGITIMININ ONEMIi, AMAC VE HEDEFLERI

Birinci boliimde, “Egitim” ve “Okul Oncesi Egitimi”nin tanimi, “Okul Oncesi Egitiminin
Onemi” ele alinmaktadir. Daha sonra “Okul Oncesi Egitiminin Amaglar1” ortaya konmakta
ve okul 6ncesi egitimiyle hedeflenen istendik davranis kaliplari, “Okul Oncesi Egitiminin

Hedefleri” baglig1 altinda ele alinmaktadir.
1.1. TEMEL KAVRAMLAR

Bu baslik altinda, temel kavramlarin agiklanmasi geregi nedeniyle, hem genel anlamda
“Egitim” kavrami, hem de arastirmaya konu olan “Okul Oncesi Egitimi” kavrami

aciklanmistir.
1.1.1. EGITIM

Egitim, temel olarak, bireyde “istendik” davranislar edindirme siireci olarak tanimlanabilir.
Bunun anlami, egitim silirecinden gegen bireyin davraniglarinda, belli bir amag

dogrultusunda arzu edilen degisikliklerin meydana gelmesidir. Demirel (2004), bu durumu,



“bireyde kendi yasantist ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis degisikligini
meydana getirme siireci” olarak acgiklamaktadir. Ote yandan Erden ve Akman (2004),
egitimi, “belli amaclara gore insan davranmiglarinin planh olarak degistirilmesi ve
gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya; bu amagla teknik gelistirmeye ¢alisan bir bilim

dal1” olarak ele almislardir.

Bu tanimlarin ortaya koydugu anahtar terimlerin 1s1ginda egitim i¢in, bu siirece dahil olan
bireylerde, belirlenen amaglar dogrultusunda, planli ve kasitli olarak, kendi yasantilari

yoluyla istenilen davranis degisikliklerini gostermeye hizmet eden siirectir, denilebilir.
1.1.2. OKUL ONCESI EGITiMi

Okul 6ncesi egitimi; dogumdan, ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini igine
alan; aile disindaki planli ve denetimli egitimin besigidir. Bu yas déneminde, ¢ocugun,
belli bir bi¢im kazanmaya en elverisli ve agik durumda oldugu diisiiniildiigiinde, okul
Oncesi egitimin onemi bir kat daha artmaktadir. Dolayisiyla bu yas, ¢ocuklarin bireysel
ozelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin-uyarici ¢evre olanaklarini saglamasi,
zihinsel ve sosyal agidan ¢ocuklari, 6zelde okula, genelde yasama hazirlamay1 amaglamasi
sebebiyle diger egitim agamalarindaki degerlerden daha 6nemli degerler asilayan “temel”

bir egitim siireci oldugu kabul edilmelidir.

Okul 6ncesi egitimin tanimi i¢in, “cocuklarda kendi yasantilar1 yolu ile ve kasith olarak
“istendik davranis” degisiklikleri meydana getirme siirecidir, de denilebilir. Istendik
davranislar; cocuga ya yeni davraniglar kazandirir ya da begenmedigimiz eski davranislar
degistirir.  Bu begenilmeyen davranislar keyfi degil; toplum kurallar1 igerisinde
istenilmeyen davranislardir. Baska bir deyisle, toplumun deger yargilari, bireyin mutlulugu
ve uyumuna yardim edebilecek olan, onun ilgi ve ihtiyaglarina, gelisim 6zelliklerine uygun

davranislardir.”(Unal,2000)

Bu demek oluyor ki, okul 6ncesi egitimin en dnemli amaclarindan biri, bireyin iginde
bulundugu ortama dengeli bir sekilde uyumunu saglamaktir. Zira cocuklarin bu dénemdeki
zihinsel, fiziksel, duygusal ve toplumsal agidan gelisimleri, yasamlarinin her evresinde

etkisini gostermektedir.

Ulkemizde, okul &ncesi egitim, Milli Egitim Temel Kanunu ile tanimlanmustir. Buna gére
okul dncesi egitim: “Mecburi 6grenim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini ihtiva eden bu

yas grubundaki cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar



kazanmasini saglamak, onlar1 ilkogretime hazirlamak, sartlari elverissiz ¢evrelerden ve
ailelerden gelen g¢ocuklar icin ortak, sistemli ve elverisli bir yetisme ortami saglamak,
kabiliyetlerinin gelismesine yardim etmek amaclarina yonelik, ilkogretim biitlinliigii icinde

yer alan bir egitim devresidir.”( Meydan, 1984)

Bu tanimdan da anlagildig1 gibi okul 6ncesi egitim, milli egitim sistemimizin ilk basamag1

olarak tanimlanmis ve istege bagli birakilmistir.
1.2. OKUL ONCESI EGITIMININ ONEMI

“Dogumu izleyen ilk 6 yilin insanin hayatindaki en dnemli dénemlerden biri oldugu ve bu
donemdeki bakim ve egitimin insanin, gelecekte nasil bir insan olacagin1 énemli oranda
belirledigi fikri, giinlimiizde uzmanlarin biiyiik bir ¢ogunlukta kabul ettikleri bir goriis
haline gelmistir. Bu nedenle ¢ocugun bu ilk yillarda beslenmesi ve bakimi kadar, sevgi
gormesi ne kadar onemli ise, uygun cevre kosullar1 i¢inde yasamasi ve icinde yasadigi
topluma uyum saglayabilecek sekilde egitilmesi de o derece 6nemlidir.”(Oktay, Zembat ve

dig., 1994)

“Cocuk, diinyaya gerekli tiim bilgi ve becerilerle gelmez. Zihinsel, bedensel, duygusal
sosyal gelisme ve olgunlasma siirecinde, cocuga yeni deneyimler edinecegi 6grenme

olanaklar1 saglamak, cocugun gelecekteki basarisi icin énemlidir.”(Unal, 2000)
Buna gore okul 6ncesi egitimin 6nem kazanmasinin sebepleri asagidaki gibidir:

“\ ilk yaslardaki 6grenmenin ¢ocugun gelisimindeki Gnemi ve bu Gnemin sosyal ve

duygusal gelisimde oldugu gibi zihinsel gelisimde de gecerli oldugunun anlasilmast,

\ Cevresel kosullardan etkilenen gocuklara okul Sncesi egitimin yaptigi egitsel katk

cocuklarin bu yillarda esnek ve 6grenmeye acik oldugunun anlasilmasi,

\ Sosyal degisme sehirlesme ve kadinin iiretime katkisinin artis1 sonucu ortaya ¢ikan yeni
kosullar(Aile yapisinin ¢ekirdek aileyi doniismesi), okul dncesi egitimi glindeme getiren ve

ona onem kazandiran baglica nedenlerdir”.(Bekman, 1990)
Demiral (1989), ise bu sebepleri soyle siralamaktadir:

“1. Ailelerin biiylik ¢ogunlugu cocuklarinin gelisim 6zelliklerini ve ihtiyaglarini bilecek
kiltlir diizeyine sahip degildir. Genellikle ¢ocuklarin kendilerinde gordiikleri yontemlerle

egitmeye ¢aligmaktadirlar. Caga uymayan geleneksel yontemler yetersiz kalmakta ve ana-



babalar nasil davranacaklarin1 bilemez hale gelmektedirler. Okul 6ncesi ¢ag1 ¢cocuklarinin
egitiminde ortaya ¢ikabilecek aksakliklar1 bir 6l¢iide de olsa giderebilecegi diisiiniilen okul
oncesi egitim kurumlariin nitelik ve nicelik yoniinden yetersiz olusu ¢ocuklarin egitimini
daha giiclestirmektedir. Esasen ¢ocuklar sartlar1 ¢ok iyi olan kurumlara gitseler bile,
zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii birlikte gecirdikleri aile bireylerinin yaptiklari egitim
hatalar1 ve tutarsizliklar, onlar1 olumsuz etkilemektedir. Eger bir de aileler sosyo-ekonomik
yonden smirli imkanlara sahiplerse, durum daha da zorlagmakta ve g¢ocuklar yogun

problemler i¢cinde kalmaktadir.

2. Ozellikle sehirlerin alt yapidan yoksun kenar semtlerinde, sanayi bolgelerinde, tarim
iscilerinin yogun oldugu kesimlerdeki cocuklari bu grup iginde saymak miimkiindiir.
Sartlar1 daha iyi ¢evrelerde yasayan c¢ocuklarla, bu cocuklarin arasinda biiyiikk bir
dengesizlik s6z konusudur. Bu cocuklar hayata sanssiz baslamakta ve bu sanssizlik,

esitsizlik onlar1 biitlin hayatlar1 boyunca etkilemektedir.

3. Kimi zaman baz aileler, ¢cocuklarinin bakimina ¢6ziim olarak; aile biiyiiklerine, bakici
kadinlara, komsulara ya da diger kardeslere birakma gibi tedbirler alirlar, bu da ¢ocuk

tizerinde ileride diizeltilmesi miimkiin olmayan olumsuz etkiler birakmaktadir.

4. Onemli bir faktér de cocugu asir1 bagimli hale getiren, yaraticithgini engelleyen, cagdas

egitim ilkelerine aykir1 bazi geleneksel ana-baba tutumlaridir;

a-Ana-babalarin asir1 otoriter davranmalar1 ve ¢ocuklara s6z hakki vermemeleri,
b-Cocuklardan bir yetiskin gibi davranmalarini beklemeleri,

c-Baz1 bolgelerde ana-babalarin ¢ocuklarina ilgi ve sevgi gdstermelerinin ayip sayilmasi,

d-Cocuklarin sagliklarin1 ve egitimlerini olumsuz yonde etkileyen tavir ve aligkanliklara

sahip olmalari.
e-Annenin asir1 diizen ve temizlik tutkusunun ¢cocugun faaliyetlerini engellemesi vb.

Bunun yani sira ¢ocuk iizerinde olumlu etkileri olan bazi geleneksel tutumlarin yerini,

yanlis tutumlara biraktigi gortilmektedir;

a-Cocukla ilgilenme yerine baska faaliyetleri tercih etme ve cocugun sorumlulugunu

baskalarina birakma egiliminin artmasi.

b-Annelerin ¢ocuklara siit vermek istememeleri,



c-Cocuklara 6nem verildigini hissettiren bazi torelerin unutulmasi ve goz ardi edilmesi vb.

5- Ulkemizin bazi bolgelerinde cocuklarin biiyiik bir kisminin ilkdgretime, Tiirkce’yi
O0grenmeden ya da ¢ok yetersiz 6grenmis olarak basladiklar1 bilinmektedir. Ana-babalar
nasil olsa okulda 6grenir diye bu 6nemli konuyu ihmal etmekte, bazen de 6grenmesini
istememektedir. Her iki halde de bu durum ¢ocuklarin okula uyumlarini ve okul
basarilarin1 olumsuz yonde etkilemekte ve okulda zamanlarinin biiylik bir kismini dil

egitimine ayirmalarina yol agarak, diger bilgilerden yararlanmalarini engellemektedir.

Biitiin bu faktorler nedeniyle ¢ocuklarin gelisimleri ve egitimleri i¢in ¢ok dnemli olan okul
oncesi c¢agin egitimi, lilkemizde daha 6nemli hale gelmektedir. Bu c¢agdaki cocuklarin
egitimini sadece onlar1 kurumlara alarak saglamak da yeterli degildir. Oncelikle ana-baba
ve ¢ocukla ilgili diger yetiskinlerin ve ana-baba adaylarinin egitilmesine ihtiyag¢ vardir.
Ancak yetigkinler bilinglendirilip ¢ocuklarin egitimi konusunda duyarh hale getirilirlerse

varilmak istenen hedeflere daha kolay ulagsmak miimkiin olabilir.” (Demiral, 1989)
1.3. OKUL ONCESIi EGITIiMiNIN AMAC VE HEDEFLERI

“Okul Oncesi Egitiminin Ama¢ ve Hedefleri” bashigi altinda, okul &ncesi egitiminin
amaclarimin yani sira, bu egitim kademesinin gelisimsel agidan bir okul dncesi egitimi
cocuguna katmasi gereken temel hedefler, cesitli hedef gruplar1 dahilinde masaya

yatirilmaktadir.
1.3.1. OKUL ONCESI EGITIMININ AMACLARI

Okul Oncesi egitiminin amagclari, farkli kaynaklarda cesitli sekillerde yer almaktadir.
Ornegin, Demiral (1989), okul &ncesi egitimin amaglarini, genel bir bakis agisiyla sdyle

siralamustir:
“1. Bedeni, iistiinii ve ¢evresini temiz tutma aligkanlig1 vermek.
2. lyi ve saglikli beslenme aliskanlig1 kazandirmak.

3. Okulda, oyun yerinde, genel olarak ¢evrede ¢ikabilecek kazalara kars1 uyanik ve tedbirli

olmay1 6gretmek.

4. Cocugu 6zendirecek, tirkiitecek, yaraticilifi koreltecek, korkutacak, glivensizlige itecek,

sevgiden yoksun duruma getirecek tutum ve davranislardan uzak tutmak.

5. Birlikte oyun, yardimlagma, is yapma, dinlenme aligkanliklarini vermek.



6. Basarisiz da olsa ise, oyuna, konusmaya, eglenmeye yeniden baslama giliven ve

cesaretini vermek.
7. Arkadaslarina saygi, anlayis, giiler yiiz gostermesi gerekliligini benimsetmek.
8. Diiriist ve sozline giivenilir olmay1 6gretmek.

9. Herhangi bir durumda kendini savunma, diisiincesini agiklama, goriis ve duygularini dile

getirebilme olanaklarini kazandirmak.
10. Gerektiginde grubun ¢ogunluk kararina saygili olmasinin 6nemini benimsetmek.

11. Yaptig1 her isin dikkatli, 6zenli, diizgiin ve temiz olmasi aligkanligin1 edinmesine

olanak saglamak ve yardimci olmak.

12. Kendisinin ve g¢evresinin egyasini, oyun ara¢ ve gereclerini 6zenli bi¢imde kullanip

korumasi gerektigini benimsetmek ve uygulatmak.

13. Zamani ve olanaklar1 yerinde kullanmanin 6nemini 6gretmek.
14. Tutumlu olmanin yollarint 6gretmek.

15. Oyun ortaminda ¢esitli meslekleri tanitmak.”( Demiral, 1989)

Buna ek olarak, okul dncesi egitimin amaglar1 Milli Egitim Bakanli§i’nin 1994 yilinda

yayimladigr Anaokulu ve Anasinifi Programi’nda su sekilde siralanmustir:

“l. Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini, temel

aligkanliklar kazanmalarini saglamak.

2. Her firsattan faydalanarak cocuklarin milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere

bagliliginin gelismesine yardimci olmak.
3. Atatiirk, millet, vatan ve bayrak sevgisini kazandirmak.

4. Cocuklarin sorumluluk yiiklenmelerini; diiriist, saygili, nazik ve diizenli olmalarini

saglamak.

5. Cocugun “benlik” kavraminin gelismesine, kendini ifade etmesine, bagimsizligini
kazanmasina ve Ozdenetimini saglamasina imkan tamimak.” (M.E.B. “Anaokulu ve

Anasmifi Programi”,1994)



Tiim bunlara ek olarak, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 20.maddesi ise okul
Oncesi egitimin amaclarin1 ve hedeflerini; Milli Egitimin genel amaclarmma ve temel

ilkelerine uygun olarak asagidaki gibi belirlemistir:

“I1. Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimini ve iyi aligkanliklar

kazanmasini saglamak.
2. Onlar1 temel egitime hazirlamak.

3. Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami

yaratmak.

4. Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarint saglamaktir.” ( M.E.B. “Okul
Oncesi Egitimi Komisyon Raporu”, 1993)

1.3.2. OKUL ONCESI EGIiTiMiNIN HEDEFLERI

Ote yandan, Robison (1983), “Exploring Teaching in Early Childhood Education” adli
eserinde, okul Oncesi egitiminin hedeflerinden bahsetmis ve bu hedefleri, “duygusal”,
“fiziksel”, “dilsel”, “algisal” ve “sosyal hedefler” olarak siniflandirmistir. Bu hedeflere

kategorik olarak deginmek gerekirse;
Duygusal Hedefler

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri, yil icinde 6grenim etkinlikleri ve planlar gercevesinde
ne kadar yol aldiklarim1 gérmek istemekte ve bu sebeple ¢ocuk gelisimi hedef listeleri
hazirlamaktadir. Ogretmenlerin, &grenim etkinlikleri ve planlarinda yer verdikleri

“duygusal hedefler” su sekilde siralanabilir:
“Giinliik olarak okul vaktinde ebeveynlerden basarili bir sekilde ayrilabilmek
Sinifta 6nerilen etkinliklerden tercih edilene 6zgiirce katilabilmek

Ihtiyaclarin ifadesi ve giderilme yollarini basaril bir sekilde aktarabilmek

Yetigkinlerle -agir1 bagimli olmadan- iletisim kurmak

\

\

\

V' Akla yatkin bir duygusal dengede davranmak

\

V Gerekli yardimi kabul etmek, 6nermek ve aramak
N

Grubun amaglari i¢in grupla isbirligi yapmak



V' Arkadaslik énermek ve karsilik vermek

V' Cocuklar ve yetiskinler arasindaki farklari kimsenin gururunu ve deger yargilarini

incitmeden dogal kabul etmek

\  Fikirleri ve duygular 6zgiirce, -sozel ve sosyal yonden kabul goren sekilde- ifade

etmek
V' Giivenlik ve baskalarnin haklar1 i¢in, davranislarda smirlar oldugunu kabul etmek

v Ginlik simuf yasaminda karsilasilan problemlere, problem ¢ézme yontemlerini

kullanarak ¢oziimler bulmak.” (Robison, 1983)
Fiziksel Hedefler

Robison (1983), okul 6ncesi egitiminin “fiziksel hedefleri”ni ise asagida siralanan davranis

kaliplar1 olarak ele almistir:
V' “Tuvalette, giyinirken ve soyunurken bagimsiz olmak

V' Ayakkabi bagcigi baglamak, fermuar cekmek, diigme, kemer tokast kullanmak ve diger

giyim ihtiyaglarini karsilamak
v Giysilere ve paltolara iyi bakmak
v Yemekten once el yikamak

\ Sanat ve yazim malzemeleri ve diger kiigik kas donamimlarimi yeteri kadar iyi

kullanabilmek

V' Kitap ve malzemeleri eskimemeleri igin nazik kullanmak

\ Bisiklet, tirmanma aleti veya kutular gibi biiyiik kas kullanmuim gerektiren seyleri

giivenli kullanmak

V  Salincaga bagimsiz binmek (ittirmek dahil) yiiriime tahtalar1, su ve kum malzemelerini

yardimsiz kullanabilmek
V' Meyve suyunu ¢evreye dokmeden bardaga koymak

V' Oyunlara, danslara, gezintilere, yolculuklara ve grup etkinliklerine yeterli fiziksel

yetenek, dayaniklilik ve kontrol ile katilmak



Top atip tutmak

Bir ve iki ayak {istiinde ziplamak

Kaymak ve kogsmak

Belirlenmis bir yolda ileri geri ylirtimek

Takla atmak

Cesitli yiikseklik ve genislikte nesnelerin {istiinden atlamak
Yan yliriimek (ayak degistirerek ve capraz adim)

Fasulye torbasini uzaktaki bir hedefe atmak

Mandal tahtasina mandallar1 belli bir sekilde yerlestirmek

B e A

Ritmik el ¢irpmak.” (Robison, 1983)
Dilsel Hedefler

“Dilsel hedefler” de tipki duygusal ve fiziksel hedeflerde oldugu gibi, okul dncesi egitimi
hedef listelerinde hayati bir yere sahiptir. Buna gore Robison’un (1983), bir okul dncesi

egitimi ¢ocugundan gerceklestirmesi beklenen “dilsel hedef kaliplar1” su sekildedir:
“Ozgiirce ve 6n hazirliks1z konusmak
Ana dilinde akic1 konusmak
Ingilizce’yi akic1 anlamak- konusmak

Fikir ve duygular yeterli kelime bilgisi ile ifade etmek

\
N
\
N
V' Renkleri, sekilleri ve nicelik kavramlarim yeterli kelime bilgisi ile ifade etmek
V' Olgun ifadelendirme ve kelime kullanimiyla konusmak

V' Kelimelerle nicelik, zaman ve uzamsal iliskileri ifade etmek

V' Hayal ve fantezileri dille ifade etmek

V' Uygun oldugunda standart ingiliz dil yapisini kullanmak

\

Yonlendirmeleri takip etmek



Ozel ismini tamimak ve yazmak

Alfabenin kii¢iik ve biiyiik harflerini tanimak, ayirt etmek ve yazmak
Kimi secilmis kelimeleri okumak

Sese dayali kelime yetenegini kullanmak

Oykii okumak i¢in resim, diizenleme ve igerik ipuglarmi kullanmak
Oykii dinlemekten, iletmekten ve oynamaktan zevk almak

Okuma gorevlerini basarmak ve okuma yetenegini gelistirmek

B e e

Okumaktan zevk almak.” (Robison, 1983)
Algisal Hedefler

Bu hedef tiirii, okul dncesi egitimi ¢ocugunun algisal anlamdaki gelisim asamalarinin
saglikli bir geregi olarak, gerceklestirmesi beklenen hedef kaliplarindan olusmaktadir.

Buna gore Robison (1983), “algisal hedefleri” su sekilde kategorize etmistir:
V' “Géreve yonelimli olmak ve gorevleri basarmaya ¢alismak
v Akla yatkin karmagikliktaki bulmacalari tamamlamak

v Fasulye, mandal, kutular ve birgok degisik malzeme ile desenler yapmak kopyalamak

ve tamamlamak,

V' Niceliksel, uzaysal ve diger iliskileri igeren gorevler tamamlamak. Nesneleri

diizenlemek, siniflandirmak ve karmasik nesneleri siralamak

Nesneleri birebir eslemek

Somut nesneler arasinda sebep-sonug iligkileri bulmak

Genel geometrik sekilleri ayirt etmek ve tanimak

Belirlenmis sifatlar ¢cercevesinde nesneleri, sembolleri ve olaylari karsilagtirmak

Rakamlar1 ve niceliksel kavramlari, nesneler ve islemlerde kullanmak

2. 2 L2 2 2 2

Temel islemleri yapabilmek ve karsilagtirmalar tanimlamak.” (Robison, 1983)
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Sosyal Hedefler

Robison ‘un (1983), okul oncesi egitiminin hedefleri arasinda belirledigi son hedef grubu,
bir okul 6ncesi egitimi cocugundan gerceklestirmesi beklenen sosyal gelisim becerileridir.
Bu gelisim becerileri, “sosyal hedefler” basligi altinda toplanmakta ve asagidaki belirtilen

davranis kaliplarindan olugmaktadir:

“Sira beklemek ve paylasmak

Akla yatkin siirelerde biiyiik ve kiiciik gruplarda ortak etkinliklere katilmak
Gerektiginde kisa siireler sessizligi korumak

Grup etkinliklerinde goniillii olmak ve tamamlamak, lideri takip etmek
Kurallara yeterince iyi uymak

Gerektiginde kurallarin disinda birakilmay1 talep etmek

Grup planlamasina katkida bulunmak

Digerleriyle nazikge etkilesmek

2. 2 2 2 2 2 2 2 2

Kizginligi, digsmanligi ve diger duygulari, sosyal olarak kabul gormiis sekillerde ifade

etmek

v Cocuklar arasinda arkadas edinmek ve yetiskinlerle akilci kabul edilen yollarla iletisim

kurmak.” (Robison, 1983)

Kisacast okul oncesi egitimi; dogumdan, ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk
yillarini i¢ine alan; aile disindaki planli ve denetimli egitimin besigi olmas1 sebebiyle erken
cocukluk donemine damgasini vuran en temel egitim basamagidir. Dolayisiyla ¢cocugu
hayata ve bir sonraki egitim kademesine hazirlayan “okul 6ncesi egitimi” kavrami, belirli
amaclar dahilinde okul oOncesi egitimi ¢ocugunun saglikli gelisimini desteklerken bir
yandan da ¢ocugu temel bilgi ve becerilerle -ortak bir standart dahilinde- donatmayi

hedefleyen temel egitim kademesi olarak 6zetlenebilir.
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II. OKUL ONCESI EGITiMININ iSLEVLERI, GELiSIMSEL ROLU
VE OKUL ONCESi EGITIMINDE KURUM, iINSAN VE MEDYA
FAKTORUNUN ROLU

Okul 6ncesi egitiminin, erken ¢ocukluk donemindeki bireyin saglikli gelisimi i¢in hayati
bir 6nem tasidig1r yadsinamaz bir gercektir. Bu boliimde, okul oncesi egitiminin iglevleri
ortaya konmakla birlikte, bu egitim kademesinin, ¢ocuk gelisimindeki rolii ve erken
cocukluk donemine uygunlugu etrafli bir sekilde masaya yatirilacaktir. Okul Oncesi
egitiminde kurum ve insan faktoriiniin irdelendigi bu boliim, ¢cagimizin 4. giicii olarak
kabul edilen medyanin okul 6ncesi egitimindeki rolii ve dneminin ele alinmasi ile son

bulacaktir.
2.1. OKUL ONCESI EGITiMIiNIN iSLEVLERI

Cocuklar 3-4 yaslarinda “benmerkezci”dir. Her durumda dikkatleri lizerine ¢ekmekten ve
ilgi toplamaktan hoslanir. Ancak okul oOncesi egitim ile etrafinda bagka kisilerin de
oldugunun farkina varir. Bu donemde oyunlara katilmak onun sosyallesebilmesi, zihinsel,
fiziksel ve ruhsal gelisimi agisindan ¢ok Onemlidir. “Evin disindaki diinyay1”, aile

disindaki insanlar1 inceleme ve anlama imkani bulur.

Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan davranislarin biiyiik bir kisminin, yetiskinlikte
bireyin kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inang¢ ve deger yargilarim1 bi¢imlendirdigi
bilinmektedir. Aileden sonra okul Oncesi egitimi, ¢ocugun ilk temel toplumsallagsma
kurumu niteligini tasidigindan, sosyal yasamda uyulmasi gereken kurallarla ve temel

bilgilerle burada tanisir.

Okul oncesi egitim, ayni1 zamanda, ¢ocugun yas grubuna uygun olarak sayi, renk ve
kavramlar1 tanimasimi saglamakta; bunu yaparken de ¢ocugun yasanti yoluyla — direkt
yasayarak — 6grenmesini temel almaktadir. Cocuklar, bir konuyu, gorerek (resimler, belirli
nesneler, konuyla ilgili araglar), duyarak (sarkilar, 6gretmenin ses tonunu algilayarak),
konusarak (sorulara cevap vererek, tekrar ederek), dokunarak (konuyla ilgili materyalleri
dokunma duyusu ile algilayarak) dgrenirler. Ote yandan okul 6ncesi egitim, ¢ocugun,

ailede erken yaslarda gordiigii egitimi pekistirir ya da eksikleri giderme firsati yaratir.
Bu bilgiler 1s1¢1nda okul 6ncesi egitimin islevleri olarak sunlar siralanabilir:

“1. Cocuklarin gelismelerine yardimci olmak.
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2. Cocuklara kendi yas diizeylerine uygun giinliik bakim saglamak.
3. Bireysel 6zellikleri dikkate alarak her cocugun gelisimine katkida bulunmak.
4. Tiirkge’yi anlama ve konusma diizeylerinde 6gretmek.

5. Atatiirkgiiliik ¢izgisinde, politik biitiinlesmeye katkida bulunmak ve kiiltiirel degerleri

tanitmak.

6. Diizenli ¢alisma, kendi kendini yonetme ve denetleme, is yapma ve yapilan ise saygi

duyma konularinda temel alisgkanliklar kazandirmak.

7. Kiiltiir ve alt kiiltlirlerde (gecekondularda, kirsal kesimlerde vb.) tiim c¢ocuklarin
ilkdgretime esit diizeyde baglamalarini saglamak ve biitiinligii olusturmak dogrultusunda

calismak.

8. Her yas grubunun 6zelliklerini dikkate alarak ilkdgretime hazirlayici etkinliklere yer

vermek”.( M.E.B. “Okul Oncesi Egitimi Komisyon Raporu”,1993)

2.2. OKUL ONCESI EGITiMIiNIiN GELiSIMSEL ROLU VE ERKEN COCUKLUK
DONEMINE GELiSIMSEL UYGUNLUGU

“Okul 6ncesi egitim kurumunun rolii, daha sonra gelecek egitim semalarina, cocugun her
yonden -6zellikle toplumsal ve biligsel yonden- hazirlanmasi agisindan ¢ok Onemlidir.
Cocugun ilkdgretimde basart kazanmasini saglayan esas 6zellik, onun okul oncesi egitim
kurumunda edindigi bilgiler degildir. Bu konuda rol oynayan temel ozellik, ¢ocugun
burada elde edecegi toplumsal aligkanliklar ve tutumlardir. Tim bunlar; ¢ocugun yeni
egitim diizeyine yani yeni bir yasam bi¢cimine ¢abuk uyum saglamasini kolaylastirmasi

agisindan ¢ok onemlidir.

Diger bir deyisle; cagdas ve demokratik toplumun gerektirdigi, duygu ve diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebilen, girisimei, aragtirmaci, 6zdenetimi saglayabilen, kendi haklarina ve
baskalarinin haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisine sahip, saglikli nesiller
yetistirmek, okul Oncesi c¢agdaki cocuklarin egitimine gereken Onemi vermekle
saglanabilir.”(Ustiinova,1998)

Ote yandan okul &ncesi egitiminin erken cocukluk dénemine gelisimsel uygunlugu, ¢ok
yonlii bir acidan, ele alinmasi gereken bir konudur. Bu konuya, ABD’nin “Erken Cocukluk

Egitimi Ulusal Birligi” olan National Association for the Education of Young Children’in

(NAEYC) “Developmentally Appropriate Practice in Early Childhood Programs Serving
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Children From Birth Through Age 8” adli Komisyon Raporu’nda olumlu ve olumsuz

uygulamalar olarak yer verilmistir. (Bkz. Cizelge 1)

Cizelge 1: Erken Cocukluk Doéneminde Okul Oncesi Egitimin Olumlu ve Olumsuz

Uygulamalari
Bilesen Olumlu Uygulama Olumsuz Uygulama
Miifredat Hedefleri | Cocuklarin ihtiyaclarmi karsilayan | Tecriibeler cocugun yalnizca

ve her gelisim asamasinda
o0grenmesini tesvik edecek tecriibeler
saglanir. (fiziksel, sosyal, duygusal
ve entelektiiel agidan)

entelektiiel gelisimine odaklidir. Bir
cocugun her alanda gelisiminin
birbiriyle alakali oldugu kabul
edilmez.

Her cocuk kendine 6zgii bicemi ve
gelisim zamanlamasiyla 6zgiin bir
kisilik olarak goriiliir.

Cocuklar daha 6nceden belirlenmis
standartlastirilmig bir grup normu
veya standart yetigskin davranisi gibi
bir olcliye gore degerlendirilir.

Etkilesimler ve etkinlikler cocugun
Ozgiiveni ve 6grenmeye karsi pozitif
hissetmesine gore tasarlanip
gelistirilir,

Cocuklarin degerini beklentilere
uygunluklar1 ve standart testlerdeki
performanslari belirler.

Ogretim Stratejileri

Ogretmenler, egitim ortamini,
¢ocuklarin kesiflerde bulunmasi;
cevresiyle etkilesime girerek
O0grenmesi i¢in hazirlar.

Ogretmenler neredeyse her an
yonetimleri altinda hayli sekilci
dersler isler.

Cocuklar 6gretmenlerin hazirladigi
bir¢ok 6grenim alanindan
etkinliklerini kendileri secerler.
Ornegin drama oyunlari, kutular,
bilim, matematik, oyunlar,
bilmeceler, kitaplar, sanat, miizik...

Ogretmen etkinlikleri yonetir ve
cocuklarin neyi ne zaman
yapacaklarina karar verir. Ogretmen
etkinlikte bircok adimi kendi atar.
Ornegin sekiller kesmek, bir
deneyde gerekenleri yapmak...

Cocuklarin fiziksel ve zihinsel
ac¢idan etkin olmalar1 beklenir.
Cocuklar 6gretmenin hazirladigi
etkinliklerden birini secerler veya o
anda bagka bir seye baslayabilirler.
Cocuklar ¢cogu zaman kendi
baslarina ya da ufak rastlantisal
gruplarda calisirlar.

Cocuklarin oturmasi, izlemesi, sessiz
olmasi ve dinlemesi beklenir veya
uygun olmayacak kadar uzun bir
stire kagit kalemle gorevlendirilirler.
Zamanin biiyiik bir bolimii edilgen
bir sekilde oturarak, dinleyerek ve
bekleyerek gecer.

Cocuklar ¢ogu zaman kendi
baslarina ya da ufak rastlantisal
gruplarda calisirlar.

Biiytik bir grup seklinde ve
O0gretmen yonetiminde sdylenenler
yapilir.
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Cizelge 1’in Devamu: Erken Cocukluk Déneminde Okul Oncesi Egitimin Olumlu ve
Olumsuz Uygulamalar1

Cocuklara malzemelerle ve kendi hayat
tecriibeleriyle alakali kisilerden somut
ogrenim etkinlikleri sunulur.

Etiid defterleri, ditto sayfalari,
fisler ve benzeri sekilde
yapilandirilmis malzemeler
miifredata hiikmeder.

Ogretmenler gruplar ve ¢ocuklar
arasinda dolasarak, sorular sorarak,
tavsiyeler sunarak veya daha karisik bir
malzeme ya da fikir sunarak ¢ocugun
malzemelerle ve etkinliklerle
ilgilenmesini saglar.

Ogretmen, ¢cogu zaman tek
basina tiim gruba hitap eder ve
cocuklara ne yapmalari
gerektigini sOyleyerek ortama
hiikmeder.

Ogretmen, cogu zaman birden fazla
dogru cevap oldugunu kabul eder.
Ogretmen, cocuklarin kendilerini
yonlendirerek sorun ¢oziimiinden ve
deneylerden 6grendiklerini kabul eder.

Cocuklardan tek dogru cevapla
yanitlamalari beklenir.
Ezbercilik ve diiz mantik 6ne
cikarilir.

Sosyal-duygusal
gelisim rehberi

Ogretmen, ¢ocuklarda oto- kontroliin
gelisimini pozitif rehberlik teknikleriyle
saglar. Ornegin; Modelleme ve
beklenilen davranisin tesviki, ¢ocuklart
daha kabul edilebilir bir etkinlige
yonlendirme ve agik sinirlar belirleme
gibi... Ogretmenlerin beklentileri
cocuklarin gelisen yetilerine uygun ve
saygilidir.

Ogretmen biiyiik bir zamani
kurallar1 zorlatarak, kabul
edilmez davranisi
cezalandirarak, kotii davranista
bulunan ¢ocugu azarlayarak,
cocuklar1 oturtup
sessizlestirerek ve
anlagamazlilar1 uzatarak
gecirir.

Cocuklara sosyal yeteneklerini
gelistirebilmeleri i¢in ortak ¢alisma,
yardim, miinazara ve ilgili kisiyle
kisisel sorunlarin ¢6zlimii i¢in konugma
gibi bir¢cok olanak saglanir.
Ogretmenler, bu sosyal yeteneklerin
gelisimini her zaman saglamaya
calisirlar.

Cocuklar kendi baslarina
masalarda ¢aligirlar veya
Ogretmenin direktiflerini bir
grup olarak dinlerler.
Ogretmen sorunlari ¢dzmek
icin veya smif kurallarini veya
programi uygulamak i¢in
araya girer.

Dil gelisimi ve okuma
yazma

Cocuklara harflerin isimleri, sesleri ve
kelime tanilar1 6gretilmeden 6nce
okuma ve yazmanin ne tiir yararlari
oldugunu gérmelerini saglayacak bircok
firsat sunulur.

Temel yetenekler ¢ocuklar i¢in manali
olunca gelistirilir. Dilin ve okuma
yazmanin manali tecriibeler araciliyla
gelismesi i¢in bu tipte yiiksek sayida
tecriibe sunulur.

Okuma ve yazma egitimi izole
yetenek gelisimini vurgular.
Tek tek harfleri tanima,
alfabeyi okuma, alfabe
sarkisini soyleme, tanimlanmis
cizgiler arasinda renklendirme,
basili bir satirda harflerin
dogru formasyonda olmasi i¢in
talimat almak gibi...
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Cizelge 1’in Devam: Erken Cocukluk Déneminde Okul Oncesi Egitimin Olumlu ve

Olumsuz Uygulamalar1

Oykii ve siirlerin dinlenmesi ve
okunmasi, konuyla ilgili
gezilere ¢ikilmasi, dykiilerin
dikte edilmesi, sinif
haritalarmin ve diger basili
malzemelerin gosterilmesi,
dramatik oyunlara ve iletisime
ihtiya¢ duyulan diger
etkinliklere katilim, diger
cocuklarla ve yetigkinlerle
konusma, ¢izim aracilifi ile
yazma tecriibesi, kopyalama ve
kisisel alfabe icadu...

Algisal gelisim

Cocuklar gbzlem araciligi ile
kendileri, bagkalar1 ve
cevrelerindeki diinya hakkinda
kavramlar gelistirirler, gercek
insan ve nesnelerle etkilesim
kurarlar ve somut sorulara
cevaplar aralar. Bilim,
matematik, saglik ve sosyal
dersleri 6grenmek manali
etkinlikler aracilig1 ile
birbirleriyle bagdastirtlmistir.
Kutularla insa, kum ve yemek
icin kullanilacaklari 6lgme,
ortamda degisiklileri
gbzlemleme, tahta ve aletlerle
caligma, esyalar1 bir amag i¢in
diizenleme, hayvanlari,
bitkileri, suyu, tekerlek ve
dislileri kesfetme, degisik
kiiltiirlerden miizik dinleme ve
sOyleme, kille resim yapma,
boya yapma ve oynama...

Egitimler, tekrarlar ve ezbere
dayal1 yalitilmis yetenek
gelisimini vurgular.

Say1 sayma, calisma kagidina
daireler ¢izme, bilgi ezberleme,
gosterileri izleme, fis izleme
veya haritalara bakma...
Cocugun algisal gelisimi,
matematik, bilim veya sosyal
egitim konularina ayristirtlmis
olarak goriliir, her bir alan i¢in
degisik zaman dilimleri ayrilir.

Fiziksel gelisim

Cocuklarin her giin biiyiik
kaslarimi kosarak, atlayarak ve
denge kurarak kullanmak i¢in
firsatlar: vardir.

Biiytik kas gelisimi i¢in firsatlar
sinirlidir. Dig ortam, gocugun
gelisiminin 6nemli bir pargasi
olmak yerine, zamani, egitim
zamani ile ¢akistig1 ve yalnizca
fazla enerjiden kurtulmak igin
gerektigi diisiiniildiigiinden
sinirhdir.
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Cizelge 1’in Devamu:

Olumsuz Uygulamalar1

Erken Cocukluk Déneminde Okul Oncesi Egitimin Olumlu ve

Cocuklarin biiytik kas yeteneklerini
gelistirmeleri, disariy1 6grenmeleri ve
kendilerini ytiksek sesle, 6zgiirce ifade
edebilmeleri i¢in giinliik etkinlikler
planlanir.

Cocuklar, kiiciik kas gruplarini giinliik
etkinlikler araciligiyla gelistirirler, delikli
tahta oyunu, bulmacalar, boyama, kesme
ve benzeri etkinlikler...

Kiigiik motor etkinlikler,
kalemle yazmak, 6nceden
cizilmis sekilleri boyamak
gibi sekillendirilmis
etkinliklerle sinirlidir.

Estetik gelisim Cocuklarin estetik ifade ve sanata deger Sanat ve miizik, firsat
vermek icin giinliik firsatlar1 vardir. olursa sunulur. Sanat, daha
Cocuklar degisik miizik formlariyla zevk | dnceden ¢izilmis sekilleri
alarak ugrasirlar. Kil, parmak boyas1 ve boyamaya, yetiskin
sOvalye gibi yaratiya yonelten tarafindan hazirlanmis bir
malzemelere ulagimlari vardir. modeli kopyalamaktan
veya yetiskin tarafindan
yonlendirilmekten olusur.
Motivasyon Cocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 anlama | Cocuklar, 6gretmenin

arzular1 ve dogal meraklar1 6grenme
etkinliklerini motive etmek i¢in kullanilir.

tasdiki,

harici hediyelendirme
(cikartmalar, izinler) ve
ceza almamak i¢in
etkinliklere katilirlar.

Ogretmen -ebeveyn

Ogretmenler ve ebeveynler cocuklar icin

Ogretmenler ebeveynlerle

iliskisi daha tutarli ve ortak anlayis gelistirmek yalnizca problem ve

icin sik sik iletisim kurarlar ve ortak celiskiler iistiine caligirlar.

calisirlar. Ebeveynler, 6gretmenleri
uzmanlar olarak goriir ve
kendilerini ¢ocugun
tecriibelerinden diglanmais
bulurlar.

Cocuklarin Cocuklar tistlinde biiyiik etkisi olacak Cocugun bir programa

degerlendirilmesi

kayit, ¢cekilme veya yardimci sinifa
aktarim gibi kararlar tek bir test sonucu
yerine 6gretmen ve ebeveynlerin
gozlemlerine dayali olur. Cocuklarin
gelisim degerlendirmesi, miifredat
hazirlamak, 6zel ihtiyaclari olan ¢ocuklari
belirlemek, ebeveynlerle iletisim ve
program etkinligini belirlemede kullanilir.

dahil olup olmayacagi
veya yardimei sinifta
tutulmasi/yerlestirilmesi
yalnizca psikometrik
testlerle belirlenir.
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Cizelge 1’in Devam: Erken Cocukluk Déneminde Okul Oncesi Egitimin Olumlu ve

Olumsuz Uygulamalar1

Programa giris

Sosyal ac¢idan ¢ocugun gelisimi ne
olursa olsun, okula baslama yasi
gelmis her ¢ocuk i¢in okulda yer
vardir. Higbir okul sistemi bir
cocugu hazir olmama veya
belirlenmis herhangi bir se¢gme
yontemi aracilig1 ile egitimden
alikoymamalidir.

Egitim sistemi hizmet sundugu
cocuklarin gelisim ihtiyag ve
seviyelerine gore kendini
ayarlamalidir.

Cocuklardan kendilerini uygun
olmayan bir sisteme adapte
etmeleri beklenmemelidir.

Uygun veya esnek olmayan
kriterlerden dolay1 ¢ocuklar
hazir olup olmama
durumuna gore anaokuluna
alinmazlar veya orada
tutulurlar.

Ogretmen nitelikleri

Ogretmenler, 4-5 yas grubu ile
calismaya tiniversitede “Erken
Cocukluk Egitimi” veya “Cocuk
Gelisimi Egitimi” alarak ve bu
konuda denetlenen tecriibelerinden
sonra baslarlar.

Ozel egitim almamis veya
denetlenmis tecriibeye sahip
olmayan 4-5 yas grubuyla
caligsan 0gretmenler, devlet
sertifikasina sahip olduklari
i¢in sertifikalarinin seviyesi
bile gbz oniinde
bulundurulmadan nitelikli
kabul edilirler.

Gorevliler

Grup ebad1 ve orani, kisisel ve yasa
uygun programi sunabilecek
sekildedir. 4-5 yas grubu 2
yetiskine 20 ¢ocugu agsmamalidir.

Yasi ileri cocuklar biiyiik
gruplarda da islevsel
olabildikleri i¢in 4-5 yas
grubunun ¢ocuk yetiskin
oraninin okul dncesi grup
orantyla ayni olabilecegi
distindiliir.

Kaynak: NAEYC’s Comission Report,1986

Tabloda ayrintili bir sekilde belirtildigi gibi, okul Oncesi egitiminin erken g¢ocukluk
donemine uygunlugu, farkli agilardan ele alinmasi gereken bir konu alanidir. Amerikan
Erken Cocukluk Egitimi Ulusal Birligi (NAEYC)’nin 1986’da yayimladigi bu komisyon
raporuna gore, okul Oncesi egitiminde yapilabilecek/yapilan olumlu ve olumsuz

uygulamalar; miifredat hedefleri, 6gretim stratejileri, sosyal-duygusal gelisim rehberleri,
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dil gelisimi-okuma yazma, algisal gelisim, fiziksel gelisim, estetik gelisim, motivasyon,
ogretmen-ebeveyn iligkisi, cocuklarin degerlendirmesi, programa girig, 6gretmen nitelikleri

ve diger gorevliler baglaminda, kapsamli bir sekilde ele alinmaktadir.
2.3. OKUL ONCESI EGITIMINDE KURUM, INSAN VE MEDYA FAKTORU

Okul oncesi egitiminin basarili ve etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi, hi¢ stiphesiz ki, kimi
kosullara baglidir. Bu boliimde, oncelikle, okul dncesi egitiminde dnemli bir maddi kaynak
faktorii olan “kurum/okul dncesi egitimi merkezi” kavrami genel bir bakisla ele alinacaktir.
Daha sonra okul 6ncesi egitiminin 6nemli bir kaynagi olan “insan” faktorii, “Ailenin Rolii
ve Onemi” bashg: altinda okul-aile koordinasyonu baglaminda konu edilirken, “Kurum
Calisanlarmin Rolii ve Onemi” baghg ise okul &ncesi egitimi kurumlarinda ydnetici,
ogretmen ve diger personel alt basliklariyla ele alinacaktir. Son asamada ise okul dncesi
egitimi kademesine biiyiik katma deger saglayabilecek, giiniimiiziin “4. erk”i “medya”,
“Okul Oncesi Egitiminde Medya Faktorii” ana baslig: altinda, “Basili Yaymi ve Gorsel

Yaymin(televizyon) Rolii ve Onemi” konu bashgiyla islenecektir.
2.3.1. Okul Oncesi Egitiminde Kurum Faktorii

Okul oncesi egitim kurumlar1 kapsaminda hizmet veren kuruluslar i¢in kullanilan

kavramlar genel olarak su sekilde tanimlanabilir:

“l. Anaokulu: 36-72 aylk c¢ocuklarin egitimleri amaciyla acilan Milli Egitim

Bakanligi’na bagli okul 6ncesi egitim kurumudur.

2. Anasimifi: 48-72 aylik ¢ocuklarin egitimleri amaciyla ilkdgretim okullarinin biinyesinde

acilan okul 6ncesi egitim kurumudur.

3. Uygulama Smmfi: 36-42 aylik cocuklarin egitimleri amaciyla agilan, Milli Egitim
Bakanligi’'na bagh diger ogretim kurumlarmin biinyesindeki okul Oncesi egitim

kurumudur.

4. Ozel Tiirk Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu’na gore acilan 36-

72 aylik ¢ocuklara egitim veren okul dncesi egitim kurumudur.

5. Ozel Yabanci Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu’na gore yabanci
uyruklular tarafindan agilan 36-72 aylik ¢ocuklara egitim veren okul Oncesi egitim

kurumudur.
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6. Ozel Azinlik Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu’na gore agilan,
azinlikk  vatandaglarinin  36-72 aylik ¢ocuklarina okul Oncesi egitim veren

kurumdur.”(M.E.B. “Okul Oncesi Egitimi Komisyon Raporu”, 1993)

Gorildigii gibi okul oncesi egitimi kurumlari, farkli yas gruplarina hitap etmesinin yani
sira kamu kuruluslarina, 6zel kuruluslara, yerel yonetimlere, bakanliklara ya da vakiflara

ve liniversitelere bagli olarak hizmet vermesi agisindan da ¢esitlilik gostermektedir.

“Okul oncesi egitim hizmetlerinin; %90°1 MEB’ca; %10’u SHCEK ve 657 sayil1 Devlet

Memurlar1 Kanunu’nun 191. maddesine gore ac¢ilan kurum ve kuruluslarca verilmektedir.

Her ne kadar 1985’te ilkogretime baslama yasi alti olarak kabul edilmis ve bu yas
grubundaki g¢ocuklar ilkogretim birinci sinifa kaydedilmis ise de program, arag-gerec,
ortam yOnlerinden gerekli 6n hazirliklar yapilmadigindan bazi sorunlar yaganmistir. Daha
sonra bu uygulamadan vazgecilmistir. Giderek diinyada ¢ocugun egitiminde baslangi¢ yasi
asagiya c¢ekilmekte, hatta egitimin ana rahminden itibaren basladigi ifade edilmektedir.
Okul oOncesi egitimin yayginlagtirilmasi, siirekli olarak kalkinma planlarinda yer alan
hedefler arasinda bulunmasina ragmen bu kademede okullasma %10 dolaymndadir. VIIIL.
Bes Yillik Kalkinma Plani’nda 2001-2005 doneminde okul dncesi egitimde okullagma
hedefi %25 olarak hedeflenmistir. Gelismis baz1 batili {ilkelerle karsilastirildiginda ise bu
hedef de ¢ok diisiik diizeyde kalmaktadir.”( Balc1 ve digerleri, 2004)

2.3.2. Okul Oncesi Egitiminde insan Faktorii

Okul 6ncesi egitiminin miimkiin ve etkili kilinmasini saglayacak en 6nemli kaynaklarindan
biri de hig siiphesiz ki “insan” faktoriidiir. Bu bdliimde insan kaynagina, dncelikle ailelerin
perspektifinden yaklasilacak, okul-aile igbirliginin, okul dncesi egitimi ¢ocugunun saglikl
gelisimi i¢in nasil bir 6nem arz ettigi ele alinacaktir. Daha sonra ¢izginin Ote yanina

gecilerek kurum c¢alisanlarinin rolii ve 6nemine 151k tutulmaya caligilacaktir.
2.3.2.1. Ailenin Rolii ve Onemi

Diinyaya gelen c¢ocuk, yasamini silirdiirebilmek icin bagka insanlarin bakimina ihtiyag
duyar. Cevresini, duyu organlart yardimiyla algilar, tanmimaya c¢alisir. Dis diinyay:
algilamaya c¢alisma, gercekte insan yasaminin en Onemli ugrasilarindan biri olan

“Ogrenme” isinin baslangici olarak nitelendirilebilir.
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“Cocuk icin egitim, ev ortaminda baslar. Cocuk i¢in ilk ve en iyi 68retmen annesidir.
Ancak iilkemizde halen biiyiik oranda geleneksel egitim anlayisinin yaygin olmasi ve
annelerin ¢cocuk bakimi ve psikolojisi konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari, sistemli
ve planlt bir sekilde diizenlenmis okul Oncesi egitim c¢alismalarini gerektirmektedir.”

(Ensari,1997)

Bu ¢alismalarin 6nemli bir odagin1 da “okul-aile isbirligi” olusturmaktadir. Cocuklar, okul
egitimi siirecinde, onceden bilmedigi ve ailelerce dogru ve uygun karsilanan davranis
kaliplarindan farkli olarak, yeni diisiince, davranis ya da aliskanliklarla karsilagabilir. Bu
gibi durumlarda ev ve okul arasindaki olast boslugu doldurarak, cocugun iki diinyasi

arasinda bir tutarlilik gelistiren okul-aile koordinasyonu énem kazanmaktadir.
Okul- aile koordinasyonunun belkemigini olusturan “aile katilim1” {i¢ katli bir siiregtir:
1. Ogretmenler, anne-babalar ve toplumdaki yardimcilar arasinda bir ortaklik siireci

2. Her takim iiyesinin c¢abasi ve amacl planlamasiyla belli bir siire boyunca olusan

gelisimsel bir siireg

3. Ogretmen ve anne-babalarm paylasimer sekilde calisip, O6grenip, karar verme

deneyimine katildiklar1 bir stire¢”(Cetinsoylu,1998)

Buna gore okul Oncesi egitimin etkin bir parcast olarak aile katilimindan beklenenler

asagidaki gibidir:
v Aile ve okul arasinda iliski kurmak ve bilgi akisi saglamak
V' Ebeveynleri ve gevreyi sistemli ve planli calismalarla aydinlatmak

V' Cocuklarda ortaya ¢ikabilecek cesitli sorunlar i¢in ailelere yol gostermek, olasi

sorunlar i¢in alternatif ¢éziimler tiretmek

V' Gerek ebeveynlerin gerekse cocukla siirekli iliski halindeki aile bireylerinin, eksik ya
da yanlis bilgilerini, diizenlenen c¢esitli toplanti ve gorlismelerle gidermek; bu yolla

ailelerin bilincini arttirmak

V' Cocugun aile ortaminda edinemedigi bilgi, davramis, tutum ve aliskanliklar

kazanmasina olanak saglamak
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V' Ailelerden ev ortamuyla ilgili bilgi alarak ¢ocugun okul disindaki gelisim asamalarim

da gozlemleyebilmek
Aile katilimi ii¢ temel yaklasimdan olusmaktadir:

“1. Is Oryantasyonu: En yaygin kullamlan yaklasim budur. Burada amag, okulu ve sinifi

destekleyecek belirli gérevlerin yerine getirilmesidir.

Bu yaklasimda aileler, ders verme, 0gretmen yardimcili§i, devamsizlik kontrolii, fon

bulma, sekreterlik islerinde yardim, gezi, diizenleme gibi roller iistlenirler.

2. Siire¢ Oryantasyonu: Aileler, egitim siireci icin Onemli aktivitelere (miifredat
planlamasi, kitap sec¢imi, komitelere katilim, 6gretmen sec¢imi, davranis standartlarinin

belirlenmesi...) katilmalar1 i¢in tesvik edilirler.

3. Gelisimsel Oryantasyon: Bu yaklagimda, ailelere kendilerinin, ¢ocuklarinin, okulun,

diger ailelerin ve 6gretmenlerin faydalanacagi beceriler gelistirmede yardimci olunur.

Etkili ve kapsaml bir aile katilimi programi bu ii¢ yaklasimi da icermelidir.”(Bekman,

1990; Garih, 1991; Cetinsoylu, 1998)

Bu oryantasyon siirecinde, ebeveynlerle koordineli ¢alisan okul Oncesi egitimi
yonetimlerinin, aydinlatmasi gereken bazi konular oldugunu belirtmek gerekmektedir. Ilk
hedef, ebeveynin “giiven kazanmasina yardimci olmak’tir. Kendini giivenli hisseden
ebeveyn, cocuguyla daha mutludur. Dolayisiyla ¢ocuklarinin ihtiyaglarini 6grenmek ve bu

bilgiyi etkin bir sekilde kullanmak konusunda daha hevesli davranacaktir.

Ikinci hedef, “cocugun gelisimine katkida bulunabilecek bilgi ve 6nseziyi kazanmalarina
yardimc1 olmak™tir. Ebeveynlerin kendine giivenen bir hale gelmelerine yardimci olan ve
onlara saglikli bilgi sunmak konusunda yetenekli olan okul ydnetimi ve Ogretmenleri,

onemli hedeflere ulagsmis demektir.

Okul yonetimi ve 6gretmenleri, ufak ama 6nemli yollarla, ebeveynlerin kendilerini “iy1”
hissetmelerine yardimci olabilirler. Ornegin okul 6ncesi egitimi merkezi, ebeveynlerin,
cocuklarini bekleyebilecekleri ya da 6gretmenlerle goriisebilecekleri bir mekan veya 6diing
alip okuyabilecekleri yaymlar saglayabilir. Yine, ¢ekici ve ilging igerikli ilan panolari
hazirlayarak, ebeveynleri, egitim alanindaki yeni yaklasimlardan ya da merkez hakkindaki

gelismelerden haberdar edebilir.
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Okul-aile koordinasyonunda, ebeveynlerin, okul yonetimi ya da 6gretmenleriyle paylastig
bilgilerin dinlendigini hissetmesi, iliskilerin olumlu bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in hayati
onem tagimaktadir. Ciinkii ebeveyn icin anlasilmak onemlidir. Burada 6zellikle okul
oncesi egitimi dgretmeni, kelimelerin arkasinda yatan1 anlamak i¢in “lgiincii kulagiyla”
dinlemelidir. Nihayetinde, aile ile en yogun iletisimi kuran, yonetimden ¢ok okul dncesi

egitimi 6gretmenidir.

Bu sebeple ebeveynle olan iligkisinde Ogretmen ilgili, gliven veren, suglama ve
elestirilerden uzak duran, ebeveyn-¢ocuk iliskisinde yer alan derin duygulara saygi
gosteren bir konumda olmalidir. Unutulmamalidir ki, iyi iliskiler farkindalik ve sempati

ustine kurulmaktadir.

Read ve digerlerinin (1987), “Early Chidhood Programs” adli eserlerinde ele aldiklar1 gibi
“Cocugunu bir okul oOncesi egitimi merkezine veren ebeveyn, iligkilerinde Onemli
degisiklikler anlamina gelecek ilk adimi atar. Cocuk hizli bir sekilde eskisinden daha
bagimsiz olabilir. Ebeveynle paylasmadig tecriibeleri olacaktir. Eger cocuk iyi gelisiyorsa,
diger cocuklarla ve 6gretmenlerle tatmin edici iletisimler kuracaktir. Ancak ebeveynler,

cocugun sorumlulugunu 6gretmenle paylagsmakta zorlanabilirler.

Cocugunun bebeklik doneminden keyif almis bir ebeveyn, ¢ocugunun merkezden
hoslanmasini ve kendinden ayrilmaya hazir olmasini kabullenmekte zorlanabilir. Kiigiik bir
cocugun bakimini alisilmisin disinda zor bulan bir ebeveyn de, ¢cocugunu birakmaya
isteksiz olabilir. Ebeveynler sorumluluklarinin azalmasindan korkuyor olabilirler. Yine
ebeveynler, is hayatlarinin veya cocugun isteklerinin disinda, gercekei bir sekilde bos
zamana ihtiyaglar1 oldugunu kabullenmekte zorlanabilirler. Bu sebeple okul dncesi egitimi
merkezleri, ¢ocuklarinki kadar, ebeveynlerin de bu tip ihtiyaglarinin karsilanmasina yardim

ederler.

Cocugunu ¢aligma hayati sebebiyle erken ¢ocukluk programlarindan birine veren anne,
merkez hakkindaki duygularinda da isi hakkinda hissettigi sekilde hissedecektir. Annenin
calismaya istekli olmasi ve evde yapilabilecek birtakim diizenlemelerle tatmin olmasi
miimkiindiir. Bu durumda, ¢ocugundan ayrilmis olmaktan kaynaklanan kimi pigsmanliklari
olsa bile, ¢cocugu merkeze girmis oldugu i¢in muhtemelen mutlu olacaktir. Eger anne
calismak zorunda degilse, ¢ocugun gruba dahil olmasina yardimci olmak konusunda

isteksizlik yasayabilir; bu durumda gorevlilerin ona verecegi gilivene ihtiya¢ duyabilir.
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Ciinki bilinmektedir ki ¢ogu ebeveyn, ancak kendilerini merkezde giivenli
hissederlerse, ayrilmak ~ konusunda  cocuklarina  yardim  edebilecek  durumda

olabilmektedirler.

Okul oncesi merkezinde, onceden agabeyi ya da ablalar1 olan cocuklar, genellikle,
otekilerden daha kolay adapte olabilmektedir. Bunun sebebi ¢ocuklarin programa asina
olmalar1 degil, ebeveynlerinin orada kendilerini evlerinde gibi giivende hissetmelerinden

kaynaklanmaktadir.

Cogu ebeveyn merkezdeki ilk birka¢ ayda ¢ocukta ani olarak meydana gelen gelismeleri
izlemekten memnun olmaktadirlar. Degisimler, ¢ocugun dilinde, sosyal yeteneklerinde,
kendi hakkindaki fikirlerinde ve basarabildiklerinde belirmektedir.”(Read-Gardner-
Mahler,1987)

Hig siiphe yok ki okul-aile koordinasyonunun 6nemli bir ayagi da, okul dncesi egitiminde
ana-baba egitiminin yayginlastirilmasidir. Bu sebeple ebeveynlerle ¢alisirken ikinci hedef,
cocuklar ve ihtiyaglar1 hakkinda bilgi edinmelerine yardimci olmaktir. Ebeveynlerin kendi
cocuklar1 hakkinda sahip olduklar1 sezgisel anlayisin yani sira, edinecekleri bilgiler de
yararli olacaktir. Okul Oncesi merkezlerinin ¢ocuk gelisimi konusunda sahip olduklari
bilgileri, ana-babalarla paylasma sorumlulugu vardir ve bunu ebeveynlerin c¢ocuklari

hakkindaki bilgilerine miidahale etmeden yapmalar1 gerekmektedir.

Burada, hangi bilginin ebeveynler i¢in yararli olacaginin dogru saptanmasi gerekmektedir.

Bir ebeveyn egitim programinin icermesi gereken kimi bilgiler asagida siralanmaistir:
Bir ebeveyn egitim programu,

“l. Cocugun esyalara dokunarak kesfetmesinin islevini vurgulayarak, c¢esitli etkinliklerin

ve oyunlarin 6nemini ,

2. Sade, islenmemis, dramatik ve yaratici malzemelerin ve ev yapimi materyallerin

Ooneminin Ustiinde durarak, degisik yas ve durumlara uygun oyun malzemelerinin tiirlerini ,

3. Kitaplarla ve dykiilerle ilgili olanaklar 1s181nda, ¢ocugun konusma ve dinleme yetkinligi

kazanmasina yardimci olmanin yollarini,

4. Ogrenme yontemleriyle ilgili bilgileri; ¢ocugun sorularini cevaplamanin, soru sormasina

yardimci olmanin ve kendi kendine kesfetmesine 6n ayak olmanin 6nemini,
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5. Gelismeyi destekleyen yardim tiirlerini anlamanin, 6rnegin negatif yerine pozitif yon
gosteriminin ve tavsiyelerde bulunmanin; ¢ocuga fazla, eksik veya akil karistirict bilgi
yerine yeterli tecriibe sunmanin; kendine zaman tanimasini saglamanin; yeni ve zor

durumlara hazirlamanin; elestirel degil destekleyici bir rol oynamanin énemini,

6. Cocuk mutluyken ve hayal kurarken, hayal ve gercek arasindaki farki ayirt etmesine

yardimce1 olmanin énemini,

7. Hareketleri anlama ve kontrol etme yollarindan biri olarak kelimelere duygu yiiklemenin

Oonemini ve bu sdylemin nasil yapildigini,

8. Diger cocuklarla oynamanin 6nemini ve bir ¢ocuga digerleriyle anlasabilmesinde

yardimc1 olmanin yollarini,

9. Akranlartyla birtakim kisisel ve gelisimsel farklarin olabilecegi géz Oniine alinarak,

gelisim ve biiylime ihtiyaclarini,

10. Algisal biiylimenin evrelerini anlamay1; kavram olusumunu; hayal kurmanin diistinsel
islevde degerini ve zengin farkliliklar igeren tecriibelerin entellektiiel gelismeye katkisini

icermelidir.

Daha fazla bilgi dagarcigma sahip ebeveynlerin c¢ocuklarindan beklentileri de
makullesmektedir. Bu sayede ebeveynler, her cocukta hemen hemen benzer sekilde, ancak
bir o kadar da essiz gelisim bigemleri evrilirken, ¢ocuklarinin gelisimiyle daha ¢ok
ilgilenebilirler. Biiylime ve gelisme hakkinda artan bilgilerinin sonucu olarak, ¢ocuklarinin

kisiligine daha ¢ok deger verebilirler.” (Read-Gardner-Mahler,1987)

Bunlara ek olarak okul oncesi egitiminin yayginlagtirilmasi konusunda, kamuoyunu ve
anne babalar1 bilgilendirmenin éneminin kavranmasi amaciyla, Milli Egitim Bakanligi’nin

su verileri de dikkate alinmalidir:

1.“Okul oncesi egitimi sadece c¢ocuklarin degil, anne babalarin da egitimlerini
gerektirmektedir. Bilgi toplumuna gegis siirecinin basladigi giiniimiizde, yasam boyu
O0grenmenin 6neminin giderek artis1 ve biitiin bireylerde kendini gelistirme ihtiyacinin

siddetle kendini hissettirdigi bilinmektedir.

Bu amagla kitle iletisim araglarindan aktif bigimde yararlanilarak her eve girebilecegi

unutulmamalidir. Bunun i¢in resmi ve 6zel TV kanallarinda, genel egitim konular1 yaninda
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okul 6ncesi egitimi programlarina da yer verilmelidir. Bu amagla, hazirlanmakta olan 6zel

TV yasasinda ¢ocuk programlarinin artirtlmasi, %20 olmasi hiikmii yer almalidir.

2. Anne babalarin okul Oncesi egitimi ve genel egitim konularinda kendilerini
gelistirmeleri amaciyla, basarili uygulamalar1 bulunan ana-baba okulu uygulamalarindan

yararlanilmali ve bu uygulama TV yoluyla yayginlastiriimalidir.

3. Konuyla ilgili olarak, 6gretmenler ve anne babalari1 aydinlatici brosiirler okullar yoluyla

ilgililere ulagtirilmalidir.

4. Cocuk yayinlari, sayica az ve g¢esit bakimindan sinirli ve kalitesi zayiftir. Bu konuda
tamtim, tesvik ve potansiyelin iyi kullanilmasina ihtiyag vardir.”(M.E.B.“Okul Oncesi

Egitimi Komisyon Raporu”,1993)

Yukarida okul Oncesi egitiminin yayginlastirilmas: konusunda, kamuoyunu ve anne
babalar1 bilgilendirmenin 6neminin kavranmasi amaciyla belirtilen Onerilere, “2.3.3.

Medyanin Rolii ve Onemi” adli béliimde ayrintili olarak yer verilecektir.
2.3.2.2. Kurum Cahsanlarinin Rolii ve Onemi

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorevlendirilecek personelin sayisi ve cesidi okulun
biiytlikliigiine, ¢ocuk sayisina, fiziksel kosullarina, ara¢ ve gereglerin kullanim kolaylig1 ya
da zorluguna gore farklilik gosterir. “Genellikle, yonetici, Ogretmenler, Ogretmen
yardimcilari, saglik uzmani, sosyal hizmet gorevlisi, as1 ve temizlik hizmetlileri bu
kadroyu olustururlar. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar yasca ne kadar kiiciik
iseler, olusturduklar kiimeler de sayica o kadar kiigiik ve personel orani da o denli yiliksek

olmalidir.” (Oguzkan-Oral, 1997) (Bkz. Cizelge 2)
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Cizelge 2: Bir Okul Oncesi Kurumunda ideal Sayilabilecek Cocuk ve Yetiskin Sayis1

YAS COCUK SAYISI OGRETMEN YARDIMCI SAYISI
SAYISI
3 14 1 1
4 16 1 1
5 18 1 1
6 20 1 1

Kaynak: Oktay, 1999

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, kurumdaki gorevli sayisinin, ¢ocugun dikkat ve
ilgisini dagitacak sekilde cok olmamasinin yani sira rollerinin de cocugun kolayca
algilayip kabul edebilecegi sekilde belirlenmesidir. Dolayisiyla Cizelge 2’de goriildigi
gibi, bir okul Oncesi egitimi kurumunda ¢alisan gorevliler ile ¢ocuk sayisinin, anlamli bir

orani ve ¢ocuklarin kabul duygularini zorlamayan bir dengeyi ifade etmesi gerekmektedir.
2.3.2.2.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yénetici Faktorii

Okul oOncesi egitim kurumlarinda “ydnetici”, okul Oncesi egitim kurumun tim
calismalarindan ve gelisiminden sorumlu kisi olmanin G&tesinde; alisilagelmis “bina
yoneticisi” formundan ¢ikarak, stirecin saglikli ve etkin isleyebilmesi i¢in okulun tim

insani ve maddi kaynaklarini esgiidiimleyebilen liderler olmalidir.

Baska bir 6nemli nokta ise, yoneticinin, tistleri ya da personeli ile kurdugu iletisim agini,
cocuklar ve aileleriyle de kurmasi geregidir. Bu sayede yonetici, egitim kurumunda gelisen

olaylara yabanci kalmamais olur.

Bu bilgiler 1s181inda, bir okul Oncesi egitim yOneticisinin, gorev ve sorumluluklart su

sekilde siralanabilir:
V' “Orgiit-i¢i ve 6rgiit dis1 unsurlara duyarli olmak.

\ Ustleri ve astlart ile iyi bir iletisim ag1 kurmak.
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v Orgiitiinii, kurumun amaglarma, ihtiyaglarma gére drgiitlemek.
\ Personel segiminde mutlaka yer almak.

\ Yeni ¢alismalari, arastirmalar inceleyerek, bunlarin kendi orgiitiine yararli olanlarindan

faydalanmak.
\ Konusu ile ilgili bilgileri ¢esitli diizenlemeler ile ¢calisanlarina aktarmak.

' Orgiitiin enformel ve formel yapisini ayirmak ve her iki yapiyr da énemsemek”.(Oktay,

1999)

Okul oncesi egitim yoneticisinin gorev ve sorumluluklaria, 16 Aralik 1992 tarihli ve

21437 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmis sekliyle géz atmak gerekirse:

N “Egitim islerinin, programlar, kanun, tiiziik, yénetmelik ve emirlerle belirlenen amag ve

ilkeler dogrultusunda yiiriitiilmesini saglar.

\ Okul i¢in gerekli arag-gereci temin eder.

\ Cevre ile siki isbirliginin kurulmasini saglar.
' Okulun bakim ve onarimini saglar.

\ Yuvaya alinacak ¢ocuklarin se¢imine katilir.

\ Yillik, @inite ve giinliik planlarin egitim programlarma gore hazirlanmasinda ve diger

calismalarda 6gretmenlere rehberlik eder.

\ Personelin saglik, temizlik, diizen ve beslenme isleriyle ilgili calismalarini takip eder ve

denetler.

' Ogretmenlere hizmet — i¢i egitim olanaklar1 saglar.

V' Okulun yillik biitgesini hazirlar ve harcamalarin mevzuata uygun olmasmi saglar.”

(Fetihi, 1998)

“Ulkemizde egitim ve okul yoneticiligi gorevlerine atama yapilirken, yoneticilik
egitiminden ge¢mis olmay1 gerektiren kanuni bir zorunluluk yoktur. Bu nedenle, egitim
yoneticiligi mesleklesememistir. Bugiin Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kurumlarinda
miidiir ve yOnetici olmak i¢in, genellikle 6gretmen olmak veya bazi fakiiltelerin “Cocuk

Gelisimi ve Egitimi” Boliimlerinden mezun olmak yeterli sayilmaktadir.
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Oysa ki kimi iilkelerde, 6gretmen olmanin yani sira, yoneticilik tecriibesi ve okul dncesi

egitim, sosyal ¢alisma, psikoloji gibi konulardan birinde uzmanlik derecesi aranmaktadir.

Uygulamadaki bu tiir problemler ve diger iilkelerdeki uygulamalar géz Oniine alinarak
tilkemizde de okul Oncesi egitim kurumu ydneticiligine iliskin bazi diizenlemelerin
yapilmasi gerekli goriilmektedir. Problemin ¢6ziimiinde, okul dncesi egitim yoneticiliginin
bir meslek ve yonetim alani oldugu ile, birtakim mesleki yeterlikleri ve alan bilgisini
gerektirdigi Oncelikle distliniilmelidir. Bu kurumlarda c¢alisan ve c¢alisacak olan
yoneticilere, “Okul Oncesi Egitimi” ve “Egitim Yoneticiligi” alaninda yetistirme

programlari hazirlanmalidir.”(Cetinsoylu, 1998)
Tam da bu noktada, 14. Milli Egitim Surasi’'nda (1993), egitim ydneticilerinin

yetistirilmesi, atanmasi ve yer degistirilmesi ile ilgili bir takim kararlar alindigim

vurgulamak gerekmektedir. Buna gore:

“l. Lisans diizeyindeki egitim yoneticiligi programinin muhtevasint “Yonetim Bilgisi,
Egitim Formasyonu, Alan Becerisi, Yonetim Prensipleri ve ilgili yan disiplinler”

olusturmalidir.

2. Egitim yoneticiligi programina, yoneticide bulunmasi gerekli nitelikleri tasiyanlar

alinmalidir.

3. Yoneticilikte “Meslekte aslolan Ogretmenliktir” ifadesi daha esnek bir cercevede

diisiiniilmelidir.

4. Egitim yoneticilerinin yetistirilmesinde (hizmet oncesi ve hizmet i¢i), Milli Egitim

Bakanligi ile iiniversiteler arasinda isbirligi yapilmalidir.

5. Mevcut egitim yoneticileri, “Egitim Yoneticiligi” konusunda bir egitime tabi

tutulmalidir.” (M.E.B. “Okul Oncesi Egitimi Komisyon Raporu”,1993)

Ancak goriildiigli gibi, bu kararlarin, alindig1 tarihten bugiline ne denli uygulamaya
gecirildigi noktasi tartigmalidir. Bu durum, iilkemizin uygulama alanindaki en 6nemli

sorunu olan, teoriden pratige gecisteki kimi eksiklik ve zafiyetlere dikkat cekmektedir.
2.3.2.2.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Ogretmen Faktorii

Okul o6ncesi egitim cocugu i¢in dgretmen, “egitici” ve “Ogretici” kisiliginin yan sira,

ebeveyninden giin boyu ayri kalan ¢ocuga sefkat, dostluk ve ilgi kaynagi olmasi sebebiyle
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stratejik bir konumdadir. Bu nedenle okulun etkililigi ve verimliligi agisindan en énemli

gorev Ogretmenlere aittir.

Bir okul 6ncesi egitim 6gretmeninin gorev ve sorumluluklart soyledir:

\ “Baris dolu, sakin bir simf ortamunin yaratilmasinda yol gosterir.

\ Ornek davranislar sergiler.

\ Cocuklari, olumlu, dost iliskiler icinde etkinliklere yoneltilmesini saglamaktadir.
' Cocuklarm, sosyal deger ve kurallara uygun davramslar gelistirmesine ¢alisir.

v Cocuklarn kendilerini tamimalarina, duygularini anlamalarma yardim eder.

V' Cocuklarm sorumluluklar yiiklenmelerine olanak tamir ve bu sorumluklar1 nasil

yiiriittiiklerini izler ve ddiillendirir.
' Cocuklarin sorunlarmin ¢éziimiinde, uyarici ve egitici bir tutum igindedir.
' Anaokulunun giinliik plan ve programlarini, yonetici denetiminde hazirlar ve uygular.

V' Cocuklarm kendilerini, miizik ya da diger sanatsal etkinlikler araciyla agiga vurmalari igin

yasantilar diizenler.

V' Okul yasamu icin gerekli sosyal aliskanliklar olusturmaya calisir. Cocuklarda 6grenme

istegini giidiiler ve 6grenme yollarin1 bulmalarina yardimet olur.

V' Cocuklari gozler, gelisim kayitlar: tutar. Saglik kontrollerini yaptirir; fiziksel gelisim

asamalarini saptar ve dosyalar.

V' Giinliik ve haftalik besin ¢izelgesini, okul saglik uzmani ile isbirligi i¢inde hazirlar

ve 0gretmenin denetiminden gegirir.

V' Cocuk etkinliklerinde kullanilacak ara¢ ve gereci seger, yeni ara¢ ve gereglerin

planlanmasi, yapimi ve onarimu islerinde, diger gorevli personelle igbirligi yapar.

V' Yénetici ve diger 6gretmenlerle isbirligi icinde ¢alisir. Temizlik ve beslenme islerinde
gorevli personeli, cocuklarla olan etkilesimlerinin egitsel sonuglari konusunda uyarir.
Onlarda, okulun egitim anlayis1 ve tutumu dogrultusunda davranis degisiklileri olugturmaya

calisir
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V' Ailelerle isbirliginin, ¢cocuklara saglayacag sayisiz yararm bilinci iginde, ana-babaya
sicak bir ilgi ve yakinlik gosterir. Onlara, okula verebilecekleri pek ¢ok yardimin s6z

konusu oldugunu ve bu yardima ihtiya¢ duyuldugunu hissettirmeye calisir.

V' Gerektiginde cocuklarin bakim ve beslenme islerinde gorevli personele yardim

eder.”(Oguzkan — Oral, 1997)

Ote yandan Allen ve Hart’a (1984) gore ise, cocuklarm diisiinsel, dilsel, sosyal ve fiziksel
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak, bir okul Oncesi Ogretmeninin gorev ilkeleri

asagidaki gibidir:

\ “Okul éncesi egitimi 6gretmeni, ¢ocuklara, egitim materyallerini dikkatle hazirlanmus
teatral oyun senaryolar1 ile sunmalidir. Bu egitim senaryolari, c¢ocuklarin sosyal

becerilerini gelistirmenin yani sira konuyu daha iyi anlamalarina da olanak saglar.

V' Okul oncesi egitimi Ogretmeni, cocuklarmn, diisinme ve kavrama yeteneklerini
gelistirmeye yonelik olarak durumlar1 ve olaylar1 organize etmelerine yardimci olacak

sorular sormalidir.

V' Okul 6ncesi egitimi &gretmeni, cocuga, egitim faaliyetlerinde gorev, amac ya da
sorunu aciklamali; bu faaliyetlerle kazanilmasi hedeflenen davranis ve aligkanliklari

kavramasina yardimci olmalidir.

V' Okul éncesi egitimi 6gretmeni, yeni bir beceri diizeyine hazir olan ¢ocu@a, egitim

taktigini, ¢cocugun kendisinin tayin edecegi bir oneri ile sunmalidir.

V' Okul 8ncesi egitimi 6gretmeni, yeni beceri diizeyini kavrayan cocugu, diger cocuklara
“model” olarak belirlemelidir. Bunun sebebi, kii¢iik ¢ocuklarin, kendi ¢agdaslarini takip

etmesinin, bir yetigkini takip etmesinden daha islevsel ve kolay olmasidir.

V' Okul &ncesi egitimi ogretmeni, ¢ocugun yeni beceri diizeyindeki aktiviteyi
gerceklestirebilmesi i¢in fiziksel yardimda bulunmalidir. Bu durum, ¢ocugun, basarma

duygusunu deneyimlemesini saglar.

V' Okul éncesi egitimi 6gretmeni, cocuga aciklayici geribildirimler vermelidir. Bu sayede

cocuk, sorumluluklarini tagimak adina etkili bir rehberlik almis olur.” (Allen- Hart,1984)
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Tiim bunlara ek olarak, 14. Milli Egitim Surasi’nda (1993), okul dncesi egitimi alaninda
Ogretmen yetistirme ve istthdami ile ilgili olarak alinan kararlara da gbéz atmak

gerekmektedir. Buna gore:

“l. Ortadgretim kurumlarinda mesleki rehberlik hizmetlerine agirlik vererek okul dncesi

ogretmenlerine istekli ve nitelikli 6grencilerin yonlendirilmesi saglanmalidir.

2. Okul Oncesi egitimine Ogretmen yetistiren yliksek Ogretim kurumlarina alinacak
ogrencilere, OSYM sinavina ek olarak meslege yatkinhigini dlgen ek bir smav daha

uygulanmalidir.

3. Milli Egitim Bakanlig ile iiniversiteler igbirligi yaparak okul 6ncesi egitimine 6gretmen
yetistiren yiiksek Ogretim kurumlarinin programlarinda biitiinliikk saglayici program

gelistirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

4. Ogretmen yetistiren yiiksek &gretim kurumlarindaki “Cocuk Gelisimi ve Egitimi

Ogretmenligi Programi” ile “Anaokulu Ogretmenligi Programi” birbirinden ayrilmalidir.

5. Okul oncesi egitimine Ogretmen yetistiren fakiiltelerin biinyelerinde “uygulama

anaokullar1” agilmalidir.

6. Yeterli 6gretim elemani, personel ve gerekli diger imkanlara sahip olan yiiksek 6gretim

kurumlarina “Anaokulu Ogretmenligi Programlar1” agma izni verilmelidir.

7. Kiz Meslek Liseleri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii mezunlari, hizmet i¢i egitimi
kurslarindan  gegirilerek, kalkinmada oncelikli bolgelerdeki okul Oncesi egitimi

kurumlarinda kadrolu “usta 6gretici” olarak gorevlendirilmelidir.
8. Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda gorev alacak personelin gorev analizleri yapilmalidir.

9. Smif 6gretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin programlarina okul Oncesi egitimiyle

ilgili dersler konulmalidir.

10. Okul oncesi egitimi kurumlarinda gorev yapacak diger personeli (sosyal hizmet
uzmani, psikolog, beslenme uzmanmi v.b.) yetistiren yiliksek oOgretim kurumlarinin

programlarina da okul 6ncesi egitimiyle ilgili dersler konulmalidir.

11. Okul oncesi egitimi alanini se¢mis Ogrencilere verilecek 3580 sayili kanun

kapsamindaki 6grenci kontenjanlar1 arttirilmalidir.
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12. Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zliik haklarini iyilestirilmesi yoniinde gerekli tedbirler

alinmalidir.

13. Yurtdisinda gorevlendirilecek okul dncesi egitimi 6gretmenleri basarili 6gretmenler
arasindan sec¢ilmelidir. Bu oOgretmenler, dili de i¢ine alan bir hazirlik egitiminden

gecirilmelidir.

14. Okul oncesi egitimi Ogretmenlerinin lisans iistli egitim yapmalarina imkan

saglanmalidir.

15. En az lise mezunu 6ziirlii bireylerin, kendi 6ziir grubunda olmak sartiyla, 6ziirlii okul
oncesi ¢ocuklar i¢in ac¢ilmis egitim kurumlarinda 6gretmen olarak gorev alabilmeleri igin
gerekli mevzuat diizenlemesi yapilmalidir.”(M.E.B.“Okul Oncesi Egitimi Komisyon

Raporu”,1993)
2.3.2.2.3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Diger Personel

Okul oncesi egitim kurumunun bir pargasi olmasi sebebiyle, ilgili personelin de mesleki
bakimdan egitimci olmadigi halde, goriiniis, davranis ve sozleri acgisindan dolayl bir

egitim gorevi oldugu goz ardi edilmemelidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev alan diger personelin gérev ve sorumluluklari ise

asagidaki gibidir:

“Ogretmen Yardimcilar:: Ogretmen yardimcilarmin egitim diizeyleri, bilgi ve
deneyimleri, kisilik yapilar1 ve 6zel ilgi alanlari, onlardan hangi alanlarda yararlanilacag:
konusunda yonetici ve 6gretmenlere yol gosterir. Bu isler, temizlik, beslenme ve onarim
isleri, bahge diizenlemeleri, boya ve kil calismalari, arag-gere¢ yapimi, hikaye okuma ve

anlatma, miizik ve oyun etkinlikleri vb. olabilir.

Hizmetliler: Bu yardimci personel grubu, asci, temizlik gorevlisi, bah¢ivan, sofor vb.
okulun degisik ihtiyaglarina gore cesitlendirilebilecek kisilerden olusur. Bu gibi islerde
gorevlendirilecek personelin saglik durumu, ¢ocuklarla calisabilecek bir kisilik yapisina

sahip olmalari, kisisel ve ¢evresel temizlik anlayislari cok dnemlidir.

Psikolog ve Rehber Uzman: Ogretmenler ve ydnetim ile isbirligi iginde olabilmeli,
cocuk psikolojisi, okul-aile igbirligi, yetiskin psikolojisi konularinda bilgili olmali, gdzlem

yapabilmeli, kayit tutabilmeli ve bu kayitlar dogrultusunda c¢alismalarini
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planlayabilmelidir. Ogretmene ve aileye rehberlik yapabilecek, ¢ocuklarla grup veya

bireysel ¢aligma yapabilecek yeterlilige sahip olmalidir.

Saghk Uzmani: Bu personel grubunu ise, okul 6ncesi egitim kurumlarinda genellikle bir
hemsire ve haftanin belirli glinlerinde gelen bir doktor olusturur. Cocuklarin diizenli saglik
kontrollerinin gerceklestirilmesi, gerekli saglik kayitlarinin tutulmasi, aniden ortaya ¢ikan
saglik sorunlarina veya okulda yasanabilecek herhangi bir kaza durumuna ilk miidahalenin

yapilmasi gibi iglerden sorumludurlar.”( Kuru, 2000)
2.3.3. Okul Oncesi Egitiminde Medya Faktorii

Ulkemizde okul &ncesi egitime gereksinim duyan 3-6 yas grubundaki ¢ocuk sayist,
10.500.000 dolayindadir. Boylesine biiyiik bir kitlenin egitim sorunuyla ilgilenmek {izere,
1992 yilinda, “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii” kurulmustur.

Ote yandan maddi olanaksizliklar; personel, bina, arag-gere¢ gibi kalemlerdeki
cozlimsiizliikler, okul dncesi egitimin, Tiirk Egitim Sistemimizden almas1 gereken “hakli”
pay1 ertelemektedir. Bu durum, okul 6ncesi egitime destek saglamak amaciyla, dikkatleri,
giiniimiizde etki gilicii yadsmmamayacak “4.erk” olarak kabul goéren “medya”ya

¢evirmektedir.
2.3.3.1. Okul Oncesi Egitiminde Basili Yaymnin Rolii Ve Onemi

“Okul oncesi egitime destek amaciyla, iilkemizde yapilan basili materyal iiretimi gok
siurlidir. Gazetelerin okul dncesi egitimle ilgili yayinlar1 yok denecek diizeydedir. Heniiz
yeni sayilan bu alanda, bazi yaymevleri kitap, dergi gibi egitim materyali iiretmektedir.

Ancak basimi saglanan kitap ve dergilerle ilgili iki nokta dikkat ¢ekmektedir:

1. Hazirlanan kitaplarin, genellikle okul dncesi egitimde gelismis iilkelerde yayinlanan
kitaplarin birer cevirisi niteliginde olduklar1 incelemeler sonucunda ortaya c¢ikmistir.
Elbette denenmis, evrensellesmis egitim yontemlerinin yeniden kesfi gerekmez. Ancak;
cocugun kendi ¢evresindeki nesnelerden, yasantisindaki olay ve 6zelliklerden, yani kendi
kiltir degerlerinden yola c¢ikilmasi, daha saghkli ve verimli bir sonuca ulagsmayi
saglayacaktir. Oyleyse, hi¢ degilse kitap ve dergilerdeki tiplerin, resimlerin, gocugun
algilamakta zorlanmayacagi, yabanci olmadigi kendi c¢evresinden se¢ilmesine 0Ozen

gosterilmelidir.
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2. Kitap ve dergiler hazirlanirken, kirsal kesimdeki bu yas ¢cocugunun 6zellikleri de dikkate

alinmalidir.

Okul oncesi egitime yonelik basili {riinlerle ilgili ciddi bir aragtirma bir an once

yapilmalidir. Bu aragtirmanin sonucunda:

a)Basili materyallerin hedef kitle tarafindan ne Olgiide benimsenip ilgi gordiigii

saptanmalidir.

b)Kirsal ve kentsel yorelerde bu materyallerin egitimde degerlendirilme oranlari ile, eksik
ya da fazlaliklar1 belirlenebilir. Boylece daha yararli iiretimlere 1sik tutacak wveriler
saglanabilir.” (I.T.0.“Okul Oncesi Egitim Kurumlarmin Nitelikleri, Sorunlar1 ve C6ziim

Onerileri Paneli”,1994)
2.3.3.2. Okul Oncesi Egitiminde Gorsel Yaymin (Televizyon) Rolii Ve Onemi

Diinyada ve tilkemizde, okul oncesi egitimden tiim ¢ocuklarin yararlanamadigi bilinen bir
gergektir. Ote yandan, bu dénemdeki dgrenme kapasitesi, cocuklarin ilerideki sosyal
yasantilar1 ve okul egitimleri agisindan goz ardi edilemeyecek kadar hayati bir 6nem arz

etmektedir.

Televizyon ise, en yaygin kitle iletisim araci olmasi sebebiyle, glinimiiz toplumsal
yasantisinda biiyiik bir yer tutmaktadir. Ancak {iilkemizde o6zel televizyonlar, para
kazanmak amaciyla zaman ve sermayelerini, daha fazla gelir getirecek alanlara
yonlendirmektedirler. Hal boyleyken tiim caligmalarin sadece devlet televizyonunca

yiiriitiilmesini beklemek, konuyu kisir bir alana hapsedecektir.

Bu durumda, okul 6ncesi egitimi alaninda egitici ve &gretici programlari, mali agidan
destekleyecek, ‘“sosyal sorumluluk” bilincine sahip sponsor firmalara biiyilk gorev
diismektedir. Bugiin biitiin diinyaca bilinen “Susam Sokag1” projesinin, tasarlandigi ve
yayimlandigi 1960’larda, ABD’ de, Carnegie Corp. ve Ford Vakfi tarafindan
desteklendigini belirtmek gerekmektedir.

Ulkemizde devlet televizyonunun yiiriittiigii ¢alismalara geri donmek gerekirse, TRT
Televizyonu’nda 1968 yilindan bu yana yapilmakta olan 3-6 yas grubuna yonelik
programlara deginilmelidir. Bunlardan en Onemlisi; 1988 yilinda caligmalar1 TRT
biinyesinde baslatilan TRT-CTW ortak yapimi “Susam Sokag1” dir. Ek olarak 1994 yilinin

basinda yayimlanmaya baslanan “Sekerleme Sepeti” ve ayrica, mali olanaklarin ve ¢alisma
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ekibinin yetersizligi, kisith g¢alisma ortami, biirokratik giicliikler ve zamansizlik gibi
sebeplerle hayata gecirilememis, ancak 0Ozgiin bir calisma olarak hedeflenmis “Bes

Parmak” projesi de yer almaktadir.

Ozgiin bir yerli yapim olarak “Bes Parmak” projesi gerceklestirilebilseydi okul 6ncesi

egitimi alanina ve lilkemiz televizyon egitimciligine su katkilar saglanacakti:

“l. Susam Sokagi’na alternatif olacak yerli yapimi bir okul Oncesi egitimi programi

tiretilmis olacakti.

2. CTW’ ya 6denmesi gereken telif ticretleri yurt i¢inde kalacak, bu para ile okul dncesi
egitimin gereclerinden kukla yapimciligina ve ¢izgi filmciligin gelismesine katki

saglanacakti.

3. Ulkemizdeki en yetkili egitim miizigi bestecilerinin, okul dncesine yonelik, zengin bir

0zgiin miizik dagarcigi olusturmalar1 saglanacakti.

4. Profesyonel yazarlarin pek ciddiye almadigi, bazen de bu konuda gerekli esneklik
gostermedikleri cocuk programlart yazarligini benimseyip metin {ireten, genis bir geng

yazar kadrosu yetistirilecekti.

5. Ozellikle dil egitimine agirlik verilerek; Tiirkge’nin hem yurt iginde dgrenimine ve
dogru kullanilmasina, hem de baglarimiz1 gelistirmek istedigimiz Tiirki Cumhuriyetlerle,
en uygun yas grubuna seslenerek, gelecege yonelik bir dil birligine katki saglanabilecekti.”
(I.T.O. “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Nitelikleri, Sorunlart ve Coziim Onerileri

Paneli”,1994)

Tiim bu bilgiler 15181nda, televizyonda okul Oncesi egitimi alaninda gergeklestirilecek

projelerde su genel amaglar gozetilmelidir:
“1. Cocuklara, okula bagladiklarinda gerekli olacak nitelik ve yetenekleri kazandirmak.

2. Mali durumu yetersiz ¢ocuklara ilerdeki yasamlarinda gerekli olacak okuma-yazma,

aritmetik gibi becerileri kazandirmak.
3. Cocuklara, neyin diisiiniilmesi ve nasil diistiniilmesi gerektigini 6gretmek.

4. Cocuklarin yasadigi diinyay1r hem oldugu gibi, hem de olmas1 gerektigi gibi aksettirmek.
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5. Konular1 basitten zora ve karmasiga dogru siralayarak vermek.” (I.T.O. “Okul Oncesi

Egitim Kurumlarinin Nitelikleri, Sorunlari ve Cdziim Onerileri Paneli”,1994)

Ozetle okul dncesi egitiminin baslica islevi, cocuga kazandiracag toplumsal aliskanliklar
ve tutumlarin ¢agdas ve demokratik toplumun gerektirdigi normlara uygun olarak, kendi
haklarina ve bagkalarinin haklarina saygili, ifade yetenegine sahip, girisimci ve uzlagmaci
bireyler olmalarina yardim etmektir. Okul 6ncesi egitimi, bu islevini yerine getirirken kimi
unsurlara ihtiyag duymaktadir. Bunlarin basinda okul 6ncesi egitiminin gerceklestirildigi
fiziksel unsuru ifade eden “kurum” faktorii gelmektedir. Diger bir kaynak ise, bir yanini
ailelerin bir yanini ise okul Oncesi egitimi gorevlilerinin olusturdugu “insan” faktoriidiir.
Bu iki insan unsurunun, okul Oncesi egitimi ¢ocugunun saglikli gelisimi icin igbirligi
kurmasinin kagmilmaz oldugu bir gercektir. Ote yandan okul &ncesi egitimine biiyiik
katma deger saglayacak gilice sahip olan medyanin, okul O&ncesi egitiminin
yayginlastirilmas1 ve 6zendirilmesi adina gorsel medya ayaginin hem anne-baba egitimine
hem de okul 6ncesi ¢agdasi ¢ocuklara yonelik olarak kullanilmasi gerekmektedir. Basili
yaymlarin ise, daha etkin bir sekilde Tiirk Toplumu’nun ortak tutum, deger ve yargilarina
uygun olarak ve tiim soysal kosullara hitap edebilecek bir seviyeye getirilmesi zorunlulugu

bulunmaktadir.
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III. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin amacimi gergeklestirebilmek i¢in kullanilan ydntem, bilgi

toplama ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de okul dncesi egitiminin bugiinkii durumunun ortaya konulmast
amaciyla, okul oncesi egitiminin Tiirkiye’de ve diinyada tarihsel gelisimleri ve bugiinkii
durumlarn ile alanyazin taramasi yoluna gidilmistir. Calisma, benimsenen bu yontem

nedeniyle tarama modelinde betimsel bir aragtirma niteligi tagimaktadir.

Betimsel arastirma, ge¢miste ya da halen var olan olaylarin, varliklarin ve insan gruplarinin
baz1 6zelliklerini kendi kosullar igerisinde oldugu gibi betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimidir ve amact “ne idi?”, “nedir?”, “ne ile ilgili?”” ve “nelerden olusmaktadir?” gibi

sorulara yanit bulmaktir.

Aragtirmada kullanilan temel bilgileri toplamak ve problem durumuna ¢6ziim getirmek
amaciyla alanyazin taramasinda, okul Oncesi egitiminin gelismis tlkelerdeki bugiinkii
durumunun belirlenmesi ve bu durumun Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimi uygulamalarina
ne sekilde model olabilecegi lizerinde durularak, elde edilen bilgiler alt problemlere yanit

olabilecek bigimde analiz edilmeye caligilmistir.

Calismada oncelikle, okul dncesi egitiminin tarihsel gelisimi {izerine kisa bir bilgi verilmis,
daha sonra okul dncesi egitiminin Tiirkiye’de ve diinyada bugiinkii durumu agiklanmistir.
Bu ¢alismayla gelismis tilkelerdeki olumlu uygulamalarin 1s18inda, Tiirkiye’de okul dncesi

egitiminin iyilestirilmesi iizerine 6neriler sunmak amaglanmustir.
3.1. PROBLEM DURUMU

Okul 6ncesi egitimi uygulamalarinin temelinde, bireyin i¢inde bulundugu ortama dengeli
bir sekilde uyum saglamasi yatmaktadir. Dolayisiyla okul Oncesi egitimi, bu yas
cocuklarmin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel dilizeylerine uygun, zengin uyarici gevre
olanaklar1 taniyan ve tiim gelisimlerini, yasadiklar1 toplumun kiiltiirel degerleri ve
Ozellikleri dogrultusunda, en etkili bigimde yoOnlendiren bir egitim kademesi olmasi

acisindan hayati bir 6neme sahiptir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar ve alan yazin taramasi sonucunda okul Oncesi
egitiminin, gelismis toplumlarda, sadece kurum bazli faaliyetlerle dort duvar arasinda

siirl tutulmadigr ortaya konmustur. Basta Avrupa Birligi ve OECD iilkeleri olmak iizere
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gelismis tlilkelerde, okul Oncesi egitimi, zorunlu egitim kademesinin temeli olarak ele
alimmakta ve okul Oncesi egitimi uygulamalari, bu ¢ercevede yliriitiilmektedir. Tiirkiye’de
ise, okul oncesi egitimi kademesindeki mevcut uygulamalarin, 6zlenen diizeye ulasmada

yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.

Bu arastirmada, Tiirkiye’de, okul 6ncesi egitiminin bugiinkii durumu ne oldugu ve mevcut
bu durumun iyilestirilerek, basta Avrupa Birligi ve OECD iilkeleri olmak iizere gelismis

ilkelerdeki standartlara ulagsmasi i¢in neler yapilabilecegi arastirilmigtir.
3.1.1. Problem Ciimlesi

Tiirkiye’de, okul Oncesi egitiminin tarihsel gelisiminin ve bugilinkii durumunun

degerlendirmesi nasildir?
3.1.2. Alt Problemler
3.1.2.1. Tiirkiye’de, okul 6ncesi egitimi kademesindeki okullagma oranlar1 ne diizeydedir?

3.1.2.2. Tirkiye’de, okul oncesi egitimi kademesinde gorev alan 6gretmenlerin sayisi ne

diizeydedir?

3.1.2.3. Tiirkiye’de, okul Oncesi egitimi kademesinde hizmet veren kurumlarin sayisi ne

diizeydedir?

3.1.2.4. Turkiye’de, okul 6ncesi egitimi kademesinde, yerlesim yerlerine gore (koy/sehir)

sayisal durum nasildir?

3.1.2.5. Tirkiye’de, okul Oncesi egitimi kademesinde, kdy ve sehirlerdeki 6gretim

sekillerine gore okul sayisi ne diizeydedir?

3.1.2.6. Tiirkiye’de, cumhuriyetin ilanindan bugiine, okul Oncesi egitimi kademesinde,

okul, 6grenci ve 6gretmen sayilar1 ve artig oranlart nasildir?
3.1.2.7. Turkiye’de, okul dncesi egitimi kademesinde, 6gretmen ihtiyaci ne diizeydedir?
3.2. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu arastirma ile, insan gelisimindeki hayati Oonemine ragmen, Tirk Milli Egitim
Sistemi’nde en diisiik okullasma oranina sahip olan okul Oncesi egitimi kademesinin,

bugilinkii durumuna 151k tutulurken, bu mevcut durumun iyilestirilmesi ve basta Avrupa
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Birligi ve OECD iilkeleri olmak iizere gelismis tilkelerdeki standartlara ulasmasi i¢in neler

yapilabilecegini belirlemek hedeflenmistir.
3.3. SAYILTILAR

Bu arastirmada, Tiirkiye’de, okul oncesi egitimi kademesinin, basta Avrupa Birligi ve
OECD ilkeleri olmak iizere gelismis lilkelere oranla, yeterince gelisme gosteremedigi

varsayilmisir.

3.4. SINIRLILIKLAR

Arastirma,;

1) Tiirkiye’nin okul dncesi egitimi kademesine ait verilerle,

2) Polonya, Almanya, Fransa, ABD ve Japonya basta olmak iizere, Avrupa Birligi ve

OECD’ye iiye iilkeler ve aragtirmada ad1 gecen diger lilkelere ait verilerle sinirlidir.
3.5. TANIMLAR

Okul Oncesi Egitimi: Zorunlu temel egitimin 6ncesinde, genel olarak 3-6 yas ¢ocuklarin,

ebeveynlerinin istegine bagl olarak okullagtiklar1 egitim kademesidir.
Okullagsma: Herhangi bir egitim kademesine devam etme durumunu ifade eder.

OECD Ulkeleri:1960°da Paris Sozlesmesine dayanilarak kurulan ve aralarinda Avusturya,
Belgika, Kanada, Danimarka, Finlandiya, Fransa, Almanya, Yunanistan, Irlanda, italya,
Japonya, Kore, Hollanda, Norveg, Polonya, Portekiz, Ispanya ve ABD’nin de bulundugu

“Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii” niin adidur.

Avrupa Birligi Ulkeleri:1995’te kurulan ve aralarinda Almanya, Avusturya, Belgika,
Danimarka, Finlandiya, Fransa, Yunanistan, Irlanda, Italya, Hollanda, Polonya, Portekiz,

Ispanya, isve¢ ve Ingiltere ‘nin de bulundugu toplulugun adidur.

Tyilestirme: Eksikligini ve bozuklugunu gidererek oncekinden daha iyi konuma

getirmedir.

Gelismis: Olumlu yonde ilerleyerek belirli bir standardin {izerine ¢ikmis olandir.
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VI. OKUL ONCESi EGITiMIN TARIHSEL GELiSiMi VE
TURKIYE’DE BUGUNKU DURUMU

Okul oncesi egitimin tarihsel gelisimini anlayabilmek ve siireci tiim boyutlariyla
degerlendirebilmek i¢in egitim tarihi icinde bir yolculuga ¢ikarak giinlimiize dogru
uzanmak gerekmektedir. Bu boliimde, “Okul Oncesi Egitiminin Tarihsel Gelisimi Ve
Bugiinkii Durumu”, éncelikle “Okul Oncesi Egitiminin Tiirkiye’de Tarihsel Gelisimi” ve
“Okul Oncesi Egitiminin Diinyada Tarihsel Gelisimi” alt basliklariyla yer alacaktir. Daha
sonra “Okul Oncesi Egitiminin Tiirkiye’de Bugiinkii Durumu” ve “Okul Oncesi Egitiminin
Diinya’da Bugiinkii Durumu” konu bagliklarinin ¢esitli alt basliklarla islenmesiyle son

bulacaktir.

4.1.OKUL ONCESi EGITIMININ TARIHSEL GELiSiMi VE BUGUNKU
DURUMU

“Okul Oncesi Egitiminin Tarihsel Gelisimi Ve Bugiinkii Durumu” konu bashgi, diger tiim
arastirma alanlarinda oldugu gibi, “okul Oncesi egitimi” kavraminin da tarihten bugiine

panoramik bir yaklasimla ele alinmasi gereginden yola ¢ikarak ortaya konmaktadir.
4.1.1. OKUL ONCESI EGIiTiMiINiN TARIHSEL GELiSiMi

Okul 6ncesi egitiminin tarihsel gelisimi ile ilgili diinya literattiriindeki bilgiler, ilk caglara
kadar uzanirken, lilkemizdeki en eski uygulamalar ancak Osmanli Dénemi’nin Batili
medeniyetlerin etkisine girdigi 19.ylizy1l baslarina dayanmaktadir. Bu boliimde okul 6ncesi
egitimi ile ilgili caligmalarin tarihg¢esine deginilirken Tiirkiye ve diinyadaki uygulamalari

karsilastirma imkani sunulmaktadir.
4.1.1.1. Okul Oncesi Egitiminin Tiirkiye’de Tarihsel Gelisimi

“Osmanli Donemi Tiirk Egitim Sistemi’nde ilk olumlu atilim, 1824’de, padisah II.
Mahmut’un bir fermanla ilkdgretimi zorunlu kilmas1 olmustur. {1k devlet okullar1 1847°de
kurulmus ve 1869’da Ali Pasa’nin nazirligi doneminde “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi”
(Milli Egitim Genel Tiiziigii) kabul edilmistir. Bu nizamname, devlet okullarina 5 yasinda
baslanmas1 nedeniyle, 5 ve 6 yaslar1 kapsamina alan “siibyan” smiflar1 i¢in, siibyan

o0gretmenlerine “rehber” ad1 altinda bir programla yaymlanmustir.

2 e

19. yiizyil sonlarinda, ¢ocuklar 5 yasinda “mahalle mektebi”, “tas mektep” ya da “mekteb-i

stibyan” ad1 verilen ilkogretim kurumlarina baslarlardi. Siibyan mekteplerinin kurulusu
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Fatih donemine kadar uzanmaktadir. Bu okullarda Kur’an okutulur, dini ayetler ezberlenir,

yazi1 ve aritmetik ¢aligmalar1 yapilirdi.

1913 ilkogretim Gegici Yasasi’nda (Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-u Muvakkati), ilkokula
bagl olarak anaokulu ve anasiniflarinin agilmasi yoniinde karar alinmistir. 1915 yilinda
“ana mektepleri nizamnamesi” (anaokullar1 tiizigli) yapilmis ve bu nizamname 4.1.1956
yilina kadar uygulanmistir. Nizamnamede ilkokullarin ilk basamagi olarak anaokullarinin
acilmasi Onerilmektedir. 3. maddesinde ilkdgretim kuruluglari, anaokullari, stibyan siniflar
ve ilkokullar olarak belirlenmektedir. Yine bu nizamnameyle, Istanbul ‘da, bu
anaokullarma O6gretmen yetistirecek, egitim siiresi bir yil olarak disiiniilmiis bir de
O0gretmen okulu agilmistir. Ancak bu okul, birka¢ yil 06gretim verdikten sonra

kapatilmigtir.” (Ensari, 1997)

Cumhuriyet’in ilan edildigi tarihte, lilkede 38 ilde yaklagik olarak 80 anaokulu
bulunmaktadir. Bu okullarda toplam olarak 5880 Ogrenci egitilmektedir. 1927°de
anaokullarina 6gretmen yetistirmek amaciyla bir okul daha agilmistir. Bu okul da bir

onceki denemede oldugu gibi birkag yi1l 6gretim verdikten sonra kapatilmstir.

1928 yilinda Harf Inkilabi’nin yapilmasiyla, her Tiirk vatandasinin okur yazar durumuna
getirilmesi ¢abasi, devleti var giiciiyle ilkogretimi yaymaya yoneltmistir. Bu nedenlerle
Devlet ve Il Ozel Idarelerince anaokulu ve anasmiflarina ayrilan 6denekler ilkogretim
hizmetlerine aktarilmistir. Boylece cevresel imkanlarla ¢alismalarini siirdiiren okullar da
1937-1938 o6gretim yilinda kapanmigtir. Daha sonra okul oncesi egitimin Oonemi, ¢esitli
egitim suralarinda ve egitim komisyonlarinda savunulmus; hatta 1940’Li yillarda bu
hizmetin bakanlik diginda ¢esitli kamu kuruluslar1 ve 6zel tesebbiislerce desteklenmesi

geregi savunulmustur. Ancak bu konu, 1950’lerde hemen hemen unutulmus gibidir.

05 Ocak 1961 giin ve 222 sayili ilkdgretim ve egitim kanununun 6. maddesinde, okul
oncesi egitim kurumlarinin istege bagli ilkogretim kurumlari arasina alindigir ve 13.
maddesinde de okul Oncesi egitim kurumlarinda, zorunlu egitim ¢agma gelmemis
cocuklarin egitilebilecegi aciklanmigstir. Yasanin, bu kurumlarin gergek ve tiizel kisilerle,
belediyeler, 6zel idareler ve devlet tarafindan agilabilmesine olanak tanimasi, okul dncesi

egitimi yine glindeme getirmistir.
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Nihayet 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, okul 6ncesi egitimin tanimini, amag ve
gorevlerini belirlemistir. Okul Oncesi egitimin tanimi, ama¢ ve gorevleri, 1. Bolim’de

ayrintili bicimde ele alindigindan, burada yeniden belirtmeye gerek goriillmemistir.
4.1.1.2. Okul Oncesi Egitiminin Diinyada Tarihsel Gelisimi

“Anaokulu” kavraminin, antik medeniyetler doneminden itibaren ele alinmasina,
egitmenlerin bu konu iizerinde durmus olmalarina ragmen, genis anlamda uygulama alani

bulabildigi ileri siiriilememektedir.

Bununla beraber M.O. 4. yiizyilda kiiciik ¢ocuklar igin egitimin geregine dair yazilmis
eserlerden en dnemlisi Platon’un “Protagoras” adli yazinidir. Bu eser, kiiclik cocuklarin
yetistirilmesiyle ilgili bircok esasla dolu olmasinin yani sira, ¢ocuklar1 egitmek lizere

ebeveynlerin de yetistirilmesi geregini ileri stirmektedir.

Platon’ dan baska “Comenius, Montaigne, J.J.Rousseau, Fenelon, Madame Necer,
Madame Montessori, Dr. Decroly, Pestalozzi, Froebel, Madame Pape Carpantier, Piaget,
Ferriere, Dottrens, Miss Parkhurts (Dalton Plan1), Carleton Washbaune (Winnetka Metodu)
gibi egitimciler bu konu iizerinde uzun siire ugrasmis olmalarina ragmen, okul Oncesi
egitime genis anlamda, 1620 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde, 1640 yilinda
Avrupa’ da bilhassa Fransa, Ingiltere, Almanya, Hollanda, Belcika’da yer verilmeye

baslanmustir.” (Ustiinova, 1998)

17. ylizyila kadar okul oncesi egitimi ¢agindaki ¢ocuklarin egitimlerinin tamamiyla aileye
birakildigi sdylenebilir. “Bu yiizyildan itibaren bilim alanindaki ilerlemeler, klasik egitimi
etkilemis, egitimde daha realist bir yaklagim i¢ine girilmistir. Alman asilli pedagog John A.
Comenius (1592-1670) tiim ¢ocuklarin kiiciik yaslardan baslayarak egitilmesini savunan
onciilerdendi. 17. ylizyildaki egitim; otoriter, kat1 ve cezalandirmaya yonelik bir anlayis

tagiyordu.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) “Emile” adli eseri ile o zamana kadar siirdiiriilen
cocuk egitim sistemini temelinden sarsti. Rousseau, bu kitabi ile bir cocugun dogaya uygun
olarak nasil egitilecegini gostermek istedi ve kendisinden sonra gelen pedagoglar iizerinde

etkili oldu.” ( Ensari, 1997)

Fransa’da, 1774’de, Jean Friedrich Oberlin, kii¢iik ¢ocuklarin (2-6 yas) sagligint korumak

i¢in ilk anaokulu agt1. Okulda, ¢cocuk sagligin1 korumaya ve gelistirmeye yonelik zihinsel
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faaliyetler, geziler, oyunlar diizenlenmesinin yani sira, ilk kez, resim yapma, hikaye
anlatma ve geziler bir egitim araci olarak kullanilmaya baslanmis oldu. Oberlin’in kurdugu
bu pilot okul, Fransa’da 1801’den itibaren acilacak olan kreslerin bir baglangici sayilmakta
ve bunu 1867°de Madame Pape Carpanter, daha sonra da Madame Kergomart, Jules Ferry,

Ferdinant Guison’in agtig1 -bugiinkii manadaki-anaokullar1 takip etmektedir.

“Friedrich W.A. Froebel (1782-1852), “ana okullarmin babasi” olarak taninmaktadir.
Anaokullart ile ilgili teoriyi ilk kuran egitimcidir. Cocuklarin ilkokula baglamadan once
belli bir plana gore egitilmesi geregini ileri siirmiistiir. Ona gore insanlarin i¢ diinyasi
bitkilerin yetistigi gibi gelismektedir. Kuvvetli bir topraktan gida alarak biiyiiyen, ¢igek
acan, meyve veren bir bitki gibi ¢ocuk da miikemmel bir egitim sistemi sayesinde

gelisebilmektedir.

1816’da 3-7 yaslar1 arasindaki c¢ocuklar icin “Kindergarden” adim1 verdigi “Cocuk
Bahgesi’ni kurmus, burada kendisi de Ogretmenlik yapmistir. Bdylelikle okul oncesi

yaslardaki ¢ocuklar i¢in okullar yayginlagsmaya baslamistir.” ( Ensari, 1997)

“Froebel’in 6grencisi olan Mrs.Carl Schurz, 1885 yilinda Amerika’da ilk anaokulunu
agmig, bunu Miss Elizabeth Peabody’nin 1860 yilinda hizmete sundugu ingilizce dili ile
kurulan okulu takip etmistir.” (Ustiinova, 1998)

20. yy baslangicinda italyan Dr. Maria Montossori (1869-1952) kii¢iik ¢ocuklarin egitim
ve Ogretim islerinde yenilikler iceren bir metod ileri siirmiis, bilhassa 3-7 yas arasindaki
cocukluk devresinde planli ve sistemli bir calismanin gerekli oldugunu gdéstermis ve
modern ana okullarimin kurucusu olmustur. Roma’da actigi kendi deyimiyle ilk
“cocukevi’nde cocuga, onceden hazirlanmis bir cevrede, kendi segecegi sorumluluklar

dogrultusunda, davranis ve ¢alisma 6zgiirliigii tantyordu.”( Ensari, 1997)
4.1.2. OKUL ONCESI EGITIMININ BUGUNKU DURUMU

Okul oncesi egitiminin Tiirkiye ve diinyada bugiinkii durumuna bakildiginda, bu egitim
kademesiyle ilgili ¢calismalarin Tirkiye’de ancak 19. yiizyilda baslamis olmasinin ve o
giinden bugiine yeterli 6nemin verilmemesinin etkileri daha acik bir sekilde goriilmektedir.
Bu bolimde oOncelikle okul oOncesi egitimi kademesi ile ilgili olarak, giiniimiiz
Tiirkiye’sindeki uygulamalar, resmi verilerin 1s18inda, ele alinacak; daha sonra diinyadaki
mevcut duruma Once geligsmis tilkelerdeki sonra da az gelismis ve gelismekte olan

ilkelerdeki uygulamalar agisindan yaklasilacaktir.
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4.1.2.1. Okul Oncesi Egitiminin Tiirkiye’de Bugiinkii Durumu

“Ulkemizde cumhuriyetin ilk yillarinda agirlik ilkdgretime verildiginden okul Oncesi
egitimi geri planda kalmistir. Okul 6ncesi egitim, 5. Milli Egitim Surasi’nda (1957) ve 14.
Milli Egitim Surasi’nda (1993), temel giindem maddeleri arasinda yer almis; 9., 10. ve 15.

Milli Egitim Suralari’nda da bu kademeyle ilgili baz1 kararlar alinmigtir.

Okul &ncesi egitim, 222 sayili “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu” (1961) ile “Milli Egitim
Temel Kanunu”nda da aymi baslik altinda yer almistir. Daha sonra “Milli Egitim
Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun”da (1992), Milli Egitim Bakanlig:
yapist iginde “Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii” kurularak okul oncesi egitim
kurumlar1 bu genel miidiirliige baglanmistir. Daha once bu okul kademesiyle ilgili
hizmetler “Ilkdgretim Genel Miidiirliigii” tarafindan yiiriitiilmekteydi. Okul dncesi egitimle
ilgili hazirlanan ilk kapsamli program 1989’da uygulanmaya baslanmis, daha sonra
gelistirilmistir. 1996 yilinda da bu okul kademesiyle ilgili “Okul Oncesi Egitim Kurumlari

~ 19

Yonetmeligi” hazirlanmistir.”( Sisman ve digerleri, 2004)

Halihazirda Milli Egitim Bakanligi’nin ¢esitli birimlerinde, UNICEF, UNESCO ve OECD
gibi milletleraras1 kuruluslar ile isbirligi yapilarak, degisik adlar altinda projeler hazirlanip
uygulanmaktadir. Bu projelerin bir boliimiinii de, okul Oncesi egitimi ve bu cagdaki
cocuklarla ilgili ¢aligmalar olusturmaktadir. Bir sonraki boliimde, “4.1.2.1.2. Tiirkiye’de
Erken Cocukluk Gelisiminde Bakim (ECGB) Calismalar1” baglig: altinda, T.C. Hiikiimeti-
UNICEF ortak ¢alismasindan etraflica bahsedilecektir.

Gliniimiiz Tiirkiye’sinde kdyden kente goc ve sehirlesmeyle birlikte, ¢ekirdek ailelerin
yayginlagmasi, kadinlarin ekonomik yasamdaki rollerinin artmasi, okul oncesi egitimin
yayginlastirilmasint zorunlu kilmasina ragmen, bu kademede okullasma oran1 %10
dolayindadir. Bu 6zelligiyle okul 6ncesi egitim kademesi, Tiirkiye’de okullagsma orani

yoniinden en az gelisen egitim kademesidir.

Asagida, Milli Egitim Bakanligi’nin 2001-2002 yil1 istatistiksel verilerine gore, okul dncesi
egitim kademesinin, Tiirk Milli Egitim Sistemi’ndeki bugiinkii durumu, ¢esitli gizelgelerle

aktarilacaktir.(Bkz. Cizelge 3-4-5-6)
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Cizelge 3: Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimde Okul, Ogrenci ve Ogretmen Sayilart

OKUL TURU OKUL-SINIF | OCGRENCI | OGRETMEN
SAYISI SAYISI SAYISI
ANAOKULLARI TOPLAMI 621 37.105 2.666
RESMi BAGIMSIZ ANAOKULU 352 29.705 1.742
OZEL ANAOKULU 269 7.400 924
ANA SINIFLARI TOPLAMI 9.933 219.287 11.854
RESMI OKULLAR BUNYESINDE 9.403 208.535 10.956
OZEL OKULLAR BUNYESINE 530 10.752 898
GENEL TOPLAM 10.554 256.392 14.520

Kaynak: Erdogan, 2003

Cizelgeden anlasildig1 gibi, okul Oncesi egitimi kurumlarinin/merkezlerinin sayisi, bu
egitim kademesinde okullagsmis 6grenci sayisiyla oranlandiginda, yeterli bir diizeyi ifade
etmemektedir. Bunun yani sira resmi bagimsiz anaokullarindaki 6gretmen sayisi, 6grenci
yogunlugu g6z Oniinde tutularak o©zel anaokullariyla karsilastirildiginda, ortaya
diisiindiiriicti bir tablo ¢ikmaktadir. Anasiniflarinda da durum pek farkli degildir. Sonug
olarak ne okul-sinif sayilari, ne mevcut 6grenci sayisi, ne de gorevli 6gretmen sayisinin

tatmin edici diizeyde oldugu sdylenememektedir.

Okul oOncesi egitim kademesinin 6grenci sayilarina ayrintilariyla goz attigimizda ise

karsimiza sdyle bir tablo ¢ikmaktadir:

“Erkek 6grenci sayisi, resmi okullarda 124.903 iken 6zel okullarda 9.566 olmak {iizere
yaklagsik 134.551°dir. Kiz 6grenci sayist ise, resmi okullarda 113.277 ve 6zel okullarda
8.504 olmak tizere yaklasik 121.841°dir.” (http://www.meb.gov.tr/Stats)

Sirasiyla Cizelge 4 ve Cizelge 5’de, 2001-2002 o6gretim yilinda okul oncesi egitim
kademesinde, yerlesim yerlerine gore sayisal durum ve bu yerlesim yerlerindeki 6gretim

sekillerine gore okul sayilar1 incelenecektir.
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Cizelge 4: Tiirkiye’de 2001-2002 Ogretim Yilinda Okul Oncesi Egitim Kademesinde,

Yerlesim Yerlerine Gore Sayisal Durum

OKUL SAYISI OGRENCI SAYISI OGRETMEN SAYISI
Toplam | Sehir Koy Toplam Sehir Koy Toplam | Sehir Koy
10.554 7.361 3.193 | 256.392 | 216.625 | 39.767 | 14.520 | 12.579 1.941

Kaynak: http://www.meb.gov.tr/Stats

Yerlesim yerlerine gore sirasiyla okul sayisi, 6grenci sayist ve Ogretmen sayisinin ele
alindig1 bu ¢izelgede, kdylerin hem okul sayist hem 6grenci sayisit ve hem de 6gretmen

sayist bakimindan belirgin bir sekilde sehirlerin gerisinde kaldig1 goriilmektedir.

Cizelge 5: Tiirkiye’de 2001-2002 Ogretim Yilinda Okul Oncesi Egitim Kademesinde,
Sehir ve Koylerdeki Ogretim Sekillerine Gore Okul Sayist

TOPLAM SEHIR KOY
Toplam | Normal | ikili Toplam | Normal | ikili Toplam | Normal | ikili
10.554 7.712 2.842 7.361 4.710 2.651 3.193 3.002 191
Kaynak: http://www.meb.gov.tr/Stats
Cizelge 5’te yine koylerin, okul Oncesi egitim kademesindeki “ikili Ogretim”

uygulamalarinda sehirlerin oldukca gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Hal boyleyken ikili
Ogretimin, gelismekte olan bolgeler i¢in dneminin bir kez daha diisiiniilerek bu yondeki

uygulamalarin artirilmasi saglanmalidir.

“Ote yandan 2001-2002 yilinda okul dncesi egitim kademesinde agilan okul ve kurum
sayilar1 ise, anaokullarinda 1.320; anasiniflarinda ise 63 olmak iizere toplamda 1.383’tiir.

(http://www.meb.gov.tr/Stats)
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Cumhuriyetin ilanindan bugiine okul Oncesi egitim kademesindeki okul, 6grenci ve

Ogretmen sayilarindaki biiyliime oranlari ise Cizelge 6’da belirtilmistir:

Cizelge 6: Tiirkiye’de 1923-2001 Yillar1 Arasinda Okul Oncesi Egitim kademesinde Okul,
Ogrenci, Ogretmen Sayilar1 ve Artis Katlari

OKUL SAYISI OGRENCI SAYISI OGRETMEN
SAYISI
1923-1924 80 5.880 136
2001-2002 621 256.392 14.520
ARTIS ORANI 7 43 106

Kaynak: http://www.meb.gov.tr/Stats

Cizelgede goriildiigii gibi Tirkiye’de okul oncesi egitim kademesinde, Cumhuriyet’in
ilanindan bugiine gerek okul sayisi, gerek 6grenci sayisi, gerekse 6gretmen sayist acisindan
biiylik bir biliylime oran1 yakalanmistir. Ancak burada sorgulanmasi gereken onemli nokta
o tarihten bugiine Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitimi ¢agindaki niifusunun kag kat biiytidiigii
ve bu egitim kademesinde ne kadarmin okullasabildigidir. Nitekim ortada bilinen bir
gercek vardir ki; o da M.E.B.”in 2001-2002 yil1 verilerine gére okul dncesi egitimindeki
okullagma oraninin %10 dolayinda olmasi Ozelligiyle {iilkemizde okullagma oran

yoniinden en az gelisen egitim kademesi oldugudur.

1998-1999 Ggretim yilindan itibaren, 4306 sayili yasa ile uygulamaya giren sekiz yillik
ilkdgretimin getirdigi Ogretmen gereksinimi de goz Onilinde bulundurularak, ilk ve
ortadgretim kurumlarinda kisa ve uzun vadede gereksinim duyulacak Ogretmenlerin
yetistirilmesi amaciyla MEB ve YOK’iin isbirliginde, gretmen yetistirme programlari
yeniden diizenlenmistir. Uygulanmaya baslayan yeni sistemde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
lisans diizeyinde yetistirilmesi esasi getirilmistir. “Okul Oncesi Ogretmenligi Sertifika

Programi1” ise 29 kredi/saat olarak 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya
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konulmus ve 1998-1999 6gretim yilinda ise, 34 egitim fakiiltesinde sertifika programi
acilmistir. 2000 y1li1 Mayis ayinda yapilan degerlendirmeler sonucu, 01/06/2000 tarihinden

itibaren okul dncesi 6gretmenligi sertifika programina son verilmistir.

Ote yandan 2001-2005 Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planmin, 2002 Yili1 Programi’nin
“egitim”le ilgili boliimiinde, okul 6ncesi egitimi hizmetlerinin mevcut durumuna iliskin

asagidaki baz1 6nemli belirlemeler siralanmistir. Bunlar:

V' 2000-2001 &gretim yilinda okul 6ncesi egitimde okullasma orani, yiizde 10,1%¢

ulagmastir.

V' Okul 6ncesi egitimdeki 6gretmen agigiin giderilmesi amaciyla, Kiz Meslek Lisesi
“Cocuk Gelisimi Bo6liimii” mezunlarina Anadolu Universitesinde 6n lisans ve lisans
tamamlama imkani getirilmis ve bu c¢ergevede 3.344 wusta Ogretici yetistirilerek
gorevlendirilmigtir. Bu kapsamda 66.880 ¢ocugun daha okul oncesi egitim hizmetinden

yararlanmasi saglanmistir.

v 2001-2002 Orgiin egitimde okullarin yiizde 20’si; Sgrencilerin yiizde 2’si ve

Ogretmenlerin ise ylizde 3’1 okul 6ncesinde bulunmaktadir.

Bu bilgiler 1s1ginda 2002 yilinda okul éncesi egitimi kademesi i¢in belirlenen “Ozel

Hedefler” soyledir:

V' Ogretmen gereksiniminin karsilanmasina bagli olarak okul éncesi egitimde okullagsma
oraninin, Avrupa Toplulugu ve OECD iilkeleri basta olmak iizere geligmis Tilkeler

diizeyine ¢ikarilmasi,

\ Sosyal, psikolojik ve zihinsel gelisimin erken yaslarda sekillenmesi nedeniyle, okul
Oncesi egitimin yurt genelinde firsat ve olanak esitligi saglayacak sekilde

yayginlastirilmasi hedeflenmektedir.

2002 ‘de okul dncesi egitimi kademesi i¢in belirlenen “Ozel Stratejiler” ise asagidaki
gibidir:
V' Okul éncesi egitim yatirimlarinda, okullasma orani en diisiik yerlesim birimleri ile

hizli niifus artis1 gozlenen biiylik sehirlere ve sanayi bdlgelerine oncelik ve agirlik

verilecektir.
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V' Her ilkdgretim okulunda ve fiziki kapasiteleri yeterli ortadgretim kurumlarinda, en az

bir ana sinifi agilmak suretiyle yatirim kaynaginda tasarruf saglanacaktir.

v Okul 6ncesi egitimde Ogretmen sayisiun artirilmasi igin okul Gncesi egitim
kurumlarina uzaktan 6gretim yontemleriyle 68retmen yetistirilmesine devam edilecektir.
(Tirkiye’nin okul dncesi egitimi kademesindeki 6gretmen ihtiyact hakkinda bilgi edinmek

icin bkz. Cizelge 7.)

Cizelge 7: Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimi Kademesinde Ogretmen ihtiyact

Egitim 2000-2001 2002-2005 Artis Artig(%)
Kademesi Norm Okullasma Norm Okullasma Sayisi
Kadro (%) Kadro (%)
Okul Oncesi 1.344 9.8 23.244 25 21.900 15.2
Egitim

Kaynak: http://www.meb.gov.tr/Stats

Cizelge 7°de ifade edildigi gibi Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimi, 2000-2001 yilindan 2002-
2005 yili donemine kadar norm kadro ve okullasma bakimindan anlamli bir biiyliime
gostermistir ki bu da okul Oncesi egitimi kademesindeki 6gretmen ihtiyacina isaret

etmektedir.
4.1.2.1.1. Milli Egitim Bakanhgr’nin Okul Oncesi Egitimi ile Tlgili Cahsmalan

Milli Egitim Bakanligi’nin, okul oOncesi egitimi ile ilgili ¢aligmalarinin alt yapisini,
“kaynak temini ve mevcut kaynaklarin en etkili sekilde kullanilmas1” olusturmaktadir. Bu
durumun, okul oncesi egitimi kademesinin, gelisen diinyadaki yerini bulabilmesi i¢in en
onemli faktorlerin basinda yer almasi, 1993 yilinda gerceklestirilen 14. Milli Egitim

Surasi’nda, komisyon iiyelerini, su kararlar1 almaya yoneltmistir:
“1. Okul oncesi egitiminin gelistirilip yayginlastirilmasi i¢in 6zendirici tedbirler alinmas;

a) Egitim yatirimlarina verilen tesviklere ilave olarak, okul Oncesi egitime verilecek

tesviklerde ek art1 puan verilmesi,

b) Okul oncesi egitimini gelistirip yaygmlastirmak icin Okul Oncesi Egitimi Genel

Miidiirliigii’niin koordinatérliigiinde “Okul Oncesi Egitimi Vakfi”’nin kurulmasi,
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¢) Okul oncesi egitiminin sadece okullar ve siniflarla sinirh tutulmasi; evlere, ailelere
taginmasi, bu egitimin yalmz g¢ocuklarin degil, aile bireylerinin ve &zellikle annelerin
egitimi olarak goriilmesi, bu konuda medyadan yararlanilmasi, halen uygulanmakta olan

“ev yuvalar1” projesinin yurt ¢apinda yayginlagtirilmast,

d) Giimriiklerden, yasal olmayan yollarla yurda sokulan mallarin satisindan elde edilecek
gelirlerden ve yurda giris ¢ikislarda kesilen konut fonunun belli bir yiizdesinin Okul

Oncesi Egitimi Fonu’na aktarilmas: gereklidir.

2. Okul oOncesi egitiminin gelistirilip yayginlastirilmasi, gelisme ve yayginlasmanin

kurumsallagmasi i¢in mutlaka bir fon kurulmalidir. Bu fonun kaynaklar1 olarak;

a) Belediye gelirlerinden alinacak paylar,

b) Mevduat gelirlerinden alinacak paylar,

c¢) Egitim sektoriinde kazang elde eden 6zel kuruluglardan gelirlerinden alinacak paylar,
d) Egitim vakiflarindan saglanacak katkilar diistiniilmelidir.

3. Okul oncesi egitiminin veliye mali kiilfet getirmesi sebebiyle, kiigiik il ve ilge
merkezleri ile gecekondu semtlerinde yasayan gelir diizeyi diisiik ailelerin yogun oldugu

merkezlere ikili egitim yapacak anaokullar1 projesi gelistirilmelidir.

4. Ulkemizde okul &ncesi egitiminin arz-talep durumunun arastirmalar yapilarak tespit
edilmesi, mevcut bina ve kaynaklarin rasyonel ve verimli sekilde kullanilmasi

saglanmalidir.

5. Bakanhigimiz ile diger kamu kurum ve kuruluslarina ait bos binalarda gerekli tadilat

yapilarak, bu binalar okul 6ncesi egitimine kazandirilmalidir.

6. Kaynak temininde ve eldeki kaynaklarin en verimli sekilde kullanilmasi i¢in okul 6ncesi
egitimiyle dogrudan ya da dolayli olarak ilgilenen birimler arasinda mali koordinasyon

saglanmalidir.

7. 1lkdgretim kurumlar1 biinyesindeki anasimiflari ile diger gretim kurumlari biinyesindeki
uygulama siniflarindaki ¢ocuk velilerinden alinacak katki paylarinin amacma ve

mevzuatina uygun olarak kullanilmasi saglanmalidir.

51



8. Ilkokul ve ilkdgretim okullarinda bulunan anasiniflari, bu okullarin imkanlarindan daha

fazla yararlandirilmalidir.

9. Mevcut anasiniflari ile yeni agilacak anasiniflarinin donatilmasi amaciyla ilgili kurum ve

kuruluglar arasinda isbirligi yapilmalidir.

10. Bagimsiz anaokullarinin siiratle yayginlastirilmasi icin sehir imar planlarinda gerekli
diizeltmeler yapilarak, 6zellikle biiylik kentlerimizde park ve bahgelerin yaninda okul
oncesi egitimi kurumlari i¢in okul arsalart ayrilmasi, bu arsalarin miimkiin oldugu kadar

hazineye ve belediyeye ait arsalardan temin edilmesine ¢alisiimalidir.

11. Ozellikle biiyiik sehir merkezlerindeki fiziki sikintiyr gidermek igin, ortadgretim
kampiisleri kurularak sehir merkezlerinde bosalacak okul binalarini, okul dncesi egitimi ve

ilkdgretim hizmetlerine tahsis edilmelidir.

12. Kurulmasi diisiiniilen okul oncesi egitimi merkezlerinin kaynaklarinin, 6rgiin egitim
kurumlarma oldugu kadar, okul Oncesi egitimiyle ilgili caligmalar yapan yaygin egitim

kurumlarina da aktarilmasi saglanmalidir.

13. Egitim, yatirim ve isletme finansmanmin saglanmasinda bir kamu bankasinin
gorevlendirilmesi, okul oncesi ile ilgili yatirnmlarin 1994 yili yatinmlar tesvik

kararnamesinde Oncelikle ele alinmasi saglanmalidir.

14. Okul oncesi egitiminin yayginlastirilmasinda “Yap- Islet-Devret Modeli”nden

yararlanilmasi, miimkiin oldugu kadar bu modelin kullandirilmasi saglanmalidir.

15. Okul 6ncesi egitiminin yayginlastirilmasi ve gelistirilmesi i¢in “Kendi Okulunu Kendin

Yap” kampanyas1 benzeri bir kampanyanin baglatilmasi saglanmalidir.

16. Okul oncesi egitim yatirimlarinda tasarrufu saglayici ve egitimin amacina yonelik

bolge ve iklim 6zelligine uygun projelerin hazirlanmasi saglanmalidir.

17. Yeni yapilacak toplu konut bolgelerinde, okul Oncesi egitimi kurumu yapma

mecburiyeti getirilmelidir.

18. Yurtdisindaki Tiirk ¢ocuklarmin okul 6ncesi egitimlerini saglamak amaciyla kaynak

temini i¢in ilgili tilkeler ile bu iilkelerde bulunan kuruluslarla igbirligi yapilmalidir.
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19. Milli Egitim Surasi’nin olusturdugu kamuoyundan da yararlanarak 1994 yili “Okul
Oncesi Egitimi Yili” ilan edilmelidir.” (MEB.“Okul Oncesi Egitimi Komisyon
Raporu”,1993)

Burada tartisilmasi ve sorgulanmasi gereken iki nokta bulunmaktadir. Birincisi, 14. Milli
Egitim Surasi’nda alinmis bulunan bu kararlarin, o tarihten bugiine, ne denli hayata
gegirilebildigidir. ikinci énemli nokta ise, giiniimiiziin hizla degisen bilgi ¢aginda, egitim
politikalarinin toplumlarin lokomotifini ¢ektigi kabul edilirken, 1999°da yapilan ve
“mesleki ve teknik 6gretim”in ele alindigi 16. Milli Egitim Surasi’ndan beri yeni bir sura

toplantisinin gergeklestirilmemis olmasidir.
4.1.2.1.2. Tiirkiye’de “Erken Cocukluk Gelisiminde Bakim” (ECGB) Calismalari

“Tiirkiye, ECGB’ ye Entegre Yaklasimi’nin uygulanacagi 1. Asama iilkeler arasinda yer
almaktadir. Bu konuda Tiirkiye’nin secilmis olmasinin nedeni, 1990’in basindan itibaren
devam etmekte olan “Erken Cocukluk Gelisimi ve Okul Oncesi Etkinlikleri”dir.
Etkinlikler, temel olarak T.C. Hiikiimeti-UNICEF PROGRAMI (1991-1996) ¢ercevesinde

baslatilmis olup, ilgili tiim saglik, beslenme ve egitim etkinliklerini igermektedir.
Erken Cocukluk Gelisimi ve Egitiminin (ECG-1991-1998) hedefleri su sekildedir:

V' Tirkiye’de, mevcut merkez-temelli okul 6ncesi modeline alternatif olarak, aile ve

topluluk temelli ECG modelleri sunulmalidir.

V' Anne (bakic1) ve ¢ocugun, her ikisini de zorlayan etkinlikte bir araya gelmelerini

saglayan ECG programlari gelistirilmelidir.

V' Temel ECG bilgilerinin tiim ailelere, 6zellikle de risk altindakilere ulagmasinin

saglanmasi i¢in medya ve resmi olmayan kanallar kullanilmalidir.

\  Ihtiyag i¢inde olan ve mevcut hizmetlerin kapsamadigi cocuklarin ve ailelerin

kapsanmasi i¢in en uygun ve maliyet agisindan en etkili ECG modelleri denenmelidir.

v Tirkiye’de ECG’ ye iliskin Ulusal Politikalarin daha g¢ok, topluluk-aile temelli,

yaygin ECGB modellerine doniistiiriilmesi i¢in yardim edilmelidir.
Erken Cocukluk Gelisimi ve Egitiminin stratejileri ise asagidaki gibidir:
v Hiikiimet yetkililerine diinyadaki farkli ECG hizmetlerinin tamtilmas1 ve kapsam

tizerindeki etkilerinin agiklanmasi.
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V' Yoksul yerlesim alanlarindaki (gecekondular ve koyler) ailelerin ihtiyaglarina gore
uyarlanmig ECG modelleri tasarlanmasinda, {iniversitelerle ve devletin farkli sektorleriyle

birlikte c¢alisilmasi.

V' Programlarin uygulanabilir ve yiiriitiilebilir olmasini saglayacak deneme projelerinin

tatbik edilmesi.

v Hiikiimetin veya sivil toplum &rgiitlerinin yerinde uygulamalarinin, kararlarimin ve
politika yonelimlerinin desteklenmesi.” (http://www.die.gov.tr/CIN/CIN-TR/Hukumet-
UNICEF)

4.1.2.1.2.1. Tiirkiye’de “Erken Cocukluk Gelisiminde Bakim” Programi’nda 1.
Asama Olarak “Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti — UNICEF 1999-2000 Ortak

Calisma Plam”

T.C. Hiikiimeti-UNICEF 1997-2000 Isbirligi Programi ve Yar1 Dénem Incelemeleri’nin
onerileri, ECGB i¢in entegre programlama ve saha uygulamalarini tegvik etmistir. “Cocuk
Haklar1 Perspektifi” ve CEDAW dahilinde bu tiir bir entegrasyon, tiim projeler ve ilgili
etkinlikler icin gecerlidir. Bu baglamda ve Tirkiye’nin saha denemesi kapsaminda
“1.Asama Ulkeleri”nden biri olmas1 géz 6niinde bulunduruldugunda, ECGB Tiirkiye’deki
entegre programlamaya sadece ilk dénem i¢in degil, ayn1 zamanda 2001-2005 Dénemi igin

de model olusturulmasi hedeflenmistir.

Bu baglamda “Isbirligi Programi” (IP), “Yar1 Dénem Incelemesi” (Eyliil 1998) ve “ECGB
Strateji Kagid1” cergevesinde, “Sivil Toplum Seferberligi”, “Kir ve Kent Farkliliklarin
Azaltilmas1”, “Sosyal Arastirma ve Izleme” ve “Planlama ve Politika Gelistirme” gibi

stratejiler asagida ifade edildigi sekliyle yiiriitiilmiistiir:
4.1.2.1.2.1.1. Sivil Toplum Seferberligi
Sivil Toplum Orgiitleri, medya ve {iniversite 6grencileri ile yakin ¢alisma icerisinde,

a) Tirkiye’ de cocuklara daha etkin hizmet saglayabilmek icin, entegre ECGB’ nin

onemine iligkin bilincin gelistirilmesine;

b) Cocugun giinliik hayatinda etkin rol alan aileler, hizmet verenler ve diger kisilere, temel
ECGB bilgileri saglanmasina ve 6zel amacl isitsel-gorsel araglarin olusturulmasina

yonelik etkinlikler yiirtitiilmustiir.

54



4.1.2.1.2.1.2. Kir Ve Kent Farkliliklarinin Azaltilmasi

Bu program ve ilgili proje etkinlikleri ile, entegre ECGB’ nin yerel diizeyde tesvik
edilmesine yonelik olarak saglik, beslenme, egitim ve ¢evresel iyilesme (su ve sanitasyon)
etkinliklerini birlestirmesi hedeflenmistir. Bolge temelli proje koylerinde bulunan bini
askin anne, “Anne Egitim Programlari”na baglamistir. Bu annelerin, bebekleri heniiz
dogmadan baslayip ¢ocuklar1 5 yasini dolduruncaya degin, ¢ocuklarinin yagami, biiyiimesi
ve sosyal/biligsel gelisimleri i¢in ¢ocuklarina nasil bakim vereceklerinin Ogretilmesi

hedeflenmistir.
4.1.2.1.2.1.3. Sosyal Arastirma Ve izleme

Programin asagida siralanmis olan projeleri, entegre ECGB ile ilgili ve ECGB igin
kullanima hazir arastirma tasarimlari saglamaya yonelik gerekli uyarlamalari

gergeklestirmistir:
1) CHS ve UEP bilgi aginin izlenmesi,
a) ECGB i¢in temel verilerin saglanmasina ve

b) ECGB etkinliklerinin niteliksel ve niceliksel olarak degerlendirilmesi ile ilgili diger

arastirma ihtiyaglarinin belirlenmesine yonelik gostergeleri igermektedir.

2) “Beslenme Bilgileri ve Saghk Gozlem Projesi” ve “Kirsal Alanda Farkhliklarin
Azaltilmasina Destek Projesi” ile birlikte, Van ve Yozgat kdylerinde, beslenme ve saglik
egitimi etkinlikleri gdzden gecirilmis ve cocuklarin yasam, biiylime ve psiko-sosyal-

biligsel gelisimlerine katkida bulunmak icin “BAKIM” 6gesi de eklenmistir.
4.1.2.1.2.1.4. Planlama Ve Politika Gelistirme

Genel olarak ECGB stratejisi, ilgili benzer taraflarca birlikte diizenlenen farkli platform ve
toplantilarda yapilan planlama ve politika gelistirmeye iliskin goriismelere katkida

bulunmaktadir. Bu genel baglamda, ilgili projeler asagidaki etkinlikleri gergeklestirmistir:

1) Cocuk Yasam Projeleri’nin entegre bir parcasi olarak ECGB: “Giivenli Annelik
Projesi’nin, ana babalarin kendilerini ana babalifa hazirlamalarima destek olma ve yeni
dogmus bebeklerine nasil BAKIM saglayacaklarini 6gretme konularinda saglayacagi
yararlar coktur. Tirkiye’nin ayni zamanda CHEY (Cocuk Hastaliklarinin Entegre
Yénetimi) icin de bir Pilot Ulke olmasi ve Saglik Bakanliginin bu ortak UNICEF-WHO
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girisiminde aktif rol aliyor olmasi sevindiricidir. Dolayisiyla, ECGB’ nin CHEY’ in
tamamlayict bir unsuru haline gelerek bu iki projenin birbirine destek olmasi

diistinilmiistir.

2) Cocuk Gelisim ve Egitim Projesi: Erken Cocukluk Gelisiminde Bakim’in tesvik
edilmesinde temel noktayr olusturmustur. Proje, 1999 Calisma Planinda hedef ve
stratejilerini, ECGB Strateji Kagidi ¢er¢evesinde tekrar gozden gegirip diizeltmistir. Proje,
etkinliklerini insan gelisimine “yasam dongiisii” yaklagimiyla tasarlamistir. Bu yaklasim,

asagida aciklanan bi¢gimlerde daha da gelistirilmistir:

a) Erken Cocukluk Dénemi: Bu projeyle, cocuklarin temel saglik ve beslenme
ithtiyaglariin karsilanmasini saglamasi diistintilmiistiir. Proje, ayn1 zamanda c¢ocuklarin,
dogumdan orglin egitime yerlestirilinceye degin psiko-sosyal olarak uyarilmalarini
saglayacak etkinlikler tasarlamistir. Burada giivenilen temel nokta, bir yandan ¢ocugun
psiko-sosyal gelisimi alaninda daha dogrudan destek saglarken diger yandan da oteki

projelerin saglik ve beslenme etkinlikleriyle birlikte caligmaktir.

b) Ara Cocukluk Dénemi: Bu projeyle ayn1 zamanda, kiz ya da erkek, tiim ¢ocuklarin
ilkokula katilimin1 ve temel yagsam becerileri edinmelerini saglama hedeflenmistir. 6-14
yas grubuna yonelik etkinliklerde temel kaygi, kirsal kdy okullar1 ve kentlerde gecekondu

bolgeleri basta olmak tizere, sinif i¢i 6grenimde kalitenin arttirilmasi tizerinedir.

¢) Ergenlik ve Hayat Boyu Ogrenim: Bu yasam dongiisiiniin, entegre ECGB
etkinliklerinin savunuculugu, tasarimi ve uygulanmasinda, gengligin aktif olarak ortak
olabilecegi donemidir. Kizlarin ve erkeklerin 6rgiin, yaygin ve enformel 6grenim yollariyla
ana baba olmaya hazirlandiklar1 zaman dilimidir. Boylece genclik gruplari, sivil toplum ve
ana babalar, ¢ocugun dogumundan itibaren gen¢ ana babalarin katilimini saglayarak ve
cocuklarmi okul yillarina hazirlamalarinda, onlarla beraber calisarak ECGB’ in aktif
ortaklar1 olacaklardir. Dolayisiyla ana babalar ve daha genis dl¢lide toplum, okulun da aktif

ortaklar1 olacaklardir.

3) Cocugun Korunmasi Projesinin tamamlayici 6gesi olarak ECGB: Ana babalarin ve
kiigiik cocuklara bakim veren diger yetiskinlerin yasam, biiyiime ve gelisme i¢in daha iyi
bakim konusunda yonlendirildigi varsayildiginda, risk altindaki ve zor durumdaki

cocuklarin orani diisecektir. Ancak, koruyucu evlerde, kurumlarda ve risk altindaki
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ailelerde bulunan ¢ocuklarin durumunda gelismenin gecikmesi miimkiindiir. Entegre

ECGB, bu ¢ocuklarin ve onlara bakim veren en yakin kisilerin ihtiyaglarini gozleyecektir.

Bu baglamda projeyle, 6zel korunma gereksinimi olan c¢ocuklarin kaliteli ECGB

hizmetlerine erigimi,
a) yasam, biiylime ve psiko-sosyal gelisime yonelik bakimin tesvik edilmesi;

b) ECGB hizmetlerinin belirli bir kalite seviyesinde tutulabilmesi i¢in bakicilarin egitimi

hedeflenmistir.

4) 1999-2000 Deprem Etkilenen Cocuklar icin Yeniden Yapilanma Planinda ECGB:
1999 yilinda yikict depremler Tiirkiye’yi iki kez vurmus; binlerce insani evsiz ve ¢ocuklari
ana babasiz birakmistir. UNICEF’ in hazirladigi “Depremden Etkilenen Cocuklar icin
Yeniden Yapilanma Plani”nin ana etkinliklerinden biri de hamile ve emzirmekte olan
annelere acil BAKIM, bebek ve ¢ocuklara saglik ve beslenme konularinda gozlem ve 0-6
yas grubu i¢in kres ve giindliz bakim merkezleri saglayan “Cocuk Dostu” mekanlarin

sunulmasini i¢eriyordu.

UNICEF, prefabrik kentlerde 40 giindiiz bakim merkezini donatmistir. Bu merkezlerin bir
diger amacit da ana babalara “Etkili Ana Babalik” konusunda 6grenme firsatlarinin
tanmacag bir “topluluk ruhu” yaratmaktir. Mevcut olan, “Daha lyi Ana Babalik” video
film ve materyalleri ile Anne Egitim Programlari’nin uygulanmasi planlanmigtir.”

(http://www.die.gov.tr/CIN/CIN-TR/Hukumet-UNICEF)

4.1.2.1.2.2. Tiirkiye’de “Erken Cocukluk Gelisiminde Bakim” Programinda Sonu¢ Ve

Sonraki Adimlar

Sonug¢ olarak, entegre ECGB yaklasiminin, insan gelisiminin bir biitiin i¢inde
gerceklesmesine “olanak taniyan” bir ortam yaratilmasi yoniinde tiim sektorlerin isbirligi
ve esgldiimii i¢in yeni cepheler agma hedefinde oldugu sodylenebilir. Bu konuda
karsilasilabilecek engellerin asilmasi i¢in Tiirkiye’de entegre ECGB dogrultusunda atilacak
sonraki adimlar adina, Saglik ve Egitim Bakanliklari, {iniversiteler ve sivil toplum
kuruluglarinin ilgili sektorlerinden olusan sektorlerarast ECGB olusturulmasi, “risk”
altinda bulunan sosyo-Kkiiltiirel ¢evrelerde ECG’nin olast miidahalesine isaret edecek olan

katilimc1 eylem arastirmasinin tasarlanmasi, Van ve Yozgat’ta bulunan bolge temelli proje
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alanlarinda Anne Egitim Programlar1 ve degerlendirme c¢aligmalarinin baslatilmasi

hedeflenmistir.

Sonuglarin, ECGB miidahale stratejilerine iliskin dnerilerle birlikte belgelendirilmesine ve
2001-2005 Ulke Programi Hazirlama Siirecinde, ECGB, bir “6ncelik” olarak yer almasina
karar verilmistir. Ayrica “Durum Analizi”, “Ulke Notu”, “Program Hazirlama” ve
“Degerlendirmenin Izlenmesi” asamalarmin gergeklestirilmesi geregi de ortaya konmustur.
Ulkede ulusal ve toplumsal diizeylerde entegre ECGB’ ye yonelik daha kapsamli politika
olusturulmas1 ve ECGB’nin, bu alanda kariyer sahibi olmak isteyenlere gore uyarlanmis
bir lisans/lisansiistlii akademik program kursu olarak tasarlanmasi hedeflenmistir. ECGB’
ye iliskin bir lisansiistii ders (3 kredilik), Hacettepe Universitesi Rektorliigii tarafindan
tasarlanmis ve onaylanmistir. Cocuk Gelisimi Boliimii’niin, bu dersi Eyliil 2000 tarihinde
baslatmas1 karar1 verilmistir. Bu uygulamayla, Tiirkiye’de ECGB’ nin temel unsurlarinin
daha da gelistirilmesinin yaninda ¢ocuk gelisimi uzmanlarina yonelik hizmet dncesi egitim

kurslar1 da distiniilmistiir.” (http://www.die.gov.tr/CIN/CIN-TR/Hukumet-UNICEF)
4.1.2.2. Okul Oncesi Egitiminin Diinyada Bugiinkii Durumu

Avrupa Birligi’ne iiyelik yolunda Tirkiye, hemen her alanda 6nemli reformlara imza
atmaktadir. ilk ve orta 6gretimde yaklasik 15 milyon 6grencisi bulunan Tiirkiye, egitim
sistemini Avrupa Birligi tlyesi tilkelerdeki standartlara gore yeniden sekillendirmek

istemektedir.

Bu boliimde, ilk olarak Avrupa Birligi liyesi olan Polonya, Almanya ve Fransa’nin okul
Oncesi egitimi sistemleri, farkli 6zellikleriyle, Tiirkiye’ye model olabilecegi diisiincesiyle
genel olarak incelenmektedir. 1 Mayis 2004°teki 5. genisleme dalgasinda, AB catis1 altina
giren Polonya, 40 milyona yakin niifusu ve kisi basina diisen yaklasik 4.500 ABD Dolar1
ile, birlik igerisinde Tiirkiye’ye sosyo-ekonomik bakimdan en yakin iilke olma 6zelligini
tagimaktadir. Almanya ve Fransa ise AB’nin en gelismis ekonomilerine sahip iki iilke

olarak ele alinmustir.

Daha sonra ise, merkezi yonetimli federe yapisiyla ABD ve diinyada ornek bir egitim
sistemine sahip Japonya, okul Oncesi egitimi kademesine ait verileri ile sunulacaktir.
Gelismis diger bazi iilkelerin okul oncesi egitimindeki durumlarina da deginilecegi bu

boliim, az gelismis ve gelismekte olan iilkelerdeki durumun ele alinmasiyla son bulacaktir.
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4.1.2.2.1. Polonya

Polonya’da okul 6ncesi egitim kurumlar1 20. yilizyilin basinda kurulmustur. 1940’lardan
itibaren kadinlarin is hayatinda aktif olarak yer almalariyla beraber okul dncesi egitime
verilen 6nem artmistir. Okul 6ncesi egitim, ilkokullara bagl olarak faaliyet gosteren, 6 yas
grubuna yonelik siniflarda ve 3 ile 5 yas arasi ¢ocuklara yonelik yetistirme okullarinda
verilmektedir. 1970’lerde okul 6ncesi egitime olan talep ¢ok yiiksek oldugundan siniflar
fazlasiyla kalabalikti. 1980’lerin sonunda, okul Oncesi egitim kurumlarmin parali
yapilmasiyla beraber bu kurumlara kayit yaptiran 3 ile 5 yas arasi ¢ocuklarin sayisi
azalmis; 6 yasindaki ¢ocuklarin kayitlarinda ise artis gozlemlenmistir. 1990-1993 yillari

arasinda bu kurumlarin belediyelere devrinin ardindan sayilar1 azalmistir.

Asagida Polonya’ da okul Oncesi egitimi alanindaki olumlu uygulamalar Cizelge 8’de

verilmistir.

Cizelge 8: Polonya’ da Okul Oncesi Egitimi Alanindaki Olumlu Uygulamalar

Yas Gruplar Acisindan Olumlu Uygulamalar

Cocuklar gesitli yas kategorilerine gore gruplandirilir.

3-6 yas grubundaki ¢ocuklarin % 51.27’si bir okul dncesi egitimi merkezine devam etmektedir.

6 yas grubundaki ¢ocuklarin % 97’si bir okul 6ncesi egitimi merkezine devam etmektedir.

6 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in okul dncesi egitimi zorunlu bir egitim kademesidir.

2.5 yas grubu ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimine baslama yolu yasayla agilmigtir.

Miifredat A¢isindan Olumlu Uygulamalar

Cocuklar, okul dncesi egitimi merkezlerinde ilgi alanlarina gore gruplandirilir.

Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda, ¢ocuklarin gorsel, isitsel ve dilsel becerilerini gelistirmeye

yonelik 20 farkli miifredat uygulanmaktadir.

Devam Edecek
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Cizelge 8’in devamu: Polonya’ da Okul Oncesi Egitimi Alanindaki Olumlu Uygulamalar

Cocuk Gelisimi ve Ozel Egitim Faaliyetleri Acisindan Olumlu Uygulamalar

Ozel egitime muhtag ¢ocuklar i¢in gruplar olusturulur.

Ozel egitime muhtag bu dgrencilerin tespiti i¢in cocuklarin fiziki gelisimlerini ve saglik

durumlarini degerlendiren formlar tutulur.

Az Gelismis ve Gelismekte olan Sosyal Bolgeler Acisindan Olumlu Uygulamalar

Agirlikla kirsal kesimi hedef alan okul 6ncesi egitimi merkezleri bulunmaktadir.

Kaynak: Bu ¢izelge, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Polonya’da 2002-2003 egitim-6gretim doneminde, 3 ile 6 yas arasindaki cocuklarin
%351.27’si bir okul oncesi egitimi kurumuna devam etmistir. 6 yasindaki ¢ocuklarin bu

kurumlara kayit oran1 ise %97’yi bulmaktadir.

1 Eyliil 2004 tarihinden itibaren 6 yasindaki ¢ocuklarin okul dncesi egitim kurumlarina
kayit yaptirmalar1 zorunlu hale getirilmistir. Yine ayni tarihte yiiriirliige giren yasaya gore
2.5 yasindaki ¢ocuklarin da bu kurumlara kayit yaptirmalarina olanak taninmistir. Cocuklar
bu kurumlarda yaslarina goére ya da ilgilerine goére, mevcudu 25’1 gegmemek {iizere
gruplandiriimaktadir. Ozel egitime muhta¢ engelliler igin ise 6 ile 16 kisilik gruplar

olusturulmaktadir. Her bir grupla iki 6gretmen vardiyali olarak ilgilenmektedir.

Okul dncesi egitim kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca onaylanmig 20 farkli miifredat
uygulanmaktadir. Bu miifredatlarda ¢cocugun gorsel, isitsel yetenekleri ile konugmasini
gelistiren oyun ve etkinliklere yer verilmektedir. Bu kurumlarda en az 5 saat calisilmakla
beraber, bircogunda ortalama 9 saat calisilmaktadir. 6 yasindaki c¢ocuklarin fiziki
gelisimlerini ve saglik durumlarini degerlendirmek i¢in bir form hazirlanarak 6zel egitime

mubhtag ¢ocuklar tespit edilmektedir.

Polonya’nin okul Oncesi egitimle ilgili istatistiki verileri ise, Cizelge 9 ve Cizelge 10°da

verilmistir.
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Cizelge 9: Polonya’da Okul Oncesi Egitim Merkezlerine Devam Eden Ogrencilerin Cesitli
Yas Gruplarina Gore Dagilimi (2002/2003)

Yas Okul Oncesi Toplama Sehir Kirsal
Gruplan Niifus Kurumlardaki gore %’si % Alan %
Cocuklar
3 -6 yas 1.601. 821.142 51.27 564. | 64.75 256. 35.14
683 810 332
3 -Syas 1.178. 408.217 34.63 322. | 50.26 | 85.301 | 15.90
950 916
6 yas 422. 412.925 97.68 241. 100 176. 88.64
733 894 754

Kaynak: http://www.universite-toplum.org/text

Goriildiigii gibi, Polonya’da, 2002-2003 yili verilerine gore, okul Oncesi egitimi

kademesinde en yogun okullagsma orani, 6 yas grubuna aittir. 6 yas grubu ¢ocuklarin okul

oncesi egitimi merkezlerine kayit oran1 bu yas grubundaki toplam niifusun yaklasik %

97’ini olusturmaktadir. 3 ila 6 yas kategorisindeki okul dncesi egitimi ¢ocuklarinin bu yas

grubundaki genel niifusa orani ise yaklasik olarak % 51°dir. Polonya 6rneginde de aym

tilkemizde oldugu gibi, okul dncesi egitimi kademesinde, sehirlerdeki okullagsma orani ile

kirsal kesimdeki okullagma orani arasinda belirgin bir fark goriilmektedir. Buna ragmen

Polonya’da hem sehirlerde hem de kirsal alanda en basarili yiizdelere 6 yas grubunda

ulasilmistir.

Cizelge 10: Polonya’da Okul Oncesi Egitim Kurumlari (2002/2003)

Okul Oncesi Yetistirme Ilkokula Bagh Okul Oncesi
Kurumlar Okullan Kurumlar
Toplam 17.206 8.015 9.191
Sehir 6.699 5.257 1.442
Kirsal Kesim
10.507 2.758 7.749

Kaynak: http://www.universite-toplum.org/text
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Cizelgeden anlasildigi gibi, Polonya’da, okul oncesi egitimi faaliyetleri, li¢ farkli kurum
catisinda yiiriitilmektedir. “Okul 6ncesi kurumlar” olarak adlandirilan egitim merkezleri,
toplamda en biiyiikk paya sahip okul Oncesi egitimi merkezi olmasinin yani sira kirsal
kesimde sehirlerden daha yaygin bir sekilde hizmet vermektedir. Ayni sekilde “ilkokula
bagli okul 6ncesi kurumlar”in sayisi da kirsal kesimde sehirlere oranla daha fazladir. Genel
toplamda 3. sirada yer alan “yetistirme okullar1” ise sehirlerde daha yogun bir ilgi

gormektedir.
4.1.2.2.2. Almanya

Almanya’da okul oncesi egitime yonelik ilk kurum 1840 yilinda kurulmustur. 1960
yilinda 3 ile 6 yas arasi ¢cocuklarin yaklasik tigte biri bu kurumlardan yararlanirken bu say1,
1998°de, yaklasik %90’lar seviyesine ¢ikmustir. 3 yasindaki her ¢ocuk, 6gle yemegini
karsilamak {izere yatirillan aylik bir dicret karsiliginda bu  kurumlardan
yararlanabilmektedir. Cocuklar farkli yaglardan olmak iizere gruplandirilmakta ve her bir
grupla bir 6gretmen ile bir yardimci birlikte ilgilenmektedir.Asagida Almanya’da okul

oncesi egitimi alanindaki olumlu uygulamalar Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11: Almanya’da Okul Oncesi Egitimi Alanidaki Olumlu Uygulamalar

Yas Gruplar1 Acisindan Olumlu Uygulamalar

Cocuklar gesitli yas kategorilerine gore gruplandirilir.

3-5 yas grubu ¢ocuklarin % 56.3’1i bir okul 6ncesi egitimi merkezine devam etmektedir.

4-5 yas grubu ¢ocuklarin % 82.9’u bir okul 6ncesi egitimi merkezine devam etmektedir.

5-6 yas grubu cocuklarin % 89.8’1 bir okul dncesi egitimi merkezine devam etmektedir.

Miifredat A¢isindan Olumlu Uygulamalar

Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda, ¢ocuklarin zihinsel, bedensel, fiziksel ve sosyal gelisimine

yonelik oyunlarla egitim esastir.

Cocuklara, drama yontemiyle egitim verilir.

Devam Edecek
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Cizelge 11’in devamu: Almanya’da Okul Oncesi Egitimi Alanindaki Olumlu Uygulamalar

Cocuk Gelisimi ve Ozel Egitim Faaliyetleri Acisindan Olumlu Uygulamalar

Gelisim diizeyi ilkokula yeterli olmayan ¢ocuklar i¢in 6zel siniflar olusturulur.

Engelli 6grenciler igin 6zel smiflar olusturulur.

5 yasindaki ¢ocuklarmin okul derslerine gegmesini talep eden ebeveynler igin 6zel okul segenekleri

vardir.

“Ogretmen” Faktorii Acisindan Olumlu Uygulamalar

Her yas grubunun basinda bir 6gretmen ve bir 6gretmen yardimcist bulunur.

Kaynak: Bu ¢izelge, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Almanya’da okul Oncesi egitim kurumlarinda belli bir miifredat uygulanmamaktadir.
Cocugun zihinsel, bedensel, fiziksel ve sosyal gelisimine yonelik oyunlar esastir.
Cocuklara, gercek hayat durumlari ¢esitli rollerle anlatilmaktadir. Gelisim diizeyi ilkokula
baslamak icin yeterli olmayan ¢ocuklar i¢in ayri siniflar olusturulmakta ve engelliler igin
ayrica Ozel siniflar bulunmaktadir. 5 yasinda olan ¢ocuklarinin okul derslerini 6grenmeye

baslamasini isteyen aileler i¢in de bazi okullar bulunmaktadir.

Asagida Almanya’daki okul Oncesi egitimi kademesinin c¢esitli yas gruplarina gore
dagilimlar1 verilmistir.(Bkz. Cizelge 12)

Cizelge 12: Almanya’ da Okul Oncesi Egitim Merkezlerine Devam Eden Ogrencilerin
Cesitli Yas Gruplarina Goére Dagilimi (2000)

Yas Gruplan Say1 %

3 -4 yas arasi 439,000 56.3
4 - 5 yas arasi 628,000 82.9
5 - 6 yas arasi 643,000 89.8

Kaynak: http://www.universite-toplum.org/text
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Yukaridaki ¢izelgede 2000 yili verilerine gore, Almanya’da okul Oncesi egitimi
merkezlerine devam eden 6grencilerin yas gruplarina goére dagilimlart verilmistir. Buna
gore okul Oncesi egitimi kademesinde en yogun okullasma oran1 % 89.8’lik bir payla 5-6
yas kategorisine aittir. Bu grubu, %82.9’luk oranla 4-5 yas grubu takip ederken en diisiik
okullagma orani, %56.3’liik payla 3-4 yas grubunundur.

4.1.2.2.3. Fransa

Fransa’da, okul oncesi egitimle ilgili ilk kurum 1835’te kurulmustur. 2 ile 6 yas arasi
cocuklar saglik durumlarint goésteren bir rapor ile okul Oncesi egitime
baslayabilmektedirler. Fransa’da okul oncesi egitim veren 4 farkli kurum tiirii vardir.
Bunlar; ilkokula bagli, 5 yasindaki ¢ocuklarin kabul edildigi kurumlar, iki giinde bir ya da
yarim giin egitim veren kurumlar, daglik kesimlerde yasayan ve bir aragla okula getirilmesi

gereken ¢ocuklar i¢in kurumlar ve ayr1 binasi bulunan normal yetistirme okullaridir.

Cizelge 13’te Fransa’da okul oOncesi egitimi alanindaki olumlu uygulamalar

siralanmaktadir:

Cizelge 13: Fransa’da Okul Oncesi Egitimi Alanindaki Olumlu Uygulamalar

Yas Gruplarn Acisindan Olumlu Uygulamalar

2 ila 6 yas grubu ¢ocuklar, gelisim diizeylerine gore 3 gruba ayrilirlar.

2 ila 5 yas grubu cocuklari %85°1, bir okul 6ncesi egitimi merkezine devam etmektedir.

Miifredat A¢isindan Olumlu Uygulamalar

Cocuklarin fiziksel, bilimsel, teknik, sanatsal ve dilsel gelisimlerine yonelik bir miifredat

uygulanmaktadir.

Cocuk Gelisimi ve Ozel Egitim Faaliyetleri A¢isindan Olumlu Uygulamalar

Ogrencilerin gelisim diizeylerinin kayit edildigi rehberlik defterleri tutulur.

Az Gelismis ve Gelismekte olan Sosyal Bolgeler A¢isindan Olumlu Uygulamalar

Daglik kesimlerde yasayan 6grencileri hedef alan okul dncesi egitimi merkezleri vardir.

Kaynak: Bu ¢izelge, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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Fransa’da cocuklar gelisim diizeylerine goére 3 gruba ayrilirlar. Miifredatta fiziksel,
bilimsel ve teknik, sanatsal ile dil gelisimine yonelik olmak iizere 6 temel etkinlik
bulunmaktadir. Bunlar; birlikte yasamak, dil gelisimi, yazili kelimeleri 6grenme, diinyada
etkili rol oynayan biri olmak, diinyay1 kesfetmek, hayal etme, hissetme ve yaratmadir. Bu
etkinlikler haftalik 26 saatten az olmamak {izere, Ogretmenin takdir ettigi zaman
dilimlerinde yapilir. Her bir 6grenci i¢in gelisim diizeyinin goriilmesi amaciyla 6gretmeni

tarafindan bir defter tutulur.

Fransa’da yaklasik olarak 2.146.000 (2-5 yas arasi toplam ¢ocuk sayisinin %85°1) ¢ocuk

okul dncesi egitim almaktadir.

Asagida Fransa’nin okul Oncesi egitimi kademesiyle ilgili istatistikler verilmistir. (Bkz.

Cizelge 14)

Cizelge 14: Fransa’ da Okul Oncesi Egitimi Veren Okul Tiirleri ve Yillara Gére Dagilimi

Okul Tiirleri 1990-91 | 1997-98 | 1998-99 1999-00 | 2000-01 | 2001-02
Devlet 2,241 2,102.8 2,091.9 2,111.2 | 2,134.9 2,146.9
Ozel 314.7 300.2 301.2 305.6 308.2 309.2
Toplam 2,555.7 2,403 2,393.1 2,416.8 | 2,443.1 2,456.1
Devletin Ozele 87.7 87.5 87.4 87.4 87.4 87.4
Oram %

Kaynak: http://www.universite-toplum.org/text

Cizelge 14’ten, Fransa’da 1990’lardan 2000’lere kadar, devletin agtig1 okul dncesi egitimi
kurumlarinin 6zel okullara oranla daha etkin bir sekilde hizmet verdigi anlagilmaktadir.
Fransa’da okul oncesi egitimi kademesinde, -hem devlet hem de 6zel egitim kurumlarinda-

en yogun okullagma oranina, 1990-91 yillarinda ulasildig1 sdylenebilir.
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4.1.2.2.4. ABD

ABD’ nin tarihi, cografi konumu ve niifus yapisi, egitim sistemlerini, hem sekil hem de
fonksiyonlar1 bakimindan etkilemistir. Amerika Birlesik Devletlerinde belli bir egitim
sistemi yoktur. Her eyalet, Amerika vatandaslarinin anayasa ile teminat altina alinan hak
ve hiirriyetlerine aykiri olmamak kayd: ile kendine has bir sistem uygulamaktadir. Yerel
yonetimler ¢ocuklarin egitimi konusunda tedbir alma yetkisine sahiptir. Egitimi diizenleme
ve yonetme anlayisindaki farkliliklara ragmen asagidaki noktalarda bir standart oldugu

sOylenebilir. Bunlar:

1-Farkliliktan birlik yaratmak,

2-Demokratik ideal ve uygulamalari tegvik etmek,

3-Kisisel gelisime yardimci olmak,

4-Sosyal sartlar iyilestirmek,

5-Milli gelisme stirecini hizlandirmak.

Cizelge 15°de ABD’de okul 6ncesi egitimi alanindaki olumlu uygulamalar verilmistir.

Cizelge 15: ABD’de Okul Oncesi Egitimi Alanindaki Olumlu Uygulamalar

Yas Gruplarn Acisindan Olumlu Uygulamalar

Cocuklar ¢esitli yas kategorilerine gore gruplandirilir.

Okul 6ncesi egitimi, zorunlu olmamasina ragmen her yas grubunda yogun bir katilim mevcuttur.

Miifredat A¢gisindan Olumlu Uygulamalar

Egitim sistemi, adem-i merkeziyetgi bir yap1 gostermediginden standart bir miifredat yerine milli

hedeflere paralel miifredatlar gecerlidir.

Devam edecek

66




Cizelge 15’in devam: ABD’de Okul Oncesi Egitimi Alanindaki Olumlu Uygulamalar

Az Gelismis ve Gelismekte olan Sosyal Bolgeler Acisindan Olumlu Uygulamalar

Yetersiz sosyal ¢evrelerde yasayan ¢ocuklar1 hedef alan “head start” programlar1 uygulanmaktadir.

“Ogretmen” Faktorii Acisindan Olumlu Uygulamalar

Siniflar, yaklagik 18 kisilik gruplardan olusur.

Egitim Finansmani A¢isindan Olumlu Uygulamalar

Okul 6ncesi egitimi, parasizdir.

Kaynak: Bu cizelge, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ABD’ de, II. Diinya savagindan bu yana pek ¢ok okul yetersiz ¢evre sartlarinda yasayan
cocuklar i¢in ““ head start ” ad1 verilen baslangi¢c programlar1 uygulamaya baglamistir.1979
yilinda federal diizeyde bir egitim bakanligi ihdas edilmistir. Bu bakanlik federe
devletlerde uygulanan milli egitim politikalar1 arasinda koordinasyon kurmakta ve bu
devletlerin milli egitim giderlerine yardime1 olmaktadir. Buna gore milli egitim faaliyetleri

ilkenin her yerinde egitimin milli hedeflerine uygun olarak ytiriitiilmektedir.

Amerika’ da egitim sisteminin tabanini olusturan okul oncesi egitim programlarinin temel
amaci, 4-6 yas grubundaki ¢ocuklara giiven duygusu kazandirmak, iyi ahlak davranislari
ile oyun ve calisma aligkanliklarin1 kazandirarak ¢ocuklar1 ilkdgretim kademesine
hazirlamaktir. Okul Oncesi egitim uygulamalarinda okul ile aile arasinda bir baglanti
kurmaya caligilir. Okul Oncesi egitim parasizdir ve bir 6gretmene yaklagik 18 6grenci
diismektedir. Okul Oncesi egitim zorunlu degildir ancak yogun bir katilim mevcuttur.

ABD’ de 5 yas grubunda okullagma oran1 %93’tiir.

Asagida, 1991 Yili verilerine gore, ABD’de okul 6ncesi egitim merkezlerine devam eden
Ogrencilere ve bu 0grencilerin ailelerine yonelik bazi bilgiler sunulmustur. (Bkz. Cizelge

16-17-18-19)
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Cizelge 16: ABD’de Okul Oncesi Egitim Merkezlerine Devam Eden Ogrencilerin Yas

Gruplaria Gore Dagilimi (1991)

Yas Gruplan

Ogrenci Sayisi

3 Yas 8.442.000
4 Yas 3.749.000
5 Yas 3.636.000
6 Yas 1.044.000
6 Yas Ustii 14.000

Kaynak: http://www.nces.ed.gov/programs/digest/d04/tables

Gorildigii gibi 1991 yili verilerine gore, ABD’de, Polonya ve Almanya’nin aksine en

yogun okullagsma oran1 6 yas kategorisinde degil, 3 yas kategorisine aittir. ABD’de 3 yas

grubundaki okul oncesi egitimi ¢ocuklarinin sayisi yaklasik olarak 8.5 milyondur. Bunu

sirayla 4 yas, 5 yas ve 6 yas gruplari izlerken en diisiik oran, 14 bin kisilik kii¢iik bir payla,

6 yas lstii cocuklara aittir.

Cizelge 17: ABD’de Okul Oncesi Egitim Merkezlerine Devam Eden Ogrencilerin Etnik

Kokenlerine Gore Dagilimi (1991)

Etnik Kéken Ogrenci Sayisi
Latin Olmayan Beyazlar 5.880.000
Latin Olmayan Siyahlar 1.241.000

Latin Kokenliler 1.002.000
Diger Irklar 319.000

Kaynak: http://www.nces.ed.gov/programs/digest/d04/tables
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Cizelgeden anlagildigr gibi, ABD’de, 1991 yili verilerine gore, okul Oncesi egitimi
merkezlerine devam eden 0grencilerin etnik kokenlere gore dagilimindaki en biiyiik pay, 6
milyona yaklasan bir rakamla Latin olmayan (non-hispanic) beyazlara aittir. 2. siray1 Latin
olmayan siyahlar, yaklasik 1 milyon 250 binlik bir oranla alirken Latin kdkenliler, 1
milyonluk bir payla 3.sirada gelmektedir. 1991 yili itibariyle, ABD’de, diger irklara ait

okul 6ncesi egitimi ¢ocuklari ise yalnizca 300 binlerdedir.

Cizelge 18: ABD’de Okul Oncesi Egitim Merkezlerine Devam Eden Ogrencilerin

Ebeveynlerinin Egitim Durumlarina Gore Dagilimi (1991)

Ebeveynlerin Egitim Durumlan Ogrenci Sayisi
Lise alt1 789.000
Lise ve Dengi 2.744.000
Mesleki ve Teknik kolejler 2.554.000
Kolej Diizeyi 1.281.000
Kolej Ustii 1.020.000

Kaynak: http://www.nces.ed.gov/programs/digest/d04/tables

Gortildiigii gibi, ABD’de, cocuklar1 okul oOncesi egitimi kademesinde okullagmis
ebeveynlerin biiyiikk bir bolimii “lise ve dengi okullar”’dan mezundur. ABD’de, “kolej
diizeyi” ve “kolej TUstli” egitim kademesi mezunu ebeveynlerin sayist hi¢ de
azimsanmayacak bir seviyedeyken en diisiik oran, lise alt1 egitim kademelerinin mezunu

olan velilere aittir.
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Cizelge 19: ABD’de Okul Oncesi Egitim Merkezlerine Devam Eden Ogrencilerin

Annelerinin Istihdam Durumuna Gére Dagilimi (1991)

Annelerin istihdam Durumu Ogrenci Sayisi
Haftada 35 saat ve Daha Fazla Calisanlar 2.795.000
Haftada 35 saatten Az Cahsanlar 1.908.000
Is Arayanlar 518.000
Calismayanlar 3.014.000

Kaynak: http://www.nces.ed.gov/programs/digest/d04/tables

Yukaridaki ¢izelgede ABD’de,1991 yil1 itibariyle, okul 6ncesi egitimi merkezlerine devam
eden ogrencilerin annelerinin, ABD ekonomisine katma degerleri goriilmektedir. Buna
gore, ¢ocuklar1 bir okul 6ncesi egitimi merkezine devam eden annelerin biliyiik cogunlugu,
caligmamaktadir. 2.sirada, haftada 35 saat ve iistiinde calisan anneler gelirken en diisiik

oran, “gecici igsiz”lere aittir.
4.1.2.2.5. Japonya

Japonya, egitime biiyiilk 6nem vermesinin yani sira izledigi egitim politikalariyla diinyada
en iyiler arasinda yer almaktadir. “Japon egitim sistemi, yaraticilifi, zihinsel giigleri ve
muhakeme yetenegini gelistirmekten g¢ok, gorevini gilivenilir sekilde yerine getirecek,
toplumsallastirilmig, teknik basarisi olan disiplinli is¢i kusaklar1 yetistirmeye yoneliktir.
Japonya’daki kat1 hiyerarsi, kendisini egitim sisteminde de gostermektedir. Bir nevi sinif
farki vardir. Belli okullart bitirenler belli islere girebilirler. Bu nedenle anaokulundan

tiniversiteye kadar bir yarig s6z konusudur.

Japonya’nin egitim sisteminin idaresinde yerinden yonetim esas alinmakta ve egitim
bakanliginin rolii genel olarak koordinatorliikle sinirlanmaktadir. 47 vilayetin her birinde
merkezi hiikiimet tarafindan atanmis bes kisiden olusan egitim miidiirliigii vardir. Merkezi
hiikiimet, okul insaatlari, 6gretmen maaslar1 ve okullarda verilen 6glen yemeklerini

karsilamak suretiyle egitim harcamalarinin yaklasik % 50’sini finanse etmektedir. Egitimin
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milli gelirden aldigi pay son 20 yilda diisme egilimindedir, buna ragmen diinya

standartlariin izerindedir.

Okul oncesi egitim 3 yas lizerini kapsamaktadir, zorunlu degildir. Anaokullarinin siiresi
tam giin, yarim giin ya da birkac¢ saatlik olabilmektedir ancak yasal olarak 39 haftadan az

olamayacag belirtilmistir.
Japon okul 6ncesi egitiminin amaglart:

1) Akil ve ruh saghgini gelistirecek; saglikli, giivenli ve mutlu yasamasina yardimci olacak

basit aliskanliklar kazandirmak,

2) Bagimsiz(kendi ayaklar iizerinde durabilen) ve isbirligine yatkin, erdemli, karsilikli

giiven duygularina sahip birey olmalarini saglayacak davranislar kazandirmak,

3) I¢ diinyas1 zengin (coskulu, heyecan duygulari olan), cevresine(dogaya) merakla

yaklasan ve dogaya karsi artan ilgi kazandirmak,
4) Konusma ve dinleme aligkanlig1 gelistirmek,
5) Cesitli deneyimlerle duygularini ve yaraticiligini gelistirmek.

Temelde hedeflenen, oyunlarla, danslarla ve sarkilarla “saglik, insan iligkileri, ¢evreye
duyarlilik, dil gelisimi ve kendini ifade etme” konularinda ¢ocuklarin egitilmesidir.”

(http://www.acilveilkyardim.com/egitim/japonveturkegitimsistemi)

“Okuloncesi egitim, anaokullar1 ve giindiiz bakim evlerinde verilmektedir. Egitim
Bakanligi’nin gbzetiminde olan anaokullarinda, 3-5 yaslarindaki ¢ocuklara giinde 5 saat
egitim verilmektedir. Giindiiz bakim evleri (kres) ise, Sosyal Gilivenlik Bakanligi’'nda
calisan anneler i¢in kurulmus olup, bebeklikten 5 yasina kadar olan ¢ocuklara giinde 8 saat

egitim verilmektedir.” (http://www.efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt_I/ozetler/ucar ozet)

Asagida Japonya’da okul Oncesi egitimi alanindaki olumlu uygulamalar Cizelge 20’de

verilmistir.
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Cizelge 20: Japonya’da Okul Oncesi Egitimi Alanindaki Olumlu Uygulamalar

Yas Gruplar1 Acisindan Olumlu Uygulamalar

Cocuklar gesitli yas kategorilerine gore gruplandirilir.

3 yas grubu ¢ocuklarin % 40’1, bir okul dncesi egitimi merkezine devam etmektedir.

4-5 yas grubu ¢ocuklarin % 92’si, bir okul dncesi egitimi merkezine devam etmektedir.

Miifredat A¢isindan Olumlu Uygulamalar

Cocuklarin, sosyal, dilsel, sanatsal ve yagamsal becerilerini gelistirmeye yonelik bir miifredat

uygulanir.

Kaynak: Bu ¢izelge, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Japonya’da ¢ocuklarin biiytiik bir kismi okul dncesi egitimi almaktadir. 3 yas grubunun %
40’1, 4-5 yas grubunun %92’si, anaokullarina veya kreslere devam etmektedir. Anaokulu,
yasaya gore zorunlu degil ama giderek yayginlik kazanmaktadir. Japonya’da okuldncesi
diizeyinde okullagma orani % 64 civarindadir. Bu okullarin organizasyonu ve donatimi
mahalli kurullarin sorumlulugundadir. Anaokullarinin programinda bulunan ders ve
etkinlikler; saglik, sosyal yasam, dil, miizik, ritim, sanat ve el sanatlaridir. Anaokullarinda
siifta kalma yoktur. Asagida Cizelge 21 ve Cizelge 22°de, sirasiyla Japonya’da cinsiyete

gore O0grenci dagilimlar ve statiilerine gore okul 6ncesi egitim kurumlar1 sunulmaktadir.

Cizelge 21: Japonya’da Okul Oncesi Egitim Merkezlerine Devam Eden Ogrencilerin
Cinsiyete Gore Dagilimi (2003)

Cinsiyet Gruplari Ogrenci Sayisi
Kiz 891.721
Erkek 868.721
Toplam 1.760.442

Kaynak: http://www.acilveilkyardim.com/egitim/japonveturkegitimsistemi
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Cizelgeden anlasildigi gibi, 2003 yili verilerine gore, Japonya’da,okul Oncesi egitimi
merkezlerine devam eden Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlarinda anlamli bir fark

goriilmemektedir.

Cizelge 22: Japonya’da Okul Oncesi Egitimi Veren Okul Tiirleri (2003)

Okul Tiirleri Okul Sayist
Devlet 49
Mabhalli 5.736
Ozel 8.389
Toplam 14.174

Kaynak: http://www.acilveilkyardim.com/egitim/japonveturkegitimsistemi

Cizelge 22°de, 2003 y1l1 verilerine gore, Japonya’da, okul dncesi egitimi veren okul tiirleri
verilmigtir. Buna gore, okul Oncesi egitimi veren okullarin basinda 6zel okullar
gelmektedir. Japon Merkezi Hiikiimeti, egitim hizmetlerinden belirli Olgiilerde el
cektiginden okul Oncesi egitimi veren devlet okullarinin sayisi1 simgeseldir. Buna karsilik,

yerel yonetimlerin acti§i mahalli okullarin, bu gorevi listlendigi goriilmektedir.
4.1.2.2.6. Diger Gelismis Ulkelerde Durum

ingiltere'de, 2-5 yaslarn arasinda sunulan okul Oncesi egitim ilk Ogretimin iginde
algilanmaktadir. Zorunlu olmayan bu egitim diizeyinde okullagma oran1 %14'tiir. Egitim, 15

kisilik siniflarda bir 6gretmen tarafindan verilmektedir.

Ingiltere’de zorunlu okula baslama yas1 5°tir. Ogretmenler, dért yillik {iniversite veya

yiiksekokul mezunudur. 3-5 yas arast okullagma oran1 ise % 53 ’tiir.

Ingiltere’de okul oncesi egitim hizmeti, resmi kurumlar, goniillii kuruluslar ve 6zel sektor
tarafindan verilir. Resmi kurumlara bagli okul oOncesi egitim kurumlar1 iicretsizdir.

Digerlerinde ise verilen hizmete ve ailenin durumuna gore iicret alinir. Bu kurumlar ¢ok
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cesitli yapilarda olugsmustur. Anaokullari, anasiniflar1 giindiiz bakimevleri, oyun gruplari,

birlesik okul 6ncesi merkezleri, aile merkezleri, bebek ve ebeveyn kuliipleri... gibi.

irlanda’da, da zorunlu okula baslama yas1 6’dir. 4-5 yas grubu dgrenciler, ilkokullarin
bilinyesindeki anaokullarina devam etmektedirler. 5 yas grubu ¢ocuklarda okullasma orani
% 100 iken, 4 yas icin bu oran % 50’ye diismektedir. irlanda’da, 6gretmenlerin iiniversite

mezunu olmalar1 gerekmektedir.

Isve¢’te, zorunlu okula baslama yas1 7°dir. 3-6 yasta okullasma orami ise yaklasik %
100°diir. Belediyeler, 6zel sektor, kooperatif ve aile birlikleri okul dncesi egitim kurumu

acabilmektedirler.

Dil gelisimine ¢ok dnem verilen bu iilkede, erken ¢ocukluk egitimi yaklagimi benimsendigi
icin 6gretmenler, hem okul oncesi, hem de ilkdgretim birinci kademede Ogretmenlik

yapabilecek sekilde 6grenim gormektedirler.

Isve¢’te, Danimarka’da oldugu gibi okul 6ncesi donemde okuma-yazma ve matematik

ogretilmemektedir.

Danimarka’da, 0-10 yaslarinda ¢ocugu olan annelerin % 76’s1 ev disinda ¢alistig1 igin
iilkede aile ve c¢ocuklarin yararma kanunlar ¢ikarilmis ve imkanlar saglanmistir. Yerel
yonetimler ¢ocuk bakimini saglamak, yiiriitmek ve kontrol etmekle yiikiimliidiirler. Tam
giin anaokullar1 farkli yas gruplart i¢in merkezler, okul sonrasi programlar ve giindiiz
bakimevleri vardir. Zorunlu okula baslama yas1 6°dir. 3-6 yas arasi okullagma orani ise
yaklasik % 100°diir. Ogretmenlerin, Mesleki Yiiksek Egitim Enstitiisii’nii bitirmeleri

gerekmektedir.

Norvec’te, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki aileler icin 3 farkli yapida gilindiiz bakim
kurumu vardir. Bu kurumlar, “Cocuk ve Aile Isleri Bakanligi”na baghdir. Formel bir
denetleme ve degerlendirme olmadigindan kurumlar kendi kendilerini degerlendirmek
zorundadir. Ayrica bu kurumlar yerel sanat, sosyal ve spor kuruluslari ile isbirligi
halindedir. Bu kurumlarda genel olarak, ¢ocuklari yasama hazirlayict oyunlar, serbest

yaratici faaliyetler 6n plandadir.

Finlandiya’da, da zorunlu okula baslama yas1 7°dir. Ogretmenlerin iiniversite mezunu
olmas1 gerekmektedir. 3-6 yas arasi okullasma oran1 % 63’tiir. Merkezi, bolgesel ve yerel

yonetimler egitim ¢aligmalarin1 yonetir.
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Finlandiya’da giindiiz bakimevlerinden “Sosyal Hizmetler ve Saglik Bakanlig1” ile “Ulusal
Sosyal Yardim Kurulu”; ilkokullar bolgesindeki okul Oncesi egitimden ise “Egitim

Bakanlig1 ve Ulusal Genel Egitim Kurulu” sorumludur.

Belcika’da, da zorunlu okula baslama yasi 6’dir. Ogretmenler mesleki yiiksek egitim
enstitiisinden mezun olmak zorundadirlar. Belgika, federal bir devlet oldugu icin egitim
sisteminde, devlet, bolge, komiin ve Katolik kilisesi tarafindan desteklenen kurumlar

vardir.

Belgika’da anaokullar1 parasizdir ve istege baglidir. Okul Oncesi egitimi zorunlu
olmamasina ragmen bu dénemdeki ¢ocuklarin okullagsma orani yaklasik % 95°tir. Siniflar

genellikle yas gruplarina gore ayrilir.

Isvicre, 26 karton-bolgeye ayrilmis oldugu ve her karton dzerk bir sekilde yonetildigi icin
ulusal bir aile egitimi politikas1 yoktur. Her karton kendi ihtiyacini belirleyip ona gore

politikasina yon vermektedir.

Isvigre’de annelerin % 74’ii calismaktadir ve biiyilk ¢ogunlukla yari zamanli olarak
calistiklart i¢in okul Oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin da biiyiik ¢ogunlugu yarim giinliik

okullara gitmektedir. Cocuk bakimi 6zel organizasyonlarca yiiriitiilmektedir.

Avusturya’da, 3-5 yaslarindaki ¢ocuklarin % 32’si yarim giinlik okul Oncesi egitim
kurumuna, % 20’si ise ¢ocuk bakim merkezlerine gitmektedir. Zorunlu okula baglama yas1

6’dur.

Avusturya’da okul Oncesi egitimi zorunlu degildir. Bu egitim kademesinde, ozellikle,
okuma-yazma caligsmalari, konusma, ¢evre, aritmetik, miizik, sanat, beden egitimi ve trafik
egitimine Onem verilmektedir. Her smifta bir 6gretmen ve bir de yardimci bulunur.
Ogretmenler 6n lisans mezunu olmak zorundadirlar ve haftada 40 saat tam giin
caligmaktadirlar. Her sinifta 25-28 g¢ocuk olabilmekte, siniflar ayn1 yas ve karma yas

gruplarindan olugsmaktadir.

Italya’da, 6 ay -3 yas aras1 ¢cocuklar ¢ocuk bakim merkezlerine, 3-6 yas arasi ¢ocuklar ise
anaokullarina verilmektedir. Zorunlu okula baslama yas1 6’dir ve 3-6 yas arasi okullagma

oran1t % 92°dir.
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Italya’da “Agazzi”, “Montessori” ve “Reggio Emilio” okullar1 agilmus, Italyan kiiltiiriinii
yansitan, sanat ve estetik konulari ile cevreye dnem veren “Reggio Emilio” okullar1 daha

cok yayginlagmistir.

Italya’da ogretmenler iiniversite mezunu olmak zorundadirlar. Devlet okullarinda

calisanlarin iki yilda bir sinavdan ge¢cmeleri gerekmektedir

Yunanistan’da, zorunlu okula baglama yas1 6°dir. 3-6 yas arasinda okullagsma oraninin %
64 oldugu bu iilkede 6gretmenlerin Danimarka’da oldugu gibi Meslek Yiiksek Egitim
Enstitiisi'nden mezun olmalar1 gerekmektedir. Ote yandan okul oncesi egitim

kurumlarinin sayisi yeterli degildir.

Portekiz’de, zorunlu okula baglama yas1 6; 3-6 yas arasi1 okullagsma orani ise yaklasik %
40’tir. Portekiz ‘de de 6gretmenlerin “Meslek Yiiksek Egitim Enstitiisii” mezunu olmalari

gerekmektedir.

Portekiz’de okul Oncesi egitimi adina ¢ok ¢esitli kurumlar ac¢ilmig- giindiiz bakim evleri,
ana okullar1 vb. gibi- daha sonra egitimin diger kademeleri ile de paralelleserek daha

merkezi bir yonetim sistemine gegilmigtir.

Ispanya’da, zorunlu okula baglama yas1 6’dir. 4-5 yaslar igin okullasma oran1 % 90; 5 yas
icin % 100 ; 3 yas i¢in ise yaklasik % 55°tir. 0-3 yasindaki ¢ocuklarin gittigi okullara
“cocuk bahgesi”, 4-5 yasindaki ¢ocuklarin gittigi okullara ise “anaokulu” denmektedir. Bu
kurumlarin sorumlulugu “Egitim Bakanlig1”, “Calisma Bakanlig1”, “Ulusal Sosyal Yardim
Enstitiisii”, belediyeler ve 6zel kuruluslar gibi cesitli kuruluslarin iizerindedir. Ispanya’da

Ogretmenler iiniversite mezunu olmak zorundadir.

Rusya’da, okul Oncesi egitim, Ozellikle sosyalist donemde genel egitim sisteminin bir
pargasi olarak ele alinmis ve bu egitim kademesine istikrarli bir sekilde, egitimciler ve
politikacilar tarafindan ayri bir 6nem verilmistir. Sliphesiz bu duruma, Rusya’daki
annelerin ¢ogunun ev disinda bir ise sahip olmasi etkendir. Bu nedenle devlet, kendisini bu
cagdaki cocuklar1 biiyiitmede sorumlu saymaktadir. Okul programlart annelerin
gereksinimlerine gore degigsmektedir. Gece, giindiiz ve hafta sonlarinda; annelerin ¢alisma
durumlarina gore okullar bulunmaktadir ve 500’den ¢ok kadinin c¢aligtigi kurumlar bu

egitimi sunmak zorundadir.
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Rusya’da okul oncesi egitim yaslara gore diizenlenmistir. 2-3 aylik bebekler ile 3 yasina
kadar olan c¢ocuklar 25'er kisilik "Yagh" okuluna, 3 ile 7 yas arasindaki ¢ocuklar da
"Detskiisad" olarak adlandirilan okula gitmektedir. Her iki kurum ayr1 ayr1 olabilecegi gibi

bir arada da olabilmektedir.

Israil’de, zorunlu egitim yas1 5-16’dir. 3-4 yaslar1 arasindaki cocuklarin % 90’indan
fazlas1 okul oncesi egitimden yararlanmaktadir. Ulkede, kres ve giindiiz bakimevleri,
anaokullart ve “Kibutz’lardaki anaokullar1 olmak iizere 3 farkli yapida okul dncesi egitim

kurumu bulunmaktadir.

Kanada’da, cocuklarin yarisindan fazlasi okul oncesi egitimi almaktadir. Okul Oncesi
egitimi kurumlari, sosyal hizmetlere ya da bolgesel bakanliklara bagl olarak ¢aligmaktadir.
Kanada Hiikiimeti, diigiik gelirli ailelere ¢ocuklarini bu kurumlara verebilmeleri i¢in maddi
destek saglamaktadir. Bu tilkede, “tipik kres ve giindiiz bakimevi”, “ailede giinliik bakim”,
“tam gilinliik anaokulu” ve “lisansli aile giinliik bakimi” olmak tizere dort tip okul dncesi

egitimi kurumu bulunmaktadir. Ayrica ¢ift dile sahip ¢ocuklar icin de 6zel programlar

diizenlenmektedir.

Kore’de, anaokullar1 (3-5 yas) “Egitim Bakanlig1i”na; giindiiz bakim merkezleri (0-6 yas)
ise “Saglik ve Refah Bakanligi”na bagl olarak caligmaktadir. Anaokullari, 4, 6 ve 8 saatlik
programlarla 3 farkli hizmet verirken giindiiz bakim merkezleri, 12 saat hizmet
vermektedir. 3 ve 4 yaglarin anaokuluna gitme orani % 16,2 iken 5 yaslarin oran1 % 42,8’e

ulagsmigtir. Anaokullarinin ¢ok biiyiik cogunlugu 6zeldir.

Kore’de anaokulu &gretmenlerinin 4 yillik iiniversite, 2 yillik kolej veya ulusal agik
tiniversite mezunu olmalar1 gerekmektedir. Su anda biiylik cogunlugu 2 yillik kolej
mezunudur. Okuldaki kidemleri “bagkan”, “baskan yardimcisi”, “6gretmen” (3 diizey)
olmak tizere bes ayr1 asamada diizenlenmistir. Her asamadan yiikselebilmek i¢in alinmasi
gereken hizmet i¢i egitim sertifikalart vardir. Giindiiz bakim merkezlerinde calisacak
kisiler i¢in de iki ayrn diizey vardir. 2. Diizeyde, lise mezunu olmak ve “Saglik ve Refah

Bakanligi”’nin 6ngordiigi 1000 saatlik kursu almak gerekirken, 1. Diizeyde Erken
Cocukluk Egitimi veya Saglig1” konusunda 2 yillik koleji bitirmeleri gerekmektedir.

Sozl edilen bu gelismis lilkelerde okul oncesi egitimi alanindaki olumlu uygulamalar

Cizelge 23’de verilmistir.
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Cizelge 23: Diger Gelismis Ulkelerde Okul Oncesi Egitimi Alamindaki Olumlu

Uygulamalar

Ulkeler Olumlu Uygulamalar

3-5 yas grubunda okullagsma orani %53 tiir.

Ogretmenlerde 4 yillik iiniversite veya yiiksekokul mezunu olma sart: aranur.
Ingiltere
Aile merkezleri, bebek ve ebeveyn kuliipleri gibi farkl: ihtiyaglara hitap eden okul
oncesi egitimi merkezleri vardir.
Diinyanin en gelismis oyuncak kiitliphanelerine sahiptir.

5 yas grubunda okullagsma orani %100’ diir.

irlanda N . .
Ogretmenlerde {iniversite mezunu olma sart1 aranir.
3-6 yas grubunda okullagsma orani %100’djir.
Isve¢

Dil gelisimine agirlikla 6nem verilir.

Ogretmenlerde hem okul éncesinde hem de ilkdgretim birinci kademede

ogretmenlik yapabilecek sekilde 6grenim gormiis olma sart1 aranir.

Devam Edecek
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Cizelge 23’iin Devami: Diger Geligsmis Ulkelerde Okul Oncesi Egitimi Alamindaki
Olumlu Uygulamalar

3-6 yas grubunda okullagma orani %100°diir.

Danimarka i . . .
Ogretmenlerde “Mesleki Yiiksek Egitim Enstitiisii” mezunu olma sarti aranir.

Norveg Okul 6ncesi egitimi merkezleri, yerel sanat, sosyal ve spor kuruluslari ile koordineli

caligir.

3-6 yas grubunda okullagma orani %63 tiir.

Finlandiya . o
Ogretmenlerde liniversite mezunu olma sart1 aranir.
3-6 yas grubunda okullagsma oran1 % 95’tir.
Belcika .. ) .. .
Ogretmenlerde “Mesleki Yiiksek Egitim Enstitiisii” mezunu olma sart1 aranir.
Okul 6ncesi egitimi parasizdir.
Isvigre Cocuk bakimi hizmeti veren 6zel organizasyonlar vardir.
Ogretmenlerde 6n lisans mezunu olma sart1 aranir.
Avusturya ) _
Siiflarda bir 6gretmen bir de 6gretmen yardimeisi bulunur.
3-6 yas grubunda okullasma orani % 92°dir.
Italyan sanati ve kiiltiiriinii yansitan okul dncesi egitimi merkezleri vardir.
italya

Ogretmenlerde {iniversite mezunu olma sart1 aranir.

Devlet okullarinda ¢aligsan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 2 yilda bir sinava girme

zorunlulugu vardir.

Devam Edecek
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Cizelge 23’iin Devami: Diger Geligsmis Ulkelerde Okul Oncesi Egitimi Alamindaki

Olumlu Uygulamalar
3-6 yas grubunda okullagma orani %64 tiir.
Yunanistan .
Ogretmenlerde “Mesleki Yiiksek Egitim Enstitiisii” mezunu olma sarti
aranir.
3-6 yas grubunda okullasma orani % 40°tir.
Portekiz

Ogretmenlerde “Mesleki Yiiksek Egitim Enstitiisii” mezunu olma sart1

aranir.

3 yas grubunda okullagsma oran1 %55’tir.

4-5 yag grubunda okullagma oran1 % 90; 5 yas grubunda ise % 100°diir.

Ispanya
Ogretmenlerde {iniversite mezunu olma sart1 aranir.
Rusya Ihtiyaca gore cesitlenen okul 6ncesi egitimi merkezleri mevcuttur.
Israil 3-4 yas grubunda okullasma orani yaklasik olarak % 90°dur.
Hiiktimet, diislik gelirli ailelerin ¢ocuklari i¢in maddi yardim saglar.
Kanada o . o
Cift dile sahip ¢ocuklar i¢in 6zel programlar vardir.
Ogretmenlerde, 4 yillik iiniversite,2 yillik kolej veya ulusal agik iiniversite
mezunu olma sart1 aranir.
Kore Ogretmenler, “baskan”,’bagkan yardimcis1” ve “dgretmen” olmak iizere 3

diizeyde gorev alirlar ve hizmet i¢i egitim alarak bir iist seviyeye gegerler.

Diger personel de 2 farkli diizeyde gorev alir. 2.diizeydeki calisanlar i¢in

1000 saatlik bir kurs; 1.dlizeydekiler i¢inse 2 yillik kolej mezunu olma sart1

aranir.

Kaynak: : Bu cizelge, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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Gorildiigii gibi, okul 6ncesi egitimi kademesi, gelismis iilkelerde, zorunlu temel egitimin
bir agamasi olarak algilanmakta ve gerek devlet politikalari, gerek hiikiimetler, gerekse
sivil toplum hareketleri tarafindan bu hassasiyetle yaklasilmaktadir. Genel tabloya
bakildiginda 3-6 yas grubunda okullasma oram oldukea yiiksek seviyededir. Ogretmen
faktorii icin, tiim {ilkelerde agiz birligi edilmiscesine aranan kosul, {iniversite ya da dengi
yiiksekokul/enstiti mezunu olma zorunlulugudur. Ulkelerin &zel uygulamalarma
bakildiginda ise, Ingiltere’nin aile merkezleri, bebek ve ebeveyn kuliipleri gibi farkh
ithtiyaclara hitap eden okul oncesi egitimi merkezlerine ve Diinyanin en gelismis oyuncak
kiitiiphanelerine sahip oldugu goriilmektedir. Isve¢’in ise dil gelisimine agirlikla 6nem
verdigi; bu sebeple Ogretmenlerde hem okul oOncesinde hem de ilkégretim birinci
kademede oOgretmenlik yapabilecek sekilde Ogrenim gormiis olma sarti1 aradigi
bilinmektedir. Ote yandan Norve¢’te okul dncesi egitimi merkezlerinin, yerel sanat, sosyal
ve spor kuruluglari ile koordineli g¢alismasi, okul Oncesi egitim kademesinin, sosyal
sorumluluk ¢ergevesinde paylasildiginin bir gostergesidir. Italya’da, Italyan sanati ve
kiiltiirinli yansitan ve miifredatlarinda estetik ve ¢evre konularina agirlikla yer veren okul
oncesi egitimi merkezlerinin bulunmasi, ¢ocuklarin, gelisimlerinin en kritik evresi olan
okul oncesi caginda, kiiltiirel zenginliklerini ve kendi milliyetlerini algilamasina biiyiik
onem verildiginin gostergesi olarak sayilabilir. Yine italya’da okul oncesi egitimi
Ogretmenleri, mesleklerine devam edip edemeyeceklerine dair karar verilen bir sinava
girmek mecburiyetindedirler. Bu sinavlar 2 yilda bir yapilmaktadir. Rusya’da devlet,
kendini okul 6ncesi egitimi ¢agindaki ¢ocuklar1 biiyiitmede sorumlu saydigindan ihtiyaca
gore cok cesitli okul 6ncesi egitimi merkezleri mevcutken; Kanada’da, Kanada Hiikiimeti,
diisiik gelirli ailelere, cocuklarini, okul Oncesi egitimi merkezlerine verebilmeleri igin
maddi yardim saglamaktadir. Kore’de ise okul Oncesi egitimi Ogretmenleri,
“baskan”,”’baskan yardimcis1” ve “O6gretmen” olmak iizere 3 diizeyde gorev almakta ve
ancak hizmet i¢i egitim alarak bir iist seviyeye gegmektedirler. Yine Kore’de okul dncesi
egitimi merkezlerinde c¢alisacak diger personelin c¢ift kademeli bir sisteme gore gorev
almasi ve bu c¢alisanlarda da bir iist seviyeye geecmek igin belirli standartlarin aranmast,

okul 6ncesi egitimi kademesine verilen 6nemin bir gostergesi sayilabilir.

Stiphesiz ki bu tablodan {ilkemiz adina ¢ikarilmasi gereken bazi énemli paylar vardir. Bu
anlamda, gelismis llkelerdeki “okul Oncesi egitimi” algisini, kendi ililkemize projekte

etmeye calismak faydali olacaktir. Ancak bununla kasit, tim uygulamalar1 korii koriine
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alip tilkemiz egitim sistemine “monte etmek™ degildir. Bu siirecin, toplumsal yapi, okul
oncesi egitimi kademesinin milli biitceden aldig1 pay, potansiyel finansman kaynaklari,
egitim ve kiiltiir politikalari... vb. goz Onilinde tutularak iilkeleraras1 degerlendirmelerin
1s181inda iglemesi gerekir. Bu konuyla ilgili ayrintili degerlendirmeler 5. Boliimde ele

alinacaktir.

4.1.2.2.7. Az Gelismis ve Gelismekte Olan Ulkelerde Durum Ve UNICEF’in
Gerg¢eklestirdigi “Erken Cocukluk Gelisiminde Bakim” Programlari

“Birlesmis Milletler Genel Kongresi”nin “Cocuklar Hakkindaki Ozel Oturumu”, Eyliil
2001'de gerceklestirilmistir. Kongrenin 2001 yili verilerine gore, diinyanin az gelismis
iilkeleri, basta HIV/AIDS olmak {izere yikici salgin hastaliklar, yoksulluk, aclik, siddet ve
diger somiiriilere maruz kalmaktadir. Siiphesiz ki bu tablodan en yogun sekilde etkilenen,

erken ¢ocukluk donemindeki diinya niifusu yani ¢cocuklardir.(Bkz. EK I, EK II, EK III)

Buna gore erken ¢ocukluk donemindeki diinya niifusunun sag kalma, biiytime ve gelisme
haklar1 risk altindadir. Ayrica diinyada kadinlara yonelik siddet, erken ¢ocukluk dénemi
s6z konusu oldugunda iki katina ¢ikmaktadir. Ote yandan diinyada bir giinde ¢ogunlugu
yoksul tlkelerde olmak iizere 20'den fazla silahli c¢atisma yasanmaktadir. Bugiin
diinyada 1.3 milyonu 15 yasin altinda olan 34.3 milyon insan ise HIV/AIDS’le

yasamaktadir.

Az gelismis ve gelismekte olan {lilkelerde hal bdyleyken, erken ¢ocukluk donemindeki
niifus i¢in birtakim koruyucu ve gelistirici programlarin yiirtitiilmesi ihtiyact dogmaktadir.
Bu programlarin hayata gecirilebilmesi ise, hiikiimetlerin ve ¢ok uluslu organizasyonlarin
sagliklr isbirlikleri gergeklestirmesine baglhidir. Bu topluluklarin basinda diinya ¢apinda
bilinen ve kabul edilen vizyonu ve misyonuyla UNICEF gelmektedir. Onceki béliimlerde
UNICEF-Tirkiye isbirligi ile “Erken Cocukluk Gelisiminde Bakim (ECGB) Programi”
cercevesinde gerceklestirilen ortak calisma planlarina yer verilmistir. Bu boliimde de
UNICEF’in diger “ihtiyacli” iilkelerle gergeklestirdigi “Erken Cocukluk Gelisiminde

Bakim Programlar1” ele alinacaktir.

Dogumlarin yiizde 20'sini 15-19 vyaslarindaki ergen annelerin yaptigi Jamaika'da,
“Rowing Bakicilart Programi”, onlu yaslardaki annelere ve bebeklerine, egitici giinliik
bakim merkezlerinde destek saglamaktadir. Cok boyutlu, resmi olmayan, entegre ¢ocuk

gelisimi ve ebeveynlik egitimi programi olan “Rowing Bakicilart Programi”, 1992°den beri
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yerel yonetimler, Jamaika Hiikiimeti, UNICEF, “Bernard van Leer Vakfi” ve “Kirsal Aile

Destek Organizasyonu”nun ortak gayretiyle gerceklestirilmektedir.

Bu programin biiyiilk boliimiiniin temelini olusturan kirsal mahallelerde “Rowing
Bakicilar1” 0-3 yasindaki c¢ocuklarla ve ebeveynleriyle ¢alismaktadir. Her bir bakiciya
yaklasik 30 aile verilmistir. “Rowing”ler, ebeveynlere, ¢ocuklarinin gelisimini daha iyi
gozlemleyebilmeleri ve ¢ocuklarin gelisimlerine uygun ev egitimi ortamlarin1 saglamalari

konusunda yardimci olmaktadir.

Bu proje kapsaminda anneler, danismanlik goriismelerine ve akademik derslere katilmakta,
is alanlarinda egitilmektedir. Geng ebeveynler, bu sayede, gelir saglayacak egitim ve
destek etkinliklerinden faydalanmaktadir. Ote yandan burada gevresindekilerle birlikte,
dogurganlik sagligi, emzirmenin yararlar, iyi beslenme, ortam giivenligi ve saglig
hakkinda egitilmektedirler. Bu sayede kendilerine giiven duymalar1 hedeflenmektedir.
Ayrica bebeklerin babalariyla ve onlu yaslardaki bu gen¢ annelerin kendi anneleriyle de

0zel toplantilar yapilmaktadir.

“Rowing Bakicilar1” iki ayda bir, ilgilendikleri ailelerin gelisimlerini aktardiklari,

etkinlikler planladiklar1 ve egitim malzemeleri hazirladiklar1 toplantilara katilmaktadirlar.

“Yiiksek riskli” ailelelerin, dogumdan ii¢ yasinda kadar olan ¢ocuklarinin gelisim
ihtiyaclarina yonelik olarak tasarlanmis olan programdan, 25 kirsal bolgede yasayan 700
hane ve yaklasik 3500 ¢ocuk yararlanmistir. Sehir-i¢i mahallelerde ise bu say1 yaklasik
1300 ¢ocuk olarak tespit edilmistir.

Cocuklarmm  %15’inin HIV/AIDS nedeniyle yetim kaldigt Malavi'de, hastalik ve
engellenemeyen yoksulluk, ailelerin ve toplumlarin en geng iiyelerinin bakim kapasitelerini
siirekli azaltmaya devam etmektedir. Ulkenin niifusunun %85’inin yasadigi kirsal
alanlardaki ¢ocuklarin %90’1na yasama, biliylime ve gelisme hakki sunacak organize bir

erken ¢ocukluk bakimi saglanamamaktadir.

1999'da hiikiimet ve UNICEF 0-3 yas grubundaki c¢ocuklar i¢in merkezi seviyede
politikalar, kilavuz ve egitim modelleri gelistirmek icin cabalarimi arttirdilar. Mabhalli
seviyede ek gorevliler egitildi ve yerel etkinlik planlari gelistirildi. Basar1 isaret eden
sonuclardan biri, “Erken Cocuk Gelisiminde Bakim”a talebin artmasiydi. Halen toplum

bazli ¢cocuk bakim merkezlerinin sayisi az bile olsa, talep hizli bir sekilde artmaktadir.
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Malavi’de halihazirda, okul oncesi ¢ag1 cocuklarinin ve ailelerinin ihtiyaglariyla

ilgilenmenin yararlar1 gézlenebilir bir hal almistir.

Malavi’de, yerel projelerde, “ev ziyaretleri” modeli kullanilmaktadir. Bu projelerde bakici
ya da komite iiyesi olarak hizmet sunacak goniillii toplum iiyelerine ihtiyac vardir. Uyeler,
proje alti ¢ocuk bakimi uygulamalariyla kadin bakimi, emzirme, ek beslenme, yemek
hazirlama, psiko-sosyal bakim, hijyen uygulamalar1 ve ev saglik uygulamalar1 konularinda
egitilmektedir. Ulkenin biiyiik boliimiine hakim olan yoksulluga ragmen birgok proje iiyesi
yemek tedarik etmekte ve merkezler i¢in gelir saglayacak diger etkinliklerde

bulunmaktadir.

Insanlarin yarismin giinde 10 saat calisarak, evlerinden ve ailelerinde uzak kalip yine de
temel ihtiyaglarin1 karsilayamadiklar1 Peru'da, “Wawa Wasi” ad1 verilen “Cocuk Evleri”

onemli bir ihtiyaci kargilamaktadir.

Diisiik masrafli, diisiik gelirli gilinlik bakim programi olarak 1993'te UNICEF ve “Peru
Egitim Bakanligi” tarafindan baslatilmis olan “Wawa Wasi”, iilke ¢apinda 150,000 ¢ocuga
hizmet sunmaktadir. 1993 yilindan beri proje, 20,000 evde giinliik bakim merkezleri
meydana getirmek i¢in  “Inter-Amerikan  Gelistirme Bankasi”ndan, “Avrupa
Toplulugu”ndan ve yerel halka yakin organizasyonlardan aldigi 150 milyon dolarlik borg

ile desteklenmekte ve yayilmaktadir.

Peru’da diisiik bir icret karsiligi, calisan anneler 3 yas alti cocuklarini, ¢cocuk sagligi,
bakimi, ve temel beslenme konularinda egitim almis "sorumlu-anneye" birakmaktadirlar.
Cogu tam yapilandirilmamis banliydlerde bulunan "Wawa Wasi"lerde yiyecekler, yerel
mufaklar veya "Siit Bardag1" Kurumlari’nca saglanir. Boylece bakicilarin yemek yapma

sorumlulugu paylasilmis olmaktadir.

“Wawa Wasi” modeli, yerel toplumun ihtiyaclariin karsilandigi kaliteli temel servisleri
sunmasli, sosyallesmeye tesvik etmesi, cocuklarin fiziksel, sosyal ve algisal yeteneklerini

artirmasi ve 19000 bakiciya is saglamasi agisindan 6nemli bir 6rnektir.

Filipinler'de, 1996'dan itibaren hiikiimetin UNICEF ile ortaklasa yiiriittiigii programla, 5
yas altindaki digslanmis ve zor sartlarda yasayan ¢ocuklarin en yiiksek niifusa sahip oldugu
14 bolgede, kapsamli saglik, beslenme ve erken egitim hizmetleri saglanmaktadir. Bu

proje, milli hiikiimet, UNICEF, “Avustralya Uluslararas1 Gelisim Ajans1”, “Diinya
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Bankas1” ve “Asya Gelisim Bankasi”nin destegi ile yerel hiikiimetlerin de hassasiyetiyle

yuritiilmektedir.

“Saglik, Egitim ve Sosyal Destek Bakanligi”nin hiikiimetler arasi bir girisimi olan,
bagisiklik i¢in genisletilmis programda, “WHO/UNICEF Entegre Cocuk Hastaliklar
Girisimi”,  “mikrobesin  destegi” ve “Saglikli  Annelik” gibi birincil  saglik

miidahalelerinden yararlanilmaktadir.

Filipinler'de, ECGB modeli, yerel bir sekilde islemekte ve giinlik bakim egitimi ile
ebeveyn "etkinligi" egitimini igermektedir. Ayrica giinliik bakicilar, ¢ocuk bakicilari,

ebeler ve saglik gorevlileri i¢in saglam bir egitimi de kapsamaktadir.

Maldivler’in ECGB programinda, 1200 adalik 90,000 kilometrekareye yayilmis bu
takimadalarda evlere ulagsmak i¢in “coklu ortam” kullanilmigtir. Maldivler gibi bebek ve
cocuk Oliim oranlarinin disiik, okuma yazma ve okullagsma oraninin yiiksek oldugu bir
iilkede, bu projeyle cocuklara deger verildiginin anlatildigi bir medya kiiltiiriiniin

olusturulmasi hedeflenmistir.

Yapilan arastirmalar sonunda, program ortaklari, topladiklar1 bilgiyi, ¢ocuklar ve bakicilar
icin degisik malzemeler liretmekte kullanarak, ¢ocuk haklari, gelisen ¢ocuk 6zgiiveni ve
cinsellik gibi konularda ECG’yle biitiinlesmis materyaller hazirlamislardir. Kimi prototip
malzemelerde cinsel rollerin yer degistirilmesiyle kizlar daha etkinken, erkeklerin ev

isleri ve ¢ocuklarla ilgilenmesi hedeflenmistir.

Oziirlii ¢ocuklarin da tiim siirece dahil edilmesinin yamisira, Maldivler projesi yiiksek
derecede 6nemli ikinci bir gruba da dikkat ¢ekmektedir: Ergenler. Proje, yasi daha biiyiik
olan bu genclerin, kiz ve erkek kardeslerinin sorumluluklarini tasirken ayni zamanda

gelisimlerini desteklemelerine de olanak saglamaktadir.

Urdiin’de 1993'den beri vyiiriitiilen "Toplum Bazli Rehabilitasyon" (Community Based
Rehabilitation-CBR ) programu ise, Urdiin’iin kuzeyindeki genis Al-Mafraq bélgesinde
ebeveynlerle, 6gretmenlerle ve goniilliilerle yakin bir sekilde, “6ziirliiliik” durumuna karsi
tavirlar1 degistirmek icin calismaktadir. Bu projeyle ebeveynlerin, 6ziirleri tanimlamasi ve
geng cocuklar igin yardim almay1 6grenmesi hedeflenmektedir. Ogretmenler ve goniillii
gen¢ kadinlar, oziirlii ¢ocuklarla calismalara katilirken diger toplum iiyeleri de idari

sorumluluklar1 istlenmektedir.
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CBR projesiyle, onceleri oziirleri yanlis teshis edilen veya saklanmaya ¢alisilan ¢ocuklarin
aileleri, artik kendilerine yardim i¢in kurulmus komiteleri bilgilendirmekte ve destek
istemektedirler. Okullar ise 6ziirlii cocuklar1 siniflara entegre etmektedir. 1997°de yapilan
bir arastirma, yerel niifusun %80’inin 6zel ihtiyaclar1 olan bu ¢ocuklar ve ailelerine karsi

tavirlarinda iyiye dogru degisim goriildiigiinii ortaya koymustur.
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V. DUNYADAKI VE TURKIYE’'DEKI UYGULAMALARA GENEL
BiR BAKIS

Bir 6nceki boliimde, okul dncesi egitiminin, diinyada ve Tiirkiye’de tarihsel gelisimleri ve
bugiinkii mevcut uygulamalar, detayli bir sekilde ele alinmistir. Bu anlamda gelismis
tilkelerdeki uygulamalara bakildiginda, okul Oncesi egitiminin, zorunlu temel egitim
kademesinin ilk basamagi olarak algilandigi ortaya konmustur. Bununla beraber, okul
Oncesi egitiminin yiikiiniin, sadece devlete ve merkezi yonetimlere birakilmadigi, mahalli

idareler ve yerel sivil orgiitler tarafindan bu sorumlulugun paylasildigi goriilmiistiir.

Bu boliimde ise diinyadaki ve Tiirkiye’deki okul Oncesi egitimi uygulamalartyla ilgili
analizler yapilacak ve buradan hareketle genel degerlendirmelere ulasilacaktir. Daha sonra
bu bilgilerin 15181nda, Tiirkiye’de okul oncesi egitimi kademesinin daha etkin isleyebilmesi

ve gelismis standartlar1 yakalayabilmesi i¢in bir dizi dneri sunulacaktir.

5.1. DUNYADAKI OKUL ONCESIi EGITiMi UYGULAMALARIYLA ILGILI
GENEL BiR DEGERLENDIRME

Bu ¢aligmada, basta Polonya, Almanya, Fransa, ABD ve Japonya olmak iizere “Gelismis
Ulkeler” bashig1 altinda ele alinan tiim iilkelerde, okul 6ncesi egitimi kademesinin, olduk¢a
gelismis durumda oldugu goriilmiistiir. Okul oncesi egitiminde 3-6 yas grubunda en
yiiksek okullasma orani, %100°liik katilim orani ile isve¢ ve Danimarka’ya aittir. Bu
iilkeleri, 5 yas grubundaki %100’liik oranla Irlanda ve Ispanya izlemektedir. 3-6 yas
grubunda diger basarih okullasma oranlan sirasiyla, %95 ile Belcika; %92 ile
Italya’ya aitken, 5 yas grubunda, ABD, %93’liik; Japonya ise % 92’lik bir paya sahiptir.
Stiphesiz ki Belcika ve ABD’de, bu yiiksek oranlarin yakalanmasinda, okul Oncesi
egitiminin parasiz olmast etkilidir. Genel olarak ise 3-6 yas grubunda okullasma

oranlarinin % 50’lerin iizerinde seyrettigi sdylenebilir.

Gelismis iilkelerin okul 6ncesi egitimi miifredatlar ise, ¢ocuklarin zihinsel, bedensel,
fiziksel ve sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik olmasinin yani sira bilimsel, sanatsal ve
teknik agidan da gelisimlerini hedef almaktadir. Polonya’da, okul Oncesi egitimi
merkezlerinde, c¢ocuklarin, c¢esitli yas gruplarina ek olarak ilgi alanlarima gore
gruplandirildig1 ve bu merkezlerde gorsel, isitsel, dilsel becerilerini gelistirmeye yonelik 20
farkli miifredatin uygulandigi goriilmiistiir. Yine cocuklarin zihinsel, bedensel, fiziksel ve

sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik olarak, Almanya’nin, miifredatinda, oyun ve
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drama teknigiyle egitime, agirhikla yer verdigi tespit edilmistir. Italya’da ise,
miifredatlarina Italyan sanati ve Kkiiltiiriiniin hakim oldugu okul ©ncesi egitimi
merkezlerinin hizmet verdigi; bu yolla okul dncesi egitimi ¢agindaki italyan cocuklarma

kendi tarih ve kiiltiirlerini en etkili sekilde 6gretmeyi hedefledikleri gorilmiistiir.

Az gelismis veya yetersiz sosyal cevrelerde yasayan cocuklar icin, Polonya’da kirsal
kesimi; Fransa’da daglik kesimi hedef alan okul Oncesi egitimi merkezleri bulunurken,
ABD’de ise yetersiz kosullarda yasayan ¢ocuklar icin “head start” adi verilen baslangi¢

programlar1 uygulanmaktadir.

Cocuk gelisimi ve ozel egitim faaliyetleri acisindan, yine Polonya, Almanya ve
Fransa’da bir takim olumlu uygulamalarin yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Bu anlamda
Polonya’da 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin tespiti ve gruplandirilmast i¢in ¢ocuklarin
fiziki gelisimlerinin ve saglik durumlarinin degerlendirildigi formlarin tutuldugu ortaya
konmustur. Almanya’da ise engelli 6grencilerin yani sira gelisim diizeyi ilkokul i¢in yeterli
olmayan cocuklar i¢in de 6zel smiflarin olusturuldugu goriilmiistiir. Almanya’da ayrica,
isteyen velilerin ¢ocuklarina, okul derslerini alma imkanini sunan egitim merkezleri de
vardir. Fransa’da ise okul dncesi egitimi 6grencilerinin gelisim diizeylerinin kayit edildigi

rehberlik defterleri tutulur.

“QOgretmen” faktorii acisindan ele alindiginda ise, tiim gelismis iilkelerde agiz birligi
edilmiscesine aranan kosul, iiniversite ya da dengi yliksekokul/enstitii mezunu olma
zorunlulugudur. Bu konuda {ilkelerin 6zel uygulamalarina bakildiginda ise, Danimarka,
Belcika, Yunanistan ve Portekiz’in, okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinde, “Mesleki
Yiiksek Egitim Enstitiisi” mezunu olma sarti aradigi goriilmiistiir. Isvec¢’in ise dil
gelisimine agirlikla 6nem verdigi; bu sebeple 6gretmenlerde hem okul 6ncesinde hem de
ilkdgretim birinci kademede 6gretmenlik yapabilecek sekilde 6grenim gormiis olma sarti
aradigi saptanmustir. Ote yandan Italya, devlet okullarinda calisan okul 6ncesi
Ogretmenlerini, 2 yilda bir smnava tabi tutmaktadir. Kore’de ise okul oncesi egitimi
Ogretmenleri, “baskan”,”baskan yardimcis1” ve “6gretmen” olmak iizere 3 farkl diizeyde
gorev almakta ve ancak hizmet i¢i egitim alarak bir {ist seviyeye gecmektedirler. Yine
Kore’de okul oncesi egitimi merkezlerinde ¢alisacak diger personelin ¢ift kademeli bir
sisteme gore gorev almasi ve bu calisanlarda da bir iist seviyeye geg¢mek icin belirli

standartlarin aranmasi, okul Oncesi egitimi kademesine verilen Oonemin bir gostergesi
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olarak tespit edilmistir. Bunlara ek olarak Almanya ve Avusturya’da her smifta bir

Ogretmen ve bir 6gretmen yardimcisinin bulundugu goriilmiistiir.

Gelismis iilkelerde okul Oncesi e@itimi alanindaki diger olumlu uygulamalar: ele
almak gerekirse, Ingiltere’nin aile merkezleri, bebek ve ebeveyn kuliipleri gibi farkli
ihtiyaclara hitap eden okul 6ncesi egitimi merkezlerine ve Diinyanin en gelismis oyuncak
kiitiiphanelerine sahip oldugu goriilecektir. Norve¢’te, okul 6ncesi egitimi merkezlerinin,
yerel sanat, sosyal ve spor kuruluslari ile koordineli calismasi, okul Oncesi egitim
kademesinin, sosyal sorumluluk cercevesinde paylasildiginin bir gostergesidir. Rusya’da
devlet, kendini okul 6ncesi egitimi ¢cagindaki ¢ocuklar1 biiylitmede sorumlu saydigindan
ithtiyaca gore ¢ok ¢esitli okul dncesi egitimi merkezleri mevcuttur. Kanada’da ise, ¢ift dile
sahip ¢ocuklar i¢in Ozel programlar bulunmaktadir. Ayrica Kanada’da, Kanada
Hiikiimetinin, diisiik gelirli ailelere, cocuklarini, okul O©ncesi egitimi merkezlerine
verebilmeleri i¢in maddi yardim sagladigi saptanmistir. ABD’de ve Bel¢ika’da ise okul
Oncesi egitimi {icretsizdir.

5.2. TURKIYE’DEKI OKUL ONCESI EGITIMI UYGULAMALARIYLA ILGILi
GENEL BiR DEGERLENDIRME

Bu calismayla, gilinlimiiz Tiirkiye’sinde, kdyden kente go¢ ve sehirlesmeyle birlikte,
cekirdek ailelerin yayginlasmasmin ve kadinlarin ekonomik yasamdaki rollerinin
artmasinin, okul Oncesi egitiminin yayginlastirilmasini zorunlu kilmasina ragmen,
okullasma oraninin %10 dolayinda kaldigi saptanmistir. Bu durum sebebiyle okul dncesi
egitim kademesi, Tiirkiye’de okullagsma orani yoniinden en az gelisen egitim kademesi

olma 6zelligini tagimaktadir.

Ote yandan okul &ncesi egitimi kurumlarmin/merkezlerinin sayismin, bu egitim
kademesinde okullagsmis Ogrenci sayisiyla oranlandiginda, yeterli olmadigi gozlenmistir.
Bunun yani sira resmi bagimsiz anaokullarindaki 6gretmen sayisi, 6grenci yogunlugu goz
Oniinde tutularak 6zel anaokullariyla karsilastirildiginda, ortaya diisiindiiriici bir tablo
cikmaktadir. Anasmiflarinda da durum pek farkli degildir. Sonug olarak Tiirkiye’de ne
okul-sinif sayilari, ne mevcut 6grenci sayisi, ne de gorevli 6gretmen sayisinin tatmin edici

diizeyde oldugu sdylenememektedir.

Tiirkiye’de yerlesim yerlerine gore okul Oncesi egitimi kademesindeki okullagma

oranlarina g6z atildiginda, koylerin, hem okul sayisi, hem 6grenci sayisit hem de 6gretmen
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sayist bakimindan belirgin bir sekilde sehirlerin gerisinde kaldigir goriilmektedir. Yine
kdylerin, okul oncesi egitimi kademesindeki “ikili 6gretim” uygulamalarinda, sehirlerin

oldukga gerisinde kaldig1 goriilmektedir.

Tirkiye’de, okul oncesi egitimi kademesinde, cumhuriyetin ilanindan bugiine, gerek okul
sayist, gerek Ogrenci sayisi, gerekse Ogretmen sayisi agisindan biiyiik bir biliylime orani
yakalanmistir. Ancak burada sorgulanmasi gereken onemli nokta o tarihten bugiine
Tiirkiye’nin okul oncesi egitimi cagindaki niifusunun, ka¢ kat biiyiidiigii ve bu egitim

kademesinde ne kadarinin okullasabildigidir.

Tiirkiye’de, 1998-1999 6gretim yilindan itibaren, 4306 sayili yasa ile uygulamaya giren
ve ortadgretim kurumlarinda kisa ve uzun vadede gereksinim duyulacak 6gretmenlerin
yetistirilmesi amaciyla MEB ve YOK’iin isbirliginde, gretmen yetistirme programlari
yeniden diizenlenmistir. Uygulanmaya baglayan yeni sistemde okul dncesi 6gretmenlerinin
lisans diizeyinde yetistirilmesi esas1 getirilmistir. “Okul Oncesi Ogretmenligi Sertifika
Programi” ise 29 kredi/saat olarak 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulmus ve 1998-1999 o6gretim yilinda ise, 34 egitim fakiiltesinde sertifika programi
acilmistir. Ancak 2000 yili Mayis ayinda yapilan degerlendirmeler sonucu, 01/06/2000
tarthinden itibaren okul Oncesi Ogretmenligi sertifika programina son verildigi tespit

edilmistir.

Ote yandan 2001-2005 Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planmin, 2002 Yili Programi’nin
“egitim”le ilgili boliimiinde, okul 6ncesi egitimi hizmetlerinin mevcut durumuna iliskin
olarak, 6gretmen gereksinimini karsilanmak i¢in okul 6ncesi egitimde okullasma oraninin,
Avrupa Toplulugu ve OECD iilkeleri basta olmak iizere gelismis {ilkeler diizeyine
cikarilmast ve sosyal, psikolojik ve zihinsel gelisimin erken yaslarda sekillenmesi
nedeniyle, okul 6ncesi egitimin yurt genelinde firsat ve olanak esitligi saglayacak sekilde

yayginlastirilmasi hedeflenmistir.

2002°de ise bu hedeflere okul Oncesi egitim yatirimlarinda, okullasma orani en diigiik
yerlesim birimleri ile hizli niifus artis1 gézlenen biiyilik sehirlere ve sanayi bdlgelerine
oncelik ve agirlik verilmesi eklenmistir. Ayrica her ilkdgretim okulunda ve fiziki
kapasiteleri yeterli ortadgretim kurumlarinda, en az bir ana sinifi agilmak suretiyle yatirim

kaynaginda tasarruf saglanmasi karari alinmis; okul oncesi egitimde Ogretmen sayisinin

90



artirllmasi i¢in okul oncesi egitim kurumlarina uzaktan 6gretim yontemleriyle 6gretmen

yetistirilmesine devam edilmesine karar verilmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin, 1993 yilinda gerceklestirdigi ve okul Oncesi egitiminin de
masaya yatirildigir 14. Milli Egitim Surasi’nda okul 6ncesi egitimi alanin da bir dizi karar

daha alindig1 goriilmiistiir.

Bu bilgiler 1s18inda sorgulanmasi gereken iki nokta bulunmaktadir. Birincisi, gerek
Kalkinma Planlari’nda, gerekse 14. Milli Egitim Surasi’nda alinmis bulunan bu kararlarin,
o tarihten bugiine, ne denli hayata gegirilebildigidir. Ikinci énemli ve kaygi verici nokta
ise, giinimiiz diinyasinda, egitim politikalarinin, toplumlarin gelecegini sekillendirdigi
bilinirken, 1999°da yapilan 16. Milli Egitim Surasi’ndan beri yeni bir sura toplantisinin

gergeklestirilmemis olmasidir.

Ote yandan Tiirkiye'nin, diger az gelismis ve gelismekte olan iilkelerle beraber, T.C.
Hiikiimeti-UNICEF PROGRAMI (1991-1996) c¢ergevesinde, ECGB’ ye Entegre
Yaklasimi’nin uygulanacagi 1. Asama llkeler arasinda yer aldig1 goriilmiistiir. Bu konuda
Tiirkiye’nin secilmis olmasinin nedeni, 1990’1in basindan itibaren devam etmekte olan
“Erken Cocukluk Gelisimi ve Okul Oncesi Etkinlikleri” olmasinm yani sira hi¢ kuskusuz,

iilkemizde okul dncesi egitimi kademesinin yeterli gelisimi gosterememis olmasidir.

Tim bu veriler 15181nda, Tiirkiye’de okul Oncesi egitimi kademesinin iyilestirilmesine;
daha etkin bir islerlik kazandirilarak gelismis toplumlardaki standartlar1 yakalayabilmesine

yonelik bazi oneriler, asagida, Cizelge 24’te siralanmaya caligilmistir:

Cizelge 24: Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimi Kademesine Yonelik Uygulama Onerileri

Yas Gruplar1 Agisindan Uygulama Onerileri

6 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitimi, zorunlu egitim kademesi olmalidir.

Miifredat Acisindan Uygulama Onerileri

Cocuklar, okul 6ncesi egitimi merkezlerinde yas kategorilerinin yam sira ilgi alanlarina gére

gruplandirilmalidir.

Devam Edecek

91




Cizelge 24’min Devamu: Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimi Kademesine Yonelik Uygulama

Onerileri

Cocuklarin, bedensel, zihinsel, dilsel ve sosyal gelisimlerinin yani sira bilimsel, sanatsal ve teknik

becerilerini gelistirecek miifredatlar uygulanmalidir

Miifredatlar, az geligsmis veya yetersiz sosyal ¢evrelerde ve kirsal kesimde yasayan ¢ocuklar géz
oOniine alinarak yerellestirilmeli; bu ¢ocuklarin, akranlarina yetismesini saglayacak programlar

tasarlanmalidir.

Miifredata yonelik basili yayinlar, az gelismis veya yetersiz sosyal ¢evrelerde ve kirsal kesimde

yasayan ¢ocuklar gbz oniinde tutularak bi¢imlendirilmelidir.

Dersler, ¢cocuklarin 6gretmen gozetiminde edilgen olmadigi; drama ve oyunlarla birebir yasayarak

ve deneyimleyerek 6grendigi bir sekilde aktiflestirilmelidir

Az Gelismis ve Yetersiz Sosyal Cevrelerde Yasayan Cocuklar A¢isindan Uygulama Onerileri

Bu bolgelerde yasayan ¢ocuklart hedef alan “gezici anaokullar1” tasarlanmalidir.

Bu bolgelerde yasayan ¢ocuklar1 hedef alan “ikili egitim” programlari tasarlanmalidir.

Cocuk Gelisimi ve Ozel Egitim Faaliyetleri Acisindan Uygulama Onerileri

Gelisim diizeyi yeterli olmayan 6zel egitime muhtag¢ 6grencilerin tespiti igin, cocuklarin, bedensel,

zihinsel, dilsel ve sosyal gelisimlerinin degerlendirildigi etkin bir rehberlik sistemi kurulmalidir.

Gelisim diizeyi yeterli olmayan 6zel egitime muhtag 6grenciler i¢in 6zel gruplar olusturulmalidir.

Engelli 6grenciler i¢in 6zel gruplar olusturulmalidir.

Devam Edecek

92




Cizelge 24’min Devamu: Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimi Kademesine Yonelik Uygulama

Onerileri

“Ogretmen” Faktorii Agisindan Uygulama Onerileri

Gerek devlet okullarinda gerekse 6zel merkezlerde, siniflar 15-20 kisilik gruplar seklinde

diizenlenmelidir.

Gerek devlet okullarinda gerekse 6zel merkezlerde, her sinifta bir 6gretmen ve bir 6gretmen

yardimcisi bulunmalidir.

Okul 6ncesi egitimine 6gretmen yetistiren yiikksekdgretim kurumlarina alinacak 6grencilere,

meslege yatkinligi 6l¢en ek bir sinav uygulanmalidir.

Tiim okul oncesi egitimi 6gretmenlerinde 4 yillik tiniversite/yiiksek okul veya agik 6gretim mezunu

olma sart1 aranmalidir.

Pedagojik formasyonu olmayan 6gretmenler, hizmet ici egitim programlariyla yetistirilmelidir.

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri, belirli ddnem araliklartyla, OSYM nin diizenledigi ve “meslege

devam edebilme” lisans1 kazandiklar1 bir sinava tabi tutulmalidir.

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri, “basdgretmen”, “uzman 6gretmen” ve “6gretmen” olmak iizere 3
farkli diizeyde gorev almali; bir {ist seviyeye, hizmet i¢i egitim kursu alarak veya akademik bir

calisma yaparak gecmelidir.

“Yonetici” Faktorii Acisindan Uygulama Onerileri

Okul 6ncesi egitimi yoneticilerinde, 6gretmen olmanin yani sira yoneticilik tecriibesi ve Egitim
Yéneticiligi, Okul Oncesi Egitimi, Sosyal Calisma veya Psikoloji konularinin birinde uzmanlik

derecesi aranmalidir.

Devam Edecek
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Cizelge 24’min Devamu: Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimi Kademesine Yonelik Uygulama

Onerileri

Mevcut Yoneticilere bu eksiklerini, hizmet i¢i egitim kurslar1 veya yliksek lisans programlart ile

giderme olanag1 saglanmalidir.

“Okul Oncesi Egitimi Kurumlarinda Gorevli Diger Personel” Faktorii A¢isindan Uygulama

Onerileri

Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda gorev alacak diger personeli yetistiren yiiksek 6gretim

programlarinin miifredatina, okul 6ncesi egitimi ile ilgili dersler konulmalidir.

Bu personel de tipki 6gretmenler gibi, ¢esitli diizeylerde gorev almali; bir iist seviyeye, hizmet ici

egitim kursu alarak ge¢melidir.

“Medya” Faktorii Acisindan Uygulama Onerileri

TRT ve 6zel televizyon kanallarinda, okul dncesi egitimi veren ve akademisyenlerin gézetiminde

hazirlanip denetlenen ¢ocuk programlar yapilmalidir.

TRT ve 6zel televizyon kanallarinda, “ana-baba okulu” formatinda programlar yapilmalidir.

Bu programlarin finansmanini karsilayacak sponsor kuruluslara gesitli tegviklere ilaveten ek puan

ve vergi indirimi saglanmalidir.

Yazili basinin, okul dncesi egitimine yonelik ¢ocuk yayinlarina yer vermesi tesvik edilmeli; bu

yonde yayin yapan gazetelere ek puan ve vergi indirimi saglanmalidir.

Medyada bir dizi sosyal sorumluluk kampanyasi baglatilmali; sosyal paydaglarin da destegi

saglanarak okul Oncesi egitimi hamlesi hedef kitleyle bulusturulmalidir.

Devam Edecek
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Cizelge 24’min Devamu: Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimi Kademesine Yonelik Uygulama

Onerileri

Fiziksel Cevre Acisindan Uygulama Onerileri

Her ilk6gretim kurumunda ve fiziki kapasitesi yeterli her ortadgretim kurumunda, en az bir

anasinifi agilmalidir.

Basta Kiz Melek Liseleri olmak iizere okul dncesi egitimine dgretmen yetistiren tiim fakiiltelerin

biinyesinde uygulama siniflar1 agilmalidir.

“Ev Yuvalar1” yayginlagtirilmalidir.

Kamu kurum ve kuruluslarina ait bos ve atil durumdaki binalar, okul dncesi egitimi merkezi olarak

degerlendirilmelidir.

Sehir imar planlarinda, park ve bahgelerin yanina, agilacak okul dncesi egitimi merkezleri i¢in

arsalar ayrilmalidir.

Yeni yapilan toplu konut bolgelerinde, okul dncesi egitimi merkezleri agma mecburiyeti

getirilmelidir.

Okul Oncesi Egitiminin Kurumsallasmasi Ac¢isindan Uygulama Onerileri

Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii’niin yetkileri artirilmali ve tanitimina agirlik verilmelidir.

Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii koordinatorliigiinde “Okul Oncesi Egitimi Vakfi”

kurulmalidir.

Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii koordinatorliigiinde “Okul Oncesi Egitimi Fonu”

kurulmalidir.

Kaynak: Bu ¢izelge, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

95




Cizelgede goriildiigii gibi, lilkemizde okul Oncesi egitimi kademesinin iyilestirilmesine
yonelik girisimler, sorunlar1 dogru saptamaya ve birden ¢ok perspektiften yaklagilarak
biitiinsel olarak ortadan kaldirilmaya ihtiyag duymaktadir. Yukarida siralanan oneriler, 6.

Béliimde, “Sonug ve Oneriler” kapsaminda dékiimlenecektir.
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VI. SONUC VE ONERILER

“Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitiminin Tarihsel Gelisimi ve Bugiinkii Durumu” konulu bu
calismayla, okul Oncesi egitimi kademesinin, tarihsel siirecte, Tiirk Milli Egitim
Sistemi’ndeki gelisim ivmesini ortaya koymak ve bugilinkii durumuna ayna tutmak

amaglanmstir.

Bu amagla birinci bdliimde, konu ile ilgili temel kavramlarin tanimlar1 yapilmis; ikinci
boliimde ise okul Oncesi egitiminin, bu yas ¢ocugunun saglikli gelisimindeki islevi ve rolii
aciklanmaya calisilmis ve kurum, insan ve medya faktoriiniin, okul dncesi egitimindeki
kilit islevleri sunulmustur. Ugiincii béliimde, arastirma ydntemi ve problem durumu ortaya
konmustur. Dordiincii boliim, okul Oncesi egitiminin tarihsel gelisiminin ve bugiinkii
durumunun, gerek diinya gerekse Tiirkiye perspektifinden ele alindigi literatiir
taramasindan olusmustur. Besinci boliimde ise, diinyadaki ve Tiirkiye’deki uygulamalara

genel bir bakisla yaklagilmistir.

Bu boliimde, yapilan arastirmada elde edilen sonuglar anlatilacak; bu sonuglardan hareket
edilerek Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kademesinin 1iyilestirilmesi yOniinde
yapilabilecekler siralanacaktir. Okul 6ncesi egitim kademesinin etkin sekilde, Tiirk Egitim
sisteminin “temel” bir pargasi haline getirilmesi ve bu kademede okullagsma oraninin

artirilmasi hususunda bir takim Onerilerde bulunulacaktir.
SONUCLAR

Bu yar1 nicel yar1 nitel 6zellikli arastirma ile okul 6ncesi egitim kademesinin Tiirkiye ve
diinyada bugiinkii durumu aragtirllmigtir. Arastirma silirecinde elde edilen veriler

neticesinde su sonuglara ulasilmistir:

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim kademesinde okullasma orani, Avrupa Toplulugu ve OECD

tilkeleri basta olmak tizere gelismis lilkelerin standardinin oldukga altindadir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitim kademesinde hizmet veren kurumlarin sayisi, okul dncesi
egitimi cagindaki niifusa oranla yeterli degildir. Kirsal alanlarda okul Oncesi egitim
kademesindeki okullagsma orani ile kentlerdeki okullagsma orani arasinda ise ugurum vardir.
Bu durum okul oncesi egitimin, yurt genelinde firsat ve olanak esitligi igerisinde

yayginlagmadiginin bir gdostergesidir.
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AB Egitim Misyonu alaninda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul 6ncesi egitimin de
dahil oldugu birtakim 6zel program ve projelerin start1 verilmis olup bu siirecin yeterince

etkin bir sekilde islemedigi bilinmektedir.

Yatili ve pansiyonlu ilkégretim okullarinin, okul 6ncesi egitimiyle ilgili olarak agilacak
kurumlarinin  “YIBO Destek Projesi” kapsaminda, istege bagli birakilmis oldugu
bilinmektedir. Bu durum, ilgili bolgelerdeki okul dncesi egitimi ¢agindaki ¢ocuklarin bu

hizmetten yeterince faydalanamadigini isaret etmektedir.

Ulkemizde okul oncesi egitimi kurumlarmin teftislerini gerceklestiren miifettisleri icin,
“Cocuk Gelisimi Boliimii” mezunu olma gibi bir sart aranmamaktadir. Bu nedenle okul
oncesi egitim kurumlarindaki uygulamalarin, bu alanin i¢inden gelen bir “gdz” tarafindan

degerlendirilmesini engellemektedir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimi kademesinde gorev alacak dgretmenler igin agilan yetistirme
programlarinda, Avrupa Toplulugu ve OECD iilkeleri basta olmak iizere geligsmis iilkelerle
kiyaslandiginda belirgin bir devamlilik ve standart yoktur. Okul 6ncesi egitim kademesinde
hizmet veren 0gretmenlerin sayisi, hem mevcut kurum sayisina hem de okul 6ncesi egitimi

cagindaki niifusa oranla yeterli degildir.

Tiirkiye’de egitim ve okul yoneticiligi gorevlerine atama yapilirken, yoneticilik
egitiminden ge¢mis olmay1 gerektiren kanuni bir zorunluluk yoktur. Bu nedenle, egitim
yoneticiligi mesleklesememistir. Bugiin Tiirkiye’de okul oOncesi egitim kurumlarinda
midiir ve yonetici olmak i¢in, genellikle 6gretmen olmak veya bazi fakiiltelerin Cocuk

Gelisimi ve Egitimi bolimlerinden mezun olmak yeterli sayilmaktadir.

Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinda calisan ya da c¢alisacak personelin se¢imi igin,
ulusal c¢apta genel gecer bir standart ya da bir diizenleme, sinav veya derece

bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimine gereksinim duyan 3-6 yas grubundaki ¢ocuk sayisi
10.500.000 dolayinda olmasina ragmen, Milli Egitim Bakanlig1 “Okul Oncesi Egitim Genel
Miidiirliigii nii ancak 1992 yilinda kurabilmistir. Ote yandan Tiirkiye’de okul dncesi egitim
kademesinin gelistirilip yayginlastirilmasi konusunda hizmet verecek herhangi bir vakif

yoktur.
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Tiirkiye’de okul oncesi egitim kademesinin gelistirilip yayginlastirilmasi ve bu egitim

kademesinin kurumsallagtirilmasi yoniinde hizmet verecek herhangi bir fon kurulmamaisgtir.

Tiirkiye’de gelir diizeyi diisiik ailelerin yogun oldugu merkezlere yonelik ulusal bir okul

Oncesi egitimi projesi bulunmamaktadir.

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi, okul Oncesi egitim kademesinin gelistirilip
yayginlastirilmasi konusunda, belediyeler, ticaret odalari, {iniversiteler ve diger sivil toplum

kuruluslartyla isbirligi yapmakta agir kalmaktadir.

Tiirkiye’de resmi verilere gore, Agustos 1994 itibariyle, 17 milyon televizyon evlerde bir
okul islevini kazanmigken, ekranlarda okul Oncesi egitimi adina istikrarli ve Tiirk Milli

Egitim Sistemi’ne uygun televizyon programlart bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de 6zel ya da resmi televizyonlarda, anne babalarin okul dncesi egitimi ve genel
egitim konularinda kendilerini gelistirmelerine yonelik olarak “ana-baba okulu” formatinda

televizyon programlari bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de 6zel ya da resmi televizyonlarda yer almasi gereken bu programlarin
finansmanini yapacak ya da maliyetlerinin bir boliimiinii karsilayacak sponsor firmalar i¢in

herhangi tesvik edici bir girisim bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitime destek amaciyla yapilan basili materyal iiretimi oldukca

siirlidir. Gazetelerin ise okul dncesi egitimle ilgili yayinlar1 yok denecek diizeydedir.

Tiirkiye’de bazi yayinevleri, okul dncesi egitime destek amaciyla, kitap, dergi gibi egitim
materyali liretmesine ragmen hazirlanan kitaplar, genellikle gelismis iilkelerde yayinlanan

kitaplarin birer ¢evirisi niteligindedir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitime destek amaciyla yayimlanan kitap ve dergiler hazirlanirken,

kirsal kesimdeki okul dncesi egitimi ¢ocugunun 6zellikleri dikkate alinmamaktadir.

Tiirkiye’de, sonuncusu 1999°da yapilan ve “mesleki ve teknik dgretim”in ele alindig 16.

Milli Egitim Surasi’ndan beri yeni bir sura toplantisinin gergeklestirilmemistir.
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ONERILER

Okul oncesi egitimde okullagma oraninin, Avrupa Toplulugu ve OECD iilkeleri basta
olmak tiizere geligmis iilkeler diizeyine ¢ikarilmasi i¢in, okul dncesi egitim yatirimlarinda,
okullagsma oran1 en diisiik yerlesim birimleri ile hizli niifus artis1 gézlenen biiyiik sehirlere

ve sanayi bolgelerine dncelik ve agirlik verilmelidir.

Her ilkogretim okulunda ve fiziki kapasitesi yeterli her ortadgretim kurumunda, en az bir
ana simifi agilmak suretiyle yatirim kaynaginda tasarruf saglanmalidir. Ayrica okul dncesi
egitiminin arz-talep durumunun arastirmalar yapilarak tespit edilmesi, mevcut bina ve

kaynaklarin rasyonel ve verimli sekilde kullanilmasi saglanmalidir.

Sosyal, psikolojik ve zihinsel gelisimin erken yaslarda sekillenmesi nedeniyle, okul 6ncesi
egitimin yurt genelinde firsat ve olanak esitligi saglayacak sekilde yayginlastiriimasi
hedeflenmelidir. Bu sebeple okul Oncesi egitiminin sadece okullar ve siniflarla sinirlt
tutulmamast ve halen uygulanmakta olan “ev yuvalar1” projesinin yurt ¢apinda
yayginlastirilmas1 gerekmektedir. Buna ek olarak “gezici anaokullar” kurulmali ve bu

tirlar egitim olanaklarinin sinirli oldugu kirsal ve kentsel bolgelere hizmet gotiirmelidir.

Okul oncesi egitimi kademesindeki Ogretmen sayisinin, Avrupa Toplulugu ve OECD
tilkeleri basta olmak {lizere gelismis iilkeler diizeyine ¢ikarilmasima yonelik olarak,
ortadgretim kurumlarinda mesleki rehberlik hizmetlerine agirlik verilmeli, okul &ncesi
ogretmenligine, istekli ve nitelikli 6grencilerin yonlendirilmesi saglanmalidir. Okul 6ncesi
egitimine dgretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarma alinacak dgrencilere, OSYM
simavina ek olarak meslege yatkinligini dlgen ek bir sinav daha uygulanmalidir. Milli
Egitim Bakanlig1 ile tiniversiteler isbirligi yaparak, okul Oncesi egitimine Ogretmen
yetistiren yiiksek Ogretim kurumlarinin programlarinda biitiinliik saglayict program

gelistirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Ote yandan okul Oncesi egitimine Ogretmen yetistiren fakiiltelerin biinyelerinde
“uygulama anaokullar” ac¢ilmalidir. Yeterli 6gretim elemani, personel ve gerekli diger
imkanlara sahip olan yiiksek 6gretim kurumlarma “Anaokulu Ogretmenligi Programlar1”
acma izni verilmelidir. Yine, “Kiz Meslek Liseleri Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii”
mezunlari, hizmet i¢i egitimi kurslarindan gecirilerek, kalkinmada oncelikli bolgelerdeki

okul oOncesi egitimi kurumlarinda kadrolu “usta Ogretici” olarak gorevlendirilmelidir.
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Bunlara ek olarak okul oncesi 6gretmenlerinin 6zliikk haklarini iyilestirilmesi yoniinde

gerekli tedbirler alinmalidir.

AB’yle uyum siirecinde, Milli Egitim Bakanligi’nca, egitim alaninda gelistirilen
programlarin basinda gelen “Socrates Programlari’”nin ilk asamasi olan “Comenius
Program1” dahilinde, okul Oncesi egitimi c¢alismalarinin daha etkin hale getirilmesi
amaciyla, egitim kesiminin tamamini olusturan 6gretmenlerin, egitim personelinin, okul-
aile derneklerinin, yerel idarelerin, sosyal ortaklarin ve 6zel sektdriin bu konudaki

caligmalarin1 artirmasi gerekmektedir.

Cesitli sebeplerle heniiz bir ilkdgretim okulu agilmamis olup, birbirine yakin bir¢ok kdyiin
bulundugu yerlerde veya evleri dagmik olan kdylerde agilan yatili ve pansiyonlu
ilkogretim okullarmin (YIBO), istege bagl olan okullar kapsaminda yer alan okul &ncesi

egitimi kurumlaria, “YIBO Destek Projesi” dahilinde egitim destegi saglanmalidir.

Okul oncesi egitimi kurumlarinin teftislerini gerceklestiren Milli Egitim Miifettislerinin,

okul dncesi egitimi 6gretmenleri arasindan se¢ilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumu yoneticiligine iliskin bazi diizenlemelerin yapilmasi
gereklidir. Avrupa Toplulugu ve OECD iilkeleri basta olmak iizere gelismis iilkelerde, okul
oncesi egitimi kademesindeki egitim yoneticilerinde, Ogretmen olmanin yani sira,
yoneticilik tecriibesi ve okul Oncesi egitim, sosyal c¢alisma, psikoloji gibi konulardan
birinde uzmanlik derecesi aranmaktadir. Ulkemizde bu problemin ¢dziimii icin, okul dncesi
egitim yoneticiliginin bir meslek ve yonetim alan1 olduguyla, birtakim mesleki yeterlikleri
ve alan bilgisini gerektirdigi oncelikle kabul edilmelidir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimi
kurumlarinda ¢alisan ve calisacak olan ydneticilere, “Okul Oncesi Egitimi” ve “Egitim
Yoneticiligi” alaninda bir takim yetistirme programlar1 hazirlanmalidir. Ornegin lisans
diizeyindeki egitim yoneticiligi programinin muhtevasint “Yonetim Bilgisi”, “Egitim
Formasyonu”, “Alan Becerisi”’, “YOnetim Prensipleri” ve ilgili yan disiplinler
olusturmalidir. Egitim yoneticiligi programina, yoneticide bulunmasi gerekli nitelikleri
tastyanlar alinmalidir. Egitim y0neticilerinin yetistirilmesinde (hizmet Oncesi ve hizmet
i¢ci), Milli Egitim Bakanligi ile {iniversiteler arasinda isbirligi yapilmalidir ve tabi ki

=1

mevcut egitim yoneticileri, “Egitim YoOneticiligi” konusunda bir egitime tabi tutulmalidir.

Okul oncesi egitimi kurumlarinda gorev alacak personelin gorev analizleri bir an once

yapilmalidir. Okul Oncesi egitimi kurumlarinda gorev yapacak diger personeli (sosyal
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hizmet uzmani, psikolog, beslenme uzmani v.b.) yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarinin

programlarina da okul oncesi egitimiyle ilgili dersler konulmalidir.

Okul &ncesi egitimini gelistirip yaygimlastirmak igin, Okul Oncesi Egitimi Genel

Miidiirliigii’niin koordinatérliigiinde “Okul Oncesi Egitimi Vakfi” kurulmalidir.

Okul oncesi egitiminin gelistirilip yayginlastirilmasi, gelisme ve yayginlasmanin
kurumsallagmasi i¢in mutlaka bir fon kurulmalidir. Bu fonun kaynaklar1 olarak; belediye
gelirlerinden alinacak paylar, mevduat gelirlerinden alinacak paylar, egitim sektoriinde
kazang elde eden 6zel kuruluslardan gelirlerinden alinacak paylar ve egitim vakiflarindan
saglanacak katkilar diistiniilmelidir. Ayrica glimriiklerden, yasal olmayan yollarla yurda
sokulan mallarin satisindan elde edilecek gelirlerden ve yurda giris ¢ikislarda kesilen konut

fonunun belli bir yiizdesinin Okul Oncesi Egitimi Fonu’na aktarilmasi gereklidir.

Okul oncesi egitiminin veliye mali kiilfet getirmesi sebebiyle, kiiciik il ve ilge merkezleri
ile gecekondu semtlerinde yasayan gelir diizeyi diisiik ailelerin yogun oldugu merkezlere

“ikili egitim” yapacak anaokullar1 projesi gelistirilmelidir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi, okul oOncesi egitim kademesinin gelistirilip
yayginlastirilmas1 konusunda, belediyeler, ticaret odalari, {iniversiteler ve diger sivil

toplum kuruluslariyla her an igbirligi icinde olmalidir.

Tiirkiye’de 6zel ya da resmi televizyonlarda okul oncesi egitimi adina istikrarli ve Tiirk
Milli Egitim Sistemi’ne uygun televizyon programlari yapilmalidir. Bu programlarin
finansmanin1 yapacak ya da maliyetlerinin bir boliimiinii karsilayacak sponsor firmalar i¢in

tesvik edici girisimlerde bulunulmalidir.

Tiirkiye’de, anne babalarin okul Oncesi egitimi ve genel egitim konularinda kendilerini
gelistirmelerine yonelik olarak “ana-baba okulu” formatinda televizyon programlari
yapilmalr; bu yolla okul oncesi egitimi, evlere, ailelere tasinmalidir. Bu egitimin yalniz
cocuklarin degil, aile bireylerinin ve 6zellikle annelerin egitimi olarak goriilmesi i¢in 4.erk

olarak kabul edilen “medya”dan yararlanilmalidir.

Tiirkiye’de okul oOncesi egitime destek amaciyla yapilan basili materyal iiretiminin
artirilmasinin yani sira gazetelerin de okul 6ncesi egitimle ilgili yayinlara daha fazla yer
vermeleri gerekmektedir. Ote yandan okul éncesi egitime ydnelik basili iiriinlerle ilgili ciddi

bir aragtirma bir an 6nce yapilmalidir. Bu basili materyallerdeki, karakterlerin ve resimlerin,
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cocugun algilamakta zorlanmayacagi malzemelerden se¢ilmesine 6zen gosterilmelidir.
Ayrica kitap ve dergiler hazirlanirken, kirsal kesimdeki bu yas ¢ocugunun 6zellikleri de

dikkate alinmalidir.

Okul oOncesi egitiminin gelistirilip yayginlagtirilmasi i¢in egitim yatirimlarina verilen

tesviklere ilave olarak, okul dncesi egitime verilecek tesviklerde ek art1 puan verilmelidir.

Milli Egitim Bakanlig: ile diger kamu kurum ve kuruluslarina ait bos binalarda gerekli
tadilat yapilarak, bu binalar okul 6ncesi egitimine kazandirilmalidir. Mevcut anasiniflari ile
yeni agilacak anasmiflarinin donatilmasi amaciyla ilgili kurum ve kuruluslar arasinda

isbirligi yapilmalidir.

Kaynak temininde ve eldeki kaynaklarin en verimli sekilde kullanilmast i¢in okul dncesi
egitimiyle dogrudan ya da dolayli olarak ilgilenen birimler arasinda mali koordinasyon

saglanmalidir.

[Ikdgretim kurumlari biinyesindeki anasmiflari ile diger 6gretim kurumlar1 biinyesindeki
uygulama simiflarindaki ¢ocuk velilerinden alinacak katki paylarinin amacima ve

mevzuatina uygun olarak kullanilmasi saglanmalidir.

Ilkokul ve ilkdgretim okullarinda bulunan anasmiflari, bu okullarin imkanlarindan daha

fazla yararlandirilmalidir.

Bagimsiz anaokullarinin siiratle yayginlagtirilmasi i¢in sehir imar planlarinda gerekli
diizeltmeler yapilarak, 6zellikle biiylik kentlerimizde park ve bahgelerin yaninda okul
oncesi egitimi kurumlari i¢in okul arsalart ayrilmasi, bu arsalarin miimkiin oldugu kadar
hazineye ve belediyeye ait arsalardan temin edilmesine ¢aligilmalidir. Ozellikle biiyiik
sehir merkezlerindeki fiziki sikintiy1 gidermek i¢in, ortadgretim kampiisleri kurularak sehir
merkezlerinde bosalacak okul binalari, okul 6ncesi egitimi ve ilkdgretim hizmetlerine

tahsis edilmelidir.

Kurulmas: diisiiniilen okul oncesi egitimi merkezlerinin kaynaklarinin, 6rgiin egitim
kurumlarina oldugu kadar, okul 6ncesi egitimiyle ilgili ¢alismalar yapan yaygin egitim

kurumlaria da aktarilmasi saglanmalidir.

Egitim, yatiim ve isletme finansmaninin saglanmasinda bir kamu bankasi
gorevlendirilmeli ve okul oncesi ile ilgili yatirimlar, “Yatirnmlar Tesvik Kararnamesi’nde

oncelikle ele alinmalidir.
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Okul &ncesi egitiminin  yayginlastirilmasinda  “Yap- Islet-Devret Modeli”nden
yararlanilmali, miimkiin oldugu kadar bu modelin kullanilmas1 saglanmalidir. Okul 6ncesi
egitiminin yayginlastirilmasi1 ve gelistirilmesi i¢in “Kendi Okulunu Kendin Yap”
kampanyas1 benzeri bir kampanyanin baslatilmasi saglanmalidir. Bu kampanyanin medya
ayagi, sistemli tanitim faaliyetleri ile ulusal ¢apta yiiriitiilmeli ve proje muhattaplar1 ve

hedef kitle bilgilendirilmelidir.

Okul oncesi egitim yatirimlarinda tasarrufu saglayici ve egitimin amacina yonelik bolge

ve iklim 6zelligine uygun projelerin hazirlanmasi saglanmalidir.

Yeni yapilacak toplu konut bolgelerinde, okul dncesi egitimi kurumu yapma mecburiyeti

getirilmelidir.

Yurtdisindaki Tiirk cocuklarinin okul 6ncesi egitimlerini saglamak amaciyla kaynak temini

i¢in ilgili iilkeler ile bu {ilkelerde bulunan kuruluslarla isbirligi yapilmalidir.

En erken 2006 yili sonuna kadar, 17. Milli Egitim Surasr’min “Okul Oncesi Egitimi
Kademesinin Sorunlar1 ve Coziimleri” konu baglhigr altinda toplanmasina karar verilerek
ilgili komisyon raporlarinin hazirlanmasina baslanmali ve 2007 yilinda 17. Milli Egitim

Suras1 bu konu baslig1 altinda gerceklestirilmelidir.

Milli Egitim Bakanligi, 6nde gelen medya devleriyle isbirligi ile okul 6ncesi egitimin insan
hayatinin en kritik gelisim evresi oldugunu anlatan ve tiim ulusu bu sosyal sorumlulugu
paylasmaya ¢agiran bir dizi kampanyay: ivedilikle baslatmalhdir. Universitelerin, ticaret
odalarinin, belediyelerin ve tiim sivil toplum orgiitlerinin, 6nde gelen diger kanaat
liderlerinin, biliminsanlarinin, yazarlarin ve sanatgilarin bir ¢at1 altinda toplanarak ¢aligmasi
gereken bu genis capli proje ile yukarida onerilen konularla ilgili olarak kamuoyu
bilgilendirmelidir. Bu sayede, yapilacak okul Oncesi egitimi hamlesi hedef kitleyle

bulusturmalidir.
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EK 1. DUNYADA COCUK OLUMU VE SAGLIKLI DOGUM

ORANLARI

DUNYADA COCUK OLUMU ORANLARI

Bes Yas Alt1 Oliim Oranlan Erkek Kiz
Gelismis Ulkeler %013 %010
Az Gelismis Ulkeler %087 %088
En Az Gelismis Ulkeler %0160 %0151
Diinya Ortalamasi %080 %080
Kaynak: http://www.cocukvakfi.org.tr/sayisal rapor
DUNYADA SAGLIKLI DOGUM ORANLARI
Gelismis Ulkeler %99
Az Gelismis Ulkeler %53
En Az Gelismis Ulkeler Bilinmiyor
Diinya Ortalamast %38

Kaynak: http://www.cocukvakfi.org.tr/sayisal rapor
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EK II: DUNYA COCUKLARININ RISK DURUMU

Cocuk riski, diinyaya gelen her ¢ocugun karsilastigi riskler yaninda eksiksiz ve saglikli
gelismeyi etkileyen olumsuzluklar igermektedir. Cocugun dogumdan 18 yasina gelinceye
kadar yiiz yilize gelecegi risklerin iilke diizeyinde belirlenmesi ile {ilkenin risk Olgiitii

belirleniyor.

Diinyada en yiiksek ¢ocuk riskine Sahra - Giineyi sahiptir. Cocuk riski en yiiksek kita
Afrika’dir. En diisiik bolge ortalamasi ise 6 puan ile Avrupa kitasidir. Diinya ¢ocuklarinin

risk puani ortalamasi 30. Tiirkiye'nin ¢ocuk riski puani 15.

DUNYADA COCUK RiSKI ORTALAMALARI

Sahra Giineyi Afrika 61
Orta Asya 41
Dogu/Giiney Asya ve Pasifik 31
Orta Dogu ve Kuzey Afrika 24
Amerika Kitasi 10

Kaynak: http://www.cocukvakfi.org.tr/sayisal rapor
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EK II: MULTECI COCUKLAR

MULTECI COCUKLARIN KITALARA GORE DAGILIMI (1999 YILI)

KITALAR KIZLAR ERKEKLER
0-4 YAS 5-17 YAS 0-4 YAS 5-17 YAS
Afrika 181.130 386.890 177.560 404.220
Asya 131.270 353.380 119.230 327.020
Avrupa 13.950 54.120 14.720 57.040
Amerika 1.740 5.900 1.840 5.790
TOPLAM 328.100 800.320 313.350 794.090

Kaynak: http://www.cocukvakfi.org.tr/sayisal rapor

BM Miilteciler Yiiksek Komiserligi Ankara Bilirosunun Subat 2000 verilerine gore

Tirkiye'de 3.156 miilteci ve sigimmaci ¢ocuk bulunmaktadir. BM Miilteciler Yiiksek

TURKIYE’DE MULTECI COCUKLAR (2000 YILI)

Komiserligi'nin bilgisi dahilinde olan ve yardim alan miilteci cocuklarin sayis1 sdyledir:

KIZLAR

ERKEKLER

0-4 YAS

5-17 YAS

0-4 YAS

5-17 YAS

80

310

80

400

Kaynak: http://www.cocukvakfi.org.tr/sayisal_rapor

111




