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ÖNSÖZ 

Bilişim teknolojileri�ndeki hõzlõ değişimler, ülkeleri bir yandan çeşitli ekonomik ve sosyal 
çalkantõlar içine sürüklerken, diğer yandan da yeni ekonomik süper güçler yaratmaktadõr. 
İster geri kalmõş olsun, isterse gelişmiş, bilişimin gücünün farkõna varan tüm ülkeler, 
teknolojik gelişmelere ayak uydurabilmek için var güçleri ile planlar yapmakta, mevcut 
sistemlerini sorgulamakta ve bilgi toplumunun temel taşõ olan insan gücünü her şeyin 
önüne çõkarmaktadõrlar. Çünkü artõk ülkelerin zenginlikleri para ile ya da doğal 
kaynaklarõnõn zenginliği ile değil, bilgi ve insan kaynaklarõnõn zenginliği ile ölçülmektedir. 
İnsan  gücü yetiştirmenin tek yolu da eğitim ve öğretimdir. 
 
Genel anlamda bilişim teknolojileri kullanõmõnda gelişmiş ülkelerin gerisine düşen 
Türkiye, eğitim alanõnda ortalamalarõ yakalamak ve geçmek zorundadõr. Bilgisayarlarõn 
toplum için vazgeçilmez olmasõ, öğrencilerin olabildiğince erken bilgisayar okur-yazarõ 
olmasõnõ gerektirmektedir. Bilgisayar kullanõmõ, öğrencilerin bilgiye ulaşma, bilgiyi 
işleme, etkin ve yaratõcõ sonuçlarõ üretme yeteneklerini artõrmaktadõr. 

Milli Eğitim Bakanlõğõ, mesleki ve teknik eğitim programlarõ ile bilgisayar ve bilişim 
teknolojileri alanlarõnda yetkin ve  donanõmlõ bireyler yetiştirmeyi hedeflemektedir. Bu 
araştõrmada mesleki ve teknik okullarda bilgisayar eğitimi alan öğrencilerin bilgisayar 
kullanma becerilerine ilişkin yargõlarõ ve  yetkinlik düzeyleri  incelenecektir.   

Bu çalõşmanõn ortaya çõkmasõnda, çalõşmanõn her aşamasõnda ilgi ve yardõmlarõnõ 
esirgemeyen tez danõşmanõm Yrd.Doç.Dr. Beril SİPAHİ�ye, Handan-Hayrettin Yelkikanat 
Anadolu Meslek Lisesi bilgisayar bölümü öğretmenlerine, meslektaşlarõm Metin BİLA, 
Nursel AK ve Hücran TARHAN�a, verilerin toplanmasõ aşamasõnda yardõmlarõnõ 
esirgemeyen tüm okul öğretmen ve öğrencilerine, desteklerinden dolayõ aileme ve değerli 
eşim Selva AVİS�e sonsuz teşekkürlerimi sunarõm.  
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THE STUDY OF SELF EFFICIENCY PERCEPTION OF THE STUDENTS WHO 
STUDY COMPUTERS AT VOCATIONAL AND TECHNICAL SCHOOLS 

 
ABSTRACT 

 
In this study, It�s tried to determine the  perception levels of the students related to their 
use of computer capability according to the topic �Self Efficiency Perception Of The 
Students Who Study Computers At Vocational And Technical Schools�. This study has 6 
sections which are the introduction, problem case, practice of computer in education, 
vocational and technical education, relevant studies, findings and comments, conclusion, 
discussion and suggestions.  
 
The data of this study is received from the vocational and technical schools which are in 
the Anatolian part of Istanbul, and in this study heap sample model is used. 4 schools, and 
240 students participated to this study. The data was collected by the scale of self 
efficiency perception of computer usage and questionnaire that includes the descriptive 
information. The questionnaire was applied by entering the classes one by one and if 
necessary explanation was done. 
 
The results of this study show that the self efficiency perception at computer usage of the 
boys at basic computer capability, main computer capability, and progressive computer 
capability are better than girls. In this study, it�s determined that if the duration of 
computer usage increases, self efficiency perception increases too.  
 
Key words: education technology, vocational and technical education, vocational and 
technical schools, self efficiency perception of computer usage.  

 

 

 

 

 

 

 



 XVI

MESLEKİ VE TEKNİK OKULLARIN BİLGİSAYAR BÖLÜMÜ 
ÖĞRENCİLERİNİN BİLGİSAYAR KULLANMA ÖZ-YETERLİK ALGILARININ 

İNCELENMESİ 
 

ÖZET 
 

Bu araştõrmada �Mesleki ve teknik okullarõn bilgisayar bölümü öğrencilerinin bilgisayar 
kullanma öz-yeterlik algõlarõnõn ölçülmesi� başlõğõ altõnda öğrencilerin bilgisayar kullanma 
becerilerine ilişkin algõ düzeyleri saptanmaya çalõşõlmõştõr. Araştõrma giriş ve  problem 
durumu, eğitimde bilgisayar uygulamalarõ, mesleki ve teknik eğitim, ilgili araştõrmalar, 
bulgular ve yorumlar, sonuç, tartõşma ve öneriler olmak üzere altõ bölüm altõnda 
toplanmõştõr. 
 
Araştõrmanõn verileri İstanbul İli Anadolu Yakasõ�nda yer alan Mesleki ve Teknik 
okullardan toplanmõş ve araştõrmada küme örnekleme modeli uygulanmõştõr. Araştõrmaya 
katõlan toplam okul sayõsõ 4 ve toplam öğrenci sayõsõ 240� tõr. Bu çalõşmada veriler 
tanõmlayõcõ bilgileri içeren öğrenci anketi ve bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõsõ ölçeği 
ile toplanmõştõr Anket ve ölçekler öğrencilerin sõnõflarõna gidilerek birebir uygulanmõş ve 
gereken yerlerde açõklama yapõlmõştõr.  
 
Araştõrma sonuçlarõ, erkek öğrencilerin, temel bilgisayar becerileri, ana bilgisayar 
becerileri ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik 
algõlarõnõn kõz öğrencilerden daha yüksek olduğunu göstermektedir. Araştõrmada bilgisayar 
kullanõm süresi arttõkça temel bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik algõsõnõn arttõğõ 
saptanmõştõr. 
 
Anahtar kelimeler: eğitim teknolojisi, mesleki ve teknik eğitim, mesleki ve teknik 
okullar, bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõsõ 
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BÖLÜM 1 

Bu bölümde problem durumu, problem cümlesi, alt problemler, araştõrmanõn amacõ, 

araştõrmanõn önemi sõnõrlõlõklar ve tanõmlar ele alõnmõştõr.  

GİRİŞ  

Eğitim, bireyin davranõşõnda kendi yaşantõsõ yoluyla ve kasõtlõ olarak istendik değişme 

meydana getirme sürecidir (Ertürk, 1997). Diğer bir deyişle eğitim; davranõş geliştirme, 

yetenek geliştirme, bilgi-beceri ve tutum kazanma sürecidir. Teknoloji ise en genel 

anlamda kazanõlmõş yeteneklerin işe koşulmasõyla doğaya egemen olmak için gerekli 

işlevsel yapõlar oluşturma olarak ifade edilebilir. Teknolojinin kapsamõ içerisinde 

makineler, işlemler, yöntemler, süreçler, sistemler, yönetim ve kontrol mekanizmalarõ gibi 

çeşitli öğeler yer almaktadõr. Bu nedenle teknoloji bu öğelerin belirli bir düzende bir araya 

getirilmesiyle oluşan ve bilim ile uygulama arasõnda köprü görevi yapan bir disiplin olarak 

da tanõmlanabilir (Alkan, 2005). 

Eğitim ve teknoloji insan yaşamõnõn daha etkin duruma getirilmesinde önemli rolü olan iki 

temel öğedir. Her iki öğede insanõn doğal ve sosyal çevresine egemen olma yönünde 

gösterdiği çabalarda başvurduğu iki temel araç olmuştur. Eğitim, insanõn doğuştan 

kazandõğõ gizil güçlerin ve yeteneklerin açõğa çõkarõlmasõna, onun daha güçlü, daha olgun, 

yaratõcõ ve yapõcõ bir varlõk olarak gelişme ve büyümesine hizmet etmiştir (Altun, 2005). 

Teknoloji, insanoğlunun eğitim yoluyla kazandõğõ bilgi ve becerilerden daha etken, daha 

verimli biçimde yararlanabilmesinde, onlarõ daha sistemli ve bilinçli olarak 

uygulayabilmesinde yardõmcõ olmuştur. Böylece eğitim ve teknoloji insanoğlunun 

mükemmelleştirilmesi, kültürlenmesi ve geliştirilmesi, doğaya ve çevresine karşõ etken ve 

nüfuzlu, egemen bir unsur haline gelmesinde etken olmuştur. Bugünün bilimsel ve 

teknolojik toplumunda eğitim ve teknoloji ilişkilerini kültürel, ekonomik ve eğitsel olmak 

üzere üç yönlü düşünmek olasõdõr. Çağdaş toplumun en belirgin özelliği bilim ve teknoloji 

olduğuna göre, bu iki öğe aynõ zamanda çağdaş toplum kültürünün de organik bir parçasõ 
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durumundadõr. Çünkü tarihi bir olgu olarak belirli kültürler ve uygarlõklar, belirli koşullar 

altõnda ve belirli ortamlarda oluşmaktadõr (Alkan, 2005). 

Bugünün teknolojik ortamõnõn da kendine özgü bir yaşam görüşünün, bir değerler 

sisteminin, bir sosyal yapõsõnõn, bir tutum ve davranõşlar örüntüsünün olmasõ doğaldõr. O 

halde böyle bir kültürel ortam için gerekli genel eğitim formasyonu sağlama, eğitim-

teknoloji ilişkilerinin kültürel yönünün oluşturmaktadõr. Çağdaş bilimsel ve teknolojik 

toplum yaşamõ için bireyin gerekli yetenekleri ve bilgileri kazanma eğitimi gibi (Çilenti, 

1988). 

Eğitim ve teknoloji, bireylerin yaşamlarõnõ uluslarõn arasõndaki siyasal-ekonomik-kültürel 

ilişkileri ve toplumlarõn sosyal refah düzeylerini belirlemede en önemli faktörler 

arasõndadõr. Özellikle teknolojide yaşanan değişim ve gelişmeler eğitim, bağlõ olarak da 

toplumu etkilemektedir. Bu nedenle teknoloji ve eğitim birbirleriyle ilintili kavramlardõr 

(Özkul ve Girginer, 2001). 

Teknolojiler: 

! Öğrenmenin niteliğini artõrõr. 

! Öğrencilerin ve öğretmenlerin hedefe ulaşmak için harcadõklarõ zamanõ azaltõr. 

! Öğretmenin etkinliğini artõrõr. 

! Niteliği düşürmeden eğitimin maliyetini düşürür. 

! Öğrenciyi ortamda etkin kõlar (Akkoyunlu, 1998). 

Teknolojide yaşanan herhangi bir gelişme eğitimi şu yönlerden etkilemektedir: 

! Teknolojik ortamda yaşayacak bireylere gerekli genel yetenekleri kazandõrma, 

! Teknolojik ortamõn gerektirdiği niteliklere sahip insan gücünü yetiştirme, 
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! Teknolojik olanaklardan yararlanma (Alkan, 1997). 

Eğitim ve öğretimde teknoloji kullanma nedenleri ise şunlardõr: 

! Eğitim ve öğretime erişimi artõrmak, 

! Öğrenimin kalitesini yükseltmek, 

! Eğitim maliyetlerini azaltmak, 

! Eğitimde maliyet etkinliği sağlamak, 

! Teknolojik değişim zorunluluğuna karşõlõk vermek, 

! Öğrencilere çalõşma ve özel hayatlarõnda ihtiyaç duyacaklarõ becerileri teknoloji ile 

sağlamak (Yürütücü, 2002). 

Her teknoloji kendine özgü bir iş bölümü, uzmanlaşma ve çalõşma düzeni gerektirir. Diğer 

bir deyişle, her teknolojinin gerektirdiği insangücü nitelikleri farklõdõr. Bir teknolojinin 

gereksinim duyduğu nitelikteki insangücünü yetiştirme işi eğitim ve teknoloji arasõndaki 

ilişkilerin ikinci yönünü oluşturmaktadõr: Eğitimin ekonomik boyutu ya da teknik eğitim. 

Diğer taraftan gelişen bir teknoloji çeşitli alanlar için yeni olanaklar getirmektedir. Bu yeni 

teknolojik olanaklardan yararlanma, o alan ile teknoloji arasõnda diğer bir ilişki yönüdür. 

Teknolojinin eğitime uygulanmasõ ya da teknolojik olanaklardan eğitim alanõnda 

yararlanma biçimi eğitim-teknoloji ilişkilerinin üçüncü yönüdür. Eğitimde teknoloji ya da 

eğitim teknolojisinin yeni teknolojiler boyutu (Alkan, 2005). 

1.1 Eğitim Teknolojisi 

Eğitim teknolojisi; genelde eğitime, özelde öğrenme durumuna egemen olabilmek için 

ilgili bilgi ve becerilerin işe koşulmasõyla öğrenme ya da eğitim süreçlerinin işlevsel olarak 

yapõsallaştõrõlmasõdõr. Diğer bir deyişle, öğrenme-öğretme süreçlerinin tasarõmlanmasõ, 

uygulanmasõ, değerlendirilmesi ve geliştirilmesi işidir (Alkan, 2005). 
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Eğitim teknolojisinin; kuramsal esaslar, hedef, öğrenci insangücü, yöntem-teknik, ortam 

öğrenme durumlarõ ve değerlendirme olmak üzere sekiz öğesi bulunmaktadõr. Bu öğeler 

tek tek incelendiğinde, eğitim teknolojisinin eğitim uygulamalarõnda ne kadar önemli 

olduğu ortaya çõkmaktadõr. Yani eğitim teknolojisi eğitim teorisinden uygulamasõna ve 

değerlendirilmesine kadar oldukça geniş bir alanõ, daha doğrusu eğitim etkinliklerinin her 

yönünü kapsamakta ve eğitim uygulamalarõna, bütüncül bir yaklaşõm göstermektedir 

(Uşun, 2000). 

Eğitim teknolojisi kavramõna ilişkin olarak araştõrmacõlar tarafõndan yapõlan değişik tanõm 

ve yaklaşõmlar şunlardõr: 

Eğitim teknolojisi, davranõş bilimlerinin iletişim ve öğrenmeyle ilgili verilerine dayalõ 

olarak eğitimle ilgili ulaşõlabilir insan gücü ve insan gücü dõşõ kaynaklarõ uygun yöntem ve 

tekniklerle akõllõca ve ustaca kullanõp sonuçlan değerlendirerek bireyleri eğitimin özel 

amaçlarõna ulaştõrma yollarõnõ inceleyen bilim dalõdõr (Çilenti, 1988). 

Eğitim teknolojisi, değişik bilimlerin verilerini özel hedef ve yöntem, araç ve gereç, ölçme 

ve değerlendirme gibi eğitimin geniş alanlarõnda uygulamaya koyan, uygun maddi ve 

manevi ortamlarda insangücünün en iyi şekilde kullanõlmasõnõ, eğitim sorunlarõnõn 

çözümlenmesini, kalitenin yükseltilmesini ve verimliliğin arttõrõlmasõnõ sağlayan bir 

sistemler bütünüdür (Rõza, 2000). 

Eğitim teknolojisi öğrenme sürecinde her öğrencinin bireysel nitelikleri göz önünde 

bulundurularak öğretmenin doğrudan karõşmasõna gerek kalmadan, öğrencinin kendi 

kendine öğrenmesine olanak veren bir öğrenme sürecidir (Hõzal, 1989). 

Eğitim teknolojisi, eğitim kuramlarõ ve öğretim programlarõnõn en etkili ve olumlu bir 

biçimde uygulama olanağõ bulabilmesi için derslik, deney odasõ, ve işliklerin donatõmõ, 

düzenlenmesi, öğrenme çevresinin iletişim bakõmõndan etkili duruma getirilmesi gibi 

konular ve bu konulara ilişkin sorunlar ile uğraşan eğitim alanõdõr (Oğuzkan, 1983). 

Eğitim teknolojisi, insanõn öğrenme olgusunu tüm yönleriyle sistematik ve bilimsel olarak 

analiz etmek ve bunlara çözümler getirmek üzere ilgili tüm öğeleri (insan gücünü, bilgiyi, 
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yöntem ve teknikleri, araç-gereçleri ve gerekli düzenlemeleri) işe koşarak uygun tasarõmlar 

geliştiren, uygulayan, değerlendiren ve yöneten eğitim bilimleri ile ilgili bir teknolojidir. 

Diğer bir ifadeyle eğitim teknolojisi öğrenme-öğretme süreçleriyle ile ilgili özgün bir 

disiplindir (Alkan, 2005). 

Tüm bu yaklaşõmlar ve tanõmlar õşõğõnda eğitim teknolojisi şöyle tanõmlanabilir: Eğitim 

teknolojisi, eğitimle ilgili kuramlarõn öğretmen ve özellikle de eğitim etkinliklerinin 

merkezinde yer alan kitleyi oluşturan öğrenci açõsõndan en etkin ve verimli uygulamalara 

dönüştürülebilmesi için; kuramsal esaslar, hedef, öğrenci, insangücü, ortam, yöntem-

teknik, öğrenme durumlarõ ve değerlendirme gibi öğelerden oluşturulmuş uygulamalõ bir 

bilim dalõdõr. Yani eğitim uygulamalarõna bilimsel, sistematik, bütüncül bir yaklaşõmdõr. 

1.1.1 Eğitim teknolojisinin yararlarõ 

Eğitim teknolojisinin yararlarõ ile ilgili olarak yapõlan araştõrmalarõn ortaya koyduğu 

verilere göre, eğitim sistemi için eğitim teknolojisinin genel olarak sisteme ve özel olarak 

bireye sağlayabileceği yararlar; serbesti, birinci kaynaktan bilgi, fõrsat eşitliği, çeşitlilik ve 

kalite, yaratõcõlõk, kopya edilebilen bir sistem, üretken eğitim,hõzlõ öğrenme ve bireysel 

öğretim şeklinde sõralanmõştõr. Eğitim teknolojisinin dolaylõ yararlarõ şunlardõr: (Rõza, 

2000) 

! Yaratõcõlõğa sevk eder. 

! Öğretmenin rolünü genişletir. 

! Fõrsat eşitliği sağlar. 

! Motivasyon yaratõr. 

! Eğitimi bireyselleştirir. 

! Serbest eğitimi sağlar. 

! Birinci kaynaktan bilgiyi sağlar. 
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! Kopya edilebilen bir sistem oluşturur.  

Eğitim teknolojisinin dolaysõz yararlarõ ise şunlardõr: (Rõza, 2000) 

! Öğrenmeyi kolaylaştõrõr. 

! Aktif öğrenmeyi sağlar. 

! Somut öğrenmeyi gerçekleştirir. 

! Aşamalõ öğrenmenin temelini kurar. 

! Düşüncede sürekliliği sağlar. 

! Üretimi arttõrõr. 

! Değişik sõnõf ve düzeylerden özel hedefleri gerçekleştirir.  

Eğitim-öğretimde teknoloji uygulamalarõ aşağõdaki kolaylõklarõ sağlamaktadõr: (Şimşek, 

1999)  

! Merak, tasarõmcõlõk ve ekip çalõşmasõnõ gerçekleştirmek, 

! Öğretmenin rolünün değişmesi, 

! Çõraklõk modelinin yeniden ortaya çõkmasõ, 

! Öğrencilerin korku ve çekingenliğini azaltmasõ, 

! Davranõş problemlerinin azalmasõ ve konsantrasyonla kendine güvenin geliştirilmesi, 

! Daha fazla bilgiye erişim, 

! Sõnõfõn duvarlarõnõ yõkarak ev, şehir ve dünyayõ bir araya getirmek. 
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1.1.2 Eğitim Teknolojisine İlişkin Gelişmeler 

Günümüzde eğitim teknolojisine ilişkin gelişmeler; 

1-  Yeni teknolojik sistemler, 

2-  Öğrenme-öğretme süreçleri, 

3-  Eğitim ortamlarõ, 

4-  Program düzenleme yöntemleri, 

5-  Eğitimde insangücü ile ilgili gelişmeler. 

olmak üzere beş kategoride incelenmektedir ( Alkan, 2005). 

Bilgisayar, etkileşimli video, televizyon sistemleri, eğitim amaçlõ uydular, tele iletişim, 

veri bankalarõ, veri tabanõ sistemleri ve bilgi işlem sistemleri gibi uygulamalar yeni 

teknolojik sistemlere örnek olarak gösterilebilir. Tam öğrenme, yeterliliğe dayalõ öğrenme, 

bireysel ve bağõmsõz öğrenme, uzaktan öğretim gibi gelişmeler, öğrenme-öğretme 

süreçleriyle yakõndan ilgili yeni teknolojilerdir. Çünkü ortamlar video, teleteks, telefaks, 

eğitim teknolojisi merkezleri, öğretim programõ ve materyali geliştirme laboratuarlarõ, 

elektronik laboratuarlar, robotlar, benzeşim ortamlarõ gibi örnekler, eğitim teknolojisinin 

ortam boyutu ile ilgili yeni teknolojilere örnek verilebilir. Öğrenci gruplarõnõn sayõ, nitelik, 

ilgi ve beklenti yönünden değişmesi, eğitimde hiyerarşik personel yapõsõ ve yeni uzmanlõk 

alanlarõ ile disiplinler arasõ takõm çalõşmasõ gibi gelişmeler eğitimde insangücü ile ilgili 

yeni uygulamalardõr. Davranõş analizi, içerik analizi, iş analizi, görev analizi, programlõ 

öğretim, modüler programlama, paket programlar, bireysel esasa göre düzenlenmiş öğretim 

sistemleri gibi uygulamalar ise eğitim teknolojisinde program düzenleme konusundaki 

gelişme ve uygulamalara birkaç örnektir (Uşun, 2000). 
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Teknoloji bugün eğitim alanõnda elli yõl önce olanaksõz bireysel başarõ olanaklarõ 

yaratmaktadõr. Böylece eğitimciler teknolojinin bu yeni öğrenme stratejilerinden, yönetim 

uygulamalarõndan ve herkese açõklõk özelliğinden, çeşitli kaynaklar gibi olanaklardan etkin 

biçimde yararlanabildikleri takdirde bugünün eğitim sorunlarõnõ çözmede büyük bir başarõ 

gösterebilirler (Uşun, 2000). 

Yeni eğitim teknolojisi bu olanaklarõ ve potansiyeli ile artan öğrenci sayõsõ, bilgi patlamasõ 

ve insanlarõn bütün uğraşõ alanlarõnda gereksinim duyduklarõ ileri düzeyde eğitim ve 

mükemmeliyet istemlerinden doğan okul sistemi üzerindeki baskõlarõ gidermede 

eğitimcilere yardõmcõ olabilir. Eğitim teknolojisinden yararlanarak eğitimin genel yönetim, 

öğretim, değerlendirme ve benzeri  tüm uzmanlõk alanlarõ da daha verimli hale getirilebilir. 

Bilim ve teknolojinin çağdaş insan yaşamõnõn ayrõlmaz bir parçasõ haline geldiği bu 

günlerde eğitimcilerin eğitim teknolojisi  alanõndaki gelişmelerle yakõndan ilgilenmeleri ve 

bu gelişmelerin kendi alanlarõna uygulama olanaklarõnõ araştõrmalarõ kaçõnõlmaz bir 

zorunluluktur.  

Bilim, teknolojideki hõzlõ değişmeler de eğitim sistemini bütünüyle etkilemektedir. Oysa 

ülkemizde eğitim olayõ, eskiden günümüze değin bilimsel bir yaklaşõmdan çok sağduyuya 

dayalõ olarak ele alõnmõştõr. Eğitim ve kültür, daima fikirlerin değiştirilmesinden çok 

yerleşmesi ve benimsenmesi ile ilgilenmiştir. Ancak, bugün içinde yaşamakta olduğumuz 

çağ devamlõlõğõ ve istikrarõ olmayan bir nitelik taşõmakta ve hõzlõ değişimle karakterize 

edilmektedir. Bu ortamda mekanizasyona dayanan beceriler yerini bilgi teknolojisine 

dayalõ becerilere bõrakmõştõr. Bugün insanõn, bilgi ve toplumla olan ilişkilerinin değişmesi 

onun niteliklerini de değiştirmiştir. Bilgi patlamasõ olgusu, bilginin insan ve toplum 

yaşamõndaki işlevini ve üretme kazanma yöntemlerini değiştirmiştir (Alkan, 2005). 

Bilgiyi hõzlõ biçimde işleme, depolama ve hizmete sunma özelliği bilgisayarõ eğitimde en 

çok aranõlan araç haline getirmiştir. Gerçekten eğitime ilişkin araştõrmalarda artan öğrenci 

sayõsõna bağlõ olarak karmaşõklaşan eğitim hizmetlerinin yürütülmesinde, öğrenci 

rehberlik-danõşmanlõk çalõşmalarõnda ve başarõnõn ölçülüp değerlendirilmesi etkinliklerinde 

insan emeği yoğun bir teknoloji kullanõmõ yadõrganõr hale gelmiştir. Teknolojik 

kaynaklardan eğitimde yoğun biçimde yararlanõlmasõ gerektiği geniş bir kabul görmüş ve 
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uygulamalar giderek artmõştõr. Bu yüzden artõk hayatõn her aşamasõnda kullanõlan 

bilgisayarlarõn eğitim alanõnda da kullanõlmasõ yadõrganamaz (Hõzal, 1989). 

1.2 Bilgisayarlarõn Eğitim Alanõnda Kullanõmõ 

Çağõmõzda bilim ve teknolojideki hõzlõ gelişmeler ekonomik sistemi olduğu kadar eğitimsel 

ve sosyal sistemleri de etkilemektedir. Günümüzde bilgi, gelişmiş toplumlarda ekonomik 

gelişmelerin anahtarõ haline gelmiştir. Teknoloji ise eğitim sürecinin geliştirilmesinde 

önemli rol oynamaktadõr. Bilgi teknolojisinin hõzla gelişmesi, bilgi toplumlarõnõn ortaya 

çõkmasõna neden olmuş, toplumlarõn yeni teknolojik gelişmeleri izlemeleri ve kendilerine 

uyarlamalarõ zorunlu hale gelmiştir. Bilginin ve öğrenci sayõsõnõn hõzla artmasõ bir takõm 

sorunlarõ da beraberinde getirmiş, eğitim sürecinin ve niteliğinin gelişmesinde önemli rol 

oynayan yeni teknolojilerin eğitim kurumlarõna girmesi zorunlu hale gelmiştir (Gürol, 

1990). Söz konusu yeni teknolojik sistemlerden birisi de �en etkili iletişim ve bireysel 

öğretim aracõ� olarak nitelendirilen bilgisayarlardõr (Akkoyunlu, 1998). 

Eğitim alanõnda, öğrenci sayõsõnõn hõzla artmasõ, öğretmen-öğrenci oranlamasõnda ortaya 

çõkan öğretmen yetersizliği, bireylere öğretilmesi gereken bilgi miktarõnõn hõzla artmasõ 

sonucu içeriğin daha karmaşõk bir hale gelmesi gibi sorunlar ortaya çõkarmõştõr. Buna 

karşõn eğitime olan talep sürekli artmõş, bireylerin eğitim olanaklarõndan daha fazla 

yararlanma istekleri bireysel öğretimi önemli hale getirmiştir. İşte gerek bilgisayara, 

gerekse eğitime ilişkin olarak belirtilen bu nedenlerden dolayõ, bilgisayarlarõn eğitimde 

kullanõmõ zorunlu hale gelmiştir. Ayrõca bilgisayarõn öğrenciyi daha çok güdülemesi, 

yaşam boyu eğitimi desteklemesi, öğretim programlarõndaki esnekliği arttõrmasõ da 

eğitimde bilgisayar kullanõmõnõn gerekçesi olarak ileri sürülmüştür (Alkan, 2005). 

Aşkar (1991), temel becerilerin öğretimi, pekiştirilmesi ve kalõcõlõğõnõn sağlanmasõndan 

başlayarak problem çözme, model geliştirme, kritik düşünme gibi üst düzey hedeflerin 

gerçekleştirilmesinde bilgisayarlarõn tartõşõlmaz bir yeri olduğunu belirtmiş ve bu 

özellikleri şu şekilde sõralamõştõr : 

 

! Bilgisayarlar, işlenmiş konularla ilgili alõştõrma ve tekrar yaptõrma amacõyla 

kullanõlmakta, puanlamanõn otomatik olarak yapõlmasõ ve öğrenciye eksiği ile anõnda 
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dönüt vermesi, bilgi ve becerinin pekiştirilmesi ve kalõcõlõğõnõn sağlanmasõnda etkili 

sonuçlara yol açmaktadõrlar. 

! Bilgisayarlar, öğrencinin karşõsõna oturup kendi düzeyine, ilgisine, hõzõna ve yoluna 

göre öğrenmesini sağlamaktadõrlar. 

! Bilgisayarlar, kavram ve ilkeleri sunar, örnekler verir, sorular sorar, öğrencinin verdiği 

cevaplara göre dönüt verirler. Yapõlan araştõrmalar bu tür yazõlõmlarõn, öğretmenin 

anlatõmõnõn arkasõndan bir tekrar ve özet yapõlmasõ durumundan daha etkili olduğunu 

göstermektedir. 

! Bilgisayarlar, diyaloga dayalõ modellerin geliştirilmesiyle sorduğu sorulara basamak 

basamak cevap alõr ve her basamakta öğrencinin yaptõğõ hatalarõ düzeltmesi için 

ipuçlarõ verir ve onu yönlendirirler. Böylece öğrencinin hatalarõnõ görüp onlardan 

kurtularak doğru cevabõ bulmasõ sağlanõr. En iyi öğrenmenin insanõn kendi 

hatalarõndan ders almasõ onlarõ fark etmesi olduğu düşünüldüğünde bilgisayarlarõn bu 

özelliğinin göz ardõ edilemeyecek ölçüde önemli olduğunda ortaya çõkar. 

! Bilgisayarlar, eğlendirici de olabilmektedirler. Yapõlan bir araştõrmada çocuklarõ 

oyuna iten nedenler şu şekilde sõralanmaktadõr: Başarõp başaramayacağõ belli olmayan 

bir amacõn olmasõ, merak uyandõrmasõ, fantezinin olmasõ. Örneğin; iki arkadaşõn 

lunaparktaki oyunlar yolu ile yüzdeleri öğrenmesi, bir bilgisayar oyununda uzayda 

gezerken ve savaş yaparken hesaplamalar yapmasõ. Bu durumda matematik hem 

fantezi bir ortamda daha zevkli bir hale gelecek, hem de öğrencinin ilgisi 

yoğunlaşacağõndan daha fazla verim alõnabilecektir. 

! Bilgisayarlar, öğrencilerde problem çözme becerileri geliştirmektedirler. Bu amaç için 

bilgisayarlar iki türlü kullanõlmaktadõrlar. Bunlar; kapsam bağõmlõ problem çözme 

etkinlikleri ve programlama yoluyla problem çözme. Kapsam bağõmlõ problem 

çözmede öğrenci, bir problem durumu ile karşõ karşõya kalmakta, problemi çözmek 

için ilgili verileri bilgisayar yardõmõ ile bulmakta ve istediği yardõmõ elde 

edebilmektedir. Programlama yolu ile problem çözmede öğrenci, verilen bir problemi 

bir bilgisayar dili kullanarak çözmektedir. 

! Bilgisayarlar, herhangi bir yazõlõm sayesinde, öğrencinin denencelerini sõnamasõnda, 

grafiklerini çizmesinde, değişkenler arasõndaki bağõntõlarõ deneyerek keşfetmesinde 

etkili olabilmektedirler. 
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Öğretimin gün geçtikçe karmaşõklaşmasõ, gelişmeyle birlikte öğrenilecek bilgilerin artmasõ, 

nitelikli ve çağdaş eğitim amacõyla bilgisayarlarõn eğitimde araç olarak kullanõlmasõnõ 

zorunlu kõlmaktadõr. Eğitimde en gelişmiş teknolojinin kullanõmõ, hem eğitimin çağõn 

gereklerine uygun olarak yürütülmesini, hem de eğitimden amacõna uygun en yüksek 

verimin alõnmasõnõ sağlayacaktõr. 

Bilgisayarõn eğitim sistemine girmesi; eğitim ve öğretim sürecinde, okul programlarõnda 

değişiklikler ve bilgi akõşõna yeni boyutlar getirmiş, kalõplaşmõş bilgi aktarõmõna dayanan 

eğitim sistemlerinde köklü değişikliklere yol açmõştõr (Altun, 2005). 

Bilgisayarlar klasik eğitim araç ve gereçlerinin yetersiz kaldõğõ pek çok konuda önemli bir 

boşluğu doldurmaktadõr. Klasik eğitim ortamõnda gerçekleştirilmesi zor veya olanaksõz 

olan pek çok iş, bilgisayarlarla başarõlabilmektedir (Büyüközer, 1990). 

Eğitim sistemlerindeki sorunlarõn çözülmesi doğrultusundaki düşüncelerin günümüzde 

ulaştõğõ son aşama, başka pek çok sektörde olduğu gibi, sorunlarõn çözümü için 

teknolojiden, özellikle iletişim teknolojisinden yararlanõlmasõnõn kaçõnõlmazlõğõdõr. Bu 

amaçla ise koşulabilecek yeni teknolojilerden birisi olan ve çağõmõza adõnõ veren 

bilgisayarlarõn eğitime niçin girdiğine ilişkin olarak birçok neden ortaya atõlmõştõr. 

Örneğin; sosyal gerçeklik, öğrencilerin yeni teknolojilerle donanõk olarak topluma 

hazõrlanmalarõ gerektiğini ileri sürerken, mesleki gerçeklik, çocuklarõn teknolojik bir 

toplumda teknolojiyi profesyonelce kullanabilecek şekilde hazõrlanmalarõ gerektiğini ileri 

sürmektedir. Pedagojik gerçeklik ise; bilgisayarlarõn öğrenme ve öğretme ortamõnõ 

zenginleştireceğini savunmaktadõr (Akkoyunlu, 1998). 

Bilgisayarlar eğitimde hem amaç hem de araç olarak kullanõlmaktadõr. Bir amaç olarak 

bilgisayar öğretimi, bilgisayarlarõn ne olduğu ile ilgili bilgilerden, programlama dillerine 

kadar oldukça geniş bir alanõ kapsamaktadõr. Bir eğitim aracõ olarak bilgisayarlarõn üstün 

yönleri şunlardõr: (Keser, 1988) 

! Etkileşimli bir araçtõr, öğrenci bilgisayar karşõsõnda denetim yetkisini kullanõr.  

! Büyük bir esnekliğe sahiptir, etkin bir pekiştiricidir, sabrõ sonsuzdur. 
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! Yazõ tahtasõ, ders kitabõ kadar geneldir. Yazõ, çizim, grafik, sayõ, renk, ses vb. çok 

çeşitli bildirim simgesini durgun ya da hareketli olarak kullanabilir ve çeşitli 

kaynaklardan yararlanabilir.  

! Uygun biçimde hazõrlanmõş her çeşit programõ kullanabilir. 

! Ders yazõlõmlarõnda çok değişik sürprizlere yer verilerek eğitim zevkli ve ilgi çekici 

hale getirilebilir.  

! Bireysel öğretimde ve grup öğretiminde kullanõlabilir. 

! Programlõ öğretimin dayandõğõ ilkelerin uygulamasõna hizmet edebilir.  

! Öğrencinin sorulara verdiği cevaplarõ kaydeden, istenildiği an sonuçlarõ bildirebilen 

eşsiz bir sõnav aracõdõr ve soru da üretebilmektedir.  

Eğitim alanõnda bilgisayarlardan yararlanma şekilleri gruplandõrõlmak istenirse  

! Eğitim araştõrmalarõnda bilgisayar, 

! Eğitim hizmetlerinin yönetiminde (yürütülmesinde) bilgisayar, 

! Ölçme-değerlendirme ve rehberlik-danõşmanlõk hizmetlerinde bilgisayar, 

! Bilgisayar eğitiminde bilgisayar, 

! Öğrenme-öğretme süreçlerinde bilgisayar şeklinde gruplandõrõlabilir (Hõzal,1989). 

Eğitim araştõrmalarõnda bilgisayarlarõn araştõrmacõlarõn yararlanabileceği en önemli 

araçlardan biri haline geldiği görülmektedir. Araştõrmacõlar;konularõ ile ilgili literatürün 

belirlenmesi, araştõrmanõn tasarõmõnõn yapõlmasõ, elde edilen verilerin hõzlõ ve doğru 

biçimde analizi, sonuçlarõn grafik ve çizelge haline getirilmesi ve araştõrma raporunun 

yazõlmasõnda bilgisayardan etkili şekilde yararlanabilmektedir (Keser, 1988). 
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Eğitim hizmetlerinin yönetiminde bilgisayar kullanõlmasõ ile eğitim kurumlarõ 

yöneticilerinin alacaklarõ kararlarõn sağlõklõ verilere dayanmasõ, kurumun daha akõlcõ ve 

verimli bir biçimde yönetilmesini sağlanmõştõr. Eğitim kurumlarõnda bilgisayarlardan; 

öğrenci kayõtlarõnõn yapõlmasõ, ders dağõtõm çizelgelerinin hazõrlanmasõ, sõnavlarõn 

düzenlenmesi, sonuçlarõn değerlendirilmesi,  öğretmenler arasõnda görev dağõlõmõnõn 

yapõlmasõ, ders planlarõnõn hazõrlanmasõ, derslik ve laboratuarlarõn düzenlenmesi amacõyla 

yararlanõlmaktadõr. Bunlarõn yanõnda, personele ilişkin kimlik, değerlendirme, hizmet, 

kadro, plan, bütçe, ayniyat, muhasebe, bordro işlemleri, kuruma ilişkin araç-gereç 

kayõtlarõnõn tutulmasõ gibi işler daha kõsa sürede doğru ve eksiksiz olarak 

gerçekleştirilebilmektedir (Hõzal, 1989). 

Eğitimde büyük önem taşõyan ölçme-değerlendirme ve rehberlik-danõşmanlõk 

hizmetlerinde bilgisayarlardan yaygõn, etkili ve verimli bir şekilde yararlanõlmasõ, 

işlemlere hõz, duyarlõlõk, süreklilik ve güvenirlik kazandõrmaktadõr. Bilgisayar ölçme ve 

değerlendirme sürecinde; testlerin hazõrlanmasõ ve geliştirilmesi, uygulanmasõ ve 

değerlendirilmesinde, sonuçlar hakkõnda istatistiki bilgilerin çõkartõlmasõnda ve soru 

bankalarõnõn oluşturulmasõnda kullanõlmaktadõr. Bilgisayar; rehberlik ve danõşmanlõk 

hizmetlerinde ise, öğretmen ve öğrencilere yardõmcõ bir araç olarak kullanõlmaktadõr. 

Öğrenciler için kişisel bilgileri içeren dosyalarõn tutulmasõnda, kişilik, tutum vb. 

konulardaki ölçme araçlarõnõn sonuçlarõnõ değerlendirmede, rapor yazma ve istatistiki 

sonuçlar çõkartmada, meslek seçiminde ve bir mesleğe yöneltme gibi birçok işte bilgisayar 

büyük zaman ve emek tasarrufu sağlamaktadõr (Uşun, 2000). 

Eğitimde bilgisayardan yararlanmada önemli rol oynayan bir takõm etmenler 

bulunmaktadõr. Bu etmenler şunlardõr: 

! Öğretmen eğitimi, 

! Planlõlõk ve araştõrmaya dayalõ olma,  

! Yönetim, 

! Program (Yazõlõm), 
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! Programlarla bütünleşme, 

! Ülkeler arasõnda sağlõklõ iletişim, 

! Donanõm, 

! Eğitime ayrõlan finansal kaynaklar, 

! Bakõm-onarõm ve destek hizmetleri (Hõzal, 1989). 

1.3 Bilgisayarlarõn Öğretim Alanõnda Kullanõmõ 

Bilgisayarlar okul sistemlerine girerek öğretim alanõnda da kullanõlmaya başlanmõştõr. 

Öğretme-öğrenme etkinliklerini bireysel ihtiyaçlara cevap verecek şekilde düzenlemek, 

eğitim hizmetlerini daha verimli ve etkili bir biçimde yürütmek ve çağdaş bir öğretme-

öğrenme ortamõ sağlamak amacõyla diğer araçlar gibi bilgisayarlar da geniş ölçüde 

kullanõlmaktadõr. Kullanõm şekillerine baktõğõmõzda iki boyut ortaya çõkmaktadõr; (1) 

Bilgisayar için eğitim, (2) Eğitim için bilgisayar (Baykal, 1986; Keser, 1988). 

1.  Bilgisayar için eğitim: Kendi içinde üç bölümde incelenebilir; 

a. Bilgisayar okuryazarlõğõ: Toplumun bütün kurum ve süreçlerini etkileyen bilgisayarla bir 

arada yaşayabilmek için zorunlu bilgi ve anlayõşõ kapsar. 

b. Yazõlõm eğitimi: Bireyin kendisi ya da başkalarõ için gerekli yazõlõmlarõ geliştirme, 

geliştirilmiş olanlarõ kullanma ve kullanacaklara yardõmcõ olma gibi yetenek ve becerileri 

kazandõrõr.  

c. Donanõm eğitimi: Bilgisayar donanõmlarõnõn tasarõmõndan bakõm ve onarõmõna kadar 

uzanan akademik ve mesleki yeterlilikleri amaçlar. 

2. Eğitim için bilgisayar: Kendi içinde üç bölümde incelenebilir; 
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a. Bilgisayar denetimli öğretim: Herhangi bir konuda öğrencinin öğrenme süreçlerinin 

bilgisayarla yönetilmesidir. Her öğrenicinin öğretiminin amaçladõğõ davranõşlarõ 

kazanõncaya kadar yapmasõ gerekenleri gösterir ve yaptõklarõnõn kaydõnõ tutar.  

b. Bilgisayara dayalõ öğretim: Herhangi bir konuda diğer öğretim donanõmlarõndan 

bağõmsõz, tek başõna yeterli bir öğretici kaynak olarak bilgisayarõn eğitimde 

kullanõlmasõdõr. 

c. Bilgisayar destekli öğretim (BDÖ): Öğretim sürecinde bilgisayarõn seçenek olarak değil, 

sistemi tamamlayõcõ, sistemi güçlendirici bir öğe olarak kullanõlmasõdõr.  

Bilgisayarlarõn öğretimde kullanõlmasõ konusunda yapõlmõş olan uluslararasõ düzeydeki 

çeşitli araştõrmalarda (Gleaseon, 1981; Tober,1983) konu; okul sistemi, öğrenci, öğretmen, 

öğrenme ortamõ, geleneksel yöntemle kõyaslama ve araştõrma gereksinimi gibi açõlardan 

ele alõnmõştõr. Araştõrmalarda şu alanlarda daha çok araştõrma gereksinimi olduğu üzerinde 

durulmuştur: 

1.  Bilgisayar kullanõmõnda öğretmenin rolü, 

2.  Öğretim uygulamalarõnda bilgisayarõn etkisi, 

3. Bilgisayar kullanõmõnõn mevcut program içine entegre edilmesi.  

Gleason (1981), çeşitli araştõrma sonuçlarõna göre şu yargõlara varmõştõr: 

1.  Bilgisayar öğrencilerin öğretim hedeflerine ulaşmasõna yardõmcõ olmaktadõr. 

2. Geleneksel öğretimle karşõlaştõrõldõğõnda; bilgisayar programlarõ, öğrenme zamanõnda 

%20 ile %40 arasõnda tasarruf sağlamaktadõr. 

3. Bilgisayarõn öğretim alanõnda kullanõlmasõ, geleneksel öğretime oranla, öğrenci 

başarõsõnõ olumlu yönde etkilemekte ve motivasyonu arttõrmaktadõr. 
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4. Bilgisayar destekli öğretimin başarõsõnda eğitsel yazõlõmlarõn etkililiği önemli rol 

oynamaktadõr.     

1.4 Problem Durumu 

Bir eğitim aracõ olarak bilgisayarlar, görsel-işitsel araçlarõn pek çoğunun işlevini yerine 

getirmekte ve iletişimi etkinleştirerek bireysel öğrenmeyi daha kolay gerçekleştirmektedir. 

Son derece esnek bir yapõya sahip olan bilgisayarlar, özel hazõrlanmõş öğretim programlarõ 

aracõlõğõyla öğretme-öğrenme sürecinde zengin bir yaşantõ oluşturabilmektedir. 

Bilgisayarlar bugünkü durumda öğretimi büyük oranda bireyselleştirerek geleneksel sõnõf 

öğretiminin olumsuzluklarõnõ ortadan kaldõrmaktadõr.  

Eğitim programlarõnõn bireyselleştirmeyi yeterince gerçekleştirememesi yetenekli ancak 

yavaş öğrenen çocuklarõn eğitimini zorlaştõrmaktadõr. Farklõ bilgi, beceri ve tutum 

düzeyindeki bireylerden oluşan bir sõnõfta, bilgisayar aracõlõğõyla her bireye kendi 

yeteneğinde gelişmelerine olanak sağlanmakta, çeşitli beklentileri karşõlanabilmektedir. 

Ancak sõralanan olumlu etkilerin sağlanabilmesi için öğrencilere bilgisayar okur - yazarlõğõ 

yeteneklerinin kazandõrõlmasõ önem taşõmaktadõr. Bu konuda Milli Eğitim Bakanlõğõ; 

bilgisayar destekli eğitime geçmeden, onunla birlikte öğrencilerin bilgisayarla tanõşmasõnõ 

sağlayõp, günlük hayatta ve öğretim süreçlerinde bilgisayarõ kullanabilir hale getirmek 

amacõyla eğitimin her kademesinde bilgisayar okur-yazarlõğõnõn yaygõnlaştõrõlmasõ için 

çeşitli çalõşmalarda bulunmaktadõr. Yapõlan bütün çalõşmalarõn amacõ, öğrencilerin çok 

kõsa bir zamanda teknolojik gelişmenin ürünü olan bilgisayarlarla tanõşmalarõnõ 

sağlamaktõr (Tebliğler Dergisi, 1996/2458). 

Bilgisayarõn Türkiye� de ilk defa 1960�larda kullanõlmaya başlandõğõ ve kõsa bir süre içinde 

bir hayli gelişme kaydedildiği görülmektedir. Örgün eğitimde bilgisayar eğitimine yönelik 

çalõşmalar Milli Eğitim Bakanlõğõ tarafõndan yürütülen �Yeni Enformasyon ve İletişim 

Teknolojisi� çalõşmalarõ çerçevesinde 1100 mikrobilgisayarõn ortaöğrenim kurumlarõna 

alõnmasõ ile başlamõştõr.  
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Özellikle 1988 yõlõndan itibaren Milli Eğitim Bakanlõğõ, başlatõlan projelerle  bilgisayar 

eğitimi veren Mesleki ve Teknik okullarõn somut uygulamalar çerçevesinde niteliğini 

yükseltmiş ve açõlan yeni programlarla yaygõnlaşmasõnõ sağlamõştõr. 

MEB bünyesinde yer alan mesleki eğitim okullarõnõn temel amacõ öğrencileri hayata ve 

endüstriyel mesleklere hazõrlamaktõr. Aynõ zamanda bu okullar endüstrinin ihtiyacõ olan 

teknisyenleri yetiştirmeyi de amaçlamaktadõr.  

Bilim, teknoloji ve iş hayatõndaki değişmelerin ortaya çõkardõğõ becerikli ve teknik insan 

gücü ihtiyacõna paralel olarak özellikle bilgisayar alanõnda eğitim veren mesleki ve teknik 

eğitim programlarõnda artõş görülmektedir. Milli eğitim Bakanlõğõ, bilgisayar eğitimi veren 

mesleki ve teknik okullarda bilgisayar donanõmõ ve yazõlõmõ alanõnda yetkin ara ve teknik 

eleman yetiştirmeyi hedeflemektedir. Bu bakõmdan belirlenen hedefler doğrultusunda 

bilgisayar bölümü öğrencilerinin alanlarõnda yüksek bir öz-yeterlik inancõna sahip olmalarõ 

ve endüstrinin ihtiyacõna cevap verecek nitelikte yetişmeleri önem kazanmaktadõr.  

1.5 Problem Cümlesi 

 

Mesleki ve teknik okullarõn bilgisayar bölümü öğrencilerinin bilgisayar kullanma öz-

yeterlik algõlarõ ne düzeydedir?  

 

1.6 Alt Problemler 

1. Cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ değişmekte midir? 

2. Okul türüne göre öz-yeterlik algõsõ değişmekte midir? 

3. Sõnõf türüne göre öz-yeterlik algõsõ değişmekte midir? 

4. Okul türü ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ değişmekte midir? 

5. Sõnõf türü ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ değişmekte midir? 
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1.7 Araştõrmanõn Önemi 

Toplum ve bireyin yaşamõnda iş ve eğitim önemli bir yer tutmaktadõr. Bir toplumda doğal 

kaynaklarõn değerlendirilmesi, insangücünün verimli duruma getirilmesi, iş ve eğitimin 

bütünleştirilmesi için mesleki ve teknik eğitime gereksinim vardõr. 

Bilim, teknoloji ve iş hayatõndaki değişmelerin ortaya çõkardõğõ becerikli ve teknik 

insangücü ihtiyacõnõn karşõlanabilmesi için eğitim kademelerine göre çeşitli tip ve 

organizasyonda mesleki eğitim programlarõ geliştirilmiştir. Mesleki eğitim programlarõ, 

bireye işe giriş için gerekli asgari yeterlilikler sağlamanõn yanõ sõra, yaşadõğõ çevreye 

uyumunu sağlayan genel davranõşlar kazandõrmayõ da amaçlamaktadõr.  

Bilgisayar ve bilişim teknolojileri alanõnda her gün daha da artan becerikli ve teknik 

insangücü ihtiyacõna paralel olarak, bu alanda eğitim veren mesleki ve teknik eğitim 

kurumlarõnda da artõş görülmektedir.  

Bu araştõrma, mesleki ve teknik eğitim kurumlarõnda bilgisayar alanõnda eğitim alan 

öğrencilerin bilgi, beceri ve yetenek anlamõnda kendilerini ne derece yeterli gördüklerini 

belirlemeye, kõsaca bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõnõ incelemeye yöneliktir.   

 
1.8 Sayõltõlar 

Seçilen örneklem grubu evreni temsil edebilecek nitelik ve niceliktedir. Öğrenciler 

anketleri içtenlikle yanõtlamõşlardõr. 

1.9 Sõnõrlõlõklar 

1.  Araştõrmanõn veri kaynaklarõ Anadolu Teknik Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi, Teknik 

Lise ve Endüstri Meslek Lisesi bilgisayar bölümü 10. ve 11. sõnõf öğrencileri ile sõnõrlõdõr. 

2.  Araştõrmaya katõlan öğrenciler demografik özelliklerini ve öz-yeterlik algõsõ ölçeğini 

cevaplamõşlardõr. 
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1.10 Tanõmlar 

Öz-yeterlik algõsõ: Bireyin olasõ durumlar ile başa çõkabilmek için  gerekli olan eylemleri 

ne kadar iyi yapabildiğine ilişkin inancõ (Bandura, 1977) ya da bireyin belli bir performansõ 

göstermek için gerekli etkinlikleri organize edip, başarõlõ olarak yapma kapasitesi 

hakkõndaki kendine ilişkin yargõsõ (Aşkar ve Umay, 2001). 

Bilgisayar öz-yeterlik algõsõ: Bireyin bilgisayar kullanma becerilerine ilişkin yargõsõ 

(Işõksal ve Aşkar, 2003). 

Mesleki Eğitim: Bireye iş hayatõnda belirli bir meslekle ilgili bilgi, beceri ve iş 

alõşkanlõklarõ kazandõran ve bireyin yeteneklerini çeşitli yönleriyle geliştiren eğitim (Alkan 

vd.,1998). 

Teknik Eğitim: İleri düzeyde  fen ve matematik bilgisi ile uygulamalõ teknik yetenekleri 

gerektiren, meslek hiyerarşisinde orta ve yüksek kademeler arasõ düzey için gerekli bilgi, 

beceri ve alõşkanlõklarõ kazandõran ileri düzeyde bir meslek eğitimidir (Alkan vd.,1998). 

Mesleki ve Teknik Öğretim: Milli Eğitim sisteminin bütünlüğü içinde her türlü mesleki 

ve teknik eğitim hizmetlerinin planlanmasõ, geliştirilmesi organizasyonu ve eşgüdümü ile 

yönetim, denetim ve öğretim etkinliklerinin bütünü (Alkan vd.,1998). 
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BÖLÜM 2 

Bu bölümde, sõrasõyla ülkemizde örgün eğitimde bilgisayar eğitimi ve uygulamalarõ ile 

mesleki ve teknik eğitim ile ilgili bilgilere yer verilmiştir. 

2.1 Türkiye� de Eğitimde Bilgisayar Uygulamalarõ 

Türkiye� de örgün eğitimde bilgisayar eğitimine yönelik çalõşmalar, 1984 yõlõnda Milli 

Eğitim Bakanlõğõ tarafõndan yürütülen �Yeni Enformasyon ve İletişim Teknolojisi� 

çalõşmalarõ çerçevesinde 1100 mikrobilgisayarõn ortaöğretim kurumlarõna alõnmasõ ile 

başlamõştõr. Daha sonra özellikle ortaöğretim düzeyinde, bilgisayar eğitiminden ziyade 

diğer ülkelerde olduğu gibi bilgisayarõn bir eğitim aracõ olarak kullanõldõğõ �bilgisayar 

destekli eğitim� de kullanõlma çalõşmalarõ başlatõlmõştõr. 

Türkiye� de örgün eğitimde bilgisayar eğitimi ve bilgisayar destekli öğretime ilişkin olarak 

en önemli proje Milli Eğitim Bakanlõğõ tarafõndan 1984 yõlõnda başlatõlmõştõr. Bu projeyi; 

! 1984�1988 ön hazõrlõk çalõşmalarõ 

! 1989�1991 bilgisayar eğitimi ve bilgisayar uygulamalarõ 

! 1992�1999 bilgisayar uygulamalarõ 

! 1999�2002 yõllarõ arasõnda gerçekleştirilen çalõşmalar olmak üzere dört ana zaman 

dilimi açõsõndan ele alõp incelemek mümkündür.  

2.1.1 1984�1988 Ön Hazõrlõk Çalõşmalarõ  

Türkiye'de bilgisayarõn öğretim hizmetinde kullanõlmasõ ile ilgili çalõşmalar, ortaöğretimde 

bilgisayarla öğretim konusunun gündeme gelmesi ile başlamõştõr. 1984 yõlõnda 

üniversitelerdeki ilgili bölümlerin öğretim üyeleri ile bakanlõk yetkililerinden oluşan bir 

özel ihtisas komisyonu kurulmuş ve komisyon aynõ yõl çalõşmalarõna başlamõştõr. 1985�

1986 öğretim yõlõnda tespit edilen bazõ lise ve dengi okullarda bilgisayar öğretimi ve 
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bilgisayar destekli öğretimin başlatõlmasõ, bu okullarda görev alacak öğretmenlerin 

yetiştirilmesi, pilot okullarda yapõlan uygulama sonuçlarõna göre sistemin 

yaygõnlaştõrõlmasõ konularõnda tavsiye kararlarõ almõştõr (MEB, 1991). 

Milli Eğitim Bakanlõğõ�nõn bilgisayar destekli eğitim adõ altõnda sunduğu destek 1984 

yõllarõna dek uzanmaktadõr. Ancak, Dünya Bankasõ ile Temel Eğitim Sistemini Reformu ve 

Geliştirilmesini öngören ve 1988 yõlõnda iki faz olarak başlatõlan proje bu amaçla atõlan en 

önemli girişimdir. Temel eğitimini kalitesinin arttõrõlmasõnõn hedeflendiği bu proje 

çerçevesinde; 

1. Bilgi teknolojilerinin öğretiminde kullanõmõnõ da içeren kapsamlõ bir hizmet içi eğitim 

sağlamak suretiyle, Temel eğitim öğretmenlerinin, okul müdürlerinin, müfettişlerin ve il 

milli eğitim müdürlüğü yetkililerinin kapasitelerinin güçlendirilmesi. 

2. Kõrsal kesimlerdeki temel eğitim okullarõna gerekli temel eğitim ve öğretim 

materyallerinin sağlanmasõ. 

3. Bilgisayar ve eğitim yazõlõmlarõnõn sağlanmasõ ile bilgi teknolojisi kaynak merkezlerinin 

kurulmasõ suretiyle, temel eğitimde bilgi teknolojisinin güçlendirilmesi kararlaştõrõlmõştõr. 

1985�1986 öğretim yõlõndan itibaren 101 orta dereceli okula,1 tanesi öğretmene, 10 tanesi 

de öğrenciye olmak üzere toplam 1111 adet bilgisayar sağlanmõştõr. Her okulda 2 öğretmen 

5 hafta süre ile Hizmet İçi Eğitim kurslarõna alõnarak yetiştirilmiştir. 2 saat teorik, 1 saat 

uygulamalõ dersler, 1987�1988� den itibaren seçmeli dersler arasõna alõnmõştõr.  

1985�1986 öğretim yõlõndan itibaren, Ticaret, Turizm-Otelcilik okullarõnda başlatõlan 

çalõşmada 13 okula, 10� ar adet olmak üzere toplam 130 bilgisayar dağõtõlmõştõr. 3 saatlik 

bilgisayar dersi her okula konulmuştur.  

1988�1989 öğretim yõlõndan itibaren Ticaret ve Teknik Eğitimle ilgili orta dereceli 

okullarda Dünya Bankasõ kredisiyle başlatõlan �Endüstriyel Okullar Projesi� çerçevesinde 

805 bilgisayar kullanõlmaya başlanmõştõr. 
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2.1.2 1989�1991 Bilgisayar Uygulamalarõ  

1989-1991 yõllarõ arasõnda bilgisayarla ilgili olarak Milli Eğitim Bakanlõğõ�nca yapõlan 

eğitim ve öğretim faaliyetlerini dört ana başlõk altõnda toplamak mümkündür (MEB, 1991). 

1. Bilgisayar destekli eğitim( Öncelik ve ağõrlõk sõrasõyla, müfredat programlarõ, yazõlõm, 

öğretmen eğitimi, donanõm, bakõm ve onarõm), 

2. Bilgisayar programlama, 

3. Bilgisayarõn tanõtõlmasõ, hazõr yazõlõmlarõn kullanõlmasõ, 

4. Bilgisayar bakõm ve onarõm teknisyenliği. 

MEB tarafõndan başlatõlan pilot proje kapsamõnda 58 okulda yapõlan deneme çalõşmalarõ 

için yaklaşõk 6 Milyar TL harcanmõştõr. Bu uygulamalar esnasõnda; 

1.  18 okul için 378 bilgisayar satõn alõnmõştõr. 

2.  40 okul için daha önce alõnan 800 bilgisayarõn, geliştirilen ders yazõlõmlarõ ile eğitim ve 

öğretimde etkinliği sağlanmõştõr. 

3.  37 derse ait toplam 2000 saatlik yazõlõm geliştirilmiştir. 

4.  750 öğretmenin eğitimi tamamlanmõştõr. 

MEB bünyesindeki Kõz Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü� ne bağlõ 9 okulda bilgisayar 

programlama bölümü açõlmõştõr. Ticaret ve Turizm Öğretimi Genel Müdürlüğü� ne bağlõ 5 

okulda Bilgi-İşlem bölümü açõlmõş olup, 1991 yõlõ içerisinde 62 okula 930 adet bilgisayar 

alõnmõştõr.  

Ortaöğretim Genel Müdürlüğü� ne bağlõ 189 okulda, çeşitli marka ve tipte 1461 adet 

bilgisayar bulunmaktayken, 1991 yõlõ içinde 47 Genel Lise� ye 710 bilgisayar, 13 Fen 
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Lisesi� ne 260 bilgisayar, 72 Anadolu Lisesi� ne 1070 bilgisayar, 18 Anadolu Öğretmen 

Lisesi� ne 360 bilgisayar satõn alõnmõştõr. 

Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü� ne bağlõ 73 Teknik ve Endüstri Meslek Lisesi� 

ne 1991 yõlõ içinde 1100 adet bilgisayar alõnmõştõr. 

Dünya Bankasõnca desteklenen �Yaygõn Eğitim Projesi�nden yaklaşõk 450 adet bilgisayar 

satõn alõnmõş olup, 1991 yõlõ içinde 20 Çõraklõk ve Halk Eğitim Merkezi� ne 260 adet 

bilgisayar alõnmõştõr. 

Bakanlõk ile Dünya Bankasõ arasõnda Mart 1990� da imzalanan Milli Eğitim Projesinde de, 

Yeni enformasyon ve İletişim Teknolojilerinin eğitim sistemine uygulanmasõ en önemli 

hedeflerden birini teşkil etmektedir. Bu projenin bir diğer önemli özelliği de, konuya 

sadece araç-gereç yatõrõmõ olarak değil, insan faktörünü ön planda tutarak yaklaşõlmasõdõr. 

Bu projede ortaöğretimdeki 53 lisenin 2. sõnõfõnda bilgisayar okur-yazarlõğõ ve bilgisayar 

destekli eğitim hedeflenmiştir.  

2.1.3 1992-1999 Bilgisayar Uygulamalarõ 

 

Yapõlan envanter çalõşmalarõ ile 1993 yõlõna kadar Türkiye� de ortaöğretim kurumlarõnõn 

%11-12� sinde bilgisayar laboratuarõ bulunduğu tespit edilmiştir. Bu laboratuarlarõn büyük 

bir kõsmõ Bakanlõk tarafõndan temin edilmiştir. Bununla birlikte okullar kaynaklarõnõ 

zorlayarak bilgisayar alõmlarõna gitmekte ve okullardaki laboratuarlarõn kullanõm 

zamanlarõnõn %70� i bilgisayar eğitimine, %30� u ise bilgisayar destekli öğretime 

ayrõlmaktadõr. Öğretmenlere, bilgisayar kullanõmõnõ ve Basic programlama dilini öğretmek 

amacõyla, Bakanlõkça ilk kez 1985 yõlõnda kurs düzenlenmiştir. 1985 yõlõndan 1999 yõlõna 

kadar Eğitim Bakanlõğõ tarafõndan sürdürülmekte olan bilgisayara ilişkin kurs ve 

seminerlerin sayõ ve çeşitlerinin artmasõ Bakanlõğõn konuyu gittikçe daha ciddi ve kapsamlõ 

biçimde ele aldõğõnõn göstergesi olarak kabul edilebilir (Uşun, 2000). 
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2.1.4 1999-2002 Bilgisayar Uygulamalarõ 

Her okulda Bilgi Teknoloji Sõnõflarõ adõ altõnda oluşturulmasõ planlanan bu çalõşmanõn 

I.Fazõnda, Milli Eğitim Bakanlõğõ tarafõndan 1998 yõlõnda okullar bilgisayar ve diğer 

donanõmlarla donatõlmaya başlanmõş ve 2000 yõlõnda donatõm işi tamamlanmõştõr. Bütün 

okullarõn teknik donanõmõ her yerde aynõ olup sadece bilgisayar sayõsõ farklõdõr. Bilgi 

teknoloji sõnõfõnda olan araç gereçler, TV, Video, ana bilgisayar ve ona bağlõ bilgisayarlar, 

yazõcõ, tarayõcõ, tepegöz, her ders için hazõrlanmõş slaytlar ve CD�lerden oluşmaktadõr 

(Altun, 2005). 

Teknolojiye yapõlan yatõrõm eğitim kalitesini ve sürekliliğini belirleyici tek unsur değildir. 

Bunun için, Temel Eğitim Programõ�na bilgi teknolojilerinin kaynaştõrõlmasõ konusunda 

Milli Eğitim Bakanlõğõ bir çalõşmada hazõrlamõştõr. Buna göre 

! Bilgi teknolojileri araçlarõnõ kullanarak toplum, okul, öğretmenler ve öğrenciler 

arasõndaki işbirliğini geliştirmek. 

! Öğrenme ortamlarõnõ eğitsel yazõlõmlar, elektronik referanslar, uygulama yazõlõmlarõ 

ve eğitsel oyunlarla desteklemek; böylece eğitimin niteliğini artõrmak. 

! Bilgi teknolojisi araçlarõnõ temel eğitimin 1� inci sõnõfõndan başlayarak 8� inci sõnõfõna 

kadar öğrenme ortamlarõna entegre etmek. 

! Her öğrenciye eğitim hayatõ boyunca her türlü gelişmiş bilgi teknolojisi araçlarõna 

ulaşma olanağõ sağlamak. 

! Bütün öğrencilere doğru zamanda ve yerde, doğru bilgi teknolojisi araçlarõnõ kullanma 

yeteneğini kazandõrmak. 

! Öğrencilerin Internet�i, çizim programlarõnõ, kelime işlemcileri, elektronik çizelgeleme 

ve sunum yazõlõmlarõ gibi araçlarõ öğrenme süreçlerinde yardõmcõ araçlar olarak 

kullanmalarõnõ sağlamak. 
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! Bilgi teknoloji araçlarõ ile bilgiye ulaşma, problem çözme, bilginin işlenmesi ve 

sunulmasõ becerilerini bütün öğrencilere kazandõrmak ve onlara bilgi teknolojisi 

araçlarõnõ nasõl kullanabileceklerini öğretmek (Altun,  2005). 

"Eğitimde Çağõ Yakalama 2000 Projesi" kapsamõnda sekiz yõllõk kesintisiz temel eğitim 

uygulamaya konulurken; Örgün eğitimi, uzaktan öğretim yöntemiyle desteklemek, 

İlköğretim kurumlarõnda bilgisayar laboratuarlarõ kurmak, bu laboratuarlarda bilgisayar 

destekli eğitimin yanõ sõra tüm öğrencilere bilgisayar kullanõmõnõ öğretmek, çocuklarõmõza 

ilköğretim kademesinde en az bir yabancõ dil öğrenme olanağõ sağlamak, okullarõ, çağõn 

gereklerine uygun araç ve gereçlerle donatmak, akõlcõ ve bilimsel bir yaklaşõmla 

"öğrenmenin yollarõnõ öğrenen ve sorgulayan birey" yetiştirmek yoluyla "öğrenen toplum" 

olmanõn gereği olan en önemli koşulu yerine getirmek, temel ilkeler olarak benimsenmiştir 

(MEB, 1999). 

2000�2001 eğitim öğretim yõlõ itibariyle Türkiye'de 58.873 okul, 16.090.785 öğrenci, 

578.805 öğretmen bulunmaktadõr. 5.860 okulda MEB olanağõ ile sağlanmõş olan 124.967 

adet bilgisayar, 6.034 Internet�e bağlõ bilgisayar, 6.412 laboratuar vardõr (MEB 2002). 

Öğretmenlerin %67'si bilgisayar okur-yazarlõğõ ve bilgisayar destekli eğitim konularõnda 

hizmet içi eğitimden geçirilmişlerdir. Okul Aile Birlikleri, velilerin katkõsõ, vb. olanaklarla 

edinilen donanõma ilişkin kesin bilgi bulunmamaktadõr (Türkiye Bilişim Şurasõ 2002 Ana 

Raporu). 

Milli Eğitimi Geliştirme Projesi ve Temel Eğitim Programõ kapsamõnda okullara bilgisayar 

laboratuarõ ya da BT sõnõfõ kurulmasõnõn, altyapõ için gerekli, uygulamanõn sağlanmasõ için 

yeterli olduğu düşünülmüştür. Ancak, bazõ yöneticilerin cihazlarõ koruma kaygõsõ, pek çok 

öğretmenin teknolojiyi etkin kullanamama kaygõsõ ile birleşince beklenen verim 

alõnamamõş, bu durum MEB'in politika değiştirmesine yol açmõştõr. Bu nedenle, sürdürülen 

çalõşmalara ek olarak, 2002 yõlõ içerisinde 40.000 okula, öğretmenler odasõnda kullanõlmak 

üzere Internet bağlantõlõ bilgisayar ve yazõcõ sağlanmõştõr.  

 

 



 26

2.1.5 2002� den Bugüne Mevcut Durum 

Ülkemizde yaklaşõk 4,2 milyon bilgisayar bulunmaktadõr. Bu bilgisayarlarõn 2,5 milyonu 

işyerlerinde, 1,7 milyonu kişisel amaçlõ mekanlarda kullanõlmaktadõr. Dünyada ortalama 

100 kişiye 11 bilgisayar düşerken, ülkemizde 100 kişiye yalnõzca 6 bilgisayar düşmektedir 

(MEB 2004-2005 sayõsal veriler). 

Milli Eğitim Bakanlõğõ tarafõndan temel eğitim programõnõn işleyişini desteklemek 

amacõyla Dünya bankasõndan kredi sağlanmõş ve bu kredinin bir kõsmõ ile temel eğitim 

projesinin birinci aşamasõ uygulamaya konulmuştur.Bu kapsamda; 

! 81 ilde 2802 ilköğretim okuluna 3188 bilgi sõnõfõ kurulmuştur. 

! Bilgi teknoloji sõnõflarõ dahil olmak üzere 6180 okula 6513 TV, 9456 tepegöz, 6503 

video, 6254 video kaseti seti ve saydam seti alõnmõştõr. 

! Ülke genlinde toplam 1489 ilköğretim okulu tamamlanmõştõr. 

! Ülke çapõnda 22.287 kõrsal kesim ilköğretim okuluna ve bu okullarda öğrenim gören 

2.993.692 öğrenciye öğretim materyalleri dağõtõmõ yapõlmõştõr. 

! Tüm kõrsal kesim ilköğretim okullarõna bilgisayar ve ekipman dağõtõmõ 

tamamlanmõştõr. 

! İlköğretim müfettişleri için 1500 dizüstü bilgisayar alõmõ yapõlmõştõr. 

! Bilgi teknolojisi sõnõflarõ dahil olmak üzere 6255 ilköğretim okuluna projeksiyon 

cihazõ alõnmõştõr. 

! 3000 ilköğretim müfettişine bilgisayar okuryazarlõğõ konusunda hizmet içi eğitim 

verilmiştir. 

! Bilgi teknoloji sõnõfõ kurulu olan okullardaki 25.000 öğretmene bilgisayar 

okuryazarlõğõ konusunda hizmet içi eğitim verilmiştir. 
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! 2058 bilgisayar formatör öğretmenine  bilgi teknolojisi koordinatörlüğü konusunda 

hizmet içi eğitim verilmiştir ( MEB Raporu, 2004). 

Bilgi teknolojisi sõnõfõ kurulan okullardaki 15.928 öğretmene donanõm ve yazõlõm satõn 

alõnan firmalar tarafõndan temel ve ileri düzeyde bilgisayar eğitimi verilmiştir. (MEB 

Raporu, 2004) 

Temel Eğitim Programõ II Faz kapsamõnda, Avrupa Yatõrõm Bankasõ, Özel Teşebbüsler 

tarafõndan 5600 İlköğretim okuluna toplam 6602 BT sõnõfõ kurulmasõ kararlaştõrõlmõştõr. Bu 

proje kapsamõnda planlanan diğer etkinlikler ise şunlardõr; 

! 4000 gecekondu bölgesi ve kõrsal kesim ilköğretim okuluna eğitim materyali alõmõ, 

! En fazla derslik ihtiyacõ bulunan 28 ildeki 120 ilköğretim okuluna ek derslik 

yapõlmasõ, 

! 600 formatör bilgisayar öğretmenin eğitilmesi, 

! İlköğretim müfettişlerinin, BT sõnõflarõ bulunan veya yapõlmasõ planlanan ilköğretim 

okullarõnõn yöneticilerinin ve 106.381 eğitimcinin; hazõrlanacak eğitim yazõlõmlarõnõn 

kullanõmõ konusunda hizmet içi eğitime alõnmasõ planlanmõştõr (MEB Raporu, 2004). 

Milli Eğitim Bakanlõğõ Temel Eğitim Programõ�na bilişim teknolojilerinin entegre edilmesi 

amacõnõ taşõyan bilgi teknolojisi sõnõflarõ uygulamasõna ilişkin hedeflerini aşağõdaki gibi 

açõklamaktadõr;  

1- Bilgi teknolojileri araçlarõnõ kullanarak toplum, okul, öğretmenler ve öğrenciler 

arasõndaki işbirliğini geliştirmek, 

2- Öğrenme ortamlarõnõ eğitsel yazõlõmlar, elektronik referanslar, uygulama yazõlõmlarõ ve 

eğitsel oyunlarla desteklemek; böylece eğitimin niteliğini arttõrmak, 

3- Bilgi teknolojisi araçlarõnõ temel eğitimin 1.sõnõfõndan başlayarak 8.sõnõfõna kadar 

öğrenme ortamlarõna entegre etmek, 
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4- Her öğrenciye eğitim hayatõ boyunca her türlü gelişmiş bilgi teknolojisi araçlarõna 

ulaşma olanağõ sağlamak, 

5- Bütün öğrencilere doğru zamanda ve yerde, doğru bilgi teknolojisi aracõnõ kullanma 

yeteneği kazandõrmak, 

6- Bilgi teknolojisi araçlarõ ile bilgiye ulaşma, problem çözme, bilginin işlenmesi ve 

sunulmasõ becerilerini bütün öğrencilere kazandõrmak ve bilgi teknolojisi araçlarõnõ günlük 

hayatta nasõl kullanabileceklerini öğretmek, 

7- Öğrencileri pasif öğrenme ortamlarõndan kurtararak, kendi kendilerine öğrenme 

yeteneği kazanmalarõnõ sağlamak, 

8- Öğrencilerin Internet� i, çizim programlarõnõ, kelime işlemcileri, elektronik çizelge ve 

sunum yazõlõmlarõ gibi araçlarõ öğrenme süreçlerinde yardõmcõ araçlar olarak 

kullanmalarõnõ sağlamak, 

9- Öğretmenlerin ders planlarõnõ hazõrlama, derslerini uygulama, ölçme-değerlendirme 

araçlarõnõ geliştirme, not verme, eğitsel materyallerini hazõrlama ve kendilerini geliştirme 

çalõşmalarõnda bilgisayarlarõ kullanmalarõnõ sağlamak, 

10- Bilgi teknolojileri araçlarõnõn okul yönetimlerinde kullanõlmasõnõ gerçekleştirerek; veri 

tabanlarõ, kelime işlemci ve sunum yazõlõmlarõ yoluyla idari işlerin kolaylaştõrõlmasõnõ ve 

daha etkin hale getirilmesini sağlamak, 

11- İl ve İlçe Milli Eğitim Müdürlükleri�nin işlevlerinin bilgi teknolojileri araçlarõ 

desteğiyle yürütülmesi için bir �Yönetim Bilgi Sistemi� kurmaktõr ( MEB Raporu, 2004). 

MEB proje kapsamõnda bilgi teknoloji sõnõfõ kurmak için seçilen tüm ilköğretim okullarõna;  

! Bilgisayarlar, 

! Yazõcõlar, 
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! Eğitim yazõlõmlarõ, 

! Eğitsel içerikli oyunlar, 

! Elektronik referanslar, 

! Video, 

! Tepegöz, 

! Projeksiyon, 

! Yansõtma perdesi, 

! Beyaz tahta, 

! Eğitsel içerikli videokaset ve saydamlar, 

! Ofis yazõlõmlarõ, 

! Bilgisayar okuryazarlõğõ için ofis yazõlõmlarõ, 

! Bilgisayar masasõ, sandalye vb. donanõmlar göndermiştir.  

Milli Eğitim Bakanlõğõ�nõn bir başka uygulamasõ MLO (Müfredat Laboratuar Okullarõ) 

Projesidir. T.C. Hükümeti ile Dünya Bankasõ arasõnda 18 Mayõs 1990 tarihinde imzalanan 

ve 10 Temmuz 1990 tarihinde yürürlüğe giren "Türk Milli Eğitimini Geliştirme Projesi" 

Bakanlõğõn diğer birimleri ile birlikte Eğitimi Araştõrma ve Geliştirme Dairesi 

Başkanlõğõ�nõn (EARGED) da sorumlu olarak yer aldõğõ bir projedir. MLO kapsamõnda 23 

ilde hemen her türlü teknolojiye sahip 208 tane MLO açõlmõştõr. Bu okullarõn 147 tanesi 

ilköğretim okulu, 53 tanesi Anadolu lisesi ve genel lise, 8 tanesi Anadolu öğretmen 

lisesidir. Bu okullarõn içinde ayrõ bilgisayar laboratuarlarõ olmakla birlikte, sõnõflarda 

kullanõlabilecek her türlü teknolojik araç gereç mevcuttur. Bu okullarõn amacõ teknolojiyi 
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sõnõfta etkin olarak kullanarak teknoloji ile öğrencileri birleştirmektir (Bilişim şurasõ, 

2004). 

Sayõsal verilerden ve projelerinden anlaşõldõğõ gibi ülkemizde eğitimde teknoloji 

kullanõmõna önem verilmeye başlanmõştõr.  

2005 yõlõ itibariyle Milli Eğitim Bakanlõğõ bünyesindeki toplam 35.581 ilköğretim 

okulunda 130.430 bilgisayar, toplam 6.861 ortaöğretim okulunda ise 95.895 bilgisayar 

bulunmaktadõr. Dünya Bankasõ, özel teşebbüs ve diğer kaynaklar ile 10.000 BT (Bilişim 

Teknolojisi) sõnõfõ kurulmuştur. 

MEB Internet erişim projesi ile 2003 tarihinden itibaren 20.000 okulun ADSL geniş bant 

Internet erişimi sağlanmõş olup 2006 yõlõ içerisinde bütün okullarõn Internet bağlantõlarõnõn 

sağlanmasõ kararõ alõnmõştõr. 

2.2 Türkiye� de Mesleki ve Teknik Eğitim 
 

Bu kõsõmda mesleki ve teknik eğitim kavramlarõ, mesleki ve teknik eğitime olan 

gereksinim, Türk Milli Eğitim sistemi içerisindeki gelişim süreci ve araştõrma kapsamõnda 

yer alan okullarõn bağlõ olduklarõ Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü ele 

alõnmaktadõr.   

 

2.2.1 Mesleki ve Teknik Eğitim 

Mesleki ve teknik eğitim genel anlamda �bireysel ve toplumsal yaşam için zorunlu olan 

belirli bir mesleğin gerektirdiği bilgi, beceri ve pratik uygulama yeteneklerini kazandõrarak 

bireyi zihinsel, duygusal, sosyal, ekonomik ve kişisel yönleriyle dengeli biçimde geliştirme 

sürecidir (Alkan vd., 1998). 

Çağõmõzda bilimsel ve teknolojik gelişmeler bireylerin ve toplumlarõn yaşam tarzlarõnõ 

büyük ölçüde etkilemektedir. Bu durum, sosyal, ekonomik ve kültürel alanlarda köklü 

değişimlere yol açmaktadõr. Sonuçta eğitim sistemlerinde mesleki ve teknik eğitime önem 

veren doğrultuda gelişmeler gözlenmektedir.  
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Mesleki ve teknik eğitim kavramõ, başlangõçtaki el becerisi ile sõnõrlõ anlamõnõ �bireyin tüm 

yönleri ile gelişimi�ni esas alan bir doğrultuda geliştirmektedir. Mesleki ve teknik eğitimin 

temel amacõ, istendik davranõşlar geliştirmek, bilgi öğrenme ortamõ sağlamak, kurumsal ve 

uygulamalõ alanlarda gerekli becerileri geliştirmektir (Alkan vd., 1998). 

2.2.1.1 Mesleki ve Teknik Eğitime Olan Gereksinim 

Genel olarak bir ülkenin gelişimini etkileyen ana öğeler doğal kaynaklar ve insan gücüdür. 

Bunlarõn sonucu da üretim olarak ortaya çõkmaktadõr. Bu iki öğeden gereği gibi 

yararlanarak yüksek düzeyde üretim sağlamak bir ülkenin gelişmesi için temeldir. Bu da 

ancak eğitimle olanaklõdõr.  

Doğal kaynaklardan en iyi şekilde yararlanma, insan gücünün bu konuda yetiştirilmesine 

bağlõdõr. Bu da iyi planlanmõş bir eğitimi gerektirir. Eğitimi kalitesiz ve düşük düzeyde 

olan bir ülke, zengin doğal kaynaklara sahip olsa bile asla gelişemez. Bu durum insan 

öğesinin ve onun eğitilme biçiminin ne kadar önemli olduğunu açõkça göstermektedir.  

Özellikle gençlerin gereksinimlerinin neler olduğunu inceleyen araştõrmalar ise bunlarõn: 

1) Meslek eğitimi, 2) Yurttaşlõk bilgisi, 3) Mesleki rehberlik, 4) Kişilik geliştirme 

konularõnda yoğunlaştõğõnõ ortaya koymaktadõr (Alkan vd., 1998). 

Tüm bu hususlar insan yaşamõnda iş ve eğitimin diğer bir deyişle mesleki ve teknik 

eğitimin önemli bir yer tutmakta olduğunun somut göstergeleridir. İnsanlõk tarihinin her 

döneminde ve her ülkede genel eğitim politika ve uygulamalarõnda meslek eğitimine yer 

verilmiş olmasõ bu gereksinimin doğal bir belirtisidir. Gerçekten meslek eğitimi bireyin 

yaşamõnda bireysel, sosyal, ekonomik, kültürel ve ulusal gereksinimlerin karşõlanmasõnda 

zorunlu bir eğitimdir.  

Sosyal boyut açõsõndan mesleki ve teknik eğitime olan gereksinimi bireyin sosyal 

etkinliklere katõlma içgüdüsü ya da sosyal bir varlõk olmasõnõn doğal sonucu olarak 

düşünmek gerekir. Sosyal ve psikolojik boyut açõsõndan bakõldõğõnda birey ve gruplarõn 

mesleki yeterliliklerini geliştirmede ve toplumsal işbirliğine katõlõmlarõnõ sağlamada 
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meslekler eğitim için önemli bir araçtõr. Bu bağlamda mesleki ve teknik eğitim gençlere 

sosyal başarõ ve mülkiyet duygusu kazandõrmaktadõr.  

Ekonomik yönden mesleki ve teknik eğitimi gerektiren başlõca hususlarõ şöyle sõralamak 

mümkündür: (Alkan vd., 1998) 

1.  Ulusal kaynaklarõn korunmasõ ve değerlendirilmesi, 

2.  Çalõşanlarõn kazançlarõnõ artõrmak, 

3.  İnsangücü sağlamak, 

4.  Yaşamda istikrar sağlamak 

5.  Yatõrõmlarõn karşõlõğõnõ almak, 

6.  Ulusal üretim gücünü yükseltmek, 

7.  İşgücünü tasarruflu kullanmak 

8.  Hõzla değişen ekonomik yapõdan en iyi şekilde yararlanabilmek. 

Mesleki ve teknik eğitime olan ulusal düzeydeki gereksinim şu şekilde özetlenebilir: 

1.  Köyden kente göç edenleri gerekli bilgi ve becerilerle donatmak, 

2.  Teknik insangücü gereksinimini karşõlamak, 

3.  İşsizlik sorununu çözümlemeye katkõ, 

4.  Doğal kaynaklarõ daha iyi değerlendirme, 

5.  Üretimde verim düzeyini yükseltmek, 
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6.  Bireylerin üretim kapasitelerini attõrmak, 

7.  Tarõmdan sanayi� e geçişi kolaylaştõrmak, 

8.  Öğrenimi güçleştiren ekonomik engelleri yenmek, 

9.  Eğitimde fõrsat eşitliği sağlamak, 

10. İşin sosyal ve ekonomik önemini tanõtmak, 

11. El sanatlarõnõn kalitesini yükseltmek. 

2.2.1.2 Mesleki ve Teknik Eğitimin Milli Eğitim Sistemi İçinde Gelişmesi 

Milli Eğitim Bakanlõğõ merkez örgütü ilk defa 1927 yõlõnda Türkiye� deki mesleki ve 

teknik okullarõn durumu ile ilgilenmeye başlamõştõr. Bu yõla kadar il ve belediyelere bağlõ 

olan okullar 1502 sayõlõ kanun ile Milli Eğitim Bakanlõğõ�na bağlanmõştõr. 1933 yõlõnda 

Milli Eğitim Bakanlõğõ merkez teşkilatõ 2287 sayõlõ kanun ile yeniden düzenlenirken, 

mesleki ve teknik okullarõn faaliyetlerini yürütmek amacõyla Mesleki ve Teknik Öğretim 

Genel Müdürlüğü kurulmuştur. Bugünkü mesleki ve teknik eğitim büyük oranda 1930� lu 

yõllarda yapõlan çalõşmalarõn ürünüdür. 

1941 yõlõnda yürürlüğe giren 4113 sayõlõ kanunla 2287 sayõlõ kanunda yapõlan değişikliğe 

göre Bakanlõk Mesleki ve Teknik Öğretim Müsteşarlõğõ aşağõda yazõlõ dairelerden 

oluşmuştur. 

! Mesleki ve Teknik Öğretim Teftiş Heyeti 

! Erkek Teknik Öğretim Müdürlüğü 

! Kõz Teknik Öğretim Müdürlüğü 

! Ticaret Öğretim Müdürlüğü 
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! Mesleki ve Teknik Öğretim Yapõ İşleri Müdürlüğü 

! Mesleki ve Teknik Öğretim Teknik Büro Müdürlüğü 

! Mesleki ve Teknik Öğretim Muamelat Müdürlüğü 

1950 yõlõndan sonra değişen ihtiyaç ve izlenen politikalara bağlõ olarak genel müdürlük ve 

dairelerin sayõlarõ ve amaçlarõ zaman zaman değişmiştir. 1983 yõlõnda ise Mesleki ve 

Teknik Öğretim Müsteşarlõğõ kaldõrõlarak, Milli Eğitim Bakanlõğõ bir müsteşarlõk ile 

yönetilir duruma getirilmiştir. 

Çizelge 2.1 Türk Milli Eğitimi içerisinde mesleki ve teknik eğitimin yeri ve yõllara 

göre değişimi (MEB 2004�2005 sayõsal verileri). 

Eğitim Kademesi Öğretim Yõlõ Okul Sayõsõ Öğrenci 
Sayõsõ 

Öğretmen Sayõsõ

1923 - 1924 43 3.799 838 
1943 - 1944 202 48.290 3.674 
1963 - 1964 654 178.286 15.014 
1983 - 1984 2.576 901.793 83.714 
2002 - 2003 6.134 3.034.959 148.563 
2003 - 2004 6.512 3.014.392 160.049 

Ortaöğretim 

2004 - 2005 6.861 3.039.449 167.949 
1923 - 1924 23 1.241 513 
1943 - 1944 109 37.259 2.071 
1963 - 1964 288 127.968 7.137 
1983 - 1984 1.220 537.617 47.030 
2002 - 2003 2.559 2.053.735 76.735 
2003 - 2004 2.831 1.963.998 86.051 

Genel 
Ortaöğretim 

2004 - 2005 2.991 1.937.055 93.209 
1923 - 1924 20 2.558 325 
1943 - 1944 93 11.031 1.603 
1963 - 1964 366 50.318 7.877 
1983 - 1984 1.356 364.176 36.684 
2002 - 2003 3.575 981.224 71.828 
2003 - 2004 3.681 1.050.394 73.998 

Mesleki ve 
Teknik 

Ortaöğretim 

2004 - 2005 3.870 1.102.394 74.740 
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Çizelge 2.2 2004-2005 yõlõ itibariyle ortaöğretimde okul, öğrenci ve öğretmen sayõlarõ 
 

Öğrenci Sayõsõ Eğitim 
Kademesi Okul 

Toplam Erkek Kõz 
Öğretmen 

Sayõsõ 

Genel 
Ortaöğretim 2.991 1.937.055 1.045.986 891.069 93.209

Resmi 2.360 1.614.862 857.449 757.413 84.321
Özel  630 70.163 38.664 31.499 8.888

Açõköğretim  1 252.030 149.873 102.157  
Mesleki ve 

Teknik 
Ortaöğretim 

3.870 1.102.394 687.055 415.339 74.740

Resmi 3.827 1.035.404 648.152 387.252 74.321
Özel 20 1.090 713 377 84

Açõköğretim  62.743 35.429 27.314  

Diğer bakanlõk 
ve kurum. bağl. 23 3.157 2.761 396 335

Genel Toplam 6.861 3.039.449 1.733.041 1.306.408 167.949
 

Aşağõdaki grafikte  mesleki ve teknik ortaöğretimde öğrenci dağõlõmõ görülmektedir. 

474.715
47%

208.288
20%

208.026
20%

108.064
10%

34.652
3%

Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü
Kõz Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü
Ticaret turizm Öğretimi Genel Müdürlüğü
Din Öğretimi Genel Müdürlüğü
Sağlõk İşleri dairesi Başkanlõğõ

 
Şekil  2.1 Mesleki ve teknik ortaöğretim öğrenci dağõlõmõ 
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Araştõrma konusu gereği Erkek Teknik Öğretime ilişkin kaynaklar aşağõda sunulmaktadõr.  

Çizelge 2.3� de  Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğüne bağlõ endüstriyel teknik 

öğretim okullarõnõn 2004-2005 ve 2005-2006 öğretim yõlõ kurum türlerine göre okul, 

öğretmen ve öğrenci sayõlarõ görülmektedir (ETOGM http://etogm.meb.gov.tr). 

 
Çizelge 2.3 Endüstriyel teknik öğretim okullarõnõn okul, öğretmen ve öğrenci sayõlarõ 

 
2004-2005 ÖĞRETİM YILI 2005-2006 ÖĞRETİM YILI 

KURUM TÜRÜ Okul 
Sayõsõ 

Öğretmen 
Sayõsõ 

Öğrenci 
Sayõsõ 

Okul 
Sayõsõ 

Öğretmen 
Sayõsõ 

Öğrenci 
Sayõsõ 

Anadolu Teknik Lisesi 203 1.391 28.174 230 1.534 33.262 

Anadolu Meslek Lisesi 231 661 12.557 286 753 15.646 

Teknik Lise 303 24.309 312 24.246 

Endüstri Meslek Lisesi 425 
24.474 

290.763 439 
25.153 

306.124 

Çok Programlõ Lise 221 4.563 63.038 220 4.635 64.681 

Mesleki ve Teknik 
Eğitim Merkezi 77 2.684 28.090 79 2.747 29.756 

İkili Mesleki Eğitim 
Merkezi 14  1.219 14  1.000 

TOPLAM 1.474 33.773 448.150 1.580 34.822 474.715 
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Çizelge 2.4 2005-2006 öğretim yõlõ itibariyle Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğüne 

bağlõ okullarõn okul, program, bölüm ve öğretmen sayõlarõ 
 

KURUM TÜRÜ Okul 
Sayõsõ 

Program 
Sayõsõ 

Bölüm 
Sayõsõ 

Öğretmen 
Sayõsõ 

Toplam 
Öğrenci

Anadolu Teknik Lisesi 230 33 394 1.534 33.262 

Anadolu Meslek Lisesi (Erkek Teknik) 286 41 401 753 15.646 

Teknik Lise 312 22 625  24.246 
Endüstri Meslek Lisesi 439 73 2608 25.153 306.124 

Çok Programlõ Lise (Er.Tek. Öğ. Gn. M) 220 37 849 4.635 64.681 

Meslekî ve Teknik Eğitim Merkezi 
(ETOGM) 79 40 489 2.747 29.756 

İkili Meslekî Eğitim Merkezi(Erkek Tek) 14 3 19  1.000 

TOPLAM 1.580 249 5.385 34.822 474.715 

Ana Sõnõfõ     896 
Meslekî Eğitim Merkezi 73    10.184 
Pratik Kõz Sanat Okulu 10    743 

Meslekî Açõk Öğretim Uygulamasõ     15.294 

Kaynaştõrma Eğitimi (Engelli Öğrenci)     2.640 

Meslek Kurslarõ Kursiyer Sayõsõ      10.769 
Yetişkinler Teknik Eğitim Merkezi 
Kursiyer Sayõsõ 12 36 52  443 

TOPLAM 93 0 52  40.969 

GENEL  TOPLAM 1.673 249 5.437 34.822 515.684 
 

2.2.2 Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü 

2.2.2.1 Tarihçesi 

1933 yõlõnda çõkarõlan 2287 sayõlõ Maarif Vekâleti Merkez Teşkilâtõ ve Vazifeleri 

Hakkõndaki Kanunla, meslekî ve teknik öğretim müsteşarlõğõna bağlõ, Erkek Teknik 

Öğretim  Müdürlüğü olarak kurulmuştur.   

1937 yõlõnda çõkarõlan 3225 sayõlõ Kanunla Kültür Bakanlõğõ Merkez Teşkilâtõna bağlanmõş 

ve adõ da "Erkek ve Teknik Öğretim Genel Direktörlüğü" olarak değiştirilmiştir.  
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2287 sayõlõ Maarif Vekâleti Merkez Teşkilâtõ ve Vazifeleri Hakkõndaki Kanuna ek olarak 

1941 yõlõnda çõkarõlan 4113 sayõlõ Kanunla; tekrar Millî Eğitim Bakanlõğõna bağlanmõş ve 

adõ da "Erkek Teknik Öğretim Müdürlüğü" olmuştur.  

Bakanlõk Makamõnõn 1 Mart 1960 gün ve 2178 sayõlõ Onayõ ile "Erkek Teknik Öğretim 

Genel Müdürlüğü" olarak yeniden teşkilâtlandõrõlmõştõr.  

1982 yõlõnda, 8/4334 sayõlõ Bakanlar Kurulu Kararõ ile yapõlan düzenleme sonucunda; 

Meslekî ve Teknik Yüksek Öğretim Genel Müdürlüğü ile Yay-Kur-Örgün Yüksek Öğretim 

Dairesi Başkanlõklarõ kaldõrõlarak bu Dairelerin görevleri de Genel Müdürlüğe verilmiş ve 

adõ da Erkek Teknik Eğitim Genel Müdürlüğü olarak değiştirilmiştir.  

1983 yõlõnda, 179 sayõlõ Kanun Hükmünde Kararname ile Genel Müdürlüğün adõ yeniden 

"Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü" olarak değiştirilmiştir.  

1984 yõlõnda çõkarõlan 208, 1989 yõlõnda çõkarõlan 385 sayõlõ Kanun Hükmündeki 

Kararnamelerle görevleri yeniden belirlenmiştir.  

Genel Müdürlüğün görevleri; hâlen yürürlükte bulunan ve 1992 yõlõnda çõkarõlan Millî  

Eğitim Bakanlõğõ Teşkilât ve Görevleri Hakkõndaki 3797 sayõlõ Kanun�un 13. maddesi ile 

belirlenmiştir (ETOGM http://etogm.meb.gov.tr). 

2.2.2.2 Görevleri 

3797 sayõlõ Millî Eğitim Bakanlõğõ Teşkilât ve Görevleri Hakkõnda Kanun�un 13. 

maddesine göre, Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğünün görevleri; 

Endüstri meslek liseleri, teknik liseler, Anadolu meslek liseleri, Anadolu teknik liseleri, 

pratik sanat okullarõ ile aynõ seviye ve türdeki diğer meslekî ve teknik örgün ve yaygõn 

eğitim kurumlarõnõn eğitim, öğretim ve yönetimi ile ilgili bütün görev ve hizmetlerini 

yürütmek, 
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Okul ve kurumlarõnõn eğitim ve öğretim programlarõnõ, ders kitaplarõ ile eğitim araç ve 

gereçlerini hazõrlamak, Talim ve Terbiye Kuruluna sunmaktõr. 

Bu kapsamda; 

1. 1739 sayõlõ Millî Eğitim Temel Kanunu�nun genel amaçlarõ ve temel ilkeleri 

doğrultusunda, kalkõnma planlarõ, hükümet programlarõ, şûra kararlarõ ile AB uyum 

yasalarõnda ve programlarõnda  belirlenen hedeflere paralel olarak insan gücü, eğitim ve 

istihdam dengesini dikkate alarak toplumu endüstriyel teknik alanlarda iş hayatõna ve 

yüksek öğretime hazõrlamak, bu hususta ihtiyaç duyulan her seviye ve türdeki eğitim ve 

öğretim faaliyetlerini gerçekleştirmek, 

2. Endüstriyel teknik öğretim okul ve kurumlarõndaki gençleri, millî eğitimin genel amaç 

ve temel ilkelerine, ülkenin ihtiyaçlarõna, çalõşma hayatõnõn isteklerine, uygun mal ve 

hizmet üretim alanlarõna, bu alanlarõn gerektirdiği niteliklere sahip teknik insan gücü 

olarak yetiştirmenin yanõnda, yüksek öğretime de hazõrlayan öğretim programlarõnõ 

hazõrlamak veya hazõrlatmak, uygulamak, sonuçlarõnõ takip etmek, değerlendirmek ve 

geliştirmek, 

3.  Endüstrinin yoğun olduğu yerleşim birimleri ile gelişmekte olan yörelerde, yeni 

endüstriyel teknik öğretim okullarõ ve kurumlarõnõn açõlmasõ, mevcut okul ve kurumlarõn 

fizikî kapasitesinin artõrõlmasõ ve iyileştirilmesi, bu kapasiteden azamî ölçüde 

yararlanabilme imkânlarõnõn araştõrõlmasõ, değerlendirilmesi ve uygulamaya konulmasõ, 

okul ve kurumlarõn atölye ve laboratuarlarõnõn teknolojiye uygun teçhizatla donatõlmasõ 

konularõnda yatõrõm programlarõnõ hazõrlamak, donatõm ihtiyaçlarõnõ tespit etmek ve ilgili 

birimlerle işbirliği yaparak endüstriyel teknik öğretim okul ve kurumlarõnõ, çağõn 

gereklerine ve ülkemiz ihtiyaçlarõna uygun olarak geliştirmek ve yaygõnlaştõrmak, 

4. Endüstriyel teknik öğretim okul ve kurumlarõnõn kuruluş, yönetim, eğitim-öğretim ve 

işleyişi ile ilgili mevzuatõ hazõrlamak, uygulamak ve geliştirmek, 

5.  Endüstriyel teknik öğretim okul ve kurumlarõnda görevli; yönetici, öğretmen ve diğer 

personelin çalõşma alanlarõyla ilgili bilgi ve becerilerini geliştirerek yönetim, eğitim, 
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öğretim, üretim ve diğer hizmetlerde niteliği ve verimi yükseltmek için gerekli planlamayõ 

yapmak, uygulama programlarõnõ hazõrlamak ve Bakanlõğõn ilgili birimleri yanõnda diğer 

Bakanlõklarla iş birliği ve koordinasyonu sağlamak, 

6.  Endüstriyel teknik öğretim okul ve kurumlarõnõn ihtiyacõ olan teknik, teorik ve 

uygulamalõ meslek derslerine ait ders kitaplarõ ile iş ve işlem yapraklarõnõ yazdõrmak, 

7.  Örgün ve yaygõn eğitim yapan okul ve kurumlarõn cari ve transfer harcamalarõna ait 

yõllõk bütçesini hazõrlamak, bütçe faaliyetlerinin gerçekleştirilmesini sağlamak, 

8.  Ülkemizdeki çeşitli kamu ve özel kurum-kuruluşlarõnõn endüstriyel teknik öğretim okul 

ve kurumlarõnõn faaliyetlerine aktif olarak katõlmalarõnõ ve katkõda bulunmalarõnõ sağlamak 

üzere teknik işbirliği protokolleri yapmak, uygulamalarõnõ takip etmek, sonuçlarõnõ 

değerlendirmek, 

9.  Endüstriyel teknik öğretimin uluslararasõ standartlarda geliştirilmesine yönelik iç ve dõş 

kaynaklõ çeşitli işbirliği projeleri hazõrlamak,  hazõrlatmak ve uygulamaya konulmasõ 

hususunda ilgili birim, kurum ve kuruluşlarla işbirliği ve koordinasyonu sağlamak, 

Bakanlõk tarafõndan uygulamaya konulan ve Bakanlõğõn ilgili birimi veya birimlerince 

koordine edilen proje çalõşmalarõnda, Genel Müdürlüğe ait iş ve işlemleri takip etmek ve 

sonuçlandõrmak,  

10. Örgün eğitim sisteminden ayrõlmõş ve hiçbir meslekî bilgi ve beceri sahibi olmayan 

gençlere ve yetişkinlere meslek kazandõrarak iktisaden faal duruma gelmelerini sağlamak 

üzere endüstriyel teknik öğretim alanõnda yaygõn eğitim programlarõ hazõrlamak, 

uygulamak, sonuçlarõnõ değerlendirmek ve geliştirmek, 

11.  Mezunlarõn yetiştirilme amaçlarõna uygun olarak alanlarõnda istihdam edilmeleri, 

kendi işlerini kurmalarõ ve teknolojik gelişmelere uyumlarõnõ sağlayacak imkânlarõn 

araştõrõlmasõnõ ve bu konuda ilgili kurum ve kuruluşlarla işbirliği yapõlmasõnõ sağlamak 

(ETOGM http://etogm.meb.gov.tr). 
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2.2.3  Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğüne Bağlõ Okul Türleri 

2.2.3.1 Anadolu Teknik Liseleri  

İlköğretim üzerine birinci yõlõ yabancõ dil hazõrlõk sõnõfõ olmak üzere beş yõl öğretim süreli 

okullardõr. Bakanlõğa bağlõ Talim ve Terbiye Kurulunun 7.6.2005 tarihli ve 184 sayõlõ kararõ 

gereğince  2005-2006 öğretim yõlõndan itibaren, bu okullarõn hazõrlõk sõnõflarõ 

kaldõrõlarak programlarõ 4 yõl olarak yeniden yapõlandõrõlmõştõr.  

Bu okullarda öğrencilere; orta öğretim düzeyinde asgarî ortak genel kültür vermek, toplum 

sorunlarõna duyarlõ, yurdun ekonomik, sosyal ve kültürel kalkõnmasõna katkõda bulunma 

bilinci ve gücünü kazandõrma amacõna yönelik ortak genel kültür dersleri ile birlikte 

endüstriyel teknik alanlarda meslekî formasyon kazandõran, hem yüksek öğretime hem 

mesleğe hazõrlayan, aynõ zamanda bir yabancõ dil öğretilmesini amaçlayan, fen bilimleri 

ağõrlõklõ programlar uygulanmaktadõr. 

Anadolu teknik liseleri ilk kez 1983-1984 öğretim yõlõnda faaliyete geçirilmiştir.  

Bu okullara devam eden  öğrenciler; sorumlu dersi olmaksõzõn 12�nci sõnõfa geçtikleri 

takdirde Anadolu Meslek Lisesi diplomasõ alarak okuldan ayrõlabilmektedirler. 

Anadolu teknik liselerine, merkezî sistemle yapõlan Orta Öğretim Kurumlarõ Öğrenci 

Seçme ve Yerleştirme Sõnavõ ile öğrenci alõnmakta olup, İngilizce, Almanca, Fransõzca ve 

Japonca dilleri ile eğitim ve öğretim yapõlmaktadõr. 

2.2.3.2 Anadolu Meslek Liseleri 

İlköğretim üzerine, birinci yõlõ yabancõ dil hazõrlõk sõnõfõ olmak üzere öğrenim süresi 4 yõl olan 

okullardõr. 2005-2006 öğretim yõlõndan itibaren Bakanlõkça gerçekleştirilen orta öğretimde 

yeniden yapõlanma çalõşmalarõ kapsamõnda bu okullarõn hazõrlõk sõnõflan kaldõrõlarak öğretim 

süresi dört yõla çõkarõlmõştõr.         

Anadolu meslek liselerinde öğrencilere, orta öğretim düzeyinde asgarî ortak genel kültür 

vermek, toplum sorunlarõna duyarlõ, yurdun ekonomik, sosyal ve kültürel kalkõnmasõna katkõda 

bulunma bilincini ve gücünü kazandõrma amacõna yönelik ortak genel kültür dersleri ile 

birlikte, öğrencileri; hayata, iş alanlarõna ve yüksek öğretime hazõrlayan, endüstriyel teknik 
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alanlarda mesleki formasyon kazandõran ve aynõ zamanda bir yabancõ 

dili öğretilmesini amaçlayan programlar uygulanmaktadõr. 

Anadolu meslek liseleri ilk kez 1982-1983 öğretim yõlõnda faaliyete geçirilmiştir. Anadolu 

meslek liselerine, Orta Öğretim Kurumlarõ Öğrenci Seçme ve Yerleştirme sõnavõ 

sonucunda öğrenci alõnmaktadõr. 

Anadolu meslek liselerinde; İngilizce ve Almanca dilleri ile eğitim eğitim-öğretim 

yapõlmaktadõr. 

2.2.3.3 Teknik Liseler 

İlköğretim üzerine 4 yõl öğretim süreli okullardõr. Bu okullarõn 9'uncu sõnõfõ meslek 

liselerinin 9'uncu sõnõfõ ile ortaktõr. 9'uncu sõnõfta belirli derslerden, ilgili mevzuatõnda 

belirtilen başarõyõ gösteren öğrenciler teknik liseye geçiş yaparak, ilgi ve yetenekleri 

doğrultusunda endüstriyel teknik alanlarda meslekî formasyon verilmesini sağlayan, 

öğrencilerini hayata, iş alanlarõna ve yüksek öğretime hazõrlayan, fen bilimleri ağõrlõklõ 

programlara devam edebilmektedirler. 

Teknik liseler ilk kez 1969-1970 öğretim yõlõnda faaliyete geçirilmiştir. 

2.2.3.4 Endüstri Meslek Liseleri 

Öğrenim süresi 3 yõl iken yeni yapõlanma çerçevesinde öğretim süresi 4 yõla çõkarõlan bu 

okullarda öğrencilere; orta öğretim düzeyinde asgarî ortak genel kültür vermek, toplum 

sorunlarõna duyarlõ, yurdun ekonomik, sosyal ve kültürel kalkõnmasõna katkõda bulunma 

bilincini ve gücünü kazandõrma amacõna yönelik ortak genel kültür dersleri ve çeşitli meslek 

alanlarõnda endüstrinin ihtiyaç duyduğu meslekî formasyon verilmek suretiyle, hayata, iş 

alanlarõna ve yüksek öğretime hazõrlayan programlar uygulanmaktadõr. Endüstri meslek lisesi 

öğrencileri; 11 ve 12'inci sõnõflarda (öncelikle son sõnõf öğrencileri olmak üzere) genel bilgi ve 

teknik teorik dersleri haftanõn iki gününde okulda, uygulamalõ meslek derslerini ise haftanõn 

üç gününde alanlarõ ile ilgili işletmelerin makine, araç-gereç ve mesleğinde uzmanlaşmõş 

personel imkânlarõndan yararlanarak iş yerlerinde yapmaktadõr. 
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Ayrõca, nüfusu çok küçük olan yerleşim birimlerinde endüstri meslek lisesi açõlmasõ 

ekonomik olmadõğõndan; bu yerleşim birimlerindeki, başarõlõ fakat ekonomik durumu  

müsait  olmayan öğrencilerin eğitimine imkan sağlamak amacõyla, fiziki imkanlarõ yeterli 

olan endüstri  meslek liselerinde yatõlõlõk ihdas edilmektedir. 

2.2.3.5 Çok Programlõ Liseler  

Ayrõ orta öğretim kurumlarõnõn açõlmasõ ekonomik olmayan küçük yerleşim birimlerinde 

genel lise, imam hatip lisesi ile meslekî ve teknik orta öğretim programlarõnõn aynõ yönetim 

altõnda uygulandõğõ okullardõr. Bu okullarda, bağõmsõz olarak eğitim yapan orta öğretim 

kurumlarõnda uygulanan programlar aynen uygulanmakta ve öğrencilere bitirdikleri 

programa ait diploma (Lise, Meslek Lisesi, İmam Hatip Lisesi gibi) düzenlenmektedir. 

İlköğretim üzerine öğrenim süresi 4 yõl olan ve öğrencilere: orta öğretim seviyesinde asgarî 

kültür kazandõrõlmasõ ve çeşitli meslek alanlarõnda endüstrinin ve hizmet sektörlerinin ihtiyaç 

duyduğu meslekî formasyon verilmesi suretiyle öğrencileri iş alanlarõna ve yüksek 

öğretime hazõrlayan programlarõn uygulandõğõ meslekî ve teknik okullardõr.  

Ortaöğretim Genel Müdürlüğü, 

Erkek Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü, 

Kõz Teknik Öğretim Genel Müdürlüğü, 

Ticaret ve Turizm Öğretimi Genel Müdürlüğü, 

Din Öğretimi Genel Müdürlüğü 

programlarõnõn bir yönetim altõnda uygulandõğõ çok programlõ liseler açõlmaktadõr. 

 

Çok programlõ liselerde meslekî ve teknik eğitim programlara devam eden öğrenciler; 9. 

sõnõfõn eğitim ve öğretimlerinin tamamõnõ okulda, 10 ve 11�nci sõnõflarda ise öncelikle 

11�nci sõnõf öğrencileri olmak üzere genel bilgi ve teknik teorik derslerini haftanõn iki günü 

okulda haftanõn diğer üç gününde ise uygulamalõ meslek derslerini alanlarõ ile ilgili 
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işletmelerin makine, araç-gereç ve mesleğinde uzmanlaşmõş personel imkânlarõndan 

faydalanarak işyerlerinde yapmaktadõr. 

           

Genel lise programõna devam eden öğrenciler ise eğitiminin tamamõnõ okullarõnda 

yapmaktadõrlar. Çok programlõ liseler  1989-1990 öğretim yõlõndan itibaren açõlmaya 

başlanmõştõr. Çok programlõ liselere kayõt yaptõracak öğrencilerin, öğrenim görmek 

istedikleri programõn gerektirdiği özel şartlarõ taşõmalarõ gerekmektedir. 

 

2.2.3.6 Mesleki ve Teknik Eğitim Merkezleri 

4702 sayõlõ Kanun gereğince, eğitim maliyetini azaltmak, kaynaklan daha verimli kullanmak 

ve eğitimin niteliğini artõrmak amacõyla öncelikle Bakanlõkça belirlenen küçük yerleşim 

birimlerinde olmak üzere meslekî ve teknik eğitim merkezleri kurulmaktadõr.  

 Bu merkezlerde, meslekî ve teknik eğitim alanõnda diploma veren Anadolu teknik lisesi, 

Anadolu meslek lisesi, teknik lise ve endüstri meslek lisesi seviyesindeki orta öğretim 

programlarõnõn tümü, çõraklõk eğitimi programlarõ ile belge ve sertifika veren yaygõn 

meslekî ve teknik eğitim programlarõ uygulanmaktadõr. Bakanlõkça, küçük yerleşim 

birimlerinde açõlmõş bulunan, öğrenci sayõsõ yeterli olmayan bazõ meslekî ve teknik orta 

öğretim kurumlarõ ile meslekî eğitim merkezleri aynõ yönetim altõnda toplanmak suretiyle 

meslekî   ve   teknik   eğitim   merkezi  olarak  yapõlandõrõlmõştõr.  Meslekî  ve  teknik  eğitim 

merkezleri ilk kez 2001-2002 öğretim yõlõnda faaliyete geçirilmiştir 

2.2.3.7 İkili Mesleki Eğitim Merkezleri 

Türkiye ve Almanya arasõnda imzalanan "İkili Meslek Eğitiminin Teşviki Projesi" 

çerçevesinde; motor ve endüstriyel elektronik meslek alanlarõnda, örnek kalifiye teknik 

eleman, ustabaşõ ve usta öğreticilerin, ikili (dual) meslek eğitim sistemi ile yetiştirilmesini 

sağlamak amacõ ile ilk kez Ankara Dikmen Endüstri Meslek Lisesi bünyesinde faaliyete 

geçirilen Meslekî Eğitim Merkezleri, 1991-1992 ders yõlõnda (8), 1992-1993 ders yõlõnda 

(4) okula daha yaygõnlaştõrõlmõş ve mevcut programlarõna Endüstriyel Mekanik meslek 

alanõ ilave edilmiştir.   
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Bu merkezlere devam etmek isteyen öğrenciler, önce devam etmek istedikleri meslek 

alanlarõnda üretim ve hizmet yapan bir işyeri ile mevzuatõna uygun sözleşmesini yaptõktan 

sonra merkeze kayõt yaptõrmaktadõr.   

Merkezde; eğitim süresi ortaokul üzerine 3 yõl olup, öğrenciler programlarõnda yer alan 

genel bilgi ve teorik teknik meslek dersleri okumak üzere haftada 2 gün meslekî eğitim 

merkezine gelmektedir.  

Bu merkezdeki eğitimini tamamlayarak kalfalõk belgesi almaya hak kazanan öğrenciler, 

endüstri meslek lisesi diplomasõ almak istedikleri takdirde ilgili meslek alanõnõn fark 

derslerini başarmak zorundadõr. 

2.2.3.8 Yetişkinler Teknik Eğitim Merkezleri 

 

Endüstriyel alanlarda kurslar yoluyla, en az ilköğretim okulu mezunu gençlere meslek 

kazandõrmak, mesleklerinde gelişmek isteyenlerin meslekî bilgi ve becerilerini yeni 

teknolojilere paralel olarak geliştirmek gayesi ile kurulmuş yaygõn endüstriyel teknik 

eğitim kurumlarõdõr. Bu merkezlere yatõlõ öğrenci kabul edilmektedir.  

 

2.3 Uluslararasõ Düzeyde Mesleki ve Teknik Eğitim 

Ne kadar etkin bir eğitim uygulamasõna sahip olursa olsun hiçbir ülke en ideal ve en 

mükemmel bir eğitim sistemine sahip olduğunu iddia edemez. Ayrõca her ülke diğer 

ülkelerden bazõ şeyler öğrenmek ihtiyacõnda olduğu gibi kendi tecrübe ve başarõlarõndan 

yararlanabilmeleri için diğer ülkelere kolaylõk gösterir ( Alkan vd., 1998). 

Günümüzde hõzla gelişen ve çoğalan eğitim sorunlarõ uluslararasõ ilişkilerin geliştirilmesini 

ve uluslarõn birbirlerinin başarõlõ tecrübelerinden yararlanmasõnõ zorunlu hale 

getirmektedir. 

Ülkemizde mesleki teknik eğitim uygulamalarõ hakkõnda bir görüş geliştirebilmek için bu 

bölümde seçilmiş bazõ ülkelerdeki eğitim sistemleri ana çizgileriyle incelenmekte ve Türk 

mesleki ve teknik eğitim sistemi ile aradaki farklar açõklanmaktadõr.  
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2.3.1 Zorunlu Eğitim 

Çeşitli ülkelerde mesleki ve teknik eğitimin özelliklerini incelemeden önce, mesleki ve 

teknik eğitimin temelini meydana getiren zorunlu genel eğitimin bilinmesi gerekir. Zorunlu 

eğitimin iki işlevi vardõr. Birincisi öğrencilerde, toplumun bütün bireyleri için ortak olan 

bilgi, beceri ve tavõrlarõ geliştirme; ikincisi ise öğrencilerin meslek seçmelerine yardõm 

etmektir.Batõ Avrupa ülkelerinde zorunlu eğitim süresi en az dokuz yõldõr. Amerika 

Birleşik Devletleri gibi bazõ ülkelerde bu süre 11-12 yõldõr.  

Bazõ ülkelerde zorunlu eğitim yaşõ süresince tek bir eğitim programõ izlenmektedir. Diğer 

ülkelerde ise birden çok eğitim programõ bulunmaktadõr. Birden çok eğitim programlarõ 

işlenen ülkelerdeki programlar akademik programlar ve mesleğe yöneltme programlarõ 

olarak iki grupta toplanabilir. Genellikle bu programlar arasõnda yatay ve dikey geçişler 

sağlanmõştõr. Mesleğe yöneltme programlarõ genel olarak eğitimin bir parçasõ olarak 

yürütülmektedir ( Doğan, 1998). 

2.3.2 Genel Eğitimden Mesleki Eğitime Geçiş 

Bugünkü genel eğitim programlarõndan mesleki eğitim programlarõna geçişler daha esnek 

olarak yapõlabilmektedir. Mesleğe yöneltme programlarõ ile geçişler yönlendirildiği gibi 

mesleki eğitim programlarõ da, dar  uzmanlõk alanlarõndan çok geniş tabanlõ ve birbiri ile 

ilişkili meslek alanlarõnõ kapsayan ortak temel programlar olarak başlamaktadõr. Öğrenci 

temel nitelikteki geniş bir tabanla mesleki eğitimine başlamakta ve daha ileri aşamada dar 

uzmanlõk alanõna yönelmektedir. Böylece öğrenci ani bir kararla meslek seçme durumunda 

kalmaktan kurtulmakta ve meslek seçmeyi daha uzun dönemde aşamalõ olarak 

gerçekleştirmektedir. Birçok ülkede öğrenciler 15 yaş civarõnda ana meslek gruplarõnõn biri 

ile mesleki eğitime başlamakta ve daha ileri aşamada bir tek mesleğe yönelmektedir.  
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2.3.3 Yaygõn Eğitim İmkânlarõ  

Avrupa ülkelerinin tümünde yaygõn eğitim imkânlarõ ile büyük kitlelere eğitim hizmeti 

götürülmektedir. Yaygõn eğitim hizmetleri; 

a. Zamanõnda genel eğitim imkânlarõndan yararlanamamõş bireylere genel eğitim hizmeti 

vermeyi (diploma ve sertifikaya dönük), 

b. Temel ve ileri düzeyde mesleki beceri kazandõrmayõ amaçlamaktadõr. 

Genel eğitim vermeyi amaçlayan yaygõn eğitim bütün ülkelerde mevcut olmakla beraber, 

Almanya, Belçika, İngiltere ve İrlanda da bu imkandan daha yaygõn olarak 

yararlanõlmaktadõr.  

Bütün Batõ Avrupa ülkelerinde meslek eğitimi vermeyi amaçlayan yaygõn eğitim 

faaliyetleri daha yaygõn olarak kullanõlmaktadõr. İtalya�da yaygõn eğitimin finansmanõ 

Devlet tarafõndan yapõlmaktadõr. Danimarka, Hollanda ve İngiltere� de yaygõn eğitim 

harcamalarõ sanayi tarafõndan karşõlanmaktadõr  (Alkan vd., 1998). 

2.3.4 Uygulamalarõn Karşõlaştõrõlmasõ 

 Batõ Avrupa ülkelerindeki mesleki ve teknik eğitim birbirinden oldukça farklõ temeller 

esas alõnarak geliştirilmiştir. Bu farklõlõklar, her ülkenin tarihi gelişim sürecine, hõzlõ 

teknolojik gelişmelerin algõlanmasõna ve uygulanmasõna, sosyal haklarõn ve fõrsat 

eşitliğinin benimsenmesine bağlõ olarak değişmektedir. Bu bakõmdan ülkeleri birbirleri ile 

doğrudan doğruya karşõlaştõrmak oldukça zordur.  

Avrupa ülkelerinde mesleki eğitim sistemi iki ana prensibe göre geliştirilmiştir. Bunlar 

pratik uygulamalarõ işyerlerinde ve teorik çalõşmalarõ eğitim kurumlarõnda gerçekleştiren 

çõraklõk sistemi ile ortaöğretim düzeyindeki meslek liseleridir. 
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 Almanya, İngiltere ve Danimarka�da gençlerin büyük çoğunluğu mesleki eğitimlerini 

çõraklõk sistemi ile sürdürmektedir. Fransa, İtalya, Belçika ve Hollanda�da çõraklõk sistemi, 

okul sistemine nazaran daha küçük bir rol üstlenmiştir.  

Farklõ sistemlere farklõ çözüm yollarõna rağmen Avrupa ülkelerindeki meslek eğitiminde 

belirli ilkelerde birleşme vardõr; 

1. Mesleki eğitimin gerçekleştirilmesinde bireyin ihtiyacõ ile, iş imkanlarõ arasõnda bir 

denge kurulmasõna büyük özen gösterilmiştir. 

2. Mesleki eğitimin tek başõna sanayinin sorunlarõnõ çözecek durumda olmadõğõ yaygõn 

bir görüştür. İş imkânlarõ ile eğitim ve sosyal politikalarõn birbirleri ile iç içe girmiş 

olduğu kabul edilerek, sorunlarõn çözümünde bütüncü bir yaklaşõm izlenmektedir. 

3. Mesleki ve teknik eğitimin değişen teknolojiye ve örgütsel yapõya uyum sağlayabilmesi 

için; genel eğitimden mesleki eğitime geçişin düzenlenmesi gerektiği, öğrenciye, 

programlara ilişkin olarak daha önce vermiş olduğu karlarõnõ yeniden gözden 

geçirebilme imkânõnõn sağlanmasõ yaygõn olarak kabul edilmektedir. 

Almanya�da gençlerin yüzde 80�i ve İrlanda�da yüzde 77�si mesleki eğitime devam 

etmektedir. Avrupa Birliği içinde bu oranlar en yüksek değeri göstermektedir. 

Yunanistan�da  gençlerin yüzde 34�ü ve Türkiye� de gençlerin yüzde 44�ü mesleki eğitime 

katõlmaktadõr (Alkan vd., 1998). 

Çeşitli ülkelerde eğitim çağõndaki gençlerden genel ve mesleki eğitime devam edenlerin 

yüzdeleri Çizelge 2.5� de görülmektedir.  
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Çizelge 2.5 Türkiye ve Avrupa�da öğrencilerin genel ve mesleki eğitim programlarõna göre 

dağõlõmõ 

 Öğrencilerin Programlara Göre Dağõlõmõ 

Ülke Genel Mesleki 
Almanya 20 80 
Belçika 35 65 
Danimarka 44 56 
Fransa 31 69 
Hollanda 30 70 
İngiltere 44 56 
İrlanda 23 77 
İspanya 41 59 
İtalya 33 67 
Lüksemburg 36 64 
Portekiz 27 73 
Türkiye 56 44 
Yunanistan 66 34 
Avrupa Ortalamasõ 46 60 

 

2.3.5 Ulusal Sistemler 

Bu kõsõmda çeşitli ülkelerin mesleki ve teknik eğitim sistemleri incelenmektedir. Mesleki 

programlar meslek okullarõnda veya iş hayatõnda çõraklõk biçiminde uygulanmaktadõr. 

Genel olarak teknik programlardan yüksek öğretim kurumlarõna geçme olanaklarõ 

sağlanmõş bulunmaktadõr. Mesleki ve teknik programlar arasõnda da yatay ve dikey 

geçişler temin edilmektedir. 

 2.3.5.1 Almanya 

Almanya�da zorunlu eğitim eyaletlere göre farklõlõk göstermekle beraber, zorunlu eğitim 

yaşõ 6-15 ve zorunlu eğitim süresi dokuz yõldõr. Mesleki eğitime geçiş dokuzuncu sõnõftan 

sonra mümkün olmaktadõr. Meslek eğitimi için başlõca iki program vardõr. 1. Endüstride 

çõraklõk, 2. Tam zamanlõ meslek okulu 
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Almanya� da meslek eğitiminin takriben yüzde 90�õ iyi düzenlenmiş çõraklõk programlarõ 

ile endüstride iş içinde yapõlmaktadõr. Çõraklõk süresi 2 ile 3,5 yõl arasõnda değişmektedir. 

Çõraklõk eğitimi esnasõnda yaşlarõ 18�den küçük olan adaylar haftada bir gün yarõ zamanlõ 

okullara giderek genel eğitim ve teknik bilgilerini kuvvetlendirmektedirler. Endüstri 

sektörlerinde uzun süreli ( 3 ile 3,5 yõl ) çõrak eğitiminin yapõldõğõ meslek sayõsõ sõnõrlõdõr. 

Son zamanlarda çõrak eğitiminde dar bir alanda aşõrõ uzmanlõklardan kaçõnõlmakta olup, 

bazõ çõraklõk mesleklerini birleştirme yönünde bir eğilim vardõr. 

Tam zamanlõ meslek okullarõ pek yaygõn değildir. Meslek okullarõnda Fransa� da olduğu 

gibi çõraklõk eğitiminin tamamõnõ tamamlamak mümkün değildir. Tam zamanlõ meslek 

okullarõnõn süresi 1 yõl ile 4 yõl arasõndadõr. Bu okullarda yapõlan eğitim çõraklõk öncesi 

eğitim niteliğindedir. Bu öğrenimi izleyen birey için çõraklõk süresi okulda geçen zamanõn 

yarõsõ kadar kõsalõr.  

Almanya� da teknik programlar büyük oranda çõraklõk sistemine dayalõ olarak yarõ zamanlõ 

okullarda yapõlmaktadõr. Belirli el becerisi teknik eğitim programlarõna girişte ön şart 

olarak kabul edilmektedir. 

2.3.5.2 Amerika Birleşik Devletleri 

Amerika�da meslek okullarõnõn kurulmasõ 1860�lõ yõllara dayanmaktadõr. Daha sonra çeşitli 

yõllarda çõkarõlan kanunlarla meslek okullarõ desteklenmiş ve kapsamlarõ genişletilmiştir.  

Zorunlu öğretim yaşõ 18�e yükselen Amerika Birleşik Devletleri�nde bir genç, becerili işçi 

olmak üzere hem çõraklõk sistemine hem de meslek okullarõna gidebilir. Çõraklõk sistemi ile 

meslek okullarõ arasõnda iyi bir geçiş düzeni sağlanmõştõr. Çõraklõk sistemine giren genç 

aynõ zamanda meslek okullarõna devam ederek teknik bilgisini genişletmek zorundadõr. 

Öğrencinin meslek okulunda harcadõğõ zaman çõraklõk sisteminde değerlendirilir. 

Amerika Birleşik Devletleri�nde, mesleki, teknik ve akademik programlar arasõnda her 

düzeyde geçiş olanaklarõ sağlanmõştõr. Teknisyen yetiştirmek için çeşitli kurumlar ve 

programlar vardõr. Teknik enstitüler, bölge okullarõ ve ön lisans programlarõ bir örnek 

olarak gösterilebilir. 
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2.3.5.3 Fransa 

Fransa�da bir meslek için hazõrlanma eğitimi 15 yaşõn ilerisine bõrakõlmõştõr. Bu yaştan 

önceki eğitim geneldir ve öğrencinin kendi kendini tanõmasõna yönelmiştir. Genel eğitimi 

15 yaşõnda tamamlamõş bir öğrenci mesleki ve teknik eğitimle ilgili üç ayrõ programa 

kaydolabilir. 1. Teknik program, 2. Mesleki program, 3. Endüstriyel çõraklõk 

Teknik programlarõn öğretim süresi alanlara göre değişmekle beraber üç yõldõr. Teknik lise 

öğretimini bitiren öğrenci hem yüksek öğretime hem de iş hayatõna gidebilir. İş hayatõna 

atõlanlarõn teknisyenlik ünvanõ alabilmeleri için belirli bir yõl pratik tecrübe kazanmalarõ 

gerekmektedir. Teknisyenlik diplomasõ yanõnda iki yõl endüstri tecrübesi bireyin kendi 

alanõnda üniversiteye girmesine olanak sağlamaktadõr. Çağ nüfusunun yaklaşõk olarak 

beşte biri teknik programlara devam etmektedir.  

Fransa�da meslek eğitimi yapan kurumlardan biri de teknik kolejlerdir. Başlangõçta çõraklõk 

merkezi olarak kurulan bu kurumlarõn adõ daha sonra teknik öğretim koleji olarak 

değiştirilmiştir. Dokuz yõllõk temel eğitim okullarõnõ bitiren öğrenciler için okulun öğretim 

süresi iki yõldõr.  

Endüstride çõraklõk, temel öğretimden sonra başlar. Çõraklõk eğitimine girmek isteyen genç, 

mesleki rehberlik bürosundan seçeceği meslekle ilgili bir belge alõr. Çõraklõk süresi 

genellikle üç yõldõr.   

2.3.5.4 Hollanda 

Hollanda� da zorunlu öğretim süresi sekiz yõldõr. Meslekler için eleman yetiştirme 

programlarõnõ teknik ve mesleki olarak ayõrmak mümkündür. Ayrõca mesleki programlar 

da,  meslek okulu ve endüstride çõraklõk olarak ikiye ayrõlmaktadõr. 

Teknik programlar iki düzeyde düzenlenmiştir. Teknisyen programõ ve yüksek teknisyen 

programõ. Teknisyen programõnõn öğretim süresi iki, yüksek teknisyenin ise üç yõldõr. 

Ayrõca öğrenciler okulun gözetimi altõnda endüstride bir yõl pratik çalõşma yaparlar. Okulu 
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bitirenler teknisyen ünvanõna sahip olurlar ve kendi doğrultusundaki yüksek öğretim 

okullarõna gidebilirler.  

2.3.5.5 İngiltere 

İngiltere�de zorunlu eğitim yaşõ 5 ile 15 arasõndadõr. Mesleki ve teknik eğitim programlarõ 

büyük oranda iş hayatõ içinde yürütülür.  

İngiltere�de teknik programlar genellikle yarõ zamanlõ çalõşmalarla yürütülür. Teknisyen 

adayõ iş hayatõnda çalõşõrken bir taraftan da akşamlarõ okullara devam ederek teknik 

programõ tamamlar. İngiltere�de teknisyenlerin ek eğitimle mühendis olma olanaklarõ 

vardõr.  

Becerili işçi yetiştirmek için temel kaynak çõraklõktõr. Çõraklõk programõna giren gençler 18 

yaşõna kadar haftada bir gün okullara gitmek mecburiyetindedir. Okula gitme iş saati 

içinde olur. İngiltere�de ülkemizde anladõğõmõz anlamda meslek okullarõ var olmakla 

beraber yaygõn değildir.  

2.3.5.6 İsveç 

Zorunlu eğitim süresi 7-16 yaşlarõ arasõnda dokuz yõldõr. Teknik programlarõn süresi 

(teknik lise) üç yõldõr. Programõ bitiren öğrenciler yüksek öğretime devam edebilirler. Yarõ 

zamanlõ olan teknik liselere  girmek için iki yõllõk ön tecrübe aranõr.  

İsveç�te meslek eğitimini yapan okul iş okuludur. İş okulu 15-16 yaşlarõnda bulunan 

gençleri alõr ve tam zamanlõ olarak 2-3 yõl arasõnda yetiştirir. Bu okulu bitirenlerin becerili 

işçi ünvanõnõ alabilmeleri için endüstride bir yõllõk bir tecrübe kazanmalarõ gerekir. 

Zorunlu eğitimden sonra öğrenciler doğrudan doğruya çõraklõk eğitimine gidebilirler. 

Ancak öğrencilerin yarõ zamanlõ olarak okula gitmeleri gereklidir.  
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2.3.5.7 İtalya 

Okullara devam etme yaşõ 6 ile 14 arasõndadõr. İtalya�da zorunlu eğitimi tamamlamõş 

öğrenciler mesleki eğitimle ilgili üç programa girebilirler. 1. Teknik program, 2. Meslek 

programõ, 3. Endüstride çõraklõk programõ 

Teknik programõn öğretim süresi beş yõldõr. Programõ tamamlayan öğrenci yeterlik 

sõnavõna girer ve eğer bu sõnavda başarõlõ olursa teknisyen ünvanõnõ alõr. Teknik 

programlarõ bitiren öğrenciler kendi alanlarõ doğrultusundaki yüksek öğretim kurumlarõna 

girebilirler. Üç yõl süreli mesleki programlar meslek enstitüleri tarafõndan yürütülmektedir. 

Endüstrilerde yürütülen eğitim, mesleğin teori ve uygulamasõnõ kapsamõ içine almaktadõr.  

Bu programõn amacõ, becerili işçi ve alt kademedeki teknisyeni yetiştirmektir.  

2.3.6 Ortak Yönelmeler 

Çeşitli ülkelerdeki çalõşmalar incelendiğinde aşağõdaki yönelmelerin ortak nitelikte olduğu 

gözlenmektedir.  

1. Bütün ülkelerde ortak genel eğitimin 8-9 yõl, ortaöğretimin bunun üzerine ve herkese 

açõk olarak kurulmasõ yönünde bir yönelme vardõr. Birçok ülkede eğitim sisteminin 

bütünlüğü içinde yatay ve dikey geçişler  uygulanmaktadõr.  

2. Ortaöğretimde geleneksel, mesleki ve genel eğitim ayrõmõ yerine çok amaçlõ okullar 

hõzla gelişmektedir. Aynõ çatõ altõnda çok yönlü programlar geleceğin okullarõ olarak 

görülmektedir.  

3. Mesleki ve teknik eğitimin, eğitim sisteminin bütünlüğü içinde ele alõnmasõ ve 

birleştirilmesi yönünde adõmlar atõlmõş bulunmaktadõr. Birçok ülkede  teknik liseler 

bunun bir örneği olarak gösterilebilir. 

4. Zorunlu eğitimden sonra tam zamanlõ meslek okullarõnõn kurulmasõ birçok ülkede 

hõzlanmõş bulunmaktadõr. 
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5. Teknisyenlik programlarõ, tam zamanlõ veya yarõ zamanlõ bütün ülkelerde hõzla 

artmaktadõr.  

6. Ortaöğretimin birinci devresi ilköğretimle birleşerek bir bütünlük sağlarken, 

ortaöğretimin ikinci devresi de meslek yüksek okullarõ ile bütünleşmektedir. 

7. Birçok ülkede teknisyenlik eğitimi yarõ zamanlõ kurslarla veya açõk öğretimle 

yapõlmaktadõr. Teknik programlarõ bitiren gençlerin yüksek öğretime gitme olanaklarõ 

hõzla artmaktadõr. Üniversiteler klasik ortaöğretim diplomasõ aramamaktadõr.  

8. Eğitim ile iş hayatõ arasõnda gittikçe genişleyen ve gelişen bir işbirliği vardõr. Eğitim ve 

endüstri kuruluşlarõ gençlerin eğitiminde ortak sorumluluklar almaktadõrlar.  
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BÖLÜM 3 

3. İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

Bilgisayar öz-yeterlik inancõ, �bireyin bilgisayar kullanma konusunda kendine ilişkin 

yargõsõ� olarak tanõmlanmaktadõr (Karsten ve Roth, 1998).  Bu konuda yapõlan çalõşmalar, 

bilgisayar öz-yeterlik inancõ yüksek olan bireylerin bilgisayara ilişkin etkinliklere 

katõlmada daha  istekli olduklarõnõ ve bu tür çalõşmalardan beklentilerinin daha yüksek 

olduğunu göstermektedir. Ayrõca, bu bireyler bilgisayar konusunda her hangi bir güçlükle 

karşõlaştõklarõnda söz konusu güçlükle baş etmeleri daha kolay olmaktadõr (Karsten ve 

Roth, 1998; Compeau ve Higgins, 1995; Hill vd., 1987). 

Öz-yeterlik algõsõ, bilgisayar ve bilgisayarla ilgili teknolojilerle yapõlan eğitimde 

öğrencilerin bu araçlarõ kullanabilme, bunlarla ilgili performans gösterme ,etkinlikleri 

yapabilme, ürün ortaya çõkarma ve bireyin kendi kapasitesi hakkõndaki yargõsõ olarak 

tanõmlanmaktadõr. Her şeyden önce bireyin �bunu yapabilirim� ya da �bilgisayarla 

çalõştõğõmda daha iyi öğrenebilirim� düşüncesi önemlidir (Aşkar ve Umay, 2001). 

Bilgisayar öz-yeterlik inancõnõn, bireylerin cinsiyetleri, bilgisayar kullanma deneyimleri, 

erişim koşularõ, kullanma sõklõğõ vb. faktörlerle ilişkili olup olmadõğõnõ araştõran çalõşmalar 

yapõlmõştõr. Örneğin, yapõlan araştõrmalarda bireylerin cinsiyetleri ile bilgisayar öz-yeterlik 

inançlarõ arasõnda farklõ sonuçlara ulaşõlmõştõr. 

Miura (1987), lisans öğrencilerine yönelik yaptõğõ bir araştõrma sonucunda, erkek 

öğrencilerin kõz öğrencilere nazaran anlamlõ derecede yüksek bilgisayar öz-yeterlik 

inancõna sahip olduklarõnõ bulmuştur. 

Murphy, Coover ve Owen (1989), yaptõklarõ çalõşmada bilgisayar öz-yeterlik algõsõnõn, 

bilgisayarla ilgili etkinliklere katõlmakla, başarõyõ ummakla, bilgisayarla ilgili olumsuz bir 

durumla karşõlaştõğõnda õsrarlõ ve sabõrlõ olmakla ve bilgisayar performansõyla olumlu bir 

ilişki içerisinde olduğunu belirtmişlerdir. 
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Murphy ve arkadaşlarõ 1989 yõlõnda yaptõklarõ çalõşmalarõnda ayrõca başlangõç düzeyindeki 

bilgisayar becerilerine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinde erkek ile kõzlar arasõnda anlamlõ 

bir fark bulmaz iken, ileri düzeydeki ve ana (mainframe) bilgisayar becerileri arasõnda 

erkeklerin lehine anlamlõ bir fark bulmuşlardõr. 

Torkzadeh ve Koufteros (1994), başlangõç düzeyinde, ana bilgisayar becerilerinde ve ileri 

düzey bilgisayar becerilerinde kõz ile erkekler arasõnda anlamlõ bir fark bulmaz iken 

yazõlõm geliştirme ve yazarlõk dillerine yönelik becerilerde erkeklerin lehine anlamlõ bir 

fark bulmuşlardõr. Araştõrma sonuçlarõ genel olarak, başlangõç düzeyindeki bilgisayar 

becerilerine yönelik öz-yeterlik inançlarõ arasõnda kõz ve erkek bireylerde bir fark bulmaz 

iken daha karmaşõk kullanõma yönelik becerilerde erkelerin lehine anlamlõ bir fark 

bulmuşlardõr. 

Bilgisayar öz-yeterlik inancõ ile deneyim arasõndaki ilişkiye bakan araştõrmalar ise daha 

ilginç sonuçlarõ göstermektedir. Örneğin, Torkzadeh ve Koufteros (1994) 224 lisans 

öğrencisine yönelik yaptõklarõ bir araştõrmada, öğrencilerin bilgisayar öz-yeterlik 

inançlarõnõn aldõklarõ eğitim boyunca anlamlõ olarak arttõğõnõ bulmuşlardõr. 

Cassidy ve Eachus (1995), yaptõklarõ araştõrmada, deneyim, bilgisayar eğitimi alma, 

bilgisayara sahip olma, yaş ve cinsiyet açõlarõndan bakõldõğõnda öz-yeterlik algõsõndaki 

değişkenliğin %63,51 gibi büyük bir bölümünün deneyimle açõklandõğõnõ ortaya 

koymuşlardõr. 

Hill, Mann ve diğerleri (1987) de 133 lisans düzeyindeki kõz öğrencilere yönelik yaptõklarõ 

bir araştõrma sonucunda,  öğrencilerin daha önceki bilgisayar deneyimleri ile bilgisayar öz-

yeterlik inançlarõ arasõnda anlamlõ ve pozitif bir ilişki bulmuşlardõr. Ancak, olumlu 

deneyimlerin bireylerin bilgisayar öz-yeterlik inançlarõnõ olumlu etkilediğini, olumsuz 

deneyimlerin ise bireyin öz-yeterlik inançlarõnda negatif bir etkiye neden olduğunu 

vurgulamõşlardõr. Dolayõsõyla, bilgisayar öz-yeterlik inancõ açõsõndan, bireyin geçmiş 

bilgisayar  deneyiminden çok geçmiş bilgisayar deneyiminin tipi önemlidir. 

Aşkar ve Umay (2001), Matematik öğretmenliği programõna devam eden 155 lisans 

öğrencisine yönelik yaptõklarõ bir araştõrma sonucunda da, deneyimsizlik ve az bilgisayar 
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kullanõmõnõn öğrencilerin bilgisayara karşõ öz-yeterlik algõlarõnõn düşük olmasõna neden 

olduğunu belirtmişlerdir. 

Tuti (2005), 1014 ilköğretim öğrencisine yönelik yaptõğõ çalõşmada cinsiyete göre 

öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ arasõnda anlamlõ bir fark bulmazken, bilgisayar kullanõm 

süresi arttõkça öz-yeterlik algõsõnõn da arttõğõnõ ortaya koymuştur.  
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BÖLÜM 4 

4. YÖNTEM  

Bu bölümde araştõrmanõn amacõna yönelik olarak; araştõrmanõn yöntemi, evren ve 

örneklemi, veri toplama teknikleri ve çözümlenmesine ilişkin bilgilere yer verilmiştir. 
 

4.1 Araştõrma Modeli 

         

Bu araştõrma, Mesleki ve Teknik okullarõn Bilgisayar bölümü  öğrencilerinin bilgisayar 

kullanma öz-yeterlik algõlarõnõ incelemeyi amaçlayan bir çalõşmadõr.      

 

4.2 Evren ve Örneklem 

  

Araştõrmanõn evreni İstanbul� da bulunan Mesleki ve Teknik okullardõr. Araştõrmanõn 

verileri çeşitli mesleki ve teknik okullarda okuyan 240 lise öğrencisinden elde edilmiştir. 

Araştõrma grubundaki öğrencilerin okullara ve cinsiyete göre dağõlõmõ aşağõda 

görülmektedir; 

 

Çizelge 4.1 Öğrencilerin okullara ve cinsiyete göre dağõlõmõ 

Okullar Kõz Erkek Toplam 

Meslek Lisesi 27 33 60 

Teknik Lisesi 17 43 60 

Anadolu Meslek.Lisesi. 18 42 60 

Anadolu Teknik Lisesi. 19 41 60 

Toplam 81 159 240 
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Araştõrma grubundaki öğrencilerin okullara ve sõnõflara göre dağõlõmõ aşağõda 

görülmektedir; 

 

Çizelge 4.2 Öğrencilerin okullara ve sõnõflara göre dağõlõmõ 

Okullar 10.Sõnõf 11.Sõnõf Toplam 

Meslek lisesi. 30 30 60 

Teknik Lise 30 30 60 

Anadolu Meslek Lisesi 30 30 60 

Anadolu Teknik Lisesi 30 30 60 

Toplam 120 120 240 

 

4.3 Veri Toplama Araçlarõ 

Araştõrmanõn verileri bilgi toplama anketi ve bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõsõ ölçeği 

ile toplanmõştõr.  

Araştõrmada kullanõlan öğrenci anketinde tanõmlayõcõ bilgilerin yanõ sõra bilgisayar 

kullanõmõ, Internet kullanõmõ ve okuduklarõ bölümlerle ilgili bilgileri incelenmiştir. Bu 

ankette 14 adet soru yer almaktadõr.  

Araştõrmada Torkzadeh ve Koufteros (2003) tarafõndan geliştirilen bilgisayar kullanma öz-

yeterlik algõsõ ölçeği uygulanmõştõr. Bilgisayara ilişkin öz-yeterlik algõsõ ölçeği 25 sorudan 

oluşmaktadõr. Ölçek 6� lõ Likert tipi olarak hazõrlanmõştõr. Maddeler �Kesinlikle 

katõlmõyorum-1, katõlmõyorum-2, az katõlõyorum-3, kõsmen katõlõyorum-4, katõlõyorum-5, 

kesinlikle katõlõyorum-6�  olacak şekilde puanlandõrõlmõştõr.  

4.4 Veri Analizi 

Araştõrmada, öğrencilerin elde edilen demografik özellikleri betimsel istatistiksel analizler 

kullanõlarak çözümlenmiştir. Elde edilen verilerin frekans dağõlõmlarõ, ortalama değerleri, 

standart sapma değerleri tablolarla ve grafiksel gösterimlerle sunulmuştur.  
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Öz-yeterlik ölçeği ile elde edilen verilere çok değişkenli istatistiksel bir teknik olan faktör 

analizi tekniği uygulanarak örneklem için alt boyutlar belirlenmiştir.  

Elde edilen alt boyutlarõn demografik özelliklere göre farklõlõk gösterip göstermediği, 

bağõmsõz t testi ile analiz edilmiştir. 

Grafiksel gösterimler MS Excel programõyla, istatistiksel analizler SPSS 11.0 programõ 

kullanõlarak yapõlmõştõr.   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 61

BÖLÜM 5 

 

5. BULGULAR VE YORUM 
 

Bu bölümde ele alõnan problemin çözümü ve alt problemlere dayalõ olarak toplanan 

verilerin istatistiksel tekniklerle çözümlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve ilgili 

yorumlara yer verilmiştir. 

 

5.1 Öğrencilerin Demografik Özelliklerine İlişkin Bulgular 

 

5.1.1 Öğrencilerin cinsiyete göre dağõlõmõ 

 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin cinsiyete göre dağõlõmõ Çizelge 5.1�de gösterilmiştir. 

                         

Çizelge 5.1 Öğrencilerin Cinsiyete Göre Dağõlõmõ 

 

 

 

 

Öğrencilerin cinsiyete göre dağõlõmõ

Erkek
66%

Kõz
34%

 
      Şekil 5.1 Öğrencilerin cinsiyet değişkenine göre dağõlõmõ 

 

Grafikte de görüldüğü gibi deneklerin %34� ü kõz, % 66� sõ erkek öğrencilerden 

oluşmaktadõr.  

Cinsiyet N % 
Kõz 81 34 

Erkek 159 66 
Toplam 240 100 
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5.1.2 Öğrencilerin okul türüne göre dağõlõmõ 

 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin okul türüne göre dağõlõmõ Çizelge 5.2� de gösterilmiştir. 

                       

Çizelge 5.2 Öğrencilerin okul türüne göre dağõlõmõ 

Okul Türü N % 
Meslek Lisesi 60 25 
Anadolu Meslek Lisesi 60 25 
Teknik Lise 60 25 
Anadolu Teknik Lisesi 60 25 
Toplam 240 100 

 

 

Öğrencilerin okul türüne göre dağõlõmõ

Anadolu 
Meslek Lisesi

25%

Teknik Lise
25%

Anadolu 
Teknik Lisesi

25%
Meslek Lisesi

25%

 
Şekil 5.2 Öğrencilerin okul türüne göre dağõlõmõ 

 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin okul türünün %25 Endüstri meslek lisesi, %25 Teknik 

lise, %25 Anadolu meslek lisesi,  %25 Anadolu teknik lisesi şeklinde ve eşit dağõlõmda 

olduğu görülmektedir. 
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5.1.3 Öğrencilerin sõnõflara göre dağõlõmõ 

 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin sõnõflara göre dağõlõmõ Çizelge 5.3� de gösterilmiştir. 

                           

Çizelge 5.3 Öğrencilerin sõnõflara göre dağõlõmõ 

 

 

 

 

 

Öğrencilerin sõnõfa göre dağõlõmõ
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Şekil 5.3 Öğrencilerin sõnõflara göre dağõlõmõ 

 

Öğrencilerin %50� sinin 10.sõnõf, %50� sinin 11.sõnõf öğrencisi olduğu ve eşit dağõlõma 

sahip olduklarõ görülmektedir.  

 

5.1.4 Evinde bilgisayar olan öğrencilerin dağõlõmõ 

 
Çizelge 5.4 Evinde bilgisayar olan öğrencilerin dağõlõmõ 

 
 

 

 

 

Cinsiyet N % 
10. Sõnõf 120 50 
11. Sõnõf 120 50 
Toplam 240 100 

Bilgisayar sahibi N % 
Evinde bilgisayar olan 217 90,4 
Evinde bilgisayar olmayan 23 9,6 

Toplam 240 100 
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Bilgisayar sahibi olma

Evet
90%

Hayõr
10%

 
Şekil 5.4 Evinde bilgisayar olan öğrencilerin dağõlõmõ 

 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin %90�õnõn evinde bilgisayar olduğu, %10�unun ise 

bilgisayar sahibi olmadõğõ görülmektedir. 

 

5.1.5 Aile bireylerinden bilgisayar kullananlar 

 
Çizelge 5.5 Aile bireylerinden bilgisayar kullananlar 

 
Aile bireyleri N % 
Anne 10 4 
Baba 14 6 
Kardeş 120 49 
Anne ve Baba 11 5 
Anne ve Kardeş 16 7 
Baba ve Kardeş 29 12 
Anne, Baba ve Kardeş 26 11 
Hiçbiri 14 6 
Toplam 240 100,0 
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Aile bireylerinde bilgisayar kullananlar
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Şekil 5.5 Aile bireylerinden bilgisayar kullananlar 
 

Aile içinde bilgisayar kullanõm oranõ en yüksek olan bireylerin �kardeşler� olduğu 

görülmektedir. Bunu �baba ve kardeş� ve �anne, baba ve kardeş� takip etmektedir. Aile 

içinde bilgisayar kullanõm oranõ en düşük olan bireylerin �anneler� olduğu görülmektedir.  

 

5.1.6 Öğrencilerin bilgisayarõ eğitim amacõ ile kullanma sõklõğõ 

 

Çizelge 5.6 Bilgisayarõn eğitim amacõ ile kullanõlma sõklõğõ 
 

Bilgisayar kullanõmõ N % 
Hiç 34 14,2 
Ayda bir 26 10,8 
Haftada bir 39 16,3 
Haftada birkaç kez 81 33,8 
Hergün 60 25,0 
Toplam 240 100,0 
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Bilgisayarõn eğitim amacõ ile kullanõlma sõklõğõ
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Şekil 5.6 Öğrencilerin bilgisayarõ eğitim amacõ ile kullanma sõklõğõ 

 

Öğrencilerin evlerinde bilgisayarõ eğitim amacõ ile kullanma sõklõğõnõn en yüksek oranõnõn 

�haftada birkaç kez� olduğu görülmektedir. Öğrencilerin bilgisayarõ eğitim amacõ ile 

kullanma sõklõğõnõn,  %33,8 �haftada birkaç kez�, %25 �hergün�, %16,3 �haftada bir�, ve 

%10,8 �ayda bir�  olduğu görülmektedir. Ayrõca araştõrmaya katõlan öğrencilerin %14,2� si 

bilgisayarõ evlerinde eğitim amacõ hiç kullanmadõklarõnõ belirtmişlerdir.  

 
5.1.7 Okullarda Internet erişimi 
 

Çizelge 5.7 Okullarda Internet erişimi 
 

Internet erişimi N % 
Evet 209 87,1 
Hayõr 21 8,8 
Bilmiyorum 10 4,2 
Toplam 240 100,0 
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Okullarda Internet erişimi 

Evet
87%

Hayõr
9%

Bilmiyorum
4%

 
Şekil 5.7 Okullarda Internet erişimi 

 

Şekilde� de  görüldüğü  gibi  öğrencilerin  %87�si  okullarõnda  Internet  erişimi  olduğunu, 

 %9� u ise okullarõnda Internet erişimi olmadõğõnõ belirtmişleridir. Öğrencilerin %4� ü ise 

okullarõnda Internet erişimi olup olmadõğõnõ bilmediklerini belirtmişlerdir.  

 
5.1.8 Öğrencilerin Internet kullanõm sõklõğõnõn okul türüne göre dağõlõmõ 
 

Çizelge 5.8 Öğrencilerin okullarda Internet kullanõm sõklõğõ 
 

 Hiç Ayda bir Haftada 
bir 

Haftada 
birkaç kez 

Hergün 

Okul türü N % N % N % N % N % 
Meslek Lisesi   35 58,3  13 21,7    6  10,0    5   8,3   1  1,7 
And. Mes. Lisesi   46 76,7  13 21,7    1  1,70    0   0   0  0 
Teknik Lise   39 65,0  9 15,0    7  11,7    5   8,3   0  0 
And. Tek. Lisesi   32 53,3  11 18,3    10  16,7    4   6,7   3  5 
Toplam   152 63,3  46 19,1    24  10,0   14   5,9   4  1,7 

 
 

Okul türlerine göre bakõldõğõnda Internet kullanmayan öğrenci yüzdesi meslek lisesinde  

%58,3, Anadolu meslek lisesinde %76,7, Teknik lisede %65, Anadolu Teknik lisesinde 

%53.3� tür. Bu sonuçlara göre öğrencilerin okullarda Internet erişimini çoğunlukla 

kullanmadõklarõ söylenebilir. Araştõrmaya katõlan tüm öğrencilerin %63,3� ü okullarõnda 

Internet bağlantõsõnõ hiç kullanmadõklarõnõ, %19,1�i ayda bir kullandõklarõnõ, %10�u haftada 

bir kullandõklarõnõ, %5,9� u haftada birkaç kez kullandõklarõnõ ve %1,7� si de hergün 

kullandõklarõnõ belirtmişlerdir.  
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Meslek lisesi öğrencilerinin okulda Internet kullanõm sõklõğõ
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Şekil 5.8 Meslek lisesi öğrencilerinin okulda Internet kullanõm sõklõğõ  
 

Şekil 5.8� de görüldüğü gibi meslek lisesi öğrencilerinin okullarõnda Internet kullanõmõ 

sõklõğõ %58,3 hiç, %21,7 ayda bir, %10 haftada bir, %8,3 haftada birkaç kez, %1,7 her gün 

şeklindedir. 

 

Anadolu meslek lisesi öğrencilerinin okulda Internet 
kullanõm sõklõğõ
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Şekil 5.9 Anadolu meslek lisesi öğrencilerinin okulda Internet kullanõm sõklõğõ  
 

Şekil 5.9� da görüldüğü gibi Anadolu meslek lisesi öğrencilerinin okullarõnda Internet 

kullanõmõ sõklõğõ %76,7 hiç, %21,7 ayda bir, %1,7 haftada bir şeklindedir. 
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Teknik lise öğrencilerinin okulda Internet kullanõm sõklõğõ
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Şekil 5.10 Teknik lise öğrencilerinin okulda Internet kullanõm sõklõğõ  
 

Şekil 5.10� da görüldüğü gibi Teknik lise öğrencilerinin okullarõnda Internet kullanõmõ 

sõklõğõ %65 hiç, %15 ayda bir, %11,7 haftada bir ve %8,3 haftada birkaç kez şeklindedir. 

 

Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin okulda Internet 
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Şekil 5.11 Teknik lise öğrencilerinin okulda Internet kullanõm sõklõğõ  
 

Şekil 5.11� de görüldüğü gibi Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin okullarõnda Internet 

kullanõmõ sõklõğõ %53,3 hiç, %18,3 ayda bir, %16,7 haftada bir, %6,7 haftada birkaç kez, 

%5 her gün şeklindedir. 
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5.1.9 Öğrencilerin okulda ders dõşõ çalõşmalarda bilgisayar kullanma durumunun 

okul türüne göre dağõlõmõ 

 

Çizelge 5.9 Ders dõşõ çalõşmalarda okullarda bilgisayar kullanõmõ 
 

 Evet Hayõr 
Okul türü N % N % 
Meslek Lisesi 33 55,0 27 45,0 
And. Mes. Lisesi 37 61,7 23 38,3 
Teknik Lise 33 55,0 27 45,0 
And. Tek. Lisesi 26 43,3 34 56,7 
Toplam 129 53,75 111 46,25 

 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin %53,75� i ders dõşõ çalõşmalarda okullarõnda bilgisayar 

kullanabildiklerini, %46,25� i ise bilgisayar kullanamadõklarõnõ belirtmişlerdir.  
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Şekil 5.12 Ders dõşõ çalõşmalarda okullarda bilgisayar kullanõmõ 
 

Meslek lisesi öğrencilerinin %45�i, Anadolu meslek lisesi öğrencilerinin %38,3�ü, Teknik 

lise öğrencilerinin yüzde 45�i ve Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin %56,7� si ders dõşõ 

çalõşmalarda okullarõnda bilgisayar kullanamadõklarõnõ belirtmişlerdir.. 

 

 

 



 71

5.1.10 Öğrencilerin Internet bağlantõsõ,  e-posta ve kişisel web sayfasõ teknolojilerine 

sahip olma durumunun okul türüne göre dağõlõmõ 

 
Çizelge 5.10 Öğrencilerin Internet teknolojilerine sahip olma dağõlõmõ 

 
Internet 

bağlantõsõ 
E-posta Kişisel web 

 sayfasõ Okul türü 
N % N % N % 

Meslek Lisesi 34 56,7 42 70,0 10 16,7 
Anadolu Meslek Lisesi 53 88,3 54 90,0 21 35,0 
Teknik Lise 34 56,7 33 55,0 7 11,7 
Anadolu Teknik Lisesi 47 78,3 55 91,7 12 20,0 
 Toplam 168 70 184 76,7 50 20,1 

 

 

 
 

Şekil 5.13 Okul türüne göre öğrencilerin Internet bağlantõsõna sahip olma durumu 
 

Okul türüne göre öğrencilerin Internet erişimine sahip olma durumlarõna bakõldõğõnda 

öğrencilerin %70� inin Internet bağlantõsõna sahip olduklarõ görülmektedir. Meslek lisesi 

öğrencilerinin %56,7� si, Anadolu meslek lisesi öğrencilerinin %88,3� ü, Teknik lise 

öğrencilerinin %56,7� si, Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin ise %78,3� ünün Internet 

bağlantõsõna sahiptir.  
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Şekil 5.14 Okul türüne göre öğrencilerin e-posta adresine sahip olma durumu 
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Okul türüne göre öğrencilerin e-posta adresine sahip olma durumlarõna bakõldõğõnda 

öğrencilerin %76,7� sinin e-posta adresine sahip olduklarõ görülmektedir. Meslek lisesi 

öğrencilerinin %70� i, Anadolu meslek lisesi öğrencilerinin %90� õ, Teknik lise 

öğrencilerinin %55� i, Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin ise %91,7� si e-posta adresine 

bağlantõsõna sahiptir.  

 

Kişisel web sayfasõna sahip olma durumu
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Şekil 5.15 Okul türüne göre öğrencilerin kişisel web sayfasõna sahip olma durumu 
 

Okul türüne göre öğrencilerin kişisel web sayfasõna sahip olma durumlarõna bakõldõğõnda 

öğrencilerin %20,1� inin kişisel web sayfasõna sahip olduklarõ görülmektedir. Meslek lisesi 

öğrencilerinin %16,7� si, Anadolu meslek lisesi öğrencilerinin %35� i, Teknik lise 

öğrencilerinin %11,7� si, Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin ise %20� si kişisel web 

sayfasõna sahiptir.  

 

5.1.11 Öğrencilerin bilgisayar kullanõrken tercih ettikleri etkinliklerin dağõlõmõ 

 
Çizelge 5.11 Öğrencilerin bilgisayar kullanõrken tercih ettikleri etkinlikler 

 
Etkinlikler N % 
Bilgi kaynaklarõna erişmek 165 68,8 
E-posta 145 60,4 
Sohbet 130 54,2 
Oyun oynamak 106 44,2 
Müzik indirmek (download) 124 51,7 
Internet� de sörf yapmak 108 45 
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Öğrenciler bilgisayar kullanõrken birden fazla etkinlik tercih etmektedirler. Ancak 

etkinlikler birer birer ele alõnacak olursa, öğrenciler %68,8 oranõnda bilgisayar kullanõrken 

en çok tercih ettikleri etkinliğin �bilgi kaynaklarõna erişmek� olduğunu belirtmişlerdir. 

Öğrencilerin en az tercih ettikleri etkinliğin �oyun oynamak� olduğu görülmektedir.  

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin bilgisayar kullanõrken tercih ettikleri diğer etkinlikler, 

%60,4 �e-posta� kullanmak, %54,2 �sohbet�, %51,7 �müzik indirmek� ve %45 �Internet� 

de sörf yapmak� şeklindedir.  

 

5.1.12 Öğrencilerin okuduklarõ bölümden memnuniyet durumu 

 
Çizelge 5.12 Öğrencilerin okuduklarõ bölümden memnuniyet durumu 

 
Memnuniyet N % 
Evet 231 96,3 
Hayõr 9 3,8 
Toplam 240 100,0 

 

 

Çizelge 5.12� de görüldüğü gibi öğrencilerin %96,3� ü okuduklarõ bölümden memnun 

olduklarõnõ, %3,8� i de okuduklarõ bölümden memnun olmadõklarõnõ belirtmişlerdir.  

5.1.13 Öğrencilerin okuduklarõ bölümü seçme nedenleri 

 
Çizelge 5.13 Öğrencilerin okuduklarõ bölümü seçme nedenleri 

 
Etkinlikler N % 
Kendi isteğimle seçtim 177 73,8 
Öğretmenlerimin yönlendirmesi ile 10 4,1 
Ancak bu bölüme kayõt yaptõrabildim 8 3,3 
Ailemin isteği ile 45 18,8 
Toplam 240 100,0 

 

 

Çizelge 5.13� de görüldüğü gibi öğrenciler yüksek oranda okuduklarõ bölümü kendi 

istekleriyle seçtiklerini belirtmişlerdir. Öğrencilerin %73,8� inin kendi isteği ile, %4,1� inin 
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öğretmenlerinin yönlendirmesi ile, %18,8� inin ailelerinin isteği ile okuduklarõ bölümü 

seçtikleri görülmektedir. Araştõrmaya katõlan öğrencilerin %3,3� ü ise aldõklarõ puanla, 

okuduklarõ bölüme ancak kayõt yaptõrabildiklerini belirtmişlerdir.  

 

5.1.14 Öğrencilerin mezun olduktan sonra branşlarõyla ilgili çalõşmayõ düşünme 

durumlarõ 

 
Çizelge 5.14 Öğrencilerin branşlarõyla ilgili çalõşmayõ düşünme durumlarõ 

 
Branşõ ile ilgili çalõşma N % 
Evet 197 82,1 
Hayõr 5 2,1 
Karasõzõm 38 15,8 
Toplam 240 100,0 

 

 

Öğrenciler çoğunlukla mezun olduktan sonra branşlarõ ile ilgili çalõşmayõ düşündüklerini 

belirtmişlerdir. Araştõrmaya katõlan öğrencilerin %82,1� inin mezun olduktan sonra branşõ 

ile ilgili olarak çalõşmayõ düşündüğü, %2,1� inin çalõşmayõ düşünmediği ve %15,8� inin 

kararsõz olduğu görülmektedir.  

 

 

5.2 Öz-Yeterlik Algõsõ Ölçeği Faktör Analizi Sonuçlarõ 

Bilgisayar kullanõmõnda öz-yeterlik boyutlarõnõ tespit etmek amacõyla faktör analizi 

yapõlmõştõr. Veri setinin faktör analizine uygunluğunun test edilmesi için, Kaiser-Meyer-

Olkin ölçek yeterliliği testi uygulanmõş 0,926 değeri elde dilmiştir. Bu değerin 0,50�nin 

üzerinde olmasõ, örneklemin faktör analizi için uygun olduğunu göstermektedir (Sharma, 

1996). Bartlett�s test of Sphericity 3292,02�dir ve bu değer elde dilen faktörlerin anlamlõ 

olduğuna işaret etmektedir (p=0.000). Daha sonra Temel bileşenler yöntemi kullanõlarak 

25 sorudan oluşan öz-yeterlik ölçeği Varimax döndürme yöntemi kullanõlarak analiz 

edilmiştir ve sonuçlar tablo 5.15�de verilmiştir.  
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Toplam açõklanan varyans %72,49 olarak bulunmuştur ve %33,108 - %18,869 aralõğõnda 

faktörlerin açõklayõcõlõk yüzdeleri değişmektedir. Faktörler sõrasõyla, �Başlangõç düzeyi 

bilgisayar becerileri�, �Ana bilgisayar becerileri� ve �İleri düzey bilgisayar becerileri� 

olarak isimlendirilmiştir. Faktörlerin içsel güvenirliklerinin hesaplanmasõnda cronbach  α 

değerleri hesaplanmõş ve tablo 5.15�de sunulmuştur. Bütün güvenilirlik düzeyleri 0,70 

değerinin üzerindedir.     
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Çizelge 5.15 Bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõsõ ölçeğinin faktör analizi sonuçlarõ 
 

Faktörün 
Adõ 

 

Faktörü Oluşturan Sorular Faktör 
yükleri 

Faktörün 
açõklayõcõlõğõ 

Soru  
sayõsõ 

Güvenilirliği 
(Cronbach 

alpha) 
Bir program veya yazõlõmdan 
çõkarken kendime güveniyorum 0,854 

Ekrandaki menüden seçim yaparken 
kendime güveniyorum 0,819 

Bir mektup veya ödev yazmak için 
bilgisayarõ kullanõrken kendime 
güveniyorum 

0,798 

Artõk işe yaramayan dosyalardan 
kurtulurken kendime güveniyorum 0,798 

Bir dosyaya veri girerken kendime 
güveniyorum 0,796 

Bir dosyayõ kopyalarken kendime 
güveniyorum 0,794 

Çalõşmanõn bir kopyasõnõ almak için 
printer'õ kullanõrken kendime 
güveniyorum 

0,771 

Bir veri dosyasõndan bilgi silerken 
veya eklerken kendime güveniyorum 0,676 

Başlangõç 
düzeyi 
bilgisayar 
becerileri 

Bir PC' de çalõşõrken kendime 
güveniyorum 0,590 

 
33,108 

 

 
9 

 
0,943 

 

Bir bilgisayar ağõnda çalõşõrken 
kendime güveniyorum 0,876 

Ana bilgisayar sistemine bağlanõrken 
kendime güveniyorum 0,864 

Ana bilgisayar sisteminde çalõşõrken 
kendime güveniyorum 0,857 

Ana 
bilgisayar 
becerileri 

Bir bilgisayar ağõna girerken kendime 
güveniyorum 0,811 

 
20,511 

 

 
4 

 
0,935 

 

Bilgisayar yazõlõmõ ile ilgili 
terimleri/kelimeleri anlamada 
kendime güveniyorum 

0,788 

Dosyalarõ düzenlerken ve yönetirken 
kendime güveniyorum 0,678 

Veri işlemenin üç aşamasõnõ 
anlamada kendime güveniyorum 0,674 

Bilgisayar problemleri çözerken 
kendime güveniyorum 0,659 

Bir yazõlõmõ açõp çalõştõrõrken 
kendime güveniyorum 0,627 

İleri düzey 
bilgisayar 
becerileri 

Bilgileri düzenlemek için bilgisayarõ 
kullanõrken kendime güveniyorum 0,516 

 
18,869 

 

 
6 

 
0,890 

 

Toplam 72,49 19  
 

                                Kaiser Meyer Olkin Measure of Sampling Adequacy  
                                Bartlett�s Test of                           Approx. Chi-quare     
                                Sphericity                                                                df 

                                                                              p 

 
0,926 

4051,042 
171 

0,000 
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5.3 Öğrencilerin Öz-yeterlik Algõlarõna İlişkin t testi Sonuçlarõ 

 

5.3.1 Cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ t testi sonuçlarõ 

 

Çizelge 5.16 Cinsiyete göre bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ arasõndaki farka ilişkin  
t testi sonuçlarõ 

 Cinsiyet N Ortalama Std Sapma t sd p değeri 

Kõz 81 5,21 ,894 Temel 
bilgisayar 
becerileri Erkek 159 5,46 ,844 

-2,11 238 0,036*  

Kõz 81 3,94 1,032 Ana 
bilgisayar 
becerileri Erkek 159 4,41 1,223 

-3,57 238 0,000** 

Kõz 81 4,24 ,813 İleri düzey 
bilgisayar 
becerileri 

 Erkek 159 4,98 ,913 
-6,19 238 0,000** 

  *   p<0,05 
  ** p<0,01 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ temel bilgisayar 

becerileri, ana bilgisayar becerileri ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ele 

alõndõğõnda kõz ve erkek öğrenciler arasõnda anlamlõ farklõlõklar vardõr.  

Temel bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik 
algõsõnõn cinsiyete göre değişimi
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Şekil 5.16 Temel bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõnõn 
değişimi 

 



 78

Grafikte görüldüğü gibi erkek öğrencilerin temel bilgisayar becerileri açõsõndan bilgisayar 

kullanma öz-yeterlik algõlarõ kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõndan daha yüksektir. 

Temel bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 

5,21, kõz öğrencilerin ise 5,46 olarak bulunmuştur. 
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Şekil 5.17 Ana bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõnõn 
değişimi 

 
Erkek öğrencilerin ana bilgisayar becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik 

algõlarõnõn kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõndan daha yüksek olduğu görülmektedir. Ana 

bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 4,41 ve kõz 

öğrencilerin ise 3,94 olarak bulunmuştur. 

 

İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-
yeterlik algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.18 İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-yeterlik 

algõsõnõn değişimi 
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Şekil 5.18� de görüldüğü gibi erkek öğrencilerin ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan 

bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõndan daha 

yüksektir. İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ 

ortalamasõ 4,98  kõz öğrencilerin ise 4,24 olarak bulunmuştur. 

 

5.3.2 Okul türüne göre öz-yeterlik algõsõ 

 

Öz yeterlik algõsõnõn okul türleri ile olan ilişkisine bakõldõğõnda okul türüne göre 

öğrencilerin temel bilgisayar becerileri, ana bilgisayar becerileri ve ileri düzey bilgisayar 

becerileri açõsõndan öz-yeterlik algõlarõ arasõnda anlamlõ bir farklõlõk bulunamamõştõr.  

5.3.3 Sõnõflara göre öz-yeterlik algõsõ t testi sonuçlarõ 

Araştõrmaya katõlan 10. sõnõf ve 11. sõnõf öğrencileri arasõnda ana bilgisayar becerileri ve 

ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik algõlarõ arasõnda anlamlõ bir farklõlõk 

bulunamamõştõr. 

Çizelge 5.17 Sõnõflara göre bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ arasõndaki farka ilişkin  
t testi sonuçlarõ 

 
 Cinsiyet N Ortalama Std Sapma t sd p değeri 

10.Sõnõf 120 5,20 ,960 Temel 
bilgisayar 
becerileri 11.Sõnõf 120 5,55 ,726 

-3,22 222 0,001 

P<0,05 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ temel bilgisayar 

becerileri, ana bilgisayar becerileri ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ele 

alõndõğõnda 10.Sõnõf ve 11.Sõnõf öğrencileri arasõnda temel bilgisayar becerilerinde farklõlõk 

vardõr 
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Temel bilgisayar becerileri açõsõndan sõnõflara göre öz-yeterlik 
algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.19 Temel bilgisayar becerileri açõsõndan sõnõflara göre öz-yeterlik algõsõnõn 
değişimi 

 

Şekil 5.19� da görüldüğü gibi 11. Sõnõflarõn temel bilgisayar becerileri açõsõndan bilgisayar 

kullanma öz-yeterlik algõlarõ 10. Sõnõflara göre daha yüksektir. Temel bilgisayar becerileri 

açõsõndan 11.Sõnõflarõn bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 5,55 10.Sõnõflarõn 

ise 5,20 olarak bulunmuştur. 

 

5.3.4 Okul türü ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ t testi sonuçlarõ 

 

5.3.4.1 Meslek lisesi ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ t testi sonuçlarõ 

 
Çizelge 5.18 Meslek lisesi öğrencilerinin cinsiyete göre bilgisayar kullanma öz-yeterlik 

algõlarõ arasõndaki farka ilişkin t testi sonuçlarõ 
 

 Cinsiyet N Ortalama Std Sapma t sd p değeri 

Kõz 27 5,25 ,954 Temel 
Bilgisayar 
Becerileri Erkek 33 5,74 ,307 

-2,57 30 0,015 

Kõz 27 4,38 ,676 İleri Düzey 
Bilgisayar 
Becerileri 

 Erkek 33 5,26 ,406 
-5,91 41 0,000 

p<0,05 

Meslek lisesinde okuyan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ temel 

bilgisayar becerileri ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ele alõndõğõnda kõz ve 
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erkek öğrenciler arasõnda farklõlõk vardõr. Temel bilgisayar becerileri açõsõndan erkek 

öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 5,74, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ 

ortalamalarõ 5,25 olarak bulunmuştur. İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan erkek 

öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 5,26, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ 

ortalamalarõ 5,25 olarak bulunmuştur. 

 

Temel bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik 
algõsõnõn cinsiyete göre değişimi
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Şekil 5.20 Meslek Lisesi öğrencilerinin temel bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik 
algõlarõnõn cinsiyete göre değişimi 

 

Şekil 5.20� de görüldüğü gibi Meslek lisesinde okuyan erkek öğrencilerin temel bilgisayar 

becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ kõz öğrencilerin öz-yeterlik 

algõlarõndan daha yüksektir. 

İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik 
algõsõnõn cinsiyete göre değişimi
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Şekil 5.21 Meslek Lisesi öğrencilerinin ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan öz-

yeterlik algõlarõnõn cinsiyete göre değişimi 
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Şekil 5.21� de görüldüğü gibi Meslek lisesinde okuyan erkek öğrencilerin ileri düzey 

bilgisayar becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ kõz öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõndan daha yüksektir. 

 

5.3.4.2 Anadolu meslek lisesi ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ 
 

Anadolu meslek lisesinde okuyan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ 

temel bilgisayar becerileri, ana bilgisayar becerileri  ve ileri düzey bilgisayar becerileri 

açõsõndan ele alõndõğõnda kõz ve erkek öğrenciler arasõnda anlamlõ bir farklõlõk 

bulunamamõştõr. 

 
 
5.3.4.3 Teknik lise ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ t testi sonuçlarõ 
 

Çizelge 5.19 Teknik lise öğrencilerinin cinsiyete göre bilgisayar kullanma öz-yeterlik 
algõlarõ arasõndaki farka ilişkin t testi sonuçlarõ 

 
 Cinsiyet N Ortalama Std Sapma t sd p değeri 

Kõz 17 3,63 ,989 Ana 
Bilgisayar 
Becerileri Erkek 43 4,61 1,477 

-2,51 58 0,015* 

Kõz 17 3,75 ,793 İleri Düzey 
Bilgisayar 
Becerileri 

 Erkek 43 4,81 1,249 
-3,92 46 0,000** 

*   p<0,05 
** p<0,01 

Teknik lisede okuyan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ temel bilgisayar 

becerileri ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ele alõndõğõnda kõz ve erkek 

öğrenciler arasõnda farklõlõk vardõr. Ana bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin 

öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 4,61, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 3,63 

olarak bulunmuştur. İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõ ortalamasõ 4,81, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 3,75 

olarak bulunmuştur. 
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Ana bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-
yeterlik algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.22 Teknik lise öğrencilerinin ana bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik 
algõlarõnõn cinsiyete göre değişimi 

 

Şekil 5.22� de görüldüğü gibi Teknik lisede okuyan erkek öğrencilerin ana bilgisayar 

becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ kõz öğrencilerin öz-yeterlik 

algõlarõndan daha yüksektir. 

 

İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-
yeterlik algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.23 Teknik lise öğrencilerinin ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik 
algõlarõnõn cinsiyete göre değişimi 

 
Teknik lisede okuyan erkek öğrencilerin ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan 

bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõnõn kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõndan daha 

yüksek olduğu görülmektedir.  
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5.3.4.4 Anadolu Teknik Lisesi ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ t testi sonuçlarõ 

 
Çizelge 5.20 Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin cinsiyete göre bilgisayar kullanma öz-

yeterlik algõlarõ arasõndaki farka ilişkin t testi sonuçlarõ 
 

 Cinsiyet N Ortalama Std Sapma t sd p değeri 

Kõz 19 5,17 ,961 Temel 
bilgisayar 
becerileri Erkek 41 5,54 ,460 

-2,02 58 0,048 

Kõz 19 3,35 ,718 Ana 
bilgisayar 
becerileri Erkek 41 4,13 ,878 

-3,37 58 0,001 

Kõz 19 4,11 ,940 İleri düzey 
bilgisayar 
becerileri 

 Erkek 41 4,83 ,688 
-3,38 58 0,001 

  p<0,05 

 

Anadolu teknik lisesinde okuyan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ temel 

bilgisayar, ana bilgisayar becerileri ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ele 

alõndõğõnda kõz ve erkek öğrenciler arasõnda farklõlõk vardõr. Temel bilgisayar becerileri 

açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 5,54, kõz öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 5,17, ana bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõ ortalamasõ 4,13, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 3,35 

olarak bulunmuştur. İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ise erkek öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõ ortalamasõ 4,83, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 4,11 

olarak bulunmuştur. 
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Temel bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-
yeterlik algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.24 Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin temel bilgisayar becerileri açõsõndan öz-
yeterlik algõlarõnõn cinsiyete göre değişimi 

 

Anadolu Teknik lisesinde okuyan erkek öğrencilerin temel bilgisayar becerileri açõsõndan 

bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõnõn kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõndan daha 

yüksek olduğu görülmektedir. 

Ana bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-
yeterlik algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.25 Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin ana bilgisayar becerileri açõsõndan öz-
yeterlik algõlarõnõn cinsiyete göre değişimi 

 

Şekil 5.25� de görüldüğü gibi Anadolu Teknik lisesinde okuyan erkek öğrencilerin ana 

bilgisayar becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ kõz öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõndan daha yüksektir. 
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İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-
yeterlik algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.26 Anadolu teknik lisesi öğrencilerinin ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan 
öz-yeterlik algõlarõnõn cinsiyete göre değişimi 

 
 

Şekil 5.26� da görüldüğü gibi Anadolu Teknik lisesinde okuyan erkek öğrencilerin ileri 

düzey bilgisayar becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ kõz 

öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõndan daha yüksektir. 

 

5.3.5 Sõnõf türü ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ t testi sonuçlarõ 

 

5.3.5.1 10.Sõnõf öğrencileri ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ t testi sonuçlarõ 

 
Çizelge 5.21 10.Sõnõf öğrencilerinin cinsiyete göre bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ 

arasõndaki farka ilişkin t testi sonuçlarõ 
 

 Cinsiyet N Ortalama Std Sapma t sd p değeri 

Kõz 36 4,13 ,762 İleri Düzey 
Bilgisayar 
Becerileri 

 Erkek 84 4,81 ,958 
-3,75 118 0,000 

p<0,05 

 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ temel bilgisayar 

becerileri, ana bilgisayar becerileri ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ele 

alõndõğõnda 10.sõnõfta okuyan öğrenciler arasõnda, ileri düzey bilgisayar becerilerinde 

farklõlõk vardõr. İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik 
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algõlarõ ortalamasõ 4,81, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 4,13 olarak 

bulunmuştur. 

 

İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-
yeterlik algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.27 10.Sõnõf öğrencilerinin ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik 
algõlarõnõn cinsiyete göre değişimi 

 
Şekil 5.27� de görüldüğü gibi 10.sõnõf öğrencilerinin ileri düzey bilgisayar becerileri 

açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõndan 

daha yüksektir. 

 

5.3.5.2 11.Sõnõf öğrencileri ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ t testi sonuçlarõ 

 
Çizelge 5.22 11.Sõnõf öğrencilerinin cinsiyete göre bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ 

arasõndaki farka ilişkin t testi sonuçlarõ 
 

 Cinsiyet N Ortalama Std Sapma t sd p değeri 

Kõz 45 3,85 1,097 Ana 
Bilgisayar 
Becerileri Erkek 75 4,51 1,203 

-3,02 118 0,003 

Kõz 45 4,31 ,851 İleri Düzey 
Bilgisayar 
Becerileri 

 Erkek 75 5,17 ,826 
-5,42 118 0,002 

p<0,05 

 

Araştõrmaya katõlan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ temel bilgisayar 

becerileri, ana bilgisayar becerileri  ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ele 
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alõndõğõnda 11.sõnõfta okuyan öğrenciler arasõnda, ana bilgisayar becerileri ve ileri düzey 

bilgisayar becerilerinde farklõlõk vardõr. Ana bilgisayar becerileri açõsõndan erkek 

öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 4,51, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ 

ortalamalarõ 3,85, ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik 

algõlarõ ortalamasõ 5,17, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 4,31 olarak 

bulunmuştur. 

Ana bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-
yeterlik algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.28 11.Sõnõf öğrencilerinin ana bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik algõlarõnõn 
cinsiyete göre değişimi 

 
11.Sõnõf öğrencilerinin ana bilgisayar becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik 

algõlarõnõn kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõndan daha yüksek olduğu görülmektedir. 

 

İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan cinsiyete göre öz-
yeterlik algõsõnõn değişimi
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Şekil 5.29 11.Sõnõf öğrencilerinin ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan öz-yeterlik 
algõlarõnõn cinsiyete göre değişimi 
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11.Sõnõf öğrencilerinin ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-

yeterlik algõlarõnõn kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõndan daha yüksek olduğu 

görülmektedir. 
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BÖLÜM 6 
 

6. SONUÇ ve ÖNERİLER 
 

Bu bölümde araştõrma bulgularõnõn genel değerlendirmesi yapõlmõş ve önerilere yer 

verilmiştir.  

 

6.1 Öğrencilerin Kişisel Bilgilerine İlişkin Sonuçlar   

 

1- Aile bireylerinden �kardeşlerin� bilgisayar kullanõm oranõ daha fazladõr. En az 

kullanan bireyler  ise �Anne� ve �Anne ve Baba� dõr.  Araştõrmaya katõlanlarõn %6� 

sõnõn aile bireylerinde bilgisayar kullanan yoktur. Aile bireylerinden �Anne� ve 

�Baba�larõn bilgisayar kullanõm oranõ oldukça düşüktür. Bu durum ailelerin sosyo 

ekonomik şartlarõndan veya erişim olanaklarõndan kaynaklanmamaktadõr. Çünkü 

araştõrmaya katõlan öğrencilerin bilgisayar sahibi olma oranõ %90,4�tür.  

2- Araştõrma sonuçlarõ öğrencilerin büyük oranda bilgisayar sahibi olduklarõnõ ortaya 

koymaktadõr. Ancak bilgisayarõn hangi amaçla ve nasõl kullanõldõğõ önemlidir. 

Öğrencilerin %14,2� si bilgisayarõ eğitim amacõ ile hiç kullanmadõklarõnõ,  %10,8�i 

ise bilgisayarõ eğitim amacõ ile ayda bir kullandõklarõnõ belirtmişlerdir.  

3- Araştõrmada yer alan okullarõn Internet bağlantõlarõ mevcuttur. Ancak öğrencilerin 

%8,8�i okullarõnda Internet bağlantõsõ olmadõğõnõ, %4,2�si ise okullarõnda Internet 

bağlantõsõ olup olmadõğõnõ bilmediklerini belirtmişlerdir. Milli Eğitim Bakanlõğõ 

2005 yõlõ içerisinde ilk ve orta dereceli öğretim kurumlarõnõn Internet bağlantõlarõnõ 

büyük ölçüde sağlamõştõr. Ancak Internet� in eğitim kurumlarõnda yeteri kadar ve 

etkin kullanõlmadõğõ görülmektedir.  

4- Araştõrma bulgularõ öğrencilerin %63,3�ünün okullarõnda hiç Internet 

kullanmadõklarõnõ göstermektedir. Öğrencilerin %19,1� i ayda bir, %10�u haftada 

bir, %5,9�u haftada birkaç kez ve %1,7�si hergün okullarõnda Internet 
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kullandõklarõnõ belirtmişlerdir Internet; içerdiği kaynak ve bilgi zenginliği ile 

okulun tek başõna sağlayabileceği kaynaklarõn çok daha fazlasõnõ sağlamaktadõr.   

Web sayfasõ aracõlõğõyla Internet veri tabanlarõndan sorgulama yapõlabilmekte; 

araştõrma raporlarõ incelenebilmekte; sanal sõnõflara girilebilmekte; elektronik 

kütüphane olarak kullanõlabilmekte; elektronik dergi, gazete ve kitaplara 

erişilebilmekte; telekonferans yapõlabilmektedir. 

Araştõrma kapsamõnda yer alan okullarõn resmi web sayfalarõ vardõr. Ancak 

hazõrlanan bu sayfalarõn daha çok okulu tanõtmak amacõyla kullanõldõğõ 

görülmektedir. Okullarõn web sayfalarõnda sosyal ve kültürel etkinlikler, öğrenci ve 

öğretmen projeleri, rehberlik köşeleri, kaynaklar konusunda bilgilendirmek 

amacõyla kütüphane köşeleri, öğretmen-veli-öğrenci ilişkisini sağlamak amacõyla 

hazõrlanan mesaj köşeleri ve farklõ konularda araştõrmalarõn yer aldõğõ köşelerin 

genellikle bulunmadõğõ belirlenmiştir. 

5- Araştõrmada öğrencilerin okullarda ders dõşõ saatlerde bilgisayar kullanma 

durumlarõ incelenmiştir. Araştõrmaya katõlan öğrencilerin %53,75� i ders dõşõ 

çalõşmalarda okullarõnda bilgisayar kullanabildiklerini, %46,25� i ise bilgisayar 

kullanamadõklarõnõ belirtmişlerdir. Araştõrmaya katõlan öğrenciler bilgisayar 

laboratuarlarõnda genelde ders olduğu için, ders dõşõ saatlerde okullarõnda bilgisayar 

kullanma imkânlarõnõn sõnõrlõ olduğunu sözlü olarak belirtmişlerdir. Anadolu 

meslek lisesi öğrencileri, ders dõşõ saatlerde bilgisayar laboratuarõ dõşõnda, 

kütüphanede yer alan bilgisayarlarõ kullanabildiklerini ve Internet bağlantõsõ 

sayesinde araştõrma yapabildiklerini belirtmişlerdir.  

Özellikle mesleki ve teknik okullarda ders dõşõ saatlerde, öğrencilerin araştõrma ve 

proje geliştirmelerine imkân sağlayacak alanlarõn bulunmadõğõ görülmektedir. 

Oysaki bu sayede öğrenciler; araştõrmayõ, doğrudan bilgiye ulaşmayõ ve bilgiyi 

paylaşmayõ öğreneceklerdir.     

6- Öğrencilerin Internet bağlantõsõ, elektronik posta ve kişisel web sayfasõ 

teknolojilerine sahip olma durumlarõ incelenmiştir. Buna göre öğrencilerin %70�i 

Internet bağlantõsõna, %76,7�si elektronik postaya ve %20,1�i kişisel web sayfasõna 
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sahiptir. Okul türleri açõsõndan değerlendirildiğinde Anadolu meslek lisesi ve 

Anadolu teknik lisesinde okuyan öğrencilerin Internet bağlantõsõ, elektronik posta 

ve kişisel web sayfasõna sahip olma durumunun diğer okullara göre daha iyi olduğu 

sonucuna ulaşõlmõştõr.  Meslek lisesi ve Teknik lise öğrencilerinin bu teknolojilere 

sahip olma durumu genel ortalamanõn altõndadõr.  

7- Öğrenciler bilgisayar kullanõrken çeşitli etkinlikleri tercih etmektedirler. Öğrenciler 

ağõrlõklõ olarak bilgi kaynaklarõna erişmeyi ve elektronik posta kullanmayõ tercih 

etmektedirler. Araştõrmaya katõlan öğrencilerin bilgisayar kullanõrken tercih 

ettikleri etkinlikler, %68,8 �bilgi kaynaklarõna erişmek, %60,4 �e-posta� 

kullanmak, %54,2 �sohbet�, %44,2 �oyun oynamak�, %51,7 �müzik indirmek� ve 

%45 �Internet� de sörf yapmak� şeklindedir. 

Teknolojinin kendisinden çok �teknolojinin kullanõm biçimi� önemlidir.  Internet�in 

eğitim uygulamalarõna yepyeni ve yararlõ değişiklikler getiren bir teknoloji 

olmasõnõn yanõ sõra önlemler alõnmazsa bazõ problemleri de beraberinde 

getirebileceği muhakkaktõr.  İstenmeyen içerikteki web sayfalarõna öğrencilerin 

ulaşmasõ, Internet üzerindeki bilgilerin organize olmamasõ, erişilen bilgilerin 

kalitesi veya doğruluğu bu problemlerden bazõlarõdõr. 

8- Araştõrma bulgularõ öğrencilerin %96,3�ünün şu anda okuduklarõ bölümden 

memnun olduklarõnõ göstermektedir. Bunun nedenleri arasõnda; öğrencilerin 

okuduklarõ bölümü büyük ölçüde kendi istekleri ile seçmeleri, bilgisayar alanõnõn 

popüler ve ihtiyaç duyulan bir meslek dalõ olmasõ sayõlabilir.  

9- Araştõrma sonuçlarõ öğrencilerin okuduklarõ bölümleri %73,8 oranõnda kendi 

istekleriyle seçtiklerini göstermektedir. Öğrencilerin %4,1�i öğretmenlerinin 

yönlendirmesi ile, %18,8�i ise ailelerinin yönlendirmesi ile şu anda okuduklarõ 

bölümü seçtiklerini belirtmişlerdir. Aldõklarõ puanla veya diploma notuyla ancak şu 

anda okuduğu bölüme kayõt yaptõrabilenlerin oranõ %3,3�tür.  

Öğrencilerin bu yaşlarda türlü meslekleri tanõmalarõ, kendi kişisel özelliklerini ve 

kabiliyetlerini tanõmalarõ, bu bilgiler õşõğõnda kendilerine en uygun olan meslekleri 
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seçmelerini sağlayacaktõr. Bu anlamda ilköğretim öğrencileri için mesleki rehberlik 

ve yöneltme süreci önem kazanmaktadõr.  

10- Araştõrma sonucuna göre öğrencilerin %82,1�i mezun olunca branşõyla ilgili bir 

alanda çalõşmayõ düşünmektedirler. Öğrencilerin %2,1�i mezun olduktan sonra 

branşõyla ilgili çalõşmayõ düşünmediğini, %15,8�i ise bu konuda karasõz olduklarõnõ 

belirtmişledir. Bu durum öğrencinin okuduğu okulu veya bölümü isteyerek ve 

bilinçli olarak seçmesi, derslere aktif olarak katõlõmõ, aldõğõ mesleki eğitim ve 

kazandõğõ mesleki becerilerle ilişkilidir.  

6.2 Öğrencilerin Öz-Yeterlik Algõlarõna İlişkin Sonuçlar  

1- Araştõrma sonuçlarõ cinsiyete göre bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ arasõnda 

anlamlõ bir farklõlõk olduğunu göstermektedir. Temel bilgisayar becerileri açõsõndan 

kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõsõ puanlarõnõn ortalamasõ 5,21, erkek öğrencilerin 

puan ortalamasõ 5,46� dõr. Ana bilgisayar becerileri açõsõndan kõz öğrencilerin öz-

yeterlik algõsõ puanlarõnõn ortalamasõ 3,94, erkek öğrencilerin puan ortalamasõ 4,41� 

dir. İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ise kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõsõ 

puanlarõnõn ortalamasõ 4,24, erkek öğrencilerin puan ortalamasõ 4,98�dir.  

Erkek öğrenciler, bilgisayar, Internet veya popüler bilişim teknolojisi araçlarõna kõz 

öğrencilere nazaran daha kolay erişim sağlayabilmektedirler. Kõz öğrencilerin bu 

teknolojileri kullanõm alanlarõ daha çok ev ve okul gibi ortamlarla sõnõrlõ 

kalmaktadõr. Bilişim teknolojilerine erişim farklõlõğõnõn yanõ sõra erkek öğrencilerin 

bilgisayar, Internet veya popüler teknolojilere daha fazla ilgi duymasõ ve bu 

teknolojileri daha fazla kullanmasõ kõz ve erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõsõnda 

anlamlõ bir farklõlõğa neden olmuştur.   

2- Okul türüne göre öz-yeterlik algõsõ incelendiğinde, temel bilgisayar becerileri, ana 

bilgisayar becerileri, ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan okul türleri 

arasõnda anlamlõ bir farklõlõk görülmemektedir.  
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3- Sõnõflara göre öz-yeterlik algõlarõ incelendiğinde 11. Sõnõflarõn temel bilgisayar 

becerileri açõsõndan bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõnõn 10. Sõnõflara göre 

daha yüksek olduğu görülmektedir. 10. Sõnõflarõn öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 

5,20 ve 11. sõnõflarõn öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 5,55 olarak bulunmuştur. 

Bilgisayar kullanõm süresi arttõkça özellikle temel bilgisayar becerileri açõsõndan 

öz-yeterlik algõsõ da artmaktadõr. 

4- Okul türü ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ incelendiğinde, temel bilgisayar 

becerileri, ana bilgisayar becerileri ve ileri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan 

farklõlõklar görülmektedir. Temel bilgisayar becerileri açõsõndan Meslek lisesinde 

okuyan erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 5,74, kõz öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 5,25 olarak bulunmuştur. İleri düzey bilgisayar 

becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 5,26, kõz 

öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 4,38 olarak bulunmuştur. 

Teknik lisede okuyan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik algõlarõ 

incelendiğinde, Ana bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik 

algõlarõ ortalamasõ 4,61, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 3,63 olarak 

bulunmuştur. İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõ ortalamasõ 4,81, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 

3,75 olarak bulunmuştur. 

Anadolu teknik lisesinde okuyan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik 

algõlarõ incelendiğinde, Temel bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõ ortalamasõ 5,54, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 

5,17, ana bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ 

ortalamasõ 4,13, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 3,35 olarak 

bulunmuştur. İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan ise erkek öğrencilerin öz-

yeterlik algõlarõ ortalamasõ 4,83, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 

4,11 olarak bulunmuştur. 

Anadolu meslek lisesinde okuyan öğrencilerin bilgisayar kullanma öz-yeterlik 

algõlarõ, temel bilgisayar becerileri, ana bilgisayar becerileri  ve ileri düzey 
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bilgisayar becerileri açõsõndan ele alõndõğõnda bilgisayar öz-yeterlik algõsõ cinsiyet 

açõsõndan farklõlõk göstermemiştir.  

5- Araştõrma sonuçlarõna göre sõnõf türü ve cinsiyete göre öz-yeterlik algõsõ farklõlõk 

göstermektedir. 10.sõnõfta okuyan öğrenciler arasõnda, ileri düzey bilgisayar 

becerilerinde farklõlõk vardõr. İleri düzey bilgisayar becerileri açõsõndan erkek 

öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 4,81, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ 

ortalamalarõ 4,13 olarak bulunmuştur. 11.sõnõfta okuyan öğrenciler arasõnda, ana 

bilgisayar becerileri ve ileri düzey bilgisayar becerilerinde farklõlõk vardõr. Ana 

bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamasõ 

4,51, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ 3,85 olarak bulunmuştur.İleri 

düzey bilgisayar becerileri açõsõndan erkek öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ 

ortalamasõ 5,17, kõz öğrencilerin öz-yeterlik algõlarõ ortalamalarõ ise 4,31 olarak 

bulunmuştur. 

6.3 Öneriler 

1- Öğrencilerin bilgisayarõ daha çok bir eğitim aracõ olarak kullanmalarõ 

sağlanmalõdõr.  Öğrenciler   bu      konuda özellikle eğitimciler tarafõndan 

bilinçlendirilmelidir.   

2- Okullarda Internet�in etkin bir şekilde kullanõlmasõ sağlanmalõdõr. �Eğitim ortamõnõ 

desteklemek�  ya da �öğrenme/öğretme sürecini desteklemek� amacõyla Internet 

kullanõmõ teşvik edilmelidir. Mesleki ve teknik okullarõmõz, yeni teknolojileri 

kullanan ve yeni teknolojilere uyum gösterebilen bireyleri yetiştirmek zorundadõr.  

3- Bilgisayar laboratuarlarõ teknolojik gelişmelere paralel olarak donanõmsal açõdan 

yenilenmeli ve güncel yazõlõm programlarõ ile donatõlmalõdõr.  

4- Eğitim müfredatlarõ değişim ve gelişmelere paralel olarak güncel hale 

getirilmelidir.  
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5- Öğrencilerin okulda ders saatleri dõşõnda da bilgisayarlarõ etkin bir şekilde 

kullanmalarõ sağlanmalõdõr.  

6- Okul kütüphanesinde bilgisayar teknolojisi ile ilgili kitaplar ve süreli yayõnlar 

bulundurulmalõdõr.   

7- Ders dõşõ saatlerde, öğrencilere araştõrma ve proje geliştirmelerine imkân 

sağlayacak alanlar sağlanmalõdõr. 

8- Kõz öğrenciler, yazarlõk dillerini kullanma, yazõlõm geliştirme, farklõ işletim 

sistemlerini kullanabilme vb. bilgisayar kullanõmõna yönelik  becerilerini 

geliştirmede teşvik edilmelidir. 

9- Mesleki rehberlik ve yöneltme, ilköğretimin sonunda yada  eğitim sürecinin bir 

noktasõnda yapõlacak tek bir seçme veya giriş sõnavõ ile değil, bir süreç olarak 

düşünülmeli, okulöncesinden    başlayarak öğrenci hakkõnda öğrenimi boyunca 

yapõlacak sürekli gözlem ve    değerlendirmelerden elde edilen bilgilerin birikimine 

göre yapõlmalõdõr.Yöneltme gücendirici, zorlayõcõ değil, özendirici, kişinin 

kararõnõn gerçekçi olmasõ yönünde yol gösterici olmalõ, hangi programa gireceği 

hususundaki son kararõ bireyin kendisi vermeli ve bunun sorumluluğunu kendisi 

taşõmalõdõr.  

10- Mesleki rehberlik ve yöneltme, eleme sõnavlarõnda olduğu gibi, öğrencilerin bir 

kõsmõnõ seçen, diğerlerini program dõşõ bõrakan bir tutumla değil, öğrencilerin 

tümüne fõrsat eşitliği sağlayacak şekilde yapõlmalõ, istek, ilgi ve yeteneklerine göre 

yetişmeleri sağlanmalõ, herkesin başarõlõ olabileceği bir programa girmesi amaç 

edinilmeli, olanaklar araştõrõlmalõ ve kişi desteklenmelidir.  

11- Öğrencilerin ilköğretimin sonunda çeşitli programlara yöneltilmeleri çeşitli ölçme, 

değerlendirme araçlarõ ile bireyi tanõma tekniklerinden yararlanõlarak elde edilen 

bilgilere ve ölçümlere göre yapõlmalõdõr. Ancak, ülkemiz okullarõnõn her biri, 

yöneltme hizmeti için gerekli ölçme araçlarõ, çeşitli psikolojik testler, teknikler ve 

bu amaçla eğitilmiş personel yönünden yeterli derecede donatõlmõş değildir. Bir 
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öğrencinin hangi tür bir programa yöneltilmesinin uygun olacağõ kararõna varõrken 

öğrencinin yetenek ve başarõ durumu, kişisel nitelikleri, öğrencinin isteği ile 

programõn nitelikleri, ailesinin görüşü, programa girme ve devam edebilme 

koşullarõ, mesleğin insangücü gereksinimi yönünden durumu, okul rehberlik 

servisinin öğrenci hakkõndaki genel değerlendirme sonuçlarõ, gibi ölçütlerden 

olanaklar ölçüsünde azami derecede yararlanõlmalõdõr.  
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EK I. 

KİŞİSEL BİLGİ FORMU 

 

Bu çalõşmanõn amacõ  "Mesleki ve Teknik Okullarõn Bilgisayar Bölümü Öğrencilerinin 

Bilgisayar Kullanma Öz-Yeterlik Algõlarõnõ" incelemektir. Lütfen her ifadeyi dikkatle 

okuduktan sonra size en uygun olan seçeneği işaretleyiniz. Teşekkürler. 

                                                                                                                               

            Tez  Danõşmanõ                                                          Yüksek Lisans Öğrencisi                          

          Dr. Beril SİPAHİ                                                                        Fatih AVİS 

 
1- Cinsiyetiniz 
(  ) Kõz    
(  ) Erkek   
 
2- Okul türünüz 
(  ) Meslek Lisesi 
(  ) Anadolu Meslek Lisesi 
(  ) Teknik Lise 
(  ) Anadolu Teknik Lisesi 
 
3- Sõnõfõnõz 
(  ) 10. Sõnõf 
(  ) 11. Sõnõf   
 
4- Evinizde bilgisayar var mõ? 
(  ) Evet 
(  ) Hayõr 
 
5- Evinizde bilgisayarõ eğitim amacõ ile 
hangi sõklõkta kullanõyorsunuz? 
(  ) Hiç 
(  ) Ayda bir 
(  ) Haftada bir 
(  ) Haftada birkaç kez 
(  ) Hergün 
 
6- Aile bireylerinden bilgisayar 
kullananlar  
(  ) Anne 
(  ) Baba 
(  ) Kardeş 
 
 
 

7- Okulunuzda Internet erişimi var 
mõ? 
(  ) Evet 
(  ) Hayõr 
(  ) Bilmiyorum 
 
8- Eğer okulda Internet erişimi var ise 
hangi sõklõkta kullanõyorsunuz? 
(  ) Hiç 
(  ) Ayda bir 
(  ) Haftada bir 
(  ) Haftada birkaç kez 
(  ) Hergün 
 
9- Okulunuzda ders dõşõ çalõşmalarda 
bilgisayar kullanabiliyor musunuz? 
(  ) Evet 
(  ) Hayõr 
 
10- Aşağõdakilerden hangisine 
sahipsiniz? 
(  ) Internet bağlantõsõ 
(  ) E-posta 
(  ) Kişisel web sayfasõ 
 
11- Bilgisayar kullanõrken en çok 
tercih ettiğiniz etkinlikler nelerdir? 
(  ) Bilgi kaynaklarõna erişmek 
(  ) E-posta 
(  ) Sohbet 
(  ) Oyun oynamak 
(  ) Müzik indirmek (download) 
(  ) Internet�te sörf yapmak 
(  )Diğer (belirtiniz) 
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12- Bulunduğunuz bölümden memnun 
musunuz? 
(  ) Evet 
(  ) Hayõr 
 
13- Bölümünüzü seçme nedeniniz? 
(  ) Kendi isteğimle seçtim 
(  ) Öğretmenlerimin yönlendirmesi ile 
(  ) Ancak bu bölüme kayõt yaptõrabildim 
(  ) Ailemin isteği ile seçtim 
(  ) Diğer (belirtiniz) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

14- Mezun olduktan sonra branşõnõzla 
ilgili çalõşmayõ düşünüyor musunuz? 
(  ) Evet 
(  ) Hayõr 
(  ) Kararsõzõm 
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EK II 

BİLGİSAYAR KULLANMA ÖZ-YETERLİK ALGISI ÖLÇEĞİ 
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 1- Yazõlõm yüklerken kendime güveniyorum.       

 2- Bir PC�de çalõşõrken kendime güveniyorum.       

 3- Ekrandaki menüden seçim yaparken kendime  
    güveniyorum. 

      

 4- Bir dosyaya veri girerken ve kaydederken kendime   
    güveniyorum. 

      

 5- Bir program veya yazõlõmdan çõkarken kendime          
    güveniyorum. 

      

 6- Bir mektup veya ödev yazmak için bilgisayarõ  
     kullanõrken kendime güveniyorum. 

      

 7- Çalõşmanõn bir kopyasõnõ almak için printer� õ  
     kullanõrken kendime güveniyorum. 

      

 8- Bir dosyayõ kopyalarken kendime güveniyorum.       

 9- Artõk işe yaramayan dosyalardan kurtulurken kendime  
    güveniyorum. 

      

10-Bir veri dosyasõndan bilgi silerken veya eklerken   
     kendime güveniyorum. 

      

11-Bir yazõlõmõ açõp çalõştõrõrken kendime güveniyorum       

12-Dosyalarõ düzenlerken ve yönetirken kendime  
     güveniyorum 

      

13-Bilgisayar yazõlõmõ ile ilgili terimleri/kelimeleri  
     anlamada kendime güveniyorum 

      

14-Bilgisayar donanõmõnõn (klavye, ekran , disket sürücü, 
işlemci)  fonksiyonunu tanõmlarken kendime 
güveniyorum 

      

15-Bilgisayar problemleri çözerken kendime 
güveniyorum 

      

16-Veri işlemenin 3 aşamasõnõ (giriş, işleme, çõkõş)  
     anlamada kendime güveniyorum. 

      

17-Çeşitli programlarõ (yazõlõmlarõ) kullanmayõ 
öğrenirken  kendime güveniyorum 

      

18-Bilgileri düzenlemek için bilgisayarõ kullanõrken  
     kendime güveniyorum 

      

19-Bilgisayar için basit programlar yazarken kendime  
     güveniyorum 
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20-Sayõsal verileri analiz etmek için bilgisayar 
kullanõrken  kendime güveniyorum 

      

21-Bir programõn/yazõlõmõn bir bilgisayarda neden çalõşõp  
     çalõşmadõğõnõ açõklamada kendime güveniyorum 

      

22-Bir bilgisayar ağõna girerken kendime güveniyorum       

23-Bir bilgisayar ağõnda çalõşõrken kendime güveniyorum       

24-Ana bilgisayar sistemine bağlanõrken kendime  
     güveniyorum 

      

25-Ana bilgisayar sisteminde çalõşõrken kendime  
     güveniyorum 
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      Bilgisayar Öğretmenliği 
 Yüksek Lisans 2005-D.E. Yeditepe Üniversitesi Sosyal Bil. Enstitüsü 
      Eğitim Yönetimi ve Denetimi Ana Bilim Dalõ 
 
 
Çalõştõğõ Kurumlar: 
 
 2003-Devam ediyor   Handan Hayrettin Yelkikanat Anadolu Meslek  
      Lisesi Bilgisayar Bölüm Şefi 

1998-2003 Ümraniye Atatürk Anadolu Teknik Lisesi 
Bilgisayar Öğretmeni 

 


