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TANIMLAR

TAKSONOMI: Taksonomi, istendik davranislarin basitten karmasiga kolaydan zora somuttan

soyuta bir birinin 6n kosulu olacak sekilde asamali siralanmasina denir .

TAKSONOMININ ONEMI: Ezbere dayal: bilginin kalici olmamasi nedeniyle ve grencinin
zihinsel gelisimine katki saglamadigindan dolay1 degerlendirmelerde 6gretmenlerimizin bilissel
agirhikli ve ¢ok diisiik diizeyli sorular sorma egilimi 6grencilerimizin diisiinmeyi ve iiretmeyi
unutan beyinlere doniismesine neden olmaktadir.Bu nedenle yeni 6gretim programinin hedefleri
arasinda Ogretmenlerin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde
aligkanliga doniismiis bicimde soru sorarak Ogrencilerin zihinsel gelisim diizeylerini bir iist

seviyeye tagimalar1 yer almaktadir.
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ONSOZ
Giiniimiiz egitim anlayisi, ogrencilerin artik bilgiyi hazir almalarini degil, iiretme yollarim

bulmalarini, elestirel bakis agistyla diisiinebilmelerini 6ngérmektedir.

Giiniimiizde egitim ve ogrenme ile ilgili en 6nemli gelismenin; egitim bilimci Bloom tarafindan
tanimlanan “taksonomi” oldugu diisiiniilmektedir.Benjamin Bloom’un, davraniglar1  Bilissel
Alan, Duyussal Alan ve Psikomotor Alan olarak ii¢ kategoride taksonomik olarak siniflayan
onde gelen bilim adamlarindan biri oldugu sdylenebilir.Bloom, 6grenmenin merak etme,
gereksinim duyma, motivasyon, sorgulama, kusku duyma, arastirma, deneme ve uygulama gibi
degisik bilesenleri oldugunu ve bunlarin belirli basamaklar halinde 6grenme siirecinde yer almasi

halinde 6grenmenin tam ve yararl olabilecegini soyler.

Bilginin siirekli degistigi bir diinyada ogrencilerimize ezberlenmis bilgiler yigmak yerine, bilgiyi
bulma ve kullanma yontemlerini 6gretebilmeyi hedefleyen degisiklikler yapilmasinin dogru
olacag diisiiniilerek egitim programimizin yeniden yapilandirilmasi yoluna gidilmistir.Bu
yontemlerle edinilen bilgilerin geri doniitlerinin klasik sistemde geri toplanmasinin da uygun
olmayacag1 goriisiinden hareketle, olcme degerlendirme sistemimizde kokten ele alinmis ve
degerlendirme uygulamalarinin programa uygun olabilmesi icin bu alanda da yapilan

degisikliklerle yenileme yoluna gidilmistir.

Egitim sistemimiz Bloom’un arastirma ve kavramlarindan derinden etkilenerek programini
yenilemistir. Ancak programin Ol¢me degerlendirme uygulamalarinda birtakim eksiklik ve

hatalarin oldugu diisiilmektedir.

Calismada uygulanan sinavlarla, Tlkogretim Okullarimizda yenilenen program dogrultusunda
yiriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerinin ardindan uygulanan 6l¢gme degerlendirme yontemlerinin
programa uygun kullanilip kullanilmamasi durumuna gore, siirecin ve sonucun nasil

etkilendiginin anlasilmasina calisilmig, bu sonuclarin egitim sistemimizi nereye tasiyacaginin
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ortaya c¢ikartilmasi amaglanmistir.Bu verilerden yola ¢ikilarak, gelecekte yapilacak diizenlemeler

ve degisimlerlerle ilgili baz1 bakis acilar1 sunulmaya ¢alisilmistir.

Yeni Ogretim programimizin amaci; bilgiyi arayip bulan, yerine yenilerini koyan, siirekli
sorgulayan, hep alternatif arayan, diisiinebilen egitimci ve Ogrenci profiliyse, programin her
boyutunun, ozellikle 6lcme degerlendirme uygulamalarinin gerektigi gibi takip edilmesinin

zorunlu oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirma siiresince yapmis oldugu rehberlik ve hosgoriisii, gdstermis oldugu sabir ve ilgisinden

dolay1 danisman hocam Sayin Prof.Dr. Canan CETIN’e en igten sayg1 ve tesekkiirlerimi sunarim.

Calismada yardimlarini esirgemeyen ve beni tesvik ederek destekleyen Okul Miidiiriim Sayin

Nursen KAYATURK ’e tesekkiirlerimi sunarim.

Kaynak temini ve uygulamalar konusunda yardimlarindan dolay1 sevgili mesai arkadaglarim

Emine DINCTURK, Yasemin CAT ve Ilkay SAKIZLI ya tesekkiirlerimi sunarim.
Her zaman maddi manevi destekleriyle yanimda olan, bu giinlere gelmemde biiyiik fedakarliklar
sergileyen cok sevgili annem Hiillya YURTDAGULEN’e ve babam Ali YURTDAGULEN’e

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Sevgili esim Riza BALTA’ya ve oglum Batikan BALTA’ya , calismalarim sirasinda gostermis

olduklar1 sabir, 6zveri ve her tiirlii desteklerinden dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aralik 2006 — [ISTANBUL Aylin NYURTDAGULEN BALTA
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OZET

Bu arastirmanin amaci Egitim kurumlarimizda uygulanan smavlarin dlgme ve degerlendirme
tekniklerinden uzak olarak hazirlanmasi1 sonucunda hedeflenen kazanimlara ulagmanin zorlugunu

ispatlayabilmektir.

Olgme degerlendirme tekniklerini kullanmayan egitim kurumlariyla, 6lcme degerlendirme
tekniklerini planh kullanan kurumlarin basarilart karsilastirildiginda, planli ve bilimsel yontem

kullanan kurumlarin egitim kalitelerinin daha yiiksek oldugu gézlenmektedir.

Etkili olgme ve degerlendirme sistemi tasarlanabilmesi icin o©lgme ve degerlendirme

kavramlarinin bilimsel bir temele dayandirilmasi gerekir.

Calismanin evreni Istanbul ili Anadolu Yakas1 Uskiidar Ilcesinde yer alan biri 6zel , biri devlet
okulu olmak {iizere iki ilkogretim okuludur.Bu ilk6gretim okullarinin 2. sinif ve 5.sinif 6grencileri
arasinda yer alan 116 denek iizerinde , Ogrencilere uygulanmak iizere 2 degerlendirme sinavi, 2
[zleme Testi diizenlenmistir. “Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
(taksonomi) basamaklarma gore hazirlanmis bir Tiirkce Izleme Degerlendirmesi”, “Bilgi ,
kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme (taksonomi) basamaklarina gore hazirlanmis
bir Matematik Izleme Degerlendirmesi”, “Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme (taksonomi) basamaklarina gore hazirlanmis bir Matematik smavi” ve
“Taksonomi dikkate alinmadan tamamen bilgi basamagina dayali hazirlanmis bir Tiirk¢e sinavi ”
gerek Uluslar Aras1 Sinavlarda, gerekse iilkemizde uygulanan Se¢cme Yerlestirme Sinavlarindaki
basarisizliklarimizin  kaynagina 1s1k tutabilmesi diisiincesiyle uygulanarak yorumlanmistir.
Davraniglarin siniflandirma yontemi olarak, 6gretmenlerin bir okul yil1 boyunca kendi derslerini
nasil siralayarak gelistireceklerinin ve bu sekilde cocuklari alt diizey davramistan iist diizey

davranisa gotiireceklerinin ortaya konmasinin yararl olacag: diisiiniilmektedir.
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Egitimle ilgili olan bu arastirma,matematiksel bir arastirmadir ve uygulanan sinavlarin bir
bolimii bilgi, kavrama, analiz, sentez, uygulama, degerlendirme basamaklarina yer verilerek
hazirlanmig(taksonomik), bir boliimii ise zihinsel basamaklar goz oniinde bulundurulmadan, bilgi

basamagi agirlikli olarak hazirlanarak uygulanmistir.

Sinavlarin giivenirlik analizi olarak icsel tutarlilik analizi yapilmistir.Bu baglamda descriptive
istatistiginde, min-maks degerleri, ortalama, standart sapma ve degisken homojenligi analizleri
yapilmugtir.Veriler SPSS 13.00 paket programinda hazirlanmistir.a=0.5, %95 giiven araliginda

test edilmistir.Student t testlerinden one-sample t testi kullanilmistir.

Bulgulardan bazilari; yeni 6gretim programi geregi Ogrenciyi merkeze koyan, ezberden uzak,
diisiinmeyi diistinmeye yoOnlendirici olunmast yoniindeki degisim, uygulanan sinavlara da
yansimasinin gerekliligi alinan sonuglarda da goriilebilmektedir.Zira taksonomik egitim verilen
bir 6gretim programinin ardindan uygulanan bdylesi bir sinav sonrasi 6grencilerin yakaladiklari
basar ile ezbere yonelik egitim alan ve boylesi bir sinavla degerlendirilen 6grencilerin basarilari
arasinda oldukca anlamli fark oldugu goriilmiistiir.Yalnizca bilgi basamagina bagh

degerlendirmeye tabii olan 6grencilerin basarilarinin oldukca diisiik oldugu gézlenmistir.

Sonug olarak; Ilkogretimdeki degerlendirmenin amac1 6grencinin basarisini 8lgmekten ¢cok onun
eksikliklerini tespit etmek ve tamamlayic1 egitime baz olusturacak veriler elde edebilmek
olmalidir.Sinifta yapilan ogretim faaliyetlerinin etkililigide buna baglidir.Basar1 odakli yapilan
degerlendirmeler aslinda goriiniir basariy1 Olgmekte, ancak hedeflenen kazanimlarin
kazandirilmas1 boyutuna ek katkida bulunamamaktadir.Plan1 olmayan bir ¢alismanin planlh
sonu¢lanmasinin tesadiifi sonuglara bagli olmasi nasil kacinilmazsa, plansiz bir degerlendirme

sonucunda beklenen basariya ulasmanin da zor olacag: diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Olgme, degerlendirme, Pisa Raporu, Bloom, taksonomi.
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ABSTRACT

To elicit the problems occuring in the application of our educational system,it is crucial to
highlight the importance of the obligation to use the new educational program in accordance with

certain developed assessment models.

Comparing educational in stitutions that use assessment in a random way, to those that apply it in
a planned and organised fashion, have proved that the latter institutions have the highest

standards of education.

To create an effective assessment system, the evaluational terminology must be constructed on a

scientific base.

In order to guide the research, two assessment exams and two observation tests have been
organised among 116 2 nd, and 5 nd graders from one private and one government school in
Uskiidar.As a method to classify behaviors, teachers gave utmost importance to ordering their
lessons during the whole academic year in accordance with how to take students from a lower

behavior level to a higher level.

This educational research is a mathematical approach, where some of the exams applied were
prepared based on the different stages of knowledge comprehension, analysis, synthesis,
application and evaluation, where as the others were based on just knowledge without taking the

other stages into consideration.

The reliability of these exams was built on the internal consistency analysis Accordingly, in the
descriptive statistics, min- max values, averages, standards, and variable homogenicty analysis
were carried out. The data was based on SPSS 13.00 package program. It has been proved

through a=0.5 %95 reliability interval. One sample t test has been used from student t tests.
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As an outcome, it’s plainly obvious that the new educational approach, which is student-
centered, not based on memorization and inspires rational thinking, should reflect the same

values on the exam system as well.
The success achieved by students who were educated through taxonomic stages was proved to be
significanty different compared to the students who were educated through a traditional

memorization-based system, students who were evaluated only on knowledge level were

observed to show a much lower performance.

Keywords: Assesment, Testing and Evaluation, Pisa Report, Bloom, Taxonomy.
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BOLUM 1
1.GiRiS

Bu boliimde ¢alismaya konu olan problemin durumu, problem ve alt problemleri, arastirmanin

yapilmasinin énemi, sayitlilart ve sinirliliklarindan bahsedilecekdir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenmenin nasil gerceklestigi yoniinde gelistirilen teoriler, degisik Ogretim modellerinin
kullanilmasinin ~ geregini giindeme tasimis, bu durum Ogrenimin Olclilmesinde ve
degerlendirilmesinde anlayis degisikliklerine neden olmustur. Cizelge 1.1°de goriildiigii gibi
giiniimiizde yalnizca sonuca 6nem veren Olc¢iimler yerine, siirecin de Olciilmesi; gercek diinya ile
iliskili problemler ve gorevler verilmesi; coklu Olciim yontemleri kullanilmasi ve araliklarla

degil, siirekli dl¢iimler yapilmasi hedeflenmektedir (Yigit, N., Akdeniz , A.R., 2001).

Cizelgel.1 Ogrencinin greniminin olgiilmesinde ve degerlendirilmesinde yeni yaklasimlar

Once Giiniimiizde

Sonuca 6nem verme Siirecin ol¢iilmesi
Birbirinden ayrilmis becerilerin dl¢timii Birbirini tamamlayan becerilerin dl¢timii
Bilginin hatirlanmasi Bilginin uygulanmast
Yaziya dayali gorevler Otantik gorevler

Tek bir dogru cevap Birden fazla dogru cevap
Gizli veya belirsiz kriterler Acik ve belirli kriterler
Ogretimden sonra Ogretim sirasinda

Cok az doniit Yeterli ve zamaninda doniit
Klasik sinavlar Performansa dayal 6l¢iimler
Tek bir yontemle ol¢iim Coklu yontemlerle dl¢iim
Ara ara yapilan 6l¢timler Siirekli 6l¢tim




Ancak ezbere dayal1 bilginin kalic1 olmamas1 nedeniyle ve 6grencinin zihinsel gelisimine katki
saglamadigindan dolayr degerlendirmelerde 6gretmenlerimizin bilissel agirlikli ve ¢ok diisiik
diizeyli sorular sorma egilimi Ogrencilerimizin diisiinmeyi ve iiretmeyi unutan beyinlere
doniismesine neden olmaktadir.Yeni 6gretim programinin hedefleri arasinda olan 6gretmenlerin
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde aliskanliga doniismiis
bicimde soru sorabilme becerisine sahip olabilmeleri 6ncelikli olarak bulunmasina ragmen
uygulamada bu durumun ¢ok etkin olarak islemedigi soylenebilir.Bu nedenden yola ¢ikildiginda,
ogrencilerimizin zihinsel siirecleri kapsayan degerlendirmelerde istenilen basariy1r yakalayamama

gibi bir sonugla karsilagsmalart miimkiindiir denilebilir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ogrencilerimizin, TIMMS-R (3. Uluslararas1 Matematik-Fen Arastirmas1 Tekrar1) ve PIRLS
(Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) gibi zihinsel siiregleri igeren (taksonomik)
sinavlardaki basarisizliklart da dikkate alinirsa, biligsel siirecler dnemsenmeden (taksonomik
olmayan)uygulanan egitim ve 6lgme degerlendirme c¢alismalarina tabi tutulmalarinin zihinsel

gelisimlerine ket vurulmasina neden oldugu diisiiniilmektedir.

1.2.1. Alt Problemler

a) Taksonomi teknikleriyle calisan bir okuldaki 6grencilerin matematik ve tiirkce derslerindeki
basaris1 ile taksonomi teknikleriyle calismayan bir okuldaki Ogrencilerin matematik ve tiirkce

derslerindeki basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Taksonomi teknikleriyle caligmayan bir okulda aynmi yas grubundaki Ogrencilere uygulanan,
biri taksonomik digeri taksonomik olmayan iki sinavda ogrencilerin basar1 ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?



1.3.Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin egitim kurumlarimizda uygulanan  smavlarin 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinden uzak olarak hazirlanmasi sonucunda hedeflenen kazanimlara ulagsmanin zorlugunu
ortaya koymak acisindan 6nem tasidigi diisiiniilmektedir.Ancak arastirma tam Ogrenme ve
degerlendirme tekniklerini uygulayan (Bloom Taksonomisi kullanan) bir 6zel ilkdgretim okulu
ile teknikten faydalanmayan bir devlet ilkogretim okulunda uygulandigindan, elde edilen
sonucglar yalmizca durum analizi olarak kabul edilecektir.Uygulamanin sonuglarinin

genellesebilmesi i¢in calismanin farkli okullarda da tekrarlanmasi gerekmektedir.

Icinde bulundugumuz egitim ortaminin giiniimiiz diinyasina ayak uydurabilmesi adina yapilan
iyilestirme calismalarin istenen diizeye ulagmasi bilimsel verilerin 1sinda yapilacak uygulamalar

ve diizenlemelere bagl oldugu diisiiniilmektedir..

Global diinyada hak edilen ¢agdas egitim sistemlerine ayak uydurabilmek i¢in siirekli degisim ve
doniisiim i¢inde olan Tiirk Egitim sistemimizin istenilen noktaya ulagmasi i¢in tiim egitimcilerin

ve 6grencilerin gelecege projeksiyon yapmasi 6nemlidir.

Ulkemizde uygulanan secme siavlari ve katildigimiz uluslar arasi siavlarda iist diizey sorularla
karsilasan,sinif ortaminda ise diisiik diizeyli biligsel diizey sorularla karsilasan 6grencilerimizden

basar1 beklemek ne kadar dogru oldugu sorgulanabilir.

Ogretmenlerin ezberi gerektiren soru sormamalari ve ogrenciye yiiksek seviyeli biligsel
davraniglar kazandirabilmeleri icin Egitim Fakiiltelerinde Ogretmenlerimizin egitim boyutuna
yeniden goz atilarak diizenlemeler yapilabilir.Bu arastirmanin amaci boylesi bir durumun
gerekliligini, varolan problemleri ortaya koymak, konuyla ilgili yeni ufuklar acabilmek iizere bir
perspektif saglayabilmektir.Bu amacla literatiir taramasi yapilmis, buradan hareketle yapilan

arastirmalar hipotezlerle desteklenmeye calisilmistir.



Calismada, cinsiyet, 6gretmenlerin deneyim diizeyleri géz oniine alinmamais, bulgular taksonomik
olan ya da taksonomik olmayan sinav uygulamalarinin ulastirdifi  sonuglar olarak

yorumlanmistir.

1.4.Arastirmanin Sayiltilar:

1. Bu aragtirmanin temel sayiltisi, 68rencilerin zihinsel siireclerini gelistirme diizeylerinde klasik
tekniklerle taksonomik teknikler arasinda fark bulunmaktadir. Bu temel sayiltidan farkli olarak

arastirma icin asagidaki sayiltilar1 da ifade etmek miimkiindiir.

2. Sinavlarin uygulandig1 deneklerin yas ve sinif diizeyleri ve sinav uygulama kosullar1 (sinav
siiresi, sinif ortami, yonerge, gozetmenlerin sinav kurallarina uygun hareket etmesi) gibi kontrol

degiskenleri, elde edilen bulgulari etkilememistir.
3. Aragtirmada kullanilan 6l¢me araglar1 gecerli ve giivenilirdir.

4. Verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiki yontemler amaca uygun olarak se¢ilmistir.

1.5.Arastirmanin Siirhliklar:

1.Bu arastirma; bir 6zel ilkogretim okulu ve bir devlet ilkdgretim okulunda okuyan toplam 116

ilkogretim ogrencisi ile sinirhdir.
2. 2005-2006 ogretim yil1 ile sinirhidir.

3. Bu arastirma kapsaminda kullanilan 6l¢ekler, 6rneklem grubunun verdigi sinav sonuglari ile

sinirhidir.

4.Arastirmada elde edilen verilerin analizi, kullanilan istatistiksel yontemlerle sinirlidir.



BOLUM 2

Gerek uluslararas: smavlarda, gerekse iilkemizde uygulanan se¢me yerlestirme sinavlarindaki
basarisizliklarimizin egitim sistemimizdeki birtakim bosluklardan kaynaklanabilecegi
diisiincesiyle bu konu, calisma konusu olarak sec¢ilmistir. Konu boyutlandirilmasina; egitim,
Olcme ve Olgekler kavramlariyla giris yapildiktan sonra, davraniglarin simiflandirma yontemi
olarak, 6gretmenlerin bir okul yil1 boyunca kendi derslerini nasil siralayarak gelistireceklerinin ve
bu sekilde ¢ocuklar1 alt diizey davranistan iist diizey davranisa gotiireceklerinin saptanmasinda
yardimci olmak iizere gelistirilmis olan taksonomiye kavramsal ¢erceveden bakilarak devam

edilecektir. Degerlendirme boyutu ise taksonomik yaklasimin agilimindan sonra ele alinacaktir.

2.ILGILI LITERATUR

Bu boliimde calisma konusuyla ilgili yapilan literatiir taramalarindan elde edilen bilgilerden s6z

edilecektir.

2.1.Egitim , Ogretim Ve Olcme Kavramlar:

llgili literatiir taramasina genel kavramlar boyutunda giris yapilmasinin uygun olacag
goriisiinden hareketle, bu boliimde oncelikle egitim, 6grenme, dgretim, 6gretme, ogrenim, dlgme

ve olgekler kavramlari incelenmistir.

2.1.1.Egitim

Egitim bireyin davranislarinda istendik yonde degisiklikler meydana getirmeyi amaglayan bir
siirectir. Bireylere yeni davramislar kazandirabilmek ya da bireyin davranislarinda arzu edilen
davranis degisikliklerini gerceklestirebilmek amaci ile bireylerin planli, programli ve sistemli

Ogretim yasantilarindan gecirilmesi gerekir(Kaya,1993).



Egitim kisaca davranis degistirme siirecidir. Egitilen bireyin davraniglarinda degisme beklenir.
Yiiksek 0grenimini bitiren bireyin bilgileri, tutumlari, ahlak olciileri liseyi bitirdigi zamana gore

degismelidir( Tiirkoglu, 1993).

Egitim siirecine giren bireylerde degismenin istenilen yonde olmasi beklenir. Yasant: bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucu bireydeki etkidir. Egitim her yerde ve her an olusmalidir (Alkan,

1984 ).

Egitim; bireyin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimi insanlarla bir arada yasamasi i¢in gerekli
kurallar1 olusturma ve Ogretme islevini yapar. Okul, egitimin planli ve kontrollii verildigi

cevredir ( Basaran, 1996 ).

Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yolu ile istenilen degisiklikleri meydana getirme

veya yeni davraniglar kazandirma siirecidir(Ertiirk,1972).

Egitim insanlarin sahip oldugu birtakim davranislar1 belli amaclar cercevesinde degistiren ve yeni
davraniglar kazandirmayir amaclayan ve bunu saglayan bir sistemdir.Bu sistemi bir sekille

asagidaki gibi ifade etmek miimkiindiir (Baykul, 2001).

Girdiler Ciktlar
Siire¢ Egitim Etkinlikleri

v

Kontrol(degerlendirme)

Sekil.2.1.Egitim Sistemi




Bu sistemde egitim icin, kazandirilmast planlanan davranislar, maddi durum, ara¢ gerecler,
yonetici ve Ogretmen tutumlari, yonetmelik ve yasalar girdi, mevcut davraniglarin degisik
tekniklerle degistirme ¢alismalar1 siirec, siire¢ sonucunda ortaya ¢ikan yeni, degisik davraniglar

ise ¢iktidir (Baykul, 2001).

Her sistemde oldugu gibi, egitiminde alt sistemleri mevcuttur.Konu alanlarina gore davranis
degisiklikleride kendi i¢inde farklilik gostereceginden bu da kendi icinde alt sistemler
olusturur.(Bkz. Sekil 2.2. Egitim Sisteminin Konu Alanlarina Gore Alt Sistemleri)

Hayat Bilgisi V\

. Tiirkce
Matematik
Fen Bilgisi Sosyal Bilgiler

Sekil 2.2. Egitim Sisteminin Konu Alanlarina Gore Alt Sistemleri

Yukarida sozii edilen tiim tanimlarda ortak 6zellik olarak ; eylemin ulagilmasi istenen bir amaca
yonelik oldugu, yani egitimin bir amacit oldugu, bireyin yasami boyunca siirdiigi ve
okulun baslica sorumlulugu da bireyde bu davranis degisikligini istenilen Olgiide

gerceklestirebilmek oldugu goriilebilmektedir.




Planli egitim siirecinde Once baz1 sorularin cevaplart bulunmalidir(Y1lmaz,1998).

Cizelge 2.1’de “Olcme ve degerlendirme siirecinin” planli bir egitim etkinliginde Onemi

gosterilmektedir.

Cizelge 2. 1. Olgme Degerlendirme Siirecinin Onemi

Cevap Aranan Soru Ortaya Cikan Egitim Boyutu

1)Nigin egitilecegiz? Hangi insan tipini olusturacagiz? 1)Egitimin Amac1

2)Ne Ogrenecegiz ? 2)Egitimin Icerigi
3)Nasil kazandiracagiz? 3)Egitimin YOontemi
4)Nerede egitecegiz? 4)Egitimin Ortami

5)Ne kadar 6grenildigini, amaglara ne oranda ulasildigini | 5)Olcme ve Degerlendirme
nasil anlayacagiz ?

Yukaridaki c¢izelgede de goriildiigii lizere neyin ne kadar ogrenildigi ve hedeflenen kazanimlara

ulasilma basarisinin dayanagi 6lgme ve degerlendirmenin planli olmasina baglanmaktadir.

2.1.2. Ogrenme, Ogretim, Ogretme, Ogrenim

Ogrenme, davranisla ilgilidir. Davrans ise, organizmanmin yaptigi her tiirlii hareketi ifade eder.
Oyleyse, organizmanin dogrudan ya da dolayl olarak gozlenebilen her tiirlii hareketine davranis

diyebiliriz ( Tekin, 2000).

Nispeten kalici nitelikteki davranis degismelerine neden olan etkilesimler biitiinii olarak hem bir
siire¢, gecirdigi yasantilarin sonucu olarak bireyin davranislarinda olusan bir o6lgiide kalict

nitelikteki degismeler olarak hem de bir iiriin olan Ogrenme; istendik davranis degismesi



biciminde olursa “gecerli ogrenme”, istenmedik davranis degisimi biciminde olursa “gecersiz

ogrenme” seklinde adlandirilir(Nas, 2000).

Ogretim; bireylerin 6nceden belirlenmis amaclara ulasabilmesi icin tasarlanmis bir dizi 6grenme

gorevinin planlanmasi, érgiitlenmesi ve uygulanmasi siirecidir.

Ogretme, ogrenmeyi saglama eylemi ve Ogrenciye bilginin kazandirilmasini saglayan siirece

katilmay1 6gretmektir(Nas, 2000).

Ogrenim ise deneyimleme sonucunda davranista olusan kalic1 degisiklige neden olan siiregtir.

Kisaca 6grenim, 6grenmeye yonelik etkinlikler dizisidir(Nas, 2000).

Bir baska bakis acisiyla ise “Ogretim,6grenciyi,0grenme etkinliklerine yoneltmek ve bu etkinlikte

ona rehberlik etmek bilgi ve sanatidir(Binbasioglu, 1995).”

Sekil 2.3.’te de goriildiigii gibi 68renim Ogretimin icinde yer alirken ikisi birlikte egitimin

kapsamina dahil olmakta ve 6grenim, 6gretim, egitim ayrilmaz bir biitiin olusturmaktadir.

O0grenim

Sekil 2.3. Egitim, ogretim, ogrenim iligkisi



Egitim yontemleri olarak; par¢adan biitiine ulasilan tiime varim, ilkelerden sonuglara ulasilan

tiimden gelim yontemleri kullanilir.

Basar1 derecesinin bilinmesi ve basarisizlik hallerinin ortaya c¢ikarilmasi, ileride girisilecek

benzer egitim etkinliklerinin daha gergek¢i esaslarla planlanmasina yardim eder (Turgut,1997).

Bir kisinin belli davraniglarda erismis oldugu yetkinlik ve kararlilik nesnel bir bicimde
belirlenmedikce, bu kisinin ilgili davranislarda beklenen diizeye erismis olup olmadigina karar

verilemez (Ozgelik, 1998).

Egitim kurumlarinin amaci 6nceden belirlenmis hedefleri gerceklestirmek ve istenilen nitelikte
insan yetistirmektir.Amaclara ulasma derecesi, hedef kazanimlarin ne kadarinin Ogrenciye
kazandirildig: sorularina giivenilir cevaplar verebilmek, 6grenmeyi daha nitelikli hale getirebilir.
Bir dersin Ogretiminde Ogrencilerin belirlenen programin hedeflerine ulasip ulasamadiklari,

Olcme degerlendirme ile ortaya konulabilir.

Ogrencilerden beklen davraniglarin diizeyi tema sonrasinda yapilan izleme testleriyle saptanip
eksikler tespit edilebilir ve bdylece gerekli diizeltici faaliyetlerde bulunulmasina imkan

taninabilir(Nas, 2000).

Yapilan izleme tesleriyle temaya ait Ogeleri iceren tiim davranislar yoklanmali, 68rencinin
verdigi cevaplardan kazanimlar1  belirlenmeli ve bunun doniitleri Ogrenciye de
verilmelidir.Ardindan dogrusu gosterilerek eksikler giderilmelidir.Boylece birbirinin 6n kosulu

olan temalarin davraniglarinin kazanma diizeyi pekistirilmis olur (Nas, 2000).
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Orgiin  kurumlarda edinilen bilgi ve becerilerin uygulan smavlarla 6lciilmesi ve
degerlendirilmesinin ka¢inilmaz oldugu goriisiiyle, 6lgme ve Olcekler kavramina da genis

perspektiften bakilmaya calisilacaktir.

2.1.3. Olgme ve Olcekler

Olgcme, herhangi bir niteligi gozlemek ve gozlem sonucunu sayilarla ya da baska sembollerle

ifade etmektir (Isman, 1998).

Olgme, bir gozleme tiiriidiir. Bizi ilgilendiren bir 6zellik veya olusumun niceligini belirlemeye

yarar (Yildirim,1983).

Olcme, bir betimleme islemidir. Genis anlamda 6lgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli
bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gbzlenip gdzlem sonuclarinin

sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin, 2000).

“Olgme islemi ile ulasilmak istenen, aranan bir saptamaktir. Ornegin; uzunluk, sicaklik, nem,
zeka, basar1 vb.Biitlin bunlar varliklarin ya da olaylarin nitelikleridir. Varliklarin veya olaylarin
niteliklerini ve bu niteliklere sahip olus derecelerinin “ne kadar?” oldugu sorusuna cevap
bulabilmek icin yapilan uygulamalara “gézlem” denebilir.Ancak bu gozlemin “6l¢me”olarak
nitelenebilmesi icin mutlaka “say1 veya semboller” ile ifade edilmis olmasi1 gerekir(Yilmaz,

2004).

Kisaca ozetleyecek olursak, 6lgme; genis anlamiyla, herhangi bir niteligi gézlemek ve gozlem

sonucunu sayilar ile ya da baska sembollerle ifade etmek olarak sdylenebilir.
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Olgme ve degerlendirme egitimin istendik yonde gerceklestirilebilmesi icin gerekli olan en
onemli hususlardan biridir. Bu 6zellik egitimde 6grencilerin kazanimlarinin yani ¢iktilarin
beklenen diizeyde olup olmadigin1 géstermesinden ve 6grencilerin neyi ve nasil 6greneceklerini

etkilemesinden kaynaklanmaktadir (Turgut, 1986).

Ogrencilerin aktarilan bilgilerin ne kadarmni kalic1 hafizaya yolladiklarin1 degerlendirebilmek ve
onlara yon verebilmek icin 6lcme ve degerlendirme egitimin en énemli basamak taslarindan biri

oldugu soylenebilir.

Egitimde kullanilan 6l¢me araglarimin hepsi sorulardan olusur.Soru, 6grencilerin Ogretim
faaliyetleriyle kazandirilmasi beklenen davraniglarin sahip olma derecelerini belirlemede
kullanilan aractir.Soru bir uyarici, beklenen cevapta tepki olduguna gore; sorunun uyaricida

bulunmasi gereken sartlar1 tasimasi gerekir (Baykul, 2001).

Bu nedenle iyi bir 6lgme ve degerlendirme sisteminin 6grenmenin her basamagini igermesi

gerektigi diistiniilmektedir.

2.2.08retme Ve Ogrenme Siirecinde Olcme Ve Degerlendirmenin Yeri Ve Onemi

"Bireyin davramisinda kendi yasantisi yoluyla kasith ve istendik davramis degisikligi meydana
getirme" (Kaya,1993) olarak tanimlanan egitim siirecinde, belli alanlarla ilgili kazanimlarin belli
dersler aracilifiyla kazandirilmasit amacglanir. Bir dersin sonunda 6grenciler o dersin hedeflerini
olusturan kazanimlara sahip olabildiyse ve beklenen davranis degisiklikleri gerceklesmisse ders
amacina ulagsmis demektir. Ornegin; Ilkogretim 2.simf matematik programi bu dersi goren
ogrencilere, kesirler, zaman oOl¢iileri, geometri, dogal sayilarda biiyiikliik kiigiikliik iligkisi gibi

daha 6nceden sahip olmadiklari bazi kazamimlar1 6gretmeyi amaglamistir.Ogrencilerin uygulanan
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dersler sonunda hedeflenen kazanimlara ulasip ulagilamadigini ve ayni hedefler cercevesinde
gelisim gosterip gosteremediklerini  gozlemleyebilmek i¢cin Olgcme ve degerlendirmeden
yararlanilir.Boylece kazanimlarin istendik yonde aldigi yol, hedefe ulagsma derecesi, eksikligi

veya yeterliliginin sorgulanabilecegi diisiiniilmektedir.

Biitiin egitim faaliyetlerinde planli hedefler ve davramslar bulunmaktadir. Ogretilen dersler icin
belirlenen bu hedefler ve davranislar egitim ogretim siireci boyunca ogrencilere kazandirilmaya
calisiimaktadir. Bunun yaninda da, yapilan her egitim faaliyetinin belirlenen hedeflere ulasilip
ulasilmadigim kontrol edilmesi egitim sisteminin saglhikli yapisim korumak i¢in 6n kosul

niteliginde oldugundan, egitimde 6l¢me ve degerlendirme 6nemli bir yer tutar (isman, 2000).

Degerlendirme sorular1 hazirlamanin  kendine o6zgii kurallar1 vardir.Bu kurallar1 kisaca

gruplayacak olursak;

a.Her farkli soru tipinden o©nce aciklayict bilgi verilmeli Ogrenciler sorularin nasil

cevaplanacagini ve her boliim i¢in ne kadar zaman harcayacaklarini bilmeli,

b.Otoriteler, bir sinavda en fazla dort tip soru olmasini 6nermektedirler.

Ornegin: Dogru-yanlis, coktan secmeli, eslemeli ve yazili anlatim tiirii sorular.Ciinkii soru tipi

cesitlendikce ogrencinin akli da karismakta ve basarisiz olabilmektedir.

c.S1mav, islenen konularin ve hedeflenen kazanimlarin tiimiinii icerecek nitelikte olmali,sinavda
yer alan her soru, en az bir hedef kazanimla iliskilendirilmeli ki cevaplanamayan kazanim

konusunda 6grencinin eksigi tespit edilebilsin,
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d.Siniftaki tiim Ogrencilerin seviyelerine uygun sorulardan olugsmus bir sinav uygulanmali ve
sorular, en kolaydan baglayip zora dogru siralanmalidir ki, 6grenci basaracagim duygusuyla

yiiksek motivasyon yakalayabilsin,

e.Sorular1 hazirladiktan sonra, bir kez Ogretmen kendine uygulayarak sinav Oncesi hatalarini

goriip diizeltebilme imkanina sahip olabilmeli,

f.Sinavda kullanilacak 6l¢me araci,dlgiilecek kazanima ya da kazanimlara uygun olmali,

g.Smav kesinlikle planlanmali,

h.Sorular agik ve anlasilir 6lciide kisa olmali,

1.S1inavda miimkiin oldugunca ¢ok soru sorulmali,

i.Ders kitabinda yer alan bir ifadeyi cevap olarak isteyen soru hazirlanmali, ancak kitapta

coziimlenmis 6rnekler sinavda sorulmamal,

J-Sorular hazirlanirken sinifin seviyesi dikkate alinmali, 6zellikle yas grubuna gore Ogrencinin

dikkatini siirdiirebilme zaman1 goz 6niinde tutulmali,

k.Her soru kagidinin ya da test kitap¢iginin bir yonerge bulunmali(soru cevaplamasina iliskin

onemli hususlar, soru sayisi, siire..)
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LBir sorunun cevaplandirilmasi, kendinden ©nce bir baska sorunun dogru cevaplandirilmis

olmasina bagli olmamali, biri digerinden bagimsiz cevaplanabilmelidir.

m. Sorularin kaleme alinmasinda kullanilan yazi dili basit olmali ve genellikle bir alt siniftaki

ogrencilerin okuyabilecegi kadar yalin yazilmalidir.

n.Soruyla yoklanmak istenen davranig 6nemli (kritik) bir davranis olmalidir (Yilmaz, 2004).

Egitim 6gretimin en onemli parcast olan degerlendirme boyutunda yararlanilan sinavlarin belli

ilkeler dogrultusunda planlanmasi geregi yadsinmamali diye diisiiniilmektedir.

Uygulanan her sinavin, secme, yerlestirme, 6grenme diizeyini belirleme, ge¢me kalma kararim

verme gibi belirgin amaglar1 vardir.

Ayrica, bir sinavdaki soru sayisini saptarken; sinav siiresi, kullanilacak soru tipi, sinavin siiresi,
sorularin siiresi, 6grencilerin seviyesi, sinav sonuglarina dayali olarak verilecek kararin onemi

g6z Oniinde bulundurulmalidir.

Asagida planlama agamasinda kullanilabilecek bir belirtke tablosu 6rnegi verilmektedir.
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Cizelge 2.2. 6.sin1f matematik dersi sinav plani belirtke tablosu

Belirtke tablosu 6rnek 1

6.siif matematik dersi smav plam belirtke tablosu

kapsam

Bilissel davramislar

kavrama

uygulama

coziimleme

Terim
bilgisi

Kural
bilgisi

Problem
¢cOzme

Karsilastirma
yapabilme

Bagitlan
ortaya
cikarabilme

ispatlayabilme

toplam

LSay1
Sistemleri

1.1.Sayilar1
tisliit bicimde
yazma

1.2.Sayilar1
beslik
diizende
yazma

1.3.Diizen
degistirme

ILislemler

2.1.Toplama
ve Ozellikleri

2.2.Carpma
ve Ozellikleri

2.3.Bolme ve
ozellikleri

2.4.Ters
islemler

—_ = =

—_ = =

—_ = =

~N O N W

TOPLAM

32

Test planlanirken testin amacina uygun test kapsaminin ve olciilecek davraniglarin bir matriks

tizerinde (iki boyutlu bir tabloda) gosterilmesi amaciyla hazirlanan tabloya belirtke tablosu denilir

(Yilmaz, 2004).

Cizelge 2.2' de goriildiigii gibi belirtke tablosunun hedefler ve hedeflerle ilgili kazanimlar

boyutuna Ogrencilere kazandirilan davranislar yazilir. Bu davramglar, hatirlanacak kavrami
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secme, sOyleme ya da yazma, kavranmasi beklenen ilke, olgu ya da genellemeyi degisik sekilde
ifade etme; toplama ve 6zellikleri, carpma ve 6zellikleri gibi olabilir Her davranisi 6l¢mek icin en
az bir soru sorulmaktadir, onemli olanlar icin birden fazla soru sorulabilir.Belirtke tablosunun
icerik boyutuna 6grenilen temalarda gecen konular yazilir. Eger kavramlar 6gretilmis ya da her
hangi bir konuya agirlik verilmisse onlar yazilir. Ornegin, ters islemler, bolme ve dzellikleri gibi

belirli konular olabilir (Yi1lmaz, 2004).

Secilecek soru tipi, oOl¢iilecek hedef ve konularin icerigine gore degisiklik gosterir.Sinavin
donemini kapsayan hedefler tespit edilmeli ve listelenerek konularin dengeli bicimde sinavda

temsil edilmesi saglanmalidir.

Bir soruya dogru cevap verenleri, soruyu cevaplamaya ugrasanlarin sayisina bolersek, o sorunun
zorluk derecesini bulmus oluruz.Bu sayr 0 le 1 arasinda c¢ikacaktir ve elde edilen sayr 0’a
yaklastig1 oranda sorunun zor, 1’e yaklastig1 oranda kolay oldugu anlamini tasir.Biitiin sorularin
giicliik derecelerinin ortalamasi ise sinavin ortalama giicliik derecesini verir.Basariy1 6lgmeyi ve
ogrenme eksikliklerini tespit etmeyi amaglayan sinavlarin ortalama giicliikk derecesinin 0,50
civarinda olmas1 yetmez.Sinavin ayirt edicilik Ozelligi tasimasi, bileni bilmeyenden, hig
bilmeyeni az bilenden ayirabilmesi icin, cok kolaydan ¢ok zora kadar, biitiin giicliik derecelerinde
sorularin bulunmasi gerekir.Eger sorularin hepsi zor veya hepsi kolay veya hepsi orta giicliikte

olsa basaril1 6grenciyi; cok basarisiz ile basarisizi ayiramayiz (Yilmaz, 2004).

Bu konuda genel olarak kabul edilen dagilim oranlari;sorularin %10’u ¢ok kolay, %20’si kolay,
940’1 vasat, %20’si zor ve %10’u ¢ok zor sorulardan meydana gelmelidir.Boyle bir basari testi

iyi bir 6l¢cme aracidir diyebiliriz (Yilmaz, 2004).

Ayrica smavlarda uygulama kolayligir saglanmasi adina soru bankasi olusturulmasi da yararh
olur.Soru bankasina konacak ve kodlanacak madde kartlar1 Cizelge 2.3 'de gosterilen Ornege

benzer sekilde hazirlanabilir (Yilmaz, 2004).
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Cizelge 2.3. Madde Karti Ornegi On Yiizii

Madde KOAU : .ovviiiiiiiiiice et

S1IE (DUZEY) ¢ oottt

Konu L ettt et ———————————————aatatetaeeeaeeeeeaaaaaetaaa———————————aaraaaes

I 51 R (G 17: 1) RPN

Amag (Hedef): ..ooouiiiiieiieeeee e

Davranis L et teeeeeeeiereeeeeeiereeeeeeie—beeeeaataareeeeaaararaeeeaaaaraeeeeannnres

Madde L ettt e e e—————eeeee et ———eeeean——rteeeaa——taeeenn—eeeeeanaaaes

Yapilan Diizeltme Madde Yazart: .......cccccoceevineenenienenienencenenn

Soru bankas1 sisteminin okullarda basarili olabilmesi icin soru bankasinda arsivlenen sorularin

aciga cikarilmamasi ve son derece gizli tutulmasi onemlidir.

Egitimde birtakim olgmelerin yapilmasi esastir. Olgmelerin yapildigi bir egitim faaliyetini,
degerlendirme takip eder. Olciilmesi ve degerlendirilmesi yapilmayan bir egitim o6gretim

faaliyetinin yararli oldugu sdylenemez (Ocal,1994).

Genel olarak degerlendirme icin, 6lgme araclarimi gelistirip kullanma ve 6l¢cme sonuclarimi belli

bir ol¢iitle karsilastirip bir karara varma igslemi denilebilir.

Ogretmenlerin bir okul yili boyunca kendi derslerini nasil siralayarak gelistireceklerinin ve bu
sekilde cocuklar1 alt diizey davranistan iist diizey davranigsa gotiireceklerinin saptanmasinda ve
Olciilip degerlendirilmesinde yardimci olmak {iizere gelistirilmis olan taksonominin, yeni
Ogretim programimizin iizerindeki etkisi nedeniyle ¢alisma konum icin tercih etmis oldugum

model olan Bloom Taksonomisine, kavramsal ¢erceveden bakmak yerinde olabilir.
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2.3.Bilissel Davramslar1 Siralayan Bilim Adamlar1 Ve Bloom’un Tam (")grenme Modeli

Taksonomi

Bu model, 6grencilerin tamaminin belirlenen biitiin yeni davraniglari 6grenecegi diisiincesi

izerine kurulmustur (Nas, 2000).

Doga bilimlerinde varliklarin basitten karmasiga, birbirinin 6n kosulu olaracak sekilde asamali
siniflandirilmasi demek olan taksonomi, egitimde gerceklesmesi istenilen davraniglarin basitten
karmasiga, somuttan soyuta birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali siniflandirilmasi olarak

kullanilmaktadir (Selguk, Kayik, Okut, 2004).

Bloom’un “Tam Ogrenme Modeli”nin ana degiskenleri; dgrenci nitelikleri, 6gretim hizmetinin

niteligi ve 6grenme {iiriinleridir.

OGRENCI NiTELIKLERIi OGRETIM OGRENME URUNLERI

Ogrenme diizeyi

Bilissel giris ~ / ve ¢esidi
davranislari > O“gr.enn.le
unitesi
veya ~
Duyussal giris | niteleri > Ogrenme hizi

ozellikleri N
T \ Duyussal iiriinler

OGRETIM HIiZMETININ NiTELiGi

Sekil 2.4. Bloom’un “Tam Ogrenme Modeli”nin ana degiskenleri

Yeni ilkogretim programi da Bloom taksonomisine gore davranislarin hedefler seklinde ifadesi

olarak olusturulmustur (Selcuk, Kayik, Okut, 2004).
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Tiirk Egitim Sistemi Bloom Taksonomisinden etkilenilerek yeniden bi¢imlendirilmistir. 1948
yilinda, B. S. Bloom, egitim siirecinin hedeflerini siniflandirip (Bloom’s Taxonomy) ii¢ alan

tantmlamistir(Kaptan, 1999):

a.Biligsel Alan (Cognitive Domain)

b.Psikomotor (beceri) Alan (Psychomotor Domain)
c.Tutum- Davranis Alanm1 (Affective Domain)

Cizelge 2.4.Bloom taksonomisinin alanlart

Bilissel Alan Duyussal Alan Psiko-motor Alan

1-Bilgi 1-Alma 1-Uyarilma

2-Kavrama 2-Tepkide bulunma 2-Kilavuz denetiminde yapma
3-Uygulama 3-Deger verme 3-Beceri haline getirme
4-Analiz 4-Organize etme 4-Duruma uydurma

5-Sentez 5-Degerler biitiiniiyle nitelenmislik 5-Yaratma

6-Degerlendirme

Ogrenilmis davramslarin almis tiiriine gore birbirinden farkli diisiiniilmesi dogru degildir.Ciinkii
aralarinda dikey ve yatay anlamh bir iligki vardir.Yani bir davranig psikomotorsa ayn1 zamanda
bu davranisin biligsel ve duyussal boyutuda vardir.Ancak psikomotor alan 6zelligi agir basdigi
icin bu alan davranis1 olarak nitelendirilir.Ornegin; mikroskobun amaca uygun olarak

kullanilabilmesi (Kaptan, 1999).

Biligsel davraniglart Bloom’dan bagka siniflayan bilim adamlar1 da vardir.Bu simiflamalar

literatiirde agsagidaki gibi yer alir.
2.3.1.Biligsel Davranislar: Siralayan Bilim Adamlan
2.3.1.1.Guiltford'un Siniflamasi

Guiltford, zekay1 iic boyutta ele almis ve bunlari; Icerik (Content), Islevsel (Operation) ve

Uriinsel (Product) olarak siniflandirmistir. Bu siniflamalar1 da kendi iginde alt boliimlere asamali
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olarak aymrmistir. Icerik boyutu, gorsel, isitsel, kassal duyum, sembolik, sozel ve davranigsal
olarak dort alt basamakta toplamistir. Islevsel boyutu kimental operation ele alinabilir ve bilissel
alanla ilgili alandir. Bilgi, hatirlama, iraksal diisiineme, yakinsak diisinme ve degerlendir
seklinde asamali olarak siralamustir. Uriinsel boyutu ise siniflama, iliskiler, sistem, cevirme ve

dogurgular olarak smiflamistir (Kaptan, 1999).
2.3.1.2.De Corte Modeli

Guiltford’un taksonomisinden hareketle o da bilissel alan1 iletisimi algilayip, hatirlama, bilgi ve
tiriinii yeniden iiretme, yorumlama, yakinsak diisiinme, iraksal diisiinme olmak iizere asamali

olarak bes alt basamaga ayirmistir (Kaptan, 1999).
2.3.1.3.Taba'min Siniflamasi

Biligsel alami I, II, III olarak ii¢ ana boliime ayirmis ve alan I 'i sayma, listeleme, fark etme,
gruplama, etiketleme; alan II'yi yorumlama, ¢ikarim yapma ve genelleme; alan III i a¢iklama ve

yorumlama olarak alt basamaklara bolmiistiir (Kaptan, 1999).
2.3.1.4.Gerlach ve Sullivan Taksonomisi

Bilissel alanla ilgili davranislari; kimlik verme, adlandirma, betimleme, insa etme, diizenleme,

yapip gosterme seklinde asamali olarak alti basamaga ayirir (Kaptan, 1999).

Yukarida da goriildiigii tizere biligsel alan1 siniflayan pek ¢ok bilim adami vardir. Ama bunlarin
icerisinde biligsel alani en uygun bicimde agiklayan ve boliimlerini olusturan Bloom'un

siniflandirmasi olarak bilinen siniflama oldugu diisiiniilmektedir.

2.4.Bloom’un “Tam Ogrenme Modeli” Taksonomi

Bloom taksonomisi birgok Ogretmen ve egitimci tarafindan 6grencinin bilissel alaniyla ilgili
basarilarinin ol¢iilmesinde encok kullanilan yaklasimdir. Bu taksonomi bilissel (cognitive) alanda
Olciilen basitten karmasiga (diisiik zihinsel diizeyden yiiksek zihinsel diizeye) dogru alti

seviyeden olusur (Nas, 2000) ;
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a -Bilgi seviyesi

b- Kavrama (Anlama) seviyesi
c- Uygulama seviyesi

d -Analiz seviyesi

e -Sentez seviyesi

f- Degerlendirme seviyesi’dir.

Bloom siniflandirmasinin biligsel alana ait baslhiklarinin, egitim siireci ve uygulama alam ile
baglantis1 asagidaki c¢izelgede gosterilmistir.Bu ¢izelge ile Bloom simiflandirmasinin

basamaklarinin egitim siirecine nasil dahil edildigi agiklanmaya caligilmigtir.

Cizelge 2.5. Bloom Swniflandirmast ve Egitim Siireci

Bloom Siniflandirmasi ve Egitim Siireci

[Egitim Siireci (Uygulama Alan
1 [Bilgi > Bilgi Temeli > Bilgilenme siireci
2 |Kavrama -> Bilgi > Elestirel diisiinme
3 |[Uygulama > Bilgilenme becerisi > fleri diisiinme
4 |Analiz > Problem ¢oziimleme > Problem ¢6zme
S [Sentez > 'Yeni bilgi > Arastirma
6 [Degerlendirme > Gozden gegirilmis bilgi > Degerlendirme

Biligsel alanin degisik alt boyutlari, oOzellikleri asagida ki Cizelge 2.6.°da (Kaptan,1999)

siralanmis ve bu alanin alt boyutlarinin hangi 6zelliklere sahip oldugu agiklanmaya calisilmigtir.
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Cizelge 2.6. Bilissel alanin degisik alt boyutlar: ve ozellikleri

1.BILGI(TANIMA-HATIRLAMA)

1.1.Bir Alana Ozgii Bilgiler :Bir bilgi alanina 6zgii terimlerin, olgularin taninmasi, hatirlanmast.

1.2. Bir Alana Ozgii Bilgilerle Ugrasma Araclar1 ve Yollari:Bir bilgi alanina 6zgii alisilarin, yonelimlerin, sira ve dizilerin, siniflamalarin
ve siniflarin, olgiitlerin, araglarin ve yollarin taninmasti, hatirlanmasi.

1.3.Bir Alandaki Evrensel Ogeler ve Soyutlamalar:Bir bilgi alanindaki ilkelerin ve genellemelerin , kuramlarin ve yapilarin taninmasi,
hatirlanmasi.

2.KAVRAMA

2.1.Cevirme:Verilen bilgiyi bagka bir dille veya baska simgelerle (sozel, sayisal, grafikle) gosterme.

2.2.Yorumlama:Verilen bilgideki anlami daha acik bir sekilde, bazen genellemeye giderek, bazen genel durumdan 6zel duruma gecerek,
bazen ozetleyerek veya ornekleyerek aciklama.

2.3.0teleme(Ekstrapolasyon-Enterpolasyon):Bir bilgiyi, verilere dayanarak, veriler disina uzatma, gézlenmis olaylar alanindan,
gozlenmemis olaylar hakkinda yargiya varma.Bilgilerde verilmemis ara noktalarin degerlerini ya da niteliklerini kestirme.

3.UYGULAMA

3.1.Uygulanacak Olan ilkeyi ya da Yontemi Bulma:Verien problemin ¢oziimii icin gerekli olan, verilen duruma uygun diisen ilkeyi ya da
yontemi bulma.Bu davranisin 6l¢tilmesinde, problemin ¢oztimii istenmez.

3.2.Sonuclar1 Belirleme: Verilen bir problemin ¢oziimiiyle sonug bulma veya problem i¢in verilen ¢6ziimler arasindan dogru olani belirleme.

3.3.Uygulanmus Olan ilke ya da Yontemi Bulma:coziimii ile birlikte verilen problemde, ¢éziim icin hangi ilkenin ya da yontemin
kullanildigin1 bulma, kullanilan ilke ya da yontem icin gerekce gosterme veya kullanilan ilkenin uygunluk sinirini belirleme

4.ANALIZ

4.1.0gelere Doniik Ayristirma:Bir bilgi biitiiniinii olusturan Ggelere ayristirma.Verilen bilgi biitiiniinde acikca ifade edilmis ogeler
bulundugu gibi acikca belirtilmeyen 6gelerde bulunur.Bunlarin ayristirilmasi,gizli sayiltilar tanima, olgulart denencelerden, kanilardan,
sayitlilardan ayirma sonuglari olgulardan ve nedenleri sonuglardan ayirma.

4.2.1liskilere Doniik Ayristirma: Bir bilgi biitiiniiniin 63eleri arasindaki iligkileri neden-sonug iliskilerine, onemli-Gnemsiz olaylari, ilgili-
ilgisiz kanitlara ayirma.

4.3.0rgiitlenme ilkelerine Doniik Ayristirma:Bir bilgi biitiiniiniin, bilissel iiriiniin yapisin tamima , dayandign ilkeleri, temel gériisiinii ve
amacini ortaya ¢ikarma.

5.SENTEZ

5.1.0zgiin Bir Iletisim Uretme:Bir kimsenin, bir bilgi alaninda kendi iiriinii olan bir biitiinii olugturma.

5.2.islemler Takinm Uretme:Bir iiriin meydana getirmek degil, bir iiriine yonelik plan veya islemler takimi halinde oneriler hazirlama.

5.3.Soyut iliskiler Takinm Gelistirme:Bir problemin ¢6ziimii igin, onu soyutlayarak ve yeni iliskiler kurarak genel bir yol, 6zdessiz bir iiriin
olusturma.

6.DEGERLENDIRME

6.1.I¢ Olgiitlerde Degerlendirme:Bir iiriiniin, bilgi biitiiniiniin kendi icindeki dlciitlerle degerlendirilmesi i¢ tutarliliginin, dogru ¢6ziimiin,
kanitlarla sayitlilar ve genellemeler arasindaki baglhiliklarin tutarliin, bu iiriin hakkindaki deger yargisinin tutarliliginin meydana ¢ikarilmasi.

6.2.D1s (")lgiitler_(.ie Degerlendirme:Bir biligsel iriiniin, belli bir amag¢ icin, {riinin kendisinde bulunmayan Oolgiitlerle
degerlendirilmesi.Olgiitler ya verilir, ya da se¢ilmesi istenir.

Bilissel alan da zihinsel yonii agirlikli olan hedefler yer alir.Genel biligsel giris davranislarinin
baslicalari; okudugunu anlama giicii, genel yetenek, anlatma giicli, ¢calisma aligkanligi, yazili

kaynaklardan yararlanma ve zamanmni iyl kullanmadir.Bir 6grenme kendinden onceki
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ogrenmelere dayandigindan tam Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6grenmenin basinda eksik

biligsel davraniglarin tamamlanmasi gerekir (Nas, 2000).

Baz1 okullarda uygulanan s6z konusu sinav sisteminde yukarida sayilan seviyelerin ilk iiciiniin
aynen kullanirken son iiciiniin birlestirildigi, boylece dort basamakli bir 6lgme yaklagimi elde

edildigi de goriilmiistiir.

Calisma konusuna, orjinal taksonominin alti basamagma iligkin Orneklerle agiklanmaya

calisilarak devam edilecektir.
2.4.1.Bilgi Seviyesi

Bu seviyede 6grenciden yorum beklemeksizin sadece dgretilen bilgilerin, hipotezlerin, teorilerin,

kavramlarin hatirlanmasi istenir (Selcuk, Kayik, Okut, 2004).

Terimlerin, temel ilkelerin, genellemelerin, kisilerin, tarihlerin ve yerlerin hatirlanmasi bu diizeye
girer.Hi¢ bir yorum ve diizenleme 6grenciden beklenmez.Ne, nerede, ne zaman, kim, hangisi, ne
kadar, tanimlayin, agiklayin gibi soru kokleri kurulan sorular ve tanimla, sirala, birer birer say,
listele, esle, oku, isimlendir, se¢, ifade et, tekrar et, sOyle, bul, bildir, goster gibi anahtar kelimeler

ile diisiince kullanmadan ezberlenerek cevaplandirilabilir (Sel¢cuk, Kayik, Okut, 2004).

Bu seviyede Ogrenciden bazi davranislari basarmasi beklenir.Bu davranislar, asagida

maddelendirilerek verilmistir.

2.4.1.1.Bilgi Seviyesinde Ogrenciden Beklenen Ornek Davramslar

a.Verilen bir kavramin tanimini derste gectigi ifadesiyle yazma.

b.Bulusu ilk yapan kisiyi verilen se¢enekler arasindan bulup isaretleme.

c.Verilen bir terimin karsilig1 olan simgeyi verilen simgeler arsindan bulup isaretleme.

d.Verilen bir tanimin bos birakilan yerine ilgili kavrami yazma (Selguk, Kayik, Okut, 2004).
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Bloom Taksonomisinin bilgi basamag: 6l¢iimiiniin nasil yapilabilecegine dair 6rnek olusturmasi

icin asagida birkac 6rnek soruya yer verilecektir.

2.4.1.2.Smavlarda Kullanilmak Uzere Olusturulmus Ornek Bilgi Sorulari
a. Dagin tamimin1 derste gecen ifadesiyle yaziniz.

b. Giines takvimini tarihte ilk kez kimler kullanmigtir?

c. Belli bir yerdeki sicaklik, nem, yagis, basing ve riizgar gibi hava olaylarinin mevsimlik , yillik

gidislerinin uzun yillar boyunca gosterdikleri ortalama duruma ..............ccceeeuveenneee. denir.

d.Yesil bir bitkinin solunumda ¢ikardigi maddeler asagidaki seceneklerden hangisinde

verilmistir (Selguk, Kayik, Okut, 2004).

Yukaridaki orneklerde yer aldigi gibi “Siirekli alt diizey sorularin soruluyor olmasi, ¢cocuklarin
yetersiz uyaricilarla karsilasmasina ve dendritlerin dallanmasina yol acacaktir.Bu acidan
bakildiginda, devamli diisilk diizey soru soran bir 6gretmen aslinda zihin koreltmekle
mesguldiir.Insan1 hayvanlardan ayiran 6zelliklerden biri, metakognitif, yani iist diizey diisiinme
yetisidir.Metakognitif diisiinme, ¢ok basit olarak, diisiindiigii iizerinde diisiinebilmesidir.Insan
analiz, sentez ve degerlendirme yaparak diger canlilardan farklilasmaktadir (Selguk, Kayik,

Okut, 2004).”

Calisma konusunu boyutlandirmak agisindan bilgi basamagi odakli bir sinav ornegi 6rnek 1,
taksonomik odakli sinav 6rnegi de 6rnek 2 adi altinda EK1°de, soru iiretirken yardimci olmasi
bakimindan soru kokleri i¢in egitim hedefleri taksonomisine uygun fiil ve nesneler, ayrica zeka
alanlarina ve Bloom taksonomisine gore kullanilabilecek fiil Orneklerine ait (Nas, 2000)

dokiiman EK 2 adi altinda sunulmustur.

Taksonomi ile Coklu Zeka uygulamalari birlestirilerek 6grencilerin bilissel seviyelerini istenen seviyeye
getirmenin miinkiin olacag disiiniildiigiinden asagidaki cizelge de Taksonomi ile Coklu Zeka

uygulamalarinin nasil sentezlenecegi sunulmaktadir(Selcuk, Kayik, Okut, 2004).
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Cizelge 2.7.Zeka Alanlarina

ve Bloom Taksonomisine Gore Kullanilabilecek Fiil Ornekleri

Bilgi :Belirt, kaydet, gozden gecir.
Kavrama :Yerlestir, grupla, sapta.
MANTIKSAL Uygulama :Coz, dene, hesapla.
MATEMATIKSEL Analiz :Coztimle, yorumla, kesfet.
Sentez :Formiile et, sistematize et, hipotez kur.
Degerlendirme:Degerlendir, oranla, se¢cimde bulun.
Bilgi :Tanimla, hatirla, listele.
Kavrama :Tarif et, acikla, yeniden ifade et.
SOZEL Uygulama :Goriis, dramatize et, goster.
DILSEL Analiz :Yorumla, tarama yap, arastir.
Sentez :Icat et, hayal et, kompozisyon yaz.
Degerlendirme:Degerlendir, sonug ¢ikar, diizelt.
Bilgi :Gozlem yap, isimlendir, kopyala.
Kavrama :Ornekle goster, ifade et, resimle agikla.
GORSEL Uygulama :Prova et, insa et, dramatize et.
UZAMSAL Analiz :Dikkatle incele, diizenle, karsilagtirarak farkini belirt.
Sentez :Insa et, planla, diizenle.
Degerlendirme: Yargila, tavsiye et, deger big.
Bilgi :Tekrar et, hatirla, kopyala.
Kavrama :Miizige dondistiir, tarif et, agikla.
MUZIKSEL Uygulama  :Uygula, oyna, 6gret.
RIiTMIK Analiz :Yorumla, analiz et, farklilastir.
Sentez :Kompoze et, bestele, yarat.
Degerlendirme:Degerlendir, yargila, 6neride bulun.
Bilgi :Hareketleri tekrar et, hareketi sdyle, yaptigimi izle.
Kavrama :Yerlestir, tartis, agikla.
BEDENSEL Uygulama :Gosteri yap, benzetim yap, dene.
KINESTETIK Analiz :Organize et, arastir, grupla.
Sentez :Uret,diizenle kur.
Degerlendirme:Karar ver, tahmin et, 6neride bulun.
Bilgi :Tanimla, tekrar et, isimlendir.
Kavrama :Yerlestir, agikla, tarif et.
DOGA Uygulama :Deney yap, taklit et ,uygula.
Analiz :Ogelerine ayir, karsilastir, kuralini bul.
Sentez :Diizenle, planla, anlam ¢ikar.
Degerlendirme:Yargila, onayla, 6neride bulun.
Bilgi :Tekrar et, hatirla, isimlendir.
Kavrama :Acikla, tarti, yeniden ifade et.
KiSILERARASI Uygu.lama :Benzetim yap, ise kos, 'uygula.
Analiz :Arastir, sorgula, organize et.
Sentez :Formiile et, planla, diizenle.
Degerlendirme:Karar ver, yargila, elestir.
Bilgi :Isimlendir, hatirla, ezberle.
Kavrama :Cevir, agikla, yeniden ifade et.
iCSEL Uygulama :Yalniz uygula, ¢z, zihninde canlandir.
Analiz :Karsilastir, dikkatle incele, arastir.
Sentez :Planla, bir araya topla, monte et.

Degerlendirme:Destekle, yargila, deger bic.
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Taksonomik yaklagimin diger bir seviyesi de Kavrama Seviyesi olarak adlandirilmaktadir.

Calisma konusuna Kavrama Seviyesine bakilarak devam edilecektir.

2.4.2. Kavrama (Anlama) Seviyesi

Bilgi seviyesinde 6grencinin 0grendigine yorum katmasi beklenmezken bu seviyede 6grencinin
bildigini yorumlamasi da beklenir.Bu diizey anlamanin en alt diizeyi olup bir konunun degisik
kelimelerle ifadesi, 6zetlenmesi, aciklanmasi islemlerini igerir. Yani bu seviyede 6grencilerden;
tablolar1, grafikleri, karsilastirmal1 islemleri, bilgi sayfalar1 gibi kaynaklar1 inceleyip edindikleri
bilgileri zihinlerinde canlandirarak kendi ciimleleriyle yeniden anlatabilmeleri beklenir.Bu
seviyede 6grencilere derste dgretilenlerin aynis1 sorulamaz.Bu seviyedeki sorularda, siniflandir,
acikla, karsilastir, benzerlik ve zitliklarini bul, ¢evir, ornek ver, tartis, tahmin et, 6zetle, cikarsama

yap yorumla gibi ifadeler bulunmalidir (Selguk, Kayik, Okut, 2004).

Taksonominin Kavrama Seviyesinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek 6rnek soru kokleri

asagida verilecektir.

2.4.2.1.Kavrama Seviyesinde Kullamlacak Soru Koklerine Ornek

a.Bunun anlami nedir?

b hakkindaki beklentilerin nedir?

C.SeNCe ....vvuvvnnnnnnn. ne olacaga benziyor?

Ao olsaydi ne olurdu?

B nin ne anlama geldigini aciklar misin?

oldugu dogru mu (Selcuk, Kayik, Okut, 2004)?

Bu basamag: iceren sorularla ulasilmak istenen amag, 0grenciye verilen bilgileri yorumlama

yetenegini Olcebilmektir.
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Bu seviyede Ogrenciden bazi davranislart basarmasi beklenir.Bu davraniglar, asagida

maddelendirilerek verilmistir.

2.4.2.2.Bu Seviyede Beklenecek Olas1 Davramslar

a.Verilen bir problemin islem basamaklarin1 yazma.
b.Belirli sayilar1 metre cinsinden c¢evirip yazma.
c.Bir canliyla ilgili verilen en az iki organin benzer gorevlerini bir dizi secenek arasindan secip

isaretleme (Selcuk, Kayik, Okut, 2004).

Bloom Taksonomisinin kavrama basamagi oOl¢iimiiniin nasil yapilabilecegine dair Ornek

olusturmasi icin asagida birka¢ 6rnek soruya yer verilecektir.

2.4.2.3.Smavlarda Kullanilmak Uzere Olusturulmus Ornek Kavrama Sorular

1-Gazlarla sivilar arasindaki farkliliklar1 yazin.

2-Bir babanin yasi, oglunun yasinin bes katindan dort eksiktir.Baba ile oglunun yaslart toplami
50’dir.Bu problemin islem basamaklarini yazin.

3-insanda bobrekiistii bezleri, pankreas ve karacigerin ortak gorevi asagidakilerden hangisidir
(Selcuk, Kayik, Okut, 2004)?

“4-Camasirlar, riizgarli havalarda neden daha ¢abuk kurur?

5-Sise yere inmis bulut diyebilir miyiz (Nas, 2000)?”

Yukarida verilenler yalnizca 6rnek durumlardir.Bu durumlarin disinda da izlenilmesi istenen

stirecler icin degisik soru formatlart iiretilebilir.

Kavrama basamagina ait bir 6rnek soru da asagidaki gibi olabilir.
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“Gegen hafta okul bah¢esinde hava sicakligimi dort giin, giinde ii¢ kez, Olciip asagidaki cizelgeye

yazdiniz.

Sicaklik (C°)

Giin Sabah Ogle Aksam
Pazartesi 9 12 11

Sali 10 14 12
Carsamba 12 16 13

Cuma 14 20 17

Bu ol¢iimlere bakarak, asagidaki sorulari yanitlayiniz.

1-En soguk aksam hangi giinde olmustur?

2-Giiniin hangi zamani en sicaktir?

3-Sicaklik degismesi giiniin hangi zamaninda en fazla olmustur?
4-Gecen hafta hava Pazartesinden Cumaya nasil degismistir?

5-Ornegin Ankara’da bu sicakliklar hangi mevsimde 6lciilmiis olabilir (Nas, 2000)?”
Taksonomik yaklagimin iiciincii diizeyi ise uygulama seviyesi olarak adlandirilmaktadir.

2.4.3. Uygulama Seviyesi

Uygulama seviyesinde Ogrenciden, kalic1 hafizasinda ki bilimsel bilgilerinin ilgili kistmlarini
karsilastigi yeni durumlarla iliskilendirerek uygulamasi,yorumlamas:t ve bilgi birikimlerini
giinliik hayata aktararak problem ¢cozme yeteneklerini hayata gecirmesi beklenir.Bu seviyedeki
sorularda kullanilacak uygun soru kelimeleri, uygula, ¢6z, kullan, sinifla, se¢ , kur, goster,

hesapla, insa et, iiret, 0gret, grafik ¢iz gibi kelimelerdir (Sel¢uk, Kayik, Okut, 2004).

Asagida Uygulama seviyesinde kullanilabilecek standart soru formlarindan orneklere yer

verilecektir.
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2.4.3.1.Uygulama Basamaginda Kullanilacak Soru Kokleri

: D olursa ne olabilecegini tahmin et.

| F ‘nin etkilerini hesapla.

Covrrenneeneennen, nasil sonuclanacagini anlatiniz.

[ halinde ne olacagini anlatiniz.

(I ne zaman olurdu?

£, “y1 kullanacak misin?’dir (Selguk, Kayik, Okut, 2004).

Bu seviyede Ogrenciden bazi davramiglart basarmasi beklenir.Bu davranislar,

maddelendirilerek verilmistir.

2.4.3.2.Bu Seviyede Beklenecek Olas1 Davramslar

a.Verilen bir problemin sonucunu yazma /soyleme.

b.Verilen dortliigiin nazim sekli asagidakilerden hangisidir?

¢.Bir problemin ¢oziimiinde ise kosulacak ilkeye uygun olan secenekleri secip isaretleme.

asagida

d.Belli yerlerine noktalama isaretleri konulmamis bir ciimlenin belirtilen yerlerine uygun diisen

noktalama isaretlerini yerlestirip yazma.

e.Verilen bir durumla ilgili ilkeyi secip isaretleme (Selcuk, Kayik, Okut, 2004).

Bloom Taksonomisinin Uygulama basamagi olc¢timiiniin nasil yapilabilecegine dair Ornek

olusturmasi icin asagida birka¢ 6rnek soruya yer verilecektir.
2.4.3.3.Bu Basamaga iliskin Ornek Sorular

a. Dort is¢i bir isi 48 saatte yapiyor.Ayni hizla calisan alt1 isci bu isi kag saatte yapar?
b.Asagidaki dortliigiin nazim sekli asagidakilerden hangisidir?
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¢.”Bu insanlarda takdire deger ozellikler var ( ) konukseverlik ( ) dogruluk ( ) hosgorii ( )”
climlesinde parantezlerin bulundugu yerlere konulmasi gereken noktalama isaretleri asagidaki
siklardan hangisinde dogru olarak verilmistir?

d.A, B, C noktalar liggenin koseleri olduguna gore asagidaki ticgenlerden hangisi cizilemez?
e.Ekvator iizerinde bulunan yerlerde gece ile giindiiziin ne zaman esit oldugunu islem yaparak

aciklayimiz (Selcuk, Kayik, Okut, 2004).

Yukaridaki soru orneklerinde de goriildiigii gibi, uygulama basamaginda ogrenciden edindigi

bilgileri giinliik yagsamla iliskilendirmesi beklenmektedir.

Taksonominin bir diger seviyesi olan Analiz basamaginda ise 6grenciden bilgilerini kritik etmesi
ve degerlendirebilmesi beklenmektedir.Calisma konusuna Analiz basamaginin incelenmesiyle

devam edilecektir.

2.4.4. Analiz Seviyesi
Yiiksek seviyeli zihinsel yeteneklerin Olciilmesinin hedeflendigi bu basamakta Ogrencinin
bilimsel  bilgilerini parcaciklara  ayrrarak analiz  yapip  yapamadigma  bakilir

(www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/fizik/ul5.doc, 2006).

Bir hikayenin anafikrini bulmak ya da hiicrenin yapisin1 kavramak ogrencinin analiz yetenegine
baglidir.Bu basamakta kullanilabilecek anahtar kelimeler, “ayirt et, iliskilendir, ortak noktasini
bul, sokiip parcala, deney yap, farklilastir, sonug cikar, alt boliimlerine ayir, diyagram yap”, gibi

kelimelerdir (Sel¢uk, Kayik, Okut, 2004).

Asagida Analiz seviyesinde kullanilabilecek standart soru formu orneklerine yer verilecektir.

2.4.4.1.Analiz Seviyesinde Kullamlacak Soru Kokleri

a.Hangi varsayimlart...........cccceeveeenrennee. ?

Do ayrimini yapabilir misin?
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c¢.Hangi fikirleri uygulayarak .................. ?

i R "nin fonksiyonu nedir?

Ceeeeeee e oldugunu hangi fikirler hakli gosteriyor?
£, ile............. arasindaki iliski nedir?

S UUUSRN ‘nin elemanlar1 nelerdir?

h.Hangi parcalar ............ccccveenneen. ?dir (Selguk, Kayik, Okut, 2004).

Bu seviyede Ogrenciden bazi davraniglar1 basarmasit beklenir.Bu davranislar, asagida

maddelendirilerek verilmistir.

2.4.4.2.Beklenecek Ornek Davranmislar

a.Dolasim organlar arasindaki iligkileri belirleyip gerekcesiyle yazma / soyleme.
b.Verilen bir ciimlenin 6gelerini belirleyip secip / isaretleme.

c¢.Verilen bir problemde sakli bulunan kurali belirleyip gerek¢esiyle yazma / sdyleme.

d.Verilen bir problemde neden sonug iliskilerini belirleyip gerekcesiyle yazma/soyleme (Selguk,

Kayik, Okut, 2004).

Bloom Taksonomisinin Analiz basamagi Ol¢iimiiniin nasil yapilabilecegine dair Ornek

olusturmasi icin asagida birka¢ 6rnek soruya yer verilecektir.

2.4.4.3.Bu Seviyede Kullanilacak Analiz Sorularina Ornek

a.Biiyiik dolasim ve kiiciik dolagim arasindaki iliskiyi aciklayimiz.

b.Asagidakilerden hangisinin sonucu, hem 2 ile hem de 5 ile boliinemez?

c.Marmara ve Karadeniz bolgelerinin iklim kosullar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklari
aciklaymiz.

d.“Araba karsidan gelirken Cenk ve arkadaslar1 reklam panosundaki yaris arabalarinin sesini
dinliyorlardi.”ciimlesinin 6znesi asagidakilerden hangisidir?

e.1968:5 isleminde kalan “a”, 19500:200 isleminde kalan “b” olduguna gore (axb) :2 isleminin
sonucu nedir (Selcuk, Kayik, Okut, 2004) ?
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Taksonominin bir diger seviyesi olan Sentez basamaginda 06grenciden kritik ettigi bilgilerini
birlestirerek yorumlayabilmesi ve degerlendirebilmesi beklenmektedir.Calisma konusuna Sentez

basamaginin incelenmesiyle devam edilecektir.

2.4.5. Sentez Seviyesi

Bu basamakta ayristirdigi bilgileri belirli kural ve ilskilere gore degisik birlestirmelerle yeni
bilgiler iireterek sentezleyip sentezleyemedigine, bu durumun 0Ozgiin,yaratict ve yeni olasi
durumuna bakilir.Bir seyin Ornegini ya da benzerini yapmak sentezlemek degildir.Sentez
basamaginda kullanilacak anahtar kelimeler; olustur, planla, yarat, biitiinlestir, gbozden gecir,

derle,...yerine bir sey koy, besteledir (Selcuk, Kayik, Okut, 2004).

Asagida Sentez seviyesinde kullanilabilecek standart soru formlarindan 6rneklere yer

verilecektir.

2.4.5.1.Sentez Sorularinin Kokleri

B TOUUOU "y1 nasil test edersin?

boiii ’y1 daha farkli nasil yaparsin?

Correeeeereeenn hakkinda bir teori olusturabilir misin?

[+ TR ‘nin alternatifi nedir?

[T "y1 nasil diizenlersin?

£ "y1 nasil monte edersin?

- SUURRR “y1 nerede iiretirsin?’dir (Selguk, Kayik, Okut, 2004).”

Bu seviyede Ogrenciden bazi davranislart basarmasi beklenir.Bu davraniglar, asagida

maddelendirilerek verilmistir.
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2.4.5.2.Sentez Sorularmin Davranislar

““a.Verilen bir konuda 6zgiin bir kompozisyon yazma.

b.Verilen bir siire beste yapma /sdyleme.

¢.Verilen bir sorunun ¢6ziimiinde ise kosulabilecek yeni bir 6neri yazma.

d.Verilen bir konuda yeni ve kitapta olmayan soru yazma / sdyleme.

e.Verilen bir sorunun ¢coziimiimde ise kosulabilecek yeni bir 6neri yazma (Selcuk, Kayik, Okut,

2004).”

Bloom Taksonomisinin Sentez basamagi Ol¢iimiiniin nasil yapilabilecegine dair Ornek

olusturmasi icin asagida birka¢ 6rnek soruya yer verilecektir.

2.4.5.3.0rnek Sentez Sorular

““a.Asagida verilen siire uygun bir beste yapiniz.

b.Trafik kazalarin1 azaltmak icin yollarin nasil diizenlenmesi gerektigi konusunda bir model
olusturunuz.

c¢.Soguk havanin sicak havanin yerien girdigini gormek istiyoruz.Bunu ispatlayabilecek bir
gosteri veya bir 6rnek sunabilir misin?

d.Bayag kesir konusunda ders kitabinda olmayan ii¢ soru iiretiniz (Sel¢uk, Kayik, Okut, 2004) .”

Taksonominin son basamagi olan Degerlendirme basamaginda; 6grencilerden neler beklenildigi,
bu basamagi Olcerken hangi soru koklerinden yararlanilabilecegi, Ogrenciden beklenecek

davranislar ve 6rnek olabilecek soru koklerine yer verilerek devam edilecektir.

2.4.6.Degerlendirme Seviyesi

Bu basamakta 0grencinin analiz ve sentez basamaklarinda iirettigi yeni bilgilerin nedenlerini,
bilimsel gecerliligini sonuglar1 ile birlikte yorumlayarak degerlendirmede bulunup
bulunamadigina bakilir.Degerlendirme, bir 6lgme sonucunu ol¢iitle yordayip yargiya ulastirma
siirecidir.Bu siirecte; savun, destekle, yargila, degerlendir, takdir et, elestir, karar ver, yorumla,

oranla, dogrulugunu kanitla gibi anahtar kelimelerden yararlaniriz (Selguk, Kayik, Okut, 2004).
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Asagida Degerlendirme seviyesinde kullanilabilecek standart soru kokleri Orneklerine yer

verilecektir.

2.4.6.1.Degerlendirme Sorularinin Kokleri

B TR ’dan hangisi daha 6nemli?

b, ’lar1 nasil karsilastirirsin?

Covrreeereeeenneens ’dan hangisi uygun olur?

(1 ST yapmak mantikli m1?

ot ’lart nasil siralarsin?

e, hakkinda ne diisiiniiyorsun?’dur (Selg¢uk, Kayik, Okut, 2004) .”

Bu seviyede Ogrenciden bazi davranislart basarmasi beklenir.Bu davraniglar, asagida

maddelendirilerek verilmistir.

2.4.6.2.0rnek Davranislar

“a,0l¢me sonuclarin bir Sliite vurup yargilama.

b.Verilen bir modelin dogrulugunu gerekgeleriyle yazma.

c.Verilen bir genellemeye uygun diisen kanit1 aciklama.

d.Verilen iki eserin soru kokiinde belirtilen dlciite uygunlugunu gerekgesiyle sdyleme (Selcuk,

Kayik, Okut, 2004).”

Asagida Degerlendirme seviyesinde kullanilabilecek standart soru formu oOrneklerine yer

verilecektir.
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2.4.6.3.0rnek Degerlendirme Sorulari

1-19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami’nin senin i¢in ne anlama geldigini anlat.

2-Cikarma islemi yaparken say1 dogrusunu kullanmak sence ne dlgiide yararhidir?
3-Ogretmeniyle arasinda iletisim problemi olan bir arkadasiniza neler 6nerirsiniz?

4-Sence Ankara-Kastamonu karayolu trafik giivenligi agisindan uygun mu?

S-Termik santraller ve atom santralini enerji iiretimi acisindan nasil degerlendirirsin (Selguk,
Kayik, Okut, 2004) ?

6-Tiirkiye’nin hangi bolgesinde yasamak isterdiniz? Neden?

7-ilimizde(ya da ilcemizde)toplu tasimaciligi yayginlastirmak igin sizce neler yapilabilir (Nas,

2000) ?

Ister biligsel, ister duyussal, isterse devinissel alana ait bilgi, beceri, tutumun dengeli dagilimi
hedef olsun, tiimiiniin Ogrenme yasantisinda  basart ancak sorun c¢ozme yaklasimiyla
yakalanabilir. Ayrica, her insan kendi zekasini gelistirebilme yetenegine sahiptir.Zekasini
gelistirmenin yani sira bunu baskalarinada 6gretebilir.Her insanin, cesitli zeka alanlarindan biri
belli bir diizeye getirilebilir.Insanin, dogustan oldugunu diisiindiigii zekasinin yetersizliginden ve
bunun degistirilemeyeceginden dolay1 yakinmasina karsin, coklu zeka teorisi, uygun destek ve

teknik ile bu kapasitenin yiikseltilebilecegini savunmaktadir (Saben, 2002).
Bloom taksonomisinin Coklu zekayla biitiinlestirilerek bir dersin nasil islenebilecegine 6rnek
olusturabilmesi icin 6rnek giinliikk plan ornekleri ve calisma kagitlarn EK 3 adi altinda ekler

boliimiinde sunulmustur.

Orneklemeye asagida bir Fen Bilgisi dersinde Isik konusunun Bloom ve Coklu Zeka alanlarinin

ortak kullanimiyla nasil uygulanacagina bakarak devam edilecektir.

Fen Bilgisi dersinde Isik konusunun Bloom ve Coklu Zeka alanlarinin ortak kullanimiyla

olusturulan calisma 6rnegi Cizelge 2.8.’de (Selcuk, Kayik, Okut, 2004) sunulmustur.
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Cizelge 2.8. Fen Bilgisi dersinde Isik konusunun Bloom ve Coklu Zeka alanlarinin ortak kullanimiyla olusturulan ¢alisma ornegi
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= < =
Coklu Zeka =z = N = &
i =] =) = = =
= > <) < Z o B
= < = z &g =
) = = < 175} a
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Matematiksel hatirlatiyor? o . S los,aydinlik ka-
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Isia lerde | 6 i k gibi dogrusal 1 hangi sinif icine | Hangi renk 151k
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Egitimde 6l¢gme ve degerlendirme 6grencinin yalnizca basarisinin degerlendirilmesi, bunun notla
takdir edilerek bir iist sinifa gecis isleminin karar mekanizmasi olarak goriilmesinin yanlig
olacag1 diisiiniilmektedir.Hedef kazanimlarin istendik yonde yon almasi aktarilmak istenen
bilginin 6nceden ne kadar var oldugu, ne kadarmnin var olan bilginin iizerine kazandirilacag,
ogrenme siirecinin nasil ve ne yonde olacagiin da bi¢cimlendirilmesinde dl¢cme ve degerlendirme

yontemlerinden yararlanilabilir.

Egitim 6gretimin yonlendirilmesi agisindan bu denli 6nem tasiyan 6lgcme degerlendirmenin bir
takim ilkelere sahip olmasi kaginilmaz oldugu diisiiniildiigiinden, bu ilkelerle ¢caligma konusuna

devam edilecektir.

2.5.Degerlendirme Siireci

Olgme tek basina bir sey ifade etmez.Olgiimlerin anlamli olabilmesi igin sonucun

kiyaslanabilecegi bir sabit degere ihtiya¢ duyulur (Yilmaz, 2004).
Ornegin;

“*Bir gen¢ adamin boyunu 6l¢tiim ve 164 cm buldum

*Yeni dogan bir bebegin agirligini 1,9 kg tespit ettik.

*Bir 6grencinin (A)basari testindeki puanini 23 olarak gozledik.

Yukaridakilerin hepsi birer 6l¢me sonucudur.Ama tek basina bir anlam ifade etmez.
*Polis okuluna 6n kayit yaptirabilmek i¢in en az 165 cm boya sahip olmak gerekir.
*Yeni dogan saglikli bebegin agirligi 2 ile 4,5 kg arasinda olmalidur.

*(A) basar1 testinden gecer not alabilmek icin en az 25 puan elde edilmelidir.”seklinde bir
ifadeyle anlam kazanir.Olgme sonuglarinin kiyaslandigi bu sabit degere kriter (6lciit / norm /

standart) ad1 verilir (Yilmaz, 2004).
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Degerlendirme siireci asagida bir sekille ifade edilmeye calisilacaktir(Bkz. Sekil 2.5.

Degerlendirme Siireci).

- Deger yargisi
Ol¢me sonucu o — seryae — KARAR

(OL(;UMg\\\/

DEGERLENDIRME SURECI

Sekil 2.5.Degerlendirme Siireci

Yukaridaki sekilden yola ¢ikarak, ol¢ciim ve kriterlerin birbiriyle etkilesim halinde oldugunu, bu
etkilesimin deger yargisina, oradan da  karar siirecine tasindigini ve hepsinin birlikte

degerlendirme siirecini olusturdugunu sdylemek miimkiindiir.

“Degerlendirme; 6grenciler, 6gretmenler, 0gretim materyalleri ve degerlendirme araglar1 arasinda
stirekli bir etkilesimi ihtiva eden dinamik bir olaydir. Bu etkilesim, Sekil 3’de goriildiigii gibi
sematize edilebilir (Yilmaz, 2004).
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Ofretme ——w Ofrenme [——W Degerlendirme
L Geri Itilim e

Sekil 2. 6. Degerlendirme dongiisii

Sekil 2.6.’da goriillen modele gore cikarilabilecek sonug; degerlendirmenin baslica hedefinin,

ogrencinin 0grenmesini gelistirmek olmasi gerektigidir.

Egitimde degerlendirme, belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigini yada ne derecede

ulasildigin1 gosterir (Isman,1998).

Bu nedenle Ogretimi degerlendirmede kullanilacak Olciit, programin hedeflerinde yer
allr.Ornegin, “Sindirim” {nitesinde 16 tane kavramin 6grenilmesi hedef alinmigsa, bu hedefi
olusturan 16 davrams vardir.Basaril1 bir 6grencinin bu 16 kavrami bilmesi beklenir.Ogrencinin,
bir sinavda sorulan 16 kavramdan 12 tanesini bildiyse basar1 derecesi ; Olciilen davranis sayisi
(12), olciit davranis sayis1 (16) ile karsilastirilarak bulunur.Degerlendirme islemi 12 / 16 = 0,75
islemidir.Varilan deger yargis1 bu 6grencinin hedef alinan davarnislarin yilizde yetmisbesini

kazandig1 ifadesiyle 6zetlenebilir (Kaptan,1999).

Degerlendirme siirecinde en onemli yeri tutan 6ge kriterdir.Olcme sonucunda elde edilen
bulgular, ol¢iilen o6zelligin bagli oldugu alana ait kriterle kiyasalanildiginda saptanan deger
yargisindan bir karara ulasilir.Bu nedenle degerlendirme siirecinde kullanilan kritere gore deger

yargist ve dolayisiyla karar da degiskendir (Turgut,1986).

Ornegin;
1-50 soruluk bir testten en az 25 dogru cevabi olan basarili sayilacaktir.

1.1-50 soruluk bir testten siniftaki ogrencilerin puanlarinin aritmetik ortalamasinin {izerinde puan

alanlar basarili sayilacaktir.
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2-100 metreyi 18 saniyede ve daha altinda kosanlar okul takimina alinacaktir.

2.2-100 metreyi yarisa katilanlar arasinda ilk 5’e girerek tamamlayanlar okul takimina

secilecektir (Turgut,1986)”.

Birinci Ornekte  goriildiigi gibi biitiin 6grenciler belirlenen kriterin altinda veya {istiinde
olabilirler Kriterler sinavdan once konmustur.Bu tip kriterlere mutlak kriter denir.ikinci grup
ornekte ise siifin puani smav oncesi bilinmediginden kriter 6l¢iim ©Oncesi konulamaz.Sinif
performansina bagh olarak kisinin basaris1 degisecektir.Bu tiir kriterlere de bagil kriter denir, bu

tiir degerlendirmeye de bagil degerlendirme ad1 verilir (Turgut,1986).

Egitim, genel anlamda bireyin davranislarinda istendik degisme meydana getirme siireci olarak
tanimlanir. Bu siirecte 6grenci ozellikleri bilgi, yetenek, beceri, ilgi, tutum ve aligkanliklarla ilgili
olabilir. Ogrenci davramslarinda beklenen degismelerin gerceklesme diizeyinin belirlenmesi icin

olcme degerlendirme etkinliklerinden faydalanilir (Ozgelik,1981).

Olgmelerin  yapildigi bir egitim faaliyetini, degerlendirme takip eder. Olgiilmesi ve
degerlendirilmesi yapilmayan bir egitim-0gretim faaliyetinin yararli olduguni iddia sdyleyemeyiz

(Ocal, 1994).

Egitimde 6l¢cme, 68renci davranislarinin say1 ve sembollerle nitelendirmektir. Degerlendirme ise
O0lcme sonuglarinin bir Olgiit yardimiyla 6grenci hakkinda bir deger yargisina varilmasidir.
Ogrenci hakkindaki bu yargr onun gelecegini etkileyebileceginden kararin minimum hatayla

verilmesi istenir.Ki bu da kullanilan 6l¢iitiin uygun olmasiyla dogru orantilidir (Turgut,1977).

Cagdas anlamda bu olgiit, dersin 6gretim programindaki hedef davranmiglar veya 6grenci

kazanimlaridir. Ge¢gmisten giiniimiize degin 6grenmeleri yoklamada, genel olarak sozlii ve yazili
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olmak iizere iki tiir 6lgme yapilmaktadir. Olgme araglarinin kullamlarak elde edilen olgiimlerin

hatasiz ya da en az hatali olmasi i¢in bu araglarin belli nitelikleri olmasi1 gerekir (Demirel,1987).

Bu ozellikler, gecerlilik, giivenilirlik ve kullanilighktir. Giivenilirlik, 6lciilmek istenen 6zelligin
duyarli ve tutarhh bir sekilde 6l¢mesidir. Kullanilishlik, 6lgme araclarinin uygulanisi agisindan
baz1 6zellikleri igerir. Gegerlilik ise hazirlanan test sorularinin, 6l¢iilmesi istenilen bilgi, tutum ve
becerileri dogru olarak ol¢gmesidir. Bir bagka ifade ile, gecerlilik, bir 6lgme aracinin Slgmeyi
amacladigi 6zelligi baska bir 6zellikle karistirmadan en dogru sekilde 6lgme derecesidir (Tekin,

1994).

Egitimde Ogrenci basarisin1 6lgmek i¢in kullanilan testlerde olgiit, ders programindaki hedef
davraniglar oldugundan sinavlarda programdaki her davramisa yonelik en az bir sorunun
bulunmasi istenir. Bununla birlikte, 6l¢gme araclarinin bu sekilde hazirlanmasi zaman ve
kullaniglilik yoniinden genellikle miimkiin olmamaktadir. Boyle durumlarda, dl¢iilmek istenen
davraniglarin bir kisminin 6l¢iilmesi ile yetinilir. Yani, hazirlanan testler, genelde bir dersteki
biitiin konular1 degil, onlarin icinden belli alanlar1 kapsar. Boyle bir test, evrenin Orneklemi
olarak goriiliir. Oyleyse test sonuclarna dayanilarak o6grenci hakkinda verilen kararlarin
dogrulugu, drneklemin evreni temsil etme derecesine baglidir. Kisaca siav sorularinin 6lgiilen
davraniglar yoniinden programi temsil edici ve konular yoniinden dengeli olmasi beklenir

(Turgut,1986).

Tiirkiye’de fiziki sartlarin yetersizligi (siniflarin kalabalik olusu, bilgisayar ve bilgisayar
kullanmmminin yetersizligi gibi) ve Ogretmenlerin calisma siireleri acisindan, degerlendirmeye
gereken onem verilmemekte ve yukarida sozii edilen bi¢imde bir degerlendirme miimkiin
olmamaktadir.Degerlendirme araci olarak kullanilan sorular, ya biitiin ogretilenleri 6lcemeyen
tipte klasik olarak; ya da 6grencinin neyi bilip neyi bilmedigini tam olarak Olgemeyen, sansa

bagl olarak sonu¢ veren, ¢ok fazla sayida sorudan olugsmus test bi¢iminde hazirlanmaktadir.
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Sonuglarin sistematik kaydi, karsilastirilmasi ve bu karsilastirmaya bagli hatalarin veya
eksikliklerin giderilmesi yontemi hi¢ kullanilmamaktadir.Egitim seviyesi yiiksek gelismis
ilkelere bakildiginda degerlendirme basamaginin boyle islemedigi ve gereken 6nemin verildigi
goriilmektedir. Degerlendirme yontemleri test bile olsa, bu testlerde, "liitfen neden bu cevabi
sectiginizi yazimiz" gibi ifadeler kullanilarak 6grencilere agiklamalar yaptirilmaktadir. Boylece
ogretmenler, 6grencilerinin bilgilerinin dogruluk derecelerini ve yanlishik kaynaklarini tespit

ederek islerine sans payini karistirmamaktadirlar( Milli Egitim Dergisi Say1:148, Simsek, 2000).

Degerlendirmenin amaglar: ii¢ asamali olarak yukarida ki gibi siralanirken, tiirleri de asagidaki

gibi cesitlenmektedir.

2.5.1.Degerlendirme Tiirleri

Bilindigi iizere degerlendirmenin , “Siire¢ degerlendirmesi” ve” Sonug¢ degerlendirmesi” adi

altinda iki temel tiirii vardir (Ist. Mem.,Olcme Semineri, 2004).

Ogretimi yonlendirmek amaciyla kullanilan siire¢ degerlendirmesi, hem dgrenme oncesi, hem de
sonrasi siireclerde yer almaktadir. Ogrencilerin calismalarin1 yonlendirmek amaciyla kullanilan
on testler ve izleme testleri, calismalar esnasinda 6grencilerin yaptiklarina yonelik gozlemler, ev
Odevleri ve ders esnasinda sorulan sorular, portfolyo dosyalar1 siire¢c degerlendirmesi kapsamina
girmektedir. Siire¢ degerlendirmesi sonuglart 68renci notlarinin belirlenmesinde kullanilmaz.
Sonug¢ degerlendirmesi, dgrencilerin 6grenme diizeylerine iligkin bir yargida bulunma calismast
olup genelde 6grenci basarisinin notla tespitidir.Her tema sonrasinda yapilan sinavlar, nota dahil
edilecegi soylenen proje ddevleri sonug degerlendirilmesinin kapsamindadir (ist.Mem.,Olgme

Semineri, 2004).

Asagida yer alan Cizelge 2.9.’da siire¢ ve sonug¢ degerlendirmeleri arasindaki farklar, Cizelge

2.10.’da ise 6lgme degerlendirmenin egitimdeki yeri belirtilmeye ¢alisilacaktir.
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Cizelge 2.9. Siirec ve Sonu¢ Degerlendirmesi Arasindaki Farklar

FARKLILIK ALANLARI | SUREC DEGERLENDIRMESI SONUC DEGERLENDIRMESI
AMAC Ogrenmeyi yonlendirmek Not vermek
. . Kapsamli ve ayrintili bilgiye iligkin
OZELLIK Dar alanlara iligkin az sayida soru
¢ok sayida soru
. Ogretim biitiiniiniin sonunda genellikle
UYGULAMA Ogretim Oncesinde veya sonrasinda sik stk

bir kez

Cizelge 2. 10.0lcme degerlendirmenin egitimdeki yeri

Ogrenciye davramgini nasil degistirecegi, nasil gelistirecegi hakkinda bilgi verir.

Yeterince basarili olan 6grenciyi motive eder.

OLCME Ogrenci hakkinda verilecek kararlara dayanak olur.

DEGERLENDIRME Ogretmenin kendi 6gretimini ne derece etkili oldugunu anlamasina yardimct olur.

Uygulanan bir egitimin basarili olup olmadigi konusunda yoneticilere ve diger

ilgililere bilgi verir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde, 6nce 6lgme, sonra degerlendirme siireci gelir. Olgme
sonucuna dayanmayan bir degerlendirmeye ancak ya on yargi ya da tahmin denilebilir. Olgme
daima objektif olmalidir. Mevcut durumu ortaya koymalidir. Degerlendirme ise 6zneldir. 170 cm
boyundaki bir insanin boyunun uzun mu, kisa m1 oldugu konusundaki bir soruya bir Japon’un
verecegi cevapla, bir basketbolcunun verecegi cevap farkli olacaktir.“Degerlendirme 6l¢meyi de
icine alan bir kavram oldugundan olgmeye gore daha kapsamlidir (Ist. Mem.,Olcme Semineri,

2004).”

Olgme sonuglarmin anlam kazanmasi igin degerlendirme yapmak, yani bir 6l¢iimii bir lgiitle

karsilagtirarak bir deger yargisina ulasmak gerektigi soylenebilir.
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Olgme Sonucu

Olgit Karsilagtirma

A
A 4

v

Karar (deger yargisi)

Sekil 2.7 Olgme —Degerlendirme iliskisi

Degerlendirmenin dayandigi ol¢iimler ne kadar hatali ise degerlendirme de en az o kadar hatali
olur.Bu nedenle daha temelde 6l¢me isleminin dogru olarak yapilmasi gerekir.Bu da 6lgme araci
kullanilarak elde edilen 6lgme sonuglarinin olabildigince az hatali olmasi,kullanilan aracin belli

baz niteliklere sahip olmasim gerektirir (Ist. Mem.,Ol¢gme Semineri, 2004).

2.5.2.0lcme - Degerlendirme Arasi iliski

“a-Degerlendirme Olgmeyi de icine alan bir kavramdir.Bu yiizden Olgmeye gore daha

kapsamlidir.

b-Olgme ve degerlendirme siirecinde ,6nce lgme islemi sonra degerlendirme siireci gelir.Bu sira

degismez.Olgme sonucuna dayanmayan bir degerlendirme 6nyarg1 yada temelsiz tahmindir.

¢-Ol¢me daima objektiftir.Bir anlamda fotograf gibi mevcut durumu ortaya koyar.Degerlendirme

ise subjektiftir (Turgut, 1986).”

Egitim oOgretimin degisik asamalarinda uygulanmak iizere yararlanilan ¢esitli degerlendirme
yaklagimlar1 ve 6grenmenin Olciilme alanlar1 mevcuttur.Asagida bu yaklasgimlara ve alanlara

genis perspektiften bakilmaya calisilacaktir.
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2.5.3. Degerlendirme Yaklasimlari

Genel olarak literatiirde ii¢ degerlendirme yaklasimindan soz edilmektedir.Bu ii¢ yaklasim ve

temel Ozellikleri asagida incelenmistir.

2.5.3.1.Eksikleri Belirleyici (Diagnostik) Degerlendirme

Bu degerlendirme yaklasimiyla bir temanin 6gretimine baslamadan 6nce Ogrencilerin o tema
hakkindaki bilgilerini ve anlama seviyelerini tespit etmek amaciyla yapilir. Bu degerlendirmenin
baska bir adida on-test yaklasimidir.Boylece ogretmen bu yontemi kullanarak 6grencilerinin
seviyesini belirleyerek, Ogretimini buna gore planlayabilir

(http://talimterbiye.mebnet.net/program-gel-birimi/olc-deg-birimi.htm, 2006).

2.5.3.2.Sekillendirici (Formative) Degerlendirme

Sekilendirici degerlendirme yaklasiminda amag, egitim ve ogretim siireci icerisinde Ogrencilerin
ogrenmelerini ve gelisimlerini degerlendirmektir. Siire¢ i¢ine yayilmis olan bu degerlendirme
yaklasimiyla, 68rencilerin bireysel izlenmesi sayesinde istenilen davranis de8isimlerini de fark
etmek miimkiin olur (http: // talimterbiye. Mebnet .net / program - gel-birimi/olc-deg-birimi.htm,

2006).

2.5.3.3. Tamamlayic1 (Summative) Degerlendirme

Degerlendirmenin son asamasi olan tamamlayict degerlendirme yaklasimiyla 6grenci, egitim-
Ogretim siireci sonunda bir biitiin olarak degerlendirilir ve 6grenme etkinlikleri sonucunda neleri
ne kadar kazandig:r saptanir. Bu yaklasimla Ogrencilerin kazanmalart istenen bilgi ,beceri ve
davranig degisimleri, donem boyunca aldig1 sozlii, yazili notlar1 dikkate alinarak kapsamli bir
sekilde Olciilebilir ve akademik yi1l sonunda bir dersten ge¢me veya kalma durumu

belirlenebilir(http://talimterbiye.mebnet.net/program-gel-birimi/olc-deg-birimi.htm, 2006).
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Sonu¢ olarak degerlendirmenin temel gorevlerinden biri, 68rencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor amaclarimi gelistirmedeki basarilarin1 dlgerek ogrenmeyi artirmak; dolayisiyla da,
davraniglarda istedikleri degismenin olup olmadigin1 gormek, digeri de okul programlarinin

ogrenci basarisina etki derecesini anlamaktir (M.E.B. Olgme Degerlendirme Unite 12, 2005).

2.5.4. Ogrenmenin Olciilme Alanlar

Ogrenme iic ana boliimden olusur. Bunlar; bilissel (kognitif), duyussal (affectif) ve devinissel

(psikomotor) 6grenmelerdir.

2.5.4.1. Bilissel (Kognitif) Alan

Bu alanla ilgili degerlendirme daha ¢ok ogrencilerin zihinsel yeteneklerinin l¢iilmesine dayanir.
Genellikle, ogrenciye verilen kavrami 6grenci tanir, hatirlar, karsilastirma yapar, yorumlar ve
onunla ilgili problem ¢6zer. Bunun sonucuna gore 6grencinin bilissel yetenekleri degerlendirilir

(Yilmaz, 2004).

Egitimin hedefleri arasinda oncelikle bilgiyi hatirlama, kullanma, kavramsal olarak gelistirebilme
ve gelisen bilgilerin degerlendirilebilmesi diizeyinde siirecleri izlemesi gibi yeterliliklerin yer
aldigi gozlenebilir.Bu yeterliliklere bilissel yeterlilik adi verilmektedir.Biligsel yeterliliklerin
degerlendirildigi alt basliklar Cizelge 2.11.(Y1lmaz, 2004)’ de gosterilmistir.
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Cizelge 2.11.Bilissel yeterliliklerin degerlendirildigi alt basliklar

a.1.Bir alana 6zel bilgileri hatirlama ;
*Terimleri hatirlama
*Olgulart hatirlama
a.2.0zel bilgilerle ugrasma yol ve araclarini hatirlama;
*Aliglart hatirlama
*S1ra,dizi ve yonelimleri hatirlama
*Simiflamalart hatirlama
[~ *Qlgiitleri hatirlama
=
5 *Yontemleri hatirlama
—
oo
R
< a.3.Bir alandaki genel dogrular1 ve soyutlamalar1 hatirlama
*Tlkeleri ve genellemeleri hatirlama
*Kuramlar1 ve yapilar1 hatirlama
<
= . "
(Zﬂ *Cevirme(Terciime)
§ *Yorumlama
< ..
) *Oteleme
)
.UYGULAMA
N *(geleri belirleme
o
fg *fliskileri belirleme
Z
<: *Biitiinlestirme ilkelerini ortaya koyma
=
*()zgiin bir ileti meydana getirme
N *Bir plan ya da islemler takimi 6nerme
; *Soyut bir iligkiler takimu tiretme
=
x
%]
=
5 * i¢ Olciitler ile degerlendirme
E *Dig Olciitler ile degerlendirme
=
[
&
=
Q0
=
=
S
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Biligsel alaninin Olgitimlerinde genelde coktan se¢meli test teknikleri kullanildigr icin tiim
paydaslar agisindan sonuglarin anlamli olabilmesi i¢in s6z konusu bu testlerin bazi niteliklere

sahip olmasi1 gerektigi soylenebilir.

Test tekniklerinin aciklamadan Once test yonteminin genel yapisi hakkinda bilgi vermek dogru

olacag diisiincesiyle calisma konusuna bu yonde devam edilecektir.

Bir testi hazirlayan kisi, testin anlasilabilirlik, dogruluk ve konuya uygunlugunu en iyi
degerlendiren kisi demek degildir.Bu nedenle ziimresinin test iizerine; i¢erik uygunlugu, sorularin
netligi, temayr kapsama durumu gibi elestirel goriislerini almasi yararli olur. Bir test
hazirlandiktan sonra elestirel gozle yeniden incelemek amaciyla bir kontrol listesi

olusturulmalidir (Yilmaz, 2004).

Asagida boyle bir kontrol listesi drnegi sunulmustur.

Cizelge 2.12. Kontrol Listesi

KONTROL LISTESI

*Soru gergege uygun ve uygulanabilir mi?

*Qgretilen konularla uyumlu mu?

*Testin her pargasi diger parcalardan bagimsiz m1?

*Spesifik mi?

*Acik ve anlagilabilir mi?

*Kisa,tam ve hedefe odaklanmis mi1?

*Dogru yanitin ,sorunun igerisinde sakli olmamasina 6zen gosterilmis mi?

*Celdiriciler,acik ¢eldirici olmak yerine makul yanitlar gibi goriiniiyor mu?(Coktan Se¢meli Sinavlar icin)

*Celdiriciler yaklasik ayn1 uzunluk ve tiirde mi? ?(Coktan Se¢meli Sinavlar i¢in)

Bir testin uygulanmadan once bir plana baglh olarak hazirlanmasi gerekir. Test plani, dlgme
isleminin nicin yapilacaginin; nelerin, nasil dl¢iileceginin kararlastirilmasi demektir. Bir test plani
oncelikle testin amacinin ve kapsaminin belirlenmesiyle baslar. Daha sonra test kapsamindaki

O0grenme iirlinlerini 6l¢ebilmeye en uygun soru tipleri belirlenerek her 6grenme iiriinii icin kag
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soru sorulacag: kararlastirilir. Bundan sonra testin nasil diizenlenecegi ve nasil uygulanacagi
belirlenerek testte yer alan sorularin ya da test maddelerinin nasil puanlanacagi kararlastirilir. Test
planinda her bir 6grencinin testten elde etmis oldugu puanin nasil kullanilacagi da ayrica belirtilir

(A.U.Tip Fak. ,2003 ).

Uygulanan bu testlerin; 6grencilere hangi bilgilerin 6nemli oldugunu gostermek, Ogrencileri
calismaya 6zendirmek, bilgi eksiklerini fark etmek, 6grenme diizeyini belirlemek, sonraki egitim
basamaklar1 icin hazirllk yapmak, basariyr saptamak, miifredatin zayif oldugu noktalar

saptanmak gibi belli amaglar1 vardir (A.U.Tip Fak. ,2003 ).

Testlerin uygulanmasi esnasinda; degerlendirmenin egitsel etkinligin amacina yonelik olmasina,
onemli konularin agirhginin onemsizlere gore fazla olmasina, her konu icin ayrilan zamanin
konunun Onemini yansitmasina, egitim programi hedefleri ve yapilandirmasini temsil eden soru

ornekleri secilmesine dikkat etmek gerekir (A.U.T1p Fak. ,2003 ).

Testin hazirlanmasi sirasinda izlenecek asamalar asagidaki asamalar asagidaki Cizelge 2.11°de
yer almaktadir.

Cizelge 2.13.Test Hazirlamada Izlenen Asamalar

a.Testin Amact

b.Belirtke Tablosu:
- Davranislar,

- Unitenin Alt Béliimleri.

¢. Soru Tipi, Sayis1 ve Siire

d.Test Maddesi Yazma ya da Se¢cme

e.0n Deneme ve Madde Analizi:
- Teste Son Seklini Verme,

- Cogaltma.

f.Uygulama.

ASAMALAR

g.Puanlama ve Degerlendirme.

h.Madde Analizi ve Testi Gelistirme.

1.Kodlama ve Soru Bankasi Olusturma.
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Testleri hazirlamaya bir planla baglanir. Bu planda oncelikle testin amaci belirtilir.Daha sonra
sirasiyla  yukarida  belirtilen asamalardan  gegilir.Oncelikle testin nicin uygulanacag
saptanmalidir. Amag¢ 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi ise, testte yer alacak sorularin ilgili
temadaki davranigsal amaclarin tiimiinii temsil etmeli, izleme testi ise, sadece ilgili temadaki

ogrenme iiriinlerinin yoklanmas zorunludur (A.U.T1p Fak., 2003 ).

Ister 6grenci diizeyini 6l¢cme hedefli olsun, isterse izleme testi amagli kullanilacak olsun, sonucta
Ogrencinin gelecegine yon vermek gibi misyonu olduguna gore egitmenin uygulanacak testin

teknigine hakim olmasi, asagidaki asamalar1 bilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

2.5.4.1.1.Test Maddesi Yazma ya da Se¢cme

Test maddesi yazma teknik bir konudur. Ozellikle madde kokii ve celdiricileri yazabilmek igin
genel ilkelerin ve tekniklerin ¢ok iyi bilinmesi gerekir. Madde yaziminda, test planinda belirtilen
sayidan daha ¢ok madde yazilmasinda yarar vardir. Daha sonra eger okulda bir soru bankasi
sistemi olusturulmussa bu bankadan uygun test maddelerinin se¢imi yapilabilir. Soru bankasinda
yer alan test maddelerinden olusturulan test daha giivenilir ve gecerli olabilir(A.U.Tip

Fak.,2003).

Okullarda uygulanan testlerin gegerli ve giivenilir olabilmesi icin asil sinav uygulamasi oncesi
uygulan 6n deneme testleri ve bu testlerin uygulanmasi miimkiin degilse uygulanabilecek diger

bir yontem olarak kullanilan madde analizi incelemesiyle ¢calisma konusuna devam edilecektir.

2.5.4.1.2.0n Deneme ve Madde Analizi

Okullarimizda genellikle hazirlanan testler on denemeden gecirilmeden uygulanmaktadir. Ancak
verilecek testlerin daha gegerli ve giivenilir olmasi i¢in 6n denemenin kii¢iik gruplarda yapilmasi
bu da olmuyorsa ayni branstan olan diger 6gretmenlere gosterip sorular1 cevaplamalar1 ya da
elestirmeleri istenebilir. Sayet hazirlanan test kiiciik gruplar iizerinde denenmemisse madde

analizine gidilmesinde yarar vardir (A.U.Tip Fak., 2003 ).
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2.5.4.1.3. Uygulama
Okullarimizda genellikle sinav uygulamalarindan ders 6gretmenleri sorumludur. Ancak kalabalik
siniflarda uygulamanin daha saglikli olabilmesi icin gozetmen Ogretmen bulundurulmasinda

yarar vardir. Bu nedenle simmavin kimin ya da kimler tarafindan nasil uygulanacagi onceden

belirlenmelidir (A.U.Tlp Fak., 2003 ).

2.5.4.1.4.Puanlama-Degerlendirme

Puanlama yontemi de onceden belirlenmeli, yanlis ve cevapsiz birakilan sorular icin herhangi bir
islem yapilip yapilmayacagi onceden belirlenmelidir. Test puanlarinin nota doniistiiriilmesinde
asagidaki degerlendirme Olgiitlerinden biri uygulanmalidir. Not vermede kullanilan olciitlerle
bunlara dayal1 olarak yapilan degerlendirme, mutlak ve bagil olarak ikiye ayrilir (A.U.Tip Fak.,
2003 ).

Mutlak degerlendirmede Ogrencinin mutlak basari diizeyi belirlenir ve ona gore not verilir.
Mutlak degerlendirme ile not verilmesinde kullanilan yontem, bir testte alinan ham puanlarin
yiizde puanlara cevrilmesi ve bu yiizdelerin karsiligi olan say1 ya da harf notlarinin verilmesidir.
Ornegin; testin tam puan1 40 ise, bu testten herhangi bir 6grenci 34 puan almissa, 10'luk not
sistemine gore Ogrencinin alacagl not (40-34) = yaklasik 8 olacaktir. 100 {izerinden 80 puan,
harfle gosterildiginde A ya da AB olacaktir. Bu tiir degerlendirmede 6grencinin basaris1 baska
ogrencilerden bagimsiz diigiiniilmekte ve testin tam puanit Olciit olarak alinmaktadir.
Okullarimizda en yaygin olarak kullanilan degerlendirme sekli budur.Diger bir degerlendirme
sekli de bagil degerlendirmedir. Bu degerlendirmede Ogrenci basarisi baska bir degiskenle
kiyaslanarak not verilir. Genelde bu degisken sinif ortalamasi olmaktadir. Bu tiir degerlendirme
gruba bagli bir degerlendirme oldugu icin bagil degerlendirme olarak bilinir. Orta dereceli
okullarin smav yonetmeliklerinde bagil degerlendirmeden c¢ok mutlak degerlendirmeye yer

verilmektedir (A.U.Tip Fak., 2003 ).
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2.5.4.1.5.Madde Analizi ve Test Gelistirme

Ogrencilere uygulanan testtin maddeleri ve secenekleri iizerinde yapilan ¢calismaya madde analizi
denilmektedir. Bunda amag¢ istenilen nitelikleri tasiyan bu testin gelistirilmesinde uygun
maddelerin se¢ilmesi ve belirli nitelikleri tasimayan maddelerin secenekleri iizerinde diizeltme ve
ayiklama isleminin yapilmasidir. Klasik test kuramina gore madde analizi en yayginsekilde % 27

lik iist ve alt gruplara dayanan bir yontemle yapilmaktadir.

Bu yonteme gore:

a.Cevap kagitlar1 puanlanip en yiiksekten en diisiige dogru siralanir. En yiiksek ve en diisiik
puanli kagitlarin % 27 'si ayrilir, ortada kalan kagitlar analize dahil edilmezler.

b.Ust ve alt grupta ayr1 ayr1 o maddeye verilen cevaplardan tiim seceneklere konulan isaretler,
erisilmemisler ve cevaplandirilmamaislar sayilir.

c.Dogru cevabin iist ve alt gruplardaki yiizdeleriyle madde giicliigii (p) ve maddenin ayiricilik
giicii (r) bulunur.

d.Sorularin sinif 6gretmenleri tarafindan yazilmasi ancak test teknigine uygun hale getirilmesinin
bir test uzmani ya da bu isle gorevli bir ekip tarafindan yapilmasi,

e.Soru yazma ve soru bankasi olusturma ¢aligsmalarinin siirekli olmasi,

f.Her iinite ve konu amaclarinin ayrintili olarak belirlenmesi ve bunlarla ilgili davraniglarin

saptanmasi gerekli goriilmektedir (A.U.Tip Fak., 2003 ).

Biligsel siireglerin diizeyleri ¢esitli taksonomiler (siniflandirmalar) ile verilmektedir. Sekillenmis
bilginin sorgulanacak ©grenim hedefleri planlanarak, plana uygun sorular hazirlanmalidir

(A.U.Tip Fak. , 2003 ).

Ayrica bir testin 6n kapaginda genel bir agiklamaya yer verilmeli, agiklamada testte neler oldugu
ve sorulara nasil cevap verilecegi belirtilmeli, test sorulari kolaydan zora dogru siralanmali,
degisik konulardan yararlanarak hazirlanmis sorular bulunacaksa, bu sorulardan ayni konu ile
ilgili olanlar bir arada bulunmali, ayn1 ve benzer davraniglar1 6lgen sorular bir araya getirilmeli,

cevap kagidi ayn olarak verilecekse diizenli bir sekilde hazirlanmali, lizerine Ogrencinin adi
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soyadi, sinifi, varsa subesi, okul numarasi ve diger bilgiler yazilmali, sorular okunakl: bir sekilde
yazilmali, bir soru, soru kokii ve secenekleriyle beraber aymi sayfada olmalidir.Bu asamalar

tamamlandiktan sonra cogaltma islemine gecilmelidir (A.U.Tip Fak. , 2003 ).

Biligsel siirecin degerlendirilmesinde kullanilan nesnel soru cesitlerinin incelenmesiyle calisma

konusunun literatiir taramasina devam edilecektir.

2.5.5.Bilissel Siirecin Degerlendirilmesinde Nesnel Soru Cesitleri

Genelde test sorulari, objektif ve subjektif diye iki sinifa ayrilir. Objektif tip sorular bilgiyi esas
alir, gercek ve dogrulukla ilgilidir.Ornegin; “Ankara Tiirkiye'nin baskenti midir?” Bu soru tipi
dogru cevabi hatirlamay1 gerektirir.Ogrencinin dersi 6grenmemis olsada ezberleyerek basariyi
yakalayabilecek olmas1 objektif soru tipinin dezavantajini teskil eder. Subjektif sorular, kisinin

duygu (duyussal) ve diisiincelerinden (bilissel) yaptig1 cikarimlarla ilgilidir.Ornegin;

“Tiirkiye'de yasanacak en iyi yer neresidir?” Bu sorunun cevabi kisisel degerlendirme ve yargi

gerektirir (A.U.A.Fak.Tiirkce Ogretimi, 2004).

Calismaya objektif degerlendirme soru tiplerinden olan dogru yanlis tiirii sorular incelenerek

devam edilecektir.

2.5.5.1.Dogru-Yanhs Tiirii Sorularla Objektif Degerlendirme

Dogru-yanlis tipi sorularin olusturdugu bir test smavi uygulamasi, Ogrencinin gelisigiizel
cevaplamasina ragmen %50 basariy1 yakalama sansi vermesi nedeniyle en zayif degerlendirme
bicimidir.Ancak test belli bagh kurallar cercevesinde hazirlanabilirse amaca hizmet edebilmesi
miimkiindiir.Oncelikle Dogru -Yanls testlerin o6zelliklerine goz atmak dogru olacaktir
(A.U.A Fak.Tiirkce Ogretimi, 2004).

Objektif degerlendirme soru tiplerinden olan dogru yanlis tiirii sorulardan olusturulmus testlerin

kendine 6zgii 6zellikleri mevcuttur.Bu 6zellikler literatiirde asagidaki gibi yer alir.
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2.5.5.1.1. Dogru-Yanhs Testlerinin Ozellikleri

a-Maddeler dogru ya da yanlis dnermelerden olusur.

b-Cevaplar, bir harf ya da bir isaretle belirtilir.

c-Puanlama kolay ve nesneldir.

d-Madde yapis1 ve test yonergesi basittir.

e-Sansla dogru cevaplama olasilig1 yiiksektir (A.U.A.Fak.Tiirkce Ogretimi, 2004).

Dogru yanlig tiirii test tipinin maddelerinin yazilmasinin  kendine ozgii kurallari, diizeni,

avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir.

2.5.5.1.2. Dogru - Yanhs Maddelerinin Yazilmasi

Dogru -Yanlis test maddelerinin yazilmasi belli kurallara baglidir.Bu kurallar1 asagida yer aldigi
gibi siralamak miimkiindiir.

a-Her maddede dogru ya da yanlis sadece bir ana fikir bulunmalidir.

b-Her madde kesinlikle dogru ya da yanlis olmalidir.

c-Dogruluk ya da yanliglik ayrintilara dayali olmamalidir.

d-Maddelerin uzunluklar birbirine yakin olmalidir.

e-Dogrulugu ya da yanlishg belirtecek ipuglart bulunmamalidir.

f-Maddeler 6nemsiz ayrintilara ve ezberlenebilir bilgilere dayali olmamali, bunu 6nlemek icin
kitaptan direkt alint1 yapilmamalidir.

g- Cevaplar belli bir diizen icinde siralanmamalidir (A.U.A.Fak.Tiirk¢e Ogretimi, 2004).

2.5.5.1.3. Dogru Yanhs Test Diizeni
a-Maddelerin yaris1 dogru, diger yaris1 yanlis anahtarlastirilmalidir.
b-Maddeler test i¢ine rasgele dagitilmalidir.

c-Cevaplama yoOnergesi verilmelidir.
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Bu smav yonteminde sorular diiz ciimle seklinde verilir ve 6grencinin bu sorularin dogru veya

yanlis oldugunu bilmesi istenir (A.U.A.Fak.Tiirkge Ogretimi, 2004).

2.5.5.1.4. Avantajlan

Kurallarima dikkat edilerek hazirlanmis bu tiir sinavlarin gegerligi ve giivenilirligi yiiksektir

(A.U.A Fak.Tiirkce Ogretimi, 2004).

2.5.5.1.5. Dezavantajlari

Kurallar1 goz ardi edilerek hazirlanilmis sorulardan olusan bu tip bir sinavda, Ogrencilerin

sorular1 dogru olarak kavranamayacagindan sinavin giivenilirligini diiger.

Bu tip test maddesine bir 6rnek verecek olursak; “Aciklamalar : Dogru (D) ya da yanhs (Y) diye

isaretleyiniz. Eger her hangi bir soru tamamen dogru ya da yanls degilse -Y- diye isaretleyiniz.
D Y 1. Van Goli, Tirkiye'nin dogusunda olup, Suriye'ye dogru uzanir.

D Y 2. Istanbul niifusunun ¢ogu Bogazici cevresinde yogunlasir (A.U.A.Fak.Tiirkce Ogretimi,
2004).”

Objektif degerlendirme soru tiplerinden bir digeri ise Bosluk Doldurma Tipi sorulardan

olusturulmus degerlendirme tiirii olarak adlandirilir.

2.5.5.2.Bosluk Doldurma Tipi Sorularla Objektif Degerlendirme

Dogru yanlis ve coktan se¢meli soru tiirlerin tersine, iyi hazirlanmis bosluk doldurma tipi soru,
rastgele isaretlemeyi engeller. Bu tip sorularda biligsel bellek diizeyinde diisiinme gerektiginden,

hatirlamaya dayali tek dogru cevap verilmesi esastir (A.U.A.Fak.Tiirkce Ogretimi, 2004).
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Bosluk doldurma tipi sorular hazirlarken uyulmas: gereken kurallardan bazilari sunlardir:
a-Ogrencilerin karistirmamasi icin sadece en 6nemli sozciikler kaldiriimalidir.

b- Her bosluk ayn1 puan degerinde olmalidir.

c¢- Her bosluk i¢in tek dogru cevap olmalidir.

d-Ezbere imkan tanimamasi icin direkt kitaptan almti yapilmamalidir (A.U.A Fak.Tiirkce
Ogretimi, 2004).

Bosluk doldurma soru tipinin hedef davranisina bir 6rnek verecek olursak; mevsimler konusunda
[Ikogretim 2. sinif 6grencisi anlatilan dersi dinledikten sonra sozlii olarak bir yilda ka¢ mevsim

oldugunu soyleyebilip her mevsimin hangi aylardan olustugunu hatirlayabilmelidir.
Actklamalar : Bosluklar1 doldurarak ciimleleri tamamlayin.
1- Bir yilda............... mevsim vardir.

2- ilkbahar mevsimi................................ aylarindan olusur.

Objektif degerlendirme soru tiplerinden bir digeri de Kisa Cevapli Sorulardan olusturulmus

degerlendirme tiirii olarak adlandirilir.

2.5 .5.3. Kisa Cevaph Sorularla Objektif Degerlendirme

Puanlandirmasinin kolayligi nedeniyle kisa cevapli sorular, uzun cevapli sorulara nazaran
ogretmenlerce daha ¢ok tercih edilir.Ayrica 6grencinin bu tip bir soruya dogru cevap verebilmesi

icin birlestirici diisiinme seviyesine ihtiyaci vardir.

Net, kisa cevapli soru tipi hazirlarken, agiklamalar kisminda, 6grencilere cevabin ciimle mi yoksa
paragraf seklinde mi istendigi belirtilmesi, imla ve noktalamanin degerlendir-meye dahil olup

olmadi@1 agiklanmas: gibi kurallara dikkat edilmelidir (A.U.A .Fak. Tiirkce Ogretimi, 2004).

57



“Asagidakileri bir paragrafta aciklaymn. Imla ve noktalamayla ilgili hatalar goz ©niinde

bulundurulmayacaktir.

a -Besin piramidinde seker ve yag neden en az yeri tutmaktadir?” sorusu, kisa cevapli soru tipinin

belirlendigi hedef davranisa bir 6rnek olarak verilebilir.

2.5.5.4. Eslestirme Tipi Sorularla Objektif Degerlendirme

Eslestirme tipi sorularda 6grencilerden soru listesindeki olasi cevaplar eslestirmesi istenir. Her
secenek bir ya da birden fazla kullanilabilir. Yanitlar listesinde bulunanlarin hepsi
kullanilmayabilir. Maddelerin sayist 10 ile smirlandirilmalidir. Listeler uzun tutuldugunda
katilimcilar dogru cevaplart bilseler bile bunlar1 isaretlemek i¢in cok zaman harcarlar. Aym
nedenlerle listeleri hazirlarken bir listenin arka sayfaya tasmamasi gerekir (A.U.A.Fak.Tiirkce

) gretimi, 2004).

Eslestirme tipi sorular, anlama ve hatirlamayr Ol¢cmek icin, Ogretmenler tarafindan sikca
kullamlir. Iyi hazirlanirsa, bu tip sorular rastlanti paymi azaltir. Soru hazirlarken kolayca
uydurulabilecek cevaplardansa, diisiiniip, baglanti kurabilmeye yonelik sorular goz Oniinde

bulundurulmalidir.

Bu tiir sorular1 hazirlarken dikkat edilmesi gereken bazi kurallar agagidaki gibi siralanabilir;

a- On bes maddeden fazla, bes maddeden az olmamalidir. Fazla olunca zihin karisikligina , az

olunca da, Ogrencilerin tahmin istegini yok etmeye neden olmaktadir.
b- Karisiklik yasanmamasi i¢in bir boliimdeki biitiin maddeler ayn1 sayfada bulunmalidir.

c-Ciimleler alfabetik ya da kronolojik sirada sayfanin sol tarafina, cevaplar da sag tarafa ve tiimii
harflendirilerek ya da numaralandirilarak yerlestirilmelidir.Harflendirme veya numaralandirma
sistemine ihtiya¢c duyulmasinin sebebi; ayr1 bir cevap kagidi kullanilmasi durumunda gerekli

olacagindandir.
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d-Ogrencilerin rastgele isaretlemelerini 6nleyebilmek icin ciimlelerden daha fazla cevap segenegi

bulunmali ya da bir cevap, birden fazla ctimlenin karsilig1 niteliginde olmalidir.

e-Ciimlelerle dogru cevaplar kars1 karstya olmamalidir (Yilmaz, 2004).

Eslestirme soru tipinin belirlendigi hedef davranisa bir drnek verecek olursak;

Ogrenciler derste iletisim araclari ile ilgili konuyu isledikten sonra, yazili sinavda bu iletisim

araclarin1 uygun bi¢imde esleyebilmelidir.

Actklamalar : Asagidaki climlelerin karsiliklarini, sol taraftaki rakamlarin yanindaki bosluga

uygun harfleri yazarak eslestirin.
c_ Gorsel ,isitsel iletisim araci. a.gazete

_Mektup,havale gibi seyleri evimize getiren gorevli. b.e-posta

_Kisisel iletisim araci. c.televizyon

_Kitle iletigim araci. d.radyo

_Isitsel kitle iletisim araci e.postaci
f.sarkici

2.5.5.5. Siralama Tipi Sorularla Objektif Degerlendirme

Siralama sorulari, Ogretmenlerce cok tercih edilmesine ragmen Ogrenci tarafindan  pek
istenilmeyen soru tipidir. Ciinkii siralamada bir hata yapildiginda, hatanin devam ettirilme
yiizdesi yiiksektir. Siralama tipi sorular, 6grencinin zaman ve mekan kavramini en iyi 6lgen soru

tipleri arasinda yer alir (Yilmaz, 2004).

Siralama tipi soru hazirlarken dikkat edilmesi gereken onemli kurallardan bazilari; agiklamalar

kisminda siralamanin neye gore yapilacagi mutlaka belirtilmesi (Yere, zamana, Oneme gore
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gibi) ve hazirlanilan siralama tipi sorular uzunsa, iki boliime ayrilmasinin gerekli oldugu

sOylenebilir (Yilmaz, 2004).

Stralama  soru tipinin belirlendigi hedef davranisa bir ornek verecek olursak; Problem ¢ozme

metodunu isledikten sonra 6grenciler bu asamalar1 %100 dogrulukla siraliyor olabilecekler.

“Actklamalar: Problem c¢ozme metodunun asamalarini, islediginiz boliimii goz Oniinde

bulundurarak 1'den 6'ya dogru siralayin.
(4) hipotez olusturma

(2) kesinlik bildirme

( ) genelleme

( ) arastirma ve kanitlama

( ) deneme

( ) problemi bi¢imlendirme (Y1lmaz, 2004).”

2.5.5.6 .Isimlendirme Tipi Sorularla Objektif Degerlendirme

Isimlendirme cok yonlii kullanilabilecek bir tekniktir. Harita, resim, grafik, tablo, ¢izelge gibi
calismalarda bu tip sorulardan yararlanilabilir. Bu tip sorular, bellek diizeyinde diisiinmeyi

gerektirir.

Isimlendirme soru tipinin belirlendigi hedef davramsa bir 6rnek verecek olursak;

“Tiirkiye haritasin1 inceledikten sonra, 6grenciler harita lizerinde, en az bes biiyiik sehri kesin

olarak isaretleyebilmelilerdir.
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Aciklamalar: Tiirkiye haritasi iizerinde en biiyiik bes sehri bulup, isaretleyin.

Bos Tiirkiye Haritast:................... (Yilmaz, 2004).”

2.5.5.7.Coktan Secmeli Tiirii Sorularla Objektif Degerlendirme

Her bir test maddesinde, bir soru ile birlikte bu sorunun cevabi ve bilmeyenler tarafindan onun
cevabi sanilabilecek olan ifadeler verilmesi ve cevaplayicidan bunlardan hangisinin sorulan
sorunun cevabir oldugunu secerek belirtmesi istenir.Coktan se¢meli sorulara madde denir.Bir
madde sorunun soruldugu kisim olan “kok”ve muhtemel cevaplarin bulundugu kisim olan
secenekler olmak iizere iki boliimden olusur.Seceneklerden dogru olana “dogru cevap” yanlis

olanlara da “celdiriciler” denir (Baykul, 2001).

Gelismis iilkelerde dgrencilerin basarilarin1 6lgmede en cok kullanilan sinav yontemidir. Olgme

islemi sirasinda olusacak hatalar1 en aza indirir. (Baykul, 2001).

2.5.5.7.1.Avantajlar

a.Bu yontemle hazirlanan siavlarin degerlendirilmesi kolaydir.
b.Sinavlarin kapsam gecerliligi diger sinavlara gore daha yiiksektir.
c. Objektif, giivenilir ve gecerlidir.

d.Ayn1 zamanda genis bilgi iceriginin test edilmesine olanak tanir.
e. Egitici ve 0grenci icin detayli geri bildirim verir.

f. Kolay ve hizli skorlama yapilir (Baykul, 2001).

2.5.5.7.2.Dezavantajlari

a.Bu tiir sinavlar1 hazirlama digerlerine gore daha zordur, birbirinden farkli sorular1 olusturmak

uzun zaman alir.
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b.Dogru cevap sansla bulunabilir, zira bilingsizce verilmis ipuglar1 dogru yanitlar1 ortaya
cikarabilir.

c.Ozellikle iki ya da daha cok benzer yanit kullanildiginda yanlis yorumlama yaygindir.

d.Sorular ilk kez soruluyorsa sorularin zorluk derecesi degerlendirilemeyebilir.

e.Uygulama ve iletisim becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilmazlar (Baykul, 2001).

Bilissel siire¢ degerlendirmesinde; tek dogru yanitli, ¢ok dogru yanith, dogru yanhs ya da

eslestirme gibi Coktan Secmeli Test Soru tipleri kullanilabilir.

Bu grubun gecerlilik ve giivenirliligi diger yontemlerden yiiksektir. Bunun nedeni; soru sayisi
fazla olabildiginden kapsam gecerliliginin saglanabilmesi, buna bagli olarak giivenilirligin
artmasi, yanit tek oldugu i¢in degerlendiriciye gore 6lgme sonucun degismeyip nesnel olmasi,

soru hazirlama siireci uzun olsa da degerlendirme siiresinin kisa olmasidir.

Dogru yanhs tipi sorularin bilinme yiizdesi yiiksek oldugundan giivenilirligi diisiiktiir

(Ist. Mem.Olgme Semineri, 2004).

Test maddelerinin yazilmasinda madde kokiiniin olusturulmasi belli kurallar dahilinde

yapilmaktadir.

2.5.5.7.3.Madde Kokii

a-Madde kokiinde ya dogrudan bir soru sorulur ya da bir konu, olay, durum, sorun, haber,

diisiince gibi materyaller verilerek buna dayandirilan bir soru sorulur.
b-Verilen materyale dayal1 birden cok madde varsa, bunlara ortak koklii maddeler denir.

c-Secmeli maddenin kokii, kisa cevapl test maddesine benzer ve onunla aym niteliklere sahip

olmalidir (1st.Mem.Olgme Semineri, 2004).
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Coktan se¢meli degerlendirme tiiriinde, degerlendirmeyi olusturan secenekler belli plan dahilinde
hazirlanir.Calismanin bu boliimiinde seceklerin nasil planlanacagina ve Bu degerlendirme

tiriinde kullanilabilecek bir model olarak Guttman Modeli sunulmaktadir.

2.5.5.7.4.Secenekler ve Dogru Cevap

a-Genellikle kiiciik yas veya siniflarda kullanilan maddelerde dort, daha biiyiiklerde ise bes
secenek bulunur.

b-Bir grup secenege dayali olarak birden ¢ok madde bulunuyorsa, bunlara ortak secenekli
maddeler denir.

c-Dogru cevap, kokte yoneltilen sorunun cevabi olan secenektir.

d-Dogru cevap; kesin ve tek cevaptan,en dogru cevaptan,cevap olamayacak seceneklerden
olusabilir.

e-Celdirici, kokteki sorunun cevabi olmayan secenektir.Celdirici maddelerin islevi, yoklanan
davranisa sahip olmayan dgrenciye dogru cevap gibi goriinerek dgrencinin sorudan rasgele puan
almalarin1 6nlemek ve bilenle bilmeyenin ayirt edilmesini saglamaktir (Ist. Mem.Olgme Semineri,

2004).

Coktan se¢meli sorular, uygun yazilim programlariyla bilgisayar ortaminda analiz edilebilir ve
sinavin performansi hakkinda geri bildirim alinabilir. Ancak, Ogrencinin verecegi yaniti farkli
diizeylerde oOlcebildigi i¢in hazirlamasi en zor olan soru tipidir. Coktan se¢meli sorular
olusturulabilmek i¢in, biligsel alan taksonomisinin alti diisiince diizeyi goz Oniinde tutulmalidir.
Bu nedenle, bu diizey sorular1 yazmak 6zel bir beceri ister. Ogretmenlerin ¢ogu, bu tip sorular
hazirlarken, diisiik seviyeli (bilgi, kavrama, uygulama) biligsel unsurlar1 kullanirlar. Buna karsin,
coktan secmeli sorular, aslinda daha yiliksek diizey analiz, sentez, degerlendirme gibi problem
¢ozme becerilerini objektif olarak degerlendirebilmek icin kullanilir (Ist. Mem.Olgme Semineri,

2004).

64



Coktan secmeli bir soru, kok ve secenekler olmak lizere iki boliimden olusur.Kok, kazanimin
ifade edildigi veya sorunun soruldugu kisimdir.Secenekler ise 6grencinin Oniine konulan

muhtemel cevaplardir. (Ilkogretim 6grencileri icin 6nerilen secenek sayisi iictiir).

Ornegin:
Kok ...  Asagidakilerden hangisi okul cagindaki cocuklarin zihin gelisimini etkiler?
a. Egitim
Cevaplar... b. Beden Egitimi
c. Beslenme
Ayrica c¢oktan se¢cmeli soru hazirlarken goz oniinde bulundurulmasi gereken onemli kurallardan
bazilari soyle siranabilir,
a-Sorunun, seceneklerde kesin ve tek bir cevabi olmalidir.
b-Secenekler miimkiin oldugunca kisa ve ayn1 uzunlukta olmalhidir.
c-Secenekler akla uygun olmalidir.
d-Ilkogretim ogrencilerine segebilecekleri ii¢ secenek, ortadgretim ogrencilerine dort secenek ,
daha ileri siniflara bes secenek verilmesi Onerilir.
e-Madde kokiinde gereksiz agiklamalardan kaginilmalidir.
f-Kokte seceneklere ipucu olacak ifadelere yer verilmemelidir.
g-Secenekler anlam ve dilbilgisi bakimindan kdke uygun olmalidir.
h-Tuzak niteliginde sorular yoneltilmemelidir.
1-*“Yukaridakilerin hepsi”’secenegi maddedeki biitiin segeneklerin birbirine ¢ok benzer olmasi
durumunda kullanilir.
i-“Yukaridakilerin hic biri ’secenegi dogru cevap olarak kullanilmamalidir.
J-Bir testteki biitiin maddelerin secenek sayilar1 ayni olmalidir
k-Her soru digerlerinden bagimsiz olmalidir.
I- Olumsuz ifadelerde kaginilmalidir. Eger bu ifadeler kullaniliyorsa alt1 ¢izilmelidir.
(Vural, 2005)
m- Makul ve mantikli ¢eldiriciler kullanilmalidir. Her ¢eldiricinin icerik ve yap itibari ile soru ile

ilintili bir yonii bulunmalidir(A.U.A Fak.Tiirkce Ogretimi, 2004) .
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2.5.5.7.5.Coktan Secmeli Testlerde Kullanilan Guttman Modeli

1950 yilinda Louis Guttman, ¢oktan se¢meli sinavlarin yapisim gelistirecek bir ¢alisma yaparak
bir tablo hazirladi.Hazirlanan bu tabloda; 6grencinin soruya dogru yanit vermesi durumunda “1”,
yanlis yanit vermesi durumunda “0” degeri verilir. Sorular, 6grencilerin verdikleri dogru yanit
sayisina gore en kolaydan en zora; dgrenciler de testin biitiiniine gore en az basarilt olandan en

basarili olana dogru siralanmis olur(A.U.A.Fak.Tiirkce Ogretimi, 2004).

Cizelge 2.14.Guttman Modeli

Kolay sorular Zor sorular
1 2 3 4 5 6 Skor
Ogrenci A 0% 0 0 0 0 0 0
Ogrenci B 1* 0 0 0 0 0 1
Ogrenci C 1 1 0 0 0 0 2
Ogrenci D 1 1 1 0 0 0 3
Ogrenci E 1 1 1 1 0 0 4
Ogrenci F 1 1 1 1 1 0 5
Ogrenci G 1 1 1 1 1 1 6

Tabloda birbirine komsu iki {icgen izlenir. Test analizinden c¢ikan sonuglar bu tabloyla
karsilastirildiginda genel bir degerlendirme yapilabilir. Genellikle, iist {icgenin {ist noktasinin
( 0* ) sifir; alt ticgenin iist noktasinin ( 1* ) 1 olmasi beklenir. Uygulanan sinavin sonuglari,
yaklagik olarak bu yapiya uymuyorsa testte bir seylerin yanlis gittigi diisliniilebilir. Ancak,
ogrencilerin diizeylerinin birbirine ¢ok yakin olmasi veya sorularin zorluk derecelerinin birbirine

cok yakin olmasi kosulunda bu yapiya uyumsuzluk dogal karsilanabilir.

Cok sayidaki 6grenci i¢in yapilan sinavlarda, bunu uygulamak pek miimkiin degildir

Buna karsin yine de her zaman iist tiggenin iist noktas1 0, alt iicgenin {ist noktasi 1 olmalidir.

Bos birakilmis veya iki secenek isaretlenmis sorular tabloda bos hiicre olarak gosterilmelidir.
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Sorular agagidaki yonlerden gozden gecirilmelidir.

a.Konuyla ilgili gercekten zor terimlerle ifade edilmis, kotii yazilmis; bilmedikleri konular
hakkinda soru var mi1?

b.Sinavin biitiinii i¢cin uygun zaman verilmis mi?

c.Ayiriciligl olmayan soru, baska bir deyisle ayiricilik indeksi sifir olan veya sifira yakin soru var
mi1?

d.Ayiricilik indeksini sifir beklediginiz, cok zor veya ¢ok kolay sorular var m1?

e.Ayiricilik indeksi negatif olan soru var mi, bu aldatici kolaylikta bir soru mu?

f.Cevap anahtar1 dogru mu (A.U.A Fak.Tiirkce Ogretimi, 2004)?

Sorular bu maddeler 15181nda degerlendirilerek analizi yapilabilir. Ornegin, ilkogretim ikinci sinif
matematik dersi kazanimlarindan olan “varliklar arasindaki iliskilerden azlik-cokluk ve dogal
sayilar” konularini iceren bir sinavin plan dahilinde coktan se¢meli test teknigi uygulandigini ve
bu siavda belirtilen konularla ilgili her davranisin en az bir soru ile yoklandigim diisiiniip, ilgili
davraniglart programdan aynen alarak olugturalim.

“SINIF:2

KONU:Varliklar arasindaki Iliskiler

HEDEF 4:Varliklar arasindaki azlik ve ¢okluk iliskisini kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

1-Ayni cins dort varlik grubundan, varligi az olan1 gosterip isaretleme.

2-Ayni cins dort varlik grubundan,varligi cok olan1 gosterip isaretleme.

3-Ayni cins dort varlik grubunu azdan ¢oga dogru siraya koyma.

4-Ayni cins dort varlik grubunu cokdan aza dogru siraya koyma.

5-Bir varlik grubunu, azlik ve cokluklarina gore siralanmis olarak verilen en ¢ok dort varlik
grubunun arasindaki sirasina uygun olarak yerlestirme.

6-Azliklarina veya cokluklarmma gore siralanmis aymi cins ii¢ varlik grubundan bastaki ve
sondakinin yerleri degistirildiginde, olusan yeni siralama iligkisini sdyleme.

KONU:Dogal Sayilar

HEDEF 1:100’e kadar olan dogal sayilar1 kavrayabilme.
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DAVRANISLAR:

7-En ¢ok 9 onluktan olusan bir kiimedeki onluklarin sayisin1 sdyleyip yazma.

8-En cok 9 onluktan ve 9 birlikten olusan bir kiimedeki onluklarin ve birliklerin sayilarini
sOyleyip yazma.

9-En ¢ok 99 elemanli bir kiimeyi onluk ve birliklerinden olusan iki kiime bi¢ciminde gosteren
semay1 yapma.

10-En ¢ok 99 elemanl bir kiimenin eleman sayisini1 yazma.

11-1ki basamakl1 bir dogal sayidaki onluk ve birliklerin sayisin1 soyleme.

12-iki basamakli bir dogal say1y1 rakamla yazma.

13-Iki basamakl1 bir dogal say1y1 okuma ve yaziyla yazma.

14- 1ki basamakl1 bir dogal say1y1,onluk ve birliklerinin toplam1 olarak yazma.

15- iki basamakli bir dogal sayidan,bir 6nce veya bir sonra gelen dogal sayiy1 sdyleyip yazma.

HEDEF 2:100’e kadar olan dogal sayilar arasinda biiyiiklik ve kiigiikliik iligkilerini

kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

16-Iki basamakl1 bir dogal sayidan biiyiik ve kiiciik olani isaretleme.

17-Iki basamakl1 ii¢ dogal say1y1,biiyiikten kiiciige veya kiiciikten biiyiige dogru siraya koyma.
18-Iki basamakli bir dogal sayidan biiyiikk veya kiiciik bir dogal sayr yazma
(M.E.B.Unitelendirilmis Yillik Plan, 2006-2007).”

Bu davranmiglarin birer madde ile yoklandigi 18 maddeden olusan coktan se¢meli testin
kullanildig1 bir sinavin yapildigin diisiinelim.Bu 6rnekte 18 davranis oldugundan ve her davranig
icin soru soruldugundan, testte toplam 18 soru soruldugunu sinav sonunda elde edilen puanlarla

hesaplanan madde giicliik indekslerinde Cizelge 2.15.’deki degerlerin elde edildigini diisiinelim.
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Cizelge 2.15.0rnekteki teste ait madde giicliik indeksi

Madde Giicliik Madde Giicliik
No: indeksi No: Indeksi
1 0,85 10 0,83
2 0,96 11 0,91
3 0,80 12 0,85
4 0,92 13 0,84
5 0,65 14 0,75
6 0,66 15 0,67
7 0,81 16 0,57
8 0,84 17 0,57
9 0,86 18 0,43

Cizelge 2.15.°deki bilgilere gore, sorulardan 5, 6, 15, 16, 17 ve 18 numarali olanlar 6grencilerin
0,75’inden daha az1 tarafindan dogru cevaplandirilmistir; dolayisiyla, bu sorularla ilgili
kazanimlar siiftaki 6grencilerin 0,75’inden daha azi tarafindan kazanilmistir.Bu kazanimlarla

ilgili 6gretim yeterli derecede basarili olamamaistir.

Bu sonuca gore dogretmenin 5,6,15,16,17 ve 18 numarali davraniglarin 6gretimiyle ilgili olarak

yaptig1 plan1 bastan sona gozden gecirmesi, yeni etkinlikler diizenlemesi gerektigi soylenebilir.

Degerlendirmenin 6grenme eksikliklerini saptamada kullanilmas: 6zellikle matematik dersi i¢in
biiylilk Onem tasir.Ciinkii konular birbirinin {izerine bina edilmektedir.Tam oturmayan bir

kazanim iizerine yenilerini bina etmek imkansiz gibidir (Baykul, 2001).

Yukarida kullanilan analiz yontemi bireysel olarak da ele alinarak ogrencinin eksiklikleri tespit

edilebilir ve bu yonde tamamlayici ¢calismalar yapilabilir.
2.5.5.8.Yazih Anlatimla Degerlendirme Sorulari

Yazili anlatimla degerlendirme sorularinin dort tipi mevcuttur.Asagida bu dort tip sorunun

tanititmi1 yapilmaya calisilacaktir.
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2.5.5.8.1.Bilissel-Bellek Diizeyinde Objektif Soru

Ezberlenmis bilginin akilda tutulmasi ya da hatirlanmasini igerir.

“Ulkemizdeki belli basl tarmm iiriinlerinin isimlerini yazin. Nerede ve hangi mevsimlerde

yetistiklerini belirtin.”’sorusu bu diisiik diizey i¢in uygun ornek soru olabilir (Nas, 2000).

2.5.5.8.2.Birlestirici Diizeyde Objektif Soru
Ogrencinin, sorunun cevabi kendi sozciikleriyle 6zetlemesi ya da yeniden yazmasi, yorumlamasi

bu diisiik diizeyi igerir. Bul, anlat, 6zetle gibi soru koklerinden faydalanilabilir.

“Okudugunuz konudaki iki 6nemli tarihi olay1 bulun, bunlarin iilkenin gelisiminde iistlendikleri

rolii 6zetleyerek anlatin.” sorusu bu diizey i¢in uygun 6rnek soru olabilir (Nas, 2000).

2.5.5.8.3. Genisletici Subjektif Soru
Ogrencinin verilen bilgiyi diizenleyerek ya da kesfederek  yeni bir sekle sokmasi, tahminde

bulunmasi veya degistirmesi bu yiiksek diizeyi kapsar.

“Ulkede herkesin 100 yasina kadar yasamasi halinde ne olacagimi tahmin edin.” sorusu bu diizey

icin uygun Ornek soru olabilir (Nas, 2000).
2.5.5.8.4.Degerlendirici Subjektif Soru
Ogrencinin elestiri ya da yargiyla kendi diisiincelerini olusturmasi bu yiiksek diizey sorudan

beklenilendir. Bu soru diizeyinde; sec, sirala ve sebebini sdyle gibi soru koklerinden yararlanilir.

“Ulkenizdeki egitim sorunlarinin neler oldugunu bulup, siralaymn.” sorusu bu diizey icin uygun

ornek soru olabilir (Nas, 2000).

Yazili anlatim tiirii sinavlar daha az zamanda hazirlanabildigi i¢in Ogretmenlere, daha kolay

gelmektedir. Ogrencinin zihinsel seviyesinin yoklamasmm birka¢ soruyla sinirli smavla 6lgmek
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yerine, biraz daha zaman ayirmak gerekse de ayni siire icerisinde daha ¢ok objektif tip sorudan
olusmus bir sinav uygulamak da miimkiindiir. Aslinda yazili anlatim tiirii soru hazirlamak da

cevaplar1 okuyup, degerlendirmek de dikkat ve zaman ister.

Yazili sinav uygulamalari asagidaki gibi kendi i¢inde ¢esitlilik gosterir.

2.5.5.9.Uzun Cevaph Yazihi Sorulari

Yazili anlatim tiirii soru hazirlarken asagidaki 6zellikler goz oniinde bulundurulmalidir.

2.5.5.9.1.0zellikleri

a-Sorular cevaplayiciya yazili olarak sunulur.

b-Cevaplayici, cevabini kendi diisiiniip bulmak ve cevabini yazili olarak ifade etmek zorundadir.
c-Verilen cevaplari, kesinlikle yanlis ya da dogru bi¢ciminde ayirma olanagi yoktur.

d-Cevaplarin dogruluk derecesini saptamak degerlendiricinin inisiyatifinde bulunur ve bu
nedenle puanlamasi giictiir.

e-Cevaplama islemi uzun zaman alir.

f-Hazirlamasi kisa, puanlamasi uzun zaman alir.

g-Maddelerin giicliik derecesini nesnel yontemlerle belirlemek zor oldugundan test ve madde

istatistiklerini bulma olanag1 yoktur (Nas, 2000).

2.5.5.9.2.Giivenirligi Diisiiriicii Durumlar

a-Soru sayisinin kisith olmasi,
b-Sorularin belirsizligi,

c-Cevaplarin sinirlandirilmamis olmast,
d-Puanlama giivenirliginin diisiik olmasi,

e-Soru giicliigii ile 6grenme diizeyi arasindaki tutarsizlik (Nas, 2000).
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2.5.5.9.3.Gecerliligi Diisiiriicii Durumlar
a-Giivenirligi diisiiriicii tim etmenler gecerligi de diisiiriir.

b-Sinav kapsaminin ders kapsamini temsil etme diizeyinin diisiik olmas1 (Nas, 2000).

2.5.5.9.4. Kullamshhk

Bir sinavin sagladigi yarar giivenirligi ve gecerligi diisiiriicii nitelikte olmamalidir.

2.5.5.9.5.Yazih Yoklama Sorularim1 Hazirlarken Nelere dikkat edilmeli?

a- Yazili yoklama plan1 yapilmalidir.

b- Sorular titizlikle hazirlanmalidir.

c-Ne soruldugu tiim cevaplayicilar tarafindan agik¢a anlasilmalidir.

d- Soruya verilecek cevaplar sinirlandirilmalidir.

e- Uzun ve az sayida soru yerine, kisa ve ¢cok sayida soru sorulmalidir.

f- Sorular ders kitaplarindan ya da diger yardimci kaynaklardan aynen alinmamalidir.
g-Sorular birbirinden bagimsiz olarak cevaplandirilabilmelidir.

h- Kullanilacak soru sayisindan daha fazlasi hazirlanmalidir.

1- Sorular daha 6nceden denenmis olmalidir.

i-Yanit1 “evet” ya da “hayir” olan sorular sorulmamalidir (Nas, 2000).

Asagidaki kurallar, iyi bir yazili anlatim sinavinin yazilmasinda 6nem tasir.

2.5.5.9.6.Yazili Sinavlar1 Yazma Kurallar:

a-Basit sozciikler kullanilmali, tartis, analiz et gibi kelimeler agik ug¢lu sorular 6grencileri
sasirtabilir.

b-Degerlendirme agisindan birkag¢ tane kisa yazili anlatim tiirii soru, tek bir uzun simnavdan daha
tyidir. Kisa anlatimlar, 6grencilerin 6grenme ve diisiinme diizeyleri acgisindan daha ¢ok Ornek

tasirlar.
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c-Oprenciler hangi sorunun ka¢ puanla degerlendirilecegini,imla ve noktalama isaretlerinin
puanlamaya dahil olup olmadigim1 muhakkak bilmelidirler (www .yok. gov. t/ egitim /

ogretmen/kitaplar/fizik/ul5.doc).

2.5.5.10.Kisa Cevaph Smnav
“Bir kelime,bir sembol ya da en cok birka¢ kelime ile cevaplanabilen madde tiiriine denir.Bu
maddeler bilgi basamagin 6lgmek icin uygundur.Ogrenci sorunun cevabim kendi yazar.Kisa

cevapli maddeler iki tiirliidiir.Birisi soru ciimlesi,digeri eksik ctimle tipindedir (Vural, 2005).

Ornegin; Asagidaki cikarma isleminde ? isaretli yere kag yazilmalidir?
991

+ 29

932

Bu soruda 6grenciden beklenen cevap yalnizca “5” sayisin1 yazmasidir.

2.5.5.10.1.0zellikleri

a-Test maddeleri, soru tipinde ya da eksik climle biciminde yazilmigs ifadeler olabilir.
b-Cevaplayici, cevabini diisiiniip bularak yazmak durumundadir.

c-Cevaplayici, istedigi cevabr verme bagimsizligina sahiptir.

d-Verilecek cevaplar kisadir.

e-Cesitli diizeydeki davranislar yoklanabilir.

f-Her egitim diizeyine uygun diiser.

g-Puanlama islemi goreceli olarak kolaydir fakat tamamen nesnel olmayabilir (Vural, 2005).

2.5.5.10.2.Kisa cevapl test maddelerinin yazilmasi

a-Maddenin kesin ve tek dogru cevabi olmalidir.Sorunun ifadesi belirsiz olmamalidir.
b-Madde, acik secik ve kolay anlasilir bir ifadeyle sunulmalidir.

c-Eksik ciimle yapisindaki maddelerde, eksik olanin ne oldugu acikca anlasilmalidir.

d-Maddeyi olusturan ciimle, cevaplayicinin tanidig bir kaynaktan aynen alinmamalidir.
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e-Testte yer alan maddeler, birbirinin cevabininin ne olacagim1i  belirtmemeli, birbirini
cevaplamayi kolaylastirict ipucu saglamamalidir.
f-Her bir madde ile 6lciilmesi planlanan bir kazanim yoklanmalidir.

g-Her soru i¢in birakilan bosluk ayni uzunlukta olmalidir (Vural, 2005).

Bu smav “bosluk doldurma” diye de adlandirilabilir. Sinavda kisa sorular sorulur, cevaplar sayi,
resim veya birkac kelimeden olusabilir. Geleneksel egitimde pek kullanilmamaktadir. Ingilizce
egitiminde kelime bilgisini 6l¢gmek icin etkin olarak kullanilabilir. Gegerli, giivenilir ve objektif
bir smav yontemidir. Ogrencilerin kisa siirede ¢ok sayida soru cevaplayabilmeleri bu yéntemin
avantajli yamdir.Ancak, sorularin harfi harfine cevaplandirilmas: geregi, pratikle ilgili
yeteneklerin iyi olarak Olclilememesi ve egitim sistemlerinin tiimii icin uygun olmamasi bu

yontemin dezavantajli yoniinii olusturmaktadir (Vural, 2005).

Yazili yoklamalarda cevap kagitlarinin puanlanmasinda cesitli yontemler kullanilir.

Cevap anahtar1 ve puanlama cetveli hazirlarken agsagidaki noktalarta dikkat edilmelidir.
a.Cevaplarin olas1 tiim 6geleri cavap anahtarina girilmelidir.

b.Sinav Oncesi cevap anahtart ve puanlama cetveli hazir edilmelidir.

c¢.Toplam puanin 100, 50 gibi hesaplamay1 kolaylastirici sekilde yuvarlak bir say1r olmasina
dikkat edilir.

d.Cevaplar okunurken tiim 6grenciler i¢in cevap anahtarina sadik kalinmali, ancak cevap anlamca

ayni olmasa bile yakin anlam tasimasi halindede puan verilmelidir (Baykul, 2001).

Asagida cevap anahtar1 ve puanlama cetveli kullanilarak yapilan bir puanlama Ornegi
sunulmaktadir.
Ornek Problem:Babam her birinde 12 kutu bulunan 5 koli meyve suyu aldi.Gegen hafta bunlarin

15 tanesini tiikettik.Ka¢ kutu meyve suyumuz kald1?

DEVAMI VAR
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Cevap Anahtari:

Alinan Koli Sayisi Her Kolide Bulunan Meyve Suyu Sayisi Tiiketilen Kutu  Geri Kalan Meyve Suyu Kutusu
5 koli 12 kutu 15 kutu ?

5 x 12 = 60 kutu (toplam kutu sayis1)

60 — 15 =45 kutu (kalan meyve suyu kutusu)

Puanlama Cetveli:

Problemi ozet olarak yazma 2 puan

Problemin ¢oziimiinde:Bagvurulacak islemlerden her biri i¢in 2 puan olmak iizere 2x 2=4 puan
Islemlerin dogru yapilmas,her biri igin 2 puan olmak iizere 2x 2= 4 puan

Toplam:2+ 4 + 4 =10 puan

Bu Ornegin disinda, puanlama da 6gretmenin takdiri ya da ekleyecedi degisik ogelerde soz

konusu olabilir.

2.5.6.Duyussal (affektif) alan:
Duyussal giris 6zellikleri, 68rencinin akademik benlik kavramini, 6§renme temasina ilgisini ve
tutumunu igerir.Kisacas1 6grencinin 6grenme temasina, okula ve okuldaki 6grenmeye kars1 ilgisi

ve tutumunun bileskesi duyussal giris 6zelliklerini verir (Nas, 2000).

Ogrencilerdeki duyussal degisme ve gelismeleri 6lgcmek icin degisik soru tipleri kullanilmaktadir.
Ayrica 6grencilerin gozlenmeleri ve goriisme yontemiyle fikirlerinin alinmasi da duyussal

ogrenmeleri belirlemede egitim sistemlerinde kullanilmaktadir (Www.

yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/fizik/ul5.doc).

“Egitimin hedeflerinde ongoriilen insan niteliklerinden bir boliimii ilgi, tutum, 6zgiiven adlariyla
anilan duygusal ozelliklerle ilgilidir.Biiyiiklere saygi, yurt sevgisi, ulusal iilkiillere baglilik,
ogrenme ilgisi, kendine giiven, gii¢cliiklerden yilmama, baskalarina ve degisik fikirlere karsi
hosgorii, temizlik ve diizen konusunda titizlik gibi insan nitelikleri bu gruba girer (Yilmaz

,2004).”
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Ogretme ve 6grenme siirecini olumlu hale getirebilmek, 6grencinin basarili olma gereksiniminin
karsilanmasi ve basar1 duygusunun tattirilmasiyla dogru orantilidir.Bu nedenle 6grencinin kendi

diizeyine gore degisik teknikler kullanilarak yardimci olunulmalidir (Nas, 2000).

2.5.6.1.Tutum ve Degerlerin Objektif Olciimii
“Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme
seklinde gozlenen, duygusal bir hazirolusluk hali veya egilimdir.Tutum bir bireye atfedilen bir

egilimdir.Gozlenebilen, ortaya konan davramis degil, davranisa hazirlayici egilimdir (Vural,

2005).”

Tutumlarin tespitinde en ¢ok tercih edilen yontem 5°li Likert olcegidir.Bu oOlcekde, olumlu,
olumsuz ifadeler yazilir.Bu ifadeler, “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum” seklindedir.Boylece her cevaplayici, dlgekte yer alan
her ifade i¢in katilim derecesini belirtmis olur.Cevaplayicinin puani, dl¢ekteki maddelerin toplam

puanindan olusur (Vural, 2005).

Cizelge 2. 16. Likert Tipi Bir Olgekteki Maddelerin Puanlama Anahtar

Secenek Olumlu ifade Puam Olumsuz ifade Puam
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Tamamen Katiliyorum 5 1

Ornek olarak Matematik dersinde kullanilabilecek bir Tutum Olcegi asagida yer alan Cizelge

2.17°de verilmistir.

Asagida 6grencilerin matematik dersine iliskin tutum ctimleleri karsisinda “Hi¢ katilmiyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen katiliyorum” olmak {izere bes
secenek verilmistir.Liitfen dikkatli okuduktan sonra her bir tutum icin kendinize uygun olan

seceneklerden birini isaretleyiniz.
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Cizelge 2. 17. Matematige Yonelik Tutum

TUTUM CUMLELERi

Hi¢ katilmiyorum
[Katiliyorum
[Kararsizim
[Katiliyorum
Tamamen
katiliyorum

1.Matematik ilgimi cekmez.

2.Matematik tartismaktan hoslanirim.

3.Matematigi giinliik yasamimda kullanirim.

4.Matematigi 6grenebilirim.

5.Calisma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak isterim.

6.Matematik sinavlarinda katam karigir.

7.Matematikten korkarim.

8.Matematigi severim.

9.Matematikten sikilmam.

10.Matematik gercek yasamda kullanilmaz.

11.Matematikle ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek isterim.

12.Matematikten rahatsiz olurum.

Simdi de asagida 6grenmenin bir diger ol¢iilme alan1 olan Devinissel alana deginilecektir.

2.5.7.Devinissel (Psikomotor) Alan
Giiniimiize kadar bir ¢cok egitim psikolojisi uzmani ve egitim bilimci psikomotor alan1 kendine

gore siniflandirmaya calismistir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz:

2.5.7. 1.Ragsdale’in Taksonomisi

Ragsdale , psikomotor alan1 Hedeflenmis Motor Aktiviteler, Dilsel Motor Aktiviteler, Duygusal

Motor Aktiviteler olmak {izere ii¢ basamakta inceler (http: // www. bekirhoca. com

/ogretmen/uzman/program.asp fatih karaca 2006)

2.5.7.2.Guilford’un Taksonomisi

Guilford bu alan1 yedi basamaga ayirir, ancak onun bu siniflandirmasinda asamalilik yoktur.
Davraniglar1 kolaydan zora, basitten karmasiga dogru degil de kendine gore belirledigi bazi
Olceklere gore;giic, baski, hiz, statik dikkat, dinamik dikkat, koordinasyon ve esneklik olarak

tanimlar (http://www .bekirhoca.com/ogretmen/uzman/program.asp fatih karaca, 2006)
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2.5.7.3.Dave’in Taksonomisi
Dave bu alan1 agamali olarak; baslama, manipule etme, dikkat, bitistirme, dogal halde yapma

olarak bes basamaga ayirir (http://www.bekirhoca.com/ogretmen/uzman/program.asp fatih karaca,
2006)

2.5.7.4 Kibler’in taksonomisi

Kibler psikomotor alani, davranislarin gelisimini aciklayan ilke ve genellemelere dayanarak dort
ana basamaga ayirmis ve her basamagi da kendi icerisinde; kaba viicut hareketleri, iyice koordine
viicut hareketleri, sozsiiz iletisim davranislari, konugsma davraniglari olarak asamalandirmistir

(http://www. bekirhoca. com/ ogretmen/ uzman/ program. asp fatih karaca, 2006)

2.5.7.5. Ramizowski’nin Taksonomisi

Ramizowski psikomotor alandaki bir davranigin 6gretimini ve beceri haline gelmesini yedi
basamaga becerinin tiimiiniin gosterilmesi, becerinin temel hatlarinin gosterilmesi, becerinin
tekrar gosterilmesi,  Ogrencilerin becerinin basit bir kisminin gostermesi, biitiin beceriyi
gostermelerine yardim edilmesi, biitiin becerinin yeniden yapilmasinin saglanmasi ve
gozlenmesi, beceriyi kendi kendilerine yapmalarinin saglanmasi seklinde ayirmistir

(http://www .bekirhoca.com/ogretmen/uzman/program.asp fatih karaca, 2006)

2.5.7.6. Simpson’un Taksonomisi

Elizabeth Simpson psikomotor alan1 yedi basamaga ayirmis ve bu basamaklarin bazilarin1 da
kendi i¢inde alt basamaklara; algilama, kurulus, kilavuzlanmig faaliyet, mekanizma, karmasik
disa vuruk faaliyet, uyum, yaratma olarak ayirmustir (http:/ www. bekirthoca. com

/ogretmen/uzman/program.asp fatih karaca, 2006)

2.5.7.7. Harrow’un Taksonomisi
Anita J. Harrow bu alan1 alti basamaga ayirmis ve sozsiiz iletisim hari¢ digerlerini alt
basamaklara; refleks hareketler, temel hareketler, algisal yetenekler, fiziksel yetenekler, beceri,

sOzsiiz iletisim olarak ayirmistir ( http: // www.bekirhoca.com /ogretmen / uzman / program . asp fatih

karaca, 2006)
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Taksonominin Psikomotor alanina Bloom, becerilerin devinigsel gelisimin iiriinii olarak bakar ve
bu durumun da bedensel ve zihinsel gelismeye kaynak olusturdugunu diisiiniir.Bloom’a gore

bircok becerinin bireyde aliskanliga doniismesi dort basamakta gerceklesir:

a.Irdeleme:Bireyin becerikli olacagi durumu tamimasi, algilayrp yorumlamasidir.Karsilagtigt
durum karsisinda aldigr uyaricilara dogru tepkilerle yaklasip aldigi isaretlerle neyi nasil
yapacagini anlar.Ornegin; Tiirkiye haritasin1 cizecek olan 6grencinin oniindeki Tiirkiye haritasi
uyarani, bu uyarandan aldig1 nasil cizece8i yoniindeki isaretler de kat edecegi yolda ki
davraniglarin1 yonlendirir.Ve ¢izecegi kagitta birakacagi bosluk, kullanacagi renkler....bu imler
yardimiyla 6grenciye yol gosterir (Nas, 2000).

b.Sinama: “ Uyaricidan gelen isaretlere gore,istenen tepkinin benzerini yapma cabasidir (Nas,
2000).”

c.Beceriklilik: Dis isaretlerin etkisine bagimli kalmadan, i¢ isaretler yardimiyla duruma yaklasma
dedigimiz becerikliligi “Bilgisayarin tuslarina bakmadan yazabilmeyi basarmak” olarak

ornekleyebiliriz (Nas, 2000).

Devinigsel alanin basamaklar1 ve hedef ornegi bir ¢izelge lizerinde asagidaki gibi gosterilebilir.

Cizelge 2.18. Devinissel alanin basamaklarina ve hedef orneklerine

Basamak Aciklamalar Hedeflerin son Sozciik Ornekleri | Hedef Ornekleri
1.Uyarilma Nesnelerin, iliskilerin farkina Izleyebilme , Tiirkiye haritasinin ¢iziligini
1.1.Algilama varma;yapilani izleme,uyariciya karst Gozleyebilme, izleyebilme.

1.2.Bedensel Kurulma

duyarli olma;bedenini hazir duruma
getirme sz konusudur.

Duyussal alanin “alma” basamagiyla
kosuttur.

Taniyabilme, bedenini hazir duruma
getirebilme.

2.Kilavuz Denetiminde Yapma
2.1.Kilavuzla birlikte yapma.
2.2.Kendi bagima yapma.

Istenen isi once kilavuz denetiminde,
giderek kendi basina yapabilme s6z
konusudur.

Cizebilme,
Yapabilme.

Tiirkiye haritasin1 6gretmenin
kilavuzluguyla ¢izebilme.

3.Beceri Durumuna Getirme
3.1.Istenilen nitelikte yapma.
3.2.Istenilen nitelikte ve siirede
yapma.

3.3.istenilen nitelik
yetenekte yapma.

,slire  ve

Ogretmenin yardimi olmadan, kendi
basina , istenilen diizeyde yapabilme,
beceriklilik kazanma, bunu aligkanliga
dontigtiirme s6z konusudur.

4.Duruma Uydurma:

Onceki basamaklarda kazanilan
davranislarin aktarimi s6z
konusudur.Uyarlayabilme, kendi
yorumlarini katabilme.

S.Yaratma

Ozgiin,benzersiz sanat ya da teknik bir
iiriin ortaya koyabilme sz konusudur.
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Ogrencilerin devinissel yeteneklerinin olciilmesi ve degerlendirilmesi icin farkli yontemler
kullanilabilir. Bunlardan biri kontrol listesi kullanmaktir.Bu listeyle bir 6grencinin laboratuarda

bir deneyi nasil  planlanladi@i ve  uyguladigi izlenip adim adim kontrol edilebilir

(www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/fizik/ul5.doc).

“Ornegin: Ses kavramlarin1 6grenme deneyinde, Evet Hayir
1.Her sesin bir kaynak tarafindan olusturuldugunu anladi mi?

2.Sesin hangi ortamlarda yayildigini 6grendi mi?

3.Ses siddetinin uzaklikla iliskisini kavradi mi1?

4.Yiiksek sesten korunmanin geregini kavradi m1?

S5.Farkli maddesel ortamlarin sesin kulagimiza ulasma- ... ..........
st farkli engelledigini anladi mi1?
6.Ses yalitimi i¢in gergeklestirilen teknolojileri 6grendi mi?

Bu kontrol listesiyle 6grencilerin devinissel alan ile ilgili becerileri 6l¢iilmiis olur.

Asagida laboratuarda ya da smifta yiiriitilen bir c¢alismada Ogrencinin performansini

degerlendirmek icin bir baska 6rnek kontrol listesi verilmistir.

Cizelge 2.19. Devinissel alan ile ilgili becerileri dlcen kontrol listesi

YOK ZAYIF | ORTA IYi COK iYi
0) @ (2) A3) 4)

DAVRANISLAR

1.Preparat hazirlama.

2.Mikroskoba yerlestirme.
3.0bjektif se¢me.

4.Is1k ayar1.

S.Goriintii ayari.

6.Gorlintiiyli kaydetme

7.Bakim ve temizlik.
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Olgme degerlendirmenin kendine 6zgii temel ilkeleri ve bulundurmas: gereken nitelikleri

vardir.Asagida bu niteliklere ve ilkelere deginilecektir.

2.6.0lcme-Degerlendirmenin Temel ilkeleri

Giivenirlik Gecerlik

‘\\\\\\\\\\\\ l///////////'

OLCME ARAC VE
YONTEMLERINDE
ARANAN NITELiKLER

A 4

Kullaniglilik

Sekil 2.8. Olcme Arac Ve Yontemlerinde Aranan Nitelikler

Genel olarak bir Olgme aracinda bulunmasi gereken nitelikler gecerlik, giivenirlik ve

kullamighiliktir.

2.6.1.Giivenilirlik

Giivenirlik 6l¢cmenin tutarliligy ile ilgilidir. Bir testi degisik zamanlarda alan kisilerin, o testten
aldiklar1 puanlar veya siralamalari degismiyorsa o test giivenilirdir. “Bir 6lgme araci, ayni
ozelligi her uygulandiginda aym1 sonucu verecek tarzda Olcebiliyorsa giivenilirdir ( Yilmaz,

2004).”
Karasar’a gore (1984) giivenirlik “ayni seyin bagimsiz Olgtimleri arasindaki kararlilik, 6lgmek

istenen seyin siirekli olarak ayni sembolleri almasi, aym siireclerin izlenmesi ve aym olciitlerin

kullanilmasi ile aymi sonuglarin alinmasi” seklinde tanimlanmaktadir. Tekin (1993) ve Ozgiiven
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(1994) ise giivenirligi “bir 6lcme aracinin Olctiigii seyi tutarli, kararli bir sekilde 6lcmesi”

biciminde tanimlamaktadirlar.

Giivenilirligi olan bir simnav hangi niteligi 6l¢mek isterse istesin, her defasinda ayni sekilde

Olcebilmelidir.

Giivenilirligi olan bir sinavda kullanilanilan sorular, ayn1 konunun sinandigi baska sinavlarda
kullanilan tiim sorularin da ornegi olma ozelligini tasirlar. Bir 6grencinin uygulanan sinavda
yiikksek puan almasi durumunda, bu 6grencinin ayni konuyla ilgili bir bagka sinavda da benzer
sonuclar almasi beklenir, sonuca yonelik bdylesi bir beklentinin sebebi sinavlarin giivenilirligiyle

baglantilidir (Y1lmaz, 2004). Giivenirlik 6l¢cme sonucunda ulasilan hatasizliktir (Baykul, 2001).

Giivenirlik katsayisinin hesaplanmasini Tekin (1993) dort sekilde agiklamisdir. Bunlar; test
tekrar test yontemi, birbirini takip eden ya da paralel testler yontemi, bir testin iki yariya

boliinmesi yontemi ve kuder-richardson 20 ve 21 formiilleridir.

Asagida bu yontemler aciklanmaya calisilacaktir.

2.6.1.1.Test-Tekrar Test
Aymi testin aym gruba degisik zamanlarda iki defa uygulamis1 ile elde edilecek sonuclarin

korelasyonunu bulma.

Hazirlanan test sinifa uygulamir. Bir miiddet sonra ayni test ayn1 sinifa tekrar uygulanir. Iki bulgu

arasindaki korelasyon katsayisi bize giivenirligi verir (Tekin, 1993) .

2.6.1.2.1ki Yar1 Test
Bir testi bir gruba bir defa uyguladiktan sonra,biri digerinin esdegeri olabilecek sekilde iki kisma
ayrilmasi1 ile, ayrilan kisimlara ait puan dagilimlarinin korelasyonunu bulma seklinde

uygulanir.(Yilmaz,H., 2004)Bir sinifta uygulanmak {izere 10 soruluk bir test hazirlariz. Bu test
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sinifa uygulandiktan sonra tek sorular (1,3,5...) ile ¢ift sorulara (2,4,6..) verilen cevaplar

arasindaki korelasyona bakariz. Korelasyon katsayisi giivenirligi verir (Tekin, 1993) .

2.6.1.3. Kuder-Richardson (KR 20)
Giivenirlik katsayisint  hesaplamak i¢in kullamilan formiildiir. Bu formiil sadece dogru
cevaplandirilan maddelere bir puan vererek, yanlis cevaplandirilan ve bos birakilan maddelere ise

hi¢ puan vermeksizin puanlanan testlere uygulanabilir (Tekin, 1993) .

Bu yontemle testin giivenirlik katsayisim1 hesaplayabilmek icin puanlarin standart sapmasina ve
aritmetik ortalamasina gerek duyulur.Bu formiil asagida verilmektedir.

n.S> X (n-X)

Kuder-Richardson(21):r =
S*(n-1)

S*  :Standart Sapmanin Karesi

n :Testteki Madde Sayisi

X :Test Puanlarinin Aritmetik Ortalamasi( Tekin, 1993) .

Bir ornekleme yapacak olursak;
50 maddeden olusan bir testin puanlarinin aritmetik ortalamasi 30 ve standart sapmasi 6 olarak

hesaplanmistir.Bu testin giivenirlik katsayisini bulalim:

n=>50 50.36-30(50-30)

s=6 r=

x =30 36(50-1)
r=0,61

Giivenirlik katsayis1 O ile *. larasinda olmasi gerektigine gore ve elde edilen deger r = 0,61

olarak 0O ile 1 arasinda yer aldigina gore giivenilir olarak yorumlanir. (Tekin,1993)
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2.6.1.4. Paralel Formlar
Bir testin esdeger formunun ayn1 gruba ayn1 zamanda uygulanmasi ile elde edilecek dagilimlarin
korelasyonunu bulma yontemidir.Ayni seyleri ol¢en, aym Ozellikleri yansitan iki soru kagidi

hazirlanir. Bu iki form arasindaki korelasyon katsayis1 giivenirligi verir.
Degisik olciimlerde benzer sonuclar veren 6lgme araci giivenilir demektir. Sansa bagl hatalarin
etki oranina gore “giivenirlik katsayis1” (+1) ile (-1) arasinda bir degerdir. Giivenirlik katsayisinin

artmasi hatalarin diismesi demektir (Tekin,1993) .

Cizelge 2.20. Giivenirlilik Kestirme Yontemleri

GUVENIRLIiK OLCU YONTEM
Test-tekrar testi Kararhilik Ayni testin ayn1 gruba belli aralikla iki kez
Duyarlilik uygulanmasi ve ayn1 6grenciye ait iki puan
(Sistematik hatalar tekrarlanir) gurubunun korelasyonu elde edilir.
Paralel Form Giivenirligi Duyarlilik Kapsami, ortalama ve varyansi esit iki
(Hata varyansi biiyiik ol¢iide kapsam paralel test formunun ayni gruba ayni anda
orneklemesinden kaynaklanir) verilerek, elde edilen iki puan grubunun

korelasyonu elde edilir.

Esdeger Yarilar Glivenirligi I¢ Tutarlilik Teorik olarak paralel formlar giivenirligi ile

aynidir.Yalniz test tek form halinde verilir.

K-R 20 ve K-R 21 I¢ Tutarlilik Gergek testin bir defa uygulanmas: ve hayali
es deger formu ile korelasyonu ile elde
edilir.Tek testin iki esdeger yariya

boliinebilmesinde gii¢liik varsa kullanilir.
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Iyi bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken en dnemli 6zellik giivenilir olmasidir.Yani kullanilan
bir 6lcme aracindan beklenen kosullar aymi kalmak sartiyla iki kez uygulanmasi durumunda
Olctim sonuglarinin benzerlik gostermesidir. Ancak bir 6lgme aracinin giivenilirligi ne kadar tam
gibi goriiniirse goriinsiin, bazen dikkatsizlik nedeniyle tesadiifi hatalarla karsilasmak miimkiin
olabileceginden, dl¢iimlemeyle elde edilen puana hata karisabilir. Bu nedenle, 6zellikle egitimde
kullanilan 6lgme araclarinin giivenilirligini arttirmak icin asagidaki yontemlerden yararlanilabilir

(Yilmaz, 2004).

Giivenirligi artirict onlemleri siramak istersek;

a-Madde sayisinin artirilmasi giivenilirligi arttirict etkendir.Ciinkii testteki soru sayisi arttik¢a
Olcme hatasi azalir. Cok sayili sinav tercih edilmelidir.

b- Maddeler anlasilir ve cevaplanabilir olmalidir.

c-Cevaplayicilarin, cevaplamaya giidiilenmis olmas1 gerekir.

d-Cevaplama islemi i¢in yeterli siire verilmeli,gereginden uzun yada gereginden kisa siireler de
giivenirligi diisiiriicii etkendir.

e-Maddelerin giicliik diizeyinin, cevaplayicilarin diizeyine uygun olmasi gerekir.Aksi halde
gelisigiizel cevaplamalar olacagindan giivenirlik diizeyi diisiik olacaktir.Ote yandan sorular
seviye altinda hazirlanirsa bu sefer de bu sinavla iist seviyeyi 6l¢gmek miimkiin olmayacaktir.

f- Puanlama islemi objektif olursa giivenirlik artacagindan yazili sinavlarda muhakkak puanlama
anahtart kullanilmalidir.

g-.Soru yaziminda, yonergelerde, uygulamada, puanlamada, sonuclarin kaydinda dikkate dayali

hatalarin ortaya ¢ikmamasi i¢in 6nlem alinmalidir (Yilmaz, 2004).

Iyi bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken o©nemli 6zelliklerden biri giivenilirken, digeride

gecerlilik olarak tantmlanmaktadir.Calismaya bu kavramin incelenmesiyle devam edilecektir.
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Ol¢me sonuclarinin giivenirligine

Olgme
sonuglarinin
gecerligi;

2.6.2.Gecerlik

/
—,

Olcme yapilan grubun niteliklerine

Olcme ortamindaki kosullara,

Olctimlerin kullanim amacina bagl olarak
degisir.

Sekil 2.9. Olcme sonuglarimn gecerligi

Gecerlik kavrami degisik yazarlarca asagidaki gibi cesitli tanimlamalarla
aciklanilmistir.”Bir 6lgme aracimin dlgmek iizere hazirladigi amacini lgme derecesi”(Ozgiiven,
1994), “Bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigr 6zelligi baska herhangi bir 6zellikle karistirmadan
dogru olarak olcebilme derecesi” (Tekin,1993), “Ol¢cmek istenen seyin olciilebilmis olma
derecesi, Ol¢iilmek istenenin baska seylerle karistirnlmadan ol¢iilebilmesi”’(Karasar, 1986),
“Olgegin kullams amacina uygunluk niteligi”(Yildirim,1983), “Bir 6lgme aracinin gecerligi,bu
aracla oOlciilmek istenen Ozelligi olgebilme derecesi olarak tanimlanir.”(Baykul, 2001) seklinde

tanimlamalarda bulunmuslardir.

Tiim tanimlar incelendiginde; 6l¢me aracinin biitiinsel bir sekilde ve dogru olarak , baska seylerle

karistirilmadan 6l¢mesine o aracin gecerliligi denildigini gorebiliriz.
Bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amacladigi 6zelligi, baska herhangi bir 6zellikle karistirmadan, dogru

olarak Olcebilme derecesi giivenirligini gosterir. Yani aracin amaca hizmet etmesi denilebilir.

“Bir 6lgme aracinin gegerliligi icin giivenirlik 6n sarttir (Yilmaz, 2004).”
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Gecerlilik, sinavin, Olciilmesi istenen konuyu gercekten Ol¢iip Olgmedigini belirler. Sinav
araciligiyla oOl¢iilmek istenenin iyi tanimlanmis olmasi gerekir. Gecerlilik kavrami sinavin
kendisiyle degil, sonuclar1 ve sonuglarin yorumlanmasiyla ilgili bir kavramdir, sadece bir konuya

ait ozgiinliik tasir (M.E.B.,Olgme Semineri Notlari, 2004).

Bir o6lgme aracinin, Olciilmek istenen oOzelligin Olciilerini, baska oOzelliklerin Olgciileriyle

karigtirmadan verebilme giiciidiir (M.E.B.,Olgme Semineri Notlari, 2004).

Egitimde kullamilan testler icin gecerlilik tiirleri olarak Karasar (1984)icerik, uygulama
(deneysel) ve yap1 gecerliligi olmak iizere ii¢ tiirde incelerken Tekin (1993) ise goriiniis, kapsam,
yordama ve yap1 gecerliligi olmak iizere dort tiirde incelemektedir.Bu calismada Tekin’in

yaklasimi esas alinacaktir.

Tekin’in yaklasimina gore egitimde kullanilan testler icin gecerlik tiirleri; goriiniis , kapsam,

yordama , yap1 gecerligi olarak cesitlenmektedir.

Yordama, yapi, goriiniis ve kapsam gecerligi olmak iizere dort asamada incelenen gecerlik
ozelligi, bir 6l¢cme aracinin sahip olmasi gereken diger 6zellikleri de etkilemektedir. Bir 6gretmen
acisindan en cok dikkat edilmesi gerekenin kapsam gecerliligi oldugu soylenebilir. Kapsam
gecerliligi, bir biitiin halinde testin ve testteki her bir maddenin kullanilis amacina ne oSlgiide

hizmet ettigiyle ilgilidir (Turgut,1977).

2.6.2.1.Goriiniis Gecerligi

Bir testin goriiniis gecerligi o testin 6lgmek istedigi seyi Olciiyor goriinmesidir. Ornegin,
kapaginda “Fizik Testi” yazili olan testin icinde fizikle ilgili sorular varsa, s6z konusu testin

goriiniis gecerligi vardir.

Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigi'niin {1 Kalite Kurullar’'na vermis oldugu Ol¢me

Degerlendirme seminerlerinde verilen asagidaki érnek bu konuya agiklik getirecek niteliktedir.
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Ornek; Yarilanma siiresi 20 yil olan bir radyoaktif maddenin 200 yil sonra ne kadari kalir?

Sorusu 30 6grenciye sorulmus ve bu sorunun Fizik mi? Matematik mi? Kimya mi?sorusu olup
olmadig1 sorulmustur. Bu Ogrencilerden 16’s1 Fizik, 10’u Kimya, 4’ti Matematik’le ilgilidir
cevabini vermistir.Aslinda soru bir Matematik sorusudur. Ama soruda ki “radyoaktif madde”
terimi Ogrencileri yaniltmis ve 30 6grenciden sadece 4’ii dogru cevabi vermistir. Bu da sorunun

goriiniis gecerliginin diisiik oldugunu gostermektedir.

2.6.2.2.Kapsam Gecerliligi

Bir sinavda kullanilmak {izere hazirlanan aracin, olciilen konuya iliskin hedefleri, agirliklar
oraninda kapsamasi1 gerekmektedir. Ogretim hedefleriyle ilgili tiim davranislara uygulanacak
olan sinavda orantili bicimde dagitilarak yer veriliyorsa bu sinavin kapsam gecerligi var demektir

(M.E.B.,0l¢me Semineri Notlar1, 2004).

Smmavda kullanilmak iizere hazirlanan her maddenin, Ol¢cmek isteneni gercekten oOlciip
O0lcmedigine, o maddeyle Ol¢iilmek istenen bilgi ve beceriye sahip Ogrencilerce dogru
cevaplandirilabilecek diizeyde olup olmadigina dikkat edilmelidir.Ornegin, bir 6l¢cme araci,
Olciilmesi diisiiniilen davranislardan bazilarim1 6lgmiiyorsa veya Olgiilmek istenen davranislar
Olciiyor ancak bunlarin disinda baska davramiglar1 da Olgiiyorsa bu aracin kapsam gecerligi

diistiktiir (M.E.B.,Olgme Semineri Notlari, 2004).

Olgme sonuclar1 programi veya Ogretimi degerlendirme veya Ogrenme eksiklerini saptama
amactyla kullanilacak ise konuyla ilgili tiim davramislari, Ogrenci basarisim1 degerlendirme
amaciyla kullanilacak ise ©nemli goriilerek secilen davranislar1 kapsamak durumundadir

(M.E.B.,0l¢me Semineri Notlar1, 2004).
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Ornegin,'
Amac: Dogru olarak karekok alma davranigin1 6lgme
Yanlis Ornek; 255 sayisiin karekokii, asagidakilerden hangisidir?
A. 148 B. 149 C. 15,8 D. 159 E. 16,1
Bu soruda karekok almasini bilmeyenlerden dogru cevabi bulanlar olabilir mi?
Bu madde, karekok alma becerisini yoklamak i¢in uygun madde degildir. Bu madde asagidaki
gibi diizenlenerek, tahminle dogru cevabi bulma disinda, sadece karekok almasini bilenlerin
dogru cevaplayabilecegi duruma getirilebilir.

Amag: Dogru olarak karekok alma davranisini 6lgme

Dogru Ornek; 255 sayisimn karekokii alindiginda, virgiilden sonra gelen ilk rakam,
asagidakilerden hangisidir?

Al B.3 C.5 D.7 E.9

Bir biitiin olarak test, ders konular1 ve hedeflerinin yeterli bir 6rneklemini vermelidir. Bunun i¢in
testteki soru sayisinin Ogretim esnasinda vurgulanan hedeflerle konulara, dengeli dagitilmis

olacak sekilde artirilmasi gerekir(M.E.B.,Olgme Semineri Notlari, 2004).

2.6.2.3. Yordama Gecerligi
Yordama, “istatistiksel teknikler kullanilarak ve bilinenlerden yararlanarak bilinmeyen durumlar
hakkinda yapilan gelecege yonelik tahminlerde bulunma islemidir.” (M.E.B.,Olgme Semineri

Notlari, 2004).

Yordama, bir tahmindir. Ancak her tahmin bir yordama degildir. Bir tahminin yordama
olabilmesi i¢in, gelecege doniik olmasi ve temeli bilgiye dayali bazi teknikler kullanilarak
yapilmis olmast gerekir.“Bir ise eleman almak ic¢in yapilan bir sinavin puanlart yordayici, iste
gosterilen basar1  Olgiisii  Olgiit;  yiiksekOgretime giris  smnavlarinda alinan  puanlar
yiiksekogretimdeki basariy1 yordayici,yiiksekogretimdeki basar dlgiileri de ol¢iit olarak alinabilir

(Baykul, 2001).”
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2.6.2.4. Yap1 Gegerligi

Bir testin yap1 gecerligi, test maddelerine verilen cevaplar arasi iliskinin analizine
baghdir. Testteki her madde testin tiimiiyle iligkili olamlidir.Bunun tespiti i¢in uygun istatistiki
yontemeler kullanilir. Yap1 gecerliligni bulmak icin iki yontemden yararlanilir.

Bunlardan ilki bilinen grup ile yada dnceden gecerligi saptanmis bir dlcii araci ile karsilastirma
yoluyla yapilir.Ornegin elestirel diisiinen 6grencinin davranmis boyutunu 6lgmek igin; “Hangi ii¢
tek saymin toplami 50 eder? (Bu problemin ¢oziimii yoktur. Yani toplami 50 eden ii¢ tek sayi
yoktur.) kisinin bu soruya verdigi cevaba bakarak, onun elestirel diisiinme giicii hakkinda yargida
bulunulur. Bu konuda akil yiiriitmenin 6zii sudur: “Elestirel diislinebilen kisi su davranislari
gosterir, ya da islemi tersinden ele alirsak, su davranislar1 gosteren kisi elestirel diisiiniir (Yilmaz,

2004).

Yap: gecerligini bulmanin diger bir yoluda faktdr analizi yapmaktir.Faktor analizi; bir dlgekteki
maddelerden aym faktorii 6lcen maddelerin bir araya toplanmasidir. Bunun yaninda higbir
faktorle iliskisi olmayan yani hedefine uygun olmayan maddelerin de ayiklanmasini saglar

(M.E.B.,0l¢me Semineri Notlar1, 2004).

2.6.2.5.Gecerliligi Diisiiren Durumlar

a-Sorularin dersteki 6grenmelerden bagimsiz olarak cevaplanabilmesi(sagduyu yoluyla, genel
kiiltiir bilgisiyle, ipuglarindan yararlanarak),

b- Kopya cekilmis olmasi,

c-Sinavin 6grenilen konular1 dengeli ve yeterli bir  bicimde kapsamamasi,

d-Cevaplama siiresinin yetersiz olmasi,

e-Puanlamada yanli davranilmasi,

f-Olciilmek istenenden baska degiskenlerin ise karismasi (M.E.B.,Olcme Semineri Notlar,
2004).

Ol¢me sonuglarinin gecerliligi bazi 6nlemlerle arttirilabilir.
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2.6.2.6.Gecgerliligi Arttirma Yollar:

a.Siavlarda sorulan sorular Olciilmek istene davranis diizeyinde olmali, soruyu zorlastirmak ya
da kolaylastirmak i¢in 6l¢cme 6zellignden fedakarliklta bulunulmamalidir.

b.Sinav belirtke tablosundaki kapsamda yapilamlidir.

c.Sorular dl¢iilmek istene davranisa sahip 6grencilerce cevaplanabilecek bi¢imde hazirlanmali
ipucu icermemelli,

d.Sorular birbirinden bagimsiz olmali.

e.Sorularin yogunlugu konularin yogunluguyla dogru orantili olmali.

f.Bir sinavin gecerligi giivenirligine bagli oldugundan, s6z konusu siavin 6ncelikle giivenirligi

saglanmalidir (Baykul, 2001).

2.6.3.Uygunluk ya da ilgililik: Olgme aracinin 6l¢cmek icin diizenlendigi hedeflerle ilgili
olmasidir (Baykul, 2001).

2.6.4.Ayirdedicilik: Ayiricilik, farkli  diizeyde olan Ogrenciler arasindaki ayirimin
yapilabilmesidir. Soru, bilen ve bilmeyen 6grenciyi ayirmalidir. Degerlendirme aracindaki her bir

soruda, sadece yanitt bilenlerin dogruyu secebilmeleri gerekir (Baykul, 2001).

2.6.5.Nesnellik: Nesnellik, sorunun yanmiti ya da smavin biitiinii, farkli kisiler tarafindan

degerlendirildiginde de sonug¢ hakkinda ayni kararin verilebilmesidir.

2.6.6.Uygulanabilirlik: Uygulanabilirlik, sinavin sahip olunan olanaklara uygun, 6grenciler ve
egiticiler i¢in kolay uygulanabilir, katilimcilara sinavdan hemen sonra geri bildirim verebilmek

icin kolay puanlanabilir olmasidir (Ankara Tip Fakiiltesi Dergisi Ozel Sayis1 96, 2003).

Kisacast gecerlilik icin giivenilirlik sarttir ama yeterli degildir denilebilir. Gecerli sonuglar
kesinlikle giivenilir olmalidir, ancak giivenilir sonu¢ vermesi her zaman gecerli oldugunu
gostermez.Bir degerlendirme aracinin gecerliligi hem uygunluguna hem de giivenilirligine

baglidir. Degerlendirmede kullanilacak olan sorular sinavin gecerliligini arttirtyorsa, sinav
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ogrenme hedefleri cercevesinde hazirlanmissa, uygundur. Ayrica uygulacak olan degerlendirme ,
ogrenim hedefleri ve egitimin taksonomik alanlar1 g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmissa
gecerlidir.Ancak belki de bir degerlendirmede aranilacak en 6nemli 6zellik,0 degerlendirmenin

kesinlikle 6zgiin olmasidir(Ankara Tip Fakiiltesi Dergisi Ozel Sayis1 96, 2003).

Ogretme ve Ogrenme siirecinde hedef kazanimlara ne kadar ulasildigi boyutunda egitimciye

doniit veren 6lgme ve degerlendirme boyutu oldukca 6nem tasir.

Ister 6grencinin diizeyini belirlemek amaciyla olsun, ister temanin amaglarina yonelik 6grenme
boyutunu  izleyecek  testin = uygulanmasi olsun, smavlarda  bircok  hatayla
karsilagilmaktadir. Asagida yapilan istatistiklere gore sinavlarda en ¢ok rastlanilan hatalara yer

verilmistir.

2.7.Yaygin Sinav Hatalan
Olciilen nesnenin gercek degeri ile gozlem ya da 6lgcme sonucunda elde edilen deger arasindaki

farka “Olcme Hatasi” denir.

a.Bir dlgme sonucunda karsilasilan hata miktar1 ile 6lgcme birimi birbiri ile iligkilidir.Birim ne

kadar kiigiiltiiliirse hata miktar1 o kadar azalir (Yilmaz, 2004).

Ornegin;

A Smavi: Sadece 1 soru sorulmus, 100 puan iizerinden puanlansin.
B Smavi: 2 soru sorulmus, her soru 50 puan ile puanlanmis olsun.
C Smavi: 10 soru sorulmus, her soru 10 puan ile puanlanmis olsun.

D Smmawvi: 100 soru sorulmus, her soru 1 puan ile puanlanmis olsun (Yilmaz, 2004).
Yukaridaki 6rneklere dayanarak hangi sinavin daha az hatali olacagi yada hangisinin daha hatali

olacagi agikca goriilmektedir.Cok soru ile yapilan 6l¢gmenin, az soru ile yapilan 6lgmeden daha az

hatal1 sonug verdigi yorumu yapilabilir.
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b.Toplam puani 10 olan bir yazili yoklamada, 2 puanlik bir soru sinifin tiimii tarafindan cevapsiz
birakilmig olsun (sinav siiresinin yetersizliginden dolay1). Cevaplar puanlanirken bu soruya “ 0
verilirse en yiiksek toplam puan 10 degil 8 olacaktir . Siire verildiginde bu soruyu dogru
cevaplandirabilecek Ogrencilerin hepsi, boylece 2 puan eksik puanlanmis olacaklardir. Hata

miktar1 6l¢iimden Olciime degismemektedir (Yilmaz, 2004).

c.Bir 6gretmenin bir yazili yoklamay1 puanlarken kiz 6grencilerine erkeklerden daha fazla puan
vermesi, yazi giizelliginin puan karistirilmamasi gereken bir sinavda el yazilar1 daha giizel olan
ogrencilere daha fazla puan verilmesi hataya yol acacaktir. Hata miktar1 6l¢iimden ol¢iime belli

bir oranda artip azalabilmektedir.

d.Bir Ogretmenin yazili yoklamalar1 dikkatsizce okuyup  puanlamasi da hataya neden
olmaktadir. Boylesi bir durumda hata miktar1 ne sabit kalmakta ne de belli bir kurala gore artip

azalmaktadir.

e. Sinavdaki sorular, derste islenen konularin yalnizca bir boliimiinii temsil ediyorsa, drnegin
tema boyunca matematik dersinde kesirler, grafikler, simetri ve dort islem konulari islenmis

ancak sinavda ¢ogunlukla dort isleme yonelik sorulara agirlik verilmisse bu sinav anlamsizdir.

f. Coktan secmeli sorularda kokii, celdiriciyi veya dogru yaniti uygun ifade edememeden

kaynaklanan hatalar, biitiinsel hatalat olarak adlandirilir.
g. Ogrencinin soruyu anlamasi icin gereken siirenin, cevaplamasi icin gerekenden daha fazla
olmasina yol agacak derecede agir ve karmasik bir dilin kullanilmasi belirsizlik yaratacagindan

hata olarak adlandirilir.

h. Ogrencinin, siav yapan kisinin goriislerine uygun sekilde cevap vermeye zorlanmasitiiriinde

yapilan bir hata, aligkanlik olarak adlandirilmaktadir.
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1. Birden fazla dogru cevap olmasina ragmen 6grencinin, sinav yapan kisinin tercihlerini goz

Oniine alarak cevap vermesinin istenmesi, onyargi icereceginden hata olarak adlandirilir.

i. Dogru cevap sorunun ifade edilme biciminden anlasiliyor ya da bir sorudaki ifade bir bagka
sorunun dogru yanit1 bulmaya yardim edici ipucu i¢eriyorsa bu durumda bir hata kaynagini teskil

etmekte ve istenmeyen ipuclar1 olarak tanimlanmaktadir.

j-Coktan se¢meli sorularda secenek tiiretememekten kaynakalan alani kiiciilten tipteki ifadeler,
Ogrencinin birkag celdiriciyi bilmesi durumunda, diger secenekler hakkinda bir fikri olmasa bile
mantigiyla dogru cevabi bulmasina yardimci olur.Bu uygulama kii¢iiltme olarak tanimlanir

(Yilmaz, 2004).

Hata kaynaklar1 kisaca ozetlenecek olunursa; 6lgmeyi yapan kisiden, 6lgme aracindan, 6lgmenin
yapildig1r ortamdan, Olciilen ozellikten ve Olgmenin yonteminden kaynaklanan hatalar olarak

siniflandirilmasi miimkundiir.

2.8.Smav Analizi Yontemi

Soru analizi, sinava girenlerin gosterdikleri performansin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi
temeline dayanir. 1939°da Kelley’nin, 1995°de Tristan’nin yaptig1 calismalar, sinava katilan
ogrencilerin en yiiksek puan alan % 27 ve en diisiik puan alan % 27’si ile olusturulan iki alt gruba

ait yanitlarin karsilastirilmasinin giivenilir sonuglar verdigini gostermistir (Y1lmaz, 2004)

Bir sorunun dogru yanitlanma oranini 6l¢iiliip, p ile zorluk indeksi gosterilir. Ust ve alt grupta
dogru yanit verenlerin sayisinin toplaminin her iki gruptaki toplam 6grenci sayisina boliiniip
yiizde olarak ifade edilmesine zorluk indeksi denir. Zorluk indeksi, ismiyle ters orantilt bir dl¢iit

olup, degeri yiikseldikce sorunun kolay bulundugu anlasilir (Yilmaz, 2004)
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H+L
p= X 100
N

H: Ust grupta dogru yanit verenlerin sayisi
L: Alt grupta dogru yanit verenlerin sayisi

N: Her iki gruptaki toplam 6grenci sayist

Zorluk derecesi gostergeleri olarak asagidaki gibi yiizdelik derecelendirme yapilmaktadir.

Tavsiye edilen zorluk derecesi: % 50-60
Kabul edilebilir siirlar : % 30-70(% 30-49 kabul edilebilir zorluk derecesi alt simir1, % 61-70

kabul edilebilir zorluk derecesi {ist siniri1)

Cok kolay 2 % 70 in Usti
Cok zor : % 30’ un alt1

Bu iki deger kabul edilebilir sinirlar i¢inde olmakla beraber, sorunun gozden gegirilmesinin

uygun olacagini ifade eder (Yilmaz, 2004)

Cok kolay ve ¢ok zor sorular kabul edilebilirlik sinirlar1 disindadir ve elenmelidir.Cok kolay bir
soru, alt gruptaki konuya hakim olmayan, yiizeysel bilgiye sahip 6grenciler tarafindan kolaylikla
yanitlanabilir; iist gruptaki 6grenciler ise bu tiir sorularda yanitin bu kadar kolay olamayacagini
diistinerek, sorulmak istenenin diginda bir amac arayip, soruyu daha farkli ve karmasik olarak

algilayabilirler, bu durum aldatici kolaylik olarak tanimlanir (Yilmaz, 2004)

Bir sorunun ¢ok zor olarak degerlendirilmis olmasi, dgrencilerin konuyu o6grenemediklerini,

soruda bir hata olabilecegini ya da yanlis cevap anahtari kullanildigini diisiindiirmelidir. Zor
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sorulardan olusan sinavlar, bir konu hakkinda derinlemesine bilgi edinilip edinilmedigini 6lgmek,
daha az olarak da en ¢ok bilenlerle en az bilenleri ayirip, elemek gibi amaclarla kullanilabilir.
Ancak 0grenim sirasindaki degerlendirmelerde amag, 6grencinin neyi bildiginin Olciilmesidir

(Yilmaz, 2004)

Sinavlar1 yapmaktaki amacimiz 6gretimin kalitesini arttirmak oldugundan ayiricilik 6zelliginin

olmasinin da ¢cok 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bir sorunun bilen ve bilmeyen Ogrencileri ayirabilme 6zelligini ayiricilik indeksi dlger ve g ile
gosterilir. Ust grupta dogru secenegi isaretleyenlerin sayisindan, alt grupta dogru secenegi
isaretleyenlerin sayisi ¢ikarilip, her iki gruptaki toplam 6grenci sayisina boliiniir ve sonug 2 ile
carpilir. Indeksin degeri yiikseldikce sorunun ayiriciligi artar (Yilmaz, 2004)

H-L

q= — X2

N
H: Ust grupta dogru yamit verenlerin sayisi
L: Alt grupta dogru yanit verenlerin sayisi

N: Her iki gruptaki toplam 6grenci sayisi

Bir sorunun bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirabilme ozelliginin ayiricilik indeksine gore

degerinin ifadesine ayiricilik derecesi denir (Yilmaz, 2004)

Avyiricilik derecesi asagidaki gibi puan araliklariyla degerlendirilmeltedir.

0.35 ve iistii miikemmel soru
0.34-0.25 1yi soru

0.24-0.15 gbzden gecirilmesi gerekir
0.15 ve alt1 kotii soru

Ust grupta, dogru secenegi isaretleyenlerin alt gruba gore daha fazla olmasi beklenir.
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a-Ust gruptaki her 6grencinin dogru, alt gruptaki her 6grencinin yanlig yamit vermesi durumunda
ayiricilik indeksi + 1.00 olacaktir;

b-Alt grupta, iist gruba gore daha fazla sayida 6grencinin dogru yaniti vermesi durumunda
ayiricilik indeksi negatif deger alacaktir.

¢-Ust ve alt grubu ayiramayan bir sorunun ayiricihik indeksi sifirdir. (Ust ve alt gruptan esit

sayida 6grencinin dogru yanit1 vermesi durumunda) (Yilmaz, 2004).

Bu indeksin hesaplanmasi, soruya ait sonuglarla, genel sonuglar arasindaki yaklasik baglantiy1
gosterir. Ayiricilik indeksi, sorunun, siavin biitiiniinde farkli diizeydeki 6grenciler arasindaki
ayirtmda ne kadar basarilt oldugunun ol¢iilmesidir. Bir sorunun ayiriciliginin negatif olmasi, o

sinavin gecerlilik degerini diisiiriir.

Ayiricilik indeksi, sorunun zorluk derecesinden etkilenir; orta zorluk derecesinde olan sorular, en
1yl ayiricilifl saglayan sorulardir. Bir soru ¢ok kolaysa her 6grenci dogru, ¢cok zor ise her 6grenci

yanlig se¢enegi isaretleyebilir ve sorunun ayiriciligi s6z konusu olamaz (Yilmaz, 2004).

Ayrica bir degerlendirme yaparken sorularin en kolaydan en zora dogru siralanmasina dikkat
etmek gerekir.Bu oOzellige zorluk sirasi adi verilir Eger zor sorular smavin baslangicina
yerlestirilirse, Ogrenciler sinavin basinda basarisizlik duygusuna kapilarak sonraki sorularda
performanslarinda diisiis yasayabilirler.Oysaki baslangicta yer alan kolay sorular ogrencilere
“1y1” bir baslangi¢ saglayabilir ve boylece daha yiiksek bir motivasyon yakalanabilir (Yilmaz,

2004)

Sinav analizinin uygulanisinda asagidaki islem basamaklar1 kullanilir.
2.8.1.Smav Analizi Uygulama islem Basamaklar

a-Her cevap kagidinin iist kdsesine 6grencinin aldigi not yazilir.

b-Sonuglar en iyiden en kotiiye dogru siralanir.

c-Sinava katilanlar alt ve iist gruplara ayrilirlar.
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d-Sorudaki her bir secenegi isaretleyen iist gruptaki 6grencilerin sayisi saptanir.

e-Secenekler siitiinunun son satirinda “D” sikkindan sonra belirtilen ”0” o soruda hicbir secenegi

isaretlememis ogrenci olursa sayisim belirtmek icin kullamlmistir (Ankara U. Tip Fak. A.

Dal.,2003 )

Cizelge 2.21. Sinav Analizi Uygulama Ornegi (iist grup basamagt)

Ogrenci sayist : 30

UST ALT AYIRICILIK ZORLUK
SECENEKLER FARK . . TOPLAM . .
GRUP GRUP INDEKSI INDEKSI

A 0

B 4

C 1

D 1

0

30 ogrencili bir sinavda {iist grup sorularimi dogru cevaplayan Ogrenci sayist ilgili

yazilir. Ayni islem alt gruptaki 6grenciler i¢in de yapilir.

Cizelge 2.22 . Sinav Analizi Uygulama Ornegi (alt grup basamagh)

Ogrenci sayisi : 30

UST ALT AYIRICILIK ZORLUK
SECENEKLER FARK ) ) TOPLAM | -
GRUP GRUP INDEKSI INDEKSI
A 0
B 4 2
C 1
D 1
0

slituna

Ust grupta dogru secenegi isaretleyenlerin sayisindan, alt grupta dogru secenegi isaretleyenlerin

say1si ¢ikarilir.
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Cizelge 2.23. Sinav Analizi Uygulama Ornegi (iist ve alt gruplar aras: fark basamag)

Ogrenci sayst : 30

UST ALT AYIRICILIK ZORLUK
SECENEKLER FARK , . TOPLAM | | .
GRUP GRUP INDEKSI INDEKSI
A 0
B 4 2 2
C 1
D 1
0

Elde edilen fark, alt ya da iist gruptaki toplam 6grenci sayisina boliiniir. Bir bagka sekilde elde

edilen fark her iki gruptaki toplam 6grenci sayisina boliiniip, elde edilen sonug 2 ile carpilir.Her

iki sekilde de ayiricilik indeksi elde edilmis olur (Ankara U. Tip Fak. A. Dal.2003 ).

Cizelge 2.24. Sinav Analizi Uygulama Ornegi (ayricilik indeksi)

Ogrenci sayist : 30

UST ALT AYIRICILIK ZORLUK
SECENEKLER FARK . ) TOPLAM | . )
GRUP | GRUP INDEKSI INDEKSI
A 0
B 4 2 2 0,333
C 1
D 1
0

Ust ve alt grupta dogru yanit verenlerin toplam sayist yazilir.
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Cizelge 2.25. Sinav Analizi Uygulama Ornegi (toplam basamagt)

Ogrenci sayist : 30

UST ALT AYIRICILIK ZORLUK
SECENEKLER FARK . . TOPLAM | . .
GRUP GRUP INDEKSI INDEKSI
A 0
B 4 2 2 0,333 6
C 1
D 1
0

Her iki grupta dogru yamit veren 6grencilerin toplam sayisi, her iki gruptaki toplam O6grenci

sayisina boliiniir; elde edilen sonug, zorluk indeksidir.

Cizelge 2.26. Sinav Analizi Uygulama Ornegi (zorluk indeksi basamag)

Ogrenci sayst : 30

UST ALT AYIRICILIK ZORLUK
SECENEKLER FARK . . TOPLAM | .
GRUP GRUP INDEKSI INDEKSI
A 0
B 4 2 2 0,333 6 0,40
C 1
D 1
0

Degerlendirmede kullanilacak sorularin gelistirilmesinde soru analizi yonteminden faydalanmak

miimkiindiir. Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Cocuk Cerrahisi ve Tip Egitimi ve Bilisimi

100




Anabilim Dallar1 Boliimiiniin 2003 yilli yayinindan alinmis olan bu konuya yonelik analiz ve

yorum ornekleri agagida sunulmustur.
Ornegin asagidaki tabloda iyi bir soru igin iist-alt gruplar kullanilarak gerceklestirilmis analiz
sonucu verilmistir. Dogru yanit olan C sikkini dgrencilerin % 84’ii se¢mistir. Ancak bu oran {ist

grupta % 98, alt grupta ise %62’idir.

Cizelge 2.27. Soru ve tiim celdiriciler iyi islemis.(X=dogru sik)

A - (%) B - (%) C-(%)(X) |D-(%) E - (%)
Tiim Grup 4-(%2) 10-(% 6) 138-(%84) |5-(% 3) T-(%4)
Ust Grup 0-(%0) 0-(%0) 44 - (% 98) 0-(% 0) 1-(%2)
Alt Grup 4-(%9) 6-(% 13) 28 - (% 62) 4-(% 9) 3-(%7)

Yukaridaki Ornekte alinan sonuca gore soru ve tiim celdiriciler iyi islemistir. Alt gruptaki
ogrencilerden celdiriciler birbirine yakin oranda talep gérmiis .Ust gruptaki 6grencilerin biri
disinda hig biri ¢eldiricileri secmemislerdir.

Asagida verilen orneklerde sorulardan elde edilen veriler ve bu verilerin 1s18inda saptanan

sorunlara yer verilecektir.

Cizelge 2.28. Kullanilmanus veya ters igleyen celdiriciler (X=dogru stk

A - (%) B - (%) C-(%)(X) |D-(%) E - (%)
Tiim Grup 10- (% 6) 1-(%1) 91-(%55) |37-(% 23) |25-(%15)
Ust Grup 1-(%?2) 0-(%0) 30- (% 67) 4-(% 9) 10 - (% 22)
Alt Grup 2- (% 4) 0-(%0) 24 - (% 53) 14 - (% 31) 5-(%11)

Bu soru ile ilgili degerlere bakildiginda B sikkinin genelde kullanilmadigi goriilmektedir. Bu
nedenle celdirici olarak diisliniilen bu sorunun celdirici gorevini yerine getirmesinden c¢ok
Ogrenciye zaman kaybettirdigi sOylenebilir. Bu durumun nedeni genellikle iki seyden

kaynaklanabilir.Birinci neden, belirli bir bilgi diizeyi yoksa c¢eldirici islevini yerine
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getirememistir. Diger neden ise, bu geldiricinin yazimimdan kaynaklanan bir sorun oldugudur. Iyi
ogrenciler de bu soruna takilarak, celdiriciye diisiiniilenden farkli bir anlam yiiklemis ve secmistir

(Ankara U. Tip Fak. A. Dal.2003 ).

Yapilan soru analizinde asagidaki ornekte oldugu gibi yiiksek oranda secilmis bir ¢eldirici ile
karsilagilirsa,bu celdiricinin dogru olma olasilig1 var demektir. Ozellikle iist grubun celdiriciyi
secme orani yiiksek ise, dogru olma olasilig1 daha da fazla demektir (Ankara U. Tip Fak. A.

Dal.,2003 ).

Cizelge 2.29.Yiiksek oranda se¢ilmis bir celdiricinin dogru olma olasiligi (X=dogru sik)

Bos-(%) A - (%) B-(%) C-(%) X) |D-(%) E - (%)
Tim Grup 7(31-(%19) |68-(%41) [13-(% 8) |44-(%27)
1-(% 1) |-(%4)
Ust Grup 0(8-(%18) |[23-(%51) |0-(% 0) 13 - (% 29)
1-(%2) |-(%0)
Alt Grup 2[13-(%29) [11-(%24) |9-(% 20)
0-(%0) |-(%4) 10 - (% 22)

Egitimde kullanilan ©lcme yontemlerinden sonra, gecerlilik, giivenirlik 6zelliklerince
degerlendirilerek daha sonraki uygulamalarda karsilasiilmasi muhtemel hatalar1 6nlemek icin baz

olusturulur.

Test tipi sinavlarin analiziyle o6grencilerin aldigi puanlarin dagilimi, basarili ve basarisiz
ogrencilerin yanitlart gibi ayrintilara bakilarak testin amacina ulasip ulasamadig tespit edilir.
Testten alinan en yiiksek ve en diisiik puan arasindaki fark, puanlarin dagilimi, testin giiglitkk
derecesi gibi bilgiler istenilen hedefe ne derece ulasildigi, konunun ne kadar kavrandigi

hakkindada bilgi verir (Ankara U. Tip Fak. A. Dal.2003 ).

Her bir test maddesinin analizi sonunda ise;
a- Sorunun bagil giicliik derecesi,
b- Sorunun iyi 6grenci ile zayif 6grenciyi birbirinden ayirt edebilme derecesi ,

c¢- Sorunun celdiricilerinin 6zellikle zayif 6grencilere cazip gelip gelmedigi hakkinda bilgi verir.
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Test maddelerinin Ozellikleri ne kadar az hataliysa testin biitiiniide o denli gegerli ve giivenilir
olur. Soru giicliigii 0 ile +1 arasinda bir deger olarak bulunur. Olciilmek istenen 6zellige bagh
olarak, farkli giicliik derecelerinde sorular bir araya getirilerek testler diizenlenir (Ankara U. Tip

Fak. A. Dal.2003 ).

Baslica islevi iyi 6grenci ile zayif 68renciyi ayirmak olan basari testleri uygun hazirlandiginda,
iyl 6grencilerin soruya, zayif 6grencilere gore daha yiiksek oranda dogru yanit vermesi beklenir.
Eger bir soruya tiim 6grenciler dogru veya tiim 6grenciler yanlis yanit verdi ise, bu sorunun ayirt
etme giicii hi¢c yoktur. Ayirt etme indeksi -1 ile +1 arasinda degerler alir. Iyi bir sorunun ayirt
etme giiciiniin 0.30 iizerinde olmasi beklenir. Ayirt etme giicii 0.20 altinda olan sorular

diizeltilmelidir ( www.yok.gov.tr/egitim /ogretmen/ kitaplar /fizik/ul5.doc).

Eger deger O'dan kiiciik ise, soru ters calismistir. Bu tiir sorularin bilimsel olarak gozden
gecirilmesi ve bir hata olup olmadiginin arastirilmasi gerekmektedir. Soru giicliigii ve ayirt etme
giicli sorunun yalmiz dogru yanit1 ile ilgilidir. Ancak ¢eldiriciler de iyi soru diizenlenmesinde
onemlidir. Eger 5 secenekli bir soruda 3 ¢eldiriciyi hi¢ bir 6grenci se¢memis, tiim yanitlar iki
secenekte toplanmis ise, bu soru "ikiden" secmeli bir sorudur. Ideal olarak bir sorunun yanlis
yanitlarimin celdiriciler arasinda esit dagilimi beklenir. Calismayan c¢eldiricilerin {izerinde
diistiniilerek yeniden kullanilmadan once diizeltilmesi yararli olur. Analiz sonug-lar1 sorular
hakkinda matematiksel sonuglar verse de, sorunun degerlendirilmesi bir biitiindiir. Maddenin
yazimi, ifadesi, anlasilirligi, kurallara uygunlugu, hedefe uygunlugu, iist diizey bilissel yeti
Olcmesi, testin organizasyonu, kapsam gecerliligi gibi faktorler biitiin olarak iyi sorulardan
olusmus iyi bir testi meydana getirebilecektir. Olgmenin asil amaci, hedeflere ulasma derecesine
gore Ogrencilerin o donemde basarili olup olmadiginin degerlendirmesini saglayacak verinin elde
edilmesidir

( www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/fizik/ul 5.doc)
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Hedef odakli 6lgme sistemi egitimde kullanilirken zaman zaman hatalarla karsilagsmak

mumkindiir.

Calisma konusuna iliskin literatiire kavramsal cerceveden bakisin ardindan, ¢alisma konusuna
yakin olarak yapilmis ulusal ya da uluslararast c¢alismalara deginmenin yerinde olacagi

goriisiinden hareketle bu arastirmalara yer verilerek devam edilecektir.

2.9. ilgili Arastirmalar
Asagida calisma konusuna yakin olarak yapilmis bazi ulusal ve uluslararasi calismalara

deginilecektir.

2.9.1.Ulusal Calismalar

1992 yilindan itibaren, Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda EARGED tarafindan 6grenci
basarisim1  Olgmek amaciyla hazirlanmis testlerle “Egitimde Durum Tespit Caligmalar”
yapilmistir. 2000°1i yillarda ise, Ulkemiz ve Diinya Bankasi arasinda imzalanan anlasma
cercevesinde Temel Egitim Projesi calismalarina devam edilmistir. Uzman Ogretmenlerce
hazirlanmig, giivenirligi, gecerligi saglanmig basar1 testleri ile pilot uygulamalarda
bulunulmustur. Uygulamalardan elde edilen bulgulara dayanilarak, okullarda 6grencilerin
o0grenme basarisini artiracak onlemlerin neler oldugu belirlenmeye ¢alisiilmistir (MEB-EARGED,
OBBS, 2003a; 2003b).

2.9.2.Uluslararasi1 Calismalar

EARGED o6grenci basarisini belirleme ¢alismalarini uluslararasi alanda da devam ettirmek ve
ogrenci basarimizin diger iilke Ogrencilerinin basar1 durumlar ile karsilastirmak icin, 1998
yilinda merkezi Hollanda’da bulunan ve kisa adi IEA(International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) olan*“Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme
Kurulusu’’ na iiye olmus ve bu kurum tarafindan yiiriitiilmekte olan; TIMMS-R (3. Uluslararasi
Matematik-Fen Arastirmasi Tekrar1) ve PIRLS (Uluslararast1 Okuma Becerilerinde Gelisim

Projesi) ile Ekonomik Isbirligi ve Gelisim Orgiiti (OECD) tarafindan yiiriitilen PISA
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(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) projelerine katilmaktadir (MEB-EARGED,
OBBS, 2003).

Bu projeler kapsaminda coktan se¢meli ve acik ucglu sorulardan yararlanilmistir. PIRLS de ise
cesitli giicliiklerde okuma parcalar1 verilmis ve bunlara dayali sorular sorulmustur. Ozellikle acik
uclu sorular ve degerlendirme yaklasimlar1 oldukc¢a 6zgiin niteliktedir (online: TIMSS, 2001;
online: PIRS, 2001). TIMSS Projesi kapsaminda 13 yas grubu (8. smif) Ogrencilerinin
matematik ve fen bilgisi alanindaki basarilar karsilastirilmistir(MEB-EARGED, OBBS, 2003c;
2003d).

PIRLS Projesi kapsaminda 9 yas grubu (4. smif) Ogrencilerinin  okuma becerileri

karsilastirilmistir MEB-EARGED,OBBS, 2003e).

EARGED’in tiim bu caligmalar bize, Tiirkiye'nin egitim konusundaki belirgin eksiklerinden

kaynaklanan sorunlar1 oldugunu gostermistir.Calismanin bu boliimiinde sorunlara deginilecektir.

Ogretmenin 6grenciye bilgiye ulasma ve kullanma yontemlerini  &gretmesinin yam sira ,
ogrencinin kazanimlar1 konusunda da 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanarak doniitler
almasinin egitimin  tam anlamiyla  gerceklestirilmesi icin onemli oldugu
diisiiniilmektedir.Ogrencinin durumunu yansitan gecerli ve giivenilir degerlendirmeler
yapabilmek icin 0gretmenin 6lgmek istedigi seyin ne oldugunu ve nasil 6lgmesi gerektigini de
bilmesi gerekmektedir.Etkin bir 6lgme degerlendirme sisteminden uzak bir sinav uygulamasi,
ogrencide aradigimiz basar kriterlerinin ve ulasilmak istenen bilgi seviyesinin derecesi adina
sagliksiz doniitler verecegi gercegini ortaya koymaktadir.Bunun sonuclarmi da katilmis
oldugumuz uluslar arast degerlendirme uygulamalarinda ulastigimiz sonuclarda acikca

gorebilmekteyiz.

Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi (TIMSS-R: Third International Mathematics and

Science Study-Repeat), 1999 yilinda iiyesi bulundugumuz Uluslar Arasi Egitim Basarilarini
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Degerlendirme Kurulusu IEA' (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) nin Uciincii Uluslar Arasi1 Matematik ve Fen Bilgisi Arastirmasmin Tekrari-
TIMSS-R projesine Tiirkiye de dahil olmak iizere 38 iilke katilmistir. Bu projenin amaci, iiye
iilkelerdeki 14-15 yas grubu (8. simf) Ogrencilerinin matematik ve fen bilimleri alanindaki

basarilarin1 uluslar aras1 boyutta karsilastirmaktir. (MEB-EARGED, OBBS, 2003).

Tiim iilkelere acik karsilastirmali matematik, fen egitimi ¢alismasi olan TIMSS-95 ve TIMSS-99
‘a OECD iilkesi olmayan 25’e yakin iilke de katilmistir. Ortak arastirma projesine katilan 38
tilkenin ilkogretim/temel egitim Ogrencilerin matematik testi ortalama basar1 puanlari
incelendiginde, genel ortalamanin 487 oldugu, Uzak Dogu iilkelerinin genelde ilk bes sirada yer
aldig1, Tiirkiye nin ise Makedonya, Urdiin ve Iran gibi iilkelerle sonlara dogru bir konumda ,
matematikte 429 puanla 31’inci sirayla, Urdiinlii 6grencilerin elde ettigi 428 puan ve Iran Islam
Cumbhuriyeti dgrencilerinin elde ettigi 422 puana oldukca yakin bir yerde olup, 448 puan alan
Tunuslu 6grencilerin ve 447 puan alan Makedonya Cumhuriyeti ogrencilerinin gerisinde yer

aldig1 goriilmiistiir (MEB-EARGED, OBBS, 2003).

Bu durum mevcut egitim sorunlarimizi agikca gdz Oniine sermekte ve coziim ig¢in acilen

calismalara baslanmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica EARGED'in katilmig oldugu uluslar arasi ikinci proje, 2000 yilinda IEA'nin Uluslar Arasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi PIRLS ' (Progress in International Reading Literacy Study)
dir. Bu projenin amaci; 9 yas grubu (4. smif) Ogrencilerinin okuma becerileri ve okuma
aligkanliklarini, 6gretmenlerin Ogrencilere okuma becerisini kazandirmak i¢in uyguladiklari
Ogretim metotlart ve Ogretim materyallerinin yeterli olup olmadigini, 6grencilerin okuma
becerisini kazanmalarinda ailelerinin katkilarini
uluslar aras1 standart test ve anketlerle belirlemektir. Bu projeye Tiirkiye de dahil 35 iilke

katilmistir (online: PIRLS 2001, 2006).
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PIRLS projesi pilot test ve anketleri 2000 yilinda secgkisiz olarak 26 ilimizden secilen 30
ilkogretim okulunda 2300 6grenciye, esas test ve anketleri ise 2001 yilinda seckisiz olarak 62
ilden secilen 154 ilkogretim okulunun 4. simifindaki yaklasik olarak 5400 Ogrenciye
uygulanmistir. Alinan sonu¢ TIMSS-R’den pek de farkli olmamustir (online: TIMSS 2001, 2006).

Yigit, N., ve Akdeniz, A.R.’nin 2001 yilinda, Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kullandiklar: Ol¢me
Araclarimin Kapsam Gegerligi Yoniinden Arastirtlmast konulu ¢alismalart da bu alanda yapilan
benzer bir arastirma olarak sunulabilir.S6z konusu c¢alismada fen bilgisi 6gretmenlerinin
sekillendirici degerlendirme amaclh kullandiklar1 sorularin kapsam gecerliligi arastirilmistir.Bu
amagla, 2001-2002 Ogretim Yilmin Lyariyilinda ilkégretim 7.siniftaki “Maddenin I¢ Yapisma
Yolculuk” ve “Kuvvet ve Hareketin Bulugsmasi-Enerji” {initeleri ile ilgili 600 soru incelenmistir.
Elde edilen bulgulardan 6gretmenlerin hazirladig1 sinav sorularinin kapsam gecerliligi acisindan
yeterli olmadigi ortaya ¢ikmistir.Sorularin genelde bilgi seviyesine hitap ettigi, analiz, sentez ve

degerlendirme diizeyinde soru hazirlanmadig: goriilmiistir (MEB-EARGED, OBBS, 2003).

Bu saptamaya 11k tutmasi agisindan Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde
yayinlanan, Saymn Mehtap Cakan’a ait ”Ogretmenlerin Ol¢gme-Degerlendirme Uygulamalari ve
Yeterlik Diizeyleri:Ilk ve Ortadgretim” konulu tez calismasi verilerine deginecek olursak; 2004
yilinda 504 o6gretmenle gerceklestirilmis olan arastirmada cikan sonug, Ilkogretim
ogretmenlerinin en sik coktan se¢meli maddeleri kullanirken ortadgretim 6gretmenlerinin yazili
yoklamalar1 tercih etmis olmasi, ancak Ol¢cme degerlendirme konusunda kendilerini yeterli

bulmadiklaridir.

Oysa ki Olcme degerlendirmede giivenirlik acisindan uygulanmasinin zor oldugu yazih
simavlarin orta kademeye uygulanmasi yetkinlik gerektirmektedir.Ayrica dgrencilerin 6zellikle
sOzel becerilerinin, kendilerini ifade edebilmelerinin, yaraticilik boyutlarin kesfedilmesi gereken
ilkogretim doneminde test uygulamalarinin tercih ediliyor olmasi da yine Ogretmenlerin bu

alandaki eksikliklerinden kaynaklanmaktadir.
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Yurti¢inde yapilan bir bagka ¢alisma ise 1992 yilinda Yanpar tarafindan olmustur.Bu ¢alisma da
da varilan sonug¢ 6gretmenlerin Ozellikle 6grenci basarist Olciildiikten sonra bu sonuglar1 nasil

degerlendirecekleri konusunda bilgi yetersizlikleri oldugudur.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalardan birinde ise Cizek, Fiztzgerald ve Rachor(1996) iilkemizdeki
bulgularin aksine, uygulama yaptiklar1 143 6gretmenden aldiklar1 sonuca gore 6gretmenlerin

yaptiklar1 6l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinin yiiksek giivenirlikte oldugunu saptamiglardir.

Ancak 1998’de Daniel ve King’in 95 Ilk ve ortadgretimde gorevli 6gretmenle yaptiklari
arastirmada Ogretmenlerin O6lgme ve degerlendirme konularinda kapsamli bilgi sahibi

olmadiklarini saptamislardir (Cakan, 2004).
Ancak saptanan bu yetersizligin biiylik sakincalar yaratacagy, yararli bir teknik yanlis uygulandigi

zaman yarardan cok zarar getirecegi, bu zararin kapsadigi alanin yalmizca ogrenciyle sinirlt

kalmayacagi, yeni 6gretim programina ve oradanda iilke basarisina yansiyacagi diisiiniilmektedir.
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BOLUM 3

3.YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, arastirmanin evren ve orneklemi, verilerin toplanma

yontemi ve araglari, son olarakta verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasindan bahsedilecektir.

3.1.Arastirmanin Modeli
Taksonomik yaklasim degiskeni ile klasik yaklasim degiskenlerini, arasindaki iligkileri yoniinden
inceleyip karsilastirilmasi icin yapilan bu calisma, iliskisel tarama modellerinden karsilastirma

tiirli tarama modelinde bir caligmadir.

Elde edilen sonuglarin 6grenci basarisi iizerindeki iliskileri yoniinden karsilastirilmasi icin
yapilan bu calismanin evreni iki okul ve ve bu okullarda 6grenim goéren 116 6grenci ile sinirh
oldugundan  yalmizca durum analizi olarak kabul edilecektir. Uygulamanin sonuglarinin

genellesebilmesi icin ¢alismanin farkli okullarda da tekrarlanmasi gerekmektedir.

Calismada, cinsiyet, 6gretmenlerin deneyim diizeyleri géz oniine alinmamais, bulgular taksonomik
olan ya da taksonomik olmayan sinav uygulamalarinin ulastirdifi  sonuglar olarak

yorumlanmistir.

3.2.Evren ve Orneklem
Arastirmanin evreni Istanbul ili Anadolu yakasi Uskiidar ilcesi, 6rneklemi Uskiidar ilgesinde
bulunan bir 6zel ilk6gretim okulu 2-A, 5-A siniflar1 ve bir devlet ilkogretim okulunda bulunan 2-

A, ve 5-A smiflarinda egitim goren 116 sayidaki ilkogretim dgrencisidir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Taksonomik hazirlanmis sinavlar ve klasik sistemde hazirlanmis sinavlar
kullanilmis ve bulgular raporlastirllmistir.Sonuglar 0=0.5, %95 giiven araliginda test edilmis,
Student t testlerinden one-simple t test teknigiyle Ol¢iilmiistiir.Sinavlar bir ozel ilkogretim

okulunda ve bir devlet ilkogretim okulunda uygulanmustir.
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Cizelge 4.2 de degerlendirilen Tiirk¢e notlarinin 10 soruluk Olcekte giivenilirlik katsayisi

o = 0,7502 olarak , Cizelge 4.3 matematik notlarinin 10 soruluk olgekte giivenilirlik katsayisi
a = 0,8079 olarak , Cizelge 4.4. matematik notlarinin 10 soruluk olcekte giivenilirlik katsayisi
a = 0,7805 olarak bulunmustur. Bu durum degerlendirmede kullanilan Olgeklerin oldukga

giivenilir olduklarin1 gostermektedir.

3.3.1.Veri Toplama Araclari
Bu calismada veriler, literatiir taramast ve sinav uygulamasiyla toplanmistir.Bu baglamda
smavlarin  istatistiginde, ortalama, min-maks degerleri, standart sapmasi, degiskenlerin

homojenligi, t test analizleri yapilmstir.

Calismada kullanilan smavlar bir 6zel ilkogretim okulunda ve bir devlet ilkdgretim okulunda

uygulanmustir.

Uygulanan sinavlar icin 30’ar soru hazirlanmis ve bu sorular arasindan 10’ar klasik soru
secilmistir.Sorular ~ hazirlanirken ~ simmiflarin diizeyine  uygun  hedef  kazamimlar

saptanmistir. Kazanimlara yonelik olarak zihinsel basamaklara uygun sorular hazirlanmastir.
Taksonomi uygulamayan devlet ilkdgretim okulunda Once taksonomik olarak hazirlanmis bir
Tiirkge, bir matematik sinavi uygulanmis, ayrica bu siire icerisinde ayni okula bir de taksonomik

olmayan bir sinav uygulanmis sonuglar analiz edilmistir.

Taksonomi uygulayan ozel ilkdgretim okuluna taksonomik bir sinav uygulanmis ve sonucu

devlet ilkdgretim okuluna uygulanan taksonomik sinav sonucuyla karsilastirilmistir.

Uygulama esnasinda 6gretmenlerce sozlii olarak verilen yonergelerde sinavlarin amaci, sorularin

nasil cevaplanacagr ayrintili sekilde agiklanmistir.Ogrenciler bu yonergelere gore sorulari
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cevaplamistir.Dogru bir sekilde cevaplandirmalar1 i¢in yonergede motive edici ifadelere yer

verilmistir.

3.3.2.Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi
Istatistiksel ¢oziimlemelere ge¢cmeden 6nce calismada kullanilacak smavlarin dereceli puanlama
anahtarlart olusturulmus ve degerlendirmeler s6z konusu puanlama anahtarlarina(Rubric), gore

yapilmugstir. Hazirlanan rubrik ornekleri ekler boliimiinde EK 8 adi altinda sunulmustur.

Elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri bilgisayar ortaminda gerceklestirilmistir.

Verilerin analizinde SPSS 13.00 analiz programi kullamilmistir. Sinavlarin giivenirlik analizi
olarak igsel tutarlilik analizi yapilmistir. Bu program yardimiyla descriptive istatistiginde, min-
maks degerleri, ortalama, standart sapma ve degisken homojenligi analizleri yapilmistir. a=0.5,

%95 giiven araliginda test edilmistir.Student t testlerinden one-sample t testi kullanilmistir.
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BOLUM IV

4.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada ele alinan amaglar dogrultusunda toplanan verilerin istatistiksel

coziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

Bulgular, aragtirmanin alt problemleri sirasinda verilmektedir.

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin 1. Alt problemi “Taksonomi teknikleriyle calisan bir okuldaki ©Ogrencilerin
matematik ve tiirkce derslerindeki basarisi ile taksonomi teknikleriyle calismayan bir okuldaki

ogrencilerin matematik ve tiirk¢e derslerindeki basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” dir.

Taksonomik tekniklerin uygulandig1r 6zel okuldaki ve taksonomik tekniklerin uygulanmadigi
devlet okulundaki 2A. ve 5A. siiflarindaki Ogrencilerin Tiirkce ve Matematik derslerindeki
basarisim1 karsilagtirmak amaci ile her iki gruba da taksonomik tekniklerle hazirlanmig sinavlar
uygulanmstir. Ogrencilerin bu smavlarda elde ettikleri basar1 diizeylerine iliskin veriler asagidaki

cizelgede goriilmektedir.

Cizelge 4.1. Taksonomik tekniklerin uygulandigi ozel okuldaki ve taksonomik tekniklerin uygulanmadigi devlet

okulundaki 2A. ve 5A. siniflarindaki ogrencilerin Tiirkce ve Matematik sinav sonuglarina iligkin veriler

Siavin Min. Max. Ortalama Standart sapma
uygulandigi
0grenci sayisi
Taksonomi uygulayan okuldaki taksonomik 2. sinif{18 60,00 100,00 93,2778 9,80879
Turkce testi
Taksonomi uygulamayan okuldaki taksonomik 238 10,00 100,00 [51,0526 25,19003
sinif Tiirkge testi
Taksonomi uygulayan okuldaki taksonomik 2. simifi18 51,00 101,00 86,0556 13,76044
Matematik testi
Taksonomi uygulamayan okuldaki taksonomik 2.38 ,00 85,00 (33,1316 25,72114
sinif Matematik testi
Taksonomi uygulamayan okuldaki taksonomik 5.35 23,00 (99,00 [53,5714 22,87085
sinif Matematik testi
Taksonomi uygulayan okuldaki taksonomik 5. sinif22 80,00 [100,00 [94,0455 6,67245
Matematik testi
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Cizelge 4.2.2-A Ozel Okul ve 2-A Devlet Okulu Tiirkce Izleme Testi Sonucunun Karsilastirilmast

(t test)
_ _ t testi
Puanlar  Gruplar N X Ss Shx
t Sd P
Taksonomi
2. sif 18 93,277 9,8088 2,3120 40,130 17 ,000
uygulayan
Tiirkce
Taksonomi
testi 38 51,0526 25,1900 4,0864 12,371 37 ,000
uygulamayan

Cizelge 4.2.2-A’ya gore, taksonomi teknikleri ile egitim veren okulun 2.sinifinda uygulanan ve
taksonomik olan bir dlgegin uygulandig Tiirkge testi sinif ortalamasinin, taksonomik olmayan
egitim uygulamalar1 yapan okuldaki 2. simif Tiirkge testi basari ortalamasindan daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Ortalamalar arasindaki bu farkliligin manidarlik diizeyine yonelik yapilan t
testi sonuglar1 incelendirginde farkin p<0.05 diizeyinde anlamli oldugu goriilebilir. Bu bulgular
1sinda taksonomik tekniklerle egitim yapan okuldaki 2. sinif 6grencilerinin diger dgrencilere

oranla istenilen davranis1 kazanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Hipotez 1 olarak alinan “Taksonomik bakisla egitim verilmis 6grencilere taksonomi teknikleriyle
sinav uygulayan bir okulun basaris1 yiiksek cikacak, bu teknikle calismayan bir okulda
taksonomik bir sinav uygulaninca basarisi diisiik ¢ikacaktir.”varsayim i¢in;

“H, : ki okul arasindaki basarida anlaml1 bir fark vardir.

H,: 1ki okul arasindaki basarida anlamli bir fark yoktur.” hipotezleri gelistirilmistir.
Varilan bu sonucun tez konusunu ve hipotezini acikca destekler nitelikte oldugu

goriilmektedir.Ogrencilere verilen egitim boyutunun kapsami ne ise alinacak geri doniitiin

kapsami da o olacaktir.Smif ortaminda bilgiye dayali ve ezber yontemi kullanilarak aktarilan
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temalarin kazanilma boyuta da ezbere dayali olmaktadir.Boylesi bir egitimin ardindan,
ogrenciden verilen bilgileri yorumlamasi ve degerlendirmesini, hayata gecirmesini beklemenin
dogru olmayacag diisiiniilmektedir.iki okul 6grencisi arasinda zeka bakimindan bir fark olmadig
diisiiniilecek olunursa, verilen egitimin Onemi agikca ortaya konmaktadir.Bu durumda
ogrencilerimizden Uluslaras1 smavlarda ya da iilkemizde uygulanan se¢me ve yerlestirme

sinavlarinda basariy1 beklemek pek de miimkiin goriilmemektedir.
Tiirkgce boyutunda karsilastigimiz bu sonucu, asagida yer alan matematik boyutundaki inceleme

de destekler durumdadir.

Cizelge 4.3. 2-A Ozel Okul ve 2-A Devlet Okulu Matematik Izleme Testi Sonucunun

Karsilastirilmas (t test)

_ _ t testi
Puanlar Gruplar N X Ss Shx
t Sd P
Taksonomi
2. Slnlf 18 81,8333 14,2921 3,3687 24,144 17 ,000
uygulayan
Matematik
Taksonomi
testi 38 33,1316 25,7211 4,1725 7,821 37 ,000
uygulamayan

Cizelge 4.3.2-A’ya gore, taksonomi teknikleri ile egitim veren okulun 2.sinifinda uygulanan ve
taksonomik olan bir dlgegin uygulandigr Tiirkge testi sinif ortalamasinin, taksonomik olmayan
egitim uygulamalart yapan okuldaki 2. sinif Matematik testi basar1 ortalamasindan daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Ortalamalar arasindaki bu farkliligin manidarlik diizeyine yonelik yapilan t

testi sonuglari incelendirginde farkin p<0.05 diizeyinde anlamli oldugu goriilebilir.

Bu bulgular 1s1nda taksonomik tekniklerle egitim yapan okuldaki 2. sinif 6grencilerinin diger

ogrencilere oranla istenilen davranisi kazanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Sonugdan da anlasildigi iizere Tiirkce boyutunda yapilan yorumlarin, matematik boyutu ic¢inde

gecerli oldugu goriilmektedir.Yani 6grenciye ne aktarildiysa, alinan doniitte o boyutta olmaktadir.

Cizelge 4.4: 5-A Bilfen ve 5-A Kiipliice Matematik Sinav Sonucunun Karsilastirilmasi (t test)

_ _ t testi
Puanlar Gruplar N X Ss Shx
t Sd P
Taksonomi 94,0455
S. sinif 22 6,6725 1,42267 65,758 21 ,000
uygulayan
Matematik
Taksonomi
testi 30 117,2000 189,5864 34,6136 3,372 29 ,002
uygulamayan

Cizelge 4.4. 5-A’ya gore, taksonomi teknikleri ile egitim veren okulun 5.sinifinda uygulanan ve
taksonomik olan bir o6l¢egin uygulandigt matematik testi siif ortalamasinin, taksonomik
olmayan egitim uygulamalar1 yapan okuldaki 5. sinif Matematik testi basar1 ortalamasindan daha
yiiksek oldugu soylenebilir. Ortalamalar arasindaki bu farkliligin manidarlik diizeyine yonelik

yapilan t testi sonuglar1 incelendiginde farkin p<0.05 diizeyinde anlamli oldugu goériilebilir.

Bu degerlendirmede de H; hipotezinin kabul edilmesi gostermektedir ki, 0grencinin okudugu
sinif ne olursa olsun, yakalanan basar1 verilen egitimin boyutuyla dogru orantilidir.Yani alinacak

sonug yas ve cinsiyete degil, verilen egitime bagl olabilir.
Genis bir literatiir taramasinin ardindan olusturulan kavramsal cerceve icerisinde, ¢cok boyutlu

olarak aktarilmaya c¢alisilan, 6grencilerin zihinsel seviyelerinin gelistirilmesi ve bir alt boyuttan

bir {ist boyuta taginmasinin onemi noktasinda verilen egitimin yanmi sira, 0gretmence alinacak
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doniitlerinde bu seviyeye tasinmast icin Olcme degerlendirme boyutunda da diizenlemelere

gidilmesi gerekebilir.
Arastirmada 6rneklem olarak kullanilmis 6zel ve devlet okullarinin her ikisinde uygulanmis olan
ve zihinsel siiregleri kapsayan sorulardan olusturulmus degerlendirmeden elde edilen yiizdelik

verilerin karsilagtirmasi asagida verilmistir.

Soru bazinda yapilan bu karsilastirmalarin iki okul arasi basar1 diizeyini ve zihinsel gelisim

siireclerini ortaya koymak acisindan etkili olacagi diistiniilmektedir.
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4.1.1.Zihinsel Siirecli Degerlendirme Sonucuna Gére Iki Okul Basarisin Yiizdesel Olarak
Karsilastirilmasi

SORU 1: 5 — K simifinin matematik dersi karne notlar1 asagidaki ¢izgi grafiginde gosterilmistir.

Grafigi inceleyip asagidaki sorular grafige gore cevaplandiriniz.

Ogrenci Notlan @Q/W

sayist A

11 - o

10 o—

—NWhR UV IO

v

I ) 3 4 5

e (QGrafikteki bilgileri tabloya yerlestiriniz.
e Smniftaki toplam 6grenci sayis1 kactir?
¢  Siifin matematik not ortalamasi kagtir?
¢ Sinifta en ¢cok alinan not kagtir?

¢ En diisiik ve en yiiksek not alan dgrenciler arasindaki fark kactir?

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlig anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamis veya

yanlig yorumlamis.
2 puan: Problemi anlamis. PROBLEMi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamis.
3 puan: Hazirladig1 plani gerektigi gibi uyguladiginda COZUM iCiN PLAN YAPMA
dogru sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptigi
i¢cin yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanls anladigi icin cOziM
yanlig cevap bulmug, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.
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Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TAKSONOMI TAKSONOMI
TANIMLAR UYGULAYAN UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %90.9 % 50
TAM NOT o
ALAMAYANLAR %9.9 % 13.3
YAPAMAYANLAR % 0 % 36.6

l.okulun 1. soruda gosterdigi basart yiizdesi % 90.9 ile oldukga yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve %
0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 50 ile sinirh kalip, % 36.6 “yetersizlik” gosterdigi

goriilmektedir.

SORU 2: Asagidaki geometrik sekillerin ne oldugunu yazip benzerlikleri yoniinden karsilastiriniz.

Hepsinde ortak olan 6zelligi ortaya yaziniz.

Bu sorunun puanlama sekli ve dgrencilerin bu puanlamaya gére dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.
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PUANLAR

TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanhs anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamig veya yanlis yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamus.

PROBLEMI ANLAMA
O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmis.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamis.
3 puan: Hazirladig1 plan gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca ulagir. COZUM iCiN PLAN YAPMA
O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptigi igin yanlis cevap bulmus.
1 puan:islem hatasi yapmis, soruyu yanlis anladigi igin yanhs cevap bulmus,
sorunun bir kismini ¢6zebilmis. cOziM

3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI

TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL

TAM NOT ALANLAR 86.36 % 83,33

TAM NOT ALAMAYANLAR %13.63 % 13,3

YAPAMAYANLAR % 0 % 3,33

Bu soruda her iki okulunda benzer basari sagladiklar1 gozlenmistir.
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SORU 3: 1 kg yogurt ve 3L su karistirilarak 4L ayran yapilmaktadir. Buna gore;
e Skg yogurt icin kag L su gerekir?

e 9L suicin kag kg yogurt gerekir?
e 20L ayranda kag¢ kg yogurt vardir?
e 20L ayranda ka¢ L su vardir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlig anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamas. PROBLEMIi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamas.
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptif1 i¢in
yanlig cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladig igin yanhs cOzZUM
cevap bulmus, sorunun bir kismin1 ¢ézebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TAKSONOMI TAKSONOMI
TANIMLAR UYGULAYAN UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %86.36 % 40
TAM NOT o o
ALAMAYANLAR %9.9 % 60
YAPAMAYANLAR % 4.54 % 0

l.okulun 3. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi %86.36 ile oldukca yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi
gosterirken, 2. okulun % 40 ile sinirli kaldig goriilmektedir.Bu da oldukca anlamli bir fark
yaratmaktadir.

SORU 4: Paralel ve kesisen diizlemlere 6rnekler vererek bu iki diizlem arasindaki farki belirtiniz.
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Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamus.

0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamis veya
yanlig yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamis.
3 puan: Hazirladig1 plani gerektigi gibi uyguladiginda COZUM iCiN PLAN YAPMA
dogru sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptigi
i¢cin yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladigi icin cOoziMm
yanlig cevap bulmug, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TAKSONOMI TAKSONOMI
TANIMLAR UYGULAYAN UYGULAMAYAN
OKUL OKUL

TAM NOT ALANLAR %90.9 % 26,66
TAM NOT o o
ALAMAYANLAR 7 9.9 %0

YAPAMAYANLAR % 0 % 73,33

1.okulun 4. soruda gosterdigi basar yilizdesi %90.9 ile oldukca yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve %
0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 26.66 ile sinirhi kalip, % 73.33 “‘yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir.Ayrica sorunun igerigi gdz Oniinde tutulunca 2. okulun bilgi
bazinda da oldukca eksik oldugu gozlenmektedir.

SORU §: Asagida verilen bilgilerden yararlanarak istenen 8 basamakli say1y1 rakam ve yaziyla

yaziniz.
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RAKAMLA YAZIYLA

e Sayinin binler boliigii rakamlar1 birbirinden farkli en biiyiik sayidir.
¢ Birler basamag en kiigiik dogal sayi, ylizler basamagi en biiyiik cift rakamdir.
e Milyonlar boliigiindeki rakamlar ise en kiigiik tek dogal sayidir.

¢ Bu sayiin say1 degerleri toplami1 da 38 dir.

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanhs anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanls anlamis veya yanlis yorumlamus.
2 puan: Problemi anlamus.

PROBLEMI ANLAMA
O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmis.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamis. L
3 puan: Hazirladig1 plani gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca ulagir. COZUM iCiN PLAN YAPMA

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptigi igin yanlis cevap bulmus.
1 puan:islem hatasi yapmus, soruyu yanlis anladig1 igin yanlis cevap bulmus,

sorunun bir kismini ¢6zebilmis. cOzimM
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAYAN TAKSONOMI UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR 86.36 % 3,33
TAM NOT ALAMAYANLAR %13.63 % 0
YAPAMAYANLAR % 0 % 96,66

1.okulun 5. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 86.36 ile oldukc¢a yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve %
0 oraninda ‘‘yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 3.33 ile simirli kalip, % 96.66 ‘‘yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir.Ayrica sorunun icerigi goz oniinde tutulunca2.okulun olasi mevcut
bilgilerini degerlendirip uygulamaya  koymasi1 bakimindan da oldukca yetersiz kaldiklar

gozlenmektedir.
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SORU 6: Tabloda bos birakilan yerleri uygun sayilarla doldurunuz.

Bu sorunun puanlama sekli ve dgrencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanhs anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanls anlamis veya yanlis yorumlamus.

2 puan: Problemi anlamus.

PROBLEMI ANLAMA
O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmuis.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamis.
3 puan: Hazirladig1 plan gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca ulagir. COZUM iCiN PLAN YAPMA

O puan: C6

ziim yanlig ya da uygun olmayan plan yaptig1 icin yanhs cevap bulmus.
1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladig1 icin yanlis cevap bulmus, sorunun | COZUM
bir kismini ¢6zebilmis.

3Puan:Dogru cevabi bulmus.
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OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI

TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL

TAM NOT ALANLAR %95.45 % 16,66

TAM NOT ALAMAYANLAR % 0 % 0

YAPAMAYANLAR % 4.54 % 83,33

1.okulun 6. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 86.36 ile oldukc¢a yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve %
0 oraninda ‘‘yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 3.33 ile sinirli kalip, % 96.66 ‘‘yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir.Ayrica sorunun igerigi goz Oniinde tutulunca 2. okulun olasi
mevcut bilgilerini degerlendirip uygulamaya koymasi bakimindan da oldukca yetersiz kaldiklari

gozlenmektedir.

SORU 7: Saat 8.20 de okula gelen 6grenci 40 dakikadan 8 ders ve 15’er dakika teneffiis yaparak
saat 16.00 da evine doniiyor.
e Okuldan ¢iktiktan sonra evine donene kadar gecen siire ka¢ dakikadir?

¢ Evinde gecirdigi toplam siire ka¢ saat ka¢ dakikadir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamus veya yanls yorumlamus.
2 puan: Problemi anlamus.

PROBLEMi ANLAMA
O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus. o
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca COZUM ICIN PLAN YAPMA

ulagir.
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O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 i¢in yanls

cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapnus, soruyu yanlis anladig1 icin yanlis cevap
bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.

3Puan:Dogru cevabi bulmus.

cOziM

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMIi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR 86.36 % 6,66
TAM NOT ALAMAYANLAR %9.9 % 6,66
YAPAMAYANLAR % 4.54 % 86,66

1.okulun 7. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 86.36 ile oldukc¢a yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve %
4.54 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 6.66 ile sinirhi kalip, % 86.66 “yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir.Ayrica sorunun icerigi goéz Oniinde tutulunca 2. okulun olasi
mevcut bilgilerini degerlendirip uygulamaya koymasi bakimindan da oldukca yetersiz kaldiklar1 ve

soruda birden fazla yonerge yer aldig1 zaman yeterlilik diizeylerinde oldukc¢a fazla bir diisiis oldugu

gozlenmektedir.

SORU 8: Okuldaki 6grencilerin katildiklar1 sosyal faaliyetler tablo halinde verilmistir. Asagidaki

sorular tabloya gore cevaplayiniz.

Faaliyetlere katilmayanlar

8 kisi

Bale yapanlar

0,08 kisi

Yiizmeye katilanlar

Ogrencilerin 1 i
5

Basketbol oynayanlar

Opgrencilerin ¢ i
25

Voleybol oynayanlar

Ogrencilerin % 40’1

¢ Okulda kag¢ 6grenci vardir?

e QOgrencilerin yiizde kag1 yiizmeye katiliyor?

e Ogrencilerin yiizde kag1 basketbola katiliyor?

¢ En fazla 6grenci hangi grupta yer aliyor?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.
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PUANLAR TANIMLAR
O puan: Problemi tamamen yanlis anlamus.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanhs anlamig veya yanhs yorumlamus.
2 puan: Problemi anlamis.
PROBLEMi ANLAMA
O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus. L
3 puan: Hazirladig1 plami gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca ulasir. COZUM iCiN PLAN YAPMA
o puan: Coziim yanhs ya da uygun olmayan plan yaptii icin yanlis cevap bulmus.
1 puan:Islem hatasi yapmis, soruyu yanlis anladig1 igin yanlis cevap bulmus, sorunun bir kismin1
¢6zebilmis COZIIM
3Puan:Dogru cevabi bulmus. OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAYAN TAKSONOMI UYGULAMAYAN
TAM NOT ALANLAK %95.45 % 0
TAM NOT ALAMAYANLAR %0 % 6,66
YAPAMAYANLAR % 4.54 % 93,33

l.okulun 8. soruda gosterdigi basan yiizdesi %95.45 ile oldukga yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve % 4.54
oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 0 “yeterlilik”, % 93.33 “yetersizlik” gosterdigi
goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir.Ayrica bu sorunun da icerigi gdz Oniinde tutulunca 2. okulun olast mevcut bilgilerini
degerlendirip uygulamaya koymas1 bakimindan da oldukg¢a yetersiz kaldiklar1 ve soruda birden fazla yonerge

yer aldig1 zaman yeterlilik diizeylerinde oldukca fazla bir diisiis oldugu gozlenmektedir.

SORU 9: Ahmet Bey ev almak istiyor. Ahmet Beye 3 farkli secenek sunulmustur.Ahmet beye
yardimc1 olur musunuz?

L. Secenek IL. Secenek III. Segenek
Pesin Pesinat= 80 000 YTL Pesinat= 90 000 YTL
120 000 YTL Taksit=2 000 YTL Taksit=3 000 YTL

Taksit adedi= 30 ay Taksit adedi= 12 ay

e Her ddemenin bedelini bulun.

e Siz olsaydiniz hangi 6deme seklini segerdiniz? Nedenini agiklayn.

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.
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PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlig anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlig anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMI ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmis.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptif1 i¢in
yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladigi icin yanlis cOziMm
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢ézebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMIi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %90.9 % 0
TAM NOT ALAMAYANLAR %9.9 % 6,66
YAPAMAYANLAR % 0 % 80

l.okulun 9. soruda gosterdigi basar1 ylizdesi %90.9 ile oldukga yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve % 0
oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 0 “yeterlilik”, % 80 “yetersizlik” gosterdigi
goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir.Ayrica bu sorunun da icerigi goz Oniinde tutulunca 2. okulun Ogrencilerinin tam not alma
oraninin % 0 da yer almas1 gozle goriiliir bir bilgi eksikligi oldugunu, olas1 mevcut bilgilerini degerlendirip
uygulamaya koymak, bilgilerini analiz, sentez edip giinliik hayata tasiyabilmek boyutunda olduk¢a yetersiz
kaldiklarin1 ve soruda birden fazla yonerge yer aldigi zaman yeterlilik diizeylerinde oldukg¢a fazla bir diisiis

oldugunu gostermektedir.

SORU 10: Bir okul bahg¢esindeki boliimler belirtilmistir.
¢ Bu boliimler hangi geometrik sekillere benzemektedir?
e Her boliimiin cevresini hesaplayiniz.
e Hangi boliimlerin ¢evreleri birbirine esittir?

¢ Futbol sahasinin cevresinde 5 tur atan 6grenci kag km yol yiirtimiis olur?
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40m  Toren alam tbol

50m
40m  Oyun bahgesi

%
<

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamus.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamis veya yanlis

yorumlamis.
2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMI ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig: plani gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM ICIN PLAN YAPMA

sonuca ulasir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptigi i¢in
yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanls anladigi i¢in yanlis cOziM
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAYAN TAKSONOMI UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %95.45 % 33
TAM NOT
ALAMAYANLAR % 4.54 % 6,66
YAPAMAYANLAR % 0 % 60

l.okulun 10. soruda gosterdigi basar1 ylizdesi %95.45 ile oldukga yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi
gosterirken, 2. okulun % 33 “yeterlilik” diizeyi ile sinirli kaldigi, % 60 oraninda da “‘yetersizlik”

oldugu goriilmekte, bu negatif egilim de iki okul arasinda oldukc¢a anlamli bir fark yaratmaktadir.
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4.1.2. Zihinsel Siire¢ Dikkate Alinmadan Hazirlanms Degerlendirme Sonucuna Goére Ayni
Devlet Okulunun Basarisinin Yiizdesel Olarak Ifadesi

Aragtirmada orneklem olarak kullanilmig Devlet Okulu’nun 5.A smifina  uygulanmis olan ve
zihinsel siirecleri kapsamayan Matematik sorularindan olusturulmus degerlendirmeden elde edilen

yiizdelik veriler asagida verilmistir.

SORU 1: 0, 5, 6, 8 rakamlariyla yazilabilen, rakamlar1 birbirinden farkli dort basamakli en biiyiik
dogal say1 A, en kii¢iik dogal say1 B olsun.A ve B’nin onlar basamagindaki rakamlarin say1 degerleri

toplami kagtir?Cozerek gosterin.

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanhs anlamus.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanls anlamig veya yanlis yorumlamus.

2 puan: Problemi anlamis.

PROBLEMIi ANLAMA
O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmis.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamis.
3 puan: Hazirladig: plami gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca ulagur. COZUM iCIN PLAN YAPMA
O puan: Céziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptigi igin yanlis cevap bulmus.
1 puan:islem hatasi yapmis, soruyu yanlis anladigi igin yanhs cevap bulmus,
sorunun bir kismini ¢6zebilmis. cOzimM

3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR , N
TAKSONOMI UYGULAMAYAN OKULDA BiLGIiYE DAYALI SINAV UYGULAMASI
TAM NOT ALANLAR % 71.43
TAM NOT ALAMAYANLAR % 28.57
YAPAMAYANLAR %0
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2. okulun Ogrencilerine tamamen bilgiye dayali, dogrudan ¢ikarimli sorular yoneltildiginde alinacak
sonuglarin basarili olup olmayacagi hipotezinden yola ¢ikarak uygulanan ve yukarida yer alan sinav
sorularinin pozitif sonuglart acgikca ortaya koymaktadir ki bilindigi iizere Ogrencilerin zeka
diizeylerinde bir problem yoktur.Ancak uygulanan egitim ve ardindan kullanilan 6lgme yontemleri
alian bu sonuclarin ana nedenidir.

1.soruda yapamayan ogrencinin % 0 diizeyinde oldugu, % 71.43 diizeyinde yeterlilik ve % 28.57

diizeyinde az yeterlilik gosterdigi goriilmektedir.

SORU 2: AB +AB + AB + AB =168 islemine gore AB dogal sayis1 kactir?

Bu sorunun puanlama sekli ve dgrencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismuni yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus. o
3 puan: Hazirladigi plam gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca | COZUM ICIN PLAN YAPMA
ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 icin yanhs
cevap bulmus.

1 puan:islem hatas yapmus, soruyu yanls anladigi icin yanlis cevap | COZUM
bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI

TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAMAYAN OKULDA BILGIYE DAYALI
SINAV UYGULAMASI

TAM NOT ALANLAR % 68.57

TAM NOT ALAMAYANLAR %31.43

YAPAMAYANLAR %0
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2.soruda yapamayan Ogrencinin yine % 0 diizeyinde oldugu, % 68.57 diizeyinde yeterlilik ve %
31.43 diizeyinde az yeterlilik gosterdigi goriilmektedir.Bu sonuca gore ogrenciler dogrudan ¢ikarimli
soruyla karsilastiginda hi¢ yapamamak gibi bir durumla karsilasmiyor, ancak belli bagh puanlama

basamaklarindaki eksikliklerinden not kaybediyorlar.

SORU 3: “437589” dogal sayisindaki rakamlarin basamak ve say1 degerlerini gosterin.

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamas. PROBLEMi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladigi plani gerektigi gibi uyguladiginda dogru | COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 igin
yanlig cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladig1 i¢in yanlhis | COZUM
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI

TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAMAYAN OKULDA BIiLGIYE DAYALI
SINAV UYGULAMASI

TAM NOT ALANLAR | %40

TAM NOT | %42.88

ALAMAYANLAR

YAPAMAYANLAR %17.14

3.sorununda yine dogrudan parcadan cikarimli sorulmasina ragmen, sorunun nispeten karmasik hale
getirilmesi basarty1 negatif yonde etkilemis % 17.14 “yetersizlik”, % 42.88 “az yeterlilik” ve % 40

“yeterlilik” boyutuna tagimistir.
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SORU 4: a <3002 — 1250 ifadesini saglayan en biiyiik dogal sayis1 kactir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamas. PROBLEMIi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig plan: gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM ICIN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 i¢in
yanlig cevap bulmus.

1 puan:islem hatasi1 yapmus, soruyu yanlis anladig igin yanhs cOzZUM
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAMAYAN OKULDA
BILGIYE DAYALI SINAV UYGULAMASI
TAM NOT ALANLAR %40
TAM NOT %31.43
ALAMAYANLAR
YAPAMAYANLAR % 28.57

Yine 1. ve 2. soruya nazaran, gérece karmasiklastirilmis 4. soruda da sonu¢ % 28.57 oraninda

“yetersiz”, %31.43 oraninda “az yeterli” ve %40 oraninda “yeterli” diizeyinde yer almistir.
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SORU 5: Koseleri ve birer 1s1n1 ayn1 olan ( birbirine bitisik ) bir dar a¢1 ile bir dik ac1, nasil bir ag1
olusturur?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlig anlamas.
0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis

yorumlamis.
2 puan: Problemi anlamas. PROBLEMIi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptif1 i¢in
yanlig cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladig igin yanls cOzZUM
cevap bulmus, sorunun bir kismin1 ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELER]
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAMAYAN OKULDA BILGIYE DAYALI
SINAV UYGULAMASI

TAM NOT

ALANLAR %17.14
TAM NOT %40
ALAMAYANLAR

YAPAMAYANLAR %42.88

5. sorunun da bilgiye dayali olmasina ragmen, soruda birka¢ yonergenin birbirine bagli olarak
verilmesinin basariy1 diisiirdii§ii ve sonug¢ olarak ogrencilerin % 17.14 oraninda ‘“‘yeterlilik”, %40

oraninda “az yeterlilik” ve % 42.88 oraninda da “yetersizlik” gosterdigi gozlenmektedir.
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SORU 6: Asagidaki carpma islemlerini yapiniz.

105 4005 1609 2872
24 207 123 805
X X X X

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlig anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMI ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmis.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamas.
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptif1 i¢in
yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladigi icin yanlis cOziM
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELER]
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAMAYAN OKULDA BILGIYE
DAYALI SINAV UYGULAMASI
TAM NOT ALANLAR %45.71
TAM NOT ALAMAYANLAR %37.14
YAPAMAYANLAR %17.14

6.sorudan elde edilen ve yukarida yeralan yiizdelikler, sorunun zorluk derecesi de goz oniinde
tutuldugunda, devlet okullarimizin i¢inde bulundugu durumu ortaya koymasi bakimindan bir

gosterge olabilir.
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SORU 7: Kalansiz bir bolme isleminde boliinen ile bolenin farki 138’ dir.Boliim 24 olduguna gore
boliinen kagtir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamas. PROBLEMIi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmis.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig plan: gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulasir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 i¢in
yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladig igin yanhs cOzZUM
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAMAYAN OKULDA BIiLGIYE
DAYALI SINAV UYGULAMASI

TAM NOT ]
ALANLAR %34.28
TAM NOT -
ALAMAYANLAR Yo 28.57
YAPAMAYANLAR %37.14

7.sorudan elde edilen sonuclar, 6grencilerin % 34.28 oraninda “yeterlilik”, % 28.57 oraninda ‘“az
yeterlilik” ,%37.14 oraninda da “yetersizlik” gosterdigidir.Yetrsizlik durumu, yetrlilik durumundan
daha yiiksek pay almistir.Bu sorunun icgerigi géz oniine alindiginda ortaya ¢ikan sonug, 6grencinin
bilgiyi bilmesinin yetmedigi, bilgiyi uygulama boyutuna tasima konusunda zafiyet gosterdigidir.

SORU 8: Biri digerinin 5 kati olan iki dogal sayinin toplami 534’tiir.Bu iki dogal sayinin farki
kactir?
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Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlig anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis

yorumlamis.
2 puan: Problemi anlamas. PROBLEMIi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 i¢in
yanlig cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladig igin yanhs cOzZUM
cevap bulmus, sorunun bir kismin1 ¢ézebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAMAYAN OKULDA BILGIYE
DAYALI SINAV UYGULAMASI
TAM NOT ALANLAR %37.14
TAM NOT 7
ALAMAYANLAR
YAPAMAYANLAR %42.88

8.sorudan elde edilen sonuglarin da 7. sorudan elde edilen sonuglardan pek farkli olmadigim
gostermektedir.Ogrencilerde %37.14 oraninda “yeterlilik”, % 7 oraninda “az yeterlilik” ,% 42.88
oraninda da “yetersizlik” goriilmektedir. Yetersizlik durumu, yeterlilik durumundan daha yiiksek pay
almistir.Bu sorunun igerigi goz oniine alindiginda ortaya ¢ikan sonug, 6grencinin bilgiyi bilmesinin

yetmedigi, bilgiyi uygulama boyutuna tasima konusunda zafiyet gosterdigidir.
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SORU 9: 85 kg domatesten 17 kg salca yapilmaktadir.340 kg domatesten kag kilogram salca yapilir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamas. PROBLEMIi ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig plani gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulasir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 icin
yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladig igin yanhs cOzZUM
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAMAYAN OKULDA
BILGIYE DAYALI SINAV UYGULAMASI
TAM NOT ALANLAR % 28.57
TAM NOT
ALAMAYANLAR %31.43
YAPAMAYANLAR %40

9.sorudan elde edilen sonuglarin da 7. ve 8. sorulardan elde edilen sonuclardan pek farkli olmadigi
goriilmektedir.Ogrencilerde % 28.57 oraninda “yeterlilik”, % 31.43 oraninda “az yeterlilik” ,% 40
oraninda da “yetersizlik” goriilmektedir. Yetersizlik durumu, yeterlilik durumundan daha yiiksek pay
almistir.Bu sorunun da igerigi gz oniine alindiginda ortaya 7. ve 8. sorularda karsilasilan durum
cikmakta, yani 6grenciler bilgiyi uygulama boyutuna tasima konusunda zafiyet gostermektedirler.

SORU 10: Her aksam 21.00’de yatip sabah 06.14’te kalkan bir ¢cocuk giinde ka¢ dakika uyumus
olur?
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Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlig anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMI ANLAMA

O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptif1 i¢in
yanlig cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladigi icin yanlis cOzim
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢ézebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAMAYAN OKULDA BILGIYE
Bu DAYALI SINAV UYGULAMASI
TAM NOT ALANLAR %8.57
TAM NOT
ALAMAYANLAR %45.71
YAPAMAYANLAR %45.71

soruda da ogrencilerde % 8.57 oraninda ‘“‘yeterlilik”, % 45.71oraninda “az yeterlilik” ,% 45.71
oraninda da “yetersizlik” goriilmektedir.Yetersizlik durumu, yeterlilik durumundan oldukca yiiksek
pay almistir.Bu sorunun da igerigi goz Oniine alindiginda 7., 8.ve 9. sorularda karsilasilan durum
ortaya ¢ikmakta, yani Ogrenciler bilgiyi kavrayip, uygulama boyutuna tasima konusunda zafiyet

gostermektedirler.
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4.1.3.Zihinsel Siirecli Tiirkce Degerlendirme Sonucuna Gore Iki Okul Basarisin Yiizdesel
Olarak Karsilastirilmasi

Arastirmada orneklem olarak kullanilmis Ozel ve Devlet Okullarinin her ikisinin 2 siniflarina
uygulanmis olan ve zihinsel siirecleri kapsayan Tiirkge sorularindan olusturulmus izleme

degerlendirmesinden elde edilen yiizdelik veriler asagida verilmistir.
“CICEK ILE COCUK

Kiiciik bir ¢ocuk biitiin harchigin1 verip ¢igekciden, koklii bir ¢igek almis.Mendilini 1slatip ¢icegi
onun i¢ine koymus.Kosup bir solukta ¢icegi avluya dikmis. Topragini kabartmis, su vermis.

Biitiin gece, cicekli diisler gormiis ¢cocuk.Uyanir uyanmaz bakmis ki cicegin yapraklari kuruyup
dibine dokiilmiis.Yeniden kabartmis cicegin topragini, yeniden sulamis cicegi.Ama cicekte hicbir
kipirtt olmamus.

Cocuk, bu islemleri giinlerce siirdiirmiis.Ne cicek bununu ¢ikarmis topraktan, ne de ¢ocuk usanmis

ona bakmaktan.
Bir sabah cocuk, onu sulamaya indiginde ¢icek, kipkirmizi burnunu cikarip giiliimsemis ona:

“- Giinaydin.” Demis.

Gozlerine, kulaklarina inanamamis ¢ocuk.Cigeginin kirmizi yapraklarini goriince dyle sevinmis ki. ..

“. Cok beklettin beni,” demis cocuk.“Ustelik, ne cok dzen gosterdim.Oysa sen, giinlerce yiiziinii bile

gostermedin bana.”

(13 13

- Dogru.” Diye karsilik vermis cicek. “- Ama sunu bilmeni isterim:Kolaylikla elde edilen

mutluluklar, siirekli olmazlar.Mutluluk, ugruna uzun siire emek vermek gerektirir.”

Cetin ONER”
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(Asagidaki sorulari parcaya gore yanitlayin.)

SORU 1: Kiigiik ¢cocuk ¢icegin biiyiimesi icin neler yapmistir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Tamamen uzak bir cevap.

0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.
3 puan: Acik ,anlasilir bir sekilde en dogru yaniti ICERIGI ANLAMA
yazma.

O puan: Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar
kullanma.

0,5 puan: Tam anlasilmayan, uzun ve karisik bir ANLATIM
anlatim kullanma..
2 puan: Acik, anlagilir, yalin bir anlatim kullanma.
O puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat
etmeden yazma.
l.puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar YAZIM KURALLARI
dikkat etmeme.
3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam
olarak uyma.
OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAYAN TAKSONOMI UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %100 %86.84
TAM NOT ALAMAYANLAR %0 %2.63
YAPAMAYANLAR %0 %10.53

1. sorunun genel olarak her iki okulda da anlasildigi, ancak 1. okul % 100 “yeterlilik” gosterirken 2.
okulun basarisinin % 86 “yeterlilik” orami ile diger sinav uygulamalarinda da oldugu gibi geride

kaldig1 gozlendi.

SORU 2: Cocuk, ¢abalarinin karsiligini alinca nasil bir tepki vermistir?
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Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Tamamen uzak bir cevap.

0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.
3 puan: Acik ,anlasilir bir sekilde en dogru yaniti ICERIGI ANLAMA
yazma.

O puan: Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar
kullanma.

0,5 puan: Tam anlasilmayan, uzun ve karisik bir ANLATIM
anlatim kullanma..
2 puan: Acik, anlasilir, yalin bir anlatim kullanma.
O puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat
etmeden yazma.
l.puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar YAZIM KURALLARI
dikkat etmeme.
3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam
olarak uyma.
OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAYAN TAKSONOMI UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR % 88.88 % 68.42
TAM NOT ALAMAYANLAR % 11.11 % 2.63
YAPAMAYANLAR % 0 % 28.98

1. okulun 2.soruda yapamayan ogrencisinin hi¢ olmadigi, yani % 0 diizeyinde Ogrencilerinin
“yetersizlik” gosterdigi, % 11.11 diizeyinde “az yeterlilik”, % 88.88 diizeyinde “yeterlilik”
gosterdikleri gozlendi.2. okulun 6grencilerinin ise % 28.98 diizeyinde “yetersiz”, % 2.63 diizeyinde
“az yeterli”, % 68.42 diizeyinde de “yeterlilik” gosterdigi gozlenmis, yine 1. ve 2. okul arasinda

oldukca yiiksek bir fark oldugu sonucuna ulagilmstir.
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SORU 3: Kiigiik ¢cocugun cicek acana kadar bikip usanmadan onunla ugrasmasinin sebebi nedir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Tamamen uzak bir cevap.

0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.
3 puan: Acik ,anlasilir bir sekilde en dogru yaniti ICERIGI ANLAMA
yazma.

O puan: Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar
kullanma.

0,5 puan: Tam anlasilmayan, uzun ve karisik bir ANLATIM
anlatim kullanma..
2 puan: Acik, anlasilir, yalin bir anlatim kullanma.
O puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat
etmeden yazma.
l.puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar YAZIM KURALLARI
dikkat etmeme.
3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam
olarak uyma.
OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAYAN TAKSONOMI UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %100 %39.42
TAM NOT ALAMAYANLAR %0 %5.26
YAPAMAYANLAR %0 %55.26

Elde edilen %100’ liik basar1 ile 3. sorunun giicliikk derecesinin 1. okul i¢in oldukg¢a diisiik oldugu
sOylenebilirken, 2. okulda % 39.42 diizeyinde “yeterlilik” , %55.26 diizeyinde

“yetersizlik’goriilmesi iki okul arasindaki farki oldukca net olarak ortaya koymaktadir.

Bu sonug 0grencilere bilgiye dayali verilen egitimin ardindan, yorum, analiz, sentez, degerlendirme
ya da uygulamaya yonelik yeterlilik beklenildigi zaman, alinacak sonucun pek de pozitif
olamayacagin agikca kanitlamaktadir.Ulasilacak basarinin, verilen egitimle ve uygulanan 6l¢gme

yontemleriyle dogru orantili oldugunu kanitlamaktadir.
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SORU 4: Cigegin agmasinda ¢cocugun hangi davranisi etkili olmustur?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Tamamen uzak bir cevap.

0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.
3 puan: Acik ,anlasilir bir sekilde en dogru yaniti ICERIGI ANLAMA
yazma.

O puan: Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar
kullanma.

0,5 puan: Tam anlasilmayan, uzun ve karisik bir ANLATIM
anlatim kullanma..
2 puan: Acik, anlasilir, yalin bir anlatim kullanma.
O puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat
etmeden yazma.
l.puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar YAZIM KURALLARI
dikkat etmeme.
3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam
olarak uyma.
OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAYAN TAKSONOMI UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %88.88 %34.21
TAM NOT ALAMAYANLAR % 11.11 % 5.26
YAPAMAYANLAR %0 %60.53

1.okulun 4. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 88.88 ile oldukca yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve
% 0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 34.21 ile sinirh kalip, % 60.53 “‘yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Alinan sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan oldukg¢a
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.Bu durum acikca ortaya koymaktadir ki ogrenciye sinif
ortaminda uygulanan egitim ve ardindan uygulanan degerlendirme basariy1r birebir etkiler.Sonug

olarak ne ekilirse, beklenilenin de o olmasi gerekir.

144



SORU §: Kiigiik ¢cocuk sabirli olmasaydi sonug nasil degisirdi?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Tamamen uzak bir cevap.
0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.

3 puan: Acik ,anlasilir bir sekilde en dogru yaniti iICERiIGi ANLAMA
yazma.

O puan: Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar
kullanma.

0,5 puan: Tam anlasilmayan, uzun ve karisik bir ANLATIM
anlatim kullanma..
2 puan: Acik, anlasilir, yalin bir anlatim kullanma.
O puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat
etmeden yazma.
l.puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar YAZIM KURALLARI
dikkat etmeme.
3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam
olarak uyma.
OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMI UYGULAYAN TAKSONOMI UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %94.44 %34.21
TAM NOT ALAMAYANLAR %5.56 %2.63
YAPAMAYANLAR %0 %63.16

1. okul % 94.44 diizeyinde “yeterli”, 2. okul % 63.16 diizeyinde “yetersiz”, ters bagint1 oldugu yine

tezin ¢ikis noktasini destekler niteliktedir.
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SORU 6: Parcanin ana fikri nedir ?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Tamamen uzak bir cevap.

0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.
3 puan: Acik ,anlasilir bir sekilde en dogru yaniti ICERIGI ANLAMA
yazma.

O puan: Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar
kullanma.

0,5 puan: Tam anlasilmayan, uzun ve karigik bir
anlatim kullanma..

2 puan: Acik, anlasilir, yalin bir anlatim kullanma.

ANLATIM

O puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat
etmeden yazma.

1 puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar
dikkat etmeme.

3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam
olarak uyma.

YAZIM KURALLARI

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TAKSONOMI TAKSONOMI

TANIMLAR UYGULAYAN UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %88.88 %52.63

TAM NOT o o

ALAMAYANLAR %11.11 %2.63
YAPAMAYANLAR %0 %44.74

1.okulun 6. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 88.88 ile oldukca yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve
% 0 oraninda “‘yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 52.63 ile sinirh kalip, % 44.74 “yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Alinan sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan oldukg¢a

anlaml bir fark oldugunu gostermektedir.
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SORU 7: Parcada asagidaki sorulardan hangisinin yanit1 yoktur?
e Kiiciik cocuk cicegi nereye dikmigtir?

¢ Kiiciik cocuk bahceye ne dikmigtir?
e Kiiciik cocuk ¢icegi bahceye ne zaman dikmistir?
® (icegi bahgeye kim dikmistir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Tamamen uzak bir cevap.
0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.
3 puan: Acik ,anlasilir bir sekilde en dogru yaniti
yazma.

ICERIGI ANLAMA

O puan: Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar
kullanma.
0,5 puan: Tam anlasilmayan, uzun ve karisik bir
anlatim kullanma..
2 puan: Acik, anlasilir, yalin bir anlatim kullanma.

ANLATIM

O puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat
etmeden yazma.
1 puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar
dikkat etmeme.
3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam
olarak uyma.

YAZIM KURALLARI

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TAKSONOMI TAKSONOMI

TANIMLAR UYGULAYAN UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %88.88 %39.42

TAM NOT

ALAMAYANLAR %11.11 %2.63
YAPAMAYANLAR %0 %57.89

l.okulun 7. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 88.88 ile oldukca yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve
% 0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 39.42 diizeyinde “yeterlilik”, % 57.89
diizeyinde “yetersizlik” gosterdigi goriilmektedir.Alinan sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri

bakimindan olduk¢a anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
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SORU 8: Asagidaki tiimceleri parcadaki olus sirasina koyun.Olus sirasini kutularda 1-2 -3 -4 -5

rakamlari ile belirtin.

Ama, cicekte hi¢bir kipirt1 olmamas.

|| Topragim kabartmis, su vermis.

Kiigiik bir ¢ocuk, biitiin har¢ligini verip ¢igekciden, koklii bir ¢icek almus.

Cicegin kirmiz1 yapraklarini goriince dyle sevinmis ki....

Kosup bir solukta ¢icegi avluya dikmis.

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Tamamen uzak bir cevap.
0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.

3 puan: Agik ,anlasilir bir sekilde en dogru yaniti yazma. ICERIGI ANLAMA

O puan: Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar kullanma.
0,5 puan: Tam anlasilmayan, uzun ve karisik bir anlatim kullanma..
2 puan: Acik, anlasilir, yalin bir anlatim kullanma.

ANLATIM

O puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat etmeden yazma.
1 puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar dikkat etmeme. YAZIM KURALLARI
3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam olarak uyma.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TAKSONOMI TAKSONOMI
TANIMLAR UYGULAYAN UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR % 94.44 %28.95
TAM NOT
ALAMAYANLAR %5.56 %5 26
YAPAMAYANLAR %0 % 65.79

l.okulun 8. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 94.44 ile oldukca yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve
% 0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun %28.95 diizeyinde “yeterlilik”, % 65.79
diizeyinde “yetersizlik” gosterdigi goriilmektedir.Alinan sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri

bakimindan olduk¢a anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

148



SORU 9: Asagidaki tiimcelerde alt1 ¢izili sozciikler yerine, kutulardaki sozciiklerden hangilerini

yazarsak ciimlenin anlami bozulmaz? Yazarak gosterin.

Cicekte higbir kipirt1 olmamus. sasirmis
Cicekte higbir ................... olmamis.

Cocuk gozlerine, kulaklarina inanamamis . yapmis
COoCUK. .t

Ne de ¢cocuk usanmis ona bakmaktan. hareket
Nedecocuk...........ooeennnn... ona bakmaktan.

Cocuk bu islemi giinlerce siirdiirmiis .

Cocuk bu islemi giinlerce...............cooviiiiiiiiiienniann... bikmug

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

0 puan: Tamamen uzak bir cevap.
0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.

3 puan: Agik ,anlasilir bir sekilde en dogru yanit1 yazma. ICERIGI ANLAMA

0 puan: Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar kullanma.
0,5 puan: Tam anlagilmayan, uzun ve karigik bir anlatim kullanma..
2 puan: Agik, anlasilir, yalin bir anlatim kullanma.

ANLATIM

0 puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat etmeden yazma.
1 puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar dikkat etmeme. YAZIM KURALLARI
3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam olarak uyma.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAYAN TAKSONOMi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %100 %65.79
TAM NOT ALAMAYANLAR %0 %18.42
YAPAMAYANLAR %0 %15.79

1.okulun 9. soruda gosterdigi basari yiizdesi % 100 ile oldukca yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve %
0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun %65.79 diizeyinde “yeterlilik”, % 15.79 diizeyinde

“yetersizlik” gosterdigi goriilmektedir.
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SORU 10:Asagidaki ciimleleri parcada kimler soyliiyor?Bunlart eslestirerek gosterin.

Giinaydin

Cok beklettin beni.

Ama sunu bilmeni isterim:Kolaylikla elde edilen mutluluklar
stirekli olmazlar.Mutluluk, ugruna uzun sure emek vermek

gerektirir.

Ustelik ¢ok 6zen gosterdim.Oysa sen, giinlerce yiiziinii bile
gostermedin bana.

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

0 puan: Tamamen uzak bir cevap.
0,5 puan: Dogru cevaba yakin ancak dogru degil.

3 puan: Acik ,anlagilir bir sekilde en dogru yanit1 yazma. ICERIGI ANLAMA

0 puan: Anlasilmaz, karigik ve uzun anlatimlar kullanma.
0,5 puan: Tam anlasilmayan, uzun ve karisik bir anlatim kullanma..
2 puan: Acik, anlagilir, yalin bir anlatim kullanma.

ANLATIM

0 puan: Yazim ve noktalama kurallara dikkat etmeden yazma.
1 puan: Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar dikkat etmeme. YAZIM KURALLARI
3Puan: Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam olarak uyma.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAYAN TAKSONOMi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %77.77 %26.32
TAM NOT ALAMAYANLAR %22.22 %31.58
YAPAMAYANLAR %0 %42.11

1.okulun 10. soruda gosterdigi basar yiizdesi % 77.77 ile oldukga yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve
% 0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun %26.32 diizeyinde “yeterlilik”, % 42.11
diizeyinde “‘yetersizlik” gosterdigi goriilmektedir.Alinan sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri

bakimindan olduk¢a anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
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4.1.4.Zihinsel Siirecli Matematik Degerlendirme Sonucuna Gére iki Okul Basarisin Yiizdesel
Olarak Karsilastirilmasi

Arastirmada orneklem olarak kullanilmis Ozel ve Devlet Okullarinin her ikisinin 2 siniflarina
uygulanmis olan ve zihinsel siirecleri kapsamayan Tiirkce sorularindan olusturulmus izleme

degerlendirmesinden elde edilen yiizdelik veriler asagida verilmistir.

SORU 1:Asagidaki sekil Sriintiisiinii say1 oriintiisii olarak yazin.Oriintiiyii devam ettirin.

() ()

() () ()
Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamus veya yanls yorumlamus.
2 puan: Problemi anlamus.

PROBLEMIi ANLAMA
O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus. o
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca COZUM ICIN PLAN YAPMA

ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 icin yanhs
cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapnus, soruyu yanlis anladig1 igin yanlis cevap COZUM
bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAYAN TAKSONOMi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %88.88 %18.42
TAM NOT ALAMAYANLAR %11.11 %10.53
YAPAMAYANLAR %0 %71.05

1.okulun 1. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 88.88 ile oldukca yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve %
0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 18.42 “yeterlilik”, % 71.05 “yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir.Ayrica sorunun igerigi goz Oniinde tutulunca 2. okulun bilgi

bazinda da oldukca eksik oldugu gozlenmektedir.
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SORU 2: En yakin onluga yuvarladigimizda 70 olan sayilar hangileridir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

0 puan: Problemi tamamen yanlig anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamus veya yanlis yorumlamus.
2 puan: Problemi anlamus.

PROBLEMi ANLAMA
0 puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus. L
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca COZUM iCiN PLAN YAPMA

ulagir.

0 puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 icin yanhs
cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapnus, soruyu yanlis anladig1 igin yanlis cevap COZUM
bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAYAN TAKSONOMi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %55.55 %2.63
TAM NOT ALAMAYANLAR %44.44 %28.95
YAPAMAYANLAR %0 %68.42

l.okulun 2. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi %S55.55 “yeterlilik” diizeyi ve % 0 oraninda
“yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 2.63 “yeterlilik”, % 68.42 “yetersizlik” gosterdigi
goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir.
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SORU 3:Asagidaki seklin simetrigini, verilen simetri dogrusuna gore ¢iziniz.

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

0 puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamus veya yanls yorumlamis.
2 puan: Problemi anlamus.

PROBLEMi ANLAMA
0 puan: Probleme uygun olmayan plan yapmis.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus. o
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca COZUM ICIN PLAN YAPMA

ulagir.

0 puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptigi i¢in yanlis
cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapnus, soruyu yanlis anladig1 igin yanlis cevap COZUM
bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAYAN TAKSONOMi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %94.44 %44.74
TAM NOT ALAMAYANLAR %5.55 %0
YAPAMAYANLAR %0 %63.16

l.okulun 3. soruda gosterdigi basari yiizdesi %94.44 “yeterlilik” diizeyi ve % 0 oraninda
“yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 44.74 “yeterlilik”, % 63.16 ‘yetersizlik” gosterdigi
goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir.2.okul dgrencilerinin yapamayanlar yiizdesinin ¢ok yiizsek olmasi bilgi agisindan da

ciddi eksiklik oldugunun gostergesi olabilir.
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SORU 4:Asagidaki karenin ¢evresi kac santimetredir?

d 123434749 ol

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamis veya yanlis yorumlamus.
2 puan: Problemi anlamuis.

PROBLEMi ANLAMA
O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus. o
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca COZUM iCiN PLAN YAPMA

ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 i¢in yanlis
cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladig1 icin yanlis cevap CcOZIM
bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMIi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR % 87.77 %0
TAM NOT ALAMAYANLAR % 6.07 %0
YAPAMAYANLAR %5.55 %100

l.okulun 4. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 87.77 “yeterlilik” diizeyi ve % 5.55 oraninda
“yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 0 “yeterlilik”, % 100 “yetersizlik” gosterdigi
goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan oldukg¢a anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir.2.okul Ogrencilerinin yapamayanlar yiizdesinin %100 olmast bilgiyi
degerlendirip uygulama boyutuna tasimada ciddi eksiklikleri oldugunu gostermekte ve bu sonugta

yine tez konusunu agik¢a desteklemektedir.
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SORU 5: Asagidaki prizma modelinin yiizeylerini olusturan diizlemsel sekillerden bazilari

eksiktir.Diizlemsel sekillerden eksik olanlar1 ¢izerek gosterin.

A

Bu sorunun ama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri agsagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

0 puan: Problemi tamamen yanlis anlamus.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlig anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamas. PROBLEMIi ANLAMA

0 puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamas.
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

0 puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 igin
yanlig cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladig igin yanls cOzZUM
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢ézebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMIi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %83.33 %44.74
TAM NOT ALAMAYANLAR %16.66 %2.63
YAPAMAYANLAR %0 %52.63

l.okulun 5. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi %83.33 “yeterlilik” diizeyi ve % 0 oraninda
“yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 44.74 “yeterlilik”, % 52.63 ‘‘yetersizlik” gosterdigi
goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir.1. okul ogrencilerinin % 0 yapamayan Ogrencisinin olmast bilgi agisindan eksiklik
olmadigini, 2.okul 6grencilerinin yapamayanlar yiizdesinin ¢cok ylizsek olmasi bilgi acisindan da

ciddi eksiklik oldugunun gostergesi olabilir.
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SORU 6:Sizce terazi nicin dengededir?

325 254 579

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

O puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.
0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis yorumlamis.
2 puan: Problemi anlamus.

PROBLEMi ANLAMA
O puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.
0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus. o
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru sonuca COZUM ICIN PLAN YAPMA

ulagir.

O puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 icin yanhs
cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapnus, soruyu yanlis anladig1 igin yanlis cevap COZUM
bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMIi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %77.77 %34.21
TAM NOT ALAMAYANLAR %22.22 %0
YAPAMAYANLAR %0 %65.79

l.okulun 6 soruda gosterdigi basar1 ylizdesi % 77.77 “yeterlilik” diizeyi ve % 0 oraninda
“yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 34.21 “yeterlilik”, % 65.79 “yetersizlik” gosterdigi
goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir.1. okul 6grencilerinin % 0 yapamayan Ogrencisinin olmasi bilgi agisindan eksiklik
olmadigini, 2.okul dgrencilerinin yapamayanlar yiizdesinin ¢ok yiizsek olmasi bilgi agisindan da

ciddi eksiklik oldugunun gostergesi olabilir.
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SORU 7: “Tarkan’in 3 tane fotograf albiimii var.Birinci albiimde 10 tane fotograf, ikinci albiimde 20
tane fotograf vardir.Uglincii albiimde 40 tane fotograf varsa.......”
Problemin sorusu ne olabilir?

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

0 puan: Problemi tamamen yanlis anlamus.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMI ANLAMA

0 puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig plan: gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulasir.

0 puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 i¢in
yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladigi icin yanlis cOziMm
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMIi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %88.88 %26.32
TAM NOT ALAMAYANLAR %11.11 %0
YAPAMAYANLAR %0 %73.68

1.okulun 7. soruda gosterdigi basar1 ylizdesi % 88.88 ile olduk¢a yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve
% 0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 26.32 “yeterlilik”, % 73.68 “yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir.Ayrica bu sorunun da icerigi goz Oniinde tutulunca 2. okulun
ogrencilerinin tam not alma oraninin % 26.32°’de yer almasi gozle goriiliir bir bilgi eksikligi
oldugunu, olas1 mevcut bilgilerini degerlendirip uygulamaya koymak, bilgilerini analiz, sentez edip
giinliik hayata tasiyabilmek boyutunda oldukca yetersiz kaldiklarin1 ve soruda birden fazla yonerge

yer aldig1 zaman yeterlilik diizeylerinde oldukc¢a fazla bir diisiis oldugunu gostermektedir.
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SORU 8: “36 — 17 — 19” sayilarim1 asagidaki problemde uygun yerlere yazin.Tamer ile Emel
problem  ¢6zme  yaris1  yaptilar.Tamer  .............. problem,  Emel................. problem

cozdii. Toplam................ problem ¢6zmiis oldular.Boylece Tamer yaris1 kazanmis oldu.

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

0 puan: Problemi tamamen yanlis anlamus.

0,5 puan: Problemin bir kismin1 yanlig anlamis veya yanlis
yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMI ANLAMA

0 puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamis.
3 puan: Hazirladig1 plan1 gerektigi gibi uyguladiginda dogru COZUM iCiN PLAN YAPMA
sonuca ulagir.

0 puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1 igin
yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmus, soruyu yanlis anladigi icin yanlis cOziMm
cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢ézebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMIi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %94.44 %34.21
TAM NOT ALAMAYANLAR %5.55 %2.63
YAPAMAYANLAR %0 %63.16

1.okulun 8. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 94.44 ile oldukca yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve
% 0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 34.21 “yeterlilik”, % 63.16 “yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir.Ayrica bu sorunun da icerigi goz Oniinde tutulunca 2. okulun
ogrencilerinin tam not alma oraninin % 34.21°de yer almasi, olast mevcut bilgilerini degerlendirip
uygulamaya koymak, bilgilerini analiz, sentez edip giinliik hayata tasiyabilmek boyutunda oldukca

yetersiz kaldiklarin1 gostermektedir.
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SORU 9: 2 cikolatay1 ¢eyrek parcalara ayirip, her birine bir parca vererek ka¢ cocuga dagitabilirim?
Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

0 puan: Problemi tamamen yanlis anlamis.

0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamis veya yanlis
yorumlamas.

2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMi ANLAMA

0 puan: Probleme uygun olmayan plan yapmus.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamis.
3 puan: Hazirladig1 plani gerektigi gibi uyguladiginda COZUM iCiN PLAN YAPMA
dogru sonuca ulagir.

0 puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptigi
i¢cin yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmis, soruyu yanls anladigi icin cOoziM
yanlig cevap bulmug, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMi UYGULAYAN TAKSONOMi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %77.77 %47.37
TAM NOT ALAMAYANLAR %22.22 %2.63
YAPAMAYANLAR %0 %50

1.okulun 9. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 77.77 ile oldukga yiiksek bir “yeterlilik” diizeyi ve
% 0 oraninda “yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 47.37 “yeterlilik”, % 50 ‘“yetersizlik”
gosterdigi goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan olduk¢a anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir.Ayrica bu sorunun da icerigi goz Oniinde tutulunca 2. okulun
ogrencilerinin tam not alma oraninin % 47.37°de yer almasi, olast mevcut bilgilerini degerlendirip
uygulamaya koymak, bilgilerini analiz, sentez edip giinliik hayata tasiyabilmek boyutunda oldukca

yetersiz kaldiklarin1 gostermektedir.
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SORU 10: Saat 12.30 iken akrep ile yelkovanin yerlerini degistirirsek saat ka¢ olur?Cizerek
gosterin.

Bu sorunun puanlama sekli ve 6grencilerin bu puanlamaya gore dagilim yiizdeleri asagidaki tabloda
verilmistir.

PUANLAR TANIMLAR

0 puan: Problemi tamamen yanlis anlamas.

0,5 puan: Problemin bir kismini yanlis anlamis veya
yanlis yorumlamis.

2 puan: Problemi anlamus. PROBLEMIi ANLAMA

0 puan: Probleme uygun olmayan plan yapmis.

0,5 puan: Coziim i¢in kismen dogru plan hazirlamus.
3 puan: Hazirladig1 plani gerektigi gibi uyguladiginda COZUM iCiN PLAN YAPMA
dogru sonuca ulasir.

0 puan: Coziim yanlis ya da uygun olmayan plan yaptig1
icin yanlis cevap bulmus.

1 puan:islem hatas1 yapmis, soruyu yanlis anladig igin cOoziM
yanlis cevap bulmus, sorunun bir kismini ¢6zebilmis.
3Puan:Dogru cevabi bulmus.

OGRENCILERIN CEVAP YUZDELERI
TANIMLAR TAKSONOMIi UYGULAYAN TAKSONOMIi UYGULAMAYAN
OKUL OKUL
TAM NOT ALANLAR %66.66 %63.16
TAM NOT ALAMAYANLAR %33.33 %0
YAPAMAYANLAR %0 %44.74

1.okulun 10. soruda gosterdigi basar1 yiizdesi % 66.66 diizeyinde “yeterlilik” ve % 0 diizeyinde
“yetersizlik” gosterirken, 2. okulun % 63.16 “yeterlilik”, % 44.74 ‘yetersizlik” gosterdigi
goriilmektedir.Bu sonug iki okul arasinda yeterlilik diizeyleri bakimindan bir fark gostermese de
sorunun icerigi goz oniinde tutulunca, 1. okulun yapamayan diizeyi % 0 oldugundan herhangi bir
bilgi eksikliginden, tam not alamayanlarin diizeyi % 33.33 oldugundan uygulamaya doniistiirme
konusunda da tam bir yetersizlikten soz edilemezken 2. okulun 6grencilerinin yapamayanlar oraninin
% 44.74’de yer almasi, olas1 mevcut bilgilerini degerlendirip uygulamaya koymak, bilgilerini
analiz, sentez edip giinliik hayata tasiyabilmek boyutunda olduk¢a  yetersiz kaldiklarin

gostermektedir.
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi ‘“Taksonomi teknikleriyle calismayan bir okulda ayni yas
grubundaki Ogrencilere uygulanan, biri taksonomik digeri taksonomik olmayan iki sinavda
ogrencilerin basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” dir.

Bu alt probleme iligkin olarak taksonomi tekniklerinin uygulanmadig devlet okulundaki SA sinifina
taksonomik olan ve taksonomik olmayan iki farklt matematik testi uygulanmistir. Bu testlerin

sonuglarina iligkin bulgular asagidaki cizelgede gosterilmektedir.

Cizelge 4.5: 5-A Sinifi Devlet Okulu ,Taksonomik olan ve Olmayan Matematik Sinav Sonucunun

Karsilastirilmasi (t test)

t testi

Ss Shx

bl

Puanlar Gruplar N

Taksonomi

uygulamayan

yeame 117,2000

Okulun 30 189,5864 34,6136 3,372 29 ,002

Taksonomik

5. smif  Sinav Sonucu

Matematik  Taksonomi
testi uygulamayan
Okulun
35 53,5714 22,8708 3,8659 13,728 34 ,000
Taksonomik
Olmayan

Stnav Sonucu

Cizelge 4.5. 5-A’ya gore, taksonomi kullanmadan egitim veren okulun 5.sinifinda uygulanan
taksonomik olan bir 6l¢egin uygulandig matematik testi sinif ortalamasi, taksonomik olmayan bir
Olcegin uygulandigr matematik testi sinif ortalamasiyla karsilagtinlmistir.Zihinsel siirecler dikkate
alinmadan, salt bilgi basamagma yonelik ve plansiz hazirlanmis matematik testi uygulama

sonuglarinin, zihinsel siirecleri 6lcen Matematik testi basar1 ortalamasina gore daha yiiksek oldugu
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goriilmiistiir. Ortalamalar arasindaki bu farkliligin manidarlik diizeyine yonelik yapilan t testi
sonuglart incelendiginde farkin p<0.05 diizeyinde anlamli oldugu goriilebilir. Bu sonuclar bilgi
diizeyinde bir aktarimla egitim faaliyetlerinin yiiriitilmesi durumunda 6grencinin zihinsel
seviyesinin bilgi diizeyinde kaldigim1 gostermektedir. Problemin durumunu ele alinirken deginildigi
tizere ezbere dayali bilginin kalici olmamasi nedeniyle ve 6grencinin zihinsel gelisimine katki
saglamadigindan dolay1 degerlendirmelerde 6gretmenlerimizin bilissel agirlikli ve ¢ok diisiik diizeyli
sorular sorma egilimi 6grencilerimizin diisiinmeyi ve iiretmeyi unutan beyinlere doniismesine neden
olmaktadir.Yeni oOgretim programinin hedefleri arasinda olan 6gretmenlerin bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde aliskanliga doniismiis bicimde soru
sorabilme becerisine sahip olabilmeleri ©ncelikli olarak bulunmasina ragmen uygulamada bu
durumun ¢ok etkin olarak islemedigi soylenebilir.Bu nedenden yola ¢ikildiginda, 6grencilerimizin
zihinsel siirecleri kapsayan degerlendirmelerde istenilen basariyr yakalayamama gibi bir sonugla

karsilagsmalar1 miimkiindiir denilebilir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bilgilerden ulasilmaya ¢alisilan sonuglar ve bu sonuglardan

yola ¢ikilarak verilmek istenen bir takim Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Iki ilkogretim okulunda uygulanan smavlarda 6grencilerin sadece bilgi seviyesine hitap edilmesi
halinde,alinacak doniitlerinde o seviyede kalacagi, muhakeme yapmay:1 gerektiren analiz, sentez,
degerlendirme gibi basamaklarda bir gelisme saglanmayacagi bu arastirmanin sonuglariyla ortaya

konmustur.

Ortaya cikan bu sonucglara gore sinav sorularinin kendi i¢inde tutarli ve giivenilir oldugunu, konu
genelinde anlamli sonu¢ ve veriler elde edilmesine yardimci oldugunu ve bilimsel amaca hizmet

edebilecegini soylemek miimkiindiir.

Bu arastirmadan cikarilabilecek bir sonug¢ da, ilkogretim okullarimizda zihinsel gelisim acisindan
cok da yararli olmadigi goriilen plansiz sinav uygulamalarinin dezavantajini, zihinsel gelisim
stireclerine agirlik veren uluslar arasi sinavlarda ya da ulusal secme yerlestirme simavlarinda

ogrencilerimizin gosterdikleri diisiik performanslariyla gosterdikleridir.
Bu arastirmanin amaci boylesi bir durumun gerekliligini, varolan problemleri ortaya koymak,
konuyla ilgili yeni ufuklar agabilmek iizere bir perspektif saglamaktir.Bu amagla literatiir taramasi

yapilmig, buradan hareketle yapilan arastirmalar hipotezlerle desteklenmeye caligilmigtir.

Tez konusu secimine ana neden olan uluslararasi siavlarda ogrencilerimizin gostermis oldugu

basarisizliklarin dayanak noktas1 oldugu diisiiniilen egitimimizin, 6l¢me degerlendirme konusundaki

163



eksiklikleri ve buna paralel olarak uygulanmasi gereken zihinsel siirecleri bir iist seviyeye tasimasi

gereken egitim boyutundaki eksikliklerin oldugu fikrini, yapilan analizlerden elde edilen sonuglar

destekler niteliktedir.

Tez konusu cercevesinde yapilmis olan degerlendirmelerden elde edilen sonuglar, olduk¢a giivenilir

Olcme araglartyla degerlendirilen TIMSS-R sonuglariylada paralellik gostermektedir.

Cizelge 5.1.TIMSS-R sonuglart

74 4

a0 4

25 4

25 1

a0 4

74 4

-J-HJ-HH.I.IIHI"'III..

[ a——"—-
[ e ——

Finland

Korea

Canada

Hong Hong-China
Metherland=s
hMacao-China
Liechtenstein
Jdapan
Australia
Switzerland
leeland

Mew Zealand
Cenmark
Belgium

Czech Republic
France

Ireland
Swuedan
Austria

Slowak Republic
Mo nmway
Germany
Luxembourg
Foland

Spain

Hungarny

Latwia

United States
Fortugal
Russian Fedearation
Italw

Greace

Serbia

Cizelge 5.2.°de ise OECD iilkeleri ve Tiirk Ogrencilerinin matematik

yiizdelik basarilarin seviye bazinda dagilimlar: verilmektedir.
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Cizelge 5. 2.Matematik / Seviyelere Gore Ogrenci Yiizdesi Dagilim

Ortalama 1. seviyenin alt1 1. seviye 2. seviye 3. seviye 4. seviye 5. seviye 6. seviye
(358 puanin alt1) (358-420) (421-482) (483-544) (545-606) (607-688) (688 puanin iistii)
Tiirkiye 423 27,7 24,6 22,1 13,5 6,8 3,1 2.4
OECD tiim 489 11,0 14,6 21,2 22,4 17,6 9,6 35
OECD 500 82 13,2 21,1 23,7 19,1 10,6 4,0
ortalama

Pisa Raporu’ndan alinan Cizelge 5.1. ve Cizelge 5.2.’de, “Tiirkiye ve OECD iilkelerinin matematik
basar1 seviyelere gore 6grenci yiizdesi dagilimlar1 verilmektedir. Ulkemiz 6grencilerinin % 75,40°1
ikinci seviye ve altinda toplanmistir. Tiirkiye’nin matematik aritmetik ortalamasi ikinci seviyede yer
alirken, tiim katilimcilarin ve OECD {ilkelerinin aritmetik ortalamasi aritmetik ortalamasi tigiincii

seviyede bulunmaktadir.

Bu sonuglara gore 6grencilerimiz;

Tek kaynaktan ve basit tanimlama ifadesinin kullanimina bagli bilgiyi ortaya ¢ikarabilmekte,

Basit algoritmalarla, formiillerle, islemlerle ve ya geleneksel metotlarla ¢alisabilmekte, sonuglarin
dogru yorumlarm olusturabilecek ve direkt mantigi kullanabilecek yetenege sahip

goriinmekteler.”(Pisa ,2003,EARGED)

Bu calismada, taksonomi teknikleriyle calisan bir okuldaki ogrencilerin matematik ve tiirkce
derslerindeki basarisi ile taksonomi teknikleriyle caligmayan bir okuldaki 6grencilerin matematik ve
tiirkce derslerindeki basarilar1 arasinda anlamlhi bir fark oldugu tespit edilmistir.Bu sonu¢ Pisa

Raporu’ndan elde edilen verileri destekler niteliktedir.
Tez calismasinin tartigma boliimiinde ortaya konulmaya calisilan, iilkemizin egitimle ilgili ve

ozellikle 6lcme degerlendirme boyutuyla ilgili bir takim temel sorunlart oldugudur.Bir toplumun

gelismesine giden yolda dikkat edilmesi gereken en Onemli hususlardan birinin egitim olmasi
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nedeniyle, calismada Orneklem olarak alinmis okullarin degerlendirmelerinden elde edilen
sonuglardan da yola ¢ikilarak, egitimimizin bilgi aktarim yontemleri agisindan ve 6zellikle de 6lgme

degerlendirme boyutunda daha verimli hale getirme ¢alismalarina ihtiya¢ duydugu soylenebilir.

5.2. Oneriler

Tiirkiye’nin katildigi, sonuglar boliimiinde sozii edilen uluslararasi projelerin yam sira EARGED

(Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi) kapsaminda da alan taramalar gerceklestirilmektedir.

EARGED tarafindan Milli Egitim Bakanligi’nin resmi sitesinde yayimnlan “Meb Goziiyle Sinav”
bashikl agiklamada Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde uygulanan sinavlarin neleri belirlemek amagh

yapildig1 boyutunda sunlar dile getirilmektedir (online:M.E.B.,2006):

“1-Konu alani ne olursa olsun soz konusu testler verilen bilgileri; kullanabilme, yorumlayabilme,
genelleyebilme,  yordamlayabilme, oOgelerine ayirt edebilme, Ogeler arasi iliski kurabilme,
degerlendirebilme, gibi iist diizey zihinsel siirecleri yoklamay1 amag¢lamaktadir.

2- Konu alant ne olursa olsun sorularda genel olarak asagida verilen Ornek zihinsel siirecler
degerlendirilmektedir:

a)Verilen bilgi biitiiniinde kullanilan kavram, grafik, tablo ve ilkelerden ¢ikarimlar yapma.

b) Yazili olarak ya da sekil, grafik, tablo halinde verilen bilgi oriintiisiiniin 6geleri arasinda iliski
kurarak sonuca varma.

¢)Yazili metni okuyup anlama, genelleme yapma.

d)Verilen bir problem durumundaki o6geleri ayirt etme, Ogeler arasinda iliski kurma, iligkileri
kullanarak bir sonuca ulasma.

e)Verilen problemi, yazili metni, sekil, grafik ya da tabloyu belli 6lciitlere gore degerlendirebilme.
f)Temel kavram ve ilkeleri kullanarak giinlilk yasamdaki gozlemleri aciklama, benzer Ornekler
verme, olaylar1 anlama, problemleri ¢6zme.

3-Her iki sinavdaki testlerde, kapsanan konu alani ne olursa olsun asagidaki 6zelliklerin ol¢iilmesi

amaclanmamaktadir:
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a)Temel egitim miifredati hedef ve davraniglarini test kapsaminda aynen agirliklandirip,
orneklemeyi,

b)Ezbere dayal1 bilgi, kavram, kural ve ilkeleri ,

c)Algoritmik diisiinme siireglerini ve problem ¢6zme aliskanliklarini,

d)Formiil ve standart ¢oziim yollarin1 kullanabilmeyi,

e)Ders kitaplar1 ya da diger ilgili kaynaklardaki bilgileri aynen hatirlamay1 ve tekrar etmeyi
gerektirecek soru formati igerisinde 6grencinin ezberledigi bilgileri ,

f)Ogrencilerin daha once alistirmalarla ezberlemis oldugu bilgiyi.”

Ayni bildiride sinavlarin konu alani ne olursa olsun 6l¢iilmek istenilenin okudugunu anlama, yorum
yapma, yorumlardan genellemeye ulasma ve yordama yapma becerilerini yoklamak istegi oldugu
vurgulanmaktadir. Ve bu dort konu alaninda olciilmek istenilenin zihinsel becerilerin taksonomik
(zihinsel siireclerin asamal1 siniflamasi) olarak ele alindigi, testlerin belli bir plan dahilinde sinavda
sinanmak istenen Ozellikler dogrultusunda hazirligina baslandigi, sinav sorularinin bu ozellikler
dogrultusunda yazildigi, her sorunun hem psikometrik acidan hem de bilimsel dogruluk acisindan
incelemelerinin uzmanlarca gergeklestirildigi belirtilmektedir.

Ogrencilerin geleceginin yonlenecedi bir secme yerlestirme sinavinda bdylesi bir sisteme dayal
smnavdan gececek olmasi, tiim egitim siireci boyunca ayni sistem dahilinde yetistirilmis olmasi
gerektigini diisiindiirmektedir.Oyleyse basariyr dlgmeyi hedefleyen ve eleme usuliinii kullanan bu
ciddi smav sisteminde yaklasim olarak kullanilmakta olan taksonominin 6nemi bilinmekte ancak tiim
egitim kurumlarina yayilmasi ve kullanilmasi boyutunda zafiyet gosterilmekte denilebilir.
Degerlendirme olarak tanimladigimiz, egitim siireci boyunca ogrenci hakkinda toplanan bilgilerin
yorumlanarak kullanilmasi islemi genellikle Tiirkiye’de 6gretmenin kendi gézlem ve uygulamalarina

dayali olarak yapilmaktadir.
Icinde bulundugumuz egitim ortammmin giiniimiiz diinyasina ayak uydurabilmesi adina yapilan

tyilestirme calismalarin istenen seviyeye ulagsmasinin bilimsel verilerin 1s18inda yapilacak

uygulamalar ve diizenlemelere bagli oldugu diisiiniilmektedir.
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Global diinyada hak edilen cagdas egitim sistemlerine ayak uydurabilmek icin siirekli degisim ve

doniisiim i¢inde olan Tiirk EZitim sistemimizin istenilen noktaya ulagmasi icin tiim egitimcilerin ve

ogrencilerin gelecege projeksiyon yapmasi zorunlu goziikmektedir.

Bu baglamda;

Ogretmenlerin ezberi gerektiren soru sormamalari ve ogrenciye yiiksek seviyeli
bilissel davranislar kazandirabilmeleri i¢in Egitim Fakiiltelerinde ogretmenlerimizin
egitim boyutuna yeniden g6z atilarak diizenlemeler yapilmas1 gerektigi

diisiiniilmektedir.

[Ikogretimdeki degerlendirmenin amaci 6grencinin basarisini 6lgmekten ¢ok onun
eksikliklerini tespit etmek ve tamamlayici egitime baz olusturacak veriler elde
edebilmek olmalidir.Sinifta yapilan 6gretim faaliyetlerinin etkilili§ide bir anlamda
buna baghdir.Basar1 odakli yapilan degerlendirmeler aslinda goriiniir basariyi
Olcmekte ancak hedeflenen kazamimlarin kazandirilmasi boyutuna ek katkida
bulunamamaktadir.Plan1 olmayan hicbir ¢alismanin planli sonuglanmasinin tesadiifi
sonuclara bagli olmasi nasil kacinilmazsa, plansiz bir degerlendirme sonucunda
beklenen basaritya ulagsmakta o denli zor olacagindan, ozellikle planlama asamasi

izerinde hassasiyetle durmanin yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Ayrica bir smavi sadece puanlayarak birakmamak, sonuclarindan egitim Ogretim

yararina olacak bilgiler edinmek ve kullanmak da gerekli olabilir.
Bu tez calismasiyla, soru ve sinav kalitesinin yiikseltilmesi, dengeli ve amaca uygun

sinavlarin hazirlanmasi i¢in egitimcilerin 6lgme degerlendirme egitimi almalarinin

gerekliliginin ortaya konuldugu diisiiniilmektedir.
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e QOgretim programindaki kazamimlarin 6zellikleri ve nasil lciilebilecekleri ile ilgili,
Ogretmenler i¢in hizmet i¢i kurslar diizenlenmelidir. Okullarda ortak yapilan sinavlar
icin hazirlanan sorularmm Ogretim programindaki Ogrenci kazanimlarina ve biligsel
gelisim diizeylerinin basamaklarina uygun olmast saglanmalidir. Bu baglamda
oncelikle, oOgretmenler icin MEB tarafindan Taksonominin biligsel gelisim

basamaklarina gore hazirlanmis sorularin bulundugu bir kilavuz gelistirilmelidir.

e Ornegin ogrencilerimizi diisiindiirmeyi saglayacak sorular sormak icin Shalaway’in
1997°de onerdigi asagidaki sekiz soru sorma stratejisinden faydalanabilmek (Yavuz,

2004) tizere miifredatda diizenlemeye gidilebilinir.

Ispatla:Ogrencilerin formiile debilecegi veya ispatlayacagi sorular sorulur.Boylece kuram ve
formiiller iizerine sorgulayici diisiiniir.Ornek;Bir dikdortgenin alanin1 bulmak igin kullanilan formiil

her zaman dogru sonug verir mi?Neden?

Dogru —yanlis veya hicbiri:Ezberlenmis bilgi ile cevaplandirilan sorular ardindan neden bu sekilde
oldugu sorulur.Ornek:Tiirkiye’de kac ilin oldugunu sorduktan sonra illerin neden 1,2,3,4 gibi sayilar

ile adlandirilip da, her birine ayr1 isim verildigi sorulabilir.

Nedir?yerine Neden?:Ogrencileri dikkatli bir analize yonelten birden fazla dogru cevabi olan sorular
sorulur.Bu strateji ogrencilere temel becerilerin kazandirilmasinda etkilidir.Ornek:Sifatin tanimim
yaptirmak yerine, bir ciimle igerisinde uygun yerdeki boslugun bir kelime ile doldurulmasi istenip

neden bu kelimeyi kullandig1 sorulabilir.

Benzer veya farkli kavramlari, olgulari, olaylar: degerlendirerek karsilastirmayt gerektiren sorular
sorulabilir; Ornek: Atatiirk ile Osman Gazi nin Fatih Sultan Mehmet’in yaptiklariin benzerlikleri ve
farkliliklar1 sorulabilir.

Evet , Ama Neden ? Ogrencilere bir cevabin neden dogru oldugu sorulur.Ornek: 6 x (9 -4) =30

cevabi neden dogrudur? Kristof Kolomb Amerika’y1 kesfettigi i¢cin neden meshur olmustur?
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Her iki soru da temel bilginin bilinmesinin yani sira,bu bilgilerin kullanilmasini gerektirir.

Faydasi Nedir ? Bilginin kullanimina odaklanmis sorular sorulur. Ornek: Bitkilerin biiyiimesi

tizerinde 15181n etkisini bilmemizin faydasi nedir?

Bu sekilde sorulan sorularin cevaplari her ne olursa olsun,6grencilerin bilgiyi kullanmalarini
sagladigi i¢in kalici olurlar.Ayrica,Neden? sorularinin bir bagka yarar1 da ,0grencilerin kisa bir siire

sonra sadece cevap vermenin disinda kendi kendilerine soru sormalarini da kolaylastirir olmasidir.

Simdi Fark Nedir?Bir yeniligin veya degisimin uygulanmasi ile ilgili sorular sorulur.Bu tiir sorularin

sorulmasina yonelik olarak asagidaki taktikler onerilmektedir.

a.Uyarlamak;Bir fikrin farkli bir bicime gevirilerek sorulmasi.Ornek:Baz1 hayvanlar gibi insanlar da

kis uykusuna yatsalardi neler olurdu?

b.Degistirmek;Bir olayin, dykiiniin v.b. biraz degistirerek sorulmas1.Ornek:Eger Hansel ve Gratel

ormanda yanlarina bir harita almis olsalardi,neler olurdu?

c.Yerine gecirmek;Bir seyin bir baska seyin yerine gecirilerek sorulmasi.Ornek:Ekmegin arasina

elme koyarak tost yaparsak tadi nasil olur?

d.Biiyiitmek,; Bir konuya eklemeler yaparak;cogaltarak genisleterek sorulmasi.

Ornek:Newton’un dordiincii yasasi ne olacakt1?

e.Kiiciiltmek:Bir konuyu Kkiiciilterek ,parcalara bolerek veya bazi boliimlerini iptal ederek
sorulmas1.Ornek:Yer ¢ekimi ortadan kalksa diinyada yasam nasil olur?
f.Yeniden diizenlemek:Siralamalarin degistirilerek sorulmasi.Ornek:A harfi en son Z harfi ilk harf

olsaydi alfabedeki siralama nasil olurdu?
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g.Ters cevirmek:Olaylarin tam tersinden sorulmasi.Ornek:Sabah yatip aksam kalkarsak,neler olur?

h.Birlestirmek:Iki veya daha fazla seyin birlestirilerek sorulmas1.Ornek:Her kita bir devlet olsa neler

olur?

1.S1ra dis1 baglantilar kurdurulmasi.Ornek:Bir dis fircasi ile bir elektrik prizi arasinda ne tiir bir iliski

olabilir?

i.Bir kaplumbaga ile bir tavuk hangi a¢idan birbirine benzer?(Yavuz,2004)

Yeni o6gretim programimiz islevsel ve cok iyi olarak nitelendirilse bile uygulamada yer alan
Ogretmenin tutumu programin farkli sekillenmesine neden olabilir.Kisacasi “sessiz program” olarak
nitelendirilen Ogretmenin uyguladigr program etkili program olacagindan (Nas, 2000)6nceligin
ogretmenlerin bu konudaki egitimine ve tutumunda yaratilacak degisime verilmesi hassas nokta

olarak alinmalidir.

e QOgretmenler, degerlendirme konusunda dogru bir sekilde bilgilendirilmelidir. Bu yiizden
ogretmenlerin, goézlem, soru sorma, dgrencilerin c¢alismalarini analiz etme, siav sorulari
olusturma gibi siklikla kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerini etkili bir sekilde
kullanmasinm1 iceren miifredatin G6gretmen yetistiren kurumlara konulmasi gerektigi

diisiilebilir.
e Degerlendirme sonuclarinin, 6zellikle degerlendirmeyi yapan Kkisilerce, daha sonra diger

alimacak sonuglarla kiyaslanabilmesi agisindan kaydedilmesinin saglanmasi ve Ogrenci

gelisimleri hakkinda aileye belirli periyodlarda geri bildirimlerde bulunulabilinir.
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Okullar teknolojik alt yapiyla donatilarak ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerine
imkan taninacak sekilde diizenlenerek, dgretmenlere de bunlarin etkili bir sekilde kullanimi

egitimleri verilebilir.

Okul denenetimleri sonucu iistiin performansa rastlanilan okul veya Ogretmenler tegvik

maksadiyla odiillendirilip, ilce dergisinde yayinlanarak rekabet ortami yaratilabilir.

Okulun egitiminin gidisatin1 izleyebilecek, soru sorma ve analizi boyutlarinda okul
ogretmenlerine destek verecek, Ogrencilerin 6grenme boyutlariyla ilgili ailelerine geri
bildirimlerde bulunulabilecek veriler elde etmek iizere, okullarda Olgme ve Degerlendirme
birimleri olusturularak gerek kurum i¢i gerek se kurum disi, bu birimlerde gorev alabilecek

donanimda personel yetismesi saglanabilir.
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EK 1. a Bilgiye Dayali Egitim ve Ardindan Bilgiye Dayali Yapilan Degerlendirme Ornegi

Soru 1(Bilgi Sorusu): “Virisler antibiyotiklerden etkilenmez.”Buna gore asagidaki hastaliklardan hangisinde
antibiyotik tedavisi uygulanmaz?

a.Kolera b.Tifo c.Verem d.Kizamik(X)

Soru 2(Bilgi Sorusu): Asagidakilerden hangisi bakterilerin bulundugu ortamlar aciklamaktadir?
a.Toprakta b.Tath ve tuzlu sularda(X) c.Heryerde d.Buzullarda

Soru 3(Bilgi Sorusu): Asagida verilen mantar tiirlerinden hangisi ilkel yapidadir?

a.Ekmak kiifii (X) b.Tarla mantart c.Biramayast  d.Sapkali mantar

Soru 4(Bilgi Sorusu): Asagidaki hastaliklardan hangisine mantar sebep olmaz?

a.Sa¢ kiran b.el ve ayak kasintilar1  c.Uguk(X) d.sedef hastalig1

Soru 5(Bilgi Sorusu):Mikroplarin insan viicudunda ¢ikardiklart zararli maddelere ne denir?

a.Antikor b.Toksin(X) c.Antitoksin d.As1

Soru 6(Bilgi Sorusu): As1 olma sonucunda bir insanin kaninda tasidig1 antikorlar yardimiyla belli bir mikroba
kars1 gosterdigi dirence ne denir?

a.Bagisikhik(X)  b.Alerji c.Antibiyotik d.Dezenfeksiyon

Soru 7(Bilgi Sorusu): Asagida verilen atiklardan hangisi dogada kisa siirede parcalanir?

a.Civi b.Araba lastigi c.Pet sise d.Tavuk kemikleri(X)

Soru 8(Bilgi Sorusu):iki canlinin beslenme bakimindan bir arada ortak yasamalarina ne denir?

a.Liken b.Parazit c.Simbiyosis(X) d.Protist

Soru 9(Bilgi Sorusu):Bitkilerle hayvanlar arasindaki gegisi belirten bir hiicreli organizmalara ne denir?
a.Viriis b.Mantar c.Protist(X) d.Bakteri

Soru 10(Bilgi Sorusu): Asagidakilerden hangisi bakterilerin sebep oldugu hastaliklardandir?

a.Su ¢icegi b.Kizamik c.Grip d.Verem(X)
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EK 1. b Taksonomiye Dayali Egitim ve Ardindan Taksonomiye Dayali Yapilan Degerlendirme
Ornegi

Soru 1(Bilgi Sorusu): Asagidakilerden hangisi viriislerin neden oldugu bir hastalik degildir?
a.Kizamik b.Grip c.Hepatit B d.Sitma(X)

Soru 2(Bilgi Sorusu): Asagidakilerden hangisi viriisiin yapisinda bulunur?

a.Kaliim maddesi(X) b.Sitoplazma c.Cekirdekgik d.Cekirdek

Soru 3(Uygulama):Hig antibiyotik kullandiniz m1?Antibiyotik kullanirken nelere dikkat ettiniz?

hastaliklarin tedavisinde ila¢ kullanilir.Ancak antibiyotikler rastgele kullanilmaz.Aksi takdirde viicuttaki

yararl1 bakterileri yok eder.Bu nedenle doktor kontroliinde alinmalidur...... )

Soru 4(Analiz):Bilim insam olsaniz bakteriler konusunda neler arastirirdiniz?

.................................................................................................................. (Zararhi
bakterileri yararli bakteri haline nasil getiririm........................... )

Soru 5(Sentez):Bakteriler insan yasamini ve saglhigini nasil etkiler?

(Kolera, tetanoz, tifo, menenjit, verem gibi hastaliklara neden olur.Yiyecekleri bozar............. )
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EK 2 Taksonomi klasifikasyonu ve kullanilabilecek fiil kokleri

TAKSONOMI . . .
KLASIFIKASYONU ORNEK FIILLER ORNEK NESNELER
| Bilgi : (Goriince tamima,gerektiginde animsama gerektirir.Bu basamak salt biligsel alanin degil,
duyussal ve devinissel alanlarin da temelini olusturur.)
. Terimler bilgisi tanimlama, terimler, terminoloji, anlamlar, tanimlar, Ogeler,
hatirlama, tanima, | atiflar
12 Spesifik olgular bilgisi sdyleme, yazma, |isimler, kaynaklar, tarihler, olaylar, kisiler, yerler,
secme, zaman periyotlar, 6zellikler, 6rnekler, fenomen
Aligilar(isaretler) bilgisi isimlendirme, kurallar, yollar, formlar, kullanim, semboller, stiller,
1.3 eslestirme, siraya | formatlar, temsiliyetler
Egilimler ve ardisik diziler | koyma, listeleme, | aktiviteler, siirecler, hareketler, gelismeler, trendler,
14 bilgisi gosterme,  isaret | etkiler, siireklilik, sonuglar, iliskiler, nedenler
Siniflamalar ve Kategoriler | €tme, altini ¢izme | alanlar, tiirler, ozellikler, simflar, setler, boliimler,
= bilgisi diizenlemeler, siniflamalar, kategoriler
1.6 | Kriter bilgisi kriter, 68eler, temel unsurlar
L7 Metodoloji bilgisi metotlar, teknikler, yaklasimlar, kullanimlar,
prosediirler, uygulamalar
Prensipler ve genellemeler prensipler, genellemeler, onermeler, yasalar, ilkeler,
'8 bilgisi temel Ogeler, uygulamalar
Teori ve yapilar bilgisi teoriler, yapilar, organizasyonlar, iligkiler
19 formulasyon,
1.10. | Arag-gereg bilgisi Hedef Ornegi:Harita cesitleri bilgisi.
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KAVRAMA

basamagdir.)

:(Anlamanin en alt basamagidir.Bilgiyi alma,yorumlama,érnek verme,kendi sozciikleriyle 6zetleme,neden,nasilin1 bulma

Cevirme cevirme, dontistiirme, kendi kelimeleri ile ifade etme, | 6rnekler, anlamlar, tanimlar, 6zetler, sunumlar, kelimeler,
2.1 tanimlama, hazirlama, okuma, sunma, degistirme, | climleler,
yeniden anlamlandirma, yeniden ifade etme
Yorumlama yorumlama, yeniden diizenleme, farklilastirma, | iliskiler, yeni bakis acilari, yontemler, teoriler,
22 uygulama, ¢izme, gereklilikler, farkli yonler, nitelikler, sonuclar, yontemler
Kestirimde bulunma tahmin etme, Ongorme, c¢ikarimda bulunma, | sonuglar, etkiler, faktorler, anlamlar, iliskiler, olasiliklar,
kararlagtirma,  time  varim, timden  gelim, | alt dallar
23 farklilagtirma Hedef ornegi:Saglikla ilgili temel ilkelerin 6zelliklerini
kestirebilme.
UYGULAMA uygulama, genelleme, iliskilendirme, se¢me, | etkiler, yontemler, teoriler, durumlar, siirecler, prosediirler,
gelistirme, organize etme, kullanma, transfer etme, | yasalar, prensipler, 6zetler, genellemeler, fenomenler
3 yeniden yapilandirma, siniflandirma Hedef ornegi:Temel toplumsal olgularla ilgili arastirma
yapabilme .
4 ANALIZ
Ogelerin analizi ayristirma, saptama, tanimlama, siiflandirma, | 6geler, hipotezler, durumlar (olgularin), sonuglar,
b tanima, kategorize etme, sonuca ulagsma cikarimlar, argiimanlar
iliskilerin analizi analiz etme, karsilastirma, farklilastirma, | iliskiler, karsilikli iliskiler, baglantilar, ilgililik, temalar,
4.2 cikarimda bulunma kanitlar, yanlis inanislar, argimanlar, neden-sonug iligkisi,
devamlilik, fikirler, kisimlar
Organizasyonel iliskilerin | Analiz etme, saptama, c¢ikarimda bulunma, | formlar, sekiller, amag, farkli goriis acilari, on yargilar,
43 analizi ayrigtirma teknikler, yapilar, temalar, diizenlemeler, organizasyon
5 SENTEZ
Ozgiin iletigim yaratma yazma, soyleme, iliskilendirme, iiretme, | dizayn, caligma, performans, iiriin, yapi, patern, iletisim,
> yapilandirma, degistirme, dokiimante etme efor
Bir plan ya da uygulamalar | 6neri gelistirme, plan yapma, gelistirme, dizayn | planlar, hedefler, semalar, uygulama yollar1, ¢oztimler,
32 seti olusturma etme, degistirme
Soyut iligkiler seti 6nerme | tiretme, ¢ikarimda bulunma, gelistirme, | fenomen, taksonomiler, kapsam, teoriler, iliskiler,
53 birlestirme, organize etme, sentezleme, | genellemeler, hipotezler, yollar, kesifler, kavramlar,
siniflandirma, formiile etme, degistirme algilamalar
6 DEGERLENDIRME
Icsel kanitlara gore | yargilama, savunma, dogrulama, | dogruluk, giivenirlik, yanlis inanglar, 6n yargilar, hatalar,
61 degerlendirme degerlendirme, kararlastirma kesinlik
Dis kriterlere gore | yargilama, savunma, karsilagtirma, | etkililik, ekonomi, kullanim, alternatifler, standartlar, teoriler,
6.2 degerlendirme degerlendirme, standardize etme, genellemeler
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EK 3-a. Coklu Zeka Kurami Bloom Taksonomisinin Ortak Ele Alindig1 Giinliik Plan Ornegi

Smf: 4
Ders:Sosyal Bilgiler
Unite:Yakin Cevremiz

Siire: 40+40
Tarih:..../..../....
Konu:Kroki

Hedef ve Davramslar:

1-Adres bilgisi.

2-Adresle ilgili bilgileri kullanabilme.
3-Kroki bilgisi.

4-Krokinin yararlarini kavrayabilme.

Ders Oncesi Hazirhk:Calisma kagidi, asetatlar.

ISLENIS:Etkinliklerin yapilis siras1 bosluklara numaralandiriimalidar.

Sozel-Dilsel:
-Verilen resimlerin yorumlanmasi(Kavrama)
-Karigik olarak verilen kelime tiirlerinden anlamli ciimleler

olusturulmast. (Sentez)

Gorsel-Uzamsal:
-Verilen bir resmin yanina resimdeki binalarin ve egyalarin

krokisinin ¢izilmesi(Uygulama)

Kisilerarasi:
-Harita ve kroki bilgisi ile ilgili bir diyalogun tamamlanmasi

[(Uygulama)

icsel:

-Bir yeri bulmakta zorlandiklarinda hissettiklerinin

tartisilmasi. (Analiz)

Mantiksal-Matematiksel:

-Verilen iki resmin benzer ve farkli yonlerinin Venn
Semasina yazilmasi.(Analiz)

-Bir yeri tarif etmede kullanilan ilkelerin 6ncelik sirasina gore

listelenmesi. (Kavrama)

Bedensel-Kinestetik:
-Kusbakis1 goriiniisiin canlandirilip ¢esitli esyalara bakilmast

ve goriintimlerinin ¢izilmesi.(Uygulama)

Miiziksel-Ritmik:

-Adresle ilgili sarki yazilmasi ve sdylenmesi.(Sentez)

Doga:

-Krokide bulunmasi gereken ve gerekmeyen ozelliklerin
kategorilere ayrilmasi.(Analiz)
-Kroki kullanilacak ortamlari

cizerken dogal

listeleme. (Kavrama)

Yaratic1 Etkinlik:Uzayin krokisini ¢izmek elinizde olsayd1 nasil ¢izerdiniz?

DEGERLENDIRME:

1.Bilgi :Krokiyi tanimlayiniz.

2.Kavrama :Bir kroki hazirlamada dikkat edilecek ilkeleri aciklayiniz.

3.Uygulama :Verilen bir resmin krokisini ¢iziniz.

4.Analiz :Haritalarin olusturulmasinda kroki ve 6lgegin iliskisini yaziniz.

5.Sentez :Arkadasiniza bir yeri kolay bulmasi i¢in bir adres bulma rehberi olusturun.

6.Degerlendirme :insanlarin krokilerden yeterince faydalandigim diisiiniiyor musun?
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EK -3.b.Coklu Zeka Kurami Bloom Taksonomisinin Ortak Ele Alindig1 Giinliik Plan Ornegi

Smuf: 5 Siire: 40+40
Ders:Fen Bilgisi Tarih:..../..../....
Unite:Ses ve Isik Konu:Sesi Kulagimizla Isitiriz.

Hedef ve Davramslar:
1-Sesin kaynagindan kulagimiza titresen taneciklerle nasil geldigini agiklar.
2-Insan kulagimin yapisini ve nasil isittigimizi agiklar.

3-Yiiksek sesli miizik dinlemenin isitme ve kulak sagligina olumsuz etkilerini rneklerle agiklar.

Ders Oncesi Hazirhk:Calisma kagidi,ders kitabi,deney araglari.

ISLENIS:

Sozel-Dilsel: Gorsel-Uzamsal:

-Resim yorumlama ve yaratict yazma ¢aligmasi. -Kulak modeli ile ilgili resim yorumlama c¢aligmasi.
-Uyarici sesler ve kulagin boliimleri listeleme ¢aligmast. -Kulak modeli ¢izmeyle ilgili resimleme ¢aligmasi.
Kisilerarasi: icsel:

-Isitme duyumuzla ilgili sence ve sen olsaydin caligmasi.
-Kulagimizin duyamadig: titresimlerle ilgili ben kimim |-Kulak sagligi ile ilgili 6ncelikleri listeleme ¢aligmasi.

calismast.

Mantiksal-Matematiksel: Bedensel-Kinestetik:

-Frekans ve ses siddet birimi ile ilgili kavram eslestirme | Kulagimizin caligmasi ile ilgili rol canlandirma ¢alismasi.

caligmasi.
Miiziksel-Ritmik: Doga:
-Kulagin calismasini ritimle iligskilendirme ¢aligmasi. -Konunun doga ile iliskilendirilmesi ¢aligmasi.

Yaratic1 Etkinlik:Kulak kepcesi olmasayd sesleri duymakta ne gibi zorluklarla karsilasirdik?

DEGERLENDIRME:

1.Bilgi :Isitme organimizin boliimlerini soyle.

2.Kavrama :I¢ kulagin gorevlerini agikla.

3.Uygulama :Kulagimizin modelini ¢iz ve boliimlerini birbiriyle iligkilendir.
4.Analiz :Kulagimizin boliimlerini birbiriyle iligkilendir.

5.Sentez :Isledigimiz konu ile ilgili bir soru diizenle.

6.Degerlendirme :Kulaginizin sagligini korumak icin giiriiltiilii ortamlarda ne gibi tedbirler aliyorsun?Degerlendir.
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EK-3.c.Coklu Zeka Kurami Bloom Taksonomisinin Ortak Ele Alindigi Giinliik Plan Ornegi

Simif: 6 Siire: 40+40
Ders:Matematik Tarih:..../..../....
Unite: Asal Sayilar ve Carpanlara Ayirma Konu:2,3 Sayilari ile Boliinebilme

Hedef:Dogal sayilar1 2, 3, 5, 9 ile boliinebilmesini kavrayabilme.
Hedef ve Davramslar:

1-Cift sayilar kiimesini yazma.

2-Tek sayilar kiimesini yazma.

3-Bir saymin tek say1 ya da ¢ift say1 olup olmadigini soyleyip/yazma.
4-Dogal sayilar kiimesinde 2 ile boliinebilme kuralini sdyleme.

5-Bir dogal saymnin 2 ile boliiniip boliinemeyecegini sdyleyip yazma.
6-Dogal sayilar kiimesinde 3 ile béliinebilme kuralim soyleme.

7-Bir dogal saymnin 3 ile boliiniip boliinemeyecegini sdyleyip yazma.

8-3 ile boliinebilen dogal sayilar: verilenler arasindan secip isaretleme.

Ders Oncesi Hazirhik:Calisma kagidi, Tepeg6z.

ISLENIS:

Sozel-Dilsel: Gorsel-Uzamsal:

-Verilen resmi yorumlayarak dogal sayilar konulu yaratici yazma | -Boliinebilme konulu resimleme ¢aligmast.

caligmasi.. -Tepegozde verilen resimlerde belirtilen sayilarin 2, 3 ile
-Boliinebilme kurallar ile ilgili bulmaca caligmast. boliinebilirliklerinin yorumlanmas.
Kisilerarasi: icsel:

-Boliinebilme ile ilgili hoglandiklarim-hoslanmadiklarim caligmasi.
-Boliinebilme ile ilgili tek kelime sdyleme caligmasi. -Islenen konuyla ilgili neler grendim galismasi.
-Kurali bulmada esli 6grenme ¢aligmasi.

- 2 ve 3’e boliinebilme ile ilgili diyalog tamamlama ¢aligmasi.

Mantiksal-Matematiksel: Bedensel-Kinestetik:

-Verilen kiimeleri eslestirme ¢alismasi. -Boliinebilme kurallari ile ilgili viicut grafikleri olusturma calismasi.
Miiziksel-Ritmik: Doga:

-Fon miizigi kullanma ¢aligmasi. -Boliinebilme kurallari ile ilgili kategorilendirme ¢aligmasi.

Yaratic1 Etkinlik:3’e kalansiz boliinemeyen bir sayiyr 3’e bolebilmek i¢in farkli neler yapabiliriz?

DEGERLENDIRME:

1.Bilgi :3 ile kalansiz olarak boliinebilme kuralini sdyle.

2.Kavrama :2 ve 3’e kalansiz olarak boliinebilen sayrya 6rnek ver.

3.Uygulama (36n18)sayisinin 3’e boliinebilmesi igin “n” yerine hangi sayilar yazilmalidir?
4.Analiz :2 ve 3’e boliinebilme kuralinin ortak noktasini bul.

5.Sentez :3’e boliinebilme kuralini kullanarak ¢ozebilecegin bir problem olustur.

6.Degerlendirme :Bu derste 6grendiklerini giinliik hayatta nerelerde kullanabilecegini degerlendir.
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EK-3.d.Coklu Zeka Kurami Bloom Taksonomisinin Ortak Ele Alindigi Etkinlik Bazli Calisma
Kagidi Ornegi

Ders:Fen Bilgisi

Konu:Sesi Kulagimizla Isitiriz

Hangi sesler size uyarici bilgi verir? Doganin uyarici sesleri nelerdir?

Bir kulak modeli ¢izip boliimlerini gosterir misin?

Sence ben neyim?

Kulak kepcesi olmasayd: sesleri duymada ne gibi sorunlarla karsilasirdik?

Sence neden iki kulagimiz var?Yazin. Kulagimizin saghigim1 korumak i¢in dikkat etmemiz

....................................................... gereken hususlar1 Oncelik sirasina gore yazin.

Sesle ilgili asagidaki kavramlar: eslestirin. Sesleri iyi duyabilen ve bunlar1 kullanan hayvanlari
listeleyin.

Frekans birimi Desibel (db) |

Sesin siddet birimi Hertz (HZ) | e e

Insanlarin duyamadig titresimlerle calisan aygitlariz.Biz hangi aletleriz?
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EK 4-Zihinsel Siirecli Becerileri Olgmeye Dayali Degerlendirme (Taksonomik) 5.simif

SORU 1: 5 — K simifinin matematik dersi karne notlar1 asagidaki ¢izgi grafiginde gosterilmistir.
Grafigi inceleyip asagidaki sorular grafige gore cevaplandiriniz.

Ogrenci Notlan @gxfw
sayist A
sayat
1 - 0
10 o_—
9
8
7
6 o 0
5
4 o
3
2
1
I I 11 I -
T y) 3 T 5 >

e Grafikteki bilgileri tabloya yerlestiriniz.
e Smniftaki toplam 6grenci sayis1 kactir?

¢  Simifin matematik not ortalamasi kagtir?
¢ Smifta en ¢ok alinan not kactir?

¢ En diisiik ve en yiiksek not alan dgrenciler arasindaki fark kactir?

SORU 2: Asagidaki geometrik sekillerin ne oldugunu yazip benzerlikleri yoniinden karsilastiriniz.

Hepsinde ortak olan 6zelligi ortaya yaziniz.




SORU 3: 1 kg yogurt ve 3L su karistirilarak 4L ayran yapilmaktadir. Buna gore;
e Skg yogurt icin kag L su gerekir?

¢ 9L sui¢in kag kg yogurt gerekir?

e 20L ayranda kac kg yogurt vardir?

e 20L ayranda ka¢ L su vardir?
SORU 4: Paralel ve kesisen diizlemlere 6rnekler vererek bu iki diizlem arasindaki farki belirtiniz.
SORU §: Asagida verilen bilgilerden yararlanarak istenen 8 basamakli say1y1 rakam ve yaziyla

yaziniz.
RAKAMLA YAZIYLA

» Sayinin binler boliigii rakamlari birbirinden farkli en biyiik sayidir.

» Birler basamagi en kiigiik dogal sayi, yiizler basamagi en biiyiik ¢ift rakamdir.
» Milyonlar bolugiindeki rakamlar ise en kiigiik tek dogal sayidir.

» Bu sayinin say1 degerleri toplami da 38 dir.

SORU 6: Tabloda bos birakilan yerleri uygun sayilarla doldurunuz.
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SORU 7: Saat 8.20 de okula gelen 6grenci 40 dakikadan 8 ders ve 15°er dakika teneffiis yaparak
saat 16.00 da evine doniiyor.
¢ Okuldan ¢iktiktan sonra evine donene kadar gecen siire kac dakikadir?

¢ Evinde gecirdigi toplam siire kag saat ka¢ dakikadir?

SORU 8: Okuldaki 6grencilerin katildiklar1 sosyal faaliyetler tablo halinde verilmistir. Asagidaki
sorular tabloya gore cevaplayiniz.

Faaliyetlere katilmayanlar 8 kisi
Bale yapanlar 0,08 kisi
. 1
Yiizmeye katilanlar Ogrencilerin — i
i} 6
Basketbol oynayanlar Ogrencilerin —— i
Voleybol oynayanlar Opgrencilerin % 40’1

e (Okulda kag 6grenci vardir?
e Ogrencilerin yiizde kag1 yiizmeye katiliyor?
e QOgrencilerin yiizde kag1 basketbola katiliyor?

¢ En fazla 6grenci hangi grupta yer aliyor?

SORU 9: Ahmet Bey ev almak istiyor. Ahmet Beye 3 farkli secenek sunulmustur. Ahmet beye
yardimci olur musunuz?

L. Secenek IL. Secenek III. Segenek
Pesin Pesinat= 80 000 YTL Pesinat= 90 000 YTL
120 000 YTL Taksit=2 000 YTL Taksit=3 000 YTL

Taksit adedi= 30 ay Taksit adedi= 12 ay

e Her ddemenin bedelini bulun.

e Siz olsaydiniz hangi 6deme seklini segerdiniz? Nedenini a¢iklayn.
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SORU 10: Bir okul bahgesindeki boliimler belirtilmistir.

¢ Bu boliimler hangi geometrik sekillere benzemektedir?
e Her boliimiin cevresini hesaplayiniz.
e Hangi boliimlerin ¢evreleri birbirine esittir?

¢ Futbol sahasinin cevresinde 5 tur atan 6grenci kag km yol yiirtimiis olur?
1 30m 1

40m  Toren alani

50m
40m  Oyun bahgesi
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EK-5 Zihinsel Siirecli Becerileri Dikkate almadan Hazirlanmis Degerlendirme Sorular1 (Taksonomik

olmayan Matematik Sinav1 ) 5.simif

1- 0, 5, 6, 8 rakamlartyla yazilabilen, rakamlari birbirinden farkli dort basamakli en biiyiik dogal say1

A, en kiiciik dogal say1 B olsun.A ve B’nin onlar basamagindaki rakamlarin say1 degerleri toplami

kactir?Cozerek gosterin.

2-AB +AB + AB + AB =168 islemine gore AB dogal sayis1 kagtir?

3- “437589” dogal sayisindaki rakamlarin basamak ve say1 degerlerini gosterin.

4- a <3002 — 1250 ifadesini saglayan en biiyiik dogal sayis1 kactir?

5-Koseleri ve birer 151m1 ayni olan ( birbirine bitisik ) bir dar aci ile bir dik aci1, nasil bir a¢1 olusturur?

6-Asagidaki carpma islemlerini yapiniz.

105 4005 1609 2872

24 207 123 805

X X X X

7-Kalansiz bir bolme isleminde boliinen ile bolenin farki 138°dir.Boliim 24 olduguna gore boliinen

kactir?

8-Biri digerinin 5 kat1 olan iki dogal sayinin toplami 534’tiir.Bu iki dogal sayinin farki kactir?

9-85 kg domatesten 17 kg salca yapilmaktadir.340 kg domatesten kag kilogram salca yapilir?
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10-Her aksam 21.00’de yatip sabah 06.14’te kalkan bir ¢cocuk giinde ka¢ dakika uyumus olur?

EK-6 Zihinsel Siirecli Becerileri Dikkate Alinarak Hazirlanmis Degerlendirme Sorular

(Taksonomik olan Tiirk¢ce ve Matematik ) 2.simif

“CICEK iLE COCUK”

Kiiciik bir ¢ocuk biitiin harchigin1 verip ¢igcekciden, koklii bir ¢igek almis.Mendilini 1slatip ¢icegi
onun i¢ine koymus.Kosup bir solukta ¢icegi avluya dikmis. Topragini kabartmis, su vermis.

Biitiin gece, cicekli diisler gormiis ¢cocuk.Uyanir uyanmaz bakmis ki cicegin yapraklari kuruyup
dibine dokiilmiis.Yeniden kabartmis cicegin topragini, yeniden sulamis cicegi.Ama cicekte hicbir
kipirtt olmamus.

Cocuk, bu islemleri giinlerce siirdiirmiis.Ne cicek bununu ¢ikarmis topraktan, ne de ¢ocuk usanmis

ona bakmaktan.

Bir sabah cocuk, onu sulamaya indiginde ¢icek, kipkirmizi burnunu cikarip giiliimsemis ona:

“- Giinaydin.” Demis.

Gozlerine, kulaklarina inanamamis ¢ocuk.Cigeginin kirmizi yapraklarini goriince dyle sevinmis ki. ..

“. Cok beklettin beni,” demis cocuk.“Ustelik, ne cok 6zen gosterdim.Oysa sen, giinlerce yiiziinii bile

gostermedin bana.”

“- Dogru.” Diye karsilik vermis c¢icek. “- Ama sunu bilmeni isterim:Kolaylikla elde edilen

mutluluklar, siirekli olmazlar.Mutluluk, ugruna uzun siire emek vermek gerektirir.”

Cetin ONER”
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(Asagidaki sorulari parcaya gore yanitlayin.)

SORU 1: Kiigiik cocuk cigegin biiylimesi i¢in neler yapmigtir?

SORU 2: Cocuk, ¢cabalarinin karsiligini alinca nasil bir tepki vermistir?
SORU 3:Asagidaki seklin simetrigini, verilen simetri dogrusuna gore ¢iziniz.
SORU 4: Cigegin agmasinda ¢cocugun hangi davranisi etkili olmustur?
SORU §: Kiigiik ¢cocuk sabirli olmasaydi sonug nasil degisirdi?

SORU 6: Parcanin ana fikri nedir ?

SORU 7: Parcada asagidaki sorulardan hangisinin yanit1 yoktur?
Kiiciik ¢ocuk cicegi nereye dikmistir?
Kiiciik ¢ocuk bah¢eye ne dikmistir?
Kiiciik ¢ocuk c¢icegi bahceye ne zaman dikmistir?
Cicegi bah¢eye kim dikmistir?

SORU 8: Asagidaki tiimceleri parcadaki olus sirasina koyun.Olus sirasin1 kutularda 1-2 -3 -4 -5

rakamlari ile belirtin.

Ama, cicekte hi¢bir kipirtt olmamus.
| | Topragimi kabartmis, su vermis.
|| Kii¢iik bir ¢ocuk, biitiin har¢ligini verip ¢igekciden, koklii bir ¢igek almas.

Cicegin kirmiz1 yapraklarini goriince dyle sevinmis ki....

Kosup bir solukta ¢icegi avluya dikmis.
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SORU 9: Asagidaki tiimcelerde alt1 ¢izili sozciikler yerine, kutulardaki sozciiklerden hangilerini

yazarsak ciimlenin anlami bozulmaz? Yazarak gosterin.

Cicekte hig¢bir kipirt1 olmamas.

sasirmis
Cicekte higbir ................... olmamius.
Ne de cocuk usanmis ona bakmaktan.
Nedecocuk...........coenennnn.. ona bakmaktan. yapmis
Cocuk gozlerine, kulaklarina inanamamis .

hareket
CoCUK. ..o

Cocuk bu islemi giinlerce siirdiirmiis .
eslestirerek ¢ bikmis

Cocuk bu islemi glinlerce..............c.oooiiiiiiiiinn..

Giinaydin

Cok beklettin beni.

Ama sunu bilmeni isterim:Kolaylikla elde edilen mutluluklar
stirekli olmazlar.Mutluluk, ugruna uzun sure emek vermek
gerektirir.

Ustelik cok 6zen gosterdim.Oysa sen, giinlerce yiiziinii bile
gostermedin bana.
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MATEMATIK

SORU 1:Asagidaki sekil Sriintiisiinii say1 oriintiisii olarak yazin.Oriintiiyii devam ettirin.

| | | | | | | | | | | | | |,| ............................................................................
s )

() () ) ) (G

SORU 2: En yakin onluga yuvarladigimizda 70 olan sayilar hangileridir?
SORU 3:Asagidaki seklin simetrigini, verilen simetri dogrusuna gore ¢iziniz.

SORU 4:Asagidaki karenin ¢evresi kag santimetredir?

—

0153434744 ol

SORU §: Asagidaki prizma modelinin yiizeylerini olusturan diizlemsel sekillerden bazilari

eksiktir.Diizlemsel sekillerden eksik olanlar1 ¢izerek gosterin.

A

SORU 6:Sizce terazi nicin dengededir?

4> Ty
‘\/‘\/
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SORU 7: “Tarkan’1n 3 tane fotograf albiimii var.Birinci albiimde 10 tane fotograf, ikinci albiimde 20
tane fotograf vardir.Uciincii albiimde 40 tane fotograf varsa.......
Problemin sorusu ne olabilir?

SORU .. e e e ettt e e e e e e e e e e et eaeeeeeeeeeaa i aaaeseeeeeeaareaaaaaaaaaes

SORU 8: “36 — 17 — 19” sayilarim asagidaki problemde uygun yerlere yazin.Tamer ile Emel
problem  ¢6zme  yaris1  yaptilar.Tamer  .............. problem,  Emel................. problem

cozdii. Toplam................ problem ¢ozmiis oldular.Boylece Tamer yaris1 kazanmis oldu.

SORU 9: 2 cikolatay1 ¢eyrek parcalara ayirip, her birine bir parca vererek ka¢ ¢cocuga dagitabilirim?

SORU 10: Saat 12.30 iken akrep ile yelkovanin yerlerini degistirirsek saat ka¢ olur?Cizerek

gosterin.
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EK 7.a 2A Tiirk¢ce Taksonomi Uygulamayan Okulda Taksonomik Sinav Uygulama Sonucunun

Grafiksel Gosterimi

4 2A TURKCE )
TAKSONOMi UYGULAMAYAN OKULDA TAKSONOMIK SINAV UYGULAMA SONUCU
50
40 -
30 -
00l 1° 17 19 17 18 17 17 18 19 15
NINE l : lllll : 1
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
\ B TAM NOT ALANLAR B TAM NOT ALAMAYANLAR
2 ATURKCE YUZDELIK
10%

O TAM NOT ALANLAR
m TAM NOT ALAMAYANLAR

90%
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EK-7 .b 2A Matematik ,Taksonomi Uygulamayan Okulda Taksonomik Sinav Uygulama Sonucunun

Grafiksel Gosterimi

4 2A MATEMATIK )
TAKSONOMI UYGULAMAYAN OKULDA TAKSONOMIK SINAV UYGULAMA

SONUCU

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
\ OYAPAMAYANLAR OTAM NOT ALANLAR ETAM NOT ALAMAYANLAR OYAPAMAYANLAR

2 A MATEMATIK YUZDELIK

1% 0%

OTAM NOT ALANLAR
ETAM NOT ALAMAYANLAR
OYAPAMAYANLAR

89%
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EK-7.c 5A Matematik ,Taksonomi Uygulamayan Okulda Taksonomik Sinav Uygulama Sonucunun

Grafiksel Gosterimi

4 5A MATEMATIK )
TAKSONOMi UYGULAYAN OKULDA TAKSONOMIK SINAV UYGULAMA SONUCU

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
OYAPAMAYANLAR OTAM NOT ALANLAR ETAM NOT ALAMAYANLAR OYAPAMAYANLAR

5 A MATEMATIK YUZDELIK

9% 0%

OTAM NOT ALANLAR
B TAM NOT ALAMAYANLAR
OYAPAMAYANLAR

91%




EK 8- Rubric Degerlendirme Ornegi (Dereceli Puanlama Anahtar1 ) Ornekleri

SORU 1 : Kiiciik ¢ocuk cicegin biiyiimesi icin neler yapmstir ?

Performans Boyutu : ANLAMA (ACIKCA iFADE EDILMi$ FiKiRLERi BULMA)

Davrams YANITLAR Davrams
Tamma Gosterme
Kodu Diizeyi
DOGRU YANITLAR

10 Topragini kabartip su vermistir. 5 puan

10 Onu sulamis, topragint havalandirmis. 5 puan

10 Sulanmig, hava vermis, toprag kabartmus. 5 puan

11 Mendilini 1slatip onun i¢ine koymus, cicegi avluya dikmis, topragini kabartip su vermis. 4 puan

12 Sulanmus, topragini degistirmis, sevgi gostermis. 4 puan

12 Cigege su vermis, toprak koymus. 4 puan

11 Onu sulamis, biiyiitmiis, sevgi vermis. 3 puan

13 Avluya dikmis, topragini kabartmas. 3 puan

13 Onu sulamig, toprag: sulamig, havada tutmus. 2 puan

13 Onu sulamig, ona dzen gostermis, saygili olmus. 2 puan

13 Emek vermis. 1 puan

14 Sulamis, konugmus. 1 puan

14 Toprag: havalandirmis. 1 puan

YANLIS YANITLAR

Yapraklarini kabartmig ve sulamisg.

Sulamig ama biiyiimemis.

Kiiciik ¢ocuk ¢icegin biiyiimesi i¢in giizel sozler sdylemis.

Mendili 1slatip, ¢icegi onun icine koymus.

Bos

DIGER YANITLAR

Parcay1 genel olarak ya da oldugu gibi 6zetleyen ifadeler.

1-Performans Boyutu : ANLATIM

Yeterli : Acik, anlagilir, yalin bir anlatim kullanma.

Az yeterli : Tam anlagilmayan, uzun ve karigik bir anlatim kullanma.

Yetersiz : Anlasilmaz, karisik ve uzun anlatimlar kullanma.

2-Performans Boyutu : YAZIM KURALLARI

Yeterli : Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam olarak uyma.

Az yeterli : Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar dikkat etmeme.

Yetersiz : Yazim ve noktalama kurallara dikkat etmeden yazma.
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SORU 10 :
Performans Boyutu : ANLAMA (ACIKCA IFADE EDILMIiS FIKiRLERIi BULMA)

Davrams YANITLAR Davrams
Tamma Gosterme
Kodu Diizeyi

DOGRU YANITLAR

Giinaydin Cigek

Cok beklettin Cocuk

Dogru Cigek 3.5 puan

Ama sunu bilmeni isterim( 1.kutu ) Cigek

Ustelik ¢ok 6zen gosterdim ( 2.kutu) Cocuk

COCUGUN SOYLEDIKLERIi

Cok beklettin beni ( 2.kutu)

Ustelik ¢ok 6zen gosterdim ( 5.kutu)

CiCEGIN SOYLEDIKLERI

Giinaydn ( 1.Kutu)

Dogru ( 3.Kutu)

Ama sunu bilmeni isterim ( 4.kutu)

DiGER YANITLAR

Parcay1 genel olarak ya da oldugu gibi 6zetleyen ifadeler.

1-Performans Boyutu : ANLATIM

Yeterli : Acik, anlasilir, yalin bir anlatim kullanma. 2,5

Az yeterli : Tam anlasilmayan, uzun ve karisik bir anlatim kullanma. 1,5

Yetersiz : Anlasilmaz, karigik ve uzun anlatimlar kullanma. ---

2-Performans Boyutu : YAZIM KURALLARI

Yeterli : Yazim ve noktalama ile ilgili kurallara tam olarak uyma. 4

Az yeterli : Yazim ve noktalama kurallarina yeteri kadar dikkat etmeme. 3

Yetersiz : Yazim ve noktalama kurallara dikkat etmeden yazma.
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EK 9-PISA 2003 Matematik Yeterlik Diizeyleri

PISA matematik Olceginde ve alt Olceklerde alti yeterlik diizeyi tanimlanmaktadir.
diizeylerine ulasan Ogrencilerin hangi matematiksel siirecleri ve islemleri yapabildikleri
tanimlanmakta, buradan yola cikarak iilke genelinde 6grenci yeterlikleri hakkinda genel yorumlar

yapmak miimkiin olabilmektedir.Matematik okur yazarlifinda alti yeterlilik diizeyi i¢in Ozet

tanimlar.

Matematik okur yazarliginda alt1 yeterlilik diizeyi i¢in 6zet tanimlar

Diizey

Ogrencilerin tipik olarak yapabilecekleri

Diizey 6

Bu diizeye ulasan Ogrenciler, karmasik problem durumlarina iligkin kendi
aragtirmalarina ve modellemelerine dayanarak bilgileri kavramsallastirirlar,
genelleyebilirler ve kullanabilirler. Farkli bilgi kaynaklar1 ve gosterimleri
arasinda baglant1 kurarlar ve bunlar arasinda esnek gecis saglarlar.

Bu diizeydeki ogrenciler ileri diizeyde matematiksel diisiinme ve muhakeme
yapma becerilerini gosterirler. Bu 6grenciler gelistirmis olduklar1 bu becerileri ve
anlama diizeyini, Ogrenmis olduklar1 sembolik ve matematiksel islemler ve
iliskilerle birlikte, yeni problem durumlarini ¢6zmek i¢in gerekli olan stratejileri
gelistirmek amaci ile kullanip uygulayabilirler.

Bu diizeydeki ogrenciler bulgularini, yorumlarini, goriislerini ve tiim bunlarin
verilen durum ile olan uygunlugunu tasarlayip yapmis olduklar islemleri ve

yansitmalar1 dogru bir sekilde iletirler.

668

Diizey 5

Bu diizeydeki Ogrenciler, karmasik durumlarin yansitildigi modelleri gelistirip
kullanabilir, smurhliklart ayirt edebilir ve sayiltilart belirleyebilirler. Bu
ogrenciler, bu modellere iligkin karmasik problem durumlari i¢in uygun ¢6ziim
stratejilerini segebilir, karsilastirabilir ve degerlendirebilirler.

Bu diizeydeki ogrenciler kapsamli, 1yi gelistirilmis diisinme ve muhakeme
becerilerini, uygun matematiksel iligkileri, sembolik ve formal gosterimleri ve
tiim bu durumlarla iligkili fikirlerini kullanarak stratejik ¢alisabilirler. Yaptiklari
islemlere iliskin yansitma yapabilirler, yorumlarin1 ve muhakemelerini formiile

edip matematiksel dil kullanarak iletebilirler.
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606

544

482

420

358

Diizey 4

Bu diizeydeki Ogrenciler sinirhiliklari olan ve sayilti kurmayr gerektiren
karmasik, somut durumlar1 yansitan belirgin modellerle etkili bir sekilde
caligabilirler. Sembolik durumlar dahil farkli gosterimleri secip birlestirebilir ve
gercek diinyada karsilasilabilecek durumlarla iligkilendirebilirler. Bu kapsam
icerisinde Ogrenciler iyi gelistirilmis beceri ve diisiince esnekligini belli
ongoriiler icerisinde kullanabilirler.

Ogrenciler kendi yorumlarina, goriislerine ve hareketlerine dayanarak aciklama
ve goriis kurgulayabilir ve bununla ilgili matematiksel dil kullanarak iletisim

becerileri sergileyebilirler.

Diizey 3

Bu diizeydeki 6grenciler ardisik diisiinmeleri gerektiren durumlar dahil
acikca tanimlanmis siireclerle ilgili islem yapabilirler. Basit problem ¢cozme
stratejilerini  secip kullanabilirler. Farkli bilgi kaynaklarina dayanan
gosterimleri yorumlayip kullanabilir, bu kaynaklardan dogrudan muhakeme
yapabilirler. Yorumlarini, sonuclarini ve muhakemelerini kisaca rapor eden
matematiksel dil kullanarak iletisim kurma becerilerini gosterebilirler.

Diizey 2

Bu diizeydeki 6grenciler bir kapsam icinde verilen durumlardan dogrudan
cikarim yapmaktan baska bir beceriye gerek duyulmayan sartlara iliskin
tanimlama ve yorum yapabilirler. Tek bir kaynaktan ilgili bilgiyi ¢ikarabilir,
tek bir gosterimsel durumu kullanabilirler. Bu diizeydeki Ogrenciler temel
algoritmalari, formiilleri, siire¢leri yada genellemeleri kullanabilirler.
Ogrenciler sonuclardan dogrudan muhakeme, cikarim ve yorum yapma
becerisine sahiptirler.

Diizey 1

Sorunun acgik¢a yonlendirildigi, ¢6ziim i¢in gerekli tiim bilgilerin var oldugu
bilinen bir kapsam icerisinde verilen sorulara cevap verebilirler. Ogrenciler
belirgin ve bilinen durumlara yonelik verilen yonergelere gore bilgileri ayirt
edebilir ve rutin siirecleri iceren islemleri yapabilirler. Son derece agik olan ve

tek bir uyarici ile takip etmeyi gerektiren hareketleri gerceklestirebilirler.

Diizey

1’in alt
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EK 9/1 PISA 2003 Matematik Ortalama Basaris1 (Kaynak: OECD PISA 2003 Veri Tabani)

Siralama Ranji”
OECD Ulkeleri Tiim Ulkeler
Ust siralama | Alt siralama | Ust siralama | Alt siralama

1

p—

|

OECD Ortalamasinin istatistiksel Anlamli
—

Olarak Ust Siralart

p—

*Not: Veriler 6rneklem temelli oldugu igin tilkelerin gercek siralamasini rapor etmek olasi degildir. Bununla birlikte, tilkelerin %95
olasilikla yer aldiklar1 durumlarin siralama ranjini rapor etmek olasidir.

Kaynak: OECD PISA 2003 Veri Tabani

204



EK- 9/2 Pisa Raporu Matematik Alt Boyutlarinda Basar1 Karsilastirmalari

PISA 2003’teki matematik ol¢egi, dort alt boyuttan olusmaktadir. Ve bu alt boyut dagilimlarinin
yiizdelerine bakildiginda;

1. Uzay ve sekil;
Ulkemiz dgrencilerinin % 76.90’1 Uzay ve Sekil alt boyutunun ikinci seviyesi ve altinda yer aldigi,
aritmetik ortalamalarinin ikinci seviyede yogunlastifi goriilmektedir. Buna karsilik tiim OECD

tilkeleri 6grencilerinin ortalamasi {i¢iincii seviye kapsamindadir.

2. Degisim ve iligkiler;
Ulkemiz 6grencilerinin % 71,20’si Degisim ve Iliskiler alt boyutunun ikinci seviyesi ve altinda yer

almaktadir. OECD iilkeleri 6grencilerinin ortalamasi ii¢iincii seviyede yer almaktadir.

3. Olasilik;
Ulkemiz dgrencilerinin % 78,50’si Olasilik alt boyutunun ikinci seviyesi ve altinda yer almaktadir.

OECD iilkeleri 6grencilerinin iiciincii seviyede toplandig1 goriilmektedir.

4. Sayilar;
Ulkemiz 6grencilerinin % 75,40’1 sayisal alt boyutunun ikinci seviyesi ve altinda yer almaktadur.

OECD iilkeleri o6grencilerinin ii¢iincii seviyede toplandig1 goriilmektedir.

Pisa 2003 ‘de Matematigin yami1 sira bireyin amacina ulasmak, bilgi ve potansiyelini
gelistirmek ve topluma katilmak icin yazili materyalleri anlama, kullanma ve bu materyallere iliskin
yansitma yapma becerilerini iceren Okuma Becerileri bashigi altinda da bir degerlendirme
yapilmistir. Ancak bu boyutta da 6grenci basarilarimiz, matematikte aldigimiz sonugtan pek de farkl

degildir.

Ulkemiz 6grencilerinin % 67,70’i ikinci seviyesi ve altinda yer almaktadir. Tiim OECD iilkeleri

ogrencilerinin ortalamasi iiciincii seviyede bulunmaktadir
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EK-9/3 PISA 2003 Okuma Becerileri Ortalama Basarisi

Siralama Ranji

OECD Ulkeleri Tiim Ulkeler
Ust siralama Alt Ust Alt siralama
siralama siralama

[statistiksel Anlamli Olarak

Ust Siralar

OECD Ortalamasinin

*Not: Veriler 6rneklem temelli oldugu icin tilkelerin gergek siralamasini rapor etmek olasi degildir. Bununla
birlikte, iilkelerin %95 olasilikla yer aldiklart durumlarin siralama ranjini rapor etmek olasidir.
Kaynak: OECD PISA 2003 Veri Taban1
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Ek 9/4 PISA 2003 Problem Cozme Ortalama Basarisi

Siralama Ranji’

OECD Ulkeleri Tiim Ulkeler
Ust siralama Alt Ust Alt siralama
siralama siralama

OECD Ortalamasinin Istatistiksel Anlamli Olarak

Ust Siralar

*Not: Veriler 6rneklem temelli oldugu igin iilkelerin gergek siralamasini rapor etmek olasi degildir. Bununla birlikte,
iilkelerin %95 olasilikla yer aldiklar1 durumlarin siralama ranjini rapor etmek olasidir.

Kaynak: OECD PISA 2003 Veri Tabam
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