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ONSOZ

Yabanci dil 6gretimi sorunu giiniimiiziin 6nemli egitim ve 6gretim konularindan biridir. Dil
ogretiminde verimliligi arttirmada Tiirk egitim sistemi icerisinde dil 6gretiminin gelisimini ve
dil dgretimine etki eden faktorleri saptamanin Oonemi biiyiiktiir. Bu nedenle, etkili bir dil
Ogretimi i¢in dil 6gretimine etki eden unsurlar1 ortaya koymak gerekmektedir. Kuskusuz bu
unsurlarin hepsine burada deginmek miimkiin olmayacaktir. Ancak yine de dil dgretiminin
Tiirkiye’deki ge¢misi, 6gretim ortamindaki etkenler ve dil 6gretiminde kullanilan belli bash
yaklagimlar ortaya koymak dil dgretiminde egitim-6gretim etkinligini arttirir. Bu arastirma
ile de, dil 6gretiminde verimliligi artirmak icin dil 6gretiminin Tiirkiye’deki tarihi ge¢misini

ve dil 6gretimine etki eden unsurlar agiklamaya ¢aligtim.
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AFFECTIVE LANGUAGE TEACHING AT PRIMARY LEVEL IN TURKEY:
HISTORICAL BACKGROUND AND DETAILS

Abstract

Today it is hard to catch the speed of tecnological progresses and information accumulation, it
is widely respected that the first step to achieve this aim is to teach a second language.For this
second language education in our country starts from primary level.In our country second
language education has to face with lots of missings and impossibilities. The results of our
second language education which starts at the primary level and continues till the end of
univesity education stays below the wanted level.

This research aims to find out the factors which affects the second language education, to
discuss the education problems and to produce possible solutions by going back to the history
of second language education in Turkey and examining the stages passed.

To get information used in the research and to solve the problem situation, the factors which
affect the second language education have been researched by scanning field work, because of
using this method, the research is a descriptive study.

At the end of the research it is found out that the most important factors which affect the
second language education are mother tongue, choice of method, teacher, director, education
enviroment,student’s age and attitude, teaching material, appliance of new technologies, test
and appraisal.

It is a must to handle the second language education programmes according to today’s new
methods and education technics. Moreover while determining the education methods and
materials, school enviroment in Turkish education system must be considered and the needs
of the moment are tried to be covered. In addition to this it is determined that with in-servive
trainings teachers must be encouraged to use the new technologies and methods

Key words: Primary education, language, second language, language education
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TURKIYE’DE iLKOGRETIM OKULLARINDA ETKIiLi YABANCI DiL
OGRETIiMi: TARIHSEL GELIiSiMi VE ACILIMLARI

Ozet

Teknolojik gelismelerin ve bilgi birikiminin hizina neredeyse ulagsmanin imkansiz oldugu
giiniimiizde bunu gerceklestirmenin ilk adiminin yabanci dil 6gretilmesi oldugu goriisii birgok
kesimde hdkimdir. Bu diisiinceyle iilkemizde ilkdgretim okullarimizdan baslayarak yabanci
dil egitimi verilmektedir. Fakat iilkemizde yabanci dil egitimi bir¢ok eksiklik ve imkansizlikla
bas etmek zorundadir. Tlkogretimden iiniversite 6gretimi sonuna degin devam etmekte olan
yabanci dil egitiminden alinan verim istenilen diizeye ulasamamaktadir.

Bu aragtirmada Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin gecmisine gidilerek, giinimiize kadar
gelinen siirecte hangi asamalardan gecildigi incelenmis ve sonugta ilkogretim okullarinda
yabanci dil ogretimine etki eden unsurlarin1 belirlemek, egitim sorunlarini irdelemek ve bu
sorunlara olas1 ¢oziim yollar1 iiretmek amaglanmustir.

Bu arastirmada, iilkemizde ilkogretim okullarinda yabanci dil 6gretiminin durumunu ortaya
koymak amaciyla, yabanci dil 6gretimini etkileyen faktorler ile alan yazin taramasi yoluna
gidilmistir. Calisma, benimsenen bu ydntem nedeniyle tarama modelinde betimsel bir
aragtirma niteligi tastmaktadir.

Aragtirma sonucunda, yabanci dil 6gretiminde, anadil, yontem secimi, 6gretmen, yonetici,
ortam, 6grencinin yasi ve tutumu, 6gretim malzemesi, yeni teknolojilerin kullanimi, 6lgme ve
degerlendirmenin yabanci dil derslerinde egitim-0gretim etkinliklerinin amaglarina
ulagilmasinda en 6nemli degiskenler oldugu belirtilmistir.

Yabanci dil egitim-O6gretim programlari giiniimiiz sartlaria gore yeni yontem ve Ogretim
tekniklerine uygun olarak ele alinmasi gerekmektedir. Ayrica egitim yontem ve malzemeleri
belirlenirken, Tiirk egitim sistemindeki okul ortamlar1 g6z 6niinde bulundurulmali ve ¢agin
gerekleri karsilanmaya calisilmalidir. Buna paralel olarak 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle
yeni teknolojilere ve yontemleri kullanmaya 6zendirilmesi gerektigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Hkégretim, dil, yabanci dil, dil 6gretimi
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BOLUM 1

Bu béliimde arasgtirmanin temelini olusturan problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, aragtirmanin Onemi sayiltilar, smirliliklar sunulmus ve arastirmada

kullanilan terimlere iliskin kavramsal bilgilere yer verilmistir.
GIRIS

Yabanct dil egitimi ile ilgili olarak bircok zeminde sorunlarin varligindan soz
edilmektedir. Fakat bu sorunlar1 ve nedenlerini nesnel olarak ortaya koymak gerekmektedir
Bugiin Tiirkiye’de {lkdgretimden baslayarak tiim egitim kurumlarinda yabanci dil gretimine
onem verilmekte ve farkli program uygulamalari ile basariya ulasmanin yollar1 aranmaktadir.
Okullarimizda yabanci dil 6gretimi i¢in harcanan zaman ve cabaya karsilik elde edilen
sonuglarin yeterli olmadigi noktasinda tartismalar yogunluk kazanmaktadir. Bu tartigmalar
bizi “Yabanci dil nasil etkili bir sekilde 6gretilir?”’sorusuna cevap aramaya yoneltmektedir

(Demirel,2004).

Hig siiphesiz farkli kiiltiirleri 6grenmenin vazgegilmez, araci yabanci dildir. Dogal olarak
sadece kiiltiirleri degil gelisen diinyamizda teknolojiyi takip edebilmenin de bir aracin
olusturtmaktadir. S6z konusu etkenler giiniimiiz iletisim ¢aginda yabanci dil egitiminin
Oonemini bir kez daha artirmaktadir. Ciinkii gelismek isteyen toplumlar teknolojik ve bilimsel
gelismeleri takip etmek zorundadirlar. S6z konusu gelismeleri takip edebilmenin bir araci
olarak da karsimiza yabanci dil bilmek ¢ikmaktadir. Bilim adamlari yabanci dil
O0greniminde bir birey i¢in en dnemli yas kesitini ilkdgretim okullarindaki zaman olarak
gormektedirler. Bu durum ilkégretim okullarindaki yabanci dil egitimin 6nemini ortaya
koymaktadir. ilkdgretim okullarinda temelleri atilacak iyi bir yabanci dil egitimi, bireyin
ileride duyacagr daha ileri seviyedeki dil ihtiyaclarin1 giderebilmede bir arag

olacaktir(Kayahan,2003).



[Ikdgretim okullarinda verilen yabanci dil egitimini salt simf ortamina indirgemek ¢ok da
dogru olmayacaktir. Verilen yabanci dil egitimin ¢evre sartlari, 6gretim programi, 6gretim
malzemesi, 6gretim ortami, dgretim elemani ve olanaklar gibi diger kriterlerle de yakindan

ilgilidir.
1.1. Problem Durumu

Dil ogretiminin tarih boyunca biitiin toplumlarin ilgisini ¢ektigi bir gergektir.
Giiniimiizde bu ilgi ¢cok daha biiyiik boyutlara ulasmistir ve diinya iizerinde inanilmaz
derecede biiyiik bir sektdr haline gelmistir. Hatta giderek ingilizcenin yayilmasi, en basta
ABD ve Ingiltere'de bir dil egitim sektdrii olusturmus ve bir sanayi gibi iilkelerine nakit

girdisi saglamaktadir.

Bircok iilke yabanci dil egitimiyle ilgili calismalar ve degerlendirmeler yapmaktadirlar.
Teknolojik gelismelerin inanilmaz diizeye ulastigi giiniimiizde, bu gelisimi ve
degisimleri yakalamak siliphesiz tlim toplumlarin  hedefleri arasindadir. Bunu
gerceklestirmenin  ilk  adiminin  yabanci  dil 6gretilmesi  oldugu goriisii  giderek

yayginlagsmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi giiniimiizde popiiler olmasina karsin kaynaklar1 inceledigimiz zaman
Hz. Isa'min dogumundan énce yabanci dil égretimin yapildigindan bahsedilmektedir. M.O.
5000 — 2000 yillar1 arasinda Stimerler Akatlara, Stimerce 6gretmislerdi. Daha sonralari
Grekler, Romalilar ve tarih boyunca bir¢cok toplum, dil 6gretimi ile ilgili calismalar

yapmislardir(Abal1,1999).

Anadolu'da yabanci dil egitiminin sistemli olarak Osmanli doneminde basladigi
bilinmektedir. Osmanli doneminde oOzellikle Arapga, Fransizca ve Almanca
ogretilmistir. Yabanci dil bilen personelin yetersizligi nedeni ile yabancilarin okul agma
istemleri kabul gormiis ve agilan bu okullara da talep yiiksek olmustur. Etkinliklerini
Cumbhuriyet doneminde de siirdiiren bu okullarin 6nciisti Fransizca 6gretimini 6n plana alan
Galatasaray Lisesi'dir. Cumhuriyet doneminde ise, yabanct dil Ogretimi Once ulusal

ortadgretim kurumlarinda, sonra da yiiksekdgretimde yerini almistir(Kayahan,2003).



Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusundan sonra genel gelisme Ornegi olarak bati
ilkelerine yonelmis; bu iilkelerin harf 6lcii birimlerini kullanmay1 yeglemis ve yabanci dil
olarak egitiminde bati dillerinin dgretilmesi bir politika olarak benimsenmistir. Programlara
konulan yabanci dil dersleri, genellikle iilkenin politik tercihlerine gore, ilk donemlerde
Fransizca, daha sonra hem Fransizca hem Ingilizce olmus; 1960 yillarlardan sonra bu dillere
Almanca da katilmistir. Ancak 1980'li yillardan baglayarak, Fransizca ve Almanca tercih
edilmeyen bir konuma girerken, hemen tiim okullarda Ingilizce oncelikli yabanci dil

olmustur(Demircan, 1988).

Osmanli’dan giinlimiize ulasan yabanci dil 6gretiminin Tiirk Egitim Sistemi igerisinde basl
basina ele almmasi gereken bir konu oldugu goriilmektedir(Oktay,1995). Yabanci dil
Ogretiminin yayginlastirilmasi, konu ile ilgili sorunlarin siirekli irdelenmesini
gerektirmektedir(Kocaman, 1983). Yabanct dil ogretim Tirkiye'de c¢esitli diizeydeki
okullarda 6nemli savurganlik alanlarindan birisidir {lkégretimden iiniversite dgretimi sonuna
degin, ortalama 10-12 yil haftada en az iki ile dort saat yabanct dil 6gretimine ayrilmakta,
ancak yine de tiniversiteyi bitirenlerin ¢ogu yabanci dili 6zel dersliklerde O6grenmeye
calismaktadirlar. En verimli yillardaki bu emek para ve zaman savurganligi gercekten
tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Tiirkiye'de 2002-2003 6gretim yili Milli Egitim
Bakanlig1 sayisal verilerine gore sadece ilkogretim okullarinda 12471 Ingilizce, 437
Almanca, 337 Fransizca Ogretmeni toplam 13.245 yabanci dil Ogretmeni

bulunmaktadir (M.E.B., 2003).
1.2.Problem Ciimlesi

Egitim ve Ogretim siirecinde yabanci dil Ogretimini etkileyen degiskenler ve bu

degiskenlerin etkili dil 6gretimine yansimalar1 nelerdir?
1.3.Alt Problemler
1.3.1.Etkili yabanci dil 6gretiminde program, yontem ve teknik se¢imi nasil olmalidir?

1.3.2.Etkili yabanci dil 6gretiminde 6gretmenin rolii nedir?



1.3.3.Yoneticiler yabanci dil 6gretimini nasil etkilerler?

1.3.4.Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin yasi ne olmalidir ve kisiligi nasil etkilenir?
1.3.5.Yabanc1 dil 6gretiminde kiiltiiriin nemi nedir ve kiiltiir 6geleri nasil kullanilmalidir?
1.3.6.Yabanc1 dil 6gretiminde sinif ortam1 ve mevcudu nasil diizenlenmelidir?

1.3.7.Yabanc1 dil 6gretim materyalleri, donanim ve teknolojileri nelerdir ve dgretimi nasil

etkilemektedir?
1.3.8.Etkili bir yabanci dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme nasil olmalidir?
1.4.Arastirmanin Onemi

Yabanci Dil Ogretim siirecinde yabanci dilin kazanimimi ve bu kazanimin verimliligini
etkileyen cok cesitli faktorler vardir. Yabanci dil 6gretim programlari, yontem ve
teknikleri, 6gretmenler, yoneticiler ve mesleki gelisimlerinin saglanmasi, 6grencinin yast,
ogretim ortami ve sinif mevcudu, 6gretim malzemesi, dgretimi etkileyen degiskenlerdir.
Bu degiskenlerin herhangi birinde yasanan bir olumsuzluk ya da eksiklik yabanci dil

Ogretiminin verimliligini diistirecektir.

Yapilan bu aragtirma; Tiirk Milli Egitim Sistemi igerisinde Ilkdgretim okullarinda Yabanci
Dil egitiminin ne kadar etkili oldugunu ortaya koyarak gelecek i¢in yapilacak caligmalara
151k tutabilir. Yabanci dil 6gretimine etki eden degiskenlerin ortaya konulmasiyla bir
ogretici goziiyle ileride yapilacak yeni uygulamalara yardimci olabilir. Ogretmenlerin

yabanci dil 6gretimi konusundaki ¢aligmalarini kolaylastiracagi umulmaktadir.

1.5.Sayiltilar

Bu aragtirmada; yabanci dil 6gretiminin verimliligini etkileyen faktdrler degiskenler olarak
kabul edilmis ve bu degiskenler etkili yabanci dil O6gretiminin bir pargasi oldugu

varsayilmistir.



1.6.Simirhliklar

Aragtirma ilkogretim okullart;

Alan yazin taramasinda belirlenen degiskenler ile;

Bu degiskenlerin yabanci dil 6gretimine etkisi ile sinirhidir.
1.5.Tanimlar

Dil: Dil; topluca yasamak zorunda bulunan insanlarin, anlagsma araci olarak kullandiklari

isaretler ve ozellikle ses isaretleri dizgesidir(www.turkdilidergisi.com).

Anadil: ik  6grenilen dile anadil denir. Anadil bilingalt1 islemlerle

ogrenilir(Demircan,1990).

Yabanc1 Dil: Anadilden sonra 6grenilen dile yabanci dil denir. Yabanci dil bilingalti

islemlerle 6grenilir(Demircan,1990).
Dil Ogretimi: Bireyin yabanci dil kazaniminda hedeflenen yiiksek verimliliktir.

Ogretmen: Ilkogretim okullarimizda gorev yapmakta olan tim yabanci dil

O0gretmenleridir.

Ogrenci: ilkogretim okullarimizda yabanci dil derslerini alan tiim dgrencilerdir.
Yonetici: [Ikogretim okullarimizda gérev yapmakta olan tiim miidiir ve yardimcilaridir.
Sinif Ortam: Egitim ve 6gretim etkinliklerinin gerceklestigi atmosferdir.

Program: Tirk Milli Egitim’inde izlenen miifredat programidir.

Yontem: Hedeflere ulagsmak icin yabanci dil 6gretme ve 6grenme siirecini planlamadir



Teknik: Planlanan diisiincelerin ve siirecin uygulamaya aktarilmasinda izlenen yol olarak

gorebiliriz.

BOLUM 2

2.EGITIiM VE OGRETIM

2.1.Egitim Kavramm

Hizla degisen diinyamizda elde edilen bilgi ve birikimlerin yeni nesillere bir takim bilimsel
yontemlerle aktarilmasi ciddi bir ihtiya¢ haline gelmistir. Iste bu noktada karsimiza
egitim ¢ikmaktadir. Sanayinin gelismesi, bilim ve teknoloji ile iletisimin 6n plana ¢ikmasi,
hizla degisen ve gelisen bilginin paylasilmasi ve aktarilmasi, egitimin Onemine isaret

etmektedir.

Eski ylizyillarda bilgi birikimi bu denli ¢ok ve karmasik olmadigindan, bilgiler yeni
nesillere daha c¢ok babadan ogulla veya ustadan c¢iraga siiregelen bir zincirle
aktarilmaktaydi. Ancak giiniimiizde farkli mesleklerin ortaya c¢ikmasi, ilgi alanlarmin ve
ihtiyaglarmn farklilasmastyla, belli programlara ve yontemlere ihtiya¢c duyulmustur. Bu da eski
usullerle insan yetistirmeyi miimkiin kilamamaktadir. Bu bilgileri paylasmak, gelecek
nesillere aktarmak ve kabiliyetleri dogru yontemlerle ortaya ¢ikarmak, egitim dedigimiz

bilimin ilgi alanina girmektedir(Kayahan,2003).

Egitim dedigimiz anda 6gretimi goz ardi etmek neredeyse imkansizdir. Egitim planlandigi

ve belli programlar dahilinde yiiriitiildiigli zaman 6gretimden bahsetmeye baglayabiliriz.

2.1.1.Egitim Nedir?

Egitim cabalarinin genel amaci, kuskusuz yetismekte olan kusaklarin, topluma saglikli ve

verimli bir sekilde uyum yapmalarina yardim etmektir(Varis,1981).

Egitim, uyumlu vatandas yetistirme cabasi disinda bir de milli degerlerin temel tasidir.



Toplum degerlerinde birlik, biitiinlik ve siireklilik saglamak; yeni degerler yaratmak;
arastirma yoluyla bilgiyi psikolojik ve lojik esaslar ¢ercevesinde geng kusaklara sunarak onlarin
toplumsal milli kalkinmaya doniik iireticilik ve girisimcilik ve kisisel yonden optimum

gelismelerine ve uyumlarina yardim etmektir(Kayahan,2003).

Yani kisacasi istenen diinii tanitma, bugiinii kavratma ve yarina hazirlamadir. Bu elbette bir
degisme siireci icinde gergeklesecektir ve bu degisim siirecinde kisinin diisiincelerinde ve
davranislarinda gozle goriiliir ve istenilen yonde bir degisim hedeflenir. Buradan yola
cikarak dar anlamda egitimin tanimini kisaca soyle yapabiliriz: Kisinin davranisinda,
kendi yasantis1 yoluyla istenilen yonde bir degisme meydana getirme siirecidir. Bilgili

(yetismis) insan egitim siirecinin bir tirliniidiir(Kayahan,2003).

Yasamakta oldugumuz cagda bilginin hizla artmasi, iletisim olanaklarinin ¢ogalmasi ve
teknolojinin yayginlagmasi egitimdeki beklentileri de degistirmistir. Giinlimiizde bilgi ve
bilgili insan ekonominin en 6nemli girdileri haline gelmistir. Bagka bir ifadeyle; "bilim,
teknoloji ve 1yi yetismis insan giicii artik basta gelen iiretim faktorleri arasinda sayilmaktadir.
(Bilim ve Teknoloji, 1994). Yetismis insan kaynaginin 21. ylizyilda uluslar arasi pazarda en
biiylik rekabet unsuru olacagi simdiden goziikmektedir.

Egitimin ve oOzellikle de onun niteliginin iilkelerin kalkinmishik diizeylerinin
belirleyicisi oldugu giinlimiizde herkesge tartismasiz kabul edilmektedir. Bunun
bilincinde olan {ilkeler son yillarda egitim sistemlerini yenilemek i¢in yogun bir ¢aba sarf

etmektedirler(Kayahan,2003).

2.1.1.1. Egitimin Hedefleri ve Davrams Amaclari

Tiirk milli egitiminin genel hedeflerinin Milli Egitim Temel Kanunun 2. maddesinin {i¢
fikrasinda toplanmistir. Bu fikralarin her biri ¢ok sayida insan niteligini kapsamaktadir. Bu
fikralarda kapsanan insan niteliklerinin timi aym degildir ve ¢ok cesitlilik
gostermektedir. Egitimle bireylere kazandirilmak istenen nitelikler, diger bir ifadeyle

egitimin hedefleri ¢ok cesitlidir.

Bu karmasikliktan yola c¢ikararak egitimin genel hedefleri arasinda bir smiflandirma



yapmak gereklidir. Cok ve cesitli insan niteliklerini kapsayan egilimin hedeflerini
incelerken de bunlari birbiriyle iligkilerine gore belli gruplarda toplama yoluna gidilir. Bu
amacla, degisik egitim uygulamalarinda hedef alman insan nitelikleri derlenir ve derlenen
nitelikler smiflandirmaya ¢alisilir(Ozgelik, 1987). Bu siniflamalarin, egitimle ilgili bilimsel

calismalar1 tesvik edici, diger yandan da kullanigli ve etkili olmasi beklenir.

Degisik egitim uygulamalariyla bireylere kazandirilmak istenen nitelikler asagidaki

sekilde siniflandirilabilir:

a)Organlarin tek tek ve toplu hareketleriyle ilgili becerilerden olugsan devimsel (psycho-

motor) beceriler.

b)Bilgiyi tanima, hatirlama, onun iizerinde akil yiiriitme; kavramlar, genellemeler, kuramlar
vb. olusturma ve bunlar1 denetleme gibi siire¢lerde kendini gdsteren yeterliklerden olusan

biligsel (cognitive) beceriler.

o)llgi, tutum ve 6z kavrami (6zgiiven) gibi adlarla anilan duygu ve egilimlerden duyussal

(affecttive) beceriler(Ozgelik, 1987).

Egitimin hedefleri arasinda yer alan bir insan niteliginin hi¢bir zaman tamamen devimsel

beceri, tamamen biligsel yeterlik ya da tamamen bir duyussal 6zellik olmayacagi agiktir.

Konuyu yabanci dil egitimi boyutuyla iliskilendirecek olursak sayilan alanlarin tiimiiyle
birebir etkisi ve iliskisi bahsedebiliriz. Bir 6grencinin bir dili tam ve dogru telaffuz
edebilmesi i¢in Oncelikle bir takim devinimsel (psikomotor olarak da adlandirilmaktadir)
becerileri gosterebilmesi gereklidir. Ilkdgretim ¢agma gelmis bulunan bir gocugun yabanci
dil egitimi agisindan el-kas, agiz hareketleri ve isitsel olarak algilama becerilerine hakim

olduktan sonra ancak yabanci dil egitimi verilebilir(Kayahan,2003).

Biligsel olarak da o6grencilerin yabanci dil derslerinde mutlaka 6nem arz eden bilgiyi

algilama ve tekrar kullanabilme becerilerinin de gelismis olmasi sarttir.



Yabanci dil dersleri agisindan en Onemli beceriler duyussal alandaki becerilerdir.
Ogrenciler duyussal olarak bir dili grenmeye istekli ve hazir olmalilardir. Eger bu s6z

konusu olan ilgi ve tutum bulunmazsa veya uyandirilamazsa yabanci dil 6grenilemez.

2.1.1.2. Turk Milli Egitiminin Genel Amacglari

Tiurk Milli Egitiminin genel amaglar1 14.06.1973 tarihinde kabul edilen 1739 sayili Milli
Egitim Kanununun ikinci maddesinde belirlenmis olup 24.06.1973 tarihinde yaymmlanan

14574 say1ili Resmi Gazetede yayimlanmustir. Bu maddeye gore;
Tiirk Milli Egitiminin genel amaci Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1.Atatlirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagl
Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini/vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve
Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis

haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya gorilisiine sahip,
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk

duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek:

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramislar ve birlikte is
gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini

saglamak;

Boylece bir yandan Tirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu

anirmak: Ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel



kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarliin yapici,
yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir(Milli Egitim Temel Kanunu, kan.no. 1739).

Ulusal egitim sisteminin genel hedeflerini belirleme isi iilkenin gelecegi agsindan ¢ok
onemlidir. Bu yiizdende, genel hedeflerin belirlenmesinde devletin en yiiksek karar organinin

da onayina ihtiyag vardir.

Genel hedeflerin degisik egitim kademelerindeki ve okullardaki uygulamalari
bicimlendirecek sekilde yeniden ve daha acik bigimlerde ifade edilmesine ihtiya¢ vardir
ciinkii, egitimin genel hedeflerinin, degisik egitim kademelerinde ve okullardaki uygulamalari
yoruma agiktir. Genel hedefler hazirlanirken yas, biligsel ve psikolojik 6zellikler dikkate
alinarak hazirlanmaz. Genel hedefler de, egitimin iriinii olarak yetismesi istenen ideal
insanin niteliklerinden olusur. Genel hedeflerin degisik egitim kademeleri ve okullardaki

uygulamalar1 "okullarin hedeflerinde" ifadesini bulur(Kayahan,2003).
2.1.2.0gretim Nedir?

Ogrenme, davranislarda kismen de olsa kalic1 bir degismenin olmas1 anlamina gelmektedir.
Bireyin davranisinda bdyle bir degisiklik oldugu zaman onun yeni davranigini 6grendigi
kabul edilir. Bireyin davranislarindan pek ¢ogu 6grenme iiriiniidiir. Bireyin, siddetli 151k ve
ses karsisinda irkilme gibi refleksleri davraniglari disinda kalan davranislarin ¢ogu

o0grenme iirliniidiir(Kayahan,2003).

Bir davranigin 6grenme iirlinii sayilabilmesi i¢in onu, bireyin sonradan kazanmis olmasi ve

en azindan belli bir kararlilikla géstermeye baslamasi gerekir(Ozcelik,1987).

Kisinin 6grenmesi, onun davranisinda kismen kalict bir degisme olmasi anlamina
geldigine gore 6gretme de bireyin davranisinda bdyle bir degisiklik meydana getirme
isidir. Ogretme, bireyin davramslarinda, kendi yasantilar1 yoluyla degisiklik yapmak
demektir. Davraniglarda meydana gelen degisme, bireyin kendi yasantilarinin bir

tirtintidiir(Kayahan,2003).

Ogretme-6grenme siirecini bireysel ve grupla &gretim olarak ikiye ayirabiliriz.

10



Okullardaki 6gretimin ¢ogu grupla 6gretim seklindedir. Okullardaki 6gretmen bir grup
O0grenciyi 6gretmek, diger bir deyisle bir grup 6grencinin birlikte 6§renmesini saglamak
durumundadir. Bireysel 6gretim grupla 6gretimden daha verimli olmakla birlikte maliyeti

diistintildiigiinde okullarda tercih edilememektedir(Kayahan,2003).

2.2.3.Egitimin Hedefleri ve Okullar

Ogrencilerin devinimsel, bilissel ve duyugsal becerileri birbirinden farklilik gostermektedir.
Iste bu noktadan hareketle 6grencilerin yas gelisimi ve beceri 6zelliklerine gére her egitim
sistemi degisik egitim kademelerinden olusmaktadir. Tiirk Milli Egitim sistemi de asagidaki

tabloda belirtildigi ilkdgretim zorunlu olmak kosulu ile dort ana boliimden olugsmaktadir.

Tablo 1. Tiirk Milli Egitim Sistemi

YUKSEKOGRETIM 4 SINIF
3.SINIF 4 YIL
2.SINIF
1.SINIF

ORTAOGRETIM  |LISE3.SINIF | 3YIL
LISE 2.SINIF
LISE 1.SINIF

8 SINIF
7.SINIF
6.SINIF
ILKOGRETIM 5.SINIF 8 YIL
4. SINIF
3.SINIF
2.SINIF
1.SINIF

ANAOKULU 1 YIL

Tirk milli egitim sistemini olugturan egitim kademelerinden ilki olan okul Oncesi

egitimi, ana smifi ile temsil edilmekte ve cocuklari devinimsel ve duyussal acgidan
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ilkogretime hazirlama hedefi giitmektedir.

Ikincisi olan ilkdgretim ise, diger bir adiyla temel egitim olarak adlandirilir ve sekiz
yildir. Temel yurttaslik egitimi olarak ele alinan Ilkdgretim kademesi zorunlu
tutulmus olup Tiirkiye'deki tiim okullarda ayni programin uygulanmasi
ongoriilmiistiir. 1lkdgretimin sonunda o6grenciler diploma alarak o6rgiin egitim

stirecinden ayrilabilirler.

Tirk Milli Egitim sisteminde iiclincli kademe olarak yer alan orta Ogretim kademesi,
degisik programlar uygulayan okullardan olugmaktadir. Orta 6gretim kademesi genelde ¢ok
amach (degisik programli) tek tip lise ile mesleki ve teknik okuldan olusmaktadir. Orta
ogretim ile ogrenciler mesleki hayata hazirlama amaci giidiilmektedir. Bu nedenle hem diiz

lise ve hem de meslek liselerinde program ¢esitliligi sdze carpmaktadir.

Tirk Milli Egitim Sisteminin yliksek 6gretim kademesini olusturan degisik fakiilte ve

yiiksekokullarda ¢ok ¢esitli programlar uygulanmaktadir.
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BOLUM 3
DiL
3.1.Dil nedir?

En yalin tanmm ile dil, bireyler arasindaki anlasma aracidir.Dil bireylerin dogayla,
cevreleriyle ve oteki bireylerle kurduklar iliskilerden ve bu iliskiler ¢er¢evesindeki ¢esitli

gereksinimlerden dogar(www.aof.edu.tr).

Insanlarin aralarinda anlasmaya, kendilerin ifade etmelerine ara¢ olan dil, bir dilbilgisi
sitemi icerisinde Orgiitlenmis, diisiince ve duygular1 bildirmeye yarayan ses,isaret ya da

hareketlerin biitiintidiir(www.dilimdilim.com).

Dil 6gretim ve iletisim araglarinin en basinda gelmektedir. Ondan daha etkili bir arag
yoktur. Dil olmadan egitim yapilamamaktadir. TV, sinema, radyo, gazeteler, kitaplar,
dergiler, telefon, mektup, fax... bunlarin hepsi iletisimi dil ile yapar. Ag¢ik oturumlar,

sOylevler, tiyatrolar iletisimi dil ile kurar(Feyizoglu,1998).

Wiitgenstein dili su iinlii s6zii ile anar; “Dilimin smirlar, diinyanin simirlarn
demektir.”Heideger ise “Dil diisiincenin ve varligin evidir ”der. Alman diistiniir Wilhelm
von Humboldt 1836 yilinda sdyle vurgular: “Bir i¢ varlik olan dil, etkin bir ruh giicii tasir.
Bu yok edilemez ulusal 6zelgeyi bireyler paylasir ve bundan, biiyiik kisiler dogar. Dil

varligin eylem, diisiince gibi ulusun karakterine bagli olup onu niteler. i¢ benligi belirten
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dilin en ince orgii iplikleri ve kok sagaklar1 ulusal ruh giiciine baghdir. Dil bir i¢ yasanti,

diisiince ve diinya kalibidir(Ozdemir,1998).

Dil konusunda en 6nemli ¢alismalar 18. ylizyilda baslamistir. Leibniz dilin dogusu ve
nitelikleri lizerinde ¢alisarak, dilin insan zihninin bir aynasi oldugunu savunmustur. Herder
de dilin dogusu ve kaynagi iizerinde durmustur. Humboldt’a gore dil bitmis bir is ya da
tamamlanmis bir yapit degildir. Dil, gelisen ve degisen yasam kosullarina gore siirekli
olarak eskiyen ve kendini yenileyen bir olgudur. Her dilin ayr1 bir igyapisi vardir ve

uluslarin kiiltiiriinii en giizel bicimde dil yansitmaktadir(Akarsu,1984).

19. yiizyilda Franz Bopp tarafindan karsilastirmali dilbilimin temelleri atilmistir. Bopp’u
takip eden Jones, Rask, Grimm ve Schleicher bir takim dil ailelerini saptamigslardir.
20.ylizyilda bugiinde kabul goren dilbilim akimlarinin temeli atilmigstir. Saussure yapisal
dilbilimi ortaya atmistir. Saussure dilin baslica niteliklerini, anlasilmayan yonlerini

aciklamis, dilbilimcilerin ¢aligmalarini yonlendirmistir(Vardar,1982).

Ilk donem Amerikan yapisalcilarindan Boas ve Sapir karsilastirmali dilbilim yontemlerinin
yetersiz kalacagini diisiinerek 6zellikle insanbilim ve ruhbilim gibi alanlarin yontem ve

tekniklerinden yararlanmigtir(Rifat,1983).

Betimlemeli dilbilimin gelismesini ve yayginlagsmasini saglayan Bloomfield ise ikinci
donem Amerikan yapisalciliginin 6nde gelen isimlerindendir. Betimlemeli dilbilim,
tarihsel gelisim yerine bir dilin belli bir siire igerisinde, belli 6zelliklerini saptamaya

calismistir(Rifat,1983).

1957 yilinda N.Chomsky Syntactic Structures adli yapitiyla yeni bir donem baslatir.
Chomsky yapisalcilarin ¢alismalini incelemis ve eksikleri saptayarak {iretimsel doniisiimli
dilbilim adiyla yeni bir kuram ortaya atmistir. Bugilin uygulanmakta olan dil 6gretim
yontemlerinin ¢ogu yapisalci dilbilim ya da iiretimsel doniisiimli dilbilim kuramlari esas

alinarak gelistirilmistir.

3.1.1.Anadil
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Anadil, yalnizca dil edinmekten 6te, cocugun toplumsal bir kisilik ve bu toplumsal kisilik
icerisinde de bireysel bir kisilik edinmesini saglayan, ¢ocugun kendisini 6zdeslestirdigi
temel bir iletisim aracidir. Cocugun bir anadili olmas1 onu yeterice bilmesi, onun kisilik

gelisimi basartyla toplumsallagtirmasi agisindan vazgecilmez bir kosuldur(Karasu,1989).

Dilbilim sézliikleri anadili “¢evrenin dili” olarak tamimlamaktadirlar. Ornegin dilbilimci
J.Marouzeau anadili “bir kimsenin bilingli bir 6grenim evresi olmaksizin 6nceki kusaklar
ya da cevresinde kazandig1 dil” bi¢gimde tanimlamaktadir. O.S.Ahmanova’nin tanimi da
“Insanin  kiiciik ¢ocukken cevresindeki yetiskinleri taklit yoluyla edindigi

dil”dir(Aksan,1998).

Bu dil tiirtinii adlandirirken “ana” kavramindan yararlanilmis olmasi bosuna degildir.
Cocuk biitiin incelikleriyle annesinin dilini kapmaktadir. Cocugun yakininda bulunan
kimselerde onu dil bakimindan, ayn1 6l¢lide olmamak {izere, etkilemektedirler. Cok kiiglik
yastan baglayarak ailesinden uzakta yetigenlerin anadilleri, yetistikleri ¢evrenin

dilidir(Aksan,1998).

Cocuk dogdugu ve icinde solumaya basladigr dil ortamini anasininkiyle 6zdesleyerek
gelistirmektedir. Anadili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da
iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en

giiclii baglarini olusturan dildir(Ozdemir,1998).

Genellikle annenin dilinin ses dizgesi, vurgu, ton gibi 6zellikleri biiylimekte olan ¢ocugun
diline derin cizgilerle yerlesmektedir. Bu ozelliklerin degismesi zor, hatta kimileri igin
olanaksiz olmaktadir. Cocuk anadili 6grenirken anadilinin belli nitelikleri olan seslerinden,
vurgu ton Ozelliklerinden olusan ses dizgesini kapmaktadir. Anadili bagka toplumlarin
dillerinden ayr1 bir “evrene bakis, evreni anlatig bigimi” olarak da kendini belli etmektedir.
Cevremize anadilimizin penceresinden bakmakta, varliklari, durumlari hep onun anlama ve

anlatma yolundan giderek adlandirmaktayiz(Aksan,1998).

Anadil bir kez bilingaltina yerlesip kisinin kisilik kumasina sindi mi kolay kolay yok
olmaz, varligin stirdiirtir. Benligimizi bdylesine saran anadilin bir baska yonii de iletisimin

temel araglarindan biri olusudur. Baska bir anlatimla hem bir ama¢ hem de bir aragtir.
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Biitiin bilim ve bilgi dallarima giden yollar anadilin topragindan gecer. Anadili tam
gelismemis, tam yetkinlesmemis bireyler onu etkili bir O6grenme araci olarak
kullanmaktadirlar. Anadil kisiligi olusturan bir etken oldugu kadar, yasanti ve bilgi

donanimimizi olusturan bir aragtir(Ozdemir,1998).

Anadil bir¢ok yonden toplumun, ulusun kiiltiiriinii yansitmaktadir. Anadil ayni1 zamanda
bir toplumu ulus yapan etkenlerin basinda yer almaktadir. Anadil bunu bireyleri birbirine
baglayarak, toplumu gelisigiizel bir insan yigin1 olmaktan ¢ikararak basarmaktadir.
Anadilin bireyin ve toplumun yasamindaki yeri ylizyillarca dnce anlasilmig, anadile
donme, her tiirli bilgiyi ve diisiinceyi anadilin topraginda iireterek anadili yoluyla yayma

ve anadili 6gretme egitimin bas amaglarmdan biri olmustur(Ozdemir,1983).

Az cok saglam bir anadili kiiltiirii olmadik¢a yabanci dilden alinacak meyva adsiz, tatsiz,
renksiz agza konmaz bir sey olacaktir. Kendi rengi olmayan bagka birisinin rengi ile

zenginlesemez(Eyuboglu,1974).

Anadil temel 6grenme, duygularimizi ifade etme aracimiz ve bizi kiiltliriimiize baglayan
bir unsurdur. Bu ciimle ile anadilimizin psikolojik, iletisimsel ve simgesel boyutunu

Ozetlemis olmaktay1z.

3.1.2.Yabanc Dil

Yabanci dil kavrami, kuskusuz farkli dilleri konusan bireylerin birbirleriyle iliski kurmak
istedikleri zaman ortaya ¢ikmistir. Dilin 6ncelikle s6zlii olarak ortaya ¢iktig1 ve bugiin bile
daha pek c¢ok yaziya gecirilmemis dil oldugu diisiiniildiiglinde, yabanc1 dil 6greniminin de
baslangigta yalnizca sozlii olarak gercgeklestirildigi kestiriminde bulunulabilir. Yazi
bulunduktan sonra Siimerler ilk kez heceye dayali bir yazi sistemi kullanmiglardir. Akadlar
Stimerlerin {ilkesini ele gegirince iki lilke arasinda zorunlu bir kiiltiir aligverisi basladi.
Akadlar kendilerinden daha {stiin bir uygarliga sahip olan Sitimerlerin dilini
ogrenmiglerdir. Boylece insanlik tarihinde ilk defa yazili ve sozlii yabanci dil 6gretimi
baslamistir. Siimerlerden sonra yabanci dil ile ilgili en eski ¢aligmalar Eski Hint ve Eski
Yunan’da goriiliir. Helenistik donemde daha ¢ok Yunancanin dgretimine yer verilirken

6.yiizyildan sonra Latince, Avrupa’nin her yerinde 6gretim, din, yonetim ve ticaret dili
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olmustur(Aksan,1977).

Yabanci bir dil, ait oldugu toplumda degil, 6§renenin kendi toplumunda 6grenilen dildir ve
iletisimdeki islevi smirlidir. Ornegin Tiirkiye’de Japonca 6grenen bir kisi i¢in Japonca
onun yabanct dilidir. Ciinkii Japonca Tiirkiye’de yaygm bir iletisim dili olarak
kullanilmamaktadir. Eger o kisi Japonya’ya gider ve orada yasarsa, Japonca onun ikinci
dili olur. Olgiit, dilin toplumsal, kiiltiirel ve iletisimsel islevidir. ikinci dil, yabanci dile

oranla daha genis bir isleve sahiptir(Karasu,1989).

Yabanci dilin bir ara¢ bir anahtar olmaktan bagka ve daha 6nemli bir islevi vardir. Yabanct
dil her seyden Once bir zihin egitimidir. Yabanci dil anadilden ¢ok farkli ve aligkanliktan
cok bir zihin ¢abasi gerektiren bir yetidir. Anadilimizi kullanmak yiiriimek ve ya yemek
yemek kadar tabii oldugu halde, yabanci dil bilincin ve aklin siirekli miidahalesine
muhtactir. Yabanci dili diislinerek konugmaktayiz. Diislinerek konusmaksa zihnin
gelismesinde basli basina bir agama sayilabilmektedir. Anadili bilingten ¢ok bilingaltinin
malidir. Onu konusurken kendimizi denetlememekteyiz; soziin akisina kapilip gitmekteyiz.
Ikinci dil zihnin siirekli denetimi altindadir. Ancak, ikinci bir dile basladiktan sonra
kelamin nisbiligini sezmeye, ifadenin amaca uygunlugundan siiphe etmege baslariz.
Yabanct dil bize dogru konusmak kaygisini getirmektedir. Konusurken kendimizi
dinlemeyi, kelimelerimizin aczini, cimlelerimizin sakatligini, kelamin topalligin1 gérmeyi
yabanci dil 6gretmektedir. Dilin estetigine varmak, dile bir sanat eserine bakar gibi
bakabilmek, ancak yabanci dil bilgisi ile atbasi gitmektedir. Yabanci bir dil 6grenmeden
anadilin inceliklerine hakim olmus higbir edip yok gibidir. Dikkat edilirse edebiyat
tarihinin en parlak devirleri yabanci bir dilin 6grenildigi devirlerdir. Biitiin Avrupa dilleri
anadillerinin bilincine Latince‘yi iyice 6grendikten sonra varmislardir. Her rdénesansin
yabanci bir dili vardir. Biiylik diisiince adamlar1 arasinda dil asamasindan ge¢gmemis

yoktur(Eyuboglu,1974).

Ikinci bir dil 6grenmek yeni diisiince sistemine yeni bir kavramlar alemine girmektir. Onu
ogrenmekle kafamiza sozliik ya da tercliman degil, yeni bir disiplin koymaktir. Nasil bir
agaca yapilan as1 onun biitiin hiicrelerine isler ve uzviyetini ikinci bir uzviyetle
zenginlestirir ve meyvesine bir renk, lezzet verirse, ikinci dil de dimagimizi tipki onun gibi

yeni bir 6zsu ile doldurur hayal giiclimiize, diisiincemize, tahlil ve terkiplere yeni bir yon
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verir; bilincimizi yeni bir 1s1kla aydinlatmaktadir(Eyuboglu,1974).
3.2.Dil Ogretimi
3.2.1.Anadil Ogretimi

[Ikdgretimden mezun oldugunda birey anadilini eksiksiz kullanma, diisiindiiklerini rahatca
anlatabilme yetisini kazanmis olmalidir. Bu isin basta gelen kosullarindan biri, hem nitelik
hem de nicelik bakimindan yeterli bir 6gretmen kadrosunun yetistirilmesi bir digeri ise

Ogrencilere okuma aliskanliginin kazandirilmasidir.

Tarihimize baktigimizda anadil egitiminin uzun bir geg¢misi yoktur, hatta Osmanh
doneminde ihmal edilmistir. Cumhuriyetten sonra yeni alfabenin de kabulii ile anadil
ogretiminde atilimlar yapilmistir.1930 yil1 anadili 6gretiminin 6ne ¢iktig1 bir yil olmustur.
Ortadgretimde calisan anadili 6gretmenleri Ankara’da toplanmis, derslerde izlenecek yol
ve yontem lizerine ortak noktalar saptamislardir Ayrica anadilin, oteki derslerle iliskisi

tartisilmigtir(Ozdemir, 1998).

Anadil 6gretiminde amaglar egitimin ¢esitli asamalarinda farklilik géstermez. Egitimin tiim

asamalarinda anadil dersinin amaglarini sdyle siralayabiliriz.

e Okudugunu eksiksizce, yazarin iletisini dogru olarak anlayabilme

e Duygu ve diisiincelerini belli bir amag¢ dogrultusunda yazabilme

e Farkli konularda yapilan konusmalar1 eksiksizce anlayabilme

e Duygu, diisiince ve izlenimleri dogru, giizel, etkili bicimde s6ze doniistiirebilme

Kestirmeden sOylemek gerekirse giliniimiizde anadili Ogretimini, anadilin iletisimsel
etkinlikleri diye adlandirdigimiz konusma, dinleme, yazma, okuma olusturmaktadir.
Birbiriyle dogrudan ve dolayli bigimde iligkili olan bu etkinlikler yazim, dilbilgisi ve

sOzciik calismalariyla da beslenerek egitimin degisik asamalarinda siirdiiriillmektedir
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(Ozdemir,1998).

Anadil dersi bir bilgi dersinden ¢ok beceri ve aliskanlik dersidir. Insan kisiligini kurma ve
gelistirme dersidir. Hem bir ama¢ hem de bir arag¢ dersidir. Anadil 6gretiminde aliskanliga
doniistiirilmek  istenen davramiglar tiim diger dersleri de kusatmaktadir. Anadil
Ogretiminden beklenen sonuglar ¢ocugun dil ¢evrenini genisletme ve gelistirme, sozciik
dagarcigimi zenginlestirme, gercek anlamda okuma, bu beceriyi siirekli olarak kullanma,
siirekli okuma aliskanligi kazanmadir. Ogrenme, etkin olmay1 gerektirmektedir. Anadil
Ogretiminde de boyledir ve Ogrenciden elestirel diisiinmesini  gelistirmesi

beklenmektedir(Ozdemir,1998).
3.2.2.Yabanc Dil Ogretimi

Cografi smirlarin giin gegtikge Onemini yitirmesi bir iletisim aract olan yabanci dil
Ogretiminin dnemini daha da artirmaktadir. Eskiden yabanci dil 6grencilerin bir cogu genel
kiiltiirleri ya da zihinsel faaliyetleri gelissin diye yabanci dil 6grenirken, bugiin milletler
arasi seyahatlerin artmasinin da etkisi ile insanlar yabanci dile bir iletisim araci olarak
bakmaktadirlar. Yiizyil onceki insanla giiniimiiziin insaninin yabanci dil 6grenim amact
degismistir. Eskiden yabanci dil 6greniminde amag¢ okudugunu anlayabilme ve yazili
ifadelerde bulunabilme iken bugiin amag¢ dinledigini anlayabilme ve konusma becerisi
kazanabilmektir. Bugilin gelismis {ilkelerde her vatandas en az bir yabanci dil 6grenme

zorunlulugu ile kars1 karstyadir(Tarcan,2004).

Yabanci dil 6gretiminin amaci, bilgi kaynaklarma ulasmak ya da belli 6lgiilerde yabanci
dille iletisimde bulunmak olarak basite indirgenmemelidir. Yabanci dil 6gretimi “6gretim”
olarak kalmamali, kisinin egitimi cercevesinde diisiiniilmelidir. Yabanci1 Dil egitiminin
egitbilimsel ilkesi; iki ayr1 diinyay1 birbiriyle karsilastirmak olmalidir. Bunun i¢in 6grenci,
giinlimiiz deneyimleriyle yabanci kiiltlirlin deneyimlerini karsilastirmaya zorlayan bir
birlestirimeci 6gretim silirecine sokulur. Karsi karsiya getirmekteki amag, 6grencinin kendi
kiiltiirel ve diisiinsel tutuklulugunun bilincine vardirmaktir. Yabanci dil 6gretiminin ve ¢ift
dilliginin egitsel degeri, bence burada yatmaktadir. Yabanci dil egitimi yabanci diinya ile
karsilagilip, deneyimler kazanilan bir alan olmasiyla toplumsal kaynastirici bir goérev

tistlenir. Kisi yabanci diislinceleri tanima olanagi bulur, elestiri ve Ozelestiri yetenegi
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kazanir. Ornegin, en 6nemli insanlik erdemi hosgorii, ancak bireyin kendi 6ziine ydnelik
tutuklugundan siyrilmasiyla gergeklestirilebilinir. Yabanci dilin burada yapacagi katki

kiiciimsenemez(Karasu,1989).

Yogunlasilmas1 gereken nokta Tiirkiye’nin gilincel kosullarinda etkin yabanci dil
Ogretimini olanakl kilacak pedagojik ve psikolojik tasarimdir. Tasarimin gergeklesme

olasiliginin biiyiik olmasi, lizerinde 6zenle durulmasi gereken bir sorundur(Kula,1989).

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi ¢agdaslasma, uygarlasma atilimlarinin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikmig, gelismistir. Tiirk diisiincesini bilimini, sanatin1 yapiciligini ¢cagdas uygarlik
diizeyine ¢ikarabilmek, bu alanlarda diinya dillerindeki en son iiriinlerin diinya dillerindeki
en son iriinlerin kaynaktan izlenebilmesi zorunludur. Buna karsin insanlarimiz yabanc1 dili
cagdas bilginin kaynagmma giden bir ara¢c gibi degil de bir amag¢ olarak
gormektedirler(Goktiirk,1983).

Yabanct dilin, evrensel degerlerin silizgecinden gecen bir diinya goriisii edinmemizde
onemi goz Oniine alindiginda, bu konuda daha tutarli ve kendi kosullarimiza uygun bir
tavir gelistirmemizin degeri anlasilacaktir. Yabanci dil 6gretiminin bir sanat oldugu dlgiide
bir bilim olduguna inandigimizda, bu konuda 6nemli bir agamay1 geride birakmig olacagiz.
Bu Dbilimsel yaklasim, anadiline bakis a¢imiz ve gorlis ¢evrenimizi de

genisletecektir(Kocaman,1983).

Yabanct dil 6gretimi iilkemizin hayati meselelerinden biridir. Milletler arasi iktisadi
iligkiler ve haberlesme teknolojisindeki gelismeler, kiiresellesmenin c¢agimizda biiyiik
ilerleme kaydetmesine sebep olmaktadir. Baslica yabanci dilleri bilmeden giiniimiizde
kayda deger bir yer tutmak miimkiin olmamaktadir. Bundan da onemli olan, milli
kiiltiirlerin yasamak ve gelismek icin yabanci kiiltiirlerle karsilikli etkilesme iginde
olmalar1 zorunlulugudur. Her biiyiik milli kiiltlir, yabanci kiiltiirlerle etkilesme sayesinde
gelisebilmektedir. Fransiz, Ingiliz, Amerikan, Alman, Italyan, ispanyol, Rus kiiltiirleri i¢in
dogru olan bu olgu Tiirk kiiltiirii i¢in de dogrudur. Cocuklarimiza yabanci dil 6gretmemiz

gerekmektedir(Kirca,1997).

3.3.Diinyada Yabanci Dil Ogretiminin Kisa Bir Ozgecmisi
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Tarih boyunca, dil 6gretim tekniklerinde bir¢ok degisiklik olmustur. Bu degisikliklerin
cogunu dil 6grenme ihtiyact i¢inde olan yetiskinlerin ihtiyaglarinin degismesi belirlemistir.
Bir dili 6grenmenin sadece o dildeki kaynaklar1 okuyup anlamakla kalmadigi ayni
zamanda pratik olarak kullanilabilecek kadar 6grenilmesi ihtiyaci buna 6rnek olarak
verilebilir. Hatta artik giintimiizde sadece o dilde iletisim kurmaya yetecek kadar yabanci
dil bilmek yeterli sayilmaktadir. Dil 6gretim tekniklerinin degismesinin baska bir sebebi de
dillerin kendilerinin zaman i¢inde degismeleri ve dolayisiyla bu dili 6grenmek i¢in farkl

metotlarin gelistirilmesidir(Akin, 2004)

Diinya niifusunun yaklasik %60°1 iki ya da daha fazla dili anadili gibi kullanabilmektedir.
Dolayisiyla iki ya da daha ¢ok dil bilmek istisnai bir durum degil, tam aksine yilizdelik
degerlere bakinca gayet siradan bir durumdur. Ancak tarih boyunca dil bilimcilerin
yogunlastig1 konu sadece tek dil kullanan ve ikinci bir dil 6grenme ihtiyaci i¢cinde olanlara
en etkili ve en kisa zamanda nasil dil 6gretilecegine dair alternatifler gelistirmek olmustur.
Giiniimiiz diinyasinda bahsedilen bu ikinci dil Ingilizcedir. Ancak bundan bes yiiz y1l énce
bu egemen dil Latince olmustur. Bat1 diinyasinin egitim, ticaret, din ve devlet islerinin dili
Latincedir ve giiniimiiz Ingilizcesinin nasil 6gretilmesi konusundaki arastirmalarin

temelleri bundan bes yiiz y1l 6nce Latince i¢in atilmistir(Demirel, 2004).

On altie1 yiizyilda Avrupa’da meydana gelen politik degisiklikler Fransizca, Italyanca ve
Ingilizceyi iletisim igin &n plana ¢ikarmis ve dolayisiyla ortak bir payda olan Latince
konusma ve yazma dili haline gelmistir. Bu ylizyilin (16.yy) baslarinda Latince yasayan bir
dil oldugundan daha farkli ele alinmis ancak giinliik hayatta kullanilmadigindan daha

sonraki yillarda sadece okullarda 6gretilen bir dil haline gelmistir(Akin, 2004).

3.3.1.Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Projesi

Avrupa Konseyi orgiitii 1949 yilinda kurulmus ve orgiitiin merkezi Fransamin Strasbourg
kenti olmustur. Tiirkiye, Avrupa Konseyine 1950 yilinda katilan ilk iilkelerden biri olmus
ve Konseyin tiim g¢alismalarina kesintisiz katilmistir. Su anda Konseyin 41 asil ve alti

gbzlemci olmak tizer toplam 47 iiyesi bulunmaktadir.

Konseyin amaci, demokrasi ve insan haklarini korumak, Avrupa toplumunun karsilagtigi,

21



irkeilik, etnik ayrimcilik, ¢evrenin korunmasi ve organize sucglar gibi temel sorunlar icin
¢Oziim yollan bularak Avrupali vatandaglarin yasam kosullarini iyilestirmek, farkli
kiiltiirlere sahip Avrupa vatandaglari arasinda karsilikli anlayisi gelistirmek ve tiim
bireylere Avrupalilik kimligini kazandirmaktir. Konseyin resmi dilleri Ingilizce ve
Fransizcadir. Ancak konseye iiye 47 iilkede ¢ok farkli diller konusulmakta ve farkli
kiltlirler yer almaktadir. Avrupa'daki dil ve kiiltiir ¢esitliligi hi¢ siiphesiz onun énemli ve
degerli 6zelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle Konsey, 2001 yilini

'Avrupa Diller Y1ilt' olarak kutlamayi kararlastirmistir.

Diller Yilm1 kutlamada temel amag, Avrupa Konseyine iiye iilkelerin dil ve kiiltiir
miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle birlikte paylasmalaridir;
bunun yam sira ¢ok kiiltiirlii ¢cok dilli Avrupali olma bilincini yayarak birden ¢ok dil
O0grenmeyi tesvik etmektedirBu yil i¢inde diizenlenen etkinliklerle Avrupa'da konusulan
cesitli dillerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yasam i¢in ne kadar degerli oldugu ve bu
dillerden en az iki ya da tg¢iinii kullanabilmenin ne denli 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Avrupa'nin ¢ok dil 6grenmeye iliskin yaklasimlari, bu yil icinde daha agirlikli bir sekilde
giindeme gelmis ve genis bir platformda tartisilmistir(Demirel,2004).

Bu amagla yagam boyu dil 6grenme ve en az {i¢ dil bilme her Avrupa vatandasi igin bir
egitim hedefi olarak ortaya ¢cikmistir. Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Boliim araciligi ile
konseyin dil politikalarin1 olusturmakta ve Avrupa genelinde bu politikalar1 uygulamaya
sokmaktadir. Konsey, birlikte paylasmanin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda, ¢ok
kiiltiirlii ve ¢ok dili Avrupali olma bilincini yayarak tiim Avrupa vatandaslarinin birden ¢ok
dil 6grenmesi tesvik edilmelidir. Bu yolla ¢ok dil 6grenmenin farkli dil ve kiiltiirel
gecmisleri olan insanlar arasinda hosgoriiyii artiracagi ve bireylerin daha iyi anlamalarini

saglayacagi beklenmektedir.

Avrupa Birligine iiye iilkelerde yasayan bireyler arasinda yapilan bir arastirma sonucuna
gore, dgrencilerin %89'u Ingilizce, %32 Fransizca, %18'i Almanca ve %8'i Ispanyolca
ogrendiklerini sdylemislerdir. Ayni aragtirmanin sonuglarina gore bu iilkelerdeki bireylerin
yarisindan fazlasi ¢ok dilli oldugunu ifade etmistir. Avrupa Birliginin normlarina gére geng
kusak Avrupalilarin en 'az ii¢ dil bilerek yetismeleri beklenmektedir. Bu amacla, Avrupa

Egitim Komisyonu 1995 yilinda yaymladigi “Ogrenen Topluma Dogru” baslkl
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bildirisinde Avrupa Birligi vatandaslarinin anadillerinin disinda en az iki Avrupa dilini
yeter diizeyde bilmelerini ilke olarak benimsemis ve bu konuda bireylere yardim
edilmesini  kararlastirmistir. Bu  kararlar  belirlenen politik  goriisii  destekler

niteliktedir(Demirel,2004).

Tiirkiye de Avrupa Birligi ile biitiinlesmeyi hedef almis ve bu dogrultuda uyum
caligmalarina baglamistir. Egitim sisteminde yapilacak tiim yenilik¢i ¢alismalarin Avrupa
ile uyumlu olmasina 6zen gosterilmesinde yarar goriilmektedir. Bu baglamda, yabanci dil
Ogretim programlan, Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Boliimiiniin gelistirdigi standartlara
gore diizenlenmesi 6nemli gortiilmektedir. Tiim Avrupa iilkelerinde uygulamaya baglanan
'Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin tanitimi 2001 yilinda, uygulamalar1 ise 2002 yilinda
baslamis ve 2004'e kadar pilot uygulamalarla devam edecegi ve 2004-2005 Ogretim
yilindan itibaren de Avrupa genelinde yayginlasacagi planlanmaktadir. Bu uygulamayla
her Avrupa vatandasi bir “Dil Pasaportu”na sahip olacak ve bu pasaportla Avrupa'nin her
yerinde yasayabilme, is ve caligma izni alabilme olanagina kavusacaktir. Ayrica, her
bireyin dil 6grenim ge¢misi (biyografisi) ve dil dosyasinda dil 6grenme siireciyle ilgili

bilgiler yer alacaktir(Demirel,2004).

Avrupa Diller Yilim1 kutlama etkinlikleri nedeniyle Avrupa Konseyi, almis oldugu bir
kararla Avrupa Dil Gelisim Dosyasi uygulamasini tiim iiye iilkelerde baslamasini ilke
olarak kabul etmistir. Polonya'nin Cracow kentinde yapilan Avrupa Egitim Bakanlarn
toplantisinda tiim egitim bakanlari tilkelerinde Avrupa Dil Gelisimi Dosyas1 uygulamasina
gecilmesini karar altina almiglardir. Bu baglamda, 2004-2005 6gretim yilina kadar once
pilot okullarda uygulamalarin yapilmasi, 2004-2005 6gretim yilindan sonra da, tiim

Avrupa Konseyi iiye lilkelerinde bu uygulamanin yayginlastirilmasi planlanmustir.

Tiirkiye de Avrupa Dil Gelisim Dosyast uygulamasina 2005 yilinda gegebilmek i¢in ¢ok
kisa olan bu siireyi iyi bir hazirlik yaparak degerlendirmeyi planlamaktadir. Bu
uygulamanin 6zellikle 6zel okullarimizda yani yabanci dille egitim yapan 6zel Tiirk
okullari, Anadolu liseleri ve siiper liselerde baslamasi, giderek kademeli bir yaklagimla

daha sonra genel liselerimize dogru yayginlastirilmasi uygun goriilmiistiir.

Bu projenin temel amaci, her Avrupa vatandasinin bir dil pasaportuna sahip olmasidir. Bu
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pasaportu tagimaktaki temel amag, Avrupa vatandaslarinin g¢ok dilli yetistirmelerini
saglamak ve onlar1 ¢ok dil 6grenmeye tesvik etmektir. Baska bir anlatimla, ¢ok dillilik ve
cok kiiltiirliiliik baglami icerisinde her Avrupa vatandasi, ilkdgretimde birinci yabanci dili,
ortadgretimde ikinci yabanci dili ve iniversitede de iiclincii yabanci dili 6grenmesi

gerektigini vurgulamak ve onlar1 dil 6grenmeye tesvik etmektir.

Dil Gelisim Dosyasi, bir 6grencinin yabanci dil Ogrenirken elde ettigi basarilar1 ve
kazanimlar1 kayit altina alan ve dil gelisimi ile yeterliliklerini ortaya koyan bir
dokiimandir. Bu dokiimanin i¢inde I) dil pasaportu, ii) dil 6grenim gegmisi (biyografisi )

ve iii) dil dosyasi yer almaktadir.

3.3.1.1.Dil Pasaportu

Dil pasaportu, 6grencinin bildigi Avrupa dillerini, bu dille diizeylerini ve dildeki yeterlilik

diizeylerini gosteren bir belgedir.

Dil pasaportu tiim Avrupa iilkelerinde gecerli olacak sekilde standart hale getirilmistir.
Bireyin bildigi tiim diller, dil becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma) ve diizeyleri
dil pasaportuna islenmesi gerekmektedir. Dil diizeyleri Al, A2, Bl, B2, Cl, C2 olmak {izere
diizeyde, dil becerileri de dinleme, okuma, karsilikli konusma, etkili konusma ve yazma
olmak {izere bes dil becerisi boyutunda alinmaktadir. Bunlardan Al ve A2 baglangig, Bl ve
B2 orta, Cl ve C2 i diizeyde dil yeterliligini géstermektedir. Her diizey i¢in dil becerilerine
gore belirlenmis gostergeler bulunmaktadir. Bu gostergeler, dil 6grenen bir dgrencinin
ulagsmas1 gereken hedefleri gosteren dil standartlaridir, diizeyleri bu standartlara gore

belirlenmektedir.

Avrupa'da serbest dolasim hakkini ve is izni alabilmek i¢in her Avrupa vatandasinin bu
pasaportu yaninda tagimasi gerekli olacaktir. Bagska anlatimla, normal pasaport yerine,
sadece dil pasaportu gecerli olacak ve pasaportunda o {ilkenin dilini bildiginizi

belgelendirmeniz gerekecektir, dil pasaportuyla is ve oturma izni almak miimkiin olacaktir.

3.3.1.2.Dil Biyografisi
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Dil 6grenim ge¢misi, 08rencinin yabanci  dil 6grenme slirecini,0grenme amaglarini,
gelisimini ve dil 6grenme deneyimlerini igerir; bir bakima 6grencinin dil 6zge¢misinin
yer aldig1 boliimdiir. Kag yilda 6grendigini, 6grendigi dili nasil kullandigini, ziyaret ettigi
tilkeleri, izle yabanci TV kanallarin1 ve okudugu dil dergilerini agiklayan kisiye ait tiirlii

bilginin yer aldig1 bir boliimdiir(Demirel,2004).

3.3.1.3.Dil Dosyasi

Dil dosyas1 ise yabanci dil 6grenimi sirasinda 6grencinin yaptigi ¢caligmalardan orneklerin
bulundugu boliimdiir, diger bir anlat1 6grenilen dilde ortaya konan her tiirlii ¢alismanin yer
aldig1 bir dosyadir. Bunlar, yabanci dilde yazilmis 6ykii, roman, siir, bildiri gibi ¢alismalar

ile alinan diploma ve sertifikalardir.

Dil gelisim dosyasinin iki islevi mevcuttur. Birincisi, bilgilendi islevi yani kisinin dil
0zgecmisi hakkinda biitlin bilgilerin bu dosyada almasidir. Yabanci bir dili 6grenmek igin
ayrilan siireden, O6grenim yaptig1 kuruma, Ogrendigi dille ilgili aldig1 sertifikalar,
diplomalar hepsi bu islevi yerine getirmektedir. ikincisi, bu dil gelisim dosyasinin egitsel
islevidir. Egitsel islev, bireyin dil 6grenme konusundaki kararlari kendisinin vermesine
yardimci olmasi ve bir dil 6grenme konusunda 6grencinin 6zerk olmasi yani 0grenme
otonomisine sahip olmasidir. Bu anlayisla, dil 6grenen kisi kendisini 6grenme siirecinde
bagimsiz hissedecek ve kendi kendini degerlendirme sansina sahip olacaktir. Bu egitsel
yararlarin yan1 sira dil 6grenmenin saydam olmasi, dil diizeylerini belirlemesi, 6grenmis
oldugu bu bilgileri aktarabilmesi, transfer edebilmesi agisindan da bireye onemli katkilar

getirmektedir( Demirel, 2004).

Avrupa Birligi ile biitiinlesme siirecinde dil gelisim dosyasi uygulamasi Tiirkiye'deki
yabanci dil 6gretimini nasil etkileyecektir. Bu uygulamadan ne bekleyebiliriz. Bunun igin
Ogretim stireci nasil diizenlenecek? Simif i¢i uygulamalara bunun yansimasi nasil olacak?
Ogrencileri nasil degerlendirecegiz? Bu uygulamanin fayda ve maliyeti ne olacak? Her
seyden dnce bu uygulama, birden ¢ok Avrupa dilini 6grenmeyi 6n plana ¢ikaracaktir. Bu

stire¢ yasam boyu devam edecek ve bireyler ihtiyag duydugu her yasta bir Avrupa dilini
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Ogrenebilecektir. Avrupa Birligi'ne tam iiye oldugumuz zaman serbest dolasim hakkini
kazanabilmek ve calisma izni alabilmek icin dil pasaportu tagimak her Avrupa vatandasi
icin zorunlu olacaktir. Baska bir anlatimla, herhangi bir Avrupa iilkesinde is bulan kisiler
isverene bu pasaportu gosterdikleri takdirde o iilkede c¢aligma olanagina kavusmus
olacaktir. Bunun yani sira, bireylerin bildikleri diller ve diizeyleri dil pasaportunda
belirtilmis olacaktir. Dil pasaportu olan kisi, yasamini siirdiirmek istedigi iilkenin dilini

biliyorsa o iilkede oturma ve ¢alisma izni almis olacaktir(Demirel, 2004).

Tiirkiye’de kalmak isteyen yabancilardan da ayni sekilde dil pasaportu tagimalari ve
Tiirkge bildiklerini belgelendirmeleri istenecektir. Avrupa Birligine iiye iilkeler i¢in gegerli
standartlar ve uygulamalar, Birlige aday iilkeler icin de aym sekilde uygulanacaktir. Iste o
zamandir ki Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi Avrupa vatandaslar arasinda daha da

Onemli olacaktir.

Bu uygulamanin yabanci dil 6grenmeye getirdigi yeni kavramlar 6grenen 6zerkligi (learner
autonomy), kendini degerlendirme (self-assessment), 6grenmeyi 0grenme (learning to
learn) ve kiiltiirlerarasi deneyim (cross-cultural experience) kazanmadir(Little,1999).

Bunlarin yani sira yabanci dil 6gretiminde koklii bir degisime gidilmesidir.

Yillardir uygulanmakta olan dilin kurallarin1 yani grameri &gretmekten c¢ok dil
becerilerinin 6gretimine agirlik veren bir yaklagim 6nem kazanmiyor. Bu durum ozellikle
dilbilgisi kurallarii 6gretmenin ¢ok yaygin oldugu ilkemizde kalkmasi olduk¢a zaman
alici olacaktir. Ogrenci basarisini dlgerken de gramer testleri yerine dort temel dil
becerilerini Igen testlerin ve 0grencinin kendini degerlendirmesi uygulamasinin giderek
Onem kazanmasi da egitimin niteligini kontrol etme acisindan 6nemli degisikliklerdir. Bu
anlayis, yabanci dil oOgretmenlerinin roliinii ve smif i¢i uygulamalarim da c¢ok

etkileyecektir(Demirel,2004).
3.3.2.Yabanc1 Dil Ogrenme Siirecinde Degismeler

Yabanci dil Ogretimini etkileyen diger en 6nemli degiskenlerden biri de 6grenme
psikolojisinde olan degismelerdir. Son yillarda 6grenme kuramlarinda farkli goriislerin

ortaya c¢ikmasi ile dil 6grenme siireci de ayni sekilde etkilenmektedir. Bu kuramlardan ve
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yaklagimlardan en yaygin olanlar1 asagida verilmistir.

1. Tam Ogrenme (Mastery Learning)

2. Isbirligine Dayali Ogrenme (Cooperative Learning)

3. Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme (Computer-Assisted Language Learning)
4.  Proje Tabanli Ogrenme (Project-Based learning)

5. Coklu Zeka Tabanli Ogrenme (Multiple Intelligences -Based Learning)
6. Portfolyo Destekli Dil Ogrenme (Portfolio-Oriented Language Learning)

7.  Constructivism in Language Learning(Dil Ogrenmede Yapilandirmacilik

/Olusturmacilik)

Bu 6grenme kuram ve yaklasimlar1 yabanci dil 6§renme ve 6gretme siirecini etkilemekte o

oranda da 0gretmenleri bilgilendirme ve yetistirme 6nemli olmaktadir.
3.4.Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Kisa Bir Ozgecmisi ve Tiirkiye’nin
Giiniimiizdeki Yabanci Dil Ogretimi Uygulamalari

Imparatorluktan Cumhuriyete kadar uzanan yiizlerce yillik siire¢ icerisinde Tiirkiye'de
yabanct dil politikasinda ve oncelikli yabanci dillerin hangisi oldugu konusunda farkl
farkli uygulamalar olmustur. Tiirkiye'nin giiniimiizdeki yabanci dil politikasini incelemek
icin Oncelikle bu tilkedeki yabanci dil 6greniminin ve 6gretiminin tarihi gelisimine kisaca
gdz atmak gerekmektedir. Tiirkiye'de Imparatorluk ve Cumhuriyet dénemlerinin farkli
ozelliklere sahip olmasmdan dolayr yabanci dil Ogretiminin tarihsel gelisimini

Cumbhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet sonrast olmak iizere iki ayr1 donemde incelenmistir.

3.4.1.Cumhuriyetten Onceki Dénem
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Osmanli Devleti, Selcuklu Imparatorlugu'nun bir ug beyligi olarak 1299 yilinda Bizans
Imparatorlugu'nun dogu sinirlan iizerinde kurulmustur. Cumhuriyetten dnceki dénem
bu tarihten itibaren 1923 yilina kadar ki 624 yillik bir siireyi kapsar. Bu uzun dénemi
de Tanzimat’a Kadar ve Tanzimat’tan Sonra olarak ikiye ayirmak uygun olmaktadir.
Bu ayrim Tanzimat’tan sonra egitimin bir kamu o6devi olarak yiriitilmeye
baslamasidir. Bir bagka neden olarak imparatorluk doneminde egitim, Tanzimat’a
kadar din esasina gore yiriitilirken Tanzimat devrinde Batili usullere gore

yuritiillmeye bagslamig olmasindan kaynaklanmaktadir(Akin,2004).

3.4.1.1.Tanzimat’a Kadar Gecen Devre

Osmanli Devleti kuruldugu cografya geregi daha en basta ¢ok tarafli iliskiler iginde
bulunmaya zorlanmistir. Kiiltiirel bag geregi okullarinda Arapca ve Farsca 6gretildiginden
Osmanli Devleti dogudaki Miisliman komsular1 ile bir sorun yasamamistir. Ancak
Osmanli Devleti’nin batidaki komsulari, 6zellikle Bizans ile giinden giin artan iligkileri
Yunanca ve ya Latince bilen birilerinin olmasimi zorunlu kilmistir. Ozellikle batida yeni
yerler fethedilmesiyle bu memleketlerin dillerini bilen kadrolara olan ihtiya¢ artmistir. Bu
amacla Hiristiyan kiiltiire hakimiyeti olan sonradan Miisliiman olmus kisiler ve ya gayr-i

Miislim tebaadan kisilerin istihdam ettigi goriilmiistiir.

Bu devre i¢inde Osmanli imparatorlugunda, Sibyan okullar1 (Mahalle mektepleri) ve

Medreseler olmak iizere din esasina dayanan iki ¢esit okul vardi.

1. Sibyan Okullari: Bu gretim kurumlarinda Anadil Tiirkce okutulmuyordu. Ogretimde
en Onemli yeri Arapg¢a tutuyordu. Bu uygulamaya gére Osmanlilar devrinde Arapganin,
ogretim dili olarak kabul edilmesi ve ikinci dil olarak 6gretilmesi medreselerde baslamis

oluyordu. (Demirel,2003).

2.Enderunlar, saray hizmetleri i¢in gorgiili ve bilgili adam yetistirmek amaciyla
kurulmustu. Burada Tiirk¢enin disinda yabanci dil olarak Arapga ve Fransizca
ogretilmekteydi. Bu okullarin dil 6gretimi agisindan bir 6zelligi de Tiirk olmayan

cocuklara (devsirmelere) Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretilmesiydi(Demirel,2003).
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3.4.1.2.Tanzimat’tan Cumhuriyete Kadar Gecen Devre

Osmanli Imparatorlugu’ndaki yabanci dil &greniminin gelismesinde 1839 Tanzimat
Fermani ile 1856 Islahat Fermani’nin da etkisi ¢ok biiyiiktiir. Tanzimat Fermani’ndan
sonra orta dereceli okullarin programlarina yabanci dil dersleri de konulmaya baslamistir.
Ozellikle Islahat Fermani’yla Osmanli tebaasi olmayan yabancilara da okul agma izni
verilmistir. Amerikalilarin agtig1 Robert Kolejini Fransizlarin, Ingilizlerin, Alman ve

Avusturyalilarin actig1 okullar izler(Ertugrul,2000).

Yabancilar tarafindan acilan bu okullarin verdikleri dil egitimi gergekten ¢ok basarilidir
ancak ogrencilerin neredeyse tamami devletin Miisliiman olmayan tebaasindandir. Hatta
Sultan II. Abdiilhamid, Robert Kolej’de Miisliiman c¢ocuklarin okumasini yasaklar.
Yabancilarin agtiklar1 bu orta dereceli okullarda ¢ok iyi yabanci dil 6gretilmesine ragmen

devleti actig1 yiiksek 6gretim kurumlarinda istenilen basariya ulagilamamistir(Akin,2004)

Yabanci dil 6gretimi icin uygulanan denemelerin basarisizig1 iizerine 6zellikle Istanbul’da
hem 1yi derecede yabanci dil 6gretecek hem de devletin sivil kadro ihtiyacini karsilayacak
iyl diizeyde bir okul agilmasi i¢in Fransiz Hiikiimeti’nden yardim istenir.”Galatasaray
Sultanisi” adiyla 1868’de modern Fransizca egitimi yapacak bir okul a¢ilir. Bu okulun en
onemli Ozelligi orta 6gretim diizeyinde yabanci dille 6gretim yapan ilk devlet okulu

olmasidir(Demirel,1999)

Galatasaray Lisesi, Tiirkiye'de aydin ve seckin yoneticiler, kamu gorevlileri ve devlet
adamlart yetistirdigi gibi, Balkan iilkelerinden o6zellikle Bulgaristan'dan da gelen
Ogrencileri yetistirmesi, yabanci bir dilde bati ¢izgilerinde Ogretim yapan bu egitim
kurumunun Tiirk egitimine getirdigi yeniligi ve etkililigi aciklar niteliktedir(Lamouche,

1942).
Lewis, (1970)'de bu konudaki goriislerini soyle agikliyor:

"Bu ¢esit bir kag okul, 6zellikle Protestan Amerikan Koleji yabancit misyonlar tarafindan
zaten acilmis bulunuyordu. Fakat Galatasaray Sultanisi, bir bati1 dilinde orta derecede

modern bir egitim saglama konusunda bir Miisliiman hiikiimet tarafindan yapilmis ilk ciddi
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tesebbiistiir. Diger yeni bir 6zelligi de Miisliman ve Hiristiyan 6g8rencilerin yan yana

O0grenim gormesi, dini ayriligin kaldirilmasina dogru bir adim idi".

Tanzimat’la birlikte ve daha ¢ok Fransa'nin baskilariyla Fransizca 6gretimi oncelik ve
giincelik kazanmis, Mesrutiyet déneminde Almanca, Ikinci Diinya Savasini izleyen

donemde de Ingilizce, iilkede etkinlik ve giincellik kazanmistir (Cem, 1978).

Galatasaray Lisesinin ac¢ilisin1 izleyen yillarda egitimin bir kamu hizmeti olarak
ylriitiilmesi goriisii agirlhik kazanmis, egitimin her seyden Once bir biitiin olarak ele
alinmasi ve diizene sokulmasi i¢in o devrin Maarif Nazir1 olan Saffet Pasa, Maarif-i
Umumiye Nizamnamesini hazirlayarak egitimi tam bir devlet isi olarak ele almistir. Bu

nizamname Ikinci Mesrutiyet (1880)'e kadar yiiriirliikte kalmistir(Demirel,2004).

1869 yilina kadar Galatasaray Sultanisinden baska orta 6gretim kurumu bulunmayan
imparatorluk  doneminde Saffet Pasa'min Maarif-i Umumiye Nizamnamesini
yaymlamasindan sonra Idadi ve Sultani adiyla yeni orta 6gretim kurumlar1 agildi ve bu
okullarin ders programlarinda yabanci dil derslerine de yer verildi. Boylece yabanci dil
Osmanl Tiirkiye'sinde devlet eliyle yiiriitiilen orta dereceli okullarda programlara normal

bir ders olarak ilk kez bu yilda (1869) girmis oldu(Demirel,2004).

Istanbul'un ilk &zel lisesi olan Dariissafaka, bugiin ad1 Tiirk Okutma Kurumu'na ¢evirmis
olan Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye tarafindan agilmis ve 15 Haziran 1873 yilinda derslere
baslamstir. Onceleri, dksiiz ve kimsesiz Tiirk-Islam ¢ocuklarini toplayip okutmak icin
bdyle bir okulun acgilmasi fikri, giderek kuvvet kazanmis ve kisa zamanla bir 6gretim
kurumu olarak basarili bir hizmet vermistir. Ozellikle o donemde matematik ve fen dersleri
ile Fransizca dersinde diger idadi ve Sultanilerden daha kuvvetli mezun vermekle sohret
kazanmistir. Dartigsafaka Lisesi bugiin de yabanci dille 6gretim yapan 6zel bir Tiirk Lisesi

olarak bu basarilarin1 devam ettirmektedir.

Osmanli Tiirkiye’sinde yabanci dil Ogretimine baktigimizda bu konudaki ¢alismalarin
18.ylizy1l ortalarinda bagladigi ve bu konuya esas egilimin 19.yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren gerceklestigini sOyleyebiliriz. Osmanli Devleti’nde yabanci dil 6gretimi

konusunda etkili okullar devletin ac¢tig1 Galatasaray Lisesi ile yabancilarin actigi diger
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liseler olmustur. Yabanci dille egitim yapan askeri okullarda bu kategoride
degerlendirilebilir. Bu dénemde en popiiler dil Fransizcadir. Fransizcanin popiiler olmasi
diinya dilinde diplomasi dili olarak kabul edilmesinden kaynaklanmustir. Ingilizce ise
Ozellikle Amerikalilarin agtiklart onlarca okul ile yayginlasmaktadir. Az da olsa
ftalyanlarin  ve  Almanlarin  agtiklari  okullarda Italyanca ve Almanca da
ogretilmektedir.1923’de Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulmasi ile beraber Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimi konusu yeni bir yon almaya
baslamistir. Bunda siiphesiz Cumhuriyet idaresinin yeni politikalar ile 20.ylizyilda biitiin

diinyada go6zlenen siyasi ve teknolojik gelismelerin de etkisi biiyliktiir(Akin,2004)

3.4.2.Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet doneminde 430 sayili ve 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat kanunu ile
Osmanlilar devrinde kalan medreseler kapatilmig yerine bugilinkii okullar ag¢ilmistir.
Osmanli Imparatorlugunun egitim kurumlarinda uzun siire yabanci dil olarak &gretilen
Arapca ve Farsca bu donemde kaldirilmis ve yerine Bati dillerinden Almanca, Fransizca ve
Ingilizce konmustur. Sadece Imam Hatip liselerinin programlarinda Arapgaya yer

verilmigtir (Demirel,2004).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra gecen yillar diinyada bilim ve teknik alaninda hizl
ilerlemelerin oldugu yillardir. Teknolojinin hizla gelismesi, insanoglunun uzaya gitmesi ve
kitle haberlesme araglarinin artmasi uluslar1 birbirine daha ¢ok yakinlastirmis ve iligkileri
de o oranda arttirmustir. II. Diinya Savasindan sonra ABD’nin siiper gii¢ haline gelmesi

Tiirkiye’de de Ingilizceye olan ilgiyi artirmistir.

Hizli gelismelere ayak uydurmak, diger uluslarla iligkileri siklastirmak ve cagdaslasmak
siirecini cabuklastirma gayreti i¢inde olan Tiirkiye'de gencglerin yabanci dil 6grenerek
yetismelerinin biiyiilk 6nemi ve bu konuda 6grenci velilerinin gittik¢e artan isteklerini en
iyi sekilde karsilamak {izere yabanci dille 6gretim yapan okullarin sayilarinda da bir artig

goriilmiistiir(Demirel,2004).

1956 yilina kadar, bir kisim dersleri yabanci dille 6greten tek lise, Galatasaray Lisesi iken,

bu yildan itibaren kolej adiyla (Daha sonralar1 Anadolu Lisesi) ve deneme amaciyla yeni
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tiir okullar acilmaya baslanmustir. 1974-1975 6gretim yilima gore yabanci dille 6gretim
yapan resmi liselerin sayisi onikiye, 1982-1983 o6gretim yilinda ise 23'e ulagmistir. 1965
yilinda “Ozel Egitim Kanununun kabuliiyle yabanci dille dgretim yapan okullar da

acilmaya baglamistir.

Tiirkiye’deki okullarda yabanci dil egitiminin uygulanmasina temel olusturan Yabanci Dil
Egitim ve Ogretim Kanunu 1983 yilinda kabul edilmistir.14.10.1983 tarihli ve 2923 sayili
bu kanunun amaci egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci
dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacag: esaslar1 diizenlemektir. Ik ve orta
ogretim kurumlarinda &gretilecek yabanci dil konusunda Mili Egitim Bakanligi; yiiksek
ogretim kurumlarinda Ogretilecek yabanci dil konusunda ise Yiiksek Ogretim Kurumu
karar alir. Tiirkiye’de egitim ve Ogretimi yapilacak yabanci diller Milli Giivenlik

Kurulunun goriigii alinarak, Bakanlar Kurulu karariyla tespit edilir(Akin,2004).

1988-1989 Egitim ve Ogretim yilindan sonra yabanci dil dersleri zorunlu ders statiisiinden
cikarilmistir. Bu kararin alinmasinda yabanci dille egitim yapacak liseler agma projesinin
etkisi biiyiiktiir. Bu amagla 1980’li yillarin ortasinda Anadolu Liseleri acilmaya
baslanmistir. Bu okullarda normal liselerden farkli olarak bazi dersler(Matematik, Fizik,
Kimya, Biyoloji)ingilizce okutulur.1986-1987 yilinda 103 Anadolu Lisesi’nde toplam
40.715 ogrenci ve 2.845 Ogretmen egitim ve Ogretime devam etmekte oldugu

goriiliir(Akin,2004).

Zamanla Anadolu Liselerinin sayilarinin artmasi ve 1997 yilinda 8 yillik zorunlu egitime
gecilmesiyle bu liselere olan ilgi azalmistir. Sekiz yillik zorunlu egitimle beraber Anadolu
Liselerinin 6.smifindaki hazirlik smifi 9.simifa ¢ekilmistir. Ancak Ogrenciler 9.smiftan
itibaren ¢ok zor olan {niversite sinavina hazirlandiklar1 icin yabanci dile konsantre
olamamaktadirlar. Yabanci dil agisindan olusan bu boslugu gidermek amaciyla yabanci dil
Ogretimine ilkogretim okullarinin  4.sinifindan baglanmasina karar verilmistir. Bu

uygulamaya 1997-1998 yilinda gegilmistir (Kayahan, 2003).

Egitimi bir kamu gorevi olarak yiiriiten devletin yaninda, 6zel sektoriiniin devreye
girmesine okul programlarinda yabanci dil 6gretimine agirlik verme neden olmustur. 1974-

1975 6gretim yilina gore Tiirkiye'de takviyeli yabanci dil 6gretimi yapan 6zel okullarin
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sayis1, ortaokul ve lisesi bir arada olanlarin 51, sadece ortaokulu olanlarin ise altidir.

Bugiin Tiirkiye Cumhuriyetinde tiim 6zel Tiirk, yabanci ve azinlik okullari, 8.2.2007 tarihli
5580 sayili kanununa gére M.E. Bakanhgi Ozel Ogretim Kurumlart Daire Genel

Miidiirliigline bagli olarak dgretim ve egitim etkinliklerini siirdiirmektedirler(Akin,2004).

3.4.3.Yabanci Dil Ogretiminin Yakin Tarihimizdeki Yeri

Gilinlimiizde yabanci dil ogretimi Orglin  egitim kurumlarinda zorunlu olarak
yiriitiilmektedir. Dil 6gretimi zorunlu olarak ilkogretim 4.sinifta baglamakta ve lise 2'ye
kadar devam etmektedir. Yiiksek Ogretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi ise bu
kurumlarin 6zelligine bagh olarak yiirtitiilmektedir.80°1i ve 90’11 yillar dil egitimi yapan
ozel okul sayismin arttig1 yillardir.1995 yili verilerine gore sadece Istanbul’da Ingilizce,
Fransizca, Italyanca ve Almanca egitim yapan orta dereceli okullarin sayist 150’nin
tizerindedir. Biitiin Tirkiye’de ise 0zel okul sayisi 1995 yili itibariyle 871°dir.2001 yil
verilerine gore ise Tiirkiye’de 6zel okullarin sayis1 1928’e ¢ikmistir. Bu okullarin 1801°1
Tiirk okullaridir. 67 okul azinliklara ait 30 okul ise yabancilar tarafindan agilan vakif
okullaridir.10 okul ise Tiirkiye’de yabanci uyruklu 6grenciler i¢in agilmis uluslar arasi okul

statiistindedir(Dogan,1996).

Ozel liselerde egitim yabanci dille yapilmaktadir ve biiyiik oranda Ingilizcedir. Ozel
liselerin ¢ogalmasiyla birlikte devletin agtigi Anadolu Liselerine olan talep azalmaya
baslamstir. Ozel okullarda dgretmenlere maddi imkanlarin daha ¢ok saglanmasi, 6zel
okullarin dil 6gretimi igin yeterli alt yapilarinin olmasi gibi sebepler dil bilen 6gretmenleri
bu okullarda calismaya tesvik etmistir. Ogrenciler tarafindan da &6zel okullar tercih
edilmektedir. Ozel Okullar Birligi'nin dgrenciler arasinda yaptig1 bir arastirma sonucuna
gore, ogrencilerin tamamina yakini 6zel okullar1 daha iyi yabanci dil 6grenmek amaciyla
tercih etmektedirler. Devletin resmi okullarinda bu tiir tesviklerin olmamasi bu okullarda

dil bilen kaliteli 6gretmenlerin sayisin1 azaltmistir(Dogan,1996).

Devletin agtig1 okullardaki yabanci dil 6gretim kalitesi istenilen seviyeye ulasamamaktadir.
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Oncelikle yabanci dil bilen &gretmen agig1 ¢ok fazladir. [lkdgretim seviyesindeki
Ogrencilere bir yabanci dilin ¢ok i1yi derecede ogretilecegi, ikinci yabanci dilin 6gretilmesi
icin calismalar yapilacagr yoniinde kararlar alinmasina ragmen istenilen sonuglara
ulasilamamustir. 1999-2000 Egitim ve Ogretim yili sonunda ortaya ¢ikan tablo bu durumu
cok iyi ortaya koymaktadir. 1999-2000 Egitim ve Ogretim yili sonunda birinci dil olarak
kabul edilen Ingilizce 6gretmeni ihtiyact 17.000'dir. Bakanliga bagli 51 bin ilkdgretim
okulundan ancak 25 bin 376'sinda yabanci dil dersi verilebilmistir. Bazi1 okullarda yabanci
dil bilen 6gretmen bulunamadigi icin yabanci dil bilen baska branstaki Ogretmenler
yabanci dil derslerine girmektedir. Hatta bazi okullarda yabanci dit derslerinin kimi zaman
ogretmensizlikten bos gectigi bilinmektedir. Tiirkiye'de halen orta egitimde yabancilarin
actig1 liseler ile yabanci dille egitim yapan 6zel liseler 6grenci ve veliler tarafindan daha
fazla tercih edilmektedir. Oyle ki bu okullarmn smavlarma her yil 15 bine yakin dgrenci
girmektedir. Bu okullardaki ¢alisan Ogretmenlerin dil seviyeleri ve okullarin teknik

imkanlar1 tercih edilmelerinin en biiyiik sebebidir(Kayahan,2003).

Ister 6zel olsun ister devlet okullar1 olsun, Tiirkiye'de yabanci dil greten okullarin biiyiik
bir ekseriyetinde Ingilizce &gretilmektedir. Almanca ¢ok az okulda &gretilmektedir.
Fransizca yok denecek kadar az okulda dgretilmektedir. Tiirkiye'de yabanci dil dgretimi
denilince ilk akla gelen Ingilizce 6gretimidir. Bu yiizden Fransizca ve Almanca dgretimi
olduk¢a ihmal edilmektedir. Tiirkiye'de yabanci dil agirlikli liselerin 2001-2002 Egitim ve
Ogrenim dénemi itibariyle toplam sayis1 808'dir. Bu 808 lisenin sadece 4 tanesinde
yabanci dil Almancadir. Geri kalan 804 lisede ise yabanci dil Ingilizcedir. Yabanci dil
agirlikli hicbir lisede Fransizca 6gretilmemektedir. Yani yabanci dil agirlikli liselerin
neredeyse tamaminda Ingilizce gretilmektedir. Yine 2001-2002 Egitim ve Ogretim yili
verilerine gore Tirkiye'de muhtelif 2.790 Anadolu Lisesi bulunmaktadir. Bu liselerin
2.701'inde yabanci dit Ingilizcedir. 78 Anadolu Lisesinde yabanci dil Almanca, 10
Anadolu lisesinde ise Fransizcadir. Sadece 1 Anadolu Lisesinde yabanci dil Japoncadir.
Buradan da goriildiigii gibi yabanci dilde egitim veren Anadolu Liselerinin % 97'sinde
yabanci dil Ingilizcedir. Almanca ve Fransizcanin bu liselerde 6gretilme orani sadece %

3'tiir(Kayahan,2003).

Tirkiye bir turizm iilkesidir. Gelen turistlerin ¢ogu, tiim diinyada oldugu gibi birbirleriyle

iletisim kurmak amaciyla ortak dil olarak Ingilizceyi tercih etmektedir. Tiirkiye'de otel
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isletmeciliginde catisacak, otellerde istihdam edilecek dil bilen insanlar yetistirilmesi
amaciyla Anadolu Turizm ve Otelcilik Meslek Liseleri acilmistir. 2002 yili itibariyle bu
liselerin toplam sayis1 302'dir. Bu okullarda, yabanci dilde egitim yapilmaktadir. Bu 302
okulun 288'inde yabanci dil Ingilizcedir. Sadece 14 okulda yabanci dil Almancadir. Higbir
okulun yabanci dili Fransizca degildir. Tiirkiye'de ayn1 zamanda Fizik, Kimya, Matematik
ve Biyoloji gibi Fen Bilimlerinde yogunlastirilmis egitim vermek amaciyla acgilmis "Fen
Liseleri" de bulunmaktadir. Bu liselerin amaci1 iilkeye nitelikti bilim adamlari
kazandirmaktir. 2002 yili itibariyle Tiirkiye'de 152 devlet Fen Lisesi, 53 6zel Fen Lisesi
bulunmaktadir. Bu okullarda da yabanci dilde egitim verilmektedir. Ozel ve devlete ait

olmak iizere toplam 205 Fen Lisesinde de yabanci dil sadece Ingilizcedir(Akin,2004).

Goriildiigii gibi, Tiirkiye'de artik 6gretim igin tercih edilen yabanci dil Ingilizcedir.
Fransizca ve Almanca, Ingilizce karsisinda oldukg¢a gerilemistir. Okullarda Fransizca ve
Almanca dersleri artik neredeyse kalktigindan iiniversitelerin Fransizca ve Almanca
boliimlerini bitirenler kendi alanlarinda 6gretmenlik yapamamaktadirlar. Hatta bu yiizden
Ogretmen olmak isteyen Ogrencilere, igsiz kalma tehlikesinden dolayi, iiniversitelerin
Fransizca ve Almanca dgretilen boliimlerini tercih etmemeleri tavsiye edilmektedir. MEB'
in 2001 yili 6gretmen atamalarina bakildiginda bu durum iyice anlasilmaktadir. 2001
yilinda 3.075 yeni Ingilizce 6gretmeni atanmasina ragmen, hi¢ Fransizca ve Almanca
Ogretmeni atamasi yapilmamistir. Yetkililer Fransizca ve Almanca 6gretmenlerine ancak
ikinci dil yaygin hale geldiginde ihtiya¢ duyulacagini belirtmektedirler. Bu yiizden
Tiirkiye'de Ingilizce dgretmeni agigina karsin Fransizca ve Almanca 6gretmeni fazlalig

bulunmaktadir(Akin,2004).

Tiirkiye'de yabanci dil 6gretmeni olarak atanacak 6gretmenlerin 4 yillik lisans diizeyinde
egitim almis olmalari sart: aranmaktadir. Mesela Ingilizce 6gretmenligi igin yiiksekdgretim
kurumlarimin Ingilizce Ogretmenligi, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Amerikan Kiiltiirii ve
Edebiyati, Dil Bilimi, Ingilizce Miitercim/Terciimanlik boliimleri ile yabanci dilde egitim
yapan yiiksekdgretim kurumlarinin  lisans diizeyinde Ingilizce 6gretim yapan
boliimlerinden mezun olmak sart1 aranmaktadir. 1997-1998 Egitim ve Ogrenim yilindan
itibaren Ingilizce 6gretmenleri icin ayrica 31 saatlik 'Ingilizce Ogretmenligi Sertifikas:"
alma zorunlulugu getirilmistir. 34 Egitim Fakiiltesinde bu sertifikalar i¢in programlar

acilmistir(Kayahan,2003).
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Tirkiye'de devlet ve vakif iiniversiteleri olmak iizere toplam 91 iiniversite bulunmaktadir.
Yiiksek 6grenimde yabanci dil 6gretimine baktigimizda belli basli bazi dillerin 6gretildigi
goriilmektedir. Su anda resmi olarak bazi Tiirk liniversitelerinde 6gretilen diller sunlardir:
Ingilizce, Almanca, Fransizca, Amerikan Ingilizcesi, Arapca, Rusca, Bulgarca, Yunanca,
Cince, Farsca, Hintce, Macarca, Ispanyolca, italyanca, Japonca, Korece, Polyak¢a, Urduca.
Ancak bu dillere bakildiginda bazi dillerin digerlerine gore daha fazla ogretildigi
goriilmektedir. Bu giin 6gretilen yabanci diller arasinda ilk siray1r %85 oranla Ingilizce,
ikinci siray1 %7-8 oranla Almanca, {igiincii siray1 %4-5 oranla Fransizca almaktadir. Kalan

yaklagik %2-3'liik oranda ise diger biitlin diller 6gretilmektedir(Akin,2004).

Tiirkiye'deki iiniversitelerin bir kisminda dgretim dili Tiirk¢e degil tamamen Ingilizcedir
(ODTU, Bilkent Universitesi, Bogazi¢i Universitesi ve bazi ozel iiniversiteler). 1956
yilinda Ankara'da acilan ODTU, Tiirkiye'nin Ingilizce egitim veren ilk iiniversitesidir.
Ingilizce egitim veren {iniversitelerin sayis1 zamanla artmistir. Bazi devlet {iniversitelerinde
Ogretim dili kismen Ingilizce, Fransizca veya Almancadir. Yani bazi fakiiltelerde (Tip
Fakiiltesi, Miihendislik Fakiilteleri gibi) ve boliimlerde (Uluslararas: iliskiler, Isletme gibi)
ogretim dili ingilizce, Fransizca veya Almancadir. Bu iiniversiteleri kazanan grenciler
kazandiktan boliimiin gerektirdigi dile gére eger Ingilizce, Fransizca veya Almanca
biliyorlarsa dogrudan 1. sinifa baglarlar. Eger bilmiyorlar veya seviyeleri yetersiz ise 1 yil
hazirlik smifina devam ederler. Bu 1 yil icerisinde yogunlastirilmis yabanci dil dersleri
alirlar. Hazirlik smifinin sonunda yeterlilik sinavini basartyla verenler Ogrenimlerine
devam ederler. Tiirkiye Universiteleri igerisinde en prestijli 6 iiniversite geleneksel olarak,
Bogazici Universitesi, Bilkent Universitesi, ODTU, Istanbul Teknik Universitesi,
Hacettepe Universitesi ve Ankara Universitesi olarak sayilir. Bogazigi, Bilkent ve
ODTU'de egitim dili tamamen Ingilizcedir. Diger 3 iiniversitenin bazi fakiilte ve

boliimlerinde Ingilizce, Almanca veya Fransizcadir(Akin,2004).

Tirkiye'de heniiz tam olarak yabanci dil uygulamalarina belli bir standart getirilememistir.
Okullarda yabanci dil konusunda zaman zaman farkli kararlar alinmaktadir. Tiirkiye'deki
yabanci dil egitiminin yetersiz ve yanlis oldugu konusunda sik sik goriisler ileri
stiriilmektedir. Yetersiz oldugunu iddia edenler iddialarina destek olarak Anadolu Liseleri,
Yabanci Dil Agirlikli Liseler gibi okullar1 bitirdigi halde yeterli seviyede dil bilmeyen

ogrencilerin ¢oklugunu ileri siirerler. Egitim sisteminde sik sik yapilan degisiklikler
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yabanci dil 6gretim ve 6grenim siirecine olumsuz etkide bulunmaktadir. Bunlara 6gretmen
yetersizligi de eklenince dil egitiminden istenen neticenin alinmasi zorlagsmaktadir. Ayrica
80’li ve 90’lh yillarda Anadolu Liselerinde ve Yabancit Dil Agirlikli Liselerde, 6zel
okullarda yabanci dil egitimi degil yabanci dilde egitim yapildigi, bunun ise yanlis oldugu
ileri stiriilmekteydi. Bu yanligin yabanci dilde egitim yapan tiniversitelerde de tekrarlandigi
belirtilmekteydi. Bu goriis sahiplerine gore yabanci dil egitimi ile yabanci dilde egitim
birbirinden c¢ok farkli seylerdi. Tiirkiye yabanci dil egitimini degil yabanci dilde egitimi
sectigi icin yabanci dil sorununa ¢oziim bulamamakta denmekteydi. Bu goriise gore,
yapilmasi gereken sey, yabanci dilde egitim degil yabanci dil egitimidir. Tiirkiye yabanci
dilde egitim ile adeta bir somiirge iilkesi havasi vermekte ve ayrica kendi dilini ihmal

etmektedir denmekteydi(Akin,2004).
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BOLUM 4
4 ILKOGRETIM OKULLARINDA YABANCI DiL OGRETIMININ DURUMU

Kisinin okulla ilk tanistig1 ve 6grenci olma kavraminin 6grendigi egitim kademesi olan
okul ilkdgretimdir. Tiirk Egitim Sisteminde 1997'de alman kararla zorunlu egitim sekiz yil

olarak belirlenmis ve ilkdgretim adini almustir.

Tirk milli egitim sisteminde, okullarin hedefleri ele alindiginda, okuloncesi egitim
programinin baslica amaci 6grenciyi temel egitime hazirlamaktir. Temel egitimin baslica

amaci ise her Tiirk cocuguna temel yurttaglik egitimi vermektir.
4.1.11k6gretimin Amaclan

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 no'lu Milli Egitim Temel kanununda Temel egitim olarak
belirtilen egitim kademesi 1983 yilinda Kanunda yapilan degisiklikle bugiin ki adin1 almis
ve ilkdgretim olmustur. Ardindan 16/8/1997 tarihinde yine bu kanunda yapilan bir ekleme ile
stiresi 5 yildan 8 yila ¢ikarilmustir. Tiirk Milli Egitim sisteminin tiimii 1739no'lu kanunda
belirtilen gercevede sekillenmistir. Bu kanunun 22. maddesine gore ilkogretim 6 - 14
yaslarindaki ¢ocuklarin egitim ve Ogretimini kapsar, Ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin
vatandaslar icin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Ilkogretim kurumlan sekiz
yillik okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkdgretim

diplomasi verilir(MEB,1739 Sayili Kanun).

Egitim sistemini olusturan kademeler ile bu kademelerin Tirk milli egitiminin genel
hedeflerine sagladigi katki arasinda bir iliski vardir. Tirk milli egitiminin genel

hedeflerinde kapsanmis olan insan niteliklerinden her Tiirk yurttaginda bulunmasi gerekli
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gorlinenler esas ilkogretim kademesinin hedefleri arasina alinmistir. Temel yurttaslik
egitiminden sonra, degisik programlarla kazandirilabilecek nitelikler, orta Ogretim ve
yiiksek Ogretim okullarinda uygulanmakta olan degisik programlarin hedefleri arasina

alinmistir(Kayahan,2003).

[Ikdgretimde hayata tiim yonlerine hazirlama amaglanmaktadir. Bu egitimde 6grencileri
bir¢ok bilgileri hatirlamasina, kavramasina ve bunlarin 6nemlice bir boliimiinden gergek

hayatta yararlanilabilmesine yer verilir.

2005 yili verilerine gore 1 246 078 o6grenci ilkdgretimden mezun olmustur. 2005-2006
egitim ve Ogretim yili verilerine gore Tiirkiye’de ilkogretim okullarinin sayist 34 990,

gorevli 6gretmen sayist 389 859 ve okuyan 6grenci sayis1 10 673 935'dir(M.E.B., 2006).

[Ikdgretim kademesi Tiirk Milli Egitim sisteminin ve hatta Tiirk toplumunun temel tasini
olusturmaktadir. Bu sebeple ilkdgretimdeki egitimin kalitesine ve hedeflerine gerekli 6nemin

verilmesi gerekmektedir.
4.2. TIkégretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretim Programlari

[Ikogretim okullarinda su an yiiriirliikte olan yabanci dil 6gretim programlari diller bazinda
ve smiflar bazinda kabul edilmistir. 4. ve 5. smiflar i¢in olan 6gretim programlar: 1997
yilinda her ders i¢in denenmek ve gelistirilmek iizere ifadesi ile Almanca, Ingilizce ve
Fransizca dilleri i¢in ayr1 ayr1 M.E.B. Talim ve Terbiye kurulu tarafindan kabul edilmistir.
Ayrica 6., 7. ve 8.smiflar icin 1991 yilinda yine ayni kurul tarafindan olusturulan 6gretim
programi bulunmaktadir. Bir¢ok bilimsel yaym ve makalede egitim programlarmin gézden

gecirilmesi ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur(Kayahan,2003).

Fakat ilkdgretim okullarindaki bu iki 6gretim programi en son diizenleme {iizerinden bes yil
gecmesine ragmen gozden gegirilerek heniiz diizenlenmemistir. Programlar birlestirilerek
yeni 6gretim yontem ve teknikleri ile hazirlanmalidir. Tiirkiye Biligim Surasinda alt komisyon
raporunda konuya ilaveten yapilmasi gerekenler su sekilde ifade edilmistir. "Tlkogretim
programinda ders saatleri ve c¢esitleri 5 yila sikistirilmigtir. Ders saatleri ve ¢esitlerinde

yogunluk yasanmaktadir. Oysa zorunlu egitim 8 yila ¢ikarilmistir. 1997 yilina kadar 5
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yilda verilmesi gereken igerik gbdzden gegirilerek 8 yilda verilmek {izere

giincellenmelidir(Esirgen, 2002).

Programlarda ele alinmasi gerekli bir diger unsurda haftalik ders saati siireleridir. Yabanci
dil dersleri ile ilgili olarak Alman Egitim Sistemi incelendiginde; dordiincii sinifa kadar olan
okul programlarinda yabanci dil egitimi bulunmamaktadir. Fakat 5. ve 6. siniftan itibaren
baslayan yabanci dil egitimi haftada 5 ile 6 saat arasidir. Siniflar ilerledikce haftalik ders saati

stiresi azalmaktadir. Yani 7., 8. ve 9.siniflarda haftalik ders saati 4-5 saattir(Aytag, 1999).

Konuya 6gretim siiresi agisindan baktigimizda Tiirkiye’de 1997 yilindan buyana uygulanmakta
olan sekiz yillik zorunlu egitimle karsilagtyoruz.Bu egitim reformu ile birlikte dil egitimi ilkogretim
yillarina alinmistir.Buna gore,resmi devlet okullarmda dil egitimi ilkdgretimin  4.simifinda
baglamaktadir.Ders saatleri incelendiginde 4 ve 5.siniflarda haftada iki saat,6.,7. ve 8.siniflarda ise
haftada 4 saat yabanci dil dersi yapilmaktadir.Gerek Avrupa iilkeleriyle kiyasladigimizda ve
gerekse okullarimizda verilmeye ¢alisilan yabanct dil egitiminin haftada birkag saatlere sikistirilmig
olmasi diisiiniildiigiinde 6gretim stiresinin ¢ok siirh oldugunu gérmekteyiz(Haznedar, 2003).

Sekiz yillik egitimin baslamasiyla hazirlik smifi ilkokul 5'ten, lise 6ncesine kaydirilmis ve daha
sonra tamamen kaldirlmustir. Bunun dogal bir sonucu olarak yabanci dil 6grenimi
zorlasmustir. Eski sistemde ilkokul S'inci siniftan sonra kolej veya Anadolu liselerinde bir
yil hazirlikla yabanci dil 6gretimi veriliyordu. Ancak, dil bilimciler lise doneminde verilen
yabanci dilin ¢ok yararli olmayacagini belirtiyorlar. Ciinkii 6grenciler agirlikli olarak
tiniversite sinavlarina hazirlanmaktadirlar. Yani ilkogretim okullarinda nitelikli bir yabanci
dil egitimi verilmesi gerekmektedir. Bir¢ok agidan elestiri konusu olan ilkogretim yabanci

dil 6gretim programlar1 mutlaka yeniden ele alinip diizenlenmelidir(Kayahan, 2003).
4.2.1.11kégretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dil bilgisi, degisik iilke insanlarinin bilgi, deneyim, diisiince ve duygularini
birbirleriyle en kisa yoldan paylasabilmelerine yardimci olmakta, dolayisiyla bireylere
egitimlerinde, meslek calismalarinda ve giinliik yasamlarinda pratik yararlar sagladigi gibi

toplumlarin geligsmelerini de kolaylastirmaktadir(Sebiiktekin,1987).
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Bu noktada, yabanci dil Ogretiminin giinlimiizde ilkokuldan, hatta anaokulundan
baslayarak {iniversiteye siiren egitim siirecinin tiim evrelerinde karsimiza ciktigi ve

¢ikmaya devam edecegi gergeginin altini ¢izmek gerekmektedir(Ozkardes,96) .

[k gretim okullarinda okutulan derslerden biri olan yabanci dil hem kapsam agisindan hem de
Ogretim yoOntemleri acisindan digerlerinden c¢ok biiyiik farkliliklar gostermektedir.
Farkliliklarin en basta geleni iletisimsel olmasidir. Diger derslerde temel bilgiler
kisisel olarak alinmaktadir. Yabanci dil dersleri daha ¢ok ectkilesimli derslerdir. Yine
alinan bilgiler tek basina bir anlam ifade etmemekte diger Ogrencilerle etkilesime

girildigi takdirde daha kalic1 olmaktadir.(Kayahan,2003)

[lkdgretim okullarinda yabanci dil egitimini &n plana ¢ikaran bir diger unsurda
Ogrencilerin dille ilgili yetenek, bilgi ve kabiliyetlerinin olustugu dénem olmasidir.
Anadilini 6grenmeye baglayan bir cocuk 4 yasina kadar ses iletim diizenini, 8 yasina kadar
yazimi ve sozciik yapim diizenini ve 12 yagma kadar da tiimce yapim diizenini artik
yasami boyunca bir daha yeni birimler ya da kurallar 6grenmeye gereksinim duymaksizin

tiim yetkinlikleriyle kavramig olmaktadir(Baskan, 1967).

Yabanci dil 6gretimine ilkokulda baslanmasi, ¢ocugun dil gelisimi evreleri agisindan
kacirilmaz bir firsattir. Cocuk bilindigi tizere dogumdan itibaren ¢ok hizli bir dil gelisimi
gostermektedir. Heniiz birkag aylikken ¢cevreden duydugu sesleri taklit etmekte ve bir yas
civarinda tek kelimelik ifadelerde bulunmaktadir. Bu ifadeler 1,5 yas civari 6zne ve
yiiklem seklinde iki kelimeliktir. ikinci yasim doldurdugu zaman, 6zne nesne ve yiiklem
kullanarak ii¢ kelimelik ciimlelerde bulunabilir, ¢ekimler yapar, soru climleleri ve
olumsuz cilimlelerde kurabilir. Besinci yasina kadar yaklagik 1000 kelimelik bir kelime
haznesine sahip olur, karmasik yapili ciimleler kurmaya baslar. Bu yastan itibaren
ergenlige kadar hayati boyunca edinebilecegi en genis kelime haznesine sahip
olur(Grimm,1987).Dogal olarak bu 6grenme okula basladigi andan itibaren daha c¢ok
denetimli bir 6grenmeye déniismektedir. Ilkokul birinci simifta kendi anadilinin seslerini
ve isaretler vasitastyla yaziya dokiilmesini dgrenmektedir. ikinci smifta cocugun dil
bilinci, okudugu diger derslerle birlikte artik 6ziimsenen bir olgu halini alir. Bu asamadan
sonra ¢ocuk kendi dil ve kiiltliriine ait 6zelliklerin farkindadir ve bunlar1 yeni bir dil

O0grenimine gectigi durumda ayirt edebilecektir. Ayrica 6grenme kapasitesi halen ¢ok
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bityiiktiir. Iste bu noktada, baska bir ifadeyle ¢ocuk iigiincii sinifa gectiginde yabanci bir
dil almas1 ¢ok uygundur ve ¢ocugun iki dil arasinda bir bocalama ve kargasaya girmesine

iliskin bir tehlike yoktur(Pekmezciler ve Durukafa,96).

[Ikdgretim okullarinda verilecek yabanci dil egitimi, kalict olmasi agisindan 6nem
tasidig1 kadar da zordur. Ciinkii ilkogretim okullarindaki ¢ocuklarin yapisi ¢abuk sikilmaya
elverislidir. Yabanc1 dil dgrencinin ilgisini ¢cekecek nitelikte sunulmalidir. Ogrencilerin yas
donemleri itibari ile yabanci dil kullanmaya ihtiyag duymuyor olmalar1 ve ayrica oyun
caginda bulunmalar1 yabanci dil dersinde farkli yontemlerin izlenmesini gerekli kilar. Sinif
ortaminin sikiciligt ve yazma calismalarinin ¢oklugunu ortadan kaldirmak bu

yontemlere birer 6rnek olabilir(Pekmezciler ve Durukafa,96).
4.2.2.11kégretim Okullarinda Dil Ogretiminin Psikolojik Boyutu

Genelde yabanci dil grenimi dgrencilerin psikolojik kaygilartyla baslamaktadir. Ogrencinin
kafasindaki bazi soru ve endiseler onu siirekli bir sekilde tedirgin edebilmektedir. Acaba bu
dili 6grenebilecek miyim? Yanlis konusursam arkadaslarim bana giilerler mi? Sinifta alay
konusu olur muyum? Sorulariyla karsilasmaktadir. Yabanci dil 6gretmeninin belki de ilk isi bu
kaygilar1 bir sekilde gidermeye c¢aligmak hi¢ kimsenin digerinden ¢ok iyi olmadigini
gostermektir. Yabanci dil 6gretimi matematik, fizik, cografya dersleri gibi sadece mekanik bir
formasyondan ibaret olmamaktadir. Bir yoniiyle de insanlarin duygularmi ilgilendiren, apayri
bir diizlemde kendini ifade etme ugrasidir. Dil yetisi simgesel bir degere sahiptir, insan1 diger
hayvan tiirlerinden ayirt eder ve sosyal hayata reel bir sekilde katilmanin ana noktasini

belirtir(Tarcan,2004).

Cocuklarin yabanci dil 6grenimi ve duyussal kosullar1 iizerine yapilan bircok calisma
mevcuttur. Cocuklar, kendilerini olaylarin ortasina atabilme kabiliyetleri, yasadiklarindan
zevk alabilmeleri, hata yapmaktan ve kendilerini elestirmekten korkmalarindan dolay1

avantajdadirlar(Johnstone,1994).
4.3.Yabanci Dil Ogretimi ve Ogretmenler

Yabanci dil o6gretiminde Ogretmenin rolii olduk¢a Onemlidir ve gelisen
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teknolojiye ragmen dgretmen, 6gretimde vazgecilemez bir unsurdur. Ogretmen kendi
alanindaki bilgi birikimine ve bu bilgiyi aktarmak i¢in kullanilacak araglara hakim
kisidir Bu iki unsurdan biri eksik oldugunda egitimde basarisizlik kaginilmazdir.
Ogretmen yetistiren iiniversitelerde ¢ogu zaman bilgi birikimi saglansa da egitici
rolii eksik birakilmaktadir. Iyi 6gretmen kavrami ancak ogrenciye kazanilmak
istenen hedefleri kolaylikla gergeklestirebilen anlamindadir. Bu da ancak 1yi bir egitim

siirecinden gecer(Kayahan,2003).

Once yabanci dil d6gretmen agig1 kapatilmali, bunun yani sira dgretmeni verimli
kilacak yan etmenlerde devreye sokulmalidir. Dil 6gretiminde en dnemli unsurlarin
basinda kaliteli egitmen gelir. Bugilin arzu ettigimiz yabanci dil 6gretim diizeyine

ulasabilmek icin 6ncelikle egitim konusunu ciddi tutmak zorundayiz(Togrol,1989).
4.3.1.Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirilmesi

Her 6gretmenin basarist genelde aldigi egitim derecesine ve niteligine baglidir. Bundan
bagka 6gretmen, kisiligine dayali olarak dil 6gretimi konusunda 6grencinin bulundugu

ortamdan en iyi bi¢imde yararlanmasina 6zen gosterir(Ekmekg¢i, 1983).

Iyi yetistirilmis &gretmenler istenilen basarilara ulasma da onemli unsurlardir.
Ogretmenlerin egitimleri asamasinda daha ¢ok uygulamaya doniik egitim almalar
onlara is hayatinda karsilastiklar1 zorluklari yenmede kolaylik saglayacaktir.
Ayni zamanda da dgretmenlerden yabanci dil egitimi i¢in beklenen daha ¢ok 6grenci
merkezli egitim icin gerekli bilgi ve becerileri kazanmalar1 agisindan da 6nemli rol

oynayacaktir. Ciinki ilkogretim cagindaki Ogrencilerin ihtiyag ve ilgileri yetiskin

ogrencilerden farklidir(Ekmekei, 1983).

Degisik egitim fakiilteleri ve yiiksekokullardan alinan bilgilere gére, uygulamalar
onemli kabul edilmemektedir. Ayrica uygulamalarda egitim teknolojisinden ¢ok az

yararlanilmaktadir(Tiirkoglu, 1990).

Tirkoglu'nun da belirttigi gibi maalesef Tirkiye'de 6gretmen yetistiren kurumlar

uygulamalara yeterince yonelmemektedir. Kendileri uygulamaya doniik 6grenci merkezli

43



bir egitim almayan 6gretmenlerin ileride 68rencilere bu unsurlarla egitim verecekleri pek
de diisiiniilemez. Yapilmasi gereken 6gretmen yetistiren programlarda uygulamaya doniik
ve geleneksel Ogretim yontemleri yerine daha cok Ogrenci merkezli ve uygulamali

yontemleri kullanan dgretmenler yetistirmektir.

Ogretmenlerin yetistirilmesinde Egitim Fakiilteleri programlarinda yer alan ders
iceriklerinin, Avrupa Birligi Egitim Kurullariin belirledigi dlgiitlere goére yeniden ve
ayritilt bir bigcimde tanimlanmasi ve 6gretmenlerin bu dogrultuda yetistirilmesi yabanci

dil egitiminde kalitenin saglanmasinda belirleyici bir etmen olacaktir. (Sevil,2003).
4.3.2.Yabanci Dil Ogretmenlerinin Mesleki Gelisimi

Gilinlimiizde artan teknolojik gelismeler neticesinde ortaya ¢ikan yeni yontem ve Ogretim
materyallerine uyum saglayan Ogretmenlerin basariy1 artiracagi siiphesizdir. Degisikliklere
uyum saglama ve Ogrenme kapasitesi, hangi meslekte olursa olsun, c¢alisanlarin en degerli

ozelligi olmalidir.(Ozden, 1998)

Yeni gelismeler nitelikli hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlere aktarilmalidir. Bu tir
gelismeleri takip eden Ogretmenler desteklenmelidir. Ozellikle de yabanci dil egitiminde
degismeler ¢ok Onemlidir. Alisilagelmis geviri-dilbilgisi gibi klasik yontemlerle yapilan
yabanci dil egitimi miimkiin oldugu kadar az kullanilmali hatta gerilerde birakilmalidar.

Ogretmenler formal egitimlerinde aldiklar1 formasyonun ilkokullarda Ingilizce dgretimi
icin yeterli olmadigim1 kabul etmektedirler. Bu amaca yonelik hizmet i¢i egitim ya da
kurslarin sayisinin ¢ok az oldugundan yakinmaktadirlar. Genel de kimi okullar High
Scope, ISCP gibi dogrudan dil 6gretimi ile ilgili olmayan, ancak ¢ocuklara yonelik 6gretim

ile ilgili olan yontem ve yaklasimlardan yararlanmaktadirlar. (Ozkardes,96)

Devlet okullarinda gorev yapan yabanci dil 6gretmenleri de mevcut durumdan sikayetci
olduklarini belirterek kendileri i¢in pratik kurs ve seminer ¢alismalarinin yararlarindan séz
ediyorlar. Goriigiine basvurdugumuz birgok Ogretmenin konuyla iligkin olarak yorumu
soyle;“Universiteyi bitirdikten sonra hicbir intibak donemi gegirmeden kendimizi

siniflarda buluyoruz. Basta yabanci dil 6gretme pratiginden yoksunuz. Bakanlik en basta
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bu soruna bir ¢6ziim bulmalidir. Yurt i¢inde ya da yurt disinda belirli bir donem kurs
gorerek pratigimizi gelistirmemiz sart. Sadece ders kitaplarina bagli kalarak yabanci dil
Ogretimi miimkiin degildir. Bizim bu eksigimiz 6grencilerin gelismesini de olumsuz
etkiliyor. Bazilarimiz kendi olanaklariyla bu engeli agmaya caligsa da pratik eksigimiz

biitiin ¢iplakligryla goriilityor.” (Giines,1989).
4.4.Yabanci Dil Ogretimi ve Ogrenci

Yabanc dil egitiminde hedef kitle 6grenci, egitimin igerisinde yer alan baglica unsurdur.
Amag, belirlenen hedefler dogrultusunda, ogrencilerin yabanci dili &grenmelerini
saglamaktir. Burada dikkat edilmesi gereken husus ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin ihtiyag
ve psikolojik ozelliklerinin farkliliklaridir. Bu unsur ilkdgretim okullarindaki yabanci dil
egitiminde biliyiik rol oynamaktadir. Yapilmasi gereken velilerinde yardimi ile &grenciye

kademeli olarak yabanci dil 6grenmenin yararlarini ve 6nemini aktarmaktir(Kayahan,2003).

Ogrencilerin  bir bilgiyi edinmelerinde farkliliklar oldugu higbir zaman g6z ardi
edilmemelidir. Ogrenenler, 6grenmeyi nasil yaptiklarma bagh olarak farklhilasirlar. Bazi
Ogrenenler yazma merkezli ¢alisir yani her kelime ve climleyi yazmayi isterler. Bazilar1 bir
seyi anlamadiklarindan endiselenir ve panige kapilir ve agiklamalar ister(Abali,1999).
Ogrencilerin farkli 6grenme egilimlerine gore Ogretmenlerin yontem belirlemesi

gerekmektedir. Bu konuda da gorev 6gretmenlere diismektedir.

Dil 6grenimini 6grenci agisindan inceledigimizde daha baska etkenler 6grenime olumlu
ya da olumsuz yon de katkis1 oldugunu gériiriiz. Ogrenci yabanci dil 6grenirken kendi
yetenek ve deneyimlerine dayanarak kimi genellemelerde bulunur. Burada kisisel yetenek ve
deneyimler derken 6grencinin 1) anlama yetenegi, 2) dil 6grenme yetenegi, 3) 6grenme yontemi,
ogretmene kars1 tutumu, 5) 6grendigi dile ve bu dili konusan toplumsal gruba ve kiiltiiriine
kars1 tutumu, 6) yas1 7) kisiligi, 8) kullandig1 anadili ve 9) edindigi egitim ve kiiltiir diizeyi gibi
degisik 6geleri amaglamaktayiz(Ekmekgi, 1983).

Her 6grencinin anlama, konusma, okuma ve yazma yetene8i aym degildir. Bu nedenle
ogrencilerin dil 6grenim siireleri de degisir. Yine ayni nedenle uygulanan tek diizey bir yontem

her 6grenciye aym dgrenme kolayligr saglamayabilir. Her 6grencinin algilama ve anlatma yetenegi
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aym olmadig1 gibi yaratici dil 68renme yetenegi de degisiktir. Bu tiir olgular1 6lgen "standart testler"
bile olusturulmustur. Bu nedenle dil 6grenme yetenegi az olan 6grenci yabanci dil

ogretiminde pek basarili olamamaktadir(Ekmeke¢i, 1983).

Ogrencinin yabanci dil dersindeki basarisizlik nedenlerinden biri de &grencinin istedigi dili
segme sansimin olmamasidir. Ogrencilerin bir kismi istemedikleri bir yabanc dili 6grenmeye
mecbur edilmektedirler. Ilkdgretim okullarimizda genellikle Ingilizce okutulmaktadir.
Farkli dilleri 6grenmek isteyen Ogrenciler olsa dahi buna sans tanimamaktadir.
Ogrenciler acisindan yapilmasi gerekenleri dzetlersek, en basta uygulamaya doniik
ve daha ¢ok gorsel- isitsel olan 6gretim yontem ve tekniklerini destekler bir 6gretim
programim hazirlayip, bunun 6gretmenler tarafindan en iyi sekilde uygulanmasinin

saglamaktir(Biiyiikkarag6z ve Civi, 1999).
4.4.1.Yabanc1 Dil Derslerine Erken Yasta Baslamanin Onemi

Yabanci dil egitimine erken yasta baglamanin temel nedenlerini su sekilde siralayabiliriz. Bunlar dil
egitimine baglama yasmin 6nemi, uygulamamn g¢ocuga biligsel, akademik ve sosyal agilardan

saglayacagi yararlar ile 6gretim stiresidir(Haznedar,2003).

Bugiine kadar yapilan birgok arastirmanin sonucunda ¢ocuk yasta ikinci bir dile 0grenmeye
baglayanlarin  yetigkinlerle karsilastirildiginda, hemen her zaman daha basarili olduklar
gorlilmiistiir. Uzun siireli veri toplama seklinde yapilan arastirmalarda, yabanci dil 6grenimine
cocuk yasta baslayanlarin, dili ana dil gibi konusan bireylerin diizeyine erisebildigini ortaya
koymustur. Oregin, Amerika Birlesik Devletlerine 6 ila 20’1i yaslar arasinda giden ve s6z konusu
iilkede 5 yildan 18 yila kadar degisen siirelerde yasayan 60 Italyan gé¢men ile yiiriitiilen ¢alismada,
dilin konuguldugu iilkede yasamaktan ¢ok, dili 6grenmeye baslama yasinin en énemli etken oldugu
sonucuna ulagilmis ve cocuk yasta 6grenmeye baslayanlarn yiiksek performans gosterdikleri
belirlenmistir. Kanada’da yapilan bir bagka calismada ise, 7 yasindan sonra Kanada’da yasayan
cocuklarin  dildeki wvurguyu algilama ve telaffuzlarinda keskin bir diisiis oldugunu
gozlemlemislerdir(Haznedar,2003).

Cift dilli iilkelerde ¢ift dilli ve tek dilli ¢ocuklarla yapilan arastirmalar, ¢ift dillilerin (tek

dillilere kiyasla) zeka gelisimi, gercegi niianslariyla gorebilme ve analitik diisiince yapisi
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bakimindan daha tistiin olduklarii gostermistir. Bu nedenle ikinci dil 6greniminin anadil
O0grenimini izlemesi uygun bulunmamakta ve egitimde ikinci dile bir an 6nce gecilmesi

savunulmaktadir(Alptekin,1989).

Yabanci dil 6grenimine erken yasta baglayanlarla, ileri yaslarda baslayanlart karsilagtirdigimizda su
sonuglara varilmaktadir. Yetiskinler ve ¢ocukluk doneminden sonra ikinci bir dil 6grenmeye
baglayanlar, dil 6greniminin ilk asamalarimda morfolojik ve yap1 bilgisi gelisimi agisindan daha st
diizeyde performans gosterebilirler. Ancak erken yasta ikinci bir dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklar,
uzun vadede her iki grubu da geride birakir ve ozellikle dilin ses bilgisi acisindan ana dil
kullanicilarina yakmn bir diizeyde dili aksan sorunu olmadan kullanabilirler(Haznedar,2003).

Erken yasta dil egitimini bilissel gelisime etkilerine baktigimizda 6zellikle 1960 yillar ve sonrasinda
erken yasta Ogrenilen ikinci bir dilin ¢ocukta zihinsel bir esneklige yol agtifi goriisii agirlik
kazandigim gériiyoruz. Ayrica, kavram gelistirmede ¢cocuga iistiinliik sagladigi ve bilis {istii stirecler
ile, analiz sentez ve biligsel stireclerden en {ist diizeyde yer alan degerlendirme becerisinde ¢ocugu
avantajli kildig1 savunulmustur. Sorun ¢6zme becerisini ve yaratici diisiinceyi gelistirme yine erken

yasta dil egitiminin biligsel gelisime katkilar1 arasindadir(Haznedar,2003).

Bu konuda simdiye kadar yapilan ¢aligmalar etkin bir yabanci dil 6grenimi sonucu ortaya
cikan ciftdilliligin, kisinin zihinsel gelisimi, biligsel esnekliligini ve (vurguluyorum) anadil

yetenegini arttirdigini kanitlamaktadir(Alptekin,1989).

Ciftdilli tilkelerde ¢iftdilli ve tekdilli cocuklar iizerinde yapilan arastirmalar, cifdillilerin
zeka gelisimi, gercegi niianslariyla gorebilme ve analitik diisiince yapist bakimindan daha
tistin olduklarmi gostermistir. Bu nedenle ikinci dil 6greniminin anadil 6grenimini
izlemesi uygun bulunmamakta ve egitimde ikinci dile biran Once gecilmesi

savunulmaktadir(Alptekin,1989).

Tek dilli egitimden ge¢mis ¢cocuklara kiyasla iki dilli ¢ocuklarin ses ayricaliklarina 6zgii
duyarlhiliklarindaki dstiinliik; cisim-isim iligkilerini kavramada gosterdikleri stirat;
problem c¢oziimiinde gerekli olan dikkat yonetimi ve denetimindeki basari; olgulari
nlianslariyla gérme yetisindeki hizli gelisim; ¢ok yonlii ve yaratici diislince yetisindeki

hizli gelisim; giriskenlik ve konuskanlik ve iletisimde muhatap, baglam, konum gibi
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kavramlarin algilanmasinda gosterdikleri iistiin edim diizeyi erken yasta yabanci dil

O0gretimine baslamanin avantajlarindandir(Alptekin,2003).

Gelecek yillarda desteklenmek ve devam ettirmek sartiyla, ¢ocugu erken yaslarda
yabanci dil 6gretimine baslatmak uzun vadede daha iyi sonuglar vermektedir. Erken
kalkan yol alir deyisinde oldugu gibi, yeterince 0gretmen ve ders saati ve olanaklarin
bulundugu bir durumda, dogal karar miimkiin oldugu kadar erken yabanci dil 6gretimine

baslamaktir(Enginarlar,2003)

4.4.2.1lkégretimde Yabanci Dil Ogretimi ve Kisilik Gelisimi

Egitim stirecinde, yasami ¢ok iyi kavrayabilen, elestirileri degerlendirebilen ¢ok kiiltiirlii
kisilerin yetistirimini 6ngordiigiimiizde, yabanci dil 6gretimini da bu amaca gotiiren bir

ara¢ olma niteligini kazandirmamiz gerekir(Polat,1993).

Dil 6grenmenin kendine giiveni artirict islevi vardir. O dilde yazilmig edebi metinler
okunarak yasam zenginlestirilmis olur. Ayrica bir dil, bir insan s6ziiniin de ifade ettigi gibi,
insan diinyay1 iki farkli insan gibi algilayarak, utkunu genisletmis olur(Pekmezciler ve

Durukafa,96).

Egitim stirecinde, yasamu ¢ok iyi kavrayabilen, elestirel degerlendirebilen c¢ok kiiltiirlii kisileri
yetistirmek istiyorsak yabanci dil egitimini de bu amaca gotiiren bir ara¢ olma niteligini

kazandirmamiz gerekir(Polat,1993).

Kisiye dil egitimi verirken egitsel bakisin mutlaka dikkate alinmasi gerekmektedir. Egitsel bakis
yabanci dil 6grenmenin,dgrencinin kisisel ve toplumsal gelisiminde ne anlam tasidigi sorusunu
irdelemektedir. Egitimin islevi, bilgi verme ve beceri kazandirmanin yaninda, kisiye bireysel ve
toplumsal kimligini gelistirme olanagi da saglamaktir. Egitsel bakisin temel alindigi amag,
Ogrencinin  kisiligini  gelistirmek, ona diisiince zenginligi kazandirmaktadir. Egitsel bakis
ogrencilerimizin hem bu giinii hem de yarni i¢in yararli olan bir yaklasimdir (Polat,1993).

Yine dogru kisilik gelisimi icin Kudat’a gore mekanik yinelemeler yerine bilingli 6grenme,

ogretmen odakli 68retim yerine 6grenci odakli egitim 6n plana gegmelidir. Bunun i¢in de 6grenci
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sunulanin edilgen tekrarlayicis1 ya da kayitsiz kabullenicisi olmamali, bizzat etkin katilimcisi
olmalidir. Bu beklentilere kavugmak i¢in yazinsal metinlere basvurabiliriz (Kudat,96).Dogru
secilmis bir konu tizerinde sdyleyecek bir seyi bulunan ve sdylemesine firsat verilen 6grenci dil
dersine daha ¢ok zevk alarak katilim saglayacak ve kendine giiveni artacaktir. Dersin biiyiik kismini
dil kaliplart ve kurallari aktarmakla geciren Ogretmen, Ggrencilerine uygun sekilde sunacag
yazinsal metinle sadece rehberlik yapacak, yonlendirici olacaktir. Ders artik 6grencilerin metin ile
kuracaklan iletisim cergevesinde smif i¢i karsihkli konusmaya, tartismaya doniisecektir. Bir
Ogrencinin sdyledigine bir digeri karsi ¢ikacak ve ya tamamlayacak ve hatalan diizeltecektir.

Ogrenci 6niindeki metinle ilgili goriislerini dile getirirken, metinde yer alan dil yapilarim ve
sozciikleri kullanacak, bdylece dil bilgisini de gelistirecektir. Ogrencilerin dil diizeylerine uygun,
amag dilin zenginliklerini en iyi bicimde kullanan yazarlarin yapitlarindan se¢ilmis metinlerin derste
kullanilmasi bir yandan 6grenilen giinlilk konusma dilinin zenginlesmesine 6te yandan dgrencinin
yazin yapitlarina karsi duyarli olmasmma yazin begenisini gelistirmesine olanak saglayacaktir.
Seviyesine uygun, dogru secilmis metinlerde yabanci kiiltiirle karsilasan 6grenci, kendi kiiltiirii ile
yabanct kiiltiir arasindaki ortak ve farkli yonlerin ayrimma varacak, kendi kiiltiirlinii daha iyi
tamma firsati bulacaktir. Oyleyse yabanci dil dgretiminde yazmnsal metin kullaniminda kiiltiirel

farkhilik engel degil, daha ¢ok ilgi uyandiran, giidiileyici bir unsurdur(Haznedar,96).
Dil 6gretiminin 6grencinin kisilik gelisimine etkilerini 6zetleyecek olursak;

e Dil 6gretimi 6grencinin ogrendigi dilin kullamildigy iilkelerin yazinini ve kiiltiiriinii
tammasina, sanatsal yolla o tlilkenin yurt bilgisi ve tarihi 1lgili bilgi edinmesine yardime1

olacaktr.

e Ogrenci kendi kiiltiirli ile yabanci kiiltiir arasindaki benzer ve farkli yonlerin ayrimma
varacak yabanci olana kars1 hosgorii ile yaklagsmay1 6grenecek, saplantilardan armmus bir
diistince aliskanhig1 kazanacaktir.

e Ogrencide elestirel bakis uyanacak, bdylece alternatif diisiinceler gelistirmeyi

ogrenecektir. Cok yonlii diistinmenin &gretilmesi, bagka bir deyisle bir sorunun tek bir

bakis agisindan degil de cesitli agilardan ele alimip degerlendirmesini saglayacaktir.
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e Ogrenci etkin bir dil 6gretimi ile derste edilgen dinleyici ve tekrarlayici olmaktan ¢ikip,

dersin olusumunda aktif katilimer olacaktir.

e  Ogrenci etkin bir yabanci dil dersinde diisiincelerini ve tepkilerini dile getirirken, metinde
yer alan dil yapilarin1 ve sozciikleri kullanacak, boylece o dille ilgili bilgi dagarcigim
gelistirecektir.

e Kisacas1 O0grencinin farkindaliigi ve duyarhiligi gelisecek, bilinglenecek, olaylara ve

olgulara ¢ok yonlii yaklagimlar gelistirebilen bir kisilik gelistirecektir(Kudat,1996).
4.4.3.11kégretimde Yabanci Dil Ogretiminin Akademik Basariya Etkisi

Konuya akademik basartya yaptig1 etkiler agisindan baktigimizda yaygin goriisiin erken yasta dil

egitiminin ¢ocugun diger derslerine olumsuz etkisi olacagi seklinde oldugunu goriilmektedir.

Yaygin olarak dogrulugu tartisilmasi gereken bir bagka goriis ise, erken yasta yabanci dil
Ogreniminin ¢ocugu diger derslerinde basarisiz kilabilecegidir. Diger bir deyisle, ¢cocugun
yabanci dile erken baglamasinin akademik basarisini olumsuz yonde etkileyebilecegi gibi
diistinceler, ailelerin tagidig1 kaygilar arasinda yer almistir. Ancak bu konuda yapilan bilimsel
caligmalar, erken yasta yabanci dil 6g8renen ¢ocuklarin matematik, anadil ve sosyal bilgiler
alanlarinda hazirlanan standart testlerde, yabanci dil dersleri almayanlara oranla daha basarili
olduklarmni ortaya koymustur. Omegin Ispanyolcay: ikinci dil olarak alan ¢ocuklarm almayanlarla
karsilastinildiginda matematik ve dil sanatlari sinavlarinda daha basarli olduklarini ortaya
cikarmustir(Haznedar, 96).

Ayni sekilde, Ispanyolcay: ikinci dil olarak alan ¢ocuklarla almayanlar karsilastirildiginda,
Ispanyolca alanlarin matematik ve dil sanatlari smavlarinda daha basarili olduklar1 ortaya
cikmustir. Bu konuda yapilan bir bagka ¢alisma, erken yasta yabanci dil olarak Fransizcay alan
Ogrencilerin okuma, matematik ve Fen Bilgisi derslerinde tek dilli 6grencilerden daha basarili
olduklarmi gostermistir. Yabanci dil 6grenen cocuklar ileride se¢cmis olduklart mesleklerde
daha basarili olmakta ve daha ilerlemektedirler. En azindan kendi konularinda uluslar arasi

yayinlari izlemekte ve gelismektedirler(Alakus, 1989).
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Ozetle, yapilan bilimsel ¢alismalar erken yasta ikinci bir dil 6grenmeye baslayan cocuklarm
akademik olarak diger derslerinden geri kalmadigi gibi, tersine tek dilli 68rencilerden daha

basarili olduklarint gostermistir.

4.4.4. Ilkogretimde Yabanci Dil Ogretiminin Bireysel ve Sosyal Gelisime Etkileri

Erken yasta yabanci dil 6gretimi hi¢ kuskusuz ¢cocuga oncelikle farkl kiiltiirleri tamima olanagi
verecektir. Cocuga kendi kiiltliriinde algilamaya bagladigi degerlerin baska kiiltiirler de yer
aldigim gorme firsati taniyacaktir. Cocukta kiiltiirlerarast benzesmeleri ve farkliliklar

gorebilme ve farkls; kiiltiirlere saygi ile yaklasma 6zelliklerini gelistirecektir(Haznedar,2003)

Yapilan ilk caligmalarda, on yas genellikle ¢cocugun almaya en agik oldugu, toplumda diger
bireyleri 6nemle dikkate aldig1 ve etrafinda gelisen olaylar1 algilamada 6nemli bir yas1 temsil
ediyordu. Ancak, son yillarda arastirmacilar ¢ocuktaki bu siireclerin 10 yasindan ¢ok 6nce
baslamakta oldugunu ve yasandigim belirtmislerdir. Ornegin, 7-12°li yaslarin ¢ocugun rol
alma, kendini bagkalarinin yerine koyma, ¢evresindeki olaylari ve insanlari anlama 6niinde

maksimum ¢abay1 gosterecegi yillar oldugunu belirtmektedir(Haznedar,96).

Belki de vurgulanmasi gereken en onemli nokta sudur: erken yasta yabanci dil 6gretimi
cocugun olaylart algilamada sinirlarim genisletecek, farkliliklara anlayisl, saygili ve hosgoriilii
olmasimni saglayacak ve en onemlisi farkh kiiltiirleri tanimasi kadar, karsilastirmalar yaparak
kendi kiiltiiriinii daha 1yi tanimasim saglayacaktir. Snow (1990) ve Genesee (1987)nin de
belirttigi gibi, cocugun yasi ilerledikce kendini farkli bir kiiltiire gore algilama sekli de
degismektedir. Bu nedenle, daha kiigiik yaslarda cocuk hem kendine hem de kars kiiltiire daha
olumlu bakmakta, ancak ilerleyen yaslarda daha olumsuz tavirlar goéstermesi miimkiin

olabilmektedir(Haznedar,96).
4.4.5.1yi Bir Yabanc1 Dil Ogrencisi

Caroll(1967),Rubin(1975),Holec(1980),Rubin ve Thomson(1982) ve Wenden(1985)
yaptiklar1 ¢aligmalarda basarili dil 6grencilerinin sinif icinde degisik ama belirli stratejileri
uygulayabilenler olduklarin1 ortaya koymuslardir.Cogu dil 6grencileri ve Ogretmenler

stiphesiz kisilik 6zelliklerinin bireyin neyi?,nasil?6grenecegi konusunda etkili oldugunun
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farkindadir(Naiman,1978). Bu nedenle basarisiz bir 6grenci , “Dil 6grenme yetenegi”nin
kendine bahsedilmedigi ya da hafizasinin kotii oldugu gibi yorumlarda bulunarak dil
O0grenmedeki basarisizligima oOzilir bulmaya calisabilir. Bu anlamdaki ilk ¢alismalar,
Ogrencinin cinsiyeti (Brustal,1974),yas1 (Stern,1977),egitim ge¢cmisi ve ilk yabanci dil
o0grenme deneyimi konularinda yapilmis ve bu degiskenlerin dnemli faktdrler oldugu

saptanmistir (Koksal, 96).

Rubin(1975) belirttigine gore, basarili bir dil 6grencisinin nasil basarili olup, hangi
stratejileri uyguladigini inceleyerek ve bir dili bir dili 6grenmek i¢in ne gibi asamalardan
takip ettigini saptayarak, basarisiz dil 6grencisi de egitilebilir. Bir kez stratejiler belirlendi

mi, daha az basarili olanlar1 bu konuda yonlendirmek miimkiindiir(Koksal, 96).

Yapilan bu ¢aligsmalarin 15181nda basarili bir dil 6grencisinin sinif i¢i stratejilerini su sekilde

siralayabiliriz. Iyi bir dil 6grencisi:

e Goniilli ve iyi bir tahmincidir,

o Konusmak, mesajim1 iletmek i¢in giiclii bir istek duyar ve bu konuda istekli

davranir,

e lletisim saglamak icin hata yapip, arkadaslari tarafindan alay edilmeyi bile goze

alarak konugmaya calisir,

e Siirekli olarak dildeki kalip ve yapilara ve de sekle dikkat eder,

e Pratik yapma firsatini hi¢ kagirmaz,

e Smifi¢inde yapilan eg(pair) ve grup(group)c¢alismalarinda arkadaslarin1 yonlendirir,

dili ogrenmek i¢in dilbilgisi yeterli olmadigim1i bilir ve anlamaya da dikkat

eder(Koksal,96).

4.5.11kégretim Okullarimiz, Siniflar ve Yabanci Dil Ogretimi
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4.5.1.0Kkullar

Okul 6gretimi, okulun kurumlagmasi, kiiltlirii korumasi, tasimasi aktarmasi ve gelistirmesi
bakimindan bireylesme ve toplumsallagsma siireci agisindan yasamsal Onemdedir. Bu
ozelligi ile okul, dili etkiler, onu kiiltiirellestirir. O nedenle okul dil kiiltiirintin olustugu ve

gelistigi kurumlarin baginda gelmektedir(Kula, 1989).

Devlet okullarinda ¢esitli nedenlerle yabanci dil 6gretilememektedir. Ancak bu ¢esitli
Ogelerin karmasik bir sonucudur, basarisizlik yalnizca Ogretmen ya da Ogrenciye
yiiklenemez. Ustelik iilkemizde begenilmeyen bu sistemde yabanci dil 6grenmis binlerce
aydin vardir. Coziim nitelikli dil 6grenimidir. Anlamli, islevsel, kisa erimde yararlari

goriilen bir izlence ile yabanci dil 6gretilebilmektedir(Kocaman, 1989).

Devlet okullarini ele alacak olursak, yabanci dil derslerini de diger dersler gibi kalabalik
siiflarda, laboratuar olanaklarindan yoksun olarak ve liitfen kimse giicenmesin, fakat pek
cogu yetersiz dgretmenlerle siirdiiriildiigiinii gérmekteyiz. Bu sistemde amag Ogrenciye
konusmay1 Ogretmekse, bu yapilamamaktadir. Sayet amag¢ Ogrencinin okudugunu
anlamasini saglamaksa, bu da oldukga ilkel bir diizeyde kalmaktadir. Geriye ne kaliyor?
Ogrenciyi bir yabanci dile asina kilmak. Zaten mevcut olanaklarla daha fazlas1 da hayal

edilmemelidir(Zeybekoglu, 1989).

Bir dili bilmek demek, o dili konusan insanlar gibi davranmasini, sakalagsmasini,
diisiinmesini bilmek demektir. Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin bu derece iyi yapildigi
kurum sayis1 olduk¢a azdir. Devlet okullari igerisinde ise bunu saglayabilen, bir elin
parmaklar1 kadar sayilidir. Bu durumda da bu isi daha ileri goétiirmeyip gercekgi egitim

politikalar1 aramak en hayirli is olacaktir.

Devlet okullarinda yabanci dil egitimi konusu tam bir karmasa i¢inde, belli bir seviye ve sisteme
kavusacag1 am beklemektedir. Ozel okullar ve Anadolu liseleri disinda kalan ortadgretim kurumlar:
bu konuda deneme tahtasina dondiiriilen uygulamalardan yakinirken, 6gretmen agiginin her gegen
glin daha da biiylimesi yabanci dil 6gretimini agmaza sokmaktadir

4.5.2.Sosyal Cevre
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Tirkiye’nin diger iilkelerle olan iliskilerinin artmasi ve Avrupa ile biitiinlesmesinin
giindemde yer almasinin konusuldugu giiniimiizde, bu {ilkede yabanci dili hakkiyla bilen
insanlara siirekli bilyiiyen gereksinme duyulmaktadir. Ozellikle bilim, teknoloji, ticaret,
turizm alanlarinda géze ¢arpan bu durum, Tiirkiye’de yabanci dil 6grenmenin nedenlerini

etkilemistir(Bear, 1989).

Ulkemizde yabanci dil egitimine gosterilen ilginin asil nedeni kanimca yabanci dil
O0greniminin bir meslek 6grenimi yerine gegmesinden kaynaklanmaktadir. Dil 6grenmek
isteyen Ogrencilerin ve velilerin amaci genellikle ¢agdas ve ¢ok kiiltiirlii kisiler olmak,
uluslar arast bilim ve sanat diinyasin1 tanima, o diizeyde basari elde etmek degil,;
egitimlerini sonunda kolayca ve istedikleri gibi bir ise girmek daha ¢ok para
kazanabilmektir. Bugiin Tiirkiye’nin {i¢ biiyiikk kentindeki bilgisayar programcilar1 ve
operatorlerine ne 6lgiide gereksinim duyuluyorsa yabanci dil bilen personele de o Ol¢iide

gereksinim duyulmaktadir(Doltas, 1989).

Herhangi bir alanda disariya agilmak isteyen girisimciler, diinyadaki gelismelerden kendi
dalinda yararlanmay1 amaclayan isadamlari, bilim adamlari, teknisyenler ve sanatkarlar
yabanct dil bilmek ya da yanlarinda yabanci dil bilen personel ¢alistirmak zorundadirlar.
Bir baska degisle cagin onciiligilinii yapan Bati’yla iletisim kurmak, yenilikleri izlemek,
onun olumlu yanlarindan yararlanmak ve sorunlarindan korunmak i¢in en az bir Bat1 dili

bilmek ve kullanmak sarttir(Doltas, 1989).

Ulke insanlarmin yabanci dil bilmeleri her bakimdan olumlu, yararli bir olgudur. Ancak
yabanci dil 6gretimi yapilirken neyin ne i¢in yapildigi isin basinda dikkatle saptanmali ve
ekonomik kaynaklarin en optimal bi¢imde kullanilmas1 saglanmalidir. Sorunlarin
duygusallik ile ¢éziimlenemeyecegi agiktir. Bu nedenle, insanlarimiza nigin yabanci dil

ogretmek istedigimizi belirlememiz gerekmektedir(Zeybekoglu, 1989).

Bu iilkede yabanci dil bilen insanlara siirekli biiyiiyen gereksinme duyulmaktadir.
Ozellikle bilim, teknoloji, ticaret, turizm alanlarinda gdze carpan bu durum, Tiirkiye’de
yabanci dil 6grenmenin nedenlerini etkilemistir. Ancak iilke gereksinimlerinin var olmast
yabanci dil 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in yeterli bir neden degildir. Yabanci dil

Ogreniminin en istenilen diizeyde gergeklesmesi icin gerekli olan kosullar uzmanlarca
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saptanmis  bulunmaktadir. Ogretmenlerin yetersizligi, simflarin kalabalikligi, ders
saatlerinin az olusu, ders materyalinin uygun olmayis1 bilinen gercekler

arasindadir(Bear,1989).

Bugiin i¢in diinyanin higbir yerinde, yabanci dil 6gretiminin geregi yadsinamaz. Uluslar
arasi iligkilerin glinden giine siklastigi diinyamizda yabanci dil Ogretiminin Snemini
yitirmek soyle dursun, yeni yontemler, degisik 6gretim yollar lizerindeki ¢alismalarla bu

konu, ayn1 zamanda dilbilimin 6nemli alanlarindan biri durumuna gelmistir(Aksan,1977).

Yabanci dil 6gretimi sorunu, “gelismekte olan iilkeler” diye nitelenen iilkeler i¢in apayri,
onemli yeri olan bir sorundur. Ileri iilkelere ayak uydurabilme, gelismeleri izleyebilme
cabast i¢inde olan ilkeler Gteden beri yabanct dil Ogretimine  agirlik

vermektedir(Aksan,1977).

Yetismekte olan geng, yabanci dilde okudugunu anlayabilir, yabanci dille yazabilir,
konusabilir duruma gelirse yasaminin daha sonraki evrelerinde ¢aligmalarini daha
kolaylikla yiiriitebilmekte, basarili bir bilgin, sanat¢1, bir is adami olabilmektedir. Ote
yandan kendi alaninda iyi yetistigi halde yabanci dil bakimindan eksikligi yiiziinden

basarilar1 sinirlt kalan, iine kavusmayan birgok deger de vardir(Aksan,1977).

Tiirk cocuklar, birgok Avrupa iilkesinden farkli olarak, sik sik diger {ilkelere
gidememektedirler; televizyonu, radyoyu actiklarinda yabanci iilkelerde yayinlanan ¢ocuk
ve genclere yonelik kitap veya dergi alamamaktadirlar. Giiniin biiyiik bir kisminda
Tiirk¢enin konusuldugu bir ¢cevrede bulunmaktadirlar. Cogu icin, yabanc dil isittikleri tek
yer, yabanci dil sinifidir. Durum boyle iken, yabanci dil derslerinde kullanilan her Tiirkge

sozciik, onlar1 Ingilizceyi isitmekten mahrum birakmaktadir(Bear,1990).
4.5.3.Smiflar

Bilindigi gibi bir okul, okuldaki bir sinif yabanci dil 6grenmek i¢in ideal bir ortam degildir.
Yabanci dil 6grenimini gercek ihtiyaglari karsilamak i¢in ve gergekten iletisime dayali olarak
yapilacak ise, bu ihtiyaglarin ve iletisim durumlarinin sinifta bulundurulabilecegini sdylemek

zordur. Ancak, tiim diinyada yabanci dil 6greniminin ¢ogunlukla siniflarda yapildigi da bir
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gercektir. Bu durum insanlarin 68renme kapasitelerinin ne kadar esnek oldugunu

gostermektedir(Bear, 1990).

Etkili bir yabanci dil simnifinda ideal diizen U bi¢imidir. U bi¢iminde olan ideal sinif
diizeninde Ogretmen tim Ogrencilerle rahathikla iletisim kurabilecek bir yerde
bulunmaktadir. Ogrenciler tek sira olarak oturduklarinda ise Ogretmen o6grencilerin
yazdiklarmm dogru olup olmadigini kontrol edebilecektir. Ogretmenin sag tarafinda
video, televizyon ve teybin bulundugu bir dolap yer alir. Smiflar 20-25 m biiytikliigiindedir.
Bu nedenle kulakliklara gerek kalmadan ses iletisimi iyi diizeyde saglanabilir. Her sinifta
ortalama 8-14 6grenci egitim goriir. Televizyon &grencilerin oturduklart yere gore biraz

daha yiiksektedir ve 6grenciler video filmlerini g6z sagligina uygun bir bi¢imde ortalama

40 derecelik bir ac1 ile izlerler (Hengirmen, 2004).

4.5.4.Laboratuarlar

Yabanci dil 6gretiminde yontem kadar yontemin uygulanacagi ortam da énemlidir. Bes on
yil Oonceye kadar cagdas egitim ortami denince akla hemen dil laboratuarlar1 geliyordu.

Oysa dil laboratuarlar artik bilingli ¢evrelerde birakilmaya baslanmaistir.

Dil laboratuarlarinin birakilmasinin nedeni, bu laboratuarlarda bulunan ve 6grencilere rahat
bir dinleme ortamu saglayan kabin ve kulakliklardir. Bu kabin ve kulakliklar iyi bir dinleme
ortami saglamakta, buna karsin konusma ve iletisimi engellemektedir. A.B.D. Texas
Universitesi ve Philips'in 6grenmeyle ilgili olarak yaptigi ¢alismanin verilerini dil
laboratuarlarina uygularsak, ortaya olumsuz bir sonu¢ c¢ikmaktadir. Ciinkii bir insan
dinlediklerinin  %20'sini, konustuklarimin ise %70'ini hatirlamaktadir. Oyleyse dil
laboratuarlarinin verdigi zarar, getirdigi yarardan ¢ok daha fazladir. Nitekim yabanci dil
Ogretiminde yapilan uygulamalar sonucunda dil laboratuarlarinin sakincalari ortaya ¢ikmis

ve geligmis iilkelerin cogunda uygulamadan kaldirilmistir(Hengirmen, 2004).

“Moda” olan dil laboratuarlarinin yarar yerine ¢ogunlukla zarar getirdigini sdylemek
yanlis olmaz. Dillerini endiistri haline getirmis iilkelerin teyp, bant ya da komple dil
laboratuarlar1 satmayi amacladiklar1 da higbir zaman usdan ¢ikarilmamalidir.Kald1 ki

Ogreten ile O6grenen arasinda etkin bir iletisim ancak karsilikli kisisel ¢aba ile etkin bir
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uygulamadan dogmaktadir. Yoksa yabanci dilde siirekli radyo yayim dinlemekle de o dil.
kolaylikla 6grenilmis olurdu. Dil laboratuarlarinin yalnizca ¢ok 6zel amagh dil bilen kisi
ya da kiimelere uygulanacak programlar i¢in kullanilabilecegi s6ylenebilir. Ancak yabanci
dil bilmeyip 6grenmek isteyenlerin kesinlikle dizlerim kirip siki, ¢ok siki ¢alismalari ve
aldatic1 goriiniimlere kapamamalar1 zorunludur. Cignenmeden yutulan her seyin kolay-

likla sindirilmesi beklenemez.(To6rel,1981)

4.6.Yabanci Dilde Ogretiminde Kullanilan Ogretim Araclar

Yabanci dil 6gretim araglarini ii¢ grupta toplayabiliriz.
a)Gorsel araglar: kitaplar, yazi tahtasi, resim, grafik, tepegdz, slayt makinasi gibi.
b)isitsel araclar: radyo, teyp, ses kasetleri ve bantlar1, pikap ve plaklar.

c)Gorsel isitsel araglar: video, televizyon, bilgisayar, bilgisayarli video, film makinasi

ve filmler.
4.6.1.Kitaplar

Bu egitim araglar1 igerisinde en dnemlisi kitaplardir. Oteki egitim araglar1 kitaplardaki
konularin daha kolay 6gretilmesine yardimei olacak niteliktedir. Bu nedenle kitaplarin
yabanct dil 6gretiminde izlenen yonteme, cagdas ogretim ortamina ve dgretim teknigine

uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir(Hengirmen,2004).
Yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan iyi bir kitabin 6teki 6zellikleri soyle olmalidir:

e Kitaptaki metin, diyalog ve dilbilgisi alistirmalar1 temel s6z varligina gore
yazilmahdir. Ciinkii temel s6z varlig1 insanin yagantisinda birinci derecede onem

tagiyan sozciiklerden olusur.

e Kitaplardaki konularin giinliik yasantida iletisim yoniinden en ¢ok ihtiya¢ duyulan

konulara gore siralanmasi gerekir.
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e Kitaptaki  konular  G6grencinin  konusma, dinledigini anlama, okuma
ve yazma becerilerim gelistirmeye yonelik olmali, dikte ve dilbilgisine de

bu becerilerin gelismesine yardimci olmak tizere yer vermelidir.

e Her seviye i¢in birbirini takip eden kitaplar hazirlanmalidir.

e Kitaplarda islenen konularin 6grenilmesini kolaylastirmak ve 6gretimi zevkli bir

duruma getirebilmek icin resim, karikatiir ve fotograflara yer verilmelidir.

e Yabanct dil 6gretimi konusunda yazilmis kitaplara ek olarak anahtar kitaplar
(Glossarlar), dilbilgisi ve dilbilgisi alistirmalar1 kitaplar, sozliikler, deyimler

sOzIligl, atasozleri sozliigii gibi yardimcei kitaplar hazirlanmalidir.

e (agdas yabanct dil Ogretimi denince, artik akla gelen ilk sey video
bantlari, ses kasetleridir. Ogretimi kolay, zevkli bir duruma getirebilmek,
dilin sesbilimsel yapisini en dogru bicimde Ogretebilmek icin video ve ses
kasetleri mutlaka gereklidir. Ozellikle giiniimiizde video olmadan cagdas

bir dil egitimi diisiiniillemez(Hengirmen, 2004).

4.6.2.Resimler

Bugiin biitiin egitim diizeyleri ve tiirleri i¢in resimler ve c¢esitli gorsel 6geler yazil
metinlerin vazgecilmez tamamlayicilaridir. Resimler ve gorsel 6geler genellikle metni

aciklayici, destekleyici, yorumlayici islevleriyle 6n plana ¢ikarlar.

Resim yiizyillardan beri dil 6greniminde kullanilmaktadir. Sikici ve anlasilmayan uzun
metin aralarina yerlestirilen resimler &grencileri motive etmede O©nemli islevler
istlenmistir. Yabanci dil ders kitaplarinda resimlerin temel islevi yabanci dildeki mesajin
algilamasini kolaylastirmaktir. Bir resimde yabanci oldugumuzu kelimeleri bize anlatan
gorsel tasarimlardir. Dilsel gostergelerle, gorsel gostergeler arasindaki bu olumlu etkilesim

anlamsiz olan kelimeleri anlamli kilmaktadir(Tarcan, 2004).

Yabanci dil dersinde kullanilan gorsel gostergelerin amaci gostergeyi alicinin (6grenci)
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dilsel mesaj1 kendi i¢ diinyasinda en kisa siirede algilayabilmesini saglamaktir.

Yabanci dilde 6grenilen kelime ve climle yapilarinin tam olarak anlasilabilmesi ve kalici
olabilmesi i¢in tekrarlanarak kullanilmasi gerekir. Resim ve grafikler bu pedagojik amaca
hizmet edebilirler. Resimler dnce kelime ve climlelerle birlikte daha sonra sadece resim
seklinde verilip Ogrencilere bunlarin altina uygun diisen ifadeleri yazmalari uygun
istenebilir. Hatta 6ncesinden verilen metinlerdeki kelime ve yapilarin tekrar kullanilmasina
imkan veren resimlerden olusan kitaplar tasarlanabilir. Boylelikle resimler dilsel yapilarin

tekrar tekrar hatirlatilarak daha kalic1 olmasi saglanabilir(Tarcan,2004).

4.6.3.Kaset ve CD’ler

Yabanci dil dersinde dinleme etkinligini yiiriitecegimiz kasetlerin 6nemi tartisilmaz. Etkili
bir yabanci dil 6gretiminde ders kitaplari, kasetler ya da CD’ler ile desteklenmelidir. Son
yillarda MEB tarafindan diizenlenmekte olan yabanci dil kitaplarin dinleme boliimlerinin
oldugu ancak dinleme boliimlerini destekleyecek kasetlerin okullara ulastirilmadig

gozlemlenmektedir. Bu eksigin giderilmesine 6ncelik verilmelidir(Tarcan,2004).

4.6.4.Video ve VCD’ler

Dil laboratuarlar1 1980'li yillarda terk edilmeye ve yerini video ile ilgili egitime birakmaya
baslamistir. Giiniimiizde ise video ile yabanci dil 6gretimi ¢ok daha etkin ve yaygin bir du-
ruma gelmistir. Almanca, Ingilizce, Fransizca, Japonca gibi dillerin 6gretimi igin video

filmleri yapilmis ¢ok biiyiik bir basar1 saglanmistir(Hengirman,2004)

Yabanci Dil 6gretiminde video ve VCD kullanimi teknik yonden ¢agimizdaki son asama

oldugu soylenebilir. Video ile yapilan dil egitiminin yararlan sdyle 6zetlenebilir:

e Video yabanci dil oOgretimini zevkli ve eglendirici, ilgi ¢ekici ve

stirtikleyici bir duruma getirir.

e Video gbérme ve isitme yoluyla 6grenme olanagi sundugundan, 6grencilerin daha

hizli ve verimli bir bigimde 6grenmelerini saglar.

59



e Video ogrenilen dili konusan uluslarin yasayis, diisiiniis bigimlerini, tarihlerini,

geleneklerini, goreneklerini, giyim ve kusamlarini, kisacasi kiiltiirlerini bize en

ince ayrintilari ile gosterir.

e Video egitiminde ses kadar, jest ve mimikler de dili telaffuz ve vurgular ile

o0grenmemize yardimei olur.

e Video 6gretmen gibi "Ben yoruldum" demez. Ayni konuyu yiizlerce defa izlemek

mumkinddr.

Video egitiminde uluslarin kiiltiirline gore degisen, jestler ve mimiklerle saglanan

durumsal iletisim de 6gretilebilir(Tarcan,2004).

4.6.5.Bilgisayar Teknolojileri

Bilgisayarla yabanci dil 6gretimi konusunda yayimlanan kitaplar igerisinde Bilgisayar

Destekli Yabanci Dil Ogretimi (Computergestiitzter Fremdsprachuntemcht) adli kitap

olduk¢a dnemlidir. Bu yapit uzman kisilerce yazilmig yedi boliimden olugmakta, dilbilim ve

bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi ilizerine genis bilgi vermektedir(Langenscheidt

Yayievi, 1989).

Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi i¢in yazilan programlar genellikle su konularda

yogunlagmaktadir:

Dilbilgisi

Sozciik bilgisi

Okudugunu anlama

Yazma

Cesitli test konulari
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Bu programlarin bazilar1 gergekten yabanci dil 68retimi i¢in yararli olmaktadir. Ancak,
yabanci dil 6gretimi i¢in en iyi ve gelismis egitim, bilgisayar ile videonun bir arada
kullanilmastyla yapilabilir. Bu konuda da oldukca 6nemli adimlar atilmistir. Yakin bir
zamanda bilgisayar ve videonun bir arada kullanilmasi yaygm bir duruma gelecek ve

yabanci dil 6gretiminde yeni bir donem baglayacaktir.

2000’11 yillarm bagindan itibaren bu bilgisayar programlart 6grencilere kelime ve cilimlelerin
telaffuzunu da Ogretecek sekilde gelistirildi. Yani bilgisayar programlan artik konusmaya
baslayip, gorsel isitsel bir yapilanmaya gitmislerdi. Ancak bu o kadar énemli degildi. Ciinkii
kasetcalar ve videolarda ayni isi yillardir zaten goriiyorlardi. Bilgisayar programlarini orijinal
kilan sey bir mikrofon aracilifiyla 6grencinin de konusmasina imkan veren sistemdi. Bu
sistemle 0grencinin 6grendigi dilin aksamini ne kadar dogru cikardigi, dilin fonetigini ne kadar
kaptig1 olgiiliiyordu. Ilk énceleri bilgisayarlar kelimeleri tek tek algilayabilecek kapasiteye
sahipti. Sonralar1 bilgisayar teknolojisindeki gelismeler sayesinde bu eksiklik giderildi. Ses
kartt sayesinde bilgisayar sesi Ozellikle fonemlerden hareketle numaralandirmaktadir. Bu
kiiciik ses birimleri dnceden sisteme bir fonem kiitiiphanesi seklinde depolanarak bilgisayarin
karsilagtirma yoluyla sesleri tanimasi saglanmaktadir. Sistem fonemlerin birbirlerine eklenmesi

yoluyla kelimelerinde taninmasina olanak veren bir sekilde ¢alismaktadir(Tarcan,2004).
4.7.11kégretim Okullarimizda Yabanci Dil Ogretiminden Beklentiler

Tiirkiye'de okullarda yabanci dil 6gretimi yabanci dil egitimi 19.ylizyilin sonlarinda
baslamaktadir. Yabanci dil egitiminin 6nemini ortaya ¢ikaran etkenler cagdaslasma, ileriye
gitme ve gelisen diinyay1 yakalama hedefidir. Belirtilen hedeflerin gergeklesmesinde
yabanci dil egitimi teknolojiyi ve gelismeleri kaynagindan takip etmeye olanak saglamasi
acisindan dnemlidir. Cumhuriyetin kurulusu ve devrimlerle amaglanan gelismeleri daha da
ileri gotlirebilmek icin, bilimin yani sira, teknolojik hayat ve uluslararasi ticaretin geligmesi

gerekmektedir.

Fakat zaman igerisinde bu hedeflerden sapmalar ve kopmalar meydana gelmistir.
Maalesef Tiirkiye'de kanayan bir yara olan bigimsellik egitimin bu dalinda da kendini
gdstermistir. Insanlar yabanci dili cagdas bilginin kaynaklarina agilmada yarayacak bir arag

gibi degil de kendi bagina bir amag gibi gormektedirler(Goktiirk, 1982).
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Su an okullarimizdaki yabanci dil egitimi maalesef giinii kurtarmak ¢abasi ile veriliyor gibi
goriinmektedir. Icerigi ve amaclar1 toplum tarafindan bilinmeden iyi olacag: diisiincesi ile
yogun bir talep olusmaktadir. Ogrenciler yabanci dil 6gretimini iyi yapildigim diisiiniilen
okullara girebilmek i¢in yogun baski ve stres altinda kalmaktadir. Yine ilgingtir ki sekizinci
sinif sonrasi Kolejler, Fen liseleri ve Anadolu liselerine giris sinavinda yabanci dil bilgisinin

etkisi bulunmamaktadir.

Bugiin itibari ile yabanci dil egitiminde salt toplumu suglu bulmak c¢ok da dogru
olmayacaktir. Sorun yabanci dil egitimi konusunda uzman olan kisilerin dinlenmek

istenmemesinden kaynaklanmaktadir.

Ulkedeki uzmanlar yabanci dil egitiminde amacin net olarak belirlenmesi gerektigi iizerinde
durmaktadirlar.  Aslinda  amacglarin  saptanabilmesi  biiylikk  Ol¢iide  0grencinin
gereksinimlerinin belirlenmesine baglidir. Bunun yapilabilmesi ise, dili kullanacak
kimsenin konumu, iistlenecegi roller, dilin kullanilacagi zaman ve yer, konusmanin konusu

gibi degiskenlerin g6z Oniine alinmasini gerektirmektedir(Kocaman, 1983).

[kdgretim okullarinda ise konuyu biraz daha farkli olarak ele almak gerekiyor. Temel egitim
okul olarak da adlandirdigimiz bu okullarda yabanci dil egitimini, 6grencinin ilerdeki
O0grenim hayatina da yabanci dil gereksinimine bir temel olarak gérmek pek de yanlig
olamaz.Yapilmas1 gerekenler yabanci dil egitiminin Tiirk Egilim Sistemindeki yerini
sorgulamak ve bu sorgulamadan sonra net olarak amaclan ortaya koymaktir. Bu
sorumluluk sadece bir kisi veya kuruma birakilamayacak kadar onemlidir. Bu konuda

toplumun her kesimine gorev diismektedir.
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BOLUM 5

5.YABANCI DiL OGRETIMINDE iLKELER, YONTEM VE TEKNIKLER

Yabanci dil 6gretiminde degisik yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Uygulanan yontem ve
tekniklerin ne derece verimli oldugu konusu halen tartisilmaktadir. Bu tartigmalarin basinda:
Ni¢in bazi kisiler {i¢ bes haftada bir yabanci dilin temelini 68renirken digerleri ancak iki ii¢
yilda aym seyi yapabilmektedir? Hangi yontemler daha faydalidir ve hangi yontemler daha
cabuk sonuca ulastirir? Yabanci dil 6grenimi ve bellek iliskisi nedir? Yabanct dil 6grenimi ve
anadil arasinda bir iligki var midir? Yabanci dil 6greniminde unutma nasil engellenebilir? gibi
sorular akla gelmektedir. Biitiin bu sorularin cevaplar1 yabanci dil 6grenimini daha da
kolaylastiracaktir. Bugiin okullarda, eger 6gretmen kendine giiniin kosullarin da gegerli islevsel
bir yontem belirlememisse, genelde deneme yanilma yoluyla farkinda olarak ya da olmayarak
kendine bir yontem belirler. Bazi &grenciler kelimeleri alt alta dizip ezberlemeye
calismaktadirlar. Sonra bu verimli olmayinca bunu birakip ciimle ya da kalip deyim

ezberlemeye calismaktadirlar(Tarcan, 2004).

5.2.1lk6gretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretiminin Ilkeleri

Sinif i¢i yabanct dil 6gretim etkinliklerinin basarisi, biiyiik oranda temel alinan ilke ve
yontemlere bagli olmaktadir. Ogretme-6grenme siirecine iliskin ilke ve ydntemler,

sinif-i¢i uygulamalari etkiledigi kadar egitimin niteligini de etkilemektedir.

Ilke, genel anlamda temel diisiince ya da temel kanidir. Diger bir deyisle ilke, bireysel
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karar ve eylemlerin tutarli ve elestirel bicimde degerlendirilmesine olanak saglayan ana
kuraldir(Oguzkan, 1974). Bu tanima uygun olara asagida, yabanci dil 6gretimine

iligkin ana kurallardan diger bir deyis ilkelerinden 6nemli olanlarina yer verilmistir.
5.2.1.Temel ilkeler

Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma yazma
becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olusmaktadir. Dili bir iletisim araci olarak
kullanmay1 6gretirken bu dort temel becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir. Bu

nedenle dort temel beceriyi gelistirme dil 6gretiminin temel ilkelerindendir.

Ogretim etkinlikleri; yillik, iinite ve giinliik ders planlari olmak iizere ii¢ asamada
planlanmaktadir. Plan yapma, ogretilecek bilginin 0gretmen tarafindan Onceden
hazirlanmasi, tasarlanmasi iizerinde kafa yorulmasidir. Bu nedenle hig¢bir 6gretmen
dersin konusunu bilmeden ve plan yapmadan derse girmemeli ve her ders igin
yapacaklarint dnceden planlamalidir. Dikkatli bir planlama basarili bir 6gretimin temel

kosuludur(Demirel, 2004).

Bir baska temel ilke Ogretilecek konularin siraya konulmasidir. Bu konular, basitten
baslayarak karmasiga dogru, somut kavramlardan soyuta dogru &gretilmelidir. Yabanci
dil 6gretiminde, once basit cimle kaliplarindan baslayarak bilesik ve karmasik ciimle
kaliplarinin 6gretimine ¢alisilmalidir. Ayni sekilde, gosterilmesi ve agiklanmasi kolay
olan sozciliklerden ve somut kavramlardan, sinif igindeki ve yakin c¢evredeki
nesnelerden baslayip soyut kavram ve diisiincelere daha sonra gecilmelidir. Bilinen bir
climle kalib1 ile bilinmeyen sozciikleri, bilinen sdzciiklerle de bilinmeyen bir climle

kalibin1 6gretmek esas olmalidir(Demirel,2004).

Yabanct dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglar, 6gretimin daha etkili olmasini
saglamakta, 6grenci ilgisini derse ¢ekmekte ve sinif i¢inde dogal ortamin olugsmasina
yardimci olmaktadir. Gorsel araclar, 6gretilen sozcliklerin, kavramlarin ve ciimle
yapilarinin daha kolay anlasilmasma yardimci olmaktadir. Bir resim bin sozciik degerinde
oldugu gercegi 6zellikle yabanci dil 6gretim uygulamalarinda daha ¢ok goriilmektedir.

Isitsel ~ araglar da  dogru  dil  ahiskanhklarmin  kazamlmasinda  faydali
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olmaktadir(Hengirmen, 2004).

Yabanci1 dil dersinde Ogrencilerin amag¢ dili duymalar1 ve kullanmalar1 esas
olmalidir. Ogrenilen dil 8grenciler tarafindan ne kadar ¢ok kullanilirsa o denli iyi
Ogrenilir. Gerek duyulmadikca anadili kullanmaya ¢ok zaman ayrilmamalidir. Anadille
yapilan ag¢iklamalar kisa ve 6z olmalidir. Diger bir deyisle, sinif i¢inde anadille iletigimi
kurmak  bir tabu  olmamal ancak  gerektiginde  kullanmak  temel

olmalidir(Demirel,2004).

Sinif i¢i uygulamalarda, her seferinde bir tek sézciigii, sorunu ya da climle " yapisini
o0gretmek temel ilke olmalidir. Birden fazla yapiy1 bir anda vermek etkili olmaz ve

tam 0grenme saglanamaz(Kayahan, 2003).

Smif i¢inde Ogretilen bilgilerin giinliik iletisimde nasil kullanilacaginin 6grencilere
gosterilmesi gerekir. Ogrenmenin kalic1 olmasi i¢in 6grenilenin kullanilmasina
olanak taninmalidir. Tiim 6grencilerin sinif-i¢i etkinliklere katilimlar1 saglanmalidir.
Tekrar alistirmalari, soru-cevap, rol yapma, grup tartismasi, ikili ve {i¢lii calismalar,
benzetim (simulasyon) gibi tekniklerle Ogrencilerin derse daha etkin katilmalari

saglanmalidir(Demirel, 2004).

Ogrencilerin ilgi, yetenek ve dgrenme hizlar1 birbirinden farklidir. Baz1 dgrenciler daha
cabuk oOgrenirken digerleri yavas &grenir, bazilari duydugunu lyi anlarken digerleri
gordiigii zaman daha iyi anlayabilir, yine baz1 6grenciler sozlii alistirmalar1 daha iyi
yaparken belki de pek ¢ok Ogrenci yazili alistirmalari daha iyi yapar. Biitiin bu
Ozellikler dikkate alindiginda, ogretmen, Ogretim etkinliklerine ¢esitlilik
getirmeli, sinif icinde zengin 6grenme ortami saglamalidir. Ogretmen sorulan
sorarken kolay olanlar1 daha yavas 6grenenlere, zor sorulan da gruba gore zeki ve

caliskan olanlara sormalidir(Demirel,2004).

Giidiileme, basartyr olumlu yodnde etkilemektedir. Her derse baslamadan Once,

Ogrencileri 6grenmeye karsi glidiilemek 6gretmenin en 6nemli gorevlerinden biridir.
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Giidiileme, bir bakima 06grenci ile Ogrenilecek konu tirasinda psikolojik bir bag
kurmadir. Bu bag kurulmadan 6gretime baslanirsa yapilan etkinliklerin yararli olmadigi
gbozlenmektedir. Buna karsin iyi bir smif ortaminda islenen konularin daha iyi
anlasilacagi, 6grencilerin derse daha katilgan oldugu goriilmektedir. Sinif i¢inde iyi
bir ortamin  hazirlanmast  dgretmenin  Ogrencilerini  cesaretlendirmesine

baglidir(Akin, 2003).

5.2.2.Genel ilkeler

Yukarida agiklanan temel ilkeler disinda kalan genel ilkeler asagida maddeler

halinde belirtilmistir.

e Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmalidir.

e Ogrencilerin temel ciimle kaliplari1  6grenmesinin  ve ezberlemesi

saglanmalidir.

e Kullanilan dilin 6gretilmesi gerekir.

e Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 saglamasina yardime1 olunmalidir.

e Opgrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarmin dgretilmelidir.

e Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi gerekir.

e Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmasi gerekir.

e Yeni ciimle kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmelidir.

e Ogrencilere dgrendiklerini kullanma olanaginin taninmalidir.

e Yeni bir yap1y1 sunmadan 6nce ornekler verilmelidir.
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e Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalarinin hemen aninda diizeltilmesi gerekir.

e Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmalidir.

e Amag dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi

Ogretilmesi gerekir.

e Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye ¢alisiimalidir.

e Smifici bireysel farkliliklarin dikkate alinmalidar.

e Ogrencilerin sinifta daha ¢ok konusma yapmalarina olanak saglanmalidir.

e Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye caligilmaz.

e Ogprencilere sorumluluk verilebilir.

e Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilir.

e Ogrenci basarisin1 6lgerken sadece dgretilenlerden sorulur(Demirel,2004).

5.3.11k6gretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

Yabanci Dil egitiminin yilizyillardan beri var olmasi, dil 6gretimi agisindan bir¢cok yontem
ve teknikleri ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Yontem ve teknik kavramlari birbirine gok
karistirilmaktadir. Egitim Terimleri sozliigiinde yontem “...bir deneyi sonuglandirmak, bir
konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara ulasmak i¢in bilingli olarak segilen ve
izlenen diizenli yol”(Oguzkan,1974)olarak ifade edilmistir. Teknik terimini ise bir 6gretme
yontemini uygulamaya koyma bi¢imi, ya da smif i¢inde yapilan islemlerin ve islerin timti

olarak gorebiliriz(Kayahan, 2003).

Kisacas1 yontemi hedeflere ulagsmak i¢in 6gretme-6grenme siirecini planlama, teknigi ise

bu planlanan diisiincelerin ve siirecin uygulamaya aktarilmasinda izlenen yol olarak
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gorebiliriz(Demirel, 2004).
5.3.1.Dilbilgisi-Ceviri Yoluyla Ogretim Yontemi(Grammar Translation Method)

Latince 6gretiminin etkisiyle gelistirilmis ve giiniimiize kadar kullanilmis bir yontemdir.
Klasik Latince aragtirmalar1 ve bu dilin dilbilgisi analizleri yabanci dil 6gretim teknikleri
gelistirilmesine model olmustur. Ingiltere’deki okullarda okula yeni baslayan cocuklara
Latince dilbilgisi dersinden itibaren; birebir ¢eviri, benzer yazma ve ardindan gelen iki dili

iceren makale ve diyaloglar yazma yontemiyle devam etmistir(Akin, 2004)

Ronesans devrinin iinlii egitimcilerinden Jan Comenius yabanci dil egitimini yeni ilkelere
dayandirmis ve dilin kurallarin1 6gretme yerine, taklide tekrara ve hem okuma hem de
yazmada pek cok uygulamanin yapilmasma Onem vermistir. Comenius, Linguarun
Methodus Novissima adli eserinde dilbilgisini tiimevarim yontemiyle 0Ogretmeyi
amaglamis,1658°de yayinladigi Orbis Pictus adli eseriyle de ilk kez resimli dil 6gretimini
ortaya atmistir(Demirel, 2004).

17.yiizyilda Latince 6gretimi i¢in programlar gelistirilmis ve Latince’nin klasik ve ideal bir
dil oldugu iizerinde 1srarci olunmustur. Latince’nin zekay1 gelistirdigi savunulmus ve tim
miifredat buna gore diizenlenmistir. Ancak giinliik hayatta Latince’nin yer almamasi bu

1srarci tutumun uzun émirli olmasini engellemistir(Akin, 2004).

17.ylizyilda yasayan diisiinlirlerden John Locke,1693 yilinda Some Thoughts Concerning
Education (Egitimle Ilgili Baz1 Diisiinceler)adl1 eserinde dilin kurallardan degil, insanlarin
kullanimindan olustugunu, dil Ogrenmenin aligkanliga ve ezberleme yoOntemine

dayandigini sdylemistir(Demirel, 2004)

18.yiizyildan itibaren Avrupa okullarina diger yabanci diller girse de Latince dgretme
sistemi iizerine kurulmus bir prosediir takip edilmistir. Yani dil; soyut dilbilgisi kurallari,
kelime ezberleme ve ciimle tercimesinden ibaret bir kisir dongii i¢inde Ogretilmeye

calistlmistir.  Dili  konusmak kesinlikle 6gretme-6grenme amaglar1 igerisinde yer
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almamakta ve pratik dil kullanimi sadece Ogrencilerin ¢evirdikleri climleleri seslice

okumalari ile sinirlt kalmaktadir(Akin, 2004).

18.yiizy1lin sonlarina dogru okullarda uygulanan dil yontemi, ama¢ dilden anadile ¢eviri
yontemi olmustur. Boylece geleneksel yontem olarak bilinen dilbilgisi-¢eviri yontemi, 19.
yilizyila kadar yabanci dil 6gretiminde okullarda kullanilmistir. Bu yontemi Karl Plotz
(1819-1881)gelistirilmis ve 20.ylizyilin baglarina kadar Plotz’iin teknikleri gecerli
olmustur.(Mackey, 1971)Bu yontem, belli bir 6grenme kuralina gore gelistirilmemistir.
Daha ¢ok akla dayali ¢oziimlemeler, kural 6grenme ve karsilastirmali ¢alismalara yer verir.

Bu yontemle konugma becerisinin gelistirilmesine 6nem verilmez(Demirel, 2004)

Yukarida bahsi gegen bu &grenim ydntemine “Dilbilgisi-Ceviri Yoluyla Ogretim
Yontemi”(Grammar Translation Method)ad: verilmigstir. Tarihte ilk dil 6grenimi yontemi
budur.Bu yontem ilk olarak ABD’de “Prussian Method” olarak anilmistir. Tiim diinyada
1840’lardan 1940’lara kadar neredeyse tek kullanilmis yontemdir denebilir.Yukarida da
bahsedildigi gibi bu yontemin ana amaci okudugunu anlayabilmektir ve 6grenilen dilin
konusulmasi gibi bir amag giidiillmemektedir.(Paulson ve dig., 1976)Dilbilgisi-Ceviri

yonteminin baglica 6zellikleri sunlardir:

e Dilin kurallarim &gretmek esastir. Ogretim daha ziyade anadilin kullanimi ile

yapilir.

o Sozcik dagarcigini gelistirmek Onemlidir, bu daha c¢ok metinlerde gegen

sozciiklerin ezberlenmesiyle saglanir.

e Dilbilgisi kaliplar1 karisik ve ayrintili olarak verilir. Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken

timevarim kullanilir.

e Ceviri okuma isleminden sonra yapilir. Metinlerin igerigi fazla 6nem tagimamakla

beraber dilbilgisi analizi i¢in alistirma niteligindedir.

e Telaffuz 6nem tagimamaktadir(Demirel,2004).
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Degerlendirme: Bu yontemle yabanci dil 6grenen bir kimse daha ¢ok okuma ve yazma
yoniinde gelismektedir. Buna karsin dinledigini anlayamamakta, giinlik dili

konusamamaktadir. Telaffuz konusunda da oldukga yetersiz kalmaktadir.

Uzun yillar iilkemizde ortadgretim ve yliksekdgretim de kullanilan bu yontem, yabanci dil
Ogretimini onemli bir ¢itkmaza sokmustur. Ciinkii bu yontem, Richards ve Rogers’in da
belirttigi gibi teorisi olmayan bir yontemdir ve yontemi dilbilim, ruhbilim ya da egitsel

teori ile bagdastirmay1 amaglayan hicbir ¢calisma yapilmamistir(Hengirmen,2004).

5.3.2.Dogrudan Ogretim Yontemi(Direct Method)

19.yy sonlarina dogru dil 6gretim yontemlerinin daha etkili olmas1 gerektigi iizerinde
durulmustur.1850’den 1900’lere kadar olan donemde bircok dil Ogretim yontemi
gelistirilmis ancak bunlarin émrii ¢ok uzun olmamistir.Bu dénemdeki bazi yontemler ;
“Reform Yontemi”,, “Psikolojik Yontem” , “Fonetik Yontem™ gibi siralanabilir.Bu
yontemler arasinda en dikkat ¢ekeni ise “Dogrudan Ogretim Yontemi’dir. “Dogrudan

Ogretim Yéntemi” Dogal Yontem” olarak da bilinir(Akin, 2004)

1880’lerde Gouin Art Dienseinger et D’etudier Les Langues (Dillerin incelenmesi ve
Ogretme Sanati)adl1 eserinde bugiinkii dogrudan dgretim yonteminin temelini atan goriisler
ortaya koymustur. Gouin bu kitabinda modern psikolojideki fikirleri yabanci dil
o0grenmeye uygulamistir. Dil 6nce kulaktan isitilecek ,dille pekistirilecek ve elle de okunup
yazilacaktir.Dinleme,okuma,yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesine iliskin il
goriisler boylece Gouin tarafindan ortaya atilmigtir.Gouin yabanci dil 6gretimini fiziksel

etkinlik (yaparak 6grenme)seklinde gelistirmistir(Demirel, 2004).

Dilbilgisi-Ceviri Yoluyla Ogretim Yonteminde 6grenciler dili iletisimsel olarak kesinlikle
kullanamamaktadirlar. Yani 6grenciler konusma diline 6grendiklerini aktaramamiglardir.
Ayni zamanda 6grenmeye ¢alistiklar1 dilde konusulanlar1 da anlayamamuglardir. Ogrenciler
dili iletisim araci olarak kullanip, iiretememislerdir. Dolayisiyla bu durum “Dogrudan

Ogretim Yontemi”nin gelismesine yardime1 olmustur.,zira bu yontemin amaci dili iletisim
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aract olarak kullanmaktir.Bu yontem,dil 6grenmenin anlamli bir olay i¢inde direkt
iletisimle miimkiin olabilecegi iizerinde durmaktadir.Ogrencilerin ders boyunca kendi ana

dillerini kullanmalar1 yasaktir(Akin, 2004).

Bu yoOnteminin basarisinda, gorerek 6grenme ve Orneklendirme olduk¢a onemlidir. Bu
yontemi kullanmak isteyen &gretmen simiftaki nesnelerin adlarimi soyleyerek ve
Ogrencilerin bunlar1 tekrar etmelerini isteyerek baslayabilir. Bu yontem cok agik bir
sekilde, 6gretilecek olan dil ile buna karsilik gelen kavram arsinda dolaysiz bir baglantinin
kurulmasini esas alir. Canlandirmalar dersin bir parcast haline getirilip 6grencilerin
isteklerinin artmasi saglanir. Bu yolla dil gercek hayatta olmasi gereken sekilde, konusanin
gercekten bilmek istedigi seyleri 0grenebilmesi icin kullanilir. Bu uygulamalara karsin
Ogrencinin dilbilgisi agisindan yetersiz bir sekilde kendini ifade etmeye zorlanmasi bu
yontemin olumsuz yonlerindendir. Bunun sonucu olarak c¢abuk konusma egilimi
gostermekte; ancak bunu yaparken kendi dilinin yapisini, ikinci dilin sozciik hazinesiyle

siisleyerek hatali bir akicilik gelistirmektedir(Demirel, 2004).

Dogrudan Ogretim Yontemi yabanci dil dgrenme ile anadili 6grenmenin aymi oldugunu
ileri stirer. Fakat anadili 6grenme sartlarinin sinifta canlandirilabilecegini diisiinmek pek de
gercekei olmayacaktir. Ogrencilerden yabanci dildeki yapi ile durum arasinda baglanti
kurmalar1 beklenecegi i¢in bu yontemle en iyi 6grenenler tiimevarim yetenegi gelismis
Ogrenciler olacak, digerlerinin ise cesaretleri kirilacaktir. Bunun sonucu olarak sinifin
bireyleri kisa siire sonra ikinci dili kazanma bakimindan farklilik gosterecektir. Bu
yontemle en iyi bagar1 6grencinin siif disinda da ikinci dili kullanabilecegi durumlarda

elde edilir. Dogrudan Ogretim Yonteminin 6zellikleri soyledir(Demirel, 2004).

e Sozlii gretim esastir. Ogrenilen dil sinif iginde etkin sekilde kullanilir.

e Gorsel araglar, oyunlar etkin bir sekilde kullanilir.

e Dilbilgisi kurallar1 timevarim yontemiyle 6gretilir. Amac dilin yogun bir sekilde

kullanilmasina yer verilir.

e Telaffuz, dinleme ve tekrar 6nemlidir. Siif i¢inde anadile ve geviriye yer verilmez.
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e (Ogretmenin amag dili ¢ok iyi bilmesi ve konusmas! istenir.

e Okuma parcalar1 amag¢ dilin kiiltiir yapis1 ve yasamiyla ilgili olup, okuma
dilbilgisini pekistirmekten ¢ok zevk i¢in yapilan bir aktivitedir.
e Ogretmen merkezli 6gretim yapilmasma karsin 6grencilerin derse aktif sekilde

katilmas1 beklenir(Demirel, 2004).

Degerlendirme: Direkt yontem 1950 yillarindan sonra tiim diinyada yayginlagsmis oldukga
basarili bir yontemdir. Ancak bu basarida 6gretmen ¢ok biiylik bir rol oynamaktadir.
Yontemin basar1 0gretmenin yetenegine ve enerjisine baglhdir. Bu bakimdan 6gretilen dili
konusan yabanci 0gretmeni her zaman bulmak olduk¢a zordur. Bu yontem daha cok
yabanci bir iilkede dil egitimi goren ve Ogrendigi dili sik sik uygulama firsati bulan

ogrenciler icim bagarili olmaktadir(Hengirmen, 2004)

5.3.3.0kuma Yontemi(Reading Method)

Bu yontemde, temel amag olarak dil 6grenmenin okuma yeteneginin gelismesiyle miimkiin
olacag1 savunulmustur. Bu teori, ozellikle Ingiliz ve Amerikan egitimciler tarafindan

savunulmustur.

Stern’e gore(1983)okumaya yonelmenin iki ana sebebi vardir.

1-Dil kazanma siirecindeki en yararl yetenektir

2-En kolay yetenek oldugundan, ozellikle baslangic asamasindaki Ogrenciler

tarafindan en fazla kullanilan yetenektir(Akin, 2004)

Wilga Rivers’a gore (1981)Okuma Yonetiminde: “Ogrenciler yeni dili okuyup ancak

kesinlikle ana dillerine birebir ¢eviri yapmamaktadirlar.”

Bu yontemde yer alan 6gretim basamaklari, Gramer-Ceviri Yoluyla 6gretim Yontemini ve

Dogrudan Ogretim Yontemindeki gibi agiklanarak anlatilir ardindan Dogrudan Ogretim
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Yonteminde oldugu gibi dil siirekli konusularak pekistirilir. Ancak bu asamalarin hig
birinde anadil kullanilmaz. Okuma parcalarinda 6grencilerin kontrolii mevcuttur ve okuma
parcalart i¢indeki kelimeler 6nceden 6grencilerin isteklerine gore secilir. Ayrintili ve genel
okuma arasindaki farklar ve bunlara katilan anlamaya 6zen gozetilir.Genel okumada ise
sadece okuma parcasinin ana fikir olarak ne ifade ettigi iizerinde durulur.Her iki teknikte

de parcayla ilgili sorular sorularak 6grenciler test edilir(Akin, 2004)

II. Diinya savas1 siralarinda bu yontemin konusma acgisindan yeterli olmadig1 kanist hakim

olmus ve ihtiyaglara gdre yeni bir yontem gelistirilmistir.
5.3.4.Dinleme ve Konusma Yontemi(The Audio Lingual Method)

Dinleme ve Konusma Yontemi ABD'de ikinci diinya savasi siralarinda insanlarin
askeri amaglardan kaynaklanan ihtiyaclarla ortaya c¢ikmis bir yontemdir. Bu yontem
betimsel, linguistik ve davramsg1 psikolojiden etkilenmistir. Ogrenme psikolojisi
bakimindan davranisgi, dilbilim acisindan ise yapisalcidir. Bloomfield, Nelson Brooks ve
Lado gibi yapisalci dilbilimciler bu yontemin gelismesinde etkili olmuslardir. Onlara gore
geleneksel dilbilgisi-¢geviri yontemi yabanci dil 6gretiminde etkili bir yol degildir. Dilin
dogal 6grenimi 6nce dinleme ile baglar daha sonra konusma, okuma ve yazma sirastyla

olusur(Akin, 2004)

Yapisalci dilbilimcilerin yani sira davranisgr psikologlar 6zellikle Skinner bu yontemin
gelismesinde etkili olmustur. Skinner’a gore, her uyariciya karsi belli bir tepki vardir. Etki
tepki baginin kurulmasi i¢in pekistireclerin verilmesi gerekmektedir. Siirekli pekistirme
tepkiyi glivence altina alir ve pekistirme yoluyla tepkiler aliskanliga doniigiir. Bu 6grenme
kuramina gore yabanci dil o6grenmede de aliskanliklarin olabilmesi igin tekrara
alistirmalara ve pekistirmelere yer verilmelidir. Dolayistyla, dil 6grenimi bir aliskanliklar
biitiinlidiir ve yabanci dil 6grenme mekanik aligkanlik olusturma siirecidir. Dil 6grenimi
sOzlii olarak yiritiiliirse dil becerileri daha iyi Ogrenilir. Dil 6greniminde analitik
calismalara 6nem verilmeli uzun dilbilgisi agiklamalarina yer verilmemelidir(Demirel,

2004).

Dinleme ve Konusma Ydnteminde ana yetenekler, dinleme ve konusmadir. Yeteneklerin
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dogal siralanisi; dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Okuma veya yazmaya Ozen

gosterilmemelidir gibi bir diisiince yoktur. Ancak; dinleme ve konusma onlardan once

gelmelidir. "Taklit ve tekrar" siirecinin yeri ¢ok biiyiiktiir. Ogrenciler, 6gretmenlerinin ve

dinledikleri teybin taklit¢ileridir ve ne duyarlarsa aynen siirekti tekrar ederler. Bu tekrar

stiresi dile ve 6grencinin yetenegine gore degisiklik gosterir(Akin, 2004)

Bu siiregten sonra tekrar edilen konular, yazili olarak kitaplarla 6grencilere tanitilir.

Ancak bu Ingilizce gibi diller i¢in sakincali olabilir, ¢iinkii her zaman sesler ve semboller

benzemeyebilir. Ileri seviyelerde o6zellikle okuma ve yazmaya agihk verilir. Yani

konusma

ve dinleme ile yer degistirilmis olunur. Bu yontemin ilkelerini soyle

siralayabiliriz.

Dil yazma degil konusmadir. Insan énce konusmay1 sonra yazmay1 dgrenir.

Dil bir dizi aliskanliklar biitiintidiir. Skinner’in “Edimsel Kosullanma”
yontemine goretaklit ve ezber, tiimce kaliplarinin sik sik tekrarlanmasi,

yabanc1 dil 6greniminde yararh goriilmektedir.

Dil hakkinda bilgi vermek yerine dil 6gretilir. Bu ilkeyle dilbilgisi-ceviri

yontemine duyulan tepki belirtilir.

Glincel dil oOgretimi tercih edilmelidir. Cagdas metinlerden ornekler

verilmelidir.

Her dilin kendine 6zgii bir yapis1 vardir. Anadilimize benzeyen dili daha ¢cabuk
ogreniriz. Diger dillerde ise ayriliklar nedeniyle zorlaniriz. Dil 6gretiminde bu
farkliliklar saptanmali ve Ogrenim zorluklarimi kolaylastirici alistirma ve

uygulamalara yer verilmelidir(Demirel, 2004).

Bu yontemin baglica 6zellikleri ise sunlardir.

Yeni yapilar diyaloglar seklinde sunulur.
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e Yapilar siraya konulmustur tek tek ogretilir.

e Tekrar, taklit ve ezber dnemlidir. Dogru cevap aninda tekrarlanarak olumlu

pekistirec verilir. Cok miktarda alistirmaya yer verilir.

e Hemen hemen hi¢ dilbilgisi alistirmasina yer verilmez, dilbilgisi tiimevarim

yoluyla dgretilir.

e Dogal 6grenme sirasi(dinleme, konusma, okuma, yazma )izlenir.

e Sozciikler sinirlandirilmistir ve bir baglam igerisinde ogretilir.

e Ogrenilecek noktalarin karsilastirmali analizlerle kaliciligi saglanr.

e Daha ¢ok teyp ve dil laboratuarlar1 kullanilir.

e Telaffuz ve tonlamaya 6nem verilir.

e Ogrenilecek dilin kiiltiir yapis1 verilir ve dilin siirekli degisim i¢inde oldugu

vurgulanir(Hengirmen,2004).

Degerlendirme: Isitsel-Dilsel yontem yirminci yiizyilin ikinci yarisinda kullanilan ve
kendinden onceki yOntemlere gore biiyiikk basari gostermistir. Baslangicta konusmaya,
gercek yasamdan alinan diyaloglara yer verilmesi, anadilde agiklamalar yapilarak
O0grenmede zaman kaybina neden olunmasinin 6nlenmesi, yontemin olumlu yonleridir.
Ancak, okuma ve yazmaya iki ii¢ ay gibi uzun bir siireden sonra geg¢ilmesi, okuma ve

yazma yoluyla calismaya alismis kimseler i¢in sakincali ve gereksizdir(Hengirmen,2004)

Yabanct dili 6grenen bir kimsenin zihninde anadili olusmustur. Yeni 6grendigi dildeki
kurallar, mutlaka anadilindeki kurallar ile benzerlikler ve ayriliklar gosterecektir. Okuma ve
yazma becerisi konusunda yedi yasindan kiigiik bir cocugun okuyup yazmasi beklenemez.
Ama yetiskin kimselerin bu becerisini gdérmezlikten gelip, baslangicta tim agirlig

konusmaya vermek sakincalidir. Bu yetiskinlerin beceri ve yeteneklerini inkar etmek
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anlamina gelir. Ayrica sadece tiimevarim yoluyla 6gretim yetersizdir. Tiimevarim ve
timdengelim bir arada kullanilmali, dil 6grenen kisilerin ¢6ziimleme ve birlestirme

yeteneginden yararlanilmalidir.

5.3.5.Bilissel Yontem(Cognitive Code Learning)

Noam Chomsky 1957 yilinda yayimladigi Syntactic Structures (S6zdizim Yapilar1) adli
eseriyle Ttretimsel doniisimli dilbilim kuramini ortaya atar.Dil olgusunu dil
edimi(performance) ve dil yetisi(competence)olarak ikiye ayrir.Chomsky davranigsal dil
O0grenimine karsi ¢ikar ve dil dgreniminin bir aligkanlik ve kosullanma sorunu degil
yaratict bir siire¢ oldugundan, kisinin digsindaki tepkilerden cok zihinsel etkinligi

yansittigindan bahseder(Demirel, 2004)

Chomsky So6zdizimi Yapilar1 (Syntactic Structure) adli kitabinda yapisal dilbilime. kars1
cikar. Chomsky'ye gore bir dilde liretilmis olan tiimceleri incelemek yeterli degildir.
Yabanci dil Ogrenen bir kimsenin yeni tiimceler iiretebilecek diizeni kavramasi gerekir.
Yapisal dilbilim bir dilde sadece iirelilmis yapilan inceler ve ylizey yapiya yansiyan
iligkileri betimler. Oysa tiretimsel doniistimlii dilbilim dilin hem ylizey yapisini, hem de
derin yapisini inceler. Bu nedenle 6gretim ilkelerinde Yapisal dilbilimi esas alan isitsel-
dilsel yontem, yabanci dil 6gretiminde yeterli degildir. Bir dilde sonsuz sayida tiimceler
iiretilebilir. Bu tiimcelerin hepsini dgrenmeye insan dmrii yetmez. Oyleyse bu tiimceleri

iretecek diizeni, yani dilbilgisini 6grenmek gerekir.(Hengirmen, 2004)

Biligsel goriisli savunan psikologlardan olan Ausubel iki tiirlii 6grenme oldugunu belirtir:
Birincisi ezbere Ogrenme, ikincisi ise anlamli 6grenmedir. Biligsel 6grenme anlamli
O0grenmeyi temel alir. Akil, 6grenilenleri anlamli birimlere doniistiiriir ve daha Once
Ogrenilen bilgilerle birlestirir. Anlamli bir sekilde 6grenilen bilgiler daha kolay dgrenilir ve
daha uzun siire akilda tutulur. Ezbere 6grenme ise daha az etkilidir ve 6grenilenler ¢abuk
unutulur. Bu nedenle Ogretmen, her seyden dnce anlamli dgrenmeye 6nem vermelidir

(Demircan, 1988).

Bilissel Yontemin ozellikleri kisaca soyle siralanabilir:
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e Ezbere degil, anlaml1 6grenmeye 6nem verilmelidir.
e Dilbilgisi kurallar1 timevarim ve tiimdengelim yoluyla 6gretilmelidir.

e Dinleme, okuma, konusma ve yazmadan olusan dort temel beceri

ye duruma gore esit derecede 6nem verilmelidir.
e Anadil kullanilmal1 ve ¢eviriler yapilmalidir.

e [Eski bilgiler, yeni bilgiler ile birlestirilmeli, her sey bir biitiinliik

Icerisinde 6gretilmelidir.

o Isitsel ve gorsel araclardan ve egitimle ilgili diger olanaklardan

yararlanmalidir(Demirel, 2004).

Degerlendirme: Bilissel yontem, isitsel-dilsel yonteme gore daha cagdas ve tutarlidir.
Nitekim Saussure'iin ortaya koydugu yapisal dilbilim, yerini Chomsky'nin gelistirdigi
tiretimsel dilbilime birakmistir. Boylece biligsel yontemin dayandigi dilbilimsel temel de,
daha gecerli ve saglikli goriilmektedir, isitsel-dilsel yontemin 6nem vermedigi dilbilgisi
kurallari, bir dilin yapisin1 ve diizenini kavrama yoniinden son derece 6nemlidir. Ancak,
dil 6gretiminin baslangicinda, davranisg1 psikologlar da B.F. Skinner'in taklit, ezber ve
kalip alistirmalarini uygulamada yararli gérmektedirler. Dil 6grenimine yeni baslayan bir
kisi, birdenbire 6grendigi dilin biitlin kurallarim anlamli bir bi¢imde kavrayamaz. Bu
kurallar ve baz1 ciimle kaliplar1 baslangigta ezberletilerek, daha sonra anlamli bir hale

getirilebilir(Hengirmen, 2004).
5.3.6.Tahmin Yoluyla Ogretim Yontemi(Suggestopedia)

Bu yontem, Bulgar fizik¢i ve psikoterapist Lazanov tarafindan gelistirilmistir. Bu
yontemin amaci, Ogrencilerin dil Ogrenirken gelistirdikleri psikolojik bariyerleri
ortadan kaldirmaktir. Basarili olabilmek i¢in 6grenciler olabildigince rahat olmalidirlar.
Atmosfer, miizik ve ritim bu rahatligi saglamada kullanilan en giizel yontemlerdir.

Ogretmenin amaci, ezber degil anlamadir(Akin, 2004).
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Gramer ve kelime oOgretilir. Ancak oOgrencilerin, dilin yapisin1 degil de kendisini
Ogrenirlerse daha basarili olacaklarina inanilir. Konusma ve dinleme, yazma ve
okumaya gore daha onceliklidir. Bulgar psikiyatrist ve egitimcisi G. Lozanov tarafindan
yoga ve zen-Buddhizm tekniklerinin yani sira ruhbilimin verilerinden de yararlanilarak
1960 sonrasinda gelistirilen bir yabanci dil 6gretim yontemidir. Telkin yontemi, akla
ve/veya bilince dayali olmayan etkilerin sistematik olarak incelenmesiyle Ilgilenen
esinbilimin Onerilerinden yola ¢ikarak olusturulmus bir yontemdir. Yontem, bu etkileri
denetim altina alip 6grenimi saglayacak sekilde yeniden yonlendirmeyi amagclar, 6zellikle
hizl1 bir 6grenmeyi saglamay1 amaglayan yontem, bireyin telkin yoluyla yedek ussal siga
(reserve capacity) kapasitesinin kullanilagelenin  birka¢ katina ¢ikartilabilecegi

varsayimindan yola ¢ikar (Demircan, 1990).

Bellek agisindan, boylesi bir potansiyel giiclin isleme agik hale getirilmesi, bireyi,
yontemin amacladigi hizli 6grenmeyi gergeklestirebilmeye elverisli hale getirmektedir.
Telkin yabanci dil 6grenecek kisiyi, gerceklestirecegi eylem ve igerigi konusunda
Ozendirerek potansiyel bellek giiciiniin ortaya ¢ikmasini saglamakta, bireyin sakl
yaraticilik o6zelliklerini de ortaya g¢ikarmaktadir. Telkine dayali egitim, bellek ve zihin
kapasitesi yedeklerinin agilmasi kaygisinin yaninda, 6gretimin birey agisindan rahatlama
ve tatmin igeren bir yasanti olmasi ve bireysel saldirganligin ya da saldirganlik
egilimlerinin ortadan kaldirilmasi ve/veya yumusatilmasi gibi ruhbilimsel kaygilan da
tagir. Bu nedenle 6gretim ortami 6zel diizenlemeleri gerektirmektedir. Bu yontemin en ilgi
cekici 6zellikleri sinifin dekorasyonu, miizik kullanim1 ve 6gretmenin otoriter tutumudur.

Yontem bir parca mistik hava tagir(Demirel,2004).

Yontemin belirgin 6zelliklerinden biri olarak belirttigimiz 6gretmenin otoriter tutumu ise,
otoriter kaynaktan gelen bilginin 6grenmeyi artirdigi varsayimina dayanmaktadir. Tiim bu
ozellikleriyle telkin yontemi pek ¢ok dil 6gretim yOntemi arasinda hem en destekleyici

hem de en elestirici tepkileri almis bir yontem olarak dikkati cekmektedir
Bu yontemin 6zellikleri sdyle siralayabiliriz.

e Simf iciletisim rahat bir ortamda gerceklesir. Derslikler bir oturma odasi

goriinlimiindedir.
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e Yabanci dildeki giinliik konusmalar miizik esliginde verilir.
¢ Diyaloglar ¢ok 6nemlidir.

e Yoga teknikleri, bedensel gevseme ve beraberinde bilingaltina inme c¢abalarinda

arag olarak kullanilir.

e Miizigin bu yoOntemdeki kullanimi, terapideki kullanom amaglariyla

ortiismektedir(Hengirmen, 2004).

Degerlendirme: Literatiirde yonteme kaynaklik eden esinbilimin ¢agdas dlgiilere gore bir
bilim dali sayillamayacagi belirtilmekte ve yabanci dil 6gretimi konusundan daha c¢ok
bireyin ruhsal sagiltimi amacma hizmet edebilecegi iizerinde durulmaktadir. Ornegin
Demircan, bu yontemin icerdigi kisa siireli yogun programla diizeltici bir 6gretim
uygulamasi olarak, yetigkinler agisindan yararli olabilecegini belirtmektedir (Demircan,

1990)
5.3.7.Sessiz Yol Yontemi(Silent Way)

Sessiz Yol, "Rod" ad1 verilen renkli tahta ¢ubuklarla ve renkli kelime serileriyle taninmis
Caleb Gattegno tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemde, sesleri temsilen 6zel renkler

vardir ve "okuma" buna gore gelisir(Richards ve Rodgers: 1986).

Bu yontemde, dil 6greniminin insanlarda kalitsal olarak yer aldigi iistiinde durulur
Insanlar dil 6grenirken beyinlerini kullanirlar. Diisiiniirler ve 6grendikleri dili kendi
beyinlerinde bir kurallar biitiin olarak sematize ederler. Dolayisiyla, 6grenenler papagan
gibi siirekli tekrarla 6grenmezler, beyinlerini kullanip kapasitelerini degerlendirirler.

Bu yontemin 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz(Akin, 2004).

e Bu yontem Ogrenci merkezlidir. Ogrenciler, birbirlerine ve kendilerine

giivenerek dgrenirler.
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e Kendilerini ve diisiincelerini ifade derken 6grenmeye c¢aligtiklar1 dili kullanirlar

ancak dili kullanirken gayet 6zgtirdiirler.

e Ogrencilerin hissettikleri ¢ok énemlidir ve 6gretmen siirekli 6grencilerin rahat
etmesi ve dili rahat ortamda cok daha iyi G6grenebilmesi i¢in Ogrencilerin

olumsuz-negatif- diisiincelerini siirekli pozitife yoneltmeye ¢aligirlar.

e Dilbilgisi iizerine yogunlagsilmasa da dilin genel yapis1 {zerinde
durulmaktadir. Dort yetenekte baslangic seviyesinden itibaren basamakli olarak
ogretilmektedir. Okunan parcalar 6grencilerin daha once ilizerinde konustuklar

konular tizerine oturtulur(Akin, 2004)
5.3.8. Tam Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning)

Bu yontem, prensiplerinin Charles A. Curran tarafindan gelistirilen danisma-6grenme
yonteminden almistir. Bu yontem, ogretmenlere Ogrencileri "biitiin bir insan" olarak
gormelerini tavsiye eder. Ogrenciler anlatabildikleri hisleri veya gosterebildikleri
zekalarinin 6tesinde biitiinliyle bir bireydir ve 6zellikle 6grenmeye karsit tepkileri ¢ok iyi

analiz edilmelidir(Akin, 2004).

Yapilan arastirmalar o6zellikle yetiskin Ogrencilerin yeni 68renme ortamlarindan
korktuklarmm ve gerildiklerini ortaya ¢ikarmustir. Oyle ki ikinci dil &grenirken bireylerin
hata yapma korkusu ve i¢ kaygi yliziinden kendilerini iyi ifade edemedikleri
gozlemlenmistir. Bu korkuyla bas etmenin tek yolu, 6gretmenlerin dil danismani
olmalaridir. Yani, ders esnasinda dgrencinin yiiziinden 6grenme siirecinde verdigi igsel
savast anlayabilmelidir. Bu aslinda bir danigsman-hasta iligkisine benzetilebilir. Bu metodu
kullanan 6gretmen, 6grencinin dili iletisim icin kendi 6grenme tarziyla kazanmasini ve
sorumlu davranmasini ister. Bu yoOntemle, Ogretmen O6grencinin dil Ogrenmesini
engelleyen olumsuz diisiincelerini ortadan kaldirabilir. Anlasilmayan yerlerin
aciklanmasi i¢in Ogrenenlerin ana dili Ogretmen tarafindan kullanilabilir. Zira,
ogrenciler her seyi en iyi sekilde anladiklari miiddet¢ce Ogrenme ortaminda rahat

edebilirler. Bu yontemin 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz(Demirel, 2004).
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e Bu yontemin merkezinde 6grenci vardir ve bu yontemle ders islenirken 6grenciler

bir ¢ember olusturacak sekilde 3-4’lii gruplar halinde otururlar.

e Sinifta ses kayit cihazlar1 kullanilabilir.

e Oprenciler tartismak istedikleri konuyu kendileri belirlerler.

e Bu yontemin temelinde 6gretmen ile 6grenciler arasinda karsilikli iyi niyet, ilgi ve

olumlu tutum ¢ok 6nemli yer tutmaktadir.

Degerlendirme: Bu yontemde dil, iletisim ve yaratici diisiinceyi gelistirmek i¢in d6Zrenilir.
Ik seviyelerde, 6grenciler miifredata kendileri karar vermektedir ve yabanci dilde neyi
kullanmak istiyorlarsa o ogretilir. Onemli olan konusmak ve konusulani anlamaktir.
Okuma ve yazma becerileri sonradan, konusma ve dinleme becerilerine destekler tarzda

ogretilir.

5.3.9.Isitsel Gorsel Yontem(Audio-Visual Method)

Isitsel-Gorsel Yontem 1960’11 yillarda Fransa’da ortaya cikmistir. Yontemin kuruculari
Gubernia ve Revenc'tir. Bu yontem metinleri, film ve ses bantlar1 esliginde 6greterek dil
Ogretimini kolaylagtirmay1 amaglar. Metinler, 6grenciye daha dnceden belirlenmis olaylarin
sirasina gore verilir. Dil 6gretimi iic asamada yapilir. Birinci asamada giinliikk konusma dili
ogretilir. ikinci asamada basit metinler, gazete ve dergi gibi uzmanlik; istemeyen konular
iizerinde durulur. Uciincii asamada ise ¢esitli uzmanlik alanlar iizerinde, fen, tip, yazmn,
hukuk gibi konularda 6gretim yapilir. Bu nedenle isitsel - gorsel yontem daha ¢ok birinci
asamada yararh goriilmektedir. Bu yontemde gorsel sunu olaya hareketlilik i¢in katilmig
bir géz boyama degildir. Dilin kullanildigr toplumsal igerigi canlandirmak amacini
tagimaktadir. Yontemin ileri siirdiigli 6grenme olayinin Gestalt psikolojisi ile baglantisi
vardir. Durumun biitlinsel bir sunusundan dilin tek tek parcalarina dogru ilerler. Dilde
analitik olmayan bir yaklasimda israr etmesi ve iyi tanimlanmis 6gretim sathalari ile bu
yontem dil 68reniminin en 1yi derecede gergeklesmesi i¢in kesin varsayimlar sunmaktadir.
Yontem, dil 68renimini basitlestirilmis bir toplumsal igerige oturtma ve dili, iletisim i¢in

anlamli olan konusma noktasindan harecket ederek Ogretme cabasindadir. Ozellikle ilk
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ortaya ¢iktig1 yillarda, teknolojiyi dil 6gretiminde kullanma iddias1 ile yola ¢ikan isitsel-
gorsel yontemde, dogrudan yontemin yazili metinlerinin yerine gegen filmler ve teypler dil

pedagojisi ac¢isindan da belirgin bir yeniligi sunmustur(Demirel, 2004).

Isitsel-Gorsel yontemde ilk alt1 aylik siire igerisinde okuma ve yazmaya yer verilmez.
Ancak, daha sonra bu uygulamanin sakincalar1 goriilmiis ve siirenin azaltilmasi yoluna
gidilmistir, isitsel - gorsel yontemde dilbilgisi kurallar {izerinde durulmaz. Bu nedenle
dilbilgisi - ¢eviri yontemine karsidir. Dil becerisi, dilbilgisi kurallarindan daha dnemlidir.
Ogretmen siifta genellikle soru-cevap ilkesine gore hareket eder. Bu ydntemin temelini
olusturan prensipler Credif grubu tarafindan hazirlanip yaymnlanan bir dizi programa
uygulanmustir, isitsel-gorsel yontem Credif yontemiyle gelistirilmis ve bu iki yontem

birlikte diisiiniiliir hale gelmistir (Hengirmen, 2004).
Bu yontemin 6zelliklerini soyle siralayabiliriz.

e Bu yontemde gorsellik onemlidir. Film ve ses bantlar1 kullanilir. Bu sekilde amag

dil canlilik kazanir. Teknoloji etkin sekilde kullanilir.

¢ Dilin biitiinsel bir sunusundan dilin tek tek parcalarina dogru ilerler.

e Yontem, dil 6grenimini basitlestirilmis bir toplumsal igerige oturtma ve dili,
iletisim i¢in anlamli olan konusma noktasindan hareket ederek Ogretme

¢abasindadir.
¢ Dil becerisi dilbilgisi kurallarinin 6niindedir.
e Soru-cevap ilkesi derslerde etkilidir(Hengirmen, 2004).
Degerlendirme: Bu yontem dil 6gretiminde ¢agdas egitim ve O6gretim araglarindan genis
Olciide yararlandigi icin, dil 6gretiminde biiyiik kolayliklar saglamistir. Ancak, giiniimiizde
tiim yontemler isitsel, gdrsel araglardan yararlanmaya Onem vermektedir. Béyle bir

yaklagim, Ogretim yoOnteminden ¢ok, Ogretim teknigi alanina girer. Bu yoOntemde

Ogretmenin ¢ok iyi hazirlanmis olmasi gerekir. Dilbilgisine 6nem vermemesi, okuma ve
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yazmay1 ertelemesi yontemin eksik yanlaridir(Akin, 2004).
5.3.10.Toplu Fiziksel Cevap Yontemi(Total Physical Response)

Bu yontem, James Asher tarafindan gelistirilmis olup, psikolojideki iz kurami (trace
theory)ile baglantilidir. Bu kurama gore olaylar ne kadar sik tekrarlanirsa ve bellekte ne

kadar iz birakirsa hatirlanmasi da o denli kuvvetli olacaktir(Akin, 2004)

Bu yontem, "konusma" ve "aksiyon" arasindaki koordinasyondan olusur. Dil, fiziksel
etkinlikler yoluyla 6grenilir. Dolayisiyla bu yontemde dinledigini anlamak ¢ok dnemlidir.
Bu yontem, cocuklarin ana dillerini ik Ogrendikleri evrelerden etkilenerek ortaya
atilmistir. Clinkii; 6grenciler 6gretmenlerin 6grenilen dilde verdikleri emirleri dinleyip

yerine getirmektedirler(Hengirmen, 2004)

Bu yontemle yabanci dil egitimi fiziksel tepkiyi gerektirecek emir kipleriyle baslar.
Ogrencilerin hem bireysel hem de toplu tepki vermeleri beklenir. Yontemde dgretmeni
yonetmene Ogrencileri de oyunculara benzetebiliriz. Bu yontemle yeni baglayanlar igin
fazla 6grenim materyaline ihtiya¢ olmayacaktir ¢linkii simif etkinlikleri i¢in 6gretmenin
hareketleri ve mimikleri yeterlidir. Ogretmen sonra smiftaki nesneleri kullanacak daha
sonra ise resim, dia, poster gibi malzemelerden yararlanacaktir. Bu yontem daha ¢ok

baslangic asamasinda etkilidir(Demirel, 2004).

Chastain (1988)'1n arastirmasinda, Asher bu yontemle ilgili ii¢ 6nemli 6zellik {izerinde

durur.

e Ogrenciler, yabanci dili hizlandirilmis bir tarzda 6grenirler.

e Ogrendikleri her seyi ¢cok uzun siire hatirlarlar.

e Ikinci dili 6grenmeyi stresli bir siire¢ olarak algilamazlar(Akin, 2004)

Degerlendirme: Bu yontemi uygulayan 6gretmenlerin {izerinde durduklar1 ortak nokta

ise, ogrencilerin dil 6grenme siirecinde kurduklari iletisimden bu yontem sayesinde
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biiyiik zevk almis olmalaridir. Yontem, ayrintili olarak ogrencilere kendi ana
dillerinde anlatilir. Ardindan neredeyse hi¢ ana dil kullanilmaz ve anlasilmayan noktalar
viicut diliyle anlatilmaya calisilir. Bu yontemde; konusma ve anlama, yazma ve

okumadan ¢ok daha dnemlidir ve bu iki beceriye dncelik verilmektedir(Hengirmen, 2004).
5.3.11.Dogal Yoldan Ogretim Yontemi(The Natural Approach)

Bu yontem, yabanci dilin anadil gibi 6grenilebilecegini savunur. Dilbilgisi-¢eviri yontemine
tepki olarak dogmustur. Sozlii dilin gilinlik kullanimina gerek duyulunca, Rousseau ve
Pestalozzi’nin egitim {izerine diislincelerinden etkilenen Lemare, Payne, Ticnor ve Marcel
tarafindan gelistirilmistir. Onerilen uygulama yabanci dilin anadile benzer bir sekilde

ogretilmesidir(Demirel, 2004)

Dogal yontemde klasik dil yerine yasayan ve konusan dil 6gretilir. Konugma dili temeldir.
Dilbilgisine énem verilmez. Dilbilgisi kurallarinin ancak 6grenciler dilbilgisi kurallarini
metinlerde gordiikten sonra Ogretilebilecegi savunulur. Ogretimin basinda ceviri ya da
okuma gibi alistirmalar yapilmaz, dinleme ve konusmaya agirlik verilir. Sinifta aktif olan
ogretmenler dili anadil olarak konusan kisilerden secilir. Ogretmen amag dil haricinde diger
dili konusmaz dersi pandomimler seklinde sunar. Ogrenci hata yapsa da konusmaya tesvik

edilir(Akin, 2004)

Dogal yontemde 6grencinin 68rencinin dili yazili formunda gérmeden 6nce onu duymasi
gerektigi {izerinde durulur. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin kitapta
bulunan baz1 diyaloglar ezberletilir. Sozciiklerin climleler i¢inde sunulmasina ve ciimleler
yalitilmig birimler olmaktan ¢ok bir igerik biitliinliigii i¢indeki islevlerin 6rneklenmesine

onem verilir.(Demirel, 2004)

Dogal yontemde;

e Ogretmen konusur, 6grenci dinler.

e Soylenenler 6grenciye pandomimler ve mimiklerle sunulur.
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e Tekrar ve telaffuz oOnemlidir. Ogretmen yanhsliklari diizeltir. Yapilar

alistirmalar ile pekistirilir.

e Sozcik kullanimi Onemlidir, bu nedenle sik kullanilan sozciiklere agirlik

verilmelidir(Akin, 2004)

Degerlendirme: Dogal yontemi uygulayanlar yasi ve egitimi ne olursa olsun herkesin ayni
sekilde Ogrendigini kabul ederler ancak yasin 6grenme iizerindeki etkisini gdz Oniine
almamakla en biiyiik hatayr yapmislardir. Ciinkii bir yetiskinin, yabanci dili ¢ocuk gibi
O0grenmesi olanaksizdir. Ancak sonralari yontemin gelistirilmesi ve ¢ocuklar igin

tiimevarimli bir yontemin daha uygun olacagi ileri siirtilmiistiir(Demirel, 2004).

Dogal yontemde 6grenciler telaffuz ve konusmada basarili olurlarken okuma ve yazma
becerileri yetersiz kalmaktadir. Ayrica 6gretimin yabancit 6gretmenler tarafindan yapilmasi
yontemin uygulanmasinda, Ogretmen temini yoniinden sorunlar ¢ikmasina neden

olmaktadir(Hengirmen, 2004).
5.3.12.1letisimsel Dil Yontemi(Communicative Approach)

Bu yontemde temel amag, O8renciyi iletisimsel olarak yeterli seviyeye getirmektir.
Dilbilimciler ve psikologlardan daha ¢ok toplumbilimciler, 6zellikle Hymes,Chomsky’nin
One siirdiigli edim(performance)ve yeti(competence)ile dili agiklamanin yetersiz oldugunu
bunun yaninda iletisim yetisi(comunicative competence)adiyla bir ii¢lincli unsuru
eklemenin gerekliligi iizerinde durmuslardir.Boylece dilbilgisi kurallarina ek olarak

kullanim ve konusma kurallarinin da oldugu kabul edilmistir.(Demirel, 2004)

Dilin iletisim oldugu teorisinden yola ¢ikan iletisimsel yaklasimda, hedeflenen iletisim
yetisinin gelistirilmesidir. Chomsky agisindan, dilbilim teorisinin odak noktasi, konusan
kisinin sahip oldugu, o kisinin bir dilde dilbilgisi yoniinden dogru tiimceler iiretmesini
saglayan soyut yetenekleri karakterize etmekti. Hymes ise, bu tiir bir goriisiin dogalliktan
uzak oldugu, dilbilim teorisinin iletisim ve kiiltiirii birlestiren daha genel bir teorinin pargasi
olarak goriilmesi gerektigi gorlisiinii savunmustur. Hymes'in iletisimsel yeti teorisi,

konusan bir kisinin bir konusma ortaminda iletisim agisindan yetiye sahip olmast i¢in
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gereken, bilmesi gerekli seylerin bir tanimi1 olarak agiklanabilir(Hengirmen, 2004)

Gergek bir iletisimin saglanmasi i¢in dilin tiim fonksiyonlarinin iyi bilinmesi, konusmada
kullanilan kavramlarin dgrenilmesi ve kullanilmas1 énemlidir. letisim yeterliligi dilbilgisi
yeterliligini zorunlu kilacaktir.Bunu saglamak icin program gelistirme uzmanlar1 bagarili
bir program i¢in egitim sistemi ic¢inde yeri ve islevi olan her degiskenle etkilesimde

bulunmak zorundadir.

Bu yonteme gore, dil tekrarlar yoluyla aliskanliklar kazanilmis bir siire¢ degil diisiinen
beynin bir iriintidir. Dil, dogustan gelen bir yetenektir ve insanlar dil 6grenme
kapasitesi ile diinyaya gelirler. Ana dillerini 6grenen ¢ocuklar bu dili taklit ve tekrarlar
yoluyla kazanmazlar. Bulunduklar1 ortamda siirekli "ana dil" kullanildigindan siirekli bu
dil ile i¢ icedir. Ancak, duydugu dili kendi i¢inde (beyninde) kendine gore kurallara koyar.
Dolayisiyla ikinci yabanci dil 6grenim siirecine dgrencilerin, dili nasil kullandiklari, o dilin
kullanim1 hakkinda neler bildiklerinden daha énemlidir. Yani, Ogrencilerin 6grenilen dille
yaptiklari iletisim o dilin yapisal formlar1 hakkinda biriktirdiklerinden daha degerlidir. Bu
yontemde, 6grenme yaratici bir siirectir, dolayisiyla 6grenciler daha 6nce hi¢ duymadiklari

climleleri kurabilirler(Demirel, 2004).

Dort beceri de (okuma, yazma, dinleme, konugma) ilk agmalardan itibaren &gretilir.
Dort beceriye de esit muamele yapilir ve hepsi aym anda kutlanilir. Bilingli gramer

ogretimi veya dil kurallarin1 6gretme bu yontemce reddedilemez(Stern, 1991).

Dil bir amag degil, aractir. Asil amag yazili ve sozlii iletisimi saglamaktir. Sozciikler ve
tiimceler sadece baz1 kavramlart iletirler. Bu nedenle dilin kurallar1 yerine, dilin kullanim1

uzerinde durulmalidir.

Ingiltere'de dil dgretim uzmanhg yapan Henry Widdowson, Christopher Brumfit ve
Keith Johnson yabanci dil 6gretim programlarinda Kavramsal- islevsel yaklasimi ve
iletisimci yontemi benimsemislerdir. Ayrica bu uzmanlar, kullanilan bir yontemin yani
sira durumun gerektirdigi kosullara gore, bagka yontemlerden de yararlanmanin gerekli

oldugunu savunmaktadir(Richards ve Rodgers, 1986).
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Genel olarak dil 6greniminde Ogrencilere, kurallara uygun tiimce kurma becerici
kazandirmaya calisilir. Bunun icin de ornek tiimceler kurulur ve bu tiimceler degisik
alistirmalar ile tekrarlanarak ogretilen seyler pekistirilir. Oysa iletisimci yontemde dnemli
olan kurallara uygun tiimce kurmak degildir. Kurallara uygun tiimce kurmak dil
ogretiminde son agamadir. Widdowson'a gore iletisim ortami ancak, tiimceler uygun bir
anlama  doniistiiriildiigiinde  gergeklesir. Bunun i¢cin de Ogrenci tiimceleri
simiflandirabilmeli, sorular sormali ve sorulara cevap verebilmelidir. Tiimceleri
kurmak, dil 6gretiminin sadece bir yoniinii olusturur. Asil énemli olan, bu tiimcelerin
anlatim sirasinda hangi anlamlara geldiginin 6grenilmesidir. Widdowson bu 0grenim
stirecini ikiye ayirir: Birincisi dilin yapisal islevleri, ikincisi ise dilin iletisim sirasinda
iistlendigi anlamla ilgili islevlerdir. Widdowson bunlardan birincisine 6nem, ikincisine
deger adin1 vermistir. Christoper Brumfit de 6grencilere her seyden dnce dilde akiciligin
kazandirilmas1 gerektigini savunur. Ogrenilen dilin bilgi dagarciginda kalmasi degil,
uygulanmasi 6nemlidir. Bunun i¢in de 6gretmenin en onemli gorevi, dili bir iletigim
aract olarak kullanmayi Ogretmektir. Bunu yaparken biitlin isitsel - gorsel araglardan
yararlanmali, 0gretmen smifta mutlak bir otorite olmaktan c¢ikmali, dgretim Ogrenci
agirlikli olmahidir. Ogrenciler, simfta ¢ok rahat hareket edip goriislerini birbirlerine
kolayca aktarabilmelidir(Demirel, 2004)Yine Brumfit’e gore dil kaliplar halinde
ogretilmemeli, 6grenenler tarafindan bir zihinsel siire¢ icerisinde deneme yanilma yoluyla

gerceklestirilmelidir.

Tletisimei Yaklasimin Ozellikleri:

e Ogrenci igin anlaml olan s6zlii ve yazili iletisim etkinliklerine agirlik verilir.

e Ogretim dgrenci merkezlidir.

e Dersler, diyalog, grup calismalari, benzetim, problem ¢ézme ve egitsel oyunlarla

surdiriliir.

e Amag dilde yazilmis ve giinliik iletisime dayal1 6zgiin materyaller kullanilir.

e Ogretmenin hem anadilde hem de amag dilde yeterli olmast istenir.
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e Ogretmen dgrencilerin amaglara uygun bir sekilde iletisim kurmalarma yardimci

olur.

Bu yontem kullanilarak islenen bir derste yapilabilecek etkinlik ve aktivitelere sunlar1 6rnek
verebiliriz: Bos birakilan diyaloglarin tamamlanmasi, diyalog diizenleme, diyaloglar i¢inde
onemli deyisleri vurgulama, karisik verilen ciimleleri diizenleme, ayni islevi anlatan
climleleri esleme, Ogrencilerden 6zgiin diyalog iiretmeleri istenebilir, glincel konulara
iligkin sorular ve son olarak Ogrencilerin kisisel yasantilart ile 1ilgili sorular

sorulabilir(Hengirmen, 2004).

Degerlendirme: Iletisimci yontem giiniimiizde ¢ok tutulan ve uygulanan bir yontemdir.
Yeni bir yontem ortaya atildigi zaman, genellikle daha onceki yontemler elestirilir, yeni
yontemin tutunmasi ve yerlesmesi i¢in uygun bir ortam hazirlanmaya ¢alisilir. Iletisimei
yontemde de bdyle bir yol izlendigi i¢in 6nemli bazi yanliglar yapilmistir. Her seyden
once Hymes 'in iletisim yetisini yeni bir seymis gibi ortaya atarak Chomsky'i elestirmesi
ve yetersiz bulmasit dogru degildir. Biitiin dilciler dilin bir iletisim aracit oldugunu

savunur. Bunun aksini savunan bir dilci heniiz goriilmemistir(Demirel, 2004).

Iletisimci yontemi savunanlarin dilbilgisine, ezbere kars1 ¢ikmalari da yanlistir. Son
zamanlarda bu yanlis tutum diizeltilmeye ve dilbilgisine yer verilmeye baslanilmistir.
Ezber ise olumlu bir yetenektir, dzellikle yabanci dil 6greniminde ¢ok etkilidir. Ezber,
bilingsiz bir bi¢cimde olursa sakincalidir. Bilingli bir ezber dil 6grenimini

kolaylastiracaktir(Hengirmen, 2004).
5.3.13.Se¢meci Yontem(Eclectic Method)

Bazi uygulamali dilbilimciler, dil 6gretiminde tek bir yontemin yeterli olamayacagi
kanisindadirlar. Bu dilbilimcilere gore ¢esitli yontemlerin en iyi yonleri alinmali ve karma
bir yontem uygulanmalidir. Bu goriisii savunanlarin baginda dil 6gretimi konusunda biiyiik
isim yapmis Henry Sweet ve Harold Palmer gibi dilbilimciler gelmektedir. Yontemin
iistiin 6zelligi degisik durumlarda en etkili olan yontemin se¢ilmesidir. Sozciik 6gretiminde
diizvarim yontemine, dilbilgisi kurallarint 6grenmede biligsel O0grenme ydntemine

konusma becerisi kazandirmada kulak dil aligkanligi ve iletisimci yaklasima agirlik
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verilmesi gibi(Hengirmen, 2004).

Sweet'in(1899) inancina gore iyi bir yontem her seyden once genis boyutlu ve segmeci
olmali, dilbiliminin tiim bilgilerine dayanmali ve bu bilgileri kullanirken de psikolojik
kurallardan yararlanmalidir. Tek, kesin ve se¢meci bir yontem yerine, dil Ogretimi
konusunda genel prensipler olmalidir. Bu prensipler de 6gretilen dile gore, 6zel pren-

siplerle de desteklenmelidir.

Palmer ise 1921'de yayimlanan The Principles of Language Study adli kitabinda
herhangi tiirden iki ya da fazla karsit secenegi kabul edip, bunlan cesurca ayr1 maddeler
halinde birbirine eklemekten ve bdylece de herbirinin kendi islevini, iyi diizenlenmis bir
biitiin i¢inde yerine getirmesinden s6z eder (Palmer 1921). Palmer bu goriisiine de ¢ok
yonlii yaklasim (multiple line of approach) adii verir. Palmer'e gore bizi hedefimize
gotiirecek her tiirli yontem ve aragtan yararlanmalidir. Her yeni fikir saygiyla
kargilanmali, kapimiz her tiirlii gelismeye karsit acik tutulmalidir. Bu ¢ok yonlii yaklagim

segmeci yontemi dogurmustur(Hengirmen, 2004).

Ogrenme, o6grencilerin yaslar;, smiflarin  biyiikliigii, hem 06gretmenlerin hem de
Ogrencilerin giidiileme diizeyleri, O6gretmenlerin egitilmeleri ve mesleklerine olan
sorumluluklart gibi ¢ok sayida kontrol edilebilmesi zor olan degiskenlere baglidir. Bu
nedenle, Ogretim sirasinda uygulanacak olan her bir yontemden ayni sonucu
bekleyemeyecegimiz gibi, bu yaklagimlari birbirleriyle ayni tutmamiz da olas1 degildir. Dil
O0greniminin yer aldig1 bir ortamda diiz varim yontemi, biligsel yontem, iletisimci yontem
gibi 6gretim yontemlerinin en etkin Ozellikleri de yer alir. Se¢meli yontemin basarili
olabilmesi i¢in yabanci dil 6gretimiyle ilgili genel ilkeler, tutumlar ve arastirmalardan

cikan sonuclar 6gretmenler tarafindan iyi bilinmelidir(Demirel, 2004).

Bu yontemin 6zellikleri:

e Dil 6grenimi anlamli ve gergek hayata doniik olmalidir.

e Ceviri 6zel bir dil becerisidir ve baslangi¢c asamasinda olan 6grenciler i¢in uzun

vade de olumsuz etkileri gdzlenmistir.
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¢ Dil 6gretimi amag dilde yapilmalidir, gerektiginde anadil kullanilabilir.

e {letisime doniik alistirmalara yer verilmelidir.

e Sozciikler miimkiinse anlamli ciimleler i¢inde verilmelidir.

e Okuma ve yazma becerileri 6grenci hazir olur olmaz verilmeli dort temel beceriye

esit agirlik verilmelidir.

e Bir seferde tek bir yap1 sunulmali ve 6gretilen yap1 tam Ogrenilmeden digerine

gecilmemelidir.

e Ogrenme gereksinimlere gore sekillendirilmelidir.

e Her dersten 6nce 68rencilere ne ve nigin 6grenecekleri bildirilmelidir.

e Dil 6grenimi 6grenci istemedikce gergeklesmez. Giidiillenme ile 6grenme arasinda

dogrusal bir iliski oldugu unutulmamalidir.

e Ogretim etkinlikleri basitten karmasia, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene

dogru olmalidir.

e Smificinde bireysel farkliliklar oldugu unutulmamalidir(Hengirmen, 2004).

Se¢meci yontemde 6gretmen, dil 6gretim yontemlerinin en yi ve en yararl yonlerini secer
ve kendi amaci dogrultusunda kullanir. Dort temel beceriye esit derecede 6nem verilir. Dil
ogretimi hedef dille yapilir. Gerektiginde anadiline de yer verilir. Dil 6gretiminin gercek
yanita doniik olmasina 6nem verilir. Baslangigta ceviri iizerinde pek durulmaz. Ogrencilere
belli bir seviyeye geldikten sonra g¢eviri yaptirilir. Sozcilikler anlamli tiimceler icinde

ogretilir(Demirel,2004).

Pek c¢ok segme olanagi oldugu ve ogretmene genis Ozgiirliik tanidigi i¢in giiniimiizde

secmeci yonteme biiylik bir ilgi duyulmaktadir. Chastain (1988) Eklektik'i soyle
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agiklamaktadir: "bir¢ok kaynak, sistem veya yontemlerden en iyi olami se¢mektir."
Ogretmenler; ogrettikleri konuya, duruma ve Ogrencilere gore uygun olan teknigi
secmektedirler, dgrencileri, dil 6grenme konusunda motive edebilmek i¢inde yine
bir¢ok teknige basvuran 6gretmenlere, Eklektik demek de yanlis olmaz. Eklektik olarak
ders isleyen Ogretmenlerin genel ve temel amaci, dort beceriyi de ayni zamanda
kazandirabilmektir. Ogrencilere gore yontem degistiren Eklektik dgretmenlerin siirekli

yaratict enerjik ve yeni tecriibeler kazanmaya istekli olmalari, basarmalar1 igin

sarttir(Akin,2004).

Degerlendirme: Se¢meci yontem diger yontemlere gore cok daha genis bir diisiince
ufkuna, uygulama alanina sahiptir. Bu nedenle de 6gretmenler tarafindan ¢ok tutulmus ve
glinlimiizde genis bir uygulama alani bulmustur. Ancak, bu yontemi uygulayacak
ogretmenlerin ¢ok bilgili olmasi, tiim yontemleri bilmesi, dilbilim ve psikoloji 6grenimi
gormeleri gerekir. Aksi taktirde yontemlerin hangi yonlerinin iyi, hangilerinin yetersiz
olduguna karar veremez ve kendilerine en uygun olan yontemi segemezler. Se¢meci
yontem bir yontemden ¢ok, yontem se¢me teknigidir. Yeni bir yontemin olusabilmesi i¢in
secme asamasindan sonra bilgilerin birlestirilmesi, yani sentezi gerekir. Ayrica her
Ogretmenin kendine gore bir yOntem se¢mesi, Ogretmenin ¢ok oldugu kurumlarda
karisikliga yol agmaktadir. Bu durumda tim Ogretmenlerin bir araya gelip amaca en
uygun yontemi ya da yontemlerin yararh gordiikleri yonlerini birlikte segcmeleri ve yeni bir

sentez yapmalari gerekir(Hengirmen,2004).

Sonug olarak, dil 6gretimi, yontemleri bilmenin 6tesinde daha birgok seyi gerektirmektedir.
En 6nemli kural, iyi bir egitim i¢in, 6gretmenin 6grencilerine ve meslegine karsi olan ilgisi
ve yaklagimudir. Ogretmenlik meslegini ve dgrencilerini seven 6gretmenlerin her zaman

basariya ulasacaklar1 da hatirdan ¢ikarilmamalidir(Demirel,2004).
5.4.Yabanc1 Dil Dersinin Islenisi ve Temel Becerilerin Kazandirilmasi

Bu boliimde smif iginde yabanci dil derinin nasil islenecegi iizerinde durulmustur. Yabanc dil
dersinde dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirme

esastir.
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Yabanci dil dersinde anadil 6greniminde oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi yaygindir.
Diger bir deyisle ikinci bir dil 6grenen kisi dnce duyacak, sonra konusacak, daha sonra da
okumay1 ve yazmay1 6grenecektir.Bu dogal siralamayla izlenen yaklasima gore her temel dil
becerisini ayr1 ayri gelistirmek oldukca giic goriilmektedir.Ciinkii simif i¢i uygulamalarda
dinleme,konusma,okuma ve yazma becerileri birlikte kullanilmaktadir.Ancak bu becerileri
kullanma sikhig1 yabanci dil 6grenme amaciyla dogru orantili olmaktadir.Ornegin turizm
amach dil 6grenen kisi dinleme ve konusma becerilerine agirlik verecek,akademik amach kisi

icin okudugunu anlama becerisi agirlik kazanacaktir(Demirel, 2004).

Asagida yabanct dil smiflarinda bu becerilerin gelistirilmesinin nasil yapilacagna iligkin

yonlendirici bilgilere yer verilmistir.

5.4.1.Dinleme Ogretimi

Yabanct dil 6gretim yontemlerinin ¢ogunda, dinleme anlama becerisinin gelistirilmesine
birinci sirada yer verilmektedir. Ancak asil 6nemli olan bu becerinin nasil iglevsel hale
getirilebilecegidir. 1960-1980 yillar1 arasinda dinleme isleminin en saglikli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in dil laboratuarlari kurulmustur. Dinleme kadar konusmanin da Onemli
oldugu anlasilinca son on bes yil icerisinde dil laboratuarlari kabinlerin iletisimi engellemesi
lizerine, yavas yavas onemini yitirmis, yeni U biciminde iletisimi daha rahat saglayabilecek

kiigtik siniflara birakmistir(Tarcan, 2004).

Yabanct dil 6gretiminde dort temel dil becerilerinden en zor geliseni dinleme
becerisidir. Bunun yani sira yabanci dil derslerinde dinleme becerisini gelistirmeye
doéniik siif i¢i ¢alismalara yeterince zaman ayrilmadig1 gdzlenmektedir. Ozellikle
O0grenci basarisinin Ol¢lilmesinde agirlik gramer bilgisi ile okudugunu anlamaya
verilmekte dinledigini anlama becerisini O6lgmek i¢in herhangi bir degerlendirme

calismasina ¢ogunlukla yer verilmemektedir(Tarcan, 2004).

Dinleme Ogretiminde amag, Ogrencilerin amag¢ dildeki sesleri tanimak, bir baglam

i¢cinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark
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etmek ve en onemlisi de konusmacidan gelen mesaj1 tam ve dogru olarak anlamasini
saglamaktir. Normal hizla konusuldugunda, konusmacidan gelen mesajin
anlasilmasinda en kii¢lik ayrintilarin anlagilmasindan ¢ok genel bir bilginin alinmis

olmasi ¢ok dnemli olmaktadir(Demirel, 2004).

Konusmacidan gelen mesajin tam olarak anlasilmasi da iletisim kurulmasindaki
amaca, konusmaci ile dinleyicinin ortak yasantilarinin ¢okluguna ve ayni sosyal ve
kiiltiirel ortamdan geliglerine gére anlamlilik; kazanmaktadir. Ortak ydnleri, kiiltiirleri ve
sosyal iligkileri olmayan ve sozlii iletisim kurmada belli bir amaci bulunmayan kisilerin
birbirlerine gonderdikleri mesaji anlamalar1 oldukg¢a gii¢ olmaktadir. Buna bir de
konusulan dile hakimiyet ve o dilin yapilarim konusuldugunda tanima ve
secebilmek eklenmektedir. Bu nedenle dinleme 6gretiminde 6ncelikle dilin fonolojik

yapilarinin taninmasi ve daha sonra bunlarin seg¢ilebilmesi énemli olmaktadir(Demirel,

2004).

Bu amagla dinleme 6gretimi ¢alismalar1 yapilirken 6ncelikle hedefin belirlenmesi gerekir.
Bu ¢aligmalarda amag, sadece dinleme degil ayn1 zamanda-duyulan1 anlamaktir. Genel
hedef bu sekilde belirlendikten sonra 6grencide hangi davranislar1 gelistirecegimize
karar vermeliyiz. Genelde Ogrencilerde gelistirilmesi istenen davranislar; duydugu
metni Once ana hatlariyla ne oldugunu sonra ayrintili olarak ne oldugunu
sOyleme/yazma, metinde gegen kisilerin tutum ve disilincelerini sdyleme/yazma,
metinde gegen olaylarin nerede, ne zaman ve nasil oldugunu séyleme/yazma, duydugu
metinde gecen sozciiklerin anlamini tahmin etme, 6nceden verilen bilgilere gére metnin
ne ile ilgili oldugunu tahmin etme, metni baskalarina aktarabilme, metindeki tonlama ve

vurgularin kullanilisin1 fark etmedir(Demirel, 2004).

Dinleme becerisinin gelismesinde ses bantlarinin ve video filmlerin yarari bilyiiktiir. Uzman
kisilerce hazirlanmis ses bantlari, sdzciik ve tiimce vurgularinin 6grenilmesinde de ¢ok dnemli
yararlar saglamaktadir. Video filmleri hem gorsel, hem de isitsel 6grenme olanagi sagladigi ve
egitimi zevkli bir duruma getirdigi igin ses bantlarina gore daha yararli olmaktadir. Son
zamanlarda tiim geligmis {ilkelerin de dil 6gretiminde video filmlere 6nem verdiklerini ve bu

konuda pek ¢ok film hazirladiklarini goriiyoruz(Tarcan, 2004).
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faydalanilarak gergeklestirilebilir. Sonrasinda soru-cevap, kisa 6zet, metne baslik Onerme,
dinleneni aktarma, bosluk doldurma, sonu¢ yazma gibi aktiviteler uygulanabilir(Hengirmen,

2004).
5.4.2.Konusma Ogretimi

Dort temel beceri igerisinde giinliik yasantimizda en ¢ok kullandigimiz ve pek ¢ok dilcinin

temel beceri diye adlandirdig1 sey konusmadir.

Sozlii anlatimm gelistirilmesinde uygulanan ders tekniginin 6nemi biiyiiktiir. Genellikle
Tiirkiye’deki okullarda yabanci dil 6gretiminde 6gretmen anlatir, 6grenci dinler. Oysa yabanct
dili 6grenmek isteyen bir kimse o dili konusmalhdir. Ogrenmesi gereken kisi 6gretmen degil

ogrencidir(Hengirmen, 2004).

Yabanct dil 6gretiminde genel amaglardan biri, belki de en Onemlisi 6grencilerin
Ogrendikleri dili anlagilir bir sekilde konusabil m e sidir. Konusma bilissel becerilerin
yani sira psikomotor becerilerinin gelismesine bagli olarak gelismektedir. Konusma
Ogretimi yabanci dil 6gretiminin her asamasinda yapilmaktadir. Ayrica bir konusma
dgretimine yer verilmesi sinif i¢indi kullanilan tekniklere bagli olmaktadir. Ozellikle
soru-cevap tekniginin kullanilmasinda, ikili ya da grup calismalarinda, alistirmalarin

yapilmasinda sil sik konugma 6gretimine yer verilmektedir(Demirel, 2004).

Ogrencilere konusma becerisini kazandirmak icin baslangi¢ diizeyinde itibaren en ¢ok
kullanilan alistirmalar tekrar alistirmalaridir. Bunu daha sonra anlama ve iletisime
dayali alistirmalar izlemektedir. Ancak konusma becerisini kazanilmasi i¢in dilin
kurallarini1 yani dilbilgisini ve telaffuzu iyi bilmeni gerektigi vurgulanmaktadir. Buna
kars1 ozellikle yabanci bir lilkede iletisim kurmada s6zel olmayan davranislar da
onemli olmaktadir. Konusma becerisi kazanan kisilerin sadece dilin kurallarini ve
sozciiklerin dogru telaffuzun O6grenmesi yeterli olmamakta; sézel olmayan kimi
davramiglar1 da bilmek gerekmektedir. Fakat bu konuda yabanci dil 6gretmenleri

tarafindan herhangi bir egitici ¢calismaya yer verilmemektedir(Demirel, 2004).
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Konusma becerisini gelistirmeye doniik olarak yabanci dil 6gretmenlerin en c¢ok

kullandiklar1 alistirma ve izlenecek sira asagidaki gibi olabilir.

e Ogretmenin sdylediginin tekrar edilmesiyle yapilan mekanik alistirmalar.

e Soru-cevap teknigi ile yapilan anlaml1 alistirmalar.

e Dilin kurallarin1 ve yapilarim1 6grendikten sonra dili kullanmak i¢in yapilan
diyalog, sOylev, miinazara, rol yapma, konusma, hikaye anlatma ve oyun gibi

iletisimsel alistirmalardir.(Hengirmen, 2004)
5.4.3.0kuma Ogretimi

Bir yabanci dili konusmak ilk asamada ¢ok 6nemlidir. Ancak yabanci dili ger¢ek anlamda
Ogrenebilmek okuma becerisini kazanmaya baghdir. Cilinkii gazeteler, dergiler, kitaplar bilim
ve kiiltiir hazineleridir. Bir ulusun, iilkenin kiiltiiriinli taniyabilmek bilimsel konularda
arastirma yapabilmek i¢in okuma becerini gelistirmek haricinde baska yol yoktur. Ayrica bir
dilin en diizenli ve en giiclii anlatim bi¢imlerini okuma metinlerinde gorebiliriz. Konusma
sirasinda okuma ve yazmaya gore daha hizli bir anlatim s6z konusudur. Bu nedenle insan
cogu kez diistinmeye fazla firsat bulamadan konusmak zorunda kalir. Buna karsin bilimsel ve
edebi metinleri daha uzun siire diislinerek yazma olanag: vardir. Bu nedenle de bir dilin tim

inceliklerini okuma sirasinda goriir ve anlariz(Hengirmen, 2004).

Bir metin okunurken 6nce sesli okunmalidir. Burada amag¢ metnin konusunu anlamaktir. Daha
sonra tlimceler ve paragraflar {izerinde durulmalidir. Son olarak 6gretmen Ogrencilere sorular

sorarak, metnin dogru anlasilip anlasilmadigini test edebilir(Tarcan, 2004).

Okuma becerisi i¢in secilen metinler 6grencilerin bilgi diizeyine ve 6grenim amacina uygun
olmalidir. Okuma dili bir biitiin olarak kavramamiz bakimindan ¢ok Onemlidir. Su
unutulmamalidir ki sozciikler tiimce, tiimceler metin i¢inde gercek anlamlarini

kazanirlar(Demirel, 2004)

Okuma aninda sozciiklerin anlamini kestirme, sorulara cevap bulunmasi, ana fikir ve yardimci
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fikirleri ¢ikartabilme, 6nemli climlelerin altinin ¢izilmesi gibi etkinlikler 6grencilerden
beklenebilirken okuma sonrasinda sorulara cevap verme, ana fikir ve yardimci fikirleri
sOyleme, giris, gelisme ve sonug boliimlerinin ana ¢ergevesinin belirlenmesi okunan metnin
kendi sozciikleriyle 6zetlenmesi, metinde gegen olaya iligkin bir kompozisyon yazilmasi

istenebilir(Demirel, 2004).
5.4.4.Yazma Ogretimi

Yazil anlatimda 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanir. Genellikle yabanci
dil Ogretiminde dort temel beceri icerisinde yazma becerisi en c¢ok ihmal edilendir.
Ogretmenler simf icinde yazma etkinligi yapma yerine ara sira ev ddevleri vererek yazma
becerisi konusunu gegistirmektedirler. Oysa yazma becerisi en az o6teki beceriler kadar
onemlidir. Biitiin bu eksiklikler ve yanhs tutumlar dil kullanimindaki ¢ok yonliiliigiin

gormezlikten gelinmesinden kaynaklanmaktadir(Hengirmen, 2004)

Yabanct dil dgretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi olarak "yazma
becerisi" bulundugu kabul edilmekte, belki bu nedenle bu becerinin gelistirilmesi sona
kalmaktadir. Kimi yabanci dil 6gretmenleri de yazmayi sinif i¢i 6gretim etkinliginden ¢ok simif
disinda bir Odev olarak degerlendirmektedirler. Oysa dil dgretiminde sozlii iletisim kadar
yazili iletisim de 6nemli olmakta ve bu becerinin gelistirilmesine konugsma kadar énem
verilmesi gerekmektedir. Sozli iletisim kurarken yapilan dil yanlisliklan hosgori
ile karsilanirken yazili iletisim kurmada ayni1 hosgorii gosterilmemekte, dili dogru ve
diizgiin kullanma 6nemli olmaktadir. Dili ve dilin kurallarin1 dogru kullanmanin yani
sira bir mesaj1 dogru olarak ifade edebilme de ¢ok 6nemli olmaktadir. Bu nedenle
yazma becerisini mekanik bir stire¢ olarak degil elestirel bir diisiinme siireci olarak

algilamak ve bilmek gerekir(Demirel, 2004).

Yazma Oncesinde konu belirlenmeli, konuya iliskin kalip ve yapilar verilmelidir.
Ayrica Ogrencilerin konuyla iliskin ne bildikleri yoklanabilir. Yazma sirasinda
ogrencilere sorular sorularak diistinmeleri saglanabilir, aralarinda dolasilarak yardimci
olunabilir. Doniistiirme alistirmalari, 6rnege uygun kompozisyon yazma, yeniden
siraya koyma, sorulara cevap verecek paragraf yazma, tamamlama alistirmalari, serbest

yazma, mektup yazma ve edebi yazilar yazma yazma etkinlikleri arasinda
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sayilabilir(Demirel, 2004).

BOLUM 6

6. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin amacinmi gergeklestirebilmek i¢in kullanilan ydntem, bilgi

toplama ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

6.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, ilkdgretim okullarimizda etkili bir yabanci dil 6gretiminin nasil
gerceklestirilebilecegini ortaya koymak amaciyla, dil 6gretimini etkileyen degiskenler ile
alanyazin taramasi yoluna gidilmistir. Calisma, benimsenen bu yontem nedeniyle tarama

modelinde betimsel bir aragtirma niteligi tasimaktadir.

Betimsel arastirma ge¢miste ya da hale var olan olaylarin, varliklarin ve insan gruplarinin
baz1 6zelliklerini kendi kosullar1 icerisinde oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlarimidir. Bu tiir amaci “ne 1idi?”, “nedir”, “ne ile ilgili” ve ‘“nelerden

olugsmaktadir?” gibi sorulara yanit bulmaya yoneliktir (Karasar, 1994).

Arastirmada kullanilan temel bilgileri toplamak ve problem durumuna ¢6ziim getirmek
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amaciyla alanyazin taramasina, egitim ortaminda degiskenlerin belirlenmesi ve bu
degiskenlerin yabanci dil 6gretimine etkileri iizerinde durularak elde edilen bilgiler alt

problemlere yanit olabilecek bicimde analiz edilmeye ¢alisiimistir.

Caligmada Oncelikle yabanci dil 6gretimi, Tiirkiye’deki ge¢misi ve diinyadaki gelisimi
lizerine kisaca bilgi verilmis, daha sonra smif ig¢indeki ¢esitli degiskenler aciklanmaya
calistlmistir. Verilen bilgiler sonucunda dil 6gretimine etki eden degiskenler irdelenmeye

calisilarak Ogretmenlere yabanci dil dgretiminde degiskenlerinin etkileri iizerine gesitli

Oneriler verilmesi amaglanmustir.

BOLUM 7

Bu boliimde, sirasiyla arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgu ve yorumlarina iliskin

bilgilere yer verilmistir.
7.BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde 1.3. maddede yer alan arastirmaya ait alt problemlerin sonuglarina iliskin

bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.
7.1.Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar
7.1.1.Anadilin Yabanci Dil Ogretimine Etkisi

Anadil yabanci dil iligkisi ya da anadilin yabanci dil 6grenimine etkisi konularinda goriisler

iki grupta toplanmigtir. Bu goriisleri olumlu ve olumsuz olarak iki gruba ayirabiliriz.

7.1.1.1.0lumlu Etkileri

Ana dili 6grenmis olmak yabanci dil 6grenimini kolaylastirir mi zorlagtirir m1? Psikolojide
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Onceden G6grenilmis seylerin 6grenilecek yeni seylere olan etkisine "transfer" denmektedir.
Ornegin daha 6nceden Ingilizce grenmis olan bir kimse daha sonradan Fransizca 6grenmeye
baslarsa 6nceden Ingilizce bilmeyen bir kimseden daha ¢abuk bu ikinci dili dgrenebilir. Iste
buna Ogrenmede "Pozitif Transfer" denmektedir. Genel olarak hayatta 6grendigimiz seyler
daha sonraki 6grenme faaliyetlerini kolaylastirir. Dolayisiyla giinliik yasantimizda pozitif

transferden ¢ok sik yararlanilir(Tarcan, 2004).

Bir yabanci dili 6grenmek(kiiciik yasta da olsa) kisinin anadilini kisirlagtirmaktadir.
Alakug(1989) bu durumu “Ben bunca yillik yasantimda deneyimlerime dayanarak
diyebilirim ki, yabanci dil bilmek kisilerin kendi 6zdillerini de gelistirir” seklinde ifade

etmektedir.

Anadili 6gretiminin ¢agdis1 olmadig1 bir egitim sisteminde anadilini biitiin 6zellikleriyle
Ogrenen insanlar, bir baska dili 6grenirken her dilin kendine 6zgli matematiksel bir isleyis
oldugunu kavrayabilir, karsilastirma yapabilirler(Ozel, 1989). Ciddi bir anadili 6gretimi
yabanci dil 6gretiminde basar1 saglamaya da yardimer olmaktadir. Dilbilgisi kavramlarinm ve
kendi dilinin kurallarm1  yeterince bilmeyen, bir yabanci dili gerektigi gibi

ogrenememektedir(Aksan, 1977).

Bir insanin en etkin 6grenme araci anadili olduguna gore, o dilin yabanci dil 6greniminde
kullanilmasi1 ¢ok dogal bir etkinlik (Bear,1985) olmasina karsin konuya bilimsel ¢ercevede
bir yanit arayisi i¢cinde olan kimi tartismacilar, iki dilliligin anadili geriletmeyecegi tam
tersine dillerin etkilesiminin hem anadil hem de yabanci dilin gelismesine katkilari

olacagini belirtmektedirler(Kocaman, 1989).

Ikinci dili kolay 6grenmek de anadili iyi kavramaya baghdir. Soyut kavramlar, sozciikler,
nesneler, goriinen ya da goriinmeyen her seyin karsilig1 beyine agik secik yerlesmemisse, ikinci
bir dildeki sdzctiklere nasil anlam bulabilir? Anadilde karsiligim bilmedigi kavramlari ikinci dilde
nasil kavrayabilir?(Feyizoglu, 1997) sorularma verilecek cevaplari acacak olursak diinyanin
yaridan fazlasi en az iki dil bilmekte ve bunlari etkili olarak kullanmaktadir. Insanlar bazen

dogustan itibaren, bazen sonradan iki dili sistemli ya da sistemsiz edinmek ve kullanmakla
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kars1 karsiya kalabilirler. Sistemsiz ¢ift dil kullannrminda ¢ocuk, dogustan itibaren iletisim
kurabilmek icin her iki dili de 6grenmek zorunda; her iki dili de 6grenebilmek icin
iletisim kurmak durumundadir. Bugiine dek yapilan tartismalarin odak noktasini, ikinci dil
egitiminin, anadildeki yeteneklerini etkileyip etkilemeyecegi sorusu ve buna yonelik
kaygilar olusturmaktadir. Diger deyisle; Yabanci dili, iletisimdeki gorev ve islevini
genisletip ikinci dil yapalim m? Kiiltiirel ¢ift dillilik anadilin gelisimini engelleyebilir
mi? Bence ikinci dili 6grenmeye baslamadan once, anadil yeterince edinilirse, ikinci dil

ogrenme anadili engellemez, aksine gelismesine katkida bulunur(Karasu, 1989).

Kiginin yabanci dili 6grenirken anadilini bir nebze olsun unutabilecegi dogrudur. Ancak
bunun yagla bir ilgisi yoktur. Bilimsel veriler, kisinin ikinci bir dil 6grenirken anadilini
kismen de olsa unutmasini, s6z konusu kisinin yabanci dilin anadil olarak konusuldugu bir
baglamda uzun siire kalmasina ve kendi anadilini kullanma olanagi bulamamasina baglan-
maktadir. Boyle bir durum Tiirkiye'de yabanci dil 6grenen kisi i¢in gegerli degildir. Yast
ne olursa olusun, Tiirkiye'de yabanci bir dil 6grenen kisi, hem okul i¢inde ve hem de okul
disinda siirekli olarak Tiirk¢eyi kullanma olanagi bulacagindan, anadilin unutulmasi séz
konusu olamaz. Kaldi ki dillerin beyin igindeki etkilesimi, yabanci dil 6gretiminin anadilin

gelisimine katkilart oldugunu gostermektedir(Alptekin, 1989).

Yabanci dil 6greniminde anadille hi¢ bagvurulmamasi diisiincesi pek kabul gormemektedir.
O halde yabanci dil 6greniminde anadil hangi sartlarda ve ne 6l¢iide kullanilmalidir? Bu
soruya bugiin didaktik anlamda calisan kisiler “Gerektiginde” veya “Ihtiyac oldugunda” gibi
yuvarlak ifadelerle cevap vermek yoluna gitmektedirler. Herhalde bu konudaki en dogru
yaklasimlardan birisi yabanci dili anadile uyarlamak degil, anadilde 6gretmenin kullana-
cag1 kelime ve yapilarm yabanci dile entegrasyonu seklinde olmalidir. Ogretmen dgrencilerin
yabanci dilde anlamakta giigliik ¢ektikleri kavramlar1 Tiirk¢e olarak seslendirebilir. Ancak
bu kavramlar say1r olarak cogaldik¢a yabanci dile entegrasyonlari da zorlasacaktir.
Ornegin "Ali going to home" ciimlesinde nasil ki; Tiirk kiiltiiriine ait bir dzel ad Ingilizce
climleye entegre olmussa bazen 6zel olmayan ad ve eylemlerinde entegrasyonunda bir

sakinca goriilmemektedir.

Ornek: "We are eating seker" gibi(Tarcan, 2004).
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Yabanci dil 6grenen kisi, konum olarak bir dile, yani anadiline egemendir. Bu dili, yabanci dili
Ogrenirken bir yana birakamamaktadir. Yabanci dilin edinimini, biitiiniiyle yeni ve bagka bigimli
bir iletisim tiiriiniin 6grenimi olarak diisinmek dogru degildir. Ogrenen kisi, yabanci dil
kullaniminda gereken ¢esitli kosullart yerine getirebilmek i¢in yabanci dilde, anadilindeki iletisim
islevlerinin aynen uygulanmasini istemekte aym zamanda 6grenen, iletisim ayriliklarindan 6tiirii
her iki dilin anlam ve anlatim yapilarinda da benzerlik arar. Bu beklentinin gerceklesmesi,
ogrenim olgusunu kolaylastirir. Yapisal ayrimlarin oldugu yerde ilk dilin 6zelliklerinin ikinci dile
aktarilmasi egilimi dogar(Baskan, 1976) .

Degerli dilbilimci Herder “Ben o&biir dilleri kendi dilimi unutmak igin 6grenmem,
egitimimden edindigim tdreleri degistirmek i¢in yabanci uluslar arasinda dolasmam; ben
vatanimin yurttaslik hakkin yitirmek i¢in bagka uyruga gegen bir yabanci olurum o zaman,
kazanmaktan c¢ok yitiririm. Tam tersine yabanci bahgelerden, kendi dilime diisiince
bi¢iminin bir nisanlis1 gibi, ¢igekler dermek i¢in gegerim”(Kocaman,1989) seklindeki goriisii

bu konuyu aydinlatmada yardime1 olacaktir.

7.1.1.2.0lumsuz Etkileri

Cok nadirde olsa transferin bazen olumsuz etkileri de goriilebilir. Ornegin ii¢ tekerlekli
bisiklet kullanmay1 bilen bir ¢ocuk, hi¢ bisiklet kullanmasimi bilmeyen c¢ocuklara gore iki
tekerlekli bisikleti siirmesini daha zor 6grenir. Bir bagka 6rnek daktiloda iki parmakla yazmaya
alismis bir kimse sonradan on parmakla yazmay1 6grenirken 6nceden hi¢ daktilo kullanmamis
kisilere oranla daha ¢ok giicliik cekebilir. Iste bunlara da 6grenmede “Negatif Transfer”
denmektedir(Tarcan, 2004).

Anadilin kelime ve climle yapilar1 ve sistemi sonradan 6grenilecek ikinci bir dilin sistemiyle
bir benzerlik gostermediginden, birey anadilin sistemine sartlandigindan yabanci dil 6grenir-
ken cok giicliik ¢eker. Anadildeki yapilar zaman gectikce daha ¢ok yerlesir, kalic1 hale gelir.
Oyle bir an gelir ki artik kendi sistemine yabanci hig bir yapiy1, kabullenEmez. Cocuklarin
yetiskinlere oranla daha kolay yabanci dil 6grenebildigi, ve o dilin aksanin1 daha 1yi telaffuz
edebildigi dikkate alinirsa anadildeki s6z konusu dilsel yapilarin ne denli giiglii oldugu
anlagilir. Ancak negatif transfer anadil ile 6grenilen yabanci dil ayn1 dil ailesinden olup, dil

yapilan birbirine ¢ok yakin oldugunda daha diisiik diizeylerde gergeklesebilir. Anadil yabanci
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dil 6grenimine ozellikle dillerin yapilarmin farkli oldugu dikkate alindiginda higbir katkida
bulunmaz tam tersine kisinin ana dili yabanci dil 6grenmesinin 6niindeki ciddi engellerden bir

haline gelmektedir(Tarcan, 2004).

Bir yabanci dil 6grenilirken anadili ve yabanci dil karsi karsiya gelmektedirler; bu diizenler kimi
yonleriyle uyusurken, kimi yonleriyle de catigmaktadirlar. Yabanci dil 6grenen zaten bir dile,
anadiline egemendir. Bu dili, yabanci dili 6grenirken bir yana birakamaz. Ogrenci, yabanci dilde,
anadilindeki iletisim islevlerinin aynen uygulanmasim ister. Iletisim ayriliklarindan 6tiirii her iki
dilin anlam ve anlatim yapilarinda da benzerlik arar. Ogrenci anadilinin diizeniyle yabanci
dilinkini bir tutma egilimindedir. Dilsel 6zellikler her iki dilde de ortaksa, 6grenme siireci bundan
cok yararlanmaktatir. Ama eger yabanci dilin 6zellikleri bigim agisindan ayrim gosteriyorsa,
anadilinden yapilacak aktarim, yanlslara yol agmaktadir ki dil arasmndaki ayrihiklar ne denli
biiylikse, 6grenme glicliikleri de o denli biiylimektedir(Ergeng, 1998).

Kisisel, ulusal, sosyal, siyasal ve kiiltiirel etkenler, olumsuz aktarimin derecesini belirlemektedir.
Bir yabanci dil 6greniminde anadilinin etkilenmesi goz ardi edilebilir. Buna karsin anadilinin
yabanci dili etkilemesi oldukca 6nemlidir. Clinkii olumsuz aktarim, 6grenimi zorlastirir. Anadilin
ozelligi yabanci dili 6grenmede uzun siire gegse de kaybolmadigindan, yabanci dil derslerinin ana

sorunudur(Juhasz, 1980).

Anadilin kullanim1 her durumda yabanci dil 6grenimini olumsuz etkilemektedir. Anadilin
oldugu ortamlarda bireylerin dilsel yapilari yabanci dil yapilarimi kabullenmek istemektedir.
Ornegin Ingiltere'de Tiirk mahallesinde oturan, Tiirk kasabindan als veris yapan, Tiirk
lokantasinda yemek yiyen bir kisi kendini Tiirk toplumundan soyutlamis Londra'nin ana
caddelerinden birinde oturan bir kisiye oranla daha zor ve daha ge¢ ingilizce dgrenir(Tarcan,

2004).

Baz1 yabanci dil 6gretmenleri anadili yeterli diizeyde gelismis olmama durumunu yabanci dil
Ogrenimi icin bir engel olarak gormektedirler. Anadildeki sozliikk ve dilbilgisi kurallarina
yeterince hakim olma yabanc1 dil 6grenimini kolaylastirir mi1? Bu varsaymm destekler hig¢ bir
ciddi aragtirma sonucu mevcut degildir. Tam tersine okullarda yapilan gézlem ve taramalar en
azindan Ogrencilerin Tiirkge ve yabanci dil derslerinden aldiklart notlar arasinda dogru bir

orant1 olmadigini gostermektedir. Aslinda Tiirkiye gibi tilkelerde yabanct dil 6gretimi gergekten
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yapay bir aktivite gibi goziikmektedir ve bu yapaylik 6gretmen ve 6grencilerdeki motivasyon
eksikliginin temel sebeplerinden birini teskil eder. Isin basindan itibaren bu durum ¢ok énemli
bir psikolojik engel olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. Diisiiniinki bir Tiirk 6grenci, Tiirkiye'de
bir Tiirk okulunda ve tamamu Tiirklerden olusan bir sinifta 6grenimine Tiirkge olarak devam
ederken bir giin ansizin smifin kapisi acilir ve igeriye bir adam girer ve yabanci bir dilde
konusmaya baglar, d6grencinin kendisinden de o giine kadar konustugu dili bir yana birakip

yabanci dil konusmasini istemektedir(Tarcan, 2004).

Ayrica Tiirkiye gibi yabanci dil uygulama alanlarinin sinirlt oldugu iilkelerde 6gretmenlerin
ve 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu yabanci dil 6grenimini ve de telaffuzu yapay bir aktivite
ortami icerisinde devam ettirmektedirler. Buda yabanci dil 6grenimini biiytlik bir motivasyon
eksikligiyle kars1 karsiya birakan 6nemli bir engeldir. Yabanci dil, okulun hatta sinifin digina
tasinamamakta dolayistyla okulda 6gretilen disarida ki gercek hayat icin ¢ogu kez hig bir
sey ifade etmemektedir. Birey anadilinde bile cogu kez dile yeni giren bir kelimeyi ilk kez
kullandiginda utanarak, sikilarak, endiseli bir sekilde o kelimeyi telaffuz eder. Bireyler ve
toplumlar bu acidan yeni kelimeleri hi¢ bir zaman dilde eskiden beri var olan kelimeleri
kullanirken oldugu kadar rahatlikla kullanamazlar. Yeni bir kelimenin bir bireyin, bir toplu-
mun sozciik hazinesine girmesi aylar, bazen yillar alabilir. Birey yeni kelimeyi kullanirken
ylizlerce defa televizyondan, radyodan ve c¢evresinden duymasina, gazete ve yazil

dokiimanlardan okumasina ragmen tereddiit gegirebilmektedir (Tarcan, 2004).

Anadilini bile diizglin konusamayan bir kimseden 6grendigi bir yabanci dilde bu becerileri
kazanmasini istemek, bos bir beklentidir. Anadili 6gretimi etkinligini saptamaya calisirken
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde elde edilen basarisiz sonuglar1 goz dniinde tutmak da, bir 6l¢ii

de, Tiirkce 6gretiminin saglikli ve yeterli olmadigini gostergesidir.

7.2.Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

7.2.1.Yontem ve teknik secimi

Eski ¢aglardan bugiine degin bir¢ok "0grenim yontemi Onerilmisse de gergek anlamda
“ideal” bir tanesi bulunamamistir(Hengirmen, 2004). Yabanci dil dgretiminde bir kisi iize-

rinde faydali olabilecek bir yontem bagka bir kisi iizerinde ayni 6lgiide basarili olmayabilir
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veya basarisiz olabilir. Bu nedenle yabanci dil 6greniminde bir¢ok degiskenin varligindan s6z
etme zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin yasi, zihinsel yetenekleri, cinsiyeti, meslegi,
ana dili, genel kiiltiirii, toplumdaki sosyal konumu ve kisiligi 6grenci ile ilgili degiskenlerdir.
Ote yandan 6grenciyle ilgili olmayip dgretmen veya ders materyalinin dzellikleriyle ilgili

degiskenlerde yabanci dil 6grenimi lizerinde etkili olmaktadir(Tarcan, 2004).

Dilbilimciler yabanci dil 6gretimi ile ilgili yontemler gelistirmek ic¢in 6ncelikle bir cocugun
anadili nasil 6grendigini ¢ozmeye calismiglardir. Bu ilk mekanizmanin ¢6ziilmesinin daha

sonra Ogrenilen ikinci dilin de 6grenilmesini ve dgretilmesini kolaylastiracag: diistiniilmustiir.

Gergekten de Yabanci Dil Ogrenimini Ana dil 6greniminden farkli kilan sey nedir? Genel
olarak anadilin 6grenimi ile ilgili dilbilimciler arasinda ¢esitli goriis ayriliklar1 mevcuttur.
Bunlar arasinda en tutarli olan1 Chomsky'nin kurami gibi gériinmektedir. Noam Chomsky her
insanin dogmadan once bir dili 6grenebilecek potansiyel bir giice sahip oldugunu &ne
stirer.Ana babanin soyu, milliyeti ne olursa olsun, ¢ocuk herhangi bir dili 6grenebilir ve
onceden hig bir dile hazir degildir. Ister Kongolu ister Tiirk, Ingiliz, Cinli ya da Fransiz olsun,
cocuk yasaminin ilk yillarinda anadili ile kusatilmaktadir. Tiirkge konusulan bir ortamda bir
Cinli ¢ocuk rahatlikla Tiirkgeyi 6grenecektir. Cocugun dili 6grenmesi, duydugu tiimcelerin
basit bir tekrar1 ve taklidiyle olmaz. Cocuk dilin ilkelerini anlayacak ve kendi kendine yeni

tiimceler tiretecek yetenektedir(Kiran, 1990).

Yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi kurallarina agirlik verildigi yillarda “dilbilgisi-ceviri
yontemi dil 6gretiminde 6nemli bir yer almistir. Bu yontemde belirlenen amag, yabanci dil
kurallarinin 6grenilmesi ve bunlarin c¢eviri de uygulanmasi olmustur. Dilbilgisi kurlarin
anlasilip anlasilmadigini, sozciiklerin diger dilde karsitlarinin 6grenilip 6grenilmedigini

6lecmek i¢in de 6grencilere siirekli olarak ceviri yaptirilmistir(Ekmekei, 1983)

Bloomfield ve arkadaslarinin dili yeniden betimleme yoluna gitmesi ve Skinner'in
ogrenimin kosullandirma (stimulus-response) yoluyla yapildigini belirtmesi sonucu "kulak-
dil aligkanlig1" (audio-lingual) diye yeni bir dil 6gretim yontemi gelistirilmistir. Bu
yontemle oOgrencilere, isittikleri belirli sorulara belirli yanitlar verme aligkanligi
kazandirilmaya calisilmistir. Bu aligkanligi gelistirmek iizere de Ogrencilere konugma

pargalar1 belletilmis ve ayn1 yapidaki tiimceler siirekli olarak yinelettirilmistir. Bu yontemin
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ana amaci Ogretilen yabanci dili, anadili niteliginde gelistirmektir(Ekmekgi, 1983).

Bugiin yabanci dil 6grenim yontemleriyle ilgili yaym Litteratiiriin de uygulanabilirligi test
edilmis en ¢ok kullamlan yontemler sunlardir: Ceviri yontemi, Dogal yontem, Direkt yontem,
Isitsel-Dilsel yontem, Iletisim yontemi, Segmeci yontem, Isitsel-Gorsel yontem. Bunlarin yanin-
da daha bircok yontemden bahsedilmektedir. Diinyadaki yabanci dil 6gretim yontemlerinin
sayisinin "kirk" (Hengirmen,2004) civarinda oldugu sdylenmektedir. Ancak bu yontemlerin
bircogu uygulamada yetersiz kaldigi kullanilmalart sonucu ortaya ¢ikmistir. Her yontem
niteligine gére dgrenciye farkl dilsel beceriler kazandirmaya calismaktadir. Ornegin geleneksel
metot olan Ceviri-Dilbilgisi yonteminde Ogrenci "okudugunu anlama" ve "yazili ifade"
becerilerini gelistirme imkanmi bulurken, Direk yontemde veya audio-visual yontemde de

ogrenci "sozlii ifade" ve "dinledigini anlama" becerilerini gelistirmektedir(Tarcan, 2004).

Ancak biitiin yontemlerin ortak 6zelligi hepsinin de ayni duyu organlarma yonelik olmasidir.
Istisnasiz hepsi kulaga goze hitap eder ve dili kullanir. Aralarindaki temel ayrimlar bu organlara
yonelik egzersizlerin yogunlugunun, sirasmm ve kullanim seklindeki farkliliklardir. Ornegin
Isitsel-dilsel yontemde dil ve kulak en ¢ok kullamlan organlardir, yani "dinledigini anlama" ve
“sozlii ifade becerilerine énem verilir. Goze gelince, o daha sonraki asamalarda kullanilir,
yani “okudugunu anlama” ve “yazili ifade” becerileri konugsma kazandirillana kadar geciktirilir.
Iletisimci ve geleneksel yontemlerde ise goz ilk giinden kullamlmaya baslanir. Hatta geleneksel
yontemde uzun siire boyunca gbzden baska hicbir duyu organi kullamlmaz. Y6ntemlerin bu duyu
organlarmi kullamm seklide farkhilik gdstermektedir. Ornegin direk yontemde dinleme (yani
kulagi kullanma) dogrudan 6gretmenin veya canli kisilerin konugmasi yoluyla gergeklesirken,
Audio-visual yontemde ise bu genellikle kasetgalar, televizyon gibi cihazlardan yararlanma

yoluyla gerceklesir (Tarcan, 2004).

Dil 6gretiminde kullanillan yontemlerde bu organlarin kullanim sirasi da farklilagmaktadir.
Ornegin Isitsel dilsel yontemde ilk zamanlarda yalmz kulak yogun olarak kullanilirken, direk
yontemde dnceleri sadece goz kullamlir. Isitsel-gorsel yontem de ise kulagin yaminda gozde ilk
zamanlarda yabanci dildeki filmleri seyretmede etkin olan duyu organlarindan biridir.
Cocuklarm dil 6grenim siirecinden esinlenen bazi yontemler yabanct dil 6grenim siireclerini

Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma olarak siralamistir (Demirel, 2004).

105



Gergekte bu yontemlerin gozden kagirdiklar: nokta dinleme isleminden hemen sonra konusmanin
gelmedigidir. Ciinkii her dinleme olayindan sonra konusma siireci baglamaz. Konusma stirecinin
baslamast i¢in kisinin dinlediklerini anlamasi, biriktirmesi gerekir, yani dinleme ile konusma
arasinda bir de i¢sel anlama (comprehension interieur) siireci vardir. Dil dgrenim sii-
recinde kulak ve dil arasindaki iletisimi saglayan ve kulagi kulagin aldig1 sessel gostergeleri
(signes phonologiques) degerlendirerek onlar1 anlamlandiran ve bu sekilde dili harekete
geciren bir mekanizma vardir. Belki kulak ve dil, yabanci dil 6greniminde ¢ok 6nemli islevlere
sahiptir. Ancak bu 6grenim siirecinde onlardan da daha 6nemli olan organ beyindir. Beyinle
karsilastirlldiklarin da kulak sadece sessel gostergelerin giris kapisi dilde sessel gostergelerin
c¢ikis kapisi gibi basit bir role sahiptirler. Asil islem beyinde gergeklesmektedir. Eger bazi yon-
temlerde oldugu gibi Ogrenciye dinleme siirecinden sonra anlama siireci atlatilip hemen
konusmaya gegilirse bu konusma havada kalan yapay bir konusma olur. Dinleme, Igsel Anlama,

Konugma, Okuma ve Yazma siralamasi daha dogru olacaktir (Tarcan, 2004).

Giiniimiizde bir tek yabanci dil 6gretim yonteminden degil yontemlerinden bahsedilebilir.
Genellikle iki yol izlenmektedir: Once bir dilbilgisi tabam1 hazirlanmakta, buna daha sonra
islevsel kavramsal boyutlu konular eklenmektedir. Ikinci yaklasim da ise, dilbilgisi ve islev
en bastan birlikte ele alinmakta, boylece yapi islev Orgiisii saglanmaya calisilmaktadir.
Kimileri se¢meli(eclectic)bir yontemde c¢esitli yontemlerin iyi yanlarini birlestirmeye

calismaktadir(Kocaman, 1983)

Yabanc dil 6gretiminde “en iyi yontem” den s6z edenlerin sayisi son derece azdir. Yabanc dil
Ogretiminde iletisimei yaklagimim en dvgiliye deger yontemlerinden biri, esneklige acik olmasidir.
Eklektik, se¢meci yaklasimin ilkesi ise yararlart kamtlanmis olan her yolun gecerliligidir. Bu
cercevede, Tiirkcenin yabanci dil derslerinde kullaniminin olasi yararlarmdan s6z ederken,
Tiirk¢enin her yerde, her zaman her 6grenci grubu i¢in mutlaka kullanilmasi gerektigi yoniinde bir

iddiamiz yoktur (Bear, 1977).

Ilkokul &grencilerine Ingilizce 6gretiminde kullamilan teknikler, etkinlikler ve konularmn
seciminde yeterince bilingli ve o6zenli davranilmamaktadir. Yani sira Ogretimde

uygulanmasi gereken temel ilkelerden uzaklasildig1 gézlemlenmistir (Ozkardes, 1996).

Yabanci dilde kazandirilmasi amaglanan bigemler dinleme, konusma, okuma ve yazmadir.
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Oysaki egitim sisteminde ara¢ gerecin yetersizligi dinleme, ders saatlerinin yetersizligi,
konugma becerisini kazandirma ihtimalini azaltmakta, derslerin biiylik kisminda 6gretmen
merkezli egitim gerceklesmektedir. Bu da yogunlasmanin okuma ve yazmada oldugu

anlamina gelmektedir(Oguz, 1999).

Ogrencilerin yabanci dil edinememesine yol acan bu 6nemli etken ancak iyi bir 6gretim
programi, uygulamaya doniik Ogretim teknikleri ve gerekli 6gretim malzemeleri ile
¢oziilebilir. Gorme isitme ve konusma becerilerine hitap eden yontemler ozellikle de
ilkogretim okullarinda 6grencilerin yabanci dil edinmelerine c¢ok biiyiik katk:
saglamaktadir. Ciinkii gorsel-isitsel araglarm kullanilmasiyla gerceklesen &grenmelerde,
ogrendiklerimizin yaklasik %50'sini  hatirlayabilmekte ve bu bilgileri tekrar
kullanabilmektedir. Gorsel-isitsel araglarn kullanimma ek olarak, eger aktarilan bilgiler
ogrenciler tarafindan uygulamali olarak kullanilabilir ise 6grendiklerimizin kaliciligi %90
oranlarina ulagmaktadir. Bu da gdstermektedir ki, 6grencinin aktif katilimi saglandiginda
ve 0grenme ortami gorsel-isitsel materyallerle desteklendigi taktirde 6§renme anlaml ve

kalic1 olmaktadir(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999).

Yabanci dil egitiminin yani sira yapilan dbiir derslerde de ¢agdas egitim yontemlerinin
yerlestirilmesine baslanmalidir. Yabanci dil dersi disindaki derslerde fazla bilgi y1gin1
yapan, ezbere dayanan sistemlerden kurtulabilirsek, yabanci dil dersinden de beklenen
basariy1 elde edebiliriz. Yoksa, sayist arttirilsa bile yabanci dil dersi de bugiin oldugu
gibi yalnizca ezberlenen bir bilgi olarak kalir(Ozil,1990).

Ogretim yontemlerinin birinin dtekinden daha iyi oldugu varsayimina gidilemez. Bugiine dek
Onerilen yontemler degisik zamanlarda ve degisik kisilerce basarili ya da basarisiz olarak
nitelendirilmistir. Yalniz unutmamak gerekir ki tek bir 6gretim yontemi biitlin sorunlari

¢ozen bir anahtar degildir.

Ayrica, bir yontem basarisiz sayilinca onu tiimiiyle bir yana birakip yeni onerilen yontemi
uygulamak da basariya ulasmak anlamina gelmez. Bu nedenle belirli amaglarla belirli
yontemlerin daha iyi sonug verecegi savunulmustur. Bu tutum egitimcilerce de benimsenmis

ve uygulamalarin daha olumlu sonug verdigi goriilmiistiir(Ozil,1990).
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Dil 6gretimi siirecinde degisik donemlerde degisik yontemlerin uygulanmasi daha iyi
sonug verebilir. Ozellikle yetiskin dgrencinin edindigi dil-bilgisine dayali olarak, sergilenen
ortana gore tiimce kurmast onu iletisime ilmesi yoniinde ¢ok yararlhidir. Ancak, bu yéntem
Ogrenciye her soyledigini kafasinda tasarlayip ondan sonra sdyleme aliskanligi verir. Bu da
iletisimde aranan konusma diizen ve uyumuna aykiri diiser. Bu nedenle bilingli olarak
Ogrenilen kurallarin tiimce i¢indeki uygulamasini sergileyen mekanik alistirmalar 6grenciyi
stkmayacak siirece yapilirsa yararli olur. Bundan baska 6grenilen tiimce yapilarim igeren
kisa konusma pargalarinin ezberlenerek ders i¢inde benzetme ve oyun gibi etkinlikler
yoluyla kullanimi verilen kuramsal olgularin toplumsal ortamla olan {liskisini
pekistirir ve ayn1 zamanda da iletisimde aranan belirli konusma hizinin yabanci dilde

uygulanmasini saglamaktadir (Ekmekgi,1983).

7.3.Arastirmamn Uciincii Alt Problemine liskin Bulgu ve Yorumlar
7.3.1.Dil 6gretiminde yonetici ve yoneticilerin etkisi

[lkdgretim okullarinda yabanc dil egitimini etkileyen dnemli bir unsur da ydneticilerdir. Okul
yonetimi ve yoneticiler kavrami genis olarak ele alinmalidir. Yoneticiler egitimde planlayici
ve yonlendirici unsurlarinin yansira velilere agilan kapmnin bir 6gesidir. Yabanci dil
derslerinin amaglarinin belirlenmesinde, gerekli malzeme, ortam sartlar1 ve en 6nemlisi de

hedeflerin velilere aktarilmasi, desteklerinin alinmasinda biiyiik rol oynamaktadirlar.

Yabanci dil egitiminde Ozellikle de ilkogretim kademesinde velilerin &grencileri
yonlendirmesi ve gilidiilemesi agisindan, yoneticilerin velilerle temaslar1t ¢ok Onemlidir.
Yoneticilerin yabanci dil egitimine karsi olan tutumlar1 belirleyici 6neme sahiptir. Konunun
onemini Ekmekgi (1983) soyle ifade etmektedir; "Dil 6gretiminde uygulanan yontemlerden

cok yoneticinin tutumu énemlidir”
Okul yoneticisi gelecegi ¢ok iyi kestirmek, gelecegin temel egilimlerini ¢ok iyi

belirlemek zorundadir (Celik, 1997). Ciinkii yabanci dil egitiminde gerekli temel unsurlar

saglanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Okullarimizda bir ¢ok egitim malzemesi eksigi
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bulunmaktadir. Fakat yoneticiler devletten gelen hizmetin disinda, bu eksikliklerin
giderilmesi i¢in ¢evre ve velilerle isbirligine gidebilir. Bu igbirligi 6gretmenlerce saglansa
da, asil olan yoneticilerin sorunlarin farkinda ve sorumlu olan kisilerden olarak eksikliklerin

tamamlanmasinda rol oynamalaridir. Zaten yonetici olmanin 6zelliklerinden biri de budur.

Bu bilgiler 1s1ginda yoneticinin iyi bir yonetici yani lider olabilmesi icin oOrgiit
(organizasyon) i¢inde insanlar arasinda, makineler ve malzemeler arasinda, insanlarla
makineler arasinda is birligi ve uyumu dikkate alip onlar etkili ve verimli bir sekilde
calistirrken Orgiitiin  faaliyette bulundugu yakin ve genel g¢evre sartlarini gbz Oniinde
bulundurmak, ¢evredeki firsatlar1 ve tehditleri tahmin edip isletmenin gelecegini buna gore

sekillendirmek zorundadir (Dinger ve Fidan, 1996).

[Ikdgretim okullarinda yabanci dil egitimi agisindan yéneticilerin 6nemli bir rolii de
dgretmenlerin birbiri ile koordineli ¢alismalarii saglamaktir. Ozellikle de yabanci dil dersi
ogretmenleri ile Tirkge ve sinif 6gretmenleri arasinda fikir aligverisi ve koordinasyon
saglanmalidir. Ilkogretimde yabanci dil egitiminin 4. simftan itibaren baslamasi ve bu
smiflardaki Ggrencilerin  simif Ogretmenleri tarafindan egitiliyor olmasit bunu gerekli
kilmaktadir. Bunu saglamakta yoneticilerin sorumluluk alanina girmektedir. "Y6netim,
bir orgiitle, onceden belirlenmis amaglar1 gerceklestirilecek isleri yapmak i¢in bir araya

getirilen insanlar1 6rgiitleyip esglidiimleyerek eyleme gecirme islemidir (Bagsaran,1989).

Dil 6gretiminde, uygulanan yontemden ¢ok yoneticilerin tutumu 6nemlidir. Bir yabanci dil
izlencesi hazirlanirken dil 6gretimine ayrilan haftalik ders yiikii 6grencinin dil
o0greniminde ulasacagi diizeyi yaklasik olarak belirler. Eger izlencede dil 6gretimine
50-60 saat ayrilmissa ulasilacak dil diizeyi diisiik olacaktir, buna karsi, bin ders saatini
asan bir dil egitimi sonucu ulasilacak diizey cok daha yiiksektir. Bunun disinda, bir dil
izlencesi tasarlanirken Ggrencinin gereksinimleri gbz Oniinde tutularak dil egitim amaglar

dogrultusunda ders kitabi se¢imine gidilir.

Yabanci dil egitiminde yoneticilerin 6gretmenlerin desteklenmesi ve motivasyonu agisindan
da onemini belirtmek gereklidir. Sonug olarak, egitimin bu alaninin gelismesi ve basariya
ulagabilmemizin bir yolu da iyi ve yabanci dil egitimine karsi olumlu tutumlar sergileyen

yoneticilerden ge¢mektedir. Iyi bir yonetici de lider olan bir ydneticidir. Bir ydneticinin
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oOrgiitte lider olarak benimsenebilmesi i¢in giiclii bir kisilik yapisinin yaninda analitik diisiince
bilgisine, ¢esitli alternatifler arasindan en dogruyu se¢mesine, problemlerin ¢oziimiinde

teorik ve pratik zekaya da sahip olmalidir. (Gokyokus, 2001)
7.4.Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar
7.4.1.Dil Ogretiminde Ogretmen faktorii

Yeni 68retim anlayisinda 6gretmen giidiimli 68retimden, 6grenci agirlikli bir diizene gegis
acikca goriilmektedir. Ancak yine de Ogretmen Ogretimin vazgegilmez bir Ogesidir

(Kocaman,1983).

Dubin ve Olshtain (1977) Ogretmeni "kolaylik yaratan kisi" olarak niltelemekte ve bu terimi
ogretmenin dil ogretimindeki islevini tanimlarken kullanmaktadir. Bu islevi iistlenen
Ogretmen, Ogrencilerinin yeteneklerini gelistirerek onlarin daha 6nce edindikleri bilgilere

dayanarak yeni dili 6grenmelerini kolaylagtirmis olur (Ekmekg¢i, 1983).

Ozellikle cocuk yastaki 6grenciler igin, dgretmenin ¢ok &nemli bir islevi vardir: bu
cocuklarin istedigini, deyim yerindeyse istahin1 uyandiracaktir. Motivasyon her 6grenci igin

onemli, ama ¢ocuk yastakiler i¢in daha 6nemlidir(Bear, 1990).

Cocuklarin yabanci dil 6greniminde iyi bir sonu¢ icin Ogrencilerin c¢abalarindan ¢ok
Ogretmenlerin onlara verecegi motivasyon ve uygulayacagi yontemler onemlidir. Ciinki
yetiskinlerde 6gretmen iyi veya kotii bir pedagojik yontem uygulasin ilgi ve ¢aba gosteren
Ogrencilerin basarili olma sanslar1 vardir. Fakat kiiciik cocuklarda durum bdyle degildir.
Ogretmen ne verirse cocuk onu almakta ve sonradan oOgreneceklerini ona gore
sekillendirmektedir. Daha iler ki yaslarda, 6gretmen bir konuyu anlattiktan sonraki kisa zaman
dilimi (3-5 dk) icinde o konudan tamamen bagimsiz bir konuya hemen ge¢cmemelidir.
Genellikle 6grenci 6gretmenin anlattifi seyleri hazmedemeden ve zihnine oturtma zaman
bulamadan 6gretmen tarafindan anlatilan diger metin ve kurallar1 dinlemek zorunda kalmakta
ve boylelikle neticede pek fazla bir sey 6grenememektedir. Oysa 6gretmen her 6grettigi konu
ve kuralin 6nem ve genisligine gore 6grenciye belirli bir diisiinme araligi birakip ondan sonra

diger seylere ge¢melidir. Bu durumda 6gretmenin verecegi 1-2 dakikalik diisiinme araliginda
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muhtemelen Ogrencinin aklina bazi sorular takilacak ve Ogrenme Ogretmenin Ogrencinin

kafasina konular1 aceleyle tika basa doldurmasindan daha verimli olacaktir (Ozil, 1990).

0zil(1990)Yabanci dil derslerinden edindigim izlenimleri; “6gretmenlerin ¢ogu kez yaratici
ve lretici alistirmalart bir yana birakarak, daha ¢ok dilbilgisi alistirmalariyla ¢alismalaridir.
Oysa yabanci dil dersi salt bir ezber islemi degil, 6zellikle kisilik gelistirici, kisiye degisik bir
bakis agis1 kazandirici, onun ¢evrenini (ufkunu) gelistirici bir egitimdir. Dogal olarak,
Ogretmenler biiyiik bir hizla gegen yabanci dil 6gretim yontemlerine ayak uyduramamakta,
bu nedenle de daha ¢ok dilbilgisi islemleri {izerine egilmektedirler. Ya her yil ¢esitli okullar
da diizenli olarak gerceklestirilecek; kurslarla ya da bu alandaki cesitli bilgileri igeren

diizenli yayilarla 6gretmenlerin bilgileri gelistirilmelidir” seklinde belirtmektedir.

Bogazigi Universitesi Rektdrii Prof. Ergun Togrol ise konuyla ilgili goriislerini soyle
aciklamaktadir “Once yabanci dil dgretmen agig1 kapatilmali, bunun yam sira dgretmeni
verimli kilacak yan etmenler de devreye sokulmalidir. Dil 6gretiminde en Onemli
unsurlarin basinda kaliteli egitmen gelir. Bugiin arzu ettigimiz yabanci dil 6gretim

diizeyine ulasabilmek i¢in dncelikle egitim konusunu ciddi tutmak zorundayiz.”

Tiim bu gorislerle beraber derste olumlu bir 6gretim ortaminin yaratilmasi, bir¢cok
ogretim etkinliklerinin tasarlanip basariyla uygulanmasi, 6gretim ara¢ ve gereclerinin
etkili bir bicimde kullanilmasi, 6grencilerin gereksinim ve ilgilerinin goz oniine alinmasi
ancak deneyimli ve iyi bir egitim gérmiis 6gretmenin yardimi ile gerceklesebilir. Yillarini
dil 6gretimine vermis bir kisi olarak Finocchiaro (1975) Ogretmenin bilmesi gereken

konularla gergeklestirecegi islevleri soylece siralamaktadir:

e Dersteki grup ya da kisisel etkinlikleri Ogrencilerin daha o©nce edin

dikleri bilgileri goz oniinde tutarak tasarlamalidir.
e Ogretilen dili ses, dilbilim, sdzliikbilim ve ekinsel yonleriyle bilingli bir
bigimde Ogrenmeli ve Ogrencilerin bu alanlarda karsilastiklar1 zorluklari not

etmelidir.

e Yabanci dil 6gretim yontem ve uygulama tekniklerini 6grenmelidir.

111



e Dil 6gretiminde, dilbilim, ruhbilim, toplumbilim ve antropoloji gibi birbirine

yakin bilim dallarinin yontem ve ilkelerinden yararlanmalidir.

e Ogrencilerin degisik 1ilgi ve yeteneklerinin saptanmasinda etkin bir

yeri olan grup ¢alisma uygulamalarini ve canliligini anlamalidir.

e Ders kitaplarini izlence amaci ve 6grenci gereksinimi dogrultusunda se¢cmeli ve

gerekirse ek 6gretim gerecleri gelistirmelidir.

e Degerlendirme yontem ve becerisini edinmelidir. Boylece yalniz kendi 6gretme
becerisini degil ayn1 zamanda 6grencilerin dil 6grenimindeki gelisimini 6lclip ona

gore Ogrencileri gruplandirarak ek caligmalar tasarlayabilmelidir.

e Derste basarili bir 6grenimi saglayacak ve 6grencinin bireysel ¢abasini artiracak

olumlu bir ortam yaratmalidir.

7.5.Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

7.5.1.Dil 6gretiminde 6grencinin yasi

Egitim-6gretim silirecinde Ogrenenin yasi lizerine cok fazla arastirma yapilmistir.Bu
arastirma sonuglarina goére oOgrencinin i¢inde bulundugu yasin da dil G6grenimini
ilgilendirecek diizeyde degilse 0grenim basarili olamaz. Bundan baska dil 6grenimini
dirimbilimsel (biyolojik) yonden inceleyen Lenneberg (1967) dil 6grenim islevinin 12

yasindan sonra Ogrenilen yabanci dilin anadili diizeyine ulasamayacagini savunmaktadir

(Ekmekgi, 1983).

Cagdas yabanci dil egitim yaklagimlari, yasam boyu 6grenme kavramini ortaya atmiglardir.
Kaliteli bir yabanc1 dil egitiminin, anadilinin edinildigi dogal kosullara yaklasildig: dlgiide
olanak kazandig1 gercegi, Avrupa Birligi i¢inde yabanci dillerin egitiminin olabildigince
erken yasta baglatilmasina yol agmistir. Birlige iiye iilkeler 1985'ten baslayarak erken yasta

yabanci dil Ogretimine yer vermislerdir. Erken yasta yabanci dil 6gretiminin hedefi,
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oncelikle cocukta dile yonelik ilginin uyandirilmasidir. Ama oyunsu etkinliklere dayali bu
egitim, cocuga dncelikle kendi dilinin ve kendi dilinin disinda baska dillerin ve kiiltiirlerin
varligiin bilincine vardirmasit bakimindan da Onemlidir. Erken yasta yabanci dil
Ogretimiyle hedeflenen Oncelikli amag, c¢esitli iletisim ve 6grenme stratejilerinin ¢ocuga
kiigiik yaslardan baglayarak aktarilabilmesidir. Bu stratejilere duyarlik kazanan ¢ocuk,
yalnizca yabanci diller i¢in degil, anadili s6z konusu oldugunda da dilsel yetilerini ¢ok
daha rahatlikla varsillagtirabilecektir. Bu durum, ¢ocugun kisiliginin gelismesinde de

kuskusuz 6nemli bir etmen olacaktir(Sevil, 2003).

Dilin erken yasta ni¢in daha kolay 6grenildigini gérmek i¢in Piaget’in biligsel gelisimi
tanimlarken one siirdiigi iki siirece bakmakta yarar vardir. Bunlardan biri yerlestirmedir.
Yabanci dilde bulunan ancak anadilde olmayan bir sesin “the” gibi bir yapinin “present
perfect” gibi veya bir sdzcligiin “acculturation” gibi kisinin alg1 haritasinda yer edecek
sekilde alg1 haritasinin degisime ugramasindan geger. Cocuklarin yerlestirme siirecini
cok sik kullandiklar1 saptanmistir. Ote yandan yetiskinler daha ¢ok Piaget’in 6ziimseme
siirecini kullanirlar. Oziimseme, kavram gelistirmede ¢evreden gelen girdiyi varolan
algilama haritasina uyarlamaktir. Ornegin yabanci dilde olan ancak anadilde olmayan
“the” gibi bir sesi ona en yakin ses algisina “d” gibi doniistiirmektir. Bu tiir doniisiim

bilindigi gibi aksandir (Alptekin, 2003).

Bu faktére ek olarak, cocuklara yonelik yabanci dil derslerinin, yetiskinlere yonelik
olanlarinkinden daha gergek¢i olma imkanlar1 vardir. Soyle ki, ilkokul yabanci dil
derslerinde kullanilan sarkilar, oyunlar, bilmeceler, masallar v.s. ¢ocugun okul disi
hayatinda da ilgi duydugu etkinliklerdir. Bunu soyle de ifade etmek miimkiin: Ger¢ek
diinya ile okuldaki yapay diinya arasinda isaret ettigimiz agidan biiyiik bir benzerlik
bulunmaktadir. Eriskin ve yetiskin 6grencilerin kullandiklar1 ders malzemeleri ise kendi
hayatlariyla iliskili olamayabilmektedir. Ornegin cocuklar, yabanci dil derslerinde
hayatlarinda onemli bir 6gesi bulunan etkinliklerle ugrasirken, ergen ve yetiskinler
hayatlarinda hi¢ uluslar arast havaalaninda ve ya dort yildizli otelde bulunmamis
olmalarina ragmen, Oylesi mekéanlarda bulunuyorlarmig gibi davranmak zorunda

kalabilmektedirler(Bear,1977).

7.5.2.08rencinin tutumu
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Insanlarin kisisel gereksinme ve ya zorunlulugu duyduklari zaman, yabanci dil égrenme
istekleri ve basarilar1 artmaktadir(Bear,1990). Ogrencinin 6gretmene kars1 takindig1 tutum
dil 6grenimini biiyiik 6l¢iide etkileyebilir. Genellikle 6grencilerin 6gretmenlerinden, kendi
deneyimleri sonucu ortaya ¢ikan kimi beklentileri vardir. Kendilerine alisageldikleri bir
Ogretim yonteminin uygulanmasii beklerler, beklentilerinin digina ¢ikildiginda da
O0gretmene karsit olumsuz bir tutuma girebilirler. Bunun sonucu olarak da egitimde basari

orani diiser (Ekmekg¢i, 1983).
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Ogrencinin 6grenmekte oldugu dile ve o dili konusan toplumsal gruba kars1 olumlu bir
tutum i¢inde olmasi o dili 6§renme istegini ¢ogaltir ve bunun dogal sonucu olarak 6grenme
islemi kolaylasir. Ogrenci dili belirli bir amagla 6greniyorsa ve o dili dgrenmenin
sonucunda maddi ya da manevi bir kazang saglayacaksa o dili 6grenme istegi artar.
Gardner ve Lambert (1972) bu tiir istege "islevsel" (instrumental) demekte ve dnerdikleri
ikinci tiir istek (integrative) 6grencinin tiimiiyle yabanci dili konusan gruba karsi olustur-
dugu olumlu sonugla ilgili olarak o toplumda birlesme amacina yoéneliktir. Olumlu bir
tutum i¢inde olan 6grenci ya da daha ileri giderek kendini o yabanci dil toplumunun bir
bireyi olarak gormek isteyen kisi ikinci dili daha kolay ve kisa bir siirede Ogrenir.

(Ekmekei, 1983).

Ogrencinin ailesinin de o dil grubuna olan tutumu 6grenciyi etkiler (Gardner, 1972). Bu
etki dogrudan dogruya ya da dolayli olarak gozlenir. Eger anne baba yabanci dil Ogrenme-
nin yararlarin1 vurgulayarak ¢ocuklarmin o dile ¢alismasini sdylerlerse dolaysiz olarak
etkilemis olurlar. Aile arasindaki konugsmalarda o dili konusan toplumu yermek ya da

ovmek cocuga dolayli bigcimde olumlu ya da olumsuz etki yapar (Ekmekgi, 1983).

Yetiskin bir 0grencinin yabanci dil 6grenimine olumlu bir davranisla baslamasi igin

Sebiiktekin(1981) 6grencinin su evrelerden gegmis olmasin vurguluyor:

e Yabanci dil i¢in gercek bir gereksinme duymus olmak ve buna uygun 6grenim

amaglarin1 saptamis bulunmak,

e  Giiclii bir 6grenme istegi gelistirmis olmak,

e Ogrenim isini tek basina basaramayacagina, dolayisiyla dgretmenin destek ve

yardimina gereksinmesi olacagina inanmis bulunmak,

e Kendisi i¢in en uygun zamanda Oniindeki olanaklardan en uygununun segerek

yabanci dil 6grenimine baglama kararint vermis olmak

Dilini 6grendigi toplumun yasam ve ekinini benimsemeyen iistelik ona karsi ¢ikan bir

Ogrencinin basarili olma sans1 azalir. Schumann(1978)Gardner ve Lambert (1972), Fransiz
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Kanadalilara kars1 olumlu olan Kanadalilarin Fransizca 6grenmekte dahi istekli olduklarim
ve bu istegin de dil 6§renimine hiz, ayn1 zamanda di olumlu bir nitelik kazandirdigini

belirtmektedir. (Ekmeke¢i, 1983)

Eger 6grencinin anadili, 6grendigi yabanci dille ayn1 yapisal grupta ise o dili edinmesi kolay
olur. Eger degisikse Ogrenim siireci ve gosterilecek c¢aba fazlalasabilir. Anadiliyle
bicimlenmis diinya goriisiinii yikmak zorlasir. Ogrenci anadilinde uygulamalar disina
cikinca 6grenim zorlasabilir. Ornegin, Tiirkgede iiciincii tekil kisi icin kullanilan "o"
sozciigiiniin karsit1 Ingilizcede disi, erkek yansiz olarak ii¢ ayr1 sozciikle belirtilir. Tiirkce
konugurken {tigiincii tekil kisiyi belirten adilda herhangi bir cins aymrimi yapmaya aligkin
olmayan bir Tiirk, Ingilizce dgrenirken bu cins ayrim nedeniyle {igiincii tekil kisi adillarim

yanlis bi¢imde kullanabilmektedir. (Tarcan,2004)

Ogrencinin edindigi egitim diizeyi de yabanci dil 6grenimini etkiler. Anadilinde
olusturulan kavramlarin yabanci dildeki karsitlarin1 6grenmek daha kolaydir. Eger bu
kavramlar1 kendi dilinde olusturmamissa, 6grenci o zaman yabanci dil Ogrenirken ¢ok
giiclik c¢eker. Kavramlarin ne oldugunu bilmeden yabanci dilde verilen tiimceleri
anlamak bir yerde olanaksizdir. Ogrenci bu kétii deneyim sonucu boslukta kalir ve

bunalima girer. (Ekmekei, 1983)
7.6.Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar
7.6.1.08retim ortam

Ogretim ortamindan kasitla s6z edilen ilkdgretim okullarinda yabanci dil dersinin
verildigi yerlerdir. Tiirkiye'deki okullarda egitimin yapildig1 ortamlar genellikle
siniflardir. Okullarimizda dil egitimi i¢in Ozel olarak tasarlanmis igerisinde teknik
donanimlarin bulundugu 06zel siniflarin mevcudiyetinden maalesef s6z edilemez.
Tirkiye'nin ekonomik sartlarinda kisa ya da orta vadede bu acigin kapatilabilecegini
ummak da ¢ok biiyiik bir iyimserlik olur. Oyleyse var olan smif ortamlarimizda neler
yapilabilecegi lizerinde durulmali ve 68renme ve 6gretme stratejileri bu tiir siniflar

lizerinde tasarlanmaktadir(Kayahan, 2003).
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Yabanci1 dil dersleri i¢cin gerekli ortamin sartlar1 nelerdir? Sorusuna cevap
aradigimiz zaman Oncelikli olarak iizerinde durulmasi gereken ilkogretim
okullarinda saglikli bir yabanci dil egitimi i¢in sinif mevcutlarinin fazlaligi
olumsuzluklar olusturmaktadir. Yabanci dil derslerinde diiz anlatim yontemi yerine,
ogrenciler ile birebir etkilesimi 6ngdren drama, kubagik 6grenme v.b. yontemlerinin
agirlikli olmasi, sinif mevcutlarinin az olmasini gerektirmektedir. Kullanilan bilgiler,
hem her seferinde yinelendigi, hem de kavramlara doniistiiriildiigii takdirde unutma

diizeyi diismektedir (Basaran, 1991).

Kisi dil edinirken isitilenleri yansilama yerine onlar1 degerlendirerek bir genellemeye gidip
ona gore yeni tiimceler kurma g¢abasina girer. Bu genellemeler sonucu elde edilen dil
kuramlar1 6grencinin bilingaltinda bigimlenir. Ogrenenin dil dizgesi gelistikge, kurallarda
daha ayrintili olarak diizene girer ve daha zengin bir dil dizgesi olusur. Bu nedenledir ki
Dulay, Burt ve Krashen(1982) dil ogretiminde dil edinimini saglayacak ortamin
yaratilmasina ¢aba gosterilmesini Onerir. Ders i¢i etkinlikleri, 6gretim yontemleri ve
kullanilan ders ara¢ ve gerecleri dil edinimini hizlandiracak yonde uygulandiginda yararh

olacaktir(Ekmekgi, 1983).

Bilimsel olarak c¢ocuklar iki ya da ii¢ dili aymi siiregte, aksansiz ve de akici bigimde
Ogrenebilirler, beyinin yapist bu 6zellige uygundur. Bu durumda yabanci dil 6grenimi
anaokulunda ya da ilkokul birinci smifta dogal yol metodu ile baslatilmalidir. Yabanci dil
konusulan ortam faktoriiniin yaratilabilmesi i¢in de tiim personelin o dilin giinlik konusma
seviyesini bilmesi ve konusabilmesinde biiyiik yarar vardir. Boylece bir ortam yaratilmig

olacaktir (Yildirimalp, 2003).

Adrian Undrehill sinif ortaminda 68renmeyi kolaylastiracak olan kosullardan {igiinii

siralarken 6gretmenin roliinli 6n plana ¢ikarmistir;

e Kosulsuz kabullenme: Ogretmen oOgrenciyi oldugu gibi kabul etmeli, onu

yargilamamali ve kosulsuz olumlu bir yaklasim igerisinde olmal;

e Empati: Ogretmen karsisindaki bireyi anlamak igin istekli ve hazir olmals;
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e Dogallik: Ogretmen rol yapmamali, yapay tavirlardan kaginmali.

Underhill’e gore bu tiir bir psikolojik ortamin yaratilmasi 6grencinin kendisini gliven ortami

igerisinde hissetmesini saglayacak, 6grenmeyi kolaylastiracaktir (Okan, 1989).

Yeni yabanci dil 6gretim ortaminda 6grenci kendi yetenekleri c¢ercevesinde Ogretmenle
oldugu o6l¢iide arkadaslariyla etkilesim i¢inde yabanci dil ¢aligmaktadir Bunun sonucu kiime
calismalar1 ve ikili ¢alismalar 6nem kazanmistir. Bu tutum zaman zaman derslik i¢inde
oturma diizenini bile etkilemektedir. Ogretmenin disiplin anlayisinin  da  degismesi
gerekmektedir; bastirict degil diizenleyici, hosgoriiye dayanan bir disiplin anlayisi iizerinde
durulmaktadir. Bu durumun {ilkemizdeki kalabalik smniflarda biiyilik giigliikler cikaracag:
diistiniilebilir ama sbézde, zorlama suskunluk yerine, denetimli bir konusma ve katilimin
yararlar1 da unutulmamalidir. Ayrica 6grencinin odaga yerlesmesi derse ilgiyi ve glidiilenmeyi

artirabilir (Kocaman, 1983).

Yabanci dil egitimi i¢in, Tiirkiye'de yeni yeni yayginlasan bilgi teknolojisi siniflart ya da
diger adiyla bilgisayar laboratuarlarinin uygun bir bicimde yararlanmak alternatif bir ¢6ziim
olabilir. Bilgisayar aracinin gorsel ve isitsel olmasi yabanci dil egitimine katki
saglayacaktir. Isitsel araglar da dogru dil aliskanliklarinin kazamlmasinda ve tekrar

alistirmalarinin yapilmasinda etkili olmaktadir (Sarigoban,1998).

Burada séz edilen laboratuarlar kisa vadede bir ¢dziim niteligindedir. Internet ve bilgi
teknolojilerinin etkili kullanimi1 bu grubun ortaya cikan yeni ihtiyaglarma yanit verecek
niteliktedir. Diger bir deyisle, artik maliyeti uygun, etkili, kolay erisilebilir, esnek, iyi
tasarlanmis, 6grenci merkezli ve 6grenmeyi kolaylastirict egitim-6gretim ortamlarina ihtiyag
duyulmaktadir(Esirgen, 2002). Ogretmenlerin yeni yontem ve teknikleri uygulamalarina

olanak tammak i¢in mutlaka egitimden gegmesi gereklidir.
Yabanci dil uygulamasindan olumlu sonuglar almabilmesi i¢in: 6gretici, derslik, 6grenci sayilarmm
yabanci dilin uygarca kosullarda 6gretilebilecegi bigcimde, gergekei bir agidan saptanmasi, 6gretim igin

kullanilacak arag gerecin saglanmasi, tiretilmesi gerekir(Goktiirk,1982).

7.7.Arastirmanin Yedinci Alt Problemine liskin Bulgu ve Yorumlar
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7.7.1.Kiiltiir Kavrami ve Yabanci Dil Ogrenimine Etkisi

Dil, bir toplumun icindeki bireylerin iletisimini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda
gecmis kusaklarinda katildig bir emegin, bir calismanin {iriinii olarak bizi hem ge¢cmise

hem de gelecege baglar.

Kiiltiirler de diller gibi toplumlarin ortak bir iletisim aracidir, milletlerin maddi ve
manevi zenginliklerindendir. Her dil toplulugu kendi dil sistemi ve mantik Olgiisti
icinde kendi kiltiirlinii ve wuygarligint olusturduguna gore, bizim baska dil
topluluklarinin bagka uluslarin, ¢alisma, tiretim, bilimsel bulus, teknolojik gelisim ve
bilgi birikiminden yararlanmamamiz, diinya uygarligina yabanc1 ve ilgisiz kalmamamiz
gerektigi acik. Bilgi iletisimle saglanir; iletisime imkan veren en 6nemli toplumsal ve
dogal aragsa dildir. Diller arasi, kiiltiirlerarast bu bilgi akisini ise, baska iilkelerin
dillerini, 6zellikle 6nemli kiltlir degerleri tasiyan, daha rahat yasamamizi saglayan
teknolojiyi yaratan, bilgi ve teknolojiyi yaratan, bilgi ve tecriibe birikimleri bulunan
diger milletlerin dillerini 6grenerek saglayabiliriz. Anadilimizin yaninda, bir ve daha
fazla sayida yabanci dil O0grenmenin yarar ve gerekliligi kendiliginden ortaya

cikmaktadir(Kayayerli,96).

Dilin kiiltiirle birlikte 6grenildigi ve o kiiltiiriin 6zelliklerini ve degerlerini kendi i¢inde
tasidigr tartisilmaz bir gergektir. Ancak bir degerler sistemini, bir kiiltiirii 6grenmenin
kendi kiiltlirlinii unutmaya, O6grenilen kiiltiiriin {stiinlii§line inanmaya yol agacagi
goriiniisii kabullenmek ¢ok zordur. Bu savi dogru kabul edecek olursak, hi¢bir yabanci
kiiltire kendimizi agmamiz, yabanci kiiltiirlerin {iriini olan yayinlar1 okumamiz,
teknolojiyi kullanmamiz, yabancilarin diizenledikleri, konusmaci olarak katildiklar:
hicbir seminere konferansa katilmamamiz gerekir. Bdyle bir davranis ise 0z
kiiltiirimiizii 6grenmemize, korumamiza ve giiclendirmemize degil, bagnaz, bilgisiz ve

bilingsiz kisiler ve yurttaglar olmamiza yol agar(Doltas,1989).

Yabanci bir dili kiiltiirii 6grenen kisi, dogal olarak kendi dilini ve kiiltiiriinii de
karsilastirma yoluyla daha iyi tamiyacak, degerlendirebilecektir. Batiya 6zenmekle
kolonyal bir yaklagim benimsemekle yabanci dil ve kiiltiirii 6grenmek istemenin ayni

olmadigini sanirim en iyi yabanci dili ve kiiltiirii iyi taniyanlar bilir. Biitiin degerlerin
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goreceliginin tartisilmaz bigimde kabul edildigi ¢agimizda kisinin ulusal kiiltiiriiniin ne
oldugunu bilebilmesi i¢in bile 6nce onun ne olmadigin1 6grenmesi, bir baska deyisle
baska kiiltiirleri tanimasi, 6grenmesi gerekir. Bu da en iyi, baska dilleri 6grenmeyerek
degil 6grenerek gerceklesebilmektedir. Yani dil egitimini kiiltiirel dolayisiyla siyasal
emperyalizme yol acacagi endigesiyle yadsiyanlar, kendi kendileriyle celiskiye

diismektedirler(Doltas,89).

Yabanci dil dersi saatinin fazlalagmasi ve 6grenilen yabanci dile iliskin okulun sundugu
ara¢ ve gerecler O0grenciye, 6grendigi dili tasiyan giincel kiiltiirle ilgilenme olanagi
sunmalidir. Kiltiir, dile oranla kendini giincel tutar. Bu nedenle 6grencinin kiiltiirel
gelismelere  ulagsma  olanagr  bulmasi  6grenmeyi  Ozendiren Onemli  bir

etmendir(Kula,1989).
7.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar
7.8.1.08retim malzemesi ve donanim

Ogretim malzemesi, dgrencilere isaret ve agiklamalar sunan, bu isaret ve aciklamalarm
Ogrenciler tarafindan tam olarak anlagilmasini saglayan, 6grencilerin 6grenilmesi beklenen
davraniglart  gdstermeye Ozendiren, onlarmm bu davraniglari denemelerine izin veren
davranislar pekistiren ve diizelten, davraniglarin istenen diizeye ulagip ulasmadigini meydana
cikaran, hedeflenen tiim yeni davraniglart gruptaki her 6grenci tarafindan istenen diizeyde

Ogreninceye kadar siirdiiren arag ve gereglerdir.

Yabanci dil egitim-6gretiminde kullanilan dgretim malzemesi egitim agisindan ¢ok biiyiik
onem tagimaktadir. Yabanci dil dersinin nitelikleri gorsel, isitsel ve iletisimsel oldugundan
dolay1, diger derslerden farkli olarak mutlaka daha yogun bir teknolojiyi adlanmayi

gerektirmektedir.

Egitim-6gretim agisindan ve 6zelliklede yabanci dil egitimi-6gretimi agisindan yararli goriilen
ogretim malzemeleri en basta ders kitabi, yazi tahtast ve defterdir. Ayrica bilgisayar
laboratuari, lisan laboratuari, tepegdzler, video ve kasetleri, teypler ve kasetleri, slayt

makineleri dil 6gretimini destekleyen teknik donanimlardir (Demirel, 1993).
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Okullarrmizda temel olan yazi tahtasi, kitap ve defter gibi Ogretim malzemelerinin
saglanabildigi bir gercektir. Kitaplarla ilgi olarak bir kisim aksamalarin oldugu fakat zaman
icerisinde giderildigi bilinmektedir. Burada ders kitaplar1 ile ilgili olarak dikkat edilmesi
gereken unsur 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte ve daha ¢ok iletisimsel ve uygulamali

yontemlere gore hazirlanmig igerigi sahip olmalaridir.

Ders kitaplarinin yansira ilkdgretimde yabanci dil derslerinde etkili olabilecek ve ders kitabina
paralel egitim materyalleri bulunmalidir. Bunlar dersin icerigine gore vcd'ler, tepegdz
folyolar1 ve ses kasetleridir. Bu tiir 6gretim malzemeleri ile islenen yabanc dil dersleri daha
kalic1 olacag siiphesizdir. Kulaga oldugu kadar goze hitap eden 6grenme, 6grencilerin hem
gozleri hem de kulaklart ile derse katilmalarin1 saglayacagi i¢in 6grencinin beynine daha
cok veri ulasmasini saglayacagindan kendisini derse daha ¢ok vermesine yardimci olacaktir

(Ozden, 1998).

Teknolojinin egitimde kullanimi, kendine giiven duyan ve motivasyonu yiiksek bireylerin
topluma kazandirilmasini saglayacaktir. Ortak projeler yoluyla, 6grenci daha karmasik
Odevleri basarabilecek, akran grubuyla artan Ol¢iide yardimlasmay1 gergeklestirebilecektir.
S6z konusu uygulamalar, hi¢ kuskusuz Ogrenciye teknik becerilerin gelisiminde ve
kullaniminda ustalik kazanmasimi da saglayacaktir. Son yillarda yapilan arastirmalar, tim
bunlara ek olarak, O0grencinin okuma, yazma ve matematik becerilerinde de ilerleme

kaydettigini gostermistir (Hengirmen, 2004)

Goriilecegi iizere, teknolojinin simif ortamina girmesi ile genel 6grenci profili biiyilik 6l¢lide
degisecek ve daha atak, arastiran, sorgulayan ve akranlari ile ortak projeler ve calismalar
gelistirebilen ogrenciler yetistirecektir. Ogrenci profilindeki bu degisimin &gretmene
yanstmalar1 da olacaktir. Ogretmen otorite olmaktan ¢ok, yardimei, yol gdsteren, dgrencinin

kaynaklara ulagmasini saglayan ve Oneriler getiren bir rol iistlenecektir.

[Ikdgretim cagindaki dgrencilerin merakli, sorgulayan, ¢evresinde gelisen olaylar1 anlama
konusunda alabildigine motive olduklar1 goz oniine alindiginda, oyunlarin, sarkilarin ve
Oykiilerin her gecen gilin gelisen ve yeni olanaklar sunan bilgisayar teknolojisinden de
yararlanarak, siif ortaminda etkin bir sekilde kullanilmasi, ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi

alanina 6nemli katkilar saglayacaktir (Haznedar, 2003).

121



[1kdgretim okullarinda yabanci dil dersinin basaris1 igin artik ders kitab1 ve deflere dayah
bir egitimin yarar1 olamayaca@ kesindir. Ogrencilerin yaslarmin kiigiik olmas1 ve dikkatlerini
cabuk dagilmasi nedeni ile yeni teknolojilere bagli olarak bagli Ggretim malzemelinin

kullanilmasi gereklidir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretiminde istenilen sonucun almamamasinda en &nemli rolii,
kanimizca egitimde yararlanilan arag ve geregler oynamaktadir. Bunlar gerek 6gretmen
gerekse Ogrenci lizerinde bilingli ya da bilingsiz olumsuz etki ve tepkiye neden olmaktadir.
Acikca, yabanci iilkelerden ithal edilen kitap, sistem yontem, ara¢ ve gereglerin bizim

gereksinimimizi karsilayamadigi bir gergektir(Torel, 1981).

Yabancit dil ogretiminde kullanilan materyaller 6grencilerin derslere aktif katilimini
saglayacak sekilde planlanmalidir. Eger 6grenciler ders ortaminda dili kullanma olanagim
buluyorlarsa &grenmeleri de anlamli olacaktir. Onem tasiyan diger bir konu ise,
materyallerin pekistirici nitelikte olmasidir. Ozellikle kiigiik yastaki Ogrenciler dili ilk
karsilastiklarinda degil, aym1 kalip ve ya sozcliklerle birden cok kez karsilastiklarinda
ogrenirler (Daloglu, 2003).

7.8.2.Ders kitaplar:

Yukaridaki noktaya iligkin daha ayrintili  yabanct dil egitim yOntemlerine
bakacak olursak, yabanci dil egitimi veren ders kitaplarinin biiyiik bir cogunlugunun,
Ogrencilerin arastirici, sorgulayici, yaratic1 yeteneklerini gelistirme, kendi diisiince ve
kisiliklerini olusturma yodnlerinden en son gelisen ¢agdas egitim yontemleriyle hazirlan-
mis olduklarin1 goriiliir.  Genellikle ¢ok kisa araliklarla yenilenen bu kitaplar, cesitli
alanlarda 6grencilerin da diizeylerine gore Ilgilerini cekecek konulara agirlik veren metinler
ve yabanci dilin yazin {irlinleriyle donatilmislardir. Ayrica gesitli alistirmalar dgrencilerin

yaratici ve liretici yonlerinin gelistirilmesine yoneliktirler(Ozil,1990).

Anadili Ingilizce olanlar igin yabanci iilkelerde yayimlanan kitaplar, bunlarin {ilkemizde
yapilan tipkibasim ya da cevirileri yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Tiirk 6grencileri
i¢in uygun bir egitim araci olmamaktadir. Ustelik bu tiir kitaplarda yer alan kiiltiire

yabanci olma, yabanci dil 6grenimini sevimsizlestirmekte ve giigsiizlestirmektedir. Oysa
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kendi kiiltiirlimiizii konu edinen yabanci dil kitaplar1 ruhsal agidan yabanci dilin ¢ok
kolay 6grenilebilmesine yol agabilmektedir. Anlatilan bizimle ilgili ise, bunu dinlemek,
kavramak ve yorumlamak kuskusuz c¢ok daha kolay ve sistemli olmaktadir (Torel,

1981).
7.8.3.Bilgisayar teknolojileri

199011 yillarda yabanci dil 6grenimi igin iiretilen paket programlar genellikle Basic, Gwbasic,
Pascal gibi programlama dillerinde olusturulup uzantis1 exe, com olan dosyalara
donistiiriilityordu. Bu programlarda 6grenciye temel gramer bilgileri veriliyor, sonrada ekrana
soru cevap seklinde asama asama devam eden bir program sunuluyordu. Dogru cevap
verdiginde bilgisayar true, congratulations seklinde G6grenciyi motive ediyor, yanlis cevap
verdiginde ise wrong seklinde dgrenciyi uyartyordu. Ogrenci bir kag kez yanlisi yenilediginde
ise bilgisayar kendisi dogru cevabi yazacak sekilde programlanmisti. Her etabin sonunda da
paket program Ogrenciye toplam yanlig-dogru cevaplari hesaplayip 6grenciyi sonu¢ hakkinda
bilgilendiriyordu(Tarcan,2004).

2000’11 y1llarmn basindan itibaren bu programlar dgrencilere kelime ve ciimlelerin telaffuzunu da
ogretecek sekilde gelistirildi. Yani bilgisayar programlan artik konugmaya baslayip, gorsel-
isitsel bir yapilanmaya gitmislerdi. Ancak bu o kadar dnemli degildi. Ciinkii kasetgalar ve
videolarda aymi isi yillardir zaten goriiyorlardi. Bilgisayar programlarii orijinal kilan sey bir
mikrofon araciligiyla &grencinin de konusmasina imkan veren sistemdi. Bu sistemle
ogrencinin 6grendigi dilin aksanimi ne kadar dogru ¢ikardigi, dilin fonetigini ne kadar kaptigi
dlciiliiyordu. ik onceleri bilgisayarlar kelimeleri tek tek algilayabilecek kapasiteye sahipti.
Sonralar1 bilgisayar teknolojisindeki gelismeler sayesinde bu eksiklik giderildi. Ses karti
sayesinde bilgisayar sesi 6zellikle fonemlerden hareketle numaralandirmaktadir. Bu kiiciik ses
birimleri 6nceden sisteme bir fonem kiitiiphanesi seklinde depolanarak bilgisayarin karsilastirma
yoluyla sesleri tanimasi saglanmaktadir. Sistem fonemlerin birbirlerine eklenmesi yoluyla

kelimelerinde taninmasina olanak veren bir sekilde ¢alismaktadir(Tarcan,2004).

Internet iizerinde dil egitimi veren sitelerde Winamp, Windows Media Player gibi
ortamlarda calisan gorsel-isitsel egzersizler olusturulmaktadir. Ayrica bazi web siteleri lizerinde

Flash 4. 0 ile olusturulan gorsel-isitsel animasyonlarda kullamlmaktadir. Ogrencinin dgrendigi
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dilde yayin yapan bir sitede sorf yaparak o dilde bir seyler 6grenme imkani disinda dil
Ogretimini kredi kart1 karsiliginda yapan bazi pedagojik amagh profesyonel egitim siteleri de
mevcuttur. Ozellikle baz1 paket programlar ve teknik aletler (Multi-media; kulaklik, mikrofon,
web kamera vs. ) sayesinde internet iizerinden 6gretmenlerin 6grencileriyle konusmasi,
internet hatti {izerinde dersler diizenlemesi hatta ylizlerce km. dteden 6grencisinin bilgisayarina
ait ekranm1 kontrol etmesi miimkiin olmustur. Pedagojik amach sitelerde 6gretmen-6grenci,

Ogrenci-6grenci arasinda chat yapmaya elverisli linkler de vardir(Tarcan,2004).

Bugiin internette 6grenciler diledikleri takdirde 6grendikleri dili konusan herhangi bir kisi ile
bilgisayar ekranindan karsilikli ve aninda (simiiltane) yazisma olanagina sahiptirler. Hatta Web
kamera ve mikrofon sayesinde sesli ve birbirlerini gérecek sekilde (bir ¢esit goriintiilii telefon)
gdriisme yapabilmektedirler. Ucret olarak da uluslar arasi telefon goriismesine oranla oldukga
ucuz maliyeti olan bu sistem sayesinde herhangi bir 6grenci isterse her giin Amerika'da ki bir

kimseyle karsilikli haberlesebilmektedir.
7.9. Arastirmamn Altinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar
7.9.1.0l¢me teknikleri ve degerlendirme

Yabanct dil 6gretiminde hemen her 6gretim etkinliginde oldugu gibi 6grencilerin belirlenen
hedeflere ulasip ulasmadiklar1 6lgme ve degerlendirme ile ortaya konulmaktadir. Olgme, bir
niteligin gézlenip gdzlem sonucunun sayilarla ya da bagka sembollerle gosterilmesidir (Turgut,
1977). Degerlendirme ise, 6lgme sonuglarmi bir dlgiite vurarak bir deger yargisina ulasma isidir
(Turgut, 1977). Olgme isleminde Ogrencide belirledigimiz davramslar1 gozleme ve bunlari
sayilarla ya da gesitli sembollerle gosterme esastir. Gézlem sonuglarini belirlerken objektif
olmaya caligmada, kullandigimiz 6lgme araclar etkili olmaktadir. Degerlendirme de ise bu
6leme sonuglarini belli bir dlgiitle karsilastirarak bir deger yargisina vardigi i¢in objektif olmak
cok giic olmaktadir. Degerlendirme, giinliik hayatimizda ¢ok sik yapilan bir islem olmasina

karsin 6lgme islemine daha az yer verilmektedir (Demirel, 2004).

Yabanci dil 6gretiminde kullamilan 6lgme teknikleri yazili ve sozlii olarak ikiye ayrilabilir.
Ceviri, dikte, yazili anlatim yani kompozisyon, kisa cevapli ve ¢oktan se¢meli sinavlar yazili

Olgme araglaridir. Yabanci dil 6gretiminde yazili sinavlardan en ¢ok kullanilan kisa cevapli ve
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coktan se¢meli olanlardir (Demirel, 1979).Yazili anlatima ileri diizeylerde yer verilmekte, dikte
daha ¢ok Ogretim araci olarak kullanilmakta, buna karsin ceviri ilkdgretim okullarimizda bir

6lgme teknigi olarak kullanilmamaktadir (Demirel, 2004).

Degerlendirme siirecine bakacak olursak bu siirecte Slciim, Ol¢iit ve islem olmak {izere iic
temel 6ge vardir. Ornegin, bir 6grencinin snavlardan aldigi puanlarn ortalamasmin smifi
geemek icin gerekli ortalamalartyla karsilastirilip sonunda “gecti” ya da “kaldr” bi¢iminde bir
karar vermek degerlendirme yapmak demektir. Bu Ornekte, sinav puanlarinin ortalamasi

Ol¢lim, siif gegmek i¢in gerekli alt sinir dlgiit,bu iki 6genin karsilastirilmasi ise iglemdir.

Yabanci dil 6gretiminde de yaygin olarak kullanilan bir degerlendirme ile 6l¢me
arac1 olarak kullanilan test cesitleri asagida bir ¢izelge ile gosterilmistir. Bu
degerlendirme; programa giriste, siiregte ve c¢ikista olmak {izere ii¢ asamada

yapilmaktadir (Bloom, 1971).

Tablo 2 : Degerlendirme ve Test Cesitleri

Tamlayici Bigimlendiriri Diizey Belirleyici
(Diagnostic) (Formative) (Summative)
Yetiklik Bigimlendiriri Bitirme Smav1
(Aptitude) (Diagnostic (Final)

Progress)
Tanima (Diagnostic)  |Simav (Examination)|a. Basari (Achievement)
Yerlestirme a.Kisa sinav (Quiz) |b. Yeterlilik
(Placement) (Proficiency)
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Muafiyet (Exemption) |b.Ara smav
(Monthly)

GIRIS (INPUT) | SUREC CIKIS (OUTPUT)
(PROCESS)

Yabanci1 dilde so6zli ve yazili anlatimin degerlendirilmesinde kimi Olgiitlerin
kullanilmas1 degerlendirme isleminin objektifligi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu
goriisten hareketle yabanci dil derslerinde sozlii sinavlarin degerlendirilmesinde

asagidaki sekilde verilen dlgiitler takim1 kullanilabilir.

Tablo 3: S6zlii Anlatimi degerlendirme

PUANLAR

OLCUTLER A B C D E
1.Soyleyis (telaffuz)
2. Dilbilgisi

3. Sozctik Bilgisi

4. Tletisim Becerisi

5. Anlama
TOPLAM

Yukarida ¢izelgede goriildiigli gibi puanlar 1 ile 5 arasinda olabilecegi gibi A, B, C, D, E ya
da 1 ile 100 arasinda da olabilir. Bu tercih smav yonetmeliginde yer alan sisteme gore

degisebilir.

Yabanci dil derslerinde sozlii olarak alinan davranislar psikomotor alanla ilgili yazilir ve

onlarin davranislar1 belirlenirse, 6lgme ve degerlendirme isi daha tutarli olabilir.

Sozli siavlar gibi yabanci dil 6gretiminde ¢ok farkli degerlendirmeye neden olan diger bir
Olgme araci da yazili anlatim kompozisyonlardir. Yazili anlatimin degerlendirilmesine iligkin
Olciitler ve puanlama sistemi; baglik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi, yazim kurallar ve
metnin biitiinliigii olgiitleri ele alinarak degerlendirilebilir. Bu dl¢iitler esas alinarak daha

ayrintil1 bir degerlendirme formu gelistirmek miimkiin olabilir (Demirel, 2004).

126



BOLUM 8

Bu bdliimde, yapilan aragtirmada elde edilen sonuglar anlatilarak, bu sonuclardan hareket

edilerek bir takim Onerilerde bulunulacaktir.

8.SONUC VE ONERILER

8.1.Sonu¢ ve Tartismalar
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» Ciddi bir anadili 6gretimi yabanci dil 6gretiminde basar1 saglamaya yardimci olmaktadir.
Anadildeki kavramlarin oturmasi yabanci dildeki yeni kavramlarin kolayca 6grenilmesine
yardimci olmaktadir. Dillerin etkilesimi hem anadilin hem de yabanci dilin gelisimine
katkida bulunur, bireyi sorgulamaya ve diistinmeye sevk eder. Anadilde beyne yerlesen
soyut ve somut tiim kavramlar ve sozciikler yabanci dildeki yeni kavramlarin kabul

edilmesine olumlu etkide bulunmaktadir.

» Alanda yapilan bir¢ok arastirma her yoniiyle etkin ana dil egitiminin 6grencinin hem ana
dilinin, hem de Ogrenmekte oldugu yabanci dilin gelismesine katkist oldugunu
gostermektedir (Cummins ve Swain 1986). Nitekim bazi arastirmacilar yabanci dil
egitiminin, 6grencinin bilissel gelisiminin zenginlesmesine etki ettigini saptamiglardir, bir
baska deyisle, ogrenci Ingilizceyi, etkin bir bicimde kullanirken hem Tiirke hem
Ingilizcede grenme stratejilerini ve calisma becerilerini gelistirmektedir. Tiirkgenin yani
sira Ingilizcede de diisiinmeyi 6grenmekte; diinyaya bakis acis1 genisletekte, elestiri ve
Ozelestiri yetenegi gelistirmektedir. Yabanci dil egitiminin ve ¢ift dilliligin ve ¢ok dilliligin
egitsel degeri burada yatmaktadir. Bu gercevede dgrencinin Ingilizce dgrenimi énemli bir

olciide ilkdgretim yillarinda saglamamiz gerekmektedir(Akyel,2003).

» Yabanci dil 6gretiminde yontem se¢imi birgok baska degiskenle beraber Onem
kazanmaktadir. Ogrenci, 6gretmen ortam ya da ders materyali gibi bir¢ok faktdr
dogru yontem seciminde etkili olmaktadir. Yine tek bir dogru yontemden degil
yontemlerden s6z edilebilir. Yabanci dil 6gretmenlerinin ¢cogu eklektik yani segmeci
yontemde, bir baska deyisle ise yararlari kanitlanmis her yolun kullaniminda

birlesmektedirler.

> Yabanci dil Ogretiminde gerektigi kadar ©nem vermeliyiz. Ileri ydntemleri
uygulamali, yeterli bir 6gretim kadrosunu saglamaliyiz. Bu konuda Tiirkiye’mizin
durumu bir¢ok Avrupa iilkesinden baskadir. Cocuklarimizi o iilkelerde oldugu gibi,
stk sik, c¢esitli firsatlardan yararlanarak komsu {ilkelere gdnderememekteyiz

(Aksan,1977).

» Yabanci dil egitiminde hedefleri iyi belirlemeli toplumun ve bireyin ihtiyaglarina

cevap verecek sekilde programlar gelistirmeliyiz. Buna gore yabanci dil egitimi
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sadece klasik edebi metin incelemelerine bagli genel kiiltiir amagli degil fakat
iilkenin ekonomik, politik ve toplumsal sorunlarina ¢éziimler getirebilecek sekilde
yapilandirilmalidir. Dil egitiminde neyin, nic¢in, nasil yapilacaginin ortaya
konmasi1 emek ve zaman kaybini azaltacak, egitimde verimliligi ve siirekliligi

saglayacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde 6grenci, 6gretmen, veli ve okulu bir arada diisiindiigiimiizde
ihtiyaglarin  belirlenmesi, dogru iletisimin saglanmasi ve gerekli ortamin

yaratilmasinda yoneticilere 6nemli bir rol diigmektedir.

Yabanci dil egitiminde izlenecek yontemlere uygun sartlarin olusturulmasinda okul
yoneticilerine biiyiikk gorevler diismektedir. Unutulmamalidir ki; okulda egitim ve
Ogretim siirecinin amaglara uygun gerceklesmesi, okul yoneticilerinin varlik nedenidir.
Okul yoneticilerinin bunu yapabilmesi, okul yonetimi kavram ve siire¢lerini iyi bilmesi

ile olanaklidir(Bursalioglu, 1994).

Ilkdgretim okullarinda yabanci dil dgretiminde Ogretmenin motive eden ve yol
gosteren rolli agir basmaktadir. Bunlara ek olarak 6gretmen Ogrencilerin yas1 geregi
ilgi cekecek aktiviteleri bulmali ve yabanci dil dersini ¢agdas metot ve materyallerle

desteklemelidir.

Etkin 6grenme siirecini yasamis, edinmis oldugu bilgi ve donanimin tartismaya acilmasina
hazir olan, smiftaki uygulamalarina 6zgii sorunlara ¢oziim getirebilmek i¢in arastirarak,
sorgulayarak kendini yenileyebilen, alandaki gelismeleri Oziimseyerek smnifinda
uygulayabilen 6gretmenin, sinifindaki 6grencilere etkin 0grenme olanaklar1 saglamasi
daha kolay olmaktaktir. Ogrencilerine deneme, soru sorma, gézlem yapma, ve Ingilizceyi
en etkin bir bigimde 6grenmelerine olanak veren, cesitli 6gretim stratejilerini igerige
dayali yaklasimla sunan, 6grenci 6zerkligini ve girisimciligini destekleyen, 0grenme
gorevlerini 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde olusturan, dgrencilerin bireysel ve grup
caligmalarinda sorumluluk almasimni saglayan yabanci dil 6gretmeni daha ¢ok bir grup

lideri ve kolaylastiric1 kimligiyle basariy1 saglamaktadir(Akyel,2003).

129



Ogretmen ogrencilerinden gelen tepkiye duyarli davrandiginda kisa siirede
ogrencilerinin yakinlik ve sevgisini kazanmaktadir. Boylelikle de 6gretmeni sundugu
dersin Ogrencilerce basarili olarak Ogrenilip 6grenilmediginin bilincine varmaktadir.
Bunun sonucu olarak da uyguladigi 6gretim yontem ve dizeminde bir esneklik

yaratmaktadir(Ekmekg¢i, 1983).

Yabanci dil 6greniminde yas faktorii {izerinde yapilan bir¢ok arastirma, erken yasta
yabanci dil 6gretimine baslama konusuna dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle Piaget’in
biligsel gelisim kuramina gore ¢ocuklar yabanci dildeki yeni kavramlari beyinlerine
yerlestirerek 6grendikleri i¢in yetiskinlere oranla daha basarili olmaktadirlar. Bir¢ok
Avrupa tllkesinde Tirkiye’ye kiyasla, yabanci dil dersleri daha erken yaslarda
baslatilmaktadir.

Ogrencinin &grendigi yabanci dile, yabanci dil 6gretmenine ve 6grendigi dilin
toplumuna olan tutumu da yabanci dil 6grenimini etkilemektedir. Ogrencinin bu

ticlitye olan olumlu tutumu yabanci dil 6greniminden aldig1 verimi artirmaktadir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin yapildig: siniflar mevcutlar itibariyle yabanci dil
dersleri igin elverissizdir. Ozellikle soru-cevap ve diyalog alistirmalar1 birebir

yapilmasi gereken aktiviteler olup, kalabalik siniflar bu aktiviteleri engellemektedir.

Ekonomik sartlar sonucu smiflar ¢agin teknolojik aygit ve materyallerinden
yoksundur.  Smiflarda VCD, barkovizyon ve  bilgisayar  donanimlari

bulunmamaktadir.

Yabanci dil smiflari, 6grencinin sosyallesmesine ve degisik aktivitelere katilmasini

saglayacak sekilde planlanmalidir (Daloglu, 2003).
Tim derslerde oldugu gibi yabanci dil derslerinde de 6grenci sayilar yiiksektir,

Ogretmenlerin ¢ogunun bilgi ve egitim diizeyleri yetersizdir, egitim ara¢ ve

geregleri ¢ok sinirlidir(Doltag, 1989).
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» Dil kiiltiirlin bir parcasidir ve bu iki kavrami birbirinden ayri diisiinmek olanaksizdir.
Yabanci bir dili 6grenmeye basladigimiz anda o dilin ait oldugu kiiltiirii de tanimaya
baslamaktayiz. Yabanci bir dili ve o dilin kiiltiiriinii 6grenmek ise kisiye bir bilgi

birikimi ve diinya goriisii katmaktadir.

» Giliniimiiz diinyasinda iletisim kanallari, iletisim ara¢ ve geregleri higbir zaman bu
kadar yayginlasmis ve gelismis olmamistir. Teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla
gelismesi uluslar aras1 ve kiiltlirler aras1 etkilesimi hizlandirmistir. Yabanci dil
egitimi, kiiltlirler ve uygarhklar arasi bir tiir iletisim kopriisii olma gorevini
iistlenmektedir. Bagka toplumlarin hayat tarzi, ahlak anlayisi, idari yapilanma ve
ekonomik gelismeleriyle ilgili bilgilerin, s6z konusu toplumlarin dillerini
inceleyerek yapmaktayiz. Yabanci dil 6grenerek, bir baska dilin yarattigi bir
bagka kiiltiir diinyasini kesfetmekte ve bunun hazzini yagsamaktayiz(Doltas,1989).

> Yabanci dil derslerinde 6gretim malzemesi olduk¢a énem tagimaktadir. Icerik geregi
yabanci dil dersi gorsel, isitsel ve iletisimsel becerilere hitap etmektedir. Bu nedenle
dersler mutlaka VCD, CD, bilgisayar teknolojileri, flash kartlar, posterler, resim gibi
ogretim malzemeleri ile desteklenmelidir. Ilkdgretim okullarinda bu ve benzeri 6gretim
malzemelerinin kullanimi &grencilerin edindikleri bilgileri pekistirmelerinde yardimci

olmaktadir.

» Teknolojinin sinif ortaminda 6gretim amagh kullanimi, 6grenciyi etkin, katilimer ve
yaratict kilmakta ve bilgiyi edinme, isleme siirecini dogrudan farkina vararak yasama
boyutunu beraberinde getirmektekdir. Bilgisayarda gelistirilen projeler ve arastirmaya
dayali odevlerle ogrenci o6zel 1ilgi duydugu konular1 segerek, bilgisini
derinlestirebilmektedir. Dahast  kendi gelisimini dogrudan izleyebilme ve

degerlendirebilme becerilerini gelistirmektedir(Haznedar,2003).

> 1lkdgretim okullarimizda yabanci dil ders kitaplarimiz yetersiz kalmaktadir. Var olan
dinleme aktiviteleri kasetler temin edilmediginden yapilamamaktadir. Ders kitaplaria

ek yardimei, alistirma kitaplar ise 6rnek cesitliligi ve egzersiz agisindan yetersizdir.
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» Baz ilkdgretim okullarimizda mevcut bulunan bilgisayar laboratuarlarini da yabanci dil
egitimi igerisinde kullanima sokabilmek i¢in yabanci dil egitim CD’leri saglanmalidir.
Ayrica laboratuarlarin mevcut oldugu okullarda bulunan yabanci dil egitim CD’lerini

ogretmenlerin derslerde kullanabilmeleri i¢in seminerlere tabi tutulmasi gerekmektedir.

> lletisimsel olmas1 gereken yabanci dil derslerinde iletisimsel olmayan sinav teknikleri
kullanilmaktadir. Tiirk egitim sisteminde 6lgme degerlendirme sisteminde klasik si-
navlarin agirligr ve iistiinliigii gézlemlenmektedir. Ikinci nokta ise dil gretiminde
siav 6lgme degerlendirme ¢aligmalarinin tutucu ve agir gelisme gosteren bir alt alan
olusudur. Yani alandan da bize ¢ok anlamhi enstriman ve Kkatkilar

gelmemektedir(Ozkardes, 1996).

» Yabanci dil Ogretiminde agirlikli  olarak yabanct dilin  kurallarmi = &gret
meye yonelik uygulamalardan kaginilmasi ve dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerinin  gelistirilmesine yonelik uygulama ve etkinliklerin gerceklestirilmesi
gerektigi ve ayn1 zamanda 6lgme degerlendirme sisteminin de bu temel becerilere gore

uyarlanmasi gerekmektedir (Alptekin,2003).
8.2.0neriler

» Dilin dogal olarak dogustan itibaren gelisen bir olgu oldugu goz Oniine alinarak ve
bireylerin ana dillerini bu siire¢ i¢inde ¢ok 1yi 6grendikleri dikkate alinarak, diinyadaki

cesitli iilkelerde oldugu gibi yabanci dil 6grenimi daha erken evrelerde baslatilabilir.

» Glinlimiizde yabanci dil 6gretim yontemlerinin hemen tiimiinde ortak bir 6zellik de
sarmal bir yaklasim izlemeleridir. Konular birbiri lizerine yigilan tuglalar bicimde
degil, i¢ ige oOriilen, basi, ortasi ve sonu arasinda siirekli kurulan bir diizenek

igerisinde sunulmaktadir(Kocaman,1983)

» Kogsullar1 yerine getirilmek kaydi ile, yabanci dil &6gretimi, isteyen okullar,

tarafindan ilkdgretim diizeyinde artirilabilmelidir.

» Yabanci dil derslerinde yontem secilirken 6grencilerin yasi, altyapilari, 6grenme tipleri
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g0z Ontine alinmali1 somuttan soyuta kurali unutulmamalidir.

Ogretmenler Ingilizce 6gretiminde yeni gelismeler ve etkili yontemlerle ilgili bilgilerinin

giincellesmesi konusunda desteklenmelidir.

Yabanc1 dil 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim kurslarina katilimlart saglanmalidir.

Yoneticiler veli, 0gretmen, 6grenci iletisiminde etkin rol lstlenmeli, yabanci dil

ogretimi ile ilgili eksiklerin giderilmesine ¢alismalidir.

Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda yabanci dil derslerinin daha etkili yiiriitiilebilmesi

icin sinif mevcutlar azaltilmalidir.

Dersliklerin diizeni olduk¢a onemlidir, kolaylikla hareket ettirilebilen sira ve
masalar kullanilmali, 6grencilerin hareketleri i¢in genis alanlar birakilmalidir.

Siniflarda 6z erisim amagli bir boliim bulundurulmalidir.

Ogrencilerin yaslarmin kiiiik oldugu ilkdgretim okullarinda yabanci dil ders kitaplar
mutlaka uygun resim ve CD’ler ile desteklenmelidir. Yine kitaplara paralel gorsel

igerikli VCD’ler hazirlanmalidir.

Yabanct dil dersleri mutlaka c¢agm geregi olan Ogretim teknolojileri ile

desteklenmelidir.

Yabanci dil derslerinde sadece yazili dlgme ve degerlendirme yontemlerine bagl
kalinmamali, dersin iletisimsel olma 6zelligi geregi 6grenciler sozel becerileri ile de

degerlendirilmelidir.

Yabanci dil derslerinde basarmin saglanmasi i¢in 6grenci, Ogretmen, Ogretim
programlari, kitap, arag-gereg, mevzuat, biitce ve okul binasi derslik gibi faktorlerin

bir sistem biitlinliigii i¢inde ele alinmas1 gerektigi unutulmamalidir.
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