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ONSOZ

Egitim — 6gretim ve bunlar gerceklestirirken uygulanan etkinlikler gegmisten giiniimiize
degisim ve gelisim i¢indedirler. Bu faaliyetlerin sistemli bir sekilde gerceklestirildigi okullar;
tilkelerin kalkinmasinda ve ilerlemesinde 6nemli bir rol iistlenirler. Okullar toplumla i¢ ige
yasay1p , toplumun mirasin1 gelecek kusaklara aktarmaktadir. Bu nedenle okullar iginde

bulunduklari ¢agin gerekliliklerini ¢ok iyi bilmeli ve yerine getirmelidirler.

Bilginin sermaye sayildig1 cagimizda, iletisim ve bilgi teknolojisindeki gelismeler ve bilginin
hizla ¢ogalmasi egitim programlarinda yeni 6gretim tekniklerini zorunlu kilmaktadir. Aktif
ogrenme teknikleri bilginin algilanmasinda somutluk saglayarak, 6grenmeyi kolaylastirir.
Bilgiyi ezberden uzak hayatta uygulanabilir hale getirir. Bugiine kadar yapilan arastirmalar
sonucunda 6gretimin ¢esitli arag ve yontemlerle zenginlestirilmesinin 6grenmeyi olumlu

yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Tiim bu diisiinceler egitim adina daha iyi bir seyler iiretebilmek amaciyla yiiksek lisans egitimi

yapmamda ve tez konusu olarak aktif 6grenme tekniklerini segmemde etkili olmustur.

Basta beni bu ¢aligmaya yiireklendiren, arastirmam sirasinda bilgi ve tecriibesini esirgemeyen,
degerli vakitlerini ayiran danigman hocam sayin Prof. Dr Canan CETIN e istatistik
calismalarimdaki yardimlarindan dolayi arastirma gorevlisi Engin KARADAG’a
tesekkiirlerimi sunar, yasamimin her devresinde yanimda olan, aldigim biitiin kararlarda beni

destekleyen aileme tesekkiir ederim.

Eylem GUCLU
Ocak /2007
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THE IMPORTANCE OF ACTIVE LEARNING TECHNIQUES IN THE STUDENTS
SUCCESS AND ATTITUDE IN TERMS OF CLASSROOM MANAGEMENT

ABSTRACT

In this study, the role of Active Learning Techniques related to classroom managemenet in the
students succers, and the relationships between Active Learning Techniques vice versa
traditional techniques , the students succers and the attitudes of students, were investigated .
The study includes introduction , problem statement , the research related to Active Learning

Techniques, method, results and comments, conlusion, discussion and suggestion parts.

In this study ,the units of Black Sea, Marmara Eagean ,and Mediterrenean regions of the
nineth grade were chosen. The chosen units were taught the control group using the traditional
method and tought the experiment group using the Active Learning Techniqules .In order to
identy the students differentiation at the end of the study, student success test and attitude

scale were applied. At the begenining and the end of the unit.

The datas, obtained by successtest andattitude scale were analized by frequency,
percentage,average, standart deviation and t test . The reliable results between the two groups

were tested in terms of a=0,01.

Key Words : Classroom management , active learning, traditional method, success, student

attitude
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SINIF YONETIMINDE AKTIiF OGRENME TEKNIiKLERININ OGRENCI
BASARISINDAKI VE TUTUMUNDAKI ONEMI

OZET

Bu arastirmada “Sinif Yoénetiminde Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ogrenci Basarisindaki ve
Tutumundaki Rolii ” baghig1 altinda Aktif 6grenme teknikleri ile geleneksel yontemin 6grenci
basarilarina ve Aktif 6grenme teknikleri ile 6grencilerin derslere karsi tutumlarina yonelik
etkileri saptanmaya calisilmistir. Arastirma; Giris ve problem durumu, Aktif 6grenme
teknikleri aragtirmalar, yontem, bulgular ve yorumlar, sonug, tartisma ve oneriler olmak iizere

hazirlanmistir.

Yapilan arastirma kapsaminda ortadgretim dokuzuncu smnif Cografya dersinin Karadeniz
Bolgesi, Marmara Bolgesi , Ege Bolgesi , Akdeniz Bolgesi iiniteleri secilmistir. Segilen
iiniteler kontrol grubuna geleneksel O6gretim yontemi, deney grubuna ise aktif Ggrenme
teknikleri  kullanilarak islenmistir. Ogrencilerin arastirma sonunda nasil bir farklilasma
gosterdiklerini tespit etmek amaciyla iinite basinda ve konu sonunda olmak {izere daha

onceden hazirlanan 6grenci basari testi ve tutum dlgekleri uygulanmustir.

Basar testi ve tutum 0Olgegi vasitasiyla elde edilen veriler amaglara uygun olarak frekans (),
yiizde (%), aritmetik ortalama (x ), standart sapma (ss) ve t testi kullanilarak analiz edilmistir.

Gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi o=0,01 diizeyinde test edilmistir.

Anahtar Kelimeler : sinif yonetimi, aktif 6grenme, geleneksel yontem, basari, dgrenci

tutumu
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BOLUM 1

Bu boliimde arastirmanin temelini olusturan problem durumu, problem climlesi, alt
problemler, arastirmanin Onemi, sayithilar, sinirliliklart sunulmus ve aragtirmada kullanilan

terimlere iligkin kavramsal bilgilere yer verilmistir.
1 .GIRIS

Aktif 6grenme modeli giinlimiiz 6gretim ortamlarinin vazgegilmez bir unsuru haline gelmistir.
Bilgi c¢aginin getirdigi bilgiye ulagsma kolaylig1 toplumlarin dikkatini bilginin nasil
kullanildiginin 6nemine yoneltmis, 6grenmeyi O6grenmenin yani 6grenme sorumlulugunun
bagkalar1 yerine 6grenenin almasini, dolayisiyla herkes i¢in hayat boyu 6grenmenin éneminin
vurgulanmasina neden olmustur. Formal egitim 6gretim ortamlarinda da bu sartlar gegerlidir.
Diinyada meydana gelen gelisme ve degisimler daha etkili bir 6gretim siirecinin gerekliliginin
altin1 ¢izmektedir. Aktif Ogrenmenin yapist bu ihtiyaglarin tiimiinii karsilayabilecegini
gostermektedir. Ogrencilerin derse katilimlarini miimkiin olan en iist seviyede tutmak ve
o6grenmenin dgrencilerin edimleri yoluyla gergeklesmesini saglamak aktif 6grenmenin temel

amaglaridir (Saban, 2004 ).

Aktif 0grenme; Ogrenenin O0grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene Ggrenme
stirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve
karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullandiran bir

ogrenme siirecidir. (Acikgoz, 2003 ).

Aktif 6grenme gilinlimiiz 6gretim siireglerinin ihtiyaglarina cevap verme acisindan giin
gectikge tercih edilir hale gelmistir. Aktif 6grenme siireci zihinsel yeteneklerinin miimkiin
oldugunca etkin kullanilmasini amacladigi pek ¢ok tiirde 6gretimsel isi gerektirdigi ve zeka
tiirlerini de goéz oniinde bulundurdugu icin etkili bir uygulamalar biitiintidiir. Genel olarak
Ogrenci basarisini arttirdigi, 6grencilere pratik yapmada sayisiz firsatlar sagladigi, 6grencinin

ne kadar anladiginin daha kolay anlasilabildigi yani geri bildirime imkan sagladigi i¢in pek
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cok egitimci i¢in tercih konusu olma ihtimali yiiksektir. Siif ortaminin diizenlenmesi ve sinif
disiplininin saglanmas1 da aktif 6grenme ile daha kolay olmaktadir(Lambert-Balderstone,
2003 ). Aktif 6grenmenin gergeklestigi siniflar saygin, enerji dolu, bireysel sorumlulugun
desteklendigi ve onemsendigi, igbirligi i¢inde ¢alisan, 6grencilerinin 6gretim slirecinde yapilan

faaliyetlerin farkinda oldugu ( bilissel farkindalik) bir yapidadir (Saban 2004 ).

Aktif 6grenme yontem ve teknikleri geleneksel yontemler olarak nitelenen anlatim, soru
cevap, Ozetleme gibi ydntemlere gore ¢ok daha avantajlidir. Ilk bakista 6gretmen icin on
hazirlik ve materyal hazirlama, aktif 6grenme modelini tanima, kaynaklik eden kuramsal
temelleri bilme ve siirekli gelisim ve degisime acik olma gibi 6n sartlar1 gerektirmesi
nedeniyle, yeni baglayan 6gretmenleri zorlayabilir. Ancak gegen zamanla birlikte 6grencilerin
zevkle ders islemesi derse katilimlar1 ve basar1 oranlarindaki artis 6gretmenler i¢in 6nemli bir
motivasyon olacaktir. Ogrenciler &grenme ortaminin sorumlulugunu alirken, &gretmen
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine izin verdigi i¢in onlar1 daha kolay gozlemleyebilecek,
dogru ve etkili geri bildirimler alarak degerlendirmeyi rahatlikla yapabilecektir. Bu noktada
aktif 6grenme modelinin geleneksel yontemleri tiimiiyle reddettigi diistiniilmemelidir.
Ogretmenler &gretim siirecinin bir pargasi olarak uygun gordiikleri yerler ve durumlarda

geleneksel yontemleri kullanmaya devam edebilirler (Ag¢ikgoz, 2003 ).

Aktif 6grenme modelinin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere, yoneticilere, okul ¢evresi ve
velilere sorumluluklar diismektedir.

Ogretmenlerin aktif 6grenmeye temel olusturan kavramlar1 anlayabilmeleri ve uygulamada
bazi hatalar yapmamalar1 i¢in yetistirilmeleri gereklidir. Bunun ig¢in iyi planlanmig hizmet ici
egitim kurslarina ihtiya¢ vardir. Oncelikle kuramsal temeller hakkinda bilgi verilmeli, daha
sonra uygulama Ornekleri lizerinde durulmalidir. Konu ile ilgili olarak ilkogretim program
yenileme ¢alismalar1 dogrultusunda yapilan pilot uygulamalarda 6gretmenlerin aktif 6grenme
modelini uygulamak admna alistiklar1 geleneksel yontemleri kismen degistirerek devam
ettikleri de goriilmiistiir. Onceden verilmis metinleri ezberletip smifta sundurmak, ya da
metinlerin 6zetini ¢ikarmalarini istemek Ogrenciyi aktif kilmak adina aktif 6grenme modeli

saymak hatalidir. Yanlis uygulamalar bu konuda eskisinden daha kotii durumlara yol acgabilir.
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Bu nedenle aktif 6grenme modelini hemen uygulanip basarilacak bir regete olarak gérmemek,
bu konuda yillara yayilmis iyi planlanmig bir hizmet i¢i egitim programi olugturmak gereklidir

(Acikgoz, 2003 ).

Egitim 6gretim ortamlarinin fiziki yapilarinin uygunlugu aktif 6grenme modeli i¢in bir 6n sart
olmasa da uygulama asamasinda kiitiiphane, laboratuar, bilgisayar simiflart gibi farkli
etkinliklerin diizenlenmesine imkan veren ortamlardan yoksun olan okullarda, uygulamalarin
sadece smnif igcinde ve kisir kalmasi ihtimali dogar. Ayrica standartlarin iizerinde kalabalik
siiflar tlim O6gretim faaliyetlerinde oldugu gibi aktif 6grenme modelinde de Onemli bir
dezavantajdir. Aktif 6grenmenin basarist ig¢in 6grencilere ve ogretmenlere ¢ok iyi materyal
destegi sunulmalidir. Zengin bir kiitiiphane, okulun sosyal faaliyetlere agik olmasi, gezi
etkinliklerinin yilda birka¢ kez diizenlenebilmesi ve g¢evre ile etkilesimin saglanabilecegi

faaliyetlerin gergeklestirilmesi bu anlamda 6nem tasir.

Aktif 6grenme “Ogrencilerde bilgiye ulagma isteginin uyarilmas: ile baslar” ilkesinden
hareketle aktif 6grenme uygulamalarinin yapildigi siniflardaki 6grencilerin merak etmek,
arastirmak, 6grendigini yeni durumlara uygulayabilmek ve yasaminda kullanabilmek gibi
nitelikleri olacaktir. Bu durumda 6gretim siireci sinif disina ¢ikacak 6grencilerin gittikleri her
yerde devam edecektir. Ezberleyerek degil zihinlerinde yapilandirarak elde ettikleri bilgi ve
becerileri aile ¢evresi ve iliskide olduklar1 diger ¢evrelerde de kullanacaklardir. Bu tek tarafli
bir etkiden ziyade Ogrenilenlerin yasamdan kaynagini alarak anlamlandirilmasi ilkesi
geregince karsilikli etkilesimi beraberinde getirir. Aktif 6grenme modelinin uygulanmasinda
cevrenin de yukarida agiklanan durumlardan dolay1 énemli bir rol iistlendigi sdylenebilir. Bu
model hakkinda az ¢ok bilgisi olanlar 6grencilerin islerini kolaylastirirken, geleneksel
yontemler ve davranis¢i model ile yetismis olan ¢evre ve aile bireyleri bu uygulamalar1 bosa
zaman kaybi veya oyun olarak niteleyebilir. Gerek roportaj yapma, arazi gezisi, anket
hazirlama gibi 6gretimsel islerin uygulanmasinda gerekse diger faaliyetlerde ¢evrenin aktif

o6grenme modelini destekleyebilmesi i¢in bilinglendirilmesi gerekir.
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Uretken bir toplum hayat boyu 6grenen yeniliklere kars1 hemen organize olan bir yap1 gdsterir.
Bilindigi gibi aktif 6grenme modelinin en 6nemli meyvesi 0greneni hayat boyu dgrenmeye

hazirlamasidir.

1.1. KONU iLE iLGiLi TEMEL KAVRAMLAR VE TANIMLAR

1.1.1. Simif Yonetimi

Sinif yonetimi, egitim dgretim sira dizininin ilk ve temel basamagidir. Simif 6grencilerle yiiz
ylize olunan bir yerdir. Egitimin hedefi olan 6grenci davraniglarinin olugmasi, burada baslar.
Egitim i¢in gerekli olan birincil kaynaklar olan 6grenci, 6gretmen, program, kaynaklar sinifin
icindedir.Egitim  yoOnetiminin  kalitesi biiylik Olglide sinif yonetiminin  kalitesine
bagldir.(Basar,1994)

Sinif Yonetimi, 6gretim etkinliklerinin gerceklestigi bir ¢evrenin olusturulabilmesi igin gerekli
olanak ve siireglerin, 6grenme diizeninin, 0grenme ortaminin ve Ogrenme kurallarinin

saglanmasi ve siirdiiriilmesidir. (Commission, 1992 Campell, 1985 )

Siif yénetimi, dgretme ve dgrenme siirecinin 6nemli degiskenlerinden bir tanesidir. Ogretme
stireci disiplin sorunlarinin yami sira, 6grenme aktivitelerinin planlamasi, aktiviteler arasi
gecis, smifin fiziksel diizeninin organizasyonu, 6grenme materyallerinin hazirlanmasi, zaman

kullanim1 ve genel diizeni koruma gibi ¢esitli degiskenleri de kapsamaktadir. (Latz, 1992)

Siif yoOnetimi, Ogretmenin &grencilerde istenen davranis degisikligini olusturma, uygun
olmayan davraniglar1 diizeltme, iyi bir iletisim ag1 kurma ve gelistirme smifta olumlu bir
psikososyal bir iletisim yaratma , etkili ve verimli bir organizasyon olusturma ve zamani etkili

kullanma etkinliklerinin toplam1 olarak tanimlanabilir. ( Unal ve Ada ,2000 )

Smif yonetimi, verilen siire icinde yer alan etkinliklerde bir grup Ogrencinin isbirliginin

kurulmasi ve siirdiiriilmesi isi olarak tanimlanabilir. ( Doyle,1985 )
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Sinif yonetimi, 6grencilerin bireysel ve sinif grubunun akademik gereksinimlerini karsilayacak
ogrenmeyi kolaylastiracak 6gretim yontemlerini kullanmay1 igerir. Sinif yOnetimi
,orgiit olarak bir smif ,giivenli giivenli bir 6gretim olanaklarinin olusmasina yonelik
davranissal standartlar1 6grenci gruplari ile birlikte olusturmaya ve gelistirmeye dayanir. (

Celep,2004 )

Simif yonetimi, gretmenin Siiftaki zamami etkili kullanmak, Ilgi ve merak uyandiran bir
atmosfer yaratmak, ve Ogrencilerde olumlu davraniglar gelistirmek igin sinifta yaptigi

diizenlemelerdir. ( Ergiin,1997 )

Sinif yonetimi, kaynaklar1 orgiitleme, gevreyi etkili bir bigimde diizenleme, 6grenci gelisimini
gozleme, ortaya cikabilecek 6grenci sorunlarini 6nceden tahmin edebilme gibi unsurlari igeren

siiftaki hayatin bir orkestra gibi yonetilmesidir. (Lemlech ,1988)

Simif yonetimi bir Ogretim sistemi olmayip, modern smifin kagmilmaz ¢esitliligini,

karmagsikligini es giidiimleyen sistematik bir yontemdir.( Waterhause,1990 )

Sinif yonetimi, sinif kurallarinin uyumla idaresi ve gerekli ¢cevrenin olusturulabilmesi i¢in bu
kurallarin 6grenme diizeninin bir kolu olarak 6grencilere benimsetilmesiyle insan ve zaman

kaynaklarinin yararlh bir sekilde yonetimidir.( Bayindir, 2001 )

Sinif yonetimi, 6gretime ve yoOnetime iliskin genel ilke ve kurallart biitiinlestirerek sinif

ortamina uyarlanmas isidir. ( Unal ve Ada,2000 )

1.1.2 Ogrenme

Insan1 diger canlilardan farkli kilan en 6nemli dzellik,yeni deneyimler yasayabilmesi yani her
an dgrenmesi ve dgrendiklerinin bilincinde olmasidir. Ogrenmenin tam olarak tanimi ve ne

oldugu konusunda ise bir¢ok farkli bilgi vardir:

20



Insanm en koklii niteligi ve en karakteristik yonii 6grenmesidir. ( Bruner,1991)

Insanm bir &zelligi olan 6grenme,gesitli durumlarda karsilasilan etkilesim sonucu kiside

olusan kalic1 davranis degismeleridir.( Fidan ve Erden,1998)

Ogrenme  bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda ve kalict olan  davranis

degismesidir.(Hesapcioglu,1998 )

Ogrenme, bir yasantisinin sonunda yeni bir davrams kazanmasi ya da var olan davranisi

degistirmesidir. ( Cronbach,1978 )

Son zamanlara kadar 6grenmenin yasanti sonucu ger¢eklesen ve az c¢ok kalict izli olan
davranis degisikligi olarak tanimlanmasi yaygin olarak kabul gormiistiir. Bu tanima gore
ogrenmenin Ui¢ Ozelligi vardir : 1- Bireyin davranisinda bir degisikligin olmasi 2- bu
degisikligin olgunlasma biiyiime uyku , ilag yorgunluk vb. etkenlerin etkisiyle degil de yasanti
sonucu meydana gelmesi ve 3- bu degisikligin gecici degil en azindan belli bir siire kalict

olmasi.

Ogrenmenin yukarida deginilen tanmimlayici 6zelliklerin bazilartyla ilgili olarak davranisci ve
biligsel akim temsilcilerinin ana hatlar1 ile goriis birligi i¢inde olduklar1 gozlenmektedir.
Ornegin Wittrock’a ( 1977 ) gore dgrenme yasant1 yoluyla degisme siireglerini tanimlamak
icin kullanilan bir terimdir. Ogrenme “anlama, tutum, bilgi, yetenek ve beceride yasanti
yoluyla meydana gelen ve belli bir siire kaliciligi olan degisiklikler olusturma
stirecidir”.Mayer (1987 ) ve Woolfolk( 1990 ) is 6grenmeyi “ bir kisinin bilgisinde ya da
davranisinda yasanti yoluyla meydana gelen az c¢ok kalici izli degisiklik “ olarak
tanimlamaktadir. Gagne ( 1985 ) , 6grenmeyi “ insanin durumu ya da yeterliliginde yalnizca
biliylime siireclerinin etkisiyle meydana gelmeyen ve belli kalicilig1 olan degisme” olarak ele

almaktadir.

1.1. 3. Aktif Ogrenme
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Aktif 6grenme son yillarda iilkemiz giindemine oturmus ve egitim Ogretim ortamlarinda
tartigilir olmustur. Bu stratejinin tam olarak tanimi ve ne oldugu konusunda ise birgok farkli
tanim vardir. Bu tanimlar ifade olarak farkli olsalar bile hemen hepsinin altin1 ¢izdigi ortak
bazi noktalar vardir. Bu noktalar stratejinin ne olup ne olmadigr konusunda bize yol

gosterecektir.

Aktif 6grenme Ogrencilerin aktif olarak siirece dahil edildigi egitim metotlarin1 kapsar. (

Keyser, 2000)

Aktif 6grenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,68renene Ogrenme
stirecinin farkli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve
karmagiksal 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya

zorlandi81 bir 6gretim siirecidir.( Agikgdz, 2002)

Aktif 6grenme, 0grenene 0grenme siirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar alma firsatlarinin
verildigi ve Ogrencinin 6grenme sirasinda zihinsel yetenlerini kullanmaya zorlandigi bir

ogrenme siirecidir.

Aktif 6grenmede Ogrenciler dinlemenin Otesinde mutlaka yazmali, okumali tartismali ve
problem ¢ozme siirecinde rol almalidirlar. Diger bir bakigla 6grenci analiz, sentez ve
degerlendirme gibi yiiksek bilissel davranislart sergilemeli ve hedeflenen davranislar

kazanmalidirlar.(Bonwell ve Eison, 2001)
Ogrencilerin derse katilimlarini miimkiin olan en {ist seviyede tutmak ve Ogrenmenin
ogrencilerin edimleri yoluyla gergeklesmesini saglamak aktif 6grenmenin temel amaglaridir.

(Saban, 2004)

Aktif 6grenme; aktif egitimle 6grenci merkezli yaklagimlarin tiimiine dayanir; bu yaklasimlar

ogrencilerin 0grenme yasantilarinda aktif olmalarini, materyal kullanimini, problem ¢6zme
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gibi beceri egitimlerini bilgiyi asilayip ara sira geri istemekten ziyade dgrencilerin toplum i¢in

yeterli vatandas olmak i¢in ¢alismalarini gerektirir. (Moser ve Hanson, 1996)

Aktif Ogrenme teorisi Ogrencilerde bagimsiz kritik diistinmeyi tesvik etmeye calismak,
ogrencileri ne 6grenecekleri konusunda sorumluluk almaya tesvik etmek, cesitli agik uclu
aktivitelerle (projeler, tartigmalar, rol oynama uygulamalar1 gibi) 6grencilerin ilgisini ¢cekerek
onlarin daha ¢ok oOncli olmalari ve en az pasif rol ile bilgi akisin1 saglamak

diisiincesidir.(Kane, 2004)

Aktif 6grenme esas olarak dgrencilere 6grenme etkinlikleri iizerinde belli bir dereceye kadar
uclu oldugu ve Ogrencilerin 6grenme deneyimine aktif olarak katilarak sekillendirebildigi

o0grenme aktivitelerinin kullanilmasi olarak tanimlanabilir. (Kyriacou, 1989)

Aktif 6grenme ;0greneni merkeze alarak 6grenenin {ist diizey diisiinceler iiretmesi noktasinda
yitirecegi bir etkinlikler sistemidir.(Yavuz ,2005) Bu sistemin egitim ve dgretim ortamlarinda
basartyla uygulanmasi egitimcilerin gelisime verdigi goniilliiliik ve profesyonellikle dogrudan

ilgilidir.

1.1.4. Aktif Ogrenme Teknikleri

Ogretimde “model” , “yontem” ve “teknik” kavramlari ile genellikle bir dersin veya konunun
islenmesinde, 6gretilmesinde veya 6grenilmesinde “izlenen yol” kastedilir. Nitekim , 6grenme
ogretme siirecinde basvurulan gesitli modeller,yontemler veya teknikler , 6grenmeyi saglamak
icin birer aractirlar.Bu nedenle her ders veya konu i¢in her zaman ve her durumda gecerli
olabilecek tek bir 6gretim yonteminden s6z etmek miimkiin degildir , ¢linkii belirli bir 6gretim
modelini uygulanmasi 6rnegin bir ders i¢in belirlenen amaglara , o dersin 6gretmenine ve o
dersteki Ogrenci grubunun oOzelliklerine baglhi olarak farklilik gdosterir.( Saban  2004)

Dolayistyla , planlanan 6grenme 6gretme etkinliklerinin 6grencilerde arzu edilen 6grenmeyi
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saglayabilmeleri igin, dgretimde farkli 6gretim modellerini igeren Aktif Ogrenme teknikleri
kullanilmalidir.
Aktif 6grenme tekniklerinin egitim ve 6gretim ortamlarinda kullanilmasi 21.

ylizyilda toplumsal gelismeler i¢in bir baslangictir (Yavuz ,2005).

Aktif 6grenmenin yasama gecirilmesi, diisiincelerin uygulanmasi 6grencilere gergek anlamda
aktif O0grenme firsatlarinin saglanmasi1 , biiylik Olclide uygun Ogretim stratejilerinin
kullanilmasina baghdir.Uygun Ogretim yontem ve teknikleri kullanmadik¢a,en dogru en
yararl diigiinceler bile kuramda kalacaktir. Clinkii 6gretim malzemelerinin nasil kullanilacagi,
ogretimsel islerin nasil orgiitlenecegi ve 6grenme diizeyi gibi siirecin bir ¢ok 6nemli 6gesi
kullanilan teknige baghidir. Oziinde etkin olan bir ¢ok oOgretimsel is uygun teknikler
kullanilmazsa kolaylikla edilgin 6gretim malzemesine doniisebilir (A¢ikgoz , 2005). Bir baska
deyisle , aktif 6grenme igin gerekli malzemelere , mekana ve igerige sahip olunabilir ancak

uygun teknikler kullanilmadik¢a sonug¢ basarisiz olacaktir.

1.1.5. Basar

Basari, secilmis bir hedefin elde edilmesi olarak tanimlanabilir (www.kisiselbasari.com)

Cocugun ya da gencin uzun siireli, (bir egitim 6gretim doneminden daha uzun siire) hemen her

dersten, gelisim diizeyinin ve yeteneklerinin iistiinde sonug¢ alinmasidir.

1.1.6. Tutum

Bireyin karsisindaki herhangi bir olguya ( canli,cansiz) karsi sahip oldugu tepki (6n)

egilimdir. Dogustan gelmez ,sonradan bireysel ve toplumsal 6grenmeyle kazanilir.

Tutumun konusu somut ( agag, birey, grup, orgiit, vb.) veya soyut (savas ,baris , sonsuzluk vb.

) konular olabilir.
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Bireylerin bir konuya karsi tutum sahibi olabilmeleri i¢in o konuyla ilgili dogrudan bir
deneyim gecirmeleri gerekmez. Dolayli olarak (baskalarindan duyarak veya yayin
araclarindan ) da bir takim konularda tutum sahibi olabilirler.

Tutumlar bireylerin cevrelerine uyumlarini kolaylastiran bir sistem olusturur. Bireylerin

davranislarini da yonlendirici * gizli bir giice “ sahiptirler.( Kutanis,2003 )

Tutum bireylerin belirli objelere karsi gegirdigi ¢esitli deneyimler sonucu diizenli bir tavir
alislari, davranig bicimleridir. Bireysel tutumlar, bireyin yetisme tarzi ve yasam boyu gegirilen
tecriibeler sonucu olusmakta ve kisiyi diger insanlardan aywran Ozellikler arasinda yer

almaktadir.( Ozkalp ve Kirel,1996 )

Tutum, bireyin kendi diinyasinin (i¢ aleminin) bir yonii ile ilgili olarak belirli deger yargilarina
ve inanglaria bagli olarak ortaya ¢ikan ¢osku ve tanima siir¢leridir. (Eren ,

2004 )

1.2.PROBLEMIN DURUMU

Gliniimiizde, egitim konusunda iki karsit goriis stirekli bir ¢ekisme i¢indedir. Bu iki goriisten
biri olan gelenekselciler, egitimin amaciin bilgi aktarimi oldugu goriisiindedirler. Bu
diisiincenin savunucular1 “bilgi” ile bir kusaktan digerine gegebilecek duragan bilgiyi
kastetmisleridir. Egitim konusundaki bu goriise en uygun egreltilem * bos kap” imgesidir.
Burada 6gretmen tarafindan degerlendirilen, cocugun disinda kalan herhangi bir sey, edilgen
bir sekilde agzi agik duran kaba “boca edilir”. Doldurma islemini yapan elbette 6gretmendir ve

sinama yolu ile kabin igerigi ve kapasitesi dl¢lilmektedir.
Egitim konusundaki diger goriis ise, bireyin kutsalligi, 6nemi ve biricikligi iizerinde duran

romantik diisiinceden kaynaklanir. Ogretmen, ¢ocugu acimasiz diinyadan ve miidahalelerden

korumali ve dogal gelisimini desteklemelidir. Cocuga saygi, herhangi bir dis bilgiden daha
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onemlidir. Froebel’den alinan uygun egreltilemsel anlatima gore 6gretmen, ¢ocugun i¢inde her
zaman var olan tomurcugun ¢icek agmasi i¢in sabirla bekleyen ve tohuma en iyi sekilde bakan

bir bah¢ivan gibi olmalidir (Bolton, 1984).

Egitim konusunda hangi goriise sahip olunursa olunsun gilinlimiizde artik c¢ocuklardan
beklenilenlerin farkli oldugu hemen hemen biitiin egitimciler tarafindan bilinmektedir. Artik
uysal, verileni dogrudan alan ve higbir sey katmadan oldugu gibi geri veren, soru sormayan
cocuk degil, aktif, sosyal yonden uyanik, kendisi ve g¢evresi ile barisik, arastirict kisiler

yetistirmek istenmektedir.

Bu bakimdan, ¢agdas egitim ve 6gretim uygulamalari, bireylerin birbirleriyle etkin bir iligki
kurmalari, toplumsal olaylara, konulara ve degerlere siirekli ve etkin bir bigimde yaklagmalari,
sorunlari ¢esitli a¢ilardan ¢ozebilmeleri igin gerekli bilgi, anlayis, tavir, diisiiniis, aliskanlik ve
becerileri kazandirmak durumunda olmasina karsin iilkemiz egitim sistemine bakildig1 zaman
ogrenci edilgen bir konumdadir (Ozoglu,1987). Bu da &grenciyi yalnizca ezberleyen biri
olmaya etmektedir. Ogrenci boyle bir siirecte okul ile yasam arasinda bag kuramamakta,
ogrendiklerini giinliikk yasama gecirememektedir. Bu ylizden g¢agdas egitimde Ogrencinin
edilgen oldugu yontemler terk edilmekte, bireyin etkin olarak derse katilimimi saglayan
yontemler kullanilmaya calisilmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin derse aktif olarak katilimini
ongoren yeni yoOntemler gelistirilerek bu yontemlere uygun ilkégretim ve ortadgretim

programlar1 hazirlanmistir.

Hazirlanan bu ilkdgretim ve ortadgretim programinda islenen dersler bireylere birgok
toplumsal beceriler kazandirilmaya calisir. Beceri kazandirmada kullanilan yontemler bir
bireylerin gercek durumlarla karsi karsiya getirilmesidir. Oncelikle 6grencilerin dogrudan
yasantilarina girmis olan durumlarda kendini gosteren giigliigiin belirlenmesi, ikinci olarak
belirlenen giicliiglin bir problem seklinde ifade edilmesi, ii¢lincii olarak problem iizerinden
islemler yapilarak bir ¢6ziim bulunmasi ve dordiincii olarak da bulunan ¢oziimiin, hareket
noktasinda olusturan ger¢ek yasamdaki giigliige bir ¢oziim olup olmayacaginin denetlenmesi

olusturmaktadir. Boylelikle mevcut okul durumlarinda, bir siirecin sadece ortadaki ilk iki
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basamagini dikkate alan 6gretim anlayisinin yerini, verilen dort basamagin tiimiinii kapsayan

anlayismn almasi dnemlidir.(Busbridge ve Ozcelik, 1997)

Okula baslama yasina gelene kadar ¢ocuklarin en 6nemli isleri olan oyun; ilgi ve yaraticiligin
kaynagi olan bir eylemdir. Ancak ¢ocuk ilkogretime baslamasi ile beraber dersler ¢ocuklarin
en onemli isi durumuna gelmektedir. Cocuklarin bu donemdeki 6zellikleri dikkate alan Aktif
Ogrenme teknikleri , dgrencinin farkinda olmadan 6grenmesini saglayan ,yaparak yasayarak

Ogreten O6grenciyi yetistirmeye yonelik bir anlayistir.

Aktif 6grenme teknikleri ,0grencilerin 6gretim materyalleri kullanmasini, diger arkadaglari ile
¢cozlim stratejilerini tartismasini, el becerileri sergileyerek materyaller gelistirmesini, kiiciik
gruplar igerisinde ¢alisarak kendi kavramlarini gelistirip bigimlendirmesini saglar. Bu sayede
ogrenci merkezli aktiviteler, ¢ocuklarin getirdigi enerjinin 6grenmeye kanalize edilmesini

saglar.(Crawford ve Witte, 1999)

Son yillarda egitim-6gretimde geleneksel biitiin smnif yonetimin ortaya ¢ikardigir sorunlar
nedeniyle derslerin 6gretiminde ogrencilerin derse aktif katilimini saglayarak dersleri
eglenerek Ogrenmelerini saglayan aktif 6grenme tekniklerinin Onerildigi gozlenmektedir.
Konuyla yakindan ilgilenen egitimciler tarafindan Aktif 6grenme teknikleri egitim-6gretimde

kullanilmasi1 gereken ¢agdas bir yontem olarak énermektedirler.

1.2.1.Problem Ciimlesi

9. smiflarda Aktif Ogrenme Yontemi, Geleneksel Ogretim Yontemleri karsisinda 6grenci

basar1 ve Cografya dersine karst tutum degerlendirilmesinde ne derecede etkilidir?

1.2.2.Alt Problemler

1.2.2.1. Karadeniz Bélgesi Unitesinin hazir bulunusluk diizeyinin degerlendirilmesinde Aktif

Ogretim Yontemi Geleneksel 6gretim yontemine gore ne derece basarilidir?
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1.2.2.2.Marmara Bélgesi Unitesinin hazir bulunusluk diizeyinin degerlendirilmesinde Aktif

Ogretim Yontemi Geleneksel 6gretim yontemine gore ne derece basarilidir?

1.2.2.3.Ege Bolgesi Unitesinin hazir bulunusluk diizeyinin degerlendirilmesinde Aktif

Ogretim Yontemi Geleneksel 6gretim yontemine gére ne derece basarilidir?

1.2.2.4. Akdeniz Bolgesi Unitesinin hazir bulunusluk diizeyinin degerlendirilmesinde Aktif

Ogretim Yontemi Geleneksel 6gretim yontemine gére ne derece basarilidir?

1.2.2.5. Tiim Kiy1 bolgeleri Unitelerinin genel ortalamasina ait hazir bulunusluk diizeyinin
degerlendirilmesinde Aktif Ogretim Yontemi Geleneksel gretim yontemine gore ne derece

basarilidir?

1.2.2.6.Karadeniz Bolgesi Unitesi’ne ait iinite sonu basar1 diizeylerinin karsilastirmasinda

Aktif Ogrenme Yontemi, Geleneksel Ogretim Yontemlerine gdre ne derece basarilidir ?

1.2.2.7.Marmara Bolgesi Unitesi’ne ait iinite sonu basar1 diizeylerinin karsilastirmasinda Aktif

Ogrenme Yéntemi, Geleneksel Ogretim Yontemlerine gére ne derece basarilidir?

1.2.2.8.Ege Bolgesi Unitesi’ne ait iinite sonu basar1 diizeylerinin karsilastirmasinda Aktif

Ogrenme Yontemi, Geleneksel Ogretim Yontemlerine gore ne derece basarilidir?

1.2.2.9.Akdeniz Bolgesi Unitesi’ne ait iinite sonu basar1 diizeylerinin karsilastirmasinda Aktif

Ogrenme Yontemi, Geleneksel Ogretim Yontemlerine gdre ne derece basarilidir?

1.2.2.10.Tiim Kiy1 bdlgeleri Unitelerinin genel ortalamasina ait iinite sonu basari diizeylerinin
karsilastirmasinda Aktif Ogrenme Yontemi, Geleneksel Ogretim Yéntemlerine gore ne derece

basarilidir ?

1.2.2.11.Aktif Ogrenme Yéntemi 6grencilerin Cografya dersine yonelik tutumlarinda farklilik

yaratmis midir?
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1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrencilerimizin yarmmn basarili vatandaslari olabilmeleri igin, okullarda islenen derslerde,
egitim programlarinda amag: Demokratik, toplum kurallarini benimseyen ve uygulayan,
hosgoriilii, ¢gevresini ve yurdunu taniyan ¢agdas bireyler yetistirmek olmalidir. Bu 6zelliklere
sahip bireyler ancak diisiinebildikleri, diisiince ve duygularim1 kolayca ifade edebildikleri,

yaraticiliklarini ortaya ¢ikarabildikleri egitim ortamlari ile miimkiin olabilir.

Egitim-6gretim programlarinda yeni teknolojiler gelistirmek icin  , aktif O6grenme
tekniklerinden yararlanilmalidir.. Ogrenciler , pasif alicilar konumundan ¢ikip, aktif yaraticilar
konumuna ge¢melidir. Giinlimiiz bilgi teknolojisinin gerektirdigi Ogretim siireclerinin
yenilenmesi zorunluluk olmustur. Bugiin bilgi, her yerden ulasilir hale gelmistir. Bir firsattir
¢linkii; 6grenciler kendilerine su sorulari sormaya bagladilar: “Daha ¢ok bilgi nerede var ve
ona nasil ulagabilirim?”, “Yeni bilgileri nasil iiretebilirim?”, “Zekamin yaratici islevini nasil
ortaya ¢ikarabilirim?”. Bu firsatt kagirmamaliyiz ve 0&grencilerin bu sorularina yanit

bulabilecekleri yeni ortamlar yaratmaliy1z.

Egitim-6gretimde aktif 6grenme yonteminin kullanilmasinin sadece konularin bilgi yonlerinin
degil bilgiden daha ¢ok kavrama ve bilgiyi uygulama ydniinden etkisini gdsteren bu arastirma

ogretmenlerin yenilik arayiglarina rehber olacaktir.

1.4. SAYILTILAR

Orneklemi olusturan deneklerin hepsinin normal zeka dagilimi gosterdikleri,

Se¢ilen 6rneklem grubunun evreni temsil edebilecek nitelik ve nicelikte oldugu,

Kontrol ve deney gruplarindaki Ogrencilerin arastirmada ele alman konu ile ilgili daha

onceden higbir sey bilmedikleri,
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Arastirma kapsaminda uygulamay1 yapacak Ogretmenin her iki gruba ayni agirlikta ders

isledikleri,

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢calismalar severek ve isteyerek yaptiklar: varsayilmistir.
1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1.5.1. 20052006 dgretim yil1, Istanbul ili Ozel Istanbul Cevre Lisesi’nin 3yillik 9A ve 3 yillik

9B siniflarindaki 6grenciler ile

1.5.2. Cografya dersinin Kiy1 Bolgeleri iiniteleri (Karadeniz Bolgesi Unitesi , Marmara

Bolgesi Unitesi , Ege Bolgesi Unitesi , Akdeniz Bélgesi Unitesi) ile

Degerlendirmede Karadeniz Bolgesi Unitesi ,Marmara Bolgesi Unitesi ,Ege Bolgesi Unitesi ,

Akdeniz Bélgesi Unitesi 6grenci basar1 degerlendirme testi ile,

1.5.3. Ogrenci tutumlari konusunda hazirlanan 21 maddelik “Cografya Dersine Y®nelik

Tutum Olgegi” ile,

1.5.4. Aktif Ogrenme Yontemlerinden Beyin firtinasi, bulmaca hazirlama, bilgisayar destekli
egitim , egitsel oyunlar ,esli 6grenme yontemi, fotograflar konusuyor, gazete ve dergilerle
calisma, grafik yorumlama, internet kullanimi karsilastirma tablosu ile calisalim ,kavram
haritalar1 , metafor sistemi, ornek olay inceleme , 6grendigini formiillestir, problem ¢6zmeye
dayal1 6gretim , proje tabanli 6§renme, venn semasi hazirlama, soru aglari ile 6grenelim aktif

ogrenme tekniklerinin bir 6gretim yontemi olarak ele alinmasi ile sinirlidir.

Su ana kadar bu boliimde aktif 6grenmenin genel 6zellikleri konu ile ilgili genel kavramlara
yer verilmistir. Boliim II” de siif yonetimi ve sinif yonetimini olusturan 6gelere, aktif sinif

yOnetimi ile geleneksel siif yonetimi konularina deginilecektir.

30



BOLUM 2

Bu boliimde sirasiyla egitim 6gretim ortami, sinif yonetiminin fiziksel sartlari, 6grenci sayisi,
sicaklik, renk, giiriiltii, oturma yerleri, temizlik teknoloji, yonetim, geleneksel sinif yonetimi

ve aktif sinif yonetiminin karsilagtirilmasiyla ilgili kavramlara iligkin bilgilere deginilecektir.

2 .EGITIM - OGRETIM ORTAMI

Dogdugu anda ilk nefesini alan birey cevresi ile etkilesime girmis, ilk ¢i1ghigini atmustir.
Aciktiginda ya da kucaga alinmak istendiginde yaygaray1 koparir koparip bir yandan kendisi
bir seyler 6grenen, bir yandan da ¢evresindekilerin davraniglarini degistiren bu insan yavrusu
egitim siirecinin i¢indedir. Bu siire¢, yasamin her boyutunda siiregelir ve devam eder.
Toplumlar kendi deger oOlgiileri gercevesinde bireyin davranis goriintlisiinii sekillendirmeye
calisir. Aile, arkadas cevresi, meslek orgiitleri demokratik orgiitler, siyasi kuruluslar ve kitle
iletisim araglar1 bireyin davranislarinin olusturulmasinda, degistirilmesinde Onemli roller

oynar.

Okul ise, ozellikle bireyin davranislarini degistirmek amaciyla kurulmus 6zel bir ortamdir.
Kurulus amaci birey davraniglarini egitim amaglart dogrultusunda degistirmek olan okul
egitim hizmetleri i¢in zemini teskil eder. Okulun bu islevini yerine getirmesi, 0grencinin
gereksinimlerini karsilayacak ve okulun amaglarini gergeklestirebilecek bir fiziksel yapiya,
nitelikli, Ogretmenlere, nitelikli yoneticilere, okul-veli iletisimine ve bunlarin sonunda
olusacak olumlu atmosfere (okul iklimi) baglidir. Okul binas1 ve donanimin kullanigh, saglik
kosullarina, 6grencinin gelisim diizeyine uygun olmasi, temiz ve bakimli olmasi ne kadar 6neli
ise okulun bulundugu cevrede o kadar 6nemlidir. (Varis, 1998)Okul binalarinin bulundugu
iklimin ve doga kosullarinin gereklerine uygun olmalidir. Okul binalar1 soguk, sicak, ¢ok
giinesli, los, rutubetli olmasi, 6gretimin niteligini ve okulun atmosferini ve bunlarin sonucu da

ogrenci performansini olumsuz olarak etkiler.(Evans ve digerleri, 1986)

Egitim-6gretim ortami denildiginde ilk aklimiza gelen simif, 6gretmen ve Ggrenci igin en

onemli ¢evredir. Ogretmen, sinifta diizenlenecek etkinlik tiiriine, kullanilacak &gretim
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yontemine ve igerigine gore sinifta farkli fiziksel diizenlemeler yapmak zorundadir. Sinifin
fiziksel diizeninin nasil olacagi konusunda karar vermek i¢in su dort anahtar1 izlemek gerekir.

(Evertson ve digerleri , 1997)

Cok fazla hareketin olacagi alanlar1 belirlemek; sinifta 6grencilerin bir araya geldigi ve ¢ok
fazla kullanilan alanlar1 belirlemek gerekir. Bu alanlar, hareketliligin yogun olacagi analar i¢in
grup caligma alanlari, 6grencilerin kendi masalarma, 6gretmen masasina ve bilgisayar
masasina gitmek i¢in kullanacagi alanlardir. Bu alanlar, belirgin bir bi¢imde biri digerinden
ayrilmal, yeterli genislikte ve rahatlikta olmalidir. Ogrenci ayn1 zamanda bir ders boyunca bir

alandan diger bir alana rahatlikla gezebilmelidir.

Ogrencinin dgretmeni kolayca gorebildiginden emin olmak; Ogretmenin sinif i¢inde dgrenciye
etkili bir bicimde rehberlik etmesi, simif ici yonetim becerisi ile ilintilidir. Ogretmenin smifi
yoneltme basarist ayn1 anda biitiin 6grencilerin gérme yeterliligine baglhidir. Bunun igin,
ogretimsel alanlar, 6gretmen masasi ile 6grenci masalar1 ve biitiin 6grencilerin caligtiklar

alanlar arasinda agik gdrme hatt1 olmalidir.

Ogretim arag-gereglerinin kullanimi ve ogrenci gereclerinin hemen ulasilabilir olmasini
saglamak; Ogretim arag-gereglerinin yalnizca zaman kaybetmeden ulasmak degil, aym
zamanda ve smifi diizenini bozamadan ve dikkati dagitmadan ulagsmak onemlidir. (Celep,

2004)

2. 1. SINIF YONETIMIN FiZiKSEL DEGiSKENLERi

Siniftaki sira, masa, dolap, diger 6grenciler ve uzaklik fiziksel engeller 6gretmen-6grenci
arasinda psikolojik engel de olusturur. iletisim ve etkilesimi degistirir. (Barker, 1982)
Siniftaki 6grencilerin sayisi, duvar ve esyalarin renkleri, 151k, temizlik, giriiltii, goriinti,

siiftaki fiziksel ortamlarin 6geleri olarak sayilabilir.(Celep, 2004).

2.1.1. Ogrenci sayisi: Ozellikle ilkogretimin ilk yillarinda 6grenciler égretmenin yardimina

daha c¢ok gereksimin duyarlar. Bu nedenle ilk siniflarda Ogrenci sayisi az tutulmali,

32



gerekiyorsa sinif diizeniyle birlikte yiikseltilmelidir. (Celep, 2004) Ogrenci sayis1 az olan
simiflarda daha ¢ok sayida Ogretim yontemi kullanilabilir. Kalabalik olmayan siniflarin
yararlarindan biri, 6gretmene sagladigi kolayliktir. Bu siniflar, 6gretmene ek zaman kullanima,
az kaynakla yetinebilme, her 6grenciye daha fazla zaman ayirabilme, 6grenci gelisimini
kolaylikla izleyebilme, sinifi daha etkili yonetebilme, etkin 6grenmeyi kolaylastirabilme firsati

verir.(Benjamin, 1992)

2.1.2. Isik: Sinifta gérme ve oturmanin rahatga yapilmasin saglayacak bir aydinlik olmalidir.
Bunun az veya ¢ok olmasi dgretmen ve dgrencinin isini giiclestir, goziinii yorar, dikkatsizlik,

sinirlilik, edim diistikliigiine yol agar.

Sinifta 151k dogrudan degil dolayli gelmeli, dogal aydinlatma yollar1 kullanmalidir. Isik ve
pencere diizeninin giinese ve mevsimlere gore degistirebilmesi, gilines 15181 degismelerine
uyarlama olanag1 verir. Pencerelerin alani, giines 1s1igindan yeterince yararlanmaya uygun

olmasidir.(Celep, 2004)

2.1.3. Sicakhk: Ortama uygun giyinen bir insan icin gerekli oda sicakliginin yirmi derece
dolayinda oldugu sdylenebilir. Sinifin sicakligi, mevsimlere, neme oldugu kadar dgrencilere
gore de degisir. Giyim ve siifin fiziksel kosullari, sicakligin etkisini degistirir (Barker, 1984).
Sinifin  sicakligmin  yilikselmesi fiziksel rahatsizliklara, ilgilinin dagilmasina, zihnin
gevsemesine ve bunlarin neden oldugu yansimis sorunlar yol agmaktadir. Diisiik sicaklik ise
Ogrencinin ¢abalarin1 1sinmaya yoneltir, zihnin 6gretime odaklagsmasini giiglestirir. (Celep,

2004)

2.1.4. Renk: Renkler 6grencinin fiziksel ve davranigsal durumunu etkilemektedir. Nefes
alisimiz, kan basinci, nabiz, kas etkinligi, renklerle degisebilmektedir. Renklerin dilinde agik
mavi gevsetici ve rahatlatici, koyusu uyarici, kirmizi heyecan verici ve kigkirtici, gerilim
yaratici, agik say1 ve portakal rengi uyarict olarak goriilmektedir. Renkler yalnizca duvarlar
icin degil esyalar icinde Onemlidir. Renklerin hepsinin karisimi ile yapilan aydinlatma,

yalnizca beyazla olandan daha olumlu davranisa yol agmaktadir.(Hataway, 1987)
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2.1.5. Giiriiltii: Rahats1z edici, isitmeyi engelleyici, dikkati dagitici, fiziksel ve ruhsal saglig
bozucu bir degiskendir. Sinif disindan gelen giiriiltiinlin engellenmesi daha giigtiir, bu is okul
yapimi siirecinde diisiiniilmelidir. Smif i¢cinden kaynaklanan giiriiltiiyii azaltmanin temel yolu
siif kurallariin, giirtiltiiyli de icermesi, bu kuralara 6zenle uyumasidir. Guriltiilii bir smifta,
sOyleneni isitmeyen Ogrenci, bu durumu Ogretmenine sdylemekten de g¢ekiniyorsa dersleri
eksik, yanlis anlayabilir. Giiriiltii nedeniyle 6gretmenin ders anlatirken, ifadelerini tekrarlamak

zorunda kalmasi, zamanini iyi kullanmasini engeller.(Celep, 2004)

2.1.6. Oturma yerleri: Yazmak ve okuyabilmek i¢in 6grencilerin rahat bir yerde oturmasi
gerekir. Sallanan bir sirada ya da sandalye de oturan ogrencilerin okuyup yazmalar
verimlerini diisiiriir. Masalar, ¢alismalarin &zelliklerine gore diizenlenmelidir. Ogrenciler,

tahtay1, 6gretmeni ve konusmaciyi rahatlhikla gérmelidir.(Oz, 1998)

2.1.7. Temizlik: Simifta yerlerin duvarlarin, pencerelerin, siralarin, masalarin, esyalarin ve
havanin temiz olmasi, fiziksel ve diisiinsel rahatlik agisindan gereklidir. Ogrenciler sinifi temiz
bulmali, temiz terk etmeyi 6grenmelidir. Oksijen azlig1 6grencilerin dikkatsiz, uykulu yapar.
Boyle durumlarda 6gretmen Ogrenciyi suglamak yerine, 6rnegin pencereyi agtirmalidir.(Hull,

1990)

2.2.TEKNOLOJI

Egitim teknolojisi, egitim alanlarinda kuram ile uygulama arasindaki boslugu dolduran bir
ugras alani olarak kabul edilmektedir. Ciinkii egitim teknolojisi, ilgili kuramlarin en etkin ve
olumlu uygulamalara doniistiiriilmesi i¢in personel, tasarim, arag-gereg, siire¢ ve sistemler
biitiiniidiir.(Alkan, 1981) Baska bir ifade ile teknolojinin iiriinii olarak ortaya ¢ikmis olan arag-
gereglerin egitim kurumlarinda kullanilmasi egitimde teknolojiden yararlanma olarak kabul

edilmektedir.

Egitimde teknolojinin &grenmenin kalict izli olmasmi saglama acisinda ¢ok Onemli
goriilmektedir. Bir 6gretme etkinligine kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenme olay1 da

o kadar 1yi ve kalic1 izli olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir.
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Amerikanin Texas Universitesinde Philips tarafindan yapilan arastirma sonuglarma gore,
zaman faktorii sabit tutuldugunda hatirlama; insan okuduklarinin % 10°nu, isittiklerinin
%20’sini, gordiiklerinin %30’unu, goriip isittiklerinin %350’sini, sdylediklerinin % 70’ini,

yapip soylediklerinin %90’ 11 hatirlamaktadirlar.

Ogrencilerin 6glenciklerini daha fazla hatirlayabilmeleri icin smif iginde ¢ok ortamlar
ogrenme durumunun diizenlenmesi 6nemlidir. Bu ortamin olusmasinda teknoloji en énemli

unsurdur. (Kiigiikahmet,1998)

Dikkatli bir kisi, iyi bir lokantada yemeklere daha fazla garnitiir konuldugunu, pahal
arabalarin daha fazla aksesuari oldugunu, likks bir salonun daha fazla 1siklandirildigina dikkat
eder. Cogu kez yemegi, arabay1 ve salonu bu eklemeler degerli hale getirir. Ayni kural belli bir
dersin Ogretimi iginde s6z konusudur. Dersin ilgi ¢ekmesi sunumunda bazi eklemeleri
gerektirmektedir. Ancak bu eklemeler ile Ogretmen Ogrencide Ogrenme arzusu

yaratabilecektir.

Son yillarda egitim teknolojisi konusunda degisik gelismeler olmaktadir.

Ornegin,

e Mevcut araglar gelistirilerek yeni bigimlerde sunmaktadir.

e Yeni araclar iiretilmektedir.

e iki ya da daha fazla arag birlestirilerek yeni bir arac haline getirilmektedir.

e Pek cok arag bir arada kullanilmaktadir.

Tim bu gelismeler daha iyi, daha etkin egitim-0gretim i¢in Ogretmenlerin hizmetine
verilmektedir. En basit bir yazi tahtasindan en gelismis bilgisayarlara kadar sayisiz teknolojik

ara¢ Ogretmene yardimci olarak sunulmaktadir. Oysa bazi 6gretmenlerin ellerindeki basit bir
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araci bile kullanmaktan cekindigi gézlenmektedir. Bu ¢ekingenligin temel nedenlerinden biri
stiphesiz ki O0gretmenlerin o aract kullanmasini bilmemesinden kaynaklanmaktadir. Elinin
altindaki bir araci nasil kullanacagini, o aracin faydalarini ve sinirliliklarini bilen bir 6gretmen
o aractan yararlanma yollar1 arayacaktir. O halde 6gretmenlere teknolojinin veli nimetleri olan

araclarin tanitimi yapilmalidir .(Kii¢iikahmet,1998)

2.3.YONETIM

21. yiizyilm geligsmis toplumlar1 arasinda yer alabilmemiz i¢in iilke ¢ikarlari dogrultusunda
cagdas ve demokratik bir egitim siirecinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu

stirecinde verimli olabilmesi basaril1 bir yonetim ile dogrudan iliskilidir.

Bu baglamda yonetim evrensel bir kavramdir (Goziibiiyiik ve Esref, 1992). Yonetim evrensel
normlara gore ele alinip degerlendirilen ve uygarligin gelisimi ile yeni anlamlar kazanabilen
stirectir (Ilgar, 1996). Yonetim, orglitii amacina ulastirmak icin elde bulunan biitiin kaynaklari
ve imkanlar1 en iyi bicimde kullanma bilimi ve sanatidir. Baska bir deyisle, grup gayretleri ile
islerin basarilma sanati ve bilimidir. Her iki tanimdan da yola ¢ikarsak yonetimi bir bilim ve

sanat olarak nitelendirebiliriz. (Erdogan, 2000)

Yonetim bilimi toplumda meydana gelen hizli degismeler sonucunda bir takim dallara ve
uzmanlik alanlarina ayrilmistir. Bu dallardan biride egitim yonetimidir. Toplumun egitim
gereksinimlerini karsilamak iizere kurulan egitim Orgiitiinii onceden belirlenen amaglari
gerceklestirmek icin etkili isletmek, gelistirmek siirecidir (Basaran, 1996). Egitim kurumlari
saptanan amaclara ulagmak iizere insan ve madde kaynaklarin1 saglayarak ve etkili bir bicimde

kullanarak, belirlenen politikalar1 ve alinan kararlar1 uygulamaktadir (Ak¢ay, 1996).

Bugiinkii Tiirk Egitim sisteminin yasal dayanagi 14 Haziran 1973de kabul edilen 1739 sayil
Milli Egitim Temel Kanunudur. MEB’in yonetim teskilati; Bakan, Miistesar, Miistesar
Yardimcilari, Tasra Teskilati, 1l ve Ilce Miidiirliiliikleri ve Okul Midiirliiliikleri seklindedir.
Ayrica Milli Egitim Temel Kanunu, egitim sistemini iki boliime ayirmaktadir. Birinci ana

boliime orgiin egitim, ikinci ana boliime yaygin egitim denmektedir. Orgiit egitimi, okul
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oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretim olusturmaktadir. Yaygin egitim ise,

orgiin egitimin disinda gergeklestirilen her tiirlii planl egitimi kapsamaktadir (Erdogan, 2004)

Bu anlamda orgiin egitimim yoOnetimin alt uygulama alani1 okuldur. Okul kavrami ilk defa
Misir’da zengin ziimrenin g¢ocuklarmma okuma-yazma Ogretmek amaciyla evlerde egitim-
ogretim verilmesi ile baglar. Okul yeni nesillere atalarinin sosyo-Kkiiltiirel degerlerini aktarmak
icin cocuklarin egitildikleri yerdir. Misir’daki bu gelisim uygarligin gelisimine bagli olarak
bugiinkii okullarin temeli sayilabilecek okullar agilmistir.(M.Larusse, 1979)Egitim yOnetimi
sistem ile ilgilenirken, okul yonetimi okul diizeyinde yogunlasan sorunlar ile ilgilenir. Yani
egitim yonetimi egitime makro diizeylerde, okul yonetimleri ise mikro diizeyde bir bakis agis1
ile yaklagir. Egitim yonetimi, nasil yOnetimin egitime uygulanmasinda geliyorsa, okul
yonetimi ise egitim yoOnetiminin okula uygulanmasindan meydana gelmektedir. (Erdogan,

2000)

Orgiitlerdeki yoénetimlerin insan kaynaklarmi etkili bir bigimde kullanamamasi sonucunda
orgiitlerin dagildiklarinin en giizel 6rnekler ge¢misin derinliklerinde kalan fabrikalar ve diger
kurumlardir. Egitim Kurumlarindan bir fabrikadan bu baglamda en 6nemli fark: etkinligini
kaybetmesi durumunda tiim toplumu zengin-fakir ve bir¢cok baglamda etkilemesidir. (Erdogan,

2000)

2.4.GELENEKSEL SINIF YONETIMI VE AKTIF SINIF YONETIMININ
KARSILASTIRILMASI

Bilimin hizla gelistigi ve degistigi gliniimiizde, Ogrenci gelisimi ve O6grenme Ogretme

stireclerinin etkililigi i¢cin hangi bilginin, nasil ve ne sekilde dgretilecegi dnemlidir. Her giin

artarak gelisen bilgilerin Ogrenciler tarafindan Oziimlenmesi G6grencilerin daha g¢abuk ve

verimli Ogrenme gerekliligini ortaya koymustur. Bu da O6grenme siirecinde yenilikler

yapilmasinin 6nemini ortaya ¢ikarmistir. (Erdem L,1994 )
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Geleneksel Ogrenme yoOntemleri ile Ogrenme, Ogrencide diisinme mekanizmasini
calistirmadan, yorum yapmadan, eslestirmeden, sadece bilgi yiiklenmesine neden olmaktadir.
Bu da 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmadan kaliba sokulmasi anlamina
gelmektedir. S6z konusu 6grenme yontemi okul ve okulun ogretilerini merkeze alarak

o0grenmeyi edilgen konuma getirir.

Bir kimseye istegi disinda bir sey Ogretmek miimkiin degildir. Geleneksel Ogretme
yaklagimlarinda 6grenciler nedenini anlayamadiklarin1 ve merak etmedikleri pek cok bilgiyi
sorgulamadan belleklerine yerlestirir ve bunlar1 sadece simnavda basarilariin 6lgiilmesi i¢in
kullanilir. Onun igin O6grenme bir zevk degil bir eziyet haline gelir. Eger Ogrencinin
diisiinebilme yetenegi yok edilirse bugiinkii gibi kolayca anlasilmayan bir belletme yontemi

ortaya ¢ikar ki bu da insan1 bagkasina muhta¢ duruma diisiirtir.

Egitimin amaci ,kisinin yasami boyunca karsilayabilecegi sorunlari ¢dzebilmesi icin
gereksinecegi ¢oziimleri dgretmek ve iyi vatandas yetistirmektedir. Ogrencilerde 6grenme igin
var olan enerjilerin ortaya ¢ikmasi i¢in 6gretme merkezli egitimden 6grenme merkezli egitime
mutlaka gegilmelidir. Ciinkii ancak bdylece diisiiniilebilen , soran , sorgulayan 6grenciler

ortaya ¢ikacaktir. (Erdem ,1994 )

Ogrenci ihtiyag duydugu bilgiyi ne kadar dgrenmek istiyorsa , bunun icin ne yapmasi
gerekiyorsa onu kendisi belirlemelidir. Ogretmenler bir yanda ictenlikle egitsel hedefleri
gergeklestirmeye calisirken,diger bir yandan da egitsel hedefleri gerceklestirmenin yolunun
ogretme degil Ogrenmeden gectigini bilerek egitim durumlarint diizenlemelidir.Edinilen
bilginin , diistinme siireclerini 6nceden ise kosarak edinilen 6grenme yasantilari ile arasinda
iliski kurmay1 saglamasi gerektiginden hareketle, kazandirilmas: istenilen her bilgi beceri
tutum — davranisin, ni¢in dyle oldugu, 6grencinin 6n bilgileri ile iliskilendirilene kadar 6grenci

tarafindan sorgulanmali, 6gretmen de bu sorgulamayi tesvik etmelidir.

Diisiinme siirecleri ise kosularak o bilginin neden dogru ya da neden yanlis oldugu akil

yoluyla irdelenmelidir. Ogretme yerine dgrenmenin 6ne ciktig1 bir yaklasimda bilgi beceri
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tutum ve davranig edinme siireci 6gretmenin degil dgrencinin denetimindedir. Yani siirecin
dgretme yerine dgrenmeye dondiiriilmesinde sorumluluk 6grencinindir. Ogrenme dgrenci igin
sadece bir bilgilenme degil ,bilgi iiretme ile kapasitesini gelistirme firsat1 saglamalidir. Yani
ogrenciye ,diistinen, diisiindiigii i¢in de neyi nig¢in ve nasil yaptigini bilen bir birey olmasi i¢in

imkan vermelidir.

Ogrencinin dgrenme siirecine kendisinin zihinsel katilimi ve kendisinin yapmasi ancak aktif
olan 6grenme ile gergeklesebilir. Aktif 6grenen 6grenciler 6grendikleri hakkinda konusabilir.
yazabilir ve onlar1 ge¢mis yasantilar1 ile iliskilendirebilmesinin Otesinde bunu giinliik

yasantilarina da uygulayabilir. ( Sahinel ,2003 )

Geleneksel yontemle Ogretim yapilan siniflarda kullanilan anlatim yontemi ,0grencinin
edilgenligini artirmasmin yaninda dikkatin de kolayca dagilmasma neden olur. Isitmeme,
anlayamama, anlami bilinmeyen sdzciiklerin , sembollerin , kavramlarin kullanilmasi
ogrenmeyi engeller, daha sonra ki anlatimlarin anlasiimasmi giiclestirir. Ogretmenin sinifta
Ogrenciye bilgi aktarimindan ve 6grencinin denetlenmesinden sorumlu bir kisi olarak ders
anlatmas1 Ogrencileri dersi dinlemek,ders kitaplari1 okumak ve yazili sozlii smavlarim
cevaplamakla pasif alict konum saglar. Bunun sonucunda da aktarilan bilginin ezberlenmesi

tek segcenek olur. Ancak ezberlemenin 6grenme ile sonuglanma olasiligi ¢ok diistiktiir.

Buna karsin etkin katilim ,68rencinin 6grenme siirecine bilginin ilk aktarilmaya baslandigi
tarthten itibaren etkin katilmasini saglar. Etkin katilim ise, konularin anlatimini degil,
tartisgitlmasini gerekli kilar. Boylece Ogrenci pek ¢ok konuda fikir iiretebilir, karsit fikir
tartisabilir, kendi goriislinii savunabilir. Aktif 6gretim, 6grenmeyi 0grenme amacl egitimdir.
Boyle bir egitim siirecinde dgrenciler gelisir, biiyiir, olgunlasir, 6grenerek yasamdan zevk alir,

saglam giivenli ve ileri goriislii kisiler durumuna gelir. ( Sahinel, 2003 )
Geleneksel 6gretim ile aktif 6grenmenin goriintli, amag kurallar, 6grenci, 6gretmen, avantajlar

ve yetistirilen insan tipi agisindan frakliliklar icerir. Tablo I ‘de goriildiigii gibi aktif 6§renme

siiflarindaki gibi 6grencilerin 6grenme siirecini kendilerinin ¢ekip g¢evirdigi gozlenirken

39



geleneksel siniflardaki 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tagtyamayacaklari
kadar edilgin tutuldugu goriilmektedir. Geleneksel smiflarda Ogrencilere kendi 6grenme
stirecinin sorumlulugunu tasiyamayacagr mesajlar1 verilmektedir. Bu durum O6grencinin
giivenini, giidiisiinii ve yaraticilifin1 yok etmektedir. Geleneksel 6gretimde 6grenci genellikle
yalnizdir. Sosyal etkilesim yok denecek kadar az oldugundan 6grenci sormak istedigi bir sey
oldugunda ya da diisiincesini sdylemek istediginde kendisini dinleyecek kimse bulamayabilir.
Oysa aktif 6grenmede 6grenme siireci paylasilir. En edilgin 6grenciler bile bilgiyi kullanma
etkinliklerinde aktif rol alirlar. Ogrenme malzemesi iizerinde calisirken herkes diisiincesini
sOyleyebilir., soru sorabilir, agiklama yapabilir. Aktif O0grenme smiflarinda herkesin
sOylediklerinin dikkate alinmasi tartisilmast bir bagka deyisle, herkesin katkisinin

degerlendirilmesi s6z konusudur. ( A¢ikgoz ,2003) .

Tablo 2.4.1. :Geleneksel ve Aktif siniflarin karsilastirilmasi

Gorlinti

Aktif Simif

Ogrenciler ¢esitli bicimlerde
( kiimeler halinde , U, O, V
ya da i¢ ige halkalar halinde
vb) otururlar, sinifin 6nii
arkasi belli degil ayn1 anda
her késesinde etkinlik
surmekte , hareketli , stirekli
etkilesim halinde , 6gretmen
sinifa dolagarak gereksinim

duyanlara yardim etmekte

Geleneksel sinif

Ogrenciler siralar halinde
hareketsiz oturmakta ve
baslarinda bir 6gretmen
anlatim yapmakta, etkilesim

¢ok siirli.

Devam edecek ——
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Tablo 2.4.1.: Geleneksel ve Aktif siniflarin karsilastirilmasinin devami

Amag Bilginin 6ziimsenmesi, Aktarilan bilginin 6grenci
anlamlandirmasi ve yeniden | tarafindan alinmasi ve
iiretilmesi ,0grenilenlerin tekrarlanmasi
kullanilmasi, problem ¢6zme,
kavrama

Kurallar Herkes ayn1 anda konusabilir | Ogrenciler hareket edemez,
ve sOylediklerini dinleyecek | s6z verilmedik¢e konusamaz
birini bulabilir, dersin akisin1 | , arkadaslari ile etkilesimde
saglayacak kurallar diginda bulunamaz.
fazla kural yoktur.

Ogrenci Arastirir, soru sorar, kesfeder, | Pasif alic1; not alir, aktarilan

tartisir , fikir iiretir,
karsilastirma yapar, agiklar ,
ornek veriri, anlam ¢ikarir,
onceki d6grenilenlere bag kurar,
degerlendirme yapar,
¢ikarimlarda bulunur, tahmin
eder, neyi nasil 0grenecegine
karar veriri, kendi
eksikliklerinin farkina varir,
O0grenme malzemesini bagka

ifadelerle anlatir.

bilgileri ezberler ve
sinavlarda tekrarlar, daha

sonra unutulur.

Ogretmen

Ogrenmeyi kolaylastiric

Uzman, bilgi aktarici, karar

verici

Devam edecek ——
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Tablo 2.4.1.: Gelencksel ve Aktif siniflarin karsilastirilmasinin devami

Sorunlar

Ogrenciler  arasmnda  fikir
catigmalar1 yasanabilir. Ancak,

bunun gelistirici yonleri vardir.

Ogrencilerin dersten

sikilmalari, ezbercilik,
disiplin bozulmasi, ilgisizlik,
ogretmenlerin  tiikkenmisligi,
ve gelismenin yavashgr ,
gidistizlik ve  yetersiz
sosyal etkilesim , olumsuz
bilgiyi

smif  atmosferi,

kullanma firsat1 bulamama

Avantajlar

Etkili, ekonomik, kullaniglz ,
bilgiyi kullanma firsati

saglayici

Yetistirilen Insan tipi

Iyi yetismis, etkili iletisim
becerilerine sahip, yaratici,
karmasik sorunlari ¢6zen
karar veren , etkili diislinen ,
yasam boyu O6grenen ve

kendini gelistiren.

Kalip yargilarla donanmis
gelismeye kapali, sorun
¢ozme becerilerinden yoksun
, girisken ,yaratici olmayan,

bagimli kisilik

Baglam Ogrenmeyi paylasma , Yalniz 6grenme , yarisma,
Ogrencinin 6grenme tyileri segcme ve basarisizlari
kapasitesini gelistirme , eleme 6grencinin
herkesin basarili olmasini kapasitesini duragan kabul
saglama etme , tek tip 6gretim

(Agikgoz, 2003)

Su ana kadar bu boliimde egitim dgretim ortamini , siif yonetiminin genel 6zelliklerini, sinif

yonetimini belirleyen oOgeleri , geleneksel simif yonetimi ve aktif smif yoOnetiminin

karsilastirilmasi

konularina

yer verilmigtir. Boliim III’ de aktif 6grenmenin kuramsal

temellerine, aktif 6grenmede 0gretmen ve dgrencinin rolii, aktif 6grenmenin 6zellikleri, aktif

o0grenmede soru sorma, aktif 6grenmede zaman kazanma taktikleri konularia deginilecektir.
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BOLUM 3

Bu bolimde sirasiyla  aktif O0grenmenin  kuramsal temelleri, yapilandirmaci
Ogretim anlayisi, davranigsal O0gretim anlayisi, biligsel 0gretim anlayisi, aktif 6grenmenin
ozellikleri, aktif 6grenmede 6gretmenin rolii , aktif 6grencinin yolu, aktif 6grenmede
soru sorma ve aktif Ogrenmede zaman kazanma taktikleri iliskin kavramsal bilgilere

deginilecektir.

3. AKTiF OGRENME

Bu bolimde aktif o6grenmenin kuramsal temelleri, yapilandirmaci Ogretim anlayisi,
yapilandirmaci 6gretimin temel ilkeleri ,davranis¢1 6gretim anlayist ,biligsel 6gretim anlayist ,
aktif Ogrenmenin Ozellikleri , aktif Ogrenmede Ogretmenin rolii, kolaylastiricilik,
arastirmacilik, tasarimcilik ,aktif 6grenmede Ggrencinin rolii, aktif 6grenmede soru sorma,
sorularin etkililigi, soru diizeyleri , aktif 6grenmede zaman kazanma taktiklerine iliskin

kavramsal bilgilere yer verilmistir

3.1.AKTiF OGRENMENIN KURAMSAL TEMELLERI

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga ve onun Ogrenme alanindaki
versiyonu olan bilisselcilige dayanmaktadir. Gerek yapilandirmacilik gerekse bilisselcilik
ogretim stireciyle degil 6grenme siireciyle ilgili cesitli agiklamalar ve 6nermeler sunmaktadir.
Ornegin , bu kuramlar grenme siirecinde bilginin yapilandirmasmin hangi anlama geldigini ve
ne kadar 6nemli oldugunu aciklarlar. Ancak 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in hangi
firsatlarin verilmesi ve Ogretenin somut olarak neler yapmasi gerektigine deginmezler.
Yapilandirmaci ve biligselci kavramlarin , diislincelerin sentezlenmesi ve Ogretimin
tasarlanmasindan uygulanmasina kadar ¢esitli asamalarda nasil kullanilacagi ayri bir ¢aligma
alan1 haline gelmistir.Baz1 egiticiler ve arastirmacilar , kurami uygulamaya doniistiirmeye

caligmaktadir. Aktif 6grenme bu ¢abalarin tirtintidiir. (A¢ikgdz, 2005)
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3.1.1.Yapilandirmaci Ogretim Anlayisi

Yapilandirmacilik , bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir.Yani bireyler bilgiyi
aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni
bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak 6grenirler. (Ozden,2003 )

Bu 6grenme yaklasiminda 6grencinin 6nceki yasantilari, 6grenmede temel olusturur. Bilgi,
konu alanlarina bagh olarak degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi sekilde yapilandirarak var

olur. Bu sebeple deneysel, siibjektif ve bireyseldir (Kaptan ve Korkmaz,2001).

Yapilandirmaci 6gretim kavrami ise, ogretim faaliyetlerinin yapilandirmaci yaklagima gore
diizenlenmesini ifade eder. Yapilandirmaci 6gretimde 6grenciler kendi kavramlarini kendileri
olusturur, problemlere iliskin ¢6ziim yollarin1 gelistirir. Bu yaklasimda 6gretim ortamu,
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katimini saglayacak sekilde diizenlenir ve bu husus ¢ok
onemlidir.Ogrenciye inisiyatif kullanma,dgrendigini degerlendirme,birinci el deneyim kazanma

imkanlar1 hazirlanir. (Ozden,2003)

yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis yontemde O6gretmen bilgiyi
verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan veya baska kaynaklardan edinebilirler. Ama
bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir Ogrenen, yeni bir bilgi ile
karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve ag¢ik ama icin onceden olusturdugu kurallarini kullanir

veya algiladigi bilgiyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur.(Brooks ve Brooks, 1993)

Yapilandirmaci yaklasimda egitim programinda igerik olup olmamasindan ¢ok dgrenenin siire¢
icinde icerik ile etkilesimde bulunma ve onu anlamlandirabilmesi 6nemlidir. Ogrenenlerin
ortak ilgilerinden ortak igerik belirlenir. Ogrenme yasantilar1 konularin ya da alanlarin 6nceden
belirlenmis sekline gore degil, bireyin iginde bulundugu baglama gore diizenlenir .(Erdem,

2001)
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Yapilandirmaci 6grenmede, kullanilan stratejiler sunlardir: Drama, proje c¢alismalari,

tasarimlayarak dgrenme, ogreterek 6grenme, igbirlikli 6grenme. (Wilson, 1997)

Ogrenenler yeni 6grendikleri ile gegmis yasantilarinda kazandiklar: bilgileri biitiinlestirmek ve
bilgiyi anlamlandirmak i¢in tekrar, anlamlandirma ve Orgiitleme stratejilerinden

yararlanabilirler.

Yapilandirmaci dgrenme ortammin temel dgesi 6grenendir. Ogrenenle. demokratik bir siif
ortaminda giinlik yasam problemlerinin karmasikligini ¢6zerek yasam boyu kullanacaklari
bilgilerini olustururlar. Yapilandirmaci yaklagimda sinif ortami, 6grenenleri 6grenmeye motive
etmek ve Ogrenenlerin konuya ilgisini ¢ekmek i¢in 6grenmeye uygun olarak diizenlenir. Bu

diizenlemenin nasil olacagina 6gretmen ve d6grenenler birlikte karar veriler.

Yapilandirmaci yaklasimda egitim ortanmu bilgilerin aktarildig1 bir yer degildir. Ogrenmenin
ogrencinin entelektiiel etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin ve aragtirmalarinin yapildigi,

diistinme, uslamlama, sorun ¢6zme ve 6grenme becerilerinin gelistirildigi bir yerdir.

Ogrencilerin bagimsiz diisinme ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmek amaciyla
O0grenme-Ogretme siirecinde 6zel bir iletisim bi¢cimi benimsenir. Bu iletisim bigiminde
ogrencilere ‘Bu konu ile ilgili olarak ne disiiriiyorsunuz?, ‘Nigin bdyle diisliniiyorsunuz?”,
“Nasil bu sonuca ulastiniz gibi sorular yoneltilir. Ogrencilere “evet’ ve “hayir yanit1 gerektiren

sorulan yoneltmekten 6zellikle kaginilir.

Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin 68renme ortamiyla daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak sekilde
diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha dnceki 6grendiklerini sinama, yanliglarii diizeltme ve

hatta onceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler.(Yasar, 1998 )
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Yapilandirmaci anlayis bilingli, yaratici, aragtiran, sorusturan, neyi, nereden ve nigin
ogrendigini bilen, kendi teknolojisini iiretebilen Ogrenenleri gerektirir. Yapilandirmacilikta
teknoloji etkin 6grenme, amagli 6grenme, 0zgiin 6grenme ve isbirlikli 6§renme amaciyla

kullanilir.(Jonassen, and Wilsom, 1999)

Etkinlik, hedef davranislara ulagma amaciyla 6grenme Ogretme siirecini zenginlestiren ve
ogrenmelerin kaliciligini artiran sinif igi-dis1 faaliyetlerdir. (Sahan, 2000) Ogrenenler, bilgiyi
yapilandirmada her konuya, alana ya da 6grenene gore diizenlenmis olan farkli etkinliklerde

yer alirlar.

Yapilandirmacilik yaklagiminda amag, 6grenenlerin ne yapacaklarimi dnceden belirlemek degil,
bireylere araglar ve 6grenme materyalleri ile 6grenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon

vermeleri i¢in firsat vermektir.(Erdem, 2001)

Yapilandirmaci Ogretimin Temel ilkeleri

Konuyla ilgili yazili kaynaklarda, yapilandirmact o6gretimin bes temel ilkesinden
bahsedilmektedir. Yalniz bu ilkeler bir birinden tamamen bagimsiz, kesin ¢izgilerle ayrilmis
degildir.

e Ogretimde, dgrencinin dnceki bilgilerinin harekete gegirilmesi.

e Ogrencilerin yeni bilgiler kazanmasi igin; &grenmenin, temel kavramlar etrafinda
sekillendirilmesi. Yani 6grencilerin “biitiinii”, “biitiiniin parcalarini” ve bu parcalar ile biitlin
arasindaki iliskiyi gérmelerine yardimci olunmalidir.

e Ogrencinin bakis acismin degerlendirilmesi. Yani, verilen yeni bilgi énceden var olanlarla
celismiyorsa, bu konudaki zihinsel yap1 gii¢lendirilir; ¢elisiyorsa var olan zihinsel yapinin
degistirilip, yeni diizenlemeler yapmasi ve yeni dengeyi kurmasi icin Ogrenciye destek

olunur.
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e Bilginin uygulanmasi. Bilginin 6grenciler tarafindan uygulanmasina yardim edilmelidir. Bu,
ogrencilerin 6nceki bilgi yapilarina uygun etkinlikler hazirlanarak saglanabilir.

e Bilgininfarkinda olunmasi. Kisinin bir bilgiyi kullanarak bir problemi ¢6zmesi ile kendisini o
problemin ¢oziimiine gotliren stratejinin ne oldugunu fark etmesi ayr1 ayri seylerdir. Bu
sebeple Ogretmen, Ogrencilerin sahip olduklari bilginin farkinda olmalarin1 saglayacak

etkinlikler diizenlemelidir.

Bu etkinlikler daha ¢ok 6grencilerin geriye doniip ne yaptiklarini gézden gegirmelerine imkan
veren etkinlikler olmalidir. Ornek olay incelemesi, rol oynama, proje calismalari, grendiklerini
bagkalarina Ogretme veya yaziya geg¢irme ¢aligmalart gibi etkinlikler bilginin farkinda

olunmasini saglayici etkinlikler olarak siralanabilir.(Cicek,2005)

3.1.2. Davramsg Ogretim Anlayisi

Davranig¢1 kurama gore dgrenme, bireyin davranislarindaki gézlemlenebilir bir degismedir.
(Gropper, 1987; Jonassen, 1991a; Jonassen, 1991b)

Bu kurama gore, ogrenciler davranislarini kendilerine verilen amaglara ve bu dogrultuda
gosterdikleri eylemlerin sonuglarma goére ayarlamaktadirlar. Bu nedenle, 6grenme, sunulan
uyarictyla gosterilen davranis arasindaki 6grenilmis iliskinin agsamali olarak gii¢lendirilmesine,
bu da davranisin sonucuna ve ¢esitli yollarla pekistirilmesine bagli olarak kabul edilmektedir.

(Simsek ve Deryakulu, 1994)

Davranigc1 kuram 6grenmeyi agiklarken 6grencinin zihinsel etkinliklerine pek yer vermemekte,
buna gerekce olarak da zihinsel etkinliklerin disardan yeterince gdzlemlenemiyor olmasini
gostermektedir. Ogrenme siirecinde dgrencinin zihinsel etkinliklerini dislayan bu kuram, temel
ilgisini istenilen davranislarin 6grencide olugsmasini saglayacak dis ¢evrenin (6gretim ortamlari,
materyalleri ve stratejileri) diizenlenmesi lizerinde yogunlastirmigtir. Sekil 1 'de davranisci

kuramin 6grenmeyi agiklayisi bir "kara kutu" benzetmesiyle temsil edilmistir. Bkz sekil 1.
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Cevreden Gelen Uyarict Gozlenen Davranig

- 5 —
Ogrenci
Sekil 1 : Davranisgt Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Kara Kutu Benzetmesi

( Driscoll 1994,)

Davranisc1 kurama dayali 6gretimde gogunlukla 6grenci 6zelliklerinin belirlenmesi, gereksinim
saptama, davranigsal amaglarin yazilmasi, igerigi sunma, mutlak degerlendirme ve
geribildirimin (pekistireg) verilmesi dongiisii izlenir.  (Cooper, 1993)

Davranisci 6gretim uygulamalarinda, 6grencilerin 6grenirken hangi etkinliklerde bulunacaklari
da onceden onlar adina ama Ogretmen ya da uzmanlar tarafindan kararlagtirillir (Simsek ve
Deryakulu, 1994). Burada temel amag, Ogrenciyi, sunulan Onemli uyaricilari algilamaya
disardan yonlendirmektir. Bu etkinlikler &grencilerin algilamasini saglamak {iizere belirli
tepkilerin  gdsterilmesini  gerektirir ve Ogrencinin istenen davraniglari kazanmasini
kolaylagtirma islevi goriirler. Bununla birlikte, davranis¢r etkinliklerle saglanan algilamanin
diizeyi, 6grencilerin dnceki bilgi ve deneyimlerine ulasmalarin1 pek gerektirmez ya da ¢ok az

gerektirir.

Bu etkinlikler, daha ¢ok yeni karsilasiimis bilgilere iliskin algilama yapilmasini gerektirdigi
icin oldukea diisiik ya da yiizeysel uyaricilar olarak kabul edilmektedir (Jonassen, 1988).

Yeni karsilagilan bilgilerin gegmiste Ogrenilenlerle yeterince iliskilendirilmeden yiizeysel
olarak islenmesi ise, bu bilgilerin ancak sunuldugu bi¢imiyle 6grenilmesine neden olmaktadir.
Bunun sonucunda, bilgilerin kaliciliginin saglanmasi ve farkli baglamlara transferinde ciddi

sorunlarla karsilasilmaktadir.
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3.1.3.Biligsel Ogretim Anlayist

Ogrenmenin nasil gerceklestigine iliskin daha farkli bir goriise sahip olan bilgi islemeye dayali
biligsel Ogrenme kuramimin savunuculari, davranisgt kurami temel alan Ogretim
uygulamalarinda, 6grencilerin 6nceden belirlenmis etkinlikler sirasinda sik tepki vermek
zorunda birakilmalarinin  6grenmeye etkin  katilim olarak degerlendirilemeyecegini
diistinmektedirler. Bu tiir etkinliklerde 6grencinin hangi davranista (tepkide) bulunacagi, hangi
bilgiler (uyaricilar) {lizerinde odaklanacagi ve bu bilgileri nasil isleyecegi 6grenci tarafindan
degil, 6gretimi ya da 6gretim materyallerini tasarimlayan kisiler tarafindan kararlastirilmistir.
Bu ise, her 6grencinin bireysel 6zellikleri ve gecmis deneyimleri ¢ergevesinde gosterebilecegi
farkli zihinsel isleme cabalarin1 engelleyerek, Ogrencilerin 6grenmeye katilimini yalnizca
onceden bagkalar1 tarafindan belirlenmis etkinliklerin gerceklestirilmesiyle simnirlamakta,
dolayisiyla oOgrencilerin  68renmeye etkin  katilimin1  azaltip, onlart zihinsel agidan

edilgenlestirmektedir.

Bilgi islemeye dayali biligsel kurama gore 6grenme, digsal uyaricilarin igsel ya da zihinsel
stireclerle islenmesi yoluyla olugsmaktadir. Bu kurama gore, dis ¢evreden duyu organlar
araciligiyla algilanan bilgiler, zihinde tipk: bir bilgisayarin verileri islemesi gibi islenmekledir.
Sekil2'de bilgi islemeye dayali biligsel kuramin 6grenmeyi agiklamada kullandig1 bilgisayar

benzetmesi temsil edilmektedir. Bkz sekil 2 .

Cikt1
Girdi Biligsel bilgiyi isleme Ogrenilen
(Duyusal | — | stiregleri yeterlikler
uyarim )

Sekil 2 : Bilissel Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Bilgisayar Benzetmesi
(Driscoli, 1994 )
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Bilgi islemeye dayali biligsel 6grenme kuramina gore, 6grenciler, 6gretim sirasinda kendilerine
sunulan uyaricilara edilgen bigimde tepki vermek yerine, etkin araglarla sunulan bilgilere
dikkatini verme, yeni bilgilerle ilgili olarak dnceden edinilmis bilgileri bellekten ¢agirma, yeni
ve eski bilgileri iligkilendirerek yapisal agidan yeniden diizenleme ve daha sonraki
ogrenmelerde tekrar kullanmak iizere bu yeni yapiy1 kendilerine 6zgii yontemlerle bellege

kodlayarak ogrenmektedirler (Jonassen, 1988).

Bu kuramda 6grenmenin nasil gergeklestiginin agiklanisinda insan bellegi duyusal bellek, kisa-
donemli bellek (calisan bellek), uzun-donemli bellek gibi bazi bdliimlere ayrilarak
kavramsallagtirilmaktadir. Sekil 3’te biligsel kurama gore bilgilerin bellekte nasil islendigini

gosteren bir modele yer verilmektedir. Bkz sekil 3.

Dikkat Kodlama

Duyusal Duyusal Kisa Uzun
Girdi > | Bellek Dénemli Donemli

Bellek Bellek

( Bilgi I

) —>

Isleme )

l Yeniden ulasma
Cikt1
( Tepki )

Sekil 3: Biligsel Kurama Gére Bellekte Bilginin Islenisini Yansitan Bir Model
( Driscoli, 1994).
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Duyusal bellek, duyu organlari araciligiyla dis ¢evreden algilanan bilgilerin ¢ok kisa bir siire
icin tutuldugu bellek boliimiinii nitelemektedir.  Bireyin dis ¢evreden algiladigi her bilgi
bellekte islenmemekte, bunun yerine bireyin segici dikkati devreye girerek algilanan bilgiler
icinden yalnizca dikkati ¢ekenler ya da belirli bir amag¢ dogrultusunda 6nemli bulunanlar

duyusal bellekten kisa-donemli bellege aktarilmaktadir.

Kisa donemli bellek, yeni karsilasilan bilgilerle 6nceden 6grenilmis-bilgilerin iliskilendirildigi
ve yapisal agidan yeniden diizenlendigi bellektir. Kisa-donemli bellekte gerceklesen biligsel
isleme Ogrencinin duyu organlar aracilifiyla algiladigi ham bilgilerin (information) anlamh

bilgi (knowledge) haline burada getiriliyor olmas1 nedeniyle olduk¢a énemlidir.

Uzun donemli bellek ise, anlamli olan bilgilerin kalict bigimde saklandigi bellektir. Burada,
kalict bigimde depolanmis olan bilgiler i¢inden yeni karsilasilan bilgilerle iligkili olanlar kisa-
donemli bellekte gerceklesen biligsel isleme etkinlikleri sirasinda c¢agrilarak kullanilmakta ve

daha sonra olusturulan yeni bilgi yapisi uzun-donemli bellege kodlanmaktadir.

Bilgi islemeye dayali biligsel kurami temel alan 6gretim uygulamalarinda da 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini  belirlemek i¢cin  Ogrenci davranislarindaki  degismeler
gozlenmektedir. Ancak, bu yalnizca 6grenci davraniginin ardinda yatan zihinsel isleme
etkinliklerinin sonucunda olusan bilgi yapisindaki degismelerin bir gostergesi olarak ele

alinmaktadir.

Her ne kadar, bilgi islemeye dayali biligsel 6grenme kurami 6grenmede 6grencinin zihinsel
bilgi isleme etkinliklerini 6n plana alarak davranig¢i kuramdan oldukg¢a farkli bir bakis agist
sergilese de, temelde her iki kuram da bilgi ve bilmeyle ilgili nesnelci goriisiin varsayimlarin
benimsemektedir. Bilgi islemeye dayal1 biligsel kurami benimseyen 6gretim uygulamalarinda
da nesnel bir ger¢ekligin var olduguna inanilmakta, bu nedenle davranis¢1 kuramda oldugu gibi
ama¢ ve gorev c¢Oziimlemeleri yoluyla Ogrencilere Ogrenmeleri gereken bilgiler olarak
aktarilmak tizere bu nesnel gergeklik temel alinmaktadir (Jonassen, 1990). Ayrica, bu kurama

dayal1 6gretimde gorev ¢oziimlemeleri yoluyla 6grencinin 6grenme gorevini basarabilmesi i¢in
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hangi zihinsel etkinlikleri, hangi sira ile gostermesi gerektigi de dnceden belirlenmekte, gorev
pargalara ayristirilarak ve basitlestirilerek 6grenme kolaylastirilmaya boylece daha etkili ve
verimli hale getirilmeye calisilmaktadir (Jonassen, 1991a; Jonassen, 1991 b). Dolayisiyla,
O0grenme sirasinda her Ogrenci kendine 0Ozgii birtakim bireysel bilgi isleme etkinliklerini
kullanabilme olanag1 bulsa da, sonugta 6grencilerde olusmasi beklenen 6grenme iiriinleri yine

her 6grenci i¢in ayni gerceklik ya da bilgilerin ayn1 bicimde kazanilmasini kapsamaktadir.

3.2.AKTIiF OGRENMENIN OZELLIiKLERIi

Aktif 6grenme 21.yiizyilda egitim ve 6gretim diinyasinin iizerinde en ¢ok ¢aligmasi gereken
yaklasimlardan biri oldugu igin Aktif 6grenme modeli gliniimiiz 6gretim ortamlarinin
vazgeg¢ilmez bir unsuru haline gelmistir. Bilgi caginin getirdigi, bilgiye ulasma kolayligi
toplumlarin dikkatini bilginin nasil kullanildiginin 6nemine yoneltmis, 6grenmeyi 6grenmenin
yani 0grenme sorumlulugunu bagkalar1 yerine 6grenenin almasini, dolayisiyla herkes igin

hayat boyu 6grenmenin 6neminin vurgulanmasina neden olmustur.

Egitim ve 6gretim yasantisinda devrim yaratan Aktif 6grenmenin 6zellikleri  sunlardir :

AKktif Ogrenme beynin diisiinme yapisina uygundur.

o Aktif 6grenmenin biiyiik ilgi gérmesi ve lizerinde ¢ok¢a calisilan konulardan biri olmasinin
nedenlerinin basinda , 6zellikle beynin diisiinme kimyasinin ¢dziilmesi gibi alanlarda ortaya
cikarilan arastirma bulgular1 gelir.Bu bulgular aktif 6grenme yontemlerinin beynin diisiinme
ve islevine uygun oldugu gergegini gostermektedir.Bununla beraber aktif 6grenmenin en
onemli diisiincelerinden biri égrenmenin birikimli bir siire¢ oldugudur. Ogrenme dedigimiz
sey aslinda var olan bilgi dagarcigimizla yeni karsilastigimiz bilgiler arasindaki iligkiyi

sorguladigimiz ve yeni anlamlar ¢ikardigimiz noktadir.
Insan beyni , yapusi itibariyle gelen her veriyi siirekli sorgulayip sonuglar iizerinden verilerini

gelistiren bir bicimde ¢alisir. Yani beyin kendisine gelen her veriyi aynen alip kullanmaz onun

iizerinde ¢aligir bilgiyi isler. Bu isleme siireci devam ederken ayni1 zamanda beyin disaridan

52



gelen farkli uyaricilar1 da alir ve onlar1 da algilar. Beynin karmasik yollarla 6grendigi gergegi,
egitim ve Ogretim ortamlarmin da paralel bigimde diizenlenebilecegi sonucunu ortaya
koymaktadir.Beynin aldig1 verileri igsleyerek ona yeni anlamlar yiikliiyor oldugu gercegi , aktif
O0grenmenin temel sarti olan “Ogrenen kiginin tiim zihinsel yeteneklerini kullanmasi”

zorunlulugu ilkesi ile baglantilidir.

e Aktif Ogrenme bireylerin kendine 6zgii potansiyellerinin gelisimini destekler.

Bireylerin zihinsel yapilarin1 diizenleme siirecinde en ¢ok etkili olan faktorler bireylerin ilgi ,
ihtiya¢ ve yeteneklerdir. Her bireyin farkli diisiince bigimine farkli ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklere
sahip oldugu gercegi ,0grenme siireclerinin de bu dogrultuda farkli yaklasimlarla

zenginlestirilmesi ger¢egini dogurmaktadir.

Zengin dgrenme etkinlikleri 6grencilerin her birine farkli diisiinme deneyimleri sunar ve bu
deneyimlerde bireyler kendi zihinsel yapilarini etkin hale getirirler. Bu da 6grencilerin hatirda

tutma becerilerine olumlu katkilar saglar.

Dr.Mc Neil ve Wiles’in hatirda tutma konusunda yaptig1 bilimsel arastirmalar (1990 ) anlatim
yontemlerinin hatirda tutma bakimindan % 5, Okuma yénteminin % 10 , Isitsel materyaller
kullanma yonteminin %20 , gosterme yonteminin %30 , gorsel materyal kullanma ve bu
materyalleri yorumlama yonteminin % 50 , tartisma yonteminin %70, yaparak Ogrenme
yonteminin %75 , dgrendiklerini farkli bi¢imde kullanma ve bagkalarina 6gretme yonteminin

de %90 oranda etkiye sahip oldugu gercegini ortaya koymaktadir.
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Sekil 4:Hatirda tutma konusunda insan yapismin algilama bigimleri
Dr Mc Neil, Wiles ,1990.

o Aktif 6grenme yaklasimi , bilgi ve teknoloji diinyasimin farkh nitelikteki bireylere
duydugu ihtiyacin farkinda olarak ,bireyleri gelecege daha donammmh hazirlama
noktasinda bireylerin biitiin alanlarda gelisimini desteklemektedir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine 6gretme; bilgiyi dogrudan aktarmak degil, 6grenenin

ogrendiginden anlam ¢ikarmasini kolaylastirmaktir. (Witrock,1997 )

Ogrenme sorumlulugunu alan ,kendi 6grenme siirecini diizenleme ¢abasi iginde olan , bilgiyi
diistinme becerilerini kullanarak {ireten, sorun ¢ozebilen bilgi ve teknoloji okuryazar bireyler
modern ¢agda nitelikli bireyler olarak 6n plana ¢ikacaklardir. Bu bireyler elbette binlerce bilgi

yigin1 ezberleyerek basarilara ulasmayacaktir. Onlar1 basariya gotiiren en 6nemli nokta,onlarin
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ihtiya¢ duyduklar1 6grenmeleri kendi baslarina yapabilecek olmalar1 ve girisimcilik yanlarinin

gelismis olmasidir.

o Aktif 6grenme bireylerin 6grenme diizeylerini yiikseltmemeleri adina olumlu artilar
olan bir yaklasimdir.

Aktif 0grenme temelli yapilan Ogretim faaliyetlerinin, dgrencilerin 6grenme diizeylerine
onemli 6l¢iide katkilar sagladig1 gergegini ortaya koymaktadir. Prof Dr Kamile A¢ikgodz’iin
yaptig1 arastirmalar sonucunda aktif 0grenme Ogretim yontemleri ile hazirlanan 6grenme
deneyimlerinin Ogrenci basarisina olan etkisini degerlendirmis farkli simif diizeylerinde
yaklasik 100 den fazla arastirma sonucunu da dikkate alarak bu sonuclarin %90’inda aktif
O0grenmenin 6grenci basarisi lizerinde olumlu katkilarinin oldugu tablosunu ortaya ¢ikarmistir.

( Agikgoz , 2002 ) .

o Aktif Ogrenme siirecini destekleyen gelisim alanlarina da olumlu katkilar saglar. Aktif
ogrenme temelli oOgrenme deneyimleri oOgrencilerin bireysel potansiyellerinin
gelistirilmesini destekler.

Aktif 6grenme yontemleri 6grencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesine imkan verirken
aynt zamanda sagladigi 6grenme deneyimleriyle Ogrencilerin bu beceriler kullanmasin

ogreten etkinliklerdir.( Marzano, 1997 )

Akademik basar1 her egitimcinin istedigi hedeftir. Fakat akademik basar1 kadar 6grencilerde
ogrenme , diisiinme, iletisim kurma, 6z giliven gibi becerilerin gelisiminin desteklenmesi de

ayni derecede onemlidir.

Aktif 6grenme temelli hazirlanan 6gretim etkinlikleri 6grencilerin kendini ifade edebilme ,
iletisim kurabilme,sira dis1 diisiinme , elestirel diisiinme, 6z giiven gibi pek ¢ok becerilerin
gelisiminde de katkida bulunur. Bunlara ek olarak aktif 6grenme yontemleri ile islenen dersler
de smif yonetimi ve kaygi diizeyi sorunlar1 en alt diizeylere inerken , dersler katilim diizeyi de

buna bagl olarak yiikselmektedir.
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e Aktif Ogrenme Temelli Ogretim siirecinde bilgi ,6grencilere bildigi kavramlar ve
deneyimler ¢ercevesinde sunulur.

Ogrencilerin 6grenme giicliigii yasamalarinin temeli cofu zaman bilginin , 6grencinin
bildiginden farkli bir bi¢imde O&grenciyle karsi karsiya getirilmesidir. Aktif O6grenme
derslerinde bilgi yasamin i¢inde kesitlerle 6grencilerin karsisina ¢ikar :Bazen bir olay, bazen
bir deneyim, bazen bir nesne Ogrencilere 6grenmenin kapilarmi agar.Bu sayede Ogrenci
deneyimlerinden ve dnceden gordiiklerinden gercek yasamdan kopuk bilgilerle ugrasmaz yeni

karsilastig1 bilgiyi beyninde var olan semalara ekler.

Aktif 6grenme ortamlarinda 6grenmenin olusumunu destekleyen en 6nemli kavram meraktir.
Ogretmenler dgrencilerin meraklarini harekete gecirecek farkli yontemler ve dikkat cekme
etkinlikleri ile dgrencilerin kavramlar ve yeni bilgilerle tanismasini saglarlar. Iste bu, 6gretme

kavramindan 6grenme kavramina gecisin en 6nemli anahtaridir.

o Aktif Ogrenme temelli 6gretim siirecinde 6grenciler 6grendiklerini kullanarak bilgiyi
yeni formlara doniistiiriirler.

Geleneksel gretim yontemleri dgrenciye dgrendiklerini kullanmasi firsatini vermez. Ogrenci
ogrendiklerini yalnizca sinavlarda kullanir ve ihtiyaci bitince unutur. Aktif 6grenme siiresini
yasayan oOgrenciler ise 6grendigi her bilgiyi kullanir ve bilgiden hareketle yeni {iriinler

hazirlar.

Aktif Ogrenme yontemlerinin kullanildig1 derslerde &grencilere bireysel potansiyellerini
zorlayan deneyimlerde sunulur. Bu deneyimler bilingli olarak bireyi iist diizey diisiinmeye
sevk ederek kapasitesinin gelismesine katkilar saglamaktadir.Bu ugrastiricilik gerektiren
caligmalar 6grencilerde merak ve ilgi uyandirirken anlamli ve islevsel 6grenme deneyimlerine

de yol agabilir.
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e Aktif Ogrenme ortamlarinda gerceklesen etkilesim ,68renme ortaminda bulunan
bireyleri ve beyinleri gelistirir.

Aktif Ogrenme ortamlarinda etkilesim esastir. Ciinkii etkilesim bireylerin toplumsal gelisimi
agisindan Snemli bir kavramdir. Aktif Ogrenme temelli hazirlanan derslerde kullanilan
ogretim yontemleri ¢ogunlukla ogrencilerin birbirleriyle etkilesimine imkan taniyan
yontemlerdir. Bu yontemler 6grencilerin birbirlerinden d6grenmesine de katki saglamaktadir.
Bilimsel aragtirmalar etkilesime dayali 6gretim etkinliklerinin bireylerin beyinlerinin isleyisine

onemli katkilar sagladigi sonucunu ortaya koymaktadir. ( Caine and Caine 1991 )

e Aktif Ogrenme derslerinde 6grencilerin 6grenme siirecinin dogrudan icinde bulunmasi
o0grenci motivasyonuna onemli katkilar saglar.

Aktif Ogrenme deneyimlerine katilan dgrencilerin kendini dgrenim siirecinin icinde &rmesi
ogrencinin 6grenmeye ve kendine bakisini etkiler. Bu etki de Ogrencilerin davranislarina
yansir. Ogrenci davranislar1 yoluyla 6grenme siirecinde bir ¢abanin icine girer. Bu ¢aba
sonucunda 0grenci ortaya ¢ikardigi iirlinlerle basarinin hazzini yasar ve bu durum 6grencinin

motivasyon diizeyini yiikseltir.

3.3. AKTiF OGRENMEDE OGRETMENIN ROLU

Ogrenmedeki gelismeler 6gretmen kavraminda da degisiklikler yaratmustir. Aktif 6grenme
yontem ve tekniklerini uygulayacak ogretmenlerinde yeni bir takim 6zelliklere sahip olmasi
gerektigi goriilebilir. Ciinkii, geleneksel oOgretim yontemlerini uygulayan 6gretmenlerin
ogretimde yenilige gidebilmesi i¢in aligildik kimliklerden siyrilmalar1 gerekmektedir.( Cullu,

2003)

Ogrenme yasantilarinin se¢imi isini planlamis bir 6gretmen, egitim durumlarin diizenlenisi
sirasinda  Ogretimin etkili olmasinda tekniklerin roliinii ve is goriilerini dikkate alarak

ogretimin giidiimlii ,planli, programli ve destekli olmasini saglamalidir.
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Ogretmen ne dgreteceginin ve nasil dgreteceginin bilincinde olmak zorundadir. Yaraticiligini
kullanarak ,gerekli 6gretim yontemlerini iyi belirlemelidir . Kullanilan 6gretim tekniklerinin
uygun olmasi,dgrenme -dgretme siirecinde bir zorunluluktur.Ogretmen , egitimin duyussal
boyutuna ne kadar hizmet edebiliyorsa , 6grencisini 6grenme etkinligine o kadar g¢ok

yaklastirtyor demektir.

Ogretmenlerin ¢alismalarini dikkatle planlamalar1 amaglarina kisa yoldan verimli bir sekilde
ulagmalarii saglar. Egitim ve Ogretim isinin de verimli olabilmesi i¢in planlamanin onemi
oldukg¢a biiyiliktiir. Goreve yeni baglayan 6gretmenler i¢in bu husus olduk¢a zordur. Dersin
islenisi i¢in gereken siirenin belirlenmesi, dersin dagilmasina ve amactan uzaklagmasina engel
olur. Bundan dolay1 6gretmen zamani planlamasina yardimci olmasi i¢in planina gereken

Onemi vermelidir.

Aktif 6grenme temelli ders yapmay1 planlayan ogretmenlerin derse baslarken 6grencilerini
etkin hale getirmesi 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen 6grencileri birbiri ile tanistiran arkadas
yapan ,bir yerden baska bir yere hareket ettiren , zihinleriyle bir miicadeleye , ugrasa
girmelerini saglayan ve konu alami ic¢inde Ogrencilerin ilgi alanlari olusturmalarin olanak
taniyan baslangi¢ etkinlikleri hazirlamalidir. Bunun i¢in de etkinlikler takim ruhu olusturma
ders basinda degerlendirme ve 6grenmeye ivedi katilim etkinliklerini kullanmalidir. Ayrica
siiftaki ortami 1sitmak amaciyla ekip olusturmak ,ders basinda degerlendirme yapma ve

dogrudan dogruya 6grenmeye katilim tekniklerini kullanmada 6grencilerini etkin kilar.

Ogretmen 6ncelikle 6grenci beklentilerini karsilamak amaciyla 6grenmeye yonelik sorular
sormali ,daha sonra dersi gelistirmek i¢in 6grencinin ilgisini ¢ekmeli , daha sonra anlama ve
kaliciligin artmasini saglamali , ayrica Ogrencilerin derse katilimma ve giidiilenmesine
yardimer olmalidir. Ogrencilerin der dncesinde hazirlik yapmasi istenerek sinif i¢i dgretim

etkili kilinmalidir.

Aktif 0grenmenin uygulandigir bir simfta aktif ogrenmenin gergeklesmesi icin Ogrenci

katiliminin g6z oniinde bulundurulmasi hatta tartismalar1 yapilandirabilecek ve ders sirasinda
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ogrencilerden gesitli sekillerde cevap alinabilecek yollardan bazilar1 6grenci giftleri olusturma,
paneller diizenleme, oyunlar oynatma, alt grup tartismalar1 agma ve oy verme olarak
sayilabilir. ( Sahinel , 2003 )

Aktif 6grenmede, Ogretmene geleneksel olarak yiiklenen rehberlik, giidiileyicilik, liderlik,
Ogretim uzmanligi, konu alan1 uzmanhgi , vb. rolleri siirmektedir. Ancak bu rolleri oynayis
sekli degismis ve bazi yeni roller ortaya ¢ikmistir.

Bu baglamada ortaya ¢ikan baslica 6gretmen rolleri: ( A¢ikgdz 2000 )

¢ Kolaylastiricilik

e Arastirmacilik

e Tasarimcilik

3.3.1. Kolaylastiricihk

Aktif 6grenmede 6grenme siireciyle ilgili kararlar1 6grenciler almaktadir. Kuskusuz, bir
kisinin acemisi oldugu ya da fikri olmadig1 konularda dogru kararlar almasi ¢ok zordur.
Dolayisiyla &grencilerin  rehberlige ve yardima ihtiyacit olacaktir. Ogretmenin gérevi,

gereksinim duydugu yerde 6grenciye yardim etmek ve onun 6grenmesini kolaylastirmaktadir.

Yardimin bigimi de &nemlidir. Ogretmen 6grenciye secenekleri sunarak ya da grencinin
onlar1 gormesini saglayarak konuyu basitlestirici sorular sorarak, onu konuyu kavrayacak
bicimde diisiindiirerek yardim edebilir. O artik sinifin 6niinde durup sinifa hilkkmeden kisi
degil Ogrenme siirecini Ogrencilerle paylasan aralarda dolasarak gereksinim duyanlarla
ilgilenen kisilerdir. Bunu &grencilerin  6zerkligini zedelemeden yani onlarin  kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu tasimalarima ve kendi ayaklar1 {lizerinde durmalarina 6zen
gostererek yapar.

Ogretmen ogrencilerin {ist diizey &grenmelerini gergeklestirmesine, bilgiyi uygulamasina,
problem ¢ozmesine, kavramasina yardim eder. Bazen,0grenciler karmasik bir 6grenme isiyle
bogusurken tikandiklar1 yerde bir kaynak ya da bir baska ¢oziim yolunu denemelerini 6nererek

devreye girer. Kimi durumlarda siniftaki kurallar hatirlatmak zorunda kalabilir.
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Bir uzmanin rehberligi olmaksizin ¢ok az 6grenci uygun yollar izleyerek belli bir siirede belli
ogrenmeleri gerceklestirebilir. Ogretmen bu siireci kolaylastiran kisidir. Ogretmen, hem
O0grencinin bagimsiz 6grenmeyi ger¢eklestirmesini saglar hem de onun nasil yapilacagini
ogretir.  Aktif 0grenme, Ogrencilere aktif olarak Ogrenmeleri sOylenerek gerceklesmez.

Ogrencilerin onu yasamalarini saglamak gerekir. (Acikgoz ,2003 )

3.3.2. Arastirmacilik

Bilginin ¢ok hizli degisiyor olmasi her meslek insaninin sahip olmasi gereken arastirma ve
kendini gergeklestirme becerilerini 6gretmenler i¢in daha da onemli duruma getirmektedir.
Ogretmenler yalmzca konu alanindaki yenilikleri degil aym zamanda 6gretim alanindaki
yenilikleri de izlemek zorundadir. Hatta , 6gretim becerileri ve 6grenciler hakkinda bilgi sahibi

olmak , alan bilgisinden daha 6nemli goriilmektedir. ( Adams and Hamm ,1994 )

Eger egitim sistemleri, yasam boyu 6grenen bireyler yetistirecekse dgrencilerin bu konuda iyi
modellere  gereksinimi olacaktir. Ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerilerini
kazanabilmeleri icin Oncelikle 6gretmenlerin yasam boyu 6grenen kisiler olmasi gereklidir.
Yapilan arastirmalar da kaliteli 6gretmenlerin kendilerini gelistirecek bilgi ve yasantilarin

arayist icinde oldugunu ortaya koymustur. ( OECD,1994 )

Ogretmenler yenilikleri siniflarinda uygularken, uygulama sonuglarmi degerlendirirken,
karsilastiklart sorunlarin ¢oziimii i¢in Oneriler gelistirirken bir arastirici gibi davranmak
zorundadir. Gozlem, hipotez gelistirme, veri toplama, verileri ¢oziimleme,ve sonuglar
yorumlama gibi bir arastirma siirecinde yer alan islemleri yerine getirmek durumundadir.

3.3.3. Tasarimcilhik

Ogretmenin kolaylastiricilik rolii, anlatip siniftan ¢ikilan bilgi aktarma roliine gére oldukga zor

ve karmasik bir roldiir. Ciinkii 6grenene yardim ederken sunulacak onerilen ve her 6grencinin
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ogrenmesinin kolaylastirmasinin nasil yapilacagi oldukca yaratici ve bilgili olmay1 gerektirir.
Ogretmen, dgrencilere alacaklar1 kararlarla ilgili secenekleri , bir problem ¢iktiginda onun
olast ¢Oziimlerini tasarlaylp sunmak , bu nedenle iyi bir tasarimci olmak zorundadir. (

Acikgoz ,2003 )

Sonug olarak 6gretmenlerin 68renme siiregleri bireyseldir, ama genis bir egitimsel, sosyal,

politik ve Kkiiltiirel igerigi vardir. Ogretmenin gelisimi saglanmadan, &grencinin gelisimi

saglanamayacagi i¢in 6gretmenlerin gelisimine biiylik 6nem verilmelidir. ( Niemi
,1997 ) Bkz sekil 5.

Ogrencinin bilgiye O3 S b snced

ulagmasina , bilgiyi grencisinin basarisini dnceden

belirlenen kat1 dlgeklere gore
degerlendiren degil , 6grenciyi kendi
gizil giicli ¢ercevesinde degerlendiren
ve yonlendiren iyi bir rehberdir.

yorumlamasina ve
gerektiginde giinliik
yasaminda kullanmasina
yardim eden yardim eden

deneyimli kisidir. \
Ny .. I. .. AKTIF Siiflarda yalnizca
Qgr?nflnln kendi gizil OGRENME ogrenmeye yardim eden
gucunu tanimasina, degil, smifla birlikte
sergilemesine ve bunu kendisi de 6grenen bir
kullanmasina yardimci olan dgrencidir.
oncii ve yardimci kisi ~

Sinif iginde yasal

diizenlemeler gergevesinde

oteritesini kuran ve
kullanan degil, sinif
yoOnetimini 6gretim
etkinliklerine doniistiiren
bir 6gretici

Sekil 5:  Aktif Ogretimde Ogretmenin Rolii
Yavuz, 2005.
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3.4. AKTIiF OGRENMEDE OGRENCININ ROLU

Ogrenme kisinin {iretkenligi, becerileri aligkanliklar1 gelistirmesi ve tutumlarmin
desteklenmesini kapsar. Ogrenme ogrencinin kendisinin zihinsel katilimi ve kendisinin
yapmasi ile gerceklesebilir. Ogrenciler sadece smifta oturup 6gretmeni dinleyerek, daha
onceden hazirlanmis 6devleri izleyerek ve sorulari cevaplayarak c¢ok fazla 6grenemezler.
Ancak 0grendikleri hakkinda konusup, yazip onlar1 ge¢mis yasantilari ile iliskilendirdikleri ve
giinliik yasantilarina uyguladiklari zaman bunu gerceklestirebilirler. Ogrencilerin kisisel
tecriibelerle edindikleri bilgiler en kolay Oziimsenenlerdir. Bu nedenle, 6grencinin 6n
bilgilerini anlamak ve yeni eski bilgileri biitiinlestirmek énemsenmelidir. Ogrenme faaliyetleri
ve kavramlar1 ger¢ek hayat tecriibeleri ile birlesince kisisel anlam pekistirmekte ve 6grenme
gercek bir deneyim haline doniismektedir. Kendi kendine 6grenmeyi gerceklestiren dgrenci
hem organizator hem Ogretici hem sorgulayict hem de degerlendirici roliini

ustlenebilmektedir.

Egitimin amac1 0grenmeyi olumlu bir siire¢ haline getirmek, kendine giiveni saglamak ve
Ogrenciye daha fazla 6grenmeye yetenegi oldugu kanitlayarak, 6grendigi materyalin degerli
oldugu duygusunu vermektir. Etkin 6grenme ile yapilan egitimde Ogrenme — Ogretme
stirecinde , 0gretmen veya Ogrenci ortak bir yasanti alaninda birlestiklerinde 6grenme
meydana gelir.Ogrenciler 6grenme 6gretme siirecine okuma , yazma , drama , problem ¢dzme
ve tartigma gibi , O0gretim teknikleri ile katilirlar. Bu da 6grencilerin 68retim materyalini
derinine anlamasini ve {ist diizey diisinme becerilerini kazandirmayi amaglar. Bu tiir
etkinlikler, 6grencilerin 6grenme calismalariyla biligsel iliskiye girmesini saglar. Bu da bir
cok gelismekte olan iilkede halen uygulanan “hatirla ve kopyala * diye bilinen ezbere dayal

O0grenme yonteminden uzaklagmak anlamina gelir.
Ogrencinin etkin hale getirilmesi, ogrenilecek seyin iyi ogrenilmesini, &grencilerin

Ogrenilecek seyi duyup gorerek onunla ilgili sorular sormasini ve bagkalariyla tartisabilecek

duruma gelmesini saglar. Aktif 6grenme, 6grencileri 6grenme siirecine etkin olarak katarak,
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motivasyon, ve katilimi artirir. Ogrencileri yarismaktan cok isbirligi icinde calismaya tesvik
eder. Bu da sik¢a paylagmay1 ve destegi gerektirir. Bu tlir 6grenmenin yiiksek etkilesimli
yapisindan dolay1 ogrenciler siirekli olarak aninda geribildirim verir ve alirlar. ( Sahinel

2003)

Aktif 6grenmede 6grenci, gelenekselde oldugu gibi kendisine aktarilanlar1 alan ve sonra
onlar1 tekrarlayan “bos bir kap” ya da edilgin alict degildir. Ogrenen, &gretilenleri aynen
almaz, tersine onlar1 kendine 6zgii stratejilerle isleyip yeniden tiretir. Kuskusuz, bunu yapmak,
ogrenme gibi ciddi bir siirecin sorumlulugunu tasimak kolay degildir. Aktif 6grenenlerin bazi
ozelliklere sahip olmasi , degilse de aktif 6grenme uygulamalar: sirasinda bunlar1 kazanmasi

gerekir.

Marzano’nun (1991 ) tiretken zihnin aliskanliklari olarak 6nerdigi
e Oz diizenlemeli

e Elestirel

¢ Yaratici diistinme ve 6grenme becerileri

aktif O0grenenlerin 6ziimsemesi gereken baslica islevler arasinda yer alir.

Oz diizenlemeli diisiinen ve 6grenen, kendi diisiinmesinin farkindadir.; plan yapar, gerekli

kaynaklari bilir, doniitlere duyarhidir ve eylemlerinin etkililigini degerlendirir.

Elestirel diistinen ve Ogrenen ise dogrudur, dogruluk arar; nettir , netlik arar ; agik
diisiincelidir , zorlamalar1 siirlandirir , gerektigi zaman tavir alir, digerlerinin duygularina ve

bilgi diizeylerine duyarlidir.
Yaratict diisiinen ve Ogrenen; yaniti da c¢Oziimii net olmayan islere girer, bilgi ve

yeteneklerinin smnirlarint zorlar, kendini degerlendirme standartlarini dretir, giivenir ve

stirdiiriir, durumlara alisilmisin disinda bakma yollari tiretir.
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Aktif 6grenen Ogrencilerin 6z diizenlemeli, elestirel ve yaratict diisinme ve Ogrenme

stireclerini sergilemeleri beklenir.

Ayrica aktif 6grenmede 6grenen gelenekselde oldugu gibi yalnizca konuyu tekrar edecek
kadar 6grenmekle kalmaz. Onu nerede kullanabilecegini tasarlar , ni¢in onu 6grendigini

bilir.Kendi 6grenmesini inceler. Iyi ve kétii oldugu noktalar1 kesfetmeye calisir.

Aktif 6grenmede Ogrenciler; birbirleriyle etkilesimde bulunur, sorunlarimi ve bilgilerini

birbirleriyle paylasir, bir 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin arastirir, diistiniir ve kesfeder.

Ozetle aktif 6grenme esnasinda 6grenci sunlari yapar : (Yavuz , 2005 )

e Olasi1 hedef ve etkinlikleri diisiinir .

¢ Bireysel 6grenme hedeflerini seger.

¢ Kendine giivenir ve giivenini artirir.

e Ogrenme etkinliklerini seger ve planlar.

¢ Kendisini motive eder.

e Uygun bir baglama stratejisi vardir; dikkatini toplar.
e Onceki 6grenmelerini kullanir.

e Okur, dinler, analiz eder.

e iliskiler kurar, sema olusturur.

¢ Yeni bir durum i¢in olasi uygulamalar1 diisiiniir , uygular.
e Ogrendiklerini kendi ciimleleri ile ifade eder.

e Yeni bir strateji dener.

e Basarmak i¢in olas1 durumlar diisiiniir.

e Ogrenme siirecini degerlendirir.

¢ Kendi performansi hakkinda karar verir.
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3.5. AKTiF OGRENMEDE SORU SORMA

Soru sorma diisiinmeyi atesleyen bir yontem olarak kabul edilir. Insanlarm diisiinmesi, daha

¢ok kafalarinda soru olusturarak meydana gelmektedir.( Unsal , 2002)

Soru sormak her tiirlii 6grenmenin basidir. Zihninde her hangi bir konu hakkinda soru
olusturan kisi, artik meselenin farkina varmis, onun ¢6ziim yolunu aramaya baslamig demektir.
Ona , rasyonel ve bilimsel yolla soruya cevap arama yolu dgretilirse , o problemi giizel bir
metotla ¢ozebilecek demektir. Soru her zaman 6gretimdeki temel iletisim araglarindan biri

olmustur ( Ergiin ve Oztas, 1997 )

Soru ,aktif 6grenme uygulamalarinin da vazgecilmez araglarindan biridir. Bunun nedeni —
sorunun uygun bicimde sorulmasi kosuluyla saglayabilecegi olumlu etkilerin yani sira —
Ogrenciyi zihinsel olarak aktiflestiriyor , aktif 0grenmeyi ve aktif diisiinmeyi tesvik ediyor
olmasidir.Dikkat edilirse bu durum , aktif 6grenmenin en 6nemli iki kosulundan birinin,

karmagik zihinsel siire¢lerin kullaniminin yerine getirilmesi demektir.( A¢ikgdz ,2003 )

Sorular, bunu hem biligsel hem bilis {istli strateji rolii oynayarak gerceklestirir.Etkili soru
sorma etkili dislinmeyi gerektirdigi ve kavramayi1 kolaylastirdigi icin bilissel strateji
roliindedir.Ayn1 zamanda kavramay1 yonetmede ve yoklamada kullanildig: i¢in de bilis {stii
strateji islevi gormektedir. Soru sormanin 6grenme malzemesinin aktif olarak islenmesinde

onemli bir rolii vardir. (Wong, 1985)

3.5.1. Sorularin Etkililigi

Genel olarak bakildiginda ,uygun Ozellikleri tasiyan ve uygun bi¢cimde sorulan sorularin
saglayabilecegi baslica yararlar sunlardir: ( Gall,1987)
e Soru sormak ya da sorulan sorular1 yanitlamak Ogrenciyi diislinmeye yoneltir, zihinsel

olarak aktiflestirir.
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e Sorular , 6grencilerin ilgisini gekmede ve yaraticilig1 tesvik etmede kullanilabilir.

e Sorulara verdikleri yanitlar, 6grencilerin; diizeyi,gelisme hiz1 ve yonii hakkinda bilgi
verir.Boylece ogrencilerin glicliik g¢ektikleri , yardima gereksinim duyduklari noktalar
saptayip eksiklerin giderilmesinde yardimc1 olabiliriz.

e Yazili ya da s6zlii anlatimdan sikilan 6grencilere konusma firsati verir.

e Soru sorma ve sorular1 yanitlama genelde 6grenci basarisini artirmaktadir.

Sorularin etkililigi 6grencilerin yetenek , onbilgi , yas vb. dzellikleri , icerik, soru sorma ve
yanitlama kosullar1 vb. bir ¢ok degiskenden etkilenmektedir. Hamilton’in (1986 ) arastirmasi,
bu agidan ilging sonuglar sunmaktadir. Bu arastirmada , parca i¢i uygulama sorularinin
iiniversite Ogrencilerinin kavram Ogrenmesi lizerindeki etkileri incelenmistir. Okuduklar
parcadaki kavramlar1 6grenme diizeyi bakimindan , parca i¢inde yar alan sorular {izerinde
calisan gruplarin calismayanlardan farkli olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmaci, bu durumun
uygulama sorularmin pargayr okuyarak kavram 6grenmeye uygun olmamasi nedeniyle ortaya

ciktigin1 diistinmektedir.

3.5.2. Soru Diizeyleri

Soru diizeyi , bir soruyu yanitlamak i¢in gerekli biligsel siireclerin karmasiklik derecesi ile
ilgilidir. Ogrenilenlerin tekrarlanmasini gerektiren sorular basit, bunun &tesine gecen ,
ogrenilenler hakkinda diisiinmeyi, akil yiiriitmeyi gerektiren sorular karmasiktir. Karmagik
diistinme ,aktif 6grenmenin vazgegilmez kosullarindan biri oldugu icin , sorularin diizeyi aktif

0grenme ortamlarinda 6zel bir onem kazanmaktadir.

Soru sormada soru diizeyleri 6zel bir 6nem tasimaktadir. Ciinkii yapilan arastirmalar, iist
diizey sorularin bilgiyi isleme siirecini derinlestirdigini ortaya ¢ikarmaktadir. Matematik
parcasini okuduktan sonra ; a) tanim, b ) hesaplama , ¢ ) model sorularinin etkilerini
inceleyen arastirmasi bu agidan dikkat ¢ekicidir.Tanim sorulari, par¢adaki formiilleri yazmayst;

hesaplama sorular1 , formiilii kullanarak istenen degerleri bulmayi; model sorulari ise ,
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pargadaki kurali uygulayarak yeni bir problemi ¢dzmeyi gerektirmektedir. Gruplardan, bir
parcay1 okuyup arkasindan yukaridaki ii¢ grup sorudan biri iizerinde ¢aligmalari istenmis ve
alt1 parca sonra hepsine her tiir soru bulunduran bir test uygulanmistir. Coziimlemeler tanim
grubunun, tanim; hesaplama grubunun, hesaplama sorularinda ;model grubunun ise ,biitiin
sorularda basarili olduklarin1 ve pargalar arasindaki gecislerde digerlerinden daha az siire

kullandiklarini gostermistir. Mayer ,1975)

Sorularin diizeylerine gore siniflanmasinda en yaygin olarak kullanilan siiflama, Bloom ve
digerlerinin (1956 ) biligsel alana giren egitimsel hedefler i¢in yaptiklari asamali siniflamadir.
Bu siniflamada , egitimsel hedefler ve sorular basitten karmasiga dogru dizilebilmektedir.
Buna gore, en basit hedefler / sorular bilgi, en karmasik hedefler / sorular ise degerlendirme
diizeyinde yer almaktadir. Tablo II bu siniflamada yer alan asamalarla ilgili kisa agiklamalar

ile 6grenci davranisi ve soru ornekleri yer almaktadir.

Tablo 3.5.2.1. : Bloom ‘un Bilissel Alan Siniflamasina gore Soru diizeyleri

Kategori Tanimi Davranis Ornekleri Soru Ornekleri

Bilgi Ogrenilenlerin Hatirlama, Sarilik hastaliginin
aynen ya da c¢ok az | tanima,teshis etme, | belirtileri nelerdir?
farkla yinelenmesi | tanimlama, listeleme, | Kuvvet ne
betimleme, demektir?
adlandirma Birinci Diinya
Savasi hangi

tarihler arasinda

olmustur ?
Kavrama Ogrenilenlerin Karsilastirma, Yazarin vermek
anlasilmasi, tartigama, istedigi mesaj
Ogrenen tarafindan | doniistiirme, nedir?
O0ziimsenmesi , yorumlama, Is1ile sicaklik
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Tablo 3.5.2.1. : Bloom ‘un Biligsel Alan Siniflamasina gére Soru diizeylerinin devami

bagka bir bi¢imde acgiklama, 6zetleme, | arasindaki farka
sokulmasi Oornek verme, bir 6rnek veriniz.
Uygulama Bir ilkenin, Cozme, Yukarida verilen
kavramin, uygulama,yapma sozciiklerle kuralll
Ogrenilenlerin yeni | gdsterme, kullanma , | bir ciimle
durumlarda aktarma, genelleme, | olusturunuz.
uygulanmasi ve gelistirme Problemin ¢oziimii
kullanilmasi nedir?
Analiz Bir biitiinii Ayristirma , ayirma | Ronesansin sanat
( Coziimleme ) Ogelerine ve kategorileme, tizerindeki etkileri
iligkilerine ayirma , | iligkileri ~ saptama, | nelerdir?
bir olay1 ya da inceleme, Yazarn gizli
diisiinceyi karsitliklar1 bulma sayiltilart nelerdir?
bilesenlerine ayirma Bu sonuca yol
acan nedenler
hangileridir ?
Sentez Ozgiin  bir iiriin | Yazma, birlestirme, | Kentlerdeki trafik
ortaya koyma planlama, tasarlama, | sorununun
inceleme, kompoze | ¢Ozliimiinii
etme, diizenleme, | tasarlayiniz.
uretme, yaratma
Degerlendirme Bir diisiince ya da | Degerlendirme, Hangi ¢oziimii

triin hakkinda belli
Olciitlerle
karsilastirarak karar

verme

yargilma, yandas ya
da  karsit  olma,
savunma, elestirme,

katilma, katilmama

daha uygun
buluyorsunuz ?
Yazarin
diisiincelerini
bilimsel yonden

degerlendiriniz.
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(Bloom ve digerleri1l956 ) ‘dan uyarlanmig olan bu tabloda aktif 6grenmede soru sorma

kategorileri ve soru drnekleri anlatilmak istenmistir.

3.6. AKTIiF OGRENMEDE ZAMAN KAZANMA TAKTIKLERI

Hangi yontem kullanilirsa kullanilsin  aktif 6grenme zaman alir. Bu nedenle zaman
kaybetmemeye dikkat edilmelidir.Ogretmenler zaman kaybina neden olabilecek 6grencilerden

dolay1 kontrolii kaybedebilirler. ( Sahinel M , 2003 )

Aktif 6grenmenin daha dogrusu biitiin egitimsel ¢cabalarin amaci ,kisa siirede ¢ok 6grenmenin
gergeklestirilmesidir. Bunun i¢in uygulanabilecek bazi taktikler sekil 6’da listelenmistir.
Zaman kazanma taktikleriyle bikkinlik, programi yetistirememe gibi sorunlar yasanmaz.

Ogrenciler iirettikge iiretmek ister.

Aktif 6grenmede kullanilabilecek zaman kazanma taktikleri su sekilde siralanabilir:

e Zamaninda baslama

o Aciklamalarin net olmasi

¢ Sonuglarin yazili sunumu veya sergilenmesi

e Diisiincesi olmayanlar i¢in listeler hazirlanmasi , katildiklarini segmesi
e Ses tonunu algaltip yiikseltme

e Miimkiin oldugu kadar hizl1 bir tempo

¢ Etkin dinleme

e Ogretmenin sozel olmayan iletisim kullanmas1 ( goz iletisimi )

e Mizah kisa olmak kosuluyla beyni dinlendirir.

e Calismanin 6grenciler ya da 6gretmen tarafindan planlanmasi

e Uzun agiklamalari kibarca kesme
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e “Kim yanitlayacak ?” sorusu yerine ,” ..... konusunda neler diisliniiyorsunuz ?” ya da

“Kagimiz bu fikre katiliyor, kaciniz bu fikre katilmiyor?”’gibi sorular sorma. Boylece , biitiin

ogrenciler o konuda diisiinmeye yoneltilebilir.

¢ Kendi ya da grubu adina konusma

e Calismanin baz1 boliimlerini 6dev olarak verme

e Sinifta ters giden bir durum olunca ¢oziimii 6grencilerden isteme

e Kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu tasiyacaklart konusunda Ogrencilere giivendiginizi
belli etme

e Gruplarin sunumu sirasinda dnceden sdylenmis olanlar1 tekrarlama , onlara atifta bulunarak
eklemeler yapma

¢ Aciklamalar1 yaparken 6zellikle unutulmamasi gereken noktalar1 belirtme

e Yonergelerin sirasini dikkatlice planlama

e Dersin akisin1 bozmayan ve 6grenmeyi engellemeyen bazi kiiglik hatalar1 gérmezden gelme

e “Evet cok giizel oldu” vs 6vgii mesajlar1 verme

e Ogrencilerin ders dis1 yonleriyle de ilgilenme

e Ogretmenin enerjik ve ¢oskulu olmasi

¢ Dersin akis1 hakkinda bilgi verme

¢ Gruplarda , siflarda zaman tutucusu gorevlendirme

e Yanlislar1 6grencinin cesaretini kirmayacak bicimde diizeltme

o Etkinlikler aras1 gecisleri yumusak yapma

Bu boliimde simdiye kadar aktif 6grenmenin kuramsal temelleri, aktif 6grenmede dgrencinin
ve Ogretmenin gorevleri, aktif 6grenmenin 6zellikleri, aktif 6grenmede soru sorma ve zaman
kazanma gibi konularina deginilmistir. Bolim IV’de ise aktif 6grenme tekniklerine yer

verilecektir.
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BOLUM 4

Bu boliimde uygulama sirasinda kullandigimiz teknikler beyin firtinasi, bulmaca hazirlama
,bilgisayar destekli egitim ,egitsel oyunlar ,esli 6grenme yontemi, fotograflar konusuyor,
gazete ve dergilerle calisma, grafik yorumlama, internet kullanimi ,karsilastirma tablosu ile
calisalim ,kavram haritalar1 , metafor sistemi, 6rnek olay inceleme , 6grendigini formiillestir,
problem ¢ozmeye dayali 6gretim , proje tabanli 6grenme,venn semasi hazirlama, soru aglar

ile 6grenelim teknikleri sirasiyla verilmistir.

4. SINIF YONETIMINDE AKTiF OGRENME TEKNIiKLERI

Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri, simif y&netimi ve oOgrenci
davranislar tizerinde etkili olan en 6nemli degiskenlerdendir.

Etkili 6gretim elemani, egitim Ogretim siirecinde kullandigi 6gretim yontemleri, giidiilleme
teknikleri ve davranig yonetim stratejileri gibi etkenlerle 6grencileri hedeflenen davranislari

kazandiracak sekilde etkileyerek, 6gretim etkinliklerine aktif olarak katilmalarini saglayandir.

Sinif yonetimini etkileyen en 6nemli iki 6ge o sinifta yagayan insanlar yani 6gretim elemanlari
ve Ogrencilerdir. Smif igersinde kullanilan davranig ve dgrencilerin kendi 0gretim stratejileri,
ogrencilerin kendi kendilerini kontrol etmelerini, bagimsiz diistinmelerini, bilissel siireglerini
kullanmalarini, , yaptiklart her tiirlii calismay1 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerle rahatlikla

paylasabilmelerini saglayici nitelikte olmalidir.

Etkili bir 6grenme ve 6gretme siirecinin olusturulup, etkili bir sinif yonetiminin saglanmasinda
secilecek Ogretim yontem ve teknikleri ile buna bagli olan Ogretimsel is ve taktiklerin,
ogrencileri egitim ortaminda aktif kilacak sekilde secilmesi ©nemlidir.Universitelerde
ogrencilerin etkin Ogrenenler, dgretim elemanlarinin da onlara yol gdsteren, danigmanlik

(13

yapanlar olmalar1 “aktif 6grenme * uygulamalariyla gergeklesebilir..Aktif dgrenme model,
yontem ve tekniklerinin kullanildig1 egitim ortamlarinda 6grenciler elde ettikleri bilgiyi edinme
stratejilerini, biitlin yasamlari siiresince kullanir ve mesleki yasamlarinda da siirekli kendini

yenileyen ve gelistiren birer birey haline gelirler.
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Aktif 6grenme yontemlerini ve tekniklerini uygulayan 6gretim elemanlar1 bunlara uygun
ogretimsel is ve taktikleri belirleyerek, 6grencilerinin aktif olarak kendi ¢abalar ile 6z
diizenleme yapmalarini saglayacak firsatlar hazirlarlar. Ogrenciler boylelikle kendi ¢abalari
ile biligsel silireglerini yonetmeyi ve iist diizeyde kullanmay1 6grenirler.

Ogretim elemanlarinin  uygulayacagi ogretim ydntemlerini, Ogrencilerin  dgrenme
etkinliklerine aktif olarak katilmasini saglayacak sekilde segmesi 6grenme yasantilarinin daha
etkileyici ve kalict olmasini saglayacaktir. Boylece ders disi etkinliklere yonelme ve

istenmeyen davraniglar en aza indirgenecektir.

Etkili simif yonetiminin saglanmasinda, 0gretim elemanin segecegi Ogretim yontemlerinin
aktif 6grenme yontemleri, 6grencilerin iist diizeyde diisiinmesini, 6grenme siirecinde kendi
ogrenmesini kontrol etmesini kararlar almasin1 ve 6z diizenleme yapmasini saglamasinin

yaninda, siif icersinde kendi davranislarini da kontrol etmesini saglayacaktir. (Ira ,2004 )

Aktif 6grenmede, 6grenenin Ogrenirken ne yaptigr onemlidir. Amag¢ Ogrenenin, hedefler
dogrultusunda,diisiindiiren ve list diizey 6grenmelerin gergeklesmesine yardimei olan islere
kosulmasidir. Ogretimsel isler olusturulurken 6gretim yéntemlerinin ve tekniklerinin igerigini
olusturmak ¢ok Onemlidir. Aktif Ogrenmede , Ogrenilenlerin aynen tekrarlanmasini
gerektiren, bilgi diizeyinde sorularin yanitlanmasi gibi basit islerde yaptirilirken problem
¢ozmek gibi karmasik islerde yaptirilir. Elbette yontem ve teknikler , kaliteli is ve taktiklerle
birlesince , igerigin kalitesi arttik¢a aktif 6grenmeye daha ¢ok hizmet eder.Asagida yazili olan

tekniklerin 6zelligi ¢cok cesitli alanlarda ve ¢ok cesitli konularda uygulanabilir olmalaridir.
4.1.BEYIN FIRTINASI
Beyin firtinasi, bir konuya ¢oziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla diisiince iiretmek

icin kullanilan yaratict bir tekniktir. “Buna Bulus firtinasi” da denilmektedir

( Demirel O,1996 ).
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Bu yontem, bir probleme ¢6ziim aramak i¢in 6gretmen ve 6grencilerin birlikte kullandiklar
bir yéntemdir. Ogretmen problemle ilgili olarak grencilere gesitli sorular sorar. Ogrencilerin
problemin ¢oziimii ile ilgili goriis ve diisiinceleri alinir. Bu yontemin amaci 6grencilerin
problem ¢6zme yeteneklerini, karar verme siireclerini ve hayal giiglerini gelistirmektir. (
A.Isman, A Eskicumali 1999) . Problemin soru seklinde ifade edilmesi diisinmeyi kamgilar.
Gruplar olusturulur . Ogrenciler bir problemin ¢dziimii igin ¢esitli gruplara ayrilirlar. . Her
grubun baskani ve yazmami belirlenir (Y.Ozden 1999) . Grup iiyeleri kendi aralarinda
problemi tartisir ve miimkiin oldugunca ¢ok sayida fikir ve goriisler iiretilmeye calisilir.
Ortaya atilan her fikir yazilir. Ogretmen dgrencilerin goriis ve diisiincelerini dogru veya yanls
diye nitelendirmez. Onemli olan ¢ok sayida fikrin ve goriisiin ortaya atilmasidir.
Ogrencilerden ortaya attiklar1 fikirleri agiklamalar1 ya da savunmalar1 da istenmez. ( A.Isman,

A Eskicumali 1999)

Beyin firtinas1 yonteminde, 6gretmen gerekirse gruplara yardim eder. Seans bitmeden , son 1
dakika veya belli bire siire taninir. Arkasindan, grup ortaya ¢ikan fikirlerin degerlendirmesini
yapar. Her fikrin avantajlar1 ve dezavantajlar1 géz oniinde bulundurularak liste onem sirasina
gore kiigiiltiiliir. Sonunda gruplar gruplar fikirlerini smifta 6gretmenin liderliginde tartisir (

Osborn,1963) Bkz Ek: 4.1.

Beyin firtinasi yontemini etkili kullanmak i¢in temel ilkeler soyle siralanabilir:

¢ Beyin firtinasi informal ve rahat bir ortamda yapilmalidir.

e Elestirir, yargilama ve degerlendirme disarida birakilmalidir.

e Fikirler ne kadar uguk olsa da ifade edilebilmelidir.

e Onemli olan iiretilen fikirlerin say1s1 oldugu bilinmelidir.

e Ayn1 anda bir kisi konusabileceginden, akillarina gelen fikirleri kagirmamalari igin bir
kagida not almalar1 6grencilere hatirlatilmalidir.

e Problem belirlendikten sonra kim, ne, ni¢in, nasil, ne zaman sorularn diislinceyi
kivilcimlayabilir.

e Grup baskani aktif olarak fikir iiretmeye katilmaz. Ancak, grupta olusabilecek negatif

havay1 kirmak ve konudan sapmay1 engellemekle sorumludur.
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e Her fikir not tutan kisi tarafindan mutlaka kaydedilmelidir.

e Fikirlerin sentezi ve degerlendirmesi asamasinda dgretmen gruba rehberlik eder. (Y.Ozden

1999)

4.2.BULMACA HAZIRLAMA

Bulmacalar insanlarin {izerinde ¢alismaktan zevk aldigi etkinliklerdir. Frakl tiirlerde farkli
amaglar i¢in hazirlanabilir ve caligilabilir. Bir 6grenme materyali olarak bulmacalardan
ogrenme ortamlarinda degerlendirme amacgh faydalanabilirler.Bunu diginda 6gretmenler bir
O0grenme deneyiminin sonunda , bulmacalardan olusan calisma kagitlar1 ile 6grencilerin
konuyla ilgili 6grenme siireglerini devam ettirebilir veya kavramlardan olusan doldurulmus bir
bulmaca verilip bu bulmacadaki kavramlara uygun sorular hazirlama ¢alismalar yiiriitiilebilir.

(K. E. Yavuz, 2005)

Ogrencilerin konu ile ilgili bulmacalar hazirlamalari veya 6gretmen tarafindan hazirlanmis bir
bulmacay1 ¢dzmeleridir. Ornegin , sanat akimlar1 konusunda; tarih, cografya ve fen derslerinde

bulmaca kullamlabilir. ( K.U A¢ikg6z,2005) Bkz Ek :4.2.

4.3.BILGISAYAR DESTEKLI EGITIiM

Egitim  ortaminda  kullanilabilecek en  etkili  araglardan  biri  bilgisayarlardir.

(Sonmez, 1997)

Bilgisayar ortaminda gorsel malzemeyi hazirlamak zaman alici ve emek isteyen bir istir.
Ancak dersleri anlagilir ve daha c¢ekici bir hale getirmeleri bakimindan bilgisayardan data
show cihazi ile sunulan dersler egitim ve Ogretim agisindan giiniimiizde daha da 6nem
kazanmistir. Egitimde bilgisayar kullanimi 1960 yili ve sonrasinda énce ABD’de ve daha
sonra da Avrupa iilkelerinde baslamistir. Egitimde bilgisayar destekli ders sunumu ise son

yillarda gelismis pek ¢ok iilkede kullanilmaya baglanmustir.
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Bilgisayar destekli egitim ve ders sunumunun baslica amaglar1 su sekilde Ozetlenebilir
.(Doganay, 2002)

e Egitim ve 6gretimde verimi yiikselterek, daha etkin bir 6gretim saglamak,

¢ Geleneksel egitim ve 0gretim yontemlerini degistirmek, onlar1 daha verimli kilmak,

e Egitim ve 6gretimi, ilgi ¢ekici ve zevkli duruma getirmek,

e Ogretmenlerin, egitim-dgretim sirasinda daha fazla materyal kullanmasim saglamak,

e Verilerin depolanmast ve gerektiginde kullamlmasimni saglamak,

¢ Soyutu somutlagtirarak, daha kolay 6grenilmesini saglamak,

e Ogretmene zaman kazandirarak, ders dis1 faaliyetlerini kolaylastirmak,

e Cagin gerektirdigi teknolojiyi 6grencilere kavratmak... gibi.

Bilgisayar destekli egitim siirecini etkileyen birgok parametre (degisken deger) vardir.
Ornegin &gretmen ve dgrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, donanim durumu, &grenci
motivasyonu, miifredat programlar1 ve ders yazilimlar1 gibi. Bu siirecte 6zellikle 6gretmen ve
bilgisayar programlari ile donanim biiylik 6nem tasirlar. Ciinki bilgisayar ve programlari
kullanamayan bir 6gretmen veya demode bir donanim ile bilgisayar destekli ders sunumu

elbette diisiiniilemez.

Bilgisayar destekli ders sunumunda bilgisayar; 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildig1 zaman, Ogretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu gii¢lendiren bir &gretim

yontemidir.(Y1ldirim,1999)

Bilgisayar destekli ders sunumu Orgiin egitimin tiim evresinde kullanilabilir. Biitiin okullar
diizeyinde anlamli etkileri bulundugu halde, bilgisayar destekli egitim, {iniversite ve yetiskin

diizeyinde, ilkokul ve ortaokul diizeylerinden daha etkilidir. (inan ve Oktay, 1997)
Bilgisayar destekli ders sunumunun 6grenmedeki rolii ve egitim Ogreti siirecine katkilari

tartisilamayacak kadar aciktir. Bilgisayar destekli ders sunumunun sagladigi avantajlar soyle

siralanabilirler: (Doganay, 2002)
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e Egitim ve 6gretimde verimi ylikseltir, sinif i¢i etkinligi kolaylagstirr.

e Egitim ve 6gretimi, zevkli ve ilgi ¢ekici duruma getirir,

¢ Ses-goriintii ve miizik esliginde, 6grenciyi derse cabuk motive eder.

¢ Anlasilmayan sorunlari, kavramlari ve islemleri, defalarca tekrarlama kolayhg vardir.

e Ogrencilerin, zeka gelisimine katk yapar.

e Ogrencilere, gercege yakin somut yasantilar kazandirir

e Ogrencileri ve aragtirmacilari, kisa zamanda zengin bilgi kaynaklarina ulagtirir.

e Yazilan metinlerdeki yanlisliklar kolayca diizeltilebilirler, eklemeler ve c¢ikarmalar, yine
kolayca yaplabilir.

¢ Basarisiz 6grencilere cesaret, sevk ve heyecan vererek, gelisimini ve basarisini kolaylastirir.

e Ogrencilerin 6zgiivenini gelistirir ve pekistirir gibi.

4.4. EGITSEL OYUNLAR

Egitsel oyunlar, Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda tekrar
edilmesini saglayan etkinliklerdir. Egitsel oyunlar 6zellikle 6grenmeye yonelik olmali ve bir
ama¢ i¢in smif-icinde uygulanmalidir. Oyunlar Ogrenciler neseli ve rahat bir ortam

saglamakta, siif-i¢i caligmalara da degisiklik getirmektedir. Bkz Ek :4.3.

Egitsel oyunlarla derste konular ilgi ¢ekici duruma getirilebilir, en pasif 6grencilerin bile bu

etkinliklere katilmalar1 saglanabilir.( Demirel ,1999)

Egitsel oyun belirlerken ve uygularken sunlara dikkat etmek gerekir:

e Ogretmen, sinif i¢inde egitsel oyunlardan basarili bir sekilde yararlanabilmek i¢in dikkatli ve
titiz bir hazirlik yapmaktadir.

¢ Oyunlar, biitlin dgrencilerin rahatca anlayip etkin katilimlarini saglayacak diizeyde basit,
kolay ve gercekten ilgi ¢ekici olmalidir.

e Ogretmen oyunu siirekli kontrol etmeli ve ilgi gdstermeli
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e Ogretmen her oyuna bir ders saatinin bes ya da on dakikasmi ayirmali ve genellikle bu
etkinliklere dersin ortasinda veya sonunda yer vermelidir.
e En Onemli hususlardan birisi de, oyun oynanirken zayif Ggrenciler hata yaptigi zaman

iizerinde durulmamasi ve herkesin etkin olarak oyuna katiliminin saglanmasidir.

4.5. ESLi OGRENME YONTEMI

Esli 6grenme sistemi siiresinde 6grenciler birbirlerini dinleyip birbirlerinden bilgi aligverisi
yaparak kaliteli bir 6grenme siirecini yasarlar. Bu siire¢ esnasinda kurulan iliski normal bir
ogretmen Ogrenci iliskisinden ote bir iliskidir. Esli 6grenme yOntemi ile O6grenciler hi¢ bir
sekilde bir oterite olarak gormedikleri kendi yasitlar1 ile birlikte yapilandirirlar.Bu
yapilandirma esnasinda Ogrenciler her yolu kullanabilirler.Birlikte bilgiyi arastirir., toparlar,
degerlendirir, uygular ve bir sonuca ulasirlar.Boylelikle 6grenciler kendi sorumluluklarini
alarak 6grenme ve birbirine 6gretme igin emek verirler. ( Boud,2001 ) Ogrencilerin
birbirleriyle iletisim kurabilmeleri igin sira dis1 bakis ve elestirel olarak dinleme becerilerini
gelistirmeye gereksinim vardir. ( Stone,1994 ) Esli 6grenme etkinlikleri esnasinda
ogrenciler yalniz bilgi aligverisinde bulunmazlar farkli diizeylerde sahip olduklar1 becerileri ve

anlayislar1 da birbirlerine yansitirlar ( Griffiths, Houston and Lazenbatt,1995 )

Esli 6grenme sistemi 6grenmenin zevkli ve heyecanl bir etkinlige doniismesine yardim eder.
Iki dgrencinin bir araya gelerek gerceklestirdigi 6grenme onlar icin eglenceli bir etkinlige de
dontisebilir. Esli 6grenme sisteminin etkin bir bicimde c¢alisabilmesinde 6gretmenlerin
kolaylastirici rolii ve dogru yonergeleri verebilmesi biiyiik 6nem tasir.

Esli 6grenme yonteminin kullanildigi 6grenme ortamlarinda 6gretmenlerin asli hedefleri
aslinda esli Ogrenme fikrinin Ogrenciler tarafindan kabul edilerek basariyla

uygulanabilmesidir. (K. E. Yavuz,2005 )
Gelecegin smiflarinda 6grenme smiflarin disina tagsarak deneyim temelli 6grenme ve

bireysellestirilmis proje ¢alismalariyla 6n plana ¢ikacaktir. Gerek deneyim temelli 6grenmeler

gerekse de proje caligmalart is birlikgi 6grenme stratejilerinin kullanimini gerektirmektedir.
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Bu sebeple esli 6grenme deneyimleri 6grencilerin gelecekleri adina 6nemli bir deneyim

olacaktir. Bkz Ek: 4.4.

4.6.FOTOGRAF YORUMLAMA

Fotograflar1 veya resimleri yorumlama c¢alismalari her derste kolaylikla yapilabilecek
etkinliklerdir. Fotograflar pek ¢ok yoniiyle bilgileri gorsel yolla insanlara sunarlar. Cogu
zaman sayfalarca dolusu bilgileri 6grenmek veya hatirlamak insanlara zor gelirken fotograf
veya resimler insanlarin hafizasina kolaylikla yerlesir ve beyinde aym1 zamanda farkli
diisinme alanlarin1 harekete gegirir. Fotograf veya resim yorumlama etkinlikleri boyunca
kullanilacak materyaller gazete ve dergilerden, atlaslardan ansiklopedi veya kitaplardan
derlenebilir. Fotograf veya resim yorumlama 6zel bir titizlilik gerektiren beceriler icerir. Cogu
zaman gercek bir an1 0grenme ortamina tasisa da yorumlama esnasinda Ogrencilerin ve

ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken bazi yonler vardir.

Asagida O0grenme ortamlarinda fotograf veya resimlerden faydalanilarak ytiriitiilebilecek

caligmalara ornekler verilmistir.

e Fotografin bana sdyledikleri baslikli yazilar yazma

¢ Fotograftaki goriintiiniin tarihini ya da oykiisiinii fotografi merkeze alarak yazma

e Fotograftaki olaymn ya da durumun farkli zamanlarda gegtigini hayal etme varsa farkliliklar
tanimlama ve nedenleri tizerine fikir yliriitme

e Fotografi igindeki insanlarin bakis agilarindan bir oykil iiretmek igin ya da fotograftaki
Oykiiyii stirdiirmek i¢in kullanmak

¢ Fotografin cekildigi tarihten bu yana fotograftaki kisilerin ve nesnelerin olas1 degisikliklerini
tartisma

e Grup olarak fotografta gordiiklerimiz ve yorumlarimiz konulu ¢alisma

e Ogrencinin bir rol paylasimi yaparak, fotograftaki kisileri canlandirarak fotografi dramatize

etmeleri ve daha sonra neler olabilecegini kestirmeleri
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e Fotograftaki karakterlerin, nesnelerin birbiri ile konusmalari, diyalog hazirlama

e Ogrencilere fotograftaki kisilerin disinda kisiler verilmesi; drnegin fotograftaki kisinin

ailesinden biri, o fotograftaki kisi hakkinda ne diisliniiyor olabilir?Vs konular1 iizerine

tartisma

e Fotograf, resim yorumlama calismalar1 esnasinda siireci yonlendirmede &grencileri

diisiinmeye sevk etmede en etkili araclar 6gretmen sorularidir. Sorular yoluyla dgrenciler

gordiiklerini 6grendikleriyle iliskilendirirler ve beyinde yeni 6grenme bagi olustururlar.

Ogrenme ortaminda fotograf yorumlama calismalar1 esnasinda dgretmenler grencilerini

asagidaki sorulardan faydalanarak kaliteli diisiinme iirlinleri {iretmeye diistindiirebilirler.

(K.E.Yavuz,2005 )

e Fotograftaki, resimdeki olay nedir?

¢ Fotograf hangi sartlar i¢in ¢ekilmis olabilir?

e Fotograf hangi amag i¢in ¢ekilmis olabilir?

e Fotografin tasidig: karakterler neler olabilir?

e Fotograftaki sahne bir film karesi olsa bir dncesi ve bir sonrasi ne olurdu?

¢ Fotograf insanlara bir mesaj veriyor olsa bu mesaj ne olurdu?

e Fotograftaki zaman nedir?

e Ayrmtilar, fotografta temsil edilen olayin yer ve zamanina
sonuclarin ¢ikarilmasina yol agar?

e Bir taslak hainde fotografin ana 6zellik ya da bagliklarini1 belirlemek.

e Fotografa baslik bulma. Bkz Ek :4.5.

4.7.GAZETE VE DERGILERLE CALISMA

iliskin

hangi

Ogrencilerin; islenen konuyla ilgili haber, makale, basyazi, karikatiir, siir mektup vb. icerigi

olan gazetelerin Ozel sayilarina benzer gazete olusturmalari, onu okulda ve cevrelerinde

dagitmalar1 Ornegin; Tiirkiye’nin komsulari, AIDS’ten korunma yéntemleri, giincel yasal

diizenlemeler gibi birgok konuda gazete ¢ikarabilirler. ( K.U. Agikgdz, 2005) Bkz. Ek : 4.6
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4.8.GRAFIK YORUMLAMA

Cizimle ifade sekillerinden biri olup, veri tablolariin goérsel anlatimidir. Bir olgunun, gelisme
degismesini gdsteren, ya da ikiden fazla olgular arasinda karsilastirmalar yapmaya yarayan,

cizgilerle ifade edilmis sekil olarak tanimlanabilir.( Doganay, 2002 )

Grafikler sayisal verilerin gorsel simgeleridir. Grafik kullanirken, gbz 6niinde bulundurulacak
temel nokta sunulmak istenen verilerin karmasikligt ve Ogrencinin grafik yorumlama

becerileridir. ( Demirel, Seferoglu, Yagc1 2002 )

Grafikler 6gretim materyali olarak oldukca dikkat g¢ekicidir. Olaymn durumu 6rnegin niifus
artis1 ) sosyal olarak gostermesi bakimindan 6nemlidir. Grafiklerin ilgi ¢ekici ve gercegi
temsil ediyor olmasi gerekir. Bilinenden farkli siradan olmamasi ilgiyi artirabilir.( Sahin ve

Yildirim 1999 )

Grafikler, egitim-6gretimde bazi avantajlar saglamaktadirlar:( Doganay,2002 )

Sayisal verileri gorsellestirir. Ve bunlar arasinda, karsilagtirmalar yapmay1 kolaylastirirlar.
Sayisal verileri daha kolay anlama, yorumlama ve algilama kolaylig1 saglar.

Sayisal verilere, gorsel ve sekilsel goriiniim kazandirirlar. Boylece de 6grenmeyi zevkli hale
getirirler.

Verilerdeki artis ya da azalislarin izlenmesi, biiyiik 6l¢iide kolaylasir. Bkz Ek: 4.7.
4.9.INTERNET KULLANIMI

Glinlimiizde eskiye oranla bilgi siirekli artmakta, cok hizli gelismekte ve aktarim bigimi

degismektedir. Bilgi iiretiminde ve paylasiminda meydana gelen hizli degisim insanlar

dogrudan etkilemektedir. Ciinkii gelisen teknoloji nedeniyle insanlar bilgiye sadece
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kitaplardan, 6greticilerden ve belirli bir mekanda degil; istedigi zaman ve istedigi yerden

ulagabilmektedir.

Teknolojik gelismelere bagl olarak 6grenmede zaman ve mekan siirlandirmasi azalmistir.
Gelisen teknolojiyle birlikte bilgi aktariminin en 6nemli 6zelligi kisilere daha etkin 6grenmeyi

saglayabilmek i¢in bu teknolojiyi nasil kullanmamiz gerektigidir.

Insanlarm en énemli 6grenme yollarindan birisi yaparak ve yasayarak 6grenmedir. Internet ile

ogretim O6grenenlere kendi kendine 6grenme olanag: saglamaktadir.

Egitim ve Ogretimde kisa zamanda, daha az ¢abayla ve uzun siireli 6grenme saglanmasi da
amacglanmaktadir. Ogretimin verimliligi ise 6grenen kisilerin aktif olmasi oraninda artis
gosterir. (Tezbasaran, 1997) Bilgisayar ve Internet giiniimiiziin en O©nemli teknolojik
gelismeleridir. Bunlarin 6gretimde kullanilmasiyla kisilerin 6grenme faaliyetine daha ¢ok

katilmasi saglanabilir.

Diinyada ozellikle 1990’11 yillarin basindan itibaren Internet kullanimi yayginlagsmaya
baslamistir. Bu tarihlerden itibaren her gecen giin hem kullanici sayist artmis hem Internet’e
baglanma maliyeti diigmiis, hem de kullanim1 daha kolay ve yaygin bir hale gelmistir. Internet
araciliiyla bilgiye ulasmak ve bilgiyi paylasmak daha kolay bir hal almistir. Béylece bu agda
metin, ses, resim ve goriintiiler bir sistem i¢inde hizla dolasmaya baglamistir. Giiniimiizde,
Internet bankacilikta, aligveriste, eglencede, basin yayinda ve son zamanlarda da egitimde

yogun olarak kullanilmaya baslanmaistir.

Internet’in egitim Ogretimde kullanilmasi ile Ogretmenler Ogrenenlere rehberlik edecek
ogrenenler aktif durumda olacaklardir. Bu sistem ile igbirlik¢i 6grenme gerceklesmis olacaktir.
(Karahan, 2001) Diger yandan Internet’in egitim ortaminda kullanilmasi baslangigta pahali

olmasina karsin sonraki agsamalarda klasik 6gretim metotlarina gére daha az masraflidir.
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Internet’in en 6nemli yanlarindan birisi biiyiikk bir kiitiiphane 6zelliginde olmasidir. Ayrica
hem arastirmalarda hem de giinliik yasantimizdaki bir ¢ok isleri de Internet araciligiyla takip
etmek ve yonlendirmek miimkiindiir. Baska bir ifadeyle, Internet yasam tarzimiz iizerinde

etkili olmakta ve zaman mekan kullaniminda degisikliklere neden olmaktadir.

Internet, iiretilen bilgilerin hizla dolastig1 bir sistemdir. Internet’in egitimde kullanilmasinda
esas amag, siirekli artan bilgilere daha kolay ulasma, insanlarin 6grenme aligkanliklarina
yardimc1 olmak i¢in bilgisayarlar araciligiyla WEB sayfalarindan yararlanmay1 saglamaktir.
Bu yoniiyle ele alinirsa Internet’le egitim, bir 6gretim programidir. En 6nemli 6zelligi ise ¢ok
cesitli 6grenme yontemlerini kullanmaya olanak saglamasidir. Baska bir deyisle Internet ile
ogretim WEB sayfalarindan yararlanarak egitim ve Ogretimde kisilerin yeni stratejilerle
ogrenmesi gerceklesebilmektedir. Internet ile Ogretim ayni zamanda isbirligine dayali bir

O0grenme yontemidir.

Internet’in egitim ve 6gretimde kullanimiyla ilgili baglica 6zellikler sdyle belirtilebilir:
Internet kisilere, ilgilerine gore farkl kisilerle iletisim, karsilikli bilgi paylagimi ve tartisma

imkani saglar.

Internet’in en 6nemli 6zelligi verilere kolay ulasma imkani saglamasidir.
Internet’in egitimde kullanilmasiyla kisilerin birbirinden 6grenme becerisi de gelisir.
Kisilerin kendi kendine arastirma yapma becerisi kazandirir. Yapilan aragtirmalarin sonuglari

ogrenme etkinligini artirmak i¢in kullanilabilir. (Altun-Altun, 2001)

Ogrencilere arastirma yapma, bilgiye ulasma ve paylasma becerisi kazandirir.

Zaman ve mekan olarak sinif ortaminin sinirlandirmasini Internet bir parga ortadan kaldirir.
(Altun-Altun, 2001)

Meslektaglar arasinda bilgi alis verisini kolaylastirir. Hem kendi yayinlarini baskalariyla
paylasma hem de baskalarinin yayinlarina ulasma imkani verir. Derslere ait kendilerinin veya
Ogrencilerin aktivitelerini aktarma imkani1 saglayarak oOgrenme etkinliginin artirilmasi

saglanabilir.
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Derslerin sunumunda tek bir kaynaga bagli kalmay1 ortadan kaldirir. Kendi kendine 6grenme
ozellikleri giiclii olan 6grenciler i¢in Internet genis kaynaklara ulasma imkani saglar. Bkz Ek :

4.8.

Internet egitim 6gretim faaliyetlerinin daha kolay islemesine yardimci olur. Internet egitim
ogretimde baslica su sekillerde kullanilmaktadir: (Davenport-Erarslan ,1998)

e Yonetim ve idari islere destek olarak

e Orgiin egitimde derslere destek olarak

e Dagitim ortami olarak

e Uzaktan egitime destek olarak

¢ Sinifa kaynak olarak

e Ogretmenlere destek olarak

¢ Raslantisal 6grenmeye destek olarak

Internet ile 6gretimin yararlari
Kisilerin ne zaman neyi ne kadar 6grenecegi konusunda karar verme serbestisi saglayarak,
zaman ve mekana bagli olmadan istedikleri zaman istedikleri kadar ¢alisma ve 6grenme firsati

Verir.

Bilgi paylasimi ve dolasiminda zaman ve mekan engelinin ortadan kalkmasina neden olur.
Ayni1 anda ve ¢ok hizli bir sekilde ¢ok fazla kisiye ulagsabilmeyi saglar.

Bilgilere, daha kolay, ucuz, hizli ve giivenli bir sekilde ulasabilmeyi saglar.

Daha etkin bir 6gretim firsat1 sunarak, bireylere kendi kendine 6grenme imkani tanir.

Kisiler arasinda yaygin bir iletisim aginin kurulmasini yardimci olur.

Bilgi aktarimi, paylagimi ve tartisma ortamlarinin olusturulmasina imkan verir.

Cesitli nedenlerle okul ortaminda egitim imkani bulamayanlar i¢in de egitim firsat1 vererek,

firsat esitligine yardimce1 olur.
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4.10. KARSILASTIRMA TABLOSU

Kavramlar, nesneler, insanlar, fikirler arasi benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirmak amaciyla

kullanilan tablolardir. ( K. E. Yavuz ,2005 )

Karsilastirma tablolar1 ¢ok farkli diizeylerdeki siniflarda kolaylikla kullanilabilir. Derslerde
karsilastirma tablolarmin kullanimi, Ogrencilerin olaylar, fikirler, veya kavramlar arasi
benzerlik ve farkliliklar1 gérmelerine yardimci olur. Ornegin Tiirkge derslerinde hikayeler ve
romanlar arasinda, Sosyal derslerinde farkli cografi bolgeler arasinda veya Beden Egitim

derslerinde basketbol ve voleybol gibi spor dallari arasinda uygulanabilir. Bkz Ek: 4.9.

4.11. KAVRAM HARITALARI

Kavram haritast insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme konular1 arasinda kopri
kuran bir 6grenme, 6gretme stratejisidir. Bir kavram haritasi, daha genis bir kavram baghgi
altindaki kavramlarin birbirleri ile iliskilerini gosteren iki boyutlu bir semadir

(www.online.fizik.com.tr).

Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla iliskisini belirten
somut grafiklerdir. Kavram haritalar1 6grencilerin dgrenmeleri gereken kavramlarin neler
oldugu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini gosteren planlama diizenekleri

olarak diisiiniilebilir.

Kavram haritalar1 6grencilerin mevcut olan temel kavramlarim1i yeni fikirlerin
entegrasyonunu saglayarak dgrencilerin yeni bilgiler edinmesini saglar. Ayrica 6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin Olglimiinde, 6grenme diizeyinin saptanmasinda ideal bir metottur.
Ogrenciler kavram haritas1 tasarlarken kendi kelimelerini kullanarak yeni yeni fikirler

gelistirirler.

84



Kavram haritalarinin yapiminda izlenmesi Onerilen genel kurallar asagidaki gibi

siralanir :

e Ogretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama gerekmez.

e Kavramlar listesinde en genel veya en list diizeyde olan kavram sayfanin basina yazilir.
Bundan sonra 6gretilmek istenen iligkili kavramlar asamali1 bir diizende sayfaya yerlestirilir.
Diisey diizenlemede en genel kavram en {lstte, esit genellikteki kavramlar ayni satirda
digerleri genellik derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru siralanir.

e Kavramlar haritadaki diger sézciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir. Bunun i¢in kavramlar

kutu veya yuvarlak i¢ine aliarak cercevelenir. (www.efdergi.hacettepe.edu.tr)

e Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iligskiyi gdstermek tizere iki kutu bir ¢izgi ile
baglanir. Bu iliski haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir énermedir. Iliskiler
ve ilkeler kutulanmaz. Bazi hallerde iliskinin yonii 6nemli oldugu i¢in belirtilecek iliski
yonii ok ile gosterilir. Cizgilerin {izerine iliskinin tarifi veya fiili yazilir. Iliskileri icermeyen
bir kavram haritas1 daha ziyade bir akis diyagramina benzer, dgretimde yeterince etkili
olmaz. Kavramlar ve kavramlar birbirine baglayan kelimeler anlamli ifadeler olusturur.
(Novak, 1988)

e Harita baslangigta basit tutulmalidir, gereginden fazla sisirilmemelidir. Harita ¢ok sayida
kavramu, iligkiyi ve ilkeyi iceriyorsa dnce en dnemli elemanlart topluca gosteren bir genel
harita, sonra genel haritanin boliimlerini ayr1 ayr1 gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir.

(Turgut ve digerleri, 1997)

Kavram Haritalarin aktif 6grenme teknigi olarak iistlin kilan yararlari asagida siralanmistir :

e Kavram haritas1 yontemini digerlerinden iistiin kilan 6ncelikli avantaji, esas fikirlerin gorsel
sunumunu elde edebilir kilmasidir. Ancak kavram haritalar1 gerek ogretmenlerin gerekse
ogrencilerin yarattig1 biitiinlerdir. Bu sebeple ayn1 konuya ya da kavrama yonelik kavram
haritalar1 yaraticilarin 6zel goriiglerini yansittiklart igin farkli farkli ¢izilebilir. (Giirdal,

Kulaberoglu, 1998)
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e Kavram haritalar1 6grenmeyi gozle goriiliir bigimde arttirir.

e Farkli 6grenme sekillerine ve dgrenciler arasindaki diger bireysel farkliliklara hitap eder.

e Pek ¢ok degisik konu, 6gretim agamasi ve not seviyesi i¢in uygundur.

e Ogrenilmesi, dgretilmesi ve kullanilmasi kolaydir.

e Kapsam olusturulmast ve biitlinlestirilmesinin ~ degerlendirilmesinde  kolaylikla
kullanilabilir.

e Kavram haritalar1 6grenci merkezli ve 6grencileri aktif kilan 6gretim yontemlerindendir.
Ogrenci ile 6gretmen tartisarak bir kavram haritas1 olusturduklarinda gretmen-grenci

etkilesimini arttirir.( www.deu.edu.tr)

e Kavramlar arasindaki dogrusal iliskileri tanimlamalarina yararl bir alternatif olusturur.

e Bir sistem i¢indeki iliskilerin gosterilmesinde yararli alternatiflerdir.

(Giirdal ve digerleri, 2001)

Ogrenciler okul yillar1 boyunca, kavram haritas1 olusturmay1 dgrendikge kavramlari ayri
ayr1 ve kopuk diistinmekten ¢ok, kavramlar arasinda baglantilar kurmaya alisacaklardir. Bir
kavrami dgrendikce yeniden pek cok harita diizenlemek icin istekli olacaklardir. Ogrenciler
kavram haritast olusturmaya devam ettikce bilgileri organize etme ve kavramlar1 sentezleyerek

birlestirme konusunda yetenekleri daha da gelisecektir. Bkz Ek : 4.10.

4.12 . METAFOR SIiSTEMIi

Bir kavrami bagska bir kavrama benzeterek anlatirsak metafor kullaniyoruz demektir.

Aslinda o iki kavramin birbirine benzerligi pek az olabilir, ama birini ¢ok iyi taniyor olmak

bize ikincisini daha iyi anlama olanagini saglar.
Metaforlar semboldiir yani g¢agristiricidir. Metaforlar ¢agristiric1 olduklar1 i¢in duygusal

yogunlugu olan kelimelerden daha ¢abuk anlagilirlar. Ogrenme dedigimiz siire¢, zihnimizde

yeni baglantilar kurmak, yeni anlamlar yaratmaktir.
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Metafor bize iliskiyi baglama konusunda yardimci olur. Beynimiz yalnizca dogru programla
verilen bilgileri kalic1 hafizaya aktarir. Bilgiler, ezbere dayali metotlarla 6grenilirse, bu bilgiler
iist beyinden alt beyne yani kalic1 hafizaya aktarilamadigi i¢in kisa bir siire sonra hafizadan

silindigi kanitlanmustir.

Bilgiler, metaforlar yani ¢agristiricilar ve ritim yani miizikle desteklenerek 6grenildiginde,
beynimizde miitkemmel bir dinamik sentezin olustugu ve beynimizin biyo-kimyasal yapisinda

degisimler olustugu ¢esitli bilim adamlar1 tarafindan gozlemlenmistir. Bkz Ek : 4.11.

Bu sistemi uygulayan 6gretmenlerin, 6grencilerin sinif i¢i davranislarinda su degisiklikleri

gozlemlemislerdir: ( www.muzikliegitim.com)

e Ogrencilerin motivasyonlarinda artma,

e Dersin daha eglenceli ve akici oldugu,

e Kalict ve hizli 6grenme,

¢ Beyindeki hafiza merkezlerinin ¢ogunun 6grenmeye katiliminin saglandigi,
¢ Diisiinme becerilerinin ve kalitesinin arttig1,

e Derse katilimin oldukga fazla oldugu,

e Ogrencilerde sosyal etkinlikleri arttirdigs,

e Bu sistemle verilen 6devlerin ¢ocuklarin iiretkenligini arttirdigi, gibi gozlemlerini bize

iletmislerdir.
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4.13. OGRENDIGiNi FORMULLESTIR

Bir konu ile ilgili 6grenilen bilgileri formiil ederek calisma, aktarmalar ve olaylar arasinda
iliski kurma, bu iliskileri fark edebilmek i¢in kullanilir.

Konunun o6nemli kavramlart ve Onemli diisiinceleri yazilir. Bu kavram ve fikirlerin
birbirleriyle iligkileri degerlendirilir. Ve bunlar kendi iglerinde bir sonucu ifade eden

formiillere dontistiriiliir. ( K. E. Yavuz, 2005 )

Ornek: Azalan yonetim hakimiyeti + savas yenilgileri + yonetime miidahale eden kadimlar +
siyasi baskilar + ekonomik zayiflama = Osmanli imparatorlugu’nun gerileme dénemi Bkz Ek:

4.12.

4.14.O0RNEK OLAY iNCELEME

Egitimde 6rnek olay metodu, ger¢ek hayatta karsi karsiya kalinan problemlerin sinif ortamina
getirilerek ¢6ziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bulus yoluyla 6gretme yaklagiminda
ve kavrama diizeyinde kazandirilacak bilissel hedef davraniglarin  kazandirilmasinda
kullanilabilen bir metottur. ( Biiyiikkaragdz S.S. , Civi C ) Bu metot 6grenci merkezlidir.
Ogrenciler, bildiklerini ve kavradiklarimi gercek bir duruma uygulama sansina sahip olurlar.

Bir problem ¢dzmeyi, analiz edip sonuca ulasmay1 6grenirler. ( O.Demirel 1999)

Ornek olaym olumlu etkileri arastirmalarla da kamitlanmustir. Bu yontemi kullanan siniflardaki
ogrencilerin Ozellikle anlama ve kavramalar1 uygulamada anlatim yontemleri kullanan
siniflardan daha basarili oldugu ortaya ¢ikarmistir.( Watson,1975 )

Tablo 4.14.1.de 6rnek olay yontemini uygulamalarinin asamalari gosterilmistir.

Bkz. Tablo 4.14.1.
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Tablo 4.14.1 Ornek Olay Inceleme Siirecinde Yer Alan islemler

1.Asama: Duruma yonelme

Ogretmenin malzemeleri tanitmasi

Ogretmenin olgular1 gdzden gegirmesi

2.Asama : Sorunlar1 saptama

Ogrenciler olgular1 , kamu politikasi sorunu olarak
sentezlerler.

Ogrenciler tartismak icin bir politika secerler.
Ogrenciler deger ve calismalarini saparlar.
Ogrenciler temeldeki olgusal ve tanimsal sorunlar

saptarlar.

3. Asama : Oneri gelistirme

Ogrenciler 6neri gelistirirler.
Ogrenciler onerinin temelini sosyal degerler ve

kararlarin sonucu olarak koyarlar.

4. Asama : Tartisma

Oriintiilerini arastirma

Degerin ¢ignendigi noktay1 saptama

Bir oOnerinin olumlu ya da olumsuz yanlarini
saptama

Deger ¢atigmalarini anolojilerle netlestirme
Oncelikleri saptama, bir degerin digerinden ne
kadar Onemli oldugunu saptama ve ikincinin

¢ignenmesinin nasil dnlenecegini gosterme

5.Asama : Onerileri

sadelestirme ve gelistirme

Onerilerin , gerekgelerin sunulmasi ve benzer
durumlarin incelenmesi

Ogrencilerin dneriler gelistirmesi

6.Asama : Olgusal sayiltilari

Simama

Olgusal sayiltilarin saptanmasi ve saptamalarin
uygun olup olmadigina bakilmasi
Tahmin edilen sonuclarin ortaya ¢ikip ¢ikmadigina

bakilmasi ve olgusal gecerliligin incelenmesi

(Joyce,Weil and Showers, 1992)
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Kullanim1 6rnek olay yontemine benzeyen arastirmali 6rnek olay yontemi de daha g¢ok
yonetici personelin egitiminde kullanilir ve bes asamadan olusur: O Demirel1996 )

e Ornek olay kisaca agiklanir.

e Ornek olayla ilgili veriler toplanir.

e Karar almak igin alternatif oneriler belirlenir.

e Tiim grubun {izerinde birlestigi karar alinir.

e Kararin alinig bigimi , igyerinde uygulanabilirli§i ve olanaklar incelenerek degerlendirme

yapilir. Bkz Ek : 4.13.

4.15. PROBLEM COZMEYE DAYALI OGRETIM

Ogretim yontemi olarak problem ¢dzme siirecinde; problemli bir durumla basa ¢ikma yollar,
derslerdeki konular araciligiyla 6grenciye uygulamali etkinlikler adim adim verilerek, problem
cozme Ogretilir. Giinlik yasamdaki problem ¢6zme siireci Ogretimdeki problem ¢ozme
siirecinden ¢ok farkl degildir. Ornegin; arkadaslari ile gecinemeyen bir 6grenci icin bu bir
problemidir. Bu problemin ortadan kaldirilmas1 gerekmektedir. Bir derste ele alinan erozyon
konusu da bir problemdir ve her ikisinin de ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Birinci
problem 6grencinin direkt kendisini ilgilendirirken, ikinci problem daha geneldir. Ogrencinin
birinci problem kadar ikinci problemle yiiz ylize gelmemesi, onu soyut bir durumla
ilgileniyormus gibi daha az etkileyebilir. Ancak ¢ok iyi hazirlanmis problem ¢ézme planiyla
bu siire¢ somutlastirilarak 6grencinin problemi ¢ozmeye ve oneriler gelistirmeye istekli olmasi
saglanabilir. Bu istekli caligmalar sirasinda izlenen problem ¢6zme asamalariyla 6grenci
say1siz beceri elde edebilecegi gibi var olan becerilerini de gelistirebilir. Ciinkii problem
¢ozme Ogrencinin hem i¢, hem dis kaynaklardan nasil faydalanacagin1 6grenmesine yarayan
bir siirectir .Bu siirecin basamaklarini bilen , daha sonra bunlar1 kendi dogasina uygun olarak
gelistirmeyi Ogrenen Ogrenci, yasamindaki problemleri kendi kendine ¢dzme diizeyine
ulagilacak , hem kendi kisisel problemlerini hem de is yasamindaki problemleri kolaylikla

¢Ozebilen birey olacaktir. ( Kalayci N, 2001 )
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Birey karsilastig1 probleme ¢oziim {iiretirken ¢esitli kararlar verir. Kotland 1996’a gore ideal

karar verme asagidaki sekilde modellenmistir.Bkz.Sekil7.

Problemin tanimlanmasi

A

Kriter Alternatifler

gelistirilmesi iretilmesi
Hareket ve
Alternatiflerin <« Gozlem
L | degerlendirilmesi

!

Coziim bulunmasi
Tercih yapilmasi

Sekil 6 : Ideal karar verme modeli

Problem ¢ozmeye dayali 6grenme, 6grenme-ogretme siirecinde yeni bir paradigmay1 temsil
etmektedir. Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, 6grencileri karmasik bir durum veya olay ile
kars1 karsiya birakir ve onlara s6z konusu olan olaya sahiplenme veya olaydan sorumlu olma
roliinii yiikler. Ogrenciler gergek problemi tanimlarlar ve arastirma yoluyla gegerli bir ¢oziime
varmada her ne gerekli ise dgrenirler. Ogretmenler, ger¢ek hayattan problemler segerek , rol
oynayarak ogrencilere ¢esitli sorular yonelterek ve o6grencileri kendileriyle miicadele etmeye

yonlendirerek , onlara biligsel rehberlik ederler. ( Saban A ,2004 )
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Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, karmasik ve gergek hayat problemlerinin arastirilmasi ve
¢cozlimii etrafinda organize ezilmis ve bireylerin hem zihin hem de beceri aktif katilimlarim

gerektiren, tecrilbbeye dayanan 6grenmeyi temsil eder. (Torp,ve Sage, 1998 )

Probleme dayali 6gretim etkinlikleri, grup ¢aligmalar1 ile yapilabilir. Probleme dayali 6gretim
etkinliklerinin yiiriitiildiigii gruplarda 6grenciler konu ile ilgili ihtiya¢ duyduklar1 bilgileri
onceden degil konuyu yani problemi ¢alisirken edinirler. ( Ross.1997) Bkz
Ek :4 .14.

Problem ¢ozmeye dayali 6grenmenin faydalarin1 Stephien ve Gallagher (1993 ) su sekilde

Ozetlemistir.

e Ogrencilerin derse karsi motivasyonlari artar.

e Ogrencilerin 6grenmelerini gergek hayatla iliskilendirir.

e Ogrencilerin yiiksek veya ileri diizeyde diisiinmelerini destekler.
e Ogrencileri hayat boyu dgrenmeye tesvik eder.

e Ogrencilerin 6grenme siirecinde samimi olmalarini saglar.

e Ogrenciler arasindaki birlikteligi kuvvetlendirir.

4.16. PROJE TABANLI OGRENME

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin 6zgiin problemlerin incelenmesiyle mesgul etmek iizere
desenlenmis sinif dgretimi ve dgrenmesine kapsamli bir yaklagimdir. (
Blumenfeld et al, 1991 )

Belirli bir zaman siiresinde devam eden, bir iiriin, gOsterim ya da bir performans ile
sonuglanan bireysel bir etkinlik ya da grup etkinligidir. Moursund,2001 ) Bir iiriin ya da
performansi desenleme, planlama ve olusturmaya yonelik bir derste, 6grencilere yeni bilgi ve

beceriler kazandiran bir 6gretim yontemidir.( Simkins ,1999 ) Bireysel ya da kiigiik gruplar
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araciligiyla dogal kosullar altinda yasama benzeyen bir yaklagimla problemlerin ¢dziimiinii

amaclayan bir 6gretim yaklagimidir.( Bilen, 1999 )

Tanimalardan yola ¢ikarak bir proje tabanli 6grenme etkinliginin dort temel 6geyi igerdigi

sOylenebilir. Bunlar :

e Genis bir zaman
o Is birligi
e inceleme ya da arastirma

¢ Bir gorevle ilgili performans veya gosteridir.

Proje tabanli O0grenmenin bazi temel Ozellikleri vardir. Bu ozellikleri soyle siralamak
olanaklidir:

1. Projeler oOgrenci yonelimlidir. Proje tabanli o6grenmede Ogrenciler, projeyi
desenlemek i¢in konu se¢mekten projenin kapsami ve yapisini belirlemeye, ilgi ve
yeteneklerine uygun olarak gergeklestirmekten sonuglara diizenleyene kadar projenin tiim

boyutlari ile ilgili kararlar1 alma 6zgiirliigiine sahiptirler. (BIE,2002)

2. Projeler yonlendirici soru ya da problemler {izerine odaklanir. Proje tabanli 6grenme
projeleri , Ogrencileri bir disiplinin temel kavram ve ilkeleriyle karsi karsiya getiren

yonlendirici soru ya da problemler {izerine odaklanir. (Curtis,2002 )

3. Projeler, genis bir zamana gereksinim duyar. Projeler bir ka¢ dersten bir dgretim
yilina kadar genis bir zaman dilimine gereksinim duyar. Projeler gerceklestirilmesi istenen
gorevle ilgili olarak daha fazla zamana sahip olma uygulama yapma ve derinligine 6grenme

icin ¢esitli yollar1 ve firsatlari kullanma olanagi saglar. (Ferretti&Okolo, 1996 )

4. Projeler genellikle birgok disiplini ilgilendirir. Proje calismalar1 bir ¢ok bilim
alanindan yararlanmay1 gerektirir. (Krajcik, Blumenfeld, Marx&Soloway, 1994)
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5. Projeler ger¢ek diinyayla baglanti kurmada yardim eder. Projeler Ogrencilerin

ilgilendikleri gercek diinya sorunlarini ele alir.( Moursund, Bielefeltd&Underwood, 1997 )

6. Projeler , bir iirlin, sunu ya da performans gelistirmeyi icerir. Projeler 6grencilerin
problemlere ¢6ziim olarak ortaya koyduklarini gostermelerine yarayan eserlerin ya da

tiriinlerin gelistirilmesine yol agar. (Regie Stites of SRI 1998 )

7. Projeler is birligi i¢inde gerceklesir. Projeler, bir amaci gergeklestirmek i¢in birlikte
calisma olarak tanimlanan is birligi i¢cinde ¢aligmay1 gerektirir. Gruplar , ayni siniftan
olabilecegi gibi diger siniflardan ya da uzak okullardaki 6grencilerden olusabilir. (Simkins,

Cole, Tavalin&Means,2002 )

8. Projeler coklu ortamlardan yararlanmay1 saglar. Coklu ortamla, 06grencilere
projelerin planlanmasi, gerceklestirilmesi ve sunumunda g¢esitli teknolojilerin etkili olarak

kullanilmasin1 saglar. (Solomon, 2003)

9. Projeler programin merkezindedir. Projeler Ogrencileri dersin ya da disiplinin
kavram ve ilkeleriyle mesgul eder. Proje, programin disinda degil merkezindedir. (Thomas,

2000b)

Proje tabanli 6grenme sonunda, programdaki o6grenme alanlar1 baglaminda Ogrencilere
kazandirilmasi gereken bilgiler yaninda, karar verme, neden-sonug iliskisini belirleme, mekani
algilama, tablo, diyagram, ve grafik okuma kiitiiphane ve referans kaynaklar1 kullanma,
gozlem yapma, basit istatistik verilerini yorumlama, sosyal katilim, basili ve gorsel kaynaklari
kullanma ve degerlendirme, olgu ve diisiinceleri ayirt etme gibi beceriler ile bilimsellik |,
sorumluluk, dayanisma , doga sevgisi, ve dogal ¢evreye duyarlilik gibi degerleri 6grenciler

kazanirlar.( MEB,2004 ) Bkz Ek: 4. 15.
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4.17. SORU AGLARI

Bir 6grenme deneyiminin sonunda o6grencilerden 6grendikleri ile ilgili sorular yazmalar
istenebilir. Ogrencilere merkezde ana kavramin veya konu admin oldugu calisma kagitlari
verilir. Ogrenciler merkezdeki konu ile ilgili 6grendiklerinden akil haritas1 formunda sorular

olustururlar. (Yavuz, 2005 ) Bkz Ek: 4.16.

4.18. VENN SEMASI HAZIRLAMA

Konular arasinda benzerlik ve farkliliklar1 karsilastirmak i¢in uygulanan bir tekniktir. (Yavuz,

2005)

Venn semalarinin kullanimi 6grencilerin olaylar fikirler, veya kavramlar arasi benzerlik ve
farkliliklar1 gérmelerine yardimcr olur. Ornegin Tiirkce derslerinde hikayeler ve romanlar
,Sosyal derslerinde farkli yonetim bigimleri, fen derslerinde bitki hiicresi ile hayvan hiicresi,

venn semalariyla karsilagtirilabilinir. Bkz Ek : 4.17.

Bu boliimde simdiye kadar, uygulamada kullanilan aktif 6grenme tekniklerine yer verilmistir.
Bolim V ’te ise aktif 6grenme tekniklerinin yurt i¢i ve yurt dis1 uygulama orneklerine

deginilecektir.
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BOLUM 5

Bu boliimde aktif 6grenme yontemi {izerine yapilan aragtirmalar kronolojik bir diizen i¢inde;
yurt disinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar ve yurt i¢i yapilan arastirmalar, olmak

tizere iki kategoride verilmistir.

ILGILI ARASTIRMALAR

5.1.YURT DISINDA AKTIiF OGRENME iLE ILGIiLi YAPILAN ARASTIRMALAR

Aktif 6grenme yurt diginda 6zellikle Avrupa iilkeleri ve Amerika’da 1970l yillardan itibaren
uygulanmaya baglanmig, giliniimiize kadar gelistirilerek devam etmigstir. Glinlimiizde ise
diinyadaki pek ¢ok iilke aktif 6grenme stratejilerinin kullanilmasini gerekli kilan egitim
reformlar1 yaparak aktif Ogrenme stratejilerinin giin gectikce yayginlagmasina neden

olmaktadirlar.

Bu konudaki ¢alismalardan bazilar1 ve kisa ozetleri liste halinde verilmistir. Bunlardan birkag

tanesini segerek daha ayrintili olarak inceleyecegiz.

Aktif 6grenme tekniklerini geleneksel 6gretme bigimleri ile karsilastiran McCarthy ve
Anderson 0Ozellikle tarih ve siyaset bilimleri ile ilgili 6rnekler vermistir. Calismasinda aktif
ogrenmede Ogrencilerin diger yontemlere gore konu iizerinde daha ¢ok diisiinme imkanlarinin
oldugu ve bu nedenle de biitiin disiplinler 6zellikle de insan bilimleri ve sosyal bilimler i¢in
onemli oldugu vurgulanmistir. Aktif 6grenme ile ilgili pek ¢cok calismadan 6rnek veren yazar,
Miller ve Grocchia (1997)’ nin kolej seviyesindeki Ogrenciler arasinda biyoloji dersinde
yapilan geleneksel yontem ve isbirlikli O6grenme yoOntemini karsilastirma ¢alismalari
sonucunda, 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin igbirlikli 6grenme yoniinde belirgin sekilde
yliksek oldugunu belirtmistir. Ayn1 g¢alismada aktif Ogrenme stratejisi ile geleneksel
yontemleri karsilastiran ¢alismalarin  azhigindan, Egitim Arastirmalart Bilgi Merkezi

kayitlarina gore aktif 6grenme ile ilgili 175 ¢aligma bulundugundan ve bunlardan yalnizca 12
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tanesinin aktif 0grenme ile geleneksel yontemleri karsilastirmayr konu edindiginden s6z
edilmistir. Hatta bu 12 c¢aligmada iki yontem arasinda belirgin bir farklilik bulunmadiginin
belirtilmesi konunun daha iyi irdelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Arastirmacilar bu
sonucun Ozellikle sosyal bilimler gibi hizli bilgi vermeyi gerektiren konularda geleneksel
metotlarin lehine ve 6gretmenler i¢in tercih edilir olabilecegini, ancak hatirda tutmanin nasil

miimkiin olacagini da tartismislardir.

Vardiklar1 nokta ise aktif 6grenme metotlar ile geleneksel metotlar arasinda karsilastirma
yapmanin yersiz olabilecegidir. Amerika Birlesik Devletleri’nde siyaset bilimleri ve tarih
simiflarinda yaptiklar1 deneysel c¢alismada rol kartlar1 teknigi ile Amerika’nin ¢ok kiiltiirli
yapist tarihi temleri ile incelenmis ve etkinlik sonucu yapilan smavla basar1 diizeyi

Olclilmuistiir.

Sonug ise ayni siirede verilen ayni konuda aktif 6grenme metodu bilgi aktarmada daha etkili
bulunmustur. Ancak yazarlar bu konu ile ilgili daha fazla calisma yapilmasi gerektigi ve
sonucun bu calisma ile smirli olacaginin altini ¢izerek, tarih ve siyasal bilimler disinda
ekonomi, din bilimleri ve Ingilizce gibi derslerde de caliyma yapilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Ikinci calisma, “The Implementation of Student Active Learning in Primary
Mathematics in Indonessia” * Endonezya’da Ilkdgretim Matematik Dersinde Aktif
Ogrenmenin Uygulanmas1” adli ¢alismadir. Bu ¢alisma Avusturya ile karsilastirmali olarak
yapilmis ve Endonezya’daki durum ortaya koyulmustur. Caligma sonucunda Endonezya’da
aktif 0grenme uygulamalarmin 4 ayr1 seviyede oldugu tespit edilmistir. En iist diizey
uygulamalar sehirlerde ve PEQEIP projesine katilan 6gretmenler arasinda iken kirsal kesimin
en alt diizeyde uygulama geceklestirdigi tespit edilmistir. Avustralya’ya oranla diisiik diizeyde
bir basar1 gézlenmis Oneri olarak okullarin daha ¢ok 6rnege, yol gostermeye ve agiklamaya

ihtiyaci oldugu ifade edilmistir.
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Ucgiincii calisma “Group Project Work and Student-Centered Active Learning: Two Different
Experiences” Grup Proje Caligmasi ve Ogrenci Merkezli Aktif Ogrenme: Iki Farkli Deneyim”
Bu ¢alismada Kingston Universitesinde yapilmustir. iki ayr1 gruptan cografi bilgi sistemlerini
kullanarak proje hazirlamalar1 istenmis, gruplardan biri aktif 6grenme stratejilerini digeri ise
geleneksel grup calismasini takip etmistir. Sonugta aktif 6grenme stratejilerini takip eden

grubun basar1 diizeyinin yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Konu ile ilgili olarak Presley (1981) ve Hamilton (1985) yaptiklar1 aragtirmalar da dikkati
cekmektedir. Bu arastirmalarda 6grencilerin kendi trettikleri isleme stratejilerinin, hatirlama
iizerinde Ogretmenin sunduklarina gore daha etkili olduklar1 saptanmistir. Weinstein ve
Underwood (1985) tarafindan gelistirilen bir programda ogrencilere yeni Ogrenilenlerle
oncekiler arasinda bag kurma, 6grenilenler arasindaki anlamli iligkileri bulma gibi bilgi isleme
stratejileri Ogretilmistir. Sonunda isleme stratejilerinin Ogretilebilecegi ve bu programdan
gecen Ogrencilerin okudugunu anlama ve buna benzer islerde daha basarili oldugu ortaya
cikarilmistir. Hollanda’da Jong ve Simons tarafindan gergeklestirilen aragtirmada 6grencilere
kendi 6grenmesini diizenleme stratejileri 6gretilmis ve bu yetistirmelerden gecen 6grencilerin

basarilarinda artis goriilmiistiir (Acikgoz, 2004: 14).

Konu ile ilgili ulasilan bazi ¢aligmalarin kisa 6zetleri asagida verilmistir.
1. Kimonen, E.; Nevalainen, R., 2005, “Active Learning in the Process of Educational
Change”, Teaching and Teacher Education: An International Journal of Research and Studies,
V21 n6 p623-635, (ERIC)
Caligmada kisaca genis bir karsilagtirma yapilarak 8 iilkedeki 6gretmen ve o6grencilerin aktif
ogrenme ile ilgili egitimsel pratikleri incelenmistir. Makalenin amaci Finlandiya’daki kiigiik

kirsal yerlesmelerde aktif 6grenmenin nasil uygulandigini agiklayabilmek olarak belirtilmistir.

2. Jacobson, Trudi E.; Mark, Beth L. ,1995, “Teaching in the Information Age: Active
Learning Techniques to Empower Students” Guides - Classroom - Teacher; Reports -

Descriptive; Journal Articles, n51-52 p105-20, (ERIC)
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Kolej 6grencilerinin yeni bilgi teknolojileri ile karsilastiklarinda ozellikle aktif 6grenme

stratejileri kullanildiginda anlayislar: aragtirtlmistir.

3. Garrison, May, Dana,1997, “Active Laerning for Gifted Reasons and Resources”, Gifted
Child Today Magazine, Vol.20, Issue 2, p 28, (ERIC)

Calismasinda simiilasyon teknigini ele almis, bu teknigin uygulanmasi ile ilgili bilgi verdikten
sonra simiilasyonun 6grenciler i¢in deneyim sagladigini, kesin karar verme ile ileri diizeyde

icerik ve siire¢ becerilerini birlestirmek i¢in enerjiye ihtiyaglari oldugunu belirtmistir.

4. Bonwell, Charles C. 1997, Using Active Learning As Assessment In The Postsecondary
Classroom” Teaching of Psychology, Vol.27, N.4, p283-84 (ERIC)

Aktif ogrenmede degerlendirmenin nasil gergeklesecegi, kriterlerin ne olacagi, kimin
degerlendirme yapacagi, her seyin nasil degerlendirilecegi (6rnegin 68renci performansi gibi)

tartigilmistir.

5.2 . YURT iCi ARASTIRMALAR

Aktif 6grenme bu isimle {lilkemiz egitim O0gretim ortamlarinda yenidir. Ancak cumhuriyet
tarthinde yapilacak kisa bir gezinti iilkemiz egitim 0gretim ¢aligmalarinin son derece zengin
deneyimlerle dolu oldugu gériiliir. Ozellikle 1968 &gretim programi genel amaclari ve
uygulamalar ile 6grencinin bireysel 6zelliklerini dikkate alan uygulamaya doniik yapisi ile
onemlidir. Yine 1940 yilinda kurulan Koy Enstitiileri yaparak yasayarak dgrenme slogani ile
ortaya ¢ikmis, etkinliklerden ve iiriinden s6z ederek uygulamalar1 ¢aligsmalari temel almistir.
Sonmez Koy Enstitiilerinde etkinlik ya da is ilkesi en ¢ok kullanilan ve sozii gegen ilke idi.
Ogretme degil 6grenme onemliydi, Ozgiir caligma, 6zgiir diisiinme, her zorlugu asarak her
gercege ulasmak Ogrencilerin kisisel cabalari ile gerceklesiyordu ( Sonmez, ) Buradan da
anlasiliyor ki iilkemizde bu tiir uygulamalar ¢ok yeni degildir. Ancak zaman i¢inde 6gretim
programlarinin degismesi ve bu tiir amaclarla 6gretim veren kurumlarin kapanmasi, geleneksel

yontemlerin yaygin olarak kullanildigi bir egitim sisteminin olusmasina neden olmustur.
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Giiniimiizde ise aktif Ogrenme uygulamalarni bazi 06zel okullarin gergeklestirmeye
calistiklarin1 ancak genel anlamda c¢ok yaygin olmadigimi goriiyoruz. Yeni uygulanmaya
baglanan Ogretim programlarinin bu uygulamalar1 zorunlu kilan yapist aktif 6grenme
uygulamalarinin giin gegtikge yayginlasacagini isaret etmektedir. Ancak bunun i¢in 6gretmen
egitimi, altyapr sorunlari, kalabalik smiflar ve materyal gibi sorunlarin ¢oziilmesi

gerekmektedir.

Aktif 6grenme yurt disindaki popiilaritesine karsin lilkemiz akademik diinyasinda yeni yeni
calisilmaktadir. Egitim fakiiltelerinin tezlerine bakildiginda ¢alisilma zamanlar1 ve sayilar1 bu
konuda bize bir fikir verebilir. Yiiksek Ogretim Kurumu’nun tez listelerinde konu ile ilgili
2002 yilindan giiniimiize kadar 9 adet yiiksek lisans tezi hazirlanmistir. Bu tezlerden 4 tanesi
kuruma ulasmis digerleri ise heniiz kiitliphaneye ulasmamistir. S6z konusu ¢alismalar asagida

siralanmus, ulagilabilinen 4 tanesi hakkinda kisa bilgi verilmistir.

e Memnun, Dilek Sezgin, 2003, Sekizinci sinif olasilik konularinda aktif 6grenme yontemi ile
Ogrenci basarisi agisindan incelenmesi, yiiksek lisans tezi.

e Kalem, Salih, 2002, Orta dgretim alan 6gretmenligi 6gretimi planlama ve degerlendirme
dersi Ogrencilerinin aktif 0grenme yaklasimiyla diizenlenen egitim durumu ile ilgili
gortsleri, yiiksek lisans tezi.

e Sari, Ferah Kezban, 2003, Lise kimya programinda kimyasal reaksiyonlarda denge
initesinde aktif 6grenme uygulamalari, yiiksek lisans tezi.

e Zavrak, Murat, 2003, Lise kimya programida atomun yapisi iinitesinde aktif ogrenme
yontemlerinin uygulanmasi, yliksek lisans tezi.

e Seyhan, Giilay, 2003, Ilkogretim II. Kademe ve 7. simf matematik 6gretiminde aktif
ogrenme ve geleneksel 6grenim metotlarinin karsilastirilmasi, yiiksek lisans tezi.

e Inan, Hafize, 2003, Ilkdgretim birinci smifta aktif 6grenme stratejilerinin kullanimimin
Ogrenci basarisina etkisi, yiiksek lisans tezi.

e Mertoglu, Hatice, 2002, Ilkogretim 8. smf ogrencilerinin beslenme kavramini

ogrenmelerinde aktif 6grenme yontemlerinin etkisi, yliksek lisans tezi.
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e Cullu, Filiz, 2003, Aktif 6grenmenin yiliklemeler, basari ile hatirda tutma iizerindeki etkileri
ve 6grenci gorlsleri, yliksek lisans tezi.

e Urek, RAziye O., Tarhan Leman, 2005, “Kovalent Baglar Konusundaki Kavram
Yanilgilarmin Giderilmesinde Yapilandirmaciliga Dayali Bir Aktif Ogrenme Modelinin
Uygulanmas1”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, sayr: 28, S.168-177,
Ankara.

Inan’in Bursa Ili Osmangazi Ilgesine bagli ilkdgretim okullarindan; indnii Ilkdgretim
Okulu’nda yaptig1 ¢alismaya gore uygulama ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark
goriilmiis, 1. simif matematik Ogretiminde aktif 6grenme yaklasimiyla yapilan Ogretimin
geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu ve matematik bilginin kaliciligini artirdig1 ortaya
konulmustur. Yapilan kalicilik testinde uygulama ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Problem ¢6zme basarilarina etkisi acisinda incelendiginde
yine uygulama grubu lehine sonu¢ alinmistir. Son olarak aktif 6grenme stratejilerinin
kullanilmasinin 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlari iizerindeki etkisi arastirilmis ve

ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. (Inan, 2003).

Kalem Yildiz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii, Ortadgretim Alan Ogretmenligi
2001- 2002 giiz donemi Planlama ve Degerlendirme dersi 0grencilerine aktif 6grenme ile
hazirlanmis bir egitim durumu uygulannis ve buna iliskin goriisleri alinmgtir. Ogrenciler
islenen dersin beklentilerini karsiladigini ifade etmisler, islenen dersi geleneksel yontemlere
gore farkli bulmuslardir. Aktif 6grenmenin 6grenme Ogretme siirecine katkisinin olumlu
olacagi soylenmis ancak smif mevcutlariin olumsuz etkisinin olabileceginden de s6z
edilmistir. Sinif i¢i iletisimde ve etkilesime de olumlu katkilarinin olacagi belirtilirken sinifin
fiziki yapisinin 6nemi vurgulanmistir. Sonucta gerek 6grenci goriislerinin gerekse siirecin

olumlu yonlerinin 6n plana ¢iktigini belirtmistir (Kalem, 2002 )
Mertoglu, Istanbul Ili Kadikdy Ilgesi Ziihtiipasa Ilkdgretim Okulu ve Uskiidar ilcesi

Rauf Orbay ilkdgretim Okulu 8. siniflarinda deney ve kontrol gruplarindan olusan toplam 156

ogrenci ile calismasimi gergeklestirmistir. Yaptigi c¢aligmada ilkdgretim Ogrencilerinin
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beslenme kavramini 6grenmelerinde aktif 6grenme stratejilerinin etkisi tartigilmis, uygulama
gruplarmin son testlerinin kontrol gruplarina oranla daha basarili ¢iktig1 ortaya koyulmustur.
Sonug olarak aktif 6grenme metodunun basariyr artirdigini ve 6grenci tutumlarmin olumlu
oldugu ifade edilmistir (Mertoglu, 2002: 73).

Seyhan, Balikesir Ili’nin Dursunbey Ilgesi’nde Sabahattin Giindiir ilkdgretim Okulu’nda iki
ayr1 7. smifta matematik derslerinde calismasimni gerceklestirmistir. Ogrencilerin basarilarimi
Olgmek icin uygulanan On test ve son testlerin yani sira 6grencilerin gorlis tutumlarim
ogrenmek i¢in bir de anket uygulanmistir. Aktif 6grenmenin geleneksel yontemlere gore daha
etkili oldugunu belirten Seyhan, ¢alismasinda aktif 6grenme yonteminin matematik grenme
ortamlarinda kullanilmas: ile ilgili pozitif yonde goriis ve tutumlar gelistirildigini ve
matematik O0gretiminde etkili bir 6grenme igin aktif 6grenme yOnteminin iyi bir se¢enek

oldugunu ifade etmistir.(Seyhan, 2003)

Urek ve Tarhan’m calismalarinda ise kimyanm &nemli konularindan biri olan kovalent baglar
konusu aktif 6grenme etkinlikleri ile islenmistir. Izmir Ili'ndeki bir lisede 32 lise 1. simf
Ogrencisi lizerinde uygulanmistir. Beyin firtinasi ve isbirlikli 6grenme teknikleriyle
hazirlanmis etkinlikler 6grenci grubuna uygulanmis ve 6grenci basarist % 58,9°dan % 86,4 ‘e
yiikselmistir. Ayrica dgrencilerin yorum sorularina etkili cevaplar verdiklerini ve analitik
diisiinme, bilgiyi kullanma sentez yapma kapasitelerini daha yiiksek verimlilikte yansittiklarini

gostermektedir.

Bu boliimde simdiye kadar aktif 6grenme tekniklerinin yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalara yer

verilmigtir. B6liim VI’da ise aragtirmanin yontemine, modeline deginilecektir.
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BOLUM 6

Bu boéliimde, sirastyla aragtirmanin modeli, veri toplama aracinin hazirlanmasi, veri toplama
aracinin gelistirilmesi, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari, verilerin toplanmasi, verilerin

cozlimlenmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

6. YONTEM

Bu bdliimde, sirasiyla aragtirmanin modeli, evren, Orneklem, veri toplama aracinin

hazirlanmasi ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

6.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Ortadgretim 3 yillik 9.simiflarda Aktif Ogrenme Tekniklerinin geleneksel
Ogretim yoOntemlerine gore degerlendirilmesine yonelik deneysel bir desenle kullanilmistir.
Bu arastirmada Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin (68rencinin hazir bulunusluk
diizeyi, bir derse baglarken Ogrencinin biligsel, duyusal ve devinigsel dagarciginda
getirdiklerinin tiimii olarak betimlenebilir.) tespiti i¢in On test ve Ogrenci basarilarinin
degerlendirilmesi icin son test kontrol gruplu model ve 0&grencilerin Aktif 6grenme
tekniklerinin derse kars1 tutumlarinin da fark yaratip yaratmadiginin dl¢iilmesi i¢in bir tutum
olgegi kullanilmistir. Calismada Aktif 6grenme teknikleri bagimsiz degisken, 6grenme (basari

degerlendirme testinden alinan puan ve tutum 6l¢egi) bagimli degisken olarak ele alinmistir.

6.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul ili Kadikdy ilgesi 19 lisenin 3 yillik 9. smiflar1 olusturmaktadar.

Arastirmanin  drneklemini Istanbul ili Ozel Cevre Lisesi 3 yillik 9.siuf &grencileri

olusturmaktadir.
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6.3.Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi

Orta Ogretim 3 yillik 9. smiflarinda Aktif O0grenme tekniklerinin Ogrenci basari
degerlendirmesi amaciyla iki adet veri toplama araci hazirlannmstir. Bu araglar; Ogrenci
Basaris1 Degerlendirme Testi ve Cografya Dersine Yénelik Tutum Olgegidir. Bu araglar

ozellikleri agsagida aciklanmaktadir.

Ogrenci Basar1 Degerlendirme Testi: Ortadgretim 3 yillik 9.smiflara ait Cografya 6gretim
programinda yer alan Karadeniz Bolgesi Unitesi,Marmara Bolgesi Unitesi,Ege Bolgesi
Unitesi,Akdeniz Bolgesi Unitesi konularina bagl kalmarak testler hazirlanmistir. Bkz. Ek :1.
Bu testler zamana dayali olarak uygulanmis olup her bir test i¢in 40 dakika siire taninmaistir.
Ogrencilerin tahminle puan almalarini engellemek yani sans faktoriinii ortadan kaldirmak igin

ogrencilerden yanitlarini sorularin altinda birakilan uygun yere yazmalari istenmistir.

Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi: Ogrencilerin Cografya dersine yonelik
tutumlarinin saptanmasi amaciyla hazirlanan bu 6lgek 21 maddeden olugsmaktadir. Bu dlgek
Cok katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum seklinde 5°li likert
dlgektir. Ogrencilerden her bir madde igin bu ii¢ dereceden kendilerine uygun gelenine (x)
koymalar1 istenmistir. Bu dlcek Dilek YILDIZHAN OZKILIC tarafindan gelistirilen Kara
Kuvvetleri Orta Dereceli Askeri lise 6grencilerinin Cografya dersine iligkin tutum 6l¢eginin 3

yillik 9. siniflarda Cografya dersine uyarlanmasidir. Bkz. Ek :2.
6.4.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi, Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmada iki adet veri toplama araci kullanilmig olup bu araglarin gelistirilmesi, gegerlilik

ve giivenilirlik ¢aligmalari agagida agiklanmstir.

299

Arastirmada  kullamlan “Ogrenci Basarisi Degerlendirme Testi”’nin gelistirilmesinde

asagidaki islem sirasi uygulanmustir.
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Oncelikle uzman gériisleri alinarak arastirmanim ortadgretimin 3yillik 9. simf diizeyinde ve

Cografya dersine yonelik yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Ortadgretim3 yillik 9. simif cografya programina gore 12 iinite bulunmaktadir. Uzmanlar,
arastirmanin 11 {iinite diizeyinde yiiriitiilmesinin gii¢ olacagini belirttiklerinden “Karadeniz
Bolgesi, Marmara Bolgesi, Ege Bolgesi , Akdeniz Boélgesi Uniteleri (Kiy1 Bolgeleri)”

secilmigtir.

Ogrenci Basar1 Degerlendirme Testinin hazirlanmasinda, Ortadgretim Cografya Programinin 3
yillik 9. smiflara ait ilgili tnitelerle 1ilgili hedef ve davramslar (Egitimde hedef, kiside
gozlenmek istenen Ozellikler olarak ele alinabilir. Bu 6zellikler bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum,

giidiilenmislik, kisilik vb. olabilir (S6nmez 1994) dikkate alimmustir.

Ortadgretim Cografya Dersi Programimin 3 yillik 9.siniflara ait belirtilen iinite ile ilgili

hedeflerin davranislar1 ¢ikarilmis, bu diizeyde sinav hazirlanmistir.

Uzmanlar ortadgretim 3 yillik 9.sniflarla 6grencilerin zihinsel gelisimlerini dikkate alarak
degerlendirme sorularini hazirlanmistir. Her bolgeden 20 soruluk degerlendirme sorular

hazirlanmistir. Sorular ¢oktan segmeli olup 5 segeneklidir.

Hazirlanan Ogrenci Basaris1 Degerlendirme Testi, Istanbul ili Kadikdy ilgesinde bulunan 19
lisede Ahmet Sani Gezici Lisesi, 50.Y1l Tahran Lisesi, Erenkdy Kiz Lisesi, Fenerbahge Lisesi,
Gn. Ali Riza Ersin Lisesi, Gdzciibaba Lisesi, Goztepe Thsan Kursunoglu Lisesi, Habire Yahsi
Lisesi, Hayrullah Kefeoglu Lisesi , intas Lisesi, Kadikdy Kiz Lisesi , Kazim Ismen Lisesi,
Kemal Atatiirk Lisesi,Mehmet Beyazit Lisesi, Nuri Cingillioglu Lisesi, Prof Faik Somer Lisesi
, Suadiye Hac1 Mustafa Tarhan Lisesi, Senesenevler Lisesi, Atasehir Lisesi 20 Mart-28 Nisan
2006 tarihleri arasinda 3yillik 9.simif 6grencilerinden sansa bagl olarak kiz, erkek karisik her

smiftan 19, toplam 190 6grenciye uygulanmustir.

Bu arastirmada kullanilan ikinci veri toplama aract “Cografya Dersine Yonelik Tutum

Olgegi™dir. Bu o6lgek olcegi Dilek YILDIZHAN OZKILIC tarafindan gelistirilen Kara
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Kuvvetleri Orta Dereceli Askeri lise 6grencilerinin Cografya dersine iligkin tutum 6l¢eginin 3

yillik 9. siniflarda Cografya dersine uyarlanmasidir

~ 1999

Kullanilan ikinci &lgek olan “Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi” nin 0,96 diizeyinde
giivenlige sahiptir (Sivact, 2003).

Cronbach Nunnuall gibi bilim adamlari, alfa degerinin 0,70’ten yukari olmasini, dlgme

aracinin giivenirligi i¢in yeterli gérmektedirler (Caligkan, 2003).
6.5. Verilerin Toplanmasi

Uygulama asamasinda Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan belirlenen Ozel Cevre
Lisesi sinif mevcutlarina ve 6grenci cinsiyetlerinin birbirine yakin olan 3yillik 9A ve 3yillik
9B smniflar1 uygulama siniflar1 olarak secilmistir. Secilen siniflara (deney ve kontrol grubu)
islenecek iiniteye baslamadan daha 6nce hazirlanan veri toplama araglar1 (Ogrenci Basarisi
Degerlendirme Testi ve Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandig1 sinifta Cografya Dersine
Yénelik Tutum Olgegi) dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin tespiti i¢in 6n test olarak

uygulanmustir.

Uygulamaya Milli Egitim Programiyla es zamanli olarak baglanmistir. Uygulama {initesi
olarak Karadeniz Bolgesi,Marmara Bolgesi ,Ege Bolgesi ,Akdeniz Bolgesi Uniteleri (Kiy
Bolgeleri)” daha once belirlenen iinitesinin hedef ve davraniglara dikkatlice uyularak, 3yilik
9B sinifina (deney grubuna) Aktif 6grenme teknikleri kullanilarak ( Bkz. Ek: 4.)kontrol
grubunu olusturan 3 yillik 9A smifinda ise Geleneksel Yontemler (Bkz. Ek : 3. ) ile

islenmistir. Ders islenisleri 6 hafta siirmiistiir.

Uygulamada dersler ayni Ogretmen tarafindan verilmistir. Bdylece iki grup arasinda
dogabilecek muhtemel akademik basar1 farklilagmasinin 6gretmen faktoriine bagli olmamasi

kontrol altina alinmistir.
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Uygulamalarin sonunda daha 6nceden hazirlanan veri toplama araclar1 (Ogrenci Basarisi
Degerlendirme Testi ve Deney grubuna Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi) son test

olarak uygulanmastir.

6.6. Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama araglar ile elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde bilgisayardan yararlanilmistir.
Istatistiksel analizler SPSS (Stattistical For Social Sciences) for Windows Relaese10.0 paket

programindan yararlanilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin basarilart diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan Ogrenci
Basaris1 Degerlendirme Testi her iiniteden 20 soruluk 5 secenekli ¢oktan se¢meli test
uygulanmistir. Her bir madde i¢in dogru yanitlara 5, yanlhis yanitlara 0 puan verilmistir.
Dolayistyla elde edilebilecek minimum puan sifir, maksimum puan ise 100 olarak

hesaplanmustir.

Arastirmada Ogrencilerin Cografya dersine tutumlarini belirlemek kullanilan “Cografya
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” “Cok Katiliyorum” (5), “Katiliyorum” (4), Kararsizim”
(3),”’Katilmiyorum”(2),”Hi¢ Katilmiyorum” (1) olarak, besli likert tipi bir dlgek olmak iizere
toplam 21 maddeden olusmaktadir. Her bir soruya verilecek cevap kodlar1 1.00 ile 5.00
arasinda degigsmektedir. Dolaysiyla elde edilebilecek minimum puan 21, maksimum puan
75°dir. Grup 6l¢eginin olusturulmasinda; Aralik genisligi (a)= Dizi genisligi / Yapilacak grup
sayist (Tekin, 1987; Turgut, 1982) formiilii kullanilmistir. Buna gore olusturulan olgekte

gozlenme siklig1 ve bunlarin sinir degerleri asagida gosterilmistir.
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Verilen Agirlik Tutum Sinir Degerleri

5 Cok katiliyorum 4.20-5.00
4 Katiliyorum 3.40-4.19
3 Karasizim 2.60-3.39
2 Katilmiyorum 1.80 - 2.59
1 Hig katilmiyorum 1.00-1.79

Arastirma alt problemlerine gore kullanilan analiz teknikleri agagida agiklanmastir.

Arastirmada sayilabilir veriler i¢in frekans (n) ve yilizde degerleri, Olgiilebilir veriler igin
aritmetik ortalama (x ) ve standart sapma (ss) kullanilmistir. Analizlerde, bagimsiz 6rnekler

icin t-testi ve bagimli drnekler t testi kullanilmistir.

Elde edilen veriler tablolara yerlestirilmis ve tablolar yardimiyla yorumlanmistir. Anlamli bir

fark olup olmadigr a=0,01 diizeyinde test edilmistir.

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, veri toplama aracinin hazirlanmasi, gelistirilmesi, gegerlik
ve giivenirlik caligmalari, verilerin toplanmast ve ¢oziimlenmesine iliskin bilgilere yer

verilmistir. B6liim VII’de ise bulgu ve yorumlara deginilecektir.
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BOLUM 7

Bu boliimde, aragtirma evrenindeki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine iligskin bulgu ve
yorumlar, aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgu ve yorumlarma iligkin bilgilere yer

verilmistir.
7.BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, temel olarak ele alinan problemin ¢dziimii ve arastirmanin alt problemlerine
dayali olarak toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmis, bulgulara iligkin ¢izelgeler sunulmus ve bulgularin yorumu yapilarak

tartigmalara yer verilmistir.

Demografik bilgiler yiizde olarak yorumlanmis ve alt boyuta iliskin maddeler, aritmetik
ortalama (x ), standart sapma (ss), deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark olup

olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 verilmektedir.

7.1. Arastirma Evrenindeki Ogrencilerin Demografik Bilgilerine ilisgkin Bulgu ve

Yorumlar

Bu boliimde 6rneklem grubunda yer alan 6grencilerin sayilarina iliskin bulgu ve yorumlara yer

verilmektedir.

Tablo 7.1.1.
Arastirma Orneklemindeki Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina

Gore Frekans Dagilimi Cizelgesi

Gruplar Simiflar | n Y%
Aktif Ogrenme teknikleri (Deney | 3.9/A 30 50
Grubu)

Geleneksel Yontem (Kontrol Grubu) | 3.9/B 30 50
Toplam 60 100
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Tablo 7.1.1.’de arastirma 6rneklemini olusturan siniflar ve dgrenci sayilar1 gosterilmektedir.
Arastirmaya katilan geleneksel yontem grubunu (kontrol grubunu) olusturan 3.9/A sinifi 30
ogrenciden olusmaktadir. Aktif 6grenme teknikleri grubunu (deney grubunu) olusturan 3.9/B

siifi 30 6grenciden olusmaktadir.

Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenci topluluklarinda esit

sayida 6grenci bulundugunu gostermektedir.

7.2. Arastirma Evrenindeki Ogrencilerin Hazir Bulunusluk Diizeylerine iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Bu boliimde 6rneklem gruplarimin hazir bulunusluk diizeylerinin 6lgiilmesiyle ilgili olarak
orneklem grubunda yer alan Ogrencilerin Ontest karsilastirma sonuglarina iliskin bulgu ve

yorumlara yer verilmektedir.

Tablo 7.2.1

Aragtirma Gruplarmin “Karadeniz Bélgesi Unitesi”ne Ait Hazir Bulunusluk Diizeylerinin

Karsilastirilmasina Iliskin t Testi Sonuglar

Gruplar n X ss sd t P
Aktif Ogrenme Yontemi 30 40,66 6,91
Geleneksel Yontem 30 42,16 7,39 58 -812 420

Tablo 7.2.1°de arastirma gruplarinin “Karadeniz Bolgesi Unitesine” ait hazir bulunusluk
diizeylerinin degerlendirilmesine iligkin sonucglar verilmigtir. Aktif 6grenme tekniklerinin
uygulandigi grubun ( deney grubunun) ortalamasi 40,66, standart sapmasi 6,91 iken,
geleneksel yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubu ) ortalamasi 42,16, standart sapmasi
7,39’dur. Gruplarin “Karadeniz Bélgesi Unitesi”’ne ait hazir bulunusluk diizeylerinin
karsilagtirilmas1 amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde
arastirma gruplarmmn “Karadeniz Bolgesi Unitesi’ne ait hazir bulunusluklar1 arasinda anlaml

bir fark (p>.05) olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 7.2.2

Aragtirma Gruplarmin “Marmara  Bélgesi Unitesi”ne Ait Hazir Bulunusluk Diizeylerinin

Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd ¢t P
Aktif Ogrenme Yontemi 30 44,83 9,60
Geleneksel Yontem 30 4183 688 -5 1,391 .170

Tablo 7.2.2°de arastirma gruplarinin “Marmara Bolgesi Unitesine” ait hazir bulunusluk
diizeylerinin degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Aktif 6grenme tekniklerinin
uygulandigr grubun ( deney grubunun) ortalamasi 44,83, standart sapmasi 9,60 iken,
geleneksel yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubu ) ortalamasi 41,83, standart sapmasi
6,88°dir. Gruplarin “Marmara  Bolgesi Unitesi’ne ait hazir bulunusluk diizeylerinin
karsilastirilmas1 amaciyla bagimsiz orneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde
arastirma gruplarinin “Marmara Bolgesi Unitesi’ne ait hazir bulunusluklar1 arasinda anlaml

bir fark (p>.05) olmadig1 goriilmektedir

Tablo 7.2.3

Aragtirma Gruplarmin “Ege Boélgesi Unitesi’ne Ait Hazir Bulunusluk Diizeylerinin

Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglar

Gruplar n X ss sd t p
Aktif Ogrenme Yontemi 30 44,16 10,67
Geleneksel Yéntem 30 46,13 12,28 °8 662 Sl

Tablo 7.2.3’de arastirma gruplarinin “Ege  Bolgesi Unitesine” ait hazir bulunusluk
diizeylerinin degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Aktif 6grenme tekniklerinin
uygulandigi grubun ( deney grubun) ortalamasi 4416, standart sapmasi 10,67 iken, geleneksel
yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubun)ortalamasi 46,13, standart sapmas1 12,28’dir.

Gruplarin “Ege Bolgesi Unitesi’ne ait hazir bulunusluk diizeylerinin karsilastirilmas1 amaciyla
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bagimsiz orneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde arastirma gruplarinin “Ege
Bolgesi Unitesi”ne ait hazir bulunusluklari arasinda anlamli bir fark (p>.05) olmadig
gorilmektedir.

Tablo 7.2.4

Arastirma Gruplarmim “Akdeniz Bélgesi Unitesi”ne Ait Hazir Bulunusluk Diizeylerinin

Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglar

Gruplar n X SS sd t p
Aktif Ogrenme Yontemi 30 52,33 12,50
Geleneksel Yontem 30 42,00 8,46 58 3,747 .000

Tablo 7.2.4’de arastirma gruplarmin “Akdeniz Bolgesi Unitesine” ait hazir bulunusluk
diizeylerinin degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Aktif 6grenme tekniklerinin
uygulandigi grubun ( deney grubu) ortalamasi 52,33, standart sapmasi 12,50 iken, geleneksel
yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubu) ortalamasi 42,00, standart sapmasi 8,46°dur.
Gruplarin “Akdeniz Bélgesi Unitesi”ne ait hazir bulunusluk diizeylerinin karsilastiriimasi
amaciyla bagimsiz Orneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde arastirma
gruplarinin “Akdeniz Bélgesi Unitesi”ne ait hazir bulunusluklari arasinda anlamli bir fark
(p<.01) oldugu goriilmektedir. Grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda aktif 6grenme
tekniklerinin uygulandig1 grubun “Akdeniz Bélgesi Unitesi”ne ait hazir bulunuslarmin daha

yiiksek oldugu saptanmustir.

Tablo 7.2.5
Arastirma Gruplarinin “Kiyr Bolge Unitelerinin genel ortalamasma “na Ait Hazir

Bulunusluk Diizeylerinin Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Aktif Ogrenme Yontemi 30 45,50 5,58
Geleneksel Yontem 30 4303 425 8 1,924 .059
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Tablo 7.2.5de arastirma gruplarmin * Kiy1 Bélge Unitelerinin genel ortalamasina” ait hazir
bulunusluk diizeylerinin degerlendirilmesine iligkin sonuglar verilmistir. Aktif 6grenme
tekniklerinin uygulandigi grubun ( deney grubu) ortalamasit 45,50, standart sapmasi1 5,58 iken,
geleneksel yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubu) ortalamasi 43,03, standart sapmasi
4,25dir. Gruplarin “Bélge Unitelerinin genel ortalamasi™na ait hazir bulunusluk diizeylerinin
karsilastirilmas1 amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde
aragtirma gruplarmin “Bélge Unitelerinin genel ortalamasi”na ait hazir bulunusluklar: arasinda

anlamli bir fark (p>.05) olmadig1 goriilmektedir.

7.3. Arastirma Evrenindeki Ogrencilerin Unite Sonu Basar1 Diizeylerinin

Degerlendirilmesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde aktif 6grenme tekniklerini uygulayan grup ( deney grubu) ile Geleneksel 6gretim
yontemlerini kullanan gruplarin ( kontrol grubu ) {inite sonu basar1 diizeylerinin sonuglarina

iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.

Tablo 7.3.1

Arastirma Gruplarinin “Karadeniz Bolgesi Unitesi”ne Ait Unite Sonu Basar1 Diizeylerinin

Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Aktif Ogrenme Yontemi 30 72,66 10,88

Geleneksel Yontem 30 6033 628 °8 9:373 .000
*p<.01

Tablo 7.3.1°de arastirma gruplarinin “Karadeniz Bolgesi Unitesine” ait iinite sonu basar1
diizeylerinin degerlendirilmesine iliskin sonucglar verilmigtir. Aktif 6grenme tekniklerinin
uygulandigi grubun ( deney grubunun ) ortalamasit 72,66, standart sapmasi 10,88 iken,
geleneksel yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubun )ortalamasi 60,33, standart sapmasi

6,28’dir. Gruplarin “Karadeniz Bolgesi Unitesi”ne ait iinite sonu bagar1 diizeylerinin
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karsilastirilmas1 amaciyla bagimsiz orneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde
aragtirma gruplarmin “Karadeniz Bélgesi Unitesi’ne ait {inite sonu basari diizeyleri arasinda
anlaml bir fark (p<.01) oldugu goriilmektedir. Grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda aktif

ogrenme tekniklerinin uygulandigi grubun daha basarili oldugu goriilmektedir.

Tablo 7.3.2

Arastirma Gruplarmm “Marmara Bolgesi Unitesi”ne Ait Unite Sonu Basari Diizeylerinin

Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglar

Gruplar n X SS sd t p
Aktif Ogrenme Yontemi 30 71,50 11,38

Geleneksel Yontem 30 5633 8,50 o5 2847 .000
*p<.01

Tablo 7.3.2°’de arastirma gruplarmin “Marmara Bolgesi Unitesine” ait iinite sonu basar1
diizeylerinin degerlendirilmesine iligkin sonucglar verilmigtir. Aktif 6grenme tekniklerinin
uygulandig1 grubun ( deney grubu ) ortalamasi 71,50, standart sapmast 11,38 iken, geleneksel
yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubu ) ortalamasi 56,33, standart sapmasi 8,50°dir.
Gruplarin “Marmara Bolgesi Unitesi’ne ait {inite sonu basar1 diizeylerinin karsilastirilmasi
amaciyla bagimsiz Orneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde arastirma
gruplarmin “Marmara Bolgesi Unitesi”ne ait iinite sonu basari diizeyleri arasinda anlamli bir
fark (p<.01) oldugu goriilmektedir. Grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda aktif 6grenme
tekniklerinin uygulandig1 grubun daha basarili oldugu goriilmektedir.

Tablo 7.3.3

Arastirma Gruplarmin “Ege  Bolgesi Unitesi”’ne Ait Unite Sonu Basari Diizeylerinin

Karsilastirilmasina liskin t Testi Sonuglar

Gruplar n ¥ ss sd t p
Aktif Ogrenme Yontemi 30 73,83 12,01

Geleneksel Yontem 30 51,00 12,41 8 7,240 .000
*p<.01
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Tablo 7.3.3’de arastirma gruplarinin “Ege Bolgesi Unitesine” ait {inite sonu basari
diizeylerinin degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Aktif 6grenme tekniklerinin
uygulandig1 grubun ( deney grubu ) ortalamasi 73,83, standart sapmasi1 12,01 iken, geleneksel
yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubu ) ortalamasi 51,00, standart sapmas1 12,41 dir.
Gruplarin “Ege Bolgesi Unitesi ne ait iinite sonu basar1 diizeylerinin karsilastirilmasi amaciyla
bagimsiz orneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde arastirma gruplarinin “Ege
Bolgesi Unitesi”’ne ait iinite sonu basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark (p<.01) oldugu
goriilmektedir. Grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda aktif O6grenme tekniklerinin

uygulandig1 grubun daha basarili oldugu goriilmektedir.

Tablo 7.3.4

Arastirma Gruplarinin “Akdeniz Bélgesi Unitesi”ne Ait Unite Sonu Basar1 Diizeylerinin

Karsilastirilmasina Iliskin t Testi Sonuglari

Gruplar n X s sd t p
Aktif Ogrenme Yontemi 30 77,50 11,65

Geleneksel Yontem 30 47,83 8,87
*p<.01

58 11,094 .000

Tablo 7.3.4’de arastirma gruplarmm “Akdeniz Bolgesi Unitesine” ait iinite sonu basari
diizeylerinin degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Aktif 6grenme tekniklerinin
uygulandigi grubun ( deney grubu ) ortalamasi 77,50, standart sapmasi 11,65 iken, geleneksel
yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubu ) ortalamasi 47,83, standart sapmasi 8,87’dir.
Gruplarin “Akdeniz Bolgesi Unitesi”ne ait {inite sonu basar1 diizeylerinin karsilastiriimasi
amaciyla bagimsiz Orneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde arastirma
gruplarinin “Akdeniz Bélgesi Unitesi”ne ait iinite sonu basari diizeyleri arasinda anlamli bir
fark (p<.01) oldugu goriilmektedir. Grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda aktif 6grenme

tekniklerinin uygulandigi grubun daha basarili oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7.3.5

Aragtirma Gruplarinin “ Kiy1 Bélge  Unitelerinin genel ortalamasi”na Ait Unite Sonu Basari

Diizeylerinin Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Aktif Ogrenme Yontemi 30 73,87 6,25

Geleneksel Yontem 30 53,87, 4,79
*p<.01

58 13,896 .000

Tablo 7.3.5°de arastirma gruplarinin “Kiy1 Bolge Unitelerinin genel ortalamasina ait {inite
sonu basar1 diizeylerinin degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Aktif 6grenme
tekniklerinin uygulandig1 grubun ( deney grubu ) ortalamasi 73,87, standart sapmas1 6,25 iken,
geleneksel yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubun ) ortalamasi 53,87, standart sapmasi
4,79°dur. Gruplarm Bolge Unitelerinin genel ortalamasina ait iinite sonu basar diizeylerinin
karsilastirilmas1 amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde
Arastirma Gruplarmmin “Bélge Unitelerinin genel ortalamas:t “na ait iinite sonu basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark (p<.01) oldugu goriilmektedir. Grup sira ortalamalar
dikkate alindiginda aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi grubun daha basarili oldugu

gortilmektedir.

Tablo 7.3.6

Aktif Ogrenme Tekniklerinin Uygulandigt Grubun Derse Yonelik Tutumlariin

Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglar

Gruplar n X ss sd t p
On Test 30 59,13 8.99

Son Test 30 6970 518 22 7.847 .000
*p<.01

Tablo 7.3.6’da aktif 6grenme yonteminin uygulandigi grubun ( deney grubun )derse yonelik
tutumlarinin degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Grubun 6n test ortalamasi 59,13,

standart sapmas1 8,99 iken, son test ortalamasi 69,70, standart sapmasi 5,18’dir. Grubun derse
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karst tutum diizeylerinin karsilastirilmasi1 amaciyla bagimli 6rneklem t-testi uygulanmustir.
Bulgular incelendiginde grubun derse yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark
(p<.01) oldugu goriilmektedir. Grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda aktif 6grenme

tekniklerinin 6grencilerinin tutumlaria pozitif yonde bir etki ettigi saptanmustir.

117



BOLUM 8

8. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu Boliimde, yapilan arasgtirmada elde edilen sonuglar anlatilarak, bu sonuglardan hareket

edilerek bir takim Onerilerde bulunulacaktir.

8.1.Sonug ve Tartisma

Bu arastirma ile bir 6gretim teknigi olan aktif 6grenmenin degerlendirilmesi arastirilmstir.

Arastirma siirecinde elde edilen verilerin istatistiki analizleri sonucu su bulgulara ulasilmistir.

8.1.1. Arastirmanin baslangicinda yapilan ve deney ve kontrol gruplarmin hazir bulunusluk
diizeylerinin Ol¢iilmesi amaciyla yapilan Ontest sonuglarina gore Karadeniz Bolgesi iinitesi
,Marmara Bolgesi Unitesi , Ege Bolgesi Unitesinde ve Kiy1 Bolge  Unitelerinin genel

ortalamasinda arastirma gruplarinin birbirinden farkli olmadiklari tespit edilmistir.

Ancak Akdeniz Bélgesi Unitesi’nde grup sira ortalamalari dikkate alindiginda Aktif 6grenme
tekniklerinin uygulandig1 grubun ( deney grubu) ortalamasi 52,33, standart sapmast 12,50
iken, geleneksel yontemin uygulandigi grubun ( kontrol grubu) ortalamasi 42,00, standart
sapmast 8,46’dwr.  Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi grubun “Akdeniz Bdlgesi
Unitesi’ne” ait hazir bulunuslarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Bu durumun ortaya
¢ikmasindaki neden islenilen tiim bolgelerin birbirleriyle baglantili olmasi ve 6grencinin aktif

ogrenme tekniklerini de kullanarak eski linitelerle baglanti kurabilmesine baghdir.

8.1.2. Arastirma siirecinin sonunda &grencilerin basarilarin dlgiilmesi igin yapilan son teste
Karadeniz Bolgesi iinitesi , Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi grubun ( deney grubunun
) ortalamas1 72,66, standart sapmas1 10,88 iken, geleneksel yontemin uygulandigi grubun (
kontrol grubun )ortalamasi 60,33, standart sapmasi 6,28 olmakla beraber Aktif 6grenme
tekniklerinin ~ Karadeniz Bolgesi Unitesinde geleneksel ydntemlere gore oOgrencilerin

basarisinin yiiksek olmasina karsin istatistik anlamda her hangi bir fark olmadig1 saptanmstir.
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8.1.3. Arastirma siirecinin sonunda Ogrencilerin basarilarin dl¢iilmesi i¢in yapilan son teste
Marmara Bolgesi iinitesi , Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi grubun ( deney grubu )
ortalamas1 71,50, standart sapmasi 11,38 iken, geleneksel yontemin uygulandigi grubun (
kontrol grubu ) ortalamasi 56,33, standart sapmasi 8,50 olmakla beraber Aktif 6grenme
tekniklerinin ~ Marmara Bolgesi Unitesinde  geleneksel yontemlere gdre &grencilerin

basarisinin yiiksek olmasina karsin istatistik anlamda her hangi bir fark olmadig1 saptanmustir.

8.1.4. Arastirma siirecinin sonunda Ogrencilerin basarilarin dl¢lilmesi i¢in yapilan son teste
Ege Bolgesi iinitesi Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi grubun ( deney grubu )
ortalamas1 73,83, standart sapmasit 12,01 iken, geleneksel yontemin uygulandigi grubun (
kontrol grubu ) ortalamasi 51,00, standart sapmasi 12,41 olmakla beraber Aktif 6grenme
tekniklerinin Ege Bolgesi Unitesinde geleneksel yontemlere gore dgrencilerin bagarisinin

yliksek olmasina karsin istatistik anlamda her hangi bir fark olmadig1 saptanmistir.

8.1.5. Arastirma siirecinin sonunda Ogrencilerin basarilarin Slgiilmesi i¢in yapilan son teste
Akdeniz  Bolgesi tinitesi Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigir grubun ( deney grubu )
ortalamas1 77,50, standart sapmast 11,65 iken, geleneksel yontemin uygulandigi grubun (
kontrol grubu ) ortalamas1 47,83, standart sapmasi 8,87 olmakla beraber Aktif 6grenme
tekniklerinin ~ Akdeniz  Bolgesi Unitesinde  geleneksel ydntemlere gore ogrencilerin

basarisinin yiiksek olmasina karsin istatistik anlamda her hangi bir fark olmadig1 saptanmustir.

8.1.6. Arastirma siirecinin sonunda 6grencilerin basarilarin dlgiilmesi i¢in yapilan son teste
Kiy1 Bélge Unitelerinin genel ortalamasina gére Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi
grubun ( deney grubu ) ortalamasi 73,87, standart sapmasi 6,25 iken, geleneksel yontemin
uygulandigi grubun ( kontrol grubun ) ortalamasi 53,87, standart sapmasi 4,79 olmakla
beraber Aktif dgrenme tekniklerinin Kiy1 Bolge Unitelerinin genel ortalamasinda geleneksel
yontemlere gore dgrencilerin basarisinin yiiksek olmasina karsin istatistik anlamda her hangi

bir fark olmadig1 saptanmustir.
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Aktif o6grenme tekniklerinin uygulandigi gruptaki O6grenciler ogrendikleri bilgileri
kullandiklar1 goriiliirken geleneksel yontemdeki 6grencilerin bilgilerinin sadece ezberlerinde

kaldiklar1 bu bilgileri kullanamadiklar1 goriilmektedir

Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi gruptaki 6grencilerin zihinlerindeki bilgileri daha

fazla uygulayabildikleri ve ger¢ek hayata bu bilgileri aktardiklar1 gériilmektedir.

Giiniimiizde “0grenme” konusundaki arastirmalar da, 6grenme olgusunun bireyin etkin
katilmiyla en st diizeye ulastigin1 gostermektedir. Ciinkii bireyin 6grenmeye etkin katilmasi,
onun tim duyularimin 6grenme siirecine katilmasi anlamina gelmektedir. Birey yasayarak
ogrendiklerini unutmamakta ve bu dgrendiklerini diger 6grenmelere transfer edebilmektedir.
Iste bu dgrenmeyi saglayan Aktif dgrenme tekniklerinin  kullanildig1 bu arastirmada elde
edilen bulgular ile ilgili diger arastirma bulgular ile paralellik gostermektedir. Aktif 6grenme
tekniklerinin 6grencilerin duygularini, diis giiciinii dikkate alan, gozlem becerisi gelistiren
cagdas bir yontem olarak daha etkili bir 6grenme saglamaktadir. Aktif 6grenme tekniklerinin,
ogrencileri ders konular1 ve ilgili kavramlar1 daha iyi 6grenmelerini saglamakla birlikte ders
ilgilerini arttirir ve sosyallesme becerilerini gelistirdigi, Aktif 6grenme teknikleri ile islenen
derslerde 6grenciler dersleri kendileri planlamakta, yiirlitmekte ve sonuglara ulagmaktadir. Bu
sayede kalic1 6grenme, 0grenilenleri kavranmasi ve ileride uygulanmasi geleneksel yontemin

kullanildig1 derslere oranla daha fazla gerceklestigi goriilmektedir.

8.1.7.Aktif Ogrenme Tekniklerinin 6grencilerin Cografya dersine yonelik tutumlarinda art1

yonde degisikliklere neden oldugu saptanmustir.

Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi grubun ( deney grubun )derse yonelik tutumlarinin
degerlendirilmesine iliskin sonuglara gore grubun 6n test ortalamasi 59,13, standart sapmasi

8,99 iken, son test ortalamasi 69,70, standart sapmasi 5,18’dir.

Bulgularla ilgili olarak simdiye kadar hicbir arastirma yapilmamasina karsin Seyhan, 2003)
arastirmasinda belirledigi gibi aktif 6grenme teknikleri 6grencilerin ders karst olumlu tutum

gelistirmelerini de saglamaktadir. Biitlin egitimciler tarafindan kabul goren ve 6grenmeyi arti
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ve eksi yonde etkileyen 0grenci tutumlarinin, aktif 6grenme teknikleriyle islenen derslerde
geleneksel 6grenmeye gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Aktif 6grenme teknikleri
etkin olmasmin nedenlerinden biriside Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin yiiksek

olmasidir.

8.2.Oneriler

Bu arasgtirma ile bir O6gretim teknigi olan aktif 6grenmenin Ogrenci basarisima  gore
degerlendirilmesi arastirllmistir. Arastirma siirecinde elde edilen verilerin istatistiki analizler

sonrasi su Onerilerde bulunulmustur.

8.2.1.Gelecegin bilgi toplumunu yakalamak icin orta 0gretim seviyelerinde gen¢ niifusun
bilim ve teknolojiye ¢ok daha fazla ilgi duymasi saglanmali, 6grencilerin bilgili sadece
ogrenmeleri degil 6grenilenlerin kavranmasi ve uygulanmasi dngoriiliiyorsa 6grencilerin etkin
katilimini saglayan aktif 6grenme teknikleri oOgretim kademelerinde yayginlastirilmali ve

O0zendirilmelidir.

8.2.2.Egitim sistemimizde genellikle kullanilan, 6grencinin aktif katilimini saglamayan,

sadece bilgi aktarimini kapsayan, geleneksel 6gretim yontemlerinden vazgecilmelidir.

8.2.3.Geleneksel 6gretim yontemleri dgrencilerin derse aktif olarak katilimini azalmaktadir.
Oysaki aragtirmalar 6grencilerin 6grenme ortamindaki uyaricilarla aktif bir bigimde etkilesime
girmesi gerektigimi ortaya koydugundan katilimcilarin arastirmasina, kesfetmesine, kendi
duygu ve diisiincelerini herhangi bir yanlis yapma korkusu olmadan o6zgiirce ifade

edebilecekleri sinif atmosferleri olusturulmalidir.

8.2.4.0rta ogretimde islenen derslerin programinda 6grencileri diisiinmeye, sorgulamaya ve

tiim duyu organlarin1 kullanmalarini saglamaya yonelik etkinlikler yer verilmelidir.
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8.2.5.Aktif 6grenme tekniklerini  kullanilirken smif ortamimin c¢aligmaya uygun hale
getirilmesi gerekli oldugundan yapilacak etkinliklerle ilgili ara¢ ve gereglerin temini

saglanmali ve okullar donanim yoniinden diizenlenmelidir.

8.2.6. Ogretimde kullanilacak yontemi teknik ve stratejilerin tespiti ve uygulamasina iliskin
olarak ogretmenlere kilavuz kitaplar hazirlanmali, 6gretmenleri bilgilendirici web sayfalari,

CD’ler, kitaplar ve programlar hazirlanmalidir.

8.2.7. Ogretmenlerin Aktif 6grenme tekniklerini kullanabilmeleri igin alan bilgisine sahip
olmalarinin yaninda iyi bir rehber olmalar1 da gereklidir. Bu yiizden Milli Egitim Bakanlig:
biinyesinde 6gretmenlere derslerde iyi rehber nasil olmali konulu hizmet i¢i egitim kurslar

acilmalidir.

8.2.8. Kalabalik siniflarda Aktif 6grenme tekniklerini uygulanmasi 6grenme agisindan
sakincalar dogurabileceginden, Aktif 6grenme tekniklerini en c¢ok 30-35 kisilik siniflarda

uygulanmasi Onerilir.

122



EKLER

123






EK 1.

EK 2.

EK 3.

EK 4.

EKS.

OGRENCI BASARI DEGERLENDIRME TESTLERI
TUTUM OLCEGI

DERS PLANLARI

UYGULAMADAKI TEKNIKLER

ETKINLIK FOTOGRAFLARI

125



EK:1

BASARI DEGERLENDIRME TESTLERI

KARADENIZ BOLGESI TESTi

1 ) Asagidaki tarim liriinlerinden hangisi
Karadeniz bolgesinde yetistirilemez?

A) Misir

B) Aycicegi

C) Tiitiin

D) Zeytin

E) Yer fistig1

2 ) Karadeniz bolgesinde, Orta
Karadeniz Boliimii, Dogu Karadeniz
Boliimlerine gore cografi yonden bazi
farkliliklara sahiptir.

Asagidakilerden hangisi bu
farkliliklardan degildir?
A) Bitki Ortiisiiniin orman olusu
B) Ekonomik o6zellikler

C) Tarim arazilerinin genisligi
D) Ulasim imkanlar1

E) Kiy1 o6zellikleri

3 ) Dogu Karadeniz Boliimii, Tiirkiye’
nin en ¢ok yagis alan boliimudiir.
Asagidakilerden hangisinin bu durum

izerinde etkisinin oldugu sdylenemez?

A) Denizellik

B) Yikselti

C) Nemli riizgarlarin esis yonii

D) Enlem

E) Daglarin uzanis yonii

4) Tirkiye’ nin iki 6nemli demir ¢elik
fabrikasi, bat1 Karadeniz Boliimiinde yer
almaktadir.

I-Yagisin fazla olmasi

[I-Ulasimin elverisli olmasi

III-Tas komiirii yataklarinin bulunmasi
IV-Zengin demir yataklaria sahip
olmast

V- Enlem

Yukaridaki 6zelliklerden hangisi veya
hangileri boyle bir durum {izerinde en
¢ok etkiye sahiptir?

A) YalmzI B) Yalniz II

C) Il ve Il D)III ve IV
E)IIve V



5) Asagidaki ekonomik faaliyetlerden
hangisi Karadeniz Bolgesinde gelismemistir?
A) Aricilik

B) Ormancilik

C) Balikeilik

D) Turizm

E) Tarim faaliyetleri

6 ) Karadeniz Bolgesinin kiy1 kusaginda ¢ok
yetistirilmesine ragmen, bolge ticaretine fazla bir
katki saglamayan tarim tirlinii sagidakilerden
hangisidir?

A) Piring B ) Tiitiin

C) Misir D) Cay

E) Findik

7 ) Karadeniz bolgesi asagidakilerden
hangisinde Tiirkiye’ de ilk sirada yer olmaz?
A) Hayvancilik gelirinde

B) Bakir iiretiminde

C) Balikeilikta

D) Orman miktarinda

E) Yagis miktarinda

8 ) Asagidakilerden hangisinde
Karadeniz Bolgesinde bulunan yerlesim
birimi ile burada bulunan endiistri kolu
eslestirmelerinden hangisi yanhstir?

A) Tokat — Sigara

B) Giresun — Kagit

C) Sinop — Cam

D) Trabzon — seker

E) Samsun — Bakir

9) Asagidakilerden hangisi veya
hangileri Karadeniz Bolgesinde Heyelan
olaymi artirmistir.

I. Asir1 yagis

II. Egim

II1. Bitki Ortiisii

IV. Enlem

V. Denize yakinlik

A) Yalniz I B) Yalniz 11
C)lvell D) I -1V
E)IV-V

10) Dogu Karadeniz Boliimiinde
kentlesme oraninin diisiik olmasinda,

I .Yersekilleri

II . Iklim

IIT . Bitki Ortiisii

Faktorlerinden hangileri etili olmustur?
A) Yalmzl B) Ive Il
C)Ilvelll D) YalmzIl

E) Ivelll



11 ) Tirkiye balik {iretiminin yaklagik
%81’ini Karadeniz Bolgesi vermektedir.
Asagidakilerden hngisi bu durumun en 6nemli

sebebidir?

A) Yagislarin fazla olmasi

B ) Bitki ortiisiinlin orman olmasi
C) Tarim alanlarinin kisitl olmasi
D) Yeralt1 kaynaklarinin az olmasi

E ) Gollerin az olmasi

12 ) Karadeniz Bolgesinde yaz kurakliginin
pek hissedilmemesi ve Tiirkiye’nin en nemli
iklimine sahip olmasi1 ,bdlgenin hangi 6zelligi

ile aciklanabilir?

A) Yersekillerinin dogrultusuyla
B ) Enlem etkisiyle

C) Ortalama yiikseltisiyle

D) Yillik ortalama sicakliklariyla

E) Giiney riizgarlarina kapali olmasiyla
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13 ) Asagida Karadeniz Bolgesinde
bulunan iki ilimizin sicakli ve yagis

grafikleri verilmisstir.

Aylar

Bu illerimiz asagidakilerden hangisinde

dogru olarak verilmistir?

| 11
A) Giimiishane Rize
B) Sinop Samsun
C) Bayburt Kastamonu
D) Bartin Trabzon
E) Sinop Gilimiishane

14 ) Demir-¢elik sanayisinde demirin
eritilip ¢elige doniisebilmesi i¢in yiiksek
miktarda 1s1 enerjisine ihtiyag¢ vardir.

Bun gore

asagidaki enerji

kaynaklarindan  hangisi  demir-gelik
sanayisinde daha fazla kullanilir?

A) Linyit

B ) Dogalgaz

C) Tasgkomiirii

D) Petrol

E ) Giines enerjisi



15) Karadeniz Bolgesinde ekim yapilan
sahalarda nadas yonteminin yaygin olmamasi
asagidakilerden hangisiyle iligkilidir ?

A) Makineli tarimin yaygin olmastyla

B ) Yagis rejiminin diizenli olmastyla

C) Tarim alanlariin dar olmasiyla

D) Arazinin daglik olmasiyla

E ) Tarim iirlinlerinin ¢esitli olmasiyla

16)

I. Tiirkiye’de ¢ikariminin tamami Karadeniz
Bolgesinden yapilir.

IT .Artvin ( murgul ) Kastamonu( kiire )
Onemli ¢ikarim alanlaridir.

Yukarida bazi ozellikleri verilen madenler

asagidakilerin  hangisinde dogru olarak
verilmigtir?
I 11
A') Demir Krom
B) Bakir Boksit
C) Tagkomiirii Bakir
D) Civa Demir
E) Taskomiirii Linyit

17 ) Karadeniz Bolgesinde asagida verilen
yorelerden hangisinde niifuslanma ve

ekonomik etkinlikler daha ¢ok sanayiye

dayalidir?

A) Rize B ) Trabzon
C) Bayburt D) Zonguldak
E) Giresun
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18 ) Asagidaki seceneklerden hangigi
Dogu Karadeniz Boliimiiniin niifus
0zelligini dogru olarak yansitmaz ?

A ) Kent niifusu azdir

B ) Niifus kiyida toplanmistir

C) Tarimsal niifus yogunlugu ¢oktur
D) Kirsal alanda yap1 malzemesi
ahsaptir.

E ) Kirsal alanda toplu yerlesme

gortlir

19 ) Orta Karadeniz’deki Samsun
Limaninin yiizyillardir islek ve gelismis
olmasinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A ') Sanayisinin gelismis olmasi

B ) Cok eski bir yerlesim yeri olmasi
C) Cesitli tarim tirtinlerinin yetismis
olmas1

D) Ard iilkesinin eglismis olmasi

E ) Iliman bir iklime sahip olmasi

20 ) Asagidakilerden hangidsinin Bati
Kardeniz Boliimii ekonomisine katkisi
onemli degildir?

A ) Taskomiirii cikarma

B ) Kereste fabrikalari

C) Demir-gelik fabrikalar1

D) Kagit fabrikalari

E) Linyit ¢cikarma



MARMARA BOLGESI TESTI

1 ) Asagida Marmara Bolgesi’ ne ait bazi
genel ozellikler verilmistir;

I-Tiirkiye’ nin en algak bolgesidir.

II-Bolge yiizol¢iimiine gore ekili ve dikili
alanin en fazla oldugu bolgedir.

1I-Ulkemizde en fazla iklim cesitliligi bu
bolgede goriiliir.

IV-Yiizol¢iimii kiigiiktiir.

V-Madencilik faaliyetleri ¢ok gelismistir.

Bu 6zeliklerden hangisi Marmara Bdélgesi icin

sOylenemez?

A)l B) II C) 11

D) IV E)V

2 ) Marmara Bolgesi, Tirkiye’ nin en
gelismis bolgesidir.

Asagidakilerden hangisi bu durum {izerinde
en az etkilidir?
A) Yer sekilleri
C) Iklim

B) Enlem
D) Ulasim
E ) Jeopolitik konum
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3 ) Maki bitki ortiisii Akdeniz iklimi

goriilen yerlerde yetismektedir.
Asagidaki boliimlerden hangisinde

maki bitki Ortiisiiniin yetigsmesi

beklenir?

A) Ergene Boliimii

B) Yildiz Daglar1 Boliimii

C) Giiney Marmara Boliimii

D) Konya Bolimii

E) Yukar1 Sakarya Bolimii

4)
1.Y1ldiz Daglar1 Bolimii
II.Ergene Boliimii

III.Catalca — Kocaeli Boliimii

Yukaridaki boliimlerin en ¢ok gelistigi
ekonomik faaliyetler asagidakilerin

hangisinde dogru olarak verilmistir?

I I 11
A) Ormancilik  Aycicegi  Sanayii
B) Tarim  Turizm Sanayii
C) Turizm Madencilik  Ormancilik
D) Sanayii Ormancilik  Aycicegi
E) Turizm Ulasim Sanayii



5)
I.Petrol II.Bakir
III. Linyit IV.Demir

V. Bor mineralleri
Marmara Bolgesi yukaridaki maden
tiirlerinden hangisinde rezerv bakimindan ilk

sirada yer alir?

A)l B)II
C) I D)1V
E)V

6)

I. Turizm

II. Madencilik

II.  Ipek bocekgiligi

IV. Sanayii

V. Aycigegi liretimi

Yukaridakilerden hangisi, Marmara Bolgesi’
nin Tiirkiye genelinde sahip oldugu en

belirgin 6zellik degildir?

Al B)II C)II
D) IV E)V

7) Marmara Bolgesi Tiirkiye’ de
en fazla iklim ¢esitliliginin gorildigi
bolgemizdir.

Asagidakilerden hangisi bu duruma
en iyi kanittir?
A) Hayvanciligin gelismis olmasi
B) Bitki ¢esitliliginin fazla olmasi
C) Hizli sanayilesmenin goriilmesi
D) Niifusun fazla olmasi
E) Yizey sekillerinin farklilik

gostermesi

8 ) Asagida Marmara Bolgesinde yer
alan Ergene Bolimi ile ilgili verilen

bilgilerden hangisi yanligtir?

A) Karasal iklim hakimdir.

B) Bitki oOrtiisti bozkirdir.

C) Yagis miktari fazla degildir.
D) Ulasim gelismemistir.

E) Tahil tarim1 yaygindir.

9) Asagidaki tarim iriinlerinden

hangisi Marmara Bolgesi’ nde

yetismez?
A) Findik B) Muz
C) Zeytin D) Bugday

E) Misir



10 ) Asagidaki haritada isaretlenen 12) Asagida verilen sektorlerden
merkezlerden hangisinde sanayi faaliyetleri hangisinde Marmara Bolgesinin Tiirkiye

daha yogundur. ekonomisine katkisinin daha az oldugu

sOylenebilir?

A) Tarom  B) Turizm
C) Sanayi D) Ormancilik

MARMARA

E) Ticaret
'EGE
A)l B) II ]
13) Asagida verilen taral alanlardan
C) I D) IV . i
)V hangisinde bitki Ortiisti daha ¢esitlidir ?
E

11) Tiirkiye fiziki haritasinda yesil ve

tonlarmin en fazla oldugu yer Marmara

Bolgesidir.

Buna gére Marmara Bolgesiyle ilgili

asagidakilerden hangisi sdylenebilir? A) T B) II
C) I D) IV

A') Yersekilleri en sade olan bolgedir E) V

B ) Ortalama yiikseltisi en az olan bolgedir
C) Tarim alanlar1 genis yer tutar.

D) Ormanlarin en fazla alan kapladigu
bolgedir

E ) Ortalama yiikseltisi 1000-1500 m

arasimndadir
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14 ) Asagida verilenlerden hangisi Marmara
Bolgesi’ne ait bir 6zellik degildir?

A ') Tarn iiriinii ¢esitliliginin en fazla oldugu
bolgedir

B ) kent niifusunun en fazla oldugu bolgedir
C) En ¢ok go¢ alan bolgedir

D ) Giliney Marmara’da otomotiv endiistrisi
gelismistir.

E ) Bolge akarsular1 agiz kisimlarinda dnemli

deltalar olusturmuslardir.

15 )

Marmara

Kiimes hayvanciliginin en fazla
Bolgesi’nde gelismesi

asagidakilerden hangisiyle agiklanabilir ?

A’) Dogal bitki ortiistiniin uygun olmasi
B ) Tiiketici niifusun fazla olmasi

C) Yersekillerinin sade olmasi

D) Bitki ortiisiiniin ¢esitli olmasi

E ) Ortalama yiikseltisinin az olmasi

16 ) Marmara Bolgesi’nin niifus
ozellikleriyle ilgili olarak asagida verilen

bilgilerden hangisi yanlistir ?

A ) Niifus yogunlugu fazladir.

B ) Kentlesme orani yiiksektir.

C) Diger bolgelerden goc alir

D) Niifusun bolge i¢cinde dagilimi
diizensizdir.

E ) Niifusun hizli artmasinda en 6nemli etken

dogum oraninin yiiksekligidir.
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17) Asagida Istanbul ve Edirne illerinin
yillik sicaklik ve yagis grafigi
verilmistir.

Asagidakilerden hangisi bu grafiklerden
c¢ikarilabilecek bir sonug degildir?

Aylar

Edirmne

A') Istanbul’un yillik sicaklik farki 20C

B ) Edirne’nin bitki toplulugu karsik
ormanlardir.

C) Edirnenin yillik sicaklik farki
Istanbul’dan fazladur.

D) Istanbul’da kis aylarinda kar yagis:
goriilmez

E) Edirne’de en az yagis yaz aylarinda
gozlenir.
18 ) Marmaranin giineyinde ¢ikarilan
ve rezerv bakimindan diinyada ilk

siralarda yer alan madenimiz

hangisidir?
A') Mermer B ) Demir
C) Linyit D) Bor

E ) Manganez



19 ) Marmara Bolgesi , iklim , bitki Ortiisii ve

ekonomik etkinlik  yoniinden  ¢esitlilik
gosterir.
Asagidakilerden hangisi bu g¢esitliligin bir

nedeni olamaz?

A ') Bulundugu cografi konum

B )Yersekillerinin sadelik gostermesi
C) Bogazlarin bulunmast

D) Niifusun fazla olmasi

E ) Ulasimin kolay olmast

20 ) Yildiz Daglart Boliimiiniin en 6nemli

ekonomik etkinligi asagidakilerden

hangisidir?

A') Balik¢ilik

B ) Ormancilik

C) Madenzilik

D) Ipek bocekciligi

E ) Kiiciikbas hayvancilik
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EGE BOLGESI TESTI

1 ) Ege Bolgesinde i¢c kesimlere
gidildikge yiikseltinin artmasi,

L Hashas

II.  Turunggil

III. Bugday
IV. Incir
V. Arpa
irlinlerden  hangilerinin  yetismesini
engeller?
A)lvell
C)llvelV

E)Illve V

B)Ive IV
D) I ve IV

2 ) Ege bolgesindeki akarsularin
menderes (biikliim) ve birikinti konisi
gibi yaygin sekiller yapmasiin temel

nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Bol aliivyon madde tagimasi
B) Egimin az olmasi

C) Egimin fazla olmasi

D) Arazinin yapisi

E) Bitki Ortiisii



3) Ege Bolgesinde niifusun kiy1

bolgesinde toplanmasinda asagidakilerden

hangisinin rolii yoktur?

A) Diger bolgelere yakinligi
B) iklimin elverisli olmas1

C) Sanayiinin gelismisligi

D) Tarim arazilerinin fazlalig

E) Deltalarin kiyida yer almasi

4) Kiy1 Ege kesiminde kuzeye dogru
gidildikce sicakligin gittikge azalmasinin
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Karasallik  B) Bitki ortiisii

C)Yer sekilleri D) Yiikselti

E) Enlem

5) Asagidaki tarim iiriinlerinden hangileri
Ege Bolgesi’nin baglica karakteristik tarim

urunleridir?

A) Tiitiin, Zeytin, Turunggil
B) Zeytin, Tiitiin, Has Has
C) Bugday, Incir, Turuncgil
D) Aygicegi, Uziim, Tiitiin
E) Tiitiin, Has Has, Muz

135

6) Ege Bolgesinde denizsel etkilerin i¢
kisimlara kadar ilerlemesinin teme

nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Daglarin denize dik uzanmasi

B) Riizgarlarin siddetli esmesi

C) Bitki ortiisii

D) Daglarin denize paralel uzanmasi

E) Yikselti

7) Ege Bolgesinde termik enerji
iiretiminin yaygin olmasini

asagidakilerden hangisi en iyi agiklar?

A)  Iklim sartlar

B) Fay hattinin yayginligi

C)  Yer sekillerinin engebeliligi

D) Akarsularin debilerinin fazlaligi

E) Linyit yataklarinin fazlaligi

8) Asagida Ege Bolgesinde bazi
madenlerin ¢ikarildiklar1 yerler
verilmistir. Bu eslestirmelerden hangisi

yanlis verilmistir?

A) Mermer — Afyon
B) Krom — Mugla
C) Linyit — Soma
D) Bakir — Edremit

E) Tuz— izmir



9 ) Ege Bolgesinde ¢ok sayida kaplica ve

igmelerin bulunmasi asagidakilerden

hangisiyle ilgilidir?

A) Kivrimli yapilarin ¢coklugu
B) Taslarin yapisi

C) Kirikli yapilarin ¢oklugu
D) Bitki ortiisiiniin ciliz olmast

E) Daglarin uzanis yonii

10 ) Asagida Kiitahya’ya ait sicaklik ve
yagis grafigi verilmistir.
Bu grafige gore asagidakilerden hangisi

¢ikarilamaz?

—— Sicakllk 1 Yagis
mm

[ Kiitahya

1 XHT WHFH

0 . 0
AOSMNMHTAEEK
Aylar

[¢

A') Yillik sicaklik farki yaklasik 20C

B ) Bitki ortiisii bozkirlardir

C) En fazla yagis kis aylarinda diigmektedir.
D) Yagis rejimi diizenlidir

E) Yaz aylarinda buharlagsma etkilidir
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11) Tirkiye’ deki en gen¢ volkanik
arazileri Ege Bolgesinde bulunur.
Bu araziler asagidaki merkezlerden
hangisinde yer alir?
A) Bergama (Izmir)
B) Simav (Kiitahya)
C) Cay (Afyon)
D) Kula (Manisa)
E) Yatagan (Mugla)

12') Ege Bolgesinde yer alan asagidaki
merkezlerin hangisinin niifusunda
mevsimlere gore degisim daha

belirgindir ?

A) izmir B ) Bodrum
C) Aydn D) Afyon
E) Kiitahya

13) Asagidakilerden hangisi Kiy1 Ege
ile i¢c Bat1 Anadolu’nun ortak

ozelligidir?

A') Niifusun kir-kent dagilimi
B ) Niifus yogunlugu

C) Yagis miktari

D) Yaz kuraklig

E ) Kis sicaklik ortalamalart



14 ) Ege Bolgesin’de linyit yataklarinin
yaygin olmasinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Yer alt1 kaynaklarinin ¢esitli olmasi

B ) Arazinin 3. jeolojik zamanda olusmasi
C) Yersekillerinin engebeli olmasi

D) Daglarin kiyiya dik uzanmasi

E ) Bitki ortiislinlin giir olmasi

15 ) Ege Bolgesi’nde asagidaki ekonomik
sektorlerden hangisinin Tiirkiye ekonomisine
katkis1 daha azdir?

A) Turizm B) Ormancilik

C) Sanayi
E) Tarim

D) Enerji liretimi

16) Asagida bazi merkezler numaralarla

gosterilmistir.

] o
LDJN \\f\\ﬂ

Numarali merkezlerin hangisinde niifus ve

yerlesmenin daha az oldugu soylenebilir ?

A) I B) II
C) I D) IV
E)V
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17 ) Ege Bolgesi’nde yersekillerinin en
onemli 6zelligini dogu-bati
dogrultusunda birbirine paralel ve
kiyiya dik uzanan daglar ile bunlar
arasinda kalan ¢okiintii ovalari
olusturur.

Asagidakilerden hangisi daglarin

uzaniginin sonuclarindan degilidir?

A) I¢ kesimlere ulasim kolaydir
B) Koy korfez sayisi fazladir
C) Kita sahanlig1 genistir

D) Akdeniz iklimi goriliir

E) Kiy1 derinligi azdir

18 ) Ege Bolgesi’'nde asagidaki turizm
degerlerinden hangisi dogal
olusumludur?

A') Pamukkale travertenleri

B ) Bodrum deniz alt1 miizesi

C) izmirde efes kalintilari

D) Bergama kalintilari

E ) Milet ve Sard kalintilar1



19 ) Arncihigin yogun olarak yapildig
yerlerde

I. Nemlilik ve yagis fazla

II.Tarim alan1 dar

I11. Bitki ¢esidi fazla

IV.Daglik ve engebelik alan fazladir.

Buna goére Tirkiye haritasinda isaretlenen
merkezlerin hangisinde aricilik faaliyetlerinin
fazla oldugu sdylenebilir?

A) 1l B) 2

C)3 D) 4

E)S

20 ) Asagidaki illerimizden hangisinde
jeotermal enerji ile calisan enerji santrali
vardir?

A) Izmir

B ) Kiitahya

C) Denizli

D) Aydin

E ) Manisa
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AKDENIZ BOLGESI TESTIi

1 ) Adana Bolimi, Antalya Boliimii’
ne gore tarimda, sanayide, ticarette,
niifus

niifus  yogunlugunda  ve

miktarinda daha ileri bir durumdadir.
Asagidakilerden hangisinin bu
durumun {izerinde etkisinin oldugu

sOylenemez?

A) Jeolojik yapilarin farklilig

B) Tarim arazileri yoniinden farklilik
C) Yiizolgiimlerinin farklilig1

D) Yer sekillerinin farklilig

E) Ulasim yoniinden farklilik

2) Akdeniz Bolgesinde goriilen kisa

boylu agac topluluklarina “maki” denir.

Asagidakilerden hangisi maki bitki

tiirlerinin arasinda yer almaz?

A) Mese B) Zeytin
C) Zakkum D) Ke¢i Boynuzu
E) Mersin



3) Akdeniz Bolgesinde daglar genel
olarak kiyiya paralel ve dogu — bati

dogrultusunda uzanmaktadir.

Asagidakilerden hangisi bu durumdan
etkilenen bir sonug olarak ¢ikarilamaz?
A) Yamag yagislarinin sik goriilmesi
B) Falezlerin ¢ok sayida olmasi
C) Kita sahanliginin dar olmasi
D) Kiyi ile i¢ kesimler arasinda ulagim
zorlugu

E) Kireg taglarinin yaygin olmasi

4)

L. Iklim 6zellikleri

II. Niifus yogunlugu
III.  Ekonomik o6zellikler
IV.  Tarim iirlinleri

V. Yer sekilleri

Adana ve Antalya boliimleri yukaridaki

Ozelliklerden hangileri bakimindan birbirine

benzerler?

A)lvelV B)Ilve V
C)llvelV D) IVveV
E)IveV

139

5) Tirkiye’ de seracilik
faaliyetlerinin en fazla yapildigi bolge
Akdeniz Bolgesidir.

Bu durumun en 6nemli nedeni

asagidakilerden hangisidir?

A) Toprak kosullarinin uygun olmast
B) Kis sicakliklarinin yiiksek olmasi
C) Tirkiye’ nin giineyinde yer almasi
D) Elde edilen iiriinlerin kolayca
ithrag edilmesi

E) Kis mevsiminin yagisli gegmesi

Akdeniz Bolgesi’ndeki niifus dagilisini

diistinerek isaretli merkezlerin

hangisinde niifus yogunlugu fazladir?

A) 1 B) II
C) 111 D) IV
E) V



7 ) Tirkiye’de geneli, Akdeniz Bolgesinde
daha ¢ok yetistirilen iirlinler asagidakilerin

hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Cay — tizlim — musir

B) Uziim — musir — arpa

O Bugday — sekerpancari — tiitiin
D) Turunggil — muz — pamuk

E) Misir — findik — pamuk

8) Asagidaki illerden hangisinde 6zellikle
kis mevsiminde ¢ok az bir enerji harcayarak
ya da sadece giines enerjisinden yararlanarak
daha kolay seracilik faaliyetleri yapilir?

A) Izmir B) Konya
C) Gaziantep D) Antalya

E) Sanlurfa

9) Tiirkiye’ de bulunan 3 biiyiik demir —
celik fabrikasindan biri, Iskenderun’ da

bulunmaktadir.

Bu durumun temel nedeni asagidakilerden

hangisidir?

A) Niifus yogunlugunun fazla olmasi
B) Ulasimin elverisli olmast

C) Maden ¢esidinin fazla olmasi

D) Demir madenine yakin olmasi

E) Sanayiinin gelismis olmasi
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10)
L. Goller yoresinin bulunmasi

II.  Teke yoresinin yer almasi

III.  Sanayiinin gelismis olmasi

IV. Karstik sekillerin yaygin olmasi
V.  Turizmin gelismis olmasi
Yukaridaki

ozelliklerden ~ hangisi

Antalya Bolimi’ niin 6zelliklerinden

degildir?

A)l B)II
C) I D) IV
E)V

11 ) Akdeniz Bolgesi’'nde niifus ve
yerlesme iizerinde asagidaki ekonomik
sektorlerden hangisi daha etkilidir?

A) Sanayi B ) Ticaret

C) Tarim D )Hayvancilik

E ) Madencilik

12) Asagidaki gecitlerden hangisi
Akdeniz Bolgesinde ulasimi saglayan
gecitlerden degildir?

A) Kalkanl

B) Sertavul

C) Belen

D) Cubuk

E) Giilek



13 ) Asagida Akdeniz Bolgesi’nde yer alan

iki ilimizin sicaklilk ve yagis grafigi

verilmistir.

buna gore , bu illerimiz asagidakilerden

hangisi olabilir?

I 11
A)) Isparta Antalya
B ) Burdur Isparta
C) Antalya Mersin
D) Adana Hatay
E ) Hatay Mersin

14 ) Akdeniz Boélgesinde yazlar sicak ve
kuark gecer.
B1 bilgiye gore kdeniz kiyilarinda asagidaki

iriinlerden hangisinin yetismesi zordur?

A) Misir B) Soya
C) Susam D) Findik
E) Uzim

141

15) Asagida verilen ekonomik
sektorlerden hangisinde Akdeniz

Bolgesinin Tiirkiye ekonomisine katkisi

en azdir ?

A) Tarim B) Sanayi
C) Turizm D) Maden
E) Ticaret

16 ) Akdeniz Bolgesi , asagidaki tarim
iirinlerinden hangisinin liretiminde
Tiirkiye tiretiminin tamamin
vermektedir.?

A ') Turunggiller

B ) Pamuk

C) Muz

D) Susam

E) Yer fistig1



17) Asagida Akdeniz Bolgesi’nde bulunan
merkezlerden hangisi , kendisinde
bulunmayan bir endiistri koluyla birlikte

eslestirilmistir ?

A) Tasucu Kagt

B) iskenderun Demir-gelik
C) Antalya Ferokrom
D) Isparta Kozmetik
E) Adana Rafineri

18 ) Akdeniz Bolgesi asagidakilerden

hangisinde Tiirkiye’de ilk sirada yer almaz?
A ) Kalkerli arazide

B) Zeytin iiretiminde

C) Turunggil liretiminde

D) Boksit ¢ikariminda

E ) Seracilik ve turfandacilik

19 ) Antalya boliimiinde magaralarin fazla

olmas1 asagidakilerden hangisinin sonucudur?

A') Yaz kurakliginin goriilmesinin
B) Yiikseltinin fazla olmasinin
C) Kilkerli yapmin bulunmasinin
D) Denize komsu olmasinin

E ) Turizmin gelismis olmasi

20 ) Asagida Akdeniz Bolgesin’nde

¢ikan madenler ve c¢ikarildiklar1 yerler

eslestirilmistir.
Eslestirmelerden

hangisidir?

A) Kiikiirt

B) Krom

C) Linyit

D) Zimpara tasi
E ) Boksit

yanlig

Keciborlu
Fethiye
Mersin
Koycegiz
Seydisehir

olani



EK 2.

Bu anket cografya dersi ile ilgili diisiinceleriniz hakkinda bilgi edinmek amaciyla

} COGRAFYA DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenciler,

hazirlanmistir. Bu ankete bireysel olarak vereceginiz cevaplar kesinlikle

ogretmenlerinize ve diger resmi kurum kuruluslara bildirilmeyecektir.Anket
sonuc¢larmin saghkh olabilmesi i¢in sorulara samimi ve dogru olarak yanitlanmaniz
biiyiik 6nem tasimaktadir.

Yardimlariniz icin tesekkiir eder ¢calismalarimizda basarilar dilerim.

Eylem GUCLU

Cok
Katiliyo
rum 5

Katiliyo
rum 4

Karar
s1izim 3

Katilm
yorum 2

Hic
Katilm
yorum 1

Yasadigim c¢evreyi
kesfetmeyi,fotograflarim
cekmeyi isterim

Okullarda cografya dersi
olmasaydi daha iyi olurdu

Gazete ve dergilerde
cografyaya iliskin
haberleri hi¢ kagcirmam

Gazete ve dergilerde
cografya haberleri hic¢
ilgilimi ¢cekmez

Dersler arasinda en ¢ok
cografyadan hoslanirim

Cografya ddevi yapmak
hosuma gider

Cografya konulu belgesel
VCD,CD izlemek
bilgisayar oyunlari
oynamak hosum agider

Cografya hakkinda hersey
ilgimi ceker

Cografya dersini
sevmiyorum

10

Cografya dersine hic¢
sikilmadan zevkle ¢alisirim

11

Cografya dersine
zamanimin onemli bir




Kismini ayiririmm

12

Cografya dersine sadece
sinif gecmek icin ¢alisirim

13

Cografya dersinde
o6grendigim bilgileri
cevreme aktarmak hosuma
gider

Cok
Katiliyo
rum 5

Katihiyo
rum 4

Karar
s1zim 3

Katilm
yorum 2

Hic
Katilm
yorum 1

14

Cografya dersi her zaman
ilgimi cekmistir.

15

Cografya dersi ¢cahisirken
gergin olurum

16

Cografya dersi bence cok
onemli ve yarrh bir derstir.

17

Cografya dersi bana cok
zevkli geliyor

18

Cografya cahsirken sira
dis1 bir soruyla
karsilasinca cevap bulana
kadar ugrasirim

19

Cografya alaninda herseye
ilgi duyarim

20

Cografi alanda yazilan
Atlas , Gezi Traveller ,
National Geographic
dergileri okumayi isterim

21

Bana gore Cografya en ilgi
cekici derstir.




Dersin Adi

Cografya

Tarih 20-29 Mart 2006
Unitenin Ad1/No |Karadeniz Bolgesi
Konu Karadeniz Bélgesi’nin genel dzellikleri ve Ulke ekonomisine katkilari
Onerilen siire 40 ‘+40°+40°
Grup Aktif grup
Ogrenci Karadeniz Bolgesinin bolimlerinin 6zellikleri bilgisi
kazammlari 1) Verilen bir Tiirkiye haritasi tizerinde bolgenin cografi konumunu
Hedef ve aciklama
Davranislar 2-Verilen harita iizerinde bolgenin yeryiizii sekillerini gosterme
3-Yeryiizii sekilleri ile iklim ozellikleri arasindaki iligkileri agiklama
4-Bolge haritasi lizerinde bolgenin 6nemli yerlesim merkezlerini
gosterme
Unite Falez ,Kita sahanlig1 ,tarimsal niifus yogunlugu ,g6¢
Kavramlar1 ve
Sembolleri
Davranis
Oriintiisii
Giivenlik -
Onlemleri(varsa)
Ogretme- Fotograf yorumlama —Grafikytorumlama Metaforla 6grenme — soru
Ogrenme aglar1 —Bulmaca hazirlama — Egitsel oyunlar-Ogrendigini formiillestir.
Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan Ders kitaplar1 ve yardimei ders kitaplari,atlas, ¢esitli haritalar, PPT
Egitim Sunum
Teknolojileri-
Arag¢ Geregler ve
Kaynake¢a
e Ogretmen
e Ogprenci
5 anado‘lu bélgesi
<@ ‘f gl‘.ine:grgﬁ;isnsdulu
Ogretme- KONUMU
Ogrenme
etkinlikleri

Tiirkiye’nin bolgeler haritasi verilerek Karadeniz Bolgesi’nin

komsular harita iizerinde islenecektir.




Dersin Adi

Cografya

Tarih 29 Mart-7 Nisan 2006

Unitenin Ad1/No |Marmara Bolgesi

Konu Marmara Bélgesi’nin genel dzellikleri ve Ulke ekonomisine katkilar:
Onerilen siire 40 ‘+40°+40°

Grup Aktif grup

Ogrenci Marmara Bolgesinin boliimlerinin 6zellikleri bilgisi

kazanimlar 1) Verilen bir Tiirkiye haritasi tizerinde bolgenin cografi konumunu
Hedef ve aciklama

Davramslar 2-Verilen harita tizerinde bolgenin yeryiizii sekillerini gosterme

3-Yeryiizii sekilleri ile iklim 6zellikleri arasindaki iliskileri agiklama
4-Bolge haritasi tizerinde bolgenin 6nemli yerlesim merkezlerini
gosterme

Unite Kavramlari
ve Sembolleri
Davranis
Oriintiisii

Deprem ,sanayi , iklim gesitleri , niifus yogunlugu

Giivenlik
Onlemleri(varsa)

Ogretme-
Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

Prpje calismasi — Esli 6grenme — Ornek olay yontemi- Internette
aragtirma —soru aglar1 — egitsel oyunlar - Ogrendigini formiillestir.

Kullanilan
Egitim
Teknolojileri-
Arag Geregler ve
Kaynakga
e (Ogretmen
e Ogrenci

Ders kitaplar1 ve yardimer ders kitaplari,atlas, ¢esitli haritalar, PPT
sunumlar

1)KONUMU

i¢ anadolu

‘ bolgesi

- glineydogu anadolu
bolgesi

. bolgesi

Tiirkiye’nin bolgeler haritasi verilerek Marmara Boélgesi’nin




komsular harita iizerinde islenecektir.

2)BOLUMLERI :Marmara Bélgesi Haritasi verilerek boliimleri ve
bu béliimlerde yer alan sehirleri harita iizerinde gosterilerek daha
sonra dilsiz haritada isaretlenecektir.

3) YERSEKILLERI

Ogrenciler gruplara ayrilarak Marmara Bolgesinin kabartma haritasini

proje seklinde hazirlarlar.

Bolgenin yiizeysekillerine bakarak
ogrendiklerini formiillestirmeleri
istenir.

Marmara Bolgesi haritasina bakarak esli 6grenmeyle agagidaki sorulara
cevap aranir.

Bu bolgeye Marmara Bolgesi adinin verilmesinin nedeni

Marmara Bolgesinin yukaridaki haritasina bakan bir kisi neleri
yorumlayabilir?

Bu haritanin lejandini ( harita anahtari) siz yapiyor olsaniz , neleri
eklersiniz?

Bolgede sinir asan akarsu var mi?

Boylelikle bbolgede yer alan daglar ovalar akarsular korfezlerin isimleri

Ogrenilir.

Karadeniz Bolgesinin daglik alanlariyla Marmara Bolgesi daglik lanlari
kiyaslama yapilir

Bolgede ortalama yiikseltinin az olmasi ve yer sekillerinin genelde sade
olmasi sonuclarinin bulunmasi istenir.

IKLIM VE BiTKi ORTUSU

Bolge farkli iklimlerin gegis alani iizerinde oldugu igin ii¢ farkli iklimin
etkileri goriiliir.Dolaysiyla bitki ortiisii ve tarim {iriinlerinde ¢esitlilik

fazladir.




5)NUFUS VE YERLESME
Asagidaki metin verilerek niifusu hakkinda yorum yapilmasi istenir.
ORNEK OLAY :Marmara bélgesine Tiirkiye’nin diger
bolgelerinden her yil ortalama bir milyona yakin insan go¢
etmektedir.Bu insanlarin bir ¢ok ihtiyaci bulunmaktadir. Istanbul,
Bursa, izmit, Adapazarn, Tekirdag ve Canakkale bolgelerinde
diizensiz yapilasma nedeniyle su, tarim ve ormanhk alanlar tahrip
edilmektedir. Kentlerin niifusu hizla artmakta, gecekondu, is, cek-
senet mafyasi olusmaktadir. Teror ve adi suclar artmakta, okul,
hastane, yol ve barajlar yetmemektedir. Her gelen yonetici kendinden
oncekini suclamakta ve giicliiklerden bahsetmektedir.
Bu sorunu ¢6zmek icin neler yapilabilir?
6)EKONOMI
Yapilan ekonomik faaliyetler( Tarim Hayvancilik maden sanayi ) ile

ilgili fotograflar yorumlanir.

Turizm:Tiirkiye’nin turizm gelirlerinin en fazla oldugu bolge neden

Marmara Bolgesi oldugu sorusuna cevap aranir.

Istanbul’da Cevre sorunlarina kars: alimacak énlemler konusunda




Internette bir arastirma yapmalari istenir.

UNITE SONUNDA COGRAFI KELIMELERDEN OLUSAN TABU
OYNANIR.
Ogrencilerden soru hazirlamalari istenir.

Olgme-Degerlendirme

¢ Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik | Hazirlanan 20 soruluk ¢oktan se¢meli
Olgme-degerlendirme basari testi uygulanacaktir

e Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
6lgme degerlendirme

e Ogrenme giiliigii olan 6grenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme Degerlendirme Etkinlikleri

Dersin diger derslerle iliskisi

Dersin Ad1 Cografya

Tarih 10-19 Nisan 2006

Unitenin Adi/ No |Ege Bolgesi

Konu Ege Bolgesi’nin genel 6zellikleri ve Ulke ekonomisine katkilar

Onerilen siire 40 ‘+40°+40°

Grup Aktif grup

Ogrenci Ege Bolgesinin boliimlerinin 6zellikleri bilgisi

kazanimlari 1) Verilen bir Tiirkiye haritasi {izerinde bolgenin cografi konumunu

Hedef ve aciklama

Davramslar 2-Verilen harita iizerinde bélgenin yeryiizii sekillerini gosterme
3-Yeryiizii sekilleri ile iklim 6zellikleri arasindaki iligkileri agiklama
4-Bolge haritasi lizerinde bolgenin 6nemli yerlesim merkezlerini
gosterme

Unite Enine kiy1 Kita sahanlig1 jeotermal enerji linyit yataklari turizm Horst-

Kavramlari ve graben

Sembolleri

Davranis

Oriintiisii

Giivenlik -

Onlemleri(varsa)

Ogretme- Prpje caligsmasi- Dergilerle calisma —egitsel oyunlar — soru aglari-




Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

Metafor yoluyla 6grenme-fotograf yorumlama - grafik yorumlama

Kullanilan
Egitim
Teknolojileri-
Arag Geregler ve
Kaynakga
e Ogretmen
e Ogrenci

Ders kitaplar1 ve yardime1 ders kitaplari,atlas, ¢esitli haritalar, PPT
Sunum

Ogretme-
Ogrenme
etkinlikleri

1)KONUMU
R s

Tiirkiye’nin bolgeler haritasi verilerek Ege Bolgesi’nin komsular:
harita iizerinde islenecektir.
2)BOLUMLERI
Ege Bolgesi Haritasi verilerek boliimleri ve bu béliimlerde yer alan
sehirleri harita iizerinde gosterilerek daha sonra dilsiz haritada
isaretlenecektir.
3) YERSEKILLERI
Ogrenciler gruplara ayrilarak Ege Bélgesinin kabartma haritasini proje

seklinde hazirlarlar.

Bolgenin haritasina bakilarak daglar1 ve uzamslar1 nehirleri ve bu
nehirlerin olusturduklari ovalari isimleri istenir.
Daglarin uzamslari bulunrak Karadeniz Bolgesiyle karsilastirma

yapilr.




Yer sekillerinin sonuc¢lari:
-Kiyida girinti ve ¢ikint1 fazladir,enine kiyz tipi goriiliir.
-Koy ,korfez sayisi fazladir.
-Deniz sigdir,buna bagli olarak kita sahanlig1 genistir.
-Deniz etkisi i¢ kesimlere kadar ulasir.
-Kiy1 ile i¢ kesimler arasindaki ulasim rahat yapilir.
-Akarsular dogudan batiya akarlar.
-Tarim alanlar1 genistir.

EGE BOLGESININ OVALARI'NIN HiKAYESI...

Bir giin. Gediz, biiyiik ve kii¢iik Menderes Ege’nin kiyidaki ova
gibi evine misafir gitmisler. Burasinin depremlerle ¢okmiis
oldugunu goriince ellerindeki maddelerle yani akarsularin i¢inden
bin bir emekle tasidiklari aliivyonlarla oray1 doldurmuslar.
Ayrica Ege kiyilarinda onlari rahatsiz eden yani gelip gidip (gel
git) satasan dalgalar olmadigindan ovalar1 kolaylikla
olusturmuslar. Ege bardagi olmadigini goriince bakir kazanlarda
ti¢c kardese cay ikram etmis. Ovaya ¢ok hizmet eden ve bu
¢okiintii alanlar1 dolduran biiylik Menderes, kiiciik Menderes ve

Gediz’in, ayrica igtikleri bakir ¢cayin isimleri ovalara verilmis.

IKLIM VE BITKi ORTUSU
Iklim grafiklerine bakilarak sicaklik ve yagis degerleri ile ilgili

yorum yapmalar istenir.

Mugla e X Kitahya

Rylar




5)NUFUS VE YERLESME

. Bolgede niifusun kiyilarda,verimli tarim alanlar1 ¢evresinde ve sanayi
bolgelerinde toplanmasinin nedenleri {izerine yorum yapmalari istenir.
6)EKONOMI

Asagida verilen sorulara cevap aranir.

Bolgede yilda iki kez iiriin alinmaktadir.

Seracilik faaliyeti yapilmaktadar.

b)Hayvancilik: Fotograf yorumlar: yapilarak bolgede yapilan
hayvancilik faaliyetleri ¢ikarilir.

c¢)Madenler:

Ege maden haritas1 verilerek bolgede ¢ikan yeralti zenginlikleri isaretlenir

eslestirme yapulir.

d)Sanayi:Ege Sanayi faaliyetleri haritas1 verilerek sanayi merkezleri ve
fabrikalar eslestirme yapilir.
e)Turizm:Bolgede yer alan turizm faaliyetlerini anlatan dergi ¢ikarilmasi

Ogrencilerden istenir.

UNITE SONUNDA COGRAFI KELIMELERDEN OLUSAN TABU
OYNANIR.
Ogrencilerden soru hazirlamalari istenir.

Olgme-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik | Hazirlanan 20 soruluk ¢oktan segmeli
6lgme-degerlendirme basar1 testi uygulanacaktir

e Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
olgme degerlendirme

e Ogrenme giiliigii olan 6grenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme Degerlendirme Etkinlikleri

Dersin diger derslerle iliskisi

Dersin Ad1 Cografya
Tarih 19-28 Nisan 2006
Unitenin Adi / No | Akdeniz Bolgesi

10




Konu Akdeniz Bolgesi’nin genel 6zellikleri ve Ulke ekonomisine katkilar

Onerilen siire 40 ‘+40°+40°

Grup Aktif grup

Ogrenci Akdeniz Bolgesinin bolimlerinin dzellikleri bilgisi

kazammlari 1) Verilen bir Tiirkiye haritasi {izerinde bolgenin cografi konumunu

Hedef ve actklama

Davramslar 2-Verilen harita iizerinde bolgenin yeryiizii sekillerini gosterme
3-Yerylizii sekilleri ile iklim 6zellikleri arasindaki iligkileri agiklama
4-Bolge haritasi lizerinde bdlgenin 6nemli yerlesim merkezlerini
gosterme

Unite Karstik arazi-turizm toroslar ¢ukurova

Kavramlar1 ve

Sembolleri

Davranis

Oriintiisii

Giivenlik -

Onlemleri(varsa)

Ogretme- Proje ¢alismas1 —dergilerle ¢aligma-beyin firtinasi-kavram haritalarr —

Ogrenme egitsel oyunlar-karsilagtirma tablosu —metafor yoluya 6grenim-problem

Yontem ve ¢Ozme yontemi- venn semasi hazirlama

Teknikleri

Kullanilan Ders kitaplar1 ve yardime1 ders kitaplari,atlas, gesitli haritalar, ppt Sunum

Egitim

Teknolojileri-

Arag Geregler ve

Kaynakga

e Ogretmen
e Ogrenci

Ogretme- 1)KONUMU

Ogrenme T ———

etkinlikleri e

3 E Y X
L v coGRarl miuGELre

Tiirkiye’nin bolgeler haritasi verilerek Ege Bolgesi’nin komsular:
harita iizerinde islenecektir.
2)BOLUMLERI :Akdeniz Bolgesi Haritas1 verilerek boliimleri ve
bu boliimlerde yer alan sehirleri harita iizerinde gosterilerek daha
sonra dilsiz haritada isaretlenecektir.
3) YERSEKILLERI

Ogrenciler gruplara ayrilarak Akdeniz Bélgesinin kabartma haritasini

11




proje seklinde hazirlarlar.
Akdeniz Bolgesi fiziki haritasi verilerek bolgede yer lan daglar ve
uzanislari ve bunun sonuglari ovalarin, korfezlerin ve platolarin

isimleri 0grencilerden istenir.

EGE BOLGES| o

iG ANADOLY BOLGESI

AKDENIZ BOLGESI’NiN AKARSULARI

Akdeniz’de Seyhan Aksu ve Ceyhan Goksu adinda iki asi kiiciik kiz
varmig. Bu asi kizlar, Liibnan’da dogmus ve daha sonra Akdeniz
Bolgesi’ne yerlesmisler. Bir glin Manavgat’ta bir manava dalmiglar ve
sebzeleri yerlere sagmiglar. Manavgat’taki manav amca da dayanamayip,
Asi Seyhan Aksu ve Asi Ceyhan Goksu’ya gidip suya dalmalarini 6giit
vermis

Ege Bolgesi daglarimin uzanis dogrultusu hatirlanarak Akdeniz

Bolgesiyle karsilastirma yapilir.

IKLIiM VE BITKi ORTUSU

Kiy1 ve i¢ kesimlerde iklim farklilagmasini gostermek i¢in Antalya ve
Isparta’nin grafikleri karsilastirilir.

5)NUFUS VE YERLESME

12




. .Bolgede niifus yerlesmek i¢in neden daha ¢ok Adana boliimiinii tercih
etmistir?

Yiizeysekillerini diisiinerek bu sorunun cevabi 6grencilerden istenir.
6)EKONOMI

Bolgenin iillke ekonomisine katkilar: neler olabilir sorusuyla beyin
firtinas1 yapihir?

Kavram haritalan ve fotograflarla yorum yapihr.
a)Tarim:Bolgedeyer alan celtik tarlalar1 nedeniyle yasanan sivrisinek
problemi PROBLEM COZME YONTEMIYLE ISLENIR.
b-Hayvancilik:Fotograf yorumlariyla bolgede yapilan hayvacilik

faaliyetleri siralanir..

¢ -Madenler:Bolgede cikan madenler venn semast seklinde gosterilir.

Marmara Bélg

cinko
boksit

Akdeniz Bolgesi

d)Sanayi: Akdeniz Bolgesi sanayi faaliyetleri haritasi ile sanayi

merkezleri eslestirilir.

e)Turizm: Bolgede yer alan turizm faaliyetlerini anlatan dergi ¢ikarilmasi

13



ogrencilerden istenir.

UNITE SONUNDA COGRAFI KELIMELERDEN OLUSAN TABU
OYNANIR.
Ogrencilerden soru hazirlamalari istenir.

Olgme-Degerlendirme

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
Oleme-degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
6lgme degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme Degerlendirme Etkinlikleri

Hazirlanan 20 soruluk ¢oktan se¢meli
basar1 testi uygulanacaktir

Dersin diger derslerle iligkisi

Dersin Adi Cografya

Tarih 20-29 Mart 2006

Unitenin Adi1/ No | Karadeniz Bolgesi

Konu Karadeniz Bolgesi’nin genel 6zellikleri ve Ulke ekonomisine katkilari

Onerilen siire 40 ‘+40°+40°

Grup Geleneksel grup

Ogrenci Karadeniz béliimlerinin 6zellikleri bilgisi

kazanimlari 1) Verilen bir Tiirkiye haritasi tizerinde bolgenin cografi konumunu

Hedef ve aciklama

Davramslar 2-Verilen harita tizerinde bolgenin yeryiizii sekillerini gosterme
3-Yeryiizii sekilleri ile iklim 6zellikleri arasindaki iliskileri agiklama
4-Bolge haritasi lizerinde bolgenin 6nemli yerlesim merkezlerini
gOsterme

Unite Falez Kita sahanlig1 tarimsal niifus yogunlugu go¢

Kavramlar1 ve

Sembolleri

Davranis

Oriintiisii

Giivenlik -

Onlemleri(varsa)

Ogretme- Anlatim, soru cevap,

Ogrenme

Yontem ve
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Teknikleri

Ogretme-
Ogrenme
etkinlikleri

1)KONUMU
Ulkenin kuzeyinde yer alir.Dogusunda Giircistan,giineyinde D.Anadolu
Bolgesi,ic Anadolu Bélgesi,batisinda Marmara Bolgesi ve kuzeyinde
Karadeniz yer alir.

2)BOLUMLERI VE SEHIRLERI

Bati1 Karadeniz B:Zonguldak,Bartin,Bolu,Kastamonu,

Orta Karadeniz B.:Samsun,Sinop,Ordu

Dogu Karadeniz Giresun,Trabzon,Rize,Artvin,Giimiishane,Bayburt

3)YER SEKILLERI

a)Daglari:Bat1 Karadeniz’deKiire daglari-Iligaz Daglari-Koroglu daglari
Orta Karadeniz Canik daglar yer alir.

Dogu Karadeniz Boliimiinde Dogu Karadeniz Daglar1 -Mescid Daglari
Bu bolgede daglarin kiyiya paralel uzanmasinin sonucunda:
1-K1yida girinti ve ¢ikint1 ,koy ve korfez sayis1 azdir

2-Deniz etkisi i¢ kisimlara ulagsamaz,kiyi ile i¢ bolge arasinda iklim fark:
olusur

3-Tarim alanlar1 kisithdir

4-Kiyida yagis miktari fazladir

5-Denize bakan yamaglarda daginik yerlesmeler hakimdir

6-Kiy1 ile i¢ bolge arasindaki ulasim giigtiir,gegitlerden yararlanilir
7-Kita sahanlig1 dardir -Falezler yaygindir

b)Ovalari:.Orta Karadeniz Boliimiinde ise kiy1 gerisinde genis
diizliiklerin varligi,kiyida Carsamba ve Bafra delta ovalarinin olugmasi
burada tarim olanaklarmi artirmistir.

c)Akarsu ve golleri:. Orta Karadeniz Boliimiinde ise kiy1 gerisinde yer
alan diizliiklerden dolay1 Kizilirmak ve Yesil irmak nehirlerinin boylari
olduk¢a uzundur.Yagish bir bolge oldugu i¢in tasidiklar: su miktari

fazladir.Bolgede yer alan Coruh nehri ise Glircistan’dan Karadeniz’e
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dokiilmektedir.

Bolge gdl bakimindan pek zengin sayilmaz.Yiiksek daglik alanlarda
buzul (sirk) golleri goriiliir.Ulkemizde heyelanin en fazla yasandigi bdlge

olmasina bagli olarak heyelan set golleri olusmustur.Tortum,Sera,Abant
ve Yedi goller bu gollere ornektir.

Bolgede yer alan gecitler:

Trabzon’u Giimiishane’ye baglayan ZIGANA Gegiti
Trabzon’u Erzurum {izerinden Dogu Anadolu’ya baglayan KOP gegiti
Zonguldak’1 I¢ Anadolu’ya baglayan ECEVIT Gegiti
IKLIM VE BITKi ORTUSU Kiyida kislar 1lik yazlar ise serin geger.Her
mevsim bol yagis almakla beraber sonbaharda yagislar biraz daha artis
gosterir.Kis mevsiminde kar yagist ve don olaylarina az rastlanir.Yaz
mevsiminde de yagis aldig1 i¢in bulutluluk oran1 fazla dolaysiyla yazlar
cok sicak gegmez.

I¢ kesimlerde ise yiikselti ve karasalligin etkisi ile yazlar sicak ve kurak,
kislar ise uzun soguk ve kar yagisl gecer.En ¢ok yagis ilkbahar aylarinda
goriliir.Bitki ortiisti bozkirlardir.

NUFUS YERLESME
Ulkemizde kirsal niifus yogunlugunun en fazla oldugu
bolgedir.Ekonomisi tarim ve hayvanciliga dayandigi i¢in kirsal
yerlesmeler fazladir.Kiyida yogunlasan niifus i¢ kesimlerde iklim ,ulagim

ve yer sekillerinden dolay1 oldukca seyrektir.

6-)EKONOMI

a-Tarim:.Kiy1 kesimde ay,misir,findik kivi,zeytin,fasiilye,turuncgil,soya
fasiilyesi yetistirilirken i¢ kesimlerde;bugday,arpa,piring,keten-
kenevir,sarimsak yetistirilir.

b-Hayvancilik: biiyiikbas hayvancilik, aricilik balikgilik
c-Madenler:Zonguldak havzasinda tag komiirii,Artvin (Murgul) ve

Kastamonu (Kiire) de bakir ¢ikarilir.Bolgede yer yer linyit yataklarina da
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rastlanir.

d-Sanayi:Karabiik ve Eregli’de :demir-gelik fabrikasi
Samsun’da:Bakir isletmesi

Rize ¢evresinde:cay fabrikalari

Ordu-Giresun ¢evresinde:Findik isleme tesisleri

e-Turizm:Uzun kryilar1 oldugu halde yaz mevsimi yagish gegtigi icin
deniz turizmi gelismemistir.Son yillarda yayla turizmi, Kartalkaya kis

turizm merkezi 6n plana ¢ikmaistir.

Olgme-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik | Hazirlanan 20 soruluk ¢oktan se¢meli
6lgme-degerlendirme basari testi uygulanacaktir

e Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
olgme degerlendirme

e Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme Degerlendirme Etkinlikleri

Dersin diger derslerle iligkisi

Dersin Adi Cografya

Tarih 29 Mart-7 Nisan 2006

Unitenin Adi/No | Marmara Bolgesi

Konu Marmara Bolgesi'nin genel dzellikleri ve Ulke ekonomisine katkilari
Onerilen siire 40 ‘+40°+40°

Grup Geleneksel grup

Ogrenci Marmara Bolgesinin boliimlerinin 6zellikleri bilgisi

kazanimlar1

1) Verilen bir Tiirkiye haritasi izerinde bolgenin cografi konumunu
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Hedef ve
Davranislar

aciklama

2-Verilen harita tizerinde bolgenin yerytizii sekillerini gosterme
3-Yeryiizii sekilleri ile iklim 6zellikleri arasindaki iliskileri agiklama
4-Bolge haritasi lizerinde bolgenin 6nemli yerlesim merkezlerini
gOsterme

Unite
Kavramlar ve
Sembolleri
Davranis
Oriintiisii

Deprem ,sanayi , iklim ¢esitleri , niifus yogunlugu

Giivenlik
Onlemleri(varsa)

Ogretme-
Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

Anlatim, soru cevap,

Kullanilan
Egitim
Teknolojileri-
Arag Geregler ve
Kaynakca
e (Ogretmen
e Oprenci

Ders kitaplar1 ve yardime1 ders kitaplari,atlas, ¢esitli haritalar,

Ogretme-
Ogrenme
etkinlikleri

1)KONUMU
Bolge tilkemizin kuzeybatisinda yer alir. Kuzeyinde;
Karadeniz,Bulgaristan,batisinda ;Bulgaristan, Yunanistan,Ege
Denizi,giineyinde;Ege Bolgesi,giineydogusunda; I¢ Anadolu
Bolgesi,dogusunda Karadeniz Bolgesi yer alir

2)BOLUMLERI

a)Catalca —Kocaeli Boliimii:b)Ergene Boliimii

¢)Y1ldiz Daglar1 Boliimii d)Giiney Marmara

3) YERSEKILLERI

Yer sekilleri engebeli olmakla beraber ortalama yiikseltinin en az oldugu
bolgedir.Genis diizliikler oldukca fazladir

a)Korfezleri:

- Gemlik Korfezi

b)Yarimmadalari:
Catalca Yarimadasi

- [zmit Korfeezi Kocaeli Yarimadasi
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- Edremit Korfezi ~ Armutlu Yarimadasi

- Saroz Korfezi Kapidag Yarimadasi

- Erdek Korfezi Biga Yarimadasi

daglar : Yildiz Daglar1 -Uludag -Samanli Daglar1 Biga Daglari
Ovalari:-Ergene Ovas1 Balikesir Ovast Susurluk Ovasi Bursa Ovasi
Karacabey Ovas1 Adapazari Ovasi

Akarsu ve Golleri : -Yunanistan ile sinir olusturan Meri¢ Nehri

-Merig nehrinin kolu olan Ergene nehri -Sakarya Nehri -Susurluk Nehri
-Niliifer Cay1

f)Yer sekillerinin sonuglari:

Bolgede ortalama yiikseltinin az olmasi ve yer sekillerinin genelde sade
olmasi sonucunda:

I)Tarim alanlar1 oldukg¢a genis yer kaplar

2)Ulasim her yonde rahat yapilir (Kara-demir yolu ag1 gelismistir.)
3)Yagis orani diistiktiir.

4)Toplu yerlesmeler hakimdir.

5)Makineli tarima uygundur.

6)Deniz etkisi i¢ kisimlara ulasabilir.

IKLIiM VE BITKI ORTUSU

Bolge farkli iklimlerin gegis alani iizerinde oldugu i¢in ii¢ farkli iklimin
etkileri goriiliir.Dolaysiyla bitki ortiisii ve tarim tirlinlerinde gesitlilik
fazladir.

Akdeniz Iklimi Karadeniz iklimi Karasal iklim gozlenir

5)NUFUS VE YERLESME

Ulkemizde ;niifus, niifus yogunlugu, kentlesme, gd¢ alma,nitelikli is¢i
bakimindan I.sirada yer almaktadir. Bélgedeki hizli niifus artisinin

nedeni dogumlar degil sanayilesmeye bagli hizli go¢ hareketleridir.
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6)EKONOMI

a)Tarim:Yer sekillerine bagl olarak tarim alanlar1 orani en fazla olan
bolgemizdir.iklim cesitliliginin fazla olmas1 da tarim iiriinleri
cesitliligini artirmaktadir

b)Hayvancilik: Ulkemizde ahir hayvanciligi ve kiimes hayvanciligi en
fazla yapildig1 bolgedir.Bu durumun nedeni ise tiiketici niifusun fazla
olmasidir

c¢)Madencilik:Maden cesitliligi bakimindan fakir bir bolgedir.

-Bor minerali:Balikesir-Susurluk Havzasinda (Diinya rezervlerinin %99u
iilkemizdedir)

-Mermer:Bilecik -Volfram:Uludag -Demir:Sakarya
-Dogalgaz:Trakya’da Hamitabat’ta ¢ikarilir.

d)Sanayi:Sanayide yogunluk ve cesitlilikte 1.sirada yer alir.Sanayinin
%50 si bu bolgededir.

-Izmit:Ipras rafinerisi,kimya,cam,otomobil lastigi,kagit,boru
-Adapazari:Vagon,seker kereste,tarim araglari,

-Hereke’de yiinlii dokuma,hali,

-Golciik:donanma gemi yapimu,
-Istanbul:petro-kimya,dokuma,ilag,besin,cimento,deri,tekstil
-Bursa:otomotiv,ylinlii ve ipekli dokuma,konserve
-Canakkale:seramik,konserve

-Gemlik:suni ipek,zeytinyagi

-Tekirdag:arkollii igki

-Bandirma:siini giibre, tiretimi yapilir.

e)Turizm:Tarihi mekanlarin fazla olmasi bu bolgeye gelen turist
say1sinin artmasina neden olmustur.Bursa,Edirne ve Istanbul Osmanli

baskentleri olmalar1 nedeni ile bir hayli tarihi esere sahiptir.istanbul

Bogazi ve dogal giizellikleri,Uludag’da kis turizmi,Kaplicalari,Kus
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cenneti,fuarlar,sportif faaliyetler,Truva,Asos ¢evresinde deniz turizmi

v.b

Ollgme-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik | Hazirlanan 20 soruluk ¢oktan se¢meli
Olgme-degerlendirme basar1 testi uygulanacaktir

e Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
6lgme degerlendirme

e Ogrenme giiliigii olan 6grenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme Degerlendirme Etkinlikleri

Dersin diger derslerle iligkisi

Dersin Adi Cografya

Tarih 10-19 Nisan 2006

Unitenin Adi1/No |Ege Bolgesi

Konu Ege Bolgesi’nin genel dzellikleri ve Ulke ekonomisine katkilar

Onerilen siire 40 “+40°+40°

Grup Geleneksel grup

Ogrenci Ege Bolgesinin boliimlerinin 6zellikleri bilgisi

kazanimlari 1) Verilen bir Tiirkiye haritasi tizerinde bolgenin cografi konumunu

Hedef ve aciklama

Davramslar 2-Verilen harita iizerinde bolgenin yeryiizii sekillerini gosterme
3-Yerylizii sekilleri ile iklim 6zellikleri arasindaki iligkileri agiklama
4-Bolge haritasi lizerinde bolgenin 6nemli yerlesim merkezlerini
gOsterme

Unite Enine kiy1 Kita sahanlig1 jeotermal enerji linyit yataklari turizm Horst-

Kavramlari ve graben

Sembolleri

Davranis

Oriintiisii

Giivenlik -

Onlemleri(varsa)

Ogretme- Anlatim, soru cevap,

Ogrenme

Yontem ve

Teknikleri
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Ogretme-
Ogrenme
etkinlikleri

1)KONUMU
Ulkemizin batisinda yer alir.Kuzeyinde Marmara Bélgesi,dogusunda I¢

Anadolu Bolgesi,giineyinde Akdeniz Bolgesi,batida ise Ege denizi yer

alir.
2)BOLUMLERI
Kiy1 Ege Boliimii (Asil Ege B):Manisa,[zmir,Aydin,Denizli,Mugla
I¢ Bati Anadolu Béliimii: Afyon,Usak Kiitahya
3) YERSEKILLERI
daglar : Madra Dag1,Yunt Dag1, ,Boz Daglar,Aydin Daglar1.Bolgenin
gilineyinde yer alan Mentese Daglari ise kiyiya paralel uzanmaktadir.
f)Yer sekillerinin sonuglari:

-Kiyida girinti ve ¢ikint1 fazladir,enine kiy1 tipi goriiliir.

-Koy ,korfez sayisi fazladir.

-Deniz s1gdir,buna bagli olarak kita sahanlig1 genistir.

-Deniz etkisi i¢ kesimlere kadar ulasir.

-Kiy1 ile i¢ kesimler arasindaki ulasim rahat yapilir.

-Akarsular dogudan batiya akarlar.

-Akarsularin hidroelektrik iiretim potansiyeli azdir.

-Tarim alanlar1 genistir.
Ovalan : Bakircay Gediz Kiiciik Menderes Biiyiik Menderes
Akarsular ve golleri: Akarsu bakimindan zengindir. Akarsu rejimleri
yagis rejimleri diizensiz oldugu i¢in diizensizdir. Gl bakimindan zengin
sayllmaz.Cami¢i,Koycegiz ve Marmara golleri onemli golleridir
Kérfezleri:-Edremit -Candarli Izmir -Kusadas1 -Giilliik -Gokova
korfezleri
IKLIM VE BiTKi ORTUSU
Kiy1 Ege Boliimiinde Akdeniz iklimi etkilidir.Yazlar sicak ve kurak

Jaslar 111k ve yagish gecer..i¢ kesimlerde ise karasalligin ve yiikseltinin

etkisi ile sert karasal iklim goriilmektedir.Yazlar sicak ve kurak ,kislar
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uzun soguk ve kar yagish gecer.En ¢ok yagis ilkbaharda goriliir.

5)NUFUS VE YERLESME

. Ekonomik etkinliklere bagli olarak yogun niifuslu bir
bolgedir.Ozellikle niifus kiyilarda,verimli

tarim alanlar1 ¢evresinde ve sanayi bolgelerinde

toplanmustir. Tarim,sanayi ve ticarete bagh olarak izmir gevresi niifusun
en yogun oldugu alandir.Denizli ,Aydin ¢evresinde de niifus tarima
bagli olarak yogundur.

6)EKONOMI

a)Tarim: Kiyilarda zeytin,incir,giiney kesimde turuncgil,
lizim,mis1r,ay¢igegi,susam,sebze-meyve,tiitiin,pamuk,piring yetistirilirken
kesimlerde sekerpancari,bugday,arpa,hashas iiretimi yapilmaktadir.Uretil¢
iirlinlerin bir kismi disartya satilmakta bir kismi ise i¢ piyasaya
yonlendirilmektedir.

b)Hayvancilik:i¢ kesimlerde tarimi desteklemek igin hayvancilik birlikte
yapilmaktadir.Diizliik alanlarda koyun,engebeli alanlarda ise keci
besiciligi yapilmaktadir

c¢)Madenler:Bolge maden bakimindan oldukga zengindir.

Linyit: Tuncbilek,Degirmisaz, Tavsanli,Seyitomer,Soma,Yatagan
Mermer:Afyon Tuz:izmir Camalt1 tuzlas1 Zimparatasi:Mugla ¢evresi
Civa:izmir Krom:Mentese yoresi ve Kiitahya
Jeotermal:Denizli-Saraykdy Demir:Eymir

Bor Minerali:Kiitahya-Emet

d)Sanayi:Dalamanda kagit ,Nazilli,Denizli ve Aydin’da dokuma,izmir
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Aliaga’da rafineri,petro-kimya,bdlgede ayrica tiitlin,seker ,gida,elektrikli
esya,otomotiv v.b sanayi kollar1 da yer alir.Bélgede ayrica
usak,Gordes,Simav,Demirci ve Kula ¢evresinde hal1 —kilim dokuma
yaygindir. Kiitahya cevresinde ¢inicilik gelismistir.
e)Turizm:Bergama,Efes,Selcuk 6nemli tarihi turistik merkezlerdir.Pamuk
travertenleri,Cesme,Datga,Bodrum,Marmaris,Kusadasi diger nemli deniz

turizmi merkezleridir.

Olgme-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik | Hazirlanan 20 soruluk g¢oktan se¢meli
Olgme-degerlendirme basari testi uygulanacaktir

e Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
Olcme degerlendirme

e Ogrenme giigliigii olan 6grenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme Degerlendirme Etkinlikleri

Dersin diger derslerle iliskisi

Dersin Ad1 Cografya

Tarih 19-28 Nisan 2006

Unitenin Ad1/ No | Akdeniz Bélgesi

Konu Akdeniz Bolgesi’nin genel 6zellikleri ve Ulke ekonomisine katkilar
Onerilen siire 40 ‘+40°+40°

Grup Geleneksel grup

Ogrenci Akdeniz Bolgesinin boliimlerinin dzellikleri bilgisi

kazanimlar 1) Verilen bir Tiirkiye haritasi tizerinde bolgenin cografi konumunu
Hedef ve aciklama

Davranislar 2-Verilen harita iizerinde bélgenin yeryiizii sekillerini gosterme

3-Yeryiizii sekilleri ile iklim 6zellikleri arasindaki iligkileri agiklama
4-Bolge haritasi lizerinde bolgenin 6nemli yerlesim merkezlerini

gosterme
Unite Karstik arazi-turizm toroslar ¢ukurova
Kavramlari ve
Sembolleri
Davranis

24




Oriintiisti

Giivenlik
Onlemleri(varsa)

Ogretme-
Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

Anlatim, soru cevap,

Kullanilan
Egitim
Teknolojileri-
Arag Gerecler ve
Kaynakca
e Ogretmen
e Ogrenci

Ders kitaplar1 ve yardimei ders kitaplari,atlas, ¢esitli haritalar,

Ogretme-
Ogrenme
etkinlikleri

1)KONUMU
Bolge iilkenin giineyinde yer alir. kuzeyinde I¢ Anadolu bélgesi,Ege
Bolgesi ve Dogu Anadolu Bolgesi,giineyinde Akdeniz,dogusunda

Gilineydogu Anadolu Bolgesi ve Suriye yer alir.

2)BOLUMLERI

a)Antalya Boliimii: Antalya,Burdur,Isparta (Burdur ve Isparta illeri ayni
zamanda Goller Yoresinde yer alir.)

b)Adana Boéliimii: Adana,Mersin,Kahramanmaras,Hatay

3) YERSEKILLERI

a)Daglari:Kiyiya paralel uzanan bu kivrimli sira daglara genel olarak
Toros Daglar1 denir.Bolgenin batisinda Bat1 Toros Daglar1 (Bey
Daglar1,Geyik daglari,Sultan daglari)yer alirken dogusunda ise Orta
Toros Daglar1 (Bolkar daglari,Ala daglar, Tahtali daglari,Binboga
Daglar1) yer alir.Ayrica bolgenin giineyinde Hatay’da Amanos daglar1 da
yer alir.

b)Ovalari:Yer sekillerinin uzanigindan dolay1 bdlgenin alanina gore
ovalar1 azdir.Ozellikle Antalya Boliimiinde Antalya Ovasi,Isparta

Ovast,Burur Ovast.(Elmali,Kestel, Korkuteli,Acipayam Ovalart Adana
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Boliimiinde Cukurova,Amik Ovasi,Silifke ovasi ve Kahramanmarag
Ovasi Adana Boliimiinde yer alir.

¢)Korfezleri: Antalya Korfezi,Iskenderun Korfezi,Fethiye Korfezi
d)Akarsu ve Golleri:Bolge gol bakimindan oldukc¢a zengindir.Antalya
boliimiinde yer alan Goller

Y oresinde;Beysehir,Egridir,Burdur,Acigdl,Kovada,Salda,Sugla,Kestel
golleri yer alir.(Burdur ve Acigol’iin digartya akist olmadigi igin sulari
tuzlu/acidir.)

Bolge akarsu bakimindan da zengin sayilir. Antalya
Boliimiinde;Manavgat,Dalaman,Aksu,K6prii nehirleri yer alirken Adana

Boliimiinde; Goksii, Tarsus,Seyhan,Ceyhan ve Asi nehirleri bulunur.

e)Platolar:Taseli Platosu, Teke Platosu.( Bu platolar ayn1 zamanda
kalkerli yapinin en yogun oldugu alanlardir.)
- f)Yer Sekillerinin sonuclari:

1-Akdeniz iklimi dar bir kiy1 seridinde etkili olur
2-Kiy1 ile i¢ kesimler arasinda iklim,bitki ortiisii ve tarim iirtinlerinde
farkliliklar olusur.

3-Kiy1 ile i¢ kesimler arasinda ulasim gegitlerden saglanir.

4-Kiyida girinti ve ¢ikintt azdir

5-Yagis miktar1 fazladir.

IKLIM VE BiTKi ORTUSU

Bolge daglarin kiyiya paralel uzanigindan dolayi iki fark: iklimin
etkisindedir.Kiyilarda Akdeniz iklimi goriiliirken,i¢ kisimlarda karasal
iklim etkilidir.Akdeniz iklimi etki alanlarinda yazlar sicak ve
kurak,kislar 1lik ve yagish geger. i¢ kisimlarda ise yazlar sicak ve
kurak,kislar soguk ve kar yagish gecer.En ¢cok yagmur yagisi ilkbaharda
goriliir. Yagis miktart azdir.Bitki ortiisti bozkirlardir.

5)NUFUS VE YERLESME

. .Bolgede niifus yerlesmek i¢in daha ¢ok Adana boliimiinii tercih
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etmistir.Ozellikle verimli tarim alanlarinin ¢evresinde niifuslanma
fazladir.Bu durumun nedenleri: a-tarim alanlarinin daha genis olmasi
b-i¢ bolgelerle ulasimin daha rahat saglanmasi
c-sanayi ve ticaretin daha gelismis olmasidir.

6)EKONOMI
a)Tarim:Turunggil,pamuk,incir,zeytin,muz,piring,yerfistigi,sebze,seracili]
susam,soya,musir, tiitiin {iretimi yapilmaktadir.I¢ kesimlerde ise
anason,liziim,bugday,aycicegi,arpa nohut,hashas iiretimi yapilir
b-Hayvancilik:Daglik engebeli alanlarda (Toros Daglarinda) kil kegisi
beslenmektedir.Adana ¢evresinde kiimes hayvancilig1 ve ahir
hayvanciligi yapilmaktadir.Kiyilarda ve tatli sularda balikgilikta yapilir.
¢ -Madenler:Kiikiirt:Kegiborlu Krom:Fethiye,Kdycegiz,Dalaman
,Toros Daglar1 ve Amanos Daglarinda Linyit:Adana

Zimpara tasi:Fethiye,Kdycegiz Boksit:Seydisehir,Akseki
d)Sanayi: Tarim letleri,¢cimento,sigara,yag,dokuma,tekstil,otomotiv,suni
giibre.Iskenderun’da;demir-gelik,giibre,¢cimento.Mersin de;Atas
rafinerisi,petro-kimya ,lastik,plastik.Antalya’da ;ferro-
krom,dokuma,gida.Dalaman ve Tasucu’n da
kagit.Isparta’da;giil,halicilik,¢imento.
e)Turizm: Antalya,Alanya,Side,Kas,Fethiye ve Manavgat’ta deniz
turizmi geligmistir.Ayrica tarihi kalintilarinda varlig1 turizm potansiyelini

artirmaktadir.

Olgme-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Hazirlanan 20 soruluk ¢oktan se¢meli
Olgme-degerlendirme basari testi uygulanacaktir

e Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
6lgme degerlendirme
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e Ogrenme giicliigii olan dgrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme Degerlendirme Etkinlikleri

Dersin diger derslerle iligkisi

28




EK: 4.1.

Krom Celik kap1

Adana dokuma
endiistrisi

Susam
yerfistig1

giil

Bacasiz Sanayi

Beyaz Altin
PAMUK

Muz sadece bu
bolgede

turizmi &
O

o O <

.Q.‘..g..‘..‘...‘......‘.O...c:.

AKDENIZ BOLGESI’NIN
ULKE EKONOMISINE
KATKILARI

()

[—
f— O

> Goller yoresi
tatli su
balik¢1lig1

Isparta Halilar1

Demir-gelik
fabrikasi

Atag petrol
rafinerisi
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Haydi bul bakalim
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EK:4.3.

GOLLER YORESI

Akdeniz Bolgesi
Kalker

Kapali havza
Yore

Gol

SAROZ KORFEZi

Marmara Bolgesi
Deniz

Kuzeybati

KAF

Girinti

KAPIKULE

Bulgaristan
Simir

Kap1
Edirne
Kuzeybati

LINYIT

Maden

Ege bolgesi
Enerji
Termik
Komiir

YESILIRMAK

Delta
Nehir
Bolge
Orta Karadeniz
Bafra

SERA

Tarmm

IIman

Giinesli giin
Akdeniz Bolgesi
Mevsim dis1

KITA SAHANLIGI

Kiy1

200 m
Derinlik
Ege bolgesi
Self

PAMUKKALE

Denizli
Traverten
Ege bolgesi
Turizm
Turist
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KARSTIK YAPI

Kalker
Alg1
Akdeniz B
Magara
Traverten

HORST GRABEN

Ege bolgesi
Dag

Ova
Kirilma
Dik uzams

FALEZ

Karadeniz bolgesi
Dalga

Asinim

Yahyar

Dik kiy1

ADANA BOLUMU

Akdeniz Bolgesi
Sanayi
Cukurova

Muz

Pamuk

HEYELAN

Karadeniz Bolgesi
Egim

Yagis

Kayma

Toprak

JEOTERMAL ENERJI

Sicak
Enerji
Yeralti
Kaplica
Su

SISMOGRAF

Deprem
Alet
Ol¢iim
Kaydetme
Kandilli

ARD ULKE

Arka
Bolge
Liman
Baglanti
Islek
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! Bu bolgeye Marmara Bolgesi

| adinin verilmesinin nedeni : |
Bolge adin iilkemizin i¢

| denizi olan Marmara |

* Denizinden almistir. .

............. -

! Marmara Bolgesinin yukaridaki I Marmara Bolgesi’nin .

| haritasina bakan bir kisi neleri | boliimlerini yazarak harita |

« yorumlayabilir? . lizerinde yerlestiriniz. .

I Daghk alanlarinin az oldugunu | 1- Yildiz Daglan I

* Ortalama yiikseltisinin az . Boliimii |

I oldugu I 2- Ergene Boliimii .

i Gol bakimindan zengin | 3- Giiney Marmara |

. oldugunu . Boliimii .

I Ulkemizin Avrupaya acilan I 4- Catalca-Kocaeli I

. kapilarimin bu bolgede oldugunu . Boliimii. .

| Yarim adalarimin ¢ok oldugunu . |

_______________ ot ==y
e e e e . ;" Bolgede sinir asan akarsu var .
! Bu haritanin lejandini ( harita . m? o
| anahtar1) siz yapiyor olsaniz , |- Akarsq bakimindan zengindir
. neleri eklersiniz? . | Yunanistanla simir asan |

Dag

Ova

AKkarsu

Gol

Korfez
Yarimmada

Sehir merkezleri.

| = Meric nehri ve onun kolu
- Ergene Cay1

I ° Giineyde de Susurluk nehri |
* . Kocacay ve .
I I Niliifer cayim gorebiliriz [
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Yukarida verilen ii¢ fotografa bakarak dogal ¢cevrenin, iklimin yerlesmeye
etkisi var m1 ? Yorumlayiniz.

Yasadigimiz iklim sartlar1 evlere kullanilan yap1 malzemesini direkt olarak
etkiler.

1. fotografda kullanilan yap1 malzemesi kerpictir. O Bolgenin iklimi
kurak ve yar1 kurak ozelliklere sahiptir. Yagis tutan diisiik
oldugunda ev malzemesi Kerpictir.

Ve kurak bolge oldugu icin oradaki halk toplu olarak yerlesir.

2. fotografda egimli bir arazi goriilmektedir. Arazi daghk ve engebeli
oldugundan daginik yerlesme hakimdir.

3. fotografta ise evlerde kullanilan malzeme ahsaptir. Buras1 Karadeniz
Bolgesine ait bir yer olabilir .Ornegin Karadeniz Yaylalari olabilir.
Yillik yagisin ¢ok oldugu merkezlerde birki ortiisii ormanlardir ve o
bolgedeki halk evlerde malzeme olarak ormana dayah olarak ahsabu
kullanabilir.
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Yukarida verilen fotograflara bakarak yapilan hayvancilik faaliyetlerini
yorumlayabilirsiniz.

Sizce bu faaliyetler hangi bolgelerimizde goriiliir ? Neden.

1.fotografda balikcilik faaliyeti yapilmaktadir. Deniz balik¢ilhigi ve balhik
havuzlarinda verim elde edilmektedir. Burasi kiy1 bolgelerimizden
biridir.

2.fotografda biiyiikbas hayvancilik faliyeti goriilmektedir. Yagislarin bol
oldugu cayirlarin fazla oldugu yerlerde yapilir

diger fotografta aricilik faaliyeti yapilmaktdir.
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EK: 4.7.

SAMSUN CORUM

RIZE ARTVIN

Yukarida Karadeniz Bolgesi’ne ait 4 ilin yillik sicaklik ve yagis

grafikleri ayr1 ayr verilmistir.

Bu grafiklerden asagidaki sorularin cevaplarin1 bulmaya calisiniz.
e En yiiksek sicaklik degeri kagtir , hangi ayda goriiliir ?

En diisiik sicaklik degeri kactir , hangi ayda goriiliir ?

Yillik sicaklik farki kactir ?

Kis yagislart kar seklinde olur mu ? Neden.

Bu grafige ait olan merkezin bitki ortiisii ne olabilir ?

Bu grafige ait olan merkezde akarsu rejimi diizenli midir?

Neden.

Yagislar en fazla hangi aylarda gozlenir?

e Yagislar en az hangi aylarda gozlenir?
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EK :4.8.
Istanbul’da Cevre sorunlarina karsi alinacak 6nlemler konusunda biz bir arastirma

yaptik .Ogrencilerle birlikte asagidaki web sitelerini gezerek incelememizi tamamladik:

http://ws.ada.net.tr/tepkiforum/index.php?fid=29&up=164

http://www.ibb.gov.tr/tr-TR/HizmetAlanlari/Altyapi/AltyapiY atirimlari.htm

http://www.haberbilgi.com/bilim/cevre/mehmet tuncer/kucukcekmece.html

http://www.istanbul.gov.tr/Default.aspx?pid=80

http://www.cekud.org/site/page.asp?dsy _id=666

http://www.istanbulcevor.gov.tr/

http://www.cekulvakfi.org.tr/icerik/haberDetay.asp?I1D=190

http://www.cevrefilm.org/ct/

http://www.planlama.org/index.php?option=com_content&task=view&id=242 &Itemid=93

39



EK:4.9.

EGE VE AKDENiIZ BOLGELERI DAGLARININ UZANISLARININ

KARSILASTIRILMASI
EGE BOLGESI AKDENIZ BOLGESI
Kiyida gririnti Kiyida girinti ¢ikint1 fazladir | Kiyida girinti ¢ikintt
cikintt var m1 ? azdir
Koy — korfez Koy korfez sayis1 fazladir Koy korfez sayist
sayisi fazla m1 ? azdir
Deniz derin mi? Ege Denizi sigdir Akdeniz derindir

Kita sahanligi
genis mi?

Kita sahanlig1 0-200m
¢izgisi genistir.

Kita sahanligi 0-200m
¢izgisi dardir

Deniz etkisi i¢
kesimlere
girebiliyor mu ?

Denizin nemli etkisi daglar
kiytya dik uzandigindan i¢
kesimlera kadar girebilir.

Denizin nemli etkisi
daglar kyiya paralel
uzandig1 i¢in i¢
kesimlere kadar

giremez.
Ulasimda Daglar kiyiya dik Daglar kiy1iya paralel
gecitlerden uzandigindan ulagim uzandigindan ulagim
yararlanilir m1? problemli degildir. gecitlerle saglanir

Tarim alanlar1
genis mi?

Tarim alanlar1 genistir.

Tarim alanlari
kisithdir.
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Dikkati
¢eken
ozellikleri

Ekonomik Ulkemizdeki
faaliyetler yeri ve
komsular1

Niifus yapisi
ve Yerlesme
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EK: 4.11.
EGE BOLGESININ OVALARI'NIN HIKAYESI...

Gediz, biiyiik ve kiiciik Menderes Ege’nin kiyidaki ova gibi evine misafir gitmisler.
Burasimin depremlerle ¢okmiis oldugunu goriince ellerindeki maddelerle yani
akarsularin iginden bin bir emekle tasidiklar: aliivyonlarla orayr doldurmuglar. Ayrica
Ege kiyilarinda onlari rahatsiz eden yani gelip gidip satasan dalgalar olmadigindan
ovalart kolaylikla olusturmuslar. Ege bardagi olmadigini goriince bakir kazanlarda ii¢
kardese cay ikram etmis. Ovaya ¢ok hizmet eden ve bu ¢okiintii alanlart dolduran
biiyiik Menderes, kiiciik Menderes ve Gediz’in, ayrica igtikleri bakir ¢ayin isimleri

ovalara verilmis.

TEMEL VE SAFINAZ

Temel ve Safinaz isten eve donerken aligveris i¢in markete gitmeye karar verdiler. Tiim
alacaklar1 bir markette olmadigindan zaman kaybetmemek i¢in Safinaz kiy1 markete , Temel’de
i¢ kesim markete gittiler.

Safinaz kiy1 markette aksam i¢in kumpir yapacagindan patates almaya yonelirken protein
degeri ¢ok yiiksek olan soya fasulyesini gordii ve hemen aldi.Aksam televizyon keyfi i¢in
patlamis musir, findik ve giiniin yorgunlugunu gidermesi i¢inde ¢ay aldi. Odemeyi yapmak
iizere kasaya giderken belli giinlerde gelen turunggil ve kivinin satisinin basladigi anonsunu
duyunca biraz kivi alip evin yoluna koyuldu.

Temel i¢ kesim markette bakliyat boliimiine ugradi siitlag i¢in piring ve ekmek yapmak iginde
bugday aldi.Market girisinde sigara i¢ilmez yazisi oldugu halde raflarda tiitliniin satilmasina
cok sasirdi.. Temel seker gibi pancarlar segerken ,satis1 Devlet kontroliinde olan kenevir
tohumlarin1 goérdii  ve tam bu sirada keten pantolonunun lekelenmesine ¢ok sinirlendi.O

sinirle 6demeyi yapip evinin yoluna koyuldu.
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EK :4.12.

e KARADENIZ KIYI KESIMINDE

IKLIiM ILIMAN OLDUGUNDAN

l

TARIM FAALIYETLERI CESITLIDIR.

l

NUFUS YOGUNLUGU FAZLADIR.

o SIDDETLIiYAGIS T FAZLAEGIM T KiLLiZEMIN =

HEYELANI ARTIRAN FAKTORLER

MARMARA BOLGESININ
ORTALAMA YUKSELTISi AZ OLDUGUNDAN

TARIM ALANLARI GENISTIR.
ULASIM GELISMISTIR.

YAGIS ORANI DUSUKTUR.
TOPLU YERLESME HAKIMDIR.

e YAGIS MIKTARI FAZLA +  ARAZI DAGLIK VE ENGEBELI iSE =
DAGINIK YERLESME GORULUR.

43



EK:4.13.

Marmara Bolgesine Tiirkiye nin diger bolgelerinden her yil ortalama
bir milyona yakin insan go¢ etmektedir.Bu insanlarin bir ¢ok ihtiyact
bulunmaktadir. Istanbul, Bursa, Izmit, Adapazari, Tekirdag ve
Canakkale bolgelerinde diizensiz yapilagsma nedeniyle su, tarim ve
ormanlik alanlar tahrip edilmektedir. Kentlerin niifusu hizla artmakta,
gecekondu, is, ¢ek-senet mafyasi olugmaktadir. Teror ve adi suglar
artmakta, okul, hastane, yol ve barajlar yetmemektedir. Her gelen
yonetici kendinden oncekini suglamakta ve giicliikklerden
bahsetmektedir.

Bu sorunu ¢6zmek i¢in neler yapilabilir?
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EK:4.14.
Bir sehir bolgesi , sivrisinek sayisindaki artis ile kars1 karsiyadir. Sehir valisi , sehir
sakinlerinin sikayetlerini de g6z dniinde bulundurup, yetkilileri bu konuda
bilgilendirerek uyarmustir. Ogrenciler olarak sizler , sivrisinek problemini ele alan, halk
arasindan secilmis bir danigma meclisinin iiyelerini temsil etmektesiniz. Danisma
meclisinin iiyeleri olarak , sivrisinek probleminin nedenleri hakkinda teoriler ileri
siirmeniz ve s6z konusu problem i¢in potansiyel ¢oziimleri arastirmaniz istenmektedir.
Diger bir deyisle , danigma meclisinin tiyeleri olarak saglik, sosyal , cevresel , politik ve
mali agidan biitiin ilgili faktorleri diisiinerek, sivrisinek probleminin sebeplerini ve

miimkiin olan bir ¢6zlim Onerisini nasil belirleyebilirsiniz ?

Ogrencilerin Sivrisinek Problemine iliskin Olarak Bildikleri , Bilmeleri Gerektigi ve

Kendi Fikirleri “ornek”

Bilinenler

Bilinmesi Gerekenler

Kendi Fikirler

1- Tlimizdeki sivrisinek
probleminin nedenlerini

bulmamiz gerekir.

1-Ilimizin cografik yapisi

1-Belki,bu bolgede son
zamanlarda olusmus ¢ok
miktarda su birikintileri

vardir.

2-Coziimlere ulasmamaiz

i¢in bir hafta sliremiz var.

2-Sivrisinekler bu bolgenin

yerlileri midir?

2-Belki dogal bir olay su

birikintilerine neden oldu?

3-Sivrisinekler 45-60 km
yol gidebilir.

3-Sivrisineklerin
yayilmasina neden olan

cevresel sartlar nelerdir?

3-Belki,
sivrisinekler,kullanilmakta
olan bocek oldiiriicti ilaglara

kars1 bagisiklik kazandilar

4-Bu y1l yagis orani

normaldi.

4-Biitce
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Problem ifadeleri icin hazirlanmis zihin haritasi

Vatandag

Hastalik L ghzlemleri
astalik oranlarinda
artig I Kurbaga niifusunda
diisiis
yerlerinde
!nsanlarlrg i
yerlesim yerle
Yirticr hayvan Sebepleri Bicek

niifusunda diisiis ilaglan

7 Sivrisinek
Seller SIVRISINEK bah
PROBLEMi Genetik
Uygulanan kontrol y \ mithendisligi
metotlarinin Egitim
etkinliginde disiis
Su Direk ve
birikintileri

dolayh biitge

S 1
oo Hastahk

Saghk ) oranlarinda
endiseleri Cevresel  Vatandaglarin Drs diinya Uziintii ve 30§
etkiler sikayetleri etkinliklerinde sikinuilarda artis
azalma
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EK:4.15.

Marmara Bolgesi Harita Caligmasi

Ege Bolgesi Harita Caligmasi

Akdeniz Bolgesi Harita Calismasi
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EK :4.16.

Daglarin uzanisi bolgede neleri /\/

Kiy1 ve i¢ kesimde tarim {iriinlerinin
farkli olmasinin nedeni ne olabilir?

’.
L[] L]
L] L[]
[ ] L]
«— KARADENIZ BOLGESI’NIN
. YUZEYSEKILLERi .
L[] L]
. .
L] L]
....ooo.o..". . :
®®cecceec®

Akarsulardan elektrik enerjisi
alda adilir mi9

Kiyilarda Falez
Ulasimda gegitlerin SAYISI olusumu fazladir
FAZLADIR Neden? Neden ?

/\/
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EK :4.17.

Marmara Bélgesi

ge Bélgesi

Dogalgaz
Wolfram
Bor

Mineralleri

Akdeniz Bolgesi
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