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ONSOZ

Tiirk Egitim Sistemi uzun yillar sozel ve sayisal zeka alanlarina dayali kalmistir. Buna
bagh olarak da egitim Ogretim siirecinin sonunda elde edilmesi amaclanan iiriinler
sadece sozel ve sayisal olmaktadir. S6zel ya da sayisal zeka alanlar gii¢lii olmayan
ogrenciler basarisiz kabul edilmektedir. Ancak Gardner insanlar1 sadece sozel ya da
sayisal zeka alanlariyla sinirlamanin dogru olmadigimi savunmaktadir. Ona gore sekiz
zeka alami vardir ve bunlardan biri digerinden daha iistiin degildir. Coklu Zeka Kuram
O0grenme ve 0gretme siirecinde ve degerlendirilme siirecinde tiim zeka alanlarimi dikkate
almaktadir. Birey bu kurama gore gii¢lii oldugu zeka alanlarinda potansiyelini ortaya
koyarken diger zeka alanlarinda da kendini gelistirebilmektedir. Yeni egitim sisteminde
de ogrenciler sekiz zeka alanina dogru yonlendirilmeye calisilmaktadir.

Bu arastirma da Coklu Zeka Kuraminin ¢ocugun gelisiminde temel olan ilkogretim
kurumlarinda uygulanmasi ve sonuglarini ortaya koymaya calismaktadir.

Arastirmanin gerceklesmesinde fikirleriyle beni yonlendiren degerli hocam Sayin Dr.
Adil Serdar Sacan’ a, arastirmanin goriisme formunu doldurarak bu ¢alismanin ortaya
cikmasini saglayan saygideger meslektaslarima, yardimini ve destegini esirgemeyen cok
kiymetli dostlarima ve beni bugiinlere getiren aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Istanbul,2007 Sevgi GUNEY
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Coklu Zeka Kuramimin ilkﬁg}:etim Okullar: 5.Simiflarinda Uygulanmasi Ve
Sonuclar1 Uzerine Nitel Bir Arastirma

Sevgi GUNEY

OZET

Coklu zeka teorisi, biitiin ¢ocuklarin sahip olduklar1 dogal ve gizli gii¢leri, potansiyelleri
ve yetenekleri bulmay1 ve onlar gelistirmeyi vurgulayan bir egitim felsefesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle bu teori, insan zihnine agilan adeta bir pencere
gibidir. Bu arastirmada Coklu Zeka Kurami’min tanitilmasi, bu egitim programinin
temel Ogeleri olan hedefler, icerik, projeler, 6lgme ve degerlendirme konularinda bu
kuramdan egitimde nasil yararlanilabileceginin ve nasil kullanilabileceginin
belirlenmesi, kuramin ilkdgretim okullar1 5. siiflarda uygulanmasi ve sonuglarinin
nasil olacaginin saptanmas1 amaglanmaistir.

Coklu zeka kuraminin nasil algilandigi, uygulama asamasi, karsilasilan giicliikler ve
sonuclar1 ortaya koymak icin yapilan bu arastirma, goriisme modeli desenli nitel bir
arastirmadir. Bu arastirmada amach 6rnekleme yontemi secilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin derslerden daha ¢ok keyif aldiklari,
zamanin nasil gectigini anlamadiklan saptanirken sinmif 6gretmenlerinin de ¢oklu zeka
kuramin1  benimsedikleri, ancak uygulamada cesitli sorunlarla karsilastiklart
belirlenmistir. Simif Ogretmenleri fiziki ortam yetersizligi, arag-gereclerin hazir
bulunmamasi, zaman kisitlamasi ve Ogrenci sayilarinin yogunlugu gibi konularda
zorlandiklarini dile getirmislerdir. Bu kuramin iyi bir sekilde uygulanabilmesi ve verim
almabilmesi agisindan bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Ayrica
Ogretmenlere kuram ile ilgili uygulama ornekleri sunulmasi, 6gretmenlerin sinif ici
tutumlari, yontem ve teknikler konularinda egitim almaya ihtiya¢ duyduklar
saptanmistir. Bu eksiklikleri giderici hizmet i¢i egitimler, tanitm ve uygulama ornekleri
Ogretmenlere sunulmalidir.

Anahtar Sozciikler

Zeka, Coklu Zeka, Kuram, Nitel Arastirma,



A qualitative research about the applicability of ‘multiple intelligence theory’
which incorporates 5th class primary school students and the results

Sevgi GUNEY

ABSTRACT

The multiple intelligence theory is an education philosophy emphasizes the capacity
potential, secret and natural power that children have this theory is like a window
opening into the human mind. I aimed in this research to identify multiple intelligence
theory, determine how to use and get benefit from it for the basic elements of this
education program including; targets, contents, projects, measurement and evaluation.

This is a conversation model qualitative research on how the multiple intelligence
theory perceived, application process, difficulties encountered, finding out the results.
Purposeful sampling method was used in this research.

According to the results of the research, it is determined that; the students enjoyed their
time much more in lessons and couldn’t realized how the time passed, teachers adopted
the multiple intelligence theory but also had some troubles in application. Class teachers
expressed that they were constrained because of time restriction, large number of
students, lack of physical environment and equipment needed. These are the problems
needed to be solved in order to get the exact implementation and efficiency of this
theory. Also it is determined that the teachers needed to be presented about the
examples of this theory in practice, their in-class behaviors, methods and techniques. In-
service trainings, introduction and implementation examples must be presented to the
teachers in order to eliminate these problems.

Key words

Intelligence, multiple intelligence, theory, qualitative research
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BOLUM I

GIRiS

Zeka kavrami Coklu Zeka Kuramu ile yeni bir boyut kazanmistir. Giiniimiizde sadece dil
ve matematik zekasimi dikkate alan klasik zeka anlayisi ve zeka testleri tamamen
gecerliligini kaybetmese de giivenilirligi kaybetmis ve tartisilir hale gelmistir. Zekanin
yeni ve renkli tanimi, egitim alanindaki kokten degisikligi ve cesitliligi de beraberinde

getirmistir.

Howard Gardner (2004, s.11), her d6grencinin ayn1 ilgi ve yeteneklere sahip olmadigini,
aynt yolla o©grenmedigini belirterek herkesin farkli yollarla 6grenebilecegini
vurgulamaktadir. Bireysel yeteneklerin dikkatli bir sekilde degerlendirildigi ve dgrenci
merkezli egitim sistemi konusunda Oneriler sunmakta olan Gardner, egitmenlere
ogrencilerin  bireysel farkliliklarim1  dikkate almalar1  konusunda  Onerilerde

bulunmaktadir.

Bu boliime yapilan arastirmanin problem, amaci, varsayimlari, sayithilari, sinirliliklari,

Onemi ve tanimlar iizerinde durulmustur.

1.1.Problem Durumu

Yeni egitim anlayisi, 68renciyi egitim ve ogretim etkinliklerinin merkezine almakta,
bireylerin ilgi, yetenek ve gizilgiiclerini ortaya cikararak gelistirmeyi hedeflemektedir.
Bu nedenle bireysel farkliliklar, 6grenme ve 6gretme siirecinde énem kazanmaktadir.
Bireysel ilgi, yetenek ve gereksinimlerin iyi belirlenebilmesi, bu belirlemelerin 6lgiit
almarak bireysel farkliliklarin desteklenmesi, uygun bir egitim ortamini ve ¢ok yonlii

bir egitimi gerektirmektedir.

Coklu Zeka Kurami bireylerin ilgilerini, yeteneklerini, gizilgii¢lerini ortaya cikararak
gelistirebilmeyi hedefleyen, her bireyin farkli alanlarla ilgili zekalara sahip oldugunu

savunan, Ogrencilerin 6grenmelerinde firsatlar1 ve se¢me haklarini artiran yeni bir



egitimsel diizenlemedir. Kuramin amacina uygun bir sekilde uygulanabilmesi, dncelikle
ogrencilerin zeka profillerinin, bireysel 6zelliklerinin, giiclii ve zayif olduklar alanlarin
ortaya konulmasma baghdir. Coklu Zeka Kurami insanlarin performanslarini
sergileyebildikleri ya da sergileyemedikleri alanlarin Oncelikli olarak bilinmesi,

degerlendirilmesi gerektigini savunmaktadir (Gardner, 2004, s.428)

Coklu Zeka Kurami egitim uygulamalari; Ogrenciyi anlamak ve onun gelisimine
yardimc1 olmak, Ogrencinin bilginin 6ziinii kazanabilmesini saglamak, &6grenciyi
meslege yonlendirme ve 6grencinin okul disindaki yasami igin, potansiyelini tiimiiyle
gelistirmek gibi amaglara hizmet eder. Bu durumda Coklu Zeka Kurami 6grenme
faaliyetlerini diizenlemeye yardimcidir denilebilir. (Ulgen 1999,5.158 aktaran Seber,
2001, s.4)

1.2.Problem Ciimlesi

Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin ilkdgretim okullart besinci simif 6grencilerinin

basar1 diizeyine etkileri nelerdir?

1.3.Alt Problemler

* Ogretmenlere gore Coklu Zeka Kuraminin egitime katkilar1 nelerdir?

* Coklu Zeka Kuraminin ilkogretimde uygulanmasinin 6grenci iizerine etkileri nelerdir?
* Ogretmenlere gore ilkogretim okullarinda 6grencilerde baskin olan zeka tiirii ya da
tiirleri nasil belirlenebilir?

*Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasinin 6gretmenler iizerine etkileri nelerdir?

* Ogretmenlere gore Coklu Zeka Kurami ilkogretim okullar1 besinci siniflarinda hangi

Ogretim stratejilerini i¢ine almaktadir?

1.4.Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin; ogrencinin kendini tanimasi ve anlamasi, giiclii ve zayif yonlerinin

farkinda olmasi, ileride yonelecegi meslekte Oncelikle ilgi ve yeteneklerini dikkate



alarak okul disindaki yasantisin1 da gelistirebilmesine katki saglamasi, ¢oklu
yeteneklerinin giivenilir bir sekilde belirlenebilmesi ve kurama dayali egitim
programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine katki getirebilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica okul yoneticileri ve Ogretmenlerin, ogrenci hakkinda bilgi
edinerek, daha gercekci egitsel kararlar alabileceklerinin ve Ogrenciye yardimci
olabileceklerinin diisiiniilmesi, anne ve babaya, cocugu hakkinda daha fazla bilgi
vererek, onlarin 6gretim siirecine aktif bir sekilde katiliminin saglanmasinin 6nemini

ortaya koyacagi diisiiniildiigtinden 6nem tagimaktadir.

1.5.Sayiltilar

* Ornekleme dahil 6gretmenler, Slgeklere samimi cevap vermislerdir.

* Orneklem evreni temsil etmektedir. Elde edilen bulgular bu sonuglara dayanmaktadir.
Bu nedenle de gercegi yansitmaktadir.

* Coklu Zeka Kuramu her cesit zeka gelisimini igine alir.

* Coklu Zeka Kurami uygulanan 6grenciler daha basaril olurlar.

* Coklu Zeka Kuramina uygun islenen derslerden 6gretmen ve dgrenciler daha fazla
keyif almaktadir.

* Egitimde kalitenin arttirilmasinda ¢coklu zeka 6nemli bir yere sahiptir.

1.6.Smirhliklar

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida ki simirhiliklar igerisinde
degerlendirilecektir.

* Bu aragtirma 2006- 2007 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Kartal ilgesindeki 4
ilkogretim okulunda gorev yapan 60 6gretmenle sinirlidir.

* Calisma, Coklu Zeka Kurami icerisinde yer alan sekiz zeka boyutuyla sinirlidir.

* Arastirma, arastirma aracinda bulunan ifadelerle ve 6gretmenlerin bu ifadelere verdigi

cevaplarla sinirhidir.



1.7. Tammmlar

Zeka:

Zeka, soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep merak edilen, cerceveleri ¢izilmeye
calisilan, sorgulanan bir canli 0Ozelligi haline gelmistir. Terimin ortaya cikist
Aristoteles’e kadar uzanmaktadir. Giintimiize dek arastirmacilar insan zihninin yapisini
davraniglarina bakarak anlamaya ¢alismislar ve cesitli fikirler ortaya atmiglardir.

Piaget, zekanin zeka testlerinden alinan puan olmadigini belirtmistir. O, zekay1 zihnin
degisme ve kendini yenileme giicii olarak tarif etmis ve zekaya gelisimsel acidan
yaklagmistir. Ayrica cocuklarin ilkel zihin yapisina sahip kiiciik yetiskinler olmadigini
belirtmistir. Zihinsel yaklasimda, zihinsel yapi sindirim sistemine, bilgiler besin
maddelerine benzetilir. Her besin maddesinin yenildikten sonra hazmedilip viicutta
kullanilmasina benzer olarak, dig diinyadaki nesne ve olaylarda algilanir, degerlendirilir
ve kullanilacak hale getirilir. Algilanan bilgiler besin maddelerinin organizmay1
degistirdigi gibi bilissel fonksiyonlar1 da degistirir ve gelistirir, demektedir.(Selguk,
2003,s.3)

Coklu Zeka

Gardner, insanlarda tek bir zeka tiirtiniin olmadigini sdylemektedir. 1Q ve zeka testleri
sadece sozel ve mantiksal matematiksel yetenekleri 6l¢mektedir.(Selguk,2003,s.3)

Bu acgiklama ise bizi ¢oklu zeka kuramina getirmektedir. Coklu zeka, bir ¢esit zekanin
olmadigini ileri siirmekte birden faza zeka tiirii oldugunu savunmaktadir. Gardner
zekalar hayatin baglangicindan itibaren birbirleriyle iletisim icinde, birbirlerine
dayanarak gelisir demektedir.(Gardner,2004,s.12) Bu zeka tiirlerini soyle siralayabiliriz:
Dil (Linguistic) Zekasi, Mantik-Matematik Zekasi, Gorsel- Uzamsal (Spatial) Zeka,
Miizikal Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Sosyal (Interpersonal) Zeka, Oze doniik

(Intrapersonal) Zekas1 ve Dogaci1 (Naturalistic) Zeka



Egitim Durumu

Belli bir zaman siiresi icinde bireyi etkileme giiciinde olan dis sartlardir.(Ertiirk,

97,aktaran Y1lmaz,2002,s.22)

Ogrenme

Bireyin kendi algilar, diisiince ve duygularindan siizerek edindigi bilgi ve

deneyimlerden anlami kesfetmesi ve yapilandirmasi siirecidir.(Vural, 2005, s.28)

Aktif Ogrenme

Ogrencinin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme

siirecidir.(Robert ve Simons, aktaran Vural,2005,s. 162)

Egitim

Genis anlamda egitim, bireylerin i¢inde dogup biiyiidiikleri, yasamlarim siirdiirdiikleri,
toplumun degerlerini, bilgilerini gelistirdikleri, becerileri 6grenmeleri ve 6grendiklerini
kendilerinden sonra gelecek kusaklara aktardiklar bir siirectir.(Ozkalp, 1990,s.154)
Ogrenci Merkezli Egitim

Ogrencilerin ilgilerini, isteklerini, becerilerini ve ihtiyaclarim dikkate alacak bicimde

ogretim yasantilarinin diizenlenmesidir. Ogrenciye kendi 6grenme profilini ve tiiriinii

kesfetmeyi yani 6grenmeyi 6gretmektir.(Vural,2005,s.49)



BOLUM 11

ZEKA KURAMLARI VE COKLU YAKLASIMLAR

Giiniimiize kadar zekanin bircok farkli tanimi yapilmistir. Bu tanimlar ilk bakista farkli
olmalarma ragmen, genel c¢erceve icinde diisiiniildiigiinde tanimlardan biiyiik
cogunlugunun dogrudan ya da dolayl olarak sozel ve sayisal zeka tiirlerini anlatmak

istedigi dikkat ceker.

Gecmisten giiniimiize zekayla ilgili ¢esitli yaklasimlar incelendiginde zeka konusundaki

gelisim ortaya cikacaktir.

2.1.Psikometrik Yaklasimlar

Psikometrik yaklasim zekay1 nicel, tek ve biitiinlesik bir kavram gibi gormektedir. Zihin
yast ve takvim yasim1 zeka degerlendirmesinin temeli olarak ele alir. Psikometrik
yaklagimlar denince akla ilk gelen Stanford-Binet testidir. Bir kisinin zekas1 hakkinda
bilgi sahibi olabilmek icin onu iist diizey zihinsel islem gerektiren problem durumlari ile
karsilagtirmak gerektigini savundu. Wechsler testi ise daha 1940’11 yillarda zekanin
sozel ve performans olmak iizere birden fazla yonii olabilecegini vurgulamisti. Bu
yaklagim i¢inde karsimiza ¢ikan Sperman ise biitiin zekasal etkinliklerde rol oynayan
genel bir zekanin oldugunu ancak belirli zihinsel etkinligin gosterilmesi icin Ozel

yeteneklere de ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamstir.

Psikometrik yaklasim karsimiza iki 6grenme yolu ¢ikarmaktadir. Bunlar, sdzel-dilsel ve
mantiksal matematikseldir. Ciinkii bu alanlar nicel olarak ifade edilebilir, ol¢iilebilir ve
standart tekniklerle karsilastirilabilir. Bu yaklasim aslinda egitim sistemi icinde oldukca
islevseldir. Ciinkii bu yolla bireyleri, gruplari, okullari, bdolgeleri karsilastirmak

acisindan onemlidir. Ancak bu yeterli degildir.



2.2.Gelisimsel Yaklasimlar

Gelisimsel yaklasim icerisinde karsimiza ¢ikan en dnemli isim Piaget’tir. Piaget zekaya
gelisimsel temelli bir aciklama getirdi. Bireylerin degisik yaslarda oziimleme ve
uyumsama yoluyla nasil cevreye uyum sagladigim1 ve gelisimsel ilerlemeler ortaya
cikardi. Zekayr anlamak icin bilginin nasil edinildigini ve kullanildigim1 anlamak
gerektigini One siirdii. Piaget’e gore zeka, cevreye uyum saglama ya da zihni gelisimi
dengeleme siirecidir. Birey baslangicta denge durumundadir. Yeni karsilastig1 bilgi ve
durumlar dengesini bozar. Oziimleme ve uyumsama yoluyla birey dengesini yeniden
kurar. Boylece de zihin gelismeye devam eder.(Selcuk,2003,s.5)Piaget’e gore zihin
gelisimi belirli donemlerden olusur. Bunlar, duyu-hareket donemi(0- 2 yas),islem oncesi
dénem(3- 6 yas),somut islemler donemi(7-11yas) ve soyut islemler donemi(12 yas ve

izeri).

Vygotsky’a gore ise zihin gelisimi Piaget’in ileri siirdiigii gibi kendi basma olusan bir
stire¢ degildir. Cocuk bir problemle kars1 karsiya kaldiginda cevresindeki bireyler ona
bazi bilgiler vererek yardimci olurlar. Bu nedenle zekanin toplumsal yoniinii de dikkate
almak gerekir. Vygotsky’a Piaget’ten farkli olarak kavramlar1 kendiliginden edinilen ve

Ogretilen kavramlar olarak ikiye ayirmaktadir.(Selguk,2003,s.6)

2.3.Biyo-Ekolojik Yaklasimlar

Bir¢ok arastirmaci, zekanin tanimlanmasi ve olgiilmesi ile ilgili yeni fikirleri kesfetmek
amaciyla beyni biyolojik bir perspektiften ele almistir.(Selguk,2003, s.6)Bunlardan biri
olan Ceci ii¢ ana kavram {iizerinde durmustur. Coklu biligsel potansiyel, baglam ve
bilgidir. Ona gore zekanin isleyisinde biyolojik ve cevresel etkenler birbirinden ayri

degerlendirilemez.

2.4.Coklu Yaklasimlar

Bu boliimde Sternberg’in triarsik kuramm ve Gardner’in ¢oklu zeka kuramindan

bahsetmek istiyorum. Sternberg zekanin etkileserek isleyen farkli bilesenlerden



olustugunu, bireyin i¢sel ve digsal diinyasi ile deneyimlerinin zekayla ilgili oldugunu
sOylemektedir. Simdiye kadar yapilan zeka tamimlar igerik, yapr ve “siire¢”’
boyutlarinda gruplandirildiginda Sternberg’in tamimi siire¢ boyutundadir. Gardner
bireylerde zekanin farkl tiirleri bulundugunu ve her bir zeka tiiriiniin i¢inde farklilasan
derecede yetenek bulundugunu ileri siirerek “igcerik’> tamimlamasi yapmistir.
H.J.Eysenck ise “’yap1’’ boyutunda tanim yapan zeka arastirmacilarina 6rnek verilebilir.
Sternberg’e gore zeka, bireyin zihinsel olarak kendi kendini yonetme kapasitesidir.
Triarsik kuram bilesimsel, baglamsal ve deneyimsel ii¢ alt alan icermektedir. Bilesimsel
alan, bireyin zekice davranislar gelistirirken kullandig bilissel siire¢ ve igsel diinyasini
kapsamaktadir. Baglamsal alan, kisinin cevresel etkenleri degerlendirmede kullandigi
sirecler ve dis diinyasin1 kapsamaktadir. Deneyimsel alan ise, bireyin deneyimlerin i¢
ve dis diinyayla ilgili iligkilerini icermektedir.(Selguk,2003,s.7)

Coklu zeka kuraminin anahtar kavrami “’cogul’’kelimesidir. Ciinkii zeka ¢cok yonlidiir.
Dogustan genetik kaliimla getirilen zeka gelistirilebilir, degistirilebilir ve zeki olmak
bir derecede oOgrenilebilir.(Selcuk,2003,s.12)Gardner zekanin oOzelliklerini $0yle

siralamaktadir:

* Insan, kendi zekasim artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

* Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.

* Insan zekasi, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin etkilesimi sonucu ortaya cikan
cok yonlii bir olgudur.

* Insan zekasi, cok cesitlilik ve ¢ok yonliiliik gostermesine ragmen, kendi icinde bir
biitiindiir

* Her insan, cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

* Her insan, cesitli zeka alanlarinda her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.

* Cesitli zeka alanlar, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde calisirlar.

* Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir.(Gardner,2004,

5$.96)



BOLUM III

COKLU ZEKA ALANLARI VE OZELLIKLERI

Coklu zeka teorisi, insan zekasinin insan zekasinin tek bir yapidan olusmadig goriisiinii
savunarak, her insanin birbirinden bagimsiz sekiz zeka alanina da sahip olabilecegi ve
biitiin bu zeka alanlariin gelistirilebilecegi diisiincesini vurgulamaktadir. Diger bir
deyisle, ¢coklu zeka teorisi, problemleri ¢cozmek veya degerli iiriinler ortaya koyabilmek
icin bireylerin cesitli zeka alanlarim nasil kullandiklarini agiklayan zihinsel bir

modeldir.(Saban 2005,s.26).

3.1.Sozel-Dilsel Zeka

Sozel-dil zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlar bir masalci, bir konusmaci veya
bir politikaci gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editor veya bir gazeteci gibi
yazili olarak etkili bir bi¢imde kullanabilmesi kapasitesidir.(Saban, 2005).Kisacast;
sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islemlerini agikca kullanabilme yetenegidir.
Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayarak bu zekanin en belirgin
ozellikleri kullanilir. Daha 6nemlisi, dil zekasinin kullanimi, 6nceki bilgiyi ve anlamay1
yeni bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve baglantinin nasil oldugunu

aciklamaktadir.(Biimen, 2004,s.9)

Gardner'a gore sozel-dilsel zekanin dort ana eleman vardir:

* Ses Bilgisi (fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

* S0z dizimi (sentaks): Dilin yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallarim ve kelimelerin
siralanmasini igerir.

* Anlam bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu anlamlar
cercevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.

* Pragmatik: Aciklamnak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir amag dilin

kullanilmasidir. Birey dilin yapisiyla ya da kullanilan kelimelerin gergcekten dogru olup



olmadigiyla ilgilenmez. Amac karsidaki kisilerle gercekten bagarih bir sekilde etkilesim
kurmaktir (Sel¢uk, 2003,s.44).

Sozel-dil zekas1 giiglii olan bireyler isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve
baskalar1 ile karsilikl iletisime ve etkilesime girerek en iyi sekilde dgrenirler. Sozel-dil

zekasi gelismis bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,2005,s.7):

* Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

* Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

* [simler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

* Yasina uygun sozciikleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

* Yasina gore iyi bir sozciik haznesine sahiptir.

* Bagkalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

* Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve sdzciik oyunlarini ¢ok sever.

* Kitap okumayi cok sever.

* Ogrendigi yeni sozciikleri anlamlarina uygun olarak konusma ve yaz dilinde kullanr.

* Dinleyerek dgrenmeyi sever.

Sozel-dilsel zekanin Ozelliklerine baktigimizda ise; bu zekast yliksek kisilerin her
hikayeyi, masali, fikrayr anlatabildigini goriiriiz. Iyi bir hafizast vardir. Kelime
oyunlarim severler. Diisiinme yontemini de su sekilde aciklayabiliriz: Ciimleleri dinler,
yorumlar, farkli bir tarzda ifade eder ve sdylediklerini hatirlar. Meslek alanlar1 olarak
edebiyat, yazarlik, sair, arsivcilik, dil bilim, hukuk, siyaset gibi alanlarda basariyla
calisirlar.(Vural,2005,5.239,240)

Gardner “’dil insan zekalarimin en ustiiniidiir’’demektedir.(2004,s.109).Dilin insan
zekasinin iistiin bir 6rnegi ve toplumsallasma siirecinde vazgecilmez bir 6neme sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Konugsma dili, somuttan soyuta diisiinmeyi getirmis ve
nesneleri isaret ederek adlandirarak onlar hakkinda konusmayi saglamistir. Okuma,
nesneler, yerler, siirecler ve kavramlari bildik hale getirir. Yazma ise konusmaciyla hig

karsilasmadan iletisim kurmay1 saglar. Insan kelimelerle diisiinme yetenegiyle hatiralart
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analiz eder, problem c¢ozer, gelecegi planlar ve yaratir (Campbell, Campbell ve

Dickinson, 1996, aktaran Biimen 2004,s.9).

3.2.Mantiksal-Matematiksel Zeka

Bu zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekas1 ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile akil
yiiriitme, soyut problem ¢ozme ve birbiri ile iligkili kavramlar, diisiinceler arasindaki

karmasik iligkileri anlama yetenegidir.(Biimen, 2004,s.11)

Mantiksal-matematiksel zeka, bir bireyin bir matematik¢i, bir vergi memuru veya
istatistik¢i gibi sayilan etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim adami, bir
bilgisayar programcist veya bir mantik uzmam gibi sebep-sonug iligkisi kurarak
olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik. Ydiiriitebilme
kapasitesidir. Bu zeka ayrica, mantik kurallarina, neden-sonug iliskileri, varsayim
olusturma ve sorgulama ve buna benzer soyut islemlere duyarliligi icerir. Mantiksal-
matematiksel zekasi giiclii olan bireyler nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar
arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli ©zelliklerini niceliksel olarak
sayisallastirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki bir takim soyut iligkiler iizerinde

kafa yorarak en iyi 6grenirler.(Saban,2005,s.8)

Lazear’a gore bu zekay1 sadece sayilarla tanimlamak dogru degildir. I¢indeki mantik
boliimii cogunlukla gozden kagmasina ragmen onemi cok biiyiiktiir. Ozii sunlar

icermektedir:

* Soyut yapilan tanima: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giiciidiir.

* Timevarim yoluyla akil yiirlitme: Pargalardan biitiine gitme siirecinde kullanilan
mantiktir.

* Timdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden pargalara gitme mantig1 ile hareket
edilir.

* Baglant1 ve iligkileri ayirt etme: Bu kapasite giinlilk yasamda verileri, siralama ve

siniflama davranislarin igerir.
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* Karmasik hesaplamalar yapma: Sadece okulda 6grenilen say1 iligkileri ve matematik
islemlerini degil, bunlar giinliik hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

* Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gézleme, yargilama, tartma, karar verme ve
uygulama vardir. Once problemle ilgili tiim olaylar gozlenir, sonra problemle en cok
hangi olayin ilgili oldugu belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir.(aktaran

Biimen, 2004,s.11).

Genel olarak bakildiginda mantiksal-matematiksel zeka insan zekasinin tiimiiniin
merkezinde yer alir gibi goriiliir; insanin tarihine, kaygilarina, problemlerine ve
olanaklarina yardimci olabilecek bir éneme sahiptir. Hatta hep sOyle denir: sonucta
aklin yoku birdir ve ancak mantiksal matematiksel zekasi gelismis olanlar bunu
uygulayabilir. Ancak Gardner buna tamamen kars1 ¢ikarak mantiksal —matematiksel
zekayi bir dizi zekadan biri olarak gérmenin akla daha yatkin oldugunu ve hicbir zeka
tiiriinden daha iistiin olmadigim vurgulayarak ise baglamistir.(Gardner,2004,s.237,238)
Mantiksal-matematiksel zekanin Ozelliklerine baktigimizda ise nesnelerin nasil
calistigma dair sorular sordugunu goriiriiz. Matematik aktivitelerini, strateji oyunlarini
ve mantik bulmacalarini sever. Yiiksek diisiinme tekniklerini kullanir. Zeka oyunlarinda
basarilidir. Bu zeka tiirline sahip bireylerde zevk alinan ¢aligmalarin; deney yapma,
sinama, sorgulama ve arastirma oldugu goriiliir. Muhasebeci, satin alma, matematik ve
miihendislik bilimleri, bilim adami, istatistik, bilgisayar, ekonomi ve fen bilimleri gibi
meslek alanlarinda basariyla calistiklar goriiliir.( Vural,2005,s.242,244)
Mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan bir Ogrencinin bazi o6zelliklerini Saban

(2005,5.8,9) soyle belirtmektedir:

* Olaylarin olusumu ve igleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

*Sayilarla calismay1 ve hesaplama yapmay1 cok sever.

* Matematik dersini ¢ok sever.

* Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satran¢ veya dama gibi cesitli stratejik oyunlar
oynamay1 ¢ok sever.

* Nesneleri kategorilere ayirmay1 veya olaylart belli bir mantiksal iligki iginde
diizenlemeyi ¢ok sever.

* Bilgisayar oyunlarii ilging bulur.
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* Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.
* Yagitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep-sonug iliskisi kurabilme kabiliyetleri
cok geligmigtir.

* Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.

3.3.Gorsel-Uzamsal Zeka

Uzamsal zekanin 6zii gorsel diinyayr dogru bicimde algilamak, baslangigtaki algi
tizerinde degisim ve doniisimler yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin

yoklugunda dahi yeniden iiretebilmektir.(Gardner,2004,s.246)

Gardner, gorsel-uzamsal zeka alanin ana 6geleri olarak ii¢ yetenek ileri siirmektedir

(Selcuk, 2003, 5.53)

* Nesneleri dogru bir sekilde algilamak,
* Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek ya da baska birinin
perspektifinden resimleyerek yonlendirmek,

* Birinin algilarim iki ya da ii¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmek.

Bu zeka alanimi sadece nesneleri gorsel uzamsal olarak kavrama yetenegi ile ilgili
degildir. Kor bir insan yiiksek diizeyde gorsel uzamsal zekaya sahip olabilir. Bu alanin
ana elemanu, zihinsel imajlar yaratma yetenegidir. Imajlar seklinde diisiinme yetenegine
sahip olma, diger zeka alanlarin1 da gelistirir. Hayal giicii yetenegi bireylerin egitimsel

kariyerini dogrudan etkilemektedir.(Sel¢cuk,2003,s.53)

“Bir resim bin sozciik degerindedir.’’soziinden anlasilacagi gibi, gorsel uzamsal zeka
pek c¢ok yol ile, beynin kullandig: ilk dillerden biridir. Beyin sozciiklere ulasmadan
once, imaj ve resimlerle diisiiniir. Gorsel-uzamsal zekanin dili renkler, sekiller, desenler,
dokular, imajlar, resimler ve diger gorsel sembollerdir.(Lazear, aktaran

Biimen,2004,s.12)
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Bunlardan yola c¢ikilarak gorsel-uzamsal zeka gorsel diinyay1 dogru olarak algilama ve

kisinin kendi gorsel yasantilarin1 yeniden yaratma kapasitesidir diyebiliriz.

Bu zeka ozelligi, duyusal-motor alginin keskinlesmesi ile baslar. Go6z, renk, sekil,
bicim, dokunus, derinlik, boyut ve iliskilerini aynstinr. Zeka gelisirken, el-goz
koordinasyonu, kiiciik kas kontrolii ile kisinin algilanan sekil ve renkleri, cesitli
ortamlarda yeniden iiretmesini saglar. Ressam, heykeltiras, bahcivan, kartograf ve
grafik tasarimcilar, zihinlerindeki imgeleri yaratmakta ya da gelistirmekte olduklar1 yeni
nesnelere aktarirlar. Bu yolla gorsel algilar, 6nceki bilgilerle, -deneyimle, duygularla ve
simgelerle karisip baskalarimin denemeleri i¢in yeni bir goriintii yaratilir (Bellanca,

1998, s.17,aktaran Biimen,2004,s.12)

Gorsel-uzamsal zeka bir insanin, bir avci, bir izci ya da rehber gibi gorsel ve uzamsal
diinyay1 algilamasi ve bir dekoratdr, mimar ya da sanat¢i gibi edindigi izlenimler
iizerinde islemler yapabilmesi yetenegidir. Bu zeka, renklere, cizgilere, sekillere,
bicimlere ve bu elementler arasindaki iliskilere karst duyarlilig icerir. Ayrica fikirlerin,
diisiincelerin gorsellestirilmesi, grafik haline doniistiiriilmesi gibi yetenekleri de

igerir.(Saban,2005,s.9)

Gorsel-uzamsal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir.

Aktif imgelem/hayal giicii: Bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

Zihinde canlandirma: Olaylarin, sekillerin vb. akilda resimlenmesidir.

Uzayda yer/yol bulma :’’Baz1 insanlar asla kaybolmaz; bazilar asla bulunmaz.”’sozii

bu durumu 6zetleyen bir deyimdir.
Grafik temsili: Bir fikir, bir kavram ya da bir duyguyu daha iyi anlatabilmek i¢in
yapilmis gorsel resimleri igerir.

Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Arabay1 kaldirima paralel park etme,

satrangta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri kapsar.

Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullamlan optik illiizyonlar vardir.

Ornegin; iic boyutlu resimlere belli bir siire odaklastigimizda ilk basta fark
edemedigimiz bir resim goriiriiz. Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanilmasina isaret

etmektedir.
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Farkli acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkhiliklari tamima: Bu yeterlik

karmasik farkli acilardan nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanimayi isaret

etmektedir. (Lazear, 2000, s.21- 22 aktaran Biimen, 2004,s.12,13)

Saban gorsel-uzamsal zekasi giiclii olan bir Ogrencinin bazi oOzelliklerini soyle

siralamaktadir(2005,s.9,10):

* Renklere kars1 cok hassas ve duyarlidir.

* Haritalari, cizelgeleri, diyagramlar veya tablolar1 sadece diiz metinden olusan yazili
materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.

* Sanat igerikli etkinlikleri ¢ok sever.

* Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

* Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer.

* Filmleri, slaytlar ve benzeri diger gorsel sunularn izlemeyi sever.

* Yasina gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

* Okurken kelimelere oranla resimlerden daha cok dgrenir.

* Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.

* Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

Bu zeka alanina sahip bireyler ressam, artist, fotografci, miihendis, mimar, heykeltiras,

tasarimci, izci, rehber gibi meslek alanlarinda basariyla calisabilirler.(Vural, 2005,5.246)

3.4.Miizikal Zeka

Gardner miizigin temel yapitaglar1 konusunda pek az goriis ayrilifi oldugunu ileri
stirerek bu konuda 3 temel 6ge belirlemistir:

* Sesin perdesi

* Ritim

* Sesin ayirici tonuna kars1 duyarli olmak

Perde miizigin melodisini yansitir. Ritim tempoyu ve akisi ifade eder. Uciincii 6ge ise,

ses tonunun Kkalitesiyle ilgilidir. Gardner diizenli olarak miizikle bir arada olan her
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insanin, bu ii¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman calma gibi
etkinliklerde basarili olacagimi soylemektedir.(Campbell, Campbell ve Dickinson
1996,s.133 aktaran Biimen 2004,s.13). Gardner, miizikal zekanin dille iliskili oldugunu
belirtmektedir. Ciinkii, miizikal zeka anlami belirtmede kullandigimiz isaret
sistemlerine dayanmaktadir. Bundan dolay1 6grenme etkinliklerinde ses cesitlerine ve
ses tonuna duyarli olmak gerekir.(Selcuk, 2003,s.58)Ciinkii miizik sesin zaman ic¢inde

kontrolli hareketidir.(Gardner, 2004,s.147)

Lazear 'a gore bu zeka aslinda bireylerin dogmadan once gelismeye baglayan ilk
zekasidir. Ciinkil sesler anne karnindayken duyulmaya baslar (2000,aktaran Biimen,

2004,s. 13). Yine Lazear miizikal zekanin 6ziindeki kapasiteleri soyle aciklamaktadir:

* Miizigin ve ritmin yapisina deger verme

* Miizikle ilgili semalar olusturma

* Seslere karst duyarlilik

* Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma

* Ton ve ritimlerin degisik ozelliklerini kullanma

Miiziksel zeka, bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkici gibi miizik formlarini
algilamasi, ayirt etmesi, yeni seyler iireterek kendini ifade etmesi kabiliyetidir. Ayrica,
bu zeka bir miizik parcasindaki ritme, melodiye, akustik diizene, miizik pargasindaki
inis ve cikiglara ve c¢evresindeki seslere karsi olan duyarliligi da ifade etmektedir.
Miizikal zekas1 giiclii olan insanlar, sadece miiziksel eserleri kolaylikla hatirlamazlar
aym1 zamanda olaylarin olusumunu ve igleyisini miiziksel bir dile diisiinmeye,

yorumlamaya ve ifade etmeye cabalarlar. (Saban, 2005,s.10)

Lazear 'a gore, cevredeki seslerden anlam cikarina, konusan kisinin ses tonundan ruh
durumunu kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu anlama gibi davranislar
da miizikal zeka dendiginde akla gelmeyen ama onun 6nemli bir pargasi olan yetilerdir

(2000 aktaran Biimen, 2004,s. 13) .

16



Aragtirmalar miizik egitiminin genel akademik basariy1 artirdigimi géstermektedir. Ayni
zamanda miizik egitiminin gerektirdigi dinleme becerileri diger derslerde yogunlasma
ve dikkat toplamaya yardimci olmaktadir. Miizigin hiperaktif ¢ocuklarda da oldukca
olumlu etkilere neden oldugu bilinmektedir (Selcuk, 2003,s.59).

Miiziksel-Ritmik zekas1 giiclii olan bir Ogrencinin bazi 6zelliklerini Saban soyle

belirtmektedir( 2005,s.10):

* Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

* Glizel sarki soyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

* Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almay1 ¢ok ister.

* Miizik dersini ¢ok sever.

* Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklan ile ritim tutar.
* Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir

* Ders ¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

* Cevresindeki seslere kars1 asirt hassas ve duyarlidir.

* Ders ¢alisirken veya bir sey dgrenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

3.5.Bedensel-Kinestetik Zeka

Gardner, kinestezinin altinct duyumuz oldugunu sdylemektedir. Kinestezi nazikce
hareket edebilme, diger insanlarin ve nesnelerin hareketlerini dogrudan kavrayabilmekle

ilgilidir.(Selcuk, 2003,s.63).

Gardner, zeka ile viicudun ayr1 ayr ele alinmasmin yiizyilimizin gelenegi oldugunu ve

bunun yanlis bir yaklasim haline geldigini savunmaktadir.(Biimen, 2004,s.14)

Bu zeka, bir kisinin bir aktor, bir mim sanatcisi, bir atlet ya da bir dans¢i1 gibi duygu ve
diisiincelerini tiim bedeni ile ifade etmedeki ustalik ya da bir heykeltiras, bir usta, bir
tamirci ya da bir cerrah gibi ellerini kullanma ve bir seyler iiretme yetenegidir. Ayrica
bu zeka, koordinasyon, el cabuklugu, denge, gii¢, hiz, esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel

yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islenmesini saglayan devinimsel
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nitelikteki baz1 6zel becerileri de icermektedir. Bu zeka alanmi giiclii olan insanlar, en ¢ok
yaparak yasayarak, hareket ederek 6grenirler.(Saban, 2005,s.11)

Bedensel-kinestetik zekanin 3 ana boyutu vardir:

* Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme
* Nesneleri yetkin bir sekilde yonlendirebilme

* Beden ve akil arasinda bir uyum ve ahenk olusturmaktir.(Selguk, 2003,s.63).

Bedensel-Kinestetik zekas1 giiclii bir 6grencinin bazi 6zelliklerini Saban (2005,s.12)

sOyle belirtmektedir:

*Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

* Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya basglar.

* Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

* GOrdugi bir nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

* Kosmayi, sicramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 cok sever.

* El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢cok basarilidir.

*Kendini veya meramim anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

* Camurla oynama, yontmay1 veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere katilmay1
sever.

* Bir seyi parcalarina ayirmayi ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢cok sever.

* Bir seyi en iyi yaparak yasayarak ogrenir.

3.6.Sosyal Zeka

Kisiler arasi1 zeka diger insanlar1 tanimak ve onlarla basarili bir iletisim kurmak igin
kullanilir. Insanlarla ilgilenmek, birlikte ¢aligmak, onlarla 6grenmek bu zekasi baskin
olanlarin hoslandiklar1 seylerdir. Liderlik becerileri, arkadaslik becerileri, empatik
olabilme sosyal zekasi yliksek olanlarin en belirgin 6zelligidir.(Selguk, 2003,s.73).

Sosyal zeka, bir kisinin baskalarinin duygularini, isteklerini, motivasyonlarin1 ve
hislerini anlama ve ayirt etme kapasitesidir. Bu zeka ayrica, yiiz ifadelerine, seslere ve

mimiklere karst duyarliligi; kisilerarasi iliskilerde farkli 6zelliklerin farkina varma ve
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etkili ve uygun bir sekilde cevap verebilme yetenegini de igerir (Armstrong, 1994,s.3

aktaran Ozyllmaz, 2003,s.34)

Bu zekasi gelismis kisiler moral, mizag, giidiller ve egilimleri fark eder ve
ayrnigtirabilirler. Bu zeka sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini, isbirligi
becerilerini, catigma yoOnetimini, uzlasma becerileri ile ortak amaca ulagsmak igin
gereken giiven, saygi, liderlik ve digerlerini giidilleme yetenegi ile ilgilidir. Sosyal
zekasi giiclii olan bireyler, bagkalarinin duygu, korku, beklenti ve diisiincelerini anlama,
onlan yargilamadan dinleme istegi ve digerlerinin performanslarim yiikseltmeleri igin
yardimci1 olma arzusu gibi ozelliklere sahiptirler (Bellanca, 1998, s.18 aktaran Biimen,

2004,s.15)

Sosyal zekas1 giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zelliklerini Saban (2005,s.13) soyle

belirtmektedir:

* Arkadaslartyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

* Grup igerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

* Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

* Drgarida iken kendi basinin caresine bakabilir.

* Bagkalar1 ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamay1 ¢ok sever.

* En az iki veya ii¢ yakin arkadas1 vardir ve onlan sik sik arar.

* Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

* Bagkalarina selam verir, onlarin hatirini sorar ve onlar1 nemser.

* Empati yetenegi cok iyi gelismistir.

* Bir seyi bagkalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara Ogreterek

O0grenmeyi sever.
Sosyal zekanin gelismesi bir grupta isbirligi ve ekip ruhunun giiclenmesini saglar. Bu
zekanin Oziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000, s.36- 37 aktaran Biimen,

2004,s.16):

* Tnsanlarla sozli ya da sozsiiz etkili iletisim kurma,
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*Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma,
*Grupta isbirligi icinde ¢alisma,

*Karsidaki kisinin bakis acisiyla dinleme,
*Empati kurma,

*Sinerji kazanma ve yaratma.

3.7.icsel-Oze doniik Zeka

Gardner'in agiklamasina gore icsel-6ze doniik zekanin ii¢ temel 6gesi vardir (Selguk,
2003,s. 77):

* Kisinin kendi i¢ diinyasinin ve sahip oldugu, kaynaklarin farkinda olmak

* Diisiince ve duygulart ayirt etmek

* Biitlin bunlart davranislart anlama ve yonlendirme amaciyla kullanmak.

Igsel-6ze doniik zeka bireyin hedeflerini belirleme, bagimsiz galigma, motive etme,
saglikli se¢imler yapabilme, duygusal yonden saglikli olabilme (i¢ dengesini saglama),
olaylar karsisinda sogukkanli davranabilme, geri ¢ekilebilme ve tepki verebilme

yeteneklerini etkiler.

Icsel-6ze doniik zeka bir bireyin kendini tanimas1 ve kendi hakkinda sahip oldugu bu
bilgi ve anlayis ile cevresinde uyumlu davranmiglar sergileme yetenegidir (Saban,

2005,s.13)

Bireylerin “’yalniz kaldigimda beni hangi etkinlikler dinlendirir? , Sinirlendigimde
bunu hangi yontemle yenerim? , Kendimi ve hedeflerimi nasil degerlendiriyorum? ,
Kisisel gelisimim icin neler yapiyorum?’’gibi sorularin cevabi 6ze doniik zeka ile
ilgilidir. Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir(Lazear, 2000,s.38,39 aktaran
Biimen, 2004,s.17):

* Konsantrasyon: Sadece bir konuya ve etkinlige odaklagma
* Dustinsellik: Giinliik hayatta pek ¢ok etkinligimiz otomatik pilot altinda yasanir.
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* Yiiriitiicii bilis /iist bilis: Problemler hakkinda kendi kendine konusma, verilen

kararlan analiz ederek degerlendirme bu eti iginde diisiiniilebilir.

* Degisik duygularin farkinda olma: Glinliikk yasamda dikkat etmeden fark

edemeyecegimiz duygu degisikliklerini hissetmeyi isaret eder.

* >>(z’’ii tamma ve deger verme: Biz diger insanlarin bir parcasiyiz, diger insanlar da
bizim bir par¢amiz; biz evrenin bir pargasiyiz, evren de bizim bir parcamizdir goriisiine
sahip olmay1 ifade eder.

* Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Bu yolla bireyler kendi diisiinme

stireclerini analiz ederek, bu bilgileri 6grenme siireciyle biitiinlestirmek suretiyle daha

anlamli bir yasam elde edebilirler.

Icsel zekasi giiglii olan bir Ogrencinin bazi 6zelliklerini Saban (2005,s.14) soyle

belirmektedir:

*Bagimsiz olma egilimindedir.

* Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlar1 hakkinda gergekci bir goriise sahiptir.
* Yalmz oynamaya veya ders calismaya birakildiginda daha basarihidir.

* Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.

* Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.
*Duygularini, hislerini ve diisiincelerini acik ve net bir sekilde dile getirir.
* Hayattaki bagarilardan ve basarisizliklardan ders almasini bilir.

* Kendine giiveni yiiksektir.

* Yaptigi isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla akil danismaz.

* Kendine saygisi yiiksektir.

3.8.Doga Zekasi

Dogac1 zeka Gardner tarafindan 1995 yilinda agiklanan son zeka alanidir. Doga zekast,
her tiirlii dogal olgu iizerinde diisiinmeyi, hissetmeyi ve eylem yapmayi icerir. Bitkilere,

hayvanlara, cevreye karsi ilgi, arastirma istegi bu zekanin en belirgin ozelligidir.

(Selcuk, 2003,s. 68)
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Gardner, doga zekas1 gelismis bir bireyi dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢cevreye yogun
ilgisi olan, flora ve faunay1 taniyan, canli ve cansiz varliklarin ayrimimi dogal diinyada
yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini iiretken olarak kullanabilen bir birey olarak
tanimlamaktadir.

Dogaci zekasi giiglii olan bir 6grencinin 6zelliklerini Saban (2005,s.15)

* Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok sever.

* Doga olaylarina ve olusumlarina kars1 ¢cok hassas ve duyarhdir

* Smiftaki cicekleri sular ve onlarin bakimim iistlenir,

* Ekolojik cevreyi, dogayi, bitkileri ve hayvanlarn iceren konular1 islerken cok
meraklanir,

* Smifta hayvan haklan veya cevreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar yapar,

* Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili projelere
katilmayi ¢ok sever,

* Dogay1 ve canlilar1 iceren konularda ¢ok basarilidir,

* Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi cok sever,

* Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir,

* Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.
Bu zeka aslinda hem yapay hem de dogal cevreyi kapsar. Izci, dagci, biyolog ve
zoologlar bu zekalarnn gelismis kisilerdir. Bu zekanin oOziinde ki yeterlilikler

sunlardir(Lazear, 2000,s.24,26 aktaran Biimen, , 2004,s.18):

Doga ile biitiinlesme: Dogal ortami ev olarak hissetme gibi duygulan igerir.

Dogal bitki Ortiisiine duyarlilik: Bitki ortiisiiyle ilgilenme, onlari tanima ve anlamay1

isaret eder.

Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar1 anlama ve

besleme davranislarina igaret eder.

Doganin tepkilerine kars1 duyarhilik, farkindalik: Dogay1 hissetme ve tepkilerine karsi

hassasiyet gostermeyi ifade eder.

Dogadaki bitki ve hayvanlar tanmima ve siniflama: Dogadaki canlilar1 benzerlik ve

farkliliklarina gore ayirt etmeyi isaret eder.
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Bitki yetistirme: Bitki ekip bicme, olgunlastirma, hastaliklariyla miicadele etme gibi

davraniglar igerir.
Bu zeka alanlarina ilave olarak Gardner dokuzuncu bir zeka iizerinde de c¢alismaktadir.
Var oluscu Zeka olarak adlandirdigi bu zeka alanim bazi arastirmacilar Doga Zekasi

icerisinde ele almaktadirlar.

Gardner (2002, aktaran Cirakoglu, 2003,s.33), aday bir zeka olarak ele aldig1 var oluscu
zekay1 temel bir beceri olarak, kisinin kendini kainatin en uzak noktalaria ulasabilme
kapasitesine gore yerlestirme yetenegi biciminde ifade etmektedir. Bu yetenek, hayatin
Onemi, oliimiin anlami, fiziksel ve psikolojik diinyalarin esas kaderi ve bir ise kendini

tiimiiyle adapte etme gibi bazi derin tecriibeleri icermektedir.

Dokuzuncu zeka olarak var olusgcu zekanin olabilecegine inanan pek ¢ok insan vardir
(sasirtic1 zeka, evrensel zeka, ruhsal zeka ya da fizikotesi zeka gibi). Gardner, var
oluscu zekayi, esas yasam konulariyla ilgili zeka alam olarak tamimlamaktadir. "Hayat
nedir? Tann var midir? Neden seytan vardir?" gibi sorular bu derin kavramlarda birer

giiclii baglama noktalar1 olmaktadir.

Gardner, var oluscu zekanin, var olus hakkinda énemli sorunlarla ilgilenen ya da var
olusun karmasaligini sorgulayan kisilerde belirgin oldugunu ifade etmektedir. Gardner'
a gore, esas gercekler, yasam ve 6liim hakkinda sorular 6ne siirme ve diisiinme egilimi

gosteren bireyler var oluscu zekaya sahiptirler.

Gardner simdiye kadar bu zekayr tamamiyla dogrulamamis ve tanimlamamistir. Bu
duruma yol acan nedenlerden en ©nemlisi olarak, Gardner' in caligmasinin beynin
icindeki norolojik bulgulara dayanmasidir. Bu yiizden bazi dini ve kiiltiirel gruplara
mensup insanlar karsisina almadan evren bilinci ve ruhsal merakin biyolojik yerini
kesin olarak isaret etmek, bir yazar ya da bilim adamu icin riskli olabilmektedir. Bu
noktada hatirlanmalidir ki, Gardner' in calismasinin giicii, bilimsel kanit ve verileri

dikkatle incelemeye dayalidir.
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Gardner'in, teorisinde var olus¢u zekaya bir sonug¢ baglamaktan kaginmasina ragmen, bu
zekanin varligim bir gercek olarak kabul eden ve onun neye benzedigini agiklamaya
calisan pek ¢ok insan bulunmaktadir. "Yash (eski) ruhlar1" olan ¢ocuklar1 taniyanlar
icin, var oluscu zekanin varliginin gercek ve onemli oldugunu kabul etmek kolay
olacaktir. Bunlar altinci hissi olan ¢ocuklardir. Belki de onlar, asagida ornekleri olan
yasamin biiyiik sorularim ortaya koyan ve yanitlayanlardir (Wilson, 2002 aktaran

Cirakoglu 2003,s.34)

*Neden buradayim? Neden buradayi1z?

* Bagka boyutlar var mi, varsa nelerdir?

*Hayvanlar bizi anlayabilir mi, hayvanlar cennete mi gider?

* Gergekten hayalet var nudir? Oliince nereye gideriz?

*Neden baz1 insanlar seytan gibidir? Cennet nerede? Tanr1 ni¢in yagar?

*Diger gezegenlerde yasam var mi1?

Egitimde var oluscu zekanin yer almasimi ileri siiren Gardner, Focus Session
(1999, aktaran Cirakoglu,2003, s.35)' da yayinlanan bir réportajinda sdyle belirtmistir:

"Var olus¢u zeka bir belirsizlik icindedir. Bu zeka i¢in gecgerli biyolojik kanitlar
bulmaya calisiyoruz. Var oluscu zeka insan kapasitesinin ¢ok biiyiik sorulara yanit
vermesini ele alir. ilgilendigim kadariyla, tiim egitim ¢alismalari su var olusgu sorularla
baglamalidir: Biz kimiz, nereden geliyoruz, nereye gidiyoruz, neden buradayiz, bize ne
olacak? Uzun mesafe standartlarinda ve test etmede camura batarsaniz, bu gibi var

oluscu konular hi¢bir sonuca ulasamaz."

Gardner, daha 6nceden de belirtildigi gibi var oluscu zeka i¢in hala kanit toplamaktadir.
Var olusun 6nemli sorulariyla ilgilenen kisilerde acik¢a belli olan var oluscu zeka,
simdiye kadar belirlenen zeka kriterleriyle bagdasmamaktadir. Gardner, var olus
hakkindaki kararlar ciddi sekilde alinmazsa, uygun verilerin incelenmesine giivenmek

gerektigi inancini tagimaktadir.

Coklu Zeka Kuramina gore insanlar yukarida sozii edilen zeka alanlarinin tiimiine

sahiptir. Ancak, her insanin zeka profili birbirinden farklidir. Bagka bir ifade ile s6z
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konusu zeka alanlar1 her insanda farkli diizeylerde gelismistir. Bunun yaninda her
insanin baskin olarak bir veya birden fazla zeka alam1 bulunmaktadir. Ornegin, bir
insanda gorsel ve mantiksal-matematiksel zekalar baskin olarak ¢alisirken, bir baska
insanda Kkisilerarasi ve miizikal zekalar baskin olabilmektedir: Ancak bu zeka alanlarinin
hicbiri tek basina var olamaz. Bu yiizden zekalar her zaman birlikte caligarak
birbirleriyle siirekli etkilesim icinde bulunmaktadirlar. Ornegin, bir 6gretmen kitap
okurken sozel-dilsel zekayi, Ogrencileriyle iletisim kurup ve onlarin problemlerine
¢cOziim getirmelerine yardimci olurken sosyal-kisilerarasi zekayi, matematik dersinde
problem cozerken mantiksal matematiksel zekayi, kendine doniik degerlendirmeyi

yaparken de i¢sel-6ze doniik zekay1 kullanmaktadir. (Cirakoglu 2003,s.35)
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BOLUM IV

COKLU ZEKA ALANLARININ BELIRLENMESI

Kuram ile ilgili ilk calismalarda oncelikle, zeka olarak kabul edilecek aday kapasitelerin
mutlaka ozerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasina karar verilmistir. Buna gore
temel biyolojik boliimlerin  belirlenmesinde sekiz Olctit kullamlarak zekalar
ozellestirilmistir. Yani psikometrik bir aracin sonuglarina dayanmadan, beyin
arastirmalarindan, insan gelisiminden, evrimden ve Kkiiltiirler arasi1 karsilastirmalardan
yararlanarak "zeka" olarak diisiiniilebilecek aday yetenekleri belirlemek iizere sekiz
oOlciit gelistirilmistir. Gardner ve arkadaslar1 ¢ok sayida yetenek i¢inden sectiklerini, bu
Olciitlerle karsilastirarak akla uygun olanlan secmis ve bunlar zeka olarak

tanimlanmistir. Buna gore ol¢iitlerle uyum gostermeyen yetenekler elenmistir.

4.1. Zeka Alanlarmn Belirlenmesinde Kullamlan Olgiitler

Zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilan sekiz 6l¢iit sunlardir:

4.1.1.Beyin Hasariyla Olusan Potansiyel izolasyon

Gardner (2004,5.89) kaza ya da hastalik sonucu beyninin bir boliimii hasar gérmiis
insanlar iizerinde yaptig1 arastirmalarinda beynin belli bir bolgesindeki hasarin belirli
yetenekleri yok edip digerlerini saglikli biraktig1 sonucuna ulagmstir. Ornegin, beyninin
Broca bolgesinden hasar goren bir kisinin sozel dilsel zekaya iliskin becerileri zarar
gdrmiis ve bu kisi konusma, okuma ve yazmada giicliik cekerken, diger zeka alanlarina
ait sarki sOyleme, matematik, dans etme, digerleriyle iliski kurma, duygulanin ifade

etme gibi 6zelliklerini yitirmedigi goriilmiistiir.
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4.1.2.Evrimsel Tarih Ve Evrimsel Akla Yatkinlik

Gardner (2004, s.91) tiim zeka alanlarinin insanoglunun evrimsel tarihiyle birlikte var
oldugunu ve farkli zamanlarda farkli zeka alanlarina daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugunu
ifade etmistir. Ornegin gorsel uzamsal zekaya iliskin bulgulari magaralardaki
resimlerde, miiziksel ritmik zekaya iligkin bulgulan ise arkeolojik kazilarda bulunan
miizik aletler desteklemektedir. Bunun yaninda tarihsel yapiya bakildiginda ise bazi
zeka alanlarinin eski zamanlarda daha onemli goriildiigii agiktir. Ornegin yiizy1l dnce
niifusunun cogunlugu kirsal kesimde yasayan, tarimla ugrasan Amerikan toplumunda en
cok deger verilen zeka alami bedensel-kinestetik zekadir. Ya da gelecekte filmler,
televizyonlar ve CD-ROM teknolojilerinin kullanildigr bir ortamda daha cok gorsel

uzamsal zekaya deger verilecegi beklenmektedir.

4.1.3.Dahiler Ve Ustiin Yetenekliler idiotlar Gibi Istisna Kisilerin Varhg

Gardner (2004, s.89) bazi kisilerde belli bir zekaya iliskin becerilerin en yiiksek noktada
bulunurken diger zekaya iliskin becerilerin ¢ok diisiik diizeyde bulunabilecegini
belirtmistir. Ornegin, Yagmur Adam adli filmde Dustin Hoffman'in canlandirdig
Raymond adli karakterin mantiksal-matematiksel zekaya iliskin becerileri cok yiiksek,
diger zekalara iliskin becerileri ¢cok alt diizeydedir. Raymond, ¢ok zor matematiksel
hesaplamalan aklindan, yapabilmekte, fakat insanlarla iliski kurma, dil becerileri, kendi
hayat1 hakkinda i¢ goriiye sahip olma gibi 6zelliklere yeteri kadar sahip olmayan bir
kisidir. Bunun yaninda, ¢ok iyi ¢izim yapabilen ya da miithis bir miizik yetenegine sahip

olan ancak diger alanlarda becerilere sahip olmayan kisilerde bulunmaktadir.

4.1.4.Tammlanabilir Cekirdek Islemler Seti (belirli bir bilgi tiiriiyle ugrasan

islemler ya da mekanizmalar)

Gardner, bilgisayar1 kullanabilmek i¢in gerekli olan islemler seti (6rn: DOS) gibi tiim
zekalarm da bu sekilde cekirdek islemler icerdigini belirtmektedir. Bu, miiziksel ritmik
zeka alaninda ritme kars1 duyarlilik, ritim yapilarim ayirt etme; bedensel-kinestetik zeka

alaninda digerlerinin bedensel hareketlerini taklit etme seklinde olabilmektedir.
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4.1.5.Digerlerinden Farkl Gelisimsel Bir Tarih

Gardner(2004, s.91) zekalarin, kiiltirel yapida deger bulan etkinliklere katilarak
harekete gececegini belirtmistir. Her zeka alam kendi gelisim siirecine sahiptir. Her
etkinligin bireyin ¢ocukluk yillarinda ortaya c¢ikip, yasami boyunca en iist seviyede
olabilme, ya da yaslandik¢a azalma gibi kendine 6zgii 6zelliklere sahiptir. Miiziksel-
ritmik zeka en erken ortaya cikan zekalardan biridir. Ornegin Mozart, beste yapmaya
basladiginda heniiz dort yasindadir. Pek cok sanatcinin da seksenli hatta doksanli
yaslara kadar miizige devam ettikleri goriilmektedir. Bu da miiziksel-ritmik zekanin ileri
yaslara kadar giiclii olarak devam ettigini gostermektedir. Ote yandan mantiksal-
matematiksel zekanin gelisimi miiziksel-ritmik zeka kadar erken yaglarda goriilmez.
Mantiksal Matematiksel zeka daha ¢cok genclik yillarinda iist seviyeye ulasir. Pek ¢ok
matematiksel ve bilimsel fikir, gengler tarafindan gelistirilmistir. Ornek olarak Pascal ve
Gauss sayilabilir. Ote yandan bir kisi kirkls, ellili hatta daha ileri yaslarda da iyi bir
romanci, iyi bir yazar olabilir. Ya da yetmis bes yasinda ressam olmay1 isteyebilir.
Gardner, zekalar1 anlayabilmek icin farkli gelisim haritalar1 kullanmamiz gerektigini
belirtmektedir. Piaget, mantiksal matematiksel zeka icin, Ericson kisisel zekalar igin,
Chomsky ya da Vygotsky de sozel-dilsel zekanin gelisimine iliskin modellerinden

faydalanmamiz gerekmektedir.

4.1.6.Deneysel Ve Psikolojik Gorevlerden Destek

Cocuklar icin Wechsler Zeka Olgegi de sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-
uzamsal ve az da olsa bedensel- kinestetik zekay1 iceren alt testlere sahiptir.
Coopersmith Kendine Giiven Envanteri gibi testler de kisisel zekalarin 6l¢iilmesinde

kullanilmaktadir.
4.1.7.Psikometrik Bulgulardan Destek
Cesitli psikolojik ¢aligmalardan elde edilen bulgular zeka alanlarinin digerlerinden ayri

calistigin1 gostermistir. Ornegin, baz1 kisilerde cok iyi bir okuma yetenegi varken bu

kisi okuduklarint mantiksal-matematiksel zekaya transfer edememektedir. Hafiza,
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algilama, dikkat gibi biligsel beceriler iizerinde yapilan ¢aligmalar da bireylerin farkli
yeteneklere sahip olduklarimi gostermistir. Bazi insanlar, kelimeleri hatirlamada ¢ok
iyiyken yiizleri hatirlamada yeterli olmayabilmekte ya da miizikal sesleri ¢ok 1iyi

algilama yetenegine sahipken, sozciikleri ¢ok iyi algilayamayabilmektedir.

4.1.8. Sembol Sistemlerinden Elde Edilen Duyarhhk

Gardner, insanlart diger canlhlardan ayiran en 6nemli 6zelligin sembol kullanma
oldugunu belirtmistir. Tiim zeka alanlarinin da kendine 6zgii sembolleri oldugunu
belirtmistir. Bu semboller, 6rnegin sozel-dilsel zeka icin sozlii veya yazili olarak
kullanilan bircok dili (Ingilizce, Fransizca, Ispanyolca vb.), ya da mimarlarin,
mithendislerin kullandiklan grafiksel dili icerir.(Gardner, 2004,s.89- 93, Armstrong,
1994,s.4- 11 aktaran Akamca 2003,s.23, 24, 25)

4.2.Zeka Alanlariin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Gardner'a gore coklu zekanin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlar yer
almaktadir.(Kaptan, 1999,5.89 aktaran Akamca,2003,s.26) Bir zeka alaninin
gelisebilmesi i¢in biyolojik niteligin yaninda cevresel etmenler de 6nemli rol oynar.
Zekanin gelismesinde avantaj ve dezavantaj yaratan etkenleri Armstrong (1994,s.23
aktaran Akamca 2003,s.26) soyle siralamistir:

4.2.1.Kaynaklara Ulasim Sansi

Eger bireyin ailesi piyano, keman ya da baska bir enstriiman alamayacak kadar fakirse

o bireyin miiziksel zekasinin giiclenmesi zorlasabilir.
4.2.2.Tarihsel-Kiiltiirel Etkenler
Eger okulda matematik ve fen derslerine dayali programlar varsa ve bunlar

Onemseniyorsa o bireyin mantiksal-matematiksel zekas1 gelisir.
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4.2.3.Cografi Faktorler

Koyde yetismis bir bireyin, ¢ok katli apartmanda biiylimiis bir ¢ocuga gore bedensel-

kinestetik zekas1 daha fazla gelisir

4.2.4.Ailesel Faktorler
Eger bir cocuk sanat¢t olmak istedigi halde ailesi onun avukat olmasini istiyorsa

cocugun sozel-dil zekas1 gorsel-uzamsal zekadan daha fazla desteklenecektir.

4.2.5.Durumsal Faktorler

Kalabalik bir ailede yetismis bireyler dogalarinda sosyallik olmadikc¢a, kendilerini

gelistirmek i¢in daha az zamana sahip olurlar.

Kiristallestirici ve Felce Ugratici Deneyimler de zekalarin gelismesinde iki anahtar
noktadir. Kiristallestirici deneyimler; bir bireyin yeteneklerinin gelisiminde "doniim
noktas1" sayilabilecek tecriibeleri icerir. Bu olaylar bireyin hayatinin herhangi bir
doneminde gergeklesebilecegi gibi cogunlukla cocukluk doneminde gergeklesir.
Ornegin, Albert Einstein i¢in bu deneyim bes yasindayken babasinin ona hediye ettigi
basit bir manyetik pusula sonucundadir. Finstein'a gore bu yasantisi onda iginde
yasadigimiz evrenin gizemleri karsisinda biiyilkk miktarda merak ve kesif istegi
uyandirdi. Gergekte bu deneyim Einstein'in uyuyan dehasinin harekete gecirdi ve onu
yirminci yiizyilin diisiince diinyasinin 6énemli bir figiirii haline getirecek buluglar

yolculugunu baslatti.

Ote yandan, felce ugratici deneyimler ise bireyde var olan zeka potansiyellerini
sondiiren, korelten veya yok eden deneyimleri igerir. Ornegin sanat dersinde yaptigi
sanatsal eserini gosteren bir 0grenciyi 6gretmen simif arkadaslarinin 6niinde asagilar ve
kiigiik diisiiriirse bu olay, o 6grencinin gorsel-uzamsal zeka gelisiminin sona ermesine
yol agar. Felce ugratici deneyimler, genellikle zeka alanimin saglikli gelismesini
engelleyen utanma, asagilanma, sucluluk duygusu, korku ve kizginlik gibi olumsuz

duygularla doludur (Armstrong, 1994,5.22,23 aktaran Akamca 2003,s.27).
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Gardner, Coklu Zeka Kuramini olusturan yedi tiir zekanin kendi i¢inde ii¢ alt kategoriye
ayrilabilecegini belirtmektedir.

* Nesne bagiml1 (Object-related)

* Nesneden Bagimsiz (Object-free)

* Kisi Bagimli (Person-related)

Buna gore baslangicta agiklanan coklu zekayr meydana getiren yedi zekadan iicil,
Uzamsal Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka ve Bedensel- Kinestetik Zeka, "nesne
bagimli", olarak smiflandirilabilirken; So6zel-Dilsel Zeka ve Miiziksel-Ritmik Zeka
"nesneden bagimsiz" olarak siniflandirilabilir. Ugiincii kategori ise "kisi bagimli" I¢sel
Zeka ve Sosyal Zekadan olugmaktadir (Campbell, 1996,s. 1 aktaran Basgbay, 2000,s.
15).

4.3.0grencilerin Zeka Alanlarimmn Belirlenmesi

Her birey sekiz zeka alaninmi da oldukga yiiksek bir diizeyde gelistirebilme kapasitesine
sahip olmasina ragmen ¢ocuklar c¢ok kiiciik yaslardan itibaren belli zeka alanlarina daha
egilimli olurlar. Okula baslama yasina eristiklerinde biiyiik bir olasilikla egilimli
olduklar1 bu zeka alanlar1 ile aym dogrultuda olan 6grenme yollarimi da gelistirmis
olurlar. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin  belirlenmesinde  kullanilabilecek

yontemlerden bazilart sunlardir:

*QOgrencileri gozlemek: (Olumlu, olumsuz davranislarini ve bos zamanlarim gozlemek)

*Belge toplamak: Ogrencilere ait resim, siir vb. iiriinleri toplamak, ogrenci

etkinliklerinin belgelenmesi ve kayda alinmasini saglamak

*QOkul kayitlarini incelemek : (Derslerden alinan notlarin incelenmesi, 6grenci hakkinda

diger 6gretmenlerin yazdigi raporlarin incelenmesi)
*Diger 0gretmenlerle iletisime girmek
*Velilerle goriismek

*Ogrencilere sormak (Vural 2005,s.265,266)
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4.3.1.0grencileri Gozlemek

Ogrencilerde ki ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek yontemlerden
ilki ve muhtemelen de en etkili olani, 6gretmenin sinifta yaptig kisisel gozlemlerdir.
Gozlemleri gerceklestirmenin bir yolu, dgrencilerin sinifta ki olumsuz davramiglarini
gozlemektir. Ornegin; yiiksek diizeyde sozel-dil zekasina sahip olan bir 6grenci siirekli
olarak yanindakilerle konugsma egiliminde olurken, bedensel-kinestetik zekasi iyi
gelismis Ogrencilerde stirekli olarak kipirdanma, yerinde duramama ve yanindakileri
rahatsiz etme egiliminde olacaklardir. Aym sekilde, yiiksek diizeyde sosyal zekaya
sahip olan bir 6grenci siifta siirekli olarak digerleriyle sosyallesme egiliminde olurken,
dogac1 zekast kuvvetli olan bir 6grenci de en sevdigi bir hayvami veya bahceden
topladig1 yapraklari, taslari ve buna benzer nesneleri sinifa izinsiz olarak getirme
egiliminde olacaktir.(Armstrong 2000,s.21 aktaran Saban 2005,s.36).Biitiin bu
ogrenciler aslinda 6gretmenlerine kisaca zeka alanlan ile ilgili mesaj vermektedirler.

Ogretmenlerin basari icin bu ¢1gliga kulak asmalar1 gerekmektedir.

Gozlemleri gerceklestirmenin diger bir yolu da dgrencilerin okuldaki bos zamanlarini
nasil harcadiklarin1 ve kimsenin onlara ne yapmalar1 gerektigini sodylemedigi
durumlarda onlarin hangi faaliyetlere katildiklarimi izlemektir. Burada 6gretmenler
acisindan onemli olan husus, her 6gretmenin siniftaki her 6grenciye yonelik olarak
gerceklestirdigi biitiin gézlemlerini bir not defterine kaydetmesidir. Elbette ki eger bir
Ogretmen kalabalik bir simifa sahip ise, gozlemlerin smiftaki her Ogrenci igin
gerceklestirilmesi ve sonuclarin diizenli olarak kaydedilmesi cok zor hatta olanaksiz
olacaktir. Ancak en azindan sinifta sorunlu olan birka¢ 6grenci belirlenerek ¢oklu zeka
alanlart ile ilgili gozlemler bu &grencilerin iizerinde yogunlastirilabilir.(Saban

2005,s.36,37)

Ogretmenler, 6grenciler hakkinda yaptiklari biitiin gozlemleri belli bir yap1 ve
organizasyona kavusturmak igin “’Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem
Formu’’nu kullanabilirler. Ancak bu bir zeka testi degildir ve kesinlikle bu amag icin
kullanilmamalidir.(Armstrong, 1999 aktaran Saban 2005,s.37).Bu gozlem formu,

ogrencilerin sekiz zeka alanina ait bazi1 karakteristik dzelliklerini ihtiva eden bir kontrol
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cizelgesinden baska bir sey degildir ve yalnmizca 6grencilerin hangi zeka alanlarina daha
yatkin olduklarim ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmalidir. Diger bir ifadeyle; bu gozlem
formu, asla bir siniftaki 6grencileri ¢esitli kategorilere ayirmak, onlar1 cesitli sifatlarla
etiketlemek veya onlart belli Ozelliklerine gore seviyelere ayirmak amaci igin
kullanilmaz. Aksine siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarini kesfedip bu farkliliklari
dikkate almak ve onarlin bireysel ilgi ve ihtiyaglarimi karsilamak amacina yonelik olarak

kullanilmalidir.(Saban 2005,s.37)

Istanbul ili Kartal ilcesi Mahmut Kemal Inal ilkogretim Okulu 5/B simifinda
“Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alam1 Gozlem Formu® 35 6grenciye uygulanmis ve
ogrencilerin hangi zeka alanlarina daha yatkin olduklart ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir.
Olusturulan Sinif Listesi Ve Baskinlik Sirasina Gore Zeka Alanlart Ek’ler boliimiinde

verilmistir. Elde edilen sonuglar ise soyledir:

* Sozel-Dilsel Zeka; Cok gelismis (1) gelismis(2),orta diizeyde gelismis(1),biraz
gelismig(1)

* Doga Zekasi; Cok gelismig(7),gelismig(4)

* Kisiler Arast Zeka; Cok gelismig(2),gelismis(4),orta diizeyde gelismis(2)
*Mantiksal-Matematiksel Zeka, Cok gelismig(5),gelismis(3),orta diizeyde
gelismis(1)biraz gelismis(1)

* QGorsel-Uzamsal Zeka; Cok gelismig(8), gelismis(9),0orta diizeyde gelismis(1) biraz
gelismis(2)

* Miiziksel-Ritmik Zeka; Cok gelismis(10) gelismis(2),orta diizeyde gelismis(1)biraz
gelismis(2)

* Bedensel-Kinestetik Zeka; cok gelismig(5),gelismis(8),orta diizeyde geligmis(1)

* Icsel Zeka; Cok gelismis(2),gelismis(8),orta diizeyde gelismis(5),biraz gelismis(1)

Mahmut Kemal Inal {lkogretim Okulu 5/B sinifinda uygulanan gézlem formu sonucuna
gore 17 Ogrencinin Gorsel-Uzamsal Zeka alanmm daha oncelikli isaretledikleri
goriilmiistiir. Buna bagl olarak bu sinifta dnceligin bu zeka alanina verildigini rahatlikla
sOyleyebiliriz. Bundan sonra ki siray1 ise;13’er 6grenci tarafindan segilerek isaretlenen

Icsel Zeka ve Bedensel Kinestetik Zeka olusturmaktadir. Ogrencilerin 11 tanesi
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tarafindan secilen Miiziksel-Ritmik Zeka tiglincii sirada yer alirken,10 Ogrenci
tarafindan secilen Doga Zekas1 dordiincii sirada yer almaktadir. Ogrencilerden 7 tanesi
tarafindan isaretlenen Kisiler Arasi Zeka ve Mantiksal Matematiksel Zeka besinci
siradadir. Altinct sirada ise Ogrenciler tarafindan en az ilgi goren ve sadece 3 6grenci

tarafindan isaretlenen Sozel-Dilsel Zeka yer almaktadir.

Insanlarda baskin olan zeka boliimlerini ya da farkli bir deyisle her insamin kendine
ozgii kolay 6grendigi 6grenme yolunu kullanarak o insana 6grenmede zorlandigi pek
cok seyi Ogretebiliriz. Diger bir deyisle, insanlarin kendilerine en yakin gelen, en cok
zevk aldiklar ilgi ve yetenek alanlarim etkili birer ara¢ olarak kullanarak, onlara farkli
alanlar tanima ve Ogrenme icin kapilar acabiliriz .(Yavuz,2001 aktaran Ac¢ikgdz
2003,s.46) 5/B smifi dgrencilerinin kendilerine en yakin zeka alanlarim belirlemesi
sonucu cesitli grup calismalart yaptirilmistir. Zeka alanlarinin belirlenmesi ile
olusturulan grup calismalarinda (Selcuk 2003,s.102- 109) numarali sayfalardan

faydalanilmistir.

4.3.1.1.Sozel-Dilsel Zeka

Tiim o6grencilere bu etkinlik sirasinda konusma sansi verilecegi ancak konusmaya
baslamadan once kendilerinden once konusan arkadaglarinin sdylediklerini 6zetlemeleri
gerektigi soylenmistir. Konu olarak “’Sizce iyi bir arkadas nasil olmalidir?’’sorusu
secilmigtir. Sirast1 gelen tiim Ogrenciler kendilerinden o©nceki arkadaglarinin
sOylediklerini ozetleyerek kendi diisiincelerini siraladilar. Etkinligin sonucunda duygu
ve diisiincelerini aktarmak kadar karsindaki insani dinlemenin de ne kadar Onemli
oldugu vurgulandi. Iyi bir dinleyicinin konusulanlar1 dikkatle ve saygiyla dinlemesi,
anlatilanlar1 konusanin soziinii kesmeden ve dikkatini dagitmadan dinleyerek
dinlediklerini  zihninde canlandirmas1 gerektigi iizerinde duruldu. Dinleme
yontemlerinin neler oldugu vurgulanarak kendilerine uygun dinleme yOntemlerini
belirlemeleri gerektigi ve bunun kisilik gelisimi iizerinde ki 6nemi aktarildi. Iyi bir
dinleyici oldugumuz zaman bilgimiz ve gorgiimiiz artar. Sozciik dagarcigimiz gelisir.

Bizimle duygu ve diisiincelerini paylasan kisileri daha iyi taniriz. Bir durum ya da olay
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karsisinda kisilerin farkli diisiinebilecegini 6greniriz. Iyi bir dinleyici oldugumuzda

cevremizdekilerle saglikli bir iletisim kurmus oluruz, bilgileri verildi.

4.3.1.2.Doga Zekasi

Smf dokuz kisilik gruplara ayrildi. Her grubun bir mevsim se¢meleri istendi. Sectikleri
bu mevsimlerle ilgili olarak {i¢c boyutlu calisma, resim caligmasi gibi calismalar
yapmalarn istenir. Gruplardan secikleri mevsimle ilgili kisa bir beyin firtinas1 yapmalart
ve ¢alismalarini nasil sunacaklarim belirlemeleri istenir. Gruplar manzaralarini sunarlar.
Diger 6grencilerle de manzaralar {izerine yorumlar alinir. Etkinligin sonunda besinci bir
mevsim hayal etmeleri istenir. Bunun ic¢in biraz zaman taninir. Hayal ettikleri mevsimi

anlatmalan saglanir.

4.3.1.3.Mantiksal-Matematiksel Zeka

Smf beserli gruplara ayrildi. Her gruba i¢ ice gecmis karelerin bulundugu kopyalar
verildi. Ogrencilerden bu kareleri saymalar1 istendi. Gruplara kareleri saymalar1 igin 5
dakika verildi. Gruplardan bulduklari sonuglari sinifla paylasmalar1 istendi. I¢ ice
gecmis karelerden meydana geldigi igin gruplar tam sayiyr tutturamadi. Tekrar
saymalar1 soylendi. Itiraz edenler oldu. Ancak daha dikkatli bakmalar1 gerektigi
vurgulandi. Gruplardan 4 tanesi tekrar saydiklarinda heyecanlandiklart goriildii.
Arkadaslarinin farkli bir say1r bulduklarimi anlayan diger grup iiyeleri daha dikkatle
saydi. Boylece asil sonuglara ulasildi. Bu bulmacayi ¢ozdiirmekteki amacin sabirl olup
olmadiklarim kontrol etmek oldugu soylendi. Sabirli ve dikkatli davrandiklarinda
basarinin gelecegi vurgulandi. Sabirla ilgili bildikleri atasdzii veya oOzdeyisleri
sOylemeleri istendi. Sabrin kendilerine getirebilecekleri iizerine yorum yapmalari
saglandi. Hayatlarinda sabirli olup da sahip olduklari neler oldugu soruldu. Sabrin

Onemi ile ilgili olarak 6grencilerle birlikte bir liste olusturuldu.
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4.3.1.4.Miiziksel-Ritmik Zeka

Smf beser kisilik gruplara ayrildi. Tim gruplarin ellerinde kagit ve kalemlerinin
olmalar istendi. Her gruba grupga karar verecekleri sevdikleri bir sarkiyr secmeleri
istendi. Grubun gorevinin sinifin kurallarin1 igerecek sekilde sarkinin kelimelerini
degistirmek oldugu soylendi. Etkinlik icin 15- 20 dakika zaman tanindi. Tiim gruplara
olusturduklar parcalar soylettirildi. Hangi kisimlarda zorlandiklari, hangi kisimlart daha
rahat yaptiklart soruldu. Gruplara Ogrendigimiz konulardan her hangi biriyle bu
uygulamay1 yapabilecekleri sdylendi. Yurdumuzun gélleri, besin cesitleri, yurdumuzun
daglar, bilim adamlari, sigara ve alkoliin zararlari, yasadigimiz bolgenin ekonomik
faaliyetleri, Atatiirk’iin inkilaplar1 konularinda caligmalar yapildi. Yapilan ¢alismalarin
sinifa sunulmas1 saglandi. Ogrencilerin keyifli bir sekilde calistiklar goriildii. Diger

taraftan da konu tekrarlar1 yapilmis oldu.

4.3.1.5.Bedensel-Kinestetik Zeka

Smufta altisar kisilik gruplar olusturuldu. Gruplardan isbirligi yaparak bir konu
hakkinda drama ¢alismas1 yapmalar istendi. Konu belirlemeleri i¢in dgrencilere firsat
tanind1. Gruplar “cevre kirliligi’’,”  giiriiltii kirliligi’’,”’toplum kurallar’” “’saglikli
yasam’’ gibi konularda se¢imler yaptiklarin bildirdiler. Tim gruplardan belirledikleri
konuya uygun drama c¢alismalarim sergilemeleri istendi. Gruplara neden bu olay1
sectikleri soruldu. Konu ile ilgili diisiinceleri alinir. Kimlerin grup icinde uyumlu

calistigl, fikir trettigi, taktik gosterdigi soruldu. Alinan cevaplara gore bu kisilerin

belirlenmesinde ki sebepler birlikte ele alindu.

4.3.1.6.icsel Zeka

Tiim 6grencilere bir giin dnceden elisi kagitlari, yapistirici, dergiler, gazeteler, makas
gibi materyaller getirmeleri soylendi. Ogrencilerden isimlerini elisi kagidinmn sol
tarafina yukaridan asagiya dogru yazmalari istendi. Isimlerdeki harflerle baslayan
kelime ya da ciimleleri dergi ve gazetelerden bulmalar sdylendi. Bulduklar kelime ya

da ciimlelerin kendilerini tamtiyor olmasina dikkat etmeleri istendi. Bulunan kelime
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veya climleleri harflerin yanina yapistirmalart sdylendi. Yapilan calismalart sinifla
paylagsmalar saglandi. Yapilan calismalarla ilgili sinifla birlikte yorumlar yapildi.
Posterleri icin kelime veya ciimle bulmakta zorlanip zorlanmadiklar1 soruldu.
Ogrencilerin kendileri ile ilgili bu etkinlikte keyifle calistiklar1 goriildii. Bu etkinlik ile
hem kendilerini daha iyi tanimalar1 hem de arkadaslan hakkinda bilgi sahibi olmalar

amagclandi.

4.3.1.7.Gorsel-Uzamsal Zeka

Ogrencilere bir hikaye okunacag sdylenir. Ancak once hikayenin anlatildig parcanin
resmi gosterilir. Bu resme bakarak hikayenin icerigi ne olabilir sorusu iizerinde durulur,
ogrencilerden yorum yapmalar istenir.  Hikaye okunduktan sonra burada anlatilan
olaylar siralayan bir zaman ¢izelgesi olusturulur. Hikayeyi anlatan bir resim c¢aligmasi
yapmalan istenir. Caligmalarinda hikayenin hangi kismini resmettikleri ve neden bu
boliimii sectikleri sorulur. Dersin sonuna dogru Ogrencilerden Atatiirk’iin hayatini
kronolojik sirayla anlatan bir resim albiimii olusturmalart istenir. Bu odev igin

ogrencilere bir hafta zaman verilir.

4.3.1.8.Kisileraras1 Zeka

Smifimiza yeni gelen ve uyum sorunlari yasayan Ebru’nun bu sorunun iistesinden nasil
gelebilecegi kendisinin olmadig1 bir giin 6grencilere sorulur. Ogrenciler Ebru’nun
kendilerine yaklasmadigim1 bu nedenle anlasamadiklarim soylerler. Ebru’da
arkadaslarinin kendisini gruba dahil etmediklerinden sikayetcidir. Ogrencilerden hem
maddi anlamda zorluk yasayan hem de derslere yetisme konusunda zorlanan Ebru gibi
diisiinmeleri istenir. Bunun icin biraz zaman tamnir. Ogrencilerden goriisleri alinir.
Neler yapilabilecegi sorusu sorulur. Uygulamaya gegilir. Ebru artik sinifin bir parcasi

olmustur.
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4.3.2.Belge Toplamak

Ogretmen gozlemleri ve bunlara bagl olarak tutulan anekdotlar, dgrencilerdeki ¢oklu
zeka alanlarinin belgelenmesinde izlenebilecek tek yol degildir. Ogretmenler bir
fotograf makinesi kullanarak 6grencilerin iiriinlerini belgelemeyi diisiinebilirler. Buna
ek olarak ogretmenler, 6grencilerin sarki sOyleme, hikaye anlatma ve siir okuma gibi
spesifik bir kapasiteyi sergilemeyi iceren deneyimlerini bir ses kasetine kaydederek bu

kasetleri birer belge olarak 6grencilerin dosyalarinda saklayabilirler. (Saban 2005,s.43)

4.3.3.0kul Kayitlarim Incelemek

Okul kayitlar1, ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 hakkinda onemli bilgiler sunabilir.
Nitekim, oOgrencilerin belli bir zaman diliminde belli derslerden elde ettikleri not
degerleri, onlarin egilimli ¢oklu zeka alanlar1 hakkinda 6nemli ipuclar1 sunmaktadir.
Okul kayitlar1 konusunda incelenmesi gereken diger 6nemli belgeler arasinda ana sinifi
Ogretmeninin bir 6grenci hakkinda tuttugu kayitlar, anekdotlar veya raporlardir; ¢iinki,
ana smnifi Ogretmeni bir Ogrencinin biitlin zeka alanlarinda ne Ol¢iide performans

gosterdigini gozlemleyen ilk ve tek egitimcidir.(Saban 2005,s.43,44)

4.3.4.Diger Ogretmenlerle iletisime Gecmek

Smif 6gretmenleri, ¢oklu zeka alanlarindan birisi iizerinde daha 6zel olarak calisan
uzmanlarla (6rnegin, beden egitimi, miizik, resim, drama, bilgisayar 6gretmenleriyle)
diizenli bir sekilde temasa gecerek siniflarindaki Ogrencilerin giiglii olduklan zeka

alanlarina iliskin ek bilgiler toplayabilirler.(Saban 2005,s.44)

4.3.5.Velilerle Goriismek

Ebeveynler, ¢ocuklarin sahip olduklar1 ¢oklu zeka alanlari konusunda yetiskinler
arasinda en fazla uzmanliga sahip olan kimselerdir; ¢iinkii, tim zeka alanlarindaki

olaylarn kapsayan genis bir tecriibeler zincirinde ¢ocuklarinin nasil bilytidiigiinii veya

gelistigini gozleme firsatina sahiptirler. Dolayisiyla okulda 6gretim yilina baglamadan
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once veliler coklu zeka alanlartyla tanistiritlmali ve onlara ¢ocuklarinin zeka alanlarina
yonelik  davranmiglart  gozlemleyip Dbelgelemek igin kullanabilecekleri araclar

tanitilmalidir.(Saban 2005,s.45)

4.3.6.0grencilere Sormak

Ogrenciler kendi 6grenme tercihleri, yollar1 veya stilleri hakkinda en dogru bilgilere
sahip uzmanlardir; ¢iinkii, cocuklar dogduklart giinden itibaren giin be giin ve giinde
yirmi dort saat olmak {izere sahip olduklari bu Ogrenme tercihleri ile birlikte

yasamaktadirlar.(Saban 2005,s.45)
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BOLUM V

COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI OGRETIM STRATEJIiLERi

Coklu zeka Teorisine gore tek bir 6gretim stratejisi biitiin 6grenciler i¢in yeterli degildir.
Ciinkii cocuklarin sekiz zeka alanindaki egilimleri birbirinden farkliliklar gosterir. Belli
bir Ogretim stratejisi belli bir grup Ogrenci i¢in ¢ok basarili olurken, ayn1 6gretim
stratejisi baska bir grup Ogrenci icin basarisiz olabilir. Bunun icin Ogretmenler,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara dikkat etmeli ve Ogretim siirecinde mevcut
yontem zenginliklerini kullanmalidirlar. Bu boliim (Saban,205,s.107-

139,Burma,2003,s.41- 44)yararlanilarak olusturulmustur.

5.1.Sozel-Dil Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Ogrencilerdeki sozel-dil zeka alanini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek amaci giidiiliir.

5.1.1.Hikayelestirme

Hikaye anlatimlarinda 6nemli olan nokta, 6gretmenin derste islemek istedigi konularin
ana fikirlerini veya kavramlarin1 vurgulamaktir. Hikayeler sadece sozel derslerde belli
bilgileri aktarmak icin degil fen bilimleri gibi derslerde de belli kavramlar aciklamak

icin kullanilabilir. Dolayisiyla hikayelestirme iyi bir 6gretim aracidir

5.1.2.Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, 6grencilerin mantikli olup olmadigina bakmaksizin ¢ok sayida fikirler
iiretebilmesidir. Bu nedenle de beyin firtinasi stratejisi birden fazla diisiinceyi liretmeyi
saglar. Bagsarili bir beyin firtinast i¢in: 6grencinin ilgili veya ilgisiz konuya iliskin ilk
akla gelen tiim fikirleri dile getirmesine imkan taninmali, bu fikirleri elestirmemeli
aksine fikirlerine deger verilmeli ve ileri siiriilen fikirler arasinda baglantilar kurarak

benzer nitelikte diisiinceler ayni1 kategori altinda toplanmalidir.

40



5.1.3.Ses Kayit Cihazi

Bu cihaz grencilerin kendi sdzel giiglerine kesfetmelerine firsat tanir. Ogrenciler ses
kayit cihazin1 duygu ve diisiincelerini dile getirmek, problemleri ¢ozmek ve iletisimde

bulunmak i¢in kullanabilirler.

5.1.4.Giinlik tutma

Bir dgrencinin belli bir konuda periyodik olarak yazili kayitlar tutmasidir. Giinliiklere
giin boyu derslerle ilgili diisiincelerini yazabilecekleri gibi her ders icin ayrn ayri

diisiincelerini veya 6grendiklerini de yazabilirler.

5.1.5.Yaymlama

Ogretmenler yayinlama aracihfl ile ogrencilerin yazma konusundaki becerilerini
gelistirebilir. Ogrencilere yaptiklar calismalari yayinlama firsati verildiginde yaptiklari
calismalarin bu sekilde goriilmesi onlarin daha dikkatli ve daha diizenli calismalarim
saglayacaktir.

5.2.Mantiksal-Matematiksel Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Ogrencilerdeki elestirel diisiinme becerisini ortaya cikarmak ve gelistirmek esas alinr.
5.2.1.0lcme Ve Hesaplama

Bu yol ile belli bir konuda diisiinme ve kafa yorma sekliyle kullanilabilir. Ornegin sozel
derslerden Tarih ve Cografya alaninda (Savas tarihleri, harita hesaplamalar1 gibi) yine
matematiksel hesaplama ile sayisal zeka alami devreye girer. Boylece matematiksel

islemlerin sadece matematik dersinde degil, ayn1 zamanda hayatin da bir par¢asi oldugu

fikri ortaya ¢ikar.
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5.2.2.Smiflandirma

Basit olarak Ogrencilerin belli nesneleri, fikir veya olaylarn belli kategorilere gore
simiflandirmasidir. Temel amac¢ Ogrencilerin analiz ve sentez becerilerini

gelistirmelerine yardim saglamaktir.

5.2.3.Benzerlik-Fark

Iki veya daha fazla fikir veya olayin birbirinden nasil veya hangi yollarla ayrildigim
veya benzestigini kavramada yardimci olur. Ornegin psikoloji dersinde bireysel tutum
ile sosyoloji dersinde toplumsal tutum arasindaki benzerlik veya farkliliklarin ortaya

konulmasidir.

5.2.4.Sokratik Sorgulama

Burada Ogretmen eski anlayistaki bilgi aktarict konumundan siyrilarak ogrencilerin
gorils agilarim sorgulayan bir role biiriiniir. Ogrencilere hitap etmek yerine onlarla
birlikte goriis alis verisine girer ve sorgulamaya baslar. Burada dikkat edilmesi gereken
kisim Ogretmen bu goriis alis verisi sonucunda 6grencinin neyi kazanmasi gerektigini
acik bir sekilde ortaya koymalidir. Bu stratejinin amaci dgrencilerin hem zihinlerini hem

de karakterlerini gelistirmelerine destek olmaktir.

5.2.5.Bilimsel Diisiinme Giicii

Bilimsel diisiinme mantig1 ile karsilasilan problemleri ¢ozmede daha gercekci bir
yaklagim benimsenir. Bilimsel problem ¢6zme siirecinde en 6nemli nokta problemi
tanimlamak, problemi belli parcalara ayirmak ve varsayimlar olusturmak, ilgili verileri
toplamak, toplanan verileri analiz ederek yorumlamak ve problemi bir ¢oziime

kavusturmaktir.
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5.3.Gorsel-Uzaysal Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Gorsel-uzaysal zeka ile bir bireyin kendi zihnindeki veya dis diinyadaki imgelere
resimsel bir tepkide bulunmasidir. Zihinde canlandirma, konu ile ilgili kavramlar
imgelere doniistiirerek Ogrenilenlerin  zihinde canlandirilmas1 saglanir. Boylece
bilgilerin kalicihgi ortaya cikar. Ogrencilerin kendi zihinlerindeki yazi tahtasim
kendilerine uygun olarak olusturur ve hatirlamak istedikleri her seyi buraya

kaydedebilirler.

Baska bir 6gretim stratejisi olan renklendirme 6zellikle yiiksek diizeyde renge karsi
asirt hassas ve duyarli olan gorsel-uzaysal 6grenciler icin etkilidir. Renklendirme yolu
ile yaraticilik kullanilarak ogretim etkinligine katki saglanir. Ornegin 6gretmenin yazi

tahtasini kullanirken renkli tebesir kullanmasi oldukca énemli bir etkendir.

Gorsel metaforlar, bir fikri veya diislinceyi gorsel bir imge ile benzerlikler kurarak
aciklamaya calisir. Metaforlar bir 6grencinin 6grenmekte oldugu bir konuyu kendisinde

mevcut o konu hakkindaki sahip oldugu bilgi ile iliski kurmasini saglar.

Zihin haritalarn adi verilen strateji ile kavramlar arasindaki iliskileri, etkilesimleri ve
baglantilar1 gorsellestirir. Boylece farkli kavram ve fikirler arasindaki iliskileri ortaya

cikarabiliriz.

Grafikler ve semboller araciligr ile cesitli bilgileri ve sayisal verileri daha kolay
kavramlastirabiliriz. Grafikler ve siitunlar ile gorsellestirilen veriler aralarindaki
iligkilerin anlagilmasim saglar. Anlatilan bir konu ile ilgili olarak tahtaya grafik ¢izmek

bu zeka alam gelismis 6grenciler i¢in daha kolay anlamaya imkan saglayacaktir.
5.4.Miiziksel-Ritmik Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri
Bu 6gretim stratejisi sozel yollarla dgretilen bazi1 konularin miiziksel ritim, melodi ve

sarkilar araciligi ile 6gretilmesini icerir. Ornegin carpim tablosunu ezberletirken belli

bir ritimden yararlanilmasidir. Belli bir konuya veya iiniteye uygun bir duyguyu
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harekete gecirmek veya sinifta duygusal ortam olusturmak i¢in duygusal bir miizik
pargasi tercih edilebilir. Yine konu anlatilirken 6grenci bunu fon miizigi ile dinlerse
bilginin hafizaya daha kolay kaydedildigi bulunmustur. Yiiksek ses tonuyla veya ses
incelterek 6grencinin dikkatini toplamak yine yapilmasi gereken 6nemli bir ayrintidir.
Ogrencilerin pasiflestigi bir simf ortaminda canhiligi yakalayabilmek icin hareketli

miizik tiiri de tercih edilebilir.
5.5.Bedensel-Kinestik Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Bedensel-Kinestik zeka alanina egilimli olan Ogrencilerin el becerilerini kullanarak
ogrenmeleri saglanabilir. Ornegin is egitimi dersinde el becerisi daha ¢ok kullanilir.
Bunun yaninda drama teknigi ile ¢esitli oyunlar sergilenerek 6grencinin kendini ifade
etmesi ve bedensel giiciinii sézel zekasi ile birlestirme olanag saglanir. Baska bir
deyisle 6grenciler sozel olan bilgiyi, el-kol hareketleri, jestler ve mimikler yardimiyla
bedensel olarak ifade edebilir. Siniftaki her dgrencinin aktorliigiinii disa vurmak igin
onlarin okuduklar1 materyallerin, hikayelerin veya olaylarin igerigini dramatize ederek

veya rol oynayarak canlandirmalar istenebilir.
5.6.Sosyal Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Proje calismalar1 genellikle birlikte c¢alisma ortamn saglayarak kiiclik gruplar
olusturmada etkilidir. Is birlik¢i ©grenme yolu ile kiiciik gruplar iizerinde etkili
olunabilir. Bunun yaninda esli okuma ile iki 6grenci doniigiimlii olarak birbirine sesli bir
sekilde ilgili metni okuyarak konunun bulunmasini saglar. Ayrica fikir paylasma yolu
ile 6grencilerin bir ders, konu, olay hakkinda fikir paylasimi saglanir. Fikir paylasma
stratejisi araciligi ile zihinlerde belirginlesmeyen fikirler anlasilir hale gelir. Ciinkii bu
strateji Ogrencilerin hem kendi fikirleri hakkinda konusmalarina ve digerlerinin

fikirlerini dinlemelerine olanak verir.

Simiilasyon, bir grup 6grencinin bir araya gelerek bir “’sanki’’ durumunu olusturmasi
olarak tanimlanabilir. Bu strateji birden ¢ok zeka alanm igine almakla birlikte
ogrencilerin birbirleri ile iletisim ve etkilesimi sayesinde yeni anlamlar olusturmalarini

saglamaktadir.
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5.7.icsel Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Bu stratejiye uygun olan hatta en etkili olan "sonug ciimlesi yazma’’ stratejisidir. Sonug
climlesi yazma stratejisi 6grencilerin bir ders kitabinin belli bir boliimiinii okumay1
bitirdikten sonra, hikayelerin belli bir boliimiinii tamamladiktan sonra geri kalan kismini
Ogrencinin kendi goriislerine gore tamamlamasidir. Boylece ogrencilerin ilgili konu
iizerinde diisiince ve goriigleri, hayal diinyas1 6grenilmis olur. Boylece kendi kendine
O0grenmeyi saglar ve 6grencilerin kazandiklan bilgilerden kisisel bir anlam ¢ikarmalart
saglanir. Duygusal yapisi tespit edilen birey 6gretmen i¢in analiz edilmis demektir. Bir
konu islenirken o konu ile ilgili 6grencinin derinden diisiinmelerini saglamak amaciyla

sik sik ara verilmeli elde edilen bilgi sindirilmeye ¢alisiimalidir.

Secenek zamani stratejisi 0grencilerin belli bir konu hakkinda ne 6grenmek istediklerini
kendilerine sormalariyla alakalidir. Ogretmen bu sorulardan uygun olanlar1 6grenilecek
konuya ekleyebilir, gelecekte deginmek i¢in sinifin bir yerine asabilir ya da gerekli

goriirse bireysel projelere doniistiirebilir.

Konusunuz veya geciniz ogretim stratejisinde ise, 6grencilerin farkli yonlerini ortaya
cikarmada etkilidir. Ayrica utanga¢ 6grencilerin bu yolla kendilerini ortaya koymalari,

diisiincelerini ifade etmeleri agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

5.8.Dogac1 Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Egitim ve 6gretimin biiyiik bir kism1 okullarda veya cevrede ger¢eklesmektedir. Bunun
icin dogac1 zekaya sahip bireylerin O6grenmeleri daha kolay saglanmaktadir. Doga
yuriiytisleri, kir gezileri gibi 6grenme amagh faaliyetler oldukca etkilidir. Ekolojik
calismalar yolu ile dogal diinyaya ve ¢evreye yonelik calismalar smifta islenen
konularla iliskilendirilerek 6grenme saglanir. Gezi ve gozlem yolu ile yapilan
incelemeler 6grenme i¢in daha etkilidir. Yaparak ve yasayarak ogrenme felsefesi bu

strateji icin temeldir.
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BOLUM VI

EGIiTiM VE OGRETIMDE COKLU ZEKA

Coklu zeka teorisinin insan zekasinin ne olduguna iligskin olarak getirdigi pratiksel
yaklagim, bir ¢ok egitimci i¢in uzun yillar boyunca gizemli gibi goriinen zeka kavramini
daha somut hale getirmektedir. Gardner, zekay1 bir bireyin problem c¢ozme, kendi
kiiltiirtinde veya baska kiiltiirlerde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve ¢oziim
bekleyen yeni veya karmasik durumlart tespit edebilme kapasitesi olarak

tanimlamaktadir.(Saban, 2005,s.60).

Tiirkiye’de yillarca, IQ’ya yani matematiksel-dilsel zekaya dayali miifredat
sistemlerinde egitim verildi. Bu durumda 6grencilerin tek amaci, girdikleri sinavlarda
yilksek puanlar almak oldu. Coklu zeka teorisinin siniflarda uygulanabilmesi icin
Ogretmenlerin degisik ders metotlar1 ve onlara uygun degisik malzemeler kullanmalar1
gerekmektedir. Ayn1 seyi farkli metotlarla ve malzemelerle 6gretmek, birbirinden farkli
anlama kapasitesi olan ¢ocuklarin daha kolay dgrenmelerini saglayacaktir. Zeka tipi ne
olursa olsun her cocugun zayif ve kuvvetli yanlar1 vardir. Coklu zeka yontemiyle
cocuklar kendi iistiin ve yaratici yanlarimi kesfedip bunu daha da kuvvetlendiriyor ve

diger zeka tiplerini de gelistirme sansina sahip oluyorlar.(Vural, 2005,s.279)

Kuramin temsilcisi Gardner, egitimsel uygulamalar konusunda belli bir model
onermemektedir. Ancak ona gore coklu zeka kurami egitime iki Onemli yarar

saglamaktadir:

* Qgrencileri istendik duruma getirebilmek icin egitim programlarim planlamamiza
olanak verir.(Ornegin miizisyen, bilim adami yetistirme gibi).

* Farklh disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye calisan daha fazla sayida
Ogrenciye ulasmamizi saglar. Baska bir deyisle, 6grencilere bu zeka alanlar1 kullanilarak
egitim verilirse 0grenme daha kolay gerceklesir.(Biimen, 2004,s.21)

Coklu Zeka Kuramina gore egitimin amaci, sadece dgrencilerin akademik basarilarini

artirmak degil, ayin zamanda dgrencilerdeki ¢coklu zeka potansiyellerini ortaya ¢ikarmak
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ve onlart gelistirmektir. Coklu Zeka Kuramui bireysel farkliliklara dikkat cekerken
ogretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisina

dogru bir degisimi éngérmektedir (Saban, 2005,s.61).

6.1.Coklu Zeka Kuramina Uygun Ders Planlama

Coklu Zeka Kuramimin 6gretimi planlama ve uygulamalara iliskin ¢alismalar1 Campbell

(1997 aktaran Akamca, s.41) bes baslik altinda 6zetlemistir:

6.1.1. Coklu Zekaya Dayali Ders Tasarim

Ders tasariminda bazi 6gretmenler konuyu Ogretirken, zeka alanlarim1 baslangi¢ noktasi
olarak gormekte ve Ornegin cebir ve geometriyi bedensel zekayr kullanarak
ogretmektedir. Boylece kalem kagit ile 6grenemeyen Ogrenciler model kurarak ve
formiilleri rol yapma ile gostererek daha kolay 6grenmektedirler. Baz1 6gretmenler
derslerinde tiim zeka alanlarim biitiinlestirerek dgretimi daha uygun hale getirmektedir.
Bazilar1 ise Ogrencilerine o konuyu nasil 6grenmek istediklerini sorarak zeka alanini

kendilerinin segmesini istemektedir.

6.1.2. Disiplinler Aras1 Ogretim Programlari

Ogrencilerin zeka alanlarim ortaya cikarmak ve egitimde faydalanmak amaciyla tiim
disiplinlerden yararlanmak oldukca yararli bulunmaktadir. Bu amacla ¢ekirdek egitim
programlan yaklasimi 6nerilmektedir. Bu yaklagimda 6grenciler ortak ¢ekirdek konular
ogrendikten sonra zeka alanlarina uygun olarak ilgi duyduklarn konularda ders

almaktadir.
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6.1.3. Ogrenci Projeleri

Kimi egitimciler zeka alanlarim1 egitimle biitiinlestirmek amaciyla, 6grencilere
arastirabilecekleri sorular yonelterek kendi kendilerine yiiriitecekleri projeler vermeyi
onermektedirler. Boylece 6grenciler konuyla ilgili kaynaklar1 taramakta, siniflamakta,

yorumlamakta ve sinifta tartigsmaktadir.

6.1.4. Degerlendirme

Ogrencilerin projeler ve kurs calismalarindan neler 6grendigini bosluk doldurma ya da
kisa cevaplh testlerle dlgmek yeterli bulunmamaktadir. Bunlarin yerine Ogrencinin
yiikksek diizeyde diisiinme becerilerini ortaya koyacagi, 6grendigini genelleyebilecegi,
icerikle yasantilarim iliskilendirebilecegi ve bilgilerini yeni durumlarda kullanabilecegi
durumlar yaratilarak degerlendirme yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu amagla,
ornegin Eleanor Roosevelt Okulunda veli ve 6grenciler birlikte degerlendirilmektedir.
Ogrenciler bireysel gelisim dosyalarinda bulunan proje ve deneyimlerini kendileri
inceledikten sonra bir bagka arkadasinin ve Ogretmeninin de portfolyd
degerlendirmesini yapmaktadir. Veliler ise hedefleri belirleyerek, cocuklarinin video
filmlerini izleyerek, kursu degerlendirerek, sinif1 ziyaret ettiklerinde informal yorumlar

katarak degerlendirme siirecine katilabilmektedirler.

6.1.5. Yonlendirme (Ciraklik Programlari)

Gardner, ilk ve orta dereceli okullarda bireysellestirilmis programlarla ¢iraklik firsatlart
sunularak yliriitiilmesini sanilmaktadir. Burada 6grenci ii¢ farkli ¢iraklik grubuna dahil
olmakta, 6rnegin birinde sanat ya da zanaat alanlarinda, ikincisinde akademik alanda ve
iiclinciisiinde dans ve spor gibi fiziksel alanda ciraklik egitimi almaktadir. Daha sonra
Ogrencilerin istek ve basarilarina gore secim yapmalari saglanmaktadir. Ciraklik
programlart okul yetiseSinin bir parcasi ya da yetisek dist bir firsat seklinde
planlanabilir (Burma, 2003,s.38,39)
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Coklu Zeka Kurami, egitimcilerin kendi 6gretim ortamlarini gelistirmelerinde bir dizi
parametreler 6nerir. Gergekte Coklu Zeka Kurami egitimcilerin herhangi bir beceriyi,
konuyu, temay1 veya Ogretim amacini en az sekiz yol gelistirerek ele alabilecekleri
kuramsal bir ¢erceve sunar bu anlamda kuram, giinliik, haftalik, iinite planlarinin ve
aylik ya da yillik temalarin tasarlanmasinda kullanilabilecek etkili bir aractir. Ote
yandan Coklu Zeka Kurami, 6grenmeyi daha anlamli kilmak icin ders planlan
hazirlanirken "tematik" bir yaklasimi vurgular. Kovalik'e gore, Ogretimde tematik
yaklagim, sinifta ele alinacak konuyla ilgili ¢esitli 6grenme etkinliklerinin disiplinler
arasi bir anlayisla planlanmasini ve uygulanmasinm gerektirir (aktaran Saban, 2005,s.64-
71). Her kavram her bir zeka araciligiyla 6gretmek ¢ok pratik olmayacaktir. Bununla
birlikte, kuramin uygulanmasi, 6gretmene her etkinlikte hangi zekalarin kullanilacagini
belirlemek igin ders planlarim analiz etmelerini onerir. Ogretmenler alanlar arasinda
dengeyi saglayip, bazi alanlarin c¢ok vurgulanirken diger alanlarin g6z ardi

edilmemesine dikkat etmelidir (Giineysu, 2002,s. 18, aktaran Akamca, s.41).

6.2.Coklu Zeka Kuramina Dayali Program Gelistirme

Armstrong (1994,s.57,58 aktaran Cirakoglu, 2003,s.42)'a gore Coklu Zeka Kurami
program gelistirmede kullanmanin en iyi yolu 6gretilecek konunun bir zekadan digerine
nasil uyarlanabileceginin diisiiniilmesidir. Bagka bir deyisle asil sorun, dildeki sembol
sisteminin resim, miizik, beden, mantik, sosyal ve 6ze doniik zekalarla baglantilarinin

nasil kurulacagidir.

Bu amag icin atilacak adimlar soyle olabilir:

* Qzel bir hedef ya da konu belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da giinliikk 6gretim

planlarinda oldugu gibi hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin agik, anlasilir ve net
olmasi gerekir.

* Anahtar Sorularin Sorulmasi: Program gelistirmede hedefi gerceklestirmek iizere zeka

tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.

* QOlasiliklarin Diisiiniilmesi: Program gelistirmede hedef gerceklestirmek iizere zeka

tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.
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* Beyin Firtinasi: Coklu Zeka planlama sayfalar1 kullanilarak her bir zeka igin
kullanilabilecek 6gretim yaklasimlari, beyin firtinasi kuralinca akla gelen her sey
yazilarak listelenir.

* Uygun Faaliyetlerin Secilmesi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim hedefine

uygun yaklasimlar daire icine alinarak secilir.

*  Asamali-Sirali Ders Planinin Hazirlanmasi: Segilen yaklasimlar kullanilarak hedefle

ilgili ders ya da iinite plan1 diizenlenir. Planlama 1- 2 haftalik da yapilabilir.

*  Plamin Uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.

Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilir.

Gardner, coklu zeka kuraminin egitim alaninda kullanilmasiyla ilgili olarak o6zellikle
bireysel egitim {iizerinde durmus, bu kuramin uygulamaya konmasiyla egitimin

bireysellesebilecegini savunmustur.

Birey merkezli egitimin iki 6nemli ¢ikis noktast bulunmaktadir. Bunlardan birincisi;
her bireyin farkli zihin yapisina sahip oldugu bilindiginden, egitim sisteminin de bu
farkliliklara cevap verecek sekilde olusturulmas gerektigi goriisiidiir. Ikincisi ise; artik
geleneksel okul anlayisiyla hicbir bireyin, birakimiz farkli alanlart veya becerileri, bir
konuyu dahi tam manasiyla 6grenemeyeceginin anlasilmasidir. Bu bakimdan bireylerin
zeka profillerini dikkate alan ve bu yoOnde bireylerin egitimdeki basarilarin en st

diizeye c¢ikaracak modellere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu amagla Gardner okula yeni bazi rollerin verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu
rollerden ilki "degerlendirme uzmanlhgi"dir. Geleneksel okul anlayisinda giiya
ogrencilerin kuvvetli yada zayif yonlerini ve egilimlerini ortaya ¢ikarmak icin genellikle
Sayisal ve Sozel zekalarin irdelendigi ve diizenli olarak degistirilen, gelistirilen standart
veya standart olmayan testler verilmektedir. Gardner'a gore: Sozel ve sayisal zeka One
cikarilarak bu zekalar1 daha baskin veya daha gelismis ¢ocuklara avantaj saglanmakta,
bir sekilde, diger zekalar1 daha gelismis ¢ocuklara haksizlik yapilmakta ve dolayisiyla
bu ¢ocuklarin basarilar1 engellenmektedir. Bu yiizden, artik zekalari ele alis bakimindan

daha adil, ¢ocugun gelisimine uygun ve cocugun zeka profili ile ilgili tavsiye edilen
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Oneriler dogrultusunda hazirlanmis degerlendirmelerin yapilabilmesine imkan veren

degerlendirme sistemlerine ihtiyag¢ vardir.

Ikinci rol, tipki borsada miisteri icin en iyi, en avantajli portfoyii hazirlayan bir yatirim
uzmani gibi gorev yapacak; "6grenci-program uzmanligi"dir. Bu uzmanin gorevi:
ogrencinin zeka profilini g6z Oniinde tutarak hangi dersleri almasi gerektigini tavsiye
etmektir. Bu amacla programdaki materyaller, degisik sekillerde ve degisik zekalara
cevap verebilecek sekilde olusturulur. Ogrenme -6gretme bicimlerindeki farkliliklar ve
bireysel zeka profillerindeki farkliliklardan haberdar oldugumuz bir dénemde, artik
biitiin 6grencilere ayn1 materyali, aymi sekilde vermek ve 6grencilerin herhangi bir seyi

ayn1 sekilde 6grendikleri konusunda 1srarct olmak dogru olmayacaktir.

Birey merkezli okula verilen iiciincii rol ise; "okul-toplum uzmanlig" roliidiir. Ogrenci-
program uzmaninin, 6grencinin okul icinde yararina olan kararlarin alinmasina yardim
etmesi gibi okul-toplum uzmani da, 6grencinin daha genis bir toplulukta yararina olacak
egitim imkanlarini arastirir. Okul-toplum uzmaninin temel gorevi 6grencinin kendi zeka
profiline uygun mesleki ve mesleki olmayan rolleri kesfetmesindeki olanaklar
artirmaktir. Uzman, bu gorevi yerine getirmek igin her biri belli zekalar1 karigimim
iceren ciraklik, damgmanlik, toplum hizmetleri vb. alanlardaki degisik 6grenme
olanaklarina ait bilgileri toplar ve yeri gelince bu bilgileri aileyle ve Ogrencilerle

paylasir (Altan, 1999: II O-III, aktaran Ayaydin, 2002,s.36)

Ogrenmenin basariyla gerceklesmesinde ve istenilen hedetlere ulasiimasinda hazirlanan
egitim durumunun Onemi biiytiktiir. Ertirk (1997, s.85, aktaran Yilmaz 2002,s.22)
egitim durumunu, "Belli bir zaman siiresi i¢inde bireyi etkileme giiciinde olan dig
sartlar"' olarak tamimlamistir. Planli egitim faaliyetleri ile gecerli Ogrenilenleri, yani
istendik davranislart meydana getirici 6grenme yasantilart olusturmaya calismak,
aslinda yasantilart dogurucu nitelikte gegerli 6gretme durumlari, yani egitim durumlari

olusturmak demektir.

Gardner, coklu zeka kuramini gelistirirken egitime degisik agilardan bakmaktadir.

Ogrencilerin 6grenme yasantilarindan maksimum diizeyde yararlanmalar1 saglanilmaya
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calisilir. Program acisindan baktigimizda ne Ogretecegiz, nasil Ogretecegiz, bireyin
hangi zekalarim gelistirmek gerekir sorular1 dogrultusunda hareket edilir. Ogrencilerin
coklu zekalarmi dikkate alan egitim durumlari, 6gretim materyalleri kullanarak farkli
zekalara ulagmaya calisilir. Degerlendirme olarak baktigimizda ise performansin
degerlendirilmesi s6z konusudur. Degerlendirmede esas olan performans olduguna gore
smavlar alisilageldik kagit kalem sinavlarmin dar kaliplarim1 asan, degisik zekalarin
performanslarim  Olcebilecek cesitlilikte ve etkililikte sinavlar olmalidir (Gardner,

2004,5.50)

6.3. Coklu Zeka Kuramina Uygun Simif Ortanmu

Bir¢ok insanin kafasinda simif kavrami, 6grencilerin arka arkaya dizili olan siralarda
oturdugu ve Ogretmenin de yazi tahtasinin oniinde 6grencilere belli bir konu hakkinda
bilgi sundugu bir diizeni ¢agristirir. Tabi ki bu sinif1 organize etmenin bir yolu olabilir
ancak asla tek yolu degildir. Coklu zeka teorisine dayali simif ortami iki boyutta ele

alinarak incelenebilir:

*siniftaki ekolojik cevre

* simiftaki 6grenme alani

6.3.1.Simiftaki Ekolojik Cevre

Coklu zeka teorisi, sinif ¢evresinin(ya da siniftaki ekolojik yapinin)biitiin 6grencilerin
ihtiyaglarim karsilamak icin yeniden yapilandirilmasi gerektigini ileri siirer. Bu agidan
bakildiginda, coklu zeka teorisi Ogretmenlerin 6grenme siirecini etkileyen ekolojik
faktorleri kolaylikla analiz edebilecekleri bir sablon sunar. Nitekim her zeka alami
Ogrenci Ogrenmesini saglayacak veya engelleyecek simif i¢i faktorler hakkinda
sorulabilecek temel sorular i¢in Ogretmenlere kuramsal cergeveler sunar.(Saban,

2005,s.75).

Jenkins' in (1998,aktaran Temur,2001,s.17) aktardigina gore Dr. Deming ¢ocuklarin

motive edilmesi gerektigini diisiinmek yerine, hepsinin motive edilmis olarak
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dogdugunun bilinmesi gerektigini hatirlatarak, egiticilerin ¢ocuklart motive etmeyi
degil, nelerin onlarin motivasyonlarin1 bozdugunu bilmesi gerektigini soylemektedir.
Ogretmenin siirekli olarak kendisine kolay gelen yontemi kullanmasi, 6grencilerin
beklentilerini karsilayamamasi motivasyonu kétii yonde etkilemektedir. Sinif ortaminda
kullanilan ve kullanilabilecek bircok yontem vardir. Onemli olan konuya uygun olan ve
Ogrencinin aktif olarak katilabilecegi yontem ve teknikleri se¢gmektir. Boylece sinifta

motivasyon ve disiplin sorunu kalmayacak daha kalic1 6grenmeler saglanabilecektir.

Coklu Zeka Kuramimin sinmif ortaminda kullanilmasi ortaya ¢ikabilecek motivasyon ve
disiplin sorununu ¢6zebilecektir. Fakat Gardner, Coklu Zeka Kuraminin hicbir sekilde
bir egitim recetesi olmadigini, egitimde her zaman Coklu Zeka Kuraminin
uygulanabilecegi ve uygulanmasi gereken alanlari en iyi saptayacak olanlarin
egitmenler oldugunu, Coklu Zeka Kuramiyla yapilacak o6gretimin bir tek yolu
olmadigin1 savunmaktadir. Uygulamada hemen hemen her konunun, 6ykii anlatmaktan
kuralli tartigmalara, sanatsal arastirmalara kadar uzanan farkli yontemlerle ele alinmasi

gerektigini soylemektedir ( Vickers, 1995,s. 130- 131 aktaran Temur 2001,s.17).

Bu konuya bir dizi farkli perspektiften yaklasildiginda onemli bir sonug¢ elde edilir.
Biitiin cocuklar ayn1 yontemle 6grenmedigi icin daha ¢ok cocuga ulasilmis olur.
Gardner bu cazip yaklasima ayn1 odaya bakan ¢ok sayida pencere adim vermektedir.
Ogrenciler 6gretmenin bilgiyi bir dizi farkli yolla aciklayabildigini gordiiklerinde
uzman olmanin ne demek oldugunu anliyor ve kendilerinin de belirli bir konuyu birden
fazla yolla aciklayabileceklerini kesfetmis olmaktadir( Vickers,1995,s. 131- 132 aktaran
Temur 2001,s.17).
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6.3.2. Smiftaki Ogrenme Alam

Smftaki 6grenme alanlarinin belli zeka alanlarini yansitacak sekilde organize edilmesi
gerekir. Stmif alaninin yeniden yapilandirilarak sinifta her zeka alam igin belli bir
etkinlik merkezi olusturulmasi, ogrencilerin her zeka alaminmi kullanarak daha cok

kesfetmelerini saglamak icin ¢ok 6nemli firsatlar yaratir.

Etkinlik merkezleri, bir siniftaki 6grencilerin ayn1 anda belli isleri veya gorevleri
gerceklestirebilmeleri icin olusturulmus belli bolgeler veya boliimlerdir. Sinifta etkinlik
merkezleri olusturma yaklagimi, Ogrenme siirecinde bireysel segenekler sunarak
ogrencilerin 6grenme isine aktif olarak katilimina ve onlarin kendi 6grenmelerinden

sorumlu olmalarina firsat tanir.( .(Saban, 2005,s.81).

Onemli olan nokta bu etkinlik merkezleri ile ©grenmenin kalici veya gecici
boyutlarindan hangi birine ulastigini gérmek ve dogru olani yakalamaktir. Diger bir
degisle Ogrenciye verilen bir arastirma calismasinin 68renmesine ne kadar katkida
bulundugunu, siniftaki 6grenme alani boyutu ile tespit edebiliriz. Bu da bize 6grenme

seklinin kaliciligim Sl¢iistinti gosterir.

Smiflarda kullanilabilecek coklu zekaya uygun olan yaklasim 6grenme merkezlerinin
olusturulmasidir. Sinif igcindeki zeka bolimii yogun olan 6grenciler bir araya getirilir,
grup etkinlikleri yapilir. Ayrica Ogretmenler coklu zeka Ogretim araclan ile

hazirladiklar1 planlan simiflarindaki biitiin 6grencilere uygulayabilir. (Saban,2005,s.83)

Gardner Coklu Zeka Kurami'min smf ici uygulamalarinda oncelikle Ogretmenlerin

bilgilendirilmesi gerektigini savunmaktadir. Ona gore 6gretmenler;

* Biitiin zeka alanlarina esit derecede 6nem vermelidirler.

* Materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim zeka alanlarim
kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamahdirlar.

* Ogrenciler simfa farkli zeka alanlar1 gelismis olarak gelirler. Ogretmenler bu farkli

stilleri degerlendirmelidirler (Brualdi 1996,aktaran Seber,2001,s.36).
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Lazear (1994) Coklu Zeka Kurami'mi uygulamak isteyen Ogretmenlerin siniflarinda
kolaylikla yapabilecegi ve gorevlerini engellemeyecek hemen gerceklestirilebilecek

bazi degisiklikleri soyle siralamaktadir:

* Qgrencilerinize coklu zekayr ogretin. Bunun icin kiiciik dersler ve etkinlikler
diizenleyip ogrencilerinizin hangi zeka tiirlerinden daha fazla yararlanacaklarim kendi
kendilerine kesfetmelerini saglayin. Onlara siirekli olarak Ogrenmenin yedi yolu
oldugunu tekrarlayin ve onlarin bu yollarn tiimiinii kullanarak 6grenmelerine yardimci
olun.

* Coklu Zeka Kurami'mi temel alan Ogretim yontemleri ile Ogretim yontemlerinizi
cesitlendirin. Bir haftalik ders siiresi icinde Ogrencilerinize yedi tiir zekalarini
kullanmalarina vermek istediginiz bilgi ve kavramlann kazanmalarina ve bilgiyi
islemelerine olanak saglayacak dersler verdiginizden emin olun.

* Ogrencilerinize farkli zeka alanlarinda ¢alismalarina olanak saglayacak ev odevleri
verin. Ogrencilerin yedi zeka alamim kullanmalari icin onlara eglenceli, sira dis1 ve
ilging ev ddevleri yaratin. Tekrar 6devlerinden kaginin, onlar ileri diisiinme diizeylerine
ve yaraticilifa yoOnlendirin. Velileri 6nceden bu tiir odevlerle ilgili bilgilendirin.
Ogrencilerin bu odevleri nicin yaptiklarimi ve bunlardan nasil yararlanacaklarmi
aciklayin.

* Coklu algilamay sinayan iinite testleri verin. Ogrencilerin heyecan veren, yaratici,
keyifli  etkinlikler tasarlamalarina olanak veren projelerle, Ogrendiklerini
kanitlayabilmelerini saglaymn. Sinav ve testleri vermeden Once onlara yedi tiir zekay1
ogrettiginizden ve sinifta bu yedi tiir zekay1 kullanabileceklerini bildiklerinden emin
olun.

* Coklu Zeka Kurami'ni tanitici veli toplantilar1 diizenleyin. Velilere Coklu Zeka
Kurami'mi ve sizin bu kurami sinifta nasil kullandigimizi anlatacak atolye calismalar
diizenleyin. Onlardan dgrencilerinizin sahip olduklar1 zeka boyutlar1 konusunda ipuglari
elde edebilirsiniz.

* Qgrencilerinizden kendi calismalar1 ve izlenimleri ile ilgili dosyalar tutmalarini
isteyin.

* Ogrencilerinizin zeka profillerini ¢ikartmak icin ¢alismalar baslatin. Bunun icin en

Onemli araciniz gozlemleriniz olacaktir.
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* Programlarinmizin tiim zekalara iliskin becerileri kapsamasina 6zen gosterin. Giinliik
derslerinizde her giin onlarin zekalarim harekete gecirecek ve bunlarin pratigini
yapmalarin1 saglayacak firsatlar yaratin. Bu onlarin tim zeka potansiyellerinin
giiclenmesine zenginlesmesine ve genislemesine katkida bulunacaktir.

* Her tiir zekaya yonelik koseler olusturun ya da 6grencilerinizde var olan tiim zekalara
olanaklar sunabilen ortamlan yarattiginizdan emin olun.

* QOgrencilerinizle ilgili not tutma aliskanligi gelistirmeye calisin. Gozlemleriniz ve
ogrendiklerinizle ilgili diizenli not tutma aligkanligi edindiginizde, neyi nasil
yapacaginizla ilgili deneyimleriniz unutulmayacak ya da kaybolmayacaktir.

* Eve 6grencilerinizin smav notlarii gondermenin yani sira zeka gelisim raporlan da
gonderin. Bu raporlarda olumsuzluklar1 ve eksiklikleri bildirmek yerine olumlu yondeki
gelismelere odaklanin.

* Sinav tasarlarken 6grencilerin goriislerine yer verin. Sinavdan 6nce onlara bildiklerini
gostermek icin hangi yollarin onlara yardimci olabilecegini sorun. Bu goriisleri
kullanarak onlara secenekler sunan testler hazirlayin. Amaciiz basarili olan cocuk
sayisim arttirmak olduguna gore testiniz de onlarin 6grendiklerini ispat edebilecekleri
yollar1 kapsamalidir.

* Alan projeleri, gosteriler, sergiler ve c¢esitli etkinlikler diizenlemelerine olanak
saglaymn. Ogrencilerden, bir iinitede en son asama olarak iinitenin bilgi temelini de icine
alan ve tiim zekalarin kullanildig1 ana sunumlar yaratmalarini saglayin. Bu sunumlar
icin kriter birtakim bilgilerin hatirlatilmasinin 6tesinde etkileri, uygulamalar1 ve
Ogrenmenin transferini de kapsamalidir. Bir bagka deyisle materyalin, gercek anlamda
kavrandigin1 géstermelidir.

* Glivendiginiz arkadaslarinizla denediginiz yeni yontemleri paylasin.(Seber, 2001,s.37)
6.4.Coklu Zeka Kuramina Dayal Simif Yonetimi

Smf, farkli ilgi ve ihtiyaclara sahip olan o©grencilerin olusturdugu sosyal bir
topluluktur. Dolayisiyla kurallar, rutinler, diizenlemeler veya prosediirler sinif yapisinin

en temel yapi taslaridir. Coklu zeka teorisi, smifta uyumu ve huzuru saglamak ve

saglikli bir simif ortami olusturmak icin ogretmenlere cgesitli sinif yonetimi stratejileri
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sunmaktadir. Bu stratejileri asagidaki bagliklar altinda toplamak

miimkiindiir.(Armstrong,2000,aktaran Saban 2005,s.85)

6.4.1.0grencilerin Dikkatini Toplamak

Coklu zeka teorisinin sinif yonetimi alaninda ki en yararli uygulamalarindan birisi de,
bir ogretmenin bir dersin basinda veya yeni bir 6grenme etkinligi icin 6grencilerin

dikkatlerini toplamada kullanabilecegi stratejilerde goriilebilir. Genellikle, bir¢ok

1¢2 12

Ogretmenin “’simif, sessiz ol veya “smif, kesin sesinizi!’’gibi ibarelerle sinifi
susturmaya calismasi, hem c¢ok zor hem de 6gretmene ac1 veren bir siiregtir. Ciinkii,
coklu zeka teorisi perspektifi ile bakildiginda bir sinifi susturmak veya bir siniftaki
ogrencilerin dikkatlerini toplamak icin sadece sozel zeka alaninin kullanilmasi, en
etkisiz yontemlerden birisidir. Coklu zeka teorisine gore sessizligi saglamanin ve
dikkati toplamanin sekiz farkli zeka alanina gore sekiz farkli yolu da vardir. Onemli
olan nokta Ogrencilerin her bir zeka alanina ait ipug¢larin1 yakalayarak onlarin belli
toplumsal degerler dogrultusunda davranmalarini saglamaktir.Ornegin, bir 6gretmenin
smifta ki sessizligi saglamasi veya ogrencilerin dikkatini belli bir noktaya ¢ekmesi
smiftaki 15181 periyodik olarak agip kapamasi (gorsel uzamsal zeka alani) bize sozel
olmayan bazi stratejilerinde arastirilmasi ve kullanilmasi1 gerektigin vurgulamaktadir.

Burada ki amag 6grencilerin her bir zeka alanina ait ipuclarin1 yakalayarak onlarin belli

toplumsal degerler dogrultusunda davranmalarini saglamaktir.

6.4.2. Ogrencileri Farkh Olaylara Hazirlamak

Ogrencileri farkli etkinliklere veya olaylara hazirlamak icin her ogretmen her zeka
alanina iligkin 6zel ipuclar veya isaretleri gelistirerek bunlar 6greticilerine 6gretebilir.
Ornegin gorsel zeka alanina yonelik olarak ogrencilere grafik, resim veya semboller
gostererek konuyu anlatabilir. Benzer sekilde bedensel zeka alanini kullanan bir
O0gretmen Ogrencilerini farkli olaylara hazirlamak igin onlara farkli mimikleri veya
bedensel hareketleri yapacagini aciklayabilir. Bu durumda 6grenciler Ogretmenin

mesajini aldiklarini belirtmek icin 6gretmenin yaptiklarin1 aynen tekrar ederler.
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6.4.3.S1if Kurallarmn iletisimini Saglamak

Ogretmenler, 6grencilerin uymalarini bekledikleri ve bir toplumdaki uygun davramslari
belirten smif veya okul kurallarin1 ¢coklu zeka teorisinden faydalanarak ogrencilerine
aciklayabilirler. Ancak siiftaki kurallarin gelistirilmesinde Ogrencilerin katilimlarinin
mutlaka saglanmasi gerekir. Ciinkii, konulan kurallarin yiiriirliikkte kalmalarim saglamak
icin 6grencilerin destegini kazanmak ¢ok onemlidir. Ayrica 6grencilerde yetigkinler gibi

kendilerini ilgilendiren konularda goriislerinin dikkate alinmasini isterler.

6.4.4.Grup Olusturmak

Etkin simif yonetimine iligkin olarak ¢oklu zeka teorisinin diger bir uygulamasi da grup
olusturma konusundadir. Geleneksel olarak siniflarda olusturulan seviye gruplarinin
tersine, ¢coklu zeka teorisi, heterojen gruplarin isbirlik¢i calismalarda daha etkili, verimli
ve basarilt olduklarim1 savunmaktadir. Gorsel zeka alanina yonelik olarak renkli gozlii

ogrencileri bir grup olusturarak derse devam etmek buna giizel bir drnektir.

6.4.5.Bireysel Davramslar: Yonetmek

Coklu zeka teorisi, her ¢ocuk icin gecerli olabilecek tek bir disiplin yonteminin varligini
reddetmektedir. Sinifta her zaman farkli duygusal ve zihinsel yapida 6grenciler oldugu
icin disiplin anlayisinda da farklilik olacaktir. Sozel disiplin alaninda 6grenci ile
konusmak, telkin etmek, 6grenciye disiplin konu ile ilgili hikayeler anlatmak yapilacak
iglerin arasindadir. Bunun disinda bireysel davranislarin yonetiminde 6nemli olan nokta
biitiin davranis stratejilerinin belli zeka alanlarindaki 6grencilerin ihtiyaglarina cevap
verecek sekilde uygulanmasidir. Ornegin eger bir 6grenci sosyal zeka alaninin ¢ok iyi
gelismemis olmasindan dolay1 bazi davramis problemleri sergiliyorsa, bu durumda en
etkili strateji, o 6grencinin sosyal becerileri kazandiracak etkinliklere aktif katilimini
0zendirmektir. Coklu zeka teorisine dayali simif yonetimi anlayisina gore 6grencilerin
bireysel ihtiya¢larinin farkina varilmasi ve karsilastirilmasi sonucu uzun vadede 6grenci

davraniglarin olumlu yonden degisecegini savunmaktadir.
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6.5.Coklu Zeka Kuramna Gore Olgme Ve Degerlendirme

Coklu Zeka Kuramimin uygulandigi 6grenme ortamlarinda, farkli araglarin egitim-
Ogretim stirecine katilmasi sonucu 6lgme ve degerlendirme maliyetleri de ¢esitlendirilir.
Coklu zeka degerlendirme yontemlerinin amaci 6grenmenin etkinligini artirmak ve
ogretim hedeflerine ulasip ulagsmadigimi kontrol etmektir. Bundan dolayr 6l¢me

kavramindan daha ¢ok degerlendirme kavrami 6nemlidir.(Burma, 2003,s.50).

Gardner, degerlendirmeyi "bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek,
bireye yararli doniitler saglamak ve cevresindekilere yararli veriler vermek" olarak
tanimlamaktadir. Bu nedenle geleneksel degerlendirme yontemlerinden ¢ok, 6gretmen
ve Ogrencilerin degerlendirme c¢alismalarinin icinde siirekli yer aldigi bir yaklagimi
savunmaktadir. Gardner'a gore egitimde Onemli olan, Ogrencilerin ne kadar
yapabildiklerinin belirlenmesi degil, gii¢clii ve zayif yonlerinin ortaya c¢ikarilmasidir.
Bireyler 6lcme sonras1 puanlarini almali, kaginct sirada olduklarina bakmali ve kendileri
hakkinda bir sonuca varmalidir. Ogrenciler giiglii ve zayif yonlerini bilirlerse hem
kendilerini daha iyi tanimaktadirlar, hem de gelecekleri hakkinda karar vermeye
baslamaktadirlar. Bu nedenle degerlendirme Oncelikle 6grencilere yardim etme amact

tasimalidir ( Biimen, 2001,s.36 aktaran Cirakoglu, 2003, s.52)

Coklu Zeka Kurami, biitiinlestirilmis bir degerlendirme anlayisimi temsil etmekte ve
desteklemektedir. Bu durumda degerlendirme, sadece Ggrenme siireci sonunda bir
defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin her
asamasinda devam eden bir siirectir. Coklu Zeka Kuramina gore Ogrenciler farkli
yollarla Ogrendikleri gibi, ©Ogrendiklerini de farkli yollarla sergileyebilmelidirler.
Dolayisiyla 6grencilerin, 6grendiklerini belli zeka alanlarimi kullanarak farkli yollarla

sergilemeleri gerekir.(Akamca,2003, s.54)

Coklu Zeka Kurami agisindan bakildiginda, 6grenci degerlendirmesi siirekli ve otantik
olmaktadir. Ciinkii otantik degerlendirme bir¢ok Olgme arag¢ ve metotlarini
kapsamaktadir. Otantik degerlendirme, Ogrencilerin 6grenmesi hakkinda c¢oktan

secmeli, dogru-yanlis veya bosluk doldurma tiiriindeki testlere oranla ¢ok daha gercekei
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bilgiler sunmaktadir. Ornegin her 6grenci igin bir portfolyo (6grencilerin yaptigi
calismalan iceren dosya) tutmak, Ogrencinin belli bir zaman dilimindeki gelisimi
hakkinda daha gercek¢i ve gecerli bilgiler sunmaktadir. Portfolyo (gelisim dosyasi),
Ogrencinin 6grenme siirecinde neler 6grendigi, nasil 6grendigi, hangi sorular1 sordugu,
nasil analiz, sentez yaptigi, neler iirettigi, neler yarattigi ve diger bireylerle zihinsel,
duygusal ve sosyal olarak nasil bir etkilesim icinde bulundugunun kanitlandir. Portfolyo
degerlendirme, Ogrencinin Ogrenme siirecindeki performansinin ve basarisinin
kaydedilmesidir. Coklu Zeka Kurami, yapisalcilik, yaraticilik, probleme dayali
O0grenme, proje tabanli 6grenme gibi ¢agdas egitim yaklagimlarina dayali 6grenme-
Ogretme siireclerinde kazandirilan becerilerin  kagit-kalem testleriyle Ol¢iilmesi
beklenemez. Standart testlerde “hangi 6grenci daha ¢ok biliyor" sorusu sorulurken,
portfolyo degerlendirmesinde "bu 6grenci ne biliyor" sorusuna odaklanilir. (Kaptan ve
Korkmaz, 2002,168 aktaran Akamca,2003,46). Bu tiir degerlendirmenin diger 6nemli
parcasi da, Ogretmenin yaptifi gozlemleri ve Ogrenci {irlinlerini belgelendirerek
dosyalamasidir. Bu baglamda, Ogretmen Ogrenci {riinlerini belgelendirmek igin

asagidaki yollardan faydalanabilir (Saban, 2005,s. 97- 100):

6.5.1.Anekdot Kayitlar

Ogretmen smmiftaki her dgrenciye ait bir boliimiin yer aldigi bir giinliik tutarak, bu
giinliige her Ogrencinin akademik ve akademik olmayan basarilarini, 6grencilerin
materyallerle ve akranlariyla olan etkilesimlerini veya diger onemli gordiigii bilgileri

kaydedebilmektedir.

6.5.2.Cahisma Ornekleri

Ogretmen smiftaki her ogrenci igin bir dosya (portfdy) hazirlayarak bu dosyada
ogrencilerin ¢esitli derslerdeki ¢aligmalarimi saklayabilmektedir. Eger 6grenci kendi

caligmasinin orijinal halini kendine saklamak isterse, Ogretmen bu calismanin

fotokopisini ¢ekebilmektedir.
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6.5.3.Ses Kasetleri

Ogretmen bu ses kasetlerini kullanarak 6grencilerin okuma becerilerini, hikayelerini,
goriiglerini ve diger sozel beceriye dayali Ornekleri kaydetmekte ve bu kasetleri

ogrencilerin dosyalarina birer belge olarak saklayabilmektedir.

6.5.4.Videolar

Ogretmen, saklanmasi miimkiin olmayan cesitli olaylari, projeleri veya modelleri
(6rnegin, iic boyutlu yapilari, buluslar1 ve fen bilgisindeki projeleri) bir kamera ile

goriintiileyebilmektedir.

6.5.5.0grenci Kayit Kartlar1 Ve Giinliikleri

Bazen o&grencilerin kendi akademik gelismelerini (drnegin, okuduklar kitaplar
hakkindaki bilgileri) kaydettikleri kartlar veya oOgrendikleri konulara iliskin kisisel
tepkileri ve degerlendirmeleri iceren giinliikler birer belgelendirme araci olarak

kullanilabilmektedir.

6.5.6.informal Test Sonuclar1

Ogretmen, oOgrencilerin bazi standart testleri bireysel olarak cevaplandirmalarim
isteyebilmektedir. Burada 6nemli olan husus, 6grencilerin testleri cevaplayabilmek i¢in
zaman ag¢isindan bireysel hizlar1 bakimindan yeterli bir siireye sahip olmalaridir. Ciinkii,
bir O0grencinin siniftaki diger Ogrencilerle her defasinda bir yarisa sokulmasi, bir
anlamda bu Ogrencinin bireyselligini hice saymak anlamina gelmektedir. Mutlak
degerlendirme anlayisina dayali sinavlar: Bu tiir sinavlar belli bir becerinin veya
performansin her 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigimi gruba bagli olmadan

Olcmeye ¢aligmaktadir.
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6.5.7.0grenci ile Goriismeler

Periyodik olarak her 6grenci ile toplantilar diizenleyerek 6grencinin 6grenmesi, ilgileri

karsilastig1 zorluklar ve bunlara benzer konularda bilgiler elde edebilmektedir.

6.5.8.Kontrol Listeleri

Ogretmen, belli dersler icin ogrencilerin kazanmakta yiikiimlii olduklar1 becerileri
iceren kontrol listeleri hazirlayarak her 6grencinin performansini ve gelisimini kontrol

altinda tutabilmektedir.

6.5.9.Smif Haritasi

Ogretmen, sinifin bir kusbakist haritasini cizerek ogrencilerin ders esnasinda siifin
belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gozlemleyebilmektedir.

Coklu Zeka Kurami, 6grenme siirecine entegre olmus bir degerlendirme anlayisin
temsil etmekte ve desteklemektedir. Bu durumda degerlendirme, sadece 6grenme siireci
sonuna tek defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin
her asamasinda devam eden bir siirectir. Bu nedenle, 6gretmenin 6grenme siirecinin her
asamasinda 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklar1 yenmek, diisiincelerini yonlendirmek
ve ihtiya¢c duyduklan yardimi saglamak icin onlarin caligmalarimi siirekli olarak bir

degerlendirmeye tabi tutmasi kaginilmazdir.

Coklu Zeka Kuramina gore degerlendirme, proje ya da temalara dayahdir. Ornegin,
ogrenciler kirliligin etkilerini bir video sovu ile anlatacaklarsa pek ¢ok kitap, gazete
okumak, alan caligsmalar1 yapmak, cevreci sarkilar se¢mek, isbirligi icinde caligmak,
resimleri montaj yapmak, metin, miizik ve diyaloglar biitiinlestirmek zorundadir. Bu
karmagsik proje Ogretmene zengin bir dokiiman saglamaktadir ve Ogrencilerin cesitli
zekalart ile ekolojik yeterliliklerini degerlendirme firsati vermektedir.(Biimen,

2004,5.142)
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Gardner, degerlendirmeyi bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek,
bireye dayali doniitler saglamak ve cevresindekilere yararli veriler vermek olanak
tanimlamaktadir. Bu nedenle klasik testlerden cok 6gretmen, Ogrenci ve velilerin
degerlendirme calismalarinin iginde siirekli yer aldigi bir yaklasimi savunur.(Biimen,
2004,s.135) Egitimde oOgretmen, O6grenci, veli etkilesiminin Ogrenme kalitesine
dogrudan etkileri diistiniiliirse bu yaklasgim son derece onemlidir. Buna gore veliler,
okulda yapilan calismalardan diizenli olarak haberdar olmali, ¢ocuklar1 hakkinda fikir
edinmeli ve okula doniitler vermelidir. Okul ve velilerin belli tutumlardaki kararliligi,
ogrenci davranisini degistirmede kolaylastirict ve hizlandirict olur. Son olarak Coklu
Zeka Kuraminda degerlendirme anlayisim 6zetleyen degerlendirme teknikleri soyle

ozetlenebilir.(Campbell, Campbell ve Dickinson 1996,s.300 aktaran Biimen,2004,s.147)
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Tablo 6.5.1.

Coklu Zeka Kuramina Uygun Degerlendirme Anlayisi

Yasanmis Olay Raporlari

Kendini Degerlendirme

OGRETMEN OGRENCI VELI
DEGERLENDIRMESI DEGERLENDIRMESI DEGERLENDIRMESI
Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalari
(Portfolios) (Portfolios) (Portfolios)

Yasanmig Olaylarda

Sinifta Yapilan Gozlemler

Gorlismeler

Kendini Yargilama

Ogrenciyle Birlikte
Hedef Belirleme

Belirli Olgiitlerle Coklu

Ortam1 Degerlendirme

Kendinin ya da

Arkadaslarindan Birinin

Projesini Degerlendirme

Projelerin Video

Kayitlarini izleme

GoOzlem

[lgi Envanteri

Formal ve Informal

Konferanslari izleme

Kontrol Listeleri

Arkadaslarini

Degerlendirme

Sinifta ve Okuldaki

Toplantilara Katilma

Ogretmenin Hazirladig

Testler

Ogretmeni Degerlendirme

Programi Inceleme

Yayinlanmig Diger Testler

Kendini Yansitici

Degerlendirme

Telefon goriismeleri

Karneler

Dersi Degerlendirme

Yazili Goriigler

Kurama gore, her zeka psikolojik bir siire¢ gosterdiginden bu siireglerin zeka-tabanl
(intelligence-fair) bir yontemle degerlendirilmesi gerekir. Geleneksel kagit-kalem
testlerinin aksine -ki onlar dil ve mantik-matematik becerilerini Ol¢tiigli i¢in tarafsiz
degildir- zeka tabanli Olciimler, her zekadaki farkli diisiinme

stireclerini  ve

performanslan dikkate alir (6rnegin cocuklarin uzamsal zekalarin1 degerlendirmek icin
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mekanik bir faaliyet diizenlenerek et makinesini parcalara ayirip sonra tekrar
birlestirmek gorevi verilebilir). Ayrica dlciimler bireyleri sosyal ¢cevreden soyutlamadan
yapilmali, eski yasantilara uygun olmayan durumlar secilmemeli, kisiye fark
ettirilmeden gozlem yapilmalidir. Bununla birlikte, arastirmalar gostermektedir ki,
ogrenciler konu alam1 ya da materyal tipi hakkinda hicbir bilgi ve deneyime sahip
olmadiklarinda anlamh bir zeka degerlendirilmesi gerceklesmemektedir.(Biimen, 2001,

5.45)

Sonug¢ olarak kuramin savunuculan Ogretilecek kadar onemli goriilen her hedefin,
degerlendirme icinde ©Onemli oldugundan hareket etmekte, Ogrencilere, velilere
degerlendirme sorumlulugu yiiklemekte ve tek bir dlgmeye degil coklu ya da cesitli
Olcme araglariyla degerlendirme yapilmasin1 6nermektedirler. Standartlastirilmis testler
elestirilse de Ozgiin degerlendirme anlayisinda Onerilen yontemlerde bulunmayan
kolayliklar1 ve objektiflikleri sebebiyle kullanilmalarinda yarar bulunmaktadir. Bu
nedenle en akilc1 yaklasim bu iki anlayisi, birbirini destekleyici nitelikte
kullanmaktir.(Biimen, 2004, s.149) Bu tiir bir uygulama i¢in ders ya da {inite dncesi
planlama asamasinda, Ogretim hedefleri belirlendikten hemen sonra Olgme ve
degerlendirme hedefleri saptanmal1 ve nasil uygulanilacagina karar verilmelidir. Her iki

yaklagim bir arada yapilirsa 6lgme degerlendirmenin daha etkili olacagi ortadadir.

6.6. Coklu Zeka Kuram le Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde Coklu Zeka Kurami ile ilgili farkli egitimciler tarafindan yapilmis
arastirmalara yer verilmistir. Coklu Zeka Kurami ortaya atildigindan beri egitimciler
tarafindan ragbet gormiis, Ozellikle yurtdisinda birgok arastirma yapilmis ve kisa
zamanda egitim-6gretim siirecinde 6nemli bir yere sahip olmustur. Tiirkiye'de ise son
yillarda arastirmalar artmistir. Hatta yeni egitim- dgretim programinin igine sokulmus

ve uygun kosullara sahip okullarda uygulanmaya baslanmaistir.
Bruce Cample (1989,aktaran Yilmaz 2002,s.30 )'m yapmis oldugu arastirma iiclincii

smifta okuyan 27 Ogrenciye uygulanmistir. Gardner' in yedi zeka tiirtine uygun yedi

O0grenme merkezi hazirlanmistir. Bu yedi 6grenme merkezi, birbirinden ayr siniflarda
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ve smiflarin donanimi zeka tiirlerine uygun olarak hazirlanmistir. Bu hazirliklardan
sonra Ogretmen, her konuda, yedi zeka tiirline uygun olarak egitim durumlan
hazirlamustir. Ogrenciler her giin, iiglii veya dortlii gruplar halinde, her merkezde yirmi
dakika olmak iizere etkinlikleri yaparak bu siniflarda bulunmuglardir. Aym konuyu yedi
farkli sekilde Ogrenmislerdir. Arastirmacit bu arastirmanin sonunda 27 Ogrencinin
hepsinin, tam olarak hedef davramiglara ulastigim ve Ogrencilerin bu 6grenme

merkezlerinden zevk aldigini ortaya ¢ikarmislardir.

Gwendolyn Mettetal, Cheryl Jordan ve Sheryll Harper (1994, aktaran,
Biimen,2001,s.54) tarafindan yapilan arastirmada, ailelerin Ogretmenlerin ve
ogrencilerin ¢oklu zeka yontemine yaklagimlari incelenmistir. Bu arastirmada, dncelikle
Gardner'in yonteminin uygulandigi ii¢ farkli okuldaki 6grenci, 6gretmen ve velilerin
goriigleri alinmistir. Buradan elde edilen sonuglardan, Gardner'in teorisinin dgrenci,
Ogretmen \e aile memnuniyetini sagladigi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle de okuldan okula

yayilmakta oldugu goriilmiistiir.

1988'den beri New City Okulunda Coklu Zeka Kuramimi Uygulayan Hoerr, kuramla
birlikte, dgretim programlarinin, degerlendirme siireclerinin, veli-okul iligkilerinin ve
Ogretmen isbirliginin degistigini vurgulamistir (Hoerr,2000, aktaran Biimen,

2002,s.71).

California Universitesi ogretim iiyelerinde Dr. Sue Teele, dgrencilerin agirlikli olarak
kullandiklar1 alanlart saptamak igin gelistirmis oldugu anketi 4000 Ogrencide

uygulamigtir. Uygulama sonuglarindan bazilan soyledir:

* Cocuklarin her donemde ayn1 sekilde 6grenmedigi belirtilmistir

* Sozel-dilsel zeka, anaokulundan iigiincii sinifa dek 6grenmede giiclii bir alan olup,
daha sonra kullanimi azalmaktadir

* Mantiksal-matematiksel zekanin birinci ve dordiincii siniflar arasinda ¢ok giiclii
oldugu saptanmistir

* Gorsel-Uzamsal ve Bedensel-Kinestetik zeka ilkokul siiresince etkin durumdadir

(Teele, 1996,s.22- 23 aktaran Cirakoglu, 2003,s. 73).
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1997 yilinda Maryland'de yer alan Trappe ilkogretim okulunda 5 yildir uygulanmakta
olan Coklu Zeka Kuraminin degerlendirme sonuclari, ¢ocuklarin basarilarinda ve
kendine giivenlerinde artis oldugunu gostermistir (Greenhawk, 1997,s.62- 64 aktaran

Akamca, 2003,s.48)

Mettetal, Jordan ve Harper (1997, aktaran Cirakoglu, 2003,s.62 ) Coklu Zeka
Kuraminin egitimdeki uygulamalanyla ilgili yaptiklar1 arastirmada genellikle kiiciik
yaslar ya da siniflarin secildigini belirterek, 6gretmen, 6grenci ve velilerin Coklu Zeka
Kuramina ve bu kurama dayali 6gretim programlarina olan tutumlarim inceledikleri
arastirmada, gozlem, goriisme ve standartlagtirilmis testlerle yaptiklart uygulamada iki
yilsonunda standart testteki basarinin hizla ve onemli derecede arttigi gozlenmistir.
Testin yapildigr hafta 6grencilerin olumlu tutumlara sahip oldugu ve 6zgiivenlerinin

arttign gozlenmistir.

Campbell (1990,s.254 aktaran Akamca,2003,s.49) 1989- 1990 o6gretim yili siiresince
ogrencilerin ¢oklu zekaya dayali O0grenme modeline olan tepkilerini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen arastirmada, 6grencilerin geleneksel olmayan miizik, hareket,
gorsel sanatlar ve isbirligine dayali calismaya karsi davranmig, tutum ve yetenekleri

incelenmistir. Verilere dayanilarak su sonuglara ulagilmistir:

* Ogrencilerin bagimsiz davranislarinda,  sorumluluklarinda ve kendilerini
yonlendirmelerinde artis goriilmiistiir.

* Daha once davranis bozukluklar oldugu belirlenen 6grencilerin davranislarinda
belirgin olumlu degismeler oldugu goriilmiistiir.

* Ogrencilerin isbirligi becerileri artmustir.

* Ogrenim yili boyunca simf raporlarinda en az iic ile bes zeka alani kullanilan
ogrencilerin sunumlarinda ¢oklu model calisma becerilerinde artis goriilmiistiir.

* Daha fazla aktif olan 6grenciler her on bes yirmi dakikada bir merkezden digerine
gecerek aktif siirecten dzellikle yararlanmiglardir.

* Bircok Ogrencide liderlik becerileri gelismistir. Daha oOnce liderlik yetenegi

sergilemeyen bir¢ok Ogrenci miizik, yapim, sanat ve Ozellikle birlikte calisma
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merkezinde liderlik gorevi almaya baslamislardir.

* Aileler siklikla evlerindeki hareketlerinin iyiye gittigini, okul ile ilgili olarak daha
olumlu tutum sergilediklerini ve daha katilimci1 olduklarini bildirmislerdir.

* Miizik ve caligma alanindaki hareket Ggrencilerin bilgi edinmelerine yardimci
olmustur. Yilin sonunda Ogrenciler, eylil aymnda olusturduklart  sarkilan
hatirlayabilmislerdir.

* Ogretmenin rolii yilin sonuna dogru degismistir. Daha az talimat veren ve daha cok
aktive eden, cok yonlii, az gorev veren ve daha fazla kaynak ve rehber kisi haline
gelmistir.

* Ogrenciler zaman iginde bu benzersiz ve geleneksel olmayan smif ortaminda etkin

calisma konusunda daha da gelismislerdir.

Harvard Universitesi'nde "Project Zero" ad1 altinda yiiriitiilen arastirmada, dokuz okulun
yoneticileriyle Coklu Zeka Kurami'min, okullarinda nasil uyguladiklari hakkinda
goriismeler yapilmistir. {1k bulgular Coklu Zeka Kurami' nin okullara gesitli yollarla
yardim ettigini gostermistir. Kuram, ogrencilerin gii¢lii yonlerini tartisarak program
gelistirmeyi, egitimi sanat formuna doniistiirmeyi, 0gretmenlerin takim ruhu iginde
calismalarimt saglamaktir. Ayrica okullari, farkli ge¢cmislere sahip 6grencilere daha

giiclii egitim yasantilar1 hazirlamak konusunda da desteklemektedir (aktaran Biimen,

2002,s. 72).

Nguyen (2000,aktaran Akamca,2003,s.51), Fuller School'da yiiriittiigii arastirmada
Coklu Zeka Kurami ile yapilan ogretimin standart testlerdeki basariya etkisini
arastirmistir. Bu amagla ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimden sonra, besinci sinif
ogrencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina ’Kaliforniya Bagar1 Testi’” adli test
verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark bulunmamasina ragmen, Matematik, Beden Egitimi, Miizik dersleri ile

ilgili raporlarda uygulamalarin etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Beam (2000,aktaran, Cirakoglu, 2003,s.74) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada

da 5. sinif sosyal bilgiler dersinde 5 hafta siiresince geleneksel yontem ve Coklu Zeka

Kuramina dayali 6gretim uygulanmistir. Degerlendirme siirecinde ise 6grencilerin
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portfolyolar1 ve basar testi kullanilmistir. Bes haftalik uygulama sonunda 6grencilerin
basarilarinda fark bulunmamistir. Buna gore her iki 6gretim de Sosyal Bilgiler dersi

basarisi iizerinde etkili olmustur.

Tiirkiye'de yapilan arastirmalar ise yabanci iilkelerde yapilan arastirmalara gore daha
ge¢ baslamis olup, matematik, fen ve Tiirkce alanlarinda odaklanildigi goriilmektedir.

Demirel ve arkadaslar (1998,aktaran Ayaydin,2002,s.44) tarafindan 1997- 1998 6gretim
yilinda Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi ilkogretim Okulu'nun 4. sinifina devam eden
ogrenciler iizerinde bir arastirma yapilmustir. "llkogretimde Coklu Zeka Kuraminin
Uygulanmasi” isimli bu arastirmada sosyal bilgiler dersinin "Tiirklerin Anadolu'ya
Yerlegmesi" tinitesinde gosterdikleri gelisim, sergiledikleri tutum ile bilgi ve bilgi-iistii
diizeylerdeki erisileri ve bu sayede Coklu Zeka Kurami'min ilkogretim diizeyindeki
etkililigi arastirdmustir. Arastirmanin  sonucunda Ogrencilerin kisa siirede grup
calismalarinda, simf ortaminin fiziksel goriiniimiiniin degistirilmesine ve drama, rol
oynama, bilgi- kavram haritalar1 ¢ikarma, sarki sézii yazma gibi farkli tiirdeki
etkinliklere katildiklari, dikkatlerinin ders kitabindaki hatalar1 ¢ikaracak kadar yiiksek
oldugu, yaratici ve 6zgiin diisiinceler iiretebildikleri, elestirel ve yansitici diisiinmeye
basladiklari, birbirlerini takdir etmeye ve degerlendirmeye yoneldikleri ve farkli zeka
alanlarim1 yavas yavas gelistirdikleri gozlenmistir. Ayrica Coklu Zeka Kuram
uygulamalar1 konusunda Ogrencilerin biiylikk c¢ogunlugu, uygulanan etkinlik ile
materyalleri cok zevkli ve eglenceli bulduklarin1 ve bu etkinliklerin daha onceki simif

etkinliklerinden cok farkli olduklarini belirtmislerdir.

Yine Demirel (1998) tarafindan yiiriitillen bir caligmada Coklu Zeka Kurami'nin
yabanci dil dgretimindeki etkiligini arastirmis ve Coklu Zeka Kuramina dayali olarak
ders isleyen deney grubunun kontrol grubuna goére daha basarili oldugu, ayrica
ogrencilerin derse yonelik goriislerinin de olumlu oldugu bulunmustur (aktaran Basbay,

2000,s.41).
Biimen (2001), Izmir Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu'nda gozden gegirme

stratejisiyle desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin sekizinci siniflarin Vatandashk ve

Insan Haklar1 Egitimi dersinde erisi, tutum ve kaliciliga etkisini arastirdig:
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calismasinda, deney ve kontrol grubu Ogrencilerin bilgi diizeyi erisilerinde onemli bir
fark bulunmazken, bilgi iistii (kavrama ve uygulama) diizeylerde, toplam eriside,
Ogrencilerin tutumlarinda ve bilgilerin kalicilifinda deney grubu lehine anlamli bir fark

olustugu gozlenmistir (aktaran Cirakoglu, 2003,s. 80, 81).

Korkmaz' i 2001 yilinda yaptig1 bir arastirmada ilkogretim birinci simf Hayat Bilgisi
dersinde Coklu Zeka Kurami Tabanli Etkin Ogrenme Yaklasiminin geleneksel 6grenme
yontemine gore Ogrenci basarisina ve tutumlarma etkisi arastirilmistir. Arastirmada,
ogrencilerin basarilarinda ve tutumlarinda deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur.
Bunun yaninda 6gretmen, gézlemci ve 6grencilerin goriisleri de alinmis ve 6grencilerin
derse zevkle katildiklari, etkinliklerin tiimiinden hoslandiklari, bilgilerin kalic1 oldugu,
ogrencilerin degisik zeka alanlarina yonelik becerilerini ortaya ¢ikardigina dair ifadeler

gozlenmistir (Korkmaz, 2001,s.77, 78 aktaran Akamca 2003,s.52)

Coskungoniillii (1998,aktaran Akamca,2003,s.50) Coklu Zeka Kurami'nin besinci sinif
matematik erisisine etkisini arastirdigl ¢calismasinda, coklu zeka kuramina dayali olarak
islenen matematik dersi erisisi ile geleneksel program anlayisina gore islenen matematik
dersi erisisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus, ancak 6grencilerin

matematige yonelik tutumlarinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Ozel Esentepe Ilkogretim Okulunda yapilan bir arastirmada; Coklu Zeka Kurami
mevcut ilkogretim programi ile kaynastirilarak uygulamaya koyulmasi sonucunda
okulun bir yillik tarihi gelisimi incelenmistir. Aragtirma sonucuna gore; Coklu Zeka
Kurami, Ogretmenin her c¢ocugun bireyselligini fark etmesine, anlamasina ve
gelistirmesine yardim etmektedir. Bu kuram 6gretmenlere siniftaki 6grencilerin ihmal
edilmis zeka alanlarinin gelisimini saglayacak, onlarin fazla gelismemis zeka alanlarinin
gelisimini hizlandiracak ve iyi gelismis zeka alanlarinin da daha ileri diizeyde
gelisimine imkan verecek bir dizi etkinlikleri gerceklestirmek i¢in yardim etmektedir.
Bu kuram her ogrencinin bireyselligini anlamak ve buna bagh olarak da egitimi
bireysellestirebilmek icin etkili bir modeldir. (Saban, 2001,s. 145 aktaran Ayaydin
2002,s.46).
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Temur (2000, aktaran Ayaydin,2002, s.46), Gazi Vakfi Ozel ilkogretim Okulunda,
4.smif Ogrencileri iizerinde yaptigi bir arastirmada, Coklu Zeka Kurami'na gore
hazirlanan Ogretim etkinliklerinin Ogrencilerin matematik basarisina ve Ogrenilen
bilgilerin kaliciligina etkisini ortaya ¢ikarmaya caligsmistir. Arastirma sonucuna Coklu
Zeka Kurami'na gore yapilan etkinliklerin geleneksel yonteme gore 6grenilen bilgilerin
kalicihg {iizerinde daha etkili oldugu gozlenmistir. Ayrica Ogrenciler uygulamayla

derslerin ¢ok eglenceli gectigini soylemisler ve yapilan aktivitelere katilmiglardir.

Basbay (2000, aktaran Cirakoglu,2003, s.78) "Coklu Zeka Kuramina gore Egitim
Programlar1 ve Simf Ici Etkinliklerin Incelenmesi" konulu calismasinda kullanmak
iizere, Coklu Zeka Kuramimin ozelliklerini dikkate alarak bir gozlem formu gelistirmis,
smif 6gretmenligi programi ve bu program kapsamindaki derslerin sinif ici siireclerinde
yer verilen etkinliklerin Coklu Zeka Kuraminin 6zelliklerini yansitici nitelikte olup
olmadigin1 arastirmigtir. Simif 6gretmenligi kapsaminda yer alan derslerin sozel ve
matematiksel zeka iizerinde yogunlastigi, ilkdgretim I. Kademe programinin Coklu
Zeka Kuramini yansitict bir yapiya sahip oldugu sonucuna varilmistir. Onerilen smif
Ogretmenligi boliimlerinin yeniden gozden gecirilmesi, ilkogretim [.Kademede gorev
yapan Ogretmenlere, kuram ile ilgili olarak hizmet i¢i egitim etkinliklerinin

diizenlenmesidir.

Program gelistirme siirecinde Coklu Zeka Kuraminin yerini arastiran Tarman
(1999,aktaran  Cirakoglu, 2003,s.78), arastirmay1r tarama modeli kullanarak
gerceklestirmistir. Arastirmalarda Coklu Zeka Kuraminin tanitilmasi, programin temel
0gesi olan hedefler, icerik, egitim ve sinama durumlarinda bu kuramdan nasil
yararlanabilece8inin ve kurallarin her diizeyindeki program tasariminda nasil ise
kosulabileceginin saptanmasi amaglanmistir Arastirma sonucunda, program gelistirme
stireclerinde Coklu Zeka Kuramina dayali hedef belirlemede; klasik hedef yazma
ilkelerinin hi¢ kullanilmadigi, hedeflerin "6grencilerin konuyu sekiz zeka tiiriinde
ogrenmeleri" seklinde ifade edildigi ve davranisa temel olusturan hedef alanlarinin
yerini ¢esitli zeka tiirlerinin aldigi, egitim durumlarim belirlemede; tamami 6grenci
merkezli olmak iizere, her bir zeka tiiriinde yapilacak etkinliklerin siralandig1 ve sinama

durumlarini belirlemede de; klasik testler ve 6lgme yaklasimi yerine, degerlendirmelerin
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bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydali doniitler
saglamak ve cevresindeki topluluga yararli veriler vermek olarak tamimladig1 ortaya

cikmaktadir.

Sahin (1999 aktaran, Yi1lmaz,2002,s.32)" in yapmis oldugu arastirmada ise ilkogretim
ictincii simif Hayat Bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuramina dayali etkinlik diizenlenmis ve
coklu materyallerin 6grenciler iizerindeki etkisi ortaya cikarilmistir. Bu arastirmanin
deneklerini Zonguldak Eregli Ilgesi Kisla Ilkogretim Okulu 3/ A ve 3/B subelerinde
okuyan Ogrenciler olusturmustur. Yontem olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
program kullamilmistir. Program Oncesi 6grencilere kisisel bilgi anketi uygulanmistir.
Egitim Oncesi On test uygulanmig, egitim sonunda ise son test uygulanmustir.
Arastirmacinin elde ettigi bulgular sonucunda: deney grubundaki Ogrencilerin basari
diizeyi, kontrol grubundaki &grencilere gore anlamli derecede daha yiiksek cikmustir.
Ogrencilerin yiizde sekseni bu iinitedeki etkinliklerin cok hosuna gittigini ve kullanilan

materyallerin ¢cok farkli oldugunu belirtmislerdir.

Yesildere (2003 aktaran, Akamca 2003,s.53) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkogretim
yedinci sinif matematik dersinde Tam Sayilar Unitesi, Rasyonel Sayilar 6zelliklerini
kanayabilme hedefi, Denklemler ve Dogru Grafikleri Unitesi kapsaminda 6grencilerin
matematik basarilarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica Coklu
Zeka Kuramina dayali ders isleyen deney grubunun matematige yonelik tutumlariyla,
geleneksel Ogretimle ders isleyen kontrol grubunun matematige yonelik tutumlar

arasinda son testlerde anlamli fark bulunmustur.

Cirakoglu (2003, aktaran Akamca,2003,s.55) tarafindan yapilan arastirmada, I1kogretim
besinci sinif Fen Bilgisi dersi Ses iinitesinde Coklu Zeka Kuramina dayal1 ve geleneksel
Ogretimin uygulandig1 gruplar arasindaki erisiler karsilastirilmig, kavrama diizeyinde
gruplar arasinda anlamli fark goriilmezken, bilgi ve uygulama diizeyinde ve toplam

eriside deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur.

Coklu Zeka Kuramu ile gelistirilmis olan "Canlilar Cesitlidir" {initesinin dordiincii sinif

ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basarilarina, Fen Bilgisi dersine karsi olan
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tutumlaria ve 6grenilen bilgilerin kalicihiga etkisi olup olmadigim arastiran Ozdemir
(2002 aktaran Cirakoglu, s.81), arastirmayr 2001- 2002 6gretim yilimn ikinci
doneminde Beytepe ilkogretim Okulu dordiincii simif 6grencileri ile dort hafta siireyle
yuriitmiistiir. Arastirmada her biri 35 6grenci iceren iki sube seckisiz Ornekleme
yontemi ile belirlenmistir. Kontrol grubu dersleri geleneksel yontemle islerken, deney
grubu Coklu Zeka Kurami ile hazirlanmis ders planlar ile islemistir. Arastirmada Fen
Basar1 Testi, Fen Tutum Olgegi ve Teele Coklu Zeka Envanteri kullanilmustir.
Arastirmada Basar1 Testi ve Tutum Olcegi'nden elde edilen veriler bagimsiz t-testi ile
SPSS paket programinda analiz edilmistir. Analizlerde onem seviyesi 0,05 olarak
alimmistir. Arasgtirma sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin fen basarilarinin ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin kontrol grubu 6grencilerine goére daha anlamli oldugu

saptanmis, ancak fen dersine karsi tutumlarinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Seber (2001, aktaran Ayaydin,2002,s.48), "Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgeginin  Gelistirilmesi" adli calismasiyla, ilkogretim 5. Smmf
ogrencilerinin Coklu zeka alanlarinda kendilerini degerlendirebilecekleri, giiclii ve zayif
yonlerinin belirlenmesinde kullamilabilir gegerli ve giivenilir bir olcek gelistirmeyi
amaclamigtir. Arastirma sonucunda; sekiz boyuttan ve her bir boyutta sekizer madde
olmak iizere toplam 64 maddeden olusan, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ¢oklu
zeka alanlarinda kendilerini degerlendirebilecekleri giiclii ve zayif yonlerinin belirlenip

degerlendirilebilmesinde kullanilabilir gecerli ve giivenilir bir dl¢ek gelistirilmistir.

Yurt i¢i ve Yurt disinda yapilan bazi arastirmalarin sonuglarindan da anlasilacagi gibi,
Coklu Zeka Kuramimin ogretimde uygulanmasinda geleneksel yonteme gore daha
basarili ve etkili sonuclar alinmasinin yaninda, geleneksel yontemle arasinda fark
yaratmadigi sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir. S6z konusu farkli
uygulama sonuglarina ulasilmasinda, Coklu Zeka Kuramimin Ogretime nasil
uyarlanabilecegi konusunda egitimciler arasinda bir uzlasmanin olmamasi, neden olarak
gosterilebilir. Ancak yapilan tiim ¢alismalarin ortak amacinin Coklu Zeka Kuraminin
hedefine uygun, etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in, yontem ve ders plan1 gelistirmek

ve bunlarin etkililigini denemek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, eldeki
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arastirmada da Coklu Zeka Kuramiin Ilkégretim Okullart 5.Smiflarinda Uygulanmasi

Ve Sonuclarinin neler olabilecegi iizerine caligilmistir.
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BOLUM VII

YONTEM BULGULAR SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanmin yontemi, bulgular, bulgularla ilgili gelistirilen yorumlar,

cikarilan sonuglar ve buna uygun olusturulan ¢6ziim 6nerileri tizerinde durulmaktadir.

7.1.Yontem

Arastirmanin yontemi kisminda arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama
aracinin  hazirlanmasi, verilerin toplanmasi, c¢oziimlenmesi ile ilgili konular

bulunmaktadir.

7.1.1.Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli itibari ile nitel bir calismadir. Bu ¢alismada veri toplama ydntemi
olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Genel olarak nitel arastirmalar cesitli
kavramlarin, sorunlarin ve siireclerin yorumlanmasii igerir. Nitel arastirma siireci,
caligmanin cesitli boyutlart arasindaki igsel baglantilarin arastirmaci tarafindan
yonetilmesi ile ortaya ¢ikan veri ve analizlerin yer aldig1 diyalektik bir siirectir.(Miller

& Dingwall, 1997 aktaran, Korkmaz,2007)

Nitel tekniklerin bazi simirliliklar1 vardir. Bu sinirliliklardan birincisi, dogal ortama
duyarlilik yani arastirmanin gerceklestigi dogal ortam1 baska bir aragtirma kapsaminda
aynen bulmak ya da yaratmak olanaksizhgidir. Ikinci smirlilifi ise arastirmacinin
katilimec1 roludiir. Nitel arastirmada arastirmacinin veri kaynagina yakin olmasi ve
olaylarin dogal akisim1 etkileyebilme olasiliginin bulunmasi, geleneksel anlamda
arastirma anlayisina ters diismekte ve bu yOniiyle nitel arastirmanin yeterinde nesnel
olmadig bir simirlilik olarak kabul edilmektedir. Nitel aragtirmada ¢ok sayida bireyin ya
da denegin arastirmaya katilmasi giictiir. Bu nedenle toplanan verilerin ayrintili ve
derinlemesine olmasi algilar1 ortaya cikarmayr smirlama algilarn ortaya c¢ikarmayi

sinirlamaktadir. Arastirma desenin beklenmeyen degisikliklere acik olmasi niteliksel
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arastirmalar i¢in belirlenen baska bir sinirliliktir. En 6nemli sinirhiliklardan biri de nitel
arastirmada toplanan verilerin sayilart indirgenmesinin zorlugudur. Gegerlilik ve
Giivenirligi standart tekniklerle belirlenememesidir. Ciinkii nitel arastirmalar, nicel
arastirmalarda oldugu gibi yaygin olarak kullanilan tamimlar, yontemler ve testler yoktur

(Yildirnrm & Simsek, 2006,s.39,40).

7.1.2.Evren Ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2006- 2007 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ili, Kartal
ilcesindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan smif Ogretmenleri olusturmaktadir.
Istanbul ili, Kartal ilgesindeki ilkogretim okullarmdan “ Amacli Ornekleme “ yontemi
ile 6rneklem secilmistir. Olcekler Kartal ilgesindeki 4 okula dagitilmistir. Her okula 25

adet, toplam 100 adet goriisme formu gonderilmistir. Bunlardan 60’1 geri donmiistiir.

Aragtirmada amagh ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yontemleri
tam anlamiyla nitel arastirma siireci i¢inde ortaya ¢ikmistir. Amacgh 6rnekleme zengin
bilgiye sahip oldugu disiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak

vermektedir (Yildirim & Simsek, 2000,s.107).

7.1.3.Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi

Arastirmada veri toplama teknigi olarak goriisme formu kullanmilmistir. Arastirmada
gerekli verileri toplamak icin 9 sorudan olusan goriisme formu hazirlanmistir. Bu

goriisme formuyla sinif 6gretmenlerinden;

* Zeka kavraminin ne ifade ettigi,

* Coklu zeka alanlarinin yeterli olup olmadigy,

* Coklu zekanin ¢ocuklar iizerine olumlu ve olumsuz etkileri,

* Coklu zeka ile geleneksel zeka anlayislarinin benzerlik ve farkliliklari,
* Coklu zeka kuraminin ilkogretim okullarinda uygulanabilirliligi,

* Coklu zeka kuraminin ilkogretimde uygulanmasinin sonuglari,

* Coklu zeka kuraminin uygulanmasi sirasinda karsilasilan giicliikler,
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* Kuramin 6grenci basar1 durumuna etkileri,

* Uygun sinif ortami konusundaki agik uglu sorulara yanit vermeleri istenmistir.

7.1.4.Verilerin Toplanmasi

Bu calisma, temelde goriisme formunda acik uglu sorulara verilen yanitlara
dayanmaktadir. Verilen yanitlarin gercedi her zaman tam olarak yansitmamasi da
arastirmanmin 6nemli bir simrliligini  olusturmaktadir. Ogretmenlerden elde edilen
yanitlarinin benzerlikler ve anlamca birbirlerine yakin olan yanitlar ayn1 tema altinda

toplanmustir.

7.1.5.Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde nitel igerik analizi yaklagimi
benimsenmistir. Bu dogrultuda veri toplama araclar1 ile elde edilen verilerin
cOziimlenmesinde bilgisayardan yararlanilmistir.

Aragtirmacinin belirlemis oldugu kategorilerle ilgili olarak, katilimcilarinin goriisme
formuna verdikleri cevaplar c¢oziimlenmistir. Arastirmaci  verilen cevaplar
coziimleyerek belli kategoriler altinda siniflamistir. Birbirine benzeyen veriler belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilmis ve yorumlanmaya calisiimistir.
Birbirleriyle iliskili olan kavramlar belirli bir teme altinda birlestirilmistir.

7.2.Bulgular Ve Yorum

7.2.1.Smif Ogretmenlerinin Zeka Kavramina Bakis Acilari;

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin zeka kavramina bakis acilar frekans

degerleriyle birlikte asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 7.2.1.
Sumif Ogretmenlerinin Zeka Kavramina Bakis Acilar

Cabuk kavrama anlama, akil yiiriitme yetenegi, diisiinebilme, algilama giicii 21

Sosyal cevreye, yeni durumlara uyum saglama

Yetenek

Kalitim yoluyla getirilen

Pratik olma becerisi

Bilgiyi kullanma

Sorun ¢b6zme giicii

N Wl W OV | Co| o

Gelistirilebilen bir olgu

Tablo 7.2.1°de goriildiigii iizere arastirmaya katilan simif 6gretmenleri zekaya bakislarini
“cabuk kavrama, anlama, akil yiiriitme yetenegi, diigiinebilme ve algilama giicii (21)

,’sosyal cevreye ve yeni durumlara uyum saglama (8)”’,’yetenek (8) seklinde ifade

etmislerdir. Buna iliskin bazi agiklamalar su sekildedir;

“Olaylari, olusumlart anlama ve kavrama, yeni durumlara
Ve icinde yasanilan cevreye uyum saglama karsilasilan
Sorunlara pratik ¢oziimler bulma yetenegi olarak

Yorumlanuslardir.”’

Zeka kavrami uzun yillardan beri bir¢ok diisiiniiriin dikkatini ¢cekmis ve {izerinde
arastirma yapmalarim1 saglamistir. Bir kisim diisiiniirler zekayr bir testin sonucunda
alman puan (IQ) olarak yorumlamigladir. Bu anlayisa gore insanlar zeki olanlar ve zeki
olmayanlar olmak {izere ikiye ayrilmiglardir. Bir insan zekasmin Slciilmesinde 1Q tek
belirleyici olarak goriilmiistiir. Bu teste gore insan ya dogustan zekidir ya da degildir
kimsenin durumunu degistirebilmek i¢in yapabilecegi bir sey yoktur. Diger bir kisim
diisiiniirler ise zekay1 bireyin sahip oldugu 6grenme giicii olarak yorumlamislardir.
Ancak bu tanimlar zeka kavramini ortaya koymak ya da bir bireyin zekasini tam olarak
anlayabilmek agisindan yeterli degildir. Ciinkii zeka dedigimiz sey sadece matematik ve
mekanikten olusmaz, olusamaz. Zeka bir kisinin bir veya birden fazla kiiltirde deger

bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili
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ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni ve
karmagsik yapili problemleri kesfetme yetenegi, sahip olunan bilgiyi en iyi sekilde

yorumlama giiciidiir.

Insanlarm sahip olduklari yetenekleri ve potansiyelleri zeka alanlar1 olarak yorumlayan
Gardner zekay1 ¢ok yonlii olarak ele almaktadir. Zeka dogustan getirildigi sekliyle
kalmaz. Bireyin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda degisebilir ve gelistirilebilir. Zeka
degil, zeka alanlar1 vardir. Zihinsel bir problem coziimiinde birden fazla faktor rol

oynar. Bu nedenle tiim faktorler dikkate alinarak buna uygun yorumlar yapilmalidir.

7.2.2. Coklu Zeka Alanlarinin Yeterli Olup Olmadigy;

Aragtirmaya katilan siif Ogretmenlerinin coklu zeka alanlarimi yeterli bulup

bulmadiklarina iliskin goriisleri frekans degerleriyle birlikte asagidaki tabloda

verilmistir.
Tablo7.2.2.
Coklu Zeka Alanlarimin Yeterliligi Ile 1lgili Goriisleri
Yeterlidir 50
Yeterli degildir 10

Tablo 7.2.2’de de goriildiigi gibi arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri coklu zeka
alanlarimi “yeterlidir (50), yeterli degildir (10)’° seklinde ifade etmislerdir. Buna

iliskin agiklamalar soyle ifade edebiliriz;

 Coklu zeka alanlar yeterlidir. Onemli olan zaten bu alan

Sayilarindan ziyade tam olarak uygulayabilmektir. Yeterli

Degildir diyenler ise bu alanlari daha detaylandirabiliriz:
El becerileri, hayal giicii ve duygusal zeka alanlar

Olusturabilir demektedirler.’’
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Gardner ¢oklu zeka kuramini yedi zeka alani ortaya koyarak aciklama yoluna gitmistir.
Bunlar; sozel dilsel zeka, mantiksal matematiksel zeka, gorsel uzaysal zeka, miiziksel
ritmik zeka, bedensel kinestetik zeka, sosyal zeka ve icsel zekadir. Bu alanlarin
belirlenmesiyle birlikte geleneksel yapidaki zeka anlayigina genis bir yelpaze
sunulmustur. Ancak Gardner zamanla ortaya konulan alanlara ragmen bazi konularin
aciklanmasinda bogluklar oldugunu diisiinerek sekizinci bir zeka alanmi olarak dogaci
zekay1r calismasina eklemistir. Dokuzuncu zeka olarak diisiiniilen var olussal
(existential) zeka ise halen arastirma asamasindadir. Gardner, bu zekaya biyolojik bir
alan bulamadigindan “yarim zeka’’ adim vermis ve bu o6zelligi listeye daha sonra

ekleyebileceklerini belirtmistir.

Goriildiigii tizere ¢oklu zeka kuramim gelistiren Gardner zekay1 sinirlandirma taraftart
degildir. Ciinkii Gardner’a gore insan yetenekleri sinirsizdir. Bu  sinirsizligl
sinirlandirmaya calismak ise bos bir caba olacaktir. Bu nedenle de zeka alanlarinin
sayisinin daha da arttirilabilecegini vurgulamaktadir. Tiim zeka alanlar1 O’na gore esit

degerdedir ve birbirleriyle etkilesim halinde olmalar1 gerekir.

7.2.3.Coklu Zeka Kurammn Cocuklar Uzerine Etkileri;

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ¢oklu zekanin cocuklar iizerine etkisi ile ilgili

goriigleri agagidaki tabloda frekans degerleriyle birlikte verilmistir.
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Tablo 7.2.3. o
Coklu Zekanin Cocuklar Uzerine Etkisi lle llgili Goriigleri

Olumlu Etkiler f
Ogrencinin ilgi alanlarini tanima olana@1 vermesi 34
Ogrencinin kisisel gelisimine olanak saglamas1 22
Ogrencinin diisiinmesi ve bunun sonucunda verimlilik saglamasi 5
Ogrencinin sosyallesmesini saglamas1 2
Olumsuz Etkiler
Siif mevcudunun kalabalik olmasi 10

Ogrencide ilgi dagmikligina sebep olmasi

Kavram kargasasi

Alt yap1 sorunu

W W| W| O

Arag-gereg eksikligi

Tablo 7.2.3’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri olumlu etkileri
“ogrencinin ilgi alanimin taminmasina olanak vermesi (34)”’,”’dgrencinin kisisel
gelisimine olanak saglamasi (22) seklinde ifade etmektedirler. Buna iligkin bazi

aciklamalar soyledir;

... ogrencinin hangi ilgi alanlarina yetenegi oldugunu ortaya
Koymakta bu sekilde kisisel gelisimini saglamasina ve égrencinin daha
Verimli bir hale gelmesini saglamaktadir. Bu nedenle de 6grenci

Acisindan oldukga faydali bir kuramdir...

Her insanin kendine 6zgii bir 6grenme alanmi vardir. Bu durumda, insanlarin kendilerine
en yakin gelen, en cok zevk aldiklan ve ilgi duyduklar1 zeka alanlarim birer arag¢ olarak

kullanip, onlara farkli alanlar1 tanima ve 6grenme icin uygun kapilar agcmaktadir.
Yapilan calismada Ogretmenlerin biiyilk cogunlugu bu kurami cocuklarin kiiciik

yaslarda belli bir alanda uzmanlagmalarina olanak saglayan bir gelisme olarak

gormektedirler.
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Yine tablo 7.2.3 ‘de goriildiigii iizere arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ¢oklu
zekanin c¢ocuklar {iizerine olumsuz etkileri “sinif mevcudunun kalabalik olmasi
(10)”’,dgrencide ilgi dagimikligina sebep olmast (9)”° seklinde ifade etmektedirler.

Buna iliskin bazi aciklamalar soyledir;

“...kalabalik simiflarda kurami uygulama sorunlart yaganmaktadir. Sinif sayilarinin
kurami uygulamaya yeterli bir diizeyde olmasi gerekir. Ayni zamanda dgrenciler Coklu
Zeka ile birlikte her alanda bagarii olmak istemektedirler bu da onlarin ilgilerinin
dagilmasina sebep olmakta ve ayni zaman da bir kavram kargasast ortaya

ctkmaktadir...
Yapilan calismaya gore Coklu Zeka Kuraminin ¢ocuklar iizerinde gerek ilgi alanlarini
tanimas1 ve gerekse de kisisel gelisimine olanak saglamasi agisindan olumlu

goziikmektedir. Ancak programin tam olarak uygulanabilmesi i¢in sinif mevcutlarinin

buna olanak vermesi saglanmalidir.

7.2.4.Coklu Zeka ile Geleneksel Zeka Arasindaki Farkhihiklar;

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin coklu zeka ile geleneksel zekaya iliskin

goriigleri frekans degerleriyle birlikte asagidaki tabloda verilmistir.
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) Tablo 7.2.4. )
Coklu Zeka lle Geleneksel Zeka Anlayislart Arasindaki Farkliliklara lliskin

Goriigleri

Farkli Yonler f
Yeteneklerin farkinda olus 32
Yeniliklere agik, aragtirmaci ve kendine giivenen bireyler 16
Ezbercilikten kurtarma 15
Ogrenci merkezli 7
Ogretmen rehber 4

Benzer Yonler
Ogrenmenin gerceklesmesi 15
Yonlendirme yapilabilmesi 3
Ogrenci merkezli 2
Degerlendirme 2

Tablo 7.2.4’de de goriildiigii izere aragtirmaya katilan simif 6gretmenleri farkli yonleri
“yeteneklerin farkinda olus (32)”’,’yeniliklere acik, arastirmact ve kendine giivenen
bireyler (16)”’, ’ezbercilikten kurtarma (15)’’ seklinde olumlu olarak ifade

etmektedirler. Buna iligkin bazi agiklamalar soyledir;

...geleneksel zeka anlayisindan farkli olarak birey yeteneklerinin
farkinda olmakta, yeniliklere acik, ezbercilikten kurtulmus ve kendine

giivenen bireyler olarak yetigsmektedir...

Yapilan ¢aligmada arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri her iki yaklasim icin *’bir
benzerlik yoktur (39)’’ seklinde ifade etmislerdir. Tablo 4’de de arastirmaya katilan sinif
Ogretmenlerinden benzer yonleri vardir diyenlerin diisiinceleri ' ogrenmenin

gerceklesmesi (15)°,” yonlendirme yapiulabilmesi (3)’ seklinde ifade edilmistir. Buna

iliskin baz1 ac¢iklamalar soyledir;

...gerek ¢oklu zeka gerekse geleneksel zeka arasinda benzer ozellik ¢cok azdir.

Ancak her iki yaklasimda da ogrenme gerceklesmekte, ogrencilerin durumlar
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ogretmenleri tarafindan gozlemlenerek gerekli yonlendirmeler

yapilabilmektedir...

Geleneksel anlayista 0gretmen zamanin ¢ogunu sinifin Oniinde 6grencilere bir konu
hakkinda bilgi aktararak, konu ile ilgili 6nemli noktalar tahtaya yazarak, konu hakkinda
ogrencilere sorular yonelterek ve Ogrencilerin konu ile ilgili ders kitabindaki
ahigtirmalar1 bitirmelerini bekleyerek harcamaktadir. Ogretmen merkezli bir ders
anlayis1 benimsenmistir. Ote yandan ¢oklu 6gretim modelini benimseyen bir 6gretmen
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarim yaratic1 bir sekilde harekete gecirmek ve onlarin farkl
yollarla Ogrenmelerine firsat tamimak icin farkli zeka alanlan ile iliskili Ogretim
metotlarin1 kendine 6zgii bir biitiinliik i¢inde simiftaki 6gretim siirecine uyarlamaktadir.

Burada esas olan 6grencidir. Ogretmen sadece yonlendirici konumundadir.

Yapilan arastirmaya gore geleneksel zeka anlayisiyla coklu zeka anlayislan
birbirlerinden ©6nemli farkliliklar icermektedir. Coklu zeka anlayisinda standart
sayilabilecek bir Ogretim modelinden s6z etmek miimkiin degildir. Bu teori aksine
Ogretmeni farkli 6gretim modellerini kullanmaya zorlamaktadir. Bu da dgretmenlerin

siiflarinda ¢ok daha fazla 6grenciye ulasmasina olanak saglamaktadir.

7.2.5.Coklu Zeka Kuraminin ilkégretim Okullarinda Uygulanabilirliligi;
Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin ilk6gretim okullarinda

uygulanabilirligine iligkin goriisleri frekans degerleriyle birlikte asagidaki tabloda

verilmistir.
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) Tablo 7. 2. 5.
Coklu Zeka Kuraminin Ilkogretim Okullarinda Uygulanabilirligi Konusundaki

Goriigleri
Smif mevcudu kurami uygulamaya elverisli olmal 25
Alt yap1 ve fiziki ortam uygun olmali 19
Ogretmenler kuram ile ilgili bilgilendirilmeli, seminerler verilmeli 18
Ogretmenin 6n hazirhig yeterli olmali 11
Siifta bulunan arag-gerecler kurami uygulamaya elverisli olmali 10
Zaman sorunu olmamali 5
Ogrenci-veli hazir bulunuslulugu 2

Tablo 7. 2. 5 ’de goriildiigii iizere arastirmaya katilan simif 6gretmenleri ¢coklu zeka
kuraminin ilkogretim okullarinda uygulanabilirligi konusunda ' sinif mevcudu kuram
uygulamaya elverisli olmalt (25)”’,’alt vyapr ve fiziki ortam uygun olmali
(19)”,0gretmenler kuram ile ilgili olarak bilgilendirilmeli, seminerler verilmeli (18)’’

seklinde ifade etmektedirler. Buna iligskin baz1 agiklamalar soyledir;

“...Coklu Zeka Kurami simif mevcutlari kurami uygulamaya
olanak saglayacak en fazla 15- 20 ogrenciye diistiriildiigiinde, siniflar ve okulun
genelinde yeterli donamim saglandiginda uygulanabilir. Ancak bu konuda
ogretmenlerin oncelikle en iyi sekilde yetistirilmeleri, bilgilendirilmeleri

gerekmektedir...

[Ikogretim diizeyinde her bir zeka ile ilgili 6grenme merkezleri olusturmak
gerekmektedir. Bu ¢alismalarda i¢inde kelime oyunlari, pek ¢ok kitap, sozlitk ve gorsel
materyaller bulunan Dil Merkezi hazirlanmistir. Buna benzer olarak mantik-matematik
merkezinde deney araclari, legolar, matematik ve fenle ilgili arag-gerecler; Miizik
merkezinde teyp,kasetler,CD’ler,68retmen esliginde kullanilacak org, nota kagitlari,
basit enstriimanlar; Bedensel merkezde dramalar icin kostiimler; sessiz bir kosede Oze
doniik merkezde Ogrencilerin dis ortamdan soyutlanarak yalmz calisabilmeleri igin
kulakliklar; Sosyal merkezde satran¢ gibi oyunlar,birlikte oynanabilecek el yapimi

oyuncaklar; Uzamsal merkezde cok renkli kagit ve
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kartonlar,boyalar,yapistirictmakas,kil,boncuk  gibi malzemeler bulunmaktadir.Bu
sekilde merkezler hazirlanmas1 zaman ve maddi olanaklar gerektirmektedir.Ancak bu
merkezlerde kullanilacak malzemeler ¢ok pahali ve bulunmaz maddeler degildir.Pek
cogu sinif ortaminda kullanilan materyallerdir. Bir kismi ise okul- aile isbirligi ile elde

edilebilirler.

Yapilan aragtirmaya gore sinif mevcutlar1 yeterli sayida ayarlandiginda, gerek okul
ortami ve gerek uygun ara¢ ve geregler saglandiginda, uygun Ogrenme merkezleri
olusturuldugunda, Ogretmenler konu hakkinda egitim seminerlerine alinarak

desteklendiginde Coklu Zeka Kurami ilkdgretim okullarinda uygulanabilir.

7.2.6.Coklu Zeka Kuraminin ilkégretim Okullarinda Uygulanmasinin Sonuclari;

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin  ¢oklu zeka kuramimin okullarda
uygulanmasina iliskin sonuglar frekans degerleriyle birlikte asagidaki tabloda

verilmistir.

) Tablo 7.2.6. .
Coklu Zeka Kuraminin Ilkogretim Okullarinda Uygulanmasinin Sonuclart Uzerine
Goriisleri

Bireysel gelisimin saglanmasi, 6zgiivenin olugmasi 33

Basarinin artmasi 11

Yaparak yasayarak 6grenme, 6grenci merkezli 6grenme

flgi alanlarimin belirlenmesi bu nedenle de meslek secimlerinin yapilabilmesi

Derslerin eglenceli bir hale gelmesi

Ogretmenin roliiniin rehberlik olmasi

Biirokrasi

— =] N W S| O

Zaman kaybi

Tablo 7.2. 6’da goriildiigii iizere aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ¢oklu
zekanin ilkogretim okullarinda uygulanmasinin sonuglar1 konusunda ’bireysel gelisim

saglanmast ve ozgiivenin olusmast (33)”’,’basarimin artmast (11)”’,” ’yaparak

86




yasayarak ogrenme, ogrenci merkezli ogrenme (9)’’seklinde ifade etmektedirler. Buna

iliskin baz1 ag¢iklamalar soyledir;

.. kuramin  okullarda  uygulanmasiyla  sonucunda
ogrencilerin 0Ozgiiveni olusmakta boylece bireysel gelisimleri ve basarilar
artmaktadir. Ogretmen merkezli bir egitim anlayisindan ogrenci merkezli bir
egitim anlayisina gecilmekte, ogrencilerin ilgi alanlarmin ortaya cikmasiyla
birlikte mesleki anlamda ki yonlendirme daha rahat ve saghkli olmaktadir.
Ancak bu uygulama her dgrenciye ayri dereceleme Olceklerini tutmayi
gerektirdigi icin ogretmenin kagit islerini arttirmakta ve zaman kaybina sebep

olmaktadir...

Coklu zeka kuramina gore ¢ok yonlii olarak yetisen ¢ocuklarin kendilerine olan giiveni
artmakta, okula ve 6grenmeye kars1 daha ilimli bir tutum ve davranis gelistirmekte ve

daha basarili olmaktadirlar.

Coklu Zeka kuraminin ilkoégretimde uygulanmasi sonucunda Ogrenci merkezli bir
O0grenme olacak ve dersler buna bagl olarak daha renkli, zevkli bir hal alacaktir.
Ogrenci merkezli smif; karsihkli sosyal iligkileri, bagimsiz arastirma ve calismayi,

yaraticiligl gdstermeyi ve cesitli 6grenme bigimlerini de dikkate alan kiiciik bir yapidir.
7.2.7.Coklu Zeka Kuramim Simifta Uygularken Karsilasilan Giicliikler;
Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin sinifta uygulanirken
giicliiklerle karsilasip kargilasmadigia iliskin goriislerini”’evet (48)’’ hayir (12)”’

seklinde ifade etmislerdir. Karsilasilan giicliiklerin neler oldugu ile ilgili olusturulan

tablo asagida frekanslari ile birlikte verilmistir.
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Tablo 7.2.7. )
Coklu Zeka Kuramimi Sinifta Uygularken Karsuagilan Giicliiklerle Ilgili

Goriigleri
Smif mevcudunun kurami uygulamaya elverisli olmamasi 33
Kurami uygularken zamanin yetersiz kalmasi 12
Uygun arag¢ ve gereclerin bulunmamasi 10

Planlama sorunlari, kaynak eksikligi

Biirokrasi

Velinin kuram ile ilgili egitimsizligi

| W | o0

Fiziki sartlarin uygun olmamasi

Tablo 7.2. 7’de goriildiigti tizere arastirmaya katilan simif Ogretmenleri kurami
uygularken karsilastiklan giicliikleri “’sinif mevcudunun uygulamaya elverisli olmamasi

(33)”,'uygulama sirasinda zamamin yetersiz kalmasi (12)’’,’uygun arag ve gereglerin

bulunmamasi (10)”’ seklinde ifade etmektedirler. Buna iliskin bazi agiklamalar soyledir;

©...smiflarin kalabalik olmast o6gretmenin elini kolunu
baglamaktadir. Ciinkii kalabalik sinifta kuram uygulanirken zaman sorunu
olusmaktadir. Buna birde arag gerec eksikligi eklendiginde beklenen basari
saglanamamaktadir. ~ Ogretmen  program  hakkinda  yeterli — oranda

bilgilendirilmeli, konuyla ilgili kaynak sorunu yasamamalidir...

Kuram hangi modelle uygulanirsa uygulansin ekstra bir zamana ihtiya¢ duyulmaktadir,
ders icerikleri yogundur, zengin Ogretim materyallerini gerektirmesi ise ayr1 bir
sorundur. Mevcut sistemde genellikle bireysel Ogrenme sorumlulugu, arastirma,
inceleme, grupla etkilesimde bulunma, ortaya bir iiriin ¢ikarma caligmalarina 6nem
verilmediginden Ogrencilerin bu tiir calismalara yonlendirilmesi giic olmaktadir. Tiim
bunlara 6gretmenlerin yeni ya da farkli 6gretim etkinlikleri uygulamaya basladiginda
velilerin kaygi ya da kuskulariyla da karsilasilabilmektedir. Ustelik bu zincir
yoneticilere kadar da uzanabilmektedir. Boyle bir durumda 6gretmen yalmz kaldigim

hissetmekte ve yapilacak yeni ¢caligmalara karst da daha ¢ekingen davranabilmektedir.
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Yapilan arastirmaya gore kuramin iilkemizde daha yeni olmasi hem Ogretmenler
acisindan hem de 6grenciler ve veliler agisindan tam taninamamasina neden olmaktadir.
Ayrica fiziki kosullarin kurama gore ayarlanmamig olmasi, sinif mevcutlari, arag-gereg
eksiklikleri, zamanin yetersizligi gibi giicliikler coklu zekanin karsilastigi giicliikler

olarak yorumlanabilir.

7.2.8.Coklu Zeka Uygulamalarmim Ogrenci Basar1 Durumuna Etkileri;

Arastirmaya katilan simf Ogretmenlerinin ¢oklu zeka uygulamalarinin 6grencilerin
basart durumuna etkilerine iliskin goriislerini “’olumlu (55)°,” olumsuz (5)’’ seklinde
ifade etmislerdir. Olumlu yonlerin neler olduguna iliskin tablo asagida frekanslan ile

birlikte verilmistir.

Tablo 7.2.8. o
Coklu Zeka Uygulamalarinin Ogrenci Basarisina Olumlu Etkileri lle llgili
Goriisleri

Basan 25
Etkili, kalic1 6grenme 12
Yeteneklerin ortaya ¢ikmasi 10
Ozgiiven 8
Sosyallesme 2
Tletisim kolaylig 2

Tablo 7.2.8’de goriildiigii iizere arastirmaya katilan sinif Ogretmenleri coklu zeka
uygulamalarinin 6grenci basarisina olumlu etkileri “’basart (25),” etkili, kalict ogrenme
(12),’yeteneklerin ortaya ¢ikmasi (10)”’ seklinde ifade etmektedirler. Buna iliskin bazi

aciklamalar soyledir;

&9




©...basart diizeylerinin yiikselmesi, etkili ve kalict bir
ogrenmenin  olusmasi, ogrencilerin  hangi alanlarda
yetenekli olduklarinin ortaya cikmast, ders
motivasyonlarinin artmasi, katilvmin  yiikselmesi,
ozgiivenin gelismesi, bireyin sosyallesmesinin saglanmasi

kuranun uygulanmasiyla olusmaktadir...

Coklu zeka uygulamalarinin 6grenci basarisina olumsuz etkileri oldugunu sdyleyen sinif

Ogretmenleri su noktalara deginmislerdir.

bu kuram ogrenciyi yonlendirmeye olanak saglamaktadir.
Ancak  yonlendirmede bir hata yapilirsa ¢ocuk  basaramayacagina
inanabilecektir. Ayrica bu kuramda yer alan zeka alanlarimin adi kullanilmasa
bile egitim sisteminin icinde tiim bunlar uygulanmaktadir. Sadece isim
degisikligi soz konusudur. Sinav sisteminin de kurama uygun olarak degismesi

gerekmektedir. Bu sekilde cocuklarin emeklerine yazik olmaktadir.”’

Yapilan ¢aligmaya gore Coklu Zeka Kuramimin 6grenci basarisina olumlu etkileri

fazladir. Ancak bir takim alt yap1 sorunlarinin halledilmesi gerekmektedir diyebiliriz.

7.2.9.Coklu Zeka Kuramimin Uygulandigi Sitmif Ortami;

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi sinif ortami

ile ilgili goriisleri frekans degerleriyle birlikte asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 7.2.9 o
Coklu Zeka Kuraminin Uygulandigy Sunif Ortanu lle llgili Goriigleri

Smif mevcudu az 40
Teknolojik donanim, uygun materyaller 38
Fiziki ortam uygunlugu 32

Okul-aile isbirligi

Uygun oturma diizeni

Ogrenci merkezli

N | | O

Uzman egiticiler

Tablo 7.2.9’da goriildiigi lizere arastirmaya katilan sinif Ogretmenleri coklu zeka
kuraminin uygulandigi simif ortami ile ilgili gorisleri “sinif mevcudu az
(40)”’,’teknolojik donanim, uygun materyaller (38)”’,” fiziki ortam uygunlugu (32)’
seklinde ifade etmektedirler. Buna iligskin baz1 agiklamalar soyledir;

© kuramin  uygulandigi  siniflarin - mevcudunun bu
programa uygun olmasi, yeterli teknolojik donamima sahip olmasi gereklidir.
Okul-aile arasinda isbirligi saglandigi takdirde gerek fiziki sartlarin iyilegmesi
ve gerekse kuramin tanitilarak ogrencilere verilmesinde uygunluk gosterecektir.
Ogrencilerin birbirinin surtlarin  gordiigii  egitim diizenine son verilerek,
birbirlerini rahatca gorebilecekleri U oturma diizeni benimsenmelidir. Boylece
daha samimi bir ortam saglanmus, dgrencinin kendisini rahat hissedebilecegi bir

ortam saglanmus olacaktir...

Etkinlik merkezleri, bir siniftaki 6grencilerin aynm1 anda belli isleri veya gorevleri
gerceklestirebilmeleri icin olusturulmus belli bolgeler veya boliimlerdir. Sinifta etkinlik
merkezleri olusturma yaklagimi, Ogrenme siirecinde bireysel segenekler sunarak
ogrencilerin 6grenme isine aktif olarak katilimina ve onlarin kendi 6grenmelerinden

sorumlu olmalarina firsat tanir.
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7.3.Sonug Ve Oneriler

Bu boliimde, aragtirmanin bulgulart dogrultusunda elde edilen sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

7.3.1.Sonug¢

Gardner tarafindan 1983 yilinda ortaya konan Coklu Zeka Kurami, zeka kavramina yeni
bir bakis acis1 gelistirerek; insan zekasinin tek bir faktorle aciklanamayacak kadar ¢ok
sayida yetenegin birlesiminden olustugunu savunmaktadir. Insan zekasmin geleneksel
bir bicimde 1Q testleriyle objektif olarak Ol¢iilemeyecegini savunan bu kurama gore,
insanlar farkl alanlarda yeteneklere, potansiyellere sahip olmaktadirlar. Bireylerin sahip

olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri "zeka alanlar1" olarak adlandiran Gardner'in 1999
yilinda aday zeka olarak ekledigi son zeka ile birlikte 6nerdigi dokuz zeka alani, Sozel-
Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka, Miizikal-Ritmik
Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Sosyal-Kisileraras1 Zeka, 1gsel Ozedoniik Zeka,

Dogac1 Zeka ve Var olussal Zekadir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2000 yilinda hazirlanan ilkogretim Programinin 1995
yilinda hazirlanan ilkdgretim Programina gore daha niteliklidir ve bu program Coklu

Zeka Kurami'nin genel yapisina daha uygundur.

[Ikogretim Programinda iinitelerin islenisi sirasinda Ogretmenlere oOnerilen, ferdi
caligma, kiime calismalari, seviye gruplari, proje calismalari, bir konunun
Ogretilmesinde farkli yollarin kullanimini temele aldigindan, Coklu Zeka Kurami'nin

genel yapisina uygundur.

Baz1 egitimciler, Ogrenemeyen Ogrenci diisiincesini kabul etmeyerek; Ogretim
etkinliklerinin Ogrencilerin zeka alanlarina yoOnelik olarak diizenlendiginde her
Ogrencinin Ogrenebilecegini ve basarili olabilecegini ileri siirmektedir. Coklu Zeka

Kuraminin zekay1 tek yonde sinirlamamis olmasi, aksine zekamin kalitim, kiiltiir ve
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cevre ile iliskilendirilmesi kuramin egitim-ogretim siirecinde kullanilmasinin

yayginlagsmasini saglamistir.

Coklu Zeka Kuramina dayali olarak yapilan 6gretim calismalarinda ogrencilerin aktif
olarak derse katildiklari, kullanilan zengin etkinlikler sayesinde ilgi diizeylerinin arttig1,
kendi yeteneklerinin daha ¢ok farkina vardiklart gozlenmistir. Konuyla ilgili olarak
yapilan ¢aligmasinda, 6grenciler istekle etkinliklere katilmis, her zeka alanina gore ayri
olarak diizenlenmis ¢alismalar icinden kendi istediklerine katilarak daha yaratici tiriinler
ortaya ¢ikarmislardir. Arastirmanin sonunda, 6grenciler derslerin nasil baslayip, nasil
bittigini anlayamadiklarimi ve kullanilan ders ara¢ gerecleriyle konulari iyi anladiklarim

belirtmislerdir. Ogrencilerin isbirligi becerileri artmustir.

Ogretmenler ise; Coklu Zeka Kuramina gore planladiklari ve uyguladiklari derslerin

verimli gectigini, 6grencilerin hem basarili hem mutlu olduklarini bildirmiglerdir.

Ogretmenin rolii degismistir. Daha az talimat veren ve daha ¢ok aktive eden, ¢cok yonlii,
az gorev veren ve daha fazla kaynak ve rehber kisi haline gelmistir. Coklu Zeka
Kuraminin uygulandigi derslerde ogretmenler, smif yonetimi konusunda zorluklar
yasamadiklarim1  bildirmislerdir. ~ Ogretmen ve Ogrencilerin goriisleri, arastirma

sonuglariyla uyumludur.

7.3.2.0neriler

[Ikogretim okullarinda gorev yapan dgretmenlere Coklu Zeka Kuramini tanitict hizmet
ici egitim etkinliklerinin diizenlenmesi gerekmektedir. Hatta; islevsel Ogretim
programlarinin tasarimlanabilmesi i¢in 6gretmen yetistiren kurumlarin programlarina
Coklu Zeka Kurami dersi konulmalidir. Egitim alaminda gelistirilen kuramlarin
uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin, dgrenen merkezli bir yaklasima sahip Coklu Zeka
Kuramimi tanimalarmin, yasayarak icsellestirmelerinin, kuramin yayginlastirilmasinda
ve Oziline uygun olarak uygulanmasinda onemli oldugu diisiiniilmektedir. Uygulamada
acik oOrnekler sunulmasi ve konularin somutlastirilarak anlatilmasi, kaynak kitap

sayisinin arttirillmast ve bu kaynak kitaplarin giiniimiiz kosullart ve egitim anlayisi
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icerisinde basit deneylere de yer veren nitelikte olmasi, olusan tiim yeniliklerden

egitimcilerin aninda haberdar olmalarn gerekmektedir.

Coklu Zeka Kurami'nin uygulanmasinda velinin hazir bulunuslulugunun énemi dikkate
almarak velilere bu konuda konferanslar diizenlenmeli, brosiirler dagitilmali, egitici
videolar ve sunumlar hazirlanmalhidir. Bu sekilde saglanan ailenin destekleyici
yaklagimi, cocugun okul basarisi iizerinde olumlu etkiler meydana getirecektir. Bu

nedenle, okul ve aile ig birlikteligi saglanmalidir.

Arastirmada, Coklu Zeka Kuraminin 6gretim siirecinde uygulanmasinda zamanin
sinirlayict olmasi bir takim giigliiklere yol agmistir. Bu nedenle kuramla ilgili uygulama
ornekleri dikkatle incelenmeli, olas1 problemlere karsi hazirlikli olunmalidir. Ogretimi
planlama asamasinda &gretme etkinliklerinin siiresi ¢ok iyi ayarlanmali, yedek
etkinlikler g6z oniinde bulundurulmali, 6grenme materyalleri ve arag-gerecler ders
oncesi hazirlanmali, 6gretme siirecinde bir etkinlikten digerine gecis sirasindaki siire
miimkiin oldugunca kisa tutulmali ve Ogretme -etkinliklerinde diger derslerden
yararlanilmalidir. Ele alinan bir konu tiim derslere yayildiginda sekiz zeka alaninin

ortaya ¢ikmasi kolaylagacaktir.

Coklu zeka kuramimin devlet okullarinda uygulanilabilmesi igin fiziki kosullarin buna
uygun yapilandirilmasi, alt yapi sorununun halledilmesi gerekmektedir. Tiim zeka
alanlarina hitap eden 6zel siiflar olusturulmalidir. Olusturulan dersliklerde yine her

zeka alanina ait ara¢ ve gereclerin hazir bulundurulmasi gerekmektedir.

Smif mevcutlarinin 15- 20 6grenciye kadar diisiiriilmesi ¢oklu zeka kuraminin siniflarda
daha rahat uygulanmasi agisindan oldukca Onemli bir yere sahiptir. Sinif ortaminin
demokratik, 6zgiir olmast gerekmektedir. Ayrica az sayida 6grenci olan simiflarda
Ogretmen tiim Ogrencilerle rahat bir sekilde ilgilenebilecegi i¢in tiim Ogrencileri daha
rahat tamima firsati bulabilecektir. Bu da Ogretmenin Ogrencilerine uygun c¢alisma

ornekleri olugturmasim saglayacaktir.
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Ogrencinin sadece ders saatleri iginde degil ders dist zamanlarda da vaktini nasil
gecirdigi, nelerle ugrastigimin da takip edilmesi ve gerekirse yoOnlendirilmesi

gerekmektedir.

Coklu Zeka Teorisi bir egitim ve Ogretim felsefesidir. Bu nedenle de her okulda ki
egitim ordusunun bu Ogretim programinin yapisini, sahip oldugu 6gretim anlayisini
uyguladigi degerlendirme tekniklerini gézden gecirerek her Ogrencinin ihtiyaglarina

cevap verecek sekilde yeniden uyarlamaya calisilmalidir.

Coklu Zeka Kuramina dayali ders etkinliklerinde Ogretmenin roliiniin ne olmasi
gerektigine de agiklik getirilmesi gerekmektedir. Ogretmen hedef davramislara ve o
davranisin kazandirilacagl 6grenciye uygun cevreyi hazirlama, diizenleme ve boylece

ogrenci ile cevresi arasinda ki gerekli etkilesimi saglama roliinii iizerine almalidir.

Coklu Zeka Kuraminin, 6grenme-0gretme siirecinde uygulanmasi, program gelistirme
stireclerini de etkilemektedir. Bu nedenle, kuramin, programin diger 6geleri olan hedef,
icerik ve degerlendirme boyutlariyla iligkisini ortaya koyan arastirmalar

diizenlenmelidir.

Yapilan ¢alismada 6gretmenler kuramda kullanilan 6l¢me ve degerlendirme araglarinin
zaman aldigim1 ve Ogrenciye bir sey kazandirmadigimi savunmuslardir. Bu nedenle,
ogrencilere yonelik isaret listeleri, proje ¢alismalari, iiriin dosyalar1 gibi 6lgme ve

degerlendirme araglarini ele alan arastirmalar yapilmalidir.

Ders programlar1 hazirlanirken 6gretmenlerin de goriis ve Onerileri dikkate alinmalidir.
Ogrencileri hayata daha rahat hazirlayacak ders programlar1 yapilmalidir. Ayrica ders
programlarinin vizyon ve kalitesi dikkate alinarak siirekliliginin her 6gretim yili icin

degerlendirilmesi gerekmektedir.
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EK 1:OGRETMENLERE UYGULANAN GORUSME FORMU

Arastirma sorusu: Coklu zeka kuraminin ilkogretim okullarinda uygulanmasi ve

sonuclar1 nelerdir?

GIRIS

Merhaba, ben Sevgi Giiney Yeditepe Universitesi Egitim Yonetimi ve Denetimi
Boliimiinde yiiksek lisans yapiyorum. Coklu zeka kuraminin ilkogretim okullari
uygulanis1 ve sonuglar lizerine bir arastirma yapiyorum ve bu konuda sizlerle goriismek
istiyorum. Bu goriismede ki amacim ¢oklu zeka uygulamalarinin 6grenci basarisi

izerine etkisini aragtirmaktir.

GORUSME SORULARI

1.Zeka sizce ne demektir?

2.Coklu zeka alanlan sizce yeterli midir? Degilse neler ilave edilebilir?

3.Coklu zekanin ¢ocuklar iizerine etkileri sizce neler olabilir?

Olumlu etkiler?

Olumsuz etkiler?
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4.Coklu zeka ile geleneksel zeka anlayislarini nasil karsilastirabilirsiniz?

Farkliliklar size gore nelerdir?

Benzerlikler size gore nelerdir?

5.Coklu zeka kuraminin ilkoégretim okullarinda uygulanabilirligi konusunda neler

sOyleyebilirsiniz?

6.Coklu zeka kuraminin ilkogretimde uygulanmasinin sonuclari iizerine neler

sOyleyebilirsiniz?

7.Coklu zekay1 sinifimizda uygularken giicliiklerle karsilastiniz m1? Karsilagtinizsa

bunlar nelerdir? Kisaca bahseder misiniz?

8.Coklu zeka uygulamalarinin sizce d6grenci basart durumuna etkileri nelerdir?
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9.Coklu zeka kuraminin uygulandigi sinif ortamu size gére nasil olmalidir?

10.Bu konuda belirtmek istediginiz baska goriis var mi1?

Bana zaman ayirdiginiz icin ¢ok tesekkiir ederim.
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EK 2:GORUSME FORMU UYGULANAN OKUL iSIMLERI
ISTEK OZEL ULUGBEY ILKOGRETIM OKULU

2)OZEL ATACAN ILKOGRETIM OKULU

3)OZEL DERYA ONCU ILKOGRETIM OKULU
4)MAHMUT KEMAL INAL ILKOGRETIM OKULU
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