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ONSOZ

Glinlimiizde nitelikli insanlara duyulan ihtiya¢ giderek artmaktadir ve toplumlarin nitelikli
insan giicleri de ancak nitelikli bir egitimle saglanabilir. Tiirkiye’nin ¢cagdas bir toplum
olmak igin gosterdigi cabalar incelendiginde, biitiin bu cabalarin temelini egitimin
olusturdugu goriiliir. Ciinkii, bir iilkenin ¢agdas devletler arasinda saglam bir yer edinip, bu

yerini korumasinda rol oynayan dnemli 6gelerden birisi egitimdir.

Bilgi cagi olarak nitelendirdigimiz, 21. yiizyilda, bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi
toplumlarin yapisin1 degistirmekte, boylece egitim sisteminde de diger alanlarda da oldugu
gibi yenilesme zorunlu hale gelmektedir. Hizli bir degisim icinde bulunan diinya,
egitimdeki yenilik ve gelismeleri kavrayan, kendilerine diisen gorevin farkinda olan ve

gorevlerini bilin¢li olarak yerine getiren bireylere ihtiya¢c duymaktadir.

Insana bakis acis1 egitimde ¢ok ©nemlidir; ciinkii ona gore hedefler belirleyip egitim
sistemi kurulur. Egitim felsefesi de “insan” merkeze alinarak kurulmaya calisilir. Bu
noktada iilkemizde ihtiya¢ duyulan insan modeli i¢in cevaplanmasi gereken, “nasil bir
insan, nasil bir egitim” sorusuna saglam yanitlar vermek giiclii, oturmus bir egitim
felsefesine sahip olmay1 gerektirir. Okul yoneticisinin de bu anlamda sisteme hakim olan

felsefi tercihleri 6ziimsemis olmasi, egitim uygulamalar1 acisindan 6nem tasimaktadir.

Bu c¢alisma, ilk ve ortadgretim okulu yoneticilerinin egitim siirecine iligkin felsefi
tercihlerinin hangi egitim felsefesine dayandigim1 belirlemek ve bu tercihleri
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Calismanin kuramsal kisminda felsefe, egitim
felsefesi, cesitli felsefi goriisler, egitim akimlar1 ve Tiirk egitim sisteminin felsefi temelleri
konularina deginilmistir. Calismanin geri kalan kisminda ise istatistiksel analizler yapilarak

bu baglamda degerlendirme yapilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Calismanin hazirlanma asamasinda pek cok kisinin emegi gecmistir, Ozellikle de
yardimlarini ve goriislerini eksik etmeyen damigman hocam Prof. Dr. Adil CAGLAR ve
diger tim hocalarima tesekkiir ederim. Ayni1 zamanda calismami hazirlamada bana
yardime1 olan Engin KARADAG ve Cihan KARLI'ya, desteklerini esirgemeyen aileme ve

Betiil’e sevgilerimi sunarim.

Sedat KAYA
Temmuz 2007/Istanbul
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ABSTRACT

This study is prepared for the purpose of defining what kind of educational philosophy the
primary and secondary school administrators’ choices lean on and the evaluation of these
choices. The study is composed of nine chapters under the titles of introduction,
philosophy, educational philosophy, philosophical sights and education, education
movements, the philosophical basis of Turkish Educational System, method, findings and

comments, conclusion, arguments and suggestions.

Totally 90 school directors participated this research. Data was obtained with the help of a
scale involving 40 items related to the education philosophical movements, perennialism,
essentialism, progressivism, reconstructionism. The data gathered by the scale of
measures was computed by applying frequency (f), average (x) and standart deviataion (ss)
statistical tests. Non-parametric techniques are applied for the groups which do not show
the normal distribution and also parametric analysis are used for the groups showing

normal distribution among the all groups.

In the study, school administrators’ philosophical choices related to the education process
are researched at four dimensions which are perennialism, essentialism, progressivism,
reconstructionism. As a result of this research, it is indicated that school administrators are
tend to progressivism, reconstructionism in terms of education process. That tendency is
in accordance with the philosophy of Turkish Education System. At this point, it is
considered that school administrators owning Turkish Education System philosophy has a

positive effect at the subject of educational applications.

In the study, administrators’ philosophical choices related to the education process are
analyzed according to sex, marital status, school type, title, occupational seniority,
administrative seniority, education level, branch and the school graduated and it is
determined that school administrators’ thoughts do not become different at the dimensions

of perennialism, essentialism, progressivism, reconstructionism.
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OZET

Bu arastirma, ilk ve ortadgretim okul yoneticilerinin egitim siirecine iligkin felsefi
tercihlerinin hangi egitim felsefesine dayandigim belirlemek ve bu tercihleri
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Arastirma; giris, felsefe, egitim felsefesi, felsefi
goriigler ve egitim, egitim akimlari, Tiirk egitim sisteminin felsefi temelleri, yontem,
bulgular ve yorum, sonug, tartisma ve Oneriler olmak iizere dokuz bolim altinda

toplanmaistir.

Yapilan arastirmaya, toplam 90 okul yoneticisi katilmistir. Veriler; Daimicilik, Esasicilik,
Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim felsefi akimlarina iliskin toplam 40 ilkeyi
iceren bir 6lcek ile elde edilmistir. Olcek vasitasiyla elde edilen verilerin, amagclara uygun
olarak frekans (f) ortalama (x) ve standart sapma (ss) puanlari hesaplanmistir. Gruplar
icerisinde normal dagilim o6zelligi gostermeyen (n<30) gruplar icin non-parametrik
teknikler, normal dagilim 6zelligi gosteren dagilimlar icinse parametrik analiz teknikleri

kullanilmustir.

Arastirmada, okul yoneticilerinin egitim siirecine iliskin felsefi tercihleri 4 boyutta
(Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik) incelenmis, buna gore
arastirmada okul yoneticilerinin, egitim siirecine iliskin Zlerlemecilik ~ ve Yeniden
Kurmacilik akimlarina kars1 bir egilim gosterdikleri sonucuna varilmistir. Bu egilim,
giiniimiizde Tiirk Egitim Sisteminin sahip oldugu felsefeyle ortiismektedir. Bu anlamda
okul yoneticilerinin Tiirk Egitim sisteminin felsefesine sahip olmalar egitim uygulamalari

acisindan olumlu olarak diisiiniilmektedir.

Aragtirmada, okul yoneticilerinin egitim siirecine iliskin felsefi tercihleri cinsiyet, medeni
durum, okul tiirii, gorev unvani, yas, mesleki kidem, yoneticilik kidemi, egitim diizeyi,
brans, mezun olunan okul degiskenlerine gore incelenmis ve yOneticilerin goriislerinin
Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik ve  Yeniden Kurmacilk boyutlarinda farklilhik

gostermedigi saptanmistir.
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"Kesin olan bir sey var. Bir seyin dojrulugundan siiphe etmek,
Siiphe etmek diisiinmeRtir. DiisiinmeR ise var olmaktr.
Oyleyse var oldugum siiphesizdir.

Diigiiniiyorum, o halde varm.

IR bilgim bu saglam bilgidir.
Simdi biitiin 6teki bilgileri bu bilgiden cikarabilirim.”

Descartes
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BOLUM 1

1. GIRIS

Glinlimiizde her alanda yasanan degisme ve gelismeler egitim sisteminde ve egitimin
islevlerinde de biiyiik degisme ve gelismelere neden olmustur. Artik egitim, 6grencilere
birikmis olan bilginin aktarilmasi anlamina gelmemektedir. Her gecen giin katlanarak
biiylimekte olan bilgiye ulasma ve onu kullanma becerilerini kazandirma rolii 6n plana
citkmistir. Egitimi “gen¢ kusaklara toplumsal degerleri 6gretmek, var olan bilgiyi
aktarmak”™ biciminde ele alan anlayis degismistir. Yetigkinlik donemine kadar devam eden
ve bu noktada sona eren “kitlesel egitim” anlayisi, yerini “yasam boyu egitim”, “siirekli

egitim” anlayisina birakmistir. Siireg eskiden oldugu gibi 6gretene bagimli olmaktan

cikmis, 6grenene bagimli bir yapiya biirtinmiistiir (Erdem ve Akkoyunlu, 2000).

Giliniimiizde; bilgiye ulasabilen, wulastifni bilgiyi gereksinimleri dogrultusunda
yapilandirabilen, ona yenilerini katabilen ve ilgileri yayan toplum yada kisiler giiclii olarak
kabul edilmektedir. Bu nedenle giiniimiiz toplumlarinin gereksinimi olan insan profili artik
degismis, farkhlasmistir. Bilim, teknolojideki gelismeler ve kiiresellesme, bilgi

toplumunun gerektirdigi insan giicii profilini belirleyen temel etmenler olmustur.

Felsefe, konusu geregi varlik ve varligin kendinde sir gibi gizledigi bilginin neden ve
nicinini arar, esya lizerinde diisiinme, diisiinmenin gittikce sistemlesmesi, sozciiklerden
kavramlara ulasma ve bu kavramlardan hareketle varlik iliskilerinden olusagelen olaylara
yaklagim, olaylar arasindaki iligkilerin saptanmasi, biitiin bu islemlerde uygulanan
yontemlerin diisiinsel elestiriden gecirilerek dogruyu bulma ¢abasi, ayn1 zamanda egitim

cabasidir (Bilhan, 1991).

Her seyden once, felsefesiz bir egitim, iceriksiz, sikict ve anlam bunalimi icerisindedir. Bu
nedenle, insan varligini saran bilingli bir egitim, ancak felsefenin iiriinii olarak varolabilir.
Egitimin gelisimi adim adim izlendiginde, felsefenin egitimdeki izleri ¢esitli boyutlariyla
goriilmeye baslar. Bu boyutlardan biri egitimin amaci ve egitimden beklenen sonuglardir.

Temel secenekler alaninda egitime yol cizen, 151k tutan, ona genis ufuklar acan baslica
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etken felsefi diisiincenin zenginligi ve cesitliligidir. Bu sayede siirekli alternatifler dogar ve
genis bir secme olanagl yaratilir, boylece en iyiye varmanin dogru yolu kolayca
belirginlesir. Daha Onemlisi, egitim eyleminin anlamlandirilmasi, kavranmasi ve
bicimlenmesi, felsefenin zenginlestirdigi diisiince akimlar1 ve islerlik kazanmis zihinsel

ortam igerisinde gerceklesir (Bilhan, 1991).

Felsefe, belirtilen bu hedefler dogrultusunda arastirmalarim yiiriitiirken, egitime iliskin
sorunlar1 genellemelerin en {ist diizeyinde ele alir (Bilhan, 1991) :

. Egitimin amag ve vasitalarini saptamak,

° Insan eylemini anlamlandirmak, kavramak, belirlemelerde bulunmak,

L Kisiligi, kisiligin  kaynaklarini, melekelerini (yetilerini), islevlerini,
basarilarini inceleme konusu yaparak bu konudaki diisiinceleri irdelemek,

° Varlik, iletisim, bilgi, kiiltiir, davranis kisaca insanin varolusu ve olusumu
iizerinde diisiinmek.

. Ahlaki ve toplumsal degerleri irdelemek,

° Egitimin konulari, alanlar1 ve etkinlikleri iizerinde diistinceler tiretmek,

. Bilginin ve bilmenin dogasini incelemek,

. Bilgiyi kazanmanin yontemlerini ve bilgi kuramim (epistemoloji) inceleme
konusu yapmak,

. Bilgi elde etmek ve yonlendirici ilkelerini belirlemek i¢in diisiinceyi bu konu
iizerinde yogunlagtirmak, bir felsefe tecriibesidir, egitim felsefesi, diger bir
deyisle, egitime yonelik felsefi diisiince bu tecriibeyi inceleme alanina getirir.

° Egitim felsefesi, bilginin ash, sartlar, ilkeleri, yontemleri, gerceklesmesi,
bilimsel bilgilerin sonuglar1 ve bilim degeri iizerinde elestirel incelemeler
yapar,

° Zekanin kendisini ve zekadan yansiyan ruhsal, mantiksal, sanatsal ve ahlaksal
etkinliklerini  arastirir, diisiinme uygulamasinin, muhakemenin, akil
yiiriitmenin yontemlerini elestiriye tabi tutarak dogruya ulagmanin yollarini

cizmeye caligir.

Egitim sistemi, toplumsal sistemin bir alt sistemidir ve bu sistem icinde, temel alinan

egitim felsefesine uygun hedefler belirlenir, insan ve sistem anlayisi da bu felsefeye uygun
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olur. Insam egitmenin amaci, insam ve insanlig1 bir deger olarak goriip, egitilen bireyin
hem kendisi hem de insanlik icin degerler yaratmasi olursa, insanlik kiiltiiriiniin tarihsel
baglar1 korunabilir ve gelistirilebilir. Iste degerler yaratmada egiticiye yon gosterecek
pusula, egitim felsefesidir. Ancak bir egitim felsefesi, bilimin verilerinden, sosyal-kiiltiirel
arastirmalardan, toplum analizlerinden, antropolojinin, psikolojinin ve sosyolojinin
bulgularindan hareketle kabul edilebilecek bir “insan idealine” yonelik kurulabilir (Akdag,
2006).

Her egitim felsefesi ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji gibi felsefe disiplinlerinin
bileskesinden olugmus bir sistem karakteri gosterir. Bir iilkenin egitim gerceginin temel
zeminini egitim felsefesi olusturur; onun iizerine egitim politikalar sekillendirilir; egitim
politikalarina dayanarak egitim planlamas1 somutlastirilir; egitim planlamasiyla da egitim
uygulamalarina mesruluk kazandirlir. Dolayisiyla, egitim uygulamalar acik yada ortiik
egitim felsefesinden hareketle mesruluk kazanmir. Bir egitim felsefesinin belirleyicileri
genel olarak cagin / donemin insan anlayisi, felsefeler, degerler, bilim, hiikiimetler ve

kurum / kuruluslar seklinde ifade edilebilir (Akdag, 2006).

Egitim yonetimi ve onun daha sinirh bir alana uygulanmasi olan okul yonetiminin temel
amaci, ilgili olduklar1 egitim Orgiitlerini, egitim politikalan ve Orgiit amaglarn
dogrultusunda verimli kilmak, yasatmak yada etkili bir bigimde isler tutmaktir. Bunu
yaparken egitim yoneticileri de insan ve madde kaynaklarini esgiidiimlemek, karar vermek,
grup cabalarmi yonlendirmek icin genel yonetim kuram ilke ve tekniklerinden yararlanir.
Egitim yonetiminin bir diger amaci ise, Onceden hedeflenen davranislarin 6grencilere
planli, programli olarak kazandirilmasidir. Yani egitim yOnetiminin amaci; niceligi

arttirmak, niteligi ylikseltmek ve ¢iktinin girdiden daha degerli olmasini saglamaktir.

Egitim orgiitlerinin diger orgiitlerden ozellikle isletmelerden ayrilan en 6nemli yonii,
amacinin insan yetistirme olmasidir. Bir baska deyisle, egitim orgiitlerinin {iriinii insan
davranisidir. O nedenle egitim Orgiitleri “insan” Ogesi yOniiniin ¢ok giiclii oldugu
orgiitlerdir. Egitim yonetimi, insan ve madde kaynaklarim esgiidiimleyerek, kurumunda en

yiiksek verimi elde etmeye calisir.
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Okul y6netiminin 6nemi, yonetimin goérevinden dogmaktadir. Yonetimin gorevi, Orgiitii
amagclarina uygun olarak yasatmaktir. Okul denilen orgiitiin egitim sistemi i¢indeki yeri ve
onemi okulun egitim yonetimini meydana getiren tipik bir kurulusu olusu, sistemin en
stratejik parcasi bulunusu ve egitimi degerlendirebilme araglarinin basinda gelisidir. Bu
iiclincii 6zelligi, okulun halka en acik ve halk ile en ¢ok iliskisi bulunan bir sosyal orgiit
olmasindan ileri gelmektedir. Sistemin verimi okuldan geldigine gore, okul yonetimi ve

yOneticisinin sistemin basarisi iizerindeki etkisi biiyiik olmaktadir.

1.1 Problem

[k ve ortadgretim okul yoneticilerinin egitim siirecine iliskin felsefi tercihleri, hangi egitim

felsefesi akimina dayanmaktadir?

1.1.1 Alt Problemler

Okul yoneticileri, egitim siirecine iliskin hangi felsefi ilkelere 6ncelik vermektedir?

Okul yoneticileri tarafindan, genel olarak hangi egitim felsefesi oOncelikle tercih

edilmektedir?

Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 goriisleri, cinsiyet degiskenine gore

farklilik gostermekte midir?

Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 goriisleri, medeni durum degiskenine

gore farklilik gostermekte midir?

Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 goriisleri, okul tiirii degiskenine gore

farklilik gostermekte midir?

Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 goriisleri, gorev unvani degiskenine

gore farklilik gostermekte midir?
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Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 goriisleri, yas degiskenine gore

farklilik gostermekte midir?

Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 goriisleri, mesleki kidem degiskenine

gore farklilik gostermekte midir?

Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarma kars1 goriisleri, yoneticilik kidemi

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 goriisleri, egitim diizeyi degiskenine

gore farklilik gostermekte midir?

Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 goriisleri, brans degiskenine gore

farklilik gostermekte midir?

Okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 goriisleri, mezun olunan okul

degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

1.2 Onem

Okul amaclarin1 gergeklestirecek, yapisin1 yasatacak ve havasim koruyacak i¢ Ogelerin
lideri okul yoneticisidir. Yoneticinin, okulun basan ve siirekliligini saglamak gibi
sorumluluklart vardir. Egitim felsefesi, okul yoneticisinin egitimle ilgili olan biitiin 6geleri
dikkate alarak, egitimi biitiin yonleriyle gormesine yardim etmektedir. Aynm zamanda
egitim felsefesi, yapilan ve yapilmakta olan egitim etkinliklerinin anlamimin ve 6neminin
acik bir diisiince sistemi i¢inde goriilmesini saglar. Clinkii, egitim ve dgretim etkinlikleri,
bunlarin uygulama yontemleri, davranis boyutlari, neden ve sonuclar1 ancak, felsefenin
zenginlestirdigi diisiince akimlar1 ve islerlik kazanmis zihinsel ortamlar igerisinde
gerceklesir. Iste bu asamada, egitime iliskin felsefi akimlar farkli bakis acilarina sahip

olup, temel alinan egitim felsefesine gore egitim ortam1 bigimlenmektedir.

Bu arastirmada;
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Okul yoneticilerinin goriislerinden hareketle, yoneticilerin egitim felsefesi

akimlarina kars1 egilimlerinin ne diizeyde oldugu tespit edilecektir.

Okul yoneticilerinin mevcut olan Tiirk Egitim Felsefesi’ni algilama diizeylerinden
hareketle, bu algilama diizeyinin diisiinme, tartisma ve yeni arastirma imkanlar

ortaya koyacagi diisiiniilmektedir.

Elde edilen bulgulardan sonra yapilan Onerilerin, Tiirk Egitim Felsefesi
etkinliklerinin ~ gelistirilmesi  icin  yapilan calisma ve  arastirmalarda

faydalanilabilecek bir ortam saglayacagi umulmaktadir.

1.3 Varsayimlar

Bu arasgtirmada kabul edilen varsayimlar asagidaki gibidir;

Ik ve ortadgretim okullarinda gorev yapan miidiir ve miidiir yardimcilarinin

goriiglerini almada, anket giivenilir ve gegerli bir aragtir.

Ik ve ortadgretim okul yoneticilerinden saglanan bilgiler, tarafsiz olarak kendi

goriiglerini yansitmaktadir.

Secilen 6rneklem grubu, evreni temsil edebilecek nitelik ve niceliktedir.

1.4 Smirhliklar

Bu arastirma;

Denekler acsisindan; Istanbul 1li Tuzla ilcesi’ndeki okul miidiir ve miidiir
yardimcilar ile,

Amaclan acisindan; arastirmanin genel amaci ve alt amaglari ile,

Kapsamu acisindan; anket sorularina verilen cevaplar ile sinirhidir.

1.5 Tammlar
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Ilkégretim Okullari:

8 yillik egitim / 6gretim yapan resmi egitim kurumlaridir.

Orta6gretim Okullari:

Genel ve Anadolu Lisesi tiiriinde egitim/6gretim yapan resmi egitim kurumlaridir.

Okul Yoneticileri:

[k ve orta 6gretim okullarinda gérev yapan miidiir ve miidiir yardimcilaridar.

Egitim Felsefesi:
Egitim felsefesi egitime yon veren, amaclan sekillendiren ve egitim uygulamalarina yol

gosteren bir disiplin veya sistemli fikir ve kavramlar biitiiniidiir (Fidan ve Erden, 2001).

flerlemecilik :

Kokeni pragmatizme dayanan ilerlemecilik, uzun siiren esasicilige bir tepki olarak ortaya
ctkmustir. Ilerlemecilige gore egitimin amaci, bir dizi kapali ve mutlak dogruyu yeni
kusaklara aktarmak degil, bugiin icin sahip olunan kavramlarin degisken dogasini
anlatarak, bilgiye iliskin acik ve spekiilatif bir bakis agisini gelistirmektir. Bu tiir bir egitim
sisteminin merkezinde, kendi cabalariyla gecirdigi yasantilar ve uygun ¢evre kosullariyla

etkilesim sonucu gelisen ve 6grenmeyi 6grenen dgrenciler bulunmaktadir (Ozkan, 1997).

Esasicilik:
Egitim sistemi, “kiiltiire]l mirasin aktarilmasini temel olarak almali, egitimin merkezinde de
O0gretmen bulunmali ve kontrolii elinde tutmalidir” goriisiinii savunan egitim akimidir

(Erden, 2004).

Daimicilik:

Bu akim klasik realist felsefeye dayali ve bircok idealist tarafindan desteklenen egitimin
temel ilkelerinin degismez ve daimi oldugunu kabul eden bir yaklasgimdir. Bu nedenle
Daimicilik, ilerlemecilige karsi neredeyse bir tepkidir. Egitimde belirli, degismez ve

yerlesmis ilkelerin oldugunu vurgulamaktadir. Insamin siirekli ve degismez oldugu
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goriisiinden yola c¢ikar. Bu yapiya, bu degismezlige uyarli olarak, egitim de degismezdir

(Toprakei, 2005).

Yeniden Kurmacilik:

Bu egitim akimu ilerlemecilik akiminin bir devami olup son gelisen akimlardan biridir.
Akimin dayandigi felsefe pragmatizmdir. Bu akimdaki temel goriislere gore egitimin
amaci toplumu yeniden diizenlemek ve toplumda gercek demokrasiyi yerlestirmek olarak
kabul edilmektedir. Bu goriise gore egitim acik secik bir sosyal reform hareketi
gelistirmede Onemli araclardan biridir. Egitim yeni bir toplumsal diizen yaratmaya
girismelidir. Bu akimin 6nemli 6zelligi, egitimin davranis bilimlerinin bulgularina dayali

olarak yeniden insa edecegine inanilmasidir (Fidan ve Erden, 2001).
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BOLUM 2

Bu boliimde felsefenin neligi aciklanarak, felsefe ile bilim arasindaki iliski ve felsefenin
alanlart olan Ontoloji, Epistemoloji, Aksiyoloji ve Mantik hakkinda aciklamalarda

bulunulacaktir.

2. FELSEFE

2.1. Felsefe Nedir?

En genel anlamda felsefe, insanin evren ve evrenin insanlarla iligkisi iizerine sistematik,
derinlemesine ve spekiilatif diisiinmesi sonucunda olugmus bir bilgi alamidir (Gutek, 2006).
Sonmez (2005) ise felsefeyi, gercegin tiimiiyle, temellendirmeye dayanarak bag kurma

siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik iiriinler olarak betimlemektedir.

Felsefe terimini, ilk kez Pthagoras’in kullandig: ileri siiriiliir. Felsefe, eldeki verilere gore
2500 yil once eski Yunan’da baslamistir (Sonmez, 2005). Yunanca Philosophia,
teriminden kaynaklanan felsefe, iki sozciigiin birlesiminden olusmustur: Philia sevgi;
sophia, bilgi, bilgelik anlamindadir. Filozof terimi de aym kokendendir (Akarsu, 1987).
Eski Yunan’da hikmet (sophos) yolunu, bilgelik yolunu arayanlara da filozof (Philophos)
denilmistir. Felsefe ve filozof sozciikleri Arapca’ya, oradan da Tiirkge’ye gegmistir

(Sonmez, 2005).

Felsefe kavraminin tanimlarinin tarihsel siirec icerisinde nasil farkli anlamlarda yapildigini

ornekleyecek ve kavrama iligkin ¢cagdas tanimlar1 verecek olursak:

Ilk¢agda felsefe, insamin, icinde yasadifi diinya iistiine edindigi biitiinsel bilgiyi dile
getirmekteydi. Antik cagda felsefe, bu ¢ag filozoflarinin yapmis olduklar tamimlarda
anlamini1 bulmaktaydi. Sokrates’e gore felsefe, neleri bilmedigini bilmektir. Doga biliminin
yardimindan ve denetiminden yoksun felsefe, ister istemez bir diisiinsel ¢alisma olacaktir.

Platon felsefeyi dogruyu bulma yolunda diisiinsel ¢alisma olarak tanimliyor. Aristoteles’e
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gore felsefe ilkeler ve nedenler bilimi, Epikuros’a gore bir yasam bilimidir, mutlu bir

yasam saglamak icin tasarlanmis eylemsel bir sistemdir (Toprakgi, 2005).

Ortacag’da felsefe; Augustinus’a gore, Tanri’y1 bilmektir, gercek felsefeyle gercek din
Ozdestir. Aquin’lu Thomas’a gore felsefenin konusu Tanri’dir, felsefe Tanri’nin
kanitlanmasidir. Scottus Eriugena’ya gore de felsefe inan’in bilimidir. Felsefe’nin konusu
dinin konusunun aynidir. Anselmus’a gore inanilan1 anlamaya calismaktir. Abaelardus’a

gore inanilanin inanilmaya deger olup olmadigini arastirmaktir (Toprakei, 2005).

Yenicagda, Giordano Bruno’ya gore felsefenin gorevi dogay1 bilmektir. Francis Bacon’a
gore felsefe deney ve gozleme dayanan bilimsel veriler iizerinde diisiinmektir. Hobbes’a
gore felsefe yapmak dogru diisiinmektir. Kant’a gore felsefe bilginin nasil miimkiin
olabilecegini 6grenmektir. Hegel’e gore felsefe diisiincenin kendi karsitliklaryla celiserek
ilerlemesinin bilimidir. Bertrand Russell felsefeyi “insanlar, siirekliligin arastirilmasina
iten icgiidii” olarak tamimliyor. Marx, o giine kadar ki biitiin felsefelerin tersine, felsefenin
diinyay1 agiklamak i¢in degil, diinyay1 degistirmek i¢in var oldugunu soyliiyor. Northrop
felsefeyi kuramsal bakimdan temel varsayimlan gelistirilmis doga bilimi olarak tanimliyor

(Toprakei, 2005).

Giiniimiizde ise felsefenin neligi konusunda benimsenen yaklasimlardan biride felsefenin

kavramlar yaratmayi iceren bir disiplin oldugudur (Toprakgi, 2005).

Biiyiikdiivenci’ye (2001) gore, karmasik bir etkinlik olan felsefeyi birka¢ ciimlelik
tanimlarla ifade etmek zordur. O’na gore, filozoflarin ugrastiklar etkinlikler iizerinde
yogunlasildigi zaman, felsefenin ne oldugunu anlamak daha kolay olacaktir.
Biiyiikdiivenci, felsefi sorunlarin olgusal olmadigimi, olgusal sorunlarin bilimlerin isi
oldugunu belirtir. Felsefi sorunlarin, empirik bilimlerin ¢oziime kavusturamadigi temel
diisiinceler, bunlar arasindaki mantiksal iligkiler, bunlarin anlami ve bunlarin gercekligine

iligkin sorular1 kapsadigini belirtir.

Yine Biiyiikdiivenci (2001), felsefi sorunlarin dogasina iliskin belirlemelerinden sonra,

filozoflarin felsefe yaparken ti¢ soru tizerinde durup, bunlarin yanitlarim cesitli bicimlerde
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bulmaya calistigini belirtir. Bu sorular sunlardir; (1) Demek istenen ne? (Ne kastediliyor?)
Bu soruyla giindeme gelen, kavramsal bir arastirmanin s6z konusu olmasidir. Filozofun bu
soruyla anlamak istedigi kullandiginiz sozciiklerin, terimlerin, kavramlarin anlamidir. (2)
Nasil biliniyor? (Nasil bilmektesin?) Bu soruyla filozoflar, bilinip, ileri siiriilen seylerin
nasil temellendirildikleriyle ilgilenirler. (3) Varsayilan ne? (Hangi varsayimlara
dayanmiyorsun?) Bu soruyla da filozof, hangi varsayima dayanarak ifade edilmek istendigini
anlamak isterler. Goriildigii gibi felsefe anlamla, temellendirmeyle ve varsayimlarin

incelenmesiyle ilgilenmektedir.

2.2 Felsefe — Bilim iliskisi

Bilim, inceleme konusu, olgular1 agiklayici hipotez veya kuramlar olusturma, bunlarin
dogruluk degerini gozlemsel verilere giderek yoklama siirecidir. Felsefenin islevi ise
degisiktir. Felsefe, ne olgular1 anlamaya ne de bilgi iiretmeye yonelik bir etkinliktir.
Felsefe cesitli yollardan edindigimiz tiim deneyim ve bilgilerimizi anlam agisindan
coziimleme, kendi iginde tutarli bir anlayis kurma cabasidir (Yildinnm, 1993). Felsefe,
mitos, din ve siirden dogdu. Zamanla i¢inde tasidigi bu unsurlardan arindi; bilimsel ve
ozgiir diisiinmenin temellerini atarak gelisti ve gercegi biitiiniiyle agiklamaya calisti. ilk
donemde tiim bilimleri kapsayan felsefeden zamanla matematik, fizik, psikoloji vb. ayrildi.
Boyle olmakla birlikte, felsefe ve bilim birbirinden tiimiiyle kopuk degildir. Tersine ¢ok
sik1 bir iligki icindedirler. Bilimsiz felsefe, sagir ve dilsiz; felsefesiz bilim ise kordiir

(Sonmez, 2005)

Bilim, gercegi parcalara ayirarak inceler. Sozgelisi fizik, gercegin yapisini, kimya
maddenin bilesimini, biyoloji canlilar diinyasini, psikoloji insan davranislarimi ele alir.
Oysa gercek tek tek bunlarin hicbiri degil, belki de tiimiidiir. Bilim bu “tiimle” ilgilenmez.

Oysa felsefe gecegi bir biitiin olarak ele alip inceler.

Bilim, gercege bilimsel yontemi kullanarak ulagsmaya ¢alisir. Deney, gozlem, inceleme,
arastirma yapip, kamtlanmis yada kanitlanacak dogruluk degeri yiiksek bilgiler sunar.
Felsefe ise, gercege hem bilimden hem de sanat, diisiince, etik vb. alanlardan elde ettigi

bilgilerle genellikle akil yiiriitme yollarini1 kullanarak onun tiimiine ulagsmaya calisir.
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Hem felsefe hem de bilim bir siirectir. Bu siire¢ sonunda her ikisi de bilgi elde ederler.
Bundan dolay1 baz1 diistiniirler felsefeyi bir bilgi alam olarak gormektedirler (Sonmez,

2005).

Yeni felsefe, her bilim dali gibi bir bilgi isidir. Ancak felsefenin pesinde kostugu bilgi ile
belirli bilim dallarinin bilgi kavrami arasinda su ayrilik vardir ki: Felsefe, temelle, yapi ile

genel problemlerle, mantik yoniinden tutarlilik ve gecerlilikle ilgilidir (Sonmez, 2005).

Glinlimiiziin pek ¢ok diisiiniirii, ayn1 zamanda bir bilim dalinda uzmandir. Yani ya fizikgi,
ya psikolog, yada egitimci vb.dir. Cagimizin filozoflari, ayn1 zamanda birer bilim adami
olduklarindan, hem kendi alanlarinin felsefesini yaparlarken, hem de diger bilim dallar
arasindaki iligkileri, yontem ve teknikleri ¢oziimlemek amaciyla bir bakima iist bilim

acisindan konuya bakmak zorundadirlar.

Hem bilimde, hem de felsefe de dogruya, elde edilen ve kullanilan bilgiye siirekli
elestirisel bir gozle bakilir. Bu agidan filozof ve bilgin i¢in olmus bitmis bir bilgi yoktur.

Siirekli her yanittan siiphe ederler.

Felsefe aym zamanda bir diinya goriisiidiir, yasama bir bakis acisidir. Evreni biitiiniiyle
yakalama cabasidir. Be nedenden dolay1 “Diinyada ne kadar insan varsa, o kadar felsefe
vardir.” denebilir. Bu baglamda “Hangi felsefeler yada felsefe tutarlidir?” sorusu giindeme
gelir. Tutarl1 bir felsefenin belli dlciitleri olabilir. Bir felsefi sistem gercege uygunluk, ic ve
dis tutarlilik, kapsamlilik, orijinallik, biitiinliik ve verimlilik 6l¢iitlerine gore ele alinabilir.
Tiim bu 6lciitler de mutlak ve duruk degildir; ¢iinkii bilim, teknik, yasam ve gercek siirekli

degismekte ve gelismektedir (Sonmez, 2005).

2.3 Felsefenin Alanlari

Felsefenin iizerinde ¢alistig1 alanlar konusunda her filozof yada felsefi sistem, bir birlige

varamamistir. Schlick, Carnap, Neurath, Wittgenstein gibi ¢agdas filozoflar, felsefenin

konusunun dil ve dilin aydinlatilmasi ¢abasi oldugunu savunurlar. Eflatun felsefenin
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konularimi bilgi, bigimler 6gretisi, ruh bilim, ahlak, devlet, fizik ve sanat olarak ele alir

(Sonmez, 2005).

Aristoteles felsefenin konularii, mantik, metafizik, doga, ruh bilim, tore bilim, politika,
estetik basliklar1 altinda toplarken; Hegel’de konular; bilgi, mantik, doga, tin, devlet, tarih,
sanat ve din olarak smirlanir. Felsefe tarihcilerinden Mengiisoglu (2000) ise felsefenin
konularini, bilim, bilgi, mantik, ontoloji, doga, tarih, sanat, dil, antropoloji, etik, hukuk ve

devlet, din, metafizik ve felsefe tarihi olarak siniflar.

Felsefenin ugrastig1 alanlar konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Bu calismada, egitim
felsefesine dayanak saglamasi agisindan, felsefenin alanlarini; Ontoloji (Varlik Bilgisi),
Epistemoloji (Bilgi Sorunu), Aksiyoloji (Degerler Sorunu) ve Mantik basliklari altinda ele

almak, calismanin amaci agisindan uygun goriilmiistiir.

2.3.1 Ontoloji (Ontology: Varlhk Bilgisi)

Bu kavrami ilk kez ortaya atan Aristoteles’tir. Aristoteles, ontolojiyi on he on bilimi (var
olani, var olan olarak ele alma) olarak tanimlar. Ontoloji var olani (to on) biitiinsel bir
anlayigla inceleyen, onun neligini, yasal diizenliliklerini konu alan, ve c¢oziimlemeye

calisan bir felsefi disiplindir (Sonmez, 2005).

“Arkhe nedir?” bu alanin en 6nemli sorusudur. Bu bir bakima “ilk nedir” sorusu olarak da
ele aliabilir. Yani, “Ttiim varolanlarin baslangici, ilk tézii nedir?”” sorusuna yanit aramaktir
(Sonmez, 2005). Felsefeyle ugrasanlar, bu soruya verdikleri yanita gore, kendi felsefelerini
olusturmaktadirlar (Erden, 2004). Soz gelisi Thales su, Anaximandros aperion (sinir1
olmayan), Anaximenes psykhe (soluk), Heraklitos ates, Pythagoras sayi, Empodokles
toprak, su, hava, ates, Demokritos atom, Eflatun idea, Aristoteles salt form, yetkin varlik
(energeia), Descartes Tanri, Hobbes madde (dogal neden), spinoza Tann yada doga,
Leibniz monad, Hegel geist, Marx madde, ondaki celiski ve onun dogurdugu degisme,

Dewey degisme, Sartre insan olarak yanitlar.
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Ayrica ontolojide, “Gergek, insan, ruh, Tanri, yokluk, varlik nedir? Var midir, yok mudur?
Evren akillica bir diizen i¢inde midir? Olaylar olgular 6nceden belirlenen bir diizen iginde
mi meydana geliyorlar; yoksa rastlantisal m1? Insanin evrendeki yeri, 6nemi, rolii nedir?

Bir amag i¢in mi yaratildi?” gibi sorular yer alir.

Bunlara verilen yanitlar “Arkhe nedir?” sorusuna verilen yanitla tutarli olmalidir; yani
celismemelidir. Giiniimiizde ise, bunlara ek olarak ontoloji, gelecekte dogada
olabilecekleri, insan tarafindan olusturulabilecekleri de i¢ine alir. Bu aciklamalar 1s18inda
ontoloji; var olanla, var olabilecekleri irdeleyen felsefenin bir disiplin alanmi olarak

betimlenebilir (S6nmez, 2005).

Bu tiir sorulara idealist, realist, natiiralist, pragmatist, varoluscu ve materyalist felsefelerin
vermis oldugu yanitlar, birbirinden farkliik gostermektedir. idealizme gore, fiziksel
gerceklik mutlak gercek degildir, mutlak gercek maddi degil ruhsaldir. Idealist bakis
acisina gore, doga yok sayilamaz, ancak bu haliyle de doga mutlak gerceklik olarak kabul
edilemez. Realizme gore ise, idealizmin tam tersine varolan nesnel doga, gercegin
kendisidir. Realizme gore, dogada varolan her nesne, kendi basina mutlak ve Ozgiir
gerceklige sahiptir. Pragmatizm’e gore de evrende mutlak bir gerceklik arama yerine
stirekli gelisen ve olusan bir evrende yeni yeni anlamlandirmalar yapma yaklagimini
benimsemeliyiz. Varoluscu felsefe, geleneksel felsefenin bilinen problemleriyle ugrasmak

yerine yagamin problemleriyle ugrasmamiz gerektigini vurgulamaktadir (Toprakei, 2005).

Bu sorulara verilen cevaplar Onemlidir. Ciinkii bu yanitlar insan anlayisim da
etkilemektedir. Insana bakis acisi egitimde cok ©Onemlidir; ¢iinkii ona gore hedefler

belirleyip egitim sistemi kurulur.

Eger insan1 Tanrisal bir varlik olarak ele alirsaniz, egitim insam1 Tanriya ulastirma siireci;
dogal ve toplumsal bir varlik olarak diisiiniirseniz, bu kez doga ve topluma uyum saglama
stireci; stirekli degisen ve gelisen bir varlik olarak diisiiniirseniz, egitim de8ismeyi ve
gelismeyi denetleme siireci; insan1 diyalektik bir varlik olarak diisiiniirseniz, egitim
iiretimde bulunma siireci seklinde tanimlanabilir. Egitimi nasil tanimlarsaniz sistemi de

ona gore kurarsiniz. Her tanim bir temele dayanir; bundan kaginilmaz.
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2.3.2 Epistemoloji (Epistomology: Bilgi Sorunu)

Bilme, 6zne (suje) ile nesne (obje) arasinda bir bag kurma olarak tanimlanabilir. Bu
etkinlik sonucu da ortaya “bilgi” konulur. Bilginin bir ucunda bilen insan; diger ucunda ise
bilinen dogal, toplumsal, ekonomik, politik, psikolojik her tiirlii olgu, olay ve nesne yani

gercek vardir. Ayni zamanda insan hem 6zne, hem de nesne olabilir (Sonmez, 2005).

Bilgi sorununda “Bilgi nedir? Kaynaklar1 var midir? Varsa, nelerdir? Gergek bilinebilir
mi? Bilginin neligi nedir? Dogru, yanlis, sagma, olasi, belirsiz bilgi nedir? Bilgi apriori mi,
yoksa aposteriori1 midir? Dogruluk degeri nedir? Mutlak (kesin, yilizde yiiz dogru) bilgi var
midir?” vb. gibi sorular ele alinip, incelenir. Ayrica bu sorulara verilen yanitlar da

epistemolojinin kapsami i¢indedir.

Eski Yunan’da bilgi, iki tiirde ele alinmistir. Birincisi salt bilmeyi, var olanlar1 bilmeyi,
kuramsal olarak bilmeyi icerir. Buna theoria denirdi. ikincisi ise, gercekte birincisinden
asla koparilmamasi gereken praksis, yani nesnel gercegin is ve iiretim siirecini temel alan

bilmedir. Birinci tiir bilgi felsefe; ikinci tiir ise, teknik (tekhne) olarak kabul edilmistir.

Bazi filozof ve felsefe tarihgileri bilgiyi, immenent ve transcendent olarak ikiye ayirirlar.
Immenent bilgi, kendi icinde tutarli, yani kendi kendisiyle celismeyen bilgi anlamindadir.
Transcendent bilgi ise, hem kendi i¢inde, hem de kendi disinda olgusal tutarliligi olan
bilgidir. Bir bilgi transcendent bilgi ise, aym zamanda immenent bilgidir de. Oysa,

immenent bilgi ayn1 zamanda transcendent bilgi degildir.

Elde edilen bilginin mutlak (kesin, yiizde yiiz dogru) olup olmayacagi da epistemolojinin
konusudur. Idealistler ve Nahiv Pozitivistler, mutlak bilginin oldugunu savunurlar.
Idealistler, aklin kurallarina gore elde edilen ve dogustan insan beyninde bulunan yada
insan zihninde dogustan olan kategorilere gore elde edilen bilginin kesin bilgi oldugunu,

deney, gozlem, arastirma, inceleme ve duyu organlariyla elde edilenin ise doxa (sani)

! Apriori; dogrulugu, gézlem ve deney gerektirmeyen bilgi anlamindadir. Aposteriori ise dogrulugu ancak
gozlem ve deneyle kanitlanan bilgiyi ifade eder.
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oldugunu savunurlar. Nahiv Pozitivistler ise, “Duyu organlariyla, deney, gozlem, arastirma
ve incelemeyle kanitlanmis bir 6nerme elde edilirse (aposteriori) bu bilgi mutlak dogrudur;
clinkii ancak bu yolla gercegin neligiyle bag kurulur ve denetlenir.” derler. Realist ve Kaba
Materyalistler de aym goriistedirler. Bilginin kaynagi maddedir. Dogustan higbir bilgi
yoktur. Maddeden, yani var olandan, duyu organlar1 vasitasi ile deney, gézlem yaparak

kanitlanmig yiizde yiiz dogru bilgiler elde edilir (Sonmez, 2005).

Diyalektik Materyalizme gore bilgi; doganin diyalektigiyle, aklin diyalektiginin etkilesimi
sonucu olusur. Celiski kaginilmaz oldugundan higbir bilgi yiizde yiiz dogru (kesin, mutlak)
degildir. Pragmatizmde bilgi gorelidir; ¢iinkii gercek siirekli degismektedir. Bilgi, yasanti
yoluyla 6grenilir. Varolusculukta ise, bilgi her insana goredir ve belkili, siipheli bir 6zellik

tagir.

Soylenenlerden de anlasilacagi gibi, ontoloji ile epistemoloji arasinda siki bir iligki vardir.
Filozof yada felsefi sistem ontolojiye verdigi yanita gore epistemolojisini kurar yada tersi
de olabilir. Bir baska deyisle, “Ger¢cek nedir? Bilginin kaynaklar1 nelerdir?” sorularina
verilen yanitlar arasinda tutarlihk vardir. Ornegin Idealistlere gore gercek, bir, boliinmez,
oncesiz, sonrasiz, degismez, oliimsiizdiir. Oyleyse dogru bilgi de bu ozelliklere uygun

olandir. Pragmatizm’e gore, gercek siirekli degisme oldugundan bilgi de gorecelidir.

Bilgi ister apriori, aposteriori, isterse immenent ve trancendent vb. olsun, insan triiniidiir.
Bu iiriin, nesnesine gore siniflanabilir. Bu tiir siniflamada, kurulan bagin neligine ve ayni
zamanda hangi objeyle ilgili olduguna bakilabilir. Boyle ele alininca sekiz tiir bilgiden de
bahsedilebilir. Bunlar; giinlik (Mustafa’nmin bugiin sinavi var.), gelenek ve gorenek
(Biiyiikler gelince ayaga kalkilir.), diizmece (Bir varmis, bir yokmus. Deve tellal iken, pire
berber iken, ayna konusmaya baslamais.), politik (Gergekle, belli bir ideolojiye gore bag
kurmadir.), sanatsal (Gergekle, cogu zaman estetik bir bag kumadir.), bilimsel (Gergegin
bir parcasiyla, kanitlamaya dayali bag kurmadir.), dinsel (Gercekle, kutsal bir varliga gore
bag kurmadir.), felsefi (Ger¢egin tiimiiyle, temellendirmeye dayanarak bag kurmadir.)

basliklar altinda toplanabilir (S6nmez, 2005).
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Epistemoloji, bilgi edinme teorisi olup egitimciler i¢in ders programi agisindan énemlidir.
Bilmenin en temel ve en genel kavramlan arasinda iliskiler kurarken epistemoloji, 6gretim
ve Ogrenme yontemleriyle yakindan ilgilidir. Ornegin bir Idealist, bilme veya 6grenme
stirecini zihinde gizli olarak bulunan diisiincelerin cagristiritlmasi olarak tanimlamaktadir
ve buna en uygun dgretim yontemi de; 68retmenin soru sorarak, 6grencinin o an zihnindeki
gizli diisiinceleri bilin¢lendirerek bilgi edinmesini saglama yontemi olan Sokratik

diyalogdur’(Gutek, 2006).

Realistler bilginin kaynaginin, ¢cevremizin bir pargasi olan nesnelerin (objelerin) farkina
varmamizi saglayan duyumlarimiz oldugunu kabul ederler. Bu duyumlardan/algilardan
hareketle kavramlara varir; duyusal veriler iizerine disiinerek gerceklikteki nesnelerin
karsiligr olan kavramlari/diisiinceleri insa ederiz. Realist bir algilama/diisiinme formiiliiyle
temellendirilmis bir 6gretim yontemi olusturmak isteyen bir 6gretmen, dgrencilere dogal
fenomenleri’ aciklamak icin simif i¢i uygulama/ispat yontemini gelistirmelidir (Gutek,

2006).

Buna karsilik bir pragmatist, uygulamayla, ¢ozdiigiimiiz problemlerle ve ¢evremizle iliski
kurarak bilgiyi olusturdugumuzu ileri siirer. Bundan dolayi, problem ¢6ziimii,
Pragmatistlerin bilgi goriisiinii kabul edenlere gore, yararl bir 6gretim yontemidir (Gutek,

2006).
2.3.3 Aksiyoloji (Axiology: Degerler Sorunu)

Deger kuram ile ilgili olan Aksiyoloji (deger-bilim) “iyi nedir”’, “dogru eylem nedir”
sorularina cevap bulmaya calisir. Aksiyolojinin alt birimleri etik ve estetiktir (Gutek,
2006). Yunanca etkique sozciigii, genel olarak ahlak anlamina gelir. Bu kavram, -huy,
mizag, seciye- yani bir varligin kendisine 6zgii, yaratilist geregi yapmis oldugu hareket
anlamina gelen Arapga’da hulk sozctigiiniin coguludur (S6nmez, 2005). Etik (ahlak); moral

degerler ve eylemlere felsefi bir bakisi temel alir, estetik de; sanat ve giizellik alanlar

2“ Sokrates (Buldurma) YoOntemi hakkinda daha fazla bilgi icin “Aydin, Mehmet Zeki, Din Egitim ve
Ogretiminde Buldurma (Sokrates) Yontemi”, A.U. S.B.E, Doktora Tezi, Ankara,1993” bakabilirsiniz.

? Fenomen: Digimizda bulunan ve deney konusu olabilen her seydir. Goriingii.
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izerine diisiinmektedir. Yani aksiyoloji, giizellik ve moral davranigi tanimlamaya c¢alisir.
Egitimciler genelde, genglerde degerler yaratmaya ve onlar1 belirli istendik davranislar

olusturmada cesaretlendirmeye calismaktadir (Gutek, 2006).

Felsefenin disiplinlerinden biri olan aksiyoloji, insanin yapip etmelerini inceler; bu tiir
davraniglarin dayandig ilkeleri ve degerleri arastirir. Bu disiplin, “ahlak-ahlaksizlik, iyi-
kotii, Ozgiirliik-tutsaklik, erdem-erdemsizlik, giizellik-cirkinlik, saygi-saygisizlik,
mutluluk-mutsuzluk, vicdan-vicdansizlik vb. nedir?”  sorularim1 yanitlamaya caligir.
Bunlardan baska, “Degerlerin kaynag var m1? Yok mu? Varsa, bunlar insanda dogustan
m1? Yoksa icinde yasadigl cevreden mi kaynaklamyor? Her donem, toplum i¢in mutlak
degerler var m1? Yoksa, bunlar toplumdan topluma, zamandan zamana degismekte midir?
Ahlaki iyi—kotii, mutlu-mutsuz, saygi—saygisizlik gibi kategorilere ayirirken neler olgiit
olarak alinabilir? Bunlarin olciitleri nelerdir? Bu ol¢iitler dogustan mi1? Yoksa sonradan

midir?” sorular da aksiyolojinin konusu i¢indedir (S6nmez, 2005).

Bu sorulara verilen yanitlar, egitim sistemini etkiler ve degistirir. Eger bu degerler var ve
evrenseldir derseniz, bunlar1 6grencilere kazandirmaya calisir ve hi¢ 6diin vermezsiniz. Bu
degerler var fakat evrensel degildir, zamanla degisir derseniz, hosgoériilii olur, egitim

ortaminda esnek davranirsiniz.

Ahlak insan davramslariyla ilgilidir. Insan tarafindan olusturulan tiim degerler,
aksiyolojinin kapsamindadir. Bu degerler etik ve estetik olabilir. Ahlak insan tarafindan
olusturulan bir gercektir. Ben ve baskas1 olmadan ahlakla ilgili bir olgu olusamaz. Insan bu
alanda hem 6zne (suje), hem de nesne (obje) durumundadir. Kendi davranislarini, yine

kendince ve toplumca olusturulan degere gore yargilar (Sonmez, 2005).

Ahlak ve estetikle din, sosyoloji, psikoloji, hukuk, antropoloji, sanat tarihi de
ugrasmaktadir; fakat bunlarin, ahlaka ve estetige bakis acilari, amaglari, onu inceleyis
bicimleri aksiyolojiden farklidir. Sozgelisi, din; kutsal bir varligin buyruklarina gore
insanin insanla ve Tanriyla iligkilerinin nasil olacagim diizenler. Din bireye, bu buyruklara
uyup, uymamanin doguracagi sonuclari da iletir. Insana bu buyruklara uyarsa

odiillendirilecegini, uymazsa cezalandirilacagini bildirir.
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Iste, ahlaka yon veren; ona “yap — yapma” diyen bir otorite gereklidir ki; kisi ona gore
davransin. Bu otoritenin yap yada yapma diye ileri siirdiigii bir buyruk, kural olmalidir.
Bunun sonunda kisinin bu buyrugu yapip yapmama durumunda bir sorumlulugu vardir.

Yani ahlaki davraniglarda otorite, buyruk ve sorumluluk gibi ii¢ 6ge bulunmaktadir.

Iste, “Bu buyruklarin kaynag: insan akli mudir, yoksa bunlar bize disardan mi geliyor?”
sorularina verilen yanitlara gore, “felsefi bir etik” ilk kez eski Yunan’da ¢ikmistir. Bu etik,
dinlerde oldugu gibi gayeci ve eudaimonist (mutluluk) bir etiktir. Bu nedenden dolay1
“Mutlu olmak i¢in neler gereklidir, ne gibi yollara bagvurmalidir?” sorular1 eski Yunan

felsefesinde siirekli giindemdedir.

Mutluluk ahlakinin kurucusu Demokritos’tur. O’na goére mutluluga ulasmak icgin ilk
yapilacak is, duygular1 yenmektir. insan1 mutlu kilan aklidir, bedensel hazlar ve duyular
insan1 mutlu yapmaz. Sofistler ise, erdemli insan yetistirmeyi amaglar. Onlar her insan ve
toplum icgin genel gecerli bir ahlak olmayacagim, ahlakin insandan insana, toplumdan

topluma, zamandan zamana degisecegini ileri siirerler (Sonmez, 2005).

Sokrates, ahlakin temelinin bilgi oldugunu sdyler. Dogru bilgi insanm1 dogru eyleme,
bilgisizlik ise egri, yanlis eyleme gotiiriir. Insan ancak kendi kendisiyle uyum icinde
oldugu zaman mutlu olabilir. Mutluluk, ol¢iilii, alcak goniilli olmak, dost edinmek,
devletin ve toplumun isleriyle ugrasmakla gerceklesebilir. Tiim bunlar i¢in dogru bilgi
gereklidir. Dogru bilgi de ancak akilla elde edilebilir. Eflatun’a gore ise, bu diinyadan
kacip, erdem (arete) ve bilgiye (phronesis), kendisine yaklasabilecegimiz ideaya
gocmeliyiz. Eflatun; erdemleri bilgelik, yigitlik, ol¢iiliiliik, kendine egemen olma ve adalet

olarak belirler ve en iist erdemin adalet oldugunu savunur.

Aristoteles’e gore ahlaki eylem, pek azdan ve pek c¢oktan kacinan, “dogru olan ortayr”
bulan eylemdir. Ortacagda ise, insanin tanrisal hakikate ulasabildigi Olciide mutlu
olabileceginden soz edilir. Locke’ a gore, ahlak, haz ve aciya dayanir. Ahlaki iyi—kotii,

insanin Ozgiir olarak yaptigi eylemlerin, yasalarla uyusup uyusmamasidir. Hume’de ise,
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erdemler ve kotiiliikkler, 6viilen ve yerilen 6zelliklerdir. “Faydali ve hos olanlar; ahlak i¢in

oOlctitlerdir.” der.

Tiim bu agiklamalarda da goriildiigii gibi etigin neligi konusunda, filozoflar ve felsefi
sistemler, tam birlik icinde degildir. Ustelik ¢agimizda bu alana “insan haklari, doganin
korunmasi, insanin ve doganin gelecegi, bilimin kullanilmasi” gibi konular ve bunlarla
ilgili sorularda eklenmistir. Bu baglamda, “ Etik de siirekli degisen, gelisen ucu acik,

birikik bir 6zellik tagimaktadir.” savi ileri siiriilebilir (S6nmez, 2005).

Genel olarak kisiler, davraniglarii belirli bir cizgide bigimlendirmek isteyenlerin etkisi
altinda kalirlar. Cocuklara siirekli yapmalar1 ve yapmamalar1 gereken bazi seyler sdylenir;
“yemekten Once ellerini yikamalasin”, “okulun camlarim1 kirmamalisin” veya “lilkeni
sevmelisin” gibi ifadelerde olgunlasmay1 saglayan yetisme siirecinde bireyin davraniglar
ormek eylemlere gore bicimlendirilmeye c¢alisilir; 6gretmenler, anne-babalar ve toplum
kendi giizellik, iyilik ve dogruluk kavramlarma gore bir davranist odiillendirir veya

cezalandirir (Gutek, 2006).

Genel anlamda estetik teori, zevk alma duyusunun egitilmesini ve giizel olanin
algilanmasini / hissedilmesini igerir. Estetik kuram, ¢esitli sanat formlarina hissedis / duyus
ve diisiinceleri nesnellestirme girisimi olmakla beraber, bir taraftan da bu kuram kisileri
uyumu (armoniyi), dengeyi ve giizeli yasatacak sekilde egitme islevini de yiiklenir. Resim,
drama, miizik ve dans gibi belirli alanlardaki estetik degerlerin ayn1 zamanda, kisilerin
goriis acilarin1 yansitan yasam bicimini ve sanat eserlerinden tat alma duyusunu egitme

islevi de vardir (Gutek, 2006).

2.3.4 Mantik (Logike)

Mantik kelimesinin karsiligi Yunanca logike sozciigiidiir. Logikos, logos yani s6z ve ayni
zamanda akil yada akil yiirlitme anlamina gelir. Arapca Nutk sozciiglinden tiiretilen

Mantik, hem diisiinme hem de bunu ifade etme olarak ele alinir. Bu kavram bugiin, tutarli

yada dogru diisiinme, akil yiiriitme gibi 6zellikleri kapsar. Diisiinme ise onermeler arasinda

33



bag kurarak bilinenden bilinmeyeni elde etme siireci ve bu siirecin sonunda olusan

tiriinlerdir (Sonmez, 2005).

Mantik, “Akil nedir? Aklin kurallar1 var mi1? Varsa, nelerdir? Dogru diisiinme nedir?
Dogru diisiinmenin kurallar1 nelerdir? Bunlar, dogustan m1 yoksa sonradan midir?” sorulari

ve bunlara verilen yanitlan igerir.

Mantik, diisiinceleri, onlar arasindaki iliski ve diizeni belirleyen ilkeleri bulmaya ¢alisan
felsefenin bir disiplin alani olarak ele alinabilir. Mantikta da bir yanda suje (6zne) diger
yanda obje (nesne) vardir; fakat suje ve obje bir bakima birbirleriyle i¢ icedir; ¢iinkii
diisiinme beynin bir fonksiyonudur. Suje, beynin bu fonksiyonunu, yine beyni kullanarak
cozmeye calismaktadir. Ayrica diisiinceler, hem diisiincenin, hem de diger bilgi baglarinin
bir iirtintidiir. Mantik, hem zihinsel bir diisiinme etkinligi hem de bu etkinlik sonucu ortaya
cikan diisiinceleri kapsar. Diisiinme, suje var oldukga siirer. O, oliince biter. Oysa, diisiince,
eger yazili olarak ortaya konmussa, suje olmasa da varligim siirdiiriir. Ornegin, “Insan,

akilli bir hayvandir.” diisiincesi, Sokrates oldiikten sonra da vardir.

Yukarida belirtilen sorulara her filozof ve felsefi sistem aymi yanitlar1 vermemislerdir.
Felsefi sistemler degisince mantikla ilgili ilkelere farkli yanitlar iiretmislerdir. Aristoteles
ve Rasyonalistler aklin kurallarimin 6zdeslik, celismezlik ve iigiincii sikkin imkansizlig
oldugunu ileri siirerler. Ozdeslik; bir varlik neyse, aym anda odur; yani “A ayni anda
A’dir.” dnermesiyle ifade edilir. Celismezlik ilkesi ise, bir nesne ayn1 anda hem kendi, hem
de baskasi olamaz. “A, aym anda “degil A” degildir.” Bu baglamda, A hakkinda ileri
stiriilen 6nerme; ya dogru, yada yanlis olacaktir; yani aym1 anda hem dogru, hem yanlis,
yada tiglincii bir sik olamaz. Bu ilkelere dayanan mantiga, klasik mantik, yada Aristoteles

mantig denir.

Marksizm’de ise, diisiince; doganin diyalektigiyle, beynin diyalektiginin etkilesimi sonucu
olusur. Pragmatizm’de ise aklin kurallar1 dogustan degil, sonradan kazanilmadir.
Realistlere, oOzellikle de Nahiv Pozitivistlere gore aklin kurallart deney, gozlem, ve
arastirmayla olusur; ciinkii dogustan higbir bilgi yoktur. Tiim bilgiler, ilkeler sonradan

ogrenilir. Dogru diisiinme siireci, timevarimdir. Tek tek olgulardan hareketle tiime gidilir.
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“Boyle bir siirecle elde edilen bilgi; mutlak (kesin, yiizde yiiz) dogrudur.” goriisiinii

savunurlar (Sonmez, 2005).

C.S. Pierce’a gore, akil yiiriitme retrodiiktiftir; ¢iinkil ne tiimdengelim, ne de tiimevarim
bize yeni bir sey vermez. Retrodiiktif siire¢, gozlemi, gdzlem dist kalan nesne ve siiregleri
diisiinerek agiklayan bir cikarim bicimidir. Ornegin; Torigelli’nin bir emme tulumbasinin
suyu 10m. ¢ekebildigi gozlemini, gézlemine konu olmayan “hava basinci” diye bir sey
diisiinerek acgiklamasinda oldugu gibi. Bu tiir akil yiiriitmede, beklenmeyen bir olgunun

gozlemi, hareket noktasini teskil eder.

Baz1 mantik¢ilar, analojiye dayanan akil yiiriitmenin, bazi durumlarda etkili oldugunu
savunurlar; ¢iinkii analoji, ortak bir nitelikten hareketle, bagintilar1 karsilagtirma iki olay,
olgu, nesne arasinda bilinmeyenler hakkinda bir karara varmadir. Burada ortak olan ve
bilinen temel nitelige dayanma zorunludur. Ornegin hayvanlar iizerinde yapilan inceleme
sonuclarinin insan i¢inde gegerli oldugunu savunmada, insan ve hayvanin temel benzer
niteligi olarak canli olmalar1 ve benzer evrim zincirinde bulunmalar1 kullanilabilir.
Maclarin etkililigi konusunda yapilan arastirmalar, analojiye dayanir. Ayrica bazi icatlar
(denizalti, ugak, helikopter vb.) dogadaki canlilardan analoji yoluyla mantiksal ¢ikarimlar
sonucu yapilmistir. Analoji, benzetmeye dayanir. Hi¢bir benzetmede esitlik yada 6zdeslik

olmadigindan, bu siirecle elde edilen bilgi kesin olamaz.

Carnap, kiimeler (set) ve sembolik mantikla, aksiyometik siirecin dogruya ulasmada etkili
oldugunu savunur. Aksiyometik siire¢, dogrulugu agik ve kanitlanmig Gnermelerden,
mantik agisindan celismeyen birden fazla 6nerme ¢ikarmak ve bunlardan kritik olanlart
yoklayarak, yoklanmayan ara Onermeler hakkinda bir yargiya varmadir. Bugiinkii
bilgisayar ve uzay calismalari, bu mantigin kullanildigi alanlardir. Bu mantik, klasik
mantifin, dilden armdirilmis bir bigimidir. Ozdeslik, ¢elismezlik, iiciincii sikkin

imkansizligi ilkeleri burada da temele alinmistir.
Klasik mantiga, timevarim, tiimdengelim, analoji, hipotetik — dediiktif ile aksiyometik

stireglere itiraz Reinchenbach tarafindan yapilmistir. O, iki degerli mantik yerine (dogru,

yanlig), iic degerli mantig1 ileri siirmiistiir. Bu tiir mantikta sonuglar; dogru, yanlis ve
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belirsiz olur. Dérdiincii bir sik yoktur. Cagdas fizikte, mikro diizeyde yapilan arastirmalar
sonucu, bir parganin yeri belirlenince zamani, zamani belirlenince yeri saptanamiyor. Oysa
klasik mantikta ise, yer saptaninca zaman da saptanir. Bu durumu agiklamaya klasik
mantigin giicii yetmiyor. iki degerli mantik, olgunun acgiklanmasinda yetersiz kaliyor. Bu
sorunu ¢dzmek icin iki degerli mantik yerine, fizikteki bu olgular agiklamada ti¢ degerli
mantik gereklidir; ¢iinkil olgulara gore sonuglar; dogru, yanlis ve belirsiz olarak ortaya

cikmaktadir (Sénmez, 2005).

Lofti Zadeh tarafindan 1960’tan sonra gelistirilen, bilgisayar, elektronik, uzay ¢alismalart
ve niikleer tesislerde kullanilmaya baslanan fuzzi mantigi, sembolik mantiktan farklidir.
Sembolik mantik 1 ve O olarak isler. Fuzzi mantiginda ise O ile 1 arasinda tiim degerleri
alirlar. S6z gelisi, klasik kiimelere gore parlaklik 1000 liiksiin altinda ise, 0; 1000’e esit
yada yiiksek ise 1’dir. Oysa fuzzi mantifinda boyle degildir. Yukaridaki ornekten
hareketle, 999 bir parlaklik 0; 1000 liiksliik bir parlaklik ise 1 olarak klasik kiimeler
mantiginda islenirken; fuzzi mantiginda aym degerler .49 ve .50 olarak yer alir. 1 ve 0
degerleriyle .49 ve .50 degerleri arasinda ¢ok biiyiik bir fark vardir. Bu mantik bir bakima
0 ile 1 arasinda tanimlanmis bir durumdaki olasiliga dayanir. Bu goriis, bilginin mutlak

olamayacag sayiltisini temele alir.

Aklin geri donmesi (Working backwards) siirecinde, problem c¢oziilmediginde, her
seferinde ona doniilir. Bu siire¢, bir bakima deneme-yanilma gibi igler. Problem
coziiliinceye dek siirer. Aklin geri donmesi, bilgisayarda, baz1 dogal olgularin
aciklanmasinda kullanilabilir; fakat toplumsal ve tiptaki ¢ogu olgularda tekrar basa

doniilemez (Sonmez, 2005).
Son donemde Feyerabend ve Kuhn bilimsel bilgiyi, dogruyu elde etmenin tek bir yontemi

ve akil yiiriitme yolu olmadigim ileri siirerler. Popper ise, bilimin bir dogrulama degil,

tersine yanliglama siireci oldugunu savunur.
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BOLUM 3

3. EGIiTiM FELSEFESI

Egitim felsefesi, egitime yon veren, amaglar sekillendiren ve egitim uygulamalarina yol
gosteren bir disiplin veya sistemli fikir ve kavramlar biitiiniidiir. Bir bagka tanima gore
egitim felsefesi, egitimi bir biitiin olarak ele alan ve Kkiiltiiriin vazgecilmez bir 6gesi
biciminde diisiinen 6zenli, elestirici ve yontemli ¢alismalarin biitiiniidiir (Fidan ve Erden,

2001).

Gutek (2006) ise egitim felsefesini soyle degerlendirmektedir; 6gretmen gerceklige, insan
dogasina ve topluma iliskin kavramlar/bilgiler {izerinde diisiinmeye basladiginda egitim

felsefesi yapiyor demektir.

Felsefe varligi, bilgiyi ve degerleri konu olarak ele alir. Bunlarin temel yapisini, igerigini

belirlemeye caligir. Bunlarin ise egitimle apacik iligkileri vardir.

Insanlar1 bilingli bir sekilde egitebilmenin nkosulu ni¢in ve ne 6gretilecegini bilmektir.
Bu ise yasamin anlami, amac1 konusunda bilgiyi gerektirir. Iyi yasam nedir? insan dogasi
nedir? Amaglar ne olmalidir? Tiim bu sorular felsefi diizlemde c¢o6ziimlenebilecek
sorulardir. Tiim bunlar insanin evrene yaklagimimi ve kendi yasamin etkilemekte,
bicimlendirmekte, diinya goriisii olusturmaktadir. Bu noktada egitim ile felsefe birlesiyor.
Yani insam diinyada bir yere yerlestirmek, ona kimligini kazandirmak; daha dogrusu ona

bir diinya vermek. Iste bu nokta da birlesmektedirler (Biiyiikdiivenci, 2001).

3.1 Egitim

Egitim, pek cok diistiniir ve egitimci tarafindan degisik bicimlerde tanimlanmustir.

Bunlardan birkac1 soyledir.

Ertiirk, egitimi bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siireci olarak ele almistir. Yildinm ise egitimi, insan
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davraniglarinda bilgi, beceri, anlayis, ilgi, tavir, karakter ve sair 6nemli sayilan kisilik
nitelikleri yoniinden belli degismeler saglamak amaciyla, yiiriitillen diizenli bir etkilesim
olarak tammmlamistir. Fidan da egitimi, insanlar1 belli amaclara gore yetistirme siireci

olarak degerlendirmektedir (S6nmez, 2005).

Egitim, ¢ok genel anlamda, insan1 kiiltiirel hayata hazirlayan tiim sosyal siirecleri igerir.
Egitim resmi ve diislinsel anlamda; kisilerin yetenekler, degerler ve bilgi bakimindan

egitildigi sosyal kurumlar olan okullarda yapilir (Gutek, 2006).

Egitim tarihsel yolculugunda siirekli degisen bir siire¢ olmustur. Her insan toplulugu
birbirleri ile olan iligkilerini birtakim masallarin, atasozlerinin vb. etkileri ile
diizenlemislerdir. Daha sonralar1 toplumdan ¢ikan peygamberler, filozoflar, egitimci
yazarlar, gerek kuramsal, gerek pratige yonelik calismalan ile egitimi sistemlestirmeye,

birtakim kurallara baglamaya ¢alismiglardir (Toprakci, 2005).

Egitimin tarihini cok eskiden baslatmak miimkiin ise 10 3-4. yiizyildan baslatilabilir. Eski
Yunan’da yetisen filozoflar egitime felsefi acidan bakmislardir. Bu doneme Eflatun,
Sokrates ve Aristo damgasini vurmustur. Eski Yunan’da ortaya c¢ikan bu filozoflarin

goriigleri Romalilarca pratiklestirilerek devam etmistir (Toprakge1, 2005).

Ortacagda egitim skolastik diisiincenin etkisi ile Hiristiyan diinyasinda gerilemeye
baslamistir. Doguda ve Islam diinyasinda 13. yiizyila kadar yerini korumustur. 12. yiizyilda

Farabi ve Ibn-i Sina diinya egitimine 6nemli katkilarda bulunmuslardir (Toprakg1, 2005).

Ronesans doneminde ise batili yazarlarin etkisi ile varolan egitim goriislerinde dnemli
gelismeler yasanmistir. Bu donemde Erasmus, Monteigne, Ratke ve Comenius’un egitim
hakkindaki goriisleri egitimin ilerlemesini saglamistir. Sonraki donemlerde ise J.J.
Rousseau, Pestolozzi ve Herbart egitime onemli katkilar saglamislardir. Daha sonralar
cagdas goriisleri organize ederek, yapitlar1 ve uygulamalart ile John Dewey etkili olmustur

(Toprakei, 2005).
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Felsefi goriislere gore de egitimin tanimi degismektedir. Idealizme gore egitim, insanin
bilinglice ve 6zgiirce Allah’a ulasmak icin siirdiirdiigii biteviye ¢abalardir. Realizme gore
egitim, yeni kusaga kiiltiirel miras1 aktararak, onlar1 topluma uyuma hazirlama siirecidir.
Pragmatizme gore egitim, kisiyi yasantilarimi insa yoluyla yeniden yetistirme siirecidir.
Marxizme gore egitim, insant ¢cok yonlii egitme, dogay1 denetleyerek onu degistirecek ve
iiretimde bulunacak bicimde yetistirme siirecidir. Natiiralizme gore egitim kisinin dogal

olgunlagmasini artirma ve onun bu 6zelligini géstermesini saglama isidir (S6nmez, 2005).

Egitim nasil tanimlanirsa tanmimlansin, temelinde su Ozelliklerin bulundugu soylenebilir
(Sonmez, 2005):

e Nesne (obje) olarak insanin alinmasi,

e Nesnenin halihazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi,

e Nesnenin istendik yonde degistirilmesi,

* Bu is icin cevrenin ayarlanmasi, yani tutarli, etkin arag, gereg, strateji, yontem,

teknik vb. gibi uyaricilarin devreye sokulmasi,
e Nesnenin istendik davranmglant (hedefleri) kazanip kazanmadiginin yoklanmasi

gerekir.

3.2 Felsefe ve Egitim

Egitim ile felsefe arasindaki iliski 6zellikle egitimin amaglarinin belirlenmesi agisindan

biiyiik 6nem tagimaktadir.

Felsefe her seyden once, egitimcilere okul ve siniflar1 yapilandirmada onemli bir ¢erceve
sunmaktadir. Ozellikle okullarm ne igin var oldugu, hangi amaglara yonelik oldugu, hangi
konularin deger tasidigi, Ogrencilerin nasil Ogrendigi, hangi yontem ve materyallerin
kullanilmas1 gerektigi konularindaki kararlara felsefi yonelimler dayanak olusturmaktadir

(Erden, 2004).
Egitimin genel hedeflerini belirleme, igerigi secme ve diizenleme, 68retme ve Ggrenme

stiregleri ile okul ve siniflarda ne tiir yasanti ve etkinliklerin vurgulanmasi gerektigi

konularindaki temel sorunlara felsefe araciligiyla yanit verilmektedir. Egitimle ilgili bu
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sorunlarin ¢ogu aslinda egitim programlar ile ilgili kararlara isaret etmektedir. Baska bir
ifade ile, egitim programimin hedefler, kapsam, egitim durumlar1 ve degerlendirmeden
olusan dgelerinin tiimii felsefi goriislere dayanmaktadir: Hedefler, felsefi inanglara dayal
deger ifadelerini ; kapsam nelerin 6grenmeye deger oldugunu gosteren inanclari; egitim
durumlan felsefi tercihleri yansitan siire¢ ve yontemleri ve degerlendirme deger yargilari

ile iligkili yontem teknikleri yansitmaktadir (Erden, 2004).

Bu baglamda felsefe ile egitim arasindaki iliski, hedefler, davranslar, icerik, egitim ve

sinama durumlari bagliklar1 altinda ele alinmistir.

3.2.1 Felsefe ve Hedefler-Davramslar

Hedef, kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik oOzellikler olarak tamimlanabilir. Bu
ozellikler bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, giidiilenmislik, kisilik vb. olabilir. Burada temel
kavram “istendiktir”. “Istendik’in 6lciitii, yada ol¢iitleri nedir? Hangi bilgi, beceri, deger,
ilgi, tutum vb. istendik olarak kabul edilecektir? Her insan ve toplum i¢in ortak olciitler var
mi? Istendik’in 6lciitleri evrensel mi? Mutlak m1, yoksa goreceli mi?” sorular1 ve yanitlari
ile, “Istendik davranislar1 kim(ler) belirleyecek? Bu isi yaparken ne(leri) goz oniine
alacaklar?” sorulari, siirekli giindemdedir. Bu tiir sorular hem egitim biliminin, hem de

felsefenin kapsami icindedir(S6nmez, 2005).

Idealizme gore, bilgi aprioridir. Zihinde tiim mutlak dogrular vardir. Akilla, mutlak
dogruya ulasilabilir. Boyle bir felsefede hedefler, yani istendik davranislar; “mutlak
dogrular” ve bu yolla Tanriya dzgiir ve bilinglice ulasmak icin gerekli olanlardir. Istendik
davraniglar akla uygun olanlardir ve akli her davranisin 6lgiitii gibi is gérmelidir. Realizme
gore ise, bilgi aposterioridir. Boyle bir diisiincede egitimin hedefleri, yani istendik
davraniglarin dl¢iitleri, “toplum ve dogaya uyum saglama, dogayla yarisir hale gelmesi i¢in

insani bilgi ve becerilerle donatma” olabilir (S6nmez, 2005).
Natiiralizmde de, bilgi aposterioridir. Istendik davramislar, dogaya uygun olan, insanin

dogal gelisimini kolaylastiran, bilimsel yontemlerle elde edilenlerdir. Marxizme gore bilgi,

beynin diyalektigi ile doganin diyalektiginin etkilesimi sonucu olusur. Marxizmde istendik
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davranislar, diyalektik akil yiiriitmeye, degismenin kaginilmazligina, toplumsal yararin 6n
planda olmasina, ekonominin tiim toplumsal, siyasal, kiiltiirel olgularin agiklanmasinda
temel degisken oldugunun bilinmesine, dogay1 degistirip ona egemen olmaya, liretimde
bulunmaya, kuram ve uygulamayi i¢ ige yiiriitmeye, insan1 tiim yonleriyle gelistirmeye

baghdir (S6nmez, 2005).

Pragmatizmde bilgi, yasant1 yoluyla elde edilen ve dogruluk degeri tagiyan denencedir.
Pragmatizm de egitim, kisiyi toplumda ehliyetli, giiclii ve verimli bir kisi yapmak icin
yapilan toplumsal bir istir. Varolusculuga gore istendik davraniglarin olgiitleri “tek insan,
sezgi, an, ozgiirliik ve sorumluluk, toplumdan kurtulma, sinir durumunda bulunma, kisinin
kendini gerceklestirmesi, varolus” olarak diisiiniilebilir. Bunlara uyan hedefler, istendik;
bunlara uymayanlar, hele toplumca kazandirilmak istenenler ise istenmediktir(Sénmez,

2005).

Buraya kadar yapilan aciklamalarda da goriildiigii gibi, hedef davramislarin (istendik)
oOlciitleri, her felsefi akima gore farklilik gostermektedir. Boyle olmakla birlikte, felsefi
sistemlerin temelinde, genelde insani, konu alamini (bilim, sanat, felsefe vb.) dogayi,
toplumu (Varoluscular ve Natiiralistler hari¢) temele aldiklar1 sdylenebilir; fakat bunlarin

nelikleri konusunda anlastiklari ileri siiriilemez (Sonmez, 2005).

3.2.2 Felsefe ve Icerik

1gerik, hedef ve davranislarin aciklandigi, ilgili 6rneklerin, sorunlarin sunuldugu; tutarli,
dirik bir biitiin olarak betimlenebilir. Ayrica icerik, somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora, yakin ¢evre ve zamandan uzaga ve birbirinin onkosulu olacak bigimde
siralanmalidir. Ustelik 6grencinin diizeyine, yasina, cinsiyetine de uygun olmalidir. Hedef
davranislarin hangi icerikle verilecegi, ayn1 zamanda dersleri de belirler. Icerik, okutulacak
dersleri ve bunlarin smiflara dagilimini kapsar. Bu durumda icerik, temele alinan
felsefelerle de yakin iliski icindedir; ¢iinkii kazandirilacak istendik davranislara gore icerik
ve okutulacak dersler belirlenmelidir. Omegin, idealizmi temele alan bir egitim sisteminde,
akil yiiriitme 6n planda oldugundan dolay1 aritmetik, felsefe, mantik, ahlak, tarih ve din

dersleri okutulmalidir (S6nmez, 2005).
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Goriildiigii gibi icerik, hedef davranmiglarin dayandig felsefeyle cok yakindan iligkilidir.
Hedef davramislarin dayandig: felsefe degisince, icerigin neligi de degismektedir. Bazi
dersler, tiim felsefelerde ismen aym kalsa bile, derslerin neligi birbirinin ayn1 yada benzeri
degildir. Ornegin matematik, fizik, kimya, biyoloji gibi derslerde bile, kazandirilacak
istendik davranislarla ilgili bilgi, beceri ve duyuslar, temele alinan felsefeye hizmet edecek
bigimde diizenlenip sunulur. Sozgelisi temele alinan ideoloji Idealizm ise, bu derslerde
bilgi, beceri ve duyuslar Tanrinin varligm kanitlamak i¢in diizenlenmelidir (Sonmez,

2005).

Ayrica igerikte sunulan bilgi, beceri ve duyuslarla ilgili Onermelerin dogrulugu
konusundaki goriisler de, her felsefeye gore degisir. Sozgelisi temele Idealizm alinmussa,
icerikte sunulan Onermeler akla dayali ve kesin (mutlak, degismez) dogrudur. Tiim bu
aciklamalara dayanarak, icerigin neligi ve hazirlanip sunulmasiyla, felsefi goriisler

arasinda bir iligkinin oldugu sdylenebilir (Sonmez, 2005).

3.2.3 Felsefe ve Egitim Durumu

Egitim durumu, istendik davramislan her bir 6grenciye kazandirmak igin, ise kosulan her
tiirli zihinsel ve islemsel faaliyetler olarak tanimlanabilir. Bir bakima, 6gretme ve 6grenme
ortaminin diizenlenmesi, yani egitim cevresinin ayarlanmasidir. Ag¢ik bir sistem olan
egitimin islemler boliimiinii olusturan egitim durumlarinda su degiskenlerin bulunmasi,
istendik davraniglar her bir 6grenciye kazandirmada etkili olabilir. Bu degiskenler; ipucu,
doniit, diizeltme, pekistirec, iinitelerin asamali dizilmesi, zaman, 0grenme ve Ogretme
strateji, yontem ve teknikleri, 6gretme ortaminin fiziki yapisi, 6grenci katilganligi, egitim
teknolojisi (arag-gere¢, donanim), Ogretmenin niteligi, sevgi ve yetistirmeye doniik

degerlendirme basliklar altinda toplanabilir (Sonmez, 2005).

Egitim durumu ile felsefe arasinda siki bir iliski vardir; ¢iinkii egitim durumunda, her bir
Ogrenciye, Onceden belirlenen istendik davramislar kazandirilmaya calisiir. Bu
davraniglarin neligini belirlemede, felsefe 6nemli bir rol oynamaktadir; ciinkii kisiye

kazandinlacak davramiglarin  niteligine gore egitim durumu diizenlenmektedir.
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Natiiralizmde istendik davramislar, dogaya uygun olan, insanin dogal gelisimini
kolaylastiran, bilimsel yontemle elde edilenlerdir. Boyle bir goriiste egitim durumu,
Ogrencinin yaparak-yasayarak, dogayla i¢ ice bulunarak ogrenmesini saglayacak bicimde

diizenlenmelidir (S6nmez, 2005).

Egitim durumuyla felsefe arasinda ikinci bir iligki, felsefenin insana bakis agisindan
kaynaklanir. Pragmatizmde genel olarak insan yasanti yoluyla dgrenen, yararliyr yapma
egilimde olan toplumsal ve biyolojik bir varlik olarak ele alinir. Bu baglamda 6gretmen,
yol gosterici, 0grencinin yasant1 gecirmesini saglayici, onu yiireklendirici edegenliklere

girmelidir. Cezaya kesinlikle bagvurmamalidir (S6nmez, 2005).

Felsefenin bilgiye bakis acisi, egitim durumunu etkileyen degiskenlerden biridir. Bilginin
apriori, aposteriori, yada kesin (mutlak), goreli olmasi egitim durumunu etkileyebilir.
Realizm ve Natiiralizmde bilgi aposterioridir. Deney, gézlem, arastirma yoluyla elde edilen
bilgi kesin(mutlak) ve degismezdir. Ogrenci deney, gozlem ve arastirma yapmak
zorundadir. Bu yolla elde ettigi bilgi iizerinde tartisilmaz. Ogrenci bu tiir bilgiyi ezberler.
Deney, gozlem ve arastirmalar sik sik tekrarlar. Ogretmen, 6grencileri bu tiir edegenliklere
katilmaya ve bunlar1 yapmaya isteklendirir. Boylece sinif ortamini, 6grencilerin birlikte

zevk aldiklan bir duruma getirebilir (Sonmez, 2005).

Felsefeyle egitim durumlar arasindaki diger bir iliski de akil yiiriitme bigciminden
kaynaklanir. Her felsefi sistemin temele aldig1 en az bir akil yiiriitme yolu vardir. iste bu
akil yiiriitme, insanin dogruyu bulup kullanmasinda etkili bir ara¢ olabilir. Akil yiiriitme
yollar1 degisince egitim durumlarmin da degismesi dogaldir. Nitekim Idealistler
timdengelimin, analojinin; Realistler ve Natiiralistler genellikle tiimevarimin; Marxistler
diyalektigin; Pragmatistler bilimsel yontemin (hipotetik-dediiktif; hem tiimevarim, hem
tiimdengelimin bir arada kullanilmasi); Varolusgular ise, sezginin dogruyu bulmada en

etkili yol oldugunu savunurlar (S6nmez, 2005).
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3.2.4 Felsefe ve Sitnama Durumlari

Smama durumu degerlendirmeyle ilgilidir. Degerlendirme; 6l¢me, 6lgcme sonuglarini bir
Olciite vurup yargiya varma siireci olarak tanimlanabilir. Egitimde oOlciilecek olanlar, hedef
davranislardir. Istendik davranislarm, egitim durumundaki etkinliklerle her bir 6grenciye
kazandinlip  kazandinlmadigini;  kazandirildiysa, ne  derece  kazandirildigini,
kazandirilmadiysa, bunun nedenlerini belirleme ve diizeltme isi olarak ele alinabilir. Bunun
icin gecerligi, glivenirligi ve kullanishligi yiiksek 6lgme araglart kullanilmalidir (S6nmez,

2005).

Smmama durumlanyla, felsefi goriisler arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugu
soylenebilir. Ornegin; eger idealizm temele alinmissa, sinama durumu, genellikle akla
dayali, yani 6grencinin aklin1 calistinnp calisirmadigini 6lcen sorulardan olugsmalidir.

Pragmatizmde problem ¢6zmeye yonelik olmalidir (S6nmez, 2005).

3.3 Felsefenin Egitime Katkilar:

Egitim felsefesinin konusu egitim dedigimiz siirectir. Amac egitimin dayandigi ilke ve
kavramlar1 aydinlatmak, amag¢ ve araclari irdelemek, temel sorunlan tartismaktir. Kisaca
egitim felsefesi, egitim sorununa felsefi bir acidan bakmaktir. Egitimle felsefe arasindaki

iligkiler su maddeler altinda toplanabilir (S6nmez, 2005):
1. Egitim sistemi kurulurken oncelik hedeflere verilmelidir. Hedef davranislar hangi
Olciitlere dayandirilirsa, istendik olacagi konusunda bir karara varmada felsefe olg¢iit

alinmalidir. Bu diisiiniilmezse sistem kendi i¢inde ¢eliskiye diisebilir.

2. Hedef davramislar, icerik, egitim ve smama durumlar1 temele alinan felsefenin

oOlciitlerine uyuyorsa, i¢ tutarlilik vardir. Yoksa celigkiler bulunacaktir.

3. Egitimin nesnesi insandir. Insan aymi zamanda felsefenin de konusudur. Insana

bakis agis1 egitim sisteminin tiim 6gelerini etkileyebilir.
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. Her ekonomik, toplumsal ve politik sistem en azindan bir felsefeye dayanir.
Ormnegin kapitalist sistem genellikle idealist ve pragmatik, komiinist sistem ise
materyalist felsefenin Olciitlerine gore kurulmustur. Egitim; ekonomik, politik, ve
toplumsal sistemlerin bir alt sistemidir. Bu baglamda, egitimle, ekonomik, politik
ve toplumsal sistemlerin felsefesi ayni1 olmalidir; ¢iinkil egitim sistemi, politik,
ekonomik, toplumsal sistemlerin istedigi insanlar1 yetistirmek {izere ise

kosulmustur. Bu yapilmazsa hedefler gerceklesmeyebilir.

. Pelsefe bir acidan insamin yasama bakis agisim belirler. Insanoglu bu nedenden

dolay1 felsefeden kagamaz.

. Egitim disiplinler aras1 bir bilimdir. Bu baglamda her bilim dalinin ve konu

alaninin ve egitimle dogrudan iliskili olan psikoloji, ekonomi, hukuk, sosyoloji,
antropoloji, biyoloji, genetik v.b. disiplinlerin bilgi ve yontemleri arasindaki

biitiinliigiin saglanmasi gereklidir. Bunu ancak felsefe yapabilir.

. Egitim sistemini denetlemede felsefeden yararlanilmalidir. Sozgelisi eger temele
idealist felsefe alinmissa, sistem elit insan yetistirmelidir. Eger pragmatik felsefe

kullaniliyorsa her insan yetenek ve ilgisine gore egitilmelidir.

. Felsefenin egitime katkis1 oldugu gibi, egitimin de felsefeye katkis1 vardir. Egitim
yoluyla insanlara bilimsel, sanatsal, felsefi alanlarda istendik davraniglar
kazandirabilir. Bunlar hem insanin kendi felsefesini, hem de toplumsal felsefeleri

gelistirmede katkida bulunabilir. Egitim yeni felsefelerin dogmasina neden olabilir.

. Egitim sisteminin islemler boliimiiniin simdilik en etkili 6gelerinden biri de

Ogretmen, yonetici ve hizmetlilerdir. Kurulan egitim sisteminin dayandig: felsefeye
inanan, onu bilen uygulayan ve savunan Ogretmen, yonetici ve hizmetli yetistirip
gorevlendirmek, sistemin etkili ve verimli islemesi i¢in kacimilmazdir. Yani
sistemin savundugu felsefeyle Ogretmen, yonetici ve hizmetlilerin felsefeleri

birbirlerine ters diismemelidir. Eger ters diiserse sistem entropiye kayar ve bozulur.
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10. Felsefe zaman zaman egitim kurumlarindan dislanmaya calisilmaktadir. Oysa,
bilinmesi gerekir ki; felsefeyi dislamaya calismak da aslinda bir tiir (!) felsefedir.
Felsefenin egitim iizerindeki bu etkilerini yakindan taniyan ve degerlendirebilen bir

Ogretmenin, daha basarili olacagi da agiktir.
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BOLUM 4

4. FELSEFi GORUSLER VE EGITiM

4.1 lidealizm Ve Egitim

Gergekligin temelde tinsel veya diisiinsel oldugunu ileri siiren idealizm, insanligin en eski
ve en etkili diisiince sistemlerinden biridir. Idealizmin temel ilkesi Budizm ve Hinduizm de
oldugu gibi, insanin ve diinyanin evrensel ruhun parcalari oldugudur. Dogu ile Bati
arasindaki kiiltiirel etkilesim sonucu Idealist kavramlar/diisiinceler Bati diisiincesini
etkilemistir. Cagdas egitim filozoflar1 icinde ¢ok az1 Idealist olmakla birlikte idealizmin

incelenmesi yararl egitimsel ve kiiltiirel bakis acgilar1 saglar (Gutek, 2006).

4.1.1 Platon

Bati egitim geleneginde Idealizmin temellerini Sokrates’in iinlii ogrencisi Platon
(M.0.429-347) atmustir. M.O. 387°de Atina’da Akademia’yr kuran Platon, yazdig1 ¢ok
sayidaki eserle Bati felsefesinin temellerini atmistir (Gutek, 2006). Islam felsefesinde
Eflatun adiyla amilir (Hangerlioglu, 1993). Platon, goriintiilerin gerisine erisilince
ulagilacak bu seylerin 6ziine, gergek varlik niteligi atfetmektedir. O, bu 6zleri asli imajlar
ideler olarak adlandirmakta ve Ideler aleminin gercek diinyayr ve gercek varh@ teskil

ettigini one siirmektedir (Aytag, 1998).

Platon, “Arkhe nedir?” sorusunu, bilgi sorunu icinde ele alir. O’na gore iki tiir bilgi vardir:
1. Episteme, 2.Sani1(Doksa). Episteme, akilla kavranan (idea) diinyayla ilgilidir. Episteme;
kesin, degismez, mutlak dogrudur; cilinkii idea bir, boliinmez, degismez, Oncesiz ve
sonrasiz, par¢alanmaz ve oliimsiizdiir. San1 (doksa) ise, duyu organlariyla anlasilan diinya
ile ilgilidir. Sam (doksa) egreti bilgidir; ciinkii duyularla algilanan diinya bdliinen,

parcalanan, degisen, oliimlii, onceli ve sonludur (S6nmez, 2005).

Platon’un felsefesine gore egitim, ruhu iyiye ¢evirme ve bunun i¢gin en kolay, dogru ve

sasmaz yolu bulma sanatidir. O’na gore hi¢ kimse, isteyerek kotii degildir. Kotii bir insan,
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yanls bedensel aliskanlik ve aptalca bir yetistirme yoluyla kotii olur. Insanlar kardes
olduklar1 halde, esit degillerdir. Beden ve ruhtan olusmaktadirlar. Beden 6liimlii, ruh ise
Olumsiizdiir ve idealar alemine aittir. Ruh ii¢ parcadan olugmaktadir: Akilsal parca, yiirekli
yada canl parca ve istahsal parca. Her insanda bu iic parca vardir; fakat ayni oranda
degildir. Platon’a gore, her insan degil; ancak ve yalniz akilsal pargasiyla (toplum
onderleri, yoneticiler), yiirekli parcast (yardimcilar, koruyucular) fazla olanlar
egitilmelidir. Bu siniflara giren herkes, kadin erkek egitim siirecine alinmalidir. Egitim bu
iki stmif icindir. Iste devlet, insanlarin bu yanlarini temele alip, herkese yaratisina uygun
gorev ve sorumluluk verirse, dogru devlet olur. Akli fazla olanlar, devleti yonetmelidirler;
clinkii bu tiir insanlar, ancak ve yalmiz ideaya ve dogru bilgiye ulasabilir. Bunlar ise,
filozoflardir. Goriisiinii boyle temellendiren Platon’a gore “Ya filozoflar kral, ya da krallar

filozof olmalidir.” (S6nmez, 2005).

4.1.2 Sistematik Felsefe Olarak idealizm

Cagimizda sonmesine ragmen Idealizm gecmiste her zaman felsefi bir sdylem yaratmistir.
18. ve 19. yiizyll Almanya’sinda J.G. Fichte ve W.F. Hegel gibi Idealistler, idealist
felsefeyi bicimlendirmislerdir (Gutek, 2006).

Idealizm, gercekligin temelini zihinsel, tinsel/ruhsal ve ideal gibi kavramlarla kuran bir
felsefe olarak, tanimlanabilir. idealizme gore gerceklik, temelde tinsel veya zihinsel olan
seylerin sistematiginden baska bir sey degildir ve bu felsefe diisiincelerden baska bir seyi
bilme olanagi olmadigini ileri siirer. Evren tanimlamasinda Idealizm, esas gercekligin
yalmizca diisiincede varoldugunu ve evrenin genellestirilmis zihinsel bir aciklamasi
oldugunu kabul eder. Idealistlerin insan dogasi agiklamalarinda, insamin tinsel/ruhsal
varhigi/6zii onun en 6nemli ve temel niteligini olusturur. Insanm gergek varligi, maddi

degildir, ruhsaldir veya zihinseldir (Gutek, 2006).
Gergeklik maddi olmaktan ¢ok 6zde tinseldir. Ruh-6zde gercek olmakla birlikte, Idealist

acidan “goriinenler” diinyasindan ve ‘“gercek” diinyadan s6z etmek miimkiindiir.

Diigiincelerin ve zihnin gercek diinyas1 igsel, ebedi, siirekli, diizenli ve kurallidir.
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Degismez dogruya, diisiincelere karsin “goriinenler diinyas1” (duyular diinyasi) degisme,

diizensizlik, kuralsizlik ve eksiklik gibi niteliklerle karakterize edilir (Gutek, 2006).

4.1.3 Tidealist Egitim ilkeleri

4.1.3.1 Idealizmin Egitimsel Amaclar1

Idealist bir egitimin amac1 6grencileri dogruyu aramaya tesvik etmektir. Idealist egitim
kisiyi iyi, dogru ve giizele yOneltmeyi amaglar ve asagidaki hedeflerle 6grencilerin

dogrunun arayicisi olmalarini ilke edinir (Gutek, 2006);

1) Ogretme-ogrenme siirecinde ogrencilerin dogustan getirdikleri yetilerinin farkina
varmalar saglanir.
2) Sosyal bir kurum olarak okul, dgrencilere bilmeleri, paylasmalar ve kisiliklerini

belirlemeleri i¢in kiiltiirel miras1 olusturan degerleri 6gretmelidir.

Idealistler Materyalizm, meslekgilik ve faydaciliga dayali degerler ve hedeflerle savasirlar.
Idealistler gercek bir egitimin belli bir uzmanhgn islevlerini ve roliinii kazandirmaktan
ziyade genel olarak egitimsel 6zellikler tastmasini 6ngoriirler. Idealistlerin teshisine gore,
yararcilik ve cok kat1 meslekgilik, modern zamanlarin en 6nemli bir hastaligi olan ve sinirlt
bakis agis1 ve miyobik bir goriis olarak ortaya c¢ikan biitiiniinii gérememe olgusuna yol

acmustir (Gutek, 2006).

4.1.3.2 idealist Bir Okul

Bir egitimsel kurum olarak okulun rolii, idealistlerin uygarlasmaya ve kurumlarin
ilerlemeyi nasil sagladigina iliskin goriisiinden kaynaklanir. Uygarlik, bilgi ve dogruyu
kurumsallastirarak korur. Bu sekilde her neslin yapip ettikleri bir diger nesile aktarilir. Bu
anlamda okulun gorevi, eski bilgileri, yetileri ve Ogretileni koruyarak bu (kiimiilatif-
birikmis) bilgilerden olusan miifredat programla ¢ocuklar gelecege hazirlamaktir (Gutek,

2006).
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4.1.3.3 Idealist Bir Miifredat Program

Idealistler, merkezine kavramsal ve diisiinsel disiplin dogrularinin konuldugu bir miifredat
programdan hareket ederler. idealist bir miifredat, felsefe ve teoloji gibi insanin Tanr1 ve
Evrenle olan en temel iligkilerini agiklayan en genel disiplinlerin belirledigi bir hiyerarsi
biciminde ortaya konulabilir. Bu hiyerarsik ilkeye gore, en belirli 6zel/tek tek konular en

genel konularla iliskilendirilerek kanitlanir (Gutek, 2006).

Idealist egitimde merkezde konular, dersler, evrensel dogrular ve bunlari aktaracak olan
Ogretmen vardir. Bu nedenle idealist program; konu merkezli desenlerin kullanildigi

sistemlerin igine girer (Sonmez, 2005).

4.1.3.4 lidealist Yontembilim

Idealist ogretim yontemi Idealizm’in bilgibilim (epistemoloji) diisiincelerinden
kaynaklanmaktadir. Idealizme gore bilgi aprioridir. Tiim dogru, mutlak, kesin bilgiler insan
aklinda onceden vardir. Insan aklim kullanarak dogru bilgiye ulasabilir. Bunun icin
tiimdengelimi ve onun kurallarim kullanmahdir (Sénmez, 2005). Idealist bir egitim
yontemi Ogrenenin kendisini tamimlamasimi saglayacak icgiidii ve i¢gdzlem yetilerini
uyaracak sekilde olusturulur ve gelisme siireci/bu siirece iliskin yontem, icten disa

dogrudur. Ogreneni uyarmada tek basina bagarili bir yontem yoktur (Gutek, 2006).

Idealist egitimde kullamlan diger tekniklerden biri de Sokratik Tartigmadir. Sokratik
Tartisma iki asamadan olusur: 1.roni (alays1) 2.Maeutik (dogurtmaca). ironi basamaginda,
sorulan sorularla, hicbir bilgisinin dogru olmadigin1 ©6grenci anlar. Dogurtmaca
basamaginda ise, yine sorular ve ipuglartyla, 6grencinin aklin1 ¢alistirip dogru bilgiyi

bulmasi saglanir (S6nmez, 2005).

4.1.3.5 idealist Ogretmen-Ogrenci iliskisi

Ogretmen-ogrenci iliskisinde en ©nemli merkezi rol 6gretmenindir. Tecriibeli bir kisi

olarak Idealist 6gretmen kiiltiirel bir bakis agisina sahip ve bircok degerin uyumunu
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gerektiren cesitli rolleri 6ziimsemis olmalidir. J. Donald Butler “Egitimde idealizm” adli
eserinde, iyi bir 6gretmende olmasi gereken bazi niteliklerden s6z etmektedir, Butler’e
gore bir 6gretmen (Gutek, 2006);

1) Ogrenciler icin kiiltiiriin ve gercekligin tasiyicisi/yansiticist olmal,

2) Insan kisiligi konusunda uzman olabilmeli,

3) Ogrenme siirecini cok iyi bilmeli bu yetisini coskuyla ortaya koymali,

4) Ogrencilerle arkadas olmay1 becerebilmeli,

5) Ogrencilerde 6grenme istegi uyandirmali,

6) Ogretimin moral ©neminin miikemmel insanlar yetistirme hedefinde

yogunlastiginin bilincinde olmali,

7) Her yeni nesildeki (jenerasyon) kiiltiirel yeniden dogusun onciisii olmalidir.

4.2 Realizm Ve Egitim

4.2.1 Aristoteles

Aristoteles (M.O. 384-322)’e gore, gercek varlik, fenomenlerin icinde gelisen ozdiir
(ousia). Oz ise, hep olmus olan varliktir. Bu goriisiiyle Aristoteles Realizmin kurucusu
sayilir. Platon’a gore idealar ve nesneler alemi birbirinden ayridir. Gercek alem, akilla
kavranan idealar alemidir. Nesneler alemi, idealar aleminden pay aldiklarn oOlgiide
gercektirler. Oysa Aristoteles’e gore, idealar nesnelerin disinda degil, icindedir. Nesneleri
nesne yapan, bu idealardir. Buna form (sekil) der. Formu, dis bigim olarak degil, her
nesnenin 6ziinde bulunan ve maddeye bicim ve canlilik kazandiran bir 6zellik olarak kabul
eder. Buna canlilik (entellechia) ilkesi der. Boylece Aristoteles, idealar alemiyle, nesneler
alemini birlestirir. Imajlar, modeller nesnelerin iginde gerceklesirler. Bunlar, nesneleri
kendi amaclarina gore gelistirirler. Cekirdegin bitki olma potansini, kendi i¢inde tasimasi

orneginde oldugu gibi (Sonmez, 2005).
Aristoteles, egitimi hem toplumsal hem de bireysel yonden inceler. Aristoteles’e gore

insan, “sosyal bir varlik (Zoon Politikon) tir. Egitimin ana gorevi, insani igerisinde yer

aldig1 toplumun yada devletin erdemli ve bilgili bir unsuru yapmaktir. Insan ancak bu
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sekilde egitildigi zaman, mutlu olur. Bu ise, insanin akla bagli yonii ile tutkulara bagh

yonii arasinda iyi bir senteze varilmasi yoluyla saglanir (Aytag, 1998).

Aristoteles’e gore insanin insan olusu, egitimde su ii¢ unsurun birlikte ise katilmasina bagh
bulunur: Bireysel tabiat, alisttrma ve aydmlatma. Egitim, farklilhklara gore
diizenlenmelidir. Alistirma ile aydinlatma, bir arada yiiriitiilmelidir. Bununla birlikte,
Alistirma’ya daha erken bir yastan itibaren baslanmalidir. Aristoteles egitimin cesitli yas
kademelerine uygun bicimde farklilastirilmasini talep eder. Ozellikle 10-21 yas kademesi

igerisinde zihni egitime ve ahlaki egitime 6nem verilmelidir (Aytag, 1998).

4.2.2 Sistematik Felsefe Olarak Realizm

Realizmin temel metafizik 6nermesi soyledir; biz zihinlerimizin disinda ve ondan bagimsiz
olarak varolan gercekligin nesnel diizeninde yasariz. Maddi seyler olan nesneler (objeler)
zaman ve uzayda vardirlar, onlara iliskin herhangi bir seyi, duyumsama ve soyutlamadan
olusan bilme siirecleriyle bilebiliriz. Bir nesne bizim disimizdadir, madde ve bi¢im olmak
tizere iki boyuttan olusur. Bir nesnenin maddi unsuru olan madde, herhangi bir seyi
meydana getiren temel potansiyeldir (giictiir). Bir nesnenin olusmasi i¢in madde belli bir
bicim veya yapiya gore diizenlenmelidir. Bir benzetme yapilirsa, bir marangoz, agaci

(maddeyi) belli bir bigime veya modele uygun olarak isler (Gutek, 2006).

Realist bilgi kurami acisindan bilen 6zneden bagimsiz olarak varolan bir gercekler
evreninin bulundugunu ve bu gercekler evreninin bilgisine algi yada diisiinme yolu ile

erisebilecegimizi kabul eden 6gretilerdir (Akarsu, 1987).

Nesnel realist deger teorisine gore, bilgiye ulasirken nesnelerin deger dogasini
kestirebiliriz. Bir eylemin/isin degeri bir nesnede veya nesneler arasi iliskilerde ortaya
cikar; ki bu yolla nesne bilinebilir, degerlendirilir veya hakkinda tahminde bulunabilinir.
Oznel duyuslara/hislere dayali duygusal teorilere karsmn Realistler, eylemlerimizin ve
degerlendirmelerimizin, disimizdaki Olciitlerle Onceden kestirilebilir ve yargilanabilir

oldugunu ileri siirerler (Gutek, 2006).
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Estetik yargi, sozgelimi bir resim, tiyatro eseri, bir miizik parcasi, dans veya bir heykel gibi
herhangi bir sanat objesi ile bunlan algilayan kisi (suje) arasindaki iliskiyi, bu objelerle
biitiinlesmeyi gerektirir. Egitim, bir sanat eserini degerlendirme yetimizi egiterek, dnceki
deneyimimizin sinirlarim ¢izerek ve sanat eserlerinden hoglanabilmek icin baz1 yollar
gostererek estetik yasantilarimizi/deneyimlerimizi gelistirir. Sanat formalar1 kiiltiirel
degisimler sergilemesine ragmen, Realistler, sanatsal anlatim ve estetik zevklere insanin

gosterdigi ilginin evrensel oldugunu ileri siirerler (Gutek, 2006).

4.2.3 Realizmin Egitim ilkeleri

[k kez Aristoteles tarafindan ilkeleri belirlenen Realizme gore egitimin amaci, en iyi, en

milkemmel yetilerle donatarak insan1 mutlu etmektir. Bu amaci temel alan egitimde de:

1) Bilgi alanlan1 konusunda aydinlatirken, insanin en Onemli yetisi/giicii olan aklin
gelistirmeyi,

2) insanlari, akillarim kullanarak yapacaklar1 tercihlerde ne yapacaklari ne
istediklerini bilme, miikemmel bir potansiyel olusturarak kendilerini ifade etme ile
rasyonel ve hiyerarsik diizene gore benimseyecekleri amag¢ ve roller araciliiyla

kendi kimliklerini belirleme konusunda cesaretlendirmeyi hedefler (Gutek, 2006).

4.2.3.1 Realist Okul Kavram

Realistler, genel olarak toplum i¢indeki her kurumun 6zel bir rol ve isleve sahip oldugunu
kabul ederler; devlet, kilise ve aile belirli roller sergilerler. Bu agidan insan aklinin
gelistirilmesi temel misyonunu iistlenen okul 6zel nitelikte bir kurumdur. Resmi kurumlar
olarak okullar, bir konu veya bir beceriyi 6gretme iginde usta olan ogretmenleri istihdam
etmek zorundadirlar. Okulun fonksiyonlari, 6grencilere bilgi aktarmak ve arastiricilig
ogretmektir. Okulun en temel islevlerinden birisi zihinsel gelisimi saglamasidir. Okulun
zaman zaman eglence amach faaliyetleri, kamusal ve sosyal islevleri varsa da ikincil
konumda olan bunlar, birincil 6neme sahip olan zihinsel yetileri mitkkemmellestirme islevi

ile karistirilmamalidir (Gutek, 2006).
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Realistler, okullarin diger kurumlarin artik iistlenmedigi yada ihmal ettikleri hizmetleri
sunan kurumlar oldugunu kabul etmezler. Onlara gore, okulun saglik, eglence yada
istthdama yonelik cabalar1 ne kadar fazla olursa, okulun temel islevlerine/hedeflerine
harcanacak para, zaman ve enerji de o kadar az olacaktir. Okullar sosyal hizmetler sunan
araglar olarak kabul etmek bu kurumlarin hedeflerinin karistirilmasinin yani sira, okulu

etkisizlestirmek ve onun maliyetini artirmak sonucunu da dogurur (Gutek, 2006).

4.2.3.2 Realist Bir Miifredat Program

Realist anlayista gerceklik nesnel bir diizendir. Gergekligi olusturan objeler onlarin yapisal
benzerlikleri temel alinarak kategoriler halinde siniflandirilabilir. Tarih, cografya, dilbilim,
matematik, biyoloji, kimya gibi ¢esitli dal veya konular nesneler arasindaki iligkilerin
aciklanmasi ve yorumundan ibaret olan kavram ve genellemelere iliskindir. Her disiplinin
kavramsal sisteme dayali bir yapis1 vardir. Bu yapinin kavramsal anlamlarla iligkili bir
iskeleti olup, bunlar fiziksel, dogal, sosyal ve insan gercekliklerini ifade ederler. Ornegin
biyoloji; bitki ve hayvanlarla ilgili calismalarda kullanilan bircok kavram ve tanim icerir

(Gutek, 2006).

Realist bir ders programinin temelindeki diisiince, gercegi 6grenmenin en iyi ve etkili
yolunun o gercegi sistematik olarak diizenlenmis bagintili disiplinler araciligi ile
arastirmak oldugudur. Bir miifredat program iki unsurdan olusur: 1) Cografya, biyoloji,
kimya, psikoloji, sosyoloji, tarih gibi gergekligin belirli alanlarina iliskin diisiinceleri,
kavramlar1 diizenleyen bir disiplini Ogrenmeye yarayan bilgiler ve 2) Bu bilgilerin
pedagojik agidan en uygun sekilde diizenlenmesi icin gereken bilgi/uzmanlik. Boyle bir
miifredat program dogrultusunda, dgretmenlerin de konularinda ¢ok iyi bilgilenmis ve
ogrencilere bu bilgileri aktarirken kullanacaklari 6gretim yoOntemleri hakkinda yeterli

deneyime sahip olmalar1 beklenmektedir (Gutek, 2006).

[lkokul diizeyinde bir realist program, cesitli disiplinlere iliskin bilgilerin ve yasam boyu
gerekli olan okuma, yazma ve hesaplama ogretimini icerir. ilkokul déneminin olumlu bir
hedefi olan deger Ogretimi ile cocugun davraniglarinin, tavirlarinin bi¢cimlendirilmesi de

ayni Olc¢iide 6nem tasir. Cocuklar, daha sonraki 6gretimlerinde da yarar1 olacak kiitiiphane
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kullanimi gibi arastirma yontemlerine iliskin deneyim kazanmalidirlar. Orta ve
yiiksekogretim miifredat programlari, otoriter bilim tarafindan belirlenen, insan aklinin

hazineleri olarak kabul edilen ispatlanmis bilgilerden olusur (Gutek, 2006).

4.2.3.3 Realist Ogretim Yontemleri

Realist okuldaki ogretimde, Ogrenciye Oretmen tarafindan bazi bilgiler ve yetenekler
kazandirilir. Bu yalin bir ifade olmakla birlikte Ogretme olgusunu kesin olarak
tamimlamaktadir. Ogretim olgusunun dgretmen, yetenek-bilgi ve dgrenci olmak iizere ii¢

unsurdan olustugu goriiliir (Gutek, 2006).

Ogretilecek konulara iliskin muhteva hakkinda bilgili olan 6gretmen, genellikle bu
konularla diger bilgi alanlar1 arasinda iliski kurabilecek sekilde egitilmis kisidir. Ogretimde
ikinci unsur, 6grencilere ogretilen, sdzgelimi tarih gibi bilgilerle okuma gibi yeteneklerdir.
Bazen okullarda bu ikinci unsuru gozden kaciran durumlara rastlanmaktadir; bunlar,
terapatik veya duygusal toplantilar, eglence veya (hedefsiz) sohbet konusmalaridir.
Bunlarda amag¢ 6gretmenden 68renciye bilgi aktarimi degildir, bunun gibi bilgi ve yetenek
olusturmay1 hedeflemeyen olgular 6gretimi her zaman carpitir. Ogretimdeki iiciincii unsur
bilgi veya yeteneklerle donatilmaya ¢alisilan dgrencilerdir. Ogrencilerin 6gretimde gerekli
seyleri 6grenmeye hazir ve bunun igin caba sarf etmeye istekli olduklar1 kabul edilir

(Gutek, 2006).

Realist bir 6gretmen, ders anlatma, tartisma veya deney ve gozlem gibi cesitli yontemleri
bir arada iceren cesitli yontemler kullanmali ve Ogrencinin ©Onceki egitimine, bilgi
birikimine en uygun yontemlerle ders islemelidir. Cok biiyiik bir yetenek gerektiren ideal
bir dgretim yontemi, uzmanlarin veya bilim adamlarinin arastirma sonuglarma dayali
olarak tespit edilmelidir. Iste o zaman, sozgelimi bir tarih dersinde 6grenciler tarihsel
belgelerin, bilgilerin analizine ve yorumuna dayali bir tarihsel yontem kullanmay1

ogrenebileceklerdir (Gutek, 2006).
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4.2.3.4 Realist Ogretmen-Ogrenci iliskisi

Realist felsefe, miifredat program ve metodoloji tartismamizda Ogretmen-Ogrenci
iliskisinin temel olgu oldugunu belirttik. Ogretmen, hem bilgi sahibi olma konusunda hem
de 6gretme yetenegi bakimindan profesyonel bir 6greticidir. Ogretmenler, genel olarak
liberal sanatlarla bilimler konusunda bilgi sahibi olmalidirlar; bu genel bilgiler 6gretilecek
konularla diger bilgi alanlar1 arasinda iliski kurabilecek ve diisiinsel siirecleri gelistirecek

egitilmis kisilere kolaylik saglayacak sekilde diizenlenmelidir (Gutek, 2006).

Ogrenen bireyin, kendini belirleme, yonlendirme, kendi kendine diisiinme ve iradi katilim
gibi temel haklara sahip oldugu kabul edilir. Bilgi alanlarina iliskin bilgilenmeyi, yetismeyi
hedefleyen 6grencilerin egitilmis, alaninda uzman 6gretmenlere sahip olma haklar1 vardir

(Gutek, 2006).

4.3 Natiiralizm Ve Egitim

Natiiralizm, doganin tiim gergeklik oldugu diisiincesinden hareket eder. Doganin kendisi
insanlar1, insanin dogasini ve tiim varliklart iceren, bunlar agiklayan biitiinsel bir
sistemdir. Natiiralizm devinim halinde olan maddenin yalin bir diizen i¢inde oldugunu ileri
stirer, Ozellikle eski Yunan’da Materyalist (maddeci) olan pek ¢ok Natiiralist, gercekligin

dogaiistii diizeni oldugu anlayisim reddetmistir (Gutek, 2006).

Idealizm, Realizm gibi felsefelerin diizenli bir sekilde tanimlanmis kategorilerinin aksine
Natiiralizmi tamimlamak zordur. Natiiralistler c¢esitli diisiinceler ©One siirmiislerdir,
sozgelimi Jean-Jacques Rousseau’nun (1712-1778) insan dogasina iliskin diisiinceleri,
Romantik goriisle Aydinlanma Doneminin Rasyonalist bakis acis1 arasinda gidip gelir.
Egitim yonteminde Rousseau’nun diisiincelerinden yararlanan Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827) diisiincelerinde dogaiistii Tanr1 inancma yer verir. Herbert Spencer (1820-
1903), etik sistem olarak Oonem verdigi bir bilgi sosyolojisi i¢inde Darwin’in Evrim
teorisini yeniden ele alir. Net olmayan ¢esitli diisiinceler icermesine ragmen Natiiralizm

ozellikle egitimde su diisiinceleri temele alir (Gutek, 2006):
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1) Egitimin hedefleri belirlenirken, evrensel diizenin bir par¢asi olan dogaya
ve insan dogasina bakilmalidir.

2) Dogayr anlamanin yolu duyumlardan gecer, duyum gerceklige iliskin
bilgimizin temelidir.

3) Dogadaki siirecler/olusumlar yavas, derece-derece ve evrimsel oldugundan

egitimimizin de seyri yavag olmalidir.

4.3.1 Rousseau

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Fransiz yazar, diisiiniir, filozof, politika ve miizik
teorisyeni. Bir saat tamircisinin ogludur. Annesi, o, heniiz bir haftalikken 6lmiis ve babasi
da onu on yasindayken terk etmistir. Rousseau, daha sonra bir graviircii ustasinin yaninda
caligmigtir. 1728-1738 yillart arasinda degisik isler yaparak, usak, sekreter, miizik
ogretmeni, terciiman olarak Fransa, Italya ve Isvigre’de dolasmustir. 1749’da
Ansiklopedinin miizik boliimiinii kaleme almistir. Insan dogasina iliskin ¢oziimlemesiyle,
insanin uygarlik tarafindan degistirilmemis dogal halinin bir ¢ok agidan daha iistiin oldugu
fikri ve modern demokrasi anlayigina temel olusturan “Toplumsal Sozlesmesi” Ogretisiyle

iin kazanmis olan iinlii Fransiz diisiiniirdiir. Kendisi filozof sifatin1 her zaman reddetmistir.

Rousseau’nun ‘Itiraflar’ ve °‘Emile’ de ozgiirliigiin savunucusu oldugu goriiliir.
Rousseau’nun siyaset ve egitim felsefesinin merkezini insanin karakterinin dogaya gore
bicimlenmesi gerektigine olan inanct olusturur (Gutek, 2006). “Emile yada Egitim
Uzerine” adli eserinde Rousseau, daha onceki eserlerinde 6ne siirdiigii toplum ve kiiltiir

felsefesi goriisleri lizerine oturtulmus bir egitim modelini agiklar (Aytag, 1998).

Rousseau’ya gore mevcut egitim, insani degil, belirli bir vatandas olan insani
yetistirmektedir. Egitimin amaci, Rousseau’ya gore tabii bir insanm yetistirmek olmalidir;
bu tabii insan, kendi igerisinde bir birlik ve biitiinlitkk gosterir. Halbuki mevcut egitimin
yetistirdigi medeni insan, kendi icerisinde sarsilmis ve bozulmus bir durum gosterir. Buna
gore insan, once insan olmalidir. Ancak ondan sonradir ki, herhangi bir meslegin insani

olabilir (Aytag, 1998).
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Rousseau, “Emile” adli eserinde bireyci bir egitim modeli sunar. Bu bireyci egitim, su ana
gorevleri yiiklenmistir (Aytag, 1998):

e Egitimin ilk gorevi, tabiatin gelisim yoluna engel olarak ¢ikan her seyi ortadan
kaldirmaya caligmaktir.

e [Egitimdeki geleneksel baski metodu terk edilmelidir. Baski, bir egitim vasitasi
olarak ortadan kaldirilmalidir.

e Cocuk, daha kiigiik yastan itibaren belirli bir meslek i¢in degil, bir insan olarak
yetistirilmelidir.

e [Egitim, her gelisim kademesine uygun diisecek bicimde diizenlenmeli; yani,
cocugun her gelisim kademesindeki ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilecek bir
tarzda olmalidir.

e [Egitim, Locke’un ziddina olarak, cocugun yalnizca aklina hitap etmemelidir.

e insan, her yoniiyle, tiim yetenekleriyle tiim ve harmoni icerisinde gelismis bir

varlik olmalidir.

Emile’de Rousseau, insanin gelisim evrelerini sdyle belirler; dogumdan 5 yasina kadar
bebeklik, 5-12 yas arasi ¢ocukluk, 12-15 yas aras1 erken genglik, 15-18 yaslar1 arasindaki
donem ise genc yetiskinlik cagidir (Gutek, 2006).

4.3.2 Sistematik Felsefe Olarak Natiiralizm

Natiiralizm, doganin tiim gerceklik oldugu diisiincesinden hareket eder. Doganin kendisi,
insanlari, insanin dogasini ve tiim varliklart iceren, bunlar1 agiklayan biitiinsel bir
sistemdir. Natiiralizm devinim halinde olan maddenin yalin bir diizen i¢inde oldugunu ileri
siirmektedir. Idealizm ve Realizm gibi felsefelerin diizenli bir bicimde tanimlanmis
kategorilerinin aksine, natiiralizmi tanimlamak zordur. Natiiralizmin onde gelen isimleri
Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Heinrich Pestalozzi (1746-1827) ve Herbert Spencer
(1820-1903)dir (Toprakgi, 2005).

Akarsu (1987) Natiiralizmi, “her seyi dogaya indirgemeye calisan diinya goriisii” olarak

tanimlar.
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Natiiralistlerin egitim teorilerinin anahtar kavramlan “doga” ve “dogal olan-yapay
olmayan” dir. Natiiralistlerin doga tamimlamalarinda antropolojik acidan insan kavramini
ele almalan ¢ok daha fazla 6nem tasir. Natiiralizm dogaiistiiciiliige ve ona dayanan egitim
bicimlerine karst cikar. Soyut diisinmeye ve tinsel bir maddecilige de karsi c¢ikan
Natiiralizm doga ile insan arasinda bir paralellik kurar, bilim ve akil kadar, duygu ve
duyumsamanin da mantiksal oldugunu kabul eder. Egitimde reform yapan Natiiralistler
gelenekgilige, dogaiistiiciiliige, dinsel goriislere karsi ¢ikmislar, otorite olarak Kilisenin
dogaiistiiciiligiinden yada Yunan ve Latin klasiklerinden ziyade doganin kendisine énem

vermiglerdir.

Bilgibilim bakimindan, 6zellikle Aydinlanma felsefeleri tarafindan gelistirilen Natiiralizm
Aristoteles¢i Dogal Realizm’den kaynaklanan radikal bir akim olmayip, bilimsel

Realizmin ilk bi¢imidir (Gutek, 2006).

Natiiralistlere gore degerler insanlarin cevreyle etkilesiminden kaynaklanirlar. i¢giidiilerin
ve etkilerin baski altinda tutulmamasi tersine dile getirilmesi gereklidir. Bu olguda
baskalar1 tarafindan verilen statii ve onura dayali bir sosyal giivenden kaynaklanmaktan
ziyade, bagkalarinin somiiriisiinii, kontroliinii agmis bir duygu olan dogal bir kendine
giivene yada Rousseau’nun deyisiyle kendini sevmeye dayanmalidir. Rousseau, dogustan
kotii olmayip, bu kotiiliigiin bozuk olan toplumdan kaynaklandigini ileri siirer.
Rousseau’nun ifadesiyle, bir cocuk dogdugunda biitiiniiyle iyidir. Cocuklar iyi olduklar
icin, ahlaki ac¢idan verilen bir egitimde cocuklarin egilimleri ve diirtiileri dikkate
alimmalidir; 6gretim ve miifredat program cocugun dogasina gore diizenlenmelidir (Gutek,

2006).

4.3.3 Natiiralist Egitim Ilkeleri

Natiiralizm 19. yiizyildaki cesitli egitim reformlarina oldugu gibi 20. yiizyildaki Ilerlemeci

(Progressivist) egitime de onciiliikk eden kurumlardan biri olmustur.

Natiiralizmin egitime iliskin tezlerini s0yle 6zetlemek miimkiindiir (Gutek, 2006):
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1) Cocuklarin 6gretimi, kitaplar ve derslerde yer alan bilgileri kelimesi kelimesine
ogretmek, telkin etmek yerine, direk cevreleriyle kuracaklar1 duyusal etkilesime
dayandirilmalidir.

2) Cocukluk, insanin gelisip zenginlestigi en uygun, gerekli ve 6nemli bir evredir,
Ogretim ve miifredat programda temele ¢cocugun diirtiileri ve duygular1 alinmalidir.

3) Cocukluk ve ergenlik donemleri insanin gelisiminde ve en uygun Ogrenme
davraniglarinin edinilmesinde birbirini tamamlayan gelisim evreleridir.

4) Okul, ¢ocugun cevresinden ayr1 diisiiniilmemeli tersine dgretim ¢ocugun cevresini

de icermelidir.

4.3.3.1 Natiiralizm Ve Miifredat Program

Idealistler ve Realistlere gore (tarih, felsefe gibi) liberal bilimlere, fen bilimlerine ve
sanatlara insan zihnini gelistirip, zenginlestirdigi icin ¢ok daha fazla 6nem verilmelidir.
Oysa Rousseau sanat ve bilime 6nem verilmesini, bunlar dogadan uzak bir bicimde sozel
formlara hapsedilip bozuldugu icin, kabul etmez. Bunlarla insan ilk, saf, dogal
degerlerinden uzaklastirilarak yanlis bir sekilde uygarlastirilir, bu bilimler {izerinde ¢alisan
bazi insanlar, bu bilgileri onlarin i¢sel degerinden dolay1 degil de bunlardan kisisel ¢ikar,

giic ve sayginlik kazanmak icin, yanlis bir sekilde kullanilirlar (Gutek, 2006).

19. yiizyilin baslarinda Pestalozzi ve 20. yiizyilda ilerlemeci bir egitimci olan William
Heard Kilpatrick gibi egitimciler, teorik/kitabi bilginin otorite haline getirildigi bir egitim
anlayisina karsit ¢ikmaya devam ettiler. Natiiralist reformcularin savundugu 6gretimde,
dogal davranislar sergileyen cocuk bilgiyi pasif bir sekilde alip, ezberlememeli, 6gretimde
cocugun duyularini kullanarak ¢evreyle iliskiye girmesi ve problem ¢dzmesi saglanmalidir.
Natiiralistlerin mevcut miifredat program, ogretilen disiplinler, konular, egitimciler ve
siyasetcilere yonelik elestirileri uzun siire pedagojik tartismalara neden olmustur.
Idealistler ve Realistler gibi cok fazla geleneksel olan egitimcilerin karsisinda Natiiralist
bir egitimci, zihinsel gelisimin on planda tutulmadigi bir ¢ocukluk donemini savunur

(Gutek, 2006).
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Natiiralistlere gore, gercek bir egitimde, insanin ihtiyaclari ve hazir olusu temel alinir. 19.
yiizyildaki Natiiralist reformcularin ve 20. yiizyildaki ilerlemeci egitimcilerin bir¢oguna
gore, cocugun ihtiyaclari, ilgileri ve dogas1 bir miifredat programin temelini olusturmalidir.
Idealistler ve Realistlerin savundugu konu agirhikli bir 6gretimden ziyade, cocuklara hazir
oluslarina gore istedikleri seyler 6gretilmelidir. Insanin yasantilar1 6yle zengin aktivitelerle
doludur ki, ona zenginlesip gelisme olanag saglamaktadir. Natiiralistler ve onlarin daha
sonraki takipcileri disiplinlerin otorite haline getirilmesinden ziyade, 6grenmenin temeline

aktiviteleri, tasarimlari/yaraticiligi ve problem ¢6zmeyi koymuslardir (Gutek, 2006).

4.3.3.2 Natiiralist Ogretmen ve Ogrenci iliskisi

Rousseau, dogal bir 6gretmen modeli ¢izer. Rousseau’nun Ogretmen kavrami, sadece
‘Emile’i anlamada 6nemli olmakla kalmayip, aym zamanda ¢ocuk merkezli ilerici goriisii
benimseyen bir 6gretmen modeli getirdigi i¢in de 6nemlidir. Ona gore bir 6gretmen, her
seyden once tamamen dogayla uyum halinde olmalidir. Dogal ¢evrenin egitimsel roliiniin
giiclinii gorebilen bir egitimci dogayla catismaktan/ona miidahale etmekten ziyade dogal
giiclerin akintisina kaptirir kendisini. Ozellikle de insanin dogasini ve onun gelisme ve
zenginlesme evrelerini bilen bir egitimci, sozgelimi 6grencisini ‘Emile’i 6grenmesi igin
zorlamak yerine onun cevreyle etkilesimini gelistirip, acgiklamalarla etkileyerek eseri

okumasi i¢in tegvik eder (Gutek, 2006).

Ikinci nokta ise ‘Emile’i 6gretmek igin acele etmeyen egitimci zorlayici olmayip, sabirli ve
seceneklere yer veren bir kisidir. Bircok yoniiyle Rousseau’nun ‘Emile’de cizdigi
Ogretmen modeli, modern ilerici egitimin ¢ocuk merkezli 6gretmen tipini miijdelemistir.
llerici ogretmen bu modelde o6grencilerin zihnine bilgileri geleneksel yontemle
doldurmaktan ziyade dolayli yontemlerle Ogreten, O0grenme cevresini belirleyen yada

ogrenmeye rehberlik eden bir kisi olarak tanimlanmaktadir (Gutek, 2006).

Cocuk Natiiralistler tarafindan ayartici bir toplumun kétiiliikleri tarafindan bozulmamaig
ilkel, asil ruhlu bir varlik olarak tamimlanirken, onun ihtiyaglan, diirtiileri ve duygular
daha sonraki egitiminde g6z oniinde tutulmasi gereken unsurlardir. Dogal diirtiilerin ortaya

cikmasiyla duyusal yasantilar yogunlasir ve cevreyle direk iliski kurulmasi saglanir. Bu
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duyusallik da soyut diisiinmenin temeli olan agik, net diisiincelere yol acar. En 6nemlisi de
Ogrencinin bireysel olarak basardigi karakter gelisimiyle uygarlagsmasi ve bu yolla

ilkellikten kurtulup, nitelikli hale gelmesidir (Gutek, 2006).

4.4 Pragmatizm ve Egitim

Calismamizin buraya kadar ki kisminda egitimi onemli dl¢iide etkilemis olan sistematik
felsefelerden Idealizm, Realizm ve Natiiralizm’den bahsettik. Idealizm ve Realizmin cikis
yeri eski Yunan diinyasi iken Pragmatizm (Faydacilik) 20. yiizyilda Amerika’da ortaya
cikmistir. Geleneksel felsefeler, dogrunun insan deneyimlerinden bagimsiz genel gecer
oldugunu savunurlar. Pragmatistler dogrunun insanin yasantisindan (deneyimlerinden)
kaynaklanan deneysel/pratiksel bir olgu oldugunu ileri siirerler. Eski felsefelerin
metafiziksel diisiincelerini kabul etmeyen Charles S. Pierce (1839-1914), William James
(1842-1910), George Herbart Mead (1863-1931) ve John Dewey (1859-1952) felsefenin
uygulanmis/denenmis insan problemlerine iligkin ¢oziimlere gereksinimi oldugunu ileri

siirmiislerdir (Gutek, 2006).

Pragmatizmin ortaya cikisi, 1890’dan ABD’nin Birinci Diinya Savagi’na girdigi 1917
yilina kadar ki egitim, sosyal ve siyasal reformlar1 igeren ilerici hareketlerin yogun oldugu
doneme rastlar. Problemlere uygun coziimler ve olasi tanimlar 6neren Pragmatik bakig
acist ilerici Amerikalilarin sosyal reformcu tutumlartyla ¢akisiyordu. Pragmatizm, bilim ve
endiistrinin yeni bir teknoloji toplumu yarattigi donemde ortaya cikmustir ki, bu unsurlar
giiniimiiz toplumlarinda hala canliligin1 korumaktadir. 19. yilizyildan 20. yiizyila gecerken
bilimselligin Olciitii insan yasamini daha kolay hale getirmekti. Batida sinirlarin agilmasi
ve teknolojinin bilimsel bir islev kazanmas1 Pragmatizmin popiiler bir felsefe olmasi i¢in
uygun bir zamandi. Pragmatizm tam bir spekiilatif felsefe olan metafizigi bir kenara atma

girisimiydi (Gutek, 2006).
Pierce, James, Mead ve diger baska diisiiniirler Pragmatizmi formiile ederken, John Dewey

pragmatik egitime Onciilik yapmistir. 20 yiizyll boyunca onun diisiinceleri egitim

felsefesini yonlendirmistir (Gutek, 2006). Boliimiin bundan sonraki kisminda John
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Dewey’den ve onun diisiinceleri baglaminda Pragmatist Felsefe ve Pragmatist Egitim

ilkelerinden bahsedecegiz.

4.4.1 John Dewey

John Dewey, Charles Darwin’in “Tiirlerin Kaynagi” adli eserini yazdigi yil olan 1859°da
Burlington-Vermont’da dogmustur. Dewey’in babasi bir isadamiydi, ailesi de demokratik
iligkilerin yogun oldugu Vermont’da 19. ylizyilin sonlarinda siyasal ve sosyal yasama
aktif olarak katilmaktaydi. Ik ve orta dgrenimini aym yerde yapti. Yiiksek 6grenimine
Minnesota (1888-1889) ile Michigan (1889-1894) ‘da devam etti (Vermont Universitesi ve
John Hopkins Universitesi). Vermont Universitesi’nden mezun olduktan sonra kisa bir siire
devlet okullarinda 6gretmenlik yapt1. 1894’te Sikago Universitesi’nde, egitim arastirma ve
calismalarimin yapildigi uluslararasi énemi olan fakiiltede calismaya basladi. Dewey bu
tiniversitede egitim, psikoloji ve felsefe boliim baskanligi yapti. Daha sonra her biri ayr
akademik birim haline gelen bu alanlarn ii¢iine de ilgi duyup, arastirmalar yaparak yazilar
yazdi. Dewey’in 1894’ten 1904 yilina kadar siiren Sikago Universitesi’ndeki ¢aligmalar:
ozellikle onun felsefi gelisiminde ve universite laboratuar okulunda kazandigi egitim,

deneyiminde cok etkili olmustur (Gutek, 2006).

1896 yilinda Sikago iiniversitesinde Laboratuar Okulunu kurdu ve 1904’e kadar yonetti.
Dewey’in laboratuar okulunda, dort yasindan on dort yasia kadar devam eden ¢ocuklara
grup olarak calisma olanagi saglanarak oyun, arastirma, doga arastirmasi ve kendini ifade
gibi aktivitelerin yer aldigir bir aktif 6gretim yontemi uygulanmistir. 1904’ten itibaren
Kolombiya Universitesi’nde ders vermeye basladi. Buranin felsefe boliimiinde 1930 yilina
kadar dersler verdi. 1920’lerden itibaren Japonya, Cin ve Tirkiye’ye (1924) egitim
seyahatleri yapti. Tiirk hiikiimetinin istegi iizerine, Tiirkiye egitimi iizerine bir rapor

hazirladi. Dewey, 02.06.1952 tarihinde New York’ta 6ldii (Gutek, 2006).

John Dewey, egititm felsefesini, bilim ve bilimsel yonteme dayandirir. Dewey’e gore
yasam ve egitim arasindaki iliski, organizma ve c¢evre arasindaki iliskiye benzemektedir.
Dewey’e gore, insan organizmasit yasayan dogal bir varliktir. Psikolojik tepki ve

diirtiilerden olusmustur. Her organizma hem yasamasini saglayan hem de yasamini tehdit
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eden unsurlart iceren bir ¢evrede yasar. Buradan hareketle Dewey’in egitim felsefesini
olusturan temel unsurlan soyle siralayabiliriz (Toprakei, 2005) :
1) Ogrenen, yasayan bir organizma, yasamin siirdiirmek icin etki veya enetjiye sahip
biyolojik veya sosyolojik bir fenomendir,
2) Ogrenen, hem dogal hem de sosyal bir ¢evrede yasar,
3) Kendine 6zgii davranislarla hareket eden O6grenen birey cevreyle siirekli bir iliski
halindedir,
4) Cevreyle iliskisinde birey ihtiyaclarim1 karsilamak icin ugrasirken problemlerle
kargilasir ve

5) Bireyin problemlerini ¢ézme siirecini 6grenmesi cevre i¢inde gergeklesmektedir.

4.4.2 Pragmatizmin Felsefi Temelleri

Pragmatizm, dogrulugu ve gercekligi tek yanli olarak yalnizca eylemlerin sonuglar ve
basarilan ile degerlendiren felsefe Ogretisi; eylemin bilgi ve diisiinceye ilkece ustiinligi
goriisiidiir. Usun temel gorevi bize seyleri tanitmak, seyler iizerine bilgi vermek degil,
onlar iizerinde eylemde bulunmamiz1 saglamaktir. Bir bagka tanima gore, 19. yiizyilda ve
20. yiizyilin baginda Amerika ve Ingiltere’de ortaya ¢ikan diisiince dogrultusu: dogrulugun
oOlciitiinii bilginin uygulanmasinda goriir; bu anlayisa gore, yasama yararli olan, onu ileri
gotiiren iyidir. Ahlak felsefesi bakimindan yararcilikla, bilgi kurami bakimdan araggilikla

Ozdestir: Bilgi ve dogruluk yasam icin sadece yalnizca birer aractirlar (Akarsu, 1987).

Pragmatistler maddi diinyanin kendi bagina varligin ve zihnin iiriinii olmadigi konusunda
realistlerle aym goriistedirler. Fakat diinyanin devamliligi ve insandan bagimsiz oldugunu
kabul etmezler. Gergegin esas1 degisikliktir. Pragmatizm dogasi geregi insancildir. Her
seyin olgiisii insandir. Insanin ruhsal bir varlik oldugunu bir¢cok pragmatist kabul etmez

(Toprake1, 2005).

4.43 Pragmatist Egitim ilkeleri

Pragmatizme gore gercek, degismedir. insan, yasanti yoluyla yararliy1 secen, biyo, kiiltiirel

ve toplumsal bir varliktir. Egitim, yasantilar yoluyla istendik davranis degisikligi olusturma

64



stirecidir. Her tiirlii bilgi, insanin dogal ve toplumsal ¢evresiyle etkilesimi sonucu gecirdigi
yasantilar yoluyla elde edilir. Bu nedenle, programda yasamda bulunan tiim ugras alanlar
yer almalidir; ciinkii egitim yasam icindir. Bu dersler, her insan icin basitten karmasiga,
kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin Onkosulu olus 6zelliklerine gore
diizenlenmelidir. Her insan icin, her diizeyde dersler olmalidir. Konular yasamdan
secilmeli, kuram ve uygulama birlikte yapilmalidir. Planlamada oncelik kurama, fakat

derslerde ise kuramdan ¢ok uygulamaya agirlik verilmelidir (S6nmez, 2005).

4.4.3.1 Pragmatist Bir Miifredat Program

Pragmatist egitim programlarinda hedefler esnek olup, siire¢ icerisinde degismeye aciktir.
Ogrencilerin yorumlama, ifade etme ve tartigmalarini saglayacak problem ¢ozme
etkinliklerine uygun O6gretim yontem ve teknikleri kullanilir. Bu tiir programlarda,
geleneksel yontemlere ek olarak, bireyin kendi basarisimi 6lctiigii, bireysel degerlendirme

teknikleri de kullanilmaktadir (Erden, 2004).

Pragmatist egitimde kullanilan programlar; 6grenci merkezli olup etkinlige dayali, sosyal
siire¢ ve yasantilara dayali, ¢ekirdek, fonksiyonel ve teknolojik yaklagimlar olarak ele

almabilir (S6nmez, 2005).

Dewey, “Demokrasi ve Egitim” adli eserinde miifredat programi hazirlarken su iig¢
asamaya uyulmasi gerektigini ileri siirer (Gutek, 2006) :
1) Yapma-eyleme : ilk asama olan yapma-eyleme (uygulama), &grencileri onlarin
direk tecriibelerine dayanan projeler veya davraniglara yoneltir.
2) Tarih ve Cografya : Bu iki alana Dewey , cocugun zamansal ve mekansal
tecriibesinin boyutlarin1 ev ve okul ¢evresinden esas toplum hayatina ve diinyaya
tasiyarak genisleten iki biiyiik egitimsel olgu (bilgi alan1) olarak 6nem vermistir.

3) Sistematik Bilimler : Burada test edilmis bilgileri igeren fen bilimleri yer alir.
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4.4.3.2 Pragmatist Ogretim ve Ogrenim

Pragmatizmin 6grenme Ogretmeye iligkin unsurlari, yine John Dewey’in bakis acisinda
anlamim bulmaktadir. Dewey’in grupga problem ¢6zme yontemi, 6gretmenin otoritesine
dayanan bir 6gretimi temel alan geleneksel simif ortamindaki yontemden 6zde farklidir.
Disaridan zorlama ile yonlendirmeyi sorgulayan Dewey, kisinin kendi kendisini
yonlendirip, disipline ettigi i¢sel disiplin/ice bakis yontemini tercih etmektedir. Problem
merkezli bir 6gretimde problem ¢c6zme aktivitesi gereklidir. Birtakim araclarin ve kisilerin
varligin1 gerektiren bu aktivitede, kontrol mekanizmasi bu aktiviteye katilanlardir.
Ogretmen de ogrenmeyi kontrol etmekten ¢ok, ©grenmeye rehberlik yapan Kisi
konumundadir. Ogretimde hareket noktast ogrenenin gereksinimleridir. Egitimin

amaglarinda 6gretmenden ¢ok 6grenci merkeze alinmaktadir (Toprakei, 2005).

Konu alani, disiplinler ve diisiinceleri vurgulayan idealist ve realistlere karsilik,
pragmatistler bilgiyi siirekli degisim icinde olan bir siire¢ olarak kabul ederler.
Pragmatizmde bilgi aposterioridir ve bilimsel yontemle sinama yanilmayla elde edilir.
Ogrenme ise problem cozme esnasinda gerceklesir. Bilme eylemi pragmatizme gore,
Ogrenen ve cevre arasindaki etkilesim sonucunda gerceklestiginden, Ggrenenin aktif
katilimimi gerektirir. Bu etkilesimin temelinde ise degisme kavrami bulunmaktadir. Hem

ogrenen hem de cevre siirekli etkilesim igerisindedir (Erden, 2004).

Ogrenci bilimsel yontemi kullanmali, karsilastigi sorunlari ¢ozmeli, sinama-yanilmayla
sorunlarin iistesinden gelmelidir. Her isi Ogrenci yapacagindan dolayi, 6gretmen yol
gosterici olmalidir. Bu tiir programda merkezde 6grenci vardir. Tiim etkinlikler, egitim
programi, her bir 6grenci icin diizenlenmelidir. Ayrica egitim ortami, demokratik olmali,
ogrenciye ceza verilmemelidir. Ogrencinin, yetenegine, ilgisine, hazirbulunusluk diizeyine
gore programlar onun hizmetine sunulmali, 6grenci istedigi her konuyu, sorunu, smifa

getirebilmelidir (S6nmez, 2005).

4.5 Varolusculuk ve Egitim
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Felsefeciler ve yazarlar arasindaki anlagmazliktan hareketle denilebilir ki; Varolusculuk
biitiinsel bir diisiince sistem olmaktan ¢ok felsefi bir bakis acis1 veya bir felsefi egilimdir.
Ozellikle de sistematik ve soyut zihinsel sistemler kurma ¢abasindaki geleneksel felsefeyle
arasinda yogun bir catisma vardir. Yapisindan dolay1 Varolusculuk, bigimsel-degismez bir
felsefi diisiince degildir. Varoluscular benzer sorulardan hareket etmekle birlikte, bu
sorulara farkl yanitlar verirler. Varolusculugu simgeleyen temel diisiince sudur; toplumun
yada insan topluluklar karsisinda bireyin biricikligi ve 0zgiirliigii on planda gelir, tiim
insanlar varolma ve kendilerini tanimlama sorumlulugunu tagirlar. Varoluscu felsefe
geleneksel felsefenin bilinen problemleriyle ugrasma yerine, yasamin siirekli
problemleriyle, 6zellikle de 6liimiin kacimilmazligi, ask sevinci, ac1 ¢cekme, segme gercegi,
ozgiirlik deneyimi, bireysel iliskilerin verimi yada verimsizligi konular {iizerinde

durmaktadirlar (Toprakei, 2005).

Van Cleve Morris, Varoluscu bir egitimi tanimlarken soyle bir cerceve cizmektedir:
“Egitim 6grenen kiside yogun bir bilin¢/farkina varma diizeyi olusturabilmelidir”. Bu
cercevedeki bir egitimde de bireylerin 6zgiirce, her zaman kendilerini merkeze alarak,
yaratic1 olarak secimde bulunmalar1 kabul edilmelidir. Yine boyle bir biling diizeyi,
beraberinde kisinin nasil bir yasam istedigine ve nasil bir birey olmay1 hedefledigine de
yanitlar getirecektir. Morris’e gore insan i¢in en uygun egitim, kadin ve erkek kisilerde
yasadiklar diinyada biricik 6zne olduklarina iliskin “Varolugsal bir biling” olusturan

egitimdir (Topraket, 2005).

4.5.1 Kierkegaard Ve Sartre

Kierkegaard

Varoluscu felsefenin onciisii, Danimarkali diisiiniir S6ren Kierkegaard'dir (1813-1855, O
da Nietzsche gibi belli bir felsefe sistemi gelistirmemis, belli bir felsefe sistemi
gelistirmekten 6zellikle kaginmistir, bu yiizden ona filozof diyemiyoruz, diisiiniir diyoruz.)
Yasam diisiincelerine biiyiik 0lciide yansimis olan Soéren Kierkegaard, babasinin etkisiyle
siki bir Protestan olarak yetistirilmisti. Protestanlik, bilindigi gibi, asin kuralci bir tutumu

ve karamsar bir bakis acisimi gerektirir. Bu geng Protestan, din bilim doktorasini verdikten
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sonra, Kopenhag'da papazlik yapmaya basladi. Evlenme girisimleri iyi sonu¢ vermedi;
nisanlisiyla bir tiirlii birlesemedi. Din konusunda bitmez tiikkenmez kavgalara girdi. Bu
kavgalardan yorgun diiserek, kirk iki yasinda 6ldii. Biraktigi notlar1 6liimiinden ¢ok sonra
Almanya ve Fransa'da etkili olmaya basladi. Iste bu etki varolus felsefesini dogurmustur

(Timugin, 2007).

Kierkegaard, az once de belirtmeye calistigimiz gibi, sistemli bir filozof olma kaygilarinin
disinda belirlenerek, varoluscu felsefenin baglica konularii ortaya koydu ve ¢ok yerde
celiskiye diismekten de cekinmeyerek (Nietzsche gibi) bu sorunlarin ¢dziimiine gesitli
yaklagimlar getirdi. Nietzsche'den otuz yi1l kadar once diinyaya gelmis olmakla birlikte,
dogmakta olan yeni diisiince deviniminin ilk atilimlarim1 ortaya koymakta Nietzsche'den
daha basarili oldu ve bu yiizden varolus¢ulugun Onciisii sifatin1 hak kazandi (Timugin,

2007).

Kierkegaard her seyden once, Hegel'in biitiinsel akilc1 sistemine karsidir. Kierkegaard'a
gbre insan yasanu bu tiir biitiinsel bir akilciliga hi¢ mi hi¢ uymaz. insan yasamin biitiinsel
bir sisteme gotiirmeye calismak onun gercekligini bozmak anlami tasir. Unlii diisiiniir,
Protestan katiliginin digina ¢ikip gercek bir Hiristiyan tutumu alma yoluna girdikten sonra,
insan ruhsalliginin derinliklerinde varolan gerceklikleri Hiristiyan’ca bir yoruma tutmaya
calisti. Ona gore, gercek bir Hiristiyan umutsuzluk ve bunalti duygular duyan insandir.
Insan, gercek bir Hiristiyan yasamini siirdiiriirken, "sagma"ya olan inancini gergeklestirir.
Bu "sagma", insan akliyla kavranamaz olan ve o biiyiik gizi agimlayan seydir. "Sa¢ma"dir
"dogru"yu dogrulayan. Ciinkii tanrisal gerceklik insan aklim1 ¢ok asar. Biz Tanri'y1 akilla
kavrayamayiz. Biz Tanri'ya, goniille, 6znelligimizin etkinligiyle yaklasabiliriz. Akil boyle
bir yaklasimdan hi¢ bir sonu¢ alamayacaktir. Kierkegaard'in varolusguluga en biiyiik

katkisi, "sagma" kavramim ortaya atmasi oldu (Timugin, 2007).

Sartre

Felsefesini 6zellikle "L'etre et le Neant" (Varlik ve Hiclik) adli yapitinda agiklayan Sartre'a
gore, varolus olgusundan baska olgu yoktur. Varlik'' bu varolus olgusu olusturur; bu
varlik'a temel alan herhangi baska bir varlik'in varoldugunu diisiinemeyiz. Sartre'a gore

olgu, varolussal gercekligi i¢inde, zihinsel sezgiye acilan seydir. Filozof, boylece, somutun
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alanini felsefi arastirmanin alani olarak belirlemis, dolayisiyla tam anlaminda gercekei bir
tutum almistir. Onda biitiin sorunlara iste bu temel anlayisa gore ¢oziim getirilir.
Varolusgsal varlik her seyi kucaklayacak bicimde her yerdedir. Tektir ve her seyi kapsar.
"Buna gore, o hi¢ bir seyden gelmez; ne kendinden gelir, ¢iinkii béyle bir sey apagik sagma
olurdu, ne de yaratilma yoluyla Tanri'dan gelir, ciinkii kendi diginda hi¢ bir sey yoktur "
(F.-J. Thonnard, Precis d'Histoire de la Philosophie) . Bu varolussal varlik insana bulanti
duygusu verir; bulantt duygusu, varlik'' bir "kendinde sey" olarak sezmemizi saglar

(Timugin, 2007).

Boylece, varolugsal varlik'1 bir "kendinde sey" olarak belirleyen Sartre, insan bilincini de
bir "kendi i¢in sey" olarak belirler. Diisiinen 6zne ya da biling, 6ziine, varlik'in karsit1 olan
hiclik’le ortaya konur. Bilinglenmek demek, tanimak demektir, bilen'i (6zne) bilinen'den
(nesne) ayirmak demektir. Biling, bir boslukla ayrilir nesneden. Bu anlamda o, olmadigi

seydir, hiclik’tir, kendi kendinin higlik’idir (Timugin, 2007).

Sartre'a gore, insan, bu diinyada, bagkalariyla, zor da olsa, iliski i¢indedir. Her seyden
once, bir bedenimizin olmasi, dis diinyayla iliskimizi olanakli kilar. Baskasi'yla iliski; en
yetkin bicimde, "bagkasinin bakisi"yla, baskasinin bakisinin bize verdigi "utanma'
duygusuyla kurulur. Tek basina olmak dingin durumda olmaktir. Bagkasinin varligi, daha
dogrusu bagkasinin bakisi bizi nesneye indirgemeye calisir. Biz de baskasinin bakisi
karsisinda nesneye indirgenmemeye bakariz. "Cehennemdir bagkalart" der Sartre

(Timugin, 2007).

4.5.2 Varolusculuk Felsefesi

Varoluscu (Existansialist) diislinceler 19. yiizyil disiiniirlerinden Soren Kierkegaard
(1813-1855), Friedrich Nietzsche (1844-1900) ve Fydor Dostoevski (1821-1881)’de
goriilmekle birlikte, bu akim en yaygin felsefi iine 20 yiizyilda ozellikle de II. Diinya
Savagt boyunca ve sonrasinda ulagmustir. 20. yiizyilin Varoluscu diisiiniirleri sunlardir;
Alman filozoflar Karl Jaspers (1883-1969) ve Martin Heidegger (1889-1976), Israilli
Martin Buber (1878-1965) ve Fransiz filozoflardan Hiristiyanligi temel alan Gabriel
Marcel (1889-1973) ile tanritanimaz (ateist) Jean-Paul Sartre (1905-1980). Ayrica
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Protestan din bilimci Paul illich (1886-1965) Varoluscu felsefe ile Hiristiyanlik arasinda
iliski kurmus, Kierkegaard gibi insanin 6zgiir oldugunu, ama tanriyla birebir iliskiye girip
girmeme tercihinin korku ve husu veren bir duygu dogurdugunu ileri siirmiistiir (Gutek,

2006).

Varolusculuk, insanin varolugsal sorunlarini 6znellik diizeyinde tartisan ¢ok yonlii, ¢ok
cesitli bir diinya goriisiidiir. Bu diinya goriisii, felsefe diizeyinde, bir seyler arastirmasi
anlami tagir, insanin seyler diinyasindaki yerini, sorunlarini saptamaya, bu sorunlara ¢éziim
getirmeye calisir, sanat alaninda da insanin varolussal sorunlarina (bunalti, secim, iligki,
umutsuzluk, basarisizlik, 6liim, hi¢lik, baskasi, yalmizlik, askinlik v.b.) agiklik getirmeye
yonelir. Varoluscu felsefe, bu tutumuvla, bir yasam felsefesi 6zelligi gosterir, diinya ve
insan karsisindaki tutumuyla klasik felsefenin tutumuna karsit bir yonde yol alir: Klasik
felsefe bir dzler arastirmasin1 amagliyordu, varoluscu felsefe dogrudan dogruya varolussa,

insanin 0znel biitiinliigiine yonelir ve 6zleri bu varolustan giderek belirler (Timugin, 2007).

"Varolus o6zden once gelir" ilkesi her varoluscu filozofun baslica ilkesi olmustur.
Varoluscu felsefenin bir 6znellik arastirmasi olarak belirlenmesi, onun bireyi kendi icine
kapal1 bir yap1 olarak belirlemesi sonucunu dogurmaz. Ben'in varolusu, diinyanin ve baska
ben'lerin varligini silmez. Ama her sey, ben'in kisisel varolusu iizerine temellendirilecektir

(Timugin, 2007).

Varolus felsefesinde, varlik sorunu insan olma sorunuyla bir baglanti i¢ine getirilir; bunun
yaninda felsefe yapmanin kaynagi olarak insan, varolusu, sonlulugu, zamana bagl olusu ve
tarihselligi icinde, yeni bir diisiinme tutumu ile ele alinir; 6zellikle insan varolusunun
anlami s6z konusudur. Varolusculuk diinyada bulunan insan varolusundan kalkarak onu
kendine yabancilagsmadan kurtarmayi ister; 6zgiirliigii i¢inde insanin varolusu ve insanin

kendini gergeklestirmesi sz konusudur bu felsefede (Akarsu, 1987).

4.5.3 Varolusculugun Egitim ilkeleri

Varoluscu bir egitimde kisilere insan 6zgiirliigiiniin her seyden iistiin oldugu 6gretilmelidir.

Bireyin o0znelligine 6nem veren Varoluscu bir egitimci, Ogrencilerdeki sorumluluk
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duygusunu ve kendi yetileri konusunda bilingclenme davramisim gelistirmeye calisir.
Onemli bireysel tercihlerde bulunan 6grenciler de zamanla kendi tanimlarin1 yapabilirler.
Bir egitimdeki bu tiirden hedeflerde ne bir ilerleme diisiincesi vardir ne de bunlar bir
ogretmen veya bir okul sistemi tarafindan ortaya konulur. Ozetlenecek olursa, Varolusgu
egitimin nitelikleri sunlardir (Gutek, 2006);

1) Ozgiirliigii stmirlayan kurumlarin, giiclerin ve egilimlerin farkina vardirtir,

2) Se¢me Ozgiirliigiiniin ne kadar anlamli, degerli oldugunu anlatir,

3) Her bireye kendini belirleme sorumlulugunu ve eylemlerinde kendi varligina nem

vermeyi Ogretir,

4) Anlamli ve 6nemli tercihler arasindaki farki gosterir.

4.5.3.1 Varoluscu Bir Miifredat Program

Varolus¢cu miifredat tartismasinda Morris, Varolusgu bir okulun bireylerin yasami kendi
acilarindan degerlendirmelerini, yasama kendi pencerelerinden bakmalarim saglayacak
deneyleri-yasantilar1 temel almasi gerektigini ileri siirer. Varoluscu agidan bir miifredat
program, Ozellikle bireylerin deneylerine ve tercihlerine dayanan fiziksel ve toplumsal
gerceklige iliskin konular1 ve yetenekleri icermektedir. Tarih, edebiyat, dilbilgisi,
matematik, fen bilimleri ve diger bilgi alanlarindaki bilgiler varolana iliskin verilen bilgi
biitiinleri, bilgilenmenin kaynagi olup ayrica kisinin 6znelligi kavramasim saglayan
araclardir. En 6nemli 6grenme ne bir bilgi alaniyla ne de bir miifredatla sinmirhdir; en iyi
O0grenme Ogrencinin seg¢tigi ve anlamlandirdig bilgilere dayanir. Varolusgu bir 6grenmede,
ogrenci kendisiyle iliski kurdugu, benimsedigi ve kendi hedefi dogrultusunda yorumladigi

konulart bir “aktdr” gibi anlamlandirir/degerlendirir (Gutek, 2006).

Ogrencinin yorumladig1 miifredat hem bilissel hem de kuralsal (normatif) unsurlari igerir.
Diisiinsel boyuttaki olgusal, tamimsal ve bilimsel konular varolan veya fenomonolojik
diizene iliskin unsurlardir. Tarih, sanat, edebiyat, felsefe ve din gibi insan bilimleri

ozellikle ahlaksal ve estetik degerlerin ortaya ¢ikmasinda faydalidirlar (Gutek, 2006).
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4.5.3.2 Varoluscu Bir Ogretim ve Ogrenme

Varoluscu bir egitimci c¢esitli Ogretim yontemlerini  kullanabilmekle birlikte, bu
yontemlerin hicbirinde belirsiz bir 6grenci-6gretmen iligkisine izin vermemelidir. Sokratik
diyalog, Varoluscu egitim anlayisina uygun bir yontemdir. Bu diyalogda Ogrenenlere
yasadiklar1 durumlara iliskin bir bilin¢ olusturmak amaciyla sorular sorulur, bir Idealistin
bu yontemi kullammmindan farkli olarak, Varoluscu bir 6gretmen sorulan sorularin
cevaplarini bilmez. Gergekten de, en ideal soru, cevabi yalnizca 6grenciye bagl olandir

(Gutek, 20006).

Varoluscu bir yontembilimde 6gretmen, yasamin anlamina iligskin sorularla kisisel dogruyu
aramalar i¢in tesvik etme yoluyla 6grencilerin “farkina varma” diizeylerini yogunlastirir.
Bir 6gretmenin gorevi ogrencilerin bireyselliklerini ifade ettikleri bu tiirden bir 6gretim
saglamaktir. Boyle bir Ogretimde Ogrenciler kendilerini belirleme/tanimlama
sorumluluguyla yiiz yiize gelirler. “Farkina Varma Yogunlugu”nun olusumu 6grenci kadar
ogretmenin de sorumlulugundadir. Bu farkina varma yetisi, bireyin kendi varligim estetik

ve ahlak boyutlariyla birlikte duyumsamasini gerektirir (Gutek, 2006).

72



BOLUM 5

5. EGITiM AKIMLARI

5.1 ilerlemecilik (Progressivism)

Bir egitim akimi olarak ilerlemecilik, pragmatizmin egitime uygulanmasidir. Fakat bu
uygulama, pragmatik filozoflar tarafindan yapilmamistir. Bu akim, egitimcilerin geleneksel
egitimin asir1 formal ve siki disiplinine, pasif 0gretime ve amacgsiz egzersizlerine karsi
egitimcilerin uzun yillar verdigi bir ugrasi sonunda yine egitimciler tarafindan
gelistirilmistir. Pragmatistlerin  “gecegin esas1 degismedir” goriisiinii esas alan
ilerlemecilik, “egitim devamli olarak gelisme icindedir” anlayisimi benimsemektedir

(Toprakei, 2005).

Bu goriise gore egitim siirecinde en onemli ilke; ¢cocuklar arasinda bireysel farkliliklarin
bulundugu dolayisi ile 6gretim-6grenim siirecinin de ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleriyle
dogrudan iligkili olmasi gerekliligidir. Ciinkii ilerlemecilik, Ogrenimin edilgen bir
Oziimseme olmadig1 ancak bilimsel yontemlerle deneyimlerin gelistirilebilecegi bir siirec
ozelligini tasidigin1 savunur. Bu nedenle ilerlemeciler sinif ortamini, sorun ¢é6zmeye agirlik
veren, toplumsal ve zihinsel amaclar bir potada eriten ve 6gretmenin yoneltici roliinden
styrilip sadece Oneren bir kisi olarak goriildiigii bir demokrasi laboratuar1 olarak goriir

(Varisg, 1998).

Bu goriislerden hareketle, ilerlemeci felsefeyi temel alan egitim programlarinda,
degismenin dogasini kavrama, bilimsel yontemi kullanma, yararli olam1 One c¢ikarma,
ogrencilerin kendi yasantilar1 yolu ile gizli yeteneklerini gelistirme gibi hedefler yer
almaktadir. Ilerlemeciler icin egitim, bir iiriin degil, 6émiir boyu siiren bir siireg, “ne”
diisiiniilmesi gerektigini degil, “nasil” diisiiniilmesi gerektigini vurgulayan bir felsefi

akimdir (Erden, 1998).

flerlemecilere gore, ¢ocuklar 6nceden secilmis icerigin pasif alicis1 olmaya karsi ¢ikarak,

en iyi kendi diinyalarim1 yasayarak ogrenirler. Eger okuldaki yasantilar tek tek bireylerin
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ilgi ve ihtiyaclarina karsilik verecek sekilde diizenlenirse, tek bir konu alanmi yapisinin tiim
ogrencilere uygun olmayacagi aciga ¢ikar. Dewey, biitiin okullara uygun tek bir igerik, tek
bir ders sistemi ya da evrensel bir 6grenme yonteminin varlifina inanmaz; birey yada
gruplarn ihtiyag¢ ve ilgilerinin, bir yerden baska bir yere, bir zamandan baska bir zamana
yada Kkiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterdigini diisiiniir. Yine Dewey, ve diger
ilerlemecilere gore, egitim programlarinin yapis1 disiplinler arasi (birden ¢ok disiplinin bir
araya gelmesiyle olusan) bir nitelige sahiptir; konu alanlar1 ve ders kitaplar1 nihai bilgiye

ulasma kaynagi degil, 6grenme siirecinin bir parcasidir (Erden, 2004).

Egitim durumlarinda, demokratik ve etkilesimli bir ortamda 6grencinin merkeze alinarak,
zengin yasantilar gecirecegi 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesi esastir. Bu etkinliklerin
olgusal biitiinliik icerisinde verilmesi gerekir. Bulus yolu ile dgretim, problem ¢dzme,
arastirma, proje calismalar ile isbirligine dayali 6grenme yontemleri, en sik kullanilan
yontem ve tekniklerdir. Programin degerlendirme 6gesinde ise 6grencilere gercek yasamda
karsilasacag ve bilimsel yontemi kullanmasini saglayan sorularin sorulmasi esastir. Ezbere
dayali bilgilerin yoklanmasindan kaginmilmasi ve genellikle ©grenme siirecini
degerlendirmeye doniik tekniklerin ise kosulmasi da degerlendirmenin diger Onemli

Ozelliklerindendir (Erden, 2004).

Esasicilerin davranis psikolojisinin kuramlarimi kendi Ogrenme anlayiglarina uygun
bulmasina karsilik; ilerlemeciler de 6grenme felsefelerini, deneysel, gestaltci ve algisal

psikolojinin bulgularina dayandirmislaridir (Erden, 2004).

Tiim bu disiinceler ilerlemeciligin egitim diinyasina yasam boyu egitim, bireysel
farkliliklar 15181nda egitim, yaparak-yasayarak 6grenme, 6grenme etkinlikleri, yasantilar,
problem c¢6zme ve proje yontemleri gibi yeni kavramlar kazandirmasina yol agmistir

(Erden, 2004).

Ilerlemeciligin ilkeleri su sekilde 6zetlenmektedir (Toprakgi, 2005);

1) Egitim ¢ocugun ilgisine uygun ve etken(aktif) olmalidir.
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2) Yasmada basari, yasantilarin 6zel problemler diizeyine indirilebilmesine baglidir.
Bu nedenle, 6grenme icerigi oziimleme yerine problem ¢dzme projeleri yoluyla
olmalidir.

3) Yasantilarin akillica yeniden insast demek olan egitim, uygar yasamla
esdegerdedir. Bu nedenle, gencin egitimi, yasam i¢in hazirlik yerine yasamin
kendisi olmalidir.

4) Cocuk, ilgi ve gereksinimleri yoniinde &grenecegine gore, ogretmen bir otoriter
figiir olarak hareket etme yerine bir danisman ve rehber olarak hareket etmelidir.

5) Bireyler birbirlerine karsi olarak caligmaktan c¢ok birbirleriyle birlikte
calistiklarinda daha basarili olurlar. Bu nedenle, okullar rekabetten ¢ok isbirligine
onem vermelidirler.

6) Egitim ve demokrasi birbirini dogurmaktadir. Bu nedenle okullar demokratik

kurallara gore yiiriitiilmelidir.

flerlemeci felsefenin temelinde, giiclii bir demokrasi inanci da bulunmaktadir. Dewey’e
gore demokrasi ve egitim kavramlarini bir arada diisiinmek gerekmektedir. Ciinkii okullar,
demokratik bir toplumda yasamak icin gerekli becerilerin ve araglarin Ogrenilip
uygulandig1 minyatiir toplumlardir. Bu goriislerden hareketle ilerlemeciler, sinif igcerisinde
otoriter tavirlara itibar etmezler. Ogretmenler konu alanmnin aktaricist degil, dgrencilere
rehberlik eden ve onlar i¢in 0grenmeyi kolaylastiran kisilerdir. Sinif icerisinde rekabet
degil, isbirligine dayali Ogretim yontemleri kullanmak, ¢ocuklarin bireysel gelisimine

yarismaktan daha ¢ok yardimci oldugu i¢cin 6nemsenmektedir (Toprakei, 2005).

Demokrasi i¢i ¢oziilemeyen problemler, ilerlemeci saflarin ikiye boliinerek, yeniden
kurmacilarin, yeni bir toplumsal diizen kurmada okullar1 ara¢ gostermesi ile ayrilmalarina
neden olmustur (Erden, 2004).

5.2 Esasicilik (Essentialism)

Ozcii yada temelci olarak da adlandirilan bu goriisiin felsefe icinde nasil degerlendirilecegi

konusunda degisik yorumlar vardir. Esasiciligi bir egitim felsefesi olarak kabul etmeyenler

oldugu gibi, onu klasik goriis icinde degerlendirenler de vardir. Fakat bu goriisiin herhangi
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bir geleneksel felsefe ile bagintisim kurmak giictiir. Bununla birlikte birtakim felsefi
goriiglerle uyum icindeyken, bir boliimiiyle de uyusmamaktadir (Varis, 1998). Tozlu
(2003)°da, Essentialismin herhangi bir felsefi goriise baglamak yerine, cesitli felsefelerden
faydalanmaya calistigin1 belirtmektedir. Sonmez (2005) ve Erden (2004) ise Esasicilik

(Essentialism) Akiminin kokeninde Realist ve Idealist felsefelerin bulundugunu belirtirler.

Giintimiizde genel olarak kabul edilen egitim uygulamalarinin ¢ogu esasici goriisle ilgilidir
(Varis, 1998). Esasicilik, diinyada en yaygin kabul goren ve en uzun siire uygulanan egitim
felsefesidir. Giiniimiizde Esasicilik, ilerlemeci felsefenin etkisi ile giderek daha 1limli bir
noktaya gelmistir (Erden 2004). 1930’larda kurulan esasicilerin kurucular1 arasinda
William Bagley, T. Birggs, Isaac Kandel ve Herman H. Horne gibi isimler yer almaktadir

(Varisg, 1998).

Bu akima gore insan, genel olarak toplumsal ve kiiltiirel bir varliktir. Dogustan hicbir
bilgiyle donanik degildir. Bilgi aposterioridir ve onu elde etmenin yolu, genelde
tiimevarimdir. Tiimevarim yolu ile elde edilen bilgi, mutlak (kesin) dogrudur. Bu tiir bilgi
ve teknik, toplumda siirekli birikir. Okulun gorevi de, bu bilgiyi 6grenciye aktarmaktir. Bu
nedenden dolay1, okul, bir reform degil; 6grenim kurumudur. Bu kurumun islevi,
gecmisten simdiye dek olusan basat kiiltiirel degerleri 6grenciye kazandirmak, bu yolla
onun topluma uyumunu saglamaktir; topluma uyan insan, ahlakli ve erdemlidir. Degisme
degil, gercek olan degismemedir. Onun i¢in gecmiste elde edilen kesin dogrular, yeni
kusaklara aktarilarak hem degisme Onlenmeli, hem de kusaklar arasindaki catisma
engellenmelidir. Ge¢cmisin bilgi ve becerileri yeni kusaklara kazandirilirsa, onlarda eski

kusaklar gibi davranir; boylece degisme ve ¢atisma Onlenir (S6nmez, 2005).

Bu baglamda egitimin hedefleri; “Kisinin toplumsallasmasini saglama, basat kiiltiirel
degerleri ona kazandirma, degisme ve catismayr onleme, kiiltiirel mirasi1 koruma, topluma

uyumunu saglama, bilgili ve becerili insanlar yetistirme” olabilir (S6nmez, 2005).
Bu hedefleri 6grenciye kazandirmak igin, toplum bilimleri (sosyoloji, psikoloji, tarih vb.),

fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji vb.), genel kiiltiir (dil, giizel sanatlar, felsefe ile

matematik, geometri) gibi dersler okul programlarinda yer almalidir; ¢iinkii insanin

76



toplumsal ve kiiltiirel yam birlikte gelistirilmelidir. Bu derslerdeki icerik, basat kiiltiirel
degerlerle donanik olmalidir. Uzerinde anlasilamayan, ¢oziilmemis (toprak reformu, vergi
adaleti, insan haklar1 vb.) ve gelecekle ilgili sorunlar icerikte yer almamali ve simif

ortamina getirilmemelidir (S6nmez, 2005).

Egitim durumlarinda, konular ve dersler onemli oldugundan dolayi, 6grenci degil;
ogretmen merkezdedir; ¢iinkil kiiltiire] mirasin temsilcisi 6gretmendir. O, dogru ve tutarl
bilgilerle donaniktir. Ogrenci, dogustan higbir bilgi ve beceriye sahip degildir. O, goriis,
sav iiretecek, beceri gosterecek diizeyde olmadigindan, 6gretmenin dediklerini ezberlemek,
yapmak, tekrarlamak zorundadir. Ogrenci, kitaplarm yazdiklarini, &gretmenin yapip
anlattiklarim yerine getirerek yeteneklerini ve aklim gelistirebilir. Ogretmen, egitim
ortaminda Ogrenciye yol gostermeli ve onu siirekli denetlemelidir; ¢iinkii 6grenme siki
calisma ve disiplin ister. Sorunlarin ¢6ziimii, sorularin yanitlar1 6gretmence bilindiginden
dolay1, ¢oziim ve yanitlart O6gretmen vermelidir. O, Ogrencilere ¢6ziim ve yanitlar
ogretmelidir. Ogrencilere soruyu sorup, onlarin ¢ézmelerini istememeli, yani problem
¢Ozme yOntemini, tartisma tekniklerini kullanmamalidir; ¢iinkii bu tiir etkinlikler, zaman ve

emek kaybina neden olabilir (S6nmez, 2005).

Ogretme isini 6gretmen yaptigindan ve bu is ondan beklendiginden, o, etken; 6grenci ise,
edilgendir. Ogrencinin istendik davranislari kazanmasi degil; 6nemli olan konularin belli
stire icinde islenmesidir. Boyle olmakla beraber, problem ¢6zme yontemi ve tartigma
bazen; yaparak ve yasayarak 6grenme ise, belli yaslarda, mesleki ve teknik egitim verilen

kurumlarda kullanilmalidir (S6nmez, 2005).

Ogretmen, egitim ortaminda, gerektiginde cezaya bagvurmali, otoriteyi elden
birakmamalidir. Ayrica Ogretmen, ‘“kendi kendini denetleme beceri ve yetenegini”

ogrenciye kazandirmak i¢in, gerekirse, cekinmeden zor kullanmahidir (S6nmez, 2005).

Degerlendirme durumunda ise, 6gretmen kendi yapip anlattiklarini, kitabin yazdiklarini
ogrencilere sormali; Ogrencilerde yanit1 ezberleyip vermelidir. Ogrencilere akillarini
calistirip ¢cozecekleri sorular, cogu zaman sorulmamalidir. Mesleki ve teknik egitimle ilgili

sinama durumunda ise, 6grencinin arag-gere¢ kullanarak isi, tiriinii, davranis1 vb. yapip
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gostermesi istenmelidir. Kitaplarda bulunmayan, derste islenmeyen konularla ilgili sorular

ogrenciye sorulmamalidir (S6nmez, 2005).

Esasici goriisiin temel 6zellikleri ise sunlardir (Tozlu, 2003):

1) Ogrenme zorunlu olarak gii¢ bir is ve uygulamayi gerektirir.
2) Egitimde baslama 6grenciden ziyade 6gretmendedir.

3) Egitimin 6zii tayin edilen programin 6ziimsenmesidir.

4) Okul, zihni disiplinin geleneksel metotlarin1 devam ettirmelidir.

5.3 Daimicilik (Perennialism)

Daimicilik, kokleri Realizm ve Idealizme dayanan, en eski ve en tutucu egitim felsefesidir
(Erden, 2004). Bu akimin savunucular1 R.Maynard Hutching, M.V. Doren, S. Buchanan,
R. Livingstone, Mortimer J. Adler’dir. [dealistlerden Eflatun, Descartes, Spinoza, Leibniz,
Berkeley, Kant ve Hegel ile Realistlerden Aristo, St. Thomas Aquinas, John Amos
Comenius, Locke ve Johan Frederich Herbart’in goriigleri, bu akimin temel sayiltilarini
olusturur. Genellikle Daimicilik, Eflatun, Aristo, ve St. Thomas Aquinas’in ontoloji,
epistemoloji, aksiyoloji ve mantikla ilgili 6nermeleri iizerine temellendirilir (S6nmez,
2005). Eski caglardan giiniimiize kadar gelen ve ortacag boyunca bircok fikirlerle
beslenen, (skolastizm adi verilen) felsefik ve teolojik Ogretilere yer veren goriisiin bakis
acis1 olan klasik goriis, egitimin evrensel nitelikteki belirli gerceklere dayanmasi
gerektigini savunmaktadir (Varig, 1998). Onlara gore, biitlin zamanlar ve biitiin
toplumlarda gercegin yapisi degismemektedir. Bu nedenle daimiciler yiizlerini ge¢mise
donerek insan dogasi, gercek, bilgi, erdem ve giizellik gibi evrenin degismeyen

goriiniimlerini 6ne ¢ikarirlar (Erden, 2004).

Daimicilere gore egitim hedefleri, insan aklin1 ve diisiinme giiciinii gelistirme, onun
evrensel ve degismez gerceklere uyumunu saglama, aklin kurallarimi dogru ve etkili
kullanma olarak Ozetlenebilir. Bu hedefleri gerceklestirmek icin, daimiciler ilkokul
programlarinda, okuma, yazma ve aritmetik gibi temel becerilerin gelistirilmesi yaninda
ahlak ve din egitimini de savunurlar. Ortadgretim diizeyine ait egitim programlarinda ise

dilbilgisi, mantik, klasik ve modern diller, matematik ve daimici programlarin 6zii sayilan
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Bati diinyasinin klasik eserlerinin okutuldugu, oldukca iist diizey bir program Onerirler.
Gecmisin klasiklerinde insanlar daimicilerin, bugiin gegerli olan ve gelecekte de
gecerliligini siirdiirecek olarak gordiikleri “gercegi” bulabilir. Bu anlamda daimicilik,
yiikksek akademik yeterlige sahip cok kiiciik bir yiizde icindeki Ogrencilere uygundur
(Erden, 2004).

Daimici felsefede, sinif ortaminda yasamin gerceklerinin degil, ideal olanin sunulmasi ve
ogrencilerin akillarim1 ve iradelerini gelistirecek olanaklarin yaratilmasi savunulur. Akil
yiiriitme yollarindan tiimdengelimin agirlikli oldugu egitim durumlan icin, sokratik
tartisma, gezi, gozlem yapma gibi yontemler onerilir. Ogrenci basarisim degerlendirmede
ise, evrenin degismeyen gerceklerini, akil ve muhakeme giiciinii yoklayan sorularin
sorulmas1 esastir. Ayrica elitist bir model oldugu i¢in daimicilikte genellikle segici ve
eleyici degerlendirme teknikleri de ise kosulmalidir. Daimici programlarda, sinif ortaminin
tek otoritesi 6gretmendir. Zaten alanlarinda her biri uzman olan 6gretmenler, tiim ogretim

etkinliklerinin de merkezindedir (Erden, 2004).

Daimiciligin temel ilkeleri olarak sunlar vurgulanmaktadir (Toprakei, 2005):

1) Insan dogasi1 degismez olduguna gore, egitimin de niteligi degismemelidir.

2) Insanin temel niteligi mantik ve muhakemeye dayanan akilcilik oldugundan, egitim
bu niteligi gelistirmelidir.

3) Egitimin yoneltilebilecegi tek uyum tiirii degismeyen everensel gercege uyumdur.

4) Egitim yasami kopya etmek degil, fakat ona hazirliktir.

5) Cocuklara diinyanin fiziksel ve ruhsal devamliliklarindan haberdar olacaklari temel
konular dgretilmelidir.

6) Bu devamliliklar en iyi bicimde daimicilerin “Biiyiik Kitaplar” dedikleri eski

Yunan klasikleriyle 6grenilir.

Goriildiigii gibi daimiciler egitimde esas olarak, akli gelistirmeyi amaclamaktadirlar.
Bunun disinda bireylerin giinliik hayatlarinda, toplum igerisinde, meslek hayatlarinda yada
0zel yasamlarindaki ihtiyaglarim karsilamaya doniik bir ¢aba yoktur. Ayrica dgrencilerin
ilgileri de egitimciler i¢in onemli degildir. Ciinkii 6grenciler, neyin 6grenilmesi gerektigine

veya hangi bilginin dogru olduguna karar verecek diizeyde degildirler. Aym1 nedenle

79



daimiciler, bireysel farkliliklar1 da kabul etmezler. Herkes icin tek bir program yeterlidir.
Bugiiniin daimicileri de, se¢cmeli dersler ile mesleki ve teknik egitimle ilgilenmezler

(Erden, 2004).

5.4 Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism)

llerlemeciligin devami olan bu akimm dayandigi felsefe, Pragmatizmdir. John Dewey,
Isaac Bergson, Barold Rugg, George Counts, Theodore Brameld bu akimin temsilcileri
arasindadir. Yeniden kurmaciligin dayandig felsefe gercekte uygulamaciliktir. Kaynagini,
1930 yilinda Amerika Birlesik Devletlerindeki krizden almakta ve cesitli felsefelerle
yararcilign birlestirmektedir. Bu goriise gore egitimin amaci, toplumu yeniden
diizenlemektir. Toplumsal degisme cercevesinde, reform hareketlerine girismekle, yeni bir
diizen saglama gorevinin okula iligkin oldugu ve Ogrencinin ara¢ olarak kullanildig

vurgulanmaktadir (Varis, 1998).

Varis (1998), aym1 zamanda bu akimi1 yeniden yapilanma olarak da adlandirmaktadir. O’na
gore yeniden yapilanma (kurmacilik); ama¢ yoksunlugu, bireycilik iizerinde anlamsiz
direnisi ve toplumsal degisimi geciktiren kiiltiirel engelleri nceden gorememek gibi ilerici
goriigiin bagsaramadigi {i¢ noktaya c¢oziim bulmayi tasarlamaktadir. Bununla beraber bu
goriig, Oteki goriislerden de yararlanmistir. Kiiltiirel degisim siireclerinin akilc1 bir
planlamayla miimkiin oldugu ilkesini ilerici goriisten; yasamin agik amaclari olmasi

gerektigi ilkesini ise klasik goriisten almstir.

Bu baglamda, yeniden kurmacilar ilerlemecilerin 6grenen-merkezli egitim anlayisini ve
orta simifin ihtiya¢larin1 vurgulamalarini yanlis bularak, 6nemli olanin toplum-merkezli ve
tim smiflarmn ihtiyaclarin1 dikkate alan bir egitim programi oldugunu savunurlar. Ayrica
ilerlemecilerin etnik ve smifsal ayrimcilik, issizlik ve yoksulluk gibi sorunlar1 goz ardi
ettigini distintirler. Bugiin ise bu sorunlara cinsiyet ayrimciligi, politik baskilar, savaslar,
niikleer kazalar, ¢evre kirlenmesi gibi yenileri eklenmistir. Okullar yeniden kurmacilara
gore, sorunlarin analiz edildigi, yorumlandig1 ve degerlendirildigi yerler degildir; bu
sorunlara ¢6ziim Onerilerinin iiretildigi ve gerektiginde 6gretmen ve dgrencilerinde eyleme

gectigi yerlerdir. Yeniden kurmacilarin tartismali konularda 6grenci ve Ogretmenlerin
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¢Oziim siirecine katilabilecegi ile ilgili bu goriisleri, 6zellikle tutucu kesimlerden yogun

tepki almistir (Erden, 1998).

Yeniden kurmacilara gore toplum siirekli degistigi i¢in egitim programlar da degismelidir.
Bir egitim programinda kiiltiirel mirasin dogrudan aktarilmasina karsi cikilmamakla
beraber, kiiltiir ve uygarliklarin elestirel olarak incelenmesi gerektigi vurgulanir. Ayrica
diinyanin ve toplumlarin gelecegini planlamaya doniik ¢abalarin yogunlugu da, yeniden

kurmaci1 programlarin dnemli bir farkliligidir (Erden, 2004).

Bu baglamda yeniden kurmaci egitim programlarinda tam demokrasiyi gerceklestirme ve
insanlarin demokratik yasam bicimini benimsemesini saglama, demokrasinin aksayan
yanlarina gore gerekli ¢coziim Onerilerini iiretme ve uygulama, yasami siirekli yeniden
kurma, bilginin degisken dogasimi anlama gibi egitim hedefleri one ¢ikmaktadir. Egitim
programlarinda 6zellikle sosyal bilimler 6ne ¢ikartilarak, sosyal, ekonomik ve politik
sorunlar iizerinde durulur; hem giincel ve gelecege iliskin egilimlere hem de ulusal ve
uluslar arasi sorunlara yer verilir. Egitim durumlarinda demokratik bir sinif ortaminda,
tartisma, elestirel diisiinme, problem ¢ozme yoOntemleri agirlikli olarak kullanilirken,
cezaya asla basvurulmaz. Programin degerlendirme Ogesinde ise, Ogrencilerin gizil
yeteneklerini agiga cikaran, bilimsel yontemi kullanmay1 gerektiren ve toplumsal olgularla

ilgili olan sorulara yer verilir (Erden, 1998).

Yeniden kurmacilik akiminda 6gretmenler, degisim ve reformlardan sorumludurlar; sinif
icinde bir proje yoOneticisi ve arastirma lideri gibi hareket ederler; temel gorevleri,
ogrencilerin insanligin kars1 karsiya oldugu problemlerin farkinda olmalaria yardimci
olmaktir. Yeniden kurmacilara gore, bir egitim programi, bugiiniin modern toplumlarinin
temel sorunlari olan issizlik, ¢evre kirliligi, etnik ve dini sorunlar, saglik konularinda heniiz
cOziimlenmeyen veya tartisilmakta olan sorunlara e8ilmek ve bu tiir konular igermek
durumundadir. Cagdas yeniden kurmacilar ise bunlarin yanina kiiltiirel ¢ogulculuk,
kiiresellik/evrensellik ve fiitlirizm gibi kavramlar1 da eklerler. Ayrica egitimde firsat ve
olanak esitligi kavramimin gelismesi ve 6nemsenmesinde yeniden kurmaci egitimcilerin

biiyiik pay1 bulunmaktadir (Erden, 1998).
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Bu goriisiin 6nde gelen savunucularindan Theodore Brameld, yeniden kurmaciligin

ilkelerini su bicimde toparlamistir (Varis, 1998):

1y

2)

3)

4)

S)

Egitim, modern diinyanin toplumsal ve ekonomik giicleriyle kiiltiiriin temel
degerlerini gerceklestirecek yeni bir toplumsal yapiy1r uyumlu duruma getirmelidir.
Yeni toplum diizeni, temel kurum ve kaynaklari toplumun kendisi tarafindan
kontrol edilen gercek bir demokrasi olmalidir.

Cocuk, okul ve egitim, toplumsal ve kiiltiirel etkenler tarafindan kosullanmalidir.
Ogretmen sorunlara kars1 gelistirilen yeniden yapilandirici nitelikte ¢dziimiin
oncelik ve gegerliligine Ogrencileri demokratik kurallar cergevesinde
inandirmalidir.

Egitimin amag¢ ve sonuglari, davranig bilimlerinin bulgular ile uyumlu ve varolan

kiiltiirel ¢ikmazin istemlerini karsilamak i¢in tamamen yeniden diizenlenmelidir.

Bu goriis, duyarhilign st diizeye c¢ikaracak bicimde ortaya konmus ve davranig

bilimlerinden destek alarak cekiciligini arttirmistir. Bununla beraber diger goriisler

gelismeyi amaclarken yeniden kurmacilik atlamay1 kendine temel almistir. ilk ii¢ goriis

varolan toplum diizenini tanitmaya ve korumaya calisirken bu goriis bir toplum yaratmak

ve reform istemektedir. Bu goriise gore egitim; toplum diizeninin besleyicisinden 6te onun

yaraticisidir. Yeni bir yasama diizeni kurma gereksinimi iizerinde durulmakta ve bu gorevi

ancak okulun yapabilecegi diisiiniilmektedir (Varig,1998).

Kisaca 6zetlemek gerekirse yeniden kurmacilikta, dnemli olan amaclardir. Egitimin gorevi;

toplumu siirekli yeniden sekillendirmek ve diizenlemektir. Toplumu degistirmede temel

sorumluluk okuldadir. Sinif ortami, demokratik olmalidir. Uygulamaya agirlik verilmelidir.

Egitim ortaminda ceza, kesinlikle kullanilmamalidir.
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BOLUM 6

6. TURK EGITiM SISTEMIiNIN FELSEFi TEMELLERI

Tiirkler de diger uluslar gibi tarihin bilinen caglarindan beri, egitim ve 6gretim yoluyla
yeni kusaklara yasamim siirdirmede kullanacagi bilgi ve beceriyi vermis, onlart kendi
kiiltiir kalibina gore bicimlendirmistir. Kendi yazisini olusturmus, biiyiik devletler kurmusg
ve cogu yerde yerlesik diizene ge¢mis olan bu toplumda, iyi isleyen bir egitim anlayisi
oldugu soylenebilir. Eski donemlerden giinlimiize kadar kalabilmis yazitlar, destanlar,
egitim ve ahlaksal konulart isleyen siir ve atasozleri de bunu kanitlamaktadir. Gii¢lii bir
yaygin egitim anlayisi olmasina karsin diizenli, sistemli ve planh olarak isleyen, 6zgiin ve
orgiin egitim kurumlarmin olup olmadigi konusunda yeterli bilgiye sahip degiliz

(Toprakei, 2005).

Tarihe baktigimizda Tiirklerin ti¢ ayn uygarlik devresi i¢inde yasadiklar1 goriilmektedir.
Bunlar Islam Oncesi yada Dogu Uygarlik Dairesi, Orta Dogu Uygarligi yada Islami
Donem ve Bati Uygarlign yada Tanzimat Sonrasi Donem olmak iizere ii¢ baslikta ele

almabilir (Erdogan, 2005).

Basaran’a (1994) gore, Islam oncesi Tiirklerde egitim, oymak yada oba yonetiminin
sorumlulugundadir. Genel olarak egitim, savas, savunma, avcilik, spor, hayvancilik, et ve
siit {iriinleri iiretimi, ozellikle demircilik, dericilik gibi el sanatlari, kimi tarim sanatlari
konularinda yapilirdi. Okuma yazma ve bilimsel konularda egitim yaygin degildi; bu
konularda olanaklar1 olanlar yada seckinler egitilirdi. Goktiirkler ve Uygurlar ise gelismis

bir alfabe ve yaz1 diline sahip olmuslardir (Erdogan, 2005).

Tiirklere 6zgii olarak acilmis ilk egitim kurumu 1040’11 yillarda Selguklu Donemi’nde
acilmis olan medreselerdir. Daha sonra Osmanlilar Doneminde de sayilar1 artan
Medreseler; dini, edebi ve felsefi egitimin verildigi devlete eleman yetistirilmek iizere
vakiflar tarafindan finanse edilen egitim kurumlartydi. Medreselerin disinda ilkogretim
diizeyinde egitim veren Mahalle Mektepleri veya yaygin olarak Sibyan Mektebi olarak

adlandirilan okullar bulunmaktaydi. Elit bir egitim kurumu olarak bilinen Enderun
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Okullari, ogrencilerini daha ¢ok Miisliman olmayan tebaadan devsirme yoluyla
almaktaydi ve onlan ileride devlette calisacaklari alan i¢in hazirlamaktaydi (Erdogan,

2005).

18. Yiizyilda, Avrupa iilkelerinde meydana gelen ekonomik ve politik degisim Osmanlt
Devleti’ni biiyiik Olciide etkilemistir. Bu donemde batida endiistri ve teknoloji hizla
gelismis, Osmanli Devleti ise giderek ekonomik ve askeri giiciinii yitirmeye baslamis, bati
ile rekabet edemez duruma gelmistir. Askeri ve politik yapidaki bu degisimler, toplumun
ihtiyac1 olan insan giiciiniin niteligini de degistirmistir. Bu nedenle geleneksel okullarin
yaninda yeni ve modern okullar acilmaya baglanmistir. Egitim sistemindeki bu ikilik
Cumbhuriyet Donemi’ne kadar siiregelmistir (Erden, 2004). Dolayisiyla Batidan esinlenerek
olusturulan ilk egitim kurumlar1 askeri okullar oldu. 1838 yilinda Sibyan mekteplerinin
devami niteliginde iki yil siiren Riistiye Mektepleri agildi. Bu donemde agilan Idadi ve
Sultaniler de orta dereceli okul tiirlerindendi. 1847 yilinda ilk kez 6gretmen yetistiren
okullar agilmaya baglandi. Biitiin egitim kademeleriyle ilgilenen Maarif-i Umumiye
nezareti 1857 yilinda kuruldu. Ilk iiniversite (Dariilfiinun) ise yine bu doénemde 1870

yilinda acilmistir (Erdogan, 2005).

Cumbhuriyet Dénemi’nde egitim kurumlarinda gergeklestirilen ilk 6nemli degisiklik, 3 Mart
1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile o zamana kadar siire gelen ¢ok
baslilik sorunu ortadan kaldirilarak egitim ve Ogretimde ulusal anlamda bir biitiinliik
saglanmaya calisilmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’'nun ruhuna uygun olarak egitim
alaninda bir takim reformlara girisildi. Amerikali egitimci John Dewey, egitim
durumumuzu inceleyerek tekliflerini bir rapor haline getirmek iizere Tiirkiye’ye davet

edildi.

Tiirk egitim sistemini etkileyen ikinci onemli adim ise 1928 yilinda Latin alfabesinin
kabuliidiir. Bu dénemde kadin egitimine 6nem verilmistir ve karma egitime gecilmistir.
Laik ve Atatiirk ilkelerine bagli yeni bir insan tipi gelistirmek egitimin amaclarindan

olmustur.
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6.1 Egitim Hedeflerimiz ve Politikalarimz

Bir iilkenin egitim sistemine yon veren, o toplumun egitim felsefesi ve politikasini yansitan
genel amaglar ve temel ilkeleridir. Egitim sistemine bagh tiim 6rgiin ve yaygin egitim

kurumlarimin programlart ve etkinlikleri bu amaglar ve ilkeler ¢cercevesinde diizenlenir.

Tiirk egitim sistemini diizenleyen esaslar; T.C. Anayasasi, egitim ve dgretimi diizenleyen
yasalar, hiikiimet programlari, kalkinma planlar1 ve milli egitim suralaridir (Erdogan,

2005).

Bugiinkii Tiirk egitim sisteminin yasal dayanag 14 Haziran 1973’de kabul edilen 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na dayanmaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu, egitim
sistemini iki bolime ayirmaktadir. Birinci ana boliime orgiin egitim (okuloncesi egitim,
ilkogretim, ortadgretim, yiiksekogretim), ikinci ana boliime de yaygin egitim (Orgiin
egitimin disinda gerceklestirilen her tiirlii planl egitim) denmektedir (Erdogan, 2005). Bu
sekilde yapilanan Tirk Milli Egitim Sistemi’ne yon veren genel amaclar ve ilkeler

asagidadir.

Tirk Milli Egitim Sistemi’nin genel amaglaryla kastedilen nasil bir insan profilinin
yetigtirilmek istendigidir. Tiirk egitim sisteminin yetistirmek istedigi insan profilinin
ozellikleri sunlardir (Erdem, 2006): (1) lyi yurttas ve insan, (2) Atatiirk ilkelerine,
inkilaplarina ve milliyetciligine bagh insan, (3) Milli kiiltiir degerlerini benimsemis,

kiiltiirel kimlik sahibi insan, (4) Meslek sahibi insan, (5) Yapici, yaratici ve verimli insan.

Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin temel ilkeleri ise 1739 sayili yasada 14 temel ilke halinde
belirlenmistir. Bu ilkeler sunlardir (Okgabol, 2005): genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun
ihtiyaclari, yoneltme, egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, stireklilik, Atatiirk inkilap ve
ilkeleri ve Atatiirk milliyet¢iligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma

egitim, okul ve ailenin igbirligi, her yerde egitim.

Goriildiigii gibi ad1 gecen amagclar ve ilkelerde cagdas ve nitelikli bir egitimin

gerceklesmesi icin ¢ok onemli ipuglarini bulmak miimkiindiir. Bu ilkelere uyulmus olsaydi

85



egitim ve Ogretimimiz igin elestirilebilecek ¢ok az yon kalirdi. Ancak bu ilkelerin ¢ogu
kagit tizerinde kalmaktadir ve Tiirk egitim sistemi bizzat zikredilen ilkeler bazinda sorunlar
yasamaktadir. Dolayisiyla gelistirilen ilkeler ve politikalar ile uygulamalar arasinda sik¢a

rastlanan bu farklilagma Tiirk egitim siteminin 6nemli bir sorunudur (Erdogan, 2005).

6.2 Egitim Felsefemizdeki Son Gelismeler

Cumbhuriyet déneminde egitimdeki hedefleri gerceklestirmek iizere kurulup ise kosulan
egitim sistemi, genelde Pragmatik felsefeye ve onun egitimde uzantis1 olan ilerlemecilik
akimmna dayanmaktadir. Bu donemdeki anayasalar, goriis belirten tiim hiikiimet
programlari Ilerlemecilik egitim akiminin 6zelliklerini tasimaktadir. Anayasalar, yasalar ve
hiikiimet programlarinda Ilerlemecilik akimi1 kuramsal olarak savunulurken, uygulamalar
(kOy enstitiilleri hari¢) bu dogrultuda olmamistir. Genellikle her dereceli okulda
flerlemecilik degil, Esasicilik ve Daimicilik temele alinmis ve uygulanmistir. Baska bir
deyisle o6grenci degil 6gretmen ve konular merkeze alinmis, bilimsel yontemi kullanan,
ozgiir ve esnek diisiinen, demokratik, laik, soysal adaletci, sevgi ve saygi dolu vb. insan
yerine; Ogretmenin soylediklerini, kitaplarin yazdiklarimi ezberleyen, bildiklerinin yiizde
yiiz dogru oldugunu savunan, c¢ekingen, taklitci, diktacit egilimleri baskin, yasamdan
kopuk, skolastik diisiince sistemine sahip, asagilik duygusu i¢inde olan, Bati yada Dogu
hayram vb. ozelliklerle donanik kisiler yetistirilmistir. Ayrica sistem kuramsal olarak her
kisinin ilgi yetenek ve istekleri dogrultusunda egitilmesini savunurken, uygulamada bu
ozellikler dikkate alinmamis, tersine eleyici bir yaklasim ise kosulmustur. Kisaca,
Cumbhuriyet Doneminde Tiirk Egitim Sistemi; kagit iizerinde Pragmatizme gore
diizenlenmis, fakat uygulamada (koy enstitiileri haric) ise Realist ve Idealist felsefelere

dayanan Esasici ve Daimici egitim akimlarini kullanmistir (S6nmez, 2006).

27 Aralik 1949 tarihinde ABD ile egitimde isbirligi anlasmasi yapilir. Bu tarihten sonra
1950°1i yillarda egitim sistemimizin paradigmasinda bir kirilma goriiliir. Bir sira
egitimcimiz yetistirilmek yada yiiksek lisans, doktora 6grenimi icin ABD’ye gonderilmeye
baslanir. Bunlar arasinda 6zellikle Selahattin Ertiirk egitimde davraniscilik paradigmasini
iilkemiz egitim sistemine aktarir. 80’li, 90’ yillar egitim sistemimizde davranisgi

paradigmanin agir1 derecede ifrata vardirildig yillardir (Hesapgioglu, 2005).
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Davranis¢ilik, pozitivist felsefenin bir iiriiniidiir. Nesnelcilik (objektivism) ile es anlamli
olarak kullanilmaktadir. Nesnelcilikte, diinya hakkinda giivenilir bir bilginin varligina
inanilir. Egitimciler i¢cin amacg, bu bilgiyi aktarmak ve yaymak; 6grenciler icin de bu bilgiyi
almaktir. Nesnelcilik, dgrenenlerin hepsinin aktarilan bilgiden aymi anlami ¢ikardigini
varsayar. Davranisc1 yaklagimda; dersler 6gretmenlerin anlatimlan ile yiriitiiliir, dersler
kitaplara dayanir, 6gretmenler bilgi kaynagidir ve 6grencilere bu bilgilerini aktarmakla
gorevlidir. Ogrenci, dgretmenin aktardigimi aynen alir ve tekrar eder (Cimar ve Teyfur,

2006).

90’11 yillarin sonuna gelindiginde milli egitim sistemimizde ikinci bir kirllma giindeme
gelmeye baslar. Bu kirtlmanin ilk adimi toplam kalite hareketi icinde Ogrenciyi
“miigteri/tiikketici” olarak goren anlayistir. Bu kirilmanin esas adiminmi da Milli Egitim
Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ve 2002-2003 egitim-6gretim
yilinda pilot okullarda uygulamaya konulan ilkdgretim 1-5 siniflar icin olan programdir.

Programin felsefesini olusturmacilik/constructivism® olusturmaktadir (Hesapgioglu, 2005).

Yapilandirmacilik (constructivism), Amerika, Yeni Zelanda, [srail, Kanada, 1svigre,
Avustralya gibi iilkelerdeki varolan egitimbilimsel uygulamalar1 alttan destekleyen ve
genel olarak kabul edilen bir goriis, psikolojik ve epistemolojik bir doktrin yada ontolojik
bir inan¢ haline gelmeyi basarmistir. Ulkemizde ise 2005-2006 egitim ogretim yilindan

itibaren ilk ve ortadgretim programlarina damgasini vurmustur (Aydin, 2006).

Yeni ilkogretim miifredatinin genel olarak, sosyo-ekonomik (kiiresellesme), siyasal
(Avrupa Birligi-AB), felsefi (insacilik) ve egitimsel (Ogrenci Merkezli Egitim-OME)
gerekceleri lizerine temellendirildigi ileri siiriilebilir. Yeni miifredatta, 6grencilere
kazandirilacak temel beceriler; elestirel diisiinme, problem ¢ozme, bilimsel arastirma,
yaratic1 diistince, girisimcilik, iletisim, bilgi teknolojilerini kullanma ve Tiirk¢e’yi dogru-
etkin kullanma olarak tanimlanmis ve bu becerilerin de etkinliklerle kazandirilacagi

belirtilmistir (Inal, 2006).

* “Olusturmacilik”, ingilizce “constructivism” sozciigiiniin karsihigidir. Yine “yapilandirmacilik”,

“kurmacilik”, “biitiinlestiricilik”, “yapilandiric1 6grenme”, “yapisalct 6grenme”, “olusumcu yaklagim” gibi
kavramlarla ifade edilmektedir (Cinar ve Teyfur, 2006).
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Inal (2006), Milli Egitim Bakanlig1 ile Talim ve Terbiye Kurulu yayinlarina dayanarak
yeni ilkogretim miifredatinin felsefesini soyle belirtmektedir:

e Newtoncu bilim/felsefe ve egitim anlayis1 yontemsel acidan sorunludur: Newton ve
Newtoncu bilim anlayis1 ve paradigmasi asirt determinist ve indirgemecidir. Bu
bilim anlayis1 c¢ercevesinde olusturulan Tiirk egitim sistemi, cesitli olumsuz
niteliklere(diiz, dogrusal, ezberci, diiz mantik¢i, kati davramisci, tekgi, kaba
indirgemeci vb.) sahiptir. Dolayisiyla eski egitim sistemimiz ve miifredatimiz,
cagdas hayat ve bilime 6zgii bir takim niteliklerden (olasilik¢ilik, ¢ok yonlii
nedensellik¢ilik, egilimsellik, akiskanlik, esneklik vb.) yoksundu. Dolayisiyla
“ezberci”, olarak goriilen sistemin “giinliik hayattan kopuk oldugu” belirtilmistir.
Esnek, akiskan, egilimsel ve degisken olmasi gereken egitim sistemimiz, asil olarak
ogrencinin yukaridan ne oldugu belirlenen davramiglann degil, siire¢ iginde
ogrencinin kendi etkinlikleriyle olusturdugu performansini degerlendirmeli; bunun
icinde Ogrenci merkeze alinmali, ikili 1Q mantig1 yerine zekayr coklu sekilde
algilayan bir egitim sistem ve miifredati kurulmaliyd.

e (Cagdas gelismeler, hem felsefi hem de egitimsel degisimler getirmistir. Kuantum
fizigi, kaos matematigi, evrimci biyoloji, sinirbilim ve sistem teorileri gibi cesitli
alanlarda yapilan kesifler, dogal diinya ve insamin Ogrenmesi ile ilgili goriisler;
hepsi mevcut diizenin biiylimeye, gelismeye ve 0grenmeye nasil devam ettigi ile
ilgili yeni ortak bir anlayis etrafinda biitiinlesmislerdir. Evrenin mekanik bir “saat
diizenegi” oldugu diisiincesinden, karmasik kosullara uyum saglayabilir bir sistem
oldugu anlayisina dogru bir paradigma kaymasi olmustur. Yine beynin
programlanabilir bir bilgisayar, 6grenmenin de {ist iiste yigi1ldig1 dogrusal bir islem
oldugu anlayisindan; beynin dinamik, kendi kendini oOrgiitleyen bir sinir agi,
ogrenmenin de dogal, etken ve karmagik bir oriintii formiile etme olduguna dair bir

paradigma kaymasi olmustur.
Milli Egitim Bakanligr ile Talim ve Terbiye Kurulu yeni ilkégretim miifredatinin

felsefesini bu sekilde agiklarken, yeni miifredat programlarinin felsefi temellerine belli

bazi noktalarda elestiriler yapilmistir. Bu elestiriler sunlardir;
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Inal (2006) tarafindan su elestiriler yapilmaktadir: “Yeni ilkogretim miifredati
eklektik bir bakis acisiyla hazirlanmistir. Miifredatta geleneksel ve cagdas olan
hemen her sey yan yana yer almaktadir: Cemaatcilik, bireycilik, demokrasi, insan
haklari, ulus-devlet, kiiresellesme, neoliberalizm, 6zciiliik, davranig¢ilik, ingacilik,
Newtoncu modern bilim anlayisi, Newtonculugun elestirisi, Kuantum felsefesi,
kuantumcu 6grenme, teknoloji fetigizmi.”

Sonmez (2006) tarafindan su elestiriler yapilmaktadir: “Yeniden yapilandirmada
oncelikle tiim bilgiyi ¢ocuk kendisi bulacak, o bilgiyi uygulayacak ve o bilgiden
yeni bilgi iiretecek. Vay yavrum vay, sevsinler seni, kim yapacak bunu! Kim
yapacak?” dedikten sonra, sOyle devam ediyor: “Bilim kanitlama ve problem
¢cozme siirecidir. Siz kendi gerceginizden hareketle o gergegin 6zelligine inerek o
gercekle karsilastigimiz verileri elde ederek onu coziimleyecek {iriinler ortaya
koyarsimiz.” diyerek yeni programim felsefi temeli {iizerine elestirilerde
bulunmustur.

Hesapc¢ioglu (2006) tarafindan su elestiriler yapilmaktadir: “Tiirk egitim sisteminde
1949°dan bu yana yogun bir sekilde davranis¢ilik paradigmasi hakimdi. Simdi
aradaki  biligselcilik  paradigmasi1  atlanarak/yasanmadan  olusturmacilik
paradigmasina gecilmek isteniyor. Tiirkiye’de egitim teorisyenlerimiz ve
uygulayicilarimiz, bunca yila ragmen davramiscilik paradigmasim elestirel bir gozle
ele alip incelememislerdir ki olusturmaciligin erdemlerinden s6z edilsin.”

Aydin (2006) tarafindan su elestiriler yapilmaktadir: “Iki temel sonug
bulunmaktadir. I1ki, yapilandirmaciligin, bilgi kavramindan dogrulugu kopardigi ve
onu inangla ayn1 statiiye indirgedigidir. ikincisi ise, yapilandirmaciligin gercekligi
oznellestirmesi, nesnel gercekligi goriiniise indirgeyerek onun kendinde varligim
orselemesidir. Bu tiirden radikal sonuglara yol acan bir anlayisi, ciddi bir tartisma
siirecinden gecirmeden, bir oldu bittiyle, gelecegimizin teminat1i olarak
gordiigiimiiz gengleri egitmeyi amaglayan egitimimizin temeline oturtmak oldukca
diisiindiiriicidir ve bilim egitimi alaminda geri kalmishgimizi yazgiya

doniistirmeyi amagladigr duygusuna kapilmamak isten bile degildir.”
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6.3. Egitim Yonetimi ve Yoneticinin Onemi

Yonetim; kurumu amacina ulastirmak i¢in elde bulunan biitiin kaynaklar1 ve imkanlart en
iyi bicimde kullanma bilimi ve sanatidir. Buradan hareketle Egitim Yonetimi’'ni de egitim
sistemini, mevcut kaynaklari en iyi sekilde kullanarak, dnceden belirlenen temel amaglara
ulasabilmek icin yapilan etkinlikler olarak tamimlayabiliriz. Baska bir deyisle Egitim
YoOnetimi, egitim Orgiitlerini saptanan amaclara ulastirmak iizere insan ve madde
kaynaklarimi saglayarak ve etkili bir bicimde kullanarak belirlenen politikalar1 ve anilan

kararlar1 uygulamaktir (Erdogan, 2004).

Egitim yonetimi, yeni dogmus bir meslek degil gelismekte ve yerlesmekte olan bir
meslektir. Ozellikleri belirli kuruluslarin yonetiminden meydana gelmektedir. Bu 6zellikler
bir toplumdaki egitimin gorevlerinden, egitim girisiminin niteliginden, okul yonetiminin
ilisgkin oldugu baslica gruplarin dinamiginden, egitim yoOnetiminin ¢ok yanl roliinden

dogmaktadir (Bursalioglu, 2002).

Bir egitim sistemi icinde, okul nasil bir alt sistem ise, egitim yonetimine oranla okul
yonetimi ayn1 durumdadir. Okul yonetimi, bir bakima, egitim yonetiminin sinirli bir alanda
uygulanmasidir. Bu alanin sinirlarini, genellikle, egitim sisteminin amaclari ve yapisi cizer.
Egitim yonetimi nasil yoOnetimin egitime uygulanmasindan meydana geliyorsa, okul
yonetimi de egitim yoOnetiminin okula uygulanmasindan meydana gelmektedir

(Bursalioglu, 2002).

Okul yonetiminin 6nemi, aslinda, yonetimin gérevinden dogmaktadir. Yonetimin gorevi,
Orgiitii amaclarina uygun olarak yasatmaktir. Okul yonetiminin gorevi, okulu amaclarina
uygun olarak yasatmaktir. Okul yonetiminin onemini ayrica, okul yOneticisinin yetki ve
sorumlulugu da belirtir. Yonetimin ¢ok yonlii tanimlari, yoneticiye ¢ok yonli yetki ve
sorumluluklar yiiklemis bulunmaktadir. Bunlar okul yonetiminin degerini yiikselttigi

kadar, 6nemini de artirmaktadir (Bursalioglu, 2002).

Okul yoneticisi denince akla genel olarak okul miidiirii gelir. Ancak okul miidiiriiniin

disinda okul yoneticileri de vardir. Miidiir yardimcilari, ziimre, sube ve boliim baskanlari,
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belirli konularda gorev yapan koordinatorler de okul yoneticisi olarak nitelenebilir. Okul
yoneticisi i¢in yonetim biliminin sundugu temel ilke, bilgi ve becerilere sahip olmak yeterli
degildir. Okul yoneticisi, asil olarak programlarin gelistirilmesi ve planlanmasi, okulda
genel ve ozel olarak gergeklestirilen 6gretimle kazandirilan bilgi, davramiglarin 6l¢iilmesi
ve degerlendirilmesi gibi sorumluluklara sahip olmalidir. Yani okul yoneticisi “Ogretim

lideri” olmalidir (Erdogan, 2004).

Erdogan (2004), okul yoneticisinin sahip olmas1 gereken nitelikleri s0yle siralamigtir;

e QOkul yoneticisi, egitimin temelini olusturan kuram ve kavramlar Oncelikli
olarak bilmelidir.

e QOkul yoneticisi bilgili olmanin disinda sorun ¢dzme, karar verme, yazma,
konusma, raporlama gibi konularda becerili ve deneyimli olmalidir.

e QOkul yoneticisi, Oncelikle gorev ve sorumluluk alanina giren mevcut
prosediirleri ve isleyisleri en etkili bir bicimde, en iyi zamanlama ile yerine
getirmelidir.

e QOkul yoneticisi sahip oldugu yetkilerini, yoneticiye giic kazandiran gii¢ tiirlerini
(teknik, insan iligkileri, egitimcilik, sembolik ve kiiltiirel gii¢) kazanarak
desteklemeli ve saglamlagtirmalidir.

e QOkul yoneticisi, kendisini degisen sartlara gore yenileyebilmeli ve
gelistirebilmelidir.

e QOkul yoneticisi yaratict olmali ve yaratic1 6zelliklere sahip olmalidir.

Cagdas bir okul yoneticisi, kapsamli insan bilgisine ulagsmis, etkili iletisim becerisine
sahip, liderlik 6zellikleri baskin, anadilini dogru ve giizel kullanabilen, felsefe, matematik,
uygarlik tarihi konularinda egitim gérmiis, yabanci dil bilen, iletisim teknolojisine hakim,
bilgiyi yoneten, beden ve ruh yoniinden saglikli, egitime inanmig olmalidir

(Agikalin,1995).
Ayrica Erdogan (2004), okul yoneticisinin yapmasi gerekenleri soyle siralamistir;

e Okul yoneticisinin temel gorevi okuldaki madde ve insan kaynaklarini en verimli

bicimde kullanarak okulu amagclarina uygun olarak yagatmaktir.
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® Bircok otorite, okul yoOneticilerinin Oncelikli olarak Ogretmenligi bilmesi ve
yapmasi gerektigini one stirmektedir.

e Etkili bir okul yoneticisinin oncelikle 6grencinin her yonden gelismesi i¢in bilissel,
duygusal, psikomotor, sosyal ve estetik acilardan imkan veren optimum bir
O0grenme cevresini saglayabilmesi gerekir.

e  Okul yoneticileri, 6grenci basarisina onem vermeli, 0gretmenleri karar siirecine
katmali, okulun egitim programlarim1 anlamali, 6grenci ve personele yonelik olarak
yiiksek beklentilere sahip olmalidir.

e Etkili bir yonetici kaynak saglama, kalite kontrol, sorunlar ortaya c¢ikmadan
personelin onlan kestirmesini saglama (giicliik avcisi), diizenli bir okul ¢evresini
yaratma, velilerin katilim ve destegini saglama gibi igleri yapmalidir.

e QOkul yoneticilerinin gorevi, sadece yasal yani resmi isleri yapmak olmamali.
Yonetici, sadece konulmus degerleri izleyen degil, yenilerini de yaratan ve bu yolla
kurumunun canli kalmasini saglayan bir kisi olmalidir.

e QOkul yoneticisi, egitim ve Ogretimin gerceklesmesi icin mevcut imkanlar ve
programlarla yetinmemeli, okulda sunulan egitim ve Ogretim firsatlarim siirekli
olarak gelistirmeye calismalidir.

e Okul yoneticisi problemleri gercekei bir gézle gorebilmelidir.

e QOkul yoneticisi, okulun vizyonuna uygun o6zel bir biling ve anlayisa sahip
olmalidir.

e Okul yoneticisi etrafinda bulunan kisileri etkileyebilmeli, okulu bu etkileme giicii
ile harekete gecirmelidir.

e QOkul yoneticisi, rutinlesmis islerin ve uygulamalarin disinda yeni planlarin ve
hamlelerin yaraticis1 ve baslaticis1 olmalidir.

e Okul yoneticisi, sorunlari, eldeki prosediirlerle ¢cdzemedigi zaman karizmasini
ortaya koyarak mevcut politikalarin ve prosediirlerin iistiine ¢ikarak ¢ozmeye

calismalidir.

6.4. Ilgili Arastirmalar

Bu kisimda egitim felsefesi akimlarina karsi egilimleri 6lgmeyi hedefleyen arastirma

yayilarinin elde ettigi sonuglara yer verilmistir. Asagida bu konuda yapilmis caligmalar
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ele alinmustir.

Ekiz (2005) tarafindan, Sinif Ogretmenligi programindaki 1. ve 4. siniflarda 6grenim goren
Ogretmen adaylarin egitim felsefesi akimlarinin cesitli konularimi tercih ve bunlara karsi
egilimlerinin karsilagtinlarak aralarindaki farklarin tespit edilmesinin amagclandigi

arastirmada elde edilen 6nemli bulgular sdyle siralanabilir;

1. smiftaki 6gretmen adaylarin Daimicilik egitim akiminin ilkelerini 4. siniftaki
adaylara oranla daha fazla tercih ettikleri ve bunlara egilim gosterdikleri

belirlenmistir.

e 1. siiftaki 6gretmen adaylarin Esasicilik egitim akiminin ilkelerini 4. simiftaki
adaylara oranla daha fazla tercih ettikleri ve bunlara egilim gosterdikleri

belirlenmistir.

e 4. simftaki 6gretmen adaylarin flerlemecilik egitim akiminin ilkelerini 1. siniftaki
adaylara oranla daha fazla tercih ettikleri ve bunlara egilim gosterdikleri

belirlenmistir.

e 1. ve 4. siniftaki 6gretmen adaylarn arasinda Yeniden Kurmacuik egitim akiminin
ilkelerini tercih etmeleri ve bunlara egilim gostermeleri bakimindan ¢ok fazla fark
olmamasina ragmen 4. siniftaki adaylar, 1. smiftaki adaylara oranla daha fazla

tercih ettikleri ve bunlara egilim gosterdikleri belirlenmistir.

Bu sonuglardan hareketle Ekiz (2005) tarafindan yapilan arastirmada, Simf Ogretmenligi
Programinin adaylarin felsefi tercih ve egilimleri iizerinde etkisi oldugu diisiincesine
vartlmistir. Bu etkinin ilerici egitim felsefesi akimlart olan daha ¢ok ilerlemecilik ve bunu

takiben yeniden kurmacilik lehine oldugu sonucuna varilmistir.

Coban (2002) tarafindan, Smif Ogretmenligi programinda son sinifta 6grenim goéren

Ogretmen adaylarinin egitim siirecine iligkin felsefi tercihlerinin hangi egitim felsefesine
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dayandigin1 belirlemeye ve degerlendirmeye yonelik yapilan arastirmada elde edilen

onemli bulgular soyle siralanabilir;

e Sinif Ogretmenligi programinda son simifta 6grenim goren dgretmen adaylarmin;
Perennialist, Idealist, Realist felsefe akimlarina iliskin olumlu, Eksperimentalist
felsefe akimina iliskin oldukc¢a olumlu, Egzistansiyalist felsefe akimina karsi ise

karasiz goriise sahip olduklar1 belirlenmistir.

e Bu sonug, Simf Ogretmenligi programinda son sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin {iniversite diizeyinde ayn1 egitim siirecinden ge¢gmelerine ragmen, farkli
felsefi tercihlere farkli diizeylerde; dolayisiyla egitim siirecinin boyutlaria iliskin
farkli goriislere sahip olduklarimi gostermektedir. Ancak, gelecekte, Sinif
Ogretmenligi 6gretmen adaylarimin ¢ogunlukla Eksperimentalist Felsefeye, daha

sonra ise Realist Felsefe’ye gore egitim siirecini diizenleyecekleri soylenebilir.

Buna gore Eksperimentalist Felsefe’nin ilkelerini goz Oniinde bulunduran bir 6gretmen,
egitim siirecinde, degismenin siirekli olmasi gerektigini, ahlakli olmanin toplumsal
anlasmaya Onemli katki saglayacagini, okulun toplumsal gelismede etkili oldugunu,
dolayistyla programlarin sosyal problemlerin ¢oziimiine yonelik olmasi gerektigini,
gercekler arastirmalarla Ogrenilebilecegine gore Ogretimin arastirma teknigi ile
yapilmasinin 6nemli oldugunu, program diizenleme ve degerlendirmede 6grencilerin aktif
rol almalarim tegvik etmesi gerektigini ve gorevinin 6grenmeyi kolaylastirmak oldugunu

diisiiniir.

Ergin (1998) tarafindan, Canakkale ili Ortadgretim Okul Yoneticileri'nin Tiirk Egitim
Felsefesi’ni algilama diizeylerini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada elde edilen

Oonemli bulgular sdyle siralanabilir;

® Yoneticilerin Tiirk Egitim Felsefesi'ne iliskin goriis ve diisiinceleri 4 farkli boyutta
(egitim sistemi, okul ortami, egitim programlar1 ve Ogretmen) incelenmistir ve

O0gretmen boyutunda yoneticiler daha olumlu goriis belirtirken, okul ortami
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boyutunda bu 4 boyut arasinda en olumsuz goriigleri belirtmislerdir.

Egitim felsefeleri bakimindan bakildiginda arastirma bulgularinda erkek

yoneticilerin, bayan yoneticilere oranla daha olumlu goriis belirttikleri gézlenmistir.

Yoneticilige yeni baglayan bireyler, kendilerinden daha deneyimli meslektaslarina
oranla, O6grencilerin egitim ortaminda kendi sorumluluklarimi yeterli derecede

kavrayip benimseyemediklerini belirtmislerdir.

Matematik branginda yoneticiler Fen Bilgisi brangindaki meslektaglarina oranla
mevcut 6gretmenlerin kaynak bir kisi, rehber ve dgrencileri i¢in iyi bir arastirmact

niteliklerini daha iyi bir sekilde tasidiklarini ifade etmislerdir.

Cimnar ve Teyfur (2006) tarafindan, ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmen ve

yoneticilerin yapilandirmaci egitim yaklasimi ve buna dayali olarak hazirlanan dgretim

programlarnn hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada elde

edilen onemli bulgular soyle siralanabilir;

[Ikogretim okullarinda gérev yapan &gretmen ve yoneticiler iizerinde yapilan bu
arastirma; arastirmaya katilanlarin yapilandirmaci egitim yaklagimi ve buna dayali
olarak hazirlanan Ogretim programi hakkinda genel olarak olumlu tutum

sergilediklerini ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilanlar yapilandirmaci egitim yaklasimi ve buna dayali olarak
hazirlanan 6gretim programu ile ilgili olarak; egitim etkinliklerinin acik olarak ifade
edildigi, derslerin birbiriyle iliskilendirildigi, 6gretmenin roliiniin agik¢a belirtildigi

goriiglerine tamamen katilmaktadirlar.

Aragtirmaya katilanlar yapilandirmaci egitim yaklagimi ve buna dayali olarak
hazirlanan 6gretim programu ile ilgili olarak; 6gretmene daha fazla yiik getirecegi

ayrica yeni programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gerekli altyapr ve
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olanaklarin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler.

Arastirmaya katilanlar, yapilandirmaci egitim yaklasimiyla ilgili olarak, bu
yaklagimin, 6g8renci merkezli oldugu, Ogrenciyi diisiinmeye ve arastirmaya
yonelttigi, 0grenciyi ezbercilikten kurtaracagi, egitim etkinliklerini eglenceli hale
getirece@i, Ogrencilerin sosyal gelisimlerini hizlandiracagi goriislerine tamamen

katilmaktadirlar.

Arastirmaya katilanlar yapilandirmaci egitim yaklasiminin basariya ulagmasinda
okul yoOnetiminin desteginin ve okul, aile ve Ogretmen arasinda saglikli bir

iletisimin gerekli oldugu goriislerine tamamen katilmaktadirlar.

Aragtirmaya katilanlarmm yapmakta olduklart goreve (O6gretmen/yonetici) ve
meslekteki hizmet siirelerine gore goriislerinin farkli olup olmadigin1 belirlemek

amaciyla analiz yapilmis, degiskenler agisindan fark goriilmemistir.

Arastirmaya katilan kadin katilimcilar, yapilandirmaci 6gretim programinda
etkinliklerin agik olarak ifade edildigi, bu yaklasimla egitim etkinliklerinin daha

eglenceli gegecegi goriislerine erkek katilimeilara gore daha ¢ok katilmaktadirlar.
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BOLUM 7

Bu boliimde, sirasiyla arastirmanin modeli, evren, orneklem, verilerin toplanmasi, veri

toplama araci, verilerin analizi ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.

7. YONTEM

7.1 Arastirmanin Modeli

Ik ve ortadgretim okulu yoneticilerinin egitim siirecine iliskin felsefi tercihlerinin hangi
egitim felsefesi akimma dayandigini belirlemeye yonelik bu arastirmada tarama modeli

kullanilmustir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.
Onemli olan, onu uygun bir bicimde “gozleyip” belirleyebilmektir. Tarama modeli ile
yapilan bir arastirmanin iki temel simirliligi vardir. Bunlar, veri bulma ile kontrol
giicliikleridir. Tarama modelleri; genel tarama modelleri ile 6rnekolay tarama modelleri

olarak simiflandirilabilir (Karasar, 2005).

7.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili Tuzla ilcesinde gérev yapan okul yoneticileri (Miidiir /
Miidiir Yardimcilar) olusturmaktadir. Evreni olusturan okul yoneticilerinin sayica fazla
olmamast (evren dar oldugu i¢in) nedeniyle evrenden ayrica Orneklem alinmamuis,
dogrudan evrene ulagilmistir.

7.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak; flk ve Ortaogretim Okul Yoneticilerinin Egitim

Felsefesi Akimlarina Karst Egilimlerini Belirleme Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu
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kullanilmistir. Bu araglarin 6zellikleri asagida agiklanmaktadir.

7.3.1. ilk ve Ortadgretim Okulu Yoneticilerinin Egitim Felsefesi Akimlarima Kars:

Egilimlerini Belirleme Olcegi

Ekiz (2005) tarafindan simif Ogretmeni adaylarinin egitim felsefesi akimlarina karsi
egilimlerini ortaya ¢ikartmak icin hazirlanmustir. Olgekte, dort egitim felsefesi akimim
yansitan ve her bir egitim felsefesi akimina iliskin on ilkenin yer aldigi 40 felsefi ilke
karmagik bir bicimde diizenlenmis olup, 4 alt boyuttan olugmaktadir. Bu ilkelerin iligkili
oldugu egitim felsefesi akimlarina kars1 dagilimlar su sekildedir:

e Daimicilik (Perennialism): 7,11,13,15,25,26,31,32,37,40

e Esasicilik (Essentialism): 3,4,9,17,18,19,22,27,29,35

e Jlerlemecilik (Progressivism):2,6,10,12,14,16,20,33,38,39

¢ Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism): 1,5,8,21,23,24,28,30,34,36

Bu felsefi akimlar, en tutucu ozellige sahip olandan en ilerici 6zellige sahip olana
dogrudur. Egitim felsefesi akimlarinin icerigi geregi, herhangi bir egitim felsefesi akimi
cesitli felsefelerden (realizm, idealizm, pragmatizm gibi) etkilenmis olmasindan dolay1
ilkeler arasinda benzerlikler de bulunmaktadir. Baska bir ifadeyle, degisik egitim felsefesi
ilkelerini kesin bir cizgi ile birbirinden ayirmak oldukca gii¢ oldugu gibi, bunlarn sadece
dort tanesi ile sinirlandirmak da olanakli degildir. Ancak arastirma alanmin daraltilmasi

acisindan sadece dort tanesi iizerinde yogunlagilmistir.

Olgekte ifadeler;  Kesinlikle  Katilyorum(5), Katiliyorum(4), Kararsizim(3),
Katilmiyorum(2), Kesinlikle Katilmiyorum(l) olmak {iizere bes asamali likert tipi
derecelendirme anahtarinda degerlendirilmektedir. Adaylardan, her bir ilkenin karsisina
sadece bir isaret koymalar1 istenerek katilim diizeyleri belirlenmeye calisilmistir.
Cronbach alpha giivenirlik katsayist; Daimicilik Boyutu i¢cin .581, Esasicilik Boyutu igin
.510, Ilerlemecilik Boyutu icin .650, Yeniden Kurmacilik Boyutu icin .486, dlcegin tamami

icin .719 olarak hesaplanmistir.
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7.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu okul yoneticilerinin cinsiyet, medeni
durum, okul tiirii, gorev unvani, yas, mesleki kidem, yoneticilik kidemi, egitim diizeyi,

brang, mezun olunan okul durumlar1 hakkinda bilgi toplamak iizere gelistirilmistir.

7.4. Verilerin Toplanmasi

Anket formlar1, Istanbul Ili Tuzla ilcesindeki ilk ve ortadgretim okullarinda gérev yapan
okul yoneticilerinin tamamina arastirmaci tarafindan bizzat uygulanmistir. Anketlerin

isaretlenme siireleri ortalama 25 dakika civarindadir.

7.5.Verilerin Coziimlenmesi

Istatistiksel analizler SPSS (Stattistical Package For the Social Sciences) for Windows

Relaese 13.0 paket programindan yararlanilarak hazirlanmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan Ik ve Ortadgretim Okul Yoneticilerinin Egitim Felsefesi
Akimlarina Karsi Egilimlerini Belirleme Olgegi toplam 40 madde ve 4 boyuttan
olugmaktadir. Kullanilan 5°li Likert 6lcegi, 1’den 5’e kadar olan degerlendirme 6lcegi olup
bes esit parcaya boliinmiis ve her secenege karsilik gelen puan araliklan da belirlenmistir.

Olgek segenekleri ile puan araliklar asagida Tablo 7.1.’de verilmistir.

Tablo 7.1. Olgek Secenekleri Ile Puan Araliklar

Secenekler Verilen Puan
Puanlar Arahig
Her Zaman 5 4.20-5.00
Sik Sik 4 3.40-4.19
Bazen 3 2.60-3.39
Cok Az 2 1.80-2.59
Hig¢bir Zaman 1 1.00-1.79

Arastirmada istatistiksel ¢oziimlemelere gecmeden Once, demografik degiskenler

gruplandirilmis ardindan okul yoneticilerine uygulanan oOlgekler puanlanmistir. Bu
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puanlama sistemi yukarida agiklanmistir. Arastirma grubunu olusturan okul yoneticilerinin

demografik o6zelliklerini belirleyici frekans ve yiizde degerleri ¢ikarilarak, 6lgceklerin tiim

boyutlar ve toplam puanlar i¢in frekans (f) ortalama (x) ve standart sapma (ss) puanlar

hesaplanmistir. Gruplar icerisinde normal dagilim 6zelligi gostermeyen (n<30) gruplar icin

non-parametrik teknikler, normal dagilim 6zelligi gosteren dagilimlar i¢inse parametrik

analiz teknikleri kullanilmistir. Bu baglamda;

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin, Ik ve Ortadgretim Okul
Yoneticilerinin Egitim Felsefesi Akimlarina Karsi Egilimlerini Belirleme Olcegi’nden
aldiklar1 puanlarin; Goérev Unvani, degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini

belirlemek i¢in bagimsiz grup t-testi,

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin, Ik ve Ortadgretim Okul
Yoneticilerinin Egitim Felsefesi Akimlarina Karsi Egilimlerini Belirleme Olg¢egi’nden
aldiklar1 puanlarin; cinsiyet, medeni durum ve okul tiirii degiskenlerine gore farklilagip

farklilagsmadigini belirlemek i¢in non-parametrik Mann Whitney-U testi,

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin, flk ve Ortadgretim Okul
Yoneticilerinin Egitim Felsefesi Akimlarina Karsi Egilimlerini Belirleme Olgcegi’nden
aldiklar1 puanlarin; yas, mesleki kidem, yoneticilik kidemi, egitim diizeyi, brans ve
mezun olunan okul degiskelerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin

non-parametrik Kruskal Wallis-H testi kullanilmistir.
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BOLUM 8: BULGULAR ve YORUM

8.1. Orneklem Grubunun Demografik Yapisina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde, 6rneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin; cinsiyet, medeni durum,
okul, gorev unvam, yas, mesleki kidem, yoneticilik kidemi, egitim diizeyi, brans, mezun

olunan okul degiskenlerine ait elde edilen demografik verilere gore dagilimlarina yer

verilmistir.

Tablo 8.1.1.0rneklem Grubundaki Okul Yoneticilerinin Cinsiyet Degiskeni Icin f. % ve

Pogec Degerleri

Cinsiyet F % Yogec
Erkek 82 91,1 91,1
Kadin 8 8,9 100,0
Toplam 90 100,0

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin 82’si (%91.1) erkek, 8’i (%8,9) kadindir.
Bu sonuglara gore 6rneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin biiyiik kismim erkek

okul yoneticilerinin olusturduklar soylenebilir.

Tablo 8.1.2.0rneklem Grubundaki Okul Yoneticilerinin Medeni Durum Degiskeni Icin f. %

ve Dogec Degerleri

Medeni Durum F Yo Pogec
Bekar 7 7,8 7,8
Evli 83 92,2 100
Toplam 90 100

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin 83’ (%92.2) evli, 7’si (%7,8) bekardir.
Bu sonuglara gore orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin biiyiik kisminin evli

olduklar1 s6ylenebilir.
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Tablo 8.1.3.0rneklem Grubundaki Okul Yoneticilerinin Okul Tiirii Degiskeni Icin f. % ve

Yogec Degerleri

Okul Tiirii F % Jogec
[kogretim 74 82,2 82,2
Ortadgretim 16 17,8 100,0
Toplam 90 100,0

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin 74’ii (%82.2) ilkogretim, 16’s1 (%17,8)
Ortadgretim okullarinda gorev yapmaktadir. Bu sonuglara gore oOrneklem grubunu
olusturan okul yoneticilerinin, daha cok ilkdgretim okullarinda ¢alisan okul yoneticilerinin

olusturduklar1 soylenebilir.

Tablo 8.1.4. Orneklem Grubundaki Okul Yoneticilerinin Gorev Unvam Degiskeni Icin f, %

ve Dogec Degerleri

Gorev Unvam F % Jogec
Miidiir 31 34,4 34,4
Miidiir Yardimcisi 59 65,6 100,0
Toplam 90 100,0

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin 31’1 (%34,4) Miidiir, 59’u (%65,6)
Miidiir Yardimcilarindan olusmaktadir. Bu sonuclara gore drneklem grubunu olusturan
okul yoneticilerinin daha ¢ok okullarda Midiir Yardimcis1 olarak gorev yapan okul

yoneticilerinin olusturduklart sdylenebilir.
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Tablo 8.1.5. Orneklem Grubundaki Okul Yoneticilerinin Yas Degiskeni Icin f, % ve Pogec

Degerleri

Yas % Togec
26-30 yas grubu 14 15,6 15,6
31-35 yas grubu 19 21,1 36,7
36-40 yas grubu 13 14,4 51,1
41-45 yas grubu 12 13,3 64,4
46-50 yas grubu 20 22,2 86,7
S1veiistii yag grubu 12 13,3 100,0
Toplam 90 100,0

Orneklem grubunu olusturan okul yéneticilerinin 14°ii (%15,6) 26-30 yas grubunda, 19’u
(%21,1) 31-35 yas grubunda, 13’ii (%14,4) 36-40 yas grubunda, 12’si (%13,3) 41-45 yas
grubunda, 20’si (%?22,2) 46-50 yas grubunda ve 12’si (%13,3) 51 ve iistii yas grubunda

bulunmaktadir. Bu sonuglara gore 6rneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin daha

cok 46-50 yas grubu arasinda oldugu soylenebilir.

Tablo 8.1.6. Orneklem Grubundaki Okul Yoneticilerinin Mesleki Kidem Degiskeni Icin f,

% ve Yogec Degerleri

Mesleki Kidem %  Togec
6-10 y1l grubu 31 344 344
11-15 y1l grubu 13 144 489
16-20 y1l grubu 11 12,2 61,1
21 ve iizeri y1l grubu 35 389 100
Toplam 90 100

Orneklem grubunu olusturan okul ydneticilerinin 31°i (%34,4) 6-10 yil mesleki kidemli,
13’4 (%14,4) 11-15 y1l mesleki kidemli, 11’1 (%12,2) 16-20 yil mesleki kidemli, 35’1

(%38,9) 21 yi1l ve iistii mesleki kideme sahip okul yoneticilerinden olusmaktadir. Bu

sonuclara gore 6rneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin kidemleri daha ¢ok 21 yil

ve iistii grubunda oldugu soylenebilir.
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Tablo 8.1.7. Orneklem Grubundaki Okul Yoneticilerinin Yoneticilik Kidemi Degiskeni I¢cin
f. %o ve Yogec Degerleri

Yoneticilik Kidemi f %  %gec
1-5 y1l grubu 37 41,1 41,1
6-10 yil grubu 21 233 644
11-15 y1l grubu 15 16,7 81,1
16-20 y1l grubu 11 12,2 933
21 ve lizeri y1l grubu 6 6,7 100
Toplam 90 100

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin 37°si (%41,1) 1-5 yil yoneticilik kidemli,
21’1 (%23,3) 6-10 y1l yoneticilik kidemli, 15’1 (%16,7) 11-15 y1l yoneticilik kidemli, 11’1
(%12,2) 16-20 y1l yoneticilik kidemli, 6’s1 (%6,7) 21 yil ve {istii yoneticilik kidemine sahip
okul yoneticilerinden olugmaktadir. Bu sonuglara gore 6rneklem grubunu olusturan okul

yoneticilerinin yoneticilik kidemleri daha ¢ok 1-5 yil grubu arasinda oldugu soylenebilir.

Tablo 8.1.8. Orneklem Grubundaki Okul Yoneticilerinin Egitim Diizeyi Degiskeni Icin f, %

ve Dogec Degerleri

Egitim Diizeyi F % Togec
Onlisans 15 16,7 16,7
Lisans Tamamlama 7 7,8 24.4
Lisans 59 65,6 90
Yiiksek Lisans 9 10 100
Toplam 90 100

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin 15°i (%16,7) Onlisans, 7’si (%7,8)
Lisans Tamamlama, 59’u (%65,6) Lisans, 9’u (%2,67) Yiiksek Lisans egitim
diizeylerindeki okul yoneticilerinden olugmaktadir. Bu sonuglara gore 6rneklem grubunu
olusturan okul yoneticilerinin egitim diizeylerinin daha cok Lisans diizeyinde oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 8.1.9. Orneklem Grubundaki Okul Yoneticilerinin Brans Degiskeni Icin f % ve

Yogec Degerleri

Brans F % Pogec
Matematik Ogretmeni 6 6,7 6,7
Tiirkge/Edebiyat Ogretmeni 12 13,3 20,0
Fen Bilgisi Ogretmeni 3 33 233
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 9 10 333
Smif Ogretmeni 48 53,3 86,7
Diger 12 133 100
Toplam 90 100

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin 6’s1 (%6,7) Matematik Ogretmeni, 12’si
(% 13,3) Tiirkce Ogretmeni, 3’ii (%3,3) Fen Bilgisi Ogretmeni, 9’u (%10) Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, 48’1 (%53,3) Smf Ogretmeni, ve 12’si (%13,3) ise diger branglardan
olugmaktadir. Bu sonuglara gore Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin

branslarinin daha ¢ok Simif Ogretmeni oldugu soylenebilir.

Tablo 8.1.10. Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Mezun Olunan Okul Degiskeni I¢in f,
% ve Jogec Degerleri

Mezun Olunan Okul F % Togec
Universite 62 68,9 68,9
Ogretmen Okulu 2 22 71,1
Egitim Enstitiisii 21 23,3 94,4
Egitim Yiiksek Okulu 5 5,6 100
Toplam 90 100

Orneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin 62’si (%68,9) Universite, 2’si (%2,2)
Ogretmen Okulu, 21’1 (%23,3) Egitim Enstitiisii, 5’1 (%3,6) ise Egitim Yiiksek Okulundan
mezun okul ydneticilerinden olusmaktadir. Bu sonuca gore drneklem grubunu olusturan

okul yoneticilerinin daha ¢ok Universite mezunu oldugu goriilmektedir.
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8.2. Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 8.2.1. Okul Yoneticilerinin Egitim Akimlarina Karsi Egilim Degerleri

Alt Boyutlar f X ss Deger Aralik
Daimicilik 90 28,03 5,08 2,81 Bazen
Esasicilik 90 27,03 5,03 2,71 Bazen
llerlemecilik 90 4091 4,54 4,08  Sik Sik
Yeniden Kurmacilik 90 38,07 3,80 3,79 Sik Sik

Tablo 8.2.1.’de okul yoneticilerinin egitim akimlara karsi egilim degerleri verilmistir.
Okul yoneticilerinin “Daimicilik” alt boyutunda 2,81 degeri ile “Bazen” araliginda,
“Esasicilik” alt boyutunda 2,71 degeri ile “Bazen” arah@inda, “Ilerlemecilik” alt
boyutunda 4,08 degeri ile “Sik sik” araliginda, “Yeniden Kurmacilik” alt boyutunda 3,79
degeri ile “Sik sik” araliginda oldugu saptanmistir. Bu sonuglara gore Okul yoneticilerinin
goriisleri  “Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” boyutlarinda yiiksek degerlere

sahiptirler.

Tablo 8.2.2. Okul Yoneticilerinin Gorev Unvami Degiskeni Acisindan Yapilan t-Testi
Analizi Sonuglar

Alt Boyutlar Gorev Unvam f X s t P
. Miidi 31 2783 5,645

Daimicilik Mzdzi vadimow 50 2813 4797 262 794
. Miidi 31727,06 5,732

Esasicilik Msdsi Yardimetst 59 2701 4.677 ,042 966

ilerlemecilik ngzi Vardimes: ; jézg jféz 1,971 ,051

Yeniden Kurmacihk Y rodur 3139.03 3728 26s 080

Miidiir Yardimcisi 59 37,55 3,765
Tablo 8.2.2.”de okul yoneticilerinin Gorev Unvanm degiskeni acisindan degerlendirilmesine

iligkin yapilan t-Testi analizi sonuglar1 verilmistir. Okul yoneticilerinin “Daimicilik”,
“Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” alt boyutlarindan Gérev Unvam
degiskeni ag¢isindan istatistiksel olarak anlamli (p>.05) bir fark saptanmamistir. Bu
sonuclara gore okul yoneticileri; “Daimicilik”, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden

Kurmacilik” boyutlarinda ayni algilara sahiptirler.
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Tablo 8.2.3. Okul Yéneticilerinin Yas Degiskeni Acisindan Goriislerinin Farklilasip
Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

. Yeniden
Alt Boyutlar Daimicilik  Esasicilik Ilerlemecilik
Kurmacilik
Yas Grubu F X ss X ss x ss X ss

26-30 yas 14 28,21 3,64 26,21 3,55 40,50 494 37,21 3,19
31-35 yas 19 28,00 6,77 26,52 5,53 40,63 4,69 37,94 3,82
3640 yas 13 26,61 3,33 26,46 4,27 37,84 4,29 37,23 4,00
41-45 yas 12 28,25 6,21 27,00 6,52 42775 3,95 39,58 3,36
46-50 yas 20 29,50 4,51 2835 5,05 41,60 3,53 37,95 4,23
Slvetistiyas 12 26,75 4,86 27,25 5,34 42,16 5,16 38,83 3,99

Toplam 90 28,03 5,07 27,03 503 40,91 4,53 38,06 3,79

Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Yas F X X Sd P

26-30 14 48,07
31-35 19 44,24
36-40 13 37,58

Daimicilik 41-45 12 42,79 4,561 5 0472
46-50 20 54,83
51 ve tizeri 12 40,25
Toplam 90
26-30 14 40,82
31-35 19 43,32
36-40 13 41,35

Esasicilik 41-45 12 44,04 3,237 5 0,664
46-50 20 54,30
51 ve tizeri 12 45,71
Toplam 90
26-30 14 44,25
31-35 19 44,39

. 36-40 13 27,62

Ilerlemecilik 41-45 12 55,33 9,039 5 0108
46-50 20 49,40
51 ve tizeri 12 51,75
Toplam 90
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26-30 14 39,82

31-35 19 43,68
Yeniden 36-40 13 39,85
Kurmacihk 41-45 12-56,00 860 > 070
46-50 20 4528
51 ve tizeri 12 51,00
Toplam 90

Tablo 8.2.3°’de Okul yoneticilerinin  algilarinin  yas  degiskeni  agisindan
degerlendirilmesine iligkin goriislerinin karsilastirilmasi amaciyla Kruskal Wallis-H testi
uygulanmustir. Okul yoneticilerinin “Daimicilik”, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden
Kurmacilik” alt boyutlarindan Yas degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli (p>.05)
bir fark saptanmamistir. Bu sonuglara gore okul yoneticileri “Daimicilik”, “Esasicilik”,
“flerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” boyutlarinda yas degiskeni acisindan aym

goriiglere sahiptirler.

Tablo 8.2.4. Okul Yoneticilerinin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Egitim Felsefeleri Olgegi
Puanlart Arasindaki Farkin Anlamliligini Test Etmek I¢cin Yapilan Non-Parametrik Mann
Whitney-U Testi Sonuglart

Alt Boyutlar | Cinsiyet | N X Ss Ysira Xsira U Z p
Daimicilik Erkek 82| 28,04 5,23 145,50 |3731,0 | 328,000 | ,000 | 1,000
Kadin 8| 27,87 3,13 | 45,50 | 364,0
Esasicilik Erkek 82| 27,01 5,02 145,15 | 3702,5 | 299,500 | -,405 ,685
Kadin 8| 27,25 5,44149,06 |392,5
ilerlemecilik Erkek 82 | 40,82 4,56 | 45,01 | 3691,0 | 288,000 | -,569 ,570
Kadin 8| 41,75 4,39 | 50,50 |404,0
Yeniden Erkek 82| 37,92 3,77 | 44,49 | 3648,5 | 245,000 | -1.174 ,241
Kurmacilik Kadin 8| 39,50 4,03 | 55,81 |446,5
Tablo 8.2.4°de Okul yoéneticilerinin algilarinin  cinsiyet degiskeni ac¢isindan

degerlendirilmesine iliskin goriislerinin karsilagtirilmasi amaciyla Non-parametrik Mann
Whitney-U testi uygulanmistir. Okul yoneticilerinin ~ “Daimicilik”, “Esasicilik”,
“Ilerlemecilik> ve “Yeniden Kurmacilik” alt boyutlarinda cinsiyet degiskeni acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Bu sonuglara gore okul yoneticileri
“Daimicilik”’, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” boyutlarinda cinsiyet

degiskeni ac¢isindan ayn goriislere sahiptirler.
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Tablo 8.2.5. Okul Yoneticilerinin Medeni Durum Degiskeni A¢isindan Egitim Felsefeleri
Olgegi Puanlari Arasindaki Farkin Anlamliligint Test Etmek Icin Yapilan Non-Parametrik
Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Medeni N X SS Loira Xeira U Z p
Durum

Daimicilik Bek‘ar 7| 28,28 1,79 | 46,86 | 328,0 | 281,000 | -,143 ,886
Evli 83| 28,01 5,26 | 45,39 | 3767,0

Esasicilik Bek‘ar 7| 26,14 433 | 40,79 | 285,5| 257,500 | -,499 ,618
Evli 83| 27,10 5,10 | 45,90 | 3809,5

ilerlemecilik Bek‘ar 71 39,85 3,84 | 39,86 | 279,0| 251,000 | -,597 5951
Evli 83| 41,00 4,60 | 45,98 | 3816,0

Yeniden Bekar 7| 36,28 3,68 | 32,43 | 227,0| 199,000 | -1,383 ,167

Kurmacihk Evli 83| 38,21 3,79 | 46,60 | 3868,0

Tablo 8.2.5.de Okul yoneticilerinin algilarinin Medeni Durum degiskeni agisindan
degerlendirilmesine iliskin goriislerinin karsilagtirilmasi amaciyla Non-parametrik Mann
Whitney-U testi uygulanmustir. Okul yoneticilerinin ~ “Daimicilik”, “Esasicilik”,
“Ilerlemecilik> ve “Yeniden Kurmacilik” alt boyutlarindan Medeni Durum degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir. Bu sonuglara gore okul
yoneticileri  “Daimicilik”, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik”

boyutlarinda Medeni Durum degiskeni acisindan aym goriislere sahiptirler.

Tablo 8.2.6. Okul Yoneticilerinin Okul Tiirii Degiskeni A¢isindan Egitim Felsefeleri Olgegi
Puanlart Arasindaki Farkin Anlamliligini Test Etmek I¢cin Yapilan Non-Parametrik Mann

Whitney-U Testi Sonuglart

Alt Boyutlar %l::li N X Ss Yara Xsira U Y/ P

Daimicilik flkogretim 74 | 27,97 527 | 44,63 | 3302,5| 527,000 | -,682 ,495
Ortadgretim 16 | 28,31 4,17 | 49,53 | 792,5

Esasicilik flkogretim 74| 26,91 5,06 | 44,80 | 3315,5 | 540,500 | -,545 ,586
Ortadgretim | 16 | 27,56 5,01 | 48,72 | 779,5

ilerlemecilik fkogretim 74 | 40,79 4,63 | 44,95 | 3326,0 | 551,000 | -,434 ,664
Ortadgretim | 16 | 41,43 4,16 | 48,06 | 769,0

Yeniden flkogretim 74| 38,33 377 | 47,36 | 3505,0 | 454,000 | -1.461 ,144

Kurmacihk Ortadgretim | 16 | 36,81 3,78 | 36,88 | 590,0
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Tablo 8.2.6.°de Okul yoneticilerinin algilannin  Okul Tiirii degiskeni agisindan
degerlendirilmesine iliskin goriislerinin karsilagtirllmasi amaciyla Non-parametrik Mann
Whitney-U testi uygulanmistir. Okul yoneticilerinin ~ “Daimicilik”, “Esasicilik”,
“Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” alt boyutlarindan Okul Tiirii degiskeni acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Bu sonuglara gore okul yoneticileri
“Daimicilik’, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” boyutlarinda Okul

Tiirii degiskeni acisindan aym goriislere sahiptirler.

Tablo 8.2.7. Okul Yoneticilerinin Mesleki Kidem Degiskeni Acisindan Goriiglerinin
Farklilasip Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

] Yeniden
Alt Boyutlar Daimicilik  Esasicilik Ilerlemecilik
Kurmacilik
Mesleki
Kidem f X ss X ss x ss x Ss
6-10 yas 31 27,70 5,45 26,00 4,58 40,67 4,68 37,51 3,66
11-15 yas 13 29,53 6,09 28,07 5,69 38,53 5,70 37,76 4,54
16-20 yas 11 27,09 2,84 27,72 424 41,00 3,63 38,54 3,50
21y1l ve ustii 35 28,05 494 27,34 541 41,97 3,97 38,51 3,79
Toplam 90 28,03 5,07 27,03 5,03 4091 4,53 38,06 3,79
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari
Alt Boyutlar Yas f X sira X Sd P
6-10 31 44,05
11-15 13 50,69
Daimicilik 16-20 11 39,68 1,233 3 s 745
21 ve tizeri 35 46,69
Toplam 90
6-10 31 44,71
11-15 13 32,08
Esasicilik 16-20 11 45,73 2,115 3 ,549
21 ve tizeri 35 51,11
Toplam 90
6-10 31 44,05
] 11-15 13 50,69
Ilerlemecilik 16-20 11 39,68 5,104 3 ,164
21 ve tizeri 35 46,69
Toplam 90
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6-10 31 41,34

Yeniden 11-15 13 43,35

Kurmacihk 16-20 11 49,14 1,673 3 ,643
21 ve izeri 35 48,84
Toplam 90

Tablo 8.2.7.°de  Okul yoneticilerinin mesleki kidem degiskeni acisindan
degerlendirilmesine iliskin goriislerinin karsilastirilmas1 amaciyla Kruskal Wallis-H testi
uygulanmustir. Okul yoneticilerinin “Daimicilik”, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden
Kurmacilik” alt boyutlarinda mesleki kidem degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli
(p>.05) bir fark saptanmamistir. Bu sonuglara gore okul yoneticileri “Daimicilik”,
“Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” boyutlarinda mesleki kidem

degiskeni agisindan aym goriislere sahiptirler.

Tablo 8.2.8. Okul Yoneticilerinin Yoneticilik Kidemi Degiskeni Acisindan Goriislerinin
Farklilasip Farkhilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

. Yeniden
Alt Boyutlar Daimicik Esasicilik Ilerlemecilik
Kurmacihik
Yoneticilik
Kidemi f X ss X ss X sS X ss
1-5 yil 37 27,40 3,84 2591 4,38 39,51 4,57 37,24 3,31

6-10 y1l 21 2938 6,60 28,38 4,97 42,00 5,30 38,71 4,30
11-15 yil 15 2733 570 27,773 6,73 41,93 3,71 3840 3,90
16-20 y1l 11 28,09 436 2690 4,88 41,54 3,77 38,54 3,75
21yl ve listii 6 28,83 598 27,66 4,50 42,00 3,40 39,16 4,87
Toplam 90 28,03 5,07 27,03 5,03 4091 4,53 38,06 3,79
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Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Yoneticilik 5
Alt Boyutlar X gira X Sd P
Kidemi
1-5 y1l 37 4322
6-10 y1l 21 50,81
11-15yil 15 40,87
Daimicilik 1,808 771
16-20y1l 11 47,32
2l velsti 6 49,25
Toplam 90
1-5 y1l 37 39,73
6-10 y1l 21 51,14
11-15yil 15 49,07
Esasicilik 3,272 513
16-20yil 11 47,00
2l velsti 6 49,67
Toplam 90
1-5 y1l 37 37,70
6-10 y1l 21 52,12
. 11-15yi1 15 50,20
Ilerlemecilik 5,729 ,220
16-20yill 11 49,32
21 veiisti 6 51,67
Toplam 90
1-5 y1l 37 39,64
6-10 y1l 21 50,24
Yeniden 11-15 y1l 15 48,33
3,331 ,504
Kurmacihik 16-20 y1l 11 48,50
2l velsti 6 52,50
Toplam 90
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Tablo 8.2.8.°de Okul yoneticilerinin algilarinin yoneticilik kidemi degiskeni agisindan
degerlendirilmesine iliskin goriislerinin karsilastirilmas1 amaciyla Kruskal Wallis-H testi
uygulanmustir. Okul yoneticilerinin “Daimicilik”, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden
Kurmacilik” alt boyutlarindan Yoneticilik Kidemi degiskeni acisindan istatistiksel olarak
anlamli (p>.05) bir fark saptanmamistir. Bu sonuglara gére okul yoneticileri “Daimicilik”,
“Esasicilik”, “llerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” boyutlarinda yoneticilik kidemi

degiskeni agisindan aynm goriislere sahiptirler.

Tablo 8.2.9. Okul Yoneticilerinin Egitim Diizeyi Degiskeni A¢isindan Goriislerinin
Farklilasip Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapian Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Daimicilik  Esasicilik ilerlemecilik Yeniden
Kurmacilik
Egitim
Diizeyi f X ss x ss x ss X s
On Lisans 15 2920 4,73 27,80 5,87 41,13 4,65 3833 4,02
Lisans 7 25,85 3,53 25,42 5,38 41,00 4,39 38,00 3,69
Tamamlama
Lisans 59 28,27 5,25 27,37 4,58 4091 445 38,06 3,82
Yiiksek 9 26,22 5,19 24,77 6,13 40,44 5,68 37,66 3,93
Lisans
Toplam 90 28,03 5,07 27,03 5,03 4091 4,53 38,06 3,79
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari
Alt Boyutlar Egitim ' X X2 Sd P
Diizeyi
On Lisans 15 52,10
Lisans
Tamamlama 7 32,07
Daimicilik Lisans 59 46,42 34715 3 ,324
Yiiksek
Lisans ? 38,89
Toplam 90
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On Lisans 15 51,27

Lisans
Tamamlama / 39,07
Esasicilik Lisans 59 46,50 2,903 3 ,407
Yiiksek
Lisans ? 34,33
Toplam 90
On Lisans 15 45,23
Lisans
Tamamlama 7 46,79
Ilerlemecilik ~ Lisans 39 45,96 ,204 3 ,977
Yiiksek
Lisans ? 41,94
Toplam 90
On Lisans 15 47.60
Lisans
Tamamlama / 44,36
Yeniden
Kurmacihk Lisans 59 45,64 ,281 3 ,964
Yiiksek
Lisans ? 41,94
Toplam 90

Tablo 8.2.9.°de Okul yoéneticilerinin algilarinin egitim diizeyi degiskeni acisindan
degerlendirilmesine iliskin goriislerinin karsilastirilmas1 amaciyla Kruskal Wallis-H testi
uygulanmustir. Okul yoneticilerinin “Daimicilik”, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden
Kurmacilik” alt boyutlarinda egitim diizeyi degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamh
(p>.05) bir fark saptanmamistir. Bu sonuglara gore okul yoneticileri “Daimicilik”,
“Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” boyutlarinda egitim diizeyi degiskeni

acisindan aynm goriislere sahiptirler.
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Tablo 8.2.10. Okul Yoneticilerinin Brans Degiskeni Acisindan Goriiglerinin Farklilasip
Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

. Yeniden
Alt Boyutlar Daimicilik  Esasicilik Ilerlemecilik

Kurmacilik

Brans f x ss x Ss X ss X ss
Matematik

- : 6 29,83 3,92 28,83 6,29 38,00 3,16 3533 2,33
Ogretmeni
Tiirk¢e/Edebiyat

" .12 28,83 6,29 23,66 1,52 42,08 435 37775 447
Ogretmeni
Fen Bilgisi

" . 3 23,66 1,52 30,66 3,74 44,33 1,52 40,00 2,64
Ogretmeni
Sosyal Bilgiler

o . 9 30,66 3,774 27,45 4,83 41,11 4,67 39,11 3,72
Ogretmeni

Smif Ogretmeni 48 2745 483 2775 6.03 4064 451 3825 3.66
Diger 12 27,75 6,03 28,03 507 4125 547 37,75 435
Toplam 9¢ 28,03 507 27,03 5,03 4091 453 3806 3,79

Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Brans f X ara x> Sd P
Matematik 6 59,92
Ogretmeni

Tiirkce/Edebiyat 12 45,88

Ogretmeni
Fen Bilgisi 3 17,83
Daimicilik . . 8,904 5 13

Ogretmeni

Sosyal Bilgiler 9 60,89

Ogretmeni

Simf Ogretmeni 48 42.83

Diger 12 43,96

Toplam 90
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Matematik 6 46,75
Ogretmeni
Tiirkce/Edebiyat 12 46,29
Ogretmeni
Fen Bilgisi 3 31,83
Esasicilik o . 1,475 5 ,916
Ogretmeni
Sosyal Bilgiler 9 49,89
Ogretmeni
Simf Ogretmeni 48 44,23
Diger 12 49,29
Toplam 90
Matematik 6 27,42
Ogretmeni
Tiirkce/Edebiyat 12 53,25
Ogretmeni
Fen Bilgisi 3 69,33
ilerlemecilik . . . 6,630 5 .25
Ogretmeni
Sosyal Bilgiler 9 45,22
Ogretmeni
Sinif Ogretmeni 48 44,08
Diger 12 46,71
Toplam 90
Matematik 6 25,83
Ogretmeni
Tiirkce/Edebiyat 12 43,58
Ogretmeni
Yeniden Fen Bilgisi 3 59,67 e . s
Kurmacihik Ogretmeni ’ ’
Sosyal Bilgiler 9 52,44
Ogretmeni
Sif Ogretmeni 48 46,97
Diger 12 42,63
Toplam 90
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Tablo 8.2.10.°da  Okul yoéneticilerinin algilarimin  brans degiskeni ag¢isindan
degerlendirilmesine iliskin goriislerinin karsilastirilmas1 amaciyla Kruskal Wallis-H testi
uygulanmustir. Okul yoneticilerinin “Daimicilik”, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden
Kurmacilik” alt boyutlarindan brans degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli (p>.05)
bir fark saptanmamistir. Bu sonuclara gére Okul yoneticileri, “Daimicilik”, “Esasicilik”,
“Ilerlemecilik> ve “Yeniden Kurmacilik” boyutlarinda brans degiskeni acisindan aym

goriiglere sahiptirler.

Tablo 8.2.11. Okul Yoneticilerinin Mezun Olunan Okul Degiskeni A¢isindan Goriislerinin
Farklilasip Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

. Yeniden
Alt Boyutlar Daimicilik  Esasicilik Ilerlemecilik
Kurmacilik
Mezun Olunan
Okul f X s x s x s x s
Universite 62 27,88 537 27,06 501 40,50 4,76 38,16 3,95

Ogretmen Okulu 2 31,50 6,36 29,50 ,707 42,50 707 40,50 4,94
Egitim Enstitisii 21 28,66 4,44 27,33 521 41,80 324 3800 3.13

Egitim Yiiksek
5 2580 3,03 24,40 5,68 41,60 7,09 36,20 443
Okulu
Toplam 90 28,03 5,07 27,03 5,03 4091 4,53 38,06 3,79
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari
Mezun Olunan s
Alt Boyutlar f X sira X Sd |
Okul
Universite 62 44,48
Ogretmen Okulu 2 6225
Daimicilik ~ _tmEnsutsi 21 50,12 5904 3 407
Egitim Yiiksek
Okulu > 32,10
Toplam 90
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Universite ¢ 45,15
Ogretmen Okulu 2 59,25
Egitim Enstitiisi 9y 47,88

Esasicilik 1,652 3 ,648
Egitim Yiiksek
Okulu : 3440
Toplam 90
Universite 62 43,15
Ogretmen Okulu 2 56,50
ilerlemecilik Egitim Enstitiisii =~ 9 50,74 1769 3 622
Egitim Yiiksek
Okulu 5 48,30
Toplam 90
Universite ¢ 45,96
Ogretmen Okulu 2 61,75
Yeniden Egitim Enstitiisii =~ 91 4540 | g96 3 609
Kurmacihik Egitim Yiiksek , |
Okulu 3 33,70
Toplam 90

Tablo 8.2.11.°de Okul yoéneticilerinin algilarimin mesleki kidem degiskeni agisindan
degerlendirilmesine iliskin goriislerinin karsilastirilmas1 amaciyla Kruskal Wallis-H testi
uygulanmustir. Okul yoneticilerinin “Daimicilik”, “Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden
Kurmacilik” alt boyutlarindan mesleki kidem degiskeni acisindan istatistiksel olarak
anlamli (p>.05) bir fark saptanmamistir. Bu sonuglara gore okul yoneticileri, “Daimicilik”,
“Esasicilik”, “Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik” boyutlarinda mesleki kidem

degiskeni acgisindan aynm goriislere sahiptirler.
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BOLUM 9

9. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

9.1 Sonuc ve Tartisma

Arastirmada, okul yoneticilerinin egitim siirecine iligkin felsefi tercihleri 4 boyutta
(Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik) incelenmis ve yoneticilerin
goriislerinin flerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik boyutlarinda yiiksek degerlere sahip
oldugu saptanmistir. Buna gore okul yoneticileri, egitim siirecine iliskin /lerlemecilik

ve Yeniden Kurmacuik akimlarma kars1 bir egilim gostermektedirler.

Okul yoneticilerinin, egitim siirecine iliskin Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik
akimlarina karsi egilimleri, giiniimiizde Tiirk Egitim Sistemi’nin dayandigi egitim
felsefesiyle ortiismektedir. Bu anlamda egitim sisteminin dayandig felsefe ile okul
yoneticilerinin temele aldiklar1 felsefenin oOrtiismesi; egitim sistemince hedeflenen
istendik davranislarin gerceklestirilmesi, sistemin etkili ve verimli bir sekilde iglemesi,
kendini yenileyip gelistirmesi acisindan Onemlidir. Ciinkii temele alinan egitim
felsefesine gore egitim ortami bicimlenmektedir. Bu anlamda okul yoneticilerinin,
Tirk Egitim sisteminin dayandigi felsefeye sahip olmalar egitim uygulamalan

acisindan olumlu olarak diisiiniilmektedir.

Pragmatist felsefenin egitime uygulanmasi olarak kabul edilen ilerlemecilik, “gercegin
Ozii siirekli degismedir” goriisiinii esas alarak egitimin gorevinin toplumsal standartlar
ve degismezlikleri degil, siirekli degisen yasami Ogrencilere Ogretmek oldugunu
savunur. ilerlemeciligin devami olarak kabul edilen ve pragmatizme dayanan yeniden
kurmacilik ise insanligin “varlik ile yokluk™ arasinda bir yol ayrimina geldigini ve bu
yiizden yeni bir uygarhifa ihtiya¢ duydugunu savunmakta, egitimin gorevini de
insanligr etkileyen toplumsal sorunlart ©nceden belirlemek ve ¢oziim {iretecek

yetenekli bireyleri yetistirmek olarak goriir.
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Buna gore Pragmatist Felsefe’ye dayanan Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik
akimlarinin ilkelerini g6z Oniinde bulunduran bir yonetici; egitimin ¢ocugun ilgisine
uygun ve cocugun etken(aktif) olmas1 gerektigini, 6grenme iceriginin 6ziimleme yerine
problem c¢ozme projeleri yoluyla olmas1 gerektigini, egitimin kendisinin, yasam igin
hazirlik yerine yasamin kendisi oldugunu, 6gretmenin bir otoriter figiir olarak hareket
etme yerine bir danisman ve rehber olarak hareket etmesinin gerektigini, okullarin
rekabetten cok isbirligine Snem vermesi gerektigini diisiiniir. Ve okul yoneticisi,
konumundan hareketle okulu, egitim-0gretim ortamina hazirlamada bu noktalar1 goz

oniinde bulundurmalidir.

Okul yoneticilerinin; Pragmatik Felsefe’ye dayanan /flerlemecilik ~ ve Yeniden
Kurmacilik akimlaria kars1 egilim gosterdikleri saptanmistir. Ekiz (2005) tarafindan
yapilan arastirma bulgularn ile aragtirmanin bulgulan paralellik gostermektedir. Ekiz
(2005) tarafindan yapilan arastirmada, Sinif Ogretmenligi Programinin, adaylarin
felsefi tercih ve egilimleri iizerinde etkisi oldugu diisiincesine varilmis ve bu etkinin 4.
siniftaki adaylarin, 1. smiftaki adaylara oranla ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik

akimlarin1 daha fazla tercih ettikleri ve bunlara egilim gosterdikleri belirlenmistir.

Cinar ve Teyfur (2006) tarafindan yapilan arastirma bulgulan ile arastirmanin
bulgular1 da paralellik gostermektedir. Cinar ve Teyfur (2006) tarafindan, ilkogretim
okullarinda gorev yapan Ogretmen ve yoneticilerin yapilandirmaci (yeniden
kurmacilik) egitim yaklasimi ve buna dayali olarak hazirlanan 6gretim programlari
hakkindaki goriisleri arastirilmig, arastirma sonunda ilkégretim okullarinda gorev
yapan Ogretmen ve yoneticilerin yapilandirmaci egitim yaklasimi ve buna dayali
olarak hazirlanan Ogretim programlar1 hakkinda genel olarak olumlu tutum

sergiledikleri belirlenmistir.

Ergin (1998) tarafindan, Canakkale Ili Ortadgretim Okul Yoneticileri’nin Tiirk Egitim
Felsefesi’ni algilama diizeylerini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada
yoneticiler, egitim sistemimizin ilerlemecilik akimima gore diizenlendigini ifade
etmisleridir. Bu sonug, arastirmanin bulgulan ile paralellik gostermektedir. Ayrica
Ergin (1998) tarafindan yapilan aragtirmada yoneticilerin, egitim felsefemize iliskin

goriis ve diisiinceleri 4 farkli boyutta (egitim sistemi, okul ortami, egitim programlari
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ve Ogretmen) incelenmis ve Ogretmen boyutunda yoneticiler daha olumlu goriis
belirtirken, okul ortami boyutunda bu 4 boyut arasinda en olumsuz goriisleri

belirtmislerdir.

Arastirmada, okul yoneticilerinin egitim siirecine iligkin felsefi tercihleri cinsiyet,
medeni durum, okul tiirii, gorev unvani, yas, mesleki kidem, yoneticilik kidemi, egitim
diizeyi, brang, mezun olunan okul degiskenlerine gore incelenmis ve yOneticilerin
goriislerinin Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik boyutlarinda
farklihik gostermedigi saptanmistir. Buna gore okul yoneticileri, cinsiyet, medeni
durum, okul tiirii, gorev unvani, yas, mesleki kidem, yoneticilik kidemi, egitim diizeyi,
brans, mezun olunan okul degiskenlerine gore ayni goriise sahip ve egitim siirecine
iliskin Zlerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik akimlarina karsi bir egilim

gostermektedirler.

Yapilan arastirma ile Ergin (1998) tarafindan, Canakkale Ili Ortadgretim Okul
Yoneticileri’nin Tiirk Egitim Felsefesi’ni algilama diizeylerini ortaya koymak amaciyla

yapilan aragtirmanin, farkli bulgular1 sunlardir;

o  Ergin (1998) tarafindan yapilan arastirmada, egitim felsefeleri bakimindan
bakildiginda erkek yoneticilerin, bayan yoneticilere oranla daha olumlu goriis
belirttikleri gbzlenmistir.

o  Yoneticilige yeni Dbaglayan bireyler, kendilerinden daha deneyimli
meslektaslarina oranla, 6grencilerin egitim ortaminda kendi sorumluluklarim
yeterli derecede kavrayip benimseyemediklerini belirtmislerdir.

o  Matematik branginda yoneticiler Fen Bilgisi bransindaki meslektaslarina oranla
mevcut Ogretmenlerin kaynak bir kisi, rehber ve oOgrencileri igin iyi bir

arastirmaci niteliklerini daha iyi bir sekilde tasidiklarini ifade etmislerdir.

Yapilan arastirma ile Cmar ve Teyfur (2006) tarafindan, ilkogretim okullarinda gorev
yapan 6gretmen ve yoneticilerin yapilandirmaci egitim yaklagimi ve buna dayali olarak
hazirlanan 6gretim programlar1 hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilan

arastirmanin, farklh bulgular1 sunlardir;
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o  Aragtirmaya katilan kadin katilimcilar, yapilandirmaci 6gretim programinda
etkinliklerin acik olarak ifade edildigi, bu yaklasimla egitim etkinliklerinin daha

eglenceli gececegi goriislerine erkek katilimcilara gére daha ¢ok katilmaktadirlar.

9.2 Oneriler

9.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Aragtirmada, okul yoneticilerinin egitim akimlarina kars1 egilim degerlerinin,
Ilerlemecilik (4,08) ve Yeniden Kurmacilik (3,79) alt boyutlarinda “Sik sik”
araliginda oldugu saptanmistir. Bu anlamda, okul yoneticilerinin Tiirk egitim
sisteminin felsefesini algilama diizeyini yiikseltmek (Her Zaman “4.20-5.00”
araligi) ve bu yonde yonetici davranisi sergilemelerini saglamak amaciyla hizmet

ici egitim programlari diizenlenmelidir.

e Tirk Egitim Sistemi’nin dayandigr egitim felsefesi dogrultusunda, bir Egitim
Yonetimi Felsefesi olusturulmalidir. Egitim uygulamalarinin etkililigi agisindan,
hem yeni goreve baslayan hem de kidemli olan yoneticilere doniik, olusturulan

Egitim Yonetimi Felsefesi alaninda kurs ve seminer programlan diizenlenmelidir.

®* Yeni miifredat programlarinin felsefi temellerine belli baz1 noktalarda elestiriler
vardir. Elestiriler, yeni miifredat programlarinin, felsefi dayanaklarimin ¢ok fazla
tartisilmadan, bu programlarin ~ uygulamaya gecilmesi noktasinda
yogunlagsmaktadir. Bu anlamda, yeni miifredat programlarinin felsefi temellerinin
tartisilmasi ve yeni ongoriiler saglamasi1 noktasinda kuramsal diizeyde ¢alismalar

yapilabilir.
9.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler
e Farkli branslarda (Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Tiirkce, Matematik, Okul Oncesi

gibi) gbrev yapan Ogretmenler iizerinde egitim felsefesi akimlarina kars1 egilim

diizeyleri arastirilip, branslar arasinda karsilastirmalar yapilabilir.
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Ozel Egitim Kurumlar1 yoneticileri ile Resmi Egitim Kurumlar1 yoneticilerinin
egitim felsefesi akimlarina karsi egilim diizeyleri arastirilip, bunlar arasinda

karsilagtirmalar yapilabilir.
Meslek Lisesi diizeyindeki okul yoneticileri ile Genel Lise diizeyindeki okul

yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarina kars1 egilim diizeyleri arastirilip, bunlar

arasinda karsilagtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1. ANKET ORNEGI
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Degerli Okul Yéneticileri;

ilk ve Ortadgretim okul yoéneticilerinin egitim felsefesi akimlarina karsi  egilimlerini
saptamaya yonelik olan arastirmamiz, Yiksek Lisans tez calismasinin bir parcasidir. Asagidaki
sorulardan olusan anket bu amacla hazirlanmistir.

Arastirmanin basariya ulasabilmesi, sizin, gonilli katiliminizla anket formundaki sorular
dirast ve gercekci bir bicimde cevaplandirmaniza baglhdir. Gostereceginiz ilgiye simdiden
tesekkiir ederim.

Yeditepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisd

Egitim Yénetim ve Denetimi Bolimdi
Yiiksek Lisans Odrencisi Sedat Kaya

1. Cinsiyetiniz
1. () Bay
2. ( ) Bayan

2. Medeni Durumunuz
1. ( ) Bekar
2. () Evli

3. Okulunuz
1. () ilkégretim
2. () Ortadgretim

4. Gorev Unvaniniz
1. () Mudir
2. () Madir Yardimcisi

5. Yasiniz
1. ()21-25
2. ()26-30
3. ()31-35
4. () 36-40
5. ()41-45
6. ()46-50
7. ()51 ve lzeri
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6. Mesleki Kideminiz

1.

vl W N

()1-5wyl
()6-10wil
()11-15wyil
()16-20 il
()21 ve Uzeri

7. Yoneticilik Kideminiz

1.

v h W N

()1-5wyil
()6-10wvil
()11-15wyil
()16-20 il
()21 ve lzeri

8. Egitim Diizeyiniz

A v W N —

( ) Onlisans

( ) Lisans Tamamlama

( ) Lisans

() Yiiksek Lisans

( ) Doktora

()Diger (oeevveneeiiiiin, )

9. Bransiniz

1.

S v A~ W N

( ) Matematik Ogretmeni

( ) Tirkce/Edebiyat Ogretmeni
( ) Fen Bilgisi Ogretmeni

( ) Sosyal Bilgiler Ogretmeni

( ) Sinif Ogretmeni

()Diger (.oovvvevvieeenn, )

10. Mezun Oldugunuz Okul

1.

2
3.
4.
5

( ) Universite

( ) Ogretmen Okulu

( ) Egitim Enstitlisi

() Egitim Yuksek Okulu
()Diger(.cccoveeeeniiiinn. )
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Asagidaki her ciimleyi sirasiyla okuyunuz. Size hangisi uygun ise o kutuya ¢arp: ( X ) isareti koyunuz.

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1.EGitim ortaminda o6grenci aktif,
6gretmen pasif olmahdir.

2.0grenme yasanti yoluyla
gercekleseceginden, ogrenciye
zengin ogrenme yasantilari
sunulmalidir.

3.Ge¢miste elde edilen kesin
dogrular (bilgi ve degerler),
ogrenciye dogrudan aktarilarak
hem degisme 6nlenmeli, hem de
kusaklararasi catisma
engellenmelidir.

4. Ogrenci, disipline edilmeye ve
o0gretilmeye muhtactir.

5. Derslerde islenen konular 6grenci
icin ulasilmasi gereken amacg
degil, toplumsal degisim ve
dizen icin arac olmalidir.

6. Bilgi degisken oldugundan
okulun gorevi, bilgiye elestirel
yaklasmayi 6gretmek olmalidir.

7. Sinavlarda, mutlak bilgiye
ulasmak icin 06grencinin aklini
kullanmasina  yonelik  sorular
sorulmalidir.

8.Sinif ortami, o6grenci katilimini
gerektirecek sekilde
dizenlenmelidir.

9.Egitim ortaminda uygulamaya
degil, kurama (teoriye) agirlk
verilmelidir.

10. Ogretmen bilgiyi aktarandan
¢cok, danisman ve rehber
olmahdir.

11. Tim dogru, mutlak, kesin
bilgi ve degerler insan zihninde
onceden var oldugundan
ogretmen, odrencinin  aklini
kullanmasina olanak
saglayarak bunlari, ona
kazandirmahdir.
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Bilgi ve dedgerler sirekli
degistiginden, egitim programi

ve uygulamalari da sirekli !
degismelidir.

13. Sinif ortaminda yasamin
gercekleri degil, ideal olanlar 4
ogrenciye sunulmalidir.

14. Egitimde ezberin yeri 4
olmamalhdir.

15. Ogrenciler arasinda bireysel
farkhliklar olmadigindan, onlar 4
icin tek bir egitim programi
olmalidir.

16. Sinavdaki sorular, 6grencinin
gercek yasamda
karsilasabilecegi, bilimsel 4
yontemin kullanilmasini
gerektiren tirden olmalidir.

17. Problem c¢6zme ve tartisma
teknikleri zaman aldigindan 4
0gretmen derslerinde,
bunlardan kacinmalidir.

18. Egitimde  gerekirse  cezaya 4
basvurulmalidir.

19. EGitimde dersler ve konular
onemli oldugundan o6gretmen 4
aktif, 6grenci pasif olmalidir.

20. Ogretmen ogrenciye, hicbir
disiince ve gérisi kabul 4
ettirmeye calismamalidir.

21. Toplum degistiginden egitim
programlari da strekli 4
degismelidir.

22. Ogrenci, 6gretmenin
soylediklerini tekrarlamali, 4
ezberlemeli ve yapmahdir.

23. Egitimde vyalniz yasami iceren
konular degil, gelecegi de 4
iceren konulara yer
verilmelidir.

24. Okul, kultiirel mirasi 6grenciye
aktaran  bir kurum degil, 4
toplumsal sorunlari ¢bézmeye
calisan bir kurum olmalidir.

25. Ogretmen, 6grenci icin bilgiyi 4

yorumlamalidir.
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26.

Ogrenci, kendisi icin neyin iyi
ve neyin kotl olduguna karar
verebilecek bir yasta
olmadigindan onun ilgi ve
istekleri 6nemli olmamalidir.

27.

Bilgi mutlak (kesin dogru)
oldugundan okulun gorevi, bu
bilgiyi dogrudan o6grencilere
aktarmak olmalidir.

28.

Egitimde tartisma, elestirel
disliinme ve problem c¢6zme
yontemlerine agirhk
verilmelidir.

29.

Ogrenci dogustan hicbir bilgiye
sahip olmadigindan, bos bir
levhaya benzer.

30.

Sinavlarda 0Odrenciye vyalnizca
elestirel dislinmeyi gerektiren
sorular sorulmahdir.

31.

Egitim programi onemli
oldugundan ogretmen,
programda  bulunan  bitiln
konulari derslerde bitirmeye
calismalidir.

32.

Egitimde ogrencinin
yeteneklerinin on plana
cikarilmasi degil, 6gretmene ve
derslere uyumlulugu 6nemlidir.

33.

Derslerde islenilen  konular
yasamdan secilmeli, kuramdan
(teori) ¢ok uygulamaya agirhk
verilmelidir.

34.

Egitimde ogrenciye ceza
verilmemelidir.

35.

Kitaplarda  bulunmayan ve
derslerde islenmeyen hichir
konu sinavlarda soru olarak
sorulmamalidir.

36.

Egitim programinin hedefleri,
dinya dizenini koruma, baris
ve mutlulugu saglama, sevgi ve
isbirligi gibi degerleri
kazandirma olmalidir.

37.

Sinif  ortaminda  6gretmen
otoriter ve yetkin olmahdir.

38.

Ogretmen, programdaki biitiin
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konulari derslerde bitirmeye
calismamalidir.

39.

Ogrenme ve 6gretim ortami
ogrencinin ilgi, ihtiyac ve hazir
bulunusluk seviyesine gore
dizenlenmelidir.

40.

Ogretimde timdengelim
(batiinden parcaya) yontemi
kullanilmahdir.
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EK-2. OZGECMIi$
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Kisisel Bilgiler :

Dogum Tarihi
Dogum Yeri
Medeni Durumu

Egitim :
Lise 1993-1996
Lisans 1997-2001

Yiiksek Lisans 2007-D.E.

Calistign Kurumlar:

OZGECMIS

Sedat KAYA

: 09.06.1979
: Sanhurfa
: Bekar

Sanhurfa EM Lisesi

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Cografya Ogretmenligi Boliimii

Yeditepe Universitesi, Sosyal Bil. Enstitiisii
Egitim Yonetimi ve Denetimi Anabilim Dali

2007 - Devam Ediyor Ibni Sina flkégretim Okulu Tuzla/istanbul

2005 - Fatih Lisesi Merkez/Diyarbakir

2004 — Sehit Yiizbas1 Bahtiyar Er ilkogretim Okulu Merkez/Diyarbakir
2001 — Cevriksu Tlkoégretim Okulu Silvan/Diyarbakir
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