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ONSOZ
Giiniimiiziin kiiresellesen diinyasinda Ingilizce’nin yeri ve ©Onemi kuskusuz
tartigilmaz. Diinyanin bircok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de de Ingilizce 6gretimi
icin farkli 6gretim yontemleri denenmis, fakat yillarca Ingilizce o6gretiminde ve
O0greniminde sikintilar yaganmistir. Giiniimiizde 6zellikle orta 6gretimde okuyan yiiz
binlerce &grenci ilkogretim 4. siniftan itibaren Ingilizce dersi gormelerine ragmen
Ingilizce konusamadiklari, Ingilizce kaynaklar1 okuyamadiklari ve Ingilizce
yazamadiklar gozlemlenmektedir. Gerek egitim sisteminin eksikliklerinden, gerekse
Ingilizce 6gretim metotlarimin yetersizliginden kaynaklanan bu soruna farkli ¢oziimler

aranmaktadir.

Bu calismada, Avrupa’da 6zellikle fen ve matematik derslerinde kullanilan iillkemizde
ise yeni yeni tanman ‘olusturmacilik’ yaklasimi Ingilizce Ogretim sorununa bir
alternatif olarak diisiiniilmiis ve bu tez calismasinda da bu kavramin etkinligi ve
kullamilabilirligi  irdelenmistir. Ozetle bu c¢alismada kiiresellesme —siirecinde
Ingilizce’nin yeri ve ©nemi, iilkemizde egitim ogretim kurumlarinda kullanilan
yabanci dil 6gretim yontemleri, olusturmacilik yaklasimi ve olusturmaci etkinlikler
arastirillmig elde edilen bulgularin ise, aktif, sorabilen, elestiren, yeni bilgiler
olusturabilen ve bunlann yaparken de kendini ifade etmekte zorlanmayan,
Ingilizce nin giinliik hayattaki 6nemini kavramis bireyler yetistirmeyi kendine amag

edinen 6gretmenlere yol gosterici olmas1 planlanmaistir.

Bu tez calismasi esnasinda, danismanlik gorevini iistlenen degerli hocam Prof. Dr.

Muhsin HESAPCIOGLU” na destegi ve katkilarindan dolay: tesekkiir ederim.
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ABSTRACT

In the sphericalizing world, speaking a foreign language is an inevitable necessity as
much as economical and cultural connections between nations are continuously
growing. The rapid progress of communication technology is the major reason
leading this connection. The economic and political relationships among the nations
increase tremendously. This increase make inevitable to speak at least one foreign

language.

The common conventional educational approach used in foreign language education
make students passive and does not give chance studenst for active participation to
the classes. The students in this condition stands for only as passive receivers and try
to learn the data given to them and they are unable to interrogate where, how and for
what reasons they use those data they learned. Lacking the awareness of
aferomentioned reasons they easily forget the information and unable to use the data
they learned as the time passes .In the last decades, the education experts become
more aware that the conventional educational approaches are becoming more and
more inefficient and less useful in modern educational sistems. New approaches
preparing education atmosphere where students can be active are rapidly emerging.
The constructivist theory became a new educational approach and got a major
importance among the whole world in the last 15-20 years. This educational approach
used in social, science, chemistry and mathematics classes should be tested for its

effectiveness and validity in Englih classes in our country.

The aim of this study is to determine the difference between the conventional
educational approach and constructivist theory in respect to students success and their
classroom attitude in while teaching the fifth unit of secondary schools ninth classses’
teaching book, ‘Tester’. The survey is carried out on the students studying 9K and 9L
classes of Dudullu High School. In this experimental study there were a control and a
testing group. There were 94 students total, 47 students in each control and testing

groups. The survey lasted for three months. With this survey the constructivist theory



applied on testing group were found to be more efficient an valid in respect to student

motivation and comprehension in the classes.

Key words:, constructivism, constructivist teaching method, foreign language

teaching strategies
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OZET

Giiniimiizde yabanci dil bilmenin ve buna yonelik yabanci dil 6gretiminin artik bir
zorunluluk oldugu bilinmektedir. Kiiresellesen diinyada insanlar birbirleriyle her
zamankinden daha fazla ekonomik ve Kkiiltiirel iliskilerde bulunmaktadirlar.
Haberlesme teknolojisindeki hizli gelismeler, bu iliskilerin artigindaki temel neden
olarak goriilmektedir. iilkelerarasindaki ekonomik ve siyasal iliskiler her gecen giin
artmaktadir. Meydana gelen bu artis en azindan bir yabanci dil bilmeyi zorunlu

kilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullamilan geleneksel ogretim yaklagimu,
Ogrenciyi edilgen kilmakta ve derse aktif katilima olanak saglamamaktadir. Pasif alici
durumundaki Ogrenci sadece kendisine verileni 6grenmeye calismakta, 6grendigi
bilginin nerede nasil ve ne amagla kullanilacagim sorgulamakta ve bir siire sonra
Ogrenilen bilgi kaybolmaktadir. Tiim diinyada egitim uzmanlari hizla geleneksel
Ogretim yaklagimindan uzaklagsma ve &grencinin aktif olabilecegi 6grenme ortamlari
hazirlayarak bu dogrultuda yeni Ogretim yaklasimlart gelistirmektedirler.
Olusturmacilik yaklagimi da son 15-20 yilda tiim diinya da biiyiik dnem kazanmis bir
Ogretim yaklasimi olmustur. Sosyal bilgilerden fen bilgisine, fizik, kimya ve
matematik derslerinde de kullamlan bu 6gretim yaklasimiin iilkemizde Ingilizce

derslerinde de etkin olarak kullanilabilirligi incelenmek istenmistir.

Bu c¢alismanin amaci, Ortadgretim 9. simif ders kitabt olan TESTER kitabinin 5.
tinitesinin islenmesinde, 6grenci basaris1 ve smif i¢i tutum ve davranislar yoniinden
olusturmacilik yaklagimi ile geleneksel Ogretim yontemleri arasinda herhangi bir
farklilik olup olmadigini belirlemektir. Aragtirma Dudullu Lisesi 9K ve 9L’de okuyan
Ogrenciler iizerinde yiiriitiilmiistir. Bu deneysel ¢alismada, bir deney bir de kontrol
grubu bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin her birinde 47’ser 6grenci olmak
tizere toplam 94 Ogrenci bulunmaktadir. Arastirma ii¢ hafta siirmiistir. Deney
grubunda olusturmacilik temelli ders yapilirken, kontrol grubunda geleneksel yontem

izlenmistir. Arastirma ile konuyu kavrama ve derse katilim ile ders basaris1 yoniinden
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deney grubuna uygulanan olusturmacilik yaklagimina dayali ogretim yaklasiminin

daha etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: olusturmacilik, olusturmaci 6gretim, yapilandirmaci 6gretim

yaklagimi, yabanci dil 6gretimi stratejileri
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1. GIiRiS

Kiiresellesme siireci ile birlikte, Ingilizce Diinya’da ve Tiirkiye’de giderek artan bir
oneme sahip hale gelmistir. Diinya’nin pek c¢ok iilkesinde oldugu gibi bizim iilkemizde
de Ingilizce 6gretmek ticari bir is haline gelmistir. Pek cok Ingilizce kursu acilmus,
kurslarda farkli 6gretim yontemleri denenmis, 6grenciler yurt diglarindaki kurs ya da
okullara yonlendirilmistir. Orgiin egitim kurumlarinda Ingilizce 6grenmeye baslama
yasi ilkogretim 4. smifa indirilmis, 6zel 6gretim kurumlarinda Ingilizce ders saatleri
arttirllmis ve yabanci 6gretmenler derslere girmeye baslamistir. Tiim bu cabalarin bir
tek amaci vardir: ingilizce ogretebilmek. Yillarca 6grencilerin Ingilizce derslerinde
higbir bilgi 6grenmemekten yakindiklari, ingilizce konusamadiklari ve Ingilizce bir
metni rahatlikla okuyamadiklarindan sikayet ettikleri bilinen gergeklerdir. Bu tez
calismasi, 6grencilerin Ingilizce 6grenememe sorunun ¢dziimiinde, iilkemizde yeni yeni
telaffuz edilmeye baslanan “olusturmacilik” yaklasiminin ne derece etkili olabilecegini
ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Pek ¢ok arastirmaci tarafindan Ingilizcenin
kiiresel bir dil oldugu sdyleminin sikca telaffuz edildigi ve Ingilizce bilmenin 6nemin
her gecen giin attig1 giiniimiiz kosullarinda, hazirlamakta oldugum tez caligmasinda
asagidaki sorulara cevap aranacak ve elde edilen arastirma sonuglarina gére bu sorularin

cevaplarina yer verilecektir.

e Olusturmacilik yaklagimi nedir?

e  Olusturmacilik yaklagiminin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi halinde, bu

giine kadar hangi alanlarda basarili sonuglar verdigi ortaya konmustur.

o ingilizce Ogretiminde olusturmacilik yaklasiminin basarili  bir sekilde

uygulanabilmesi i¢in neler gereklidir?

e Olusturmacilik yaklagimi, iilkemizdeki egitim kosullarinda verimli olarak

uygulanabilir mi?

¢ Olusturmacilik yaklastminin Ingilizce 6gretiminde kullamilabilirligini test etmek
amaciyla bir ay siire ile Ingilizce derslerinin bu yaklasim ile islenmesi
sonucunda, gerek kuramin uygulanmasinda gerekse 6grencilerin bu yaklasima

adapte olmalar1 noktasinda ne gibi zorluklar yasanmaktadir? Bu yaklasimin



Ingilizce 6gretiminde kullanilmasi yillardir ingilizce 6grenme giicliigii yasayan
iilkemiz egitim sistemine yarar saglayabilecek midir?

e Bu yaklasima gore egitim Ogretim kitaplarinin, miifredatin, egitim ara¢ ve
gereclerinin degistirilmesi gerekmekte midir?

¢ Bu yaklagimin basar ile uygulanmasinda sinif mevcudu 6nemli bir etken midir?

[letisim’de en onemli kurallardan biri, verici tarafindan gonderilen mesaj’mn en az
giiriiltii ile aliciya ulagsmasidir. Giiriiltiiniin minimize edilmesinde ortak bilgi, beceri,
ve anlayis faktorlerinin yani sira ortak dil kullaniminin 6nemi de biiyiiktiir. Bu
bilingle, gerek kiiresellesme siirecinin etkisinde olan, gerekse Avrupa Birligi
miizakerelerini her alanda tamamlayarak Avrupa Birligi’ne tam iiye olmak isteyen

iilkemiz icin Ingilizce nin 6nemi ¢ok daha net olarak goriilmektedir.

Bugiine kadar iilkemizde kullanilan klasik 6gretim teknikleri ile yillardir ingilizce
O0grenme ve Ogretmede ciddi sorunlar yasandigi bilinen bir gercektir. Bu tez
calismasinda, diinya’da gerek Ingilizce Ogretiminde, gerekse diger derslerin
Ogretiminde yogun olarak kullanilan “Olusturmacilik Yaklasgimi”nin iilkemizde
Ingilizce 6gretiminde kullanilmasinin yarar saglayip saglamayacag arastirilacaktir.
Bu amaca ulasmak i¢in olusturmacilik yaklasiminin “gerek” ve “yeter” kosullarinin
neler oldugu belirlenerek, bu kosullarin Ingilizce ©gretimi icin orgiin egitim
kurumlarinda nasil uygulanabilecegi konusunda goriisler ortaya konacaktir. Ayrica,
su an Dudullu Lisesi 9. smifta okuyan dgrencilere ingilizce ders kitaplarindaki bir
tinite “Olusturmacilik Yaklasimi” ile islenecek ve ogrencilerin anlama, hatirlama

becerileri test edilecektir.

Bu c¢alismanin literatiire saglayacagi en onemli katki, iilkemizde farkli derslerin
islenisinde uygulanan “olusturmacilik yaklasiminin” Ingilizce 6gretiminde yararli
olup olamayacagi yolunda, hem teorik, hem de Ogrenci goriislerine dayali bir
inceleme yapmak olacaktir. Olusturmacilik yaklasiminin bagarili bir sekilde
Ingilizce derslerinde uygulanmasi icin okullarin, 6gretmenlerin ve oOgrencilerin

saglamas1 gereken kosullarin neler oldugu ortaya konacaktir. Olusturmacilik



kuraminin Ingilizce disinda hangi derslerin 6gretiminde kullanildigi ve ne gibi

yararlar goriildiigii de calismanin literatiir taramasi boliimiinde ele alinacaktir.

Calismada, Ingilizce 6gretiminde olusturmacilik yaklasiminin kullanilabilirligini ve
etkinligini test etmek icin, su anda Umraniye’de gorev yaptigim Dudullu 75. Yil
Cumbhuriyet Lisesi’ndeki 2 ayr sinif (9K ve 9L) denek siniflar olarak ele alinmistir.
Bugiine kadar 9K ve 9L smiflarma ayn1 ders kitab1 geleneksel yontem kullanilarak
tarafimdan islenmistir. Yontemin etkinligini test etmek amaciyla 9K sinifinda
“Orient Express” yaymevinin TESTER adh kitabimin 5. iinitesi olusturmacilik
yaklagimiyla, 9L siifinda ise aymi kitabin ayni iinitesi bugiine kadar kullanmig

oldugum geleneksel yontemle islenecektir.

Her iki sinifta da belirtilen iinite tamamlandiginda 6grencilere aynmi sorularin yer
aldigr bir basar1 testi uygulanacak ve basarilar1 degerlendirilecektir. Yani sira
initenin iglenmesi sirasinda her iki siniftaki 6grencilerin ders icerisindeki etkinligi,
katilimi o6lgmek amaciyla her ogrenci icin tarafimdan cesitli gozlem formlari
doldurulacaktir. Elde edilen tiim bulgular birlikte analitik olarak degerlendirilerek
Ingilizce Ogretiminde “Olusturmacilik Yaklasimimin™ kullamlabilirligi ve etkinligi
ortaya konacaktir. Ayrica &grencilerin cinsiyetlerine, anne ve babalarinin egitim
diizeylerine, anne ve babalarinin mesleklerine gore de Ogrenci basarilar

karsilastirilacaktir.

Calismanin amaci, 6nemi ve kullanilacak yontemin aktarildigi giris boliimiiniin
ardindan, birinci boliimde, kiiresellesme siirecinde 1ngilizcenin ortak dil olma
yolunda kat ettigi mesafe ve gecmisten bu giine geldigi nokta anlatilacaktir. ikinci
boliimde, bugiine kadar iilkemizde Ingilizce ogretiminde kullanilan 6gretim
yontemleri hakkinda genel bilgiler verilecektir. Uciincii boliimde, tez caligmasinin
temel konusunu olusturan Olusturmacilik Kurami hakkinda bilgi verildikten sonra,
literatiir taramasi sonucu elde ettigimiz ve bu giine kadar olusturmacilik kurami ile
ilgi olarak yapilan ¢aligmalara yer verilecektir. Ayrica olusturmacilik kuraminin
Ingilizce 6gretimi disinda hangi derslerin &gretiminde kullanildigi ve elde edilen

sonuglarda bu boliimde anlatilacaktir. Dordiincii boliimde olusturmacilik kuramai ile



Ingilizce dersinin islenmesi sonucunda oOgrencilerin derse ilgilerinde ve ders
basarilarinda farklilik olup olmadigimi 6l¢gmek icin Dudullu Lisesindeki iki sinifin
Ogrencileri iizerinde yapilan arastirma problemi ve yoOntemine yer verilecektir.
Besinci boliimde hazirlanan tez caligmasinin sonucunda arastirmaya dayali olarak
elde edilen bulgular, altinci boliimde ise olusturmacilik yaklagiminin iilkemizde
Ingilizce ogretiminde bir Ogretim yontemi olarak kullamlabilmesine yonelik

sonuglarda ve cesitli 6nerilerde bulunulacaktir.



BIRINCi BOLUM

KURESELLESME SURECINDE iNGILiZCE

1.1. Kiiresellesme siirecinde Ingilizce’nin Yeri ve Onemi

Kiiresellesme, son yillarda iizerinde en ¢ok tartigilan, cok farkli anlam ve degerler yiiklenen,
cok farkli tanimlamalara ve nitelemelere konu olan kavramlarin basinda yer almaktadir.
Kisaca, "diinyamn tek bir mekan olarak algilanabilecek Olgiide sikisip kiigiilmesi anlamina
gelen bir siireci” tamimlayan kiiresellesme, ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel degerlerin ve
bu degerler cercevesinde olugmus birikimlerin ulusal sinirlar digina tagarak diinya geneline

yayilmasi olarak degerlendirilmektedir.

Tammlarin bircogunda ekonomik boyut ©ne cikarilmakta ve kiiresellesme, ekonomik
faaliyetlerin diinya c¢apinda birbirine baglanmasi, bagimli hale gelmesi olarak
algilanmaktadir. Ancak kiiresellesmenin 3 temel boyutu vardir. Bunlar siyasal boyut,

ekonomik boyut ve sosyal-kiiltiirel boyuttur (Kose, 2003).

Bu sebeple bilim adamlar1 farkli kiiresellesme tanimlar1 yapmaktadir. Bazi bilim
adamlan kiiresellesmenin ekonomik boyutunu, bazilan kiiltiirel boyutunu, bazilan da
politik boyutunu ele alarak c¢esitli tamimlar vermektedir. Sadece 1998 yilinda
kiiresellesme konusu iizerine 2822 akademik ¢alisma yapilmis ve 589 kitap basilmistir.
Bu calismalarin tamaminda kiiresellesme kavraminin tanimi yapilmistir. Ancak, heniiz
kiiresellesme kavramu ile ilgili kesin bir tanima ulagilamamistir. Genel olarak alt1 ¢izilen

nokta, tiim insanligin tek bir birliktelik i¢inde oldugudur (Kose, 2003).

Ister ekonomik, ister kiiltiirel boyutuyla ele alinsin, kiiresellesme beraberinde milletler
arasi, kiiltiirler aras1 irklar aras1 kaynasmanin nasil saglanacagi sorusunu da giindeme
getirmistir. Kaynasmay1 saglayacak ya da kaynasmayi hizlandiracak bir katalizore
ihtiya¢c duyulmustur. Internet dilinin, uluslararasi yazisma dilinin Ingilizce olusu, bu
katalizoriin ne oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Ustlendigi bu gérev sonucu

Ingilizce, kimi cevrelerce 'kiiresel dil' olarak nitelendirilmektedir.



David Crystal (1997)'a gore herhangi bir dilin kiiresellesmesi o dili konusanlarin sayisiyla
orantil degildir. Bir dilin diinya dili haline gelmesinin baslica {i¢ sebebi vardir: Birincisi ve en
onemlisi, politik sebeplerdir. Diger ikisi ise, sirasiyla, askeri giic ve ekonomik giictiir.
Ingilizce'nin diinya dili olmasi da bu ii¢ etkenle aciklanabilir. Ingilizce uzun zamandir dogru

yerde ve dogru zamanda sahneye ¢cikmuistir.

Ingilizce'nin gelisiminin temellerine bakildiginda iki nemli noktayla karsilasiimaktadir.
Bunlar; siyasal gelismeler ve bilgiye ulagimdir. Siyasal gelismelerin 19.yy.da iyice
belirginlestigi dikkate alirsa, bu yiizyilda birgok kisiye "Nigin Diinya Dili Olarak Ingilizce?"
sorusu sorulsaydi, biiyiik bir cogunlugu Britanya imparatorlugumun biiyiimesini gerekce

gosterirlerdi.

Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari'ndan sonra giiciinii yitiren Britanya imparatorlugunun
gorevini devralacak olan ABD'nin dilinin de Ingilizce olmasi bu dilin kullanimini ve

yayilimin hizlandirmistir (Crystal, 1997).

Ingilizce’nin kullantmimi arttiran diger bir tarihsel siire¢ ise Endiistri Devrimi'dir. 19 yy.
baslarinda Britanya, endiistri ve ticaret alanlarinda diinyanin en onde gelen iilkesi
konumundaydi. 1700 yilinda 5 milyon civarinda olan Britanya niifusu, 1800'de ikiyle katlanir
ve bu yiizyll boyunca hicbir iilke Britanya'nin ekonomik biiylimesiyle boy oOlglisemez.
Endiistri Devrimi'nin birgok icadi Ingiliz kokenlidir ve 1800 yilinda tekstil ve madencilik
alanlarinda diinya lideri olan Ingiliz firmalar1 dis diinyaya acilirlar. Bu da Britanya'ya
diinyanin atolyesi’ (Workshop of the Word) unvanim getirir. Bu basarilarin dilbilimsel
sonuglar1 kendini ¢cok gegcmeden gosterir. Teknolojik ve bilimsel yeni gelismelerle birlikte
yeni terimler dogar ve Ingilizce'ye binlerce yeni kelime Katilir. Fakat bundan da 6nemlisi bu
gelismeler diger iilkelere de ulasir ve bunlari takip etmek isteyen yabancilarin Ingilizce
ogrenmesi gibi bir zorunluluk dogar. Ingiltere'deki bu gelismeler, kitadaki bircok bilim
adamimn Ingiltere'ye gelmesine ve calismalarini burada siirdiirmesine de yol agar. Yiizyilin
sonuna dogru Ingiltere'deki gelismeler Amerika'ya da sicrar ve I Diinya Savasi sonras
yipranan Ingiltere'nin yerini 20.yy.da Amerika doldurur. Boylece Ingilizce bilgiye ulagmanin

vazgecilmez dili olma 6zelligini stirdiirebilmistir (Oral, 2003).



1ngilizce, bu tarihsel gelismelerin sonucunda uluslararast iliskiler, medya, reklamcilik, radyo
yayinlari, filmler, pop miizik, egitim, uluslararas1 tagimacihik, uluslararasi giivenlik ve iletisim
yoluyla yayilir. Uluslararasi iliskilerde Ingilizce kullanilir, ¢iinkii bir "lingua frence" yani"
iletisim dili" gereklidir. NATO, UNESCO, ve UN gibi uluslararasi kurumlarm varlig bir
iletisim dilini gerektirir. Bilimsel, sanatsal ya da politik toplantilarda diinyanin her yerinden
gelen katilimcilarn ortak bir dil varhigmin pratikligine ihtiyaclar1 vardir. Son yillarda
ozellikle Avrupa'da Ingilizce yaninda diger diller de iletisim dili olarak kullanilmaya calisilsa

da Ingilizce'nin tiim diinyada bir iletisim dili oldugu gercegi yadsmamaz (Oral, 2003).

Giiniimiizde, internet sayesinde diinyamn dort bir yanma ulasilabilmektedir. Internetteki
kaynaklarin %90'ndan fazlasi Ingilizcedir. Ingilizce olmayan sitelere girildiginde 'bu
yazinin Ingilizce'si de mevcuttur' alt bilgisiyle karsilasilmaktacir. Edebiyat ve bilim
alanlarinda da durum farkli degildir. Nerdeyse tiim eserler Ingilizce yazilmakta ya da
Ingilizce bir niishalar1 bulunmaktadir (ilhan, 2006).

Ingilizce'nin kullamm alanlarini hizla yayiiminda medya Kkiiltiirel bir etken olarak
onemli bir rol tistlenmistir. Ingilizce, yaklasik 400 yildir basinda kullanilmaktadir. 17.yy'in
ilk yillarinda Avrupali devletler gazeteler cikarmaya baslamiglardir ve bu alanda da
Ingiltere bas1 cekmektedir. Ingilizce'ye basinda verilen deger yeni teknolojik haber
alma gelismeleriyle artmistir; Oornegin Reuters 1851 yilinda Londra'da bir uluslararasi
haber alma ajansi kurmustur. Medyada Ingilizce kullammi sadece basmla smirh
degildir. 19.yy. sonlarinda ABD'de gelisen reklamciik ve radyo yaymciign diger
etkenlerdendir. Radyo dalgalart sayesinde Ingilizce diinyanmn dort bir yanmna yayilmis
ve bolgesel yaymciliga cok az olanak tanmmustir (ilhan, 2006).

Sinema da gorsel medyamn diger bir alanidir. 19. yy.da Avrupa ve Amerika'da gelismeye
baslayan sinema teknolojisi I. Diinya Savasi'ndan sonra Amerika'ya kaymis, 1915 yilinda
Hollywood film endiistrisinin kurulmasi diger devletlere ve dillere sinema alaninda tiim yollart
tikamustir.1996 BFI Televizyon ve Film Elkitabi'na gore diinya film endiistrisinin %80'i

Ingilizce'dir. Oscar torenleri her zaman Ingilizce oldugu gibi Avrupa'da yapilan Cannes Film



Festivali'nde verilen odiillerin yarisindan fazlasi Ingilizce filmlere verilmektedir (Bulut,

2003).

Sinemayla birlikte evlerimize giren bir diger Ingilizce 6e de pop miiziktir. Teknolojik
gelismelerin cogu Amerika'da oldugundan bu teknolojiyle olusan miizik de ingilizce'dir.
Radyo programlari ve en son teknolojiyle yapilan video kliplerle evlerimize giren
miizigin, yasam felsefesinin, giyiminin, dilinin hayattimzda yer etmesi kaginilmazdir

(Crystal, 1997).

Uluslararasi ulasim ve giivenlikte kullanilan kisaltmalar yine ingilizce kokenlidir. Bilimsel
arastirmalar ¢ogunlukla bu dilde yapildigindan ya da bu dile cevrildiginden egitimde de
bilgiye erismek amaciyla kullanilan dil Ingilizce'dir. Ayrica bilginin en kolay erisildigi ve
iletisimin en yaygin olarak kullanildig: internette ortak dil yine Ingilizce kabul

edilmektedir.

The Economist dergisine gore (1996), Ingilizce diinyada standart dil olmaya devam
etmektedir. 40 yildan daha fazla bir siireden beri Ingilizce'nin evrensel yayilmasi
dikkate degerdir. Diinyada 1.4 milyar kisi Ingilizce'yi resmi dil olarak kullanmaktadir.
Diinyanin 1/5' Ingilizce konusmaktadir. ingilizce'nin yayginlasmasinda ii¢ faktoriin etkili

oldugu soylenebilir:

1. ingilizce’nin bilim, teknoloji ve ticarette kullanilmasi,
2. diger dillerden kelimeler alarak zenginlesmesi,

3. degisik Ingilizce diyalektlerinin kabul edilmesi.

II. Diinya savasindan sonra Ingilizce bilimde Almanca'nin yerini almustir. Bu dili ana dil
olarak kullanan iilkelerin bilim ve teknolojide onciiliik etmesi ingilizce'nin 6nce Avrupa'da,

daha sonra da diinyada yayginlagsmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Ingilizce bir ¢ok dil gibi fonetik bir alfabe ve temel bir soz dizimi kullanir. Fakat en

onemlisi %801 diger dillerden gelen genis bir kelime dagarcigina sahip olmasidir.



Avrupa'daki her dilden kelimeler almistir. Dilin bu 6zelligi de ingilizcenin onemini
arttirmaktadir. Sonug olarak, standart ingilizce olmast igin otoriter bir zorlama olmadig
icin Amerikan, Britanya, Kanada, Hindu ve Avustralya Ingilizcesi gibi diyalektler
gelismistir. Standart bir telaffuz yoktur. Fakat gramer kurallann ve bazi kelimelerin
kullanimi degismez. Bundan dolayi, bu dili konusan her iilke kendi Kkiiltiiriiniin

ozelliklerini bu dile enjekte edebilir.

Diinyada en ¢ok konusuldugu soylenen diller, sadece bu dilleri anadili olarak
konusanlar g6z oniinde bulundurulursa, Tablo 1°deki durum ile karsilasiimaktadir

(Bulut, 2003).

Tablo 1. Diinyada En Cok Konusuldugu Soylenen Dillerin Sadece Anadili Olarak

Konusan Kisilere Gore Karsilastirilmasi

DILLER Anadil olarak konusanlarin sayisi

Mandarin Cincesi 726 milyon

(Beijing-temelli standart)

Ingilizce 427 milyon
Ispanyolca 266 milyon
Hintce ve Urduca 223 milyon
Arapga 181 milyon
Rusca 158 milyon
Fransizca 116 milyon

(Bulut, 2003)

Tablo 1'den de goriilebilecegi gibi tiim diller, bu dilleri anadili olarak konusanlar gz
oniinde bulunduruldugunda ilk siray1 Cince almaktadir. Bu Tablo’da dikkat ceken
konu, Ingilizce’yi anadili olarak konusan kisilerin sayisinin neredeyse Cince

konusanlarm sayisinin yarisi kadar olusudur. Bu dilleri anadili olarak konusanlarin yani



sira, ikinci dil olarak konusanlar ve yabanci dil olarak konusanlar da goz Oniinde

bulunduruldugunda ortaya ¢ikan sonu¢ Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Diinya’da En Cok Konusulan {1k 5 Dil ve Konusan Sayisi

DILLER Konusan Kkisi sayisi

Ingilizce 1.5 milyar

Mandarin Cincesi ve diger Cin dilleri 1.071 milyar

Ispanyolca 350 milyon
Hintce (Urduca ile birlikte) 350 milyon
Rusca 290 milyon

(Bulut, 2003)

Tablo 1 ve Tablo 2 birlikte degerlendirildiginde, Ingilizceyi bu denli yaygin hale
getiren gurubun bu dili ikinci ve yabanci dil olarak 6grenen ve kullanan kisiler oldugu

gbze carpmaktadir.

Insanlik tarihi incelenince degisik donemlerde, degisik devletlerin diger devletler
iizerinde baskin ve etkin oluslart dikkat ¢ekmektedir. Devletler icin de insanlarda
oldugu gibi dogma, gelisme, etkin olma ve tekrar giiciinii yitirme, hatta bazilar i¢in
biitiiniiyle yok olma s6z konusu olmustur. Biitiin bu seyir, bir sebep-sonug iliskisi
icerisinde gitmistir. Benzer bir hayat seyri, diller i¢in de s6z konusudur. Ornegin, bir
donem diinya genelinde Fransizca agirligim hissettirirken, yukarida verilen tablolar ve
degerler 1518inda agikca goriildiigii gibi son yilizyilimiz ve giiniimiiz itibariyle de

Ingilizce saltanatinin zirvesindedir (Oral, 2003).

Karsilasilan bu tablo, Ingilizcenin bu dikey ve ivmeli yiikselisinin nedenlerinin neler
oldugu sorusunu akla getirmektedir. David Crystal ’a gore bu sorunun cevabi iki neden

ile ac¢iklanabilir.

1. Ingiliz somiirgesi giiciiniin yayginlagmasi,
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2. Birlesik Devletlerin yirminci yiizyilin 6nde gelen ekonomik giicii olmasi.

David Crystal”m siraladign bu iki nedene ilave olarak Ingilizcenin boylesine
yayginlagsmasindaki bir neden de, dilin ¢ok etkin ve kitle iletisimine uygun bir dil
olusudur. Ingilizcenin basit gramer yapis1 ve dil bilgisi, daha kisa, somut ve kesin
ifadelerin kullanimini olas1 kilmakta, dolayisiyla da sarki sozii, reklam sloganlari,
mansetler ve konugsma icindeki metinlerin yaziminda ve de film ve televizyon

diyaloglarinin iiretiminde kolaylik saglamaktadir.

Giiniimiizde yabanci dil 6grenmenin onemi artik herkes tarafindan kabul edilmektedir.
Toplumda bu yonde olusan talepte de bir yaygmlasma goriilmektedir. Ancak, yabanci dil
Ogretiminin mevcut haliyle, kendisinden bekleneni verdigini soylemek miimkiin
degildir. Bu bakimdan, yabanci dil 6gretimi, iizerinde tartisilan ve yeni arayislara
yonlendiren bir konu olarak Tiirkiye'nin giindemindedir. Bu baglamda, Ingilizcenin son
donemlerde artan kullanim1 ve énemine paralel olarak, ilk ve ortadgretim okullarinda
okutulan yabanc1 diller icerisinde ingilizce birinci siray1 almaktadir. Bu sebeple siirekli
olarak MEB tarafindan Ingilizce ogretimi ile ilgili yeni diizenlemeler/politikalar
gerceklestirilmektedir. Bu diizenlemelerin temelini, sekiz yillik egitime gecis reformu
olusturmaktadir. Yani sira, ilkogretimde Ingilizce ogretimine 4. simiftan baslamlmasi

karar1 alinmig ve su an okullarda devam etmektedir (Orhan, 2001).

Ortadgretim de yabanci dilin amaca ulasilacak diizeyde ogretilmemesi karsisinda, sistemin
diizeltilmesi ya da yeni bir sisteme ge¢ilmesi yerine Anadolu Lisesi adiyla, yabanci dille
Ogretim yapilan 6zel statiilii okullarin agilmasi yoluna gidilmistir. Bu okullarin ragbet
gormesi iizerine, 0gretim kadrosunda bulunmasi gereken ¢zellikler dikkate alinmadan
saytlar1 birden arttirilmistir ve bu defa da yetismis Ingilizce 6gretmen acig1 giindeme
gelmistir. Bunun sonucu olarak da, Anadolu liselerinde yabanci dille 6gretime son verilmis,

tekrar anadilde 6gretime gecilme karar1 alinmustir (Oral, 2003).
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Sonug¢ olarak, ozetlemek gerekirse, iilkemizde yabanci dil 6gretimi ilk, orta ve yiiksek
Ogretim kurumlarina verilmistir. Ancak dil 6gretiminde istenen basariya ulasilamadigi da
bir gercektir. Acikca goriilebilen bu basarisizlik 6gretim sistemlerinde sik sik
degisiklikler yapilarak giderilmeye calisilmaktadir. Ancak, bu degisiklikler yapilirken
toplumun istek, goriis ve ihtiyaclar1 géz Oniine alinmamaktadir. Toplumsal beklentilerin

iyi bilinmesi Ingilizce 6gretiminin yeniden diizenlenmesi acisindan nemlidir (Oral, 2003).

Calismanin 2. boliimiinde bugiine kadar diinyada ve iilkemizde uygulanan yabanci dil

Ogretim yontemleri tizerinde durulacaktir.
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IKINCi BOLUM

YABANCI DiL OGRETIiM YONTEMLERI

2.1. ULKEMIZDE EGIiTiM OGRETIM KURUMLARINDA KULLANILAN
YABANCI DiL OGRETIM YONTEMLERI

2.1.1. Ulkemizde Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Siireci

Yabanct dil O6gretiminin temel hedefi, tiim Ogrencilerin kendilerinin ve toplumun
gereksinimlerini karsilayacak diizeyde c¢agdas diinya ile iletisim kurabilmelerinin
saglanmasidir. Tiirkiye'deki ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda yabanci dil dersi
zorunlu ortak derslerden biridir. Her 6grenciyi diizeyine uygun sekilde yabanci bir dili

kullanabilir duruma getirmek, yabanci dil 6gretimindeki amactir (Orhan, 2001).

Tiirkiye'de yabanci dil programlarina yonelik caligmalar Avrupa Konseyi ile yapilan
igbirligi dogrultusunda 1968 yilinda baglamistir. 1972 yilinda "Yabanci Diller 6gretimini
Gelistirme Merkezi' kurulmustur. Bu tarih itibariyle orta dereceli okullara yonelik yabanci
dil 6gretimini gelistirme ¢aligmalarina baslanmustir, ilk olarak pilot uygulamalar yapilmuis,
1974 - 1975 6gretim yilindan itibaren yiiriirlilkteki programlar kademeli olarak kaldirilip bu
uygulamalarm 15181nda hazirlanan yabanci dil egitim programlar1 uygulamaya konulmustur

(igrek, 2001).

1980'lerde yabanci dil programlarim gelistirme ¢alismalart hiz kazanmistir. 1985 yilinda
18868 numarali Resmi Gazete'de yaymlanan “Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi”
yonetmeligi hem orgiin hem de yaygin egitim kurumlarindaki yabanci dil egitimi belli
esaslara baglanmistir. 1988-1989 ogretim yilinda orta okullarda "Basamakli Kur
Sistemi"ne gecilerek yabanci dil 6gretiminde degisiklik yapilmistir. Bu sisteme gore,
yabanci dil dersi orta okul birinci sinifta zorunludur, ancak daha sonraki siniflarda
istege baglidir ve bu dersten alinacak not smif ge¢meyi etkilemeyecektir. Bu sistem
1989-1990 o6gretim yilinda kaldirilir ve yabanci dil tekrar zorunlu ders olur (Demirel,
2003).

Bugiin yabanci dil dgretimi Orgiin egitim kurumlarinda zorunludur. Bu zorunluluk, 18

Agustos 1997'de 8 yillik egitimin yiiriirliige konmasima kadar orta I. sinifta baglamakta, lise
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II. smifa kadar devam etmekteydi. 18 Agustos 1997'de 8 yillik egitimin yiiriirliige
konmasinin ardindan Talim Terbiye Kurulunun 17 Eyliil 1997 tarihinde 2481 sayih
Tebligler Dergisinde yaymlanan 144 sayili karariyla "ilkogretim Okulu 4. ve 5. simf
Yabanci Dil Ogretim Programinin  1997-1998 Ogretim Yihindan itibaren denenip

gelistirilmek iizere uygulamaya konulmasinin kabulii kararlastirilmistir” (Orhan, 2001).

1997 yilinda sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim 16.08.1997 giinlii 23084 sayih
Resmi Gazetede yayinlanan 4036 sayili “Ilkogretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim
Temel Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanliginin Teskilat
ve Gorevleri Hakkinda Kanun” ile 24.3.1988 Tarihli ve “3418 Sayili Kanunda
Degisiklik Yapilmasi ve Bazi Kagit ve islemlerden Egitime Katki Payr Alinmasi
Hakkinda Kanun”la yasalagsmistir. Boylelikle yabanci dille 6gretim yapan resmi ve 6zel
okullardaki ortaokuldan onceki hazirlik smifi kaldirlmustir. [lkogretim okullarinim
dordiincii sinifinda haftada en az iki saatle baslayan Ingilizce dil 6gretimi programu, lise
iciincli simifa kadar siirmektedir. Ortaokulun Oniindeki bir yillik yabanci dil hazirlik
programinin kaldirilmasiyla, bu okullarin giris sinavlari, ilkdgretimin tamamlanmasinin
ardindan yapilir hale gelmis ve hazirlik sinifi da lisenin 6niine eklenmistir. Boylelikle
ilkdgretim boyunca daha Onceleri resmi ve 6zel okullardaki ortaokulun oncesinde yer
alan hazirlik programinda bir yilda verilen yabanci dil dersinin bes yila yayilarak

ogretilmesi amaclanmistir (Orhan, 2001).

2.1.2. Yabanc Dil Ogretimi

Yabanci dil ders programi, herhangi bir dersin 6gretimi igin olan programdan bazi
yonleriyle farklidir. Yabanci dil dersinin 6gretimi icin degisik yontemlere, yaklagimlara,
etkinliklere ve materyale gereksinim vardir. Ozellikle, yeni bir dille ilk kez karsilasan
kiiciik cocuklarda, egitim-6gretim etkinliginin planlanmas1 ve diizenlenmesi biiyiik

Onem tasimaktadir.

Anadilin dogal olarak edinilmesinin tersine, yabanci dil 6grenimi igin planli ve programli
bir egitim gereklidir. Anadilini sosyal etkilesimlerle dogal yoldan edinmis bireylerde,

zaten var olan dille ilgili bilgiler, yeni bir dilin 6grenilmeye baslamasiyla analiz ve sentez
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edilir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretimi, karmasik ve uzun bir siirectir ve bu siirecte
onemli bazi unsurlar vardir. Ogretim programmin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesinde bunlarin yol gosterici olmast gerekir. Hi¢ kuskusuz baska derslerin
ve konularin Ogretiminde de benzer unsurlar mevcuttur. Ancak dil 6gretimi, diger
derslerden ve konulardan farkli olarak yeni bir beceri edinmeyi gerektirdiginden diger
derslerde goz ardi edilebilecek unsurlar, dil Ogretiminde biiyilk Onem tasimaktadir.
Ornegin, matematik dersinde, 6grenci, dort islemi 6grenirken ya da fen bilgisi dersinde
bir konuyu anlamaya calisirken de zorlu bir siirecten gecmektedir. Ancak bunlar
yaparken en azindan kendi anadiliyle kars1 karsiyadir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminin

kendine 6zgii ilkeleri vardir (Biiyiikduman, 2001).

Yabanci dil 6gretiminde temel alinmasi gereken belli baglh unsurlar bes baslik altinda

toplanabilir. Bunlar soyle siralanmaktadir:

1. ders kavrama,
2. dersin gorevi,
3. dersin igerigi,
4. dersin organizasyon bigcimleri, yontemleri, siirecleri, araclari,

5. dersin degerlendirilmesi.

Yabanci dil 6gretiminin basarist bu 5 ana temanin bir araya gelmesiyle saglanabilir.
Ders kavrami, Ingilizce dersinin egitim programindaki yerini, Dersin gorevi, Ingilizce
dersinin amaclarini, Dersin icerigi, ingilizce dersinin icerigini; hikaye, rapor, aciklama,
aydinlatma seklinde sunulusunu, Dersin organizasyon bicimleri, yontemleri, siirecleri,
araglari, Ingilizce dersinin dgretim yontemleri, arag ve gereglerini, ders islenis sirasinda
kullanilan gorsel ve isitsel arac gerecleri kapsar. Dersin degerlendirilmesi ise Ingilizce
dersinin  degerlendirme  siirecini  dersin  icerdigi  hedefleri  gerceklestirip
gerceklestirememesi acisindan sozlii, yazili, proje hazirlama gibi 6l¢iim araclaryla

degerlendirilmesidir (Hesap¢ioglu, 1998).
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2.1.3. Yabana Dil Ogretimindeki Yaklasimlar ve Yontemler

Ogretim etkinliklerinde bircok ogretim yontemi kullanilmaktadir. Bu yontemler
gruplandirilmaktadir. Bu gruplanmada icgerigin kim tarafindan hazirlanip sunulduguna
bakilmaktadir. icerik 6gretmen tarafindan hazirlamp sunuluyorsa “dogrudan 6gretim
yontemleri”, igerik Ogrenci tarafindan hazirlanip sunuluyorsa “dolayli odgretim

yontemleri” s6z konusudur. Asagidaki sekilde bu goriilmektedir.

{ Ders Ogretim Yontemleri }

[ Dogrudan Ogretim Yontemleri } [ Dolayli Ogretim Yontemleri }

Kaynak: (Hesapg¢ioglu, 1998).

Bu yontemlere ek olarak Ingilizce 6gretiminde bu boliimde anlatilacak olan ozellikle 6
yontem kullanilmaktadir. Bunun yaninda yabanci dil 6gretiminde belli bagh {i¢ temel
felsefi yaklasimdan stz edilebilir. Bunlardan en geleneksel olam yapisal yaklasimdir.
Buna gore, "dilde 6grenilmesi gereken bazi dilbilgisi, sesbilim ve sozciik tiiretme kurallart
vardir ve yabanci dil 6gretimi, bu kurallarin yapisal bicimde iligkilendirilmesiyle saglanir"

(Biiyiikkduman, 2001).

Ikinci yaklagim, yabanci dille iletisimi 6n plana ¢ikaran, fonksiyonel yaklasimdir. Yapisal
yaklagimda Ogretilmesi ©ngoriilen dilbilgisi kurallarindansa, yabanci dille iletisimi
saglayacak yapilar, kavramlar ve konularin 6gretilmesi gerektigini savunur (Biiyiikkduman,
2001). Bu yaklasim, yabanc1 dilin dilbilgisi kurallart ve yapilarinin yerine, anlam bilgisi ve

iletisim boyutunu vurgular. Bu yilizden de anlam, dilbilgisi kurallarindan daha 6nemlidir.
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Uciincii yaklasim, etkilesimci yaklasimdir. Bu yaklasim, dili, sosyal iliskiler ve bu iliskilerin
gerceklesmesi igin bir ara¢ olarak goriir. Buna gore, yabanci dil, insanlar arasindaki
iletisimi ve etkilesimi saglayan, sosyal iliskilerin kurulmasi ve siirdiiriilmesi i¢in gerekli

bir aractir.

Bu yaklasimlar, yabanci dil 6gretim programi i¢in kuramsal bir gerceve hazirlarlar.
Ancak tek baglarma bir anlam tagimazlar.s Bir 6gretim yontemiyle anlam kazanirlar.Son

yillarda, yabanci dil 6gretiminde kullanilan belli bagh yontemler ise sunlardir:

1. dilbilgisi- ¢eviri yontemi (grammar-translation method),
2. diizvarim yontemi (direct method),

3. isitsel- dilsel yontem (audio- lingual method),

4. biligsel kodlama yontemi (cognitive code method),

5. iletisimci yontem (communicative method),

6. secmeci yontem (eclectic method)'dir (Biiyiikduman, 2001).

Tez ¢alismasinin bu bolimiinde yukarida siralanan 6 &gretim yontemi detayli olarak

anlatilacaktir.

2.1.4. Dilbilgisi- Ceviri Yontemi
Dilin kurallarmi 6gretmek esasina dayanir. Karisik ve zor dilbilgisi kaliplart cok uzun ve
ayrintih olarak anlatilir. Dilbilgisinin 6grenilmesi daha ¢ok metnin incelenmesiyle

gerceklesir. Ogretim daha cok anadilin kullanim ile yapilir. Ogretmen siiftaki tek
otoritedir (Demirel, 2003).

Yabanci dil o6gretiminde kullanmilan en eski yontem olan dilbilgisi-ceviri yontemi,
Ortacagdan beri uygulanmaktadir. Adindan da anlasilacag iizere, bu yontemde, dilbilgisi
kurallarmin 6gretimi ve Ogrenilen dilden anadile ¢eviri yapmak 6nemlidir. Konusma
becerisinin gelistirilmesine 6nem verilmez. Bu yontemin en belirgin 6zellikleri maddeler

halinde s6yle 6zetlenebilir (Biiyiikduman, 2001):
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e Ogrenilen yabanci dildeki ciimlelerin s6zdizimi ve dilbilgisi kurallari iizerinde
durulur.  Dilbilgisi kurallarmin 6gretilmesi amaciyla metinden kopuk yapay
climlelerin Ogrenilen dile cevirisi yapilir. Dilin kurallar1 6grenildikten sonra
amag¢ dilde yazilmis bir metinden anadile ceviri yapilarak Ogretime devam
edilir.

e Ogretim etkinligi sirasinda kullanilan dil, cogunlukla anadildir.

e Ogrenilen dildeki sozciikler, biiyik ©nem tasir. Bu sozciiklerin anadildeki
kargiliklan listelenir ve grencilerin bu sdzciikleri ezberlemeleri istenir.

e Ceviri i¢in  verilen metinlerin  icerigi  degil, metindeki ciimle
kaliplart ve dilbilgisi yapilar1 dnemlidir.

e Ogrenilen  yabanct  dilde, konusma ve yazma becerileri  degil
okuma ve yazma becerileri 6n plandadir. Bu yiizden, sozciiklerin telaffuzlan ile

ilgili alistirmalarina hi¢ 6nem verilmez.

Bu yontem, hicbir 6grenme kuramina dayanmaz. Ancak yine de diinyada oldugu gibi
Tiirkiye'de de hem ortadgretimde hem de yiiksekdgretimde uzun yillar kullanilmis ve

hala kullanilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde amaglanan, dort beceriyi (okuma, yazma, dinleme, konusma)
birlikte gelistirme ilkesine uymadig icin, bu yontemle yabanci dil 6grenenlerin okuma ve
yazma becerileri gelisirken dinledigini anlama ve konusma becerileri eksik kalmaktadir

(Igrek, 2001).

2.1.5. Diizvarim Yontemi

Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken tiimevarim yontemi kullanilir. Hedef dil yogun bir sekilde
kullamlir. Sinif icinde anadil kullanilmaz, ceviri yapilmaz. Ogretmen hedef dili ¢ok iyi
bilmeli ve konusmalidir. Dort dil becerisine (dinleme-konugma-okuma-yazma) 6nem
verilir ancak agirhik konusmadadir. Taklit ve tekrar cok 6nemlidir. Ogrencilerin derse
aktif katilimi istenir. Kullamlan metinler hedef dilin konusuldugu iilkenin kiiltiir ve

yasamiyla ilgilidir (Namsan, 2003).
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Yirminci yiizyil baslarinda kullanilmaya baslanan bu yontem, dilbilgisi-ceviri yontemine
tepki olarak ortaya ¢ikmusgtir. Dilbilgisi-ceviri yonteminde dinledigini anlama ve konusma
becerilerinin eksikligi, bu yontemin yalmzca okuma ve yazma becerileri iizerinde
durmasindan yola ¢ikan diizvarim yontemi, yabanci dil 6gretiminde okuma ve yazmanin
yani sira konusma ve dinlemenin de onemini vurgulamistir. Yaparak yasayarak 6grenme
(fiziksel etkinlikle 6grenme) 6gretim modeliyle de sekillenmistir. Bu yontemin 6zellikleri

sunlardir (Biiyitkduman, 2001):

e Sinif icinde yogun olarak kullanilan dil, 6gretilmesi amaglanan dildir. Boylelikle
Ogrencilerin, olabildigince ¢ok amac¢ dili duymalar1 ve bu sekilde dinledigini

anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

e Dilbilgisi kurallarimin 6gretimi, tiimevarim yoluyla yapilir. Bir metinde ya da
dinlenilen bir karsilikli konusmada gecen yeni dilbilgisi yapilar1 ve sozciikler,

ogrenciler bunlarin kullanimini gordiikten sonra agiklanir.

o Ogretim etkinligi ~swasmnda  gorsel  arac-gerec,  pandomim,  sozciik
ogretiminde gercek nesneler, resimler ve benzeri gbze hitabeden

materyalin kullanimi esastir.

o Telaffuz 6gretimi ve tekrar gibi etkinliklerle dinledigini anlama becerisi lizerinde

durulur.

e Konusma becerisinin geligsmesi i¢in, &grenciler, birbirlerine ve 6gretmene soru

sormalar1 konusunda cesaretlendirilir.

e (eviriye yer verilmez.

Yukaridaki genel 6zelliklerinden de anlasilacagi gibi, diizvarim yontemi, dgrencilerin
yabanci dili, anadillerini 6grendikleri gibi 6grenebileceklerini savunan bir yontemdir. Bu
yiizden, 6grencilerin dort beceriyi birlikte gelistirmesi énemlidir. Ogretmenin, yabanci
dili ¢ok iyi bilmesi ve konusmasi sarttir. Boylelikle anadil dgrenirken oldugu gibi bir

cevre yaratilmaya caligilir.

Bu yontemin de dilbilgisi- ¢eviri yontemi gibi bazi eksiklikleri vardir. Bunlardan en

onemlisi, sinif icinde anadile hi¢ yer verilmemesidir. Bu yontemde dgretmenin yabanci
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dile hakim olmasi ve cok iyi konugmasi gerekir ki bu tiir 6gretmenleri bulmak oldukga
zordur. Yabanci bir iilkede, o iilkenin dilini 68renen ve 6grendiklerini uygulama olanagi
bulan 6grenciler icin basarili bir yontem olabilecek diizvanim yontemi, Tiirkiye sartlarina

cok uygun degildir (Biiyitkduman, 2001).

2.1.6. Tsitsel - Dilsel Yontem

Bu yontem taklit ve tekrara dayanir. Hedef dil iletisim igin dgretilir. Ogretmen, dgrenciler

tarafindan taklit edilen bir modeldir. Bu yaklasimin ilkeleri s0yle aciklanabilir:

e Dil, yazma degil, konusmadir. Dil 6greniminin ilk doneminin
okumasiz, yazmasiz ge¢mesi bir zorunluluktur, ciinkii "dil
becerilerinin  sirasi, ileri diizeye erisilinceye kadar: diledigini
anlama, konusma, okudugunu anlama, yazma olarak siirer"

(Namsan, 2003).

e Dil, bir ahskanliklar diizenidir. Dil Ogretiminde, aliskanlhk olusturan

etkinlilerin kullanilmasi ¢ok énemlidir.

e Dil hakkindaki diisiinceler degil, sadece dil ogretilir. Dil hakkinda
bilgi vermek yerine "dilin kendisi 6gretilmelidir".
e Bir dil, o dili anadili olarak konusanlarin ne sodylemeleri gerektigi

degil, ne soyledikleridir. Amag giincel dil ve iletisimdir.

e Diller birbirinden farklidir. Yabanci dilin anadilden tamamen farkl
oldugu durumlarda, iki dil arasindaki farkliliklar belirtilir ve
alisurmalar  olast  yamilgilar1  Onleyecek  sekilde  diizenlenir

(Demirel, 2003).

Dilin dogal yolla 6grenilmesinde 6nce dinleme sonra sirasiyla konugsma, okuma ve yazma
becerileri kazanilir. Isitsel- dilsel yontemde de bu beceriler, sirayla ogrencilere
kazandirlmaya caligilir. Bu yiizden, sinif icindeki 6gretim etkinliginde sdyleneni tekrar

etme ve bu yolla ezberleyerek ciimle kaliplarim1 6grenme esastir (Namsan, 2003).
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Bu yontemin ortaya c¢ikisinda ve benimsenmesinde davramiggi psikologlardan B. F.
Skinner'in biiyiik etkisi olmustur. B. F. Skinner'in etki- tepki (edimsel kosullama)
kuramina gore siirekli verilen pekistirec, tepkiyi aliskanlia doniistiiriir. Buna gore,
yabanci dil 6gretiminde de pekistirec, siirekli tekrar, bol alisgirma ve dogru yamitlarin
tekrarlanmasi etki- tepki bagim giiclendirecektir. Mekanik etkinlikler ve alistirmalar, taklit

ve ezber gibi teknikler, bu yonteme uygundur.

[sitsel- dilsel yontemin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir (Biiyiikduman, 2001):

e Bu yontemde, konugma, yazmadan daha onemlidir. Diger becerilerden Once
konusma becerisi 6gretilmelidir. Konusma, yabanci dili 6grenen kisiyle ayni yasta
ve konumda yabanci dilin anavatanindaki bir kisinin giinliik konusmalarina uygun

bicimde ve dogru telaffuz ve tonlamayla birlikte verilir.

e Dilin kendisi, dilbilgisi kurallarindan daha 6nemlidir. Kurallar yerine dilin
kullanimi iizerinde durulur. Giincel konusmalarda kullanilan dil 6gretilir. Bunun
icin de yapay climleler yerine cagdas metinlerin yer aldigi kitaplarin se¢ilmesi
gerekir.

e [sitsel-dilsel yontemde anadil kullanilarak bazi agiklamalar yapilabilir. Bu 6zellik,
diizvarm yoOntemi ile isitsel- dilsel yontem arasindaki en biiyiik farktir.

e Dil 6grenme, bir aliskanliklar biitiinii olarak kabul edildiginden tekrar, alistirma,

ezber gibi teknikler ve materyallerin kullanimi ¢ok Onemlidir. Dogru yanitlar,

ogrenciden sonra dgretmen tarafindan tekrarlanarak pekistirilir.

o Ogzellikle baslangi¢ diizeyinde, dgrenciler yazili-basili araglar yerine sadece kulaga
ve dile dayanan alistirmalar yaparlar. Teyp ve dil laboratuarlarinin kullanimi
yogundur.

e Dilin degisim icinde oldugu vurgulanir ve ogretilen dilin kiiltiirel yapis1 da
Ogretilir.

e Dilbilgisi agiklamalarina yer verilmez. Bunlar konugsma ve dinledigini anlama

etkinligi sirasinda tiimdengelim yoluyla 6grenilir.

[sitsel-dilsel yontem, tiim diinyada biiyiik yanki bulmus, kullanilnis, basar1 kazanmis ve

hala kullanilmakta olan bir yontemdir. Dili, sadece iizerinde konusulan ve irdelenen yapay
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bir olgu olmaktan ¢ikarmis, gercek yasamda kullanilan konusmalarin 6grenilmesini
vurgulamigtir. Ancak mekanik bi¢imde ezberlenen ciimle kaliplan, degisik iletisim
durumlarina uyarlanarak pekistirilmezse yabanci dil 6grenme siireci, anlami bilinmeden

tekrarlanan sozciik yiginlarinin 6grenilmesinden baska bir husus olmayacaktir.

Isitsel- dilsel yontem bazi elestiriler almistir. Bunlardan ilki, okuma ve yazma
becerilerinin &gretilmesine konusma ve dinleme becerilerinden sonra, yabanci dil
ogrenilmeye baslandiktan birkac ay sonra gecilmesinin sakincali olusudur. Yalnizca
kulaga dayali egitim, okuma ve yazma yoluyla 6grenmeye alismis kisilerde giivensizlik
duygusu yaratacagindan yeni ogrenilen dile karsi olumsuz duygular yaratacaktir (Namsan,
2003).

Bu yonteme karsi ikinci bir elestiri, bu yontemin yetiskinler i¢cin ¢ok uygun olmadig
yoniindedir. Cok fazla tekrar, mimikler ve el kol hareketleriyle sozciik anlatimlari,
mekanik alistirmalar ¢ocuklar icin ilgi cekici olabilir. Fakat yetiskinler, dilbilgisiyle bu
alistirmalan destekleyerek kendilerini daha rahat hissedeceklerdir. 1930' lardan 1960’ lara
dek popiiler olmus bu yontem, biligsel yaklasimin ortaya ¢ikisiyla ve buna dayali yeni
yabanci dil 6gretimi modelleriyle etkinligini bir miktar yitirmekle birlikte ne daha dnce
ne de daha sonra ortaya cikan yontemlerin higbiri isitsel- dilsel yontem kadar yanki

bulmamistir (Namsan, 2003).

2.1.7. Bilissel Kodlama Yontemi

Dilin bir aligkanlik olarak degil de, bilingli bir sekilde kurallariyla 6gretilmesine dayanir.
Duydugunu anlama becerisine agirlik verilir. Her husus bir biitiinliik i¢inde dgretilir. Dort
temel becerinin her birinin 6gretilmesine esit oranda 6nem verilir. Anadilin kullanim ve

ceviri serbesttir. Ogretmenin rolii 6grenmeyi kolaylastirmaktir (Namsan, 2003).

Bilissel kodlama yonteminin diger yontemlerden en biiyiik farki, ezbere degil, anlamlh
o0grenmeye yer vermesidir. Anlamli bicimde bellege kaydedilen bilgiler, daha uzun siire
hatirlanir.  Anlamli 6grenmenin olabilmesi icin, eskiden Ogrenilmis olanlarla, yeni

Ogrenilmis bilgiler arasinda bir bag kurulmalidir. Buna gore, dil 6grenme, bilingli
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bicimde zihinde dile iliskin kurallar olusturma isidir ve yaratici bir siirectir. Biligsel
kodlama yonteminin genel Ozellikleri ve diger yontemlerden ayrildigi noktalar soyle

Ozetlenebilir (Bilyiikduman, 2001):

e Yabanci dil 6gretiminde isitsel- dilsel yontemin savundugunun aksine, bir takim
kaliplar1 ezberleme degil anlamli 6grenme esastir. Biligsel kodlama yonteminde,

dilbilgisi kurallar1 tiimevarim ya da tiimdengelim yontemiyle ogretilir.

e Telaffuz ve tonlama iizerinde durularak ayrica dgretilmez. Ogrenci bunlari, dilin

dogal kullanimini isiterek 6grenir. Duydugunu anlama becerisine 6nem verilir.

e Dilde 6gretilmesi amaglanan dort temel becerinin 6gretim siralamasinda oncelik

strast yoktur. Dort temel becerinin birlikte gelistirilmesi esastir.

e Ogretim ortami, ogretmen ve ogrenci arasindaki iliski ve etkilesim dil
ogrenmeye cok etki eder. Bu yiizden, dil ogrenmeye karst olumlu tutum
kazandirmak ve etkin dil 6gretimini saglamak i¢in 6ncelikle olumlu bir 6gretim

ortam1 saglamak sarttir.

e Yabanci dilde Ogretilen tiim konular, dilbilgisi yapilan, sozciikler
bir biitiinlikk iginde sunulmali, gorsel ve isitsel arag- gere¢ kullanilarak

bunlarin 6grenilmesi ve bellege kodlanmasi saglanmalidir.

e Sinif i¢i 6gretim etkinliginde, anadille agiklamalar ve amag dille anadil arasinda

ceviri yapilabilir. Boylelikle zaman kaybinin oniine gecilmis olunur.

Bilissel 6grenme yontemi, diger yontemlerin tersine, 6grenciyi, edilgen bir organizma
durumunda degil, etken ve yaratic1 zihinsel siire¢ler sonucu 6grenen bir varlik olarak
algilamigtir. Diger yontemlere gore daha cagdas ve tutarhidir. Ancak, isitsel- dilsel
yontemin ezber teknigini de tamamen yadsimaz. Bazi dilbilgisi kurallarmin, ciimle
kaliplarmin ve sozciiklerin ezber ve tekrar yoluyla 6grenilmesini, bunlarin daha sonra
anlamli bicimde diger Ogrenmelerle iligkilendirerek bellege kodlanmasini Ongoriir

(Biiyiikduman, 2001).
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2.1.8. Tletisimci Yontem

Dil 6grenmenin 6ziinde yatan amag, dilin temel islevi olan sozlii ve yazili iletisimin
saglanmasidir. O halde, dilin kurallarindan c¢ok, bir iletisim araci olarak kullanilmasi
onemlidir. Iletisimci yaklagimi savunanlara gore ogrenciler kaliplari ezberlemek yerine,
Ogrendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirilmelidir. Buradaki amacg, anlayip
kavradiklarini uygulamaya koymalarim saglamaktir. Bir dili 68rendim diyebilmek i¢in
ciimle kurulug kurallarim bilmek yeterli degildir. Bu ciimlelerin hangi anlamlara
gelebileceklerini bilmek de gereklidir. Ogretmen siniftaki mutlak otorite degildir. Ogretim
ogrenci merkezlidir. Ogretmenin gorevi, Ogrencilerin amaclarma uygun iletisim
kurabilmelerini saglamaktir. Ogretilecek materyal 6grencinin daha once dgrendikleriyle
bagdastirabilecegi nitelikte olmalidir. Hedef dilde yazilmis, giinliik dilde kullanilan
materyaller kullanilir. fletisimci yaklasimi savunan egitimcilere gore oncelikle akici dil
hakimiyeti kazandirlmalidir. Dogruluk bu akiciligt dogal olarak takip edecektir
(Namsan, 2003).

fletisimci yontemde, 6gretmen, mutlak otorite degil, 6grencilere dili kullanmalari icin
destek olan, onlar1 cesaretlendiren ve giidiileyendir. Etkili iletisim kurmak temel amac
oldugundan, Ogretmenin bunu destekleyecek materyal, ahstirma, teknik, arag-gereg
kullanmas gerekir. iletisimden kasit yalnizca sozlii degil aym zamanda yazili iletisimdir.
Bu ylizden okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasina, yabanci dil Ogretme

stirecine baslandigi ilk giin baglanabilir.

[letisimci yaklasimin genel 6zellikleri soyle 6zetlenebilir (Biiyitkduman, 2001):

e Sozlii ve yazih iletisim esastir. Climle yapilan ve dilbilgisi kurallarinin yerine
etkili bicimde sozli ve yazili iletisimi saglayacak etkinliklere yer verilir.
Yapilari, dilbilgisi kurallarmi ve sozciikleri belirli bir durum (context) iginde
sunmak, boylelikle ezberden ¢ok bunlarin kullanimina énem vermek gereklidir.

o Ogretmen, tam otorite degil, iletisim becerisinin gelistirilmesine kilavuzluk eden
kisidir. Ogretim, oOgrenci merkezlidir. Ogrencilerin, yeni o6grendikleri dilde
olabildigince cok iletisimsel etkinliklerde bulunmasina ¢alisilir. Bunun i¢in rol

yapma, grup tartigmalari, ikili caligmalar, proje odevleri gibi etkinlikler
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diizenlenir. Ancak, Ogrenci yanlislann aninda diizeltilmez. Onun yerine,
Ogrencinin yanlis soyledigi ciimle, ogretmen tarafindan dogrusu soylenilerek
tekrarlanir. Boylelikle, 6grencilerin deneme yanilma yoluyla dogruyu bulmalarn

beklenir.

e Ama¢ dille anadil arasinda ceviri, gerekli durumlarda yapilabilir.
Anadilin kontrolli ve yalmizca ise yarayacak durumlarda kullanilmasi kabul

edilebilir.

e [lletisim igin kullanilan, amag dilde yayinlanan gazete, dergi, kitap, yayim yapan
radyo, televizyon gibi her tiirlii otantik materyalin, internetin, 6gretim ortaminda
bulundurulmasi, yabanci dilin gercek  durumlarda  kullanimini

ornekleyeceginden gereklidir.

e Dilin yazili ve sozlii kullaniminda, akicilik ve anlagilabilirlik amaglanir. Dogru ve
kuralli dil kullaniminin, siire¢ i¢inde deneme yanilma yoluyla olusacag kabul
edilir. Dil becerilerinin kazandirilmasinda oncelik ve Onem sirasi aranmaz; dort

becerinin birlikte gelistirilmesi esastr.

fletisimci yontem, az elestiri almis ve basariyla uygulanmakta olan bir yontemdir.
Dilbilgisi kurallarinin, yabanci dildeki yapilarin ve sozciiklerin kuru ve gercekten kopuk
bicimde sunulmasi ve ezberlenmesi yerine, gercek iletisimi saglayacak sekilde bir
Ogretimi amaclamasi nedeniyle kabul gormiis ve pek ¢ok iilkede ve okulda

uygulanmaktadir (Biiyiilkduman, 2001).

2.1.9. Se¢cmeci Yontem

Cesitli yontemlerin iyi taraflarinin secilerek kullamlmasidir. Son yillarda, bazi
dilbilimciler, bir tek yontemin, dil Ogretimi i¢in tek basina yeterli olmayacagi
diistincesinden yola c¢ikarak, degisik yontemlerin bir karmasi olan segmeci yontem ile bir
yabanci dil 6gretiminin daha etkili olacagini savunmaktadirlar (Biiyiikkduman, 2001).
Degisik yas grubundan, farkli istekleri, egilimleri ve gereksinimleri olan bir 6grenci
grubuna tek bir yontem ya da teknikle yabanci dil 6gretimi yapmak ¢ok zordur. Se¢meci

yonteme gore, bu konudaki karar, sinifinin 6zelliklerini en iyi bilen 6gretmenin olmalidir.
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Bilinen tiim yontemlerin uygulamada en basarili olan yonlerini G6gretim ortamina

sokmay1 ve bu yontemlerin yalnizca birini degil, anlatilan konunun 6zelligine gore, degisik

durumlarda farkli yontemler kullanmay1 6ngériir. Buna gore, her duruma ait degisik bir

karma olusturulabilir (Biiyiikkduman, 2001).

Secmeci yontemin kullanim 6zellikleri su bigimde siralanabilir:

Se¢meci yontemin basarisi, 6gretmenin yaraticih@ina ve konuya uygun, degisik
yontem karmalar1 yapabilmesine baghdir. Bu yiizden, dgrenci grubunun yas,
gereksinim ve egilimleri goz Oniine alinarak yapilacak olan bir secme, yabanci dil
Ogrenimini kolaylastiracaktir. Bunun i¢in de yabanci dil 6gretmenlerinin hizmet igi
egitimleriyle, bildikleri yontem ve teknikleri gelistirmeleri ve yeni yontem ve

tekniklerden haberdar edilmeleri gerekmektedir.

Se¢meci yontemle yapilacak yabanci dil Ogretiminde, Ggrencinin giidillenmesi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Derse baslamadan dnce ogrenciler amagtan haberdar
edilmeli ve bir seferde bir tek yapi sunularak Ogrencilerin bu yapiyr iyice
kavramasi saglanmalidir. Aksi durumda 6grencinin yabanci dil 6grenmeye kars
ilgisi yok olacaktir. Ayrica, ogretim igeriginin sunulmasinda, somuttan soyuta,
basitten karmasiga, en iyi bilinenden bilinmeyene gibi bir sira izlenmelidir. Bu da

Ogrencilerin derse kars1 giidiilenmesi i¢in gereklidir.

Ogrenci ilgisi, gereksinimleri ve ogrencilerin hazir bulunusluklar1 saptandiktan
sonra Ogretim programimin uygulamasina ve isleyiste hangi yOntemlerin,
tekniklerin ve materyalin uygun olacagi konusuna karar verilmelidir. Bu karar,

ziimre ve siif 6gretmenlerine aittir.

Dort temel becerinin gelistirilmesi icin Onem siralamast,
oncelikler hiyerarsisi yerine Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri

g6z Oniine alinmalidir.

Ogretim  etkinligi ~ swrasinda,  Ogretilmesi  amaclanan  yabanci  dil
yogun olarak kullanilmali, ancak gerekli durumlarda anadile de yer
verilmelidir. Baglangic diizeyinde, c¢eviri, se¢meci yaklasimda c¢ok

onaylanan bir teknik degildir ciinkii uzun vadede Ogrencilerin bunu bir
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aligkanlhik haline getirecekleri ve c¢eviri yapmadan, yazili bir metni ya da bir

konusmayi anlamalarinin zor olacagi aciktir (Bityiikduman, 2001).

Secmeci yontem, cagdas bir dil 6gretim yontemidir. Ogrenciye de 6gretmene de ozgiirliik
tanir. Farkli yontemlerin, amaca gore, en uygununu se¢mek icin diger dil 6gretim
yontemlerini iyi bilmek sarttir. Boylelikle hangi yontemin hangi kisminim, belirli bir

konunun dgretimi i¢in uygun olduguna karar vermek ve dersi ona gore kurgulamak gerekir.

Giiniimiizde o0zellikle yabanci iilkelerde olusturmacilik kuramimin pek c¢ok dersin
ogretiminde simfta etkin olarak uygulandigim gosteren cesitli calismalar yapilmaktadir.
Ulkemiz igin oldukga giincel olan ve tez ¢alismasimn temelini olusturan bu yaklagima dair

detayl bilgiler tigtincii boliimiinde yer almsgtir.
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UCUNCU BOLUM
OLUSTURMACILIK KAVRAMI
3.1. OLUSTURMACILIK YAKLASIMI VE OLUSTURMA CI ETKINLiKLER

Ogrenmenin bireyde nasil meydana geldigi konusunda ¢ok fazla goriis olmasina karsin
temelde iki bakis agist mevcuttur. Bunlar 6grenmeyi dis siirecler agisindan inceleyen
davranisgilar ile ic siirecler yoniinden inceleyen bilisselcilerdir. Biligselciler 6grenmenin
bir zeka iiriinii oldugunu ve Ogrenmede zihindeki semalarin rol oynadigini savunur
(Koseoglu ve Kavak, 2001). Davraniscilara gore ise 6grenme merkezi bir yere sahiptir.
Ogrenme cevrenin isteklerine uymaya hizmet eden her tiirlii davrams degisikligi olarak
tanimlanmaktadir. “Davranis bagimli ve bagimsiz degisken olarak etki ve tepkinin
gozlenebilir olaylardan ve etki ve tepki arasinda etkide bulundugu kabul edilen ara

degiskenlerden olusur” (Hesapgioglu, 1998).

Olusturmacilar beyni bilgisayara benzeten goriisleri kabul etmezler. Beyin daha esnek,
kendisini degistiren, yasayan, 6zgiin ve kendini yeniden sekillendiren bir yapidir (Kog
ve Demirel, 2004). Olusturmacilar, bilginin kendi yasantisini anlamli kilmaya ¢alisan
birey tarafindan olusturuldugunu, c¢evreden pasif bir bi¢gimde alinmadigini

savunmaktadir (Koseoglu ve Kavak, 2001).

Hizla yayilan olusturmaci yaklasim yeni bir yaklagim degildir. Temelini felsefe ve

13

psikolojiden alan bir yaklasimdir. Sokrates, Ogretmen ve Ogrenenler, karsilikli
konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi yorumlamali ve olusturmalidir”
fikrini savundugundan ilk biiyiik olusturmaci olarak kabul edilebilir (Erdem ve Demirel,
2002). Yakin gecmiste felsefeciler, psikologlar ve egitimciler bireyin doga ve toplumla
iligkisini anlamaya calismis ve temel sorunlart yeniden diizenlemeye calismislardir.

Bilginin dogasi ve dolayisiyla 6grenme olusturmaciligin temel dayanagi olmustur.

Bu ileri siiriilen bakis acilarina gore olusturmacilik kurami, 6gretme ve 6grenmeye
farkli yaklagsmaktadir. Olusturmaci ogrenme teorisi bilgilerimizi nasil yapilandirdi-
gimiz1 anlamaya calisan felsefenin bir bransidir ve olusturmaci kuramcilar su sorulari

sorarlar (Duman, 2004):
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* Baz bilgileri bilmekten neyi amagliyoruz?
* Bildigimizi nasil anlariz?

* Bu bilgiler diisiince siireclerimizi nasil etkiler?

3.1.1. Felsefi Olarak Olusturmacilik

Olusturmacilik, son donemlerde egitim bilim alaninda ¢ok sik olarak tartisilan bir
terimdir. Amerika, Yeni Zelanda, Israil, Kanada, 1svigre, Avustralya gibi iilkelere ek
olarak Tiirkiye'de ilk ve ortadgretim programina damgasini vurmustur. Egitimbilimciler
arasinda koklii tartismalara yol acan bu terim, kimi kez bir 6grenme kurami, kimi kez bir
egitim kurami, kimi kez bilgi kurami, kimi kez egitimbilimsel etik ve politik bir kuram,
kimi kez ise bir diinya goriisii ya da felsefi bir kuram olarak sunulmaktadir (Aydin,
2007).

Felsefl olusturmacilik, olusturmaci 6grenme kuramlarmin ontolojik ve epistemolojik
temellerini ortaya koymaya calisan ve onlarn felsefi agidan temellendirmeye yonelen bir
yaklagimin iiriiniidiir. Felsefi agidan olusturmaciligi temellendirmeye ¢aligsan diisiiniirlere
bakilirsa, olusturmacilik, ontolojik ve epistemolojik temelleri agisindan, Socrates,
Aristoteles, J. Locke, G. Berkeley, Immanuel Kant, F. W. Nietzsche, G. Vico, J. Dewey,
Thomas S. Kuhn, L. Wittgenstein gibi diisiiniirlerle bir sekilde iliskilidir (Aydin, 2007).
Onlar bu tiirden bir iligkilendirme ile olusturmaciligin oldukca eskiye dayanan bir goriis
oldugunu ve gelisiminin belli bir evrim icerdigini gostermeye ve felsefe tarihinden

dayanaklar bulmaya calisirlar.

Olusturmaciligin, tek bildigim hicbir sey bilmedigim diyen Socrates; duyumla bilgi
arasinda iliski kuran Aristoteles; nesnelerin niteliklerini birincil ve ikincil olarak ayirip,
birincil niteliklerin duyuma ait oldugunu ve nesnel olmadigini, bu agidan bildiklerimizin
aslinda idealarimiz oldugunu sdyleyen J. Locke; J. Locke'un birincil ve ikincil nitelik
ayrimin1  yadsiyip, deneyciligi mantiksal sonucuna gotiirerek, varligr algilanmaya
indirgeyen ve var olmak algilanmaktir diyen G. Berkeley, ontolojik gercekligin
bilinemeyecegini, bilinebilir olanin sadece goriiniis oldugunu ve bu goriiniisiin de anligin

ve goriiniin kategorileri tarafindan belirlendigini sdyleyen 1. Kant; bildigimizin sadece
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zihnimizde imgesini olusturduklarimizdan ibaret oldugunu ileri siiren Vico; tiim
bilgimizin belli bir perspektifin iiriinii oldugunu sdyleyen ve Apollon-Dianyosus ben-
zetmesine basvurarak modern bilginin nesnellige vurgusuyla duygulan oldiirmeye
calistigim ileri siirerek onu elestiren F. W. Nietzsche; bilgiyi ve dogruyu aragsallastirip,
Ozne-nesne ayrimii yadsiyan ve nesnel bilginin olamayacagini savlayan J. Dewey;
bilginin belli bir kiiltiiriin {iriinii oldugunu, bu ac¢idan onun sosyokiiltiirel acidan kosullu
oldugunu ve bu haliyle evrensel ve nesnel bilgiden soz edilemeyecegini ima eden T.
Kuhn ve bilgide dile vurgu yapan ve dilin siniriyla bilginin sinirim1 6zdeslestiren
Wittgenstein gibi diisiiniirlerin felsefi anlayisindan kimi etkiler tagidigini ileri siirmek,
aslinda belli agilardan olumlanabilir (Aydin, 2007). Ancak yine de, anilan diisiiniirlerin
hicbirisinin felsefi anlayisinin tiimiiyle yapilandirmaci anlayisa indirgenemeyecegini soy-
lemek gerekir; ciinkii bu diisiiniirlerin felsefi sdylemleri ne 6zdes ne de tek bicimcidir.
Belki burada soylenilmesi gereken, onlarin, ontolojik ve epistemolojik goriiglerinin kimi
uzantilarimin ~ biligsel, toplumsal, radikal ve felsefi yapilandirmacilifa temel

olusturdugudur.

3.1.2. Kavram Olarak Olusturmacilik

Ingilizce “constructivism” olarak tanimlanan bu kavramin Tiirkge karsiigi konusunda
heniiz bir uzlast saglanmamistir. Kimi arastirmacilar “constructivism” kavramina
karsilik olusturmacilik (Kara & Ozgiin—Koca 2004; Baki & Bell 1997; Giirol & Tezci
2001; Asan & Giines 2000; Kilic 2001; Yildirim & Akar 2004; Kabapiar 2004; Giirol
& Atic1 2001; Semerci 2003; Yanpar-Sahin 2003; Can. T., 2004) terimini kullanirken
kimileri de yapilandirmacilik (Késeoglu & Budak & Kavak; Yurdakul & Demirel 2004;
Sasan 2002) terimlerini kullanmaktadir. Hatta yapisalcilik (Askar Aktamis & Ergin &
Akpmar 2003), yapicilik (Alkan & Deryakulu & Simsek 1995; Deryakulu 2001),
insactlik (Mugaloglu-Aktiirk 2001), kurgulamacilik (¢evrimici http://www.elma.net.tr)
terimlerini kullananlarin yam sira birden fazla terimi bir arada yapisalci(olusturmacilik)
(Kogoglu & Koymen 2002; Turan M. 2001) olarak Oneren arastirmacilarda
bulunmaktadir. Ancak bu calismada “constructivism” kavraminin karsiligr olarak

“olusturmacilik” benimsenmistir.
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Son yillarda 6grenme teorileri arasindaki yerini alan olusturmaci 6grenme anlayisi,
bilginin yorumlanir ve olusturulur oldugunu savunur. Ogrenme olaymn ise “eski
bilginin, yeni bilgi 1s181nda yeniden yapilandirilmasi” seklinde algilanmasi gerektigini

vurgular (Kabapinar, 2003).

Kavramsal ag¢idan ele alindiginda olusturmacilik, genel olarak bilginin insan tarafindan
olusturuldugunu ve bu olusumun zihinsel bir tutamaginin bulundugunu ima eder. Bu

olguyu, G. E. Hein'in asagidaki saptamalarinda yakalamak olasidir (Aydin, 2007).

"Olugturmacilik terimi, 6grenenlerin bilgiyi kendilerinin yapilandirdigina génderme
yapmaktadir. Ogrenen kisi ister erkek ister kadin olsun, bireysel (ve toplumsal) olarak
anlam1 yapilandirir. Anlamin yapilandirilmas: 6grenmedir ve 6grenmenin bagka tiirii de

bulunmamaktadir" (Aydin, 2007).

Olusturmacilik kuraminda, bireyin ¢evresindeki olay ve nesnelerle etkilesimi sonucunda
elde ettigi bilgileri, kendisinde var olan eski bilgilerle iligskilendirerek yeni bilgi olarak
yapilandirmasi1 amaglanir. Olusturmacilik kuraminda, birey bilgiyi otoriteden ya da
Ogretmenden aynen alma yerine kendisi olusturur. Birey tarafindan olusturulan bilgi,
bireyin kendisine Ogretilenden ve anlatilandan daha kalici ve c¢oktur. Buradan da
anlasildigr gibi olusturmacilik yaklasiminda 6grencilerin onceki bilgileri énemli rol
oynar (Akpinar ve Ergin, 2005). Ogrencilerin 6n bilgilerinin ortaya cikarilmasi, onlarin
yeni bir konuya baslamadan once yeterli bilgiye sahip olup olmadiklarin1 belirlemek,
ogrencilerin ilgili konu ile iliskili 6n caligmalar yapmalarin1 saglamak ve Ogretime

nereden baglanacagini belirlemek i¢in yapilir.

Bireylerin ge¢mis yasantilari ayni olmadigi i¢in yeni bilgileri yorumlamalar1 diger bir
bireyin anlamlari ile ayn1 olmaz. Onceki bilgiler ve yasantilar yeni 6grenmeler icin
temeldir. Yeni bilgi eski bilgi ile biitiinlestigi zaman anlamli duruma gelir. J. Piaget’e
gore bilgi, uyum saglayict bir faaliyettir. Birey diger bireylerle, nesnelerle,
organizmalarla etkilesim kurarken kendisini siirekli olarak degerlendirir. Bu

degerlendirme eski bilginin yeniden yapilandirilmasi ya da yeni bilgiye iliskin yeni bir
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yap1 ile sonuglanabilir, bu sayede bireyin bilgisi ve davramiginin etkinligi artar

(belirtildigi yer: Akpinar ve Ergin, 2005).

Olusturmacilik yaklasimi, egitime biitiinciil bir diinya goriisii, isbirligi, cesitlilik ve
esitlige saygi, ozerklik ve 6z farkindaligir destekleme, basariya dogru rehberlik etme,
diinyadaki iliskileri sorgulama, egitim uygulamalarini degerlendirme, hayati her acidan
tartisma, diinya ve toplumlardaki gii¢ iliskilerine karsi elestirel olma gibi goriisler
getirerek son asamada gercek demokrasinin gelismesine katki saglamak amacini

tasimaktadir (Akpinar ve Ergin, 2005).

Olusturmacilik kuraminin diger 6grenme kuramlar1 olan davranisgilik ve bilisselcilik

kuramindan farkli olan yonleri Tablo 3’de karsilastirma yapmak amaciyla verilmistir.
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Tablo. 3. Ogrenme-Ogretme Kuramlarinin Bakis Acilarimin Karsilastirilmasi

Davranmisci

Acisi

Bakis

Bilisselci Bakis Acisi

Olusturmaci Bakis Acisi

Ogrenme

ortama

davranmiglardaki

Cevresel kosullara ve

gore

acik

goriilen degismedir.

insan zihninde, sinir
sisteminde olusan siirec,
ve bilgiyi islemenin yeni
bir kuralin1 programlama

stireci, bilginin bellege

Onceki bilgi ve de-
neyimlere dayali olarak
anlamdaki degisiklik,

gercegi kisisel algilayisa

gore kesfetme ve yapi-

yerlestirilmesindeki de-|landirmadir.
gisiklik.
Ogrenme Cesitleri Ayirma,  Genelleme,|Kisa ve uzun siireli|Problem ¢ozme, Proje
fliskilendirme, Duyussal depolama, Kisa|calismalar1, Siire¢ temelli
Zincirleme. ve uzun siireli bellege|d6grenme.
depolama.
Ogretim Stratejileri Geribildirim  verme, Biligsel 6grenme Stra-|Kendini diizenleyici ve
bilgiyi sunma, agik-|tejileri icin planlama,|yansitict = Ogrenme  igin

lamalar ve alistirmalar

bulus, arastirma, in-

etkinlik saglama,

yaptirma. celeme stratejileri. Problematik bir sorun ile
Ogretime baslama, kubagik
Ogretim stratejileri.
iletisim Stratejileri Geleneksel Bilgisayar  destekli  |Karsilikli ortam Coklu

Tletisim araclarinin
varyasyonlari

(kitap, dergi

Ogretim ve insan.

ortam, Coklu iletigim,

Coklu arac-gerec.

vb.).

Ogretmen Amaglar belirler,
Digsal uyaricilart
ayarlar, pekistirec,
ipucuyla, ogrenci
davranislarina yon
Vverir.

Yeni bilgiyi diizenler
Yeni bilgi ve eski bilgi
arasinda baglanti kurar,
Cesitli  dikkat

kodlama ve hatirlatma

etme,

araclarini ve

Stratejilerini kullanir.

Coklu etkilesim ve coklu

iletisim saglar, Problematik

ve Isbirligine dayali
Ogrenme-gretme
siireclerinde rehberlik,

koc¢luk ve modellik yapar.

Anahtar kavram

Pekistire¢, ceza ve

Odiil.

Ayrintilama, pekistirme

ve odiil.

1gsel motivasyon, Kisisel

yapilandirma.

(Kaynak: Duman, 2004).
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Tablodan da goriilecegi iizere, olusturmact Ogrenme kuramim su sekilde

Ozetlenmektedir:

* kompleks ve cabalamay1 gerektiren bir 6grenme ortami ve gercek konulara

dayal1 bir 6grenme ve 6gretimin benimsenmesi.

e Ogrenmenin bir parcasi olarak sorumluluk paylasiminin ve sosyal etkilesmenin

ve iletisimin olmast.
* icerik i¢in ¢oklu sunumlarin olmasi.

* bilgi yapilandirmasinin anlagilmasi.

® Hgretimin 6grenci merkezli olmasi (Yildirim ve Akar, 2004).

3.1.3. Olusturmacilik Cesitleri

J. Piaget ve L. S Vygotsky olusturmacilign en cok etkileyen bilim adamlarndir.
Olusturmacilik J. Piaget ve L. S. Vygotsky’nin goriislerine dayali olarak iki temel
grupta incelenmektedir: Biligssel ve sosyal olusturmacilik. Biligsel olusturmacilik J.
Piaget’nin kuramina dayalidir, giiniimiizde FErnst Von Glasersfeld tarafindan
desteklenmektedir. Sosyal-kiiltiirel yaklagimi savunan sosyal olusturmacilar ise L. S.

Vygotsky, M. Bakhtin’dir (Ko¢ ve Demirel, 2004).

3.1.3.1. Bilissel Olusturmacihk

J. Piaget’'ye gore biligsel gelisim, bilginin zihinde yapilandirilmasiyla anlam
olusturularak insanin biligsel yapilarinda degisimin meydana gelmesiyle ilgili bir
durumdur. Insan yasami boyunca davramislarmm yonlendirecek donamimlarla diinyaya
gelmektedir. Gelismekte olan cocuklarin biligsel- zihinsel yapilara sahip olduklar ve
gecirdikleri gelisim evrelerine evirildigini ileri siirer. Bu evrelerin ilki dogumdan 2
yasina kadar olan tutmak ve ellemek olan duyusal- devinissel evredir. Boylece ¢ocuklar
kendilerinin nesnelerden farkli olduklarim ogrenir ve hareketlerini icsellestirerek
cevrelerinde gerceklesenlerin semalarini olustururlar. Ikinci gelisim evresi 2-7 yas
arasini kapsayan islem dncesi evredir. Bu evrede ¢ocuklar zihinde kendi basina bir islem

yapamamakta, soyut kavramlari algilayamamaktadir. Bu evrede ben merkezli diisiinme
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bi¢imi egemendir. Uciincii evre 7-11 yas arasim kapsayan somut islemler evresidir.
Cocuklar artik soyut kavramlari anlayabilir mantiksal yapilar olusturabilir. Dordiincii
evre ise 14-15 yas arasi soyut islemeler evresidir. Cocuklar bu evrede soyut problemleri

tiimiiyle ¢ozebilir hale gelirler (Aydin, 2007).

J. Piaget’e gore insanlar gelisimlerinin her evresinde var olan bilissel yapilarim kullanarak
cevresiyle etkilesim icerisindedir. Eger bir deneyimle daha Once karsilasmigsa gecmis
deneyimiyle suandaki biligsel yap1 tarafindan 6ziimsenecek ve zihinsel denge kurulacaktir.
Eger bir deneyimle daha once hi¢ karsilasilmamigsa bu durumda zihin yeni deneyimini

Oziimsemek i¢in yeni bir bilissel yap1 olusturacaktir (Aydin, 2007).

J. Piagetnin kuramimin egitsel ¢ikarimlar ise asagida sunuldugu gibi siralanabilir (Yurdakul,
2005):

e Egitim programlarnm diizenlerken her bir gelisim seviyesindeki diisiinmenin
kendine 6zgii nitelikleri goz oniinde bulundurulmahdir. Cocuklarin bilissel gelisim
diizeyi dikkate alinmali, onlarin gelisimsel olarak yapamayacagi beklentiler

olusturulmamalidir.

e Zihinsel yapilarin yaratilmasi i¢in 6grenenlerin 6ncelikle amaca ulasmada tekrar
yapmalari ve hareket semalarmm icsellestirmeleri gereklidir. Ogrenenlerin
hedeflere ulagmalarmi saglayan eylemlerini siirekli uygulamalart icin olanaklar

yaratilmalidir.

o Ogrenenlere, sonraki fikirlerin onciisii olarak hizmet edebilecek yardimci ya da
rehber fikirler, onlarin var olan yanlis anlamlariyla celisen deneyimler ve
kavrayip uygulayabilecekleri alternatif yasantilar sunularak diisiincelerinde gelisim

saglanmalidir.

e Ogrenenlerin yeni sema gelistirmeleri yaninda var olan semalarini gelistirmeleri

icin 6ziimleme ve diizenleme arasinda denge kurulmalidir.

e Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel 0©zelligi yansitmalarina yardimeci

olunmali, bunun i¢in dogal merakin agiga ¢ikisi tesvik edilmelidir.

e Yanlislara ve nedenlerine karg1 duyarli olunmali, yanlis1 vurgulamak yerine fikrin

altinda yatan nedenler aragtirilmalidir.
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® Yeni bilissel yapilarin eskilerinin {izerine kuruldugu diisiiniilerek 6grenme

stireclerinde dgrenenlerin Onbilgileri dikkate alinmalidir (Yurdakul, 2005).

3.1.3.2. Sosyal Olusturmacilik

Bilissel yapilandirmacilik bireyi 6n plana ¢ikararak toplumsal siireglerin etkisine az yer
verdigi gerekcesiyle L. S. Vygotsky, J. Piaget’e alternatif yeni bir kuram olusturur.
Toplumcu Marksist gelenekten etkilenen L. S. Vygotsky, bilgi ve anlam olusturmada iki
olgunun iizerinde durur. Bunlardan ilki, bilgiyi olusturmada arkadaslarin cevredeki
biiyiiklerin rolii, ikincisi ise, psikolojik araglardir. Onca mantik, sembolik diisiiniimler,
kavramlar, diisiince kaliplar, isaretler, sayilar ve sozciikler insanlar birlikte yasadiklar bir
diinya insa ederken kullandiklar araglardir ve bunlar sosyo-kiiltiirel kosullara baghdirlar.
Cocuk once kavramlar edinir, daha sonra bu kavramlar i¢in sosyal olarak uygun ad ve
etiketleri kazanir. Cocuk dogrudan deneyimledigi kavramlarin igerigini dogrudan

cevresiyle etkilesmesi ve kendi deneyimleriyle doldurur (Aydin, 2007).

L. S. Vygotsky J. Piaget’in aksine dgretimin , gelisimin Oniinde ve onu yonlendirici
durumda olmasi gerektigini savunur. Bu yiizden en iyi Ogretim bigimi, gelismenin

oniinde giden ve onu yonlendiren 6gretim bicimidir.

L. S. Vygotsky'nin sosyal olusturmacilik kuraminin egitsel cikarimlari ise asagida sunuldugu
gibi siralanabilir (Yurdakul, 2005):

e Cocuklarin digsal diyaloglan icsellestirerek 6grendikleri dikkate alinmalidir.

Cocuklar cevrelerini gozleyerek daha iyi 6grenirler ve elestirel diistinebilirler.

Bu siiregte 6gretmen ve diger 6grenenler model olmalidir.

o Ogretmenler, cocuklarin kendi kendilerine ilerlemelerine yardim etmek icin

onlara rehberlik eden destekleyiciler olarak davranmalidir.

e Ogretim, ¢ocugun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde olmalidir.
Cocuklar kapasitelerinin {istiinde islem yapamadiklarindan uygun bir

rehberlikle cocuklarin bu alan i¢inde gelismeleri saglanabilir.

e Cocuklarin bir beceriyi icsellestirebilmeleri igin, Ogretim dort asamada

ilerlemelidir. Ilk asamada, Ogretmenler beceriye Ornekler vermeli ve ne
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yaptiklarina ve nigin yaptiklaria iliskin s6zel aciklamalar getirmelidirler. Ikinci
asamada Ogrenenler, 0gretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye calismalidirlar.
Uciincii asamada, 6grenenler beceriler iizerinde daha fazla hakimiyet sagladikca,
Ogretmenler yavas yavas geriye cekilmelidirler. Son olarak da ogrenenler
beceriyi i¢sellestirmek i¢in yeterince uygulama yapmali ve uzman davranislar

sergilemelidirler.

e Ogrenenler icsel kavramlarinin daha dogru ve genel olmasi icin bilimsel

kavramlarla yiiz yiize getirilmelidir.

e Dil ve diisiince birbirleriyle yakindan iligkili oldugundan diisiincenin gelisimi
icin dil becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocuklarin dil

becerilerinin gelisimine yardimci olunarak onlarin diisiinceleri de gelistirilebilir.

3.1.4. Egitimde Olusturmacilik Kuram

Bugiiniin okullarindaki anlayis bilginin yeni kusaklara aktarilmasindan sorumlu
olundugu seklindedir. Ancak bu yaklasim ve bilginin aktarilma sekli, yeni kusaklari
gercek hayata hazirlayamadigi gerekgesi ile ¢ogunlukla elestirilmektedir (Can, 2004).
Okullarda 6grenilen bilgi okul ortaminda ve okul ici baglamlarda kullanilabilinirken, bu
bilginin daha sonra, ger¢ek hayatta kullanilma garantisi yoktur. Bunun yerine bilginin
gercek baglamlar icinde 6grenilmesi ve boylece 6grenilen bu bilginin anlam kazanacagi
diisiiniilmektedir. Tuncer Can (2004)’a gore de egitimde Ogrenenler, bilgiyle
doldurulabilecek i¢i bos kaplar olarak goriilmektedir. Oysa olmasi1 gereken 6grenenlerin
bilgiyi anlamli olarak nasil kullanacaklar1 anlayisinin yerlestirilmesidir. Boylece egitim
stireci i¢inde kendi Ogrenimi i¢in sorumluluk alacak bireylerin ortaya cikacagi

vurgulanir.

Bu bilginin 1s181nda son yillarda yeni bir sozciik egitim diinyasinda yer almaya baglamig
ve egitim kavramimm yeni bir bakis acisiyla zenginlestirmistir. Bu yeni

kavram olusturmaciliktir.

Olusturmacilik, bugiin hem egitim - 6grenme kavramlarim1 hem de bilgi felsefesini

aciklayan bir kuramdir. Yeni bir egitim kurami olarak fen ve matematik Ogretimi
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dallarina uygulanan olusturmacilik, teknoloji, cografya ve yabanci dil 6gretimi gibi

egitimin diger alanlarina da uygulanmaya baslanmistir (Can, 2004).

Olusturmacilik kurami, hayata anlam verme c¢abasindaki diger kuramlarin bir devami
olarak goriilebilir. Bu baglamda, gercek diinyanin ve hayatin bircok yoniinii icinde
barindirmaktadir. Ornegin, bireysellik ve toplumsallik, zihin ve gevre, iletisim ve kiiltiir,
gelisim ve 6grenme, bilgi ve deneyim, radikal ve elestirel diisiinme gibi. Goriildugi
gibi, olusturmacilik kurami icerisinde var olan kavramlar bizim de hayatimizi
yonlendiren kavramlardir. Hayatin her alaninda yukarida belirtilen ¢ok yonlii kavramsal
yapt mevcuttur. Egitim, alamindaki bu ¢ok yonlii kavramsal yapilar ve semalar
tarafindan cercevelendirilmektedir. Ogrenen bir varlik olarak insana olan bakis acis

egitim uygulamalarina da yon vermektedir.

Olusturmacilik kuramina baktigimizda, tek dogru cevapli, tek yonlii ve tek bakis acili
O0grenme kuramlar yerine, ¢cok yonlii bakis agisinin, bir sorunun birden ¢ok cevabi
olabilecegi diisiincesinin hakim oldugu goriiliir. Bugiiniin egitim anlayisi da bu
cercevede tek kaynakli degil, cok yonliiliigii saglamak icin, ¢cok kaynakli olarak kabul
edilmelidir. Teknolojinin gelismesi, bilginin daha rahat ve ucuz bir sekilde dolagmas1 ve
bilgiye kolayca erisebilmek, yazili ve goriintiili medyanin insanlarin diisiincelerini
olusturup degistirebilecek denli yayilmasi, egitim anlayisinin da cok yonlii olmasini
gerektirmektedir. Olusturmacilik kurami da bu baglamda, 6nemli katkilarda bulunabilir

(Giirol, 2002).

Olusturmacilik kurami birden bire ortaya cikan bir kuram degildir. Bircok
arastirmacinin  gozlemleri, deneyleri, goriis ve arastirmalar1 yoluyla, bilissel ve
gelisimsel ruhbilimin gelismesiyle bilimsel alanda yer edinmistir. Olusturmacilik
kuraminin en Onemli ilkesi insanlarin kendi anlayigslarimi etkin bir gsekilde

olusturduklar: seklindedir (Kaya ve Tiifekei, 2006).

Olusturmacilik kavrami cergevesinde egitim, 6grenme ve anlama, gercek deneyimler

sonucunda eski bilginin iizerine yeni bilgi ve yeni anlayislar olusturulmasi seklindendir.

38



Boyle bir egitim biciminde Ogrenenlerin gercek yasam baglamlar icerisinde sorunlara
yeni ¢oziimler bulmalari, birbirinden farkli ¢coziimler yaratmalari, diger 6grenenler ya
da uzmanlarla igbirligi yapmalari, diisiincelerini ve One siirdiikleri hipotezlerini
denemeleri, diisiinme sekillerini gozden gecirmeleri ve en sonunda ortaya
koyabilecekleri en iyi ¢O6ziimii sunmalart icin desteklenirler. Bugiiniin smif igi
uygulamalarinda, 6gretmen ve ders kitaplarindan edilgen bir sekilde bilgi bekleyen
ogrenenlerle karsilasiriz. Ogrenenlerde, bilgi olusturma siirecinde kesfetmek yerine en
dogru cevabi verme cabasinin daha etkin oldugunu soyleyebiliriz. Ogrenenler
Ogretmenin yontemini sorgusuz sualsiz kabul ederler ve 6grenmenin edilgen bir parcasi
olup cikarlar. Oysa radikal olusturmacilik kuramimin 6nde gelen kuramcilarindan Ernst
von Glasersfeld (1996) sunu vurgulamaktadir: “Bilme (68renme), deneyimin kabul
edilebilir yorumlara etkin bir bicimde uymasi siirecidir. Bilenin (6grenen) gercek
diinyanin bilgisini olusturmasi gereksizdir.” Buradan cikarilacak sonug tek bir cevabi
bulmak degil deneyimleri iyi bir sekilde yorumlamanin uygun oldugu seklinde

olmalidir (Kesal ve Aksu, 2005).

Olusturmacilik kuramina goére, bir baglam i¢in tek bir dogrunun olmasi yerine, ayni
baglam icinde gecerli olabilecek diger se¢enekleri, tiim dogrular diisiinebilmek idealdir.
Bugiiniin toplumlarina baktigimizda nerdeyse her konu icin farkl fikir sahibi insanlarin
bulunmas1 ve dolayisiyla bunun farkinda olan ve bunu kabul edebilecek bireyler
yetistirme egitime yeni bir boyut kazandiracak gibi goriiniiyor. Ayn1 zamanda, farkli
diisiinme sekilleri gelisimi ve hayatta kalmayi zorlastirmiyor. Hatta her durum igin
sonsuz alternatifler bulabilme agisindan gecerli bir kavramdir. Ogrenenlerin diinyas: da
oldukca hareketlidir, zira onlar1 bu anlamda etkileyecek bir cok insan vardir:
Ogretmenler, arkadaslar, aile bireyleri, akrabalar, yoneticiler, cevredeki insanlar.
Boylece ogrenenler birden fazla kaynaktan, birden fazla yoldan ve birden fazla sekilde
bilgilerini olusturuyorlar ve gelistiriyorlar. Ogrenen, diinya bilgisini dgretmeni, simf
arkadaglari, aile bireyleri, ¢cevredeki insanlarla olan isbirliginden olusturmaktadir. Bu da

yine olusturmacilik kuraminin 6nemli ilkelerinden biridir (Can, 2004).
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3.1.4.1. Olusturmacilik Kuraminn flkeleri
Olusturmacilik kuraminin temelini olusturan ilkeler sunlardir (Duman, 2004):
1. Ogrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.
2. Ogrenme kavramsal bir degismeyi icerir.
3. Ogrenme 6zneldir.
4.Ogrenme durumsaldir ve cevresel kosullara gore sekillenir.
5. Ogrenme sosyaldir ve toplumsal etkilesimle desteklenir.
6. Ogrenme duygusaldir.
7. Ogrenme etkinliginin niteligi, 6grenme siirecinde Gnemlidir.
8. Ogrenme gelisimseldir.
9. Ogrenme 6grenci merkezlidir.

10.0grenme siireklidir.

3.1.4.2. Olusturmacibk Yaklasiminda Ogretmenin ve Ogrencilerin Ozellikleri
Ogretmenin Ozellikleri

Duman (2004)’de olusturmaci yaklasiminda 6gretmenin genel 6zellikleri ve sinifta
ogretimi gerceklestirirken neleri yapmasi gerektigi soyle ozetlenmektedir (Duman,
2004):

e Olusturmaci bir sinifta 6gretmen, dgrencilerin diisiincelerini, bakis agilarini,
icerik ve kavramlar hakkinda ne diistindiiklerini degerlendirerek &grencilerin
gereksinimlerine ve ilgilerine dayali bir 6gretim gerceklestirir.

¢ Olusturmaci bir 6gretmen 6grencilerin kisisel varsayimlarini dikkate alarak ne
bildiklerini ve ne distindiiklerini sorar, varsayimlarimi karsilastirip diinya
goriiglerini paylasarak dersleri onlara gore yapilandirir.

e Olusturmact bir Ogretmen, Ogrencilerin giinliikk etkinliklerinin  ders
programlariyla baglantisin1 gostererek onlarin 6grenmedeki ilgilerini genislete-
bilir.

* Olusturmaci bir 6gretmen dersleri kiiclik bilgi parcalart halinde degil biiyiik
fikirler cevresinde yapilandirir. Ik 6nce bilginin tiimiiyle 6grencileri yiiz yiize

birakir. Ogrenciler bilginin tiimiinii ayristirdiklarinda kendilerine uygun
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parcaciklar1 belirlemelerine yardim eder. Yani Ogretim yaklagimi olarak
tiimdengelim yontemi benimsenir.

¢ Olusturmaci 6gretmen Ogrencilerin 6grenmesini ayri bir test, kalem, kagit gibi
araglar kullanarak degil de giinliikk smif etkinligi baglaminda degerlendirir.
Ogrenciler degisik yollarla giinliik bilgilerini gosterirler. Yani olusturmaci bir
degerlendirme anlayisinda ogrencilerin performanslari, diisiinme siiregleri,
gercek durumlara dayali problem ¢6zme becerileri, 6grencilerin bilgileri nasil
kavradiklari, ne tiir yeni diisiinceleri olusturup yapilandirmaya gittikleri;
o0grenme-0gretme etkinlikleri sirasinda gézlem, goriisme ve tartigmalar yoluyla

ogrencilerin yaptiklar tiim iirtinlerin degerlendirilmesi seklinde olmaktadir.

Ogrencinin Ozellikleri

Olusturmac1 6grenme etkinlilerindeki &grenciler, simif arkadaslari ile birlikte
etkilesimli projeler yaparak kendi bilgilerini aktif olarak yapilandirip var olan
bilgilerini de bu yeni yapilandirdiklan bilgilerin tiirevleri dogrultusunda degistirerek

yeniden yapilandirma siirecine giderler.

3.1.4.3. Olusturmac1 Yaklasimda Ogrenme-Ogretme Ortammin Ozellikleri

Olusturmaci yaklasimda, Ogrenme-0gretme ortamlari diizenlenirken temelde yedi
hedefin gerceklestirilmesi istenir. Bu hedefler soyle ozetlenebilir ( Kaya ve Tiifekgi,

2006):

e Ggrencilere bilgiyi olusturma siirecine iligkin deneyim saglamak.

e ogrencilere ¢oklu bakis acilarinin degerini anlamalarimi saglayacak deneyimler

saglamak.
e Ggrenmeyi gercekei ve ilgili baglamlara uyarlamak.
e Ggrencilerin 6grenme Ogretme siirecine sahip olmasi ve seslerinin duyulmasini

tesvik etmek.
e (grenmeyi sosyal deneyime uyarlamak.

e coklu modellerin ve gosterim sekillerinin kullanilmasini tegvik etmek.
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® bilgiyi yapilandirma siirecinde 6grencinin farkindaligini tesvik etmek (Kaya ve

Tiifekgi, 2006).

3.1.4.4. Egitimde Geleneksel ve Olusturmaci Yaklasimin Karsilastirilmasi

Geleneksel ogretim yaklagimina gore insan zihni bos bir sayfaya benzemektedir ve
ogrenme bireyin cevresindeki uyaricilara tepki vermesi ile gerceklesmektedir. Ogrenci
ise 0grenmenin neden ve nasil oldugunu sorgulamayan pasif bir alict konumundadir.
Bireysel farkliliklar, yetenekler, zeka, Ogrenme hizi gibi kisisel ozellikler dikkate
alimmamaktadir (Erdogan, 2000).

Klasik egitim anlayisinda bilgi bireyden bagimsiz olarak goriilmektedir. Ogretmen ise
bilginin ana kaynagidir. Olusturmaci yaklasima gore bilgi bireyden bagimsiz degildir.
Olusturmacilar, 6grenmeyi zihinsel olusum olarak gormektedir. Ogrenciler 6nceden
bildigi bilgilerin icerisine yeni olanlar1 yerlestirerek 6grenmektedirler. Ogrenciler yeni
bilgiyi, basitlestirerek ve kendi anlama yeteneklerini, bu yeni bilgilerin 1s18inda

degistirerek 6ziimsemektedirler (Erdogan, 2000).

Egitim alaninda yeni felsefelere ihtiyag duyulmaktadir; teknoloji etkin bir sekilde
egitimin bir pargasi olmali, bizi miifredatta prensip degisikliklerine gotiirebilmelidir.
Yorumculara gore bu felsefe, son yillarda biiyiik bir atak yapmis olan kavrama ve
O0grenme gelisimi teorisi olusturmaciliktir. Olusturmacilik, 6grencilerin nihayetinde
kendi bilgi birikimlerini olusturduklar1 ve bu birikimle birlikte yasadiklar, dolayisiyla

bu birikimin herkesin kendine 6zgii oldugunu iceren bir egitim felsefesidir (Can, 2004).

Olusturmacilik bir 6gretim yaklasimi degil, bir bilgi ve 6grenme yaklagimidir (Yanpar
& Sahin, 2001). Olusturmact 6grenme, ayn1 zamanda icerikten (content), dgrencinin
inang, tutum ve davranislarindan da etkilenmektedir. Ogrencilerin kendi ¢oziimlerini
tiretebilmelerini, aym1 zamanda fikirlerini ve varsayimlarimi ortaya koyabilme
Ozgiivenini kazanmalarin1 saglar. Tim bunlar 6nceki bilgilerin iizerine yenilerini

koymak icin bir firsat yaratmaktadir (Yanpar & Sahin, 2001).
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Olusturmaci kuramin Onciilerinden olan J. Piaget'e gore zihnin bilgiyi islerken
Oziimleme (assimilation), uyma (accommodation) ve dengeleme islevlerini
gerceklestirmesi gerekmektedir (aktaran: Saban, 2000). Cevresiyle etkilesim icinde olan
ogrenci bilissel gelisim siireci igerisinde, zihninde kendi diinyasim kurar ve kisisel
yasantilari, bilgiyi algilama, yorumlama sonucunda zihinsel yapisini insa eder. Ogrenci
yeni bilgiyle karsilastigi zaman, bu bilgiyi daha onceden zihinde var olan bilgiyle
karsilastirir. Oziimleme islevini gergeklestirir. Eski bilgi ile yeni bilgi arasinda bir
cakisma varsa yeni bilgiye gore zihnini yeniden yapilandirir. Uyma islevini yerine
getirir. Tiim bu siire¢ icinde bir zihni dengeleme islemi gerceklesir. Boylece bireyin

sorumlulugunda, kontroliinde bir 6grenme gerceklesir (Saban, 2000).

Olusturmacilar 6grencinin basarisindan daha ¢ok i¢inde bulundugu 6grenme siirecinde
bilgiyi nasil olusturduguyla ilgilenmislerdir. Ogrenci diizenlenen etkinliklerin aktif
katilimcist olarak varolan zihinsel yapilarini kullanarak problem ¢b6zme becerilerini
gelistirmektedirler (Durmus, 2001). Ogrenci bilginin kendisinden bagimsiz olmadigini
ve bu bilgiyi kendi zihninde yeniden iiretmek yerine olusturmasi, anlamlandirmasi
gerektiginin bilincindedir. Tablo 4’de olusturmaci ve geleneksel egitim verilen siniflarin

ozellikleri karsilastirmali olarak sunulmalidir.
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Tablo 4. Geleneksel ve Olusturmaci Siniflarin Karsilastirilmasi

Geleneksel Siiflar

Olusturmaci Smiflar

Egitim  programi  temel  becerileri
vurgular, ilerleme parcadan biitiine
dogrudur.

Egitim  programu  Onemli  kavramlar
vurgular, ilerleme  biitiinden parcaya
dogrudur.

Programa siki sikiya baglilik dnemlidir.

Ogrenci sorular iizerinde durma ve dgretimi

bunlara gore yonlendirme 6nemlidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik oOlgiide

ders ve ¢alisma kitaplarina dayalidir.

Programdaki etkinlikler biiyilk 0lgiide

birincil bilgi kaynaklarina ve Ogrenci

materyallerine dayalidir.

Ogretmenler genellikle didaktik bicimde

davranirlar ve 6grencilere bilgi sunarlar.

Ogretmenler genellikle etkilesimli bicimde
davranirlar ve 6grencilerin kisisel bir anlay1s

gelistirmeleri icin ¢alisirlar.

Ogrenmeyi  degerlendirme  etkinligi
genellikle 6gretimden ayr1 olarak goriiliir

ve her zaman sinavlarla yapilir.

Ogrenmenin  degerlendirilmesi, Ogretme

isiyle i¢ icedir ve Ogretmenin Ogrenci

calismalarimin  sonuglarin1 gozlemlemesiyle

bilgileri yazacagi bos bir levha olarak

goriiliir.

yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina calisir. |Ogrenciler  genellikle  gruplar  halinde
calisirlar.

Ogrenciler, o6gretmenin iizerine tiirlii|Ogrenciler, gercek diinyaya iliskin kuramlar

olusturabilen diisiiniirler olarak goriiliir.

Ogretmen Ogrencinin O0grenmesini

degerlendirmek i¢in dogru cevabi arar.

Ogrencilerin ~ degerlendirilmesi ~ 6gretme

stireciyle icicedir, Ogrencilerin caligmalari,
portfoliolar1 ve Ogretmenin Ogrencileri
calisma sirsinda gozlemlemesi sonucunda

olur.

(Durmus, 2001)
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3.1.5. Olusturmacibk Yaklasimumn Uygulanabilirligine iliskin Bugiine Kadar
Yapilan Cahsmalar (Literatiir Taramasi)
Olusturmacilik kuraminin derslerde sinif ortaminda islenisi, OG8rencinin basarisi
iizerinde etkisinin ortaya konmasi konularinda c¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Bu
calismalarin hemen hemen tamaminda bir deney kontrol grubu olusturularak bir gruba
geleneksel yaklasimla ders islenirken diger gruba olusturmacilik kuramina uygun ders
islenmis ve 6grencilerin ders basarilar1 bazen analitik olarak bazen de gozleme dayal
olarak yorumlanmistir. Olusturmacilik yaklasgimi literatiire ¢ok yeni ve hizli bir giris
yapmistir. Bu giine kadar sosyal bilimlerden fen bilimlerine birgok farkli derste
uygulanabilirligi ve etkinligi iizerine caligmalar yapilmistir. Oyle ki son donemlerde
egitimde olusturmacilik yaklasiminin yansimalarimi  ortaya koymak amaciyla
olusturmacilik temali sempozyumlar ve calistaylar diizenlenmektedir. Tez caligsmasinin
bu boliimiinde olusturmacilik kuramina dayali olarak yiiriitiillen calismalar hakkinda

kisa bilgiler verilecektir.

Mehmet Giirol tarafindan yiiriitilen —“Aktif Ogrenmeyi Temel Alan Olusturmaci
Ogrenme Tasariminin Uygulanmasi ve Basariya Etkisi” baslikli makale calismasinda,
Teknik Egitim Fakiiltesi son smiflarinda okutulan “Rehberlik”  dersinin
“Yiiksekogretimde Rehberlik” ve “Uyumsuz Cocuklarin Rehberligi” iinitelerinin
olusturmaci 6grenme Ozelliklerine gore tasarlanan cevrimici destekli grup calismast ile
sinif ortamindaki grup calismasinin Ogrenci basarisina etkileri karsilastirilmigtir.
Aragtirmaya, 2001-2002 6gretim yili bahar yariyilinda Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Elektronik-Bilgisayar boliimii son simiflarinda 6grenim goren 1. ve II. Ogretim
ogrencilerinin yer aldig1 ve rehberlik dersini (arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir) alan
135 ogrenci katilmistir. Bu g¢alismada digerlerinden farkli olarak 2 deney grubu
bulunmaktadir. Bunlar: Deney-1 Grubu: Olusturmact 6zelliklerin sinif ortaminda
tasarlanarak uygulanmasidir. Deney-2 Grubu: Olusturmaci 6zelliklerin sinif ortaminin
yaninda cevrimici destekle tasarlanarak uygulanmasidir. Kontrol Grubu: Geleneksel

yontem ile ders islenmesidir.

45



Yani olusturmacilik kuraminin yam sira ¢evrim igi destekli grup calismasinin da,
geleneksel yonteme gore, ders basarisi iizerindeki etkisi incelenmeye calisilmistir.

Calisma sonunda su bulgulara ulasgilmistir.

e Sontest puanlart acisindan deney-1 ve deney-2 gruplari arasinda anlamhi fark
bulunmazken, her iki deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney gruplari
lehine anlamli farklilhik bulunmustur. Yine her iic grubun Ontest ile sontest

puanlarinin dntest puanlarina gére anlaml sekilde farklilastig1 belirlenmistir.

e FErisi puanlarina gore deney-1 ve deney-2 grubu arasinda anlamli farklilik
bulunmazken, deney gruplar ile kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine

anlamli farklilik belirlenmistir.

Muhsin  Hesapgioglu'nun 2005 yilinda Arti Egitim’de yayinlanan makalesinde
olusturmacilik kuraminin olumsuz yonlerine dair farkli bir bakis getirilmistir.
Olusturmacilifin 6grenmeye ve Ogrenenin merkeze ahnmasina iliskin olumlu sonuglar
olmasina ragmen, "egitim" kavraminin kokten ¢oziilmesi konusunda ve Ggrenenin narsist
boyuta kadar gidebilecegi konusunda olumsuz sonucglari oldugunu savunmaktadir. M.
Hesapcioglu’na gore, dgretim ve dgrenme sadece Ogrencinin 6znel olarak anladigi olgu
degildir. Ogretim ve ogretime bir halkamn her biri bir yarisii olusturmak suretiyle bir
biitiiniin zorunlu iki parcasidir. Ogrenenin, ciddi ve planli Ogretime, ihtimama ve yol
gostericilige ihtiyact vardir. Diger yandan egitim, davramsbilimcilerin anladigi anlamda bir
davranis degisikligi ve de olusturmacilanin anladigi anlamda bir terapi/danigma degildir.
Egitim, insanin bir dzgiirlesme siirecidir demektedir. Olusturmacilik kuraminin ¢ok hizlhica
yayginlastirilmasina dikkat ¢cekerek, davramisgilik ve biligselciligi yasamadan olusturmaciliga
atlamanin egitim 6gretim agisindan sorunlar yaratabilecegine deginmistir (Hesapgioglu,

2005).

2005 yilinda Cenk Akay tarafindan “Ortadgretim Ingilizce Dersinde Okuma ve Yazma
Becerilerinin Kazandirilmasinda Olusturmacilik Temelli Sosyal Etkilesim Modelinin
Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin incelenmesi” baslikli calismada, lise 2. sinifta okuyan

ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarisi iizerinde olusturmacilik yaklasimimin etkin
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olup olmadigin1 6lgmek amaciyla deney kontol gruplar olusturmus ve bir gruba klasik
yaklasim ile bir gruba da olusturmacilik yaklasimi ile 8 hafta boyunca Ingilizce dersi

vererek her iki grubun basar ortalamalarim analitik olarak karsilagtirmistir.

2006 yilinda Nuray Sengiil tarafindan “Yapilandirmacilik Kuramina Dayali Olarak
Hazirlanan Aktif Ogrenme Yonteminin Akan Elektrik Konusunda Ogrencilerin Fen
Basaris1 ve Tutumlara Etkisi” bashkli Yiiksek lisans tezi yapilmistir. Bu tezde,
olusturmaci 6gretim yaklagimina uygun olarak hazirlanan dersler yardimiyla ilkdgretim
6. smif fen dersi “yasamimizi yonlendiren elektrik” {iinitesindeki “Akan Elektrik”
konusunun ogrencilerin akademik basarisint ve tutumunu olumlu yonde etkileyip
etkilemedigi arastirilmistir. Bu ¢alismada izlenen yol’da genel olarak diger ¢alismalara
benzerdir. Bir sinif deney grubu (6A) bir siifta kontrol grubu (6b) secilerek siniflara
ayni iinite geleneksel ve olusturmacilik yaklasimi ile islendikten sonra &grencilerin
basarilar1 karsilagtirllmistir. Calisma sonucunda, olusturmacilik yaklagimi kullanilarak
ders islenen siniftaki 6grenciler, hem ders basaris1 yoniinden hem de dersteki tutumlar

yoniinden diger sinifa goére daha basarili olmuslardir.

2006 yilinda Celalettin Celebi tarafindan “Yapilandirmacilik Yaklasimina Dayali
Isbirlikli Ogrenmenin Ilkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Erisi ve
Tutumlarina Etkisi” bashkli ¢alisma yiiksek lisan tezi olarak yapilmistir. Calisma,
ilkogretim 5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmacilik yaklasimina dayali
igbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin erisi ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
yapilmustir. Arastirma Konya ili, Karatay ilcesi, Ismil Cumhuriyet {lkogretim Okulunda
5. sinifta okuyan iki smifta gerceklestirilmistir. Kontrol gruplu ontest-sontest deneysel
desenin kullanildigi  arastirmada, yansiz olarak secilen siniflardan birinde
yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli 6grenme (Birlikte Ogrenme ve Grup
Arastirmas1 Teknigi) uygulanirken diger sinifta ise geleneksel ogretim uygulanmistir.
Verilerin elde edilebilmesi i¢in Sosyal Bilgiler Basar1 Testi gelistirilmis, Kurnaz (2000)
tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Tutum Olgeginden yararlamilms, Ogrenci
Goriisleri Anketi ile Siire¢ Degerlendirme Olgekleri kullanilmistir. Olgme araclarindan
Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi deney ve kontrol grubuna

ontest ve sontest olarak verilmistir.
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Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, yapilandirmacilik yaklagimina dayal
igbirlikli 6grenmenin uygulandig1r deney grubundaki Ogrenciler, geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha yiiksek erisi elde etmislerdir.
Sosyal Bilgiler dersine yonelik yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli
O0grenmenin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler kontrol grubuna gore daha
olumlu tutum gelistirmislerdir. Deney grubu 6grencilerine uygulanan Ogrenci Goriisleri
Anketi bulgularina gore ogrenciler bu yontemle dersi daha iyi dgrendiklerini ve bu
yontemle ders islemekten memnun olduklarini belirtmislerdir. Siire¢ Degerlendirme
Olgeklerinin deney grubuna uygulanmasi ile elde edilen bulgulara goére ise 6grenciler,
grup siireclerinde paylasma, arkadashk, yardimlasma, sorumluluk alma, bilimsel
yontem kullanma ve inceleme - arastirma yapma gibi bir¢ok beceriler kazandiklari

ortaya ¢ikmistir.

2006 yilinda Erol Yildiz tarafindan Konya Selguk Universitesinde yaptirilan “ The
Implementation of Constructivism in English Language Teaching for Turkish Learners
(Tiirk 6grencilere Ingilizce 6gretiminde olusturmacilik kuraminin uygulanmasi” baslikl
yiiksek lisans tezinde, felsefesinden teorisine olusturmacilik kurami incelenmis ve bu
yaklagimin Ingilizce siniflarinda uygulanmasinin miimkiin olup olmadig tartistlmustir.
Bu calismanin uygulama boliimiinde de deney ve kontrol gruplan segilerek, deney
grubuna klasik yontemiyle Ingilizce egitimi verilmis, kontrol grubuna ise olusturmacilik
kuramina dayali ders islenmis ve her iki siniftaki 6grencilere yapilan bir bagan testi ile

ogrencilerin basari ortalamalan karsilagtinnlmistir.

2006’da Ozcan Erisek, Yabanci Dil Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim Temelinde

“Ogreterek 6grenme” yontemini incelemistir (Erisek, 2006).

Olusturmacilik kuramina gore ders islenmesinde sadece Ogrenci, Ogretmen ve
ogretmenin fonksiyonlarinin yam sira, olusturmacilik kuramina gore hazirlanmig ders
kitaplarinin ve olusturmaci 6grenme ortamlarinin da biiyiikk 6nemi vardir. 2005 yilinda
Fiisun Kesal ve Meral Aksu ¢alismalarinda olusturmaci 6grenme ortamini tanimlamiglar
ve dort iiniversitenin Ingilizce 6gretmenligi boliimlerinde Ozel Ogretim Yontemleri 11

derslerinde olusturmaci Ogrenme ortami Ozelliklerinin ne derece bulundugunu ve
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ogrencilerin 6grenme ortami algilarinin baz1 degiskenlere gore degisip degismedigini
arastirmiglardir. Calismanin  sonunda, Ogrencilerin  6grenme ortamim  siklikla
olusturmaci nitelikte algiladiklarimi ortaya cikarmistir (Kesal ve Aksu, 2005). 2003
yilinda Filiz Kabapinar, olusturmacit 6grenme anlayisina dayali bir ders kitabinin,
bilimsel olaylarin neden-sonug iligkilerini gerek makro gerekse molekiiler diizeyde
aciklayan gorsel Ogelere yer vermesi gerektigini belirtmistir. Olusturmaci bir ders
kitabinin ayrica, Ogrencilerin mevcut diisiince bicimlerinin aciga cikarilmasina,
kullanilmasina ve yeni bilgiyi yorumlama bi¢imlerinin belirlenmesine olanak taniyacak

gorsel Ogelere yer verilmesi gerektigi de ifade edilmistir (Kabapinar, 2003).

3.1.6. Olusturmacihik Yaklasiminin Temel Bilimlerde Uygulanmasi

3.1.6.1. Matematik Alanindaki Uygulama Ornekleri

Olusturmacilara gore matematiksel bilgi bireyin kontroliinde, zihninde verdigi anlama
ve igsellestirmeye gore olusturdugu bir iiriindiir. Dolayisiyla bireye hazir olarak bilginin
aktarilamayaca@ini savunur. Bireyin matematiksel bilgiyi iiretmesi i¢cin 6grenme siireci
i¢inde aktifligi, deneyimleri, bir takim zihinsel faaliyetleri gerceklestirmesi, 6ziimlemesi
gerekmektedir. Bu siire¢ igcinde 6gretmen de bireye bilgiyi insa etmesi i¢in gerekli
ortami1 hazirlamali, deneme, kesfetme firsatlar1 vermeli, yOnlendirici bir rol

iistlenmelidir (Akpinar, 1999).

Matematigin bir alani olan geometri ise geometrik olan diinyamizi tamimlamak ve tasvir
etmek icin sistemli bir yol olarak tanimlanmaktadir. Geometriyi anlamanin temeli 6zel
bir duygunun gelismesi olarak diisiiniilmektedir. Uzaysal iliskiler konusunda kendisini
rahat hisseden ve geometri kavramlarina hakim olan cocuklar, ileri diizey matematik
konularim1 6grenmeye de daha hazirlikli olmaktadirlar. Geometrik iligkiler iizerine
smifta edinilen tecriibeler deneyimler ¢ocuklarin uzaysal duygularim gelistirmektedir

(Hoover, 1996).

Geleneksel yontemlerde geometri uygulamalar1 bir teoremin ispatim gostermek, sonra

teoremin kosullarimin uygulandigi seklin daha karmasik bir semasinda tamimlama
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gerektiren aligtirmalar diizenlemek ve teoremin sonucunu kullanarak semanin yeni bir

ozelligine ulasmak seklinde olmustur.

Olusturmaci yaklasimda, 6grencilerin dogal ders yasantilart gercek ve ciddl matematik
etkinliklerinden olusmakta, 6grenciler etkinlikler aracilig ile soyutlama, ifade etme,
sembollestirme, genelleme, ispatlama ve yeni sorular ortaya atma gibi genel
matematiksel stratejilerden yararlanma konusunda deneyim kazanmaktadir. Bunlarla
birlikte kesif niteligindeki etkinlikler icin gerekli olan belirli kavram ve beceriler
ogrenilmekte ve 6grenci tanimlar ve figiirleri olusturmada, goz 6niinde canlandirmada,
cizmede, Ol¢cmede ve ayirt etmede Ozelliklerine gore yapilan deneylerden

yararlanmaktadir (Erdogan ve Sagan, 2003).

Olusturmacilara gore, matematiksel bilgi bireyin kontroliindedir ve bireye hazir olarak
aktarilamaz. Dolayisiyla matematik Ogretiminde bilgiler 6grenciye kaliplar halinde

verilmemelidir (Erdogan ve Sagan, 2003).

Ogrencilerin matematiksel bilgiyi olusturmalar1 icin gerekli ortam hazirlanmali ve
karsilastiklar1 yeni problemler icin akil yiiriitmeleri saglanmalidir. Ozellikle geometri
derslerinde belli baghh bir takim formiiller iizerine bina edilmis, kaliplagmis
problemlerden kaginilmahdir. Geometride kullanilan temel teoremleri miimkiin
oldugunca 6grencilerin kesfetmelerine zemin hazirlanmali ve daha onceki bilgileriyle

zihinsel iligkiler olusturmalarina firsat verilmelidir (Akpinar, 1999).

2003 yilinda yapilmis bir calismada (Erdogan, Y., Sagan B., 2003), olusturmacilik
yaklagimi, ilkogretim matematik dersindeki “kare, dikdortgen ve iicgen cevrelerinin
hesaplanmasi” konusunun 6gretiminde kullanilmistir. Bu ¢alismada, ilkokul 4. simf
ogrencileri 2001-2002 giiz yariyili matematik ortalamalar1 g6z oniinde bulundurularak
Deney Grubu ve Kontrol Grubu olmak iizere homojen iki gruba ayrilmislardir. Kontrol
Grubuna “kare, dikdortgen ve {iiggen cevrelerinin hesaplanmasi” konusu klasik
yontemle anlatilirken, Deney Grubuna ise olusturmacilik yaklagimi ile aynmi konu

anlatilmistir. Gruplar 3 haftalik egitimden sonra son teste tabi tutulmuslardir. Elde
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edilen son test sonuglarina gore olusturmaci yaklagim ve klasik yaklasim

karsilagtirilmistir.

3.1.6.2. Kimya Alamindaki Uygulama Ornekleri

Son yillarda kimya Ogretimi {izerine yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugu olusturmacilik
yaklagimi {izerine yogunlasmaktadir. Daha etkili Ogretim stratejilerini kullanarak
bilimsel basariy1 arttirmak Ogrencilerin aktif olmalarimi tesvik etmek fen egitimcileri
i¢in ilham kaynagi olmustur. Olusturmacilik yaklasiminda 6grenci katilimini st diizeye
cikarmak yorucu olabilir. Olusturmaci yaklagiminda 6grencilerin dissal olarak motive
olmasindan ¢ok ic¢sel motivasyon gereklidir. Bu konuda 2006 yilinda bir calisma
yapilmistir (Yanpar T., Hazer B., Arslan A., 2006). Bu calismada, kimya alanindaki
Coziniirlik konulu ders iki ayrt smifa olusturmacilik ve geleneksel yaklasim
kullanilarak uygulanmis ve Ogrencilerin basarilarnn  ve smif i¢i aktiviteleri
karsilagtirilmigtir. Bu calisma sonucuna gore olusturmacilik yaklasimi ile ders iglenen

siiftaki 6grencilerin daha bagarili olduklar ortaya konmustur.

Kimya egitiminde olusturmaci yaklagima dayali laboratuar etkinligini diger Ogretim
yaklagimlarn ile karsilastirmak ic¢in Cemil Aydogdu (2003) tarafindan yapilan
calismada, deney grubu Ogrencilerine olusturmaci yaklagima dayali laboratuar egitimi
verilirken, kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel dogrulama yontemine dayali
laboratuar egitimi verilmistir. Yapilan kimya basar testi sonucunda her iki gruptaki
Ogrencilerin basar1 ortalamalart t testi ile karsilastirilmis ve olusturmaci yaklasima
dayali laboratuar egitimi alan grubun daha basarili oldugu saptanmistir (Aydogdu,

2003).

Olusturmacilik kurami sadece ilkdgretim, ortadgretim &grencileri iizerinde degil, lisans
ve lisansiistii 6grencilerine ders anlatimi i¢in yiliksekdgretimde de sik sik kullanilan bir
yaklasgimdir. Havva Demirelli (2003) tarafindan yapilan bir c¢alismada, lisans ve
lisansiistii dgrencilerine Kimya dersindeki pH Metre, Elektrot Kalibrasyonu ve Gran
metodunun Ogretilebilmesi icin olusturmaci 6grenme yaklasimina dayali bir laboratuar

aktivitesi hazirlanmistir. Gosterim, rehberli sorgulama, kavram olusturma ve laboratuar
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uygulama asamalarindan olusan aktivite Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya
Egitimi Anabilim Dali 4. simif 6grencilerinden rasgele secilen 22 6grenciye uygulanmis
aktivitenin etkinligi, sinmif i¢i 6gretim eleman1 gozlemleri ve 6grencilerle resmi olmayan
goriismelerle kalitatif olarak degerlendirilmistir. Aktivitenin 6grencilerin ilgi, tutum ve
merakini arttirmada, yaratict diisiinme, problem ¢6zme, kavramsal anlama, uygulama

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir (Demirelli, 2003).

3.1.6.3. Fizik Alanindaki Uygulama Ornekleri

2006 yilinda Sengiil Atasoy ve Ali Riza Akdeniz tarafindan yapilan “Yapilandirici
Ogrenme Kuramina Uygun Gelistirilen Caligma Yapraklarimi Uygulama Siirecinin
Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasinda olusturmacilik yaklagiminin etkinligini lise 2.
smif Ogrencileri iizerinde fizik dersinin bir {initesinin islenisinde gézlemlemisler ve

calismalarinda bu gozlem sonuglarina yer verilmistir.

Calisma  yapraklann literatiirde  yapilandirmaci  6grenme  kuraminin  sinifta
uygulanmasinda (Kurt, 2002) ve kavram yanilgilarimin giderilmesinde (Hand ve
Treagust, 1991; Demircioglu vd., 2004) yardimci Ogretim araglart olarak
kullanilmaktadir. Sengiil Atasoy ve Ali Riza Akdeniz tarafindan hazirlanan bu
calismada s6z konusu yapraklar olusturmacilik yonteminin etkinliginin Ol¢iilmesinde

kullanilan 6gretim araclan olarak kullanilmistir.

Calismada  yiriitilen arastirma, 24 lise ikinci smif Ogrencisi {izerinde
gerceklestirilmistir. Enerji iinitesinde daha once gelistirilen “Is ne zaman ne kadar
yapilir?”, “Goster giiciinii”’, “Enerjine gore is yap”, “Enerjini doniistir” ve “Yayin
potansiyel enerjisi” isimli 5 calisma yapragr (Kurt, 2002) ile ilgili goriis ve
diisiincelerini almak amaciyla 5 fizik 6gretmeni (A, B, C, D ve E 6gretmenleri) ile
miilakatlar yiiriitiilmustiir. Daha sonra bu ¢alisma yapraklar1 bir fizik 6gretmeni (F
Ogretmeni) tarafindan 24 Kkisilik bir simifta uygulanmistir. “Goster giiclinii” isimli
calisma yaprag bireysel, digerleri grup calismasi yapilarak uygulanmistir. Uygulamalar
3 hafta boyunca toplam bes ders saatinde tamamlanmistir. Calisma yapraklarinin

uygulanmadig1 diger dersler Ogretmen tarafindan geleneksel olarak yiiriitiilmiistiir.
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Arastirmacilar calisma yapraklar ile yiiriitiilen derslere hem gozlemci hem de 6gretmen
olarak katilmislardir. Uygulama siirecinin gozlem verileri arastirmacilar tarafindan
tutulan kisa notlar ve teyple kaydedilerek elde edilmistir. Dersler sonunda rasgele
belirlenen 17 6grenci ile grup miilakatlar1 ve ders 6gretmeni ile bir miilakat yiiriitiilmiis
ve dgrencilerin cevaplari acik uclu olarak kaydedilmistir. Bu calismada derlenen veriler
analitik olarak analiz edilebilir olmadigi icin tutulan gozlem raporlari ve miilakatta
alman agik uc¢lu cevaplar arastirmacilar tarafindan yorumlanmistir (Atasoy ve Akdeniz,

2006).

Gozlem sonuglaria gore, 6grenciler, calisma yapraklar ile fizik derslerine ilgilerinin
arttigini, bu esnada yapilan tartismalarin dersleri daha zevkli hale getirdigini ve daha
kalici bilgiler 6grendiklerini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler ¢alisma yapraklarinin

uygulanmasi siirecindeki hislerini farkli olarak su sekilde ifade etmektedirler;

L2 T3

“Uygulamalar esnasinda derslere gelmek daha bir heyecanli oldu benim i¢in”, “sinifta
normal isledigimiz derslerde kafam karisirken calisma yapraklarindan sonra bu azaldi.
Canli olarak yaptigimiz icin her sey daha acik bir sekilde goziikiiyor” (Atasoy ve
Akdeniz, 2006).

Ogrenciler ¢alisma yapraklari ile 6gretmenin siirekli ders anlattigi ve kendilerinin
dinledigi ortamin ortadan kalktigin1 ve her seyi kendi baslarina diistinerek yaptiklarini,
diizenekleri kurduklarin1 ve dogruyu kendilerinin arastirip bulduklarini ifade etmislerdir

(Atasoy ve Akdeniz, 2006).

3.1.6.4. Fen Dersindeki Uygulama Ornekleri

Fen 6gretmenin verimli ve kalici olmasi i¢in kullanilacak yontem ve tekniklerin 6grenci
seviyelerine uygun olmasi ve daha ¢ok duyu organina hitap etmesi gerekir. Bunun i¢in
fen bilgisi programinda, ¢agdas ogretim yontem ve teknikleri ile birlikte 6grencilerin
yaraticiliklari1 ortaya ¢ikaracak ve bilimsel yontemi kullanmaya firsat taniyacak,
sadece bilissel degil duyussal ve devinigsel gelisimlerine ve c¢oklu olgme ve

degerlendirmeye yardimci olacak yeterli diizeyde kaynak, arac-gere¢, deney, gezi-
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gbzlem, arastirma, proje ve uygulamalarindan yararlanilmasi 6nerilmektedir (Akpinar
ve Ergin, 2005). Fakat biitiin bunlarin nasil yapilacagina iliskin yeterli diizeyde
arastirma yapilmamis ve Ornekler ortaya konulmamistir. Bu nedenle fen bilgisi

ogretmenleri geleneksel 6gretim anlayisina uygun 6gretim yapmayi siirdiirmektedir.

Son 15-20 yilda tiim diinyada kabul goren ve programlar iizerinde etkisini gosteren
olusturmacilik kuramma 6zellikle son 10 yilda ilgi daha da artmuistir. Ulkemizde de
2005-2006 egitim-0gretim yilinda uygulanmaya baslayan yeni ilkdgretim fen bilgisi
programinin olusturmacilik kuraminin etkisinde kaldig1 séylenebilir (Akpinar ve Ergin,

2005).

Koseoglu ve Kavak (2001) calismalarinda, Fen siniflarinda olusturmacilik yaklagiminin
uygulanabilmesi ic¢in bir Ogretim stratejisi sunulmasi gerektigi ve bu stratejinin 6
basamaktan olugsmasi gerektigi savunulmustur. Bu basamaklar: olaym sunumu, 6n
bilgilerin hatirlatilmasi ve alternatif kavramlarin belirlenmesi, hipotez kurma, veri
toplama, hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma ve genelleme yapmak olarak

tanimlanmastir.

3.1.7. Yabana Dil Ogretiminde Olusturmacihk Yaklasiminn Kullamilmasi

Siklasan kisilerarasi ve uluslararasi iligkiler, gelisen iletisim ve karmasiklasan diinya
bireylerin yeni anlayislar gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu yeni diinyada
bireylerin yeni anlayislar gelistirmesini saglayacak ve yasamlarini kolaylagtiracak bir
etken de bu yeni diinyanin 6zelliklerini tasiyan cagdas egitim diizenlemeleri olacaktir.
Teknolojinin her yil daha da gelismesi, ulasim araclarinin hizlanmasi, bir bilgi agi
olarak nitelendirilebilecek Internet’in insanlar arasindaki mesafeleri azaltmasi,
bireylerarasi iliskileri yogunlastirmasi ve bilgiyi kolaylikla ulasilabilir bir kavrama
doniistiirmesi, bilgi vermeye dayali geleneksel egitim uygulamalarim ¢agdas diinyanin
gereksinimlerine cevap veremeyecek duruma getirmistir. Uluslar arasindaki mesafelerin
azalmasi ve bireyler arasindaki iligkilerin karmagsiklagsmasi, diinyay1 cesitli uluslardan
bireylerin kolaylikla iligki kurdugu ve bir araya geldigi kiiresel bir koy haline

doniistiirmiistiir. Bu kiiresel koy i¢inde bireysel iliskileri daha da saglamlastiracak etkili
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bir yabanci dil egitimine gereksinim vardir. Yabanci dil egitimi, yenidiinyanin yeni
ozellikleri olan diinyadaki cesitlilige saygiy1 ve kiiltiirleraras1 hosgoriiyii gelistirmek

icin 6nemli bir aragtir (Can, 2004).

Buradan ¢ikigla yabanci dil egitiminin de bir doniisiime ugramasi kacginilmazdir.
Olusturmacilik kurami da yabanci dil egitimine simif i¢i uygulamalart dilbilgisi odakll
olmaktan kurtaracak uygulamalarla destek olabilir. Ozellikle yabanci dilde séylem ve
baglam farkindaligi kazanma, anlati 6gretimi, sozciik, dilbilgisi, okuma, dinleme ve
konusma becerilerine doniik biitiinciil bir bakis agis1 gelistirme, bu becerilerde 6nemli
olanin strateji gelistirmek oldugu anlayisini yerlestirmek, sonu¢ odakliliktan siyrilip
sire¢ odaklilik fikrini benimsemek gibi uygulamalarla yabanci dil egitimini
zenginlestirebilir. Olusturmacilik kurami, bu c¢alismada da Ingilizce Ogretimine
yapabilecegi katkilar baglaminda tartisilacaktir. Olusturmacilik yaklasiminin yabanci
dil 6gretimine ne yonlerden katki yapabilecegi ders i¢i uygulamalarla 6rneklenecek ve
olusturmacilik yaklasiminin uygulandigi ve uygulanmadigr iki smifa ayni {inite

islendikten sonra 6grencilerin basarilar1 somut olarak karsilastirilacaktir (Can, 2004).

3.1.7.1.0lusturmaci Yabanci Dil Tasarim

M. Reinfried (2000)’e gore olusturmact bir yaklasimla hazirlanan yabanct dil
derslerinde olmasi gereken 6zellikler sunlardir: “eylem odaklilik”, “6grenen odaklilik”,

“stire¢ odakli farkindalik”, “biitiinciil dil deneyimi”.

Olusturmac1 kurama gore; eylem odaklilik, igbirlik¢i 6grenme, yaraticilik, projeler
yoluyla ve dgreterek ogrenme gibi sinif ic¢i etkinliklerle saglanabilir. Derslerin bu tiir
ozelliklere sahip olmasi 6grenenin daha etkin olmasim ve buna ek olarak 6grenenin
smif i¢cinde etkin olmasi derslerin de daha eylem odakli olmasini saglayacaktir. Bu tiir
etkinlikler aym1 zamanda Ogrenenin de Ozerkligini destekleyerek, Ggrenimin
bireysellesmesi ile birlikte eylem odaklilik kadar Ogrenen odaklhiligini da
destekleyecektir. Ogrenmenin bireysellesmesi ve Ogrenenin Ozerkliginin farkina
varmasi gergekte dgretim ve 6grenme siireciyle ilgili bir farkindalik da gelistirecektir.

Bunlara icerik odaklilik, gercek ve karmagik dil 6grenme ortami eklendiginde biitiinciil
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bir dil 6grenme saglanabilir. Goriildiigii gibi M. Reinfried’in Olusturmaci Yabanci Dil

tasarimi birbirleriyle iliski i¢inde olan 6zellikler biitiinliigiine isaret etmektedir.

3.1.7.2. Yabana Dil Derslerinde Olusturmaci Etkinlikler

A. Yiddirrm ve H. Akar (2004)’a gore yabanci dil derslerinde kullanilabilecek

olusturmaci etkinlikler sdyle siralanmistir:

arastirma ya da proje hazirlamak,

benzetim ya da rol ¢alismalar1 yapmak,

coklu 6grenme ortamlari yaratmak,

durum ¢aligmalar1 yapmak,

s0zltii durum ¢aligmalar yapmak,

sorgulamaya dayali konugma/tartisma ortamlar1 yaratmak,
karsilikli konugsma: tartisma,

kavramsal ¢atisma ya da ikilem,

fikirlerin paylasilmasi,

ozgiinliik: anlam ¢ikarma, gercek yasanti 6rnekleri,

portfolio etkinlikleri.

Bunlara ek olarak olusturmaci etkinler soyle cesitlendirilebilir:

L.

m.

n.

Ogrenenlerin 6grenme siirecine katildig: etkinlikler,
anlam ¢ikarma etkinlikler,

eylem odakl etkinliker,

hayalgiicii gerektiren etkinlikler,

yaratma gerektiren etkinlikler,

etkilesim saglayan etkinlikler,

kigisel yansima (reflection) saglayan etkinlikler,
ozerklik gerektiren anlaml etkinlikler,

okuyucu cevabi gerektiren etkinlikler (Yildirim ve Akar, 2004).
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA PROBLEMIi VE YONTEM

4.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, olusturmacilik yaklasiminin ogrencilerin Ingilizce basari
diizeyine olumlu yonde etkisinin olup olmadigini arastirmaktir. Bu amaca yonelik
olarak, su anda gorev yapmakta oldugum Umraniye Dudullu 75. Y1l Cumhuriyet
Lisesi’ndeki 2 ayr1 sinifa (9K ve 9L) “Orient Express” yayinevinin TESTER adh

kitabinin 5. iinitesi olusturmacilik ve klasik 6gretim yaklagimlar ile anlatilmistir.

4.2. Hipotez

Olusturmacilik yaklagimi ile TESTER adli kitabin 5. {initesinin anlatildigi sinifin
(9K- Deney Grubu ) gerek sinav basari notlari, gerek derse katilimlar ve gerekse
0dev yapma aligkanliklari bakimindan klasik 6gretim yaklasiminin uygulandig: sinif
(9L- Kontrol Grubu) ile farklilik olup olmadigimi 6l¢mek i¢in asagidaki hipotezler

test edilecektir.

e 9. simf “5. Unite” basar1 testi sonuclarina gore deney ve kontrol gruplari

arasinda anlamli bir fark vardir.

e Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 5. iinite siiresince derse katilimlari

bakimindan fark vardir.

e Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin 5. iinite siiresince 6dev yapma

aliskanliklart bakimindan fark vardir.

e Deney ve Kontrol grubundaki &grencilerin cinsiyetlerine, anne ve babalarinin

mesleklerine ve egitim diizeylerine gore aldiklari notlar arasinda fark yoktur.

4.3. Arastirmanin Tiirii ve Modeli

Bu calismada “son-test kontrol modeli” uygulanarak nicel bir arastirma yapilmistir.

Ingilizce 6gretiminde giiniimiize kadar siiregelen uygulama, gramer kaliplarini,
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ezberletmek, benzer kalibi farkli kelimeler igin tekrarlatmak, kelimelerin sadece

ciimle i¢inde kullanilan anlamim s6ylemek, diger anlamlarindan bahsetmemek gibi

seklinde olmustur. Halbuki Ingilizce Ogretiminde amag, kalip ve kelimeleri
ezberlemenin oOtesinde Ogretilen bu kelime ve kaliplarin giinlik hayatta nasil
kullanildigini, hangi anlamlara geldigini 6gretmek ve daha ¢ok pratik yaptirmaktir.
Ogrencinin bol pratik yaparak Ingilizce 6grenebilecegi bilincinde olmasina yardimci
olmak ve bunun i¢in gerekli ortami saglamaktir. Olusturmacilik kurami 6ziinde,
Ogrencinin giinlilk yasantis1 ile baglanti kurarak ©Ogrenmesini saglamaktadir.
Dolayistyla, olusturmacilik kuraminmn Ingilizce ogretiminde basar1 saglayacagi
diisiiniilmekte ve yillardir iilkemizde yasanan Ingilizce 6grenememe/ dgretememe

sorunun bilyiik ol¢iide ortadan kalkacagina inanilmaktadir.

4.4. Smirhliklar

Aragtirma siiresi 2006-2007 Ogretim yili Nisan ay1 ile smirlidir. Olusturmacilik
yaklasimmin Ingilizce 6gretimindeki etkinligi TESTER kitabinin 5. iinitesi ile
stmirlidir. Ayrica, bu aragtirmanin calisma grubu Istanbul Umraniye Dudullu 75. Yil

Cumbhuriyet Lisesi 9K ve 9L smifi ile sinirlidir.

4.5. Yontem

Bu ¢alismada, “son-test kontrol modeli” uygulanmustir. Istanbul Valiligi Umraniye
Ilgesi Dudullu 75. Y1l Cumhuriyet Lisesi 2006-2007 dgretim yili giiz donemi 9.
siniflarindan ~ Ingilizce basar1  ortalamalar;, siif mevcudu, g6z Oniinde
bulundurularak en homojen 2 simnifta 9K. (deney grubu) olusturmacilik 9L (kontrol
grubu) klasik oOgretim yaklasimlariyla “Orient Express” kitabimin 5. {initesi

islenmistir.

9. simf dgrencilerinin Ingilizce ders kitabi olarak okutulan TESTER kitabmnin 5.
tinitesi kontrol grubuna klasik Ogretim yontemiyle anlatilirken, Deney grubuna
olusturmacilik yaklasimu ile anlatilmistir. Unite bitiminden sonra her iki simftaki
Ogrenciler aym sinava tabi tutulmuslardir. Yapilan testten almis olduklart puanlar

karsilastirilmistir.  Olusturmacilik yaklasiminin etkinliginin 6l¢iilmesinde sinav
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sonucunun tek basina yeterli bir karsilagtirma olciitii olmayacag: diisiiniildiigiinden,
sinav basarisinin yani sira odev notu, derse katilim notu ve sinif i¢i tutum ve
davranmiglan Slgiilmiistiir. Bu Olciitlerin objektif olarak olusturulabilmesi ogrenciler

ve 6gretmen tarafindan asagida belirtilen formlar doldurulmustur:

1.  Derse Katilim Olcegi,

2. Ogrencinin Kendini Degerlendirme Formu,

3. Ogrenci Gozlem Formu,

4.  Ders Degerlendirme Formu,
(“Egitim ve Ogretimde Coklu Zeka Teorisi ve Uygulamalari, 2001. Kudret Eren
Yavuz, Ozel Ceceli Okullari Yaymlar” kitabindan yararlamlarak hazirlanan
formlar “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Ogretmen Klavuz Kitabi”ndan alinarak
“Soysal Bilimlerde Nitel Arastirma yontemleri, 2004 * kitabindan yararlanilarak bu

calismaya uyarlanmustir).

Her 6grenci icin 6gretmen tarafindan 5 alt baglikta doldurulacaktir. Derse katilim
Olcegi ile, Ogrencinin derse devamliligi, smif etkinliklerine katilimi, dinleme
becerileri, ders sirasindaki davranislar1 ve derse hazirligi (6dev yapma, materyal
getirme) 0-5 arasinda puanlandirilacaktir. Burada O en diisiik puan olurken 5 en

yiiksek puani ifade etmektedir. Form tezin ekler boliimiinde yer almaktadir.

Kendini degerlendirme formu her &grenci tarafindan doldurulacaktir. Ogrencinin
verdigi cevaplar acikli uglu olarak derleneceginden bu form icin kontrol ve deney
gruplarindaki Ogrencilerin karsilagtinnlmas1 analitik olarak degil cevaplara bagh

olarak dgretmen tarafindan yorumlanarak yapilacaktir.

Ogrenci Gozlem Formu, her 6grenci igin 10 beceri goz oniinde bulundurularak *“ ¢ok

L L BT L L T3

iyi”, “iyi”, “orta” ve “zayif” diizeylerinden biri segilerek doldurulacaktir. Ogrenci

degerlendirme olciitleri sunlardir:

o zamanin kullanima,
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° katilimda isteklilik,

. gozlem dikkati

° siniflandirma,

° ¢ikarimda bulunma,

® kavramlart dogru kullanma,

. Olcme/not tutma becerisi,

° kavramlar arasi iliski kurma,

. kendi kendine diisiinme/soru sorma,

. arkadaslar ile iletisim kurma (Uysal ve Keskin, 2006).

Son olarak ders degerlendirme formu hem Ogretmen hem de Ogrenci tarafindan

doldurulacaktir. Doldurulmasi istenen basliklar sunlardir:

° derse katilim,
o okuma,

° ders,

° etkinlikler,

® kazanmim,

® kendiniz,

o Ogretmen,

e  degerlendirme (Uysal ve Keskin, 2006).

Sonug¢ olarak belirtilen tiim formlar ile elde edilen bilgiler 1s18inda klasik ve
olusturmacilik yaklagimi ile ders islenen siniflar tiim yonleriyle karsilagtirilacak ve
olusturmacilik yaklagimimin klasik yonteme gore daha etkin olup olmadig: analitik

olarak ortaya konacaktir.
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4.6. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Istanbul Valiligi Umraniye Dudulu 75. y1l Cumhuriyet Lisesi
9. smif ogrencileridir. Arastirmanin Orneklemini ise, ayni lisenin 9K simnifinda
O0grenim goren 47 ve 9L smifinda 6grenim goren 47 6grenci olmak iizere toplam 94

ogrenci olusturmaktadir.

4.7. Veri Toplama Araclari

TESTER ders kitab1 5. iinitenin her iki sinifta tamamlanmasinin ardindan yapilan
sinav, Ogrenciler tarafindan doldurulan kisisel bilgi formu, ilgili iinitenin islenmesi
sirasinda yine Ogrenciler tarafindan doldurulan kendini degerlendirme formu,

arastirmaci tarafindan doldurulan ders tutum 6lgegi veri toplama araclaridir.

4.8. Verilerin Coziimlenmesi

2006-2007 bahar yar1 yili Ingilizce dersi basar1 ortalamasina gore belirtilen Deney
ve Kontrol Gruplarinin esit Ingilizce basar1 diizeylerine sahip olup olmadiklarina
ortaya koymak amaciyla parametrik istatistik testlerden Bagimsiz t testi ve ANOVA
testi uygulanacaktir. p<0.05 diizeyinde ise kurulan hipotezin anlamli oldugu
istatistiksel olarak ortaya konacaktir. Tezin bu boliimiinde Bagimsizi t testi ve

ANOVA testi hakkinda kisa bilgi verilmistir.

4.8.1. Bagimsiz t testi

T testi, iki Oorneklem grubu arasinda ortalamalar agisindan fark olup olmadigim
aragtirmak ic¢in kullamilir. T testi, bir gruptaki ortalamanin diger gruptaki
ortalamadan 6nemli derecede farkli olup olmadigim belirler. T testinde kritik nokta
iki’dir. T testi her zaman iki farkli ortalamay1 ya da degeri karsilagtirir. Ozellikle,
orneklem bityiikliigiiniin ¢ok fazla olmadigi, Orneklemin alindigi anakiitlenin
standart sapmasinin bilinmedigi ve anakiitlenin parametrelerinin hipotez testinde
kullanilmadig durumlarda tercih edilir (Kalayci, 2005). Bagimli ve bagimsiz t testi

olmak tizere iki tip t testi vardir. Calismamizda bagimsiz t testi kullanilmistir.

61



Bagimsiz t testi iki farkl1 6rneklem grubunun ortalamalarini karsilastirir. Iki grubun
tiyeleri birbirinden ayridir. Gruplar arasinda kesinlikle ortak iiye olmamalidir.
C)megin, kadin-erkek, birinci simif- ikinci simif, yabanci dil bilen-yabanci dil
bilmeyen, kontrol grubu-deney grubu gibi) Tez calismasinda s6z konusu iki grup;
olusturmacilik yaklagimi ile TESTER kitabinin 5. iinitesinin islendigi deney grubu
ve aym {nitenin geleneksel Ogretim yaklasimi ile islendigi kontrol grubu

seklindedir.

Burada hipotezler asagidaki sekilde kurulur.

Hy: Deney ve Kontrol Gruplan arasinda sivan basari notlar1 ortalamalar1 ac¢isindan

fark yoktur.

H;: Deney ve Kontrol Gruplan arasinda sivan basari notlar1 ortalamalar agisindan

fark vardir..

Hesaplanan t degeri > t tablo degeri ((n-2) serbestlik derecesindeki) ise Hy hipotezi

red edilerek H; hipotezi kabul edilir.

Hesaplanan t degeri < t tablo degeri ((n-2) serbestlik derecesindeki) ise Hy hipotezi

kabul edilerek H; hipotezi red edilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda 5. Unite islenirken derse katilimlar1 ve odev
yapma becerileri arasinda fark olup olmadigi da bagimsiz t testi ile ortaya

konacaktir.

4.8.2. Varyans Analizi (ANOVA)

Varyans Analizi iki ya da daha fazla ortalama arasinda fark olup olmadig ile ilgili
hipotezi test etmek icin kullanilir. Iki ortalama arasinda bir fark olup olmadigim test
etmek icin yukar1 da anlatilan t testi de kullanilabilir. Fakat t testi, iki den fazla
ortalamanin karsilagtirilmasi gerektigi durumlarda sorun yasamaktadir. Her ne kadar
ikiden fazla ortalamanin karsilastirilmast gerektigi durumda da ikiser ikiser
ortalamalan t testi ile karsilastirmak miimkiin olsa bile, bu yontem 1. tip hata

oranmin ¢ok fazla yiikselmesine sebep olabilecektir. Varyans analizi 1. tip hata
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oranim yiikseltmeden ikiden fazla ortalamanin karsilastirilmasinda kullanilan bir
testtir. Varyans analizinde Hy hipotezi biitiin popiilasyonlarin ortalamalarinin esit

oldugu seklindedir (Kalayci, 2005).

Ho: W= Mo=ls= cooeiiiiiiain = W, (n tane popiilasyonun ortalamasi arasinda fark

H;: Ortalamalardan en az ikisi arasinda anlaml fark vardir.

Varyans analizinde hipotezi test etmek icin F degeri kullanilir. F degeri, istenilen
anlamlilik diizeyinde tablo degerinden kiiciik ise Hy hipotezi red edilemez, tablo
degerinden biiyiik ise Hy hipotezi red edilir. Varyans analizinde bagimli ve bagimsiz
degiskenlerden soz edilir. Bagimsiz degiskenlere faktor adi verilir. Faktorlerin
bagimli degiskenler iizerindeki etkisi arastirillir. Bagimsiz degiskenin kategorik

bagimli degiskenin ise metrik olmasi1 gerekmektedir.

Tez calismasinda,

Bagimsiz Degisken: Cinsiyet, Anne ve Babanin Meslegi, Anne ve Babanin Egitim

Durumlari

Bagiml Degisken: Sinav Basar1 Notlar

olarak tammlanmigtir. Burada dikkat c¢ekmek istenilen nokta sudur: Cinsiyet
degiskeni iki kategorik deger aldig icin cinsiyet ile 6grencilerin sinav basar1 notlar
arasinda fark olup olmadigini incelemek icin ANOVA analizi de yapilabilir t testi de
yapilabilir. iki test sonucu da aym sonucu verecektir. Calismamizda 6grencinin
cinsiyeti, anne ve babalarinin meslegi, anne ve babalarinin egitim diizeyleri ile
Ogrenci bagarilart arasinda fark olup olmadigini 6lgmek icin ANOVA analizi

kullanilacaktir.

4.8.3. Ki-Kare Testi

Ki—Kare testi ilk olarak 1900’lii yillarda Pearson tarafindan ortaya atilmistir (Aytag
1999: 317). Ki-Kare testi arastirmalarda siklikla kullanilan ve uygulama kolayligi
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nedeniyle de tercih edilen bir testtir. Cogu arastirmada cesitli kategorilere giren
deneklerin, nesnelerin veya cevaplarin sayis ile ilgilenilir. Ornegin, bir grup insan
belli bir anketin sorularina verdikleri cevaplara gore siniflandirilabilirler (Bircan,
2003). Arastirmaci belli bir grubun verdigi cevaplarin digerlerine kiyasla daha sik
ortaya cikip ¢ikmayacagin belirlemek isteyebilir. Bu gibi durumlarda ve 6zellikle
de sayimla belirlenen kalitatif 6zelliklerle ilgili testlerde daha ¢ok Ki-Kare testi
kullanilir. Uygulama Amacina ve durumuna gore ki-kare testi, uygunluk testi,
bagimsizlik testi, ve homojenlik testi olmak {izere iic baslik altinda incelenir.
Calismamizda Ki-kare bagimsizlik testi kullanildigi i¢in sadece bu konuda bilgi

verilecektir.

Ki-kare bagimsizlik testi iki veya daha fazla degisken grubu arasinda iliski bulunup
bulunmadigin1 incelemek i¢in kullanilir. Burada hipotezler asagidaki sekilde

kurulur.

Hy: Degiskenler arasinda iliski ya da fark yoktur.

H;: Degiskenler arasinda iliski ya da fark vardir. (Degiskenler birbirinden bagimsiz
degildir.)

Ki-kare bagimsizlik testinin uygulanabilmesi i¢in gozlem sonuglarinin
siniflandirlmis veya gruplandirilmis bilesik seriler seklinde gosterilmesi gerekir. Bu
gosterim sekline kontenjans tablosu denir. Bu tablo degiskenlerin siniflarinin yer
aldig1 satir ve siitunlardan olusur. Tablodaki satir sayisi (r) ile ve siitun sayisi (c) ile
gosterilirse (rXc) boyutlarinda bir kontenjans tablosu elde edilir. Bu sekilde ¢apraz
siniflandirma, herhangi bir satirdaki elemanla, siitiindaki eleman arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla yapilir. Bunun i¢in her satir ve siitiindaki elemana ait
beklenen frekanslarin (Ej) gozlenen (Oj) frekanslarla karsilastinlmasi gerekir

(Kalayci, 2005).

Hesaplanan Ki-kare degeri > Ki kare tablo degeri ((rXC)-1 serbestlik derecesindeki)
ise Hy hipotezi red edilerek H; hipotezi kabul edilir.
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Hesaplanan Ki-kare degeri < Ki kare tablo degeri ((rXC)-1 serbestlik derecesindeki)
ise Hy hipotezi kabul edilerek H; hipotezi red edilir.

4.9. Varsayimlar

e Olusturmacilik Yonteminin etkinliginin test edilecegi 9K ve 9L smiflar
giiz donemindeki Ingilizce basari ortalamalari, siif mevcudu ve

ogrencileri yaslar1 bakimindan homojen varsayilmislardir.

¢  Olusturmacilik yaklasimin klasik yaklasima gore daha etkin olup
olmadigini ortaya koymak icin iinite siiresince doldurulan degerlendirme
formlar1 ve {lnite bitiminde yapilacak basar1 degerlendirme formlari

tarafimdan objektif olarak degerlendirilecegi varsayilmistir.
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BOLUM 5
ARASTIRMA BULGULARI
5.1. Bulgular ve yorumlar

Bu boliimde, gorev yapmakta oldugum Dudulu Lisesi, 9K (Deney Grubu) ve 9L
(Kontrol Grubu) siniflarinda yiiriitiilen Arastirma sonuclarina iligkin bulgular 3 alt
baglik halinde sunulmaktadir. 1. alt boliimde, 9K ve 9L simifindaki 6grencilerin
cinsiyet, anne ve babalarinin egitim durumlari, anne ve babalarinin calisma

durumlar ve ailelerinin ekonomik durumlarina iliskin 6zet istatistikler yer alacaktir.

2. alt boliimde, Deney ve Kontrol gruplarinda uygulanan farkli 6gretim yontemleri
sonucunda yapilan sinav basari notlari, 6dev notlar1 ve derse katilim notlar1 arasinda
istatistiksel olarak fark olup olmadig1 ortaya konmustur. Ayrica 3 ayr1 basar1 notu ile
degerlendirilen ogrencilerin aldigi notlarin, cinsiyet, anne ve babanin egitim
durumu, anne ve babanin calisma durumu ile ailenin ekonomik durumu

degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi de bu alt boliimde incelenmistir.

3. alt bolimde ise, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin simif i¢i tutum ve
davraniglan istatistiksel olarak karsilastirilmistir. Ayrica 68rencilerin simif igi tutum
ve davramislarinin diger degiskenlere (cinsiyet, anne ve babanin calisma durumu,
anne ve babanin egitim durumu gibi) gore farklilik gosterip gostermedigi de

incelenmistir.

5.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarina iliskin Kisisel Bilgiler

Tablo 5 ve Sekil 1’de, arastirmaya katilan Dudullu Lisesi 9K ve 9L sinifi
Ogrencilerinin cinsiyetlere gore dagilimi verilmistir. Bu sonuclara gore Dudulu
Lisesi 9K ve 9L sinif1 6grencilerinin % 71.28’inin erkek 6grencilerden %?28.72’sinin

ise kiz 6grencilerden olustugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim1

Ogrenci Birikimli
Cinsiyet Sayisi Yiizde(%) Yiizde(%)
Kiz 27 28,72 28,72
Erkek 67 71,28 100,00
Toplam 94 100,00
Sekil 1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi
4 Ogrenci Sayisi )
28,72%
o Kiz
B Erkek
71,28%
- J

Tablo 6’da, arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore
cinsiyetlerinin dagilimi yer almaktadir. 5. boliimiin basinda da belirtildigi gibi, 9K
sinif1 Deney grubu olarak tanimlanmistir. Bagka bir ifade ile 9K sinif1 aragtirmada
etkinligi denenmek isteten Olusturmacilik yaklasimina gore ders islenen siniftir. 9L
sinifi ise Kontrol grubu olarak tanimlanmistir. Kontrol grubuna ise ayni iinite
geleneksel yaklagim ile islenmistir. Tablo 6’dan goriilecegi gibi, her iki sinifin sinif
mevcudu aynidir. Ayrica her iki sinifta da erkek ogrenciler belirgin bir sekilde daha

fazla olmasi dikkat ¢cekmektedir. Ancak deney grubundaki kiz 6grencilerin sayisi,

kontrol grubuna gore 7 6grenci daha fazladir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ayriminda Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Ogrenci Sayisi
Cinsiyet Deney Kontrol

Grubu(9K) Grubu(9L) Toplam
Kiz 17 10 27
Erkek 30 37 67
Toplam 47 47 94

Tablo 7 ve Sekil 2’de, arastirmaya katilan Dudulu Lisesi 9K ve 9L smfi
Ogrencilerinin annelerinin egitim durumuna gore dagilimi verilmistir. Bu sonuclara
gore Dudulu Lisesi 9K ve 9L smift 6grencilerinin % 23,40’ 1n1in annesi okur-yazar
degil, %51,06’s1 ilkokul mezunu, %14,89’u ortaokul mezunu ve %4.26’s1 ise lise
mezunudur. Her iki smifta toplam 6 6grenci devamsiz olduklari i¢in annelerinin

egitim durumlan bilgisi alinamamastir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gore Dagilimlar

: Kayip

Annenin .

Ogrenci Gozlem Birikimli
Egitim

Sayisi Dagitilmis Yiizde(%)
Durumu

Yiizde(%) Yiizde(%)

Okur-
yazar
degil 22 23,40 25,00 25,00
[lkokul 48 51,06 54,55 79,55
Ortaokul 14 14,89 15,91 95,45
Lise 4 4,26 4,55 100,00
Toplam 88 93,62 100,00
Kayip
Gozlem 6 6,38
Genel
Toplam 94 100,00

Sekil 2. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gore Dagilimlar

s N
Egitim Durumu
. Bilinmeyen
Lise 6% Okur-yazar degil
4% 23%
Ortaokul

15%

iIkokul
52%
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Tablo 8’de, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin annelerinin
egitim durumu ayri ayrn verilmistir. Bu sonuclara gore, deney grubunda annesi okur-
yazar olmayan Ogrenci sayis1 10 olurken, kontrol grubunda bu say1 12’dir. Benzer
sekilde deney grubunda, annesi ilkokul mezunu olan G6grenci sayis1 25 olurken,
kontrol grubunda 23’tiir. Annesi ortaokul mezunu olan Ogrenci sayisi, deney
grubunda 4, kontrol grubunda ise 10’dur. Annesi lise mezunu olan 6grenci sayisi her
iki sinifta da aymidir. Deney ve Kontrol grubundaki o6grencilerin annelerinin
ortalama egitimde gecen siireleri (y1l) incelendiginde, 9K sinifindaki 6grencilerin
annelerinin ortalama egitimde gecirdigi 4,16 y1l olurken, 9L siif1 6grencileri i¢in bu
deger 4,82 yildir. Dolayisiyla, her iki sinif i¢in, O6grencilerin annelerinin egitim
durumlan bakimindan oldukca homojen bir yap1 gosterdigi sOylenebilir. Egitimde
gecen ortalama siire hesaplanirken, okur-yazar olmayan icin egitimde gegen siire 0,
ilkokul mezunu igin 5, ortaokul mezunu i¢in 8, lise mezunu i¢in 11 varsayilmis ve
her iki smif icin agirlikli ortalama alinarak egitimde gecen ortalama siire (yil)

hesaplanmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ayriminda Ogrencilerin Annelerinin Egitim

Durumuna Goére Dagilimlar

Ogrenci Sayisi
Annenin Egitim
Durumu Deney Kontrol

Grubu(9K) Grubu(9L) Toplam
Okur-yazar degil 12 10 22
Tlkokul 25 23 48
Ortaokul 4 10 14
Lise 2 2 4
Toplam 43 45 88

Tablo 9 ve Sekil 3’de, arastirmaya katilan Dudulu Lisesi 9K ve 9L siifi
Ogrencilerinin babalarinin egitim durumuna gore dagilimi verilmistir. Bu sonuclara

gore Dudulu Lisesi 9K ve 9L sinif1 6grencilerinin % 2,13’iiniin babasi okur-yazar
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degil, %57,45’1 ilkokul mezunu, %18,18’1 ortaokul mezunu, %15,91’i lise mezunu
ve %2.27’isi ise Universite mezunudur. Toplam 6 6grenci devamsiz oldugu icin

babalarinin egitim durumlarina iligkin bilgi alinamamastir.

Tablo 9. Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumuna Gore Dagilimlar

Kayip

Babanin .

Ogrenci Gozlem Birikimli
Egitim

Sayis1 Dagitilmis Yiizde(%)
Durumu

Yiizde(%) Yiizde(%)

Okur-
yazar degil 2 2,13 2,27 2,27
[lkokul 54 57,45 61,36 63,64
Ortaokul 16 17,02 18,18 81,82
Lise 14 14,89 15,91 97,73
Universite 2 2,13 2,27 100,00
Toplam 88 93,62 100,00
Kayip
Gozlem 6 6,38
Genel
Toplam 94 100,00
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Sekil 3. Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumuna Gore Dagilimlari

4 )

Egitim Durumu

Bilinmeyen

Universite 6%  Okur-yazar degil

2% 2%

Lise
15%

ilkokul
Ortaokul 58%
17%

Tablo 10’da, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin babalarinin
egitim durumlarina iliskin dagilim ayr1 ayr1 gosterilmistir.. Bu sonuglara gore,
deney ve kontrol grubundaki 1’er Ogrencinin babasi okur-yazar degildir. Benzer
sekilde deney grubunda, babasi ilkokul mezunu olan 6grenci sayis1 28 olurken,
kontrol grubunda bu say1 26’dir. Babasi ortaokul mezunu olan 6grenci sayisi, deney
grubunda 6 olurken, kontrol grubunda 10’dur. Babasi lise mezunu olan 6grenci
sayist deney grubunda 6, kontrol grubunda 8’dir. Babasi iiniversite mezunu olan
Ogrenci sayisi deney grubunda 2 olurken, kontrol grubunda babasi iiniversite
mezunu olan 6grenci bulunmamaktadir. Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin
babalarinin ortalama egitimde gecen siireleri (yil) incelendiginde, 9K simifindaki
Ogrencilerin annelerinin ortalama egitimde gecirdigi 6,60 yil olurken, 9L sinifi
Ogrencileri i¢cin bu deger 6,62 yildir. Dolayisiyla, her iki simif i¢in, Ogrencilerin
babalarmin egitim durumlart bakimindan olduk¢a homojen bir yapr gosterdigi
sOylenebilir. Egitimde gecen ortalama siire hesaplanirken, okur-yazar olmayan icin
egitimde gecen siire 0, ilkokul mezunu icin 5, ortaokul mezunu i¢in 8, lise mezunu
icin 11 ve iiniversite mezunu i¢in 15 yil varsayilmis ve her iki simf i¢in agirlikl

ortalama alinarak egitimde gecen ortalama siire (y1l) hesaplanmisgtir.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ayriminda Ogrencilerin Babalarinin Egitim

Durumuna Gére Dagilimlar

Ogrenci Sayisi
Babanin Egitim
Durumu Deney Kontrol

Grubu(9K) Grubu(9L) Toplam
Okur-yazar degil 1 1 2
Tlkokul 28 26 54
Ortaokul 6 10 16
Lise 6 8 14
Universite 2 0 2
Toplam 43 45 88

Tablol1 ve Sekil 4’de, arastirmaya katilan Dudulu Lisesi 9K ve 9L smifi
Ogrencilerinin annelerinin ¢calisma durumuna goére dagilimi verilmistir. Bu sonuclara
gore Dudulu Lisesi 9K ve 9L smifi grencilerinin % 22,34’ii annelerinin ¢alistigini
% 69,151 ise calismadigini belirtmistir. Ayrica annesi vefat eden 2 0Ogrenci
bulunmaktadir. 6 Ogrencinin annelerinin ¢alisma durumuna iligkin bilgi

alinmamustir. .
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Tablo 11. Ogrencilerin Annelerinin Calisma Durumuna Gore Dagilimlar

, Kayip
Annenin .
Ogrenci Gozlem Birikimli
Calisma
Sayisi Dagitilmis Yiizde(%)
Durumu
Yiizde(%) Yiizde(%)
Calistyor 21 22,34 23,86 23,86
Calismiyor 65 69,15 73,86 97,73
Vefat 2 2,13 2,27 100,00
Toplam 88 93,62 100,00
Kayip Gozlem 6 6,38
Genel Toplam 94 100,00
Sekil 4. Ogrencilerin Annelerinin Calisma Durumuna Gére Dagilimlari
4 N
Galisma durumu
bilinmeyen
Vefat 6%
Calisiyor
2% 22%
Galismiyor
70%
. J

Tablo 12’de, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin annelerinin
calisma durumlarina iligkin dagilim ayrn ayn gosterilmistir. Bu sonucglara gore,

deney grubunda, annesi calismayan 6grenci sayist 35 olurken, kontrol grubunda bu

74



sayl 30’dur. Dolayisiyla kontrol grubunda annesi calisan Ogrenci sayist deney

grubuna gore daha fazladir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ayriminda Ogrencilerin Annelerinin Calisma

Durumuna Gére Dagilimlar

Ogrenci Sayisi
Annenin Calisma
Durumu Deney Kontrol

Grubu(9K) Grubu(9L) Toplam
Calistyor 8 13 21
Calismiyor 35 30 65
Vefat 0 2 2
Toplam 43 45 88

Tablo 13 ve Sekil 5’de, arastirmaya katilan Dudulu Lisesi 9K ve 9L siifi
ogrencilerinin babalarinin ¢calisma durumuna gore dagilimi verilmistir. Bu sonuclara
gore, Ogrencilerin % 63,83’unun babasi calisirken, % 24,47’si caligmamaktadir.
Ogrencilerin babalarinin % 5,32’si vefat etmistir. Ayrica, 6 6grenci devamsiz

oldugu icin babalarinin ¢alisma durumlarina iligskin bilgi alinamamustir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Babalarinin Calisma Durumuna Gore Dagilimlar

Kayip

Babanin .

Ogrenci Gozlem Birikimli
Calisma

Sayis1 Dagitilmis Yiizde(%)
Durumu

Yiizde(%) Yiizde(%)
Calisiyor 60 63,83 68,18 68,18
Calismiyor 23 24,47 26,14 94,32
Vefat 5 5,32 5,68 100,00
Toplam 88 93,62 100,00
Kayip
Gozlem 6 6,38
Genel
Toplam 94 100,00
Sekil 5. Ogrencilerin Babalarimin Calisma Durumuna Gére Dagilimlari
4 )
Calisma durumu
bilinmeyen
Vefat 6%
5%
Calismiyor
24%
Calisiyor
65%
- J

Tablo 14’de, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin babalarinin

calisma durumlarina iligkin dagilim ayr1 ayr1 gosterilmistir. Bu sonuclara gore,
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deney grubunda, babasi calismayan 6grenci sayist 13 olurken, kontrol grubunda bu

say1 10’dur. Dolayisiyla deney grubunda babasi ¢alismayan 6grenci sayist kontrol

grubuna gore daha fazladir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ayriminda Ogrencilerin Babalarinin Calisma

Durumuna Gére Dagilimlar

Ogrenci Sayisi
Babanin Calisma
Durumu Deney Kontrol

Grubu(9K) Grubu(9L) Toplam
Calisiyor 28 32 60
Calismiyor 13 10 23
Vefat 2 3 5
Toplam 43 45 88

Tablo 15 ve Sekil 6’da, arastirmaya katilan Dudulu Lisesi 9K ve 9L smifi
ogrencilerinin ailelerinin ekonomik durumlarinin dagilimi verilmistir. Bu sonuclara
gore, Ogrencilerin %63,83’unun babasi calisirken, %?24,47’si calismamaktadir.
Ogrencilerin  %1,06’s1  ailelerinin ekonomik durumunun ¢ok iyi oldugunu
belirtirken, %31,91’1 iyi oldugunu, %54,26’s1 orta oldugunu, %6,38’i ise ailelerinin
ekonomik durumlarinin zayif oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6 dgrenci devamsiz

oldugu icin ailelerinin ekonomik durumlarina iligkin bilgi alinamamaistir.
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Tablo 15. Ogrencilerin Ailelerinin Ekonomik Durumuna Gére Dagilimlari

o Kayip

Ailenin .

Ogrenci Gozlem Birikimli
Ekonomik

Sayisi Dagitilmis Yiizde(%)
Durumu

Yiizde(%) Yiizde(%)

Cok iyi 1 1,06 1,14 1,14
Iyi 30 31,91 34,09 35,23
Orta 51 54,26 57,95 93,18
Zayif 6 6,38 6,82 100,00
Toplam 88 93,62 100,00
Kayip
Gozlem 6 6,38
Genel
Toplam 94 100,00

Sekil 6. Ogrencilerin Ailelerinin Ekonomik Durumuna Gére Dagilimlari

4 I
Ekonomik durumu
bilinmeyen Cok iyi
Zayf 6% 1%
55%
- )
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Tablo 16’da, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ailelerinin
ekonomik durumlarina iliskin dagilim ayr ayri gosterilmistir. Bu sonuclara gore,
deney grubunda, ailesinin ekonomik durumu ¢ok iyi olan 6grenci olmazken, kontrol
grubunda bir 6grenci ailesinin ekonomik durumunun c¢ok iyi oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica, ailesinin ekonomik durumu iyi olan &g8renci sayis1 deney
grubunda 13 olurken, kontrol grubunda bu say1 17’dir. Benzer sekilde ailesinin
ekonomik durumunu orta olarak ifade eden 6grenci sayis1 deney grubunda 27 iken,
kontrol grubunda bu say1r 24 olmaktadir. Ailesinin ekonomik durumu zayif olan
Ogrenci sayis1 her iki grupta da 3 olarak belirtilmistir. Dolayisiyla, her iki sinif i¢in,
ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumu bakimindan olduk¢a homojen bir yapi

gosterdigi soylenebilir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu Ayriminda Ogrencilerin Ailelerinin Ekonomik

Durumuna Gére Dagilimlari

Ogrenci Sayisi
Ailenin Ekonomik
Durumu Deney Kontrol

Grubu(9K) Grubu(9L) Toplam
Cok iyi 0 1 1
Iyi 13 17 30
Orta 27 24 51
Zayif 3 3 6
Genel Toplam 43 45 88

5.1.2. (")grencilerin Basar1 Notlarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin basar notlarinn,

. deney ve kontrol gruplar1 arasinda,
o cinsiyetler arasinda,
° anne ve babalarinin ¢alisma durumlar arasinda,
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L anne ve babalarinin egitim durumlar1 arasinda,

° ailelerinin ekonomik durumlar: arasinda

farklilik gosterip gostermedigi t testi ve ANOVA testi ile incelenmis ve sonuglar alt

basliklar halinde verilmistir.

5.1.2.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Notlarmin

Karsilastirilmasi

Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin sinav basari notlari, ddev
notlart ve derse katilim notlarmin farklilik gosterip gostermedigini Olgmek icin
yapilan t testi sonuglart yer almistir. Dudullu Lisesinde Ingilizce derslerinde
kullanilan TESTER kitabinin besinci iinitesi 9K sinifina olusturmacilik yaklasimai ile
9L sinifina da geleneksel yaklasim ile islenmis ve iinite bitiminde her iki sinifa da
aym sorulardan olusan bir smav yapilmistir. Ogrencilerin aldig1 sinav notlarinin
siniflara gore dagilimi Tablo 17 ve Sekil 7°de verilmistir. Deney grubunda 3 6grenci
0 alirken, kontrol grubunda sifir alan 6grenci sayisi 10 kisidir. Benzer sekilde
kontrol grubunda 1 alan 6grenci sayisi da deney grubuna gore daha fazladir. 2 alan
Ogrenci sayisi her iki sinifta da hemen hemen ayni1 olmustur. Deney grubunda 4 alan
Ogrenci sayis1 12 iken, kontrol grubunda 4 alan 6grenci sayist sadece 3’tiir. Kontrol
grubunda 5 alan 6grenci olmamasina ragmen, deney grubunda 6 6grenci en yiiksek

notu almustir.
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sinav Notlarinin Dagilimi

) Ogrenci Sayisi

Ogrencinin

Sinav Notu Deney Kontrol Grubu(9L)
Not Araligi Grubu(9K)

0 0-24 3 10

1 25-44 12 19

2 45-54 6 7

3 55-69 8 8

4 70-84 12 3

5 85-100 6

Toplam 47 47

Sekil 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sinav Notlarinm Dagilim1

4 I
20+ 19
18+
164
144
_ 12 12
2 121
3 10
s 10
5] 8 8
S g 7 O Deney Grubu
© 6 6 @ Kontro Grubu
6,
4] 3 3
2,
O’—Yiil—l—liil—\
< <t <t [e2] <t o
[aV) < (Yo} © [e0) o
<) Ite) [te) 7o) <) Y
A ~ [Te] N~ [T
[ee]
Sinav Basari Notu
o )

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin sinav notlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark olup olmadigin test etmek i¢in asagidaki hipotezler kurulmustur.
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Hy: Deney ve Kontrol Grubundaki 6grencilerin sinav notlar1 arasinda fark yoktur.

H;: Deney grubundaki Ogrencilerin sinav basar1 notlart kontrol grubundaki

ogrencilerin sinav basar1 notlarindan daha yiiksektir.

Bu hipotezler Bagimsiz t testi ile test edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 18’de
verilmigtir. Tablo 18’de, deney grubundaki 6grencilerin sinav not ortalamasin 100
tizerinden 57,06 oldugu, kontrol grubundaki ogrenciler igin ise sinav not
ortalamasinin 40,13 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, hesaplanan t degeri
(3.77) 92 serbestlik derecesindeki t tablo degerinden biiyiik oldugu i¢in ( baska bir
ifade ile p=0.00 degeri a=0.05 degerinden kiiciik oldugu icin) Hy hipotezi red
edilmis ve H; hipotezi kabul edilmistir. Boylece, olusturmacilik yaklagimi
kullanilarak ders islenen deney grubundaki 6grencilerin sinav notlarinin, geleneksel
yontemle ders islenen kontrol grubundaki Ogrencilerin sinav notlarindan daha

yiiksek oldugu istatistiksel olarak kabul edilmektedir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sinav Notlarinin

Karsilastirilmasi (Bagimsizi t testi Sonuglar)

Gozlem |Smav Not | Standart | Standart | t Serbestlik
Simif Sayis1  |Ortalamas1 |Sapma |Hata degeri |derecesi p
Deney
Grubu(9K) |47 57,06 24,39 3,56
Kontrol 3,77 |92 0,00
Grubu
(9L) 47 40,13 18,84 2,75

Tablo 19°de ve Sekil 7°de, 5. iinitenin islenmesi sirasinda 9K ve 9L smifi
ogrencilerine verilen Odevlerden aldiklari notlarin dagilimi verilmistir. Deney
grubunda hi¢ 6den vermeyen Ogrenci sayisi 19 iken, kontrol grubunda bu sayi
17°dir. Yani, deney grubunda ddev vermedigi i¢in O alan Ogrenci sayis1 kontrol
grubuna gore daha fazladir. Her iki grupta 6dev’den 1 alan 1 6grenci bulunmaktadir.

Odev notu 2 olan dgrenci sayist deney grubunda 3 iken kontrol grubunda bu say1
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6’dir. Odev notu 3(orta) olan 6grenci sayist da her iki sinifta 9’dur. Odev notu iyi
olan Ogrenci sayisi deney grubunda 4 olmasina karsin kontrol grubunda bu say1
7’dir. Son olarak 6dev notu Pekiyi olan 6grenci sayis1 deney grubunda 11 iken,

kontrol grubunda bu say1 7°dir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Odev Notlarinin Dagilimi

) Ogrenci Sayisi

Ogrencinin

. Aciklama Deney

Odev Notu Kontrol Grubu(9L)

Grubu(9K)

0 Hi¢ 6dev vermemis 19 17
1 Kotii 1 1
2 Zayif 3 6
3 Orta 9 9
4 1yi 4 7
5 Pekiyi 11 7
Toplam 47 47
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Sekil 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Odev Notlariin Dagilimi

4 I
204 19

16+

141

124 H

10 B

O Deney Grubu
8- 6 | Kontro Grubu

Ogrenci Sayis!

Odev Notu

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6dev notlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark olup olmadigin test etmek i¢in asagidaki hipotezler kurulmustur.

Hy: Deney ve Kontrol Grubundaki 6grencilerin 6dev notlar arasinda fark yoktur.

H;: Deney grubundaki 6grencilerin 6édev notlar1 kontrol grubundaki Ogrencilerin

odev notlarindan daha yiiksektir.

Bu hipotezler Bagimsiz t testi ile test edilmis ve test sonuglar1 Tablo 20’de
verilmigtir. Tablo 20°de, deney grubundaki Ogrencilerin 6dev not ortalamasin 5
tizerinden 2,23 oldugu, kontrol grubundaki &grenciler icin ise Odev not
ortalamasinin 2,19 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, hesaplanan t degeri
(0,10) 92 serbestlik derecesindeki t tablo degerinden kiiciik oldugu i¢in ( baska bir
ifade ile p=0.92 degeri 0.=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul
edilmistir. Boylece, olusturmacilik yaklagimi kullanilarak ders islenen deney

grubundaki 6grencilerin 6dev notlarinin, geleneksel yontemle ders islenen kontrol
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grubundaki Ogrencilerin 6dev notlarindan farkli olmadig istatistiksel olarak kabul

edilmektedir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Odev Notlarinin

Karsilagtirilmasi (Bagimsizi t testi Sonuclar)

Gozlem |Odev Not | Standart | Standart | t Serbestlik
Simif Sayist | Ortalamasi |Sapma |Hata degeri |derecesi |p
Deney
Grubu(9K) |47 2,23 2,08 0,30
Kontrol 0,10 |92 0,92
Grubu
(9L) 47 2,19 1,91 0,28

5. tinitenin islenmesi sirasinda 9K ve 9L sinifinda 6grencilerin derse katilimlar1 0-5
arasinda degerlendirilmis ve 6grencilerin derse katilim notlarmin dagilimi Tablo
21’da ve Sekil 8’de verilmistir. Deney grubunda derse hi¢ katilmayan ve
dolayisiyla derse katilim notu O olan 6grenci sayis1 13 olurken, kontrol grubunda
derse katilmayan ogrenci sayist 19’dur. Derse katilim notu 1, 2 ve 3 olan 6grenci
sayist her iki grupta da hemen hemen aynidir. 5. iinitenin iglenmesi sirasinda derse
katilim notu 4 olan 6grenci sayis1 deney grubunda 10 olurken kontrol grubunda bu
say1 5’tir. Benzer sekilde derse katilim notu 5 olan dgrenci sayis1 deney grubunda

10, kontrol grubunda ise 7’dir.
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Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Derse Katilim Notlarinin

Dagilimi
Ogrencinin Ogrenci Sayisi
Derse Acikl

ciklama

Katdlim Deney Kontrol
Notu Grubu(9K) Grubu(9L)
0 Hic katilmadi 13 19
1 Cok nadir katild1 5 4
2 Az katildi 5 6
3 Ara sira katildi 4 6
4 Sik sik katildi 10 5
5 Her zaman katildi 10 7
Toplam 47 47

Sekil 9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Derse Katilim Notlarinin

Dagilimu

20+ 19

10 10

O Deney Grubu

6 6 m Kontro Grubu
64 5 5 5

Ogrenci Sayisi
=
Il

0 1 2 3 4 5
Derse Katiim Notu
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse katilim notlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigimi test etmek icin asagidaki hipotezler

kurulmustur.

Hy: Deney ve Kontrol Grubundaki 6grencilerin derse katilim notlar1 arasinda fark

yoktur.

H;: Deney grubundaki o&grencilerin derse katilim notlar1 kontrol grubundaki

ogrencilerin derse katilim notlarindan daha yiiksektir.

Bu hipotezler Bagimsiz t testi ile test edilmis ve test sonuglar1 Tablo 22’de
verilmigtir. Tablo 22’de, deney grubundaki Ogrencilerin derse katilim not
ortalamasin 5 iizerinden 2,49 oldugu, kontrol grubundaki dgrenciler icin ise derse
katilim not ortalamasinin 1,89 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, hesaplanan
t degeri (1,48) 92 serbestlik derecesindeki t tablo degerinden kiigiik oldugu icin
(bagka bir ifade ile p=0.14 degeri 0=0.05 degerinden biiyiik oldugu icin) Hy hipotezi
kabul edilmistir. Boylece, olusturmacilik yaklagimi kullanilarak ders islenen deney
grubundaki dgrencilerin derse katilim notlarinin, geleneksel yontemle ders islenen
kontrol grubundaki Ogrencilerin derse katilim notlarindan farkli olmadigi

istatistiksel olarak kabul edilmektedir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Derse Katilim Notlarinin

Karsilastirilmas1 (Bagimsizi t testi Sonuglar)

Derse
Gozlem | Katilim Not | Standart | Standart Serbestlik

Simif Sayisi | Ortalamas1 |Sapma |Hata tdegeri |derecesi |p
Deney

Grubu(9K) (47 2,49 1,98 0,29

1,48 92 0,14

Kontrol

Grubu (OL) (47 1,89 1,91 0,28
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5.1.2.2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Basar1 Notlarimn Karsilastirilmasi

Bu boliimde, cinsiyete gore Ogrencilerin sinav, 6dev ve derse katilim notlari

arasinda fark olup olmadigi test etmek i¢in asagidaki hipotezler ortaya konmustur.

Hy: Cinsiyete gore ogrencilerin sinav/0dev/derse katilim notlar1 arasinda fark

yoktur.

H;: Cinsiyete gore 6grencilerin sinav/ddev/derse katilim notlart kontrol grubundaki

ogrencilerin sinav/odev/derse katilim notlarindan daha yiiksektir.

Yukarida 3 ayrn  hipotez bulunmaktadir. Birinci hipotezde, Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore sinav notlar1 arasinda fark olup olmadigi incelemekte, ikinci
hipotezde, cinsiyetlere gore 6grencilerin 6dev notlar1 arasinda fark olup olmadigi
incelenmekte, li¢iincii hipotezde ise, cinsiyete gore 6grencilerin derse katilim notlari
arasinda fark olup olmadigi incelenmektir. Bu hipotezler Bagimsiz t testi ile test

edilmis ve test sonuglar sirasiyla Tablo 23, Tablo 24 ve Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 23. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Sinav Notlarinin  Karsilastiriimasi

(Bagimsiz1 t testi Sonuclar)

Gozlem |Sinav Not | Standart Standart Serbestlik
Cinsiyet | Say1st Ortalamasi | Sapma Hata T degeri |derecesi |P
Kiz 27 52,00 25,13 4,84

0,90 92 0,37
Erkek |67 47,22 22,55 2,76

Tablo 23’de, kiz dgrencilerin sinav not ortalamasinin 100 iizerinden 52 oldugu,
erkek Ogrenciler icin ise smmav not ortalamasimin 100 iizerinden 47,22 oldugu
goriilmektedir. Bu sonuclara gore, hesaplanan t degeri (0,90) 92 serbestlik
derecesindeki t tablo degerinden kiigiik oldugu icin (bagka bir ifade ile p=0.37
degeri a=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul edilmistir. Boylece,
kiz ve erkek dgrencilerin sinav not ortalamalar1 arasinda farkli olmadigi istatistiksel

olarak kabul edilmektedir.
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Tablo 24. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Odev Notlarinin Karsilastirilmasi (Bagimsiz

t testi Sonuglar)

Gozlem | Odev Not | Standart | Standart Serbestlik

Cinsiyet | Sayis1 | Ortalamasi | Sapma | Hata T degeri |derecesi |P

Kiz 27 2,67 2,04 0,39
1,42 92 0,16

Erkek |67 2,03 1,95 0,24

Tablo 24°de, kiz 6grencilerin 6dev not ortalamasinin 5 iizerinden 2,67 oldugu, erkek
Ogrenciler i¢in ise 6dev not ortalamasinin 5 {izerinden 2,03 oldugu goriilmektedir.
Bu sonuclara gore, hesaplanan t degeri (1,42) 92 serbestlik derecesindeki t tablo
degerinden kiiciik oldugu i¢in (bagka bir ifade ile p=0.16 degeri 0:=0.05 degerinden
biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul edilmistir. Boylece, kiz ve erkek dgrencilerin

0dev not ortalamalar1 arasinda farkli olmadigi istatistiksel olarak kabul edilmektedir.

Tablo 25. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Derse Katilim Notlarinin Karsilastirilmast

(Bagimsiz1 t testi Sonuglar)

Derse
Gozlem | Katilim Not | Standart | Standart Serbestlik
Cinsiyet | Sayis1 | Ortalamas1 |Sapma |Hata t degeri |derecesi | P
Kiz 27 2,44 2,08 0,40
0,79 92 0,43
Erkek |67 2,09 1,91 0,23

Tablo 25’de, kiz 6grencilerin derse katilim not ortalamasinin 5 {izerinden 2,44
oldugu, erkek dgrenciler icin ise derse katilim not ortalamasinin 5 iizerinden 2,09
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, hesaplanan t degeri (0,79) 92 serbestlik
derecesindeki t tablo degerinden biiyiik oldugu i¢in (bagka bir ifade ile p=0.43
degeri a=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul edilmistir. Boylece,
kiz ve erkek Ogrencilerin derse katilim not ortalamalar1 arasinda farkli olmadigi
istatistiksel olarak kabul edilmektedir. Sonug olarak, 6grencilerin sinav notlari, 6dev

notlar1 ve derse katilim notlar1 cinsiyete gore farklilik géstermemistir.
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5.1.2.3. Annenin Calisma Durumuna Gore Ogrencilerin Basar1 Notlarimn
Karsilastirilmasi

Bu boliimde, 6grencilerin annelerinin ¢alisma durumuna gore Ogrencilerin sinav,
odev ve derse katilim notlar1 arasinda fark olup olmadigin test etmek icin asagidaki

hipotezler kurulmustur.

Hp: Annelerin ¢alisma durumuna gore 6grencilerin sinav/ddev/derse katilim notlar

arasinda fark yoktur.

H;: Annelerin ¢alisma durumuna gére 6grencilerin sinav/ddev/derse katilim notlar
kontrol grubundaki ©grencilerin smav/6dev/derse katilim notlarindan daha

yiiksektir.

Yukaridaki hipotezler 6grencilerin aldig1 sinav notlarinin, 6dev notlarinin ve derse
katilim notlarinin, annelerinin ¢aligma durumuna gore degiskenlik gostermedigini
ortaya koymak icin kurulmustur. Bu hipotezler Bagimsiz t testi ile test edilmis ve

test sonuglart sirasiyla Tablo 26, Tablo 27 ve Tablo 28’te verilmistir.

Tablo 26. Annenin Calisma Durumuna Gore Ogrencilerin Smav Notlarinin

Karsilastirilmast (Bagimsizi t testi Sonuclar)

Annenin
Calisma |Gozlem |Smav Not | Standart Standart |t Serbestlik
Durumu | Sayisi Ortalamasi | Sapma Hata degeri | derecesi | P
Calisiyor |21 47,05 21,12 4,61

-0,75 |84 0,45
Calismiyor | 65 51,17 22,02 2,73

Tablo 26’da, annesi calisan Ogrencilerin sinav not ortalamasinin 100 iizerinden
47,05 oldugu, annesi calismayan Ogrenciler icin ise sinav not ortalamasinin 100
iizerinden 51,17 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak bu farkin 6nemli olup
olmadig1 bagimsiz t testi ile test edilmis ve test sonuclarina gore, hesaplanan t degeri

(-0,75) 84 serbestlik derecesindeki t tablo degerinden kiiciik oldugu i¢in (baska bir
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ifade ile p=0.45 degeri 0.=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul
edilmistir. Boylece, annesi c¢alisan ve calismayan dgrencilerin sinav not ortalamalari

arasinda farklilik olmadig: istatistiksel olarak kabul edilmektedir.

Tablo 27. Annenin Calisma Durumuna Gore Ogrencilerin Odev Notlarinin

Karsilastirilmas1 (Bagimsizi t testi Sonuglar)

Annenin
Calisma Gozlem | Odev  Not | Standart | Standart Serbestlik
Durumu Sayis1 | Ortalamas1 | Sapma |Hata t degeri |derecesi |P
Calistyor |21 2,48 1,97 0,43

0,40 0,69
Caligmiyor |65 2,28 1,97 0,24 84

Tablo 27°de, annesi ¢alisan dgrencilerin ddev not ortalamasinin 5 iizerinden 2,48
oldugu, annesi calismayan Ogrenciler i¢in ise ddev not ortalamasinin 5 {izerinden
2,28 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak bu farkin onemli olup olmadig
bagimsiz t testi ile test edilmis ve test sonuglarina gore, hesaplanan t degeri (0,40)
84 serbestlik derecesindeki t tablo degerinden kiigiik oldugu i¢in (baska bir ifade ile
p=0.69 degeri a=0.05 degerinden biiyiik oldugu icin) Hy hipotezi kabul edilmistir.
Boylece, annesi calisan ve ¢alismayan 6grencilerin 6dev not ortalamalar arasinda

farklilik olmadig istatistiksel olarak kabul edilmektedir.
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Tablo 28. Annenin Calisma Durumuna Gore Ogrencilerin Derse Katilim Notlarinin

Karsilastirilmasi (Bagimsizi t testi Sonuglar)

Derse
Annenin Katilim
Calisma |Gozlem |Not Standart Standart Serbestlik
Durumu | Sayisi Ortalamasi | Sapma Hata t degeri |derecesi |P
Calisiyor |21 2,67 1,88 0,41
0,96 84 0,34
Calismiyor | 65 2,20 1,95 0,24

Tablo 28°de, annesi ¢alisan 6grencilerin derse katilim not ortalamasinin 5 iizerinden

2,67 oldugu, annesi calismayan Ogrenciler icin ise 6dev not ortalamasmin 5

lizerinden 2,20 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak bu farkin 6nemli olup

olmadig1 bagimsiz t testi ile test edilmis ve test sonuclarina gore, hesaplanan t degeri

(0,96) 84 serbestlik derecesindeki t tablo degerinden kiiciik oldugu i¢in (baska bir

ifade ile p=0,34 degeri 0:=0,05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul

edilmistir. Boylece, annesi calisan ve calismayan O6grencilerin derse katilim not

ortalamalar1 arasinda farklilik olmadigi istatistiksel olarak kabul edilmektedir.

Sonug¢ olarak yapilan analiz sonucu annenin calisip ¢alismamasimin &grencilerin

sinav, 0dev ve derse katilim notlar1 arasinda farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.

5.1.2.4. Babanin Calisma Durumuna Gore Ogrencilerin Basar1 Notlarmm

Karsilastirilmasi

Bu boliimde, 6grencilerin babalarinin ¢alisma durumuna gore Ogrencilerin sinav,

0dev ve derse katilim notlar1 arasinda fark olup olmadigini test etmek icin asagidaki

hipotezler kurulmustur.

Hy: Babalarin calisma durumuna gore 6grencilerin sinav/6dev/derse katilim notlar

arasinda fark yoktur.
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H;: Babalarin calisma durumuna gore 6grencilerin sinav/6dev/derse katilim notlar
kontrol grubundaki 6grencilerin sinav/ddev/derse katilm notlarindan daha

yiiksektir.

Yukaridaki hipotezler 6grencilerin aldig1 sinav notlarinin, 6dev notlarinin ve derse
katilim notlarinin, babalarin calisma durumuna gore degiskenlik gostermedigini
ortaya koymak i¢in kurulmustur. Bu hipotezler Bagimsiz t testi ile test edilmis ve

test sonuglar sirastyla Tablo 29, Tablo 30 ve Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 29. Babamin Calisma Durumuna Gore Ogrencilerin Smav Notlarinin

Karsilastirilmast (Bagimsizi t testi Sonuclar)

Babanin
Calisma Gozlem |Smav Not |Standart | Standart | t Serbestlik
Durumu Sayisi Ortalamas1 |Sapma |Hata degeri |derecesi |p
Calisiyor 60 51,95 (21,70 2,80

1,82 |81 0,07
Calismiyor 23 42,26 (21,75 4,53

Tablo 29’da, babasi calisan &grencilerin sinav not ortalamasinin 100 iizerinden
51,95 oldugu, babasi ¢alismayan Ogrenciler icin ise sinav not ortalamasinin 100
lizerinden 42,26 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak bu farkin nemli olup
olmadig1 bagimsiz t testi ile test edilmis ve test sonuclarina gore, hesaplanan t degeri
(1,82) 81 serbestlik derecesindeki t tablo degerinden kiiciik oldugu i¢in (bagka bir
ifade ile p=0.07 degeri 0.=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul
edilmistir. Boylece, babasi calisan ve calismayan 6grencilerin sinav not ortalamalar

arasinda farklilik olmadig1 %95 giivenilirlikle s6ylenmektedir.
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Tablo 30. Babamin Calisma Durumuna Gore Ogrencilerin Odev Notlarinin

Karsilastirilmasi (Bagimsizi t testi Sonuglar)

Babanin
Calisma |Gozlem |Odev Not|Standart | Standart |t Serbestlik
Durumu  |Sayis1 | Ortalamas1 | Sapma |Hata degeri | derecesi |p
Calistyor |60 2,42 1,99 0,26

1,41 |81 0,16
Calismiyor |23 1,74 1,84 0,38

Tablo 30’da, babasi ¢alisan 6grencilerin 6dev not ortalamasinin 5 {izerinden 2,42
oldugu, babasi calismayan Ogrenciler i¢in ise 6dev not ortalamasinin 5 iizerinden
1,74 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak bu farkin 6nemli olup olmadig
bagimsiz t testi ile test edilmis ve test sonuglarina gore, hesaplanan t degeri (1,41)
81 serbestlik derecesindeki t tablo degerinden kiigiik oldugu i¢in (baska bir ifade ile
p=0.16 degeri a=0.05 degerinden biiyiik oldugu icin) Hy hipotezi kabul edilmistir.
Boylece, babasi calisan ve ¢alismayan 6grencilerin 6dev not ortalamalar arasinda

farklilik olmadig istatistiksel olarak kabul edilmektedir.

Tablo 31. Babanm Calisma Durumuna Gére Ogrencilerin Derse Katilim Notlarinin

Karsilastirilmas1 (Bagimsizi t testi Sonuglar)

Babanin Derse
Calisma |Gozlem |Katillm Not |Standart |Standart |t Serbestlik
Durumu |Sayis1 |Ortalamast |Sapma |Hata degeri | derecesi |p
Calisityor |60 2,40 2,00 0,26

1,13 |81 0,26
Calismiyor |23 1,87 1,69 0,35

Tablo 31°de, babasi ¢alisan 6grencilerin derse katilim not ortalamasinin 5 {izerinden
2,40 oldugu, babasi caligmayan ogrenciler igin ise O0dev not ortalamasinin 5
iizerinden 1,87 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak bu farkin 6nemli olup
olmadig1 bagimsiz t testi ile test edilmis ve test sonuclarina gore, hesaplanan t degeri

(1,13) 81 serbestlik derecesindeki t tablo degerinden kiiciik oldugu i¢in (baska bir
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ifade ile p=0,26 degeri 0.=0,05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul
edilmistir. Boylece, babasi calisan ve ¢alismayan Ogrencilerin derse katilim not
ortalamalar1 arasinda farklilik olmadigi istatistiksel olarak kabul edilmektedir.
Sonug¢ olarak yapilan analiz sonucu babanin calisip ¢alismamasimin 6grencilerin

sinav, ddev ve derse katilim notlar1 arasinda farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.

5.1.2.5. Annenin Egitim Durumuna Goére Ogrencilerin Basari1 Notlarmn
Karsilastirilmasi

Bu boliimde, Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore Ogrencilerin sinav,

0dev ve derse katilim notlar1 arasinda fark olup olmadigini test etmek icin asagidaki

hipotezler kurulmustur.

Hop: Annenin egitim durumuna gore Ogrencilerin sinav/ddev/derse katilim notlar

arasinda fark yoktur.

H;: Annenin egitim durumuna gore Ogrencilerin sinav/ddev/derse katilim notlar
kontrol grubundaki 6grencilerin sinav/ddev/derse katilm notlarindan daha

yiiksektir.

Yukaridaki hipotezler 6grencilerin aldig1 sinav notlarinin, 6dev notlarinin ve derse
katilim notlarinin, annenin egitim durumuna gore degiskenlik gostermedigini ortaya
koymak i¢in kurulmustur. Bu hipotezler ANOVA testi ile test edilmis ve test

sonuclar sirasiyla Tablo 32, Tablo 33 ve Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 32. Annenin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Sinav Notlarinin

Karsilastirilmas1 (ANOVA testi Sonuglar)

Annenin

Egitim |Gozlem |Sinav Not | Standart | Standart | F Serbestlik
Durumu |Sayis1 | Ortalamas1 |Sapma | Hata degeri | derecesi |p
Okur-

yazar

degil 22 51,09 26,10 5,56

Ortaokul | 14 47,07 21,56 5,76

Lise 4 35,25 28,34 14,17

Toplam |88 49,97 22,06 2,35

Tablo 32’den, annesi okur-yazar olmayan dgrencilerin sinav not ortalamasinin 100
tizerinden 51,09 oldugu, annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin sinav not
ortalamalarinin 51,52 oldugu, annesi ortaokul mezunu olan &grencilerin sinav not
ortalamalarinin 47,07 oldugu ve annesi lise mezunu olan Ogrencilerin simnav not
ortalamasinin 35,25 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin annelerinin egitim
diizeylerine bagl olarak sinav notlar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak énemli
olup olmadigit ANOVA testi ile analiz edilmis ve test sonuglarina gore, hesaplanan F
degeri (0,765) 3 ve 84 serbestlik derecelerindeki F tablo degerinden kiiciik oldugu
icin (baska bir ifade ile p=0.516 degeri 0.=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy
hipotezi kabul edilmistir. Boylece, annelerinin egitim diizeyleri farkli olan
Ogrencilerin sinav not ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 %95 giivenilirlikle soylenmektedir.
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Tablo 33. Annenin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Odev Notlarinin

Karsilastirilmas1 (ANOVA testi Sonuglar)

Annenin

Egitim Gozlem |Odev Not|Standart |Standart |F Serbestlik
Durumu |Sayist | Ortalamasi | Sapma Hata degeri |derecesi p
Okur-

yazar

degil 22 2,50 2,11 0,45

- 0,4
Ortaokul |14 2,43 1,91 0,51

Lise 4 0,75 1,50 0,75

Toplam |88 2,33 1,98 0,21

Tablo 32’den, annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin 6édev not ortalamasinin 5
tizerinden 2,50 oldugu, annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin 6dev not
ortalamalarinin 2,35 oldugu, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ddev not
ortalamalarinin 2,43 oldugu ve annesi lise mezunu olan Ogrencilerin sinav not
ortalamasinin 0,75 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin annelerinin  egitim
diizeylerine bagli olarak 6dev notlar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak onemli
olup olmadigit ANOVA testi ile analiz edilmis ve test sonuglarina gore, hesaplanan F
degeri (0,918) 3 ve 84 serbestlik derecelerindeki F tablo degerinden kiiciik oldugu
icin (bagka bir ifade ile p=0.435 degeri 0.=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy
hipotezi kabul edilmistir. Boylece, annelerinin egitim diizeyleri farkli olan
ogrencilerin ddev not ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamhi

olmadig1 %95 giivenilirlikle soylenmektedir.
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Tablo 34. Annenin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Derse Katilim Notlarinin

Karsilastirilmas: (ANOVA testi Sonuglari)

Derse
Annenin Katilim
Egitim Gozlem | Not Standart Standart | F Serbestlik
Durumu | Sayisi | Ortalamasi | Sapma Hata degeri | derecesi |p
Okur-
yazar
degil 22 2,64 1,89 0,40
Ilkokul 48 2,29 1,98 0,29 0,461 | (3, 84) 0.709
Ortaokul |14 2,14 2,07 0,55
Lise 4 1,50 1,91 0,96
Toplam 88 2,32 1,95 0,21

Tablo 33’den, annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin derse katilm not
ortalamasinin 5 iizerinden 2,64 oldugu, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
O0dev not ortalamalarinin 2,29 oldugu, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin
odev not ortalamalariin 2,14 oldugu ve annesi lise mezunu olan 6grencilerin sinav
not ortalamasinm 1,50 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin annelerinin egitim
diizeylerine bagl olarak derse katilim notlar1 arasindaki bu farkin istatistiksel olarak
onemli olup olmadigi ANOVA testi ile analiz edilmis ve test sonuglarina gore,
hesaplanan F degeri (0,461) 3 ve 84 serbestlik derecelerindeki F tablo degerinden
kiiciik oldugu icin (bagka bir ifade ile p=0.709 degeri 0=0.05 degerinden biiyiik
oldugu ic¢in) Hy hipotezi kabul edilmistir. Boylece, annelerinin egitim diizeyleri
farkli olan Ogrencilerin derse katilim not ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadigr %95 giivenilirlikle sdylenmektedir. Sonug
olarak, annenin egitim durumuna gore 6grencilerin sinav, 6dev ve derse katilim not

ortalamalari arasinda istatistiksel olarak 6nemli farklar bulunmamustir.
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5.1.2.6. Babanin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Basar1 Notlarinin
Karsilastirilmasi

Bu boliimde, Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gore Ogrencilerin sinav,
odev ve derse katilim notlar1 arasinda fark olup olmadigini test etmek icin asagidaki

hipotezler kurulmustur.

Hp: Babanin egitim durumuna gore Ogrencilerin sinav/6dev/derse katilim notlar

arasinda fark yoktur.

H,;: Babanin egitim durumuna gore 6grencilerin sinav/ddev/derse katilim notlar
kontrol grubundaki ©grencilerin smav/6dev/derse katilim notlarindan daha

yiiksektir.

Yukaridaki hipotezler 6grencilerin aldig1 sinav notlarinin, 6dev notlarinin ve derse
katilim notlarimin, babanin egitim durumuna gore degiskenlik gostermedigini ortaya
koymak icin kurulmustur. Bu hipotezler ANOVA testi ile test edilmis ve test
sonuglart sirastyla Tablo 35, Tablo 36 ve Tablo 37’ de verilmistir.
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Tablo 35. Babanin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Sinav Notlarinin

Karsilastirilmas1 (ANOVA testi Sonuglar)

Babanin

Egitim Gozlem | Sinav Not | Standart Standart | F Serbestlik
Durumu |Sayis1 | Ortalamasi | Sapma Hata degeri |derecesi |P
Okur-

yazar

degil 2 52,50 16,26 11,50

[lkokul 54 48,94 22,90 3,12

Ortaokul |16 54,00 24,20 6,05 0.22 (4, 83) 0.93
Lise 14 48,14 19,76 5,28

Universite |2 55,50 0,71 0,50

Toplam |88 49,97 22,06 2,35

Tablo 35’den, babasi okur-yazar olmayan dgrencilerin sinav not ortalamasinin 100
tizerinden 52,50 oldugu, babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin sinav not
ortalamasinin 48,94 oldugu, babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin sinav not
ortalamasinin 54,00 oldugu, babasi lise mezunu olan &grencilerin sinav not
ortalamasinin 48,14 oldugu ve babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin sinav not
ortalamasinin 55,50 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin egitim
diizeylerine bagl olarak sinav notlar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak énemli
olup olmadigi ANOVA testi ile analiz edilmis ve test sonuglarina gore, hesaplanan F
degeri (0,220) 4 ve 83 serbestlik derecelerindeki F tablo degerinden kiiciik oldugu
icin (baska bir ifade ile p=0.93 degeri a=0.05 degerinden biiyiik oldugu ic¢in) Hy
hipotezi kabul edilmistir. Bdoylece, babalarinin egitim diizeyleri farkli olan
Ogrencilerin siav not ortalamalar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 %95 giivenilirlikle soylenmektedir.
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Tablo 36. Babanin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Odev Notlarinin

Karsilastirilmas1 (ANOVA testi Sonuglar)

Babanin
Egitim Gozlem | Odev Not | Standart Standart | F Serbestlik
Durumu Sayis1 | Ortalamasi | Sapma Hata degeri |derecesi |P
Okur-yazar
degil 2 3,50 2,12 1,50
[lkokul 54 2,09 1,94 0,26
Ortaokul 16 3,44 1,71 0,43 2,70 (4, 83) 0,04
Lise 14 1,57 1,99 0,53
Universite |2 4,00 1,41 1,00

Toplam |88 2,33 1,98 0,21

Tablo 36’dan, babasi okur-yazar olmayan Ogrencilerin 6dev not ortalamasinin 5
tizerinden 3,50 oldugu, babasi ilkokul mezunu olan &grencilerin 6dev not
ortalamasinin 2,09 oldugu, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin 6dev not
ortalamasinin 3,44 oldugu, babasi lise mezunu olan Ogrencilerin 6dev not
ortalamasinin 1,57 oldugu ve babasi liniversite mezunu olan dgrencilerin ddev not
ortalamasinin 4,00 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin  egitim
diizeylerine bagh olarak 6dev notlar1 arasindaki bu farkin istatistiksel olarak dnemli
olup olmadigit ANOVA testi ile analiz edilmis ve test sonuglarina gore, hesaplanan F
degeri (2,70) 4 ve 83 serbestlik derecelerindeki F tablo degerinden biiyiik oldugu
icin (baska bir ifade ile p=0.04 degeri 0=0.05 degerinden kii¢iik oldugu icin) Hp
hipotezi red edilmis ve H; hipotezi kabul edilmistir. Boylece, babalarinin egitim
diizeyleri farkli olan dgrencilerin 6édev not ortalamalar1 arasindaki fark oldugu %95

giivenilirlikle soylenmektedir.
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Tablo 37. Babanin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Derse Katilim Notlarinin

Karsilastirilmas: (ANOVA testi Sonuglari)

Derse
Babanin Katilim
Egitim Gozlem | Not Standart Standart | F Serbestlik
Durumu |Sayis1 | Ortalamasi | Sapma Hata degeri |derecesi |P
Okur-
yazar
degil 2 2,00 2,83 2,00
flkokul 54 2,02 1,85 0,25
Ortaokul |16 3,31 1,99 0,50 2,16 (4. 83) 0.08
Lise 14 2,07 1,98 0,53
Universite | 2 4,50 0,71 0,50
Toplam 88 2,32 1,95 0,21

Tablo 37°den, babasi okur-yazar olmayan O&grencilerin derse katilim not
ortalamasinin 5 iizerinden 2,00 oldugu, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
derse katiim not ortalamasinin 2,02 oldugu, babasi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin derse katilim not ortalamasinin 3,31 oldugu, babasi lise mezunu olan
ogrencilerin derse katilim not ortalamasinin 2,07 oldugu ve babasi {iiniversite
mezunu olan &grencilerin  derse katilim not ortalamasinin 4,50 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin egitim diizeylerine bagl olarak derse
katilim notlar1 arasindaki bu farkin istatistiksel olarak ©nemli olup olmadigi
ANOVA testi ile analiz edilmis ve test sonuglarina gore, hesaplanan F degeri (2,16)
4 ve 83 serbestlik derecelerindeki F tablo degerinden kiigiik oldugu i¢in (baska bir
ifade ile p=0.08 degeri 0:=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul
edilmistir. Boylece, babalarimin egitim diizeyleri farkli olan Ogrencilerin derse
katilim not ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigi

%95 giivenilirlikle soylenmektedir.
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5.1.2.7. Ailenin Ekonomik Goére Ogrencilerin Basar1 Notlarmmn
Karsilastirilmasi

Bu boliimde, 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumuna goére Ogrencilerin sinav,

odev ve derse katilim notlar1 arasinda fark olup olmadigini test etmek icin asagidaki

hipotezler kurulmustur.

Hp: Ailelerin ekonomik durumuna gore 6grencilerin sinav/6dev/derse katilim notlari

arasinda fark yoktur.

H;: Ailelerin ekonomik durumuna gore 6grencilerin sinav/6dev/derse katilim notlar

arasinda fark vardir.

Yukaridaki hipotezler 6grencilerin aldig1 sinav notlarinin, 6dev notlarinin ve derse
katilim notlarinin, ailelerinin ekonomik durumuna gére degiskenlik gostermedigini
ortaya koymak icin kurulmustur. Bu hipotezler ANOVA testi ile test edilmis ve test

sonuglart sirastyla Tablo 38, Tablo 39 ve Tablo 40’da verilmistir.

Tablo 38. Ailenin Ekonomik Durumuna Gore Ogrencilerin Sinav Notlarinin

Karsilastirilmas: (ANOVA testi Sonuglari)

Ailenin

Ekonomik | Gézlem |Sinav Not |Standart | Standart |F Serbestlik
Durumu | Sayist Ortalamas1 |Sapma |Hata degeri |derecesi |p
Cok iyi 1 38,00

Iyi 30 52,83 22,02 4,02

Orta 51 50,65 21,29 12,98 1,671 |(3, 84) 0,179
Zayif 6 31,83 25,47 110,40

Toplam |88 49,97 22,06 2,35

Tablo 38’den, ailesinin ekonomik durumu c¢ok iyi olan Ogrencilerin sinav not

ortalamasinin 100 iizerinden 38,00 oldugu, ailesinin ekonomik durumu iyi olan
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Ogrencilerin sinav not ortalamasimin 52,83 oldugu, ailesinin ekonomik durumu orta
olan dgrencilerin siav not ortalamasinin 50,65 oldugu, ailesinin ekonomik durumu
zayif olan Ogrencilerin sinav not ortalamasinin 31,83 oldugu goriillmektedir.
Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumlarina bagli olarak sinav notlar1 arasindaki
bu farkin istatistiksel olarak 6nemli olup olmadigini ortaya koymak icin ANOVA
testi yapilmis ve test sonuglarina gore, hesaplanan F degeri (1,671) 3 ve 84
serbestlik derecelerindeki F tablo degerinden kiigiik oldugu i¢in (baska bir ifade ile
p=0.93 degeri a=0.05 degerinden biiyiik oldugu icin) Hy hipotezi kabul edilmistir.
Boylece, ailesinin ekonomik diizeyleri farkli olan 6grencilerin siav not ortalamalar
arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigt %95 giivenilirlikle

soylenmektedir.

Tablo 39. Ailenin Ekonomik Durumuna Gore Ogrencilerin Odev Notlarinin

Karsilastirilmas1 (ANOVA testi Sonuglar)

Ailenin

Ekonomik | Gozlem |Odev Not|Standart Standart |F Serbestlik
Durumu | Sayisi Ortalamasi | Sapma Hata degeri | derecesi |p
Cok iyi 1 0,00

Iyi 30 2,70 1,97 0,36

Orta 51 2,22 1,95 0,27 0,998 | (3, 84) 0,397
Zayrf 6 1,83 2,23 0,91

Toplam |88 2,33 1,98 0,21

Tablo 39’dan, ailesinin ekonomik durumu c¢ok iyi olan O6grencilerin 6dev not
ortalamasinin 5 tiizerinden 0,00 oldugu, ailesinin ekonomik durumu iyi olan
ogrencilerin 6dev not ortalamasinin 2,70 oldugu, ailesinin ekonomik durumu orta
olan 6grencilerin 6dev not ortalamasinin 2,22 oldugu, ailesinin ekonomik durumu
zayif olan Ogrencilerin odev not ortalamasmin 1,83 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumlarina bagl olarak 6dev notlar1 arasindaki

bu farkin istatistiksel olarak 6nemli olup olmadigini ortaya koymak icin ANOVA
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testi yapilmis ve test sonuglarina gore, hesaplanan F degeri (0,998) 3 ve 84
serbestlik derecelerindeki F tablo degerinden kiigiik oldugu icin (baska bir ifade ile
p=0.397 degeri 0.=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hy hipotezi kabul edilmistir.
Boylece, ailesinin ekonomik diizeyleri farkli olan 6grencilerin 6dev not ortalamalar
arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigt %95 giivenilirlikle

soylenmektedir.

Tablo 40. Ailenin Ekonomik Durumuna Gore Ogrencilerin Derse Katilim

Notlarinin Karsilagtirilmast (ANOVA testi Sonuclari)

Derse
Ailenin Katilim Serbestli
Ekonomik | Gézlem |Not Standart | Standart |F k
Durumu | Sayist Ortalamas1 | Sapma | Hata degeri |derecesi |p
Cok iyi 1 4,00
Iyi 30 2,50 2,10 0,38
Orta 51 2,22 1,88 0,26 0,426 (3, 84) 0,734
Zayif 6 2,00 2,10 0,86
Toplam 88 2,32 1,95 0,21

Tablo 40’dan, ailesinin ekonomik durumu ¢ok iyi olan 6grencilerin derse katilim not
ortalamasinin 5 tiizerinden 4,00 oldugu, ailesinin ekonomik durumu iyi olan
ogrencilerin derse katilim not ortalamasinin 2,50 oldugu, ailesinin ekonomik
durumu orta olan 6grencilerin 6dev not ortalamasimnin 2,22 oldugu, ailesinin
ekonomik durumu zayif olan Ogrencilerin 6dev not ortalamasinin 2,00 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumlarma bagh olarak derse
katilim notlar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak 6nemli olup olmadigini ortaya
koymak icin ANOVA testi yapilmis ve test sonuclarina gore, hesaplanan F degeri
(0,426) 3 ve 84 serbestlik derecelerindeki F tablo degerinden kiiciik oldugu i¢in
(bagka bir ifade ile p=0.734 degeri 0=0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in) Hj

hipotezi kabul edilmistir. Bdylece, ailesinin ekonomik diizeyleri farkli olan
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ogrencilerin derse katilim not ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 %95 giivenilirlikle soylenmektedir.

5.1.3. Ogrenciler Arasinda Smmf ici Tutum ve Davramslar Yoniinden
Farkhliklarin incelenmesi

Bu bolimde 6gretmen tarafindan degerlendirilen Ogrencilerin sinif i¢i tutum ve

davraniglarinin, 6grencilerin 6grenim gordiikleri simiflar ve cinsiyetleri ile iliskili

olup olmadigi incelenmistir. 5. iinitenin islenmesi sirasinda sinif i¢i 8 ayr1 davranis

dikkate alinarak her bir 6grenci 6gretmen tarafindan tek tek degerlendirilmistir.

5.1.3.1. Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasinda Simf ici Tutum ve Davramslar
Yoniinden Farkhihklarin incelenmesi

Ogrencilerin deney ve kontrol grubunda olmasi ile smif ici tutum ve davranislart

arasinda bir iliski olup olmadigim1 ortaya koymak icin asagidaki hipotezler

kurulmustur.

Hy: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siif ile siif igi tutum ve davranislar1 arasinda
bir iliski yoktur.
H;: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif ile simif ici tutum ve davramslari arasinda

bir iligki vardir. .

Bu hipotezler ki-kare analizi ile test edilmis ve test sonuclan sirasiyla Tablo 41°de

verilmistir.
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Tablo 41. Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasinda Ogrencinin Simf ici Tutum ve

Davranmislar1 Arasindaki Farkliligin incelenmesi (Ki-kare testi Sonuglart)

Ogrencinin Siif Ki-kare Sonuglari

Suuf i¢i Tutum Deney Kontrol Serbestlik Ki-kare

ve Davranislar1 | Cevaplar Grubu(9K) | Grubu(9L) | Derecesi Degeri p-degeri
Ogrenci  farkli | Evet 16 3

bilgi

kaynaklarindan | 11.210 0,001
yararlanarak

derse hazir

gelir. Hayir 30 43

Ogrenci Evet 28 18

anlasilmayan

durumlarda 1 4,348 0,037
Ogretmene

sorular sorar. Hayir 18 28

Ogrenme Evet 17 9

stirecine olumlu

Katkilarda 1 3,431 0,064
bulunur. Hayir 29 37

Derse farkli | Evet 13 6

yaklagimlar 1 3,250 0,071
getirerek katilir | Hayir 33 40

Derse katilimda | Evet 29 22

isteklidir. Hayir 17 " : 2156 0142
Ogrendigi Evet 22 12

kavramlari 1 4,665 0,031
dogru kullanir. | Hayir 24 34

Ogrenci 5. | Evet 29 21

tinite'de  derse 1 2,804 0,094
daha ilgilidir. Hayir 17 25

Uniteyi tam | Evet 20 11

anlamiyla 1 3,941 0,047
kavramustir. Hayir 26 35
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Tablo 41°de koyu olarak gosterilen p degerleri Hy hipotezinin ilgili davranislar icin
red edildigini gostermektedir. Buna gore olusturmacilik yaklasimi ile ders islenen
siniftaki 6grencilerin, diger sinifa gore daha fazla sayida, farkl bilgi kaynaklarindan
yararlanarak derse geldikleri goriilmiistir. Benzer sekilde deney grubundaki
ogrencilerin, kontrol grubundaki Ogrencilere gore anlasilmayan durumlarda
ogrencilere daha ¢ok soru sorduklari, 6grendikleri dogru kullanan 6grenci sayisinin
daha fazla oldugu ve iiniteyi tam kavrayan daha ¢ok &grenci oldugu goriilmiistiir.
Sonug¢ olarak dersin geleneksel yaklagimla ya da olusturmacilik yaklasimiyla

islenmesi degiskeni ile;

e Ogrencilerin farkli kaynaklardan yararlanarak ders gelmesi
¢  Anlasilmayan konularin 6gretmene sorulmasi
. Ogrendigi kavramlar1 dogru kullanmasi

. Uniteyi kavrama becerileri

arasinda bir iliski oldugu istatistiksel olarak ortaya konmustur. Ogrencilerin diger

tutum ve davraniglari ile deney ve kontrol gruplar arasinda bir iligski bulunmamastir.

5.1.3.2. Cinsiyetler Arasinda Smf i¢ci Tutum ve Davramslar Yoniinden

Farkliliklarin incelenmesi

Ogrencilerin cinsiyeti ile smf ici tutum ve davramslari arasinda bir iliski olup

olmadigini ortaya koymak icin asagidaki hipotezler kurulmustur.
Ho: Ogrencilerin cinsiyeti ile simf ile sinif ici tutum ve davramslari arasinda bir
iliski yoktur.

H;: Ogrencilerin cinsiyeti ile sinif ici tutum ve davranislari arasinda bir iliski vardur.

Bu hipotezler ki-kare analizi ile test edilmis ve test sonuclan sirasiyla Tablo 42°de

verilmistir.
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Tablo 42. Cinsiyete Gore Ogrencinin Sinif i¢i Tutum ve Davramslar1 Arasindaki

Farklihigin Incelenmesi (Ki-kare testi Sonuglari)

Cinsiyet Ki-kare Sonuglar1
Serbestli

Ogrencinin Simf ici Tutum Kiz Erkek k Ki-kare
ve Davranislart Cevaplar Derecesi | Degeri | p-degeri
Ogrenci  farkh  bilgi | Evet 10 9 1 6,261 0,012
kaynaklarindan
yararlanarak derse hazir
gelir. Hayir 17 56
Ogrenci anlasilmayan | Evet 15 31 1 0,472 0,492
durumlarda Ogretmene
sorular sorar. Hayir 12 34
Ogrenme siirecine olumlu | Evet 11 15 1 2,936 0,087
katkilarda bulunur. Hayir 16 50
Derse farkli yaklagimlar | Evet 9 10 1 3,750 {0,053
getirerek katilir. Hayir 18 55

Evet 16 35 1 0,226 |0,634
Derse katilimda isteklidir.

Hayir 11 30
Ogrendigi kavramlari | Evet 10 24 1 0,000 0,992
dogru kullanir. Hayir 17 41
Ogrenci 5. iinite'de derse | Evet 16 34 1 0,372 10,542
daha ilgilidir. Hayir 11 31
Uniteyi tam  anlamiyla | Evet 10 21 1 0,191 10,662
kavramistir. Hayir 17 44
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Tablo 42’de sadece, Ogrencilerin farkli kaynaklardan yararlanarak derse hazir
gelmesi ile cinsiyet arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir. Sadece bu davranis icin
p degeri 0=0.05 degerinden kiigiik olmus ve Hy hipotezi red edilmistir. Nitekim bu
davranis i¢in elde edilen cevaplar incelendiginde kiz 6grencilerin erkek ogrencilere
gore daha fazla sekilde farkli kaynaklardan arastirma yaparak derse hazir geldigi

goriilmektedir.
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BOLUM 6
OZET, SONUCLAR VE ONERILER
6.1. Ozet

Bu calismanin amaci, ortadgretim 9. sinif Ingilizce dersinde kullanilan Tester
kitabinin 5. iinitesinin olusturmacilik kuramina dayali olarak 6gretiminin geleneksel
Ogretim yontemine gore dgrencilerin ders bagarisini ve sinif i¢i tutum ve davraniglar

tizerinde etkisinin olup olmadigini arastirmaktir.

Bu amacla, arastirici tarafindan deney grubu Ogrencilerine 3 hafta siireyle
olusturmacilik yaklagimina uygun 6gretim teknikleri ile 5. iinite islenirken, aymi
tinite kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemiyle islenmistir. Siire¢ sonunda her
iki grup Ogrencileri bagar1 testine tabi tutulmuslardir. Ayrica siire¢ boyunca
ogrencilere verilen 6devler ve derse katilimlari notlandirilmustir. Ogrencilerin simif
ici tutum ve davramislarindaki degisikligi ortaya koymak amaciyla her iki grup
ogrencileri i¢in smif i¢i tutum ve davramis formu doldurulmustur. Dolayisiyla,
ogrenci basar testi ve sinif ici tutum ve davranis formu veri toplama araci olarak
calisgmada kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda farklilik olup

olmadigina bakilmstir.

6.2. Sonuclar

Uygulama sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin sinav basari notlarinin kontrol
grubu dgrencilerinden belirgin bir sekilde farkli oldugu goriilmiistiir. Ancak deney
ve kontrol grubu 6grencileri arasinda 6dev notu ve derse katilim notlar1 bakimindan

farklilik bulunmamastir.

Deney ve kontrol grubu ogrencileri arasinda sinif i¢i bazi tutum ve davramgslar
yoniinden farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin derse daha
hazirlikli geldigi, anlamadig konulart daha rahat sorabildigi, ogretilen kavramlar
daha dogru kullandig1 ve iiniteyi ¢ok daha iyi kavradigi goriilmiistiir. Sinif ici tutum
ve davranig formundaki diger davramislar icin deney ve kontrol grubu &grencileri

arasinda farklilik ortaya konmamaistir.
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Ogrencilerin cinsiyetine, anne ve babalarinin egitim diizeyi ve anne ve babalarinin
calisma durumu ile ailelerinin ekonomik durumu degiskenlerine gore Ogrencilerin
ders basar1 notlari, odev notlar1 ve derse Kkatilim notlar1 arasinda farklilik
bulunmamistir. Bu durum, belirtilen degiskenler itibariyle dgrencilerin homojenlik

gosterdigini ortaya koymaktadir.

Smif i¢i tutum ve davraniglardan &grencinin derse hazirlikli gelme davraniginin
cinsiyete gore farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Kiz Ogrenciler erkek oOgrencilere
gore derse daha hazirlikli gelmektedir. Bu davranis icin ortaya konan farkliligin,

dersin islenis bi¢imiyle ilgili olmadig1 genel egilim oldugu bilinmektedir.

Arastirma sonucunda, olusturmacilik yontemiyle ders islenen siniftaki 6grencilerin
sinav notlarinin geleneksel yontemle ders islenen siftaki Ogrencilerin siav
notlarindan daha yiiksek oldugu istatistiksel olarak ortaya konmustur. Ancak odev
notlarinin ve derse katilim notlariin, dersin islenis yonteminden ¢ok etkilenmedigi
ve bu nedenle iki sinifin ddev ve derse katilim notlar1 arasinda istatistiksel olarak

onemli farkliliklar olmadig1 ortaya konmustur.

Ancak, Ogrencilerin smav, odev ve derse katilm not ortalamalariin diger
degiskenler i¢in (cinsiyet, anne ve babanin ¢alisma durumu, anne ve babanin egitim
durumu ile ailenin ekonomik durumu degiskenleri i¢in) istatistiksel olarak anlamh

sayilabilecek farkliliklar gostermedigi ortaya konmustur.

Geleneksel ve olusturmacilik yaklasimi ile ders islenen siniftaki 6grenciler sinav
notlarinin yani sira simf i¢i tutum ve davramislarindaki degiskenlige gore de
karsilastirilmistir. Bu inceleme sonucunda goriilmiistiir ki, olusturmacilik yaklasimi
ile ders islenen siniftaki Ogrenciler derse daha hazirlikli gelmis, anlayamadiklar
konular1 daha fazla sorma egiliminde olmus, 6grendigi kavramlar1 daha dogru bir

sekilde kullanmig ve iiniteyi ¢ok daha iyi kavramistir.
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Ogrencilerin simf ici tutum ve davramslarimin cinsiyete gore farklilik gosterip

gostermedigi de incelenmis, sadece tek bir tutum ve davranis icin kiz ve erkek

ogrencilerin farklilik gosterdigi ortaya konmustur. Bagka bir ifade ile kiz

ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla derse hazirlikli gelme egilimde

olduklar1 goriilmiistiir.

Yiiksek verimlilikte 68renme, Ogrencinin bu siiregte bizzat aktif rol oynamasiyla

gerceklesir. Bu nedenle, gerceklesen son arastirmalarda olusturmacilik yaklagimia

dayali aktif ogrenme etkinlikleriyle desteklenen Ogrenme siireglerinin 6n plana

cikarilmasina yonelik arastirmalara biiyiik 6nem verilmektedir.

6.3. Oneriler

Olusturmaci 6grenme kurami oldukca yeni ve ozellikle simifta tasarlanmasi
cok zordur. Bu nedenle, dersin islenis biciminin tasarimi konusunda daha

fazla ¢alisma hazirlanmalidir.

Ogrenciyi edilgenlikten kurtarmak gerekmektedir. Bunun icinde simif iginde

olusturmaci etkinliklerin yapilmasina daha fazla agirlik verilmelidir.

Ogretmenler Ingilizce dersinde ilgiliyi ¢ekecek teknolojik ekipmanlar
kullanmalidir. TV, VCD, video, kaset-calar, bilgisayar bu tiir etkinliklerde
kullanilabilecek araglardir. Bu etkinlikler yardimiyla derse kars ilgi ve derse

katilim en tist seviyeye cikarilabilir.

Olusturmaci yaklasim siirekli gelisme gosteren bir yapida oldugu igin
Ogretmenler zaman zaman alan uzmanlarinin verecegi seminerlere katilmali

ve son geligsmeleri yakindan takip etmelidir.

Bireysel arastirmacilarin yaptig1 bagimsiz caligsmalarin yani sira, iilkemizde
olusturmacilik yaklagiminin etkinligini Ol¢mek icin pilot calismalar

yapilmali ve somut sonuclar elde edilmelidir.

Ingilizce 6grenmenin giinliik hayattaki yeri ve onemi siklikla dgrencilere
hatirlanmali, dgrencilerin Ingilizce pratigini arttirmak icin smif ici gesitli

etkinler ve tiyatrolar diizenlemelidir.
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Ogretmen derse girmeden once 6grencilerin eski bilgilerini sorgulamali ve
yeni Ogretecegi konu ile Onceki konularin iligkisini kurmali, 6grenciye

Ogretecegi konunun nicin gerekli olduguna onu ikna edebilmelidir.

Sonug¢ olarak, dgretmen Ogrencileri aktif, sorabilen, elestiren, grup icine
girdiginde birlikte bir seyler basarabilmeyi hedefleyen, ©6n bilgilerini
kullanip yeni bilgiler olusturabilen ve bunlar1 yaparken de kendini ifade
etmekte zorlanmayan, Ingilizcenin giinliik hayattaki 6nemini kavramis

bireyler yetistirmeyi kendine amag edinmelidir.
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EKLER
EK 1:5. UNITE

2, Match the daily routines with the pictures.

E.g:
PRACTICE TEST _a_ 1. have breakfast ___ 9. do the shopping
TESTYOUR VOCABULARY _ getup _ Mhgotw bed
_ 3. watch TV __ 11. do homework
1. Match the words with the pictures. — 4. arrive home — 12. wash your face
- ___ 5. get dressed ___ 13. go to school
6. wake up 14. have a shower
___ 7. read a newspaper ___ 15, brush your teeth
___ 8. brush your hair ___ 16. visit relatives

3 4 5
Coke milk tea coffee
water fruit juice
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3. Put the words in the correct box. Seme words
can go in more than one box.

documentary  science-fiction . classical
soap opera  musical comedy sitcom
pop rock  biography  horror

news programme  jazz =~ western  quiz show
history talk show  heavy metal soap opera
Types of films Types of books
Documentary | Science-fiction

Types of music Types of 'I’V"programmcs
Classical - Soap opera

4. Are these adjectives positive (good) or negative
(bad)?

 boring  brilliant  dull  great nice
delicious fnghtenmg horrible  scary
% exeeliem disgusting Tovely

brilliant boring
1. 6.
2. 7.
3. 8.
4. 9.
5, 10.
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5. Match the hobbies and activities with the
pictures.

. cooking

. gardening

. playing chess
. fishing

1

2

3

4

5. surfing the internet
6. painting pictures
7. reading books

8. sight-seeing

9. meeting friends

__ 10. talking on the telephone

_ 11. writing letters




_ 2. Look at the pictures and fill in the gaps with

the suitable words from the two boxes.
1. Look at the pictures and put the sentences into
the eorrect order. lisento play |1 abook football . TV
meet take play | tea hamburger the train
read to visit the newspaper
walk eat swim | my friends my walkman
read ride drink my bike tennis
! watch read my grandparents

My name is Alan Parker. I am 16 years old. T am a
student at PEN High School. | take the train

We usually 3

and 4

In the afternoon I usually 5

Sometimes 16

[ arrive at school.

[ come home. 1 the evenings [ 7

I have lunch at school.

I leave school . ord

I get up.

I wash my face.
y face On Saturday 1?

I get dressed.
I have breakfast.

I do my homework.
and 10

I have dinner.
I leave home.
1 g0 to bed.

AR

i I Y
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CHILDREN'S SUMMER CAMP
DAILY PROGRAMME

3. Look at the table and answer the questions.
Give short answers.

9.00-10.00
10.00-11.00
11.00-12.00
12.00-13.00
13.00-14.00
14.00-15.00
15.00-16.00

aerobics

football or basketball
swimming -

lunch

painting

swimming

songs and games

Example:

Do the children swim between 1.00 pm and 2.00 pm?
No, they don't.

1. Do the children do aerobics in the morning?

2, Do they have lunch between 12.00 and 13.00?

3. Do they play football in the afternoon?

4. Do they paint pictures in the morning?

5. Do they sing songs in the afternoon?

4. Look at the table in exercise 3 and ask
guestions for the following answers.
Example:

What time do they have lunch?
Between 12.00 and 13.00.

What do they do between 9.00 and 10.00?
They do aerobics.

I ?
Between 10.00 and 11.00.

2. ?
They swim.

3. ?
They play foothall or basketball.

4. 7
Between 13.00 and 14.00.

5 ?

They sing songs and play games.
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5. Complete the questions with What, Where,
What time, or When.

L. do you do in your free time?
1 play computer games and draw pictures.

& do you eat your lunch ?
In the school cafeteria.
3. do you wake up in the morning?
At 7 o'clock.

4 do you have for breakfast?
1 have toast and tea.

5. do you go on holiday?
In July.

' 6. Make sentences about the people in the table,

© LIKE @& DON'T LIKE
soap operas | My grandparents 1
: tennis My brothers 1
spaghetti I My parents

‘Example: J don't like soap operas.




UNIT 5

7. What are Sam’s likes and dislikes? Write
sentences as in the example.

Example:

I like football, but I don’t
like volleyball.

woE mo

8. Underline the correct preposition.

Example: [ often play tennis in/ on the afternon.

1. I always do my homework in/at home.

2.1 go fishing with my friends on/in Saturday.

3. My grandparents live in/at a big farm house
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4. We usually arrive 1o/ at school early

5. There is a horror film on/in TV tonight.

9. Complete the questions with do, is, are, have,
has, can.

Example: _Can_ you run 20 kilometers?

No, 1 can’t.
L there any milk in the fridge?
No. there isn’t.
2. vyoulike talk shows?
Yes, [ do.
3. your brother speak German?
No, he can’t.
4. your parents like classical music?
Yes, they do.
A there any trees in the garden?

Yes, there are.

6. you got any brothers or sisters?
Yes, | have.

% Sue got a cat?
No, she hasn't.

8. you American?
No, I'm not.

9. Luke and Gabrielle play
basketball?
Yes, they do.

10. you cook?

No, I can't.



THE FAMILY WEEKEND

The weekend is a wonderful time for the Johnson
family. During the week they don’t have very much
time together, but they spend a lot of time together
at the weekend.

Mr and Mrs Johnson work at the city hospital
during the week. They are doctors. Their children,
Brian and Amanda, go to school on weekdays.
However, on Saturday and Sunday, the Johnsons
spend all their time together.

On Saturday mornings, they get up late and have
a big breakfast. After that, they go to the shopping
centre together and do their shopping. In the
evening, they usually go to the cinema or watch
afilmonTV.

On Sunday mornings, the Johnsons usually get
up early and go for a walk in the park. In the
afternoon, they sometimes visit Brian and
Amanda’s grandparents and have lunch with
them. On Sunday evening they stay at home and
rest. The children do their homework. Mr and
Mrs Johnson prepare for another busy week.

As you can see, the Johnsons love the weekend.
It’s their only time together as a family.
frssstisas s So i nasiR e R et e e S e

1. Are these sentences true or false?
_1. Mr and Mrs Johnson don’t work on
Saturdays.

___2. Brian and Amanda go to school at the
weekends.

___3. The Johnsons get up late on Sunday morning.
__ 4. The Johnsons usually go to the cinema on
Saturday evening.

__ 5. The Johnsons don't go out on Sunday evening.
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2. Read the text and match the days with the
pictures.

weekdays:  picture
Saturday:  picture
Sunday: picture

3. Answer the questions. Give short answers.

1. Do the Johnsons spend a lot of time together
during the week?

2. What do Mr and Mrs Johnson do?

3. What do Brian and Amanda do on weekdays?

4. When do the Johnsons go shopping?

5. Whom do the Johnsons visit on Sunday afternoons?

6. Why do the Johnsons love the weekend?




Listen to the interview and complete the dialogue. ~ Write a paragraph about your daily routine.

Interviewer:  What's your first name?

Mary: My name’s Mary. MY DAILY ROUTINE

Interviewer:  What's your job?

s . ! T Witk | wake up at o'clock. After I get up, |
in an office from 2to

3

Interviewer: What do you do in your free time?

Mary: In the evening I stay at home and

4, listen to music,

5 or write letters.

Interviewer: What about the weekend?

Mary: [ don’t work at the weekend. So on

61 go

shopping and in the evening I go to

the cinema or 2.

Interviewer:  Are you married?

Mary: No I'm not, but I don’t live with
B

Interviewer:  When do you see your
99

Mary: I go to their house on

10 mornings and we

have lunch together.
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UNIT 5 - USE OF ENGLISH

1. Fill in the gaps with the words from the box.
work interesting comfortable
morning make there is
have got write any
like in the middle

My meu.!me Smith. !M;z e
television. I 2 pmgmm far
children. Igoto work ma&mm
/| Al e ) |- 1WA -mbzg
office and it is very
There is a big table e
of the mpmaud___'__?{a
cmntcr mld a fax Mﬁmé onmy

AL

thldmn ts‘

stammnwwn@mrlgah_. k-
. owetmebu
‘l_,____wmy;abw;ymuch s
becansemyjaﬁwvety N e o

e o

2. Put the words into the correct order.

Example: my /school / go/ 1 /with/to / mother/
I go to school with my mother.

1. and / hamburgers / 1/ like / coke /.
2. live / Marmaris / cousins / in / my /.
3. in/ read / magazines / 1/ evening / the /.

4. go/ my/ 1/ and / mother / shopping / weekend /
the / at /.

5, parents / don’t like / films / science fiction / my /.
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3. Mateh the questions with the answers.

Example: _¢_ What kind of films do you like?

. What's your favourite sport?
. Do you like jazz?
. What have you got in that bag?
. How many bedrooms are there in your
house?
5. Is there a post office near here?
6. Where is the library?
7. What time do you eat dinner?
8. When is your birthday?
9. Where is Carlos from?
10. Has Graham got a dog?

B L B o—

a) It's opposite the train station.
by No. I don’t. I like classical music.
¢) I like comedies.

d) It's on the 23rd of July,

¢) Two.

f) He's from Argentina.

£) No, he’s got a cat.

h) Around 8.00 o’clock.

i) Yes, there’s one on High Street.
j) Basketball.

k) Tean’t tell you. It's a surprise.

-10

4. Fill in the gaps with a preposition.

Example: T go to the cinema on_ Saturday afternoon.

1. Do you work the weekend?

2.1play chess with my friend Tom ____ Sunday
morning.

3.Doyouwatch TV ____ the momning.

4.1 don’t go to work Saturday.

5.1 do my homework 4.00 and 5.00 every
afternoon.

6. We have dinner half past seven.

7.1don't go out night.

8. We go on a summer holiday ____ August.

9. Rebecea’s birthday is the fifth of April.

10. The next Football World Cupis ____ 2006.

|



EK 2 : DERS ISLENIS ETKINLIKLERI

9K OLUSTURMACILIK KAVRAMIYLA DERS iSLENEN SINIF
5. Uniteye Baslamadan Once Hazirhk Safhasi

5.iiniteye baslamadan 6nce 9K sinifindaki her 6grenciye ogretmen tarafindan ‘Sevgili
Herbiriniz’ hitabiyla baslayan birer mektup yazilarak onlara ‘Olusturmacilik
Kavramiyla® Ingilizce derslerinin islenecegi ve bu kavramla derslerde onlari nelerin
bekledigi ve sorumluluklarinin neler oldugu belirtildi. Bu mektupla birlikte 6grenciler
kendilerine ait dosyalarina ayrica derslerde kendilerini degerlendirmeleri igin

olusturulan ‘Kendini Degerlendirme Formu’ ve ‘Kisisel Bilgiler Formu’nu eklediler.

Ayrica bu dosyaya Ogrenciler ders sirasinda gerceklestirecekleri etkinlikleri, odev,
proje, sunum gibi calismalarin1 ekleyecekleri iinitenin sonunda bunlarin toplanarak
Ogretmen tarafindan degerlendirme yapilacagi ve bu dosya sayesinde de kendilerini ve

basarilarini, nereden nereye geldiklerini daha kolay degerlendirebilecekleri aciklandi.

Ogrencilere konuya hazirlanirken kendilerine su sorular1 sormalari istendi:

1- Ne 6grenecegim?

2- Bu konuyla ilgili 6n bilgim nedir?

3- Nasil 6grenecegim?

4- Bu konudaki 6grenme hedefim nedir?

5- Hangi hedefle hangi sonuca erismek istiyorum?

6- Hangi materyallerle daha iyi 6grenebilirim?

7- Smif ici etkinliklerle ne 6grenmeye calisacagim?

8- Nerede, ne zaman, ne kadar siirede 6grenecegim?

9- Bu ¢alismalarin sonunda ne 6grenmis olacagim?
10- Ulastigim yada edindigim sonuglar dogru olarak nasil degerlendiririm?
11- Neden sonug iliskisi kurabiliyor muyum?

12- Kendim i¢in anlaml bir yapilandirma ger¢eklestirebiliyor muyum?
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Bu sorularin ardindan o6grencilerden hedeflerini tanimlamalari, siniflandirmalart ve
basliklar atmalan ,anahtar kavramlar ve yardimei sozciikleri yazmalari, ara¢ gerec ve
materyal toplamalar1, 6grenme yontemi, ortami ve durumu belirlemeleri istendi.Unite
sonunda hedefe ulasip ulagmadiklar, 6grenmeyi gerceklestirip gerceklestirmedikleri,

sonucun dogru olup olmadig 6gretmenle paylasilip tartisilacag belirtildi.

Ogrencilerle birlikte iinitenin sinirlari ¢izildi, 6grenciler kendi 6grenme yontemlerini ve
yaklagimlarimi belirlemeleri icin cesaretlendirildi, onlara ne yapacaklarini séylemek

yerine ne yapabileceklerini kendilerinin bulmalar istendi.

5. Unitenin islenisi

Derse baslarken 6grencilere oncelikle etkin bir dinleme ortami olusturmalan , diger
arkadaslarim dikkatli bir sekilde dinleyip onlarin soylediklerine ilave ya da karsit olarak
cevap verebilecekleri, kimsenin birbiriyle alay etmemeleri, giilmemeleri ve kiiciik
diisiiriicti ifadeler kullanmamalari, arkadaslarinin bakis acilarina deger vererek saygi

gostermeleri istendi.

Bunlarin 1s181inda Tester kitabinin 5. {initesinde yer alan ve Ogrencilerinde hedeflerinin
icinde yer alan yiyecek igecek isimlerini 6grenme boliimiinde 6grenciler en sevdikleri
Tiirk ve yabanci yiyecek igeceklerin isimlerini listelemigler bunlarnn simifa gercek
resimler getirerek arkadaslarina tanitmiglardir. Tiirkiye’deki yabanci yiyecek , icecek ve
restoranlar1 arastirmak icin Icerenkdy Carrefour aligveris merkezine giderek Mc
Donald’s, Burger King, Kentucky Fried Chicken gibi restoranlarin ve igerisindeki
yiyeceklerin fotograflarini cekerek sinifa getirmisler ve Ingilizce olarak bunlari
arkadaglarina tanitmislar ayrica Tiirk restoran ve yiyecekleriyle karsilagtirmiglardir. Bu
karsilagtirmalar sirasinda yine 5. {nitede gecen sifatlarida kullanmislardir. Bu
etkinliklere baslamadan oOnce smif siralann U sekline cevrilmis orta alan bos
birakilmistir. Ogretmen ise geri planda kalarak bu etkinlikleri izlemis sorunlar
yasandiginda yada tamamlama geregi duydugunda devreye girerek gerekli katkilart
yapinca yine izleyici konumuna donmiistiir. Bir grup ogrenci ise Ingiliz ve Tiirk
restoran ve yemek kiiltiirtinii karsilagtirmak igin yoresel kiyafetler giyerek ve sinifa

yiyecek icecek getirerek tiyatro oynamislardir.

131



Yine 5. iinitenin konularindan bir tanesi olan Ingilizce giinliikk rutin isleri anlatma
boliimiinde sinif olarak okulun konferans salonuna inilerek orada kurulu bulunan slayt
makinesinden yararlanilmis ve iki 6grenci tarafindan hazirlanmis kendi giinliik islerini
anlatan bir giinliik kendi yasantilarim ¢ektikleri Powerpoint sunusunu izlemislerdir. Bir
Ogrenci ise babasmin mesleginde bir giiniinii nasil gecirdigini videoya ¢ekip sinifta yine
power point kullanarak sunmustur. Bununla birlikte bir grup 6grenci giinliik rutin isleri
anlatan bir diyalog yazip gercek materyaller kullanarak tiyatro seklinde bu diyalogu

sergilemislerdir.

Bir bagka etkinlik ise 5. iinitenin yine bir konusu olan kitap, miizik, film ve televizyon
programlarinin isimlerini dgrenirken dgrencilerin birgogu sinifa her tiirden birer 6rnek
olarak miizik, ve film cd’leri, kitap Ornekleri getirmisler bunlar1 kisa kisa izleyerek
aralarindaki farki incelemislerdir. Bunlari izlerken U seklinde oturulan sinifta kullanilan
kiiciik bir topu eline geciren 6grenci bunlar izlerken veya dinlerken ne hissettigini

sifatlar1 da kullanarak kurdugu ciimlelerle ifade etmistir.

Dilbilgisi ‘Present Simple Tense’ islemeden 6nce dgrenciler bu konuyla ilgili genis bir
arastirma yaparak sinifa gelmislerdir, on bilgilerini aktardiktan sonra bu zamanin yapi
ve kurallarin1  beyin firtinast  yontemini kullanarak irdelemis, Tiirkce’yle
karsilagtirmiglardir.  Ogretmen Ogrenci sorulari ve goriislerine odaklanarak temel
kavramlar1 aktardiktan sonra kitaptaki okuma parcasini belirli yerlerde durarak ve
onlara metin i¢indeki dilbilgisi yapilarinin farkina varip varmadiklarina dair sorular
sorarak metni tamamlamistir. Bundan sonra ise sozlerinde genis zaman gecen iki tane
Ingilizce sarki- Black ‘Wonderful Life’ ve Nirvana Do you Love Me’- dinlenerek bu
sarkilarda gecen dilbilgisi yapilarinin sarki s6zlerinin uyumu i¢in nasil degistirildigini,
nerelerde vurgular yapildigin1 ve bu yapilarin ne amacgla ve islevle kullanildiklarini

incelemislerdir.

‘Wh_ questions’ boliimiinii iglenirken 6grencilerle Tiirkce’de oynanan Kim, Nerede,

Kiminle, Nasil oyunu Ingilizce olarak oynanmistir.
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Listening boliimiinde kitapta bulunan diyalog tamamlama kismi kasetten dinlenerek

ogrencilerle birlikte doldurulmustur.

Writing boliimiinde ise her 6grenci kendisinin veya bir baskasimin giinlilk rutinini

anlatan birer kompozisyon yazarak bunlara resimler eklemis sonrasinda .her ogrenci

kagidim baska bir ogrenci ile degistirdikten sonra birbirlerinin yazim yanlislarini

kontrol ederek diizeltmistir. Ayrica bir kutunun icine Ogrencilerin ufak kagitlara

yazdiklar kelimeler atilarak onlar arasindan ¢ekilen kurada ¢ikan kelimelerle 6grenciler

bir iinite boyunca oOgrendikleri kavramlart da kullanarak hikayeler yazmislar ve bu

hikayeleri arkadaglariyla paylagmislar, bunlara isimler bulmuslardir.

Unite Sonrasi Ogretmenin Goriisleri

1-

ogrenciler ilk baslarda biraz bocalasalar da 6gretmen roliinii tstlenmisler,
ogreterek ogrenmisler ve derste etkin olmuslardir. I¢sel olarak motive olmuslar
yani 0grenme meraklari olusmustur. Fakat bunun yaninda klasik yonteme baglh
ogrenciler biitiin etkinlikleri disardan izlemeyi tercih etmis ve sessiz kalmis,
hicbir grup calismalarina da katilmayarak bireysel calismay1 tercih etmislerdir.
Ogrenciler ¢ogu zaman kendi oto kontrollerini saglamay1 6grenmisler ve kendi
sessizliklerini olusturmuslardir, buna ragmen kimi durumlarda aligik olmadiklarn
bu etkinlikler karsisinda asiriliga kagarak ve kendi aralarinda konusarak giiriiltii
yaratmiglardir.

Arag gerec yetersizligi, sinifin fiziki sartlarinin ¢ok elverisli olmamas1 ve siifin
kalabalik olusu 6grencileri biiyiik dl¢iide kisitlamistir. Bunun yaninda okulun
kirsal bir alanda olmasi ve Ogrencilerin gelir seviyelerinin diisiik olmasi da
etkinliklerin bu kadarla sinirli kalmasina sebep olmustur. Kisitlayan diger bir
etken ise normal liselerde Ingilizce ders saatinin haftada sadece ii¢ saat
olmasidir.

Zaman alan bir uygulama oldugu i¢in egitim sisteminin mevcut yapisiyla

ogrenciler bu uygulamalan tam olarak gerceklestirmede zorlanmislardir.
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9L, KLASIK SiSTEMLE DERS iSLENEN SINIF

Ogrenciler diizenli dizilmis siralarda oturarak pasif bir sekilde 6gretmeni dinlemisler ve
ogretmenden duyduklarini not almislardir. Sadece soru soruldugunda cevap
vermiglerdir. Konular kitaba bagli olarak islenmis, konularin disina ¢ikilmamistir.
Ogrencilerden sadece onceden belirlenmis dogru cevaplar beklenmistir. Ogrenciler
elestirel diisiinceden uzak kalmislardir cilinkii soru sormayarak, ezbercilige meyil

gostermislerdir.
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EK 3: OGRENCIiLERE MEKTUP

Sevgili Herbiriniz;

9-K Simifi Ingilizce dersine hos geldiniz. ingilizce dersi sizin icin yeni, ilk defa
karsilastigimz bir ders degil bu nedenle sizi Ingilizce dersinde nelerin beklediginin
farkindasimz. Fakat sizi isleyeceginiz Ingilizce dersinde farkli bir kavram bekliyor.
Bunun adi ‘olusturmacilik’. Ben size bu olusturmacilik kavramiyla Ingilizce dersini
igslerken sizlerden ne gibi beklentilerin olduguna, size diisen sorumluluklarin neler
olduguna, kendi egitiminiz icin en iyisini yine kendiniz tarafindan nasil yapilacagina

dair size rehberlik edecegim.

Sizlere oOncelikle geleneksel egitimden bahsederek olusturmacilik kavramina gegis
yapmak istiyorum. Geleneksel egitimde sizler bilgiyi 6gretmenden ve ders kitaplarindan
alir, 6gretmenin ve ders kitabinin sundugu bilgi kesin ve gergektir.Tek dogru cevapli,
tek yonli ve tek bakis acili ogrenme kuramlart vardir.Ogrenmeyi degerlendirme
etkinligi her zaman sinavlarla yapilir.Oysa Olusturmacilik kavraminda sizler bilgiyi
beklemek yerine etkin olarak Ogrenme siirecine katilirsiniz ve kendi bilgilerinizi
olusturursunuz, kesfetme cabasi igerisine girersiniz. Sizler i¢cin amag¢ tek bir cevabi
bulmak degil, deneyimleri iyi bir sekilde yorumlamaktir. Sizler diisiinen ve sorun
cOzebilen bireylersiniz. Bu nedenle kendi bilgi ve diisiinmelerinizin sorumlulugunu
almaniz gerekir. Ideal olan sizin nasil diisiindiigiiniiziin farkina varabilmenizdir ki

diisiinmek dogru sonuca varmaktan daha énemlidir.

Ben 6gretmeniniz olarak Ingilizce dersi icin siz degerli 6grencilerimden beklentilerim
sOyle: Derse gercek yasam iginden ¢oziimler bulmanizi, birbirinden farkli ¢odziimler
yaratmanizi,diger Ogrenci arkadaslarinizla, diger Ogretmenlerinizle veya uzmanlarla
igbirligi yaparak yardim almanizi, Internet ortamindan, kiitiiphanelerden , ailenizden ve
gercek yasam ortamindan yararlanmamizi ve en iyi ¢Oziimii bulmaniz ig¢in
diisiincelerinizi ve hipotezlerinizi denemenizi,derse birden fazla kaynaktan, birden fazla
yoldan, ve birden fazla gekilde farkli  bakis acilan  gelistirerek

hazirlanmanizi,diisiincelerinizi tekrar tekrar gozden gecirmenizi bekliyor ayrica sinif
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icinde etkin bir sekilde birbirinizi dinlemenizi ve arkadaslarimzin hatalann ve fikir
farkliliklarin1 hosgoriiyle karsilamanizi, ‘yanlis veya hatali © gibi degerlendirmelerden
kacinmanmizi aksine bunlardan yararlanma yoluna gitmenizi bekliyorum. Bununla
birlikte derse yonelik amag¢ ve yaklagimlar kendinizin belirlemesini, 6greneceginiz
bilgiler arasindaki iliskileri kendinizin aramasini, bu iligkileri bulmak i¢in sorular sorup

yanitlarini olusturmanizi ve sonuglarin sinif icinde tartisarak paylasmanizi istiyorum.
Bu baglamda derslerimizin daha aktif ve verimli gececegini; kendi Ogrenme
etkinliginizi kendinizin gerceklestirecegini diisiinerek 6grenme adina iyi bir sonug

alacagimiza inaniyorum.

Siz degerli 6grencilerime basarilar diliyorum.

Reyhan SIMSEK

benleyan@hotmail.com
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EK 4

KENDINi DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Ad1 Soyadu:

Sinift :
Unite :

Bu iinitedeki hedefin nedir?

Bu {inite ile neler 6grendin?

Bu tinite sirasinda kendinle ilgili neler
ogrendin?

Bu {inite sirasinda ne gibi problemler
yasadin?

Bu tinitenin en ¢ok hangi boliimiinden zevk

aldin?

Bu iinitede seni en ¢ok zorlayan sey neydi?

Bu iiniteyi tekrar igleseydin en ¢ok nelere
dikkat ederdin?

Bu iinitede hangi konuda nasil bir calisma
yapmak isterdin?

(Uysal ve Keskin, 2006)
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EK 5

DERS TUTUM OLCEGi
OGRENCININ ADI SOYADI :
SINIF :

DERSE HAZIRLANMA VE KATILIM

Evet

Hayir

Ogrenci Farkli Bilgi Kaynaklarindan Bilgi Toplayarak Derse Hazir
Gelir

Ogrenci Anlagilmayan Durumlarda Ogretmene Sorular Sorar

Ogrenci Ogrenme Siirecine Olumlu Katkilarda Bulunur

Ogrenci Derse Farkli Yaklagimlar Getirerek Katilir

Ogrenci Derse Katilimda Isteklidir

Ogrenci Ogrendigi Kavramlar1 Dogru Kullanir

DERSE ILGI

Ogrenci 5. Unite’de Derse Daha Ilgilidir.

Uniteyi Tam Anlamiyla Kavramistir

(Uysal ve Keskin, 2006)

EK 6
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OGRENCI KiSiSEL BiLGILER FORMU

1. Adi Soyadi

2. Cinsiyetiniz

()Kiz () Erkek

3. Ogrenim gordiigiiniiz simifi belirtiniz.

()9K ()9L

4. Annenizin egitim durumunu belirtiniz.
() Okur yazar degil
() Ilkokul
() Ortaokul
() Lise
() Universite

() Master/Doktora

S. Babanizin egitim durumunu belirtiniz.
() Okur yazar degil
() likokul
() Ortaokul
() Lise
( ) Universite

() Master/Doktora

6. Anneniz calistyor mu?
() Calistyor
() Calismiyor

7. Babanz ¢aligtyor mu?
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() Calistyor
( ) Calismiyor
8. Ailenizin ekonomik durumunu belirtiniz.
() Cok iyi
() 1yi
() Orta
() Zayf
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EK 7: YAZILI SINAV ORNEGI
2006-2007 Education Year, 75. Yil Cumhuriyet Lisesi, 2™ term 1% Exam

Name Surname:
Number

Class
A) Read the letter from Stan and complete it with correct words.

Dear friend,

Thank you very much for your letter. I------ '(be) very well here in London. The weather ------
*(be) usually rainy, but I---------- 3 (have) great time with my friends at school. My school -
——————— *(be) far from my flat, and I ------->(g0) to school by bus every morning. My school-
—————————— S(start) early in the morning and ---------(finish) at 4 o'clock in the afternoon. I
———————— $(have) a lot of friends at school. After school, I——————————g(go) to library and -------
10(study) there for an hour. Then I ------- 11(come) home. In the evening, I usually --------
"%(g0) out for a drink with my friends. I------- 1 (have) very enjoyable time. Don't forget to

write to me soon.

Best wishes, Stan

B) Answer the following questions :
1-Where is Stan now ?

2-Is he a student or a worker ?

3-What's the weather like in London ?
4-Does he have a great time with his friends ?
5-How does he go to school ?

6-When does his school start ?

7- What time does his school finish ?
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C) Circle the odd one out

1. awful  terrible  horrible  wonderful

2. cartoon  science-fiction rap  documentary
3. quiz-show soap opera  horror  sitcom

4, wash  watch jazz  read

5. interesting lovely  wonderful terrible

D) Ask questions or substitute

1) Mary does her homework after dinner.

a)Who - ?
b)What GeEEE R R R ?
c)When - ----7

2) My father smokes cigarettes everyday.

a)WhO -~ 2
b)When -----------mmmmm e ?
c¢)What ---------------- ----7

3) What time do you get up?
a)Usually ----7

b)your father ?

O 217 11 L/ — 9
4)Cats drink milk.

a)(-)
1)/ Ee— B

c)she - -
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E) Circle the correct choice.

1.Some people don't like documentaries, they think they are --------

a. interesting b. boring

c. lovely d. easy

2. There are ---------- flowers in our garden.

a. full b. scary

c. lovely d. dull

3. I dislike heavy metal music. it is too ---------- for me.
a. noisy b. quiet

c. difficult d. brilliant

4. I don't like horror films. They are very ----------
a. lovely b. frightening
c. interesting d. nice

5. I hate that restaurant. Their food is ------------

o

. delicious b. disgusting

c. lovely d. excellent
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F) Match the following sentences.

a) Where do you sit in the class? 1- 30 pm

b) How often do you watch movies? 2- in Cankaya

¢) When does your school finish? 3- at th front row
d) Where dou you buy clothes? 4- in Samsun

e) Do you walk to school everyday? 5- Yes, I do

f) Where do your parents live? 6- at a shop

g) Where does the president live? 7- No, I don’t

h) Do you have lunch at school cafeteria? 8- at the post office
i) Does your father read newspaper everyday? 9- Yes, he does

j) Where do you post the letters? 10-sometimes

G) Write a paragraph about your daily routine

MY DAILY ROUTINE
I wake up at 7 o’clock. After I get up, |

Kaynak:TEKIN H., Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme, Ankara 2000. kitabindan

yararlanilarak hazirlanmistir.
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