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ONSOZ

Glinlimiizde bilimdeki yeni buluslar, uzay teknolojisindeki ilerlemeler, iilkeler arasi
ekonomik yarigma ve is birligi, kiiltiir gegisleri, Ozgiirlik ve demokrasi kavramlar
tizerinde yapilan tartismalar bireylerin, bu konularda diisiinebilecek, dolayisiyla uyum
saglayacak sekilde egitim gormelerini gerekli kilmaktadir. Bu yiizden de egitim
programlan iginde agirlik tagiyan ve genellikle bilgi ve becerilerin egitim programlarinin
amagclart dogrultusunda ve planl bir bicimde kazandirilmasina doniik olan o6gretim

programlarinin  siirekli gelistirilmeleri gerekir.

Tiim organizasyonlarin kendi alanlarinda verimli olabilmek i¢in siirekli olarak bir degisim
ve gelisme icinde olmalar1 gerekmektedir. Egitim kurumlarinda yenilesme c¢alismalar
program gelistirme ile miimkiindiir. Egitim programinin iilkenin geleneklerine, hedefine

uygun olmasi gerekir.

Herhangi bir okulun ayn ayn smiflarinda bir egitim-6gretim yili iginde hangi derslerin
(disiplinlerin), haftada kacar saatle ve hangi amaglara gore okutulacagini ve bu derslerden hangi
konularin (iinitelerin) islenecegini gosteren bir programa, dgretim (miifredat) programi denir. Bir
miifredat programinin neye gore ve nasil belirlenecegi daha ¢ok o iilkenin yonetim yapisi ve

anlayis ile ilgilidir.

Son yapilan miifredat yenileme caligmalari ile giiniimiiziin degisen teknolojik, sosyal,
bilimsel yapisina uygun programlar hazirlanarak egitim sistemimizdeki biiyiik bir acik
kapatilmaya calistlmistir. Bu c¢alismada yeni ve eski matematik programlarinin

karsilagtirilmasi yapilmistir.

Aragtirmanin  hazirlanmasinda ve yiiriitilmesinde degerli katki ve yardimlarim
esirgemeyen, destekleyici tutumuyla yiireklendiren, Sayin Hocam, Prof. Dr. Adil

CAGLAR’ a ve Arastirma Gorevlisi Engin KARADAG’ a tesekkiirlerimi sunarim.

Paylasim ve desteginden dolay1 esim Mehmet’e, tiim yardimlarindan dolayr kardesim
Serife ALCAN’a, calismanin tiim asamalarinda yardim ve desteklerini esirgemeyen

calisma arkadaslarima ve Hiircan TARHAN’a tesekkiir ederim.

Temmuz 2007 Mehtap TANTURK
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ABSTRACT

A STUDY OVER CURRICULUM COMPARISON OF MATHS LESSON AT
SECONDARY PART OF PRIMARY SCHOOLS

Although most of the developed world countries are further than us at building schools,
structure and educational finances, throughout the changes at social economic, democracy
and management concepts and technology area they always change their system of
education and make reforms at every area like duration, school types, educational
programs in order to pursue innovations.

Developing technology, scientific reforms, socio-cultural changes, being global,
developments at info and communication systems brought necessity of improving
programs at our country like other countries. improving programs is the process of
planning, practicing, evaluating and reorganising it after evaluations.

The most important thing at transition to info society is to invest in knowledge. Therefore
the most important assistance for developing countries will be the investments at man
power and reforms at structure. The main rule of forming a qualified work power is to
achieve an education model to people, and pupils which is obtaining a life-time learning at
every type of education institutions, how to struggle at international rival markets, proving
intelligence, and directing them to resarches and exposing their creativities.

In our education system some changes at maths program have occured with the 8 th “5
year progressing plan” at the year 2000. The greatest reform is to give the acquired
knowledge by distributing it to more years with the scope of helical education

In this study new math program which is practiced in echelons from 5 th class in 2005-
2006 educational and instructional year is compared with the previous programs. The
acquired math knowledge in the previous years at the classes 6,7, and 8 is investigated and
explained.

This study exists of 9 parts. The first part is introduction, the second part is traditional
teaching method and constructivist teaching method, the third part is teaching program and
program development, the fourth part is history of program development, the fifth part is
part is the aims of fundamantal education and lessons, the sixth part is to teach and learn
maths, the seventh part is method, the eight part is discoveries and comments, and the ninth
part is the result and advises.

Key Words: Program Development, Education Program, Mathematics Curiruculum

July, 2007 Mehtap TANTURK
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ILKOGRETIM iKINCi KADEMEDE 1986 ve 2006 MATEMATIK
PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI UZERINE BiR ARASTIRMA

OZET

Gelismis diinya {iilkelerinin ¢ogu, iilkemize kiyasla okullasma, alt yapi ve egitim
harcamalar1 bakimindan ileride oldugu halde, sosyal ve ekonomik alandaki yapisal
degisimler, demokrasi ve yonetim kavramlarindaki farklilasmalar ve teknolojideki
degisimler dogrultusunda, egitim sistemlerini siirekli degistirerek gelismelere uyum
saglamak icin egitim siirelerinden, okul tiirlerine ve egitim programlarina kadar her alanda

reformlar yapmaktadirlar.

Gelisen teknolojiler, bilimsel yenilikler, sosyal ve kiiltiirel alandaki degisimler,
globallesme, bilgi-iletisimdeki gelisme diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de program
gelistirme ihtiyact dogurmustur. Program gelistirme, egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda

yeniden diizenlenmesi siirecidir.

Bilgi toplumuna ge¢isin en 6nemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan yatirimdir.
“Bu sebeple gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiyiik katki, insan kaynaklarina
yapilan yatirim ve alt yapinin iyilestirilmesi olacaktir.”

http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/prog_giris/prog_giris_1.html - ftnl# ftnl

Nitelikli is gilicliniin olusturulmasinin temel sarti, kisilere orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda “hayat boyu 6grenme” yi esas alan bir yaklasimla, uluslar aras1 piyasalardaki
rekabet ortamina uyum saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde zeka islevlerini
gelistiren, aragtirmacilii ve yaraticiligl on plana ¢ikaran bir egitim verilmesiyle miimkiin

olacaktir.

Egitim sistemimizde 2000 yilinda yapilan VIII. Bes Yillik Kalkinma Plam ile Matematik
programinda da degisiklikler gerceklesmistir. Yeni Matematik programindaki en biiyiik

yenilik, kazanimlarin sarmal egitim kapsaminda daha ¢ok yila boliistiiriilerek verilmesidir.

Bu arastirmada, 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda 5. siniftan itibaren kademeli olarak

uygulanan yeni matematik dersi programi ile onceki programin farkliliklar1 incelenmistir.

XV



6, 7 ve 8. siif yeni matematik kazanimlarinin 6nceki yillarda hangi smif seviyesinde

verildigi incelenmis ve yorumlarda bulunulmustur.

Aragtirma dokuz boliimden olusmaktadir. Birinci boliim giris, ikinci boliim geleneksel
yapidaki Ogretme anlayisi ve yapisalct kuram, iigiincii bolim Ogretim programlart ve
program gelistirme, dordiincii boliim program gelistirmede tarihsel siire¢, besinci boliim
temel egitimin hedefleri ve dersler, altinc1t bolim matematik 6grenme ve 6gretme, yedinci
boliim yontem, sekizinci bolim bulgular ve yorumdan olugmaktadir. Dokuzuncu boliim ise

sonuclar, ve Onerilerin yer aldig1 boliimdiir.

Anahtar Kelimeler: Program Gelistirme, Egitim Programi, Matematik Programa.

Temmuz, 2007 Mehtap TANTURK
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BOLUM 1
GIRIS
1.1. Problem Durumu

2006-2007 Egitin-Ogretim yilinda ilkdgretim ikinci kademede yeni bir Matematik dersi
programinin uygulanmasina baslandi. Bu programin eski program ile karsilagtirllmasi

uygulamanin verimliligini artiracaktir.

Bu arastirmada, yeni matematik dersi dgretim programi incelenerek, eski program ile
farkliliklar1 nelerdir? Uygulamada nelere dikkat edilmelidir sorularina cevap aranmaya

calisilmastir.
1.2. Arastirmanm Amaci ve Onemi

Bir iilkenin diinyada gelisen bilimsel, sosyal, ekonomik gelismelere uyum saglamasi ve bu
alanlarda ilerlemesi, o iilkedeki egitimin yeterliligi ile orantilidir. Mevcut egitim
programlarnn giiniin ihtiyaclarimi karsilamayabilir. Gelismis diinya iilkelerinin cogu,
iilkemize kiyasla okullagsma, alt yap1 ve egitim harcamalar1 bakimindan ileride oldugu
halde, sosyal ve ekonomik alandaki yapisal degisimler, demokrasi ve y&netim
kavramlarindaki farklilagmalar ve teknolojideki degisimler dogrultusunda, egitim
sistemlerini siirekli degistirerek gelismelere uyum saglamak icin egitim siirelerinden, okul
tiirlerine ve egitim programlarina kadar her alanda reformlar yapmaktadirlar. Ulkemizde
demografik yapida, ailenin niteliginde, toplumsal dokuda, tiiketim anlayisinda, insan
haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide 6nemli hareketlilikler gézlenmektedir.
Dogal olarak, bu hareketliliklerin egitim sistemine yansitilmasi ve gelecegin diinyasinin

gerekliliklerinin algilanabilmesi gerekmektedir.

Son yillarda, Tiirk Milli Egitim Sistemini c¢agin degisen kosullarina gore gelistirmek
amaciyla ozellikle 6gretim programlariyla ilgili 6nemli adimlar atildi. Egitim sistemimizde
2000 yilinda yapilan VIII. Bes Yillik Kalkinma Plami ile Matematik programinda da
degisiklikler gerceklesmistir. ilkogretim diizeyinde yenilenen programlar 2005-2006
Ogretim yilinda biitiin iilkemizde 1-5. simflar diizeyinde uygulamaya konuldu. 2006-2007



egitim ve Ogretim yilindan itibaren de 6-8. simiflara ait programlar kademeli olarak

uygulanmaya baglandi.

Bu arastirmada, 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda 5. siniftan itibaren kademeli olarak
uygulanan yeni Matematik dersi programi ile 6nceki programin farkliliklar1 incelenmistir.
6, 7 ve 8. simf yeni Matematik kazamimlarinin onceki yillarda hangi smif seviyesinde

verildigi incelenmis ve yorumlarda bulunulmustur.

Yeni Matematik programindaki en biiyiik yenilik, kazanimlarin sarmal egitim kapsaminda

daha cok yila boliistiiriilerek verilmesidir.

1.3. Smirhliklar ve Varsayimlar

Arastirmanin gerek sonu¢ kisminda gerek Oneriler kisminda yapilan genellemeler

asagidaki simirliliklar dahilinde gecerlidir:

1. Arastirma, siire olarak 2006-2007 yilinda yapilmistir; bu sebeple varilan
hiikiimler sadece 2006 yilinda yenilenen program ve 6nceki programin karsilastirilmasi ile

ilgilidir.

2.  Arastirma, Tirkiye’de wuygulanan Matematik dersi  programlarinin

karsilagtirilmasi ile ilgilidir.

3. Arastirma sadece ilkogretim 2. kademede uygulanan Matematik dersi programi

ile ilgilidir.



2. BOLUM
GELENEKSEL YAPIDAKiI OGRETME ANLAYISI VE YAPISALCI KURAM
2.1 Geleneksel Yapidaki Ogrenme-Ogretme Anlayist

Davranigg1  68renme teorisinin ilgisi, bilginin nasil kazamldigi {izerinde degil,
davraniglarin nasil kazanildigi {izerinde odaklanmistir. Diger bir deyisle, davranisci
O0grenme, insan zihnindeki fikirlerin, diisiincelerin veya bilgilerin genisletilmesinden
ziyade, insanlarin davramis repertuarlarim1 genisletmeyi amaglar. Ciinkii, davranis¢ilara
gore, "zihin" siibjektiftir ve agik, net ve objektif olarak Ol¢iilemez; bu nedenle de bilim

adamlari tarafindan sakinilmalidir (Saban, 2004).

Bilindigi iizere, yirminci yiizyilin basindan itibaren egitimde egemen olan 6grenme teorisi
davranig¢1 kuramdir. Davraniger ekoliiniin klasik kosullanma (6rnegin, Pavlov'un deneyi)
ve edimsel kosullanma (6rnegin, Skinner'in deneyi) gibi 6gretim formlar1 temelde ayni
ortak goriisii paylasirlar; yani, 6grenme, bireyin cevresinde kendisine sunulan cesitli
uyaricilara tepki gostermesi sonucunda olusur. Bu uyarici-tepki iliskisinde, Ogrenen,
cevresindeki uyaricilara pasif bir karsilik verici konumundadir. Yani, bireyin fiziksel
eylemde bulundugu ve bunun sonucunda da 6grendigi her sey, onun ¢evresinde kendisine

bagkalar1 tarafindan sunulanlarla sinirlidir (Saban, 2004).

Davranis¢1 ekoliin etkisiyle gerceklestirilen arastirmalar, genellikle direk "Ogretim
yontemi"nin egitimde uygulanabilirligi iizerinde odaklanmistir. Kisaca tanmimlamak
gerekirse, bu yontem baslica bes asamadan olugsmaktadir. Bunlar, (1) hazirlik, (2) 6gretim,
(3) denetim, (4) alistirma ve (5) gozden gecirme asamalaridir. Buna gore, direk dgretim
acisindan ogrenme, 6gretmenin dersin baginda 6grencilerin dikkatini derse toplamasi, belli
bir konu hakkindaki bilgileri veya becerileri Ogrencilere direk olarak Ogretmesi, soz
konusu bu bilgilerin veya becerilerin Ogrenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigini
kontrol etmesi (ve eger kazanilmadi ise onlar1 tekrar 6gretmesi), 6grenmenin 68renciler
tarafindan icsellestirilebilmesi icin onlar pratik etmeye yoneltmesi ve Ogrencilerin
O0grenmesini periyodik olarak gozden gecgirmesi ve degerlendirmesi sonucunda olusur

(Saban, 2004).



Ancak, direk 6gretim yonteminin bazi dezavantajlart veya simrliliklart s6z konusudur.
Ornegin, direk dgretim, ancak dgrencilerin birtakim kesin bilgileri ve ¢ok iyi tammlanmis
becerileri kazanmalar ve kendilerinden istenildiginde bu bilgileri ve becerileri aynen
tekrar etmeleri amaglandigi durumlarda basarilidir. Dolayisiyla, direk Ogretim,
matematikteki toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme gibi islemlerin dgretilmesinde etkili
olabilir. Diger yandan, 6gretimin amaci 6grencilere anlamayi, diisiinmeyi, iiretmeyi veya
problem c¢ézmeyi 6gretmek oldugunda, direk Ogretim simrli bir degere sahiptir. Ve
giiniimiiz toplumlarinin, sadece birtakim temel bilgi ve becerileri kazanmis insanlarin
yaninda, diisiinebilen, bilgiyi uygulayabilen, iiretebilen ve problem ¢ozebilen bireylere
daha cok gereksinimleri oldugu gercegi gbz Oniinde bulunduruldugunda, Ogretmenin
simifta direk Ogretimden farkli Ogretim yaklasimlarim da uygulamasi gerekmektedir

(Saban, 2004).
2.2 Yapisalaa Kuram Ve Ogrenme-Ogretme Anlayisi

Goriinen o ki, davranig¢ilar bireyin uyarici ve tepki arasinda meydana gelen zihinsel
stirecleri Onemsemediler veya gormezden geldiler. Nitekim, gercekte insan,
cevresindeki uyaricilara korii koriine tepki gostermez. Ciinkii, insanin idrak etme,
sezme, diistinme ve karar verme gibi birtakim zihinsel becerileri ve siiregleri de s6z
konusudur. Dolayisiyla, insan, cevresinde tepki gosterecegi uyariciyr secebilir ve bu
uyariciya kendisince anlamli buldugu bir tepki gosterebilir. Bu agidan bakildiginda,
yapisalci kuram, davramigcilarin tine siirdiigii "uyarici-tepki-pekistire¢” iliskisini

"uyarici-zihin-tepki" olarak yeniden formiile etmislerdir denilebilir (Saban, 2004).

Gergekte, yapisalc1 kuram, Ogrencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas1 gerektigi goriisiinii inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha ¢ok
diisiinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davraniglarim
kontrol etmeyi Ogrenmeleri gerektigini vurgular. Dolayisiyla, yapisalci kuramin
temelinde baskalarimin bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin
kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi gerektigi goriisii yatar. Nitekim, bu

durum, bilginin dogasinin bir geregidir (Saban, 2004).

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve 6grenme ile ilgili bir

kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baslangicta 6grencilerin



bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismis ve zaman icinde
ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligskin bir yaklagim haline doniismiistiir.

(Demirel, 2006)

Yapilandirmaci 6grenme kuramlar arasinda en yaygin olanlari, J. Piaget'nin biligsel
yapilandirmaciligt ile L. S. Vygotsky’'nin sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciligidir
(Demirel, 2006).

Piaget’nin biligsel yapilandirmacilik kuraminin egitime yansimalari asagidaki gibi

siralanabilir:

1. Egitim programlarimi diizenlerken her bir gelisim seviyesindeki diisiinmenin
kendine 6zgii nitelikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklarin biligsel gelisim diizeyi

dikkate alinmali, onlarin gelisimsel Olarak yapamayacagi beklentiler olusturulmamalidir.

2.Zihinsel yapilarin yaratilmasi i¢in ogrencilerin 6ncelikle amaca ulagsmada tekrar
yapmalart ve hareket semalarim icsellestirmeleri gereklidir. Ogrencilerin hedeflere

ulasmalarini saglayan eylemlerini siirekli uygulamalari i¢in olanaklar yaratilmalidir.

3. Ogrencilere; sonraki fikirlerin onciisii olarak hizmet edebilecek yardimci ya da
rehber fikirler, onlarin var olan yanlis anlamlaryla celisen deneyimler ve kavrayip

uygulayabilecekleri alternatif yasantilar sunularak diisiincelerinde gelisim saglanmalidir.

4. Ogrencilerin yeni sema gelistirmeleri yaninda var olan semalarim gelistirmeleri

icin 6ziimleme ve diizenleme arasinda denge kurulmalidir.

5. Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel o©zelligi yansitmalarina yardimci

olunmali, bunun i¢in dogal merakin agiga ¢ikisi tesvik edilmelidir.

6. Yanliglara ve nedenlerine karsi duyarli olunmali, yanhsi vurgulamak yerine

fikrin altinda yatan nedenler arastirilmalidir.

7. Yeni biligsel yapilarin eskilerinin iizerine kuruldugu diisiiniilerek Ogrenme

stireclerinde 6grencilerin onbilgileri dikkate alinmalidir (Demirel, 2006).



Ikinci ©nemli yapilandirmact ogrenme kurami ise Vygotsk/nin sosyo-kiiltiirel

yapilandirmacilik kuramidir (Demirel, 2006).

Vygotsky Ogrencilerin anlamlar1 nasil yapilandirdigimi kesfetmistir. Vygotsky'e gore
sosyal yasantilar, diigsiinmeyi ve diinyay1r yorumlama yollarin1 sekillendirmektedir. O'na
gore bireysel bilis, sosyal baglamda ortaya ¢ikmaktadir. Grup, iist diizey zihinsel 6grenimi
icin olduk¢a 6nemli bir 6grenme yolu olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii, grupta bilgiyi
birlikte yapilandiran ve bu etkinligi genelde dil yoluyla transfer eden daha bilgili akranlar
ve yetiskinler bulunmaktadir (Demirel, 2006).

Vygotsky'nin sosyo-kiiltiirel kuraminin egitime yansimalar asagida gibi siralanabilir:

1. Cocuklarin digsal diyaloglan icsellestirerek Ogrendikleri dikkate alinmalidir.
Cocuklar cevrelerini gozleyerek daha iyi 6grenirler ve elestirel diistinebilirler. Bu siiregte

ogretmen ve diger 6grenciler model olmalidir.

2. Ogretmenler, ¢ocuklarn kendi kendilerine ilerlemelerine yardim etmek icin

onlara rehberlik eden destekleyiciler olarak davranmalidir.

3. Ogretim, cocugun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde olmalidir.
Ogretmenler, cocuklarin YGA icinde ogretim siirecleri tasarimlanmalidir. Cocuklar
kapasitelerinin iistiinde islem yapamadiklarindan uygun bir rehberlikle ¢ocuklarin bu alan

icinde gelismeleri saglanabilir.

4. Cocuklarin bir beceriyi igsellestirebilmeleri igin, Ogretim dort asamada
ilerlemelidir. Tlk asamada, 6gretmenler beceriye 6rnekler vermeli ve ne yaptiklarina ve
nicin yaptiklarina iliskin sozel aciklamalar getirmelidirler, ikinci asamada Ogrenciler,
ogretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye ¢alismalidirlar. Ugiincii asamada, &grenciler
beceriler iizerinde daha fazla hakimiyet sagladikca, Ogretmenler yavas yavas geriye
cekilmelidirler. Son olarak da dgrenciler beceriyi i¢sellestirmek icin yeterince uygulama

yapmal1 ve uzman davraniglar sergilemelidirler.

5. Ogrenciler igsel kavramlarmin daha dogru ve genel olmasi icin bilimsel

kavramlarla yiiz yiize getirilmelidir.



6. Dil ve diisiince birbirleriyle yakindan iliskili oldugundan diisiincenin gelisimi
icin dil becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocuklarin dil becerilerinin

gelisimine yardimci1 olunarak onlarin diisiinceleri de gelistirilebilir.

Yapilandirmacilik akiminin son yillarda ilgi goérmesi pek cok nedene dayanmaktadir.
Ozellikle geleneksel simif ortaminda 6grenme, ezbere ve bilginin tekrarina dayanir; oysa
yapilandirmacilikta bilginin transferi, yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur. Bilgiyi
transfer edebilmek icin yeni bir anlayisin gelismesi gerekir. Diger bir anlatimla, 6grenilmis
bilgiyi yeni bir duruma cevirebilme ve uygulama yapabilmek onemlidir. Yeni 6grenilen

bilgiye derinden niifuz edebilme énemlidir (Demirel, 2006).

Okul ortamina bir goéz atildiginda, bilgi edinmede simif i¢i uygulamalarda geleneksel
yaklagimla, yapilandirmaci (bilgiyi yapilandiran) yaklagim arasinda farklan asagidaki gibi
belirtebiliriz (Brooks and Brooks, 1993).

Geleneksel sinif ortamlarinda temel sorunlar bes ana grupta toplanmaktadir (Brooks,

1993).

Birincisi, siiflarda 6gretmen konusmasinin egemen olmasidir. Bu da agirlikli bir sekilde

Ogretmenlerin anlatim yontemini kullanmayi tercih etmelerinden kaynaklanmaktadir.

Ikincisi, 6gretmenlerin cogu ders kitaplarina agirlik vermektedirler, ders kitaplarinda yazili
olan bilgiler dgrencilere aktarilmaktadir. Ciinkii 6gretmenler ders kitaplarindaki bilgileri

daha gecerli bulmaktadirlar.

Uciinciisii,Geleneksel yaklasimda simiflarda sabit siralarin olmasi 6grencileri ikili, iiclii
oturmasi, grup calismalarin1 yapmaya engel olmaktadir. Son yillarda isbirligine dayali

ogrenme yaklasimi okul mimarisinin 6zelligi nedeniyle uygulanamamaktadir.

Dordiinciisii, 68renci diisiincelerine deger verilmemesidir. Genelde sorular 6gretmenler
tarafindan  yoneltilmektedir. ~ Ogrenciden  yonelen sorulara  gerekli cevaplar

verilmemektedir. Ogrenci de soru sormamaya 6zen gostermektedir.



Besincisi, okullagsma siireci, 6grencinin bilmesi gereken sabit bir diinyamin varligini
kabullenmeye dayalidir. Yeni bilginin yapilandirilmast s6z konusu degildir (Demirel,

2006).

Yapilandirmacilik yaklagiminin egemen oldugu sinif ortamlarinda 6grencilere sinirsiz

olanaklar saglanmaktadir. Buna gore:

1. Ogretmenler, ogrencilerini 6nceden belirlenmis egitim programlarinin

sikiciligindan arindirirlar ve biiyiik diisiinceler tizerinde odaklagmalarini saglarlar.

2. Fikirleri yeniden formiile etmeleri, iliskiler kurmalari ve belirli sonuglara

ulagmalari i¢in 6grenci ilgilerini merkeze alirlar.

3. Diinyanin karmasik bir yer oldugu, gercegin ise bir yorum sorunu oldugunu

ogrencileriyle paylasirlar.

4. Ogrenmenin ve dgrenmeyi degerlendirme siirecinin giic ve karmagik bir ¢aba

oldugunu bilirler (Demirel, 2006).

Yapilandirmacilign daha iyi anlayabilmek icin, egitimcilerin ilerini 6grenci iizerinde

odaklastirmasi gerekir.
Yapilandirmaciligin yonlendirici temel ilkeleri sunlardir:
1. Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran sorunlara yoneltmek.
2. Temel kavramlar etrafindan 6grenmeyi yapilandirmak.
3. Ogrencilerin goriis acilarini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere deger vermek.
4. Ogrencilerin 6ngoriilerine gore 6gretim programlarini uyarlamak.

5. Ogretme siireci baglaminda 6grenci 6grenmelerini degerlendirmek (Demirel,

2006).



Brooks and Brooks (1993) yapilandirmacilik  yaklasimi sonucunda degisen

ogretmen rollerini soyle belirtmektedir:
1. Ogrenci 6zelligini ve girisimciligini kabul eder.
2. Bu 6gretmenler birinci kaynaktan bilgi toplarlar.

3. Bu Ogretmenler bilissel alanla ilgili terimlerden siniflama analiz etme, yordama

ya da kestirme ve yaratma kavramlarim kullanirlar.

4. Ogrencilerin dersi yonlendirmelerine, dgretme stratejilerini degistirmeye ve

icerigi degistirmelerine izin verir.

5. Ogretmen, kendi bildigi kavramlar1 6grencilerle paylasmadan énce 6grencilerin

bu kavramlar konusundaki anlayislarini arastirir.

6. Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle diyalog icinde bulunmalarina olanak

saglar.

7. Ogrencilerin birbirlerine diisiindiiriicii agik uglu sorular sormalarina izin verir

(tesvik eder).

8. Ogretmenler sorular1 yonelttikten sonra bekleme siiresi icinde cevaplarin

gelmesini beklerler.

9. Ogrencilerin soyleyecekleri arasinda iliski kurmalari ve mecaz anlamlar

cikarabilmeleri icin siire tanir.

10. Ogrencilerin doga meraklarim gidermek ipin 6gretmen, sarmal 6grenme modeli
kullanir. Bu model, li¢ asamalidir. Birinci asamada se¢ilen materyal iizerinde dgrencilerin
soru sormalari, hipotezler gelistirmeleri istenir. Ikinci asamada 6grenci sonlarma cevap
verilir yeni kavramlar aciklanir, laboratuarin deneyleri iizerinde durulur. Uciincii asamada,
uygulamaya gecilir ve Ogrenme halkast ya da Ogrenme sarmali tamamlanmis olur.
Uygulama asamasinda ogrenciler, daha 6nce calisilmis kavramlar iizerinde yeni bir bakig

acis1 getirerek yeni problemler iizerinde dururlar (Demirel, 2006).



Yapilandirmacilik yaklasiminda Ogrenci, Ogretme-O0grenme siirecinde etkin bir role
sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci simif ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer degil;
ogrencinin etkin katitlminin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi,
problemlerin ¢oziildiigii bir yerdir. Simif i¢i etkinlikler, Ogrencilere zengin Ggrenme

yasantilar1 ge¢irmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmektedir (Demirel, 2006).

Yapilandirmaci yaklasimi temele olan egitim uygulamalarinda degerlendirme siire¢
agirlikhidir. Uriine degil daha cok siire¢ degerlendirmelere agirlik verilmektedir (Demirel,

2006).
2.3. Yapisala Simiflar

Denilebilir ki, bir simifin fiziksel organizasyonu, o smiftaki Ogrenmenin dinamigini
etkileyen en onemli etmenlerden birisidir. Dolayisiyla, simif organizasyonu, 6grencilerde
arzu edilen bilgilerin, becerilerin, tutumlarin ve anlayislarin kazandirilmasinda etkili bir
Ogretim araci olarak kullanilabilir. Ancak, giiniimiiz okullarinin birgogundaki tipik bir sinif
diizenlemesi, genellikle siralarin ve masalarin arka arkaya dizili oldugu bir yapidan ibaret
oldugu gozlenmektedir. Bu tiirdeki bir sinif diizenlemesi ise. bu siniftaki 6gretmenin ve
ogrencilerin rollerinin ve davranislarimin neler olacagimi ve nasil olacagini da biiyiik
Olciide belirlemektedir. Nitekim, bir sinif yapisinin diizenlenme sekli, 6grencilerin o sinifta
pasif veya aktif bir role sahip olup olmadiklarinin da 6nemli bir belirleyicisidir. Asagidaki
tablo geleneksel ve yapisalct smif ortamlarim egitimin cesitli boyutlar1 agisindan

karsilagtirmaktadir. (Saban, 2004)

Sekil 2.1. Geleneksel ve Yapisalct Simif Ortamlarmin Karsilastirilmasi (Saban,2004)

Geleneksel Simflar Yapisalci Simflar

1.Egitim  programi, temel becerilerin | 1.Egitim programi, kavramlara agirlik verir
kazanilmasina agirhk verir ve parcadan | ve biitiinden parcaya dogru islenir.

biitiine dogru islenir.
2.0gretim siirecinde Ogrencilerin istekleri,

2.0nceden  hazirlanmis  bir  dgretim | ilgileri,ihtiyaglar1 ve cesitli konularla ilgili
programina siki  sikiya  baglihlk  s6z | sorular1 genis yer tutar.

konusudur.
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3.Egitim programuyla ilgili etkinlikler, ders

kitaplart ile sinirhdir.

4.Ogrenciler, Ogretmenin bilgiyle

dolduracagi “bos kutular” veya “bos

depolar” olarak algilanir.

5.0gretmenler, bilgiyi ogrencilere aktaran

yegane kaynak olarak algilanirlar.

6.0gretmenler, oOgrenci  basarisin1  ve

O0grenmesini degerlendirmek icgin sorulara

kesin ve tek dogru cevap beklerler.

7.08renci  degerlendirilmesi, tamamiyla

Ogretimden ayrn bir siire¢ olarak algilanir ve
testlerle

genellikle egitim  programinin

sonunda gergeklestirilir.

8.Ogrenciler, sinifta  genellikle yalmz

calisirlar.

3. Egitim programiyla ilgili etkinlikler,
genis Olgiide birincil derecedeki kaynaklara

dayanir.

4.Ogrenciler, kendi O0grenmelerinden
sorumlu olan, ¢evreden edindikleri bilgilere
kendi zihinlerinde anlam veren bu nedenle
de Ogretimde aktif olan bireyler olarak

algilanirlar.

suirecinde  bir

karsilikl

5.0gretmenler, 6grenme

Ogrenen olarak, Ogrencilerle
etkilegsime girerler ve Ogrenme cevresini

diizenlerler.

6. Ogretmenler, 6grencilerin belli bir konu
hakkinda cesitli goriis ve fikirlerini anlamak

icin ¢aba sarf ederler.

7. Ogrenci degerlendirilmesinin 6gretim

siirecine  entegrasyonu  saglanir  ve

degerlendirme egitim programi devam
ederken Ogretmen gozlemleri veya Ogrenci
calismalarinin toplanmast ve sergilenmesi

gibi cagdas yaklasimlarla gerceklestirilir.

8. Ogrenciler, smifta genellikle grup icinde

ve digerleriyle birlikte caligirlar.
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2.4. Yapisalcr Ogretmen

Yapisalc1 teoriye gore, her birey, 0grenme siirecinde aktif hale getirilmeli ve kendi
O0grenmesinden sorumlu olmalidir. Bu nedenle, Ogretmen sinifta yontem c¢esitliligine
gitmeli ve problem ¢6zmeye dayali 6grenme, proje temelli 6grenme, isbirligine dayal
ogrenme ve Ornek olay incelemesi gibi cagdas Ogretim stratejilerine daha fazla yer
vermelidir. Bu durumda Ogretmenin rolii, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirici bir

rehber, bir yardime1 veya bir kilavuz olacaktir. (Saban, 2004)

Brooks ve Brooks (1993) yapisalct pedagojiyi benimsemis Ogretmenlerin 6gretimde
asagidaki tutum ve davramglan sergileyeceklerini ileri siirmektedirler. Yapisalci

Ogretmenler;

1. Ogrencilerinin 6ne siirdiikleri fikirleri desteklerler.

2. Ham veriler ve temel kaynaklarin yam sira 6grencilerin etkilesimini saglayan
diger kaynaklar1 ve materyalleri kullanirlar.

3. Ogrencilere 6dev verirken smiflandirma, analiz, tahmin ve yaraticilhik gibi
biligsel kavramlara yer verirler.

4. Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin iceriginde ve kullanman 6gretim
stratejilerinde degisiklige giderler.

5. Cesitli kavramlar hakkindaki anlayis arimi belirtmeden 6n e, dgrencilerin o
kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayislarini bulmak i¢in caba sarf ederler.

6. Ogrencilerin birbirleriyle ve oOgretmenle karsilikli iletisime ve diyaloga
girmelerini 6zendirirler.

7. Ogrencilerin birbirlerine acik uglu ve anlamli sorular yonelterek arastirma
yapmalarini 6zendirirler.

8. Ogrencilerin ilk cevaplarim genisleterek, onlara ilaveler yaparak ve ornekler
vererek, iglenen konular aydinliga kavusturmaya calisirlar.

9. Ogrencilere yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri icin yeterli zaman
tanirlar.

10. Ogrencilerin  dogal meraklarim1  gelistirmek igin  6gretim stratejilerinde

sik sik degisiklik yaparlar. (Saban, 2004)
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3.BOLUM
OGRETIM PROGRAMLARI VE PROGRAM GELISTIRME
3.1. Egitim Program

"ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan ogrenme

yasantilar: diizenegi" olarak tamimlanabilir.”

Bu tanimda yer alan 68renen, yasam boyu devam eden siiregte siirekli 6grenme arzusunda
olan bireydir. Bireyi Ogrenme siirecinin temeline aldiimizi ve onu bir 6grenen olarak
gordiigiimiizii kabul edebiliriz. Okulda ifadesi ile okul icinde yapilan tiim etkinlikler ile
smifta 6gretilen tiim dersleri i¢ine alan 6gretimi, okul disinda derken de okul cevresinde ve
program dis1 etkinlikler olarak dile getirilen Ortilkk program etkinliklerini kapsadigi
sOylenebilir. Egitimde planlanmis etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir. Egitim bir bakima kasith
kiiltiirleme yolu olarak goriildiigiinden egitim programlarinin planli olmasi geregi bu
deyisle kendiliginden ortaya ¢cikmaktadir. Ogrenenlere 6grenme yasantilar1 saglamak egitim
programlan araciligl ile olmaktadir. Bu nedenle 6grenme yasantilart egitim programinin en
onemli boyutu olmak durumundadir. Programin biitiiniiniin bir diizenek olarak
goriilmesinde vurgulanmak istenen, bu diizen i¢inde sistemli bir yapilanmanin ve sistematik
stirecin olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu anlamda diizenek, egitim programin bir diizen
icinde sunmanin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu agiklamalar 15181 altinda yukarida dile

getirilen egitim programi tanimiyla gecerli bir sonuca varilmak istenmistir. (Demirel,2005)
3.2.0gretim Programm ve Ders Program

Okullar, 6grencilere belli birtakim davranislar 6gretir. Ciinkil onlar, 6grencilere, bu
davraniglarin temsil ettigi Ozellikleri kazandirmak amaciyla kurulmuslardir. Her okulda
ogrencilere hangi davraniglarin Ggretilecegi Onceden kararlastirilmig ve bu okullarin
hedefleri (amaglar1) olarak, okul programlarinda yer almistir. Bununla da kalinmayarak,
her okulda 6grencilere, bu davraniglardan hangilerinin hangi derslerde, yani hangi
derslerdeki 6gretme-6grenme siirecleri icinde ogretilecegi de belirlenmis ve ilgili derslerin
ozel hedefleri icinde sayilmugstir. Ogretim programlarinda daha sonra, derste bu

davraniglarin 6grencilere nasil kazandirilacagi, ornegin bunun igin 6grencilerin nasil bir
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ogretme durumu ile, ne yonde bir etkilesime sokulacaklar ve bu davramislarin 6grenciler
tarafindan Ogrenilmis olup olmadiginin nasil meydana c¢ikarillacagi da belirtilmistir

(Ozgelik, 1998).

Bir dersin 6gretim programinda 6nce bu dersin 6zel hedeflerine yer verilir. Ozel hedefler,
dersi alan Ogrencilerin bu derste gerceklesen Ogrenme yasantilarinin {iriinii olarak
kazanmalar1 beklenen biligsel (zihinsel), duyussal (duygu ve egilimlerle ilgili) veya
devimsel (psikomotor) nitelikteki bazi ozelliklerdir. Hangi grupta yer alirsa alsin, bu
ozelliklerin kazanilmasi, baz1 davraniglarin 6grenilmesiyle olur. Ciinkii bu 6zelliklerden
pek cogu, ilgili kisinin belli birtakim davraniglar gostermesi halinde sahip oldugu kabul
edilen niteliklerdendir. Bu yiizden bu o6zellikler, 6gretim programinda kritik (tanimlayict)
davraniglarla da ifade edilir. Derste 6grencilere, iste bu kritik davraniglarin 6gretilmesine
calisilir. Bagka bir acidan bakildiginda sodyle bir durum sdz konusudur. Bir derste
ogrencilere ogretilmeye calisilan davranislar, okulun onlara kazandirmayi amacladigi
davraniglar arasindan, en kolay, etkili ve ekonomik sekilde bu derste Ogretilebilecek
olanlardir. Bu yoniiyle soz konusu davraniglar okulun, 6grencilere kazandirmakla yiikiimlii
oldugu davranislardan bu dersin payr olarak ayrilanlar seklinde de kabul edilebilir

(Ozgelik, 1998).

Bir dersin 6gretim programinda, bu derste Ogrencilere kazandirilacak davranislarin
neler oldugu belirtildikten sonra, bunlardan hangilerinin birlikte ve birbirine benzer
etkinlikler icinde ogretilebilecegi de ele alinir. Program hazirlanirken bu davranslar,
birlikte ve benzer etkinlikler icinde Ogretilebilecek olanlar bir araya gelecek sekilde
gruplanmistir. Ayrica, bu gruplarin her birinde yer alan davranislarin, birlikte ve
olabildigince ekonomik bir bicimde Ogrenilmesini saglayacak birer O6gretme-6grenme
etkinlikleri takimi belirlenmistir. Boylece belirlenen etkinlik takimlarinin her birine bir
iinite denir. Daha sonra, bir dersin bu yolla belirlenen iiniteleri de kendi aralarinda, en
elverisli olacagi sanilan bir 6grenme sirasina sokularak ilgili dersin kapsami (konular1)

ortaya konmustur (Ozcelik, 1998).

Ogretim programlarinda, ilgili derste dgrencilere kazandirilacak olan davranislar ve bu

davraniglarin 6gretilmesinde yararlanilacak 6gretme-6grenme etkinliklerinden bagka, soz
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konusu davraniglarin  6grenilmis olup olmadigini meydana c¢ikarmak amaciyla

yararlanilacak sinama (test) durumlarina da yer verilmistir (Ozcelik, 1998).

Ozetle, dgretim programi, bir dersle ilgili dgretme-o6grenme siirecinde nelerin, nigin ve
nasil yer alacagimi gosteren bir kilavuz, bagka bir deyisle bu nitelikte bir proje plamdir

(Ozgelik, 1998).

Egitim Programu ile 68retim programi kavramlar birlikte, cogu kez de biri digerinin yerine
kullanilmaktadir. Varig(1996), Egitim programinin bir okul ya da egitim kurumunda yer
alan biitiin egitim faaliyetlerini kurum i¢i ve kurum dis1 egitim etkinliklerini i¢ine aldigini
belirtir. Ogretim programinin ise egitim programi icinde yer aldigin1 ve dgretme-6grenme
stiregleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsadigini belirtir. Ders programini da 6gretim
programinin icinde yer alan ve dersle ilgili olan egitim faaliyetlerinin sistematik bir sekilde

diizenlendigi bir plan olarak belirtmektedir (Demirel, 2005).

Yukaridaki agiklama ve belirlemeler dogrultusunda egitim, 6gretim ve ders programi

kavramlarini s0yle ifade edebiliriz.

Egitim programi, Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir.

Ogretim program, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.

Ders programi, bir ders siiresi icinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagim

gosteren tiim etkinliklerin yer aldig1 bir plandir.

Egitim programi, belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tiim egitim etkinliklerini
kapsamaktadir. Ogretim programu ise bir egitim basamaginda gesitli sinif ve derslerde ele
almacak konularla ilgili tiim 6gretim etkinliklerini kapsamaktadir. Ders programi da bir

dersin dgretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsamaktadir (Demirel, 2005).
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3.3. Egitim Programi ve Ogretim

Miifredat ¢ok genis alanlarnn icermesine ragmen ders igerikleri, hedefleri ve
egitim-0gretim aktivitelerinin tiimiinii kapsayan bir kavram olarak tanimlanabilir

(Akdeniz, 1995).

Herhangi bir okulun ayr1 ayn simiflarinda bir egitim-6gretim yili iginde hangi derslerin
(disiplinlerin), haftada kagar saatle ve hangi amaclara gore okutulacagini ve bu derslerden
hangi konularn(iinitelerin) islenecegini gosteren bir programa, Ogretim (miifredat)
programi denir. Bir miifredat programinin neye gore ve nasil belirlenecegi daha cok o

iilkenin yonetim yapis1 ve anlayist ile ilgilidir (Dingsoy, 1995).

Ogrenmeyi kilavuzlama anlamina gelen dgretimde, daha ¢ok "nasil" sorusuna yanit aranir.
Egitim programinda ise "ne" sorusuna yanit aranir. Kimi durumlarda 6gretimi yontemler,
Ogretme rolii ya da sunus becerileri olarak; egitim programini ise bir programlama, bir plan

ya da 6grenme yasantilart diizenegi olarak diisiinebiliriz (Demirel, 2005).

Saylor, Alexander ve Lewis Ogretim programini bir plan olarak, ogretimi de bu plani
uygulama agamasi olarak tamimlar. Ogretim programi ve dgretim ayri olarak incelenmesine
karsin birbirine bagimli kavramlardir. Egitim programi, okul yonetimi altinda 6grenme
deneyimlerinin bir plan ve program olarak ortaya cikmasidir. Ogretim ise egitim
programinmi kullanilmaya hazir hale getirmektir. En yalin anlatimla, egitim programi bir

programlama siireci, 0gretim ise bir yontemdir (Demirel, 2005).
3.4. Ortiik Program

Ortiik programlar, ders dis1 etkinlikleri de icine alan ¢ok genis bir kavramdir. Genelde
program gelistirme uzmanlart okullarda okutulan derslerin programim hazirlama
cabalarmma onem vermekte, ders dis1 etkinlikler icin herhangi bir program c¢alismasi
yapmamaktadirlar. Ozellikle de bireylerin yaraticiliklarini  gelistirici  etkinliklerin
diizenlenmesine iliskin  program diizenlemelerine yeterince yer ve zaman
ayirmamaktadirlar. Bu konuda katki getirmek isteyen program gelistirme uzmanlar1 sadece

ortilk programlart giindeme getirmekle kalmamali, bireylerin degisik gereksinimlerini ve
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yaratici ¢alismalarini ortaya cikarici etkinlikleri de diizenlemelidirler. Ortiik program

etkinlikleri diizenlenirken;
Orgﬁtsel (Zaman, olanaklar, materyaller),

Iliskiler (Ogretmen-6grenci, Ogretmen-yonetici, ogretmen anne baba ve Ogrenci-

Ogrenciler) ve

Kurumsal (Politikalar, alisilmis islemler, 6grenci ve toplum icin ders dis1 faaliyetler)

kapsamda yer almalidir (Demirel, 2005).

Ogrencilerin toplumsal hayata uyumunu saglamada ortiik programlar, bazi durumlarda
egitim programlar1 kadar etkili olmaktadir. Egitim asamasinin her diizeyinde ortiik
programlarin, 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Demirel,

2005).

Program gelistirme uzmanlari, egitimde program gelistirme caligsmalarinda Ortitk
programlart iyi ¢Oziimleyebilmeli ve onu normal egitim programinin bir parcasi haline
getirebilmedir. Bu yolla 6grencilerin ders dist konulardan bilgi sahibi olmalarn ve
kendilerini  gelistirmeleri saglanmalidir.  Ortiik  programlar, bireylerin  degisik
gereksinmeleri ve yaratici yonlerini ortaya ¢ikaracak sekilde tasarimlanirsa, normal egitim

programlariyla biitiinlesmesi saglanabilir (Demirel, 2005).
3.5. Program Gelistirme

Egitim programi kavraminin yam sira ¢ok sik kullanilan diger bir kavram da program

gelistirmedir. Tki kavram arasindaki farki belirlemek amaci ile program gelistirmeyi,

"egitim programumin hedef, icerik, ogrenme-dgretme siireci ve degerlendirme dgeleri

arasindaki dinamik iligkiler biitiinii" olarak tanmimlamak uygun goriilmektedir.

Bu tanimda da bir egitim programinin dort temel 68esi oldugu vurgulanmaktadir. Bu
ogeler hedef, icerik, 6grenme-Ogretme siireci ile dlgme-degerlendirmedir. Hedef kavrami
icinde 6grenene kazandirilacak istendik davramislar da yer almaktadir. icerik ogesi ile

egitim programinda hedeflere uygun diisecek konular biitiinii diisiiniilmektedir. Ogrenme-
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Ogretme siirecinde ise, hedeflere ulasmak igin hangi Ogrenme-0gretme modelleri,
stratejileri, yontemleri ve tekniklerin secilecegi belirtilmektedir. Olgme-degerlendirme
0gesinde hedef-davraniglarin ayr1 ayn test edilip, istendik davramislarin ne kadarinin
kazandinldigi ve yapilan egitimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir. Biitiin bu 6geler
arasindaki iligkilerin dinamik olmasi ve bu yolla dgelerin birbirini etkiledigi, bu etkilesimin
de sistem yaklasiminda oldugu gibi sistemin bir 6gesinde olan degisme, sistemin tiimiinii
etkiler noktasindan hareketle egitim programinin bir Ogesinde yapilacak degismenin
programin tiimiinii etkileyecegi varsayimi temele alinmustir. Ornegin, egitim programinin
Olcme-degerlendirme 6gesinde yapilacak bir degisikligin programin hedef, icerik ve
O0grenme-o6gretme siirecini de etkileyecegi soylenebilir. Son yillarda Tiirkiye'de, egitim
sistemimizde Ogrenci basarisimt  6lgmede c¢oktan secmeli testlere fazlasiyla yer
verilmektedir. Ol¢me-degerlendirme ogesinde gittikge benimsenen bu degisim, egitim
programlarinin icerik boyutunu da etkilemekte ve ders kitaplan icin test kitaplar1 daha ¢ok
agirhk kazanmaktadir. Ogrenme-ogretme siirecinde ise ogretmenlerin coktan secmeli
sorulardan olusan testlerde dogru cevabi bulmak icin nasil bir yol izlemeleri gerektigi
aciklanmaktadir. Buna bagh olarak ilgili hedef ve davraniglar da degisime ugramaktadir.
Bu ve buna benzer 6rnekler ¢ogaltilarak egitim programinin 6geleri arasindaki iliskilerin

dinamik iliskilerden olustugu agiklanabilir (Demirel, 2005).

Program gelistirme, "egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi
ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi
strecidir"(Erden, 1995). Program gelistirme, var olan egitim dolayisiyla Ogretim
programinin oldugu gibi uygulanmasindan ibaret degildir. Siireklilik isteyen bir ¢alisma
olmasindan dolayi basili, hazirlanmig ve 6gretmenin eline kilavuz olarak verilmis materyal
olarak smmirli kalmayip, egitim siireci ile ilgili olan biitiin kosullarin, bireylerin ders

kitaplart ve araglarin siirekli bicimde gelistirilmesini icerir (Demir, 1998).

Program gelistirme, merkezde diizenlenen basili programin, masa basinda oturan insanlar
tarafindan bir takim teoriler gelistirip degistirmesi demek degildir. Program gelistirme,
egitim ortami igerisinde yer alan tiim kosullarin, egitim amaglarim gerceklestirecek sekilde
diizenlenerek gelistirilmesidir. Bu kosullara, okul binasi, tesisler, laboratuarlar yaninda
Ogretmen, dgrenci, veli, yonetici, cevre kosullari, ders kitaplari, arag-gerecler, yontem ve

teknikler dahildir (Demir, 1998).
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Kendi icinde bir¢ok kavrami igeren program gelistirme, ¢alisanlarinin arasinda etkili bir
iletisimin oldugu, katilimi gerektiren bir ekip c¢alismasidir. Bunun yaninda program
gelistirme siireci, ancak siirekli arastirmaci, daha iyiye ulagsmaya calisan bireyleri ile
basariya ulasabilir. Aksi taktirde bir zincirin halkalar gibi, zincirin bir yerindeki kopukluk

basariy1 olumsuz yonde etkiler (Demir, 1998).

Varis, program gelistirmeyi "gerek okul icinde gerekse okul disinda Milli Egitimin ve
okulun amaclarini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek tizere diizenlenen muhteva ve
faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereglerle gelistirilmesine yonelmis koordine
cabalarin tiimiidiir" seklinde tanmimlamaktadir. Program gelistirme, iilkemizde ¢ok defa
programdaki ders konularinin eklenmesi-cikarilmast ve bunlara ayrilan zamanin
arttirilmasi-azaltilmasi olarak anlagilmaktadir. Bu anlayis program gelistirme icin oldukca

dar ve yetersizdir (Varis, 1996).

Kisaca "bu bilim dalinda egitim amaclarina ulagmak igin egitim, Ogretim, ders
programlarinin gelistirilmesi icin teknikler gelistirilir. Egitim bilimlerinin bulgularindan
yararlanilarak, egitim amaclarinin saptanmasi, amaclarin davraniglara doniistiiriilmesi,
egitim ortamlarinin hazirlanmasi ve dgretim isinin uygulanmasi ile ilgili esaslar bu bilim

dalinda arastiritlir” (Fidan ve Erden).

Program gelistirmede sistematik yaklasimin uygulanmasi olumlu sonuglar dogurur. Boyle

bir program gelistirmede, asagida belirtilen su temel sorulara cevap aranir:
1.Egitim siireci sonucunda ulagilmak istenen amagclar nelerdir?
2. Bu amaglara ulagmalar i¢in 6grencilere hangi davranmislar kazandirilmalidir?

3.Ogrencilere  kazandimlmas: arzu  edilen davramslan  kazanmalan  icin

O0grenme-6gretme siireci nasil kontrol edilmelidir?
4. Arzu edilen amaclara ne derece ulagilmistir?

Bilim ve teknolojinin hizla degisimi sonucunda var olan muhteva artmaktadir. Var olan bu
muhtevanin tamaminin 6grencilere kazandirilmasi imkansizdir. Muhtevanin toplumun

amagclarina ve bireyin yeterliligine uygun olani se¢ilir. Secilen bu muhtevanin belli plan ve
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programlar dahilinde Ogrencilere kazandirilmasi gerekir. Her program cagin sartlarina
uygun olmali ve cagin gerisinde kalmamalidir. Yani mevcut olan program diinyadaki

degismelere paralel olarak gelistirilmelidir (Varis, 1996).

Program gelistirme isi hangi Ogelerin gerceklestirilmesi ile miimkiindiir? Program
gelistirme, diizenlenen programin masa basinda degistirilmesi, bir kisim konularin
cikarilip yenilerinin yamanmasi demek degildir. Program gelistirme uygulamali bir siire¢
olup egitim siireci ile ilgili olan biitiin kosullarin, bireylerin ders kitaplar1 ve araglarin

stirekli bigcimde gelistirilmesidir (Varis, 1996).

Saylor ve Alexander, programi "okulun, okul i¢i ve disindaki biitiin durumlarda arzu
edilen sonuglara ulagsmak icin giristigi ¢abalarin tiimii" olarak tamimliyorlar. Brubacher'e
gore ise program, "¢ocugun, hayatin1 zenginlestirmek i¢in okulun gézetimi altinda se¢ilmis
ve Orgiitlenmis biitiin gercek yasantilarin1 kapsar." Popham ve Baker ise programa, okulun
sorumlu oldugu biitiin planlanmis ve 6grenme sonucunda edinilmis yasantilari, anlamini
vermekte ve daha kisa olarak "program, 6grenme isleminin istendik sonuglaridir” diyerek

bu tanimlarini agiklamaktadir (Cilenti, 1988).

Bugiinkii modern egitim sistemlerinde, "bireylere toplumun istedigi davramislarin
kazandirilmas1" demek olan egitimin planlanmasi, yiriitiilmesi ve degerlendirilmesi

islemlerine "Program Gelistirme" denir (Cilenti, 1988).

Egitim programlar1 okulda diizenli calismayi, toplumda yasama ve Ogrenme sartlarini
gelistirmeyi amag¢ edinir. Bu nedenle egitim programlar1 hem toplumun hem de o
toplumdaki ¢ocuklarin ve genclerin problemlerini, ilgilerini, istek ve ihtiyaclarim goz

oniinde bulundurarak gelistirilmelidir (Ozat, 1997).
3.6. Program Gelistirmenin Asamalari

Egitimde program gelistirme siireci ii¢c nemli asamada yer alir.
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3.6.1. Egitimin planlanmasi1 asamasi

[

Bu asamada gelistirilecek konunun amaclar belirlenir ve "egitim programi” denilen bir
yazili materyal hazirlanir. Daha sonra bu egitim programina uygun araclar tespit edilip

hazirlanir.
3.6.1.1. Amaclarin (hedeflerin) saptanmasi

Egitim sirasinda, bir toplumda yeni yetisen bireylere kazandirilmak istenen davranislarin
bireyde olusturacagi oOzelliklere amag (hedef) denir (Fidan, 1985). Amaclar egitim

sisteminde cesitlidir ve amag cesitlerini sdyle siralayabiliriz:

a) Uzak amaglar (hedefler): Genel olarak egitimin ya da egitim alaninin iilke
diizeyinde ¢ok genel hedefleri (Tiirk Milli Egitiminin hedefleri gibi).

b) Genel amaclar (hedefler): Belli bir egitim kesimi ya da okulun genel hedefleri
(Liselerin , belli bir fakiiltenin, Tiirkiye'de ilkogretimin hedefleri gibi) (Artung, 2003).

Bir iilke insanlarimin olusturdugu toplumun felsefesi, idealleri, sosyal ve ekonomik
ihtiyaglan bireylerinden ortak davranislar gostermesini bekler. Bu davranislar o toplumun
kiiltiirtinde, yasalarinda, sosyal ve ekonomik yapisinin 6zelliklerinde, degerlerinde kendini
gosterir. Her iilke toplumunun ihtiya¢ ve beklentilerine gore genel amaglarini belirler

(Demir, 1998).

Isgorii acisindan amagclar, egitimin genel amaglar1 ve okulun genel amaclar1 olmak iizere
ikiye ayrilir. Egitimin genel amaglar bir bakima iilke diizeyinde ¢cok genel amaglar ifade

eden uzak amaclarin yorumu hatta dokiimiidiir (Demir, 1998).

"Okul amaglari, genel amaglarin cgercevesi icinde kalinarak, fakat okulun yetistirecegi
insan giiciiniin mahiyeti dikkate alinarak saptanir. Boylece, egitimin genel amaglari, egitim
felsefemizi, okulun genel amaclar da egitim felsefesine ilaveten okulun is goriisiinii
yansitir. Egitimin genel amaclari, uzak amaglara doniik oldugu gibi, okulun genel amaglart

da egitimin genel amaclariyla tutarli olmak zorundadir" (Ertiirk, 1994).

Milli Egitim Temel Kanunu'nda, Tiirk Milli Egitimi'nin genel amaglari, Tiirk toplumunu,

uzak amaclarda istenen niteliklere uygun ideal insanlardan olusan toplum haline
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getirebilmek i¢in bu toplumun iiyelerinde olmasi istenen nitelikler olarak sayilmistir. Tiirk

Milli Egitimi'nin genel amaglari, yasanin ikinci maddesinde belirtilmistir:
"Tiirk Milli Egitimi'nin genel amaci, Tiirk Milleti'nin biitiin fertlerini;

1-Atatiirk inkildplarina ve Anayasanin baslangicinda ifadesini bulan  Tiirk
milliyetcili§ine  bagh; Tirk  Milleti'nin = milli, ahléki, insani, manevi ve
kiiltiirel ~ degerlerini  benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,  vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve  Anayasanin
baslangicindaki  temel ilkelere dayanan milli, demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 gorev ve sorumluluklarin1 bilen ve bunlar1 davranis

haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2-Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde geligmis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan;

yapicl, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3-Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli, bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is
gorme aliskanhi@i kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini

saglamak."
Ogretim sistemi, genel amaclar1 okul tiirlerine gore okullarinin  amaglarma  doniistiiriir.

Milli Egitim Temel Kanunu'nun 23. Maddesine gore Temel egitimin genel amaclarn

sunlardir:

"Temel egitimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak,

Her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli bilgi, beceri, davramis ve

aligkanliklar kazandirmak, onu milli ve ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek;
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Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve {ist

O0grenime hazirlamaktir.

c) Ozel amaclar (hedefler): Belli bir diizeyde, belli bir dersin, kursun ya da konunun
ogretim hedefleri (Program gelistirme dersinin egitim fakiiltesi 3. siniftaki 6zel hedefleri

gibi) (Demir, 1998).

Ozel amaclar, "6grenciye kazandirilmas: uygun goriilen dzellikler olup bir disiplin ya da
caligma alam i¢in hazirlanir. Belli bir Ogrencinin yetistirilmesi icin gerekli egitim
durumlarinin kararlastirilmasinda ve degerlendirilmesinde yakindan ise kosulacak amaglar

iste bu amaclardir”" (Ertiirk, 1994).

Bir egitim sistemindeki biitiin okullarin amaclar1 ayr1 ayn belirlendikten sonra yapilacak
olan, isi biraz daha ileri gotiirmektir. Boylece, okulun amaglari, bu okuldaki degisik
derslerin veya bunlarin da okulun degisik siniflarindaki boliimlerinin 6zel amaglar olarak
ifade edilmis olacaktir. Bu ig yapilirken 6rnegin, ilkokulun amaglarindan hangilerine Hayat
Bilgisi dersinde, hangilerine Fen Bilgisi veya Sosyal Bilgiler dersinde ulasilmaya
calisilacag ortaya konacaktir. Bu sirada ayrica Hayat Bilgisi dersinin 6zel amaclarindan
hangilerine birinci, hangilerine ikinci ve ii¢iincii sinifta ulagilacagi da kademe kademe
belirtilecektir. Bu belirlemelerle ortaya ¢ikan derslerden her birinin 6zel amaclar1 okulun
amagclarindan, derslerden her birinin belli bir smiftaki boliimiiniin 6zel amaclar1 da bu
derslerin 6zel amaclarindan daha belirgin olarak ifade edilmis bir kapsama sahiptir

(Demir, 1998).

"Ozel amaglarin, gozlenebilir ve olgiilebilir 6grenci davramslari olarak bigimlendirilmesi
gerektiginden program hazirlama calismalarinin en karmagik ve zor yoniidiir. Amaclarin
davranig yoniinden ayrintili analizi hem 6gretme isini diizenlemek, hem de degerlendirme

icin Olciit gelistirmek yoniinden gereklidir" (Fidan, 1985).

Amaclar belirlenirken gerek toplumu, gerekse bireyi gelistirici unsurlar tagimak
zorundadir. Birey, amaglarin isaret ettigi davranislar1 kazanmak suretiyle, toplumun
gelismesine katkida bulunacaktir. Ciinkii birey, i¢ine dogdugu toplumun kiiltiiriine gore
toplumsallasacak ve o toplumun bir pargasi olacaktir. I¢inde yasadig: toplumun kiiltiiriine

uygun olarak edindigi davraniglar iligkilerinde kullanacaktir.

23



Bireyin i¢inde yasadigi toplum bir yandan kendi ihtiyaclarina uygun bireylerin
yetismesini  isterken; bir yandan da  bireye kullanmasi ve kendini ilgi, ihtiyag
ve beklentileri yoniinde gelisebilmesi icin firsat tanimaktadir. Oyleyse egitilmis birey, hem
toplumun ihtiyaclarinin giderilmesinde payina diiseni yaparak cevap verme ve toplumsal
beklentiye uygun yasayarak diizeni bozmaktan kag¢inma, hem de toplumda kendine
taninmis olan firsat ve olanaklardan kendi c¢ikarlan acisindan verimli olacak sekilde
yararlanma durumundadir. Boylece, birey, bir yandan kendisinden bekleneni yapabilmek
bir yandan da mevcut firsatlardan faydalanabilmek i¢in siirekli bir 6grenme ve gelisme

stireci icindedir.

Bir egitim programinin ulagmasi gereken amaglar konusunda yeterli Olciilere ihtiyact
vardir. Bu olciilerin herkes tarafindan anlasilir sekilde dile getirilmesi gerekir. Zira
programi sinifta etkin olarak gelistirecek olan 6gretmenler, amaclarin agik secik olarak

belirtilmesi halinde daha basarili uygulama sansina sahip olacaklardir.

"Sihhatle gelistirilen amaclarin karsilamasi gereken kosullari ali  madde  altinda

toplamamiz miimkiindiir. Amagclar :

1. Toplum sartlarina ve ihtiyaclarina cevap vermelidir.

2. Insanlarin temel ihtiyaglarim karsilayacak yonde olmalidir.
3.Demokratik ideallere uymalidir.

4. Kendi icinde ¢eliski halinde bulunmamalidir.

5.1stenen davrams degisikligini aciklayan bir yonde dile getirmelidir.
6. Amaclar gerceklesebilecek nitelikte olmalidir" (Varis, 1996)

d) Davramigsal amaglar (hedef-davraniglar): Bir 6zel amaca ulasildiginda kazanilmis
olacak davranislar. Belli bir konuda program gelistirilirken daha once belirlenen uzak ve
genel amaclar temel alinarak ise baslanir. Yani program gelistirme islemine sadece 6zel

amaglar (hedefler) ve davranigsal amagclar (hedef- davranislar) saptanarak baslanir.

Belli bir konuda bir program gelistirilirken 6zel amaglarin (hedeflerin) tespitinde;
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- I¢inde bulunulan toplumun,

- Program gelistirilecek konu alaninin gézden gegirilmesi,

- Program gelistirme sirasinda egitilecek bireylerin ihtiyaclariyla sosyoekonomik
durumlari,

-S6z konusu alanla iliskili gecmis yasantilar1 yOniinden incelenmesi

gerekir.

Bu incelemeler sonunda o konuda egitilecek bireylere kazandirillacak davranig
degisikliklerinin neler olacagi aday amaglar (hedefler) halinde saptanmis olur. Daha sonra
bu aday amaclar egitim felsefesi, egitim psikolojisi ve egitim ekonomisi acilarindan
incelenir. Inceleme sonucunda sartlar el verirse artik o alanda yetistirecegimiz bireylerde
bulunmasi planlanmis o6zellikler, yani 6zel amaclar (hedefler) olarak saptanmis olur

(Artung, 2003).

2006 yilinda 6. smniflardan baglayarak kademeli olarak uygulanan yeni program

calismalarinda hedefler asagidaki sekilde belirtilmistir:

Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri igerisinde psikolojik, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel konularda

gelisimlerini hedefler.

Ogrencilerin, sorumluluklarini ve haklarini bilen, cevresiyle uyumlu kisiler olarak

yetismeleri i¢in ¢aba gosterir.
Toplumun 6nemsedigi sorunlara kars1 duyarhidir.
Engelli ve iistiin nitelikli 6grencilerin sorunlarina duyarlilik gosterir.

Demokrasinin bireyler arasinda karsilikli gorev ve sorumluluk gerektirdigini, bireylerin

demokrasi icerisinde haklar1 oldugu kadar gorevlerinin de oldugunu kabul eder.
Insan haklarina saygi bilincinin gelisimine 6nem verir.
Kisilik gelisimi egitimi konusunda ¢aba gosterir.

Sporu toplumsallasmanin bir araci olarak degerlendirir.
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Her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

Ogrencinin kisisel mutlulugunu ve basarma zevkini saglamak icin caba gosterir.
Ogrencinin gelecekteki hayati igin yol gostericidir.

Giintimiizdeki bireylerden beklenen niteliklerin gelistirilmesine duyarhidir.
Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik agidan saglikli bireyler olarak yetismesini 6nemser.
Ogrenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini on planda tutar.

Bilginin 6nemine, katmanlarina ve farkli bilgi edinme yollarina duyarhdir.

Okullarda, 6grencilerin giivenilir bireyler oldugu mesajinin, hayat bicimine doniismesini

saglar.
Siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin gerceklestirilmesini benimser.
Programlarda, yoresel ekonomik farkliliklart gbz 6niinde bulundurur.

Ekonominin yetismis insan giicii taleplerini yeterli diizeyde karsilamak amaciyla gerekli

onlemleri alir.
Ogrencilerin girisimci bir ruhla yetismelerini 6nemser.
Uretim odakli olmay1 6n planda tutar.

Atatiirk Ilke ve Inkildplarini insan yetistirme modelimizin ana unsurlarindan biri olarak

degerlendirir.
Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal kalitimi destekleyici ve gelistirici 6geler tasir.

Ogrencilerin  kendi orf ve adetleri icerisinde degiserek gelismelerini, geliserek

degismelerini hedefler

Tarihimizi gelecegi planlamanin islevsel bir araci olarak degerlendirir
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Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik gelisiminin ve toplumsallasmanin bir araci

olarak gortir.

Tarihsel ve kiiltiirel birikimimizi, evrensel kiiltiire 6zgiin bir katki saglamanin manevi araci

olarak goriir (MEB TEBLIGLER DERGISI, Cilt 67, Agustos 2004, Say1: 2563).
3.6.1.2. Amaclara (hedeflere) ulastiracak hedef-davramslarin saptanmasi

Amag, egitim yontemiyle bireylere kazandirilmasi planlanan davranislardir. Birey belli bir
davraniglar takimim kazandigir zaman, belli bir 6zellige sahip olmus, yani belli bir amaca
ulasmis demektir. Boylece yapilacak egitim sonunda bireyleri bir 6zel amaca
ulastirabilmeleri i¢in, Ogretmenlerin, bireylerin bu 6zelligi kazandiklarin1 hangi
davraniglarla gostereceklerini 6nceden bilmeleri gerekir. Bireyin belli bir 6zel hedefe

ulagtigin1 gosteren bu davranislara "hedef-davranislar” diyoruz (Artung, 2003).
3.6.1.3.08retme durumlarimn veya érneklerinin belirlenmesi

Gerekli hedef-davramislar belirlendikten sonra bireyi bu hedef-davramiglara ulastiracak
egitim yasantilarinin belirlenmesi gerekir. Yasanti, cevresiyle etkilesimi sonucu olaylarin
bireyde biraktigi izler olarak tanimlayabiliriz. Birey, belli bir zaman siiresi icinde, belli
kosullar1 bulunan bir ¢evre ile etkilesimde bulundugunda bireyde kalan muhteva, yani
yasanti, bir hedef-davranis kazandirmigsa biz bu yasantiya egitim yasantis1 diyoruz.
Bireyin, bir egitim yasantisim1 kazanmasini saglamak iizere diizenlenen ¢evreye de egitim
durumu diyoruz. Egitim durumu dgretmen agisindan 6gretme durumu, dgrenci agisindan

o0grenme durumudur (Artung, 2003).
3.6.1.4. Sinama araci orneklerinin hazirlanmasi

Ogretmen tarafindan islenen konunun belirli asamalarinda, ogrencilere istenen
davraniglarin kazandirilip kazandirilmadigimi gosterecek sinama araci 6rneklerinin (test
orneklerinin) hazirlanmasi gerekir. Ogretmen benzer sinama araclar1 gelistirerek bunu

degerlendirme isleminde kullanacaktir (Artung, 2003).
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3.6.1.5. Egitim araclarimin belirlenip hazirlanmasi

Programin uygulanmasini saglayacak egitim araglarimin hazirlanmasi gerekir. Okullarda
cagdas bir egitimin yapilabilmesi ancak gelistirilmis egitim araclarinin iyi kullanilmasina

baglidir (Artung, 2003).
3.6.2 Icerik

Program gelistirme siireglerinde ikinci ©nemli asama, amaglara uygun icerik ve

etkinliklerin secilmesidir.

Ogrenciler gercek hayatin parcalara boliinmesi yoluyla olusturulan dersleri biitiinsel olarak
algilamakta zorlanmaktadir. Bu nedenle her bir ders digerinden bagimsiz ve ilgisiz olarak
algilanmakta, hayat ile biitiinlestirilememektedir. Programlar oncelikle alt simiflarda
biitiinsel bir yaklasimi benimser ve farkli dersler yerine hayati 6n plana cikarir. Ileri
siniflarda ise derslerin birbirleri ile baglantisin1 gozetir ve uygun diizenlemeleri buna gore

yapar (MEB TEBLIGLER DERGISI, Cilt 67, Agustos 2004, Say1: 2563).

Egitim programinda icerik, egitim amaglarinin gerceklesmesinde ara¢ olarak kullanilir
ve hedef davramiglar1 kazandiracak bigimde iinite ve konularin diizenlenmesi seklinde

diistiniiliir.

"Icerigin; kendi icinde deger tasimasi ve etkinlikle kullanilmasi iki 6nemli sorunu teskil

etmektedir" (Varis, 1996).

Icerik, hedef davramisi tam olarak kazandirmamin yaninda hangi zihinsel alan hedef
alinmigsa ona dayanmalidir. Ornegin; bilgi basamaginda bir davrams kazandirilmak
isteniyorsa; "Atatiirk'in dogdugu yeri yazma/sdyleme" gibi bilgi diizeyindeki hedef
davranisin icerigi "Atatiirk 1881 tarihinde Selanik'te dogdu." seklinde olmalidir. Bu
sekilde birey bu bilgiyi 6grendikten sonra, goriince taniyacak, sorunca soyleyecek veya

ezberden aynen tekrarlayacaktir.

Icerigin, kendi iginde deger tasimasinin yaninda, program gelistirmenin 6nemli

uygulayicilarindan  biri olan Ogretmen tarafindan da etkinlikle kullanilmasi
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gerekmektedir. Bunun icin de 6gretmeni de icine alan ve 6grenciyi etkileyen 6grenme

durumlarinin  hazirlanmas1 gerekmektedir.

“Icerik, olgularin ve olaylarm, ezberlenmek iizere, ansiklopedik bir sekilde bir
araya getirilmesi degil, fakat, yasama alanlarimin anlam tasiyan boliimlerinin aktif bir
cabayla diizenlenmesidir. Bu sebeple belli bir disiplinde anlam tasiyan boliimleri
saptayan, aktif caba gostererek diizenleyen bilim adamlarinin  calismalarn  ve
yapitlart ile ilisgki kurmakta yarar vardir" (Varis, 1996). Ancak kimi zaman
hedeflere ulasmada o anki ihtiyaca gore hayatin iginden de Ornekler icerik
olarak secilir. Ornegin, Tiirkce dersinde amac, cocukta dogru ve ritimli okuma
aligkanligmin ~ kazandirilmast  ise, o anda hemen simifla  birlikte ise
dramatizasyonu da katarak, birlikte bir metin olusturulur ve sonra ritimsel

ozelliklere gore okuma ¢alismas1 yapilir.

Bir icerik; hedef davranislarla tutarli, cagdas bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle donanik,
Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun, somuttan soyuta, basitten zora ve birbirinin
on kosulu, bilinenden bilinmeyene, kendi icinde mantiki tutarliligt olacak sekilde
diizenlenmelidir (S6nmez, 2001). Ciinkii 6grenci yeni ve hic¢ bilmedigi bir konuda egitim
gorecekse, mutlaka en somut diizeydeki Ogrenme durumundan gec¢melidir. Zira,
ogrenecegi konu hakkindaki kavram ve sembolleri 6nceden bilmiyorsa, o konu hakkinda
kendisine gonderilen mesajdaki kavram ve sembolleri anlamakta giicliik cekecek, konuyu

kavramasi ve o hedef davraniga ulagsmas1 da zor olacaktir.

Icerigi, 6gretim sirasina gore siralarken, dgretimin verimliligi goz ardi edilmemelidir.
Ogretimde verimlilik, amaclara ulasmada dgrenme i¢in harcanan zaman ve diger unsurlart
etkin sekilde kullanilarak, maliyeti en aza indirmektir. Icerigin kisa zamanda 6grenmeyi
saglayacak sekilde diizenlenmesiyle maliyet diisecektir. Ornegin, ’bir konunun biitiin
boyutlarini bir defada okutmak, ayn1 konunun ayr1 ayr1 boyutlarim degisik zamanlarda ele
almaya nazaran daha verimlidir. Konunun cesitli boyutlar1 ayr1 ayr1 zamanlarda ele
alindig1 zaman, 6grencilerin 6n bilgileri biitiinlestirmeleri ve konuya tekrar hakim olmalari
olduk¢a uzun zaman alir, bu da 6gretimin verimini diisiiriir’” (Dogan, 1997). Bu siralama,

cocugun zihinsel yapisina ve yas seviyesine gore, ayri ayri boliimlerin bir defada uygun
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dozda ve basitlestirilerek verilmesini ongoriir. Ancak zaman zaman tekran da gerekli

kilar.

Herhangi bir bilgi, sembolik, metin, resim, grafik, hareketli goriintiiler, benzetim olarak
sunulabilir. icerikte ¢oklu gosterim, ogrenmeyi kolaylastirir ve 6grenmenin kaliciligim
artinir. Programlarda her alan, kendine 6zgii gosterim bigimlerini belirler, coklu gosterimi
ozendirir ve ogretimsel mesajlar1 bu cercevede diizenler (MEB TEBLIGLER DERGISI,
Cilt 67, Agustos 2004, Say1: 2563).

3.6.3.Egitimin yiiriitiillmesi asamasi

Bu asamada 6gretmenler hazirlanan egitim programini, verilen araglar en uygun sekilde
kullanarak uygularlar. Egitimde uygun durumlan hazirlayip, 6grencilerin bu durumlarla
etkilesimlerini saglayarak programda belirlenen hedef-davraniglar1 kazanmalarim1 ve 6zel

amagclara ulagsmalarimi saglarlar (Artung, 2003).
3.6.4.Degerlendirme asamasi

Degerlendirme, oOlciilebilen seyler iizerinde yapilan bir iglem oldugu icin, 6nce 6lgmenin ne
oldugunu tanimlamaliy1z. Arici, 6lgmeyi, "...objelere ya da bireylere belli bir 6zellige sahip
olus derecelerini belirtmek icin, belirli kurallara uyarak sembolik degerler verme islemidir"

diye tammmliyor (Cilenti, 1988).

Degerlendirme ise, 6lcme sonucu elde edilen verilerin nceden saptanmis Olciitlere ne
dereceye kadar uydugu hakkinda bir deger yargisina varma olarak tamimlanabilir (Cilenti,

1988).

Program gelistirmenin {igiincii asamasi olan degerlendirme siirecinin amaci, belli bir alanda
egitilen bireylerin, o alanla ilgili hedef-davranislari kazanma derecelerini ortaya

cikarmaktir.

Bir program gelistirme siirecinde, kullanilis amacina gore ti¢ tiirlii degerlendirme yer

alabilir.

1. Tammma ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme: Bu degerlendirmede
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genellikle, Ogrencinin hem belli bir program icin gerekli 6n davramglara, hem de
kazandirlacak olan bu davranislara ne dereceye kadar sahip oldugunu anlamak amaciyla,
programi uygulamaya baslamadan yapilir. Bazen programin uygulanisginda ortaya cikan
ogrenme giicliiklerinin nedenlerini bulmak icin de yapilabilir.

2. Bi¢imlendirme ve yetistirmeye (izlemeye) yonelik degerlendirme: Bu tiir
degerlendirmeye, belli bir programin uygulanis1 siiresince, ogrencilerin iinitelerin hedef-
davraniglarina ulasip ulasamadigimi kontrol edip Onlemler almak ve iinitede bulunan
aksakliklar saptamak icin girisilir.

3. Sonucu gormeye, (diizey belirlemeye) yonelik degerlendirme: Bu tiir
degerlendirme, programi, ya da bu programin i¢indeki bir dersin veya iinitenin bitiminde

hedef- davraniglara ulasilip ulasilamadigim saptamak i¢in girisilir (Cilenti, 1988).
3.6.5.Program gelistirmeye duyulan ihtiyac

Bilgi ve teknolojinin hizli gelismesi ile iilkemizde de cesitli alanlarda hizli bir degisim
meydana gelmektedir. Egitimin amaglarindan biri de "toplumun ihtiyag duydugu
niteliklerde bireylerin yetistirilmesi"dir. Bunun saglanabilmesi i¢in egitim programlarinin

da toplumun gelisme trendine uygun olarak gelistirilmesi gerekmektedir (Artuncg, 2003).

Program gelistirmeye duyulan ihtiyaca, 6grenci, okul sartlari, yeni bilgi ve teknolojik
gelismeler, toplumsal ihtiya¢g ve degismeler olmak iizere dort degisik acidan bakilabilir
(Oliver, 1965).

3.6.5.1.0grenci

Ogrencilerin egitimde 6nceden belirlenmis olan davranislara en verimli sekilde ulasmalar
gerekmektedir. Bu davraniglara ulasmay1 engelleyen faktorler arastirilip, tespit edilerek,
sonugta mevcut programin gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin okul
ici problemleri, onlarin basarisizlik durumlari, bir iist smnifta basari dereceleri ile
mezunlarin ise girme imkanlar arastirllarak olusacak problemler sonucunda mevcut

programda gerekli diizenleme ve gelistirme faaliyetleri yapilmalidir (Artung, 2003).
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3.6.5.2.0kul sartlari

Programda amacglanan davraniglar, 6grencilere en verimli bicimde kazandiran okullarin
mevcut sartlart bu amaci gergeklestirmede Onemlidir. Okulda uygulanan programlar,
okuldaki mevcut arag-gerecler, fiziki mekan, biitce, 6gretmen ve 6grenci sayilari, 6gretmen
nitelikleri vb. sartlara uygun olmalidir. Bu amacgla uygulanmasi istenen programlarin okul

sartlarina uygun olmasi ve gelistirilmesi gerekir (Artung, 2003).
3.6.5.3.Yeni bilgi ve teknolojik degismeler

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli degismeler, egitim ve toplumu etkilemektedir. Hem
egitimin hem de sosyal diizenin aymi hizla degisen diinya diizenine ayak uydurmasi
gerekmektedir. Okullarda uygulanan programlar yeni bilgi ve teknolojik degismelere
uygun olmalidir. Bu degisiklikler programlara yansitilmalidir. Programlarin yeni bilgi ve
teknolojik degismelere uygun olmasi i¢in de program gelistirme etkinligine Onem

verilmelidir. (Artung, 2003)
3.6.5.4.Toplumsal ihtiyac ve degismeler

Egitim sistemi toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikte bireyler yetistirmeyi amagladigina gore,
toplumsal ihtiyaclara ve degismelere karsi da duyarli olmalidir. Giiniimiiz bilim ve
teknoloji alaninda yasanan degisme ve gelismeler toplumun yapisinda ve ihtiyaglarinda
degisikliklere yol agmaktadir. Okullarda uygulanacak programlarin toplumsal ihtiyag ve

degisimlere uydurulmasi i¢in program gelistirmeye ihtiyac vardir.

Sonug¢ olarak program gelistirme iilkedeki tiim degisme ve gelismelere paralel olarak

devam eden siirekli bir etkinliktir (Alkan, 1983).

Program Gelistirmenin Asamalarinda Gorev Alanlar ve Gordiikleri Isler: Program
gelistirme sirasinda, degisik alanlardaki bilim adamlan ve 6gretim elemanlarindan olugmus

bir kurula ihtiya¢ vardir. Bunlar:

1. Egitim Sosyologu,
2. Egitim Psikologu,

3. Egitim Felsefecisi,
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Program gelistirilen konu alaninin bir uzmant,

Ayni1 alanin s6z konusu diizeyde bir 6gretim sorumlusu,
Bir program gelistirme uzmani,

Bir egitim ekonomisti,

Bir egitim teknolojisi uzmani,

W © N ok

Bir 6l¢me ve degerlendirme uzmanidir.

Yeri geldikce Devlet Planlama Dairesi uzmanlariyla bir egitim planlamasi uzmani da bu
kurula katilir. Bu kurul toplumu, konu alanin1 ve egitilecek bireyleri inceleyerek dnce aday
0zel amaclar1 (hedefleri) hazirlar. Sonra uzmanlardan olusan bir komite, gerektiginde
kuruldaki diger uzmanlarin da yardimiyla her 6zel amag icin bir takim hedef-davranislarla
her hedef-davranisi olusturmayr saglayacak ornek oOgretme durumlarimi saptar. En son
asamada da amaclara ulasilip ulasilmadiginmi belirlemek icin her hedef-davranis icin 6rnek
stnama durumlar1 ve araglar gelistirir. Bu calismalar sonucunda program gelistirme
kurulu, bir egitim programi yada "kilavuz kaynak kitap" olusturmus olur. Daha sonra, bu
programin uygulanabilmesi ic¢in gerekli egitim araglarinin hazirlanmasina sira gelir.
Bunlardan biri de 6grenci igin ders kitaplaridir. Eger konu alam uygulamaya dayaniyorsa
ya da laboratuar gerektiren bir alan ise o zaman bir de uygulamalarin ya da laboratuar
calismalarinin belirlenmesi gerekir. Ilkogretimde genellikle uygulamalar ya da laboratuar
calismalan ders kitabinin iginde, konularla i¢ ice olarak verilir. Bazen de laboratuar
calismalan ya da uygulamalar bir kitap halinde verilmektedir. Genellikle egitim programi
ogretmen i¢in kilavuz veya kaynak kitap olarak is goriir. Fakat ders, laboratuar veya
uygulama kitaplarimin kullaniligimi, araclardan nasil yararlanilacagini detayli olarak
gosteren bir Ogretmen kitabinin hazirlanmast programin daha iyi uygulanmasini

saglayacaktir (Artung, 2003).

Goriiliyor ki, program gelistirme isi, birka¢ kisinin masa basinda oturup okutulacak
konularin bir listesini yapmasindan ibaret bir is degil, bilim adamlar, egitimciler,
ogretmenler, teknik alan uzmanlari, ustalar ve teknisyenlerden olusan gruplarin sistemli ve
birbiriyle koordinasyon i¢inde ¢aligmalariyla olusabilen, aceleye getirilmemesi gereken,

zaman alan ve bir takim harcamalar1 gerektiren 6nemli bir istir (Artung, 2003).
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3.7. Programlarin Gelistirilmesini Gerekli Kilan Nedenler

Giiniimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en 6nemli bileseni olan egitim, tiim diinyada
hizl1 ve siirekli bir degisim icindedir. Egitim, artik sadece anayasal bir hak ve sosyal bir
hukuk devletinin gorevi olarak goriilmemekte, ayn1 zamanda ekonomik acidan “egitilmis
insan giicii" en verimli iiretim alanlarindan birisi olarak kabul edilmektedir. Ayrica egitim,
siyasi, toplumsal ve Kkiiltiirel biitiinlesmenin ve degisimlerin yonetilmesindeki en etkin

ara¢lardandir.

Diinyada bilginin 6nemi hizla artarken, “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayis1 da hizla
degismektedir. Demokrasi ve yonetim kavramlarn farklilasmakta, teknoloji hizla
ilerlemekte tiim bunlara paralel olarak kiiresellesme ve sanayi toplumundan bilgi
toplumuna gecis sikintilart yaganmaktadir. Belirtilen hizli degisim ve gelisim ile hakim
olmaya baglayan kiiresellesme siireci, sadece ekonomik alanda belirleyici olmakla
kalmayip, sosyal ve Kkiiltiirel alanlarda da etkili olmaya baslamistir. Bu gelismeler ayni
zamanda, bilgi toplumu olusumu siirecini baglatmistir. Bilgi toplumunun ekonomik
bliylimeyi hizlandirici, sosyal alt yapr hizmetlerinin sunumunu iyilestirici ve Kkiiltiirel

etkilesimi artirict etkileri oldugu da agiktir.

Bilgi toplumuna ge¢isin en 6nemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan yatirimdir.
“Bu sebeple gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiyiikk katki, insan
kaynaklarma  yapilan yatiim ve alt yapmin iyilestirilmesi  olacaktir.”

http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/prog_giris/prog_giris_1.html - _ftnl# ftnl. Nitelikli is

giicliniin olusturulmasinin temel sarti, kisilere orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda “hayat
boyu 6grenme”yi esas alan bir yaklagimla, uluslar aras1 piyasalardaki rekabet ortamina
uyum saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde zeka islevlerini gelistiren,

arastirmaciligi ve yaraticiligi 6n plana ¢ikaran bir egitim verilmesiyle miimkiin olacaktir.

Avrupa Birligine iiyeligi bir devlet politikas1 haline getirmis olan iilkemiz, gerek
“Kalkinma Planlarinda” gerek AB'ye sundugu “Ulusal Programlarinda” egitimde kalitenin
ve seviyenin artirllmasi hususunu, kisa ve orta vadeli 6nceliklerde 6nemle vurgulamistir.
Bugiin ilkogretim ve orta 0gretim seviyesinde okullasma oranlar1 AB iilkelerinde yiizde
100'e ulasmis oldugu halde, bu oran 1999-2000 Ogretim yili itibanyla iilkemizde
ilkogretimde ylizde 87,6, orta 6gretimde ise yiizde 59,4 diir. Yiiksekogretimdeki okullagma
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oran1 AB iilkelerinde ortalama yiizde 43 iken bu oran iilkemizde yiizde 29 seviyesindedir.
Toplam egitim harcamalarinin GSMH'ya oranm1 AB iilkeleri icin ortalama yiizde 5, OECD
iilkeleri i¢in ortalama yilizde 6, iilkemizde ise 1999 yili itibanyla yiizde 3,9 dur.

http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/prog giris/prog_giris_1.html - {tn2# ftn2

Bu durumuyla egitimimizin kalitesi, uluslararas1 gegerliligi ve kabul edilirligi sorgulanir

durumdadir.

Gelismis diinya iilkelerinin cogu, iilkemize kiyasla okullagma, alt yapi ve egitim
harcamalar1 bakimindan ileride oldugu halde, sosyal ve ekonomik alandaki yapisal
degisimler, demokrasi ve yonetim kavramlarindaki farklilasmalar ve teknolojideki
degisimler dogrultusunda, egitim sistemlerini siirekli degistirerek gelismelere uyum
saglamak icin egitim siirelerinden, okul tiirlerine ve egitim programlarina kadar her alanda

reformlar yapmaktadirlar.

AB liyesi iilkeler ve diger gelismis iilkeler egitimlerini, “herkes icin hayat boyu 6grenme”
yaklagimiyla; bilgiye ulasma yol ve yontemlerini Ogreten, etkin bir rehberlik hizmeti
iceren, yatay ve dikey gegcislere imkan veren, piyasa meslek standartlarina uygun, iiretime

doniik egitime agirlik veren, firsat esitligini gdzeten olarak tanimlamaktadirlar.

Ulkemizde de egitime olan talep, tiim bu degisimlerin ve gelismelerin dogrultusunda artis
gostermektedir. Ulkemizde demografik yapida, ailenin niteliginde, toplumsal dokuda,
tiketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide Onemli
hareketlilikler gozlenmektedir. Dogal olarak, bu hareketliliklerin egitim sistemine
yansitilmasit ve gelecegin diinyasinin gerekliliklerinin algilanabilmesi gerekmektedir.

Egitimin kendinden beklenen fonksiyonlarini su basliklar altinda toplamak miimkiindiir.

e Her cocugun egitim sistemine girmesinin ve gelisimini siirdiirmesinin saglanmasi

e Cocugun okul kurumu vasitasiyla toplumsallasmasinin saglanmasi ve bu cercevede
egitimin demokrasi iligkisinin kurulmasi

e Ekonominin is giicii talebiyle egitim sisteminin arzinin uyumlu hale gelmesi

e Toplumda dikey hareketliligin bir yolu olarak firsat esitligini saglayan bir kanal

olarak calismasi
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Sozi

Egitimin yukarida belirtilen fonksiyonlarimi yerine getirilebilmesinin belli basgh 6n
sartlar1 da sOyle siralanabilir:

Ogretim programlarinin yenilenmesi

Ogretmenlerin hizmet &ncesi ve hizmet icinde niteliklerinin arttirilmasi

Internet alt yapismin tiim okullarda saglanmasi

Tiim okullarda normal 6gretime gegilmesi

Ogretmen statiisiiniin yiikseltilmesi

Anne-babalarin bilinglendirilmesi

Okullarin fizik? sartlarinin iyilestirilmesi

Bilgi teknolojilerinin okullarda hayata geg¢irilmesi

edilen on sartlarin es zamanli olarak etkilesimsel bir yaklagimla ele alinmasi

kacinilmaz bir gerekliliktir. Ogretim programlarinin ¢agdas ihtiyaclara gore diizenlenmesi,

diger sartlara zemin olusturmasi bakimindan Onceliklidir. Talim ve Terbiye Kurulu

Baskanligi olarak, diinyada ve Tiirkiye'de yasanan gelismeler dogrultusunda ilkogretim ve

orta 0gretim programlarinin biitiinsel bir bakisla yenilenmesi icin ¢alisilmaktadir.

Sozii edilen bakis agisiyla devam eden program gelistirme calismalart asagida verilen

referans cercevelerine oturtulmustur.

Yeni 6gretim programlan iilkemizin tarihsel, kiiltiirel, sosyal, ahlaki birikimini ve
kalittminm1 motivasyon kaynagi olarak goriir ve Atatiirk'in kurdugu Tiirkiye
Cumbhuriyeti projesinin geliserek devamliligi ilkesini birinci referans noktasi olarak
ele alir.

Yeni Ogretim programlar diinyada yasanan tiim degisimleri ve gelismeleri ikinci
referans noktas1 olarak alir. Son yillarda uzak dogu, Kuzey Amerika ve Avrupa
Birligi iilkelerinde pes pese gerceklestirilen program hareketleri bu anlamda 6nem
tasir. Bu hareketlerin ¢ikis noktasi, sanayi toplumu icin uygun olan egitim
modellerinin  bilgi toplumunun rekabet¢i yapisim  kaldiramamasi  olarak
degerlendirilir.

Tiirkiye, Avrupa Birligine iiye olmay1 hedefleyen, bunu bir millet projesi olarak ele
alan, bu konuda gerekli kanunlan1 c¢ikaran ve adimlari atan iilke olarak tim

calismalarin1 ve cabasini bu dogrultuda yonlendirmistir. Bu nedenle yeni 6gretim
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programlari, iigiincii referans noktasi olarak, Avrupa Birligi normlarini, hedeflerini
ve egitim anlayisini kabul eder.

e Yeni 6gretim programlari, iilkemizin mevcut egitim 6zelliklerinin belirlenmesini,
basar1 ve basarisizliklarin degerlendirilmesini ve ortaya ¢ikan sonuglar1 dordiincii
referans olarak kabul eder. PISA, TIMMS ve PIRLS gibi uluslar arasi

arastirmalarin ortaya koydugu bulgular bu ¢cercevede ele alinir.

http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/prog_giris/prog_giris_1.html - _ftnref1# ftnref1VIIL. Bes
Yillik Kalkinma Plani, Ankara, 2000

http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/prog_giris/prog_giris 1.html - ftnref2# ftnref2Ulusal

Programlar, Ankara,2001

(http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/prog_giris/prog_giris_8.html (Erigim
Tarihi:13.06.2007)
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4.BOLUM
PROGRAM GELISTIRMEDE TARIiHSEL SUREC
4.1. Tiirkiye'de Program Gelistirmenin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye'de Cumhuriyet'in ilaniyla beraber 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu
(Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim 6gretim kurumlan Milli Egitim Bakanlig1 biinyesi altinda
toplanmis ve okul programlari iizerinde kapsamli degisiklikler yapilmistir. Egitim
programlarindaki degisikliklerin oziinii laiklik, batiya doniis ve miispet bilimler

olusturmustur (Varis, 1996).

Egitim sistemimizde uzun siire dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan "Miifredat

Programi" anlayist 1950'li yillardan sonra yerini "Egitim Program1” anlayisina birakmistir.

Tiirkiye'de program gelistirme caligmalari, il merkezlerinde mahalli okullar ve il Milli
Egitim Miidiirliiklerinin destek ve isbirligi ile baslamis, daha sonra Milli- Egitim Bakanlig1
merkez Orgiitiinde devam etmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda 1924'te Tiirkiye'ye davet
edilen John Dewey'nin hazirladigi rapor dogrultusunda daha cok ilkogretim programlarinin
gelistirilmesine agirlik verilmis, 1953-54 yillarinda da ortadgretim programlarinin

gelistirilmesi agirlik kazanmistir (Demirel, 2005).

1950'l yillara kadar Tiirkiye'de program gelistirme ¢alismalart daha cok dersler ve konular
listesi hazirlamakla ele alinmis, 1952 yilinda yurdumuza gelerek koy okullarinda
incelemeler yapan K. V. Wofford'n hazirladigi raporla daha sistematik bir yaklasimla

yapilmaya baslanmistir (Demirel, 2005).

1953 yilinda toplanan Milli Egitim Surasi'nda ilkogretim programlan ele alinmis, 1948
ilkokul programinin gelistirilmesi zorunlulugu {izerinde durulmus, bdylece program
gelistirme calismalann Milli Egitim Bakanh@i'nda agirlikli bir sekilde baslamistir.
Hazirlanan taslak program 1953-54 ogretim yilinda Bolu ve Istanbul'da deneme
okullarinda uygulanmistir. Ayrica bu calismalarla beraber okul diizeyinde ilkdgretimin
amaclarini  belirleme c¢alismalarina baglanmis olmasi, arastirma ve degerlendirme
kavramlarinin program gelistirme ve uygulamalarinda yer almasi kayda deger adimlar

olarak goriilebilir. Bu caligmalara paralel olarak 1954-55 6gretim yilinda Istanbul Atatiirk
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Kiz Meslek Lisesi'nde deneme okulu program komisyonu tarafindan gelistirilen deneme
okulu programi da ortadgretimdeki program gelistirme ¢alismalarinin Onciisii niteligini

tasimaktadir (Demirel, 2005).

1960'l1 yillara gelindiginde Tiirkiye'de program gelistirme calismalarinin tekrar ilkokul
programlan {izerinde yogunlastigim gérmekteyiz. 1961 yilinda kabul edilen 222 sayili
[Ikogretim Kanuncunun getirdigi hiikiimler, programlarin gelistirilip degistirilmesini

zorunlu kilmigtir. 1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasi'nda:

1. Programlarin giiniin gercekleri ve ihtiyacglarn dikkate alinarak diizenlenmesi,
Programlarin gelistirilmesine bagh olarak ders ve kaynak kitaplarinin hazirlanmasi,

Ogretmenlerin yeni programlarin gereklerine uygun olarak yetistirilmesi,

B

Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programinin komisyonlarca incelenip
degerlendirildikten sonra ¢esitli bolgelerde iki yil siireyle denenmesi,
5. Deneme programlarimin gelistirilerek  biitin ~ yurt ¢apinda uygulanmasi

kararlastirilmistir.

Hazirlanan program taslagi, yapilan bir uygulama plani esaslar1 i¢inde once 14 ilden
baslayarak daha sonralar1 deneme sahasi genisletilerek bes yil siireyle biitiin illerimizin
deneme okullarinda uygulanmistir. Bu programla ilgili calismalar illerde kurulan program

gelistirme komiteleri tarafindan yiiriitiilmiis ve desteklenmistir (Demirel, 2005).

Bu program gelistirme calismalari:

—_—

Aksiyon arastirmalart,

2. Alan ¢aligmalari,

3. Inceleme, seminer ve kurslar,
4

Teftis, yoluyla yiiriitiilmiistir.

Bu calismalar sonucunda ortaya ¢ikan program taslagi degerlendirilmek iizere bakanlikta
kurulan Merkez Degerlendirme Komitesi'ne aktarilmistir. Daha sonra yurdun cesitli
bolgelerinden gelen 120 il temsilcisi bir hafta siireyle seminerde gelistirilmis program
taslagini incelemis ve gerekli degisiklikler yapilarak ve onerilerle birlikte Talim ve Terbiye

Kurulu'na sevk edilmistir. Kurulun 1 Temmuz 1968 tarih ve 171 sayili karariyla en yakin
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zamanda toplanacak Milli Egitim Surasi'nda goriisiilmek iizere 1968-69 6gretim yilinda
uygulamaya konulmusgtur. 1968 programi uygulamaya konduktan sonra bu programla ilgili
gelistirme caligmalar1 yakindan izlenmis, uygulamada meydana gelen aksakliklar {izerinde

calisilarak gerekli onlemler alinmistir (Demirel, 2005).

1970'li yillarda sekiz yillik ilkogretim okulu denemesi ve program calismalar giindeme
gelmis ve bu ¢alismalara hiz verilmistir. Dokuz iyeden meydana gelen calisma grubu sekiz
yillik okulun amaclarin1 ve bu okulun egitim ilkelerini tespit edip ¢alismalarina baslamis

ancak deneme agamasinda kalmistir. (Demirel,2005)

1980'li yillarda program gelistirme calismalarinda yeni bir arayis baslamistir. Varig'in
(1976) da belirttigi gibi program gelistirme calismalarinda bir devamlilik s6z konusu
olsaydi, Cumhuriyet'in ilaniyla saglam esaslara oturtulan, mahalli bir lisemizin ¢abalar ile
fonksiyonel hale getirilen ortadgretim programlan, 17 yil sonra VIII. Egitim Surasi'na,
benzer esaslarla gelmez, ilk program gelistirme c¢abalarini zenginlestiren bir yaklasimla
devamli gelisim saglanirdi. Bu eksikligi gidermek amaciyla Milli Egitim Bakanlhigi 1982
yilinda program gelistirme konusunda bir model olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak
programlarin buna gore hazirlanmasini saglamak amaciyla bir dizi toplanti diizenlemistir.
Universitelerde gorevli bilim adamlariyla isbirligi yapilarak ortaya ¢ikan yeni bir program
modeli kabul edilerek 2142 sayili Tebligler Dergisinde yayimmlanmistir. Bu model
Genelkurmay Baskanhigi'na, Bakanliklara, Ogretim Daire Baskanliklarina ve okullara
gonderilerek ders programlarinin burada belirtilen esaslar cercevesinde hazirlanmasi
istenmistir. 1984 yil1 basinda bu programlarin hazirlanmasinda dikkate alinmasi1 gereken
ilkeler, Anayasa, Hiikiimet programi ve Cumhurbaskaninin direktifleri dogrultusunda
yeniden belirlenerek 14.2.1984 giin ve 16 sayih Talim ve Terbiye Kurulu kararyla
yaymmlanmigtir. Bu model, amac¢-davrams-isleyis-degerlendirme boyutlar1 iginde

programlarin derslere gore hazirlanmasi esasini getirmektedir (Demirel, 2005).

M.E.B. Tebligler Dergisinde yayimlanan ders programlar incelendiginde, bu modele
uygun hazirlanmig programlarin oldukca az oldugu, cesitliligin daha da cok arttig
goriilmektedir. Bu modele uygun olarak hazirlanan ilkokul Matematik programi 1984-85
ogretim yilinda ilkogretim okullarinda uygulamaya alinmis, ulasilan sonuclara gore 1985-

86 dgretim yilindan sonra da tiim ilkokullarda uygulanmaya baslamistir (Demirel, 2005).
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1990’11 yillara gelindiginde Milli Egitim Sistemimizi yeniden diizenleme ¢alismalari iginde
Program Gelistirme ve Olgme Degerlendirmeye ayri bir nem verildigi goriilmektedir
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 28 Subat 1990 yilinda toplanan Olgme Degerlendirme ve
Program Gelistirme Ihtisas Komisyonlari toplantisinda Tiirkce, Matematik, Giizel Sanatlar,
Sanat Tarihi, Psikoloji, Fen Bilgisi, Tarih, Felsefe Grubu ve Sosyal Bilgiler alaninda olmak
iizere toplam dokuz program gelistirme ihtisas komisyonu olusturulmus ve calismalara
baslanmistir. Daha sonralar1 yabanci dil grubu iginde calismalarini siirdiiren Almanca
Komisyonunun yani sira Fransizca ve Ingilizce dersleri icin program gelistirme ihtisas
komisyonlar1 olusturularak komisyon sayist 12'ye c¢ikarilmis ve her komisyona ders
programlarint hazirlamak i¢in bir yillik siire taminmistir. Yeni ders programlarinin 1983
yilinda kabul edilen program modeline gore hazirlanmasi Onerilmigse de kimi bilim
adamlar1 tarafindan yapilan itirazlar iizerine komisyonlar c¢alismalarinda serbest
birakilmislardir. Boylece tek modelli program anlayisindan ¢ok modelli program
anlayisina geciste program gelistirmede ortak noktalarda hala birlesilemedigi ve bunun
sonucu olarak da Tiirk Milli Egitim Sistemi i¢in uygulanabilir nitelikte bir program modeli

arayisinin devam ettigi goriilmektedir (Demirel, 2005).

Ertiirk'iin (1986) de belirttigi gibi diger iilkelerden de 6rnek ararsak 6zellikle A.B.D'de
yetisek (egitim programi) ile ilgili sorunlar hala siiriip durmaktadir. Ancak hi¢ degilse,
giivenilir bir tamma eristikleri sdylenebilir. Oysa Tiirkiye'de heniiz yetisek kavrami, bir
aciklik ve belirlilige varmadig i¢in beklentilerimizdeki diizeye ulagsmadan 6nce, nice getin

ve sancili calismalar bizi beklemektedir (Demirel, 2005).

Program gelistirme cabalar1 Avrupa'da baz iilkelerde egitim siirecinin normal bir agamasi
olarak ele alimirken, Amerika dahil pek cok iilkede egitim reformu slogani altinda
yiiriitilmektedir. Danimarka, Isvec, Norve¢ gibi iilkeler program gelistirmeyle ilgili
arastirmalara 1940'larda baslamis ve bugiin nispeten yerlesik bir egitim programi
anlayisina deneysel asamalardan gecerek sahip olmustur. Sadece Isve¢ Universitelerinde
1973-74 yilinda yapilan arastirmalarin iicte ikisinin programlarla ilgili oldugu

goriilmektedir (Demirel, 2005).

Ulkemizde bu konu ile ilgili caligmalar bircok Avrupa iilkesi ve ABD'de oldugu gibi

deneme ¢alismalarindan gecilerek bugiinkii duruma gelmistir. Ne var ki, sarf edilen ¢abaya

41



gore elde edilen sonug, beklenilen diizeyde bulunmamaktadir. M.E.B. ile iiniversiteler
arasinda yeterli diizeyde isbirligi bulunmamakta son program gelistirme ihtisas
komisyonlar1 caligsmalarina bilim adamlarinin istenilen sekilde katilmalarinda da bir
kopukluk gozlenmektedir. Ote yandan, onaylanmis olsa bile onerilen modele uygun
program hazirlama sorumlulugunun ciddiye alinmadigi goriilmektedir. Biitiin bunlara ek
olarak bazi itiniversitelerle Milli Egitim Bakanligi'min 1982 program modeline gore olan
yaklagimlarin farkli olmasi, sorunu bir yerde bu noktada odaklastirmaktadir. Esasen
iiniversitelerdeki egitim bilimcilerinin goriis birligine vardigr tek program modeli
gelistirme amaci da giidiilmemektedir. Daha cok Tiirkiye'deki program
gelistirme calismalarina kilavuzluk edecek, kuramdan ¢ok pratige doniik bir modelin ana
hatlan iizerinde durmak ve bu konuda Oneriler demeti gelistirmek goriisii temel olmalidir

(Demirel, 2005).

Genelkurmay Bagskanligi'na bagli okullarda program gelistirme calismalarimin Milli Egitim
Bakanligi'nda yapilan calismalardan cok farkli oldugu soylenemez. Istihdam edilen
program gelistirme uzmanlar1 da Tiirkiye'deki {iniversitelerden mezun olmasi, mevcut

uygulamalardan daha farkl bir yaklagimi ortaya koymamaktadir (Demirel, 2005).

Kamu kurum ve kuruluslarinda ise program gelistirme anlayisindan ¢ok, faaliyet programi
anlayist hakim durumdadir. Bu nedenle, daha ¢ok yillik faaliyet programlar
hazirlanmakta, kurs ve konu bagliklarn yazilarak program hazirlama ve gelistirme

calismalan yiiriitiildiigli varsayillmaktadir (Demirel, 2005).

Egitim programlar1 ve Ogretim alaninda bilim uzmanligi ve doktora calismalar1 yapan
iiniversitelerimizin sayilar1 da olduk¢a azdir. Halihazirda egitim programlari iizerinde
arastirmalar yapan iiniversitelerimizin ilgili fakiilte ve boliimleri 1994 -1995 6gretim yili

itibariyle sunlardir:

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Boliimii ile
Anadolu, Bogazici, Cukurova, Gazi, Hacettepe, [nonii, Karadeniz, Marmara, Selguk ve
Orta Dogu Teknik Universitelerine bagl Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim
Dallaridir. Bu iiniversitelerimizde lisans programlar kaldirildig: i¢in agirlik yiiksek lisans
ve doktora programlarina kaydirilmistir. Goriildiigii gibi egitim sistemimizin kaderini

etkileyecek bu arastirmalar icin sadece Ankara Universitesinde ayr1 bir bolim
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bulunmaktadir. Bu arastirmalarin 6zgiin, hizli ve etkili yiiriitiilebilmesi i¢cin gerekli olanak
ve destek yetersiz kalmaktadir. Universiteler diginda M.E.B., Genelkurmay ve kamu
kurum ve kuruluglarinin da egitim programlar1 konusundaki arastirmalara destek verdigi
sOylenemez. Bu olumsuzluklar nedeniyle Tiirkiye'de yerlesik program gelistirme

anlayisinin ortaya kondugunu sdylemek oldukga giictiir (Demirel, 2005).
4.1.1. Ulkemiz Egitiminde Program Gelistirme

Cagdas program gelistirme yontemleri bat1 iilkelerinde 1950'lerin sonlarinda ortaya ¢ikmis,
iilkemizde ise 1960'lardan itibaren tiniversitelerimizde okutulmaya baslanmistir. Fakat bu

program dgretmen yetistiren kurumlarimizin hepsinde heniiz uygulanamamstir.

Ulkemizde program gelistirme calismalar1 sonucunda ortaya ¢ikan program kitaplarina
onceleri genellikle miifredat programi ad1 verilmekteydi. Miifredat programina son yillarda
egitim programi, bazen de Ogretim programi dendi. Bu programlarda en 6nemli sayilan
kisim, her dersin konularinin ayritili veya ayrintisiz olarak siralandigi kistmdir. Bu kismin
basina dersin amaclari (hedefleri) ile o dersin islenisinde géz Oniine alinacak ilkeler ve
aciklamalar da eklenmektedir. Bazi derslerin (6rnegin; Fen Bilgisi) programlarinin sonuna

arag-gereg listesi de eklendigi goriilmektedir.

Tiirkiye'de 19601 yillara kadar miifredat programlarmin gelistirilmesinde asagidaki

yontemler uygulanmaktaydi:

1. Talim ve terbiye kurulu tarafindan miifredatlarin amaglar1 ve konular
belirlenip daha sonra belirlenen amag¢ ve konular tebligler dergisinde yayinlandiktan

sonra resmiyet kazanir ve yiiriirliige girerdi.
2. Ders kitaplar1 da belirlenen bu amag¢ ve konulara uygun olarak yazilirdi.

Daha sonra bu egilim degismeye basladi. 1964'te ilk defa fen biliminde bagka iilkelerin
programlar1 uyarlanip bazi okullarimizda uygulamaya kondu. Fakat gelistirilen bu fen
bilimleri programlarinin iyi bir baslangi¢ teskil etmelerine ragmen, daha ziyade yetenekli
ogrencilere hitap eder nitelikte oldugu ortaya cikmistir. Biitiin 6grencilere uygulanamayan
bu programlarin zaten se¢meli ders olarak okutulan fen bilimleri derslerine ilgiyi zamanla

azaltig ve oOzellikle fizik ve kimya derslerini secen 6grenci sayisinda biiyiik diisiislerin
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oldugu gozlendi. Boyle bir sonucun bir daha yasanmamasi i¢in daha genis bir dgrenci
kitlesine hitap edebilecek yeni miifredat programlarinin gelistirilmesi tesvik edilmeye
baslandi.Bunun i¢in s6z konusu miifredatlarin uygulanmasindan onemli tecriibeler elde
edilmis ve ilerleyen yillarda bunlardan faydalamlmistir. 1984 yilindan baslanarak eski
miifredatlara gére daha detayli programlar hazirlanmaya baslanmistir (Ayas ve ark., 1993).
1990  yillara gelindiginde program gelistirme ve Ol¢me degerlendirmeye ayri
bir 6nem verildigi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 1990 yilinda toplanan
0lcme degerlendirme ve program gelistirme ihtisas komisyonlar1 toplantisinda Tiirkge,
Matematik, Giizel sanatlar, Sanat tarihi, Psikoloji, Fen Bilimleri, Tarih, Felsefe grubu
ve Sosyal Bilimleri alaninda olmak iizere toplam dokuz program gelistirme ihtisas
komisyonu olusturulup calismalara baslanmistir. Komisyonlara ders programlarini
hazirlamak icin bir yillik siire taninmistir, yeni ders programlarinin 1983 yilinda kabul
edilen program modeline gore hazirlanmasi 6nerilmisse de bazi bilim adamlan tarafindan

yapilan itirazlar tizerine bu 6neri kabul edilmemistir (Demirel, 1992).

Gecmiste program gelistirme ¢abalar1 Milli Egitim Bakanligi merkez orgiitiiniin icerisinde
Talim ve Terbiye kurulu tarafindan yiiriitiiliip programlarin hazirlanmasi ve gelistirilmesi
icin komisyonlar kurulurdu. Ancak program gelistirmenin yerel diizeyde planlanmasi ve
yerine getirilmesi konusunda farkli goriisler ileri siiriilmiistiir. Neticede 1995 yilinda Milli
Egitim Bakanlhgina bagh yerel kurumlarin, komisyonlar kurarak program gelistirme

calismalarim yiiriitmeleri amaciyla bir yonetmelik ¢ikarilmistir.

Cikanilan bu yonetmelik dogrultusunda Ankara iline bagh Altindag, Cankaya, Golbasi,
Kecioren, Mamak ve Yeni Mahalle olmak {iizere alt1 ilge pilot uygulama kapsamina alinmis
ve bu ilceler biinyesinde program gelistirme, 6lgme degerlendirme ve rehber 6gretmenlerin
bulundugu program gelistirme komiteleri kurulmustur. Yapilacak calismalarla programin
yerel diizeye indirgenmesi amag¢lanmistir (Yiiksel, 1996). Giiniimiizde program gelistirme
calismalan Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme
Dairesi (EARGED) Baskanligi tarafindan yiiriitiilmektedir.
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4.2. Tiirkiye'de Yaygin Olan Program Modelleri

Tiirk egitim sisteminde program gelistirme modeli nasil olmalidir sorusuna cevap aramak
i¢in yapilan bir arastirma sonucunda Taba-Tyler yaklasgimina uygun bir model Onerisi
ortaya c¢cikmistir.  Demirel'in yonetiminde Ozgen ve Gonentiirk (1988)

tarafindan  gercgeklestirilen arastirmanin sonuglan asagida dzetlenmistir:

Egitimde  bir program modeli {iizerinde  Tiirkiye'de bulunan program gelistirme
uzmanlarinin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma sonucunda uzmanlarin
tamamina yakini, bir programin temel Ogelerinin amaclar  (hedefler), muhteva
(icerik),  Ogretme-Ogrenme  siirecleri  (egitim durumlari) ve degerlendirme oldugu

goriisiinde birlestiklerini belirtmislerdir (Demirel, 2005).

Uzmanlar, modelde ilk boyutun amaglar (hedefler) olmasini onermisler ve %89.2'si de
amaglarin davramisa doniistiiriilmesi konusunda goriis birligine varmiglardir. Ayrica
uzmanlarin %81.1'1 hedeflerin igerik ile iligkilerinin iki boyutlu bir matris iizerinde

gosterilmesini gerekli gormiislerdir (Demirel, 2005).

Icerik (muhteva), programin ikinci 6nemli boyutu olarak kabul edilmis; ancak bu boyutun
anlam olarak konular listesinden 6gretim islemlerine kadar ve hatta davranis boyutuna

kadar farkl sekillerde algilandigi gbzlenmistir (Demirel, 2005).

Programin 6grenme-6gretme siireci boyutunun merkezinde 6grencinin bulunmasi gerektigi
konusunda uzmanlarin tamami ortak bir goriiste birlesmislerdir. Ogrenme-ogretme
stireclerinde ise One siiriilen degiskenlerin pekistire¢, ipucu, doniit-diizeltme, Ogrenci
katilimi, motivasyon, hazir bulunugluk, 6gretme yontem ve teknikleri ile arag-gere¢ ve
zamanlama oldugu ifade edilmistir. Programin son boyutu olarak kabul edilen
degerlendirmenin programa giriste, siirecte ve c¢ikista yapilmasinin uygun olacagl uzmanlar
tarafindan belirtilmistir. Bu sonuglara gore Tiirkiye'deki program gelistirme alanindaki

uzmanlarin Taba-Tyler modelinin etkisi altinda kaldiklar1 soylenebilir (Demirel, 2005).

Son zamanlarda Milli Egitim Bakanligi biinyesinde baslatilan program gelistirme
calismalarinda konu alani uzmanlarimin ve dgretmenlerin ¢ogunlukta olmasi ve hatta kimi

komisyonlarda hi¢bir program gelistirme uzmaninin bulunmamasi bu tartigmayi tekrar
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giindeme getirmektedir. Bunun yam sira, Tirk Dili ve FEdebiyati ile Ingilizce
komisyonlarinda ihtiya¢ analizi yapilarak ve uzman kanilart belirlenerek program igerigi
hakkinda bilgi toplanmas1 ve belirlenen konulara gore hedeflerin saptanmasina gecgilmesi
yukarida sozii edilen program modeline diger bir anlatimla, konu alanim merkeze alan
program gelistirme modeline yakin bir yolun izlendigine iliskin ipuglart vermektedir

(Demirel, 2005).

Milli Egitim Bakanligi Program Gelistirme Modeli (Sekil 2.1), 3797 sayili kanunla egitim-
Ogretim programlarini gelistirme gorevi verilen birimler tarafindan program gelistirilirken
gz Oniinde bulundurulacak esaslart ve izlenecek yolu ayrnntili bir sekilde agiklamak

amaciyla hazirlanmistir (Demirel, 2005).
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Sekil 4.1. MEB. Program Gelistirme Modeli
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Modelde ilgili birimlerin teklifi seklinde ortaya konan baslangi¢ asamasi birinci asamadir.
Ikinci asamada ise programin ¢ercevesi belirlenir. Programin belirli ilkeler dogrultusunda
genel cercevesi olusturulmaktadir. Uclincii asamada amac¢ ve siire¢ kavramlar
tanimlanmaktadir. Bu asamada, 1) programin baglhigi, genel amaclari, formati 2) komisyon
iiyelerinin isimleri ve gorevleri 3) zaman c¢izelgesi ve 4) komisyon tarafindan izlenecek
yontem ve ilkelerin bulundugu bir dokiiman ilgili birim tarafindan hazirlanmaktadir.
Dérdiincti asamada ders alani komisyonu olusturulmakta, besinci asamada ihtiyag
belirleme caligmalar1 yapilmaktadir. Altinci asama ana konu bagliklarinin belirlenmesidir.
Yedinci asama ise ders ve sinif diizeylerine gore hedeflerin belirlendigi asamadir. Dersin
hedefi konu basliklar1 ve davramiglar yazilirken ana konu basliklari, konu bagliklarinin
hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar ve genel hedefler dikkate alinmaktadir. Modelin
sekizinci asamasi Ogretim stratejileri ve materyallerin belirlendigi asama olarak
goriinmektedir. Dokuzuncu asamada iinite planlar gelistirilmekte; onuncu agsamada ise
Ogretim materyallerinin belirlenmesi ya da gelistirilmesi yer almaktadir. Onbirinci asamada
hazirlanan taslak program alanda test edilmekte, onikinci asamada, test sonuglarina goére
programda gerekli diizeltmeler yapilmaktadir. Oniiciincii asamada program iilke genelinde
uygulanmakta, ondordiincii asamada program tiirii degerlendirilmekte ve onbesinci
asamada yeni bir programin gelistirilmesi ya da programin yeniden gézden gegirilmesi
amaciyla modelin sistemli bir sekilde tekrarlanmasi s6z konusu edilmektedir (Demirel,

2005).

Bu modele ek olarak 2004 yilinda hazirlanan MEB Program Gelistirme Modeli Sekil

2.2'de verilmistir.
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Sekil 4.2. MEB Yeni Program Gelistirme Modeli
(Milli Egitim Bakanlig1 Agustos 2004-2563 Sayili Tebligler Dergisinden alinmistir.)
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Sekil 2.2'de de goriildiigii gibi, 2004 yilinda benimsenen program modeli, genelde cok
biiyiik bir farklilik getirmemektedir. Modelde, genel hedeflerden becerilere, becerilerden
kazanimlara dogru bir gegis goriilmekte ve materyal gelistirme caligmalarina ayr bir onem
verilmektedir. Diger alanlarla baglanti kurulmas diisiincesi bu program modelinde de yer
almakta ve boylece disiplinler arasi yaklasim ve ara disiplin alanlar1 (vatandaslik ve insan
haklar, rehberlik ve psikolojik danisma, afetten korunma ve giivenli yasam, kariyer bilinci
gelistirme, girisimcilik, spor kiiltiirii ve olimpik egitim vb.) vurgulanmak istenmektedir. Bu
yaklasim 1968 egitim programindan bu yana egitim sistemimizde varli@im devam

ettirmektedir (Demirel, 2005).

Modelde yer alan kavram haritalarinin olusturulmast fikri, program gelistirme
asamalarindan biri olarak goriilmemelidir. Bu yaklasimin, 6grenme-6gretme siirecinde ise
kosulacak bir 6gretme yaklasimi olarak algilanmasinin daha dogru olabilecegi sdylenebilir:
Modelde yer alan '6gretim etkinlikleri, 6lcme degerlendirme ve dgretmen kilavuzu'nun bir
arada degil de her birinin program gelistirme calismalarinda ayr1 ele alinmasi gereken
farkl1 asamalar oldugu vurgulanmalidir. Bu degiskenlerin farkli ele alinmasi dgretim

programlarina daha islevsel bir 6zellik saglamaktadir.

Bu modele gore gelistirilen ilkdgretim diizeyindeki 6gretim programlan incelendiginde
hazirlanan programlarin 'etkinlik temelli programlar' oldugu, hedef ifadelerinde
taksonomik bir simiflamanin temele alinmadigi ve buna baghi olarak da OGlgme-

degerlendirme agisindan eksik kaldig1 gbze ¢carpmaktadir.

[Ikégretim igin hazirlanan 2004 ogretim programlar incelendiginde, yeni program

anlayisinin asagidaki gibi dile getirildigi goriilmektedir:

"Giintimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte ve ozellikle
egitim yaklasimlarinda koklii  degisimleri zorunlu kilmaktadir. Geleneksel egitim
yvaklasimlarinmin yetersiz kaldigi, icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji caginda, ¢oklu
zeka ve yapilandirict egitim yaklasimlari on plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla egitim
siirecinde, ogretmen merkezli anlayisla ogrencinin davramisini degistirmek yerine; 6grenci
merkezli anlayisla dgrencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya
agirlik  verilmektedir  (http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/prog_giris/prog_giris_8.html
Erisim Tarihi13.06.2007)
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Bu anlayis baglaminda programlarin temelinde c¢oklu zeka kurami ile yapilandirmacilik
yaklagiminin temel alindigi ve ilkogretim birinci kademesi icin gelistirilen tiim 6gretim
programlarinda bu yaklasimin benimsendigi goriilmektedir. Programlarin hazirlanmasinda
Sekil 2.2'de sematik olarak ortaya konan program modelinin benimsendigi, ancak
programin Oziine doniik acgiklamalarm konu alaninin Ozelligine gore farklilastigi
goriilmektedir. Buna gore Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve
Teknoloji 6gretim programlart kendi i¢inde bir biitiinlik olusturdugu goriilmektedir

(Demirel, 2005).

Bu belirlemelere gore her programda, programin vizyonu aciklanmakta, bunu programin
temel yaklasimina iliskin agiklamalar izlemekte ve programin yapisi konusunda ayrintili
bilgiler sunulmaktadir. Bu yap1 icinde programin genel amaclari, beceriler, 6grenme
alanlari, kazamimlar, etkinlikler ve bunlara iliskin agiklamalar iizerinde durulmaktadir

(Demirel, 2005) .

Ogretim programlarinin ikinci 6nemli bolimii 6grenme-6gretme siirecine ayrilmis, bunu
olgme ve degerlendirme boliimii izlemistir. Ogrenme alanlarina iliskin degerlendirme

formlan program kilavuzunda yer almistir (Demirel, 2005).

Ogrenme ve Ogretme siireci, yapilandirmaci yaklasima gore ele almmis ve bilginin
yapilandirilmasi, Onbilgilerin harekete gegirilmesi, yeni bilgilerin anlasilmasi, bilginin
yapilandirilmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda ele alinmistir (Demirel,

2005).

Olgme ve degerlendirme calismalarinin ise iki sekilde yiiriitiilmesi nerilmektedir. Bunlar,
ogrencinin kendini degerlendirmesi ve 6gretmenin 6grencinin gelisim diizeyini ve 6grenme
stirecini degerlendirmesi icin kullanilan yodntem ve teknikleri degerlendirmesi olarak

belirtmistir (Demirel, 2005).

Degerlendirmenin amact Ogrencinin eksik yonlerini tamamlamasi ve becerilerini
gelistirmesine yardim etmesi olarak belirtilmekte ve degerlendirme siirecinin daha ¢ok
Ogrencilerin diisiinme, anlama, sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez yapma becerilerini
gelistirme diizeyini Olcmek igin yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Degerlendirme

sonunda, O6grenciler arasinda karsilastirma yapilmamasi, buna karsin, 6grencilerin bu isi
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nasil yaptiklari, bu isi yaparken kullandiklar1 yontem ve teknikleri sinifla paylagmalari
istenmektedir. Bireysel degerlendirmelerde ise gozlem formlarinin kullanilmasi

onerilmektedir (Demirel, 2005).

Bu modellerin yam sira, Demirel (1995), tarafindan gelistirilen model, (Sekil 2.3)
Tiirkiye'de benimsenen Taba-Tyler modeline uygun diistiigii ve daha ¢ok 6gretmen egitimi

programlarinin hazirlanmasindan esinlenerek ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Demirel, 2005).
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Sekil 4.3. Program Gelistirmede ‘“Demirel”’ Modeli
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Modelde ilk asamay1r planlama icermektedir. Bu asamada, program gelistirme
calismalarimin planlanmasi i¢in karar-koordinasyon, calisma ve danisma olmak iizere ii¢
degisik grubun olusturulmasi onerilmektedir. Ikinci asamada, ihtiya¢ analizi ve
degerlendirmesi ¢alismalarina yer verilmekte; bu baglamda gelistirilecek programin politik
ve felsefi temelleri icin destek aranmakta ve iilkenin uzak hedefleri ile tutarli yol
izlenmesine Ozen gosterilmesi vurgulanmaktadir. Uciincii asamada program taslag
hazirlanirken hedefler belirlenmekte, dordiincii asamada ise igerik olusturulmasina yer
verilmekte ve hedef-igerik iligkisinin kurulmasi vurgulanmaktadir. Bundan sonraki
asamalarda sirasiyla taslak programin denenmesinde Ogrenme ortaminin diizenlenmesi,
coklu ortamin sec¢ilmesi onem tagimaktadir. Sonucun degerlendirilmesinde ise alan testi ise
kosulmaktadir. Degerlendirme sonuglarina gore sisteme siirekli doniit saglanmakta;
boylece programin diizeltilmesi yapildiktan sonra yeni program uygulama kilavuzu
hazirlanmakta ve program tanitildiktan sonra {iilke genelinde uygulamanin
yayginlastirnlmasina gidilmektedir. Bu sekilde program gelistirme calismalarinin siirekli,
arastirma ve gelismeye acik bir siire¢ oldugu 6n plana ¢ikarilmaktadir. Program gelistirme
calismalarinda siirekliligi saglamak icin her okulda ve il merkezinde bir arastirma-
gelistirme (AR-GE) merkezinin kurulmasi oOnerilmektedir. AR-GE birimlerinin etkili

caligsmasiyla, egitim hizmetinin niteliginin artacagi ongoriilmektedir (Demirel, 2005).
4.3. Baz1 Bat1 Ulkelerinde Miifredat Programlarinin Gelistirilmesi

Cogu ilkeler miifredat programlarmmi sik sik degistirmeyip mevcut programlarin
eksikliklerini fark ettikleri zaman degisikliklere basvururlar. Bu degisiklik ya eskisine
eklemeler yapilarak veya tamamen yeni bir program gelistirilerek yapilir. Miifredat
gelistirme tarihinde ilk kapsamli model Tyler tarafindan 1949'da 6nerilmistir (Stufflebeam
ve Shinkfield, 1985). Bu tarihten itibaren Tyler'in ¢alismalar1 temel alinarak bir ¢ok
program gelistirme modeli ortaya ¢ikmistir. Bu alanda yapilan sonraki ¢alismalar daha ¢ok
miifredat gelistirme siireciyle ilgili oldugu soylenmektedir (MacDonald ve Walker, 1976).
Tyler modeli ilk ve temel model oldugundan bu modele asagida yer verilmistir. Bu model
dort temel 6geden olusur. Hedefler, muhteva, yontemler ve degerlendirme.Tyler, miifredat
gelistirmede sirasiyla takip edilecek dort temel soruya cevap aranmasi gerektigini kabul

etmektedir.
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1. Okullar hangi amaglar gerceklestirmeli?
2. Egitimle ilgili hangi tecriibeler saglanmalidir ki bu amaglarin
gerceklestirilmesi ihtimali olsun?

3. Bu tecriibeler nasil organize edilmeli?
4. Belirlenen amaglarin kazanilip kazanilmadigini nasil tespit edebiliriz?

Tyler modeliyle gelistirilen miifredatlarin degerlendirilmesi  yapilirken programin
amagclarina ulasmada cesitli farkliliklarin ortaya ciktigi tespit edilmistir (Fullan ve

Pomfret, 1977).

Bu durumun ortaya ¢ikmasi program = gelistirme uzmanlarin1 program gelistirme
stiregleri iizerinde daha detayli diisiinmeye sevk etmistir. Daha sonraki yillarda ders
konular1 bir biitiin olarak ele alinip ¢esitli projeler gelistirilmistir, 6rnek olarak Ingiltere'de
CLISP (6grencilerin fen derslerini 0grenme projesi) ve Yeni Zelanda'da LISP (fen

derslerini 6grenme projesi) projeleri verilebilir (Osberne ve Freyberg, 1985).

Son yillarda simif diizeyinde yapilan arastirmalara yer verilerek, kavramlarin 6grenilme
seviyelerinin belirlenmesiyle daha iyi Ogrenmenin gerceklestirilmesi icin ¢ok cesitli
stratejiler gelistirilmeye c¢alisiimaktadir. Sinif hatta Ogrenci diizeyinde arastirmalar
yapilarak bir taraftan miifredat konular ve 6gretme yontemleri belirlenirken, diger taraftan
-ozellikle Ingiltere'de- egitimde kaliteyi yiikseltmek, miifredatta biitiinliigii saglamak ve

kontrol etmek amaciyla her yil iilke genelinde sinavlar yapilmaktadir (Ayas, 1995).

Miifredat programlarinin neye gore nasil belirlenecegi daha c¢ok iilkenin yonetim yapisi ve
egitim anlayis1 ile siki bir iliski igindedir. Almanya, Ingiltere, ABD ve Fransa gibi
iilkelerde yonetim sistemleri miifredat programlarimin yerel egitim yetkilileri ve
ogretmenler tarafindan hazirlanmasina izin vermektedir. Bu sistemde, yerel yonetimler, ve
ozellikle 6gretmenler miifredati belirlerken Ogrencilerin ve yorenin Ozelliklerini dikkate

alarak belirlerler (Dingsoy, 1995).
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Kisaca miifredat gelistirme alaninda bat1 iilkelerinin ¢ogu bilimsel verilere dayali modeller
gelistirip takip etmektedirler. Miifredat gelistirme isi konu diizeyinde ve daha kapsaml

arastirmalara dayandirilarak yapilmaktadir.
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5.BOLUM
TEMEL EGITiMIiN HEDEFLERi VE DERSLER
5.1.Temel Egitimin Hedefleri

Onuncu Milli Egitim Slrasinda temel egitimin hedefleri olarak belirlenen nitelikler,
devimsel beceriler, biligsel yeterlikler ve duyussal 6zellikler olarak ele alindiginda bu

hedeflerin asagidaki gibi ifade edilebilecegi anlasilmaktadir. (Ozgelik, 1998)
5.1.1. Devimsel beceriler

1. Beden ve ruh sagligim1 koruyucu tedbirlere uyma
2. Is hayatina kolayca uyum saglayabilecek beceriler kazanma
3. Bagkalan1 ile birlikte uyumlu yasamanin ve calismanm gerektirdigi aligkanliklar

(Ozgelik, 1998).
5.1.2.Bilissel yeterlikler

1. Kurtulus Savasi'min ve Atatiirk devrimlerinin anlamini ve degerini kavrama,
devrimlerin yerlesmesine ve yayilmasina katkida bulunma

2. Tiirk Milletinin tarihinden kendisine ulasan insani, milli ve ahlaki degerleri kavrama
ve bunlar davranislarinda gosterme

3. Toplumun devamli olarak degistigini kavrama

4. Okul i¢i ve disindaki yasayisinda demokrasi anlayisina uyma

5. Yurttaglik gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu bilme ve bunlan giinliik
yasayisinda uygulama

6. Bilim ve teknolojinin toplumsal ilerleme ve uygarlik alanindaki roliinii kavrama

7. Bilimsel diisiinme yetenegi gelistirme

8. Beden ve ruh saglhigin1 koruyucu tedbirleri bilme ve bunlar1 kullanma aligkanligina
sahip olma

9. Yetenek ve istidatlarinin seviye ve yoniinii deneyerek degerlendirme

10.Davranislariny, istek ve ideallerini kendi yeteneklerine gore degerlendirme

11.Tiirkceyi etkili bir bigimde kullanma

12.Saglikh diisiinme, dogru yargida bulunma ve karar verme yetenegini kazanma
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13.Sanat ve estetik alaninda kiiltiir ve anlayis kazanma

14. Ekonomik problemlerin 6zelliklerini bilme ve bunlarin diger yasama alanlariyla
bagintilarin1 kavrama

15.Bir ¢aligma alanina yonelerek topluma hizmet etme

16.Is hayatina kolayca uyum saglayabilecek bilgiler kazanma

17.1yi bir tiiketici olmanin iilke ekonomisindeki 6nemini kavrama

18.Yurdun, dogal ve insanlar tarafindan yapilan her tiirlii zenginlik kaynaklarini koruma,
degerlendirme ve gelistirme

19.yi bir aile hayatinin dayandigi ilkeleri kavrama, payina diisen gorev ve
sorumluluklart 6grenme

20.Cagdas uygarlik diizeyini asma idealini gerceklestirmeye calisma (Ozgelik, 1998).
5.1.3. Duyussal ozellikler

1. Serefli bir tarihe sahip biiyiik bir milletin evladi olmanin gururunu duyma

2. Atatiirk devrimlerine bagli olma, devrimlerin yerlesmesine ve yayilmasina istekle
katkida bulunma

3. Tirk Milletinin tarihinden kendisine ulasan insani, milli ve ahlaki degerleri
davranislarinda gosterme

4. Toplumun devamli olarak degismesini gelisme haline getirme sorumlulugunu
duyma

5. Demokrasi anlayisin1 6ziimsemis olma

6.Diinya {ilkeleri arasindaki miinasebetlerin barig ve refah saglayacak yonde
yiriitiillmesine inanma, Atatiirk'iin koydugu "Yurtta sulh, cihanda sulh" ilkesine bagh
olma

7.Beden ve ruh sagligim koruyucu tedbirlere uyma aligkanligina sahip olma

8. Sanat ve estetik anlayis1 kazanma

9. Ahlaki deger ve davraniglar gelistirme

10.Bagkalan ile birlikte uyumlu yasama ve caligmay1 aligkanlik haline getirme

11.Insanlar arasindaki goriis ve duyus farklihklarim hosgorii ile karsilama, toplumun
biitiinliigiinii bozmayan farkli duyus ve goriislerin toplumun yaratici giiciinii
zenginlestirecegine inanma

12.1yi bir aile hayatinda payina diisen gorev ve sorumluluklari benimsemis olma
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13.Cagdas uygarlik diizeyini asma idealini benimseme

Yukarida goriildiigii gibi, temel egitimin hedefleri arasinda yer alan devimsel beceriler
ayritili olarak belirtilmemistir. Temel egitimin "igerigi ve faaliyet seritleri" belirlenirken,
temel egitimin ikinci boliimiinii olugturan "6-7-8. y1l programlarinda i ve ¢alisma hayatina
hazirlayan seride en az % 35 oraninda yer verilmelidir. Pratik-teknik bilgi ve beceriye
doniik olan bu 6zel dersler; daktilo, el sanatlari/ticaret bilgisi, ev ekonomisi, ilk yardim,
agac isleri, tarim, metal isleri vb. derslerden olusur."” hiitkmii getirilmis olmasina ragmen bu
durumla ilgili olarak, hedefler arasinda sadece "is hayatina kolayca uyum yapabilecek
beceriler" kazanilmasi gerektigini belirten bir ifade yer almigtir. Bundan baska bir de beden
ve ruh saglhigin1 koruma, bagskalariyla birlikte uyumlu yasama ve calisma ile ilgili bazi

devimsel becerilerin hedef olarak alinmis olabilecegi anlasiimaktadir (Ozgelik, 1998).

Temel egitimin hedefleri arasinda, bilissel yeterlikler 6nemli bir boliimii olusturmaktadir.
Temel egitimde 6grenciler, Tiirk toplumunun bugiine kadarki gelisimi, toplumsal yasayisin
gerekleri ve bunlarin karsilanmasi, bilim ve teknolojinin katkilar1 ve bunlardan yararlanma,
Tiirkceyi etkili kullanma, saglikli diisiinme, yasayisin ekonomik yonleri, bir iiretici olarak
topluma katkida bulunma, etkili bir aile hayat1 ile ilgili bir¢ok bilgilerin hatirlanmasina,
kavranmasina ve bunlarin Onemlice bir bdliimiinden gercek hayat durumlarinda
yararlanilabilmesine yer verildigi goriilmektedir. Temel egitimin biligsel hedeflerinin,
stnirh bir bi¢imde is ve ¢alisma hayati da dahil olmak iizere hayatin birgok yonleriyle ilgili
cok ve cesitli zihinsel yeterlikleri kapsadigi goriilmektedir. Bu ise, temel yurttaghk
egitimini saglama durumunda olan bu egitim kademesi icin beklenen bir durumdur

(Ozgelik, 1998).

Temel egitimin hedefleri arasinda yer alan duyugsal 6zellikler de oldukg¢a coktur. Bunlar
arasinda da, beklendigi gibi ¢agdas demokratik ve laik Tiirk toplumuna yeni iiyeler
hazirlamanin gerekleri olan ulusal kiiltiiriin baslica degerlerinin kazandirilmasina ve
demokrasinin esaslarimin, insanlar arasinda karsiikhi sevgi ve saygi, hosgorii, barisci
yaklagimin benimsetilmesine onem verilmistir. Ayrica, beden ve ruh sagligini, saglikli
toplumsal iliskileri destekleyecek duyussal Ozelliklere de yer verildigi goriilmektedir

(Ozgelik, 1998).
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5.2.0gretme-Ogrenme Etkinliklerinin Gruplanmas:: Dersler

Bir okulda ¢ok sayida ve cesitli 6gretme-6grenme etkinliklerinden yararlanilmasi gerektigi
ileri siiriilir. Boyle bir ¢esitliligin, okulda &grencilere degisik devimsel beceri, biligsel
yeterlik ve duyussal ozelliklerin kazandirilmaya calisilmasindan, bu beceri, yeterlik ve
ozelliklerde degisik diizeylerin s6z konusu olmasindan ve son olarak da okulun baslica
gorevi ister iist Ogrenime, ister hayata, isterse hem iist 6grenime hem de hayata hazirlamak
olsun bdyle bir hazirhigin duruma gore cesitli bilimsel ve teknolojik ¢alisma alanlarini veya

cesitli sosyal, ekonomik vb. rolleri kapsamasindan kaynaklandig1 belirtilir (Ozgelik, 1998).

Bir okulda yararlanilacak 6gretme-68renme etkinliklerinin biiyiik bir cesitlilik gostermesi
ve bunlarin duruma gore ¢ok degisik bilimsel ve teknolojik caligma alanlarimi veya
toplumsal ve ekonomik rolleri kapsamasi bu etkinliklerin belli bir sira ve diizen i¢inde
gerceklestirilmesini gerektirir. Ciinkii bu etkinlikler birbirinden farkli 6gretme-6grenme
ortamlar1 gerektirebilir. Bu ortamlarda, 6gretme-6grenmenin olabilmesi icin farkli alanlarda
uzmanlagmig Ogretmenlerden yararlanmak gerekebilir. Ayrica, bu etkinliklerin belli bir
siray1 izlemesi halinde, Ogretme-ogrenme kolaylasabilir. Bu ve benzeri nedenlerle,
okullardaki Ogretme-6grenme etkinlikleri, dersler olarak bilinen belli gruplarda
toplanmistir. Bu gruplamada, daha ¢ok ayni ya da birbirine benzer ortamlarda, ayni alanda
uzmanlagsmis bir Ogretmenin rehberligi altinda en etkili ve verimli bir sekilde

gerceklestirilebilecek olan etkinliklerin bir araya getirilmesine calisilmistir (Ozgelik, 1998).

Yukarida sozii edilen nedenlerle, bir okulda yararlamilacak dil etkinlikleri, toplumsal
cevreyi inceleme ve ondan yararlanma etkinlikleri, dogal ¢evreyi tanima ve ondan
yararlanma etkinlikleri, sayilar ve sayisal iliskilerden yararlanma etkinlikleri ayn1 gruplarda
toplanarak bunlara, ornegin, Tiirk¢e dersi, sosyal bilgiler dersi, fen bilgisi dersi, matematik
dersi ad1 verilmektedir. Bunlardan her birinde, digerlerindekinden farkli ve kendi aralarinda
daha ¢ok birbirine benzer 6gretme-6grenme ortamlarindan ve bu alanlarda uzmanlasmis
ogretmenlerden yararlanilmaktadir. Ornegin, Tiirkce dersinde bir dildeki konusma ve
yazilardan olusan {iriinler {iizerinde veya boyle iiriinler meydana getirme yoniinde
calismalar yapilmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde toplumsal kavramlar, olgular, ilkeler vb.
ve bunlarin ornekleri iizerinde durulmaktadir. Fen bilgisi dersinde dogal cevre ile ilgili

kavramlar, olgular, ilkeler vb. ve bunlarin ornekleri iizerinde durulmaktadir. Matematik
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derslerinde ise dogal ve toplumsal varlik, olay vb.nin sayisal yonleri {izerinde
durulmaktadir. Okullardaki beden egitimi, resim, miizik gibi dersler icin de boyle 6rnekler

vermek miimkiindiir (Ozgelik, 1998).

Kisaca ozetlemek gerekirse dersler, okullardaki 6gretme-0grenme etkinliklerinden benzer
Ogretme-0grenme durumlan i¢inde gerceklestirilebilecek olanlarin bir araya getirilmesiyle

olusturulan etkinlik gruplar1 gibidir (Ozcelik, 1998).

5.3.0gretme-Ogrenme Etkinliklerinin Siralanmasi: Derslerin Degisik Yillardaki
Boliimleri

Okulda yer verilecek olan 6gretme-6grenme etkinlikleri, benzer durumlar icinde ve ayni
ogretmenin rehberliginde gerceklestirilebilecek olanlar bir araya getirilerek gruplandiginda
okul programindaki dersler ortaya ¢ikmaktadir. Bundan sonraki is, bu derslerden her biri
icinde yer alan Ogretme-Ogrenme etkinliklerinin nasil bir sira ile gerceklestirileceginin

belirlenmesidir (Ozcelik, 1998).

Bir ders icindeki dgretme-dgrenme etkinlikleri rastgele bir sira ile gerceklestirilmez. Bu
etkinliklerden her biri 6grencilere belli bir devimsel becerinin, bilissel yeterligin ya da
duyussal ozelligin kazandirilmasi icin bir ara¢ olarak diigiiniilmiistiir; boyle bir amacla
vardir. Onun icin bu Ogretme-6grenme etkinliklerinin, hizmet edecekleri amacin
gerceklesme zamanina ve kolayligina uygun bir sirada olmasi gerekir. Bir Ogretme-
o0grenme etkinliginden yararlanilarak ogrencilere kazandirilacak devimsel beceri, biligsel
yeterlik ya da duyussal ozellik, basta ve baskalarindan yararlanmadan kolay kazanilabilen
bir beceri, yeterlik ya da ozellik ise bunun i¢in bir ara¢ niteliginde olan dgretme-6grenme
etkinligi dersin baginda yer alir. Bir Ogretme-68renme etkinliginden yararlanarak
ogrencilere kazandirilacak devimsel beceri, biligsel yeterlik ya da duyussal ozellik,
baskalarindan sonra ve onlara dayali olarak daha kolay kazandirabilecek bir beceri yeterlik
ya da ozellik ise bunun i¢in bir ara¢ niteliginde olan 6gretme-6grenme etkinligi de derste,
daha once gerceklesmesi gereken etkinliklerden sonra yer alir. Boyle bir oncelik-sonralik
iligkisi icinde olmayan etkinlikler varsa, bunlar da dersin, kendileri i¢in en uygun ortamin

bulunabilecegi boliimleri iginde yer alir (Ozgelik, 1998).
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Bir ders icinde yer alacak Ogretme-ogrenme etkinlikleri yukarida agiklanmaya caligilan
bicimde siralandiginda bu dersin kapsami belirlenmis olur. Daha sonra bu kapsam, aym yil
icinde yer alip almama ac¢isindan incelenir. Kapsamin bir yil icinde yer almasi uygun
goriiliirse bu, okul programinda bir yillik bir ders olur. Bir yil icinde yer almasi uygun
goriilmezse, hangi yillarda ve nasil boliinecegine karar verilir. Ortadgretim kurumlarindan
liselerdeki sosyoloji, felsefe, mantik gibi dersler bir yilliktir. Yani bunlarda gerceklesecek
ogretme-ogrenme etkinliklerinin tiimii bir yila toplanmistir. Ote yandan, fizik, kimya gibi
derslerde gerceklestirilecek 0gretme-0grenme etkinlikleri iki yila, Tiirk dili ve edebiyati,
tarih gibi derslerde gergeklestirilecek 6gretme-6grenme etkinlikleri ise ii¢ yila boliinmiistiir

(Ozcelik, 1998).
5.4.Dersin Yar1 Bagimsiz Boliimleri: Uniteler

Yukarida son olarak belirtildigi gibi, bir dersin bir yan yillik ya da yillik boliimii i¢inde yer
alacak olan dgretme-ogrenme etkinlikleri, siireklilik, asamalilik ve dayanisiklik olgiitlerine
uygun olarak siralandiklarinda bu dersin kapsami, 6gretme-6grenmeye elverisli bir bigimde
ortaya konmus olmaktadir. Bu kadari, 6gretim ve daha sonraki bazi islemler icin gereklidir.
Ancak, boyle bir kapsamin eksiksiz olarak uygulamaya doniistiiriilmesi ve bdyle bir
uygulamadan, beklenen {iriinlerin eksiksiz olarak alinabilmesi igin Ogretme-6grenme
stirecinin adim adim izlenmesi ve goriilebilecek tiim eksiklik ve aksakliklarin zamaninda
giderilmesi gerekir. Bu derecede siki bir denetim ve aksakliklarin zamaninda
giderilebilmesi i¢in bir ders kapsaminin tiimiinii bir biitiin, lizerinde calisilacak bir birim
kabul etmek uygun olmaz. Ciinkii boyle bir durumda, dersin tiim kapsamindaki eksiklik ve
aksakliklarin belirlenmesi gii¢ olabilecegi gibi, aym1 zamanda, bu aksakliklarin giderilmesi
icin zaman ve firsat kalmamis, yani is isten ge¢mis de olabilir. Boyle bir yaklasim, bir
elbise tiimiiyle bitirildikten sonra onun ilk provasimi yapmak, birka¢ katli bir binanin
tiimiinii bitirdikten sonra binanin saglam ve kullanigh olup olmadigma karar vermek, tiim
parcalart imal ve monte edildikten sonra bir motorun isleyip islemeyecegine bakmak
gibidir. Bu son orneklerde bdyle bir yol tutulmadigi, bdyle bir yol tutmanin akil disi
oldugu; bunlarin her birinde siirecin adim adim denetlenmesi ve her adimdaki aksakligin
sonraki adima gegmeden 6nce giderilmesi gerektigi aciktir. Hemen hemen herkes bu islerin
bdyle bir denetim altinda ve aksakliklar zamaninda giderilerek yapilmasi gerektigini kabul

eder. Ancak, bir ders kapsaminin uygulamaya doniistiiriilmesi ve bu uygulamadan istenen
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iriinlerin alinmasi1 gibi aslinda daha karmasik ve aradaki aksakliklara daha hassas olan bir
siirecin de boyle isletilmesi gerektigi nedense kabul edilmez veya ihmal edilir (Ozcelik,

1998).

Bir dersin kapsaminin, yani bu derste yer alan Ogretme-6grenme etkinliklerinin
uygulamaya konulmasi ve uygulamadan, ongoriilen tiim iriinlerin eksiksiz olarak elde
edilmesi icin bu siirecin, kendi icinde bir dereceye kadar biitiinliigii olan, anlaml
boliimlere ayrilmasi ve onun bu boliimlerden her birinin bitiminde en az bir kere olmak
iizere denetlenip bu denetlemelerde goriilebilecek aksakliklarin ammnda giderilmesi

kacinilmazdir (Ozgelik, 1998).

Bir derste yer alan 6gretme-68renme etkinlikleri siireklilik, asamalilik ve dayamsiklik
bakimlarindan kendi aralarinda, 6gretime elverisli bir diizene sokulduktan sonra bunlar su
sekilde iinitelestirilebilir. Bu 6gretme-6grenme etkinliklerinden, birka¢ ders saati icinde
gerceklestirilebilecek ve gerceklestirildikleri zaman dersin 6zel hedefleri dogrultusunda
belirli bir ilerleme saglamis olacak her boliimii bir {inite olarak alinabilir. Bir ders i¢inde
yer alan Ogretme-O0grenme etkinlikleri incelendiginde, bu etkinliklerde belli konular
iizerinde duruluyorsa konu birligi, belli faaliyet tiirleri veya isler iizerinde duruluyorsa
faaliyet tiirii veya is birligi, belli olaylar, durumlar, sorunlar vb. tizerinde duruluyorsa
bunlar acisindan birlik de hangi Ogretme-0grenme etkinliklerinin bir {inite iginde
toplanabilecegine iligkin onemli ipuglar1 verir. Ayrica bu amacla, kapsamda birbirini
izleyen Ogretme-0grenme etkinliklerinin gerekli kildig1 6gretim ¢evresi, kullanilacak arac

ve malzeme, 6gretme yaklasimi vb.den de yararlamlabilir (Ozcelik, 1998).

Bir dersin kapsamini olusturan Ogretme-6grenme etkinliklerinin tinitelestirilmesinde
unutulmamasi gereken bir nokta, iinitelerin, bir yandan eksiklik ve aksakliklar1 belirlemek
amaciyla yapilacak bir Olcmenin kapsamini olusturacak, yani bir seyler Ogrenilmis
olmasina izin verecek kadar kapsamli olmasini, diger bir deyisle ¢ok kiiciik olmamasini,
Ote yandan da onlarin sonundaki 6lgme ile saptanan eksiklik ve aksakliklarin giderilme
zamaninin gec¢mis olmasina yol acacak derecede genis kapsamli, yani cok biiyiik
olmamasii saglamaktir. Uniteleri ¢ok kiiciik tutmak, gereksiz olgiide fazla o©lgme
yapilmasina, 6l¢gmeler i¢in ¢cok fazla zaman harcanmasina yol agabilir. Bu zaman, 6gretim

zamanindan alinacagindan boyle bir yola gitmekle 6gretim aksamis olabilir. Ote yandan,
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iinitelerin ¢ok genis tutulmasi, iinite bittikten sonra yapilan Olgme ile ortaya c¢ikacak
eksiklik veya aksakliklarin diizeltilmesi i¢in zamanin ge¢mis olmasina yol agabilir. Yani
bu son halde, zamaninda tespit edilerek giderilmemis olan aksakliklarin, daha sonraki
ogrenmeleri engellemeleri ve boOylece daha bilyiik Ogrenme eksikliklerine veya

aksakliklara yol agmalar1 6nlenememis olabilir (Ozcelik, 1998).
5.5.Unitelerin Dersin Tiimii icindeki Yeri

Bir derste yer alan 6gretme-6grenme etkinlikleri yukarida agiklandigi gibi kendi icinde bir
Olciide biitiinliigii olan anlamli boliimler seklinde gruplandiginda bu dersin iiniteleri
belirlenmis, diger bir deyisle dersin kapsamini olusturan Ogretme-ogrenme etkinlikleri

tinitelestirilmis olur (Ozgelik, 1998).

Bir dersin iiniteleri belirlenince yari bagimsiz birer boliim olan bu iinitelerden her biri
dersin 6zel hedeflerinden bir boliimiinii gerceklestirme amacim giider. Oyle ki, bir dersin
kapsamini olusturan 6gretme-6grenme etkinlikleri tam olarak belirlenmis ve bu etkinlikler
Ogretme-0grenmeye uygun bir sekilde diizenlenerek iinitelestirilmis ise, bu iinitelerin timii
kendi hedeflerini gerceklestirdiginde, dersin tiim 6zel hedeflerine ulasilmis olur. Kisacasi,
bir dersin iiniteleri, bu dersin 6zel hedeflerini gergeklestirme yoniinde, kendi aralarinda
isboliimil yapmis bir ekibin iiyeleri gibidir. Hedeflerin gergeklestirilmesi bakimindan, bir
dersin 0zel hedefleri ile bu dersin {initeleri arasinda, bir okulun hedefleri ile bu okuldaki
dersler arasindakine benzer bir durumun s6z konusu oldugu gézden kagmamis olmalidir.
Bir okul programi sdz konusu oldugunda bu okulun dersleri arasinda ortaya c¢ikan bdyle
bir igboliimii, bir ders séz konusu oldugunda bu dersin {initeleri arasinda ortaya
cikmaktadir. Bir okulun dersleri bu okulun hedeflerine eristirmeye ¢alisirken, bir dersin

tiniteleri de bu dersin 6zel hedeflerine eristirmeye calismaktadir (Ozcelik, 1998).

Daha 6nce, bir dersin kapsamin olusturan 6gretme-6grenme etkinliklerinin adim adim siki
bir denetim altinda uygulanmasi ve bu denetimde goriilen eksiklik ve aksakliklarin aninda
tamamlanmasiyla dersin ©6zel hedeflerine tam olarak ulasilabilmesi icin bu ders
kapsaminin, kendi ig¢inde yann bagimsiz, anlamhi boliimlere ayrilmasi gerektigi
savunulurken, yukarida dersin 6zel hedefleri ile {initeleri arasinda bulundugu belirtilen
iliskiden hareket edilmistir. Her iinite dersin 06zel hedeflerinden bir boliimiinii

gerceklestirecegi ve tiim dniteler bitirildiginde dersin tiim 6zel hedeflerine ulasilmis
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olacag icin herhangi bir tinitede bir eksiklik veya aksaklik olmasinin belli bir 6nemi ve
anlami vardir. Bu eksiklik veya aksaklik zamaninda giderilemezse, ders sonunda ozel
hedeflere tam olarak ulasilamayacak demektir. Boyle bir sonugla karsilasilacagini bilmek
icin dersin bitmesini beklemek gerekmez. Ote yandan, boyle bir aksakligin zamaninda
giderilmesi ve her {linitede bdyle yapilmasi, sonucta tiim hedeflere ulagilmasini garanti
altina alir. Bu nedenlerle, dersin her iinitesinin bitimi, bu dersin 0zel hedefleri
dogrultusunda o zamana kadar alinmasi gereken yolun alinmis olup olmadigin1 meydana
cikarmak ve ayrica, beklenen derecede ilerleme olmamissa bunun, dersin 6zel hedeflerine
ulasmay1 engelleyici etkilerini ortadan kaldirmak icin yararlanilabilecek en uygun kontrol

ve diizeltme noktalaridir (Ozgelik, 1998).
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6.BOLUM
MATEMATIK OGRENME VE OGRETME
6.1.Matematik Ogrenme ve Ogretme

Her matematik 6gretmeni asagidaki temel sorulari kendi kendine sorar. Matematik nedir?
Neden matematik 6gretiriz? 11k bakista, cocuklarin matematik 6grenme ve 6gretmenlerin
matematik 6gretmesi Tiirk Milli Egitim Sistemi programlarinda matematik konularinin yer
almasindandir. Ancak, neden bu programlarda matematik vardir? Neden cok onemli
oldugu diistiniiliir? Bu sorularin cevabi; herkesin matematigin ¢ok Onemli oldugunu
diisiinmesi ve cocuklarimizin matematigi Ogrenerek gelecekte nasil bir vizyona sahip

olabileceklerini, onlara nasil bir ilham kaynagi olabilecegini, sdylememizde yatmaktadir.

Cocuklar i¢in ilk ve en agik amag, bilgi ile donanarak kendilerini bugiine ve gelecege
hazirlamalaridir. Bunun yolu matematiksel becerileri kazanmaktan gecer. Bunun igin ilk ve

en onemli amag:

* Temel matematiksel becerileri bu becerilere dayah yetenekleri, gercek yasamin
problemlerine uygulamalarim = Ogrenmektir (6rmegin, giinliikk alis  verislerde
kargilagilan problemler gibi.).

* Pratik problemleri igeren genis araliktaki problemlerin ¢oziimiinii 6grenmektir.

* Bilgi teknolojilerini iceren matematik ve diger alanlardaki cahsmalar icin temel olarak
matematiksel kavramlar1 anlamaktir.

* Matematigin, sosyal, toplumsal, politik, cevresel ve benzeri alanlarda kullanimim
O0grenmektir.

» Matematiksel bilgi ve becerilerin test, siav ve ileri diizeylerdeki kullanimini basaril

bicimde dgrenmektir.

Bunlar, 6nceden zihinde matematik i¢in diisiindiigimiiz hedeflerdir. Ancak, ¢ocuklara yeni
yiizyilda karsilagilacak sosyal, endiistriyel, ¢evresel ve benzeri problemlerin ¢oziimiinde

151k tutacaktir.

« lIkinci olarak, ¢ocuklari bireysel olarak matematik c¢aligmalari ile gelece

ge hazirlarken, cocuklarin; kendi matematiksel beceri ve yeteneklerin
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de ileriye gitmelerini saglamak, gelisen teknolojileri takip edebilmelerine

olanak yaratmaktadir.

e Kendi hobileri, ilgi ve projelerinde kesfetmeyi ve matematigi uygulama,
matematikte yaratic1 ve kendilerini ifade etme becerilerini kazanmak; zorunlulugu

vardir.

Uciincii olarak, matematigin dayandigi esaslarin bazilarim1 anlayabilme diinya kiiltiiriinde,
toplumda ve tarihteki kendi 6nemini degerlendirebilmek i¢in ¢ocuklarimiza matematigin
baz1 giizelliklerini kazandirmak amacimiz olmalidir. Bizler bilgi toplumunda yasiyoruz.
Cocuklarimiz matematigin bilgi ve bilgisayar dili oldugunu ayirt edebilmelidirler.
Matematik, insan yasantisi ve akip giden insanlik zekasinin ortak abidelerinden biridir.
Yeter ki akip giden bu enerjiyi iyi algilayabilelim ve arilayabilelim. Eger bu sorunun
cevabimi tam olarak veremiyor isek, neden matematigi Ogretiyoruz ve Ogreniyoruz?

(Hacisalihoglu, 2003).
6.2. Matematik Nedir?

Gecmiste cok az ogretmen, kendi kendine bu soruyu sormustur. Bizim matematigin dogasi
hakkindaki goriisiimiiz, matematigi Ogrenmemize ve c¢ocuklara matematik goriisiinii
Ogretmemize etki edecektir. Matematigi 6gretme ve 6grenmede cok sik olarak bir konudan
diger konuya gecerek bir beceriden diger beceriyi kazanmamiza dogru yol aliriz. Bu igin en
basinda ele alinmasi gereken ¢ok Onemli bir sorudur. Bu soruyu soracagimiz meslek
gruplarina gore cevaplar degisir. Ornegin matematikciye, filozofa, psikologa ya da egitim

arastirmacisina sorulursa her birinden farkli cevaplar alinir (Hacisalihoglu, 2003).

Bu soru cevabinin kaynagini matematigin 6gretimi ve dgrenimi iizerinde arastirmalardan

alan, Alan Bell ve arkadaslar1 1983'te vermistir.

Alan Bell ve arkadaslar1 okul matematiginde &grenilebilen farkli nesneleri birbirinden
ayirmistir. Bunlar kavramlar, beceriler ve temel matematiksel bilgi birimlerinin
O0grenmesini igerir. Kavramlarin kurulmas: ve kavramsal yapilar; genel matematiksel
stratejilerin  6grenilmesi ve matematigin degerine yonelik tutumun gelistirilmesidir

(Hacisalihoglu, 2003).
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6.3. Temel Matematiksel Bilgi

Ogrenilmesi ve bilinmesi gereken temel bilgilerdir. Ornegin, % (yiizde), cm (santimetre),
sx, s ile x'in carpim1 9 x 6 = 54 islemi de temel matematiksel bilgidir. Cocuk 9x6 = 6x9
olarak bilir. Ancak, bu islemi, 9x6 = (10-1)x6 olarak ifade edersek bu islem ¢ocugun
kavramsal yapisinin bir kesimini olusturan temel matematiksel bilgi olur (Hacisalihoglu,

2003).
6.4. Matematiksel Beceriler

Beceriler, iyi tamimlanmis ¢ok basamakta yapilacak islemlerle kazanilir. Temel sayi
islemlerinde oldugu gibi uygulamalarla kazamlan bir 6zelik de beceridir. Geometrik
sekillerdeki coklu islemleri ve cebirsel sembolik islemler matematiksel becerileri
kazanmak da 6rnek olarak gosterilebilir. Okul matematiginde,

1 1

3 + 7 = % (Hart,1981) 6rneginde oldugu gibi, 6grencilerin % 20 sinin kesirli islemlerde toplama

islemini yanls yaptiklar tespit edilmistir.

Matematiksel becerileri kazanmada islem dokusunda yapilacak hata ¢ocugun Ogrendigi
farkli bilesenlerin bazilarin1 absorbe etmesini ve tiim bunlarin birlikte farkli yollarla

zihinde kayitlanmasin saglar.

Boylece ¢ocuk deneyimle kendi kendine, kendi bilgi ve becerilerini olusturur. Bu siiregte
deneyimlerle kendi kendine Ogrenme, Ogretme ve bilgi becerilerinin olusturulmasi
O0grenmede yapisalci teori olarak adlandirilir. Bu siire¢ ayni zamanda ¢ocuklarin kendi
dogrularint nasil kesfettiklerini ve alisilmamis becerileri, nasil kazandiklarimi1 acikliyor

(Hacisalihoglu, 2003).
6.5. Kavramlar ve Kavram Yapilari

Kavram, kabaca basit bir kiimenin nesneler sinifidir. Bu kiimede segilecek nesneler sinifina
kavramlar karsilik gelir. Ornegin, kirmizi kavranu ile kirmizi renkte olan nesneler, negatif
sayilar kavramu ile sifirdan kiiciik sayilar, kare kavrami ile dort kenari esit ve dort agis1 dik

olan diizlemsel sekil ayirt edilir (Hacisalihoglu, 2003).
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Kavram aslinda bir ismin arkasindaki fikirdir. Ismi 6grenmek temel matematiksel bilgileri
ogrenmektir. Ancak ismin ne anlama geldigi ve nasil tamimlandigim1 6grenmek kavrami

ogrenmektir (Hacisalihoglu, 2003).

Bir kavramsal yapi, kendi ve kendi bagintilar1 arasinda iligkileri olan kavramlar kiimesidir.
Cocuk kavramlara yeni kavramlar ekledikce ve Ogrendikleri ile iliskilendirdikce
genislediginden kavram yapilar1 kompleks ve siirekli gelisime aciktir. Ornegin, dikdortgen
basit bir kavramsal yapidir. Cokgen, yamuk, eskenar dortgen, paralel kenar ve kare ile
iligkisi vardir. Buna gore, 6grenciler kurduklart kendi bilgilerini daha cok kavramsal
yapilara uygularlar ve tek bir yolda zihinlerinde yer alir. Cocuklarin okulda 6grendikleri
matematiksel bilgilerin ¢ogu organize edilen kavramsal yapilardir. Ogrendikleri

matematigin temel kavramlarini ve becerilerini onlarla iligkilendirir (Hacisalihoglu, 2003).
6.6. Genel Stratejiler

Problem ¢dzme, matematikte cok onemli aktivitelerden biridir. Genel stratejiler, problem
¢Ozmenin her bir basamaginda kullanilan bilgi ya da becerileri yonlendiren yontem ya da
yontemlerdir. Ogrenciler okul matematiginde problemlere asina olabilirler ya da
olmayabilirler. Ogrenciler probleme asina iseler ¢oziime nasil baslayacaklarini hatirlaya-
bilirler. Ancak asina degilseler genel stratejileri kullanarak ¢oziim elde edebilirler.
Ogrencilerin, matematiksel problem ¢6zme siirecinde yeni matematiksel durumlari ve

problemin islemsel dokusunu kesfederken yaratict olmalar1 gerekmektedir.
Cocuklar, genelde, sayisal problemlerin ¢oziimiinden genel stratejileri 6grenirler.

Karmagik problemlerin ¢oziimiinde ve arastirmalarda kullanilabilecek genel stratejiler

asagidaki gibi verilebilir:

* Problemin cizilecek akis diyagrami ile temsili yapilir.

* Basit bir problemi ¢6zerek yeni bir yontem Onerilir.

+ Ornekler olusturulur.

* Sonugclarin ¢izelgesi olusturulur.

* Ardisik yararl birsirada sonuglar cizelgeye yazilir.

¢ Verilerde islem dokusu arastirilir.
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* Sonuglar test edilir (Hacisalihoglu, 2003).

6.7. Matematiksel Tutum

Ogrencilerin matematik yaparken, matematigi sevip sevmedikleri ve kendine giivenle ilgili
hislerinin tiimii matematiksel tutum olarak ifade edilir. Matematigi Ogretmenin ortak
amagclarindan biri, Ogrencilerin matematigi sevmeleri, ondan zevk almalann ve kendi
matematiksel yeteneklerine giivenmeleridir. Pozitif matematiksel tutum kazanan

ogrenciler, matematigin gizemli bahgesine girmeyi basarirlar (Hacisalihoglu, 2003).

Matematiksel tutum dogrudan dogruya kazanilamaz ve 6grenilemez. Bazen belirli olaylar,
ogrencilerin matematige karst tutumlarim degistirebilir. Ornegin, O6gretmenin ogrenci
caligmalan ile ilgilenmesi 6grenciler tizerinde pozitif matematiksel tutum kazanmalarina
ya da matematigi 6grenen o0grencilerin kamusal kiiciik diisiiriicti elestirileri sonucu negatif
matematiksel tutum kazanmalarina neden olur. Bu sonuglar her zaman dogru degildir.

Ogrencilerin kendi durumlarma gore degisir (Hacisalihoglu, 2003).
6.8. Degerlendirme

Matematiksel degerlendirme, matematikteki derin iligkilerin ve giizelliklerin bulundugu sir
dolu bahgeyi anlama ile ilgilenir. Diger bir sekli ile matematigin biitiiniiyle ne oldugunun
farkinda olma ve toplumda matematigin rolii ve degerlerinin algilanmasi ilgi alanidir. Bu

sirr1 anlama, asagida verilenlerin farkinda olma esasina dayanir:
1. Giinliik yagsamda matematigin kullanimi1 saglanmalidir.
2 iletisim ve ikna icin matematigin sosyal alanlarda kullanim becerisi kazanilmalidir.

3. Semboller, kavramlar ve problemlerin matematigin tarihi siiresince nasil gelistigi

bilinmelidir.

4 Matematigin biitiin kiiltiirlerde, sanatta ve okul konularinda etkilesimi

algilanabilmelidir.

Matematigi 6grenme ve 0gretmede; problemlerdeki ve 6rneklerdeki kavram, becerideki ve

matematigin temel dogrularindaki ustalik ve uygulamalar ©6ne ¢ikmaktadir. Okul
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matematigi icin ogrenciler, bilyiik fikirlerin arkasinda neler oldugunu gérmezler. Heniiz bu
fikirler geng¢ beyinlerin hayal giiciinii ateslememektedir. Benzer olarak, matematigin farkli

alanlar icinde aym seyler sOylenebilir.

Cockcroft'un arastirma raporuna gore biitiin diizeydeki matematik dgretmenlerinin 6gretim

stirecinde izleyecekleri yol agsagidaki bigimde verilebilir:

. Konu hakkinda agiklayici bilgiler 6gretmen tarafindan verilmelidir.
. Ogretmen-o6grenci ve dgrencilerin kendi aralarinda tartisma ortami saglanmalidr.

. Pratik calisma ortami hazirlanmalidir.

AW N =

. Temel islemler ve beceriler pratik yapilarak kazamilmali ve simif ortaminda
biitiinliik i¢inde pekistirilmelidir.

5. Problem ¢6zme, matematigin giinliik yagaminin her bir alanina uygulanabilecek

bicimde yapilmalidir.

6. Matematikte arastirmaya yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
Her diizeydeki matematik 6gretiminde:

* Arastirmaya yonelik ¢calisma yapilmalidir.

* Problem ¢o6ziilmelidir.

* Tartisma yapilmalidir.

* Pratik beceri kazanma caligmalar1 yapilmalidir.

» Ogrenciler, 6gretmen tarafindan, aciklayici bilgilerle yonlendirilmelidir.

Hacisalihoglu, 2003).

71



7.BOLUM

YONTEM
7.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada, 1968 ve 2005 yillar1 ilkogretim ikinci kademe Matematik Ogretim
Programlar’m1  kazamimlar acisindan kargilagtirmak; yeni eklenen kazanimlari,
kazanimlarin hangi sinif seviyelerinde verildigi ile ilgili benzerlikler ve farkliliklar1 ortaya
koymak amaciyla yapilmis; calisma yapilirken literatiir taramasi yoluna gidilmistir.
Calisma, benimsenen bu yontem nedeniyle tarama modelinde betimsel bir arastirma

niteligi tasimaktadir.

Tarama modellerinde arastirmaya konu olan olay kendi kosullarn i¢inde ve oldugu gibi
tamimlanmaya calisilir. Onlart  herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi
gosterilemez. Bu modelin amaci; “ne idi?”, “nedir”, “ne ile ilgili” ve “nelerden

olugmaktadir?” gibi sorulara yanit bulmaya yoneliktir (Karasar, 2000: 77).

Arastirma konusu belirlendikten sonra kullamilan temel bilgileri toplamak ve problem
durumuna ¢oziim getirmek amaciyla, kaynakcada da belirtilen ilgili egitim programlari,
kanun ve yonetmelikler, siireli yayimnlar ve arastirmalar taranarak 1968-2004 ilkogretim
programlarindaki matematik ogretimi ile ilgili, iki program arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar ortaya konmaya calisilmistir.
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8.BOLUM

BULGULAR VE YORUM

8.1. 6. Smif Ogrenme Alanlarindaki Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlar:

Cizelge. 8.1.
6. Smif Sayilar Ogrenme Alammn Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanimlar
ALT OGRENME
ALANLARI KAZANIMLARI 6
1. Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢6zer ve kurar. °
Dogal Sayilar
2. Dogal sayilar kiimesinde toplama ve carpma iglemlerinin 6zelliklerini uygular. .
1. Tam sayilar agiklar.
Tam Sayilar 2. Mutlak degerin anlamin agiklar.
3. Tam sayilar1 karsilastirir ve siralar.
Tam Sayilarla 1. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
Islemler
1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler. .
Carpanlar ve Katlar 2. Boliinebilme kur.allarlnl aciklar. °
3. Asal sayilari beliler. .
4. Dogal sayilarin ortak bolenleri ile ortak katlarini belirler ve problemlere uygular. °
1. Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir. °
2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar. °
. 3. Kesirlerle carpma iglemini yapar. °
Kesirler 4. Kesirlerle bolme islemini yapar. °
5. Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin eder. Y
6. Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar. °
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Ondalik Kesirler

p—

. Ondalik kesirleri c¢oziimler.

. Kesirlerin ondalik agilimlarini belirler.

. Ondalik kesirleri karsilastirir ve siralar.

. Ondalik kesirleri belirli bir basamaga kadar yuvarlar.

. Ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

. Ondalik kesirlerle carpma islemini yapar.

. Ondalik kesirlerle bolme islemini yapar.

. Ondalik kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin eder.

. Ondalik kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Yiizdeler

. Kesirlerle yiizde arasindaki iligkiyi agiklar.

. Yiizde ile ilgili problemleri ¢cozer ve kurar.

Oran ve Oranti

. Nicelikleri karsilastirmada oran kullanir ve orani farkli bi¢imlerde gosterir.

N|—=|N = O o | O | K| Wl

. Orantiy1 ve dogru orantili nicelikler arasindaki iligkiyi aciklar.

Kiimeler

p—

. Bir kiimeyi modelleri ile belirler, farkli temsil bigimleri ile gosterir.

2.

Kiimelerle birlesim, kesisim, fark ve tiimleme islemlerini yapar ve bu islemleri problem

cozmede kullanir.

3.

Bir kiimenin alt kiimelerini belirler.
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Cizelge. 8.2.

6. Simf Geometri Ogrenme Alammin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlar

ALT OGRENME ALANLARI KAZANIMLAR 6
1. Dogru ile nokta arasindaki iligkiyi aciklar. i
2. Dogru pargasi ile 1511 agiklar ve sembolle gosterir. i
Dogru, Dogru Parcasi ve Isin | 3. Bir dogru parcasina es bir dogru pargasi insa eder.
4. Ayni diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine goére durumlarini belirler ve sembolle .
gosterir.
5. Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iliskisini belirler. °
1. Ac¢inin diizlemde ayirdigi bolgeleri belirler. °
Acilar 2. Bir aciya es bir a¢1 inga eder ve bir agiyi iki es aciya ayirir.
3. Komsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin 6zelliklerini agiklar. *
1. Cokgenleri insa eder. Y
Cokgenler 2. Uggenleri agilarina ve kenarlarina gore siniflandirir. °
3. Kare ve dikdortgenin acilari, kenarlar1 ve kdsegenleri arasindaki iliskileri belirler. °
. . 1. Eslik ve benzerlik arasindaki iliskiyi agiklar.
Eslik ve B lik - ——
B Ve Sefsett 2. Es ve benzer ¢cokgenlerin kenar ve ac1 6zelliklerini belirler.
Déniisiim Geometrisi 1. Oteleme hareketini agiklar. Y
¥ 2. Bir seklin 6teleme sonunda olusan goriintiisiinii insa eder. Y
1. Cokgenler ile ¢cokgensel bolgelerin es ve benzerlerini kullanarak oriintiiler %
Oriintii ve Siislemeler olusturur.
2. Oteleme ile siisleme yapar. Y
1. Prizmalarin temel elemanlarini belirler. )
Geometrik Cisimler —
2. Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriintimlerini gizer. Y
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N . Cizelge. 8.3.
6. Siif Olgme Ogrenme Alanimin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanimlari

ALT OGRENME ALANLARI KAZANIMLAR 6
Agilar1 Ol¢me 1. Tiimler, biitiinler ve ters acilarin 6l¢iilerini hesaplar. s
1. Uzunluk 6l¢me birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir. °
2. Atatiirk’iin onderliginde 6l¢me birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliligini nedenleriyle Y
. aciklar.

Uzunluklar: Olgme 3. Diizlemsel sekillerin ¢cevre uzunluklarin: strateji kullanarak tahmin eder. Y
4. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklar ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar. °

5. Cokgenlerin kenar uzunluklar ile cevre uzunlugu arasindaki iligkiyi aciklar.
1. Alan 6l¢gme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir. °
2. Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin eder. Y
Alam Olgme 3. Dgzlemsel bolge.lerm alanlar1 11.e ilgili problemleri ¢ozer ve kurar. °
4. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alanlarini hesaplar. °
5. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alan1 ile ilgili problemleri ¢ozer ve o

kurar.

Zamam Olgme 1. Zaman 6l¢me birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer ve kurar. .
1. Dikdortgenler prizmast, kare prizma ve kiiplin hacmine ait bagintilar1 olusturur. °
L 2. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmini strateji kullanarak tahmin eder. Y

Hacmi Olgme . : . — .
3. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmi ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar. °
4. Hacim 6l¢me birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir. °
1. S1v1 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir. .
Sivilar1 Olgme 2. Hacim 6l¢gme birimleri ile s1vi 6lgme birimleri arasinda iligkiyi aciklar. °
3. S1v1 6lgme birimleri ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar. °
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Cizelge. 8.4.

6. Simf Olasilik ve istatistik Ogrenme Alamnin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

ALT OGRENME ALANLARI KAZANIMLAR 6 7
Arastirmalar Icin Sorular 1.Bir topluluktaki farkli 6zellikler hakkinda sorular iiretir ve veri toplar. °
Olusturma ve Veri Toplama | 2. Bir soruya uygun o6rneklem secer. °
Olas1 Durumlari Belirleme 1. Permiitasyon kavramini agiklar ve hesaplar.

1. Verileri kullanarak tablo olusturur. d

2. Verileri uygun istatiksel temsil bigcimleri ile gosterir. d
Tablo ve Grafikler — — —

3. Farkl istatistiksel temsil bicimlerinin iistiinliik ve sinirliliklarin agiklar. d

4. Siitun grafiklerinin hangi durumlarda yanlis yorumlara yol agabilecegini Y

aciklar.
Merkezi Egilim ve Dagilim 1. Verilerin aritmetik ortalamasini ve aralifin1 hesaplayarak yorumlar. o
Olciileri °

2.Verilere dayali olarak tahmin yiiriitiir.

Olasi1 Durumlari Belirleme

1. Saymanin temel ilkelerini karsilastirir, problemlerde kullanir.

Olasilikla flgili Temel Kavramlar

1. Deney, ¢ikti, 6rnek uzay, olay, rastgele secim ve es olasilikli se¢im
terimlerini bir durumla iliskilendirerek aciklar.

2. Bir basit olay1 ve bu olayin olma olasiligini aciklar.

3. Bir basit olayin olma olasilig ile ilgili problemleri ¢ozer ve sonucu
yorumlar.

4. Bir olayin olma olasilik degerinin araligin1 aciklar.

Olay Cesitleri

1. Kesin ve imkansiz olaylar agiklar.
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. Cizelge. 8.5.
6. Smif Cebir Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanmimlari

ALT OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLAR

Oriintiiler ve iliskiler

1. Say1 oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iligkiyi harflerle ifade eder.

2. Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli carpimini iislii nicelik olarak ifade eder ve
tislii niceliklerin degerini belirler.

Cebirsel ifadeler 1. Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar.
1. Esitligin korunumunu modelle gosterir ve aciklar.
Esitlik ve Denklem 2. Denklemi acgiklar, problemlere uygun denklemleri kurar.

3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢6zer.
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8.2. 6. Simf Kazammlar ile ilgili Genel Bulgular

Daha onceki programda 7. sinif konusu olan Tam Sayilar konusunun bir kismi 6. simif
diizeyine kaydirilmistir. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri, mutlak deger konulari

6. sinifta gosterilmektedir.

Kesirler konusunda daha once 7. smif konusu olan yiizde kavramina deginilmekte ve

yiizde problemleri ¢oziilmektedir.

Kiimeler konusunda birlesim, kesisim ve fark konularina ek olarak yeni programda

tiimleme konusu eklenmistir. Bu konu daha 6nceki miifretdatta kaldirilmaisti.

Dogru, dogru parcast ve 151n kavramlart yeni programda da ele alinmis, yar1 agik dogru

pargasi ve yar1 dogru konular1 programdan ¢ikarilmistir.

Daha 6nce bir biitiin olarak 8. sinifta islenen eslik ve benzerlik konusuna 6. sinifta giris

yapilmistir. Es ve benzer cokgenlerin kenar ve ag1 6zellikleri 6. sinifta verilmistir.

Oriintii, dteleme ile siisleme, es kiiplerle olusturulmus yapilarm farkli yonlerden cizimleri

konular1 programa katilan yeni kazanimlardir.

Atatiirk’tin girisimi ile Olcme birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliligi kazanim

programa yeni eklenmistir.

Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarimi ve alanlarini, prizmalarin hacimlerini strateji
kullanarak tahmin etme kazanimi, 6gretme metodu bakimindan programa yeni katilmistir

diyebiliriz. “Strateji kullanarak bulunmas1” anlaminda yenilik yapilmistir.

Permiitasyon ve olasilik konularinin baslangi¢ diizeyindeki kazamimlari, 8. siniftan 6. sinifa
alinmistir. Bu konular ile ilgili kazanimlar kademeli olarak 7. ve 8.smif diizeylerine

dagitilmistir.

Istatistiksel temsil bigimleri, ¢izgi grafigi, aritmetik ortalama, aralik konular1 7. smiftan 6.

sinifa alinmistir.
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Say1 oOriintiilerini modelleme konusu yeni bir kazanim olarak 6. simif programina

katilmistir.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ¢dzme kazanimi, 7. siniftan 6. sinifa alinmstir,
ancak tam sayilarda carpma ve bolme islemleri 7. simif kazanmimlar oldugundan bu sinif

seviyesinde ¢oziilecek 6rnekleri sinirlamaktadir.
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8.3. 7. Simf Ogrenme Alanlarindaki Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazamimlari

7. Simf Sayilar Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar: ve Kazammlari

Cizelge. 8.6.

ALT OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLAR

Tam Sayilarla islemler

. Tam sayilarla carpma ve bolme iglemlerini yapar.

. Tam sayilarla ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.

. Dogal sayilarin faktoriyellerini bulur.

Rasyonel Sayilar

. Rasyonel sayilar1 agiklar ve say1r dogrusunda gosterir.

. Rasyonel sayilar1 farkli bicimlerde gosterir.

. Rasyonel sayilar1 karsilastirir ve siralar.

Rasyonel Sayilarla islemler

. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

. Rasyonel sayilarla ¢carpma ve bélme islemlerini yapar.

. Rasyonel sayilarla ¢ok adimli islemleri yapar.

. Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.

Oran ve Oranti

. Dogru orantili ve ters orantili nicelikler arasindaki iliskiyi aciklar.

. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Bilingli Tiiketim Aritmetigi

. Aligveris ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini yapar.

. Aritmetik bilgisini bilingli bir tiiketici olarak yerinde kullanir.

W[ =[N =R =W =W —

. Basit faiz hesaplamalarin1 yapar.

o < o o 0|0 0o|o|jeo|0o|e|e
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) Cizelge. 8.7.
7. Smif Geometri Ogrenme Alanimin Alt Ogrenme Alanlari ve Kazamimlari

ALT OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLAR

Dogrular ve Acilar

1. Bir dogrunun iizerindeki bir noktadan bu dogruya dikme ¢ikar ve disindaki bir noktadan bu
dogruya dikme insa eder.

2. Bir dogru parcasinin orta dikmesini insa eder.

3. Bir dogruya disindaki bir noktadan paralel dogru insa eder.

4. Ayn diizlemde olan ii¢c dogrunun birbirine gore durumlarin1 belirler ve inga eder .

5.Yondes, ig, ic ters, dis ve dis ters acilari belirleyerek isimlendirir.

6. Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptig1 acilarin es olanlarini ve biitiinler olanlarini belirler.

Cokgenler 1. Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis agilarini belirler.

2. Dortgenlerin kenar, ag1 ve kosegen 6zelliklerini belirler.

1. Cokgenleri karsilastirarak es olup olmadiklarini belirler ve bir cokgene es cokgenler
Eslik ve Benzerlik olusturur.

2. Cokgenleri karsilastirarak benzer olup olmadiklarinm belirler ve bir cokgene benzer
cokgenler olusturur.

Cember ve Daire

1. Cemberin 6zelliklerini belirler ve cember modeli insa eder.

2. Cemberin diizlemde ayirdig bolgeleri belirler.

3. Cember ile dogrunun iliskisini belirler.

4. Bir cemberde, merkez ag1 ve gevre ag1 ile bu acilarin gordiigii yaylar belirler.

5. Ayn1 yay1 goren merkez aginin Ol¢iisii ile ¢evre acinin Ol¢iisii arasindaki iligkiyi belirler.

Geometrik Cisimler

1. Dairesel silindirin temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini ¢izer.

2. Yiizlerinin farkl yonlerden goriiniimlerine ait ¢izimleri verilen yapilari, birim kiiplerle
olusturur ve izometrik kagida cizer.
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Doniisiim Geometrisi

1. Yansimay1 agiklar.

2. Donme hareketini agiklar.

3. Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir aciya gore sekilleri dondiirerek ¢izimini yapar.

Oriintii ve Siislemeler

1. Cokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi doseyerek siisleme yapar.

2. Diizgiin ¢cokgensel bolge modelleriyle olusturulan siislemelerdeki kodlart belirler, verilen
kodlara uygun siislemeler yapar.

3. Yansima, 6teleme ve donme hareketleri ile stisleme yapar.

T I L B S
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N . Cizelge. 8.8.
7. Smif Olgme Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazamimlar:

ALT OGRENME ALANLARI KAZANIMLAR 7
1. Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptig1 agilarin Slgiileri ile ilgili hesaplamalar yapar. .
2. Cokgenlerin i¢ ve dis agilarinin 6l¢iilerinin toplamini hesaplar. .
Aalari Oleme %u ]3?3];;2;1; fg?l;,l;gz:lda belirtilen ol¢iilere gore Tiirk bayragi cizer ve kagit kullanarak o
4. Bir ¢cember veya dairede merkez aginin belirledigi mindr ve major yaylarin ol¢iisiinii o
hesaplar.
5. Merkez aginin ve ¢evre acinin dl¢iisiinii hesaplar. .
1. Dortgensel bolgelerin alanlarin strateji kullanarak tahmin eder. Y
2. Paralelkenarsal bolgenin alan bagintisini olusturur. °
3. Eskenar dortgensel bolgenin alan bagintilarini olusturur. °
Dértgensel Bolgelerin Alam 4. Yamuksal bolgenin alan bagintisini olusturur. °
5. Dortgensel bolgelerin alanlar ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar. .
6. Kenar uzunlugu ile alan arasindaki iliskiyi agiklar Y
7. Cevre uzunlugu ile alan arasindaki iligkiyi agiklar. Y
Cemberin ve Cember 1. Cemberin ve ¢cember parcasinin uzunlugunu tahmin eder ve hesaplar. .
Pargasimn Uzunlugu 2. Cemberin ve ¢cember parcasinin uzunlugu ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar. .
Dairenin ve Daire Diliminin 1. Dairenin ve daire diliminin alanini tahmin eder ve alan bagintisini olusturur. .
Alam 2. Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar. .
Geometrik Cisimlerin Yiizey 1. Dik dairesel silindirin yiizey alan1 bagintisin1 olusturur. °
Alam 2. Dik dairesel silindirin yiizey alani ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar. .
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1. Dik dairesel silindirin hacmini tahmin eder ve hacim bagintisini olusturur.
Geometrik Cisimlerin Hacmi g §

2. Dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
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Cizelge. 8.9.

7. Simf Olasilik ve istatistik Ogrenme Alamnin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

ALT OGRENME ALANLARI

KAZANIMLAR

6

Olasi Durumlari Belirleme

1. Permiitasyon kavramini agiklar ve hesaplar.

Olay Cesitleri

1. Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzaymi ve olayini belirler.

2. Ayrik ve ayrik olmayan olaylar aciklar.

3. Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.

o e o 0

Olasilik Cesitleri

1. Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasili§in1 hesaplar.

Tablo ve Grafikler

1. Birden fazla dlciite gore siitun ve ¢izgi grafiklerini olusturur ve yorumlar.

2. Daire grafigini olusturur ve yorumlar.

3. Istatistiksel temsil bi¢imleri olusturarak ve yorumlayarak gercek yasam
durumlar i¢in goriis olusturur.

4. Verilere dayali tahminler yiiriitiir.

5. Cizgi, resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol acabilecegi
durumlan agiklar.

Merkezi Egilim ve Yayilma
Olgiileri

1. Ortanca , tepe degeri ve ceyrekler acikligini hesaplar.

2.Verilerin merkezi egilim olgiilerini ve ¢eyrekler agiklifini yorumlar.
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. Cizelge. 8.10.
7. Smif Cebir Ogrenme Alanimnin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazamimlari

ALT OGRENME
ALANLARI

KAZANIMLAR

Oriintiiler ve iliskiler

1. Tam sayilarin kendileri ile tekrarli carpimint iislii nicelik olarak ifade eder.

2. Say1 oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder

1. iki cebirsel ifadeyi ¢arpar.

Cebirsel ifadeler — _ —
2. Cebirsel ifadeleri sadelestirir.
1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
2. Denklemi problem ¢6zmede kullanir.
Denklemler 3. Iki degisken arasindaki dogrusal iligkiyi tablo ve grafik kullanarak inceler,

bir degiskenin digerine bagl olarak nasil degistigini acgiklar.

4. Tki boyutlu kartezyen koordinat sistemini aciklar ve kullanr.

5. Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.
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8.4. 7. Smf Kazammlar ile ilgili Genel Bulgular
Dogal sayilarin faktoriyellerini bulma kazanimi 8. siniftan 7. sinifa alinmistir.

Aritmetik bilgisini bilingli bir tiiketici olarak yerinde kullanma kazanimi ile yeni

programda ilk kez karsilagilmistir, giinlitk yasam ile iligkilendirme amaci giidiilmiistiir.

Cokgenleri karsilagtirarak benzer veya es olup olmadiklarini belirleme ve bir ¢okgene

benzer veya es cokgenler olusturma kazanimi 8. siniftan 7. sinifa alinmistir.

Yansima ve donme hareketi konular ile yeni programda ilk kez karsilasilmistir. Yansima,
oteleme ve donme ile siisleme yapma kazanmimi programa ilk kez ahinmustir. Onceki

programda gorsel diisiinmeyi artirmay1 amaclayan benzeri ¢alismalar bulunmuyordu.

Dortgensel bolgelerin alanlarin1 bulma, 6nceki programda vardi. Yenilik olarak, alanlari
strateji kullanarak bulma kazanimi da programda yer almistir. Boylece, 6grencinin bazi

bilgileri bulus yoluyla 6grenmesi hedeflenmistir.

Kenar uzunlugu ile alan, ¢evre uzunlugu ile alan iliskisini a¢iklama kazanimlar yeni
programda yer almaktadir. Bu kazamimlarla da Ogrencinin kesfederek Ogrenmesi

amaglanmigstir.

Permiitasyon, ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarim1 hesaplama kazanimlari
8. siniftan 7. sinifa aktarilmistir. Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligini

hesaplama kazanimi programa ilk kez alinmistir.

Say1 oOriintiilerini modelleyerek, bu oriintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade etme kazanimi

programa eklenen yeni bir kazanimdir.
Cebirsel ifadeyi carpma ve sadelestirme kazanimlar1 8. siniftan 7. sinifa aktarilmistir.

Deltoidin ozellikleri, alanin1  ve cevre uzunlugunu hesaplama konusu programdan

cikarilmistir.
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8.5. 8.Smif Ogrenme Alanlarindaki Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanimlar

B Cizelge. 8.11.
8. Smif Sayilar Ogrenme Alaninin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlar

ALT OGRENME ALANLARI KAZANIMLAR

1. Bir tam saymin negatif kuvvetini belirler ve rasyonel say1 olarak ifade eder.

2. Ondalik kesirlerin veya rasyonel sayilarin kendileriyle tekrarli carpimini iislii

Uslii Sayilar say1 olarak yazar ve degerini belirler.
3. Uslii sayilarla carpma ve bolme islemlerini yapar.

4. Cok biiyiik ve ¢ok kiiciik pozitif sayilar1 bilimsel gosterimle ifade eder.

1. Tam kare dogal sayilarla bu sayilarin karekokleri arasindaki iliskiyi
modelleriyle aciklar ve karekoklerini belirler.

2. Tam kare olmayan sayilarin karekoklerini strateji kullanarak tahmin eder.

3. Karekoklii bir sayiy1 /b seklinde yazar ve 4+/b seklindeki ifadede katsayiyi
Karekoklii Sayilar kok igine alir.

4. Kare koklii sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

5. Karekoklii sayilarla carpma ve bolme islemlerini yapar.

6. Ondalik kesirlerin karekoklerini belirler.

1. Rasyonel sayilar ile irrasyonel sayilar arasindaki farki agiklar.

Gercek Sayilar

2. Gergek sayilar kiimesini olusturan say1 kiimelerini belirtir.
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Cizelge. 8.12.

8. Simf Geometri Ogrenme Alammin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlar

ALT OGRENME
ALANLARI KAZANIMLAR 8

1. Atatiirk’iin matematik alaninda yaptig1 ¢calismalarin 6nemini agiklar. Y
2.Ucgenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile iiciincii kenarinin
uzunlugu arasindaki iliskiyi belirler.
3. Ucgenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarin karsisindaki acilarim olgiileri
arasindaki iliskiyi belirler.

Ucgenler 4. S.'(eterli sayida elemaninin dlg¢iileri verilen bir liggeni cizer. i
5. Uggende kenarortay, kenar orta dikme, agiortay ve yiiksekligi insa eder .
6. Ucgenlerde eslik sartlarini aciklar. °
7. Uggenlerde benzerlik sartlarin1 agiklar. °
8. Pythagoras (Pisagor) bagintisini olusturur. °
9. Dik iicgendeki dar agilarin trigonometrik oranlarini belirler. °
1. Uggen prizmay1 insa eder, temel elemanlarini belirler ve yiizey acinimin o
cizer.
2. Piramidi insa eder, temel elemanlarini belirler ve ylizey aginimin ¢izer. )
3. Koninin temel elemanlarini belirler, inga eder ve yiizey aginimini ¢izer. )

Geometrik Cisimler 4. Kiirenin temel elemanlarin belirler ve insa eder. °
5. Bir diizlem ile bir geometrik cismin ara kesitini belirler ve inga eder. Y
6. Cok yiizliileri siniflandirir. Y
7. Cizimleri verilen yapilan ¢ok kiipliilerle olusturur, ¢ok kiipliilerle %

olusturulan yapilarin goriiniimlerini ¢izer.
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Oriintii ve Siislemeler

1. Dogru, cokgen ve cember modellerinden oriintiiler insa eder, cizer ve bu
oriintiilerden fraktal olanlar1 belirler.

Doniisiim Geometrisi

1. Koordinat diizleminde bir ¢cokgenin eksenlerden birine gore yansima,
herhangi bir dogru boyunca 6teleme ve orijin etrafindaki dénme altinda
goriintiilerini belirleyerek cizer.

2. Geometrik cisimlerin simetrilerini belirler.

3. Sekillerin 6telemeli yansimasim belirler ve insa eder .

iz Diisiimii

1. Bir kiipiin, bir prizmanin belli bir mesafeden goriiniimiiniin perspektif
¢izimini yapar.
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Cizelge. 8.13.

8. Suf Olgcme Ogrenme Alammin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazammlari

ALT OGRENME ALANLARI

KAZANIMLAR

Ucgenlerde Olcme

. Uggenlerde benzerlik sartlarin1 problemlerde uygular.

. Pythagoras (Pisagor) bagintisin1 problemlerde uygular.

. Dik iiggendeki dar agilarin trigonometrik oranlarini problemlerde uygular.

Geometrik Cisimlerin
Hacimleri

. Dik prizmalarin hacim bagintilarin1 olusturur.

. Dik piramidin hacim bagintisini olusturur.

. Dik dairesel koninin hacim bagintisini olusturur.

. Kiirenin hacim bagintisin1 olusturur.

. Geometrik cisimlerin hacimleri ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.

. Geometrik cisimlerin hacimlerini strateji kullanarak tahmin eder.

Geometrik Cisimlerin Yiizey
Alanlan

. Dik prizmalarin yiizey alaninin bagmtilarini olusturur.

. Dik piramidin yiizey alaninin bagintisim1 olusturur.

. Dik dairesel koninin yiizey alaninin bagintisimi olusturur.

. Kiirenin yiizey alaninin bagintisini olusturur.

. Geometrik cisimlerin yiizey alanlar ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.

NN BRI N R|WIN[—=] W || —

. Geometrik cisimlerin yiizey alanlarini strateji kullanarak tahmin eder.
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8. Simf Olasilik ve istatistik Ogrenme Alamnin Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlari

Cizelge. 8.14.

ALT OGRENME ALANLARI KAZANIMLAR 6 8
1. Kombinasyon kavramini agiklar ve hesaplar. Y
Olas1 Durumlari Belirleme -
2. Permiitasyon ve kombinasyon arasindaki farki agiklar. Y
e e 1. Bagiml ve bagimsiz olaylar1 aciklar. o
Olay Cesitleri 2. Bagiml ve bagimsiz olaylarin olma olasiliklarini hesaplar. )
Olasilik Cesitleri 1. Deneysel, teorik ve 6znel olasilig1 agiklar. Y
Arastirmalar icin Soru 1. Iki toplulugu karsilastiran sorular iiretir ve veri toplar.
Olusturma ve Veri Toplama 2. Verilen 6rnekleme uygun arastirma sorusu belirler.
Tablo ve Grafikler 1. Histogram olusturur ve yorumlar.
1. Standart sapmay1 hesaplar. Y
Merkezi Egilim ve Yayilma 2. Istatistiksel temsil bicimlerini, merkezi egilim ol¢iilerini ve
Olciileri standart sapmay1 kullanarak gercek yasam durumlari i¢in Y

goriis olusturur.
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Cizelge. 8.15.

8. Siuf Cebir Ogrenme Alammnin Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazammlar

ALT OGRENME
ALANLARI KAZANIMLAR 8
Oriintiiler ve iliskiler 1. Ozel sayi oriintiilerinde sayilar arasindaki iliskileri agiklar. Y
1. Ozdeslik ile denklem arasindaki farki aciklar. °
2. Ozdeslikleri modellerle aciklar. Y
Cebirsel Ifadeler 3. Cebirsel ifadeleri ¢arpanlarina ayirir. °
4. Rasyonel cebirsel ifadeler ile islem yapar ve ifadeleri o
sadelestirir.
1. Dogrunun egimini modelleri ile agiklar. Y
2. Dogrunun egimi ile denklemi arasindaki iligkiyi belirler. °
Denklemler 3. Bir bilinmeyenli rasyonel denklemleri ¢ozer. )
4. Dogrusal denklem sistemlerini cebirsel yontemlerle ¢ozer. )
5. Dogrusal denklem sistemlerini grafikleri kullanarak ¢ozer. °
1. Esitlik ve esitsizlik arasindaki iligkiyi aciklar ve esitsizlik
iceren problemlere uygun matematik ciimleleri yazar.
Esitsizlikler 2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢oziim
kiimesini belirler ve say1 dogrusunda gosterir.
[ J

3. Iki bilinmeyenli dogrusal esitsizliklerin grafigini cizer.
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8.6. 8. Simf Kazammlar ile ilgili Genel Bulgular

Cok biiyiik ve cok kiiciik pozitif sayilar bilimsel gosterimle ifade etme kazanimi 7. siniftan
8. smifa aktarilmistir, bu boliim 7. smif Ogrencilerinin algilama diizeyinin {izerinde

oldugunda dogru bir yaklagim olmustur.

Tam kare olmayan sayilarin karekoklerini strateji kullanarak tahmin etme kazanimi

programdaki yeni bir kazanimdir.

Atatiirk’in matematik alaninda yaptig1 caligmalarin 6nemini agiklama kazanimi programda

ilk kez yer almistir.

Ucgenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile iiciincii kenarimin uzunlugu
arasindaki iligskiyi belirleme kazanimi 7. siniftan 8. sinifa aktarilmistir, bu kazanim da 7.

siif seviyesinin iizerinde bir kazanim oldugundan olumlu bir degisikliktir.

Ucgende kenarortay, kenar orta dikme, agiortay ve yiiksekligi insa etme kazanimi da 7.

siniftan 8. sinifa aktarilmustir.

Bir diizlem ile bir geometrik cismin ara kesitini belirleme ve insa etme, ¢izimleri verilen
yapilart ¢ok Kkiipliilerle olusturma, cok kiipliilerle olusturulan yapilarin goriiniimlerini
cizme kazammlar programda ilk kez yer alan konulardir, bu konular 6nceki programda

olmamasina ragmen OKS sinavinda bu konular ile ilgili sorular sorulmustur.
Cok yiizliileri siniflandirma kazanimi yeni programda ilk kez ele alinmustir.

Dogru, cokgen ve cember modellerinden oriintiiler insa etme, ¢izme ve bu Oriintiilerden

fraktal olanlar1 belirleme kazanimlar1 programa ilk kez alinmustir.

Koordinat diizleminde bir ¢okgenin eksenlerden birine gore yansima, herhangi bir dogru
boyunca oteleme ve orijin etrafindaki donme altinda goriintiilerini belirleyerek cizme

kazanimi da programa ilk kez alinmistir.

Geometrik cisimlerin simetrilerini belirleme kazanimi 7. siniftan 8. sinifa aktarilmistir.
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Sekillerin oOtelemeli yansimasini belirleme ve insa etme kazamimi programa ilk kez

alinmistir.

Bir kiipiin, bir prizmanin belli bir mesafeden goriiniimiiniin perspektif c¢izimini yapma

kazanimi programa ilk kez alinmistir.

Geometrik cisimlerin hacimlerini ve yiizey alanlarimi strateji kullanarak tahmin etme

kazanimi programa ilk kez alinmistir.

Kombinasyon kavrami ve hesaplanmasi kazanimi bir siire 6nce programdan cikarilmisti,

yeni programa tekrar alinmstir.

Permiitasyon ve kombinasyon arasindaki farki agiklama kazanimi yeni programa ilk kez

alinmastir.
Deneysel, teorik ve dznel olasiligi agiklama kazanimi programa ilk kez alinmistir

Esitlik ve esitsizlik arasindaki iliskiyi agiklama ve esitsizlik iceren problemlere uygun
matematik climleleri yazma ve esitsizligin ¢6ziim kiimesini sayr dogrusunda gosterme

kazanimlar1 7. siniftan 6. sinifa aktarilmistir.

Oklit teoremi ile ilgili caligmalar yeni programa alinmamustir.
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9. BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER
9.1. Sonuclar

Son yillarda Tiirk Milli Egitim Sistemini ¢agin degisen kosullarina gore gelistirmek amaciyla
ogretim programlarinda  onemli olciide degisiklikler yapildi. Ilkogretim diizeyinde
gelistirilen programlar 2005-2006 6gretim yilinda biitiin iilkemizde 1-5. smiflar diizeyinde
uygulamaya konuldu. 2006-2007 6gretim yilindan itibaren 6. siniflardan baglamak {iizere

kademeli olarak uygulanmasina gegildi.

Yeni programda, Ogrenmede davramig¢t program yaklasimindan c¢ok biligsel ve
yapilandirmaci 6grenme yaklasimlari dikkate alinmistir. Konularin farkli siniflarda, daha iist
diizey hedefler goz oniine alinarak ogretilmesi (sarmallik ilkesi) esas alinmustir. Olgme ve
degerlendirmede yapilandirmaci Ogrenme teorisine dayanan alternatif degerlendirme
yaklagimlar da dikkate alinmistir. Derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢inde ve
kullanilabilir olmasina, bilgi ve becerilere Oncelik verilmistir. Okulda zamanin biiyiik bir
boliimii, 6grencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri ve dgretmenlerin 6grencilere
dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinliklere ayrilmigtir.
Genel olarak program yapisimin degisikliklere, dinamik bir bi¢imde uyum saglayabilecek
kadar esnek olmasi ongoriilmiistiir. Ogretim programlari uluslar aras1 kiyaslama yapilarak
biitiinsel olarak ele almmustir. ilkokul ve orta okul mantifina gére diizenlenmis olan pargali
program anlayist yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz ilkdgretime uygun hale
getirilmigtir. Diinya ile entegrasyon ve AB standartlar1 dikkate alinmistir. Tiim dersler icin
sekiz ortak beceri saptanmustir. Dersler simif seviyelerine gore kavram analizlerine tabi
tutuldugu gibi, dersler arasi karsilastirmalar da yapilmis ve tiim dersler birbirleriyle
iliskilendirilmistir. Spor kiiltiirii ve olimpik egitim, saghk kiiltiirii, rehberlik ve psikolojik
damgsma, kariyer bilincini gelistirme, girisimcilik, afet ve giivenli yasam, ozel egitim ile
insan haklan ve vatandasghk ara disiplinleri programlara yerlestirilmistir. Davrams ifadesi
yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlan icerecek sekilde “kazanimlar” ifadesi kullanilmistir.
Baskin dogrusal (lineer) diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve coklu sebep-coklu
sonug anlayis1 one ¢ikarilmistir. Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek daha ¢cok 6grenci

merkezli héle getirilmistir. Cesitli sembollerden de yararlanilarak programa agiklamalar
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kismi yerlestirilmistir. Olgme ve degerlendirmede sonugla birlikte siireci de dikkate alan bir

anlayis benimsenmistir. Tiirk¢e’ye duyarlilik, tiim derslerin ana becerisi hiline getirilmistir.

Bu calismada ilkdgretim 2. kademede, yenilenen Matematik Programinin onceki program ile
kazanmimlarin yillara goére dagilim agisindan karsilastirilmasi yapilmistir. Yeni programdaki
en bilyiik farklilik her konunun boéliimlerinin farkli yillara dagitilmis olmasi yani sarmal
egitim veriliyor olmasidir. Boylece konularin yas diizeyleri de gozetilerek pekistirilmesi

saglanmistir.

6. sinif diizeyinde yapilan en belirgin degisiklik, tam sayilar kiimesinde toplama ve ¢ikarma
islemleri ile 1. dereceden bir bilinmeyenli denklem ¢6zme kazanimlarinin 7 sinif diizeyinden
6. sinif diizeyine alinmasidir. Problem ¢6zmeyi ¢abuklastirmasi ve kolaylastirmasi acisindan
olumlu olmakla beraber, carpma ve bolme konusunun bilinmemesinden dolayr denklem
orneklerini kisitlamaktadir. Oriintii, 6teleme ile siisleme, es kiiplerle olusturulmus yapilarin
farkli yonlerden cizimleri konulari programa ilk kez alinmistir. Bu kazanimlar yeni
programda, 6grencinin gorsel zekasin gelistirmeyi amaclamaktadir. Atatiirk’in girisimi ile
O0lcme birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliligi konusu programa yeni eklenmistir.
Boylece Atatiirk’iin Matematik alaninda yaptig1 yeniliklerin 6nemi vurgulanmistir.
Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarim ve alanlarini, prizmalarin hacimlerini strateji
kullanarak tahmin etme konusu 0gretme metodu bakimindan programa yeni katilmistir,
diyebiliriz. Strateji kullanarak bulmasi anlaminda yenilik yapilmistir. Permiitasyon ve
olasilik konular1 8. smiftan 6. sinifa alinmistir, baslangi¢ diizeyinde kazanimlar olarak ele
alimmistir. Bu konular 6, 7 ve 8. simif seviyelerine dagitilmistir. Biitiinliigli bozmamasi

acisindan eski programda oldugu sekilde verilmesi daha faydali olabilir.

7. simf diizeyinde; aritmetik bilgisini bilingli bir tiiketici olarak yerinde kullanma kazanimi
ile yeni programda ilk kez karsilasilmistir, giinlikk yasam ile ilskilendirme amaci
giidiilmuistiir. Yansima ve donme hareketi konular1 ile yeni programda ilk kez
karsilagilmistir. Yansima, Oteleme ve donme ile siisleme yapma kazamimi programa
almmustir.  Onceki programda gorsel diisiinmeyi saglayici  benzeri calismalar
bulunmuyordu. Dértgensel bolgelerin alanlarini bulma Onceki programda vardi, fakat
alanlart strateji kullanarak bulma kazanimi yeni programda alinmistir, 6grencinin bazi

bilgileri bulus yoluyla ogrenmesi hedeflenmistir. Kenar uzunlugu ile alan ve cevre
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uzunlugu ile alan iligkisini agiklama kazanmimi yeni programda yer almaktadir, yine

ogrencinin kesfederek 6grenmesi amaglanmistir.

8. simf diizeyinde; ¢ok biiyiik ve ¢ok kiigiik pozitif sayilar1 bilimsel gosterimle ifade etme
kazanimi, 7. siniftan 8. simifa aktarilmistir, bu bolim 7. simif 6grencilerinin algilama
diizeyinin iizerinde oldugunda dogru bir yaklagim olmustur. Atatiirk’iin matematik
alaninda yaptig1 calismalarin 6nemini agiklama kazanimi programda ilk kez yer almistir. 6.
sif diizeyinde oldugu gibi Atatiirk’iin matematik alanindaki katkilarinin  6nemi
vurgulanmustir. Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile iiciincii kenarmin
uzunlugu arasindaki iligkiyi belirleme kazanmimi 7. simiftan 8. simifa aktarilmistir, bu
kazanim da 7. sinif seviyesinin iizerinde bir kazanim oldugundan olumlu bir degisikliktir.
Ucgende kenarortay, kenar orta dikme, aciortay ve yiiksekligi insa etme kazaninm da 7.
smiftan 8. siifa aktarilmistir. Bu kazanim da 7. simf diizeyinde zor algilanan bir konu
olmustur. Bir diizlem ile bir geometrik cismin ara kesitini belirleme ve insa etme, ¢izimleri
verilen yapilann ¢ok kiipliilerle olusturma, c¢ok kiipliilerle olusturulan yapilarin
goriiniimlerini ¢izme kazanmimlar1 programda ilk kez yer alan konulardir, bu konular énceki
programda olmamasina ragmen OKS sinavinda bu konular ile ilgili sorular sorulmustur.
Cok yiizliileri siniflandirma, dogru, ¢cokgen ve cember modellerinden Oriintiiler inga etme,
cizme ve bu oOriintiilerden fraktal olanlar1 belirleme, koordinat diizleminde bir ¢okgenin
eksenlerden birine gore yansima, herhangi bir dogru boyunca 6teleme ve orijin etrafindaki
donme altinda goriintiilerini belirleyerek cizme, sekillerin 6telemeli yansimasini belirleme
ve insa etme, bir kiipiin, bir prizmanin belli bir mesafeden goriiniimiiniin perspektif
cizimini yapma kazanmimlari da programa ilk kez alinmistir. Bu kazanimlarin ortak 6zelligi
cok boyutlu gormeyi, gorsel algilamay1 pekistirmeyi amacglamasidir. Esitlik ve esitsizlik
arasindaki iliskiyi aciklama ve esitsizlik iceren problemlere uygun matematik ciimleleri
yazma ve esitsizligin ¢6ziim kiimesini say1 dogrusunda gosterme kazanimlar1 7. smiftan 6.
simifa aktarilmistir. Esitsizlik konusu 7. smif i¢in algilanmasi gii¢ oldugunda 8. sinif

diizeyine alinmasi olumlu olmustur.
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9.2. Oneriler

6. smif diizeyinde denklemler konusunda Ogrencinin tam sayilar kiimesinde ¢arpma ve
bolme islemlerini ogrenmedigine dikkat edilerek uygun Orneklerin secilmesi
gerekmektedir. Daha o©nceki programlarda karsilasmadigimiz, Ogrencilerin strateji
kullanarak kesfetmelerini amaclayan kazamimlar iizerinde dikkatle durulmalidir. Bu

kazanimlar 6grenmeyi 6grenmeleri agisindan onem tagimaktadir.

Ogrencinin gorsel algilamasim gelistiren ve pekistiren geometri kazanimlar1 da dikkate
alimmalidir. Giinlik yasam ile iligkilendirmeyi amaglayan kazanimlar da yeni programda
karsilastigimiz 6nemli bir degisikliktir. Atatiirk’iin Matematik alaninda yaptig1 ¢alismalar

ve yenilikler de yeni programda 6nemli bir yer almistir.

Yeni matematik programinda, her kazanimin belli bir bilgi, beceri, anlayis ve tutum
gelistirmeyi amacladigi unutulmamalidir. Bu amaglan gergeklestirmeye yonelik, uygun

orneklerin se¢ilmesi 6nem kazanmaktadir.

Yeni program, amaglar1 dogrultusunda ele alindiginda, 6grencilerde yaraticilik, aragtirma,
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri gelisecektir. Bilgi,
kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla “6grenmeyi 6grenmenin” gerceklesmesinin
on plana ¢ikarilmasi, 6grencilerin, diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya
Ozendirilmesi, 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve cevreyle etkilesim
kurmasma firsat verilmesi, yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin dikkate alinmasi

gerekmektedir.

Derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢inde ve kullanilabilir olmasina, bilgi ve
becerilerin gelistirilmesi calismalarina oncelik verilmelidir. Ornekler bu dogrultuda
dikkatli bir sekilde secilmelidir. Ogrencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri,
ogrenmeyi pekistiren, yaraticiliklarini artiran, kesfederek ogrenmelerine yardimer olacak

etkinliklere yer verilmelidir.
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