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ONSOZ

Laiklik kavraminin yeniden tanimlanmaya ¢alisildigi, kiiresellesme kapsaminda, devletin
varlig1 ve bagimsizligl , vatanin ve milletin boliinmez biitiinliigli, milletin kayitsiz ve
sartsiz egemenligi; demokratik ve laik Cumhuriyet ve Atatiirk ilke ve inkilaplarina yonelik
i¢ ve dis tehditlerin arttig1 glinlimiizde bu degerlere sahip ¢ikacak olan gelecek nesilleri
yetistiren Tirk Milli Egitim Sistemimizin ve uygulamalarinin ‘millilik’ boyutunun altini

cizmekte fayda bulunmaktadir.

Egitim kurumlar1 toplumu gelecege hazirlayan yerlerdir. Bu baglamda, Tiirk Ulusunun
gelecek yolunda dogru stratejilerle ilerleyebilmesine olanak saglayacak egitim sistemi;
kendine 6zgii, gelisen diinya kosullar1 dahilinde toplumun ihtiyaglarini karsilayacak
bicimde diizenlenmis, topyekiin uyarlamalar yerine tarihinden ders alarak ge¢misteki
basarili uygulamalarinit unutmamais ve ulusca basar1 hanemize yazilmis degerlerimizi yerle

bir etmeden, yikip yenisini yapalim mantigindan uzak bir sistemi gerektirmektedir.

“Milli olmayan egitimimiz ,
yiizyllardwr siiren felaketlerimizin temel nedenlerindendir”

M.K.ATATURK

Bu arastirmanin her asamasinda 6nemli yonlendirmeleri , fikirleri , bilgi ve deneyimleriyle
bana giiven veren tez danigmanim Sayin Dr. Adil Serdar SACAN’a , sorularimi higbir
zaman geri cevirmeyen ve bana destek olan Sayin Dog. Dr. Halil EKSI’ye, destegi
olmasaydi bu ¢alismaya baslamis bile olamayacagimdan anneme, biiylirken ortak

zamanimizdan c¢aldigim canim ogluma ve yanimda olan esime tesekkiir ederim.

Istiklal Savasi Gazisi Dedem , Kd.Alb. Miistak DIKMEN ve
Kibris Baris Harekati Gazisi Babam , Dz.Kd.Alb. Giircan ERGUDER e

Tiillay UCAK
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OZET

Bu arastirmada, 1982 Anayasasinda belirtilen Cumhuriyetin Temel Niteliklerinin
gerektirdigi ozelliklerin Tiirk Milli Egitim Sisteminin orta 6gretim diizeyinde 6grencilere
kazandirnlip kazandirilmadigmin saptanmasi amagclanmistir. Calisma, Istanbul 1li Milli
Egitim Miidiirliigline bagh faaliyet gosteren, klasik egitim veren, devlet, 6zel ve imam
hatip liselerinde okuyan son smnif 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Bu calisma
iliskisel tarama modellerinden “karsilastirma” tiiriinde, betimsel nitelikte bir ¢alismadir.
Calismada Sn. Kemalettin Parlak tarafindan gelistirilen “Egitim Degerleri Olgegi”
kullanilmistir (Parlak, 2000). Degerlendirmeler, Egitim Degerleri Olgegine ait 5 alt boyut
olarak tespit edilen Ulusguluk, Devletcilik ve Halke¢ilik, Laiklik, Cumhuriyetcilik ve
Demokratiklik kapsaminda yapilmistir.

Arastirmada; Principal Component Analysis, Varimax with Kaiser Normalization teknigi,
parametrik bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analiz (ANOVA) ile post-hoc
LSD testi ve Pearson Carpim Moment Koreldsyon Analizi uygulanmistir. Analizler

sirasinda manidarlik degeri 0,05 secilmistir.

Ortalama puanlar takip ettigimizde , orta O0gretim kurumlart Cumbhuriyetin Temel
Niteliklerini kazandirmada genel olarak basarili olmakla birlikte, Laiklik ve Demokratiklik
degerlerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Genel olarak, okul tiirleri, sosyo-ekonomik
diizey ve cinsiyet agisindan da farklilasmalar mevcuttur. Bulgular, 6zel liselerin,
Devletcilik ve Halk¢ilik, Ulusculuk, Cumhuriyet¢ilik boyutlarii 6grencilere devlet liseleri
ve imam-hatip liselerinden daha az kazandirabildiklerini géstermektedir. Devlet liselerinin
Demokratiklik boyutunu diger iki okula oranla 6grencilerine daha fazla verebildigini
sOylemek miimkiindiir. Ortalama puanlara genel olarak baktigimizda ekonomik diizey
diistiikce, ogrencilerin Demokratiklik boyutuna verdikleri puanlar da diismektedir.
Degerlendirmede, Imam-hatip lisesi dgrencilerinin diger iki okula gore Laiklik boyutuna
daha diisiik puan verdikleri goriilmiistiir. Sosyo- ekonomik diizey ele alindiginda ailenin

geliri arttik¢a Laiklik boyutuna verilen puanlarin da arttigini soyleyebiliriz.

Anahtar Kelimeler : Millilik, Egitim, Ogretim, Cumhuriyetin Temel Nitelikleri
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ABSTRACT

The purpose of this research is to put forward whether the characteristics of the essential
features of the Republic are achieved in the Secondary Education level of the Turkish
National Education System. The research was conducted on the senior students of the
State, Private and Vocational Religious High Schools bound by Istanbul Province National
Education Directorate. This is a descriptive research based on comparison scanning model
of the relational scanning model. In the research, ‘Educational Values Scale’ which was
improved by Kemalettin Parlak ( Parlak, 2000 ) was used. Evaluation was based on being
Democratic, Nationalism, Statism and Populism, Secularism and Republicanism, the 5 sub-

dimensions determined according to the ‘Educational Values Scale’.

In the research, Principal Component Analysis, Varimax with Kaiser Normalization
technique, parametric independent group t-test and single-sided variance analysis (
ANOVA), post-hoc LSD test and Pearson Multiplication Momentum Correlation analysis

were used, and expressiveness levels were tested in the 0,5 level.

When we analyse the average points, secondary schools are generally successful in
bringing in the characteristics of the essential features of the Republic, however,
Secularism and being Democratic need to be improved. Generally, there is also
differentiation between school types, socio-economic status and gender. Findings show
that private schools could achieve to bring in the characteristics of Statism and Populism,
Nationalism, and Republicanism less than the Vocational Religious High Schools and the
State High Schools. It seems possible to argue that State High Schools could achieve to
bring in the characteristics of being Democratic more than the other two types of schools.
When we evaluate the average points generally, the more economical status goes down the
less importance is given to being Democratic. In the evaluation, it is seen that students of
the Vocational Religious High Schools give low marks to the values of Secularism. When
we consider the socio-economical status , the more economical status goes up, the higher

points are seen in the evaluation of Secularism.

Key Words: Nationalism, Education, Teaching, the Essential Features of the Republic
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Her bagimsiz iilkede oldugu gibi, bizim egitim sistemimiz de ulusal egitimi temel alir.
Ulusal (milli) egitim; egitimin, ulusun bagimsizhigim siirdiirebilmesi ve wulusal
gereksinimleri karsilamasi i¢in kendi tarihsel, kiiltiirel, toplumsal, ekonomik ve siyasal

yapisina ve ¢agin gereklerine gore sistemlesmis bi¢imidir ( Cinar, 2003 ) .

Her iilke egitim sisteminin, ulusal birligi saglamak, ortak bir gelecege yonelmek i¢in 6zege
(merkeze) aldigr temel degerleri vardir. Bizim egitimde, Ozdeki degerimiz ise
Atatlirk¢tiliktlir. Egitim Ogretim caligmalart bu dogrultuda yapilir. Atatiitk ilke ve
devrimleri dogrultusunda egitim; Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ve ulusunu yasatmak igin,
Atatiirk’iin  gosterdigi c¢agdas uygarhik diizeyinin {istline ¢ikma amacina doniik,
gerceklestirdigi yapiya sahip, ongordiigii gorevleri yerine getiren yurttaglart yetistiren
egitimdir. Bagka bir deyisle, Atatiirk ilkelerini benimsemis, devrimleri gerekgeleriyle bilen
ve koruyan yurttaglar1 yetistiren egitimdir ( Cmar , 2003). Tiirkiye’'mizi eski ¢lirlimiig
gorlslere, yani devrim Oncesi ortama siirliklemek isteyen birtakim kotiiciilerin toplum
icinde zaman zaman tiiremesi, i¢, hatta dis politikalarimizi bu olumsuz yonde etkilemeye
kalkismasi,(...) Atatiirk’ten sonraki siyasal ve kiiltiirel politikamizin ve egitim

sistemimizin tiimiiyle Devrim ilkelerine dayandirilmadigini kanitlar (Velidedeoglu ,2004).

Atatiirk, Eyliil 1924’te Samsun’da 6gretmenlerle yaptigi konusmada su ¢ok onemli teshis
ve tespitte bulunur:

“Terbiyedir ki bir milleti ya hiir, bagimsiz, sanli, yiiksek bir toplum halinde yasatir veya
bir kélelik ve yoksulluga terk eder”

“(...)Yeryiiziinde ii¢ yiiz milyondan fazla Islam vardir. Bunlar ana, baba, hoca terbiyesiyle
terbiye ve ahldk almaktadirlar. Ne yazik ki, gercek su ki, biitiin bu milyonlarca insan

kiitleleri, sunun veya bunun kélelik ve horlanma zincirleri altindadr. Aldiklart manevi



terbiye ve ahldk onlara bu kélelik zincirlerini kirabilecek insanlik meziyetini vermemistir,
veremiyor. Ciinkii terbiyelerinin amaci milli degildir.”( Akyiiz, 2006 ). “Ogrenim Birligi
Yasasr” bu goriigle gerceklestirilmis, Tiirkiye’de din egitimine son verilmis, “ Ulusal
Egitim”e gecilmistir.1950’lere gelindiginde ise, iktidarda kalmanin yollarin1 arayan
siyasetciler, Kur’an Kurslari, imam Hatip okullar1, Seriat Yurtlar1 zincirini tamamlayarak,
toplumun yapisini sekillendirmeyi amaclayan dinsel egitimin altyapisini olusturmuslardir.
Bundan en biiyiik zarar1 “Ogrenim Birligi Yasasi” gormiistiir. “Ogretim Birligi Yasasi”
bugiin artik can ¢ekismektedir ( Silahgioglu, 2006) .Seriat¢ilar; inang 6zgiirliigiiniin ardina
siginarak kendileri gibi diisiinmeyenlerin 6zgiirliiklerini yok etmeyi amaglamaktadirlar.
Tiirkiye Cumbhuriyetinde, 1924 tarihli “6gretim Birligi Yasasi”na ragmen, dinsel nitelikte
egitimle Cumhuriyet karsiti nesillerin yetistirilmesine géz yumulmaktadir (Silahg¢ioglu,
2006). Egitimde millilik ilkesi, bir ulus devletin egitim sisteminin genel amaci yoniinden
diistintildiiglinde, egitimde birlik ilkesi ile yakindan ilgili ve hatta tamlayicist oldugu

goriiliir ( Duman , 2006).

Dinler, tarihin degisik evrelerinde bagnazligin, yobazligin ¢ikis noktasi olmustur. Dinsel
baskilar degisik donemlerde, bilimde, sanatta, felsefede, Ozgirliigii kisitlamis; insan
beyninin yaraticiligini yok etmistir. Cagdas ve laik nitelikli egitim, buna engel olmak i¢in

diinyanin bir¢ok iilkesinde dnlem almistir (Silahgioglu, 2006) .

Modernlesmeden modern 6tesine gecilemez. Tarihsel akis i¢inde ilerlerken siireclerde hizli
gecisler yapilabilir, ancak sicramalara yer yoktur. Yani, tarim toplumundan sanayi
toplumunu ve onun kiiltiirel mantigin1 (modernlesmeyi) atlayarak bilisim toplumuna
gecilemez. Geleneksel toplumdan gegis asamasinda olan Tiirkiye dnce modernlesmelidir.
Modernlesmenin getirdikleri ise; laiklik, bilimsellik, sanayilesme, kentlesme, uluslagsma,
kitle egitimi, kadinin ozgiirlesmesi, orgiitlii ve temsili demokrasidir. Modern toplumlar
bunlart i¢sellestirmis toplumlardir. Atatiirk devrimlerinin altinda yatan da modernlesmeyi
saglamaktir ( Cinar , 2005a ). Teknolojik yarisin sonucunu, bu sonuca bagli olarak da,
tilkelerin gelisim diizeylerini egitime verdikleri 6nem belirleyecektir. Egitim, yalnizca
teknolojik yarigin belirleyicisi degil, ayn1 zamanda kalkinma ve uygarligin gdstergesi olan
toplumsal disiplinin de temelidir. Bu gercek, insanlik tarihinin biitiin donemlerinde

yasanmis olan bir olgudur ve biitiin ilkeler i¢in gegerlidir ( Aydogan , 1999 ) .



Modernlesme ile 6zdeslesen laik, akilc1 ve demokratik diisiincenin olusabilmesi bir kiiltiir
sorunu, bu kiiltlirlin yagama gegirilmesi de bir egitim sorunudur. Bu bakimdan Atatiirk
devrimlerinin asil 6énemi, bilimsellige yol acan demokratik ve laik bir uygarlik tasarimi
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olmasi, “yasamda en ger¢ek yol gosterici olarak bilimi” goriip, topluma ya da kiiltiire
kalkinma i¢in bilimsel diisiince boyutu katabilmesidir( Cinar, 2005a ) . O’nun olusturdugu
egitim ilkeleri ¢agdas egitim yoniinden gecerligini, tazeligini hala muhafaza etmektedir (

Oz, 1988 ) .

Kisi egemenligine dayal1 bir yonetim bi¢imi olan padigahlik yonetimine son vererek, onun
yerine halkin egemenligine dayanan Cumbhuriyet rejimini kuran Atatiirk igin, su dort
kavram 6nemlidir. Milli egemenlik, milli birlik, milli kiiltiir ve milli egitim. Atatiirk’e gore
bu kavramlar, birbiriyle yakindan ilgili ve hatta birbirinin 6n kosuludur. Ciinkii O, millet
egemenligin milli birlik istedigini, milli birligin ise milli kiiltiirle giliclendigini, milli
kiiltiirin de milli bir egitimle verilebilecegini diisiinmektedir. Onun igindir ki Atatiirk i¢in
egitimde milli ilkesi, devletimizin ve cumhuriyetin yasatilmasi i¢in de gerekli ve 6nemlidir
( Duman , 2006). Atatirk’e gore, milli olmayan egitimimiz, yiizyillardir siiren
felaketlerimizin temel nedenlerindendir( Akyliz, 2006 ). Cagdaslasma ve milli birlik-
beraberlik kavramlar1 birbirinden ayrilmayan, birbirlerini biitiinleyen ve tamamlayan
kavram ve anlayiglardir. Cagdas bir toplumun milli birlik ve beraberlik yolundaki
kargasaya son vermis bir toplum oldugu sdylenebilecegi gibi, milli birlik-beraberlik
yolundaki engelleri ortadan kaldirmis bir toplumun da, ¢agdaslasma tartismalarini agmis

bir toplum oldugu ileri siiriilebilir ( Ertan 2006 ) .

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunun 1. maddesine gore Tiirk Milli Egitimin genel

amaglarindan biri:

Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatiirk milliyetciligine bagli: Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gérev ve

sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmektir.



Temel olarak her egitim sisteminin belirli degerleri kazandirmay1 hedeflediginden yola
cikarak, Tiirk Milli Egitim Sistemi de, Milli Egitim Temel kanununun birinci maddesinde
belirtilen hedeflere ulasmay1 kendisine hedef almis ve bunu ilgili kanun maddesiyle
uygulamaya koymustur. Biitiin bu diislinceler ¢ercevesinde, yukaridaki degerlendirmeler
de esas almarak, bu calismada, Tirk Milli Egitim Sisteminin ‘Millilik> boyutunun
sorgulanmas1 hedeflenmistir. Bu dogrultuda 1982 Anayasasinda belirtilen Cumhuriyetin
niteliklerinin gerektirdigi ozelliklerin Tiirk Milli Egitim Sisteminin orta 6gretim diizeyinde
kazandirilip  kazandirilmadiginin -~ ortaya  konmasi  arasgtirmamizin  problemini

olusturmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

1982 Anayasasinda belirtilen Cumbhuriyetin niteliklerinin gerektirdigi 6zelliklerin Tiirk
Milli Egitim Sisteminin orta 6gretim diizeyinde kazandirilip kazandirilmadiginin ortaya

konmasi aragtirmamizin problemini olugturmaktadir.

1.2.1. Alt Problemler

a) Turk Milli Egitim Sistemi Cumbhuriyetgilik boyutundaki 6zellikleri kazandirmada

cinsiyet, okul tiirleri, ve sosyo-ekonomik diizey agilarindan ne derece etkilidir ?

b) Tiirk Milli Egitim Sistemi Laiklik boyutundaki 6zellikleri kazandirmada cinsiyet,

okul tiirleri, ve sosyo-ekonomik diizey agilarindan ne derece etkilidir ?

c) Tirk Milli Egitim Sistemi Demokratiklik boyutundaki 6zellikleri kazandirmada

cinsiyet, okul tiirleri, ve sosyo-ekonomik diizey agilarindan ne derece etkilidir ?

d) Tiurk Milli Egitim Sistemi Devletgilik ve Halk¢ilik boyutundaki 6zellikleri
kazandirmada cinsiyet, okul tiirleri, ve sosyo-ekonomik diizey agilarindan ne

derece etkilidir ?



e) Tirk Milli Egitim Sistemi Ulusguluk boyutundaki 6zellikleri kazandirmada

cinsiyet, okul tiirleri, ve sosyo-ekonomik diizey agilarindan ne derece etkilidir ?

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmanin, Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin, Cumhuriyetin niteliklerinin gerektirdigi
Ozellikleri orta 0gretim diizeyinde ne derece kazandirdigini ortaya koyacagindan ,milli
egitim sistemimizin millilik boyutunu yansitarak; uygulamalara, gelistirilen O0gretim
programlarina , yapilan ve / veya yapilmasi ongoriilen egitim reformlarina, 6gretmen

yetistirme programlarina katki saglayacagi umulmaktadir.

1.4. Arastirmanin Sayithlari

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin Egitim Degerleri Anketine verdigi cevaplar samimi ve
diiriisttiir.

2. Arastirmada kullanilan 6l¢me araci gegerli ve giivenilirdir

3. Verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiki yontemler amaca uygun olarak

secilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar

Bu arastirma;
1. 2006-2007 Egitim Ogretim y1l1,

2. Tiirk Milli Egitim Sistemi igerisinde yer alan klasik egitim veren ve Istanbul’da bulunan
devlet liseleri, 6zel liseler ve imam-hatip liseleri son sinif 6grencileri,

3. Arastirmada kullanilacak Egitim Degerleri Anketi ‘nde yer alan maddeler ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar

MILLI : Kapsami, konusu veya varligi bir millete ait olan (Meydan Larousse ). Milletle
ilgili, millete 6zgt, ulusal ( Tiirk Dil kurumu, Tiirk¢e Sozliik).



BOLUM 2

ILGILIi LITERATUR

2.1. EGITIM VE OGRETIMLE iLGILi KAVRAMLAR

2.1.1. Egitim ve Ogretimin Tanim

Egitim, bir ¢ocuk ya da ergenin yetismesinin yonlendirilmesidir. Bir ¢ocugu, bir ergeni
egitmek, onu kisiligini gelistirerek yetistirmek, gelismesini yonlendirmek; bir kimseyi, bir
grubu egitmek, onlarda bazi yetenekleri, bilgileri, kiiltiirel bir olusumu gelistirmek; bir
toplulugun iyelerini egitmek, onlara gelecekteki islevleriyle ilgili 6zel bilgiler vermektir

(Biiytlik Larousse Sozliik ve Ansiklopedisi).

Egitim, dar tanimiyla yeni kusaklarin gerekli bilgi, beceri, deney ve degerleri elde etmeleri
ve kisiliklerini gelistirebilmeleri amaciyla siirdiiriilen etkinliktir. Genis tanimiyla egitim,
okuloncesinde aile ve ¢evrede baslar, okul sirasinda ve yasamin tiim evrelerinde siirer.
Caglar boyunca Kkiiltiirel, toplumsal ve ekonomik gelismenin gerektirdigi insanlarin
yetistirilmesi igin egitim gerekli olmustur. Ilk insan topluluklarinda ¢ocuklarin toplulugun
becerilerini, geleneklerini ve inanglarini benimsemesi, yetigkinlerin avlanma, ekip bigme,
yemek pisirme gibi eylemlerine katilma yoluyla oldu. Baglangigta, biitiin toplumsal ¢evre

ve etkinlikler egitici islev goriirken, yetigkinlerin tiimii de 6gretmen konumundaydi.

Toplumlar karmasiklastikca yeni kusaklara aktarilacak bilgi birikimi de arttt (Temel
Britannica ).Toplumlar yapilar1 ve kaynaklari acisindan daha karmasik hale geldikge,
kurumsal ya da sistematik egitim ve Ogretim ihtiyact daha da artt1 (Dewey, 2004). Bu
gelismelerin sonunda egitimin okul adi verilen kurumlarda, uzman kisilerin araciligiyla
yiriitilmesi gerekli oldu. Egitim ve egitim kurumlar1 toplumsal gelismenin 6nemli bir

parcasi durumuna geldi (Temel Britannica ).

Egitim, bireyi, kendisine yararli kilmak amacini giittiigii gibi herhangi bir erege yararli

kilmak amacinin da giidebilir. Bu bakimdan propaganda ve beyin yikama terimleriyle de



ilgilidir. Tiirk Dil Kurumunun Toplumbilim Terimleri Sozliigii’'nde Os. maarif karsiliginda
“ toplumun geng liyelerinin var olan ekine yetigkin {liyelerce bilingli, amach ve diizenli
bi¢imde hazirlanmasi siireci” olarak tanimlanmistir( Hangerlioglu, 1989 ).

Akyiiz’e gdre egitim ( Osm.: terbiye/Fr.-Ing: education, pedagogie): Kisinin zihni, beden,
duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin en uygun sekilde ya da istenilen bir
dogrultuda gelistirilmesi, ona bir takim amaglara doniik yeni yetenekler, davranislar,
bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢alismalarin tiimiidiir. Egitim, hayat boyu siirer; planl ya
da tesadiifi olabilir. Okul, okuma-yazma, ders ara¢ gerecleri ile ve bunlarin disinda aile
veya bir cevre i¢inde, kisisel yetisme vs. yollariyla yapilan 6gretme, 6grenme, bilgi
aktarma, beceri kazandirma c¢alismalarinin tiimiinii kapsayan bu ¢abalara yaygin egitim de

denmektedir. Kisaca, egitim, 6gretimi de i¢ine alan ¢ok genis bir terimdir ( Akyiiz ,2006).

Ogretim(Osm.:tedris, talim/Fr.-Ing.: enseignement,instruction): Teskilath ve diizenli olarak
genellikle bir 6gretim kurumunda ( okul vs.) 6gretmenler tarafindan, 6grencilere, arag
gere¢ kullanilarak bilgi aktarilmasi ve 6gretilmesi ¢alismalarinin tiimiidiir. Baska deyisle
ogretim, Ogrenmenin geceklesmesi i¢in girisilen diizenli, teskilath, planli cabalarin
tiimiidiir ve bazen érgiin egitim olarak da adlandirilir. Ogretim , egitimin bir pargasidir ve
ancak Ogretilen seyler kisinin davraniglarinda olumlu yonde degisiklikler meydana

getirmigse egitim haline doniisiir( Akytiiz ,20006).

Ogretim, belli bir amagla gerekli bilgileri dgretmek isidir. Cocugu yetistirmek, toplum
ihtiyaclarmma gore bireyleri yararli etkili yurttaglar haline getirmek, kiiltiirce
olgunlagtirmak, gerekli bilgileri kazandirmak, yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmek,
uygun metotlarla insanlar1 {iretici ve yaratici bir duruma getirmek i¢in yapilan egitim
caligmalar1 aslinda 6gretim ¢alismalarindan ayri tutulamaz. Bunun i¢in ¢agdas toplumlarda
her egitim kurumu, egitici amaclarla yiikiimlii bir gretim kurumudur. Insanlik amaglarini
gozeterek bilgi kazandirmak, becerikli kilmak, kisisel yetileri gelistirmeyi amag¢ edinen
modern egitim , genellikle skolastik metotlardan kurtuldu, laik ve hiir yollar buldu. Kilavuz
olan, 6grenim ¢agindaki gencin ilgisini uyandirmasini bilen, okulu hayata baglayan,
siiflar1 gergek birer toplum haline getirerek yoneten, is ve el ¢aligmalarina 6nem veren,
yaratici yetileri gelistiren, herkese kendi giicli oraninda bilgi kazandiran , serbest ve agik

bir disipline dayanan yeni Ogretim metotlari, zorlayict , baskili, ezbere dayanan eski



egitimin yerine gecti. Bdylece oOgretim, gerekli bilgilerin kazandirilmast i¢in
teskilatlandirilan ¢esitli egitim ¢alismalarini i¢ine aldi. Eskiden kullanilan maarif sziiniin

kok anlami da (marifetler) bu amaci belirler ( Meydan Larousse).

2.1.2.Egitimin Amaci1 ve Onemi

Egitim 6gretim, bireyin yasam boyu siliren egitiminin uygun bir 6grenim ortaminda ( okul)
planli ve programli olarak yiiriitiilen kismini olusturur. Gerek egitim gerekse Ogretim
stiregeldigi toplumun toplumsal, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik olgulardan etkilenir, hem

evrensel hem ulusal bir nitelik tagir ( Biiyiik Larousse ).

Cagdas Bati toplumlarindaki egitim sistemi, yurttaslarin topluma uyum saglamasini
amaglamaktadir (Resimli Genel Kiiltiir Ansiklopedisi ).Egitim aracilig1 ile ¢ocuk, yavas
yavasg, bir ruh yetkinligine varir, aile, bolge ve milletin kiiltiiriinii, giderek 6n yargilarim

edinir. Nesiller arasindaki sosyal siirekliligi saglayan egitimdir ( Meydan Larousse).

Farabi’ye gore egitimin amaci, mutlulugu bulmak ve bireyi topluma yararli hale
getirmektir (Akyiiz, 2006). Tongug,( Ismail Hakk1 Tonguc) kendi ortamini iyilestirmeyen,
insan1 degistirmeyen egitime “egitim” demiyordu ( Tiirkoglu, 2004 ). Cocuklarin daha
kiiciik yaglarda bile yetki ve sorumluluk alarak etkinlesmesi, bagimsiz diisiinebilmesi,
karar verebilmesi, kendini taniyip yonetmesi, kendi islerini gorebilmesi, cevreyle ilgili

sorumluluklar ytiklenmesi , egitimin temel ilkesidir Tongug’a gore ( Tiirkoglu ,2004).

Egitimin demokratik tutum ve davranislarin kazanilmasinda énemli bir rolii vardir. Egitim,
demokratik diizene uygun insan tipi yetistirmeye calisir. Egitimin evrensel amaglarindan
biri, iyi vatandas yetistirmektir ( Celik, 1998). Bireye demokrat bir kisilik okuldayken
yaparak, yasayarak Ogretilmeli, bunun kaliciligi saglanmalidir. Bu da okulla smirh
kalmamali, toplumda demokratik davranisin kurumlagsmasi saglanmali, herkes toplum
icinde demokratik haklarini kullanabilmelidir. Demokrasinin se¢imden se¢ime oy vermek
olmadigini herkes bilmelidir. Ekonomik, toplumsal, bireysel ve siyasal en genis anlamiyla

demokrasiyi i¢sellestirmis yurttaglar yetistirilmelidir (Cinar, 2005c¢).



Giliniimiizde evrensel bir nitelik kazanmis olan demokratik degerlerin benimsetilmesinde
ve yasatilmasinda egitim kurumlarimin rolii biiyliktiir. Egitim kurumlari, demokrasinin
gereklerine uygun nitelik ve 6zelliklere sahip bireyler yetistirmekle yiikiimliidiir ( Otluca ,

1998).

Egitim Bakani Ismail Safa Ozler’in 8 Mart 1923 tarihli bir genelgesinde,” egitimin
amagclar1” soyle gosterilir:
e Nesillerin, milli varliklar1 ile catigmayan her fikre saygili olarak
yetistirilmesi.
e Okullarin, iilkeyi iktisadi esaret altinda birakmayacak kafalar yetistirmesi.

e Her seyde giiclii ve azimli nesiller yetistirilmesi.

Egitim Bakani Vasif Cinar’in 8 Eylil 1924 tarihli genelgesinde de, egitim ve 6gretimin
temel amaglar1 6zetle soyle gosterilir:
e Egitimin milli esaslara ve Bat1 medeniyetinin yontemlerine dayanmasi.
e Okullarin insan iligkileri, toplumsal yasama kurallari, temizlik, diizen vs.
gibi hususlarda medeni ve 6rnek alinacak bir egitim yapmalari.
e (Cocuklarin kalplerinde ve ruhlarinda Cumbhuriyet i¢in fedakar olmak
tilkiisiinii tagimalari.
e Okullarin vicdan ve fikir hiirriyeti ve bilingli bir sorumluluk telkin etmesi.
e Okullarin, beden ve fikrin dengeli gelisimini saglamasi.
e Okullarin toplumun ve ailenin ihtiyaglarini dinletip géz 6niinde tutmasi.
e Okullarin tasarruf, yardimlagma ve iktisat fikirleri vermesi.

e Okullarin ¢ocuklarda hiir ve makul bir disiplin olusturmasi (Akytiiz, 2006).

Tarih bize, siyasi bagimsizlik yitirildigi zaman egitim ve bilimde de bir ¢6ziilme, gerileme
icine diisiiriildiigiinii gosteriyor. Bir ¢ok Tiirk toplumu bunun aci1 6rneklerini yasamistir.
Bugiin, bagimsizliklarina kavusan Tiirk toplumlari, bagimsizligin degerini iyi bilmelidirler.

Egitimin temel amaglarindan biri bu bilinci kazandirmak olmalidir ( Akytiiz , 2006).

Ekonomik kalkinmadan s6z ederken hep yatirimlardan, tasarruflardan ve sayilardan soz

ederiz. Oysa, yapilan arastirmalar ekonomik kalkinmanin en 6nemli belirleyicisi olarak



toplumun egitim seviyesini gdsteriyor. Egitim sistemi ile ekonomik kalkinmiglik arasinda
reddedilemeyecek kuvvetli bir baglanti var. Cagimizda egitimin Onemi giin gectikce
artiyor. Sadece daha yiiksek katma deger yaratan islerde calisabilmek icin degil, ayni
zamanda toplumsal konularin ¢oziimlerinde s6z sahibi olabilmek icin de egitim 6nemli

(Argiiden, 2004).

Egitim bireyde bir diisiinsel altyap1 hazirlayip bireyi 6zgiir kilmalidir. Birey bu diisiinsel
yapistyla olay, olgu ve nesneleri kendi akliyla yorumlayabilsin ve baskalarinin giidiimiine
girmesin. Bunun i¢in egitimin bireyin kafasindaki ipotekleri kaldirmasi gerekir. Gordiigi,
duydugu, 6grendigi seyleri birey kendi akil siizgecinden gecirerek yeni 6zgiin diisiincelere

varabilsin. Egitim bunu saglama siireci olarak ele alinmalidir (Cinar, 2005¢).

Egitimde amacimiz, iyi okullara ya da tiniversitelere girebilmek i¢in, sinirli konularda iyi
test ¢ozebilen bireyler yetistirmek olmamali. Yetistirdigimiz birey, sorgulayici, arastirmaci,
katilimel, paylasimei, iletisim becerisi olan, insiyatif alan ve sorumluluk sahibi birey
olmali. Cagdas bireyler yetistirmek i¢in tasarlanacak egitim sistemi bilgi depolamay1 degil,

diistinmeyi 6grenmeyi ve bilgiye ulagabilmeyi 6n plana ¢ikarmali (Argiiden, 2004) .

Egitim felsefesinin ylizlesmesi gereken en agir sorunlardan biri, kurumsal ve kurumsal
olmayan egitim tiirleri arasinda uygun dengeyi saglayacak bir yontem olusturmaktir.
Tesadiifi olarak gerceklesen ve belirli amaglarla gergeklestirilen egitim tiirleri arasinda
denge kurulmalidir. Edinilen bilgi ve entelektiiel yetenekler sosyal yaradilisin

formasyonunu etkilemedigi siirece anlamini kaybeder (Dewey, 2004).

2.1.3.*Milli’ Egitim

Her bagimsiz iilkede oldugu gibi, bizim egitim sistemimiz de ulusal egitimi temel alir.
Ulusal (milli) egitim; egitimin, ulusun bagimsizhigin1 siirdiirebilmesi ve ulusal

gereksinimleri karsilamasi i¢in kendi tarihsel, kiiltiirel, toplumsal, ekonomik ve siyasal

yapisina ve ¢agin gereklerine gore sistemlesmis bi¢imidir ( Cinar, 2003 ) .
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Egitimde millilik ilkesi, bir ulus devletin egitim sisteminin genel amaci yoniinden
diistintildiiglinde, egitimde birlik ilkesi ile yakindan ilgili ve hatta tamlayicist oldugu
gortliir. Kisi egemenligine dayali bir yonetim bi¢cimi olan padisahlik y&netimine son
vererek, onun yerine halkin egemenligine dayanan Cumhuriyet rejimini kuran Atatiirk igin,
su dort kavram Onemlidir. Milli egemenlik, milli birlik, milli kiiltir ve milli egitim.
Atatlirk’e gore bu kavramlar, birbiriyle yakindan ilgili ve hatta birbirinin 6n kosuludur.
Cinkii O , millet egemenligin milli birlik istedigini, milli birligin ise milli kiiltiirle
giiclendigini, milli kiiltiiriin de milli bir egitimle verilebilecegini diisiinmektedir. Onun
icindir ki Atatiirk icin egitimde milli ilkesi , devletimizin ve cumhuriyetin yasatilmasi igin
de gerekli ve onemlidir ( Duman , 2006). Atatiirk’e gore , milli olmayan egitimimiz,

yiizyillardir siiren feldketlerimizin temel nedenlerindendir ( Akyiiz, 2006 ).

Mayis 1927 tarihli ve Bakan Mustafa Necati imzasini tagiyan bir genelge ile, 6grencilere
tilke gerceklerine ve milll konulara iligkin 6gretim yapilmasina agirlik verilmesi
istenmektedir. Bakan, orta dereceli okullarda 6grencilerin bagka iilkelerin tarih, cografya
ve yasayislarii daha 1yi bildiklerini , oteki derslerde de gereksiz ayrintilar verildigini
belirttikten sonra, Ogretimin bu bicimde siirmesinin hosgorii ile karsilanamayacagini
sOyler: “ Miidiir ve muallimler genglerin memleketimiz ve milli cemiyetimiz igin
hazirlanmalar1 ldzim geldigini daima hatirlatmak, ogretim ve egitim faaliyetlerine
Tirkiye’yi ve Tiurkliigii merkez almak mecburiyetindedirler... her firsatta Tiirkiye
Cumhuriyetinin kurulusunu anlatmak ve Cumhuriyeti sevdirecek her firsattan yararlanmak
biitlin mektep miidiir ve muallimlerinin ortak gdrevidir. Bu nedenle milli bayramlardan
genis Olciide yararlanmak lazimdir (Akyiiz ,2006 ). Eryilmaz ,bu goriisle baglantili olarak
19 Mayis ‘in 6nemini sOyle vurguluyor.”Giiniimiiz Turkiyesi’ni anlamak istiyorsak,
cevresindeki diinyay1 anlamak istiyorsak, 19 Mayis’in bugiin neyi temsil ettigini ¢ok daha
iyl kavramak zorundayiz...Bugiin lilkemizde , 19 Mayis’larin ruhuyla yeniden yikanmus,
yeni dirilis kuvvetlerine, yeni bir bagimsizlik¢1 anlayisa ihtiyag¢ var ...Bugiin kiiresellesme
ad1 altinda iilkemizi disariya bagimli hale getiren, iilke i¢inde merkezka¢ kuvvetler
araciligtyla  ulusal  bilinci  ve  birligi  korelten  yonelimlere karst  uyanik

olmaliy1z...”(Eryilmaz, 2006).
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Atatlirk’tin, Mart 1923’te Konya genclerine hitaben yaptigi konusma da bize “milli
egitimin” ne oldugunu anlamakta 151k tutar:

“Aydinlarimiz, ‘millerimizi en mutlu millet yapalim’ der. ‘Baska milletler nasil olmussa
onu da aynen dyle yapalim’ der. Lakin diisiinmeliyiz ki, boyle bir nazariye higbir devirde
basarili olmus degildir. Bir millet icin mutluluk olan bir sey diger millet icin felaket
olabilir. Ayn1 sebep ve sartlar birini mutlu ettigi halde digerini mutsuz edebilir. Onun igin
bu millete gidecegi yolu gosteritken diinyanin her tirlii ilminden, buluglarindan
ilerlemelerinden yararlanalim. Lakin unutmayalim ki , asil temeli kendi i¢inizden ¢ikarmak

zorundayiz.” (Akyiiz, 2006).

Atatiirk’iin egitimimizin durumuna iliskin su gozlemi dikkat ¢ekicidir.
Bir milletin yiikselmesi de , alcalmasi de egitimin milli olup olmamasi ile ilgilidir. Bizim

egitimimiz ise milli degildir ( Akytiz , 2006).

Cumhuriyet Déneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu kadar 6nemli olan bir baska kanun
Milli Egitim Temel Kanunudur. 14.6.1973 tarih ve 1739 sayili Kanun, 24.6.1973 tarih ve
14574 sayili Resmi Gazetede yayimlanmistir ( Oktay, 2007) .

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanununa gore milli egitimin genel amaclar:
soyledir:

Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli;
Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan;insan haklarina
ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar

davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan;

yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;
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3. 1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is
gorme aliskanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini

saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢cinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici,

seckin bir ortag1 yapmaktir.

Aym kanunda Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri , 6zetle, soyle belirtilmektedir:

1. Genellik ve Esitlik: Egitim kurumlan dil, 1rk, cinsiyet ve din ayrimi gozetilmeksizin
herkese aciktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.

2. Ferdin ve Toplumun Ihtiyaclari: Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarinin istek ve
kabiliyetleri ile Tiirk toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir.

3. Yoneltme : Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri Olclisiinde ve
dogrultusunda ¢esitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler. Milli egitim
sistemi, her bakimdan, bu yoneltmeyi gerceklestirecek bigimde diizenlenir.

4. Egitim Hakki: [lkogretim gormek her Tiirk vatandasinin hakkidir. ilkdgretim
kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaglar ilgi, istidat ve kabiliyetleri
oOl¢iistinde yararlanirlar.

5. Firsat ve Imkan Esitligi : Egitimde kadim, erkek herkese firsat ve imkan esitligi
saglanir.

Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar
Ogrenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve bagka yollarla
gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag gocuklar1 yetistirmek icin
ozel tedbirler alinir.

6.Siireklilik : Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esastir.
Genglerin egitimi yaninda, hayata ve is alanlarina olumlu bir sekilde uymalarina yardime1
olmak iizere, yetigkinlerin siirekli egitimini saglamak i¢in gerekli tedbirleri almak da bir
egitim gorevidir.

7. Atatiirk Inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi: Egitim sistemimizin her derece

ve tlirti ile ilgili ders programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirlii egitim
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faaliyetlerinde Atatiirk inkilap ve Ilkeleri ve Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk
milliyetciligi temel olarak aliir. Milli ahlak ve milli kiiltiiriin bozulup yozlagmadan
kendimize has sekli ile evrensel kiiltiir i¢inde korunup gelistirilmesine ve Ogretilmesine
onem verilir. Milli birlik ve biitiinliiglin temel unsurlarindan biri olarak Tiirk dilinin
egitimin her kademesinde, 6zellikleri bozulmadan ve asiriliga kacilmadan Ogretilmesine
onem verilir; ¢agdas egitim ve bilim dili halinde zenginlesmesine ¢alisir ve bu maksatla
Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu ile is birligi yapilarak Milli Egitim
Bakanliginca gereken tedbirler alinir.

8. Demokrasi Egitimi :Gliclii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve devami i¢in yurttaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin, yurt
yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere
sayginin, her tiirlii egitim ¢alismalarinda 6grencilere kazandirilip gelistirilmesine ¢alisilir;
ancak, egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine aykir1 siyasi
ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartigmalara
karigsilmasina higbir sekilde meydan verilmez.

9. Laiklik : Tiirk milli egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilkogretim
okullart ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.

Bu maddenin1973 tarihli sekli soyle idi:

“ Tiirk egitiminde layiklik esastir. Din egitimi ve ogretimi ancak kisilerin kendi istegi ve
kiigtiklerin de kanuni temsilcilerinin istegine bagl olarak verilir. Bu istek, kayit esnasinda
veliler tarafindan okul idaresine yazili olarak bildirilir (Akyiiz , 2006 ) .

10. Bilimsellik: Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim metotlariyla ders arag ve
geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢cevre ve iilke ihtiyaglarina gore
siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirilmast ve siirekli olarak gelisme ve
yenilesmenin saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir.
11.Planhhk: Milli egitimin gelismesi iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinma hedeflerine
uygun olarak egitim-insan giicii-istthdam iliskileri dikkate alinmak suretiyle, sanayilesme
ve tarimda modernlesmede gerekli teknolojik gelismeyi saglayacak mesleki ve teknik

egitime agirlik verecek bigimde planlanir ve gerceklestirilir.
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12. Karma Egitim: Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak egitimin
tiiriine, imkan ve zorunluluklara gére bazi okullar yalnizca kiz veya yalmzca erkek
Ogrencilere ayrilabilir.

13. Okul ile Ailenin Is Birligi :Egitim kurumlarinin amaglarmin gerceklestirilmesine
katkida bulunmak i¢in okul ile aile arasinda is birligi saglanir.

14. Her Yerde Egitim : Milli Egitimin amagclar1 yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda
degil, ayn1 zamanda evde, cevrede, is yerlerinde, her yerde ve her firsatta
gergeklestirilmeye c¢alisilir. Resmi, 6zel ve gonilli her kurulusun egitimle ilgili
faaliyetleri, Milli Egitim amaglarina uygunlugu bakimindan Milli Egitim Bakanliginin

denetimine tabidir (Milli Egitim Temel Kanunu, 24/06/1973 - 14574 ).

Atatlirk hayatta iken, Egitimin “milli” olmas1 gerektigi ve bunun ve demek oldugu
izerinde 1srarla durmustu. Peki , Atatiirk’iin vefatindan sonra ne oldu? Egitim gitgide”
milli” olmaktan uzaklasti. Genglerin Tiirk dili ve edebiyatina, ve tarihine olacak
bagliliklar1 ve sevgileri torpiilendi. Tiirkiye’nin Tiirk kimligi 6ne ¢ikarilacakken (ki zaten
ondedir) , Gezim ve Kiiltiir kuruluslarinca Tiirkiye’nin “Holy Land of the Church”
haritalar1 dagitildi. Tiim vatanseverlerin birinci gorevi Tiirk milli egitiminin, kiiltiir ve
gezim siyasetinin yeniden, Atatiirk ve dncesi uzun déonemlerde oldugu gibi, milli olmasini

saglamaktir (Sinanoglu , 2006 ).

Her iilke egitim sisteminin, ulusal birligi saglamak, ortak bir gelecege yonelmek i¢in 6zege
(merkeze) aldig1 temel degerleri vardir. Bizim egitimde, Ozekteki degerimiz ise
Atatiirkciiliiktiir. Egitim 6gretim ¢alismalart bu dogrultuda yapilir. Atatiirk ilke ve
devrimleri dogrultusunda egitim; Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ve ulusunu yasatmak igin,
Atatlirk’lin  gosterdigi cagdas uygarlik dilizeyinin iistiine ¢ikma amacina donik,
gerceklestirdigi yapiya sahip, ongordiigii gorevleri yerine getiren yurttaglart yetistiren
egitimdir. Baska bir deyisle, Atatiirk ilkelerini benimsemis, devrimleri gerekceleriyle bilen

ve koruyan yurttaglar1 yetistiren egitimdir ( Cinar , 2003).

Orta O0gretimden evrenkentlere kadar tiim egitim diizenimizin sil bastan yapilanmasi,
1950’lere dek oldugu gibi yeniden milli olmasi, iilkenin yararina gengleri yetistirir duruma

getirilmesi gerekmektedir (Sinanoglu , 2006).
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Egitimimiz zaman zaman bir Bat1 iilkesinin egitiminin etkisinde kaldig1 goriiliiyor; fakat

milli, etkin, kendimize 6zgii bir egitim sistemi gelistirilemiyor ( Akyiiz vd., 1996 ).

2.1.4. Mustafa Kemal’in Egitim Anlayisi

Higbir devlet baskani ve komutani gosterilemez ki savasg yillarinda milletinin egitim
planlarini ele almak ve en basta degerlendirmek cesaret ve anlayisini ortaya koymus olsun

(Oz, 1988 ) .

Atatlirk doneminde, egitim sistemimizdeki gelismeler altin ¢agmi yasamistir. O’nun
ongordigi yeni egitim ilkelerinin ¢ogu gerek nicel, gerekse nitel yonden gerceklesmistir.
O’nun egitim politikasinin temelini, Kemalist felsefenin alti ilkesi olusturmustur.
Amaglanan insan tipi, akilci, hiir, 6z benliginden ve kiiltiiriinden kopmamuis, pozitif bilime
dayanan, giizel sanatlar1 seven, fikren ve bedenen gelismis erdemli ve giiclii bir kisiliktir.
O’nun su sozleri egitimi de igeren c¢ok igtenlikle sdylenmis bir amaci ifade ediyor : “Biiyiik
davamiz, en uygar ve en miireffeh millet olarak varligimizi yiikseltmektir.” O’nun egitime

iligkin su soziinii yinelemekte yarar goriiyoruz.

“Egitimdir ki bir milleti ya 6zgiir, bagimsiz, iinlii, yiice bir toplum halinde yasatir, ya da

tutsakliga ve yoksulluga siirtikler.” ( Tezcan , 2000 ).

Kiiltiirii olugturan ve gelistiren 6nemli unsurlar arasinda egitim ve 6gretim siliphesiz biiyiik
bir deger tasir. Milli egitimi gilicsiiz olan milletin higbir sekilde gelisimini
saglayamayacagim ¢ok iyi biliyordu ( Oz, 1988 ) .O’nun zamaninda egitim dgretimdeki
gelismelerin Ustiinliigii tartisilmaz bir gercektir. Ondan sonra giliniimiize gelinceye degin
egitimde pek cok gelismeler olmakla birlikte hala egitim sistemimizde ¢ézemedigimiz pek
cok sorunlar var. Ornegin sayisal gelismeler karsisinda niteligin diismesi, egitimin her
kademesinde firsat esitliginin saglanamamasi, mesleki ve teknik egitime yeterince agirlik
verilmemesi, ¢agdas 6gretim yontemlerinin gerceklestirilememesi gibi pek ¢ok sorunlar
Tiirkiye’nin giindemindedir. Biitlin bu hususlarin gerceklesmesinde O’nun gosterdigi
hedeflerin titizlikle uygulanmasi, herhalde sorunlarin ¢6ziimiine yardimci olacaktir

(Tezcan , 2000 ).

16



Atatiirk, her alanda karsilasilan giicliikleri asmaya c¢alismis; fakat diger alanlarda
karsilagilan giicliiklerin  asilmasinda egitimin anahtar roliiniin olduguna inandig

icin egitime ¢ok dnem vermis ve Ozel bir alaka gdstermistir (Tiirker, 2005 ) .

Cagdas, modern, Batili bir toplumun gerceklestirilmesinde en 6nemli 6gelerden birisi de
EGITIM’dir. Yani egitim, O’nun amagladig1 topluma ulasilmasi agisindan yardimei olan
bir temel toplumsal kurumdu. Boylece toplumda egitim kurumunun degistirilmesi ile
cagdaslagsma daha etkin bicimde gergeklesebilir, koklesebilir, yerlesebilir. Bu nedenle de
geleneksel egitim kurumlarinin Bati egitim kurumlar1 dogrultusunda ve paralelinde
degistirilmesi gerekmekte idi. Iste Atatiirk, egitim olgusunu hem ¢agdaslasmanin bir arac,
hem de, ¢agdaslasmanin gerekli bir kosulu olarak ele almis ve ona gereken Onemi
vermistir. Yaratilacak yeni diizenin yeni tip insan gerektirdigini ¢ok iyi kavrayan Atatiirk,
bu yeni insanin ancak egitim yoluyla yetistirilecegi gercegini bildigi i¢in egitimi dnemle

ele almistir ( Tezcan , 2000 ).

Atatiirk , cagdas uygarlik seviyesine yalnizca milli bir egitimle degil, ayn1 zamanda bilime
dayali, cagdas bir egitimle ulasilacagini disiinmektedir. Bu nedenle, iilkenin
cagdaslagmasi, uygarlik yolunda hizla ilerlemesi i¢in bilim ve fen asanindaki gelismelerin

yol gostericiligine giivenilmesini ister (Duman , 2006 ).

Iyi egitim gdrmiis, bilingli bir toplumun varligmni, yeni inkilaplarin ve cumhuriyet
yOnetiminin yerlesmesi ve yasamasinin On sartt olarak goren Atatiirk; egitim sistemin
tilkemizin ihtiyaglarina ve ¢agin gereklerine uygun olarak yeni bastan kurulmasinin ve bu
egitimin ayn1 zamanda toplumun biitiin kesimlerine yayginlastirilmasini gerekli goriiyordu

(Tezcan , 1989 ).

Taklit yontemiyle yapilan yenilik hareketlerinin bagsariya ulasamayacagi goriisiindedir
(Torun, 1960 ). Daha Ulusal Kurtulus Savasi sirasinda bile Mustafa Kemal’i hedefinden
saptirarak yabanci bir ideolojinin uydusu yapmayi tasarlayanlar olmustur. Atatiirk bunu
hemen sezip gereken &nlemi almis ve bu gibilerin Istiklil Mahkemesi &niinde hesap
verdigini SOylev’de belirtmistir. Sarikli bir milletvekilinin: “Pagam, bizim hiikiimetimiz (

yani rejimimiz) hangi devletinkine benzer” sorusunu Atatiirk’iin: “ Hocam, biz bize
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benzeriz” bigiminde yanitlamasi, onun taklitcilikten ne denli uzak ve ulusal onura ne kadar

bagli bir lider oldugunu gosterir ( Velidedeoglu , 2004 ).

Atatiirk’iin ¢esitli zamanlarda verdigi soylev ve demecler ile yaptigi konugmalar ve
sohbetler incelendigi zaman goriilecegi iizere Atatiirk, ¢ok saglam, tutarli ve cagdas bir
egitim goriisiine sahiptir. Hemen hemen egitimle ilgili her konusmasinda yeni toplumda
uygulanacak Tirk egitim modelinin bir ilkesini ortaya koymus ve sistemin temel taglarini
yerlestirmistir... Atatiirk’iin 10 egitim ilkesi bugiin diinyadaki ¢agdas egitim sistemlerinin

de dayandig1 temel ilkelerdir.

En Onemli Kalkinma Giicii Egitimdir

Egitimimiz Milli Olmalidir

Egitimimiz Bilimsel Olmalidir

Egitimimiz Uygulamali1 Olmalidir

Egitimimiz Gergek¢i Olmalidir

Egitimimizde Birlik Saglanmali ve Egitimimiz Laik Olmalidir
Egitimimiz Karma olmalidir

Egitimimiz Modern Fakat Dipislinli Olmalidir

Egitimimizde Firsat Esitligi Saglanmalidir

® & 6 & O O o O o o

Egitim Sistemimizde Halk Egitimine Onem Verilmelidir (Karagdzoglu, 1985 ).

Egitimin milli olmamasinin mahzurlarin1 su 6rnekle agikliyordu: “Bugiin yeryiiziinde 300
milyondan fazla Islam vardir. Ne yazik ki, tamami sunun bunun kélelik zincirleri
altindadir. Aldiklar1 manevi terbiye onlara bu kdlelik zincirlerini kirabilecek insanlik
meziyetini vermemistir, veremiyor. Cilinkii egitimlerinin amacit milli degildir” (Akyiiz,

2006).

Atatiirk doneminde, egitim sistemimizdeki gelismeler altin ¢agini yasamistir. Onun
Ongordiigii yeni egitim ilkelerinin ¢ogu gerek nicel, gerekse nitel yonden gergeklesmistir.
Onun egitim politikasinin esasini, Kemalist felsefenin alt1 ilkesi olusturmustur (Tezcan ,
1989 ). Atatiirk inkildplarinin tiimiinde goriilen akilci, bilimsel ve gercekei yaklagimin
egitim savasinda da temel oldugu ve bu temelden hareketle yeni Cumhuriyet’in egitim

modelinin Atatiirk’iin ortaya koydugu belli goriis ve ilkeler ¢ercevesinde gelistirildigi ve
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uygulandig1 ortaya ¢ikmaktadir (Karagézoglu, 1985 ) .O’nun olusturdugu egitim ilkeleri

cagdas egitim yoniinden gegerligini , tazeligini hild muhafaza etmektedir ( Oz, 1988).

Amaglanan insan tipi, akilci, hiir, 6z benliginden ve kiiltiiriinden kopmamuis, pozitif
bilime dayanan, giizel sanatlar1 seven, fikren ve bedenen gelismis erdemli ve giiclii bir
kisiliktir. Onun su sozleri egitimi de igeren ¢ok igtenlikle sdylenmis bir amaci ifade ediyor:
“Biiylik davamiz, en uygar ve en miireffeh millet olarak varligimizi yiikseltmektir”. Onun

egitime iliskin su sOzlni yinelemekte yarar gorliyoruz.

“Egitimdir ki bir milleti ya 6zgiir, bagimsiz, iinlii, yiice bir toplum halinde yasatir, ya da
tutsakliga ve yoksulluga stiriikler” ( Tezcan , 1989 ) .Yoneticiler , savas sonrasi ( II. Diinya
Savasi) i¢ ve dis etkenler nedeniyle, dis politikada Bati’ya yonelme geregini duymuslardir.
Bu ilk yonelme belli siireglerden sonra Bati’yla siki iligkilere donilismiistiir. Bilindigi gibi,
Atatlirk’lin i¢ ve dis politikada benimsedigi ilk temel ilke tam bagimsizliktir. Ancak,
savagtan sonra Tiirkiye’nin izledigi politikalar tam bagimsizlik anlayisina 6nemli Olclide

zarar vermistir (Torun, 2006 ) .

Atatiirk, cagdaslasmayr amaclamisti. Modernlesme anlaminda ele aldigi bu kavram
Batililasma kavrami ile de ifade edilmektedir. Bu kavram, geleneksel Tiirk toplumsal
yapisini tamamen degistiren, yepyeni bir diizen yaratmaya yonelikti. Bu amacgla mevcut
toplumsal kurumlarin ve degerlerin tamamen degistirilmesi gerekmekte idi. Bati iilkeleri,
gelismis, sanayilesmis bir durumda idiler. Dolayisiyla bu iilkeler cagdasligi temsil eder
durumdaydilar. Boylece Atatiirk, Tiirk toplumunun gelecegini tayin ederken onlar1 6rnek
almistir. Boyle bir amag i¢in kuskusuz toplumun yapisinin koklii degismelere ugramasi
kaginilmaz idi. Iste bu koklii degismelerin gerceklesmesi toplumun geleneksel yapisindan
kurtulmasini saglamaya yonelmistir ( Tezcan , 2000) .Atatiirk , Bati’nin bir ¢aga s1gdirdig:
Ronesans ve Aydinlanma’yr on yilda bagarmistir. Bilimin ve giizel sanatlarin gelismesi ve
halkin gilinliik yasaminda bir Olgiide yer alabilmesi Atatiirk’iin kiiltiir politikalarinin
muhtesem bir tiriiniidiir. Dolmus kaliplar i¢inde kalan insanlarimiz bu sayede dinamik bir
evreye girmisler, ancak bu olumlu gelisme 1950°1i yillardan sonra din eksenli politik alan

ile hedefine ulagamamais, toplumumuz geri birakilmistir ( Yalman , 2006 ) .
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O’nun egitimle ilgili goriislerinin cagdashigr ve giincelligi herkesin onayladig: bir gercektir.
Ulkemiz egitimi Cumbhuriyetin kurulusundan beri oldukca mesafe katetmis. Pek cok
olumlu gelismelere ugramistir. Ancak zaman zaman ¢esitli iktidarlar egitim politikalarinda
bu goriislerden 6diin vermistir. Ayrica bugiin egitimimiz bir yaz-boz tahtasi niteliginden
kurtulamamistir. Her iktidarin , hatta ayni iktidarin egitim bakanlar1 farkli politikalar takip
etmektedirler. Boylece Cumhuriyet egitimimizin politikalarinda bir tutarlilik ve siireklilik
gorilmemektedir. Maalesef bu husus, kiiltiir bakanligimi agisindan da bdyledir. Orada da
takip edilen politikalarda bir tutarlilik ve siireklilik goriilmemektedir. Bunun en gecerli
yolu. Degisik zamanlarda dile getirildigi gibi, egitim ve kiiltiir politikalarinin iktidarlara
gore degismeyen yansiz, bagimsiz kuruluslara birakilmasidir. Boylece bu alanlarda

ilerleme, daha somut duruma gelecektir ( Tezcan , 2000 ) .

2.2. Tiirk Egitim Tarihi

2.2.1. Tiirk Egitim Tarihinin Amaci ve Onemi

Tarih, bir ulusun olusumunda etkili olan kiiltiir 6gelerinden biridir. Toplumlarin olusumu,
tarihsel bir siirece gerek duydugundan , bellek islevini gérmektedir. Degisme ve
gelismenin belirlenmesinde bagvurulan bir kaynak oldugu kadar, uluslar arasi iliskilerin

diizenlenmesi konusunda da tarihten yararlanilir (Torun, 2006 ) .

Tiirk egitim tarihinin amaci, en eski tarihlerden gilinlimiize kadar Tiirk milletinin rettigi,
benimsedigi, gelistirdigi egitim ve 6gretimle ilgili diisiinceleri, kurumlari, uygulamalar
ortaya koymak, insan yetistirme diizenini ve nasil bir insan tipi yetistirilmeye caligildigini
aragtirmak, Tirk toplumlarimin mutlulugu ve mutsuzlugu ile egitim ve Ogretimlerinin
iligkisini arastirmak, bugiinkii egitim sorunlarimizi en iyi bigcimde c¢dzebilmek igin
gecmisten bir takim dersler ¢ikarilip ¢ikarilamayacagini tartismaktir. Kuskusuz , ge¢mis
tecriibelerden ders ¢ikarilip onlardan giinlimiizde yararlanilmasi kolay degildir. Bu, uzun

ve ciddi aragtirmalar1 gerektirir ( Akytiz , 2006 ) .
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Orhun Anitlarinin Tiirk egitim tarihinde biiyiik 6nemi vardir:

Anitlarda, bilgelik, alplik, iyi ve basarili hiikiimdarlarin 6zellikleri olarak belirtiliyor.
Boyle hiikiimdarlar, halkin bagimsiz ve giiven i¢inde yasamasini saglamak kadar, onun
niifus ve ekonomik giiciinii artirmayr ve onu mutlu etmeyi asil gorevleri bilmektedir.
Bilgisiz, yani iyi bir yonetim bilgisine sahip olmayan, toplumun gercek ¢ikarlarinin nerede
bulundugunu ve bunun nasil saglanacagini bilmeyen hiikiimdarlar ise toplumsal ¢oziilmeye
ve bagimsizligin kaybedilmesine neden olurlar. Boyle hiikiimdarlar doneminde, dis

diismanlar da “propaganda” yoluyla iilkeyi icerden kolaylikla ¢okertip ele gegirirler.

Anitlarda , Tiirk milletinin , gecmisteki feldket ve yikimlarindan ders almasi, bagimsiz
yasamanin degerini bilmesi, bazi olumsuz davranis ve aligkanliklarini birakmasi gerektigi

tizerinde durularak bir 6zelestiri de yapiliyor.

Ozetle, Anitlarda, daha sonra gelecek Tiirk hiikiimdarlarina ve sonsuza kadar Tiirk milletin
bagimsiz ve mutlu yasama ile ilgili bir tarih dersi veriliyor. Milletin bunlar1 6grenip

“bilmesi” isteniyor (Akytiiz , 2006).

(...)Blytik onderlerin, milli bagimsizligin degerini isleyip ylizyillarin 6tesi i¢in Tiirk
milletine seslenmeleri, ona bagimsiz ve mutlu yasamanin vazgecilmez ilkesini gostermek
gibi egitimsel bir amacg tasir. 730’larda, “Oliimsiiz” bir madde olan tag {lizerine Orhun
Yazitlart bunun i¢in kazilmistir. Atatiirk de , her tiirlii imkansizliklar ve kotii sartlar altinda
Istiklal miicadelesine nasil atildigin1 ve sonunda Istiklalin nasil korundugunu Nutuk adli
eserinde anlatmakla ve Tirk Gengligine seslenmekle, boyle tarihi bir egitimsel amag
giitmiistiir. O’nun 6gretmenlere verdigi gorevlerden ilki, yeni nesilleri Tiirkiye nin
bagimsizligini koruyacak ve Cumbhuriyeti koruyup yiikseltecek bigimde yetistirmeleridir.
Tiirk milleti, 6zellikle 6gretmenler ve gencler, milletce hiir ve mutlu yasamanin yolunu

gosteren bu dersleri asla unutmamalidir ( Akytiz , 2006).
4 Kasim 1997°de tiim Egitim Fakiiltelerinin programlar1 YOK tarafindan belirlenmistir. Bu

programlarda Tiirk Egitim Tarihi dersi yer almamis, 6gretmenlerimiz ve egitimcilerimiz, 9

yil boyunca Universite Ogrenimleri sirasinda egitimimizi tarihi derinligi iginde
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incelememislerdir. Tiirk egitim tarihi okutulmazsa ne olur? Buna Akyiiz’lin yanit1 6zetle
sudur: Tiirk egitim tarihini bilmeyen Ogretmen ve egitimcilerimizde “meslek bilinci”
yeterli Ol¢lide gelisemez. Tiirk egitim tarihini bilmeyen yoneticiler ve karar organi iilkemiz
icin yararl, uygun egitim politikalar1 gelistiremezler...YOK, Mart 2006’da baslattig1
Egitim Fakiilteleri programlarin1  “gilincellestirme” c¢aligmalarint  temmuz 2006’da
sonuclandirmig ve Tiirk Egitim Tarihi dersine bir 6lciide tekrar yer vermis bulunuyor (

Akyiiz , 2006).

2.2.2. Egitim Programlarimiz ve Istikrar

Atatiirk, Osmanli egitiminin son donemleri i¢in 1923 ‘te su teshiste bulunmustur: “Her
Maarif Nazirinin, birer programi vardi. Memleketin egitiminde , cesitli programlarin
uygulanmasi yliziinden 6gretim berbat bir hale gelmistir.”

Ocak 1923’te Eskisehir’de bir egitim miidiirli ile konusan Atatiirk, sonra su agiklamayi
yapmistir:

“ Bu, yirmi otuz yillik egitim miidiiri memleketimizin ¢esitli yerlerini dolasmus,
dediklerine gore, birbirine zit bir ¢ok programlar almis, uygulamis ve uygulattirmistir.
Ciinkii hiikimet basma gelen her Nazir, kendine gore bir program yapiyor, onu tamim
ediyor, uygulamaya g¢alisiyor. Bir miiddet sonra baska bir Nazir geliyor, onu begenmiyor,

baska bir program uygulatiyor.”

Egitimimizin amaci, kendini , hayat1 bilmeyen, her konuda yiizeysel bilgi sahibi , tiiketici

insan yetistirmek olmustur.

O, her Nazirin baska bir program uygulattigin1 sOyledikten sonra der ki: “ Biitiin bu
uygulama ve programlar ne veriyordu ? Cok bilmis, ¢ok 0grenmis bir takim insanlar...
Ama neyi bilmis? Bir takim nazariyati( kurumsal, kitabi seyleri) bilmis! Fakat neyi
bilmemis? Kendini bilmemis, hayatini, ihtiyacin1 bilmemis ve a¢ kalmis! Iste, bu 6grenim
tarzinin ugursuz sonucu olarak denilebilir ki, memlekette aydin olmak demek, ¢ok bilmis

olmak demektir, sefilete ve fakirlige mahkiim olmak demektir.” (Akytiz, 2006).

15 Temmuz 1923'te baslayan Heyetin ilk toplantisinda bir konusma yapan Safa Bey, son

diisman askerinin denize dokiilmesinden itibaren biitiin gozlerin egitime ¢evrildigini ve
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tilkenin "hakiki kurtulusu"nun egitimden beklendigini vurgulamistir. Bakan, 1909'den beri
egitimimize gergek yoniini vermek icin c¢alisan degerli insanlarin hayirh, faydali
girisimleri oldugunu; ancak her yeni gelenin eskisinin ziddina veya baska bir yolda
calistigini, egitim kurumlarmin "sahsi icraata bagli, istikrarsiz ve istinatsiz" kaldigini;

Cumbhuriyetin eski maarifi bu noktada devraldigini belirterek soyle demistir:

"Bence Maarif Vekaleti, memleketimizdeki alim ve miitefekkirlerin karar ve fikirlerini
tatbik edecek bir vasitadan baska bir sey degildir. Cephesini onlardan almali ve onlarin
gosterdigi yolda yiiriimelidir. Ben degisebilirim, benden sonra gelecek de degisebilir. Fakat
sizin karariniz ve sizin verdiginiz program degismemeli ve yeni bir karariniz olmadikga,
oldugu gibi tatbik edilmelidir. Iste bu, hepimizin sadakatle ve fedakarlikla miidafaa
edecegimiz bir esas olsun. Yeni dogan Tiirkiye'ye yeni bir maarif istikameti verecek olan
Heyetinizden miismir ve feyizli mesai bekler, muvaffakiyetler temenni ederim, efendiler"(

Erglin, 1997).

Nisan 1919’da bir yazar, egitimde 1slahat ( yenilesme) yapilacagi haberleri iizerine, bir
dergide, bizde yillardir egitimde gelisigiizel 1slahat yapilmasinin ve bunlar1 yapan
1slahatgilarin, yani Egitim Bakanlarimin vb. , egitimi yaz boz tahtasina cevirdigini dile
getirir ve bizdeki 1slahatcilarin nitelikleri iizerinde durur:

“Maarif Nazirindan bir ricam var . Artik millet 1slahat degil,bir parga istikrar ( bir durumun
stirdiiriilmesini) istiyor. Bunu geng¢, mini mini yavrularimiz, talebemiz de istiyor. Onlar da
biktilar...Zavallilar diin bu dersi okudular, bugiin onu kaldirtyoruz...Diin bir sey ogrettik,
bugiin onu llizumsuz goriiyoruz. Artik ,’bizi sersemlikten kurtariniz, ne okutacaksaniz, ne
okuyacaksak sdyleyiniz’ diyorlar.

“Islahat¢ilarimizin en hakim ( belirgin) zihniyeti, kendilerinden evvelkilerin diigiincelerini,
gayelerini goz Oniine almaktir. Islahat¢ilarimizin tarihle, tetkikle (arastirma ile) ilgisi
yoktur.”

“Islahat¢ilarimiz acelecidirler. Olaylar izlemeye tenezziil etmezler, ihtisasa (uzmanliga)
lizum gérmezler. Bir 1slahat¢1 bugiin adliye , yarin maliye, ertesi glinii harbiye islerinde
gorevlendiriniz, her yerde yikacak sey goriir, hepsinde kendisi i¢in yapacak is bulur.” (

Biiyiik Mecmua, 1919, aktaran, Akyliz, 2006).
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Egitimci ve 6gretmen okulu 6gretmenlerinden M.E. Erisirgil , Cumhuriyetin ilk yillarinda,
bu tiir okullarda hald nazari, kitabi, hayattan ve {ilke sorunlarindan kopuk bir egitim-
Ogretim yapildigin1 sdyler.Bunlar hangi diizeyde olursa olsun o yillarda tiim okullar igin
dogrudur ve giiniimiize gelinceye kadar pek de gegerliligi kaybetmemistir:

“Lozan antlagmasi tarihimizde en ©Onemli bir sathadir, degil mi? Bir giin muallim
mektebinin 4. sinifina sormustum: ‘Lozan’da Tiirkiye’yi ilgilendiren bir antlasma yapildi
m1?’ Kirkbes talebeden yalniz ikisi cevap verebildi. Bunlardan biri antlagmanin kimlerle
yapildigin1 bilmiyordu. Ayn1 siifta bahgedeki c¢igek ve agaclari sordum. Higbiri adlarin
bilmiyor, bunlar1 inceleme arzusu da duymuyordu. Oysa Tarih, Cografya , Nebatat dersleri
okuyorlardi. Demek ki, dersler ¢ocugu olaylardan hatta mektebin bahgesinden, sehirden,
vatanindan uzak, baska alemlerde, adeta bagka alemler icin yetistiriyor...Cocuklar,
ogrendikleri seylerin yasamak i¢in oldugunu anlamiyor, bilgiler is icin degildir. Diye
diistinerek iki seyi ayiriyorlar. Boyle olunca, hayat adami yetismesi miimkiin miidiir.?”(

Emin, 1925, aktaran, Akyiiz, 2006).

Okullardan yetisen genglerin kendi alanlarinda is bulup calisabilmeleri pek cok kez
mimkiin olmamaktadir. Bu , kuskusuz iilkenin ekonomik durumu ile yakindan ilgilidir.
Fakat bu konuda uygun planlama yapilmasi da ¢ok dnemli iken bu yolda ciddi ¢aligmalar
yapildig1 da pek gozlenmiyor. Sonucta is bulamayan, yetisme bicimine uygun bir iste
calisamayan insanlarimiz mutsuz oldugu gibi, yetismis insangiicii savurganligi ortaya

cikmaktadir ( Akyliz, 2006) .Akyliz’iin 6rneklerinden bazilarina bakacak olursak;

e Ilk acilan 6gretmen okulu olan Dariilmuallimine (1848) niteligi yiikseltmek
icin az sayida 6grenci alinma yoluna gidilirken, yakin bir gelecekte ortaya
cikacak Ogretmen ihtiyaci planlanmadigi i¢in, bir siire sonra yine ilk kez
meslek disindan atamalar yoluna gidilmesi (1860).

e Fakiilte ve yiliksekokul mezunu binlerce gencin kendi alanlarinda is
bulamayip ortada kalmasi ya da ilgisiz ve hi¢ bilmedikleri bir meslege
gecirilmeleri; Ornegin, hicbir &gretmenlik egitimi ve meslek dersleri
almadiklar1 halde sirf politik diislincelerle ilkogretim 6gretmeni atanmalari

(genellikle, fakat 6zellikle 1996°da)
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e Hemen her zaman iilkemizden yurt digina nitelikli beyinlerin go¢ etmesi ve
yurt disinda yetismis nitelikli genclerimizden kimilerinin iilkeye
donmemeleri, donenlerin de ,bazen kendilerine uygun isler verilmediginden

tekrar yurt disina gitmeleri... ( Akyiiz, 2006).

Cok partili diizene gegtigimizden bu yana, egitim dizgemizi (eger olduysa), bir yaz-boz
tahtasina ¢evirmemize karsin, bir tiirli iilke gercekleri ve gereksinmeleri {istiine
temellestiremedik. Ortalama olarak, yilda bir Milli Egitim Bakani degisti; her bakan,
kendine gore yeni bir degisiklige imza att1 ama egitsel hasta sifa bulmadi. Ustelik, gittikce
kotiilesti. Verilen yabanci ilaglar, bu yerli biinyeye yarar saglamadi. Organizmay1 alt iist

etti (Ozgen ) .

Atatlirk, Cumbhuriyeti, kiiltiir ve egitim temeline oturtmustur. Bu ger¢ek de her zaman
gecerli olabilecek bir noktadir. Ona gore, egitimle kiiltiir, birlikte diisiiniilmesi gereken bir
biitlindiir. Yalniz, hiikiimet politikalar1 ile uygulamalar arasinda bosluklar olmaktadir. Bu
nedenle, egitim ve kiiltiir programlarinin politika dis1 bir uygulama yoluyla, iktidarlar
degisse bile uzun ve siirekli bir nitelige kavusturulmas: gerekmektedir. Bu programlarin
ortak ve degismez kurallara ve kurumlara gereksinimi vardir. Bunun i¢in yasallagma
sarttir. Yani bu programlara partiler iistii bir nitelik kazandirilmas1 gerekir ( Tezcan ,
2000).

13

Tanzimattan beri , “egitim reformu yapilmali” denince, bundan esasta ders

2 (13 13

programlarinin” “not verme sisteminin” degistirilmesi anlasilmistir. Oysa egitim
reformu”ndan, milli blinyemize ve ihtiyaclarimiza uygun, bilimsel arastirma verilerine
dayanan, kapsamli, sistemli, istikrarli diizenleme ¢aligmalar1 anlagilmalidir: Cocuklarimizi,
yetiskinlerimizi, kisiliklerine, yeteneklerine ve toplumun ihtiyaglarina gore yetistirmek igin
nasil bir egitim felsefesi ve sistemi gelistirmeliyiz? Bu amagla, tarihten ve olumlu-olumsuz
gorls, oneri ve deneyimlerden nasil yararlanabiliriz? Diinyada, egitimde yeni gelismeler
nelerdir ve bunlar basil igimize yarayabilir? Tiirkiye’de bu sorularin cevabi 6teden beri

oldugu gibi bugiin de ciddi olarak arastirilmamaktadir ( Akyiiz vd., 1996 ).

Tirk Egitim Reformlar1 incelendiginde, reform hareketlerinde, genel olarak daha ileriye

gitme ve daha iyi olma c¢abasi gozlenmektedir. Egitim alaninda ¢esitli donemlerde yasanan
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reformlar diistiniildiigiinde, Tiirk Egitim sisteminin kendini yeniden diizenleme konusunda
pek ¢ok deneyimi oldugu goriilmektedir. Ancak, yapilan reformlarin bu deneyimlerden
yeteri kadar yararlanip yararlanamadig tartisilabilir. Genel olarak, toplumun gelismesi ve
hem toplumun hem de diinyanin degisen ihtiyaclariyla, egitim sistemindeki degisimler
arasinda acik bir paralellik gozlenememektedir. Bunun bedeni tiim reformlarin toplumsal
taleplerle degil, merkezi yonetimin kararlariyla yapilmasi olarak diisiiniilebilir ( Oktay,

2007).

Reformlar ; temelde, ulusal o6zellikler dikkate alinarak sistem biitlinliigli i¢inde , uzun
vadeli planlar ve bilimsel arastirmalarin 1518inda gergeklestirilmeli ve cagin gidisine de
ayak uyduracak nitelikte olmalidir.Oysa, Tiirk Egitim sisteminde yapilan reformlar, sistem
biitlinliigii icinde ele alinmamis ve uzun vadeli planlamalara dayandirilmamistir. Bu da
yapilan reformlar siireksiz kilmaktadir. Genelde sonuglarin ne olacagi ayrintili olarak
diistiniilmeden yapilan reformlar uygulama sonrasinda egitim sistemimizde daha dnceden

Ongoriilmeyen yeni problemlerin ortaya ¢ikmasina da neden olmaktadir (Oktay , 2007 ) .

Ozellikle politik diisiincelerle ve hizl1 bir bicimde girisilen tesebbiisler basarisizliklara ve
egitim sistemimizde pek ¢ok aksakliklara yol agmistir. Egitimimizin akilcr ve istikrarli bir

planlamasinin yapilmasi sarttir ( Akyiiz , 2006).

2.2.3. Devleti Yonetenlerin Egitim Uygulayiciligi

Tiirk egitim tarihinde ilk kez dogrudan “egitim bilimi’ne iliskin goriisler ileri siirdiigi
bilinen disiliniir Farabi’dir ... Farabi’ye gore ii¢ tlir egitimci vardir: Aile reisi, aile
fertlerinin; dgretmen, gocuk ve genglerin; devlet baskan: milletin egitimcisidir (Akyiiz ,

2006).

O (Atatiirk)bir devlet kurucusu ve Cumhurbaskanidir. Ik egitim bilimcimiz Farabi, Devlet
baskaninin milletin egitimcisi olmasi gerektigini , onun 6grenme ve dgretmeyi sevmesini,
her seyi kolayca dgretmesini bilmesi gerektigini sdylemisti. Iste Atatiirk, tarihimizde pek
cok yoneticinin ihmal ettigi bu egitimcilik gorevini en iyi bi¢cimde tistlenmis, daha sonraki
devlet adamlarina da izlemeleri gereken bir 6rnek olmustur (Akytliz , 2006). 57 yillik

yasaminin son 27 yilini, sinir boylarinda, ates hatlarinda ve daha sonra —ortagag kalintisi
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karanlik bir ortam1 yirtmak i¢in- ya kitapliklarda, bilim kurumlarinda, ya da elindeki
tebesir ve Oniindeki kara tahta ile halkin arasinda savasimla gecirmistir (Velidedeoglu ,
2004) . Bir yonden egitim kisinin degerbilir bir toplumda, deger tasiyan bir kisilik
kazanmasini saglamak demekti. Atatiirk, ulusunu ve onun yetismekte olan kusaklarin1 bu

acidan gii¢lendirmek isteyen bir egitimcidir (Oz, 1988 ) .

Goktiirklerin, esaret doneminden sonra Ilteris’in yonetiminde tekrar bagimsizliklarina
kavugmalari, Atatiirk’iin 1919’da son derece gii¢ sartlar altinda istiklal miicadelesine
atilarak milleti kurtarmasina benzemektedir: Ilteris 17 kisi ile baslamist1. Atatiirk de, “ya
istiklal ya 6lim” ilkesini bayrak yaparak tek basina ortaya atilmistir.”Her ikisi de iistiin
yeteneklerinden gelen 6zellikleri dolayisiyle ortaya atilmak i¢in i¢inde bulunduklari sartlar
ikinci plana itmeyi bilmislerdir. Ikisinde de essiz bir yurt ve ulus sevgisi vardir; ikisi de o
kaynaktan gii¢c almislardir. Bu sebepledir di, uluslarinin kotii alinyazisini silerek gelecek
kusaklarin yollarini1 aydinlatict bagarilar elde etmislerdir ( Korkmaz, aktaran ,Akyiiz ,

2006).

T.B.M.M.’nin 1 Mart 1921 deki toplantisinda, Atatiirk , siirekli uyarilarindan birini sdyle
yapmisti:

“ Milletimizin olaganiistii yetenekleri vardir. Bu yeteneklerin gelismesi ve yararl
belirtileri, kuskusuz parlak sonuca ulasacaktir. Ancak, bir milletin basinda bulunan
yoneticilerinde, tutkular ve kisisel tartismalar, Vatani ve Milli goérevin istedigi yliksek
duygulardan iistiin duruma geldigi Ulkelerde, dagilmak ve yikilmak kagmilmaz olur

(Akgakayalioglu, 1973).

Bir konuyu diisiinmekle uygulamaya koyabilmek arasinda biiyiik fark vardir. Onemli bir
fikri karar sathasimna getirip uygulamaya koymak kolay bir is degildir, ¢ok biiyiik bir
yetenek, cesaret ve irade ister. Ornegin, elde hicbir kuvvet ve yetki yokken isgal altindaki
bir iilkeyi kurtarmaya calismak veya gelenekleri kemiklesmis bir toplumu kisa siirede
degistirerek modern bir toplu haline getirmek ya da iilke yararina, menfaat gruplarinin
cikarlarma dokunmak vb. gibi kararlar alarak uygulamaya koymak biiyiik yetenek, cesaret
ve irade giliclinii gerektiren hususlardir. Pek ¢ok komutan, lider ve devlet adami bu gibi
konularda basarisizliga ugramis veya bu ugurda yok olup gitmistir. Buna bir 6rnek vermek

gerekirse cevremize bakmak yeterlidir.Zira, Atatiirk’lin bu ulusa sagladigi devrimleri
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cevremizde hangi Miisliman lider, uygulama sOyle dursun, agzina alma cesaretimi

gosterebilmistir ( Ozselguk, 1988).

Tam bagimsizlik ilkesine gore kurulu bulunan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yoneticileri adeta
at gozlugii takmis gibi hareket etmektedir. Sanki biitiin yonler ortadan kalkmis, baska
secenegimiz yokmus ve Olim dirim sorunuymus gibi Avrupa sevdasina yakalanmis
gibidirler! Gozler bagka sey gormemektedir. Bu kara sevdali hali o kadar belirgindir ki,
biitlin pazarlik firsatlarin1 kagirdigr gibi, karsi tarafi pervasizlastiracak kadar 6diincii,

saygisizlastiracak kadar 6zsaygidan yoksun bir durum ortaya ¢ikmigtir (Cinar, 2005b) .

2.2.4.Cumhuriyet Oncesi Donemde Egitim

Osmanlilarda , genel olarak , egitimin 6zellikleri sunlardir:

1. Medreseler ¢ok yaygin ve giiclii 6rglin egitim kurumlar1 haline gelmis, toplumu
derinden etkilemislerdir. Oyle ki, egitim acisindan, tiim Osmanli donemine medrese
donemi denebilir. Ancak, Osmanli Devletinin sonuna ve kapatilmalarina kadar
(1924) kendilerini yenilemeye gitmemislerdir.

2. Azmlik ¢ocuklarinin iist diizeyde yonetici yetistirildikleri Enderun adinda 6nemli
bir orgiin egitim kurumu ortaya ¢ikmustir.

3. Ilkogretim, 19. yiizyilin sonlarina kadar, ¢ok basit bir diizeyde kalmistir.

4. Osmanlilarin son donemlerine kadar, ilkokul iistii Orgiin egitim kurumlarinda
yalnizca erkekler okumustur.

5. Egitim-6gretimin temel amaci dinidir ve “alim” denince esas olarak din bilgini
anlasilmaktadir. Miisbet bilimlere ilgi ferdi, istisnail ve siireksizdir.

6. Egitim-0gretim yontemi, esas olarak nakilci (aktarmaci) ve ezbercidir.

7. Tanzimat donemine kadar, egitim her diizeyde licretsizdir. Ancak, vakif geliri
bulunmayan bazi ilkdgretim kurumlarinda 6grencilerden az bir ticret alinmaktadir.

8. Azmmlik ve yabancilara Ogretim hakki taninmis, fakat bu faaliyetleri

denetlenmediginden Devlet i¢in siyasi, ekonomik olumsuz sonuglart goriilmiistir.
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9. “Osmanlica” denen Tiirk¢e, Arapca, Farsca karisimi suni (yapay) bir dil
gelistirilmistir. BoOylece, aydinlarla halkin dili arasinda ugurum derinlesmis,
egitimin ve bilginin toplumda yayginlasmasi gliclesmistir.

10. Yaygin egitim, din adamlari, ahlak¢ilar,edipler...tarafindan yapilmstir.

11. Egitimde yenilesmelere, 1776’lardan itibaren Once askeri okullar acilarak
girigilmistir.

12. Medrese, 1776’lardan sonra, kendisi disinda acilan askeri okullarda kismen, sivil

okullarda daha genis 6lgiide, etkisini stirdiirmiistiir ( Akyiiz , 2006 ).

Osmanli doneminin Ogretim ve egitim kurumlar1 olan medreseler Fatih ve Kanuni
donemlerinde en iist seviyede din ve diinya ilimlerinin 6gretim miiesseseleriydi. Fakat
zamanla bunlar fonksiyonlarim1 kaybetmisler, kendi kendilerini yenileyememislerdir. Daha
sonralar1 medreseler igsizlerin toplandig1 ve sahte softalarin ayaklanma merkezi haline
gelmislerdir. Bu durumu bilen ve goren aydin kimseler XIX. Yiizyilin baslarindan itibaren
1slahat hareketlerine girismisler, basta askeri , tibbi, zirai ve mesleki okullarin agilmasina

onciiliik etmislerse de bu da istenileni verememistir (Oz, 1988 ) .

Osmanli egitim sistemi her yoniiyle geri kalmis, ¢agdist bir zihniyetin temsilcisidir.
Modern okullarin agilmasiyla birlikte egitimde ikilesme ortaya ¢ikmis ve iki ayr1 diinya
gorlisiine sahip insan yetistirilmeye baslanmistir. Egitim sistemi biiyiik 6l¢iide dinin

egemenligi altindadir (Torun, 2006 ).

Gerek c¢esitli etnik gruplardan olusmasi , gerekse din ve saltanat ortakligina dayanan
siyasal yapisi nedeniyle imparatorlugun egitim diizeni kendine 6zgii ve karisikt1. Ustelik
kagit iistiindeki ¢abalara karsmn “ modern egitim” adina yapilanlar Istanbul ve cevresinden
Ote gitmiyordu. Anadolu’ya gotiiriilen yalnizca din egitimiydi. Diizen boyle kurulmustu.
Bu durumuyla Osmanlilarda egitimin basat dayanagi dindi. Din adami yetistiren
medreseler ve okuma-yazma yerine yalnizca din kurallar1 belleten “mahalle mektepleri”,
Osmanli diizeninin halka yonelik egitimine damgasin1 vurmustu...Anadolu medreseleri,
Tiirklerin islam dinini kabul etmesiyle Selguklular déneminde kuruluyor. Yanibasindaki
tekkelerle birlikte, verimli wvasilerin i¢indeki koylere kadar her yere yayiliyor.
Selguklular’in dili Fars¢a oldugu i¢in medrese dersleri Fars¢a ve Arapga olarak yapiliyordu

( Tirkoglu , 2004 ) .
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Bir yandan din egitimi, bir yandan modern laik egitim ¢abalar siirerken, bir yandan da
Hiristiyan topluluklarin yonettigi kendi basina buyruk azinlik ve yabanci okullari, Osmanli

egitiminde okullasmanin bagka bir kolu olarak varligini siirdiiriiyor, gelisiyordu.

Bunlar disinda, Amerika ve Fransa yayilmaciliginin bir uzantis1 olarak acilan 6zel yabanci
kolejler, misyoner okullar1 bu tigiincii ¢esit okullardandi. Bunlar geri kalmig Osmanlt
egitim diizeni i¢in birer 6rnek olmaktan ¢ok kendi misyonerlik amaglarini 6nde tutuyordu

( Tiirkoglu, 2004).

1839 tarihli Tanzimat Fermaninda egitimle ilgili bir kelime bile yoktur. Fakat Devlet
adamlari, girisilen yeniliklerin kalic1 olabilmesi i¢in bilgili bir toplum, yeni bir aydin tipi
ve kadro olusturmak gerektigini biliyorlardi .Bunu fikir ve uygulamalarinda gosterdiler(...)
Egitimde yenilesme hem tarihi siire¢ icinde kaginilmaz goriintiyordu, hem de Avrupa
kamuoyunu bdylece kazanmak diisiiniiliiyordu. Avrupa’nin baskilar1 da yonlendiriciydi (
(Akyliz , 2006). Avrupa’daki cagdas ve laik egitim hareketinden etkilenen Osmanli
aydinlar1, Tanzimat donemiyle birlikte ¢cagdas egitim kurumlar1 yaratma ¢abasina giristiler.
Egitimde askeri okullarda baglayan yenilesme hareketleri daha sonra diger okullar1 da
kapsamu icine aldi1 ( “Egitim” ,Resimli Genel Kiiltiir Ansiklopedisi ) . 1924 yilinda egitim
ne ulusaldi, be laikti. Bir yanda “ mahalle mektepleri “ ve “medreseler” de dinsel egitim
veriliyordu, 6te yanda az da olsa, Tanzimatla birlikte temeli atilan bugiinkii cagdas okullar
gibi egitim-0gretim hizmetleri sunulan riistiiye, idadi-sultani kisaca “Tanzimat okullar1”

bulunuyordu ( Adem , 2000).

Tanzimat yillarindan itibaren agilan Bati Ornegindeki okullarimiz da kendilerinden
bekleneni tam olarak verememislerdir. Ciinkii, bunlar a¢ilip kapatilirken, programlari
yapilip degistirilirken iilkenin gercek ihtiyag ve c¢ikarlari goz Onilinde tutulmamas,
gecmisten ders alinmamis, gelecege bakilmamistir. Bu okullar insanimiza maddeyi taniyip
sekillendirmeyi yeterince Ogretemedigi gibi, tabil ve sosyal ¢evrelerini, diinyayr da
yeterince tanitamamisg, insanimiza kendisini, milletini , milli benligini , yurdunu, insan ve
millet olarak gercek amaclarini da tanitip 6gretmekte arzulanan dl¢iide basarili olamamaistir

( Akyiiz, 2006 ) .
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2.2.5.Cumhuriyet Doneminde Egitim

Cumhuriyet’in ilan edildigi 1923 yilim izleyen 1923-24 6gretim yilinda Tiirkiye nin
niifusu yaklasik 11-12 milyon kadardi. Bu niifusun ancak ylizde onu ve kadin niifusunun
ise ancak yiizde ii¢ii okur yazardi. Tiirkiye’de 4894 ilkokul, 72 ortaokul, 23 lise, 64 meslek
okulu, 9 fakiilte ve yiiksek okul olmak iizere toplam 5062 6gretim kurumu bulunuyordu.
Bu okullarda gorevli 6gretmen ve O0gretim lyesi ise ilkokulda 10238, ortaokulda 796,
lisede 513, mesleki teknik 6gretimde 64 ve yiiksek 6gretim kurumlarinda 307 olmak {izere
toplam 11918 kisi idi. Ogrenciler ise ilkokullarda 341.941, ortaokullarda 5905, liselerde
1241, meslek okullarinda 6547 ve yiiksek 6gretimde 2914 olmak iizere toplam 358.548
kisiden olugsmaktaydi.

Egitimin bu ¢ok diisiik sayisal 6zelliklerinin yani sira egitimin niteliksel (kalite yoniinden)
ozellikleri de pek i¢ acict bir durum gdstermemektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu mesleki formasyondan ge¢gmemis, egitim ve Ogretimin bilimsel yontemlerini
ogrenerek yetismemistir. Ogretmen ihtiyacimi karsilamak iizere neredeyse okur yazarligi

iyi durumda olan herkesin &gretmen olarak gorevlendirilmesi bir zorunluk olmustur.

Ogretim programlari giiniin ihtiyaclarina cevap vermekten uzak, ya dinsel egitime dnem
veren ya da sadece genel kiiltiir veren bir yapiya sahiptir. Beceriye, pratige dayali ve
davranig gelistirmeyi amaglayan 6gretim programlari heniiz Tiirk egitim sisteminde yaygin

olarak goriilmemektedir (Karagozoglu , 1985)

Cumhuriyet kuruldugunda egitimdeki mektep-medrese ikiligi aynen devam ediyordu.
Ikinci Mesrutiyet’ten itibaren medreselerde girisilen 1slahat hareketleri, bu ikililigi yok
edememisti...Aslinda , Bati Ornegine gore kurulmus okullar arasinda da birlik
yoktu...Fakat farklilik sadece bununla kalmiyor, eski ve yeni okullarda , dini ve diinyevi
gorlslere agirlik veren farkli okul programlari uygulaniyordu. Buna bagli olarak da
amaclar1 ve diinya goriisii farkli insan tipleri yetisiyordu. Atatliirk bu durumun yarattigi
rahatsizlig1 gordiigii i¢indir ki oncelikle, egitim ve 6gretimde birligin saglanmasini ister (

Duman , 2006 ).
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Mustafa Kemal, savasin hemen ardindan: “U¢ buguk yil siiren bu kargasadan sonra,
savasimizi bilimsel alanda , ekonomi ve egitim alaninda siirdiirecegiz...Esnaf olacagiz,
zanaatc1 olacagiz, bu goérev bundan boyle biitiin gliciimiizle kendimizi verecegiz” demisti.
Kurulacak yeni devletin amacinin “gagdas uygarlik” oldugunu daha savas sirasinda
belirtmis, planlarin1 ve egitimle ilgili goriislerinin ¢ogunu, meclis konugmalarinda, egitim

kurultay1 vb. toplantilarda dile getirmisti (Tiirkoglu, 2004).

Cumhuriyet doneminde, ilkdgretim iizerinde olduk¢a durulmustur. Ciinki ilkégretim
inkilaplar, layikligi topluma benimsetecek, 6zellikle genis kirsal kitlelerin davranislarin
degistirecek bir ara¢ olarak goriilmiistir ( Akyiiz , 2006). Ogretim birligi yasasinin
getirdigi anlayisa uygun programlar yapiliyor, bunlarin cumhuriyet ilkeleri ve iilkenin
gereksinmelerine gore diizenlenmesi ve uygulanmasi i¢in ¢aba harcamiyordu (1926)

(Ttrkoglu, 2004).

Atatiirk donemi, egitim agisindan kendine 6zgii bir nitelige sahipti. Cumhuriyet rejiminin
koklesmesi, yerlesmesi ¢abalarinin yaygin oldugu bir donem olarak egitimin de bu amaglar
dogrultusunda bicimlendirilmis olmasi, gdze carpan hususlar arasinda yer almaktaydi (
Tezcan, 2000) .Cumhuriyet kendi kusagini yetistirmeliydi. Bir yandan yurt disina 6grenci
gonderiliyor, yabanct ve yerli uzmanlarin Onerilerinin yararlilar1 ayiklaniyor,

gergeklerimize uygun diizenlemeler yapilmaya calisiliyordu ( Tiirkoglu , 2004 ).

Yeni Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin 23 Nisan 1920’de agilmasindan 16 giin sonra, 9
Mayis 1920 tarihinde okunan hiikiimet programinda , Osmanli Devleti zamaninda
hazirlanan programlarda pek rastlanmayan milli suuru gelistirme, kendine gliven duyma,
girisim giiciine ve tretici fikirlere sahip olma, kendi biinyemize uygun programlar
gelistirme gibi bugiinkii modern egitimde halad kullanilan temel ilkeler daha o zaman
diisiiniilmiis ve programa almmistir ( Karagézoglu, 1985 ). Cumhuriyet déneminde
Atatiirk devri, egitim ve kiiltlir tarihimiz acisindan Batili diisiincelerle milli degerlerin
yogruldugu aydinlik ve 6rnek bir devirdir. Tiirk milletinin ¢agdas hedefleri ve bu hedeflere
ulagsmak i¢in takip edecegi yol bu devirde ¢izilmistir. Bu devir Tiirk milletinin Batililagma

tartismalarinda en son kavgalarin yapildigi, kesin ¢oziimlere ulasilan bir donemdir. Bu
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devrin 15181 yakin gecmisi ve gidilmesi gereken uygarlik yolunu aydinlatmaktadir (Ergiin,

1997)..

2.2.5.1.Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Tanzimat sonrasinda yapilan reform hareketleri, bir sistem biitiinliigiinde
gergeklestirilemedigi igin, farkli alanlarda agilan okullar, iilkede ¢ok parcali bir egitim
yapist olusturmustu. Bir yerde geleneksel okullar ki bu okullar, diger tarafta batidaki
modelleri 6rnek alinarak devlet tarafindan acilmis modern okullar ve Avrupa devletlerinin
himayesinde acilan misyoner okullar1 vardir (Oktay, 2007 ) .Bu kurumlar milli bir amag
giitmiiyor, birbirlerine zit goriislii insanlar yetistirip gidiyorlardi. Tarikatlar ve tekkeler de

yine ¢ok farkli diinya goriislerine insanlar yetistirmekte idi ( Akytiiz , 2006 ).

Bu amagla 3 Mart 1924’te 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilmistir.”Ogretimin

birlestirilmesi “ anlamina gelen bu kanunla su diizenlemeler getirilmistir.

Md.1. Ulkedeki tiim bilim ve gretim kurumlar1 Maarif Vekaletine baglanmistir.

Md.2. Ser’iye ve Evkaf Vekaleti ya da 6zel vakiflarinca idare edilen tim medrese ve
mektepler Maarif Vekaletine baglanmistir.

Md.3. Ser’iye ve Evkaf Vekaleti biitcesinde mekteplere ve medreselere ayrilan para,
Maarif biitgesine gecirilecektir.

Md.4. Maarif Vekaleti yiiksek din uzmanlari yetistirmek icin Dariilfiininda bir Ilahiyat
Fakiiltesi, imam ve hatip yetistirmek i¢in de ayri mektepler acacaktir (Akyiiz, 2006).

430 sayil1 Tevhidi Tedrisat (Egitim Birligi) Kanunu ile egitim sistemimizde Tanzimat’tan

beri siiregelen “dini-diinyevi”, “mektepli-medreseli” egitim ikiligi giderilmistir (Tirker,

2005). Laik egitimin ilk ve en biiyiik harc1 da , Ogretim Birligi Yasasidir ( Adem , 2000 ).

Ulkedeki tiim okullar devlet eliyle yonetilen ve diizenlenen bir yapiya kavusmustur.
Boylece Milli egitim Bakanliginin sorumlulugu altinda laik bir egitim sistemi kurulmus
oluyordu ( Oktay, 2007). Dinsel gelenek ve uygulamalarin, egitimin gelismesine engel

olmamasi i¢in yeni diizenlemeler yapildi ( Oguzkan, 1998 ) .
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Cumhuriyet’in ilk yillarinda yapilan 6nemli reformlardan bir olan “Tevhid-i Tedrisat,
vatandas olmak i¢in gerekli ortak bilinci olusturmayi, egitimde firsat esitligi ile yani her
bireyin olabileceginin “en iyisi” olmas1 yoluyla ger¢eklestirmeyi amaglamaktadir ( Oktay,
2007 ) . Bu kanun, ulusun kiiltiir birliginin saglanmasinda énemli bir adimdir. Bilimsel ve
cagdas egitim programi i¢in zorunlu olan bu adimla, egitimde din baskis1 kaldirilarak laik
egitimin temelleri atilmistir. Kanunun kabul edilmesinden sonra cehalet yuvasi olarak
anilan , hicbir bilimsel niteligi olmadigi savunulan ve ¢cagdisi diislincelerin kaynagi olarak
goriilen medreseler kapatilmistir. Yiizyillardir toplum gelismesine engel olan ve okul
niteligi kalmayan bu kurumlarin tarihe karigmasi, Tiirk egitim tarihinde Onemli bir

harekettir ( Torun, 2006 ) .

Tiirk egitim sistemi Milli Egitim Bakanligi’nin denetimine alinmistir. Bu degisikligin
sonucu olarak okullarda dini egitime son verilmis ve laiklik ilkesinin egitimde
uygulanmasina baslanmistir. Medreseler kapatilmis ve egitim kurumlari modern egitim
modellerine gore yeniden diizenlenmistir. Diger taraftan iilkemizdeki yabanci okullardaki
dinsel alamet ve isaretler kaldirilarak bu okullarin Tiirk egitim sisteminin amag¢ ve
hedeflerine uygun 6gretim yapmalart saglanmistir (Karagdézoglu, 1985, bkz. Oymen ,
2005, s198-205).

Ayrica bu uygulama ile egitim ve Ogretim, tutucu dinsel O6gelerden arindirilmas,
ulusallastirilmis, laiklestirilmis ve ¢agdaslastirilmistir. Egitim ve Ogretim birligi ilkesi,
1982 Anayasanin 42. maddesinde de, “Egitim ve 6gretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari
dogrultusunda , cagdas bilim ve egitim esaslarina gore, devletin gozetim ve denetimi
altinda yapilir”. Bu esaslara aykir egitim ve 6gretim yerleri agilamaz” denilerek giivence

altina alinmigtir (Tezcan , 2000 ) .

Atatiirk, Eyliil 1924’te Samsun’da 6gretmenlerle yaptigi konusmada su ¢ok onemli teshis
ve tespitte bulunur:

“Terbiyedir di bir milleti ya hiir, bagimsiz, sanli, yiiksek bir toplum halinde yasatir veya
bir kélelik ve yoksulluga terk eder”
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“(...)Yer yiiziinde ii¢ yiiz milyondan fazla Islam vardir. Bunlar ana, baba, hoca terbiyesiyle
terbiye ve ahlak almaktadirlar. Ne yazik ki , gercek su ki , biitiin bu milyonlarca insan
kiitleleri, sunun veya bunun kélelik ve horlanma zincirleri altindadir. Aldiklart manevi
terbiye ve ahldak onlara bu kolelik zincirlerini kirabilecek insanlik meziyetini vermemistir,
veremiyor. Ciinkii terbiyelerinin amaci milli degildir.”( Akyiiz, 2006 ). “Ogrenim Birligi
Yasas1” bu goriisle gerceklestirilmig, Tirkiye’de din egitimine son verilmis, “ Ulusal
Egitim”e gecilmistir.1950’lere gelindiginde ise, iktidarda kalmanin yollarin1 arayan
siyasetciler, Kur’an Kurslari, imam Hatip okullar1, Seriat Yurtlar1 zincirini tamamlayarak,
toplumun yapisini sekillendirmeyi amaclayan dinsel egitimin altyapisini olusturmuslardir.
Bundan en biiyiik zarar1 “Ogrenim Birligi Yasas:” gormiistiir. “Ogretim Birligi Yasast”
bugiin artik can ¢ekismektedir ( Silahgioglu, 2006) . Seriat¢ilar; inang 6zgiirliigiinlin ardina
sigiarak kendileri gibi diisiinmeyenlerin 6zgiirliiklerini yok etmeyi amaclamaktadirlar.
Tiirkiye Cumbhuriyetinde, 1924 tarihli “6gretim Birligi Yasasi”na ragmen, dinsel nitelikte
egitimle = Cumhuriyet karsiti  nesillerin  yetistirilmesine g6z  yumulmaktadir.
Cumhurbagkanligi da yapmis bir siyaset adami bu tiir egitim i¢in sdyle demektedir:

“Sayet Kuran Kurslari veya din egitimi bu kanuna ters diistiyorsa, yanlis olan din egitimi

degildir. Tevhid-i Tedrisat ( Ogretim Birligi) kanunudur.” (Silahgioglu, 2006).

“Milli egitimin ne demek oldugunu bilmekte artik bir belirsizlik, bulaniklik kalmamalidir.
Milli egitim esas olduktan sonra onun dilini, yontemini , araglarini da milli yapmak geregi
tartisilmaz. Milli egitim ile gelistirilip yliceltilmek istenen gen¢ dimaglar1 bir taraftan da
paslandirict  ,uyusturucu, gereksiz seylerle doldurmaktan dikkatle kaginmak

lazimdir.”(Eyliil 1924 Samsunda 6gretmenlere seslenis) ( Akytiz, 2006).
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2.2.5.2. Koy Enstitiileri Modeli

2.2.5.2.1. Amaci ve Felsefesi

Tiirkiye’de 20. yiizyilin ilk yarisinda diinyay: sasirtan iki biiyiik savasim 6rnegi verildi. Bu
iki 6nemli olaydan biri, ¢okmekte olan Osmanli Imparatorlugu’ndan yeni bir cumhuriyet
yaratan Ulusal Bagimsizlik ve Kurtulus Savasimizdi(1919-1923). ikincisi de savastan
sonra kurulan yeni devletin kisa siirede gelisip ilerlemesini etkileyecek, yerli bir egitim ve
kalkinma seferberligi olan Koy Enstitiileri hareketidir.(1935-1946) (Tiirkoglu, 2004). Koy
Enstitiileri uygulamasi Tiirkiye’de kdye yonelik ve tiretime doniik ulusal egitimin ve kirsal
alandaki geleneksel toplumsal yapinin degistirilmesi egitiminin en ileri adimidir (Kili,
2000) . Koy Enstitiileri’nin baglica amaci kirsal alan1 kalkindirmak, koyliiyli egitmek ve
egitmenlerle koyliiyli iiretici duruma getirmekti(...) devrimci bir hareket olan Koy
Enstitiileri hareketi yalnizca koylin maddi kalkinmasini degil, ayn1 zamanda ve daha
onemli olarak koy insanii bilinglendirmeyi, onu hi¢bir kuvvetin istismar edemeyecegi

modern bir kirsal yasam bi¢imine kavusturmayi amaclar ( Ortas, 2005).

Enstitiiler getirdigi programla, ¢agdas uygarligin ve teknolojinin iilke gergeklerine uygun
aligkanliklarini, alt kiiltiiriinii egitimin temeline yerlestirerek kdyii canlandirma amaci
giidiiyordu (Tiirkoglu, 2004) . Bu proje ayni zamanda iilkemizin cagdaslasma ve

modernlesme projesi idi ( Ortas, 2005).

1940°da, 6 yasin lstiindeki niifusun % 78 ‘i okur yazar degildi. Kdylerde bu oran %90°d1.
Ayrica koyler, saglik, temizlik, gelisme imkanlarindan uzakti. Bu yaygin bilgisizlikle daha
etkili miicadele etmek, bunu yaparken kdylerin sosyal ve ekonomik yapisinda 6gretmen ve
egitim kanaliyla diizenlemeler, gelismeler saglamak... Iste K&y Enstitiileri bu amagcla

kuruldu ( Akyiiz , 2006).

Birka¢ akilli devlet adami, bir avug iilkiicii ydnetici” Ikinci Diinya Savasinin giig
kosullarinda, kisitli bir biitgeyle , 6gretmen ve Ogrencileri Kurtulus Savasi davranisiyla
orgiitleyerek o gorkemli egitim seferberligini baslatip basariyor (Tiirkoglu, 2004). Tiim

olumsuzluklara karsin Tiirkiye’yi bu savasimda basariya gotiiren basat etkenlerden birinin,
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ortak akil ve ulusal dayanigmanin yarattigi “Kuvayr Milliye Ruhu” dedigimiz toplumsal

gii¢ oldugu biliniyor (Tiirkoglu, 2004) .

Koylerin tiimiine yakininda okul yoktu. Kirsal kesimde yasayanlarin tiimii laiklikle
bagdagmayan, laik egitimin geregi olarak yasalarla gergeklestirilen egitimde birligin
disinda yalan yanlis sézde din egitim veren, gizli olarak siirdiiriilen eli sopali, bilimle ilgisi
olmayan kisilerin “hoca’lik yaptig1 “hafizlar’in, “imamlar’in eline birakilmisti. Boylesine
bir ortamda devrimin gere8i, amaci olan cagdaslasmayi, toplum yapisini degistirmeyi
gerceklestirmek olanaksizdir. Laik egitimi, bilimi kirsal alana ulagmak, koyliiyli okutmak,

aydinlatmak 6ncelik verilecek konular arasindaydi (Kili, 2000).

Kamu 6gretimi, bliyiik sehirlerde olduk¢a goriiniir olabilen ama kirsal bolgelerde goriis
sahas1 disinda kalan yiiksek islem hacimli bir faaliyettir ( Fukuyama, 2005). Cumhuriyetin
ilk on yili icinde dini temellere dayanan eski egitim tamamen yikilmigsa da modern
egitimin yerlestirilmesi konusunda ciddi giigliiklerle karsilasiimistir. Ozellikle bir kisim
Dogu Anadolu halkinin egitimden yoksun kaldig1 Dersim isyan1 sirasinda iyice anlasilmais,
fakir halk cocuklarinin egitimden uzak birakiliglart topluca elestirilmistir. 1930-1940
arasinda modern egitimin gelistirilmesi amaciyle yeni denemelere girilir.Egitimi kdyiin
tiretim hayatina baglamak, 6gretmeni de koyde iiretim hayatinin bir unsuru durumuna

getirmek istegi hedef alinir ( Meydan Larousse ).

1924°te ¢ikarilan “ Ogretim Birligi Yasasi’yla, din temeline dayal: Osmanli egitimi ve
yabanci okullara taninan ayricalik sona erdirilerek tiim iilkede yeni bir egitime gegiliyor.
Unlii yabanci egitimciler ¢agrilip goriislerine basvuruluyordu....Ne var ki yerli ve yabanci
egitimcilerin, yetkili biirokratlarin tiim ¢abalarina, comertge atilan egitim giderlerine ve on
yili askin zamana karsin {lkenin beklentisine uygun bir egitim diizeni
kurulamiyordu.Boyle bir sonucta, 0Ozellikle ekonomi ve toprak diizeninde gerekli
atilimlarin yapilamamasinin etkisi olmakla birlikte, bu alanlarda yapilacak olanlar da yeni
insanin yetismesine baghiydi.Egitimin beklemeye dayancasi olamazdi. Bu gercekler
karsisinda Atatiirk, 1930’lu yillarda konuya yeniden el atiyor. Yabanci danigmanlar1 aradan
cikararak, yerli egitimcilerimizle yeni bir seferberlik baglatilmasi icin gdrevlileri

sikigtirtyor. Bu atilimin {iriinii olarak basarilan “ K&y Enstitiileri uygulamasi” yeni insani
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yetistirmeye ve iilkenin kalkinmasini1 desteklemeye yonelik biiyiik bir egitim patlamasi

yaratiyor ( Tiirkoglu, 2004) .

Yenilesme ve uygarlasma aracglarindan birinin egitim olacagini iyi bilen Mustafa Kemal,
“halkin 1yi bir egitim gbérmesi” yolundaki goriislerini daha savas yillarinda dile getirmeye
bashyor. Ozellikle kdyliilerin bir an énce egitimden gegirilmesini zorunlu gériiyor. Onun
Tirkiye’si bir koyler iilkesiydi ¢linkii. Halkinin yiizde sekseni koyliiydii. “Savaglarda eline
silah tutusturulan, barista en ilkel iiretim araglariyla iilkeyi beslemek zorunda kalan,
okumasiz yazmasiz o yiizde seksenler” gereksinmelerine uygun c¢agdas bir egitimden
gecirilmeliydi. “Tiirk halkinin eline silah kadar makine de yarasir” diyerek, 6zlemindeki
yeni toplumun ve egitimin niteligini belirtiyor, bu konuda ivme istiyordu ( Tiirkoglu ,2004)
Niifus ¢cogunlugunun bir an 6nce egitilmesi,Atatlirk devrimlerinin yurt capinda yayilmasi

demekti ( Tiirkoglu , 2004).

Egitmen denemesi ile Koy Enstitiileri kurumu aslinda Atatiirk’iin daha 1 Mart 1923’ de
Millet Meclisini ag¢is nutkunda ileriye siirdiigii bir 6nerin uygulanisiyd: ( Tezcan, 2000 ).
Ise koylerden baslayarak sayisal yonden firsat esitligini yiizde yiiz saglayacak ve kendi
olanaklarini yaratabilecek boyle bir diizenleme, yepyeni bir ilkdgretim politikas1 drnegiydi.
Egitim ilk kez se¢kinlere,babalarinin kesesine gore degil, iilke niifusunun yiizde sekseninin
gereksinimine gore diizenleniyordu.Bdyle bir diizenleme firsat esitligi ve demokratiklesme
yoniinden bliyiik bir atilimdi. Uygarlig1 yakalamak bir avug segkinle, onlara verilecek
seckinci egitimle olacak is degildi. Uygarlik, kitleleri ¢agdas, hiimanist bir egitimden
gecirip onlarin gizilgiiclinli kullanarak yakalanabilirdi. Bunun anahtar1 dncelikle saglam bir
ilkogretimdi. Bu atilim, yalniz bireyin egitimi yoniinden degil, endiistrilesme sancisi ¢eken
iilkenizin degisimine uygun insan giiciinii hazirlamanin politikasini i¢eriyordu ( Tiirkoglu,
2004 ) .Egitim politikasin1 demokratlastirma zorunlulugu, yalnizca pedagojik olarak ve
koyliillerin ¢ikar1 yoniinden degil, yeni Tiirkiye Cumbhuriyetinin yerine oturmasi,
ekonominin gelismesi, sosyal ve politik yonden bilinglenme gereginin zorladigi bir
gergekti. Koye teknigin girmesi, tarimin makinelesmesi demek iilkenin canlanmasi ,

degismesi demekti (Tiirkoglu , 2004).
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Koy Enstitiileri’nin o giinkli egitim yontemi gilinlinlin en ileri egitim yonteminden daha
donanimliydi. Bu modelde teorik ve pratik egitim birlikte alintyordu. Yalniz temel dersler
degil, yasama dair biitiin konular bir biitiinliik i¢inde isleniyordu. Bir taraftan gii¢lii bir
tarih egitimi yaninda tarim, el isi ve giizel sanatlar ile yurttaslik bilinci ve ulusal biling
kazaniyorlardr; diger taraftan diinya klasiklerini okuyarak, miizik dinleyerek, tiyatro
yaparak diinya degerleri ile tanisiyorlard: (Ortas, 2005) .Ogrenciler iilke gercekleriyle karsi
karsiya getirilip, “ ne yapmali, nasil yapmali?” konusu {istiine tartisiliyordu (Tirkoglu ,
2004) . Enstitii eglence giinleri, eglence egitiminin bir uygulamasiydi. Ogrenciler boyle bir
egitimden gecerken uygarca eglenmeyi 6greniyordu ( Tiirkoglu, 2004). Tiim bu degismeler

ve etkiler sonucunda kdylerde siyasal biling de olusmaya basliyordu (Tiirkoglu, 2004).

Bu model simdi biitiin diinyada tartisilan yliksek 6gretimde probleme dayali 6gretme
modeline ¢ok benziyor. Ayrica AB’nin yliksek 0gretimde baglattigi Leonardo Da Vinci
siteminin yillar 6nce uygulandigi bir seklidir (Ortag, 2005). Koy Enstitiilerindeki
uygulamalarin tiimiinde, "egitimde siireklilik" oOne c¢ikmaktadir. Agaclar dikilmis, is
bitmemistir. Asilanmalari, ilaglanmalari, budanmalari, bakimlar1 siirmiistiir. Ogrencilere
diplomalart verilmis, atamalar1 yapilmis, egitim bitmemistir. Onlarin, emekli olana dek,
koydeki calismalarinin izlenmesi istlenilmistir. Meslek i¢i egitimleri planlanmistir.
Egitimde Siireklilik Olgiisii, ¢agdas egitimin yeni yakaladigi bir boyuttur. Oysa, Koy
Enstitiileri, egitimin bu yasamsal ilkesini yarim yiizyill once benimsemis ve yasama
gecirmistir. Boylelikle, yalnizca Tiirkiye'deki geleneksel egitimin degil, ¢agdas egitimin de

bir adim 6niinde yiiriimiistiir. En azindan, egitimde siireklilik acisindan ( Ozgen, 1993 ) .

Avrupali egitimciler de Ovgiliyle soz ediyor bu ilging basaridan, Tongu¢ ve Enstitiileri
Isvigre’de yayimlanan “Pedagoji Ansiklopedisi”nde yer aliyor. UNESCO konuya sahip
cikarak gelismekte olan iilkelere Oneriyor. Bu alanda Tiirkiye’den uzman isteniyor
(Tiirkoglu, 2004). Ulkemizde saglanan ve yabancilarca dnemsenen bu beklenmedik egitim
basarisinin da Kurtulugs Savasinda oldugu gibi , “kendi insan kaynagina donerek

yaratildig goriiliiyor (Tiirkoglu, 2004).

Cok degisik ve carpici bir girisim olan Koy Enstitiileri hareketi belki de diinyaya 6rnek bir
projedir. Ne yazik ki halen 6nemi yeterince anlasilamadi ( Ortas, 2005).
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Tiirkiye’'nin KOy Enstitiileri, gergeklerinizden ve gereksinmelerimizden yola ¢ikilarak,
Atatiirk ilkelerinden damitilmig devrimci bir diizenlemesidir. Egitimin hi¢bir zaman

¢Ozlimsiiz olmadiginin regetesidir (Tiirkoglu, 2004).

4274 sayil1 Koy Okullar1 ve Enstitiileri Tegkilat Yasasinin yenilik¢i yani , koy toplumunun
sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sorunlarinin ¢6ziimiine yonelik olmasidir (Tirkoglu
2004). Egitim yoluyla koyliiniin, geleneksel liretim yontemlerinden kurtulup, tarima ve el
sanatlarinda ¢agdas yontemleri kullanmasi hedeflenmistir ( Adem , 2000 .) Koy Enstitiileri,
bulunduklar1 ¢evreye dolaysiz ve dolayli ekonomik, kiiltiirel, sosyal etkilerde
bulunmuslardir. Ornegin, bulunduklar1 yerlere yeni iiretim metotlar;, yeni {irinler vs.
getirmigler, Pazar imkanlar1 olusturmuslardir vs. (Akyiiz, 2006 ). 4274 sayili yasanin
getirdigi ikinci bir yenilik, bu ¢alisma ve etkinliklere halkin katilimini saglamakti. Okul
yapimi ve onarimi ile halkin okuluna sahip ¢ikmasi basta geliyordu. Devlet biit¢esinden
ayrilan payla okul yapiminin o giin i¢in seksen yilda saglanamayacagi saptaninca, halkin
imece yoluyla kendi okulunu yapmas1 1935°te 6nerilmisti. Kdylerde bu 6neri uygulamaya
konuluyordu. Dahasi, Tongug, yalniz koyler i¢in degil, kentlerde de halkimiz nasil kendi
camisini yapiyorsa, ¢ocuklarmin gidecegi laik okul icin de ayni g¢abayi goOstermesini,
devletin Ozendirici ve yaptirimeci bir tutumla halki bu yonde oOrgilitlemesi gerektigini
diistiniiyordu (Tiirkoglu, 2006) .Yalniz 6gretmen ve 6grenci kesimi degil, iilkemizin aydin
kesimi ve ana-babalar, dahasi artik is adamlar bile Koy Enstitiilerinin getirdigi egitim
anlayisina gereksinim duyuyorlar.Paraya vuruldugunda bu kurumlarin ederi elbet yiiksekti.
Ama bu eder, devlete fazla yiik olmadan,yonetici, 6gretmen ve dgrenciler, ortak akil ve

ortak emekle is i¢inde egitim goriirken saglantyordu (Tiirkoglu, 2004).

Koy Enstitiileri, Tiirk egitim sisteminin en demokratik ve devrimci durumlarindan biriydi.
Koyliiniin aydinlanmasma o6nemli katkilarda bulunmuslardir (Torun, 2006 ). Higbir
yabanci danisman ve egitimcinin katilimi olmadan, kendi iilkemizin egitimcileri, 6gretmen
ve Ogrencilerinin ortak dayanigsmasi ve calismasi ile yarattiklar1 bu 6zglin uygulama,
iilkenin her yerinde etkisini gostermekteydi. Enstitiilerde filizlenen yasam; ekonomik ,
sosyal, kiiltlirel ve demokratik yanlariyla koylerde u¢ veriyordu.Okula devam zorunlulugu
giderek istege donilismiis, 6zellikle kizlarin okula gitmesiyle kdy evleri ve ortami iyice

degismeye baslamisti. Kdyliiler toparlaniyor, hak hukuk 6greniyordu (Tiirkoglu, 2004 ).
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Egitim yoluyla koyliiniin, kendi kiiltliriinlin bilincine varmasi, bunu gelistirmesi, bdylece
geleneksel , ige kapanik yasayis bigiminden kendini kurtarmasi hedeflenmekteydi ( Adem ,
2000 ).

Gerek Kurtulug Savasinda, gerek Koy Enstitiilerinde ulusal gilice dayanarak yaratilan bu
eylemlerden alinan olumlu sonuglar sovenist bir olgu degildir. Tersine kendi insan
kaynagina doniildiiglinde, o giicii iyi orgiitleyip mutlu bir gelecegin yollarim1 agma firsati
verildiginde bir toplumun yaratic1 giiciinden nasil olumlu sonuglar figkiracagin1 gosteren,

ulusal oldugu kadar evrensel yani da bulunabilecek 6rneklerdir (Tiirkoglu, 2004).

Gecmiste, “koylerin canlandirilmasi” iistiine temellenmis olan bu sistemin, gilinlimiiziin
degisen kosullarinda, oldugu gibi uygulanmasi istenemez belki . Ama gittikce kdylesen
kentlerimizi, sahipsiz kalan kirsal kesimi, her depremde bir yan1 ¢oken {ilkemizi diizene
sokmada ve Ogretmen yetistirmede onun ilkelerinden ve yonteminden her zaman

yararlanilabilir (Ttirkoglu, 2004).

2.2.5.2.2. ismail Hakki Tonguc ve Koy Enstitiileri

Doénemin egitim alanindaki devrimci uygulamasi Koy Enstitiileri’nin kurulmasidir.
1936’da kurulan egitmen kurslar1 deneyiminin basarili olmasi, K&y Enstitiileri’ne giden
yolu agmistir. Bu noktada enstitiilerin kurulusunda iki isim goze c¢arpmaktadir. Bunlar
fIkogretim Genel Miidiirii Ismail Hakki Tongug¢ ve Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel’dir.
Atatiirk doneminde Kiiltiir Bakani Saffet Arikan’la baslatilan girisimler, ozellikle
Tongug’un Ilkdgretim Miidiirliigii'ne getirilmesiyle hiz kazanmis ve Yiicel’in ¢abalariyla
sonuca ulagsmistir (Torun, 2006) .Giinlimiiziin 6zlemi olan bdyle bir egitim diizeni nasil
yaratilmisti, ulusal ve evrensel boyutta neler getirmisti? Bunu anlamak i¢in donemin egitim
politikalarini, sisteme damgasini vuran tongu¢’un diislin birikimini , onun egitimciligini
olusturan, Koy Enstitiilerinin kurucusu , uygulayicisi, yonetici ve yonlendiricisi olmasini
saglayan kosullar1 tanimak, bu isi kimlerle basardigini1 bilmek gerekiyor (Tiirkoglu, 2004).
Bir kdylii gocugu olan Ismail Hakki Tongug, Koy Enstitiisii sisteminin hem kuramcisi, hem
de kurucusuydu. Tongu¢ ciddi bir kdy incelemesi yaparak 20 yillik bir plan taslagi
hazirladi. Cumhuriyetle birlikte girisilen kdye hizmet ¢abalari, ya koyliiniin beklentilerine

uymadig1 ya da becerilemedigi i¢in yarim kalmisti. Basari i¢in koyliiniin dilinden anlayan

41



yeni bir aydin tipine gereksinme vardi ( Agar , 2004 ). Tongug, kdy egitimindeki sorunlarin
biitiinliyle ¢ozlimlenmesi amaciyla hazirladigi projeyi yeni bakan Yiicel’e sunmus ve
bakanin benimsemesinden sonra Cumhurbaskan1 Inonii'niin de destegi saglanmistir

(Torun, 2006 ) .

Tongug, Koy Enstitiilerinin kurulus ve ¢alismalarinda biiyiilk ¢aba harcamistir. Onun su
gorlisli son derece anlamhidir: “ Kanimizi ve iliklerimizi isteyerek koyiin i¢ine akitmadikea,
kirk bin koylin kenarina aydin insanin mezar tasi dikilmedikge kdylin sirlarin1 anlayamayiz
ve kdyii kalkindiramayiz ( Akyiiz, 2006 ). Ilkogretim Genel Miidiirii olarak isin basinda
bulunan Tongug, daha Koy Enstitiilerine gelmeden Once egitim {istline diigiin liretmeye
baslayan, bunu yaparken iilkesinin gerceklerinden yola ¢ikan, Atatiirk ilkelerini iyi
Ozlimlemis, onun devrim felsefesini “ az zamanda biiyiik isler basarama” amacim iilki
edinmig bir egitimcidir (Tiirkoglu, 2004) .Ona gore iki yiiz yildan bu yana gegirdigimiz
yikimlarin nedeni, iilkenin ger¢cek durumunu oldugu gibi gérmemekte, buna uygun gergek
Oonlemleri almamakta yatiyor, bu gercekleri dile getirenler su¢laniyordu ( Tiirkoglu , 2004)
.Tarthimizde Koy Enstitiilerinin iyl sonuglar alinmig caligmalar arasinda anilmasinin
nedenini Tirkoglu'nu su degerlendirmesinde arayabiliriz, “(Tongu¢)Bdyle bir Oneri
getiritken,  uygulamayr  baglatirken,  hicbir  seyi  toplumun  gerceklerinden,
gereksinmelerinden kopuk diisiinmiiyor ve yapmiyor. O giline kadar olanlarin olumlu —
olumsuz yanlarmi saptiyor...Onerisini gelistirmede ona 151k tutan somut ilkeler, dlgiiler
vardir. Cumhuriyetin ilkeleri ve ¢agdas egitimin bulgular1 6niinii aydinlatiyor ( Tiirkoglu ,

2004 ).

Ortas,”Bugiin lilkemizin koy kokenli okumus kisilerinin genelde bu tiir egitmenlerin
bulundugu ortamdan geldigini goreceksiniz” diyor ve ekliyor; “Bu konuda arastirma
yapmis bir okurumdan aldigim bir e-posta iletisinde, K&y Enstitiileri agildiginda zamanin
Amerikan hiikiimetinin hazirladig: istihbarat raporunda "Dikkatli olun Tiirkler biiyiik bir
egitim atilimiyla geliyor" denilmektedir.” Ancak Koy Enstitiileri’nin kapanmasi iilkemizin
bagimsizlik politikasinin kirilma noktasi ve miladi olarak goriilebilir. Bu tarihten sonra
egitimin dokusu ve felsefesi degismis, koylere kiiltiirel agirlikli egitim, yerini ezberci

egitime birakmistir. Cumbhuriyetin temel hedefi olan kdoyliyli aydin cift¢i durumuna
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getirmek yerine sahipsiz, kendi sorunlarini devlete iletemeyecek kadar yalniz ve aciz

birakilmis, caresiz durumda gérmek hepimizi rahatsiz etmektedir ( Ortas, 2005).

Koy Enstitiileri aslinda iilkemizin i¢ginde tam algilanmadan, diinyada yanki bulmustu. Sakir
Ezacibagt NTV'de yanlanan Kiiltiir ve Kimlik programinda 1950'1i yillarda Londra'da
toplanan Asyali Ogrenciler konseyi toplantisinda konusan UNESCO bagkaninin
Tirkiye'nin, yani Tongu¢ Hocanin K&y Enstitiileri’nin énemini vurgulayan bir konugma
yaptigin1 belirtiyor. Toplantida UNESCO baskan1 Birlesmis Milletler’de Koy Enstitiileri
ile ilgili bir¢cok belgenin ve dokiimanin oldugunu ve 6rnek gosterildigini vurgular ( Ortas,

2005).

“Devrimin kendi insanini yaratmasi”, en ¢ok iistlinde durdugu konulardan biriydi
Tongug¢’un. Cabalar1 buna katki igindi. ilkogretim bir an once gerceklessin, insanlar
bilinglensin, devrimler benimsensin diye didinmesi bunandi. “ Cumhuriyet yeni insanini
yetistirmezse, eskiye donmek isteyenler, firsatgilar, yan ¢izenler, devrimlerin gerilemesine
neden olacaklar” diye kaygiliydi bastan beri (Tiirkoglu , 2004) .Gidis, onu bu kaygisinda
hakli ¢ikarmisti. Cumhuriyet yeni insanini yetistirmeli diye ¢irpinmasinin nedeni buydu.
Bulanik sularda bocalar gibi bir bilingsizlik i¢indeki halk, CHP’den kopan toprak
agalarinin, Anadolu esrafi ve din gericilerinin kurdugu Demokrat Parti’yi kendi elleriyle,

oylartyla iktidara getirmisti (Tiirkoglu , 2004) .

Tongug'a gore uygulanmayan bilgi bos ve gereksiz bilgidir; bilmek demek yapmak
demektir. Onun egitim ilkesi, Batida 6rnegi goriildiigi gibi salt ig {liretimine dayanmaz.
Elin yaptig1 ise beyin komuta eder, insan1 bilinglendirmedir. Insan aldig1 egitimle 6zgiir,
tasarimci, uygulayict olmali kendine giivenmelidir. Bunun i¢in, insan isi kendisi yapmal,
kendisi yonetmelidir, okumali, paylagmalidir. Sonra da, bu bilingle, Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi dahil, iilkenin her alaninda yonetime katilmaldir. Ozellikle yoksul halk
cocuklariin, firsat esitligi i¢inde, nitelikli egitim alarak bilinglenmesi ve iilke yonetimine

katilmasi, onun i¢in temel amagtir ( Gazalci , 2004) .

Ona gore egitim kurumu uygarligin araglariyla ve ortamiyla donatilmis olmalidir. Uygar

olmayan ortamda yapilan egitim, toplumu ve insami degistiremez. Olanaklar boyle bir
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ortam1 hazirlamaya elvermiyorsa ne yapilmalidir? Bunun i¢in borg para, yabanci egitimci
aramiyor. Osmanli aligkanliklarina donmiiyor. Olanaklarin olugmasin1 beklemiyor.
Beklemek yerine,egitimin kendi uygar ortamini yaratmasini yegliyor Boylece Enstitiilerine
kalkinmanin dolaysiz destekg¢isi olma gorevini daha en basta ylikliiyor ve baglatiyor. Bu
onun egitime getirdigi, ekonomik ve sosyal temeli Kurtulus Savasimizda goriilen gercekei
ve cagcil bir ilkedir (Tiirkoglu, 2004) .Onun yeni bir egitim yaratmadaki bu tutumu ve
eylemi, Atatiirk’iin “cagdas uygarlik” goriisiiniin egitime yansimasini, bu alanda yagama
gecirilmesini igeriyor. Bunu daha somut olarak sdyle agikliyor:“Egitim kendi insan
kaynaginin yapict giicliyle kendini yaratma yolunu secer.”Daha Koy Enstitiilerine
gelmeden once, Batiyr ve Batili egitimcileri iyi inceleyip gozlemledigi, Tiirkiye gercegini

1yl saptadig1 ve bu konular1 kendi kendine tartistig1 anlasiliyor (Tiirkoglu, 2004).

Bugiin, her zamankinden ¢ok, Tongug'un ige yarar, insani ve toplumu i¢inden canlandiran,
Ozglrlestiren egitim gorilislerine ve bu gorlislerin uygulandigi kdy enstitiisii sistemine

gereksinim var ( Gazalci, 2004 ) .

Tonguc’un egitime getirdigi cageil goriislerin degeri gegmiste bilinmedi ne yazik. Ama
bugiin bozuk egitimden cam1 yanan herkes goziinii onun saglam ilkelerine dikiyor
(Tiirkoglu, 2004). Koy enstitiileri, ekonomik, kiiltlir ve sanat yasamimizi zenginlestirdi. Bu
okullar1 bitirenler, iilke yonetimine katildilar, orgiit¢iiliiglin onciiliigiinii yaptilar, yazin ve
sanat yasamimizi zenginlestirdiler. O yapilan plana gore, onbes yil i¢inde okuma-yazma
bilmeyen kimse kalmayacakti Tirkiye'de; ancak, aydinliktan korkanlar, egemen olanlar,
yonetimi paylasmak istemediler. Cesitli karalamalar ve asilsiz suglamalarla, &nce Ismail
Hakki Tonguc'u gorevden aldilar, sonra da kdy enstitiilerini kapattilar. Once yiiksek kdy
enstitiistinli, sonra ilkelerini yozlastirdilar, 1954'te de temelli kapattilar; sonug¢ ortada!l..
Bugiin, her asamada ezberci, eleyici, parali, birligi ve niteligi bozulmus bir egitim
sistemimiz var. Koyler cilizlagti; tasima nedeniyle koylerde artik okul da yok. Sagliksiz

gb¢ yasandi. Her asamada okullagsma orani ¢ok diisiik ( Gazalci, 2004 ) .
Artik daha fazla gecikmeden, bilimsel olarak, iilke ve insanlik tarihine, bir 6zerk kurulug

kurarak -Batida 6rnekleri oldugu gibi- bu egitim goriislerini ortaya koymaliyiz; o da sudur:

Ismail Hakki Tongug ve kdy enstitiileri arastirma kurumu. Universitelerimiz harekete

44



gecmelidir ya da burada 6zel bir yasa cikararak, gergekten, diinya ¢apindaki bu sistemi, bu
egitimcimizin goriislerini yaymaliyiz. Isvigre Egitim Ansiklopedisinde tek Tiirkiin ad:
vardir; o da Ismail Hakki Tongug'tur. Boyle bir zenginligi, Tiirkiye olarak
degerlendirmeliyiz, Ismail Hakki Tongu¢ ve koy enstitiileri arastirma kurumunu

olusturmaliy1z ( Gazalci, 2004 ) .

2.2.5.2.3. Koy Enstitiilerinin Yikilma Siireci

O donemde iilkemizin kars1 karsiya oldugu zorlu kosullar ve dis dinamiklerin {ilkemiz
tizerinde kurduklar1 psikolojik etkinin sonucu olarak K&y Enstitiileri, soguk savasa kurban
edilip kisa siirede kapatilarak tarihin raflarina kaldirildi ( Ortas, 2005) . Savasa girmemis
olmak ve Koy Enstitiileri basarisi, bir kesimin umurunda degildi. Partililer bunu halka
anlatmay1 beceremiyordu. Karaborsayla kisa yoldan zengin olmay1 6grenip palazlananlar o
isi stirdiirmek istiyorlardi. K&y Enstitiilerinden yetisenlerle onlarin amaci birbirine ¢ok
tersti.

Daha 6nemlisi savas sonrasi diinya politikasi, savasa girmeyi Tiirkiye’nin de kapisini

calarak , Inénii’yii zorluyor,”hangi yandasm?”diye soruyordu (Tiirkoglu , 2004).

Koy Enstitiileri egitim modeli, bireylere olaylarin farkina varabilme yetisi kazandirtyordu.
Kendi bilincine varan, iilkesinin ve diinyanin degerlerinin farkina varir. Bu da yurttaglik
bilincini yaratir. Ancak llkemizi bu duruma getiren soguk savas mantig1 sahipleri,
iilkemizin gelecege yonelik yetismis insan yetistirme projesini erken fark ettiler ve

engelleyebildiler ( Ortas, 2005) .

Enstitiilii 6gretmenlerin “sol” gorislii oldugu biciminde girisilen propagandalar onlara
siiphe ile bakilmasina neden olmus, girisim gii¢ ve cesaretini kirmistir ( Akyiiz , 2006).
Komiinist yuvarli damgasiin vurulmasi ve bu yondeki iddialar, kurulusu iizerinden 7 yil
bile gegmeden Enstitiiler’in , belirgin niteliklerinin yok edilmesine neden olmustur. D.P. ,
muhalefet yillarindan itibaren elestirdigi bu kurumlari yikmak ig¢in kararli bir tutum
izlemigtir. KOy Enstitiileri ‘nin yikilmasinda, gelenekg¢i kesimlerin de Onemli etkisi
olmustur. Koyliiniin egitilmesine ve aydinlanmasina karsi ¢ikan toprak agalari, istedikleri

diizeni kolayca siirdiirmiislerdir. Koyliinlin  bilinglenmesi, geleneksel yapinin
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korunmasinda bir tehdit unsuru tagimaktadir. Ayrica enstitiilerin yikilmasinda A.B.D’li

egitim uzmanlar1 da 6nemli rol oynamistir (Torun, 2006 ) .

D.P. iktidar1 , daha fazla yardim almak amaciyla A.B.D.’ne askeri, ekonomik, egitim ve
adli kolayliklar saglamistir. Bunun sonucunda Tiirkiye’deki Amerikan niifuzu iyice
artmustir. Kiiltiirel politikalarin belirlenmesinde de A.B.D. etkisi hissedilmeye baglanmistir.
Egitim alanindaki devrimci uygulamalara son verilmesinde ve yeni diizenlemelerde
A.B.D.’li uzmanlar énemli rol oynamislardir. Yapilan yeni uygulamalarla egitimin ulusal
niteligi zarar gormiis ve yabancilagma sorunu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, Tiirk egitim sistemi,

istikrarli yapisini yitirmis ve A.B.D. etkisine acik hale gelmistir ( Torun, 2006) .

19401 yillarda tiiniversitelerin 6zerkliginin bagsladigi donem Hasan Ali Yiicel’in Koy
Enstitiileri’nin kuruldugu déneme denk gelmektedir ki; bu donemde UNESCO tarafindan
diinyaya Tiirk egitimi model Ornek olarak gosterilmektedir. Tiirk egitim tarihine
bakildiginda Cumbhuriyetin egitim projesinin bu donemde sahlandigi, ancak ¢ok kisa
siirede Oniiniin kesildigi goriilmektedir. Bu donemden sonra soguk savas anlayis1 ile
tilkemizin Oniine konulan siire¢ sonucu insanlarimiz birbirine diisiiriildii, toplumun en
dinamik kesimi olan iiniversite gencligi agirlikli olarak olaylara da taraf olduklari i¢in {i¢
kez iilkede darbe yapildi ve her seferinde iiniversiteler sorunlarin merkezi olarak

gosterildigi i¢in liniversiteler zaptii-rapt altina alinmaya ¢alisildi (Ortas, 2005).

1946 aylar , iilkede politik ¢alkantilarin yasandigi giinlerdir. Soysal politikaya soyunmus,
ayrildigi kurumlar1 kétiilemektedir. Yalniz o degil, Tiirkiye’nin yeni “Demokrat Parti”si
eskiyi kotiileyerek politik gilic kazanmayr ilke edinmis, Koy Enstitiilerini, Yicel’i ve
Tongu¢’u hedef almistir. CHP’nin kendi igindeki sag kesim bile buna katilmistir
(Turkoglu, 2004 ). Koy Enstitiilerinin savunucusu olmasi gereken politikacilar, zamansiz
kurulan Demokrat Parti’nin hir¢in ¢ikislart karsisinda tedirgindiler. Dahasi, dogrudan
CHP’li bakanlarin, milletvekillerinin, yiiksek biirokratlarin arasinda bile , devrimlerden- bu
arada Enstitiilerden- caymaya egilimli olanlar vardi. Inénii’niin “Erenkoy’deki kdskten
cagirdigl” eski General Kazim Karabekir bile onun Enstitii ¢abasina katilmiyor, karsi

cikiyordu (Tiirkoglu, 2004 ) Koy Enstitiileri konusu, siyasi partiler, hiikiimetler arasinda
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bir siyasal ¢ekisme haline getirilmis, konuya bilimsel agidan ve sogukkanlilikla

yaklasilmamis, aksayan yonlerinin diizeltilmesine gidilmemisti.( Akyiiz , 2006).

Cumbhurbaskan1 Inénii, Atatiirk’ten sonra egitim atilimmin 6diinsiiz siirmesini istemisti.
Demokrat Partinin kurulmasi sirasinda Celadl Bayar’a sadece Koy Enstitiilerinin tartisma
konusu edilmemesi kosulunu o6ne slirmiistii (Tirkoglu , 2004). O giinlerde iilkeye
demokrasi denen diizenin gelmesi ise politik yonden isleri iyice karistirmig, CHP’yi
zayiflatmisti. Atatiirk’iin  Kurtulug Savasindan beri yaninda olan ve partisine giren kimi
kisilerin, onun eylem ve goriiglerini igten ige engellemeye c¢alistigi biliniyordu.Onlar, karsi
davranigta bulunmak i¢in partinin zayif anin1 her zaman kollamislardir. Bu anlayis Atatiirk
ilkelerini yagama gecirmede biiylik verimlilik gosteren ve demokratik bir atilim olan Koy
Enstitiiler1 gibi kurumlar karsisinda susacak, sessiz kalacak degildi. Kaldi ki Atatiirk
6lmiis, indnii bunlardan kimilerine yeniden kucak agmus, kapatildiklar1 késklerden meclise
kadar gelmelerini saglamisti. Onlar bunun degerini anlamak yerine karsi goriislerini
kaldiklar1 yerden siirdiirmeyi yeglemislerdi. Bunlar, K&y Enstitiilerinin kurulmasina el
veren parti politikasiyla catisan, ama demokrasi gelince parti i¢inde kalan bir anlayisin
adamlariydi. Dahasi,Meclis icinde de onde yer almiglar, kilit noktalarini tutmuslardi

(Tiirkoglu, 2004).

Koy Enstitiilerine kars1 olanlar bos durmuyordu. Nihal Atsiz’in Yiicel, Tongu¢ ve Rauf
Inan ( o sirada Hasanoglan Koy Enstitiisii Miidiirii)icin hiikiimete verdigi “komiinistlik
raporu konunun bilinmeyen bir yOniiydii...1946 yilinda bir giin Tongu¢ Cankaya’ya
yemege cagriliyor. Bagbakan Saracoglu ve Milli Egitim Bakam Yiicel de oradadir. Indnii
yemekte Tongu¢’a Rauf Inan’i ¢ok begendigini, calismalarinin karsihigi olarak onu
bakanlik miifettisi yapmanin yararli olacagini soyliiyor. Tongu¢ konunun Onceden
aralarinda konusuldugunu, Rauf Inan’in harcanmak istendigini anlamistir. Daha dogrusu
birini harcamak zorunda olduklarini diisiiniiyor. Hi¢ ¢ekinmeden :

“Pasam, kelle vermeye baslarsaniz, sizin kellenizi de isteyeceklerdir onlar” diyor. Inénii isi
sakaya bogup sozii degistirir. ( Ama Inan’in bakanlik miifettisligine atanmasi hemen
yapildi...)

[ndnii’niin devlet yonetmede izledigi denge politikasmin K&y Enstitiilerine yansiyan ilk

olayr boyle baslamisti. Bu politika daha sonra ondan Saracoglu’nun , Yiicel’in ve
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Tonguc’un basini da isteyecek, CHP’nin aydinlik¢1 kanasindan daha baska kelleler de
gidecek, sonunda sira kendisine ve partiye gelecekti ( Tiirkoglu , 2004).

Koy enstitiilerinin programlart 1947°de biraz degistirilmistir.Bu degisiklikte, kiiltiir
derslerine genel bilgi dersleri denmis ve bunlara Gtekilerden daha fazla saat ayrilmistir.
Teknik derslere sanat dersleri ve atdlye ¢aligmalari denmis, bunlarin 6gretimi her yil, fakat
1/3 6gretim yili ile simirlandirilmistir. 1947 degisikligi , Koy Enstitiileri felsefesinden ilk
belirgin uzaklagma diye yorumlanir ( Akyiiz , 2006). Yeni diizenlemelerle, Koy
Enstitiileri’nin énemli 6zellikleri biitiinliyle yok edilmis ve neredeyse siradan Ogretmen
yetistiren bir okul goriiniimii kazanmistir.Savag sonrasinda yasanan gelismeler, Koy
Enstitiileri {izerinde yikict etki yapmistir. Bir yandan ¢ok partili hayata gecilirken diger
yandan enstitiilerin demokratik niteligi yok edilmistir. Bu degisikligin nedenlerini biiyiik
Olciide , i¢ ve dis politikadaki degisikliklerde aramak gerekmektedir. C.H.P. kendi eliyle
yaptig1 bu devrimci hamleyi, yine kendisi yok etmis ve kapatilmasinin 6n hazirliklarim

yapmustir (Torun, 2006 ) .

Tarihimizin olumlu 6rneklerinden Koy Enstitiilerinin ¢alismalari yiiriitiiliirken de siyasi
otoritenin etkisini Tiirkoglu s6yle 6rnekler; “Egitimde bdylesine bir demokratlagsmanin ve
orgiitlenmenin politikasi, bastaki partinin ve hiikiimetin goriisiiyle, siyasi tutumuyla
cakismasi gerekiyordu. CHP kurultayinda hazirlanan ilgili maddeler , béyle bir agilima
elveriyordu. Donemin tek partisi, cumhuriyetin ilkelerini kendine amag¢ edinmisti.
Cumbhuriyetcilik, ulusguluk, halk¢ilik, devrimcilik, laiklik, devletcilik ilkeleri , boyle bir
egitimin politik dayanaklari oluyordu. Ayrica, Atatiirk’iin egitim gorisleri, o6zellikle
koyliiniin egitimi i¢in sdyledikleri basli basina demokratiklesmeyi iceriyordu. Egitime
getirdigi gilivenceyi gelecekte baska partilerin ya da tek parti igindeki tutucularin
yozlagtirmasindan korumak icin yasal Onlemleri aldirmisti. Bu Onlem, egitimde
demokratiklesmenin kokleri olarak , zorunlu temel egitimin anayasada yer almastydi. Tek

partinin programindaki egitim goriisleri bu kdkten kaynaklaniyordu.” ( Tiirkoglu , 2004).
Bilingli bireyler yaratan ve egitime en iicra yerlerde bile gerceklestirmeye calisan

insanlarin "komiinist" olarak nitelendirilmesi, K&y Enstitiilerinin kapanmasinda en 6nemli

etken oldu. Diger neden ise, karma egitime, koyliiniin bilinglenmesine kars1 olan zihniyet
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ve enstitiilerde verilen is egitiminin bilimsel egitimle bagdastirilamamas: diistincesiydi (
Agar , 2004 ). Koy Enstitiileri gibi benzeri goriilmemis bir atilimin toplumda saskinlik
yaratacag1 dogaldi. Koylliyli amaglamasi ve niteliginin onlarin gereksinmelerine uygun
olmasi, egitimi yalnizca seckinlere 6zgii goérenlerden biiylik elestiri aldi. Kimileri daha ilk
giinlerde baslamist1 kars1 ¢ikmaya: Is egitimi, demokratik yasam bicimi, dzellikle karma
egitim, Enstitiilerin kentlerden uzak olusu, kdyliiniin okul yapimina katilmast vb. konular
belli kesimlerce durmadan konusuluyordu. Gelenekgi bir toplum olarak her yenilige karsi

cikma egilimimiz baskindi1 (Tiirkoglu, 2004).

Elestirilerin bir boliimii, Osmanli doneminden beri bilinen kentli yargisiydi. Onlar,
koyliileri kendilerini sirtinda tasiyan bir kesim olarak gérmeye alismislardi. Bunun
degisecegi akillarinda yoktu. Yeni egitim, koyliiniin uyanmasindan ¢ikar1 bozulacagini
sananlan tedirgin etmisti. Bunlar daha ¢ok kent esrafi, kdy agalar1 ve din gericileri gibi
kesimlerdi . Klasik yonetici ve politikacilard: (Tiirkoglu , 2004). “Herkes okursa ¢obanlik
yapacak insan kalmayacagi” kaygisina kapilan tutucu egitimcilerle ¢ikarci politikacilar,
(...)Atatiirk’lin varligina karsin, yillarca Tirk egitimini oyalamislar, iilkenin beklentisine
uygun bir yol yontem bulamayarak para ve zaman kaybina neden olmuslardi. Boyle bir
sistem yaratilinca da hem niceligine, hem niteligine kars1 ¢iktilar. Bu tutum toplumumuzun
bilinen dertlerinden biriydi (Tirkoglu , 2004). 3803 Sayili K&y Enstitiileri Yasasi
TBMM’den gecerken kdy egitimine verilen alisilmadik 6nemin kimi liyelerin saskinligina
neden oldugunu belirten Tiirkoglu , koyliilerin hepsinin okutulmasina ve ayri1 kurumlar
acilmasina bu kadar Onem vermenin sosyal bir smif yaratacagi kaygisi duyan
milletvekillerine Milli Egitim Bakani Yiicel’in verdigi cevabi soyle iletir; “...Boyle bir
sey soz konusu degildir.Parti (CHP) programinda yer aldigi gibi rejimimiz sinif ve
ayricalik istemez. Ancak biz kabul etsek de etmesek de etmesek de yasama bigimi
bakimindan ziimreler vardir... Amacimiz koylimiizii bilgili, saglikli, iiretici ve iilkesine
bagl yurttaslar olarak yetistirmektir. Yapmak istedigimiz, koyliiyli donatip kente akin
ettirmek degil, onlarin kendi g¢evrelerinde iyilesme yaratarak kentin olanaklarini onlara
sunabilmek, kdyleri kendi i¢inde harekete gecirip canlandirmak, iiretimlerini arttirmaktir.
Ulkenin sosyo-ekonomik diizeyini yiikseltmek, kdyliiye egitim vermek sinif yaratmaz; var
olan farklilig1 azaltir...”(Tiirkoglu, 2004). Cumhuriyet tarihine bakildiginda, yasa ¢ikartma

ve uygulama konusunda c¢ok partili hayata gecise kadar ¢ok ciddi sorunlarin oldugunu
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gormemekteyiz. Aslina, her alanda devrim yapmis bir iilkede, baslangicta sorunlarla
karsilagilmast gerekirken bu Tirkiye’de bdyle olmamigtir. Ciinkii, Cumhuriyetin ilk
yillarinda, hem yasa c¢ikartanlarda hem de uygulayanlarda miithis bir inan¢ ve heyecan
vardir. Her memur, kendisini adeta Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin koyucucu gibi gdrmiis ve

bu anlayisla gen¢ cumhuriyetin yasalarini canla bagla uygulamistir ( Sagan, 2006 ) .

Enstitiilerde okuyan binlerce kiz ve erkek kdylii ¢ocugu ve ana babalari, konu komsulari,
bizim birlikte egitimimizi yadirgamazken, ilgisi olmayan kentliler, zenginler, agalar,
hacilar, hocalar, kimi biirokratlar, 6zellikle politikacilar kiyameti kopariyor, yer yerinden
oynuyordu koy kizlar1 elden gidiyor diye (Tirkoglu , 2004). Kimileri ise konuyu adim
adim izleyerek ve dnyargili olarak bastan beri kars1 hareketin i¢indeydiler. Bunlar daha ¢ok
“ milliyetgilik diye tutturan , totaliter inangli” egitimcilerdi. Koy Enstitiilerinde Kemalist
ilkelerin uygulanmasi demek olan demokratik egitimi hem nicelik, hem nitelik yoniiyle
asirt bulanlardi.” (Tiirkoglu , 2004). Elestirenlerin bir bolimii de okul yapimi vb.
nedenlerle Enstitiilerden ¢ikar saglamak isteyip bunu yapamayanlardi. Ya da ayni1 nedenle
cikar1 bozulanlardi (Tirkoglu , 2004). Yeni Kusak Koy Enstitilleri Dernegi, Koy
Enstitiilerini Arastirma ve Egitimi Gelistirme Dernegi ve Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim
Vakfi 'nin ortak agiklamasina gore: KOy Enstitiileri'nde bilimsel egitim ve sanat egitimi,
"Ogrenci merkezli" ve "is icinde
egitim" yaklagimiyla verilmistir. Timi "okul" degil, "kurum"dur, klasik anlamda bilgi
veren degil, tim somutluguyla "yetisme" vardir. Bu yaklasim, bilginin ise yarar olmasini
saglamistir; ¢linkii bilginin ise yaramasi koklii bir sosyoekonomik doniisiim projesi igin
gereklidir. KOy Enstitiileri ile yapilmak istenen bu degisimdir ve bu proje "kdy" ve
"koyliilik" kavramlarinin igine sigdirilamayacak kadar genis kapsamlidir. Demokrasi
egitimi verilmis, koylilye kendi giicii fark ettirmistir. Iste bu anlayisin topluma
yayginlasacagl ve sosyoekonomik doniisimii hizlandiracagr korkusudur aslinda Koy

Enstitiileri'ne saldirilarin nedeni ( Giiglii , 2006 ) .

Kendi c¢ikarlar1 ve tutuculuklart nedeniyle, Atatiirk devrimlerine karsi olan kesimler,
particiler , tutucu egitimciler ve bunlarin meclisteki temsilcileri, kdyleri canlandirma
yoluna girmis olan bu kurumlari, lilke ¢apindaki o giizel 6rgiitlenmeyi biiyiik bir tehlike ,

bir kusatma gibi goriiyorlardi. Bu nedenle Enstitiiler en once vurulacak hedef olarak
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gosteriliyordu. Yiicel, gerici egitim felsefesinin karsisina hiimanizmayr koymustu.
Tongug’un yarattif1 teknik ve tarim igerikli demokratik program, 1924 Ogretim Birligi

Yasasiyla bosalan din diizeni programinin yerini iyi doldurmustu (Tiirkoglu, 2004).

“Amerikan Kongresi ilk kadin saylavi ”Miss Jeannette Rakin’in dedigi gibi, ¢ok partili
rejimi ayakta tutacak Onemli Ogelerden biriydi bu kurumlarin varhigi. CHP, {ilkenin
gereksinimi olan bdyle bir egitimi tek partili rejim iginde kurup gelistirmis olmanin
onurunu tasityordu. Ama tam demokrasiye geg¢misken, ona kaynak olusturacak Koy
Enstitiilerinin yikilmas1 ve CHP’nin bu onuru sirtindan sokiip atmasi nasil bir akil
olabilirdi?

Bu olayla CHP ve Tiirkiye politikas1 biiyiik kayip vermis, “ hasta olmayan bir beden ,
geregi olmadigr halde ehil olmayan kimselerce” masaya yatirilmisti. Yeni Bakan Sirer ve
yandaglari, Tiirkiye’nin bagrindan fiskiran, kendi bilinyesine uygun bu egitim sistemini

kokiinden yikmaya , o giizel uygulamayi talan etmeye kararliydi (Tiirkoglu , 2004).

K&y Enstitiileri kuruldugunda Ismet Inénii Cumhurbaskani, Celal Bayar Basbakandir. Ky
Enstitiileri yikildiginda, Demokrasi sOylemleri ile yiiriiyen DP iktidar, Celadl Bayar
Cumhurbaskani, Ismet Inonii Ana Muhalefet lideridir. Koy enstitiileri ni¢in kuruldu, nigin
yikild1? Kuskusuz bu sorularin yaniti kdy enstitiilerinin neler yaptiginda yatmaktadir (

Yapici, 2004 ) .

Doénemin Tiirkiye’sinde tozdan dumandan ferman okunmuyor, demokrasinin anlami,
durumu ele gegirenlerin istedigini yapabilmesi anlamina geliyordu. Din bilmeyen bir dinci
grupla, politika bilmeyen bir politikact grup tiiremisti. Politikanin ve dinin insanlarin
mutlulugu i¢in bir ara¢ oldugu unutulup, kendilerine ¢ikar saglamak i¢in meslek durumuna
getirilmisti. Egitim tilkenin 6nemli sorunu olmaktan ¢ikarilip, yerine dinsel egitim
geciriliyordu. Acemi politikacilar, iilkenin bagrinda filizlenmekte olan ger¢ek demokratik
hareketleri acimasizca orselediler ( Tirkoglu , 2004). Koy Enstitiisii hareketi; kendi
tilkemizin beyin giicii, yaraticilig1 ve yurtseverligi orgiitlenerek, toplumun en yoksul
cocuklarinin kendi emekleriyle ticretsiz 6grenim gorebileceklerini, kit olanaklarla da
cagdas egitimin gergeklestirilebilecegini, demokrasinin sozle degil, yasanarak

Ogrenilebilecegini kanitlamist1 ( Agar , 2004 ).
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Enstitii ¢ikish 6gretmenlerin varligi, bu diinya yerine 6biir diinyayr oneren hocalarin,
tutucu egitimcilerin, kimi politikaci ve aga-esraf kesiminin rahatin1 kagirmisti... Onlar yurt
ve diinya sorunlarim1 kendine dert edinen, okuyan, diislinen ,yazan, sosyal adalet isteyen;
yoneticiden, validen, kaymakamdan, politikacidan korkmayan, koylii olmanin ezikligini
duymayan; isten, caligmaktan yilmayan yeni bir kusaktir. Toplumda yarattiklar1 ortak

etkiler, ortak davranislar yeni bir egitimin insana kazandirdig bilingti (Tiirkoglu , 2004).

“Tarihimiz, ulus olarak yaptiklarimizi kendi ellerimizle nasil yiktifimiz ornekleriyle
doludur.Cumhuriyet doneminin en Onemli kurumlarindan olan Koy Enstitiilerinin
acimasizca yikilmasi bu orneklerden biridir.” ( Yon, Sayi: 14 “ Hasirsapkali’nin yazisi,

aktaran, Tiirkoglu, 2004).

Biz , kendi egitimcilerimizin yarattig1 Enstitlilerin degerini anlamayarak- ya da anlayarak-
yok etmeye calisirken, yabanci kisi ve kuruluslar, Tiirkiye’nin yeni egitimini arastirma
konusu yaptilar...birgok yabanci kisi ve kurulus¢a, kuruldugu yillardan baslayarak
Enstitiilerin ¢cagdas egitime diinya Ol¢iisiinde yeni ilkeler getirdigi agiklanmis, 6zellikle
gelismekte olan iilkelere dnerilmisti (Tiirkoglu, 2004).Unlii Amerikali Egitimci J. Dewey
Koy Enstitiileri hayalimdeki okullardir” demistir (Tiirkoglu, 2004) .Yeni Kusak Koy
Enstitiileri Dernegi, KOy Enstitiilerini Arastirma ve Egitimi Gelistirme Dernegi ve Koy
Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi 'nin ortak aciklamasina gore: KOy Enstitiileri'nin giict,
"ulusal" olusundan ve gergeklerimizin zorlanmasindan dogdu. Ulusal kiiltiiriin
yaratilmasinda, halkoyunlar1 ve tiirkiilerin ilk kez ve her giin okullara girmesinde, halk
sanatinin kesfedilmesinde K&y Enstitiileri oncii oldu. O yiizden Tiirkiye disinda-UNESCO
cevrelerinde, diinya pedagoji literatiirinde ve bugiin aktif egitime gecen
tiniversitelerimizde programi ve uygulayimi biiylik hayranlik yaratiyor, yaratmaya devam
ediyor ( Giiglii , 2006 ). Elbet her iktidar, her parti kendine uygun bir egitim politikas1
izleyecekti. Ama o politika, en azindan iilkenin ¢ikarlarina halkin gereksinimi olan yeni
egitime ters diismemeliydi. Hele demokrasiye hig ters diismemeliydi...Osmanli doneminde
ve Enstitiiler 6ncesinde olmayan firsat esitligi, Enstitlilerin getirdigi planl orgiitlenme,
yerli , 6zglin bir ulusal egitim yok edilerek halkin aydinlanmasina kiyiliyordu (Tirkoglu ,
2004). Ulkenin aydinlanmasi ve kalkinmasi, gercek anlamiyla ve her acidan kdyiin ve

koyliiniin aydinlanmasi ve kalkinmasiyla aynilesmisti. Bunun igin, siradan bir hesapla, 80
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y1l gibi bir zaman gerekliydi, biiyiilk parasal kaynaklar gerekliydi, ¢ok sayida yetismis
eleman gerekliydi; oysa, devrimcilerin kaynaklari kitti, zamanlar1 yoktu. Bu nedenle,
¢Ozilim, sirailistii devrimcei bir inang ve yaraticilikla iretilmeliydi; 6yle de yapildi. Koyii,
koylin 6z giicli, kdy ¢ocugunun sonsuz enerjisi, basar1 tutkusu, koy delikanlisinin tilke ve
insan sevgisi kalkindiracakti, aydinlatacakti; en dogrusu buydu, dyle de oluyordu, olmak

tizereydi; biraksalar olacakti ( Giines, 2004 ) .

Koy Enstitiilerinin nigin kapatildigi ¢ok tartisildi. Bu kurumlarin,on yillik bir uygulamadan
sonra tam verime durmusken, niceliginden ve niteliginden gelen bir eksigi nedeniyle degil,
politik nedenlerle kapatildigi goriilityor. Yalmiz i¢ politika degil, konunun dis politika
baglaminda bir boyutu da oldugu bugiin daha iyi anlasiliyor. Ikinci Diinya Savasi
sonrasinda kurulan yeni diinya dengesiyle, iilkemize gelen yapay demokrasinin kendine
destek olacak boyle bir egitimi “koylii okursa uyanir” diyerek disladigi hayretle goriiliiyor
(Ttrkoglu, 2004).

2.2.5.2.4. Koy Enstitiileri Yikilmasaydi

Cok partili diizene gectigimizden bu yana ,0zellikle dil ve ekin alaninda, okullarimiz,
tipik birer yozlasma ¢opliigiine dondii. Yabanci dille egitim adi altinda, 6grencilerimiz
kendi anadillerini 6grenemez, kullanamaz oldular. Sakalari, oyunlari, sevgi gosterileri
bile yabancilasti. Yurdunu, ailesini ve toplumsal degerleri hige sayan, demokratik hak ve
gorevlerini bile umursamayan bir genclik yetisirken, “Ne olacak bu memleketin hali?”

diyen pek ¢ikmadi; ¢ikanlar da bir kdseye itilip, sindirildi.

Oysa Tiirkiye gerceklerinden yola ¢ikip, Atatiirk devrimleriyle donatilmis yerli ve 6zgiin
bir dizge yaratilabilirdi. K&y Enstitiilerinin yaptig1 gibi, ulusal ekin degerleri, birer egitim
sorunu olarak ele almabilir, islenip yayginlastirilabilirdi. Ornegin, Enstitiilerin derleyip
topladiklar1 ve giinliilk yasamlarinin birer parcasi durumuna soktuklari ulusal oyunlar,
halk tiirkiileri ve halk yazini ¢alismalari, onlarin biraktiklar1 yerden alinip, daha da genis

acilimlarda islenebilir, zenginlestirilebilirlerdi (Ozgen, 1993 ) .
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Koy cocuklar1 egitildikten sonra koylerine tarimda, iste, sanatta, zenaatta ve saglik
alanlarinda 6gretmen olarak geri gonderilmiglerdir. Ancak feodal yapi1 bu aydinlanma
siirecinde rahatsiz olmustur. Cumhuriyet diismanlar1 ve din istismarcilart bu kurumun
kapatilmasi i¢in ellerinden geleni yapmislar ve basarili da olmuslardir.

Eger basarili olmasalardi bugiin;

-gidilmemis kdy okulsuz ¢ocuk

-islenmemis tarla

-ac-acik insan

fabrikalar1 kapatilmis is¢iler olmayacakti.

-Avrupalarda calisan isgiler

-tore cinayetleri

-bosalmis kdyler goriilmeyecekti

(Kirgiz, 2005 ) .

Koy enstitiileri tasarimi, sadece bir okuma yazma tasarimi degil, ondan 6nce ve ondan 6te,
bir aydinlanma, bir 6zgiirlesme, bir kalkinma imecesi tasarimiydi; devrimin kdy ve koyli
boyutuydu. Koyden gelip, kdy enstitiilerinde egitilip kdye donen geng egitimciler, sadece
birer "abece" 6gretmeni degil, ayn1 zamanda birer yerel kalkinma 6nderiydi. Kdy i¢in
gerekli, koylii icin yararh her konuda bilgi, beceri ve iddia sahibiydiler. Koy enstitiilerine
kars1 olanlardan biri 6grencileri elestirirken "kendilerini Mustafa Kemal saniyorlar"

demisti ve bu dogruydu. Koy enstitiiliilerin her biri birer Mustafa Kemal idi ( Giines, 2004
).

Yikilmasalardi; Tiirkiye gibi llkelerin kalkinmasi kdy niifusunu harekete gecirmekle
saglanabilirdi. Koyde ilkogretim yayginlastikca, cevreye agilma baslayacak, ekonomik
dengeyi olumlu yonde etkileyecekti (Tiirkoglu, 2004). Koy Enstitiilerinde gelistirilen
anlayils ve ekonomik aliskanliklar, tek tek koyler, bireylere ulasacak koyiin igten
canlanmasi, insanlarin bilinglenmesi, is ve meslek sahibi olmasi, beklentilerinin degismesi,
iyl bir iretici, iyl bir segmen, bilingli bir yurttag olarak yasama sarilmasi saglanacakti (

Tiirkoglu , 2004).

Koy enstitiileri yasatilabilseydi, sanayilesmis, biitliin kurumsal cercevesi ile birlikte

demokratik kiiltlirii oturmus, diinya politikasina baris ve giiven boyutu ile yon veren bir
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refah toplumu olusabilirdi. Bu refah toplumunda, ge¢gmiste ve bugiin kaniksanmig bir ¢ok
politik birey, kurum ve olay yasanmamis olabilirdi. Ortadogu geri kalmiglhigin ve siyasi
entrikalarin dondiigii bir merkez olmayabilirdi(...)Bugiin gereksinimimiz olan sey koy
enstitiilerini yeniden kurmak degildir. Gereksinimimiz; kaybettirilen kdy enstitiisii ruhunu

yeniden kazanabilmektir (Yapici, 2004 ) .

Ortas, gortisiinii su sekilde dile getiriyor “Bazi detaylarda yapilacak elestiriler, boyle biiyiik
bir projenin degerini diisiirmedigi gibi, o giinden bugiine, bir daha ayni1 biiyiikliikte bir
"diistince" ve "planlamaya" rastlayamadigimizi, iiziilerek ifade etmek durumundayim.
Ancak olumlu tarafindan bakarsak, o giiniin zor kosullarinda bunlar basarilabildigine gore,
bugiin ¢ok daha fazlasin1 neden basaramayalim, diye kendi kendime soruyorum.” ( Ortas,

2005)

2.2.5.2.5. Koy Enstitiileri ve Laik Egitim

Atatlirk’lin kiiltiir anlayisinin ve kiiltiir devriminin en 6nemli 6zelliklerinden biri olan
Laiklik, Atatiirk Ilkeleri’nin de temel tasidir. Bir yasam bigimidir, 6zgiir diisiincenin ve
Ozgiirlesmenin geregidir. Biitiin yasami i¢ine alacak kadar genis olan bu ilke, cagdas ve

demokratik toplum olmanin olmazda olmaz kosuludur ( Torun, 2006 ) .

Kuran buyruguna gore diizenlenmis din egitimi, 6gretim birligi yasasiyla programdan
cikarilinca, yerine “ulusal egitim” olarak ulusun, laik toplumun yasamsal gereksinimimi
karsilayacak igerikten yoksun, ezberci bir “miifredat” getirilmisti. Boylece laik egitim,
ise el slrmeyen egitim” anlamima getirilmisti. Oysa Tiirkiye’nin ivedi olarak
bayindirlagsmaya, ekonomisini giiclendirmeye ve demokratlagsmaya, bu yollardan gecerek
uygarlasmaya gereksinimi vardi. Yeni insanin bu biling ve donanimla yetistirilmesi
zorunluydu ( Tirkoglu, 2004). Koy Enstitiilerinin getirdigi is yontemi ve demokratik
ilkeler laik egitimin igerigini, programin oylumunu tam anlamiyla, {ilkenin gereksinimi
dogrultusunda doldurmustu (Tiirkoglu , 2004). Laik egitim; demokratik diizenin ““ olmazsa
olmaz1” ise, egitimin toplum yasamindaki 6nemi de kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir: Laik
egitim olmazsa, demokrasi olmaz, demokrasi olmazsa laik egitim dizgesi olmaz ( Adem ,

2000).
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Mustafa Kemal ve diisiin arkadaslar1 batili ve laik sistemi benimsediler. 1928 yilinda
Anayasadan devletin Islamci devlet oldugunu belirten maddesi kaldirildi, 1930 yilinda
okullardan din dersleri 1939 yilinda da Koy Okullarindan din dersleri kaldirildi. Bunlar
laiklik i¢in yapildi. Ciinkii, diinyada ya olaylar1 teokratik agidan goéreceksiniz, boyle bir
egitim anlayisiniz olacak ya da laik anlayis olacak. Karma ekonomi gibi hem islamc1 hem
laik anlayis olmaz. Ya laiklik ya islamcilik, egitim bu. Mustafa kemal ve diisiin arkadaslar:
laisizmi benimsediler. K&y Enstitiileri olayini bu siire¢ i¢inde degerlendirmek gerekir. Koy
Enstitiileri 40’11 yillarin basinda ¢ikti, 40’11 yillarin ortalarina ve sonlarina dogru kapatilds,

yikildi ( Mumcu, t.y. ).

Koy Enstitiileri iiretim i¢inde egitim, egitim ic¢inde iiretim ilkesini benimsemistir ve kdy
cocuklarini  Atatlirk devrimlerinin ve Kemalizm’in toplumsal yapisin1 kurmakla
gorevlendirmislerdi ancak simdi ne oluyor? Simdi aym1 kdy cocuklari kapanan koy
enstitiileri yerine Imam- hatip okullarina gidiyorlar. Gidiyorlar da ne oluyor ? 1983
rakamlarina gdre Diyanet Isleri Baskanliginda 46 000 personel var. Bu 46 000 personeli 23
000’i ilkokul mezunu. Peki o zaman bu Ilahiyat fakiilteleri ne ise yariyor, bu Islam
Enstitiileri ne ise yariyor, bu imam-hatip okullar1 ne ise yariyor. Bunlar imam, hatip
olmuyorlar. Hukuk fakiiltelerine gidip, yargic ve savci oluyorlar, siyasal bilgiler
fakiiltesine gidip kaymakam oluyorlar(...) 2000 yilima dogru baktigimizda Vali ilahiyat
fakiiltesi mezunu, Emniyet Miidiirii Islam Enstitiisii mezunu, kaymakam imam-hatip
mezunu olacak (Mumcu, t.y.). Bugiin Tiirkiye’de , yasalarin varligina ragmen din baskis1
ile 6zgiirliikler kisitlanmakta, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin anayasal temel niteliklerinden biri

olan laikligin korunmasinda biiyiik giicliikler yagsanmaktadir ( Silah¢ioglu, 2006 ).

Koy Enstitiilerinin getirdigi yeni uygulama, Tiirk halkinin, 6zellikle kdyliiniin gereksinimi
olan bir icerikle gelmis; ise, meslege, tarima ve teknige yonelik bir programa dncelik
verilmisti. Bu programin igerigi din egitiminden kalan boslugu doldurmus, halkin egitim
beklentisi ve gereksinimiyle ¢akismisti. Bu anlamda Koy Enstitiileri Kirby’nin soziinii
ettigi sanayilesmenin geregi olan bir egitimdi. Tiirk toplumu i¢in ele ge¢mis biiyiik bir
firsatt1 bu. 1930’san sonra imam-hatip kalintilar1, 1939’da koy okulu programinda yer alan
din ve ahlak dersleri yiirtirliikten kaldirilmisti. Boyle olmasinin halkin din duygular1 ve

inanglartyla ilgisi yoktu (Tiirkoglu , 2004). O yillarda ( Koy enstitiileri donemi) din,
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egitim ve politika islerine bulasmamigti. Ayrica, sanildig1 gibi kdylii din konusunda bagnaz
degildi (Tirkoglu, 2004). Koy enstitiileri, aklin ve bilimin tistiinliigli anlayisinda
temellendirilmis, ¢agdas, ilerici egitim kurumlariydi. Uretim igin egitim, iiretim iginde
egitim, is basinda egitim yontemlerini uyguluyorlardi. Insan1 egitmenin, insana sekil ve
kisilik vermenin, yeteneklerini gelistirmenin yiiksek sorumlulugunun bilincindeydiler.
Ogrencileri, laik demokratik cumhuriyete yararli ve duyarl vatandaslar olarak yetistirmek
dogrultusunda programlanmisti. K&y enstitiilerinin tek pusulasi vardi, Kemalist

aydinlanma devrimi ( Giines , 2004 ).

Enstitiilerde bilimsel bilgiler , is ve teknik konulari, sanat konular1 ve demokratik ortam
Ogrencileri Oylesine etkinlestirip dolduruyordu ki gengler aydinlik bir diinyaya yelken
actyordu. ...Kdylerin cin peri Oykileri unutulmus, 6grenciler doga yasalarini, bilimin

dediklerini anlamaya, 6grenmeye baslamiglard: (Tiirkoglu, 2004) .

Ahlak ise Allah korkusuyla yaratilan , kimileyin kendini ve karsisindakini kandirmaya
yarayacak bir aligkanlik degil, enstitii yurttashk programinda yer aldigi gibi, insanin
kendinden ¢ekinerek yapamayacagi , kendine 6nem verdigi icin iyi davranacagi, ¢evresini,
toplumu diislindiigli i¢in Oyle yapacagi bir biling, bir “vicdan” olarak her O6grencide
gelisiyordu. Orada deger iiretiliyordu. Caliskanlik, yurtseverlik, 6zgecilik, topluma yararh
olmak, cevreyi korumak ve diizeltmek, 6nem verilen ve yasama bicimine doniisen
degerlerdi. Kimse dindarlig1 ve inanci ile dviinmek gereksinimi duymuyor; motor, makine
kullanmaya, yol yapmaya , elektrik santrali kurmaya , bina yapmaya, kdylere okul
yapmaya, enstitiiye su getirmeye kosuluyordu. Isten kagmamaya, baskasina haksizlik ve
kotiiliik etmemeye bakiliyordu. Bunlar 6grencilere iyi ahlak konusunda biling ve aliskanlik

kazandiriyordu (Tiirkoglu, 2004).

“Biitiin bu isler , hurafeyi bilmeyen, yasaminin kadere baglamayan, dinsel inanglardan
timit beklemeye, buna karsilik iradesine ve is yapma giicline dayanan, giivenen, higbir
hareketinde, diisiincesinde darlasmayan, gdgsiiniin altinda her zaman vicdan denen bir
Allah tasiyan laik vatandaslarla yiiriitilebilir’di. O zaman hem c¢agdas, canli bir ulus
yaratilabilir, hem de gercek aydin yurtdaslar yetistirilmis olurdu (Tirkoglu , 2004).

Ulkemizde sagir sultan bile biliyor ki; Kur’an Kursu, Imam- Hatip okullari, ilahiyat meslek
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yiiksek okullar1 ve ilahiyat fakiiltelerinde 6grenim gorenlerin ¢ogu; demokratik olmayan ,

cagdisi, “iimmetci” bir diizene 6zlem duyar bigimde yetistirilmektedir ( Adem , 2000).

Yeni cumhuriyetin yasam big¢iminde din, bir i¢ giizelligi ve hayranlik olarak bireylerin
gonliindeki yerine ¢ekilmisti. Kisilerin kendini ilgilendiren, kendilerinin yapabilecegi
bireysel ve 0zel bir isti din ve ibadet. Devlet ise refahin yiikselmesi anlaminda tiim
ekonomik ve sosyal sorunlarla bas etmek , iilkeyi bayindirlastirmak, cagdaslastirmak
zorundaydi. Yeni cumhuriyetin egitim politikasi ve programi, gogunlugun gereksinimi olan
yeni cagdas bilgiler, teknik beceriler ve aligkanliklar kazandirmayr amaglamaliydi
(Turkoglu , 2004). Her diizeydeki egitimin kapilarinin kdyliiye agilmasi hedeflenmekteydi
( Adem , 2000).

Ayrica Koy Enstitiilerine dgrenciler aracilig ile giren halk kiiltlirtiniin hiimanist bir yan,
cesitli etnik kokenlerden kaynaklanan biresimleri vardi. O donemde edebiyat ve felsefe
yoluyla, diinya klasikleri yoluyla okullara giren hiimanist anlayisin, ¢cok kitap okunan Koy
Enstitiilerini de baskin olarak etkiledigi bir gercekti. Ayrica, Alevi-Siinni, Kiirt-Tiirk her
kesimden gelen 6grencilerin birinin 6tekinden ayri tutulmasi, birinin aligkanliginin ya da

inancinin daha énemli goriilmesi olas1 degildi (Tiirkoglu , 2004).

Enstitii ¢cikish 6gretmenlerce din kdétiilenmez, ¢ok tartisilmazdi. Ancak halkin din adina
uyutulmasindan tedirgin olanlar ¢oktu. Ozellikle dgretmenler kdylere dagilinca, kdyliiniin
okuyup bilinglenmesinden rahati kacan ¢ikarct kesim, koy imamlarin1 ya da yeni dincileri
yanlarinda alarak koydeki gelismeyi durdurmak i¢in cagdas egitimi kdtiilemeye kalkmuist.
Enstitii ¢ikigh koy ogretmenleri bunlarla savagsmak zorunda kaldi ve yazik (Tiirkoglu ,

2004).

Konumuz yoniinden daha {iziicii olan, kdy Enstitlilerinin kapatilmasiyla yerine halka
gidecek, halk ¢ocuklarini, kapsamina alacak egitim olarak, imam-hatip okullarinin, kuran
kurslarinin agilmasi, halkin buna 6zendirilmesiydi. Diinyanin en biiyiik sorumlulugu ya da
giinahi, egitim olanagina kavusmamis ¢ocuklar1 bu olanaga kavusturuyoruz diyerek, onlar
icin yasamsal Onemde olmayan, kendi kendilerine de becerebilecekleri hedeflere

yonelmekti. Donemin yonetimleri, Atatiirk’iin dayatmasiyla, Tiirk koyliisiin eline cagdas
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egitim firsat1 ve olanagini1 yok ederek, yerine imam-hatip okullar1 agiyor; 6te yandan, ayni
yillarda ( 1955) seckinler i¢in yabanci dilde resmi kolejlerin agilmasi baglatiliyordu. Bunun
be demege geldigini halk, koylii , elbet anlamazdi. Kendi ¢ocuklar1 i¢in bu “kolej”leri
acanlar, bilime , sanata, teknolojiye ve kiiltlirlimiize biiyiik katkilar saglayacak Koy
Enstitiilerini kapatip, koylii cocuklarini bu nitelikte bir gelismeden alikoyacak imam-hatip
okullarint uygun goriiyorlardi (...) Ama bu, onlarin iyi e8itim goérmesi i¢in yapilmis bir
secim degil, koyliiniin uyanmasimi istemeyenlerin, oy depolarinin azalacagindan
korkanlarin buldugu bir ¢6ziimdii. Aslinda Anayasa’nin 21. maddesindeki, “ ¢agdas bilim
ve Ogretime aykiri egitim Ogretim yerleri agilamaz” hiikmiine bile aykiriydi yapilanlar

(Tongug’ Kitap, 1961, aktaran , Tiirkoglu, 2004) .

Mesrutiyetin ilk yillarindan bu yana Islamcilik, Tiirkgiiliik, irk¢ilik gibi akimlara bulasmis
olan kisiler, Atatiirk’iin varliginda agiga ¢ikaramadiklari bu yanlarint onun yoklugunda
ortaya koyarak Enstitiilerin kapatilmasina neden olmuslar, hem de bu kurumlarin
yoklugunda giiclenmislerdir. Kuskusuz bu Atatiirk’e ve halka kars1 bir vefasizlik, biiyiik
bir haksizlikt1 (Tiirkoglu, 2004).

Memleketimizde 1945 den sonra tek parti usuliinii birakip Demokrasi ve Hiirriyet rejiminin
yiiriittigli devir baslayinca manevi kiymetler ve dini hisler rahatca gelisme imkanini buldu.
1923°den beri biribiri arkasindan yapilmis Inkilaplarin  (inkilaplarin) muhafazasi icin
alinmis siki tedbirler, bu hiirriyet nizami igerisinde yeni bir serbestlik kazaninca yurdun her
tarafinda halk ve aydimlar, manevi konular iistiinde dikkat toplamaya koyuldular. Ilahiyat
Fakiiltesi bu ihtiyacla kuruldu; imam ve Hatip Okullar1 bu ihtiyagla agildi. Fakat eski
zihniyette ve cahil bir takim politika diiskiinleri bu samimi duygudan, bu icten dogma
maneviyat ihtiyacindan, iyi olmayan maksatlarla istifadeye kalktilar. Vatandas1 yanlis
istikamete gotiirecek, bilhassa Miisliimanligin emrettigi ilerlemede ve medenilesme
yiirliylistinden milletimizi yeniden alikoyacak bu geri ruhtaki hareketi, kanunlarla 6nleme
zarureti goriildii ve Onlendi. Fakat yalnmiz ceza tedbirleri ve kanun miieyyideleri, halk
efkarin1 uyandirmaya kifayet etmez. Tiirk aydinlarimin bu konuda caligmalar1 zihin

yormalar1 ve diigiindiiklerini cesaret ve samimiyetle sdyleyip yaymalar1 lazimdir (Yiicel,

1956) .
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Baska uluslarin ve Tirk ulusunun tarihinde dinsel kurumlarin, kisilerin, anlayiglarin
egemen oldugu donemlerde toplumlarin neler ¢ektigi, ne savaslarla, catismalarla karsi
karsitya kaldigi, nice acilarla karsilastigi  yazilidir. Batr’'nin  dinde reformu
gerceklestirdikten sonraki gelismeleri karsisnda Osmanli Imparatorlugu’nun giderek
zayiflamasinda, uygulayimbilim alanindaki yeniliklerle inat¢i1 bir bagnazlikla “ulema”nin ,
dinsel agirlikli kesimlerin kars1 koyusunun biiytik etkisini yadsimak olanaksizdir. Toplum,
ulus, devlet bilimle, usla yonetilecek, yonlendirilecektir. Cagdaslasmaya yonelik,
cagdaslagsmayr amac¢ edinen Tiirk devriminin zorunlu ve gerekli ilkesi laikliktir (Kili,

2000).

2.2.6. Laik Egitim

Laiklik; dinsel etkinliklerin, devlet, fikir ve ekonomik yasamdan ayri olarak ele
alinmasini, devletin dinsel esaslara ve gilice dayanmamasini, giiciinii dogrudan
dogruya ulustan almasini 6ngoren bir kavramdir. Laiklik diinyayla ilgili isleri ve
otoriteyi dinsel islerden ve otoriteden ayirmaktir. Devlet, giiciinli ulustan aldigindan,
en biiylik diinyevi otoritedir. Bu yonden laiklik, dinin diger diinyayla ilgili kurumlar1
kontrol etmemesi ve dinin yalniz diinyayla ilgili etkinliklerin otesindeki, gercek
dinsel hususlarla ilgilenmesini saglayan, dinin hakkini dine, devletin hakkini devlete

veren bir kavramdir.

Laiklik sadece dinle devlet, diinya ve ahret islerinin birbirinden ayrilmasi degildir.
Ayn1 zamanda, vicdan 6zglirliigii ile baska inan¢ ve kanaatlere karsi hosgoriiyii, boylece
her tiir bagnazliga kars1 olmay1 da igerir. Laiklik, ister dogal, isterse toplumsal olsun, her
tiir olay ve olgu karsisinda nesnel bir tutum takinmak, hicbir etkiye, Onyargiya
kapilmadan, gergegi oldugu gibi algilayip tarafsiz olarak incelemektir. Bu ise bilimsel

anlayistan bagka bir sey degildir ( Cinar , 2005a) .

Dinsel egitim inanca dayanir ,dinsel egitimde kuskuya yer verilmez. Cagdas egitim
bilimseldir. gdzlem ve deneye dayanir. Din iimmetcidir, ulusalliga karsidir (Biik¢iin , 2005
). Cumhuriyet egitimine laiklik ilkesi, 6gretimde birligi saglayan Tevhid-i Tedrisat

Kanunu ile getirilmistir. Ulkedeki biitiin bilim ve 6gretim kurumlarmi Milli Egitim
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Bakanligina baglayarak ve medreselerin kapatilmasini saglayarak,dini egitim kurumlari ile
cagdas egitim kurumlar arasindaki ikilige son veren bu yasayla, Tiirk egitim sistemini

biitiiniiyle ¢agdas bir dogrultuda gelistirme yolu agilmistir (Duman , 2006 ) .

Kalkinmada ¢agimizin belirleyici unsurlari, ekonomi, sanat, hukuk, siyaset, egitim gibi
kurumlarin gelismesidir. Bunlarin gelismesi ve toplumsal refahin yiikselmesi bilim ve
demokrasideki gelismeye baglidir. Kalkinma, bilim ve demokrasiyi igsellestirme
cabasidir. Bunlar ise ancak ve ancak, 6zgiir ortamlarda gelisebilir. Bu 6zgiirliiglin temel

giivencelerinden biri de laikliktir. Laiklik ise laik bir egitimle yerlesebilir( Cinar , 2005a ).

Uygar bir toplum yaratma diisiincesindeki Atatiirk, dinin cahil bir toplum {izerindeki
etkisini ¢ok iyi biliyordu. Din, Ulusal Bagimsizlik Savasi sirasinda bir silah olarak , halki
kiskirtmak amaciyla kullanilmistir. Olumsuz din propagandasi i¢ isyanlarin ¢ikmasinda
onemli rol oynamis ve ulusal giigleri olduk¢a mesgul etmistir. Sahte din adamlarinin ve din
tacirlerinin elinde oyuncak haline gelen dinin, ¢ok tehlikeli sonuglar dogurdugunu
yasayarak goren Atatiirk, toplumun bos inan¢larindan kurtulmasi ve dinin gergek yeri olan
vicdanlara yerlestirilmesi i¢in laiklik sistemin kurulmasini zorunlu gérmiistiir( Torun ,
2006 ) . Ancak laikligin kabuliinden sonradir ki yurdumuzda 6zgiir ve bagimsiz diislince
gelisti. Egitim, bilim ve sanat alanlarinda ¢ok degerli eserler ortaya ¢ikti. Teknik
ilerlemeler daha hizlandi. Sosyal hayatimizda bir ferahlik bas gosterdi ( Oguzkan, 1998).
Atatiirk; diinyada her sey i¢in , maddiyat i¢in, maneviyat i¢in, hayat i¢cin, muvaffakiyetler
i¢in en hakiki yol gosterici ilimdir, fendir. Ilim ve fen disinda kilavuz aramak gaflettir,
bilgisizliktir, delalettir, diyor (Turker , 2005 ). Ona gore, bizi Batili bir iilke olmaktan
alikoyan gelenekler ve kurumlar ortadan kalkmalidir. Bagnazliga karsi agikg¢a cephe

alinmalidir. Halk, kara kuvvetin pengesinden kurtarilmak i¢in egitilmelidir ( Tezcan , 1989

).

Atatiirk, yeni Tiirkiye’nin toplumsal biitiinlesmesinin ancak egitimsel biitiinlesme ile
miimkiin olacagina inandig1 i¢indir ki o giinkii egitim sistemimizde goriilen mektep
medrese ikilemini ortadan kaldirarak sistemde biitiinliigii saglayacak ogretim birligini
kurmak istemistir (Karagdzoglu, 1985 ). Biitiinlesmenin gereklerinden biri de bilimsel

bilgiye sahip olmakti. Bunun igin de gerekli bilimsel kuruluslar1 kurmustur. Ozetle, yurt
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birligi, kiiltiir birligi ,iilki birligine dayanan bir ulusguluga yonelerek ulusal biitiinlesmeyi

ongoriir (Tezcan , 2000) .

Bilingle inancin karsi karsiya gelmesinden asirlar boyunca biiyiik acilar ¢eken Avrupa,
XV. Yiizyilda yarattigi Reform ve Ronesans ile sorunu ¢6zmiis, bilimi ayr1, dini ayr1 yere
oturtmustur. Halkin  ¢ogunlugu Miisliman olan toplumlarda bu degisim
gergeklestirilememis ;inang bilingle birliktelige; din bilimle beraberlige zorlanmis, bu
nedenle toplumsal gelisim saglanamamistir. Islam diinyasinda bu sorunu sadece Atatiirk
¢cozebilmistir.Bu giin geldigimiz nokta; ge¢gmise 6zlem duyan , ge¢misin arayisinda olan,
tekrar geriye donilis yapmak isteyen bir toplum yaratmak olmustur (Silah¢ioglu, 2006 ).
Avrupa’da gecmiste kan dokiilerek gergeklestirilmesine ragmen, Tiirkiye’de 1924°te
Atatiirk tarafindan temelleri atilan ve 1937°de Anayasa ile ulusa armagan edilen laikligin

degeri toplumun bazi kesimlerince heniiz yeterince kavranamamustir (Silahgioglu, 2006).

21. yy da Laik bir devlet yapisi neden zorunludur sorusuna Cinar sdyle yanit

veriyor;

e Laiklik, ulus olmanin temelidir. Laiklik olmadan uluslasma bilinci olmaz,
immetlesmeye egilim olur. Bdylece milliyetcilik de olmaz, limmetcilik olur.
Ummetciligin ise giiniimiiz diinyasinda kiiltiirel-nostaljik bir 6ge olmaktan &te bir
anlami1 yoktur.

e Laiklik ulusal egemenligin temelidir. Yoneticiler giiclinii ulustan alir ve ulusa kars1
sorumludurlar. Laik bir dlizende yoneticiler kutsal kavramlarin arkasina
siginamazlar.

e [aiklik demokrasinin temelidir. Laiklik olmadan demokrasi olmaz, teokrasi olur.
Demokrasi 0zgiir diislinebilen, bagimsiz kararlar alabilen, boylece kendi
sorumlulugunu tasiyabilen bireyler gerektirir. Cemaatgi/kabileci toplumsal
yapilarda “birey” ortaya ¢ikmaz, demokrasi de yerlesemez. Ote yandan cemaatgilik
bir tarim toplumu o6rgiitlenmesidir. Modern toplumda ulusal devlet vardir.

e Laiklik olmadan akilcilik, elestirellik, 6zgiir diisiince, bilimsellik olmaz. Bunlarin
olmadig1 toplumlarda gelisme ve modernlesme olanaksizdir. insan aklinin laiklik

sayesinde dogmatizmden kurtulmasindan sonra bilimlerde patlama yasanmistir.
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Teknolojik gelisme biiyiik bir ivme kazanmis ve refah artmistir. Bu bir rastlanti
degildir. Dogmatik degerlerin belirledigi toplumlar tutuculasir ve duraganlasir. Her
seyi “dogmatik bicimcilik” belirlemeye baslar. Herkesin, “birilerinin” yasadig1 gibi
yasamasi, diisiindiigii gibi diistinmesi istenir.

Elestirel diisiince konusunda Islam diisiince tarihinden de ornekler verilebilir:
Goreceli olarak hosgoriinlin oldugu donemlerde Miisliiman toplumlarda bilim ve
felsefe gelisirken (Farabi, Ibni Sina, Gazali, Ibni Haldun, Ibni Riist vb.), bagnazlik
yogunlastikca (XVI. yiizylldan sonra) Islam cografyasinda bilim ve felsefe
etkisizlesmistir. Skolastik diisiince, bagnazlik ve dogmatizmden ancak laiklik
sayesinde kurtulunmustur. Ayni tarihlerde bagimsiz oldugumuz ve ayni kosullari
paylastigimiz Arap iilkelerinden, zengin yeralti kaynaklarina karsin, kalkinmiglikta

aray1 agmamizda laikligin pay1 tartisitlamaz ( Cinar, 2005a ) .

Bugiin varilan nokta sudur: Din ve bilimin bir beraberlik icinde goriilmeleri miimkiin
degildir; Din ve bilim birbirlerinin karsiti degillerdir; Her ikisi birbirinden ¢ok farkl
seylerdir ( Silah¢ioglu, 2006 ) .

Tiirkiye’de ¢ok partili yasamin kurulmasi, Atatiirk doneminden itibaren laiklige muhalefet
eden kesimlerin goriislerini serbestce ortaya koymalarina yol agmistir. Gerek muhalefet
partileri gerekse bir Ol¢lide de olsa iktidar partisi C.H.P., laikligi daha liberal bigimde
yorumlamaya baslamislardir. Bu tutum, Islamci muhalefetin giic kazanmasinda etkili
olmustur. C.H.P., yaptig1 diizenlemelerle laik uygulamalarindan verdigi odiinler, dinci

kesimin iyice cesaretlenmesine neden olmustur (Torun, 2006 ) .

Din derslerinde zamanla yapilan degisiklikler ¢cok onemlidir. Soyle ki: 1924 ilkokul
programlarinda bu ders “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” ad1 altinda goriilmekte, birinci
siif hari¢ diger siniflarda haftada ikiser saat okutulmaktadir(... )1926 programinda Din
dersleri licilincii siniftan baslamakta ve haftada bir saate indirilmektedir(...) 1930
programinda Din dersleri yalnizca besinci sinif 68rencilerine, ebeveynleri isterse, haftada
yarim saat verilen bir ders haline gelmistir. KOy ilkokullarinda Din dersleri Persembe

giinleri 3. smifta yarim saat okutulacaktir. Dersin istege bagli olmadigi, 1938-40’lara kadar
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okutuldugu anlasiliyor. Din dersleri boylece 1930’larin basinda kent ilkokullarindan,
sonralarinda da koy ilkokullarindan kaldirilmistir ( Akyiiz , 2006).

[lkokul 4. ve 5. smuflara Din dersi tekrar, Subat 1949 ‘da CHP Hiikiimetinin son
zamanlarinda, “program dis1 ve ihtiyari” ve haftada 2 saat olarak konmustur: “ Cocuklarin
din derslerine devam etmesini arzu eden ebeveyn bu hususu okul idarecilerine
bildireceklerdir.” Bu dersler, program dis1 olarak, resmi ders saatleri disinda verilecektir.
Din derslerinin simnif gegme ile ilgisi olmayacaktir ( Akyiiz, 2006) .Buna ragmen uzun
zaman sonra yeniden devlet eliyle din derslerinin verilmesi, laiklige aykir1 bir
uygulamadir. C.H.P., gerek parti i¢indeki gerekse muhalefetin tepkileri karsisinda zor

durumda kalmis ve ilkokullara din dersleri koymustur (Torun, 2006 ) .

Orta okul ve Liselerde Din ve Ahlak derslerinin zamanla gecirdigi degisikligin bilinmesi
de egitim tarihimizde 6nem tagir. Bu sathalar kisaca sdyledir:

1924 programinda orta okullarda Din Dersi vardir; fakat Liselerde yoktur. 1930
programinda orta okullardan da Din Dersi kaldirilmistir. Bu programlarda Ahlak dersi
goriilmiiyor. Uzun bir siire artik bu dersler programa girmemistir.Demokrat Partinin
1950°de iktidara gelmesiyle okullarda din egitiminin verilmesi konusu kamuoyunu en ¢ok
mesgul eden konulardan biri olmustur. DP’nin din egitimine 6nem verilecegi bigiminde
halka vaatleri vardi. Ilk kez 1951°de orta okul ve Lise diizeyinde Imam Hatip okullar1
acilmaya bagslandi ve zamanla bunlarin sayis1 ¢ok artt1 ( Akytiz , 2006). Bir yandan sadece
din egitimi veren Imam-Hatip gibi okullarmn agilmas1 , diger yandan ilkokul ve ortaokullara
din derslerinin konulmasiyla, egitimin her kademesinde dini egitim yayginlastirilmigtir
(Torun, 2006). 1956-1957 6gretim yilinda orta okullara Din Dersi kondu ( Akyiiz, 2006).
DP’liler, ilkokul programindaki din egitiminin yeterli olmadig1 gerekcesiyle bu

uygulamaya gidildigini savunmuslardir (Torun, 2006 ).

Cocuklarina bu dersin verilmesini istemeyen veliler, ders yili basinda yazi ile bunu
bildireceklerdi. Liselere Din Dersi ise, istege bagli olarak 1967-1968 ders yili basinda
Adalet Partisi HiikGimeti tarafindan kondu ( Akyiiz , 2006). 1974-1975 6gretim yilinda,
CHP-Milli Selamet Partisi koalisyon Hiikiimeti tarafindan 4. ve 5. siniflara zorunlu Ahlak
dersi konmustur.1981-983 6gretim yilindan itibaren de Din Bilgisi ve Ahlak dersi, “Din ve
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Ahlak Bilgisi” derdi adi altinda birlestirilmis ve 4. siniftan itibaren haftada 2 saat ve
zorunlu olarak okutulmaktadir ( Akyiiz , 2006).

Din egitiminin yayginlastirilmas1 ve Imam-Hatip okullarinm agilmasi egitimde ikilesme
sorununu derinlestirmistir. Siyasi partilerin oy alma amaciyla bu okullarin sayisint her

gecen giin artirmalari, yeni sorunlarin dogmasina yol agmistir (Torun, 2006).

Giliniimiizde, egitimde en ¢ok tartisilan ilkelerden birinin laiklik ilkesi oldugu goriiliir. Bazi
kimseler devletin din adam1 yetistiren okullar agmasini din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin
ilk ve orta dereceli okullarda  okutulmasini laiklige aykir1 bir durum olarak
degerlendirmektedirler. Baz1 kimseler de dini, siyasetlerinde ana motif olarak islemekte,
din egitimi veren kurumlar1 kendi siyasi amagclar1 i¢in kullanmak istemektedirler. Bu da
laiklik tartigmasinin niteligini degistirerek bu tartismayr kisir bir dongii igerisine

sokmaktadir (Duman ,2006).

Tirkiye’de konuyla ilgili giincel tartismalardan ¢ikarilabilen bir sonuca gore, aslinda akli
basinda hicbir kimse laiklige karsi ¢ikmiyor. Ancak laikligin uygulanigina ydnelik
elestiriler var. Bu elestirilere “elestirel” olarak bakildiginda ise, laikligin ya anlasilmadig:
ya da insanlarin kafalarmin kanistigr/karistirildigr goriilmektedir... Halkin kafasinin
netlesmesini saglayacak olan kurum, 6rgiin ve yaygin olmak {izere tiim cepheleriyle egitim
kurumudur. Ancak isin ilging yani, egitim kurumunun da “kafas1 karigtirilmisgtir. 28 Subat
stirecinden sonra goriintiiyli kurtarmaya yonelik sessizlige ragmen, siyasal giindem, en ¢ok
(ve oOncelikle) egitim kurumunu sarsmustir. Tartisan taraflar egitimin en iyi ideolojik
yatirim alan1 oldugunun bilincindedirler. Buradaki ana diisiince de sudur: Egitim kimin
elindeyse, gelecek onundur. Egitim bazen siyasetten bile daha siyasi bir alandir. Taraflarin
telas1, gengligi nasil bir gelecegin bekledigi, ulusal bilincin gereginin ne oldugundan ¢ok
kendi diisiincelerini genclige nasil empoze edebileceklerine odaklanmig goriinmektedir (

Cinar ,2005a).
1938’den bu yana devam edegelen, Cumbhuriyetin tiim kazanimlarint yok etmeyi

hedefleyen karsi devrim; Tiirkiye’de saglam bir ideolojik zemin {izerine oturabilmek igin

arayislara girismis ve bunun altyapisini olusturmak iizere dini kullanmastir.
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Gelismeler sonrasinda 1950°de ezan Tiirk¢e’den Arapca’ya dondiiriilmiis; 1954°de “Koy
Enstitiiler1” kapatilmig, daha sonra halk evleri yok edilmis, 1960°larda kuran kurslar1 ve
imam hatip okullar1 yaygin uygulamali egitim kurumlar1 haline getirilmistir (Silahgioglu,

2006).

Atatiirk’iin laiklik devrimi, Tiirkiye’ye ¢agdas demokrasinin kapisini agmistir. Ne yazik ki,
Tirkiye’yi yeniden bir din devleti haline getirmek isteyenlere 21. yiizyilin baglarinda da
rastlaniyor. Ummetci  yaklasimi  benimsediklerini aciklayanlarin  devletin {ist

kademelerinde gérevlendirildikleri goriiliiyor (Oymen,2005).

Ad1 “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi” olsa da dinsel 6gretiye yer veren bir egitim sistemine
Anayasasinda yer veren bir lilkede “laiklik” hangi boyutta varolabilir?

Bu degerlendirme sonrasinda varilacak nokta sudur : Tiitkiye Cumhuriyetinin
niteliklerinden biri de laiklik olmasina ragmen, uygulamalar laikligin yerlesmesi yerine,

onun yok edilmesi i¢in daha uygun bir ortam yaratmaktadir (Silahg¢ioglu, 2006).

Din her zaman var olan diizeni mesrulastirmak icin kullanilan en 6nemli ideolojik arag
olmustur. Bunu en cok fark edenler biiyiik filozoflardir. ( Aristoteles ve Platon gibi.)
Yenigagda bunu en iyi Machiavelli fark etmistir. Mesela Machiavelli dini hi¢ sevmedigi
halde dinin mutlaka hiikiimdar tarafindan kullanilmasini ister. Machiavellli  Insanlig
yonetmek icin hem zor giiciiyle , hem de din giiciiyle korkutmaya ihtiya¢ vardir” diye
diisiiniir. Napolyon’unda hayatinin ¢esitli donemlerinde dini amaglar1 istikametinde
kullandigin1  goriiyoruz. Tiirkiye ‘de durum farkli degildir. Bir yandan Islamci
fundamentalizm, ote yandan laik devlet yapisi arasinda ciddi bir miicadele devam
etmektedir (Yalman , 2006). Tiirkiye’deki siyaset adamlar1 arasinda bir Miisliiman iilkede
laiklik olmadan da demokrasinin kurulabilecegini savunanlar ¢ikabiliyor. Atatiirk’iin
kurdugu devlet sisteminin en 6nemli 6gelerinden biri olan laikligi asindirarak Tirkiye’yi
iliml bir Islam iilkesi haline getirmek isteyenler goriiliiyor. Bunlar, dini konular1 ve
simgeleri hemen hemen her giin iilkenin giindemine tasiyarak Tiirkiye’yi adim adim

laiklikten uzaklastirmak istiyorlar (Oymen, 2005) .
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Dinin ideoloji haline geldigi toplumlarda dinsel kurallar, yagsamin her alaninda degismeyi
ve gelismeyi yillar yili engellemistir.Nedeni neye dayanirsa dayansin, Islam dininin Tiirk
Ulusu iizerindeki etkisi; Ulusun bugiine kadar cagdas uygarlik yolunda ilerlerken bir
takim sorunlarla karsi karsiya kalmasi sonucunu dogurmustur.Ne Islam’mn yanls
yorumlanmasi, ne yanlis uygulanmasi, ne dinin siyasete alet edilmesi, ne de din
tacirlerinin varlig1 bu gercegi degistiremez. Ve bu ger¢ek hicbir mazeretin gerekgesi

olarak kabul edileme ( Silah¢ioglu, 2006).

Dinler, tarihin degisik evrelerinde bagnazligin, yobazligin ¢ikis noktasi olmustur. Dinsel
baskilar degisik donemlerde, bilimde, sanatta, felsefede, Ozgirliigii kisitlamis; insan
beyninin yaraticiligini yok etmistir. Cagdas ve laik nitelikli egitim, buna engel olmak igin
diinyanin bir ¢ok iilkesinde 6nlem almistir (Silahgioglu, 2006) .Laik egitimin islevi, dini
karalamak degil, ©onemli toplumsal iglevleri olan dinin koétiiye kullanilmasina,
sOmiiriilmesine karsi Onlemler iiretmektir. Dinin insanlart korkutmak ve onlari denetim
altinda tutmak i¢in kullanilmasinin yanlhishgimi sergiler. Bu tavriyla laiklik “dine saygi1”
anlaminda yorumlanabilir. Laik egitim, dogas1 geregi toplumda hosgorii ortam1 yaratmayi,
boliicli degil birlestirici olmayi ilke edinmistir. Kendini “dinsizlestirmeci” olarak sunmasi,

yeni ayrigmalara neden olur ( Cinar , 2005a).

Laik egitim, ayn1 zamanda toplumsal barisin ve ulusal birligin de vazge¢ilmez geregidir.
Ciinkii her degisik din, mezhep, inang ve cinsiyetten yurttaglarin okullara esit bicimde
devam etmeleri, okullarin inang ve goriisler arasinda ayirim yapmamasina, laik egitime
baghdir ( Cinar , 2005a ). Laik bir toplumda din, mezhep ve inang 6zgiirliigiiniin saglanmis
olmas1 nedeniyle, din ve mezhep catismalar1 giindemden kalkacaktir. Laik bir cumhuriyet
ve laik bir Tiirk toplumu ideali, diinyada saygin bir konuma gelinmesinin bir temel kosul
oldugu kadar, i¢ barisin, daha dogru bir ifadeyle milli birlik-beraberligin saglanmasinin da
yolunu acgacaktir. Laiklik devlet yonetiminin, egitimin, hukukun ve ekonominin de dinden
arindirilmas1 anlami tasidign i¢in, din toplum agisindan inang ve ibadet Ozgiirliigliniin
saglandig1 bir yasam alani1 olarak kalacaktir. Boylelikle inang farkliliklari, bir ¢atigsmanin

degil, toplumsal uzlasmanin yolunu agacaktir ( Ertan ,2006 ).
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Insan1 merkeze alan laik bir egitim anlayis1 tiim insanlarin esit, saygideger, 6grenme ve
gelismeye acik oldugunu savunurken, din merkezli bir egitim anlayisi insanlari inanan-
inanmayan, dindar-dinsiz olarak ayirarak, bir kismini iistiin ve degerli, digerlerini ise
sapkin, asagilik, hatta diisman ilan edebilecektir. Boylece toplumda birinci ve ikinci sinif
insanlar ortaya ¢ikacaktir. Bu durum insanlifin giiniimiizde ulastigi erdemlere ve

bunlardan biri olan insan haklarina aykiridir ( Cinar , 2005 ).

Ulkemize, dini egitimin istenilen diizeyde olmamasi, adeta Oniine geleni din uzmani
yapmakta ve bu alanda cahil olan saf inananlar da bu uzmanlarin dediklerine
inanmaktadirlar. Bu uzman mafiosiler, karsilarindaki cahil inananlar istedikleri gibi
soymakta, bunun i¢in de dindeki hiikiimleri kullanmaktadirlar. Seyh, Abi, Miirsit gibi
sifatlarla ortaya c¢ikan bu gruplar, bazen , tarikat ya da fikir akimlar seklinde de

orgiitlenebilmektedirler.

Dini, hem orgiitlenmelerini yapmakta hem de hedef kitleden ¢ikar elde etmekte kullanan
bu orgiitler Selcuklu ve Osmanli’nin gerileme déneminden bu yanan varliklarin
korumaktadirlar (Sagan, 2006). Zihni dogmalarla doldurulmus ‘miirit’ ya da ‘kullar’ degil
bilgi toplumunun Ozgiir bireylerini yetistirmekse gayemiz laik, demokratik, halke¢1 ,bir
egitim istiyorsak Cumhuriyeti kuranlarin bu yiice armaganinin degerini bilelim, ugrunda

savagsmaya hazir olalim (Biik¢iin, 2005) .

Sonug olarak denilebilir ki, Tiirkiye bazi degerlerini yeniden yorumlayabilir. Ancak
laiklikten 6diin vermemelidir. Gelecegin diinyasinda birinci sinif iilkeler arasinda yer
almak isteniyorsa, bu konudaki tavir net olarak ortaya konmali ve geregi yapilmalidir.
Artik skolastik diislince asilmistir ve diinya bir din toplumuna degil, “bilisim
toplumu”na dogru yol almaktadir. Elbette bu, bilisim toplumunun dinsiz bir toplum
olacagi anlamina gelmez. Ama din ile yonetilen bir toplum olmayacag da bir gergek (

Cinar , 2005a).

2.2.7. imam- Hatip Liseleri

Ulusal Egitim Temel Kanunu, egitimde laikligi esas almistir. Ne var ki, ilk 6gretimde din

ve ahlak egitim ve Ogretimi Anayasa ile zorunlu hale getirilmistir.Ogretim Birligi
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Yasasina aykirt olarak iki tiirlii egitim sistemi olusturulmustur. Okullar disinda Kur’an
kurslarinda da din egitim verilebilmektedir. Atatiirk’in koydugu “ulusal”, “bilimsel”,
“laik™, “karma” ve “uygulamali”, egitim ilkelerine ragmen, imam hatip liseleri ve kuran
kurslarinda binlerce ¢ocuk egitim adi altinda ¢ag dis1 bir diisiince sekillenmesine maruz

birakilmaktadir (Silahgioglu, 2006).

Laik egitimden doniisii hizlandiran bir uygulama imam hatip okullarinin yeniden
acilmasidir. Bu gilin bilerek ya da isteyerek bilimsel egitimin yerini dinsel egitimin
almasina géz yumuldu. Egitim sistemimiz kasitli olarak dincilestirildi. Boylece diinya
goriigleri taban tabana zit kusaklar yetistirilmeye baslandi. Atatiirk¢ii egitimin fikri hiir
vicdanm hiir irfan1 hiir nesiller yetistirmek iilkiisli yerini isi zikir katig1 siikiir diisman fikir

olan kusaklar yetistirmeye terk edildi (Biik¢iin, 2005).

3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunundan sonra medreseler kapatilmis, imam ve
hatip yetistirmek igin imam Hatip Mektepleri agilmistir. Sayilar1 6nce 29 olan , fakat
gittikce azalan bu okullarin 1931-1932 ders yilinda “6grenci yoklugundan” tiimiiyle
kapandig1 resmi kaynaklarca ileri siiriilmistiir. 1950°de ¢ok partili rejime gegilince ilk kez
1951°de Demokrat Parti Hiikiimeti imam Hatip Okullar1 agmaya basladi ve 10 yillik
iktidarinda sayilarini 19’a ¢ikardi. Zamanla hangi partiden olursa olsun, biitiin hiikiimetler,
bunlar1 ¢ogaltma yarisina giristiler. Partiler , iktidar miicadelesinde, halka bu alanda hos
goriinmeyi ithmal etmediler. Halkin de bu okullara ragbet ve destegi giderek artt1. Sonucta ,
tilkenin gercek ihtiyaclarina ve geligmesine uygun egitim planlamalarinin yapilmasi yeterli
ciddiyetle ele alinmadigindan, sadece dini degil, genel ve mesleki egitimde nitelik
bozulmalar1 ve sayisal carpikliklar ortaya ¢ikti ( Akyiiz , 2006). D.P. liderlerinin
kendilerine olumlu yaklagimlar1 ve desteklemeleri sonucunda tarikatlar, Tiirk siyasi
yasaminda etkin olmaya baslamiglardir. Tarikatlar, bu tarihten sonra siyasilerin se¢im
yariglarinda rekabet alan1 haline gelmislerdir. Tiirkiye’de dinin siyasete alet edilmesi, D.P.
donemiyle birlikte baslamistir. Atatlirk devriminden verilen biiylik 6diinler, Tiirkiye nin
sosyal ve Kkiiltiirel yasaminda oOnemli degisikliklere yol a¢mistir.Tiirkiye’nin geri
kalmasinda biiyiik rolii olan gerici diislinceler ve faaliyetler yeniden toplum yasamina
sokulmustur (Torun, 2006 ). Dini siyasete alet edenler , basta dine biiyiik zarar vermis

olurlar ( Sacan, 2006).
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu, dini egitim ve 6gretimi imam, hatip ve yiiksek din uzmanlar
yetistirme g¢ercevesi ile sinirlar. Oysa sozii gecen okullar bu ¢erceveyi ¢ok fazla tagsmakta

idi. 1995-1996 6gretim yilinda 561 imam Hatip Lisesi ve 493 000 6grencisi vardi.

Milli Giivenlik Kurulunun 28 Subat 1997 tarihli olarak Refah Partisi — Dogru Yol Partisi
Koalisyon Hiikiimetime bildirdigi bir kararda bunlarin “ihtiya¢ diizeyinde tutulmasi”
istenmistir ANAP-DSP-DTP Koalisyon Hiikiimeti 18.8.1997 tarihli kanunla ilkogretimi
kesintisiz olarak 8 yila ¢ikarmis bodylece ortaokul diizeyindeki tiim meslek okullar

kaldirtlmistir.

May1s 2004’te , iktidarda bulunan Adalet ve Kalkinma Partisi ( AKP) yeni bir YOK Yasas1
cikararak.”( Akyiiz , 2006). Hiikiimetin YOK’te ve Rektorler iizerinde etkisini artirmak,
Imam Hatip ve Meslek Liseleri mezunlarinin kendi alanlar1 disindaki Fakiiltelere
girebilmeleri yolunu agmak vs. istemistir (Akyliz , 2006). AKP buna gerekce olarak,
kendisini iktidara getiren segimler oncesi halka “ Imam Hatip ve Meslek Liseleri
mezunlarina yapilan haksizligin giderilecegi” yolunda vaatte bulunmasin1 gostermistir. Bu
girisim kamu oyunda biiyiik tartismalara yol agmistir: Once Genel Kurmay Baskanligi 6
Mayis 2004’te bunun “layikligi zedeleyecegini” agiklamis, sonra Universite rektorleri,
ogretim lyeleri, sivil toplum kuruluslart Anitkabir’e yiiriiylisler yaparak yasa taslagina
tepki gostermislerdir.Bunlara ragmen Yasa TBMM’den ge¢mis, ancak.”( Akyiiz , 2006).
Universitelerce biiyiikk bir tepki ile karsilanan bu kanun, 28 Mayis 2004’te
Cumbhurbagkaninca veto edilmistir.. (Akyliz, 2006).Bu vetonun ¢ok kiigiik bir kismi
sOyledir:

“Bu yasanin gercek amaci, Imam Hatip Liselerini bitirenlerin alanlar1 disindaki yiiksek
ogretim programlarma girislerini kolaylastirmak ve Imam Hatip Liselerini yeniden cekici
duruma getirerek bu okullarin 6grenci sayisin1 daha da artirmaktir.Oysa bu okullarda
bugiin bile gereksinimden ¢ok fazla sayida 6grenci vardir. MEB verileri, 2003’te 536 Imam
Hatip Lisesinin bulundugunu ve 105 bin 6grencinin okudugunu gdstermektedir. Yillik
imam-hatip gereksiniminin 5 bin olmasina karsilik, bu Liseleri bitirenlerin sayis1 25 bini
bulmaktadir.2003 yili itibariyle, bu liseleri bitirenlerin sayis1 511 bini agmistir(...)Bu

yasanin amaci, egitimin layiklesmesini amaglayan 6gretim birligi ilkesiyle, layiklik
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ilkesiyle, demokratik, layik , esitlik¢i, adil, islevsel ve bilimsel temellere dayali egitim
anlayisiyla, kisaca, Anayasanin Atatirk ilke ve devrimleri temel alan ruhuyla

bagdagmamaktadir.”( Akyiiz , 2006).

AKP Milli Egitim Bakanlig1 14 Aralik 2005°te cikardigi Agik Ogretim Lisesi Yonetmeligi
ile Imam Hatip ve &teki meslek liseleri mezunlarina ayrica bir Agik Ogretim Lisesi
diplomas1 vererek , kendi alanlar1 disinda iiniversiteye girislerinde uygulanan “katsay1
engeli’ni agmalar1 i¢in bir yol bulmak istedi ise de Ydnetmeligin ilgili maddelerinin

uygulanmasi Danistay tarafindan durduruldu ( Subat 2006) ( Akytiz, 2006).

2005 yil1 itibariyle Imam hatip liseleri ve 6grenci sayisinda bir azalma gériilmekle birlikte,
bu okullarin 6gretim birligi yasasina aykir sekilde temel 6gretim kurumlar1 gibi faaliyet
gostermeleri i¢in arayislar devam etmektedir. Mezunlarinin sadece %3’li imam olan bu
okul dgrencilerinin %97’si , yonetici kadrolarda gérev almak tizere , iiniversite ve yliksek

okullara yonlendirilmektedirler (Silahgioglu, 2006).

“Islam’da kadindan imam olmaz” kuralina ragmen, Imam Hatip Liselerine kiz &grenci
aliminda bu kuralin bir gerekge teskil etmemesi i¢in, Diyanet kadrolarinda “ kadin vaiz”
uygulamasina gecilmistir. Bu gerek¢enin ardina siginilarak orta 6gretim ¢agindaki kizlar
simdi, yiginlar halinde bu okullara yonlendirilmektedirler. Amag; gelecegin militan,
segmen, yonetici kadrolart i¢in ¢ocuklar biiyiitecek anneler yetistirmektir (Silahgioglu,

2006) .

Camilerle biitiinlestirilmis yasal ve yasadist Kur’an kurslar1 sayisi giin  gegtikge
artmaktadir. Laik egitim kurumlarima verilen 6nem ve oOncelik, kuran kurslarn ile
biitlinlesmis camilere ve din egitimi veren diger egitim kurumlarina verilen 6nem ve
onceligin ardinda kalmaktadir.Camilere iicretsiz elektrik veren Devlet, 6denek yetersizligi
nedeniyle elektrik iicreti veremeyen kendi olularinin elektrigini kesmektedir (Silahgioglu,

2006).

Alternatif egitim modelinin temel tasin1 olusturan imam Hatip Lisesi mezunlarinm Tiirk
Silahl1 Kuvvetleri kadrolar1 disinda devlet kademelerinde ulagsmadiklar1 gérev yeri sayisi

giderek azalmaktadir. Ulkeyi aydinlik yarimlar1 tasimakla gorevli Tiirkiye Biiyiik Millet
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Meclisi’ndeki Imam Hatip Lisesi ¢ikish milletvekili sayisi, Mecliste ¢ogunluk saglayacak

saytya dogru yaklagmaktadir (Silah¢ioglu, 2006) .
2.3. Atatiirk ilkeleri ve Cagdaslasma Iliskisi

Egitim ile kalkinma arasinda cok siki bir iliski bulunmaktadir. Hatta egitim

cagdaslasmanin kilidi, kalkinmanin anahtaridir ( Adem , 2000 ) .

Modernlesmeden modern Otesine gecilemez. Tarihsel akis iginde ilerlerken siireclerde
hizli gegisler yapilabilir, ancak sigramalara yer yoktur. Yani, tarim toplumundan sanayi
toplumunu ve onun kiiltiirel mantigin1 (modernlesmeyi) atlayarak bilisim toplumuna
gecilemez. Geleneksel toplumdan gecis asamasinda olan Tiirkiye 6nce modernlesmelidir.
Modernlesmenin getirdikleri ise; laiklik, bilimsellik, sanayilesme, kentlesme, uluslagsma,
kitle egitimi, kadinin 6zgiirlesmesi, orgiitlii ve temsili demokrasidir. Modern toplumlar
bunlar1 igsellestirmis toplumlardir. Atatiirk devrimlerinin altinda yatan da modernlesmeyi

saglamaktir ( Cinar , 2005a ) .

Tirk Devriminin amaci c¢agdaslasmak, c¢agdaslasmanin geregi de geleneksel toplum
yapisini degistirerek agik, katilan, etken, duyarli, laik, bilingli ¢agdas topluma gegmektir
(Kili, 2000) .Atatiirk ilkeleri olarak bilinen ve devletin temel niteligini de olusturan , alti
ilke ( Cumhuriyetgilik, Milliyetcilik, Halk¢ilik, Devletcilik, Laiklik ve Inkilapg¢ilik) tek tek
ele alacak olursa, tiimiinde c¢agdaslasma ve milli birlik- beraberlik idealinin temel

yaklasim oldugu goriiliir (Ertan , 2006) .

Cagdaslasma ve milli birlik-beraberlik kavramlar1 birbirinden ayrilmayan, birbirlerinden
ayrilmayan, birbirlerini biitiinleyen ve tamamlayan kavram ve anlayislardir. Cagdas bir
toplumun milli birlik ve beraberlik yolundaki kargasaya son vermis bir toplum oldugu
sOylenebilecegi gibi, milli birlik-beraberlik yolundaki engelleri ortadan kaldirmis bir
toplumun da , ¢agdaslasma tartismalarini agsmis bir toplum oldugu ileri stiriilebilir ( Ertan
2006 ).

Atatiirk'in en biiyiik eseri Tiirkiye Cumhuriyeti'dir. Bu yeni ve c¢agdas devleti kuran

biiyiikk onder, Tiirk vataninin ve devletinin bagimsizligina, Tiirk ulusunun 6zgiirliigiine
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dayali bu gen¢ devletin kurulmasi savasimlarini verdikten sonra, "ilelebed payidar
olacagini", sonsuza dek yasayacagina inandigi cumhuriyeti gelecegin gen¢ kusaklarina
emanet etmistir. Cumhuriyet adin1 verdigi yeni devletin ¢agdas demokratik ydnetim
temeline oturan toplum yapisini da ¢cagdas diinya goriisiine gore olusturmustur. Bu yapiy1
olusturan c¢agdas diinya goriisii olan Tirk devriminin korunmasi da bu kusaklarin
gorevidir (Par ve Onen, 1981). Atatiirk tarafindan kurulan ve yapilandirilan Tiirkiye
Cumhuriyetinin kurulus felsefesi; halk egemenligine, bagimsizliga, ¢cagdasliga ve laiklige
dayanmaktadir. “Tekil Deviet” yapisi vazgecilmez esastir. Tiirk Ulusunun ortak umudu ve

beklentisi, Tiirkiye Cumhuriyeti varliginin sonsuza dek devamidir.

Ulusun bu umut ve beklentisi i¢inde, Tiirkiye Cumhuriyetini bugiine tasiyan en giiclii ortak
payda; “Kemalizm”, “Atatiirk¢iiliik”, yada daha kapsamli bir ifadeyle “Atatiirk¢ii Diisiince
Sistemi”nin alt yapisim olusturan “Atatiirk Ilke ve Devrimleri” olmustur (Silahgioglu,

2006).

Atatiirk'tin "Tiirk Devrimi" dedigi toplumsal degisme ve olugsmanin degismez ilkeleri, onun
oliimiinden sonra "Atatiirk ilkeleri" deyimiyle yeni Tiirkiye'nin yasama felsefesinin ana

kaynagi olmustur.

Atatlirk ilkeleri, Tirk devriminin dayandigi temel diisiince ve inanglarin Ozidiir.
Devrimler, yeni Tiirkiye'nin ruhu, ilkeler de bu ruhu yasatan giiclin kaynagidir. Tirk
ulusunun ¢agdaslasmasmin durmadan gelisip siirecegi inancini 6zetleyen Atatiirk Ilkeleri,
sonsuzluga akip giden ulus varliginin sonsuz dinamizmidir (Par ve Onen, 1981). Atatiirk
ilkeleri’ni, onun diislindligii sosyo-politik ve sosyo-ekonomik sistemin alt sistemleri gibi

kabul etmek ve birinin digerine iistiinligii fikrine kapilmamak gerekir ( Bursalioglu , /1986

).

Modernlesme ile 6zdeslesen laik, akilcit ve demokratik diisiincenin olusabilmesi bir kiiltiir
sorunu, bu kiiltliriin yasama gecirilmesi de bir egitim sorunudur. Bu bakimdan Atatiirk
devrimlerinin asil 6nemi, bilimsellige yol agan demokratik ve laik bir uygarlik tasarimi

3

olmasi, “yasamda en gercek yol gdsterici olarak bilimi” goriip, topluma ya da kiiltiire

kalkinma i¢in bilimsel diisiince boyutu katabilmesidir ( Cinar, 2005a ) .
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Bilimi; sadece belli durumlarda, sinirli sayida insanin ugrastii, toplumsal hayata
yansimalar1 olmayan fantezi bir faaliyet goriiniimiinden c¢ikarip, onu hayatin icine katip;
insan ve toplumlarin problemlerinin ¢oziimiinde, hayatin yeniden insasinda belirleyici bir
yap1 tasi olarak kullanamayan toplumlarin muhtesem ge¢misleri olsa da gelecekleri
olmayacaktir. Zira bu donilisiimii basaran toplumlar, tarihin bu imtihanin1 bagsaramayan
toplumlara hayat hakki tanimayacaklardir ( Yiicel, 1997). Din ; bir inan¢ sistemidir...
Deneysellige kapalidir...Ispat zorunlulugu yoktur... Tartisitimas: miimkiin degildir... Din
ile bilimin beraberligi ya da din ile bilimin karsithigl zihinlerde biyiik ikilem

yaratmaktadir...

Dinin temel c¢ikis noktasi inanctir... Dinsel kurallar mutlak , ve siireklilik arz eder.
Degismezlik dinlerin en temel 6zelligidir. Bilimin temel ¢ikis noktasi ile biling(akil)tir.
Bilimde degiskenlik esastir. Bu farkli yap: tarih boyunca bilimi ve dini kars1 karsiya
getirmistir (Silah¢ioglu, 2006).

Onun devrimleri, sadece siyasal alandaki degisiklikleri icermeyip , ayni zamanda
toplumun yasam bi¢imini, diinya goriisiinii ve kurumlarini Avrupa uygarligt 6rnegine
gore degistirme girisimidir. Boylece kiiltiir degismesinde biitiinliik ilkesini gbz Oniinde
bulundurmustu ( Tezcan, 2000). Uzmanlar kalkinmayi; bireylerin goneng diizeyini
yiikseltmek amaciyla, siyasal iktidarin belli ekonomi ve toplumsal politikalar izleyerek
toplumun yapisini degistirme girisimi olarak tanimlamaktadirlar. Bu anlamda kalkinma

kavramu; siyasal , toplumsal, kiiltiirel egitsel ve ekonomik igeriklidir ( Adem, 2000 ) .

Kiiltiir ve uygarlik ayrimima gitmeyen Atatiirk’iin ¢agdaslasma hamleleri olarak
gorebilecegimiz devrimlerinin tiimiinde, hem millilik hem de Baticilik s6z konusudur.
Atatlirk, Tiirk ulusunun cagdas uygarlifin bir parcasi olmakla birlikte, ayn1 zamanda
kimligini ve kiiltiiriinii de koruyabilecegine inanmistir. Nasil ki, Bat1 uygarlig1 biinyesinde,
Fransiz kiiltiirii, Alman kiiltiiri, Ingiliz kiiltiirii, Italyan kiiltiirii gibi milli kiiltiirler
varliklarin1 koruyabiliyorlarsa, Tiirk kiiltiirii de ¢agdas uygarligin bir pargasi olarak 6zgiin

konumunu koruyabilmelidir (Ertan , 2006) .
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Kiiltiirel Degerler aslen, egitim, liderlik ve farkli toplumlarla iligkiler vasitasiyla sekillenir
ve zamanla degisirler(...) Fakat toplumsal degisim i¢in uzun zaman gerekir ve kisa vadede
kiltiirel degerler sadece mikro diizeyde, 6rnegin tek tek oOrgiitlerde, okullarda ya da
kdylerde degisebilir (Fukuyama, 2005) .Ulu Onder, ulusal ve ¢agdas bir toplum icin
gerekli olan kurumlar1 ve yapilan yerlestirmistir. Atatiirk’tin Kiiltiir Devrimi’nin amaci,
her yoniiyle geri ve cahil birakilmis bir topluma akil ve bilimi rehber kilmak, ulusal bilinci
asillamak, Tiirk diline hak ettigi yeri kazandirmak, Tiirk tarihini dogru temeller iizerine
oturtturmak, egitimi c¢agdas kosullara uydurmak, sanatin her alaninda giizel eserlerin
verilmesini saglamak laik anlayisi her yoniiyle biitiin kurumlarda ve toplumsal yasamda
yerlestirmek, demokrasi kiiltiiriinii ve yapisin1 benimsetmektir. Daha genel anlamiyla Tiirk

kiiltliriinii cagdas uygarlik seviyesine hata onun iistiine ¢ikarmaktir (Torun,2006) .

Atatlirk, Bat1 uygarligi konusunda, ulusalci, gercekei bir yaklagimla cagdaslagsmayr hedef
gostermis, ancak hicbir zaman emperyalizmin emellerine hizmet edilmesini istememis,
bunu tiim yasami boyunca reddetmisti (Yalman , 2006). Atatiirk, toplumsal kalkinmay1
saglamak i¢cin Osmanli Devleri’nde oldugu gibi dis borg¢ arayisina girmemis, aksine iilke
kaynaklarma yonelmistir. Siyasal oldugu kadar ekonomik bagimsizligin 6nemini sik sik
vurgulayarak ulusal ekonomiyi gelistirmeye calismistir ( Torun, 2006). Atatiirk
doneminde, i¢ ve dis politikada ise tam bagimsiz anlayis1 temel alindigindan, dis baskilarin
etkisi s6z konusu olmamistir. Denilebilir ki, biitiin Tiirk tarihi boyunca bagimsiz kiiltiir
degisimlerinin gergeklestirildigi ilk ve tek donem, Atatiirk donemidir. Ancak Atatiirk’{in
Olimiinden sonra baslayan donemde, devrimlerden 6nemli Olglide oOdiinler verilmistir.
Ozellikle 1945-1960 dénemi, Tiirkiye’de 6nemli degisimlerin yasandig1 ve giiniimiizde de

etkilerinin yogun olarak hissedildigi yillardir (Torun, 2006).

Toplumlar, yapistirict islevi goéren bazi degerler tarafindan bir arada tutulur. Bunlar,
gelenekler, dil, din ve tarihsel anilar olabilecegi gibi, tarihsel akis i¢inde uluslarinin genel
gidisine yon vermis olan ulusal kahramanlar da olabilir. Atatiirk ve onun kisiliginde
somutlasan degerler de ulusumuzu birbirine baglayan bodyle bir yapistirict islevi

gormektedir ( Cinar, 2003).
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2.3.1. 21. yy Tiirkiye’sinin Ihtiya¢ Duydugu Birey

Savasin (Kurtulus Savasi) en yogun oldugu zamanda Ankara’da bir egitim kongresi
toplanmis, burada Mustafa Kemal Atatiirk ¢ok onemli bir konusma yapmistir. Bu olayin
egitim tarithimizde biiyiik degeri vardir. O, konusmasinda, yeni bir insan tipi yetistirilmesi
geregi iizerinde durur. Bu milll bir egitim almis, dncelikle milll varligini korumasini

kendisine en temel deger olarak 6gretilmis bir insan tipidir (Akyiiz, 2006).

Atatlirk’lin amaci1, bagimsiz ve cagdas bir ulusal toplum yaratmakti. Bu toplum ise, bir

yandan tilkenin kendi 6z kaynaklarina dayanmali, diger yandan da hedef aldig1 toplumun

gerektirdigi insan1 hazirlamaya oncelik vermeliydi ( Tezcan , 2000 ).

Atatliirk bagimsizligimizi ve Cumhuriyeti Tiirk gengligine emanet etmis, ilelebet
korunmalarin1 genglige birinci gorev olarak vermistir. Ciinkii genclik, cesaret, atilganlik,
dayaniklilik, oOzverililik, iyimserlik...gibi Ozellikleriyle bu gorevi en iyl yerine
getirebilecek yurttas kitlesidir. Fakat bu 6zellikler islenmez, gelistirilmezse kendi baslarina
yeterli olamaz, gengleri yanlis vadilere de siiriikleyebilirler. Unlii bir sz, “genglik bilse,
ihtiyarlik yapabilseydi “ der . Gengligin olumlu o6zelliklerinin yapict bir gii¢ haline
doniistiiriilebilmesi i¢in ¢ok iyi ve bilingli yetismesi gerekir (Akyliz, 2006).“Genglige
Hitabe”ye egitim baglaminda bakildiginda, bir yetki ve sorumluluklar bildirisi oldugu
gorlliiyor. Atatiirk’iin genglik goriisiinii yansitan o seslenis, egitimin nasil olacagi da
icinde tasiyan Ozglin bir metindir aslinda. Yetki ve sorumluluklarini bilen, koétiiye
kullanmayan erigkin kusaklar yetismesinin de bdylesine bir genclik yetistirmekten

gececeginin bildirisidir ( Tirkoglu, 2004).

Cumhuriyet doneminde Atatiirk ilkelerine bagli, layik, aktif, yeni bir insan tipi yetistirmek
egitimin en 6nemli amaglarindan biri olmustur. Bu , sosyal hayata karisan, fikrini 6zgiirce
sOyleyen,”’kimseye haksizlik yapmayan, haksizliklara da duyarsiz kalmayip tepki gosteren”
yurttag tipidir ve onceki donemlerin insan tiplerinden c¢ok farklidir.Ancak, 1950’lerden
sonra zaman zaman bu amagclara kars1 gelismeler de goriilmustiir. Eger Tiirkiye’nin 2000’11
yillarin basinda artan Avrupa Birligine girme ¢abalar1 “birgiin” sonug verirse, egitimimizin

amacladig1 insan tipine “ Avrupa Birligi vatandas: olma’nin degerlerini de kazandirmak
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gerekecektir. Kiiresellesme olgusu da bu insan tipinin niteliklerin diinya o6l¢eginde

genisletecektir (Akyiiz , 2006).

Bilgi toplumunun insani; tahlil, sentez, arastiricilik, miitesebbislik, objektiflik, pratik
yaratic1 diisiince, problem ¢dzme ve karar verme hiiner ve teknikleri, gereginde takim
caligmasi yapabilme, etkili konusma, etkili takdim, rapor yazma ve sunma tekniklerini ¢ok
1yl bilen insanlarin vasiflar1 olarak tariflenmektedir. Bu nedenle Tirk egitim sistemi 21.
yilizyilin insanini yetistirmek amaciyla yapilanip yeniden ¢aga uygun insani yetistirmelidir

(Yticel, 1997).

12 Eyliil 6ncesi olaylar, Atatiirk’iin genclik anlayisindan bir sapma niteligine biiriinmiistiir.
Bu durumda Atatiirk’iin yeterince anlagilmamasi, anlatilamamasi, tanitilamamasi genis rol
oynamistir. Genglik, lilkemizde ¢esitli kiiltiir ¢catismalar1 i¢inde kalmis, gecerli degerlerin
yerini bolgecilik, mezhep, ideoloji ve ekonomik farklarin yarattigi yoz degerlerin
benimsetilmesine calisilan bir kitle durumuna getirilmistir. Cesitli kisiler ve kurumlarda
ortak degerlerin kaybolmasinda ve hatta saldir1, catisma ve kargasada rol oynamiglardir

(Tezcan, 2000).

Oktay Sinanoglu bu durumu s6yle degerlendiriyor;”’Bizim sorunumuz iktisadi degil. Bizim
sorunumuz zihin ve génil sorunudur. Millete asagilik duygusu asilamislar en kiigiigiinden
en bliyligiine kadar. Bu en derin hastaliktir, goniil hastaligidir. Onun i¢in bizim isimiz
goniilleri diizeltmekle baslamistir. Gonlii diizeltirsen, o goniil, akli da hizaya sokar. O
zaman senin egitim diizenin kotii  olsa bile yaratict olursun, sorgulamayi

Ogrenirsin’(Sinanoglu,2006).

Atatlirk, gelisme anlamindaki bir degismeden yana idi. Genglige bu dogrultuda bir seri
amaclar sunmustur. Onun birlestirici, barig ve kardesligi siirdiiriicii, sevgi, saygi ve giiven
gibi degerlere 6nem veren tutumu milliyet¢i, demokratik, 1aik ilkelere bagliligi, 6zgiirliik
ve Ozgiir diisinceye ve bilime onem veren tutumu, insan haklarina saygili olusu ve bu

nitelikleri gen¢ kusaklara kazandirmak isteyisi, onun evrensel ve kalici nitelikleridir.

Iste, genclik hakkindaki olumsuz yargilar silip, yeniden onlara iliskin olumlu yargilari

kitlelere benimsetmeliyiz. Su olumlu yargilar giiniimiiz gengligini kapsamalidir. Gengler:

77



samimi ve diristtiirler, kararli ve amacglhidirlar, esitlik¢idirler, yurtseverdirler, uyanik ve
bilgilidirler, yaratici, yapici, yenilik¢i ve agik fikirli, acik sozlidiirler. Bu nitelikler,

Atatiirk’tin de genclikte gormek istedigi niteliklerdi.

Genglere aktarilacak kiiltiiriin temelinde yukarda degindigimiz ortak degerler yer aldiginda
Atatiirkciiliik siirdiiriilecek ve genc kusak onun istedigi bicimde yetisecektir. Onun tim
gortsleri gibi genclik anlayisi, 6zlemleri ve yorumlar1 da iilkenin ¢cagdaslasmasina yonelik
ve rasyoneldir. Bu nedenle onun ¢agdas ve kalici gorisleri, tim gencligimizin siirekli
olarak goz onilinde bulundurmasi gereken niteliktedir. Bunun i¢in gengligin onun eserlerini
cok iyi siirekli bigimde okumasi, gdzden gecirmesi ve yorumlamasi gerekmektedir

(Tezcan , 1989 ).

Toplum istencinin dogru tercihlere yonelebilmesi i¢in, bireylerin yagamsal ve toplumsal
baskilardan uzak, bilimsel 6gretiyle yetismis, diisiincesinde 6zgiir olmasi; aklini bagkasinin
kilavuzlugu olmadan kullanabilmesi ve inancim1 kalbinde tasiyabilmesi basta gelen
kosullar arasindadir. Bu 0zelliklere sahip olmayan bireylerin olusturdugu toplumlarda
dogru tercihlere yonelim s6z konusu degildir. Ozgiir istencin egemen olmadig1 toplumlarda

ozgilirliik ve demokrasinin yerlesmesi olanaksizdir ( Silahgioglu, 2006 ).
2.3.2. 21. yy Tiirkiye’sinin Thtiya¢ Duydugu Ogretmen

Nitelikli ve ger¢ek dgretmenlere sahip olmay1 temel egitim sorunumuz olarak gérmedikge ,
egitimin toplumsal gelismemize gergek bir katkisi olacagini diisiinmek hayal olur. Cilinkii
herhangi bir iilkede, Ogretmenler ve Ogretmenlik meslegi yeterli giic ve nitelige
ulagsmadikca, o lilkede en iyi egitim sistemini ve en yiice egitim amaclarin da bulunsa,
bunlar geceklesemez. Oysa giiclii bir meslek mensubu olarak nitelikli, saygin, gegek
Ogretmenler, kotii bir egitim sisteminde bile her zaman mucizeler yaratabilirler ( Akyiiz
,vd., 1996). Giinlimiizde 6gretmenler iiniversite ¢ikish olmalarima ragmen nitelik olarak
olmalar1 gereken yerde degildirler. Ogretmenlik meslegi desteklenerek, dgretmenlerin de
stire¢ i¢inde kendilerini gelistirmeleri saglanmalidir. Ge¢im derdinde olan §gretmenden
once kendisini, sonra da toplumunu bilgi toplumuna hazirlamasin1 beklemek bosunadir (
Cinar, 2005). 2003 yili OECD raporuna gore; gelecek yillarda 6gretmen ihtiyaci birgok
OECD iilkesini tehdit eden unsurlardan biri olabilir. Diger pek ¢ok faktdriin yani sira
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ogretmenlik meslegini birakma ya da segmeme sebeplerinden biri de {icret politikalar
olacaktir (OECD Raporu , 2003). Atatiirk, Tiirk 6gretmeninin refah ve mutluluguna biiyiik
bir 6nem vermistir. Ogretmenlik mesleginin de refah getiren bir meslek olmasini, sayginlik
kazanmasini, maddi ve manevi doyum saglayan bir ozellie kavusturulmasini israrla

savunmustur ( Tezcan, 1989 ).

Ulusal egitim toplumsal kalkinmay1 temele alir. Ogretmen, egitim ve yasamin biitiiniinii
kavramak ve ne i¢in insan yetistirdigini bilmek durumundadir. Egitim kurumu, dolayisiyla
Ogretmen, biitiin toplumsal kurumlarin (ekonomi, politika, sanat, bilim, felsefe, din,
hukuk...) insan girdisini saglar. Bu kurumlarin giiclii olmasi iilkenin giiciinii artiracak bu da

O0gretmenin basarisi olacaktir (Cinar, 2003 ) .

Atatiirkcii diisiince sistemi egitimde; “yasamda en gercek yol gdstericinin bilim oldugu”nu
esas alir. Paradigma piramitlerinin iist tiste bindigi ve bilisim toplumu yolunda ilerleyen bir
diinyada, bundan daha azi1 kabul edilemez. Bunu kavramasi ve 6grencilerine kavratmasi
gereken 6gretmendir (Cinar , 2003 ). Atatiirk¢ii 6gretmen, devletin demokratik, laik, sosyal
ve hukuksallik niteliklerini 6ziimsemis, tam bagimsiz Tiirkiye hedefini daima géz 6niinde
tutan, ulusal kiiltiir ve ¢agin degerleri arasinda sentez yapabilen, bilimi yol gosterici kabul
eden, Atatiirk devrimlerini gerekgeleriyle bilen, ilkelerini ilke edinmis ve bu dogrultuda

Ogrencilerini egiten ve toplumu etkileyen 6gretmendir (Cinar ,2003).

Ogretmenler, “Atatiirkciiliikle ilgili konular1”, Atatiirk ilke ve devrimlerini, gerekgeleriyle
birlikte iyi bilmeli; bu esaslara uyarak Atatiirk’lin izinde ylriidiigiinii gostermelidir.

Ataturkcilugi bilmeyen hatta Atatiirk karsit1 oldugu halde programda ver aldigi icin

Ataturkcilugli O6gretmeye calisan Ogretmenlerin bu konuda basarisizligi kacinilmazdir.

Ciinkii, hi¢ kimse inanmadigi bir seyi ikna edici bigimde ¢gretemez ( Cinar, 2003 ) .

Cumhuriyetin ilk yillarinda 6gretmen okullar1 ve baska egitim kurumlarinda yonetim ve
Ogretim gorevleri yapan bir egitimcimiz, 6gretmenlerimizi “ baglarmi hafif” olmakla
nitelendiriliyordu. Ona gore, “gérgli ve bilgi darligi, ¢alisma ve okuma istahsizlifi bu
meslegi en verimsiz ve tatsiz bir is haline getiriliyor. I¢lerinde pek degerli ve ¢ok caliskan

olanlar1 da vardir. Ancak , bir defa okuldan ¢iktiktan sonra artik hi¢ okumaya liizum
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gormeyenleri, hatta gazete bile okumayarak diinyada olup biten islere karsi gozlerini
yumup kulaklarini tikayanlar1 da ¢oktur. “ . Bugiin de bir ¢ok 6gretmenimizin okumadigi,
bilgilerini artirmak ve yenilestirmek icin c¢aba harcamadigi aci bir gercektir. Oysa,
O0gretmene egitim yoneticilerinin kendilerini gelistirmeye ¢ok 6nem vermeleri gerekir.
Ancak onlar boyle yaparsa, 0grencilerine de hayat boyu kendilerini gelistirme arzu ve

aliskanligini kazandirabilirler ( Akyiiz , 2006).

Egitim tarihimizde ...basaril1 ve degerli nitelik arayiglar1 yasanmisken, ¢esitli donemlerde
nitelikten uzak uygulamalarin da goriilmesi ¢ok sasirticidir. Bu bize, egitim tarihimizin iyi
bilinmedigini, ondan ders alinmadigin1 gostermektedir. Aci bir gergektir ki, zaman zaman ,
basit siyasi ¢ikar diisiinceleri de 6gretmen yetistirme ve atanmasinda hakim olmustur. Oyle
ki ogretmenlik zaman zaman bazi parti ya da ideolojileri desteklemesi gerekenlerin
meslegi ve issiz gencler icin bir istthdam alani gibi algilanabilmistir!.. Oysa, Atatiirk’{in
dedigi gibi 6gretmenlik “milletleri kurtaran ve yiikseltenlerin, fikri hiir, vicdan1 hiir, irfani
hiir nesiller yetistirenlerin” meslegidir ve bdyle olmas1 gerekir. Ogretmenlik ¢ok 6nemli bir
meslektir ve dgretmenlerin yetistirilmesinde yalnizca ve yalnizca ger¢ek milli amagclar,
iilke ihtiyaclar1 ve nitelik arayis1 goz oniinde tutulmalidir ( Tezcan, 1989 ) .Mustafa Necati
Ogretmene giiven veren bir Bakan olmustur. Onun doneminde Ogretmenler gereksiz,
zamansiz nakledilmezdi. Haksizlik, insafsizlik, saygisizliga ugramalar diislintilemezdi.
Maarif miidiirleri, miifettisler, valiler, politikacilar 6gretmene karsi keyfi girisimlerde
bulunmaya cesaret edemezlerdi ( Akyiiz, 2006) .Ucuz, ¢cabuk ve bazen de politik amaglarla
Ogretmen saglamak diislincesi ile hareket edilmesi, 6gretmenlik meslegine zarar verdigi
gibi, genel egitimin ve dgretimin niteligini de diisiirmiistiir. Ihtiyag ne kadar acil ve biiyiik
olursa olsun, bu, niteliksiz 68retmen yetistirilmesini ve atanmasini asla hakli gostermez (

Akyiiz, 2006).

1996°da 50 bin issiz Universite ve yiiksekokul mezununun smav bile yapilmadan hem de
ilkokul 6gretmeni olarak atanmasi ise akil almaz bir uygulamadir. Bu sekilde, giiniimiizde,
ilkogretimde gorev yapan 6gretmenlerin geldikleri kaynaklarin ¢esidi 433°¢e yiikselmistir!
Oysa, 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu, 6gretmenligi “6zel bir ihtisas meslegi”
olarak tanimlar(md.43). Herkesin yapabilir hale getirildigi, ¢ok Onemli 6gretmenlik

meslegine, bizzat ilgili makamlarca.”6zel bir ihtisas meslegi” olma niteligini
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kaybettirilmemis midir? ( Akyiiz , 2006). 2005-2006 ders yilinda yirmi bin sdzlesmeli
ogretmen alindi. 10 yillik so6zlesmeli 6gretmenlik donemi baglatildi; yiizlerce yillik emek

miicadelesi eksiye diisiirtildii (Morgiil, 2006) .

40’ I yillarda kdy Enstitiileri projesi ile Ogretmenler demokratik devrimin makinisti
konumuna getirildi. 1950’lerde kismi kars1 devrimi yasadik ve tarikatlara dayali siyaset
donemi basladi. Ogretmenler Anadolu’da karsi devrimin boy hedefi oldu, mesleki
itibarlarim yitiris siireci bagladi. Devrimlerden uzaklasma ile paralel bir durum. 1970 ve
1980 askeri yonetimlerinde 6gretmenlerin iizerinden buldozerle gecildi. Mesleki itibar sifir
noktasina geldi. Cumhuriyet devriminin kazanimlarim1 savunan Ogretmen ve ogretim

tiyeleri biiyiik acilar yasadi. Artik 6gretmenlik eksilerde....(Morgiil,2006).

Ogretmen okullar1 6grencileri igin ( Mustafa Necati’nin )yaptirdign kimlik belgelerinde su
ciimleler yazili idi: “ Tirk genci ic¢in ahlakliligin anlami, gdrevlerini kayitsiz sartsiz
yapmaktir.” “Tiirk gencinden beklenen en yiiksek 6zellik memleket isleri etrafinda faal,
fedakar, feragat sahibi bir sahsiyet olmaktir.” “ Muallim olacaksin, bu hayatin dinmek
bilmeyen ve yeis kabul etmeyen miicadelelerini etrafinda kalbinde bir ask duymuyorsan
yolunu degistir, aramizdan ayril.” Tiirk muallimleri gorev ilhammi vicdanindan alir.”
“ Tiirkiin hakimiyetinden dogan Cumbhuriyeti yeni neslin kalbine isleyeceksin, bu elmas

1s1ldadik¢a Tiirk milleti mesut olacaktir.”( Akyiiz , 2006 ).

Ekonomik ve kiiltiirel kalkinmay1 gerceklestiremeyen uluslar bagka uluslarin tehdidi
altindadir. Tirkiye gibi yer alt1 ve yer tiistii kaynaklari, tarihsel, turistik zenginlikleri olan
ve lstiin bir stratejik konumda bulunan bir iilke baska iilkelerin daima ilgi ve hedeflerinin
odagindadir. Ekonomik olarak kendi ayaklari iistiinde duramayan iilkelerin siyasal
bagimsizliklari olamaz. Ekonomik gelisme icin her tiirlii olanagin bulundugu iilkemizin
neden bir tiirlii istenen noktada olmadif1 iyi ¢dziimlenmelidir. Ogretmenin bunlar iyi

kavrayip yurttaslara anlatmak gibi bir gorevi vardir ( Cinar, 2003).
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2.4. Egitim ve Kiiresellesme iliskisi

2.4.1. Bati Hayranhgi ve Egitim Sistemimiz

Tiirk toplumu, Osmanli Imparatorlugu déneminden itibaren batililasma ¢abasina girmis
olmasina ragmen, asil biiyiikk doniisiimii, Atatiirk’{in kiiltiir devrimiyle yasamis ve ¢agdas
bir devlet ve toplum yapisina kavusmustur. Ancak, Atatlirk’iin 6liimiinden sonraki yillarda
yasanan i¢ ve dis politik gelismeler nedeniyle, devrimler 6nemli Ol¢iide degisime
ugramistir. Bu degisimler, 6zellikle 1945-60 doneminde doruk noktasina ulagmistir. 1945-
60 donemi, Tiirkiye’nin siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel tarihi bakimdan oldukca

onemlidir (Torun, 2006 ).

Atatiirk’e kadar gegen donemlerdeki ¢cagdaslasma cabalarinda en ¢ok tartisilan konu neyin
alinacagi, neyin alinmayacagi ve neyin, ne kadar alinacagi s6z konusu olmustur. Dogal
olarak da bu Tiirk toplumu i¢in biiyilik bir zaman kaybina yol agmis ve Bati ile olan mesafe
acilmistir. Yine Osmanli donemindeki cagdaslasma hamlelerinde, Tiirk toplumunun
ihtiyaclarindan ¢ok Bati’nin bir dayatmast ve Bati’ya yaranmak kaygilart 6n plana
cikmistir. Bu anlamda Osmanli doneminde zorla benimsetme, Atatiirk doneminde ise

bilingli bir benimseme s6z konusudur ( Ertan , 2006 ).

Osmanlilar 1683°te II. Viyana bozgunundan itibaren artik Batinin istiinliigiinii kabul
etmeye bagladilar. Hatta, 1839°da baglayan Tanzimat donemi ve sonrasinda bir kisim
aydinlarda “Bat1 hayranli§i” da ortaya ¢ikti. Bu konunun egitim tarihimizde dogrudan
iliskisi vardir. “Bati hayranli§i”nin olusmasinda bazi etkenler sunlardir: Batiya gidip

gelmelerin artmasi, lilkedeki yabanci ve azinlik okullarinin etkisi, vs ( Akytiz , 2006) .

Osmanlilarda azinlik okullarinin agilip gelismesi nasil ki ilk kez Fatih’in azinliklara
tanidig1 imtiyazlardan ve kiliselerin faaliyetlerinden ayr1 diisiiniilemezse , yabanci
okullarin agilmasi1 konusu da Kapitiilasyonlardan ve misyonerlik faaliyetlerden ayri
diistiniilemez.

Kanuni Sultan Siileyman, Almanya-Ispanya Krali Sarlken tarafindan tutsak edildigi igin

yardim dileyen Fransa Krali I. Fransuva’ya yazdig1 mektupta ( Ocak 1526), “sen ki Fransa
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vilayetinin Krali Frangesko’sun” diyor ve yardimina kosacagini sdyliiyordu. Kanuni onu
kurtardiktan baska, Subat 1535°de yaptig1 baris ve dostluk antlagsmasiyla, Fransa’ya bir ¢ok
ayricaliklar tanidi. Padisah, bu belgenin hazirlanmasinda, devletler arasi iliskilerdeki
karsiliklt ¢ikarlar ilkesini bile diisiinmedi. Zamanla, cesitli Batili devletler de bu
ayricaliklardan yararlandirildi.

Bu tiir ayricaliklar Kapitiilasyon adi ile taninir. Kapitiilasyonlar esasta, tiimiiyle ticaret ve
adliye konularindadir. Sonralari, Kudiis’teki rahiplerin giivenligi ve kendilerine

gerektiginde yardimin esirgenmeyecegi vs. bunlarin arasina girmistir (Akytiz , 2006).

Memleketin 6z evladi cahil ve okulsuz iken azinliklar ise genis egitim ve Ggretim
imkanlarina sahiptiler. O ¢aglarda bizde medreselerde Arap grameri ve din bilgileri sadece
ezberletilir, okullarda ise korii koriine Bati taklit edilirdi. Yabanci okullarin hemen hemen
hepsi katolik ve Protestan misyonerler tarafindan acgilmisti. Dis kaynaklarca giderleri
karsilanan bu okullarda Tiirk diismanligr asilanir ve Hiristiyanlik propagandasi yapilirdi.

Bu okullar1 denetlemeye giden Tiirk miifettisler ise igeri bile alinmazlardi (Oz, 1988) .

Kapitiilasyonlarda egitime iliskin bir hiikme rastlanmiyor. Ancak bu belgeler, ticaret adliye
isleri, Hiristiyanlar1 korumak gibi bahanelerle Batili devletlere isteklerini genisletme, acik
ve gizli amaclarimi gergeklestirme imkani hazirlamistir. Cevdet Pasanin 1893°de dedigi
gibi,”Avrupalilar1 bir seye azicik tirnak degdirirlerse, ugrasa ugrasa bir yarik acarlar”.
Onlar, Tirk Devlet adamlarinin gafletinden yararlanarak bunu sik sik basarmislardir.
Boylece yabanci devletlerin Osmanlica okul agmalari, baslangicta Kapitiilasyonlarin

golgesinde olmustur (Akyliz, 1992, aktaran, Akyiiz , 2006).

1950°den sonra “ Marshal Yardimi” nin gelisiyle iilkemizde ilging gelismeler oluyor.
Ornegin, bu yardimla eski Amerikan arabalar1 , traktorleri ya da bunlar1 satin alacak
krediler tilkeye girdigi halde, genel egitim i¢inde teknige, motora makineye 6nemle yer
veren Koy Enstitiilerinden cayilmasi kimse kolay kolay agiklayamaz saniyorum. 12 kadar
egitim projesi de vardir yardim paketleri arasinda. Ama bunlar yiyecek paketlerinde oldugu
gibi kendi kullanmayip attiklar1 ve bizim biinyemize uymayan projelerdir (Tiirkoglu,

2004).
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Sinanoglu’nun 2002 yilindaki bir yorumu ve sorusu ; “Birkac¢ yil 6nce kaymakamlarin
birer y1l Ingiltere’ye gonderildiklerini, birer yil Ingilizce kursunda tabi tutulduklarini
duyduk. Iste birka¢ hafta 6nce gordiik ki , “Bab-1 ali ‘nin sair yiikksek memurini de aym
perdahlamadan gegiriliyor. Amerika veya Ingiltere; peki, niye birka¢ ay Japonya, Fransa
veya Cin degil? Niye, diinyanin, Bati’nin hala inceleyip drnek almaya calistigi {inlii
Osmanli Tiirk devlet idari diizeni ogretilmiyor. Idarecilerin ufku genisleyecekse
diinyadaki, ve gegmisteki cesitli diizenleri arastirip tarihimize, kiiltiirimiize, toplumumuza

0zgii bir diizen tasarlamalar1 gerekmez mi? (Sinanoglu , 2006).
2.4.2. Yabanci Okullar ve Misyonerlik

Lozan baris goriismelerinin yapildigi donemde Avrupa kamuoyunda ve basminda en ¢ok
tartistlan konulardan biri, Tirkiye'deki yabanci okullar olmuslardir. Safa Bey, baris

oncesinde, bu konudaki goriiglerini s0yle agiklamistir:

"Memleketimizdeki ecnebi miiesseselere karsi maziyi kat'iyyen unutmusuzdur. Biitiin
diinyaca kabil-i inkar degildir ki bu miiessesat simdiye kadar memleketimizde mateessiif
samimi bir maksatla ¢alismamislardir. Memleketi ihtiladle sevk eden, muhtelif yerlerde
stiris ve isyan c¢ikaran unsurlarin ¢ogunu, bu mekteplerin yetistirdigi insanlar teskil
etmektedir ve denilebilir ki bu miiessesat en ¢ok bununla ugrasmis ve Tiirkiye devletini

tahrip etmek icin bir giin mesaisinden geri kalmamigtir."

Bu kurumlarin ge¢mislerinin bu kadar kotli olmasma ragmen, Tiirkiye'nin her seyi
unutmaya hazir oldugunu bildiren Bakan, su kesin goriislinii de agiklamaktan geri

kalmamistir:

"Biitiin diinyaya ve bilhassa bu miiessesatla alakadar olanlara kat'i stretle bildirmek
istiyoruz ki, artik eski oyunlarin tekrar edilmesi imkansizdir. Onun i¢in memleketimizde
yasamak isteyen her ecnebi miiessessesi kanunlarimiza ve mektepler hakkinda koymus
oldugumuz ve koyacagimiz esasata harfiyen riayet edeceklerdir. Bu esasata riayet edilip
edilmedigini daimi surette teftis ve murakebe etmek en biliyiikk hakkimiz ve bir dakika

olsun gozden kacirmayacagimiz bir esastir." ( Ergiin , 1997) .
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27 Aralik 2005 tarihli gazeteler yabancilara 6zel okul agma izni verildigini yazdi... Hani
250 tane yabanci okulu kapatmistik ve sadece 3 tanesine devam etme hakki vermistik
Lozan’da(...) Bir tane daha agilamayacagi karar altina alinmisti hani! Cumhuriyetimizin
kurulusunda bu kadar 6nemliydi bu okullar1 kapatmak. Ciinkii kolej adiyla calisan yabanci
0zel okullar , resmen ajan ve Hiristiyan yetistirme yuvalari idi( ...) Samilmasm ki
yabancilar gelip yeni okul acacaklar; hayir dyle olmayacak. KiT’lerde yasadigimiz gibi
hazir okullar1 satin alacaklar. Bu kadar cok 06zel okul bosuna devler eliyle
palazlandirilmasi. Yani hepimizin parasiyla, 5 yil vergiden muaf, hazineden arsa, is¢isinin
sigortast devletten... Devlet okullarinda okumus Ogretmenleri transfer ederek... Simdi
ecnebiler verir iki kat1 fiyati, satin alir; iginde Ogrencisi hazir, bilgisayar1 , laboratuari,

binasi, topragi bahgesi hazir....(Morgiil, 2006 ).

...misyoner faaliyeti yalnizca dini bir amacla sinirhi kalmaz. Misyonerlik, dini amaglari
tagan, ekonomik, kiiltiirel, siyasi...boyutlar1 bulunan, bir baska iilkeye niifuz etme aracidir.
Bu , dini bir amacin golgesinde, 6zel yetistirilmis ve gerekli bilgi ve imkanlarla donatilmis
Hiristiyan misyonerlerin, kendi tilkelerine ekonomik, kiiltiirel, siyasi ¢ikarlar saglama gibi
diinyevi amaclar1 gergeklestirme aracidir.Boylece , misyoner faaliyetleri i¢inde okul agma

ve egitim islerinin neden ¢ok 6nemli bir yer tuttugu anlagilabilir (Akytliz, 2006).

1863°’te ABD’nin kurdugu Robert Koleji ile baslayan ve ondan sonra bir siirii basbakan
yetistiren ve ondan sonra da 1954’te Atatiirk’iin tam tersi gayeyle kurdugu ilk Tirk
okulunu, ingilizce’yle egitim yapan ilk Tiirk okulu haline getiren ve Tiirk¢e’nin , Tiirk’{in

yok edilmesi ihanetini bugiin anaokullarina kadar indirenler gene gizli cemiyet liyeleri.

Bir iilkenin egitim dili anaokulundan itibaren yabanci dile doniistiigii takdirde bir buguk

nesil sonra o iilke dilini unutuyor ve ondan sonra o ulus tarihten siliniyor (Sinanoglu , 2006).

Gerek nicelik, gerekse nitelikte Enstitii sisteminden cayilmasi ve eskiye doniis olarak
getirilenler, Enstitii 6ncesinin Atatlirk¢li arayislart degil, 1924 oOncesine 6zlem oldugu
sOylenebilir. Bu doniise bakildiginda ayn1 Osmanli doneminde oldugu gibi, bir yandan din
egitimine, bir yandan yabanci dilde egitime, 6te yandan ige el siirmeyen sozde laik ezberci
egitim olarak ili¢ bash bir egitime dogru gidildigi goriildii. Belki bunu yapanlarin bir

boliimii de ayriminda degillerdi ne yaptiklarinin. Ama seckinci egitime yesil 151k yakilinca
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arkasi geliyordu. Robert Lisesi, kendilerine bagvuranlarla basa ¢ikilamadigini bildirerek,
ayni kendi okullar1 gibi yabanci dilde egitim yapan Tiirk okullar1 agmalarin1 6nermisti
bakanliga. Ingilizce egitim yapan resmi okullar bdyle agilmaya basliyor, arastirmaya gerek

gorilmeden(1955) (' Tiirkoglu, 2004).

2.4.3. Egitimde Bat1 Etkileri ve Yabanci Dilde Egitim

Haziran 1981°deX. Stiray1 a¢is konugsmasinda Bakan soyle demistir:

“Egitim sistemimiz, degisik donemlerde ¢esitli Bat1 devlet veya sistemlerinin tam etki ve
kontrolii altinda kaldigi, iilkemize yararli olmaktan uzaklastigi ve karmasik bir egitim
diizeni dogdugu bir gergektir. Bu durum, egitim sisteminin degerini ortadan kaldirmais,
milli hedef ve ilkelerden yoksun, daginik ve okulda i¢ine kapanik bir 6gretim diizeni ortaya
cikmistir.Bugiin her kademedeki 6gretimin, okul dncesi donemden iiniversite dahil, bir
biitlinliigiiniin ortaya konmasi, gelecegin uzun donemli ihtiyaglarini karsilayacak, iilke
kalkinmasini hedef alacak temel esaslar1 ongoren yeni bir milli egitim sistemi i¢inde ele

alinmasi gerekli ve iilkenin gelecegi i¢in hayatl degere sahiptir.” (Akytiiz, 2006).

Kisiler arasinda iletisimi saglayan dil, kiiltiirlin 6nemli Ogelerinden biridir. Kiiltiiriin
kazanilmas1 ve gelecek kusaklara taginmasinda hayati isleve sahiptir ( Torun, 2006 )
.Tarihsel ve toplumsal bir kalit olan kiiltiirii; yeni kusaklara ancak dil ile anlatabiliriz. (
Yalman, 2006 ).Bunun yaninda ulusallasma ve ulusal devletin olusumunda, ulusal dilin
varligi sarttir (Torun, 2006) .Dil ulusalligi saglayan ana etkenlerden biridir. Ancak
dilimizin bugiin i¢inde bulundugu koétii durum ile gerek ulusallik gerekse tarih bilincinin
giderek zayiflamasim1 gormekten ciddi endise duyuyoruz (Yalman,2006) . Bugiin
diinyadaki bir¢ok ulus, cok sayida yerel dilin konusuldugu cografyalar iizerinde yer
almaktadir. Cin, Rusya, ABD, Fransa, ispanya birden fazla yerel dilin konusuldugu,
egitimin yapildigi, o dillere dayali kiiltiirlerin korunup gelistirildigi, ancak ulusal dilin
temel niteliginde asla 6diin verilmeyen {ilkeler arasindadir. Bu iilkelerde cesitli halk
kesimlerinin anadillerini incelemeye, gelistirmeye yonelik akademik kuruluslar, enstitiiler
vardir; o dillerde egitim veren, o dillerde dayali kiiltiirleri canli tutmayi, gelistirmeyi

hedefleyen c¢alismalar desteklenmektedir. Ancak, bunun yam sira, biitiin bu iilkelerde,
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ulusal dil, ulusal kimligin olmazsa olmaz bir 0gesi olarak giinlik yasamda, resmi
islemlerde ve ulusal kiiltiirli olusturan her diizeydeki etkinlikte kullanilmakta, korunmakta

ve gelistirilmektedir. Bir iilkenin vatandaslari, o {ilkenin ulusal dilinde yetkinlesmezlerse

bu, basta dogrudan dogruya o vatandaslarin yasam alanlarinin kisitlanmasina, ardindan da

o ulkenin dilsel, kiiltiirel, politik ve ekonomik yonden ufalanarak yok olmasina vol acar.

Ulusal dillerin korunmasi sorunsali, dogrudan dogruya ulusal ekonomilerin ve insan

refahinin korunmasi sorunsalindan ayrilamaz ( Bilgen, t.y. ).

Modern Tiirkiye ‘nin yaraticis1 ve Anadolu’daki ¢agdas uyanisin onciisii biiyiik Atatiirk’{in
konu ile ilgili en giizel sozii kuskusuz, “ Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temeli kiiltiirdiir”
Ozdeyisi ile ifadesini bulmustur(...) yolunu aklin 15181 ile aydinlatanlar ¢agdas uygarliga
yonelebilirler (Yalman, 2006 ). Atatiirk, daha 1911° 1i yillarda sade Tiirk¢e ve milli
edebiyat akimlar ile ilgileniyordu. Bunlarin gerceklesmesini de istiyordu. Saglikli bir
iletisim i¢in, ayrica da tam bagimsiz bir iilke i¢in de dil temel bir 6ge idi. Ulusal egitimin
gergeklesmesi i¢in de ulusal bir dil gerekli idi. Atatiirk, aydinlar ve halk arasinda mevcut
kiltir ikiliginin varligini istemiyordu. Aydinlar ve halk arasindaki ugurum ve kopukluk bir
ikilik yaratiyor ve gercek anlamda etkili ve ¢agdas egitim yapilmasini engelliyordu. Tiirkce
kurallar, sozciikler gelistirilerek dilimiz yabanci etkilerden arinmali idi. Yaz1 devrimi,

cahilligin 6nlenmesinde gerekli bir uygulama olacaktt ( Tezcan, 1989).

Milli birlik ruhu; kiiltiir ve dil ile olusur. Uzun yillarin deneylerini sézciik, ciimle ve
deyimler araciligiyla koruyan dil, farkina varilmadan duygu ve diisiincelere yone ve sekil

verir (Sakarya, 1988 ).

Dil, ulus olmanin temel 6gesi idi. imparatorluktan uluslasmaya gegiste dnemli olan bir 6ge
idi. Egitim ve kiiltiir birliginin de 6nemli bir aract idi (Tezcan, 1989 ) .II. Diinya
Savasindan sonra uluslar arasi iliskilerin gelismesi, kitle iletisim araglarinin ve bilgi
aligverisinin ¢ok onem kazanmasi vb. nedenlerle yabanci dile duyulan ihtiyag ¢ok artt1 ve (
Akyiiz, 2006 ) .Atatiirk’iin milli egitim temel ilkesinin aksine, ilk kez , Ingilizce ile egitim
yapan bir Tiirk okulu, 1953’te tiiredi. Ingiliz, Amerikan giidiimlii bu Tiirkleri Kiiciik
Asya’dan silme ameliyesi 1950’lerde hizla yayginlastirildi. Misyoner okullarini 6rnek alan
yerli “kolejler”, “ Anatolia Liseleri” Tiirkiye sathinda aldi yiiridii (Sinanoglu , 2006).

Anadolu Liselerinden cikanlar Universite giris sinavlarinda 6teki lise ¢ikishlara gére daha
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basarili olduklar1 ve bir yabanci dili de olduk¢a 6grenmenin avantajlarina sahip olduklar
icin ¢ocuklarini buralarda okutmak velilerin tek arzusu haline gelmistir. Bu da 6grencileri ,

giris sinavlari i¢in asir1 bir yarismaya itmektedir ( Akytiz , 2006 ) .

Son yillarda yabanci dilde 6gretim yapan {iniversiteler agilmakta ve bunlara ragbet
edilmektedir. Yabanci dile {iniversitelerimizde ©Onem verilmesini memnunlukla
karsiliyoruz.  Fakat yabanci dille egitim yapmak tamamen Atatlirkciiliige aykir1 bir
gelismedir. Tiirkge nin gelismesine ters diisen bdyle bir yaklasim, Atatiirk¢iiliigiin tersine
Tiirkgenin zararma olan tutumdur ki kaygi ile izlenmektedir (Tezcan , 2000 ). Ulkemizde
de bazi 0zel kuruluslarin yanisira kimi kamu kuruluslarinda bile uluslararas: iliskilerin
onceligi gerekgesiyle, yalnizca yabancilarla yapilanlar degil, biitiin yazismalar Ingilizce
olarak yapilmaya baslanmistir. Yalnizca Tiirkiye’de degil, Almanya ve Hollanda gibi
gelismis birtakim iilkelerde de bazi {iniversiteler baz1 egitim programlarim Ingilizce olarak
yiiriitmeye baslamis bulunuyorlar.

Kosulsuz kiiresellesme yandaglar1 bu gelismeleri dogal karsiliyor, buna karsi ¢ikanlar1 da
gericilikle sucluyorlar; ancak canliligini yitiren her dille birlikte birgok diisiince tarzinin,
kavramin, anlayigin, genis anlamiyla rengin de diinyadan ve yasamdan yitip gidecegini

gormek zorundayiz  ( Bilgen, t.y.).

Hiisnii Cirilt1  bir goriismede diisiincelerini soyle dile getiriyor;”Yabanci dil 6grenmek
baska, yabanci dille egitim yapmak baskadir. Cocuklarimiz yabanci dil 6grensin. Bir degil,
iki, li¢ dil 6grensin. Ama, siz yabanci dille egitim goriin demek, ana dilini inkar etmektir.
Ciinkii biz, anamizdan 6grendigimiz dille diisiiniiriiz. Amerikalinin ana diliyle egitim

gormek, Amerikali gibi diisiinmek demektir.

Sonra, yabanci dille egitim yapinca Tiirkge ne olacak? Islenmemis kalacak. ikinci planda
kalacak. Egitimli insanlarimiz birbirini anlamayacak. Nitekim anlamiyor. Mecliste
tartisanlara bakiyorum. Dertlerini birbirlerine anlatamiyorlar. Bazen, ayni seyleri
sOyledikleri halde kavga ediyorlar. Birbirlerini anlasalar kavga etmeyecekler. Bir milletin
dilini elinden alirsaniz geriye posast kalir” ( Oziidogru vd., 2003 ). Sonunda “kiiresel
kiraliyetciler”in istedigi beyinsiz, diisiinme yeteneginden yoksun, cahil, milletine yabanci,

hatta diisman koleler yetisir (Sinanoglu , 2006).
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Oktay Sinanoglu, “Her iilkede serefsiz vardir, insanogludur olur, ama bir iilkede bu kadar
cok nasil oluyor? ...Iste bu sahte egitim diizenegiyle oluyor.Yabanci dille egitimle oluyor.
Gayri-milli, Tiirk dilini, edebiyatini, Tiirk tarihini artik 6gretmeyen, zihinlerin ¢alismasin,
bilim/teknik 6grenmesini engelleyen, misyonerlere zemin hazirlayan sahte egitilme
oluyor.” diyor “(Sinanoglu , 2006) ve ekliyor; “Bir iilkenin egitim dili anaokulundan
itibaren yabanci dile doniistiigii takdirde bir buguk nesil sonra o iilke dilini unutuyor ve

ondan sonra o ulus tarihten siliniyor.” ( Sinanoglu ,2006) .

Egitimimizin zaman zaman bir Bat1 {ilkesinin egitiminin etkisinde kaldig1 goriiliiyor; fakat
milli , etkin , kendimize 6zgli bir egitim sistemi gelistirilemiyor...Egitim tarihimizde,
egitimi uzun vadeli olarak, bir sistem ve biitiinliik i¢inde ele alip gelistirme ¢alismalarinin
yapilmadigi, bunlara baglansa da siirdiiriilip sonuglandirilmagi goriiliiyor. Zaten,

13

Tanzimat’tan beri. “egitim reformu” yapilmali denince, bundan esasta ders
programlarinin” , not verme sisteminin” degistirilmesi anlagilmigtir. Oysa “ egitim
reformu”ndan, milli blinyemize ve ihtiyaclarimiza uygun, bilimsel arastirma verilerine
dayanan, kapsamli , sistemli, istikrarli diizenleme calismalari anlagilmalidir...Egitim
bakanlig1 bu ¢aligmalara yeterince 6nayak olamiyor, ¢linkii yogun idari, politik ve giinliik
meseleler hemen her zaman ciddi ve kalic1 egitim caligmalarinin Oniine geg¢iyor. Milli
Egitim Sdaralar1 kismen yararli olsa bile, yeterli degil ve bekleneni veremiyor ( Akyiiz ,
2006 ). Giliniimiizde (2006) ,Tiirkiye’nin Avrupa Birligine iiyeligi icin egitimde gerekli
uyum calismalar1 silirdiiriilmektedir. Bu c¢alismalar egitimin her alaninda 6nemli yeni

diizenlemeler gerektirecektir ( Akyiiz, 2006).

Cumhuriyetin kurulus yillarinda askerlik alaninda oldugu kadar egitim alaninda da
diistinceleri ve ¢caligmalartyla degerli hizmetleri gecen Kézim Karabekir Pasa, yeni devletin
egitim programinin bir hareket iissiinde hazirlanarak cevreye yayilmasini, ilkdgretimin
kesin olarak her yerde yayilmasini ve uygulanmasini, dilimizin ve ders kitaplarinin Arap

ve Acem kisvesinden kurtarilmasini isteyerek, soyle diyordu:

"Yalniz yenilik degil, birlik ve beraberlik 1azimdir. Tipki bizim askerlerin yaptig1 gibi. Her

seyden evvel bir "Hizaya gel!." kumandasi lazimdir." (Ergiin, 1997) .
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Insan yaraticih@r igin, yeniden aydinlanma igin bagimsiz diisiinebilmek igin ulusal

dilimizde egitime gereksinimimiz vardir ( Bilgen , t.y.) .
2.4.4. Kiiresellesme

“Kiiresellesme” ¢ok genis bir kavramdir. Ulasim, iletisim ve bilgi teknolojisinin ¢ok hizl
gelismesi sonucu diinya son derece kii¢lilmiig, bilgi toplumuna ge¢is farkli bir insan tipine
ihtiya¢ gdstermeye baglamistir. Bu, bilgi, deneyim sahibi, genis ufuklu, diinyay1 kapsamli
olarak algilayabilen, bilgiyi yorumlayip kullanabilen, bilgi ve bilim iireten yeni bir insan

tipidir ( Akyiiz, 2006) .

Az gelismis iilkelerde emperyalizmle isbirligi yapan kiigiik azinliklarin memnun, genis
toplum kesiminin ise daha yoksullagmakta, somiiriilmekte, bunlarin yarattig1 artik deger ile
zengin daha zengin, fakir daha fakir olmaktadir. Kiiresellesme barig degil, giiclii iilkelerin
cikarlar1 ugruna savas ve yoksulluk getirmistir ve getirmektedir (Yalman , 2006).Yeni
Diinya Diizeni, yoksul diinya halklar i¢in yeni kurallar koyan ve onlar {izerinde baski
olusturan bir olgudur...Egemen oldugu toplumlarda neden oldugu sorunlar giderek ¢1g gibi
bliylimektedir...Yoksul diinya bugiin barinma, beslenme egitim, saglik, basta olmak iizere
yasamin her alaninda sorunlarla bag basa kalmis durumdadir (Silahgioglu, 2006) . Diinya
tizerindeki insanlarin beste biri giine bir dolarin altinda kalan bir gelirle asirt fakirlik
diizeyinde yasam savast veriyor. Giinde iki dolarin altinda gelire sahip olanlar ise diinya
niifusunun yaklasik yarisini olusturuyor.Bu gibi toplumsal gergekler, diinya barisini ciddi
tehdit altinda tutuyor. Bu sorunlara ¢6ziim getirmek icin atilacak ilk adim, yine
zihinlerdeki ugurumlar asip, bir diinya vatandasi1 gibi diisiinebilmek olmalidir (Argiiden,
2004 ). Varsil iilkelerle yoksul iilkeler arasindaki anlagsmazliklarin 6nlenmesi, bu giin tiim
diinyanin ugrasisidir...Sorunun temel nedeni, ge¢misten giliniimiize kadar yasanan ve
bugiin de devam etmekte olan sdmiirgecilik anlayis1 (Silahg¢ioglu, 2006) ...Y1llardir baris
icinde yasayan toplumlar inanilmaz bir hizla 6nce ayrisir, sonra da catisir. Sonug,
ekonomisi yabancilarin eline ge¢mis, zayiflamis merkezi egemenligiyle dis politikada
bagimsiz karar verebilme yetkinligini yitirmis, yabancilarin dayattig1 kararlara mahkim
olmus bir devlet ve tarihsel-kiiltiirel kimligini yitirmis Bati’nin alt dereceli bir

hizmetkarina doniismiis bir halk toplulugu (Y1ldirim, 2005 ) ...
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Bir tilkede olup bitenler uluslararasi konjonktiirden bagimsiz agiklanamaz. S6z konusu
tilke Tirkiye olunca, jeopolitik hesaplarda daima dikkate alinmak durumundadir. Tiirkiye;
Avrasya anakarasmin Asya kilidi, Ortadogu ve Islam diinyasinin en biiyiik giicii ve tarihsel
nedenlerden &tiirii lideri, Osmanli’dan kalma genis bir kiiltiir cografyasinin etkileyicisi,
gecmiste siiper devlet olma duygusunu yasamis ve bu duygusu hald taze olan,
emperyalizme kars1 bir kurtulus savasi vermis ve sdmiirgecileri ne pahasina olursa olsun
kovalamis bir halk, kaynaklar1 ¢ok zengin bir iilkedir. Boyle bir iilkenin Ortadogu,
Kafkaslar ve Asya’da hesaplar1 olan iilkelerin (bunlar 6zellikle ABD ve bazi AB
tilkeleridir) ¢ikarlar1 geregi gii¢lii olmamas1 gerekir. Zayiflamasi i¢in sicak savasa gerek
kalmadan, enerjisinin 6nemli bir kismini igeride harcamasi gerekir. Son yirmi yilda iilke
giindemini isgal eden konulara (etnik ayrilik¢ilik, laiklik karsithigi, cemaatgilik, tiirban...)
bakinca {tlkenin “siirdiiriilebilir istikrarsizligi” i¢in her tiirlii psikolojik savas aracina
basvuruldugu goriiliir. Batili iilkelerin giindemimizdeki bu konularda istikrart bozan
unsurlar ¢esitli bicimlerde destekledigi bilinmektedir. Bu destek lojistik oldugu kadar
siyasal ve entelektiiel destek biciminde de siirmiistiir ( Cinar , 2005a ) .Yeni Diinya
Diizenini gerceklestirmek icin hedef iilkelerde atilacak adimlar su sekilde tespit
edilmistir:Ozgiirliiklerin tartisiimas1,Dini yasamin &n plana ¢ikarilmasi, Laiklik anlayisinimn
sorgulanmasi, Laiklik anlayisinin kemirilmesi, Dinler arast diyalogun saglanmasi, Cikar
cevrelerinin kenetlenmesi, Ulusal direnci ¢okertilmesi, Uluslar arasi sermayenin Oniiniin
acilmasi, Ulusal yargida etki alaninin kisitlanmasi, Uluslararasi ticari kuruluslarin
desteklenmesi, Uluslariistii kurallarin i¢ hukuka egemen kilinmasi, Ulusal egemenligin
baski altinda bulundurulmasi, Yoénetim mekanizmasinin kontrol altinda tutulmas: ve Ulke
kaynaklarinin somiiriilmesi (Silahgioglu, 2006). Tiirkiye’de , li¢ — bes yil oncesine dek,
siyasal konumlanmalara uygun olarak, orgiitler, partiler, yazarlar, ¢izerler arasinda keskin
goriis ayriliklart olusurdu. Ornegin, laik devlet diizenini degistirmek isteyenlerle,
cumhuriyeti savunanlar arasinda siyasal u¢urum bulunurdu. ‘Sagci’ gecinenler ‘solcu’
gecinen arasinda goriis ayriliklariysa siyasal yasamin bir kurali ve itici giliciiydii.Oysa
simdi 6yle olmuyor. Dinsel hukuk esaslarinin uygulanmasini isteyenlerle, istemeyenler bir
araya geliyorlar ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus ilkelerinin degistirilmesini birlikte

oneriyorlar (Yildirim, 2005).
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Diinyada dinsel fikirler 2 nedenle kullanilir. 1-Topluluklar1 sémiirmek 2- Emperyalist
giicler olarak geri kalmis lilkeleri mandaya doniistiirmek. Yeni gelir alanlar1 olusturmak.
Kurmak, oralar1 kendilerine bagimhi yoreler yapmak ( Tiifekei, t.y. ). Tiim diinyay1 etkisi
altina alan kiiresellesme, Tirkiye’de bugiin dinsel ideolojiyi egemen kilmak suretiyle
ulusal direnci yok etmeyi hedeflemektedir. Kiiresellesmenin Tiirkiye’de ortaya ¢ikaracagi
zararll etkileri en alt diizeyde tutabilmenin tek yolu; “Atatiirk ilke ve Devrimleri’ni
yasatmaktir ( Silahgioglu, 2006 ). Atatiirk’e gore , yeni toplumun demokratik, barisc1 ve
evrensel degerlerle yetismesi ongoriilmektedir. Toplum yasaminda savas degil, isbirligi ve
dayanismayi asil saymis, her kesimin toplumda yeri olduguna inanmistir. Higbir sinifa ya
da kisiye ayricalik, iistiinlilk tanimamistir. Toplum barigini temel aldigindan, ekonomik
kalkinmada siniflarin birbirini sOmiirmesini engellemeye calismistir. Yalnizca i¢i barisi
degil, diinya barisim da iilkii olarak benimsemistir. Ornegin Tiirk Yunan dostlugunun
kurulmasina biiyiik 6nem vermistir. Tiim iilkelerle iliskide temel ilke, baris ve dostluk
olmustur. Tim uluslarin refahinin birlikte diisiiniilmesi, diinyanin bir yerindeki
rahatsizligin biitiin diinyay ilgilendirmesi goriisiindedir. O’na gore insanlar1 mesut edecek
yegane arag, onlar1 birbirlerine yaklastirmak, onlar1 birbirine sevdirmektir.Siirekli barig
icin Uluslar arasi1 onlemler alinmalidir. Diinya vatandaslari, kiskan¢lik, acgozliilik ve

kinden uzaklasacak bigimde egitilmelidir ( Tezcan , 2000).

Tirkiye’nin dis politikada tarafsizliktan vazgecgerek Bati ittifakina katilmasi ve emperyalist
tilkelerin ¢ikarlarina uygun politikalar izlemesi, Atatiirk’iin dis politika anlayisiyla
catismaktadir. Batililagsma kavramu ise, Batili devletlerle iliskileri siklastirma ve ittifaklara
katilma olarak algilanmistir (Torun, 2006). Batililasma esit Avrupa Birligi bi¢iminde
diisiintirseniz yanilirsiniz. Tiirkiye Avrupa Birligi’ne girmeden de Batililagma yoluna

devam edebilir (Oztop, 2006 ).

Tiirkiye, Katkasya ve Orta Asya iilkeleri ile yakinlig1 nedeniyle Avrupa Birliginin enerji
ithtiyacinin karsilanmasinda da kritik bir konumda bulunuyor. Uluslar arasi toplulugun
saygin bir liyesi olarak 6n siralarda yerimizi almak i¢in sadece Avrupa Birligine degil, tiim
diinyaya iyi o6rnekler sunmali ve katkida bulunmaliyiz. Bu agidan baktigimizda, hedefimiz ,
Avrupa Birligine girmek degil, Avrupa Birliginin takip edecegi iyi 6rnekleri olusturmak,

Avrupa i¢in vazgecilmez bir duruma gelmek olmalidir (Argiiden, 2004). Cumhuriyet
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doneminde Atatiirk, “cagdas uygarligin iistiine ¢ikmay1” hedef gosterdi. Yalniz Atatiirk, bu
uygarligin aynen taklidini istememis, ilerleme temelini “kendi i¢imizden ¢ikarmamiz
gerektigini” sdylemistir(Mart 1923 ) 1950’den beri gelisen bir siire¢ sonucu Avrupa Birligi
kurulmustur. Tirkiye giiniimiizde (2006) buraya girmek ic¢in biiyiik istek ve caba
gostermektedir. Ancak Tiirkiye yine , AB’nin siyasi , hukuki, sosyal, ekonomik, egitimsel
istekleri karsisindadir. Ve Bati iilkelerine ¢ok agir mali borglar1 vardir... Tiirkiye bu
isteklerden bir kismini gergeklestirme yolundadir. Ancak AB’nin bazi siyasi istekleri ve
sartlar1 yerine getirse de , Tiirkiye’nin AB’ne alinmasinin kesin olmadigi AB’nin resmi

belgelerinde vurgulanmistir ( Akyiiz, 2006 ) .

Tirkiye bugiin, uluslar arasi zeminlerde hakkinda alinmakta olan olumsuz kararlara kars1
koyabilecek olanaklardan giderek yoksun hale getirilmektedir. Bugiin Tiirkiye’nin AB’ye
dahil olma girisimlerinin ne sekilde sonug¢ verecegi iiye iilkelerin tutumlarina bagh

kalmstir (Silahgioglu, 2006) .

Ulkemizin uluslar aras1 arenadaki saygmligini artirmak igin ele almmasi gereken en
oncelikli konulardan biri icerik gelistirmektir. Ornegin , birgok iilkede Tiirkiye nin &niine
konan “ermeni dosyas1” konusunda hukuken ya da tarihi belgeler agisindan hakli olmak hig
de onemli degil. Ciinkii diinya kamuoyunun bu konudaki yargisim1 yazilan kitaplar ve
cevrilen filmler etkiliyor. Tiirkiye’nin bu acidan Onemli bir zaafiyeti var (Argiiden,
2004).Ermeni Soykirim iddialariyla ilgili yayimlanan eserlerin sayisi en az 30 bini
bulurken, Tiirkiye’nin tezlerini savunan eserlerin sayist 100’i bile bulmamistir (Usta ,
2005 ). Misir’in, turistlere yonelik terdr saldirilarindan sonra giristigi iletisim c¢abalarini
hatirlatmakta yarar var. Misir, terdr olaylarinin zihinlerdeki izini silmek icin tarihi kitaplar
yazdirdi, filmler ¢ektirdi ve diinya kamuoyunun zihninde terdriin izi silindi ve Misir tekrar

bir kiiltiir turizmi tilkesi haline geldi (Argiiden, 2004) .

Diinya ile biitiinlesme kapsaminda diisiiniildiiglinde, ‘kiiresellesmenin hi¢ mi yarar1 yoktur
ya da fazla ulusalct olmak, gelenek¢ilik kapsaminda Tiirk Ulus devletine zarar vermez
mi?’ ... Eger Tiirkiye, Hiristiyan ya da Musevi halka sahip olsaydi, yani, ¢ogunlugu
Miisliiman olmasaydi ve bu Miisliiman halka sahip iilke Suudi Arabistan, Kuveyt ile diger
Arap devletleri gibi kiiresel giiclerin usagr durumunda olsaydi, yine, Kurtulus Savasi’nda

emperyalistleri yenmeseydi sorun yoktu. O zaman, sinirlarimizin korunmasinda da gerek
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yoktu, egemenligin bizde kalmasina da. Belgika ya da Hollanda bu alanda nasil sorun
yagsamiyorsa bizde yasamazdik. Kuveyt nasil sorun yasamadiysa bizde yasamazdik. Ama,
durum boyle degildir ve bir¢ok iilkeye uygulanmasinda sakinca olmayan kiiresellesme
tedavisi iilkemiz i¢in yasamsal derecede sakincalidir (Sagan, 2006). Bes yiliz milyona yakin
niifuslu Hiristiyan diinya i¢inde 70 milyona yakin bir azinlik durumunda kalinacaktir.
Demokrasi olsa bile, demokraside sonucta karari c¢ogunlukta olanlar vermektedir.
Verecekleri kararin Islamiyet lehinde olmasini, miisliiman kitlenin tercihlerine uygun
olacagini kimse beklemesin. Diinya Kiliseler Birligi simdiden Miisliimanligi Anadolu’dan
tasfiye i¢in Anadolu’yu birinci derecede misyonerlik alan1 haline getirmistir (Cinar,

2005b).
2.4.4.1. Kiiresellesme ve Ulus —Devlet

Son yillarda diinyada esen kiiresellesme riizgarlar1 bazi temel kavramlarin tartigilmasina
yol act1. Kiiresellesmeyi adeta yeni bir din gibi goéren baz1 yazarlar ve diisiintirler, artik eski
tarih anlayisinin sona erdigini, ulus-devlet kavraminin anlamini yitirdigini , iilkelerin kendi
cikarlarini savunmaktan vazgeg¢ip, biitiin insanliin ortak ¢ikarlarini diisiinmesi gerektigini
savunmaya basladilar. Tiirkiye’de de bu goriisleri benimseyen diisiiniirlerin, yazarlarin

sayis1 az degil.

Acaba kiiresellesme egilimlerine onciiliik eden biiyilik devletler de boyle mi diigiiniiyorlar?
Onlar da ulusal ¢ikarlarini bir tarafa birakip diger lilkelerle olan ortak ¢ikarlarint m1 6n
plana cikariyorlar? Diinyanin gercekleri bunun bdyle olmadigim gésteriyor (Oymen |,
2005).ABD; ortada kanit olsun olmasin, kendi varlig1 i¢in tehlike veya tehdit teskil ettigine
inandig1 her olusuma karsi, higbir kurala bagli kalmaksizin miidahale etmekten kaginmaz.
(Silahgioglu, 2006 ).ABD i¢in diger {ilkelerin dostlugu veya diigmanligi devamlilik arz

etmez. Onemli olan ABD ulusal ¢ikarlariim korunmasidir (Silahgioglu, 2006).

Kiiresellesme ve ¢ok kiiltiirliiliik anlayisinin giderek gili¢ kazandigi bu donemde ulusal
bitliinlik ve wulusal kimlik duygusu erozyona wugramakta ulusal degerlerimiz
kaybedilmektedir. Kiiresellesme ile ortaya ¢ikan yeni kolelik diizeni; diinyada var olan
hukuki, ahlaki, kiiltiirel vb. gibi degerleri yikmis veya egemen giiclerin isteklerine gore
yeniden sekillendirmeye baslamistir (Yalman ,2006). Biiyiik devletler, kendilerini degisen

diinya kosullarina uydurmakla birlikte, isin Oziinde ulusal ¢ikarlarint savunmaktan
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vazge¢miyor, tam tersine kendi iilkelerinin c¢ikarlarini en yiiksek deger sayiyorlar.
Atatlirk’lin Onciiliigiinde emperyalizme kars1 biiylik bir zafer kazanip tam bagimsizligina
kavusan, ulusal cikarlarin1 en zor kosullar altinda bile inangla koruyan Tiirkiye nin ,
bugiinkii diinya kosullarinda cumhuriyetimizin bu temel degerlerinden vazgegmesi

diisiiniilebilir mi? (Oymen, 2005).

Devletin olusabilmesi i¢in bazi olmazsa olmaz unsurlarin varh@nin gerektigi

gorilmektedir. Bunlar;

- Ulke (sinrlart belli, egemenligin icra edildigi alan)

- Ulus (ortak geemis, kiiltiir, dil, din, orf ,adet gelenek vs. kavramlarla
birbirine bagl ve birlikte yasama iradesine sahip topluluk)

- Egemenlik ( kaynagini milletten alan mesru gii¢c ya da otorite) her devletin
egemenlik alani iilkesiyle sinirlidir.)

- Siyasi organizasyon ( siyasi bir rejime sahip, bu rejimin gerekleri

dogrultusunda insa edilmis demektir.

Ulus devletin 6zellikleri bunlar olunca bu devlet tiiriinii ¢6zmek ve yok etmek igin ,
yukarida belirttigimiz unsurlart bir bir asindirip ortadan kaldirmak gerekir. Kiiresel
emperyalist giliglerin bugiin uyguladiklari, planlt ve iyi organize edilmis operasyonlar hep
bu amaca yoneliktir (Sacan, 2006). Ulus devletler, diinya egemenliginin Oniindeki en
biiyiik engel. Ciinkii ulus devletler kendi topraklarinin kullanimina ve iktisadi ortamina
disardan yapilacak girisimleri, dis siyasetlerinin dogrudan yonetilmesini engelleyebilirler
(Yildirim, 2005). “Ulusal kimlik bilinci” ge¢miste uluslar1 varolabilme miicadelesinde
tistlin kilan tek gilic olmustur. Bu biling tarihin her doneminde yikimin ve somiirgeciligin
Oniinde en biiyiik engel olusturmustur. Tiirk tarihi, “ ulusal kimlik bilinci yoksunlugundan
“ yikilmis olan 15 Tiirk devletinin varhigi ile ¢ok anlamli bir ders kaynagidir...Diinya
egemenligini hedefleyen giicler, bu yolda kendilerine yonelik direncin azaltilmasi i¢in bu
giin de “ulusal kimlik bilinci” nin yok edilmesini temel yontem olarak kabul etmislerdir

(Silahgioglu, 2006).

Hiristiyan Diinyasinda Avrupa’nin dogu sinirlartyla ilgili degisik diistincelerden bir kismu,
Tiirkiye cografyasinin yeniden sekillendirilmesini icermektedir. Osmanli Yonetiminin

imzaladig1, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin reddettigi Sevr Antlasmasindaki smirlar, oOrtiili
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olarak giindeme getirilmektedir (Silahgioglu, 2006). Bugiin, ABD’nin ulusal devletleri
pargalayip dagitmayr amacladigi kiiresellesme politikalart hayata geciriliyor. Eger bu
politikalar basarili olursa Tirkiye birka¢ pargcaya boliinecek ve hem kiigiik devletciklerden
olusan pargali yapisiyla Avrupa Birligi’ne entegre edilecek, hem de Amerika’nin Biiytlik

Ortadogu Projesi cergevesinde bolge iilkelerine kars1 bir saldir iissii olacak (Usta , 2005 ).

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin degistirilemez, degistirilmesi teklif edilemez ilk ¢
maddesi, kiiresel ve timmet¢i giiclerin, yerel giic odaklarinin en ¢ok rahatsiz olduklar
maddelerdir. Bu maddeler, Tiirk Ulus Devleti’nin yonetim seklinin Cumhuriyet oldugunu ,
Cumbhuriyetin temel niteliklerini, ulus devletin biitlinliigi, dil, lilke, bayrak, milli mars1 ve
baskentini belirlemektedir.Dordiincii madde de bu ilk ii¢c maddenin degistirilemeyecegini,
hatta degistirilmesinin  teklif edilemeyecegini hiikme baglamistir. Son yillarda
(...)Anayasanin ii¢ maddesinin fiilen ve hukuken degistirilmeye ¢alisildigint ve bunda da

basarili olundugunu gérmekteyiz.

Bu konuda en net degisiklik Anayasa’nin 90. maddesinde yapilmistir (Sagan, 2006 ).

“ Usuliine gore yirirliige konulmus milletlerarasi andlagsmalar kanun
hiikkmiindedir. Bunlar hakkinda Anayasaya aykirilik iddiast ile Anayasa Mahkemesine
basvurulamaz.” (T.C. ANAYASASI, Madde : 90).

2004 yilinda yapilan degisiklik ile Anayasa’ya su ciimle eklenmistir. ( Ek ciimle:
7.5.2004 — 5170/7 md.)*“Usuliine gore yiiriirlige konulmus temel hak ve ozgiirliiklere
iliskin milletleraras1 andlasmalarla kanunlarin aymi konuda farkli hiikiimler igermesi
nedeniyle ¢ikabilecek uyusmazliklarda milletleraras1 andlagma hiikiimleri esas alinir (T.C.

ANAYASASI ,Madde 90, Ek ciimle: 7.5.2004 — 5170/7 md).

Bu diizenleme ile Anayasa’nin ilk ii¢ maddesini ortadan kaldirmak olanakli hale gelmistir

(Sagan, 2006 ) .

Giliniimiizde insan haklar1 ve demokrasi kavramlar1 ayni zamanda emperyalist iilkelerin

hedef iilkeleri baski altina almada kullandiklar1 bir psikolojik savas araci haline gelmistir.
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Emperyalist iilkeler eskiden hedefledikleri iilkelerde sivil ya da askeri darbe yaptirarak
kukla hiikiimetler kurdurur, ililkeden istediklerini alirlardi. Bu durum zamanla ilgili
iilkelerde insanlarin tepkilerine yol agar, olayin arkasindaki giigten nefret edilirdi. Bunu
goren emperyalist glic odaklar1 artik iilkelerde darbeler yaptirmak yerine kurduklari
dernek, vakif, diigiince ve stratejik arastirma enstitiisii, televizyon ve gazeteler araciligiyla
halki etkileme, yonlendirme gibi besinci kol faaliyetlerine yoneldiler (Cinar, 2005b ).
Oriimcek ag1, Mustafa Kemal’in bagimsiz iilkesinin kurumlarini demokratik drgiitlerini,
siyasal partilerini, bilim yuvalarimi sarmig durumda. Ayni ag , iilkenin komsular1 bagta
olmak iizere tim Asya’y1, Afrika’yr ve Giiney Amerika’y: liberal bir goriiniim altinda
sararak kolonilestirmektedir. Insanlik bir kez daha karanlik, acimasiz bir ¢aga giriyor

(Yildirim, 2005).

”Demokrasiyi gelistirme” adi altinda emperyalist {ilkelerce kurulan/kurdurulan bir ¢ok
vakif, sivil toplum Orgiitii egemen giiclerden aldiklar1 paralarla ulus devletlerin dayandig:
temel degerleri tahrip ya da tahrif etmektedirler. Demokrasi kavraminin kendisi bile tahrif
edilmistir. "Toplumun kaynaklarini1 adil bicimde ve birlikte paylasma, birlikte kaynaklari
yonetme" artitk demokrasinin tanimi olmaktan c¢ikmistir. Bes yilda bir oy kullanmaya
indirgenmistir. Bu figliranliktir. Demokrasi, egemenin egemenligini slirdiirme oyunundan

bagka bir sey degildir ve bunu savunmaya da gerek yoktur ( Cinar, 2005b ) .

“Egemenlik giinbatim1”n1 6ne siirenler-ister sag kanatta, serbest piyasalarin savunuculari;
ister sol kanatta, ¢ok taraflilik yandaslari olsunlar- gilinlimiiz diinyasinda ulus-devlet
egemenliginin yerini neyin alacagini agiklamak zorundadirlar. Bu boslugu fiilen doldurmus
bulunanlar, ¢okuluslu sirketler, sivil toplum oOrgiitleri, uluslararasi1 orgiitler, suc¢ kartelleri,
terdrist gruplar ve benzerleri gibi, belli oranda giice ya da mesruiyete sahip olan fakat ayn
ana ikisini birden nadiren biinyesinde barindiran kuruluslardan olusan renkli bir
koleksiyondur. Net bir cevabin yoklugunda, ulus-devlet egemenligine geri donmekten ve
bir kez daha devleti nasil daha giiglii ve verimli kilabilecegimizi anlamaya calismaktan

baska se¢enegimiz yok (Fukuyama, 2005).
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ATATURK iin énderliginde Tiirk Ulusu tarafindan, diinyanin egemen devletlerine karsi
verilen bagimsizlik savasi sonrasinda 1923’te kurulan Cumbhuriyet, 84 yillik bu ¢okiis
stirecini durdurmus, Avrupa’nin elde ettigi tiim ayricaliklar1 yok etmis ve Tiirk Ulusunun
gasp edilmis tim Ulusunun gasp edilmis tiim haklarim1 geri almistir (Silahgioglu, 2006).
Atatiirk, oncelikle modernlesmenin 6n kosulu olan ulusal devleti kurmakla ise baslamis ve
yaptig1 devrimlerle ulusa cagdas bir kimlik kazandirmayr amaglamistir (Torun, 2006).
Atatiirk ilke ve devrimleri incelendiginde, hemen hepsinin iki ortak 6zelliginin oldugu
gortliir. Birincisi ¢agdaslagsma teorileri ve uygulamalar1 oldugu, ikincisi ise milli birlik ve
beraberligin hedeflendigidir .Atatiirk, milli birlik ve beraberligi de, cagdaslasmada oldugu
gibi salt kuru bir slogan olarak kullanmamistir. Her seyden evvel ¢agdas bir toplum
olmanin gereklerinden en &nemlisi i¢ barisin saglanmis olmasidir.i¢ baris ise milli birlik —

beraberlikle gerceklesebilir (Ertan 2006).

1960 ve 1970’11 yillarda gelisen siyasal anlayislarin her yola bagvurarak iktidardan
uzak tutulmalari, toplumda gelir dagilimindaki adaletsizligin diizeltilmek bir yana giderek
bozulmasi, uygulanan ekonomi politikalariyla tarimin ¢okiisii ve kdyden kente hizli ve
kontrolsiiz go¢ gibi nedenler de buna eklenince gecmiste “hakga, esitlik¢i diizeni
savunan solun yerini iitopik karakterdeki “adil diizen”i savunanlar almaya, kitleler o yone

akmaya baslamislardir.

Bunlarin iizerine bir soguk savas stratejisi olan “yesil kusak projesi’nin 12 Eyliil
sonrasinda uygulanmaya konulmasi, Tiirkiye’de 6zellikle basin1 Siyasal Islamin gektigi
“Iliml1 Islamin” yiikselmesine yol agmustir. Ilimli islam ise emperyalist odaklarla barisik,
ulusal duyarlig1 zayif, dolayisiyla “kiiresel sistem” lehinde olan, “evcil”, boylece Bati
acisindan zararsiz bir Islam anlayisidir ( Cinar , 2005a ). Burada, su soru gercekten dnem
tasimaktadir; Islam nasil 1liml1 olur?(...)islam’1n ve Kur’an’1n hicbir yerinde goriilmeyen,
goriilmesi miimkiin olmayan, hatta sdylemi bile islam tarihi reddetme anlamina gelen
dinler diyalogu ile Islam’1, Allah(cge)’1n diismanlari ile birlestirmeyi mi diisiiniiyorsunuz?

Allah’in emirlerini degistirip 1limli m1 yapmak istiyorsunuz? (Sacan, 2006).

Tiirk kamuoyuna da yansiyan bazi diisiincelere bakilacak olursa, diinyay1 yeni bir ideoloji,

adeta yeni bir din gibi saran kiiresellesme akimlar1 karsisinda ulusal ¢ikarlar kavrami artik
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pek bir anlam tagimiyor. Onlara gore ulusal ¢ikarlardan s6z edenler, ge¢misin diinyasinda
yasayanlardir. Diinya bir kiiresel kdye doniismiisken hala ulusal ¢ikarlar1 koruma pesinde
kosanlar, ¢agin gereklerinin farkinda degillerdir. Ulusal c¢ikarlar1 korumak, artik bir
tutuculuk sayilmalidir. Cagdas diinya goriisiine sahip olanlar bu anlayistan kurtulmalidir.
Ulusal sanayi korumak gibi kavramlar geride kalmistir. Herhangi bir konuda ABD’nin
taleplerine kars1 ¢ikmak Tiirkiye’ye zarar verebilir. AB’ye girmeyi hedefleyen Tiirkiye,
bundan sonra kendi ulusunun degil, Avrupa’nin ortak ¢ikarlarini korumalidir. Sosyal
demokrasiyi savunmalarin ayn1 zamanda ulusal ¢ikarlar1 da savunmalar bir ¢eliskidir.
Tiirkiye, arttk 1930’larin  kafasiyla yonetilemez. Atatiirk¢ii ~ diislinceleri  sosyal

demokrasiyle bagdastirmak igin yeni bir senteze ihtiyag vardir ( Oymen , 2005) ...
2.4.2.2. Atatiirk ilkeleri ve Ulusal Cikarlar

Cumbhuriyetin nitelikleri anayasamizin 2. maddesinde belirtilmistir. “Tiirkiye Cumhuriyeti,
toplumun huzuru, milli dayanisma ve adalet anlayisi icinde , insan haklarma saygil,
Atatiirk milliyetgiligine bagli, baslangicta belirtilen temel ilkelere dayanan, demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk Devletidir (T.C. ANAYASASI, Genel Esaslar, Madde : 2). Ulusal
Devlet, Ulusal Egemenlik ve Tam Bagimsizlik anlayiglart hi¢ kuskusuz cagdaslasma
zorunlulugundan kaynaklanmaktadir. Atatiirk’in cagdas kiiltiir anlayisinin yansimasi
olarak degerlendirilebilecek bu esaslar , Atatiirk Ilkeleri’nin olusmasinda 6nemli rol
oynamiglardir (Torun, 2006). “Tam bagimsizlik demek, elbette siyasa, maliye, ekonomi,
adalet, askerlik, kiiltiir...gibi her alanda tam bagimsizlik ve Ozgiirliik demektir. Bu
saydiklarimin herhangi birinde bagimsizliktan yoksunluk, ulusun ve {ilkenin ger¢ek

anlamiyla biitlin bagimsizligindan yoksunlugu demektir ”(Velidedeoglu, 2004 ).

Kiiresellesmenin giindemde oldugu bir donemde, millet, milliyetcilik ve milli birlik gibi
kavramlar Onemini yitiren, degerini kaybeden ve cagin gerisinde kalan kavramlar gibi
gosterilmektedir.  Uluslara, kiiresellesmenin  ve milli  kimlikten uzaklagmanin,
cagdaslasmanin bir geregi olarak kabul ettirilmeye c¢alisildigi bir donemde, Atatiirk
tarafindan bi¢cimlendirilen ve yasanan olaylarla da dogrulugu sinanmis olan Cumhuriyet’in

temel degerlerin Tiirk ulusunun gelecegine 151k tutacagina kusku yoktur (Ertan , 2006 ).
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Iyi anlasilmamis Atatiirkgiiliik kimilerince istismar edilmektedir. Yapilan devrimlerin
hangi gerekgelerden kaynaklandigi, cagdas uygarlik diizeyinin iizerine ¢ikmak i¢in ortaya
konan ilkelerin giliniimiizde hangi anlami tasidigi 6gretilmemekte, kavratilmamaktadir.
Atatiirkciiliik bir biitlin olarak ele alinmayip, fikirlerini pargalara ayirarak isine gelenleri
kabul edip, digerlerini yok sayarak, Atatiirk ilke ve devrimleri kendi ¢ikarlarina gore
yorumlanirsa, Atatiirk bile birlik degil, béliiciiliik kaynagi haline gelebilir. Ornegin,
kimileri sadece laikligi, kimileri ulus¢ulugu tekellerine almakta, diger ilkelerini ya
onemsememekte ya da yok saymaktadir (Cmar, 2003). Anayasamizin baslangi¢
boliimiinde; (Degisik:3.10.2001 — 4719/1 md. ) Higbir faaliyetin Tiirk milli menfaatlerinin,
Tiirk varliginin, Devleti ve iilkesiyle boliinmezligi esasinin, Tiirkliiglin tarihi ve manevi
degerlerinin, Atatiirk milliyet¢iligi, ilke ve inkilaplar1 ve medeniyetciliginin karsisinda
korunma géremeyecegi ve laiklik ilkesinin geregi olarak kutsal din duygularinin, Devlet
islerine ve politikaya kesinlikle karigtirllamayacagi; belirtilir (T.C. ANAYASASI ,
Baslangig, 3.10.2001 — 4719/1 md.).

Gegmiste oldugu gibi bugiin de ulusal ¢ikarlara ihanet, biitiin iilkelerde, halkin affetmedigi
ve yasalarin cezalandirdigi bir sug¢ sayiliyor. Bagka {ilkelerin ¢ikarlarina hizmet ederek
kendi tilkelerine zarar verenler, her zaman nefretle anilmistir. Kiiresellesme ¢aginda da bu
durum degismedi. Bugiin de yabancilarin sozciisii gibi hareket edenler, kendi iilkelerini
hep suglu, hep hatali gorenler, yabancilarin her dedigine itaat edilmesi gerektigini
diisiinenler, halkin tepkisiyle karsilasiyor. Bu, Tiirkiye’de de, diinyanin bagka iilkelerinde
de boyle. Halk ancak kendi iilkesinin ¢ikarlarini, itibarini savunanlar yliceltiyor, onlar
destekliyor ve onlarin pesinden gidiyor. Digerleri ise er gec tarihin karanliklarinda yerlerini

aliyorlar ( Oymen, 2005) .

Tek parti anlayistyla uzun yillar yonetilen Tiirkiye, glivenlik endisesi, ekonomik ve siyasal
nedenlerle ¢ok partili yagsama ge¢mis ve Bat1 bloguna katilmigstir. Tiirkiye’nin Bat1 bloguna
katilmas1 ve ittifaka uygun bir dis politika ¢izgisi benimsemesi, i¢ politikanin da en
belirleyici etkenlerinden biri olmustur. Tiirkiye, Amerikan yardimi almasi ve NATO’ya
katilmasiyla, kapitalist sistem i¢ine yeniden girmistir. Bu donemde yasanan kiiltiir
degisimleri, ¢ogunlukla geriye doniis biciminde gerceklesmistir. Atatiirk devrimlerinden

verilen ddiinler ve toplumu geleneksel yapida tutmaya yonelik girisimler, yeni sorunlarin
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dogmasina yol agmistir (Torun, 2006). Tiirkiye’nin ulusal ¢ikarlarini savunanlar bazi
konularda yabanci iilkelerden gelen baskilara, Tiirkiye’'nin egemenligi ile bagdagmayan
taleplere kars1 tepki gosterdikleri zaman, siyaset ve is ¢evrelerinin ve basinin bir boliimii,
onlar1 Bati ile igbirligine kars1 olmakla, Tiirkiye’nin Bat1 ile biitlinlesme cabalarina karsi
cikmakla sugluyor. Oysa Bat1 ile ayn1 uygarlik degerlerini paylagsmak, Avrupa Birligi ile
biitiinlesmeyi istemek, Tiirkiye’nin ulusal ¢ikarlarinin ve haysiyetinin korunmasina engel
degil. Tam tersine, ancak kendi iilkelerinin ¢ikarlarini ve haysiyetini korumasini bilenler,
Tirkiye’yi Atatiirk’lin hedef gosterdigi cagdas uygarlik diizeyine tasiyabilirler. Atatiirk’{in
cesitli vesilelerle agikladig1 goriisler bu konuda derslerle dolu ( Oymen , 2005 ) . Atatiirk,
dis etkenlerin baskist veya yonlendiriciligi s6z konusu olmaksizin tamamen bagimsiz
bicimde kiiltiir devrimini gergeklestirmistir. Kiiltiir devriminde ise, ¢agdas uygarligin
gereklerini ve toplumun ihtiyaglarini goz Oniine almis; devrimlerini asama asama ve

gerekli kosullart hazirlayarak topluma kendisi sunmustur (Torun, 2006).

Simdilerde neredeyse herkes AB'ye girmeye can atar hale geldi. Bagimsiz bir iilkenin
sahibi olmak yerine AB'nin ii¢lincii sinif bir eyaleti olmaya can atiyoruz! AB kara sevdasi
ugruna ulusal ve toplumsal dokumuz ¢o6ziiliyor... Parcalaniyoruz...Nifak tohumlari
yesertiliyor ( Cmar , 2005d)... Devlet katinda AB oncelikli bir devlet politikasi ilan
edilmistir. Ust diizey baz1 gorevlilerin konusmalarina bakarak AB’nin “ulusal hedef”
olarak ele alindigr anlasilmaktadir. Ulusal hedef, ulusun onuru ve ¢ikarlar1 igin
gerektiginde canin feda edildigi, biitiin kaynaklarin bu ugurda harcandig1 hedeftir. Davet
edilmediginiz, size diismanca bakilan, saygisizca davranilan, istenilmediginiz bir eve
girmeye bu kadar can atmaniz, aklin almayacagi bir durumdur. Bu kosullar altinda AB
ulusal hedef olamaz ( Cimnar , 2005d). Atatiirk Nutuk’ta “Ulusal Siyasa”y1 tanimliyor.
‘Ulusal simwrlarimiz iginde, her seyden odnce kendi giiciimiize dayanarak varligimizi
koruyup ulusun ve yurdun gercek mutluluguna ve baywdirligina calismak; gelisigiizel,
ulasilamayacak istekler ardinda ulusu ugrastirmamak ve zarara sokmamak,; uygarlik
diinyasimin uygarca ve insanca davramsint ve karsilikli dostlugunu beklemektir.” (
Velidedeoglu, 2004). Atatiirk, iilkenin i¢inde bulundugu giic ekonomik kosullarin ulusal
bagimsizligindan 6diin verilmesini gerektirdigi diisiincesinde degildi. O, ekonomik
sikintilarin bilincindeydi ama iilkenin kendi giicliyle bu sikintilar1 asabilecegine inaniyordu

( Oymen , 2005 ). Ulusal politika ve amaglar daima segeneklidir. Biitiin yumurtalar ayni
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sepete konmaz. Tiirkiye nin ekonomisi, egitimi, savunmasi ve stratejik bir cok yapilanmasi
batiya bagimli hale getirilmistir. Bunca segenegi olan iilkeye, baska se¢enegin olmadigi

yalan1 yutturulmaya calisilmaktadir ( Cinar , 2005d ) .

Sakarya Meydan Savasinin en c¢etin gecen asamasinda Mustafa Kemal tarafindan
ongoriilen strateji “Savunma hatt1 yoktur. Savunma alani vardir. O alan biitiin yurttur.
Yurdun her karis topragi, yurttasin kaniyla islanmadik¢a diismana birakilamaz...” idi
(Velidedeoglu , 2004 ) .1921 yilindan 2007 yilina gelindiginde izlenen strateji sonucu ayni
mevzuda varilan durum sudur :AB Uyum yasalar1 kapsaminda 19 Temmuz 2003’te 4919
Sayili Yasa ile Koy ve Tapu Kanununda yapilan degisiklikle yabancilarin koylerde
tasinmaz mal edinmelerinin Oniindeki engeller kaldirilmistir. Bugiine kadar 44.600
yabanciya toprak satisi gerceklestirilmistir. Alan olarak 274 kilometrekare topragimiz
yabancilarin elindedir. Bu alan 16x17 Km. boyutlarindaki bir dortgenle es degerdir.
Avrupa Birligi tiyesi Malta’nin yiizolgiimii: 316 Kilometrekaredir. Unutulmamalidir ki,

Israil bu giinkii topraklarinin biiyiik bir kismin1 bu yolla elde etmistir (Silahgioglu, 2006).

Oktay Sinanoglu’da soruyor; “ Hangi Selcuk hiikiimdar1 zamaninda, hangi Osmanli
hiikiimdar1 zamaninda, en sonuna kadar , ve Atatiirk’iin hangi doneminde Tiirk devleti bir
karig topragini yabanciya satmis veya vermistir? Eger yabanci, topragimizi kapmissa,
yillarca harp ederek ve bizden de maalesef binlerce sehit verildikten sonra zorla

alabilmistir (Sinanoglu , 2006).

Hun Hiikiimdar1 Mete’nin devlet yonetimi ile ilgili ¢ok anlamli bir olay vardir. Bunu
Atatiirk de cok sevmis olmali ki 1933’de Balikesir Lisesinde bir Tarih dersi sonunda

Ogretmenlere anlatmistir. Cin tarihlerinde yer alan bu olay 6zetle soyledir:

Mete, babasinin yerine geginde, komsu devlet reislerinden biri el¢i gondererek ondan ¢ok
sevdigi ve ¢ok hizli kogsan atimi ister. Kurultay toplanwr; iiyeler bu onur kurucu istegin
reddedilmesini, gerekirse savasilmasini énerirler. Fakat Mete, "nasil olur da bir ati komsu

bir devletten daha degerli tutabiliriz” diyerek altini verir.
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Bir siire sonra elgi yine gelir ve Mete 'nin karisini ister. Derhal savagmay:r 6neren Kurultay
tiyelerine Mete, nasil olur da bir kadini komsu devletten iistiin tutabilirim” diyerek karisin
da verir.

Mete’nin korktugunu ve her istedigini ele gecirecegini sanan komsu hiikiimdar bu kez,
stirda kimsenin oturmadigi ¢orak bir araziyi ister. Kurultay iiyeleri, at ve hatun gittikten
sonra, kiiciik , onemsiz, yararsiz bir parga topragin verilmesinde sakinca gérmezler. Ama
Mete bu kez de onlar gibi diisiinmez. Toprak devletin temeli, milletin malidir” diterek,

tiyelerin basini kestirir ve komsu devletle savasir, biiyiik bir zafer kazanir...

Bu olayda Mete’nin tutumundan ¢ikarilmasi gereken esas sonug, onun devlet yonetiminde
son derece akilc1 davrandigi, savastan ve kan dokiilmesinden miimkiin oldugu o6lciide
kacindig1, savasa ancak gercek milli davalar i¢cin ve bagka yol kalmadigi zaman
bagvurdugudur. Atatiitk de devlet yonetimde ayni anlayisa sahipti ve O’nun bu olay1

Ogretmenlere anlatmasinin anlami biiyiiktiir (Su, 1981, aktaran , Akyiiz,2006) .

Toplumsal kalkinma ve bagimsizligin korunmasinda ulusal gili¢ unsurlar1 olan siyasi,
ekonomik, askeri ve sosyo-kiiltiirel giliclerin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Bir devletin ulusal
cikarlar1 ve sinirlarin1 korumasi, i¢ ve dis tehditlere karst durmasi ancak kurumlarin giiglii
olmastyla olanaklidir. Somiirgen devletler giiclii olan bir devleti isgal etmeye cesaret
edemez. Sadece gliclii bir askeri varlik tek basina yeterli degildir. Halkin goniillii ve tam
destegi olmadan, dis gli¢lerin iilke i¢ine miidahale etmesini ordu Onleyemez. Psikolojik
savas ve terdrle, halkin moralini, maneviyatini ve ahldkini bozan etkileme ve
yonlendirmelerle toplumun giiven duygusu tahrip edilebilir, gelecek belirsizlestirilebilir,
birlik ve dirlik bozulabilir. Oyleyse asil giivence yurttaslar1 ulusal bilingle donatmaktir.
Bunu yapacak olan egitim kurumu ve bu kurumun en Onemli gorevlileri olan

ogretmenlerdir ( Cinar, 2003 ) .
2.4.5. Egitimde Kiiresellesme

Diinyada egitim sistemlerini etkileyen iki onemli egilim kendisini hissettirmektedir;
kiiresellesme ve bilisim teknolojisi. Kiiresellesme egilimi, iilkelerin ekonomik-politik
alanda oldugu gibi egitim alaninda da bir araya gelmelerini, birbirlerinin deneyimlerinden

yararlanmalarin1 ve ortak projeler {iretmelerini zorunlu kilmaktadir. Avrupa Birligi

103



ERASMUS, COMMETT, TEMPUS ve CEDEFOP gibi projelerle egitimde yenilesmeye
gitmis ve bu alanda verimliligi artirmay1 amaglamustir. Ote yandan kiiresellesmenin “gayri
milli” daha dogrusu somiirgelestirmeci bir tarafi da vardir. Ulusal egitim sistemleri bunun

Onlemini almak zorundadir ( Cinar, 2005¢ ).

Tiirkiye’nin pek ¢ok ciddi sorunu vardir. Bunlarin en basinda (gelir dagilimindaki
bozukluk ve ekonomik sikintilar1 saymazsak) emperyalist destekli “ayrilik¢1 hareket” ve
tilkeyi teokratik bir anlayisla yonetmek isteyen yine emperyalist destekli “asir1 dinci
hareketler” gelmektedir. Her toplumsal hareket gibi bu hareketler de toplumda kendi
karsitlarin1 yaratmigtir. Bu tartismalarin sonucunda etnik ve dinsel yapist olduk¢a karmagik
olan iilkede, sorunlarin arttig1 gézlenmektedir. Bu durum insanlarin ortak yanlariin degil,
farkliliklarinin vurgulanmasini giindemde tutmakta, hatta boylesi politikalar uygulanmakta,
bdylece toplumsal sinerji dagilmaktadir. Bu konuda egitimin yapacagi dnemli gorevler
vardir (Cinar, 2005c ) . Tirkiye’de bugiin genc¢ nesiller iki ayr tiirde egitimden
gecirilmektedir. Bunlardan biri ““ akli” esas alan bilimsel egitim, digeri ise “inanc1” esas
alan dinsel egitimdir... Yani akil ile inang, din ile bilim kars1 karsiya getirilmektedir.
Birbirine karsit olan iki tiir egitim iki farkli insan tiirii yarattigindan, Laik Cumhuriyet ile
Siyasal Islam her zeminde kars1 karsiya gelmektedir. Tiirkiye’de sosyal ve siyasal yasam
sorunlarinin temelinde bu olgu yatmaktadir (Silahc¢ioglu, 2006 ). Tiirkiye eger bu
hareketleri yatistirabilir ve buna ayirdigi enerjisini kalkinma ve demokrasisini gelistirmeye
aktarabilirse, yani bir toplumsal uzlasma saglayabilir ve herkesi yonetime katabilirse,
bazilarinin soyledigi gibi 21. ylizy1l ger¢ekten “Tiirk damgasi”ni1 tagtyabilir ( Cinar , 2005¢
). AB’ne uyum siirecinde egitim alaninda yapilmasi gereken ya da Tiirkiye’den istenen

baz1 degisiklikler su alanlarda olacaktir:

¢ MEB’nin merkeziyet¢i Orgiit yapisini degistirmek ve yerellesmeye dogru gitmek (
Akyliz, 2006) .Milli Egitim Bakan1 Hiiseyin Celik NTV’de “Her sey tamam, hizla
DESENTRALIZASYONA gidiyoruz!” yani “ artik merkezimizi dagitiyoruz” dedi.(
16 kastm 2005 Carsamba) Yani okullar yerel yonetimlere ve 6zel sirketlere
devrediliyor! Yani merkez, kendini etkisiz konuma diisiiriip sorumlulugu yerel
yonetimlere devrediyor! Yerel yonetim; var olan sorunlarla bas edemeyecek,
egitimde bolgesel esitsizlik derinlesecektir. Yerel yonetim; geri kalmis bolgelerdeki

etnik ve dinsel giic odaklarinin etkisinde kalacak, mazlumun daha mazlum oldugu
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bir yapt olusacaktir! Yerel yonetim merkezden bulamadiklar1 destegi disaridan
kontrol edilebilecektir! (...)Milli Egitim Bakanligi , bu diizenlemeyi tamami
yabancilardan olusan bir grupla yapmistir(...) Milli Egitim bakanlig1 kendini fiilen
lagvederken; Egitimde birligimiz bitiyor! Ulusal Birligimiz ve Milli devletimiz
bitiyor! (Morgiil, 2006 ) .

Okul yonetimlerinde demokratiklesme ve katilimciligi saglamak.

Ogretmen yetistirmenin niteligini yiikseltmek, 6gretmene kendini gelistirme, is
doyumu, yiiksek “motivasyon” imkanlar1 saglamak.

Her diizeydeki egitim 6gretimi nitelik ve nicelik acisindan ¢ok daha iist diizeylere
cikarmak.

Zorunlu egitimi 8 yildan 10 , ya da 12 yila ¢ikarmak.

Cinsiyet ya da bolgelerden kaynaklanan egitimde firsat ve imkan esitsizligini
gidermede ¢ok yol almak.

Ana dilde egitim 6gretimi gerceklestirmek.

Azinlik ve yabanci okullar1 , bunlarin vakiflari, mal edinmeleri, genisletilmeleri ile
ilgili yeni diizenlemeler yapmak ve onlara yeni imkanlar saglamak.

Programlari, dersleri, ders kitaplar1 “ Avrupa Birligi vatandasi olma” agisindan
gbzden gecirip yeniden diizenlemek ve yetistirilecek “vatandas” tipinde bu olguyu
goz Oniinde tutmak. Boylece , 6rnegin, AB, muhtemelen Tarih ders kitaplarinin
yeniden yazilmasini isteyecektir.

Ayrica , Fransa Cumhurbagkaninin Ekim 2005°te dedigi gibi , AB, Tiirklerin

(13

Avrupa degerlerini  uygulayabilmesi ic¢in  bir zihniyet  degisikligi

gergeklestirmelerini” gerekli gérmektedir.

Egitim siireci i¢inde ulusal kiiltiir gelistirilmeli ve evrensel kiiltiire kendinden beklenen

katkiy1 yapacak bi¢cimde desteklenmelidir ( Cinar, 2005¢ ). Kiiresellesme ve bilgi

toplumuna gegiste ancak su ana kadar ulusal egitim ve kiiltliriinii gelistirmis, egitim, bilim,

kiiltiir ve ekonomide belli diizeye ulasmis iilkeler basarili olacaktir. Tiirkiye bu yarisa esit

sanslarla girmesi de , ancak planl, sistemli, bilingli, ciddi  ¢abalarla basariyr

yakalayabilecektir. Celigkili gibi goriinse de kanimizca, giinlimiizde Tiirkiye ve Tiirk

Devlet ve topluluklar1 kiiresellesen diinyada kendi tarih ve kiiltiirlerini, olumlu degerlerini

daha da ciddiyetle arastirip 6grenmek, korumak ve geng¢ nesillere 6gretmek zorundadir
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(Akytiz, 2006) .Ciinkii; bir iilkeyi yok edeceksen once egitimini yok edeceksin. Egitim
vasitastyla dilini, kiiltiiriinli yok edeceksin, kimligini , kisiligini yok edeceksin (Sinanoglu ,
2006). “Ulus devlet” kendi 6z giiciine dayanarak tasarimi ve iiretimi kendi sinirlari
igerisinde gergeklestirmek i¢in savagarak kurulur. Kiiresellestik, bilgi ¢agina gectik diyerek
diistinmeyi, iiretimi ve tasarimi bagkalarina birakan bir devlet, egitimi buna gore planlayan
bir devlet birakin ne ulus devlet olarak kalabilir ve de modern devlet olabilir. Kiiresel
merkezlerin tanimladig1 devlet ancak post modern ( i¢i bos) devlet olur. Demek istedikleri
aciktir; biz sizi yOnetiriz, siz kendinizi yonetmeye bosuna masraf etmeyin okullariniz
ulusal miifredat1 kirsin, bize hizmet edecek projeler yapsin, boyle projelere sinirsiz para

kaynagi ayirdik( Morgiil, 2006 )...

Egitim, bir toplumun kimlik kazanmas1 ve varligin1 devam ettirip gii¢clendirilmesinde en
onemli unsur olarak degerlendirilmektedir. Tiirk milli egitimi, her seyden once nesillere
vatan, millet sevgisini kazandiracak bigimde sekillendirilmesi gerekmektedir. Egitimden
beklenen ikinci husus ise, fertlerin birlik duygusunu pekistirecek, toplum ahengini
saglayacak, ortak degerlere yoneltecek zihniyetin kazandirilmasidir (Tas, 2003 ). Ilkokulun
ulusal birlik ve beraberligi yaratmak i¢in toplumsal siyasal vb. roller alacak bireylerin birer
yurttas olarak gerekli bilgi ve davranislart belli bir zamanda kazandirmasi gerekir. Ulusal
birligin saglanmasi i¢in temel kosullardan biridir bu. Boyle bilgilerin ve egitimin alinacagi
yer ilkokuldur (Tiirkoglu , 2004). Savas meydanlarinda kazanilan zaferlerin gercek
maksadi, cehaleti yenmek icin yapilacak olan egitim zaferine zemin hazirlamaktir. “Askeri
zaferlerin tacglandirilmasit ancak egitim zaferinin kazanilmasiyla miimkiin olacaktir.”
Atatiirk’iin, egitimin 6nemiyle ilgili bu tespiti, mecbur olmadan bagvurulmamasi gereken

savag kavramina daha olumlu bir anlam yiiklemektedir (Tas, 2003) .

Demokratik bir toplum, bireylerin sosyal iligkiler ve kontrole kisisel bir ilgi duymasini ayni
zamanda da karmasaya yol agmadan sosyal degisimlere agik olacak zihinsel aligkanliklar
kazanmasi1 saglayan bir egitim sistemi olusturmalidir (Dewey, 2004 ) . Zihinsel ugurumlar
elbette ki bireysel ve tek tarafli girisimlerle degil, egitimde kiiresel boyutta bir degisim ve
yenilenme siirecinin temelleri atarak asilabilir. Diinyanin ¢esitli iilkelerinde tiim okul
kitaplarinin bu gozle elden gegirilmesi, teknolojik gelismeler sayesinde kiigiilen ve
birbirine bagimlilig1 artan insanlarin zihinlerindeki ayirimlari asabilmelerine 6nemli

katkida bulunacaktir. ‘Biz ve oteki’ kavrami, pastayr biiylitmemize degil, onun
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paylasilmasina odaklanmamiza neden oluyor. Oysa insanlik, baris ve birliktelikle
sorunlarin iistesinden gelmeyi hedef alirsa, herkesin yasami daha kaliteli hale gelebilir
(Argiiden, 2004). Ancak,ders kitaplar1 yeniden gbzden gecirilip yazilirken bu hususta
yasanan tecriibeleri dikkate almakta fayda olacaktir. Ornegin; Hiisnii Cirilti kendisiyle
yapilan bir goriismede “Basta Anadolu Liseleri olmak iizere bazi orta 6gretim okullart ile
tiniversitelerimizde yabanci dille egitim yapildigint vurgulayarak, bu konudaki diisiinceleri

soruldugunda basliyor anlatmaya:

“Ben, Amerika’da da egitim gordiim. Ulkeme yararli olayim, yenilikler getireyim diye beni
oraya gonderdiler. Oradaki hayati, teknigi, gelismisligi gordiim. Dondiigimde herkese o

insanlar1 ve yasayislarini ballandira ballandira anlatiyordum.

Bir giin Talim ve Terbiyeye bir miiracaat olmus. Ingilizce Ogreten bir kitabin
kurumumuzdan onaylanmasint istiyorlar. Diyorlar ki: “Bu kitabt onaylarsaniz biitlin
okullara bedava dagitiniz.” O zamanlar bizde o kalitede kitaplar pek yok. Gayet liiks
hazirlanmis. Cocuklarimiz yabanci dil dgrenecekler. Ustelik kitaplar1 da bedava olacak.
Inceleme komisyonuna génderdim. Arkadaslar uygun bulmuslar. Onay igin 6niime geldi.
Kitabin sonuna bir diinya haritast koymuslar. Haritada Amerika taranmis, Alaska taranmais,
ayn1 renklerle Tiirkiye de taranmis. I¢ime bir siiphe diistii. Kitabin ¢ikmasimi isteyenlere
bunu sordum. Ertesi giin Tiirkiye’nin taramasini, boyamasini kaldirmislar kitabi oniime
getirdiler. Siiphelerim daha da artti. Anladim ki gizli bir maksatlar1 var (Oziidogru vd.,
2003 ).

Argiliden’in konuyla ilgili olarak 2004 yilindaki yorumu soyle; “zihinlerdeki ugurumlari
asabilmek tiim diinyanin gelecegi agidan 6nemli bir sinav teskil ediyor. Bir 6rnek verirsek,
2004 yili Tiirkiye agisindan ne kadar biiyiik bir sinavsa , Avrupa Birligi acisindan da dyle.
Avrupa’nin, yiizyillar boyunca olugsmus “6teki” kavramini asarak Tiirkiye’yi Avrupa
Birligine 6nemli zenginlikler katacak “biz” kavramiyla benimseyip benimsemeyecegi,

Avrupa Birligi i¢in ciddi bir medeniyet sinavi olacaktir” (Argiiden, 2004) .

Cumhuriyet devrimleriyle elde edilmis olan tiim kazanimlarin yerle bir edildigi ¢ok hizh
bir siire¢ yasamaktayiz. Egitim programlar1 degistirilmekte, yapilan yeni programlar

toplumda tartismaya dahi agilmadan uygulamaya konulmaktadir.
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Diinyanin en degerli egitimcilerini yetistirmis ve 6rnek egitim sistemlerini yaratmis olan
tilkemizin egitim birikimi bir kenara itilmekte, Atlantik 6tesinden model getirtilmektedir.
Egitim programlarimiz degistirilirken yabanci sirketleri dogrudan is basinda gérmekteyiz.
Beri yandan yapilan degisikligin iy1 yonde olduguna inandirma gayreti i¢cindedirler. Egitim
ordusunun Oniinde yliriimesi gereken aydin 6gretim {yelerinin bir kismi degisimin iyi

yonde olduguna inandirilmis gériinmektedir.

Tirk Milli Egitimi iki ayr1 kanaldan ayn1 anda kusatilmistir. Biri ABD {izerinden digeri AB
tizerinden gelen bu dayatmalara biraz dikkatle bakildiginda her ikisinin de ABD kaynakli
oldugu fark edilecektir ( Morgiil, 2006). Ingiltere ve Amerika birlesik Devletleri gibi pek
cok iilkenin dgretim programlar1 drnek almarak hazirlanan 2005 Ogretim Programu ders
igcerikleri, kazanimlari, benimsenen Ogretim yontem ve teknikleri bakimindan diger
programlardan olduk¢a farklhidir. Programi Ogrenciye gerekli bilgileri verip uygun
davranis1 beklemek yerine, &grencinin bilgiyi yapilandirmasi ic¢in gerekli donanimi
olusturabilecek O0gretmenlere ihtiyag duymaktadir. Bu ihtiyagtan hareketle Milli Egitim
Bakanlig1 2004 yil1 itibariyle cesitli seminerler yoluyla 6gretmenlere yeni programla ilgili
egitim verme isini istlenmistir. Teoride ¢agin ihtiyaclarina uygun, diisiinen, elestiren,
yaratici ve sosyal bireyler yetistirme konusunda yeterli goriinen yeni ilkdgretim programu,
Tiirkiye Cumbhuriyeti sartlar1 diislintildigiinde uygulamada oldukca ciddi aksakliklar ve
sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadir ( Oktay , 2007 ) .

2.4.6. Milli Egitim Uygulamalarinda Mevcut Durum

Son zamanlarda egitimin Ozellestirilmesi tartismalar1 yapilmaktadir ( Ciar , 2005¢ )
.ABD’de 30 milyon okuma yazma bilmeyen, 50 milyon okudugunu anlamayan insan
yasamaktadir. Sadece Los Angeles Sehrinde 50 bin ¢ocuk cesitli nedenlerle okula
gitmemektedir.Temel egitim herkese esit ve parasiz olmaktan ¢ikartilinca kendiliginden
zorunlu olmaktan da ¢ikmistir.Bizde de bdyle olmasi istenmektedir. Paran varsa egitim
hakkin var olacaktir ( Morgil, 2006 ). “Gelir dagiliminin ¢ok bozuk oldugu iilkemizde,
insan kaynaklarmi gelistirememe ve yeterince yararlanamama durumuyla karsi karsiya
kalinabilir. Cogunlugu egitilmemis bir toplumla da, ne hizli kalkinma saglanabilir, ne

“Adriyatikten Cin Denizine” varilabilir, ne de bilgi toplumu olunabilir. Gerekirse baska
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kaynaklardan kisilarak egitime aktarilmali ve egitimde firsat ve olanak esitligi

saglanmalidir ( Cinar , 2005 ).

Her yetene8in tam ve uyumlu gelisimi” hedefinin ve sosyal agidan karsiligi olan
aydinlanmig ve gelisime agik insanlik idealinin gerceklesmesi i¢in uygun oOrgiitlenme
gerekir. Surada buradaki bagimsiz bireyler, 6gretiyi miijdeleyebilir; ancak dgretiyi hayata
geciremez. Deneysel caligmalar gerceklestirilebilir; zengin ve gili¢lii olan hayirsever
insanlar o 6rnegi izlemeye tesvik edilebilir. Ancak yeni egitim idealinin pesinde kosmak,
devlet destegini gerektirir. Yeni bir toplum yaratmaya adanan yeni egitimin
gerceklestirilmesi her seyden once var olan devletlerin etkinliklerine baglidir. Demokrasi
hareketi, kamusal olarak yonetilen ve yonlendirilen okullar1 yaratma hareketine doniistir (
Dewey , 2004 ). Egitimin 6zellestirilmesi demek olan okullarin yerel yonetimlere devri er
gec giindeme yeniden getirilecektir. Yapilmakta olan tiim degisikliklerin tam olarak
uygulanabilmesi i¢in okullarin yerel yonetimlere devredilmesi gerekecek ve bu dogrultuda
bir yasa degisikligine gitmek zorunda kalinacaktir. Iste o zaman gercekten ulusal egitim

parcalanacak, egitimde birlik ortadan kalkacaktir (Morgiil, 2006).

1965 yilinda kabul edilen Diyanet Isleri Baskanlig1 kurulus yasasi ile Kur’an kurslarini
acma ve yonetme gorevi miiftiiliiklere verilmistir. Oysa Aydinlanma Devrimi’nin ilk ve en
onemli egitim devrimi yasasma gore tiim okullar Milli Egitim Bankligina baglanmisti.
Boylece Ogretim Birligi Yasast delinmistir ( Adem , 2000 ) .TED Ankara koleji’nin 2000
yilinda matematik, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Miizik derslerine 6zel miifredat yaptirmis ve bu
miifredatlar TTK tarafindan onaylamisti. Bununla TED Tirk Milli Egitim Miifredatini
kiran,”Egitimde birlik” ilkesini delen ilk kurum olmustur. Sokrates programi kapsaminda

en fazla etkinlik yapan okul olma 6zelligi devam etmektedir (Morgiil,2006).

Avrupa’ya baktigimizda, devlet destekli egitim fikri, tarihsel kosullar geregi siyasi
yasamdaki uluscu hareketle 6zdeslestirilmistir. Ozellikle Alman diisiince yapisinin
etkisiyle, egitim bir yurttaslik gorevine donilismiis ve yurttaslik gérevi, ulus devlet idealinin
gerceklestirilmesiyle Ozdeslestirilmistir(...) Almanlar, egitime gosterilecek sistematik
ilginin, siyasi birlige ve giice ulasmanin ya da onu korumanin en 6énemli aract oldugunu

hissetmislerdir(....) Almanlar o donemde zayif ve boliinmiis bir tablo c¢izmektedir. Bu
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tabloyu degistirmek i¢in Prusyali devlet adamlarinin 6nderliginde, kapsamli ve 6zenli bir

kamusal egitim sistemi gelistirmiglerdir ( Dewey , 2004 ) .

Ogretim Birligi Yasasi ile dini egitimden laik egitime, dogmatik egitimden cagdas ve
bilimsel egitime gegilmistir. Teokratik bir yonetim diizeninde, bireyin Ozgiirliigii s6z
konusu degildir. Ciinkii dogmatik baskinin kurallari, bireysel 0Ozgiirliik tanimaz.
Giiniimiizde hangi Islam devletinde 6zgiirliik¢ii demokrasi vardir? ( Adem , 2000 ). Egitim
sisteminde seriat ogretisiyle Ortiilii sekilde faaliyet gOsteren tarikat ve vakif okullarinin
varligi giin gectikce artmaktadir. Bu gruplar diinyanin bir¢cok yerinde aymi Ogretiyle
faaliyet gosteren yeni okullar agmaktadirlar (Silahg¢ioglu, 2006) .

15 Subat 2005 tarihli resmi yaziyla egitsel kol faaliyetleri kaldirildi, yerine kuliipler ve
sivil toplum Orgiitlerinin faaliyetlerine katilma getirildi. Kuliipler parasini veren gocugun
tiye oldugu okul dis1 yerlerdir. Sivil toplum orgiitleri de okulun denetimi disindaki
yerlerdir. Cocuklarimiz denetimi Milli Egitimin elinde olmayan kurum ve kuruluglara
teslim edilecektir; bu da ulusal miifredatin kirilmasinda yeni bir yol olarak karsimiza
cikmaktadir (Morgiil,2006). Bununla okulda koro ve orkestra gruplar1 olusturmak da
bitmisti. Peki ulus gengligi ne olacak? Atatiirk sarkilarini Cumhuriyet marslarini kim

(13

sOyleyecek? 1968 miifredatinda miizik dersinin amaglar1 boliimiimde “ Ulusal sarki
dagarcig1r olusturmak™ yazardi, bu bilingle Ogretmenlik yapilirdi. Van’daki ¢ocukla
Edirne’deki ¢cocuga ayn1 sarkilar 6gretilirdi, bir araya geldiklerinde birlikte sdyleyecekleri

ortak sarkilari olsun istenirdi. Artik ulusal sarki dagarcig1 olusmayacak (Morgiil, 2006 ).

21. yiizyilda Tiirkiye’de gorev sadece egitime degil biitiin kurumlara diismektedir. Egitim
politikasinin belirlenmesinde toplumdaki gili¢ odaklarinin asgari miistereklerde bulugmasi
ile sonu¢ alict girisimler miimkiin olabilir. Okulun vermek istediklerini bu giic odaklari
(medya, aile, siyasal partiler, ¢esitli kitle orgiitleri) da desteklerlerse, okul ve daha genis
anlamda egitim politikalarindan beklenen amaclara ulasilabilir. Hiikiimetten hiikiimete
degisen politikalarla bu amaca ulasilamaz. Bu biiyilk uzlagmanin saglanamamasi
durumunda olusan siyasal kararsizlik ve gelgitler, egitime yansir ve egitim de kararsizlasir.
Toplumun bagina gelebilecek felaketlerden biri de budur. Ciinkii egitim ayn1 hedefe kosan
insanlar degil, birbiriyle savasmaya bilenen, kutuplarda toplanmis bireyler iiretir ( Cinar

2005¢c) .
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Ulusal miifredatlar1 kirmanin yolu okullar1 uluslar arasi sinavlarda bagarisiz gdstermekten
gecer (Morgiil, 2006). Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkani Prof. Dr. Ziya
Selguk, OECD tarafindan gerceklestirilen PISA aragtirmasi sonuglarinin, egitim sisteminin
yeniden gdzden gecirilmesi i¢in firsat yarattigini belirterek, sonuglarin miifredatin acilen

yenilenmesi gerektigini ortaya koydugunu sdyledi ( MEB , 2004 ).

“PISA 2004 Raporu” agiklandigindan beri iizerinde konusulmaya devam ediliyor.
OECD’ye bagli 40 iilkede yapilan uluslar ardi kiyaslamali sinav sonuglarima gore
matematikte Tiirkiye 34, ABD 28, ve Almanya 19. sirada yer aldi. Finlandiya, Hong Kong
ve Japonya gibi iilkelerin ilk siralart aldig1 bu raporda nedense Tiirkiye’nin drnek aldigi ve
tim egitim sistemin benzetmeye kalkistiZt ABD’nin neden 28. oldugu iizerinde hig
durulmamakta, Tiirk egitim sistemi hakkinda felaket senaryolar1 yazilmaktadir.

Ote yandan Tiirk ilkdgretim Miifredatinin diinyanin en 6nde gelenlerden biri oldugu
UNESCO tarafindan bilinmektedir. Tiirkiye’de yetisen bir ilkokul 2. smif &grencisi
ABD’ye gittiginde 5. sinifa alinmakta, ABD’de 5. smif okuyan bir 6grenci Tiirkiye’ye
getirildiginde ise 2. sinifa alinmaktadir. Keza Almanya’da 4. siifta okuyan bir 6grenci

Tiirkiye’de 2. sinifa alinmaktadir ( Morgiil 2006 ).

Demokratik bir diizenle yonetilen iilkelerde, bu arada Tiirkiye’de egitim dizgesinin temel
amaclarindan biri, demokrasi bilincine sahip iyi yurttas yetistirilmesidir. Bu baglamda
toplumsal ahlak, her tiir ve diizey egitimin tiimiiyle demokratiklestirilmesini, daha acik bir
deyisle herkese esitlikle sunulmasini emretmektedir. Egitim, hi¢ degilse temel egitim
evresinde zorunlu ve parasiz olmalidir ( Adem , 2000 ).YOK igerisinde bulunan Diinya
Bankasi temsilciligi tarafindan yiiriitiilmekte olan kusatma ile Amerikan egitim modeli
iilkemize dayatilmaktadir. Ideolojik kilifi, Amerikali H. Gardner’in siparisle yazmis oldugu
Coklu Zeka kuramidir. Egitimi piyasa kurallarina goére diizenlerken (egitimi
Ozellestirirken/sektorlestirirken) beynin parcali oldugunu kabullenmekle baslar, daha sonra

bundan hi¢ s6z edilmez.

Bilinen ¢alismalart {i¢ baslikta toplanabilir:
Egitim Fakiilteleri: Egitim fakiiltelerinde verilen dersler ve Ogretmen adaylarinin
Amerikanc1 mantikla yetistirilmesi bu birimden yonlendirilmektedir. Okullarin serbest

piyasa ekonomisine kazandirilmasini hedefleyen Coklu Zeka Kurami ( neo liberal diinya
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goriisiiniin egitimdeki karsiligidir) 6gretmen adaylarina ders olarak okutulmaktadir. Geng
Ogretmenler bu mantikla yetistirilir.

SPAN Damismanhk Sirketi : SPAN sirketi Talim ve Terbiye Kurulunun iizerine tam
yetkili olarak calismaktadir. Sirketin verdigi direktifler TTK tarafindan yerine getirilir.
Sirket ,Paul Vermeulen, Johan Gademan, Theo Savelkouls ve Marjan Vernooy imzasiyla
Temel Egitime Destek Programi adi altinda bir rapor hazirladi. ( 30 Haziran 2004) .
Miifredatin hafifletilmesi ve ulusal niteliklerinin torpiilenmesi, ders kitaplarinin buna gore
yazdirilmasi gibi isler YOK tarafindan Hollandali bu sirkete ihaleyle(!) verildi.

Sirketin parasi Diinya Bankasi tarafindan 6denmektedir.Bu para 20 yil vadeli borg
hanemize yazilmaktadir...Raporun alt bashgi  Egitim Materyalleri I¢in esaslar ve Taslak
Cergeve, Ankara 27 Temmuz 2004”dir. Bu rapor 06zel yayinevi sahipleriyle yapilan
toplantida dagitilmis, yaymnevlerinden 2005 Ekim’inde tiim okullarda kullanilacak olan
ders kitaplarini bu ¢ercevede yazmalar istenmistir.

CarlBro sirketi: Danimarka sirketidir. SPAN Sirketinin 6nerdigi tanitim, biling olusturma,
basin, yayin, konferans gibi isleri diizenler. AB’ye bagh ¢alisan Ulusal Ajansla birlikte
organizasyonlar yapar. Masraflar1 Diinya Bankasi tarafindan 6denmekte ve yine 20 yil

vadeli bor¢ hanemize yazilmaktadir (Morgiil,2006).

AB kanali ulusal miifredatlar1 proje (etkinlik tasarimi) karsiliginda para vererek
kirmaktadir. Soyle ki; proje sahibi “ Ulusal Ajans” adli Bagbakanlik Devlet Planlama
Teskilati, Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Bagkanliina bas vurur,

onay ister.

AB, onay alan projeye mali destek verir. Proje sayisina bagl olarak sinirsiz mali destek
vardir(bkz. internet sitesi : ua.gov.tr). Bununla “AB’nin istedigi etkinligi yaparsan para
alirsin” denilmektedir. Bu yolla okullar mali olarak disariya baglanmakta ve ulusal

miifredat disina ¢ikarilmaktadir (Morgiil, 2006).

Ulkelerin  egitim sistemleriyle gelismislik diizeyleri arasinda onemli bir iliski
bulunmaktadir. Japonya, okul, aile, sanayi ve toplum arasinda isbirligi saglayarak
gelistirdigi egitim sistemiyle kisa denilebilecek bir siirede kalkinmasi igin gerekli olan
insan giicii potansiyeline kavusmus, gerek ekonomik gerek teknik gerekse egitim alaninda

cagimizin ileri iilkelerinden biri durumuna gelmistir. Japonya, bugiin ¢aga ve kendi kiiltiir
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yapisina uygun, az merkeziyet¢i ve demokratik, oldukga ileri bir egitim sistemi olusturmus

ve son derece yiiksek bir egitim standard: yakalamistir.

Egitimde modernlesmeye yonelik ilk diizenleme ve gelistirme ¢alismalarimiz Japonya ile
hemen hemen ayni doneme denk gelmesine karsin; egitim sistemimiz Japonya ile

karsilastirildiginda bir¢ok agidan geri oldugu goriilmektedir ( Ugar ve Ugar, 2004 ).

Egitimimize kiiresellesmenin faydasi da yok degildir. Bir bilginin tiim diinya tlkeleriyle
ayni anda veya yakin zamanlarda iilkemize ulagmasi kiiresellesmenin olumlu
yonlerindendir; fakat zarar1 faydasindan daha fazladir. Zararlar1 gériinmeden, faydalar1 da
gbze hitap ederek bizlere ulasir. Unutmayalim ki; “Diismanin en tehlikelisi, ylize giilerek
gelenidir.” ( Goksoy, 2003 ) . Sorunun ¢oziimii “yiice onder Atatiirk™{in ifadesiyle “Fikri
hiir, irfan1 hiir, vicdani hiir nesiller” yetistirebilmekte yatmaktadir. Tiirk ulusunu aydinliga
gotlirecek yontem ve yol; Ulusal Egitim , Bilimsel Egitim ,Laik egitim ,Cagdas Egitim’den
gecmektedir.Yapilmast  gereken  sey;Egitimi  devlet  denetimine  almak,Egitimi
Ozgiirlestirmek,Dini bireysellestirmek,Geng nesillere Tirk tarihini 6gretmek. Tiirk Ulusuna
Tiirk Devrimi’ni 6gretmektir ( Silahgioglu, 2006 ) .
Sonug olarak egitimimizi kiiresellesmenin zararl etkilerinden kurtarabilmemiz igin ;

1. Tiirk Milli Egitimi’nde &ncelikle ingilizce kitaplarinin bir siizgegten gegmesi elzemdir.

2. Anadolu Liseleri’nde yabanct dilde egitim konusu kesinlikle yiirtirliikten
kaldirilmalidir. Ciinkii yabanci dil egitimi ile yabanci dilde egitim birbirinden ¢ok farkli
kavramlardir.

3. Ulke insanlarma sekiz yillik egitim siireci planinda Atatiirk ilke ve inkilaplarini
yiizeysel islemeyen; gorsel, diisiinsel rehberlik dersleri koyulmalidir.

4. Atatiirkgiiliik; yani Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarinin toplanma merkezi olan bu ilke
Tiirk insanina anlatilmalidir.

5. Atatirk’iin  “Ne mutlu Tirk’iim diyene.” vecizesi Tiirk insaninin zihnine

yerlestirilmelidir (Goksoy, 2003) .
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BOLUM 3
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma ortadgretim okullarinda okuyan o6grencilerin Egitim Degerleri Anketine
verdikleri cevaplardan elde edilen puanlarla, bu 06grencilerin Cumbhuriyetin Temel
Niteliklerini ne derecede icsellestirdiklerini arastirmak {iizere yapilan, iliskisel tarama

modellerinden “karsilastirma” tiirtinde, betimsel nitelikte bir calismadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Istanbul Ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagl faaliyet gdsteren,
klasik egitim veren, devlet, 6zel ve imam hatip liselerinde okuyan son smif dgrencileri

olusturmaktadir.

Arastirmanin  drneklemini ise, Istanbul Ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagl faaliyet
gosteren ve basit tesadiifi (random) yontemle segilen 3 devlet, 4 6zel ve 3 imam hatip lisesi
olmak iizere toplam 10 ortadgretim kurumunda son simnifta okuyan &grenciler

olusturmaktadir. Orneklemi olusturan ortadgretim kurumlari sirasiyla:

—

Ahmet Sani Gezici Lisesi (Camlica)
Cobangesme Lisesi (Bahgelievler)
Orhan Gazi Lisesi (Maltepe)

Ozel Marmara Lisesi (Maltepe)
Ozel Ortadogu Lisesi (Yakacik)
Ozel Terciiman Lisesi (Giingdren)
Ozel Coskun Lisesi ( Maltepe )
Eyiip Imam-Hatip Lisesi (Eyiip)

 ® N kWD

Kadikdy Imam-Hatip Lisesi (Kadikdy)
10. Maltepe Anadolu imam-Hatip ve Imam-Hatip Lisesi (Maltepe)
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Yukarida belirtilen ortadgretim kurumlarinin her birine 80’er adet olmak tizere 10 okula
toplam 720 anket ¢ogaltilarak dagitilmistir. Toplam 523 adet anket doldurulmus sekilde
geri alinmis ancak eksik ve degerlendirmeye alinamayacak durumda olan 46 adet anket
orneklemden ¢ikarilmistir. Geriye kalan 477 adet anket degerlendirmeye alinmistir. Egitim
Degerleri Anketi, belirlenen okullarda 6grenim goren ve sadece goniillii olarak arastirmaya

katilanlara uygulanmistir. Anket arastirmaci tarafindan bizzat uygulanmistir.

3.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanligina bagli olarak faaliyet gosteren devlet, 6zel ve imam-hatip
liselerinde 6grenim goren Ogrencilere Cumhuriyetimizin temel niteliklerinin ne derecede
etkili ogretildigi ve Ogrencilerin bunlar1 igsellestirme diizeyini belirlemek iizere Sn.
Kemalettin Parlak tarafindan “Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin Amag¢ Degerler Ac¢isindan
Etkililigi” adli, 2000 yilinda yaptigi doktora ¢aligsmasi i¢in hazirladigr Egitim Degerleri
Anketi kullanilmistir (Parlak, 2000).

Anketin birinci kisminda Ogrencilerin cinsiyeti, 6grenim gordiikleri okul tiiri ve
ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi sorulmaktadir. Anketin ikinci kisminda ise,

Egitim Degerleri Olgegine iliskin 4 dereceli Likert tipi 236 soru bulunmaktadir.

Likert tipi, 4 dereceli olan Egitim Degerleri 6lcegi icin cevap secenekleri ve degerleri

asagidaki gibidir.
Verilen Agirhk Secenekler
H (1) Hi¢ Onemi Yok
A (2) Az Onemli
C(3) Cok Onemli
T (4) Tamamen Onemli
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Buna gore;
e 1 ile 2,49 arasindaki ortalama puan = Gergeklestirilmemis (kazandirilmamis) egitim
degeri
e 249 ile 4 arasindaki ortalama puan = Gergeklestirilmis (kazandirilmig) egitim

degeri olarak kabul edilmistir (Parlak, 2000, s.89).

Aragtirmada kullanilan Egitim Degerleri Anketi uygulandiktan ve analize girebilecek olan
477 anket ayrildiktan sonra, kapsadig1 236 adet madde icin bir faktor analizi ve gegerlilik-

giivenirlilik ¢alismas1 yapilmaistir.

Faktor analizi gecilmeden Once, verilerin bu analiz i¢in uygunlugu konusunda temel
gostergelerden Kaiser Meyer Olkin (KMO) degerleri hesaplanmistir. Yapilan analizlerde
KMO degeri, KMO=.811 ve p<0,001 olarak bulundugundan, 6l¢egin faktér analizi igin
uygun oldugu anlasilmistir. Bu sonuglar anketi olusturan maddelerin faktor analizine
uygun oldugunu ve 6lgiilen 6zelligin 6rneklemin secildigi evrende ¢ok boyutluluk 6zelligi
tagidigini ortaya koymaktadir. Faktor analizinde Principal Component Analysis, Varimax
with Kaiser Normalization teknikleri kullanilmistir. Bu analizlerde Eigen degeri (6z deger)

1 olarak tercih edilmistir.

Eigen degeri (6z deger) 1 olarak kabul edildiginde, maddelerin 5 faktor (alt boyut)
icerisinde gruplandig1 belirlenmistir. Bu alt boyutlardan ilki toplam varyansin %24,680’ini;
ikincisi  %22,9737lnii; Uglinciisin @ %14,793’linli; dordiinciisiinin =~ %8,717’sini ~ ve

besincisinin varyansin %7,739unu agikladig1 goriilmektedir (Tablo 3.1.).

Tablo 3.1. Egitim Degerleri: A¢iklanan Toplam Varyans

Guteger (i Bigenatne) | 1 mon poninstimes
Faktor Varyansin | Yigilmah Varyansimn | Yigilmah
Toplam |y izdesi | Yizde | T°PP™ | Viizdesi | VYiizde
1| 10,799 41,535 41,535 6,417 24,680 24,680
2 4,330 16,653 58,188 5,973 22,973 47,653
3 2,486 9,020 67,208 3,887 14,793 62,446
4 1,768 6,799 74,007 2,266 8,717 71,163
5 1,554 5,977 79,984 2,012 7,739 78,902
6 0,641 1,780 82,626
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7 0,582 1,616 84,242

8 0,545 1,513 85,755

9 0,525 1,459 87,214
10 0,475 1,320 88,534
11 0,428 1,189 89,723
12 0,410 1,139 90,862
13 0,384 1,066 91,928
14 0,340 0,943 92,871
15 0,334 0,929 93,799
16 0,299 0,832 94,631
17 0,262 0,729 95,360
18 0,241 0,670 96,030
19 0,213 0,593 96,623
20 0,198 0,550 97,172
21 0,177 0,493 97,665
22 0,153 0,424 98,089
23 0,151 0,420 98,509
24 0,140 0,390 98,899
25 0,125 0,347 99,246
26 0,083 0,229 99,476
27 0,078 0,217 99,692
28 0,063 0,174 99,867
29 0,048 0,133 100,000

Metod: Principal Component Analizi

Aciklanan toplam varyans miktarinin ise %80,613 oldugu goriilmektedir (Tablo 3.1.).
Belirlenen bu faktorler (egitim degerleri) icinde hangi maddelerin yer aldigini belirlemek
lizere yapilan, G6grencilerin Ol¢egin maddelerine verdikleri ortalama puanlarin faktor
analizine sokulmasi sonucu, Ol¢ekteki 236 maddeden 48 tanesinin faktor yiiklerinin ¢ok
diisiik kaldig goriilmesi (0<0,30) ve giivenirlilik testinde alpha degerini disiirdiiklerinden
analizden c¢ikarilmiglardir (Leech, 2005, s.76-88). Ayni anda birden fazla faktdrden
0,30’un tizerinde ylik alindig1 durumlarda ilgili maddeler, en yiiksek yiikii hangi faktérden
aliyorsa, madde o faktor i¢inde degerlendirilmistir. Boylece 6lgekte faktor yiikleri 0,30°dan

yiiksek olan ve bir grubun i¢ine dahil olan madde sayis1 188 olmustur.

Arastirmada kullanilan egitim degerleri anketi maddelerinin faktorlerde yer almalarina
gore Cumhuriyetin temel niteliklerinden hangilerini 6l¢tiikleri faktor analizi sonrasi tek tek
incelenerek, Kemalettin Parlak tarafindan hazirlanan yonerge dogrultusunda 5 temel egitim
degerine ayristig1 anlasilmistir (Parlak, 2000, s.81-87). Bunlar kapsadiklari maddelerin
aciklayiciliklari itibariyle;
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e Ulusculuk (64 madde)

e Devletcilik ve Halkeilik (47 madde)
e Laiklik (24 madde)

e Cumbhuriyetgilik (24 madde)

e Demokratiklik (11 madde)

olarak ortaya ¢ikmustir.

Faktorlere (egitim degerleri) ait maddeler ve yiik degerleri asagidaki tablolarda sirasiyla

gosterilmistir.
Tablo 3.2. Ulusguluk faktorii maddeleri (N=477)
M;‘(l)de FAKTOR 1: ULUSCULUK A‘;‘rl:g*
128 Milli birlik ve beraberligi gozetmek 0,767
190 Tiirk devletini yiiceltmek 0,740
123 Milli ahlaka sahip olmak 0,740
122 Milli kijltiire sahip olmak 0,740
181 Tiirk kiiltiiriine bagh olmak 0,739
199 Tarihimizle iftihar etmek 0,731
179 Tiirk kiiltiir tarihini bilmek 0,728
180 Tiirk sehirlerine 6nem vermek 0,727
130 Milli tarih suuruna sahip olmak 0,722
203 Tiirk istiklalini korumak 0,716
132 Milli kiiltiirii yiiceltmek 0,715
223 Vatana hizmet etmek 0,712
124 Milletini sevmek 0,710
205 Tiirk milletinin milli degerlerini korumak 0,710
222 Varligim Tiirk varlifina adamak 0,707
207 Tiirk milletinin ahlaki degerlerini korumak 0,691
178 Tiirk milletinin mutlulugunu her seyin iistiinde gormek 0,688
206 Tiirk milletinin manevi degerlerini korumak 0,684
224 Vatani savunmak 0,681
120 Milli karakter tagimak 0,678
200 Tiirk tarihini bilmek 0,673
221 Vatan i¢in 6lmek 0,668
220 Vatani sevmek 0,665
191 Tiirk ahlakina bagh olmak 0,664
204 Tiirk halk kiiltiiriinii bilmek 0,660
193 Tiirk olmaktan gurur duymak 0,653
208 Tiirk milletinin insani degerlerini korumak 0,652
192 Tiirk milletinin diismanlaryla miicadele etmek 0,647
195 Tiirkceyi dogru konusmak 0,647
196 Tiirkgeyi dogru yazmak 0,640
194 Tiirk-Islam kiiltiir degerlerini bagka milletlere tanitmak 0,615
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139 Milli sorunlarla ilgilenmek 0,594
125 Manevi degerleri gézetmek 0,589
209 Tiirk milletinin kiiltiirel degerlerini korumak 0,586
31 Biiyiiklere sayg1 gostermek 0,580
186 Toplumsallasmak 0,573
189 Tiirkiye'nin dogal giizelliklerini korumak 0,552
10 Atatiirk Inkilap ilkelerine bagh olmak 0,552
119 Milliyetci olmak 0,540
2 Atatiirk milliyet¢iligine bagli olmak 0,533
115 Kardesini sevimek 0,511
234 Yurtta sulh cihanda sulh ilkesine bagl olmak 0,486
187 Tiirk sanatindan hoglanmak 0,481
214 Tiirk-Islam kiiltiiriinii korumak 0,457
109 Komsuluk yapmak 0,450
35 Cesaretli olmak 0,442
58 Eski Tiirk edebiyat: okumak 0,438
30 Biiyiiklere itaat etmek 0,436
11 Askerligi sevmek 0,431
13 Aileyi sevmek 0,428
6 Akrabalik etmek 0,416
202 Tiirk edebiyati okumak 0,415
107 Klasik Tiirk miizigi dinlemek 0,408
7 Ayip olandan kagimak 0,400
50 Devlete bagli olmak 0,387
135 Misafirperver olmak 0,385
41 Cagdas Tiirk kiiltiiriine sahip olmak 0,382
134 Modern olmak 0,374
233 Yeni Tiirk edebiyat1 okumak 0,371
182 Tiirk sanat miizigi dinlemek 0,366
215 Uzmanlagmaya inanmak 0,363
183 Tiirk halk miizigi dinlemek 0,337
231 Yabanci kiiltiirle miicadele etmek 0,331
28 Bat1 edebiyat: okumak 0,305

* Faktor agirliklar 0,30'dan biiyiik olan maddeler dahil edilmistir.
* *Faktoriin agiklayiciligi (%): 24,680

Tablo 3.2.’den goriilebilecegi iizere birinci faktor egitim degerlerinden Ulus¢uluk degerini

6l¢mekte olup, toplam 64 maddeyi kapsamaktadir.
Asagida Tablo 3.3.’de egitim degerlerinden ikincisi olan Devlet¢ilik ve Halk¢ilik degerinin

maddeleri ve bu maddelerin yiikleme degerlerini géstermekte olup, toplam 47 maddeden

meydana gelmektedir.
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Tablo 3.3. Devletgilik ve Halk¢ilik faktorii maddeleri (N=477)

M;‘lde FAKTOR 2: DEVLETCILiK VE HALKCILIK g:'r‘ltl‘;*
121 Milli kalkinmay1 gézetmek 0,726
126 Milli kaynaklar: korumak 0,707
136 Millet i¢in ¢aligmak 0,666
127 Millete faydali olmak 0,659
228 Yardimsever olmak 0,640
171 Sorumluluk duygusuna sahip olmak 0,639
114 Kiiltiirlii olmak 0,630
131 Millet malin1 korumak 0,628
45 Diizenli olmak 0,626
101 Kisilik sahibi olmak 0,613
44 Disiplinli olmak 0,584
116 Kiigiikleri korumak 0,583
100 Kendini gelistirmek 0,582
143 Meslek sahibi olmak 0,579
133 Medeni cesarete sahip olmak 0,578
112 Kendini bilmek - tanimak 0,570
175 Saglikl bir kisilige sahip olmak 0,562
197 Toplumun refahini arttirmak 0,550
104 Kendine giivenmek 0,534
219 Verimli olmak 0,532
14 Bilgili olmak 0,531
16 Bagarili olmak 0,522
73 Girigken olmak 0,513
96 Ideal sahibi (idealist) olmak 0,498
164 Planli olmak 0,493
218 Uretken olmak 0,490
69 Faal olmak 0,490
66 Fedakar olmak 0,477
211 Toplumsal sorumluluklar yerine getirmek 0,474
201 Tasarruf etmek 0,471
167 Rekabet etmek 0,460
236 Zorluktan y1lmamak 0,454
159 Olgiilii olmak 0,448
230 Yerli malini tercih etmek 0,443
37 Calismak 0,421
141 Manevi tatmin i¢inde olmak 0,412
111 Kanaatkar olmak 0,410
71 Girigsimei olmak 0,406
212 Tutumlu olmak 0,391
172 Sabirli olmak 0,383
106 Kendini kontrol etmek 0,363
19 Birlikte ig gorme aliskanlifina sahip olmak 0,359
40 Cagdas teknolojiyi kullanmak 0,342
168 Risk almak 0,341
18 Beden dengesini korumak 0,321
227 Yaratici olmak 0,318
103 Kendi menfaatini toplum menfaatine feda etmek 0,301
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* Faktor agirliklar 0,30'dan biiyiik olan maddeler dahil edilmistir.
* *Faktoriin agiklayicihgr (%): 22,973

Yaptigimiz ilk faktor analizi sonucu elde edilen {igiincli boyut Laiklik olup, bu faktoriin
toplam 42 maddeyi kapsadig1 bulunmustur. Ancak bazi maddeler laiklik boyutunu 6l¢gmede
islevsel bulunmadigindan, maddelerin sayis1 24’e diisiiriilerek tekrar bir faktor analizi

yapilmis ve sonucu asagida verilmistir (Tablo 3.4.)

Tablo 3.4. Laiklik faktorii maddeleri (N=477)

M;‘lde FAKTOR 3: LAIKLIK A};‘r‘ﬁg"f*
51 Din kiiltiiriine sahip olmak 0,767
42 Dini inanci olmak 0,681
155 Opretmene saygi duymak 0,593
154 Okuma aliskanhigina sahip olmak 0,569
49 Dengeli bir kisilige sahip olmak 0,567
213 Terbiyeli olmak 0,535
61 Edepli olmak 0,513
169 Ruhsal dengeyi korumak 0,512
56 Duygusal dengeye sahip olmak 0,480
161 Ozgiir iradeye inanmak 0,464
216 Ugura inanmak 0,453
60 Evlilik yapmak 0,424
17 Bakire olmak 0,416
90 fradeli olmak 0,414
177 Sansa inanmak 0,408
78 Genis bir diinya goriisiine sahip olmak 0,398
158 Ozgiir olmak 0,396
102 Kutsal olana sayg: duymak 0,394
149 Onurlu olmak 0,389
3 Aragtirict olmak 0,380
157 Opretmene itaat etmek 0,357
32 Baskalarnim inanglarna saygi géstermek 0,327
88 Inandigim yasamak 0,325
68 Fala inanmak 0,314

* Faktor agirliklar 0,30'dan biiyiik olan maddeler dahil edilmistir.
* *Faktoriin agiklayicihigr (%): 16,504
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Egitim degerlerinden dordiincii faktdriin Cumhuriyet¢ilik oldugu ve toplam 24 maddeyi
kapsadig1 goriilmektedir (Tablo 3.5.).

Tablo 3.5. Cumhuriyetcilik faktorii maddeleri (N=477)

M;“l)de FAKTOR 4: CUMHURIYETCILIK ;;*:i‘ltlg*
151 Olgun insan olmak 0,667
210 Tiirkiye cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklar yerine getirmek 0,650
184 Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisini korumak 0,631
198 Toplumun mutlulugunu arttirmak 0,630
162 Oprenmeyi sevmek 0,608
225 Yapici olmak 0,572
170 Sevgiye inanmak 0,517
4 Azimli olmak 0,516
93 Iyi olan1 gzetmek 0,462
97 insan haklarina saygili olmak 0,456
72 Gorgii kurallarina uymak 0,454
54 Dogay1 korumak 0,432
43 Diiriist olmak 0,404
150 Objektif olmak 0,388
57 Estetigi gozetmek 0,387
95 lyiyi 6rnek almak 0,384
52 Dogru olmak 0,381
86 Insanlari sevmek 0,366
39 Cocuklart sevmek 0,399
217 Uzlagmaci olmak 0,387
64 Evrensel degerlere inanmak 0,382
152 Oy kullanmak 0,365
75 Giizeli gozetmek 0,334
82 Hukuku g6zetmek 0,323

* Faktor agirliklar 0,30'dan biiyiik olan maddeler dahil edilmistir.
* *Faktoriin aciklayicihgr (%): 8,717

Faktor analizi sonrasi bulunan son boyut egitim degerleri ile okullarda verilmesi beklenen
Demokratiklik degeri olmustur. Bu faktoriin kapsadigt madde sayist 11 olup, agirlik

degerleri ve varyans agiklama giicii asagida Tablo 3.6.’da 6zetlenmistir.

Tablo 3.6. Demokratiklik faktorii maddeleri (N=477)

M;‘(l)de FAKTOR 5: DEMOKRATIKLIK A?flﬁ%f*
144 Kadin Haklarina inanmak 0,535
81 Hakkin1 aramak 0,484
226 Yetenekli olmak 0,444
94 Iyi 6rnek olmak 0,432
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79 Hosgoriilii olmak 0,429
148 Nazik olmak 0,426
165 Politikayla ilgilenmek 0,392
20 Batililagmak 0,386
53 Demokrasiye inanmak 0,382
63 Esnek olmak 0,376
173 Sanat1 sevmek 0,333

* Faktor agirliklar: 0,30'dan biiyiik olan maddeler dahil edilmistir.
* *Faktoriin agiklayicthg (%): 7,739

Anketin gegerlik ve gilivenirligine iliskin, alt boyutlarin maddeleri arasinda anlamli bir
iliskinin varligini1 arastirmaya yonelik alpha modeli kullanilmis ve her boyut i¢in bulunan
Cronchbach’s Alpha degeri bize maddeler arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermistir
(smar alpha degeri 0,70 olarak alinmistir). Alpha modeli sonuglar1 asagida, Tablo 3.7.’de
verilmisgtir.

Tablo 3.7. Cumhuriyetin Nitelikleri Faktorleri i¢in Giivenirlik
(I¢ Tutarlik) Katsayilari

e Madde | Cronbach's
Faktor Adi Sayist Alpha
FAKTOR 1: Ulusculuk 64 0,932
FAKTOR 2: Devletgilik 47 0,937
FAKTOR 3: Laiklik 24 0,801
FAKTOR 4: Cumhuriyetgilik 24 0,807
FAKTOR 5: Demokratiklik 11 0,756

Boyutlarin maddeleri arasindaki iliskiyi incelemek iizere yapilan Cronchbach’s Alpha testi
bize boyutlarin maddeleri arasinda 0,932 ile 0,756 degerleri arasinda bir iligkinin mevcut
oldugunu gostermektedir. Sonug itibariyle yaptigimiz faktér analizi bize anketin 236
maddesinden 188’inin bir Olgek olabilecegini ve 5 alt boyutta egitim degerlerini

Olcebilecegini gostermistir.
3.4. Verilerin Co6ziimii ve Yorumlanmasi

Istanbul ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagh olarak faaliyet gsteren 3 devlet, 4 6zel ve 3
imam-hatip lisesinde uygulanan Egitim Degerleri Anketi ile toplanan veriler iki temel
kistimdan olugmaktadir. Birinci kisminda demografik veriler; cinsiyet (kiz/erkek), okul tiirti

(devlet/6zel/imam-hatip lisesi) ve Ogrencinin ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi (iist/list
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alti/orta/ortanin alti/alt) arastirilmustir. ikinci kisminda ise, dgrencilerin Likert tipi ve 4

dereceli, 236 sorulu Egitim Degerleri Anketini puanlamalar: istenmistir.

Ogrencilerden elde edilen demografik veriler ve egitim Degerleri Anketi sorularina

verdikleri puanlar SPSS for Windows versiyon 14.0 programi ile ¢oziimlenmistir.

Verilerin ¢6zlimiine ge¢ilmeden Once, Exploratory Data Analysis (Agiklayict Veri Analizi)
ile toplanan verilerin belirlenen smirlar icinde olup olmadigi, hatalar barindirip
barindirmadigi  kontrol edilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir. Cozlimlemelerde
demografik degiskenler (cinsiyet, okul tiirii ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyi) bagimsiz
degiskenler olarak kabul edilirken, Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlar1 (Ulusguluk,
Devletgilik ve Halkeilik, Laiklik, Cumhuriyet¢ilik ve Demokratiklik) bagimli degiskenler
olarak istatistiki analizlere tabi tutulmuslardir. Bagimsiz degiskenlerin kategorileri arasinda
Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlarina iliskin istatistiksel olarak anlamli diizeyde (p<.05)
bir farklilasmanin olup olmadig arastirilirken; once her boyuta ait maddelere gore
inceleme yapilmig, daha sonra ise o boyuta iliskin grup bazinda analiz gecilmistir.
Bagimsiz degiskenlerin kategorileri arasindaki farklilagmalar ve iligkileri tespite yonelik
istatistiki testler yapilmadan O©nce bagimli degiskenlerin normal dagilim gosterip

gostermediklerine bakildiktan sonra analizlere gegilmistir.

3 farkhi tiirde ortadgretim kurumunda 6grenim goren 477 kisilik Orneklem grubunu
olusturan &grencilerin, Egitim Degerlerin Olgegi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin;
cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t
testi, Ogrenim gorilen okul tiri ve Ogrencinin ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi
degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadiklarini belirlemek iizere ise tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), uygulanan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart anlamli
bulunanlardan (F degerinin anlamli oldugu durumda, p<.05), farkliliklarin kaynagim

belirlemek iizere post-hoc LSD testi (en kiigiik anlamli farklar) uygulanmistir.

Ogrencilerin, Egitim Degerleri Olcegi alt boyutlarina (Ulusguluk, Devlet¢ilik ve Halkgilik,
Laiklik, Cumhuriyetcilik ve Demokratiklik) verdikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki
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olup olmadigint belirlemek iizere Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi

kullanilmastir.

Kategoriler arasinda gozlenen ortalamalarin, anlamhi bir farka isaret edip etmedigi

arastirilirken o <0,05 anlamlilik degeri kullanilmistir.
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BOLUM 4
BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde aragtirmada ele alinan amaglar dogrultusunda toplanan verilerin istatistiksel

coziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

Bulgular boliimiinde 6nce 6rneklem grubunun genel yapisini tanitici frekans ve ylizde
dagilimlarina yer verilmistir. Diger bulgular; arastirmanin amaglari ve bu amagclarin

sunulus sirasina gore degerlendirilmistir.
4.1. Grubun Genel Yapisina iliskin Frekans ve Yiizdeler

Aragtirma siirecinde elde edilen demografik verilere gére 6rneklem grubunu olusturan 477
Ogrencinin cinsiyeti, 6grenim gordiigli okulun tiirii ve ailesinin sosyo-ekonomik diizeyine

ait frekans ve ylizde dagilimlar1 asagida sirasiyla verilmistir.

Ogrencilerin cinsiyet bakimindan dagilimlar asagidaki tabloda verilmistir. Orneklemdeki
ogrencilerin cinsiyet bakimindan dagilimlarinin birbirine son derece yakin oldugu
goriilmektedir (Tablo 4.1.). Kizlar 6rneklemin %350,1’in1 olustururken, erkeklerin orani

%49,9 olarak gerceklesmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin cinsiyeti degiskenine iliskin frekans ve

yiizde dagilimlari
- Gecerli  Yigilmah
Cinsiyet f % :2 g%
Kiz 239 50,1 50,1 50,1
Erkek 238 49,9 49,9 100,0
Toplam 477 100,0 100,0
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Orneklemde ii¢ okul tiiriine yer verilmis olup, 3 devlet, 4 6zel ve 3 imam-hatip lisesi
arastirmaya rasgele yontemle dahil edilmistir. Orneklemin %36,7’sini devlet liseleri,
%25,6’s1m1 %37,7’sin1
olusturmaktadir (Tablo 4.2.).

Ozel liseler ve imam-hatip liselerinde okuyan &grenciler

Tablo 4.2. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri oku/ degiskenine
iligkin frekans ve yiizde dagilimlari

- Gecerli  Yigilmah
Okul Tiirii f % :2 g%
Devlet Lisesi 175 36,7 36,7 36,7
Ozel Lise 122 25,6 25,6 62,3
Imam Hatip Lisesi 180 37,7 37,7 100,0
Toplam 477 100,0 100,0

Ornekleme dahil olan dgrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine bakildiginda,
Ogrencilerin biiyiik bir kisminin orta sosyo-ekonomik diizeyden geldigi goriilmektedir
(%67,7).
oranlar1 son derece diisiiktiir (Ust SED %S5,2 ve Alt SED %1,3). Alt SED’de yer alan

Ust ve alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ogrencilerin ise 6rneklemdeki

ogrencilerin bu kadar kiiciik bir yiizde olusturmalarinin bir nedeni orta gretimin zorunlu
olmamas1 ve orta 6grenimin getirecegi ekonomik yiike bu ailelerin giicliniin yetmemesi

olabilir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi
degiskenine iliskin frekans ve ylizde dagilimlar

Ailenin Sosyo- f % Gegerli  Yigilmah
ekonomik Diizeyi ? % %
Ust SED 25 5,2 5,2 5,2
Ortanin Ustii SED 95 19.9 19.9 25,2
Orta SED 323 67,7 67,7 92,9
Ortanin Alt1 SED 28 5.9 5,9 98,7
Alt SED 6 1,3 1,3 100,0
Toplam 477 100,0 100,0
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4.2. Demografik Ozelliklere Gore Gergeklestirilen Analizler

Bu bolimde, orneklemi olusturan oOgrencilerin, yaptigimiz faktér analizi sonucu
buldugumuz Egitim Degerleri Olcegine ait 5 alt boyutuna (Ulusguluk, Devletcilik ve
Halkgilik, Laiklik, Cumbhuriyet¢ilik ve Demokratiklik) verdikleri puanlarin cinsiyet,
ogrenim goriilen okul tiirii ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenlerine gore farklilasip

farklilagmadigin1 belirlemek iizere yapilan analizlere yer verilmistir.

Analizler &ncesi 6grencilerin farkliliklarma bakilmaksizin Egitim Degerleri Olgegi alt
boyutlar1 maddelerine verdikleri ortalama puanlar ve standart sapma degerleri verilecek ve
daha sonra farklilagsmalar1 arastirmaya yonelik tablolara yer verilecektir. Analiz

sonuclarina iligkin tablolar amag sirasina gére sunulmustur.
4.2.1. Ulusculuk alt boyutu puanlarinin demografik o6zelliklere gore analizleri

Bu boliimde 6grencilerin, cinsiyet, ogrenim gériilen okul tiirii ve ailenin sosyo-ekonomik

diizeyi degiskenlerine gore Ulusgulugu algilama diizeyleri degerlendirilmistir.

Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlarindan Ulus¢uluk boyutu ifadelerine drneklemde yer
alan Ogrencilerin verdigi ortalama puanlara baktigimizda en yiiksek ortalamanin aile i¢in
verildigini goriiyoruz (X=3,77). “Aileyi”, “Tiirk olmaktan gurur duymak” ve ‘“Vatam
sevmek” ifadeleri geliyor. Ogrencilerin Ulusculuk ifadelerinden en diisiik ortalama
puanlart ise “Klasik Tiirk miizigi dinlemek”, “Bati edebiyati okumak™ ve “Tiirk sanat
miizigi dinlemek” almaktadirlar (Tablo 4.4.). Ortalama puanlar takip ettigimizde, orta
Ogretim kurumlarmin genel olarak Ulusguluk boyutunu o6grencilerine kazandirmakta

basarili olduklarini séylemek miimkiin géziikmektedir.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin Ulusculuk alt boyutuna iliskin madde bazinda ortalama

puanlar1 ve standart sapma degerleri

Sira | Mad. ifade N| X | ss
1 13 Aileyi sevmek 477 | 3,77 | 0,52
2 193 Tiirk olmaktan gurur duymak 477 | 3,73 1 0,62
3 220 'Vatani sevmek 477 | 3,67 | 0,61
4 115 Kardesini sevmek 477 | 3,67 | 0,56
5 195 Tiirk¢eyi dogru konugmak 477 | 3,64 | 0,63
6 124 Milletini sevmek 477 | 3,62 | 0,63
7 209 Tiirk milletinin kiiltiirel degerlerini korumak 477 | 3,61 | 0,62
8 207 Tiirk milletinin ahlaki degerlerini korumak 477 | 3,61 | 0,61
9 224 'Vatani savunmak 477 | 3,60 | 0,67
10 196 Tiirk¢eyi dogru yazmak 477 ] 3,60 | 0,70
11 206 Tiirk milletinin manevi degerlerini korumak 476 | 3,59 | 0,64
12 192 Tiirk milletinin dismanlariyla miicadele etmek 477 | 3,59 | 0,74
13 208 Tiirk milletinin insani degerlerini korumak 472 | 3,59 | 0,66
14 31 Biiyiiklere saygi gostermek 477 13,59 1 0,59
15 194 Tiirk-Islam kiiltiir degerlerini bagka milletlere tanitmak 477 | 3,58 | 0,70
16 234 'Yurtta sulh cihanda sulh ilkesine bagli olmak 477 | 3,57 | 0,71
17 199 Tarihimizle iftihar etmek 477 | 3,56 | 0,74
18 125 Manevi degerleri gézetmek 477 ] 3,54 1 0,70
19 35 Cesaretli olmak 477 | 3,53 | 0,60
20 128 Milli birlik ve beraberligi gdzetmek 477 13,53 10,72
21 221 'Vatan igin 6lmek 477 | 3,52 | 0,79
22 214 Tiirk-Islam kiiltiiriinii korumak 477 | 3,51 | 0,75
23 203 Tiirk istiklalini korumak 477 13,51 10,72
24 223 'Vatana hizmet etmek 477 | 3,50 | 0,71
25 205 Tiirk milletinin milli degerlerini korumak 477 | 3,49 | 0,72
26 189 Tiirkiye'nin dogal giizelliklerini korumak 477 13,48 1 0,75
27 135 Misafirperver olmak 477 | 3,47 | 0,75
28 191 Tiirk ahlakina bagl olmak 476 | 3,43 | 0,79
29 132 Milli kiiltiirii yiiceltmek 477 ] 3,40 | 0,79
30 190 Tiirk devletini yiiceltmek 477 | 3,38 | 0,78
31 123 Milli ahlaka sahip olmak 477 1 3,38 1 0,74
32 200 Tiirk tarihini bilmek 477 | 3,38 | 0,87
33 130 Milli tarih suuruna sahip olmak 472 | 3,37 | 0,84
34 180 Tiirk sehirlerine 6nem vermek 477 | 3,34 | 0,81
35 122 Milli kiiltiire sahip olmak 477 | 3,34 | 0,76
36 7 Ay1p olandan kaginmak 469 | 3,31 | 0,81
37 181 Tiirk kiiltiiriine bagh olmak 472 13,30 | 0,82
38 222 Varlhigini Tiirk varlifina adamak 477 1 3,27 | 0,90
39 120 Milli karakter tagimak 476 | 3,27 | 0,82
40 215 Uzmanlagmaya inanmak 477 | 3,27 | 0,77
41 41 Cagdas Tiirk kiiltiiriine sahip olmak 477 1 3,26 | 0,95
42 30 Biiyiiklere itaat etmek 477 | 3,26 | 0,81
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43 186 Toplumsallasmak 477 | 3,26 | 0,75
44 134 Modern olmak 477 | 3,24 | 0,86
45 11 Askerligi sevimek 470 | 3,18 | 0,90
46 2 Atatiirk milliyetciligine bagli olmak 474 | 3,18 | 0,90
47 179 Turk kiiltiir tarihini bilmek 477 | 3,17 | 0,95
48 204 Tiirk halk kiiltiiriini bilmek 477 | 3,17 | 0,91
49 178 Tiirk milletinin mutlulugunu her seyin iistiinde gérmek 473 | 3,14 | 0,90
50 10 Atatiirk Inkilap ilkelerine bagl olmak 4751 3,11 | 0,90
51 139 Milli sorunlarla ilgilenmek 471 | 3,10 | 0,85
52 119 Milliyet¢i olmak 477 | 3,08 | 0,97
53 109 Komsuluk yapmak 4751299 | 0,87
54 202 Tiirk edebiyat: okumak 4751292 | 1,01
55 50 Devlete bagli olmak 472 | 2,90 | 0,96
56 231 'Yabanci kiiltiirle miicadele etmek 474 | 2,88 | 1,03
57 6 Akrabalik etmek 465 | 2,87 | 0,95
58 233 Yeni Tiirk edebiyati okumak 468 | 2,82 | 0,97
59 187 Tiirk sanatindan hoglanmak 477 | 2,72 | 0,98
60 58 Eski Tiirk edebiyati okumak 476 | 2,59 | 1,05
61 183 Tiirk halk miizigi dinlemek 477 | 2,29 | 1,04
62 182 Tiirk sanat miizigi dinlemek 477 | 2,27 | 1,04
63 28 Bati edebiyati okumak 471 | 2,17 | 0,86
64 107 Klasik Tiirk miizigi dinlemek 477 | 2,09 | 0,96

Ogrencilerin cinsiyetlerinin onlarin Ulusguluk boyutunu degerlendirmede bir farklilasmaya
neden olup olmadigini inceledigimizde, cinsiyetin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma nedeni olmadigi goriilmektedir (1= -0,90 ve p=0,368). Kiz ve erkeklerin
Ulusculuk boyutunu birbirlerine ¢ok yakin puanlarla degerlendirdikleri anlagilmaktadir (X
z=3,28 ve X erkek=3,32) (Tablo 4.5.). Erkeklerin Ulusguluk boyutuna kizlara gore biraz

daha fazla 6nem verdikleri goriilmekle birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli bir

farklilasma kaynag1 olmasina yetmemektedir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Ulus¢uluk alt boyutu
icin verdikleri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek iizere yapilan t testi sonuglari

Boyut N X <5 t testi
sd t P
Ulusguluk
Kizl 213 3,28 | 0,41 | 408 | -0,90 | 0,368
Erkek 197 3,32 | 0,44
p<.05
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin okuduklar1 okul tiiriiniin, onlarin egitim degerlerinden
Ulus¢uluk boyutunu degerlendirmelerinde bir farklilia neden olup olmadigin1 gérmek

tizere bir ANOVA testi yapilmis olup sonuglari Asagida, Tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Ulusculuk alt boyutu igin verdikleri

puanlarinin 6grenim gordiikleri okul degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek iizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

ANOVA
Boyut Gruplar N| X Post Hoc
yu ss Kareler sd Kareler F » LSD Test
Okul Top. Ort.
Devlet Lisesi (1) 1513,3210,37| G.Arast 1,43 2 0,714,03|,019*
Uluseuluk | Ozel Lise (2) 87(3,19]0,50| G.i¢i 72,06 | 407 0,18 2ile 3
Imam Hatip Lisesi (3) |1723,34|0,42| Toplam 73,49 | 409

*0<.05

Tablodan da goriilecegi lizere dgrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirii onlarin Ulus¢uluk
boyutunu degerlendirmede istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya neden olmaktadir
(F= 4,03 ve p=0,019). Farklilagmanin hangi okul tiirleri arasinda oldugunu goérmek {iizere
bir post-hoc LSD testi yapilmis ve 6zel liseler ve imam-hatip liseleri arasinda Ulus¢uluk
boyutunu degerlendirmede farklilik oldugu anlasilmigtir. Okul tiiriine gore 0grencilerin
verdikleri ortalama puanlara baktigimizda; imam-hatip lisesi Ogrencilerinin, 6zel lise
ogrencilerine gore Ulus¢uluk boyutunu daha fazla onemsedikleri sdylenebilir (X ozl

lise=3, 19 ve Ximam-hatip=3,34).

Ogrencilerin ailelerinin  sosyo-ekonomik diizeylerinin onlarin egitim degerlerinden
Ulus¢uluk boyutunu degerlendirmelerinde bir farkliliga neden olup olmadigi bir ANOVA
ile incelenmis ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin bir farklilasma kaynagi olmadig:
goriilmiistiir (F=1,963 ve p=0,099). Tablo 4.7.’de ailenin sosyo-ekonomik diizeyine bagh
olarak Ogrencilerin Ulus¢uluk boyutu i¢in verdikleri puanlar incelendiginde (X siitunu
altindaki degerler) hepsinin de birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ulus¢uluk boyutu
icin &grencilerin verdikleri puanlarin yiiksek oldugu goriildiiglinden, okullarin bu egitim

degerini 6grencilere vermekte basarili olduklari sdylenebilir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Ulusculuk alt boyutu igin verdikleri
puanlarinin ailenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek iizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

Gruplar ANOVA Post Hoc
Boyut Ailenin Sosyo- N | X | ss Kareler | | Kareler | ., LSD
ekonomik Diizeyi Top. Ort. p Test
Ust SED (1) 193,20 (0,38 | G.Arast 1,398 4 0,349 1,963 |,099
Ortanin Ustii SED (2) 83 |3,41(0,39| G.i¢i 72,092 | 405 0,178
Ulusguluk | Orta SED (3) 282 | 3,28 | 0,44 | Toplam 73,49 | 409
Ortanin Alti SED (4) 2013,34|0,25
Alt SED (5) 613,20(0,43
*<.05

4.2.2. Devletcilik ve Halk¢ilik alt boyutu puanlarimin demografik ozelliklere gore

analizleri

Bu boliimde 6grencilerin, cinsiyet, ogrenim gériilen okul tiirii ve ailenin sosyo-ekonomik

diizeyi degiskenlerine gore Devletcilik ve Halke¢ilig1 algilama diizeyleri degerlendirilmistir.

Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlarindan Devletcilik ve Halk¢ilik boyutu ifadelerine
orneklemde yer alan Ogrencilerin verdigi ortalama puanlara baktigimizda en yiiksek
ortalamanin 3,80 ile “Kisilik sahibi olmak” ifadesine i¢in verildigini goriiyoruz. “Kendini
gelistirmek™, ve “Zorluktan yilmamak™ ifadeleri 6grencilerin en yiliksek puanlar verdikleri
diger iki ifadelerdir. Ogrencilerin Devlet¢ilik ve Halk¢ilik boyutunda yer alan ifadelere
verdikleri ortalama puanlar1 asag1 dogru incelemeye devam ettigimizde, en diisiik puanin
“Kendi menfaatini toplum menfaatine feda etmek” ifadesi icin verildigini goriiriiz
(X=2,90). Ogrencilere genel olarak Devlet¢ilik ve Halkgilik degerinin verildigini gérmekle
birlikte, yukaridaki ifadeye en diisiik puaninin verilmis olmasi ilgingtir. Yiiksek puanl
ifadelere dikkat edildiginde Ogrencilerin bireysel kazanimlari devletin kazanimi olarak

algiladiklar ihtiyatla sylenebilir.
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Tablo 4.8. Ogrencilerin Devletcilik ve Halk¢ilik alt boyutuna iliskin

madde bazinda ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri

Sira| Mad. ifade N |X| ss

1 101 Kisilik sahibi olmak 477 13,80 0,43
2 100 Kendini gelistirmek 477 3,74| 0,46
3 236 Zorluktan yilmamak 477 13,69| 0,58
4 112 Kendini bilmek - tanimak 477 3,68 0,54
5 114 Kiiltiirlii olmak 477 13,66| 0,49
6 143 Meslek sahibi olmak 477 13,66| 0,55
7 104 Kendine giivenmek 476 |3,66| 0,60
8 175 Saglikli bir kisilige sahip olmak 476 [3,63| 0,64
9 172 Sabirli olmak 475 13,63| 0,57
10 133 Medeni cesarete sahip olmak 476 (3,63 0,57
11 228 'Yardimsever olmak 477 13,63| 0,59
12 171 Sorumluluk duygusuna sahip olmak 477 3,63] 0,54
13 37 Caligmak 477 13,58 0,62
14 116 Kiigiikleri korumak 477 3,57| 0,62
15 106 Kendini kontrol etmek 476 |3,57| 0,58
16 131 Millet malin1 korumak 477 13,56 0,64
17 159 Olgiilii olmak 477 13,55[ 0,60
18 14 Bilgili olmak 477 13,51| 0,64
19 44 Disiplinli olmak 472 |3,51| 0,66
20 127 Millete faydali olmak 477 13,50| 0,74
21 16 Basarili olmak 467 |3,49| 0,62
22 45 Diizenli olmak 477 (3,49( 0,75
23 219 'Verimli olmak 477 13,49 0,64
24 96 Ideal sahibi (idealist) olmak 477 |13,47| 0,65
25 126 Milli kaynaklar1 korumak 477 3,44 0,74
26 218 Uretken olmak 477 3,44 0,65
27 73 Girigsken olmak 477 3,44 0,61
28 66 Fedakar olmak 476 |3,42| 0,74
29 201 Tasarruf etmek 477 13,41 0,67
30 164 Planli olmak 477 13,41 0,74
31 141 Manevi tatmin i¢inde olmak 477 (3,39 0,78
32 40 Cagdas teknolojiyi kullanmak 477 [3,39] 0,72
33 211 Toplumsal sorumluluklan yerine getirmek 477 13,39] 0,71
34 227 'Yaratic1 olmak 477 (3,39 0,77
35 197 Toplumun refahini arttirmak 477 3,38| 0,77
36 212 Tutumlu olmak 477 13,38| 0,74
37 71 Girigimci olmak 477 3,32| 0,69
38 121 Milli kalkinmay1 gézetmek 477 [3,29] 0,79
39 136 Millet i¢in ¢aligmak 476 13,28| 0,80
40 111 Kanaatkar olmak 476 |3,25| 0,86
41 230 'Yerli malini tercih etmek 477 13,21] 0,92

133




42 18 Beden dengesini korumak 472 |3,16| 0,77
43 168 Risk almak 477 13,05 0,93
44 69 Faal olmak 472 13,03| 0,94
45 19 Birlikte i gorme aligkanligina sahip olmak 467 (3,02 0,79
46 167 Rekabet etmek 477 12,97| 0,94
47 103 Kendi menfaatini toplum menfaatine feda etmek 467 12,90| 0,98

Ogrencilerin cinsiyetlerinin, onlarin egitim degerleri boyutlarindan Devletcilik ve
Halk¢iligi degerlendirmelerinde bir farklilasma nedeni olup olmadigini gérmek iizere
yaptigimiz t testi sonucu asagida 6zetlenmistir. Goriildiigl gibi 6grencilerin kiz veya erkek
olmalar1 onlarin Devletcilik ve Halk¢ilik boyutunu degerlendirmelerinde bir farkliliga

neden olmamaktadir (1= -0,82 ve p=0,411).

Tablo 4.9. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Devletcilik ve
Halkg¢ilik alt boyutu icin verdikleri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek tizere yapilan t testi

sonuclari
Boyut N x - t testi
sd t y4
Devletgilik 433 -0,82 0,411
Kiz| 216 3,43 0,31
Erkek| 219 | 3.45 0,34
p< .05

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okul itibariyle egitim degerlerinden Devletcilik ve
Halk¢ilik boyutunu degerlendirmelerinde bir farklilasma olup olmadigini aragtirmak {izere
yapilan ANOVA testi sonucu asagida tabloda verilmistir. Yaptigimiz ANOVA testi sonucu
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirliniin, onlarin Devlet¢ilik ve Halk¢ilik boyutunu
degerlendirmede istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya neden oldugu goriilmiistiir

(F=9,91 ve p<0,001).

Farklilagmanin hangi okullar arasinda oldugunu goérmek tizere ANOVA sonras1 bir post-
hoc LSD testi yapilmis ve 6zel lise 68rencilerinin Devlet¢ilik ve Halk¢ilik boyutunu, devlet
ve imam-hatip lisesi 0grencilerinden farkli algiladiklari/degerlendirdikleri anlasilmistir.
Ogrencilerin verdikleri ortalama puanlara bakildiginda (X siitunu), devlet lisesi ve imam-

hatip lisesi 6grencilerinin Devletcilik ve Halk¢ilik boyutunu 6zel lise 6grencilerine gore
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daha yiiksek puanladiklart goriilmektedir (X devier lisesi=3,47, X ozl tise=3,31 ve X imam-hatip
lisesi=3,48). Ozel liselerde &grencilerin egitim degerlerinden Devletcilik ve Halk¢ilik
boyutunu daha az i¢sellestirdikleri sdylenebilir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Devlet¢ilik ve Halk¢ilik alt boyutu
icin verdikleri puanlarinin 6grenim gordiikleri okul degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek tizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

ANOVA
Bovut Gruplar Nl x <5 Post Hoc
M Kareler «d Kareler F P LSD Test
Okul Top. Ort.
Devlet Lisesi (1) 16613,4710,31| G.Aras: 2,02 2 1,01]9,81 |,000*
Devletilik | Ozel Lise (2) 973,310,344 | G.I¢i 4436 | 432 0,10 2ile 1,3
Imam Hatip Lisesi (3) | 172 |3,48|0,32| Toplam 46,37 | 434

*<.05

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin onlarin egitim
degerlerinden Devletcilik ve Halk¢ilik boyutunu degerlendirmelerinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklilasma nedeni olmadigi anlasilmaktadir, Tablo 4.11., (F=2,274 ve
p=0,061). Ogrenciler, ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi farkli olmakla birlikte Devletcilik
ve Halk¢ilik boyutunu benzer ve yiiksek puanlarla degerlendirmektedirler (X siitunu).
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olmakla birlikte Devletcilik ve Halkgilik
boyutuna iliskin algilamalarindaki benzer ve yiiksek puanlama, okullarin bu degeri

Ogrencilerine verebildiklerini bize diisiindiirmektedir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Devlet¢ilik ve Halk¢ilik alt boyutu i¢in
verdikleri puanlarinin 6grenim gordiikleri ailenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

Gruplar ANOVA
Boyut ileni N| X | ss Post Hoc
M Allenn} Sos"yo- - Kareler sd Kareler | . p | LSD Test
ekonomik Diizeyi Top. Ort.
Ust SED (1) 2013,41(0,18| G.Arast 0,961 4 0,242,274 | ,061
Ortamin Ustii SED (2) 893,52 10,30| G.i¢i 45413 | 430 0,11 -
Devlet¢ilik | Orta SED (3) 29213,42 10,35 | Toplam 46,373 | 434
Ortanmin Alti SED (4) 2813,37/0,19
Alt SED (5) 613,55|0,44

*<.05
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4.2.3. Laiklik alt boyutu puanlariin demografik ozelliklere gore analizleri

Bu boliimde 6grencilerin, cinsiyet, 6grenim goriilen okul tiirii ve ailenin sosyo-ekonomik

diizeyi degiskenlerine gore Laikligi algilama diizeyleri degerlendirilmistir.

Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlarindan Laiklik toplam 24 ifadeyi kapsamakta olup,

Ogrencilerin demografik 6zelliklerine bakilmaksizin bu ifadeler i¢in verdikleri puanlar

asagida, Tablo 4.12.’de verilmistir. Ogrencilerin Laiklik alt boyutu ifadeleri icin verdikleri

puanlarin ortalamalarina gore yapilan siralamada en ¢ok 6nem verilen ilk ii¢c ifadenin

“Onurlu olmak”, “Edepli olmak” ve “Ozgiir olmak” igin gerceklestigini gdrmekteyiz.

Tablo 4.12. Ogrencilerin Laiklik alt boyutuna iliskin madde bazinda

ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri

Sira | Mad. ifade N | X | ss
1 149 Onurlu olmak 477 | 3,80 | 0,44
2 61 Edepli olmak 477 | 3,72 | 0,51
5 158 Ozgiir olmak 477 | 3,69 | 0,61
7 90 fradeli olmak 477 | 3,66 | 0,52
8 88 Inandigim yagsamak 477 | 3,63 | 0,60
14 32 Bagkalarinin inanglarina saygi gostermek 476 | 3,56 | 0,59
16 49 Dengeli bir kisilige sahip olmak 477 | 3,55 ] 0,58
17 102 Kutsal olana saygi duymak 476 | 3,55 | 0,70
18 213 Terbiyeli olmak 477 | 3,55 | 0,68
19 42 Dini inanci olmak 477 | 3,53 | 0,80
24 161 Ozgiir iradeye inanmak 467 | 3,42 | 0,70
25 155 Ogretmene saygi duymak 477 | 3,42 | 0,79
26 51 Din kiiltiiriine sahip olmak 472 | 3,39 | 0,80
28 154 Okuma aligkanligina sahip olmak 477 | 334 ] 0,85
29 169 Ruhsal dengeyi korumak 477 1 3,34 | 0,71
30 78 Genis bir diinya goriisiine sahip olmak 469 | 3,31 | 0,82
32 3 Arastirici olmak 473 | 3,09 | 0,68
33 56 Duygusal dengeye sahip olmak 477 | 3,08 | 0,79
34 17 Bakire olmak 452 | 3,05 | 1,27
37 157 Ogretmene itaat etmek 476 | 2,99 | 1,00
38 60 Evlilik yapmak 477 | 2,89 | 1,01
39 177 Sansa inanmak 468 | 2,29 | 0,98
41 216 Ugura inanmak 477 | 2,14 | 1,04
42 68 Fala inanmak 475 | 1,29 | 0,70

Arastirmaya  katilan  Ogrencilerin,  egitim  degerlerinden  Laiklik  boyutunu

degerlendirmelerinde cinsiyetlerinin bir farklilasma kaynagi olup olmadigi asagida tabloda
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bir t testi ile incelenmistir (Tablo 4.13). Yaptigimiz t testi sonucu 6grencilerin kiz veya

erkek olmalarinin, onlarin egitim degerlerinden Laiklik boyutunu degerlendirmelerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden oldugu goriilmiistiir (1=2,28 ve p=0,023).

Ogrencilerin bu boyut icin verdikleri ortalama puanlara dikkat ettigimizde, kiz

ogrencilerinin Laiklik boyutunu erkek Ogrencilere gore daha yiiksek puanladiklari, bu

boyuta daha fazla 6nem verdikleri sdylenebilir (X w==3,27 ve X erkek=3,19). Yine ortalama

puanlara dikkat ettigimizde, okullarin genel olarak Laiklik degerlerini, Ogrencilerine

kazandirdiklarini séylemek miimkiin goziikmektedir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Laiklik alt boyutu
i¢in verdikleri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek iizere yapilan t testi sonuglari

Boyut N X ) ! test
sd t D
Laiklik 42 | 228 0,023*
Kiz 208 3,27 0,27
Erkek 216 3,19 0,37
p<.05

Asagida, Tablo 4.14’te 6grencilerin okuduklar1 okul tiirliniin, onlarin egitim degerlerinden

Laiklik boyutunu degerlendirmelerinde istatistiksel olarak bir farklilasma olup olmadig:

arastirilmistir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Laiklik alt boyutu i¢in verdikleri
puanlarinin 6grenim gordiikleri okul degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek iizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

ANOVA

Gruplar Post Hoc
Boyut N | X | ss Kareler «d Kareler F p LSD Test
Okul Top. Ort.
Devlet Lisesi (1) 170|3,33 (0,32 | G.Arast 3,481 2 1,74 117,74 | ,000*
Laiklik | Ozel Lise (2) 82 (3,19 (0,50 G.i¢i 41,30 421 0,10 3ile 1,2
Imam Hatip Lisesi (3) | 172 3,09 (0,26 | Toplam 44,79 | 423
*<.05
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Tablo 4.14.°den de goriilecegi iizere, yaptigimiz ANOVA testi sonrasi Ogrencilerin
O0grenim gordiikleri okul tliriinlin, onlarin egitim degerlerinden Laiklik boyutunu
degerlendirmelerinde bir farklilasmaya neden oldugu anlasilmistir (F=17,74 ve p<0,001).
Laiklik boyutunu degerlendirmede hangi okullar arasinda bir farklilik oldugunu gérmek
lizere yaptigimiz post-hoc LSD testi bize imam-hatip lisesi 6grencileri ile devlet ve 6zel
lise Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul bakimindan Laiklik boyutuna
verdikleri ortalamalara puanlara baktigimizda, imam-hatip lisesi 6grencilerinin diger iki
okul 6grencilerine gére bu boyuta daha diisiik puan verdikleri anlasilmaktadir (X devies
lisesi=3,33, X ézel lise=3,19 ve X imam-hatip lisesi=3,09). Ortalama puanlara gore tiim okullarin
Laiklik degerlerini 6grencilerine kazandirmakta basarili olduklari, ancak bunda devlet

liselerinin diger okullara gére daha basarili oldugunu séylemek miimkiindiir.

Ogrenci ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyinin, egitim degerlerinden Laiklik boyutunu
degerlendirmede bir farklilasma nedeni olup olmadigt ANOVA testi (Tablo 4.15.) ile
smmanmis ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin, Ogrencilerin Laiklik boyutunu

degerlendirmelerinde bir farklilagsmaya neden oldugu goriilmiistiir (F=3,86 ve p=0,004).

Tablo 4.15. Ogrencilerin Cumbhuriyetin temel niteliklerinden Laiklik alt boyutu igin verdikleri
puanlarinin 6grenim gordiikleri ailenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

Gruplar ANOVA Post Hoc
Boyut Ailenin Sosyo- N | X | ss Kareler | | Kareler | . » LSD
ekonomik Diizeyi Top. Ort. Test

Ust SED (1) 2513,51(0,36| G.Arast 1,59 4 0,40 3,86 |,004%*

Ortamin Ustii SED (2) | 873,49 0,28 | G.ici 4320 419| 0,10 1,2 ile

Laiklik | Orta SED (3) 2853,20 0,34 | Toplam 44,79 | 423 345

Ortanin Alt1 SED (4) 2113,23(0,20

Alt SED (5) 613281031

*<.05

Hangi 6grenci gruplar1 arasinda Laiklik boyutunu degerlendirmede bir farklilik oldugu
anlamak tlizere yaptigimiz LSD testi bize 1. ve 2. SED gruplan ile 3. 4. ve 5. SED

gruplarina dahil 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugunu
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gostermektedir. Ogrencilerin verdikleri ortalama puanlara gore, Ust ve Ortanin Ustii SED
grubuna dahil 6grencilerin diger ii¢ gruba dahil 6grencilere gore Laiklik boyutunu daha
yiiksek puanladiklar goziikmektedir (X ts: seEp=3,51; X Ortamn Usii SED=3,49; X 0rta SED=3,20;
X Ortamn 4in SED=3,23 ve X air sep=3,28). Alt SED grubuna dahil 6grenciler harig, diger
gruplarda ailenin geliri arttikga Laiklik boyutuna verilen puanlarin da arttigini

sOyleyebiliriz.

4.2.4. Cumhuriyetgilik alt boyutu puanlarinin demografik 6zelliklere gore analizleri

Bu boliimde 6grencilerin, cinsiyet, ogrenim gériilen okul tiirii ve ailenin sosyo-ekonomik

diizeyi degiskenlerine gére Cumhuriyetciligi algilama diizeyleri degerlendirilmistir.

Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlarindan Cumhuriyetgilik toplam 24 ifadeyi kapsamakta
olup, Ogrencilerin demografik 06zelliklerine bakilmaksizin bu ifadeler i¢in verdikleri
puanlar asagida, Tablo 4.16.’da verilmistir. Ogrencilerin bu boyutta yer alan ifadeleri
puanlamalarinda en yiiksek degerin X=3,88 ile “Diirlist olmak”, X=3,77 ile “Dogru
olmak” ve X=3,64 “Insan haklarma saygili olmak” ifadeleri icin oldugu gériilmektedir. En

diisiik puanin ise 2,66 ile “Estetigi gozetmek” ifadesi i¢in verildigini gériiyoruz.

Tablo 4.16. Ogrencilerin Cumhuriyetcilik alt boyutuna iliskin madde
bazinda ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri

Sira | Mad. ifade N| X |ss

1 43 Diiriist olmak 47713,8810,35
2 52 Dogru olmak 47713,7710,52
3 97 Insan haklarina saygili olmak 47713,64]0,58
4 95 Tyiyi 6rnek almak 47713,61]0,61
5 86 Insanlar1 sevmek 477 | 3,60 | 0,69
6 93 Iyi olan1 gdzetmek 47713.59 ] 0,62
7 151 Olgun insan olmak 477 | 3,56 | 0,65
8 54 Dogay1 korumak 475 13,561 0,70
9 162 Ogrenmeyi sevmek 47713,52]0,68
10 150 Objektif olmak 47713,51]0,70
11 72 Gorgii kurallarina uymak 477 | 3,481 0,69
12 225 Yapici olmak 475 | 3,48 | 0,69
13 82 Hukuku gozetmek 476 | 3,46 | 0,75
14 4 Azimli olmak 471 (3,461 0,66
15 210 Tiirkiye cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklar yerine getirmek 47713,4510,74
16 198 Toplumun mutlulugunu arttirmak 477 13,441 0,69
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17 170 Sevgiye inanmak 47713,4310,82
18 39 Cocuklar1 sevmek 477 | 3,30 0,82
19 184 Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisini korumak 47713,1810,91
20 217 Uzlagmaci olmak 477 13,171 0,78
21 75 Giizeli gozetmek 477 | 3,151 0,90
22 152 Oy kullanmak 477 | 3,13 0,99
23 64 Evrensel degerlere inanmak 47512911 0,90
24 57 Estetigi gozetmek 475 12,66 0,93

Orneklemde yer alan &grencilerin cinsiyetlerinin  onlarm egitimin degerlerinden
Cumhuriyetcilik boyutunu degerlendirmelerinde bir farklilasma nedeni olup olmadigim
arastirmak lizere yaptigimiz t testi bize cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak

anlamli bir fark oldugunu gostermistir (¢= 1,98 ve p=0,048) (Tablo 4.17.).

Tablo 4.17. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Cumhuriyetcilik
alt boyutu i¢in verdikleri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere yapilan t testi sonuglari

Boyut N X ) f testi
sd t D
Cumbhuriyetcilik
Kiz 236 | 3,46 | 0,37 | 460 | 1,98 0,048*
Erkek 226 | 3,26 | 0,36

p<.05

Ogrencilerin Cumhuriyetgilik boyutunu degerlendirmelerinde verdikleri ortalama puanlara
baktigimizda, kiz 6grencilerin bu boyutu erkek dgrencilere gore daha fazla 6nemsediklerini

sOylemek miimkiindiir (X ©z=3,46 ve X erkek=3,26).

Ogrencilerin egitim degerlerinden, Cumbhuriyetcilik boyutunu degerlendirmelerinde
ogrenim gordiikleri okulun bir farklilagma kaynagi olup olmadigi arastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugu goériilmektedir (F'=11,56 ve p<0,001).
Okul tiirlerine bagli olarak hangi o6grencilerin  Cumbhuriyet¢ilik boyutunu farkli
degerlendirdiklerini gormek iizere yaptigimiz post-hoc LSD testi bize 6zel liselerde okuyan
ogrencilerin, devlet ve imam-hatip liselerinde okuyan Ogrencilere gore egitim
degerlerinden Cumbhuriyetcilik boyutunu farkli degerlendirdiklerini gostermistir. Ozel
liselerde okuyan 6grencilerin Cumhuriyetgilik boyutuna diger okul 6grencilerine gore daha

diisiik puan verdikleri goriilmektedir (X devier lisesi=3,42, X ozel lise=3,30 ve X imam-hatip
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Tablo 4.18. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Cumhuriyetcilik alt boyutu i¢in verdikleri
puanlariin 6grenim gordiikleri okul degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

lisesi=3,50). Bu da bize 0zel okullarin, egitim degerlerinden Cumhuriyet¢ilik boyutunu

ogrencilerine daha az kazandirabildigini gdstermektedir.

belirlemek iizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

ANOVA
Gruplar
Boyut N | X | ss Kareler o | Kareler |
Okul Top. Ort. p
Devlet Lisesi (1) 172 (3,42 10,36 | G.Arast 2,95 2 1,47 | 11,56 | ,000*
Cumbhuriyetcilik | Ozel Lise (2) 116 | 3,30 | 0,42 | G.i¢i 58,56| 459 0,13 2ile 1,3
Imam Hatip Lisesi (3) | 174 3,50 (0,31 | Toplam 61,50 461

*<.05

Ogrenci ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin, onlarin egitim degerleri boyutlarindan
Cumbhuriyetgiligi degerlendirmelerinde bir farklilasmaya neden olup olmadigi bir ANOVA
testi ile stnanmig ve sonuglar1 asagida Tablo 4.19.’da 6zetlenmistir. Tablodan da goriilecegi
lizere Ogrenci ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri, onlarin Cumhuriyetgilik boyutunu

degerlendirmelerini farklilastirmaktadir (F=3,47 ve p=0,021).

Hangi  sosyo-ekonomik diizey gruplar1 arasinda  Cumhuriyetcilik  boyutunu
degerlendirmede bir farklilik oldugunu tespit etmeye yonelik yaptifimiz post-hoc LSD
testi, bize Ust SED grubu ile Alt SED grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Buna gore, Ogrencilerin bu boyut icin verdikleri ortalama
puanlara baktigimizda; Alt SED’ de yer alan dgrencilerin Cumhuriyetgilik boyutuna Ust
SED’ de yer alan Ogrencilere gore daha yiiksek puan verdikleri gorilmektedir (X s
sep=3,29 ve X au sen=3,73). Alt SED’ de yer alan 6grencilerin Cumhuriyetgilik boyutu

algilarinin daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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gosterip gostermedigini belirlemek iizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

Tablo 4.19. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Cumhuriyetcilik alt boyutu icin verdikleri
puanlarinin 6grenim gordiikleri ailenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik

Gruplar ANOVA
LSD
Boyut Ailenin Sosyo- N | X | ss Kareler | | Kareler | . Testi
ekonomik Diizeyi Top. S Ort. P
Ust SED (1) 25(3,2910,27| G.Arast 2,81 4 0,70 | 3,47 |0,021*
Ortanmin Ustii SED (2) 86 (3,48 (0,37| G.i¢i 58,693 | 457 0,13 Lile5
Cumbhuriyetcilik | Orta SED (3) 317 3,48 0,36 | Toplam 61,503 | 461
Ortanin Alti SED (4) 2813,55(0,40
Alt SED (5) 613,7310,30

4.2.5. Demokratiklik alt boyutu puanlarinin demografik o6zelliklere gore analizleri

Bu boliimde 6grencilerin, cinsiyet, ogrenim gériilen okul tiirii ve ailenin sosyo-ekonomik

diizeyi degiskenlerine gore Demokratikligi algilama diizeyleri degerlendirilmistir.

Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlarindan Demokratiklik toplam 11 ifadeyi kapsamakta
olup, ogrencilerin demografik o6zelliklerine bakilmaksizin bu ifadeler i¢in verdikleri
puanlar asagida, asagida Tablo 4.20.’de verilmistir. Ogrencilerin bu boyutta yer alan
ifadeleri puanlamalarinda en yiiksek degerin X=3,82 ile “Hakkini aramak”, X=3,62 ile
“lyi ornek olmak” ve X=3,56 ile “Hosgoriilii olmak” ifadeleri icin gerceklestigi
goriilmektedir. En diisik puanin ise 2,01 ile “Batililasmak™ ifadesi ic¢in verildigini
goriiyoruz. Bu da bize o6grencilerin demokratiklik ile batililasmak arasinda bir bag
kurmadiklarin1  gostermektedir. Ancak Ogrenciler 10. sirada yer alan ‘“Politikayla
ilgilenmek” ifadesi icin de ¢ok diisiik bir puan vermislerdir ki bu ilgingtir. Ogrenciler sanki

demokratikligi politika ile ilgisiz bulmaktadirlar.
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Tablo 4.20. Ogrencilerin Demokratiklik alt boyutuna iliskin madde
bazinda ortalama puanlari ve standart sapma degerleri

Sira | Mad. ifade N X s§
1 81 Hakkini aramak 477 3,82 0,40
2 94 Iyi 6rnek olmak 476 3,62 0,57
3 79 Hoggoriilii olmak 475 3,56 0,66
4 148 Nazik olmak 477 3,55 0,68
5 226 Yetenekli olmak 477 3,54 0,62
6 53 Demokrasiye inanmak 475 3,03 0,93
7 173 Sanat1 sevmek 477 2,95 0,99
8 63 Esnek olmak 477 2,87 0,95
9 144 Modaya uymak 477 2,36 1,06
10 165 Politikayla ilgilenmek 477 2,21 1,04
11 20 Batililagmak 475 2,01 0,98

Egitim Degerleri Olgegine ait faktdr analizi sonrasi tespit ettigimiz son alt boyut
Demokratiklik olmustur. Ogrencilerin Demokratiklik alt boyutunu degerlendirmede

cinsiyetlerinin bir farklilasmaya neden olup olmadig: Tablo 4.21.’de incelenmistir.

Cinsiyet degiskeninin bir farklilasma nedeni olup olmadigini sinamaya yonelik yaptigimiz
t testi, bize cinsiyet deg8iskeninin Ogrencilerin Demokratiklik boyutunu degerlendirmede
istatistiksel olarak bir farklilasma kaynagi olmadigimi gostermektedir (1= -0,08 ve
p=0,935). Kiz ve erkek Ogrencilerin bu boyut icin verdikleri ortalama puanlar neredeyse
aynidir (X kz=3,04 ve X erkek=3,05). Arastirmaya dahil olan okullarda okuyan kiz ve erkek
ogrencilerin Demokratiklik boyutuna iligkin algilamalarinda bir farklilik yok gibidir.

Tablo 4.21. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Demokratiklik alt
boyutu i¢in verdikleri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek iizere yapilan t testi sonuglari
Boyut N X ss f testi
sd t P
Demokratiklik
Kiz 233 | 3,04 | 037 | 468 -0,08 0,935
Erkek 237 | 3,05 0,44

p<.05
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Tablo 4.22. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Demokratiklik alt boyutu i¢in verdikleri
puanlarinin 6grenim gordiikleri okul degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

Ogrencilerin  6grenim  gordiikleri okul tliri bakimindan Demokratiklik boyutunu
degerlendirmelerinde ir farklilasmanin olup olmadigi bir ANOVA testi ile sinanmis ve

sonuglar1 asagida, Tablo 4.22.’de sunulmustur.

Tablodan da goriilebilecegi iizere dgrencilerin farkli okullarda 6grenim gérmeleri onlarin
egitim degerlerinden Demokratiklik boyutunu degerlendirmelerini de farklilagtirmaktadir
(F=10,68 ve p<0,001). Farkliliklarin kaynagini bulmak iizere uyguladigimiz post-hoc LSD
testi bize devlet liselerinde 6grenim goren Ogrenciler ile diger iki okulda 6grenim gdren
ogrenciler arasinda Demokratiklik boyutunu degerlendirmede bir farklilik oldugunu
gostermistir. Okul tiirlerine gore 6grencilerin Demokratiklik boyutuna verdikleri ortalama
puanlara baktigimizda, devlet liselerinde okuyan Ogrencilerin bu boyutu digerlerine gore
daha yiiksek puanladiklarimi goririiz (X devier lisesi=3,16, X ézel lise=2,98 ve X imam-hatip
lisesi=2,98). Sonug itibariyle, devlet liselerinin Demokratiklik boyutunu diger iki okula

oranla dgrencilerine daha fazla verebildigini soylemek miimkiindiir.

belirlemek iizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

ANOVA
Gruplar
Boyut N| X | ss Kareler Kareler | . LSD Test
Okul Top. sd Ort. p
Devlet Lisesi (1) 1703,16 (0,38 |G.Aras: 3,42 2 1,71{10,68 | ,000% 1 ile 2,3
Demokratiklik Ozel Lise (2) 1222,98 0,43 |G.I¢i 74,88 467 0,16
Imam Hatip Lisesi (3) |178/2,98 (0,40 |Toplam 78,31 469

*<.05

Son olarak, 6grencilerin ait bulunduklar1 sosyo-ekonomik diizey durumunun, onlarin
Demokratiklik boyutunu degerlendirmelerinde bir farkliliga sebep olup olmadigina bir
ANOVA ile bakilmis ve sonuglar1 asagida, Tablo 4.23.’de 6zetlenmistir.

Tablodan da goriilecegi lizere Ogrencilerin farkli sosyo-ekonomik diizeyde ailelere dahil
olmalar1 onlarin Demokratiklik boyutunu degerlendirmelerinde bir farklilia neden
olmaktadir (F=5,974 ve p<0,001). Farkliliklarin kaynagini1 aradigimiz LSD testi bize ii¢

SED grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugunu gostermektedir.
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Alt SED grubunda olan dgrencilerin Demokratiklik boyutunu degerlendirmeleri Ust SED

ve Ortanin Ustii SED grubuna gére farkli ve daha diisiik ortalama puanlarla olmaktadir (X

Ust SED=3,32, X Ortamn Usti SED=3,22 ve X 4i: SEn=2,57). Sosyo-ekonomik diizey gruplarinin

aldiklar1 ortalama puanlara (X siitunu) genel olarak baktigimizda ekonomik diizey

diistiikce, 6grencilerin Demokratiklik boyutuna verdikleri puanlar da diismektedir.

Tablo 4.23. Ogrencilerin Cumhuriyetin temel niteliklerinden Demokratiklik alt boyutu igin
verdikleri puanlarinin 6grenim gordiikleri ailenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglari

Gruplar ANOVA
Post Hoc
Boyut Ailenin Sosyo- N| X | ss Kareler Kareler LSD T
o sd F | p est
ekonomik Diizeyi Top. Ort.
Ust SED (1) 25| 3,32| 0,32|G.Arast 3,828 4 0,96(5,974(,000%
Ortamin Ustii SED (2) | 93| 3,22| 0,40G.J¢i 74,48 465 0,16 6ile 1,2
Demokratiklik |Orta SED (3) 318 2,99| 0,41|Toplam 78,308 469
Ortanin Altt SED (4) | 28] 2,97| 0,26
\Alt SED (5) 6| 2,57| 0,48
*0<.05
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4.3. Egitim Degerleri Olcegi Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Egitim Degerleri Olgeginin 5 alt boyutu arasinda ne yonde ve ne giigte bir iliski oldugunu
arastirmaya yonelik bir Pearson Carpim Moment Koreldsyon Analizi yapilmis ve sonuglari

asagida, Tablo 4.24.”de 6zetlenmistir.

Tablo 4.24. Egitim Degerleri alt boyutlar1 arasinda iliski bulmaya
yonelik Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi sonuglari

- = =
£ = = 2 5 =
FAKTORLER 2 | B8 = £ Z
= 2= 3 2 S
5 g T E £
[= 5 a
r ,079%* ,598%* JT12%* ,523%*
Ulusculuk P 1 0 0 0 0
N 391 368 397 404
r ,740%* ,839%* ,032%*
Devletcilik P 1 0 0 0
N 392 422 429
r ,T79%* ,593%*
Laiklik p 1 0 0
N 407 414
r ,045%*
Cumbhuriyetgilik p 1 0
N 456
r
Demokratiklik P 1
N

**Korelasyon 0,001 diizeyinde anlamhidir.

Iliskinin Giicii r
Cok Zayif .00-.19
Zayif .20-.39
Orta 40-.59
Giicli .60-.79
Cok Giiglii .80-1.00

Ogrencilerin Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlara verdikleri ortalama puanlar
sonrasi yaptigimiz korelasyon analizi bize tiim boyutlar arasinda pozitif yonde bir iliski
oldugunu gostermektedir (Tablo 4.24.). Pozitif yonde ve en giiclii iliskinin Devletcilik ve
Halkgilik ile Cumhuriyet¢ilik boyutlari arasinda oldugu goriilmektedir (»=,839). En diisiik
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iligkinin ise Ulusculuk ile Demokratiklik arasinda ¢ikmis oldugu goriilmektedir (r=,523).
llging olan Laiklik boyutu ile Demokratiklik boyutu arasindaki iliskinin daha giiglii
¢tkmamis olmasidir (=,593). Bu iki boyutun birbirlerini genel olarak besledigi diistiniiliir
ve aralarinda giicli bir iliski oldugu varsayilir. Bu da bize okullarda Laiklik ve
Demokratiklik degerlerinin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Devletcilik-Halkeilik
ile Laiklik boyutlar1 arasinda ise giiclii bir iligki oldugu goriilmektedir (r=,740). Yine
Laiklik ile Cumhuriyet¢ilik arasinda da giiclii bir iliskiye rastlanmistir (r=,779). Diger

boyutlar arasi iligkiler ise giiclii ve pozitif yonde gerceklesmistir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1.Sonuclar ve Tartisma

Bu bdliimde, bir onceki bolimde elde edilen sonuglarin genel bir degerlendirilmesi
yapilacak ve daha sonra Cumhuriyetin Temel Niteliklerini 6grencilerine vermesi beklenen
ortadgretim kurumlarinda bu bilincin yiikseltilmesi i¢in ne tiir 1iyilestirmeler

yapilabilecegine dair oneriler sunulacaktir.

Bu aragtirmanin genel amacini, 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanununun milli egitimin
genel amaglarini iceren maddesinde de gerek goriildiigii tizere, 1982 Anayasasinda
belirtilen Cumhuriyetin niteliklerinin gerektirdigi 6zelliklerin Tiirk Milli Egitim Sisteminin
orta 6gretim diizeyinde kazandirilip kazandirilmadigi olusturmaktadir. Genel olarak, Milli

Egitim sisteminin millilik boyutunda 11k tutmak amaglanmaktadir.

Bu dogrultuda, arastirma, 2006-2007 Egitim Ogretim yili igerisinde Istanbul Ili Milli
Egitim Midiirliigline bagli faaliyet gosteren, klasik egitim veren ve rasgele (random)
yontemiyle sec¢ilen 3 devlet, 4 6zel ve 3 imam hatip liselerinde okuyan son siif 6grencileri

arasinda ytritilmiistiir.

1. Arastirma sonuglarindan elde edilen verilere gore arastirmaya katilan 6grencilerin
ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine bakildiginda, ogrencilerin biiylik bir
kismimnin orta sosyo-ekonomik diizeyden geldigi goriilmektedir (%67,7). Ust ve alt
sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerin ise 6rneklemdeki oranlar1 son derece
diisiiktiir (Ust SED %5,2 ve Alt SED %]1,3). Alt SED’de yer alan grencilerin bu
kadar kii¢iik bir yiizde olusturmalarinin bir nedeni orta 6gretimin zorunlu olmamasi
ve orta Ogrenimin getirece§i ekonomik yiike bu ailelerin giiciinlin yetmemesi

olabilir.
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Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlarindan Ulusculuk boyutu ifadelerine drneklemde
yer alan 6grencilerin verdigi ortalama puanlara baktigimizda en yiiksek ortalamanin
aile i¢in verildigini goriiyoruz. “Aileyi”, “Tiirk olmaktan gurur duymak” ve “Vatani
sevmek” ifadeleri geliyor. Ogrencilerin Ulus¢uluk ifadelerinden en diisiik ortalama
puanlar ise “Klasik Tiirk miizigi dinlemek”, “Bati edebiyati okumak™ ve “Tiirk
sanat miizigi dinlemek” almaktadirlar. Ortalama puanlar1 takip ettigimizde, orta
Oogretim  kurumlarmin  genel olarak  Ulus¢uluk  boyutunu  Ogrencilerine

kazandirmakta bagarili olduklarini s6ylemek miimkiin géziikmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerinin onlarin  Ulus¢uluk boyutunu degerlendirmede bir
farklilasmaya neden olup olmadigini inceledigimizde, cinsiyetin istatistiksel olarak
anlaml bir farklilasma nedeni olmadig1 goriilmektedir. Kiz ve erkelerin Ulus¢uluk
boyutunu birbirlerine ¢ok yakin puanlarla degerlendirdikleri anlagilmaktadir.
Erkeklerin Ulusguluk boyutuna kizlara gore biraz daha fazla 6nem verdikleri
goriilmekle birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma kaynagi

olmasina yetmemektedir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin onlarin egitim degerlerinden
Ulus¢uluk boyutunu degerlendirmelerinde bir farklilasma kaynagi olmadig
gorilmiistiir. Ulus¢uluk boyutu i¢in 6grencilerin verdikleri puanlarin yiiksek oldugu
goriildiiglinden, okullarin bu egitim degerini 6grencilere vermekte basarili olduklar

sOylenebilir.

Ogrencilerin  Ulusculuk alt boyutuna ait maddeler arasindaki ‘ Atatiirk
milliyetciligine bagli olmak® ve ‘Atatiitk Inkilap ve ilkelerine bagli olmak’
ifadelerine diistige yakin puan vermeleri dikkat ¢gekmektedir ( En {ist ortalama puan
3,77 en diislik ortalama puan 2,09 iken °Atatiirk milliyet¢iligine bagl olmak’ 3,18 ;
‘Atatiirk Inkilap ve ilkelerine bagl olmak’ 3,11 puandir) . Oysa ki 6grencilerin
yiiksek puan verdikleri maddelerin O6ziinde Atatiirk Milliyet¢iligi yatmaktadir.
Buradan yola ¢ikarak oOgrencilerin Atatiirk Milliyetciliginin  kapsamin  iyi

oziimsemediklerini diisiinebiliriz.
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Arastirmaya gore, 0grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirii onlarin Ulus¢uluk
boyutunu degerlendirmede istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya neden
olmaktadir. Ozel liseler ve imam-hatip liseleri arasinda Ulusculuk boyutunu
degerlendirmede farklilik oldugu anlasilmistir. Okul tiirline gore 6grencilerin
verdikleri ortalama puanlara baktigimizda; imam-hatip lisesi dgrencilerinin, 6zel
lise 6grencilerine gore Ulusguluk boyutunu daha fazla énemsedikleri sdylenebilir .
Yine, Devlet¢ilik ve Halk¢ilik boyutunda 6grencilerin verdikleri ortalama puanlara
bakildiginda ,devlet lisesi ve imam-hatip lisesi 6grencilerinin Devletcilik ve
Halk¢ilik boyutunu 06zel lise Ogrencilerine gore daha yiiksek puanladiklar
goriilmektedir Ozel liselerde ogrencilerin egitim degerlerinden Devletcilik ve

Halkg¢ilik boyutunu daha az igsellestirdikleri sdylenebilir.

. Aragtirma bulgularina gore , 6zel liseler , Devlet¢ilik ve Halk¢ilik ve Ulusguluk
boyutlarinda devlet liseleri ve imam-hatip liselerinden farklilik gostermektedir. Bu
tic ilkenin igerigi diisiintilecek olursa 6zel lise 6grencilerinin bunu neden daha az
onemsediklerinin arastirilmasinda fayda vardir. Bu anlamda, 6zel okullarda
yabanci dil derslerine ayrilan fazla ders saatlerinin ve bu derslerin ve ders

materyallerinin ig¢eriklerinin incelenmesi faydali olacaktir.

Ogrencilerin cinsiyetlerinin, onlarin egitim degerleri boyutlarindan Devietcilik ve
Halk¢iligr  degerlendirmelerinde  bir farklilasma nedeni olup olmadigina
bakildiginda, 6grencilerin kiz veya erkek olmalari onlarin Devletcilik ve Halk¢ilik

boyutunu degerlendirmelerinde bir farkliliga neden olmamaktadir.

Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlarindan Devletcilik ve Halk¢ilik boyutu
ifadelerine Orneklemde yer alan Ogrencilerin verdigi ortalama puanlara
baktigimizda en yiiksek ortalamanin 3,80 ile “Kisilik sahibi olmak™ ifadesine i¢in
verildigini goriiyoruz. “Kendini gelistirmek”, ve “Zorluktan yilmamak™ ifadeleri
ogrencilerin en yiiksek puanlar verdikleri diger iki ifadelerdir. ~Ogrencilerin
Devletcilik ve Halk¢ilik boyutunda yer alan ifadelere verdikleri ortalama puanlar
asagl dogru incelemeye devam ettigimizde, en diisiik puanin “Kendi menfaatini
toplum menfaatine feda etmek” ifadesi igin verildigini goriiriiz Ogrencilere genel

olarak Devletcilik ve Halk¢ilik degerinin verildigini gérmekle birlikte, yukaridaki
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ifadeye en diisiik puaninin verilmis olmasi ilgingtir. Yiiksek puanl ifadelere dikkat
edildiginde 6grencilerin bireysel kazanimlar1 devletin kazanimi olarak algiladiklar

ihtiyatla s0ylenebilir.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olmakla birlikte Devletcilik ve
Halk¢ilik boyutuna iligkin algilamalarindaki benzer ve yiiksek puanlama, okullarin

bu degeri 6grencilerine verebildiklerini bize diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin Laiklik alt boyutu ifadeleri icin verdikleri puanlarin ortalamalarina
gore yapilan siralamada en ¢ok Onem verilen ilk ¢ ifadenin “Onurlu olmak”,
“Edepli olmak” ve “Ozgiir olmak” igin gergeklestigini gormekteyiz. Yine ortalama
puanlara dikkat ettigimizde, okullarin genel olarak Laiklik degerlerini,

ogrencilerine kazandirdiklarini sdylemek miimkiin goziikkmektedir.

Arastirma sonuglarina goére 6grencilerin kiz veya erkek olmalarinin, onlarin egitim
degerlerinden Laiklik boyutunu degerlendirmelerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga neden oldugu goriilmiistiir (1=2,28 ve p=0,023). Ogrencilerin bu boyut
icin verdikleri ortalama puanlara dikkat ettigimizde, kiz 6grencilerinin Laiklik
boyutunu erkek 6grencilere gore daha yiiksek puanladiklari, bu boyuta daha fazla
onem verdikleri sOylenebilir (X kz=3,27 ve X erkek=3,19).

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriiniin, onlarin egitim degerlerinden Laiklik
boyutunu degerlendirmelerinde bir farklilagmaya neden oldugu anlasilmistir.
Sonuglar, imam-hatip lisesi dgrencileri ile devlet ve dzel lise dgrencileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin
ogrenim gordiikleri okul bakimindan Laiklik boyutuna verdikleri ortalamalara
puanlara baktigimizda, imam-hatip lisesi 6grencilerinin diger iki okul 6grencilerine
gore bu boyuta daha diisiik puan verdikleri anlasilmaktadir (X devier lisesi=3,33, X 6zel
lise=3,19 ve X imam-hatip lisesi=3,09). Ortalama puanlara gore tiim okullarin Laiklik
degerlerini G6grencilerine kazandirmakta basarili olduklari, ancak bunda devlet

liselerinin diger okullara gore daha basarili oldugunu sdéylemek miimkiindiir.
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Ogrenci ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyinin, egitim degerlerinden Laiklik
boyutunu degerlendirmede bir farklilasma nedeni olup olmadigina bakildiginda,
ailenin sosyo-ekonomik  diizeyinin, Ogrencilerin  Laiklik  boyutunu
degerlendirmelerinde bir farklilasmaya neden oldugu goriilmiistir (F=3,86 ve
p=0,004).

Alt SED, Ortanin Alti SED ve Orta SED grubuna dahil 6grenciler ile Ust SED ve
Ortanin Ustii SED grubuna dahil dgrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma oldugunu gdstermektedir. Arastirma sonuglar;, Ust ve Ortanin Ustii
SED grubuna dahil 6grencilerin diger iic gruba dahil 6grencilere gore Laiklik
boyutunu daha yiiksek puanladiklarini ortaya koymaktadir. (X tst sEp=3,51; X ortanin
Ustii SED=3,49; X orta SED=3,20; X Ortamn ain SED=3,23 ve X air sep=3,28). Alt SED
grubuna dahil 6grenciler hari¢, diger gruplarda ailenin geliri arttik¢a Laiklik
boyutuna verilen puanlarin da arttigim sdyleyebiliriz. 2003-2004 yilinda ilkogretim
8. smif dgrencilerinin Atatiirk ilke ve Inkilaplarim1 kavrama diizeyleri iizerine
yapilan arastirma sonucunda Ogrencilerin Atatiirk Ilke ve Inkilaplari ile ilgili
hususlar i¢inde bazi konular1 o6zellikle Atatiirk’tin Laiklik ilkesini yeterince
kavrayamadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirleri yiikseldikce

Atatiirk ilke ve Inkilaplarini daha iyi kavradiklar1 gériilmiistiir. ( Kurnaz, 2006 )

Ogrencilerin, Cumhuriyetcilik boyutunda yer alan ifadeleri puanlamalarinda en
yiiksek degerin “Diiriist olmak “Dogru olmak” ve “Insan haklarma saygili olmak”

ifadeleri i¢in oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Cumhuriyetgilik boyutunu degerlendirmelerinde verdikleri ortalama
puanlara baktigimizda, kiz 6grencilerin bu boyutu erkek 6grencilere gore daha fazla

onemsediklerini sdylemek miimkiindiir .

Ozel liselerde okuyan ogrencilerin, devlet ve imam-hatip liselerinde okuyan
Ogrencilere gore egitim degerlerinden Cumbhuriyetcilik boyutunu  farkh
degerlendirdiklerini  gostermistir.  Ozel  liselerde  okuyan  dgrencilerin

Cumbhuriyetcilik boyutuna diger okul 6grencilerine gére daha diisiik puan verdikleri
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goriilmektedir. Bu da bize 6zel okullarin, egitim degerlerinden Cumhuriyetgilik

boyutunu 6grencilerine daha az kazandirabildigini gostermektedir.

Ozel okullar, Devletcilik, Halk¢ilik ve Ulusculuk yaninda Cumbhuriyetgilik
boyutunu kazandirma oraninda da devlet ve imam-hatip liselerinden farklilik

gostermektedir.

Ogrenci ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri, onlarin Cumhuriyetcilik boyutunu

degerlendirmelerini farklilagtirmaktadir .

Ust SED grubu ile Alt SED grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Buna gore, 6grencilerin bu boyut i¢in verdikleri ortalama
puanlara baktigimizda; Alt SED’ de yer alan Ogrencilerin Cumhuriyetgilik
boyutuna Ust SED’ de yer alan &grencilere gore daha yiiksek puan verdikleri
goriilmektedir. Alt SED’ de yer alan Ogrencilerin Cumhuriyetcilik boyutu

algilarinin daha ytiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

. Ogrencilerin Demokratiklik boyutunda yer alan ifadeleri puanlamalarinda en
yiiksek degerin “Hakkini aramak”, “lyi érnek olmak” ve “Hosgériilii olmak”
ifadeleri i¢in gergeklestigi goriilmektedir. En disiik puanin ise “Batililasmak”
ifadesi i¢in verildigini goriiyoruz. Bu da bize 6grencilerin demokratiklik ile
batililagmak arasinda bir bag kurmadiklarin1 géstermektedir. Ancak ogrenciler 10.
sirada yer alan “Politikayla ilgilenmek” ifadesi i¢in de ¢ok diisiik bir puan
vermislerdir ki bu ilgingtir. Ogrenciler sanki demokratikligi politika ile ilgisiz

bulmaktadirlar.

Cinsiyet degiskeninin &grencilerin Demokratiklik boyutunu degerlendirmede
istatistiksel olarak bir farklilasma kaynagi olmadigini géstermektedir . Kiz ve erkek
Ogrencilerin bu boyut icin verdikleri ortalama puanlar neredeyse aynidir .
Arastirmaya dahil olan okullarda okuyan kiz ve erkek dgrencilerin Demokratiklik

boyutuna iliskin algilamalarinda bir farklilik yok gibidir.
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Tablodan da goriilebilecegi iizere 6grencilerin farkli okullarda 6grenim gormeleri
onlarin egitim degerlerinden Demokratiklik boyutunu degerlendirmelerini de
farklilastirmaktadir. Devlet liselerinde 6grenim goren dgrenciler ile diger iki okulda
Ogrenim goren Ogrenciler arasinda Demokratiklik boyutunu degerlendirmede bir
farklilik oldugunu gdstermistir. Okul tiirlerine gore 6grencilerin Demokratiklik
boyutuna verdikleri ortalama puanlara baktigimizda, devlet liselerinde okuyan
ogrencilerin bu boyutu digerlerine gore daha yiiksek puanladiklarii goériiyoruz .
Sonug itibariyle, devlet liselerinin Demokratiklik boyutunu diger iki okula oranla

ogrencilerine daha fazla verebildigini soylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin farkli sosyo-ekonomik diizeyde ailelere dahil olmalar1 onlarin
Demokratiklik boyutunu degerlendirmelerinde bir farkliliga neden olmaktadir . Alt
SED grubunda olan dgrencilerin Demokratiklik boyutunu degerlendirmeleri Ust
SED ve Ortanin Ustii SED grubuna goére farkli ve daha diisiik ortalama puanlarla
olmaktadir. Sosyo-ekonomik diizey gruplarinin aldiklar1 ortalama puanlara genel
olarak baktigimizda ekonomik diizey diistiikge, Ogrencilerin Demokratiklik

boyutuna verdikleri puanlar da diismektedir.

. Ogrencilerin Egitim Degerleri Olgegi alt boyutlarina verdikleri ortalama puanlar
sonras1 yaptigimiz korelasyon analizi bize tiim boyutlar arasinda pozitif yonde bir
iliski oldugunu gostermektedir (Tablo 4.24.). Pozitif yonde ve en giiclii iliskinin
Devletcilik ve Halkeilik ile Cumhuriyetgilik boyutlar1 arasinda oldugu
goriilmektedir . En diisiik iliskinin ise Ulusculuk ile Demokratiklik arasinda ¢ikmis
oldugu goriilmektedir (r=,523). ilging olan Laiklik boyutu ile Demokratiklik
boyutu arasindaki iligkinin daha giiclii ¢ikmamis olmasidir (r=,593). Bu iki
boyutun birbirlerini genel olarak besledigi diisiiniiliir ve aralarinda giiclii bir iligki
oldugu varsayilir. Bu da bize okullarda Laiklik ve Demokratiklik degerlerinin
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Devlet¢ilik-Halkeilik ile Laiklik boyutlari
arasinda ise gilicli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=,740). Yine Laiklik ile
Cumbhuriyetcilik arasinda da giiglii bir iliskiye rastlanmistir (r=,779). Diger

boyutlar arasi iliskiler ise gii¢clii ve pozitif yonde ger¢ceklesmistir.
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5.2 Oneriler

Bu caligma sonucunda sunulacak oneriler, arastirma bulgular1 ve literatiir taramasi sonucu

varilan yargilara yonelik olarak yapilacaktir.

Ulke ve diinya gerceklerine ve ihtiyaglarina uygun, bilimsel ilkelere dayanan yontem ve
ilkelerin Milli Egitim Sistemimizin temelini olusturmasi gerektigine inantyoruz; bu
ihtiyaclarin saglikli tespit edilmesi, yontem ve tekniklerin saglam ongoriilerle 1yi tektik
edilmeleri 6n sart1 ile . Bagka egitim sistemlerini inceler, bagka egitimcilerden esinlenirken
birinci planda, degisen ve gelisen diinya kosullar1 ¢ergevesinde, tamamiyla tilkemizin
gercekleri olmasi; bagka modelleri incelerken “Bizim iilkemize uygun mu, gerekli mi ?”
sorusunun zihinleri kurcalamasi ve bunun bir 6n kosul olmasi gereginin 6nemli oldugu

kanisindayiz.

Milli Egitimin genel amaglarinin yazili oldugu Milli Egitim Temel Kanunu Atatiirk ve
Atatiirkciiliikle ilgili konulara énemli 6l¢iide vurgu yapmaktadir. Ancak, bu kanunun ve
baglantili programlarin uygulayicisi olan dgretmenlerin bu konularda yeterli bilgi sahibi
olup olmadiklar1 ya da edindikleri bilgiyi icsellestirip igsellestirmediklerinin
tartisilmasinda fayda vardir. Bu durumun, ulusal egitimin amacina ulagsmasinda birinci
derecede etkili oldugunu disiiniiyoruz. Arastirma sonuglarinda, Milli Egitim Temel
Kanununda da tanimlanan, Cumhuriyetin Temel Niteliklerinin kazandirilmasindaki
eksikliklerin nedenlerinden biri bu olabilir. Ogretim programlari titizlikle planlansa da
,ders kitaplar1 bu dogrultuda hazirlansa da programlan yiiriitecek, kitaplar1 isleyecek
Cumhuriyetin 6gretmenlerinin konuya hakimiyeti sonuclari etkileyebilecektir. Bu calisma
ile elde edilen arastirma sonuglar1 ile 6gretmenlerin bu konulardaki yeterliligi ve bilincinin

Olciilerek karsilastirilmast ve sonuglarin tartisilmasi bagka bir aragtirma konusu olabilir.

Egitimin bir biitiin oldugu gerceginden yola ¢ikarak, okuldaki egitimi etkileyen unsurlar —
evdeki toplumdaki egitim, gorsel ve yazili medya’nm etkisi vb.- de arastirma sonuglarini
etkileyebilecek etkenler arasinda kabul edilebilir. Milli Egitim Temel Kanunuyla sinirlar
cizilen egitimin milliligini aksi yonde etkileyebilecek bu faktdrlerin de konumuz
kapsaminda devlet tarafindan takibe alinmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu
etkenler arasinda 6zellikle annelerin egitimi 6nem verilmesi gereken konulardan biridir. Bu

egitim, yalniz okuma yazma seferberligi olarak degil, milli egitimin bu dogrultudaki
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hedeflerine ulasabilmesi adina evdeki egitmenlerin -annelerin- de bilin¢lendirilmesi olarak
da planlanmas1 ve kurumsal olan ve olmayan egitim tiirleri arasinda dengenin ve amag

birliginin saglanmasi 6nerilir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen verilere gore arastirmaya katilan ogrencilerin
ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine bakildiginda, 6grencilerin biiyiik bir kisminin orta
sosyo-ekonomik diizeyden geldigi goriilmektedir . Ust ve alt sosyo-ekonomik diizeyden
gelen 6grencilerin ise drneklemdeki oranlari son derece diisiiktiir. Alt SED’de yer alan
ogrencilerin bu kadar kiiciik bir yiizde olusturmalarinin bir nedeni orta gretimin zorunlu
olmamas1 ve orta 0grenimin getirecegi ekonomik ylike bu ailelerin giiclinliin yetmemesi
olabilir. Durumun bdyle oldugu varsayilarak, Tiirkiye’deki okur yazar oranina hassasiyetin
yan1 sira zorunlu olan ilkogretimi bitirdikten sonra ortadgretime devam etmeyen
ogrencilerin nelere yoneldiginin arastirilmasi yerinde olacaktir. Tirkiye’nin bu geng
niifusunun, yarim kalan egitimden sonra , o yas doneminin kisisel ve psikolojik
Ozelliklerini de diisiiniirsek hala zihnen ve fikren gelisimlerinin slirdiigii, i¢ calkantilarin
yasandigr donem iginde , ulusal egitim miifredatinin amacladigir hedeflerin yerini nelerin

doldurdugunun irdelenmesi onerilir.

Arastirma sonuglarinda, Ust ve Ortanin Ustii SED grubuna dahil dgrencilerin diger iic
gruba dahil 6grencilere gore Laiklik boyutunu daha yiiksek puanladiklarii géziikmektedir
Alt SED grubuna dahil 6grenciler harig, diger gruplarda ailenin geliri arttikga Laiklik
boyutuna verilen puanlarin da arttifin1 sdyleyebiliriz. Bu anlamda devletin almas1 gereken
baz1 dnlemler olabilir. Toplumun sosyo-ekonomik diizeyini iyilestirici onlemler, issizligi

Onleyici 6nlemler ve egitime verilecek 6nemin hayata gecirilmesi onerilir.

Egitim programlarindaki istikrarsizlik, programlarin yap boz tahtasi olmas iilke olarak bizi
yillardir ciddi bir zaman kaybina ugratmaktadir. Egitim programlarinda reform denince
akla ilk gelen hatta tatbik edilen bagka bir ulusun egitim programini milli egitim
programina eklemek ya da uyarlamak olmaktadir. Yakin tarihimizde yapilan ‘egitim
reformlar’’ ve bu reformlarin dayandigi temeller, hedefler, uyum ve basar1 diizeylerinin
arasgtirtlmasi ve egitim politikalarimiza yansimalarinin degerlendirilmesi durumun tespiti

ac¢isindan bundan sonraki arastirmalara konu olabilir.
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Tarihte kendi ellerimizle yok ettigimiz egitim uygulamalarimiz gliniimiizde yiiksek
meblaglara bize satilmaktadir, iistelik i¢eriklerinde ulusal bilinci zafiyete ugratacak
yaptirimlar mevcuttur. Karsiz organizasyon kimligi altinda 6denen bu paralarin nereye
gittigi belli degildir. Bugiinkii egitim sorunlarimizi ¢ozmek i¢in yabanci kaynakli , -
kimileri bizim egitim tarihimizden uyarlama c¢aligmalar yerine- , kendi egitim tarihimizi iyi
analiz ederek, yasanan deneyimlerden faydalanarak ve ilgili revizyonlar1 yaparak gelisen

caga uydurmak yerinde ve kalic1 olacaktir diisiincesindeyiz.

Tiirkiye’nin ve Tirk tarihinin egitim uygulamalar1 ve egitim sorunlarini kavramak ve
geecmis tecriibelerimizden ders alarak yapilacak iyilestirmelerle egitim tarihimizdeki
programlarimizi incelemek ve gelistirmek iilke sorunlarmma duyarli ve ¢agin gereklerine
uygun Ozgilin egitim programlarina sahip olmamizi saglayacaktir. Tiirk Egitim tarihinin
bilinmesi ve yorumlanmasiin 6nemi burada ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk egitim tarihini
bilmeyen yoneticiler ve karar orgami ililkemiz i¢in yararli, uygun egitim politikalar

gelistirmelerinin miimkiin olmadigini diisiiniiyoruz.

T.C Anayasasinda tahsil acisindan milletvekili segilebilme yeterliligi en az ilkokul mezunu
olmak olarak tanimlanmistir. Bu asgari kapasitede, millet meclisi ¢atist altindaki devlet
yoneticilerinin, 21. yy’da Tiirkiye’yi arzulanan ¢izgiye getirebilecek egitim diizeyinde olup
olmadiklarmin tartisilmasi1 6nemlidir. Anayasadaki pek cok maddenin tartisilmasi, ancak ,
bilgi cagindan , ilerlemeden , ¢agin gerisinde kalmamaktan bahsedilen giiniimiizde bu
konudaki ilgili maddenin tartisilmamasinin, iizerinde durulmasi gereken bir husus oldugu
diisiiniilmektedir. Bu kapsamda TBMM catis1 altinda bulunan milletvekillerinin bu
maddenin degistirilmesi ile ilgili algilarinin , nedenlerinin ve sonuglarinin arastirilmasi bir

arastirma konusu olabilir.

Aragtirmada demokratiklik alt boyutunu incelerken elde edilen bulgulardan biri de
ogrencilerin “politikayla ilgilenmek” ifadesine diisiik puan vermeleridir. Ogrenciler
demokratikligi politika ile ilgisiz bulmaktadirlar ve ilgileri itibar ile a-politik bir tablo
goriildiigli sdylenebilir. Bunun nedenleri ve iilkemizi hali hazirda etkileyen ve gelecekte

etkileyebilecek sonuclarinin incelenmesi bir arastirma konusu olabilir.
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Arastirma bulgularina gore , 6zel liseler , Devletcilik, Halk¢ilik ve Ulus¢uluk boyutlarinda
devlet liseleri ve imam-hatip liselerinden farklilik gdstermektedir. Bu ii¢ ilkenin igerigi
diisiiniilecek olursa o6zel lise Ogrencilerinin bunu neden daha az Onemsediklerinin
arastirtlmasinda fayda vardir. Bu anlamda, 6zel okullarda yabanci dil derslerine ayrilan
fazla ders saatlerinin ve bu derslerin ve ders materyallerinin igeriklerinin incelenmesi

faydali olacaktir.

Ayrica, 0zel okullar, milli egitim programinin yani sira uluslar arasi gecerliligi olan
programlar da kullanmaktadirlar. lgili organizasyon tarafindan denklik alinmigsa
tamamini, alamamigsa felsefesini uygulamaktadirlar. Uygulanan bu programlarin
felsefesinde yer alan kendine 6zgii kriterler vardir ve bu kriterlerin 6grenciye edindirilmesi,
uygulamalar ve denetlemelerle takip edilmektedir. Anilan kriterlerin temelini ‘kiiresel
bakis agis1” agirlikli olarak olusturmaktadir. Bu dogrultuda ele alinan temalarla §grenim
goren Ogrencilerin Devlet¢ilik ve Halk¢ilik veya Ulusculuk’a bakis acilar1 farklilagmis
olabilir. Milli Egitim Bakanliginin uygulanmakta olan yeni programinda da bu
programlardan esinlenmeler vardir. Bu anlamda, su an 6zel okul 6grencilerinde zafiyete
ugrayan degerler ileriki yillarda ,devlet liseleri ve imam-hatip liseleri 6grencilerinde de
tespit edilebilir. Ogrencilerin bu maddeye olan algisinda giiniimiize oranla daha da
farkliliklar olabilir.  Ozel okullarda okutulan yabanci dil kitaplarinin igeriklerinin de

incelenmesi bize konu ile ilgili tespitler yapmamiza ayrica yardimei olabilir kanisindayiz.

Ogrencilerin Ulusculuk alt boyutuna ait maddeler arasindaki ‘Atatiirk milliyetgiligine
bagl olmak’ ve ‘Atatiirk Inkilap ve ilkelerine bagl olmak’ ifadelerine diisiige yakin puan
vermeleri dikkat ¢ekmektedir ( En {ist ortalama puan 3,77 en diislik ortalama puan 2,09
iken ‘Atatiirk milliyetciligine bagl olmak’ 3,18 ; ‘Atatiirk Inkilap ve ilkelerine bagl
olmak’ 3,11 puandir) . Oysa ki Ogrencilerin yliksek puan verdikleri diger maddelerin
oziinde Atatiirk Milliyetciligi yatmaktadir. Buradan yola ¢ikarak Ogrencilerin Atatiirk

Milliyet¢iliginin kapsamini iyi 6ztimsemediklerini diisiinebiliriz.

Egitim Degerleri Anketine verilen yanitlardan okullarda Laiklik ve Demokratiklik

degerlerinin gelistirilmesi gerektigi sonucu ¢ikmistir. Bu dogrultuda okullardaki
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uygulamalarin, egitimcilerinin algilarinin, ders materyallerinin igeriklerinin incelenmesi

Onerilir.

Milli Egitim Bakanlig1 Anadolu Imam-Hatip Liseleri Yonetmeligi’ne gore ( resmi gazete :
20.5.2005/25820 ) (madde 5 — (degisik : 16.9.2006/26291 ) Anadolu imam-hatip liseleri,
ilkogretim iizerine 4 yil ogrenim veren karma okullardir. Bu aragtirma i¢in kullanilan
anket, arastirmaci tarafindan, 6grencilere, tiim siniflarda bizzat uygulanmistir ve uygulama
sirasinda Imam- hatip liselerindeki egitim dgretimin kiz ve erkek dgrencilerin ayr
siiflarda olmalar1 suretiyle yiiriitiildiigi gozlemlenmistir. Tenefiislerde karma olan kiz ve
erkek 6grenciler ders saatlerinde ayr1 koridorlara ve ayri dersliklere yonelmektedirler. Bu

durumun gerekcelerinin arastirilmasinin gerekli oldugunu diisiiniiyoruz.

Arastirmada , Cumhuriyetin Temel Niteliklerinin kazandirilmasinda genel olarak okul
tiirlerinde farkliliklar goriilmektedir. Osmanli donemindeki ii¢ bagh egitimden dogan
sakincalardan arinmak amaciyla ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat kanununun giintimiizdeki

etkinliginin egitim tarihimiz 1s1g1nda incelenmesini 6neriyoruz.
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T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midirligi

Say1 : B.08.4MEM.4.34.00.18.580/ 33 L~ \ 2./03/2007
Konu : Anket (Tilay UCAK)

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a) Milli Egitim Bakanhg: Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu
Baskanliginin 18.08.2003 giin 2430 sayili emri.
b) Yeditepe Universitesi Rekt6rliigiiniin 23.02.2007 tarih ve 1038 sayili yazisi.

Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Yonetimi ve Denetimi yiksek
lisans ogrencisi Tillay UCAK’in ““Milli Egitim Sisteminin Millilik Boyutunun
Sorgulanmasy” konusunda anket uygulamas: vapma istegi hakkindaki ilgi (b) yaz1 ve ekleri
Mudiirliigiimiizce incelenmistir,

Ad1 gegenin yukarida belirtilen konuda, egitim-6gretimi aksatmamak kosulu ile Iige
Milli Egitim Mudiirliikleri ve okul miidiirlerinin gdzetim ve sorumlulugunda, anket yapilan
kisilere ait kimlik bilgilerinin yazilmamas: kaydiyla, ekli onayh EK-3/2,3/3"de bulunan onayh
mithtirli  anketi EK-3/4’de adi gegen ilimiz ortadgretim kurumlarinda uygulamasi
Midirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamimzca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

M.Ala\)
Milli Egi

EKLER :
Ek-1. Ilgi (b) yaz1 ve ekleri

OLUR
2 032007
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< - S/E

Bu aragtirma bir yiiksek lisans tezi kapsaminda yiriitiilmektedir. Bu anket formu bazi 6zelliklerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.

Bu sorulari yamitlarken sizin durumunuz igin en uygun olan segenegin karsisindaki [ i¢ine X isareti koyunuz. Gosterec,

yardmilanimz igin tesekkir ederiz.

1 - Cinsiyetiniz
a- Kadin
b- Erkek

2 ~ Okulunuz

a- Devlet lisesi

b- Ozel lise

c- Imam-Hatip lisesi

EGiTiM DEGERLERI OLCEGI

3 - Ailenizin sosyo-ckonoghik dijzeyife-r  #'
a- Ust sosyo-ekonomik digey A~ -
b- Ortanin iistii sosyo-ckofiomikidiizey -
¢- Orta sosyo-ckonomik digey * - 't~
d- Ortanm alti sosyo-ekonomif(fgpq:',

¢- Alt sosyo-ekonomik diizey %

(RN

gh

Asagida bireyin yasaminda dnemli olabilecek kavramlara iliskin bazi ifadeler verilmistir. Digtince ve davraniglariniz tizerindeki giiciinii gbz niine
alarak her ifadenin, sizin igin 6nem derecesini yansitan segenegi isaretlemeniz beklenmektedir. Segenekleri ifade eden sembollerin anlami sovledir.

( H - hi¢ 6nemi yok )

(A-azonemli) (C-qok onemli) ( T-tamamen dnemli)

H|A|C
001. Akiulli olmak 055. Din kardesi olmak
002. Atatlirk milliyetgiligine bagli olmak 056. Duygusal dengeye sahip olmak
003. Arastirict olmak 057. Estetigi gozetmek
004. Azimli olmak 058. Eski Tiirk edebiyati okumak
005. Adil olmak 059. Elestirel digiinmek
008. Akrabalik etmek 060. Evlilik yapmak
007. Ay1p olandan kaginmak 061. Edepli olmak
008. Anne (olmak) 062. Egitim almak
009. Ahlaki dengeye sahip olmak 063. Esnek olmak
010. Atatiirk Inkilap ilkelerine bagh olmak 064. Evrensel degerlere inanmak
011. Askerligi sevmek 065. Faydayi gbzetmek
012. Arkadaglik etmek 066. Fedakar olmak
013. Aileyi sevmek 067. Faziletli olmak
014. Bilgili olmak 068. Fala inanmak
015. Bilimsel ditgiinmek 069. Faal olmak
0186. Basarili olmak 070. Guzel sanatlan sevmek
017. Bakire olmak 071. Girisimci olmak
018. Beden dengesini korumak 072. Gorgii kurallarina uymak
019. Birlikte ig gdrme aliskanligina sahip olmak 073. Girisken olmak
020. Batililasmak Q74. Gergegi aramak
021. Batil inanglar olmak 075. Giizeli gdzetmek
022. Bireyci olmak 076. Gelenek, goreneklere uymak
023. Baba {olmak) 077. Gitnahtan kaginmak
024. Bati kiiltiirine sahip olmak 078. Genis bir diinya goriigline sahip olmak
025. Batili — Avrupali olmak 078. Hosgortlti olmak
026. Bati miizigi dinlemek 080. Helal olam gazetmek
027. Bilim i¢in bilim yapmak 081. Hakkini aramak
028. Bati edebiyati okumak 082. Hukuku gozetmek
029. Bat1 sanatindan hoglanmak 083. Haramdan kaginmak
030. Biiyiiklere itaat etmek 084. Hayir igin harcama yapmak
031. Biiyiiklere saygt gdstermek 085. Irk ayrimi yapmamak
032. Bagkalarinimn inanglarina saygi gostermek 086. Insanlari sevmek
033. Barisct olmak 087. insanlara saygi duymak
034. Biyliye inanmak 088. Inandigini yasamak
035. Cesaretli olmak 089. Ibadet etmek
036. Cagdas olmak 090. iradeli olmak
037. Calismak 091. Inangh olmak
038. Cikarini gdzetmek 092. [slam kaltirine bagh oimak
039. Cocuklan sevmek 093. Iyi olani gézetmek
040. Cagdas teknolojivi kulianmak 094. Iyi 6rnek olmak :
041. Cagdas Tirk kiiltiirine sahip olnak 095. Tyivi Smek almak :
042. Dini inanct olmak 096. ideal sahibi (idealist) olmak |
043. Diriist olmak 097. insan haklarina saygili olmak :
044. Disiplinli olmak 098. iffetli olmak :
045. Diizenli olmak 099. Iyimser olmak :
046. Devlet memuru olmak 0100 Kendini gelistirmek ;
047. Din ugruna 8lmek 0101 Kisilik sahibi olmak |
048. Dini kurallara uymak 0102 Kutsal olana saygi duymak i
049. Dengeli bir kigilige sahip olmak 0103 Kendi menfaatini toplum menfaatine teds etmick |
050. Devlewe bagl olmak 0104 Kendine giivenmek i
051. Din kiltiriine sahip olmak 0105 Kadin-erkek esitligine inanmak :
052, Dogru olmak 0106 Kendini kontrol etmek |
053. Demokrasiye inanmak 0107 Kiasik Tirk miizigi dinlemek i
054. Dogay1 korumak 0108 Kadere inanmak !
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0109 Komsuluk yapmak 0177 Sansa;;nanmhk. : ;7“, o R
0110 Kadin haklarina inanmak 0178 Turk 1lletm’?) mutlplugunu hq; seyin
0111 Kanaatkar olmak iistiin gérmek ,
0112 Kendini bilmek — tanimak 0179 Tiirk kit tgﬁhlm bllmel\ ’w
0113 Kazanci gozetmek 0180 Trk seh?Hgting them'verhisk”
0114 Kittirld olmak 0181 Tirk kiltorihe Gliplask
0115 Kardesini sevmek 0182 Tiirk sanat mtmgl dinlemek
0116, Kiigiikleri korumak 0183 Turk halk miizigi dinlemek
0117 Kétimser olmak 0184 Tirkiye Buyiik Millet Meclisini korumak
0118 Laiklige inanmak 0185 Tanriyt sevmek
0119 Miiliyetci olmak 0186 Toplumsallagmak
0120 Milli karakter tagimak 0187 Tiirk sanatindan hoslanmak
0121 Milli kalkinmayi g6zetmek 0188 Torelere uymak
0122 Mili kiiltire sahip olmak 0189 Tiirkiye'nin dogal gilzelliklerini korumak
0123 Milli ahlaka sahip olmak 0190 Tirk devletini yiiceltmek
0124 Milletini sevmek 0191 Turk ahlakina bagh olmak
0125 Manevi degerleri gozetmek 0192 Tiirk milletinin diismanlanyla miicadele
0126 Milli kaynaklari korumak etmek !
0127 Millete faydali olmak 0193 Tark olmaktan gurur duymak }
0128 Milli birlik ve beraberligi gbzetmek 0194 Tiirk-islam kiltiir degerlerini bagka
0129 Miisl{iman olmak milletlere tanitmak
0130 Milli tarih suuruna sahip olmak 0195 Tirkgeyi dogru konugmak
0131 Millet malimi korumak 0196 Tiirkgeyi dogru yazmak
0132 Milli kiiltiird yiiceltmek 0197 Toplumun refahini arttirmak
0133 Medeni cesarete sahip olmak 0198 Toplumun mutlulugunu arttirmak
0134 Modern olmak 0199, Tarihimizle iftihar etmck
0135 Misafirperver olmak 0200 Tiirk tarihini bilmek
0136 Millet igin galismak 0201 Tasarruf etmek
0137 Medeni olmak 0202 Tirk edebiyat: okumak
0138 Mezhep ayrimi yapmamak 0203 Tiirk istiklalini korumak
0139 Milli sorunlarla ilgilenmek 0204 Tark halk kiltiiriinii bilmek
0140 Maddi tatmin iginde olmak 0205 Tark milletinin milli degerlerini korumak
0141 Manevi tatmin i¢inde olmak 0206 Tark milletinin manevi degerlerini
0142 Menfaatini gézetinek korumak
0143 Meslek sahibi olmak 0207 Tiirk milletinin ahlaki degerlerini korumak
0144 Modaya uymak 0208 Tirk milletinin insani degerlerini korumak
0145 Mutlu olmak 0209 Tirk milletinin kiiltdrel degerlerini
0146 Namuslu olmak korumak
0147 Nefs terbiyesi yapmak 0210 Turkiye cumhuriyetine kargi gorev ve
0148 Nazik olmak sorumiuluklan yerine getirmek
0149 Onurlu olmak 0211 Toplumsal sorumluluklan yerine getirmek
0150 Objektifolmdk 0212 Tuturnlu‘olmak ]
0151 Olgun insan olmak 0213 Terbiyeli olmak
0152 Oy kullanmak 0214 Turk-islam kiiltitrilnii korumak
0153 Osmanlica dgrenmek 0215 Uzmanlagmaya inanmak
0154 Okuma aligkanligina sahip oimak 0216 Ugura inanmak
0155 Ogretmene saygi duymak 0217 Uzlagmac: olmak
0156 Ogretmeni sevmek 0218 Uretken olmak
0157 Ogretmene itaat etmek 0219 Verimli olmak
0158 Ozgiir olmak 0220 Vatan sevmek
0159 Oleiilii olmak 0221 Vatan igin 6lmek
0160 Olamden sonra iyi bir isim birakmak 0222 Varhgmx.’{'urk varligina adamak —_
0161 Ozglr iradeye inanmak 0223 Vatana hizmet ctmek .
0162 Ogrenmeyi sevmek 0224 Vatant savunmak
0163 Parayi sevmek 0225 Yapict olmak
0164 Planii olmak 0226 Yetenekli olmak
0165 Politikayla ilgilenmek 0227 Yaratict olmak
0166, Rahat olmak 0228 Yardimsever olmak
0167 Rekabet etmek 0229 Yeni Turk mizigi dinlemek
0168 Risk almak 0230 Yerli malini tercih etmek
0169 - 0231 Yabanci kiiltiirle miicadele stmek L
0170 Sevgiye inanmak 023 Yabanc dil bilmek
0171 Sorumluluk duygusuna sahip olmak 0233 Yeni Turk edebiyatt ukumak
0172 Sabirl olmak 0234 Yurtta suth cihanda sulh iikesine bagh i
0173 Sanati sevmek 'olvm'ak _ :
0174 Spor yapmak 0235 Zihin dengesini gdzetmek i
0175 Saghikh bir kigilige sahip olmak 0236 Zorlukian yilmamak i
0176 Sikir etmek
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OKUL LISTESI

Ozel Terciiman Lisesi-Giingdren

Ozel Marmara Lisesi — Maltepe

Ozel Eyiiboglu Lisesi — Umraniye

Ozel Coskun Lisesi — Maltepe

Ozel Ortadogu Lisesi — Yakacik

Ozel Cevre Lisesi — Erenkoy

Ozel Kog Lisesi ~Tuzla

Ozel Ugur Lisesi — Florya

Ozel MEF Lisesi - Ulus

Cobangesme Lisesi -Bahgelievler

Tarik Bugra Lisesi — Pendik

Aksemsettin Lisesi — Bagcilar

Mehmet Beyazit Lisesi — Kadikoy

Yakacik Lisesi — Yakacik

Bahgesehir Lisesi — Bahgelievler

Rezzan Has Lisesi- Maltepe

Orhan Gazi Lisesi — Maltepe

Ahmet Sani1 Gezici — Camlica

Maltepe Anadolu Imam- Hatip ve Imam — Hatip Lisesi — Maltepe
Samandira Aziz Bayraktar Imam — Hatip Lisesi — Kartal
Mehmet Akif Ersoy imam — Hatip Lisesi — Kartal
Anadolu Imam- Hatip Lisesi — Umraniye

Eyiip imam —Hatip Lisesi — Eyiip

Zeytinburnu Imam- Hatip Lisesi — Zeytinburnu
Kadikéy Imam ~Hatip Lisesi — Kadikdy

Uskiidar Imam- Hatip Lisesi- Uskiidar
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