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ONSOZ

Insan1 degistiren, gelistiren, toplumsallastiran en &nemli faktor siiphesiz
egitimdir. Egitim sayesinde insan kendisine, milletine ve insanliga faydali, bir birey

olabilir.

Bilisim, iletisim ve ulasim alaninda yasanan hizli ve biiyiik gelismeler bilgi ve
haber akiminin diinyanin her yerine kisa zamanda ulasmasini saglamistir. Bu durum
kiiresellesme ¢abalarin1 ortaya g¢ikarmistir. Meydana gelen bu biiyiik ilerlemeler
toplumlar1 siyasi, ekonomik ve giivenlik alanlarinda isbirligi ve isbolimi yapmaya

itmig, bunun sonucunda ¢esitli ekonomik birlikler olusturulmustur.

Kiiresellesme cabalan kiiltiirler arasi1 farkliliklara hosgorii ile bakilamamasi ve
baz1 kiiltiirlerin diger kiiltiirlerden kolaylikla etkilenerek yok olmasi gibi birtakim
dezavantajlar1 da beraberinde getirmistir. Tlim bunlar goz 6niline alindiginda uluslarin
hem bu gelismelere ayak uydurmalari hem de kendi kimliklerini korumalari
zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum egitimin yeniden gézden gecirilerek ona
yeni ve farkli islevler yiiklenmesini gerektirmektedir. Ozellikle simdiye kadar bir ezber
dersi olarak goriilen ve sadece birtakim tarih ve cografya bilgilerini aktarma amactyla
kullanilan sosyal bilgiler dersinin degisen ulusal ve uluslar arasi sartlar nedeni ile her

donemde yeniden yapilandirilmasi zorunlu hale gelmistir.

Bu diisiinceler 6gretmen olarak yapabileceklerim smirli kalacagindan egitim
adina daha iyi bir seyler iretebilmek amaciyla yiiksek lisans egitimi yapmamda ve tez
konusu olarak sosyal bilgiler cografya 6gretiminde dgrencilerin basarisini {ist diizeye
cikaracak bir konuyu se¢gmemde etkili olmustur. Diisiincelerini ve bilgilerini benimle
comertgce paylasarak bu secimi yapmamda etkili olan motivasyonumun devamli
yiiksek kalmasim saglayan degerli hocam Prof.Dr.Semra UNAL'a sonsuz tesekkiirii
bir bor¢ bilirim.Ayrica ,bize SPSS konularinda yardimci olan Aras.Gor.Durmus
Ummet’e tesekkiir ederim. Yasamimin her devresinde yanimda olan, aldigim biitiin
kararlarda beni destekleyen aileme ve ¢alismalarim sirasinda benden sevgi ve destegini

esirgemeyen esime tesekkiir ederim.

OCAK 2008/istanbul ibrahim DEBRE
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OZET

Bu arastirma sosyal bilgiler dersi cografya konularmin 6gretiminde ders
anlatim stratejisi olarak dramatizasyonun kullaniminin  6grencilerin basarilarinin
arttirtlmasina etkisini ortaya koymak amaci ile yapilmistir. Bu arastirmanin kuramsal

temelleri ¢esitli literatiirler taranarak olusturulmustur.

Deneme modeline uygunluk gosteren arastirma 2006-2007 o6gretim yili
Istanbul ili Fatih Ilgesi Muallim Naci 1.0.0.’u 6.siuf ta okuyan 38 ogrenci ile
gergeklestirilmistir.

Yapilan aragtirma kapsaminda Seg¢ilen konu arastirma siirecinde kontrol
grubunu olusturan 19 6grenciyle diiz anlatim yontemi, deney grubunu olusturan 19
ogrenciyle ise drama teknigi kullamlarak islenmistir. Ogrencilerin arastirma siireci
sonunda ne gibi bir farklilagma gosterdiklerini tespit etmek icin arastirmaci tarafindan
bir bilgi testi hazirlanmistir. Hazirlanan bu bilgi testi her iki gruba konunun
islenmesinden sonra On test, 6grenmede kaliciligin ve basari diizeyinin belirlenmesi
amaci ile ii¢ hafta sonra son test olarak uygulanmistir. Ayrica arastirmaya katilan biitiin
ogrencilere 18 sorudan olusan anket uygulanmistir. Anket uzman gozetiminde

hazirlanmastir.

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin islenmesi ve istatistiksel
¢oziimlemeleri SPSS paket programi kullanilarak yapilmustir. Ogrenci goriislerinin
aralarinda anlamli farkliligin olup olmamasi ile t testi uygulamasi yapilmistir.Elde

edilen bulgular tartisilarak onerilerde bulunulmustur.

On test sonuglar karsilastirildiginda, drama teknigi kullanilarak ders islenen
grupta ve diiz anlatim yontemi kullanilarak ders islenen grupta belli bir 6grenme
meydana gelmistir. Bu durumu o6grenmenin dogast geregidir. Cilinkii Ogrenciler
O0grenme Unitesi ile karsi karsiya kaldiklarinda mutlaka 6grenme gerceklesmektedir.
Ancak drama teknigi kullanilarak ders islenen grupta 6grenmenin ve &grenilenlerin

kaliciliginin daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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Son test sonuglar1 degerlendirildiginde yukarida belirtmis oldugumuz gibi

dramatizasyon tekniginin 6grenmede kalicilig1 saglamada daha etkili oldugu sonucu

ortaya ¢cikmaktadir.

Yapilan analizlerden elde edilen sonuglar 6zetlendiginde dramatizasyon ilgili

bazi1 sonuglara ulasilmistir.

o)

~

10.

11.

Ogrencinin 6grenme siirecine tiim duyu organlar ile katilimini sagladigi, bu

durumun da akademik basariy1 arttirdigi,

. Diiz anlatim yontemi ile islenen derslere oranla 6grenmede kaliciligin daha

fazla gerceklesmesini sagladig,

Ogrenme {initesine karsi dgrencilerin olumlu motivasyon gelistirmelerini
sagladigi,

Ogrenmenin eglenceli bir etkinlik haline gelmesini sagladigi, ortaya
cikmaktadir,

Ogretmenlerin ¢ogunlugu dramatizasyonu kullanmamaktadir.

. Ogrencilerin basar1 diizeyi 6grencinin derslerine yardim eden kisilere gore

farklilagsmaktadir.

. Ogrencilerin bagar1 diizeyi derste islenen konulari tekrar sikhigina gore

farklilagmaktadir.

Sosyal bilgiler cografya dersinde 6grencilerin dersleri dinleme ve dersi
farkli ortamda isleme istegi cinsiyete gore farklilasmaktadir.

Ogrencilerin basar diizeyi ,sosyal bilgiler cografya dersini 6grendikleri
giinliik yasamda kullantyor olmalari durumuna gore farklilagmaktadir.
Ogrencilerin basar1 diizeyi ,sosyal bilgiler dersini kendi yaptiklar:
malzemelerle 8grenme durumuna gore degismektedir. Ogrencilerin basaris,
sosyal bilgiler cografya dersine uygun sekil yada sema ¢izme sikligina gore
farklilagmaktadir.

Sosyal bilgiler cografya dersinde dramatizasyon yoluyla ders anlatma ile

geleneksel yolla ders anlatma arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
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ABSTRACT

This research was mode to bring up remaining of the effects using with drama
method on teaching geography subjects in Social Science lesson. That research, which
is suitable for experiment model, was done with 38 students who are educated in Sixth
class in Muallim Naci Primary School in Fatih that village of Istanbul in 2006-2007

education year.

In the scope of that research the subject, which was chosen, with 19 students
who were formed by the control group using with direct teaching method, the other 19
students who were formed experiment group using with drama method was worked in
the research process. A knowledge test was prepared to establish the differences of
students at the end of the research process by a researcher. Preparing this knowledge
test was applied a prior test after the subject was done and the last test to find out the
permanent of learning and the level of success each of two groups three weeks later.
Also a questionnaire, which was formed 18 question, was applied all students who

joined this reseacrh. The questionnaire was prepared by an expert.

In the scope of research, datums which was collected and statistical analysises
was mode using with SPSS packet programme. The t test practising was made related
with differences between the students opinions. About the discoveries was suggested
with debating. Comparing prior test and its results, there was an evident learning on the
group who were educated using with drama method and the group who were educated
using with direct teaching method. This state is necessary for the learning nature.
Because when the students come face to face the learning unit, the learning will come
true. But the permanent of learning was seen on the group who were educated using

with drama method.

When the last test’s results are evaluated, it is appeared that drama method is

more effective on the permanent of learning.



10.

11.

When the analysises were summarized, some results related with drama

were reached.

In proportion to lessons which are worked with direct teaching method, it

was supplied to come true the permanent of learning.

It was supplied to grow up positive motivation of students towards of

learning unit.
It was supplied that learning was amusing an activitiy.
Most of the teachers use to drama method.

Students’ success levels are became different according to people who

helps students’ lessons.

Students’ success levels are became different according to repetition

frequency of the subjects.

Students’ wish about listening lesson and learning lesson in different place
are became different according to their sexual in Social Science geography

lesson.

Students’ success levelare became different according to the situation that

they use the learning in Social Science geography lesson in daily life.

Students’ success level changes according to learning situation that the
materials about Social Science. Students’ success is became different
according to frequency of drawing shope or scheme suitable for Social

Science geography lesson.

A meaningful difference between the drama method and traditional metod

in Social Science geography lesson.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, denenceler,
sayithlar, smirliliklari, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi ve tamimlar yer

almaktadir.
I.1. PROBLEM DURUMU

Biiyiik 6nder Atatiirk'lin igaret ettigi cagdas uygarlik seviyesine ulasmak, hatta
bu seviyenin ilizerine ¢ikma yolunda hizla gelismekte olan iilkemizde egitimin hizla
ilerleyip cagdas diinyay1 yakalamasi icin yeni yontemler her zaman bizlerin bagvuru

kaynagi olmalidir.

Is hayatimin ihtiyaci olan nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi, bireyin

gelismesi ve toplumun kalkinmasinda 6gretimin 6nemi biiyiiktiir

Diinya yeni bir ¢aga girmektedir. Bilgi ve ileri teknoloji agirlikli olacak olan bu
cagda kendi bilim ve teknolojisini lretemeyen iilkelerin bagimsizliklarmi
korumalar1 miimkiin olamayacak ve bagimsiz bir iilke olduklarini ileri slirmeleri bir
iddiadan 6teye gecemeyecektir. Bilimsel ve teknolojik gelismeyi tekeline almis tilkeler
bilim ve teknolojisini liretemeyen, geri kalmig iilkeleri bu giiclerinin baskisi ile her
zaman kontrollii bir sekilde idare edip, yonlendireceklerdir. Ulkelerin gelismislikleri ile
bilim ve teknolojideki yerleri arasinda ¢ok siki bir bag bulunmaktadir (Coban, 1997,
s.65).

Tirk Milli Egitimi; Atatiirk'in idealindeki hedeflere ulagmak ve degisip
gelismekte olan bilim evrenine uyum saglamak icin gerekli bilgi ve becerilerle

donatilmis bireyi yetistirmek zorundadir.

Egitim sistemimiz igerisinde elbette ele alinmasi gerekli bir¢ok konu

vardir.Ama insanin kendi sosyal bilimlerini tanimamasi kadar temeli zayif bir konu



diisiiniilemez. Onun i¢in bu konunun ezbere dayali degil yasantinin iginde

Ogrenilmesinin insanlara sagladigi yararlar1 bu tez konumuzla incelemeye calisacagiz.

Tabi bu konu ¢ok derin oldugu icin sosyal bilgiler dersi icinden sadece

cografya konusu hakkinda bir arastirmada bulunacagiz.

Sosyal bilgiler dersi cografya Ogretiminde problem ¢6zme stratejisi olarak
dramatizasyonun kullanilmasinin basariya ve hatirlama diizeyine etkisini gdsteren bu
calisma, dgretmenleri etkili 6gretimle ilgili yaraticiliga, yenilik arayisina yonlendirmede
rehber olacaktir. Ayrica, sosyal bilgiler dersi cografya dersinde oyun ve
dramatizasyonun 6nemine dikkat ¢eken bu arastirma, basar1 ve hatirlamada kullanilan
etkinliklerin Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirdigine dikkat cekecek ve

gelecekteki arastirmalara 151k tutacaktir.

Simdiye kadar verilen geleneksel egitim metodu ile problem ¢ézmede
dramatizasyonun kullanildig1 metot arasindaki farkliliklar1 ortaya koyabilmek yaninda
Ogrenciye sagladigi faydalar kadar, olumsuz yonlerin de ortaya konulmasi arastirmanin

amagclar1 arasinda yer almaktadir.

Amag¢ bu metodun kullanimi sonucunda, derslerde Ggrencilerin bagarilarini

Olcerek, metodun 6nemini ve yararini ortaya koyabilmektir.
1.2. PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Cografya konularinin Ogretiminde Ders
Anlatim  Stratejisi Olarak Dramatizasyonun Kullanilmasinin  Ogrencinin  Basari

Diizeyine Etkisi Var midir?
L.3. ALT PROBLEMLER

1. Ilkogretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularinin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin &grencinin  basar1 diizeyine etkisi,

Ogrencilerin cinsiyetine gore degismekte midir?



. Ilkdgretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin 6grencinin basar1 diizeyine etkisi,

ogrencilerin ailesinin egitim diizeyine gore degismekte midir?

. Ilkdgretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

Ogrencilerin ailesinin sosyo-ekonomik durumuna gére degismekte midir?

. Ilkogretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi, anne-

babanin meslegine gore degismekte midir?

. Ilkogretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

islenen konularin tekrar etme sikligina gore degismekte midir?

. Ilkdgretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

Ogrencinin ders ¢alisma ortamina gore degismekte midir?

. Ilkdgretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,derse

dikkati vermekte zorlanma durumuna gore degismekte midir?

. Ilkdgretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

Ogrencinin dersi sevip sevmeme durumuna gore degismekte midir?

. Ilkogretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,ders
kitaplar1 disinda cografya ile ilgili kitaplar okuma durumuna gore

degismekte midir?



1.4. DENENCELER

1-

[Ikogretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

Ogrencilerin cinsiyetine gore degismektedir.

[Ikdgretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

ogrencilerin ailesinin egitim diizeyine gore degismemektedir.

[Ikogretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

Ogrencilerin ailesinin sosyo-ekonomik durumuna gore degismektedir.

[Ikdgretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi, anne-

babanin meslegine gore degismektedir.

[Ikogretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

islenen konularin tekrar etme sikligina gore degisebilmektedir.

[lkdgretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

Ogrencinin ders ¢alisma ortamina gore degismektedir.

[Ikogretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,derse

dikkati vermekte zorlanma durumuna goére degismektedir.

[Ikdgretimde sosyal bilgiler dersin cografya konularmin anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin  Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,

Ogrencinin dersi sevip sevmeme durumuna gore degismektedir.



9- ilkdgretimde sosyal bilgiler dersi cografya konularmm anlatiminda
dramatizasyonun kullanilmasinin Ogrencinin Basar1 Diizeyine Etkisi,ders
kitaplar1 disinda cografya ile ilgili kitaplar okuma durumuna gore

degismektedir.
L.5. SAYILTILAR

1. Arastirma Ornekleminde, Ogrencilerin 6grenci bilgi formuna verdikleri

cevaplarda gercekei olduklar1 varsayilmistir.

2. Aragtirmada kullanilan 6lgme aracinin problem ¢ézme konusu ile ilgili

becerileri dogru Ol¢tiigii varsayilmistir.
3. Arastirmada belirlenen 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmstir.
1.6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
1. Aragtirma siiresi,2006-2007 egitim-6gretim yil1 ile sinirlandirilmigtir.

2. Arastirma, Istanbul ili, Fatih ilgesi, siiflarinda okuyan 38 &grenci ile

sinirlandirilmastir.

3. Bu arastirma problem ¢6zme stratejilerinden klasik yontem dramatizasyon

ile sinirlandirilmastir.

4. Arastirma, 6grencilerin problem ¢6zme basarilar1 ve hatirlama diizeyleri ile

sturlidir.
5. Anket sorularina verilen cevaplarla siirlandirilmistir.
I.7. ARASTIRMANIN AMACI

Sosyal bilgiler cografya Ogretiminde ders anlatim stratejisi olarak
dramatizasyonun kullanilmasinin basariya ve hatirlama diizeyine etkisini gdsteren bu
calisma, ogretmenleri etkili 6gretimle ilgili yaraticiliga, yenilik arayisina yonlendirmede
rehber olacaktir. Ayrica, sosyal bilgiler cografya dersinde oyun ve dramatizasyonun

onemine dikkat ¢eken bu arastirma, basar1 ve hatirlamada kullanilan etkinliklerin



Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirdigine dikkat c¢ekecek ve gelecekteki

arastirmalara 151k tutacaktir.

Simdiye kadar verilen geleneksel egitim metodu ile dramatizasyonun
kullanildigi metot arasindaki farkliliklar1 ortaya koyabilmek yaninda 6grenciye
sagladig1 faydalar kadar, olumsuz yonlerin de ortaya konulmasi arastirmanin amaclari
arasinda yer almaktadir. Bu metodun kullanimi sonucunda derslerde 6grencilerin

basarilarini 6l¢erek, metodun 6nemini ve yararini ortaya kayabilmektir.
I1.8. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrenciler olay ve olgulara; elestirel bir bakis agisiyla bakabilme, analitik
olarak diisiinebilme bu olay ve olgular1 sorgulayabilme yetenegine sahip olabilirler.
Boylece ders konularini ezberleyen o6grenciler, karsimiza diisiinen bir geng olarak
cikabilirler. Problem ¢6zme yoOntemi ve uygulanmasini 6grenmek isteyen geleneksel
Ogretim yaklagimindan memnun olmayan 0&grencilere, 6gretmenlere ve program
gelistirme uzmanlarina bu aragtirmanin yararli olacagini  sdyleyerek bunun
faydalarindan bahsedile bilir.Bu arastirmanin 6nemi, faydalar1 ancak uygulamaya

baslandiginda bireyler tarafindan farkina varilacaktir.
1.9. TANIMLAR

Basar: Bir isin iistesinden gelme, bir isi olumlu sekilde sonu¢landirmadir.

Canlandirma: Bir seyi, bir rolil karsisindakine yasatacak bicimde anlatmak ya

da oynamak (Tiirkge Sozliik, Tiirk Dil Kurumu, 1983).

Cografya: Cografya insanla dogal ortami etkilesimleriyle birlikte dagilis,
karsilagstirma ve nedensellik ilkelerini kullanarak arastiran ve sonuglarini1 sentez olarak

veren, bir bilimler toplulugudur.

Dramatizasyon: Ogrencilerin istedikleri anda yasayamayacaklar1 olaylari,
duygularini temsil yoluyla yansitmalar i¢in yapilan bir etkinliktir (Génen ve Dalkilig,

1998, 5.15).

Egitim: Bireyde kendi yasantis1 yoluyla kalici, istendik davranis degisikligi

meydana getirme siirecidir (Erdem, 1996, s.10).



Etkinlik: Etkin olma durumu, hareket etme yetene§i, bu yetenegin disa

vurumu.

Hatirlama: Ogrenilmis veya yasanmis, ancak daha sonra unutulan bir seyi

akla getirerek, animsamak.

Katihmeihik: Olaylarin igerisinde olma, katkilarin1 gelisime yonelik ifade

etme,sorumluluk ve ¢oziim iistlenme.

Matematik konum: Diinya iizerindeki bir yerin baslangi¢ paraleline(Ekvator)

ve baslangi¢ meridyenine (Greenwich) olan konumuna ‘matematik konum’ denir.

Meridyen: Kutup noktalarim1 birlestirdigi varsayilan ve paralelleri dik kesen

hayali yarim dairelerdir.

Metot: Herhangi bir konuyu ele alip sonuca ulastirmak amaciyla tercih edilen

ogretim yaklagimidir.
Ogrenme: Kisinin ¢evre ile etkilesimi sonucunda olusan kalict davranis
degisimleridir.
Ogretim: Egitimin okulda planl ve programli olarak yiiriitiilen kismidar.
Ogretme: Ogrenmeyi klavuzlama calismasidir.

Paralel: Ekvatora paralel olarak cizilen ve diinyayr dogu-bati yoniinde

kusattig1 varsayilan hayali dairelerdir.

Problem cozme: Ogrencilerin karar verme ve ¢dziim iiretme yeteneklerini
gelistirmek i¢in kullanilan bir 6gretim yontemidir. Amaci 6grencilerin karar verme
yetilerini gelistirmek ve hayat boyu kullanabilecekleri problem c¢dzme yetenegini

kazandirmaktir.

Problem: insan zihnini Kkaristiran, ona meydan okuyan ve inanci

belirsizlestiren her seydir (Tiirk Dil Kurumu, 1998).



BOLUM I1

ILGILI KAYNAKLAR
IL1. EGIiTIM

Egitim, en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir.
Bu siirecten gegen insanin kisiligi farklilagir. Bu farklilasma egitim siirecinde kazanilan
bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir (Demirel, 1996,s. 3). Egitime genis
anlamda, sosyolojik bir ifade ile kisileri topluma uyum saglatma ve topluma kazandirma

gorevi de denir (Celikkaya, 1997, s. 20).

Egitim bir stirectir. Egitim siirecinde bireyin davraniglarinin istenilen yonde
degistirilmesi ~ amacglanmaktadir.  Davranislardaki  degisme  kasith  olarak
gergeklestirilmektedir. Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilari esastir (Biiyiikkaragoz

ve Civi, 1997, s.12).
Egitimin niteligini olusturan dort durum ortaya ¢ikmaktadir:
1. Egitim, egitilen kiside istenilen davranisi olusturma isidir.
2. Insan bir davranis1 ancak yasayarak kazanmaktadir.

3. Egitilende olusturulacak davranis 6nceden saptanan egitim amaclarina

uygun olmak zorundadir.

4. Insanda davranisin olusturulabilmesi, planlanmis bir egitim siirecinden

gecmesine baglidir (Basaran, 1992, s.17).

Egitim ve 0gretim kavramlar1 ¢cogu kez ayn1 anlamda kullanilmaktadir. Egitim,
bireyde davranis degisikligi meydana getirme siirecidir. Ogretim ise bu davranis
degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmas: siirecidir. Egitim her

yerde ama 6gretim daha ¢ok okullarda yapilmaktadir (Demirel, 1996, s. 33).



IL.1.1. Sosyal Bilgiler Cografya Egitimi

Kisi dogdugu andan itibaren, gevresi ile etkilesim igine girer. Birey kurdugu bu
etkilesim ile beslenme, korunma gibi temel ihtiyaclarini karsilar. Ancak birey biiylidiikce
ihtiyaglar1 ve bunlar1 karsilama yollar1 farklilik gosterir. Bir gruba ait olmak, kabul
gormek, cevresindeki kisileri sevmek ve onlar tarafindan sevilmek ister. Bunun icin de

yasadig1 toplumun kurallarin1 6grenerek bunlara uyum saglamak zorundadir.

Egitimciler sosyal bilgilerin tanimmi yaparken, sosyal bilgilerin iki 6zelligi
tizerinde durmustur. Bu 6zelliklerden bir tanesi egitim programi olmasi, digeri ise bir

disiplin olmasidir.
I1.1.2. Sosyal Belgiler Dersinin Tanim

Sosyal yapimin basit oldugu toplumlarda birey toplumsal davranislari
ailesinden ve ¢evresinden 6grenebilir. Ancak toplumsal yapilarin ve iliskilerin gesitlilik
kazandig1 gliniimiizde ¢ocugun insan iliskilerini, toplumdaki formal ve informal gruplar
ile bu gruplarin islevlerini, aile ile baglayan ve hiikiimet devlet gibi genis Orgiitlere
kadar uzanan toplumsal kurumlar1 ve islevlerini 6grenmesi gerekmektedir. Cocugun
bunlarin tiimiinii ailesinden Ogrenebilmesi miimkiin degildir . Bu noktada egitim

kurumlar1 devreye girer (Erden, 1996,s. 111).

Sosyal bilgilerin egitim programi Ozelligine deginen bazi egitimcilerin

tanimlari su sekildedir:

Sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢ikisi ve gelisme silireci goz Oniinde
bulunduruldugunda bu dersin tanimini1 yapmak kolay goriinmektedir. Bununla beraber
bugiline degin sosyal bilgilerin taniminda tam bir goriis birligi saglanamamistir.
Sonmez'e gore (1997, s.3) sosyal bilgiler; toplumsal gergekle kanitlanmaya dayali bag

kurma stireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir.

Sosyal bilgiler, ilk ve orta 6gretim okullarinda, sosyal davranis bilgilerine

agirlik veren bir ders yada 6gretim programidir (Barth ve Demirtas ,1997,s.1-6).



Sosyal bilimlerin bulgularim entegre edip Ogrencilerin diizeylerine gore
basitlestiren, bunlar1 kullanarak, dgrencilere, sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal
sorunlara ¢oziim {iretmede ihtiyac duyacaklart bilgi, beceri, tutum ve degerleri

kazandirmay1 amaglayan bir yurttaslik egitim programidir.

Sosyal bilgiler, her seyden 6nce, insanin 6zellikle toplumsal yasama etkin bir

bicimde uyumunu saglayan bir derstir (Binbasioglu, 1981, s. 40).

Sosyal bilgilerin bir disiplin olmas1 6zelligine deginen egitimcilerin tanimlan

ise su sekildedir:

Sosyal bilgiler; ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, dgrencilere
toplumsal yasamla ilgili temel beceri, tutum ve degerlerin kazanildigi bir calisma

alanidir (Erden, 1996, s.8).

Sonug olarak yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak sosyal bilgiler i¢in su tanim
yapilabilir; sosyal bilgiler kaynagim (bilgilerini) sosyal bilimlerden alarak insanlara
yasadiklart toplum hakkinda bilgiler veren, bu toplumda karsilasacaklari sorunlari
¢Ozebilme ve topluma uyum saglama yollarint gosteren, kisacasi Ogrencileri hayata

hazirlayan ve sorumluluk sahibi vatandaglar olarak yetismelerini saglayan bir derstir.

Barr, Barth ve Shermis, sosyal bilgiler 6gretimine rehberlik eden ii¢

yaklagimdan s6z etmektedir (Barth ve Demirtas, 1997). Bunlar sdyle 6zetlenebilir:

* Vatandashik bilgisini aktarma olarak sosyal bilgiler: Bu yaklasima gore
sosyal bilgiler 6grencilere kiiltiirel miras1 aktararak onlar1 1yi bir vatandas

olarak yetistirmeyi amaclar.

* Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler: Bu yaklasimda iyi vatandas
yetistirmek i¢in Ogrencilere sosyal bilimlerle ilgili disiplinlerdeki bilgi,
beceri ve degerler kazandirilmalidir.

* Yansitici inceleme alani olarak sosyal bilgiler: Bu yaklasima goére sosyal

bilgiler 6gretiminin amaci dgrencilerin bireysel ve toplumsal problemleri

tanimlama analiz etme ve karar verme siireglerini gelistirmektir.
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I1.1.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Genel Amaclar

Toplumdaki bireyleri bir arada tutan en 6nemli 6zelliklerden bir tanesi ortak
degerlerdir. Toplumun bir biitiin olarak gelisebilmesi i¢in bu degerlerin toplumsal
yasama katki getirici nitelikte olmas1 gerekir. Toplumlar yetismekte olan bireylere bu
ortak degerleri 6gretmek zorundadirlar. Bunlarin 6grenilmesi toplumsal hayatin
devamliligin1 saglayacaktir. Bu degerler Ogretilirken sosyal bilimler ile ilgili
disiplinlerden yararlanilir. Ayrica bireylerde diistinme ve karar verme yetenegi
gelistirilmeye calisilir. Biitiin bu etkinlikler sosyal bilgiler dersi gatisi1 altinda yapilir.
Sosyal bilgiler dersinin asil amaci biitiin diinyada oldugu gibi iilkemizde de etkili ve
tiretken vatandaslar yetistirmektir. Ancak bireylerin sorumluluk duygusu edinmis,
demokratik bilince sahip vatandaslar olabilmeleri i¢in bir takim becerileri de kazanmig

olmalar1 gerekmektedir. Bu evrensel hedefler sdyle siralanabilir .
a) Bilgi edinebilme,
b) Bilgiyi analitik olarak kullanabilme,
¢) Uygun tutum ve deger gelistirme,
d) Bilgi ve beceriyle donanmis bir birey olarak toplumda aktif rol alabilme.

Tirkiye'de de sosyal bilgiler dersi programi bu ulusal ve evrensel boyutlu
hedefler goéz oOnilinde bulundurularak hazirlanmaktadir. Milli Egitim Bakanligi'nca
1998'de yayinlanan ilkogretim okulu sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin amaglan

dort ana baglik altinda, asagidaki gibi belirlenmistir (T.D.N:2487, s. 537-538).
Bunlar;
1- Vatandaslik gorev ve sorumluluklari,
2- Toplumda insanlarin birbiriyle olan iligkileri,
3- Cevreyi, yurdunu ve diinyay1 tanima yetenekleri,

4- Ekonomik yasama fikrini ve yetenekleri olarak siralanir.
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Yukaridaki siralamadan yola ¢ikarak sosyal bilgiler programinin amaglan igin
su ifade edilebilir. Bu programin amaci 6grencileri, toplumda gérev ve sorumluluklarini
bilen, insan iligkilerinde sosyal ve hukuk kurallarina uyma becerisine sahip, ¢evresini,
yurdunu ve dilinyayr taniyabilen, cevresindeki ekonomik bilgilere ulasip bunlari
degerlendirebilen bireyler olarak yetistirmektir. Dort grup halinde verilen sosyal bilgiler
programinin genel amaglar1 yakindan incelendiginde, amaglarin sosyal bilgiler dersi
ogretiminde kullanilan 6gretim yaklasimlarindan vatandaglik aktarimi yaklasimina gore
diizenlendigi goriiliir (Oztiirk ve Dilek, 2002, s.62). Vatandaslik aktarimi yaklagiminin
temel sayiliist, genglerin ne tiir bilgi, deger ve tutumlarla donatilacagim yetigkinlerin
daha iyi bildigi anlayisidir. Bu yaklagimda 6gretim yontemi olarak, vatandaslikla ilgili
deger ve inanislarin 6gretmen merkezli bir bicimle aktarilmasi esastir (Oztiirk ve Dilek ,

2002, 5.20).

Her ne kadar sosyal bilgiler dersinin amaglar1 6grencinin pasif 6gretmenin aktif
olmasini saglayacak yontemlerin kullanilmasina neden olsa da dersin amaclarinin
gerceklestirilmesinde 6grenciyi aktif kilacak yontem ve tekniklerde kullaniimaktadir.
programda yer alan genel amaglardan Ozellikle asagida sayilan toplumda insanlarin
birbirleriyle olan iligkilerini kapsayan amacglarin gerceklestirilmesine biiyiik katki

yapacag diisliniilmektedir.

Oztiirk ve Baysal, (1998) gore Sosyal bilgiler derslerinde belirlenen hedeflere
ulagmak i¢in 6grencilerin bu derse karsi olumlu bir tutum igerisinde bulunmasi oldukga
onemlidir. Bunun saglanmasi igin bir takim 6nlemler alinmalidir. Oncelikle sosyal
bilgiler dersleri olabildigince somutlastirilarak farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilarak islenmelidir. Ayrica 6gretmen ve yoneticiler bu konuda kendilerine diisen

Onlemleri almalidirlar

Bu amac¢ kapsaminda sosyal bilgiler dersi almig olan 06grenciler program

tamamlandiginda;

Insanlarin birbirine muhtag olduklarini anlar; grup faaliyetlerine katilmanin,

baskalarina yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale gelirler.
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Insanlarin  karsihikli hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirinin goriis ve

inaniglarini, saygi ve hosgorii ile karsilamalar1 gerektigini benimserler.

Beraber ¢alisma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verme kurallarini
uygulamay1 Ogrenirler.Biitiin ¢aligmalarini  demokratik yasayisin kurallarina gore
diizenlemeyi Ogrenirler.Aile, okul ve toplum hayatinin dayandigi temel ilkeleri ve

topluluk halinde yasamanin zorunlulugunu kavrarlar (MEB, 1998).
I1.1.4. Cografyamin Tanimi, Kapsami ve Cografya Egitimi

Cografi, cografya ve cografyaci gibi meslek terimlerinin farkli dillerdeki
yazilis ve sOylenisinde, yani imlasinda goriilen temeldeki biiyiik benzerlik terimin tek
bir kaynaktan diinya dillerine yayilmis olabilecegi diislincesini ¢agristirir. aslinda bdyle

bir diisiince temelde dogrudur.

Tanoglu 1964’e gore Cografya, tasviri, realist ve sentetik karakteri, bir ¢ok
bilimlerle temas1 ve cografya ile bu bilimlerin kenarinda ve ylizeysel kisimlarinda
dolagmak imkanini1 vermesi dolayisiyla ilk bakista kolay kavranir ve yapilabilir bir bilim
gibi goriiniirse de, gercekte cok genis ve saglam bir kiiltiir, metot bilgisi ve tecriibesi ve
nihayet kazanilmasi cografya sevgisine ve zamana bagli cografi espri isteyen,
edinilmesi ve islenmesi ¢ok gilic bir bilimdir (http://www.cografya.biz/index.php?

ind=reviews&op=entry view&iden2).

Cografyanin tanimi1 degisik sozliik ve ansiklopedilerde su sekilde
tanimlanmistir: (http://www.cografya.biz/index.php?ind=reviews&op=entry view&iden

2).

“I1. Yer yliziinii fiziksel, ekonomik, beseri, siyasal yonlerden inceleyen bilim. 2.
Bir yer yiizli parcasini, bir bolgeyi, bir iilkeyi belirleyen, niteleyen, fiziksel, ekonomik,

beserl, siyasal gerceklerin timi.” (Tiirkge Sozlik, Tirk Dil Kurumu, 1983).
“l. Yer yiiziiniin giiniimiizdeki dogal ve beseri goriinlimiinii betimleyen ve

aciklayan bilim. 2. Herhangi bir bélgenin fiziki ve beseri 6zelliklerinin biitiinii.” (Biiyiik
Larousse So6zliikk ve Ansiklopedisi, 1986).
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“Yerin ylizeyini, insana ve fiziksel yapiya iliskin mekansal goriiniimlerle
farklilagsmalar1 ve bunlarin gergeklestigi ortami inceleyip tanimlayan disiplin.” (Ana

Britannica, 1987).
“Konusu yer yiiziinii tanitmak olan bilim.” (Meydan Larousse, 1970).

Cografyaci Bilim Adamlari ise Cografyay Su Sekillerde

Tanmmlamislardir:

Ardel, Umumi Cografya dersleri. Cilt: 1. Klimatoloji kitabinda cografyay1 su
sekilde tanimlamistir: “Cografya esya hadiselerini bir mekan dahilinde toplu olarak

bunlarin birbiri lizerine olan tesirlerini géz oniinde bulundurarak inceler.”

Izbirak, Cografya Terimleri Sozliigii’nde “Biitiin gesitlilikleriyle yer yiiziine

bagli olaylar1 tanitan, bunlar1 agiklayan bilim” olarak cografyayi tanimlamstir.

Tanoglu’nun Niifus ve Yerlesme adli kitabindaki tanimi su sekildedir: “Yer
ylzii olaylar1 arasindaki miinasebetleri, bu olaylarin dagilisim ve bu dagilisin

nedenlerini inceleyen bir ilimdir.”

Izbirak bir diger kitabi olan Sistematik Jeomorfoloji’ de ise sdyle bir tanim
yapmistir: “Igerisinde insan ve onun eserlerinden bahseden bilgilerin yer tutmus

bulundugu bir tabiat ilmi”

Ering, Vejetasyon Cografyas: kitabinda “Cografya, yer yliziindeki mekanlarin
ozelliklerini ortaya koyan ve gerek bu 6zelliklerin, gerek muhtelif mekanlar arasindaki
benzerlik ve ayriliklarin sebeplerini ve bunlara hitkkmeden kanunlari arastiran ve

aciklayan bir ilimdir.” bigiminde cografyay1 tanimlamustir.

Tiimertekin’in tanim1 Ekonomik Cografya kitabinda su sekilde yapilmistir:
“Bir beseri bilim olan cografya, insanin yasadigi, ¢alistigi, bir araya geldigi ve basta

kendi yagama ortami olmak iizere degistirmekte oldugu yer yiiziinii inceler.”
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Tirkiye Beseri Cografyasi’nda Doganay soyle bir tanim yapmistir: “Cografi
yer ylizii olaylar arasindaki iliskileri, bunlarin dagilis diizeni ve bu dagilisin nedenlerini

arastirir.” veya “Cografya, temelde bir cografi yer yiizii veya yer ylizii ilmidir.”

Elibiiytik bir makalesinde cografyayr su sekilde tanimlamistir: “Cografya,
insanla dogal ¢evre arasindaki iliskileri dagilis, kiyaslama ve nedensellik prensiplerini

kullanarak arastiran ve sonuglarini sentez olarak veren bir bilimler grubudur.”

Elibiiytik, Matematik Cografya adli kitabinda ise sOyle bir tanim yapmistir:
“Cografya insanla dogal ortami etkilesimleriyle birlikte dagilis, karsilastirma ve
nedensellik ilkelerini kullanarak arastiran ve sonuclarini sentez olarak veren, bir

bilimler toplulugudur.”

Cografyanin tanimi yabanci bilim adamlar tarafindan degisik sekillerde

yapilmistir. Bunlardan birkag¢1 soyledir:

Jefferson bir makalesinde cografyayr su sekilde tanimlamistir: “Cografya
beseri kisminda insan ve yer yiiziiniin hikayesi olarak degil, fakat yer yiiziinde yasayan

ve onu kullanan insanin incelemesi olarak kabul edilmelidir.”

De Martonne cografyayr “Cografya fiziki, hayati ve beseri olaylarin yer
ylziinde dagilis durumlariyla, bu dagilisin nedenleri ve bu olaylarin yerel iligkilerini

inceler.” Seklinde tanimlamustir.

Sorre’nin tanimi sOyledir: “Cografya, yerle birlikte, yerden ayrilmayan, onun
iistinde yasayan, onu renklendiren tiim varliklarin ve yeri degisiklige ugratan, yeni

sekillerle zenginlestiren insanligin tasviridir.”

Kendal, Glendinning ve McFaden tanimlar1 ise su sekildedir: “Cografya esas
olarak, insan yerlesmesinin yapisi, bu yerlesme boyunca yer yer olusmus bulunan

farkliliklar ve benzerlikler ile insan i¢in 6nemleri Ol¢iistinde ilgilidir.”

George’nin tanimi ise olduk¢a sadedir: “Cografya, insanlagsmis mekanin

incelenmesidir.”
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Yukarida verilen cografyaci yerli ve yabanci bilim adamlarinin tanimlar ile
sozliiklerdeki, ansiklopedilerdeki cografya i¢in yapilmis olan tanimlar incelenirse
bunlarin birbirinden farkli oldugu ortaya ¢ikar. Bilimsel arastirmalar ve goriislerde
bazen farkliliklarin olmasi1 dogaldir. Bu birbirinden farkliymig gibi goriinen tanimlar
aslinda cografya'nin gelistigini gosterir. Yalniz artik gliniimiizde bu farkli tanimlarin
yerini biitin bu tanimlarin ifade ettigi ortak goriisii ifade edebilecek bir tanimin
almasinin uygun olacag1 gorlisiinii dikkate almak gerekir. Cilinkii bir alanda ne kadar
cok tanim olursa o kadarda tartisma olur. iste bu nedenle artik, cografyaci bilim
adamlarinin toplanarak, cografya i¢in aymi tanimi kullanma yoniinde goriis birligine

varmalar1 gerekiyor.

Sonugta biitiin bunlar diisliniilerek, cografya taniminda bir birlik saglamasi
amaciyla, daha once verilmis olan tanimlarin ortak 6zelliklerini diislindiigiimiizde genel

hatlartyla asagidaki tanim ortaya ¢ikmaktadir.

Cografya insanla dogal ortam etkilesimleriyle birlikte dagilig, karsilastirma ve
nedensellik ilkelerini kullanarak arastiran ve sonuglarin sentez olarak veren bir bilimler

toplulugudur.
I1.1.5. Egitim Kurumlarinda Sosyal Bilgiler Cografya Egitiminin Amagclari
[k gretim kurumlarinin amaglari; (T.D,2146 ,1983).

*  Cesitli haritalar, resimleri, istatistikleri grafik ve diyagramlar1 yorumlamay1
bunlardan yararlanmayr Ogretmek ve onlarda plan, kroki ve ozellikle

Tirkiye haritasi ¢izme becerisini gelistirmek.

* Yakin g¢evrelerinden baslayarak yurdumuzu ve diinyay1 tanitmak; onlarda

vatan, millet ve insanlik sevgisini daha bilin¢li daha koklii kilmak.

* Cesitli cografya olaylarinin (dogal, beseri, ekonomik) yeryiiziinde
dagilislarini, bunlarin sebep ve sonug iligkilerini ve yer yiizii canlilar
ozellikle insan hayati lizerindeki etkilerini inceleterek olaylarin farkli
dagilislart  sonucunda yeryiiziinde meydana gelmis olan degisik

karakterdeki alanlarin 6zelliklerini kavratmak.
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Insanlarin birbiriyle ve cografi cevreleri ile karsilikli iliskilerini insan
topluluklarinin yasama yerlerini ve geginme yollarini inceleterek onlarin
yurdumuzun

ekonomik kalkinmasinda faydali birer eleman olarak yetismelerini

saglamak.

Insanin yasama alanmi olarak yer yiiziiniin yasama sartlarmi imkan ve
kaynaklan tanitmak; bu imkan ve kaynaklarin sinirsiz olmadig1 bu sebeple
onlarin israfindan kaginmak gerektigini kavratmak; dogay1 sevdirmek ve

onu koruma aliskanligi kazandirmak.

Milletlerin refah ve mutluluklarinin cografi ¢evreden yararlanma derecesine
ne kadar bagli oldugunu yurdumuzun heniiz islenmemis olan dogal
kaynaklarmin ne kadar genis calisma alani teskil ettigini Oornekleriyle

belirtmek.

Komsu ve uzak iilkeleri; iilkemizi ilgilendiren yonleri ile tanitmak iilkeleri

birbirleriyle karsilagtirarak onlar hakkinda bilgi kazandirmak.

Milletlerin birbirine muhta¢ olduklart ve birbirleriyle is birligi yapma
zorunlulugunda bulunduklarini; ortak sorunlarin karsilikli iyi niyet ve

cabalarla ¢coziimlenebilecegini kavratmak.

Tiirkiye'nin baglica tarim ve endiistri {irlinleri ile ticari iligkileri hakkinda
bilgi kazandirirken diinya milletleri arasindaki ekonomik baglan inceleyerek

tilkemizin diinya ekonomisindeki yerini ve 6nemini kavratmak.

Bulunduklar1 dogal cevrenin bolgenin diger boélgelerin ve biitiini ile
Tiirkiye'nin ekonomik ve sosyal kalkinmasina yarayan yer iistli ve yer alti

kaynaklart ile turistik zenginliklerini tanitmak.

Ogrencilerin milli servet kaynaklarimizi koruma ve degerlendirme geregine
inanmig ve bu yolda aliskanliklar kazanmis vatandaslar olarak yetismesini

saglamak.
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*  Ogrencileri yurdumuzu ve milletimizin sorunlar1 iizerine egilen bunlari
inceleyip 6grenen ve bu sorunlarin yurt ve millet yararina ¢éziimlenmesine

ictenlikle katilan aydin yurttaslar olarak yetistirmek.
11.2. OGRENME

Ogrenme, 6grenenin diisiincesinde olan ve dgrenme aktiviteleriyle karsilasilan
yeni fikirler arasindaki bir iliskidir. Ogrenme, dgrenenlerin kaldiklar1 yerden baslayan

aktif bir siirectir ve herhangi bir 6grenme plan1 sunlar1 dogrulamak zorundadir;

a) Ogrencilerin bilgisinin ve anlamasinin ne oldugunu bularak ve buradan

baslayarak 6grenme deneyimlerini saglamak.

b) Ogrencilere yeni &grenme igeriklerinde aktif olarak anlamanin test
edilmesine, agiklanmasina ve pekistirilmesine sans vermek (Hull, 1993, s.

15).

Bireyin ¢evresi ile kurdugu etkilesim sonucu bireyde meydana gelen kalict
izler, bireyin yasantilarim olusturur. Ogrenme bu yasantilarm iiriiniidiir. Bu nedenle

O0grenme, yasantt Uriini kalict izli davranis degismesi olarak tanimlanir (Fidan ve

Erden).

Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore, cevresiyle etkilesimi (yasant)

sonucu davraniglarinda olusan kalic1 degismelerdir (Biiyiikkaragdéz ve Civi, 1997, s.34).

Ogrenme, tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davranislarinda meydana

gelen oldukea kalicr siirekli degisikliklerdir (Bacanli, 1991, s.104).

Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en dnemli
ozeliklerden biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Psikologlarin ¢ogu 6grenmenin
bireyin ¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu olustugu ve bireyin davranislarinda
degisiklik meydana getirdigi goriisiinde birlesmektedir (Fidan, 1985, s. 10). Ogrenme,
kisinin cevresiyle etkilesimi sonucu kiside olusan davrams degisimleridir. Ogrenme

siireklidir. Ogrenmede dogruyu 6grenmek kadar yanlis1 6grenmek de s6z konusudur.
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Ogrenme bilingli oldugu gibi bilingsiz de olabilir. Ogrenme, 6gretme olay1 sonucu insan

davranislarinda meydana gelen degismedir (Celikkaya, 1997, s. 20).

Ogrenme, baslica uyaric1 ile cevaplar arasindaki bazi mekanik iliskilerin
sekillenmesini igerir. Bir 6grencinin yaptig1 her sey, cevaplardan sonra gelen uyaricilar
ya da uyaricilardan sona gelen cevaplarla agiklanir. Uyarici, organizmanin cevap
vermesini saglayan cevreden gelen ozelliklerdir. Cevaplar ise organizmanin uyaricitya

kars1 olan hareketleridir (Bigge, 1964, s.9).

Ogrenmeyi aciklayan degisik kuramlar bulunmaktadir. Bu kuramlari davranisgi
ve biligsel olarak iki temel grupta toplamak miimkiindiir. Bunlardan davranis¢i
kuramlar, 6grenmeyi dogrudan goézlemlenebilen uyarici ile davramis arasindaki iliski
kurma isi olarak agiklamaktadir. Bu nedenle daha c¢ok davraniglar, davranislarda
meydana gelen degismeler ve bu degisiklige neden olan uyaricilarla ilgilenir. Biligsel
kuramcilar ise 6grenmenin igsel bir siire¢ oldugunu ve dogrudan gdzlenemeyecegi
gorlistinii  getirmektedir. Bu  kuramcilar daha c¢ok &grenmenin dogrudan
gbozlemlenemeyen algi, bellek, duyus, yaraticilik, hatirlama gibi igsel siiregleri ile

ilgilenmektedir (Erden ve Akman, 1997, s.51).
11.2.1. Ogrenme ve Bilissel Gelisim

Bilissel gelismeyi aciklamak i¢in yapilan ilk ¢aligmalarda, "zeka diizeyi" ile
"diigiinme hiz1" arasinda iliski oldugu diistiniiliiyordu. Baska bir anlatimla, zeki kisilerin
hizli diisiinen kimseler olduklar1 kabul ediliyor, biligsel gelismenin niceliksel ve yasa
bagl olarak ortaya c¢iktigr varsayiliyordu. 1930'lara gelindiginde biligsel gelisim
donemlerinden s6z edilmeye baslanmistir. Gesell (1940), birbirinden farkli nitelikleri
olan donemler icinde biligsel gelisimin ortaya ciktigim ve bir donemin gelisim
Odevlerinin yerine getirilmeden, bir sonraki gelisim ddnemine gegilemeyecegini
savunmustur. Bir gelisim doneminden bir bagkasina geg¢ilmesinin ¢ok daha karmagik bir
siire¢ iginde gergeklestigini dne siiren Isvigreli bilim adami Jean Piaget, bilissel gelisimi
aciklamaya yonelik ¢ok farkli ve kapsamli bir bakis acist ortaya koymustur (Erden ve
Akman, 1997, s. 52).
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Piaget'in kuramina gore, biligsel gelisiminin ilerleyebilmesi i¢in ¢ocugun ¢evre
icersinde hareket etmesi gerekir. Biligsel yapilarin gelisimi ancak c¢ocuk c¢evredeki

uyarilar1 6ziimler ve kendine uydurursa gergeklesir (Gonen ve Dalkilig, 1998, s.11).

Piaget'in ¢cocuklari tanimlamadaki ilk amaci, zekanin yapisi hakkinda bir teori-
den ziyade bilginin yapist hakkinda bir teori gelistirmektir. Piaget, dogumdan 16 yasa
kadar olan ¢ocuklarda yapilan gézlemler iizerine insa edilen ve onlarin biligsel gelisimi

hakkinda bir teori olugturmustur (Adey ve Shayer, 1989, s.5).
I1.2.1.1. Bilissel Gelisim Asamalari

Piaget'e gore bilissel gelisim, birbirini izleyen dort donem iginde ortaya
cikmaktadir. Donemler ilerledikge, ¢ocuklarin kavrama ve problem ¢6zme yetenek-
lerinin niteliksel gelismeler gdézlenmektedir. Biligsel gelisim donemlerinin 6zellik-
lerinden bir baskas1 da, her bir donemin kendinden dnce gelen donemlerin 6zelliklerini
icermesidir. Bagka bir anlatimla, bir donemin 6zellikleri, yeniden diizenlenip formiile

edilerek bir sonraki doneme aktarilir (Erden ve Akman, 1997, s.59).

Asama teorisi Piaget'in diinya goriisiiniin merkezidir ve en goéze carpan
ozelligidir. Bu teoriye gore bir ¢ocugun diisiinceleri belirli asamalar igersinde biiytirken
gelisir. Diislinmenin niteligi her bir asamada faklidir. Piaget, her bir asamanin zihinsel

karakteristik yapisim agiklamistir (Adey ve Shayer, 1989, s.6).

Piaget, insan zihninin gelisimi lizerinde c¢alismis ve sistematik bir gekilde
degisik yaslardaki c¢ocuklarin diisiince bi¢imini incelemistir. Piaget, cocuklarin
kendilerine 6zgii bir diisiince bicimi oldugunu ve onlarin ¢ocuk olarak goériilmemesini
kiigiik bir yetiskin olarak diisiiniilmesi gerektigini 6nemle belirtmistir. Piaget, zihinsel
gelismeyi yasa bagh bir siire¢ olarak goriir ve dogustan yetiskinlige dogru bir gelisim

gosterdigini savunur. Bu siiregleri kendi igerisinde dort gruba ayirir:

a) Duyusal-edimsel 6grenme asamast

b) Islem 6ncesi grenme asamasi

¢) Somut islemler asamasi

d) Soyut islemler asamasi (Cepni ve dig., 1996, s.3).

1.a. Duyusal-Edimsel Ogrenme Asamasi
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Dogumdan iki yasa kadar olan bu donemde yeni dogmus bebek, ¢evreden gelen
uyancilara sadece refleksler ile tepki verir (Erden ve Akman, 1997, s.119). Bu dénem
stiresince ¢ocuk, kendi gorilis alaninda olmayan nesnelerin kaybolmadigim bir yerlerde
oldugunu diistiniir. Cocuk, sekilleri ve oOlgiileri tanimaya bagslar. Fiziksel ihtiyaclarla,
insanlar ve nesneler arasinda iliski kurmaya baglar. Soyle ki bazi insanlar ve nesneler hos
seylerin olusmasini saglar. Digerleri hos olmayan seylere sebebiyet verir. Ustelik gocuk,

benlik kavramini kazanmaya baslar (Esler ve Esler, 1989, s.31).

Cocuklar objeleri biitiin organlar1 ile birlikte algilayarak biitlinlesmeyi bu
donemde Ogrenir. Esyanin devamliligi fikri gelisir. Refleks hareketlerinden ¢ocugun
kendi iradesi ile yapabilecegi hareketlere dogru yonelme ve gegis, bu donemde baslar

(Fidan ve Erden,1985, s.21).
1.b. Islem Oncesi Ogrenme Asamasi

Anaokulunda gegirilen yillara denk gelen bu dénem, 2-7 yas arasim kapsar.
Islem oncesi dénemin dnemli bir 6zelligi, ¢ocugun tiimiiyle ben merkezcil bir diisiince
yapisina sahip olmasidir. Bu yaslardaki cocuklar, kendi goriislerinin olabilecek tek
gorlis olduguna inanirlar (Erden ve Akman, 1997, s.120). Bu donemin baglarinda
cocuklar, konugmaya ve diistinmeye baglarlar. Cocuk i¢in diisiinme asamasi, sadece tek
boyutlu nesneleri algilamayla sinirlidir. Daha sonralar1 ¢ocuklar, bazi islemleri geri
dondiirme yetenegini kazanmaya baslarlar. Ornegin; baslangicta top seklindeyken daha
sonra kopek sekline getirilen ¢amuru tekrar eski haline getirebilirler (Esler ve Esler,

1989, 5.32).

Bu donemin sonuna dogru g¢ocuklar, siniflama yapabilir, sayillan kavramaya
baslar. Bu iglemler daha ¢ok sezgi yoluyla yapilir. Bu dénemde dil gelisir. Sembolik

diisiinme ve nesneleri sembolik olarak kullanma belirginlesir (Fidan ve Erden, s.147).
1.c. Somut Islemler Asamast

7-12 yas arasinda yer alan ve ilkokul yillarina denk gelen bu donemde, ben-
merkezci konusma ve diisiince Onemli Olgiide azalir, cocuk bilissel giicliiklerin

iistesinden gelmeye baglar. Somut islemler doneminde ¢ocugun islemleri muhakeme
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edisi, mantikli bir hale gelir (Erden ve Akman, 1997, s.120). Somut islemler
dénemindeki bir ¢ocuk, benzerliklerine ve farkliliklarina gére nesneleri siniflandirma ve
baz1 6zelliklerine gore fikirleri ve nesneleri siralama gibi mantiksal islemleri yaparlar.
Bu donemdeki c¢ocuk, cogunlukla deneme ve hata ile deney yapar. Problemin
¢Ozlimlerini arastirmak icin zihinsel olarak pek ¢ok olasilik diisiinemez (Esler ve Esler,

1989, 5.32).

Yaparak, yasayarak duyu organlarmi kullanarak 6grenme, bu doénemin en
onemli 6zelligidir. Siniflama ve siralama islemlerinin rahatlikla yapilmasi ve mantiksal
diisiinmenin basarilmasi beklenir. Cocuklar, gercek seyler lizerinde odaklasir. Hayalle

gercegi birbirinden ayirt edebilirler (Fidan ve Erden, s.148).
1.d. Soyut Islemler Asamasi

En st biligsel gelisim donemi olan soyut islemler donemi, 12 yas sonrasindan
baslayarak, yetiskinlik yillarina uzanir. Somut igslemler doneminde, bir soruna degisik
yollardan yaklasmada giicliik ¢ekilirken, soyut islemler donemi i¢cinde goreceli diislince
geliserek, bir sorun degisik bicimlerde ele alinabilir (Erden ve Akman, 1997, s.120).
Cocuk mantiksal islemleri yapabilme yetenegine tam olarak sahip olmasima ragmen
onlarla kisith deneyime sahiptir (Esler ve Esler, 1989, s.32). Bu dénemde c¢ocuklar
mantiksal diisiinme yoniinden yetigkinlere erisirler. Sistematik diisiinme ortaya cikar.
Bilimsel diisiinme, hipotez kurma ve hipotezleri deneme yoluyla gelisir. Cocuklarda
kendileri i¢in bir hayat felsefesi gelistirme, gercek ile olmasi muhtemel olaylari birlikte

diisiinme ve tasarim kurma gibi zihinsel faaliyetler gozlenir (Fidan ve Erden, s.148).
I1.2.1.2. Ogrenme Nasil Gergeklesir?

Bu boliimde daha ¢ok Piaget'in teorisine gore 6grenmenin nasil gerceklestigi
tizerinde durulmustur. Diger 6nemli 6grenme kuramlarindan ve Ogrenmede nelere

dikkat etmek gerektiginden de kisaca bahsedilmektedir.

Piaget'in 6grencilerin nasil 6grendigi hakkindaki teorisini agiklamak kolay
degildir. Piaget'in modelinin en 6nemli 6zelligi, her 6grenene uygulanabilir olmasidir

(Trojcak, 1979, s.4).
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Piaget'in modeline gore 6grenme su sekilde gerceklesmektedir:

Etki evresi ile bireyin yeni karsilastigi bir durumla, kendisinde 6nceden var
olan bilgi ve deneyimleri arasinda denge kurmak i¢in yaptig1 zihinsel islemler
kastedilmektedir (Erden ve Akman, 1997, s.148). Genellikle bu etki evresi durumu ¢ok
kisadir. Fakat 6grenme devri basladiginda 6grenci, bazi yabanci uyanlarla karsilasir.
Bunlar yabanci bir nesne, olay veya bir fikir olabilir. Ogrenci daha sonra bu yeni
bilginin, eski bilgiye nasil uyacagina karar verir. Piaget bu islemi, "6ziimseme
(assimiation)" olarak nitelendirir. Eger dnceki 6grenilenlerle yeni dgrenilenler arasinda
bir uygunluk varsa Ogrenci bilgilerini tekrar eder. Takviye alir. Yeni Ogrenme
gerceklesmez. Eger yeni gelen bilgi 6grencinin dnceden bildikleriyle uyusmazsa durum
tamamen anlasilmaz. Bunun farkina varan &grenci hosnutsuzluk dénemi igine girer.
Piaget'in kelimeleriyle bu "dengesizlik" tir. Burada 6grencinin bir se¢imi daha vardir.
Ogrenme asamasindan geri ¢ekilebilir, yeni bilgiye aldirma-yabilir. Ogrenenin bu
karartyla iligki kesilir. Olii sonuca ulasilir. Diger taraftan 6grenen, yeni bilgiye karst
fiziksel ve zihinsel tepki gosterebilir. Bu konu hakkindaki bakisini degistirebilir ve
sorunu bu sekilde halledebilir. Piaget, bu asamay1 "uyum-sama (accomodation)" diye

niteler (Trojcak, 1979, s.5).

Davranisci kurama gore 6grenme, bir uyarici ile bir tepkinin eslestirilmesi, yani
bir uyarictya karsit gosterilen bir tepkinin pekistirilmesi olarak tanimlanir (Bacanli,

s.105).

Gestalt'in teorisini savunanlara goére Ogrenme, gorlslerin degistigi ya da
kazanildig1 bir asamadir. Bu teoriyi savunanlar Ogrencilerin 6grenme asamalarini
diistintirken; kisiden organizmaya, psikolojiden biyolojik ¢evreye ve iligkiden harekete
dogru olan kavramlari tercih ederler (Bigge, 1964, s.9). Gestalt kuraminda 6grenme,
sorunun temeline iligkindir. Bagka bir deyisle biitiiniine gore agiklamaktir. Kisiler belli
bir diizeydeki ya da gruptaki uyaranlara tepki verirler. Cesitli uyaricilar, bir alandaki
diger uyaricilarla iligkili olarak algilanir. Kisi de algiladiklariyla o alana anlam vermeye
calisir. Program gelistirme uzmanlari, 6grencilerin bir seyi biitlinle iligkisi i¢inde
algiladiklarini ve bunun ge¢mis yasantilarla bagl olarak degistigini ortaya koymaktadir

(Demirel, 1996, s33).
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Ogrenciler yeni bilgileri, eski bilgileriyle iliski kurarak ve yeni bilgileri eski
bilgilerin {izerine koyarak 6grenirler (Wellington, 1989.,s.64). Ogrenmenin gergeklesme-

sinde su hususlara dikkat etmek gerekir.

Iyi organize edilmis bilgi yapilarmi gelistiren 6grenciler, anlamli 6grenenlerdir.
I1k basta bir yolu takip ederek 6grenen 6grenciler bu kaliplan gelistiremezler ve onlarn

bilgileri pek cok hatali anlamay1 icerir (Mintzes, 1998, s.11).

Herhangi bir bilgiyi, zihne kazandirmak i¢in 6nce o bilginin kavranmasi 6n
sarttir. Kavrama saglanirsa eldeki konu canli kalir, daha kolay hatirlanir. Sayet tizerinde
calisilan konu akilda tutulamayacak kadar biiyiik ve zorsa, bu durumda oncelikle
konuyla ilgili olarak genel bir goriis elde edilmeye calisilir. Konunun baglayici ana
cizgilerini kolayca fark ederek ve metnin az pargalar halinde bulunmasina gayret edilir.

Bdylece anlayarak okuma siirecine gegilir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997, s78).
IL3. OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI

Okullarda egitim ve 6gretim faaliyetlerinde, 6grencilerde istenilen davraniglar
kazandirmak i¢in ¢esitli yontem ve tekniklerden faydalanilir. Her dersin 6zelligine ve

Ogrencilerin seviyelerine gore uygulanabilecek yontem ve teknikler bulunmaktadir.
Yontem: Tasarim, hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol.

Teknik: Uygulayimdir. Bir 6gretme bi¢imini, yontemini uygulamaya koyma

seklidir, yani siif i¢inde yapilan iglemlerin biitiiniidiir (Kaptan, 1999, s.25).

Yontem kavrami, kelime anlamina uygun olarak genel bir ifade ile, bir amaca
giden yol demektir. Yani diisiiniilmiis ve planlanmis bir hareket bi¢imidir. Buna gore
ders yontemi derste, onun amacim ve gorevini emin ve en iyi yolla yerine getirmek i¢in
diizenlenmis hareket bi¢imidir. Dersin, her zaman her yerde gecerli, objektif ve

ogrenilebilir bir yontemi yoktur (Hesapgioglu, 1994, s.142).

Egitimde yontem kavrami ele alindiginda ogrencilere yeni davranislar
kazandirma isleminin nasil gerg¢eklesecegi konusu karsimiza cikar. Egitim hedeflerinin

gerceklesmesi uygun bir yontemin se¢ilmesiyle saglanabilir. Bu nedenle her ders icin tek
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bir yontemin degil, ¢ok farkli yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olabilir (Demirel,

1996, 5.45).

Ogretme yontemi, dgrenciyi hedefe ulastirmak igin izlenen yoldur. Yontemle,
belli 6gretme teknikleri ve araglari kullanilarak 6gretmen ve 6grenci faaliyetlerinin bir
plana gore diizenlenmesi ve yiiriitilmesi amacglanir. Bir bagka deyisle, "0gretme
yontemi, 0grencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirilmasi amaciyla yapilan gozlem,
deney, planlama c¢aligmalari, uygulama ve c¢aligsma tekniklerinin tiimiinii kapsar (Fidan,

1985, 5.168).

Her egitim igeriginin kendine 6zgii bir yapis1 vardir. Bagarili bir 6gretmenin
gbrevi, dgrenci ile 6gretim arasinda egitici bir karsilasma yaratmasidir. Ogretmen bu
egitici karsilagmay1, uygun igerigin se¢imi ve planlanmis bir ders tesisi ile gergeklestirir.

Yontem, icerigin ve 6grencinin yapisma uygun olmalidir (Hesapgioglu, 1994, s.143).
I1.3.1. Yontem ve Tekniklerin Onemi

Hangi bireysel metodun daha verimli olacagi 6nceden tahmin edilemez. Ciinkii
her bir 6grenci kendi 6grenme stiline sahiptir. Sinif ve ¢evresel degiskenler, 6gretme ve
ogrenmeyi etkileyebilir. Bu nedenle ¢ok g¢esitli Ogrenme-6gretme teknikleri

planlanmalidir (Carin, 1997, s.5).

Egitimde metot yok, metotlar vardir. Bu da 6grenme olayina bagl oldugundan
ileri gelmektedir. "Ogrenme nedir?" sorusuna farkli cevaplar verildigi igin bu farkli
cevaplara paralel olarak farkli egitim metotlar1 ortaya c¢ikmugtir ve ¢ikmaktadir

(Celikkaya, 1997, 5.23).

Ogretmen gergekgi planlar yapmak, tam motivasyonu saglayacak yontemleri
uygulamak, egitim Ogretim yontemlerinin uygulanmasinda karsilastii sorunlari
coziimlemek, derslerin islenisinde ve uygulamali egitim faaliyetlerinde &grencilerin
yeteneklerine ve 6grenme giiciine saygili ve hosgoriilii olma durumunda ve zorundadir.
Bir resim 6gretmeninin ressamdan, bir miizik 6gretmeninin gesitli orkestra elamanindan,
bir edebiyat Ogretmeninin sair ve yazardan, bir fizik 6gretmeninin fizik¢iden, bir

ingilizce 6gretmenini terciimandan, vb. ayiran 6zellik 6gretmenin dgretim yaklagimi ve
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cesitli 6gretim yontem ve tekniklerine sahip olmasidir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1997,

s.78).

Dersin amaglan o dersin hangi yontemlerle islenmesi konusunda ipuglar1 verir.
Ornegin; dgrencilerin becerilerinin gelismesi amaglanan bir derste yaparak dgrenmeye

yonelik yontemlerin agir basmasi gerekmektedir (Kiiciikahmet, 1997, s.59).

Simf i¢inde 6grenme-0gretme siirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin
secimiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin yéntem konusunda secici olabilmesi onlarin

cok farkli yontemleri tanimalari ve kullanmalari ile olanaklidir (Demirel, 1996, s.46).

Ogretmenler, &grenme sevgisini canli tutmak igin pek c¢ok ydntemler
kullanirlar. Ogrencilerin dogal merakim uyandirmak igin bazi 6gretmenler, nehirlere,
gollere seyahatler diizenlerler. Baz1 6gretmenler geng hayalcileri yetistirmek icin okula
ordek yumurtalar1 getirir ve 6rdek yavrulariin ¢ikinca nasil olabileceklerinin hayalini
isterler. Deneysel arastirma sevgisini devam ettirmek i¢cin 6gretmenler pil, lamba ya da
tag ve mineraller gibi materyaller kullanirlar. Tiim bu aktiviteler, arastirma merkezli fen
bilgisinin bir parcasidir. Bazen sadece "arastirma" diye de ¢agrilabilir. Uluslararast fen
egitim standartlarina gore arastirma; gozlem yapmak, sorular sormak, kitaplar1 ve diger
kaynaklan incelemek, aletler kullanmak, analiz etmek, cevaplar olusturmak,
aciklamalari, tahminleri ve toplu sonuglan icerir (National Science Resources Center,

1997, 5.8).

Ogrencilerin sorumluluklarini etkileyen en 6nemli unsur dgretme metotlaridir.
Bu metotlar, 6grencilerin ilgilerini ve motivasyonlarim belirlerler. Ayrica, bu metotlar,
Ogrencilerin 6grenme, anlama ve kavramsal gelisme amaciyla derse katilimlarini da
saglarlar. Kaliteli 6gretme ile kaliteli 6grenme arasinda dogru bir orant1 vardir (Foster

ve Lock, 1987, s11).
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I1.3.2. Yontem Cesitleri

Gelisme agisindan farklari belirlemek amaciyla yontemler, geleneksel ve

cagdas olmak iizere iki grupta incelenir (Fidan, 1985, s.168).
I1.3.2.1. Geleneksel (Klasik) (")gretme Yontemleri

Geleneksel 6gretme yontemlerinde, biitiin faaliyetler 6gretmen merkezinde
oldugu goriisiine gore bicimlenmistir. Ogretmen aktif, 6grenci pasif alict durumundadir.

Biitiin roller 6gretmende toplanmistir. Grup halinde 6gretim s6z konusudur.

Siifta sozel etkilesim biiyiik agirlik tasir (Fidan, 1985, s.168). Geleneksel

O0gretme yonteminin diger bir adi da dogrudan 6gretme yontemidir.

Ders anlatma, konusma ve tebesiri igeren en eski 6gretme tekniklerinden
biridir. Ders anlatmay1 gelistirmek i¢in dogrudan 6gretme (direct-teaching) diye bir
metot kullanilmaktadir. Dogrudan 6gretme, pasif 6grenmeden aktif 6grenmeye dogru bir
gecistir. Ders anlatma igerisinde, sorular ve demonstrasyonlar ile bilgi dogrudan
sunulur. Dogrudan 6gretmenin ana amaci, bilgi ve becerilerin tiim dgrenciler tarafindan
iyice 0grenilmesidir (Chapin, 1999). Dogrudan dgretmede, dgretmen hakimiyeti yliksek

ve 6grenciler buna bagl olarak pasiftir (Carin, 1997, 5.63).
Sosyal bilgisinde bazi dogrudan 6gretme stratejileri asagida belirtilmektedir:

* Anlatma

* Sosyal bilgiler gereclerini kullanarak demonstrasyon

* Tartisma ortami1 olusturmak

» Ogrencilere okumak

* Film, slayt ya da televizyon gosterimi izletmek

* Bir seyi temsil eden kaynak bir kisinin izah1 (Carin, 1997, s.64).

Ogrencinin aktif ve pasif olusu dikkate alindiginda 6gretim yontemleri,

dinleme-okuma-yazma-anlatma seklinde bir dizi iizerinde yerlestirilebilir. Dinleme
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durumunda Ogrenci pasif durumdadir. Anlatmada ise aktif durumdadir. Anlatma

yontemine dogru gidildikge 6grenme artmaktadir .

Anlatim gibi tek yonlii iletisime dayanan klasik yontemler 6gretmen ya da
Ogreten merkezli yontemler olarak tamamlanmaktadir. Bu tiir yontemlerde tekdiize
bilgilerin ve becerilerin verilmesi tizerinde durulmaktadir. Yapilan pek ¢ok caligsma,
klasik yontemle 6gretimin etkinliginin son derece diisiik oldugunu ortaya koymaktadir.
Trenaman'in yaptigi bir incelemede su sonuca ulagilmistir: Yalnizca sesli bir anlatimi
dinleyen Ogrenciler igin ikinci 15 dakika, cok daha az yararli olmus ve 6grencilerin

dikkatleri olduk¢a korelmistir (Kiigiikahmet, 1997, s.63).
I1.3.2.2. Cagdas (Modern) Ogretme Yéntemi

Cagdas Ogretme sisteminde Ogretmenin rolii daha degisiktir. Ogretmen,
Ogrencinin 6grenmesini kolaylastirma, 6grenciye rehberlik etme, dgrenme siirecine
katitlmin1 ve katkisim1 saglama ve Ogrenciyi siirekli gilidiileme ile yiikiimliidiir. Bu
nedenle, 6gretmenin kullanacagi yontemler bu etkinlikleri gerceklestirecek nitelikte
olmalidir (Fidan, 1985, s5.169). Cagdas 0gretme ydnteminin diger bir adi da dolaylh

Ogretme yontemidir.

Dolayli égretmede, dgrenciler en aktif olan kisidir. Ogretmen, dgrencilerin
becerilerini gelistirmeleri ve kavramlar olusturmalari icin kolaylastirici bir rol oynar.

Ogretmenin hakimiyeti diisiiktiir (Carin, 1997, 5.63).

Dolayli 6gretimde 6gretmen, dgrencileri aragtirma yapmaya dogru yoneltir ve

su varsayimlari temel alir:
+  Ogrenme asamasinda sorular ve problemler, cevaplardan énce gelir.

» Aktif gercekei anlamanin saglanmasi i¢in 6grenciler, bilgiyi zihinsel

islemelidirler.

+ Ogrenciler 6grenmeye aktif olarak katilmalidirlar (Carin, 1997, 5.63).
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Dikkatin daha ¢ok bireysel ve grup ¢alismalar iizerinde yogunlastigi, 6grenen
merkezli modern yodntemlerde Ogrenciler; yaraticiliga, problem ¢6zmeye, kendi
fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirlerini ortaya koymaya giidiilendirilmektedir.
Ogrenciler yalnizca isittikleri seyleri kolayca unutmaktadirlar. Oysa bizzat katildiklar:
bir egitim etkinligi onlarin konuyu daha iyi anlamalarina ve kolaylikla unutmamalarina

yardim etmektedir (Kiiglikahmet, 1997, 5.78).

Geleneksel egitim; bireyi, egitim programinin diginda tutar. Ancak bireyi
merkeze alan glinimiiz egitim yaklagimi; ¢ocukluk doneminden baslayarak cevresin-
dekileri taklit eden, boylece yeni durumlara uyum gdsteren, oyun oynama ile bireyi

merkeze alan yaklasim demektir (Sahin, 2000, s.39).
Aktif 6grenen kisiler asagidaki 6zelliklere sahiptir;
»  Ogrenmek i¢in sorumluluk alirlar. Kendi aktivitelerini olustururlar.Kararlar

verirler ve problem ¢ozerler.

* Bir konudan diger degisik konulara becerilerini ve 6grendiklerini

iletebilirler.
» Kendilerini ve grup i¢indeki kisileri organize edebilirler.
* Degisik yollarla anlamalarin1 ve yeteneklerini gosterirler.
» Kendi diisiincelerini ve degerlendirmelerini olustururlar.
+ Ogrenen olarak kendilerini iyi hissederler (Bentley ve Watts, 1989, s.6).

I1.3.3. Yontem ve Teknik Cesitleri
Yaygin olarak kullanilan yontem ve teknikler asagidaki gibi belirtilmistir:
I1.3.3.1. Diiz anlatim Yontemi

Anlatma, O6gretmenin ya da onun yerinde olan birinin bir konuya iliskin
bilgileri, karsisinda pasif bir sekilde oturarak dinleyen &grencilere iletmesi bigiminde

uygulanan bir 6gretim metodudur (Biiylikkaragéz ve Civi 1997, s.17).
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11.3.3.2. Tartisma Yontemi

Herhangi bir grubun, bir baskasinin yonetimi altinda, belirli bir diizen iginde
hepsini ilgilendiren sorunlar iizerinde ve belirli bir amaca doniik karsilikli goriigsmelerdir

(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1997, s.18).
11.3.3.3. Laboratuvar Yontemi

Laboratuvar yontemi, 6grencilerin 6gretim konularim laboratuvar ya da 6zel
dersliklerde bireysel ya da gruplar halinde gézlem, deney, yaparak-yasayarak 0grenme
ve gosteri gibi tekniklerle arastirarak O6grenmelerinde izledikleri yoldur (Alicigiizel,

1979, 5.272).
11.3.3.4. Gezi Teknigi

Sinifa getirilemeyen cisim, arag, olgu ve olaylarin yerinde incelenmesidir

(Kaptan, 1999, s.130).
I1.3.3.5. Gozlem Teknigi

Gozlem, her hangi bir nesne, olgu ya da olay1 iyi kavramak i¢in bu nesne, olgu
ya da olayin tiirlii belirti ya da kosullarini bir plan ¢er¢evesinde goz ya da gorsel araglar

yoluyla olus halinde evre evre incelemek ve izlemektir (Binbasioglu, 1983, 5.63).
I1.3.3.6. Soru-Cevap Teknigi

Soru-cevap metodu, anlatma metodunun sikiciligini gidermek ve 6gretimi daha
etkili bir sekilde gerceklestirmek istegine dayali olarak gelistirilmistir (Biiyiikkaragdz
ve Civi, 1997, 5.80).

11.3.3.7. Grup Cahismasi

Geng cocuklarin 6gretmenleri, isbirligi, karsilikli inceleme ve baskalarinin
bakis agisim gérme sanslarini saglayan grup aktivitelerinin farkindadirlar. Gergekten de
ilkokul seviyesinde materyallerin eksikligi, sik sik grup caligmalarim gerekli kilar.

Ozellikle tek basina biraz ¢aba gerektiren uygulamali ¢alismalarda grup calismalar
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faydalidir. Cocuklar bir veya iki kisiyle calismay1 6grenirler. Seyrek olarak da biiytlik
olusturulan gruplarla calisilir. Ozellikle potansiyel olarak deneysel ¢aligmalarda bu yol

cok onemlidir (Newton, 1988, s.25).
11.3.3.8. Bulus Yontemi

Bu yaklagim, 6grenci etkinli§ine dayali giidiileyici bir 6gretme yaklasimidir.
Ogretmen, ogrencinin 6grenme siirecine etkin katilmasimi bulus yoluyla 6grenme
stratejisini  kullanarak saglayabilir. Burada Ogretmenin temel gorevi, Ogrenciyi

yonlendirmek ve cevabi ona buldurmaktir (Demirel, 1996, s.80).
11.3.3.9. Bulmacalar

Dersi zevkli bir 6grenme ortamina doniistiirecek olan bulmacalarin iki
tiirii:kare ve cengel bulmacalardir. Ogretim etkinligini sunacak dgretmenler ¢ok az bir
zaman harcayarak bir kare veya ¢engel bulmaca hazirlayabilir (Giirdal ve Baysal, 1996,

s.237).
11.3.3.10. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi

Gosteri, Ogretmenin ya da Ogrenci gruplarinin  herhangi bir konuyu
laboratuarda ya da sinifta diger Ogrencilerin Oniinde deneyerek, ara¢ gerecleri

kullanarak acgiklamalari1 ya da sunmalaridir (Hesapgioglu, 1994, s.142).
I1.3.3.11. Ornek Olay Yéntemi

Ornek olay incelemesi yontemi, dgrencilerin sorunlu bir olay hakkinda gergek
ve gegerli bilgileri, bizzat kendilerinin bu olay1 anlatmalari, olay hakkinda gerekli
verileri toplamalari, bunlar1 6grenip analiz etmeleri ve degerlendirmeleri yoluyla elde

etmelerini saglayan bir yontemdir (Hesapg¢ioglu, 1994, s.142).
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11.3.3.12. Problem C6zme Y ontemi

Problem ¢6zme yonteminin amaci, 6grencilerde bilimsel diisiinme ve problem
cozme becerisi gelistirmektir. Problem ¢dzme yontemi, biiylik gruplarla yapilabilecegi

gibi kiiciik grupla ya da bireysel olarak uygulanabilir.
11.3.3.13. Beyin Firtinasi

Birden fazla kisinin bir araya gelerek bir konu ya da problemle ilgili yaratici
fikirlerini elestirmeksizin aciklayarak, birbirleriyle fikir aligverisinde bulunduklari,

Ogrencilerin yaratici diistinme giiciinii gelistiren bir 6gretim teknigidir .
11.3.3.14. Benzetim (Simulation)

Benzetim ya da simulasyon, siif i¢inde 6grencilerin bir olay1 gerceklesmis
gibi ele alip lizerinde egitici ¢calisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir

(Demirel, 1998, 5.73).
I1.3.3.15. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar, her alanda oldugu gibi egitim sektdriinde de kullanilmakta ve okul

programlarinda bilgisayar egitimi adiyla yerini alinmaktadir (Demirel, 1998, s.74).
I1.3.3.16. Kavram Haritalar

Bir kavram haritasinda anahtar kelimeler veya bilgiler daireler i¢ine alinir ve
bu daireler baglayici kelime ve ya climlelerle birbirine baglanir. Harita; anlatilacak olan
konuyu genel kavramlar iistte ve spesifik kavramlar altta olmak iizere hiyerarsik bir
diizene koyar ve farklar, benzerlikler, 6rnekler ve ya fonksiyonlar gibi bir takim
ozellikleri gorsel hale getirir. Bir konu hakkindaki kavram haritas1 6gretmen tarafindan
cizilebilecegi gibi 6grenciler tarafindan da ¢izilebilir (Giirdal ve Kulaberoglu, 1998,
s.47).
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11.3.3.17.Egitsel Oyunlar

Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda
tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdir. Egitsel oyunlar 6zellikle 6grenmeye yonelik

olmali ve bir amag i¢in sinif i¢inde uygulanmalidir (Demirel, 1998, s.74).
11.3.3.18. Rol Oynama

Rol yapma, 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini bagka bir kisilige girerek

ifade etmesini saglayan bir 6gretme teknigidir (Demirel, 1998, s.75).
I1.3.3.19. Dramatizasyon

Ogretim yontem ve tekniklerinden biri de dramatizasyondur. Dramatizasyonu
bazi kaynaklar bir yontem olarak, bazi kaynaklar da bir teknik olarak ele almaktadir.
Dramatizasyon yontemi igersinde ¢esitli tekniklere de yer verilerek dramatizasyonun
zenginlesmesi saglanabilir. Bu aragtirmada ek olarak dramatizasyon yOntemi
kullanilarak, bunun yaninda oyun ve rol oynama tekniklerine yer verilerek ders

anlatilmistir.
IL4. DRAMATIZASYON
I1.4.1. Dramayla ilgili Tammlar

Eski Yunanlilarda “drama” dogrudan dogruya “yasamak” anlaminda
kullanilirdi. Oxford Soézliigiinde, drama sozciigiiniin karsiligi olarak “bir sahne oyunu
dramatik, sanat” yazarken Redhause Sozliiglinde, bunlara ek olarak “bir sahne
oyununda oldugu gibi gecen hayat olaylart” tanimi yer almaktadir. Dramatik
sozclgiiniin Tiirkgede “acikli” gibi bir anlam kazanmasima karsin, elbette sézciigiin
anlami bu degildir. “Etkili, canl tiyatral, géz alic1” gibi anlamlara gelen bu sézciik
drama sozciigline hizmet eden bir anlam (Tirkce Sozliik, 1988, s.408) tasimaktadir
(Gonen, Dalkilig, 1999, s.23). TDK’nin Tiirkce Sozligiinde ise dram drama
sozctiklerinin Fransizca drama sozciigiinden geldigi yazmaktadir Yine ayni kaynaga

gore bu sozciik sahnede oynamak i¢in yazilmis oyun acikl {iziintiilii olaylari, bazen
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giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan sahne oyunu tiiri olarak tarif edilmistir

(Tiirkge Sozliik, 1988, s.408).

Dramatizasyon ise Ansiklopedik Egitim Sozliigiinde soyle aciklanmigstir

(Alaylioglu, Oguzkan, 1976, s.77).

1. Bir hikaye ye bir masala veya dram tiiriinden olmayan herhangi bir esere

teknik bakimdan temsil edilebilecek bir bigim verme,

2. Cocuklarin hareket konusma ve taklit gibi unsurlarindan yararlanarak gercek

tabiat ve toplum sahnelerini fantastik bir ortam i¢inde canlandirmak

Drama anlatim olarak hareket etmek, eyleme ge¢mek demektir. Egitimde
drama ise “canlandirma, oyunlastirma” demektir. Yasanmis bir olay, bir gazete haberi,
fikra, Tiirk¢e kitabindan uygun bir parca, ¢ocugun yasama ortamina uygun big¢imde

canlandirilir (Tebligler Dergisi, 1998, s.1078).

Drama, son yillarda iilkemizde 6zellikle okul dncesi egitim kurumlarinda daha
cok uygulanmaya baslamis ve adindan siklikla sz edilir olmustur. Giderek yayginlasan
uygulamalarla, ¢ocuk egitiminde 6nemli bir yer tutan bu yontem i¢in ¢esitli uzmanlar,
drama terimini kullanmay1 tercih ederle. Ancak drama alaninda yurt disinda ve
Tiirkiye’de yaptig1 arastirmalariyla dnemli bir yere sahip olan Alev Onder’e gore drama
tek basina agiklayici bir terim degildir. Bilindigi gibi, ayrica “psiko drama”, “yaratici
drama” ,’tiyatro” ve “egitici drama” gibi terimlerde kullanilmaktadir. Bu terimler
arasinda tanimladiklar1 etkinlikler yoniinden benzerlikler olmakla birlikte Onemli

farklarda vardir ve 6zellikle farklarin ortaya konulmasi, sozii edilen terimlerin dogru

anlasilmas1 bakimindan 6nemlidir

Cocuklarin ruhi ve zihni diinyalar1 {izerinde oyununu o©nemi kuskusuz
biiyiiktiir. Cocuk 6nce taklit sonra da oyun yoluyla temsile baglar. Bebeklik ¢agindan
itibaren ¢evresinde gordiiklerini  ve duygularimi tekrarlar. Sonrada bunlan
oyunlastirmaya calisir (Temizytirek, 2002, s.589). Cocuklarin oynadiklar1 oyunlar

taklide dayali ve simgelestirmeye dayali oyunlardir.
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Oyunlastirma, g¢ocuklar1 kelimeleri dogru telaffuz etmeye, s6zii dogru ve
diisiinceye gore vurgulayip tonlandirmaya, topluluk karsisinda konusmaya, heyecanlari

kontrol etmeye, viicudu ve ylizii sOziin anlamina gore hareketlendirmeye alistirir

(Kavcar, 1988, s.83).

Aslinda cocuklarin bir araya gelerek oynamalarini saglayan en 6nemli unsur
hayal giiciidiir. Cocuklarin kendi diinyalarinda bir hayal ortami yaratabilmeleri, ayni
seyleri paylagmalarindan kaynaklanmaktadir (Ozertem, 1992, s.9). Bu paylasimin ve
anlagsmanin olusmasi ya da olusturulmast dogrudan dogruya ¢ocuklarin yaraticiliklartyla

ilgilidir.

Cocuk da kendine gore sosyal bir varliktir. Cocuklarin oyunlari bunun en agik

delilidir.

Cocuk oynadigr oyunlarla ¢ok c¢esitli sahislari, hayvanlart ya da cansiz

varliklar: taklit eder.

Cocuk biiylidiikkce elbette birtakim malzemeleri de oyununa katacaktir.
Cocugun oynadig1 bu oyunlar tiyatro sanatinin basit bir goriiniimden baska bir sey
degildir. Bu oyunlarin temelindeki taklit ile tiyatronun temelini olusturan taklit birbirine

benzer.

Ciinkli, cocuk her ikisinde de c¢ikis noktasi, yansimayla i¢ ige olusan
varsayimdir. Evcilik oyununda anne gibi davranan ¢ocuk ile gercekte anne olmadigi
halde anne rollinii oynayan tiyatro oyuncusu arasinda bu agidan pek fark olmasa

gerektir (Temizyiirek, 2002, s.589).

Cocuk ve dramatizasyon arasindaki iliski ¢cok erken yaslarda goriiliir. Clinkii
anlagmanin diger 6geleri olan mimik ve hareketlerle anlatma icgiidiisii insanin
yaradilisiyla ortaya ¢ikan Ozelliklerindendir. Kiiclik yaslardan itibaren baglayan bu
oyunlar, dramatizasyon egitiminin kullanabilirligine zemin hazirlamistir. Sonucta
dramatizasyon calismalar1 hareket, konusma, yansilama gibi oyunlar oynayarak doga ve

toplum olaylarinin hayali bir ortam igerisinde canlandirilmasi etkinliklerini kapsar. Bu
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terimle anlatilmak istenen etkinlikler, ¢ocuklarin evde, sokakta, okulda vb. yerlerde

gecen yasantilarinin birgok yoniinii yansitir.

Drama kelimesinin kokiine inersek ‘yapmak, ugrasmak’ anlamma geldigini

goruyoruz.

Bugilinse drama daha c¢ok oyun, tiyatro sanati anlaminda kullanilmaktadir.
Egitimde drama da oyun bi¢iminde egitim anlamina gelir. Bagka bir ifadeyle egitimin

oyunlagtirilmasidir
11.4.2. Dramayla Ilgili Terimler

Dramanin tek basina agiklayict bir terim olamayacagini o6nceki boliimde
belirtmistik. Dramayla ilgili ¢esitli goriis ve uygulamalar J.J.Rousseau’nun 6ne siirdiigii
goriislerden beri bilinmekte fakat bazi noktalarda farklilik gostermektedir. Ayrica drama
tekniklerini adlandirma ve drama siniflandirmasi noktasinda gesitli kaynaklarda farkl
goriislere rastlamak miimkiindiir. Yine bazi egitimciler dramatizasyonu bir 6gretim

yontemi olarak kabul ederken, bazilar1 ise 6gretim teknigi olarak kabul etmektedir.

Uzmanlar, rol oynama yontemi ile dramatizasyon yontemi arasindaki iliskiye
de kesin bir ¢izgi getirmemislerdir. Demirel, bu iki yontemi ayr1 ayr1 yontemler olarak
kabul ederken (Demirel, 1999, s.92-94) Kavcar ise bu yOntemlerin birbirinin aynisi
oldugunu sdyler (Kavcar, 1995, 5.86). Alev Onder ise rol oynamay: egitici dramanin
icinde bir teknik olarak degerlendirilmistir (Onder, 2001, s.137,138). Arastirmamizda

ise rol oynama yontemi, drama, drama icinde bir teknik olarak incelenecektir.

Dramayla ilgili ¢esitli terimler kullanilmaktadir. Bu terimleri bazi uzmanlarin

goriisleri dogrultusunda siniflandirabiliriz.

Demirel’e gore drama, bir 6gretim teknigidir ve iki tiirii vardir (Demirel, 1999,

s.93, 94):

1. Bigimsel drama

2. Dogal drama
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Mustafa Yazkan ise dramatizasyonun dinledigini anlama davranisinin

kazandirilmasina etkisini arastirdigir yiliksek lisans tezinde dramayi ikiye ayirmistir
(Yazkan, 2000).

1. Formal Drama

2. Informal Drama

Bir bagka kaynaga gore dramatik etkinliklerin kapsadigi etkinlikler soyle
siiflandirilmigtir (Gonen, Dalkilig, 1999, s.49):

1. Dramatik oyun

2. Dramatik esash oykii

3. Konu kaynakli drama

4. Sosyal rolleri igeren oyun

Ayni kaynakta drama, bagimsiz dramatizasyon ve bagimli dramatizasyon ve
bagimli dramatizasyon olarak ikiye ayrilmistir. Rol yapma ise bagimsiz dramatizasyon

olarak gosterilmistir (Gonen, Dalkilig, 1999, s.55).

Alev Onder ise dramayla ilgili literatiirde ki biitiin terimlerin, tanimladiklart
etkinlikler yoniinden benzerlikler tasidigini vurgular, ancak énemli farklar da oldugunu
soyler. Onder, Yasayarak Ogrenme i¢in Egitici Drama adli kitabinda 6zellikle egitici

drama ve onun egitiminde kullanilisini konu edinmistir.

Ondere gore drama ile ilgili karistirilabilecek ya da ic ice gecebilecek terimler

sunlardir (Onder 2001, 5.28, 29).

1. Psikodrama: Daha ¢ok yetiskinlere yonelik bir tedavi yontemidir. Terapi

amagchidir. Klinik psikologlar tarafindan uygulanmasi gerekir.

2. Yaratict drama: Yaraticilifi gelistirmek i¢in ¢ocuklarla yapilan drama
etkinliklerini kapsar ve egitici drama denilen egitim tekniginin bir alt tiirli olarak kabul

edilmektedir (Lindvaag ve Moen, 1980; Siks, 1983).
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3. Egitici drama: Pedagojik drama da denilebilir. Genel olarak ¢ocugun hemen
her konudaki egitimi i¢in uygulanan bir egitim teknigidir. Ozellikle egitici drama, diger
iki drama tilirtinii de belli oranlarda igerir. Ciinkii egitici drama, ¢ocugun psikolojik
yasantilar konusunda bilinglenmesini de, 6zel bir yetenek olarak yaraticiligi kazanmasini

da amaglar.

Egitici drama ile yaratict drama arasindaki en onemli fark, egitici dramanin
amacimin oyun yaratma olmamast ve c¢ocuklarin konuya egitim amagli olarak

katilmalaridir.

Baska bir deyisle, egitici dramada amag, anlamak, farkina varmak ve

O0grenmektir. Yaratici dramada ise temel amag¢ oyun yaratmaktir.

Onder, tipki Goénen ve Dalkilic gibi “drama oyunu” terimini egitici drama
etkinliklerinin niteliklerinden dolay1 kullanilan bir terim olarak kabul eder. Bu terim,
“Bir olayin, 0ykii, konu, kavram, nesne ya da roliin taklit edilerek canlandirildigi oyun”
olarak da tanimlanabilir. Drama etkinliklerini, “boz-yap”, “lego”, “elim sende”, “kizma
birader”gibi oyunlardan ayirt etmek igin uygun bir terimdir (Onder, 2001, 5.29). Onder,

kitabinda “drama”, “drama oyunu”, “drama c¢aligmas1”, “drama etkinligi” terimlerini

zaman zaman “egitici drama”, terimi yerine kullanmistir.

Yaratici drama konusunda g¢aligmalariyla tamdigimz Tiilay Ustiindag’a gére
ise yaratict drama bir tekniktir ve bireyin kendini ve karsisindakini tanimaya, kendini
karsisindakilere tanitmaya yonelik calismalarm biitiiniidiir (Ustiindag, 1997, s.16).
Yaratic1 dramada etkilesimin olabilmesi i¢in yaratict drama etkinligine katilanlarin bir
eylemin anlami hakkin da ayn1 diisiinceye sahip olmalar1 ve anlagmalar1 gereklidir (San,

1990, s.575).

Yaratic1 dramanin egitici dramaya benzer bir yonii de kesif, hareket oyunlari,
hayal kurma, hissetme, kandirma oyunlari, taklit ve sosyal oyunlara sik sik

basvurulmasidir (Ulug, Sahin, 1998, 5.267).
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Bireylerin iizerinde birlikte ¢alisarak bir problemi ¢ozebildikleri ve birlikte
kendi c¢oziimlerini yaratabildikleri siirece ise “Drama Yoluyla Yaratici Problem” adi

verilmektedir (Oktay, Sahin, 1998, 5.267).

Bagka bir kaynakta drama yontem olarak kabul edilmekte ve is yeri dramasi,
tarithi drama gibi konular1 kapsamaktadir (Kiigiikahmet, Bor¢gbakan, Karamanoglu, 2001,

s.6).

Ustiindag da dramay1 bir dgretim ydntemi olarak kabul eder. Yaratici drama,
genis anlamda bir gérme egitimi, “gérme”yi Ogreten bir siirectir. Goz duyarlilig
gelismis, gormeyi Ogrenmis, gordiiklerini diisiinmeyle biitiinlestirmis olan, miizik
dinlerken, 6ykii okurken, siir dinlerken de o sanat eserinin iletisini “gdrerek” onu daha

kolay anlayacaktir (Ustiindag, 2001, s.24,25).

Tebligler Dergisi’'nde agiklandigi {izere dramatizasyon su iki sekilde yapilir
(MEB, 1986, 5.207):
1. Sesle dramatizasyon
2. Davranislarla dramatizasyon
a. Yalniz davranislarla canlandirma (pandomim)
b. Ses ve davranislarla canlandirma

Arastirmamiz acisindan yaratict dramanin egitici boyutu 6énemlidir. Bilindigi
gibi 6gretimde yontem, 0grencilerin 6grenme etkinliklerine rehberlik siirecidir. Baska
bir deyisle d6gretim yontemi, 6grenciyi hedefe ulagtirmak i¢in izlenen en kisa yoldur.
Yontemle, belli 6gretme teknikleri ve araglar1 kullanilarak Ogretmen ve Ogrenci
etkinliklerinin bir plana gore diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi amaglanir (Fidan, 1986,

s.167).
Ustiindag, yaratict dramayu ii¢ boyutta ele almistir (Ustiindag, 1996, s.19-23).

1. Bir 6gretim yontemi olarak yaraticit drama,

2. Sanat egitimi alan1 olarak yaratic1 drama,
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3. Disiplin olarak yaratic1 drama

Sonu¢ olarak dramayr egitici yonden ele alirsak, dramada Onemli olan,
“miikemmel oynamak “degil, “siireci yasamak’tir. Bu ylizden de her etkinlik, farkl
beceri ve yetenek diizeylerinden olusan 6grenciler tarafindan, farkli bigimlerde ve ayrinti
diizeyinde caligilabilir, tartisilabilir. Arastirmamizda da “dramatizasyon” basligi altinda
asil ilgilendigimiz,”egitici drama” ve onun teknikleri olacaktir. Sanat egitiminde,
psikolojinin klinik alaninda ya da tiyatro disiplininde ayri bir alan olarak kullanilan

“drama” konular1 aragtirmamizin kapsami disinda kalacaktir.
I1.4.3. Dramanin Tarihgesi

Dram, Yunanca eylem, drama ise bir yasam bi¢imidir. Reformcu hareketlerle,
egitimde drama, Fransa’da baslamistir. J.J. Rousseau da bu akimin Onciisiidiir.
Rousseau, dramay1 yayginlastirmak amaciyla agik hava festivalleri dnermis, katilimci
dramaya agirllk vermis ve oyunda ger¢ek duygularin yasanmasi gerektigini
savunmustur. Rousseau’ya gore seyircilerin kendi kendilerini eglendirmeleri,
duygularin stlinliigii, 6znellik, biligsellik ve duygulari yasamak Snemlidir (Gonen,

Dalgilig, 1999, s.251).

Cocuklarla drama ise ilk kez Ingiltere ve Amerika’da baslamis ve gelismistir.
Bir Ingiliz olan Peter Slade, 1920’lerden itibaren ¢ocuk gruplari ile drama ¢alismalarin
denemeye baglamistir. Slade, kendisine 6zgii bir drama yontemi gelistirmis ve “Cocuk
Dramas1” adin1 verdigi kitabinda yontemini tanitmistir. Slade’in 6grencisi Brian Way
ise, II.Diinya Savasi sirasinda cesitli giicliikler yasayan cocuklara drama yolu ile
yardimc1 olmaya caligmistir. Way, drama ile tiyatroyu kesinlikle ayirir. Ona gore tiyatro
seyirciler i¢in oynanir. Dramada ise seyirci degil katilanlarin kendi yasantilart
onemlidir. Way’e gore cocuga kesin roller vermek ve ¢ocugu belli davranig kaliplarina
hapsetmek zararlidir. Drama c¢ocugu gelistirmek ic¢indir; dramayi gelistirmek igin

degildir (Onder, 2001, 5.34).

Almanya’da ise drama, ilk 6nce yatili okullarda uygulanarak daha sonra bir
ders ve Ogretim aract olarak siirekli kullanilmigtir. Rusya’da ise 1918 yilindan sonra

drama calismalar1 yapilarak dramatik sanatlara dayanan bir gelisme programi
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hazirlanmistir  (Yazkan, 2000, s.62). Drama ¢alismalar1 siire¢ iginde gelisim
gostermistir. Bu anlamda bir drama teknigi olan yaratic1 drama c¢aligsmalari ise diinyada
bugiinkii anlamu1 ile 1970 yilinda Doroty Heathcote’un tanimlamasi ve uygulamalari ile
anilmaya bagslanmigtir. (Alatay, 1997, s.45). Betty Jane Wagner, Heathcote’un
yaklagimini tanitan bir kitap yazmustir. Heathcote’un tekniginde, 6gretmenin drama
etkinliginde bir rol iistlenmesi gerekir. Etkinligin ortasinda, 6gretmen gerekli goriirse
etkinligi durdurabilir, agiklama yapar ve &grencileri tartismaya yonlendirir (Onder,

2001, 5.35).

Almanya, Ingiltere, Amerika gibi iilkelerde bagimsiz bir ders olarak yer alan
dramatizasyon etkinliklerine 1974 yili Ortaokul Programinda “se¢meli ders” olarak da

olsa yer verilmistir.

Cumhuriyet Déneminde Hasan Ali Yiicel, Mustafa Necati, Ismail Hakki
Baltacioglu gibi egitimciler, dramatizasyon yoOnteminin i¢inde yer alan harekete,
oyunlagtirmaya, is yapmaya dayali 6grenci merkezli egitim yaklagimina dair 6nemli
caligmalarda bulunmuglardir.1924 yilinda Hakimiyet-i Milliye gazetesinin “Ameli Adam
Yetistirmek™ adli bir makalesinde su goriislere yer verilmesi egitim degeri agisindan
onemlidir: ”Kendimiz mektepleri “kitaplara gore” kurdugumuz i¢in buralardan mezun
olanlar beklenen diizeyde degildir. Biz ameli adamlar yetistirmeliyiz!”. ABD’li J.
Dewey ise lilkemize bu yazi yayinlandiktan sonra gelmistir. Egitimci ve 6gretmen H. R.
Oymen’e gore ise 1930°da ayn1 problemler devam etmektedir. ilkdgretim ¢ok yiizeysel
kalmakta ve halkin hayatta, c¢alismada ihtiyag duydugu bilgi ve yetenekleri
verememektedir. Ayrica konular hayattan kopuk, birbiriyle iligki kurulmadan

ogretilmektedir (Akyliz, 1993, s.358-364).

Daha Cumbhuriyet’in ilk yillarinda ismail Hakki Baltacioglu’nun belirttigi gibi
(1925) “Higbir kelime bir manay1 yiiz, eller ya da govde kadar etkili ya da tam
anlatamaz. Okul temsilleri yalnizca okuma-yazma ve sozlii anlatim i¢in degil, ayni
zamanda tarih edebiyat ve diger sosyal bilimleri O6grenmek i¢in de yararhdir.”
(Baltacioglu’dan aktaran: San, 1999, s.3). Ayrica Selahattin Coruh’un “Okulda
Dramatizasyon Uygulamalar1 17 (1960) adli eserleri de daha c¢ok bu dogrultuda

gortsleri igerirler.
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1968 Ilkokul Programinda ve 1995-1997 baskili [lkdgretim Okulu
Programlarinda dramatizasyon konusunda ayrintili agiklamalar vardir (MEB Ilk&gretim

Programu, 5.149,150; MEB Ilkokul Programi, s.121,122).

1982 yilindan bu yana dramatizasyon etkinlikleri, dogaclama calismalarindan
yola cikilarak 6zel bir ¢aligma alani haline gelmistir. Su anda da bu tiir etkinlikler
”Yaratici drama Etkinlikleri” adi altinda, 1990 yilinda kurulan Cagdas Drama
Derneginin 6nciiliigiinde yiiriitiilmektedir. Ozellikle bu dernegin calismalari sonucu
Milli Egitim Bakanliginca {lkdgretim okullarmin dérdiincii sinifindan baslayarak 1-3 yil
siireli yaratic1 drama etkinliklerini kapsayan bir ders programi olusturulmustur. Boylece
”Drama Dersi” adi altinda bagimsiz bir ders durumuna doniisecek olan drmatizasyon
etkinliklerinin gelecekteki 6grenimi icin 1998-1999 ders yilindan itibaren de Egitim
Fakiiltelerinin Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Daliyla
Tiirkge Ogretmenligi boliimlerine iki saat teorik, bir saat de uygulamali olmak iizere 3

kredilik bir ders konulmustur.

Ulkemizde 1970 yilinda yaratici drama calismalarini ilk baslatan Devlet
Tiyatrosu sanatgist Tamer Levent’tir. Daha sonra 1982’de ANKARA Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Inci San’la birlikte egitsel amacli ¢alismalar baslamistir
(Altay, 1997, s.33). Bugiin iilkemizde dramanin egitim ve Ogretimin tiim tiim

konularinda etkisini aragtiran bilimsel ¢aligmalar giderek artmaktadir.

Bu bilgiler bize dramanin iilkemizde 1940’11 yillardan itibaren uygulanmaya
baslandigini, drama konusuna teorik ve uygulama olarak agirlik verildigini, bu konuda

hizl1 bir ¢aligmanin i¢inde olundugunu gostermektedir. (Yazkan, 2000, s.64).

Eyliil 1988 Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisinin 2492 nolu sayisiyla
birlikte “Semeli Drama Dersi”, ilkogretim okullarinda okutulmaya baglanmistir (MEB

Tebligler Dergisi, 1988, s.1078-1087).
11.4.4. Drama Tiirleri
Drama tiirlerini genel olarak ikiye ayirabiliriz:

1. Planli Drama (Formal, bigimsel)
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2. Dogal Drama (Informal, emprovize)

Planli dramada oyunlar daha ciddi ve planhdir (Demirel, 1999, s.94).
Oynanacak oyun ya da hikaye oyuncular tarafindan paylastirilmig, ezberlenmis ve
provast yapilmis durumdadir. Sahne ve kostim bu drama tiirlinde Onemlidir.
Diyaloglarin ezberlenmesi, oyununun seyirciler i¢in oynanmasi i¢in diyaloglarin
ezberlenmesi gerekmez. Onder bu drama tiiriine “egitici drama” adim vermistir (Onder,
2001, s.30).Daha ¢ok dogaclama tiirlindendir. Yeri geldiginde kullanilan,
canlandirilmas: gereken yerler geldiginde hemen canlandirivermedir (Yazkan,

2000,s.67).
11.4.4.1. Planh Drama

Yontem, genelde hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol olarak
tanimlanmaktadir. Sinif iginde O0grenme, Ogretme siirecinin etkili olabilmesi uygun
yontemin se¢imi ile dogru orantilidir. Ogretmenlerin ydntem konusunda secici

olabilmesi onlarin ¢ok farkli yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile olanaklidir.

Teknik terimi ise Eski Yunancada “sanat ” anlamina gelir. Giinliik kullanimda
herhangi bir isin ustaca yapilmasina ya da sanatta mekanik beceriyi kullanmaya teknik

denir (Ozis1k, 1997, 5.81).

Yéntem ve teknik iliskisine gelince; “ Ogretim yontemi ve dgretim teknigi
arasinda kesin bir sinir ¢izilemez. Bu iki kavram arasinda i¢ ige bir iligki bulunmaktadir.
Ogretim yontemi belirli goriis, ilke ve kurallara gore gelistirilmis olan 6gretim yapma
yoludur. Teknik ise, 68retim yontemi Ogretmenin uygulamaya konma bi¢imidir.” (

Biiyiikkaragdz, Civi, 1996, s.74).
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DRAMATIZASYON

Planli Drama (Formal, Bigimsel) Dogal Drama (Informal,
emprovize)

Teknikleri: 14. Duygusal Algilama
1. Rol Oynama Uygulanmasi:

2. Rol Degistirme a. Grubu toplama

3. Kenardan Yonlendirme b. Dramay1 basglatma

4. Katilimer Liderlik c. Sahneyi tanitma

5. Paralel Calisma d. Rolleri dagitma

6. Dogaclama e. Oynama

7. Zihinde Canlandirma f. Soru sorma ve tartisma
8. Miizikle Drama g. Ozetleme

9. Pandomim h. Degerlendirme

10. Oykii, Olay Canlandirma
11. Resim Yapma

12. Kukla Dramasi

13. Dans Dramasi

11.4.4.2. Planh Dramanin Teknikleri

Teknigin,0gretim yontemini 6gretmenin uygulamaya koyma bi¢imi oldugunu
daha Oncede sdylemistik.Drama tekniklerine “drama tiirleri” admi vermek de

miimk{indiir.
11.4.4.2.1. Rol Oynama (Role - playing)

Psikodramada da bagvurulan bir teknik olan rol oynama, kisinin,kendisinin

olmayan rolii davranislarla oynamasidir.Ancak, Psikodramada amag terapidir.Egitici
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drama da ise asil amag ise, cesitli rolleri oynayarak anlamak,dgrenmektir (Onder, 2001,

s.38).

Rol oynama da 6grenciler,hem nesnel hem de sosyal ¢evreyi (diger insanlar)
anlamdirma konusunda oldukg¢a zengin deyimler kazanabilirler. Empati kurup kendisini
diger kisinin yerine koyabilme becerisini kazanabilen bir 6grenci, o kisinin goriis

acisindan, perspektifinden bakabilmeyi de 6grenmis olur.

Bu teknigin uygulanmasinda, 6grencilere rol dagitilirken dikkatli olunmali,
ozellikle ilk uygulama ic¢in gonilli ve basarili Ogrencilerin rol almasina Gzen

gosterilmelidir.

Roller ve oynayacak kisiler belirlendikten sonra sahne diizeni ya da durum
ogrencilere acgiklanir.Rol yaparken o6grencilerden &grendikleri diyalog ya da bir
konugsma metninde gecen ayni climleleri kullanma yerine o durumda sOylenmesi
gereken ve oOgrendikleri ciimle kalibina uygun diisen kendi ciimlelerini kullanmalari
istenir. Rol yapma icin Onerilen smif i¢i etkinlikleri Demirel soyle adlandirmistir

(Demirel, 1990, 5.96).

a. Ortam yaratmak

b. Sahneyi hazirlamak

c. Ogrenci segimi

d. Rollerin oynanmasi

e. Olayn tartigilmasi

11.4.4.2.2. Rol Degistirme

Egitici drama etkinligi sirasinda farkli rolleri oynayan c¢ocuklarin, rollerini
degistirmeleri; farkli rolleri denemelerini,yasamalarin1 saglayarak, onlarin 6grenme ve
anlama becerilerini zenginlestirebilir (Onder, 2001, s.138). Kendi arastirmamizdan
ornek verecek olursak kullandigimiz “kefil” adl1 6ykiide daha 6nce kral roliinli oynamis

olan bir 6grenci yer degistirip farkli yasantilar1 taniyabilirler ve bu etkinlik tekrarlanir.

Siir metninde ise anne roliindeki 6grenci,bir sonraki asamada ¢ocuk roliinii iistlenerek
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farkli duygular1 ve durumlar tadabilir. Anne-¢ocuk iliskisini daha karsilastirmali olarak

kavrayabilir.
11.4.4.2.3. Kenardan Yonlendirme ( Side — Coaching )

Egitici drama caligmasi sirasinda , 6gretmen , etkinligi bazen tipki bir spor
calistiricis1 gibi disardan yonlendirir ve agiklamalar yapar.Belirli oranda bilgi vererek
siireci baglatir.Yonlendirme sirasinda sozel agiklamalar,yonergeler verdigi gibi , ¢ok
sik1 olmamak iizere, kendisi model olarak davramslarin &rnegini de gosterebilir (Onder ,

2001, s.139).

Arastirmamizda kullandigimiz metinlerin dramalastirilmasinda tarafimdan
kenardan yonlendirme teknigi de kullamilmistir.Buna goére uygulama asamasinda
Ogrencilere sozel agiklamalar verilmistir, ancak sozel ifade Ornekleri verilmemistir.
Ogrencilerin kendi rol davramslarim1 ve sdzel ifadelerini yaratmalarmin saglanmasina
dikkat edilmistir.Bu teknikte,bir 6§renciye sdzgelimi iizglin,mutsuz bir adami oynamasi

sOylenir,fakat bunu nasil oynayacagi kendi inisiyatifine ve yaraticiligina birakilir.
11.4.4.2.4. Katihhmel Liderlik

Ogretmenin,drama etkinligi sirasinda,grubun icinde,grubun bir pargasi olarak
etkinlige dogrudan katilmasidir.Bu tiir yonlendirmede, 6grenciler 6gretmenlerinin de
katildigin1 gérerek daha fazla motive olurlar (Onder, 2001, s.139). Katilimer liderli
tekniginde 6gretmen,adeta 6grencilerden biriymiscesine davranir; onlar gibi konusur,
giiler, sakalasir, ¢iglik atar, aglar. Ancak bu sirada yapmasi gereken tek sey, kendisine

verilen rolii, grubuyla 6rtiiserek oynamaya caligmasi olacaktir.
11.4.4.2.5. Paralel Calisma

Bu teknikte hicbir seyirci yoktur. Tiim 6grenciler gruplar halinde ayn1 mekanda
calisirlar. Ayn1 anda ikili,dortlii gruplar olusturulur. Ogretmen burada katilimei liderlik
ya da kenardan yoénlendirme tekniklerini kullanip oyuna dahil olabilir (Onder, 2001,
s.140). Is birligi yapmasini, 6grencinin kendini grubun bir parcasi hissetmesini

saglamasi agisindan 6nemli bir tekniktir.
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11.4.4.2.6. Dogac¢lama

Dogaclama  calismalari, koklama ve tatma duygusunun siklikla
kullanilabilecegi ortamlarin yaratilmasina yardimet olur.Hos kokulu bir ¢igegin, firindan
cikmis taze bir ekmegin,denizin, 1slak topragin,eksimis bir yemegin ya da yanmis bir
lastigin kokusunu ya da tatlarin1 bu kokulardan ve tatlardan ¢cok uzaktayken duymak bu
calismalarm temelini olusturur (Ustiindag, 2001, s.24). En o6nemli calisma
tekniklerinden biridir. Dogaglama ile serbest drama etkinlikleri kastedilmektedir.
Ogrenciler sozel ya da sozel olmayan, basit, kendiliginden ifade tarzlari ile bir durumu

ya da olaym akisini,gelisimini canlandirirlar (Onder, 2001, s.140).

Aragtirmamizda bu teknikten de faydalanilmistir.Oykii metninin dramasinda

bir diigiin merasiminin basit bir bicimde dogaglama olarak gosterilmesi istenmistir.

Dogaglama tekniginde konusmalar ezberlenmez , eylemler belli bir kaliba
dokiilmez ve gruplar degistikce eylemler de konusmalarda degisir.Bu tiir
dramatizasyon, ¢ocuklarin hayal giiclerini zenginlestirir ve serbest konusma

yeteneklerini artirir (Gonen, Dalkilig, 1999 s.55).
11.4.4.2.7. Zihinde Canlandirma

Baz1 etkinliklerde, katilan ¢ocuklardan gozlerini kapatarak 6gretmenin verdigi
yonergeler dogrultusunda belirli goriintiileri zihinlerinde canlandirmalar istenir. Daha

¢ok rahatlama ¢alismalari sirasinda kullanilan bir tekniktir (Onder, 2001, s.141 ).

Arastirmamizda siir tiirinden metnimizin dramasinda 6grencilere sinifi, bir
anligina ¢ikmaz bir sokak gibi hayal etmelerini,gozlerini kapatip siirdeki atmosferi,

zihinlerinde kurmalari istenmistir.
11.4.4.2.8. Miizikle Drama

Isnma ¢alismalarinda kullamlabilen bir tekniktir. Ornegin 4-7 yas grubunda
basit bir miizik ya da tempo ortak bir duyuma yoneltirken,12-15 yag arasi1 arasindaki

cocuklarin ortak duyuma ulagmasi i¢in karmasik bir miizik ve esliginde beden
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hareketleri uygulanabilir. Ciinkii, soyut diislinme yetenegi, yasa paralel olarak gelisir

(Gonen, Dalkilig, 1999, 5.72).

Ozellikle degisken tempolu,bazen yavaslayan,bazen hizlanan miizik pargalar,
hareketten harekete, durumdan duruma gegisi anlatmak i¢in uygun olabilir. Rahatlama
caligmalarina eslik eden miizik parcasinin yavas ve yumusak ezgisi,calismanin
konsantrasyon ve rahatlama saglamasini kolaylastirabilir. Alev Onder, kullanilabilecek
miizik parcalarima 6rnek olarak Ravel’in “Bolero” adli parcasinin baslangic ve orta
boliimlerini, Albinoni’nin “Adagio” adli klasik miizik pargasin1 vermistir (Onder, 2001,

5.142).

Arastirmamizda siir tlirliinden metnin dramasinda kullandigimiz siir, tarafimdan
onceden bestelenmis ve klasik gitarla sinifta seslendirilmistir. Boylece bu siirin
sarkilagtirilmasiyla Dramanin  baginda  Ogrencilerin  glidiilenmeleri, harekete

gecirilmeleri amaglanmustir.

Ancak okunan bir siirin beslenmesi zevkli ve teknik isteyen bir

faaliyettir.miizikle canlandirma iki tiirlii yapilir;
1. Hazir bestenin ¢calinmasi ve sdylenmesi
2. Bir okuma konusuna beste yapilarak sdylenmezi (Baymur, 1947, s.109).
11.4.4.2.9. Pandomim (Sozsiiz Oyun)

Pandomim, genellikle bir dykiiyli sadece viicut hareketleriyle iletme sanat1 ya
da aracidir. Jest ve hareket konusmadan once gelir.Kii¢iik ¢ocuklar istediklerini,
ihtiyaclarini hatta korkularini kelimelerle tam olarak ifade etmeyi 6grenmeden Once jest
ve hareketlerle bildirirler. Pandomimin en biiyiik faydalarindan birisi ¢ocugun ifade
edilmesi gereken duygu, ruh durumu, ana fikir {izerinde diislinmesini gerektirmesidir.
Okul 6ncesi ve ilkokulun birince devresinde (6-9 yas)oldugu gibi ikinci devresinde de
kullanilir. Cesitli konular,durumlar sozsiiz oyunla dramatize edilebilir. Esas olan

sOyleme degil,eylemle gostermedir (Gonen, Dalkilig, 1999, s.54).
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Tiyatroya 6zgl tiyatral jest ve mimiklerin olusturulmasinda esas olarak iki
teknik s6z konusudur. Bunlardan birinde, aktdr roliinii oynayacagi karakteri biitlin
ayrimtilari ile izler. Digerinde ise yansitacagi duygulu tonu yakalar. Ozellikle Pandomim

sanatc¢ilar1 tiyatral mimiklerle sanatlarini icra ederler (Batlas, 2000, s.41).

Pandomim yolu ile drama da canlandirabilecek olan davraniglar, olaylar,
nesneler adeta smirsizdir. Ornegin, okul &ncesi cocuklart ile calisirken 6gretmen,
onlarin dis fircalama davranigini Pandomim ile yapmalarini isteyebilir ya da ¢ocuklar
sanki lavaboda su ve sabun kullantyormus gibi el yikama hareketlerini gosterebilirler

(Onder, 2001, s.143).
11.4.4.2.10. Oykii/Olay Canlandirma

Egitim yontemi olarak Oykii dramatizasyonunun tercih edilme nedeni

degisebilir (Gonen, Dalkilig, 1999, 5.50,51).

a. Bir Oykiiden dramatik hareket ya da sinirli katilimli bir rol metinde yer

alabilir,ancak diyalog ve hareketler dogaglama yapilir.
b. Opykiiden olaylar1 ya da karakterleri orijinal metne eklenmis olabilir

c. Ogretmen oOykilyii okurken,anlatirken, 6grenciler dogaglama yapiyor

olabilirle

d. Sonunda egitim ortamimnkullanilan diyaloglarin, Oykiide gecen
karakterlerin tartigmas1 yapabilecegi gibi yukarida belirtilen durumlarin bir

sentezi de uygulanabilir.

Bu teknikte 6gretmen Oykiiniin/olayin gectigi sahneyi (yeri) sozel olarak
tanimlarken, c¢ocuklara Oykiide canlandiracaklar1 hareketleri ve c¢ikaracaklar1 sesleri
hatirlatir. Ogretmenin bu hatirlatmasiyla &grenciler, dykiiniin o boliimiinii oynarlar.
Canlandirma sirasinda Ogretmenin, onceden rol verdigi karakterler, kendilerine sira
geldiginde ortaya cikip rollerini oynarlar. Onlarin nerede harekete gegeceklerini
Ogretmen ya agik¢a sozel olarak soyleyerek ya da dnceden kararlastirilan bir isaret ile

(bastyla isaret vererek ya da ksilofona vurarak) belirtebilir (Onder, 2001, 5.145).
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Arastirmamizda uyguladigimiz dramalarda Ogrencilere nerede harekete
gececekleri, gerektigi durumlarda hatirlatilmistir. Ancak asla bir yonlendirme ya da
ogrencileri belli kaliplarda hareket ettirme yoluna gidilmemistir. Ogrenciler,drama
esnasinda Oykiideki karakterleri 6zgiirce canlandirmislardir. Burada 6grenci merkezli

yaklagimin unsurlar1 esas alinmstir.
11.4.4.2.11. Resim Yapma

Bu teknikte, 6grenciler drama ¢alismasinin sonucunda yasadiklar1 yasantilarla
ilgili olarak resim yapabilirler. Boylece edindikleri bilgi ve becerileri bagka bir alana
transfer etmis olurlar. Arastirmamizda kullandigimiz 6ykii metninin dramasinda tahtaya
olayda gecen bazi mekanlarin resmi (giines, orman, dere vb.)cizdirilerek gérme duyulari
da harekete gecirilmeye calisilmistir. Ayrica drama sonrasi metinler i¢in hazirladigimiz
O0lcme sorularinda resim yapma teknigine uygun sorular da yer almistir. “Bu metni
resimle anlatmak isteseydiniz kagida neler ¢izerdiniz?” tarzi sorular1 buna 6rnek

gosterebiliriz.

Bircok etkinlik,bireysel ya da grup olarak yapilan bir resim ¢alismasiyla sona
erdirebilir.Boylece Ogrencilerin yaratict ve disa vurumcu yonleri ortak bir ¢abada
biitlinlesmis olur. Cocuklar, bireysel ya da grup calismasim1 tamamladiktan sonra ,
yaptiklar1 resimde anlatmak istedikleri diislince ve bilgileri birbirleriyle paylasirlar

(Onder, 2001, s.146).
11.4.4.2.12. Kukla Dramasi

Dramatizasyonda kuklalarda ve yararlanilabilir.Bu yolla ¢esitli konular

dramatize edilebilir.Kuklalar araciligiyla cocuklarin ilgisini gekmek miimkiindiir.

Kukla dramasinda kukla tiyatrosu ile karistirmamak gerekir.Kukla dramasi,
kukla perdesinin olmamast ve kukla oynatmaya cocuklarin tiimiiniin katilmasi

yoniinden,kukla tiyatrosundan ayrilir.

Kukla dramasinda seyirci roliinde olan ¢ocuklar bulunmaz.Gruptaki ¢ocuklarin
her birinin elinde, canlandirilacak karakter ya da nesnelerin kulaklar1 bulunur ve drama

oyunu kuklalar aracilig1 ile oynanir (Onder, 2001, s.146).
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Kuklalar su amaglarla kullanilabilir (Génen, Dalkilig, 1999, 5.58).
1.Bir 6ykiiye canlilik katmak i¢in
2.Cocuklar1 uyarmak i¢in,

3.Cocuklarmn yasitlartyla oynadiklart temsilli oyunlara, dramatizasyonlarda,

dinlendikleri dykiileri canlandirmak igin,

4.Cocuklarin sosyal, duygusal sorunlarina egilmek, bireysel ve ya grup

sorunlarini yansitmak igin,
5.Baz1 kavramlar1 cocuga aktarabilmek igin.
Kukla gesitlerinin bazilar1 sunlardir:
a. ylziik kuklas1
b. Avug kuklasi
c. parmak kuklasi1 d.el kuklasi e.iple kukla f.cubuk kukla
11.4.4.2.13. Dans Dramasi

Drama benzeri etkinliklerde, katilanlarin, ¢ocuk ya da yetiskin, kendilerini,
duygu ve diisiincelerini biiyiikk beden hareketleri ile (ziplama, yuvarlama, sallanma,
kosma, sigrama, tepinme) ifade edebilmeleri rahatlaticidir. Gerilimi azaltir. Slade’e gore
duygularimizi, sozliiklere dayali mesajlar olarak ilettigimiz gibi, bedensel yoldan da

ifade edebiliriz ve dramadaki dans uygulamalar1 bu isletme sahiptir(Slade, 1995, s.211).

Dramada dans,zihinde canlandirilan her seyi ve duygularin ifadesini, duygusal
katilim1 i¢ermelidir. Drama dansinda, her ¢ocuk elinden geldigince iginden dans

eder.ama hareketleri baskasindan kopya etmez. (Onder, 2001, s5.148).

51



11.4.4.2.14. Duyusal Algilama

Ozellikle duyu gelistirme ve duyular yolu ile &grenme calismalarinda
dokunarak, bakarak, isiterek ve tadarak algilama teknigi kullanilir (Onder, 2001, s.147).
Ornegin bilinen bir nesneyi 6grenciye gozleri kapali halde dokundurup dogru cevabi

bulmasini istemek, bir duyusal algilama c¢alismasidir.
11.4.4.3. Planli Dramanin Uygulanmasi

Planli dramalar,genelde yazili metinlerin canlandirilmasina yoneliktir.Ancak
yazili metinlere bagli kalmadan da uygulanabilir.Uygulanma asamalarini soyle

maddeleyebiliriz:
11.4.4.3. 1. Grubu Toplama

Drama iyi bir organizasyon ister.lyi bir drama program hazirlandigindan emin
olmak ig¢inde bazi kriterlerin géz onilinde toplanmasi gerekir. Uygulama agamasinda
drama yapilacak gruba Onceden haber wverilir ve gerekli aciklamalar yapilir.
Aragtirmamizda da deney gruplarina drama yapilacagi Onceden duyurulmustur.
Boylece, dgrencilerin ilgi ve meraki da kamgcilanmustir. Ogrencilere oynayacaklari
oyunun amagclari , oyunlar ve izleyicilerden ne beklendigi,oyunun nerede gectigi ve

karakterler kisaca agiklanmustir.
11.4.4.3.2. Dramay1 Baslatma

Bu asama da , 6grencileri drama yapmaya motive edecek dogal bir sinif ortami
olusturularak sinifta dramatize edilecek oyun ve ya problem durumu 6grencilere tanitilir

ve dramaya gegilir. (Saban , 2000 , 5.199).
11.4.4.3.3. Sahneyi Tanitma

Bu asama da 6grenmenin en iyi hangi ortamda gergeklesebilecegi onemlidir
(Gonen, Dalkilig, 1999, 5.63). Ogrencileri rol oynamaya giidiileyecek elverisli, dogal bir

siif ortami olusturulur.Bu ortam yerine gore degistirilebilir.
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11.4.4.3.4.Rolleri Dagitma

Bu asama da, ilk oOnce Ogrenciler oynayacak rollerin  genel
ozellikleri hakkinda kisaca bilgilendirilir. Diger bir deyisle,bu asamada durum ve roller
tasvir edilir ve roller i¢in goniilliiler istenir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta rol
dagiliminin 6ncelikle konuyu ya da olayr daha iyi kavrayan ve kendilerini roliini

canlandiracaklari kisilige iyice adapte edebilen 6grenciler arasindan yapilmasidir.
11.4.4.3.5. Oynama

Oynama  siiresince  Ogretmenin  oyuna  gerekmedikge  miidahalede
bulunmamas1 gerekmektedir. Ogrencilerin kendi dogal ortamlarindaki oyunu ve

bagimsiz hareket edebilmeleri 6nemlidir.

Ogrencilerin, dramatik etkinliklerde bireysel deneyimlerini,gdzlemlerini ve
hayal giiclerini bir arada kullanabilmeleri oynama asamasinda gergeklestirilmis
olur.Ayrica Ogrencilerin dramatik etkinligi igerigi ve konusunu kendilerinin
olusturmalari,etkinligi tamamlayan sahne ve aksesuar kendilerinin yapabilmeleri de

miimkiindiir (Gonen, Dalkilig, 1999, 5.69).

Drama uygulamalarinin, katilan gocuklarin farkli nitelikleri tizerindeki etkisini
ortaya koyan bircok calisma olmasina karsin,drama sirasinda her ¢ocugun yasantisinin
“0znel” oldugundan yola cikarak,herkesin bir drama etkinligini algilama farkli olabilecegini
ve bu nedenle de katilan ¢ocuklarda genel bir “etki” yaratmasinin beklenmemesi gerektigini

diisiinen drama uzmanlar1 da bulunmaktadir (Onder, 2001, 5.126).
11.4.4.3.6. Soru Sorma Ve Tartisma

Drama etkinligi,sonugta grup tartigmasi ile tamamlanir.Drama etkinligi mutlaka

bir grup tartismasi ile sonlandirilmalidir. Dramada ii¢ temel yapidan soz edilebilir.

1.YOnerge
2.Yasant1

3.Bilgi
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Yasanti, 6gretmenin verdigi yonerge ile baslayan; oynayan oyun, oynanan rol,
yapilan hareket ve miizik dinleme ile tanimlanir. Olay, durum, 6ykii ve roller yalnizca
yasanip birakildiginda 6grenme igin yeterli olmayabilir.Yasananlar, tartisilip tizerinde
konusuldugunda daha etkili olarak kodlanir, gruplanir, ayirt edilir, analiz ve sentez
yapilir. Yalnmiz tartismada zit goriislerin miicadelesi amaglanmamistir. Farkli goriisler
olabilir. Ancak vurgulanmasi gereken, bir goriisiin iistiin gelmesinden ¢ok, tiim farkl
gdriis ya da yasantilarin serbestce ifade bulmasidir (Onder, 2001, s.117,118). Sonug
olarak bu asama da, oyunun giiclii ve zayif yonlerine iliskin olarak sinifga bir
degerlendirmesi yapilir, canlandirilan oyun ile gercek hayatin iligkisi kurularak oneriler

gelistirilir.
11.4.4.3.7. Ozetleme

Bu asama da ogrenciler yapilan dramay1 kendi climleleriyle 6zetleme yoluna
giderler. Metnin kurgusunun, yapisinin, i¢eriginin, temasinin kavranip kavranmadigini
Olciilebilmesi agisindan 6nemli bir asamadir.Bilindigi gibi 6g8rencilerimizde
rastladigimiz en biiyiik problemlerden biri de herhangi bir konuyu, durumu ya da olay1

istendik seviye de 6zetleyememeleridir.

Yapilan etkinlik konusunda g¢ocuklarin biling diizeylerini gelistirme olanagi
yaratilmig olunur. Amac¢ sadece yasantilar1 yasamak degil, yasadiklarini
anlamlandirmak, kavramak oldugundan 6zetleme ile farkinda olma derecesinin artmasi

da 6nemlidir (Onder, 2001, 5.118).
11.4.4.3.8. Degerlendirme

Her egitim etkinliginin sonunda degerlendirme yapildig1 gibi, egitici drama

etkinliginin sonunda da degerlendirme yapilmasi geregi vardir.

Cocuklar yasantilarin1  ifade ederken, yapilan etkinlikten ne anlayip
anlamadiklarini, 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi miimkiin olur. Buna bagh

olarak, etkinligin bir sonraki uygulanmasi dncesinde, bazi hazirlik ¢aligsmalar1 yapilir.
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Degerlendirmede Ogretmen, sonraki drama uygulamalar1 konusunda
(programda degisiklikler, eklemeler ve c¢ikarmalar yapmak ig¢in) yararli ipuclar

verebilir.ileriye doniik plan yapmay1 da kolaylastirmus olur (Onder, 2001, s.118).

Egitimde drama yontemi, gerek hazirlik gerekse uygulama ve degerlendirme
asamalarinda 6grenci merkezli egitimi baz alir. Amag ¢ocuklar1 6grenme siiresi boyunca
etkin kilmak, bu siire¢ igersinde neseli vakit gegirmelerini ve 6gretilenlerin kaliciligini

saglamaktir.

Kiiciik yastaki cocuklarla yapilan caligmalarda,degerlendirme kismi igin
ayrilan siire ¢ok 1yi ayarlanmalidir. Ciinkii, ¢cocuklarin yas1 yiikseldikce, dikkat siiresi ve

soyut diisiinme yetenegi arttigindan bu gruplarla tartismak daha anlamlidir.

Unutulmamalidir ki egitimde drama ¢aligmasinda dgrencinin ne sdyleyecegi
degil, neyi nasil sdyledigi anlam tasir.Drama bir analiz yontemi degil , bir sentez
yontemidir.Ogrencinin biitiin dzgiirliigii de program amaci iginde bir 6zgiirliiktiir,ondan

daha fazlasi istenemez (Gonen, Dalkilig, 1999, 5.75).
11.4.4.4. Dramaya Hazirlanma

Bir gruba drama caligmasi uygulanacaksa grubun ve drama liderinin kendi-

lerini bu aktiviteye hazirlamalar1 gerekmektedir.

Dramada, maksimum faydalarin saglanmasi i¢in diizenli bir zaman periyoduna
ihtiyac vardir. Dramay1 yoneten kisi, 6grencilerle ¢alismak i¢in yeterli zamana ihtiyaci

vardir (McClintock, 1984, s.65).

Eger bir grupta drama ilk kez uygulanacaksa, basit caligmalardan baslanir.
Giderek daha karmasik calismalar sunulur. Cocuklar yavas yavas alistirilir (Onder,
1999, 5.50). Profesyonel aktorler, biligselden etkiliye dogru olan skeglerle ¢alisirlar. Bu
cok zor olur ve biiylik beceri gerektirir. Cocuklar, ihtiya¢ olduklar alanla baslarlar ve
daha biligsele dogru giderler. Drama ¢aligmasini olusturan budur (Kitson ve Spiby,

1997, 5.17).
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Sosyal ¢alismalarda dramaya hazirlanirken ii¢ planlama asamasini takip etmek
isi kolaylastirir. ilk Once Ogretmenler, 6grencilerin ihtiyaglarii ve dayanikliligini
yansitacak hazirlik periyodunu ayarlama ihtiyacim, ikinci olarak istenilen ve segilen
konu ile ilgili olast kaynaklan ve konulan inceleme ihtiyacini ve iigiincii olarak
ogrencilerle birlikte sinifta ¢alismay1 yonlendirecek yeni planlama sekillerine adapte

olma ihtiyacim duyarlar (Farris, 2001, s.35).

Drama caligmalari, 6grencilerin sadece igerikle ilgilenmelerine degil nasil
olusacagim ustalikla idare etmelerini 0grenmeleriyle daha bagarili olur (Kitson ve

Spiby, 1997, 5.57).

Dramada pek ¢ok 6gretmen, deneyim ve giiven kazanmak i¢in kendi yaklagim-
larim gelistirirler. Bu yaklagimlar, 6gretmenlerin kendi kisiliklerini ve liderlik sitillerini
icerdigi gibi katilan 6grencilerin ihtiyaglarini, okul miifredatindaki degisikliklere olan
isteklerini de icermelidir. Boylelikle yeni drama teknikleri ortaya cikar. Eski drama

metotlarina olan adaptasyon gelistirilir (Heinig, 1993, s.5,15).

Yetiskinler, cok erkenden bireysel olan drama aktiviteleriyle c¢ocuklar
tanistirabilirler. Fakat 6 yas ile 11 yas arasinda olan ¢ocuklarin, grup dramasina hazir
oldugu goriilir. Bu nedenle pek c¢ok oOgretmenin drama caligmasinin biiylik bir
boliimiinii, grup icersinde Ogrencinin calismasina verilen firsatlar olusturmaktadir

(McClintock, 1984, 5.65).

Okul oncesi donemde, cocuklarin kendi etkinliklerine, kendilerinin karar
vermesine olanak taninmasini savunan yaklasimdan hareketle, drama etkinligine
katilimin da ¢ocugun kararina birakilmasi uygundur. Zaman igersinde, diger ¢ocuklarin
hareketlerini, keyif aldiklarim izledik¢e baslangigta katilmayanlarin da kendilerinden

katildiklar1 goriilecektir (Onder, 1999, 5.96).

Neyi, nasil canlandiracaklarina cocuklarin karar vermesi, onlari drama
etkinliklerine daha ¢ok giidiileyebilir. Ayrica, egitim malzemesini, yapacag1 etkinligi
kendi se¢cmesi durumunda, ¢ocugun yaraticiligr gelisebilir. Bu anlamda drama 6gret-
meni, otoriter degil demokratik bir lider olmak durumundadir. Drama etkinlikleri

sirasinda, canlandirmay1 kolaylastirmak i¢in bazi arag gere¢ ve aksesuarlar kulla-
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nilabilir. Kartondan maskeler, kartona ¢izilmis basit figiirler, bez bebekler, kuklalar gibi

(Onder, 1999, 5.162).
I1.4.5. Dramada Lider

Dramay1 yonlendiren bir liderdir. Smif igersinde drama lideri, sinif 6gretmeni
olabilecegi gibi bir 6grenci de olabilir. "Drama liderinin, drama aktivitelerinde basarili
olabilmesi i¢in nelere dikkat etmeli?" ve "drama liderinin drama uygulamasindaki yeri

ne olmal1?" gibi sorulara, bir drama aktivitesine baglanirken dikkat edilmelidir.

Cocuk en iyi arkadasindan 6grenir. Dramada lider, ¢ocugun oyun arkadasidir,
oyunun lideridir. Oyundan sapmalar1 6nceden fark edip akisi saglayabilmesi, bazi
sorunlara aninda miidahale edebilmesi, liderin 6n egitimi almis olmasina baghdir. Her
calismaya baslarken yapilan 1sinma,uyum ve giiven c¢aligmalarimin lider tarafindan
tasarlanmasi gerekmektedir. Lider, etkinlik planin1 hazirlar. Ana bagliklar i¢in yapilacak

calisma i¢in notlar alir (Morgiil, 1999, s.12,19).

Ogretmenin rolii sadece denetleyici ve yon verici olmamalidir. Oyuncu olarak
da etkinligin i¢inde siklikla yer almasi, ¢ocuklar1 daha ¢ok giidiiler ve 6gretmen-gocuk
iligkisini daha sicak, canli hale getirir. Diger yandan, 6gretmenin grubun iginde yer
alirken yapacagi Oneriler, disaridan Onerilerde bulunmasina oranla daha az miidahale
olarak algilanir. Bu ise cocuklarin etkinligi kendi kendilerine yiiriitiyormus gibi
hissetmelerine, kendilerini daha 6zgiirce ifade etmelerine ve kendilerine giivenmelerine

katkida bulunur (Onder, 1999, 5.96).

Cocuklarin liderden sikildiklar1 bir ortamda yaratic1 davranmalar1 beklenemez.
Bu nedenle drama etkinliklerinde liderin oyun arkadasi olmasi, ¢ocuklarin 6zgiirce
hareket etmesini saglar. Cocuklarla beraber oynayan, onlart yonlendiren, gerektiginde

oyun disinda kalan lider, cocuga cesaret verir (Gonen ve Dalkilig, 1998, s.11).

Ogretmenin dramatik etkinlik i¢in segtigi materyal, cocugun ilgi ve becerilerini
tatmin edebilmeli, ihtiyaglarim karsilayabilmen, yasina, cinsiyetine uygun ve kolay

kullanabilecegi tarzda olmalidir (Génen ve Dalkilig, 1998, s.11).
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Ogretmenin amac1, ¢ocugun dikkatini ¢ekecek gii¢lii uyaricty1 saglama, onun
anlayislarim kuvvetlendirme ve onu cevap vermeye motive etme olmalidir. Bu etkiyle
cocuk, nasil hayal edecegini Ogrenir ve Ogretmenin davranislarini, seslerini ve

hareketlerini kolaylikla kopyalar (McClintock, 1984, s.147).

Ogretmen kontrolii elinde tutmalidir ve dgrencileri bir yola dogru iletmelidir.
Herhangi bir yetigkin tarafindan sekillenen cocuklari, kendi kendilerine oynamaya
birakmak yeterli olmaz. Ogretmenin rolii, 6grencilerin kendi kendilerine basarama-

yacaklar1 derin anlama ve deneyimi saglamaktir (Kitson ve Spiby, 1997, 5.57).

Cocuk dramasi derslerinde 6gretmen istekli, sakin, kibar, dikkatli ve gerekli
durumlarda nasil tegvik edecegini bilmelidir. Sorular yeterince cevaplandirilmali,
oneriler desteklenmeli ve kullanilmalidir. Sessizlik ve giiriiltii arasinda tam bir kontrol
bulunmalidir. Drama ¢aligmasinda kati kurallar yoktur. Her bir ¢ocuk farklidir ve her bir

ogretmen kendi yolunda nasil basarili olabilecegini 6grenir (Slade, 1958, s.84).

Ogretmen, zamam dikkatli kullanmali, dramay1 sinifin ilgisini kaybettirecek
kadar uzun tutmamalidir. Fakat 6gretmen, problemi verimli aktaracak sekilde dramay1

stirdiirmelidir (Chesler ve Fox, 1966, s.15).

Lider 6gretmen, 6grencilerle birlikte seyreder, oynamaz. Onun yonetimi; seyre-
denlerin ve oyuncularin nasil problemi ¢6zdiiglinli anlamak, problemi degisik yollarla

¢Ozmek i¢in gerekli olan ilgiyi korumaktir (Wachs ve Furth, 1974, 5.236).

Ogretmenin kullanabilecegi degisik roller bulunmaktadir. Dramada 6gretmenin

her bir rolii degisik etkiye sahiptir. Bu roller ve 6zelikleri su sekilde belirtilmektedir:

Lider Rolii: Lider 6gretmen gruptaki giice sahiptir ve hikayenin ¢ogu zaman

merkezindedir.

Yakin Ogretmen Rolii: Ne yapmak istediginizle sizi bas basa birakir. Ornegin

rol geregi siz doktorsaniz, sizi hastalarinizla bas basa birakir.

Cekinik Durumdaki Ogretmen Rolii: Grup, daha fazla bilgiye ve giice

sahiptir. Bu iliski degisikligi, gruplarin 6gretmenle ¢aligsmalari i¢in ilging gelir.
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Ikinci Giice Sahip Ogretmen: Bu durumdaki rolde olan 6gretmen, bir derece

giice sahiptir. Fakat son s6z sdyleme hakkina sahip degildir.

Cekinik Durumdaki Yakin Ogretmen Rolii: Genel egilimin karsisina gider

fakat gercek baskiya sahip degildir.

Orta Halli Ogretmen: Klasik mesleki degerde bir roldiir. Dramada bu

Ogretmen oynayabilir. Ama sorumluluk bagka birine baglidir.

Arkadas Gruplarindan Biri: Diger gruplarla aym statiidedir. Bu rol
hepsinden daha zordur. Grup, 6gretmene sik sik daha fazla gorev yiikler ve 6gretmenin

rolii daha yiiksek statiiye gelir (Kitson ve Spiby, 1997, 5.20).

Ogretmen bir yandan baskin grup iiyelerinin enerjilerini kontrol ederken bir
yandan da ¢ekinik cocuklarin, ¢alisma igine aktif olarak katilimlarini cesaretlendirmek

zorundadir (McClintock, 1984, s.147).

Grup drama aktiviteleri, 6gretme yetenegine daha ¢ok ihtiyac duyar. Ornegin,
Ogrencilerin cevaplarim denedigi oldukca 6zgiir bir derste, hangi grubun ya da grup
icersindeki hangi ¢ocugun tepki gosterecegini tahmin etmek ¢ok giic olacaktir. Eger
Ogretmen, kendi yetenegine giivenirse ¢ocugun her tiirlii katilimim kullanacaktir. Diger
taraftan daha az deneyimli 6gretmen, ileride uygun bir aktivite kullanmay1 tercih eder.

Bu da hizl1 ve zor kurallara dogru isi gotiirerek zorlastirir (McClintock, 1984, s.148).
11.4.6. Dogal Drama

Bu drama tiirlinde informal drama da denir. Dogal drama da oyun ig¢in bir
siniflandirma yoktur. Onceden planlanmayan grencilerin kendilerini serbestge ifade
edebildikleri bir yaklasim s6z konusudur. Dogal drama, adindan da anlasilacagi gibi
dogal olmay1 vurgular.Bu drama tekniginin amaci1 bireylere serbest konusma aliskanligi
kazandirmak,onlarin duygu ve diislincelerini kendi sozciikleriyle diledikleri gibi
aciklama yapmalarina olanak saglamaktir.Bu aligkanliklarin kii¢iik yaslarda daha etkili
bir sekilde kazanildig1 belirtilmektedir (Demirel, 1999, s.94). Daha once belirttigimiz

gibi planli drama da ise dogal dramadan farkli olarak oyunlar daha ciddi ve
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planlidir.Oynayacak oyun ya da 6ykii oyuncular tarafindan paylastirilmistir,drama igin

gerekli ortam ve kosullar hazirlanmis durumdadir.

Ornegin telefonda nasil konusulmas: gerektigini, eve gelen bir misafirin nasil
agirlanabilecegi ya da bir hasta ziyaretinde nasil davranilacagi ogrenciler, sinif

ortaminda dogal drama teknigini kullanarak gosterebilirler.

Bu etkinlikler,derste 6grenciyi edilgen bir durumdan kurtarip onlar1 hareketli

Oonemsenen, derste sozii gegen, aktif bir duruma getirmesi agisindan 6nemlidir.

Gerek dogal dramaya gerekse planli dramaya katilim saglayabilmek igin
gerekli olan bilissel stiregler ve beceriler ise sunlardir :

1. taklit etme

2. dikkatli yogunlastirma

3. diksiyon,ses tonu ve vurgu

4. bellek

5. zihinde canlandirma

6. hareketle simgelestirme

7. nesnelerle simgelestirme

8. sozel etkilesim

9. yonerge anlama (Onder, 2001, s.134).

11.4.6.1. Yazih Bir Metin Olmadan Yapilan Dramatizasyon Etkinlikleri

Higbir metne bagli kalmadan,6grencilerin okudugu,gordiigii bir olay yada
durumun ses ve hareketlerle yorumlanmasidir.Bu sekil drama etkinliklerinde oyuncular
kendilerini diledikleri gibi ifade etme,anlatma sahiptirler. Amag, 6grencileri 6zgiirce

konusmaya alistirmak,duygu ve diisiincelerini kendi sozciikleriyle diledikleri gibi

aciklayabilmelerine olanak saglamaktadir (Demirel, 1999, 5.94).

Derslerde, oOzellikle okuma pargalari bu yontemle oyunlastirilabilir.

Ogrenciden, kendisini parcada yer alan kisilerin yerine koymasi,onlar1 canlandirmasi
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istenir. Boylece konular soyutluktan kurtulup,somut hale gelecektir.Bu tiir
dramatizasyon etkinliklerine, 0Ogrencilerin diis giiclerine,yansilama yeteneklerine

yaslandigt icin, daha ¢ok 1-3 siniflarda yer verilmektedir.
11.4.6.2. Yazih Bir Metinle Yapilan Dramatizasyon Etkinlikleri

Bu tiir etkinliklere 6zellikle Tiirkce okuma kitaplarinda yer alan karsilikli
konusmali metinlerin okutulmasiyla baslanabilir.ilkdgretim 4-5. smifta baslanarak

ogrencilere metinlere bagli dramatizasyon ¢alismalar1 yaptirilabilir.

Ancak daha Once de belirttigimiz gibi egitim ve d6gretim slirecinde rol oynama
teknigini de i¢inde barindiran dramatizasyon etkinlikleriyle sahneye piyes koyma,
tiyatro oynama isini birbirine karistirmamak gerekir.Clinkii profesyonel yetiskinler ya
da ¢ocuklar tarafindan oynanan ve izleyen ¢ocuklarda,eglenme,sanat sevgisi uyandirma

gibi amaglar giiden cocuk tiyatrosu farklidir (Onder, 2001, 5.30).

Dramtizasyon yonteminde bir duygu,bir diislince ,bir durum sorun,olay sinifta
canlandirilir. Grubun iiyeleri,yalnizca dinlemek ya da tartismakla kalmazlar,olayin nasil
olustugunu canlandirip izlerler ve konunun ayrintilarina inerler. Oysa piyes-tiyatro

oynama iginde amag belli bir tiyatro eserini sahneye koymak, izleyiciye izletmektir.

Ogrenciler dramatize etkinlikleri sirasinda baska bir kimlige biiriiniir,
baskalarinin nasil duydugu,nasil diislindiigiinii ve davrandigini anlayip canlandirmaya
calisirlar.  Ornegin,bir konuk karsilamasmin canlandirilmasi,dgrencinin bu tiir bir
durumla karsilastiginda daha rahat ve giivenli davranmasini saglayacaktir.Ogrenci bu
tiir etkinlikleri yerine getirirken olduk¢a bagimsiz bir bigimde,icinden geldigi gibi

davranmali, bir bagkasi gibi diisiinerek ,davranarak kendisini ortaya koyabilmektedir.

Tiirkce dersinde metinlerdeki olay ve durumlar,degisik kisiliklere biiriinerek
canlandirilabilir.Ogrenci bdylece kendisinde bagkasini yasama yoluyla yasanti
zenginligi elde edilecektir.Ayrica 6grenci salt dinlemekle kalmadigi bir oykiiyii ya da
siiri canlandirarak daha iyi 6zlimseyecektir. Dramanin 6grenme-0gretme yasantilarini

paylasilmasindaki yeri kolaylikla anlasilabilmektedir.

61



Drama yoluyla kisi kendi yasantilarindan yola ¢ikarak daha biiylik buluslar
yapar,bu etkinlilere etkin olarak katilarak yeni ve degisik 6grenme yollar1 bulunur

(Omeroglu,1991, 5.368).

I1.4.7. Dramatizasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Saglayabilecegi

Yararlar

Cocuklar erken yaglarda yasanmasi gereken deneyimleri yasamazlarsa,gercek
potansiyellerini ortaya c¢ikarma firsatini kagirmis olurlar.Iste bu potansiyel,giinliik
etkinliklerde evde ve okulda kurulan etkilesim sonucu olusur (Bilen, 1990, s.24).

Dramanin 6grencilere saglayabilecegi yararliliklart su sekilde maddeleyebiliriz:

1. Kendine sahip olma,yerinde ve zamaninda konusma gibi aliskanliklarin

kazanilmasini saglar.

2. Drama etkinlikleri seyirci onilinde yapilmadigi i¢in 6grenci kendisini baski
altinda duymaz,biitiin 6grencilerin yer aldig1 dikkat gerektiren oyunlarla

sikilganlik duygusu da asilmig olur (Gonen, Uyar, 1998, s.24).

3. Sozli anlatimi gelistirir,rahat,akict ve giizel konugma aligkanligi

kazandirir.

4. Ogrenci bu tiir etkinliklerde bulunduk¢a beden dilini kullanmasin1 da
ogrenir,el,kol,yliz ve beden eylemleriyle konusmasini daha etkili bir

duruma getirilebilir.

5. Ogrencinin dinleme ve izlemeye yonelik dikkati artar,5zellikle beden
dilinin 6nemi bilindigi i¢in yalnizca sozleri degil,bedenle ilgili eylemleri
de dikkatle izler.

6. Egitim ve Ogretime de yardimci olur,6grenilenlerin daha kalici hale

gelmesini saglar.

7. Ogrenciler,anlattiklarma daha bilingli olarak,bir de duygusal boyut

eklemeyi 0grenirler.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Birlikte is yapma,is boliimiine gitme,dayanigsma gibi sosyal aliskanliklarin

kazanilmasinda 6nemli rol oynarlar.
Basgkalarini dinleme, anlama, empati kurabilme yetenegini gelistirirler.
Yaratici olma yetenegini gelistirir,diis giiclinii arttirir.

I¢inde bulundugu grubu yoneltme ve ydnlendirme becerisi kazandrir.

[13

Yaraticilik smirlarmi agmaya kararli,”yapamam ki’ diyen degil, “ne
yapabilirim?” sorusunun pesine takilan, yeni ve degisik ortamlar bulmaya
hazir,merak eden ve yasami heyecanla tiilketmek isteyen Ogrencilerin

kesfedilmesinde rol oynar.

Cocuklarin ve ergenlerin diinyay1 algilayabilmeleri ydniinde,onlarin
cevreleri ile bagkalariyla ve kendileriyle etkilesim ve iletisime girmeleri

i¢in olanaklar hazirlar.

Cocuklara gordiikleri ya da hayal ettiklerini hareket, konusma ve taklit

yoluyla anlatma firsati verir .

Oyun ve drama c¢ocuklara, “gibi” yapmayi,olmayr ve kabul

etmeyi,yasamdaki her seyi “deneme” yi saglar .

Cocukta kavram o6grenme gelisir.Temel kavramlardan baglayarak birgok

kavram,egitici drama yolu ile yasantiya uyarlanarak ¢aligilabilir.

Cocugun yalnizca orijinal ¢ozlimlere ulagmasi degil,ayn1 zamanda
dogustan “bos bir kalp” olmayan g¢ocugun var olan potansiyelini de

gerceklestirmesine olanak saglar (Onder,2001,s.72).

Drama ¢alismalarinda, ¢ocuk elinden ve parmaklarindan en iyi sekilde
faydalanir.Bu ¢alismalar sayesinde ¢cocuklar hareketlerini daha iyi kontrol
edebilirler.Motor kontrolii iyi gelisen bir ¢ocuk, oyun arkadasi olmadigi
zamanlarda bile kendisine zevk veren etkinlikler ile ugrasma giiclinii

bulur.Yani kendi kendisine eglendirilebilir (Gonen, Dalkilig, 1999, s.33).
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Dramatizasyonla, goz duyarligin1 gelistirme,dinlemeyi 6grenme,dokunma
duyusunu kullanirken kendi i¢ sesinle diisiinme,degisik tatlar1 ve
kokulari,onlar ¢evrede bulunmadiginda bile duyumsamaya g¢aligma gibi
etkinlikler 6grenmeyi kolaylastirir ve 0grencilerin ge¢ unutmasini saglar

(Demirel, 1999, s.108).

Bireylere onceden bildikleri ve daha sonra 6greneceklerini kesfetmeleri

icin yardim eder.

Bireylere kazandiklari,degistirdikleri ya da diizelttikleri davranmislar

hakkinda bilgi vererek gelisimlerini gosterir.

Duyu organlarin alg1 sinirlarini asacak kadar biiylik ya da kiigiik olarak

algilanarak anlagilmasini saglar (Sahin,1998, s.265).

Ogrenen birey,dgrenme aninda hissettigi ve diisiindiigiinii disa vurabildigi
Olciide,siirece aktif katilacagindan siireg, birey icin daha etkin hale

gelecektir (Selvi, 1999, 5s.301).
Drama,¢ocugun bilissel gelisimine katkida bulunur.

Cocuk yeni arkadaglar edinmeyi, toplumsal becerilerini gelistirmeyi ve

yasitlarina uyum saglamay1 6grenir.
Cocuk ben ve bagkasi kavramini 6grenir.

Cocuk,oyunlarinda yasadigi olaylar1 benimser, dener, takdir eder,

tekrarlar, grup oyunlarinda daha iyiyi, glizeli basarmay1 amaclar.

Cocugun 1ilgi ve yetenekleri daha iyi belirlenir. Yetigkinlere bu konuda

onemli ip uglar1 verir.

Cocuk,arkadaslar1 ve zengin ara¢ gere¢ kullanimi ile kaslarimi hareket

ettiren yeni yontemleri bulur,dener ve bedeni ¢ok yonlii gelisir.

Cocugun diinyas: gelistikge canlandirdig: roller artar (Tebligler Dergisi,
MEB Drama Programi, 1998, 5.1079).
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Dramatizasyonun 6gretmenlere saglayabilecegi yaraliliklar ise sunlardir:

1.

10.

11.

Cocuklar drama sayesinde Ogretmene karsi daha agik ve serbest hale

gelirler.

Cocuklarin potansiyelleri ve gelisim siiregleri ile ilgili olarak,0gretmen

cok cesitli durumlarda gozlem ve degerlendirmeler yapabilir.
Ogretmen,drama sayesinde cocuklar1 daha yakindan tanima firsat1 bulur.

Drama etkinlikleri, c¢ocuklar ve ogretmenler arasindaki iliskinin

derinlesmesine, kalitesinin yiikselmesine yardimci olur.

Cocuklarin kendilerine yakin hissettikleri,sevdikleri bir 6gretmen,onlar
tarafindan daha c¢ok dinlenir ve bu tiir 6gretmenin G6grettiklerine deger

verilir.Bu ise 6§renmeyi kolaylastirir.

Ogretmen-dgrenci iliskisi olumlu oldukg¢a,cocuklarin 8grenmeye daha

giidiilii olmalar1 ve 6grendiklerini uygulamalar1 saglanmis olur.
Ogretmen, dramanin “gdzlem” olanagindan da yararlanabilir.

Grupta ¢ocuklar arasindaki olumsuz tutumlart ortaya c¢ikarmak ve

diizeltmek i¢in de drama olanak saglar.

Ogretmenin diger ogretim durumlarinda farkina varamadigi bazi
gerginlikler, satagmalar, kliklesmeler drama etkinlikleri sayesinde ifade
edilir ve goriiniir hale gelir. Boylece iliskilerin iyilestirilmesi miimkiin
olabilir.Bu durum,grupta cocuklarin kendilerini daha az kaygili ve daha

cok giivende hissetmelerini saglamis olur.

“Soz alip konusmak”,”sirasin1 beklemek”, “yardim istemek”, “yardim
etmek” gibi sosyal beceriler gercek yasamin taklit edildigi drama
etkinlilerinde,diger egitim durumlarinda oldugundan daha fazla

yasantilara dayali ve gozlenebilir hale gelebilir (Onder, 2001, 5.82,83).

Drama etkinlileriyle ders monotonluktan kurtulur. Hem 6grenci hem de
Ogretmen acisindan sinif ortami,daha zevkli bir hale doniisiir.Boylece
ogretmen merkezli olmayan, Ogrencinin bas rolde oldugu bir egitim

durumu gergeklestirilmis olur.
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11.4.8. Dramatizasyon Etkinliklerinin Simirhliklar:

Dramatizasyon, teknik isteyen bir faaliyettir.Bu yiizden rastgele, 6n bilgiye
sahip olunmadan derslerde kullanilmasi fayda yerine zarar getirebilir. Dramatizasyonun

siirliliklarini sdyle siniflandirabiliriz:

1. Drama c¢alismasi sirasinda,bazi ¢ocuklar hep en iyi arkadaslarinin yaninda

durmak veya oturmak isterler.Boylece kliklesme olabilir.

2. Popililer olmayan c¢ocuklar devamli yalniz kalabilirler. Oysa drama

sirasinda gruptaki tiim ¢ocuklarin birbirleriyle kaynagmasi beklenmelidir.

3. “Cocugun dikkatini ¢ekmeyen,ilgi gostermedigi,hareketleri yapmakta
zorlandig1 bir etkinlik,¢cocuga uygun etkinlik degildir.”ilkesine gore hareket
edilmelidir (Onder, 2001, s.113).

4. Etkinlik sonundaki tartisma boliimiinde herhangi bir ¢cocuk yanit vermesi
yada konugmasi i¢in zorlanmamladir.Ancak konusmaya ozendirilebilir,

davet edilebilir.

5. Drama calismalarinda yetenekli, disa doniik, miitesebbis 6grenciler 6n
plana cikabilir; utangag, sessiz, sosyal zenginligi olmayan Ogrencilerin

dramaya katiliminda sorunlar yasabilir.

6. Asirt hareketli,dikkatini toplama sorunu olan cocuklar etkinligi sekteye
ugratabilir, grubun dikkatinin dagilmasina neden olabilir.Asir1 hareketli

cocugun 0gretmenin yakininda tutulmasinda yarar vardir.

7. Egitim amaclh diyaloglarda yalnizca agik uglu sorular sormak yeterli

olmayabilir.Bazen yonlendirici sorular da gerekebilir.

8. Kalabalik gruptaki drama uygulamalari, 6zellikle rahatlama ¢alismalari igin
gerekli olan sessizligi saglayabilmek i¢in miimkiin olmayabilir. Cocuklar
arasinda rol dagitimi, rol degisimi ve etkinlik siirecini tiim benligi ile
yasayabilmek i¢in gereken konsantrasyon saglanamayabilir. Calisilan
mekan, yirmi kisinin aktif olarak etkinlige katilabilmesi i¢in yeterli

olmayabilir (Onder, 2001,s. 155).
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11.4.9. Dramatizasyon Etkinliklerinden Derslerde Yararlanilmasi

Dramatizasyon etkinliklerinden yalnizca Tiirkge derslerinde degil, biitiin
derslerde yararlanmak olasidir. Tarih, Cografya gibi derslerde olaylar, kisiler ve konular
dramatize edilebilir.Ornegin iki devletin iliskisi ele almirken, bir anlasmayi anlatirken,
bunlar1 sinifta birkag 6grenci ile dramatize edilerek sunulabilir.Boylece 6grenciye soyut
gelen birgok konu somutlasacak ve dgretim kurumlar1 arasinda yer alan “Bitisiklik”

kuramiyla birlikte cok daha kalic1 bigimde 6grenilecektir (Ozcan, 1997, 5.38).

Ornegin dramatize ydntemi Matematik dersinde bile ¢ok rahat uygulanabilir.
Bir problemin ¢6ziimiinde, bir bolme, ¢ikarma isleminin yapilmasinda Dramatizasyon
etkinliklerine yer verilerek dersin kurudugu, sikiciligi gidebilir.Oyun bigimine getirilen
problem ¢6zme yontemi ile Matematik dersi, 6grencilerin korkulu riiyasi olmaktan

¢ikabilir.

Yine, los bir smifta 6grencilerden “Giines” olanini eline 1s1k verilerek Ay ve
Giines tutulma olaylar1 dramatize ettirilebilir. Ay tutulmasini ederken {i¢ 6grenci belli

araliklarla dizilir.Bunlarin elinde 151k olan1 yani Giines ortada olu.Ay

Onun saginda durur.Giines, Ay’a dogru 1s1k tutmaktayken Diinya, Giines’in
cevresinde doner.Sonunda Giines’le Ay arasinda Diinya girince Ay’in Glines’ten 151k
alamadig1, Diinya’min bu 1s18a engel oldugu agikga goriiliir.Ogretmen de bu isin
sonunda “iste ¢cocuklar, bu olay ¢ok sik olmaz ama oldugunda da bu olay Ay tutulmasi
denir.”diyerek tiime varimci bir yontemle konuyu sonuglandirir.Yoksa 6grenci Fen
Bilgisi kitaplarindan Giines ve Ay tutulmasini yalnizca birer sekilde, soyut bigimde
ogrenmeye ¢alisacak ve bunlar1 ezberleyecektir.Oysa bdyle bir dramatize sonucu ayn

tanima-bu dramatizeden yola ¢ikarak-kendisi varabilecektir.

Bilindigi gibi kuru bilgiye, aktarmaya ve ezbere dayali dersler yararsizdir.
Ciinkli bu yontem yalnizca igitme duyusuna hitap eder ve onun da 6grenmedeki pay1
%13’tiir.Oyleyse egitim ogretimde esas olan elden geldiginde fazla duyu organim
harekete gecirmek, onlar1 aktif hale getirmektir.Elestirmek, isin en kolayidir.Bu kolay

ise sigimmak yerine, bunu basariyla uygulanabilirse, yapilan egitim-6gretim ¢ok daha
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kalic1 olacaktir.Bir okul, i¢ ve dis mekanlariyla ne denli 1yi donanimli olursa olsun

ancak icindeki 6gretmenler kadar iyidir (Kavcar. 1998, s.89).

Her 6gretmen, her seyden once bir Tiirk¢ce 6gretmeni oldugu gercegini asla
unutmamalidir. Tlirkge ise ifade, beceri ve yetenek dersidir. Dramatizasyon yontemi,
baktirarak degil yaptirarak Ogretmek demek olduguna gore, biitiin 6gretmenlerin
derslerinde bu yontemi de kullanmalar1 fayda getirebilir.Drama teknikleri kullanarak
ilkdgretim birinci kademesinde Tiirk¢e nin dil yapist sezdirilebilir.Birinci kademden
baslamak tizere ileri siniflara kadar, 6zellikle anlatim bozukluklarini, dil yanliglarini
Onleme olmak tizere Tiirk¢e dersinde islenen tiim konular rahatlikla drama c¢alismalari

yapilarak zevkli hale getirilebilir.

Drama etkinlikleriyle Tiirk¢e dersinde ciimle teknigini gelistirici anlatma ve
Ozetleme gorevleri, degisik tekniklerin denenmesi ile yerine getirilebilir.
Dramatizasyon, ayrica yabanci dil 6gretiminde de etkin bir yontem olarak kullanilabilir

(Yazkan, 2000, s. 93).
11.4.10. Dramatizasyon Calisiminda Ogretmenin Yeri

[lkdgretim cagindaki cocuklar, bu yaslarda ¢ok daha baskalik, farklilik
(heterojen) gosterirler. Bu nedenle dramatizasyon ¢alismalar1 yapilirken 6gretmenin goz

Oniinde tutmasi gereken esaslar soyle siralanabilir:

1. Bu tiir etkinliklerde amag, cocuklarin hayal gli¢lerinin ve yorumlama
yeteneklerinin  6zgiirce gelismesi i¢in, Ogretmen ikinci planda-arka
konumda kalmay1 bilmelidir.Ogretmen yol gdsterici ve gozetleyici olma

ozelligini korumalidir.

2. Drama edilecek olay, durum ve metinleri secerken Ogrencilerin ilgi ve
yetenekleri gdz oniinde bulundurulmalidir.Ogretmen simifa gelmeden &nce

yapacagi etkinlikleri iyice diistinmeli, gozden gecirmelidir.

3. Bu tiir etkinliklerde yalmizca caliskan yada seckin oOgrencilerle degil,

konumu bu tiir etkinliklere uygun 6grencilerle de ¢alisiimalidir.

4. Dramatizasyonun  egitim-0gretim  katkis1  yaninda  dgrencilerin
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dinlemelerine ve eglenmelerine de katki saglamas1 gerekir.

5. Canlandirilacak konular gostermeci bir yontemle ele alinmali, gereksiz
masraf ve ylikten kacinilmali, eldeki olanaklardan en ekonomik sekilde

yaranilmast bilinmelidir.

6. Ogrenci pasif (edilgen) dinleyici durumundan kurtulmali, duyu organlari ve

bedeniyle ilgili bir hareketlilik i¢cinde olmalidir.
11.4.10.1. Dramatizasyon Hazirhk Asamasina Ogretmenin Dikkat Etmesi

Gereken Hususlar

1. Ogrencinin ihtiyaclarma cevap vererek drama egitim programlarimi
hazirlamalidir. Kati bir program izlemekten kaginmalidir.Bu program esnek
olmali duruma gore degistirilebilmeli, yenilie, arastirmaya ve denemeye

firsat verecek sekilde uygulanmalidir.
2. Program, 6grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmalidir.

3. Ortam, psikoloji yonden ogrencilerin korkmadan kendilerini ifade

edebilecekleri bir sekilde olusturulmalidir (Tebligler Dergisi, 1998 s.1080).
11.4.10.2 Drama Etkinliklerinde Ogretmenin Dikkat Edecegi Hususlar
1. Ogretmen, iyi bir gdzlemci olmali, bilimsel yaklasimla dgrencilerin temel
kisilik 6zelliklerini analiz etmelidir.

2. Ogretmen gozlemi, etkinlikler disinda degil kendisi de etkinliklere

katilarak yapmay1 tercih etmelidir.

3. Opgrencinin ¢dzebilecegi problemlerle karsilasmasmna ve bunlar

arastirarak ¢oziim bulmasina olanak vermelidir.

4.  Ogrencilerin sorularini sabirla cevaplamalidir, ancak onlara yamit bulma

yollarin1 6gretmemelidir.
5. Aragtirma ve denemeye firsat vermelidir.
6. Elestirici olmali ancak kisitlayic1 olmamalidir.

7. Ozgiir 6gretmeyi tercih etmelidir.
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8. Ogrencilerin yapabileceklerini onlarin yerine yapmamali, deneyerek

ogrenmelerine firsat vermelidir.
9.  Ogrencilerin basar1 duygusunu tatmalarma olanak saglamalidir.
10. Tim yeteneklerini kullanmalarina zemin hazirlamalidir.

11. Ogrenciye olumlu yaklasabilmeli, her cocuga esit davranilmas1 gerektigi

gorlislinli uygulamalarda da gostermelidir.

12. Sinifta ne olup bittigini bilimsel bir yaklasimla analiz etmeli, gorsel olarak

yakaladigi noktalar1 6grencilere agiklamalidir.

13. Hikayedeki karakterler hakkinda yapilan tartismalar sirasinda liderlik

duygularinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in rehberlik etmelidir.

14. Cocuklar bazi1 karakterlerle daha kolay 6zdesim kurarlar, bunlar olay
sirasinda  segilir.Bu karakterler yoluyla cocuk, kuvvetli duygularinin

ortaya ¢ikarma firsati bulacaktir (Tebligler dergisi, 1998, s. 1082)

Drama etkinliginin katilanlarca baglangicta kavranamayan bir yani
vardi.Drama Ogretmeni, istedigi kadar kendini geri planda tutsun, lider
durumundadir.Cocuklar yada katilanlar zamanla bunun farkina varirlar ve kendilerine o
essiz anlar1 yasatan 6gretmene (lidere) sevgi, sayg1 ve hayranlik duyarlar (Onder,2001,

$.97)

13

Ogretmen dramatik oyunun ancak “nasil?”, “ni¢in?, “nerede?”, “ne zaman?”,
“kim?”, “ne?”,’nerede?” kavramlarinin istiinde duyularak oynandiginda, c¢ocuklarin
yaratict disilincelerine yeni boyutlar kazandirilabilecegini unutmamalidir (G6nen,

Dalkilig, 1999, 5.74)
11.4.10.3 Drama Uygulayacak Olan Ogretmenin Egitilmesi

Cocuklarda egitici drama uygulamalarini yonlendirecek olan O6gretmenin
egitilmesi, ayr1 bir konu olarak incelemeyi gerektirir. Clinkii drama etkinliklerinden
beklene yonde yarar saglanabilmesi Onemli oranda O&gretmenin yaklasimina,
davraniglarina baghdir. Cocuklarla egitici drama uygulayacak olan kisinin, cogu zaman

sanildig1 gibi “tiyatrocu” olmasi gerekmez. Amag,cocugun her alandaki gelisimi ve
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O0grenmesi oldugundan, O6grenme grubunun “asil Ogretmeni”’, en uygun drama
uygulayicisidir.Diger yandan, drama uygulamalarinin bir amaci da grubun 6gretmeni ile
cocuklar arasindaki iligkileri gelistirmek ve derinlestirmek oldugundan, egitici drama

uygulamalar1 grup 6gretmeninin kendisi tarafindan uygulanmalidir.

Okullar aktdr yetistirmek icin degil insan yetistirmek igin vardir.insan

yetistirmede en temel etmenlerden biri, insanin tam kapasitesini korumak ve

zenginlestirmektir.McCaclin’e gore bir 6gretmen sempatik bir liderse, hayal
giicline, bagkalarinin diisiincelerine saygi duyuyorsa ve bagkalarina drama igin temel

nitelikleri tastyor demektir (Onder, 2001, 5.52).

Alev Onder’e gore drama uygulayacak olan Ofretmenin egitilmesinde

izlenecek asamalar sunlardir (Onder, 2001, 5.53):

1. Egitici dramanin amaglart ve teknigi konusunda kurumsal bilgilerin

verilmesi gerekir.
2. lyi bir drama 6gretmeninin, dnce kendisini 6zgiirlestirebilmesi gerekir.

3. Drama etkinliklerini diger ogretmen adaylar1 ile birlikte yapmasi

saglanarak etkinlikleri kendisinin yagamasina olanak verilmelidir.

4. Her Ogretmen adayi, diger Ogretmen adaylarindan olusan gruba liderlik
ederek drama uygulamasi yaptirmali ve sonra tiim Ogretmen adaylari

uygulamay1 ¢esitli yonleriyle tartismali ve elestirmelidir.

5. Ogretmen adayi, az sayida (6-7-8) cocuktan olusan bir grupta gorevli
olarak kolay olan drama orneklerinden baslayarak uygulama yolu ile

cocuklarla drama yapma konusunda pratik kazanmalidir.

6. Uygulamalar siirerken drama uygulayan ogretmenler, ara sira diizenli
olarak bir araya gelip yasantilarii, bilirli etkinliklerle karsilastiklari
giicliikleri ve bulduklari

Coziim yollarim1 birbirleriyle paylasmali ve uyguladiklar etkinliklerde

tyilestirmeler yapabilmelidirler.
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I1.4.11. Ogrencinin Basarisina Etki Eden Faktorler
I1.4.11.1. Ogrenciden Kaynaklanan Faktorler

Ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklar1 cesitli problemleri degisik sekilde
cozmeye calisirlar. Bu nedenle de gelistirdikleri kendine has stratejilerini farkl
problemlere ve durumlara da uygulama gabasi icine girerler. Ogrencilerin problemleri
¢ozme sekilleri,onlarin zihinsel tarzlan ile ilgili oldugundan dolay1 6gretmenin farkl

zihinsel tarzlara sahip 6grencileri pek ¢ok problemle karsi karsiya getirmesi gerekir.

Kisiler, belli durumlar karsisinda gosterdigi biligsel tepkilerin yaninda duyussal
tepkiler yoniinden de farklidir.

Duyus, duygu durumlarinin normalden farkli olmasidir.Duyuslarimiz dogal
nitelikte oldugu zaman ne hissettigimizi fark edemeyiz.Ancak duygu durumundaki
degisiklikler bireyin viicut mekanizmasinin ¢alisma temposunu da degistirir. Bu durum,
kizginlik, hoslanma, {izlilme vb. duyussal tepkileri olusturur(Erden,Akman,1997,s.226-
227)Bu duyussal tepkiler bireyin tizerinde ¢alistigi is ile ilgili motivasyonunu etkiledigi

gibi kayg1 ve tutum gibi faktdrlerin de temelini olusturur.
11.4.11.1.1. Zeka

Bir sinif igerisinde bulunan 6grencilerin birbirine benzer bir¢ok yonii oldugu
gibi birbirinden farkli yonleri de vardir. Ciinkii bireyler yetisme tarzlari gec¢mis
yasantilar1 yetenekleri ve fiziksel yapilar1 bakimindan farklilik gosterir (Baymur, 1994,
$.225-226).

Bireysel farkliliklarin varligi,dogal olarak farkli basar1 beklentisini ortaya
cikarmaktadir. Bugiine kadar okul basaris1 yoniinden farkliliklarin agiklanmasinda en
biiyilk dayanak noktasim1 zeka farkliliklar1 olusturmustur.Yapilan arastirmalar,okul
basarisindaki  farkliliklarin =~ %50°sinin  zeka farkliliklarindan  kaynaklandigini
gostermektedir (Fidan, 1985, s.209-210). Ayrica aragtirmalara gore kisinin 6grenme hizi

ile durumu arasinda dogrudan dogruya bir iliski vardir (Koptagel, 1992, s.151).
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Zeka yeni durumlara uymay1 yada karsilasilan problemleri ¢6zmeyi miimkiin
kilan cesitli yeteneklerin olusturdugu bir diizeydir problemlerin ¢odziim yollarni
aragtirirken kivraklik uyma becerisi ve incelik gosterme gibi bir ¢ok yeteneklerin

birlesmesinden olusur (Erdem, 1992, s.117).
11.4.11.1.2. On Bilgi

Ogrenme birikimli bir siiregtir ve her yeni grenme bir 6nceki 6grenmelerle
iligkilendirilerek saglanir Bu nedenle de 6grencilere kazandirilacak davranislara iliskin

geemis yasantilariyla kazandirilmis yeterliliklerin bilinmesi gerekir.

Ogrencilerin 6n bilgileri yada giris davramslari olarak nitelendirilen bu
ozellikler 6grencilerin 6grenme siirecindeki basarisint 6nemli Slgiide etkiler (Fidan

Erden, 1994, s182).

Ornegin bir ilkdgretim 1. kademe Ogrencisinin dort islemi gerektiren bir
problemi ¢odzebilmesi i¢in toplama g¢ikarma carpma ve bdlme islemi bilgisine sahip
olmas1 gerekir.Yine 6grencinin ¢ikarma islemini 6grene bilmesi i¢in toplama islemini
bilmesi i¢in bolme islemini yapabilmesi i¢inde ¢arpma islemi ile ilgili yeterlilige sahip

olmasi gerekir Clinkii bélme isleminin temelinde ¢arpma islemi bulunmaktadir.
11.4.11.1.3. Motivasyon

Motivasyon okuldaki 6grenci davraniglarinin yoniinii siddetini ve kararliliginm

belirleyen en dnemli gii¢ kaynaklarindan biridir.

Motive belli durumlarda belli amacglarda ulagsmak icin organizmayi harekete
geciren enerji veren duyussal bir ylikselmeye neden olan ve davranislar1 yonlendiren

itici giictiir.

Motivasyon ise belli amaglarda ulasmak i¢in bir giic kazanma halidir

(Fidan.1885.5128).

Ogrencilerin bir problemi ¢ézmek icin motive edilmis olmalar1 gerekir yoksa

diisiinmeleri amagsiz olur ve ¢6ziime ulasmalar1 gii¢lese bilir.Motivasyon diisiinmeyi
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yonlendirir bdylece yalnizca problemin amacina iliskin olan diislinceler iizerinde

durulur.
11.4.11.1.4. Kaygi ve Tutum

Ogrencilerin  cografya dersindeki basarisizliklarinin ~ temelinde  yatan
sebeplerden en 6nemlisi derse kars1 gelistirilen olumsuz tutumdur Bloma gére basar1 ya
da basarisizligin siirekli tekrarlanmasi 6grencinin hem basarisini hem de derse karsi
ilgisini onemli diizeyde etkilemektedir.Bu tutum ise biitiin derslere genellemek suretiyle

okula kars1 olumlu yada olumsuz tutuma yol acabilmektedir (Aydin, 1995, s.7).

Cografya kaygis1 genel kayginin 6zel bir sekli olarak agiklanmaktadir.
Richardson ve Suinn cografya kaygisinin kisinin gerek giinliik gerek akademik hayatta
gerekse matematik islemi yapmasi veya cografi bir problemi ¢ozmesi gerektiginde
gerilim duymasi ve kendini matematikten uzak tutmasi diye tanimlamaktadir. (Saygi,

1989, s 47).
11.4.11.1.5. Cahisma Ahskanhklari ve Tutumlar:

Ogrencilerin ¢alisma aliskanliklari ile, onlarin okul saati i¢inde ve disinda
okula iligkin etkinliklere kars1 beli bir bigimde tepki gostermeye hazir oluslart ve bu
konuda belli bir davranigsa sahip olmalar kastedilmektedir. Bu kavram igerisine, okul
yasantistyla ilgili her seye kars1 kapali ve agik tepkilerin tiimii girmektedir.Ornegin,ders
calisma yontemleri, O6devler konusundaki goriisleri, dersi dinlerken hissettikleri,
kiitiiphaneden yaralanma bigimleri, diizenli not tutma gibi pek ¢ok hususu igermektedir

(Kiigiikahmet, 1997, s,174-175).

Okulda basarty1 saglamak, genis Olgiide 1iyi calisma aliskanliklarim
kazanilmasina baglidir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin verimli
cakisma yontemlerini bilmedigini gostermektedir. bu nedenle 6gretmenin yapmasi

gereken, okuma, inceleme 6zet ¢ikarma calisma plan1 yapma kaynak kitaplardan

faydalanma sinavlara hazirlanma gibi konularda 6grenciyi bilgilendirmektir.
(Altinkoprii, 1999, s.146). Bunun icin de Ogretmen, Once oOgrencilerini c¢akisma

aliskanliklar1 yoniinden iyi tanimalidir.
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11.4.11.2. Ogretmenden Kaynaklanan Faktorler

Giinlimiizde bir iilkenin her alanda kalkinabilmesi ve ilerleyebilmesi, iilkenin
sahip oldugu nitelikli insan giiciine baghdir. Nitelikli insan giicii ise nitelikli egitimin
sonucunda ortaya ¢ikar.Nitelikli egitim temelinde nitelikli O0gretmen yatar
(Biiyiikkaragoz, Civi, 1998, s. 11). Bu nedenle 6gretme isinin temel sorumlusu
ogretmendir. Ogretmenin temel gorevi egitimsel yasantilari diizenlemek ve diizenlenen
cevrede Ornek olusturacak bicimde yer almaktadir. bu niteligiyle O6gretmen, belli
konular1, belli bir guruba ya da kisiye 6greten ve davranislartyla 6grenen gruba drnek

olusturan bir meslek mensubudur (Bilen, 1996, s.16).

Ogretim i¢in ne kadar gelistirilmis araglar olursa olsun, dgretmenin yerini hig
birisi tutamaz. Cilikii bu araclarin nasil kullanilacagimi ve bu araclardan nasil
faydalanilabilecegini yine Ogretmen ogretir (Kemertas, 1997, s.310). Ogretim
programlari, 6gretim metodu, kullanilacagini arag ve geregler, 6gretimi gelistirmek i¢in
ne kadar 6nemli olursa olsun 6gretmenin canli kisiligi ile eyleme gegirilmedikge hig bir

etki gdsterilemez.
11.4.11.2.1. Alan Bilgisi

Ogretimin en 6nemi unsuru olan dgretmenin alan bilgisi, neyi nasil hangi

yontem ve teknolojileri kullanarak 6grenecegi bilgi ve becerisini ¢elmektedir.

Ersoy (1996), nitelikli matematik 6gretmenini, O6grencilerin matematiksel
giiclinii gelistirebilmek i¢in gerekli ustaliga sahip olan, siirekli kendini yenileyen ve
gelistiren olarak tanimlanmaktadir. 6grencilerin matematiksel giiciiniin gelistirilmesi

icin Oncelikle 6gretmenin okul matematigi bilgisini ileri diizeyde 6zlimsemesi gerekir.

Ogretmenin matematik bilgisi ve matematigin dogasina iliskin diisiinceleri,
matematik &grenme  yaklasimini  etkilemektedir. Ogretmenin bilmedigi bir seyi
baskasina Ogretmesi miimkiin degildir boyle bir yaklasim ,matematigi bilmenin,
O0gretmenin daha Once ¢0zdiigli bir problemin ya da benzerinin cevabini yeniden

tiretebilmekle ayni1 oldugu inancini ortaya ¢ikarir. Bu davranisin bigimi, 6gretmenlerin,
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matematik 6grenmeyi formiil ve kural ezberlemekten ibaret bir aktivite gibi gérmelerine

neden olur.

Yeterli matematik Ogretimine sahip olan matematik 6gretmeni, neyi, nasil,
hangi yontem ve teknikleri kullanarak Ogretebilecegini bilir.matematigin aslinda

tartisma, uzlagma, problem
11.4.11.2.2. Ogretim Yéntemi

Ogretim yontemi, dgrencileri dgretim amagclarma ulastirmak icin izlenilmesi

gereken en emin yoldur.

Ogretimde, biitiin 6grenme durumlarma uygulanabilecek tek bir yontem
bulunamayacagindan dolay1r Ogretmen, Ogretimin amacini, siiftaki Ogrencilerin
seviyelerini, ara¢ ve gere¢ durumunu goz Oniinde bulundurarak birden fazla yontemi

uygulamay1 bilmelidir.

Ogretmenin ana gorevi,6grenciye deneyimi direk yasatarak kazandirmak,
diisiinmeyi 6gretmek ve grup ¢alismasini yerlestirmektir. Ogretmenlerin arzulanan
davraniglara ulasabilmesi icin, aktaracaklari konuyu dramatize edip eglenceli bir sekilde
basite indirgemeleri 6nemlidir. Bir 6gretmen, dgretim yontemlerini kullanirken ¢ocugun
verileni aynen uygulamasimi degil, uygulama esnasinda diisiinebilmesi ve hayal
kurmasimni da amaglamalidir.bu nedenle 6gretim yontemi Ogrenciye sadece bilgi
vermekle yetinmemeli, ayni zamanda O&grencilerin igbirligi yapma, tartisma

yeteneklerini ve sosyal iligkilerini de gelistirmelidir.
11.4.11.2.3. Cevreden Kaynaklana Faktorler

Egitim de basariin saglanmasi, bilgi, beceri ve tutumlarin dogrudan dogruya
aktarilmasiyla degil c¢evre aracilignr ile ogretilmesiyle miimkiin olur. Cocugun
sosyallesmesi, icinde yasadig1 ortama uyum saglamasi, aileden, aile i¢inde olusturdugu
calisma ortamindan ve 6grenme ile ilgili diger biitiin dis faktorlerin etkisine maruz

kalmasi ile mimkiin olur.
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11.4.11.2.4. Aile

Ogrenme, ailede baslar ve ilerideki yaslarda okul-aile isbirligi ¢er¢evesinde
devam eder. Aile ile okulda 6grenme olayini birbirinden ayiran temel unsur, tasidiklar
farkli toplum beklentileri ve sorumluluklaridir. Okul ve aile arasindaki isbirligi, bu
farkliliklar1 bir ortak noktada bulugsmasini saglar. Bu sayede, aile katilimi ile, diger
derslerde oldugu gibi matematik dersinin de soyut bir iitopyadan cikip daha gergekei,

cocugun deneyimleri ile paralel bir hale gelmesi saglanabilir .

Aile, c¢ocugun tim gelisimlerinde etkili oldugu kadar ona ilk gelisim ve
deneyim firsatlarin1 hazirlamasi agisindan okul basarisinda etkili olan 6nemli bir
kurumdur. Aile icerisinde ¢ocuga yapilan basarisindan etkili olan 6nemli bir kurumdur.
Aile igerisinde ¢ocuga yapilan rehberlik onun kisilik, sosyal ve zihinsel gelisimini
yasaminin her asamasinda etkiler. Bununla birlikte problem ¢dzme becerisinin

kazandirilmasinda da yetiskinlerin ¢ocuklara rehber olmasi ¢ok dnemlidir.

Okuldaki zeka ve basari farkliliklarinin temelinde ailenin gesitli 6zellikleri
yatmaktadir. Bunlardan biri de ailenin sosyo-ekonomik diizeyidir. Anne ve babanin
meslegi, egitim seviyesi, evdeki kitap sayisi, gibi faktorler 6grencinin ders calismaya

kars1 ilgisini etkiler.
11.4.11.2.5. Okul ve Arkadas Cevresi

Cocugun gelisimde Onemli bir yere sahip olan okul g¢evresinin en Onemli
Ogeleri egitim programlar1 ve 6gretmendir. Egitim programlari, 6grencilerle olusmasi
beklenen bilgi, beceri ve deger duygularini ve bunlara gotiirecek olan yasantilar1 saptar.
Ancak her 6grencinin programda saptanan kisilik 6zelliklerine yaklagabilme derecesi
farklidir. Bu nedenle de programlar yapilirken tek tip, imgesel olarak yaratilan bir
cocugun Ozellikleri gbz onlinde bulundurulmalidir. Bu yaklagima gore hazirlanan bir

program, dgrencilerin belirtilen hedeflere ulasma derecesini arttirir.

Okul ¢evresinin diger bir unsuru olan okul yonetimi, hosgorii ve demokratik
ilkelere dayandig: ol¢iide, 6grencilerin bu toplulukta yabancilik hissetmemesi saglar.

Boylece duygusal bir iletisim i¢inde ¢ocuk, kisiligini gostermek i¢in motive olur
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Okul yonetiminin énemli gorevlerinden biri, okulda disiplini saglamaktir. Okul
toplulugunda yaratilan ve yasantilarin yonetmenlik esaslarina, okul programinin
amaclarina uygun egitici ve sosyal ahenk ve diizenin tiimiidiir. Bu diizen igerisinde
disipline yol agan problemlerin nedenlerinin genellikle 6grencilerde ya da onlarla ilgili
cevrelerde aranmasi, 6grencilerin iliskileri bulunan yonetici, 6gretmenler de disiplin

konusunun disinda birakilmamalidir.

Cocuklar, dogal ve sosyal ¢evrenin tiim gerceklerini yasayarak onlarla
iligkilerinden yeni algilar kazanarak geligirler. Bu genis ¢evre icerisinde arkadas ¢evresi
en genis olanidir. Arkadaglari ile iletisim sayesinde ¢ocuk, paylasmayi isbirligi yapmay1
ve fikir aligverisinde bulunmay1 6grenir. Karsilikli yardimlasma ve 6zveride bulunma

duygularin1 gelistirerek kendini giivende hisseder.
11.4.11.2.6. Calisma Ortam

Her c¢ocugun, diizenli calisabilmesi i¢in belirli bir ¢alisma ortamina sahip
olmas1 gerekir. Bu yer, 6grencinin dikkatini yaptig1 is iizerinde toplayabilecegi ve
ilgisinin dagilmasia neden olabilecek uyaricilardan uzak bir 6zellige sahip olmalidir.
Her ailenin, ¢ocuguna kendine ait bir oda, bir caligma masas1 saglamasi miimkiin
olmasa da ¢ocugunun defterlerini, kitaplarin1 yayip serbestce caligsabilecegi bir kdseyi

saglamasi zor degildir

Cocuklar, ¢aligma ortami bakimindan birbirinden farklilik gdsterir. Kimi ¢ocuk
calisirken bir biiyiigiiniin yaninda olmasini ister.Bu kisi onunla ilgilenmese bile yaninda
olmast yeterlidir.Kimi ¢ocuklar ise giiriiltii patirti ortamlar1 tercih ederler.Bu
davranislar1 nedeniyle ¢ocugu kirici bir sekilde elestirmek onu dersten uzun bir siire i¢in
uzaklagtiracagi gibi basarisizligina da neden olabilir.Bu nedenle uyarmalarin elverigli

bir zamanda,yapic1 olarak sdylenmesi gerekir.

Ogrencinin basarisin1 saglamak icin ¢alisma ortamimin ¢alismaya uygun bir
sekilde diizenlenmesi gerekir. Calisma yerinin 15181,1s181,gliriiltiili veya az giriiltiili
olmas1 calisirken Ogrencinin dikkatini derse vermesini ve derse olan ilgisini

etkilemektedir.
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11.4.12. Dramatizasyonun Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin

Ogretiminde Yeri

Dramatizasyonun temel prensibi, yaparak yasayarak o6grenmedir. Cocuklar
ancak bu yolla fiziksel, sosyal, mantiksal-matematiksel bilgiye ulasirlar. Piaget'in
kuramma gore, tim bilgi, fiziksel, sosyal ve mantiki-matematikseldir. Bilginin
olusturulmasinda en O©nemli nokta,cocugun nesneler {izerindeki hareketleri ve

baskalariyla etkilesimde bulunmasidir.

Mantiksal-matematiksel bilgi, nesneler ve olaylar hakkinda diisiinme sonucu
olusur. Boylelikle cocuklar, nesneler iizerindeki aksiyonu ile kesfederek matematiksel

bilgiye ulasirlar.

Ileri ki okul yillarinda gerekli olan yiiksek cografya becerilerin gelistirilmesi
icin erken yaslar1 cografya kavramlar ile ilgili temeli olusturulmasi ve bu konuda

uygun egitim yasantilarinin diizenlenmesi gerekir.

Dramatizasyonun, cografya dgretimi programlarinda kullanilmaya baslanmasi
1920'lerde gerceklesmistir. Bazi yabanci okullarda yaraticilik programlari olarak ve
yaygin bir sekilde kabul goren cografya ogretim programlart gelistirilmistir. Bu
programin temel amaci,¢ocuklarin acil ihtiyaglarini karsilik vermek,diistinsel temellerini
olusturmak elestirel diisiinebilme becerileri gelistirebilmek ve cografyaya kars1 6grenme
istegi yaratmaktir. Bu programlarda ¢ocuklar, Oncelikle cografyaya adapte olmay1
ogrenirler,diislinerek iligkiler kavrayarak ve problem ¢ozerek cografyadan zevk alirlar.
Cografi kavramlar biitiin yonleriyle,oyun ve projelerin yardimiyla cocuklarin giinliik
yasantilarinda, yer alir. Boylece cografya,onlar i¢in daha anlaml ve kullanish hale gelir.
Bilingli 6gretmenler, cografya programini adim adim ancak yerine,etkinlik alaninda
kullanilabilecek tiim kavramlara ve becerilere yer verirler. Cocuklarin deneyimlerine
paralel olarak gelistirilen matematik etkinlikleri,cocuklarin problemlerin ¢oziimiine

yonelmelerini ve kavramlarin ayrintilarin1 girmelerini saglar(Gonen ,Dalkilig 1998 s44).

Cocuklarin cografya dersine karst olumlu tutum gelistirmesi,6grenme

ortaminin ilgi ¢ekici bir sekilde diizenlenmesine baglidir. Oyun 6grenme icin en uygun
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ortamlardan biridir. ortadgretim doneminde cocuklar oyun etkinlikleri ile c¢esitli

cografya becerileri kullanirlar. Bunlar:

Oyun ¢ocugun kesfetmesini ve yaratmasini saglar. Boylelikle oyun sayesinde

cocuk hayal ederek cografyadaki bir ¢ok kavrami 6grenme imkanina sahip olur.

Cografya derslerinde ger¢ek durumlar yaratilmasi ve ger¢ek durumlart oldugu
yerlere gidilmesi miimkiin olmadigi durumlarda dramatizasyondan faydalanilabilir.
Ozelliklede anlasilmayan problem durumlarini agiklamasinda dramatizasyon etkili bir

strateji olarak kullanilabilir.

Sosyal bilgiler Cografya derslerinde 6zellikle ilk siniflarda cesitli kavramlarin
Ogrencilere kazandirilmasinda da dramatizasyon etkili bir metot olarak kullanilabilir

(Mallia, 999, s.25).
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III. BOLUM

YONTEM
I11.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Yapilan bu aragtirmada deneme —tarama modeli uygulanacaktir. Ilkdgretim sosyal
bilgiler dersi cografya konularmin &gretiminde ders anlatim stratejisi olarak

dramatizasyonun kullanilmasinin 6grencilerin basari diizeyine etkileri arastirilacaktir.

Deney ve kontrol grubu olarak Muallim Naci 1.0.0 da iki grup ele alinacaktir.
Kontrol Grubundaki &grencilerle yapilan caligmada,ders anlatiminda klasik metotlar
kullanilacak; deney grubundaki &grencilere ise ders anlatiminda dramatizasyon yolu ile
materyaller ile ders islenecektir. Iki grup arasindaki basari farkim tespit etmek amaciyla

kargilagtirmalar yapilacaktir.
II1.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evreni, 2006-20076gretim yilinda Istanbul ili, Fatih ilcesi Muallim
Naci 1.0.0 olusturacaktir .

Arastirmanin Srneklemi ise Muallim Naci 1.0.0.nun 6. simflarmda okuyan 38

ogrenci olugturmaktadir.
II1.3. VERILERIN TOPLANMASI

Ogrencilerin problem ¢dzme basarilarii dlgmek igin &ntest-sontest (hatirlama
testi) olarak gelistirilecek 6lgme araci, 6. Smif diizeyinde rutin olmayan problemlerden
olusacaktir.Baglangicta, 15 sorudan olusturulacak 6l¢gme araci, uygulama okulunun digsinda
bir okulun toplam 30 6grenciye 15 giin ara ile iki defa uygulanacak Spearman Teknigi ile

Olgegin giivenirligi tespit edilecektir.

Hazirlanan egitim programinda, arastirmanin basinda hazirlanan testler egitim
programi bittiginde ilk test olarak uygulanacaktir Arastirmanin deneysel kismini olusturan

kisminda &grencilerin davraniglari hazirlanan gézlem formuyla izlenecektir. Arastirmanin
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amacina uygun olarak problem ¢dzme stratejisinde dramatizsyonun kullanilmasi literatiirde
anlatildig gibi 6gretimin etkililigini artirip arttirmadigr belirlenecektir. Bu dersler sirasinda

gozlemler aragtirmaci tarafindan yapilacaktir

Dramatizasyon yoluyla problem ¢6zmenin 6grenci basarist iizerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla uygulama veriler problemler benzer arastirmalar 6rnek alinarak son
test olarak tekrar verilecektir. Son testte , konuyu oOgretmekte kullanilan yontemin
hatirlamaya etkisini gérmek amactyla hatirlama testi uygulanacaktir. Sonugta 6n test- son

test gruplar arasinda karsilastirilarak gerekli degerlendirmeler yapilacaktir.
IIL4. VERILERIN ANALIZi

Arastirma kapsaminda deneklere uygulanacak olan anketlerden toplanacak veriler
Excel Programi'nda bilgisayar ortamima geg¢ildikten sonra "SPSS (Satical Package For

Science) Istatistik Paket Progranm" yardimiyla ¢dziimlenecektir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yiizde, ortalama, standart sapma ve
ortalamalar aras1 farkin anlamlilig test edilmek iizere "t" testi kullanilacaktir. Diger yandan
capraz bagimsiz sorular degerlendirilmis ve bu sorular arasindaki anlamli iliskiler
¢oziimlenecektir. Istatistiksel acidan hesaplamalarda anlamlilhk diizeyi p<05 olarak

almacaktir

Elde edilen verilerin kolay yorumlanabilmesi i¢in bulgular béliimiinde tablolar

olusturulmus, tartisma boliimiinde de bulgular yorumlanmustir.

Arastirmada kullanilan 6lgege uygun olarak elde edilen goriislerin aritmetik

ortalamalar1 degerlendirilirken su araliklar g6z oniinde bulundurulmustur.

Verilen Arahk Secenekler Siniri

1 Hi¢cbir Zaman 1,00-1,74
2 Nadiren 1,75-2,49
3 Cogu Zaman 2,50-3,24
4 Her Zaman 3,25-4,00
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BOLUM 1V

BULGULAR

IV.1. OGRENCILERIN BAGIMSIZ DEGiISKENLERE VERDIKLERI

CEVAPLARA ILISKIN BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore dagilimi tablo 1°de

gosterilmistir.
) Tablo 1
Ogrencilerin ‘Cinsiyet’ Degiskenine Gore Dagilimi
Cinsiyet Frekans(F) Yiizde(%)
Kiz 19 50
Erkek 19 50
TOPLAM 38 100

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 19 "un (%50) kiz ,19’un

(%50) erkek oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konularinin

Ogretiminde Ogretmenin drama yontemini kullanma degiskenine gdre dagilimi tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin ‘Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularimin Ogretiminde
Ogretmenin Drama Yontemini Kullanma’ Degiskenine Gore Dagilim

Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin Ogretiminde Ogretmenin
Drama Yontemini Kullanmasi
Frekans(F) Yiizde(%)
Hi¢ kullanmaz 20 52.6
Cok az kullanir 7 18.4
Bazen kullanir 11 28.9
TOPLAM 38 100
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Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 20’sinin ( %52.6) hic
kullanmadigi, 7’sinin (%18.4) ¢ok az kullandigi,11’inin (%28.9) bazen kullandigi

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin annelerinin egitim durumu degiskenine gore

dagilimi tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Dagilimi

Annenin Egitim Durumu
Frekans (F) Yiizde
Okur — yazar degil 5 13.2
Okur — yazar 1 2.6
[lkokul 16 42.1
Ortaokul 6 15.8
Genel Lise 7 18.4
Meslek Lisesi 3 7.9
Yiiksek Okul (2 yillik) 0 0
Fakiilte (4 yillik) 0 0
TOPLAM 38 100

Tablo 3 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin
5’inin(%13.2) okur yazar olmadigi, 1’inin (%2.6) okur yazar oldugu, 16’ sinin ( %42.1)
ilkokul, 6’sinin (%15.8) ortaokul, 7’sinin (%18.4) genel lise, 3’iiniin (%7.9) meslek

lisesi mezunu oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumu degiskenine gore

dagilimi tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4
Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Dagilimi

Babalarin Egitim Durumu

Frekans (F) Yiizde
Okur — yazar degil 0 0
Okur — yazar 2 53
Ilkokul 9 23.7
Ortaokul 16 42.1
Genel Lise 2 5.3
Meslek Lisesi 7 18.4
Yiiksek Okul (2 yillik) 1 2.6
Fakiilte (4 yillik) 1 2.6
TOPLAM 38 100

Tablo 4 incelendiginde; aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarmin
2’sinin(%5.3) okur yazar oldugu, 9’unun ( %23.7) ilkokul, 16’simin (%42.1) ortaokul,
2’sinin (%5.3) genel lise, 7’sinin (%18.4) meslek lisesi, 1’inin (%2.6) yiiksek okul,

1’inin (%2.6) fakiilte mezunu oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan &grencilerin  Annelerinin Is durumu degiskenine gore

dagilimi tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5
Ogrencilerin Annelerinin is Durumu Degiskenine Gére Dagilimi
Ogrencilerin Annelerinin is Durumu

is Frekans (F) Yiizde
Calismiyor — igsiz — ev hanimi 35 92.1
Emekli 0 0
Memur 1 2.6
Isci 0 0
Serbest meslek 2 53
Diger 0 0
TOPLAM 38 100

Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 35’inin
(%92.1) ev hanimi issiz ¢alismiyor, 1’inin ( %2.6) memur, 2’sinin (%5.3) serbest

meslek sahibi oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmaya katilan &grencilerin babalarinin is durumu degiskenine gore

dagilimi tablo 6’te gdsterilmistir.

Tablo 6
Ogrencilerin Babalarinin Is Durumu Degiskenine Gére Dagilim
Ogrencilerin Babalarmin Is Durumu

Frekans (F) Yiizde
Calismiyor — igsiz — ev hanimi 2 53
Emekli 1 2.6
Memur 7 18.4
Isci 11 28.9
Serbest meslek 15 39.5
Diger 2 53
TOPLAM 38 100

Tablo 6 incelendiginde; arastirmaya katilan &grencilerin babalarinin 2’sinin
(%5.3) ev hanimu issiz ¢aligmiyor, 1’inin ( %2.6) emekli, 7’sinin (%18.4) memur,11’
inin (%28.9) is¢i ,15 ‘inin (%39.5) serbest meslek , 2’sinin (%5.3) diger mesleklere

sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailedeki ¢ocuk sayist durumu degiskenine gore

dagilim tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7
Ogrencilerin Ailedeki Cocuk Sayisi Durumu Degiskenine Gore Dagilimi

Ogrencilerin Ailedeki Cocuk Sayisi Durumu
Ailedeki Cocuk Sayisi Frekans (F) Yiizde
Bir 3 7.9
Iki 13 34.2
Ug ve daha fazla 22 57.9
TOPLAM 38 100

Tablo 7 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin ailesinin 3’(%7.9) bir
cocuk, 13’lniin ( %34.2) iki ¢ocuk, 38’inin (%57.9) ili¢ ve daha fazla cocuga sahip

oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmaya katilan ogrencilerin ailelerinin ortalama aylik geliri durumu

degiskenine gore dagilimi tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin Ailelerinin Ortalama Ayhk Geliri Durumu Degiskenine Gore
Dagilim
Ogrencilerin Ailelerinin Ortalama Ayhk Geliri Durumu
Frekans (F) Yiizde

0—-450 YTL 14 36.8

451- 850 YTL 13 34,2

851 -1300 YTL 10 26.3

1301 YTL ve iizeri 1 2.6

TOPLAM 38 100

Tablo 8 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin ailesinin 14’1 (%36.8)
0-450 YTL 13’11 (%34.2) 451-850 YTL ,10’u (%26.3) 851-1300 YTL ,1’ i (%2.6) 1301

YTL ve lizeri gelire sahip oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin evde derslerinize daha ¢ok kim yardimci oluyor

durumu degiskenine gore dagilimi tablo 9°de gdsterilmistir.
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Tablo 9
Ogrencilerin Evde Derslerinize Daha Cok Kim Yardime1 Oluyor Durumu
Degiskenine Gore Dagilimi

Ogrencilerin Evde Derslerinize Daha Cok Kim Yardimci Oluyor
Durumu
Frekans (F) Yiizde
Annem 18 47.4
Babam 4 10.5
Ablam - agabeyim 12 31.6
Hig kimse 3 7.9
Diger 1 2.6
TOPLAM 38 100

Tablo 9 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin ailesinden 18’inin
(%47.4) annesi, 4’linlin (%10.5) babast ,12’sinin (%31.6)ablas1 —agabeyi, ,3’ {niin
(%7.9) hi¢c kimse ,I’inin (%2.6) diger aile bireylerince ders calistirllmis oldugu

goriilmektedir.
) Tablo 10
Ogrencilerin Derste islenen konular1 evde tekrar etme sikhig1 Degiskenine Gore
Dagilim
Ogrencilerin Derste Islenen Konular1 Evde Tekrar Etme Siklig
Frekans (F) Yiizde
Bir kere tekrar ederim 14 47.4
Iki ve daha fazla tekrar ederim 8 36.8
Tekrar etmem 2 53
Konuya gore degisir 4 10.5
TOPLAM 38 100

Tablo 10 incelendiginde , arastirmaya katilan 6grencilerin dersleri tekrar etme
sikligr bir kere tekrar ederim 14 (%47.4),iki ve daha fazla tekrar ederim 8
(%36.8),tekrar etmem 2 (%35.3).konuya gore degisir 4 (%10.5)oldugu goriilmiistiir.
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IV.2. BAGIMLI DEGISKENLERIN BAGIMSIZ DEGiSKENLERLE
OLAN DEGISiP DEGIMEDIGINI TEST ETMEK iCiN YAPILAN
DEGERLENDIRMELER

IV.2.1 “Cinsiyet” Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 11
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore “sinifta sosyal bilgiler dersi cografya
konularini dinlerken dikkatinizi derse vermekte giicliik cekiyor musunuz?”ifadesi
icin yapilan iliskisiz grup t testi sonuclar:

Cinsiyet N X Ss Sd t p
SORU | Kiz 19 2.05 1.22
2 Erkek 19 1.78 0.78 36 078 0.025

Tablo 11 de goriildigi gibi “sinifta sosyal bilgiler dersi cografya konularini
dinlerken dikkatinizi derse vermekte giiclilk ¢ekiyor musunuz?’ifadesinin aritmetik
ortalamalarinin “cinsiyet” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda kiz Ogrencilerin aritmetik
ortalamasi 2.05 erkek 6grencilerin ortalamasi 1.78 olarak bulunmustur.6grencilerin bu
ifade icin verdikleri cevaplarda kiz Ogrencilerin standart sapmasi 1.22, erkek

Ogrencilerin standart sapmas1 0.78’ diir.

Kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bu ifade i¢in 0.05 diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Aritmatik ortalamalar incelendiginde bu farkliligin erkeklerin
lehine gerceklestigi goriilmiistiir.baska bir ifade ile erkek Ogrenciler “smifta sosyal
bilgiler dersi cografya konularin1 dinlerken dikkatinizi derse vermekte giicliikk ¢ekiyor

musunuz?”ifadesine kiz 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmislardir.
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Tablo 12
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore “sosyal bilgiler dersi cografya konularim
laboratuar ortaminda islenmesini ister miydiniz?”ifadesi icin yapilan iliskisiz grup
t testi sonuclan

Cinsiyet N X ss sd T P
S6 Kiz 19 3.47 0.69
Erkek | 19 3.05 122 36 1.30 0.001

Tablo 12 de goriildiigii gibi “sosyal bilgiler dersi cografya konularinin laboratuar
ortaminda islenmesini ister miydiniz?”’ifadesinin aritmetik ortalamalarinin “cinsiyet”
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek i¢in yapilan
iligkisiz grup t testi sonucunda kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamast 3.47 erkek
ogrencilerin ortalamasi 3.05 olarak bulunmustur.Ogrencilerin bu ifade icin verdikleri
cevaplarda kiz 6grencilerin standart sapmast 0.69,erkek Ogrencilerin standart sapmasi

1.22” diir.

Kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bu ifade i¢in 0.05 diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmugstur. Aritmatik ortalamalar incelendiginde bu farkliligin kizlarin lehine
gergeklestigi goriilmiistiir.Bagka bir ifade ile kiz &grenciler “sosyal bilgiler dersi
cografya konularini laboratuar ortaminda islenmesini ister miydiniz? “ifadesine erkek

ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmiglardir.
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IV. 3. OGRENCILERIN BAGIMLI SORULARA VERDIGIi

CEVAPLARIN FREKANS,YUZDE,ORTALAMA VE STANDART
SAPMASINA GORE DAGILIMI

IV.3.1. Ogrencilerin Bagimh Sorulara Verdigi Cevaplarin

Frekans,Yiizde,Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore Dagilim

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularim Nasil Cahsirsiniz
Sorusuna Verdigi Cevaplarin Frekans ve Yiizdelerine Gore Dagilimi

Tablo 13

S1.
Sosyal Bilgiler Dersi cografya konularini Nasil Cahsirsimz?
Frekans(F) Yiizde(%)

Okuyarak 10 26.3
Okurken Onemli Yerleri 13 34.2
Cizerek Isaretleyerek
Ozet Cikararak 4 10.5
Konuyla Ilgili Sorular
Cozerek 9 23.7
GOz Gezdirerek 2 53
Arkadaglarima Sorarak
Anlattirarak 0 0
TOPLAM 38 100

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
cografya konularina nasil ¢alisirsiniz? Sorusuna, 13’1 (%34.2)okurken 6nemli yerleri
cizerek, isaretleyerek, 10°nu (%26.3) okuyarak, 9’u (%23.7) konuyla ilgili sorular
cozerek, 4’0 (%10.5) oOzet ¢ikararak, 2’si (%5.3) goz gezdirerek cevap verildigi

goriilmektedir.
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Tablo 14
Ogrencilerin Siifta sosyal bilgiler dersi cografya konularim dinlerken dikkatinizi
derse vermekte giicliik ¢cekiyor musunuz ? Sorusuna Verdigi Cevaplarin Frekans,
Yiizde, Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore Dagilimi

Sinifta Sosyal Bilgiler Dersi Cografyas .Ii;mularlnl Dinlerken Dikkatinizi Derse
Vermekte Giicliik Cekiyor Musunuz?
Frekans(F) Yiizde(%)

Evet 5 13.2
Cogunlukla 3 7.9
Ara Sira 14 36.8
Hayir 16 42.1
TOPLAM 38 100

S:2: ICIN x :1.97 SS:1.26

Tablo 14 Incelendiginde Ogrencilerin Sinifta Sosyal Bilgiler dersi cografya
konularin1 Dinlerken Dikkatinizi Derse Vermekte Giicliik Cekiyor Musunuz? Sorusuna

(X:1.97) Arasira Katildiklar1 Goriilmektedir.

Tablo 15
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konularim seviyor musunuz? Sorusuna
Verdigi Cevaplarin Frekans,Yiizde,Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore

Dagilim
S.3.
Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularini Seviyor Musunuz?
Frekans(F) Yiizde(%)
Cok seviyorum 14 36.8
Biraz seviyorum 17 44.7
Fazla sevmiyorum 4 10.5
Hi¢ sevmiyorum 3 7.9
TOPLAM 38 100
S3 ICIN x :3.105 SS:0.89

Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konularini

seviyor musunuz? Sorusuna (x:3.105) biraz seviyorum cevabi verdikleri goriilmiistiir.
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Tablo 16
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konular1 ders saati yeteli midir?
Sorusuna Verdigi Cevaplarin Frekans,Yiizde,Ortalama Ve Standart Sapmasina
Gore Dagilimi

S.4.
Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin Ders Saati Yeteli midir?
Frekans(F) Yiizde(%)
Daha fazla olmali 8 21.1
Ders saati yeterlidir 24 63.2
Daha az olmali 2 53
Hi¢ olmamali 4 10.5
TOPLAM 38 100
S4 ICIN x :2.94 SS:0.83

Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konularinin
ders saati yeteli midir? Sorusuna (x:2.94) ders saati yeterlidir cevabi1 verdikleri

gorilmiistiir.

Tablo 17
Ogrencilerin ders kitaplar1 disinda sosyal bilgiler dersi cografya konulart ile ilgili
kitaplar okuyor musunuz? Sorusuna Verdigi Cevaplarin Frekans,Yiizde,Ortalama
Ve Standart Sapmasina Gore Dagilimi

Ders Kitaplar1 Disinda SosyalS].35i.lgiler Dersi Cografya ile Ilgili
Kitaplar Okuyor musunuz?
Frekans(F) Yiizde(%)
Her zaman okurum 6 15.8
Genellikle okurum 9 23.7
Bazen okurum 19 50.0
Hi¢ okumam 4 10.5
TOPLAM 38 100
S5 ICIN X :2.44 SS:0.89
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Tablo 17 incelendiginde 6grencilere ders kitaplar1 disinda sosyal bilgiler dersi
cografya ile ilgili kitaplar okuyor musunuz? Sorusu soruldugunda (x:2.44) bazen

okurum cevabi verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 18
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konularim laboratuar ortaminda
islenmesini ister miydiniz ? Sorusuna Verdigi Cevaplarin
Frekans,Yiizde,Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore Dagilimi

Sosyal Bilgiler Dersi.Cogrjfg.a Konularimin Laboratuar
Ortaminda Islenmesini Ister miydiniz?
Frekans(F) Yiizde(%)
Cok isterim 22 57.9
Isterim 7 18.4
Fark Etmez 6 15.8
Istemem 3 7.9
TOPLAM 38 100
S 6 ICIN x:3.26 SS:1.00

Tablo 18 incelendiginde Ogrencilere Sosyal bilgiler dersi cografya konularini
laboratuar ortaminda islenmesini ister miydiniz ?Sorusu soruldugunda (x:3.26) cok

isterim cevabi verdikleri gorilmiistiir.
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Tablo 19
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konulariyla ilgili 6grendiklerinizi
giinliikk yasamda kullaniyor musunuz? Sorusuna Verdigi Cevaplarin
Frekans,Yiizde,Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore Dagilimi

Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularls)fz; Tlgili Ogrendiklerinizi Giinliik
Yasamda Kullaniyor musunuz?

Frekans(F) Yiizde(%)
Her zaman kullantyorum 4 10.5
Genellikle kullantyorum 17 44.7
Bazen kullaniyorum 14 36.8
Hi¢ kullanmiyorum 3 7.9
TOPLAM 38 100
S 7 ICIN x :2.57 SS:0.79

Tablo 19 Incelendiginde dgrencilere sosyal bilgiler dersi cografya konularryla
ilgili 6grendiklerinizi glinliik yasamda kullantyor musunuz? Sorusu soruldugunda

(x:2.57) genellikle kullanirim cevabi verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 20
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konulariyla ilgili arkadaslarimzla
tartisjmaktan zevk alir misimiz? Sorusuna Verdigi Cevaplarin
Frekans,Yiizde,Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore Dagilimi

S.8.
Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konulariyla ilgili Arkadaslarimzla Tartismaktan
Zevk Alir misimiz?

Frekans(F) Yiizde(%)
Her zaman zevk alirim 19 50.0
Genellikle zevk alirim 8 21.1
Bazen zevk alirim 9 23.7
Hic¢ zevk almam 2 53
TOPLAM 38 100
S 8 ICIN x :3.15 SS:0.97
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Tablo 20 incelendiginde Ogrencilere sosyal bilgiler dersi cografya konular ile

ilgili arkadaslarmizla tartismaktan zevk alir misiniz? Sorusu soruldugunda (x:3.15)

genellikle zevk alirim cevabi verdikleri gorilmistiir.

Tablo 21
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konularim kendi yaptiginiz
malzemelerle 6grenmek ister miydiniz? Sorusuna Verdigi Cevaplarin
Frekans,Yiizde,Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore Dagilimi

S.9.
Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularim Kendi Yaptigimiz Malzemelerle
Ogrenmek Ister miydiniz?

Frekans(F) Yiizde(%)
Cok Isterdim 19 50.0
Isterdim 10 26.3
Fazla Istemezdim 8 21.1
Hig Istemezdim 1 2.6
TOPLAM 38 100
S9ICIN x:3.23 SS:0.88

Tablo 21 incelendiginde 6grencilere sosyal bilgiler cografya konularini dersi

kendi yaptiginiz malzemelerle 6grenmek ister miydiniz? Sorusu soruldugunda (x:3.23)

isterdim cevabi verdikleri gorilmiistiir.
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IV.4. OGRENCILERIN iLK TEST VE SON TEST SORULARINA
VERDIKLERi CEVAPLARIN DOGRU YANLIS DAGILIMINA

GORE BULGULAR
Tablo 22
Klasik Yontem ile Ogretim Yapilan Gruptaki 6n ve son test sonuclar1 asagidaki
gibidir.
Klasik Yéntem ile Klasik Yéntem ile Diiz
Ogretim Yapilan grup Sorular Ogretim Yapilan grup
Ik test sonuglart Son test
sonuglari(hatirlamaya
yonelik)
Dogru Yanlis Dogru Yanlis
13 6 S1 10 9
12 7 S2 9 9
14 5 S3 10 9
16 3 S4 11 8
18 1 S5 13 6
16 3 S6 12 7
12 7 S7 10 9
18 1 S8 13 6
15 4 S9 11 8
19 0 S10 15 4
15 4 S11 13 6
18 1 S12 14 5
16 3 S13 15 4
17 2 S14 17 2
15 4 S15 12 7

Tablo 22’ de goriildiigii gibi;

Soru 1:ilk test13 dogru 6 yanlis,son test10 dogru 9 yanlis,
Soru 2:1lk test12 dogru 7 yanlis,son test 9 dogru 9 yanlis,
Soru 3:ilk test14 dogru 5 yanlis,son test10 dogru 9 yanlis,
Soru 4: 1k test16 dogru 3 yanlis,son test11 dogru 8 yanlis,
Soru 5: Ik test18 dogru 1 yanlis,son test13 dogru 6 yanlis,
Soru 6: 11k test16 dogru 3 yanlis,son test12 dogru 7 yanlis,
Soru 7: 11k test12 dogru 7 yanlis,son test10 dogru 9 yanlis,
Soru 8: Ik test18 dogru 1 yanlis,son test13 dogru 6 yanlis,
Soru 9: 1k test15 dogru 4 yanlis,son test11 dogru 8 yanlis,
Soru 10: Tk test19 dogru 0 yanlis,son test15 dogru 4 yanlis,
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Soru 11: i1k test15 dogru 4 yanlis,son test13 dogru 6 yanlis,
Soru 12: i1k test18 dogru 1 yanlis,son test14 dogru 5 yanlis,
Soru 13: i1k test16 dogru 3 yanlis,son testl5 dogru 4 yanlis,
Soru 14: i1k test17 dogru 2 yanlis,son test17 dogru 2 yanlis,
Soru 15: Ik test14 dogru 5 yanls,son test12 dogru 7 yanlis oldugu

goriilmektedir.
Tablo 23
Dramatizasyon ile Aktif Ogrenme Yapilan Guruptaki On Ve Son Test Sonuclar
Asagidaki Gibidir.
Dramatizasyon Ile Aktif Dramatizasyon Ile Aktif
Ogrenme Yapilan gru Ogrenme Yapilan gru
Hlig test sonugﬁarl _— Sorular an test : _—
sonugclari
Dogru Yanlig Dogru Yanlis
16 3 S1 15 4
15 4 S2 14 5
17 2 S3 14 5
15 4 S4 13 6
16 3 S5 15 4
15 4 S6 14 5
16 3 S7 15 4
17 2 S8 16 3
17 2 S9 15 4
19 0 S10 17 2
17 2 S11 15 4
16 3 S12 14 5
19 0 S13 17 2
19 0 S14 15 4
19 0 S15 18 1

Tablo 23’te goriildiigii gibi ;

Soru 1:1lk test16 dogru 3 yanlis,son test15 dogru 4 yanls,
Soru 2:1lk test15 dogru 4 yanlis,son test 14 dogru 5 yanlis,
Soru 3:1lk test17 dogru 2 yanlis,son test14 dogru 5 yanls,
Soru 4: i1k test15 dogru 4 yanlis,son test13 dogru 6 yanlis,
Soru 5: i1k test16 dogru 3 yanlis,son testl5 dogru 4 yanlis,
Soru 6: i1k test15 dogru 4 yanlis,son test14 dogru 5 yanlis,
Soru 7: i1k test16 dogru 3 yanlis,son testl5 dogru 4 yanlis,
Soru 8: i1k test17 dogru 2 yanlis,son test16 dogru 3 yanlis,
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Soru 9: Ilk test17 dogru 2 yanlis,son test15 dogru 4 yanlis,

Soru 10: i1k test19 dogru 0 yanlis,son test17 dogru 2 yanlis,

Soru 11: i1k test17 dogru 2 yanlis,son test15 dogru 4 yanlis,

Soru 12: i1k test16 dogru 3 yanlis,son test14 dogru 5 yanlis,

Soru 13: i1k test19 dogru 0 yanlis,son test17 dogru 2 yanlis,

Soru 14: i1k test19 dogru 0 yanlis,son test15 dogru 4 yanlis,

Soru 15: Tk test19 dogru 0 yanlis,son test18 dogru 1 yanlis oldugu

goriilmektedir.

Tablo 24
Klasik yontem ve Dramatizasyon Ile Aktif Ogrenme Yapilan gruplarin 6n
testlerinin karsilastirilmasi

Klasik Yontem ile Ogretim Dramatizasyon Ile Aktif

Yapilan gru Ogrenme Yapilan gru

Hkliest sinuzlarl Sorular ilkg test : _—
sonugclari

Dogru Yanlig Dogru Yanlis

13 6 S1 16 3

12 7 S2 15 4

14 5 S3 17 2

16 3 S4 15 4

18 1 S5 16 3

16 3 S6 15 4

12 7 S7 16 3

18 1 S8 17 2

15 4 S9 17 2

19 0 S10 19 0

15 4 S11 17 2

18 1 S12 16 3

16 3 S13 19 0

17 2 S14 19 0

15 4 S15 19 0

Tablo 24’ de gortldiigii gibi;

Klasik yonteme gore : Dramatizasyona gore:

Soru 1:1lk test13 dogru 6 yanlis, Ilk test16 dogru 3 yanlis
Soru 2:1lk test12 dogru 7 yanlis, Ilk test15 dogru 4 yanlis
Soru 3:1lk test14 dogru 5 yanlis, Ilk test17 dogru 2 yanlis
Soru 4: {1k test16 dogru 3 yanlis, i1k test15 dogru 4 yanlis
Soru 5: {1k test18 dogru 1 yanlis, ik test16 dogru 3 yanlis
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Soru 6: 11k test16 dogru 3 yanls, 11k test15 dogru 4 yanlis
Soru 7: i1k test12 dogru 7 yanlis, 11k test16 dogru 3 yanlis
Soru 8: i1k test18 dogru 1 yanls, Ik test17 dogru 2 yanlis
Soru 9: i1k test15 dogru 4 yanls, 11k test17 dogru 2 yanlis
Soru 10: i1k test19 dogru 0 yanls, 1k test19 dogru 0 yanlis
Soru 11: i1k test15 dogru 4 yanls, 11k test17 dogru 2 yanlis
Soru 12: i1k test18 dogru 1 yanls, 11k test16 dogru 3 yanlis
Soru 13: Ilk test16 dogru 3 yanls, 11k test19 dogru 0 yanlis
Soru 14: i1k test17 dogru 2 yanls, 1lk test19 dogru 0 yanlis
Soru 15: Ik test14 dogru 5 yanls, 11k test19 dogru 0 yanlis oldugu
goriilmektedir.

Tablo 25
Klasik yontem ve Dramatizasyon Ile Aktif Ogrenme Yapilan gruplarin son
testlerinin karsilastirilmasi

Klasik yontem ile 6gretim Dramatizasyon Ile Aktif

Yapilan grup Ogrenme Yapilan gru

Son test sonuglari Sorular Son test _—
sonugclari

Dogru Yanlig Dogru Yanlis

10 9 S1 15 4

9 9 S2 14 5

10 9 S3 14 5

11 8 S4 13 6

13 6 S5 15 4

12 7 S6 14 5

10 9 S7 15 4

13 6 S8 16 3

11 8 S9 15 4

15 4 S10 17 2

13 6 S11 15 4

14 5 S12 14 5

15 4 S13 17 2

17 2 S14 15 4

12 7 S15 18 1

Tablo 25’ de goriildiigii gibi;

Klasik yonteme gore : Dramatizasyona gore:

Soru 1:son test10 dogru 9 yanlis, son test15 dogru 4 yanlis,
Soru 2: son test 9 dogru 9 yanlis, son test 14 dogru 5 yanlis,
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Soru 3:,son test10 dogru 9 yanlis, son test14 dogru 5 yanlis,
Soru 4:,son testl1 dogru 8 yanlis, son testl13 dogru 6 yanlis,
Soru 5:,s0n test13 dogru 6 yanlis, son testl5 dogru 4 yanlis,
Soru 6:,s0n test12 dogru 7 yanlis, son test14 dogru 5 yanlis,
Soru 7:,son test10 dogru 9 yanlis, son test15 dogru 4 yanlis,
Soru 8:,son test13 dogru 6 yanlis, son test16 dogru 3 yanlis,
Soru 9:,s0n test11 dogru 8§ yanlis, son testl5 dogru 4 yanlis,
Soru 10:son test15 dogru 4 yanlis, son testl7 dogru 2 yanlis,
Soru 11:,son test13 dogru 6 yanlis, son test15 dogru 4 yanlis,
Soru 12:,son test14 dogru 5 yanlis, son test14 dogru 5 yanlis,
Soru 13:,son testl5 dogru 4 yanlis, son test17 dogru 2 yanlis,
Soru 14:,son testl 7 dogru 2 yanlig, son test15 dogru 4 yanlis,
Soru 15:,son test12 dogru 7 yanlis, son test18 dogru 1 yanlis oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMALAR

V.. OGRENCILERIN BAGIMSIZ DEGIiSKENLERE VERDIKLERIi
CEVAPLARA ILiSKiN TARTISMALAR

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 19 "un (%50) kiz,
19°un (%50) erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sayilarinin
esit olmas1 milli egitim okullarinda siniflarin homojen bir yapiya sahip olmasindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde ;arastirmaya katilan G6grencilerin 20’si (%52.6) hig
kullanmaz, 7’si (%18.4) c¢ok az kullanir, 11’inin (%28.9) bazen kullandig1
goriilmektedir.Bu durumda ogretmenlerimizin kendilerini yenileyemedikleri, yeni
egitim miifredatina ayak uyduramadiklari,6grencilerine c¢ekici gelebilecek c¢esitli

etkinliklerden kagindiklar1 goriilmektedir.

Tablo 3 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin 5’inin
(%13.2) okur yazar olmadigi, 1’inin (%2.6) okur yazar oldugu, 16’ sinin ( %42.1)
ilkokul, 6’smin (%15.8) ortaokul, 7’sinin (%18.4) genel lise, 3’iiniin (%7.9) meslek
lisesi mezunu oldugu goriilmektedir.annelerin egitim durumu goéz Oniine alindiginda
yeterli egitimi alamadiklari,bundan dolayr yeni agilimlara kapali olduklar1 kendi
zamanlarinda okulda gordiikleri egitimin diginda farkli bir egitime kapali olduklari

varsayilmaktadir.

Tablo 4 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin 2’sinin
(%5.3) okur yazar oldugu, 9’unun ( %23.7) ilkokul, 16’sinin (%42.1) ortaokul, 2’sinin
(%5.3) genel lise, 7’sinin (%18.4) meslek lisesi, 1’inin (%2.6) yiiksek okul, 1’inin
(%2.6) fakiilte mezunu oldugu goriilmektedir.babalarin egitiminin diisiik oldugu ve
ailelerin gecimini sagladiklar1 i¢in ¢ocuklarina derslerde yardimci olamadiklari
varsayildiginda, egitim seviyelerinin yiliksek olmasi bile ¢ocuklarina bir fayda

saglayamayabilir.
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Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin 35’inin
(%92.1) ev hanim issiz ¢alismiyor, 1’inin (%2.6) memur, 2’sinin (%5.3) serbest meslek
sahibi oldugu goriilmektedir.bu durum ailelerin hem egitim hem de is acisindan ne
kadar geride oldugu, sosyoekonomik agidan ¢ocuklarini tam olarak belli bir seviyeye

cikaramadiklarinin gostergesi olarak goriilebilir.

Tablo 6 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 2’sinin
(%5.3) ev hanimu igsiz ¢alismiyor, 1’inin ( %2.6) emekli, 7’sinin (%18.4) memur, 11’
inin (%28.9) is¢i, 15’inin (%39.5) serbest meslek, 2’sinin (%5.3) diger mesleklere sahip
oldugu goriilmektedir.Ailelerin temel ekonomik yiikiinii ¢eken babalarin i durumlarinin

zay1f olmasi ¢ocugun okul basarisini olumsuz yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

Tablo 7 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin ailesinin 3’i (%7.9)
bir ¢ocuk, 13’iiniin (%34.2) iki ¢ocuk, 38’inin (%57.9) {i¢ ve daha fazla ¢ocuga sahip
oldugu goriilmektedir.Cok ¢ocuklu ailelerin ekonomik olarak kendi c¢ocuklariyla
ilgilenemedigi bilinen bir gergektir.Bu durumun aile igerisinde olusan ekonomik
sikintilarla beraber daha iist diizeye ¢iktig1 ve ¢ocuklarin 6zel ihtiyaclarindan 6nce temel

gereksinimlerini bile karsilayamadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 8 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin ailesinin 14’1 (%36.8)
0-450 YTL, 1371 (%34.2) 451-850 YTL, 10’u (%26.3) 851-1300 YTL, 1’1 (%2.6) 1301
YTL ve iizeri gelire sahip oldugu goriilmektedir.Bu durum ailelerin ekonomik
durumlarinin  iyi  olmadigim1  gostermektedir..bundan dolay1 c¢ocuklarin egitim
ihtiyaclarmi karsilayacak olan ailenin kendi ihtiyaglarmi bile karsilayamamasi
durumuyla kars1 karsiya kaldigi gerceginden hareketle e§itim ara¢ ve gere¢ almak
isteyen bir c¢ocugun isteklerine ailesinin bu ekonomik durumdan dolay1
karsilayamayacag1 goriilmektedir.Ailenin ortaya ¢ikan ekonomik durumu ¢ocugun daha

iyi egitim almasina katki saglayamayacagi varsayilmaktadir.

Tablo 9 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin ailesinden 18’inin
(%47.4) annesi, 4’liniin (%10.5) babasi, 12’sinin (%31.6)ablas1 —agabeyi, 3’iiniin
(%7.9) hi¢c kimse, I’inin (%2.6) diger aile bireylerince ders ¢alistirllmis oldugu

goriilmektedir.Bu arastirmada c¢ocuklart en ¢ok calistiran kisinin anne oldugu
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goriilmektedir.annelerin egitim durumlar1 goz 6niine alindiginda (tablo 3’te gorildiigii
gibi)cocuklarma gerekli egitimi veremeyecekleri ortaya c¢ikmaktadir.Gerekli egitimi
alamayan ve yeni egitim sistemini bilmeyen annelerin ¢ocuklarini egitmekte yetersiz

kalacaklar1 varsayilmaktadir.

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin dersleri tekrar etme
siklig1 bir kere tekrar ederim 14 (%47.4),iki ve daha fazla tekrar ederim 8 (%36.8),
tekrar etmem 2 (%5.3), konuya gore degisir 4 (%10.5) oldugu goriilmiistiir.bu durum
ogrencilerde ders tekrarinin zayif oldugunu, duruma gore ders calistiklari
goriilmiistiir.Ogrencilerin esas Ogrenmeyi ders Oncesi hazirligi oldugu ve bunun
pekismesini saglayacak olan etkinliklerle 6grencilerin konular1 daha uzun siire

hatirlayabilecekleri goriilmektedir.

V.2. OGRENCILERIN BAGIMSIZ DEGISKENLERE GORE
BAGIMLI SORULARA VERDIKLERi CEVAPLARA iLiSKIN
TARTISMALAR

V.2.1 Ogrencilerin “Cinsiyet” Degiskenine iliskin Tartismalar

Bu bolimde “cinsiyet” degiskenine iliskin bulgular,6grencilerin bagiml
sorulara verdikleri cevaplara iliskin tartismalar yapilacaktir.Ogrencilerin bagimli
sorulara verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskenine gdére anlamli bir farklilik goésterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz grup t testi sonugunda;iki tanesinde

anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo 11 incelendiginde erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha fazla
katildiklar1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi cografya konularmi dinlerken kiz
ogrencilerin dikkatini topladiklar1 goriilmiistiir. Erkek ogrencilerin ise dikkatlerini
toplayamadiklar1 anlasiimistir. Ogrencilerin ders konularina dikkatlerinin toplamalar
sadece konunun cekiciligine birakilmamali ders anlatim stratejisine de bakilmalidir.
Ogrencilerin konuya ilgisi dikkati eger dogru bir planlama yapildiysa mutlaka cekilir.
Ama bu tablo dan 0Ogrencilerden erkek olanlarin kizlara gore dikkatlerini derse

veremediklerini anlamaktay1z.
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Tablo 12 incelendiginde kiz 6grencilerin erkek ogrencilere oranla daha fazla
katildiklar1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi cografya konularimin laboratuar
ortaminda islenmesini kiz 6grencilerin istedikleri goriilmiistiir. Erkek 6grencilerin ise
laboratuar ortaminda ders islenmesini daha az istedikleri anlagilmigtir. Demek ki kiz
ogrenciler derslerin farkli ortamlarda islenmesini erkeklere gore daha fazla
istemektedirler. Tablo 11°den de anlasildig1 tlizere kiz Ogrenciler derse dikkatlerini
verememektedir.Bunun icinde derslerini daha farkli ortamlarda islemek istedikleri

anlasilmaktadir.

V.3. OGRENCILERIN BAGIMLI SORULARA VERDIGIi
CEVAPLARIN FREKANS,YUZDE,ORTALAMA VE STANDART
SAPMASINA GORE DAGILIMINA iLiSKiN TARTISMALAR

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin “sosyal bilgiler dersi
cografya konularina nasil ¢aligirsiniz?” Sorusuna, 13’1 (%34.2)okurken 6nemli yerleri
cizerek, isaretleyerek, 10°nu (%26.3) okuyarak, 9’u (%23.7) konuyla ilgili sorular
cozerek, 4’i (%10.5) oOzet ¢ikararak, 2’si (%5.3) goz gezdirerek cevap verildigi
goriilmektedir.Ogrencilerin yarisindan fazlasi okuyarak ve énemli yerlerin altim ¢gizerek
caligmaktadir.Bu durum o6grencilerin dersleri klasik yontem ile 6grendiklerinin bir
gostergesi olabilir.Ayrica 6gretmenlerin Ogrencilere nasil ders caligmalar1 gerektigi

hakkinda fazla rehberlik yapmadiklar1 anlasilabilir.

Tablo 14 incelendiginde Ogrencilerin sinifta sosyal bilgiler dersi cografya
konularimi dinlerken dikkatinizi derse vermekte giiclilk ¢ekiyor musunuz? Sorusuna
(x:1.97) ara sira katildiklar1 goriilmektedir.Bu durum o6grencilerin kullanilan 6gretim

metodundan dolay1 derslerde dikkatlerinin dagildigini ,ilgilerinin azaldigini gosterebilir.

Tablo 15 incelendiginde dgrencilerin sosyal bilgiler dersi cografya konularini
seviyor musunuz? Sorusuna (x:3.105) biraz seviyorum cevabi verdikleri goriilmiistiir.
Bu durum 6grencilerin dersi sevdiklerini gosterebilir. Fakat tablo14°‘te gorildiigii gibi
dersin iglenis yonteminden dolay1 derste sikildiklar1 ortaya cikabilir.Aslinda ¢ocuklarin
ilgilerini ve dikkatlerini ¢eken Ogretim metotlar1 kullanildiginda dersi daha da

sevecekleri sdylenebilir.
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Tablo 16 incelendiginde “Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi cografya
konularinin islenme saati yeteli midir?” Sorusuna (x:2.94) ders saati yeterlidir cevabi
verdikleri goriilmistiir.Bu durum, milli egitim bakanliginin o6nerdigi ders saatinin

ogrenciler igin yeterli oldugunun bir gostergesi olabilir.

Tablo 17 incelendiginde 6grencilere ders kitaplar1 disinda sosyal bilgiler dersi
cografya konular ile ilgili kitaplar okuyor musunuz? Sorusu soruldugunda (x:2.44)
bazen okurum cevabi verdikleri goriilmustiir.Bu durum Tablo 15’ te ifade edilen sosyal
bilgiler dersi cografya konularin1 seviyorum cevabiyla Ortigmektedir.Ayrica
Ogrencilerin derse kars1 ilgilerinin azlig1 kitap okuma sikligim da azalttigmin bir

gostergesi olabilir.

Tablo 18 incelendiginde 6grencilere Sosyal bilgiler dersi cografya konularini
laboratuar ortaminda islenmesini ister miydiniz? Sorusu soruldugunda (x:3.26) cok
isterim cevabi verdikleri goriilmiistiir.Bu durumdan 6grencilerin farkli bir 6gretim
metodu ile Ogretim yapmak istedikleri anlasilabilir.Ayrica mekanin farklilasmasi

ogrencilerin derse kars1 ilgisinin artacaginin bir gostergesi olabilir.

Tablo 19 incelendiginde 6grencilere sosyal bilgiler dersi cografya konulariyla
ogrendiklerinizi gilinliik yasamda kullantyor musunuz? Sorusu soruldugunda (x:2.57)
genellikle kullanirim cevabi verdikleri goriilmiistiir.bu durum sosyal bilgiler dersi
cografya d konularinin giinliik hayattan kopuk olmadiginin ve eger ders konulari iyi bir
stratejik yontem ile Ogrencilere anlatilirsa ,68rencilerin gilinlik hayatina katki

saglayacaginin bir gostergesi olabilir.

Tablo 20 incelendiginde 6grencilere sosyal bilgiler dersi cografya konularini
arkadaslarinizla tartigmaktan zevk alir misiniz? Sorusu soruldugunda (x:3.15) genellikle
zevk alirim cevabi verdikleri goriilmiistiir. Bu durum tablo 19 da ifade edilen derste
ogrendiklerini pratik hayatla bagdastirmak isteyen Ogrencilerin 6grendikleri konulari

tartismak istediklerini ve bundan zevk aldiklarin1 gosterebilir.

Tablo 21 incelendiginde 6grencilere sosyal bilgiler dersi cografya konularini
kendi yaptiginiz malzemelerle 6grenmek ister miydiniz? Sorusu soruldugunda (x:3.23)

isterdim cevabi verdikleri goriilmiistir. Bu durum 6grencilerin kendilerinin bir iiriin
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ortaya koyarak derse katilmasimin dersin islenmesine olumlu katki saglayacagini ve

O0grenmeyi pekistirip kalic1 hale getirecegini gosterebilir.

V.4. OGRENCILERIN iLK TEST VE SON TEST SORULARINA
VERDIKLERi CEVAPLARIN DOGRU YANLIS DAGILIMINA
GORE TARTISMALAR

Tablo 22 Incelendiginde klasik ydntem ile dgretim yapilan gruptaki 6n ve son
test sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark goriilmektedir.Klasik metotlarla 6gretim yapilan
gruptaki 6grenmeden hemen sonra yapilan 6n test sonucu ile daha sonraki bir zaman
diliminde yapilan son test sonugunun farkli ¢ikmasinin sebebi bu 6gretim metodu ile

yapilan derslerin hatirlanma diizeyinin diisiik olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 23 incelendiginde Dramatizasyon ile Aktif Ogrenme Yapilan Guruptaki
On Ve Son Test Sonuglari arasinda &nemli bir fark olmadigi goriilmektedir.
Dramatizasyon Ile Aktif Ogrenme Yapilan gruptaki 6grenmeden hemen sonra yapilan
On test sonugu ile daha sonraki bir zaman diliminde yapilan son test sonugunun farkli
cikmamasinin sebebi bu Ogretim metodu ile yapilan derslerin hatirlanma diizeyinin
yiiksek olmasindan kaynaklandig1 ve kalict 6grenme ile 6grencilere olumlu davraniglar
kazandirdig1 sOylenebilir. Bununla 6grencilerin basar1 diizeyini arttirdig1 anlagsilabilir.
Yani ne kadar zaman geg¢se de 6grencilerin hatirlama diizeyinin yliksek oldugu buradan

anlasilabilir.

Tablo 24 Klasik ydntem ve Dramatizasyon ile Aktif Ogrenme Yapilan
gruplarin 6n testlerinin karsilagtirilmasi sonucunda iki grup arasinda 6nemli bir fark
olmadig1 goriilmektedir.Dersin anlatilmasindan hemen sonra testlerin yapilmasi
ogrencilerin hatirlama diizeylerini {ist seviyede tuttugu sdylenebilir.Ama bunun tam
o0grenmenin kaliciligi hakkinda bizlere herhangi bir bilgi vermedigi esas Ogrenilen
bilginin bireyde kalici davraniglara doniismesiyle ancak saglanabilecegi gercegi ,
bilginin hemen 6grenilmesiyle yapilan smavin basar1 orani bizlere yaniltici bir bilgi

verdigi sdylenebilir.

Tablo 25 Klasik ydntem ve Dramatizasyon ile Aktif Ogrenme Yapilan

gruplarin son testlerinin karsilastirilmasi sonugunda iki grup arasinda énemli bir fark
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oldugu goriilmiistiir.Bu durum da klasik yontem ile 6gretim yapilan gruptaki hatirlama
diizeyinin diisiik oldugu fakat dramatizasyon ile 0gretim yapilan gruptaki hatirlama
diizeyinin yliksek oldugu sOylenebilir. Aktif etkinliklere dayali sosyal bilgiler cografya
Ogretimi, 0grencilerin 6gretim materyallerini kullanmasini, diger arkadaglar ile ¢6ziim
stratejilerini tartismasini, el becerileri sergileyerek materyaller gelistirmesini, kiigiik
gruplar igerisinde calisarak kendi kavramlarimi gelistirip bicimlendirmesini sagladigi

goriilmiistiir. Bunun 6grenciler arasinda basariy1 yiikseltmesinin bir gostergesi olabilir.

Oyun, cocuga dogal bir atmosfer saglayarak onun yaratici diigiinmesini
cesaretlendirir. Oyun sirasinda g¢ocuklar, karsilastiklart problemlere ¢esitli ¢oztimler
bularak deneyim kazanirlar ve kesfetmede istekli hale gelirler. Bu nedenle, oyun
durumlarinda 6grenilen becerilerin, cocugun yasamindaki diger durumlara genellenmesi

cok fazla olasidir (Glineysu, Dinger, 1998, s.73).

Bilgi islem kuramcilarina gore Ogrenme; cevreden gelen uyaricilarin
algilanmasi, anlamli bilgilere doniistiiriilmesi, bellekte saklanmasi, bilgilerin yeniden
kullanilmak {izere geri getirilmesi ve gozlenebilen davraniglara doniistiiriilmesi
stireglerini icermektedir. Bu islem siireci igerisinde algilama, hatirlama ve kodlama gibi

zihinsel yapilar vardir (Fidan, 1985, s.69).

Icsel konusmada oldugu gibi, icsel hareketler de diisiinme icin faydalidr.
Insanlar bir soru soruldugunda, cevabi sdzel olarak cevaplandiramadiklar: durumlarda
birtakim motor aligkanliklart kullanirlar. Boylelikle bu aligkanliklari kontrol ederek

cevap i¢in gerekli ipucunu elde ederler (Morgan, 1993, s. 144-147).

Cocuk, dramatizasyon etkinligini genellikle oyun olarak algilar ve bdyle
algiladigr i¢in dikkatini ve enerjisini tipki oyun sirasinda oldugu gibi yaptig1 etkinlik
lizerinde yogunlastirir (Onder, 1999, s.47).
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BOLUM VI

SONUCLAR

Bu boliimde ilkdgretim sosyal bilgiler dersi cografya konularinin 6gretiminde
ders anlatim stratejisi olarak dramatizasyonun kullanilmasinin 6grencinin basari

diizeyine etkisi ile ilgili ortaya ¢ikan bulgulara iligkin sonuglar verilmistir.

VI.1. OGRENCILERIN BAGIMSIZ DEGiISKENLERE VERDIKLERIi
CEVAPLARA ILiSKiN SONUCLAR

1. Arastirmaya katlan 6grencilerin sayilar esittir.

2. Ogretmenlerin gogunlugu dramatizasyonu kullanmamaktadir.

3. Ogrencilerin bagar1 diizeyi annenin meslegine gore farklilasmaktadir.

4. Ogrencilerin basar1 diizeyi annenin egitim diizeyine gore farklilasmaktadir
5. Ogrencilerin basar1 diizeyi babanin meslegi gore farklilasmaktadir.

6. Ogrencilerin bagar1 diizeyi babanin egitim diizeyine gore farklilagmaktadir.

-

. Ogrencilerin basar1 diizeyi &grencinin kardes sayisina ve ailesinin aylik

gelirine gore farklilik gdstermektedir.

o0

. Ogrencilerin basar1 diizeyi 6grencinin derslerine yardim eden kisilere gore

farklilagsmaktadir.

9. Ogrencilerin basar1 diizeyi derste islenen konulari tekrar sikligma gore

farklilagmaktadir.

10. Derste islenen konular1 diizenli tekrar eden 6grencilerin ders basarilariin

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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VI1.2. OGRENCILERIN BAGIMSIZ DEGiISKENLERE GORE
BAGIMLI SORULARA VERDIKLERI CEVAPLARA iLiSKiN
SONUCLAR

1. Sosyal bilgiler dersi cografya konulari ile 6grencilerin dersleri dinleme

basarisi cinsiyete gore farklilasmaktadir.

2. Sosyal bilgiler dersi cografya konularinin laboratuar ortaminda islenmesi

istegi cinsiyete gore farklilagmaktadir.

VI.3. OGRENCILERIN BAGIMLI SORULARA VERDIGI
CEVAPLARIN FREKANS,YUZDE,ORTALAMA VE STANDART
SAPMASINA GORE DAGILIMINA iLiSKiN SONUCLARI

1. Ogrencilerin basar1 diizeyi, sosyal bilgiler dersi cografya konularmi ¢alisma
sekline gore degismektedir. Dersi yaparak ve yasayarak 6grenme basarty1

arttirmaktadir.

2. Ogrencilerin basar1 diizeyi, sosyal bilgiler dersi cografya konularmi

dinleme diizeylerine gore degismektedir.

3. Ogrencilerin basar diizeyi, dersi dinlemeyi sevme ve sosyal bilgiler dersi

cografya konularini sevme derecesine gore farklilik gostermektedir.

4. Ogrencilerin basar1 diizeyi, ders saatinin azligina ya da fazlahgina gore

farklilik gostermemektedir.

5. Ogrencilerin basar1 diizeyi, ders kitaplar1 disinda cografyayla ilgili

kitaplar1 okuma durumuna gore farklilagsmamaktadir.

6. Ogrencilerin basar1 diizeyi, sosyal bilgiler dersi cografya konularmi

laboratuar ortaminda islenmesi durumuna gore farklilagmaktadir.

7. Ogrencilerin basar1 diizeyi, sosyal bilgiler dersi cografya konularmi
ogrendikleri giinlik yasamda kullaniyor olmalar1t durumuna gore

farklilagsmaktadir.
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8. Ogrencilerin basar1 diizeyi, sosyal bilgiler dersi cografya konularmi

arkadaslariyla tartismaktan zevk almalar1 durumuna gore degismektedir.

9. Ogrencilerin basar1 diizeyi, sosyal bilgiler dersini kendi yaptiklari
malzemelerle 6grenme durumuna gore degismektedir. Ogrencilerin
basarisi, sosyal bilgiler dersi cografya konularma uygun sekil yada sema
cizme sikligina gore farklilasmaktadir. Konularin sema olarak ifade
edilmesi, kazandirilacak bilgi birikimlerinin anlagilmasin

kolaylagtirmaktadir.

VI.4. OGRENCILERIN iLK TEST VE SON TEST SORULARINA
VERDIKLERi CEVAPLARIN DOGRU YANLIS DAGILIMINA
GORE SONUCLARI

1. Sosyal bilgiler dersi cografya konularinin dramatizasyon yoluyla ders
anlatim1 ile geleneksel yolla ders anlatim arasinda anlamli bir farklilik

bulunmustur..

2. Sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin dramatizasyon yoluyla

anlatim1 hatirlamay1 olumlu yonde etkilemektedir

3. Ogrencilerin basarisi, sosyal bilgiler dersi cografya konularmin anlatim
sekline gore degismektedir. Dramatizasyon ile yapilan calisma sekli

basariy1 arttirmaktadir.

4. Ogretim arag ve gereglerini kullanarak &grencilerin igbirligine dayali
olarak sergiledikleri dramatizasyon etkinligi derse kars1 ilgiyi

arttirmaktadir.
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BOLUM VII

ONERILER

. Gelecegin bilgi toplumunu yakalamak i¢in ilkdgretimden itibaren geng
niifusun bilim ve teknolojiye ¢ok daha fazla ilgi duymasina 6grenciler,

aragtirmaci olmaya cesitli projeler iiretmeye yonlendirilmelidir

. Ogrencilerin bu giine dek hep korkuyla yaklastiklar1 s6zel ders olan sosyal
bilgiler dersi cografya konularinin  6gretilmesi  dramatizasyon
etkinlikleriyle desteklenmeli, yaparak-yasayarak oOgrenme yoOntemi ile

ogrenciler materyal gelistirmeye heveslendirilmelidir.

. Sosyal bilgiler dersi cografya konularmin, bir takim kurallarin
ezberlenmesine dayali olarak degil Ogrencilerde diisiinme giiciinii

gelistirmeye yonelik olarak verilmelidir.

. Oyun araglar1 kullanilarak sosyal bilgiler dersi cografya konulari
sevdirilmeli ve arastirmaya dayali egitimle &grencilerin ilgileri

cekilmelidir.

. Smiflar egitim araglar1 ile donatilmali &zellikle sosyal bilgiler dersi
cografya konularin1 6grenme ve Ogretme siireci icerisinde Ogrencilerin

gelistirdigi ara¢ ve gerecler kullanilmalidir.

. Egitimi verecek olan kisi 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 goz
oniinde bulundurmalidir.Ciinkii 6grencilerin farkli ¢alisma aligkanliklari
derslerde  kullandiklar1  farkli  stratejiler  Ogrencilerin  basarisini

etkileyebilmektedir.

. Sosyal bilgiler dersi cografya konularinin 6gretimi i¢in gerekli temel bilgi

ve becerilerin kaliciliginin saglanmasi i¢in Ogrencilerin diizenli tekrar
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yapmasina olanak saglanmalidir. Bu tekrarlar Ogrencilere verilecek

Odevlerle ve grup c¢alismalariyla desteklenmelidir.

Ogrencilerin Sosyal bilgiler dersi cografya konularmi dinlerken derse
dikkatini vermede giiclik ¢ekme durumunu engellemek igin islenen
konular miimkiin oldugunca somutlastirilmali, ders konularina iligkin sekil

ve sema ¢izme becerisi kazandirilmalidir.

Gergek hayattaki problemlerin ¢6ziim asamalari, sosyal bilgiler dersi
cografya konulari ile iligkilendirilmelidir.Bu asamalar,uygulama ve degisik

¢Ozlim yollariyla kazandirilmalidir.

. Ogrencilerin ders kitaplar1 disinda Cografya ile ilgili kitaplar okumasini

saglamak i¢in derse iinlii cografyacilarin hayat hikayelerini anlatan kitaplar
getirilmeli, 6grencilerin getirdigi kitaplardaki hikayeler ile gilinliik yasamla

ilgili baglant1 kurularak degerlendirilmelidir.
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EKLER

EK-1

Sevgili Ogrenciler;

Bu ¢alismada, ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Cografya konularinda ders
anlatim stratejisi olarak dramatizasyon yonteminin Ogrencilerin basar1 diizeyine
etkileri incelenmektedir. Elde edilen bilgiler bilimsel amaglara gére topluca

degerlendirilecektir. Bu nedenle ankete adiniz1 yazmaniza gerek yoktur.

Aragtirmanin ger¢ekligi acisindan liitfen biitiin sorulari okuyunuz ve mutlaka
her soruyu cevaplandiriniz. Sizce en dogru olan secenegi mutlaka dogru yere
isaretlemeye dikkat ediniz.

Gosterdiginiz ilgi ve igbirligi i¢in tesekkiir ederiz.
Damisman: Prof.Dr.Semra UNAL Yiiksek Lisans Ogrencisi:
ibrahim DEBRE

Asagidaki sorulardan size en uygun secenegi (X) isareti koyarak cevaplayiniz.

I. BOLUM

1- Cinsiyetiniz :

I-( )Kiz 2- () Erkek

2- Sosyal Bilgiler Dersi Cografya konularinda 6gretmeniniz drama yontemini
kullaniyor mu?

1- ( ) Hig¢ kullanmaz

2- () Cok az kullanir
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3- () Bazen kullanir

4- () Cok fazla kullanir

3- Anne-Babanizin egitim durumu :

Egitim Durumu Anne Baba

Okur — yazar degil () ()
Okur — yazar () ()
flkokul () ()
Ortaokul () ()
Genel Lise () ()
Meslek Lisesi () ()
Yiiksek Okul (2 yillik) () ()
Fakiilte (4 y1llik) () ()

4- Anne — Babanizin isi :

Is Anne Baba

Calismiyor — igsiz — ev hanimi () ()
Emekli () ()
Memur () ()
Isci () ()
Serbest meslek () ()
Diger () ()

5- Ailenizde kag ¢cocuk var ?
1-( )Bir 2-( ) Iki
6- Ailenizin ortalama aylik geliri nedir?

1-( ) 0-450 YTL
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2-( ) 451-850 YTL

3-( ) 851-1300 YTL

4-( ) 1301 YTL ve tizeri

7-  Evde derslerinize daha ¢ok kim yardimc1 oluyor?

I-( ) Annem 2- () Babam 3-( )Ablam -
agabeyim
4-( ) Hig kimse 5-( ) Diger

8- Derste islenen konular1 evde tekrar etme sikliginiz nedir?

1-( ) Bir kere tekrar ederim

2-( ) Iki ve daha fazla tekrar ederim

3-( ) Tekrar etmem

4-( ) Konuya gore degisir

II. BOLUM

Asagidaki her ciimleyi sirayla okuyarak kendinize en uygun olam (x) koyarak

isaretleyiniz

1-Sosyal Bilgiler Dersi Cografya konularini nasil ¢aligirsiniz?

1-(
2+(
3
4-(
5

6-(

) Okuyarak

) Okurken 6nemli yerleri ¢izerek, isaretleyerek
) Ozet cikararak

) Konuyla ilgili sorular ¢dzerek

) GOz gezdirerek

) Arkadaslarima sorarak, anlattirarak

2-Simifta sosyal bilgiler dersi Cografya konularini dinlerken dikkatinizi derse
vermekte gli¢liik ¢ekiyor musunuz?

I-( ) Evet
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2-( ) Cogunlukla
3-( ) Arasira
4-( ) Hayrr
3- Sosyal Bilgiler Dersi Cografya konularini seviyor musunuz?
I-( ) Cok. seviyorum
2-( ) Biraz seviyorum
3-( ) Fazla sevmiyorum

4-( ) Hi¢ sevmiyorum

4-Sizce okulda Sosyal Bilgiler Dersi Cografya konularinin ders saati yeterli midir?
1-( ) Daha fazla olmali
2-( ) Ders saati yeterlidir
3-( ) Daha az olmal
4-( ) Hic olmamali

5- Ders kitaplar1 disinda Sosyal Bilgiler dersi Cografya konular ile ilgili kitaplar
okuyor musunuz?

1-( ) Her zaman okurum
2-( ) Genellikle okurum
3-( ) Bazen okurum

4-( ) Hi¢c okumam

6- Sosyal Bilgiler dersi Cografya konularinin laboratuar ortaminda islenmesini
ister miydiniz?

1-( ) Cok isterim
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2-( ) Isterim
3-( ) Fark etmez
4-( ) Istemem

7- Sosyal Bilgiler dersi Cografya konulariyla 6grendiklerinizi giinliik yasamda
kullantyor musunuz?

1-( ) Her zaman kullaniyorum
2-( ) Genellikle kullaniyorum
3-( ) Bazen kullantyorum

4-( ) Hig¢ kullanmiyorum

8- Sosyal Bilgiler dersi Cografya da islenen konular1 arkadaglarinizla tartismaktan
zevk alir misiniz?

1-( ) Her zaman zevk alirim
2-( ) Genellikle zevk alirim
3-( ) Bazen zevk alirrm
4-( ) Hig zevk almam
9- Sosyal Bilgiler dersi Cografya konularin1 kendi yaptiginiz malzemelerle
ogrenmek ister miydiniz?
1-( ) Cok isterdim
2-( ) listerdim
3-( ) Fazla istemezdim

4-( ) Hig istemezdim
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