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OZET

Zamanimizda bilgi tiikketiminin yaninda bilgi tiretimi ¢ok daha hizli oldugu
icin bilgileri takip etmek zorlagmustir.Ogrenilecek bilginin fazlaca olmasi1 ve her
gecen giin artmasi,yeni 0grenme yaklasimlarmin giindeme gelmesine neden
olmustur.Hem kisa siirede daha fazla bilgiye ulagmak hem de bilginin kaliciligim
artirmak i¢in gelistirilen en etkili 6grenme yaklasimlarindan birisi aktif 6grenme
yaklagmudir.

Bu ¢alismada smif yonetiminde genel aktif 6grenme yontemlerinin
uygulanmasi incelenmistir.Calismada 6ncelikle siif yonetiminde ,aktif 6 grenmenin
temelin olusturan 6grenme yaklagimlar1 iizerinde durulmus ,sonrasinda ise aktif
ogrenme ve aktif 6grenmede kullanilan yontem ve teknikler arastirilip incelenmistir.

Calismada ayrica bir aktif 6grenme uygulamasina yer verilmistir.Uygulama
Ankara’da 6grenim goren lise birinci simif dgrencileri ile,miifredat konularindan
atom konusu iizerinde yapilmistir.Uygulamada,grup ¢alismas1 ydontemi
kullanilmustir. Ogrenciler,kooperatif gruplar olusturarak atom konusu {izerine
yaptiklar1 ¢alismalar1 sinif ortaminda sunmuslardir. Her sunum sonrasinda,gruplar
smif tarafindan sorulan sorulara cevap vermislerdir.Bu sekilde tartisma ortami
olusturulmustur.

Uygulamada 6l¢me,0n test ve son test teknigi ile yapilmustir.Yirmi soruluk
coktan se¢meli kavram testi caligsma Oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Ayrica
Ogrencilerin grup ¢alismasinda tutum ve davraniglarini 6lgmek igin bir anket
uygulanmigtir.

Degerlendirmeler sonucunda elde edilen bulgular,sinif yonetiminde aktif
O0grenme yaklagimina dayanilarak uygulanan 6gretim yontemlerinin,geleneksel
yontemlerden daha etkili ve basarili oldugunu ortaya ¢ikarmustur.



ABSTRACT

Since production of information today is very fast following up all in
information has become very difficult .Huge amount of information increasing each
day available for learning has lead to the new learning approaches be included in
agenda.One of the most effective learning approaches developed both to excess
more information in a short time and to incrase permanence of information is the
active learning approach .In this study ,the active learning was primarily investigated
to this effect,and then active learning and its application in chemistry education were
discussed.Frist ,the learning approaches forming the basis of active learning was
studied, and the methods and techniques wused in active learning were examined
thereafter .

In this study active learning approaches methods carried out in class
management and active learnings was primarily investigate this effect ,and then
active learning and its application in chemistry education were discussed.

In addition ,an application for active learning was also included in study .This
application was carried out among the students of one of high school in Ankara on
the “Atom “ ,one of subject-matters of curriculum.The method of ‘group workshop ¢
was used in the application .Students presented their studies they have prepared on
the Atom through creating cooperative groups .All qroups gave the answers to the
questions asked by the class following completion of presentations.Thus ,a discussion
media was so formed .

Measurement was performed by a pre-test and post-test technique.The
multiselective concept test of 20 questions were applied pre-and post application.
Moreover,a questionnaire was applied to measure the attidues and behaviors of
student during group workskop .

At the end of evaluation it is clear that in class management for learning the
active learning approaches is more effective and successfull then the traditional
learning methods.

Xi



BOLUM I

GIRiS

Giliniimiizde fen bilimlerinde ve buna bagli olarak kimyada ¢ok hizli gelismeler
gozlenmektedir.bu gelisim bilgiye ulasma ve yorumlamadaki zorlular1 da beraberinde
getirmektedir. Geleneksel Ogretim medotlar1 bu zorluklar1 asmada yeterli
olamamaktadir. Geleneksel yontemler genellikle smif ortaminda 6grenciye bilgiyi
dogrudan sunmaktadir.her gegen giin bilgi birikiminin artmas1 ve bilginin kaliciligini

azaltmaktadir.

S6z konusu yontemlerde 6grenci pasif durumdadir. Ogrenmenin daha kalic1 ve hizli
olabilmesi i¢in Oncelikle Ogrencinin bilgiyi alacak sekilde aktif hale gelmesini
saglamak gereklidir. Son yillarda yapilan bircok calisma Ogretim teknolojileri

cercevesinde aktif 6grenme metotlarmim bunu sagladigini gostermistir.

Aktif 6grenme metotlart bilginin , O6grencinin kendi yasantisiyla, kendi aktif
Katilimlariyla edinilebilecegi temeline dayanir. Aktif 6grenme metotlar1 sadece smif
ortaminda degil sif ortammin disinda da uygulanmaktadir. Ogrenmenin daha genis
zaman dilimine yayilmasmi saglar. Ozellikle giiniimiiz 6gretim teknolojilerini

kullanarak aktif 6grenmenin verimli olmas1 saglanir.

Kimya egitiminde aktif 6grenme, Ozellikle takim caligmasina dayanan yontemlerle
ortaya konulmaktadir.grup ¢aligmalar1 farkli 6zellikte ve farkli uygulamalara sahip
kooperatif ve kolloboratif gruplarla uygulanmistir (Aragon,2002). Ogrenciler grup
icerisinde yaparak, yasayarak kisaca aktifleserek bilgiye ulasirlar.

Kimya egitiminde aktif 6grenme metotlar1 iizerinde yapilan bircok uygulamada
olumlu sonuglara ulasmistir (Kovac, 1999; Ross and Fulton, 1994; Hodges, 1999;
Gutwill,2001). Bu calismalarda genellikle, grupla laboratuar uygulamalari, proje
yapma, bilgisayar kullanarak sanal ortamda arastirma ve bilgiye ulasma, bunu sinif

ortaminda tartigma ve sunum yapma kullanilmustir.

1



BOLUM II

TEMEL BILGILER

2.1. Fen Bilimlerinde ve Kimya Egitiminde Simf Yonetimi ve Aktif Ogrenme
Yaklasimlan

2.1.1. Smif Yonetimi

Egitim plan ve programlarma yonelik 6grenme etkinliklerinin 6nemli bir
kism1 smif ortaminda yiiriitiilmektedir. Smif i¢indeki biitiin etkinlikler, siif ile ilgili
biitiin kosullar ve 6grenme durumu 6gretim hizmetinin niteligini etkilemektedir (Tan,
2005: 225). Smif yonetimi, baslangicta disipline dayanan ve dgretmen otoritesinin
smifta egemen kilmmasi anlammda kullanilmistir. Giinlimiizde ise smnif yonetimi
daha ¢ok, 6grenmeyi saglayict bir smif ortaminin saglanmasiyla aciklanmaktadir.
Diger bir anlatimla, sinifta 6grenme i¢in olumlu bir havanin saglanmasi, 6§retmenin
alan bilgisine ¢ok iyi hakim olmas1 ve mesleki deneyiminin olmasiyla saglanabilecegi
vurgulanmaktadir. Bu neden ile simif yOnetimini iistlenen 6gretmenlerin yonetim
kuramlari, grup dinamikleri, iletisim ve egitim psikolojisi alanlarinda da cok iyi
yetismis olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2005: 197). Etkili siif yonetimi becerisi,

O6grenme i¢in yapici bir sinif ortami tesis etme becerisidir (Moore, 2003: 186).

Smif yonetimi egitim bilimleri icinde yer alan asagida sayilan anabilim

dallarinin etkilesimi sonucu gelismistir (Giindiiz, 2004: 18-19):

(1) Egitim yonetimi ve denetimi,

(2) Egitim programlar1 ve 6gretim,

(3) Psikolojik danigsma ve rehberlik ve

(4) Egitimde 6lgme degerlendirme.

Hicbir sinif digerinin ayni degildir ancak smiflarin ¢ogunda goriilebilecek
ortak Ozellikler asagida verilmektedir (Weinstein, 1996 akt.: Celik, 2005: 3; Giindiiz,
2004: 17-18):



1. Cok Dboyutluluk: Ayni anda smifta birden fazla etkinligin
gerceklesmesidir.

2. Yakinhk: Sinifta ayni1 anda bir¢ok olay meydana gelir.

3. Tahmin edememe: Ne kadar iyi planlanirsa planlansin, siniftaki olaylarin
hepsinin dnceden tahmin edilmesi miimkiin degildir.

4. Acikhk: Smifta gizlilik yoktur. Sinifta yasananlar tiim 6grencilerin gozii
onilinde meydana gelir.

5. Ortak tarih: Sinifin ilk giiniinden ana kadar gecen zaman diliminde
yasananlar sinifin tarihini olusturur. Ortak tarih bir anlamda smifin ortak

bilinci olarak diistiniilebilir.
2.1.2. Ogrenme Ortaminin Yonetimi

Smif yonetimi agisindan Ogrenme ortaminin yonetimi konusunu islemek
lizere 6grenme kuramlar1 ve yaklagimlari ele alimmaktadir. Ozellikle yapilandirmaci

yaklasim tlizerinde durulmaktadir.

2.1.2.1. Ogrenme Kuramlari ve Yaklasimlar

Insanin higbir 6grenme kuramm ya da &gretme modeli olmadan da
ogrenebildigi bilinmektedir (kendi kendine 6grenme). Ancak 6grenme olaymin iyi
taninmas1 ve Ogretme modellerinin kullanilmasi, hem 6grenmeyi daha etkili ve
verimli kilmakta hem de yeni becerilerin 6grenilmesini saglayacak dgretim tarzlarinin
gelistirilmesi i¢in 6grenme incelenmekte ve O6gretim modelleri gelistirilmektedir
(Altun, 2000: 11). Kuramlar ele alinmadan once, literatiirde yer alan ve sinif
yonetiminde 6grenme ortamu yaklagimlar asagidaki ¢izelgede karsilastirmali olarak

ele alinmaktadir.



Cizelge 1.1. Smif Yonetimi Yaklasimlarmin Karsilastirilmasi

Yaklagim Teori Uygulama
Davramgsal (Klasik ve edimsel Sistematik kosullandirma Smiflandirma
I. Pavlov B. kosullanma Uyarici-tepki |ve hizli kesfetme Olumlu ve olumsuz
Skinner Pekistirme Thtimaller pekistirme Bigimlendirme, zayiflatma
Nedenler ve sonuglar sondiirme Nedenlerin ve sonuglarin
degisimi
Damismact  |Fenemonolojik anlama Ogrenmeyi kolaylastirma Empati,
C. Rogers H. |Kendini gergeklestirme kosulsuz olumlu bakis ve
Ginott IT. Uygun iletisim Sorunu diirtistlik Akilli mesajlar
Gordon sahiplenme Karsilagtirma ve yardim becerileri
Demokratik |Baglilik Mantiksal sonuclar Isbirligi becerileri
R. Dreikurs  |Demokratik §gretim Yeniden yonlendirme
Arastirma  |Deneysel siif Disinda olma ve uyaniklik Zamanlama
temelleri gozlemlerinden alman ve piiriizsiizliik Farkinda olma ve hesap
J. Krounin sonuglar verme Binisildik ve canli tutma engeli
Bilissel Bilgiyi igleme modeli Kendini izleme
A.Beck A.  |Biligsel semalar Bilissel Inanclar1 belirleme, agiklama ve
Ellis bozukluklar Rasyonal uygulama Biligsel bozulmalar1
A.Bandura izm/Ampirizm Rasyonel ve |6nleme Akilc1 olmayan inanglarin
irrasyonel ontindeki
inanclar Sosyal Ogrenme | mantiksal ve deneysel engeller Cok
Cozlimsel 6grenme cesitlilik Model olma Y 6nlendirilmis
Beklentiler katilim
Cevresel ve |Sistem teorisi Cevresel Cevresel degisme Ekosistemik
Ekosistemik |faktorler Tekrarlanabilir teknikleri yeniden
A. Molnar  |nedensellik Aile terapisi tasarlama Okul politikas1
B. Linguist |Etkilesim
Destekleyici |Olumlu dikkat ve olumlu | Smuif disiplin plani
disiplin deger bigme Etkili Olumlu taninma
L. Canter Iletisim Sonuglar

Kaynak: H. Ayers ve F. Gray, Classroom Management: A Practical Approach for

Primary and Secondary Teachers, David Fulton Publishers, London, 1998, s. 9 akt.:
VVehhi (Calile anlfViinpﬁmi Nnhel YVawvin Nadgitim Anlara 2008 < AA

Ogrenme yaklasimlarina yukarida deginilmesinden sonra Ogrenme kuramlar1
Davranis¢t Yaklasim, Bilissel Yaklasim ve Yapilandirmaci Yaklasim olmak {izere

asagida ele alinmaktadir.

2.1.2.1.1. Davrams¢1 Yaklasim

"Davraniggr paradigmaya gore hem egitim hem de Ogrenme davranig
degisikligi olarak algilanir" (Hesapgioglu, 2005: 25). Davranigg1 egitim bilimcileri,
ogrenmede uyar1 ve tepki yaklasimini savunurlar (Hacisalihoglu vd., 2003: 23) ve
O0grenmeyi c¢evrenin davranis tlizerindeki gozlenebilir etkisi (tepkisel kosullanma 1.
Pavlov) ve insanin g¢evre iizerindeki gozlenebilir etkisi (edimsel kosullanma, B.F.
Skinner) ile agiklarlar (Olkun ve Toluk Ugar, 2004: 3-4). Edimsel kosullanma 6diile

gotiiren (ya da cezadan kurtaran) bir davranisin yapilmasini 6grenmektir (Sar1 ve
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Dilmag, 2004: 78-79). Diger bir deyis ile davramisin arkasindan olumlu uyarici
uygulayarak gerceklestirilen kosullama, edimsel kosullamadir (Erden ve Akman,
1997: 128). Bireyin 6grenmeden Once, 6grenme esnasinda ve Ogrenmeden sonra
odiillendirilmesi ya da cezalandirilmasi onun dgrenmesine etki etmektedir. Odiil,

ogrenmeyi pekistirmektedir (Basaran, 1991: 129).

Davranis¢1 kuramda edimsel kosullanmadan hareket eden davranis degistirme
teknigi temelinde Ogrencilerin davraniglarini sekillendirmek igin pekistireclerin
kullanilmast bulunmaktadir. Pekistirecler (uyaricilar) (a) ortama eklenmesi ile
davranig sikligini artiranlar olumlu pekistiregler ve (b) ortamdan ¢ikarilmasi ile
davranis sikligini artiranlar olumsuz pekistirecler olarak ele alinabilir. Pekistire¢lerin
uygulanmast bunlarin 6grencilerde i¢sel bir motivasyona doniisiimii saglanmaz ise
kullanilan olumlu pekistireclerin (6diillerin) fiziki cezalandirmadan 6zde bir farki
kalmaz. Ogrenci yalnizca ddiile bagl davranis gerceklestir ve 6diil ortadan kalkinca
davranis da ortadan kalkar (Eksi, 2004: 323, 324, 329). Odiil, olumlu bir davranist
karsiliginda kisiye-6zel verilmelidir (Ertugrul, 2002: 207).

Pekistirec tiirleri asagida sayilmaktadir (Eksi, 2004: 324-326):

* Sosyal pekistiregler (toplumsal etkilesim ve iletisim),

+  Etkinlikle pekistirme (Ogrencinin hoslanarak katildig1 her etkinlik),

+ Maddi pekistiregler (oyuncak, sertifika, aileye yollanan kiigiik notlar, okul
malzemeleri),

* Yiyecekle pekistirme (dikkatli kullanilmalidir),

*  Olumsuz pekistirecler (6gretmenin kag ¢atmasi ve kizgin bakmasi),

*  Pekistire¢ yerine sembollerin kullanilmasi (sonradan toplanarak

pekistiregler ile degistirilecek pekistiregcikler).

Davranis¢t egitim bilimciler 6grenmede etkili olduklarim diistindiikleri
insanin beynindeki olusumlar1 arastirmaktadirlar (Pesen, 2003: 22). Davranisci
yaklagima yoneltilen ciddi elestiriler bulunmaktadir. Davranis¢1 yaklasim kendisinin
smirladigr alan disinda 6grenmeyi kisitlayarak Ogrencinin gelisimini engellemekle

elestirilmektedir. Davranig¢1 yaklasima yoneltilen baska bir elestiri konusu ise



ogrencilerin 0grendiklerini farkli, yeni problem ortamlarmna aktarmasina elverisli

olmamasidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2004: 6-7).

Davranis¢1 yaklagima gore 6grenme siireci kontrol altina alinabilir ve 6nceden
belirlenebilir bir siirectir. Bu diislinceye dayanarak kisiligin davranigin tek tek
stireclerinin iliskisinden meydana geldigi de ileri siiriiliir. Deneyimlerin aligkanliklari,
aliskanliklarin da davraniglar1 etkiledigi davranig¢1r kuramda pekistirme yolu ile insan
manipule edilebilir bir varliktir. Halbuki insan yalnizca deneyimleri ile 6grenir ve
kavrayict bir ugras iginde gevresini kendisine yakmn kilmaya calisir. Insan bu
ugrasinda dis duyumlarmnin duyu agina bagh kalmaz ve dis ¢evreye yonelik kendisine

durumdan bagimsiz ¢evre hazirlar (Hesapgioglu, 1998: 70).

Insan kosullandirmaya kars: hiirriyet yani hareket serbestisine sahiptir. insan
kendisi i¢in anlasilir olmayan durumlar karsisinda 6nceden kestirilemezlige sahiptir.
Bunda tinin insana 6zgii boyutu rol oynar. Insamin akil varliginin bir sonucu olan
sorgulayict hayret etmesi ve bilme istegi onu otonom ve hiir bir varlik kilar. Buna
gore insan kendi kendini belirleyebilir ve degerlendirebilir. Bunun sonucu olarak
ontine ¢ikan etki-tepki durumlari arasina bir diisiinme engeli koyarak kendi serbestlik
ve hiirriyetini gergeklestirir. Ancak davranis¢ci kurama dayanan 6grenme olaymin
belli sinirlan ya da ¢izgileri ampirik bulgular ile desteklenebilir (Hesapgioglu, 1998:
70-71).

Smif yonetiminde kullanilan davranig¢1 yaklasima ait modeller; tepkisel,
onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel modeller olarak gruplanmaktadir (Basar, 1999: 15-
16; Giindiiz, 2004: 22-23; Yaka, 2006: 40-43):

1. Tepkisel model: Sinif yonetiminde 6gretmenlerce sik¢a kullanilan klasik
model olarak nitelenebilir. Bu modelde istenmeyen davranigm ya da
durumun degistirilmesi 06diil-ceza tiirlinde etkinliklerle gerceklestirilir.
Etkinlikler gruptan ¢ok bireye ydneliktir. Modelin temel Ilkesi, 'her etkiye
bir tepki verilmelidir, hi¢bir davranis karsiliksiz kalmamalidir'
diistincesidir.

2. Onlemsel model: Onlemsel modelde sorunun tespit edilmesi &nemli

olmaylp sorunun ortaya c¢ikmadan Onlenmesi Onemlidir. Etkinlikler



bireyden ¢ok gruba yoneliktir. Bu model, smift kiiltiirel sosyallesme
stirecinin yasandig1 bir yer olarak goriir.

3. Gelisimsel model: Bu smif yonetimi modeli smif yonetiminde 6grencilerin
fiziksel, psikolojik, ahlaki, duygusal ve sosyal gelisim diizeylerini temel
alir. Modelde uygulamaya gecilmeden Once Ogrencinin ona gore
hazirlanmasini 6ngoriiliir.

4. Biitiinsel model: Bu sinif yonetimi modeli ilk {i¢ modelin bir sentezi olarak
goriilebilir. Bu model sistem modeli olarak da tanimlanabilir. Model, sinifin

i¢ ve dis ¢evresini bir biitiin olarak goriir.

2.1.2.1.2. Bilissel Yaklasim

Biligsel 6grenme kuramecilar1 insan zihnini bir bilgisayara benzeterek bilginin
disaridan duyular araciligr ile algilandigmi ve beyinde islenerek anlamli hale
doniistiirtildiigiini kabul ederler. Biligsel kuramcilara gére 6grenme bir biitiindiir ve
biitiin, pargalarin toplamindan biiyiiktiir. Bu yaklagima gore kavramsal anlama, kiigiik
parcalara boliinmiis, aralarinda iliski kurulmamis bilgi kirmtilarinin 6grenilmesinden
daha 6nemlidir. Biligsel yaklasimin insan zihnine mekanik bir yaklagim saglayarak
ayni ortama maruz kalanlarin farkli anlamlar olusturmayacagi gorisi

elestirilmektedir (Olkun ve Toluk Ugar, 2004: 7-8).

2.1.2.1.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmacilik, bir bilgi ve Ogrenme kuramdir ve bu kuram bilgiyi
temelden kurmaya (insa etmeye, yapilandirmaya, olusturmaya) dayanur.
Yapilandirmacilik yaklagimida 6grenen, dgretme-6grenme siirecinde etkin bir role
sahiptir. Yapilandirmaci sinif ortami Ogrencinin etkin katiliminm saglandigi,
sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, problemlerin ¢oziildiigii bir yerdir. Bu nedenle
smif ortami bilgilerin aktarildig1 bir yer degildir. Smuf i¢i etkinlikler, 6grencilere
zengin  Ogrenme  yasantilar1  gecirmelerine  olanak  saglayacak  sekilde

diizenlenmektedir (Yagci, 2004: 84).

Yapilandirmacilik yaklagiminin egemen oldugu smif ortamlarinda 6grencilere
sinirsiz olanaklar saglanmaktadir. Bu olanaklardan 6nemli olanlar1 asagida ozet

olarak ele alinmaktadir (Demirel, 2005: 235):



1. Ogretmenler, dgrencilerini dnceden belirlenmis egitim programlarmin
sikiciligindan arindirirlar ve biiylik diislinceler {izerinde odaklagmalarini
saglarlar.

2. Fikir yeniden formiile etmeleri, iligskiler kurmalar1 ve belirli sonuglara
ulagmalar1 i¢in 6grenci ilgilerini merkeze alirlar.

3. Diinyanin karmagik bir yer oldugu, gercegin ise bir yorum sorunu
oldugunu 6grencileriyle paylasirlar.

4. Ogrenmenin ve dgrenmeyi degerlendirme siirecinin giic ve karmasik bir

caba oldugunu bildirirler.
Yapilandirmacilik kuramma gore iki 6nemli 6grenme unsuru bulunmaktadir:

I. Ogretmenin kilavuzlugunda smif etkinlikleri ile &grenciye yaratict
diisiincesine dayal1 bilgi edinme becerisi kazandirilir (Hacisalihoglu vd.,
2003: 7). Bir sorunu anlamak i¢in zihinde benzer sorunlar iligskilendirmek
ve ¢ozlimil elde edene dek zihinsel aktiviteleri slirdiirmek gerektiginden

dgrencinin yaratici olmasi gerekir (Ozsoy, 2003: 112).

Bu yaklasima gore gergeklik (doyasi ile bilgi) bir bireyden digerine
dogrudan aktarilamaz. Ogrenme bireyin kendi aktif cabasi sonucunda,
onun zihninde olusan fakat ¢evredeki digerleri de katki da bulunabildigi
kisisel bir olaydir. Genel olarak bilginin asagida ele alinan ii¢ tipi oldugu

diistiniiliir (Olkun ve Toluk Ugar, 2004: 8-9):

a. Fiziksel bilgi: Fiziksel bilgiler genel olarak duyular yolu ile
algilanabilir,

b. Mantiksal-matematiksel bilgi: Olgular arasmndaki mantiksal baglanti
ve iligkiler mantiksal-matematiksel bilgidir. Bu tiir bilgi akil yiiriitme
sonucu mantiksal zincirler seklinde olusturulur. Matematiksel bilgi (i)
kavramsal bilgi (islemsel bilgiyi destekler ve ona anlam kazandirir) ve
(i) islemsel bilgi (kavramsal bilgiler ilizerinde yapilan rutinlerdir ve

kurallardan olusur) olmak iizere iki gruba ayrilabilir.



c. Sosyal bilgi: Sosyal yapisalcilik toplumun etkisini On plana ¢ikarir.

"Olusturmacilik, postmodemizmin bilgi teorisidir, kendi i¢inde radikal
olusturmacilik, sosyal olusturmacilik ve genetik olusturmacilik olarak iige
ayriir. Oluslurmaciligin tiim bu versiyonlar1 i¢in ortak olan yonler
sOyledir: Gergekligin 6znel yasantist ve bilgisi, bilingte bu dig gergegin
basit bir yansimasi degildir. Aksine dis gercek, 6znel bakis agilan, eylemler
ve kavramlarla iiretilmis bir olusturmadir. Tiim olusturmacilar, insanin
bilincinde, dogrudan gerg¢egin oldugu bir yansimasi oldugu seklindeki
felsefi diistinceye karsidirlar. Bunlar bdylece ampirizm ve pozitivizme

kars1 bir pozisyon almis olurlar" (Hesapgioglu, 2005: 25).

2. Yeni bir fikrin olusturulmas1 ve anlasilmasi bu fikir ile eski fikirler arasinda
baglantilar olusturulmasmi gerektirir (J. Piaget'nin Oziimseme ve
diizenleme siireclerine dayanan uyum gosterme gerekliligi diisiincesine

kosut olarak) (Olkun ve Toluk Ugar, 2004: 10).

Yapisalcilik kurami temelinde nesnelciligin oldugu bilissel yaklagimlardan
gelismistir. Bu yaklasim sinif ortaminda 6gretmen merkezli 6gretimden, Ogrenci
merkezli 6gretime kayis1 esas alir (Hacisalihoglu vd., 2003: 7). Yapisalcilik
yaklasimi giderek genisleyen uygulama alani bulmaktadir (Brooks ve Brooks, 1993
akt: Hacisalihoglu vd,, 2003: 16).

Asagidaki cizelge Ogretmen ve O6grenci merkezli dgretimi ele almaktadir.
Cizelge igerisinde dgretimin 6gretmen boyutu ve 6grenci boyutlarmin tanimlamasi da
yapilmaktadir. Cizelgede 6gretim faaliyetlerinin 6gretmen boyutu ile 6grenci boyutu

arasinda nasil gecistigi sematik olarak gosterilmektedir.



Cizelge 1.2. Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Ogretim

Ogretmen | Ogretmen boyutu: Ogretmen dogrudan v Okuma Soru sorma
Merkezli 0 grenci lizerinden digsal kontrol saglar. v Alstirma ve uygulama
Ogretmen emir verme roliinii oynar. v Gosteri
T Isbirlik¢i boyut: smnifta olumlu bir 6grenme ¥ Tartisma
¢evresinin olugturulmasi i¢in 6gretmen ve v Grup isbirligi
ogrenciler igbirligi yapar. Ogretmen yar1 v Arastrmaya ve
emir verici roliindedir. Kesf ..
esfetmeye yoneltme
Bireysel boyut: Ogrenci icsel denetime v lletigim kurma
I sahiptir ve 6gretmenin denetimine ¢ok az v Rolhoynama
) ihtiyag duyar. v Projeler
Ogrenci | Ogretmenin rolii emir verici degildir, v Ar a§t¥rr.na 5 )
Merkezli | kaynastiricidir. v Kendini Degerlendirme

Kaynak: Freiberg, H J. (1999). Beyond Behaviorisra: Changing the Classroom
Management Paradigm, Allyn and Bacon, Massachusetts, s. 17 akt.: Celik, V. (2005).
Sinif Yonetimi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, s. 59.

Yukarida birbirine gegisli sekilde ele aliman 6grenci ve dgretmen merkezli
ogretimin cesitli kriterlere dayali olarak karsilastirmali sekilde ele alinmasinda
konunun agiklanmasi agisindan nemi olabilir. Ogretimin cesitli elemanlar1 agisindan
ogretmen ve Ogrenci merkezli Ogretim yaklagimlarini karsilastirmak i¢in bilgi,
O0gretme Ogrenme, bellek kullanma, 6lgme, degerlendirme ve teknoloji elemanlar
kullanilabilir (Baki, 2006: 259). Asagidaki cizelgede 0gretmen ve 0grenci merkezli
Ogretim  cesitli  Ogretim  elemanlar1  ¢ergevesinde  karsilastirmali  olarak

degerlendirilmektedir.
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Cizelge 1.3. Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Ogretim Yaklasimlarmin Karsilagtirmasi

OGRETMEN MERKEZLI OGRENCIi MERKEZLi YAKLASIM
YAKLASIM
&b |Bilgi bireyden bagimsizdir Bilgi bireyden bagimsiz degildir. Bireyin
M zihinsel iiriiniidiir
Matematiksel bilgi dogrudan Matematiksel bilgi 6grenci tarafindan
o o|aktarilr. kurulur. Ogrenci, yaparak, yasayarak,
g g Ogretmen anlagilacak sekilde ne [bularak 6grenirse daha iyi Ogrenir Ogrenci
g & lkadar acik anlatabilirse 6grenme |aktif
8D 50 . = o
O :O |0 derece yliksek olur. Ogretmen
aktif
« |Bilgiler ne kadar tekrarlanirsa, |Temel bilgiler bellekte tutularak yeni
i é aktarilanlar ne kadar ¢ok bilgilere ulagsma yollarini kullanmay1
= = |calisilirsa o kadar ¢ok ezberleme|grenmek daha uzun siireli dgrenmeleri
L = . ..
m =2 |ve akilda tutma gerceklesir. gerceklestirir.
Yalnizca bellekte kalanlar Hatirlamaya dayali bilgilerin 6l¢iilmesi
Olciiliir. Olgme iglemi yazil, yerine yaraticilik ve yorum giicii olgiiliir.
sOzlii, goktan segmeli sinavlarla, |Ogrenciler kitap, defter acik, bilgi transferi
‘é’ aktarilanlarin geri istenmesi gerektiren, yorum gerektiren agik uglu
2 |seklinde yapilir. Bu yaklagim  [sorularla 6l¢iilmeye calisilir. Bu yaklagima
‘O |5grenciyi stinger gibi goriir. gore 6grenci ¢igektir. Bunun anlami, okul
hayat1 boyunca 6grenciye kendi kabiliyetleri
dogrultusunda gelisme firsat1 verilmesidir.
Degerlendirme, dogru-yanlis,  [Degerlendirme, 6grencilerin yetersizligini,
bagarili-basansiz ekseni yanlig anlamalarmin nedenlerini ortaya
QE) etrafinda yapilir Ogrencilerin bu |¢ikarma amactyla yapilir. Amag tan
£ |sistemde yanlislarmi diizeltme |koymaktir. Ogrencilere eksikleri ve yanlis
2 |firsat1 yoktur anlamalarlyla ilgili doniitler verilir. Boylece
- ogrenci sistem igerisinde eksiklerini
% tamamlama ve yanliglarini diizeltme firsat1
a) bulur.
Kagit, kalem, tahta, tebesir, Bilgiye ulagsmanm yollarini gosteren bilgiyi
=, |kitap gibi hazir bilgilerin kullanma ve paylagmay1 kolaylastiran
< |sunulmasinda kullanilan ilkel |iletisim teknolojileri kullanir. Bilgisayar
2 |dgretim teknolojileri destekli §gretim (B.D.O), multimedya (¢oklu
= ortam), internet

Kaynak: Baki, A. (2006). Kuramdan Uygulamaya Matematik Egitimi, Derya Kitabevi,
S.

Ogretmen ve dgrenci merkezli 6gretim daha acik sekilde ifade edilmesi icin
bu yaklagimlarin bazi belirgin 6zelliklerine gore ele alinmasinda yarar bulunabilir.
Asagida verilen ¢izelge her satirinda smif yonetiminin bir 6zelligini ele almaktadir.
Boylece hem o6gretmen merkezli 6gretim yaklagimmin hem de 6grenci merkezli
ogretim yaklasiminin segilmis Ozellikleri smif yonetimi agisindan karsilastirmali

olarak asagidaki ¢izelgede ele alimmaktadir.
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Cizelge 1.4. Ogretmen Merkezli ve Kisi Merkezli Smif Y6netimi

Ogretmen Merkezli Sinif Yonetimi Kisi (Ogrenci) Merkezli Smif Yonetimi
Ogretmen tek liderdir Liderlik paylagilmistir

Y Onetim bir denetim anlayigidir Y Onetim bir rehberlik anlayigidir
Ogretmen sinifin biitiin olarak Ogrenciler smif etkinliklerinin
diizenlenmesinden ve kirtasiyecilik yardimcilaridir

islerinden sorumludur.

Disiplin 6gretmen tarafindan saglanir Disiplini 6grencinin kendisi olusturur

Baz1 6grenciler dgretmenin yardimeisidir |Biitiin Ogrenciler simif ydnetiminin
ayrilmaz bir parcasidir ve sinifta uygun
ortam olusturmaya caligirlar

Ogretmenler kurallar olustururlar ve Kurallar 8gretmen ve Ogrencilerle
Ogrencilerin bu kurallara uymasmni birlikte kisa ve 6zIii olarak gelistirilir
saglarlar

Sonuglar biitiin 6grenciler i¢in degismez |Sonuglar bireysel farkliliklar1 yansitir
Odiiller daha ¢ok digsaldir Odiiller daha cok i¢seldir
Ogrencilerin sorumluluklar1 smirlidir Simiftaki sorumluluklar 6grenciler

tarafindan paylasilmistir

Bazi1 6grenciler sinif grubunun tiyesidir | Biitiin 6grenciler sinifin ortagidir ve
Ogrenme ortaminin gelistirilmesi ve
zenginlestirilmesi i¢in her 6grenci grup
calismasma katilir.

Kaynak: Freiberg, H.J. (1999). Beyond Behaviorisra: Changing the Classroom
Management Paradigni, Allyn and Bacon, Massachusetts, s. 13 akt.: Celik, v. (2005).
Sinif Yonetimi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, s. 61

Yapisalci kuram biligsel kuramdan 6znelci olusu ile ayrilabilmektedir. Biligsel
kuramm nesnelciligi karsisinda yapisalct kuram 6znelci 6zelliklere sahiptir. Yapisal
kurama elde edilen kazanimlar taklit edilemez ve kopyalanamaz 6zelliklerdedirler.
Nomothetic ifadeler kurallara gore belirlenmis yollar igerisinde ideographic ifadeler ise
bireyin kendisinden kaynaklanan (6zgilin) agiklamalar, bizzat kendisinin trettigi
ifadelerdir (Kiiciikdzer ve Kocakiilah: 2006: 180). Ideographic ifadeler dznelci
yaklasimin nomothetic ifadeler ise nesnelci yaklasimin iiriinleridir (Brooks ve Brooks,
1993 akt.: Giiler, 2006: 2). Asagidaki cizelgede nesnelci 6zelliklerde olan davranisci
ve biligsel yaklagimlar ile Oznelci Ozelliklerde olan yapisalct yaklagimlar

karsilastirmali olarak incelenmektedirler.
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Cizelge 1.5. Davranisci, Biligsel ve Yapisalct 6grenmenin Karsilastirmali

ayr1 ve Olciite dayali

ayr1 ve Olciite dayali

Ozellikleri
Temel Ogeler Nesnelci Oznelci
Davranisci Bilissel Yapisalci
Bilginin Nesnel gergeklige Nesnel gergeklige Bireysel ve toplumsal
Niteligi dayaly, bilen kisiden |dayali, bilen kiginin olarak yapilandirilan
bagimsiz Onbilgilerine bagl 0znel gerceklige dayal
Ogretmenin  |Bilgi aktarma Bilgi edinme siirecini  |Ogrenciye yardim
Rolii yonetme etme, isbirligi yapma
Ogrencinin Edilgen Yar1 etkin Etkin
Rolii
Ogrenme Kosullama sonucu Bilgiyi isleme Bireysel olarak
acik davranigtaki kesfetme ve bilgiyi
degisim yapilandirma
Ogretim Tiirii |Ayirma Genelleme Bilgileri kisa donemli |Ger¢ek durumlara
[liskilendirme bellekte isleme, uzun  |dayali sorun ¢6zme
Zincirleme donemli bellege
depolama
Ogretim Tiirii |Tiimevarima Tlimevarima Tiimdengelimci
Ogretim Bilgiyi sunma, Ogrencinin biligsel Etkin, 6zdenetimli,
Stratejileri alistirma yaptirma, Ogrenme stratejilerini  |i¢ten glidiilenmis
geribildirim verme harekete ge¢irme arastiricl1 0grenme
Egitim Cesitli geleneksel Ogretmen ve Oglencinin ilerlemek
Ortamlan ortamlar, (programli  |bilgisayara dayali i¢in fiziksel/zihinsel
Ogretim, bilgisayar  |[6gretim tepkiler gdstermesini
destekli 6gretim vb.) gerektiren etkilesimli
ortamlar
Degerlendirme | Ogretim siirecinden  |Ogretim siirecinden Ogrenme siireci iginde

ve dlglitten bagimsiz

Kaynak: Seels, B. (1989) ve Scheurman, G. (1998) akt: Deryakulu, D. (2003). Yapici
Ogrenme, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Sanal Kiitiiphane Resmi internet Sitesi,

10.11.2003; http://www.egitim.aku.edu.tr/yapici.doc, 11.06.2007, s. 11-12. 2.2.1.2.

2.1.2.2. Yapilandirmaci Ogrenme Modelleri

Yapilandirmact 6grenme modelleri c¢esitlidir. Ancak bunlardan {i¢ tanesi

asagida ele almmaktadir. Ogretmenler sinifta isleyecekleri ders, iinite ve konuya gére

bunlardan birisini secebilirler.

2.1.2.2.1. Yapilandirmaci Yontemin 4 Asamah Modeli

Bu model okul ortaminda doért agamali olarak uygulanmaktadir. Modelin

asamalar1 asagida verilmektedir (Atam, 2006: 22):
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1. Tamtim asamasi: Bu asamada 6grencilerin dikkatlerini kavram iizerine ¢ekmek
i¢in bir sunum yapilir (Deniz, 2007: 86). 6grenciler siniflara daha 6nceden
edindikleri deneyimleri, fikirleri ve yanlis kavramalar1 ile gelirler (Deniz, 2006:
68). Ogretmenin gorevi dgrencilerin 6n bilgilerini, kavrama diizeylerini ve varsa
yanlig kavramalarmi ortaya ¢ikarmaktir. Boylece 6gretim etkinliklerini
ogrencilerin diizeyine gore hazirlamasi olanakli hale gelir (Ozmen, 2004: 11).

. Odaklama asamasi: Bu asamada oOgretilmek istenen kavramla ilgili olarak
Ogrencilerin zengin 6grenme yasantilar1 gecirmeleri i¢in ¢aba gosterilir (Deniz,
2007: 86). Ogretmen dgrencilerin aktif oldugu (grup ¢alismasi, beyin firtinasi, smif
tartigmasi, yeni arag-gereclerle deneyim kazanma vb.) 0gretim yontemlerinden
yararlanir (Deniz, 2006: 68). Ogretmen dgrencilerin dikkatini ¢ekip onlar1 konuya
odaklayacak (film izletme, data show kullanma, modeller kullandirma vb.) degisik
ogretim yontemlerinden de yararlanabilir (Ozmen, 2004: 11-12).

. Miicadele asamasi: Bu asama Ogrencilerin kavramlarla ilgili yeni 6grendiklerini
on bilgileriyle karsilastirdiklari, sorguladiklar1 ve degistirdikleri asamadir (Deniz,
2007: 86). Ogretmen bu asamada biraz daha aktif hale gelir ve verilmek istenen
kavram veya konu Ogretmenin belirleyecegi yontem kullanilarak verilir (Deniz,
2006: 68). Ogretmen smifin diizeyine gére agiklamalar yapar, dgrencilerin konuyla
ilgili sorular sormalarina olanak saglayarak konunun o&grencilerce tamamen
anlasilmasma yardime1 olur (Ozmen, 2004: 12).

. Uygulama asamasi: Bu asama Ogrencilerin yeni kazandiklari bilgileri farklhi
durumlara uyguladiklar1 asamadir (Deniz, 2007: 86). Bunun saglanmasi igin
O0grenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin dgrenilen kavramlarla ilgili degisik
uygulamalar yapmalarina olanak saglayacak problem ¢6zme, kompozisyon yazma,
giinliik hayattaki olaylarla baglant1 kurma gibi etkinlikler gergeklestirilir. Ayrica
Ogrencilere ilk asamadaki yanlis kavramalar1 hatirlatilarak neler 6grendiklerinin
farkina varmalar1 saglanir (Deniz, 2006: 69). Bu asamanin en énemli 6zelligi yeni
kazanilan kavramlarin farkli uygulamalarla pekistirilmesinin amaglanmasidir

(Ozmen, 2004: 12).
2.1.2.2.2. Yapilandirmaci Yontemin SE Modeli

Dort asamali bu modelin yani sira, bes asamali olarak uygulanan ve "SE

Modeli" olarak bilinen bir model daha vardir. Bu model Karplus'un g¢aligmasina

dayanmaktadir (Karplus, 1974 akt.: Withee ve Lindell, 2006: 125-128). Girme,
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kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarindan olugsan bu modelin

asamalar1 asagida agiklanmaktadir.

1. Girme asamasi: Modelin asamasi olan girme (enter/engage) asamasinda
yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan once, insanlarin eski fikirlerinin
farkinda olmalar1 gerekir. Bu nedenle 6gretmenin ilk eylemi dgrencilerin
konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarina yardimci olmaktir (Deniz,
2007: 87). Ogrenci karsilastig1 bir sorunu veya gozledigi bir olay1 anlamak
icin eglendirici ve merale uyandirici bir girisle derse baglar (Ozmen, 2004:
12-13). Bu asamada 6grencilere olayin nedeni hakkinda sorular sorulur. Bu
asamada anlatma, tanimlar verme, kavramlar1 aciklama ya da 6grencilere
goreceklerini ve Ogreneceklerini sdyleme soz konusu degildir. Burada
onemli olan dogru cevabi bulmalar1 degil, degisik fikirler ileri siirmelerini,
soru sormalarini tesvik etmektir (Deniz, 2006:69).

2. Kesfetme asamasi: Kesfetme (explore) asamasinda Ogrenciler birlikte
calisarak, deneyler yaparak, Ogretmenin yOnlendirebilecegi bilgisayar,
video ya da kiitiiphane ortaminda ¢alisarak sorunu ¢ézmek i¢in veya olay1
aciklamak ic¢in disilinceler iiretirler (Deniz, 2007: 87). Bu diisiinceler
Ogretmenin siizgecinden gectikten sonra olay1 ¢oziimlemek icin beceriler
ve ¢0ziim yollarmma doniistiiriiliir (Deniz, 2006: 69-70). Bu asama en fazla
oranda dgrenci faaliyetini iceren asamadir (Ozmen, 2004: 13).

3. Aciklama asamasi: Aciklama (explain) asamasinda dgrenciler ¢ogu zaman
O0gretmenin yardimi olmadan yeni diisiinme yollan bulmayi1 basarmakta
giicliik cekerler. Ogretmenin dgrencilerin yetersiz olan eski diisiincelerini
daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu bu asama
modelin en 6gretmen merkezli evresi olup, bu evrede d6gretmen diiz anlatim
yontemini kullanabilecegi gibi, film ya da video, bir gosteri ya da
Ogrencilerin yaptiklarini tanimlamalarini ve sonuglar1 agiklamalarini tesvik
edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara da bagvurulabilir (Deniz, 2007:
87). Ogretmen formal olarak tanimlan ve bilimsel agiklamalar1 yapar
(Deniz, 2006: 70). Miimkiin olan yerlerde, dgrencilerin deneyimlerini bir

araya getirmelerinde, sonuc¢larini agiklamalarmda ve yeni kavramlar
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olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunarak
yardimci olur (Ozmen, 2004: 13).

4. Derinlesme asamasi: Modelin derinlesme (elaborate) asamasinda
incelenmeye baglanan konuya yeni bilgiler elde edildikten sonra yeniden
doniilmesi gerekir. Ogrenciler birlikte ulagsmis olduklar1 bilgileri veya
problem ¢6zme yaklasimmi yeni olaylara ve problemlere uygularlar. Bu
yolla zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni kavramlar1 6grenmis olurlar
(Deniz, 2007: 87). Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda
ogrencilerden daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk ister (Deniz, 2006: 70).
Ogrenciler, formal terimleri ve tanimlari kullanmalar1 ve yeni durumlarda
anlayislarmi sergilemeleri yoniinde tesvik edilir (Ozmen, 2004: 13).

5. Degerlendirme asamasi: Modelin son asamasi olan degerlendirme
(evaluate) asamasi, 6grencilerden anlayislarmi sergilemelerinin beklendigi
ya da dislinme tarzlarm1 ya da davranislarini degistirdikleri evredir
(Deniz, 2007: 87-88). Bu asamada c¢ofgu zaman, Ogretmen problem
cozerken Ogrencileri izler ve onlara acik uclu sorular sorar. Bu ayni
zamanda yeni kavram ve becerileri O0grenmede, Ogrencilerin kendi
gelismelerini degerlendirdikleri evredir. Boylelikle bu son asamada yeni
edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar
(Deniz, 2006: 70-71). Ogrenciler ve dgretmen siirec icinde yeni anlayislara
ulagmada gelismeyi kontrol etmeye calistikca degerlendirme tekrar tekrar
yapilacaktir (Ozmen, 2004: 14).

2.1.2.2.3. Yapilandirmaci Yontemin 7E Modeli

Yapil andirmaci 6gretim modelinin bu iki uygulamasmin yani sira, son
yillarda gelistirilen ve "7E Modeli" olarak bilinen bir model daha vardir. Bu model
5E modelinin daha geligmis bir iist modeli niteligindedir (Eisenkraft, 2003: 56-59 akt:
Yenilmez ve Ersoy, 2008: 49-60). Tesvik etme, kesfetme, aciklama, genisletme,

kapsamina alma, degistirme ve inceleme seklinde yedi asamadan olugan bu modelde
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her bir asamada Ogretmen ve Ogrencilerin neler yapmasi gerektigi asagida

aciklanmaktadir:

1. Tesvik etme asamasi: Modelin ilk asamasi olan tesvik etme (excite)
asamasinda Ogretmen O0grencinin derse ilgisini ¢ekmek igin ¢esitli sorular
sorar (Deniz, 2007: 88). Ogretmen dgrencilerin yeni dgretilecek kavram
hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n bilgilere sahip olduklarint ve ne
diisiindiiklerini ortaya c¢ikarmak icin degerlendirme yapar (Deniz, 2006:
71). Ogrenciler yeni anlatilacak konuyla ilgili diisinmeye sevk edilir
(Ozmen, 2004: 14).

2. Kesfetme asamasi: Kesfetme (explore) asamasinda 6grenciler yeni
karsilagtiklar1 olay1r kesfetmek ve gozden gecirmek icin sorgulama
yontemini kullanirlar. Ayrica yapacaklari etkinligin sinirlar1 icerisinde
kalmak sartiyla serbest diislinerek tahminler yapar ve hipotezler kurarlar,
cozlime yonelik alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin sonuglan iizerinde
tartisirlar (Deniz, 2007: 88). Ogretmen bu asamada pasif bir rol iistlenir,
ogrencilerin birlikte caligmasini tesvik eder, onlar1 gozlemler ve dinler
(Deniz, 2006: 71). Bunun yani sira yaptiklar1 incelemeleri tekrarlamalari
icin 0grencilere genis kapsamli sorular sorar ve onlar1 diisiinmeye, yorum
yapmaya yoneltir (Ozmen, 2004: 14-15).

3. Aciklama asamasi: Modelin agiklama (explain) asamasinda &grenciler
farkli bilgi kaynaklar1 kullanarak grup tartigmalar1 ile ve Ogretmenin
rehberliginde segilen kavramlarm agiklamalarint ve tanimlamalarini
yapmaya calisirlar (Deniz, 2007: 88). Ogretmen sordugu sorularla onlardan
daha derin agiklamalar yapmalarni ister (Deniz, 2006: 71-72). Ayrica
Ogrencilerin daha Onceki deneyimlerini temel alarak tanimlamalar ve
aciklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar. Ogrenciler ise
Ogretmenin Onerilerini dinleyerek yorumlamaya calisirlar. Ag¢iklamalarinda
ise daha once yaptiklar1 etkinliklerdeki kaydedilmis gozlemleri kullanirlar
(Ozmen, 2004: 15).

4. Genisletme asamasi: Genisletme (expand) asamasinda Ogretmen
Ogrencilerin  formal kavramlari, tanimlamalar1 ve agiklamalar

aragtirmalarm1 ve bunlar1 kullanmalarini ister, Ogrenciler ise Onceki
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bilgilerinin yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢6ziim yollan Onerirler,
kararlar alirlar ve deneyler tasarlarlar (Deniz, 2007: 89). Ogrenciler bunlari
yaparken Ogretmenin tesvikine ihtiyaglart olabilir (Deniz, 2006: 71-72).
Ogrencilerin yeni uygulamalar icin gerekli bilgi ve delillere sahip olduklar1
onlara hatirlatiimalidir (Ozmen, 2004: 15).

5. Kapsamina alma asamasi: Modelin kapsamina alma (extend) asamasinda
O0gretmen mevcut kavramlarin diger alanlardaki anlamlarim da hatirlatir,
karsilagtirir  ve bu yolla yeni kavramlar olusturur (Deniz, 2007: 89).
Ogrencilerin bu iliskiyi anlamalarma yardim etmek igin &grencilere sorular
yoneltir (Deniz, 2006: 72). Ogrenciler ise kavramlarin diger alanlardaki
anlamlar1 ile kendilerine Ogretilen anlamlar1 arasindaki iligkileri gormeye
ve orijinal kavramlarin  anlammi  genisletip diinya  gercekleri ile
kavramlarin arasinda iliski kurmaya calisirlar (Ozmen, 2004: 15).

6. Degistirme asamasi: Degistirme (exchange) asamasida Ogretmen Ogrencilere
grup tartismast yoluyla kavramlar hakkinda bilgi paylasimi yaptirir (Deniz, 2007:
89). Ogrenciler ise ilgi alanlarma dayali etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya
kendi grubundaki arkadaslar1 ile igbirligi yaparlar. Bu tartigmalarla 6grencilerin
fikirleri degisebilir (Deniz, 2006: 72). Bu yolla 6grenciler yeni bir plan yaparak
degisen fikirleri dogrultusunda yeni deneyler yaparlar (Ozmen, 2004: 15).

7. inceleme / smama asamasi: Bu modelin son asamasi olan inceleme / smama
(examine) asamasinda 6gretmen yeni kavram ve becerilerini uygulayan grencileri
inceler, bilgi ve becerilerini Olgerek davranig degisikliklerinin sebeplerini
aciklamaya calisir (Deniz, 2007: 89). Ogretmen grup ¢ahismalarmi tesvik ederek
Ogrencilere, neden bu sekilde diisiindiin?, bunun i¢in delilin nedir?, ...hakkinda ne
biliyorsun?, ...nasil agiklarsin? seklinde agik uglu sorular yoneltir (Deniz, 2006:
72-73). Ogrenciler ise delillerini, agiklamalarini kullanarak ve dnceki agiklamalar1

dikkate alarak acik uglu sorulara cevaplar vermeye calisirlar (Ozmen, 2004: 15).

2.1.2.3. Simfin Amag Yapisi

Smifin amag¢ yapisi smif yonetimi sisteminin bir yonii olarak Onemlidir.

Smifin amag yapisi agsagida belirtildigi iizere {ig tiirlidiir (Pesen, 2003: 29):

1. Isbirligine dayali amag yapsi,

2. Yarigmaya dayali amag yapist,
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3. Bireysellestirilmis amag yapisi.

Birbirleri ile yarigmaya yonelen dgrencilerden birinin basarist bir digerinin
basarisizligin1 gerektirir. Yarigmact amag¢ yapilarinin elestirilmelerinin altinda yatan
neden yarigmaci amacin dgrencilerin bir digerine yardim etmesini engellemesidir.
Bunun yani sira, basar1 diizeyi genellikle diisiik olan 6grencilerin yarigmact bir yapida
basarili olmalar1 olasiliklar1 ¢ok azdir. Isbirligine dayali amag sisteminin varliginda
ise yarigmaya dayali amag yapisinin bulundugu duruma gore yukarida s6z edilenlere
gdre tam ters bir sonu¢ meydana gelir. Sinifta {i¢lincli amag yapis1 bireysellestirmedir.
Bu amag¢ yapisinda bir 08rencinin basarist ya da basarisizligi diger 6grencinin
durumunu etkilemez (Pesen, 2003: 29). Ogrencilerin ufak gruplar halinde ¢alistig:
bazi ilerlemeci (progressive) okullarda rekabetten daha cok isbirligine 6nem verilir

(Tezcan, 1976: 179).

2.1.3. Ogretmen

Etkili bir sinif ortami olusturmak ve egitimin amaglarina ulastirmak icin
Ogretmenlerin temel siif yonetimi becerilerine sahip olmalar1 gerekir (Tutkun, 2006:

238).

Bilgiyi yapilandirma, bilginin dogasi ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikmus,
yapilandirmacilik 6gretim ile ilgili bir kuram olmaktan ¢ok; bilgi ve 6grenme, bilgiyi
temelden yapilandirmaya dayanan, 6grenenin bilgiyi nasil 6grendigine iliskin olarak
gelisen ve zaman ig¢inde bunu nasil yapilandirdigin1 géstermeye calisan bir yaklagim
olmustur (Demirel, 2005: 233). Yapilandirmacilik, bilgiyi aktarma ve bagskasini
aktardig1 bilgiyi kaydetme yerine, onu yapilandirmay1 insa ve transfer etmeyi uygun
goriir (Kog ve Demirel, 2004: 174-180). Yapisalc1 6grenme yaklasimi, dgrenmeyi
varolan bilgisiyle sunulan yeni bilgiyi siirekli olarak karsilastirip, bilgilerini
yenileyen, degistiren ve bilgilerine yeni bilgiler ekleyen bir konumda gérmektedir. Bu
baglamda bilgini kesfi anahtar olan kavramdir (Yapisalet Ogretim, 2006: 1).
Yapilandirmaci yaklagim temele alinarak gerceklestirilen 6grenme Ogretme siiregleri
geleneksel yaklagimlara gore bazi farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar 6gretim

programinin dgelerinden de ortaya ¢ikar (Sasan, 2002: 49-52).
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Yapilandirmact bir 6gretmen olma yoniinde harcanacak cabalar, ¢ogu
Ogretmenin yetisme tarzi goz Oniine alindiginda, beklenenden daha zor bir doniisiimii
gerekli kilabilir. Bu doniisiim, koklii bir paradigma (degerler dizisi) degisimini ve
yerlesik bircok uygulamayr goniillii olarak terk etmeyi ve yeni olanlarin
benimsenmesini kapsayacaktur. Egitimciler, yapilandirmaci stratejileri
uyguladiklarinda 6grenciler kendi 6grenme siireclerinde sorumluluk almaya daha ¢ok
cesaretlendirilirler. Ogrenciler, kendilerinin 6grenmeye ihtiyag duyduklar1 seyleri
tanimlar ve kendi 6grenme etkinliklerini kendileri yonetirler. Bu siiregte dgrenciler
ayn1 zamanda daha fazla ist diizey diisiinme becerileri gelistirirler (Ozden, 2003: 72).
Yapilandirmact 6gretmene geleneksel bir 6gretmene yiiklenenden daha smirl iglevler
yiiklendigi ve dgretmenin dgrenci ile etkilesiminin 6n plana ¢ikarildigi soylenebilir

(Aydm, 2007: 61).

Yapisalel egitim ortamimda Ogretmen, geleneksel Ogretimde aligtigi ve
yillardir siirdiirdiigii smifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerinden
styrilarak 6grenmeyi kolaylastiric1 bir yardimcei, dost ya da herhangi bir gereksinme
aninda kendisine bagvurulabilecek bir danigman gibi goriiniir. Smifta isbirligi ve
etkilesimi kolaylastiric1 tutum ve davranslar sergiler. Ogrenilecek 6geleri, 6grenciler
bakimindan anlamli ve ilgin¢ kilacak firsat ve ortamlar yaratir (Slavin, 2006: 243).
Verimli bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in, dgrencinin, 6grenme-ogretme siirecinde
sorumluluk almas1 gerektigine inanir. Okul ortaminda gerceklestirilecek 6grenmelerin

Ogrenci-merkezli olmasini ister ve bu yonde ¢aba gdsterir (Yasar, 1998: 71).

Yapilandirmaciligin temelini 6grenme durumunu ogrenenin halihazirdaki
biligsel yapilarina benzeterek yeni bilgilerin icsellestirilmesi olusturmaktadir. Bu
benzetme (bilissel yeniden diizenleme) oOnceleri iki durumun (halihazir durum ve
benzetme sonrasi durum) ¢elismesine ve sonra uyumlandirilmasina yol agcacagindan,
Ogretmenlerin kolalagtirici, kiskirtict ve sorgulayict olmalar1 gerekir (Fosnot, 2007:

330).

Boylesi smif yOnetimi becerilerini = gelistirmekte olan Ogretmenler
karsilamalar1 gereken iki gereksinimin oldugunun da bilincine varirlar: (1) miifredat
ve (2) dgrenci gereksinimleri. Ogretmenlerin bu yoldaki egitimleri bir iki derslik

perspektif temininden fazlasini gerektirir (Fosnot, 2007: 314-315).
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Ogretmen icin yapilandirmact smif ortaminda gegerli olan 6zellikleri {izerine
¢izilmis net sinirlart olan ve onceden belirlenmis bir regete bulunmamaktadir (Fer ve

Cirik, 2007:292).

Sistemin en 6nemli pargalarindan biri olan 6gretmenlerin rolii; 6§rencileri soru
sormaya, kendi fikirlerini formiile etmeye ve sonuglar ¢ikarmaya tesvik edici olan,
bilgiyi dagitip aktarmaktan cok birer rehber ve Ogrencilerle birlikte kesfedici,
arastirict pozisyondadir (Bagei, 2003: 1).

Yapisalct ortamda Ogretmen, calisma gruplari olusturup, grup ve grup
dyelerinin  sorumluluklarin1  belirleyerek isbirligine dayali bir §grenmenin
gerceklesmesi yoniinde caba gdsterir. Bu amagla gruplar arasinda dolasir, yardima
gereksinme duyan grubun yanina giderek gruba yardimci olur ve gerektiginde grubun
dogal iiyesiymis gibi Ogrenme-0gretme etkinliklerine katilarak Ogrencilerin

ogrenmelerini kolaylastirmaya calisir (Yasar, 1993: 32 akt: Yasar, 1998: 71).

Yine yapisalci ortamda Ogretmen, 0grencilerin bireysel farkliliklarma uygun
secenekler sunar, yonergeler verir, her Ogrencinin kendi kararimmi kendisinin
olusturmasina yardimci olur. Herhangi bir sorunla karsilasan 6grencinin sorununu
hemen ¢6zmek yerine, sorunun bizzat 6 grenci tarafindan ¢éziimlenmesi yoniinde ¢aba
gosterir. Ogrencinin agik¢a yanlis yapmasi durumunda bile hemen hataya isaret etmek
yerine, hatanin bizzat Ogrenci tarafindan goriilerek diizeltilmesine yardimei olur

(Yasar, 1994: 51-521 akt.: Yasar, 1998: 71).

Bunun yaninda, ogretmenler Ogrencilerini Onceden belirlenmis egitim
programlarinin sikiciligindan armdirir, biiylik diisiinceler {izerinde odaklagsmay1
saglar; fikirleri yeniden formiile etmelerini, iliskiler kurmalar1 ve belirli sonuglara
ulagmalari i¢in 6grenci ilgilerini merkeze alir; diinyanin karmasik bir yer oldugundan
gercegin bir yorum sorunu oldugunu Ogrencileriyle paylasir; Ogrenmenin ve
O0grenmeyi degerlendirme siirecinin glic ve karmasik bir c¢aba oldugunu belirler
(Demirel, 2005: 235). Ogretmen otorite degil sinif iginde gdzlemcidir. Simif ydnetimi
emir verme ya da zor kullanama ile yapilmaz. Denetim dolayli duygusal ve

zihinseldir (Sasan, 2002:49-52).
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Ogretmen adaylar1 icin Kamu Personeli Se¢me Sinavi'nda (KPSS) yapisalcilik
ile sorular yer almaktadwr (Kazandirir vd., 2008: 115-117). Gorev basindaki
Ogretmenler de hizmet-ici egitim programlarina almarak yapisalct kuram ve

uygulamalar konularinda bilgi, beceri ve tutumlarla donatilmalidir (Yasar, 1998: 74).

Yapilandirmact teori ile ilgili olarak simifta iyi bir 6grenme-6gretme ortaminin

olusmasma yardime1 olabilecek &neriler asagidakiler gibi siralanabilir (Ozden, 2003:

72-73):
1. Ogrencileri dzerk ve girisken olmaya yiireklendirmek.

2. Ogrenci goriislerinin dersi yonlendirmesine, dgretim ydntemlerini

etkilemesine ve dersin igerigini degistirmesine izin vermek.
3. Ogrencinin kendi bakis a¢ismi olusturmasina izin vermek.

4. Acik uglu sorularla 6grencileri sorgulamaya zorlamak ve soru sormalarinin

yolunu agmak.

5. Ogrenciye kendi diisiincelerini gelistirmeleri icin firsat vermek.

6. Ogrenciye kendi goriisii icindeki tutarsizliklari, ortaya ¢ikarabilecegi

deneyimler sunmak.

7. Sorular1 cevaplamalari i¢in 6grencilere daha uzun siire tanimak.

8. Ogrendiklerini Otelemeleri, dogada bezerlikler kurmalar: i¢in dgrencilere

firsat vermek.
9. 6grencilerin merakini diri tutmak.

10. Cok yonliiliik ¢ercevesinde, alternatif goriisler sunarak dgrencilerin genis
bir bakis acgis1 kazanmalarma yardimci olmak ve farkliliktaki giizellikleri

yakalamalarini saglamak.

11. Ogrendiklerini kendince anlamlandirma siirecinde &grenciye rehberlik

etmek.
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12. Ogrencinin diisiinmeyi diisiinmesi ve nasil 6grendigi {izerine kafa

yormasini saglamak.

13. Olaylar1 yorumlarken basite indirgemek yerine, gercek diinyanin

karmagikligini g6z 6niinde bulundurmak.

14. Ogrenmeyi kitap satirlart arasindan degil, gercek hayatin iginden

orneklerle yapmak.

15.  Hatalar1 6grencinin anlamasi {izerine doniit saglamak i¢in bir firsat

olarak kullanmak.

Yapilandirmact smif ortaminda Ogretmenin ve Ogrencinin rolleri sematik
olarak asagidaki sekilde gosterilmektedir. Bu sekilde, yapilandirmact sinifla
ogretmenin kolaylastirici  temele oturtulmus olan baglica rolleri Ogrencileri

yonlendirme ve 6grenme ortamini diizenleme olarak gosterilmektedir.

Yonlendirme

Kolaylastiric1 Ogretmen ~|: -
Ogrenme Ortami Diizenleme

Yapilandirmaci Sinif [

Sorgulama ve Arastirma

Aktif Ogrenen ]

|_| Problem Cozme

Sekil 1.1. Yapilandirmaci Sinifta Ogretmen ve Ogrenci

Kaynak: Fer, S. ve Cirik, 1. (2007). Yapilandirmaci Ogrenme, Kuramdan Uygulamaya, Morpa
Kiiltiir Yaynlar1, Istanbul, s. 281.

Yukaridaki sekilde yapilandirmaci smif ortaminda Ogrencinin aktif temele
oturtulmus olan baglica rolleri sorgulama ve arastrma ile problem ¢6zme olarak
gosterilmektedir. Yapilandirmaci smifta O6gretmenin smif yOnetimi becerileri

acisindan 6grenci konusu asagida detayli olarak ele alinmaktadir.
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2.2.4. Ogrenci

Ogrencinin yapilandirmac1 sinif ortaminda 6grenmesinin gerceklestirilmesi bir
takim etkinlikler ile saglanir. Bunlar 6gretmen tarafindan tasarlanilir ve dgrenciye
yonlendirilir. Bu 6grenme etkinlikleri agagida sayilmaktadir: (Fer ve Cirik, 2007: 95-
165):

«  Bulus Yolu ile Ogrenme Y dntemi
*  Aktif Ogrenme Yontemi

o Isbirlikli Ogrenme Y &ntemi
Oyunla Ogrenme Y&ntemi

+  Ornek Olay Yéntemi

+ Opykiilendirme Y éntemi

* Rol Oynama Yontemi

e Yaratict Drama YOntemi

* Gozlem Gezisi Yontemi

* Problem Cozme Yontemi
* Proje Gelistirme Y ontemi
* Soru-Yanit Yontemi

+ Tartisma Yontemi

* Beyin Firtinas1 Yontemi

* Deney Yontemi

* Benzesim Yontemi

Yapisalc1 egitim ortaminda 6grencilerin rolleri agagidaki gibi sirlanabilir

(Kindsvalter vd., 1996: 113 akt.: Yasar, 1998: 73):

* Geleneksel egitim ortamindaki gibi edilgen olmayip, tersine daha fazla

etkin olurlar ve 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk iistlenirler.
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o llerideki dgrenmelerini kolaylastiracag: diisiincesinden hareketle, zihinsel
yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek cevredeki her tiir firsat ve
olanaktan yararlanmaya caligirlar.

* Grup icinde, grup dinamiginin saglanabilmesi i¢in kendi paylarina diisen
sorumluluklarm etkili bicimde yerine getirmeye 6zen gosterirler.

» Birlikte c¢aligtiklar1 grubun iyelerini ve kendilerini nesnel olarak
degerlendirirler. Grupta kendilerine yonelik her tiirlii elestiriyi hosgoriilii
bir bicimde karsilarlar.

* Smufta etkili bir 6grenci-6gretmen etkilesiminin yani sira, dostluk ve
ictenligin egemen oldugu bir 6grenci-6grenci etkilesiminin kurulmasina
yonelik ¢aba gosterirler.

Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak igin her tiir firsat1

degerlendirirler.

Yapilandirmact smif ortaminda dgrenciler ancak {i¢ sey yiiziinden motive

olurlar (Phelps, 2003: 1):

(1)Ogrenme meraklan uyanarak ve égrenmenin tadina vararak,
(2)Ogretmenlerinin de 6grendigini 6rnek alarak,
(3)Ogretmenlerinin onlarin grenmelerine dair beklentileri etkisi altinda

kalarak.

Ogrencilerin i¢inde bulundugu toplumun hem genel hem de bdlgeye ve
duruma 6zel sorunlar1 bulunabilir. Bu sorunlarin 6grencinin egitimi iizerindeki etkisi
tizerinde durulmaya deger bir hususu olusturur. Asagida, 6grencilerin ¢evrelerindeki

kosullara uyum saglamalari iizerinde durulmaktadir.

Egitim siireci, ¢cocugun yasaminda c¢esitli uyum sorunlarmin yasanabilecegi
onemli bir evredir. Cocugun aile gevresinden koparak, okul ortamima girisi yeni bir
yasantinin  baslangicint  olusturur. Okul, bireyin toplumsallasma siirecinin
gerceklesmesinde temel bir evredir. Ogretmen tutum ve davranislari, bu noktada etkili
ve onemli olur. Smif ortami icinde, Ogrencilerin her birini, ayr1 bir birey olarak
algilamayan, 6grencilerinin 6z deger ve 0z saygi duygularmin gelismesine olanak
tanimayan, yanlis yapma davraniglarini olagan kabul etmeyen, empati duygusu

gelistiremeyen, cezayr tek davranis degistirme degiskeni olan kabul eden,

25



ogrencilerinin duygu ve disiincelerini 0zgiirce anlatimlarmma 6nemli smirlamalar
getiren, bireysel ayrimlara Onem vermeyen, Ogrenciler arasinda karsilagtirmali
tutumunu siirdiiren, 6grencisini bir birey olarak algilamayan, smif ortami iginde
ogrencisinde kabul duygusunu gelistiremeyen 6gretmen, hem §gretim siirecinde, hem
de 6grencinin kisilik gelisiminde dnemli soranlarin kaynagini olusturabilir (Topses,

2006: 22).

"Bedensel, biligsel gelisimin yaninda, 6z benlik ve kimlik gelisimi, ergenlik
donemine ge¢ ya da erken girme, etkili toplumsallasma ve torel gelisim, ana-baba ve
Ogretmen tutum ve davraniglari, cocuk ve gencin hem kendine hem g¢evresine uyum

derecesinin 6n kosullarindandir" (Topses, 2006: 20).

Cocuk gelisim siireci, hem genetik, hem biyolojik ve fizyolojik, hem
psikolojik hem de toplumsal ekonomik ¢evre gibi ¢ok degiskenli biitiinliigiin bileskesi
olarak ortaya ¢ikar (Topses, 2006: 20).

Ana ya da babadan birinin yoksunlugu, ailenin gelir diizeyi, ana ya da babanin
isi ya da meslegi, ailenin parcalanmishgi, ailedeki kardes sayist ve onlara yonelmis
davraniglarin nicelik ve nitelikleri, aile i¢i ge¢imsizlikler, bosanmalar vb. tiim gelisim
stireclerini, 0zellikle ¢ocuk ve gencin benlik tasarimma, kimlik ve cinsel kimligin

olusma siireglerine dolayl1 ya da dolaysiz olarak etki eder (Topses, 2006; 21).

"Uyum siireci ve uyum siireciyle ilgili soranlar, ¢ocuk ve gencin hem
kendisiyle, hem de g¢evresiyle ilgili uyum soranlar1 olarak birlikte, esgiidiimlii olarak
yasanr. Her iki silireci birbirinden ayirmak giictiir. Ciinkii bireyin kendine olan
uyumsuzlugu, baskalarina olan uyum siireciyle birlikte gelisir. Cevreye olan

uyumsuzluk ise kendine olan uyumsuzlukla yakindan iligkilidir" (Topses, 2006: 21).

Olumlu ve olumsuz 6zellikleriyle kendini kabul etmeyen birey, baskalarini da
kabul etmeyebilir, okul i¢i toplumsallagsma siirecinde basarisizlik yasayabilir. Bireyin
kendine olan uyumsuzlugu, kusurlu fiziksel yapisindan, olumsuz benlik ve kimlik
tasarimi gelistirmesinden, 6z gilivensiz, kaygili, kendini gergeklestirme siirecindeki
olumsuz algilamalarindan, yanlis ana-baba ve 6gretmen tutum ve davraniglarindan

kaynaklanabilir (Topses, 2006: 21).
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Smifta organizasyon, sistemin (okul) amaglarina ulagsmak i¢in faaliyetler
yapmak iizere kurulmusg bir parcasidir. Smifta organizasyon yapilirken sistemin i¢inde
bulunan egitim programlari, 6grenci, 6gretmen, idari kadro, bina (fiziki alt yap1) arag
gerec gibi girdiler amaca uygun bir sekilde birlestirilerek belli bir siirecten gegtikten
sonra en yliksek verimi almak i¢in siifa tahsis edilirler. Zira birbirleriyle etkilesim
icinde olan bu (girdi) 6gelerin her biri smifin niteliine dogrudan etki eder. Bu
Ogelerin birindeki aksama veya eksiklik sinifin amaglarina ulagsmasina mani olur

(Korkmaz, 2006: 150).

Smif organizasyonu sinifin amacma ulagabilmesi i¢in ihtiya¢g duydugu
araglarla donatilmasi ve bu araclarin en verimli olacaklar1 veya ekonomik sekilde
calistirilacaklar1 kisim veya boliimlere yerlestirilmesi anlamina gelmektedir. Burada
kullanilacak arag-gere¢ ve bunu kullanacak kisilerin (6gretmen-6grenci) birbirini
tamamlayict ve birbirleriyle uyumlu olmasmma dikkat edilmelidir. Smf
organizasyonu, okulun amaclarina ulasabilmesi icin hangi islevleri yapmasi
gerektigine ve bu islevleri yapacak boliimlerin birbirleriyle ahenkli ¢alisacak sekilde
olusturulmasina, bu organlarda ¢alistirilmak iizere gerekli olan personel (6gretmen),
uygun ilke, yontem ve ders ara¢ gereglerinin uyumlu hale getirilmesine iliskin

siireclerden olusur (Korkmaz, 2006: 151).

2.1.5. Cevre

Bu girdilerin diginda, smif egitimi iizerinde ¢evrenin de biiyiik etkisi vardir.
Bu etki olumlu olabilecegi gibi bazen de olumsuz olur. Bundan dolay1 ¢evre sinifin
bir girdisi olarak diisiiniilebilir. Organizasyon iginde g¢evrenin etkileri ii¢ bolimde

incelenebilir (Korkmaz, 2006: 150-151):

Swnif i¢i ¢evre, siifin denetiminde olan ve her an degisiklik yapilabilecek i¢
¢evre unsurlaridir.

Yakin ¢evre, smifin denetiminde olmayan ama etkileme imkani olan,
organizasyonun faaliyet ve sonu¢larindan etkilenebilen ¢evredir.

Genel cevre ise, smifin tarafindan etkilenmesi zor hatta imkansiz olan fakat

smif1 ve yakin ¢evre elemanlarmi etkileyen hususlardan olusan ortamdir.
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Bireyin i¢inde yasadigi ¢cevre onun davraniglarina etki etmektedir. Bina, tesis,
donanim, sicaklik, sogukluk ve g¢esitli objelerden olusan c¢evre birey tarafindan
sekillendirilmekte ise de ayni1 zamanda bireyi etkilemektedir. Sosyal ¢evreye uyum,
okul ile aile arasindaki igbirligi, sinifin fiziksel sartlari, smifta olusturulan atmosfer
smif organizasyonunu olumlu yonde etkiler. Ogrenme-6gretme siireci; fiziksel, sosyal
ve psikolojik yonden uygun bir ortamda gelismektedir. Egitimcinin isi ise bu ortami
uygun bir sekilde diizenlemektir. Bu diizenleme ¢evre ile birey arasinda s6z konusu
cesitli etkilesim alanlarmin egitim hedefleri dogrultusunda organize edilmesi ve
yonlendirilmesini gerektirir. Bu isi iistlenen kisi &gretmendir. Ogretmen smifin
yoneticisidir. Burada 0gretmenin isinin ¢ok kolay oldugu sdylenemez, iyi bir smif
diizeni 6grenciyi giidiiler, 6grenme isini cazip hale getirip kolaylastirabilir (Korkmaz,
2006: 152).

Egitim ortamlarinin diizenlenmesinde ¢evresel faktorlere Onem verilmesi
yapisalcilik yaklagiminin egitim tiizerindeki etkisini gostermektedir. Bireylerin
diistincelerini kazandig1 bir dis diinya vardir, ancak anlam bireylerde bagimsiz olarak
bu diinyada bulunmak yerine, birey tarafindan diinyaya verilmektedir. Yani, nesnel
bir gercek yoktur, anlam bireyin deneyimleri 1s18inda birey tarafindan

yapilandirilmadadir (Gtirol, 2003: 169).

2.1.5.1. Aile

Insanin en derin ve koklii nitelikteki 6zelliklerine dayanan aile evrensel bir
sosyal kurumdur. Aile toplumun temel niteliklerini yansitan en kiiclik toplumsal
birimdir. Bireyin kisiliginin gelisiminde ve &grenmesinde, aile ¢evresi yiiksek bir
giice sahiptir (Calik, 2006: 6). Cocugun toplumsal norm ve degerleri kazandig: ilk
basamak ailedir (Celep, 2004: 93). Diger bir deyis ile ¢ocugun toplumsallagmasi
ailede baslar (Akar, 2006: 89). Ogrenci, aile ¢evresinin iyi ya da kétii yanlarini okula
yansitmaktan da kendini alamaz (Calik, 2006: 6).

Cocuklar karsilagabilecekleri sorunlarla basa c¢ikma yollarini ailede ve
Ozellikle ana-babalarindan 6grenirler. Ana babalarin gelir diizeyi, meslekleri, 6grenim
diizeyleri ve ¢ocuk sayilari, cocuklarinin ilgilerini, gereksinimlerini, okula uyumlarini

ve okul basarilarin1 dogrudan etkileyebilmektedir (Bozgeyikli, 2006: 28).
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Tiirkiye genelinde, yaygm aile tipi, geleneksel ve ¢ekirdek aile tipleridir.
Ailede g¢ocuklar, biiyiimekte ve gelismekte olan birer birey olarak degil, ana-baba
giidiimiinde, onlara bagimli, onlarsiz olamayan, edilgen kisilikli ¢ocuklar olarak
algilanir ve ergenlik donemine degin uzanacak olan 6z benlik ve kimlik gelisiminde
sorunlar yasayan, birey olamamis bireyler yetisir. Kimlik gelistirme siirecinde
zorlanan birey, kimi kere ailesiyle catisir ya da ailenin yetkeci durumuna edilgen
uyum gelistirerek, kendi 0z kimliginin silinmesi pahasina, problem ¢6zme

yeterlilikleri gelismemis bagimli bir kisilik tiretebilir (Topses, 2006: 16-18).

Benlik ve kimlik gelisimini Orseleyen yetkeci, ilgisiz ve sevgisiz ana baba
tutumlari, en ¢ok da, 6z benligin ve kisiligin gelismesi gereken kritik donem niteligi
tagtyan ergenlik doneminde (6zerklik, bagimsizlik ve 6z yeterliliklerinin duygularini
kazanmasi gereken bir donem) ortaya ¢ikar. Duygu ve diisiincelerini anlatamama,
gizil gliglerini sergilemede yetersizlik, girisim yoksunlugu, toplumsallagmada
gerilemeler, yogun ige doniiklik ve cesitli kaygi yiiklii davraniglar, cabuk
heyecanlanma, 6z giiven eksikligi vb, cesitli gelisim yetersizleri ¢ocuk ve gencin
yasant1 alaninda, Ozellikle de okul basarisizliklarinda belirgin bigimde kendini

gosterebilir (Topses, 2006: 18).

Toplumumuzda, genel olarak aileler, ¢ocuklarina karsi abartili "miilkiyet"
duygular1 gelistirebilmektedirler. Genel olarak iist gelir gruplarmda goriilebilecek ve
cocuga verdigi temel kisilik yapis1 bagimlilik, etki alan1 "benlik sismesi" (abartilmas,
kendini yeteneklerinin ¢ok iistiinde algilayan bir benlik tasarimi) olan koruyucu ve
miikkemmeliyet¢i aile yapilan ise, cocuk ve genglerde bagimsizlik, 6z yeterlilik,
problem ¢ozmede yeterlilik gibi gelisim siireclerinin olumlu ydnde gelismesini
engelleyebilir. Ana babanin torel degerler alanindaki celiskisi ya da yoksunlugu,
cocuk ve gencin davraniglarinda anomi, yabancilagsma ve psikopat ydnleri baskin

davranig Oriintiilerinin ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Topses, 2006: 18-19).

Ana-babanin kendi geleneksel aligkanliklarindan getirdigi deger yargilari,
cesitli kiiltiirel degerler, ¢ocuklariyla ilgili rol beklentileri, cocuk ve gencin yeni
yasam bic¢imini algilayislar1 ve degerler alaniyla 6nemli dlclide gelisebilmekte, genel

olarak ¢ocuk ve gencin kendine 6zgii bir birey olma 6zlem ve beklentileriyle, ana-
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babanin kendi yasam bi¢imlerine, biligsel formlarmma uygun beklentileri arasinda

uzlagsmaz ¢atigmalar (kusak catigmasi) yasanabilmektedir (Topses, 2006: 20).

Etkili bir smif yonetimi icin aileler ile isbirligi yapmak ve iletisimde

bulunmak gereklidir (Gelisli, 2004: 239).

Ailenin gelir durumu, egitim durumu, ailedeki birey sayisi, ailedeki ¢atigma ve
aile baskisi, cocugu olumlu veya olumsuz yonlerden etkilemektedir. Yine bu
durumlar 6grencinin basarisina da etki yapmaktadir. Bu nedenle okul yonetiminin ve
Ozellikle de Ogretmenin aileyi tanimast gerekir. Ailenin c¢esitli 6zelliklerinin
bilinmesi, 6grencilerin sorunlarmin ¢oziimiinde birinci derecede 6nemli kaynaktir.
Ogrenciden beklenen calismalar aileye iletilmeli, dgrenmenin daha etkili olmas1 ve
smif sorunlarinin azaltilmas: boylece saglanabilir. Ancak, aileyi iyi taniyan bir
ogretmen olumlu bir sinif ortami olusturarak etkili bir sinif yonetimi gergeklestirebilir

(Calik, 2006: 7).

Ogretmen, aileler ile iliskisini siirekli ve diizenli bir bigimde siirdiirmeye ¢aba
gostermelidir. Ogretmenin sabirh, anlayisli, duyarli ve adil olusu ailenin en 6nde
gelen beklentileridir. Buna karsilik 6gretmen de ailelerden, diiriistliik, hosgorii ve
isbirligi cabasi beklemektedir. Aile ile igbirligine girmeyi diisiinen 6gretmen, onlarin
cekingenligini gidermesi, onlar1 soru sormaya ve fikirlerini sdylemeye 6zendirmesi ve
okula iliskin problemlerin ¢dziimiine yardimci olmalarini saglamasi gerekir (Calik,

2006: 7).

Ana-baba ile 6gretmen arasindaki anlagsmazlik nedenlerinden bir baskasi ise,
cocuga ayr1 acilardan bakma egilimleridir. Bu ylizden, ana-baba ile &gretmen
arasindaki kurulacak anten, her iki tarafin cocuk kadar kendilerini tanimasi ile
gerceklesebilir. Bu konuda her iki taraf i¢in yararl olabilecek bir girisim, ana-baba
egitimidir. Bu egitimin amaci, ana veya babanin Ogretmenle goriismek i¢in okula
gittigi zaman kendinden emin olmasi1 ve asagilik duygusuna kapilmamasidir.
Ogretmenin insan iliskileri ve iletisim tekniklerinde, bu havay1 yaratabilecek kadar

yetismis olmasi gerekir (Ulke, 2006: 230).

Aile ile 0gretmen arasmndaki anlagmazlik nedenlerinden biri, her iki tarafin

cocuktan olan beklentilerindeki farkliliktir. Bazen bunlardan birinin ¢ocuga
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kazandirmak istedigi davranigt digeri degistirmek ister. Boyle anlagmazlik
durumlarinda ¢ocuk, ne yapacagimi bilemez ve sorunlu bir duruma gelir. Aile ile
Ogretmen arasindaki iligkileri olumluya doniistiirecek Onlemlerin basinda, karsilikli
ozveri yoluyla kurulacak isbirligi gelir. Boyle bir isbirligi sonucu her iki tarafta,

anlayis, doyum, statii ve yakinlik kazanir (Calik, 2006: 7).

Ana-babanin O6gretmenden, Ogretmenin ana-babadan bekledigi davranislar
toplum ve kiiltiire gore degisir. Ogretmenin sabirl, anlayisli, duyarli ve adil olusu, bu
beklentilerin basta gelenleridir. Genellikle Ogretmenlik bilgi ve becerisinin ilk
beklenti olmadig1 goriilmiistiir. Bunlara karsilik 6gretmenin, ana-babadan
bekledikleri, diiriistliik, sebat, hos gérme ve isbirligi cabasidir. Ana-baba ile
isbirligine girmeyi diisiinen 0gretmenin, onlarin ¢ekingenligini gidermesi onlar1 soru
sormaya ve fikirlerini sdylemeye Ozendirmesi, okula iliskin problemlerinin

¢ziilmesine yardime1 olmasi gerekir (Ulke, 2006: 230).

Okul-aile iliskilerindeki uyum ve basari, Ogrencinin egitimine yansir.
Dolayisiyla aile ile iliskiler biiyiik bir 6zen i¢inde yiiriitiilmelidir. Ogretmen, aile ile
kurulan iliskide 6zel bir dneme sahiptir. Ogretmen-6grenci iliskilerinde oldugu gibi,
Ogretmen-aile (veli) iliskilerinde de ictenlik ve nezaket egemen olmalidir. Kuskusuz
bazi aileler ile kurulan iliskilerde uygar bir iislubun yerlesmesi, taraflarmn birbirlerini
tanimalar1, yakinlagsmalari, zamana baglidir. Bu durum genellikle, aile ve 6gretmenin
egitim anlayislariin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Béyle durumda 6gretmen,
hosgorii ve esneklik gostermeli; ancak aileden beklentilerini agik ve anlasilir bir dille
(iletisimle) anlatmayi siirdiirmelidir. Insanlarin birbirlerini tanimalari, anlamalar1 igin
yeterli degildir. Anlamak daha yakin bir sosyal iliskiyi ve empatik bir iletigimi
gerektirir. Ogretmen aile (veli) ile iliskilerinde, basarisizliga yer vermemelidir. Ciinkii
boyle bir durum, 6grencinin egitimi agisindan olumsuz sonucglara neden olabilir

(Ulke, 2006: 230).

2.1.5.2. Okul

Okul, biitliin degerlere agik ve gelistirici bir takim amaglar1 gergeklestirmek

lizere meydana getirilmis sosyal bir orgiittiir (Ulke, 2006: 228).
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Okul toplumdaki bireylerin egitilmesi islerini iistlenen kurumlarin ortak adidir.
Okullar formal egitim veren kurumlardir. Okul yOnetimi, bir bakima egitim
yonetiminin smirli bir alanda uygulanmasidir (Calik, 2006: 5). Her okul, i¢inde
bulundugu topluma gore 6grenci yetistirir (Kaya, 2006: 125).

Smif, i¢inde bulundugu okulun bir pargasidir. Bu nedenle okulun fiziki ve
psikolojik yapisi smif yonetimini etkiler. Okul ve smifin birbirlerinden ayr1 olarak
diistiniilebilmesi de s6z konusu degildir. Okulun 6zellikleri ve iklimi, smnift ve smif
yonetimini etkilemektedir. Sinif yOnetiminin basarisi okul yOnetiminin basarisina
baglidir. Siniflarm fiziki diizeni, kapasitesi, kullanilacak ara¢ ve geregler nihayetinde
okul yonetiminin kontrolii ve denetimi altindadir. Bunun yaninda sinif yonetimini

etkileyecek kararlar da okul yonetimi tarafindan alinir (Calik, 2006: 5-6).
2.1.5.3. Goc¢ ve Kentlesme

Ulkemiz, 6zellikle 50'li yillardan baslayarak sanayilesme siirecinde 6nemli
ekonomik ve toplumsal sorunlar yasamaktadir. Bu sorunlardan en 6nemlisi, kdyden
kente zorunlu goclin neden oldugu c¢arpik kentlesme siirecidir. Carpik kentlesme
stireci, kirsal alanin geleneksel aile degerlerini, 6nemli 6lciide kentsel alana tagimaya
neden olmakta, igsizlik ve ¢esitli ekonomik sorunlar geleneksel yetkeci (otoriter)
ilgisiz ve sevgisiz ya da pargalanmis aile tiirlerinin olusmasma kaynaklik etmekte,
tiim bu etkenler zinciri ise, ¢ocuk ve genglerin benlik, kimlik ve bunlara bagli uyum
sorunlarmin olusmasinda temel rolii oynamaktadir (Topses, 2006: 18). Geleneksel
degerlerden, kentsel degerlere gecis siirecinde zorluklarin en ¢ok yasandigi alanlar,
kimlik edinmede giicliikler, yabancilagsma, anomi ve c¢esitli degerler calismasidir.
Cocugun kent Kkiiltiiriiyle olan c¢atigmasi egitim siirecinde, arkadaslariyla olan
uyumsuz iligkilere, 6gretmen tutum ve davranislariyla olasi siirtiigmelere, kendilerini
kabul ettirme yolundaki uyum gii¢liiklerine, cinsel kimligin gelismesindeki
zorluklara, ogrenci-0gretmen iletisimindeki c¢esitli ¢atisma bicimlerine kaynak

olabilmektedir (Topses, 2006:21).

2.1.6. Simif Diizeni

Smif diizenini egitim i¢in diizenlemek Ogretmenler icin sinif yonetimi

becerilerinin kapsaminda sayilmaktadir. Smif diizeni (a) fiziksel diizen ve (b)
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psikolojik, sosyal ve pedagojik diizen olmak iizere iki ayr1 alt baglik halinde asagida

ele alinmaktadr.

2.1.6.1. S;nif Ortaminin Fiziksel Diizeni

Egitim ortamu egitsel amaglarin bi¢imine, tiirline ve 6zelligine gore degisebilir

(Y1maz, 2006: 11-12).

Smif veya dersligin fiziksel ortaminin uygun sekilde diizenlenmesi ¢cocugun
sosyal, duygusal, fiziksel ve akademik gelisimine olumlu ydnde etki etmektedir.
Ogrencilerin okula karsi olumlu tavir gelistirmeleri icin mutlaka gérsel uyaricilara, iyi
bir organizasyona, yeterli hareket alanina, emniyetli ve sevecen bir ortama sahip
olmalar1 gerekir. Ogretmeni bu ortami en iyi sekilde diizenlemek icin planl bir

calisma i¢ine girmelidir (Topses, 2006: 18).

Ogrenme-6gretme ortammin fiziksel degiskenleri olarak; 6grenci sayisi, 1si,
151k, renk, giiriiltl, temizlik, goriiniim, oturma diizeni, smifin yerlesim diizeni, ses ve
akustik diizen sayilabilir. Bu degiskenleri ve 6gretme-6grenme siirecine etkilerini

kisaca inceleyelim.

2.1.6.1.1. Ogrenci Sayisi

Ogrenci say1s1, sinif ortammin fiziksel 6zellikleriyle ilgili dnemli bir degiskendir.
Kismi farkliliklar bulunmakla birlikte, 6grenci sayisinin akademik
basar1 lizerinde etkisini ortaya koyan bircok arastirma bulunmaktadir. Ancak,
arastirma sonuclarina bakarak akademik basariy1 artirmak i¢in tek basina tiiin siniflara
yonelik ideal bir 6grenci sayist vermek oldukc¢a giigtiir. Cilinkii 68renci sayisi; egitim
diizeyi ve kademesi, 6grenme hedefleri, konu, yontem, derslik biiytikliigii, 6gretmenin
niteligi gibi birgok faktorden etkilenmektedir (Celikdz, 2006:
56).

Kiiciik smiflarla ilgili olarak asagidakiler daha kesin bir sekilde sdylenebilir
(Celikoz, 2006: 57-58):

+ Kiigiik smiflar, 6grenci-6gretmen etkilesimini artirmaktadir.
+  Ogretim yonteminde bir degisiklik yapmaksizin, 6grenci sayisini 20'nin

altma indirmek, akademik basar1y1 garanti etmez.
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* Tiim egitim kademeleri ve her konuya uygulanabilecek optimal (en
uygun) bir smif biiylikligli yoktur.

+ Kiiciik sniflar daha ¢ok, sosyo-ekonomik diizeyi ve akademik yetenegi
diisiik 6grencilerin basarilarinin artirilmasinda etkilidir.

+ Kiiciik smiflar, sinif yonetimini kolaylastirir, disiplin problemlerini
azaltir.

+ Kiiciik smiflar, farkli O0gretim yOntemlerinin etkili bir sekilde

kullanilmasina olanak saglar.

+ Kiiciik smiflar, 6grencinin akademik basarisindan ¢ok; ilgisine, tutumuna
ve dikkatine etki etmektedir.

+ Kiiciik smiflar, daha ¢ok egitim kademesinin baslarinda bulunan 6grenciler
ve Ozellikle matematik ile Tiirk¢e derslerinin Ogretilmesinde daha
yararhdir.

* Bes kisiden daha kiiciikk smiflarin 6grenci basarisini olumsuz etkiledigi
gozlenmektedir.

» Kiigiik smiflar 6grencilerin derse yonelik tutum ve davraniglarini olumlu

etkilemektedir.

Fiziki ortama etki eden faktorlerden Ogrenci sayisinin ne olmasi gerektigi
hakkinda kesin bir goriis yoktur. Ancak kalabalikk olmayan smniflarda 6gretmen-
ogrenci iletisimi daha iyi kurulabilir. Ogretmen burada onlarla bireysel olarak
ilgilenebilir, gelisimlerini takip edebilir, smifi daha iyi yoOnetebilir. Kalabalik
smiflarda ise sinif diizenini saglamak, 6grencilerin dikkatlerini toplamak oldukca
glictiir. Siniftaki 6grenci sayis1 diistiikce 6grenci basarisi artar. Yalniz burada dikkat
edilecek husus kalabalikk smiflarin  gruplara ayrilmasi1 geregini beraberinde
getirmemesidir. Kalabalik smifta grubu toplu olarak diisinmek daha verimlidir

(Korkmaz, 2006: 152-153).
Gruplandirma

Farkli 6grencilere farkli konular anlatilacaksa kiiclik gruplara ayirmak daha

mantikli ve faydalidir. Bu gruplarda O6grenci sayist 3-8 arasinda degisebilir.
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Gruplamada en 6nemli kriter homojenliktir. Homojenligi saglamak i¢in de seviyeyi
belirleyici testler uygulanmali bunun sonucuna gore gruplar olusturulmalidir. Ayrica
test yapmaksizin 6gretmen, kendi gozlemlerine dayanarak gruplama da yapabilir.
Egitim ve 6gretimde heterojen gruplardan da faydalanilir. Seviyesi diisiik 6grencilerin
oniinde seviyesi yiiksek 6grenciler model olarak bulunmaktadir. Zayif 6grenciler bu
seviyeli Ogrencilerden de Ogretmenlerinin yani swa faydalanirlar. Homojen ve
heterojen grubun yani sira bir de esnek gruplandirma vardir. Burada bir sistemden s6z
edilemez. Bu gruplamada amaca, zamana gore gruplandirma yapilabildigi gibi ilgi
alanina gore, rastgele, alfabetik siraya gore de gruplandirma yapilabilir. Gruplandirma
smifta 0gretmene vakit kazandirdig: gibi bunun yani sira egitimin de verimini artiran
birtakim materyallerin kullanimina imkan verir. Bunlar g¢ogunlukla &grencinin
ogretmene ihtiya¢ duymadan 6grenecegi materyallerdir. Gruplar, 6gretmene dogrudan
ihtiya¢ duymadan kendiliklerinden 6grenebilecekleri 6grenme merkezlerinden de
faydalanilabilirler. Bu ortamlarda birden ¢ok 6grenci veya 6grenci grubu ayni veya
farkli konularda kendilerini gelistirirler. Ogretmen ayni ders saati icerisinde ¢ok farkli
konularda bilgi aktarabildigi gibi 6grenciler arasinda da ekip caligmasini gelistirir

(Korkmaz, 2006: 153-154).

2.1.6.1.2. Is1 ve Nem Orani

Swnif 1s1s1 orta derecede olmalidir ¢linkii sicak ve soguk ortamlar performansi
olumsuz yonde etkileyebilir. Ismnin Ogrencilerin okul kiyafetleri ile terleme ve
lislimelerine sebep olmayacak normal bir derecede olmasina dikkat edilmelidir. Bu
1smin yirmi derecede olmasi normal sayilabilir (Korkmaz, 2006: 156). ideal bir smif
ortami i¢in 19,4-22,8 °C'lik bir 1s1 6grenmeyi kolaylastiric1 etki yapmaktadir (Celikoz,
2006: 58).

Smif ortaminin 1s1s1 lizerinde birgok faktoriin de etkisi bulunmaktadir. Bunlar;
bulunulan mevsim, binanin fiziki yapisi, konumu, ortamdaki nem orani, hava akima,
bireyin fizyolojik Ozellikleri, giyilen giysi ve psikolojik atmosferin etkisi olarak

siralanabilir (Korkmaz, 2006: 153-154; Celikoz, 2006: 58).

Smifin 1s1smm diizenlenmesi soguk bolgeler igin 1siticilarla, sicak bolgeler

icin de sogutucularla saglanabilir. Ogrenciler de 1s1 durumuna uygun giyinmelidir.
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Ayrica havalandirma sistemlerinin sinifta bulunmasi ortami: bogucu olmaktan

kurtaracaktir (Korkmaz, 2006: 156; Celik6z, 2006: 58).

Ogrenme ortaminda bol oksijen olusturulmasi, bagil nem oraninm ise % 30 -

70 arasinda ayarlanmasi gerekmektedir (Celikoz, 2006: 59).

2.1.6.1.3. Isntk

Smif aydinlik olmali, 151k 6grencilerin rahat¢a gérebilmesine ve tahtadaki ve
kitaptaki yazilar1 kolay okumalarina imkan saglamahdir (Korkmaz, 2006: 153-154;
Celikoz, 2006: 59).

Calisma alan1 dogal 1siklandin Imali, asir1 parlakliktan ve dogrudan
isiklandirmadan ka¢milmalidir. Dogrudan 151k ders arag gereglerinin parlamalarma
sebep olup, 6gretmen ve dgrencilerin gozlerini yorabilir (Korkmaz, 2006: 156-157).
Smnifin aydmlatilmasinda giines 15181ndan en {ist diizeyde yararlanilmalidir. Yeterince
dogal 151k alan smif ortamlar1 canli, aydinlik ve sagliklidir. Bu ortamlarda grenci
siirekli uyanik ve her O0grenme gorevine hazir durumdadir (Celikdz, 2006: 59).
Pencereler her ne kadar dogal 1siklandirma araci olsalar da Ogrencileri rahatsiz
edebilirler. Bunun Oniine pencerelerin goz hizasinin iistiinde, giinese ve mevsimlere
gore insa edilmesi veya perde kullanilmastyla gecilebilir. Ayrica pencerelerin sayilan
ve biiylikliikleri de 1s1iktan tam faydalanmaya uygun olmalidir. Gereginden biiyiik ve
cok sayidaki pencere sinifta kisin soguk, yazin da sicakligin etkin olmasma sebep

olur. Isigin dogrudan degil, dolayli gelmesi gerekir (Korkmaz, 2006: 156).

Iyi bir smif ortami igin dort farkli bolgenin olusturulmasi ve her bir bélgeye

Cizelge 1.6. Smif Aydinlatmasi

Alan/bolge Lamba/aydinlatma 151k siddeti
(liiks)
1 |Genel kullanim alan1 |Parlak florasan 250 - 500
Yazma-not alma Diisiik diizey aydinlatma kullanilmali, 151k |200
bolgesi miktar1 ayarlanabilmeli, 6 grencinin goziine

parlakligin yansimasi engellenmeli

3 |Yazitahtas1 bolgesi |Ampul ya da tam spektrumlu florasan yaz1 |300 - 500
alanindaki yansimayi kiracak tarzda

4 |Ogretmen-6gretim-  |Spot tiirii aydilatma saglayan ampuller 350 - 500
gosteri merkezi

Kaynak: Celikdz, N, (2006). "Smnif Ortaminin Fiziksel Ozellikleri ve Organizasyonu"; Ar1 R. ve
Deniz, E. (Editorler), Stmf Yonetimi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, s. 59-




uygun 151k miktarlarmmm ayarlanmasi dngoriilmektedir (Celikoz, 2006: 59).

2.1.6.1.4. Renk

Sicak ve parlak renk uyumlar1 ¢cocugun dogal enerjisine ve hareketlerine daha
uygundur. Ilkokul &grencileri igin yumusak, rahatlatici, hafif renler uygun
goriilmektedir. Odaklanma ve vurgu renkleri olarak da giicli ve parlak renkler

onerilmektedir (Celik6z, 2006: 60-61).

Duvar renklerinde agik tonlar secilmeli, duvar ve esya renklerinin uyumlu
olmasmma dikkat edilmelidir. Duvar rengi ayni zamanda {izerinde ve yakininda
bulunan mobilya, hali, perde, masa Ortiileri, tablo, mevsim seridi, poster gibi egitsel
malzemelere uygun fon olusturmalidir (Korkmaz, 2006: 157). Ogrenci, zamaninin
biiyiikk bir kismmi bu mekanda gegireceginden, daha dogrusu ikinci evinin burasi

olmasindan dolay1 kendini rahat hissetmelidir (Korkmaz, 2006: 157).

2.1.6.1.5. Temizlik

Smifta zeminin, tavanin, duvarlarin, masa ve siralarin temiz olmasi gerekir.
Temiz smif piril pirildir. Ogrencileri olumlu ydnde etkiler, dikkatlerin dagilmamasimni
saglar, 6grenmeye istekli kilar. Ogrenciye, sinifin1 nasil bulmasi istiyorsa dyle terk

etmesi Ogretilmelidir (Korkmaz, 2006: 157).

Etkili ve verimli bir smif ortamimin olusturulabilmesi i¢cin Oncelikle bu
ortamlarda yer alacak tiim mobilya, ara¢ ve donanimlar ilk alinirken temizlik faktorii
g6z Oniinde bulundurulmali; dayamiklilik, kullamshlik, estetik vb. dzelliklerinin yani
sira hijyen olma 6zelligi de eklenerek, daha hijyen olanlar tercih edilmelidir. Ayrica
tim mekan, materyal, aragc ve donanimlar hijyen bir ortam olusturacak sekilde

temizlik bakimlar1 yapilmalidir (Celikoz, 2006: 62).

Smiflar havalandirmaya miisait olmahdir. Bilhassa kalabalik ve kiiciik
smiflarda ortam cabuk kirlenecek oksijen azalacaktir. Bu da o6grencide dikkatin
dagilmasma, uyku halinin yogunlagsmasina sebep olacaktr. Bu durumda 6grenci

isteksiz olacak 6grenmede zorlanacaktir (Korkmaz, 2006: 157).
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2.1.6.1.6. Giiriiltii

Giiriiltii ortami olumsuz yonde etkiler. Isitmeyi engeller, dikkati dagitir,
fiziksel ve ruhsal saghgi bozar (Korkmaz, 2006: 157). ilkdgretim &gretmenleri,
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini her durumda uyanik tutmali ve iyi bir 6grenme ortami
hazirlamak i¢in diger giiriiltii kaynaklarini 6nleyici tedbirler almalidir (Celikodz, 2006:
62-63). Giriltili sinif 6gretmen-6grenci arasinda iletisimsizlige sebep olur, konunun
anlagilmasimni engeller ve konunun tekrar durumunda zamanin iyi kullanilmamasma
neden olur. Ogretmenin sesini yiikseltmesi hem ogretmenin yorulmasina hem de
giiriiltiiniin daha da artmasina yol acar (Korkmaz, 2006: 157). Ideal bir sinif ortam
icin Onerilen giiriiltii diizeyi yaklasik 30dB civarindadir (Celik6z, 2006: 62-63).

Disaridan gelen giiriiltiiler okulun yapimmi siirecinde diigiiniilmelidir. Ses
yalitimlt duvarlar, yerleri hali kaplama, akustik ekipmanlar kullanilarak istenmeyen
giiriiltiiler bertaraf edebilir. Sinif i¢cinden kaynaklanan giiriiltii ise siif kurallar1 ile
saglanabilir. Kuralin konulmasindan ¢ok kurala 6zenle uyulmasi amaca ulagmada

etkendir (Korkmaz, 2006: 157).

2.1.6.1.7. Goriiniim (Estetik)

Smifin ortaminin cazibesi 6grenmede etkilidir (Korkmaz, 2006: 157). Siif
ortaminin goriinlimiiniin giizel, rahatlatici, uyumlu olmas1 6grencinin i¢ diinyasina da
etki etmektedir. Onun diinya goriisiinl, estetik anlayisini ve yaraticiligini
gelistirmektedir (Celikdz, 2006: 65). Sinif esyalar1, duvarlarda ve esyalarda kullanilan
renkler, panolar, tablolar esyalarin yerlestirme bi¢imi ve temizligi dgrencilere cazip
gelmeli, gorlinimii sik ve gilizel olmalidir. Cazip ortamlar, devamliligin ve katilimin

saglanmasida etkin rol oynarlar (Korkmaz, 2006: 157).

2.1.6.1.8. Oturma Diizeni

Oturma diizeni, basit bir dizilis degildir. Sinif ortaminda 6grenme siirecini
etkileyen ¢ok onemli bir degiskendir. Clinkii 6§retmen oturma diizenini tayin etmekle
birlikte hem kendisine hem de &grencilerine bir rol bigmektedir. Ogretmenin bu
iligkiyi gorebilmesi ve dersin amaclarina gore Ogrencilerin oturma diizenlerini

ayarlayabilmesi gerekir. Bununla birlikte bazen oturma diizenini degistirmek i¢in
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Ogretmenlerin  ¢ok fazla alternatifi bulunmadigi zamanlarda olmaktadir

(Celikéz, 2006: 66).

Ogrencinin kaynak (sozliik, harita, ansiklopedi, sema, vb.) kullanmak
amaciyla smif icerisinde hareket etmesi gerekir. Smif diizeni 6yle ayarlanmalidir ki,
Ogrenciler hareketleriyle birbirlerini rahatsiz etmesinler. Oncelikle dgretmen hangi
malzemenin nerede oldugunu 6grencilerine gostermeli, hatta gerekirse malzemelerin
isimlerini yazarak iizerine asmalidir. Ogretmenin siralari, masalari, dolaplar1 ve
panolart uygun yerlere, smif icerisinde hareketi engellemeyecek bir sekilde
yerlestirmesi gerekir. Ogretmen, smif alanini etkilice kullanmak igin oncelikle
esyalarm ve materyallerin bir listesini ¢ikarip, sonra da oturup neyi nereye

yerlestirecegine karar vermelidir (Akyol, 2006: 248).

Oturma diizeninin olusturulmasinda 6gretmenin  bilgisi-becerisi-tutumu,
zaman, derslik ve smf biiylikligl, dgrencilerin fiziksel 6zellikleri ile bilgi-beceri-
tutumlari, arag-gere¢ ve donanimlar, konu, dersin hedefleri vb. bir¢ok faktoriin etkisi

bulunmaktadir (Celikdz, 2006: 66).

2.1.6.1.9. Engelliler

Smifta fiziksel engelli 6grenciler de bulunabileceginden onlar i¢in serbest
hareket saglayan gilivenilir uygun ortamlar olusturulmalidir. Okul binalarinin
ingasinda bunlar g6z Oniinde bulundurulmali, gerekli dizaynlar bunlara gore
yapilmalidir. Tekerlekli sandalyeli, koltuk degnekli, sakat arabali G6grencilerin
bulunacagi varsayimindan hareket edilerek binadan baslayip smif dahil bunlarin
kullanacagi sekilde diizenlenmelidir. Bu 6grenciler sinifta ve masalar arasinda rahatga
hareket edebilmelidir. Bagvuru kaynaklari, tahta, ekipmanlar ve onlarin konulmasi
icin ayrilan yerler kolayca ulagacag yiikseklikte olmalidir. Bunlarin olusturulmasiyla

engelli 6grenciler kendi islerini kendileri gorecektir (Korkmaz, 2006: 158).
2.1.6.2. Stmf Ortaminin Psikolojik, Sosyal ve Pedagojik Diizeni

Smif ortamlarinin diizenlenmesinde uygulanabilecek genel bazi organizasyon

"

ilkeleri "1s1, 151k, nem, Ogrenci sayisi, oturma bi¢imi, goriiniim, temizlik, renk,
giiriiltii" gibi smif ortaminda yer alan fiziksel degiskenlerin diger psikolojik (ilgi, algt,
dikkat, gelisim, tutum vb.) degiskenler ve sosyal (iletisim, grup, kural, sorumluluk

vb.) degiskenler ile pedagojik (davramig, hedef, konu, hazirbulunusluk, yasanti,
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teknoloji, 0grenme, program, O6gretim, yOontem, teknik, strateji vb.) degiskenler
dikkate almarak, sinif ortaminin etkili bir sekilde diizenlenmesinde yararlanilabilecek
anahtar ilkeler olarak algilanmalidir (Celikdz, 2006: 70-71). Esneklik, giivenlik,
ulagilabilirine, etkilesimlilik, ekonomiklik, kullanighilik, katilimcilik, etkililik ve
cekicilik ortamin organizasyonunda dikkate alimmasi gereken temel ilkeler olarak

sralanabilir.

2.1.6.2.1. Esneklik

Ogrencilerin bireysel farklihklar1 vardir. Zekalari, dgrenme stilleri, fiziksel
ozellikleri (gorme Oziirlii, yazma OoOziirlii, kisa boylu, uyum gosteremeyen vb.),
tutumlari, ilgileri, yetenekleri farkl: farklidir. Hareketli mobilyalar, oturma bigimleri,
renkler, materyaller vb. degiskenler her tiirlii bireysel farkliliga hitap edebilmeli,
ayarlanabilmeli ve yeniden organize edilebilmelidir (Celikdz, 2006: 71).

2.1.6.2.2. Giivenlik

Smif ortami1 hem 6grencilerin hem de 6gretmenin giivenligini saglayabilecek
sekilde diizenlenmeli, minimum risk ve hata orani igermelidir. Ogrencilere fiziki
ortam icerisinde risk olusturan durumlar varsa mutlaka anlatilmali, kurallar
olusturulmali ve uyarici levha ya da isaretlerle belirtilmelidir. Tehlike, tehdit ve
risklere karsi olanaklar déhilinde alarm, kilit taktirilmak, sigorta yaptirilmali ve ilk

yardim malzemeleri olugturulmalidir (Celik6z, 2006: 71).

2.1.6.2.3. Ulasilabilirlik

Smif ortaminin yerlesim diizeni her istendiginde, en kisa siirede, zaman
kaybetmeden istenen donanim ya da materyale ulasabilme olanagi saglamalidir. Dii-
zenli olmasi, mevcut olmasi, tiim unsurlarin yerli yerinde olmasi ve hazir halde
durmast anlamina gelmelidir. Ulasilabilirligin saglanmasinda; yazma ve gérme 6ziirlii
Ogrencilerin sinifta kullanilabilecekleri 6zel arag ve donanimlarin da dncelikli olarak

hesaba katilmasi1 gerekir (Celikdz, 2006: 72),
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2.1.6.2.4. Etkilesimlilik

Yapisalct anlayisin  uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin dgrenme
stirecinde daha fazla sorumluluk almalarmi ve etkin olmalarmi gerektirir. Ciinkii
ogrenilecek ogelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar bireyin bizzat kendisi tarafindan
gerceklestirilir. Bu nedenle, yapisalci egitim ortamlari, 6grencilerin gevreleriyle daha
fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla, zengin Ogrenme yasantilari
gecirmelerine olanak saglayacak bir bicimde diizenlenir. Bu tiir egitsel ortamlar
sayesinde 6grenciler, zihinlerinde daha dnce yapilandirdiklari bilgilerin dogrulugunu
sinama, yanliglarii diizeltme ve hatta Onceki bilgilerinden vazgecerek yerine

yenilerini koyma firsat1 elde ederler (Yasar, 1998: 70).

Smif ortami en iist diizeyde etkilesim saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu
etkilesim 6grenci-dgrenci, dgrenci-dgretmen, 6grenci-donanim ve dgretmen-donanim
seklinde olabilir. Ogretmen smifi diizenlerken: smifin icerisinde konusurken
rahatlikla dolasabilmeli ve her 6grenciyle birebir géz kontag: ve iletisim imkani
bulabilmelidir. Siralar ve masalar hareketli olmali, bireysel ve grup etkilesimlerini de
dikkate alacak sekilde birka¢ dakika icerisinde diizenlenebilmelidir (Celikdz, 2006:
72).

2.1.6.2.5. Ekonomiklik

Smif ortaminda yer alacak fiziksel unsurlarin maliyet-fayda analizinin
yapilmas1 gerekir. Ekonomiklik, kalite ve etkililikten 6diin vermeden maliyetin
diistiriilmesini ifade etmektedir. Kazandirilmak istenen egitim hedefleri temel
alinarak, her bir fiziksel unsurun getirecegi katki hesaplanmalidir. Saglanacak
faydalar agirhik tasiyorsa, tercih edilmelidir. Maliyetin diismesinde etkili iki faktor;

sik kullanim ve ¢ok kisinin kullanimidir (Celikoz, 2006: 73-74).
2.1.6.2.6. Kullanishhk

Smif ortaminda yer alan tiim fiziksel unsurlar bir amaca hizmet etmeli,
dayanikli, basit, esnek, anlasilir, gilivenlikli, hareketli, giincel, 6grenmeye katki
saglayict materyal ve donanimlardan olugsmalidwr. Kullanishilik 6zelliginin
saglanabilmesi i¢in ayrica smnif ortamimin fiziksel 6zellikleri, dgrencilerin yas ve
fiziksel 6zelliklerine gore diizenlenmelidir. Iki yil iist {iste kullanilmayan her seyin

varlig1 sorgulanmalidir.
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Smifta uygun mobilya ve ekipman saglanmasi da 6nemlidir. Smif mobilyasi,
rahat, cezbedici, dayanikli ve fonksiyonel olmalidir. Genel olarak sinif mobilyas1
sandalye, masa ve siralardan olusur. Sandalyeler ergonomik bir yapiya sahip olmali,
masa ise amaca hizmet edici 6zellikler tasimalidir. Ornegin; 6grencinin ayagmi
rahatca koyacagi yer, kitaplarini, sahsi kullanim esyalarin1 koyacagi ayr1 bdlmeler
bulunmalidir. Bu durumun saglanmasi 6grenciyi psikolojik olarak derse hazir hale

getirecektir (Korkmaz, 2006: 157).

2.1.6.2.7. Katihmcihik

Katilimeilik, 6grencinin 0grenme siirecine etkin katilimini igermektedir.
Ogretmen sinif ortammi her bir dgrenciyi derse aktif olarak katacak sekilde

diizenlemelidir (Celikoz, 2006: 74).

2.1.6.2.8. Etkililik

Etkilik, smif ortamindaki her bir fiziksel unsurun amaca hizmet etme
derecesidir. Bu nedenle her bir fiziksel unsurun amacinin baglangigta bilimsel verilere
dayali olarak, agik bir sekilde belirlenmesi gerekir. Yapilan fiziksel diizenleme
baslangigta belirlenen amac1 gergeklestiriyorsa, yapilan diizenleme "etkilidir"
denilebilir. Onun i¢in tiim fiziksel diizenlemelerde, mevcut bir¢cok alternatif
icerisinden istenen amaca ulastiracak en etkili olan1 aranmalidir (Celikoz, 2006: 74-

75).

Smuftaki bos alanlar fonksiyonel sekilde kullanmaya imkan saglayacak sekilde
ayarlanmalidir. Islenecek dersin dzelligine gore ayni smnifta toplu veya grup halinde
ders yapacak sekilde dizayn yapilabilmelidir. Yine ayni sinifta birkag Ogrenme
etkinligi i¢cin mekanlar olusturulabilmelidir. Bu durum toplu 6grenme imkani saglar.
Ilgi ve 6grenme kdselerinin bulunmasi bireysel dgrenme ortaminimn olusmasini saglar

(Korkmaz, 2006: 158).
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2.1.6.2.9. Cekicilik

Mekansal biitiinliikten kasit; sinif ortamindaki tiim fiziksel unsurlarin, bir bii-
tiinlin parcasi konumunda olmasi, birbirine yabanci ve uyumsuz olmamasi anlamina
gelmektedir. Ortamda yer alan her bir fiziksel unsurun boyutu, rengi, temizligi,
yeniligi, rahathigi, vb. 6zellikleri dikkate alinarak, mekansal biitiinliik saglanmalidir

(Celikoz, 2006: 75).

2.1.7. Tletisim ve Etkilesim

Bu alt baglik altinda da etkilesim kavrami ve sinif i¢inde 6gretmen-6grenci

iliskileri ve etkilesimi tizerinde durulmustur.

Yapilandirmact 6grenmede iletisim ag1 ¢ok Onemlidir. Yapilandirmact
ogrenmede 6grenci zihinsel siireglerin, becerilerin ve islemlerin dile dokiilerek (ayni
zamanda semboller, gorseller, grafik ve yazi ile) gelismesini saglayan yapilandirmaci
bir iletisim kurar. Ogrenciler 6grenirlerken (8grenmeleri i¢in gereksindikleri yardimi
isterlerken de) kendi anlama siireglerini yansit seklinde bilgilerini diizenleyerek

paylasirlar (Giines, 2007: 88-89).

Etkilesim (interaction) birbirini karsilikli etkileme siirecidir. Bu siireg,
egitimde bireyin, cevresiyle ve diger bireylerle siirekli etkilesim icinde oldugunu
ortaya koyar. Ancak, sinif i¢inde ele almdiginda 6gretmen ile 6grenci, dgrenci ile
Ogrenci, Ogrenci ile 6gretmenin siirekli bir etkilesim siireci s6z konusu olmaktadir

(Demirel, 2005: 182).

Smif i¢i etkilesim siireci, 6grenme yasantilarmin kazanilmasinda ve 6gretim
hizmetinin niteligini arttrmada en O6nemli faktorlerden biridir. Ciinkii, 6gretim
stirecinde, 6gretmen ve 0grencileri igeren etkilesim ortamiin okul basarisi tizerindeki
etkilerini ¢esitli arastirma ve uygulamalar ortaya c¢ikarmaktadir. Okul bagarisini ve
Ogretim hizmetinin niteligini arttirici en onemli 6gelerin, ipucu, pekistireg, doniit,

diizeltme ve 6grenci katilimi oldugu vurgulanmaktadir.

Smif i¢i etkilesim, her yOniiyle 6gretmen ve Ogrenci iliskilerini, smif i¢i

iletisimi, smnifin yonetimini, Ogretim strateji, yontem ve teknikleri ile araglarin
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kullanilmasini, 6gretmen ve Ogrencilerin ¢ok boyutlu 6zelliklerini ve davranislarini

icermektedir (Demirci, 2005: 183).

Smif i¢i etkilesim siirecinde, dgretmen-6grenci iliskileri incelendiginde her
simifin 6grenmeyi olumlu ve olumsuz yonde etkileyecegi bir atmosferi, iklimi
bulunmaktadir. Sinif atmosferi ise dgretmenin izledigi 6gretme yaklasimi, yontemi ve
teknigi ile kullandig1 arag-gere¢ ve izledigi iletisim sanati ile saglanir. Sinif i¢cinde
iletisim sanatin1 basariyla uygulayabilmek o6gretmen-68renci etkilesiminin yoniine

baglidir. Bu etkilesim yonii ve siireci asagidaki sekillerde ifade edilmektedir.
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Ogretmen

Ogmﬁ Ogrenci

OBrenci Ofrenci
Ogrenci Ogrenci )
Ogrenci Ogrenci
En az etkili Cok
Ogretmen Ogretme

Ogrenci Ogrenci Ogrenci - Ogrenci
Ogrenci Ogrenci -~, .
\S\Ogrenci Ogrenci
Ayni Bigimde Cok etkili En Cok

Sekil 1.2. Ogretmen-Ogrenci Sinif-ici Etkilesimi

Kaynak: Garrison, K.C. ve Magoon, R.A. (1972). Educational Psychology: An Integration of
Psychology and Educational Practices, Charles E. Merill Publication Co., Ohio, s. 456.

Ogretmenler icin sinif ydnetiminde soru sorma, dgrencinin zihinsel siiregleri
hakkinda bilinglenmesini saglayarak Ogrenmeyi gerceklestirmede Onemli bir
tekniktir. Bu amagla 6gretmen 6grenciye sorular sormak, yollar gostermek, cevaplar
almak, siipheler olusturmak, durumundadir. Wang ve digerleri 6grencilere sorulacak
sorulan agagidaki gibi gruplandirmiglardir (Wang ve digerleri, 1994 aktaran: Giines,
2007: 95-96):

1. Ogrencinin bilincli 6grenmesine yéonelik sorular

* Nigin bu siireci izledin?

* Basarin hakkinda ne diisiiniiyorsun?
* Senin i¢in yeni olan ne?

* Neyi degistirdin?

+  Ne Ogrendin?
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2. Ogrenciyi karsilastirma yapmaya yonelten sorular

Bu metindeki ifadeler arasindaki fark nedir?

Iki asama arasinda hangisini tercih edersin? Nigin?

Bu metinde farkli olan kim?

(98]

. Ogrencinin kendini degerlendirmeye yénelik sorular

* Basar1 durumun nedir?

* Hangi bagar1 diizeyinde olmak seni memnun eder?
4. Ogrenciyi diisiincesini soylemeye yonlendiren sorular

* Bu konuda ne diisiliniiyorsun?
* Yaptiklarinla ilgili hangi gii¢liiklerle karsilagtin?
* Bu etkinlikle ne 6grendin?

+  Onceden ne biliyordun?

5. Ogrencinin bilgilerini aktarmasim saglayan sorular

Benzer bir etkinlikte neleri yeniden kullanirsmn?

Neleri degistirirsin? Nigin?

(=)

. Ogrencinin 6grenme tekniklerini gelistirici sorular

Kullandigin 6grenme tekniklerinin yarar1 nedir?

Baska hangi 6grenme teknikleri kullanilabilir?

Hangi Ogrenme teknigini kullanmiyorsun? Neden?

Ogrencilere, "Evet", "Hayir" yanit1 gerektiren sorular yoneltmekten 6zellikle

kacinir (Yasar, 1998: 71).

Yapilandirict yaklasim agisindan soru ve cevap Ogrenmede biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle 6grenciler soru sormaya cesaretlendirilmen ve sorulan her
soruya cevap verilmelidir. Smiflarda G6grencilerin sorduklar1 sorular dolayli ve

dolaysiz sorular olmak iizere genellikle iki tiir altinda incelenebilir. Dolaysiz sorular
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'evet' ya da 'haynr' diye cevaplanan sorulardir. Bu cevaplamalarda uzun uzun
diistinmeye gerek bulunmayabilir. Dolayli sorular ise acik uglu sorular olup, bunlari
cevaplamadan once &gretmenin diisiinmesi gerekmektedir. Ogrenciler de soru
sorduklar1 sorulara hem uygun hem de uzun cevaplar beklerler. Ogrenciler aldiklar
cevaplarin bazilarini yeterli bazilarini da yetersiz bulabilmektedirler. Uzun cevaplar
daha fazla bilgiyi aciga ¢ikarma &zelligindedirler. Ogretmen, 6grenciler tarafindan
sorulan biitiin sorulara cevap vermeye ¢alismali ve sorular1 gecistirmemelidir. Boyle
yapilmaz ise, soru soran 6grenci zor durumda birakilmis olabilir (Giines, 2007: 95-

96).

2.1.8. Plan Program ve Ol¢me Degerlendirme

Davranigg1 yaklasimda 'zaman yonelimi' bashgi altinda islenen konular
yapisalct yaklasim ile degisime ugramustir. Yapisalct yaklasimda zaman ydnetimi

'plan program' bashig1 ¢ercevesinde ele alinir.

Yapisalc1 anlayis uyarinca 6gretmen 0grenci basarisin1 degerlendirmede de
test sonuclarindan daha c¢ok, diizenli olarak gergeklestirdigi gozlemlerinden
yararlanir. Bu amagla 6gretmen, sinifta kullanilmak {izere gozlem formlar1 hazirlar
ve dgretim sirasinda siirekli kayitlar tutar. Ogretim sonunda da, ya bire bir ya da
gruplar halindeki Ogrencilerle 6grenme sonuglarini tartisir. Kisacasi, yapisalci
ortamda Ogretmenin rolii, kesinlikle bilgi aktarmak degildir. Sinifta bir 6§renme
ortami olusturarak Ogrenciyi o ortamin etkin bir {iyesi haline getirip 6grenmeyi

kolaylastirmaktir (Yasar, 1998: 71-72).

Yapilandirmact bir smifta kullanilan 6lgme-degerlendirmenin 6zellikleri

asagidaki gibi sirlanabilir (Ozden, 2003: 73):

1. Sonuglardan ¢ok, 6grencinin yasadig1 6grenme siireci degerlendirilir.
2. Isbirlikli calismalar olarak grup ¢alismalar1 degerlendirilir.
3. Ogrenciler ve Ogretmen, olgme-degerlendirme kriterlerini  birlikte

belirlerler.
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4. Ogrenci basarismin degerlendirilmesi onlarin ortaya koyduklar1 her tiirlii
iiriin (6dev, proje, rapor gibi portfoy) ve sinif i¢i durumlar1 géz Oniinde
bulundurularak yapilir.

5. Bilimsel beceriler, performansa dayali (psiko motor beceriler gibi) dlgme
degerlendirme ile degerlendirilebilir

6. Kisisel gelisim dosyalar1 (portfoy gibi) yardimi ile 6grenciler bir donem
boyunca degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir.

7. Ogretmen  birebir  kisisel ~goriismeler yaparak da  &grencileri

degerlendirebilir.

2.1.9. (")gretmenl.erin Is Motivasyonlan ile Stmif Yénetimi Becerileri
Arasindaki Iliski

Bir 6gretmenin 6grencileri ile yakindan ilgilenebilmesi i¢in motivasyonunun
yerinde olmasi gerekir. Ogretmenin smiftaki basarisi, okula katilimi1 ve ugrasimlari
ile paraleldir (de Jesus ve Abreu, 1994: 2). Ogretmenin yiiksek motivasyonuna bagl
olarak 6grencileri ile yliksek sosyal etkilesime girmesinin 6grencilerin basarilariin
artmasinda 6nemli rol oynadig1 bulunmustur (Bishay, 1996: 147). Eger 6gretmenler
motive olmazlar ise Ogrenme ve Ogretme gibi belirli davraniglarin anlami da

zayiflayacaktir (Ofoegbu, 2004: I).

Isi yapan kisinin zaman ve enerji kaybina ugramadan galisabilmesi kosullari
saglamak onun rahat ve etkili bir sekilde caligmasini saglamak ile paralel sayilabilir
(Cetin Giirer, 1990: 2). Ilgi, gereksinim, tutum, beklenti, giidiileme, isteklendirme
kisiyi davranisa iten giicler ile ilgili kavramlar olarak, bireyin ¢evresinden
kaynaklanirlar. Bunlara ait bir sorun oldugunda da ¢6ziim biiyiik dl¢lide yine bireyin
cevresinde bulunur. Cevre-davranis iliskisi Ogretmenin ¢evreyi temel kaygilar
arasinda ele almasini da gerektirebilir (Basar, 2006: 13). Diger mesleklerde
calisanlarla karsilagtirildiginda 6gretmenlerin motivasyonlarinin daha diisiik oldugu
ve stres diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir (de Jesus ve Conboy,

2001: 131).
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Ogretmenlerin motivasyonu, nasil saglanirsa saglansm egitimin ve okulun
basaris1 iizerinde Onemli bir belirleyicidir. Egitimin amaclarin1 benimsemeyen,
amaclar dogrultusunda sahip oldugu enerjiyi gerektigi gibi kullanmayan dgretmenler
ile beklenen bagarmin saglanamayacagi aciktir (Unutkan, 1995: 435). Bir 6gretmenin
morali, 6gretmenlerin izledigi amaglarin birligi ile ¢ok yakindan iliskilidir.
Ogretmenlerin  morallerinde de gorillen iyilesme, egitim sisteminin iyi
yonetilmelerinde 6nemli bir etken olabilecegi gibi, Ogretmenler arasinda 1iyi
iliskilerin kurulmasini ve sonug¢ olarak hem Ogretmenlerin hem de genelde egitim

sistemin, her iki tarafin kazancli ¢ikmasini saglar (Onal, 1995: 74).

Toplumsal sistem i¢inde girdisi ve ¢iktist insan agirlikli olan egitim kurumlar:
diger sistemlerin kurumlarindan farkli bir yap1i olusturmaktadir. Bu nedenle bu
kurumlarda goérev yapan 6gretmenlerin 6zendirilmesi de farklidir ve soruna da ¢ok
boyutlu bakilmalidir. Okullarin amaglar1 kara doniik degildir ve 6gretmenler sadece
ekonomik giidiileyiciler ile gilidiilenemezler. Onlarin davranislarinin altinda birden
cok giidii bulunmaktadir. Giidiileme sistemi kurum ile iiyeleri arasindaki baglari
etkilemede biiyiik Onem tasidigindan, okul ortaminda hem giidiileyici faktérler hem

de sistem sik sik degistirilmemelidir (Bursalioglu, 1994 akt: Eroglu, 2007: 55).

A
Mesleki Sonug Yorum Denetleme | | Basar1
Baglilik » Basarisizlik Igsel ve Istikrarl ,| beklentisi [,| beklentisi
(azaliyor) (digsal) (diisiik)
Basar1 Digsal ve Istikrarsiz

Sekil 1.3. Dissal Rol-Norm Beklentilerin Etkisi

Kaynak: de Jesus S.N. ve Lens, W. (2005). "An Integrated Model for the Study of Teacher
Motivation", Applied Psychology: An International Review, International Association
for Applied Psychology, 54 (1), s. 124.

Motivasyon, davranisa enerji ve yon veren giicler ile ilgi bir siirectir. Bu

giicler temel gereksinimlerden kaynaklanir. Bireyin cevresindeki gesitli amaglara

dogru bu giigler aracilig1 ile yoneltilmesi siireci motivasyon siirecidir. Bu neden ile
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Ogretmenlerin ¢evresindekileri motive edebilecegi diisiincesi dogru bir diisiince
degildir. Ciinkii bir Ogretmen, bireylerin gereksinimlerinin kaynagi degil onun
¢evresinin bir parcasidir (Bursalioglu, 1979: 205). Ogretmenler eger birilerini motive

edecekler ise, ancak kendilerini motive edebilirler (Phelps, 2003: 1).

Okul gibi felsefesi ve amaci saglam temeller iizerine oturtulmus olan bir
orgiitte iyi kurulmus bir giidilleme diizeni kolay bozulmaz ozelliktedir ve bir
stireklilik ve tutarlilik icerisindedir. Bu giidiileme diizeni okul ile 6gretmen arasinda

baglar1 da 6nemi derecede etkiler (Bursalioglu, 1979: 207).

Egitim yOnetiminde Ogretmenin ise Ozendirilmesi sorunu, hem Ogretmenle
hem de ¢evresi ile ilgilidir. Bunun i¢in 6gretmenin kendisiyle ilgili olarak, tutum,
deger, sosyal cevre, egitim, ilgi, duygu ve kisilik 6zellikleri dikkate alinmalidir. Bu
nedenle yoneticinin, ¢alisanlarim kisiliklerini, goérevlerinin gerektirdigi ¢esitlilikleri, is

cevresinin karakteristik 6zelliklerini bilmesi gerekmektedir (Balci, 1989: 131).

Gudiileme igsel ve dissal Ozendiricilerle miimkiin olabilir. Bunlar da
odiillerdir. Ogretmenlerle ilgili odiilleri soyle sayabiliriz: yan iicretler, rahat is
kosullari, ylikselme olasiligi, taninma, toplum i¢in anlamli is, ¢alisma saatinde
fazladan dinlenme olanag1 ve kararlara katilma gibi. Yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin sadece maddi giidiileyicilerle giidiilenmedikleri, paranin onlar1
giidiilemede en iyi ve tek yontem olmadigi anlasiimistir. Cilinkii 6gretmenler isinin
icsel duyumculugundan, 6grenci basarisindan ve insana hizmet giidiisiinden daha ¢ok

etkilenmektedirler (Balc1, 1992: 46).

Okullarin amagclarint gergeklestirmeleri 6gretmenlerin okullarin amaglar1
dogrultusunda ¢aligmalarmi saglamakla miimkiin olabilir. Ogretmenleri basar1 ya da
basarisizliga yonelten en 6nemli etkenin okul yoneticisi oldugu, arastirma bulgularina
gore belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen moralini etkileyen etkenleri saptamaya yonelik
arastirmalarda, okul miidiiriiniin tutum ve davraniglarinin 6gretmenin moral faktoriinii

etkileyen en dnemli etken olarak ortaya ¢ikarilmustir (Unal, 2000: 1).
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Gtidiilenme, bir ya da birgok insani belli bir amaca dogru devamh sekilde
harekete gecirmek icin yapilan g¢abalarm toplami olarak tanimlanmaktadir. Son
yillarda is gorenlerin giidiilenmesi konusu orgiitiin verimliligini arttirdig1 gozlendigi
icin biiyiilk 6nem kazanmaya baslamistir. Ancak bu kolay gergeklestirilebilecek bir
islem degildir. Ciinkii bir orgiitte calisan insanlar, ortak amacglar dogrultusunda
hareket etseler bile aralarinda bir¢ok yonden farkliliklar bulunmaktadir. Okullarda da
gorevli olan Ogretmen ve yoOneticilerde degisik egitim kurumlarindan gelmis,
yetenekleri, becerileri, iletisim kurabilme yetenegi, diisiinceleri; ilgileri, branglari
farklidir. Bu nedenle ogretmenleri ise giidiilleme sorumlulugunu iistlenen okul
yoneticisinin degisik giidiileme yollarini bilerek kisiye ve karsilagilan duruma etkili
olabilecek giidiileme yollarm1 uygulamasi gerekli olmaktadir. Bu nedenlerle
yoneticiye biiyiik gorevler diismekte, yoneticinin dogru zamanda, dogru davranarak,

esnek bir yaklagimla is gdreni hedeflere giidiileyebilmelidir. (Unal, 2000: 1).

Uyum, kuvvet sahibi olanlar (yonetenler) ile bu kuvveti uyguladiklari
kimseler (yOnetilenler) arasindaki iligkilere yon veren baslica etkenlerden biridir
(Simmel, 1896: 167-189). Orgiitiin dzellikleri drgiit yapisinin temel dgelerinden biri
olan uyumun 6zelliklerine da bir dereceye kadar tayin eder. Orgiit tiirlerini bu 6geye,
yani uyum etkenine gore gruplamak olanagini da saglamis olur (Bursalioglu, 2003:
42).

Zora (toplanma kamplari, esir kamplari, hapishaneler, 1slah evleri, bazi akil
hastaneleri, is¢i kamplar1 ve zorunlu yerlestirme merkezleri), kara (ticari ve
endiistriyel kurumlar) ve degerlere (iki grupta goriilebilir: (1) Degerlerin ¢ok agir
bastigi, dini ve politik kurumlar, hastaneler, iiniversiteler ve goniillii kuruluslar, (2)
Degerler ile beraber zorun da biraz rol oynadigi ikinci gurupta, okullar, akil
hastaneleri, baz1 mesleki kuruluslar) dayali olmak {izere, baslica ii¢ tiir kuvvet vardir.
Zora dayal1 olan, bedenin etkilenme veya tehdidinden dogan kuvvettir. Kara dayali
kuvvet, maddi kaynak ve miikafatlar1 kontrol giicliniin iiriiniidiir. Riitbe, statii, prestij
sembol ve olanaklarmin verilip alinmasi, degerlere dayali kuvveti meydana getirir
(Grusky ve Miller, 1970: 104-107 akt.: Bursalioglu, 2003: 43).

Ogretmenler, genel degerlerden baska mesleki degerlerin de etkisi altinda uyum

bigimleri gosterirler. Ogretmenler (8grencilerden farkli olarak) formal yollarla
cezalandirir yahut 6diillendinlebilir (davranig¢t yaklasim)
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2.2. Fen Bilimlerinde Ogrenme Yaklasimlar

Fen bilimleri, insanin dogal ¢evresini algilamasina yonelik bir siire¢ ve siirecin {iriinii
olan organize bilgiler biitiinlidiir. Fen bilimleri egitimi ise; bireyin, dogal ¢evresini ve
bu ¢evredeki olaylar1 anlamasina yonelik bilgi edinmesini saglama ve bir diisiince

sistemi gelistirmesine yardim etme isidir.

Fen bilimleri egitimi ve buna bagli olarak da 6gretimi olduk¢a zordur. Bu zorluklar1
kolaylastiran bir¢ok yontem gelistirilmistir. Bu yontemlerin taninmasindan dnce bu
yontemlerin ortaya ¢ikmasina kaynaklik eden 6grenme yaklasimlarinin tanimmasi;

yontemlerin anlagilmasi noktasinda faydali olacaktir.

Genel anlamda 6grenmeye iliskin bircok kuram ortaya atilmistir. Bu kuramlarda fen
bilimlerini 6nemli 6l¢iide etkileyenler; J.Piaget, J.Bruner, R.Gagne ve D.Ausubal 'in

yaklagimlaridir.

2.2.1 J. Piaget'in 6grenme yaklasimi

Piaget'e gore; 6grenme, 6gretme ortaminda somut materyallerin kullanimi ve bireyin
arastirmaya yonlendirilmesiyle etkin hale gelir. Ayrica, 6grenmede etkili olan baska
bir durum, bireyin kafasinda soru isareti yaratacak ve On bilgileriyle
bagdastiramadig1 daha dogrusu bu bilgilere ters diisen siirpriz bir olaydir. Bu bireyi

aragtirmaya itecek ve 0grenilen bilginin kaliciligin1 artiracaktir.

Piaget'in kurami fen bilimlerine {i¢ asamal1 bir strateji ile uygulanir (Ayas,1995).

Bu asamalar:
1. Inceleme ve veri toplama asamasi

2 Kavram tanimi agamast

3, Kavram uygulama asamasi.
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2.2.2. J. Bruner 'in 6grenme yaklasimi

Bruner 6grenmede, bulus yolu stratejisini ve kavram Ogretimini savunmaktadir.
Bulus yolu ile 6grenmede Ogrenci aktif bir haldedir ve O6grenmede aktif bir
stirectedir. Kavram o6gretimi ile de dgrencinin, ¢evresini algilamasinda kavramlari
anlamasi, kavramlar arast iliskileri saglamast ve organize edebilmesi

amaglanmaktadir (Akgiin,2001).

2.2.3. R. Gagne 'in 6grenme yaklasimi

Gagne, 0grenmede etkinligin yakalanabilmesi i¢in su iki ana soruya cevap aranmasi
gerektigini ifade eder.
1. Egitim ve Ogretim siireci sonunda Ogrencinin ne bilmesi veya ne
yapabilmesini istiyoruz.

2. Bu sonuca ulasabilmek i¢in 6grenci neleri bilmek ve yapabilmek zorundadir.

Ayrica Gagne' ye gore 0grenme birbiriyle iliskili sekiz kategoriden olusan bir siiregtir

(Akgiin,2001).

Bu kategoriler sirasiyla;
1. Isaretle 5grenme
. Uyarim tepki ile 6grenme

. Zincirleme 6grenme

. Ayt ederek 68renme

2
3
4. Sozel 6grenme
5
6. Kavram ogrenme
7

. Kural 6grenme
8. Problem ¢6zme

Burada 6nemli olan 6grencilerin hangi seviyede olduklarinin saptanmasidir.

D.Ausubel’ in 6grenme yaklasimi

53



Bu yaklasimin diger bir ismi anlamli 6grenme yaklasimidir. Bu yaklagim, dnceki
edinilmis bilgilerin, yeni 6grenme {izerinde Onemli etkileri oldugunu ve sozel

O0grenmenin dnemini ifade eder.

Bu a¢idan, 6grencinin mevcut bilgi birikimi ortaya ¢ikarilarak 6gretim buna gore
planlanmalidir. Ayrica 6grenmenin anlamli olabilmesi i¢in kavram yanilgilarindan
uzak olmalidir, bu durum kavram O&gretiminin Onemini ortaya c¢ikarmaktadir.

(Akgiin,2001).

2.2.5. Biitiinlestirici 6grenme yaklasimi

Bu yaklasim diger yaklasimlardan farkli olarak bir ¢ok egitim psikologunun
gelistirdigi bir modeldir. Bu yaklasima gore, bireyler daha Onceki deneyim ve
bilgilerinden faydalanarak, yeni karsilagtiklar1 durumlara anlam verebilirler. Bu
yoniiyle anlamli 6grenme yaklagimma benzerlik gosteren biitlinlestirici 6grenme
yaklasimi, 6grenmeyi aktif bir siire¢ olarak ele alir ve her bireyi kendi 6zel sartlar:
icerisinde, kendine Ozgiir bir sekilde yapilandiracagmi savunmaktadir.Kisaca,
ogrencilerin okul ortamimda kazandiklar1 bilgiler ; ortama gelmeden Once sahip
olduklar1 6n bilgiler ve okul ortaminda onlara saglananlara baghdir.Bu sekilde
Ogrencilere uygun Ogrenme deneyimleri saglanmalidir. Biitiinlestirici 6grenme

modeline gore, 6grenmenin dort asamada saglanacagi onerilmektedir (Ayaz,1995).

1. Tamtim Asamasi: Bu asamada, 6grencilerin ilgisini konuya ¢ekmek, tanitim
yapmak ve 0n bilginin §l¢lilmesi amaglanmaktadir.

2. Odaklama Asamasi: Ogretilecek kavramlarla ilgili deneyimlerin saglandig:
asamadir.

3. Miicadele Asamasi: Ogrencilerin diisiincelerini sorguladigi, karsilastirdig
ve degistirmeye basladigi agamadir.

4. Uygulama Asamasi: Bu asama da, yeni kavranilan bilgilerin bagka

durumlara 6 grenciler tarafindan uygulandigi asamadir.
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2.2.6. Tam Ogrenme Yaklasimi

Bu yaklagim, “Tim 0Ogrenciler okulda Ogretilenleri Ogrenebilir’” varsayimina
dayanir. Bu modeli ortaya koyan Bloom, “’Olumlu 6grenme kosullar1 saglanmis ise
diinyada herhangi bir kisinin 6grenebilecegi her seyi herkes dgrenir’” diigiincesiyle

modeli gelistirmistir.(A¢ikgdz 1992 )

Bu yaklasima gore, 6grenmenin belirleyicisi olan dgrencinin 6z gegmisi ve 0gretim
hizmetinin niteligi uygun hale getirilirse, 6grenme seviyesi %95 ‘lere kadar ¢ikabilir

ve tam 6grenme saglanabilir. (Demirel,2000)

2.2.7. Coklu Zeka Kuramini Esas Alan Yaklasim

Insanlarda var olan zeka tiirleri {izerinden hareketle, egitimde drencilerin bu zeka
tirleri dikkate alinarak o6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi

esasina dayanan yaklasimdir. (Demirel ,2000)

2.2.8. Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bu stratejide; ogretmen, Ornekleri sunarak Ozelden genele dogru bir yol izler.
Ogrenciler aktif bir durumdadir. Ogretmen, ogrencilerle kavramlar ve olgular
arasindaki iligkileri buluncaya kadar Orneklerle ¢alisir. Daha sonra genelleme ve

ilkeler verilir. (A¢ikgdz 2003)

2.2.9. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bu stratejide; Ogretmen aktif konumdadir denilebilir. Burada Ogretmen sunum
yaparak, ornekler verir. Ogrencilerden tepki ve sorular bekler. S6zel 6grenme

agirhiklidir, ama bununla birlikte gorsel objelere de yer verilir(Demirel 2000).
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2.3. Kimya Egitiminde Geleneksel Ogretim Yontemleri

Buraya kadar fen bilimlerinde 6grenme yasantilari saglamada modeller iizerinde
durulmustur. Bu bolimde bu modellerin uygulanmasimni saglayacak ve bunlarmn
kapsaminda geligsmis olan yontemlere yer verilmistir.(Ayas 1995)

Yontemler kimya egitiminde kullanilanlarla siirlandirilmistir.

Yontem, ¢ hedefe ulasmak i¢in 6nceden belirlenmis yada izlenecek en kisa yoldur.”’
Egitim acisindan ise bir konuya 6gretmek veya 6grenmek icin bilingli olarak segilen

ve izlenen diizenli yoldur(Demirel,2000).

2.3.1. Deney Yontemi

Kimyanin gelismesinde laboratuar c¢aligmalart dogrudan etkilidir.Modern kimya
egitimi programinda laboratuar kullanimimin ©nemli bir yeri vardir. Deney
yonteminde, dgrenciye kavratimak istenen kavram veya konuyla ilgili bir deneyi,
gruplar ve bireysel caligmalarla Ogrenciye yaptirmak

amaclanmaktadir.(Demirel2000)

2.3.2. Demonstrasyon (Gosteri) Yontemi

Bu yontem, daha ¢ok smif ortaminda kullanilir. Bu yontemde amag, 6grencilerin
duyu organlarma hitap etmektedir. Ogrenilecek kavram ve konuyla ilgili bir model,
film, video gdsterimi veya bir deneyin dgretmen tarafindan yapilmasi bu yontemin

kapsami igerisindedir.(Kaptan 1998)

2.3.3. Gozlem Yontemi

Kimya ogretiminde kullanilan yontemlerinden biridir. Egitim ortami digindaki
kimyasal siireclerin gozlemlenebilece§i ortamlarda gergeklestirilir. Bu yontemle

Ogrenciler olay veya varliklarla yliz yiize geldiklerinde daha bilgiler edinebilirler.
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Ornegin; bir ilag veya boya fabrikas1 gezilerek kimyasal siirecler, dgretmen esliginde

planlt bir sekilde gozlemlenir.

Bu yontemde, 6gretmen Ogrencilere sorular sorarak, sebep ve sonug iligkilerini
ortaya ¢ikarmalarini saglamaktadir (Akgiin,2001). Gozlemler smifca veya kiigiik

ogrenci gruplar1 halinde yapilabilir.

2.3.4. Gosterip Yapma Yontemi

Bu yontem bir islemin uygulamasini, bir aracin ¢alistirilmasini Once gosterip
aciklama, ardinda da Ogrencilere alistirma ve uygulama yaptirarak 6gretme yoludur.
Basarili olabilmesi i¢in, sinif i¢inde uygun bir ortam olusturmalidir. Ogretmen agik

ve anlasilir bir sekilde agiklamalar da bulunmalidir.(Demirel,2000)

2.3.5. Ornek Olay Yéntemi

Yontemin dayandigi nokta, gercek karsilagilan problemin sinifta ¢oziilmesidir. Bu
yolla 6grenmenin saglanmasi amacglanmaktadir. Yontemde, Ogrenilen bir takim
bilgilerin belli sorunlarda kullanilmasi istenir. Ornek olarak segilen olay giincel,
ilging ve islenen konuyla iligkili olmalidir. Olay 6gretmen tarafindan anlatilir ve

olaydaki problem belirtilir, ¢dzlimii i¢in 6grenci yonlendirilir.(Demirel ,2000)

2.3.6. Takrir (Anlatma) Yontemi

Bir konunun uygun bir planla, 6grencilerin oniinde anlatilmasidir. Bu yontem klasik
bir yontem klasik bir yontem olup, kimyada temel bilgilerin verilmesinde, ders

sonunda ise konunun 6zetlenmesinde kullanilir. Ogrenci pasif, dgretmen ise aktiftir.
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2.3.7. Soru-Cevap Yontemi

Ogretilmekte olan konuyla ilgili olarak &grencilerin derse olan ilgilerin siirekli ve
canli tutulmasi, konuya dikkatinin ¢ekilmesi amaciyla kullanilir. Tek bagina degil
diger yontemlerin igeriginde kullanilan bir yontemdir. Bu ydntem Ogrencileri

diistiinmeye sevk eder(Demirel,2000).

2.3.8. Kavram Ogretimi Yontemi

Son zamanlarda, kimyanin ¢ok hizli gelismesiyle, temel bilgilerin kavramsal olarak
ogrenilmesinin yeni bilgilere ulagmakta temel bir dayanak olacagi goriise hakimdir.
Ayrica giiniimiiz 6gretim yaklasimlari, Ogrenmenin kaliciligmin islemsel degil

kavramsal oldugunu kabul etmektedir (Atasoy,2002).

Kavram Ogretimi yonteminde, kavramlarin Ogrenilmesi ve bunlar arasindaki
iliskilerin 6grenciler tarafindan kurulabilmesi amaglanmaktadir. Kavram 6gretimi
degisik sekillerde gerceklestirilebilir. Bunlardan biri ve Onemlisi, Kavram

Haritalaridir.(Kaptan ,1998 )

Kavram Haritalar1: Insanlarm bilgiyi nasil edindikleri ve nasil anlamlandirildiklarmi
gosteren bir 6grenme ve dgretme stratejisidir. Kavram haritalarinm etkili olabilmesi
icin, Ogrecilerin kendilerinin, Ogretmen rehberliginde konuyla ilgili haritalar
olusturmalar1 saglanmalidir. Kavram haritalar1 ayrica konunun ozetlenmesi ve

ogrencilerin zihinlerinde gorsel bir semanin olugmasini saglar.(Kaptan, 1998).

2.3.9. Cizim Yontemi

Cizimler O6grencilerin sahip olduklar1 fikirleri gosterir. Ayrica cizimler dgretmen
tarafindan kisa siirede Ogrencilere bir c¢ok bilgiyi sunmak amaciyla da
kullanilir. Gorsel olmasi agisindan daha kalic1 bilgiler verir. iliski semalar1 kullanma

da basarili ¢izim yontemlerinden biri olarak kabul edilmektedir(Atasoy, 2002).
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2.3.10. iliski Semalar1 Kullanimi Yéntemi

Iliski semalar1 (ilgi diyagramlar1), bir kisinin nesne smiflari, olaylar veya somut
kavramlar arasindaki ortiismeyi gostermek icin ¢izilen kapali sekillerdir. Bu yontem
ozellikle matematik dersinde sayilar ve kiimeler konularinda kullanilan semalarla
benzerlik gosterir. Semalar, 6gretmen tarafindan hazirlanip smifa sunulacagi gibi

ogrencilere de yaptirilabilir(Sahin ve Cansoy 2001).

2.3.11. Kavram {liskilendirme Yontemi

Kavram iligkilendirme, kavramlarin bireyde meydana getirdigi ¢agrisimlarn
incelenmesidir. Bu yontemde Ogrencilere segilen kavramlarin neleri hatirlattig
sorularak, bunlarin siralanmasi yapilir. Daha sonra bu kavramlar arasindaki iliskiler,

ogrencilerle tartigma ortami olusturularak ortaya koyulur(Atasoy,2002).

2.3.12. Model Kullanma Yontemi

Model, ¢ok kii¢iik veya ¢ok biiyiik olan ve dogrudan algilanmayan nesnelerin, gorsel
ve algilanabilir hale getirilmesi amaciyla yapilan ve 6gretimde kullanilan yardimci

materyallere denir(Sahin ve Cansoy,2001).

Modeller sayesinde ii¢ boyutlu diisinme yetenegi gelistirilir. Bu agidan kimya
Ogretimi acisindan da olduk¢a uygundur. Model kullanma ydnteminde 6grencilerin
kendi becerisiyle g¢aligmalar1 saglanir. Konuyla ilgili olarak planlanan seklin,
modellerle somutlastirilmasi, modeller iizerinde tartisilmasi ve dogru bilgiye

ulagilmasi saglanir.
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2.4. Ogretim Teknolojisi

Teknolojinin “’bilimsel veya diger sistematik bilgilerin pratik alanlarda sistemli bir

[

sekilde uygulanmasi ¢’ tanimm yaninda; “’bilimin, hizmet, ulagim vb. alanlardaki

3

sorunlara uygulanmas1 ¢’ seklinde tanimlar1 da yapilamaktadir. Kisaca teknoloji,

bilimle uygulama arasmda koprii gérevi goren bir disiplindir (Yalin,2003).

Yukarida verilen tanimlardan yola c¢ikildiginda, Ogretim teknolojisini sadece
ogretimde kullanilan teknik ara¢ ve materyalerle sinwrlandirmanin pek yerinde
olmayacag1 goriilmektedir. Ogretim teknolojisinde ©nemli olan bu arag ve
materyallerin hangi sistem ve diizen ile nasil kullanilacagi konusudur. Ogretim

teknolojisi, en kapsamli olarak su sekilde tanimlanmistir.(Yalin ,2003)

“Daha etkili bir 6gretim saglamak amaciyla, 6grenme ve iletisim ile ilgili
aragtirmalara dayali insan ve maddi kaynaklar1 birlikte kullanarak 6gretme ve
O0grenme  silirecinde, biitliniin belirli 6zel hedefler agisindan sistematik olarak

tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesidir’’(Yalin,2003).

Bu agidan bakildiginda 6gretim materyalleri bu siire¢ igerisinde kullanilan 6geler
olarak kalmaktadir. Ogretim teknolojisi ile es anlamli kullanilan bir kavram egitim
teknolojisidir. Temel olarak bu iki kavram birbirinden farklidir. Ogretim teknolojisi
egitimin bir alt kavrami olan 6grenmenin farkli disiplinlerde uygulanmasi ile ilgili

iken, egitim teknolojisi daha genis bir kavrami temsil eder.

Kisaca egitim teknolojisi, insanin tiim hayat1 boyunca 6grenme siirecine iligkin bir
terimdir. Yukaridaki 6gretim teknolojisi tanim1 dogrultusunda 6gretim, teknolojisi ti¢

ana bolimden olugmakta ve uygulanmaktadir.(Yalin 2003,)

Bu boliimler
1. Analiz
2. Tasarim

3. Degerlendirmedir.

60



Ogretim teknolojisin bu sekilde ele alinmasma sistem yaklagimi ad1 verilir.

2.4.1. Sistem Yaklasimi

“Sistem; karsilikli etkilesim igerisinde bulunan unsurlarin, tasarlanan amaglari
gergeklestirmek icin bir biitlin meydana getirecek sekilde organize edilmesidir.’’
Sistem yaklasimma gore, Ogretim bir sistemdir.”’Ogretim, insan davranislarmi

istendik yonde degistirmek i¢in diizenlenen bir sistemdir’’(Yalin,2003).

Sistem yaklasimi incelenecek olursa, su asamalardan olustugu goériilmektedir.

Analiz: Bu asama siirecin ilk agamasi olup bu asamada 6gretim sonunda 6grencilere
kazandirilamasi istenen amaglar belirlenir. Hangi davranigalar kazanilirsa bu amaglar

gerceklesir?sorusuna cevap aranir.

Ayrica bu asamada Ogrencilerin beklenen davranislar1 kazanmalar1 i¢in gerekli olan
on yetenekler de belirlenmelidir. Ogrenme igerigi hangi sira ile sunulmalidir ve

gerekli olan kaynak ve materyaller nelerdir? Sorularina cevap aranmalidir.

Tasarim ve Gelistirme: Siirecin ikinci asamasidir. Bu asamada ogrencilerin
hedeflenen davraniglara da ne derece sahip olduklarinin belirlenmesi i¢cin 6lgme
araglar1 (On-son-ara testler) gelistrilir. Hazirlanan bu testler siire¢ icerisinde ise
kosulur. Yine bu asamada iizerinde durulmasi gereken bir diger konu, bu

davraniglarin 6grencilere nasil kazandirilacagidir.(Yalin ,2003)

Bu asamada uygun etkinlikler, Ogretim materyalleri, yontem ve teknikler

belirlenir.Dersler bunlarin ¢ercevesinde planlanir ve uygulanir.
Degerlendirme: Sistem bu yaklasimin son asamasidir. Bu asamada, iki farkl

degerlendirme s6z konusudur. Bunlardan birincisi siire¢ degerlendirme, ikincisi liriin

degerlendirilmesidir. Siire¢ degerlendirilmesinde; analiz ve tasarim gelistirme
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siiregleri  degerlendirilir. ~ Siire¢  degerlendirmesinde  hedeflenen  amaglar
dogrultusunda hazirlanan plan ve kullanilan materyallerin degerlendirilmesi yapilir.

Bu yiizden siire¢ degerlendirmesi siire¢ islerken uygulama esasinda yapilir.

Uriin degerlendirilmesinde ise; uygulanan programm etkisi ve faydasi iizerinde

durulur. Programin etkili yonleri ve smirliliklar1 ortaya ¢ikarilir.

2.4.2. Ogretim Teknolojisi ve Tletisim

Ogretimin uygulanmasinda temel unsurlardan birisi iletisimdir. Ogretim agisindan
bakildiginda iletisim duygu, diisiince ve becerileri paylasarak davranis degisikligi

meydana getirmektir.letisim yedi temel 6ge iizerinden saglanir.(Yalin,2003)
Kaynak:iletisim  siirecini  baglatan  kisidir.Ogretim  bu  kisi  genellikle
ogretmendir.Ogretmen sahip oldugu bilgi,beceri ve davraniglar1 6grenciye bir dizi

sembollerle kodlar.

Bu semboller hareket,yazi,formiil,tablo,¢izim,sekil ve mimik seklindedir.Bu asamada

onemli olan,alicinin anlayabilecegi sembol ve hareketlerin kullanimidir.

Mesaj:Kodlanan bilginin aldig1 fiziki sekle mesaj denir.

Kanal:Mesajlarin alictya ulasmasimi saglayan araclardir.Bunlar,uygun yontem ve

teknikler olabilecegi gibi 6gretim materyalleri de olabilir.
Ahlci-Kod Cozme: Alici durumundaki birey,kanallar yoluyla gelen bilgileri duyu
organlar1 ile alarak,daha 6nce sahip olduklari bilgi ve becerilere gore kodlar,¢cozer ve

yorumlarlar.

Bu asamada basarida;alicinin dikkatikaynagin kodlama sekli,alicinin 6n bilgi ve

becerisi de ¢ok onemlidir.
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Geri Bildirim: Iletisimin son asamasidir.Bu asamada alici tarafindan mesajla
sOyledigi tepkiler geri bildirimle kaynaga ulasir.Bu mesajin alic1 tarafindan nasil
algilandig1 ve dogru algilanip algilanmadiginmn anlagiimasini saglar.letisim bu

sekilde cift yonlii hale gelir.letisim bozulmas1 miimkiindiir.

Iletisim bozulmas1 iletisim asamalarinda herhangi bir aksakliktan olabilir. Ayrica

giirtiltiide iletisimi bozan 6nemli bir faktordiir.

Iletisim kaynak ve alicinin ortak yasant1 alan1 dnemli bir yer tutar. Alicnin duyulara

hitap etme sikligina goére mesa;j iletiminin amac1 sekillenir.

Yapilan aragtirmalara gore insanlar 6 grendiklerinin;

e %383 linii gorme
e %11 ini isitme
e  %3.5’ini kodlama

e %]1’ini tatma
Duyular1 ile edinilen yasantilar1 yoluyla edinilirler.
Yine insanlar;

e Okuduklarmin %10’unu

e Isittiklerinin %20’sini

e Gordiiklerinin %30 unu

e Hem goriip hem de isittiklerinin %50’sini

e Soylediklerinin %70’ini

e Yapip sdylediklerinin %90’ 1 hatirlarlar(Demirel,2000).

Ogretim teknolojisi,sistem yaklasimina gore su asamalardan olusmaktadir;
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2.4.3. Ogretim Analizi

Ogretim  analizi “ne  Ogretilecek?” Sorusuna cevap verme isidir.Ne
Ogretilecegi,0gretim  amaglarinin ~ saptanmast  ve  bunlarin  analizi ile
belirlenir. Amaglar 6grencilere ders sonunda kazandirilan beceri davranislara gore
belirlenir. Amaglarinin analizi,“68renciler neleri Ogrenirlerse bunlar gergeklesir?”

sorusuna cevap vermek ile saglanir.(Atasoy ,2002)

Ogretim amaglar1 ,Bloom’un &grenme kategorilere gore siniflandirilir.

Bunlar;

1. Biligsel 6grenme
2. Duyussal 6grenme

3. Psikomotor 6grenmedir.

Bilisgsel 06grenmeler:Zihinsel etkinliklerin  agirlikta  oldugu  davranislari

kapsar.Biligsel 6gretmenler alt1 kategoride toplanir.

Bilgi diizeyinde
Kavrama diizeyinde
Uygulama diizeyinde

Sentez diizeyinde

A o e

Degerlendirme diizeyinde

Duyussal 6grenmeler : Bir nesne,bir olay,bir konuya kars1 ilgitavir ve duygu gibi

davranis egilimlerini igerir.

Psikomotor o6grenmeler: “Belirli fiziksel hareketlerin belirli bir siwraya gore
dogru,hizli ve otomatik olarak yapilmasi sonucunda ortaya ¢ikan davranislari icerir”
(Demirel,2000).Kisaca dgretim analizi asamasinda,dgretim igerigi belirlenir.Icerik

belirledikten ve diizenledikten sonra bunlarin nasil 6gretilecegi planlanir.
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2.4.4. Ogretim durumlarinin planlama

Ogretim analizi asamasinda ne dgretilecegi belirlendikten sonra nasil gretilecegi
konusu 6gretim durumlarmin planlanmasiyla agikliga kavusur.

Genel olarak bir 6gretim bes temel asamadan olusur.(Ayas,1995)

1. Giris

2. Sunu

3. Alistirma

4. Geri bildirim
5. Degerlendirme

Bu asamalar:

Giris: Ogrencinin ilgisini cekme motivasyon saglama ve hedeflerden haberdar etme
asamasidir.Ayrica eski bilgilerle yeni Ogrenileceklerin arasinda iligki kurma
asamasidir.

Sunum: Segilen uygun dgretim stratejileriyle bilgi aktarimi yapilan asamalardir.

Alstirma: Ogrenilen bilgilerin uygulandigi asamadir.Bu asamada problem

¢ozme,deney yapma vb. etkinlikler yapilir.

Geri Bildirim: Ogrencilerin uygulama sonunda dogru veya yanlislardan haberdar

edildikleri,yanlishiklarin giderildigi asamadir.

Degerlendirme: Hedeflenen davranis degisikliklerinin edinilip edinilmediginin

Olctiliip degerlendirildigi asamadir.
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2.4.5. (")gretimde Kullanilan Arac¢ ve Gerecler

Daha Once belirtildigi gibi,en fazla duyu organinin aktif olarak katilabildigi
etkinlikler daha 1iyi OgrenilirBu ac¢idan Ogretimde kullanilan ara¢ ve
gerecler,0grenme islemine katilan duyu organi sayisini arttirarak daha fazla ve kalict

ogrenme gerceklesmesine yardimei olur.

Ogretim araglarinmn dgretime katkilar1 su sekilde siralanabilir(Sahin ve Cansoy 2001)

e Ogrenilen bilgi ve becerilerin tekrar hatirlanmasini kolaylastirir.

e Ayrica somut bilgilerin soyut hale gelmesini saglayarak kolay 6grenmeyi
saglar.

e Ogretim zamaninin yetmemesi gibi dezavantajlar1 gidererek zamandan
tasarruf saglar.

e Tekrar tekrar kullanilma 6zelligine sahiptirler.

Ogretim siireci igerisinde kullanilacak arag ve gereglerin se¢imi de dnemlidir.

Arag ve gerecler secilirken;(Sahin ve Cansoy 2001)

e Ogretimin hedefleri,

e Ogretimin yontemi,

o Ogrenci 6zellikleri(én bilgi,tutum ve psikomotor seviyeleri gibi),

e Opretim ortami

e Aracin Ozellikleri ve maliyetleri gibi faktorler g6z oniinde tutulmalidir.
Ogretimin hedefleri belirlendikten sonra bu hedeflere uygun ara¢ ve gere¢ secimi
yapilmalidir. Araglar  kullanilacak yOntemlerle paralellik gdsterilmelidir.Ayrica
biligsel duyussal ve psikomotor 6grenmeler i¢in uygun araglar siniflandirilmali ve

se¢ilmelidir.

Bu asamada 6nemli bir konuda 6gretmenin kullanilacak ara¢ ve gere¢ hakkindaki 6n

bilgi kullanma bilgisi verilmelidir.
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Ogretimde nerede yapilacag: da arag ve gereg se¢imi i¢in Snemlidir.Ogretim ortanu
belirlenmeli ve buna gore arag¢ gereg se¢cimi yapilmalidir.Sinif,laboratuar,atdlye,dogal
ortam gibi farkli ortamlar i¢in uygun olanlar secilmelidir.Ara¢ kullanimi Oncesi
ogrenciler ara¢ hakkinda bilgi verilmelidir.Ogretimde kullanilacak arag ve gereclerin
disinda  6grenmeyi  kolaylastiracak materyaller  gelistirilebilir.Materyal
gelistirmede, materyalin tasarimi ile Ogretmen tarafindan uygulanacak &gretim
yontemi ve amaglar1 da géz Oniline alinmalidir.Yine sinif ve dgrencilerin durumlart

da dikkate alinmalidir.(Kaptan ,1998)

Ogretimde kullanilan arag,gereg ve iki boyutlu materyaller sunlardir;

Iki Boyutlu Gérsel Araglar:

e Haritalar(bilgi,kavram,zihin haritalarr)

e Diyagram

o Aglar

e Tablolar
e Semalar
e QGrafikler

e Resimler

Uc boyutlu arag ve geregler:
e Modeller
e Tepegozler
e Tv, videolar
e Slaytlar , film seritleri

e Doner levhalar
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2.4.6. Ogretimde Bilgisayar Kullanimi

Bilgisayarin 6gretimde farkli kullanim alanlar1 vardir.
Bilgisayar;

o lletisim arac1

e Ogretim aract

e Uriin gelistirme arac1 olarak kullanilmaktadir.

Ogretim arac1 olarak bilgisayar:
Ogretim alaninda bilgisayar iki farkl1 sekilde kullanilir.

1. Bilgisayar yontemli 6grenme; bilgisayar yontemli O6grenmede bilgisayar
Ogretiminin programlama, degerlendirme gibi asamalarinda kayit etme ve
kullanim arac1 olarak yerini alir.

2. Bilgisayara dayali 6gretimde; bilgisayar farkli sekillerde uygulanan 6gretim
slireci icerisinde yardimct arag olarak kullanilir. Bilgiye ulasma, 6grenilenleri
pekistirme amaghi kullanilir.(Yalin 2003)

[letisim arac1 olarak bilgisayar:
Giiniimiizde tiim bireysel bilgisayarlar1 birbirine baglayici internet ortami mevcuttur.
Bu bilgi aginda yiiklii olan bilgiler paylasiimaya ve kullanilmaya agiktir. Ozellikle

bilgiye ulagmada, hem bireysel hem kurumsal bilgi paylasiminda internetin dnemi

biiyiiktiir.(Yalin 2003)
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Ogretim asamasinda bilgisayar 0Ozellikle Ogrencilerin  bilgiye ulagmasini

kolaylastirmakta ve etkin 6grenmeye katki saglamaktadir.

Uriin Gelistirme Arac Olarak Bilgisayar: Bilgisayarlarda kullanilan ve gorsel
tasarim olanag1 saglayan bir¢ok program vardir. Bu programlarla kullanilacak
ogretim materyalleri ile 6zellikle iki boyutlu ara¢ ve gerecler gelistirilebilir. Ayrica,
bilgisayar ortaminda gelistirilen simiilasyonlar, animasyonlar ve ¢izimler, 6gretim

alaninda kullanilan etkin §gretim materyallerdir.(Yalin 2003)

Egitim alaninda, 6zellikle bilgisayar kullanarak internet iizerinden bilgiye ulasmak
¢ok kolaydir. Ogrencilere verilen arastirma odevlerinin uygun web sitelerinden
arastirtlmasi saglanabilir. Bu, 6grencilerin bilgiye ulagsma imkanini artirirken, bilgiyi

yorumlama sentez etme yeteneklerini de gelistirir.

Egitim ve dgretim teknolojisi, 6gretimin aktif hale gelmesi, bilginin daha kisa siirede
kazanilmasi ve ger¢ek anlamda 6grenmenin gergeklesmesini saglar.
Egitim teknolojisi i¢inde incelenebilecek baska bir yaklasim da aktif 6grenme

yaklagimidir. (Yalin 2003)

2.5. Aktif Ogrenme

Bir seyi 6grenmek o seyin duyu organlarina ne kadar ¢ok hitap etmesiyle ilgilidir.
Smif ortamimda bir konunun dgrenilmesi esasinda, 6grencilere yalniz konuyla ilgili
bilgilerin duyurulmasi yeterli olmaz. Ogrenmenin tam olarak gerceklesebilmesi i¢in
gormek, dokunmak ve konuyla ilgili soru sormak, baskalariyla goriis aligverisinde

bulunmak firsatlariin saglanmasi da gerekir.(A¢ikgdz 2003)

Aktif dgrenme, A¢ikdz (2003) tarafindan, "Ogrenmenin ogrenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar
alma ve On diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagik 6gretimsel islerle
Ogrenenin, Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir

O0grenme siireci" olarak tanimlanmaktadir. Yine Demirel (2002) aktif 6grenmeyi
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"Bireyin Ogrenme siirecine etkin olarak katilimini saglama yaklagimi" olarak
tanimlamakta ve aktif 6grenme siirecinde dgrencilerin, karar verme, sorumluluk alma

ve Ozellikle 6grenmeyi gerceklestirme olanagina sahip olduklarini belirtmektedir.

Aktif 6grenme, sadece aktif katilimi igermez, aktif katilimin Gtesinde &grenme

stirecini olusturma, planlama, diizenleme gibi etkinlikleri de igerir.

Acikdz (2003), Aktif Ogrenmenin temelini olusturan diisiinceler su sekilde

Ozetlemektedir;

1. Ogrenen, 6grenme siirecine aktif olarak katilmaktadir: Ogrenciler
anlatilan bilgileri dogrudan almazlar, bunun yerine bilgileri kendi igsel
dinamikleri ile isleyerek anlatilandan farkli sekillerde yapilandirirlar. Ayrica
ogrencilerin On bilgileri ve gegmis yasantilar1 aktarilan bilgileri anlamada ve

yorumlamada farkliliklara yol agar. Kisaca bilgiler 6zgiin bir sekilde islenir.

2. Ogrenme siirecinde bilgi birikimi énemlidir: Ogrenciler ayni ciimleden
farkli yorumlar ¢ikarabilirler. Bu yorumlarm farklilig1 6grencilerin farkli 6n

bilgilerinden ve yasantilarmdan kaynaklanir.

3. Ogrenme siirecinde cevre ile aktif etkilesim 6nemlidir: Ogrenme esasinda
Ogrencilerin 0gretme etkilesim iginde olmalar1 bir zorunluluktur. Ancak
Ogrenciler, sinif ortaminin disinda sosyal ¢evre ve arkadaslariyla daha fazla
etkilesimde bulunurlar. Ogrenmenin bir etkilesim siireci oldugu bilinen bir
gercektir. Bu acidan bakildiginda programli 6grenme, Ogrencilerin

birbirleriyle olan etkilesim siirecine yayilirsa daha kolay gergeklesir.

4. Ogrenme becerileri gelistirilebilir: Aktif 5grenme anlayisina gore 6grenme
yetenegi degisken ve gelistirilebilir 6zellige sahiptir. Dolayisiyla §grencilerin
kendi yeteneklerini tanmma ve gelistirmeleri saglanabilir. Bu sekilde

ogrenciler arasindaki farkliliklarda giderilebilir.
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5. Ogretmede kullamlan yontemler onemlidir: Ogrenmede en onemli

faktorlerden birisi 6gretim yontem ve teknikleridir. Ogrenmenin aktif hale

gelebilmesi i¢in siireci etkinlestirecek yontemlerin kullanilmasi gerekir. Aktif

O0grenmenin tanimindan da anlasilacagi gibi kullanilacak yontem ve

tekniklerin ortak o©zelligi, bilgiye Ogrenenin kendi yasantis1 yoluyla

ulagmasidir.

Aktif grenme ile birlikte dgrenmenin tanimi tamamen degismistir. Ogrenmenin

sadece aktarilan bilginin oldugu gibi alinmasi olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu acidan

bakildiginda geleneksel, yani Ogrenciyi pasif alict olarak algilayan o6grenme

yaklasimlart basarisiz olarak kabul edilmektedir. Bu noktada &gretmenin rolii de

degismistir. Ogretmenin yeni rolii &grenciyi bilgi kesfine ve &ziimsemesine

yonlendirmektir. Bu sayede Ogrenci bagkasina ait emanet bilgilere degil, kendi

bilgilerine sahip olacaktir. Ogretmen &grencinin isini kolaylastirici, yonlendirici bir

rehber durumundadir.

Aktif 0grenme anlayisi ve geleneksel 6grenme anlayisi ile diizenlenen Ogretim

ortamlar1 arasindaki farkliliklar Tablo 1'de 6zetlenmektedir. (Johnson, Johnson ve

Smith,1991)

Tablo 1

Eski ve Yeni (")grenme Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi

Eski Yeni
Bilgi Ogretenden dgrenene aktarilir |Ogreten ve ogrenen birlikte
Ogrenciler Ogreten tarafindan|Aktif, yapici, kesfedici kendi

doldurulacak bos bir aragtir

bilgisine dontistiiriici

Ogretenin Amac1  |Smiflamak ve ayirmak

Ogrencinin yetenek ve

yeterliklerini gelistirmek

[liskiler Ogreten ve ogrenen arasinda|dgreten-0grenci ve  dfrenci-
kisisel iliski yok Ogrenen arasinda kisisel iliski

Baglam Yarigmaci, bireysel Swmifta ve iste isbirligi

Sayilt1 Her uzman 6gretebilir Ogretim karmasiktir yetistirme

gerekir.
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Bu acidan bakildiginda aktif 6grenme metotlari, 6grenme agisindan etkili ve basarili
metotlardir. Aktif 6grenme metotlarinin icerdigi yaparak ve yasayarak Ogrenme
yukarida deginilen faktorlerin tamamini igerir. Bu yiizden aktif 6grenme metotlarinin
smif ortaminda uygulama esnasinda yukaridaki faktorler g6z oniline alinmalidir. S6z
konusu metotlarin en belirgin ortak ozelligi, birlikte Ogrenme esasina dayali

olmalidir, bir baska deyisle takim ¢alismasiyla gerceklestirilir.

Ornegin, aktif 6grenme ilkelerinin uygulandig sosyal etkilesimli iist diizey zihinsel
becerilerin kullanilmasina elverigli isbirlikli 6grenme tekniklerinin, biligsel ve
duyusgsal 6grenme iiriinleri lizerinde olduk¢a onemli etkileri oldugu bilinmektedir.

(Agikgdz, 1992).

Aktif 6grenme i¢in ii¢ kosul vardir:

1. Ogrencinin 6grenme ile ilgili kararlar almasi
Zamanimi nasil kullanayim
Hangi stratejileri kullanayim

Nereyi 6grenemedim?

2. Ogrencinin zihinsel yeteneklerini kullanmas:
Cikarimda bulunma
Degerlendirme
Onceki 6grenilenlerle bag kurma
Anlam ¢ikarma
Ornek bulma
Aciklama yapma
Soru sorma
Karsilastirma yapma

Bilgiyi kesfetme
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3. Sosyal etkilesim
Ogrenme kisisel ve i¢sel bir siirectir

Sosyal etkilesim bu siirecin etkililigini arttirir.

2.5.1. Takim Calismasi

Glinlimiizde hem ydnetim hem de egitim agisindan takim ¢aligmalarmin énemi her
gecen artmaktadwr. Bu acidan bakildiginda takim caligmasma yatkin bireylerin
yetistirilmesi neredeyse bir zorunluluk halini almistir. Bu noktada, 6rglin egitim
doneminde takim becerilerinin gelistirilmesi hem egitim agisindan hemde toplum

acisindan biiylik 6nem tagimaktadir.(Acikgoz 1992)

Takim ¢aligsmast, belli sayida bireyin belirli bir amag dahilinde ve siirlandirilmis bir
siirede bir araya gelerek belirlenen hedeflere ulasmak i¢cin is boliimiiyle ortak
dayanisma calisma yapma seklidir. Bir baska deyisle bireylerin kisisel beceri ve
yeteneklerini, ayrica bilgilerini de paylagsma agarak ve birlestirerek ortak bir amaca
hizmet etmesidir. Egitim acisindan bakildiginda soyle diisiiniilebilir, “’acaba siif

icinde olusturulan ¢aligma gruplar1 bir takim olarak diisiiniilmek temidir?’

Gerek yukaridaki tanim, gerekse smif gruplarmin calisma sekilleri dikkate
alindiginda, olusturulan ¢aligma gruplar1 bir takim olarak degerlendirilebilir. Ayrica
Ogretim ve smif gruplari da birer takim olarak degerlendirilebilir (Basaran,

2000).Etkili bir takim olusturmak i¢in gerekli sartlar sunlardir:

e Takim i¢inde amag ve yon duygusuna agik olabilme.

e Takim iginde etkili liderlik yapabilme ve iletisim i¢inde olabilme.
e Takim i¢inde etkili sorun ¢ozme becerisine sahip olabilme.

e Takim i¢inde uyum ve sorumluluklar1 paylasabilme.

e Takim iginde yaratic1 olabilme.

Bir takim olusturulurken ama¢ ve hedefler agik, net bir sekilde iiyelerine

paylastiriimalidir.
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Takim ¢alismasinin yararlari kisaca soyle 6zetlenebilir:(Agikgdz 1992)

e Takimm halinde ¢aligmak yaraticilik ve enerjiyi arttirir.
e Ait olma ve bagimlilik duygusunu gelistirir.

e Sosyal destegi ve karsilikli sorumlulugu gelistirir.

e Verimlilik artigini saglar.

e (Calisanlar arasinda isbirligini gelistirir.

Isbirligine dayali, grup ¢aligmalar bir ¢ok farkli sekilde uygulanabilmektedir.

Bunlara asagida kisaca deginilmistir;

2.5.2. Tam Kooperatif Uygulama

Kooperatif 6grenme grup c¢alismasmin genellikle biiyiik siniflarda uygulanmasi
olarak nitelenebilir. Bu 6grenme yontemi, 6grencilerin biiyiik siniflardaki pasifliginin
ortadan kalkmasi i¢in uygundur (Cooper, 1995).

Bu tiir uygulamalarda 6grenciler kiigiik gruplar ayrilir. Her bir grubun belli hedefleri
vardir. Calisma esasinda grup tiyeleri daima birlikte ¢alisarak ortak konu iizerinde
grup calismasi yaparlar.Grup igerisinde tam bir gorev dagilimi ve igbirligi s6z

konusudur.

2.5.3. Kooperatif Uygulama

Bu tiir uygulamanin tam kooperatif uygulamadan farki grup iiyelerinin bagimsiz
olarak ¢alisma 6zelligine sahip olmasidir. Fakat grup hedefi yine ortaktir (Cooper,
1995).
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2.5.4. Kolloboratif Uygulama

Kolloboratif 6grenme, kiigiik gruplarin egitiminde kullanilmaktadir. En biiyiik yarari,
her oOgrencinin diger Ogrencilerle calisarak onlarin  6grenimini artrmasidir.
Ogretmenin buradaki rolii ise 6grenci gruplarmi koordine etmek, yonlendirmek ve

isleri kolaylastirmaktir.

Kiigiik gruplarin 6grenimlerinde kolloboratifligin olusmasi i¢in, baglica bes bilesenin

bir araya gelmesi gerekir (Foote,1997);

Ogrenciler arasinda agik ve pozitif baglilik,
Devamli ve kendiliginden gerceklesen grup evrimi,
Her iiyenin 6grenmesi ve basarisini saglamak igin, kisiler arasi tutum,

Kisisel sorunluluk bilinci,

A S

Kisiler ve kiigiik gruplar arasi sosyal beceriyi olusturmak.

Bu uygulamada grup iiyeleri ¢ogu zaman ayni konu iizerinde fakat bagimsiz ¢alisma
olanagina sahiptir. Uyeler farkli zamanlarda bir araya gelerek ortak
degerlendirmelerde bulunurlar ve birbirlerini takviye ederler. Calisma sonucu

hazirlanan 6devler ve raporlar bireysel 6zellik tagir. Bireysel sunum s6z konusudur.

Aktif 6grenmenin temelini olusturan yaklasim birlikte 6grenme yani isbirligine
dayali 6grenme yaklasimidir. Bu yaklagim ve bu yaklagimla gelisen diger 6gretim
metotlar1 sunlardir;(A¢ikgoz 2003)

2.6. Kimya Egitiminde Aktif Ogrenme

Kimya egitiminde, aktif 6grenme uygulamalarinin temelini olusturan 6grenme

yaklagimlar1 sunlardir;
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2.6.1 [lsbirligine Dayal Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin kiiciik gruplar halinde ve birlikte ¢alistiklar1
taktirde odiillendirildikleri bir 6gretim modelidir. Bir problemi ¢dzmek veya bir
gorevi yerine getirmek lizere ortak bir ama¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir

konuyu 6grenme yaklagimidir (Baykara,2000):

Isbirligine dayali 6grenme modeli;

Ogrencilerin grup c¢alismalarda, hedeflenen becerilerini hemen degil zamanla
kazanabilecekleri, beraber caliymanin  Ogrencilere  zevk  vercegi, grup
sorumluluklarmin paylagilmas1 gerekliligi, beraber ¢aligmay1 ve birbirlerine yardimei
olmay1 6grenmelerinin miimkiin olacagi sayitlilarina dayanir.

Isbirlik¢i 6grenme becerileri dort gruptur:(Demirel,2000).

Grup olusturma
Gorevi yerine getirme

Grup ¢aligmalarmi formiile etme

2w b=

Olgunlastirma

Bu yaklasimda, bu grup calismasinin amaca ulasmasi i¢in gruptaki 6grencilerden
beklenen, hem kendilerinin hem de digerlerinin O6grenmesini en {ist diizeye
cikarmaya caligmalaridir. Bu modelde 6gretmenin rolii, 6grencileri yonlendirme,
gruplar arasindaki iligkileri diizenleme ve grup icindeki etkilesime ve isbirligine

rehberlik etmedir.

Grup ¢alismasinin basarili olabilmesi i¢in 6 grencilerin;

1. Grup calismasinin degerini anlamalari,

2. Ne yapacaklarmi anlayabilmek i¢in basarili grup ¢alismasiyla ilgili gerekli
becerilerden haberdar olmalari,

3. Ogrendikleri becerileri uygulamalari,

4. Uyguladiklar1 becerilerin ne oldugunu bilmeleri gerekmektedir.
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2.6.2 Proje Tabanh Ogrenme

Bu yaklasima gore Ogrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagma
becerileri kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu sayede ezberden ¢ok kavrayarak
ogrenmeleri karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel
yontem siire¢ becerilerini gelistirebilmelerini saglar. Bu amacla belirli proje konular1
secerek Dbireysel veya gruplar halinde bu projenin Ogrencilere yaptiriimasi

hadeflenir.(Kaptan ve Korkmaz,2001b).

2.6.3 Probleme Dayah Ogrenme

Ogrencilerin, derslerde kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliik yasama transfer
edebilmeleri, her giin karsilastiklar1 yeni problemleri ¢dzebilmeleri i¢in kullanilan
metotlarin baginda probleme dayali 6grenme modeli gelmektedir. (Kaptan ve

Korkmaz,2001a).

2.6.4 Arastirma Yoluyla Ogrenme

Bu stratejide; 6grenciler ¢ok aktif durumdadir. Arastirma ve inceleme stratejisinin
agirlik noktasini olusturan bir stratejidir. Burada, 6gretmen yol gosterici durumdadir.
Aktif 0grenmeyi ger¢eklestirmede, s6z konusu olan yaklagimlardan yola ¢ikilarak

gelistirilen 6grenci merkezli yontemler sunlardir;
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2.6.5 Laboratuar Yontemi

Laboratuar ortaminda, 6grenciler i¢in siifa dgretilen ve daha ¢ok soyut olan olaylar
somutlastirilir. Ozellikle dgrencilerin kendi becerileri ile sonuglara gitmeleri ve duyu
organlarmi daha ¢ok kullanmalar1 6grenmenin kaliciligin1 artirmaktadir. Deneyler

baslica ii¢ yaklagimla ele alinir;

1. Acik uclu deneyler; bu deney yonteminde Ogrenciler deneyin sonucunu
bilmez, deneyin sonucunda elde ettikleri verilerle genelleme
yaparlar(Tiimevarim).

2. Kapali uclu deneyler; bu deney yonteminde daha dnce 0grenilmis bilgiler
smanilir(ispat).

3. Hipotez test etme deneyleri; bu deney yonteminde 6grenciler bilimsel ¢aligma
stirecindedirler. Kendi hipotezlerini test ederler. Bu yontem ile 6grencilere bir
bilim  adaminda  olmasi  gereken  Ozelliklerin  kazandirilmasi

hedeflenmektedir.(Akgiin,2001).

2.6.6 Demonstrasyon (Gosteri) Yontemi

Demonstrasyon yontemi kimya derslerinde, bir olayin 6grenciler tarafindan daha net
anlasabilmesi icin kullanilmaktadir. Ornegin basit deneyler sinifa yapilabilir, ayrica
video ve bilgisayar destekli simiilasyon gosterileri de sunulabilir. Sunumlar 6gretmen
tarafindan yapilabildigi gibi, tek Ogrenci veya Ogrenci gruplar1 tarafindan da
yapilabilir. Uygulamada daha sonra sinif 6grencilerinin olay {izerinde tartisma ve
soru-cevap teknigiyle konuyu irdelemesi saglanir. Demonstrasyonlarda en etkili olan,
Ogrencilerin  gruplar veya Dbireysel olarak, swra ile demonstrasyonlari

yapmalaridir.(Baykara 2000)
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2.6.7 Proje Yontemi

Proje, bir hayat probleminin aragtirilip 6grenilmesi i¢in, zihinsel olarak hazirlanan bir
plandir. Problemin ¢ézliimii i¢in gerekirse biitliin bilimler bir araya getirilir; pratik
sonuclara ulasilir ve yeni problemleri yine bir proje cercevesinde ¢dzmek i¢in bir
aligkanlk kazanilir. Hayattaki ¢esitli problemleri projeler gelistirerek ¢6zen dgrenci,
bilgi islemeyi, kendi kendine ¢aligma ve diisiince metotlarin1 gelistirir.(Kaptan ve

Korkmaz 2001)

Proje yontemi; belli 6gretim amaclarini gelistirmek amaciyla 6grencilerin ilgi ve
istekleri dogrultusunda, ¢evreden segilen iinite ve konularin yine &grencilerin aktif

calismalari ile bir is veya bir eser olarak sonug¢landirilmasidir (Akgiin,2001).

Proje yonteminde, proje olarak kullanilacak konular 6grencilerin biligsel seviyelerine

uygun secilmelidir. Ogretmen bir rehber durumundadar.

2.6.8 Tartisma Yontemi

Tartigma yontemi; iki veya daha fazla kisi veya Ogrenci grubunun bir konuyu
acikliga kavusturmak icin kendi goriis ve diisiincelerini karsilikli konusmalari
seklinde ortaya koyduklar1 bir yontemdir. Fen bilimlerinde, bu yontem daha ¢ok
deney sonuglarmnin degerlendirilmesi, bir ¢aligma {iriiniiniin neden ve sonuglarinin
ortaya ¢ikarilmasi gibi durumlarda uygulanabilir. Ogretmen, bu yontemde ydnetici

bir pozisyondadir(Demirel,2000).

2.6.9 Problem Cozme YoOntemi

Temelde tiim bilim dallar1 problemlerin ¢oziimii ile ilgilenir ve gelisir. Fen bilimleri
egitiminde problem ¢ozliimii ile ilgilenilmesinin temel sebeplerinden biri, & gretmenin
rehberligi altinda bir dgrencinin problemin icerigi olan konuyu daha etkili olarak

dgrenebilecegi hipotezidir. Ogrenci s6z konusu problemi ¢dzdiigiinde konu hakkinda
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bir ¢ok bilgiye ulasacaktir. Diger yonden bu yontemde Ogrenciye kazandirilmasi
istenen ikinci daavranis problem ¢dzme becerisidir ve 6grencinin yeni durumlarda

bunu uygulmasi saglanir. (Kaptan ve Korkmaz, 200a)

2.6.10 Tahmin-Gozlem-A¢iklama Yontemi

Bu yontemde, Once Ogrencilerin bir olayin sonucunu tahmin etmeleri ve
tahminlerinin sebeplerini agiklamalar1 istenir. Sonra olay1r gozlemlerler ve
gbozlemlerini kaydederler. Daha sonra tahmin ve gozlemleri arasindaki geligkili
durumlar1 uzlagtrmak i¢in sorgulama yaparlar. Bu yontem dogrudan gozlenebilen

olaylara uygulanabilir. (Atasoy, 2002).

Ogretmen, Ogrencilere tahmin yoniinii gdsteren sorular sorarak rehber rolii
iistlenmistir. Son asamada, yani sorgulama asamasinda dogru bilginin dgrenilmesi

icin uygun bakis agisini saglar.

2.6.11 Soru Uretme Yontemi

Bu yontemde Ogrencilerin anlamadiklart bir konu hakkinda kendi sorularmi
iiretmeleri saglanir. Ogrencilerden gelen sorularin cevaplarma gore dgreti planlanir.
Cevap Ogretmen tarafindan verilebilir veya Ogrenciler soruyla ilgili arastrma

yapmaya yonlendirilir ve cevaplar yine 6grencilere buldurulur. (Atasoy, 2002).

2.6.12 Bilgisayarin Kimya Ogretiminde Kullanilmas:

Giliniimiiziin vazgeg¢ilmez ve insan yasamini kolaylagtiran en biiyiikk teknolojisi,
bilgisayar teknolojisidir. Dolayisiyla fen bilimleri 6gretiminde bilgisayar1 kullanmak
olduk¢a anlamli ve yerindedir. Bilgisayarli 6gretim, 68rencilerin ilgisini gekmekte ve

ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Bilgisayarli 6gretim kapsaminda, simiilasyonlar,
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bilgisayara dayali laboratuarlar, arastirma-uygulama etkinlikleri, bilgisayarla konu

Ogrenme ve internetten kavram ve konu yontemleri kullanilmaktadir.

Bu yontemle, 6grencilerin algilamada zorlandiklari, laboratuarlarda gosterilmesi zor
ve tehlikeli olan, pahali veya ¢ok yavas gerceklesen bazi olay ve durumlarmn
bilgisayar ortaminda canlandirilarak gosterilmesi amaglanir. Ayrica internet
ortaminda Ozellikle literatiir taranmasi olduk¢a hizli gergeklesmekte ve bilgiye

kolaylikla ulagmaktadir.

Yine laboratuar etkinliklerinde deneyler, standartlariyla karsilastirilabilmekte ve
tekrarlama, yavaglatma olanaklariyla 6grenme daha etkili ve kalict olmaktadir. Bu
yontemin uygulanmasi i¢in dncelikle bir bilgisayar olmali ve dgrenciler imkanlar
dahilinde grupla veya bireysel olarak calisabilmelidirler. Ogretmen, rehber

durumunda olmalidir.(Sahin ve Cansoy 2001)

2.7. Kimya Egitiminde Aktif Ogrenme Literatiir Taramasi

Kimya egitiminde aktif 6grenme yontemlerinin basarist son yillarda yapilan bir cok
caligma ile ortaya c¢ikmustir. Aktif O0grenme uygulamalar1 igerisinde, kimya
egitiminde en fazla tercih edilen teknik; grup (takim) igerisinde 6grenmedir. Takim
caligmasi, kiiciik gruplar olusturularak hem biiyiik siniflar, hem de kiigiik siniflar da
uygulanabilmektedir. Son yillarda aktif 6grenmeye dayali bircok ¢aligma yapilmstir.
Calismalar hem kiiciik hem biiyiik siniflara yoneliktir. Bu ¢calismalar Kooperatif veya
Kolloboratif 6grenmeye dayanmaktadir.

Calismalarin uygulama sekli birbirine benzemektedir ancak, 6dev verilmesi ve
Ogrencilerin c¢alisma sekli farkhidir. Ayrica c¢aligmalar esnasinda Ogrenci

degerlendirme ve tutum anketleri de uygulanmaktadir.
Kavram testleri: Kiiciik smiflar i¢in kullanilan ve 6grenci basarisini arttirdigi

saptanmis olan uygulamalardan biri kavram testleridir (concept text). Uygulama

esnasinda ¢oktan se¢meli kavram sorularinin ¢oziilmesi, daha sonra, cevaplarin sinif
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ortaminda tartigilarak, dogru sonuca gidilmesi ve Ogrencilerdeki kavram

yanilgilarinin giderilmesi hedeflenmektedir (Wimpfheimer,2002).

Ogrenci projeleri: Projeye dayali dgrenme kimya egitiminde uygulanan aktif
ogrenme yontemlerinden biridir. Uygulamadaki temel amag, 6 §renmenin dgrencinin
kendi aktif ¢abasiyla saglanmasidir. Projeyi ve materyali se¢me, uygulama, tamamen
ogrenci tarafindan gerceklestirilmektedir. Ogretmen ile dgrenci arasinda danigsmanlik
iliskisi s6z konusudur. Projeler hem grup, hem de bireysel olarak uygulanabilir
ozelliktedir. Grupla uygulanan projelerde tam kooperatif gruplar goz Oniine
cikarilmaktadir. Proje yontemi 6grencilerin bilimsel ¢aligma ydntemini dgrenmesi,
kendi kisisel yaratici yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve dgrencilerde grup ici faaliyet
ve sorumluluk bilincinin olusmasini hedeflemektedir (Burke, Greenbowe, Lewis and

Peace, 2002).

Ogrenci demonstrasyonlar:: Kimya egitiminde uygulanmis olan aktif 6grenme
yontemlerinden bir digeri ise 0grenci demonstrasyonlaridir. Uygulama kapsaminda
olusturulan 6grenci gruplar1 donem boyunca kitap ve web sitelerinden (internet)
kendilerinin sececegi kimya demonstrasyonlarim1 hazirlarlar. Demonstrasyonlara
hazirlik asamasinda her grup i¢in 6gretmenle diizenli goriigme ve danigma imkani
vardir. Sunumlar her iinite i¢in bir demonstrasyon gerceklestirilecek sekilde
zamanlandirillir. Sunum  sonrasi, smif ortaminda diger Ogrencilerin sorulari
cevaplanir. Uygulama tam kooperatif ve kooperatif olarak yapilir. Gruplar raporlari
Ogretmene daha sonra sunarlar. Uygulama sonrasi tutum 6lgekleri de kullanilmaistir.
Uygulanan anketlerde Ogrencilerin grup c¢alismasi hakkindaki tutumlari,
karsilastiklar1 sorunlar ve kazanimlar1 Slgiilmiistiir ve olumlu sonuglara ulagsmistir

(Hatcher and Aragone, 2002).
Grupla makale inceleme: Ust seviye kimya siniflarinda uygulanan aktif &grenme

yontemlerinden birisi de makale incelemedir. Bu ydntem kiiclik siniflar i¢in

uygulanmustir. Ug asamada gergeklestirilir;
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1.Asama: Belirlenen makale 6grencilere okutulur ve makalenin anahtar konularina
iliskin daha o6nce bes veya alt1 soruluk calisma kagidi hazirlanir. Bu kagitlari
dolduran 6grenciler i¢in, cevaplara gore belli konular 6dev olarak verilir.

2.Asama: Bu asamada 6grenciler kendi konularini kiitiiphane ve web den arastirirlar.
Daha sonra bulduklar1 bilgileri 10-15 dakikalik sunumlarla arkadaslariyla paylasirlar.
3.Asama: Bu agamada makalenin anahtar konular sinif ortaminda tartigilir. Tartigma
dan Once, 6grencilerden bir veya iki paragraflik makale 6zeti yazmalari istenir. Daha
sonra iki tane tartisma  lideri  secilerek  tartisma  yapilir.  Yazilar

degerlendirilir(Hodges,1999).

Laboratuar Uygulamalari: Kimya egitiminde kuskusuz en etkili 6grenme ortami
laboratuarlardir. Laboratuar uygulamalar1 bagli basmna aktif 6grenme siirecini
icerirler. Aktif 6grenme siirecinde laboratuarlarda, deney ler kalloboratif gruplar
olusturarak yapilmis ve uygulama sonrast tutum Olcekleri kullanarak ogrenci
tutumlar1 degerlendirilmistir. Verilen deneyin yapilisi, sonuglarin degerlendirilmesi
ogrenciye birakilmistir. Yapilan deneyin sonuglar1 rapor halinde 6grenci tarafindan
bireysel olarak sunulur. Laboratuar ¢alismasi esasinda 6grenci 0gretmenle diizenli

goriismeler yapar(Kovac,1999).

Bilgisayar ile molekiil modeli cahsmalar1 ve internet kullammi: Son yillarda,
Kimya egitiminde aktif 6grenme siireci igerisinde yapilan bir ¢ok c¢alismada
bilgisayar ve buna bagli olarak internet kullanimi 6ne c¢ikmakta dir.Yapilan
uygulamalarda internet iizerinden bilgi toplama, 6dev hazirlamanm, yani sira grupla
sanal ortamda simiilasyon izleme ve deney yapma da yer almaktadir. Aktif
O0grenmeye dayali uygulamalardan birisi de kimyan dersinde molekiil modeli
egzersizleridir. Bu uygulamada 6grenciler kooperatif gruplar olusturarak bilgisayar
ortammnda molekiil modeli tasarlama c¢aligmalar1 yapmiglardir. Bu ¢alisma

Ogrencilere tli¢ boyutlu gérme ve diisiinme yetenegi kazandirmaktadir.

Ev Deneyleri: Bu yontemde, evde deney yapmaya uygun olarak hazirlanmis bir
model deney setiyle 6grencilere 6dev olarak secilen deneyler verilir. Deneyler evde
uygulanir. Bu esnada Ogrenciler aile bireylerinden yardim alabilirler. Deney

sonuglar1 bir rapor halinde hazirlanarak 6gretmene sunulur ve sonuglar dgretmen
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tarafindan kontrol edilir. Islenilen ders konulartyla ilgili ilging ve tehlikesiz deneyler
secilir. Bu yontem sayesinde ev ddevlerinin zevkli hale geldigi diisliniilmektedir

(Floka,2002).

Arastirma Kuliibii: Bu yontemde 6grencilerin kendi segtikleri her hangi bir konuyu
yine kendileri arastirarak, konuyla ilgili bilgilere ulagsmalar1 saglanir. Deneysel
calisma 6nemlidir. Ogretmen danisman durumundadir. Arastirma ve deney raporlari
smif ortaminda yine Ogrenciler tarafindan sunulur. Sonuglar {izerinde tartigmalar
yapilir. Bu yontemde farkli konularda calisan 6grenciler arasinda rekabet saglanmasi

onemlidir(Miiler,2002).

BOLUM III

METOT

Bu boéliimde; aragtirmanin 6rneklemi, 6lgme araglar1 ve verilen analizinde kullanilan

teknikler lizerinde durulmustur.

3.1. Evren ve Orneklem

Arastrmanin evrenini 2006-2007 &gretim yilinda 6grenim goren lise birinci smif

ogrencileri olusturmaktadir.

Orneklemi, Ankara da farkl liselerde egitim dgretimlerine devam eden 34 dgrenci
olusturmaktadir. Bu 0Ogrencilerden 17’si ise aktif Ogrenme etkinliklerinin
gergeklestirildigi deney grubunu olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar1 rast gele

belirlenmistir.
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3.2. Uygulama

Uygulama c¢aligmasi; lise birinci smif kimya dersi miifredatinin ii¢lincii iinitesi olan
atom konusunda yapilmistir. Lise birinci sinif 6grencilerden olusan 17 kisilik gruba
siif ortaminda atom konusu geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak ii¢ haftalik
bir siirede; haftada iki ders saati olmak iizere anlatilmistir. Deney grubu ile yiiriitiilen
calismada 6grencilerden dort kisilik ¢alisma olusturmalart istenmistir (DOt gruptan

biri bes 6grenciden olustu).

Ogrencilere bu gruplar icersinde Atom ve yapi taslar1 konusunda grup calismasi
yapacaklar1 bildirerek, yapacaklari grup caligmasi hakkinda bilgiler verilmistir.

Burada 6zellikle kooperatif ¢alisma gruplari izerinde durulmustur.

Ogrencilere Atom ve yapi taslar1 hakkinda, 6zellikle internet iizerinden kooperatif
grup calismas1 yaparak bilgi toplamalari, tarama yapmalar1 ve bu taramalardan
ozellikle gorsel oOzellikle olan bilgileri indirerek ortak bir 6dev hazirlamalar:
istenmistir, Ogrencilere daha sonra smif ortaminda elde ettikleri bilgileri
arkadaslarma sunacaklari da ifade edilmistir. Ogrencilere konu ile ilgili web sitesi
adresleri de verilmistir. Ogrencilere kendi aralarinda grup igerisinde is boliimii

yapmalar1 gerektigi vurgulanmgtur.

Her grubun 6dev sunum tarihleri belirlenmistir. Birer haftalik periyotlar ile gruplar
Odevlerini getirerek 30’ar dakikalik sunumlar yapmugslardir. Bazi gruplar sunumu
ortaklagsa yapmislar, bazilarinda ise sunum grup icerisinden segilen grup liderleri
tarafindan yapilmigtir. Sunum sonrast tiim grup, smif karsisinda sorulan sorulara
cevap vermislerdir. Bu asamada bazi kavram yanilgilarmin tartisma ortaminda

ortadan kalkmasini saglamistir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 baz1 kavram yanilgilars;

e Ayni elemente ait atomlarin kiitleleri de aynidir

e Atom elektron verdiginde sadece fiziksel bir degisime ugrar
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e Elektron sayis1 ayni olan tiim atom ve iyonlarin kimyasal etkileri de aynidir
e Kiitle numaras1 ayn1 olan tiim atomlarn fiziksel 6zellikleri de aynidir
e Aynielementin atomlarinmn proton sayilar1 farkli olabilir

Ogrencilerin hazirladig1 6devlerden drnekler Ek 1°de verilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplami araci olarak Atomun Yapisi ve Genel Ozelliklerini Yonelik Kavram
Testlerine hazirlanmistir. Atom konusunun geleneksel yontemlerle anlatilmasindan
sonra dgrencilere 20 soruluk ¢oktan secmeli Atomun Yapist Genel Ozellikleri
Yonelik Kavram testi (Ek .2), Oon test olarak uygulanmistir. Aktif 6grenme
yontemleri kullanilarak yapilan grup caligmalarindan sonra 20 soruluk g¢oktan
secmeli ayn1 test, son test olarak uygulanmistir. Test sorularinin kapsami; atomun
yapt taglart ve atom hakkindaki temel bilgileri ile sinirhdir. Test sorulari,

uygulanmadan 6nce kimya 6 gretmenleri tarafindan kontrol edilmistir.

Testte yer alan sorularmn alt konularina gore sayilar1 Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2
On ve Son Test Alt Konulara Ait Soru Sayilart

Alt Konu On Test Soru Sayis1

Atom modelleri ve atomun yapis1 3
Atomdaki temel tanecikler
Iyon ve olusumu

Elektron dizilisi

B~ W W W

Atoma ait temel kavramlari

Calismaya katillan ogrencilerin uygulama ile ilgili goriislerini belirlemek igin
Kooperatif Calismaya Yonelik Tutum Belirleme Anketi hazirlanmig ve calisma

sonrasinda uygulanmistir (Ek.1)
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Kooperatif Calismaya YoOnelik Tutum Belirleme Anketi 6grencilerin kooperatif
gruplarla yapilan c¢alismadaki tutumlarini 6lgmek ve caligma sonrasi bilgilerin
degisimini belirlemek ve ¢alismanin faydali olup olmadigina dair tutumlarini ortaya
cikarmak i¢in uygulanmistir. Uygulama Oncesinde, anket, alaninda uzman olan

kisiler tarafindan kontrol edilmistir.

3.4. Verilerin Degerlendirilmesi

Veriler Degerlendirilirken;

e Ogrencilere uygulanan 6n ve son testler de her dgrencinin yanhs ve dogru
cevap sayilar1 belirlenmistir.

e On ve son testlerde her 6grencinin dogru cevap sayilar1 karsilastirilarak, artis
oranlar1 hesaplanmistir.

e Gruplarm ortalama dogru cevap sayisindaki degisim belirlenmistir.

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz degisken t-
testi ile belirlenmistir.

e On ve son test basarilar1 arasinda fark olup olamadig1 bagimli degisken t-testi

ile kontrol edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Testlerin degerlendirilmesi Sonunda Elde Edilen Veriler

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuclarina Ait Veriler

Deney ve kontrol gruplarina uygulama c¢aligmasi Oncesinde segilen konu
kapsaminda 20 sorudan olusan bir test uygulanmis ve test elde edilen veriler
Bagimsiz degisken t-testi ile karsilagtirilmistir. Yapilan bagimsiz degisken t-testine

ait sonuclar Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testlerinin Karsilastirllmasma Ait T-Testi
Sonuglari

N X S. Sd T P

Deney Grubu 17 9.17 4.23
Kontrol Grubu 17 7.88 1.86

32 1.154 0.257

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin teste cevap vermis olduklari

cevaplarin ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadigi goriilmektedir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonu¢larina Ait

Degerlendirme

Calisma yapilan kontrol grubu ile yapilan geleneksel 6gretim yontemi uygulamasi

deney grubu ile yapilan aktif 6grenme caligmalart uygulamasi sonunda uygulanan
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testlerin karsilastirilmasi bagimsiz degisken t-testi ile yapilmis ve sonuglar Tablo 4
de verilmistir.
Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Testlerinin Karsilastirilmasina Ait T-Testi
Sonuclar

N X(on) S sd t P

Deney Grubu 17 13.41 3.39
Kontrol Grubu 17 11.06 2.94

32 2.15  0.038

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama sonrasinda yapilan son testleri
karsilasgtirildiginda deney grubu 6grencilerinin basar1 puanlarmin ortalamalarmin
kontrol grubu dgrencilerinin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin
da istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Deney grubundaki
ogrencilerin bagar1 ortalamalar1 9.17 den 13.41' e yiikselirken, kontrol grubundaki
ogrencilerin bagar1 ortalamalar1 7.88 den 11.06 'ya ylikselmektedir. Her iki grupta da
uygulama sonrasinda artig gozlenmektedir. Deney grubunda basar1 artis1 % 21.2 iken
kontrol grubundaki basar1 artis1 %15.9 dur. Her iki grupta da artis gozlendiginden bu
artiglarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 arastirilmig ve bunun i¢in 6n ve
son test sonuclarina bagimli degisken t-testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 5 ve

Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 5
Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Sonuglarinin Karsilastirnlmasina
Ait Bagimh Degisken T-Testi Sonuclar

N X (ort) S sd t p
On Test 17 9.17 4.23 16 4878 0.000
Son Test 17 13,41 3.39
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Tablo 6
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Sonuclarinin
Karsilastirnlmasina Ait Bagimh Degisken T-Testi Sonuclari

N X (ort) S sd t P

On Test 17 7.88 1.86
Son Test 17 11.05 2.94

16 -4.621 0.000

Tablo 5 ve 6 incelendiginde goriilmektedir ki hem deney grubundaki dgrencilerin
basar1 ortalamalar1 hem de kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 ortalamalarindaki
artiglar istatistiksel olarak anlamlidir. Ancak ylizde basar1 artis1 aktif 6grenmenin

yapildig1 deney grubu 6grencilerinde daha yiiksektir.

4.2.Anketin Degerlendirilmesi Sonucu Elde Edilen Veriler

9 sorudan olusan ve daha ¢ok deney grubunda yapilan uygulamalara yonelik
Ogrenci goriislerini belirlemeye yonelik olan anket sorular1 deney grubunda
bulunan 17 6grenci tarafindan cevaplanmis ve elde edilen sonuglar, Tablo 7 ve

15°de verilmistir.

SORU 1. Grup ¢alismasi esnasinda grup arkadaslarimizdan yeterli yardimi
gordiiniiz mii? Cevabimz "Hayir" ise aciklaymiz.

Hayir () Kismen () Evet( )

Bu soruya iligkin 6grencilerin verdikleri cevaplar Cizelge 4.2.1 .'de verilmektedir.

Tablo 7
Ogrencilerin Grup Cahismasi Esnasinda Grup Arkadaslarindan Yeterli
Yardim1 Ahp Almadiklarina Iliskin Cevaplarin Yiizde Ve Frekanslar

Kiz Erkek

N % N %
7

Evet 70.00 5 71.42
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Kismen 3 30.00 1 14.29
Hayir 0 0.00 1 14.29

Tablo 7’ye goére bu soruya cevap veren kiz dgrencilerin %70.00'1 ve erkek
ogrencilerin  %71,42'si grup calismasinda arkadaslarindan yeterli yardimi
aldiklarini, kiz 6grencilerin %30'u erkek ogrencilerin %1429'u kismen yeterli
yardim aldiklarin1 belirmislerdir. Erkek ogrencilerin %14,29'u yeterli yardim
almadiklarmi belirtirken, kiz 6grencilerden hayir cevabi gelmemistir. Yeterli
yardimi almadigint belirten bir erkek 6grenci, arkadaslariyla uygun bir zaman

diliminde ¢aligma imkani bulamadigini ifade etmistir.

SORU 2. Bilgisayar1 destekli caliyma yaparak konusu ile ilgili bilgilere
ulagsmada herhangi bir zoriukla karsilastimiz mi1? Cevabimiz ""Evet" ise

aciklayimz.
Hayir () Kismen () Evet{ )

Bu soruya iligkin 6grencilerin verdikleri cevaplar ¢izelge 4.2.2. 'de verilmektedir.

Tablo 8

Bilgisayar1 Kullanarak Atom Konusu fle Ilgili Bilgilere Ulasmada Herhangi
Bir Zorlukla Karsilasgtimiz Mi1? Sorusuna Iliskin Cevaplarin Yiizde Ve
Frekanslan

Kiz (n) Erkek (n)
N % N %
Evet 4 40.00 2 28.57
Kismen 2 20.00 2 28.57
Hayir 4 40.00 3 42.86

Tablo 8 incelendiginde kiz 6grencilerden % 40.00"1 erkek &grencilerden %28.57'si
bilgisayar kullanarak bilgiye ulasmada zorluklarla karsilagtiklarini belirtmektedir. Kiz
ogrencilerin % 20.00'si erkek Ogrencilerin % 28.57'si kismen zorlandiklarini, kiz

ogrencilerinin % 40.001 erkek Ogrencilerin % 42.86's1 herhangi bir zorlukla
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kargilagmadiklarin1 belirtmektedir. Bilgisayar kullanarak bilgiye ulagsmada zorluk
ceken Ogrenciler genellikle, bilgisayar kullanimmda karsilastiklar1 giligliikler ve

bilgisayara ulagsmada karsilastiklar1 giicliikleri sebep olarak ifade etmislerdir.

SORU 3. Ders ortam disinda grup arkadaslarinizla bir araya gelmede herhangi

bir zorlukla karsilastimz mi1? Cevabiniz "Evet" ise aciklayimz.

Hayir () Kismen () Evet( )

Bu soruya 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 9°da verilmektedir.

Tablo 9

Ogrencilerin, Ders Ortami Disinda Grup Arkadaslarinizla Bir Araya Gelmede
Herhangi Bir Zorlukla Karsilasip Karsilasmadiklarma Iliskin Cevaplarin
Yiizde Ve Frekanslan

Kiz (n) Erkek (n)
N % N %
Evet 1 10.00 1 14.29
Kismen 2 20.00 1 14.29
Hayir 7 70.00 5 71.42

Tablo 9’a gore kiz 6grencilerden % 10.00'1 erkek 6grencilerin % 14,29'u bir araya
gelmede zorlandiklarini, kiz Ogrencilerin % 20.00'sinin erkek ogrencilerin %
14,29'unun kismen zorlandiklarini, kiz 6grencilerin % 70.00'1 ve erkek 6grencilerin

% 71,42' si de her hangi bir zorlukla karsilagsmadiklarini agiklamiglardir. Grubun bir
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araya gelmesinde sikint1 yasandigmi ifade eden Ogrenciler buna sebep olarak okul

farklilig1 ve ders programi farkliligini ifade etmislerdir.

SORU 4. Grup calismasim zevkli buluyor musunuz.? Cevabimz "Hayir" ise

aciklaymiz.
Hayir () Kismen) ) Evet( )

Bu soruya iliskin 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 10’da verilmektedir.

Tablo 10
Ogrencilerin Grup Calismasim1 Zevkli Bulup Bulmadiklarina Iliskin

Cevaplarin Yiizde Ve Frekanslar:

Kiz (n) Erkek (n)
N % N %
Evet 8 80.00 5 71.42
Kismen 2 20.00 1 14.29
Hayir 0 00.00 1 14.29

Tablo 10’a gore kiz 6grencilerin % 80.00 erkek Ogrencilerin % 71,42'si grup
calismasmi zevkli, kiz 6grencilerinin % 20.00' si ve erkek ogrencilerin % 14.29'u
kismen zevkli bulduklarmi ifade etmislerdir . Erkek 6grencilerin % 14.29'u grup
caligmasint zevkli bulmadiklarini agiklamislardir. Grup c¢alismasinin zevkli

olduguna inanmayan 6grenciler, her hangi bir neden ag¢iklamamiglardir.
SORU 5. Grup calismasini esnasinda 6g8retmeninizden yeterli yardimi aldiniz mi?
Cevabmiz "Hayir" ise aciklaymniz.

Hayir () Kismen () Evet( )

Bu soruya iligkin 6grencilerin verdigi cevaplar, Tablo 11°de verilmektedir.
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Tablo 11
Ogrencilerin Grup Calismasi Esnasinda Ogretmenden Yeterli Yardim Alip

Almadiklarina fliskin Cevaplarin Yiizde Ve Frekanslar

Kiz (n) Erkek (n)
N % N %
Evet 7 70.00 4 57.14
Kismen 3 30.00 3 42.88
Hayir 0 00.00 0 00.00

Tablo 11°e gore kiz 6grencilerinin % 70.00'i erkek 6grencilerin %57.14'0 yeterli
yardimi aldiklarmni, kiz 6grencilerin % 30.00'u, erkek Ogrencilerinin % 42.86's1

yeterli yardimi kismen aldiklarini agiklamiglardir.

SORU 6. Her grup sunumu sonrasi karsihikh tartisma ortaminda bilgilerinizi

ifade etmenin zevkli olduguna inaniyor musunuz ? Cevabiniz "Hayir" ise

aciklayimz.
Hayir () Kismen () Evet( )

Bu soruya iligkin 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 12°de verilmektedir.

Tablo 12
Karsihkh Tartisma Ortaminda Bilgileri ifade Etmenin Zevkli Olup

Olmadigna lliskin Cevaplarin Yiizde Ve Frekanslari

Kiz (n) Erkek (n)
N % N %
Evet 9 90.00 7 100.00
Kismen 1 10.00 0 00.00
Hayir 0 00.00 0 00.00

Tablo12’ye gore kiz 6grencilerin % 90.00'1 erkek 6grencilerin % 100.00' tartigma

ortaminda bilgilerini ifade etmenin zevkli oldugunu belirtirken, kiz 6grencilerin %

10.00'u kismen zevkli oldugunu agiklamislardir.
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SORU 7. Her Grup calismasi sonrasinda konuyla ilgili bilgi birikiminizde artis

olduguna inamyor musunuz ? Cevabimz hayir ise aciklaymz.
Hayir) ) Kismen () Evet( )

Bu soruya iligkin 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 13 de verilmektedir.

Tablo 13
Grup Calismasi Sonrasinda Bilgi Birikiminde Artis Olup Olmadigina iliskin

Cevaplarn Yiizde Ve Frekanslan

Kiz (n) Erkek (n)
N % N %
Evet 9 90.00 5 71.42
Kismen 1 10.00 2 28.58
Hayir 0 00.00 0 00.00

Tablo 13’e gore kiz 6grencilerin % 90.00'1 ve erkek Ogrencilerin % 71,42'si grup
caligmas1 sonrasimda konuyla ilgili bilgilerinde bir artis olduguna inandiklarmni ifade

etmislerdir. Kiz 6grencilerin % 10.00'u, erkek 6grencilerin % 28,58'1 kismen artig

olduguna inandiklarini agiklamislardir.

SORU 8. Grup ¢calismasinda simif ortamina gore daha kolay ogrendiginize inanryor

musunuz ? Cevabimz hayir ise aciklaymz.
Haywr () Kismen( ) Evet( )

Bu soruya iligkin 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 14°de verilmektedir.

Tablo 14
Grup Cahsmasinda Sinif Ortamina Gére Daha Kolay Ogrenme Gerceklesip

Gerceklesmedigine Tliskin Cevaplarin Yiizde ve Frekanslarn

Kiz (n) Erkek (n)
N % N %
Evet 7 70.00 6 85.71
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Kismen 2 20.00 1 14.29
Hayir 1 10.00 0 00.00

Tablo 14°e gore kiz oOgrencilerinin % 70", erkek Ogrencilerin %85.71'1 gore
calismasinda daha kolay 6grendiklerini belirtirken, kiz 6grencilerin %20.00'si erkek
ogrencilerin %14,29'u kismen daha kolay Ogrendiklerini ag¢iklamislardir. Kiz
ogrencilerin %10.00'u ise bu soruya hayir cevabi vermislerdir. Kiz &grencilerin
%10'luk kism1 grup calismasmin daha vakit almasindan dolay1 6grenmelerin daha

zor gercgeklestigini agiklamiglardir.

SORU 9. Grupla é6grenmenin bireysel 6grenmeden daha faydah olduguna

inaniyor musunuz 7 Cevabimz hayir ise aciklayiniz.
Hayir () Kismen () Evet( )

Bu soruya iligkin 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 15°de verilmektedir.

Tablo 15
Grupla Ogrenmenin Bireysel Ogrenmeden Daha Faydali Olup

Olmadigina fliskin Cevaplarn Yiizde ve Frekanslar

Kiz (n) Erkek (n)
N % N %
Evet 8 80.00 5 71.43
Kismen 1 10.00 2 28.57
Hayir 1 10.00 0 00.00

Tablo 15’e gore kiz dgrencilerin % 80.00'i, erkek ogrencilerin % 71.43'i grupla
ogrenmenin daha faydali olduguna inandiklarini belirtirken, kiz 6grencilerin %
10.00'u erkek 6grencilerin % 28.57'si kismen faydali, kiz 6grencilerin % 10.00'u ise

faydali bulmadiklarini agiklamiglardir.
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4.3.Verilerin Analizi

Elde edilen veriler kullanilarak 6grencilerin 6n test ve son test basarit puanlari
arasmda fark olup olmadigi sorusuna yanit aranmis ve bu amacgla bagiml

degisken t-testi yapilmistir. Analize ait sonuglar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Ogrencilerin On Test ve Son Test Basar1 Puanlan Arasindaki Farkin
Belirlenmesine Ait T-Testi Sonuc¢lar:

N XM S t df sig
Ontest 17 9,176 4,231 -4,101 16 0,001
Sontest 17 13,00 3,968
Tablo 16°da

incelendiginde Ogrencilerin basar1 puanlarmda son test lehine
anlamli bir artis vardir. Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 6n testte 9,176 iken son

testte 13,00 'a yiikselmistir. Bu artis, istatistiksel olarak da anlamlidir (sig.;0,001)
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Yapilan c¢alismada, aktif 0grenme yaklasimina gore uygulanan grup c¢aligmasi
oncesinde kullanilan 6n test ve uygulama sonrasinda uygulanan son test sonuclar1
karsilastirildiginda 6grencilerin  basarisinda belirli bir artma oldugu ortaya
cikmustir. Bu artigin yapilan istatistiksel degerlendirmeler sonunda anlamli bir artis

oldugu belirlenmistir.

Geleneksel yontem kullanilarak konu anlatildiktan sonra uygulanan test
sonuclarmin analizinden, T-puanlarini son teste gore degisimini veren c¢izelgeden
anlagilacagr gibi hem bireysel hem grup degerlendirmesinde grubu olusturan

Ogrencilerin puanlarinda bir artig gézlenmistir.

Bu acidan bakildiginda bir ¢ok dgrencinin kavram yanilgilar1 uygulama esnasinda

ortadan kalkmis ve eksik bilgileri giderilmistir.

Uygulama i¢in s6z konusu smirliliklar 6grenci sayisindaki azliktir. Ancak
ogrencilerin belli bir okuldan olmamasi farkli okullardan olmasi evren temsili

acisindan onemlidir.

Ayrica uygulama sonrasinda yapilan ankette genel anlamda Ogrencilerin grup

calismasindan hoslandiklar1 ve bunu faydali bulduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Ancak grup igerisinde bazi 6grencilerin beklenen basartyr géstermemesinin sebebi
anketten anlasilacagi iizere calisma esnasinda grupla ¢ok fazla bir araya gelememe
gibi ifadelerden ortaya c¢ikmaktadir.Burada en biiyiikk etken Ogrencilerin farkli

okullardan olmasidir.
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Smif yOnetiminde uygulanmis olan aktif 6grenme yontemlerinden biri dgrenci
demonstrasyonlaridir.Uygulama kapsaminda olusturulan 6grenci gruplart dénem
boyunca kitap ve web sitelerinden (internet) kendilerinin sectigi kimya konusunda
demonstrasyonlar1 hazirlarlar.Demonstrasyonlara hazirlik asamasinda her grup i¢in
Ogretmenle diizenli goriisme ve danigma imkani vardir.Sunumlar her iinite icin bir
demonstrasyon gerceklestirilecek sekilde zamanlandirilir.Sunum sonrast ,smif
ortammda diger dgrencilerin sorulari cevaplanir. Uygulama tam kooperatif ve
kooperatif olarak yapilir. Gruplar raporlar1 6gretmene daha sonra sunarlar.Uygulama
sonras1 tutum Olgekleri de kullanilmistir.Uygulanan anketlerde 6grencilerin grup
calismas1 hakkindaki tutumlar1 ,karsilastiklari sorunlar ve kazanimlar1 6l¢lilmiistiir ve

olumlu sonuglara ulasmistir(Hatcher and Aragone ,2002) .

Sinif yonetiminde aktif 6grenme yontemlerinin basarisi son yillarda yapilan bircok
calisma ile ortaya ¢ikmustir.Smif yonetiminde aktif 6grenme uygulama ¢aligmalart
hem kiiclik hem biiylik siniflara yoneliktir.Caligmalarin uygulama sekli birbirine

benzemektedir ancak ,6dev verilmesi ve dgrencilerin ¢alisma sekli farklidir.

Calismadan ¢ikan sonuglara gore; aktif 6grenme yontemleri etkilidir Aktif 6grenme
yontemlerinde 6grenciler birbirleriyle etkilesimler tartisma ve yorumlamalar: eksik
bilgilerinin ortaya ¢ikmasma ve bunun diizeltilmesine imkan verir.Dolayistyla sinif
yonetimi acisindan dgretmenin gorevini kolaylastiracak bir silirecin olusumuna katki

saglar.
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EKLER

Ek1: Anket Sorular

SORU 1. Grup ¢aligmasi esnasinda grup arkadaslariizdan yeterli yardimi gordiiniiz

mi? Cevabiniz “Hayir” ise aciklayiniz.
y ciklay

SORU 2. Bilgisayar1 kullanarak atom konusu ile ilgili bilgilere ulagmada herhengi

bir zorlukla karsilastiniz m1? Cevabimiz “Evet” ise agiklayiniz.

SORU 3. Ders ortami diginda grup arkadaslarmizla bir araya gelmede herhangi bir

zorlukla karsilastiniz mi1? Cevabiniz “Evet” ise aciklayimniz.
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SORU 4. Grup c¢aligmasini zevkli buluyor musunuz? Cevabiniz “Hayir” ise

aciklaymiz.

SORU 5. Grup caligmasi esnasinda 6gretmeninizden yeterli yardimi aldiniz nu?

Cevabiniz “Haynr” ise agiklaymiz.

SORU 6. Her grup sunumu sonrasi karsilikli tartigma ortaminda bilgilerinizi ifade

etmenin zevkli olduguna inantyor musunuz? Cevabmiz “Hayir” ise a¢iklayniz.

SORU 7. Her grup g¢alismasi sonrasinda konuyla ilgili bilgi birikiminizde artig

olduguna inantyor musunuz? Cevabiiz “Hayir” ise agiklayiniz.

Hayir( ) Kismen( ) Evet( )
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SORU 8. Grup caligmasinda simif ortamima gore kolay 6grendiginize inaniyor

musunuz? Cevabiniz “Hayir” ise aciklayiniz.
y Y

SORU 9. Grupla 6gretmenin bireysel 6grenmeden daha faydali olduguna inaniyor

musunuz? Cevabiniz “Hayir” ise aciklayiniz.
Y y
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Ek.2.Test

1.Asagidaki ifadelerden hangisi Dalton atom modeli ile ¢celismektedir?

A) Elementlerin en kii¢iik yapitast atomdur.
B) Farkli elementlerin atomlar1 da farklidir.
C) Atom daha basit taneciklere ayrigamaz.

D) Atomda cekirdek ad1 verilen yogun bir kisim vardir.
2.Atomla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Atomun ¢ekirdeginde proton ve ndtronlar bulunur.
B) Notr atomlarda proton sayis1 ndtron sayisina esittir.
C) Proton sayis1 atomun kimyasal 6zelliklerini belirler.
D) Proton ve noétronun kiitlesi yaklasik olarak aynidir.
3.Notr bir atomun yapis1 hakkinda;
I. Cekirdek proton ve ndtronlar vardir.
II. Atomun en yogun bdlgesi ¢ekirdektir.
III.Proton ve elektron sayist esittir.
4.Hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalmz I B) Yalniz II C)lvell D) LII ve III
5.Notr atomun tanim asagidakilerden hangisi ya da hangileri olamaz?
[.Proton sayisina esit sayida ndtron tasiyan atom
II.N6tron sayisina esit sayida elektron tasiyan atom

III. Atom numarasina esit sayida elektron tastyan atom

A)Ivell B) Yalniz I C) Yalniz Il D) Ivelll
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5.Asagidakilerden hangisinin agirh@ bir elektronun agirhgindan yaklasik 1840
defa daha biiyiiktiir?

Al H B))} D 0 e D)[Jr

6. Proton (p), notron (n) elektron (e) sayilan verilen asagidaki iyonlardan
hangisi -3 yiiklidiir?
p n ¢
A 7 7 10
B) 13 14 10
c 12 12 12
D) 19 20 18

7. I. X atomuna bir elektron ilave edilirse X iyonu olusturur
II. X atomundan bir elektron koparilirsa X" iyonu olusur.
II1.X atomu bir ndtron yakalarsa izotopu olusur.

ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) YalnizII  C) Yalniz III D) 11T ve 111

8. Asagidaki notr atom ve iyonlardan elektron dizilisi farkh olan atom
hangisidir?
A) 5Ca” B) 1K™ C) 1sAr D) 168"

9. +3 yiiklii iyonunda 23 elektron bulunduran demir atomunda 30 tane notron

varsa, kiitte numarasi kacgtir?
A) 50 B) 53 C) 56 D) 55

10. Elektron sayilar1 esit olmasi igin; X iyonu 3 elektron aliyor. Y iyonu 5

elektron aliyor.
Buna gore X ve Y elementlerinin atom numaralan arasindaki fark nedir?

Al B) 2 )3 D)4
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11. Bir X atomunun 3 elektron vererek X iyonu haline gectigi biliniyor. Yalmiz bu
bilgi ile;
|.Proton ve elektron sayilar1 arasindaki fark
Il.Proton ve ndtron sayilar1 toplami
II.Cekirdek yiikii ile iyon ylikii arasindaki fark hangisi ya da hangileri
hesaplanabilir?

A) Yalniz 1 B) Yalniz 1T C) lve Il D) L, 1T ve III

12. Bir adet so @yonunda bulunan proton (p), nétron (n) ve elektron (e)
sayllan hangisinde dogru verilmistir?
j\ n €
A) 48 48 46
B) 45 48 50
C) 48 48 50

D) 45 45 48

13. X elementinin X** ve X iyonlar1 igin;
|.Cekirdek yiikleri
[I.NGtron sayilan
[ll.Elektron sayilan

hangisi ya da hangileri kesinlikle aymdir?
A) Yalniz | B)lvell C) I vb I D)L, II ve I1I

14. Hidrojen atomunun kiifle numarasi ve atom numarasi 1 olduguna gore, -1 yiiklii
hidrojen iyonu i¢in;

1 ndtronu, 1 protonu vardir.

1 protonu, 1 elektronu vardur.

1 protonu, 2 elektronu vardur.

hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1 B) Ivell C) Yalniz III D) II ve III
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15. Bir tane X,Y3 molekiiliinde;
I. Toplam 50 tane elektron vardir.
II. X ve Y iyonlarmim elektron sayilar: esittir.

Buna gore, X in atom numarasi kagtir?

A)10 8)11 O)12 D)13
16)
Element Atom no Kiitle no Notron sayisi
X 17 20
Y 16 32
Z 39 20
t 35 18

Yukaridaki tabloyu tanimlaymiz
Buna gore

L. x ile t birbirinin izotopudur.

II. en agir olan z dir

1. y ve z izotopdur

ifadeleri hangisi ya da hangileri dogrudur?
A)Yalniz I B)YalnizII C)I ve III D)I vell
17) I. kiitle numarasi
II. proton sayis1
[IL.notron sayisi
Yukandakilerden hangisi bir notr elementin tabiatta bulunan tiim atomlarn icin
kesinlikle aynidir?

A)Yalniz I B)Yalniz I C)Yalniz III D)Yalniz I ve IT

18) 37x ve 35x bir elementin iki farkh izotopudur.

37x in dogada bulunan yiizdesi %30 ise x in ortalama atom agirhg kactir?
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A)36,2 B)37,3 ©)35,6 D)34,5

19)32 x 16x +2 ve 34y 18y atom ve iyonlarn i¢in

I. x ve y izoton atomlardir
II. kimyasal 6zellikleri aynidir
1. x+2 y izoelektroniktir

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz B)lvell O velll D)Yalniz 1T

20) a ve b atomlarinin proton sayilar1 aynidir

Buna gore hangisi dogrudur?

A)a ve b izoton atomlar olabilir
B) a+2 ve b+1 iyonlarinin kimyasal 6zellikler aynidir.
C)a ve b ayn1 element atomlaridir.

D) a ve b atomlarinin tiim fiziksel 6zellikleri aynidir.
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Ek- 3 Ogrenci Dosyalan

Izobar. Kiitle numaralan ayni atom numaralar1 farkli olan atomlara izobar atomlar

denir

izoelektronik: Elektron sayilar1 bir birine esit olan atomlardir

Kiitle Elektriksel yiik
Elektron 9.1x10°'kg (-)L.6x 10" C
Proton 1.6.x 107 kg (+) 1.6x 10 C
Notron 1.6x 10"kg yok
1w e, -
Hlt:l-li..'h:_il AN HIDROJEN
._,,.-‘::-j AnGen nuenadaai 1 |
) i
| wmq % g
alurn
PROTYLA DOTERYUM TRITYUM
| e T i, | b 1 péoion, 3 nétiar
1w Hm
Al
cukardog

W P
Tl <
'ﬁ,' 1
4"

M
Y AT
N
A s
10 " Sy e
vlekir on Wirark

Hidrojenin {i¢ izotopu vardir. Obiir elementlerin
kiitle numaralariyla belirtilirken bu {i¢ izotoptan her
birine 6zel adlar verilmistir. Dogal bilesiklerinde
ornegin sudaki hidrojenin en az 99,98'1 protyum
yaklagik yiizde 0,02'side doteryum izotopudur.
Elementin tek radyo aktif izotopu olan trityum ise
sudaki hidrojenin son derece kiiciik bir yiizdesini
olusturur. Dogal hidrojenin bagil atom kiitlesi
1,00797'dir Bu sayt hidrojen izotoplarinin

kiitlelerini de hesaba katarak bulunmustur.
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ATOM VE YAPISI

Hava, su, daglar, hayvanlar, bitkiler, viicudumuz, oturdugumuz koltuk, kisacasi en
agirindan en hafifine kadar gordiigiimiiz, dokundugumuz, hissettigimiz her sey
atomdan meydana gelmistir. Elinizde tuttugunuz kitabin her bir sayfasi milyarlarca
atomdan olusur. Atomlar dyle kiigiik pargalardir ki, en gii¢lii mikroskopla dahi bir

tanesini gormek miimkiin degildir. Bir atomun ¢ap1 ancak milimetrenin milyonda biri

Bu kiiciikliigli bir insanin gdziinde canlandirilmast pek miimkiin degildir. O yiizden

bunu bir 6rnekle agiklamaya ¢alisalim:

Elinizde bir anahtar oldugunu diisliniin. Kuskusuz bu anahtarin i¢indeki atomlarin
gorebilmemiz miimkiin degildir. Atomlar1 mutlaka gérmek istiyorum diyorsaniz,
elinizdeki anahtar1 diinyanin boyutlarina getirmemiz gerekecektir. Elinizdeki anahtar
diinya boyutunda biiyiirse, iste 0o zaman anahtarin i¢indeki her bir atom bir kiraz

biiyiikliigiine ulasir ve sizde onlar1 gorebilirsiniz.

Yine bu kiiciikliigii kavraya bilmek ve her seyin nasil atomlarla dolu olabildigini

gorebilmek i¢in bir 6rnek daha verelim:

Bir tuz tanesinin tiim atomlarini saymak istedigimizi diisiinelim. Saniyede bir milyar
(1.000.000.000) tane sayacak kadar eli cabuk oldugunuzu varsayalim. Bu dikkate
deger beceriye karsin bu ufacik tuz tanesi igindeki atom sayisini tam olarak tespit
edebilmek i¢in bes yiiz yildan fazla zamana ihtiyactmiz olacaktir. Peki bu kadar

kiictik bir yapmin i¢inde ne vardir?
Bu derece kiiclik olmasina ragmen ve gekirdegin ¢ok uzagindaki yoriingelerde

doniip-dolasan elektronlardan olugmustur. Cekirdegin i¢inde ise proton ve ndtron

ismi verilen baska pargaciklar vardir.
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ATOM ALTI PARCACIKLAR
1 CEKiRDEK
2)ELEKTRONLAR

3PROTON NOTRONLAR

Atomun temel parcaciklar1 proton , ndtron ve elektronlardir.protonlar ve ndtronlar
atomun kiitlesi olusturulup ¢ekirdekte bulunurken , kiitlesi yok denilecek kadar az
olan elektronlar ,cekirdegin etrafinda belirli yoriingelerde ¢ok hizli bir sekilde

donerler

Bir atomun ¢ekirdegindeki proton sayisi ile ndtron sayisinin toplami kiitle numarasi
verir. elektronlarin kiitlesi proton ve nétronun yaninda ¢ok kiiciik oldugundan ihmal

edilir.

Kiitle no=proton sayist +notron sayisi

Atomun ¢ekirdeginde kac tane pozitif yiik varsa etrafinda da o kadar negatif yiik
olmali1 ki atom ndtr olsun . protonlar(+) yiiklii nétronlar yiiksiiz ve elektronlar(-)
yiiklii tanecikler olduguna gore nétr atomlarda proton sayist daima elektron sayisina

esit olmalidir proton sayis1 ayn1 zamanda ¢ekirdek yiikiiniin bir ifadesidir

Atom no=proton sayis1 =elektron sayisi(notr atomlarda )= ¢ekirdek yiikii

Izotop atomlar: atom numarasi ayni kiitle numaralar1 farkli ya da proton sayilari
farkli olan atomlara bir birinin izotopu atomlar denir.izotop atomlarin kimyasal
ozellikleri ayni oldugu halde fiziksel 6zellikleri farklidir.izotopu olan elementin

atomik kiitlesi ,izotoplarin tabiattaki yiizdeleriyle dogru ortalamasidir.

Allotrop atomlar ayni elementin uzayda farkli sekilde dizilerek farkli geometrik
seklinde kristallerin allotrop denir. Ornegin grafitle elmas ,beyaz fosforla kirmizi
fosfor rombik kiikiirtle monoklinik kiikiirt ,ozon ile oksijen birbirinin allotropudur.

Allotroplarin fiziksel 6zellikleri farkli oldugu halde kimyasal 6zellikleri aynidir
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ELEKTRONLAR

Elektronlar, c¢ekirdegin etrafinda belirli yoriingelerde durmaksizin donen
parcaciklardir ve c¢ekirdegi elektrik yiikiinden olusan bir zirh gibi kusatirlar.
Elektronlar1 daha yakindan inceleme ve onlara bakabilme imkanimiz olsaydi, onlarin
tipk1 diinyanim giines ¢evresinde donerken ayni zamanda kendi ¢evresinde donmesi

gibi donerler.

Ancak kuskusuz, elektronlarin biiylikligli diinyanin biiyiikligiinden ¢ok farklidir.
Eger bir kiyas yapmak gerekirse; bir atomu diinya kadar biiyiitsek, bir elektron

sadece bir elma boyutuna gelecektir.

En giicli mikroskoplarin bile géremeyecegi kadar kiiciikk bir alanda doniip-duran
onlarca elektron, atomun i¢inde ¢ok karigik bir trafik yaratir. Ancak, elektronlar
atomun icinde en ufak bir kazaya yol agmazlar. Ustelik atomun iginde yasanacak en
ufak bir kaza atom i¢in felaket olabilir ama atom, kendi sonunu getirecek bu felaketi

hi¢bir zaman yasamaz ve varligini siirdiiriir.

Elektronlar, ndtron ve protonlarin neredeyse iki binde biri kadar ufaklikta
parcaciklardir. Bir atomda, protonlarla esit sayida elektron bulunur ve her elektron
her bir protonun tasidigi art1 (+) yiike esit degerse eksi (-) yiik tasir. Cekirdekteki
toplam art1 (+) yiik ile elektronlarin toplam eksi (-) yiikii birbirini dengeler ve atom
notr olur. Elektronlarin tasidiklari elektrik yiikii itibariyle bazi fizik kurallarina
uymalar1 gerekir. Bu fizik kurallar1 ayni elektrik yiiklerinin birbirini itmesi ve zit
yiiklerin birbirlerini ¢ekmesidir. Ik olarak; normal kosullarda hepsi eksi yiiklii olan
elektronlarm bu kurala uyup birbirlerini itmeleri ve cekirdegin etrafinda dagilip-
gitmeleri gerekir. Ancak durum boyle olmaz. Eger, elektronlar ¢ekirdegin etrafindan
dagilsalardi, tiim evren boslukta dolasan, proton , ndtron ve elektronlardan ibaret
olurdu. Bu durum da tabii olarak evrenin sonuna gelmesine sebep olurdu. Ikinci
olarak; art1 yiikke sahip oldugu i¢in cekirdegin, eksi yiiklii elektronlar1 kendine

cekmesi ve elektronlarin da c¢ekirdege yapismalar1 gerekir. Boyle bir durumda da

116



cekirdek biitliin elektronlar1 kendine c¢eker ve atom icine c¢oker. Ancak bu

olumsuzluklarin higbiri olmaz.

Elektronlarin az 6nce belirttigimiz (1.000 km/s) olaganiistii kacis hizlari, bunlarin
birbirlerine uyguladiklar itici kuvvet ve c¢ekirdegin elektronlara uyguladigi ¢ekim
kuvveti o kadar hassas degerler lizerine kurulmustur ki bu {i¢ zit etken birbirlerini

miikkemmel bir sekilde dengelerler.

Sonugta atomdaki bu muazzam sistem dagilip pargalanmadan siiriip gider. Atoma
etki eden bu kuvvetlerden birinin olmasi gerekenden ¢ok az daha fazla veya az

olmasi1 atom diye bir kavramin hi¢ varolmamasina neden olurdu.
ATOM CAPI

Atom ¢apinin biiylikligli dncelikle yoriinge sayisina baghdir. Yoriinge sayisi fazla

olan atomlarin ¢ap1 daha biiyiiktiir.

PR

B4

/177
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Atomlar1 kiyaslanirsa kalsiyum atomun ¢apinin kiikiirtiinkiinden daha biiyiik oldugu
kolayca fark edilir. Yoriinge sayisi ayni olan atomlarda ise, elektrostatik ve kiitlesel
cekim protonlu atomlarda daha biiyiiktiir. Bu yiizden yoriinge sayisi ayni olan

elementlerde atom numarasi biiylidiik¢e atom cap1 kiigiiliir.
Periyodik sistemde asagi inildikce atom ¢ap1 ve atom hacmi 6nemli dlgiide bilyiir.

Daha alt satirda bulunan atomlarin biitiiniinde hacim, {ist atomlarin hacminden daha

biiyiiktiir.
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IYONLASMA ENERJIiSI

Gaz halindeki bir atomdan elektron koparmak i¢in gereken enerjiye ’iyonlagma
enerjisi’” denir. Elementlerin elektron verme yatkmliklar1 farkli oldugu icin
iyonlagma enerjisi de farklidir. Bir atomun elektron verebilme kabiliyeti, dncelikle
degerlik elektronlariyla ilgilidir. Dig yoriingesinde ne kadar ¢ok elektronu varsa o
kadar biiyiikk olur. Genellikle metallerin iyonlagma enerjisi diisiik. Ametallerin
yiiksek, soy gazlarin ise en yiiksektir. Notr bir atomun ilk elektronu koparmak i¢in
harcadigimiz enerjiye 1. Iyonlasma enerjisi, ikinci elektronu koparmak igin de
harcadigimiz enerjiye 2. Iyonlasma enerjisi denir. Aym sekilde iigiincii elektronu
koparmak igin gereken enerjiye 3. Iyonlasma enerjisi dordiincii icin de 4. Iyonlasma

enerjisi ile koparilabilir.

Elektron diziligleri soy gazlara benzer hale gelmis iyonlardan da elektron zor kopar.
Ayni sayida degerlik elektronuna sahip atomlar i¢in, atom g¢ap1 en biiyiik olan en
kolay elektron verecegi sdylenebilir. Yoriinge sayis1 ve dis yoriingedeki elektron
sayisinin da esit oldugu durumda ise, elektron koparmak i¢in harcanan enerji farkli
olabilir. Bu durumda etki eden faktor, ¢ekirdekteki (+) yiiklerin yani protonlarin

sayisidir. Proton ne kadar ¢oksa elektron koparmak o kadar zordur.

Mesela 11Na+1, 12Mg+2, 13AI+3, 10Ne, 9F'1, sO”atom ve iyonlar1 ikisi i¢ yOrlingede
sekizi ikinci yoriingede olmak tizere 10 elektrona sahipti. Bunlardan en kolay O den
en zor Al den elektron koparilir. Ciinkii oksijende sadece 8 proton, Al ise 13 proton
tarafindan dig yoriingedeki sekizer elektron c¢ekilmektedir. Tabi ki 13 protonun
cekiminden elektron koparmak zordur. Iyon caplarini kiyaslarken de aymi seyi

yaplyoruz.
Elektron Ilgisi
Bir atima elektron katilmasiyla agiga c¢ikan enerjiye ‘’elektron ilgisi’’ denir. 7A

grubu elementlerinin elektron ilgisi en fazladir. Metallarin ve soy gazlarin elektron

ilgisi yok kabul edilir.
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Iyon Capi

Notr atomlarm capmdan bahsedilebilecegi gibi iyonlarm capindan ve hacminden
bahsetmek miimkiindiir. Bu durumda iyonun sahip oldugu elektronlar yoriingelere

dagitilir. Yoriinge sayisi fazla ise ¢ap1 biiytiktiir.
ATOM TEORILERI

Dalton Atom Modeli: Atomu ve atomun yapisii bilimsel anlamda ilk inceleyen kisi
Ingiliz kimyac1 John Dalton’ dur. John Dalton’ un ortaya attig1 atom teorisine kendi
adi1 verilmistir.
Dalton atom teorisine gore;

. Tiim maddeler atom ad1 verilen kiigiik pargaciklardan olusmustur.

. Bir elementin tiim atomlarinim biiyiikliik ve agirliklar1 aynidir.

. Farkli elementlerin atomlar1 birbirlerinden tamamen farklidir.

1
2
3
4. Atomlar pargalanamaz ve yeniden olusturulmaz.
5. Kimyasal tepkimelerde atomlar korunur.

6

. Atomlar i¢i dolu kiire seklindedir.

Thomson Atom Modeli: Thomson yaptig1 deneyle, gerilim uygulanan katot 1sinlar1
tiptindeki, katot 1sinlarmin pozitif kutup tarafindan cekilirken negatif kutup
tarafindan itildigini fark etti. Bu deney sonucunda elde ettigi modele gore elektronlar

atom igerisinde rasgele dagildig1 i¢in bu modele, “’liziimlii kek’” modeli de denir.

Bu deney sonucuna gore;
1. Atomlar ¢ap1 yaklasik olarak 10" cm olan kiirelerdir.
2. Elektronun kiitlesi pozitif yiklerin kiitlesinden c¢ok kii¢iikk oldugundan
atomun kiitlesi yaklasik olarak pozitif yiiklerin kiitlesine esittir.
3. Elektriksel dengeyi saglayacak sekilde pozitif ve negatif yiikler kiire igerisine
dagilmustir.
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Rutherford Atom

Rutherford Atom Modeli: Rutherford yaptig1 ¢alismalar ile bu giin kullanilan atom
modeline ¢ok yakin bir model elde etmistir. Rutherford atom modelini elde etmek
icin radyo aktif bir element olan ve sadece alfa 1smimi1 yayan radyum elementini
kullanmistir.  Yaptigi deneyde olduk¢a ince altin bir saci alfa i1gmnlart ile
bombardiman etmis ve sonucta alfa i1smlarinin ¢ogunun sagtan gectigini
gozlemlemistir. Alfa taneciklerinin cogu sacdan gecebildigine gore atomun yapisinda
biiyiikk bosluklar olmasi gerektigini farketmistir. Ayrica alfa taneciklerinden
bazilarinin yonleri saparken, bazilar1 da 90° 'ye yakin bir agiyla geri yansimistir (alfa
tanecigi "+" yikli oldugundan bu deneyde 90° ile geri yansiyan alfa tanecikleri
cekirdege carpan, yonleri sapan tanecikler ise c¢ekirdege ¢ok yakin gecen
taneciklerdir). Bu yansima ve sapmalar sayesinde atomun merkezinde art1 yiiklii bir
cekirdek olmasi gerektigini fark eden Rutherford kendi adi ile anilan bir atom teorisi

ortaya atmistir.

Rutherford atom modeline gore;

1. Atomun kiitlesinin tamamina yakin bir kismi atomun merkezindeki
cekirdekte yer almaktadir.

2. Elektronlar ¢ekirdek etrafindaki dairesel yoriingelerde dolanmaktadir.

3. Elektronlarin bulundugu hacim ¢ekirdegin hacminden ¢ok kiigiiktiir,

4. Cekirdekteki yiik miktar1 bir elementin tiim atomlarinda ayni farkhi
elementlerin atomlarinda farklidur.

5. Atomun ¢ekirdegindeki yiik sayisi, elektron sayisina esittir ve ¢ekirdekteki

pozitif yiiklerin kiitlesi yaklasik olarak atom kiitlesinin yarisina esittir.

Bohr Atom Modeli: Bohr yaptig1 caligmalarda Rutherford atom modeline gore,
elektronlarin  ¢ekirdek etrafinda donmeleri ile enerji yaymalar1 sonucunda
enerjilerinin azalacagini ve c¢ekirdek iizerine diiseceklerini hesapladi, fakat boyle bir

elektron diismesi gerceklesmedigi i¢in Rutherford atom teorisinin baz1
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yanlisliklarmin olmasi gerektigini fark etti ve bu teoriye bazi eklemeler yaptigi yeni

bir atom modeli ortaya atti. Bohr atom modeline gore;

1.

Elektronlar c¢ekirdek cevresinde rasgele dairesel bir yoriingede degil, belli
enerjiye sahip olan dairesel yoriingelerde bulunabilirler. Bu ydriingelere
enerji seviyesi ad1 verilir.

Elektronlar bulunduklar1 enerji seviyesinin enerjisine sahiptir. Enerji
seviyeleri atom c¢ekirdegine yakinligma gore n = 1, 2, 3, 4, 5, 6 gibi
tamsayilarla veya K, L, Mr N, O, P, Q gibi harflerle ifade edilirler.

Yiiksek enerji diizeyinde bulunan bir elektron daha diisiik enerji diizeyine
gegerse fotonlar halinde 151k enerjisi yayar, tersi bir sekilde bir elektron
bulundugu enerji diizeyinden daha yiiksek bir enerji diizeyine gegebilmek i¢in
disardan enerji almalidir. Bir atomun elektronlar1 disardan enerji alarak

yiiksek enerji diizeyine yiikselirse bu atoma "uyarilmig atom" denir.

Modem Atom Modeli: Su an kullanilmakta olan atom modeli modern atom

modelidir Bu teoriye gore elektronlar ¢ok kiiciik tanecikler olduklar1 i¢in herhangi

bir andaki yeri kesin olarak bilinemez.

Modern atom modeline gore;

. Cekirdegin ¢evresinde "n" bas kuvant sayisiyla ifade edilen enerji diizeyleri

bulunur.

. Elektronlarin herhangi bir an igin yerleri kesin olarak bilinemez, fakat

elektronlarm  bulunma ihtimallerinin yiiksek oldugu bolgeler vardir. Bu
bolgelere orbital ad1 verilir. Bir orbitalde en fazla iki elektron bulunabilir ve

bir atomda s, p, d ve f olmak iizere dort ¢esit orbital vardir.

ORBITALLER

Elektron Dagilimi: Elektronlar ¢ekirdegin c¢evresindeki yoriingelerde bulunurlar.

Elektronlarmm bulunma ihtimalinin fazla oldugu yerlere orbital denir. Orbitaller

s,p,d,f... gibi harflerle gosterilirler. Herhangi bir enerji diizeyindeki orbital sayist n2

dir. (n=enerji seviyesi olup 1,2,3,4... gibi tam sayilardir).
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Herhangi bir enerji seviyesinin alabilecegi elektron sayisi ise 2n° ile hesaplanur.
Ornegin, 3. Enerji seviyesinde 2.32=18 orbital vardir. Bu enerji seviyesinde 18

elektron bulunabilir.

ELEKTRONLARIN ORBITALLERE SIRASI
Sekilde goriildiigii gibi elektronlar 1s* 2s* 2p° 3s” 3p° 4s” 3d'’ 4p° 5s” sirasma gore

orbitallera yerlesmektedir.

Hund Kurah: Elektronlar orbitallere dnce birer birer yerlesir. Bos orbital varken
elektron ¢iftlesemez. Pauli Kurali: Elektronlar ¢ekirdegin ¢evresinde donerken ayni
zamanda kendi eksenleri etrafinda da donerler. Birisi saat ibresi yOniinde

donerken digeri onun tersi yoniinde doner. (+1/2, -1/2)

Ornek:

Atom numarasi 17 olan X elementin elektron dagilmi:  1s 2s* 2p° 3s> 3p° orbitallerin
bas tarafindaki sayilar temel enerji diizeyini (bas kuvant sayisini) listiindeki sayilar
ise elektron sayilarini gostermektedir.

10Ne 13AT 36kt soy gaz atomlarinin elektron dizilisleri:

10Ne: 1s725%2p°

1sAr: 187257 2p°®3s? 3p°

36Kr: 15?257 2p° 3s” 3p° 4s” 3d'0 4p°

Uyarilmus Hal: Bir elektronun bulundugu orbital den enerji verilerek bir iist enerji

orbitale gecmesiyle yazilan elektron dagilimina uyarilmis hal denir.

Kararhlik ve Degerlik Elektron Sayisi: Soygazlarin son yoriingeleri tamamen dolu
olup 8 elektron icerirler. Kararli yapida olan bu gazlar elektron alig-verisi yada
elektron ortakligi yapamazlar. Bu sebepten dolay1r soy gazlar kimyasal tepkime

vermezler.
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Degerlik Elektron Sayisi:Bir elementin kendinden onceki soy gazdan fazla

bulundurdugu veya son enerji diizeyindeki elektron sayisidir.

Ornek: 15X : 1s” 25> 2p°3s” 3p’

Son enerji diizeyinde 3+2=5 e- bulundugundan degerlik elektron sayis1 5 dir.
Genelde degerlik elektron sayisi 1,2,3 olanlar METAL, 4,5,6,7 olanlar AMETAL 8
olanlarda SOYGAZ 6zelligi gosterirler.

Degerlilik: Bir elementin kararli yapiya (son yoriinge 8) ulasabilmesi i¢in almasi1

yada vermesi gereken elektron sayisina degerlilik denir.

Ornek.

17X 0 157257 2p° 382 3p°

Bu elementin degerlik elektron sayis1 5+2=7 dir. Ya 7 elektron vererek kendisinden
oncski soygaza benzeyecek (+7) yada 1 elektron alarak (-1) son yoriingeyi 8 e
tamamlayacaktir. Bir elementin alabilecegi degerliklerin mutlak degerlikleri toplami

8 dir. Metaller elektron almadiklarindan negatif degerlik almazlar.

Ornek: 1;Na, isP, 1sAr elementlerinin degerliklerini ve metal mi, ametal mi

oldugunu belirleyiniz.

Cozim:

11Na : 2 8 1 degerlik elektron sayist 1 olup metaldir. Degerliligi +1 dir.

15P: 285 degerlik elektron sayist 5 olup ametaldir. Degerliligi +5 ile -3 arasindadir.
1sAr: 288 degerlik elektronu 8 olup soygazdir. Degerliligi yoktur.

Iyon Kavramr: Elektron alis-verisi yapmus atomlara iyon denir.

Iyon, katyonlar, anyonlar:

NH,5, Ca™ X', A" Cos™. CI', S0™

Iyon: Pozitif yiiklii atom yada atom gruplaridir.
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Iyonlann ézellikleri:
Elektron koparildig1 i¢in elektron sayilar1 ndtr atomlariimkinden azdir.
Atom ¢apt notr atomlarininkinden kiictiktiir.(Elektron koparildikca atom cap1
kiigiiliir)
Proton sayilar1 elektron sayilarmdan biiyiiktiir.
Iyon: Negatif yiiklii atom yada atom gruplaridir.
Iyonlar n 6zellikleri:
1. Elektron aldiklar1 i¢in ndtr atomlara gore elektron sayilari fazladir.
2. Atomun ¢ap1 ndtr atomlarininkinden biiyliktiir, (elektron aldik¢a atom cap1
biiyiir.)

3. Elektron, sayis1 proton sayisindan biiyiiktiir.

Bir atom verdigi elektron sayis1 kadar pozitif (+) , aldig1 elektron sayis1 kadar negatif

(-) degerlik alir.

Kiiresel Simetri: Bir atomun elektron dizilisindeki en son orbital tam dolu yada yar1
dolu ise atom kiiresel simetri 6zelligi gosterir. Kiiresel simetri gosteren atomlarda
elektronlar c¢ekirdek tarafindan simetrik ¢ekilirler. Simetrik c¢ekilen elektronu

koparmak fazla enerji gerektirir.

Bir atomun elektron dizilisi s',s?, p3,p6, &, d" o, 4 ile bitiyorsa o atom kiiresel

simetri 6zelligi gosterir.

Ornek: 15X 13Y 3Z atomlarmdan hangisi yada hangileri kiiresel simetri 6zelligi

gosterir?
15X 1 187 25> 2pg 35> 3p (p’ ile bittigi i¢in kiiresel simetri)

13Y: 1s? 287 2p® 3s? 3p' (p' ile bittigi icin kiiresel simetri degil)
0nZ: 15?287 2p°® 3s* 3p° 4s” 3d° (d° ile bittigi i¢in kiiresel simetri)
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