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ONSOZ

Giiniimiizde ekonomik ve teknolojik gelismelere paralel olarak biiyiik toplumsal
degisimler yaganmakta ve yasadigimiz ¢ag “Bilgi Cag1” olarak adlandirilmaktadir. Bu hizlh
gelisme ve degisimler; okullarin da daha yaratici, etkili ve ihtiyaglara cevap verebilecek
nitelikte olmasin1 gerektirmektedir. Bunun icin de okuldaki iletisimim basariyla

gerceklestirilmesi gereklidir

Okullarimizdaki iletisim ana dilimiz olan Tiirk¢eyle saglanmaktadir. Tiirkgenin
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan etkili konusulmasi egitimin kalitesini arttirir demek
miimkiindiir. Yabanc1 dil egitimide ana dilden yola c¢ikilarak yine ana dil ile
yapilmaktadir.Ogrencilerin yabanci bir dili 6grenebilmelerinde kendi Ana dilleri olan
Tiirkceyi iyi bilmeleri gerekir.Bu sayede egitim siirecinde iletisim saglanir ve hedef dildeki

bilgiler ana dilleri sayesinde edinilir.

Bu arastirmanin amaci; ikinsi dil olarak Ingilizce Ogrenen 6grencilerin daha basarili

olabilmeleri icin Tiirkceyide Ogrenmelerinin gerekli oldugunu ortaykoymaktir

Oncelikle, bu arastirma siirecinde deneyimleriyle ufkumu acan saygideger hocam
Prof. Dr. Canan Cetin Ayrica, uzun ve yorucu olan bu caligmada hep destegini

esirgemeyen esim Suna Giiler’e, ve ogluma cok tesekkiir ederim.

Aralik 2008 Selim Emre Giiler
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ABSTRACT

In this study it’s researced that how effects eight grade student’s Turkish

knowledge on their learning English as a second language.

It’s thought that every society communicate with their mother language during their
daily life.It can be said that the quality of the communication in society is depends on the
quality of language they speak.One can say that succes in the schools is related to the
mother language which is spoken in the schools because communication in schools is done
by the mother language.If mother language does not spoken correctly and effectively it is

hard to say one can reach to success at schools.

In our schools education of second language is done with the thought that studetns
know their mother language enough to learn.At this point students and teachers may faced
to many communication problems.In this research it is going to be found out some

problems about this and tried to give some solutions to these problems.

Key words: education of mother language, education of second language,
communication.

December 2008 Selim Emre Giiler
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OZET

Bu calismada sekizinci smf oOgrencilerinin Tiirkce becerilerinin  Ingilizce

ogrenmelerinde ne derece etkili oldugu aragtirilmistir.

Her toplumun iletisimini kendi ana diliyle gerceklestirdigi bilinmektedir. fletisimin
kalitesinin, insanlarin konustugu dili iyi bilmelerine bagh oldugu diisiiniiliir. Okullardaki
iletisimde Tiirkce ile gerceklesir bu baglamda Tiirkce bilime seviyesi ile basari okul
basarist arasinda bir iligki oldugu soylenebilir. Tiirkgcenin iyi bilinmedigi zamanlarda

basarinin da olmasi zordur diye diisiiniiliir.

Ulkemizde ikinci dil egitimi, gerek planlama gerekse uygulama asamasinda egitim
alan Ogrencilerin ana dillerini tamamen bildikleri diisiiniilerek yapilmaktadir. Bu noktada,
ikinci dil ©Ogretiminin her asamasinda Ogrenci ve Ogretmenler cok c¢esitli iletisim
sorunlartyla karsilagabilirler. Bu ¢alismada, bu konuda var olan sorunlar1 ortaya koymak ve

sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6neriler gelistirmek hedef alinmistir.

Anabhtar kelimeler: yabanci dil egitimi, ana dil eitimi, iletisim

Aralik, 2008 Selim Emre GULER
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BOLUM I

GIRIiS

Yabanci dil 6grenmek giiniimiiz modern insanlar1 i¢in bir zorunluluk halini almigtir
denilebilir. Yabanci dil bilmenin 6énemi iilkemizde yeni yeni anlasilmaya baslansa da diger
iilkelerle, ozellikle Avrupa ile kiyaslandiginda bu konuda yapilan caligmalarin yetersiz
oldugu gozden kacmamaktadir. Okullarda yabanci dil egitiminin yeterli diizeyde
verilmedigi ve istenilen hedeflere ulasilamadigi bir gercektir. Bu tablonun olusmasinda
onemli bir etkisi olan konulardan birisi de yabanci dil 6gretilen 6grencilerin Tiirkge bilgi

diizeylerinin istenilen seviyede olmamasidir denilebilir.

Bu arastirmada, ilkogretim 8.simiftaki Ogrencilerin yabanct dil 6grenme
basarilaryla; ana dili iyi bilmeleri arasinda bir iligski olup olmadigim ortaya c¢ikaracaktir.
Bunun icin aragtirmada; literatiir bilgileriyle, 6grencilere yapilan anket, bu anketin SPSS

sonuclarina ve yorumlara yer verilmistir.

1.1.PROBLEMIN DURUMU

Insanin var olusuyla birlikte, gesitli ihtiyaclarin ortaya ¢iktiginin ve bu ihtiyaclarin
cevreden, iletisim vasitasiyla karsilandiginin sdylenmesi miimkiindiir. Dilin ise insanin
cevresiyle iletisim kurmasini saglayan ana ara¢ oldugu kabul edilir. Insan icinde dogup
biiytidiigii toplumun dilini 6grenerek cevresi ile iletisim kurar. “Ana dili, insanin iginde
dogup biiyiidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dildir.” (Vardar, 1980, s. 20).
Insan ailesi ve gevresinden ogrendigi dil sayesinde evde, sokakta, okulda ve iste diger
insanlarla iletisim kurar ve insan bu sayede toplumun bir ferdi haline gelir denirse yanlis
sayllmaz. “Ana dili, baslangi¢ta anneden ve yakin aile ¢cevresinden, daha sonra da iliskide
bulunulan cevrelerden 6grenilir; insanin biling altina inerek bireyin toplumla en giiclii

baglarinm olusturur.” (Aksan, 1975, s. 430).

Tamimlardan da anlasilacagi gibi, ana dili ¢ocugun yasadigi cevrenin ve bagh

oldugu toplumsal ortamin bir {iriiniidiir. Cocuk c¢evresini, toplumunu ve bu toplumun
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koydugu, gelistirdigi kiiltiirel birikimi ana diliyle algilayip kavrar. Insan dili yetkinlestikce
bilgi ve kiiltiir evrenini de gelistirir. Binyazar’a gore, “Kiiltiirel ortam, ¢evre, insanin yarati
kaynaklar1 bu dille zenginlesir, bu dille bi¢imlenir. ...Kisiligi olusturan etkenlerin baginda
ana dili gelir. Ana dili hem diisiin evrenimizi hem de duygu evrenimizi olusturur.”
(Binyazar, 1983, s.60-61). Ciinkii, dil, toplumun degerler sistemini, diinya goriisiinii
yapisinda barindirir. Bireyin insan ve toplum degiskenleri ile karsilikli iletisime girmesini
saglar. Bireyin cevresiyle kurdugu bu iletisim ve etkilesim onun toplumsallagma siirecinin
de bir parcasidir. Bu siirecte bireyin bilgilenmesini, 6grenmesini ve dgretmesini saglayan

arag¢ da dildir.

“Dil insan duygularini, diislincelerini ve isteklerini biitiin incelikleriykle agiga
vurmasini, yasamini siirdiirmesine olanak saglayan onemli bir aractir.”(Orge, 2003, giris).
Kisi; icindeki duyguyu, aklindaki diisiinceyi karsisindaki varlifa veya objeye iletmek igin
¢ok gesitli araglar kullanir. Bu araglar ¢ok fazladir ve cesitlidir. Ornegin kisi izledigi
televizyon kanalim degistirmeyi disiindiigiinde eline televizyonun kumandasim alir
gerekli tusa basar ve bdylece aklinda tasarladigi olay1 gergeklestir. Fakat insanlarla olan
karsilikli iligkiler bu kadar kolay olmayabiliyor. Bilindigi gibi insanlarla iletisim kurarken
kisinin elinde bir kumanda yoktur. Bunun yerine son derece karmasik ve giiclii bir iletigim
arac1 olan dilin varligindan sz edilebilir. Dil ve diisiince birbirinde ayrilamaz soyut ve
karmasiktir. Arastirmacilar dille ilgili bir¢ok arastirma yapmislardir. Buna ragmen dil ile

ilgili bilinmeyen noktalar vardir.

“Dil insanlarin diisiiniirliigiinden dogmus; dogduktan sonra da diisiincelerin
yaraticist olmustur. Bilgilerimizi, 6§renimimizi, bagkalarinin diisiincelerini dil yoluyla elde
ederiz.” (Aksoy, 1975, s. 11) Okuldaki bilgi alisverisi de dil sayesinde gerceklesir
denebilir. Kendi diisiincelerimiz de kafamizin iginde c¢alisan dilin yardimiyla olusur;
olgunlagir. Sanki icimizden konusarak, sessiz bir dil kullanarak diisiiniir, yeni diisiincelere
ulasirniz. UlastiZimiz yeni diisiinceleri yine dil bigciminde ortaya koyar, onlar1 baskalarina
ulastiririz. Boylece siirekli olarak diisiince dili, dil de diisiinceyi gelistirir durur.”(Aksoy,
1975, s. 11). Dilimiz sayesinde yeni fikirlerin {retilebilcegi ve farkli diisiincelere

ulagilabilcegi diisiiniiliir.
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Gortldiigii gibi, dil yalmzca iletisim ve anlasma araci degil, ayn1 zamanda bir
diisiinme aracidir denebilir. Ciinkii, her diisiince 6zii geregi bir sozdiir. Diisiinme etkinligi,
kavramlardan kavram iiretmedir. Ogrenilen kavramlarla, bunlarin yeni bilesimleriyle yeni
diisiincelere ulagma isidir. Diisiinme, kavramlar ve o kavramlarin yerini tutan sozciiklerle
yapilir. Bu nedenle, dilden soyut ya da dile dayanmayan bir diisiince olanaksizdir. “Dil
diisiinceden soyutlanamadig i¢in dil 6gretimi demek, diisiince 6gretimi demektir. Dil bos
bir bal petegine, diisiince de bu petegin balina benzetilebilir.” (Hengirmen1998, s.37’den

aktaran Orge,2003, giris).

Ozcelik’e gore, dildeki her sozciik, yasantilardan hareketle ulasilmis olan bir
soyutlamanin, bir kavramin ve her soyutlama yani kavram da bir sézciigiin karsihigidir.
Sozciik ile anlami, bir nesnenin iki yiizii gibidir ve bunlarmn ikisi bir biitiin olusturur.
Sozciik kavramin yerini tutar; sozciik kavrami, kavram da sozciigii ¢agristirir.” (Ozgelik,

1988, s.7).

Ogrencilerin  anlama siireclerinde bildikleri kelimeler yon vericidir ve
anlayabilmeleri icin sozciik bilmeleri gereklidir denebilir. Ozdemir'e gore, “Dil,
diisiincenin aynasidir, dilsiz diisiiniilemez. insansa salt bir dilde, ancak kendi ana dilinde
diisiinebilir.” (Ozdemir, 1973, s. 241). Ozdemir’in de belirttigi gibi dil ve diisiince ayrilmaz
bir biitiindiir denebilir. “Diisiinceler sozciiklerden olustugu icin, bir insan ne kadar sdzciik
biliyorsa, diisiincesini o kadar cok gelistirebilmektedir. Ayrica dili olusturan sozciikler,
onceden bi¢cimlenmis diisiinceleri de bireye sunmaktadir. Her sozciik insan zihnine kavram
olarak yerlesir. Bu nedenle insan kavramlarla yani sozciiklerle diisiiniir. Yukarda sozii
edilen diisiincelerden anlasilacagi gibi; dil, bir anlam bildirme araci oldugu i¢in bireyin
sozciikk ve anlam zenginligi, diistincesini de zenginlestirir.” (Cetinkaya, 2002, giris’ den

aktaran C)rge, 2003, giris).

Dil, diisiinme ve iletisim aract olmanin yaninda; insanlar arasi iligkilere bagh
toplumsal bir olgudur da demek dogru olacaktir. Ciinkii, duygu ve diisiinceler dil
araciligiyla toplumsal etkilesim siirecinin bir iiriinii durumuna gelebilir. O halde, bir
toplumun dili, o toplumdaki bireylerin duygu ve diisiince evrenini de olusturan bir aragtir

denilebilir. Bu niteligi ile ana dili, “Bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel
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insan y1gin1 olmaktan ¢ikaran, ulus haline getiren en onemli 6gelerden biridir.” (Kavcar ve

Kantemir, 1986, s.8).

Insanin var olmasiyla, sosyal bir varlik olmas1 sebebiyle, iletisim kavram da ortaya
cikmustir. Iletisim cesitli donemlerde sekil degistirse de insanligin gelisimiyle dnemini
daha da arttirarak kendine farkli yollar bulmustur. Bu yollarin en basinda ise her zaman
sozli iletisim gelmistir denilebilir. ”En basit istegimizden en karmasik diisiince ve
duygularimiza kadar soOyleyeceklerimizi hep sozciikler araciligiyla anlatinz”(Kavcar,
Oguzkan ve Sever’den aktaran Orge, 2003, giris) Bunun sebebi ise diger yollara nazaran
daha kolay, etkili ve her normal insana icinde dogdugu toplum tarafindan hicbir karsilik
alinmadan 6gretilmesidir. “Dil, insanlara son derece karmasik ve kudretli bir sembolik
iletisim aract saglamistir” (Ciiceloglu, 2004, s.204). Ana dil ve toplumsal iletisim

arasindaki kuvvetli iligkinin varlig1 Ciiceloglu’ nun da belirttigi gibi inkar edilemez.

Giinlimiizde sinirlarin kalkmasiyla insanlarin ikinci dil ogrenme ihtiyaclar1 da
artmistir denebilir. Aym1 zamanda toplumlarin tiikketim toplumu olmaya baglamalari,
ihtiya¢larin sonsuz, insanin kudretinin ise sinirli olmasi buna bagl olarak, kaynag: dis
toplumlarda olan ihtiyaglarin da karsilanma istegi, insanin i¢inde var olan merak ve gelisim
istekleri, toplumlar birbirleriyle iletisime bu da toplumlarin diger toplumlarin dillerini

Ogrenme ihtiyacim koriiklemistir denirse yanlis sayillmaz.

Gelismis toplumlara bakildiginda, etkili iletisim araclarin1  beceriyle
kullanabildiklerini, ayn1 zamanda diger toplumlarin da dillerini 6grenerek kisisel gelisimi
ve toplumsal etkilesimi basariyla sagladiklart goriiliir. Gelismis toplumlar ikinci dil egitimi
icin, sahip olduklann tiim kaynaklari sonuna kadar etkili bir bicimde kullanarak
vatandaslarin1  diinya vatandas1 yapmayi amaglarlar. Bu amacla gerekli altyapi

calismalarini biiyiik bir duyarhlikla yiiriittiikleri sdylenebilir.

Tiirkiye’de ikinci dil ogretimine Onem verilmis gibi goriiniinse de aslinda bu
konunun hak ettigi 6nemi goremedigini soylemek hata sayilmaz. Fakat son yillarda
Tiirkiye diinya iilkeleriyle sosyal ve ekonomik yonlerden etkilesimini arttirmis ve buna
bagh olarak ikinci dil bilinmesinin onemi, toplumun her kesimi tarafindan anlasilmaya

baslamistir. Bu noktada verilen egitimin niteligi ve hayata uygulanilabilirligi tartisilmaya
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baglanmistir. Bu tartismalarsa, bize dil egitimimizde aksayan yonleri gorme firsati

vermistir.

Ikinci dili ogrenmeyi giiclestiren etkenlerin baginda, pek fazla kimsenin fark
etmemesine ragmen, Ogrencinin ana dilini iyi bilmemesi gelmektedir. “Bilisim dil,
diisiince, problem ¢6zme, hatirlama, kavramlagtirma, hayal etme, 6grenme, bilgi isleme ve
sembollerin akilda kullanilisi gibi degisik zihinsel faaliyetleri icerir.” (Ciiceloglu, 2004,
$.226). Yukarida da goriildiigii gibi ikinci dili 6grenip kullanmanin gerekliliklerinden biri
olan ana dil becerisinin 6nemi bu konuda ¢alisan her egitimci tarafindan bilinmeli ve bu

konuda gerekli calisma ve arastirmalar yapilmalidir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim sekizinci simif ogrencilerinin ana dili bilme diizeyi ile yabanci dil

ogrenme diizeyleri arasinda iligki vardir.

1.3. ALT PROBLEMLER

1. Tlkogretim 8. simf dgrencilerinin ingilizce basarilarinda cinsiyet bakimindan
anlamli bir fark var midir?

2. llkogretim 8. simf Ogrencilerinin Ingilizce basarilarinda annelerinin egitim
seviyeleri bakimindan anlamli bir fark var midir?

3. llkogretim 8. smif ogrencilerinin Ingilizce bagarilarinda babalarinin egitim
seviyeleri bakimindan anlamli bir fark var midir?

4. Tlkogretim 8. siif oOgrencilerinin Ingilizce basarilarinda kardes sayilari
bakimindan anlaml bir fark var midir?

5. llkogretim 8. siif Ogrencilerinin Ingilizce basarilarinda ailelerinde baska
ogrenci olmasi bakimindan anlaml bir fark var midir?

6. llkogretim 8. simf dgrencilerinin Ingilizce basarilarinda ailelerinin aylik geliri
bakimindan anlaml bir fark var midir?

7. 1lkogretim 8. siuf 6grencilerinin Ingilizce basarilarinda aileleriyle beraber
gecirdikleri siire bakimindan anlamli bir fark var midir?

8. Ilkogretim 8. simf dgrencilerinin Ingilizce basarilarinda smifta oturduklari sira

bakimindan anlamli bir fark var midir?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

[Ikogretim 8. sinif 6grencilerinin Ingilizce basarilarinda ayda okuduklari kitap
sayis1 bakimindan anlaml bir fark var midir?

[Ikogretim 8. simf 6grencilerinin Ingilizce basarilarinda okuduklar kitap tiirleri
bakimindan anlaml bir fark var midir?

[Ik6gretim 8. simf 6grencilerinin Ingilizce bagarilarinda Tiirkce dersine haftalik
calisma siireleri bakimindan anlamh bir fark var midir?

[Ikogretim 8. siif 6grencilerinin Ingilizce basarilarinda Ingilizce dersine
haftalik caligma siireleri bakimindan anlaml bir fark var midir?

[Ikogretim 8. simif 6grencilerinin ingilizce basarilarinda anlasmazliklari ¢6ziim
bulma sekilleri bakimindan anlamli bir fark var midir?

[Ikogretim 8. simf 6grencilerinin Ingilizce basarilarinda derste 6gretmenlerin
anlattiklarin1 anlama seviyeleri bakimindan anlamli bir fark var midir?
[Ikogretim 8. sinif Ogrencilerinin Ingilizce basarilarinda giinliik bilgisayar
kullanma siireleri bakimindan anlaml bir fark var midir?

[Ikogretim 8. simf 6grencilerinin Ingilizce basarilarinda karnede aldiklar1 son
Ingilizce notu bakimindan anlamli bir fark var midir?

[Ikogretim 8. simif 6grencilerinin Ingilizce basarilarinda karnede aldiklar1 son
Tiirk¢e notu bakimindan anlamli bir fark var midir?

[Ikogretim 8. sinif 6grencilerinin Ingilizce basarilarinda Tiirkceyi iyi bilmenin
Ingilizceyi ogrenmekte faydali oldugu fikrine olan tutumlar1 bakimindan
anlaml bir fark var midir?

[Ikogretim 8. simf 6grencilerinin Ingilizce basarilarinda okullardaki Tiirkce
egitiminin yeterliligi konusundaki tutumlar1 bakimindan anlamh bir fark var
midir?

[Ikogretim 8. smif 6grencilerinin ingilizce basarilarinda okullardaki Ingilizce
egitiminin yeterliligi konusundaki tutumlar1 bakimindan anlamli bir fark var

midir?
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1.4. SAYILTILAR

1-  Arastirmanin evrenini olusturacak grup (O6rneklem) geneli temsil edecek
biiyiikliik ve 6zelliktedir.

2- Bilgi toplama formlann olarak kullanilan anketler, ©n aragtirmalarla
gelistirilmis, uzman goriisleri 1s51831nda gecerli ve giivenilir bulunmustur.

3- Anketler kapsami yoniinden, bu arastirma icin gerekli bilgileri elde edebilecek
yeterlikte goriilmiistiir.

4-  Ankette sorulan sorulari, aragtirma kapsamina giren ilkdgretim Ogrencileri,
dogru ve objektif olarak cevaplamislardir.

5- Arastirma yontemine uygun olarak elde edilen verileri test etmek icin
kullanilan istatistik teknikleri, aragtirmaya uygun olarak secilmistir.

6- Bu konuda yapilan literatiir taramasi, aragtirmanin gecerligi ve giivenirligi

bakimindan yeterlidir.

1.5. ARASTIRMANIN AMACI

Toplumlar arasi iletisimin artig1 giiniimiizde, ingilizcenin de bu iletisimi saglayan
en yaygin dil haline geldigi bir gercektir. Ulkemizde ise Ingilizcenin yeterli seviyede
bilindigi sOylenemez. Bunun sebeplerinden birisi yeterli egitimin saglanamamasi ve alt
yapinin olmamasidir denebilir. Son zamanlarda okullarda ingilizce egitimine verilen 6nem

artmisgsa da basari seviyesinin istenilen diizeyde oldugunu soylemek giictiir.

Okullarda Ingilizce egitiminin temelini 6gretmenler olusturdugu diisiiniiliir.
Ozellikle ik 6gretim seviyesinde, 6gretmenlerle dgrenciler arasindaki iletisim ana dil ile
gerceklesir. Ana dil bir koprii vazifesini yerine getirmektedir ve bu koprii ne kadar saglam

olursa Ingilizce egitiminin de o kadar iyi olacagi bir gercektir.

Bu calismanin amaci yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir sorun olarak karsilasilan;
ogrencilerin ana dil bilgisi eksikliginin yabanci dil 6grenme iizerindeki etkilerini ortaya
koymak ve bu soruna c¢oziim Onerilerinde bulunmaktir.Asagidaki sorular hakinda

diisiiniilebilir, tartismalar baglatilabilir.

- Ana dil bilgisi Ingilizce egitiminde 6nemli midir?
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- Ogrencilerin ana dil seviyeleri ikinci dili grenmeye yeterli midir?
- Ana dili etkili kullanabilme, yabanc1 dil 6grenimini olumlu yonde etkiler mi?

- Yabanci dil 6grenmek i¢in iyi bir ana dil egitimine ihtiya¢ var mdir?

Bu arastirmanin sonucunda elde edilecek veriler Tiirkce ve yabanci dil egitimi ile
ugrasan egiticilere fayda saglayacaktir. Egitimin daha verimli ve etkili olabilmesi icin

onerilerde bulunulacaktir.

1.6.ARASTIRMANIN ONEMI

Bir birey, icinde dogup yetistigi toplumun dilini, bebeklik yillarindan itibaren
o0grenmeye ve kullanmaya baslar denilebilir. Bu dilin, bireylerin toplumla olan iligkilerinde
temel iletisim araci oldugunu diisiinebiliriz. Birey sosyallesme siirecini ana dilini
kullanarak olusturdugu bir gercektir. “Insanoglu icinde yetistigi toplulugun dilini
edindikten sonra, dili araciligi ile o dilsel toplulugun tiim uzlasimlarini edinir. Bu
uzlagimlar1 kendinden sonra gelen kusaklara dili araciligi ile aktarir. Toplumlan kalict
kilan iste dilin bu kiiltiir tasiyicihig ozelligidir.”(Kilig, 2002, s.29). insan ana dili ile
diisiiniir, hayal kurar ve gene ana dili araciligiyla kurdugu hayalleri ve diistincelerini

topluma iletir.

Sedat Sever’e gore; “Kisinin i¢inde dogup biiyiidiigii cevre ile iletisim kurmak igin
ilk ogrendigi dile ana dili denilmektedir. Ana dili, dnce anneden ve yakin cevreden
ogrenilir, daha sonra kisinin bilincaltina yerleserek toplumla bagimi olusturur. flkogretime
baslayan ¢ocugun iste bu bahsedilen aile ve yakin ¢evreden 6grendigi kadariyla konusma
becerisi vardir. Cocugun okulla birlikte cevresini, toplumunu, kiiltiiriinii tanimasi bu
bilgileri gelistirmesi ve kendini ifade etmesi ana dili 6gretimindeki basar1 ile dogru
orantilidir. Ana dili Ogretiminin bireylere; dogru, acik ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma, onlarin diisiince giiclerini gelistirme,
yetkinlestirme ve toplumsallastirma siireclerine katkida bulunma gibi temel amaglar

vardir.” (Sever, 2000, s.5).

Ana dili iyi gelismemis bireyler kendilerini yeteri kadar ifade edemeyebilir, bunun

yaninda toplumdan gelen mesajlar1 algilamada da zorluk cekebilirler. Hatta bu mesajlart
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yanlis anlayarak siddete bagvurabilirler. Kendilerini toplumdan soyutlarlar veya

kendilerine yeni alt kimlikler olusturma yolunu segebilirler.

Egitimde ise okul siirecine dahil olan bir ¢ocuk i¢ine girdigi egitim Orgiitiinde
yalmizdir. Onu her an koruyacak, anlayacak ve baskalarina anlatacak ebeveyni artik
yanminda yoktur. Ogrenciye tek yardimci olan ailesinden 6grendigi iletisim araci olan
Tiirkcedir denebilir. Bu noktadan itibaren 6grenci her tiirlii iliskisini ana dilini kullanarak
kurar. Kavcar ve Oguzkan’inda soyledikleri gibi bu iletisim, onun okul basarisinda
belirleyici rol oynadigi da soylenebilir. “Dil bilgisi Ogretimindeki, “dogru soyleyis”,
“sozciik bilgisi”, “dogru ciimle kurma”, “yazim” ve “noktalama” gibi beceri alanlarina

yonelik calismalarin, 6grencilerin anlama, konusma ve yazma etkinliklerindeki basariy1 da

etkilemesi beklenir.”(Kavcar ve Oguzkan,1987, s.72-75).

Egitimciler simif ortaminda ortalama bir diizeyde bir dil kullansalar da, ¢ok cesitli
seviyelerde 6grencilere hitap ettikleri bir gercektir. Egitimciler karsilarindaki 6grencilere
belli bir seviyeyi temel alarak hitap etmeyi tercih ederler. Fakat karsilarindaki her

Ogrencinin anlatilmak istenenleri tam ve dogru olarak anlamalari ¢ok zor goriinmektedir.

Bireyin bir¢ok dil bilse bile yalnizca ana dilinde yaratict olabilecegi; ana dilini iyi
kavramis ve Ogrenmis bir kisinin yabanci bir dili de daha iyi kavrayip Ogrenebilecegi
bilinmektedir. Yabanci dil 6gretmenleri biitiin bunlara ek olarak farkli zorluklarla karsi
karsiya gelirler. Ciinkii 6gretmeye calistiklar1 yabanci dil birebir ana dilde karsiligini

bularak yerine oturmazsa ikinci dilde alacagi egitim basarisizliga ugrayabilir. Soyle ki;

Ingilizcede “future” tense (gelecek zaman) o6grencinin kafasinda Tiirkce olarak
karsihigim bulmak zorunda oldugu kabul edilir. Ik bakista basit gibi goriinen bu olay
aslinda ana dil seviyesi yeteri kadar gelismemis dgrenciler icin hi¢ de basit olamayabilir.
Anlamsal karsiligi birkag ornekle 6grenciye kavratilabilir fakat yapisal olarak bu o kadar
kolay degildir. Gramer (dil bilgisi) olarak Ogrenciye fiilin Oniine, gelecek zaman eklerini
koymas1 gerektigini soylediginizde Ogrencilerin i¢inde, fiilin ne oldugun bilmeyen veya
hangi sozciigiin fiil oldugunu ciimle icinde bulamayanlar var ise, ki olmasi kuvvetle

muhtemeldir, 6gretmenin 6gretme isi cok daha zor bir hal alabilmektedir.
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Ogrencilerin Tiirkgeyi iyi 6grenmeden Ingilizce 6grenmelerinin basarisindan siiphe

3

duyulabilir. Eyiipoglu’nun bu konudaki goriisleri de cok carpicidir: “... Tiirk ¢ocugunun
dimag diisiinmeye Tiirk dilinde acilmalidir. Yoksa yabanci dil, fayda degil zarar verir.
Zihin egitimi dedigim sey ancak yabanci dilin ikinci bir dil olarak kalmasi ile miimkiindiir.
Ana dilinin zararma olarak O&gretilmis yabanct dilden daha giiling hicbir sey
diisiinemiyorum. Az cok saglam bir ana dili kiiltiirii olmadik¢a yabanci dilden alinacak
meyve adsiz, tatsiz, renksiz agza konmaz bir sey olacaktir. Kendi rengi olmayan bagska

birisinin rengi ile zenginlesemez.” (Eyiliboglu,1974, s.34).

Milli Egitim Bakanligir Talim ve Terbiye Kurulunun 22.09.1981 tarih ve 172 sayili
karartyla kabul edilen ve 26 Ekim 1981 ve 2098 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan
Tiirkce dersi programinda 6zel amaglar ve davraniglar “anlatma, anlatim, dil bilgisi ve
yaz1” alt baghklar1 altinda ele alinmistir (MEB Ilkogretim Programi, 1998). Dil bilgisi
aciklamalarinda “Onemli olan 6grencinin Tiirkceyi dogru olarak, bilingle ve giivenle
kullanmay1 aligkanlik haline getirmesi, okudugu veya dinledigi bir parcada islenen fikri ya
da duyguyu kavrayip sezebilmesi, ondan zevk alabilmesidir.” ifadesi yer almaktadir.
Ancak bugiinkii dil bilgisi dersleri 6grenciye fiil ve sifat1 6gretmekten Steye gidememistir.
Bunun sonucunda Tiirk dili, i¢inde bulundugu ¢ikmazdan kurtulamamaktadir. Ana dili
egitiminde dil bilgisi 6gretiminin gereksizligi cesitli bicimlerde dile getirilirse de son
yillarda dil bilgisinin yeniden 6nem kazanmaya basladigini Hudson’un (1992) dil bilgisi
Ogretimi konusunda yazmis oldugu kitapta gorebiliyoruz. Hudson'a gore (1992:181-8), dil

bilgisi 6gretimi yapilmasinin gerekgeleri sunlardir:

a. Dilsel d6zsaygiy1, 6zgiiveni olusturmak

b. Olgiinlii dil 6gretimine yardimci olmak

c. Basany1 (performans) arttirmaya yardimei olmak

d. Yabanci dilleri 6grenmeye yardimc1 olmak

e. Dilsel ve kiiltiirel hosgoriiyii arttirmak

f. Bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diisiinmeyi 6gretmek
g. Dili kotiiye kullananlara kars1 korunmak

h. Dil sorunlarim1 anlamaya yardimci olmak

Dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek

(U,
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Hudson’un belirttigi gerekcelere rahatlikla yenileri eklenebilir. Ama bizi burada
ilgilendiren Hudson’un "d" 0gesinde belirttigi ana dili bilgisinin "yabanci dilleri
ogrenmeye yardimci olmasidir”. Ozellikle "ana dili egitiminin onemsiz, yabanci dil
Ogretiminin ise vazgecilmez" goriisiiniin her gecen giin yayginlastigi iilkemizde kanimizca
ana dili bilgisinin bu anlamda yararlar1 vurgulanmalidir.(Hudson’dan aktaran Aydin,

0.,1997)

Bu arastirma ile; ilk6gretim 6grencilerinin ana dili bilme diizeyi ile yabanci dil
O0grenme diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesine ve egitim-ogretim etkinliklerinde

Ogretmenlerin verimini artirmada yapilacak ¢alismalara 1s1k tutacaktir.

1.7. SINIRLILIKLAR

1- Arastirma, 2007-2008 egitim-ogretim yilinda Istanbul Avrupa yakasi Fatih
llgesi’nde bulunan resmi ilkdgretim okullarinda okuyan sekizinci simiflardan secilmis

ogrencilerle sinirhidir.
2- Arastirma Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarla sinirlidir.

3- Ankette sorulan Ingilizce ve Tiirkce sorularimin “madde bazinda” gecerlilikleri

test edilmis ve uygun goriilmiistiir

1.8. TANIMLAR

fIkogretim: 6-14 yaslarindaki cocuklarin egitim ve Ogretimini kapsayan temel

egitim devresidir (Olgun, 2005,s.15).

Ilkogretim Okulu: Ogretim siiresi sekiz yil olan giindiizlii ve pansiyonlu dgretim

kurumu (MEB IKY, 1993, s.5).

Ogretmen: Ogrenci ozellikleri, 6gretim siireci nitelikleri ve konu alanina sahip,

ogretim etkinliklerini kilavuzlayan kisi (Bilen, 1993 s.15).

Smf Ogretmeni: Alani simf 6gretmenligi olan 6gretmen (ilkogretim Kurumlari

Yonetmeligi md:72-74).
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Brans Ogretmeni: Bir veya bir grup dersin ogretmeni (ilkogretim Kurumlari

Yonetmeligi md:4).

Insan Tliskileri: Orgiitteki insanlar1 birlestirip ahenklestirerek, calisma durumuna

sokmaya amag edinen bir yonetim eylemidir (Bursalioglu, 1987, s.217).

fletisim: Duygu, diisince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla

baskalarina aktarilmasi, bildirisim, haberlesme, komiinikasyon.

Ana Dil: Ana dil, belli dil gruplan icinde toplanan ve akraba olduklar1 kabul edilen
dillerin kokeni olan dil.( Piiskiillioglu, 2003, s. 63)

Yabana Dil: Ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine
katkida bulunmak amaciyla ana dili disinda 6gretilen dil. Fransizca, Almanca, Ingilizce

gibi.

Bu bolime kadar, problemin durumu, arastirmada amaglananlar ve bizi bu
arastirmaya iten sebepler konusunda kisaca agiklamalar yapilmaya calisilmistir. Tiirkceyi
iyi bilmenin 6nemi ve yabanci dil 6grenirken ana dili iyi bilmenin etkilerine deginilmistir.
Bu boliimden sonra ise Tiirk¢e bilmenin 6nemi ve yabanci dil egitimine etkileri konusunda
literatiir taramasi, bu konuda yapilmis nceki ¢alismalar ve arastirmacilarin goriislerine yer

verilecektir.
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BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER VE LITERATUR
TARAMASI

Bu boliimde arastirma ile ilgili literatiir bilgilerine yer verilmistir. Konunun daha iyi
anlagilmasi icin Oncelikle dilin tamimin1 ve belli baz1 6zelliklerini bilmemiz gerekir. Bu
amagcla asagida cesitli arastirmacilarin dil hakkinda yaptiklar1 tanimlara ve dilin belli bash

ozelliklerine yer verilmistir.

2.1. Dilin Tanim

Konuya dilin tanimim1 vererek baslamanin yararli olacagi diisiiniilmiistiir. Genel
olarak dil ile ilgili birka¢ tamima bakilacak olursa soyledir; “Dil, bireyler arasinda

anlagsmayi saglayan toplumsal bir sistemdir.” (Demirel, 1987, s.3)

Muharrem Ergin’in tanimi da: “Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan tabi bir
vasita, kendine has kanunlar1 olan insanlar1 birlestiren sosyal bir miiessese, gizli anlasmalar
ve sOzlesmeler sistemidir.”. Dil insanlarin duygu, diisiince ve dileklerini anlatmak i¢in
kullandiklart her tiirlii isaret ve ozliikle ses isaretleri dizgisidir; bir insan toplulugu icinde
ortak anlagma araci olan sozlerin, bir sozliikteki kelimelerin, dil bilgisi kurallarinin biitiinii,
ve bunlarin diizgiin dogru kullanilmasidir.” (Karaalioglu, 1995, s.9’dan aktaran Orge,

2003, s.8) .

“Dil; bir yaklasima gore diisiincelerin sozciik haline getirilmis sesler araciliiyla
anlatilmasidir.” (Ana Britanica). “Dil; insanlarin duygularini, diisiincelerini bildirmek i¢in
sozciikler ile ya da isaretler aracilifiyla yaptiklari anlasma. Belli bir insan topluluguna
ozgii sesli gostergeler dizgesi. Eski dilde lisan.” ( Piiskiilliioglu, 2003, s.3).“Dil; bir anda
diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonli, degisik agilardan bakinca baska bagka nitelikleri

beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O, gerek insan gerek
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toplum gerekse insan ve toplumdan ayn diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi
biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.”(Aksan,1998 s.

11).

Dil; insanlarin dogayla, cevrele ve oteki insanlarla kurduklan iliskilerden, cesitli
ihtiyaglardan dogmustur.”(Ozklrlmll, 1994, s.13’den aktaran C)rge, 2003, s.8). Dil, insanin
duygularini, diisiincelerini ve isteklerini biitiin incelikleriyle aciga vurmasini, yasamini
stirdiirmesine olanak saglayan onemli bir aractir. “Dil, diisiinceden soyutlanamadigi icin dil
ogretimi demek, diisiince 6gretimi demektir. Dil, bos bir bal petegine, diisiince de bu
petegin balina benzetilebilir.” (Hengirmen, 1998,s.37). Dilin tanimi ve 6zellikleri hakkinda

Aksoy’un belirttigi hususlar soyledir;

e “Dil; cok yonliidiir. Farkli acilardan bakildiginda degisik nitelikleri beliren
sinirlarina ulagilamayan -ulasilamayacak- bir varliktir.”

e “Dil; insana 6zgii bir yontemdir. Istemli olarak iiretilen dizgelerle, duygu diisiince
ve isteklerin aktariminda kullanilir.”

e “Dil; ses ve anlamca ortak 6gelere sahiptir.”

e “Dil; toplumsal bir varliktir. Bireyden bagimsizdir. O bireye degil , birey ona
baghdir.”

e “Dil; fizik, ruh ve anlam yonii olan ii¢ boyutlu bir yapidir.”

e “Dil; simgelere dayalidir. Diger yandan sozciiklerin anlamini da iletir.”

e “Dil; diisiinceye yon verir.”

e “Dil; egemen sinifin diger siniflart baski altinda tutma aracidir. Sosyal baski ve
kontrol mekanizmasidir.”

e “Dil; kiiltiirel kimlikleri de agarak tiim insan varlig: tarafindan paylasilir.”

e “Dil; sekillenirken bizi de sekillendirir.”

e “Dil; ¢izgisel ve dizgiseldir.”

e “Dil; anlattig1 diisiince ile arkasindaki mantik veya nesnellik iliskisi olmamasi
anlaminda keyfidir.”

e “Dil; bireysel psikolojik bocalamalar degil aktaricilar arasindaki diizenli i¢
iligkileri yansitir.”

e “Dil; diisiinceyi aktarma arac1 olmakla kalmaz; Diisiincenin kaynagidir da.”
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e “Diisiincenin belirli bir dile bagliligi yoktur. Ancak insanlar belli bir dil ile
diisiiniir.”

e “Dil; gelisim siireci devam eden bir insan ugrasisi, belirtisi ve iirtiniidiir.”

e “Dil; ¢cagrisimlarla ve imalarla isler.”

e “Dil; toplumsal yagamin bir anlatimidir ve kusaktan kusaga gecer.”

e “Dil, adlandirir. Boylece nesneye yada kisiye bir kimlik verir.”

e “Dil; bash basina ideolojidir. Olaylarin siire¢ ve nesneler bigiminde nasil kabul
edilecegini bildirir.”

e “Dil; yasamsal, bicimsel, sanatsal, dinsel yada felsefeye iliskin her tiirlii diisiincenin

tastyicisidir.” (Aksoy, 2005, s.11)

Buraya kadar dil hakkinda yapilan tanimlar ve yorumlara bakilacak olursa insanin
dil ile bir biitiin ve ayrilmaz bir is birlik¢i oldugu soylenebilir. Dilin insani, insaninda dili
gelistirdigi denilebilir. Her diisiincenin ve iiriiniin kaynagi ve olus sebebinin dil oldugu
sOylenebilir. Bununda bitmez bir dongii olusturdugu diisiiniilebilir. Yabanci dil 6grenirken

ana dilin iyi bilinmesi bu baglamda 6nem arz eder denilirse yanlis sayilmaz.

2.1.1. Ana Dilin Tanimi

Insanin yasamini siirdiirebilmesi i¢in dogdugu andan itibaren bircok ihtiyacini
gidermesi gerektigi bir gercektir. Bu ihtiyaglarini, sosyal bir varlik olan insan, cesitli
yollar1 kullanarak karsilar. Bu yollarin basinda temel iletisim araci olan ana dilin geldigini

sOylemek miimkiindiir.

Ana dili, ihtiyaclarin giderilmesinde temel ara¢ olmakla birlikte insan kendisine
gerekli olan bilgilere de en kolay ana dilini kullanarak ulasabilecegi, burada ana dilini iyi
bir sekilde kullanma yetenegini gelistiren bireylerin bilgi edinme siire¢lerinde basarilt
olabilecekleri sdylenebilir. Ana dil ile ilgili yapilan tanimlamalarin ve ana dile ait temel

ozelliklerin bazilar1 sdyledir.

“Ana dil, belli dil gruplar1 i¢inde toplanan ve akraba olduklar1 kabul edilen dillerin
kokeni olan dil.”( Piiskiilliioglu, 2003, s. 63). Insanin ailesinde 6grendigi dil oldugu
diisiiniiliir. “Ana dil, insanin yasami boyunca i¢inde yasadigi topluma gére bicimlenen,

basta beyindeki dil merkezinin olgunlagsmasiyla kosut olarak, sosyokiiltiirel etkilesimlerle
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gelisen, degisken bir gostergeler dizgesidir”. (Celebi; 2006, s.285-307). Ana dilin, insanin
icinde yasadigi toplumla etkilesimini dogrudan sagladigi diisiiniilebilir. Ana dil, bir
kimsenin anasindan, dogdugu evin insanlarindan, soyca bagli oldugu topluluktan 6grendigi
duygu, diisiince ve isteklerini en iyi anlatabildigi dil.” ( Piskiillioglu, 2003, s. 63). Duygu,
diisiince ve izlenimlerin en kolay anlatildigi dil ana dildir denilirse yanhs sayilmaz.
“Bireylerin dili dogru, etkileyici kullanimi; dil bilinci dedigimiz, dile sayginin, sevginin,
Ozenin ve dilin en 6nemli iletisim arac1 oldugunu duyumsatan kavramin 6ziimlenmesiyle
olanaklidir. Bu bilin¢ da ancak iyi bir ana dili 6gretimiyle alinir, gelisir, yasam bicimine

doniisiir.” ( Ozel, 2000, s. 107).

Yukarida da bahsedildigi gibi ana dili egitimi iyi olursa basarili iletisim kurulacagi
diisiiniilmektedir. Bu iletisimin bagsarili olmasinin toplumsal uyumu saglayacagi
sOylenebilir. Egitim kurumlarinda verilen egitimin kalitesinin de dogal olarak artacag,
insanlarin duygu, diisiince ve izlenimlerini ifade etmek ic¢in dogru sozciik ve ciimleleri
secebilecegi soylenebilir. “Dil bir sistem oldugu ve topluluk arasinda bir konugma,
yazisma, anlagsma aract olarak kullanildigi icin, dil egitiminin bu anlasmayi ve dilin
toplumsal gorevini sektirmeden yapmasi gerekir. Her dil kendi kurulus diizeni, yap1 dizim
ve isleme sistemi ile bir diisiiniis, anlatis ve anlayis kalibidir. “Ana dili topluluk bilincini
yansitan ulusal bir varliktir. Bir ulusu tam olarak tamimak ve anlayabilmek icin onun dilini

de bilmek gerekir.”(Dilagar, 1978:10).

Atilla Ozkiriml’ya gore ana dilini yerinde kullanmak ©nem tasimaktadur.
“Duygularim1  ve disiincelerini  bagkalarina iletebilmenin, okudugunu anlayip
anlatabilmenin, dahasi dogru diisiinebilmenin yolu ana dilini dogru kullanabilmekten
gectigi sOylenebilir. Ana dilini dogru kullanabilmek icin de ana dile iliskin kimi temel
bilgilerin edinilmis olmas1 gerekir. Oysa iilkemizde bu konuda bir basibosluk, bir
sorumsuzluk oldugu soylenebilir. Neredeyse ana dilini dogru kullanmak degil, yanlis
kullanmak beceri sayiliyor. Gazeteler, haberlerden diisiince yazilarina dil yanlislaryla
dolu. Birakin bilimsel yazilari, konugma dilinde de yabanci sozciiklerden gecilmiyor. Bir
iiniversiteyi bitirip alanlarinda giderek uzmanlasanlar bile, ellerine kalemi aldiklarinda, iki
climleyi bir araya getiremiyorlar. Hayatimizin ayrilmaz bir parcast durumundaki
televizyonlarda boy gosterenlerse, kulak tirmalayan soyleyis yanlislariyla hepsinin iistiine

tiiy dikiyorlar elbirligiyle.” (Ozkiriml1,2001 s.11)
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Yukarida Ozkirimli’nin gériislerine bakildiginda, insanin iyi diisiinebilmesi ve
iletisim kurmasmin kaliteli olmasi ana dilini iyi kullanabilmesiyle dogru orantihidir
denilmesi pek de yanlis sayilmaz. Ana dil bilincinin tilkemizdeki eksikligi egitim almig
kisilerin bile bu konuda hassas davranmadiklarin1 goriiyoruz. Burada yabanci dil egitimi
veren egiticilerin ana dil bilgilerinin iyi olmas1 ve bu bilgiyi iyi kullanmalarin 6nem arz

ettigi soylenebilir.

Ana dile sahip olmak demek sorunsuz iletisim kurmak demektir denilebilir.
Chomsky’ye bakilacak olursa; “Bir dile egemen olmak demek, ilke olarak, sdyleneni
anlayabilecek, bir belirtkeyi amaglanmis bir anlam yorumlamasiyla iiretebilecek durumda
olmak demektir. Dile egemen olan bir kimsenin tiimcenin, hem ses¢il bi¢cimini hem de
ickin anlam igerigini belirleyen kurallar dizgesini bir yolla icsellestirmis

demektir.”(Chomsky, 2001, s. 173)

2.1.2. Avrupa’da Ana Dil Egitimi

Ana dili egitimi iilkemizde okul Oncesi egitim kurumlarinda baslayarak, egitimin
her seviyesinde verilmeye baslanmustir. Avrupa’ya baktigimizda Latincenin bilim dili
olarak kullanilisina son verilmesiyle ana dili Ogretimi biiyiik 6nem kazanmistir. 19.
yiizyilda klasik 6gretimin temeli olan Latince ve Yunancanin yani sira bu derslere esit
oranla verilen ana dili derslerine zaman i¢inde daha da cok onem verilmistir. Ciinkii, ana
dilinin bir karsilikli anlasma araci oldugu ve ana dili olmadan genel bilim dallarinin

yeterince anlasilip kavranmasina pek olanak olmadigi bilincine ulagilmistir.

Avrupa'da, ana dili Ogretimi edebiyat Ogretimine bagliydi. Giiniimiizde sadece
edebiyat bilgisine ve metinlere dayanan bir egitimin, dil gelisiminin zararina olacagi kabul
edilmistir. Bu sebepten sadece edebiyat egitimiyle degil diger yontem ve tekniklerle de ana

dil egitimi vermek 6nem kazanmustir.

Ana dil egitim yontemleri giiniimiizde ¢ok cesitlilikler gostermektedir. Ge¢mise
bakildiginda ise iki ana yontem goze carpar. Bunlardan biri “hiimanist yontem” digeri de

“enstriimantalist” yontemdir. Marshall’a gore kisaca bu iki yaklagimi su sekilde aciklar:
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“Hiimanist goriise gore, ana dili Ogretiminin temelinde kiiltiirel bir fonksiyon
vardir. Ve edebiyat 6gretimi geng kisinin moral, ruhsal gelisiminde énemli rol oynar. Ana
dili 6gretiminde edebiyat 6gretimine agirlik veren hiimanist yontemle birlikte gelisen diger
bir yontem de enstriimantalist yontemdir. Enstriimantalist yontemde ana dili 6gretiminde
daha cok dil bilgisi yeteneklerinin gelistirilmesi benimsenmistir. Aslinda bu iki goriisii
birbirinden ayirarak ana dili 6gretimi programlan gelistirmek miimkiin degildir. Bu iki
anlayis arasindaki ayrilik biraz yapmaciktir: Gergekten de kosula bagli olmadan bunlardan
birinden ya da obiiriinden olma olanag1 yoktur. Bu iki anlayis biitiin edebiyat 6gretiminde,

degisik derecelerde ise karisir.” (Marshall, 1994, 58).

Her iilke kendi ana dili egitimine 6nemle yaklagsmaktadir. Cesitli uluslarin ana dili
Ogretimine bakislarim1 ve bu konudaki amaglarma iliskin bilgileri Uluslararasi Ana Dili
Egitim Orgiitii’niin ¢alismalarindan aliyoruz. Bu ¢alismalarda ana dili egitimi sorunlarmin
hemen neredeyse iilkede birbirine benzedigi goriilmiistiir. Ana dili egitimi her iilkenin yeni
kusaklara kendi dilini 6gretmek ve bu yolla kendi kiiltiiriinii agilamak amacini giittiigii icin,
simdiye kadar pek cok kisi tarafindan ulusal bir egitim olarak goriilmiistiir; baska uluslarla
igbirliginden bir fayda saglanabilecegi diisiiniilmemistir. Oysa ana dili 6gretiminin her ulus

icin ayni1 olan amaglar1 vardir.
Bu amaglan kisaca soyledir:

a) Ana dili Ogretimi, her iilkede cocugun ailesinden ve cevresinden edindigi dil
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir egitim siirecidir.

b) Dinledigini, okudugunu anlayabilmek; diisiincesini, duygusunu yazili ve sozlii
anlatabilmek; dilinin kurallarim1 6grenmek; soz dagarcigim gelistirmek; kendi
ulusunun edebiyatin1 ve diinya edebiyatini taniyip bunlardan zevk almak, dil ve
edebiyat yoluyla ulusal kiiltiiriinii ve insanlik kiiltiirtinii tamimak amaclari, biitiin
uygar milletlerde aynidir.

c) Buiilkelerde, ana dili egitimi, bilgi vermekten ¢ok “beceri kazandirmak” niteligi ile
taninmaktadir.

d) Avrupa Dil Konseyi’nin belirledigi oOlciitlerle dil Ogretiminin ana amaci da
ogrencilerin dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerini bilimsel yaklagimlarla

asamal1 bicimde gelistirmektir. ( Avrupa Konseyi, 2001).
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e) Ana dilinin kullanilis1 ¢cok alanli oldugu i¢in egitimi de okuyarak ya da dinleyerek
anlama, s6z ve yazi ile anlatim, dil bilgisi kurallarim1 6grenme s6zciik calismasi,
metin olusturma siirecinin taninmasi, edebiyat sanati {riinlerini anlayip
degerlendirme gibi ¢cok yonlii ve asamali olarak verilmektedir.

f) Ana dili egitimi, dil ve edebiyat kurallar1 gibi soyut kavramlar icerdiginden belli bir
yasta verilip bitirilememekte, ¢ocugun gelisme evrelerini izleyerek biitiin
Ogrenimleri boyunca ve sadece dil dersleriyle simirli kalmadan egitimin her
evresinde ve her derste, her alanda saglikli iletisim ve bilingli dil kullanimini

gelistirmenin ana amag¢ oldugunu unutmadan siirdiiriilmektedir.

Su anda Almanya, Fransa, Amerika, Ingiltere ve Irlanda gibi iilkelerde ana dili
egitimi ozellikle egitimin ilk yillarinda ¢ok renkli materyaller kullanilarak canli, neseli
smif ortamlar1 yaratilmaya g¢alisarak yapilmaktadir. Goriildiigii gibi ana dil egitiminin
amaclar1 ve kapsami ¢ok genis alanlari etkilemektedir. Ulkemizde ise ana dil egitimi ile bu
hedeflere ulagilmak amaglanmaktadir. Aym1 zamanda Alman okullarindaki ana dil egitimi
amagclart ise iilkemizdekilerle benzerlik gostermektedir. ~ Alman 6gretmen Friling
“Almanya'da ilkogretim Ana Dili Derslerindeki Ders Programi” adli bildirisinde

ilkokullarin gorevlerini soyle siralamistir:

e Biitiin ¢cocuklar tesvik etmek,

e Degisik sosyal tabakalardan c¢ocuklarin aym smifta yer almasi ve
seviyelerine gore bu 6grencileri yonlendirmek,

e Cocuktaki temel yeti, beceri ve bilgi durumlarim ortaya ¢ikarmak,

e Daha sistematik bir Ogrenme gerceklesmesi amaciyla cocuklari
yonlendirmek,

e Ogrenirken zevk almalarini saglamak ve tesvik etmek (Friling, 1998, 18).

Gorildiigii gibi Alman ilkogretim okullarinin gorevleri ile Tiirkiye’deki ilkogretim
okullarinin gorevlerin de benzerlik oldugu soylenebilir. Okullarimizdaki Ogrencilerin,
temel beceri ve yetenekleri kazanabilmeleri ancak ana dilleri sayesinde gerceklestirilir
denebilir. Bu baglamda ana dilin her 6grenci tarafindan iyi bilinmesinin gerekli oldugunun

sOylenmesi yanlis olmaz.
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2.1.3. Ana Dilin Onemi

Ana dil bir iilkede vatandaslar1 bir araya getiren ve bir ulus meydana getiren en
onemli unsurlarin baginda gelir denilmesi miimkiindiir. insanlarin birbirini anlayamadiklar1
bir yer ne derece yasanir bir yerdir tartisihr. “Ulkemizde 6zellikle genclerin ve cocuklarin
kendilerini ve diisiincelerini ifade etmekte zorlandiklari, gazete ve kitap okumadiklari,
derslerinde basarisiz olduklari, iletisim eksiklikleri yasadiklar1 konusunda sikayetler
yayginlasmistir. “Aym dili konugmuyoruz.” seklindeki bu sikayetlerde “dil” kelimesi ile
ifade edilmeye calisilan husus; ortaklasa kullanilmayan kelimeler, kavramlar ve kelime

gruplandir.” (Tosunoglu http://www.egitim.aku.edu.tr/tosunoglu.htm)
Ana dil 6gretiminde, bireysel acidan hedef ve ihtiyaglar1 sdyle siralayabiliriz:

e Bireye, baskalarindan yardim almadan cevresinde olan biteni tam ve dogru
anlayacak kadar dil 6gretmek,

® Bireye, bagkalarindan yardim almadan duygu ve diisiincelerini dogru ve eksiksiz
anlatacak kadar dil 6gretmek,

¢ Bagkalarindan yardim almadan hakkini arayacak ve temel insani sorumluluklarini
yerine getirecek kadar dil 6gretmek,

e Bagkalarindan yardim almadan se¢me ve secilme hakkini tam ve dogru kullanacak
kadar dil 6gretmek,

® Bireyin yapacagl her iste dort asamali olarak (diisiin, arastir, planla, uygula)

planlama becerisini saglayacak kadar dil 6gretmek. (Unalan, 1999, 7).

Aym dili kullanan insanlarin birbirini anlamasi i¢in ortak bir kelime servetine
ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyag, temel kelime servetinin belirlenmesini zorunlu kilmaktadir. O
halde temel kelime serveti ile kastedilen kavrama dikkat ¢cekmek, egitim - 6gretimdeki yeri
ve Onemini dile getirmek gerekmektedir. Birey ve toplum i¢in hayati 6nem arz eden dilin
farkli seviyelerdeki kelime servetini olusturma calismalari, hem bireyin egitim ve
Ogretimine yon verme hem de sosyolojik gelisim i¢in toplumun sekillenmesine katkida
bulunma bakimlarindan ¢ok 6nemlidir denebilir. Biitiin egitim ve 6grenmelerde dil bir arag

oldugundan temel kelime serveti tespitleri, biitiin 6grenmeleri de kolaylagtiracaktir. Ana
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dili yardimiyla zihni faaliyetleri artan kisinin biitiin derslerdeki basarisi da yiikselecektir

denilirse yanlis sayilmaz.

Gelismis toplumlarin kendi ana dilleri konusunda yaptiklar1 ¢aligmalar, bu konu
icin actiklar1 kurumlar, bu kurumlarin belirledikleri temel kelime listeleri, bu listelere gore
gosterilen basarilar “ileri” olmanin Olgiitlerinden biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Oyleyse ister orgiin, ister yaygin olsun egitim ve ogretim kavraminin bulundugu her
ortamda temel kelime serveti esas alinmali; 6zellikle ilk6grenim seviyesindeki Ogretim
materyalinin hazirlanmasinda bir deger egitim, gergekler diinyasini dogru taniyan, dogru
adlandiran, dogru yargilayan, hakikati arama ihtiyaci duyarak sorularina cevaplar arayan
insanlar yetistirme siirecidir. Egitimin temeli ise ana dili egitimi ve 6gretimi ile saglam

olarak atilir.

Yeni dogan bir bebek dogdugu andan itibaren “dinleme” yoluyla ilk egitimini
almaya baglar. Biiyiidiikce, dinleyerek ogrendigi kelimelerle ‘“konusma”ya baslar.
Birikiminde bulunan kelime ve ifade kaliplarin1 kullanarak cevresindekilerle iletisim
saglar. Diisiinilirken, fikir diretirken, tiirli bilgi ve fikirleri yorumlarken, hayal kurarken
yine dilini kullanir. I¢inde yasadigi toplumun dili vasitasiyla birgok bilgi dgrenir. Kisacasi
her tiirlii egitimi ve 6grenimi dile dayanir. “Bunun i¢indir ki dil konusunda, onun ¢ok 6zel
bir sahasi olan kelime serveti konusunda yapilan arastirmalar c¢ok Onem arz

etmektedir.”(Tosunoglu, http://www.egitim.aku.edu.tr/tosunoglu.htm)

2.1.4. Toplumsal ve Kiiltiirel Acidan Ana Dilin Onemi

Bir iilkede yasayan toplumlarin farkli diller kullanmalarimin yaninda o iilkenin
tarihi ve kiiltiirel degerlerinin etkisiyle her bir ferdinin bilip kullandig1 dil o toplumun ana
dili sayilabilir. Bu ana dil ise toplumu ulus iilke topraklarin1 da vatan yapar. Bir vatanda
yasayan bireylerin iletisimlerini siirdiirebilmeleri, ana dillerini kullanarak gerceklesebilir.
“Insanlar topluluk halinde yasamaya basladiklar1 andan itibaren iletisim kurma ihtiyaci
hissetmiglerdir. Konusma, iletisim ihtiyacimin sesli olarak giderilmesidir.” (Temizyiirek
2007: 247-248). Bu noktada iletisimin amacina ulasmasi ana dilin basarili kullanilmasiyla
dogrudan ilgilidir demek miimkiindiir. Ana dilin iilkeler i¢in olan Onemini ve yapilan
calismalan, Coskun soyle aciklamistir: “Dil egitimi iilkeler agisindan stratejik bir 6neme

sahiptir. Bu onemi kavrayan iilkeler; dil egitimi, psikoloji, davranis bilimleri, sosyoloji,

38



noroloji gibi farkli bilim dallarina ait bulgulan dil egitimine yansitmaktadir.” (Coskun,

2005: 2).

Ana dilini etkili kullanabilme, hem birey hem de toplum agisindan gerekli oldugu
aciktir. “Toplum bir anlamda bir iletisim ag1 olarak goriilebilir. Eger toplumdaki bireyler
birbirlerinin ne demek istediklerini anlayamazlarsa, toplum yasami bir sagirlar diyaloguna
doniisiir.” (Unalan, 1999,s.8). Okullarda, sokaklarda, is yerlerinde insanlarin birbirlerini
dogru ve tam anlamamasi duygu ve diisiincelerini tam ifade edememeleri sonucu isler
yavaglayabilir, verimlilik diisebilir insanlarin hayattan zevk almalar1 zorlasabilir. Bu
konuda Marshall da soyle demistir; “O halde, dilin anlasilmasi, diisiincenin anlasilmasinda
da 6nemli rol oynar. Insanlar kendi diisiincelerini anlatmak ve baskalariyla paylasmak
isterler. Bunun icin de dilden yararlanirlar. Giiniimiizde dil ©Ogretimi anlayisinin
yenilestirilmesi zorunlu goriilmekte ve bu konuda yapilmakta olan arastirmalar, bir¢ok
durumlarda, dogrudan dogruya ana dili uzmanlarim ilgilendirmektedir.” (Marshall,

1994:35/36’ dan aktaran ,Yiice, 2000, s.11).

Dil bir toplumun aynasidir ve kullanildigi toplumun diizeyini, gelismisligini ve
diisiince yapisim gosterir. Humboldt’a gore, “Dil bir ulusun kiiltiir diizeyini gosteren en iyi
bir aragtir. Ancak kendi diline dayanan, kendi dilinde ilerlemeler yapan bir ulus gercek bir
kiiltiirtin de yaraticis1 olabilir.... Dilin bassiz ve sonsuz bir derinligi vardir. Dil, insan
soyunun biitiin varligiyla birlikte gider. Insan, dilde, icinde yasadig1 zamanin duygusuna
bagh oldugu halde uzak ge¢misi de agik ve canli olarak duyar ve sezer. Dil, bu iki duyguyu
birlestiren bir seydir.” (Akarsu,2004, s.7-21’den aktaran; Celebi, 2006, s.285-307).

Atatiirk’iin dil konusundaki hassasiyetini 1932 yilinda Tiirk Dil Kurumu kurulmasi
i¢in emir vermesiyle gostermistir. 1739 sayili Milli egitim temel Kanunu’nda da “Tiirk
dilinin, egitimin her kademesinde, Ozellikleri bozulmadan ve asiriciliga kagilmadan
Ogretilmesine 6nem verilir; cagdas egitim ve bilim dili halinde zenginlestirilmesine calisilir
ve bu maksatla Milli Egitim Bakanligi’nca gereken tedbirler alinir” denilmistir. 2876 sayili
kanunla da Atatiirk Kiultiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu’nun kurulmasi da, Tiirk Dili’ni

bilimsel yoldan aragtirmak, tanitmak, yaymak ve yaymlar yapmak amaciyladir.

“Milleti millet yapan ve o milletin bireylerini birbirine baglayan temel unsurlarin en

basinda gelen ana dili, kullanmildig1 toplumdaki bireylere ortak bir “evreni anlama ve
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anlatma yolu” kazandiran, insanin zihninde evreni bicimlendiren bir diisiince dizgesi
olarak kargimiza cikar. Kiiltiiriin kazanildig1 egitim siirecinde bagvurulan en 6nemli belki
de tek arag dildir, ana dilidir. Sadece bir iletigim araci tanimlamasi icine sigdirilamayacak
ana dili egitiminin baslica amaci, bireyin icinde yasadigi ailenin, toplumun dilini anlamak

ve onu gelistirmektir. Gelistirme evrelerini su sekilde siralamak olasidir:

1. Okumay1 — yazmay1 6gretmek,
Okudugunu, dinledigini dogru anlayabilecek bir zihin diizeyine getirmek,
Kendi diisiincelerini sozle, yaziyla dogru anlatma yetenegini kazandirmak,

Dilinin kurallarim 6gretmek,

A

Edebiyat eserlerini okumaya, bunlardan zevk almaya, bu eserler yoluyla, insani,

sorunlarimi, dogay1 taniyip sevmeye alistirmak. (Gogiis, 1993, s.5).”

“Dil konusuldugu toplumun ruhunu yansitir.” (Celebi, 2006, s.285). Bireyler arasi
iletisimin en temel aracglarindan biri olan dil, milletlerin ge¢misten devraldiklar1 bir
mirastir. Dil yoluyla insanlarin birbirlerini, ge¢misten bu giine ve de gelecege
yonlendirmesi saglanmaktadir. Ortak dil ortak kader birligi denilebilir. Ayn1 dili konusan
insanlarin ayni gecmise sahip olduklari, aym Kkiiltiirii paylastiklari, ayn1 aliskanlik ve

degerlere sahip olduklar bilinmektedir.

Dille kiiltiir arasindaki iligki eytisimsel bir iligskidir: Dil mi kiiltiirii yaratmistir,
yoksa kiiltiir mii dili yaratmistir? Aslinda her ikisi de dogru. Kuskusuz kiiltiirii bir insan
toplulugunun yasama bigimi olarak ele alirsak onceligi dogal olarak kiiltiire vermeliyiz.
Kisaca insanlar topluluk bi¢iminde yasamaya bagladiklarinda, o toplulugu olusturan
bireylerin ortak bir bicimde uymalari, paylasmalar gereken kimi kurallar, ilkeler, inanclar,
ortak kullanilacak kamusal alanlar, goriisler vb. ozellikler olusturmuslardir. Isterseniz
bunlarin hepsine ‘“uzlagimlar” diyelim. Bu uzlasimlarin iginde yer alan en Onemli
bilesenlerden birisi de dildir. Ne var ki, dil olustuktan sonra kiiltiir hep dilin egemenliginde
kalmistir. Bu nedenle dil ile kiiltiir arasindaki iliski eytisimseldir, ciinkii bu ikisi
birbirlerini hem tamamlar hem de karsilikli etkiler. Bir baska deyisle, biri digerine
gonderme yapmadan aciklanamaz. Kiiltiiriin dili yarattigr kadar, dil de kiiltiirii yaratir

(Kilig, 2002, 29).Toplumsal birlikteligin O6nemli bir unsurunun da ortak dil oldugu
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sOylenilebilir. Toplumlar biitiinliiklerini ortak kiiltiir bagiyla, bu bagda varligin ortak dille

saglar denilebilir.

Sahip oldugumuz kiiltiir birikimini dilimiz sayesinde okuldan, c¢evreden, aileden
v.b. her yerden dil aracilifiyla saglariz denebilir. Aym sekilde, dilimizi de kiiltiir sayesinde
gelecek kusaklara aktarir ve gelistiririz denilirse yanlis sayilmaz. Bu konuda Kaplan’in
goriigleri de soyledir: “Dil bir milletin kiiltiirel degerlerinin baginda gelir. Aym dili
konusan insanlar millet denilen sosyal varligin temelini olusturur. Dil, duygu ve diisiinceyi
insana aktaran bir ara¢ oldugu i¢in, insan topluluklarini bir yigin veya kitle olmaktan
kurtararak, aralarinda duygu ve diisiince birligi olan bir toplum haline getirir. Dolayisiyla
dil bireye toplumunun bagisladig1 en biiyiik miras ve donanimdir.” ( Kaplan,1987, s.9.) Bu
miras ve donanima yabancilagsma, insanlarin icinde yasadigi topluma yabancilagsmasini da
beraberinde getirmektedir. Ciinkil insanlarin yasadig1 topluma yabancilasmadan, ona uyum
saglayarak, yani sosyalleserek hayatlarim1 devam ettirmeleri, o toplumun kiiltiiriinii, inang
ve degerlerini benimsemeleriyle gerceklesmektedir. Bu noktada Kaplan’in ana dilin

Onemini bu sekilde belirtmesi, ana dilin toplum ac¢isindan énemini agik¢a gostermektedir.

Atatiirk’tin cumhuriyet donemine damgasini vuran dil felsefesini su sozleri gosterir:
“Tirk demek dil demektir. Milliyetin cok bariz vasiflarindan birisi dildir.” “Tiirk
milletindenim.” diyen insanlar her seyden evvel ve mutlaka Tiirk¢ce konugmalidir. Tiirkge
konusmayan bir insan Tiirk harsina, camiasina mensubiyetini iddia ederse buna inanmak
dogru olmaz.”( Dogan,1999, s.29.). Ciinkii, “Dil hem millet olmanin temel 6gesi hem de

kiiltiir birliginin en temel aracidir.““( Kavcar, 1981, s.153.).

Ana dilin toplumlarin kaderleri {izerinde kiiciimsenemez bir etkisi vardir denilebilir.
Bir arada yasayabilmenin en 6nemli gerekliliklerinden biri de ortak dil kullanimidir. Bu
konuda Kaplan’in goriigleri ise sOyledir: “Soydas toplumlarin en 6nemli ortak yanlari
onlarin ayni dili kullanmalaridir. Ciinkii dil yoluyla ortakligin devamliligi saglanmaktadir.
Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin dagilmadan ©Onceki donemde, biinyesinde
barindirdig1 Tiirk topluluklari, farkli yazi ve konusma dillerine yoneltilerek birbirlerinden
ayirma yoluna gidilmisti. Daha dogrusu, bu topluluklarin, kendi aralarinda ortak dilleri
yoluyla kiiltiir aligverisini saglayamamalar1 amaciyla farkli dilleri kullanmalarina 6zen

gosterilmisti.”(Kaplan, 1987, s.17-18). Gokalp de bu konunun Onemini vurgulamis ve
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sunlart demistir: “Millet, ne 1rki, ne kavmi, ne cografi, ne siyasi, ne de iradi bir ziimre
degildir. Millet, lisanca, dince, ahlakca ve bediiyatca miisterek olan yani ayni terbiyeyi
almis fertlerden olusan bir ziimredir.” (Gokalp’ dan aktaran Kaplan, 1990, s.17-18) diyerek

millet olmada dilin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Ismail Gaspirali “Lisan Meselesi” adli yazisinda “Milleti millet eden iki seyden
birinin “tevhid-i lisan” oldugunu soyleyerek bunlarin “her kaysi olmaz ise yaki bozulur ise
millet payesinden, derecesinden diiser; belki inkiraza yol tutar.”( Akpinar, 2001, s.386)

diyerek konunun hassasiyetini dile getirmistir.

Dilin kiiltir tasiyicilign  gorevini Miyashioglu soyle dile getirmistir:  “Dil,
cevremizdeki her tiirli iletisim araci ve kiiltiir tagiyicilarindan ¢ok daha belirgin olarak
zihniyetimizin sozciisiidiir ve bu nedenle de onun belirleyici bir konumu vardir. Bilim,
felsefe ve sanat eserlerinde de yapi tasi olarak ortaya ¢ikan ve bir ¢ok islevi birden goren
dilin ©nemli ozelligi, kiltir tasiyiciligidir.” (Miyasoglu, 1999, s.24). Bu sebeple
toplumumuzun Kkiiltiiriiniin gelecek nesillere aktarilmasi ana dille gerceklesebilecegini

diistinmek yanlis olmaz.

“Dilin bir toplumu biitiinliik i¢inde ayakta tuttugu, siirekliligini sagladigi, toplumun
iiyeleri arasinda bir birlik olusturdugu herkesge goriilebilir. Dil bireylere kiiltiiriin bir
pargasi olarak aktarilir, ama kiiltiirde yine dil yoluyla aktarilir. Dil ve kiiltiir arasinda siki
bir bag oldugu ortadadir. “Dil, kiiltiiriin bir dali, bir alani, bir boyutundan bagka bir sey
degildir. Higbir kiiltiir dilsiz var olamaz. Dil, kiiltiir alanin her yanim aydinlatan bir giines
gibidir. Dil, kiiltiirii hem kurar hem de gelistirir.” Kiiltiir ve dilin birbirinden ayrilmaz iki
unsur olduklarmi Kilic bu sekilde vurgulamistir. Ayrica; “Insanoglu icinde yetistigi
toplumun dilini edindikten sonra, dili araciligiyla o dilsel toplulugun tiim uzlasimlarini
edinir. Bu uzlasimlari kendisinden sonra gelen kusaklara dili aracihigiyla aktarir.

Toplumlart kalic1 kilan, iste dilin bu kiiltiir tasiyic1 6zelligidir”. (Kilig, 2002, s.29).

Insanin ana dilini 6grenmesi kiiltiir edinmesidir. En kiiciik konusma edimi bile bir
kiiltiir edimidir denebilir. Dil yoniinden kisisel biiyiiyiip gelisme, kiiltiirce zenginlesmeyle
el ele gider ve dil ile kiiltiir kendi arasindaki iliski icten bir varlik baglamidir denilebilir.
Dil ile kiiltiir 6zce birbirine baghidir, biri Obiiriinii zorunlulukla var sayar. Yani dil,

toplumun kiiltiiriiniin yagadig: bir alandir denebilir.
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2.1.5. Egitimde iletisim Araci1 Olarak Ana Dilin Yeri

Dil kuskusuz insan topluluklarinin anlagmalarinda, problemlerini ¢6zmelerinde en
onemli iletisim araglarindan biridir. Bu noktada konusulan dilin herkes tarafindan
anlasilmasi ¢ok 6nemlidir denilebilir. Bir toplumda yeniliklerin, buluslarin ve gelismelerin
halkin her kademesine kolaylikla iletilebilmesinde, dilin herkes tarafindan anlasilir olmasi
gerektigi bir gercektir. Aksi takdirde, anlagilmayan bir dil ya da kavramlarin olusturdugu
bir konusma yolu segilirse durum, birbirinden habersiz ¢alan enstriimanlarin ¢ikardigi, ne
oldugu anlagilmayan bir sey durumuna gelmesi olasidir. Bir orkestranin ortak dili
notalandir. Zaten bilmedigi bir seyleri 6grenmeye ¢alisan birey, iistiine bir de bilmedigi
kelimelerle ya da anlasilmayan ciimlelerle karsilasinca ogretilenlere tamamen yabanci
kalabilmektedir. Doktorun hastasina hastaligin1 anlatirken kullandigi dil, siyasetcinin
secmenini bilin¢lendirirken kullandigi dil, bilim adaminin, aydinin insanlar1 aydinlatirken
kullandig1 dil ve de egitimcinin kitlesini egitirken kullandig: dil; kitlelere yabanci olursa
yapilan gayretler bosa gidebilir, konusanla dinleyenin birbirine yabancilagsmasi ortaya

cikabilir ve bunun sonucu istenilen amaca ulagilamayabilir.

Ozellikle ilkogretim seviyesindeki oOgrenciler Tiirkge becerisini tam olarak
kazanamamig olabilirler. Okulda yapilan iletisim Tiirkce oldugu g6z Oniinde
bulundurulursa, bu iletisimin kalitesi ise Tiirkge bilme seviyesiyle dogru orantilidir
denebilir. Ogrencilerin okudugunu anlama, yorumlama, zihinsel siirecler sonucu doniit

vermeleri bir dizi dilsel ve anlamsal siirectir diye diisiiniilebilir.

Derste Ogrencilerin  Ogretmenlerini dogru olarak anlamalar1 basar1 icin ¢ok
onemlidir. Bu anlamaysa Ogretmenin gonderdigi dilsel sembollerin 6grenci tarafindan
anlamlanmas1 ve Ogrencinin harekete hazir hale gelmesi dil ile saglanir denebilir. Ciinkii
Ogretmenin soylediginin dogru anlasilmasi Ogrencinin basarisinin ilk basamagini
olusturdugu soylenebilir. Ote yandan, “Toplumun icinde yasayan birey, ihtiyaclarini
gidermek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla paylasabilmek, bilgi kazanmak ve dengeli
bicimde yasayabilmek icin toplumun &teki bireyleriyle iletisim kurmak zorundadir. Ana
dilin etkili kullanimi hem bireyin toplum i¢inde diger bireylerle anlasmasini, hem de

egitim alanindaki 6grenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir. Bireyin ana dilindeki basarisi
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ile okul basaris1 ve cevreye uyumu arasinda yakin bir iligki vardir. Ana dil 6grenimi biitiin

derslerin temelini olusturur.” (Unalan, 1999,8).

Eskiden beri dil ile diisiince arasinda ne gibi bir iliski oldugu arastirila gelmistir.
Amerikan davranis¢i ruhbilimini kuran Watson’a gore dil ile diisiince 6zdestir. Bilissel
ruhbilimci Piaget icinse biligsel gelisme dilden bagimsizdir ama, anlatimini dilde bulur.
Vigotsky acisindan diisiince sozciiklerle agiklanmakla kalmaz, onlarla var olur. Ancak,
Einstein’e gore yazilan ve konusulan sozciiklerin diisiince bigimine bir etkisi olmadigi
gozitkmektedir (Cemiloglu, 1998, 10). Diisiince ve dil arasindaki iligki giiniimiizde de
tartistlan bir konudur. “Dil ile diisiince arasindaki iliski tartismalidir. Whorf, dilin
diisiinceyi belirledigini savunmustur. Bugiinkii goriis diisiincenin temelinde algilamanin
yattig1, ancak dil ve diisiincenin karsilikli birbirini etkiledigi yoniindedir.” (Ciiceloglu,

2004,227).

“Okul ogrenmelerinin temelini olusturan ana dilini kullanma ehliyeti,
yetigkinlerden 6grenme giicii, basarma giidiisii, iyi calisma aligkanliklar1 ve dikkat gibi
nitelikleri 2-10 yaslar arasindaki gelisimin Onemli bir kismu aile ortaminda

gerceklesmektedir.”(Bloom, 1998, s.2’den aktaran Orge, 2003, s.10).

“Ana dili, birbiriyle siki sikiya iligkili olan su dort etkinlige dayamir: dinleme,
konusma, okuma, yazma. Ana dilinde konusma ve dinleme becerileri, bir dlciide okul
disinda da 6grenilebilir. Okuma yazmasiz dil yarim dil sayilir.”(Tekin,1980,s18). Ana dili
anlamli kilan onun 6rgiin egitim i¢inde kullanilmasidir denebilir. Dil insana bilgi aktarma
aracidir ve egitim kurumlarinda bilgi aktarimi konusma dili ve yaz1 diliyle aktarildigi
sOylenebilir. Cagdas insan toplumlarina ve demokratik devletlerde egitim 6gretim temel
egitim asamalarinda ¢ocugun ana diliyle yapildigi da sdylenebilir. Cocuklarin duygu ve
diisiincelerini en iyi olarak kendi dilleriyle ifade ettikleri bilimsel arastirmalarda

goriillmiistiir.

Insan toplumlarinda bilgi birikimiyle uygarhigin gelisimi dilin kullanilarak bilgilerin
biriktirilerek bir sonraki nesillere ve toplumlara aktarilmasi sayesinde oldugu soylenebilir.
Daha oOncede denildigi gibi dil insani insan yapan duygu ve diisiincelerini aktaran bir
anahtardir ve dil ayn1 zamanda ailenin, klanin, asiretin, halklarin ve uluslarin olugmasini da

belirler denebilir. “Diisiince dili yaratir... Her Tiirk genci ve insaninin dikkat etmesi
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gereken husus, ana dilinde diistinme aliskanligini kazanmasi ve milletlesme suurunu
benimseyerek biiyiik topluma katilmasidir. Bu yapilmadig: takdirde millet olusturma siireci

gerceklesemez.” (Barin ve Demir, 2006: 6).

“Ana dil, bir iletisim aracidir. Ama konusan kisinin kisiligini sergiler.” (Savci, 1994,
s.6). Ana dil bireyin kisiliginin ve zihinsel siireclerinin gelisiminde de 6nemlidir. Bu ¢ok
onemli siirec, tabii ki ¢ocuklukla baslar ve cocuk okul donemine kadar olan birikimlerini
cevresindeki yasam tarzina ve iliskilere gore olusturur. Bunu da ana dilini temel arag
olarak kullanarak yapar. Arastirmalar sonucu alti yasindaki cocuk ortalama beg binin
izerinde etkin, yirmi yedi bin kadar s6zciigii duyunca anlayabildigi sonucuna varmistir. O
halde okula baslayan cocugun biriktirdigi bilgi dagarcigi bu kurallann kavradigi ve
kullanma becerisi kazandigi oranda egitime katilim ve Ogrenme siireci hizlanacaktir
denebilir. Ana dil hem kisisel hem toplumsal hem de siyasal alanda kisiligin gelismesinde
ve netlesmesinde 6nemli yer aldigi sdylenebilir. Ana dili; insanin topluma katilmasini,
toplumu etkilemesini, toplumdan etkilenmesini, giderek evrensellesmesini saglayan
diisiincenin olgunlagsmasini, sistemlestirilmesini, bilgi edinme ve aktarimini saglayan

temel unsur oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Konusurken insanlar sadece dilsel sembollerle degil, duygusal ve sezgisel
sembollerle de karsisindakilerle iletisime gectigi goriilmektedir. Bir anlamda duygusal
zekasim kullanarak bir empati de kurar denilebilir. Ogrencilerin dildeki bedensel ve
sezgisel sembolleri 6grenmeleri, egitimdeki 6gretmen Ogrenci iletisimini kuvvetlendiren
bir etken oldugu diisiiniilebilir. Bununda Ogrenci basarisim1 arttirdigt gozlenebilir.
“Diigiinebilmek ve buna bagh olarak konusabilmek i¢in kavaram (mefhum) ve kelimeler
olmas1 gerekir. Ciinkii diisiince hayatinin oOrgiisii bunlarla olusur, kavramlar diisiince
hayatimiz1 programlastirir ve diisiince diinyamizin kapisidir.”’(Alperen,2001, s.43’den

aktaran Orge, 2003, 5.2).

45



2.1.5.1. Egitimde Ana Dili Etkili ve Verimli Kullanmanin
Onemi

Ana dillerini basarili ve istedikleri derecede kullanan bireyler ve topumlar her
alanda oldugu gibi egitimde ve tabil ki yabanci dil egitiminde de basarili olduklar
ortadadir. “Ana dilin etkili kullannmi hem bireyin toplum icinde diger bireylerle
anlagsmasini, hem de egitim alanindaki 6grenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir.( Kiigiik,
1998, s.5-6’dan aktaran C)rge, 1993, s.11). Asagida Barin ve Demir’in bu konu hakkinda
sOyledikleri ana dilin 6nemini gostermektedir. “Dil egitimi belli amaclar dogrultusunda
gerceklestirilir. Temel amaclardan biri -dilin asil vasita 6zelligine baglh olarak- kisiler ve
kurumlar arasinda saglikli iletisim kurmak ve bireylere ¢agin gereklerine uygun olarak
bilimsel ve elestirel diisinme becerisi kazandirmaktir. Insanlarin diisiince diinyas1 dile
hakim olma giicii ile stnirhdir. Kisi bir dile ne kadar hakim ise bir konuda diisiince iiretme,
bir yargiya varma, mukayese etme, sonug¢ ¢ikarma, sliphe etme, yorumlama... giicii de o
kadar ileridir.”(Barin ve Demir, 2006: 6). Goriildiigii gibi 6grenci ana dilini iyi kullandig1
Olciide yeni bilgileri kolaylikla 6grenebilir, o bilgilerle yorum yapabilir ve sonuglara

ulasabildigi gézlemlenebilir.

“Bir diisiincenin ifade edilmesi i¢in dile, ifade edilecek bir sey i¢inde diisiinceye
gereksinim vardir. Yani dil ve diisiince i¢ igedir.”(Celebi, 2006, s.285). Dil ve diisiince
arasindaki bag, genel gecer bir kural oldugu ortadadir. Yabanci bir dil 6grenmek diisiinme
stirecleri igcerdigi i¢in yabanci dil 6grenimi ana dil ile iliskilidir denebilir. “Dil ile diisiince
arasindaki iligki ¢ok wuzun siire hem dilbilimcilerin hem felsefecilerin hem de
ruhbilimcilerin ilgi kaynagi olmustur. Degisik goriisler bir araya toplandiginda temel

olarak dil ile diisiince arasindaki iligki ii¢ noktada yogunlasir:

e Dil ve diisiince aynidir.
¢ Diisiince dile baghdir.
¢ Dil diisiinceye baghdir.” (Kilig, 2002,25).

“Giintimiizde dil egitimi hususunda {izerinde calisilan konulari; dil becerilerinin
beyinde olusumu, bireylerdeki dil yeteneginin yasa bagl olarak gosterdigi gelisim, dil
becerilerinin davranisa dokiilmesi, dil ve toplum iliskisi, iki dilli ve ¢ok dilli insanlarin dil

gelisimleri, bir duygu, diisiince, olay, bilgi veya tasarinin anlatiminda kullanilan i¢ ve dis
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yapi1 Ozellikleri, anlatimi1 daha basarili kilmay1 saglayici nitelikler, anlatilanlar1 ¢6ziimleme,
elestirel diisiinme yontemleri vb. olarak saymak miimkiindiir.” (Coskun, 2005: 2). Ogrenci
derste anlatilanlart dil sayesinde ¢oziimler, yorumlar anlatimini da dil sayesinde yaptig1 her

zaman sezinlenebilir.

Ogrenciler egitim siirecinde ana dillerini temel konusma arac1 olarak kullanirlar
denebilir. Egitimin ileri diizeylerinde yabanci dil, 6zellikle ingilizce kullanilsa da temel
olarak ana dil 6nemini korudugu goriiliir. Temizyiirek de ana dil egitiminin 6nemini su
sekilde belirtmistir. “Konusma, insanin kendini ifade etmesi acisindan ¢ok dnemli oldugu
gibi Tiirk¢ge 6gretiminin de temelini olusturmaktadir. Ciinkili konugma, okuma-yazma gibi
iki onemli faaliyetin de ¢ikis noktasidir. Birey hayatinin oldugu gibi toplum hayatinin da
hemen hemen her alaninda konusma, hayati bir dnem tasimaktadir.” (Temizyiirek, 2004,
s.271). Cesitli alanlarda yapilan arastirmalar ana dilin egitimdeki ©Onemini ortaya
koymustur. “Biligsel psikoloji, sinir dil bilimi ve anlam bilimi gibi alanlarda yapilan cesitli
arastirmalar, ogrenme olgusunun en temel baglantisimin ana dil ve ana dilde diisiinme
oldugunu ortaya cikarmistir. Bagimsiz diisiinme ve Ogrenme ana dilde baglamakta

siirmekte ve gergeklesmektedir.”(Unalan 2001, s.5’den aktaran Orge, 2003, s.11).

Ana dilinde zengin bir kelime servetiyle okula baslayan ¢ocuklar, egitim dilini daha
kolay oOgrenmekte ve buna bagh olarak okuma-yazma becerileri kazanmada da daha
basarili olmaktadirlar. Almanya ve Tirkiye’de yasayan bes-alu yas grubu Tiirk
cocuklarinin okuma olgunlugu ile dil gelisimi arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismada, dil
puan1 yiiksek olan bir cocugun okuma olgunlugu diizeyinin de yiiksek oldugunu
saptamistir. Ayrica, Almanya’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin okuma olgunlugu diizeyinin
Tiirkiye’deki tek dilli Tiirk cocuklarinin okuma olgunlugu diizeyinden daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla dil gelisimi ile okuma olgunlugu arasinda pozitif yonlii bir iligki

bulunmustur.” (Temel ve Yazici, 2000° den aktaran, Aytar ve Ogretir 2008, s.13).

Konusmanin hedefine ulagabilmesi ©nemlidir. Amaci olmayan ve amacina
ulagmayan bir konusma yarardan ¢ok zarar getirir. Cesitli yardimci unsurlar kullanilarak
konusma desteklenebilir. Tozlu’nun bu konudaki goriigleri ise sdyledir: “Glinliik hayattaki
konusmalarda dil kurallarina pek fazla dikkat edilmemektedir. Bu bakimdan konugmalarda

dil yanlislar1 bulunabilmektedir. Ancak ses ve viicut dilinin getirdigi imkénlarla konugma
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zenginlesebilmektedir. Vurgu, ton, jest ve mimik konugmanin giicinii artiran

etkenlerdendir.” (Tozlu, 2005: 307).
Yakiciya gore basarili bir konusmanin unsurlari sunlar olarak gosterilebilir;

1- Genis bilgi birikimi ve kiiltiire sahip olmak.

2- Konugma dilinin kurallarimi ve inceliklerini iyi bilmek.

3- lyi bir gézlemci ve arastirmaci olmak.

4- Konugmalart mantik siizgecinden gegirmek.

5- Sozciik se¢imi ve kullamimina 6zen gostermek.

6- Sesi iyi kullanmak.

7- Konugma ortami ve konusulan kisilerin durumlarin1 g6z 6niinde bulundurmak.
8- Karsisindakinin konugmasina saygi gostermek.

9- Konugsmalarla davranislarin uyumuna dikkat etmek.

10- Konugma icin uygun konu belirlemek. (Yakici, 2005: 39-42).

“Okuma yazma becerisi, 0grenim hayatlar1 boyunca 6grencilerin biitiin derslerdeki
basarisimi etkiler. Okudugunu cabuk, dogru ve tam olarak anlayabilen; duygu, diisiince,
izlenim ve tasarilarini, belli bir maksada yonelik olarak acik ve anlasilir bicimde ifade
edebilen 6grencilerin hemen her derste basarili olma ihtimali yiiksektir. Aslinda bircok
dersteki basarisizligin temelinde, okudugunu anlayamama ve 6grendigini anlatamama
yatmaktadir.” (Unalan,1999,8). Dil diisiince ve basar1 arasindaki bag goriildiigii gibi ¢ok
aciktir.

“Anlama ile ilgili etkinlikler okuma ve dinleme, anlatma ile ilgili etkinlikler ise
konusma ve yazmadir.” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997, s.56). Ana dil 6gretiminde yer

alan cesitli unsurlar1 soyle gosterebiliriz:
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Sekil 2.1  Ana dil Ogretimi Unsurlar1 (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997, 5.56)

[ ANADIL OGRETIMI }

] ]

[ Dinleme } [ Okuma } [ Konugma } [ Yazma }

2.1.5.2. Yabana Dil Egitiminde Ana Dilin Onemi

“Yabanci dil egitiminin 6nemi tiim diinyada yillar 6ncesinden kavranmis olmasina
ragmen iilkemizde gercek anlamda anlasiimasi ¢ok eskilere dayanmamaktadir. Ulkemizde
[Ikogretimin sekiz yila cikarilmas1 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili kanunla
gerceklestirilmis olup, 1997-1998 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulmustur. Bu
kanun ile ilkogretim iilkenin her yerinde zorunlu olarak sekiz yila ¢ikartilmig ve mevcut
ilkokullar ile orta okullar ilkogretim ad1 altinda toplanmistir. Yeni uygulama ile ilkdgretim
okullarinda yabanci dil 6gretimine dordiincii siniflarda baslanmistir. Bu durum, 6gretim
programlarinda yabanci dil 6gretimine verilen 6nemi gostermektedir. Ancak buna ragmen,
yabanci dil Ogretiminin hald iilkemizde ciddl bir sorun olmaya devam ettigi
gozlenmektedir.” (Demirel, 2004, s.44). “Cocuk once birinci dilin (ana dilinin) mantigini
kavrayacak ki daha sonra ikinci dilin mantigim kavrayabilsin.” (Unalan, 1999, 8). Cocugun
ana dilini kavramadan yabanci dil egitimi almasinin 6grenimi giiclestirecegi soylenebilir.
“Kendi ruhunun farkinda olmayan bir bagkasinin ruhunu, diisiiniisiinii, yagsam bi¢imini, vs.
kavrayamaz. Ancak bu kavramlar bireyin beyninde sekillendigi Olgiide, c¢evreyi
kavramaya, sekillendirmeye dolayisiyla da bagka bir dili 6grenmeye baglar. Buradan ana
dili 6grenmenin ikinci bir dili 6grenebilmek i¢in temel oldugu varsayimi c¢ikarilabilir.
Ciinkii, dilin kurallari, o dili kullanan insanlarin diisiince yapisina gore bi¢imlenirken,

diisiinceyi de belli bir dizgeye koyarak dilin gelisimine yol acar.”( Celebi, 2006, s,285).
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Koksal (2000)’1n belirttigi gibi “bir toplumun diinyaya agilmasi, kendi ekinsel
kimligini saglam ve tutarli bicimde kendi ana diliyle olusturmaktan gecer. Bu saglandiktan
sonra, ayrica yabanci dil bilmenin yarar1 biiyiiktiir.” Yabanci dil bilmenin 6nemi
tartisilamaz; ancak oncelikle ana dilini iyi bilen, cevresini ve diinyay1 ana diliyle dogru
algilayan bir kimsenin yabanci dil Ogrenmesi, bildigi konulara degisik acgidan
bakabilmesini, ana dilinin isleyisini daha bilin¢li bir bicimde 6grenmesini, dolayisiyla, onu
daha etkin ve yaratici bicimde kullanmasimi saglayacaktir.” (Koksal, 2000’den aktaran,

Aytar ve Ogretir 2008, s.13).

Giintimiiz iletisim cag1 ve bilgi toplumunda yabanci dil bilmek bir¢cok alanda
basariya ulagsmada biiyiik dnem tagimaktadir. “Yeni girdigimiz 21. yiizyilin ilk ¢eyreginde
biitiin 6grencileri diger iilkelerle rahatca iletisim kurabilecek dil becerisini kazandirmis
olarak yetistirmek zorundayiz. Egitimin temel hedeflerinden biri bu olmalidir.”’(Giinday,
2007, s.11). Ciinkii Muharrem Ergin’in de belirttigi gibi “Oteki uluslarin dillerini 6grenme
uluslar toplulugunun bir iiyesi olarak yasayabilmenin 6n kosuludur.” (Ergin, 1990:617).
Diger yandan, “lilkemizde yabanci dil 6gretimi ¢agdaslasma, uygarlasma atilimlarinin
vazgecilmez bir zorunlulugu olarak ortaya ¢ikmis, gelismistir. Tiirk diisiincesini, bilimini,
sanatini, c¢agdas uygarlik diizeyine ¢ikarabilmek, bu alanlarda diinya dillerindeki en son
giriinlerin kaynaktan izlenebilmesiyle olur ancak. Cagdas bir Tiirk kiiltiirii de boyle
kurulabilir” (Goktiirk, 1983:102). Bu nedenle, “Dil egitimi konusunda duyarli olmak
kimseyi sasirtmamalidir.” (Giiven, 2001:35). Yabanci dil bilmenin 6nemi yukarida da

belirtildigi iizere, Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde ¢ok biiyiik nem arz eder.

“Bugiin iilkemizde yabanci dil 6gretimi yeterli seviyede degildir. Bu yetersizligin
belli basli nedenleri vardir: Oncelikli olarak Ogretimin, sadece bilgi verme esasina
dayanmasi ve yeti ve becerileri gelistirmeye yonelik yapilmamasidir. Bilgi, tek basina
yeterli degildir, temel becerilerin gelistirilmesi onemlidir. Okuma, anlama, kavrama,
konusma, yazma gibi becerilerin gelistirilmesi gereklidir. Bu konudaki diger énemli bir

eksiklik de 6gretmen ve dgrenci yetersizligidir.”( Karakaya,2007 s.25).

Musa Ciftgi, “Bir Grup Yiiksekogrenim Ogrencisi Uzerinde Kelime Serveti
Arastirmas1” adli calismasinda fakiilte son simif 6grencilerinden 102 adet yazili dokiiman

toplamak ve bunlardaki kelimelerin frekanslarini tespit etmek suretiyle “aktif kelime
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listesi” olusturmustur. Ciftci, deneklerin toplam 60095 adet kelime kullandigini, bu
kelimelerin ¢esidinin 3916 oldugunu alfabetik bir listede frekanslaryla gostererek tespit

etmistir. (Ciftci, 1991).

Yabanci dil egitiminde ana dil bilgisinin 6nemi oldugu diisiiniiliir. “ Iyi bir yabanci
dil egitimi i¢in Oncelikle 6grencilere iyi bir ana dil egitimi verilmelidir. “Ana diline hakim
olmayan insan iletisim sorunlariyla kargilagabilir. Bunun yaninda ana dili 6grenme siireci
aynit zamanda ¢ocugun kiiltiirii kazanma siireci ile paraleldir. Bu yiizden heniiz kendi
kiiltiirtinii 6ztimseyememis cocuklarin bir yabanci dili 6grenmesi hem ¢ocugun Kkisilik
gelisimini hem de topluma uyumunu olumsuz olarak etkileyebilir ve 6grenme zorlugu
dogurabilir. Bu durum goz 6niinde tutulursa cok erken yasta yabanci dil 6gretimi sakincali

goziikmektedir.”(Onal, 2002).

Ogrenciler dilin ses yapilariyla ilgili problemde yasayabilmektedirler. “Dis
yOniiyle, ses acisindan incelenecek olursa ana dili, belli seslerden, belli ses egilimlerinden
olusan, kendine ozgii bir dizgedir. Ornegin, dilimizdeki /1/ sesi ancak kimi dillerde
goriiliirken, Arapcadaki ayin, hemze, gayin gibi degisik sesler dilimizde yoktur. Bir
Tiirkiin ses dizgesindeki /a/ iinliisiiyle bir Iranlinin dilindeki /a/ ayrilir. Kiminde iinlii,
kiminde iinsiiz boldur. Kii¢iikliigiimiizden baslayarak kazandigimiz, kendi ulusumuza 6zgii
dizge, baska dillerle karsilastigimizda birtakim giicliikkler dogurur; yabanci dili kendi

dilimiz olciisiinde 6grenmemizi gii¢, olanaksiz duruma getirir.”( Aksan, 1998, s. 82)

Yukarida da belirtildigi gibi kendi dilimize ait ses yapilar1 ve dizgeler yabanci dil
O0grenmemize her zaman yardimci olamayabilir. Farkli ses yapilan ve dizgeler karsimiza
sorun olarak cikarlar. Bu sorunda yabanci dil 6grenen 6grencilerin agmakta zorlandiklar
bir engeldir. Bu sorunun agilmasi ise sinif ortaminda dinleme (listening) egitimlerinin
yogunlastirilmasiyla saglanabilir. Fakat iilkemiz okullarindaki siiflara bakildiginda bu

imkanin ¢ok kisitl oldugu sdylenebilir.

Yabanci dil 6gretimine listening calismalar1 kadar 6nemli bir diger calismada
okuma (reading) caligmalaridir denebilir. Okumanin insan ve toplum gelisimi agisindan
Onemi tartistlamaz bir gergektir. Okuma aligkanligi kazanmis bireyler ve toplumlar daha
uygar toplumlardir. Ana dilde yapilacak olan okumalar kisinin kelime bilgisini ve anlama

yetenegini gelistirir. Yabanci dil egitiminin ¢ok énemli bir parcasi da hedef dilde yazilmis
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uygun zorluk seviyesine sahip okuma parcalarimin c¢esitli teknikler ve amagclarla
okunmalaridir. Bu okumalar sayesinde hedef dile ait kelimeler ve yapilar daha kalic1 bir
sekilde Ogrenilebilir. Fakat iilkemizdeki okuma aligkanlign Avrupa iilkeleriyle ile
kiyaslandiginda cok diisiik orandadir denilebilir. Yabanci dil 6greniminde, yetersiz okuma
aligkanligi, bu egitimi zorlastirdigi sodylenebilir. Buysa, bir biling meselesidir demek

mimkiindiir.

Aksan ve Ozel’in bu konudaki fikirleri soyledir: “Okuma aliskanlig1, insanin ana
diline egemen olabilmesi, onun sézvarlifini yeterince taniyabilmesi agisindan en Snemli
etkenlerden biridir, gerek sozlii, gerek yazili anlatimda gelismeyi saglar. Yasamimiz
boyunca gozlemledigimiz bir ger¢ek, okuma aligkanligi edinmis olan bir kimsenin
sOzciikleri rahatga ve yerinde kullanabildigi, tiimceleri diizgiin kurabildigi ve sdozvarligini
yeterince tamidigidir. Buna Kkarsilik, iiniversiteye gelen Ogrencilerin bircogunun, ana
dilindeki bir¢ok sozciigii bilmediklerine, Tiirk¢enin zengin deyim ve atasdzii varliginin
onemli bir boliimiinii tanimadiklarina tanik olmusuzdur.” ( Aksan, 2001, s. 149). Egitim
bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde okuma aligkanlig1 kazanmig bireylerin egitimlerinde daha
basarili olabilecekleri sOylenebilir. Yabanci dil 6grenen Ogrencilerin okumaya Onem

vermeleri egitimlerine de fayda saglamasi olasidir.

Egitim kurumlarimizda yabanci dil egitimi verilmesine ragmen bu egimi
tamamlayan Ogrenciler giinliik hayatlarinda Ingilizce kullanma ihtiyac1 duyduklarinda
adeta Kkilitlenirler. Bunun ¢ok farkli sebepleri sayilabilir ama temelde ortak problemler

vardir. Asagida bu konuyla ilgili Karakaya’nin goriigleri vardir:

“Ulkemizde yabanci dil Ogretimine ¢ok ©nem verilmektedir. Anaokulundan
iiniversiteye kadar tiim Orgiin egitim kurumlarinda yabanci dil dersleri vardir. Bazi liseler
(fen liseleri, Anadolu liseleri, 6zel liseler vs.) yabanci dil agirlikli 6gretim yaparken, bazi
iiniversitelerde de (ODTU, Bogazici, Bilkent vs.) 6gretim dili Ingilizcedir. Ayrica baz1
tiniversitelerin yabanci dil boliimleri, Devlet lisan okulu, 6zel dershaneler, dil kurslart vs.
yabanci dil 6gretimi yapmaktadirlar. Fakat ne yazik ki, bu kadar 6nem verilen yabanci dil

Ogretimi istenildigi gibi basarili olamamaktadir.”( Karakaya, 2007, s.25).

Bir ¢ocuk, aile bireylerini gozlemlemesi ve taklit etmesiyle yaklasik dort yilda

cevresinin dilsel kurallar sistemine ve dikkate deger bir kelime hazinesine sahip olur ki, bu
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da on bin saatlik bir dil dersi anlamima gelir. (Ug yilda yaklasik giinde on saatlik bir ders)
(Schwenk’dan aktaran Celebi, 2006, s, 285). Son yillarda zihinsel bir etkinlik olarak kabul
edilen dil edinimi konusunda evrensel dilbilim verilerinden yararlanarak, ikinci dili
ogrenme asamasinda ana dilden yararlamlabilecegi kuskusuzdur. “Ogretimde

yararlanilabilecek bes ilke sunlar olmalidir:

1. Dil dogal bir ortam iginde 6gretilmelidir.
Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.
Tiirk¢e 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.

Degisik dil caligmalar1 arasinda siki bir iligki kurulmalidir.

A

Cesitli ders ara¢ ve gereclerinden yararlanilmalidir”.(Ciftgi 1998. s,59 dan
aktaran Celebi, 2006, s 285).

Norodilbilim verileri gostermistir ki; ¢ocuklarin yabanci dil ogrenimine erken
yaslarda ana dili 6grenimi ile birlikte baslamalari, iki dilin de 6grenimini olumlu yénde
etkilemektedir. Buna ragmen, Tiirkiye’de okullarda yabanci dil Ogretimine ilkdgretim
dordiincii siniftan itibaren baslandigi gercegi goz Oniinde tutuldugunda, Ogrenciler ana
dilini 6nemli Ol¢iide 6grenmis olarak yabanci dil 6grenmeye baslamaktadirlar. Boylece
belli bir yastan sonra yabanci dil 6grenirken bireyler, onceden edindikleri, iletisim ve
diisiince arac1 olarak kullandiklar1 ana dillerindeki gostergelerle yabanc dilin gostergeleri
arasinda iliski kurarak ikinci bir dili 6grenirler. Her seferinde ana dildeki sifre ve dizimler
bilin¢ altinda ¢agrisim yoluyla hatirlanacaktir. “Ana dili insanin biling altina inen dildir.”
(Aksan, 1990:81). Bu sebeple, “Ana dilinde anlatim giicliikleri olan 6grencilerden yabanci
dili 6grenmede basarili olmalarin1 beklemek bos bir umuda kapilmak olur.” (Senemoglu,
1987:139-140). Ayn1 zamanda heniiz Tiirk¢e dogru ciimle kuramayan, ciimlenin 6gelerini
ayiramayan, sozciikte, ciimlede ve par¢ada anlami kavramada giicliik ceken ve anlatim
bozukluklar1 olan 6grenci sayisinin azimsanamayacak diizeyde oldugu da konuyla ilgili bir

diger onemli sorunu gostermektedir.

“Araglar her ne kadar gelisse ve yabanci dil 6gretimi acisindan ¢ok biiyiikk 6neme
sahip olsa da Ogretmen ve yazili metinlerin yerini her zaman koruyacad bir gercektir.
Ayrica yabanci dildeki bildirisimleri gorsel esdegerlerini yaratarak Ogretme bir yontem

olarak kullanildig1 durumlarda da zaman zaman ana dilde ac¢iklama yapmaya gereksinim
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duyulmaktadir. Ciinkii ¢cevremizi once ana dilimizle tanir ve adlandirinz. Dolayisiyla, bir
yabanci dili 6grenirken ana dilimizin s6z ve dizgelerini hi¢ bilmedigimizi varsayarak, ana
dilimizi ilk Ogrenirken izledigimiz siirecin aynmisim yabanci dil Ogreniminde
uygulayamayiz.” (Hengirmen ,1993:25-26). “Yabanci dil 6grenen bir kimsenin zihninde
ana dili olugsmustur. Yeni 6grendigi dildeki kurallar, mutlaka ana dilindeki kurallar ile
benzerlikler ve ayriliklar gosterecektir. Ogrenciler, ana ve hedef dili dogru ve giizel
kullanabilme, kiiltiirel degerler arasindaki farkliliklar1 kavrayabilme becerilerini
kazanmalidir. Okuma ve yazma becerisi konusunda yedi yasindan kiiciik bir cocugun
okuyup yazmasi beklenemez.” ( Giinday, 2007, s11) derken, Kocaman’da (1983, s.120)
“Dil 6gretiminde anlamin ve iletisim yetisinin 6nem kazanmasi, égretimde ceviri ve ana
dili kullaniminin yeniden degerlendirilmesine yol acmistir. 1940’lardaki goriiglerin tersine,
ana dili bilgisinin yabanci dil 6gretimini engelleyici degil, ona katkida bulunan bir 6ge
olarak ele alindigi’na deginmistir. Yabanct dil 6gretiminde dil bilim verilerini

uygularken zaman zaman ana diliyle karsilastirmalar yapmak yararli olacaktir.”diye

goriiglerini belirtmistir.

“Ana dili bilgisi amag dilin 6grenilmesini engelleyici olmayip, kolaylastiric1 bir
etken olarak goriilmelidir.” (Dede 1983:123-124). Yapilan arastirmalar, lise ve dengi
okullan bitirdikten sonra yiiksek 6gretime girebilen 6grencilerin, okudugunu anlama giicii
ile yazili anlatim becerisini yeterli seviyede kazanamamig olduklarin1 ortaya ¢ikarmustir.
Bu durum, ilkdgretimden lise sonuna degin siirdiiriilen on iki yillik Tiirk¢e egitiminin
verimsizligine de isaret etmektedir. Ote yandan, iilkemizde yabanci dil egitimine verilen
Onem ya da yabanci dil egitiminin gordiigii ilgi ve yabanci dilde egitim ayibi, Tiirkce
Ogretimi sorunlarinin etkili bi¢cimde tartisilmasini ve ¢Oziim Onerilerinin olusturulmasi
siirecinde 6nemli engeller olusturmaktadir. Ulkemizde son yillarda isine yarasin yaramasin
ailelerin cocuklarina bir yabanci dil 6gretme istegi, ¢ogu zaman ana dil bilincini
zayiflatmakta; Tiirk¢eyi yeterince ve iyi 6grenme arzusunu engellemektedir. Bir kisinin
bir¢ok dili iyi bilse bile ancak ana dilinde yaratici olabilecegi ve yabanci dil 6greniminde

iyi bir ana dili bilgisi ile miimkiin olacag bir gergektir.

“Yapilan aragtirmalara gore, gelismis bir iilke esas alindiginda, ilkdgretimi bitiren
bir cocugun 2000 kelime kullanabilir duruma gelmesi gerekir. Oysa iilkemizde ulasilabilen

en iyi rakam 500 kelimeyle sinirhdir. Sosyo-ekonomik bakimdan yorelerimizdeki
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ilkogretim cagindaki c¢ocuklarin kullanabildikleri kelime sayis1 ise 200’e kadar
diismektedir. Diinya Olciilerine gore, orta 6gretim diizeyinde 6grenim gormiis ¢ocuklarin
kelime dagarcigr 4000 kelime iken, iilkemizde bu rakam 2000’e kadar diismektedir. Bu
durum, anlama diizeyinde sorunlara yol acarken; yazida ve sozde de kuru, yapay ve
tekdiize bir anlatimi ortaya cikarmaktadir. Anlatmak istedigine uygun kelime secemeyen
ve istediklerini tam anlatamayan bireylerin, cesitli diizeylerdeki yabanci dil 6grenme

cabalar1 da ¢ogunlukla istenilen bir sonuca ulasamamaktadir.” (Unalan, 1999, 142).

“Chomsky’nin Evrensel Dil bilgisi (ED) kuraminda da ikinci dil edinimi siirecinde
ana dilden aktarimlar s6z konusudur.” (Deger, 1996, s.101). Bilissel Ogrenme Yaklasimina
gore (Demirel, 1999:47), yeni bir 6grenmenin daha Once 6grenilmislerle biitiinlesmesi
gerekir. Boylece, anlamli bir sekilde 6grenilen climle ve sozciik bilgileri daha kolay
ogrenilmekte ve akilda kalici olmaktadir ve bu da &grenilen ikinci dilin daha verimli

Ogrenilmesini saglar.

Yukarida da belirtildigi gibi Tiirkce bilgisi ikinci bir dili dgrenen 6grencilere
olumlu yonde etki etmektedir. Bu sebeple Ingilizce derslerinde 6gretmenlerin dgrencilerin
Tiirkce diizeylerini belirlemeleri ve eksik yonleri varsa Tiirkce Ogretmenleriyle
tamamlamaya ¢alismalan faydali olmasi kaginilmazdir. Bu konuda 6gretmenlerin goriigleri

sOyledir:

Asagida bu konuya 151k tutacak bir arastirma verilmistir. Ogretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda staja giden yabanci diller egitimi bdlimii Ogretmen adaylariin
yoneltilen sorulara verdikleri yanmitlar, 6grencilikten dgretmenlige yeni gececek adaylarin

konuya bakis acisini yansitmaktadir.

“Yabanci dil Ogreniminde ana dilin iyi bilinmesinin gerekliligine inaniyor

musunuz?”’
a) Evet: 48 b) Kismen: 12 c) Hayir -

Denekler, ilk ve orta Ogretim siirecinde edinilen Tiirk¢e bilgisinin yabanci dil

Ogrenimine katkis1 bulundugunu sdylemislerdir.

“Karsilastirmali dil 6gretiminin gerekliligine inaniyor musunuz?”
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a) Evet: 30  b) Kismen: 24 c) Hayir: 6

Bulgular, yabanci dil 6gretmen aday1 6grencilerin %50’sinin ana dil ve hedef dilde
karsilagtirma yapilarak yabanci dil 6gretiminin gerekliligine inanirken, %40’1 buna kismen
gereksinim duyuldugunu belirtmektedir. %10’u ise karsilastirmali bir ¢alismaya gerek

gormemektedir.
[k ve orta 6gretim siirecinde verilen Tiirkce egitimi sizce yeterli midir?”
a) Evet: 15  b) Kismen: 9 c¢) Hayir: 36

Ogretmen adaylarinin %60°1 ilk ve orta ogretim siirecinde goriilen ana dil
Ogreniminin yetersiz oldugunu belirtmekteler. %15’ kismen yeterli goriirken, yeterli
gorenlerin oram1 %25’ tir. Veriler yabanci dil 6gretiminde ana dilinin iyi ediniminin

onemini gostermektedir. (Giinday 2007, s.33).

Ana ve hedef dilde yeterlilik ideal amactir. Konusma becerisinin bile gelisebilmesi
icin dilsel yapilarin dogru kullaniminin 68rencilere 6gretilmesi yararli olacaktir. Aksi halde
s0z dizimini diizgiin kuramayacagi ve dogru sozciikleri kullanamayacag igin etkili
iletislimi gerceklestiremez. Dil bir iletisim aracidir; iletisim kurarken 6nemli olan da farkl
anlamlara yol agmayacak ve sdylenmek isteneni net ve agik bir sekilde ortaya koyan dogru
iletisimi kurabilmektir. Bu iletisim kurulamazsa egitim kurumlarinda basarili bir ikinci dil
egitimi de verilemez. “Yabanct dil Ogretiminde zaman zaman ana dile de
basvurulmaktadir. Oysa yiiriittiiiimiiz arastirma anketlerine verilen yanitlardan
ogrencilerin ana dilini dogru kullanmada da sorunlar bulundugu anlasilmaktadir. Hedef,
once ana dilini iyi 6gretmek, ardindan da etkin yabanci dil 6gretimini gerceklestirmek

olmalidir.” (Giinday 2007, s.35).

Eger 6grencinin ana dili, 6grendigi yabanci dille aym yapisal gruptaysa o dili
edinmesi kolay olur. Eger degisikse Ogrenim siireci ve gosterilecek caba fazlalasabilir.
“Ana diliyle bigimlenmis diinya goriisiinii yikmak zorlasir. Ogrenci ana dilindeki

uygulamalar disina ¢ikinca 6grenim zorlasabilir.” (Whorf, 1956).

n_n

Ornegin, Tiirkgede iiciincii tekil kisi icin kullanilan "o" sozciigiiniin karsiti

Ingilizcede disi, erkek ve yansiz olarak ii¢ ayri sozciikle belirtilir. Tiirkce konusurken
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ticlincii tekil kisiyi belirten adilda herhangi bir cins ayirimi yapmaya aligkin olmayan bir
Tiirk, Ingilizce 6grenirken bu cins ayirimi nedeniyle iiciincii tekil kisi adillarni yanlis
bi¢cimde kullanabilmektedir. Baska bir ornek vermek gerekirse, "Uc cocuk geldi."

climlesinde oldugu gibi Tiirk¢cede adlar sayilarla birlikte kullandiginda ¢ogul eki almaz.

Ogrenci Ingilizce kurdugu ciimlelerde de ayni uygulama egilimini gostermektedir.
Ana diline dayali olarak yapilan uygulamalar sonucu ortaya c¢ikan yanlislarin 6grenci

tarafindan diizeltilmesinin de olduk¢a uzun bir zaman alacag kestirilebilir.

Ogrencinin kendi kiiltiirii yabanc1 dil grubundakine yakin degilse o dili 6grenmekte
zorluk cekecegi daha onceden saptanmistir. O dil grubunun ekinini bilmeden yabanci dili
yapisal yoniiyle 6grenmek 6grenciye ilging gelmeyebilir. Sonug olarak da 6grencide hicbir

istek uyanmadigi icin o dili 6grenmekte zorluk ¢eker denebilir.

Yukarida bu egitimin basarisiz olmasinin sebeplerinden bahsedilmistir. Goriildiigii
gibi Ogrenci hedef dildeki yeni bilgileri kendi ana dilinde bir yere oturtamazsa anlama
zorlugu yasamaktadir. Bunun sonucu olarak o dersten soguma ve istek azalmasi ortaya
cikabilir. Bunun yasanmamasi icin 6grencinin ana diline hakim olmas1 gerekir.Ana diline
hakim olan dgrenciler yabanci dil dersinde 6grenilen yeni dil bilgisi yapilarin1 daha ¢abuk
kavrarlar. Ekmekginin bu konudaki goriisleri soyledir. “Ogrencinin edindigi egitim diizeyi
de yabanci dil 6grenimini etkiler. Ana dilinde olusturulan kavramlarin yabanci dildeki
karsitlarin1 6grenmek daha kolaydir. Eger bu kavramlari kendi dilinde olusturmamissa,
Ogrenci o zaman yabanci dil Ogrenirken ¢ok giicliik ceker. Kavramlarin ne oldugunu
bilmeden yabanci dilde verilen tiimceleri anlamak bir yerde olanaksizdir. Ogrenci bu kotii

deneyim sonucu boslukta kalir ve bunalima girer.”(Ekmekgi, 1983, 5.25).

Goriildiigii  gibi, yabanci dil 6gretimi Oncelikle iyi bir ana dili egitimini
gerektirmektedir. Ciinkii, bagka bir iilkenin dilini egitim dili olarak kullanmanin, ne
kuramsal ne de deneysel bir gegerliligi vardir. Ana dilini iyi bir sekilde 6grenmeyenin
yabanci bir dili istenilen diizeyde 6grenmesi miimkiin degildir. Bunun aksini ortaya ¢ikaran

hicbir bilimsel arastirma daha yapilmamustir.

Gerek sivil yasamda gerekse okul yasaminda dili iyi kullanmak, inceliklerini

bilmek ve diisiinceleri diizgiin bir sekilde ifade etmek hem okul basarisint hem de
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yasamdaki basariy1 beraberinde getirmektedir. Ancak ne var ki, “1996 OSYM Birinci
Basamak Sinavlarinda 40 bine yakin Ogrencinin sifir diizeyinde puan almis olmasi”
Tiirkiye’de ana dili egitiminin ne diizeyde yapildiginin acik bir gostergesidir denirse yanlis

sayllmaz.

Yaptiklar1 aragtirmada Aytar ve Ogretir su sonuca varmislardir: “Okul Oncesi
donemde cocugun kendi ana dili ile ilgili bilgi ve kavramlarin yeterince bilincine
erismeden, bir baska dili 6grenmesinin olanagi bulunmamaktadir. Cocuk, cevre ve
kavramlarla tam bir iletisim ve yakinlasmaya ulagsmamisken, bir bagka dil etkinligi

karsisinda sikint1 ve sorunlar icinde kalacaktir.”( Aytar ve Ogretir, 2008, s.13).

Ana dilini iyi 0grenememis bir kisinin yabanci dil 6grenmesini beklemek de
yanhstir. Ana dilinde yapilan yanlislar, duygulann gerek yazi dilinde gerekse konusma
dilinde ifade edememek, bir Oykii yazmak gibi sanatsal bir etkinlik degildir. Dilin
sinirlarinin - diinyanin - siurlarmi  astigi  cagimizda, ana dilini eksik Ogrenen veya
Ogrenemeyen birey de eksik yetisiyor demektir. Ana dilinde eksik olan bireylerin de bilim,
sanat iiretmesi olanakli goriilmemektedir. Uzun yillardan beri Tiirk insaninin diinya
bilimine goze batan bir katkisinin olmamasi da bunun en tipik Ornegidir demek dogru

olacaktir.

2.1.6. Ana Dili Kullanma Becerisi

Bir insan sahibi oldugu esya veya araci kullanmay1 ne kadar iyi becerirse o esya
veya aracin insanin yasamini kolaylastirma diizeyi de artacaktir ve o esya veya arac
yapilma amacim1 da o oranda gerceklestirecektir denebilir. O araca yapilan yatirim da

geriye doniis saglamis olacaktir diye diisiiniiliir.

Egitim araclarindan en Onemlisi olan dil ise yukandaki aciklamaya gore
degerlendirildiginde iyi kullanildig1 zaman sayisiz faydalar saglayacagi sdylenebilir. Fakat
egitim kurumlarimizdaki durum goz Oniine alindifinda en Onemli ara¢ olan dile
hakimiyetin istenilen diizeyde olmadigi diisiiniilmektedir. Ulkemizde yasayan
vatandaslarnmizin kitap okuma diizeylerine bakilirsa ana dil bilincinin ne kadar gelisme
gosterdigi de anlasilir. Demirel’in de asagida dedigi gibi dili 68reten ve 6grenen kisilerdeki

yetersizlikleri 6nemli bir faktordiir. “Dil zekasi, dilsel ifadeleri hem sozlii hem de yazili
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olarak etkili bicimde kullanma becerisidir.” (Demirel 1999, 43—45). Ogrencinin var olan
dil zekas1 uygulama sayesinde gelistirilir. Yabanci dilde 6nemli olan pratik edinimlerin
meleke haline getirilmesidir. Uygulama belirli bir yogunluga ulastiginda dilin pratiklik

kazanacagi ortadadir.

Dil zekas1 sadece 6grenilen hedef dille ilgili degildir. Aym1 zamanda baska dilleri
ogrenmede, bagka dilden insanlarla iletisim kurmada ve anlagmada etkili olacagi ve

yabanci dilde en 6nemli seyin yeti ve becerilerin gelistirilmesi oldugu soylenebilir.

“Her seyden oOnce yabanci dili Ogrenme stratejileri, metotlar ve teknikler
Ogrenilebilir ve bunlara bagli olarak dil 6grenimi igin gerekli belirli temel beceriler
gelistirilebilir. Bunlar dort temel becerilerdir. Bu beceriler icinde konusma becerisi
Oonemlidir. Ciinkii konusma, diger becerileri de kapsamaktadir ve daha ¢ok kolektif veya

sosyal 6grenme ile gerceklesir.” (Martin 1992, 3; Schelhaas 1996, 43).

Yabanci dil 6grenirken uygulanacak yontemler arasinda konusmanin dnemi Onde
gelmektedir. Iletisimin temeli konusmadir. Konusma, hitabet becerisi gelismis 6gretmenler
her dersi oldugu gibi yabanci dil dersini de daha basarili dgretirler.Ana dili 6gretiminin
amaglart ve bu amaclan ve bu amaglan gerceklestirecek okuma, dinleme, konusma ve
yazma gibi 0gretim etkinlikleri nasil ana dilin iletigsimsel islevine gore belirlenmisse, bu
dersin 6gretiminde goz oniinde tutulacak temel ilkeler saptanmustir. Bu ilkeleri Ozdemir

sOyle toparlamistir:

1- Ana dili 6gretiminde cocugun dilsel evreni ¢ikis noktasi olacaktir. Cocugun
dilsel evreniyse cevresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle simirhdir. Egitimin degisik

asamalarinda bu sinir asamali bir bicimde gelistirilecektir.

2- Ana dili etkinlikleri belli bir iliski ag1 icinde bir biitiin olusturur: konusma
dinlemeyi, dinleme anlamay1, anlama sdze veya yaziya doniistiirmeyi gerektirir. Etkinlikler

arasindaki iliski ag1, derslerin akisini ve degiskenligini olusturmalidir.

3- Ana dili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aliskanlik dersidir. Aligkanligin

olugmasi, becerilerin kazanilmasi ise yapmayi ve uygulatmay1 gerektirir.
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4- Ana dili dersi, bir aligkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini kurma,
gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar {iizerinde yaptirilacak
caligmalar, kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu kazanma,
olaylart neden sonug iliskisi i¢inde ele alarak yargilama giiciinii gelistirme, giizel metinler
araciligiyla, dil begenisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii

besleme, giizel ve etkili anlatma amacina yonelik olmalidir.

5- Ana dili dersi hem bir ama¢ hem de bir ara¢ dersidir. Bu baglamda her ders bir
Olciide ana dili dersi, her 6gretmen de ana dili 6gretmenidir. Bi¢cimsel bir benzetme degildir
bu. Ana dili 6gretiminde siirdiiriilen ve aligkanli§a doniistiiriilmek istenen davranislar tiim

oteki dersleri de kusatir.

Cocugun ana dilini ne zaman ve hangi asamalardan gecerek 6grendigi hakkinda
yapilan ¢alismalan inceleyen Ergenc’e gore; “Ana dilini 6grenmeye baglayan bir cocuk,
dort yasma kadar sesletim diizenini, sekiz yasina kadar yazim ve sesletim diizenini, on iki
yasina kadar da tiimce yapim diizenini artik yasami boyunca bir daha yeni birimler ya da
kurallar 6grenmeye gereksinim duymaksizin tiim yetkinlikleriyle kavramaktadir.” Ayrica;
“Cocugun ana dili gelisimine baktigimizda 5-7 yas c¢ocuklarinin yaptiklarim ve
duyduklarim soyleyebildikleri, etkinlikleri, canli hayal giiciinii, mantiksal akil yiiriitmeyi
kullanabildikleri; 8-10 yas ¢ocuklarinin ise ana dillerinin s6zdizimi kurallarindan haberdar
olduklari, soyutlamalar1 anladiklari, genelleme ve dizgelestirme 6zelliklerinin bulundugu

goriiliir.”

“Aragtirmalardan anlagilacag: iizere, ¢cocuk ana dilini on iki yasina kadar temel
anlamda Ogrenme asamasindadir, yani ana dilinin bilincine varmistir. Tirkiye’de ise
yabanci dil Ogretimi anaokullarma kadar indirilmek istenmektedir. Resmi olarak da
ilkogretim dordiincii sinifa kadar gelmistir. Ana dilini tam olarak 6grenememis bir cocugun
ikinci dili 6grenmeye ge¢mesinin ne kadar gecerli bir uygulama oldugu arastirmalarla
tespit edilip, daha sonra uygulamaya gecilmesi gerekmektedir. Bu konuda iilkemizde
yeterince aragtirma yapilmadigi goriilmektedir. Tiirkce egitim programlann ve
uygulamalari, s6z konusu arasgtirmalara dayandirilarak belirlenmesi gerekmektedir. Bunun

icin de, tiniversitelerle Milli Egitim Bakanlig iliskileri siklastirilmalidir. Ayrica ana dilini
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hedeflenen diizeyde Ogrenen bir kisinin de yabanci bir dili 6grenmesi daha kolay

olmaktadir.” (Biiyiikkurt, Ankara 1993 s. 31).
Ogretimde yararlanilabilecek bes ilke sunlar olmalidir:
1. Dil dogal bir ortam i¢inde 6gretilmelidir.
2. Ogretimde ¢ocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.
3. Tiirk¢e 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.
4. Degisik dil calismalar1 arasinda siki bir iligki kurulmalidir.
5. Cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmalidir.

“Ogzellikle ikinci ve dordiincii 6gretim ilkesi, ikinci dili 6grenenlere ve bu isi yapan
Ogreticilere Onemli bir ipucu vermektedir. Ayrica burada ana dili Ogretiminde de
basvurulacak yontemler belirlenmistir. Buraya kadar yabanci dil 6gretimi ve bu konuyla
iligkili olarak ana dili Ogretimi, yabanci dille 6gretim konular iizerinde durulmustur.
Yabanci dil 6gretimindeki basarisizligin oncelikle anadili egitimindeki basarisizliktan

ortaya ¢iktigi saptanmistir.” (Ekmekei, 1983, 5.25).

Yukarida Ekmek¢i'nin ana dil egitimindeki basarisizligin ¢oziimiine yonelik
tespitler yapilmistir. Bu tespitlerde goriildiigii gibi Tiirkce dersinin ve Tiirkgenin

egitimdeki 6nemi vurgulanmisgtir.

2.1.6.1. Egiticini Ana Dili iyi Kullammminin Onemi

Ana dili iyi kullanmanin énemi tartigilamaz. Ozellikle egitim yuvalarinda gorevli
olan egiticilerin iletisim aract olarak kullandiklar dili etkili kullanmalari egitimin kalitesini

de etkiledigi aciktir. Bu konudaki cesitli goriisler soyledir:

“Bilgiye ulagmanin, bilginin yayilmasi ve algilanmasimin dille dogrudan iliskisi
bulunmaktadir. Cilinkii bilgiyi tastyan ve depolayan unsurlarin  basinda  dil
gelmektedir.”(Yalgin, 2006, s.19). “Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin hem bilgi hem de

dil becerileri alaninda diinyadaki gelismeleri kavrayip benimsemeleri, daha sonra bunlar1
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okula tagiyarak yetistirecekleri insanlarn bilgi, davranis ve dil becerileriyle donatmalar
gerekir.” (Yalgin, 2006, s.10). “Ogrenme ya da 6gretme, bir iletisim isi olduguna gore,
okudugunu ya da dinledigini anlayamayan; bilgi, diisiince ve duygularim1 sozle ya da
yaziyla anlatamayan bireyin hayatta basarisiz olmasi ¢ok giiclii bir ihtimaldir. Gergekten de
bugiin, 6gretim araglarinin ¢ok gelismis olmasina karsin yine de, dgrenim biiyiik ol¢iide
okumaya dayanmaktadir. Biitiin derslerin okumay1 gerektirdigi goz Oniine alinirsa, iyi
okuyamayan ve okudugunu tam olarak anlayamayan bir dgrencinin derslerde basarili

olmasi beklenemez” (Tekin, 1980, s.18).

Egiticinin aklindaki bilgiyi karsisindaki 6grenciye gonderebilmesi egiticinin var
olma amagclarinin basinda gelir. Fakat bu gonderimi yapmak sanildig1 kadar kolay degildir.
Egitici mesajin basartyla alindigim1 diisiinse de o mesaji alan kisi gercektende o mesaji
dogru ve tam olarak almamis olabilir. Burada egitici sorumlulugu 6grenciye yiiklemek
yolunu se¢se de o smifin asil sorumlusu Ogretmen oldugu igin biiyilk sorumluluk
ogretmendedir. Ogretmen geri doniit almaya calismalidir, farkli yollar denemelidir, kendi

hitabet yetenegini kullanmalidir. Asagida Deniz’in bu konudaki goriisleri yer almaktadir:

“Orgiin  egitim sisteminde gorev almalar1 dolayisiyla toplumun ©nciisii
konumundaki Ogretmenlerin dil becerilerine hakim olmalari; bu beceriler vasitasiyla
Ogrencilerini O0grenmeye giidiilemeleri, bilgiyi Ogrenci diizeyinde sunabilmeleri ve
nihayetinde Ogrencinin bu bilgileri davramisina yansitacak etkinlikleri hazirlamalarim
kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle 6zellikle kisiler arasi iletisimin en sik kullandigi kanallar
olan konusma ve dinleme becerileri gelismis O0gretmenler daha avantajli olmakta ve bu

avantajlarim1 verime doniistiirebilmektedirler.” (Deniz, 2007, s.15).

“Bazi1 Avrupa iilkelerinde adaylarin Ogretmenlige secilirken yazili ve sozli
sinavdan gecirildikleri bilinmektedir.” (Demirtas, 2003, s.94). “Sozlii ve yazili iletisim
becerisi zihinsel diizeyle yakindan ilgilidir. Zihinsel diizeyi gelismis bireylerden olusan
toplumlar, sorunlarin1 daha kolay ¢6zebilir ve geleceklerini daha saglikli planlayabilirler.
Zihinsel diizeyleri gelismis toplumlarda giilmece, giildiirmece gelisir, bireyler kendilerini

gerceklestirme ortami bulurlar ve mutlu olurlar.” (Giileryiiz, 2002, s.161).

“Ne o6gretirsek dgretelim ve nasil 6gretirsek 6gretelim dil, 6gretimin anahtaridir. Bu

anahtan kullanma hususunda biitiin 6gretmenlere gorev diismekle birlikte gorevi zaten dil
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becerilerini kazandirmak olan dil ve edebiyat 6gretmenlerinden sozlii iletisim becerilerini
kullanma konusunda son derece uzmanlasmis olmalar1 beklenmektedir. Buradan hareketle
sunu sOyleyebiliriz, 6gretmen, her seyden Once kendi anlatim giiciiyle ¢ocuklara 6rnek

olmalidir.” (Saracg, 2007, s.21).

Yukarida Sara¢’in da bahsettigi gibi Ogretmenlerin asil gorevlerinden biri olan
ogrencilere dil becerisi kazandirmanin gergeklestirilmesi 6gretmenin Tiirkce hakimiyetine

baghdir.

“Ogretmenin anlatim giiciiyle 6rnek olabilmesi kelime hazinesinin genisligiyle
dogru orantilidir. Bu da 6gretmenin yazih kiiltiirle dost olmasin1 gerektirmektedir. Sozlii
iletisim becerilerinin kazandirilacagi yerlerden biri de okullardir. Okullarda bu becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in hem programin hem de davramslariyla ve anlatim giiciiyle
ogrencilere drnek olacak dgretmenlerin bu konuda yeterli olmasi gerekmektedir. Ogretim
programlarn dil ve edebiyat 6gretimindeki bir aksaklik hem kisiyi hem de toplumu derinden
etkileyecektir.” (Sarag, 2007, s.23). Her branstan 6gretmenlerin edebiyat konusuna ve Tiirk
dili konusuna 6nem vermeleri gerekir. Yukarida Sara¢’in da dedigi gibi yeterliliklerini bu

sekilde arttirabilirler.

Yabanci dil 6greniminde Ogrenciye en biiyiik desteklerden biri Tiirk¢e dersidir.
Fakat Tiirkge ve yabanci dil 6gretmenleri bu konuya gerekli hassasiyeti gostermezler.
Bunun sebebi de Tiirk¢e egitimiyle yabanci dil egitimi arasinda direk bir bagin olmadigina

inanmalaridir. Bu konuda Sezer’in goriisleri de bu fikri destekler niteliktedir: "... ana dili
egitiminin tamamiyla farkli bir alan olarak diisiiniilmesi gercekten insan1 hayal kirikligina
diisiirecek bir durumdur. Simdi Tiirkiye'de modern yabanci dil 6gretimi yontemleri ve en
son yeniliklerle ¢ok iyi bilgilendirilmis bir¢ok yabanci dil 6gretmeni vardir. Ancak,
Tiirkiye'de Tiirkge 0gretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugu bu yontem ve yenilikleri daha 6nce
duymus degillerdir. Diger bir yandan, sunu da belirtmek gerekir ki, Tiirk yabanci dil
Ogretmenleri hi¢ bir zaman kendilerini Tiirk 6grencilerin dil gelisimleri ile ilgili
gormemisler ve ana dili egitimi ve yabanci dil egitiminin bazi yaygin prensipleri paylasiyor
olmasi gerektigi iizerinde diisiinmeden, geleneksel olarak, Tiirk¢e siniflarindan kendilerini

ayirmislardir."(Sezer, 1994, s.45).
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Aslinda diller arasinda var olan bir bagdan s6z etmek miimkiindiir. Sonucta dil
dedigimiz olgu insanlarin aklindaki diisiincelerin sembollesmis halidir. Boyle diistinecek
olursak toplumlar farkli olsa da diisiinceler aym1 oldugu gozlemlenebilir. Burada farkli
olanin diisiinceleri temsil eden semboller oldugu denilebilir. Bu konuda asagidaki goriisler

ve aciklamalara bakabiliriz:

“Bu alanlarin ne kadar i¢ ice oldugunu ¢ogu zaman yabanci dil 6gretmenlerinin
ogrencilerindeki dil bilgisi eksikligiyle ilgili yakinmalarinda gorebilmekteyiz. Burada akla
su soru gelebilir: "Bir baska dil ile Tiirk¢enin ortak ne yonii olabilir? Bunlar aslinda
birbirinden ¢ok farkh diller degil midir?”, "Gercekte, bu yaygin goriisiin tersine insan
zihninde tek bir dil bilgisi vardir. Ancak burada sorun, soziinii ettigimiz dil bilgisi kavrami
ile ilgilidir. Peki, dil bilgisi deyince ne anliyoruz? Dil bilgisinin pek cok yonden ele
alinabilir.” (Thomas ve Kintgen, 1974, s.2-5). “Ancak temel olarak iki tiir dil bilgisinden
s0z edilebilir. Biri icgiidiisel dil bilgisi. Yani insan zihnindeki dil bilgisi. Digeri de
icgiidiisel dil bilgisinin sunulus bi¢imi. Cogu zaman iizerinde durdugumuz sey, bu ikincisi,
yani zihnimizdeki dil bilgisinin sunulusudur. Ancak ¢ogunlukla i¢giidiisel dil bilgisinin
varlig1 bilinmediginden ya da bu konudaki ¢alismalar izlenmediginden yazilan dil bilgisi
kitaplar biligsel anlayistan uzaktir. Bilissel anlayistan uzak betimlemeler de genellikle bir
sorun olarak karsimiza dil egitiminde cikar. Dil bilgisi 6gretimi, dil egitimi icinde her
zaman tartisilmigtir. Tartisma "nasil" olmasinin 6tesinde, bdyle bir 6gretime gercekten

gereksinim olup olmadigi yoniinde de olmustur.” (Aydin, 1997, s.23-30).

2.1.6.2. Ogrencinin Ana Dili Kullaniminimn Onemi

Ogrenim siireci giiniimiizde tek tarafli olmayip bircok taraflari olan bir siiregtir.
Ogretmen, Ogrenci, veli, okul bu siireci etkileyen en Onemli unsurlardir. Her unsurun
kendine gore sorumluluklari oldugu ortadadir. Asagida Karakaya’min da dedigi gibi

ozellikle 6grenci de sorumluluk sahibidir.

“Artik sadece Ogretmenler degil, aym =zamanda Ogrenciler de Ogrenme
sorumluluklarimi yerine getirmek zorundadir. Ciinkii yeni dil 6gretim metotlar1 sadece
ogretmen icin degil; 6grenci icin de altyapr yeterliligini sart kogmaktadir. Ogrencilerin de
O0grenme metot ve tekniklerini bilmeleri, yeni gelisen arac-geregleri veya teknoloji

iiriinlerini kullanabilmeleri gerekmektedir. Ozellikle yeni hazirlanan yabanci dil ders
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kitaplart veya yabanci dil ogretim setleri onemli oranda metodik ve teknolojik altyap1

gerektirmektedir.” (Karakaya, 2007. s.2).

Asagida Karakaya’nin da bahsettigi yeti ve beceri gelisimine 6grencinin yabanci dil
egitimi siiresince kullanacagi ana dil bilgisi de dahildir. Bu beceri yeteri kadar gelismezse
egitimin amacina ulagmasi da zor olur. “Yabanci dil 6gretiminde Oncelik, yeti ve beceri
gelisimine verilir. Yeti ve beceri doniisiimii gergeklestigi takdirde 6grenim siireklilik

kazanmis olur.”( Karakaya, 2007, s.3).

Egitim siirecinin herhangi bir donemine dahil olan egitimcilerin cogu 6grencilerde
ana dil kullanma becerilerinin arzu edilen seviyeden uzak olduguna sahit olmuslardir. Dil
bilgisi bakiminda yeterli olmayan bir¢ok 6grenci yabanci dil derslerine de girerler. Burada
yabanci dil 6gretmenleri de 6grencilerdeki eksikligi fark edebilirler. Asagida Gortiirk’iin

aciklamalan da 6grencilerin bu konudaki eksikliklerini gozler 6niine sermektedir:

“Yapilan arastirmalara gore, gelismis uygar bir toplum oOl¢iisii esas alindiginda,
ilkogretimi bitiren kiz ya da erkek cocugun iki bin sdzciigii kullanabilir duruma gelmesi
gerekir. Oysa iilkemizde ulasilabilen en iyi ortalama rakam bes yiiz sozciikle sinirlidir.
Sosyo-ekonomik bakimdan geri kalmig yorelerimizdeki ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarin
kullanabildikleri s6zciik sayisi iki ylize kadar diismektedir. Diinya olciilerine gore, orta
Ogretim diizeyinde 6grenim gormiis cocuklarn sozciikk dagarcigi dort bin sozciik iken,
iilkemizde orta 6gretim 6grencilerinin ulasabildigi ortalama sozciik dagarcigr iki bine kadar
diismektedir. Yine diinya Oolgiilerine gore, lise oOgrencilerinin duygu, diisiince ve
tasarimlarimi anlatirken kullandiklar1 sozciik sayis1 bes bine kadar ¢ikmaktadir. Ulkemizde
ise lise 0grencileri bu rakamin ancak yarisina ulagabilmektedir.” (Gortiirk, 1986, s.11). Bu
durum anlama siirecinde sorunlar yaratirken; yazida ve sdzde de kuru, yapay ve tekdiize bir
anlatimi ortaya ¢ikarmaktadir. Anlatmak istegine uygun sozciik secemeyen ve isteklerini
tam anlatamayan bireylerin, cesitli diizeylerdeki yabanci dil Ogrenme cabalar da

cogunlukla istenilen sonuca ulasamamaktadir denilebilir.

Bu konuda okullardaki egitim sisteminin de bazi sorumluluklar1 vardir. Bloom’a

113

gore, “...0grenciler arasindaki bireysel ayriliklardan, biiyiik Olciide, hatalarla yiiklii olan
okul 6gretim sistemi sorumludur. Geleneksel olarak okullar, 6gretmek zorunda olduklarini

ogretebilmek icin her O0grenciye esit firsat tamima gorevi ile yiikiimliidiir. En az hata ile
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isleyen (ya da hatalarim diizelten ) bir okulda, duyarli ve planlh cabada gosterilirse o
okuldaki oOgretim sistemi etkililik yoniinden yiiksek nitelikli bir 6grenme sistemi
yaklagabilir.”(Bloom,1979).

Bloom tarafindan gelistirilen tam Ogrenme kurami da toplu Ogretimde (simif
yonetiminde) uygun kosullar sagladiginda ogrencilerin biiylik bir kisminin okullarin
Ogretme amacini giittiikleri tiim yeni davranmislann Ogrene bilecegi anlayis1 iizerine
temellidir.

Bloom’a gore okuldaki 6grenmeleri agiklama giiciine olan ve “6zenle kollanmalar1”
halinde okullarda ‘hatadan arinmis’ bir 6gretim diizeni olusturmasi beklenen, bir dereceye

kadar birbirlerine bagimli goriinen ii¢ degisken sunlardir:

a. Ogretilmesi hedef alinan becerilerin &grenilmesi icin gerekli on sartlari ilgili

ogrenmeleri 6nceden gerceklesis olma derecesi,

b. Ogrencinin kendini dgrenmeye verme, dgrenme siirecine katilma veya onun

kendini 6grenmeye ermis ya da siirece katilmis bir duruma getire bilme derecesi,

c. Uygulamaya doniisen hali ve Ogretimin, Ogrenci ihtiyacina uygunluk

derecesi.”(Bloom,1979,s.10).

Bloom’un degistirdigi kurama temel olan okulda 6grenme modelinin degiskenleri

boyle bir sekil ile gosterilebilir:
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2.2 Sekil (")grenme Modelinin Degiskenleri (Bloom,1979,s.10).

Ogrenci Nitelikleri Ogretim Ogrenme Uriinleri
Biligsel Giris — Ogrenme Unitesi Ogrenme Diizeyi

ve Cesidi
Davranislar Veya

) Ogrenme Hiz1

Duyussal Girig Uniteleri

Duyussal Uriinler
Ozellikleri —

Okulda 6grenme modelinden de goriilece8i gibi, 6grenme {iriinlerini bashica iki
degisken etkiler. Bunlardan ilki, biligsel giris davraniglarini ve duyussal giris 6zelliklerini
iceren “Ogrenci nitelikleri” digeri ise 0grenciye sunulan “6gretim hizmetinin niteligi dir.
Modele gore tam Ogrenme kuraminin ugrast alani, 6grenci nitelikleri egitim ve Ogretime

diriinleridir.

“IIkogretim ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin yabanci dil derslerinde en ¢ok
zorlandiklar1 noktalardan biri gretmenlerin konuyu anlatilarken kullanmak durumunda
olduklar1 dil bilgisi kavramlarin1 yeterince bilmemeleridir. Dil bilgisi 6gretimindeki,
“dogru soyleyis”, “sozciik bilgisi”, “dogru ciimle kurma”, “yazim” ve “noktalama” gibi
beceri alanlarina yonelik calismalarin, O6grencilerin anlama, konusma ve yazma

etkinliklerindeki basariy1 da etkilemesi beklenir.” (Kavcar ve Oguzkan, 1987, s.72-75).

Yukarida belirtildigi gibi dil bilgisi okuldaki 6gretim siireciyle dogrudan ilgilidir.

Basarili bir egitim-6gretimin temel sartlarindan birisinin de dil bilgisi oldugu sdylenebilir.

Ogretmen ders esnasinda “verb, noun, adjective, adverb” v.b. Ingilizce dil bilgisi
terimlerini kullanir, Ogrencininse once bu tip kelimelerin Tiirk¢e anlamlarini, sonra

tanimlarin1 ve de metin icindeki kullanilislarini bildigi farz edilebilir.

Dilini, yaginin gerektirdigi simirlar icinde, yeter derecede Ogrenmemis bir

ogrencinin diger derslere de (6zellikle ikinci dil 6gretimi derslerine) ilgi duyabilmesi, bu
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konulart anlayabilmesi dolayisiyla da bu derslerde basarili olabilmesi imkansizdir
denilebilir. Bunun sonucunda ikinci dil egitimi alan 6grenci ve egitimciler egitimlerinin
her asamasinda sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ik ve orta 6gretimde kelimenin
anlammm kavrayamama, Tiirkcede o kelimeye denk diisen kelimeyi c¢ikaramama,
egitimcinin kullandigr s6z sanatlarini anlayamamasi ve buna bagli olarak egitimcinin
anlatim eksenini daraltmak zorunda kalmasi bununda ikinci dilde verilmek istenen anlam
ve manalarin tam olarak verilememesi gibi sorunlar karsimiza cikabilir. Bunun da,
egitimde planlama asamasinda belirlenen ve ulasilmasi beklenen hedeflere ulasamama

sonucunu dogurmasi beklenebilir.

Dil diisiinme ve iletisim aracidir. Kisinin iletisim yetenegi biiyiik 6lciide onun
iletisim araci olan dili kullana bilme becerisi belirler. Ciinkii dil bir 6grenme ve dgretme
aracidir. Bu anlamda insanin duygu ve diisiince yapisini olusturan ve bicimlendiren aragtir

dil.

Insamin duygu boyutunu islemek, diisiince giiciinii gelistirmek, onu yasadig
toplumsal ve Kkiiltiirel ortamin bir pargasi yapmak; her ulusun kendi dilini o ulusun
bireylerine etkin olarak 6gretmesiyle yakindan ilgilidir. Bu nedenle, biitiin iilkelerin egitim
sistemlerinde ana dili Ogretimine biiyilkk 6nem verildigi ve bu Ogretimin niteligini

yiikseltecek ¢esitli dnlemlerin alindig1 goriilmektedir.

Sever (1998, s.54)’e gore ana dilini ancak, ana dili yetkinlesmis bireyler, etkili bir
diisiinme, 6grenme ve iletisim araci olarak kullanabilir. Hayatin her doneminde yasamini
etrafiyla iletisim kurarak siirdiiren insanoglu iletisim kalitesini arttirdigi taktirde yasam
kalitesini de arttiracaktir. Tletisim kalitesini arttirmanin yolu da iletisimi sagladig1 ana arag

olan ana dilini gelistirmeye baglidir.
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2.2. letisim

Buraya kadar ana dilin 6nemi, toplum ve egitimdeki etkileri konusunda bilgiler
verilmeye calistimistir. Simdi ise iletisim konusunda bilgiler verilecektir. Iletisimle ana

dilin baglantisi, egitimde iletisimin etkileri gibi konular irdelenmeye calisilacaktir.

2.2.1. fletisimin Tanimm

Insamin yasamim siirdiirebilmesi icin ¢esitli ihtiyaglar1 vardir ve bu ihtiyaclarin
tamamint kendisi saglayamaz ¢evresindeki insanlardan faydalanir demek dogru olacaktir.
Hayatin1 toplum i¢inde saglikli bir birey olarak siirdiirebilmek icin ¢evresindeki insanlarla

iletisim kurmak zorundadir.

Insan hayatinin ayrilmaz bir pargasi sayilabilecek egitimi de iletisim sayesinde
saglar ve kendinden onceki bilgileri iletisim sayesinde Ogrenir. Yabanci dil eitimini de
derste ana dili kullanarak gerceklestirir ve ana dilin inceliklerini bilmek daha da 6nem tasir

denebilir.

[letisimin bircok tanimi bircok arastirmaci tarafinda yapilmistir. Bunlar genellikle
birbirleriyle benzerlik gosterirler. Burada ortak olan unsurlar kaynak, mesaj, arag, alici

olarak dort baslikta toplanir. Bu tamimlardan bazilan soyledir:

“Iletisim bir ama¢ dogrultusunda, davrams degisikligi meydana getirmek amaciyla

insanlar arasinda duygu, diisiince ve bilgilerin akisidir.”(Lloyd & Beveridge, 1981, s.23).

“Toplumsal yasant1 icerisinde insanin kendinden Once yasamis insanlarin
kabullendigi ve sonraki kusaklara aktardigi kurallari Ogrenmesi, inan¢ ve degerleri
benimsemesi ve bunlara uyumlu bir yasam devam ettirmesi ancak iletisimle olur.” (Yatkin,
2003, s.42). “Insanin her davranisi, konusmasi, susmasi, dinlemesi, durusu ve oturma
bi¢imi, kendini ifade etmesi, kisaca cevresine mesaj iletmesidir. Iletisim; mesaj iiretme,
iletme ve algilama siirecidir. Iletisim kurmakta asil amag, anlagilabilir mesajlarin
gonderilmesi ve karsi tarafin tutum ve davranislarinda degisiklik yapmaktir.” (Tutar ve

Yilmaz, 2003, s.5).
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Insan, iletisimini giinliik hayatta en cok konusarak gerceklestirir, cevresindeki
insanlara duygu, diisiince, izlenim ve ihtiyaclari konusarak iletir, onlarin mesajlarina

konusarak cevap verir.
[letisimin tanim1 yapacak olursa en kisa olarak bir ka¢ tanimu verilebilir:

e “Kaynagin mesaj1 anlasilir bicimde hedefe iletmesidir.”
e “Duygu ve diisiinceleri paylagsma siirecidir.”

e “Bir bireyin anlamlar1 istemli olarak baska bir bireye aktarma girisimi siirecidir.”
Bu tanimlan ¢ogaltilabilir ama hepsinde gordiigiimiiz ortak tema “aktarim”dir.

fletisim Latince “communis” kavramindan gelmektedir. Bu sozciik “ortak”
anlamina gelir. fletisimin olmasi igin ortak materyallerin kullanilmasi gerekir. Kavramlar
sesler semboller vb. “En yalin bicimiyle iki kisi arasindaki bilgi alis verisi olan iletisim, bir
bellegin bir baska bellegi iletisim aracilifi ile etkileyecek bir eylemde bulunmasini saglar.

[letisim bir bakima anlam iiretmek ve onu baskasiyla paylasmaktir.” (Kilig, 2002, s.15).

“Iletisim; katilanlarin, bilgi-sembol iireterek birbirlerine ilettikleri ve bu iletileri
anlamaya, yorumlamaya calistiklar1 bir siirectir.” (Dokmen, 2000, s.321). Williams ve
Eggland iletisimi; anlasilabilir mesajlarin alinmas1 ve yollanmas1 sanati olarak
tamimlamaktadirlar (Williams ve Eggland,1991: 4). Diger bir tamim da “Iletisim; bilgi ve
anlayisin bir bireyden digerine gegcirilmesi siirecidir ve temel olarak insanlar arasinda bir

anlam kopriisii olarak ifade edilebilir.” (Akat ve digerleri, 2002, s.342).

Yukarida da aciklandigr gibi iletisim insanlar arasindaki kopriiyii kurmakta

kullanilan en énemli aragtir, bu ara¢ kullanim kalitesine gore verim saglar denebilir.

“Iletisim, gonderici ve alici arasinda, anlamlardan sonuc¢ cikarma ve bilgi
degisimidir.”(Gordon, 1997, s.223). “Hetisim bilgi iiretme, aktarma ve anlamlandirma
siirecidir.” (Dokmen, 1995, s.19). “Hetisim insanlarin etkileme ve birbirlerinden etkilenme
yoludur.” (Krauss ve Fussell, 1996, s.655). “Hetisim, duygu, diisiince ve bilgilerin akla
gelebilecek her tiirlii yolla baskalarna aktarilmasidir.” (Baltas, 1994, s.19). “Iletisim,

birbirlerine ortamlarindaki nesneler, olaylar, olgularla ilgili degismeleri haber veren;
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bunlara iliskin bilgilerini birbirlerine aktaran; aymi olgular, nesneler sorunlar karsisinda
benzer yasam deneyimlerinden kaynaklanan benzer duygular tagiyip birbirine ifade eden
insanlarin olusturdugu toplum yasamu i¢inde gerceklestirilen tutum, yargi, diisiince, duygu
bildirisimleridir.” (Oskay, 1994, s.7). “Iletisim, insanlarin duygu, diisiince, inang, tutum ve
davranislarini sozlii, yazili ve sozsiiz olarak iletmesidir. Iletisim ister egitmek, ister
eglendirmek, ister etkilemek, ister sadece anlatma amacli olsun, esas amag bilgi vermektir.
[letisimle bilgi, diisiince ve goriisler gondericiden (kaynak) hedefe (alic1) aktarihir.” (Hicks
ve Place, s.57).

Insanlar evlerinde bir bardak su icerlerken bardagin icindeki suyun kaynagindan
gelene kadar hangi asamalar ve hangi araglarla tasindigini diisiinmezler. Aslinda o su
kaynagindan bardaga gelene kadar onu tasiyan araglardan birisinde bir delik veya ariza
olsa, su oraya belki ulasamazdi, ulagsa da istedigimiz kalitede olmayabilirdi. Iste bu
yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi gibi, insanlarin bilgi ve diisiincelerini de aktarmakta
kullandiklan tek ara¢ ana dilleridir demek olasidir. Ana dildeki yetersizlik de, kaynagindan

hedefine giden mesaji1 tamamen etkileyecegi sOylenebilir.

2.2.2. iletisim Modeli

Hetisimin unsurlarina bakacak olursak;

Gonderici (kaynak), mesaj (ileti), kodlama (mesaj olusturma), kanal, alic1 (hedef),

Oziimseme (algilama ve degerlendirme), geri bildirim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sekil 2.3 Shannon ve Weaver’e gore iletisim semasi :

Bilgi Ileti Sinyal Alinan Alict Gidecegi yer

kaynagi sinyal

Giiriiltii kaynagi
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- “[letisimin bir siire¢ oldugu,

- lletisimde en az iki farkli birey (birim) oldugu,

- lletisimde iletilen bir icerik (mesaj) oldugu,

- lletisimde icerigin cesitli ortak sembollerle iletildigi,

- lletisimde igerigin bir aracla (kanalla) iletildigi,

- lletisimin cift yonlii bir siire¢ oldugu,

- lletisimde bir ama¢ dogrultusunda bir etkinin oldugu sdylenebilir.” (Deryakulu,

1992, 5.788).

Yukarida Deryakulu’nun aktardigi iletisim unsurlarinda goriilen ortak semboller

dili ifade eder. Semboller olmadan iletisimde olamaz demek dogru olacaktir.

Etkili iletisimi engelleyecek cesitli faktorler vardir. Bunlarin icinde dilsel ve

anlatimsal sorunlar 6nemli bir yer tutabilirler.

“Dil iletisimin temel unsurudur. Dil karmasik bir bicimde kullanilirsa, iletisim
engeline yol acar. Konugsmaci miimkiin oldugu kadar dinleyicinin diliyle konusmalidir. Dil
ve anlatim bozukluklarinda kaynaklanan iletisim problemleri semantik bir problemdir.
Bazi durumlarda aym kelime, farkli insanlar i¢in farkli anlamlara gelebilir. Anlamlar
ortaya cikaran insanlardir. Bir mesajin iletilmesinde gondericinin segtigi kelimeler ve
genel anlamda kullandig dil , iletisimin etkinligini belirler. Ciinkii dil bir diisiincenin veya
bir goriintliniin tasvirinin temel unsurudur. Kaynagin kelimeleri asir1 soyut anlamda
kullanmasi, anlasilmazliga neden olabilir; veya gonderici mesajin1 asir1 genellestirirse, bu
da mesajm algilanmasin giiglestirir. Dilde onemli engellerden biride jargon kullanmaktir.

Jargon veya argo kullanmak da mesajin anlasilmasini giiclestirir.”(Ugur, 2004, s.22).

Insanlar, giiniimiizde farkli gereksinimlerini karsilayabilmek icin her tiirlii insanla
diyalog kurmak durumundadirlar ve bu diyalogda kullanilan dil ne kadar etkili ve anlasilir
olursa, kisilerin karsilikli memnuniyeti artar denebilir. Biitiin canlilar kendi arasinda bir
iletisim kurar. Kisinin iletisim yetenegini biiyiik ol¢iide, onu diger canlilardan ayiran, dili
kullanma becerisi belirler. “Herhangi bir istegin aciga vurulmasina, dolayisiyla bir
zihinden baska bir zihne aktarilmasina yarayan bir isaretler sistemi olan dil, en 6nemli

iletisim aracidir. Dille iletisimde, iletisimin bir yoniinii anlatma, obiir yoniinii ise anlama
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olusturur. Biitiin iilkelerin egitim sistemlerinde biiyiilk 6nem verilen anadili 6gretiminin

amaci, kisilerin diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesidir.” (Tekin, 1980, s.12).

Insanlarsa farkli dillere sahiptirler. Fakat her insanin sahip oldugu bir ana dili
vardir. Bu ana dil yetistigi toplumdan ve ait oldugu toplumdan 6grendigi dildir. Bu dil ile
insan diisiiniir hayal eder ve iletisimi en iyi sekilde kurar. Iyi bir ana dil kullanma yetenegi

olan kisiler daha iyi diistintir hayal kurar ve iletisimde de daha basarilidirlar kanisindayiz.

Bu dogrultudan su sonuca varilabilir ki; ana dilini etkili bir bicimde kullanabilen
insanlar ve bu insanlarin i¢inde bulundugu toplumlar daha mutlu, huzurlu anlayish ve
basarili olma yolunda ©Onemli bir noktada olduklar1 soylenebilir. Egitim agisindan
bakildigindaysa, iletisim becerisi gelismis insanlarin olusturdugu toplumlardaki egitimin
en iyi seviyeye ulagsmalarinin daha kolay olacagi goriilebilir. Bunun sebeplerinin basinda
egiten ve egitilen arasindaki iletisim dilinin, iki taraf icinde iyi biliniyor olmasi
muhtemeldir. Egitici konumundaki insan, yollamak istedigi mesaj1 etkili bir aracla karsiya
gonderir; alici ise kaynaktan gelen mesaji dogru ve tam bir bigimde algilar ve

anlamlandirir. Ayni bicimde de tepki verir denebilir.

Insan okudugu bir kitapla, izledigi bir film veya belgeselle, dinledigi bir miizik
eseriyle, baktig bir yagli boya tabloyla da iletisim kurar. Kitapta kullanmlan dilin yapisi, bu
iletisimin boyutunu belirler, verimliligi arttirir veya azaltir denebilir. Egitim i¢in kullanilan
kitaplarda kullanilan dilin yeterliligini ve kalitesini iyi belirlemek bir onem tasir ve
ozellikle baska dillerden dilimize ¢evirisi yapilan kitaplarda anlatilmak istenenlerin tam

anlam karsiligim1 bulamayabilmektedir.

2.2.3.1letisim Tiirleri

Bu bolimde “egitim kurumlarindaki iletisim” arastirma konusu oldugundan ve

buralarda sozlii iletisim esas oldugundan so6zlii iletisime deginilmistir.

2.2.3.1. Sozlii letisim

En yaygin ve dogal anlasma araci konusmadir. Birey ig¢in, giinliik hayatta
sOylenenleri anlamak, dille ilgili etkinliklerin basinda gelir. Ancak, anlamanin tiirlii

bicimleri vardir. Kuskusuz iletisim kurulan kimselerle anlagmay1 en iyi saglayan, bireyin
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sOylenenleri dogru ve eksiksiz anlamasidir. Dogru anlamak demek; “aktarilmak istenen
bilgi, duygu, diisiince vb., oldugu gibi bir yanlishga yol agmadan ve hicbir siipheli nokta
kalmayacak bicimde, biitin boyutlar1 ile kavramak demektir.”(ilkogretim Tiirkce

Program1,1998, 7).

Sozlii iletisimin hayatin her noktasinda oldugu gibi okullarda da 6nemli bir 6gretim
yontemi oldugu sdylenebilir. Asagidaki sekilde de goriildiigii gibi iletisim okuldaki herkesi

ilgilendirir.

Sekil 2.4 Okulda iletisim

Veli Q Ogrenci

Cevre Ogret
men

Idareci

Okullarda egitim ve 6gretimi saglayan ana metot sozlii iletisimdir ve ders i¢inde ve
dis1 kisiler arasi iletisim, konusarak saglanir denebilir. “Soézlii iletisim ses ile baslar. Ses
isitilebilen her seydir. Bizler iletisimimizde en fazla konusmay1 kullaniriz. Konugsmamiz
ise sese baghdir. Konugma ise insanlarin istek ve diisiincelerini sesle bildirmesidir. Dil
bilgisi ise ses ve anlamlarin ortak kurallardir. Dil bilgisi sayesinde sdylemek istediklerimizi
eksiksiz dogru ve etkili bir bi¢imde anlatiriz. Daha diizenli diisiiniir, bu diizenliligi,

konusmalarimiza ve yazilarimiza aktarabiliriz.” (Ugur,2004, s.39).

“Sozlii iletisim “dil” ve dil 6tesi” olmak iizere iki alt simifa ayrilmaktadir. insanlarin
karsilikli konugmalarini, dille iletisim kabul edebiliriz. Dille iletisimde kisiler iirettiklerini,
bilgilerini birbirlerine ileterek anlamlandirirlar. Dil 6tesi iletisim, sesin niteligi ile ilgilidir;

ses tonu, sesin hizi, siddeti, hangi kelimenin vurgulandigi, duraklamalar vb ozelliklerdir.

74



Dille iletisimde kisilerin “ne soyledikleri” dil Otesi iletisimde ise ‘“nasil soyledikleri”
onemlidir.” (Dokmen, 2003, 127). Sadece s6z soylemek degil, soziin sdylenis bigimi de
onemlidir. “Sozlii iletisim kisisel ve toplumsal iligkilerde, kiiltiirel kimligin korunmasinda

ve dilin yasatilmasinda 6nemli rol almaktadir.” (Sarag, 2007, s.10).

Sozlii iletisim giinliilk hayatimizda siklikla kullandigimiz bir iletisim bigimidir.
Sozlii iletisim ile ilgili deneysel calismalar yabanci literatirde "Referential
Communication" adi ile gegmektedir. Tiirkceye "ima / isaret eden iletisim" ya da "atif
yapan iletisim" diye ¢evrilebilir. “Bu tiir sozlii iletisim esas itibariyle bir insandan digerine
s0zlii mesaj gonderme ve gonderilen mesajin ne demek istedigini anlayip, ona gore bir is
yapmayla ilgilidir.” (LLoyd & Beveridge, 1981, s.25). “Bir grup oyuncak arasindan
istedigimiz birisini s6zlii olarak tarif ederek bulmasini istemek, bu tiir sozlii iletisime bir
ornektir. Bu durumda, dinleyen kisinin verilen sozlii aciklamalara gore istenilen oyuncagi
digerlerinden ayirip, getirebilmesi / bulabilmesi gerekir. Bu tiir sozlii iletisim giindelik
hayatimizda, cok siklikla kullanilan bir iletisim seklidir. insanlarin bu tiir sozlii iletisimde
basarili olabilmeleri icin konusulan dilin dil bilgisi kurallarin1 ve kelimelerini bilmelerinin

yani1 sira, sozlii iletisim becerilerini de kazanmalar1 gerekir.” (Peker, 2001, 5.26)

2.2.3.2. Sozlii iletisim Becerisi ve Onemi

Diinyanin kaderini etkileyen liderlere bakildiginda cogunun hitabet ve iletisim
becerilerinin ¢ok iyi oldugu goriiliir. Boyle insanlarin karsisindaki kisi veya Kkisilere
isteklerini ve duygularim1i tam ve dogru bicimde anlatabildikleri goriiliir. “Aktarilan
iletilerin tam ve dogru anlasilmamas1 6nemli iletisim sorunlarina yol acabilmektedir. Bu
sorunlarin yaganmamasi ve anlatilanlarin daha iyi anlagilabilmesi icin uygun dinleme bilgi

ve becerilerinin kazanilmis olmas1 biiyiik 6nem tasimaktadir.” (Sarag, 2007, s.12).

“Yetigkinler baska birisiyle konustuklarinda karsisindakinin konusulanlari
anladigim1 diistintir. Gergekte ise durum hi¢ de boyle olmayabilir. Yetigkin dinleyiciler
sOylenilenler acik ve net olmadiginda ya akil yiiriiterek mantiksal bir ¢ikarim yaparlar ya
da ilave sorular sorarak durumu acikliga kavusturmaya calisirlar. Fakat kiiciik ¢ocuklarin
belirsizlik iceren sozlii iletisim durumlarindaki davranislar ile ilgili olarak ¢ok az bilgimiz
vardir.” (Peker, 2001, s.28). Ozellikle ilkogretim seviyesindeki ogrencilerin derslerdeki

iletisimi tam olarak saglayamadiklar gbzlemlenebilir.
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“Ogretme-ogrenme siirecinde iletisim ortaminin; amaclarin taraflarca paylasildig,
mesajlarin 6grenci seviyesine gore diizenlendigi, sozlii ve sozsiiz iletisim unsurlarindan
yararlanildig1 ve davranig kazandirmanin hedeflendigi bir cercevede diizenlenmesi gerekir.
fletisim ortamini diizenleyen kisi olarak 6gretmen 6nemli bir fonksiyona sahiptir.” (Imre,
2000, s.3). “Ogretmenin egitim dgretim iletisimindeki bu 6nemini, sahip oldugu iletisim
becerileri olumlu veya olumsuz yonde etkilemektedir. Ciinkii siif icinde Ogretmen,
ogrencilerini etkilemek igin iletisim kurmaktadir.” (Ergin ve Birol, 2000, s.30). Iletisim
problemlerinin ortadan kaldirilmasi, c¢agimizin gerektirdigi egitim ve Ogretimin
verilebilmesi i¢in Ogretmenlere Onemli sorumluluklar diismektedir. Bu sorumluluklari

yerine getirecek 0gretmenlerin yetistirilmesi ise daha da 6nemlidir.

“Ogretmenlerin, amaglarimna, Kisiler arasi iletisim becerilerindeki basarilariyla dogru
orantil1 ulasacaklar1 6gretmen yetistirme kurumlarinin géz 6niinde bulundurmalar1 gereken
bir husustur. Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerinin gelistirilmesi, ikna edici iletisim
alaninda egitilmeleri, 6gretmen yetistirme alanlarindan biri olarak kabul edilmelidir.”

(Deniz, 2007, s.34).

2.2.3.3. Dili Dogru Kullanmanin Onemi

Dili dogru kullanmanin insana ve topluma getirecegi fayda tartisilmaz bir gercektir.
“Dogru seyleri dogru bigimde ve dogru zamanda séylemek, ne zaman konusulmayacagini
bilmek, karsidaki kisinin sdylediklerini ¢ok dikkatli bir sekilde dinlemek ve dinlenildigini
ona hissettirmek ikna etme becerisinin temel ozellikleridir.” (Ciiceloglu, 2002, s.522).
Tiirkceyi de dogru kullanmak toplumumuzun her kesimindeki bireyler icin bir vazifedir
denilirse pek de abartilmis olmaz. Dili dogru ve etkili kullanmanin 6nemini vurgulayan

bir¢ok atasozil ve 6zdeyis vardir. Bunlardan biri de soyledir:
“Soylediklerinize dikkat edin; diisiincelere doniisiir.
Diisiincelerinize dikkat edin; duygulariniza doniisiir.
Duygularimiza dikkat edin; davraniglariniza dondisiir.

Davranmiglariniza dikkat edin; aligkanliklariniza doniisiir.
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Aliskanliklarimza dikkat edin; degerlerinize doniisiir.
Degerlerinize dikkat edin; karakterinize doniisiir.
Karakterinize dikkat edin; kaderinize doniisiir...”(Konfiigyiis )

Yukaridaki metinde, sozciiklerin etkisi ve sonuglar1 hakkinda agik bir ¢éziimleme

ve ¢ikarim verdigi sezinlenebilir.

“Soz agizdan c¢ikana kadar bizim esirimizdir, agizdan ¢iktiktan sonra biz onun esiri
oluruz.”, “Tath dil yilanm1 deliginden ¢ikartir.”, “S6z var bas kestire, s6z var kese agtira.”

gibi atasozleri ise s6z sOylemenin ne kadar 6nemli oldugunu bize bildiriler.

Yalnizca haber ve mesaj aligverisiyle sinirli olmayip her tiirli diisincenin ve
enformasyonun paylasimi olan iletisimin gerek sosyal yonden gerekse orgiitsel diizeyde bir
cok islevi vardir. S6z konusu bu islevlerin baglicalar olarak; enformasyon saglama,
motivasyon, tartisma olanagi yaratmasi, egitim, kiiltiirel gelisme, eglence, entegrasyon

islevlerini saymak miimkiindiir.

“Duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarina
aktarilmasi, bildirisim, haberlesme, komiinikasyon” seklindedir.”(Ciiceloglu, 1997, 68).
“Iknanin en 6nemli ve etkili silah1 dili bilingli ve yerli yerinde kullanmaktir. Dili bilingli
kullanmak, dogru zamanda dogru olani sdylemek ve gerektiginde de dinlemeyi bilmek
anlamina gelir. Dili yerli yerinde kullanmak ise, hissedilenleri her zaman ve her yerde
sOylemek yerine; gercekten diisiinerek, hedefe ulastirilacagina inanilan ve ona uygun bir

bicimde ifade etmek demektir.” (Kirschner, 1994, s.267).

“Konugma ve dinleme olarak gruplandirilan bu beceriler birer dil sanatidir. Verilen
mesajda etkin olabilmek i¢in iyi hazirlanarak, tutarli ve ayrintili bir konugma yapmak
gerekir. Konusan kisi alaninda yeterli degilse, konusmasina iyi hazirlanmamissa,
konusmasini iyi takdim edemezse, dinleyicinin tutumunda istenilenin aksine bir degisme
olur.”(Ciiceloglu,2002,s.522).  Egitim  yuvalart olan  okullar gbz  Oniinde
bulunduruldugunda, dgrencilerle siirekli iletisim halinde olan ve bu iletisimi egitim ve
Ogretim i¢in kullanan 6gretmenlerin, okuldaki bu egitim 6gretim faaliyetlerini tam olarak

gerceklestirme diizeyleri dili dogru ve etkili kullanma becerileriyle dogru orantilidir
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denmek dogru olacaktir. “Insanlarin diisiince bicimini degistirmede, onlar1 belirli amaglar
dogrultusunda harekete gecirmede en etkili araglardan biri, konugsmada dogru kelimeleri
kullanabilmektir. Dogru zamanda kullanilan dogru kelimeler zihinleri ve yasamlar

degistirebilir.” (Hogan ve Speakman, 2007, s.19’dan aktaran Deniz).

“Egitime yiiklenen basarisizlik bir anlamda iletisimdeki basarisizlik olarak kabul
edilebilir. Ogretmen iletisim becerilerinde ne kadar basariliysa o kadar verimli olmaktadir.
Ogretmenlerden sadece bilgiyi aktarmasi degil, 6grencilerinin istenen tutum ve davranisa
sahip olabilmesi i¢in onlarla ikna edici iletisim kurmasi beklenmektedir. Kurulan
iletisimin pek ¢ogunda insanlar, karsisindaki kisi veya kisilerin davranis degistirmesi igin
onu ikna etmeyi amaclamaktadir.” (Yiiksel, 1994, s.3). Burada Yiiksel’in de vurguladigi
gibi 6gretmenlerimizin dil kullanma becerileri iilkemizin geleceginin olusturuldugu egitim
kurumlarimizdaki amaclanan hedeflere ulagmakta c¢ok biiyilkk bir 6nem tasidigini

sOyleyebiliriz.

Kapferer ise bu konuyu su yonii ile ele almistir. “Bu amag¢ dogrultusunda dil
becerileri vasitasiyla ikna edici iletisim kurarlar. Ikna, bir iletisim siirecidir. Ikna
“davranislarin, niyetlerin, duygularin, tutumlarin degistirilmesine yonelik iletisim kurma
stireci” (Kapferer, 1978, s.3). “Tknanin fonksiyonlari; var olan tutum ve davranislarin
degistirilmesi, gelistirilmesi, yeni tutum ve davraniglar olusturmaktir.” (Mutlu, 1994,
5.185). Bu fonksiyonlarin, egitimin amaciyla ortiistiigii goriiliir. Iknayla, dil becerileri
kullamlarak bagkalarimin diisiince, tutum ve davramslarn degistirilir. “Isi, ogrencilere
istendik yonde davranis kazandirma olan 6gretmenler, iknay1 en sik ve etkili kullanmasi
gereken meslek gruplarindandir.” (Jamieson, 1996, s.4’ten aktaran; Tiirkkan, 2000, s.18).
Burada da belirtildigi gibi egitim 6grencide istekli ve kalici yonde degisiklikler yapmaktir
diye tamimlanirsa, 6grencideki kalic1 degisiklik ikna ile, ikna ise ona etkili bir sekilde hitap
etmekle miimkiindiir denilebilir. “Ogrenciyi motive etmek, basariya ulasmasinda ikna
etmek Ogretmenin isidir. Ikna, 6gretim siirecinin basarili olmasini saglayan bir 6zelliktir.
Bu sebeple dgretmenin iknay1 basarili bir sekilde kullanmasi1 gerekir.” (Cyndie, 2001’ den
aktaran Deniz, 2007, s.65).
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2.2.4. Toplumda Tletisimin Onemi

“Dil, iletisimi, diislinceyi, bilginin algilanmasinm1 ve temsil edilmesini de igeren
bircok insan faaliyeti icin 6nemlidir.” (Solso, 2007, s.418). “Insan iletisimindeki farkl

iliski kurma bi¢imlerinin en 6nemli kismu dil ile saglanir.” (Jamieson, 1996, s.100).

Sozlii iletisim birey acisindan 6nemli oldugu kadar toplum agisindan da son derece
onemlidir. Sever (1998, s.54)’e gore demokratik bir toplumda toplumsal yasama etkin bir
bicimde katilma, bireylerin iletisim becerilerini yeterince edinmis olmalarim
gerektirmektedir. Ciinkii demokratik bir toplum her seyden 6nce duygu, diisiince, izlenim
ve tasarimlarimi dogru ve eksiksiz aktarabilen, iletilenleri de dogru anlayabilen; sorunlarini
iletisim becerilerini kullanarak ¢6zmeyi aligkanlik haline getirmis bireylere gereksinim
duyar. Eger iletisim becerileri gelismemis ise sorunlarin ¢dziimiinde iletisimin yerine kaba

giic ve catismanin yeglenmesi kaginilmaz olacagi ortadadir.

“Bireysel ve toplumsal iliskilerde oldugu kadar kiiltiirel kimligin korunmasinda da
sOzli iletisim ©nemli rol oynar. Ciinkii dil ayn1 zamanda kiiltiiriin aynasidir. Kiiltiiriin

inceligi, derinligi, tarihi gelisimi dile yansir.” ( Sarag, 2007, s.23).

2.2.5. Egitimde Tletisimin Onemi

En onemli sosyallesme ve bilgi edinme ortamlarindan biri olan okul, iletisim
biciminin gelismesinde ve 6grenmede énemli bir rol oynamaktadir. Bilindigi gibi 6grenme
ve 6gretme bir iletisim sonucu gerceklesmektedir. “Bireylerin egitimleri sirasinda her tiirli
ogrenmeyi gerceklestirebilmeleri, biiyilk 0Olciide sozlii iletisim becerilerini etkili
kullanmalarina baghdir. Sozlii iletisim becerisi gelismis bir 6grenci, soru soran, diisiinen,
diisiindiiren ve etkin olan 6grencidir. Duygu ve diisiincelerini dogru, anlasilir ve etkili bir
bicimde anlatamamak, bir bakima diisiinmemek, sonu¢ olarak smifin etkinligine
karnismamak, Ozetle; 6grenememek demektir.” (Kavcar vd., 2004, s.59). Kavcar'in da
belirttigi gibi okullarda saglikli iletisimin kurulamamasi demek, okullarin var olma sebebi

olan egitim ve 6gretimin tam olarak gerceklestirilememesi anlamina gelebilir.

“Basarithh bir sozlii iletisimin gerceklestirilebilmesi icin sozlii iletisime iligkin

ilkelerin beceri héiline getirilmesi gerekmektedir. Ancak etkili bir sozlii iletisim igin
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vericinin (konusan) anlatmak ve paylasmak istedigi duygu, diisiince, tasarim ve
izlenimlerini en iyi, en etkili bicimde anlatabilecegi simgeleri (sozciik) secme ve bunlar
uygun kanalla aliciya iletme sorumlugu varken; alicimin (dinleyen-izleyen) da bu
simgelerin neyi anlattigim1 kavramasi ve bu simgeleri vericinin kafasindaki anlama uygun
bicimde anlamlandirma sorumlulugu vardir.” (Sever, 1998, s.52). Burada iletisimin iki
ucunda bulunan 6gretmen ve Ogrencinin yeterli iletisim kabiliyetine kavusmus olmasi

gereklidir denebilir.

“Iletisim ve ogrenme arasindaki iliski, O6gretme ogrenme siireclerini iletisim
acisindan degerlendirmeyi zorunlu kilar. letisimin “davrams degisikligi meydana getirmek
iizere diisiince, bilgi, duygu, tutum ve becerilerin paylanilmasi.” (Ergin ve Birol, 2000,
s.25) seklindeki tanimi, sinif i¢indeki dgretme Ogrenme siireciyle ortiismektedir. “Diger
fonksiyonlarinin yaninda bilgi, duygu ve tutum paylasilmasi, anlamina gelen iletisim,
egitimin On kosulunu olusturarak okulda gecen Orgiin egitim siirecinin temelini
olusturmaktadir. Orgiin egitim siirecinde 6grenci, 6gretmen ve onun diizenledigi cevre ile
etkilesimde bulunur. Ogretme 6grenme siireclerinde yer alan etkinlikler, 6zde bir iletisim
etkinligi olarak yer almakta, dolayisiyla 6gretme 6grenme siireci, iletisim siireci ile esdeger
bir nitelik kazanmaktadir.” (Imre, 2000, s.3). Bu anlamda O0grenmenin bir iletisim {iriinii
oldugu soylenebilir. Egitime yiiklenen basarisizlik bir anlamda iletisimdeki basarisizlik
olarak kabul edilebilir. “Iletisim ve 6grenme arasindaki iliski, 6gretme 6grenme siireclerini
iletisim acisindan degerlendirmeyi zorunlu kilar. iletisimle ilgili verilerin genelde egitime,
ozelde de 6gretme 6grenme siirecine aktarilmasi gerekmektedir.” (Ozginar, 2003, s.3” den
aktaran Deniz, 2004). Bu baglamda egitimin saglanmasinda ana unsur sayilabilecek olan
iletisim ve iletisimin saglanmasinda ana unsur olan ana dilin iyi bilinmesi Onemlidir

denilebilir.

2.2.3.6 Yabana Dil Egitiminde letisim

Her bransta olugu gibi yabanci dil derslerinde de basarinin saglanmasi icin
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin tatmin edici olmasi gerktigi sOylenebilir.
Asagida Demirel’in de belirttigi gibi yabanci dil egitiminde bile 6grencinin o dille iletisim

kurma kabiliyeti gelistirmesi ana amactir. Tabii ki bunu saglamak sadece dil bilgisi

80



bilmekle saglanamaz. O dilin yasam tarz1 yeteri kadar 6grenilmelidir. Asagida bu konuyla

ilgili goriisler yer almaktadir.

Demirel’in de dedigi gibi yabanci bir dil 6grenirken asil amag hedef dildeki yazili
sozli iletisimi kolayca ve sorunsuz bir bicimde gerceklestirmektir. “Bir dilin
Ogrenilebildim.” denilebilmesi icin konusmaci karsisindaki kisi ile saglikli bir yazili ve
sozlii iletisim kurabilmesi gerekmekte oldugu ortadadir. Ozcan ve Murat'in da belirttigi

gibi o iilken insanlariyla sozlii va yazili iletisim kumrala dil 6grenilmis olur denebilir.

“Esas olarak, yabanci dil 6grenme olgusundaki asil hedef, bu yabanci dilin temel
islevi olan yazili / sozlii iletisimin saglanmasidir.” (Demirel, 2004, s.42). “Isin 6ziine
bakilacak olursa, bir dili 6grenmek demek, o dilin iletisimsel yetisini kazanarak, o dilde
iletisim kurmak demektir. Bir baska deyisle, iletisimsel yetiyi kazanmak demek, o dilin
iletisimsel becerilerini, yani hem konusma ve yazma gibi yaratici becerileri hem de
dinleme ve okuma gibi edilmen becerileri kavramak, ayrica o dilin konusuldugu iilkenin
kiiltiirtinii, yasam ve hareket tarzlarini, kisaca sosyo dilbilim ve pragmatik biliminin
ongordiigii (neyin, nerede, ne zaman, kiminle, nasil, hangi kosullarda konusulabilecegini
ogrenmek gibi) davranis sekilleriyle birlikte o iilkenin insanlartyla sozlii ve yazili olarak

iletisim kurmay1 6grenmek demek anlamina gelmektedir.” (Ozcan, Murat, 2007).

“Bir grup egitimci de yabanci dilde iletisim kurmak icin sadece dil yapilarini
ogrenmenin yeterli olmadigimi saptadilar.” (Freeman, 2006, s.121). Ogrenciler dil
yapilarimi kullanmay1 bilebilirler fakat dili kullanamayabilirler. Kisacasi; yabanci dilde
iletisim kurabilmek i¢in dil kaliplar ve yapilarindan daha fazlasina gereksinim vardir. “Bu
da iletisimsel yetidir, yabanci dilde nerede ne zaman ne diyecegini bilebilmektir. Bu
sekildeki gozlemler, 1970’lerin sonlarinda ve 1980’li yillarin baslarinda egitim alaninda
dilsel yap1 odakli yabanci dil egitim metodundan, iletisimsel metoda yonelik bir degisime

katkida bulundu.”(Freeman, 2006, s.121).

Asagida ifade edildigi gibi iletisim ¢ok boyutlu bir siirectir. Burada 6grenci her
boyuta katilmalidir ki basarihi bir iletisim kurabilsin. Cagdas dilbilimin {inlii
kuramcilarindan Chomsky {iiretimsel doniisiimli dil bilgisi kuraminda dilin dogasmi iki
kavramla acgiklamaya c¢alismistir. “Bunlardan biri “competence” (yeti), digeri ise

“performance” (edim) kavramlaridir. Burada “competence” kavramiyla bir dilin alt
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yapisinin, yani bir dil sisteminin insanin beyninde veya zihninde nasil isledigini, nasil
calisigimi kavramaya, anlamaya yarayan bir mekanizmanin oldugu, ‘“performance”
kavramiyla da o dilin giinlilk hayatta uygulanisi, yazili ve sozlii iletisim ortamlarinda
kullanilisi anlatilmak istenmektedir. Son yillarda bu kavramlarla dilin dogasim
aciklamanin yetersiz oldugu ve bunun yanma bir de “communicative competence”
dedigimiz iletisim yetisi adiyla iigiincii bir boyutu eklemenin uygun olacagi goriisii agirlik

kazanmaktadir.”(Demirel, 1990, s.42).

“Avrupa Konseyinin ¢alismalari; Wilkins, Widdowson, Canilin, C. Brumfit, Keith
Johnson ve diger Ingiliz uygulamal1 dilbilimcilerin dil 6gretiminde islevsel ya da iletisimci
bir yaklasimin kuramsal temelleri ile ilgili yazilari; bu diisiincelerin ders kitab1 yazarlar
tarafindan hizla uygulamaya gecirilmesi; bu ilkelerin Ingiliz dil 6gretim uzmanlari, egitim
programi gelistirme merkezleri tarafindan ayni hizla benimsenmesi ve hatta hiikiimetlerin
bu konuya 6ncelik vermesiyle “Iletisimci Yaklasim” ya da baska bir deyisle “Iletisimci Dil
Ogretimi” ulusal ve uluslar aras1 diizlemde 6nem kazanmistir.” (Richard ve Rodgers, 2001,

s.153-154).

Iletisim becerisinin islevsel yabanci dil dgretiminin gergeklesmesinin alti olgiitii
bulunmaktadir. Bu olgiitler dikkate alinmalidir. Aksi taktirde yabanci dil egitiminde
basariya ulagilamaz. Budak’in (1988, s.68), Jan A. Van Ek (1988, s.16)’dan aktardigina

gore iletisimsel yaklagimin ruhuna uygun s6z konusu yeterlikler asagidadir:

1. Dilsel yeterlik (Linguistic Competence)

2. Sosyo-dilsel yeterlik (Sociolinguistic Competence)

3. Anlamh iletisim modelleri icindeki farkli tiimcelerin uyumunu algilama
yeterligi (Discursive Competence)

4. Uygun iletisim stratejisi secme yeterligi (Strategic Competence)

5. Sosyo-kiiltiirel yeterlik (Socio-cultural Competence)

Yukarida sozii edilen dilsel yeterlilik okullarimizda okuyan ilkdgretim
seviyesindeki Ogrencilerde yeteri kadar gelismemektedir. Bu da yabanci dil derslerinde

istenen basariya ulasilmazini engellemektedir denilebilir.
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Iletisimcilerin gerek adlandirmada gerekse icerik olarak benimsedikleri iletigim
kavrami degisik acilardan ele alinmis ve cesitli tanimlarla aciklanmaya calisilmistir:
“Berelso ve Steiner, iletisimin bir siire¢ oldugunu vurgulamislar, "s6zciiklerin, resimlerin,
figiirlerin, grafiklerin, vb. sembollerin kullanilarak bilgi, diisiince, duygu ve becerilerin
aktarilmasi siireci" olarak tamimlamislardir. Mead, iletisimin bir etkilesim, bir iligki ve
toplumsal bir siire¢ oldugunu; biyolojik diizeydeki bir etkilesimin bile bir iletisim

oldugunu belirtmektedir.” (Pecenek, 1997, s.27-28).

“Paulston (1992, s.49), iletisim kavramini dil 6gretiminde kullanirligt olan ve
biiyiik lciide benimsenen bir tanimla 6zetler: letisim, belirli bir baglam icinde, alic1 ya da
verici, ya da her ikisi tarafindan kullanilan, sézel ve sozel olmayan simgeler araciligiyla iki
ya da daha ¢ok kisi arasinda olusan bilgi degisim ve etkilesim siirecidir. Rodgers ve
Kincaid'e gore iletisim, katilanlarin bilgi yaratip, karsilikli bir anlamaya ulasmak amaciyla
bu bilgiyi birbirleriyle paylastiklart bir siiregtir.” (Budak, 1988, s.69). Bu noktada
iletisimin tamimlarina tekrar bakacak olursak dil ve iletisimin bir¢ok yerde beraber

gectigini goriiriiz.

Dil ve iletisimi birbirinden aymrmanin dogrulugu tartisthir. Bu konuda
arastirmacilarin goriislerine bakilacak olursa bu iki kavrami birbirinde ayirmadiklar
goriiliir. “Dil bir iletisim aracidir.” Onermesiyle yapisalct dil bilimcilerin bu konuyu

birbirinden ayirmadiklar goriiliir.

“Iletisim kavraminin dille birlikte anilir olmasinin ve tiim dil bilimlerini kapsayan
yaygin bir kullanim alam1 bulmasmin temelindeki yapisalci dilbilim geleneginin etkisi
yadsinamaz. Yapisalcilarin bir 6n gergek olarak kabul ettikleri "dil bir iletisim aracidir”
Onermesi dil ve iletisim arasinda agikca belirtilmis bir bag kuruyor.” (Wright, 1987, s.17).
Bu 6nerme, ayn1 zamanda iletisim amach dil 6gretimi yonelisinin temelini olusturmaktadir.
“Iletisimci dil 6gretiminde dili islevsel olarak kisiler arasindaki iletisimi saglayan bir dizge
olarak ele alinmistir. Bu anlayis dogrultusunda dil 6gretim uzmanlari, dilin islevsel ve
iletisimsel giiciiniin dil 6gretimine yansitilmasi gerektigini savunmuslar ve dil goriiglerini
toplum dil bilim ¢aligmalariyla uzlastirmislardir. Campbell ve Wales (1970), daha once
Chomsky (1965) tarafindan tanimlanan dildeki yeti kavraminin dilbilgisel yetinin 6tesinde

genel iletisim yetisini kapsayabilecegini savunur. Chomsky, Saussure (1916) tarafindan dil
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ve s0z arasinda yapilan ayrima benzer bir ayrim yapar: Dilde yeti -bir konusucunun kendi
dogal dilinin kurallarimt sezgisel olarak bilmesi- ve edim -konusucunun bu kurallar
uygulayarak iiretmesi- kavramlarini tanmimlar. Aslinda Chomsky dil bilgisel kurallar1 6z
oniinde bulundurur. Dil, Chomsky'nin one siirdigii gibi, yaliilamaz; dil bilimsel
(Linguistic) amaclardan cok toplumsal baglam icinde yer alir ve toplumu yansitir.”
(Munby, 1994, s.64). Ote yandan Hymes, Chomsky'nin dili tanimlamada belirledigi edim
ve yeti ayranin1 yetersiz bularak iletisim yetisi (communicative competence) kavramini
gelistirir. Bir ¢ocuk dil yetisine sahip oldugu gibi iletisim yetisine de sahiptir; kiminle, ne
zaman, nerede, nasil ve ne hakkinda konusacagini bilir. Dili dogru kullanmak yeterli
degildir, dili 6zgiin iletisimsel durumlarda kullanma yetisini kazanmak gerekir.Bu yeti
saglanirsa Ogrenciler derslerinde de daha iyi iletisim kuracaklardir.bunun sonucunda da

derslerdeki basar1 artacaktir denebilir.

“Iletisim yetisi kavramin giincellestiren Hymes,” dili konusan kisi hedef dilin dil
bilgisi kurallarim1 ve sozvarligim iyi bilmeli; aynm zamanda dille ilgili bilgi birikimini
toplumsal durumlarda kullanabilmelidir” der. Artik tiimceden ve dil bilgisellikten degil,
s0z edimlerinden ve soOzel bildirilerin toplumsal-kiiltiirel baglama uygunlugundan soz

edilmektedir.” (Budak, 1988, s.69).

“Iletisim kurma ve gerceklestirme yetisini bilissel, dilsel ve toplumsal bilgi
etkilemektedir. Iletisimsel yeterlik, sadece dil dizgesini bilmeyi degil, kime ne denecegini
ve verili bir durumda bunun uygun bir sekilde nasil sdylenecegini bilmeyi de gerektirir.”

(Yildirim, 1989, s.99).

Asagidaki yetileri kazanan Ogrencilerin derslerinde de daha basarili olacaklar

gozlemlenebilir:
“Michael Canale (1983), iletisim yetisinde dort 68e belirler:

1. Dilbilgisel Yeti (Dilbilimsel yeti, sesletim, sozdizimi ve sozciik bilgisi)

2. Soylem Yetisi (Uzun metinlerin ve konusmalarin yapisin1 anlamaya yetecek
kural bilgisi)

3. Toplum dil bilimsel Yeti (Degisik durumlara uygun konugsma ve yazma bilgisi,

kibarlik kurallarimi bilmek, vb.)
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4. Stratejik Yeti (Stratejilerin iistesinden gelebilme, dilin yeteri kadar bilinmedigi

durumlarda iletisimi saglayabilme)” (Pecenek, 1997 s.34-35).

“Gerek Amerikali gerek Ingiliz uzmanlar Iletisimci Yaklasimi (a) iletisim yetisini
dil 6gretiminin amaci kilmayi (b) dil ve iletisim arasinda bir bag kurar, dort dil becerisinin
Ogretimine yonelik islemler gelistirmeyi amaglayan bir yaklasim olarak gormektedirler.”
(Richards ve Rodgers, 1986, s.65-66). Bununla birlikte, 901 yillarin baslarinda
iletisimcilikte yaklasim ve yontem terimleri arasinda bir bocalama yasanmustir.
“Giiniimiizde Iletisimci Yontem adi da kullamilmaktadir. Iletisimci Dil Ogretiminde,
ogrenciler bir anlamda kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu istlenirler, Ogretmen
iletisimsel etkinlik ortamini olusturur ve bu etkinligi harekete gecirir. Ancak, etkilesimin
olusmasi ve siirdiiriilmesinden orgenci sorumludur. (Littlewood, 1981, s.19). Ogrencilerin
grup ¢aligmasi ya da ikili calimsa yapmalari etkilesim ortamina zemin hazirlar. Islevsel ve
bicimsel olarak belirlenmis bilgileri alan, ezberleyen ve bu bilgileri alistirmalar aracili ile
uygulamaya geciren geleneksel ogrenci kimliginin yerini, bilgi alan ve veren birbirini
etkileyen 6grenci kimligi alir. Yanhs yapan ve yanlislar1 aninda Ogretmen tarafindan
diizeltilen 6grenci anlayis1 yerini, iletisim kuran ve iireten Ogrenci anlayisina birakir.
Nitekim {letisimci Dil Ogretiminde “iletisim kurmak birincildir” ilkesinin isleyebilmesi

icin yanlislar goz ardi edilir.

“Iletisimci  Yaklastmin Bilesenleri de su sekilde ifade edilebilir: (Pecenek,
1997,5.45)

e Dil Kurami: Dil anlamayi saglayan bir dizgedir; birincil islevi etkilesim ve
iletigimdir.

o Ogrenme tarz1 gercek iletisime yonelik anlaml etkinlikler 6grenmeyi destekler.

e Amaglar 6grencinin gereksinimlerini karsilamaya yoneliktir.

¢ Dilbilimsel amaglarin yani sira iglevsel becerileri de igerir.

e Egitim programu yapisal islevler, kavramlar, izlekler ve gorevlerden birkacini ya da
hepsini  igerir. Bunlarin  siralamasi  6grencinin  gereksinimlerine  gore
diizenlenecektir: “Etkinlikler iletisime yonelik bilgi paylasimi, tartisma ve etkilesim

e Ogrencinin rolii ogrenci, arabulucu, birbirini etkileyen, bilgi sunan ve alan

durumundadir.
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e (Qgretmenin rolii dgretmen, iletisim siirecini kolaylastiran, katilimci, gereksinim
belirleyici, gbzlemci ve danisman roliindedir.
e Malzemeler iletisimsel dili kullanmaya yonelik, iizerinde calisilabilecek

malzemeler kullanilir.”
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin yontemi aciklanmaktadir. Arastirmada model, evren,
orneklem, verilerin toplanmasiyla yapilan calismalar, verilerin islenmesi ve arastirmada

kullanilan istatistiksel teknikler bildirilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN YONTEMi

Sosyal bilimlerde bilgi toplama yontemlerinde bir tanesi de, insanlara arastirilmasi
diisiiniilen konular hakkinda yazili sorular sorarak cevap almaktir. Buna teknik saha
arastirmasi denilmektedir. Saha arastirmasinda anket teknigi kullanarak arastirma yapmak

miimkiindiir. Boylece insanlarin bir konu hakkinda ne diisiindiikleri saptanmaya calisilir.

Bu aragtirmada ilkogretim 8. simif 6grencilerine, 15 Tiirkce 15 Ingilizce ve bunun
yaninda konuyla ilgili goriiglerinin alindig1 bir anket hazirlanmis ve uygulanarak saha

arastirmasi yapilmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evreni Istanbul ili Fatih ilcesi sinirlar1 cerisinde bulunan bes

ilkogretim okulunun 8. simif 6grencileridir.

Uygulamaya katilan toplam evrene giren biitiin 6grencilerin arastirmaya dahil
edilmesi miimkiin olmadigindan 6rneklem alma yoluna basvurulmustur. Evreni temsil
edecegi diisiiniilen farkli cevredeki okullardan 500 o6grenci “tesadiifi (randam-yansiz)

yontemle” arastirma 6rneklemine se¢ilmistir.

Ogrencilerin farkli okullardan secilmesinin sebebi, daha ©nce yapilan bircok
arastirmanin (Deniz, 2000; Coskun, 2005; Cift¢i, 2007) sonuglarinin, dil becerileri

izerinde fakli faktorlerin etkili oldugunu belirtmesidir.
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Bu cercevede aragtirma, Istanbul ili, Fatih ilcesindeki okullardan, Oru¢ Gazi
[Ikogretim Okulu, Vedide Baha Pars Ilkogretim Okulu, Emin Ali Yas1 {lkogretim Okulu
ve Uzun Yusuf Ilkogretim Okulu’ndan olmak iizere toplam 500 oOgrenci iizerinde

gerceklestirilmistir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmada Istanbul ili Fatih ilcesi sinirlar icerisinde bulunan bes ilkogretim
okulunda ogretim goren 8. simif Ogrencilerine ana dil seviyelerini ve yabanci dil
derslerindeki basarilarin1 6lcmek amaciyla anket formu diizenlenmistir. Random teknigi ile
secilen 6grencilere anket formlar1 dagitilmistir. Bu formda demografik bilgileri elde etmeyi
amaclayan sorularin yaninda 15 Tiirkge 15 Ingilizce sorusu olmak iizere 30 adet soru
sorulmus ve 6grencilerden bu sorular cevaplamalarn istenmistir. Daha sonra her 6grencinin
Ingilizce ve Tiirkge sorularma verdigi cevaplar SPSS yontemiyle degerlendirilmis,

aralarinda anlamli bir fark olup olmadigr arastirilmigtir.

3.4.VERILERIN COZUMLENMESI VE
DEGERLENDIRILMESI

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS istatistik programi kullanilmistir.
Verilerin analizinde bilimsel istatistiklerden frekans (N), yiizde (%); ortalama (X), standart
sapma (ss), kiz ve erkek ogrencilerle ile Tiirkce basarilar1 ve Ingilizce basarilari arasinda
farklilik olup olmadig t testi; Tiirkce diizeyleriyle Ingilizce diizeyleri arasinda farklilik
olup olmadigi Tek Yonlii Varyans (Anova) analizi ve farkliliklarin hangi gruplardan
kaynaklandigim1 belirlemek amaciyla tamamlayict hesaplardan post-hoc Scheeffe testi

teknikleri kullanilmistir.

Elde edilen verilerin anlagilabilirligini arttirmak ve kolay yorumlayabilmek igin
bulgular bolimiinde tablolar olusturulmus tartisma bdliimiinde de bu bulgular

yorumlanmistir.Uygulanacak testler uzman goriisleri alinarak belirlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde Ilkogretim sekizinci simifta okuyan ogrencilere uygulanan anket
calismasi sonuglarindan elde edilen tablolar ve bu tablolara ait bulgular yer almaktadir.Bu
arastirma kapsaminda 400 sekizinci smif Ogrencisine ulasilmis ve degerlendirilmeye

alinmistir.

IV.1 BAGIMSIZ DEGISKENLERIN FREKANSLARI VE
KATILIM YUZDELERI

Bu boliimde ankete katilan 6grencilerin cinsiyetleri, anne ve babalarinin egitim
diizeyleri, kardes sayilar1, Evlerinde bagka 6grenci bulunma, aileleriyle beraber gegirdikleri
saat, sinifta kacinci sirada oturduklari, okuduklarn kitap tiirli, ayda okuduklar kitap sayisi,
Tiirkce caligma saatleri, Ingilizce c¢alisma saatleri, anlagsmazliklara ¢coziim bulma gibi
degiskenleriyle ilgili frekans degerleri ve buna bagimlhi yiizde hesaplamalarina yer

verilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, cinsiyet durum degiskenine gore dagilimi asagida

gosterilmistir.

Tablo 1 Ogrencilerin “Cinsiyet” Degiskenine Gore Dagihmu

Cinsiyet Frekans (F) Yiizde (%)
Erkek 188 47,0
Kadin 212 53,0

Toplam 400 100,0

1. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin 188’inin (%47) erkek

oldugu, 212’sinin (%53) kadin oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumu degiskenine gore dagilimi

asagida gosterilmistir.

Tablo 2 Ogrencilerin “Anne egitim durumu” Degiskenine Gore Dagihm

Anne egitim diizeyi Frekans (F) Yiizde (%)
Okuma yazma yok 16 4.0
Okuma yazma var 12 3.0

Ik okul mezunu 131 32.8
Orta okul mezunu 96 24.0
Lise mezunu 121 30.3
Yiiksek okul ve lisans
21 5.3
mezunu
Master ve doktora
3 0.8
mezunu
Toplam 400 100.0

2. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 16’sin1 (%4.0)
okuma ve yazma bilmedikleri, 12’sinin(%3.0) sadece okuma ve yazma bildigi, 131’inin
(%32.8) ilk okul mezunu , 96’sinin (%24.0) orta okul mezunu, 121’inin (30.3) lise mezunu
oldugu, 21’inin(%5.3) yiiksek okul ve lisans mezunu, 3’tiniin (%0.8) master ve doktora

yaptig1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumu degiskenine gore dagilimi

asagida gosterilmistir.
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Tablo 3 Ogrencilerin “Baba egitim durumu Degiskenine Gore Dagilim

Baba egitim diizeyi Frekans (F) Yiizde (%)
Okuma yazma yok 4 1.0
Okuma yazma var 9 2.3

Ik okul mezunu 117 29.3
Orta okul mezunu 77 19.3
Lise mezunu 129 32.3
Yiiksek okul ve lisans
60 15.3
mezunu
Master ve doktora
4 1.0
mezunu
Toplam 400 100.0

3 tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 4’iiniin (%1.0)
okuma ve yazma bilmedikleri, 9’unun (%2.3) sadece okuma ve yazma bildigi, 117’inin
(%29.3) ilk okul mezunu , 77’sinin (%19.3) orta okul mezunu, 129’unu (32.3) lise mezunu
oldugu, 60’1n(%15.3) yiiksek okul ve lisans mezunu, 4’{iniin (%1.0) master ve doktora

yaptig1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin kardes sayisi durumu degiskenine gore dagilim

asagida gosterilmistir

Tablo 4 Ogrencilerin “Kardes sayis1 ”Degiskenine Gore Dagilim

Kardes sayisi Frekans (F) Yiizde (%)
1 kardes 46 11.5
2 kardes 274 68.5
3 ve fazlasi kardes 80 20.0
Toplam 400 100.0
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4. tablo incelendiginde; aragtirmaya katilan 6grencilerin 46’sinin (%11.5)1 kardes,

274’1iniin (%68.5) 2 kardes, 80’inin (%20.0) 3 ve daha fazla kardes olduklar1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin evlerinde bagka 6grenci bulunma durumu

degiskenine gore dagilimi asagida gosterilmistir

Tablo 5 Ogrencilerin “Evlerinde baska 6grenci bulunma” Degiskenine Gore

Dagilim

Baska 6grenci bulunma Frekans (F) Yiizde (%)
durumu
Hayir 110 27.5
Evet 290 72.5
Toplam 400 100.0

5. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin

110’unun (%27.5)

evlerinde kendilerinden baska 6grenci olmadigi, 290’iiniin (%72.5) evlerinde kendilerinden

baska 6grenci oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan &grencilerin aileleriyle beraber gecirdikleri saat durumu

degiskenine gore dagilimi asagida gosterilmistir.
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Tablo 6 Ogrencilerin “aileleriyle beraber gecirdikleri saat” Degiskenine Gore

Dagilim
Aileleriyle beraber
gecirdikleri saat Frelans () Yiizde (%)

0-1 saat 9 23
1-2 saat 31 7.8
2-3 saat 74 18.5

3 saat ve fazla 286 71.5
Toplam 400 100.0

6. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 9’unun (%2.3) aileleriyle
0-1 saat arasi beraber olduklarini 31’inin (%7.8) aileleriyle 1-2 saat arasi beraber
olduklarim, 74’iintin (%18.5) aileleriyle 2-3 saat arasi beraber olduklarini, 286’sinin

(%71.5) aileleriyle 3 saat ve daha fazla saat aras1 beraber olduklarini gériilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sinifta kaginci sirada oturduklari durumu

degiskenine gore dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 7 Ogrencilerin “siifta kacinc1 sirada oturduklar’” Degiskenine Gore

Dagilim
sinifta kaginci sirada
oturduklar1 Frekans (F) Yiizde (%)
1-2 sira 120 30.0
3-4 sira 162 40.5
5-6 sira 38 920
7-8 sira 30 =5
Toplam 400 100.0
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7 tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 120’sinin (%30.0) sinifta
1.2. swrada oturduklari, 162’sinin (%40.5) smifta 3.4. sirada oturduklari, 88’inin

(%?22.2)5.6. sirada oturduklar, 30’unun (%7.5) 7.8.sirada oturduklan goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin okuduklart kitap tiirii durumu degiskenine gore

dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 8 Ogrencilerin “okuduklar: kitap tiirii” Degiskenine Gore Dagilim

okuduklarn kitap tiirii Frekans (F) Yiizde (%)
Roman 217 54.3
Siir 55 13.8
Hikaye 87 21.8
Bilimsel 41 10.3
Toplam 400 100.0

8. tablo incelendiginde; aragtirmaya katilan dgrencilerin 217’sinin (%54.3) roman,
55’inin (%13.8)siir, 87’ sinin (%21.8) hikaye, 41’inin (%10.3)bilimsel tiirde kitaplar1 tercih

ettikleri goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin ayda okuduklar kitap sayisi durumu degiskenine

gore dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 9 Ogrencilerin “ayda okuduklar1 kitap sayis©” Degiskenine Gore

Dagilim
ayda okuduklar kitap
Frekans (F) Yiizde (%)
sayisl
0-1 kitap 133 33.3
1-3 kitap 175 43.8
3-5 kita 56 14.0
5 ve fazla kitap 36 9.0
Toplam 400 100.0
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9. tablo incelendiginde; aragtirmaya katilan 6grencilerin 133’{iniin (%33.3) ayda 0-
1 arasi kitap okuduklari, 175’inin (%43.8) 1-3 aras1 kitap okuduklari, 56’sinin (%14.0)3-5
arasi kitap okuduklari, 36’unun (%9.0)5 ve daha fazla kitap okuduklar goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkce calisma saatleri durumu degiskenine gore

dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 10 Ogrencilerin “Tiirkce calisma saatleri” Degiskenine Gore Dagilim

Tiirkce dersine giinliik
) Frekans (F) Yiizde (%)

calisma saatleri
0-1 saat 81 20.3
1-3 saat 197 49.3
3-5 saat 90 22.5

5 ve fazla saat 32 8.0
Toplam 400 100.0

10. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 81’inin (%?20.3) giinde 0O-
1 saat aras1 Tiirk¢e dersine calistiklari, 197 sinin (%49.3) 1-3 saat arasi1 Tiirkce dersine
calistiklar1 90’1nin (%?22.5)3-5 saat aras1 Tiirkce dersine calistiklari, 32 unun (%8.0)5 ve

daha fazla saat aras1 Tiirk¢e dersine ¢alistiklart goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce caligma saatleri durumu degiskenine gore

dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 11 Ogrencilerin “ingilizce calisma saatleri” Degiskenine Gore Dagilim

Ingilizce dersine giinliik
) Frekans (F) Yiizde (%)

calisma saatleri
0-1 saat 159 39.8
1-3 saat 166 41.5
3-5 saat 53 13.3

5 ve fazla saat 22 5.5
Toplam 400 100.0

11. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 159 unun (%39.8) giinde
0-1 saat aras1 Ingilizce dersine ¢ahstiklari, 166 sinmn (%41.5) 1-3 saat arasi Ingilizce
dersine calistiklar1, 53’iiniin (%13.3)3-5 saat aras1 ingilizce dersine calistiklari, 22’sinin

(%5.5)5 ve daha fazla saat aras1 Ingilizce dersine calistiklari goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  anlagsmazlhiklara ¢6ziim bulma sekilleri

degiskenine gore dagilimi agagida gosterilmistir.

Tablo 12 Ogrencilerin “anlasmazhklara ¢oziim bulma” Degiskenine Gore

Dagilim
anlagmazliklara ¢oziim
bulma Frekans (F) Yiizde (%)

Konugarak 281 70.3

Kiiserek 25 6.3

Kabakuvvet kullanarak 57 14.3

Yardim alarak 37 9.3
Toplam 400 100.0
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12.  tablo incelendiginde; arastirmaya katilan  Ogrencilerin  281’inin
(%70.3)anlasmazliklara konusarak, 25’inin (%6.3)kiiserek, 57’sinin (%14.3)kaba kuvvet

kullanarak, 37’sinin (%9.3)yardim alarak ¢oziim aradiklar1 ~ goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin derste anlatilanlart anlama diizeyleri degiskenine

gore dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 13 Ogrencilerin “derste anlatilanlar1 anlama diizeyleri” Degiskenine

Gore Dagilim

derste anlatilanlari
' Frekans (F) Yiizde (%)
anlama diizeyleri
Hig 23 5.8

Birkismini 121 30.3
Cogunu 189 47.3
Hepsini 67 16.8
Toplam 400 100.0

13. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin 23’iiniin (%S5.8)derste
anlatilanlarin higbirini, 121’inin (%30.3)birkismini, 189’unun (%47.3) cogunu, 67’sinin
(%16.8)hepsini anladiklar1 goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin giinliik bilgisayar kullanma siireleri degiskenine

gore dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 14 Ogrencilerin “giinliik bilgisayar kullanma siireleri” Degiskenine

Gore Dagilim

giinliik bilgisayar
_ Frekans (F) Yiizde (%)

kullanma siireleri
0-1 saat 159 39.8
1-3 saat 140 35.0
3-5 saat 54 13.5

5 ve fazla saat 47 11.8

Toplam 400 100.0

14. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 159 unun (%39.8) giinde
0-1 saat arasi, 140’sinin (%35.0) 1-3 saat arasi, 54’tiniin (%13.3)3-5 saat arasi, 47 sinin

(%11.8)5 ve daha fazla saat aras1 bilgisayar kullandiklarn goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin en son karnelerindeki Ingilizce dersi notu

degiskenine gore dagilimi agagida gosterilmistir.

Tablo 15 Ogrencilerin “en son karnelerindeki ingilizce dersi notu”

Degiskenine Gore Dagilimi

en son karnelerindeki
Ingilizce dersi notu Frekans (F) Yiizde (%)

! 68 17.0
2 s 18.8
) 92 23.0
4 100 25.0
> 65 16.3

Toplam 400 1000
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15. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 68’inin (%17.0) en son
karnelerindeki Ingilizce dersi notunun 1, 75’inin (%18.8) en son karnelerindeki ingilizce
dersi notu 2, 92’sinin (%23.0) en son karnelerindeki ingilizce dersi notu 3, 100’iiniin
(%25.0) en son karnelerindeki Ingilizce dersi notu 4, 65’ inin (%16.3) en son

karnelerindeki Ingilizce dersi notu 5 olarak goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin en son karnelerindeki Ingilizce dersi notu

degiskenine gore dagilimi agagida gosterilmistir.

Tablo 16 Ogrencilerin “en son karnelerindeki Tiirkce dersi notu” Degiskenine

Gore Dagilimm

en son karnelerindeki
Tiirkce dersi notu Frekans (F) Yiizde (%)

! 30 75
2 75 18.8
3 136 34.0
4 103 25.8
: 56 14.0

Toplam 400 100.0

16. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 30’unun (%7.5) en son
karnelerindeki Tiirk¢e dersi notunun 1, 75’inin (%18.8) en son karnelerindeki Tiirkce dersi
notu 2, 136’sinin (%34.0) en son karnelerindeki Tiirk¢e dersi notu 3, 103’tiniin (%?25.8) en
son karnelerindeki Ingilizce dersi notu 4, 56’ inin (%14.8) en son karnelerindeki Tiirkce

dersi notu 5 olarak goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan dgrencilerin Tiirkgeyi iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi

var midir? degiskenine gore dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 17 Ogrencilerin “Tiirkceyi iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi var

midir”’ Degiskenine Gore Dagilimi

Tiirkceyi iyi bilmenin
Ingilizce egitimine Frekans (F) Yiizde (%)

faydasi var midir

Hayir 63 15.8
Kismen 80 20.0
Evet 188 47.0
Fikrim yok 69 17.3
Toplam 400 100.0

17. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin 63’liniin (%15.8)
Tiirkceyi iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi var midir? sorusuna hayir , 80’inin
(%20.0) Tiirkceyi iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi var mudir? sorusuna kismen,
188’inin (%47.0) Tiirkgeyi iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi var midir? sorusuna
evet,69'unun (%17.3) Tiirkceyi iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi var mudir?

sorusuna fikrim yok diyerek cevapladiklar1 goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan  Ogrencilerin  “Okullardaki  Tiirkce egitimi  yeterli

midir?”degiskenine gore dagilimi asagida gosterilmistir

Tablo 18 Ogrencilerin “Okullardaki Tiirkce egitimi yeterli midir” Degiskenine

Gore Dagilim

Okullardaki Tiirkce
Frekans (F) Yiizde (%)

egitimi yeterli midir
Hayir 71 17.8
Kismen 116 29.0
Evet 155 38.8
Fikrim yok 58 14.5

Toplam 400 100.0

18. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan O6grencilerin 71’inin (%17.8)
Okullardaki Tiirk¢e egitimi yeterli midir? sorusuna hayir , 116’inin (%29.0) Okullardaki
Tiirkce egitimi yeterli midir? sorusuna kismen, 155’inin (%38.8) Okullardaki Tiirkce
egitimi yeterli midir? sorusuna evet,58’inin (%14.5) Okullardaki Tiirk¢e egitimi yeterli

midir? sorusuna fikrim yok diyerek cevapladiklar1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya  katilan  dgrencilerin  “Okullardaki  Ingilizce egitimi yeterli

midir?”degiskenine gore dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo19 Ogrencilerin “Okullardaki ingilizce egitimi yeterli midir”

Degiskenine Gore Dagilim

Okullardaki ingilizce
Frekans (F) Yiizde (%)

egitimi yeterli midir
Hayir 84 21.0
Kismen 97 24.3
Evet 155 38.8
Fikrim yok 64 16.0
Toplam 400 100.0
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19. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin 84’iiniin (%21.0)

Okullardaki Ingilizce egitimi yeterli midir? sorusuna hayir , 97’sinin (%24.3) Okullardaki

Ingilizce egitimi yeterli midir? sorusuna kismen, 155’inin (%38.8) Okullardaki Ingilizce

egitimi yeterli midir? sorusuna evet, 64’iiniin (%16.0) Okullardaki Ingilizce egitimi yeterli

midir? sorusuna fikrim yok diyerek cevapladiklar goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin “Anketteki Tiirkce sorularina verdikleri dogru

say1s1” degiskenine gore dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 20 Ogrencilerin “Anketteki Tiirkce sorularma verdikleri dogru sayisi”

Degiskenine Gore Dagilimi

Anketteki Tiirkce
sorularma verdikleri Frekans (F) Yizde(%)
dogru sayisi

0 11 2.8
1 14 3.5
2 24 6.0
3 44 11.0
4 49 12.3
5 54 13.5
6 31 7.8
7 39 9.8
8 31 7.8
9 25 6.3
10 35 8.8
11 19 4.8
12 10 2.5
13 10 2.5
14 2 0.5
15 2 0.5

Toplam 400 100
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20. tablo incelendiginde ankette sorulan Tiirkce sorularina Ogrencilerin 11’inin
(%2.8) 0, 14’tiniin(%3.5) 1, 24’ tiniin(%6.0) 2, 44’ tintin (%11.0) 3, 49’unu (%12.3) 4, 54’
tintin (%13.5) 5, 31’inin (%7.8) 6, 39 ‘unu (%9.8) 7, 31’inin (%7.8) 8, 25’inin (%6.3) 9,
35’inin (%8.8)10, 19’unun (%4.8) 11, 10’unun (%2.5) 12, 10’unun (%2.5) 13, 2’sinin

(%0.5) 14, 2’sinin (%0.5) 15 dogru cevap verdikleri goriilmiistiir.

Aragtirmaya Kkatilan dgrencilerin “Anketteki Ingilizce sorularina verdikleri dogru

say1s1”’degiskenine gore dagilimi asagida gosterilmistir

Tablo 21 Ogrencilerin “Anketteki ingilizce sorularmma verdikleri dogru sayis”

Degiskenine Gore Dagilimi

Anketteki Ingilizce

sorularma verdikleri Frekans (F) Yiizde(%)
dogru sayisi
0 17 4.3
1 31 7.8
2 36 9.0
3 61 14.3
4 62 15.5
5 39 9.8
6 38 9.5
7 42 10.5
8 19 4.8
9 27 6.8
10 16 4.0
11 5 1.3
12 4 1.0
13 3 0.8
14 0 0.0
15 0 0.0
Toplam 400 100
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21. tablo incelendiginde ankette sorulan Ingilizce sorularina Ogrencilerin 17’sinin
(%4.3) 0, 31’inin (%7.8) 1, 36’s1nn(%9.0) 2, 61 inin (%15.3) 3, 62’sinin (%15.5) 4, 39
unun (%13.5) 5, 31’inin (%9.8) 6, 42 ‘sinin (%10.5) 7, 19’unun (%4.8) 8, 27 sinin (%6.8)
9, 16’sin1n (%4.0)10, 5’inin (%1.3) 11, 4’iiniin (%1.0) 12, 3’iiniin (%0.8) 1, 0’1in (%0.0)

14 ve 2’sinin (%0.5) 14 vel$5, dogru cevap verdikleri goriilmiistiir.

IV.2 BAGIMLI DEGISKENLERIN BAGIMSIZ
DEGISKENLERLE DEGISIP DEGISMEDIGINI TEST
ETMEK ICIiN YAPILAN DEGERLENDIRMELER

IV.2.1. “Cinsiyet” Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 22. Cinsiyet Degiskenine Gore “Tiirkce puam” Icin Yapilan iliskisiz
Grup t Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X SS df T P
Erkek 188 35,271 | 21,068
398 5,05 0,00
Kadin 212 46,075 | 21,562

Tablo 22’de goriildiigii gibi, “Tiirk¢e puanlarinin” aritmetik ortalamalarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan
iligkisiz grup t testi sonucunda; bu ifade icgin erkeklerin aritmetik ortalamasi
35,27kadinlarin aritmetik ortalamasi ise 46,07olarak bulunmustur. Erkeklerin bu ifade i¢in
standart sapmasi 21,06, kadinlarin ise standart sapmasi 21,56 dir.Erkeklerin ve kadinlarin
puan ortalamalar icin yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik kadinlarin lehine gerceklesmistir. Baska bir deyisle kiz
ogrenciler “Tiirkce puanlar1” bakimindan erkek 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla

basarilidirlar.
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Tablo 23. Cinsiyet Degiskenine Gore “Ingilizce puam” Icin Yapilan iliskisiz

Grup t Testi Sonuclar:
Cinsiyet N X SS df T P
Erkek 188 28,53 21,068
398 3,96 0,00
Kadin 212 46,075 36,03

Tablo 23’de goriildiigii gibi, “Ingilizce puanlarinin” aritmetik ortalamalariin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu ifade icin erkeklerin aritmetik ortalamasi 28.53
kadinlarin aritmetik ortalamasi ise 36.03 olarak bulunmustur. Erkeklerin bu ifade icin
standart sapmas1 17.27, kadinlarin ise standart sapmasi 20.23’diir.Erkeklerin ve kadinlarin
puan ortalamalar icin yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik kadinlarin lehine gerceklesmistir. Bagka bir deyisle kiz
ogrenciler “Ingilizce puanlar1” bakimindan erkek 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla

basarilidirlar.

IV.2.2. “Evlerinde baska ogrenci bulunup bulunmadigr”
Degiskenine Iliskin Bulgular
Tablo 24. Evlerinde baska 6grenci bulunup bulunmadigi Degiskenine Gore

“Tiirkce puam” icin Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuclar

Cinsiyet N X SS df T P
Hayir 110 28,53 36.19
398 271 0,07
Evet 290 46,075 42.82

Tablo 24°de goriildiigii gibi, “Tiirkce puanlarimin™ aritmetik ortalamalarinin
Evlerinde baska 6grenci bulunup bulunmadigi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade
icin hayir diyenlerin aritmetik ortalamasi1 28.53 evet diyenlerin aritmetik ortalamasi ise
42.82 olarak bulunmustur. Hayir diyenlerin bu ifade i¢in standart sapmasi 36.19, evet

diyenlerin ise standart sapmasit 42.82°dir. hayir diyenlerin ve evet diyenlerin puan
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ortalamalan ig¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik evet diyenlerin lehine gerceklesmistir. Bagka bir deyisle evinde
baska Ogrenci olan Ogrenciler “Tiirkce puanlan” bakimindan olmayan 6grencilerden

anlamli diizeyde daha fazla bagarilidirlar.

Tablo 25. Evlerinde baska 6grenci bulunup bulunmadigi Degiskenine Gore

“Ingilizce puam” Icin Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuclar

Cinsiyet N X SS df T P
Hayir 110 28,00 18.95
398 3,915 0,04
Evet 290 34.22 19.10

Tablo 25°de goriildiigii gibi, “Ingilizce puanlarinin” aritmetik ortalamalariin
Evlerinde baska Ogrenci bulunup bulunmadigi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade
icin hayir diyenlerin aritmetik ortalamasi 28.00 evet diyenlerin aritmetik ortalamasi ise
34.22 olarak bulunmustur. Hayir diyenlerin bu ifade i¢in standart sapmasi 18.95, evet
diyenlerin ise standart sapmasi 19.10’dur. Hayir diyenlerin ve evet diyenlerin puan
ortalamalan i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik evet diyenlerin lehine gerceklesmistir. Bagka bir deyisle evinde
baska Ogrenci olan ogrenciler “Ingilizce puanlar’” bakimindan olmayan 6grencilerden

anlamli diizeyde daha fazla bagsarilidirlar.
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IV.2.3. Ogrencilerin Babalarmn egitim diizeyi Degiskenine
Gore Iliskin Bulgular

Tablo 26. Ogrencilerin Babalarmm egitim diizeyi Degiskenine Gore “Tiirkce

puan1”na Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar

f s X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin| Kareler Kareler
Grup N X SS Sd F P
Kayna@ | Toplam Ort.
Okuma
4 |13.25] 26.50 G.Arast | 6797.372| 6 |1132.8
lyazma yok
Okuma .
9 136.22| 27.34 G.i¢i 185937.6 | 393 |473.12
yazma var
[1k okul
117]40.49 | 20.13 [Toplam | 192735.0 | 399
mezunu
Orta okul
77 138.96 | 20.01 2.39510,028
mezunu
Lise mezunu|129|45.40 | 23.07
Yiiksek okul
60 | 38.10 | 22.66
ve lisans
Master ve
4 134752527
doktora
Toplam 400|40.99 | 21.97

Tablo 26 ’da belirtildigi gibi, “Tiirkce Puam” aritmetik ortalamalarinin 6grencinin
babasinin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik
ortalamalara gore en fazla Ogrencilerin babalarinin lise mezunu, en az Ogrencilerin
babalarm1 ise master ve doktora ile okuma ve yazma bilmeyenlere ait oldugu
goriilmektedir. Boliim degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<,05).
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Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim1 belirlemek

amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agsagida Tablo halinde sunulmustur.

Tablo 26A. Babasinin egitim diizeyi Degiskenine Gore ‘“Tiirkce puanr” Puan
Ortalamalar1 icin Yapillan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici

Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclar:

Baba egitim(i)| Baba egitim (j) | X, —X; Sh. p
Okuma yazma | -22,97 13,0710 ,080
var
Ik -27,2457*| 11,0601 ,014
Okuma ve Orta -25,7110*%| 11,1546 ,022
yazma yok Lise -32,1531*| 11,0430 ,004
Yiiksek ve lisans|-24,8500%| 11,2324 ,028
Master ve -21,5000 | 15,3806 ,163
doktora
Okuma yazma | 22,9722 | 13,0710 ,080
yok
Ik -4,2735 | 17,5242 ,570
Okuma yazma Orta -2,7388 | 7,6625 ,721
var Lise -9,1809 | 17,4991 ,222
Yiiksek ve lisans| -1,8778 71,7753 ,809
Master ve 1,4722 13,0710 91
doktora
Okuma yazma |27,2457*| 11,0601 ,014
yok
Okuma yazma | 4,2735 7,5242 ,570
. var
glzzcﬁiﬁ Orta 1,5347 3,1919 ,631
Lise -4,9074 | 2,7769 ,078
Yiiksek ve lisans| 2,3957 3,4539 ,488
Master ve 5,7457 11,0601 ,604
doktora
Okuma yazma |25,7110% | 11,1546 ,022
yok
Okuma yazma | 2,7388 7,6625 ,721
var
?Irlg“z l‘l’rlle ilk 11,5347 | 3,1919 631
Lise -6,4421* | 3,1324 ,040
Yiiksek ve lisans| ,8610 3,7456 ,818
Master ve 4,2110 11,1546 ,706
doktora
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Okuma yazma |32,1531*| 11,0430 ,004

yok
Okuma yazma | 9,1809 7,4991 ,222

var
Lise ilk 4,9074 2,7769 ,078
Orta 6,4421* | 3,1324 ,040
Yiiksek ve lisans| 7,3031% 3,3990 ,03
Master ve 10,6531 | 11,0430 ,335

doktora

Okuma yazma |24,8500% | 11,2324 ,028

yok
Okuma yazma | 1,8778 17,7753 ,809

Yiiksek okul var
ve lisans ilk -2,3957 | 3,4539 ,488
mezunu Orta -,8610 3,7456 ,818
Lise -7,3031* | 3,3990 ,032
Master ve 3,3500 11,2324 , 766

doktora

Okuma yazma | 21,5000 | 15,3806 ,163

yok
Okuma yazma | -1,4722 | 13,0710 910

M var
disgfgrze ik 25,7457 | 11,0601 604
Orta -4,2110 | 11,1546 ,706
Lise -10,6531 | 11,0430 ,335
Yiiksek okul ve | -3,3500 | 11,2324 ,766

lisans

“Babasimin egitim diizeyi” degiskenine gore Tiirkce puaninin hangi gruplar arasinda
farklilagtigin1 belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast post-
hoc Scheffe testi sonucunda; babasi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin Tiirkce
puanlariyla babasi ilk okul,orta okul, lise yliksek okul ve {iniversite mezunu dgrencilerin
Tiirkce puanlart arasinda fark goriilmiis, babasi ilk okul,orta okul, lise yiiksek okul ve
iiniversite mezunu dgrencilerin lehine olan farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Babasi orta okul mezunu olan Ogrencilerle lise mezunu olan
ogrenciler arasinda da Tiirkce puanlar1 bakimindan anlamli bir fark goriilmiis,babas1 lise
mezunu olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur.Yine babasi lise mezunu olan Ogrencilerle babasi yiiksek okul ve
lisans mezunu olan dgrenciler arasinda Tiirkce notlari bakimindan fark goriilmiis, babasi

lise mezunu olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05)
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diizeyinde anlamli bulunmustur Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml

bulunmamastir.

IV.2.4. Ayhk Kitap Okuma Sayis1 Degiskenine Iliskin
Bulgular

Tablo 27. Ogrencilerin aylik kitap okuma sayis1 degiskenine Gore “Tiirkce

puanlarr’na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Grup N < SS Varyansin| Kareler Sd Kareler - P
Kaynag | Toplam Ort.
0-1 133 |38.48 | 21.27 (G.Aras1 | 5064,715 3 ]1688,23
1-3 175|44.53 | 22.39 G.ici 187670,28| 396 (473,915
3-5 56 |40.75 | 23.14 Toplam |192734,99| 399 3.56| .014
5 ve fazla 36 |33.47| 17.86
Toplam 400 | 40.99 | 21.97

Tablo 27 ’de belirtildigi gibi, “Tiirkce puani” aritmetik ortalamalarinin Ogrencilerin
aylik kitap okuma sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik
ortalamalara gore en fazla 175 Ogrencinin ayda 1-3 aras1 kitap okuduklari, en az 36
ogrencinin 5 ve fazla kitap okuduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin aylik kitap okuma
sayist degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak
anlaml1 bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim1 belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agsagida Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 27A. Ogrencilerin aylik kitap okuma sayis1 Degiskenine Gore “Tiirkce
puan’” Puan Ortalamalar1 icin Yapillan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi

Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclar:

Aylik kita Aylik kita -
o}l,(uma (i)p ol{uma (j)p T Shs P
1-3 -6,0427* | 2,5043 ,016
0-1 3-5 -2,2613 3,4679 515
5 ve fazla 5,0165 4,0899 221
0-1 6,0427* 2,5043 ,016
1-3 3-5 3,7814 3,3423 ,259
5 ve fazla 11,0592*| 3,9840 ,006
0-1 2,2613 3,4679 515
3-5 1-3 -3,7814 3,3423 ,259
5 ve fazla 17,2778 4,6505 ,118
0-1 -5,0165 4,0899 221
5 ve fazla 1-3 -11,0592 | 3,9840 ,006
3-5 -7,2778 4,6505 118

Tablo 27A’da ifade edildigi gibi, “Tiirkge puanlari’nm Ogrencilerin aylik kitap
okuma sayist Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigimi belirlemek iizere
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 post-hoc Scheffe testi sonucunda; 1-3
arast kitap okuyan ogrencilerin 0-1 arast kitap okuyan ogrencilerle farklilik gosterdigi
goriilmiis1-3 arasi kitap okuyan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan
(p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine 1-3 arasi kitap okuyan &grencilerin 5 ve
fazla kitap okuyan o6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiisl-3 aras1 kitap okuyan
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlaml

bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamastir.
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IV.2.5. Kitap Okuma tiirii Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 28. Ogrencilerin kitap okuma tiirii  degiskenine Gore “Tiirkce

puanlarr’na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Grup N . < Varyansm| Kareler o KarelerO v b
Kayna@ | Toplam rt.
Roman 217145.06 | 21.75 (G.Arast | 8302,684| 3 [2767,56
Siir 55 |33.76 | 22.05 G.ici 184432,31| 396 |465,738
hikaye 87 |37.21 | 21.00 Toplam [192734,99| 399 5,941 .001
Bilimsel 41 137.19 21.18
Toplam 400 | 40.99 | 21.97

Tablo 28 *de belirtildigi gibi, “Tiirkce puan1” aritmetik ortalamalarinin Ogrencilerin
okuduklar1 kitap tiirti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik
ortalamalara gore en fazla 217 Ogrencinin roman tiirlinde kitap okuduklari, en az 41
ogrencinin bilimsel tiirde okuduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin kitap okuma tiirii
degiskeni gruplarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla tamamlayict hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agsagida Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 28A. Ogrencilerin kitap okuma tiirii Degiskenine Gore “Tiirkce puam”
Puan Ortalamalan icin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici

Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar:

kita Aylik Kkita -

okumz[:(i) ol{uma (j)p T Shy P
Siir 11,300% | 3,2579 ,001
Roman Hikaye 7,846% 2,7385 ,004
Bilimsel 7,869% 3,6750 ,033
Roman -11,300*| 3,2579 ,001
Siir Hikaye -3,454 3,7177 ,353
Bilimsel -3,431 4,4528 441
Roman -7,846%* 2,7385 ,004
Hikaye Siir 3,454 3,7177 ,353
Bilimsel 2,327 4,0881 ,995
Bilimsel Roman -7,869% | 3,6750 ,033
Siir 3,431 4,4528 441
Hikaye -2,326 4,0881 ,995

Tablo 28A’da ifade edildigi gibi, “Tiirkce puanlar’min Ogrencilerin Okudugu kitap
tiirii Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigin1 belirlemek iizere yapilan tek
yonlil varyans analizi (ANOVA) sonras1 post-hoc Scheffe testi sonucunda; roman okuyan
ogrencilerin ,siir, hikaye ve bilimsel tiirde kitap okuyan &grencilerle farklilik gosterdigi
goriilmiis,roman tiliriinde kitap okuyan 6grencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel
acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamstir.
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IV.2.6. Kitap Okuma tiirii Degiskenine iliskin bulgular
Ingilizce puam

Tablo 29. Ogrencilerin kitap okuma tiirii degiskenine Gore “ingilizce

puanlarr’na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Grup N < SS Varyansin| Kareler Sd KarelerO F P
Kayna@ | Toplam rt.
Roman 217(35.88 | 20.25 (G.Aras1 | 5602,035| 3 [1867,34
Siir 55 126.87 | 18.01 (G.ici 142169,90 396 (359,015
hikaye 87 129.41 | 16.82 Toplam [147771,93| 399 5,20| .002
Bilimsel 41 128.82| 17.09
Toplam 400 |32.51 | 19.24

Tablo 29 ’da belirtildigi gibi, “Ingilizce puani” aritmetik ortalamalarmin
Ogrencilerin okuduklar1 kitap tiirii  degiskenine gore anlamli bir farklilk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, aritmetik ortalamalara gore en fazla 217 Ogrencinin roman tiirlinde kitap
okuduklari, en az 41 6grencinin bilimsel tiirde okuduklari goériilmektedir. Ogrencilerin
kitap okuma tiirii degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlaml bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agsagida Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 29A. Ogrencilerin kitap okuma tiirii Degiskenine Gore “Tiirkce puam”
Puan Ortalamalan icin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici

Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar:

kita Aylik Kkita -

okumz[:(i) ol{uma (j)p YT Shs P
Siir 9,0075* 2,860 .002
Roman Hikaye 6,466* 2,404 .007
Bilimsel 7,050%* 3,226 .029
Roman -9,00%* 2,860 .002
Siir Hikaye -2,541 3,264 437
Bilimsel -1,956 3,909 .617
Roman -6,466* 2,404 .007
Hikaye Siir 2,541 3,264 437
Bilimsel ,584 3,589 871
Bilimsel Roman 2,541%* 3,226 .029
Siir 1,956 3,909 .617
Hikaye -,584 3,589 871

Tablo 29A’da ifade edildigi gibi, “Ingilizce puanlarr”min Ogrencilerin Okudugu
kitap tiirii Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigin1 belirlemek iizere yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe testi sonucunda; roman
okuyan ogrencilerin ,siir, hikaye ve bilimsel tiirde kitap okuyan Ogrencilerle farklilik
gosterdigi goriilmiis, roman tiirlinde kitap okuyan 6grencilerin lehine olan bu farklilik
istatistiksel a¢idan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmugstur. Diger gruplar arasindaki fark

istatistiksel acidan anlamli bulunmamaistir

115



IV.2.7. Tiirkce Cahsma Siireleri Degiskenine Iliskin
Bulgular

Tablo 30. Ogrencilerin Tiirkce Calisma Siireleri degiskenine Gore “Tiirkce

puanlarr’na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Grup N < SS Varyansin| Kareler Sd Kareler - P
Kayna@ | Toplam Ort.
0-1 81 |37.77| 21.94 |G.Aras1 | 3842,86 3 [1280,95
1-3 197 |42.59 | 21.02 G.ici 188892,13| 396 |477,00
3-5 90 |43.24 | 24.36 [Toplam | 192735.0| 399 2.68| .046
5 ve fazla 32 133.00| 18.74
Toplam 400 | 40.99 | 21.97

Tablo 30 ’da belirtildigi gibi, “Tiirkce puani” aritmetik ortalamalarinin Ogrencilerin
Tiirkce Calisma Siireleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik
ortalamalara gore en fazla 197 Ogrencinin 1-3 aras1 Tiirk¢e Calistiklar1 , en az 32
ogrencinin 5 ve fazla saat Tiirkge ¢alistiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkce calisma
saatleri degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlaml1 bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agsagida Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 30A. Ogrencilerin Tiirkce Cahsma Siireleri Degiskenine Gore “Tiirkce
puan’” Puan Ortalamalar1 icin Yapillan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi

Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclar:

Aylik kita Aylik kita -
o}l,(uma (i)p ol{uma (j)p T Shs P
1-3 -4,816 2,882 .096
0-1 3-5 -5,466 3,345 .103
5 ve fazla 4,777 4,560 295
0-1 4,816 2,882 .096
1-3 3-5 -,650 2,778 815
5 ve fazla 9,593* 4,162 .022
0-1 5,466 3,345 .103
3-5 1-3 ,650 2,778 815
5 ve fazla 10,244 4,495 .023
0-1 -4,777 4,560 .295
5 ve fazla 1-3 -9,593* 4,162 .022
3-5 -10,244 4,495 .023

Tablo 30A’da ifade edildigi gibi, “Tiirkge puanlar”nin Ogrencilerin Tiirk¢e calisma
saati  Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini1 belirlemek {izere yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast post-hoc Scheffe testi sonucunda; 1-3 arasi
Tiirkce calisanlarin 5 ve fazlasi Tiirkge ¢calisan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis,
1-3 aras1 Tiirkge calisan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05)
diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml

bulunmamustir.

Tablo 31. Ogrencilerin Tiirkce Calisma Siireleri degiskenine Gore “ingilizce

puanlarr’na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar:

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar:
Grup N < SS Varyansin| Kareler Sd Kareler - P
Kaynag1 | Toplamm Ort.
0-1 81 |31.30 | 19.38 |G.Aras1 | 3041,71 3 1013,90
1-3 197 | 34.75 | 19.26 |G.ici 144730,22| 396 |365,48
3-5 90 |31.37 | 18.56 [Toplam |192735.0| 399 277 .041
5 ve fazla 32 124.96 | 19.04
Toplam 400 (32.51 | 19.24
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Tablo 31 ’de belirtildigi gibi, “Ingilizce  puani” aritmetik ortalamalarinin
Ogrencilerin Tiirke Calisma Siireleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, aritmetik ortalamalara gore en fazla 197 Ogrencinin 1-3 aras1 Tiirkce
Calistiklart , en az 32 Ogrencinin 5 ve fazla saat Tiirkge calistiklart goriilmektedir.
Ogrencilerin  Tiirkce caligma saatleri degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalart
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuglar asagida Tablo halinde sunulmustur.

Tablo 31A. Ogrencilerin Tiirkce Calisma Siireleri Degiskenine Gore “ingilizce
puan’” Puan Ortalamalar1 icin Yapillan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi

Tamamlayici1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclari

C"Z“(‘i‘; yolu | cossiim yolu )| % -% |  Sh. p
1-3 -3,442 2,523 173
0-1 3-5 -6,913 2,928 981
5 ve fazla 6,339 3,991 113
0-1 3,442 2,523 173
1-3 3-5 3,373 2,432 .166
5 ve fazla 9,782* 3,643 .008
0-1 6,914 2,928 981
3-5 1-3 -3,373 2,432 .166
5 ve fazla 6,409 3,934 .104
0-1 -6,339 3,991 113
5 ve fazla 1-3 -9,782% 3,643 .008
3-5 -6,409 3,934 .104

Tablo 31A’da ifade edildigi gibi, “Ingilizce puanlar’”min Ogrencilerin Tiirkce
calisma saati Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek iizere
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe testi sonucunda; 1-3
aras1 Tiirkce calisanlarin 5 ve fazlasi Ingilizce calisan o6grencilerle farklilik gosterdigi

goriilmiis, 1-3 aras1 Tiirkge ¢alisan dgrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan
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(p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir.

Tablo 32. Ogrencilerin Soruna Coziim yolu bulma degiskenine Gore “ ingilizce

puanlarr’na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin| Kareler Kareler
Grup N X SS Sd F P
Kayna@ | Toplam Ort.

Konusarak | 281 |34.35| 19.82 |G.Aras1 | 5543,08 3 |1847,69
Kiiserek 25 125.84 | 16.08 |G.ici 142228,85| 396 |359,16

Kaba
57 |124.91 | 15.70 [Toplam |147771,93| 399
Kuvvetle 5,14| .002

'Yardim
37 [34.75] 18.39
alarak

Toplam 400 (32.51 | 19.24

Tablo 32 ’de belirtildigi gibi, “Ingilizce puani” aritmetik ortalamalarinin
Ogrencilerin Soruna Coziim yolu bulma degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, aritmetik ortalamalara gore en fazla 281 6grencinin sorunlarina konusarak, en
az 25 ogrencinin sorunlarina kiiserek ¢oziim yolu aradiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
sorunlarma ¢oziim yolu arama degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalan arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agsagida Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 32A. Ogrencilerin Soruna Coziim yolu bulma Degiskenine Gore
“Ingilizce puam” Ortalamalar1 icin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi

Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclar:

C"Z“('i‘; Yolu | cossiim yolu )| % —-% | Sh. p
Kiiserek 8,512* 3,955 .032
Konusarak Kabakuvvet 9,440%* 2,753 .001
Yardim alarak -,404 3,314 .903
Konusarak -8,512%* 3,955 .032
Kiiserek Kabakuvvet ,927 4,546 .838
Yardim alarak | -8,916 4,906 .070
Konusarak -9,440* 2,753 .001
K;Eﬁi‘;gft Kiiserek _027 | 4546 338
Yardimalarak -9,844 4,001 .014
Konusarak ,404 3,314 .903
Yardim alarak Kiiserek 8,916 4,906 .070
Kabakuvvet 9,844 4,001 .014

Tablo 32A’da ifade edildigi gibi, “Ingilizce puanlari”’nin Ogrencilerin Soruna
Coziim yolu bulma Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek
iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe testi
sonucunda; sorunlarina konusarak ¢oziim yolu arayan ogrencilerin, kiiserek ve kaba kuvvet
kullanarak ¢6ziim yolu arayan dgrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, konusarak ¢dziim
yolu arayan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamlh

bulunmamustir.
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Tablo 33. Ogrencilerin Soruna Coziim yolu bulma degiskenine Gore “Tiirkce

puanlarr’na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin| Kareler Kareler
Grup N X SS Sd F P
Kaynag | Toplam Ort.

Konusarak | 281 [43,800| 22.36 (G.Aras1 | 10747,58 | 3 [3582,52
Kiiserek 25 126.40 | 20.10 |G.Ici 181987,41| 396 |459,56

Kaba
57 | 33.49 | 18.38 [Toplam [192734,99| 399
Kuvvetle 7,791 .000

'Yardim
alarak
Toplam 400 | 40.99 | 21.97

37 141.13| 19.18

Tablo 33 ’de belirtildigi gibi, “Tiirkce  puant” aritmetik ortalamalarinin
Ogrencilerin Soruna Coziim yolu bulma degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, aritmetik ortalamalara gore en fazla 281 6grencinin sorunlarina konusarak, en
az 25 ogrencinin sorunlarina kiiserek ¢oziim yolu aradiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
sorunlarina ¢6ziim yolu arama degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalan arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuglar asagida Tablo halinde sunulmustur.

121



Tablo 33A. Ogrencilerin Soruna Coziim yolu bulma Degiskenine Gore
“Tiirkce puan1” Puan Ortalamalan icin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi

Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclar:

Tiirkce  [Tirkce Calisma| - -

cahgma @ |G S B P
Kiiserek 17,400%* 4,474 .000
Konusarak Kabakuvvet 10,309%* 3,114 .001
Yardim alarak 2,665 3,749 478
Konusarak | -17,400*% | 4,474 .000
Kiiserek Kabakuvvet -7,091 5,142 .169
Yardim alarak 14,735 5,550 .008
Konusarak -10,309* 3,114 .001
K;Eﬁ;fl‘;gft Kiserek | 7,091 | 5,142 169
Yardimalarak -7,643 4,525 .092
Konusarak -2,665 3,749 478
Yardim alarak Kiiserek 14,735 5,550 .008
Kabakuvvet 7,643 4,525 .092

Tablo 33A’da ifade edildigi gibi, “Tiirkce puanlar”mn Ogrencilerin Soruna Coziim
yolu bulma Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast post-hoc Scheffe testi sonucunda;
sorunlarina konusarak ¢dziim yolu arayan dgrencilerin, kiiserek ve kaba kuvvet kullanarak
cOziim yolu arayan ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, konusarak ¢odziim yolu
arayan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli

bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamastir.
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Tablo 34. “Ogrencilerin karnelerindeki en son ingilizce notu” degiskenine

Gore “Ingilizce Puanlarr’na Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar:

f 5 X ve ss Degerleri ANOVA Sonugclari
_ Varyansin| Kareler Kareler
Grup N X SS Sd F P
Kaynag | Toplam Ort.
1 68 |27.29 | 15.78 |G.Aras1 | 13703,45| 4 [3425,86
2 75 [24.14 | 1591 G.ici 134068,48| 395 |339,41
3 92 |34.16 | 18.05 [Toplam |147771,93| 399 10.0
.000

M 100 | 34.62 | 20.52 9
S 65 |42.04 | 20.63
Toplam 400 | 32.51 | 19.24

Tablo 34 ’de belirtildigi gibi, “Ingilizce  puani” aritmetik Ogrencilerin
karnelerindeki en son Ingilizce notu degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, aritmetik ortalamalara gore en fazla 100 6grencinin en son Ingilizce notunun 4,
en az 65 Ogrencinin en son Ingilizce notunun 5 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
karnelerindeki en son Ingilizce notu degiskeni gruplarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuglar asagida Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 34A. “Ogrencilerin karnelerindeki en son Ingilizce notu” degiskenine
Gore “Ingilizce Puanlar’” Puan Ortalamalar1 icin Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclar:

Karnedeki Karnedeki
Ingilizce notu| Ingilizce notu | ¥, —X;, Sh, p

(i) §))
2 3,147 3,084 ,308

1 3 -6,868* 2,946 ,020
4 -7,325% 2,895 ,012
5 -14,752% 3,195 ,000
1 -3,147 3,084 ,308
3 2,866%* 2,866 ,001

2 4 [10,473% | 2,814 000
5 -17,899%* 3,122 ,000
1 6,868* 2,946 ,020

3 2 10,016%* 2,866 ,001
4 -,457 2,661 ,864
5 2,985 2,985 ,009
1 7,325% 2,895 ,012

4 2 2,814%* 2,814 ,000
3 ,457 2,661 ,864
5 -7,426 2,935 ,012
1 14,752% 3,195 ,000

5 2 17,899* 3,122 ,000
3 7,883% 2,985 ,009
4 7426% | 2,935 012

Tablo 34A’da ifade edildigi gibi, “Ingilizce puanlarr”nin  Ogrencilerin
karnelerindeki en son Ingilizce notu Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe
testi sonucunda; Ogrencilerin karnelerindeki en son Ingilizce notu 5 olan 6grencilerin,
karnelerindeki Ingilizce notu 1,2,3,4 olan ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis,
karnelerindeki en son Ingilizce notu 5 olan 6grencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel
acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Ingilizce notu 4
olan ogrencilerin, Ingilizce puami 1,2 olan 6grencilerle farkhilik gosterdigi goriilmiis,

karnelerindeki en son Ingilizce notu 4 olan 6grencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel

124



acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Ingilizce notu 3
olan ogrencilerin, karnelerindeki en son Ingilizce notu 1,2 olan ogrencilerle farklilik
gosterdigi goriilmiis, ingilizce puam 3 olan 6grencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel
acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamistir.

Tablo 35. “Ogrencilerin karnelerindeki en son ingilizce notu” degiskenine

Gore “Tiirkce Puanlarr’na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin| Kareler Kareler
Grup N X SS Sd F P
Kayna@ | Toplam Ort.
1 68 |33.10| 18.55 |G.Aras1 | 12544,42| 4 3136,10
2 75 |34.36 | 20.00 G.ici 180190,57| 395 |339,41
3 92 {44.70 | 19.14 Toplam |192734,99| 399
6,87| .000
A 100 | 43.40 | 24.39
5 65 |47.96 | 23.45
Toplam 400 | 40.99 | 21.97

Tablo 35 ’de belirtildigi gibi, “Tiirkge puani” aritmetik Ogrencilerin karnelerindeki
en son Ingilizce notu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik
ortalamalara gore en fazla 100 dgrencinin en son Ingilizce notunun 4, en az 65 6grencinin
en son Ingilizce notunun 5 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin karnelerindeki en son
Ingilizce notu degiskeni gruplarimin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim1 belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuglar asagida Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 35A. “Ogrencilerin karnelerindeki en son Ingilizce notu” degiskenine
Gore “Tiirkce Puanlar”na Puan Ortalamalan Icin Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclari

Karnedeki Karnedeki
Ingilizce notu| Ingilizce notu | X, —X; Sh. P

() §))
2 -1,257 3,576 , 725

1 3 -11,603* 3,415 ,001
4 -10,297* 3,357 ,002
5 -14,866* 3,704 ,000
1 1,257 3,576 , 725
3 -10,346* 3,322 ,002

2 4 29,040% | 3262 006
5 -13,609* 3,619 ,000
1 11,603* 3,415 ,001

3 2 10,346* 3,322 ,002
4 1,306 3,085 ,672
5 -3,262 3,460 ,346
1 10,297* 3,357 ,002

4 2 9,040%* 3,262 ,006
3 -1,306 3,085 ,672
5 -4,569 3,402 ,180
1 14,866* 3,704 ,000

5 2 13,609* 3,619 ,000
3 3,262 3,460 ,346
4 4569 | 3,402 180

Tablo 35A’da ifade edildigi gibi, “Tiirkge puanlari”nin Ogrencilerin karnelerindeki
en son Ingilizce notu Degiskenine gore hangi gruplar arasimnda farklilastigini belirlemek
iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast post-hoc Scheffe testi
sonucunda; Ogrencilerin karnelerindeki en son Ingilizce notu 5 olan 6grencilerin Tiirkce
puam 1,2 olan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Ingilizce
notu 5 olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Ingilizce notu 4 olan 6grencilerin, Tiirkce

puam 1,2 olan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Ingilizce
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notu 4 olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Yine karnelerindeki en soningilizce notu 3 olan dgrencilerin, Tiirkce
puam 1,2 olan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Ingilizce
notu 3 olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamlh

bulunmamastir.

Tablo 36. “Ogrencilerin karnelerindeki en son Tiirkce notu” degiskenine Gore

“Tiirkce Puanlarr’na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclar

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin| Kareler Kareler
Grup N X SS Sd F P
Kayna@ | Toplam Ort.

1 30 | 32.86 | 18.69 |G.Aras1 | 10823,04 | 4 |2705,76
2 75 |33.05 | 20.68 |G.ici 181911,95| 395 |460,53
3 136 |41.26 | 20.76 [Toplam [192734,99| 399
4

5,87( .000

103 | 46.40 | 21.46

5 56 [45.39|25.20
Toplam 400 | 40.99 | 21.97

Tablo 36 ’da belirtildigi gibi, “Tiirkge puani” aritmetik Ogrencilerin karnelerindeki
en son Tirkce notu degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik
ortalamalara gore en fazla 136 6grencinin en son Tiirkce notunun 3, en az 30 dgrencinin
en son Tiirk¢e notunun 1 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin karnelerindeki en son Tiirkce
notu degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuglar asagida Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 36A. “Ogrencilerin karnelerindeki en son Tiirkce notu” degiskenine
Gore “Tiirkce Puanlari”na Puan Ortalamalan Icin Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclar:

Ifarnedeki Karnedeki -
Turk(iie) notu Tiirkce notu (j) X, —X; Sh p
2 -,186 4,635 ,968
1 3 -8,398 4,328 ,053
4 -13,541*% | 4,452 ,003
5 -12,526* | 4,855 ,010
1 ,186 4,635 ,968
3 -8,211%* 3,086 ,008
2 4 13,354% | 3,257 000
5 -12,339% | 3,790 ,001
1 8,398 4,328 ,053
3 2 8,211%* 3,086 ,008
4 -5,143 2,803 ,067
5 -4,128 3,407 ,226
1 13,541* 4,452 ,003
4 2 13,354* 3,257 ,000
3 5,143 2,803 ,067
5 1,014 3,563 776
1 12,526* 4,855 ,010
5 2 12,339* | 3,790 ,001
3 4,128 3,407 ,226
4 -1,014 3,563 776

Tablo 36A’da ifade edildigi gibi, “Tiirkce puanlari”nin Ogrencilerin karnelerindeki
en son Tiirkce notu Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek
iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe testi
sonucunda; Ogrencilerin karnelerindeki en son Tiirkce notu 5 olan ogrencilerin Tiirkce
puani 1,2 olan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirkce
notu 5 olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Yine karnelerindeki en sonTiirk¢ce notu 4 olan 6grencilerin, Tiirkce
puan1 1,2 olan dgrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirkce

notu 4 olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde
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anlamli bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 3 olan 6grencilerin, Tiirkge
puan1 2 olan dgrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirk¢ce notu
3 olan 6grencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agcidan (p<,05) diizeyinde anlaml

bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamastir.

Tablo 37. “Ogrencilerin karnelerindeki en son Tiirkce notu” degiskenine Gore

“Ingilizce Puanlarr”na iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin| Kareler Kareler
Grup N X SS Sd F P
Kayna@ | Toplam Ort.
1 30 |21.56 | 11.85 |G.Aras1 | 12590,97 | 4 [3147,74
2 75 125.26 | 16.56 G.ici 135180,96| 395 |342,23
3 136 | 32.34 | 18.54 Toplam |147771,93| 399
9,19| .000
A 103 | 38.41 | 19.56
5 56 |37.62|21.46
Toplam 400 | 32.51 | 19.24

Tablo 37 ’de belirtildigi gibi, “Ingilizce puam” aritmetik Ogrencilerin
karnelerindeki en son Tiirkce notu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, aritmetik ortalamalara gore en fazla 136 6grencinin en son Tiirk¢e notunun 3,
en az 30 oOgrencinin en son Tiirkge notunun 1 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
karnelerindeki en son Tiirkce notu degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim1 belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuglar asagida Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 37A. “Ogrencilerin karnelerindeki en son Tiirkce notu” degiskenine
Gore “Ingilizce Puanlar’”’na Puan Ortalamalar Icin Yapilan Tek Yénlii Varyans

Analizi Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclar:

Ifarnedeki Karnedeki - =
Turk(éie) notu Tiirkce notu (j) KT Shy P
2 -3,700 3,996 ,355
1 3 -10,778% 3,731 ,004
4 -16,850* 3,838 ,000
5 -16,058* 4,185 ,000
1 3,700 3,996 ,355
3 -7,078% 2,660 ,008
2 4 [13,150% | 2,808 000
5 -12,358%* 3,267 ,000
1 10,778%* 3,731 ,004
3 2 7,078% 2,660 ,008
4 -6,071% 2,416 ,012
5 -5,279 2,937 ,073
1 16,850* (3,838 ,000
4 2 13,150* 2,808 ,000
3 6,071* 2,416 ,012
5 , 792 3,071 197
1 16,058%* 4,185 ,000
5 2 12,358* 3,267 ,000
3 5,279 12,937 ,079
4 -, 792 3,071 ,797

Tablo 37A’da ifade edildigi gibi, “Ingilizce puanlarr’’min  Ogrencilerin
karnelerindeki en son Tiirk¢e notu Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigin
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe
testi sonucunda; karnelerindeki en son Tiirkce notu 5 olan 6grencilerin Ingilizce puani 1,2
olan Ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirkce notu 5 olan
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamlh
bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Tiirkge notu 4 olan 6grencilerin, Ingilizce puan
1,2,3 olan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 4
olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde anlamli

bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Tiirkge notu 3 olan 6grencilerin, Ingilizce puan
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1,2 olan ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirkge notu 3
olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli

bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamaistir.

Tablo 38. Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine
ogrencilerin cevaplarma gore “Ingilizce puanlar”na iliskin Anova (Tek Yonlii

Varyans Analizi) Sonuglari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar:
Grup N . < Varyansm| Kareler o Kareler . b
Kayna@ | Toplam Ort.
Hay1r 63 |29.61 | 18.02 |G.Aras1 | 3012,78 3 |1004,26
Kismen 80 [34.90 | 18.41 |G.ici 144759,15| 396 |365,55
Evet 188 |34.18 | 19.52 [Toplam |147771,93| 399 2741 0.43
Fikrim yok | 69 |27.84| 19.75
Toplam 400 32.51| 19.25

Tablo 38 ’de belirtildigi gibi, “Ingilizce puani” aritmetik ortalamalarinin
Ogrencilerin Tiirkgeyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler ifadesine verdikleri
cevaplar degiskenine gore anlamhi bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara
gore en fazla 188 Ogrencinin evet, en az 63 Ogrencinin hayir dedikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin sorunlarina ¢oziim yolu arama degiskeni gruplarmin aritmetik ortalamalart
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<,05). Bunun ardindan,
farkliliklarin  hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek amaciyla tamamlayict
hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gec¢ilmis ve sonuglar asagida Tablo

halinde sunulmustur.
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Tablo 38A. Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine
ogrencilerin cevaplar1 Degiskenine Gore “Ingilizce puam” Ortalamalar icin Yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuclar:

(;Ole(liI; yolu Coziim yolu (j)| X, —X; Sh. P
Kismen -5,281 3,220 ,102
Hayir Evet -4,561 2,783 102
Fikrim yok 1,778 3,331 ,594
Hayir 5,281 3,220 ,102
Kismen Evet ,719 2,552 ,778
Fikrim yok 7,059% 3,141 ,025
Hayir 4,561 2,783 ,102
Evet Kismen -, 719 2,552 178
Fikrim yok 6,340%* 2,691 ,019
Hayir -1,778 3,331 ,594
Fikrim yok Kismen* -7,059 3,141 ,025
Evet * -6,340 2,691 ,019

Tablo 38A’da ifade edildigi gibi, “Ingilizce puanlar’”nin Tiirkceyi iyi bilmek
Ingilizce grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine 6grencilerin verdikleri cevaplar degiskenine
gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonrast post-hoc Scheffe testi sonucunda; sorunlarina kismen deyin
ogrencilerin, fikrim yok diyen &grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, kismen diyen
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlamlh
bulunmustur. Yine Tiirkgeyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine evet
diyen Ogrencilerin, fikrim yok diyen 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, evet diyen
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlamlh

bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamastir.
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Tablo 39. Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine
ogrencilerin cevaplarma gore “Tiirkce puanlari”na Iliskin Anova (Tek Yonlii

Varyans Analizi) Sonuglari

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar1
Grup N < SS Varyansin| Kareler Sd Kareler - P
Kaynagi | Toplamm Ort.
Hay1r 63 | 37.63 | 20.11 |G.Aras1 | 7214,49 3 2404.83
Kismen 80 [44.95| 21.67 G.ici 185520,50| 396 |468,48
Evet 188 143.31 | 21.97 [Toplam |192734,99| 399 5,13] .002
Fikrim yok | 69 |33.15 | 22.05
Toplam 400{40.99 | 21.97

Tablo 39 ’de belirtildigi gibi, “Tiirkce puani” aritmetik ortalamalarinin Ogrencilerin
Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler ifadesine verdikleri cevaplar
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore en fazla 188
Ogrencinin evet, en az 63 6grencinin hayir dedikleri goriilmektedir. . Tiirkgeyi iyi bilmek
Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek amaciyla
tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine ge¢ilmis ve sonuglar agagida

Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 39A. Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine
ogrencilerin cevaplar1 Degiskenine Gore “Tiirkce puam” Ortalamalar: Icin Yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuclar:

Olumlu etki | Olumlu etki - =

Tiirkceye () | Tiirkceye (j) YT Shy P
Kismen -7,315% 3,645 ,045
Hay1r Evet -5,684 3,150 ,072
Fikrim yok 4,475 3,771 ,236
Hayir 7,315% 3,645 ,045
Kismen Evet 1,630 2,889 573
Fikrim yok 11,790* 3,556 ,001
Hayir 5,684 3,150 ,072
Evet Kismen -1,630 2,889 573
Fikrim yok 10,159* 3,046 ,001
Hayir -4.475 3,771 ,236
Fikrim yok Kismen -11,790% 3,556 ,001
Evet -10,159%* 3,046 ,001

Tablo 39A’da ifade edildigi gibi, “Tiirkce puanlari’’min Tiirk¢eyi iyi bilmek
Ingilizce grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine 6grencilerin verdikleri cevaplar degiskenine
gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonrast post-hoc Scheffe testi sonucunda; sorunlarina kismen deyin
ogrencilerin, hayir ve fikrim yok diyen 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, kismen
diyen Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde anlamli
bulunmustur. Yine Tiirkgeyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine evet
diyen Ogrencilerin, fikrim yok diyen 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, evet diyen
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamlh

bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamastir.
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Tablo 40. Okullardaki Ingilizce egitimi yeterlimi “ifadesine ogrencilerin

cevaplarmna gore “Tiirkce puanlarr’na Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuclar:
f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Grup N < SS Varyansin| Kareler Sd Kareler - P
Kaynagi | Toplamm Ort.
Hay1r 84 142.29 | 20.64 G.Aras1 | 9678,22 3 3226,07
Kismen 97 |41.14 | 24.07 |G.ici 183056,77| 396 |462,26
Evet 155]44.65 | 21.29 [Toplam |192734,99| 399 6,97 .000
Fikrim yok | 64 |30.20 | 18.78
Toplam 400{40.99 | 21.97

Tablo 40 ’da belirtildigi gibi, “Tiirkce puan1” aritmetik ortalamalarinin Ogrencilerin
Okullardaki Ingilizce egitimi yeterlimi ifadesine verdikleri cevaplar degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore en fazla 155 6grencinin evet, en
az 64 ogrencinin  fikrimyok dedikleri goriilmektedir. Okullardaki Ingilizce egitimi
yeterlimi degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak

anlaml1 bulunmustur (p<,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek amaciyla
tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine ge¢ilmis ve sonuglar agagida

Tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 40A. Okullardaki Ingilizce egitimi yeterlimi “ifadesine 6grencilerin
cevaplar1 Degiskenine Gore “Tiirkce puam” Ortalamalar: icin Yapilan Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonras1i Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuclari

Ingilizce ingilizce egitimi| - -
egitimi yeterli . o, X —X; Sh p
) yeterli (j)

Kismen 1,153 3,204 ,719
Hayir Evet -2,360 2,913 418
Fikrim yok 12,094%* 3,567 ,001
Hayir -1,153 3,204 ,719
Kismen Evet -3,513 2,783 ,208
Fikrim yok 10,941* 3,462 ,002
Hayir 2,360 2,913 418
Evet Kismen 3,513 2,783 ,208
Fikrim yok 14,454%* 3,194 ,000
Hayir -12,094* | 3,567 ,001
Fikrim yok Kismen -10,941*% | 3,462 ,002
Evet -14,454% | 3,194 ,000

Tablo 40A’da ifade edildigi gibi, “Tiirke puanlari’min Okullardaki Ingilizce
egitimi yeterlimi “ifadesine 6grencilerin verdikleri cevaplar degiskenine gore hangi gruplar
arasinda farklilastigimi belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonrast post-hoc Scheffe testi sonucunda; sorunlarina hayir deyin 6grencilerin, fikrim yok
diyen Ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, hayir diyen dgrencilerin lehine olan bu
farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine Okullardaki
Ingilizce egitimi yeterlimi “ifadesine kismen diyen ogrencilerin, fikrim yok diyen
ogrencilerle farkliik gosterdigi goriilmiis, kismen diyen Ogrencilerin lehine olan bu
farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine Okullardaki
Ingilizce egitimi yeterlimi “ifadesine evet diyen dgrencilerin, fikrim yok diyen 6grencilerle
farklilik gosterdigi goriilmiis, evet diyen Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel
acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamistir.
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Tablo 41. “Ingilizce Puanlariyla” “Tiirkce Puanlar’” Arasindaki Korelasyona

Iliskin Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin Ingilizce puanlari ve Tiirkce puanlari arasindaki iliski ile

ilgili sonuglar yer almaktadir.

Mean std N
Tr puan 40.99 21.97 400
Ing. Puan 32.51 19.24 400
Tablo41A.
Tr puan Ing.Puan
Tr puan Parson Correlation | 1.000 .562
Sig.(2-tailed) . .000
N 400 400
Ing. puan Parson Correlation | .562 1.000
Sig.(2-tailed) .000 .
N 400 400

Tablo 41a incelendiginde Ingilizce puamyla Tiirkce puam arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir.(r=562,p <.05)
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BOLUM V

TARTISMALAR

V.1. OGRENCILERIN KIiSiSEL BiLGi VE DIGER
BAGIMSIZ DEGISKENLERE VERDIKLERI]
CEVAPLARA ILISKIN TARTISMALAR

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan dgrencilerin %53.0’iiniin kiz, %47.0’sinin
erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin cogunlugunu kiz
ogrenciler olusturmaktadir.Fakat aralarinda fazla bir fark olmadigi da goriilmektedir Bu
durum;

® Anket dagitilan 6grencilerin homojen olarak secildigini gosterebilir.
o Ik 6gretim diizeyi simiflarinda dagilimin normal yapildigini gosterebilir.

e Test sonuglariin cinsiyet bakimindan objektif olacagini gosterebilir.

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 16’sin1 (%4.0)
okuma ve yazma bilmedikleri, 12’sinin(%3.0) sadece okuma ve yazma bildigi, 131’inin
(%32.8) ilk okul mezunu , 96’sinin (%24.0) orta okul mezunu, 121’inin (30.3) lise mezunu
oldugu, 21’inin(%5.3) yiiksek okul ve lisans mezunu, 3’iiniin (%0.8) master ve doktora
yaptig1 goriilmiistiir. Bu durum;

e (QOkuma ve yazma bilmeme diizeyinin fazla yiiksek olmadig1 ve annelerin
belli bir egitimden onceki yasamlarinda gectikleri sdylenebilir.

e Fakat egitim diizeyleri ilk, orta 6gretim ve lise diizeyinde yogunlastigindan
annelerin cocuklarim yiiksek dgretime 6zendirecekleri soylenebilir.

e Yiiksek 6grenim gormiis annelerin az sayida olmasi1 Ogrencilerin kariyer
planlamada zorlanabilecekleri anlamina gelebilir.

® Yine iilkemizde eskiden, giiniimiize kiyasla kadinlarin yiiksek Ogrenime

daha az devam edebildikleri sdylenebilir.
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Master ve doktora yapmis annelerin sevisinin ¢ok diisiik olmasi1 akademik

kariyer planlamasi amaglanmadig1 veya yapilamadigi anlamina gelebilir

Tablo 3 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 4’iiniin (%1.0)

okuma ve yazma bilmedikleri, 9’unun (%?2.3) sadece okuma ve yazma bildigi, 117’inin

(%29.3) ilk okul mezunu , 77’sinin (%19.3) orta okul mezunu, 129’unu (32.3) lise mezunu

oldugu, 60’1n1n(%15.3) yiiksek okul ve lisans mezunu, 4’{iniin (%1.0) master ve doktora

yaptig1 goriilmiistiir. Bu durum;

Okuma ve yazma bilmeme diizeyinin fazla yiiksek olmadig1 ve babalarin
belli bir egitimden onceki yasamlarinda gectikleri sdylenebilir.

Fakat egitim diizeyleri ilk, orta 6gretim ve lise diizeyinde yogunlastigindan
babalarin ¢ocuklarini yiiksek ogretime 6zendirecekleri sdylenebilir.

Yiiksek ogrenim gormiis babalarin sayisinin annelere gére daha fazla olmasi

eskiden erkeklere daha fazla imkan saglandigi anlamina gelebilir.

Tablo 4 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 46’sinin (%11.5)1 kardes,

274’tiniin  (%68.5) 2 kardes, 80’inin (%20.0) 3 ve daha fazla kardes olduklan

goriilmiistiir. Bu durum;

Ulkemizde ailelerin fazla ¢ocuk sahibi olmaktan kagindiklar1 sdylenebilir.
Ekonomik sebeplerden dolay1 2 ¢ocuk tercih ettikleri sdylenebilir.

Fazla cocuk sahibi olmayarak var olan c¢ocuklarina daha iyi imkanlar
saglamay1 amacliyorlar denilebilir.

Az cocuk oldugundan dolayr daha kaliteli bir egitim verebilecekleri
sOylenebilir.

Evlerinde danisabilecekleri 6grenci biiyiikleri olmadigindan ders ¢aligsma ve

planlamada zorlanabilecekleri séylenebilir

Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin  110’unun (%27.5)

evlerinde kendilerinden baska 6grenci olmadigi, 290’iiniin (%72.5) evlerinde kendilerinden

baska 6grenci oldugu goriilmiistiir. Bu durum;
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® Cogu Ogrencinin evlerini baska bir O6grenciyle paylastiklarini
gosterebilir.

e Basanlari arasinda olumlu bir etkilesim goriilebilir.

¢ Evde bir dayanisma yada yarisma ortami var olabilir
Tablo 6 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 9’unun (%?2.3) aileleriyle
0-1 saat arasi beraber olduklarini 31’inin (%7.8) aileleriyle 1-2 saat arasi beraber
olduklarini, 74’tiniin (%18.5) aileleriyle 2-3 saat arasi beraber olduklarini, 286’sinin
(%71.5) aileleriyle 3 saat ve daha fazla saat arasi beraber olduklarini goriilmiistiir.Bu

durum;

e Ailelerin cocuklariyla yeterince vakit gecirerek onlarin ihtiyaclarini anlaya
bildikleri sOylenebilir.

e Ogrencilerin basarisin1 olumlu yonde etkilemesi beklenebilir.

® Yogun sehir temposuna ragmen ailelerin bu konuda duyarli olduklan

sOylenebilir

Tablo 7 incelendiginde; arastirmaya katilan ogrencilerin 120’sinin (%30.0) 1.2.
sirada oturduklari, 162’sinin (%40.5) 3.4. sirada oturduklari, 88’inin (%?22.2)5.6. sirada

oturduklar, 30’unun (%7.5) 7.8.sirada oturduklari goriilmiistiir. Bu durum;

e Ogretmene yakin olmayla basar1 arasinda bir iliski olup olmadigina
bakilabilir.
e Ogrencilerin 6n siralarda oturmay: tercih ettiklerini gosterebilir.

e Siniflardaki klasik oturma diizenlerinin egitim i¢in daha uygun olan “u

diizeninde olmasinin daha iyi olacag: gosterebilir.
Tablo 8 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 217’sinin (%54.3)
roman, 55’inin (%13.8)siir, 87 sinin (%21.8) hikaye, 41’inin (%10.3)bilimsel

tiirde kitaplan tercih ettikleri goriilmiistiir.Bu durum;

e Opgrencilerin kitap seciminde roman tiiriinii tercih ettikleri anlamina

gelebilir.
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e Ulasabildikleri kitaplarin genellikle roma tiiriinde oldugu s6ylenebilir.
e [llgilerini ¢eken siir ve hikayelerin olmadig1 sdylenebilir.
o Ulkemizde roman tiiriiniin Ogrenciler arasinda daha fazla tercih

edildigini gosterebilir.

Tablo 9 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 133’iiniin (%33.3) ayda 0-

1 arasi kitap okuduklari, 175’inin (%43.8) 1-3 aras1 kitap okuduklari, 56’siin (%14.0)3-5
arast kitap okuduklari, 36’unun (%9.0)5 ve daha fazla kitap okuduklar goriilmiistiir.Bu
durumda;

e Ogrencilerin kitaba olan ilgilerinin istenilen diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

e Az kitap okunmasinin basarilarini da etkileyebilecegi diisiiniilebilir

e Kitap okumaya yeteri kadar 6zendirilmedikleri anlasilabilir

¢ FEtraflarinda yeterince kitap bulamadiklar1 anlamina gelebilir.

e [llgilerini ¢ekecek eserlerin olmadig anlagila bilir

e Ailelerin Ogrencilere bu konuda yeterince iyi Ornek teskil edemedigi

sOylenebilir

Tablo 10 incelendiginde; aragtirmaya katilan dgrencilerin 81’inin (%20.3) giinde 0-
1 saat aras1 Tiirk¢e dersine ¢alistiklari, 197 sinin (%49.3) 1-3 saat arasi1 Tiirkce dersine
calistiklar1 90’1nin (%22.5)3-5 saat aras1 Tiirkce dersine calistiklari, 32’unun (%8.0)5 ve

daha fazla saat aras1 Tiirk¢e dersine ¢alistiklart goriilmiistiir. Bu durum;

® Yartya yakimimi 1-3 saat arasi calisiyor olmasi Tiirkce dersinin 6nemini
anladiklar1 anlamina gelebilir

e CQOkullarda Tiirkce dersiyle ilgili 6devlendirmenin yapildigi anlamina
gelebilir.

e Ogrencilerin cogunun Tiirk¢e dersinde basarili olmalar1 beklenebilir

¢ Bu basarinin diger derslere de yansimasi beklenebilir.

e Ailelerin de Tiirkge dersine 6nem verdikleri anlasilabilir

Tablo 11 incelendiginde; arastirmaya katilan dgrencilerin 159’unun (%39.8) giinde

0-1 saat aras1 Ingilizce dersine cahstiklari, 166 sinin (%41.5) 1-3 saat arasi Ingilizce
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dersine calistiklari, 53’iiniin (%13.3)3-5 saat aras1 ingilizce dersine ¢alistiklari, 22’sinin

(%5.5)5 ve daha fazla saat arasi Ingilizce dersine c¢ahistiklart goriilmiistiir. Burada

ogrencilerin cogunlugunun 0-1 ve 1-3 saat arasi ¢calistiklar1 goriilmektedir.Bu durum;

Ogrencilerin Ingilizce dersine yeteri kadar nem vermedikleri anlamina gelebilir.

Etraflarinda danisa bilecekleri kimsenin olmadig1 anlamina gelebilir.

Yeterli kaynaga sahip olmadiklar1 anlamina gelebilir.

Ingilizcenin hayatlarina katacag1 olumlu etkinin farkinda olamayabilirler.

Ailelerin yeterince destek gostermedikleri anlasilabilir.

Tablo

12 incelendiginde; arastirmaya katilan  Ogrencilerin  281’inin

(%70.3)anlasmazliklara konusarak, 25’inin (%6.3)kiiserek, 57’sinin (%14.3)kaba kuvvet

kullanarak, 37’sinin (%9.3)yardim alarak coziim aradiklar goriilmiigtiir. Burada

ogrencilerin cogunlugunun anlagsmazliklara konusarak ¢oziim aradiklari goriilmiistiir.Bu

durum;

Oncelikle dgrencilerin siddetten kacindiklar1 anlamina gelebilir.
Ogrencilerin sozlii iletisime 6nem verdikleri anlamina gelebilir.

Cevrelerinde siddeti 6nleyici onlemler alindigi anlamina gelebilir.

Tablo 13 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 23’liniin (%35.8)derste

anlatilanlarin higbirini, 121’inin (%30.3)bir kismini, 189’unun (%47.3) ¢ogunu, 67’sinin

(%16.8)hepsini anladiklar1 goriilmiistiir. Hepsini anlayanlarin azligir dikkat c¢ekicidir.Bu

durum;

Derste kullanilan dilin uygun netlikte olmadig1 anlamina gelebilir.
Ogrencilerin derste anlamadiklar1 noktalar1 sormaktan kagindiklar1 anlamina
gelebilir.

Ogretmenlerin dersi anlagilmasi icin yeterince ugrasmadiklari anlamina
gelebilir.

Ogrencilerin bagarisinin diismesine sebep olabilir.

Ogrencilerin Sozlii iletisimlerinin zayif oldugu anlamina gelebilir.

Tiirkce derslerinin istenilen derecede etkili olmadigi anlamina gelebilir.
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14. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 159 unun (%39.8) giinde
0-1 saat arasi, 140’sinin (%35.0) 1-3 saat arasi, 54’iiniin (%13.3)3-5 saat arasi, 47’sinin
(%11.8)5 ve daha fazla saat arasi bilgisayar kullandiklar1 goriilmiistiir.Ogrencilerin

genelinin bilgisayarla fazla vakit gecirmedikleri goriilmektedir.Bu durum;

e Bagsarilarin1 olumsuz etkilemedigi anlamina gelebilir.
e Ailelerin bu konuda hassas davrandiklar1 anlamina gelebilir.

e Ogrencilerinin ders yogunlugunun fazla oldugu anlamina gelebilir.

Tablo 15 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 68’inin (%17.0) en son
karnelerindeki Ingilizce dersi notunun 1, 75’inin (%18.8) en son karnelerindeki ingilizce
dersi notu 2, 92’sinin (%23.0) en son karnelerindeki ingilizce dersi notu 3, 100’iiniin
(%25.0) en son Kkarnelerindeki Ingilizce dersi notu 4, 65 inin (%16.3) en son
karnelerindeki Ingilizce dersi notu 5 olarak goriilmiistiir. Burada Ogrencilerin ¢ogunun

notunun 2 ve iistii oldugu goriilmektedir.Bu durum;

e Ogrencilerin cogunun gecer notu alabilecek bilgiye sahip oldugu anlamina
gelebilir.
e Okullardaki ingilizce Egitiminin uygun seviyede oldugu anlamina gelebilir.

e Ogrencilerin Ingilizceye kars1 ilgi duyduklar1 anlamina gelebilir.

Tablo 16 incelendiginde; arastirmaya katilan dgrencilerin 30’unun (%7.5) en son
karnelerindeki Tiirk¢e dersi notunun 1, 75’inin (%18.8) en son karnelerindeki Tiirkce dersi
notu 2, 136’sinin (%34.0) en son karnelerindeki Tiirk¢e dersi notu 3, 103’iiniin (%25.8) en
son karnelerindeki Ingilizce dersi notu 4, 56’ inin (%14.8) en son karnelerindeki Tiirkce
dersi notu 5 olarak goriilmiistiir. Burada Ogrencilerin ¢ogunun notunun 2 ve iistii oldugu

goriilmektedir.Bu durum;
e Ogrencilerin cogunun gecer notu alabilecek bilgiye sahip oldugu anlamina

gelebilir.

e QOkullardaki Tiirk¢e Egitiminin uygun seviyede oldugu anlamina gelebilir.
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e QOgrencilerin Tiirk¢eye karst ilgi duyduklar1 anlamina gelebilir.

Tablo17 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 63’liniin (%15.8) Tiirk¢eyi
iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi var mudir? sorusuna hayir , 80’inin (%20.0)
Tiirkceyi iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi var mudir? sorusuna kismen, 188’inin
(%47.0) Tiirkceyi iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi var nudir? sorusuna
evet,69'unun (%17.3) Tiirkceyi iyi bilmenin Ingilizce egitimine faydasi var nudir?
sorusuna fikrim yok diyerek cevapladiklar1 goriilmiistiir. Burada 6grencilerin yartya yakini

evet demistir.Bu durum;

e Ogrencilerin Tiirk¢e ¢calisma motivasyonlarinim arttig1 anlamina gelebilir.
e Tiirkce Ogretmenlerinin bu konuda Ogrencilere destek olmasmi

gerektirebilir.

18. tablo incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin 71’inin (%17.8)
Okullardaki Tiirk¢e egitimi yeterli midir? sorusuna hayir , 116’inin (%29.0) Okullardaki
Tiirkce egitimi yeterli midir? sorusuna kismen, 155’inin (%38.8) Okullardaki Tiirkce
egitimi yeterli midir? sorusuna evet,58’inin (%14.5) Okullardaki Tiirkce egitimi yeterli
midir? sorusuna fikrim yok diyerek cevapladiklar1 goriilmiistiir.Burada olumsuz cevap

veren dgrencilerin fazla oldugu goriilmektedir.Bu durum;

e Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde yeterli basariya ulasamamalarinin sebebi
olabilir.
e Okullardaki Ingilizce derslerinde basarisiz olunmasinin sebepleri arasinda

olabilir.

Tablo 19 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin 84 {iniin (%21.0)
Okullardaki Ingilizce egitimi yeterli midir? sorusuna hayir , 97’sinin (%24.3) Okullardaki
Ingilizce egitimi yeterli midir? sorusuna kismen, 155’inin (%38.8) Okullardaki Ingilizce
egitimi yeterli midir? sorusuna evet, 64’iiniin (%16.0) Okullardaki Ingilizce egitimi yeterli
midir? sorusuna fikrim yok diyerek cevapladiklari goriilmiistiir.Burada olumsuz cevap

veren 6grenciler az sayllmaz.Bu durum;
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e Ogrencilerin Ingilizce derslerinde yeterli basariya ulasamamalariin sebebi
olabilir.

e Okullardaki Ingilizce miifredat ve yontemlerin Ogrenciye uygun
olmamasinda dolay1 olabilir.

e Ogretmenlerin yeterli ¢alismalari yapmamalarindan dolay1 olabilir.

e Ogrencilerin yeteri kadar caba gostermemelerinden olabilir.

Tablo 20 incelendiginde ankette sorulan Tiirkce sorularina Ogrencilerin 11’inin
(%2.8) 0, 14’tiniin(%3.5) 1, 24’ tiniin(%6.0) 2, 44’ tintin (%11.0) 3, 49’unu (%12.3) 4, 54’
intin (%13.5) 5, 31’inin (%7.8) 6, 39 ‘unu (%9.8) 7, 31’inin (%7.8) 8, 25’inin (%6.3) 9,
35’inin (%8.8)10, 19’unun (%4.8) 11, 10’unun (%2.5) 12, 10’unun (%2.5) 13, 2’sinin
(%0.5) 14, 2’sinin (%0.5) 15 dogru cevap verdikleri goriilmiistiir. Burada normal bir

dagilimda cevaplandigi goriilmektedir.Bu durum;

e Sorulan sorularin uygun seviyede secildigi anlamina gelebilir.

e Ogrencilerin seviyelerinin homojen dagildig: anlasilabilir.

Tablo 21 incelendiginde ankette sorulan Ingilizce sorularina Ogrencilerin 17’sinin
(%4.3) 0, 31’inin (%7.8) 1, 36’s1n1n(%9.0) 2, 61’ inin (%15.3) 3, 62’sinin (%15.5) 4, 39’
unun (%13.5) 5, 31’inin (%9.8) 6, 42 ‘sinin (%10.5) 7, 19’unun (%4.8) 8, 27 sinin (%6.8)
9, 16’smin (%4.0)10, 5’inin (%1.3) 11, 4’tintin (%1.0) 12, 3’tiniin (%0.8) 1, 0’min (%0.0)
14 ve 2’sinin (%0.5) 14 vel5, dogru cevap verdikleri goriilmiistiir.Bu sorulara tam dogru
cevap veren O0grenci goriilmemis fakat normal bir dagilim da cevaplandigi goriilmiistiir. Bu
durum;

e Ogrencilerin Ingilizcede hata yapmalarimin daha kolay oldugu anlasilabilir.
e Seviyelerinin birbirlerinden farkli oldugu anlagilabilir.

e Okullardaki ingilizce egitiminin ortalama diizeyde oldugu anlasilabilir.

e Bu seviyenin Ogrencilerin giinlik hayatlarinda faydali olabilecegi

anlasilabilir.
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V.2. OGRENCILERIN BAGIMSIZ DEGISKENLERE
GORE BAGIMLI SORULARA VERDIGI CEVAPLARA
ILISKIN TARTISMALAR

V.2.1. “Cinsiyet” Degiskenine Iliskin Tartismalar

Bu boliimde ogrencilerin cinsiyet degiskenine iliskin elde edilen bulgular
tartistlacaktir.  Ogrenci deneklerin bagimh sorulara verdikleri cevaplarin cinsiyet
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere yapilan
bagimsiz grup t testi sonucunda 28 sorudan 2 soruya verilen cevaplarda farklilik

bulunmustur.

Tablo 22’de, “Tiirkce puanlarinin” aritmetik ortalamalarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamhi bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iliskisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade icin erkeklerin aritmetik ortalamasi 35,27 kadinlarin aritmetik
ortalamasi ise 46,07olarak bulunmustur. Erkeklerin bu ifade i¢in standart sapmasi 21,06,
kadinlarin ise standart sapmasi 21,56’dir.Erkeklerin ve kadinlarin puan ortalamalari i¢in
yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklihik bulunmustur. Bu
farklilhik kadmnlarin lehine gerceklesmistir. Bagka bir deyisle kiz 6grenciler “Tiirkce
puanlar1” bakimindan erkek 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla basarihidirlar. Bu

durum;

e Kiz 6grencilerin erkeklerden daha fazla Tiirkce dersine ¢alismalar1 sonucu
olabilir.

e Kiz Ogrencilerin daha fazla kitap okumalar1 sonucu olabilir.

e Kiz 6grencilerin erkeklerden Ingilizce dersinde de daha basarili olmalarina

sebep olabilir

Tablo 23’de, “Ingilizce puanlarmin” aritmetik ortalamalarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade icin erkeklerin aritmetik ortalamasi 28.53 kadinlarin aritmetik
ortalamasi ise 36.03 olarak bulunmustur. Erkeklerin bu ifade icin standart sapmast 17.27,
kadinlarin ise standart sapmasi1 20.23’diir.Erkeklerin ve kadinlarin puan ortalamalar icin

yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklihik bulunmustur. Bu
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farklilik kadinlarin lehine gerceklesmistir. Baska bir deyisle kiz ogrenciler “Ingilizce
puanlar1” bakimindan erkek Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla basarilidirlar.Bu

durum;

e Kiz dgrencilerin erkeklerden daha fazla Ingilizce dersine ¢alismalari sonucu
olabilir.

e Kiz Ogrencilerin daha fazla kitap okumalar1 sonucu olabilir.

e Kiz ogrencilerin erkeklerden Tiirk¢e dersinde de daha basarili olmalar
sonucu olabilir

e ingilizce derslerini daha fazla anlamalarindan dolayi olabilir

e Kiz 6grencilerin derslerde daha aktif olmalar1 dolayis1 ile olabilir

V.2.2 Ogrencilerin Babalarinn egitim diizeyi Degiskenine
Gore Iliskin Tartismalar

Bu boliimde 6grencilerin “Ogrencilerin Babalarinin egitim diizeyi ~ degiskenine
iliskin elde edilen bulgular tartisilacaktir., Ogrencilerin Tiirkce puanina goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere yapilan Anova (Tek yonlii varyans

analizi) testi sonucunda fark goriilmiistiir.

Tablo 26 incelendiginde; “Babasinin egitim diizeyi” degiskenine gore Tiirkce
puaniin hangi gruplar arasinda faklilastigi goriilmektedir; babasi okuma yazma bilmeyen
ogrencilerin Tiirkce puanlaryla babasi ilk okul,orta okul, lise yiiksek okul ve iiniversite
mezunu 6grencilerin Tiirkge puanlart arasinda fark goriilmiis, babasi ilk okul,orta okul,
lise yiiksek okul ve tiniversite mezunu ogrencilerin lehine olan farklilik istatistiksel agidan
(p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Babasi orta okul mezunu olan dgrencilerle lise
mezunu olan ogrenciler arasinda da Tiirkce puanlart bakimindan anlamli bir fark
goriilmiis,babasi lise mezunu olan &grencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan
(p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur.Yine babasi lise mezunu olan dgrencilerle babasi
yiikksek okul ve lisans mezunu olan 6grenciler arasinda Tiirkce notlar1 bakimindan fark
goriilmiis, babast lise mezunu olan 6grencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan

(p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur.Bu durum;
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e Babasi okuma ve yazma bilmeyen 6grenciler Tiirk¢e derslerinde Babasi belli

bir egitim gecirmis 6grencilere gore daha az basarili olurlar denebilir.

e Babanin egitim seviyesi Ogrencinin Tiirkce egitiminde basarili olmasiyla

iligkili oldugunu gosterebilir,

e Babanin 6grencinin Tiirkce egitiminde cok Onemli bir faktér oldugunu

gosterebilir.

Tablo 27A incelendiginde, “Tiirk¢e puanlari”nin Ogrencilerin aylik kitap okuma sayisi
Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilagtigi goriilmektedir; 1-3 arasi kitap okuyan
ogrencilerin 0-1 aras1 kitap okuyan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis1-3 aras1 kitap
okuyan 6grencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde anlaml
bulunmustur. Yine 1-3 aras1 kitap okuyan dgrencilerin 5 ve fazla kitap okuyan 6grencilerle
farklilhik gosterdigi goriilmiisl-3 arasi1 kitap okuyan 6grencilerin lehine olan bu farklilik

istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur.Bu durum;

e Diizenli olarak kitap okuyan Ogrencilerin Tiirkce basarilarimin kitap okumayan

ogrencilerden daha iyi oldugunu gosterebilir.
e Kitap okumanin derslere olumlu etkide bulundugunu gosterebilir.

Tablo 28A incelendiginde, “Tiirk¢e puanlar’”mn Ogrencilerin Okudugu kitap tiirii
Degiskenine gore gruplar arasinda fark goriilmiistiir; roman okuyan Ogrencilerin ,siir,
hikaye ve bilimsel tiirde kitap okuyan Ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis,roman
tiiriinde kitap okuyan 6grencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05)

diizeyinde anlamli bulunmustur.Bu durum;

e Romana ilgisi olan 6grencilerin derslere de daha yogun ilgi gosterdigi anlamina

gelebilir.
e Roman tiiriiniin derslere olumlu etkide bulundugunu gosterebilir

Tablo 29A incelendiginde, “ingilizce puanlar”min Ogrencilerin Okudugu Kitap tiirii

Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farkhilastigini goriilmiistiir; roman okuyan
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ogrencilerin ,siir, hikaye ve bilimsel tiirde kitap okuyan 6grencilerle farklilik gosterdigi
goriilmiis, roman tiiriinde kitap okuyan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel

acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur.Bu durum;

¢ Romana ilgisi olan dgrencilerin derslere de daha yogun ilgi gdsterdigi anlamia

gelebilir.
e Roman tiiriiniin derslere olumlu etkide bulundugunu gosterebilir.

Tablo 30A’ incelendiginde, “Tiirkce puanlari”nin Ogrencilerin Tiirkge ¢alisma saati
Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigimi goriilmektedir; 1-3 saat arasi
Tiirkce calisanlarin 5 ve fazlasi Tiirkge calisan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis,
1-3 aras1 Tiirkge calisan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05)

diizeyinde anlamli bulunmustur.Bu durum;
® Bu soruya 6grencilerin gercekei cevap vermediklerini gosterebilir.

e Programh ve verimli ¢alismanin fazla saat caligmaktan daha iyi sonu¢ verdigini

gosterebilir.

Tablo 31A incelendiginde, “Ingilizce puanlarr’nin Ogrencilerin Tiirkge calisma
saati  degiskenine gore hangi gruplar arasinda goriilmektedir; 1-3 arast Tiirkce
calisanlarm 5 ve fazlasi Ingilizce galisan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, 1-
3 aras1 Tiirk¢e calisan dgrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel a¢idan (p<,05)

diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu durum;
® Bu soruya 6grencilerin gercekgi cevap vermediklerini gosterebilir.

® Programl ve verimli ¢alismanin fazla saat caligmaktan daha iyi sonu¢ verdigini

gosterebilir.

e Tiirkce dersine ¢alismanin Ingilizce dersinde de basarili olmayr sagladigini

gosterebilir.

Tablo 32A incelendiginde, “Ingilizce puanlari’nin Ogrencilerin Soruna Coziim

yolu bulma Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farkhilastign goriilmektedir;
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sorunlarina konusarak ¢oOziim yolu arayan Ogrencilerin, kiiserek ve kaba kuvvet
kullanarak ¢6ziim yolu arayan ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, konusarak
¢Oziim yolu arayan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05)

diizeyinde anlamli bulunmustur.Bu durum;

e Sozlii iletisimde basarili olan 6grencilerin kaba kuvvet kullanmaktansa

konusarak anlastiklarin1 gosterebilir.
e {letisim kabiliyetinin iliskilerde nemli etken oldugunu gosterebilir.

e Toplumdaki  siddetin  iletisim  kabiliyetinin  gelistirilmesiyle

Onlenebilecegini gosterebilir.

Tablo 33A incelendiginde, “Tiirkce puanlari’”mn Ogrencilerin Soruna Coziim
yolu bulma Degiskenine gore hangi gruplar arasinda goriilmiistiir; sorunlarma
konusarak ¢6ziim yolu arayan ogrencilerin, kiiserek ve kaba kuvvet kullanarak ¢6ziim
yolu arayan ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, konusarak ¢6ziim yolu arayan
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlaml
bulunmustur.Bu durum;

e [letisimde basarmin derslerde de basariy: arttirdigini gosterebilir.

e Basanl 6grencilerin kaba kuvvetten cekindiklerini gosterebilir.

e Basanillh Ogrencilerin  kendilerini ifadede ve karsiy1 anlamada

zorlanmadiklarini gosterebilir

Tablo 34A incelendiginde, “Ingilizce puanlari”’nm Ogrencilerin karnelerindeki en

son Ingilizce notu Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigi goriilmektedir;

Ogrencilerin karnelerindeki en son Ingilizce notu 5 olan Ogrencilerin, Ingilizce puani

1,2,3,4 olan dgrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Ingilizce notu

5 olan dgrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlaml

bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Ingilizce notu 4 olan dgrencilerin, ingilizce puani

1,2 olan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Ingilizce notu 4

olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlamli

bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Ingilizce notu 3 olan &grencilerin, karnelerindeki
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en son Ingilizce notu 1,2 olan dgrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, Ingilizce puan1 3
olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli

bulunmustur. Bu durum;

e Okulda Ingilizce dersinde basarili olan dgrencilerin ankette sorulan Ingilizce

sorularinda da basarili olduklarimi gosterebilir.

e QOkuldaki basarinin okul disindaki sinavlarda da siirdiiriildiigii anlamina

gelebilir.

Tablo 35A incelendiginde, “Tiirkce puanlar’”nin Ogrencilerin karnelerindeki en son
Ingilizce notu Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigi goriilmiistiir ;
Ogrencilerin karnelerindeki en son Ingilizce notu 5 olan 6grencilerin Tiirk¢e notu 1,2 olan
ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Ingilizce notu 5 olan
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlaml
bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Ingilizce notu 4 olan dgrencilerin, Tiirkge puani
1,2 olan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Ingilizce notu 4
olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli
bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Ingilizce notu 3 olan dgrencilerin, Tiirkge puani
1,2 olan 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son ingilizce notu 3
olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli

bulunmustur.Bu durum;
e ingilizce de basarili olan 6grencilerin Tiirkcede de basarili olduklarim gosterebilir.

e (Calisma sistemi kazanmis 68rencilerin derslerin genelinde daha basarili olduklarim

gosterebilir.

Tablo 36A incelendiginde, “Tiirkce puanlar’”nin Ogrencilerin karnelerindeki en son
Tiirkce notu Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe testi sonucunda;
Ogrencilerin karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 5 olan 6grencilerin Tiirk¢e puani 1,2 olan
ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirkce notu 5 olan

ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlaml
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bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 4 olan 6grencilerin, Tiirk¢e puan 1,2
olan ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirk¢ce notu 4 olan
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlamlh
bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 3 olan 6grencilerin, Tiirk¢e puani 2
olan ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirk¢ce notu 3 olan
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlamlh

bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamastir.

e COkulda Tiirkce dersinde basarili olan 6grencilerin ankette sorulan Tiirkce

sorularinda da basarili olduklarimi gosterebilir.

e QOkuldaki basarinin okul disindaki sinavlarda da siirdiiriildiigii anlamina

gelebilir.

Tablo 37A incelendiginde “Ingilizce puanlar”nin Ogrencilerin karnelerindeki en son
Tiirkce notu Degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigi goriilmektedir;
karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 5 olan 6grencilerin ingilizce puam 1,2 olan 6grencilerle
farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 5 olan 6grencilerin lehine
olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine
karnelerindeki en son Tiirkce notu 4 olan ogrencilerin, Ingilizce puam 1,2,3 olan
ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirkce notu 4 olan
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlamlh
bulunmustur. Yine karnelerindeki en son Tiirkge notu 3 olan 6grencilerin, Ingilizce puam
1,2 olan ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, karnelerindeki en son Tiirkge notu 3
olan Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<,05) diizeyinde anlamli

bulunmustur. Bu durum;

e Tiirkce dersinde de basarili olan dgrencilerin Ingilizcede de basarili olduklarini

gosterebilir.

e (Calisma sistemi kazanmis 68rencilerin derslerin genelinde daha basarili olduklarim

gosterebilir.
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e Tiirkgeyi iyi bilmenin Ingilizceyi 6grenmeyi kolaylastirdig1 anlamina gelebilir

Tablo 38A incelendiginde, “Ingilizce puanlar’”nin Tiirkgeyi iyi bilmek Ingilizce
o0grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine Ogrencilerin verdikleri cevaplar degiskenine gore
hangi gruplar arasinda farklilastigim1 goriilmektedir ; sorunlarina kismen diyen
ogrencilerin, fikrim yok diyen 6grencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, kismen diyen
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlaml
bulunmustur. Yine Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine evet
diyen Ogrencilerin, fikrim yok diyen ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, evet diyen
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamlh

bulunmustur.Bu durum

e Ogrencilerin dersler arasindaki olumlu etkilesim hakkindaki goriisleri o dersin veya

derslerin basarisini da olumlu etkiledigini gosterebilir.

e Ogrencilerin dersler arasindaki baglantiyt kurmalarinda yardim edilmeleri

gerektigini gosterebilir.

e Farkli branstaki Ogretmenlerin birbirleriyle isbirligi kurmalar1 gerektigini

gosterebilir.

o Ogrencilerin sinifta 6grendikleri konular1 baska derslerde ve sahalarda

kullanmalarinin basariy1 arttiracagini gosterebilir

Tablo 39A incelendiginde, “Tiirkce puanlari”min Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce
ogrenmeyi olumlu etkiler “ifadesine Ogrencilerin verdikleri cevaplar degiskenine gore
hangi gruplar arasinda farklilastiginmi belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonrast post-hoc Scheffe testi sonucunda; sorunlarina kismen deyin
ogrencilerin, hayir ve fikrim yok diyen ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, kismen
diyen Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<,05) diizeyinde anlamli
bulunmustur. Yine Tiirkgeyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine evet
diyen Ogrencilerin, fikrim yok diyen ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, evet diyen
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlaml

bulunmustur. Bu durum;
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e Tiirkceyi iyi bilmenin Ingilizce ©grenmede de faydali olacagmm diisiinen

ogrencilerin Tiirkce derslerine daha 6nem verdiklerini gosterebilir.

e Ogrencilerin dersler arasindaki baglantiya inandiklari durumda, derslerde daha

basarili olacaklar1 anlamina gelebilir.

o Ogretmenlerin dersler arasindaki baglantilar1 6grencilere vurgulamalar1 gerektigi

anlamina gelebilir.

Tablo 40A’da ifade edildigi gibi, “Tiirk¢e puanlari”’nmn Okullardaki Ingilizce egitimi
yeterlimi “ifadesine Ogrencilerin verdikleri cevaplar degiskenine goére hangi gruplar
arasinda farklilastigimi belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonrast post-hoc Scheffe testi sonucunda; sorunlarina hayir deyin 6grencilerin, fikrim yok
diyen Ogrencilerle farklilik gosterdigi goriilmiis, hayir diyen dgrencilerin lehine olan bu
farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine Okullardaki
Ingilizce egitimi yeterlimi “ifadesine kismen diyen ogrencilerin, fikrim yok diyen
ogrencilerle farklihk gosterdigi goriilmiis, kismen diyen Ogrencilerin lehine olan bu
farklilik istatistiksel acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine Okullardaki
Ingilizce egitimi yeterlimi “ifadesine evet diyen dgrencilerin, fikrim yok diyen 6grencilerle
farklilik gosterdigi goriilmiis, evet diyen Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel

acidan (p<,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu durum;

e Ogrencilerin ders saatleri konusundaki tutumlarmin ders basarilarini da etkiledigini

gosterebilir.
o Ogrencilerin derslere kars1 olan 6n yargilarinin basariy1 etkiledigini gosterebilir

Tablo 41a da ifade edildigi gibi Ogrencilerin Tiirkge puanlariyla Ingilizce puanlari

arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bu durum

e Tiirkceye vakif olan dgrencilerin Ingilizce dersini anlamakta daha basarili
olduklarm gosterebilir
¢ Tiirkce dersine ¢alisan 6grencilerin Ingilizce dersine de calistiklarini gosterebilir
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BOLUM VI

SONUCLAR

Bu boliimde anadil egitiminin yabanci dil egitimi iizerindeki etkilerine iliskin

sonuclar verilmistir.

V1.1 OGRENCI DENEKLERIN KiSiSEL BILGILERINE
ILISKIN SONUCLAR

Bu boliimde, dgrenci deneklerin kisisel bulgularina ait sorulara verdigi cevaplara

iliskin sonuglar verilmektedir.

1.
2.

Ogrenci deneklerin, ¢ogunlugunu (%53.0’iinii) kiz 6grenciler olusturmaktadir.
Ogrenci deneklerin tamaminin 8’inci sinifta grenci olan deneklerden olustugu
goriilmiistiir.

Ogrenci denklerin annelerinin ¢ogunun (%32.8’ini) egitim durumunun ilkokul
mezunu diizeyinde olan dgrenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin babalarinin cogunun (%32.3’iinii) egitim durumunun lise
mezunu diizeyinde olan dgrenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin, ¢ogunlugunun  (%68.5’ini) 2 kardes olan Ogrenciler
olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin, (%72.5’inin) evlerinde kendilerinden baska Ogrenci olan
ogrenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin, ¢ogunu ( %71.5’ini) aileleriyle 3 saat ve daha fazla beraber
vakit gegiren 6grenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin, ¢ogunu (40.5’ini) sinifta 3. ve 4.’iincii siralarda oturan,

(30.0’m1n)1 ve 2. siralarda oturan 6grenciler olusturmaktadir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Ogrenci deneklerin, cogunu (54.3’iinii) roman tiiriinde kitap okuyan, 21.8’inin
hikaye tiiriinde kitap okuyan,13.8’inin siir, 10.3’{iniin bilimsel tiirde kitap okuyan
ogrenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin cogunlugunu (%43.8’ini) ayda 1-3 aras1 kitap okuyan, 33.3’{inii
0-1 arasi, 14.0’tinli 3-5 arasi, 9.0’m1 5 ve daha fazla kitap okuyan Ogrenciler
olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin ¢ogunlugunu (%49.3’iinii) Tiirk¢e dersine giinde 1-3 saat arasi
calisan, 22.5’inin 3-5 saat arasi, 20.3’{inii 0-1 saat arasi, 8.0’in1 5 ve daha fazla
calisan 6grenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin cogunlugunu (%41.5’ini) Ingilizce dersine giinde 1-3 saat arasi
calisan, 39.8’inin 0-1 saat arasi, 13.3’iinii 3-5 saat arasi, 5.5’ini 5 ve daha fazla
calisan 6grenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin cogunlugunu (%70.3’iinii) anlasmazliklara konusarak ¢oziim
arayan Ogrenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin cogunlugunu (%47.3’iinii) derste anlatilanlarin cogunu anlayan
ogrenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin ¢ogunlugunu (%39.8’ini) giinde en az 0-1 saat aras1 bilgisayar
kullanan 6grenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin ¢ogunlugunu (%25.0’ini) en son karne Ingilizce notu 4 olan
ogrenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin ¢ogunlugunu (%34.0’iinii) en son karne Tiirkce notu 3 olan
ogrenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin cogunlugunu (%47.0’sini) Tiirkceyi iyi bilmenin Ingilizce
egitimine faydasi1 oldugunu diisiinen 6grenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin ¢ogunlugunu (%38.8’ini) okullardaki Tiirkce egitiminin yeterli
oldugunu diistinen 6grenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin ¢ogunlugunu (%38.8’ini) okullardaki Ingilizce egitiminin
yeterli oldugunu diisiinen 6grenciler olugturmaktadir

Ogrenci deneklerin ¢ogunlugunu (%13.5’ini) sorulan Tiirkce sorularmin 5’ini
dogru cevaplayan 6grenciler olusturmaktadir.

Ogrenci deneklerin cogunlugunu (%15.5’ini) sorulan ingilizce sorularinin 4’iiniii

dogru cevaplayan 6grenciler olusturmaktadir.
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VL.2. OGRENCIi DENEKLERIN, BAGIMSIZ

DEGISKENLERE GORE BAGIMLI SORULARA VERDIGI
CEVAPLARA ILISKIN SONUCLAR

VI.2.1. Ogrenci Deneklerde, " Tiirkce Puan " Degiskenine iliskin
Sonuclar

Bu boliimde, ogrenci deneklerin “Tiirkce Puan” degiskenine iliskin sonuclar

verilmektedir.

Tiirkce puam yiiksek olan dgrenci deneklerin;

1.

Babas: orta okul mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e puanlarinin babasi lise mezunu
olan 6grencilerden daha diisiik oldugu diistiniilmektedir.

Babasi lise mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e puanlarinin babasi yiiksek okul ve
lisans mezunu olan dgrencilerden daha diisiik oldugu diisiiniilmektedir..

Babasi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin Tiirkge puanlarinin babasi ilk
okul,orta okul, lise yiiksek okul ve iiniversite mezunu Ogrencilerin Tiirkce
puanlarindan daha diisiik oldugu diistiniilmektedir..

Ayda 1-3 aras1 kitap okuyan Ogrencilerin Tiirkge puanlarinin ayda 0-1 arasi kitap
okuyan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Ayda 1-3 aras1 kitap okuyan dgrencilerin Tiirk¢e puanlarinin ayda 5 ve daha fazla
kitap okuyan dgrencilere gére daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Roman okuyan ogrencilerin Tiirkce puanlarinin ,siir, hikaye ve bilimsel tiirde
kitap okuyan Ogrencilerin Tiirkce puanlarma  gore daha yiiksek oldugu

diisiiniilmektedir.

1-3saat arasi Tiirk¢e calisan dgrencilerin Tiirkce puanlarinin 5 ve fazlasi Tiirkce
calisan &grencilerden daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Sorunlarma konusarak ¢éziim yolu arayan 6grencilerin Tiirk¢e puanlarmin,

kiiserek

ve kaba kuvvet kullanarak ¢6ziim yolu arayan 0grencilerden daha yiiksek oldugu
diistiniilmektedir

Karnelerindeki en son Ingilizce notu 5 olan 6grencilerin Tiirk¢e puanlarinin 1,2

olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Karnelerindeki en son Ingilizce notu 4 olan 6grencilerin Tiirk¢e puanlarinin 1,2
olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Karnelerindeki en son Ingilizce notu 3 olan 6grencilerin Tiirk¢e puanlarinin 1,2
olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 5 olan 6grencilerin Tiirk¢e puanlarimin 1,2
olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 4 olan 6grencilerin Tiirk¢e puanlarimin 1,2
olan Ogrencilerden daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Karnelerindeki en son Tiirk¢e notu 3 olan grencilerin Tiirkge puanlarinin 2 olan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

“Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine kismen deyin
ogrencilerin Tiirk¢ce notu, hayir ve fikrim yok diyen &grencilerden daha yiiksek
oldugu diistiniilmektedir.

“Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce dgrenmeyi olumlu etkiler “ifadesine evet deyin
ogrencilerin Tiirkce notu, fikrim yok diyen 6grencilerden daha yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir.

“Okullardaki Ingilizce egitimi yeterlimi “ifadesine hayir diyen ogrencilerin
Tiirkce notu, fikrim yok diyen Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir.

“Okullardaki Ingilizce egitimi yeterlimi “ifadesine kismen diyen 6grencilerin
Tiirkce notu, fikrim yok diyen Ogrencilerden daha yiiksek oldugu

diistiniilmektedir.

VI.2.2. Ogrenci Deneklerde, " Ingilizce Puan ' Degiskenine fliskin
Sonuclar

Bu béliimde, 6grenci deneklerin “Ingilizce puani” degiskenine iliskin sonuglar

verilmektedir.

Ingilizce puani yiiksek olan 6grenci deneklerin;

1.

Roman okuyan dgrencilerin Ingilizce puanlarinin ,siir, hikaye ve bilimsel tiirde
kitap okuyan ogrencilerin Ingilizce puanlarindan  daha yiiksek oldugu

diistiniilmektedir.
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10.

11.

1-3 saat aras1 Tiirkce ¢alisanlarin 6grencilerin Ingilizce puanlarimin 5 ve fazlasi
Ingilizce calisan ogrencilerden daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir..
Sorunlara konusarak ¢oziim yolu arayan Ogrencilerin Ingilizce puanlarinin,
kiiserek ve kaba kuvvet kullanarak ogrencilerin Ingilizce puanlarindan daha
yiiksek oldugu diistiniilmektedir..

Karnelerindeki en son Ingilizce notu 5 olan dgrencilerin Ingilizce Puanlarmin ,
karnelerindeki Ingilizce notu 1,2,3,4 olan dgrencilere gore daha yiiksek oldugu
diistiniilmektedir.

Karnelerindeki en son Ingilizce notu 4 olan dgrencilerin Ingilizce Puanlarmin ,
karnelerindeki Ingilizce notu 1,2 olan 6grencilere gére daha yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir.

Karnelerindeki en son Ingilizce notu 3 olan dgrencilerin Ingilizce Puanlarmin ,
karnelerindeki Ingilizce notu 1,2 olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

diisiiniilmektedir.

Karnelerindeki en son Tiirkge notu 5 olan 6grencilerin Ingilizce Puanlarinin ,
karnelerindeki Tiirkce notu 1,2 olan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir.

Karnelerindeki en son Tiirkge notu 4 olan 6grencilerin Ingilizce Puanlarinin ,
karnelerindeki Tiirkce notu 1,2,3 olan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu

diisiiniilmektedir.

Karnelerindeki en son Tiirkge notu 3 olan 6grencilerin Ingilizce Puanlarinin ,
karnelerindeki Tiirkce notu 1,2 olan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir.

“Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce dgrenmeyi olumlu etkiler “ifadesine evet deyin
ogrencilerin Ingilizce notu, fikrim yok diyen 6grencilerden daha yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir.

“Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu etkiler “ifadesine kismen deyin
ogrencilerin Ingilizce notu, fikrim yok diyen &grencilerden daha yiiksek oldugu

diisiiniilmektedir.
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VI.2.3. Ogrenci Deneklerde, ' Ingilizce Puan " ve “Tiirkce puan”
fliskisi Degiskenine Iliskin Sonuclar

1- Ingilizce puamyla Tiirkge puani arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iligki oldugu diisiiniilmektedir

VL.3. ALT PROPLEMLERE GORE SONUCLAR

10

11

12.

. Ogrencilerin Ingilizce puanlarindan, okudugu kitap tiiriine gore anlamli bir fark
bulunmustur.
Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, Tiirk¢e caligma saatlerine gore anlamli bir fark
bulunmustur.
Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, sorunlarina ¢6ziim yolu arama yontemlerine
gore anlamh bir fark goriilmiistiir.
Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, karnelerindeki en son Ingilizce notu

bakimindan anlaml bir fark goriilmiistiir.

Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, karnelerindeki en son Tiirkge notu bakimimdan
anlamli bir fark goriilmiistiir.

Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, Tiirkgeyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu
etkiler “ifadesine evet diyin 6grenciler bakimindan anlamli bir fark goriilmiistiir
Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, cinsiyet bakimindan anlamli bir fark
goriilmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, annelerinin egitim seviyeleri bakimindan
anlamli bir fark goriilmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, babalarinin egitim seviyeleri bakimindan

anlamli bir fark goriilmemistir

. Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, kardes sayilari bakimindan anlamli bir fark
goriillmemistir
. Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, evde baska dgrenci olmasi bakimindan anlaml

bir fark goriilmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, ailelerinin aylik gelirleri bakimidan anlamli bir

fark goriilmemistir
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, aileleriyle beraber gecirdikleri siire bakimindan
anlamli bir fark goriilmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarinda, sinifta oturduklari sira bakimidan anlamli bir
fark goriilmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarindan, okudugu kitap sayisma gore anlamli bir fark
goriillmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarindan, Tiirkge dersine haftalik ¢aligma siirelerine gore
anlamli bir fark goriilmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarindan, Ingilizce dersine haftalik caligma siirelerine
gore anlaml bir fark goriilmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarindan, derste 6gretmenlerin anlattiklarim anlama
seviyelerine gore anlamli bir fark goriillmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarindan, giinliik bilgisayar kullanma siirelerine gore
anlamli bir fark goriilmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarindan, okullardaki Tiirkge egitiminin yeterliligi
konusundaki tutumlar1 bakimindan anlaml1 bir fark goriilmemistir

Ogrencilerin Ingilizce puanlarindan, okullardaki Ingilizce egitiminin yeterliligi

konusundaki tutumlar1 bakimindan anlamli bir fark goriilmemistir
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BOLUM VII

ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulardan ve ulasilan sonuclardan

faydalanilarak, Ilk Ogretim Okullarindaki ingilizce egitiminin daha basarili olabilmesi icin

asagidaki onerilerde bulunulmustur.

10.
11.

Ogrencilerin Ingilizce basarilarimin artmast igin iyi bir Tiirkce bilgisine de sahip
olmalar gerekmektedir.

Ogrencilerin roman tiiriinde kitap okumalar1 Ingilizce notlarmin daha yiiksek
olmasinda faydali olacaktir.

Ogrencilerin sozel iletisim kabiliyetleri arttirilmalidir. Boylece ingilizce dersinde de
basarn artacaktir.

Ogrenciler Tiirk¢e iyi bilmenin diger derslere ve 6zellikle Ingilizceye de fayda
saglayacagi konusunda bilgilendirilmelidir.

Ulkemizdeki egimimin nitelik ve niceligini gelismis toplumlarin seviyesine
cikarabilmek i¢in, once kendi 6z benligimize, ana dilimize sahip cikarak ve hak
ettigi degeri verip titizlikle kullanmaliy1z.

Bunun saglanabilmesi icin 6zellikle halkin genis kitlelerine ulasabilen basin yayin
kurum ve kuruluslariyla, halka model olan kisilerin ana dili yabanci kelimelerin
etkisinden uzak yalin olarak kullanmalar1 gerekir.

Ikinci dil egitimi alan 6grencileriyse egitime baglamadan program baslangicinda
anadil yeterlilik seviyelerini tespit edecek testlere tabi tutarak gerekli dlcme ve
degerlendirmelerden sonra egitime almalidir.

Yetersiz goriilenlere anadil egitiminde hatirlatict dersler verilmeli.

Ikinci dil 6gretmeninin ana dile hakimiyeti ¢ok iyi olmalidir.

Ikinci dil dersleri sirasinda egitici konumunda bulunan kisi, 6grencilerin anadil

bilgilerini ileri ket vuracak sekilde canli tutmaya ¢aligsmalidir.
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12. Ana dil 6greticileri ve ikinci dil Ogreticilerinin egitimleri siiresince birbirleriyle
ortak calismalarda bulunmalidirlar.

13. Egitim plan ve programlamasi yapilirken ana dil miifredatlariyla ikinci dil
miifredatlarinin esgiidiimlii olmalan saglanmalidir.

14. Ogrencilerin ikinci dil 6grenmeleri igin gerekli onbilgilere sahip olmalar1 gerekli
motivasyonu da saglayacak ve Ogrencide derse karsi ilgi artarak 6grenme istegi
olusacaktir.Bu da egitimcinin isini kolaylastirarak enerjisini dersin gelisimi i¢in

gerekli farkli yonlere aktarmasina ve bu da verimde artis1 saglayacaktir.
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Cahistign Kurumlar:
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Ek2

“ILKOGRETIM 8.SINIF OGRENCILERININ TURKCE YETERLILIKLERIYLE INGIiLiZCE YETERLILiKLERI
ARASINDAKI iLISKiNiN BELIRLENMESI”

Sevgili 6grenciler;
Bu veri toplama araci, ““ILKOGRETIM 8.SINIF OGRENCILERININ TURKCE YETERLILIKLERIYLE INGILiZCE
YETERLILIKLERI ARASINDAKI ILISKININ BELIRLENMESI” konulu yiiksek lisans tezim icin kullamlma amaciyla hazirlanmistir.
Bilimsel amagla hazirlanmig bu anket, bagka bir amagla kullanilmayacaktir. Anket sorularmma vereceginiz dogru yanitlar,
aragtirmanin gegcerlilik ve giivenilirligini arttiracaktir. Sorularda uygun gordiigiiniiz segenegi isaretleyerek belirtiniz.

Arastirmaya gostereceginiz ilgi ve katilima tesekkiir eder, caligmalarinizda basarilar dilerim.
Selim Emre GULER
ADRES:Emin Ali Yasin Tlkogretim Okulu Ingilizce Ogretmeni

BOLUM 1

1. Cinsiyetiniz:
A-Kiz b-Erkek

2. Annenizin egitim seviyesi:
a. Okuma yazmas1 yok
b. Okuma yazmas1 var
c. ilk okul mezunu
d. orta okul mezunu
e. lise mezunu

f. yiiksek okul ve ya tiniversite mezunu
g. yiiksek lisans- doktora mezunu

3. Babanizin egitim seviyesi:
a. Okuma yazmas1 yok
b. Okuma yazmas1 var
c. ilk okul mezunu
d. orta okul mezunu
e. lise mezunu

f. yiiksek okul ve ya tiniversite mezunu
g. yiiksek lisans- doktora mezunu

4. Kag kardesiniz var?
a-0 b-1 c-2 d-3 ve fazla

5. Ailenizde sizden bagka dgrenci var m1?
a-hayir b-evet

6.Ailenizin ortalama aylik geliri:
a- 500-750 b-750-1000 ¢- 1000-1500 d-1500 ve iistii

7. Aile bireylerinizle giinde kag saatinizi beraber gegirirsiniz?
a-0 ve 1 aras1 b-1 ve 2 aras1 c-2 ve 3 arast d-3 ve fazlasi

8. Sinifta 6nden kaginci sirada oturuyorsunuz?
a-1-2 b-3-4 c-5-6 d-7-8

9.Ayda kag kitap okursunuz?
a-0ve 1 b-1 ve 3 arast c-3 ve 5 arast d-5 ve fazlasi

10. Begendiginiz kitap tiirleri nelerdir?
a-roman b-siir c-hikaye d-bilimsel yayinlar

11. Ders disinda, Tiirk¢e dersi konularina haftada ortalama kag saat ¢alisirsiniz?
a-0 -1 arast b-1-3 aras1 c-3-5 arasi d-5 ve fazlasi

12. Ders disinda, Ingilizce dersi konularina haftada ortalama kag saat galigirsiniz?.
a-0 -1 arast b-1-3 aras1 c-3-5 arast d-5 ve fazlast

13. Cevrenizde yasanan anlasmazliklar1 nasil ¢6ziimlemeye galigirsiniz?
a-konusarak b-kiiserek c-kaba kuvvet kullanarak d-baskalarindan yardim alarak

14. Ders sirasinda 6gretmenlerinizin anlattiklarinin ne kadarini anlayabiliyorsunuz?
a- hicbirini b- bir kismint c- cogunu d- hepsini
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15. Giinde kag saatinizi bilgisayar basinda gegirirsiniz?

a- 0-1 arast b-1-3 arasic- 3-5 arasi d-5 ve fazlasi

BOLUM 2

16. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir?

A) Calisma yasaminizda bu tiir giigliiklerle sik

sik karsilasacaksiniz.

B) Bizim i¢in 6nemli olan, gorevinizi en iyi bigimde yerine getirmenizdir.
C) Bir sorunla karsilastiginizda bizlerden yardim isteyebilirsiniz.

D) Bu, sizlere verebilecegimiz en 6nemli 6diil ve en 6nemli hedeftir.

17. "Didismesiz orta halli bir ge¢im, tiirlii ugrasma ve didismelerle dolu zenginlerin yasayigsindan daha iyidir." anlamina gelen atasozii,
asagidakilerden hangisidir?

A-Az eli asta gor, ¢ok eli iste gor.

B-Aza demisler, "Nereye?" "Cogun yanina" demis.

C-Az ates ¢cok odunu yakar.

D-Azicik asim, kaygisiz bagim.

18. Deneme; Oykii ile siir arasinda bir yerde, bir konuyu 6zgiirce isleyip anlatan, okuyanlar1 o konu {izerinde yeniden
diisiinmeye iten, aydinliga kavusturan; ama 6zle bicim uygunlugunu, yazarin deyis Ozelliklerini yansitan saglam bir
anadil bilinciyle temellenmis kiiltiirel yazidir. Bat1’da Montaigne, F. Bacon, Gide; bizde de N. Atag, S. Eyiiboglu, S.K.
Yetkin vb. bu anlayista deneme yazarlaridir.

Bu parcanin anlatiminda asagidakilerden hangilerine bagvurulmustur?

A) Tanimlama - tanik gosterme

B) Aciklama - tartisma

C) Aciklama - tanik gosterme

D) Tanimlama - 6rnekleme

19. “Egitim gérmemis insan ruhu, islenmemis demire benzer, iyi bir ustanin eli degmedikge, insanda gizli olan renk ve giizellikler
ortaya ¢ikmaz.” soziiyle anlatilmak istenen nedir?

a)Ogretmenler ruhumuza sekil veren ustalardir.

b) Kabiliyetlerimiz egitimle belirlenir ve bicimlenir.

¢) Her insan egitilmeye muhtagtir.

d)Egitimci, bir sanat¢i ruhuna sahiptir.

20. “icim diizgiinse yiiz kilo yiik tagirim, degilse yirmi kilo bile agir gelir.” ciimlesiyle asagidakilerden hangisi arasinda bir anlam
yakinhg vardir?

a) Insan, mutlu oldugu zaman daha iyi kalplidir.

b) Huzurlu olmak, kisinin direncini ve verimini artirir.

c¢) Diiriist ve akilli olunmadan mutluluga ulasilamaz.

d) Mutlulugun tek anahtari; insanin, hayatindan memnun olmasidir.

21. Birden karanlig1 bir ustura gibi acisiz ve belirsiz yaran bir beyaz simsek parladi. Riizgarin 1slakligi icinde bir 151kl1 sis
siitunu, nurdan bir asa gibi uzadi. Koyiin bir parcasindan, i¢inde pelte gibi bir seker parlakligi ve tutkal yapiskanlhigi
sezilen tatly, cilali bir giines act1. Bu sirada vapur, agir govdesiyle yolunu arayarak iskeleye dogru geliyordu.

Yukaridaki parca i¢in asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Betimlemeye bagvurulmustur.

B) Insana ozgii nitelikler dogaya aktarilmustir.

C) Benzetmeler yapilmistir.

D) Nesnel anlatim vardir.

22. “Sinavda heyecanlandigi i¢in bazi sorular1 cevaplayamadi.” Cimlesindeki neden sonug iliskisini gosteriniz.
a- zaman kalmamasi (neden)- sorularin cevaplanmamast (sonug)

b- sinavda heyecanlanma (neden)- sinavin iyi ge¢cmesi (sonug)

c- sorularin cevaplanmamasi (neden)- sinavda heyecan (sonug)

d- sinavda heyecan (neden)- sorularin cevaplanamamasi (sonug)

23. “Bu filmi sinemada seyretmis.” ciimlesinde alti ¢izili sozciikte meydana gelen ses olayinin benzeri, asagidakilerin hangisinde vardir?
A) Azicik diistinseler hata yapmazlar.
B) Bogazin giizelligi turistleri biiyiiledi.
C) Davraniglarinizi kontrol altinda tutmalisiniz.
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D) Aklima giizel bir fikir geldi.

24. Asagidaki tanimlardan hangisi yanhstir?

A)Yazarin duygu ve diisiincelerini ispatlamak durumunda kalmadan anlattig1 yazilara fikra denir.

B)Genellikle insanlara ahlaki ders vermek amaciyla yazilan ve hayvanlar karakterize eden yazilara fabl denir.
C)Doga sevgisini konu edinen siir tiiriine pastoral siir denir.

D)Olmus ya da olabilecek olaylari anlatan olagan iistii olaylara,kisilere ve zamana yer veren yazi tiiriine hikaye denir.

25. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir ad birden ¢ok sifatla nitelenmistir?
A) Gozlerimin 6niinde hemen bir aile faciasi canlandi.
B) Kiigiik ¢ocuk, oyuncak ayiy1 annesine parmagiyla gosteriyordu.
C) Geng doktor simiftaki 6grencileri tek tek muayene etti.
D)Resim dersimize sarigin, ¢it1 pit1 bir bayan giriyordu.

26. .“Ozellikle program yapimcilari, televizyonda ki yayinlarin ¢ocuklar igin yapict olabilecegi gibi, yikicida olacagmi bilmelidir.” Bu
ciimlede kag¢ yazim yanlis1 vardir?
A)2 B)3 )4 D)5

27. I¢inde mi disinda mu

Burgusunun basinda m1

Gogsiiniin nakisinda m1

Seytan bunun neresinde

Dortliigiin uyak cesidi asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
A)Yarim uyak B)Tam uyak

C)Cinasli uyak D)Zengin uyak

28. Asagidaki ciimlelerden hangisi, yazim ve noktalama bakimindan dogrudur?
A) Bu otobiis, Yoncalik’dan kalkip, Yenisehir’den gegerek mi buraya geliyor?
B) Bu otobiis, Yoncaliktan kalkip, Yenisehir’den gecerek mi buraya geliyor?
C)Bu otobiis, Yoncalik’tan kalkip, Yenisehir’den gecerek mi buraya geliyor?
D)Bu otobiis, Yoncalik’dan kalkip, Yenisehir’den gecerekmi buraya geliyor?

29. Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek-eylem kullanilmamustir? A) Konusma bir sanattir.
B) Konusma diistinceleri yansitir.

C) Konusmanin araci dildir.

D) Konugma akilli insanlara mahsustur.

30. “Gidiyorum gurbeti gonliimde duya duya.

Ciimlesi i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
A)isim ciimlesi,kuralli ciimle,basit ciimledir.

B)Fiil cimlesi,devrik ciimle,olumlu,bilesik ciimledir.
C)isim ciimlesi,devrik ciimle ,olumlu,basit ciimledir.
D)Fiil ciimlesi,kuralli ciimle,olumsuz,bilesik ctimledir.

31. Ali :Does your teacher sometimes teach you Maths ?

Veli: No.he doesn’t.He.......... teaches ....... English.

a- always / us b- never/us
c- always / our d- sometimes / our

32. Selma : Are there ......... bananas in the fridge ?

Mehmet: Yes, thereare.................c...o.net.

a- any / any b- some / some
c- any / some d- some /any

33. Babies.............. speak,.......... they are too .................. to go to school.

a- can’t / because / young
b- can / because / old
c-can’t/ but/ old

d- can / but / young

34. Ayten : Can I go to the theatre mum ?

Inci : No, you can’t.You........ tidy your room first.
a- want to b- like
c- can d- must
35. They usually tea, but they coffee last night.
a. drank / drink b. drinks / watches  c. drink / drunk d. drink / drank
36. A:Isthere ......c.ooevvnineninnn.n. in the room?
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B: No, thereisn't ......................

a. anybody / somebody b. somebody / anybody c. anybody / anybody d. something / anything

37.. Mount Agri is than Mount Erciyes. It is the .........c.cceceeee.

a. highest / higher b. higher / highest c. higher /high  d. highest / higher

38. Ahmet is hard working. He Studies ..........ccccccevereninininincnencncneneen hard ............
a.not/ as b. not as / as c. more / as

39. We i do our homework every day.

a.hasto b.don't has to c. have to d. don't has to

40. He doesn't want that ............c..... He wants these ............. .
a. ones / one b. ones / ones c. one / ones

41. Englishis............ccccceeevevecveieveneenneneene. in Turkish schools.

a taught  b. study c. learn d. teach

42. While L.......ooooiiiiii, _,my father .................c.

a)am studying/entered the room
b)was studying/ entered the room
c)was studying/ is entering

d)study/ entered

43..1 bought the policeman..............c.ccoeeevenneninnnn. was carrying a bag.
a)which b)where ¢)who d)when

44, Salesman @ ..........oeveuiiniiiiiiiiieea ?

Man: I would like to buy trousers, please.
a) When were you burn ?
b) Would you like a cup of tea ?
¢) What would you like to buy, sir?
d) What is your favourite football team

45. Eric and Angela : “We don’t like cartoons”
a) Eric and Angela say we don’t like cartoons.
b) Eric and Angela say they don’y like cartoons.
c) Eric and Angela say we like cartoons.

d) Eric and Angela say they like cartoons.

BOLUM 3

46. ingilizce dersindeki en son karne ortalamaniz kactir?
a-1 b-2 c-3 d-4 e-5

47. Tirkge dersindeki en son karne ortalamaniz kactir?
a-1 b-2 c-3 d-4 e-5

48. Sizce Tiirkceyi iyi bilmek Ingilizce 6grenmeyi olumlu yénde etkiler mi?
ahayir  b-- kismen c-evet  d-bir fikrim yok

49. Sizce okullardaki Tiirkce 6gretimi yeterli mi?
ahayir  b-- kismen c-evet  d-bir fikrim yok

50. Sizce okullardaki Ingilizce 6gretimi yeterlimi?
ahayrr  b-- kismen c-evet  d-bir fikrim yok
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...................... mountain in Turkey.

d.as/as

d. one / one
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