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ONSOZ

Her alanda stirekli degisim ve gelisim i¢indeki kiiresellesen diinyada bilgi biiyiik bir
giictiir. Cagdas egitim programlar1 gelistiren, evrensel ve toplumsal degerlere ve
yetismig insan giicline sahip toplumlar gelecegi sekillendirmede s6z sahibi

olmaktadir.

Toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik yonden kalkinmasini1 saglayan bu yetismis
insan giicii ise egitimle saglanir. Ozellikle son yiizyilda hizla degisen diinya sartlari,
toplumlarin ihtiyaglar1 goz oniine alindiginda egitim sisteminde siirekli diizenlemeler
yapma ihtiyact meydana gelmistir. Egitim sistemindeki degisimler ise ancak

programlarin gelisimi ile miimkiindjir.

Bilimsel-teknolojik gelismelerin ve ¢agin geregi olarak insan hayatinda matematik
egitimi her gegen giin Onemini arttirmaktadir. Bu baglamda okul Oncesinden
baslayarak ilkdgretim ve daha sonra orta 6gretimde matematik egitimine genis

zaman ayrilmaktadir.

2006-2007 egitim-O0gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya koyulan
[Ikdgretim ikinci kademe matematik programimin uygulayicisi olan 6gretmenlerin,
programin Olgme-degerlendirmesi, igerigi, kazanmimlar1 hakkindaki goriisleri,
uygulamada karsilagtiklar1 zorluklari ifade etmeleri, 6ntimiizdeki yillarda programin
gelistirilmesi acisindan son derece onemlidir. “2. kademe 2005 Matematik dersi
Ogretim programinin uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesi” iizerine yapilan
bu c¢aligmada matematik Ogretmenlerinin 2005 matematik  programini

degerlendirmeleri amaglanmustr.

Bu aragtirmasinin planlamasi, yiiriitiilmesi ve uygulamasi asamasinda degerli goriis
ve deneyimlerini aktarmasi yani sira, her tiirlii manevi destek ve ilgisini esirgemeyen

hocam, Sayin Dog. Dr. Halil EKSI ye sonsuz tesekkiir ederim.

Ayrica istatiksel veri analizi sirasinda yardimlarini esirgemeyen Dog. Dr. Mustafa

OTRAR’a tesekkiir ederim.



OZET

Gelecegin toplumlarini olusturmak igin,”diisiinen, yaratici, kendini ifade edebilen,
muhakeme yetenegine sahip” bireylerin yetismesinde matematik egitiminin 6nemi
biiyiiktiir. Bu baglamda gelistirilen matematik programinin etkililigi, programin

kuvvetli ve zayif yonlerinin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu arastirma, 2006-2007 6gretim yilindan itibaren kademeli olarak tiim ilkdgretim
okullarinda uygulamaya baslanan ilkdgretim Matematik Programimin uygulamadaki
etkililiginin matematik 6gretmenlerinin gorlisiine gore degerlendirilmesi amaci ile

yapilmistir.

Aragtirmanin evrenini 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Uskiidar ve
Umraniye ilgelerindeki devlet ve 6zel okullarda gorevli matematik 6gretmenleri,
orneklemi ise bu evrenden random olarak segilen 150 matematik
O0gretmenidir.Aragtirma verileri SPSS programi kullanilarak analiz edilmis,Veriler
analiz edilirken , bagimsiz grup t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), post-hoc
LSD, Scheffé ve Tamhane’s T2 testleri, non-parametrik Kruskal Wallis-H testi, non
parametrik Mann Whitney-U testi, uygulanmistir.

Arastirma sonunda 2005 Matematik programinin etkili sekilde uygulanmasi i¢in
egitim fakiiltelerinin matematik Ogretmenligi boliimiinde, matematik derslerinde
yapilandirmaci yaklasima gore kullanilacak yontem ve tekniklerin uygulamasi,
alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi ile ilgili egitime agirlik
verilmesi ve ilkogretim kurumlarinda matematik Ogretmenligi yapan tiim
Ogretmenlere yine ayni konularla ilgili hizmet i¢i egitim kurslarinin yapilmasi

Onerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik, Matematik programi, Yapilandirmacilik, Program

gelistirme, {1kdgretim
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ABSTRACT

In order to form the next generations, mathematics has a significant role in educating
people who are mindful, creative, expressive and reasonable. It is important to
determine the effectiveness, strong and weak sides of the mathematics programme

which was developed to serve that purpose.

This study was designed to examine the effectiveness of the elementary mathematics
programme which has been put into practice gradually in all elementary schools

since 2006-2007 academic year in terms of the mathematics teachers’ ideas.

This study has 5 parts. The first part is introduction. The second part is related
publications about this subject. The third part gives information about the research
method. The fourth part presents the findings and discussion. The fifth part includes

conclusion and recommendations.

The population of this study is the mathematics teachers who work at both state and
private schools in Uskiidar and Umraniye in 2007-2008 academic year. The sample
of the study is 150 teachers who were chosen from this population randomly. The
statistical analysis of the data was made by using the SPSS programme through
“independent samples t-test, one way ANOVA, post-hoc LSD, Scheffé¢ and
Tamhane’s T2 tests, non-parametric Kruskal Wallis-H test, non-parametric Mann

Whitney-U test”.

According to the results of the study, here are some suggestions in order to use the
new mathematics programme effectively. Departments of mathematics education at
universities have to practise the essential techniques and methods of constructive
approach in mathematics. Alternative measuring and assessment techniques have to
be taught and used. All teachers who work at elementary schools have to get in-

service training on these issues.

Key Words: Mathematics, Mathematics programme, constructivism, programme

developing, elementary
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin énemi,
sayithlar, smirliliklar ve arastirma raporunda kullanilan bazi tamimlara yer

verilmigtir.

1.1 Problem Durumu

Egitim, toplumsallasmanin en Onemli araglarindan biridir. Toplumlarin gelecegi
bireylerin almis oldugu egitimin niteligine baglh olup, toplumun devamliligi ve

kalkinmasinda egitimin hayati 6nemi herkesce kabul edilmektedir (Baki, 2003).

Egitim programi ise, istendik hedef ve davraniglarin kazanilmasi i¢in stratejilerin

belirlendigi yazili dokiiman veya eylem planidir (Demirel, 2008).

20. ylizyilin basindan bu yana hizla degisen diinya kosullar1 egitimdeki ihtiyaglari ve
amaglart degistirmig, buna bagl olarak egitimde program gelistirme c¢alismalari

onemli bir ugras haline gelmistir.

Egitimde bilgi toplumuna paralel olarak meydana gelen 6nemli bir degisme pozitivist
bilimsel gelenekteki nesnel gergeklik kavraminin yerini 6znel gerceklige terk etmesi
gibi, miifredat merkezli bir egitimin yerine birey merkezli egitim anlayisini kabul
gérmeye baslamasidir. Bilgi toplumu insan zekdsi ve yaraticili§i {izerine
gelismektedir. Bu nedenle insanin birey olarak 6n plana ¢ikmasi zorunluluktur

(Gomleksiz, 2007).

Tiirk egitim sisteminde de 2004 yilinda giinlimiiziin bilim ve teknoloji diinyasina
ayak uyduran, toplumun ihtiyaclarma cevap veren, birey odakli, yapilandirmaci

egitim yaklagiminin benimsendigi programlar gelistirilmistir.



Yeni programin “6grenci merkezli” ya da “yapilandirmaci” yaklagimdan hareketle
etkinlik temelli, 6grencinin 68renme siirecine aktif olarak katilmasini amaglayan,
dersler aras1 yatay ve dikey iliskileri dikkate alan, sinif i¢i ve sif dis1 6grenme
deneyimlerini biitiinlestirmeye 6nem veren bir anlayisla gelistirilmeye calisildigi

3

goriilmektedir. Bu ozellikler dikkate alindigi zaman “yeni” programin, ilkdgretim
diizeyindeki egitime o©nemli katkilar getirme potansiyeli oldugu soylenebilir

(GOmleksiz, 2006).

Matematik, soyut diisiincelerimizi sistematik bicimde ifade etmemizi saglayan
evrensel bir dildir. Matematik, diinya ile iletisim kurabilmede, yasanan olaylar1 dogru
yorumlayabilmede, biitiin sektorlerdeki islerin etkinligini arttirmada, saglik,
mithendislik ve benzer alanlarda bilgi ve teknolojinin temeli ve ana dokusudur.
Matematik olmadan diislincelerimizi sistematik bir bigimde ifade etme sansimiz
yoktur  (Hacisalihoglu-Mirasyedioglu, 2004). Matematik, yeni ilkdgretim
programindaki derslerden sadece biri gibi goziikse de giinliik hayatin da 6nemli bir
pargasidir. Yeterli matematik bilgisi olmayan bireylerin, giinliilk yasama 6zgii bir ¢ok

etkinlikte zorluklarla karsilagmalar1 kaginilmazdir.

Gelistirilen yeni programlarin igindeki matematik programinda da matematigi
anlayan, matematigi hayatinda kullanabilen bireyler yetistirmek temel hedeftir.
Matematik dersi diger derslere gore daha soyut ve 6n sart iliskisi giiglii bir derstir. Bu
nedenle 2005 matematik programinda matematiksel kavramlar somut ve sonlu yasam

modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmistir.

2005 matematik programinda, matematigin etkin bir siire¢ olarak ele alinmasi,
yaparak yasayarak Ogrenmenin hedeflenmesi, materyal gelistirme ve kullanma
calismalarina 6nem verilmesi, disiplinler arasi yaklagima ve kavram haritalarinin
olusturulmasina 6nem verilmesi, derslerin etkinlik temelli islenmesi, Olgme-
degerlendirmede sonucun degil, siirecin degerlendirmesinin 6n plana ¢ikmasi,
geleneksel 6lgme- degerlendirme araglarinin yaninda alternatif 6l¢gme-degerlendirme

araclarinin kullanilmasi, en 6nemli 6zellikler olarak géze carpmaktadir.



2005 matematik programinin en Onemli iddiast artik vurgunun “0gretmekten”
“Ogrenmeye kaydirilmasidir. Zira artik bilginin aktarilabilir olmadigina, ancak
kisinin aktif ¢abasi sonucunda zihinde yapilandirildigina inanilmaktadir. Bunun en
onemli dogurgusu, 6gretmen ve Ogrencinin rolleri ile ilgilidir. Ogretmen anlatan
roliinden ortam diizenleyen ve yoneten, 6grencide dinleyen roliinden arastiran, aktif

katilan, sorgulayan roliine gegmektedir (Olkun-Ugcar, 2006).

Matematik programinin uygulayicisi matematik Ogretmenleridir. Bu nedenle
matematik G6gretmenlerinin  yeni programin kapsami, kazanimlari, &grenme
durumlari,  Olgme-degerlendirmesine  iliskin  disilinceleri  ve  programi
degerlendirmeleri ¢ok 6nemlidir.2005 matematik programinin uygulamada basarili
olup olmadigimin anlasilmasina ihtiyag vardir. Programin gelistirilmesi igin,
Programin uygulanmas: siirecinde olusan aksakliklarin belirlenmesi, bunlara ¢6ziim

Onerileri getirilmesi gerekmektedir.

1.2 Problem Ciimlesi

Matematik O0gretmenlerine gore ikinci kademe 2005 matematik dersi programinin

uygulamadaki etkililigi nasildir?

1.3 Alt Problemler

1. Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilik

gostermekte midir?

2. Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri yas degiskenine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

3. Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri medeni durum degiskenine gore anlamhi

farklilik gostermekte midir?



10.

11.

Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri mezun olunan fakiilte degiskenine gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri egitim diizeyi degiskenine goére anlamh

farklilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri mesleki kidem degiskenine gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri gérev yapilan okulun imkanlar1 degiskenine

gore anlaml farklilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri 68renci sayist degiskenine goére anlamli

farklilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri kilavuz kitabin kullanim siklig1 degiskenine

gore anlaml farklilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri 68rencinin matematik dersine iligkin tutumu

degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin, ikinci kademe 2005 matematik programinin
etkililigi hakkindaki goriisleri yeni programa uyuma ne derecede

zorlandiklar1 degiskenine gore anlamli farklilik géstermekte midir?



1.4 Arastirmanm Onemi

2006-2007 ogretim yilinda kademeli olarak uygulamaya koyulan ikinci kademe
matematik programinin cumhuriyetin kurulusunda giiniimiize kadar gelistirilen diger
programlardan ayiran en Onemli Ozelligi bireysel farkliliklara 6nem vermesi ve

matematigi etkin bir siire¢ olarak ele almasidir.

Teorik olarak oOgrenci odakli, isbirligine dayali 6grenmeyi temel alan, cagdas
yaklagimli bu programin uygulamadaki basarist biiyiik 6l¢iide 6gretmenlere baglidir.
Bu aragtirma matematik 6gretmenlerine gore 2005 ikinci kademe matematik
programinin uygulamadaki basarili ve basarisiz yonlerini ortaya ¢ikarmayi

amaglamaktadir.

Aragtirma, programin giiclii ve aksayan yonlerine 1s1k tutacagr ve programin
uygulayicist 0gretmenlerin konu ilgili goriiglerini yansitmasi acisindan ve yine
matematik Ogretmenlerinin  siniflarda  daha etkili bir matematik 6gretimi

yapabilmeleri yolunda kaynak olmasi bakimindan 6nemlidir.

1.5 Sayitilar

Arastirma agagidaki varsayimlara dayali olarak gergeklestirilmistir:

e Yapilan arastirmalar Istanbul’daki biitiin okullar1 temsil yeterliligine sahiptir.

e Ornekleme alman matematik dgretmenleri evreni yeterince temsil edebilecek
durumdadir

e Arastirmada kullanilan veri toplama araci, arastirma amagclarina uygun
verilerin toplanmasinda, aranan sartlar1 tasimaktadir.

e Arastirmada goriglerine basvurulan matematik Ogretmenlerinin  Olgege

verdikleri yanitlar, 6gretmenlerin gergek goriislerini yansitmaktadir.



1.6 Smirhhklar

e Bu calisma 2007-2008 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.

e Arastirma Istanbul ilinin Uskiidar ve Umraniye ilgeleri sinirlar1 icinde yer
alan Milli Egitim Bakanligina bagli devlet ve 6zel ilkogretim okullarinda
matematik 6gretmenligi yapan 6gretmenler ile sinirhdir.

e Arastirma literatiir taramasi, resmi belge ve dokiiman ile arastirma grubuna
katilan deneklerin anket sorularina verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

e Arastirma ilkogretim okulu matematik Ogretmenlerinin ikinci kademe
matematik programu ile ilgili gortisleri ile sinirlidir.

e Bu calisma Istanbul ili Uskiidar ve Umraniye ilgelerinde belirlenen
ilkogretim okullar1 ve anket yapilan 150 ogretmen ve uygulanacak

istatistiksel tekniklerle sinirlidir.
1.7 Tammlar
Matematik: matematik, yapilarin ve iligkilerin bir ¢aligmasi, bir diisiinme yolu, dizilis ve
i¢ uyumla karakterize edilen bir sanat, tanimlanmis olan terim ve sembolleri dikkatli bir

sekilde kullanan bir dildir (Pesen, 2006).

Matematik Programi: Matematik dersinde planlanan hedeflerin 6grenciye nasil

kazandirilacagini gosteren tiim etkinliklerin yer aldig1 plandir (Demirel, 2008)

Program gelistirme: Egitim programinin hedef, icerik, 0grenme-0gretme siireci ve

degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler biitlintidiir (Demirel, 2008).

Ilkégretim: 6-14 yas arasi cocuklarin temel bilgi ve beceri kazandigi, orta 6gretime

hazirlandiklari, 8 yillik zorunlu 6rgiin egitim-6gretim kurumlaridir (Erdogan, 2002).

Yapilandirmacilik: Bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir teoridir. Hem “bilmenin” ne oldugunu

hem de “bilmeye ulagsmanin ““ nasil oldugunu agiklar ( Fosnot ,2007).



Egitim programi: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilar diizenegidir (Demirel, 2008).

Ogretim: Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin

uygulanan siireclerin timiidiir.

Ogretmen: Meslegi bir bilim dalini, bir sanat veya teknik bilgileri dgretmek olan

kimse(TDK, 1998).



BOLUM II

2005 iIKINCi KADEME MATEMATIK PROGRAMININ
UYGULAMADAKI ETKILIiLiGININ DEGERLENDIRILMESI

Bu boliimde; yeni ilkogretim ikinci kademe programi, yapilandirmaci yaklasim ve

ilkdgretim ikinci kademe 2005 matematik programina dair bilgiler yer almaktadir.

2.1 Yeni Ilkégretim ikinci Kademe Program

Biiyiik bir hizla degisen diinyada, ¢agin gereklerine cevap verebilen, kendini taniyan,
kiiresellesme siirecinde diinya vatandasi olurken, kendi milli ve manevi degerlerini

koruyan, “Fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir “nesiller yetistirilmesi ¢ok 6nemlidir.

[Ikogretim temel becerilerin kazandirildig, tiim ¢ocuklarin i¢inde bulunma hakkina
sahip oldugu ve devam etmek zorunda olduklar1 kesintisiz sekiz yillik bir siireyi
kapsayan bir egitim diizeyidir (Kaptan, 2005). Diinyadaki bilimsel ve teknolojik
gelismeler, egitim bilimlerinde 6gretme/6grenme anlayisindaki gelismeler, egitimde
kaliteyi ve esitligi artirma ihtiyaci, ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim
ihtiyaci, bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler icinde gelistirilmesi ihtiyaci,
sekiz yillik temel egitim i¢in program biitiinliiglinlin saglanmasi ihtiyaci, 6gretim

programlarini degismeye zorlamaktadir (MEB, 2004).

Program gelistirme siirecinde bir¢ok iilkenin egitim sistemi ve programi goézden
gecirilmis, akademik arastirmalar degerlendirilmis, katilime bir yaklasim izlenerek,
miifettis, Ogretmen, O6grenci, veli ve cesitli sivil toplum kuruluslarindan ilgili

taraflarin katkilarinin saglanmasina 6zen gosterilmistir (MEB, 2005).

MEB talim ve terbiye kurulu tarafindan gelistirilen yeni ikinci kademe programlari
2005-2006 oOgretim yilinda 9 ilde pilot okullarda uygulamaya konmustur. Yeni
ilkogretim ikinci kademe programi, yapilandirmaci yaklasima dayali, 6grenci

merkezli, bireysel farkliliklara 6nem veren, sorgulama ¢oziim liretme ve 6grenmenin



Ogrenilmesini hedefleyen, ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine kendi
deneyimlerini yasayacaklari etkinlikler araciligi ile beceriler kazandirmaya galisan

bir anlayisla hazirlanmistir.

Yeni programla birlikte, ilk kez uluslararas1 mukayeseli, biitiinsel bir degisim
projelendirildi. Kati davranis¢1 programdan biligsel ve yapilandiric1 bir yaklasima
gecildi. Sadece 6gretim degil, egitim de vurgulandi. Program, sekiz yillik kesintisiz
egitime uygun hale getirildi. AB ve uluslar aras1 egitim normlar1 dikkate alindi.
Cocuklarimizda kazandirilmasi gereken ortak beceriler saptandi. Derslerin kavram

analizleri yapild.

Spor kiiltiirii, saglik, cevre, rehberlik, kariyer, girisimcilik, afet bilinci disiplinler
arast bir yaklasimla programin omurgasina yerlestirildi. Yiizeysel davranis ifadesi
yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar konuldu. Baskin dogrusal diislince yerine,
karsilikli nedensellik ilkesi 6ne ¢ikarildi. Programlara etkinliklerle zenginlestirildi.
Olgme degerlendirme anlayisinda siireci de degerlendiren bir anlayisa gecildi.
Tiirk¢eye duyarlilik tiim derslerin ana becerisi haline getirildi. Tiirk Dili bilinci ve

Tarih bilinci olusturulmasi programin ana hedefleri arasinda yer aldi (TTK, 2005).

2.1.1 Yeni Programa Gecis Nedenleri

Giliniimlizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en 6nemli bileseni olan egitim, tiim
diinyada hizl1 ve stirekli bir degisim i¢indedir. Egitim, artik sadece anayasal bir hak
ve sosyal bir hukuk devletinin gorevi olarak goriilmemekte, ayn1 zamanda ekonomik
acidan “egitilmis insan giicii" en verimli iiretim alanlarindan birisi olarak kabul
edilmektedir. Ayrica egitim, siyasi, toplumsal ve Kkiiltiirel biitiinlesmenin ve

degisimlerin yonetilmesindeki en etkin araglardandir (MEB, 2000).

Diinyada bilginin 6nemi hizla artarken, “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayis1 da hizla
degismektedir. Demokrasi ve yonetim kavramlar farklilagsmakta, teknoloji hizla
ilerlemekte tiim bunlara paralel olarak kiiresellesme ve sanayi toplumundan bilgi

toplumuna gecis sikintilar1 yasanmaktadir. Belirtilen hizli degisim ve gelisim ile



hakim olmaya baglayan kiiresellesme siireci, sadece ekonomik alanda belirleyici
olmakla kalmayip, sosyal ve kiiltiirel alanlarda da etkili olmaya baglamistir. Bu
gelismeler aym1 zamanda, bilgi toplumu olusumu siirecini baslatmistir. Bilgi
toplumunun ekonomik biliylimeyi hizlandirici, sosyal alt yapr hizmetlerinin
sunumunu iyilestirici ve kiiltiirel etkilesimi artirict etkileri oldugu da agiktir (MEB,

2003).

Bilgi toplumuna gecisin en Onemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan
yatirimdir. “Bu sebeple gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiytik katki, insan
kaynaklarina yapilan yatirnm ve alt yapmin iyilestirilmesi olacaktir.” Nitelikli is
giicliniin olusturulmasinin temel sart1, kisilere 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
“hayat boyu 6grenmeyi esas alan bir yaklasimla, uluslar aras1 piyasalardaki rekabet
ortamina uyum saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde zeka islevlerini
gelistiren, arastirmaciliglr ve yaraticiligt on plana ¢ikaran bir egitim verilmesiyle

mumkin olacaktir.

Ulkemizde de egitime olan talep, tiim bu degisimlerin ve gelismelerin dogrultusunda
artis gostermektedir. Ulkemizde demografik yapida, ailenin niteliginde, toplumsal
dokuda, tliketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide
onemli hareketlilikler gozlenmektedir. Dogal olarak, bu hareketliliklerin egitim
sistemine yansitilmasi ve gelecegin diinyasinin gerekliliklerinin algilanabilmesi
gerekmektedir. Tiim bu bilgilerin 1s181nda programin gelistirilmesini gerekli kilan

nedenleri sdyle sirlayabiliriz (MEB, 2005):

o Egitimde kaliteyi arttirmak ve esitligi saglamak.

o Kendini ifade eden, iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip bireyler
yetistirme gerekliliginin artmasi.

e Ekonomik, toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel diisiinme, problem ¢ozme, karar verme, isbirligi yeterliliklerini
kazanmanin 6nem kazanmasi.

e Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim ile ilkokul ve ortaokul programlar: iist

tiste geldigi icin, temel egitimde biitlinliigiin saglanmak istenmesi.
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e Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak gelistirilmesi
ihtiyacinin olugmasi.

e Dikey eksende, temel egitimde birinci siniftan sekizinci sinifa her bir dersin
kendi i¢inde kavram biitlinliigiiniin olmamasi.

e Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmasi.

e Ogrencilerimizin iilke ¢apinda ya da uluslar arasi degerlendirmelerde
beklenen diizeyde basar1 gostermemesi.

e Okulda kazandirilmaya ¢alisilan yasant1 bigimiyle ger¢ek diinyanin ¢ogu kez

uyum i¢inde olmamasi.

2.1.2  Yeni Programin Yaklasimi

Toplumun sahip oldugu veya gelisimi i¢in olmasi gereken deger, amag, tutum ve
yaklagimlari, toplumun gelecegini etkileyecek olan egitime yon vermesi beklenir.
Egitimle etkilesmesi gereken bu 6zellikler egitimin bir katmani olan programlarda da
yerini almalhidir. Eger programlar; degerleri, tutumlari, amaglari ve yaklasimlari
icsellestirmemisse ezbere dayali kuru bilgi yiginlarindan olusan bir egitim-6gretim
faaliyeti olarak kalir. Asagida sunulan degerler, tutumlar, amaclar ve yaklasimlar;

ihtiyag duyulan egitimi gerceklestirmede yol haritasini olusturacaktir (TTK,2004).

2.1.2.1 Toplumsal Temeller

Kiiltiirel degerlerin aktarimi bir toplumda egitim sisteminin temel islevidir. Egitim
programlar1 dgrencilerin toplumsallagma ve sekillenmelerinde 6dnemli bir rol oynar.
Egitim programi bir toplumun sekillenmesine yardimci olur. Yeni egitim programi
bireyin sosyal gelisimini ve topluma uyumunu saglayacak sekilde hazirlanmistir

(Demirel, 2008).

Asagida Yeni programin dayandigi toplumsal temellerden bazilari verilmistir (TTK,
2005):
e Yeni Programlar 6grencilerin kendi orf ve adetleri icerisinde psikolojik,

ahlaki, sosyal ve kiiltiirel konularda gelisimlerini hedefler.
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Programlar, Ogrencilerin, hayat icin gerekli olan bilgi ve becerilerin yaninda,
tilkelerini, Avrupa Birligini, diinya icersindeki yer ve konumlarini tanimalarini; kendi
orf ve adetleri igerisinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltlirel konularda gelisimlerini ve
farkliligin farkinda olmalarin1 hedefler. Bu amagla 6grencilerin, inang, diisiince,
anlayis ve Kkiiltiirlerinin bireysel olarak hem kendilerini ve baskalarini hem de
toplumlarini nasil etkileyecegini anlamalarin1 ve kabullenmelerini saglamaya gayret

eder.

e Yeni programlar, Ogrencilerin, sorumluluklarini ve haklarini bilen,

cevresiyle uyumlu kisiler olarak yetismeleri i¢in ¢aba gdsterir.

Programlar, bireylerin bilingli vatandas olarak bagimsiz kararlar alabilecek deger
yargilart gelistirebilen, sorumluluklarint ve haklarini bilen kisiler olarak yetismeleri
icin ¢aba gosterir; bu amacla, dgrencilerin bireysel saygi, kisisel gelisim, kisisel
giiven ve duygusal gelisimlerini kazanabilmeleri i¢in ¢caba gosterir. Bu sekilde kendi

ve ¢evresi ile barisik saglikli iligkiler kurabilmelerine imkan saglar.

e Yeni programlar, toplumun énemsedigi sorunlara karsi duyarhdir.

Programlar, toplumun sorun olarak gordiigii ve/veya gelismesini istedigi konulara
kars1 duyarlik gosterir. Trafik, afet bilinci (deprem, sel, ¢1g), halk sagligi, ¢cevre ve
tarithi ve kiiltiirel varliklarin korunmasi gibi konular tiim derslerde goz Oniinde

bulundurulur ve programlar igerisinde siirekli olarak vurgulanir.

e Yeni programlar, engelli ve {istiin nitelikli Ogrencilerin sorunlarina

duyarlilik gosterir.
Programlarda engelli bireyler goz Oniinde bulundurulur. Bu kisilerin topluma

kazandirilmas1 ve egitimin i¢inde olmalar1 konusunda g¢aba gosterilir. Engelli

ogrenciler i¢in okullarda ve siniflarda alinmasi gereken tedbirler konusunda gerekli
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onlemleri alir. Aym sekilde iistiin nitelikli 6grenciler icin de gerekli diizenlemeleri

yapar ve bu 6grencilerin gelisimi i¢in ¢aba gosterir.

e Yeni programlar demokrasinin bireyler arasinda karsilikli gorev ve
sorumluluk gerektirdigini, bireylerin demokrasi igerisinde haklar1 oldugu

kadar gorevlerinin de oldugunu kabul eder.

Programlar, demokrasinin bir hayat bi¢cimi haline gelmesi i¢in ¢aba gosterir. Ayrica,
demokrasinin insanlara sundugu haklar kadar bireylerin de sorumluluklar1 oldugunu

dikkate alir.

e Yeni programlar, insan haklarina saygi bilincinin gelisimine 6nem verir.

Programlar, felsefe ve uygulama baglaminda, temel insan haklari olarak kabul edilen
kisi dokunulmazligr (Hayat hakki, seyahat 6zgiirliigii vb.), diisiince haklar1 (Din ve
vicdan Ozgiirligili, diistince ve ifade ozgirligi, iletisim ozgiirliigii vb.), Haklarin
glivence altina alinmasina iliskin haklar (kisi 6zgiirliigii ve glivenligi, yargilanma
hakki, sanik haklar1 vb.) sosyal ve ekonomik haklar (¢caligma hakki, sosyal giivenlik
hakki, saglik hizmetlerinden yararlanma hakki vb.), siyasal haklar1 (se¢me ve
secilme, vatandaslik haklar1 vb.) dikkate alir. Ayrica programlar, 1rk, renk, cinsiyet,
dil, din, milliyet, koken, siyasal goriis, toplumsal sinif ve kisilerin fiziksel/zihinsel

saglik durumlar gibi farkliliklara kars1 ayrimceiliga izin vermez.

e Yeni programlar, kisilik gelisimi egitimi konusunda ¢aba gdsterir.
Programlar, saglikli, mutlu ve silirekli gelisen bir toplum olusturma yolunun,
bireylerin iyi ozelliklerini artirmaktan gectigini kabul eder. lyi karaktere sahip
olmay1, sozii edilen iyi 6zelliklerin 6nemli bir parcasi olarak goriir. Bu nedenle hem
bireyin hem de toplumun gelisimi ve mutlulugu acisindan karakter egitimine 6énem

verir.

e Yeni programlar, sporu toplumsallagmanin bir araci olarak degerlendirir.
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Spor, insanlarin zihinsel, duyussal ve psiko-motor egitimin vazgeg¢ilmez bir araci
olarak goriliir. Programlarda, spor kiiltiirlinlin gelismesi, 6grencilerin yas gruplarina
gbére uygun spor dallarina yonlendirilmesi ve toplumsallasmanin bir araci olarak

sporun ¢esitli derslerle iligkilendirilmesi 6nemsenir.

2.1.2.2 Bireysel Temeller

Programlar ¢ocugun ilerideki hayatin1 ve ihtiyaclarini goz oniinde bulundurur. Bu
amacla, onun gelisimi boyunca orta c¢ikabilecek ihtiyaglarini karsilamak icin
Onlemler alir. Programlar, hayat boyu egitimin vazgecilmez bir gereklilik oldugunu
bunun da ancak okul ¢aginda 6grenmeden zevk almaktan gectigini kabul eder; bu
nedenle 6grencinin 6grenmeden ve dgrenmeyi 6grenmeden zevk almasi igin gesitli

onlemler alir.

Sorunlarmi etkin bir sekilde ¢ozebilen bir birey ve bir toplum olusturmak, egitimin
temel amaclarindan biridir. Bu nedenle programlar, sorunlarmi fark eden ve
¢cOzebilen bireylerin yetismesini 6n planda tutar. Bu amagla sorun ¢ozmek igin
Ogrencinin ihtiyag duyacagi becerilerin kazanimi dogrultusunda c¢aba harcar.
Programlar, her ¢cocugun egitim sistemine girmesini ve sisteme giren her ¢cocugun
gelisimini siirdiirebilmesini, her bireyin potansiyelini artiracak yollarin agilmasi ve

zenginlesmesini saglar.

Asagida Yeni programin dayandigi bireysel temellerden bazilar1 verilmistir (TTK,

2004):

e Programlar, her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul

eder.
Ogrencileri tek tip gérme ve tek tiplestirme programlarmn felsefesine aykiridir.

Ogrenciler her dzelligiyle aynymus gibi diisiiniilemez ve degerlendirilemez, onlara

aymiymislar gibi davranilamaz. Her biri kendi 6zellikleriyle 6nemlidir. Birinin sahip
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oldugu bir 6zellik digerinde olmayabilir. Ogrencilerde bulunan bazi degerlerin
secilip onlarin 6nemli, bunlarin disindakilerin ise ise yaramaz oldugu diisiiniilemez
ve bu sekilde davranilamaz. Bireyin sahip oldugu her 6zellik bir degerdir ve essiz
olarak kabul edilir. Ogrencilerin sahip olmadiklar1 &zelliklere degil, sahip olduklar
ozelliklere bakilarak degerlendirilmeleri esastir. Boylece herkes, kendini mutlu
hissedecegi bir 6zellige sahip olacaktir. Onemli olan, bireylerin 6zellikleri géz dniine
almarak mutlu ve basarili olduklar1 alana dogru yonlendirilmeleri ve her bireyin
yaratilisgtan miikemmel oldugu mesajinin verilmesidir. Bu anlayigla programlar,
cocugun kisisel ozelliklerini, 6grenme yontemlerini, zekd 6zelliklerini ve 6grenme
potansiyelini géz onilinde tutarak; psikolojik, biligsel, duygusal, yaraticilik, estetik,

sosyal, ahlaki ve fiziksel gelisimi i¢in rehber olur.

e Programlar, 6grencinin kisisel mutlulugunu ve bagarma zevkini saglamak

icin ¢aba gosterir.

Programlar, Ogrencinin Ozsaygi, kisisel gelisim, kisisel giiven ve duygusal
olgunlagmasini, basarma zevkini tatmasimni ve bu sekilde de mutlu bireyler olarak
yetismelerini saglamay1 6n planda tutar. Bu ise, ancak onlarin etkin 6grenenler olarak
hayal giiclerini ve yaraticiliklarini eglenceli etkinlikler igerisinde kullandirilmasiyla,
kendilerine kosulsuz saygi gosterilmesiyle ve giiven verilmesiyle miimkiindiir.
Programlar, bunun i¢in, 6grencilerin mutlu ve basarili olacaklari okul, simif ve

Ogrenim ortami saglamak i¢in ¢aba harcar.

e Programlar, 6grencinin gelecekteki hayati i¢in yol gostericidir.
Programlar, 6grencinin sadece egitim donemindeki ihtiyaglarini degil, onun hayat
boyu gereksinim duyacagi her alandaki ihtiyaclarin1  karsilamak iizere
diistiniilmiistiir. Bu sayede 0grenci, 6grenmenin kendine getirdigi yarar1 agikca
gorecek, bu da 6grencinin 6grenme arzusunu uyararak mutluluk saglayacaktir.

e Programlar, glinlimiizdeki ~ bireylerden = beklenen  niteliklerin

gelistirilmesine duyarlidir.
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Ogrencilerin gelecekte sahip olmasi gereken ozellikleri dnceden belirlemek her
zaman miimkiin degildir. Ancak gelecekte karsilarina ¢ikabilecek ortamlara uyum
saglamak icin gerekli becerilerin kazandirilmasi miimkiindiir. Programlar, bu amagla
Ogrencilerin yaraticiliklarini, girisimeiliklerini, liderlik &zelliklerini, sorun ¢dzme,
bilimsel diisiinme, elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmelerini saglayan motive

edici ortamlar sunar.

e Programlar, 6grencilerin fiziksel ve psikolojik agidan saglikli bireyler

olarak yetigmesini 6nemser.

Programlar, saglikli olmay1 ve saghikli olma bilincini énemser. Ogrencinin fiziksel,
psikolojik gelisimini saglamak i¢in ¢aba harcar, saglikli olmayi, kendi ve

baskalarinin sagligi konularinda duyarlilik gelistirmesini 6nemser.

e Programlar, 6grenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.
Programlarin  en Onemli amaglarindan biri de Ogrencilerin  “68renmeyi
O0grenmelerini” saglamaktir. Programlar bunu saglamak amaciyla, 6grenmeyi kiilfet
degil, sevdirmeyi hedefler, bu sevginin kaliciligin1 garanti altina alarak, 6grencinin

hayat boyu 6grenme arzusunu ve merakini uyandiran yapilar hazirlar.

e Programlar, bilginin 6nemine, katmanlarina ve farkli bilgi edinme

yollarina duyarlidir.

Programlar, veri, bilgi, bilgelik gibi farkli bilgi katmanlarinin &grencilere
kazandirilmasi ve hissettirilmesi hususunu 6nemser. Tek tip bilgi ve tek dogru

anlayisindan kaginir.

e Programlar, okullarda, 6grencilerin giivenilir bireyler oldugu mesajinin,
hayat bi¢cimine doniismesini saglar.
Okulda 6grencilere sahtekar, yalanci, bencil, kendini bilmez, tembel, umursamaz,

giivenilmez vb. bireyler oldugu mesajin1 veren hal ve davraniglara yer verilmemesi
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programlarin uyar1 alanlarindan biridir. Okuldaki tiim hayatin, 6grencilerin son
derece giivenilir ve saygideger bireyler oldugunu vurgulamasi ve Ogrencinin

fikirlerine 6nem verir nitelikte olmasi i¢in gerekli 6gretimsel alt yap1 sunulur.

2.1.2.3 Ekonomik Temeller

Programlar, istikrarli, tiretken ve stirdiiriilebilir bir ekonomiyi énemser ve dgrencinin
ekonomik hayat ile i¢ i¢ce olmasini ister. Bu nedenle yalniz iginde yasadigi toplumun
ekonomik hayatini incelemesi ve bu konuda fikir tiretmesiyle yetinmez, hizla degisen
diinyada ortaya cikabilecek ekonomik firsatlar1 degerlendirmesi i¢in rehberlik eder.
Bu sayede 6grenci, gittikce kiiresellesen diinyada basarili bir birey olarak, ilerideki

calisma hayatina girisimci bir ruhla ayak uydurmada zorlanmaz.

Asagida Yeni programin dayandigi Ekonomik temellerden bazilar1 verilmistir (TTK,

2005):

e Siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin gergeklestirilmesini benimser.

Ekonomi, programlarin omurgasinda yer alir ve her uygun konuda giindeme
getirilerek bu konuda c¢alismalar O6zendirilir. Okullarin  bulundugu yorelerin
ekonomik kosullarinin incelenmesi, bu kosullarin gelistirilmesi  derslerle
iliskilendirilir. Ogrencilerin ekonomiye katilmasi bir ders konusu degil, bir beceri

kazandirma ve duyarlilik gelistirme seklindedir.

e Programlarda, yoresel ekonomik farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurur.
Programlar, yoresel ekonomik niteliklere duyarlhidir. Bu amagla Tiirkiye'nin yoresel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurulur, her yorenin Ozelliklerine gore gerekli
degisikligin, o yorede yapilabilmesi i¢in yeterli esneklik saglanir.

e Ekonominin yetismis insan giicli taleplerini yeterli diizeyde karsilamak

amaciyla gerekli 6nlemleri alir.
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Programlar iilke ekonomisinin gereksinim duydugu yetismis insan giiciiniin
karsilanmasi i¢in gerekli diizenlemelere agiktir ve konuyla ilgili degisimlere duyarh

bir yap1 tasir.

e Ogrencilerin girisimci bir ruhla yetismelerini nemser.

Girisimci insanlar iilke ekonomisinde Onemli roller {istlenir ve yenidiinya
kosullarinda girisimci insanlara talep eskisinden ¢ok daha fazladir. Bu nedenle
programlar 6grencilerin girisimei bir ruhla yetismelerini 6nemser, bunun i¢in gerekli

onlemleri alir.

e Uretim odakli olmay1 6n planda tutar.

Uretim kalkinmanin 6n kosullarindan biridir. Bu nedenle programlar, iiretim odakli
olmay1 6n planda tutar, kaliteli ve diinya standartlarinda {iretim yapmanin gerekliligi
konusunda biling kazandirmayir amaglar. Bu nedenle smif i¢i etkinliklerinden

baslayarak tiim ¢alismalarin tiretime doniik olmasini bekler.

2.1.2.4 Tarihsel ve Kiiltiirel Temeller

Asagida Yeni programin dayandigi tarihsel ve toplumsal temellerden bazilari

verilmistir (TTK, 2004):

e Atatirk Ilke ve Inkildplarin1 insan yetistirme modelimizin ana

unsurlarindan biri olarak degerlendirir.

“Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1” sadece bilissel (cognitive) alanda ve bilgi seviyesinde
degil, ayn1 zamanda duyussal (affective) baglamda ele alinir. Ogrencilerin anlaml
baglantilar kurabilecekleri 6gretimsel firsatlar olusturulmasi hedeflenir. Icerikle

uyumsuz ve anlamli bilgiye ulastirmayan tekrarlar tercih edilmez.

18



e Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal kalitim1 destekleyici ve gelistirici 6geler tagsir.

Bir medeniyet kendi tekamiiliinii birikim iizerine insa eder. Bu nedenle programlar
Ogrencilerimizin kendi tarih, kiiltlir ve sosyal kalitimlari konusunda duyarhilik

kazandirmay1 amaglar.

e Ogrencilerin kendi orf ve Aadetleri igerisinde degiserek gelismelerini,

geliserek degismelerini hedefler.

Programlar, yasayan orf ve adetlerin, olumlu motivasyon kaynaklar1 kullanilarak
ogrenciler tarafindan icsellestirilmesini énemli bulur. Orf ve adetlerin bir toplumun
geliserek devamliliginda hayati bir ara¢ oldugu dogrudan ya da dolayli olarak

vurgulanir.

e Tarihimizi gelecegi planlamanin islevsel bir araci olarak degerlendirir.

Tarih statik bilgiler yigmi olarak degil, giiniimiizii anlamanin ve gelecegi
planlamanin bir aracidir. Bu nedenle, programlarda farkli toplumlarin tarihleri es
zamanl ve karsilastirmali olarak ele alinir, tarihin 6grenilmesinde farki bakis agilari

vurgulanir.

e Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik  gelisiminin  ve

toplumsallagmanin bir araci olarak goriir.
Programlar kiiltlir ve sanat, 6grencilerin toplumsallagsmasi, estetik algilarinin
gelismesi ve kisiliklerinin olgunlagmasi i¢in en 6nemli araglardan biri olarak goriiliir.

Sanata kars1 olumlu duygularin gelismesi i¢in duyussal perspektif 6ne ¢ikarilir.

e Tarihsel ve Kkiiltiirel birikimimizi, evrensel kiiltiire Ozgiin bir katki

saglamanin manevi araci olarak goriir.
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Programlarda evrensel kiiltiire 6z kiiltiiriimiiz ve degerlerimizden yola ¢ikarak

katkida bulunma ihtimalimiz oldugu bilinir.

2.2  Yapilandirmaci Yaklasim

“Yapilandirmacilik”, Ingilizce “constructivism” sozciigiiniin karsiligidir (Demirel,
2001). Bu teriminin Tiirkge karsihigi olarak da “yapisalcilik” sozcigi
kullanilmaktadir.  Yine  “olusturmacilik”,  “kurmacilik”,  “biitlinlestiricilik”,
“yapilandirict 6grenme”, “yapisalct 6grenme”, “olusumcu yaklagim” gibi kelime ve
kavramlarla “yapilandirmacilik” ifade edilmektedir. Geleneksel Ggrenme

kuramlarinin aksayan yonlerine karsi olusturulmus, yeni bir yaklasim olmasina

ragmen kokleri eskilere dayanmaktadir (Cinar, 2006).

Yapilandirmaci yaklasim, genelde 6grenmeye, 6zelde ise her bireyin kendi bilgisini
nasil olusturduguna dair iddialar1 olan felsefi bir yaklagimdir. Bu anlamda bir

Ogretme kuramindan ¢ok bir 6grenme kurami olarak ele alinabilir (Olkun, 2006).

2.2.1 Yapilandirmaci Ogrenme Anlayist

Jean Piaget’'nin “Bildiklerimizi nasil biliyoruz?” sorusuna cevap ararken ulastigi
sonu¢ sudur:”Bilgi biitiin bir sekilde bir insandan digerine iletilemez, insanlarin
kendi bilgilerini ve kendi anlayislarim yapilandirmalar1 gerekir. Ogrenme bir
Ogretmen ya da ders kitabindan c¢ocugun beynine tasinmasi seklinde
gerceklesmemektedir. Bunun yerine her cocuk, onceki bildiklerini yeni bilgilerle
birlestirerek kendi anlamini insa eder. Boylece yeni bilgi, cocuga kisisel bir anlam

saglar” (Titiz, 2005) .

Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi Ogrenenden bagimsiz degildir. Bireylerin
deneyimlerini kazandig1 bir dis diinya vardir. Anlam, bireyden bagimsiz olarak bu
diinyada bulunmak yerine birey tarafindan diinyaya verilir. Bunun anlami nesnel bir
gercekligin olmadigidir. Anlam, bireyin deneyimleri 1s1¢inda yine birey tarafindan

yapilandirilir (Gomleksiz, 2007).
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Yapilandirmaci yaklagimi temel alan yeni programi, Ogrenmenin kaliciligini
saglayacak ve list diizey biligsel becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmistir. Boyle
bir yaklagimda merkezde 6grenci vardir. Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin
O0grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin
O0grenme yasantilart gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenir. Boylece
bireyler, daha 6nceki 6grendiklerini sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta onceki

bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimda hem 6grenci hem de cevre sartlar1 6nem tasir. Ciinki
bilgiyi meydana getiren bu ikisinin etkilesimidir. Ogrenilecek bilginin, o bilginin
kullanildig1 durumla iligkilendirilmis olmasi gerekmektedir. Bireyin yasadigi anlama
yani bilgi olusturma, devam eden uygun kullanimlar sonucu gerceklesmektedir.
Anlam, her yeni kullanim, her yeni fikir, yeni durum, iliskilendirme ve deneyimle
birlikte gelismeye devam edecektir. Yapilandirmaci yaklasimda wvurgu, bilgi
yapilarin1 hatirlatmaya degil, Ogrencinin onceki bildiklerini bir araya getirip
uyarlayarak bir problem karsisinda yeni ve duruma uygun anlam {retmesini
saglamak tizerinedir. Yani vurgu, ilgili oldugu baglam igerisinde bilissel araglar

tiretmek ve bireyin tecriibeleri tizerinedir (Titiz, 2005).

Yapilandirmact egitimin en Onemli ozelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir (Biyikli-

Veznedaroglu, 2008).

2.2.2 Yapilandirmaa Yaklasimda Ogretmenin Rolii

Yapilandirmact 6grenme ortami igin 6gretmen Ozelliklerine iligkin, sinirlar1 net
bicimde c¢izilmis tanimlar yoktur. Ancak yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir
egitim programinin basarili olmasinda 6gretmen rolii 6nemlidir. Ciinkii geleneksel
ogretimden farkli olarak yapilandirmaci tasarimda 6gretmen, bilgiyi aktaran degil,
Ogrencinin bilgiyi olusturmasina rehberlik eden ve 0grencilerin 6n 6grenmeleri ile

iliski kurarak bilgiyi yeniden yapilandirmasina rehber olan kisidir. Dolayisiyla
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yapilandirmaci program uygulayacak 6gretmenlerin birtakim niteliklere sahip olmasi

gerekir ( Fer-Cirik, 2007).

Yapilandirmaci o6gretmen agik fikirli, ¢agdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve alaninda ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil
uygun Ogrenme yasantilarini saglayan ve Ogrenenlerle birlikte 6grenen olmalidir

(Selley, 1999).

Yapilandirmact Ogretmen; bireye uygun etkinlikler yaratma, 6grenenlerin hem
birbirleri ile hem de kendisi ile iletisim kurmalarini cesaretlendirme, isbirligini tesvik
etme, 0grenenlerin fikir ve sorularin1 agikca ifade edecekleri ortamlar1 olusturma gibi
rolleri yerine getirmek durumundadir. Ogretmen, 6grenenlerin bireysel farkliliklarina
uygun segenekler sunar, yonergeler verir, her 6grenenin kendi kararini kendisinin
olusturmasina yardimci olur. Bu noktada o6gretmen- yol gosterici ve rehberdir.
Ogretmenler, problemi dgrenenler igin ¢dzmek yerine dgrencinin ¢dziimlemesi igin
ortam hazirlarlar. Ogretmen diisiindiiriicii sorular sorarak 6grenenleri arastirmaya ve
problem ¢ézmeye tesvik eder. Ogretmen, 6grenene soru sorar ama neyi ya da nasil
diisiinecegini sdylemez. Yapilandirmaci 6gretmen kuzey yildizi gibidir, 6grencinin
nereye gidecegini sdylemez fakat yolunu bulmasina yardimei olur (Brooks ve

Brooks, 1999).

Ogretmen otorite degil smif i¢inde gdzlemcidir. Yapilandirmacilikta smif yonetimi
emir verme ya da zor kullanma ile yapilmaz. Denetim dolayli, duygusal ve

zihinseldir(Sasan, 2002).

Yapilandirmaci yaklasima gore 6gretmen rolleri ii¢ baslik altinda ele alinmaktadir

(Biyikli-Veznedaroglu, 2008):

Kolaylastinneiik: Ogrencinin  kararlart almada zorlandig: yerlerde 6gretmenin
ogrenciye yardim etmesi ve onlarin 6grenmesini kolaylastirmas1 gerekir. Ogrenme
siirecinde Ogretmen, Ogrencinin bilgiyi olusturmasint kolaylastirici  bir  rol

ustlenmelidir.
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Arastirmacilik: Giiniimiizde bilgi ¢cok ¢abuk degismektedir. Ogretmenler sadece
konu alanindaki degismeleri degil, 6grenme-6gretme siirecinin yonlendirilmesindeki
yenilikleri de 6grenmelidir. Ogrencilerin yasam boyu dgrenen olmalar1 ve hayata bu
bakis agis1 ile bakmalar1 saglanacaksa Ogretmenin ¢ok iyi model olmasi

gerekmektedir.

Tasarimcilik: Ogrenene rehberlik edilirken sunulacak onerilerin her &grencinin
O0grenmesini  kolaylastirict  nitelikte olmasi  gerekmektedir. Yapilandirmaci
yaklagimda Ogretmenin rolii siire¢ tasarlama ve bu siire¢ sirasinda danigsmanlik

yapmaktir.

2.2.3 Yapilandirmac Yaklasimda Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci 6grenme, 0grenenin kendi yetenekleri, giidiileri, inanglari, tutumu ve
tecriibelerinden edindikleri ile olugsan bir karar verme siirecidir. Birey 6grenme

siirecinde segici, yapic1 ve etkindir (Ulgen, 1994).

Ogrenmenin kontrolii bireydedir. Ogrenmeye &gretmeniyle birlikte yon verir.
Ogrenenlerin 6nceki yasantilari, dgrenme stilleri, bakis acilar1 ve hazir bulunusluk
diizeyleri 6grenmelerine yon veren etmenlerdendir. Ogrenen kendi kararlarimi kendi

alir (Sasan, 2002).

Birey, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak i¢in elestirel
ve yapict sorular sorar, diger Ogrenenlerle ve 6gretmenle iletisim kurar, fikirleri
tartisir.  Ogrenen, &grenme ortamlarindaki dgretici sorulariyla diger bireylerin

gelisimine de katkida bulunur.

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye c¢alisir. Bir baska deyisle, bireyler
O0grenmeyi kendilerine sunulan bicimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar:

bicimiyle olustururlar (Yasar, 1998).
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Miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olmak, yapilandirmact &grenmede
bulunmas1 gereken kisisel 6zelliklerdir. Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek,
yaratarak, yorumlayarak ve cevre ile etkilesim kurarak yapilandirir. Boylece, icerik

ve siireci ayni zamanda dgrenirler.

Yapilandirict 68renme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin
girisimeci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan
yapma, Ogrendiklerini yasamda kullanma gibi Ozelliklere sahip olmasi beklenir

(Sasan, 2002).

2.2.4 Yapilandirmaci Yaklasima Gore Matematik Dersinde Uygulanan

Stratejiler

Matematik dersinin 0gretiminde basariya ulasilmasi, temel alinan 6gretim yaklasimi
ve bu yaklagima bagli uygulanacak strateji ve yontemlere baglidir. Matematikte
kavramlar soyut olduklarindan, bireyin zihninde olusturmasi gereken kavramlardir.
Bu kavramlar arasinda on-sart iliskisi yogundur. On-sart iliskisine bagli daha alt
seviyedeki kavramlar anlasilmadikga, iist seviyedeki bir matematiksel kavram
anlagilmaz. Bu sebeple, insan zihninde yeni kavramalarin olusmasi i¢in bunlarin
daha once olusmus kavramlarla iligkilendirilmesi gerekir. Matematikteki bilgi ve
beceriler, 6grencilere hazir bir bicimde aktarilmamali, bunun yerine onlarin kendi
denetimlerini yasayacaklar1 etkinlikler araciligit ile bu bilgi ve beceriler

kazandirilmalidir (Pesen, 2006) .

Yapilandirmaci egitim ortaminda isbirligine dayali 6grenme (cooperative learninig),
probleme dayali O0greneme (problem based learning), ve oOzellikle matematik
derslerinde bulusa dayali 6grenme (discovery based learning) stratejilerinden

yararlanilmaktadir.
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2.2.4.1 Isbirligine Dayalh Ogrenme Stratejisi

Isbirlikli 6grenme yontemi Amerika Birlesik Devletlerinde baslatilmis, Kanada,
Japonya, Almanya, Ingiltere, Avustralya, Norvegc, Israil, Hollanda gibi iilkelerde
arastirma ve uygulamalara gecilmistir. Yapilan aragtirmalarin ¢ogunlugu matematik
alaninda Isbirlikli 6grenme ydnteminin diger yontemlere gére daha etkili oldugunu

ortaya koymustur (A¢ikgdz, 1992).

Isbirlikli 6grenme aktif dgrenme yodntemlerinin temelindeki konusma, dinleme,
yazma ve yansimanin kullanildigi, bilissel ve duyussal 6grenme iirlinleri iizerinde
olumlu etkileri kanitlanmus, isbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktigi, temelinde sosyal
etkilesim olan, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini
kullanmasini saglayan, kendi 6grenmesi ile ilgili kararlar almasina olanak veren, bir

Ogretim yontemidir (Yildiz, 1998).

Isbirligine dayali 6grenmenin en &nemli ozelligi dgrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
caligmalaridir. Grup tliyeleri ya birbirine 6greterek ya da her biri igin bir kismini
yaparak yardimlagirlar. Buna "i¢ bagimlilig1" ya da "amag¢ bagimlilig1" denmekledir.
Gruptaki bir 6grencinin 6grenmesi gruptaki diger 6grencilerin 6grenmesinden ya da
harcadig1 c¢abalardan etkilenmektedir. Bu nedenle, gruptaki herkes birbirinin
o6grenmesinden sorumludur ve birbirinin 6grenmesini yeteneklerini son sinirina kadar
kullanmasini 6zendirmektedir. Isbirligine dayali 6grenme Matematik ve Anadil

becerileri tizerinde Sosyal Bilimlerde oklugundan daha etkilidir (A¢ikgdz, 1993).

Is birligine dayali 6grenme, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde birlikte ¢alismasini
gerektiren bir grup aktivitesi olmakla birlikte, ¢alisma gruplari, proje gruplari,
laboratuar gruplari ve okuma gruplar1 gibi diger grup tekniklerinden farklidir. Sadece
Ogrencilerin grup halinde birlikte c¢alistiklari, O6grenmede birbirine yardimci
olduklar1, 6grenme materyallerini paylastiklar: bir grup etkinligi olmanin 6tesinde, is

birligine dayal1 O6grenme metodunun basarisi; pozitif dayanigma, bireysel
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sorumluluk, yiiz yiize etkilesim, sosyal becerilerin kullanilmasi ve grubun kendi
kendisini degerlendirerek gelistirmesi gibi 6gelere sahip olus derecesine baglidir. Is
birligine dayali 6grenmenin, her 6grenciye soru sorma, cevaplama ve diisiincelerini
aciklama firsati vermesi en 6nemli avantajlarindandir. Akademik basar1 iizerindeki
olumlu etkilerinin yaninda yiiksek 6zgiiven, empatik yaklasim, iletisim becerileri,
problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diisiinmenin gelisimine de biiyiik katkilar saglar

(Yilmaz, 2001).

2.2.4.2 Arastirmaya Dayali Ogrenme Stratejisi

Jhon Dewey tarafindan gelistirilen bu strateji tiimiiyle 6grencilerin inceleme ve
aragtirma yapmalaria agirlik verir. Arastirmaya dayali 6grenmenin baglica amaci
bagimsiz diislinmeyi tesvik etmektir. Arastirmaya dayali 6grenme stratejisinde
ogrenciye problem sunulur. Ogrenciler problem igin ¢dziim arar, veri toplar,
degerlendirme yapar ve sonuca ulagirlar. Bu 6grenme yonteminde 6grenciler kendi
o6grenmelerinin sorumlulugunu anlamaktadirlar. Bu yaklasima gore gercek hayat
problemleri ile karsi karsiya getirilen 6grenci, gercek deneyimlerle elde edecegi
bilgileri gecmis deneyimlerle iliskilendirerek kendine o6zgii bir bilgi seklinde

yapilandirabilir (Pesen, 20006).

Arastirmaya dayali 0grenme stratejisinde Ogrenciler gruplar halinde c¢aligirlar ve
O0gretmen 0grenme olayinda rehber, yonlendirici, 6grenmeyi kolaylastirici roldedir.
Bu yaklasim, ogrencilerin; bilgiyi anlamlandirmalarina, etkili problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine, kendi kendine ve yasam boyu Ogrenme becerisi
kazanmalarina, verimli bir isbirligi gelistirmelerine 6grenmede i¢ motivasyonlarin

gelismesine ve tiretken bireyler olmalarina yardimci olur (Akpinar veErgin, 2005).

Bu modelinin uygulandig: siniflarda, 6grenciler asamali olarak ve giderek daha ¢ok
kendi egitimleri i¢in sorumluluk alirlar ve yasam boyu 6grenmeye devam eden
bagimsiz bireyler olurlar. Ogretmen bilgiyi aktaran geleneksel rolii yerine,
Ogrencilerle birlikte Ogrenen, Ogrenciler igin siireci kolaylastiran ve Ogrencileri

cesaretlendiren bir role sahip olmalidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).
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2.2.4.3 Bulusa Dayali Ogrenme Stratejisi

Bulus yoluyla 6grenme yaklasimi Jerome Bruner tarafindan gelistirilmistir. Bruner
bulusla 6grenmenin zihinde tutmayi ve transferi kolaylastirdigini, Ogrenmeyi
giidiiledigini savunmustur. Bulus yoluyla 6grenme stratejisinin matematikte genis
uygulama alani vardir.”Bilmek bir iirlin degil, siiregtir.”diyen Bruner 0gretmenin
roliiniin hazir bilgiyi 6grenene sunmak yerine, bunu kendi kendine 6grenecegi ortami
olusturarak bilgiyi kesfetmesinde rehberlik etmek oldugunu savunmustur (Kara ve

Koca, 2004).

Bulusa dayali 6grenmede 6gretmen Ornekler sunar ve Ogrenci konunun yapisini,
fikirler arasindaki temel iligkileri ve 6zellikleri kesfedinceye kadar 6rnekler vermeye
devam eder(Pesen, 2006). Bu yontem en ¢ok kavram bilgisinin ve genelleme

bilgisinin kazandirilmasinda kullanilir (Altun, 2004).

Bulus yoluyla 6grenme, 6grencinin konuya yonelik giidiisiinii arttirdig1 gibi bu yolla
konu hakkinda tam ve derinlemesine bilgi sahibi olabilmesini de saglar (Unal ve
Ergin, 2006). Bulus yoluyla 6gretme stratejisinde tiimevarim yoluyla 6grenme vardir.
Tiimevarim tek olaylardan yola ¢ikarak genel bir sonuca ulagmadir (Gomleksiz,

2006).

Ogrencilerde kesfetme siirecinin gelistirilmesi matematik derslerinin genel hedefleri
arasinda yer aldigindan bulusa dayali 6grenme stratejisi yogun olarak kullanilmasi
gereken bir stratejidir. Bilgiyi tekrar eden degil, bilgiyi iireten 6grenciler yetistirmek

isteniyorsa bulusa dayali 6grenme uygulanmalidir( Pesen, 2006 ) .

2.3 lilkogretim ikinci Kademe 2005 matematik Program

Diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagli olarak “bilgi” kavrami ve “bilim”
anlayis1 da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yoOnetim kavramlari

farklilagmakta, tiim bu degisimlere ayak uydurabilmek i¢in toplumlarin bireylerinden
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bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
degisim gerekmektedir (Vural, 2008).

Gilinlik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi Onem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla secenege sahip
olmaktadir. Degisimlerle birlikte matematigin ve matematik egitiminin belirlenen

ihtiyaclar dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gézden gegirilmesi gerekmektedir.

Matematik; oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik sayi,
sekil, uzay, biiyiiklik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Matematik, ayni
zamanda sembol ve sekiller iizerine kurulmus evrensel bir dildir. Matematik, bilgiyi
islemeyi (dlizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma), liretmeyi, tahminlerde

bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyi icerir (MEB, 2005).

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi
bireylere, ¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde
bulunacaklar1 ve problem c¢o6zebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica
yaratict diisinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, gesitli
matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yliriitme

becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB, 2007).

2.3.1 Cumhuriyetten Giiniimiize Matematik Programlan

Cumhuriyetin kurulusu ile baslatilan toplumsal degisim siireci ile birlikte Tiirk
egitim sisteminin yeniden yapilandirilmas: siireci, bu giine kadar egitim sistemimizin
her kademesinde gelismelerle slirmiistiir. Cumhuriyetin ilanindan sonra
Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk egitim sisteminin biitiin alanlarmin yeniden
diizenlenmesi konusunda oOnemli roller almustir. Atatiirk Ogretim programlarini

gelistirme calismalari ile de yakindan ilgilenmistir (Ozsoy, 2004).
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Tirkiye’de Cumbhuriyetten giiniimiize Ozellikle ilkogretime ve egitimin bu
kademesinde uygulanan programlara &zel bir yer ve dnem verilmistir. {1kogretimin
toplum ve birey icin tasidigl 6nem her tiirlii tartismanin disinda tutulmaktadir. Ciinkii
ilkdgretim cocuk icin gercek firsat esitligi ve sanstir. Cocugun yasadigi topluma ait
bir varlik ve 6ge olmasi ancak ilkogretim sayesinde olmaktadir. O yiizden de
egitimin bu kademesi, ¢ogu iilkede oldugu gibi iilkemizde de, “temel egitim” olarak

adlandirilmaktadir (Arslan, 2000).

Cumhuriyetin ilanindan 2005 e kadar ilkokul matematik programlar1 1924, 1936,
1948, 1968,1983 yillarinda ¢ikarilmstir.

3 Mart 1924 yilinda cikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu tilkedeki tim 6gretim
kurumlart  milli egitim bakanlifina baglanarak Ogretimin  birlestirilmesi
hedeflenmistir. Okullarda uygulanan programlar lizerinde kapsamli degisiklikler
yapilmistir (Akyiiz, 2004). Daha c¢ok gecis programi niteliginde olan 1924
programinin Onceki programlardan temel farki ¢ok az sayida bazi derslerin
konulmasi degistirilmesi ve bazi ders konularinin Cumhuriyet yoOnetimine

uyarlanmasidir (Akbaba, 2004).

1936 programinda, her dersin programinin baginda o dersin baslica hedefleri tespit
edilmis, derslerin 6gretiminde dgretmen tarafindan dikkate alinacak énemli noktalar
aciklanmis. Ayrica derslerde yeni egitim ve Ogretim esaslar1 bakimindan dikkat
edilecek noktalar hakkinda aciklamalarda bulunulmustur.1936 programinda
matematik dersi hesap ve hendese olarak iki ayr1 ders seklinde okutulmustur (Ergin,

1977).

1948 Ogretim programinda ise matematik dersi “Aritmetik-Geometrik” adi altinda
goriilmiistiir. Her iki 6gretim programinda da; ¢ocukta say1 kavraminin gelismesi,
cocuklara say1 kavraminin verilmesi ve yazdirilmasi, islemlerin yapilmasi, problem
¢Ozme asamalari, Olgiiler, grafikler, islemler ve terimler tizerinde durulmustur. 1948

Ogretim programinda, geometri ders konularinda yeni kavramlar getirilmistir. Kiip,
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kare, dikdortgen, silindir, piramit, t¢gen, koni, kiire, dogru bu programda

kullanilmigtir (Celenk -Tertemiz, 2000).

1968 programi; normal, ¢ift 6gretim yapan ve birlestirilmis siniflarda faaliyette
bulunan okullarda uygulanirken ortak bir anlayiga varmak, kullanilacak yontem ve
tekniklerde goriis birligini saglamak, uygulamalar1 kolaylastirmak ve bdylece verimi
artirmak amaciyla hazirlanmistir (Akbaba, 2004). 1968 programindaki ilkokul
matematik 6gretim programinda matematik dersinin amaclar1 alt1 ana baslik halinde
yer almis ve bunlarin birgok alt amacg verilmistir. Konular, konularin siiflara
dagilimi ve konularla ilgili birtakim agiklamalar da 6gretim programinda yer almigtir

(Altun, 2005).

1983 yilinda ¢ikarilan ilkokul matematik programinin ge¢mis programlardan en
onemli farki, hedef ve davramiglara yer vermesidir. 1983 yilinda ¢ikarilan ilkokul
matematik programi daha sonra ortaokullarin matematik programi ile
biitiinlestirilerek1990 yilinda 5+3=8 Ilkdgretim matematik ders programi ad1 altinda
cikarilmistir.1990 yilinda ¢ikarilan program revizyondan gegirilerek1998 yilinda
“llkdgretim okulu matematik dersi &gretim programi  “adi  altinda kabul
edilmistir.1990 ve 1998 programlari arasindaki farklilik geometri acisindan kendini
gostermistir. 1990 programinda kavramsal alan yonelik olarak nokta, dogru, diizlem,
cisim sirasi takip edilirken 1998 programinda duyusal alana yonelik cisim, diizlem,

dogru ve nokta sirasi takip edilerek, geometri Ogretimine farklilik getirilmistir

(Arslan, 2000).

Ogrenmeyi 6grenen bireylerin yetismesi igin, dgrenci merkezli egitim anlayisini
temel alan yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak Ilkogretim matematik
programi yenilenmis ve 2004-2005 o6gretim yilinda pilot okullarda uygulanmaya
baslanmistir (Pesen, 2006).

2005 matematik programinda geometri 6grenme alaninda Oriintii, siislemeler, simetri

gibi alt alanlarinin olmasi matematigin estetik ve sanatsal yoOniinliin O6grenciler

tarafindan kesfedilmesini saglamistir. Yine bu programda dort islemle ilgili tahmin
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ylriitme ve zihinden islem yapma becerilerine daha ¢ok 6nem verilmistir (MEB,

2007).

2.3.2 Matematik Programinin Vizyonu

Diinyada matematik egitiminde ortak diisiince ‘“anlayarak Ogrenmektir.” . Bu
diisiinceye paralel olarak Tiirkiye’deki Matematik programi, “Her ¢ocuk matematigi
ogrenebilir.” ilkesine dayanmaktadir. Cocugun matematigi anlayarak 6grenebilmesi
icin matematigin yapisina uygun bir egitim yapilmalidir. Bunun ic¢in Oncelikle
cocuga matematiksel kavramalarin ve islemlerin O6gretilmesi sonra da bunlar
arasindaki iliskilerin 6gretilmesi gereklidir. Matematik 6gretim programinda sadece
matematiksel kavram ve islem bilgilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda problem
¢Oozme, iletisim kurma, akil yiritme ve iliskilendirme gibi becerilerinde

kazandirilmasinin 6nemi de vurgulanmaktadir (Bal, 2008).

Matematikle ilgili kavramlar soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate
alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasi olduk¢a zordur. Bu nedenle,
matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele
alinmaktadir. Programda, kavramsal 6grenme ile birlikte islem becerilerine de 6nem
verilmektedir. Programin onemli hedeflerinden bazilar1 Ogrencilerin  bagimsiz
diistinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel yetenek ve becerilerinin

gelistirilmesidir (MEB, 2005).

Matematigi O6grenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin yani sira
matematikle ilgili diisiinmeyi, genel problem ¢dézme stratejilerini kavramayi ve
matematigin ger¢cek yasamda Onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de
icermektedir. Hayatinda matematigi kullanabilen, problem ¢dzebilen, ¢oziimlerini ve
diisiincelerini  paylasabilen, ekip c¢alismasi yapabilen, matematikte 0z giliven
duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler yetistirilmesi

biiylik 6nem tagimaktadir (Vural, 2008).
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2.3.3 Matematik Programimnin Amaglari

Cok hizli degisimlerin yasandigi cagimiz, toplumsal hayatin bir¢ok alaninda oldugu
gibi egitimde de degisimi zorunlu hale getirmektedir. Bu degisim ihtiyacinin sonuncu
egitim programlarinda yenilikler yapilmaktadir. Yeni Ilkogretim Matematik
programinin amaci, gelismekte olan toplumlarin kagimilmaz ihtiyaci olan problem
¢dzme becerisine sahip bireyler yetistirmek, matematigin gercek hayatla dogrudan
baglantilarim1 kurmak, bireye elestirel ve yaratici diigiinme becerilerini kazandirmakti

(Vural, 2008).

Bireyin icinde yasadigi topluma ekonomik, sosyal, kiiltlirel ve bilimsel bakimdan
uyum saglayabilen ve kendisine de yararli olabilen bir fert olarak yetismesi igin
gerekli olan birtakim amagclar vardir. Ilkdgretim matematik programinda belirlenen
matematik egitiminin genel amaclarini agagidaki gibi siralamak miimkiindiir (MEB,
2007):
= Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger
Ogrenme alanlarinda kullanabileceklerdir.
= Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
= Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.
= Matematiksel problemleri ¢6zme siireci icinde kendi matematiksel
diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.
= Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak
icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
= Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
= Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari giinliik hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.
= Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iligkilendirebilecektir.
= Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 0z giiven

duyabilecektir.
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=  Matematigin giiciinii ve iligkiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.

= Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

= Matematigin tarihl gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin énemini
kavrayabilecektir.

= Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

= Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

= Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular

gelistirebilecektir.

Matematik dersinin genel amaglarinda, matematige karsi olumlu tutum gelistirme,
matematige ilgi duyma gibi duyussal alanla ilgili amaglar olmakla birlikte, biligsel

alanla ilgili amagclarin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.

2.3.4 Matematik Programinin Yaklasim

2005 matematik programi matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin kendi
aralarindaki 1iligkileri, islemlerin altinda yatan anlami ve islem becerilerinin
kazandirilmasint  vurgulamaktadir. Programin odaginda kavram ve iligkilerin
olusturdugu 6grenme alanlart bulunmaktadir. Kavramsal yaklasim, matematikle ilgili
bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; boylece

kavramsal ve islemsel bilgi ve beceriler arasinda iligkiler kurmay1 gerektirmektedir

(MEB, 2005).

Benimsenen kavramsal yaklasimla; Ogrencilerin  somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine
yardimc1  olma amaclanmistir. Bu yaklasimla; matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin yani sira, bazi 6nemli becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu
beceriler; problem ¢6zme, iletisim kurma, akil yiiriitme ve iligkilendirmedir.
Ogrenciler etkin sekilde matematik yaparken problem ¢dzmeyi, ¢oziimlerini ve

diisiincelerini paylagsmayi, aciklamay1 ve savunmayi, matematigi hem kendi i¢inde
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hem de baska alanlarla iligkilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlar1 6grenirler

(Aygiin, 2008).

Matematik programi, Ogrencilerin matematik yapma siirecinde etkin katilimci
olmasini esas almaktadir. Bu yas grubundaki Ogrenciler c¢evreleriyle, somut
nesnelerle ve akranlanyla etkilesimlerinden kendi diisiincelerini olustururlar.
Matematik 0grenme etkin bir siire¢ olarak ele alinmistir. Programda; 6grencilerin
arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem c¢ozebilecekleri, ¢oziim ve
yaklagimlarin1  paylasip tartisabilecekleri ortamlarin  saglanmasinin  6nemi
vurgulanmistir. Matematigin estetik ve eglenceli yoniinii kesfetmelerini saglamak
biliylik 6nem tasimaktadir. Etkinlik yaparken matematikle ugrastiginin farkinda

olmalar1 6nem tagimaktadir (Aktas, 2006).

Programda Ogrencinin rolii, 6grenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif
katilimc1, 6grenmesinden sorumlu olan, konusan, soru soran, sorgulayan, diisiinen,
tartisan, anlayan, problem ¢ozebilen ve kuran, birlikte ¢alisabilen ve degerlendirendir

(MEB, 2005).

Programda Ogretmenin rolii ise, kendini gelistiren, 6grenciyi yonlendiren, motive
eden, etkinlik gelistiren ve uygulayan, sorgulayan, soru sorduran, diisiindiiren,

tartistiran, dinleyen, birlikte ¢alisabilen ve degerlendirendir (Sasan, 2002).

Program uygulanirken; Ogretim etkinliklerinde dgrenci diizeyi, egitim ortami ve
cevre etkenleri goz Onilinde bulundurularak 6grencileri aktif kilan 6gretme-6grenme
yontem, teknik ve stratejiler kullanilmalidir. Ders kitaplariin ve diger yardimci
materyallerin ~ hazirlanmasi,  smif  i¢ci  etkinliklerin ~ planlanmast  ve
gerceklestirilmesinde giincel ve giinlilk yasamla iligkili durumlar ele alinmalidir.
Ogretim etkinliklerinde kazanimlarin edinilmesine yardimci olabilecek uygun gérsel,
isitsel ve basili arag-geregler kullanilmalidir. Ogretme-dgrenme siirecinde, siire¢ ve
iriin degerlendirilmelidir. Programda verilen 6lgme araglar1 dogrudan, yeniden

diizenlenerek veya amaca uygun olarak yeni gelistirilenler, siire¢ ve {irlinii

degerlendirmede kullanilmalidir (MEB, 2007).
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2.3.5 Matematik Programimin Hedefledigi Temel Beceriler

2005 matematik programi, diger derslerin programlarinda (Tiirkce, Fen ve Teknoloji,
Sosyal Bilgiler) oldugu gibi 6grencilerin asagidaki ortak becerileri kazanmalarini

hedeflemektedir (MEB, 2007):

e Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
e Elestirel diistinme

e Yaratici diisiinme

o lletisim

e Problem ¢6zme

e Arastirma

e Karar verme

e Bilgi teknolojilerini kullanma

o Girisimcilik

Matematik programinda yukarida belirtilen ortak becerilerle birlikte ,68rencilere
problem ¢ozme, iletisim, iliskilendirme ve akil yiiriitme gibi temel matematik

becerilerin kazandirilmasi tizerinde de 6nemle durmaktadir.

Duyussal

Ozellikler -
Tahmin Etme Oz Diizenleme

Yeterlilikleri
, Ogrenme .
Iligkilendirme Alanlari [letisim
Akl yiiritme Problem C6zme
Psikomotor
Beceriler

Sekil 1. Matematik Dersi Kavramsal Yapist Semasi
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2.3.5.1 Problem Cézme

Matematigin tarihi gelisimine bakildiginda matematigin insanlarin giinliik hayatta
karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢ozme iste§inden dogdugu goriilmektedir. Matematiksel
problem ¢ozme sadece giinlik yasamda ve diger disiplinlerde karsilagtigimiz
problemlere yanit aramak degil, ayn1 zamanda matematigi de basl basina problem
olarak da ele alinabilir. Bu anlamda matematigin kendisini de bir problem ¢6zme

etkinligi olarak gérmek miimkiindiir (Olkun, 2006).

Problem ¢ozmenin matematik oOgretiminde iki Onemli iiriini vardir. Birincisi
Ogretilen konuya oOzel strateji kurallariin gelisimi, ikincisi ise bir kurali veya
formiilii gelistirebilmek i¢in kullanilabilecek diisiinme yollar1 ve genel yaklasimlarin
gelismesidir. Ogrenciler problematik durumlarda c¢alisarak yeni stratejiler
olusturmay1 ve eski stratejileri diizenleyerek yeni tiir problemleri ¢6zmeyi dgrenirler

(Fuson&Briars, 1990).

Problem ¢dzme, Matematik dersinin ve etkinliklerinin ayrilmaz bir parcasidir.
Problem ¢ozmeye algoritmik ve kural temelli yaklagilmamalidir. Problem ¢dzme,
bashi basina konu degil bir siliregtir. Bu sliregte, problem ¢6zme becerilerinin
Ogrenilmesi ve kullanilmasi hedeflenmistir. Problem ¢6zme kapsamli bir sekilde ele
alinmalidir. Ogrencilerin problemleri farkli yollardan ¢dzebilecedi ve problem ¢dzme
ile ilgili disiincelerini akran ve Ogretmenleriyle rahatlikla paylasabilecegi sinif
ortamlar1 olusturulmalidir. Ayrica d6grenciler, problem ¢ézme siirecinde farkli ¢6ziim

yollarina deger vermeyi 6grenmelidir (Vural, 2008).

Matematik dersinde segilen problemler, dgrencilerin giinliik yasaminda gereksinim
duydugu konular ve okulda yaptigi etkinliklerle ilgili ve ilging olmalidir. Bu
durumda Ogrencilerin, kazandiklar1 matematiksel bilgi ve beceriler daha anlamh

olacak ve bu bilgiyi farkli durumlara uygulamalar1 kolaylagacaktir.

Problem ¢6zme siirecinde, problemin cevabindan c¢ok ¢6ziim yoluna Gnem

verilmelidir. Ogrencinin problemi nasil ¢dzdiigii, problemdeki hangi bilgilerin bu

36



¢Oziime katkida bulundugu, problemi nasil temsil ettigi (tablo, sekil, somut nesne
vb.), sectigi stratejinin ve temsil bi¢iminin ¢dzliimii nasil kolaylastirdigi lizerinde
durulmalidir. Ogrenciler, problem ¢dzerken farkli stratejiler kullanabilmelidir.
Problemi anlamanin, plan yapmanim, kontrol etmenin ve farkli stratejiler
kullanmanin 6nemini anlamalar1 saglanmalidir. Problem ¢dzme yollar1 6grenciye
dogrudan verilmemeli, 6grencilerin kendi ¢6ziim yollarin1 olugturmalar i¢in uygun
ortam saglanmalidir. Smf i¢i tartigmalarla, en iyi ve en kolay ¢o6ziim yollarina

birlikte karar verilmelidir (Pesen, 2006).

Ogrenciler, problem ¢dzme siirecinde basar1 kazandikca, kendi ¢dziim yollarina
deger verildigini hissettik¢e, kendilerinin de matematik yapabileceklerine iliskin
giivenleri artar. Boylece Ogrenciler problem ¢dzerken daha sabirli ve yaratict bir
tutum igine girerler. Matematigi kullanarak iletisim kurmay1 6grenirler ve iist diizey

diisiinme becerilerini gelistirirler (MEB, 2007).

Problem ¢6zme becerisi kazandirilirken Ogrencilerde asagidaki becerilerin de

gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2004):

* Problem ¢6zmeyi, matematiksel kavramlari irdeleme ve anlama i¢in kullanma

* Matematiksel ve giinliik yasam durumlarini kullanarak problem kurma

* (oziimlerin probleme uygunlugunu ve akla yatkinligini kontrol etme ve
yorumlama

* Matematigi anlamli bir sekilde kullanmak i¢in 6z giiven ve olumlu tutum
gelistirme

» Degisik problemleri ¢ozebilmek i¢in farkli problem ¢ozme stratejileri

kullanma

2.3.5.2 Iletisim

Insanlar duygu ve diisiincelerini baskalarina iletirken dil, mimik, resim gibi cesitli
araglar kullanirlar. Matematiksel bilgi veya diislincelerin de baskalarina iletilmesi
icin kullandigimiz matematiksel araglar vardir. Kisinin bu formlar1 bilmesi ile

matematiksel iletisimi daha anlamali hale gelir (Olkun, 2006).
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Matematik, aralarinda anlamli iligkiler bulunan, kendine 6zgli sembolleri ve
terminolojisi olan bir dildir. Eger 6grencilerin matematiksel dili dogru ve etkili bir
sekilde kullanabilmesi amaglaniyorsa, bu dil dgrenci icin anlamli olmalidir. Iletisim,
Ogrencilerin sezgiye dayali bilgileriyle soyut matematik dili ve sembolleri arasinda
koprii kurmada Onemli bir rol oynar. Ayni1 zamanda iletisim, matematiksel
diisiincelerin fiziksel, resimsel, grafiksel, , sozel, zihinsel ve sembolik temsilleri
arasinda 6nemli baglar kurulmasm saglar. Ogrenciler bir temsil bigiminin birden
fazla durumu gosterdigini anladig1 zaman, matematigin giiciinii ve gizemli diinyasini
anlamaya baslarlar. Ayrica bir problemi temsil etmenin bazi yollarinin digerlerinden
daha kolay ve etkili oldugunu gordiigiinde matematigin yararlarin1 ve esnekligini
takdir eder. Boylece Ogrenciler, matematikte bir problemi ¢dzmenin ve temsil

etmenin birden fazla yolu oldugunun farkina varir (Vural, 2008).

Ogrencilerin matematige dayali iletisim becerilerini gelistirmek icin sinif ortaminda
diisiincelerini akranlariyla rahatca paylasabilmeleri gerekir. Iletisim becerisini
gelistirmenin bir diger yolu ise matematik hakkinda yazi yazmaktir. Bir problemin
nasil ¢oziildliglinii ve bir kuralin ne anlama geldigini agiklamak amaciyla 6grencilere
yazilar yazdirilabilir. Matematik hakkinda konusmak ve yazmak iletisim becerisini
gelistirirken 6grencilerin matematiksel kavramlar1 daha iyi anlamalarina da yardime1
olur. Bir problemin nasil ¢oziildiigii, hangi siireglerin yagsandigi, ne gibi stratejilerin
kullanildigr ile ilgili yazilar yazmak, 6grencinin matematik hakkindaki iist bilisini de

harekete gecirir (Olkun, 2006).
Ogretmen, &grencilerin diisiincelerini agiklayabilecegi, tartisabilecegi ve yazi ile
anlatabilecegi sinif ortamlar1 olusturmali ve 6grencilerin daha iyi iletisim kurabilmesi

i¢cin uygun sorgulamalarda bulunmalidir.

fletisim becerisinin kazamlabilmesi igin Ogrencilerde asagidaki alt becerilerin

gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2007):

= Somut model, sekil, resim, grafik, tablo vb. temsil bicimlerini kullanarak

matematiksel diislincelerini ifade etme
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= Matematik ve problemler hakkindaki diisiincelerini agik bir sekilde sozlii ve
yazili ifade etme

»  Giinlik dili, matematiksel dil ve sembollerle iliskilendirme

» Matematik hakkinda konusma, yazma, tartisma ve okumanin 6nemini fark

etme

2.3.5.3 Akil Yiiriitme

Matematiksel akil yiiriitme becerisi ¢ok erken yaslardan itibaren iizerinde durulmasi
gereken ve gecilen her diizeyde farklilasan bir beceridir. Ogrencilerin bulduklari
¢Oziimleri savunmada kendi yoOntemlerini kullanmalarina 6zen gosterilmelidir.
Ogrencilerin ¢oziimlerini agiklarken model, kural ve iliskileri kullanmaya, driintii ve
iligkileri analiz etmeye Ozendirilmeleri gerekmektedir. Akil yiirlitme becerisinin
gelistirilmesi i¢in 6gretmen 0grencilerine “Nasil yaptin?”’, “Bagka bir yol deneyebilir

misin?” gibi diislindiiriicii sorular sormalidir (Olkun, 2006).

Matematik egitiminin dnemli bir amaci da dgrencilerin matematik yapabileceklerine,
kendi basar1 ve basarisizliklar1 iizerinde kontrol sahibi olduklarina inanmalarini
saglamaktir. Bu inancla, akil yliriitmede ve diisiincelerini savunmada 6z giivenlerini
gelistirerek matematik O6grenmenin kural ve formiilleri ezberlemekten ibaret
olmadigini; matematigin keyifli, anlamli ve mantikli bir ugras oldugunu gortirler.
Matematige dayali akil yiriitmenin deger verildigi boyle ortamlarda, 6grencilerin

problem ¢6zme ve iletisim becerileri de gelisir (Vural, 2008).

Matematik dersinde, ogrencilerin ve Ogretmenlerin ifadeleri, siniftaki diger
Ogrencilerin elestirisine, sorgulamasina ve degerlendirmesine agik olmalidir. Bunun
saglanabilmesi i¢in karsilikli sayginin hakim oldugu siif ortamlar1 olusturulmalidir.
Ogrencilere, matematikte akil yiiriitebilmenin, diisiincelerini aciklayabilme ve
savunabilmenin 6neminin hissettirilmesi gerekmektedir. Bu amagla bir problemin

¢Ozlimii kadar, nasil ¢oziildligiiniin de 6nemi vurgulanmalidir (MEB, 2007).
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= Akil yiiriitme becerisinin kazanilabilmesi i¢in oOgrencilerde asagidaki
becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir:

* Mantiga dayali ¢ikarimlarda bulunma

» Kendi diisiincelerini agiklarken matematiksel modeller, kurallar ve iliskileri
kullanma

* Probleme iliskin ¢6ziim yollarini1 ve cevaplari savunma

* Bir matematiksel durumu analiz ederken 6riintii ve iliskileri kullanma

* Matematigin mantikli ve anlamli bir alan olduguna inanma

» Matematikteki Oriintii ve iliskileri analiz etme

=  Tahminde bulunma

2.3.5.4 Tahmin Etme

Tahmin bir seyin yaklasik olarak ne olabilecegi hakkinda fikir ileri siirmektir.
Matematikte tahmin ise bir problemin sonucunun ya da bir boyutun ne olup
olamayacag1 hakkinda fikir ileri siirmektir. Matematikte tahmin becerileri 6nemli bir

yer tutar (Olkun, 2006).

Hem giinliilk yasantimizda hem de bilimsel siireclerde tahmin sik¢a kullanilir.
Ornegin; arkeolojik kazilarda bulunan nesnelerin ne kadar eski oldugunu
belirlemede, iilkelerin ve sehirlerin niifuslarin1 belirlemede ve daha pek ¢ok yerde
tahmine bagvurulur. Tahmin giinlik yasantimizda bazen gercek Ol¢limler kadar

kullanighdir (Vural, 2008).

Bir miktar1 ya da bir islemin ¢dzlimiinii tahmin etmek rast gele bir eylem degildir. Bu
tahminin dogrulugu kisinin matematiksel bilgisinin niteligine baglidir. Bu beceri ise
sistemli bir egitimle gelistirilebilir. Tahmin becerisi bagimsiz degil, diger

matematiksel becerilere bagli olarak zamanla gelisir (Olkun, 2006).

Matematik dgretim programinda iki temel tahmin stratejisi ele alinmaktadir (MEB,

2007):
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1. Islemsel Tahmin: Islemsel tahmin, aritmetik islemlerin sonuglarinin hesap
yapilmadan yaklasik olarak belirlenmesidir. Islemsel tahmin becerisi gelismis
kisilerin, genel matematik becerilerinin de iyi oldugu gozlemlenmektedir. Tahmin
yaparken bir takim stratejiler kullanilabilir. Ders sirasinda sunulanlara benzer tahmin
stratejileri kullanilabilecegi gibi 6grencilerin gelistirebilecekleri tahmin stratejileri de

desteklenmelidir.

2. Olcmeye Dayah Tahmin: Olgmeye dayali tahmin herhangi bir 6lgme araci
kullanmadan &lgiilerin yaklasik olarak belirlenmesidir. Olgmeye dayali tahminde
kullanilan en yaygin strateji belirli bir referans noktasinin dikkate alinmasidir. Bu
stratejide Olciisii tahmin edilecek nesne, bilinen (zihindeki) bir referans Ol¢iisii ile
karsilagtirihir. Ornegin; uzaklilar1 tahmin ederken futbol sahasinin uzunlugunun

zihinde canlandirilabilir.

Ogrencilerin tahmin stratejileri kendiliginden gelismeyecektir. Ogrencilerden sikca
tahmin ytriitmeleri, 6lgmeleri ve tahminlerini kontrol etmeleri istenmelidir. Bu tiglii
siire¢ hem stratejilerini pekistirmeleri agisindan hem de tahmin becerilerinin

gelismesi acisindan yararli olacaktir.

2.3.5.5 Illiskilendirme

Ogrencilerin matematigin yararlarini anlayabilmeleri icin matematiksel kavram ve
becerilerin hem birbirleriyle hem de okul i¢i ve okul disi yasantilar ile
iliskilendirilmesi gereklidir. Programda, bes 6grenme alani birbirinden bagimsiz ele
almisg goriinse de Ogrenme alanlarimin kendi icinde ve diger 6grenme alanlariyla
matematiksel kavramlarin iliskilendirilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Vural,

2008).

Matematiksel kavramlarin gelistirilmesi bir ders saati ile sinirlandirilmadan siireg
icinde gerceklestirilmelidir. Matematiksel kavramlar arasindaki iligkilerin
arastirilmasi, tartisilmast ve genellestirilmesi de ayni siire¢ i¢inde ele alinmalidir.

Siifta ele alinan bir konunun, matematigin diger alanlariyla iligkisi arastirilmalidir.
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Ogrencilerden, kavram ve kurallar arasinda karsilastirmalar yapmalar1 istenmeli,
onlara somut ve soyut temsil bigimleri arasinda iliskilendirme yapabilecekleri

problemler ¢ozdiiriilmelidir (MEB, 2007).

Okul matematiginde gecen hemen her konuyu diger derslerle ve hayatla
iliskilendirmek hem miimkiin hem de gereklidir. Boylece 06grenciler hem
matematigin gii¢lii yanlarindan biri olan ise yararlilik yanini tanimis olurlar hem de
matematiksel kavramlari birbirleriyle iligkilendirerek daha saglam bir matematiksel

anlayis gelistirmis olurlar (Olkun, 2006).

Iliskilendirme becerisinin kazamlabilmesi i¢in dgrencilerde asagidaki alt becerilerin

gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2005):

e Kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirme
e Matematiksel kavram ve kurallart ¢oklu temsil bigimleriyle gdsterme
e Ogrenme alanlar arasinda iliski kurma

e Matematigi diger derslerde ve giinliik yasaminda kullanma

2.3.5.6 Duyussal Ozellikler

Matematik programinda, dgrencilerin olumlu duyugsal gelisimleri dikkate almistir.
Matematiksel kavram ve beceriler gelistirilirken 6grencilerde bu duyussal gelisim de
g6z Oniinde bulundurulmalidir. Tutum, 6z giiven ve matematik kaygisi duyussal

boyutu icermektedir (Vural, 2008).

Matematik programinda duyussal boyutla asagidakiler hedeflenmektedir (MEB,
2007):

e Matematikle ugrasmaktan zevk alma
e Matematigin giiclinii ve giizelligini takdir etme
e Matematikte 6z giiven duyma

e Bir problemi ¢ozerken sabirli olma
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e Matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisint etkileyecek kaygilara
kapilmama

e Matematikle ilgili konular tartigma

e Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimer olma

e Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olma

e Matematik dersinde istenenleri yerine getirme

e Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da ¢alismalar yapma

e Matematik kiiltiiriinii yagamina uygulama

e Matematikle ilgili calismalarda yer alma

e Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisinin farkinda olma

e Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayigini gelistirdigine inanma

e Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanma

e Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiinme

2.3.5.7 Oz Diizenleme Yeterlikleri

Programda, 6grencilerin 6z diizenleme ile ilgili 6zelliklerinin gelisimi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Oz diizenleme ile ilgili aciklamalarin bir kismi “beceriler” ve “duyussal

boyut” ile ilgili boliimlerde yer almistir (Vural, 2008).

Oz diizenlemede, gerekli yeterlige sahip olunmasi igin asagidakiler hedeflenmistir
(MEB, 2005):

e Matematikle ilgili konularda kendini motive etme

e Matematik dersi icin hedefler belirleyerek bunlara ulagmada kendini

yonlendirme

e Matematik dersinde istenenleri zamaninda ve diizenli olarak yapma

e Matematikle ilgili ¢caligmalarda kendi kendini sorgulama

e (Gerektiginde ailesinden, arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden yardim isteme

e Matematik dersine verimli bir sekilde ¢aligma

e Matematik sinavlarinda heyecanli ve panik halde olmama
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Matematik dersinde iliskilerinde sayginin, deger vermenin, onurun,
hoggoriiniin, yardimlagsmanin, paylasmanin, diirtistliigiin ve sevginin 6nemini
takdir etme

Matematik dersinde yapilan ¢alismalarda temiz ve diizenli olma

Matematik dersinde esyalar1 ve materyalleri kullanirken 6zen gosterme

2.3.5.8 Psikomotor Beceriler

Programda, 6grencilerin psikomotor becerilerinin gelisimine 6nem verilmektedir.

Psikomotor becerilerin gelistirilebilmesi icin asagidakiler hedeflenmistir (MEB,

2007):

2.3.6

Yiizliik tabloyu, onluk kartlari, onluk taban bloklarini, yiizdelik daireyi, onluk
ve yiizdelik kareleri etkin kullanma

Kesir kartlarini, dairelerini ve takimlarini etkin kullanma

Milimetrik, noktali ve izometrik kagitlari, geometri tahtasini, birim kiipleri ve
tangrami etkin kullanma

Carki etkin kullanma

Makas ve maket bicagini etkin kullanma

Pergel, cetvel, iletki ve gdnyeyi etkin kullanma

Grafikleri uygun bir sekilde ¢izme

Kagitlar1 katlayarak ve keserek geometrik sekiller, matematiksel iligkiler,
desenler, siislemeler olusturma

Hesap makinesini ve bilgisayar yazilimlarini etkin kullanma

Matematik Programinin Ogrenme Alanlar1 Ve Kazamimlan

2005 matematik programi 5 6grenme alanina ayrilmistir. Bunlar sayilar, geometri,

Olcme, istatistik ve olasilik ve cebir 6grenme alanlaridir. Yeni programda yapilan

onemli degisikliklerden biri de, bir {linitenin sadece tek bir alt 6grenme alanindan

olusmamasidir. Ornegin denklemler alt dgrenme alami tek basina bir iinite

olusturmayip, bu 6grenme alani 6,7 ve 8. smif cebir 6grenme alani i¢inde de yer alan
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bir alt 6grenme alanidir. Bu diger alt §grenme alanlari i¢in de bu sekildedir. Uniteler
bu 5 6grenme alanindaki alt 6grenme alanindaki konularin harmanlanmasindan

olusacaktir.

Sayilar 6grenme alani, “Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi”nin biiyiik
bir boliimiinii kapsar. Bu 6grenme alaninda, ana hedef ¢cocuklarda zengin ve saglam
bir say1 kavraminin olusturulmasi ve islem becerilerinin gelistirilmesidir (Vural
2008). Sayilar 6grenme alaninin temel amaci, sayilar1 anlama ve kullanma, sayilarla
hesaplar ve tahminler yapma, dort islem yapma, =zihinden hesaplama yapabilme

olarak ozetlenebilir (Baki, 2006).

Geometri soyut kavramlar ve iligkiler iizerine insa edildigi i¢in 6nem verilmesi
gereken bir alandir. Programda geometri konulart miimkiin oldugunca 6grencilere
yasadigi, gorebilecegi yakin c¢evreden ve algilayabilecegi diizeyde ele alinmistir

(MEB, 2007).

Geometri 6grenme alaninin temel amaci, geometrik nesnelerin 6zelliklerini tanima,
aralarindaki iliskileri bulma, geometrik yeri tanimlama, doniisiimleri agiklama ve

ifade etmektir (Baki, 2006).

Olgme ogrenme alaminda ogrencilerin  giinliik hayattaki ihtiyaglarindan yola
cikilmistir. Ogrencilere dlgme ile ilgili kavramlarmin gelistirilmesinin yani sira

tahmin becerilerin gelistirilmesine de 6nem verilmistir (Vural, 2008).

[statistik ve Olasilik 6grenme alanindaki temel amag, herhangi bir durum ile ilgili
anket diizenleme, veri toplama, verileri diizenleme, topladiklar1 verileri tablolastirma
ve grafiklestirme, karsilarina c¢ikan sekil, grafik ve tabloyu yorumlayabilme, bir
olayin olma olasiligin1 hesaplayip, yorumlayabilmektir (MEB, 2007).

Cebir 6grenme alaninin amaci, sembolik ve grafiksel gosterimlerin anlamlarinin
farkinda olma, onlar1 kullanarak sonuglar ve iliskiler bulma, sonuglar1 ve iliskileri

sembol ve grafik yardimiyla ifade etmektir (Baki, 2006).
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Cebir 6grenme alaninda temel hedef Ogrencilere soyut diisiinebilme becerisi
kazandirmaktir. Ogrencilerin &riintiideki kurali genellemesi ve harfle ifade etmesi,
temel beceri olarak ele alinmaktadir. Bu genellemeler, daha sonra bir degiskenin
diger bir degiskene bagli olarak degistigi iki bilinmeyenli denklemlerle
iligkilendirilmekte ve kavramlarin daha anlamli 6grenilmesine yardimci olmaktadir

(Altun, 2004).

Matematik programindaki alt 6grenme alanlari, hem kendi i¢inde hem de ara
disiplinlerle iliskilendirilmistir. Bu ara disiplinler, kariyer bilinci, insan haklar1 ve
vatandaslik, saglik kiiltiirii, rehberlik ve psikolojik dayanisma, afet egitimi ve giivenli
yasam vs. seklinde sayilabilir. Bu sekilde 6grenciye matematigin hem kendi icinde,
hem de giindelik hayatla iliskili bir ders oldugu belirtilmeye c¢alisilmis ve
Ogrencilerin sosyal yonleri gelistirilmeye calisilmistir. Kazanimlar, 6grenme siireci
igerisinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencinin kazanmasi
beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Bu sebeple, 6grencilerin 6grenme
alanlarindaki gelismeleri, kazanimlarin edinilmesine baghdir. Kazanimlar,
programda Ogrencilerin gelisim diizeyine ve 6grenme alaninin 6zelligine gore bir
biitiin olarak verilmektedir. 2005 matematik programi, 6grencide kazanim anlaminda
etkili olmustur. Matematik sevdirilmis ve oyunlastirilmistir. Yeni yaklasimla Ogrenci

merkeze alinarak onu daha iyi gérmemiz ve anlamamiz saglanmistir (MEB, 2005).
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Tablo 1. 6,7 ve 8. Siiflar Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlar

OGRENMEALANLARI

SINIFLAR
: s OLASILIK VE :
SAYILAR GEOMETRI OLCME ISTATISTIK CEBIR
ALT OGRENME ALANLARI
e Dogal Sayilar e Dogru, Dogru e Acilar1 Olgme o Olast Durumlari e Oriintiiler ve
e Tam Sayilar Parcasi ve Isin e Uzunluklart Belirleme iliskiler
e Tam Sayilarla e Acilar Olgme e Olasilikla Tlgili e Cebirsel
islemler o Cokgenler o Alam Olgme Temel Kavramlar Ifadeler
e Carpanlar ve e Eslik ve Benzerlik e Zamani o Olay Cesitleri e Esitlik ve
Katlar o Doniisiim Olgme e Aragtirmalar Igin Denklem
6. SINIF o Kesirler Geometrisi e Hacmi Olgme Sorular
) o Ondalik Kesirler o Oriintii ve o Siwvilar1 Olgme Olusturma ve
e Yiizdeler Siislemeler Veri Toplama
e Oran ve Orant1 o Geometrik Cisimler e Tablo ve
o Kiimeler Grafikler
e Merkezi Egilim
ve Yayilma
Olgiileri
e Tam  Sayilarla e Dogru ve Acilar o Agilart Olgme o Olasi  Durumlari o Oriintiiler ve
Islemler o Cokgenler o Dortgensel Belirleme Miskiler
e Rasyonel Sayilar e Egslik ve Benzerlik Bolgelerin e Olay Cesitleri o Cebirsel
o Rasyonel e Cember ve Daire Alam e Olasilik Cesitleri ifadeler
Sayilarla o Geometrik Cisimler ~® Cemberin ve e Tablo ve Grafikler ¢ Denklemler
Islemler o Déniigiim Cember o Merkezi Egilim ve
e Oran ve Oranti Geometrisi Pargasinin Yayilma Olgiileri
o Bilingli Tiikketim o Oriintii ve Uzunlugu
7. SINIF Aritmetigi Siislemeler . Da@renin ve
Daire
Diliminin
Alant
e Geometrik
Cisimlerin
Yiizey Alani
o Geometrik
Cisimlerin
Hacmi
o Uslii Sayilar o Uggenler o Uggenlerde e Olast Durumlart e Oriintiller ve
o Karekokli o Geometrik Cisimler Olgme Belirleme iligkiler
Sayilar o Oriintii ve ¢ Geometrik e Olay Cesitleri o Cebirsel
o Gergek Sayilar Siislemeler Cisimlerin o Olasilik Cesitleri ifadeler
o Déniisiim Hacimleri e Aragtirmalar Igin e Denklemler
8. SINIF Geometrisi o Geometrik Soru Olusturma ve o Esitsizlikler
o iz Diisiimii Cisimlerin Veri Toplama
Yiizey e Tablo ve Grafikler
Alanlart

o Merkezi Egilim ve
Yayilma Olgiileri

Yukaridaki tabloda matematik programindaki 5 6grenme alani ve bu bes 6grenme
alanindaki bir¢ok alt 6grenme alan1 goriilmektedir. 2005 matematik programinda tiim
kazanimlarda ve etkinliklerde “vurgulanir”, “agiklanir”, “bulunur”, “belirtilir” gibi
sozctiklerin yerine 0grenci merkezli ve yapilandirmact bir anlayisla ‘hissettirilir” ,
“buldurulur”, “kesfettirilir”, “sezmeleri beklenir” gibi sézciiklerin kullanilmaktir.

2.3.7 Yeni Programa Gore Matematik Ogretimi
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Ogretme, bireye belli bir davranis kazandirmak i¢in uygun ortam hazirlanmasi,

yonlendirilmesi ve 6grenmenin gergeklestirilmesi etkinlikleridir (Altun, 2004).

Matematik programinin basar1 ile uygulanmasi i¢in birtakim O6gretim stratejileri
dikkate alinmalidir. Ogrenci, o6grenme siirecinde etkin katilimci1 olmalidir.
Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara
anlam yiiklemek igin kullamlmalidir. Ogrencilerin kazandiklar1 yeni bilgileri, eski
bilgilerle iliskilendirerek yorumlamas1 esas alinmalidir. Ogrencilerin bireysel
anlamalarin1 saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir. Bunun i¢in Asagidaki yol

haritas1 izlenmelidir (MEB, 2007):

Ogretim Somut Deneyimlerle Baslamahdir: Kiiciik yastaki dgrenciler, bilgilerin
Dolayisiyla matematik 6gretiminde somut modellerin  kullanilmast oldukca
yararhdir. Ogretimde bilginin farkli bigimlerde temsil edildigi durumlar
kullanilmalhidir (semboller, somut araglar, resimler, sozlii ve yazili ifadeler vb.).

Programin etkinlikler stitununda bu konuyla ilgili pek ¢ok 6neri sunulmaktadir.

Ogretimin somut deneyimlerle baslamasi, dgrenci basarisini saglamak icin tek basina
yeterli degildir. Ogretmen, dersini planlarken sececegi etkinliklerin amaca
uygunluguna, giidiileyici olmasina ve ogrencinin akil yiirlitme becerilerini

kullanmasina dikkat etmelidir.

Anlamh Ogrenme Amaclanmahdir: Ogrencilerin, bilgileri yalnizca hatirlamalar
ve tanimalar1 degil; oOgrendiklerinin arkasinda yatan anlami kavramalar
hedeflenmelidir. Ogrencilerin anlamli  dgrenmeleri; bilgiyi farkli ortamlarda
uygulayabilmeleri, kavramlar arasi iliskiyi kurabilmeleri, bilgiyi g¢esitli temsil
bigimlerine déniistiirebilmeleriyle yakindan ilgilidir. Ogretimde bu becerilerin

gelismesine 6zel 6nem verilmelidir.

Ogrenciler Matematik Bilgileriyle fletisim Kurmahdir: Ogrenmede iletisimin
onemli bir rolii vardir. iletisim kurmak, 6grencileri bildiklerini yeniden gdzden

gecirmeye, toparlamaya ve yapilandirmaya yoneltecektir. Iletisim, bir rapor veya
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hikayenin hazirlanip sinifta sunulmasi, bir matematik probleminin kurulmasi, bir
problemin ¢dziimiiniin anlatilmas1 gibi farkli bigimlerde olabilir. Iletisim,

Ogrencilerin 6gretmen tarafindan daha iyi degerlendirilmesine de yardimci olacaktir.

fliskilendirme Onemsenmelidir: Matematik bilgilerinin, hem gergek hayatla hem
de diger derslerde &grenilenlerle iliskilendirilmesine 6nem verilmelidir. Giinlik
yasamda, bircok durumda cesitli zorluk derecelerinde matematige ait problemler
karsimiza ¢ikmakta ve matematik pek ¢ok meslek dalinda kullanilmaktadir. Bu
nedenle problemler, 6grencilerin matematigin giinliik hayattaki kullanimin1 agik
bi¢cimde gdrmelerine yardimei olacak sekilde secilmelidir. Ogrenciler matematigin
diger derslerde de kullanilabildigini gordiiklerinde, kazanimlar1 daha anlamh

olacaktir. Bu amacla matematik dersi belli basl ara disiplinlerle iligkilendirilmistir.

Programin kazanimlariyla iligkilendirilen ara disiplinler asagida siralanmaistir:

Saglik Kiiltiirii

Insan Haklar1 ve Vatandashk
Girisimcilik

Kariyer Bilinci Gelistirme
Rehberlik ve Psikolojik Danigsma
Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim

Afetten Korunma ve Giivenli Yasam

ol B AN LI I A S

Ozel Egitim

Etkinlikler planlanirken ve yiiriitiiliirken alt 6grenme alanlarindaki kazanimlar ile ara

disiplinlerin kazanimlarinin ayni anda edinilmesine dikkat edilmelidir.

Ogrenci Motivasyonu Dikkate Almmaldir: Ogrencilerin Matematik dersinde
istekli olmalari, motivasyonlari ile ilgilidir. Ogrencilerin derse y&nelik
motivasyonlarimi ylikseltmek i¢in 6gretmenin alabilecegi cesitli onlemler vardir. Her
seyden Once Ogrencilerin matematigi anlamli 6grenmeleri, onlarin derse ydnelik
tutumlari1  olumlu yonde etkileyecektir. Ogrencilere verilecek odevler, smf

etkinlikleri ve benzeri ¢alismalarin 6grenci i¢in anlamli olmasi, bu agidan oldukca
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onemlidir. Ote yandan biitiin 6grenciler aym bicimde motive edilemezler.

.....

motivasyonlarinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

Teknoloji Etkin Kullamlmahdir: Giintimiizde teknoloji biiyiik bir hizla gelismekte
ve anlamli matematik Ogretimi i¢in yeni firsatlar olusturmaktadir. Bilgisayar
teknolojisinin siirekli gelismesi sonucunda; 6gretim yazilimlarinin hem niteligi hem

de niceligi artmakta, alternatifler siirekli ¢ogalmaktadir.

Hesap makineleri de matematik Ogretiminde yararlanilabilecek bir diger onemli
aractir. Hesap makineleri sayesinde dgrenciler daha gergekci matematik problemleri
izerinde c¢alisabilecek, uzun islemlerden kazanacaklari zamani akil yiiriitmede ve
yaratict diisinmede degerlendirebileceklerdir. Hesap makineleri dgrencilerin biitiin
hesaplamalarda basvurduklar1 bir ara¢ olmamalidir. Ogrencilerin hesap makinesini

yerinde kullanmay1 6grenmesine dnem verilmelidir.

Yeni ilkdgretim matematik dersi programi, 6gretmenlerin ve &grencilerin dersin
islenisi sirasinda somut materyal kullanmalarin1 ister. Bu materyaller satin
aliabilecegi gibi Ogretmenler, 6grenciler ve veliler tarafindan aynisi veya aym

amaca hizmet edecek sekilde tasarlanip tiretilebilir.

Is Birligine Dayah Ogrenmeye Onem Verilmelidir: Is birligine dayali 6grenme
yontemi, ortak bir amac1 basarmak icin 6grencilerin bir ekip olarak ¢aligmasidir. Is
birligine dayali 6grenme yonteminin bes dnemli unsuru vardir ( Johnson, Johnson ve
Holubec, 1990):

e Ekip iiyeleri, kendilerinden istenilenleri o6grenmekle ve biitlin grup
elemanlariin 6grenmesini saglamakla sorumludur.

e Ekip dyeleri, diger iiyelerin basarilarim1 artirmada birbirlerine katkida
bulunmali, destek olmali, birbirlerini cesaretlendirmeli ve {yelerin
harcadiklar1 ¢abalar1 takdir etmelidir.

e Ekip olarak bireysel cabalarinin ekip basarisini etkileyeceginin farkinda

olmali ve sorumluluklarini yerine getirmelidir.
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e Ekip tliyeleri, aralarinda iyi bir iletisim kurmali ve grup icindeki catigmalari
en iyi sekilde ¢oziimleyebilmelidir.

e Ekip tyeleri, yapilan calisma ve {rilinler iizerinde hemfikir olmalidir. Her
ekip, kendi ¢aligmalarinin degerlendirmesini yaparak calismalarin siirekli ve
etkili olmasini saglamalidir. Is birligine dayali 6grenmede; 6grencilerin basari
diizeyleri, cinsiyetleri, kisilik Ozellikleri dikkate alinarak homojen veya

heterojen gruplar olusturulmalidir.

Is birligine dayali 6grenmenin birgok olumlu iiriinii vardir. Is birligine dayali
o0grenme; O0grencide elestirel diisiinme, problem ¢dzme gibi becerileri gelistirir. Bu
yolla Ogrenilen bilgilerin kalicilifi artar. Ayrica is birligine dayali 6grenme,
ogrencilerin duyussal ve sosyal gelisimine olumlu katkida bulunur. Ornegin; bir
gruba ait olma duygusu, baskalarinin becerilerine ve yeteneklerine karsi duyarh
olma, liderlik ve iletisim becerileri, 6gretmenden bagimsiz olarak Ogrenebilme

duygusu, risk alabilme vb. becerilerin gelisimine ortam saglar.

Islenisler Uygun Ogretim Asamalarina Gore Diizenlenmelidir

2005 matematik dersi programi, 6gretmenlerin matematik derslerini tasarlarken ve
uygularken bes agamali bir yapiy takip etmelerini 6nermistir. Bu asamalar, (1) giris,
(2) inceleme/arastirma, (3) aciklama, (4) ilerleme ve (5) degerlendirmedir
(Trowbridge, Bybee, & Powell, 2000). Ogrencilerin bu bes asamay1 takip etmesi
yapilan matematik etkinliginin amacina ulagmasini ve matematiksel anlamayi

destekleyecektir. Asagidaki paragraflarda her bir asama ayrintilar ile ele alinacaktir.

Giris: Ogrencinin islenecek konuya yonelik merakii, motivasyonunu, ilgisini
saglamak ve On bilgi ve becerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kisa siireli acik uclu
etkinlikler, sorular, resimler vb. ile yapilan hazirlik ¢alismalaridir. Giris asamasinin
etkili olabilmesi igin Ogrencinin ilgi, beceri ve deneyimlerine uygun hazirlik
caligmalar1 se¢ilmelidir. Amag¢ 6grencinin ilgisini konuya ¢ekmek oldugu i¢in onlara
daha anlamli gelecek secgenekler kullanmak yararli olacaktir. Giris kismi ayni

zamanda yeni konu ile daha 6nceki konular arasinda bir iligski kurularak ta yapilir.
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Ornegin, kesirler ile ¢arpma konusu isleniyorsa dersin basinda kesirler ile toplama

konusu hatirlatilabilir.

Inceleme ve Arastirma: Ogretimin bu asamasinda dgrencilere inceleme, arastirma,
vb. calismalar yapacaklari, derse etkin katilacaklart bir etkinlik yaptirilir. Bu
etkinligin girisle ilgili olmasina dikkat edilir. Bu asamanin en Onemli noktasi
ogrencilerin ve dgretmenin aldiklar1 rollerdir. Ogrencilerin mutlaka kendi baslarina
(grup ya da bireysel olarak) tamamlayacaklari calismalar segilmelidir. Ogretmen
etkinliklerde ©Ogrencilere ¢ok iyi bir rehber olmalidir. Ogrencilerin etkinligin
sonucuna kendi baglarina ulagmasina yardimci olacak sorular ve yonlendirmeler
yapilmalidir. Ayrica, 6grencilerin kii¢lik gruplarda ¢alismalari, inceleme ve aragtirma

asamasindan daha ¢ok verim almalarini saglayacaktir.

Ac¢iklama: Bir onceki agsamada iizerinde calisilan matematik etkinliginin icerdigi
kavramlar, islemler ve beceriler, bu asamada daha acik ve anlasilir olmalidir.
Aciklamalar yapmak 6grenci ve dgretmenlerin ortak bir dil gelistirmeleri igin firsat
olusturur. Ayrica, beraber c¢alismak Ogrencilerin ortak deneyimler edinmelerini ve
birbirleri ile daha etkili paylasim ve etkilesim kurmalarini saglar. Amag etkinligin
daha 1iyi anlasilmast oldugu i¢in Ogretmen Ogrencilerden deneyimlerini
paylagsmalarmi ister. Ogrencilerin olasi ¢dziimlerini ve yanitlarmni sinifa agiklamasi
beklenir. Diger 6grencilerin de bu yapilan agiklamalari dikkatlice dinlemesi gerekir.
Yapilan agiklamalar hakkinda elestirel sorular sormalar1 da tesvik edilmelidir.
Ogretmen ayrica ogrencilerin  agiklamalarmi  deliller ile savunmalarm ister.
Ogretmenin bir diger rolii de dgrencilerin aciklamalarina bagl kalarak sz konusu
tanimlari, aciklamalar1 ve kavramlart acgik ve secik bir sekilde tim smif igin

toparlamaktir.

flerleme: Ogrencilerin dgrendiklerini uyguladiklari, becerilerini pekistirdikleri ve
anlamalarim ilerlettikleri asamadir. Bu asamada bazi &grencilerin daha onceki
asamalarda edindikleri kavram yanilgilarin1 diizeltmek ig¢in O6grenme ortamlari
hazirlanir. Ogretmenler 6grencileri dgrendikleri bilgi ve deneyimleri yeni durumlarda

kullanmalar1 icin tesvik eder. Ayrica, Ogrencilerin ulasamadiklar1 alternatif
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aciklamalar1 ve alternatif soru ¢dziimlerini dgrenciler ile paylasir. Ogrenciler ise
onceki bilgi ve deneyimlerini benzer durumlarda kullanirlar. Bunun yani sira gézlem
ve deneyimlerini not ederler. Sonug olarak, ilerleme asamas1 dgrencilerin kavramsal

O0grenmelerini ileri gdtiirmek i¢in etkili bir ortam olusturur.

Degerlendirme: Ogrencilerin kavramlar, beceriler, siiregler ve uygulamalar
hakkindaki performansinin ve anlamalarinin 6l¢iiliip degerlendirildigi ¢aligmalardir.
Ayrica, degerlendirme asamasi 0grencinin, dgretmenin ve velinin ayri ayri1 doniit
aldigr bir siirectir. Bu doniitler dogrultusunda 6grenme ortamlarinda degisiklik
yapilmasi gerekebilir. Degerlendirme yontem ve tekniklerinde ¢esitlilik saglanmasi
yeni program tarafindan Onerilmektedir. Sadece sonu¢ degil ayn1 zamanda siiregte
degerlendirilir. Son olarak, 6gretmen 6grencilerin kendi kendilerini ve arkadaslarini

degerlendirmeleri i¢in de olanak saglar.

2.3.8 Matematik Programinda Ol¢me Degerlendirme

Olg¢me, genis anlamiyla, herhangi bir niteligi gézlemlemek ve gdzlem sonucunu sayilar
ile ya da baska sembollerle ifade etmektir. Olgme bir betimleme isidir. Degerlendirme
ise, 0lgme sonuclarinin ayni alana ait bir kriterle kiyaslanarak bir deger yargisina ve
oradan da bir karara ulasma siirecidir(Yilmaz, 2004).Bu baglamda degerlendirme

0l¢meyi kapsamaktadir. Degerlendirme i¢in 6n kosul 6lgmedir (Semerci, 2001).

Olgme ve degerlendirme, &grenme-ogretme siirecinde dgrencilerin  basarilarmi
saptamak, eksikliklerini belirlemek, Ogretim yontemlerinin etkinligini anlamak,
programin zayif ve kuvvetli yanlarin1 ortaya ¢ikarmak i¢in yapilir. Yeni programda
degerlendirme, Ogrenme siirecine Onem verir ve Ogrencinin gelisimini izlemeyi
amaglar. Degerlendirme yaparken 6grencilerin (Vural, 2008);

e Matematigi giinliik yasamda ne kadar uygulayabildigi,

e Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

e Akl yiirlitme becerilerinin gelisiminin devam edip etmedigi,

e Matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugu,

e Matematikte ne kadar 6z giivene sahip oldugu,
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e Oz diizenleme becerilerinin ne kadar gelistigi,

e Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,

e Estetik goriislerin ne kadar gelistigi,

e Matematikle hangi diizeyde iletisim kurabildikleri ve matematiksel

iliskilendirme yapip yapamadiklar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Onceki 6grenmeler sonraki dgrenmeleri etkiler, eksik ya da yanlis 6grenmeler ise
sonraki dgrenmeleri engeller. Ogrenmede yasanan bu aksakliklardan haberdar olmak
icin zaman zaman Ogrencileri yazili ve sozlii olarak sinamanin yaninda tartisma,
sunum, deney, sergi, proje, gozlem, goriisme, gelisim dosyasi, 6z degerlendirme,
akran degerlendirme vb. degerlendirme calismalart da yapilmalidir. Olgme
araclarindan elde edilen verilerle yapilan degerlendirmenin amaci, Ogrencilere
matematigi anlama ve zihinsel becerileri ile ilgili yararli bilgiler saglamaktir. Uygun
degerlendirme Ogretmene, Ogrencinin matematiksel yeteneklerini gelistirmek icin

ihtiya¢ duydugu eksiklerini 6grenmesine firsat saglar (Hacisalihoglu, 2003).

Yazili ya da s6zlii sinavlarda sorulacak sorularin, kazanimlarin 6zelliklerine ve sinif
diizeyine uygun olmasma dikkat edilmelidir. Ogrencilerin zihinden islem yapma

becerilerinin sinanmasinda ise sorular ve cevaplar sozlii olarak verilmelidir.

Matematik egitiminde dlgme Ogrenci, 6gretim ve program hakkinda degerlendirme

yapmak iizere 6grencinin (Olkun, 2007);
e Matematiksel bilgisi
e Bilgiyi kullanma giicii
e Matematige kars1 tutumu hakkinda bilgi toplama stirecidir

2.3.8.1 Matematikte Ol¢iilmesi Gereken Alanlar

Bir 6grencinin matematik basarisi alt1 ana bilesen iizerinde incelenebilir (Altun, 2004):
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1. Problem ¢6zme: Matematik basarisi problem ¢ozmeyi igerir. Ogrencilerin
matematik basarisin1 6lgmek i¢in, bir konuya iligkin problem olusturma, bir problemin
¢cOziimiine iliskin eksik veya fazla bilginin sorulmasi, problem ¢dézme stratejilerinin

bilinip kullanilmasi, gibi beceriler yoklanmalidir.

2.Matematigi iletisimde kullanma: Ogrencinin matematiksel bilgiyi yasam diline ne
kadar sokabildigini 6l¢mektir. Bunun i¢in 6grencilerden matematik bilgi gerektiren bir

tasvir yapmalari istenir veya notasyon kullanma durumlari incelenebilir.

3. Muhakeme etme: Genellemeleri anlama, yapilar1 géorme, durumlar1 analiz etme,

ortak 6zellikleri ¢ikarabilme becerilerinin yoklanmasidir.

4. Matematik kavramlar: Matematik bir dil oldugu i¢in kavramlar ¢ok Snemlidir.
Ogrencilerin kavramlar1 kazanip kazanmadigimi &lgmelidir. Bunun i¢in grencilerden
kavramlar1 tanimalari, 6rnek gostermeleri, model ve diyagram yaparak kavramlari

gostermeleri, onlar1 yorumlayabilmeleri istenmelidir.

5. Islem Becerileri: Islemlerin 6grenciler tarafindan ezbere degil anlasilarak yapilmast,
islemlerin  yapilis biciminin, sonug¢larinin dogrulugunun veya yanlishiginin

aciklanabilmesi, sonuglardan genellemeye gidilmesinin yoklanmasidir.

6. Matematiksel akademik benlik: Ogrencinin kendisini matematikte nasil
gordiigiinii, matematige ilgilerinin bilinmesi i¢in 6grencilerin gdzlemlenmesidir.

2

2.3.8.2 Matematik Egitiminde Olcmenin Genel Ilkeleri

Yeni programda matematik egitiminde Olgme degerlendirme siirecinde uyulmasi
gereken ilkeler sunlardir (Olkun, 2007):

Olgme, ogrencilerden beklenen matematigi igermelidir. Yani, dlgmede ele alman
konular programda belirtilen konular1 icermelidir. Boylece elde edilen sonuglar

programin degerlendirmesi ve gelistirilmesine olanak tanir.
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Olgme, matematik dgrenmeyi desteklemelidir. Sorulan sorularin dgrencinin bildiklerini
ortaya ¢ikarmanin yaninda yeni 6grenmelere de olanak tanimasi gerekmektedir. Bunun
icin dlgme Ogrencinin neyi, ne kadar bildigini, hangi diisiinme seviyesinde oldugunu,

yapamadiklarint neden yapamadigini ve matematige olan tutumunu ortaya ¢ikarmalidir.

Olgme, esitlik ilkesine uygun olmalidir. Her grenci ayri olarak ele alinmali, grencinin

bulundugu nokta tespit edilip o noktadan daha ileriye gitmesini saglamalidir.

Olgmede dgrenciler kendilerinden neler beklendigini bilmelidir. Ogrenciler kendilerine
neler sorulabilecegi ve bu konularda bildiklerini nasil gdosterecekleri ile ilgili

bilgilendirilmelidir.

Olgme &grencinin matematik bilgi ve giiciinii yansitmalidir. Ogrencinin matematik
yaptig1 ortamda dlgme yapilmasi esas alinmalidir. Ogretim ve Slgme birbiri ile tutarh

olmalidir.

2.3.8.3 Ol¢me- Degerlendirme Yéntemleri

Yeni programa gore matematik dersinde dgretmenler 6grencilerini degerlendirirken;
ogrencilerin neyi 0grenip neyi 0grenemedigine yonelik durum belirlemesi yapmak
icin kisa cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlig, eslestirmeli sorulardan olusan
geleneksel Olgme degerlendirme yontemlerini kullanabilirler. Performansa dayali
degerlendirme yapmak icin ise; agik uglu sorular, gézlem, posterler, gériismeler, 6z
degerlendirme, Ogrenci iiriin dosyalari, projeler, performans gorevleri
kullanilabilirler. Bu gorevler yapilirken, 6gretmenler 6grencilerin hem kullandiklar
stratejileri hem de problem ¢6zme siireglerini degerlendirebilir. A¢ik uglu sorular ve
performans gorevleri her bir 6grencinin 6grendikleri bilgilerle ilgili yorum ve
degerlendirme yapmasina sonug ¢ikarmasina daha fazla firsat verir (MEB, 2007).

Glnliik ¢aligmalar1 degerlendirmek i¢in matematik giinliikleri, 6devleri, alistirmalari,
kisa sinavlari, kontrol listeleri ve goriisme formlar1 kullanabilir. Sinavlarda ve
alistirmalarda performans degerlendirmeye uygun sorularin yani sira ¢oktan segmeli,

eslestirme ve kisa cevapli sorular yer alabilir.
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Performans degerlendirme: Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak,
onlarin bilgi ve becerilerini eyleme doniistiirmelerini, gercek yasama aktarmalarini
saglayacak durum ve gorevler araciligiyla degerlendirme yapmak bigiminde
tanimlanabilir. Performans degerlendirme, dersin kazanimlariyla ilgili olarak
Ogrencinin giinliik yasamindaki problemleri nasil ¢dzecegini ve problem ¢6zmek i¢in
sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagin1i gérmesini saglar. Performans
degerlendirme go6zlenebilen bir performans veya somut bir iiriinle sonuglanir. Bu tip
degerlendirmede 6grenci cevabi verilenler arasindan se¢mez, kendisi yapilandirarak

bir iirlin meydana getirir (Aygiin, 2008).

Goriisme: Ogrencinin bir konu hakkinda ne diisiindiigiinii, nasil diisiindiigiinii veya
o konuya karsi tutumunu ortaya c¢ikarmak igin birebir tartigma yapmaktir.
Goriismeler Ogrencilerin  nasil  diislindiigiinii, matematiksel kavramlar1 nasil
yorumladiklarin1 derinlemesine anlamak i¢in yapilir. Goriismelerde 6grencilere agik
uclu sorular yoneltilir ve 6grencinin o konu hakkindaki diistinceleri sorulur. Agik
uclu sorularda genelde “aciklar misin, listeler misin, tanimlar misin, karsilastirir
misin, kanitlar misin?” gibi ifadeler kullanilir. Goriisme yontemi derse giris
asamasinda Ogrencilerin konu hakkindaki bilgi diizeyini belirlemek amaciyla da

kullanilabilir (Olkun, 2007).

Proje: Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak, istedikleri bir alanda/konuda
inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulagsma, 6zgiin
diisiince tiretme ve cikarimlarda bulunma amaciyla ders 6gretmeni rehberliginde
yapacaklar1 ¢aligmalardir. Bir uzmanlik alaninda, sik sik disiplinler arasi aragtirma
planlayarak, tasarlayarak ve bir 6grenci ya da bir grup 6grenci tarafindan iistlenilen

projeler kisiye yeni bilgiler, 6zel beceriler ve aligkanliklar kazandirir (MEB, 2007).

Performans Gorevi: Programda ongoriilen elestirel diistinme, problem ¢ozme,
okudugunu anlama, yaraticiligini1 kullanma, arastirma yapma gibi 68rencinin bilissel,
duyussal, psiko-motor alandaki becerilerini ayni anda kullanmasini, gelistirmesini ve

bir iriiniin ortaya konmasini gerektiren ¢aligsmalaridir. Performans gorevi,
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ogrencilerin kendilerine verilen bir 6devi sozlii veya yazili bir yap1 olusturarak
sunmasidir. Bu gorevi 6grenciler yapilandirirken nasil planladigini, hangi stratejileri
kullandigini, verileri nasil topladigint ve organize ettigini, nasil Ornekledigini,
genellemelere nasil ulastigini, kismi ve gecici ¢oziimleri nasil degerlendirdigini ve

cevaplarini nasil savundugunu da gosterir (Baykul, 2006).

Matematik Giinliigii: Giinliikler, 6grencinin 6grenme siirecinde yaptig1 arastirma,
sorgulama, deneme, gozlem, Oneri vb. ¢aligmalarini, duygu ve diisiincelerini ifade
ettigi yazili belgelerdir. Matematik giinliiklerinden, 6grencilerin matematik dersine
ve Ogrenme siirecine karsi tutumlari Ogrenilebilir. Matematik giinliikleri islenen
konunun veya problemin ne kadar veya nasil anlasildigi hakkinda bilgi verir.
Ogrenciler matematik derslerinde yasadiklar1 olaylari, deneyimleri, duygularini
yazabilir buna ek olarak derste 0grendiklerini yazili olarak agiklayabilirler (Pesen,

2006).

Matematik derslerinde 6grenciler diislincelerini yazarak diger disiplinlerle matematik
arasindaki iliskileri agiklayabilir. Konular hakkinda anlayiglari, fikirleri ve
diisiindiiklerini  diger &grencilere aciklayabilirler. Ogrenciler yazdiklarinda
diisiinceleri acik hale gelir. Ogrenci ne diisiindiigiinii tam olarak kesfeder. Kelimeler,
resimler, sayilar ve el becerilerine yonelik 6grendiklerini kullanir. Sozel bilgiler,
matematiksel bilgiler, kisisel deneyimler ve gorsel diisiinceler birlesir. Kendi gelisim
diizeylerinin somut olarak algilarlar. Ogretmenler, Ogrencilerin matematik
giinliiklerinde yazdiklar1 hakkinda yorum yapmalidir. Matematik giinliikleri lizerine
kiiciik notlarla yapici elestiriler ve Oneriler yazip, sorular sormali ve &grenciler

cesaretlendirilerek giinliikler geri verilmelidir (MEB, 2007).

Gozlem: Ogrencilerin sif igi etkinliklere katilimlari, soru ve onerilere verdikleri
cevaplari, grup ¢alismalarmma ve tartismalarma katilimlarina yonelik yapilan
calismalarda  sergiledikleri  becerileri tutarli, gilivenilir, gecerli bi¢imde
degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Gozlem yapilarak 6grencilerin basarilari,
tutumlart ve kendine giivenleri hakkinda bilgi edinilebilir. Gozlem, &grenciler

hakkinda dogru ve ¢abuk bilgi saglar (MEB, 2005).
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Ogrenci Uriin Dosyasi: Ogrencilerin bir ya da birka¢ alanda harcadigi ¢abayz,
gecirdigi evreleri ve galismalarimi gosteren bir koleksiyondur. Ogrencinin gelisimini,
veli ve 6gretmenin izleyebilmesine olanak saglar. Sinif i¢i etkinliklerin 6grencinin
secimi sonucunda bir araya getirilip, yansitilmasiyla olugsan 6grenci {iriin dosyasi,
ayn1 zamanda hem 68retmen hem de 6grenci igin bir degerlendirme yontemidir

(Aygiin, 2008).

2005 matematik programinda dlgme degerlendirme 6grencinin gelisimini izlemeyi
amag¢ edinir. Ogrencilerin basarilarim saptamak ve eksiklerini gidermek igin klasik
O0lcme degerlendirme yontemleri kullanilirken, siireci degerlendirmek icin
performans degerlendirme, iiriin dosyas: Onerilmistir. Yine alternatif Olgme
degerlendirme formlari, okul dis1 etkinliklere, arastirmaya, projeye agirlik verilerek

Ogrencilerin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi esas alinmistir (Gomleksiz, 2007).

BOLUM II1
YONTEM
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Bu bolimde sirasiyla arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve Orneklerimi,
arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gelistirilmesi, arastirma aracina
uygulamasi, toplanan verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasina iliskin gerekli

aciklamalar verilmistir.

3.1 Arastirmamin Modeli

Arastirma tarama modelindedir. Tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timii ya da
ondan alinacak bir grup, Ornek ya da Orneklem {iizerinde yapilan tarama

diizenlemeleri (Karasar, 1998) olarak agiklanabilir.

Arastirma, {1kdgretim okullarinda ¢alisan matematik dgretmenlerinin kisisel bilgileri,
egitimsel durumlariyla; 2005 matematik dersi 6gretim programinin kazanimlari,
kapsami, icerigi ve 6lgme-degerlendirilmesi ile ilgili sorulara iliskin bilgi toplamak
amaciyla, tesadiifi (random) olarak segilen {lkdgretim okullarinda gérevli matematik
Ogretmenlerine “anket” uygulanarak yapilan bir ¢aligma olup, su andaki durumu

ortaya koymaya yoneliktir.

3.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, Istanbul ili Uskiidar ve Umraniye ilgelerine bagl
devlet ve oOzel ilkogretim okullarinda gorevli matematik Ogretmenleri

olusturmaktadir.

Bu evrenden random (tesadiifi) 6rnekleme yontemi ile secilen ilkogretim okullarinda

gorevli matematik 6gretmenleri arastirmanin dérneklem grubunu olusturmaktadir.

Ogretmen sayilarinin fazla olmasi nedeni ile drneklem almada kademeli ydntem
uygulanmistir. Bu nedenle arastirma, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Istanbul
iline baghh Umraniye ve Uskiidar ilgelerinde 2. kademede gérev yapan 150

matematik 6gretmenine uygulanmistir.
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3.3 Veri Toplama Araclan

Aragtirmada, Kisisel Bilgi Formu, 2005 Matematik Dersi Ogretim Olgegi

kullanilmigtir. Bu araglarin 6zellikleri asagida agiklanmaktadir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formunda anket ¢aligmasina katilan
ogretmenlerin kisisel ve egitimsel durumlariyla ilgili bilgileri 6§renmeye ydnelik
sorular sorulmustur. Deneklere cinsiyet, yas, medeni durum, mezun olunan fakiilte,
egitim durumu, c¢alistigi okul tiirli, meslekteki hizmet siiresi gibi kisisel bilgiler;
ayrica 2005 matematik programina karst kisisel tutumlariyla ilgili sorular sorulmus

ve cevaplamalari istenmistir. Bu boliimde toplam 15 soru bulunmaktadir.

3.3.2 2005 Matematik Dersi Ogretim Olcegi

2005 Matematik Dersi Ogretim Olgegi, Gomleksiz ve Bulut tarafindan 2006 yilinda,
matematik 0gretmenlerine gore 2005 matematik programinin etkililigini belirlemek
iizere hazirlanmistir.  Olgekte, 2005 matematik dersi Ogretim programinin
kazanimlari, kapsami, egitim durumlar1 ve 6lgme-degerlendirmesi ile ilgili toplam 32

soru yer almaktadir.

Kaynak gruba uygulanan anket formunda deneklerin her bir yeterlilik ifadesine
katilim derecelerini 5’li dereceleme Olgegi lizerinde belirtmeleri istenmistir. Bu
Olcek; “ Tamamen”, “Cok”, “ Orta” , “ Az”, “ Hi¢” bigiminde derecelerle ve sayisal

degerlerle ifade edilmistir.
Ayrica bu boliimde 6gretmelerin kendilerini s6zlii olarak ifade edebilecekleri eski

program ve yeni programin karsilagtirilmasimna yonelik acik ug¢lu bir soruda

yoneltilmistir.
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3.4 Uygulama

Anket formlar1 arastirmaci tarafindan ilkdgretim okullarindaki matematik
Ogretmenlerine yasal izinle dagitilmigtir. Uygulandiktan sonra anketler arastirmaci
tarafindan zarf i¢inde teslim alimmistir. Hazirlanan anket formlar1 daha onceden
belirlenen 6rneklem grubundan 182 matematik 6gretmenine arastirmaci tarafindan
uygulanmig, 32 anket formunun eksik doldurulmasi sebebiyle belirtilen 6lcekler

arastirma kapsamindan ¢ikartilmistir.

3.5 Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Istatistiksel ¢dziimlemelere gegmeden dnce, demografik degiskenler gruplandirilmis
ardindan &gretmenlere uygulanan Slgcek (2005 Matematik Dersi Ogretim Programi

Olgegi) puanlanmistir.

Daha sonra elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri bilgisayar ortaminda

gergeklestirilmistir.

Bu asamada, arastirma grubunu olusturan Ogretmenlerin demografik 6zelliklerini
(cinsiyet, yas, medeni durum, mezun olunan fakiilte, egitim durumu, goérev yapilan
okul tiirli, meslekteki hizmet siiresi, calisilan okulun genel imkéanlarina iliskin
goriisii, ders anlatilan simiflardaki ortalama Ogrenci sayisi, yeni meb programi
hakkinda katilinan seminer sayisi, 6gretmen kilavuz kitaplarimi kullanma sikligi,
matematik dersinin haftada kag¢ saat olmasi gerektigine dair goriisii, yeni program ile
ilgili yenilikleri takip etme kaynagi, yeni programin dgrencinin matematik dersine
iliskin tutumunu nasil etkiledigine dair degerlendirmesi) betimleyici frekans ve
yiizde dagilimlar1 ¢ikarilmis, sonra dlgegin toplam puanlari igin X, ss, SH, degerleri
saptanmustir. Ote yandan, karsilastirma analizleri igin yeterli dagilimin olusmadig
degiskenler i¢in anlaml birlestirmelerle gruplar birlestirilmistir. Orneklem igerisinde
normal dagilim 6zelligi gostermeyen gruplar i¢in non-parametrik teknikler, normal
dagilim 6zelligi gosteren dagilimlar i¢inse parametrik analiz teknikleri kullanilmistir.

Bu baglamda:
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Orneklem grubunu olusturan dgretmenlerin 2005 Matematik Dersi Ogretim
Programi Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin cinsiyet, medeni
durum, mezun olunan fakiilte ve gdrev yapilan okul tiirii degiskenlerine gore

farklilasip farklilagsmadigini belirlemek icin bagimsiz grup t testi,

Orneklem grubunu olusturan dgretmenlerin 2005 Matematik Dersi Ogretim
Programi Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin mesleki kidem,
okulun algilanan imkan diizeyi, smiflardaki ortalama &grenci sayisi,
matematik O0gretmenlerinin yeni programa uyumda ne derece zorlandiklari
degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek ic¢in tek yonlii

varyans analizi (ANOVA),

Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda fark
bulundugunda, farkliliklarin kaynagimi (hangi gruplar arasinda oldugunu)

belirlemek iizere post-hoc LSD, Scheffé ve Tamhane’s T2 testleri,

Orneklem grubunu olusturan dgretmenlerin 2005 Matematik Dersi Ogretim
Programi Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin yas, egitim diizeyi,
ogretmen kilavuz kitaplarini kullanma sikli1 ve yeni programin dgrencinin
matematik dersine iliskin tutumunu nasil etkiledigi degiskenlerine gore
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in non-parametrik Kruskal Wallis-H

testi,

. Non-parametrik Kruskal Wallis testi, sonucunda gruplar arasinda fark
bulundugunda, farkliliklarin kaynagini (hangi gruplar arasinda oldugunu)

belirlemek iizere non parametrik Mann Whitney-U testi, uygulanmistir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver:17.0” programinda

¢ozlimlenmis, manidarliklar minimum p<,05 diizeyinde smnanmis, diger

manidarlik diizeyleri ayrica belirtilmis ve bulgular aragtirmanin amaglarina

uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma grubunu olusturan 6gretmenlerin demografik
ozelliklerini (cinsiyet, yas, medeni durum, mezun olunan fakiilte, egitim durumu,
gorev yapilan okul tiirii, meslekteki hizmet siiresi, ¢alisilan okulun genel imkanlarina
iligkin goriisii, ders anlatilan siniflardaki ortalama 6grenci sayisi, yeni MEB programi
hakkinda katilinan seminer sayisi, 6gretmen kilavuz kitaplarini kullanma sikligi,
matematik dersinin haftada kag¢ saat olmas1 gerektigine dair goriisii, yeni program ile
ilgili yenilikleri takip etme kaynagi, yeni programin dgrencinin matematik dersine
iligkin tutumunu nasil etkiledigine dair degerlendirmesi) betimleyici frekans ve
yiizde dagilimlari ¢ikarilmis, sonra dlgegin toplam puanlari igin X, ss, SHy degerleri

tablolar halinde sunulmustur.

4.1 Grubun Demografik Yapisina iliskin Degerler

Tablo 2. Cinsiyet Degiskeni I¢in f, %, %oge; Ve Yoy,z Degerleri

Gruplar f % %0 gee %0 g
Kadin 86 57,3 57,3 57,3
Erkek 64 42,7 42,7 100,0
Toplam 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 86’s1 (%57,3)

kadin, 64’1 (%42,7) erkektir.

Tablo 3. Yas Degiskeni I¢in £, %, %gec ve %y, Degerleri

Gruplar S % 0 e K
25 ve alt1 20 13,3 13,3 13,3
26-30 43 28,7 28,7 42,0
31-35 41 273 27,3 69,3
36-40 17 11,3 11,3 80,7
41-45 5 3,3 33 84,0
46-50 16 10,7 10,7 94,7
51 ve ustii 8 5,3 5,3 100,0
Toplam 150 100,0 100,0
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Tabloda goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 20’si (%13,3)
25 yas ve alt1, 43’1 (%28,7) 26-30 yas grubunda, 41°1 (%27,3) 31-35 yas grubunda,
17°s1 (%11,3) 36-40 yas grubunda, 5’si (%3,3) 41-45 yas grubunda, 16’s1 (%10,7)
46-50 yas grubunda, 8’1 ise (%5,3) 51 ve iistii yas grubunda bulunmaktadir. Yas
degiskenine ait dagilimda bazi gruplarda diisiik frekans oldugundan gruplar
arasindan anlamli birlestirmeler yapilmis bu baglamda son tli¢ grup birlestirilmis ve

yapilan karsilagtirmalar olusan yeni gruplar tizerinden gergeklestirilmistir.

Tablo 4. Medeni Durum Degiskeni I¢in £, %, %g.. ve %,z Degerleri

Gruplar f % %0 goc %0 1iq
Evli 100 66,7 66,7 66,7
Bekar 49 32,7 32,7 99,3
Diger 1 7 7 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan d6gretmenlerin 100’1 (%66,7)
evli, 49’u (%32,7) bekardir. Bir &gretmen de (%0,7) kendini diger grubunda
belirtmistir. Bu grubun frekansi karsilastirma analizleri i¢in yeterli olmadigindan

analizler sadece evli-bekar gruplar1 arasinda gerceklestirilmistir.

Tablo 5. Mezun Olunan Fakiilte Degiskeni I¢in £, %, %ge. ve %,z Degerleri

Gruplar S % 70 gec %046
Yiiksek Ogretmen Okulu 8 5,3 5,3 5,3
Egitim Fakiiltesi 99 66,0 66,0 71,3
Fen Edebiyat Fakiiltesi 43 28,7 28,7 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigli tlizere, orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 8’1 (%5,3)
yiiksek 6gretmen okulu, 99°u (%66,0) egitim fakiiltesi, 43’1 de (%28,7) fen edebiyat
fakiiltesi mezunudur. Yiiksek 6gretmen okulu mezunu olan 6gretmenlerin frekansi
diisiik oldugundan bu grup egitim fakiiltesi mezunlar ile birlestirilmis, karsilastirma
analizleri sadece egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi ¢ikisli gruplar arasinda

gergeklestirilmistir.
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Tablo 6. Egitim Durumu Degiskeni I¢in £, %, %, Ve %,z Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 10
Yiiksekokul 15 10,0 10,0 10,0
Universite 106 70,7 70,7 80,7
Yiiksek Lisans 25 16,7 16,7 97,3
Doktora 2 1,3 1,3 98,7
Diger 2 1,3 1,3 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigli lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 15’1 (%10,0)
yiiksekokul, 106’s1 (%70,7) iiniversite, 25’1 (%16,7) yiiksek lisans, 2’si (%]1,3)
doktora, 2’si (%1,3) diger egitim durumuna sahip olduklarini ifade etmislerdir.
Egitim durumu degiskenine ait dagilimda bazi gruplarda diisiik frekans oldugundan
gruplar arasindan anlamli birlestirmeler yapilmis bu baglamda yiiksek lisans ve
doktora gruplar birlestirilmis ve yapilan karsilastirmalar olusan yeni gruplar
lizerinden gerceklestirilmistir. Ote yandan diger egitim durumunda bulunan grup

karsilagtirma analizlerinin diginda tutulmustur.

Tablo 7. Gorev Yapilan Okul Tiirii Degiskeni Igin £, %, %ge. Ve %y, Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 16
Ozel Okul 62 41,3 41,3 41,3
Devlet Okulu 88 58,7 58,7 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigi lizere, orneklem grubunu olusturan dgretmenlerin 62°si (%41,3)

0zel okulda, 88’1 de (%58,7) devlet okulunda gorev yapmaktadir.

Tablo 8. Meslekteki Hizmet Siiresi Degiskeni I¢in f, %, %ge. ve %,z Degerleri

Gruplar f % %0 gee %010
1-5 yil 37 24,7 24,7 24,7
6-10 y1l 55 36,7 36,7 61,3
11-15 y1l 31 20,7 20,7 82,0
16-20 y1l 3 2,0 2,0 84,0
21 ve listl 24 16,0 16,0 100,0
Total 150 100,0 100,0
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Tabloda goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 37’si (%24,7)
1-5 yil, 55°1 (%36,7) 6-10 y1l, 31°1 (%20,7) 11-15 y1l, 3’1 (%2,0) 16-20 yil, 24’0 de
(%16,0) 21 y1l ve iistii y1l mesleki kideme sahip olduklarini ifade etmislerdir. Kidem
degiskenine ait dagilimda baz1 gruplarda diisiik frekans oldugundan gruplar
arasindan anlamli birlestirmeler yapilmis bu baglamda son ii¢ grup birlestirilmis ve

yapilan karsilastirmalar olugan yeni gruplar lizerinden gerceklestirilmistir.

Tablo 9. Calisilan Okulun Genel Imkénlarina Iliskin Gériisii Degiskeni i¢in £, %,
Yogee VE Y015 Degerleri

Gruplar f % %0 goc %0 11
Ileri 15 10,0 10,0 10,0
Ortanin Usti 50 333 333 433
Orta 44 29,3 29,3 72,7
Ortanin alt1 26 17,3 17,3 90,0
Zayif 15 10,0 10,0 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 15’1 (%10,0)
okullarinin genel imkanlarini ileri, 50’si (%33,3) ortanin istii, 44’1 (%29,3) orta,
26’s1 (%17,3) ortanin alt1, 15’1 de (%10,0) zayif gelir grubunda algiladiklarini ifade
etmiglerdir. Okulun genel imkanlar1 degiskeninde gruplar arasindan anlamh
birlestirmeler yapilmis bu baglamda gruplar ortanin {istii, orta ve ortanin alt1 olacak
sekilde yeniden yapilandirilmis, yapilan karsilastirmalar olusan yeni gruplar

tizerinden gergeklestirilmistir.

Tablo 10. Ders Anlatilan Siniflardaki Ortalama Ogrenci Sayis1 Degiskeni I¢in £, %,
Yogee VE Y015 Degerleri

Gruplar S % 0 gec 0546
20 ve alt1 33 22,0 22,0 22,0
21-30 37 24,7 24,7 46,7
31-40 38 25,3 25,3 72,0
41-50 33 22,0 22,0 94,0
51-60 7 4,7 4,7 98,7
61 ve iisti 2 1,3 1,3 100,0
Total 150 100,0 100,0
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Tabloda goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 33’1 (%22,0)
ders anlattiklar siniflarda ortalama 6grenci sayisinin 20 ve alti, 37°si (%24,7) 21-30,
38’1 (%25,3) 31-40, 33’1 (%41-50), 7’si (%4,7) 51-60, 2’si de (%1,3) 61 ve listii
oldugunu ifade etmislerdir. Ortama 6grenci sayisi degiskenine ait dagilimda bazi
gruplarda diisiik frekans oldugundan gruplar arasindan anlamli birlestirmeler
yapilmis bu baglamda son {i¢ grup birlestirilmis ve yapilan karsilagtirmalar olusan

yeni gruplar lizerinden gerceklestirilmistir.

Tablo 11. Yeni MEB Programi Hakkinda Katildig1 Seminer Sayis1 Degiskeni I¢in £,
%, %ogec V€ %015 Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 14
Hig 18 12,0 12,0 12,0
1 tane 25 16,7 16,7 28,7
2 tane 36 24,0 24,0 52,7
3 tane 31 20,7 20,7 73,3
4 ve Usti 40 26,7 26,7 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigli lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 18’1 (%12,0)
MEB programi hakkinda hi¢bir seminere katilmadigini, 25’1 (%16,7) bir tane, 36’s1
(%24,0) iki tane, 31°1 (%20,7) 3 tane, 40’1 da (%26,7) dort ve iistii sayida seminere
katildiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 12. Ogretmen Kilavuz Kitaplarini Kullanma Siklig1 Degiskeni Igin f, %, %ge.
ve %,,; Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 10
Hig 13 8,7 8,7 8,7
Unite Baslarinda 33 22,0 22,0 30,7
Her yeni konuya gecerken 38 25,3 253 56,0
Her zaman 66 44,0 44,0 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda gorildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 13’1 (%8,7)
ogretmen kilavuz kitaplarini hi¢ kullanmadigini, 33’4 (%22,0) iinite baslarinda
kullandigini, 38’1 (9%25,3) her yeni konuya gegerken kullandigini, 66’s1 da (%44,0)

her zaman kullandigini ifade etmislerdir.
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Tablo 13. Matematik Dersinin Haftada Ka¢ Saat Olmas1 Gerektigine Dair Gorlisii

Degiskeni I¢in f, %, %ge, Ve %y, Degerleri

Gruplar f % %0 e %0 11
4 saat 9 6,0 6,0 6,0
5 saat 22 14,7 14,7 20,7
6 saat 84 56,0 56,0 76,7
7 ve stl 35 233 233 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigli lizere, drneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 9’u (%6,0)
matematik dersinin 4 saat, 22’si (%14,7) 5 saat, 84’1 (%56,0) 6 saat, 35’1 de (%23,3)

7 saat ve listii olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Tablo 14. Yeni Program ile Ilgili Yenilikleri Takip Etme Kaynag1 Degiskeni Icin ¥,
%, Yogec V€ 20,5 Degerleri

Gruplar f % %gec %yig
Internetten 104 69,3 69,3 69,3
Tebligler Dergisinden 11 7,3 7,3 76,7
Arkadaslarimdan 25 16,7 16,7 933
Cok Dikkatli Takip Etmem 10 6,7 6,7 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan d6gretmenlerin 104’1 (%69,3)
yeni programla ilgili yenilikleri internetten, 11’1 (%7,3) Tebligler Dergisi’nden, 25’1
(16,7) arkadaslarindan takip ettigini, 10’u (%6,7) ise ¢ok dikkatli takip etmediklerini

ifade etmislerdir.

Tablo 15. Yeni Programin Ogrencinin Matematik Dersine Iliskin Tutumunu Nasil
Etkiledigine Dair Degerlendirmesi Degiskeni I¢in f, %, %ge. Ve %y,s Degerleri

Gruplar S % 0 gec 70,16
Olumlu Yonde Etkiledi 97 64,7 64,7 64,7
Bir fark yok 37 24,7 24,7 89,3
Olumsuz yonde etkiledi 16 10,7 10,7 100,0
Total 150 100,0 100,0
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Tabloda goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 97’si (%64,7)
yeni programin 0grencinin matematik dersine iliskin tutumunu olumlu etkiledigini,
37’s1 (%64,7) bir farklilik olmadigini, 16’s1 ise (%10,7) olumsuz etkiledigini ifade

etmislerdir.

Tablo 16. Matematik Ogretmenlerinin Yeni Programa Uyumda Ne Derece
Zorlandiklarina Dair Degerlendirmesi Degiskeni I¢in f; %, %0q4e, Ve %,,s Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 10
Cok Fazla 10 6.7 6.7 6,7
Fazla 30 20,0 20,0 26,7
Kismen 72 48,0 48.0 74,7
Az 29 19,3 19,3 94,0
Hig 9 6,0 6,0 100,0
Total 150 100,0 100,0

Tabloda goriildiigli lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 10°u (%6,7)
matematik Ogretmenlerinin yeni programa uyumda ¢ok fazla zorlandiklarini, 30’u
(%20,0) fazla zorlandiklarini, 72’si (%48,0) kismen zorlandiklarini, 29’u (%19,3) az
zorlandiklarini, 9°u ise (%6,0) hi¢ zorlanmadiklarini ifade etmislerdir. Ote yandan
gruplar kendi iclerinde ¢ok fazla/fazla zorlananlar, kismen zorlananlar ve az/hi¢
zorlananlar seklinde yeniden gruplandirilmislardir. Yapilan karsilastirmalar olusan

yeni gruplar lizerinden gergeklestirilmistir.

Tablo 17. 2005 Matematik Dersi Ogretim Programi Olgegi Toplam Puan ve Alt
Boyutlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

Boyutlar N X Ss Sh_
Kazanimlar 150 31,92 6,75 55
Kapsam 150 21,20 4,93 ,40
Egitim Durumu 150 20,85 4,48 ,37
Degerlendirme 150 11,03 2,28 ,19
Toplam Puan 150 85,00 16,26 1,33

Tabloda goriildigii iizere, Orneklem grubunu olusturan o6gretmenlerin 2005
Matematik Dersi Ogretim Programi Olgegi kazanimlar alt boyutu puanlarinin
aritmetik ortalamast X=31,92 standart sapmasi ss=6,75 aritmetik ortalamanin

standart hatas1 Sh_=0,55 olarak; kapsam alt boyutu puanlarmin aritmetik ortalamasi
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X=21,20 standart sapmasi1 ss=4,93 aritmetik ortalamanin standart hatas1 Sh_=0,40
olarak; egitim durumu alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamas: x=20,85 standart
sapmast ss=4,48 aritmetik ortalamanin standart hatast Sh_=0,37 olarak;
degerlendirme alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamast x=11,03 standart sapmasi

ss=2,28 aritmetik ortalamanin standart hatast Sh_=0,19 olarak; toplam puanlarin

aritmetik ortalamast Xx=85,00 standart sapmasi ss=16,26 aritmetik ortalamanin

standart hatas1 Sh_=1,33 olarak hesaplanmistir.

4.2 Arastirmanin Hipotezlerine Ait Bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin 2005
Matematik Dersi Ogretim Program Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
cinsiyet, medeni durum, mezun olunan fakiilte ve gorev yapilan okul tiirii
degiskenlerine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in bagimsiz grup ¢ testi,
mesleki kidem, okulun algilanan imkan diizeyi, siniflardaki ortalama 6grenci sayisi,
matematik Ogretmenlerinin yeni programa uyumda ne derece zorlandiklari
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), ANOVA sonucunda gruplar arasinda fark bulundugunda,
farkliliklarin kaynagii (hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek tizere post-hoc
LSD, Scheffé ve Tamhane’s T2 testleri; yas, egitim diizeyi, 6gretmen kilavuz
kitaplarini kullanma siklig1 ve yeni programin 6grencinin matematik dersine iliskin
tutumunu nasil etkiledigi degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
icin Kruskal Wallis-H testi, Kruskal Wallis testi, sonucunda gruplar arasinda fark
bulundugunda, farkliliklarin kaynagini (hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek

tizere non parametrik Mann Whitney-U testi sonuglarina yer verilmistir.
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4.2.1 Cinsiyet Karsilastirmalar

Tablo 18. 2005 Matematik Dersi Ogretim Programi Olcegi Kazanimlar Alt Boyutu
Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

t Testi
t Sd p

-1,575 148 117

Puan Gruplar N X ss Sh_

Kadin 86 31,17 6,596 711

Kazanimlar Erkek 64 3292 6,883 ,860

Tabloda goriildiigli gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 2005 Matematik Dersi
Ogretim Programi Olgegi kazamimlar alt boyutu puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamhi  bir farklihk gosterip gostermedigini  belirlemek amaciyla
gergeklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (¢1=-1,575, p>,05).

Tablo 19. 2005 Matematik Dersi Ogretim Programm Olgegi Kapsam Alt Boyutu
Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagsmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

t Testi
X Sh.
Puan Gruplar N X S8 < ” Sd >
Kapsam Kadin 86 20,81 4,351 ,469 112 148 268

Erkek 64 21,72 5,616 702

Tabloda goriildiigli gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 2005 Matematik Dersi
Ogretim Programi Olgegi kapsam alt boyutu puanlarmin cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (1=-1,112; p>,05).

Tablo 20. 2005 Matematik Dersi Ogretim Programi Olgegi Egitim Durumu Alt
Boyutu Puanlarinin  Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagsmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

t Testi

X Sh_
Puan Gruplar N X ss = ” 7 >

Kadin 8 20,16 4,521 488

Erkek 64 2177 4279 535 197 148 030

Egitim Durumu
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Tabloda goriildiigli gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 2005 Matematik Dersi
Ogretim Programi Olgegi kazammlar alt boyutu puanlarmin cinsiyet degiskenine
gore anlamli  bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (1=-2,396, p<,05). Soz

konusu farklilik erkek 6gretmenlerin lehine gergeklesmistir.

Tablo 21. 2005 Matematik Dersi Ogretim Programi Olgegi Degerlendirme Alt
Boyutu Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagsmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

t Testi

X Sh.
Puan Gruplar N X sS . ” 7 >

Kadin 8 10,88 2,283 246

Erkek 64 1123 2273 o284 702 148353

Degerlendirme

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 2005 Matematik Dersi
Ogretim Programi Olgegi degerlendirme alt boyutu puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli  bir farklihlk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (¢=-,932; p>,05).

Tablo 22. 2005 Matematik Dersi Ogretim Programm Olgegi Toplam Puanlarmin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

t Testi
X t Sd p

Kadin 86 83,03 15,425 1,663
Erkek 64 87,64 17,085 2,136

Puan Gruplar N X SS Sh

Toplam -1,727 148 086

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 2005 Matematik Dersi
Ogretim Programi Olgegi toplam puan alt boyutu puanlarmin cinsiyet degiskenine
gore anlamhi  bir farklihlk gosterip gdstermedigini  belirlemek amacriyla
gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (¢1=-1,727; p>,05).
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4.2.2 Yas Karsilastirmalari

Tablo 23. 2005 Matematik Dersi Ogretim Progranmi Olgegi Kazanimlar Alt Boyutu
Puanlarinin Yas Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Puan Gruplar N X gira x? sd p
25 ve alt1 20 71,47
26-30 43 87,31
31-35 41 62,79

Kazanimlar 36-40 17 82,00 7,262 4 ,123
41 ve usti 29 7491
Toplam 150

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 2005 Matematik Dersi
Ogretim Programi Olgegi kazamimlar alt boyutu puanlarinin yas degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel 