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ILKOGRETIM 3,4 VE 5. SINIF OGRENCILERININ COKLU ZEKA KURAMINA
GORE SAHIP OLDUKLARI ZEKA ALANLARI VE AKADEMIK BASARININ
KARSILASTIRILMASI

MEHMET KONUR
OZET

Beyin ve insan zekasi iizerine ¢ok eski donemlerden itibaren arastirmalar
yapilmaktadir. Insan beyninin tam olarak islevleri tam olarak ¢dziilememistir ve bu konuda

arastirmalar devam etmektedir.

Zeka soyut bir kavramdir. Bu nedenle tanimlamak, sinirlarini ¢izmek igin birgok
diistiniir ve bilim adami gesitli fikirler tiretmislerdir. Zeka, bir ya da birden fazla kiiltiirde
deger bulan bir iirlin ortaya koyma kapasitesi; gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili
ve verimli ¢oziimler liretebilme becerisi; ¢oziime kavusturulmas: gereken yeni ve karmasik

yapili problemleri kesfetme yetenegidir.

Yakin zamana kadar, insan zekasinin dogumla kazanildigi, hayat boyu devam
ettigi ve bu zekdnin gelistirilmesinin miimkiin olamadig1 goriisii hakim iken, ¢oklu
zeka kuramina gore gilinlimiizde insan zekasinin insanin sahip oldugu ufkuna gore

oo

degistigi kabul edilmektedir.
Milli egitim sistemimizde de ¢oklu zekaya yonelik uygulamalar yapilmaktadir.
Bu calismada ¢oklu zekd kuramina goére okulda oOgrencilerin derslerde gosterdigi

basarilar incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeka, 6grenci, egitim, basari



THE SUCCESS OF STUDENTS IN SCHOOL LESSONS ACCORDING TO
MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY

MEHMET KONUR

ABSTRACT

Since old times, researches on brain and human mind have been carried out. The
functions of human mind have not been discovered completely, and there are researches

regarding the subject at present.

Intelligence is an abstract concept. For this reason, many philosophers and
scientists have put forward ideas in order to define and outline it. Intelligence is the
capacity of creating a product which is valuable for one or more than one cultures, the
ability of finding effective and productive solutions for he problems which are
encountered in real life, the skill of discovering new and sophisticated problems which
need to be solved. Until quite recently, it was thought that human intelligence was obtained
with birth, lasted for life and was impossible to be improved. According to multiple
intelligence theory, it is believed that human intelligence depends on the horizon a person
has.

There are multiple intelligence applications in our national education system. In this
study, the success of students in school lessons according to multiple intelligence theory

has been examined.

Key Words: Multiple intelligence, student, education, success
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BOLUM I
1.Giris

Gilinimiizde bilim ve teknoloji alaninda ¢ok biiyikk gelismeler kaydedilmektedir.Bilgi
teknolojileri hayatimiza yenilikler getirdigi gibi egitimi de etkilemektedir.21.Yiizyilin bilgi
toplumu geleneksel egitim anlayisina Farkli yaklasim sergilemektedir.Oyle ki; hazir salt
bilginin yerine ,bilgiye ulasma,analiz etme, degerlendirme ve bu bilgilerle yeni, bilgiler
iiretebilme becerilerini kazandirma anlayisi akim olmaya baslamistir.Yasadigimiz ¢agda
yaratici,sorgulayan ,sorumluluk sahibi bireyler yetistirerek , var olan sorunlari ¢6zmenin en
onemli araglarindan biri egitimdir.Bu nedenledir ki ; gelismis ve gelismekte olan biitiin
iilkeler egitim sistemini sorgulamakta ve yeniden yapilanma i¢in hicbir masraftan

ka¢inmamaktadirlar.

Ulkemizde de egitim bilimciler , egitim diinyasindaki farkli yaklagimlar1 yakindan izleyerek
egitimimizi 6zlenilen cagda diizeye getirmeye ¢alismaktadirlar.Egitim bilimcilerin ¢aligsmalari
sonucunda son yillarda Proje Tabanli Ogrenme,Problem Dayali Ogrenme, Isbirligine Dayali
Ogrenme, Beyin temelli Ogrenme,Elestirisel diisiinme, Yansitici Diisiinme, Yasam Boyu
ogrenme ve Coklu Zeka Kurami gibi 6grenme modelleri egitime yeni bakis agisi

kazandirmistir.

Coklu zeka kurami ,Insan zekasmmn tek bir yapidan olusmadigi goriisiinii savunarak her
insanin birbirinden bagimsiz sekiz zeka alanina( Sozel —Dilsel, Mantiksal-Matematiksel,
Miiziksel-Ritmik, Gorsel Uzamsal , I¢sel —Kisisel , Sosyal-Bireyler arasi, Doga ve Bedensel-
Kinestetik) da sahip olabilecegi ve biitiin bu zeka alanlarinin gelistirilebilecegi diisiincesi
vurgulanmaktadir.Egitimin amaci , Cocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaglar1 ve yetenekleri
ortaya ¢ikarmak ve onlart smiftaki O6grenme- Ogretme siirecinin temelleri olarak
kullanmaktir.Bu baglamda egitimcilerin ¢ocuklarin sahip olduklari yetenekler hakkindaki
goriislerini genisletmeleri gerekmektedir.Giintimiiz okullarinin gocuklarin her yonden gelisme
yapabilecekleri en biiyiik ev en 6nemli katki, onlarin sahip olduklar ilgi ve yeteneklerini
kesfetme ve onlarin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelecekte en mutlu en yeterli
olabilecekleri bir alana yonlendirebilmektir.Bu da ancak egitimde Coklu Zeka kurami’ni
uygulamakla miimkiin olacaktir.

2.Problem Durumu



Bir 6grencinin zeka diizeyinin ne oldugunu belirten tek gostergenin matematik sorularina
verdigi dogru cevaplarin oraninda olmasi , gerek velilerin gerekse ¢ogu 6gretmenin en biiyiik
yanilgisidir.Bu yanilgiyr destekleyen en 6nemli etken belki de 1980’1 yillarin basina kadar
kabul goren ve insanlarin zeka seviyesini Olgtiigline inanilan IQ testinin varligidir.Daha
sonraki arastirmalar aslinda bu testin sadece Matematikse-Mantiksal ve Soézel —Dilsel
becerilerin 6l¢iilebildigi bir yontem oldugunu ortaya ¢ikarmistir.Giiniimiizde IQ testlerinden
yiliksek puanlar alip da sosyal yasamda basarisiz olan ve zeki olanlarin bulunmasi beklenen
yerlerde bulunmayan bir ¢ok insanla karsilasmak miimkiindiir. Amerikali Psikolog olan
Howard Gardner’ in bireylerin zeka yapilarimi tek bir zeka testiyle Slgmenin dogru
olamadigin1 aslinda insanlarin birden fazla zekaya sahip olabilecegini ileri siirmesiyle 1Q

testlerinin 6nemini yitirdigini gérmekteyiz.

Her bireyin kendine 6zgii 6zellikleri, ilgi alanlari, 6grenme tiirleri, giiclii ve zayif yanlari,
yetenek diizeyleri vardir. Ogrencilerin okula dgrenme istek ve kapasitesine sahip olarak
geldigi, ancak bireysel 6grenme farkliliklari ile siif ortamina gelen bireylerin ayni yolla
O0grenemeyecegi, bu nedenle hepsinin Ogrenebilecegi yaklagimlarla Ogretimin yapilmasi
gerekmektedir. Bu durumunda bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikarilip bu farkliliklara gore
egitim verilmesi gerektigini savunan Howard Gardner’in ortaya attig1 Coklu Zeka Kurami’na

dayali 6gretimin uygulanmasi ile gergeklesecegi diisiiniilmektedir.

Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan 6gretimde, Ogrencilerin sahip oldugu yetenek ve
potansiyelleri ortaya ¢ikararak, 6grenme-6gretme siirecini dgrencilerin yeteneklerini temel
alip diizenleyerek derse aktif katilimi olan istekli, mutlu bireyler ortaya ¢ikarmak
hedeflenmektedir. Vural (2004:177)’ a gore; geleneksel yontemle yapilan 6gretimde dersteki
iletisimin biliylik boliimiiniin 6gretmende oldugu, Ogrencilerin smifta ¢ok az konustugu,
uygulanan bu yontemde 6grencilerin derslerde bikkinlik hissettikleri, okuldan soguduklari,
yeteneklerini ortaya koyamadiklari, pasiflestikleri goriilmektedir. Bu durumun tersine istekli,
mutlu, 6grenmeye ¢alisan daha fazla sayida 6grenciye ulasabilmemiz i¢in bireysel farkliliklar
ogretim siireci igerisinde dikkate almamiz gerekmektedir. Bu dogrultuda Coklu Zeka
Kuraminin egitim ve o6gretimde kullanilmasi ortaya ¢ikmaktadir. Gilleryiiz (2004:243)’e
gore; smif ortaminda ¢oklu zekanin kullanimi, 6gretmene genis bir hareket alani saglarken,

ogrenciler de kendilerini ifade etmede, kendilerini gerceklestirme firsati1 bularak kalici (izli)



O0grenmeyi saglayabilirler. Bu agidan Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretimle, geleneksel
ogretimin kiyaslamasi gerekli goriilmiis, arastirmaya uygun bulunmustur. Kiyaslama, 6grenci

basarisi ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginin belirlenmesi ile ortaya konulacaktir.

3.Problem Ciimlesi

[Ikogretim 3,4 ve 5.smif dgrencilerinin ¢oklu zeka kuramina gore sahip olduklar1 zeka alanlari

ile akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?

4.Alt Problemler

1.Tirkge dersi akademik basarisi ile kiginin sahip oldugu zeka tiirii ya da tiirleri arasinda
iligki var midir?

2.Matematik dersi akademik basarisi ile kisinin sahip oldugu zeka tiirii ya da tiirleri arasinda
iliski var midir?

3.Fen bilgisi dersi akademik basarisi ile kisinin sahip oldugu zeka tiirii ya da tiirleri arasinda
iliski var midir?

4.Sosyal bilgiler dersi akademik basarisi ile kisinin sahip oldugu zeka tiirii ya da tiirleri
arasinda iliski var midir?

5.Gorsel sanatlar dersi akademik basarist ile kisinin sahip oldugu zeka tiirii ya da tiirleri
arasinda iliski var midir?

6.Miizik dersi akademik basarisi ile kisinin sahip oldugu zeka tiirii ya da tiirleri arasinda iliski
var midir?

7.Beden dersi akademik basarist ile kisinin sahip oldugu zeka tiirii ya da tiirleri arasinda iliski
var midir?

8.Hayat bilgisi dersi akademik basarisi ile kiginin sahip oldugu zeka tiirii ya da tiirleri
arasinda iliski var midir?

9.0grencilerin sozel-dilsel basarilar ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

10.Ogrencilerin kisiler aras1 basarilar ile smif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilk var
midir?

11.0grencilerin mantik-matematiksel basarilar1 ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var madir?



12.0grencilerin gorsel basarilari ile simif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
13.0grencilerin igsel basarilari ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
14.0Ogrencilerin miiziksel basarilar ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklihk var midir?
15.0grencilerin bedensel basarilari ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
16.0grencilerin dogasal basarilari ile simif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
17. 3.s1n1f 6grencilerinin ¢oklu zeka puanlari arasindaki iligki var midir?

18. 4. Smuf 6grencilerinin ¢oklu zeka puanlar arasindaki iliski var midir?

19. 5. Sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka puanlar1 arasindaki iliski var midir?

20.0kul bagar1 puanlar ile 6grencilerin sozel — dilsel zekalar1 arasinda iliski var midir?
21.0kul bagar1 puanlari ile 6grencilerin kisileraras1 zekalar1 arasinda iligki var midir?

22.0kul basar1 puanlart ile dgrencilerin mantiksal-matematiksel zekalar1 arasinda iligki var
midir?

23.0kul basar1 puanlari ile 6grencilerin i¢sel zekalar: arasinda iliski var midir?

24.0kul bagar1 puanlari ile 6grencilerin doga zekalar1 arasinda iligki var midir?

5. Amag:

Coklu zeka kuramina gore Ogrencilerin derslerde gosterdigi basarilart arastirmak igin

yapilmistir.

6. Onem:

Coklu zeka son yillarda arastirma konusu olan ve {lizerinde ¢ok durulan bir kavramdir. Coklu
zekd ile basar1 arasindaki iliskinin arastirilmasi konusunda calismalar yapilmaktadir.
Tiirkiye’deki literatiir incelendiginde farkli alanlarda Coklu Zeka Kurami’nin etkililigi ile
ilgili arastirmalarin yapildig1 ancak 3,4 ve 5. smif Ogrencileri yani ilkdgretim 1.kademe
ogrencileri i¢in egitimde boyle bir c¢alismanin yapilmadig goriilmektedir.Bu nedenle
arastirmanin bu konuyla ilgili yapilacak olan diger ¢aligmalara kaynak olmasi agisindan

Onemlidir

7. Smirhhiklar:

ko gretim 3,4 ve 5.siif dgrencilerinin ¢oklu zeka kuramina gére sahip olduklari zeka alanlar

ile akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?



1.Bu arastirma 2008-2009 Egitim 6gretim yilinda ilkdgretim 3,4 ve 5. sinif 6grencileri ile
stnirhidir.
2.Arastirma, Giingéren Gen¢ Osman ilkdgretim okulundaki 439 6grenciden elde edilen

verilerle sinirlidir.

8. Sayiltilar:

1.Arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir.

2.Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  gozlem sonuglart onlarin  gercek algilarim
yansitmaktadir.

3.Aragtirmada 6rneklem alinan denekler evreni yeterince temsil etmektedir.

4.Arastirmaya katilan denekler anketlere istekle cevap vermislerdir.

5.Arastirma yontemine uygun olarak elde edilen verileri test etmek ic¢in secilen istatistiki
teknikler arastirmaya uygun olarak secilmistir.

6.Bu konuda yapilan literatlir taramasi aragtirmanin gegerligi ve giivenilirligi agisindan

yeterlidir.



BOLUM II

ILGILI LITERATUR
2.1. Egitim

Insam diinyadaki diger canlilardan farkli kilan en dnemli yonii dgrenebilir ve egitilebilir bir
varlik olmasidir. insan davramslarmim biiyiik kismi1 dgrenilen davranislardan olusmaktadir.
Insanda dogustan var olan bazi refleksler disinda her sey sonradan dgrenilmektedir. Insani
farkli kilan, egitilmeye muhtag ve egitilebilir olmasidir. Insanmin kiiciik yastan itibaren
bireysel egitim kurumlarinin énemli bir yeri vardir. Egitim kurumlari ilkdgretimden itibaren
kigilerin aileden sonra egitim ihtiyacin1 karsilayan, onlar1 topluma kazandiran

orgiitlerdir(Kiiglikahmet, 2001, s.1-2).

Egitimle ilgili farkli yazarlarca birgok farkli tanim yapilmistir Littre(1975) egitimi kazanilan
zihin ve becerilerin tiirii ve gelisen ahlaksal niteliklerinin biitiinii olarak ifade etmektedir.
Tyler(1968) egitimi; kiginin davranigsal eylemlerini degistirme siireci olarak tanimlamaktadir.
Ertiirk(1984), yeni bilgiler kazanarak bireyin davraniglarinda degisme meydana getirme siireci
olarak ifade etmektedir( Giiler, 1997:18).

Egitim, sosyal hayatin taninmasina ve Ogrenilenlerin hayata yansitilmasinda yardimer olur.
Kisiler dogru-yanli, iyi-koti, fayda-zarar gibi pek c¢ok kavrami hayatinda dogru olarak

kullanmasini, insan olmanin faziletlerini egitimle 6grenir(Bayrak, 2004: 215-216).

Bireyler, egitim kurumlar1 topluma yararli olma, toplumda kendisine bir yer edinme, bir
meslek sahibi olma gibi sebelerle giderler. Egitim kurumlart bireylerin zihinsel, bedensel ve
duygusal gelisiminde de 6nemli rol oynamaktadir. Egitim kurumlarinda bireylerin yasam
hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanir ve sosyal hayatta kendisine lazim olacak kiiltiirel bilgi

verilir(Erden, 1998: 85-86).

2.2.0gretim ve Ogrenme

Egitim kurumlarinda egitim-6gretim planlar1  hazirlanip, hangi bilgilerin  6grenciye

ogretilecegine karar verildikten sonra bu davramislarin  6grenciye kazandirilmasi siireci



baglamaktadir. Bu amagla yapilan 0Ogretme etkinliklerinin  hepsi 6gretim olarak
adlandirilmaktadir. Ogretim etkinlikleri, 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen davranislarin

olusturulmasina doniik planli, 6rgiitlenmis ve kontrollii etkinliklerdir(Baykul, 2004, s.4).

Bu cercevede okullardaki o6gretim etkinliklerini planlarken bireyde Ogrenmenin nasil
olustugunun da bilinmesi gerekmektedir. Ogrenmenin nasil olustugu bilinmezse, yapilan
etkinliklerden planlanan hedeflere ulagilamayabilir ve verimli bir 6grenme gerceklesmez.
Grecorg’un 1998 de bu konuda yaptig1 bir arastirmada bireylerin ayn1 6grenme imkénlarinda,

ayn1 6grenmeleri gerceklestiremedikleri bulgusuna ulasilmistir(Ataman, 2004, s.248).

2.3. Ogrenmenin Olusumu

Insanlarda 6grenme olaymin olusumuyla ilgili farkli arastirmalar yapilmis ve yapilmaktadur.
Bu arastirmalarda 6grenmeyle ilgili farkli kuramlar ortaya ¢ikmistir. Ataman’a (2004) gore bu

kuramlart su sekilde 6zetleyebiliriz;

1.Davranis¢t Kuram: Bu kuram 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir iligki

kurularak gelistiginin ve pekistirme yolu ile davranig degistirmenin
medya geldiginin kabul edildigi kuramdir. Bu kuramin temel felsefesi 6grenmenin yaparak ve
yasayarak olustugudur. Ogrenme igin tekrarlarin ve giidiilemenin etkisinin fazla oldugu
vurgulanmaktadir.

2.Biligsel Kuram: Bu kurama gore bireyin cevresinde olup bitenlere bir anlam
yiikklemesi 6grenmeyi olusturmaktadir. Bu kuramin ana felsefesine gore 6grenme ¢ok sey
kesfetmek degil diisiince ve olgular yoluyla daha ¢ok sey yorumlamak ve daha ¢ok bilgi
iretmektir. Bu kuramda, 6grenme, 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimden dogmaktadir.
Bu kuram o6grencinin, onceki tecriibelerini de kullanarak yaparak Ogrenmesi temeline
dayanmaktadir.

3.Duyugsal Kuram: Duyussal kuram, 6grenmenin sonuglart ile ilgilenen bir kuramdr.
Bu kurami savunanlar saglikli benlik ve ahlak gelisimi kavramlar1 iizerinde durmaktadirlar.
Benlik kavrami, bireyin kendisine deger verildigini hissetmesini, kendisine giivenmesini
kendi 6zelliklerinin farkina varmasini anlatmaktadir.
Bireyin topluma uyum saglayabilmesi i¢in kendi kural ve deger yargilarini olugturmasi ise ahlak

gelisimini olusturur.



4 Norofizyolojik Kuram (HEBB Kurami): Norofizyolojik kuramin temel felsefesi
Ogrenmenin Oncesinde ve sonrasinda beyinde bazi degisikliklerin olmasi gerektigi fikrine
dayanmaktadir. Bu kurama gore; 6grenme esnasinda beyinin sag-sol yarim kiirelerindeki belli
bolgelerindeki beyin hiicrelerinde biyokimyasal agidan degisimler yasanmaktadir. Ogrenmede
ile beyindeki noktalardan uyaricilarla bilgiler alinir. Ogrenme olayinda beyine yiiklenen

verilerden beyin ¢esitli anlamlar yiiklemektedir.

Yukarida agiklananlardan 6grenme kuramlarindaki 6grenme konusunun ne kadar kompleks bir
konu oldugu anlasilmaktadir (Ataman, 2004, s.250).

Ogrenmenin beyinde nasil olustugu, beynin yapisinin incelenmesi ile anlagilabilir.

2.4. Beyin

Coklu Zeka Kurami’nin da temelinde beynin fonksiyonlari yer almaktadir. Bu nedenle beynin

yapisi ve Ozellikleri incelenecektir.

Insandaki 100 trilyon hiicrenin yaklasik 100 milyar1 beynimizdedir. Yeni dogan bir bebegin
beyni ortalama 350 gramdir. Yetiskin insanlarda ise 1000-1350 gram arasindadir. Beyindeki
sinir hiicreleri hiicre gdvdesi, (ndronlar); dendrit ve akson olmak iizere ili¢ boliime ayrilir. Her
ndron dendritler araciligiyla komsu ndronlarin aksonlarindan gelen iletileri alir ve alinan bu
iletileri kimyasal ve elektriksel islemler sayesinde akson boyunca sinaps ad1 verilen kisimlara
aktarir. Sinaps olusturamayan néronlarin ¢ogu Oliir. Cocugun aktif yasantisi, zihinsel
uyaricilar dendiritlerin dallanmasini hizlandirir. Boylece zeka gelisir (Selguk vd., 2004).
Beynin is yapma kapasitesinin arttirilmast ¢cocugun i¢inde bulundugu ortamin zenginligine
baghdir. Siradan bir sistem i¢inde 6grenmede zorlanan uyaricilar ve diisiinmeye dayali
faaliyetlerden uzak ortamlarda biiyiiyen ¢ocuklarin zihinlerinde olusturulan aglar ayn1 yapida
kalmaya devam edecektir. Kullanilmayan sinir hiicreleri bir siire sonra da yok olacaktir. Bu
cergeveden bakildiginda Coklu Zekd Kurami’nin temelinde de iste bu goriis yatmaktadir

(Yavuz, 2003:3).

Beynin sag yarismmin da sol tarafini, sol yarisinin viicudun sag tarafini, kontrol ettigi
bilinmektedir. Arastirmalar, beynin her iki yar1 kiiresinin degisik fiziksel aktivitelere ek
olarak degisik entelektiicl faaliyetler de gerceklestirdigini otaya ¢ikarmistir. Herman (1990),
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beynin zihinsel etkinlikleri ile ilgili yaptig1 arastirmalarin bulgularini egitime uygulayarak
daha da derinlestirmis ve beyni zihinsel etkinlikler acisindan dort ¢eyrege ayiran bir model

gelistirmistir (Ozden, 1998).

A Ceyregi olgusal, kantitaif, analitik, teknik, mantiksal, akilc1 ve elestirel diisiinceyi
barindirir. Bu geyrek istatistik, veri analizi, risk tayini, biitgeleme, teknik donanim, analitik
problem ¢6zme, mantik ve muhakeme gibi zihinsel islevlerle ilgili gorevlerde bulunur.
Bilgisayar uzmanlari, analizciler, avukatlar, miihendisler, teknisyenler ve doktorlar bu grupta
yer alirlar.

B Ceyregi organize, kontrollii, planli, muhafazakar, disiplinli, ayrintici ve kararh diisiinceyi
temsil eder. Bu ¢eyrek idarecilik, taktik, planlama, kararlarin uygulanmasi gibi faaliyetlerle
ilgilidir. Biirokratlar, idareciler, muhasebeciler, planlamacilar, bu g¢eyrege uygun diisiinme
yapisina sahiptirler.

C Ceyregi duyumsal, hisli, insani iligkilere 6nem verir ve sembolik karakterleri temsil eder.
Bu ceyrek; viicutsal duyarlik, hisler, deger yargilari, iletisim ve miizik gibi zihinsel
faaliyetlerle ilgilidir. Miizisyenler Hemsireler, 6gretmenler, sosyal hizmetlerde galisanlar bu
gruba girer.

D Ceyregi gorsel, yenilik¢i, mecazi, holistik, yaratici, imgeleyici, kavramsal, esnek ve
sezgisel karakterleri ile ilgilidir. Bu kisim, gelecek, stratejik planlama, olasiliklar, hayal,
sentezleme, agiklama, girisimcilik, degisim ve yenilik yapma ile ilgilidir. Fizik miihendislik,

tip alanlarindaki bilim adamlari bu grupta yer alir (Ozden, 1998).

A D

Mantiksal Gérsel
Olgsal Kutsal
Elestirel Sezgisel

Tekmk Yemlikei
Analitik Kavramsal
Hicel Imgesel

Muhafazakar |Liskisel
Yap]jal Kinestik
Ardiika Dhayzusal
Planh Drayusal
Aymnticl Hishi

Kaynak: Ozden (1998:53)’den diizenlenmistir.
Sekil 2.1: Dort Ceyrek Daireli Zihinsel Tercih Modeli
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Insan davramslarini ve 6grenmeyi norobiyolojik siireglerle agiklayan davranis bilimcilere
gore; Ogrenme ile beyin hiicreleri arasinda siki bir iligki vardir. Lashley (1980)’e gore
O0grenme esnasinda beyin kabugu bir biitiin olarak ¢alismakta, bir parcasi1 hasar gordiigiinde
diger parcas1 onun etkinligini yerine getirebilmektedir. Hebb (1987) beynin insan zekasinin,
giidiilenmenin ve 6grenmenin merkezi oldugunu ifade etmistir. Buna gore eger 6grenme canli
bir dokuya sahip beyinde gerceklesiyorsa, beynin 6grenmeden Onceki ve sonraki yapisi
arasinda farklilik bulunmalidir. Bu diisiinceden hareketle hiicre kiimeleri ve ardisik safhalar
adinda iki teori ileri siirmiistiir. Hebb (1987)’e gore, ¢ocuk rasgele bir sekilde birbiriyle
baglanmis bir sinir agiyla dogmaktadir ve bu sinirsel ag duyusal yasantilar yoluyla organize
olmaktadir. Bu 0Ozellik ¢evreyle etkili iletisim kurmayi saglamaktadir. Hebb (1987),
yasantimizda gegirdigimiz her ¢evresel nesnenin, karmasik bir néron grubunu uyardigini
soylemektedir. Bu karmasik grubu da “Hiicre kiimeleri” olarak adlandirmaktadir. Hiicre
kiimelerinin sahip olduklar1 biiyiikliikler, ¢evresel uyaricinin kapasitesine gore degismektedir.
Duyusal yasantilarin azalmasi, organizmanin hiicre kiimesi ve ardigik satha gelistirme

kapasitesini sinirlamaktadir(Lashley,1980) (Hebb,1987)(Akt; (Ozyurt ve Girgin, 2000).

Giliniimiize kadar gelen biitiin temel psikoloji kuramlarinda zihin ve beden arasindaki iliski
konusunda arastirma ve incelemeler yapilmis; fakat dis diinyadan gelen uyaricilarin bilingli
yasantiya nasil doniistiigii ile ilgili problem, hala tam olarak ¢oziilememistir. Davranisgilar,
davramig tizerinde durarak zihin-beden problemleriyle ilgilenmekten kagimmislardir.
Yapisalcilar ise; zihin-beden iliskisini, bedensel duyumlar, zihinsel imgeleri olusturmaktadir
seklinde belirtmislerdir. Gestaltgilar, zihin-beden baglantisini, digsal uyaricilarin beyinde
reaksiyona neden olmasi ve beyinde bu reaksiyonlar olustugunda yasanti kazanilmas: olarak

aciklamislardir(Senemoglu, 1997:252)

2.5.7Zeka

Zeka, ustlinde en ¢ok tartisma yapilan ve ilgi ¢eken mevzulardan biridir. Zeka, birgok bilim
adamlar tarafindan degisik bakis agilariyla betimlenmeye ¢alisilmistir(Basbay, 2000,s.4)

Zeka teriminin ilk ortaya ¢ikisi Aristoteles’e kadar uzanmaktadir.

Zekay: ilk kez kuramsal olarak inceleyen psikolog Guilford’dur. Guilford’un tarafindan

gelistirilen zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve siireglerle ilgili
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islemlerin bireyden bireye degistigi goriisiine dayanmaktadir. Guilford, zihin yapisim
inceleyerek, zihinsel becerileri; triinler islemler ve igerik olarak {i¢ boyutta a¢iklamigtir. Fakat
bu goriis disiinmenin ¢ok soyut ve karmasik olmasi sebebiyle zihne iliskin ayrintilari
aciklamada yeterli olamamistir(Demirel, 2002:38).

Bloom genel zekanin olgiilerinin, alana 6zel bilissel giris davraniglar dlgiisiiyle Ortiistiikleri
ve bu biligsel giris davraniglarinin varligini yansittiklart diizeyde meydana geldiklerini

belirtmistir(Bloom, 1998:63).

Zeka kavramim farkl bir perspektiften inceleyen Edward L. Thorndike’a gore(1884 -1949),
zeka birbirinden farkli faktorlerden gelmektedir. Thorndike zekayi; sosyal, soyut ve mekanik
olmak tizere {i¢ boyutta incelemistir. Soyut zeka, kelime ve sayr cinsinden sembolleri;
mekanik zeka, gesitli arag-gere¢ ve makineleri kullanma yetenegidir. Sosyal zeka; insanlarla

iyi iligkiler kurma, onlar1 anlama yetenegi olarak tanimlanmistir(Ozgiiven 1994:166).

Thorndike, zihnin ayr1 faktorlerinin ortak Ozelliklerine gore gruplanabilecegi goriisiinden

hareket ederek ¢alismalar1 sonucu asagidaki gruplari olusturmustur(Ozgiiven 1994:166).

a) Aritmetik akil yiiriitme
b) Kelime anlami
c) Kavrama

d) Iliskileri gorsel algilama

Giiniimiizde Thorndike tarafindan ifade edilen zekanin farkli boyutlarla agiklanabilecegi

goriisii yeniden dnem kazanmistir

Stenberg’in(1997) tamimina gore zeka, ¢evresel faktorleri segme ve degistirmek igin sahip
olunan zihinsel yeteneklerdir. Baska bir ifade ile Stenberg’e gore, kisinin zeki davranmasi

cevresel kosullara gore degisir(Erkus 1998:31).

Starddat’a gore (1943) zeka; ferdin, karmasik, zor, soyut, ekonomik, gayeye uygun, sosyal
onemi olan ve orijinal nitelikler tasiyan zihinsel davraniglar1 yapabilme; bu sartlar altinda

enerjisini davranislar iizerinde toplayabilme ve heyecanlara direnebilme yetenegidir (Ozgiiven

1994:1639).
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William Sten’e gore zeka, insanin diisiiniisiinii yeni durumlara bilingli olarak aktarabilmesine

bagl genel yetenektir (Ozgiiven, 1994).

Wechsler’e gore zeka, bir bireyin amaca uygun davranma, rasyonel diisiinme ve etrafiyla

etkili iletisim icinde olma potansiyelidir(Ozgiiven 1994:163).

Zeka, bellek alani, duyum keskinligi ve tepki hiz1 gibi basit zihni 6gelerle degil; kavrama,
karar verme, akil yiiriitme gibi karmasik islemlerle kendini belli eder. Bu karmasik zihni
aktiviteleri, duyumlar1 Slger gibi dakik olarak ve dogrudan dogruya deger tutmak olasi
degildir. Bireyin zekast ile ilgili glivenilir bir fikir sahibi olmanin yolu, bireyi, ¢dziimii yiiksek
zihni ¢oziimlerin kullanilmasini gerektiren problemlerle karsi karsiya getirmek ve bireyin

yaptiklarmi objektif olarak belirlemektir(Ozgiiven 1994:163).

Davranigsal genetik iizerinde calisma yapan bilim adamlari, yaptiklar1 ¢alismalarda su
sonuglara ulasmislardir: Kalittim belirli davranmis Ozelliklerinin alt ve {ist siirlarini
belirlemektedir. Bu smirlar igerisinde davranigin gergekte nerede olacagini ise g¢evresel
kosullar belirlemektedir. Bu ¢er¢evede davranisin son bi¢imini, kalitimla ¢evre arasindaki

stirekli etkilesim belirlemektedir(Ciiceloglu 1991:94).

2.5.1. Zekammn Ozellikleri

1.Insan zekasi iizerine yapilan arastirmalarda elde edilen bulgularda arastirmacilar insan

zekasinin kapasitesiyle ilgili olarak asagidaki goriisleri ileri siirmektedir (Sevil, 2003).

1. Yakin zamana kadar, insan zekdsinin dogumla kazanildigi, hayat boyu devam
ettigi ve bu zekdnin gelistirilmesinin miimkiin olamadig1 goriisii hakim iken,
giiniimiizde insan zekasinin insanin sahip oldugu ufkuna gore degistigi kabul
edilmektedir.

2. Zeka, yalnizca degismekle kalmaz ayrica baskalarina da dgretilebilir. Bu goriise gore,
hangi yas ve seviyede olursa olsun insanin zihinsel fonksiyonlari, performans: ya da
kapasitesi iyilestirilebilir degistirilebilir ve gelistirilebilir. Ciinkii aslinda her insan
genelde gilinlik yasamda kullandiklar1 disinda kendinde var olan yetenekleri analiz

edip tantyarak ve bunlar1 eyleme gecirerek daha fazla zeki olabilmektedir.
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3. Zcka, insandaki zihin ve beyin sistemlerinin birbiriyle etkilesmesinden ortaya ¢ikan
¢ok yonlii bir kavramdir. Insan zekasmin, insanin bulundugu fiziksel, sosyal ve
kiiltirel gevresini anlamasini, algilamasini ve kontrol etmesini saglayan pek ¢ok
boyutu vardir.

4. Zeka, ¢ok yonlii olmasina ragmen kendi i¢inde bir biitiinliik arz eder. Kisi birey
giinliik hayatta ¢ozmesi gereken bir problemle karsilagtiginda, insan zekasinin giiclii
alanlar1 kargilagilan problemi ¢dzmek icin iizerine diisen gorevleri yerine getirirken
giicsiiz alanlar1 da egitme egilimindedirler.

5. Coklu zeka teorisi, her insanda tek bir zeka degil, her insanin biitiin zeka alanlarinda
yeteneginin oldugu goriisiinii benimsemektedir. Fakat, her insandaki bu zeka alanlari
degisik seviyelerde olabilmektedir..Yani her insan bazi zeka alanlarinda az gelismis,
bazilarinda orta diizeyde gelismis ve diger bazilarinda ise ¢ok gelismis olabilmektedir.

6. Her birey cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir. Coklu
zeka teorisi, yeterli egitim ve destek saglanirsa, her bireyin zeka alanlarinin hepsini
oldukga yiiksek bir diizeyde ilerletme kapasitesine sahip oldugunu belirtmektedir.

7. Cesitli zeka alanlari, genelde belli bir uyum iginde ve bir arada ¢alisirlar. Genellikle,
ger¢ek yasamda hicbir zeka alani tek basina bulunmaz. Cesitli zeka alanlar1 siirekli
birbirleri ile etkilesimde bulunmaktadir.

8. Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir. Bir kisinin belli
bir alanda zeki sayilabilmesi igin herkesge benimsenmis standart sayilabilecek
birtakim kriterler s6z konusu degildir. Mesela, sozel-dilsel zekaya sahip bir kisi
okumayi1 ¢ok iyi beceremese de ¢ok genis bir kelime hazinesine ya da ¢ok iyi hikaye
yazma ve anlatma kabiliyetine sahip olabilir.

2.5.2. Zeka ve Zekaya Yonelik Yaklasimlar

Toplumsal yapimizda, anlayan, sorunlari ¢dzen, yorumlayan ve ortaya somut iriin ¢ikaran
insanlar, zeki olarak ifade edilmektedir. Genellikle insanlar bu kisilerden akil damisarak
yardim alirlar, Zeka insanin “yiiriitme, diisiinme, akil nesnel gergekleri algilama, yargilama”
ve “sonu¢ cikarma” yeteneklerinin biitliinli olarak tanimlanmaktadir. Zeka; yasantimizdaki
gercek meseleleri “algilama”, “anlama”, “yorumlama” ve “sonug¢ ¢ikarma” giicii; akil ise,
olaylar1 anlama ve kavrama giicii olarak anlasilabilir. Zeki, algilama ve kavrama becerisi ve
zekas1 olan anlamda ifade edilmektedir. Akil ile zekdnin bu baglamda karistirildigini

sOylemek miimkiindiir. Anlam evreni yoniinden akil, zekanin kapsaminda goriinmektedir.
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Zeka, daha biitlinleyici ve daha ¢ok 06zelligi barindiran bir durum olarak anlagilmaktadir.
Zeka, kavramlar ve algilar destegiyle, nesneler arasindaki iliskiyi kavrayan zihinsel

aktivitelerin biitiintidiir (Giileryiiz, 2004:150).

Gardner (1984)’a gore, her zeka alaninin kendine 6zgli sembol ve araglar1 vardir. Kisinin bu
sembollerle o alanla ilgili sorunlar1 ¢6zmedeki performansi, o kisinin zeka seviyesini gosterir.
Insanlarin performanslarmi gosterdigi alanlar, geleneksel zeka testlerinde oldugu gibi,

yalmzca s6zel ve matematiksel alan degildir(Ulgen, 1995:157).

Zekaya iliskin goriisleri; psikolojik yaklasimlar, gelisimsel yaklasimlar, biyo-ekolojik
yaklagimlar ve ¢oklu yaklasimlar olarak incelemek konuyu daha ayrintili olarak algilamamizi

saglayacaktir.

2.5.2.1.Psikolojik Yaklasimlar

Psikometrik kuram zekayi nicel tek ve biitiinlesik bir yap1 olarak gormektedir. Zihin yas1 ve
takvim yasin1 zeka Olciitlinlin temeli olarak almaktadir (Selguk ve dig. 2004:4). Binet, 20.
yiizyilin basinda meslektasi Theodore Simon’le beraber, engelli ¢ocuklari ve diger ¢ocuklari
ayr1 ayri siniflara yerlestirebilmek hedefiyle ilk zeka testlerini gelistirdi. Kisa siirede testler
yayginlasti. Insanlari baz1 okullara kayit ederken, ordu ve ya sanayi kuruluslarina alirken zeka
testleri kullanildi(Gardner, 2004:20). Wechsler ilk olarak 1939 yilinda yetiskinler i¢in
“WAIS” adinda bir zeka 6l¢egi gelistirmistir. 1949 yilinda ¢ocuklar i¢in “WISCE” adl1 ikinci
Olcegi ortaya koymustur. Bu gelistirdigi oOlceklerin sézel ve performans olmak iizere iki

boyutu vardir (Ulgen, 1995:21).

Spearman, degisik zihni yetenekleri olgtiigii bilinen testlerin birbirleriyle olan iligkilerini
tespit etmek icin faktor analizi teknigini uygulamistir. Sonug olarak bu testlerin ol¢tiigii farkl
zihin giiclerinin ortak bir noktasi oldugu kanisina varmistir. Bu durumda, bir zihni becerinin
meydana gelebilmesi i¢in tim zihni etkinliklerde miisterek olan bir genel yetenege, o zihni

aktiviteye has bir 6zel yetenege talep vardir(Bagbay, 2000:9).

2.5.2.2. Gelisimsel Yaklasimlar
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Zekaya dair yeni bir bakis agisini kazandiran kisi; Jean Piaget’tir. Piaget’in bakis agisina gore,
insan bilincini biitiin arastirmacilar, diinyayr anlama ¢abasindaki bireyle baglamaliydi. Kisi
stirekli varsayimlarda bulunmakta ve bu sayede bilgi tiretmeye c¢alismaktadir. Sonug olarak
biitiin bunlar1 anlamli, fiziksel ve toplumsal Kitlelerin dogasina dair tutarli hikdye ¢emberinde

birlestirecektir (Gardner, 2004)(Akt:(Alfa yayinlar1,2004)

Gelisimsel yaklagimlar konusunda adi gecen bir isim de Vygotsky’dir. Vygotsky zeka
gelisiminin toplumsal etkisini vurgulamaktadir. Vygotsky, belirli bir gelisim asamasinda olan
cocugun kendisinin gergeklestirebilecegi bir takim davramiglar oldugu gibi, bir yetiskinin

yardimiyla da basarabilecegi davranislar oldugunu belirtmistir(Selguk , 2004).

2.5.2.3.Biyo-Ekolojik Yaklasimlar

Bir¢ok arastirmaci, zekayla ilgili bilinmeyenleri kesfetmek icin beyni biyolojik bir
perspektiften ele almistir. Bu aragtirmacilardan biri olan Ceci; bilginin ve dogal yetenegin
birbirinden ayrilmaz oldugunu belirtmistir. Ayrica ortamsal, biyolojik, {ist-biligsel
degiskenlerin de zeka kavram igerisinde bulundugunu agiklamistir. Ceci’nin 6ne siirdiigii ii¢

ana kavram; coklu biligsel potansiyel, baglam ve bilgidir.

Zekanin psiko-biyolojik ya da biyo-ekolojik bakis agisi, zekayr tek faktor teorisi ile
aciklamaktan cok zekanm, farkli sekillerde aciklanmasini desteklemektedir. Ornegin bazi

biligsel aktivitelerde cinsiyet farkliliklar1 6nem kazanmaktadir(Selguk 2004:6).

2.5.2.4.Coklu Yaklasimlar

Cok boyutlu yaklagiminin onciilerinden biri J.P. Guilford’tur. Guilford (1967-68) ilk defa
zekayr kuramsal seviyede bilissel fonksiyonlari ile incelenmistir. Guilford’un SI(Structure of
Intellect) olarak bilinen bu modelinde zekanin {ic boyutu vardir. igerik boyutu figiirlerle,
anlamlarla ve davranislarla ilgili kistmlardan olusur. Uriinler boyutunda birimler, iliskiler,
gruplar, sistemler, formiile etme ve dogurgular bulunur. islem boyutu ise bellek, bilis,

ayristirict diisiinme, biitiinlestirici diisiinme ve degerlendirme siireclerinden olugmaktadir.

(Akt.Obuz, 2001:16).
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Sternberg zekanin etkileserek calisan farkli bilesenlerden olustugunu, bireyin ig¢sel ve digsal
diinyas1 ile tecriibelerinin zeka ile iliskisi oldugunu savunmustur. Sternberg, Uclii Zeka
Kuramim (Triachic Theory of Intelligence) énermistir. Triastk kuram baglamsal, bilesimsel

ve deneyimsel ii¢ alt alan igermektedir (Selguk, 2004:7).

Harward Universitesi dgretim gorevlilerinden psikolog Howard Gardner ise “Coklu Zeka
Kuram1” (1983)’n1 One stirmiistiir. Gardner, yaptigi c¢alismalar sonucunda insan beyninin
farkli boéliimlerden olustugunu ve her bir boliimiin 6zel islevlere sahip oldugunu One
stirmiistiir. Bu 1Q yaklasimina karsi ilk goriis olarak ortaya ¢ikmistir. Yapilan aragtirmalarda
beyin tahribinden dogan zeka bozukluklar tizerine elde edilen veriler, insanlarin beyinlerinin
belli bir kisminin zarar gordiigiinde bile, beynin kalan boliimii ile insanlar belli konularda

gosterebiliyor ve hayatlarina devam edebiliyorlardi (Yavuz, 2003:13).

2.6. Coklu Zeka Kuraminmin Ortaya Cikisi

Egitim bilimleri alaninda ¢aligmalarin arttig1 20. yiizyilda temel arastirma alanlarindan birisi
de zeka veya buna bagli 6gretim etkinlikleri olmustur. Zekanin ne anlama geldigi, niteligi
lizerine yapilan arastirmalar Ogrenme etkinlikleri iizerinde yogunlagsmaya baslayinca
insanlarin 1ilgilerine, ihtiyaclarima gore olusturulan egitim modelleri, Ogretme-6grenme
stratejileri ¢ogalmaya baglamistir. Coklu zeka kurami, 6ne siiriilmeden 6nce kuramin temel

katmanlarin1 6gretme-6grenme metotlari igerisinde gormek miimkiindiir.

Coklu Zeka Teorisini ortaya atilmadan once pek ¢ok bilimsel arastirmanin sonucundan
yararlanilmigtir. Bu ¢aligmalar neticesi insan beyninin farkli bolimlerden bir araya geldigi ve
her bir boliimiin 6zel gorevlere sahip oldugu gercegi goriilmiistiir. 1Q’ya kars1 ilk meydan
okuyan, beynin degisik yarikiirelerden olustugu gergegini savunan teori “Split-Brain
Theory”dir. Kaza ve ya hastalik sonucu zarar gérmiis beyinleri inceleyen Gardner, bir bolimii
zarar gordigiinde genellikle timiiyle saglikli kalacak derecede birbirinden bagimsiz ¢alisan
ayr1 ayr1 yetenekler gdzlemlemistir. Onun arastirmalar1 agisindan; beyin hasarlarindan olusan
zeka bozukluklar iizerine elde edilen bulgular neticesinde, insanlarin beyinlerinin kismi bir
boliimii zarar gordiigiinde bile, beynin kalan boliimi ile insanlar belli alanlarda beceri
gosterebilmekte ve yasamlarini  siirdiirebilmektedir Kaliforniya Universitesi egitim
uzmanlarindan olan Dr. Tee’nin arastirmalarina gore insanlar yedi farkli beceri alaninda

kendini ifade edebilmistir. Coklu Zeka Teorisyeni olan Howard Gardner ve Dr. Tee’nin
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calismalarindan yaralanarak insanlarin gergegi algilayabilmesi ve fark edebilmesini saglayan
yedi farkli zekd kavramim ileri siirmiistiir (Eren Yavuz, 2001: 15). 1995 senesinde Doga

Zekas, 8. zeka olarak kabul edilmistir.

Geleneksel zeka anlayislarini incelendikten sonra yetmisli ve seksenli yillarda insanlarin
biligsel yeteneklerini arastirmaya baslamistir. Yeteneklerin goriintiisiinii anlamaya, bilissel ve
ya duyussal kazalarin tesirini belirlemeye calistigi arastirmalarinin yani sira Harvard
Universitesinde “Project Zero” adl1 bir ¢alismada normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili

arastirmalar yapmuis, biligsel yeteneklerin gelisimini takip etmistir(Biimen, 2002:4).

1983 yilinda yaymlanan “Zihnin Cergeveleri” (Gardner) adli kitabinda 6nce 7, sonra bir zeka
daha ekleyerek 8 ayr1 ve evrensel kapasite 6nermistir. Bu yetenek ya da zekalar her bireyde
icglidiisel olarak var olmakta, fakat farkli kiiltiirlerde farkli bigimlerde tezahiir etmektedir.
Gardner’in gelistirdigi kurama gore, zeka biyopsikolojik bir degerdir ve su sekilde
tanimlanmistir; (Biimen, 2002:5); “Zeka bir ve ya daha fazla kiiltiirel yapida niteligi olan bir
triine sekil verme, problemleri ¢ozme giiciidiir. ” Bu tanima goére zeka fertlerin kisisel
kararlar1 oldugu kadar ayn1 durumda bir gii¢ potansiyelidir ve degerlere, firsatlarla baglantili

olarak belirir. Kiiltiirel nitelikler, zeka olarak ele alinan davranislar1 hassasiyetle etkiler.

Gardner, birgok zekd oldugunu, her bir zekanin, kisinin egitilme sekline bagli olarak
gelistirilebilecegini ve zekanin sabit bir olgu olmadigini ileri siirmistiir. Bireyin zekasinin
objektif bir sekilde Ol¢iilebilir oldugunu ileri siiren Gardner, geleneksel zeka anlayigini
sorgulayarak, zekanin tek ya da birkag faktorle agiklanamayacak kadar fazla sayida
yetenekleri topladigint ortaya koymaya calismigtir. Ve bunlara “zeka alanlar” demistir. Her
bir birey sahip oldugu zeka alanlariyla, birlikte farkli 6grenme, problem ¢dzme ve iletisim
kurma metoduna sahiptir. Gardner ¢alismalari neticesinde zekayr yeni bir sekilde
tammmlamistir. “Zeka, degismekte olan yerkiirede yasamak ve degisimlere ayak uydurmak

amaciyla her insanda kendine has yetenekler ve beceriler biitiintidiir” (Gardner, 1991:11).

Gardner’a gore zekanin tanimi, diger kuramlardan yaklasimi ile hemen belli olmaktadir.
Gardner, zekdyr soyle tanimlamaktadir: Insanlarin zekalarmi ve kombinasyonlarmi fark
etmemiz ve gelistirmemiz ¢ok miithimdir. Bu kadar farkli olusumuz, her birimizin farkli zeka

birlesimlerine sahip olmamizdan 6tiiriidiir(Kaptan, 2001:47).
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Gardner zeka kurami daha dogrusu insan zekalar1 kurami; biitiin insanlarda sabit tutularak
aynen bulunmasi gereken bir Kriterde olmayip, biitiin insanlarda degisik farkli yeteneklerle

kendini sunmasidir.

Gardner, Coklu Zeka Kurami’nin esasinda biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer aldigini ileri
stirmektedir.  Norobiyolojik — arastirmalar  §grenmenin, hiicreler arasinda sinaptik
farklilasmalarin bir neticesi oldugunu ifade etmektedir. Kiiltirler de farkli zeka tiirlerine
kattiklar1 6nem, zekanin gelisiminde 6nemli rol almaktadir. Cok deger verilen zeka cesitleri
de digerlerinden daha fazla ve seri gelismektedir. Ciinkii onay alan ve onem verilen
davraniglar isteklendirmeyi arttirmakta ve bireyi bu davranislart zenginlestirmeye tesvik
ettirmektedir. Genellikle birgok insan zekanin her g¢esidini gelistirme imkani bulamamaktadir
ve hemen her zeka alani oldukga alt diizeylerde durabilir ya da birkag tiirii biraz yol alabilir.
Zekalar birlikte calisir ve her biri digerinin gelismesine dolayli olarak katkida bulunur.

(Demirel, 2005).

Kompleksli bir iste ¢oziim iiretmekte biitiin zeka tiirleri kullanilabilir ve dolayisiyla

gelistirilebilir (Goziitok, 2001).

Zeka, degisim siirecinde olan diinyada yasam siirmek ve degisimlere ayak uydurmak amaciyla
her insanda kendine &zgii bulunan beceriler biitiiniidiir. insan zekas1 yasamm her diliminde,
cok farkli zaman ve durumlarda harekete gegerek kullanilir (Akt. ve Yavuz, 2003). Ayrica,
Gardner herhangi bir niteligin zeka ¢esidi olarak kabul edilebilmesi ig¢in bazi kistaslari

tagimast gerektigini belirtmektedir. Bunlar;

Bir dizi sembole isarete sahip olma,
Kiiltiirel yapida degerinin olmast,
Araci1 olmastyla mal veya hizmet {iretebilme ve

Icinde problem ¢oziilebilmesidir.
Gardner bu kriterlere uyan sekiz zeka tiirii tespit etmistir. Fakat belirlemis oldugu zeka

tiirlerinin diginda da “Varoluscu Zeka” gibi zekalar olabilecegini belirtmistir (Akt. Batman,
2002).
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Coklu zeka kuraminin iki temel 6zelligi mevcuttur. Bunlardan birinci ayirt edici 6zelligi; bu
kuramin bireyin gercek hayatta problem ¢6zmeye ve bir iiriin elde etmeye dayanmas:. ikincisi
ise, zekalarin ¢ogul ve birbirileriyle karmasik devamli bir etkilesim i¢inde olmasidir. Ayrica

coklu zeka kuramina gore tiim zekalar ayn1 degerdedir.

Gardner zeka i¢in beyin aragtirmalarindan insan gelisiminden ve kiiltiirlesmeden yararlanarak

zeka olarak diisliniilebilecek 8 alan belirlemistir. Bunlar1 sdyle siralayabiliriz;

1. S6zel-Dilsel Zeka (kelimeler)

2. Mantik —Matematiksel Zeka (rakamlar)

3. Gorsel-Mekansal Zeka (nesneler)

4. Bedensel - Kinestetik Zeka (viicut dili)

5. Miiziksel - Ritmik Zeka (calgi aleti, nota)

6. Sosyal - Kisileraras1 Zeka (iletisim, teknoloji)
7. Ozedéniik - Kisisel Zeka (icgiidii, 6. his)

8. Dogaci Zeka

Bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriin sunan, problem ¢6zme yetenegi olan
bir birey zekidir denebilir. Bu ise giinlimiizde bir ise sahip olan ve kendi basina hayatin1 idame
edebilen her insanin yaptigi davraniglardir. Bu da ilkokulu tamamlamamis fakat bir isi olan,
iireten bir bireyin zeki olmas1 anlamini tagimaktadir. Ayrica bu kurama gore, biitiin insanlarin
zeka tiirlerinden birine yakimligi vardir. Onemli olan bunu tespit etmek ve iist diizeylere

cikartmaktir(Biimen, 2002:5).

Gardner tanimladigi zeka alanlarina yetenek ya da beceri dememistir ve bunun sebebini

Armstrong’un kendisi ile yaptig1 goriismede su sekilde belirtmistir (Bacanli, 1999).

Eger ben bu kapasitelere zeka degil de yetenek deseydim ve kuramin adi Coklu Yetenek
Kurami olsaydi insanlar bunu hemen dogru bulur ve onaylarlardi. Oysa ben onlar titretmek
ve diislindiirmek istiyorum. Bu kapasitelere zeka demekle, birden fazla olduklarini ve simdiye
kadar diisiinmedigimiz bazi seylerin zeka olabilecegine dikkat cekmekteyim. Eger bu
kapasitelere yetenek diyecek olursak bu yanlig bir tutum olmaz. Ama bazilarina yetenek

bazilarina zeka deyip ayrim yapmayalim. Mozart gibi bir diinya miizisyenine ¢ok yetenekli
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ama zeki degil demek biiyiik haksizlik! (Biimen, 2002:7):

Gardner (1993), kuramini temellendirirken alanlarinda iinli kisilerin yaratic1  zeka
ozelliklerinden de faydalanmis goriinmektedir. Freud, Einstein, Picasso, Gandi gibi yedi
yaratict insani incelemistir. Gardner’a gore Picasso’nun “Guernica” isimli tablosunda

anlatmaya galistiklar1 yaratic1 zekasinin ortaya koydugu bir sonucudur(1993:4-5-183),

Gardner(1987:398)’a gore insan zekasi iizerine ¢alismalarin farkli alanlarda yogunlagmasi
onemli gelismelere gebedir. Psikologlarin, biyologlarin, felsefecilerin ortak caligmalari
ontlinlizdeki yillarda daha 6nemli konularda ( alt diizey-iist diizey kavramsal, dilsel siirecler

vb.) eserler ortaya koyabilir

Goriildiigii tizere Gardner’1n teorisi ile zeka anlayiginda tamamen degisim goriilmiistiir.

2.7. Geleneksel Zeka ve Coklu Zekanin Karsilastirilmasi
2.7.1.Geleneksel Kuramlar(Selguk,2003:10).
1.  Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenle de asla degisim gegirmez.
2.  Zeka, niceliksel olarak degerlendirebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir.
3. Zeka, tekildir.
4.  Zeka, gercek hayattan uzaklasarak (yani, belli zeka testleri ile) olgiiliir.
5. Zeka, ogrencileri belli kriterlere gore siniflandirmak ve onlarin gelecekteki

basarilarini tahmin etmek igin kullanilir (Selguk,2003:10).

2.7.2.Coklu Zeka Kuram;

1. Bir ferdin genetik mirasla birlikte getirdigi zeka potansiyeli iyilestirilebilir,
gelistirilebilir, degistirilebilir.

2. Zeka, herhangi bir performansta, {iriinde veya problem ¢ozme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

a. Zeka, ¢oguldur ve cesitli yollarla izah edilebilir.

3. Zeka, gergek hayat durumlarindan veya sartlarindan soyutlanamaz.

4. Zeka, 6grencilerin sahip olduklan gizil giiglerini veya dogal potansiyellerini algilamak,
ortaya ¢ikartmak ve onlarin basarmak i¢in uygulayabilecekleri ¢esitli yollar

kesfetmek i¢in kullanilir.
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Goriildugii lizere, niceliksel anlayista zekaya iliskin goriis tekil ve biitlinciil bir yapi
olusturmakla birlikte ve testlerde sorulan sorular maalesef gercek yasam problemleri temel
alinarak hazirlanmamaktadir. Oysa niteliksel anlayisa gore, zeka ¢oguldur. Bireylerin giinliik

yasamdaki ¢alismalari bir teste sigmayacak kadar genis ve komplekslidir.

2.8. Coklu Zeka Kuraminin ilkeler

e Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahip olabilirler.

e Her insan aktif olarak islevsellestirdigi zekalar1 ile 6zel bir alasima sahiptir. Her
insanin kendine 6zgii bir zeka goriiniisiine sahiptir.

e Zekalarin her biri insanda farkl bir gelisim zamanlarina sahiptir.

e Biitiin zekalar dinamiktir.

e Insandaki zekalar anlamlandirilabilir ve genisletilebilir.

e Diinyadaki tiim insanlar kendi zekasini gelistirmek ve tanima sansina sahiptir.

e Her bir zekanin gelisimi kendi ¢gemberinde yargilanmalidir.

e Her bir zeka hafiza, 6zen, alg1 ve problem ¢dzme agisindan fakli bir sistemin sahibidir.

e Zekanin galismasi esnasinda diger zekalardan da yardim alinabilir.

e Sahsi altyap, kiiltiir, genetik miras, inanglar zekalarin geligimi tizerinde tesire sahiptir.

e Biitiin zekalar, insanin ufkunu gergeklestirmesi siirecinde farkli ve 6zel kaynaklardir.

e Insan gelisim siirecini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢coklu zeka teorisine destek
sunmaktadir.

e Bizim bildigimiz zeka tiirlerinde daha fazla zeka tiirti de olabilir

2.9. Zeka Alanlarmin Belirlenmesi

Gardner ilk caligmalarinda ilk olarak zeka olarak onaylanabilecek aday potansiyellerinin
mutlaka ozgiir ve bagimsiz bir zeminde olusturulmasina karar vermistir. Cilinkii beyin
arastirmalarina gore dil yeteneginin hasar gormesi halinde diger bilissel ¢alismalar
bozulmamaktadir. Bu durumda dil kapasitesi 6tekilerden ayr1 bir hususiyet gostermektedir.
Buna bagli olarak ana biyolojik bdoliimlerin tespitinde 8 olgiit kullanilarak zekalar
ozellestirilmistir. Zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilan bu sekiz OSlgiitii  soyle

siralayabiliriz:
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Beyin tahribatiyla potansiyel yalitim

Evrimsel tarih ve evrimsel ihtimal

Tanimlanabilir 6z islemler dizini

Bir simge sistemine sifrelemede duyarlilik

Taninabilir son seviye ve ayirict gelisimsel egri

Ozel bir yetenegin varlig1 ile ayirt edilmis bireylerin varlig: (dahiler, idiotlar)
Deneysel psikolojik gorevlerle yardimlagmasi

Psikometrik olan bulgularla desteklenme

2.9.1. Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

“Coklu Zeka Kurami”na uygun 6gretim faaliyetleri hazirlanirken ilk olarak 6gretim yapilacak
sahsin ne tir zeka tiplerinin gelismis oldugunu belirlemek icap etmektedir. Ciinki
ogrencilerdeki ¢oklu zeka alanlarmin ilerlemislik seviyelerini daha kiiglik yaslardan itibaren
tespit edilmesi ve sinifta bu zeka alanlarimin tiimiiniin gelistirilmesine miinhasir, etkinliklerin
planlanmasi ve yliriitiilmesi gerekmektedir. Bu vesileyle egitimciler, siniflardaki 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 daha iyi algilayacak ve onlara yonelik verecekleri egitimden daha

randimanli neticeler alabileceklerdir(Saban, 2003, s.26).

Selcuk (2002), kitabinda ¢oklu zekd kuraminin zekaya rasyonel olarak deger katmaya karsi
oldugu icin zeka alanlarinin tespitinde test dis1 tekniklerin kullanilmasinin Onerilmekte

oldugunu ifade etmekte ve bu teknikler su sekilde siralamaktadir;

2.9.1.1.Gozlem: Ogretmenin veya gozlem yetenegine sahip bir yetiskin bireyin dgrencinin
tim davranis ve tavirlar lizerinde gézlem yapmasina dayanir. Bu yontem her an her alanda
kullanilabilir. Cocuklarin olumlu-olumsuz tiim davranislar1 bizim onlar hakkinda bilgi sahibi
olmamiz1 saglar. Derslerde siirekli hareket halinde olan bir 6grencinin bu davranigi olumsuz gibi
goriinse bile bize o 6grencinin bedensel-kinestetik zekasinim giiclii oldugu aktarir. Ayni 6rnekle
ogrencilerin matematik, miizik, resim gibi degisik derslerdeki tavirlar1 ve yaptiklarini incelemek

ogrencilerin zeka seviyelerini ve alanlarini belirlemede destek olur.

2.9.1.2.Isaretleme Listeleri ve Derecelendirme Olgekleri: isaretleme listeleri 6grenciler
hakkindaki gozlemleri baz alarak ogretmenler, ebeveynler ya da oOgrenciler tarafindan

doldurulabilir. Formu 6gretmen veya veli dolduruyor ise 6grencinin bu kisi tarafindan ele alinir
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bir sekilde gbzlemlenmesi s6z konusudur. Eger 6grenci kendisi dolduruyorsa, kendisini ve
karakterlerini objektif olarak bilmesi ve kabul etmesi gerekmektedir. Bu 6lgeklerden alinan
bulgular yalnizca zeka alanlarinin hangisinin daha yol almis oldugu hakkinda ipucu verir. Bu
sonuglarla 6grenci hakkinda net yargilar verilmemeli ve 6grenciler gruplara ya da seviyelere

ayrilmamalidir.

2.9.1.3.Anekdot Kaydi: Bu yontemde bir 6grencinin belli bir ortamda gosterdigi dikkat ¢ekici
davranislarinin ayrintili olarak kaydi tutulur. Bu kayitlar bize o 6grencideki olgunlagmis zeka
alanlart hakkinda bilgi verir. Bu kayitlar, objektif olarak ve yorumlara yer verilmeden
tutulmalidir. Ciinkii hikayecikler dogal sartlarda ortaya ¢ikan gergek davranislari yansittigi
Ol¢iide faydali olmaktadir.

2.9.1.4.Goriisme: Bu metotta ogrencinin ebeveyni ve dersine giren onu bilen diger
ogretmenlerle goriisiliir ve onlardan 6grencinin zeka alanlar1 hakkinda dokiimanlar toplanir.
Bilhassa o6grenci velileri, yillarca gocuklariyla ilgili birgok olaya taniklik etmislerdir ve
ogrenci hakkinda O6gretmenlere duyulmamis bilgiler sunabilirler. Bu bilgiler 1s18inda
ogrencinin gelismis zeka alanlar1 tespit edilebilir ve bunlar veliyle paylasilabilir. Ogrenciyi
tantyan ve dersine giren diger 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de 68rencinin baska zeka
alanlarina seslenen diger derslerdeki tutum ve hareketleri 6grenilerek, zeka alanlari hakkinda

bilgi sahibi olunabilir.

Her 6grencinin ya da insanin sekiz zeka alanini da oldukga yiiksek bir seviyede gelistirebilme
yetenegine sahip olmasina ragmen ¢ocuklar ¢ok kii¢lik yaslardan itibaren belli zeka alanlarina
daha ¢ok yatkin olurlar. Okula baslama yasina eristiklerinde biiyiikk bir ihtimalle baskin
olduklar1 bu zeka alanlarina paralel dogrultuda olan 6grenme yollarin1 da gelistirmis olurlar.
Burada 6gretmenler agisindan dikkate deger olan husus, daha okuldaki ilk giinleri takiben
ogrencilerin gelismis zeka alanlarini tanimak ve onlarin okuldaki 6grenmelerini tercih ettikleri
bu zekd alanlar1 yoluyla gergeklestirmelerine destek olmaktir. Ogrencilerin coklu zeka
alanlarinin  belirlenmesinde  kullanilabilecek metotlardan bazilar1  sunlardir(Gardner,

1999)(Akt:(Biimen, 2002).

1- Ogrencileri gozlemlemek.
Olumlu davraniglar1 gézlemlemek,

Olumsuz davranislar1 gézlemlemek,
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Ogrenciyi bos zamanlarinda gozlemlemek.
2- Belge toplamak.

e Ogrencilere ait iiriinleri ( resim, siir vb.) toplamak,

e Ogrenci etkinliklerinin belgelenmesi,.
3- Okul kayitlarim incelemek.

e Derslerden alinan notlarin incelenmesi,

e Ogrenci hakkinda diger 6gretmenlerin yazdig1 raporlar dikkate almak.
Diger 6gretmenlerle iletisime girmek: Ogretmen, diger ders 6gretmenleri ile temasa gegerek
smifindaki 6grencilerin giiglii olduklar1 zeka alanlarina iligkin ek bilgiler belirleyebilir.
Velilerle goriismek: Veliler, gocuklarinin nasil biiyiidiigiinii ve gelistigini en yakindan géren
bireyler olarak; ¢ocuklarin sahip olduklar1 ¢coklu zeka alanlarinin belirlenmesinde 6nemli bir
bilgi deposu durumundadirlar.
Ogrencilere sormak. Ogrenciler, kendi 6grenme tercihleri, yollar1 veya metotlar1 hakkinda
en dogru bilgilere sahip olan kaynaklardir; ¢iinkii ¢ocuklar dogduklar1 giinden itibaren sahip
olduklar1 bu 6grenme tercihleri ile birlikte yasamaya devam etmektedirler. Bu anlamda, her
Ogretmen Ogrencilerin goziiyle onlarin yiiksek diizeyde gelismis zeka alanlarmin hangileri
oldugunu ortaya c¢ikarmak icin onlara farkli sorular sorabilir veya dgrenciye “Coklu zeka

Envanteri ”ni uygulayabilir.

2.10. Egitimde Kullanilan Coklu Zeka Modelleri

Coklu zeka kuramin amaclart dogrultusunda egitim Ogretim caligmalar1 nasil yliriitiilecegi
uygulama yapan egitimcilerin karar verecegi bir istir. Her insanda var oldugu gibi farkl
egitimcilerde de farkli zeka tipleri gelismis durumda bulundugundan dolay1 kuram 6gretimde
kullanilmaya baslandiktan sonra degisik uygulama model bagliklari 6ne stiriilmiistiir. Bu
basliklardan hangisinin kullanilacagi egitimciye, dersin ana fikrine, 6grencilere, okulun ve
sinifin kosullarina gore belirlenmelidir. Yavuz (2004) egitim-6gretim faaliyetleri esnasinda

kullanilabilecek modelleri siralarken su sekilde bir diizen olusturmustur.

1. Model: Ogretmen, simiflardaki her bir zekdnin gelisimini temel bir amac olarak belirler.
Ogretim yili basinda bu hedef dogrultusunda belirli yontemler, etkinlikler ve yil boyunca yeri
geldikge bu uygulamalar1 aktif hale getirir. Ornegin; bir matematik 6gretmeni miiziksel zekanmn

gelisimi amaciyla y1l boyunca ders sonlarindaki degerlendirme sorularm ¢dzdiiriirken bir yandan
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da klasik miizik dinlenebilir. S6zel zekaya yatkin olarak derslerde 6grenilen kavramlari igeren
bir sozliik ¢aligmasi y1l boyunca séz konusu olabilir.

2. Model: Coklu zeka kuramu siniflarda bilgileri bir araya getirme amagh kullanilir. Bu modelde
ogrenciler 6grendikleri tiim bilgi veya sembolleri zekanin diger alanlariyla baglant1 kurdurabilir
veya bir diger ifadeyle ¢agristirabilirler. Ogretmen, bir zeka alani icin hazirladig: etkinligi tiim
siifa uygulayarak biitiin dgrencilerin bu zekd alaninin gelismesini besleyebilirler. Bu yolla
ogrencilerin zeka konumlar1 gelistirilmis ve 6grendiklerinin zeka alanlari ile kontak kurmalari
basarilmis olur.

3. Model: Bu modelde sinif iginde 6grenme noktalart meydana getirilir. Bu noktalarda farkli
zeka tiplerine yonelik ortamlar olusturulur ve Ogrencilerin gelismis olan zeka alanina uygun
merkezde konuyu 6grenmesi gergeklesmis olur. Bunun neticesi olarak sinif iginde ayni zeka
boliimiinii agir olarak kullanan 6grenciler bir araya toplanir ve kendilerine uygun 6grenme
materyaliyle ile ¢alisirlar. Ogrenciler ¢alisacaklar1 dgrenme merkezine ilgileri ve becerileri
1s1ginda kendileri segebilecekleri gibi 0gretmen kendi gozlemleri sonucu belirledigi zeka
alanlarm gz 6niine alarak dgrencileri gruplara ayrrabilir. Ogrenme merkezleri olusturulmasiyla
her 6grenci yaparken zevk aldigi bir yolla konuyu 6grenmis olur. Boylece yorulmadan ve
sikayet etmeden zekanin tiim alanlariyla ilgili kendini gelistirmis olur. Ders sonunda her
merkez kendi yaptiklarini ortaya koyar ve bu sayede diger Ggrencilerden Ggrenmelerinde
eksiklikleri olanlar bu eksikliklerini eritir. Olusturulacak grup sayisina planlama asamasinda
karar verilir. Ogretilecek konunun niteliklerine gore bazi zeka tiplerinin bir arada kendini
gelistirebilecegi gruplar olusturulabilir. Ogrenme odakli ¢coklu zeka uygulamasinda okulun ve
smiflarin fiziki ortami ve olanaklar1 ¢cok dikkate alinmasi gereken bir durumdur. Siniflar kiiclik
veya kalabalik olmamalidir.

4. Model: Bu modelde 6grenme merkezleri olusturulur ve bu merkezler igin &gretim
faaliyetleri giindeme alinir. Ancak bu merkezler haftada veya iki haftada bir kurulur.

5. Model: Ogretmen derslerde her hafta bir zekA modeline yonelik calismalar yapar. Ornegin
bir hafta miiziksel-ritmik zekaya yonelik etkinlikler ddevler planlarken sonraki hafta gorsel
zekaya yonelik etkinlikler yapmasi faydali olacaktir. Bu siirecte 7-8 haftada bir ayn1 zeka
tipine sira gelecektir.

6. Model: Bu modelde 6gretmenler okul idarecileriyle isbirligi yaparak, sinif igi ¢alismalardan
daha ¢ok zeka alanlarinin gelisimi icin ders dis1 etkinlikler islenir. Ornegin matematiksel-
mantiksal zekayr gelistirmek niyetiyle zekd oyunlari, satrang yarigmalart Ogrencilere
onerilebilir. Diizenlenen bu etkinliklere re 6grenciler istekleri dogrultusunda katilirlar. Bu

modeli okullar hem gelisime ihtiya¢ duyan 6grencilere destek amagli hem de dgrencilerin var
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olan potansiyellerini daha da gelistirme amacl olarak etkinlik konumunda sunabilirler.

7. Model: Bir 6nceki modeldeki gibi okul yonetimi ve Ogretmenler birlikte galigir. Ancak
burada 6grencilerin gelisimi amaciyla ders dist etkinlikler yerine miifredata se¢gmeli dersler
konulabilir. Bu se¢meli derslerin hitap ettigi zeka alanlarinda kabiliyetli ve etkin 6gretmenler
verir. Bu derslerin yillik ya da dénemlik olmasina okul idaresi karar verebilir. Bu modelde
diizenlenebilecek segmeli dersler ve hitap ettigi zeka alanlarina 6rnek olarak, sozel-dilsel zekaya
yonelik giizel konusma ve diksiyon dersi, matematiksel-mantiksal zekaya yonelik satrang dersi,
kisilerarasi-sosyal zekaya yonelik iletisim dersi vermek &grencilerin zeka alanlariyla baglantili

bir sekilde egitimde tutulmasi saglanir.

Ogretmenler isterlerse bir iinite boyunca dgrenme merkezli modeli uygulayip diger iinite icin
baska bir model uygulayabilirler. Onemli olan bu modellere uygun planlamanin daha énceden

dikkatli bir sekilde yapilmasidir.

2.11. Coklu Zeka Alanlarmin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bireylerde diisiiniilen zekalarin gelisimi de farkliliklar gostermektedir. Armstrong, zekalarin

gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan ¢evresel tesirleri su sekilde siniflandirmistir:

2.11.1.Biyolojik Nitelik: Bazi1 ¢ocuklar genetik kalitimdan beslenerek zeka alanlarini
gelistirmede degisik engellerle karsilasabilir. Ornegin, bir anne gebelik sirasinda alkol, sigara
veya bazi uyusturucu maddeleri kullanmigssa embriyonun gelismekte olan sinir sisteminin
tamir edilemez sekilde hasara ugramasina neden olabilir. Dogum 6ncesi, dogum sirast ve
sonrasinda meydana gelen tiim tahripler biyolojik nitelikle alakalidir.

2.11.2.0z Yasam Opykiisii: Bireyin, ebeveyn, arkadas, dgretmen ve diger insanlarla
olan biitlin iligkilerinin, etkilesimleri zeka gelisimini olumlu ya da olumsuz olarak bu siiregte
etkiler. Ornegin, bir miizik aletini alamayan yoksul bir ailenin ¢ocugu miiziksel ritmik zeka
acisindan geri kalmasi s6z konusu olabilir. Bir cocuk ressam olmak istemesine ragmen, ailesi
hukuk okumasini isterse, cocugun gorsel zekasinin biiyiimesini engellemis olacaklardir. Diger
taraftan, sozel-dilsel zekasinin gelisimi i¢in uygun bir taban hazirlayacaklardir. Kirsal
kesimde dogup biiyliyen bir ¢cocuk ise doga zekasi acisindan daha sansl olacaktir.

2.11.3.Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis: Insanin kisisel 6zgegmisi kadar iginde
yasadig1 toplumun tarihsel ve kiiltiirel 6zellikleri de zeka gelisimini etkilemektedir. Sosyal

faaliyetlerin desteklendigi bir siiregte yasayan bir ¢ocuk bu konuda zengin firsatlara sahip
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olacaktir. Sanatin yasak ya da ayip oldugu bir kesimde diinyaya gelen ¢ocuk ise bazi alanlar
acisindan kisith bir ortamla karsilasacaktir. Okulda matematik ve fen bilimlerine dayali
programlar varsa ve bunlara énem veriliyorsa; mantik-matematik zekasi geligebilir.

2.11.4 Kristallestirici ve Felce Ugratict Deneyimler: Cocukluk doéneminde
yeteneklerin gelisiminde doniim noktasi sayilabilecek yasantilar gegirmek kristallestirici bir
deneyimdir. Ornegin Einstein’a babasinin manyetik bir pusula hediye etmesi onun uyuyan
cevherini harekete ge¢irmistir. Mozart’in babasi kendi kariyerini diisinmeyerek kiiglik
oglunun yetismesine kendini adamis ve boylece baska bir deha ortaya ¢ikmistir. Bireyde
varolan zeka potansiyelini korelten, sondiiren deneyimlere felce ugratici deneyimler
denilmektedir. Mozart miizikle ugrasirken babasi ona “giiriilti yapmamasi” konusunda
uyarida bulunsaydi, bu felce ugratict bir deneyim olacakti. Yaptigi resmi Ogretmenine
gosteren cocuga, Ogretmeni arkadaslarinin i¢inde resmini begenmedigini gosteren, kirici
sozler sdylerse, o gocuk i¢in bu felce ugratict bir durumdur.

2.11.5.Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi onun avukat olmasini
istiyorsa dilsel zekaya tesvik etmelidir.

2.11.6.Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede yasayan bireyler dogalarinda sosyallik

olmadikga, kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamana sahiptirler.

2.12.ZEKA ALANLARI VE OZELLIKLERI

2.12.1. Sozel-Dil Zekasi:

Sozciikler zekasi, bir dilin temel anlatimlarini net olarak kullanabilme yetenegidir. Okuma,
yazma, dinleme ve konusma ile iletisim gergeklestirerek, bu zekanin en carpict 6zellikleri
kullanilir. Dil zekasinin kullanimi 6nceki bilgiyi ve anlamayr yeni bilgiye baglamaya
yardimel olmakta ve baglantinin nasil olacagina aciklik getirmektedir. Dil zekas: iletilenin

bireysel olarak algilanmasina yardimeci olur.
Dil zekast dil kullanimmnin degisik sekillerde iiretilmesine ve gelistirilmesine yardimci olur.

Gardner dilin insan zekasini iistiin bir 6rnegi ve toplumsallagsma siirecinde vazgecilmez bir

oneme tesvik unsuru oldugu belirtilmektedir.
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Bu zeka biiylik ihtimalle bize en tanidik gelen ve ¢ok iyi bildigimiz tiirdiir. Hepimiz ayakta
oldugumuz zamanlarin ¢ogunu soézel zekadmizi kullanarak geciririz. Genel egitim

sistemlerimizin ana unsurlarindan biri de budur.

Soyut ve simgesel diisiinmeyle, kavram olusturma ve kelime yazma, dilbilgisi, siir, hikaye
anlatma gibi karmasik olgulart iceren dilsel iiretimlerden sorumlu olan bu zeka tiirtinde
gelismis insanlar okuma, yazma, konusma ve tartisma gibi faaliyetlerde basarili ve edebi

riinler yaratmakta egilimlidirler (Tarman, 1998, s.58).

Degisik kiiltiir ve toplumlarda yasayan insan, dil kullanma becerisine sahiptir. Kimileri dili
sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletisim Yyetenekleri
gosterebilirler. Dil zekasi, sozciikleri hem sozlii hem de yazili olarak etkili bigcimde kullanma
yetenegidir. Ornegin; sdzlii olarak dykii anlatan ya da sunuculuk yapan ve politikac1 olan
kisilerle sair, oyun yazari, editdr, gazeteci gibi bir tiir dil zekasin1 sergileyenler bu gruba

dahildirler(Demirel, 1999, s.153).

(Cagdas zeka arastirmacilarina gore 3000°den fazla farkli dili konusabilme yetenegiyle
dogariz. Ama dogdugumuzda bunlardan herhangi birini bile konusabilir durumda degilizdir.
Cevremizde kullanilan dille etkilesimde bulunmaya basladigimizda beyin dilin tiim seslerini
tantyabilir kapasitededir. Kiiltiirel motiflerle, duyma sikligiyla, bu sesleri taklit etme
girisimleriyle ve ¢ok biiyiik olasilikla kendi ayakta kalma icgiidiilerimizle dil beynimize iyice
yerlesir. Genellikle bu potansiyel dillerden yalnizca birini ve ya ikisine tam olarak hakim

olabiliriz ve onlar1 karmasik dil sistemleri halinde gelistirebiliriz.

Dille yaptigimiz Sozel zeka her tiirlii ¢alismayla ilgilidir: Gazete, kitap ya da satin aldigimiz
cesitli Uriinlerin iizerindeki etiketleri okuyabilme yetenegi; diiz yazi, siir, rapor ve mektup
yazabilme yetenegi; dinleyiciler onlinde konusma yapabilme ya da bir arkadasinizla sohbet
edebilme yetenegi gibi. Baska birinin konugmasini dinleyebilme ve hem ne sdyledigini, hem
de ne gibi bir mesaj vermek istedigini anlayabilme de sodzel zekanm ilgili oldugu

alanlardandir.

2.12.1.1. Sozel-Dil Zekasi’min Oziindeki Kapasiteler

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:
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Diizeni ve sozciikleri kavrama: Bu Kapasite verilen metindeki sozciiklerin anlamini
algilama ve bu anlami degistirmek i¢in sozciiklerin yeniden nasil degisecegini igeren
kompleksli bir siirectir. (Ornegin; on kelimeden olusan bir ciimledeki sozciiklerin
yerlerini degistirerek kag ciimle yapilabilecegi gibi bir durum vardir)

Agiklama, ogretme, égrenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir baska bireye
aciklayabilme ve verilen bir talimat1 anlayabilme yetenegidir. Ornegin bazi elektronik
araglarin kullanim kilavuzlarinda kisa yollar verilir ve digerlerini anlamak zorken;
bunlar rahatca anlasilabilmektedir.

Mizaha destekli anlatim: Bu kapasite, kelimeler tstiinde degistirmeler yapma (cinas
yapma, sonu siirprizli biten hikayeler, bilmeceler, sakalar, alayli siirler, mecazlar)
seklinde orneklendirilebilir. Fakat mizahi anlatimlarin anlagilmasinda sosyokiiltiirel
faktorler baskindir; komik bir s6z baska bir kiiltiirde hakaret niteligi tasiyabilir.
Cografi 6zellikler bile hassaslikta rol alabilir.

Yazilh ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi: Politikacilar ve
sunucularin kitleler 6niinde rahat ve etkileyici konusabildikleri, hitabet tarzinda etkili
yazilar yazabildikleri ve motive edici olduklar1 goriilmektedir.

Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli bellekte
bilgileri tutma giicii anlamini tasir.

Metalinguistik analiz: Bu zekanin en ilging niteliklerinden biridir. Metalinguistik
analiz, dili arastirma i¢in kullanabilme becerisidir. Mesela bazen giinlik
konusmalarda karsimizdakinin ne demek istedigini anlayamayiz ve daha acik
olmasim isteriz. Bu sirada genellikle bu kisinin ne demek istedigi ile ilgili sorular
sorulur. Boylece karsidakinin diislincesi, onu bagka bir diisiinceye itmeden

ogrenilebilir ve ¢oziim tretilir(Biimen, 2004:10)
2.12.1.2. Sozel-Dil Zekas1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri

Giileryiiz (2004:179) Gardner’in sozel-dilsel zeka ile ilgili yaptig1 ¢calismadan yararlanarak
bu zekaya iligskin 6zellikleri asagidaki gibi belirtmistir
. Her hikayeyi, masali, fikray1 anlatir. Iyi bir hafizasi vardir.
S6z oyunlarini sever. Iyi bir kelime haznesine sahiptir.

1
2
3. Sozel olarak iyi iletisim kurar.
4

Ogrenmede daha ¢ok kitaplar, teypler, yazma materyalleri, goriisme ve
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tartismalar, konugma ve dinleme materyallerine ihtiya¢ duyar.

5. Farkli kelimeleri, sesleri, ritimleri dinler ve tepkide bulunur. Diger insanlarin
seslerini, dil islubunu, okumasini ve yazmasini taklit edebilir.

6. Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir tarzda ifade eder ve sdylediklerini
hatirlar.

7. Farkli zamanlarda, farkli amaglar i¢in, farkli gruplara etkili bir bi¢imde hitap
edebilir. Dinleyicileri, etkili konusmalar ile etkiler.

8. Okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil sanatlarinda farkli yapilar
olusturabilir.

9. Farkl dilleri 6grenme becerisine sahiptir.

10. Oykii, masal, giince ve siir yazma gibi etkinliklerden zevk alir. Yeni dil
yapilar1 olusturur.

11. Etkili dinleme becerilerine sahiptir

2.12.1.3. Sozel-Dilsel Zeka Etkinlikleri

Sozel - dilsel zeka faaliyetlerini su sekilde siralayabiliriz(Demirel, 1999, s.155-158: Biimen,
2004, 5.33- 34):

.
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Aciklamak i¢in 6ykii anlatimini kullanma.

Herhangi bir konuda tartisma olusturma.

Herhangi bir konu hakkinda siir, masal, efsane, kisa oyun ve gazete makaleleri
yazma.

Kisa bir hikdyeyi ya da roman1 diger konularla ¢agristirma.

Kavramlar dizini kullanma.

Verilen bilgileri betimleme.

Konuyla ilgili sunma.

Herhangi bir seyi yazmak i¢in teknoloji kullanma.

Herhangi bir konuda goriisme yapma.

. Herhangi bir sey icin slogan hazirlama.
11.
12.
13.
14.

Herhangi bir konuda biilten, kitapgik, dokiiman ya da s6zliik yazma.
Arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma.
Herhangi bir konuda Talk-Show, radyo programi hazirlama.

Herhangi bir konuda sinifta tartigma yaratma.

30



Sozel-Dilsel Zekayr gelistirmek igin asagidaki etkinlikler Onerilmektedir : (Demirel,
1999:145; Kaptan 1998:114; Tarman 1998:12;Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21)

1. Hoslandigimiz bir hikayeyi okuduktan sonra o hikdyenin sonunu kendiniz
tamamlayin.

2. Birilerinin kendi fikirleri hakkindaki agiklamalarini dinleyin ve onlarla bir tartisma

olusturun.

Her giin, yeni ve ilging bir kelimenin anlamini1 6grenin ve onu kullanmaya ¢alisin.

Sizi en ¢ok ilgilendiren ve heyecanlandiran bir konuda bir nutuk verin.

Bir dergiye abone olun ya da giinliik olaylardan goriislerinizi bir giinde yazin.

o o~ w

Icinde capraz bulmacalar, karisik sdzciik oyunlari, akrostisler ve benzeri oyunlar
olan sdzciik oyunlari kitabr alin. Haftanin her giinii degisik bir s6zciik oyunuyla ya
da bulmacasina zaman ayirin. Yapabildiginiz kadar yalniz basmiza yapmaya
calistiktan sonra bagkalarinin destegi olmaksizin etmesine sonuna getirin.

Kolaydan baglayip giderek daha karmasik oyunlari ya da bulmacalar1 yapip

yapamadiginiza gozlemci olun.

7. Ise gitmeden dnce bir sdzliik alip gozleriniz kapali olarak rastgele bir sdzciige
isaret edin. S6zciiglin okunusunu ve anlamini 6grenin.

8. Giin i¢inde ailenizle ya da is arkadaslarmizla konusurken sozciigii kullanmaya
calisin. Boylece sabahlar1 6grendiginiz kelimeleri pekistirmis olursunuz. Onu
kendi diisiinme siire¢lerinizde de kullanin. Onu kullanabileceginiz ilging, degisik
yollar bulmaya ¢aligin.

9. s arkadasmizdan ya da baska birinden 10 farkli ¢ok ilging konuyu 10 farkli karta

yazmasini rica edin. Bunlari ikiye katlayip bantlaym. Giin iginde degisik

zamanlarda, ara verdiginizde ya da arabanizla isten eve giderken cebinizdeki bu
kagitlardan rastgele birini se¢ip bu konuda dogaglama yapimn. Bir anda diisiiniip
karar vererek ve karsinizdaki kisinin ne dediginizi bilerek konustugunuzu

diistinecekleri sekilde en az 5 dakika konusmay1 deneyin.

2.12.2. Mantiksal- Matematiksel Zeka:

Bu zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekasi ya da timdengelim ve timevarim ile fikir yiiriitme,

soyut problemler ¢dzme ve birbiri ile iliskili kavramlar, diisiinceler arasindaki karmasik
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iliskileri anlama becerisidir. Mantiksal-matematiksel zeka bilimsel hipotezi siniflandirmada,

Ongori, oncelik verme ve olusturma, neden sonug iliskilerini anlama becerilerini igerir.

Mantiksal-matematiksel zekd benzer yonleri ile bir arama zekasidir. Matematigi algilama
veya kullanma (boylece benzer nesne arayisimiza) gelisimimiz i¢inde ¢ok erken zamanlarda
baslariz. Mantiksal-matematiksel zekanin ilk gelisim asamasi etrafimizdaki gergek fiziksel

diinyada bulunan somut nesneleri kullanmamiz ve onlarla oynamamizdir.

Mantiksal matematiksel zekas: kuvvetli olan insanlar, nesneleri belli kategorilere ayirarak
olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini sayisallagtirarak ve
hesaplayarak ve olaylar arasindaki birtakim diissel iligkiler tizerinde diisiinerek 6grenirler (

Saban, 2002 ).

Akademik diisiinme, tarafsiz gézlem yapma, elde edilen verilerden sonug ¢ikarma, yargiya
varma ve kuram kurma yetenekleri igeren bu zeka tiirii; kavramlari tanima, sayilar ve
geometrik sekiller gibi soyut ifadelerle ¢alisma, bir bilginin pargalari arasinda iliski kurma ya
da farkli bagintilar1 fark etme kapasiteleri gerektirmektedir. Bu zeka tiirlinde gelismis
insanlar, matematiksel ve bilimsel konulardan hoslanirlar ve benzer seyleri eslestirmede,
karisik sekillerden resimler ¢ikarmada, problem ve bulmaca ¢ozmede basarili gosterirler

(Tarman, 1998, .59 ).

2.12.2.1 Mantisal-Matematiksel Zeka’mmn Oziindeki Kapasiteler

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Soyut yapilart tanima: Cevredeki Oriintiileri ayirt etme yetenegidir. Mesela natiirel gevrede
tekrarlanan oriintiileri (spiral oriintiiler, yildiz oriintiiler, iggenler vb.) bulma gibi.

b) Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite, pargalardan biitiine gitme siirecinde
kullanilan mantiktir.

C) Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden parcalara gitme mantigi ile hareket edilir.

d) Baglant ve iliskileri aywrt etme: Bu potansiyel giinliik yasamda bireyleri bombardimana
tutan verileri, siralama ve smiflama davraniglarini igerir. Bu zekasi geliskin bireyler kendisi
icin anlamli ve 6nemli seyleri seger digerlerini elemektedir.

e) Karmagsik hesaplamalar yapma: Bu potansiyel yillardir en ¢ok zeka temsilcisi olarak
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kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda 6grenilen say1 iligkileri ve matematik
islemlerini degil; bunlari giinliik hayatta kullanabilme kabiliyeti de muhteva eder.

f) Bilimsel yontemi kullanma: Bu siiregte gozleme, yargilama, tartma, karar verme ve
uygulama soz konusudur. Giinlik yasamda bir problemle karsilastirildiginda bu yontem
kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar gdzlenir, sonra problemle en ¢ok hangi olaym

ilgili olduguna karar verilir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir(Biimen, 2004:11-12).

2.12.2.2. Mantiksal Matematiksel Zeka’st Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri(Gardner,
1999, s.41; Saban, 2003, s.8) :

1. Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

2. Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever.

3. Matematik dersini ¢ok sever.

4. Mantiksal bulmaca ¢dzmeyi ve satrang veya dama gibi c¢esitli stratejik oyunlar
oynamay1 ¢ok Sever.
5. Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylar1 belli bir mantiksal iliski icinde

diizenlemeyi ¢ok sever.
6. Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.
7. Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.
8. Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.

9. Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep- sonug iliskisi kurabilme

kabiliyetleri ¢ok 1y1 gelismistir.
10. Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.
11. Akildan hesab1 ¢abuk yapar.

12. Ust diizey diisiince becerilerini kullanirlar.

2.12.2.3. Mantiksal-Matematiksel Zeka Etkinlikleri

Mantiksal matematiksel zekasi gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikleri su sekilde

siralayabiliriz (Demirel, 1999, s.155-158; Biimen, 2004, s.34):
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Mantiksal

1999:145;

1.

Problem yaratma,
Fikir tiretmek i¢in beyin firtinas yaparak, iiretilen fikirleri siralama
Matrisler ya da ¢izelgeler hazirlama,
Smiflama yapma,
Zaman ¢izelgesi hazirlama,
Secenek ve adimlarin gosterildigi tablo gelistirme,
Problemi, harita ya da akis semasi haline getirme,
Faaliyet plan1 hazirlama,
Orgiitlenme semas1 hazirlama,
. Problemin adimlarin sekil ¢izerek gdosterme,
. Yap1 kurma ve acik¢a ifade edilmis hedefler belirleme,
. Anahtar kelimeleri belirleme,
. Onemli ve dnemsiz bilgileri ayirt etme,
. SN1K sorularini sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim),
. Ogrenilenleri matematiksel bir formiile déniistiirme,
. Mevzu ile ilgili bir strateji oyunu kurma,
. Karsilagtirma yapma,
. Konuyu agiklamak i¢in analoji olusturma,

. Sifre tasarlama.

-Matematiksel zekay: gelistirmek icin asagidaki etkinlikler 6nerilmektedir(Demirel,
Kaptan 1998:114; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21)
Hobinizin 4 ana noktasini belirleyin ve bu noktalarin her biri altinda dort alt baslik
ve bu alt bagliklarin her biri altinda 4 alt nokta olusturun.
2 nesneyi kiyaslama yoluyla ¢oziimsel diisiinme calismalar1 yapin. Ornegin; bir
daktilo ve bilgisayarin kendine 6zgii 4 tipik 6zelligini ve sonra da bu iki nesnenin
ortak 4 tipik 6zelligini bulun.
Genelde sagma oldugu diisiiniilen bazi konularda, sebepleri ile ikna edici bir
konusma yapin. Ornegin; voleybolu basketbol topu ile oynamanin yararlari.
Bilimsel yontem kullanimi1 gerektiren bir projede yer alin. Eger bir asc1 degilseniz,
yemek yapmaya, tarifin en basindan baslayin.
Bos bir kagida iki siitunlu bir tablo yapimn. Ilk siituna "diisiinme modelleri" 2.
situna ise "durumlar" ismini verin. Birka¢ giin boyunca normal giinliik

caligmalariniz sirasinda kullandiginiz farkli mantiksal diisiinme modellerini ve bu
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modelleri genelde hangi durumlarda kullandiginizi yazin: Ornegin; "Oncelikleri

n.n n.n

belirleme modeli", "siniflandirma modeli", "tahmin etme modeli", "sorun ¢6zme
modeli", "secenekleri gozden gecirme modeli" ve benzeri gibi.

6. Kendinize bu konu i¢in bir ka¢ giin ayirin ve bu siirecte yasaminizin parcasi olan
farkli modelleri bulun ve not edin. Agik secik goriilenleri, beklenilenleri ve
olagandist durumlar1 yazm: Ornegin; telefon kartimzi ya da kredi kartimzi
kullanma, banka hesaplarinizi yonetme gibi. Masanizdan lavaboya, park yerine ya
da fotokopi makinesine kag¢ adimda gidiyorsunuz? Giin i¢inde isinizi yaparken kag
kere ara vermek zorunda kaliyorsunuz? Kag¢ kisinin giydigi giysi ayni rengi
tastyor? Insanlarin birbirleriyle konusmalarinda kag¢ kere ayni ya da benzer
konugma tarzlarini duyuyorsunuz?

7. Giin igerisinde birgok kez normal giiniiniiziin pargasi olan garip ya da ilgi ¢ekici
seylerle ilgili hesaplar, tahminler ve Olglimler yapin. Mesela boliimiiniiziin kag
yillik bir is tecriibesine sahip oldugunu ya da is yerinizdeki insanlarin kullandigi
garajin li¢ glinde ne kadar kazandigini hesaplayin. Ofisinizde her giin ka¢ fincan
kahve tiiketildigini tahmin edin. Masanizin uzunlugunu ve genisligini kalemlerle,
seker paketleriyle ya da karis hesabinizla 6l¢iin. Bunu bir oyun haline getirin. Her
giin hesaplayabileceginiz, tahmin edebileceginiz ya da Olgebileceginiz yeni ve
ilging bir seyler bulun. Bunlarin size deger katacagmi hatirlayarak motive

olabilirsiniz.

2.12.3. Gorsel-Mekansal (Uzamsal) Zeka

Gorsel/Uzamsal Zeka, resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel diinyayr dogru olarak algilama
ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma yetenegidir. Sekil, renk bicim ve
dokunusu ve bunlar1 somut iirlinlere doniistirme yeteneklerini igerir. Bu zeka ozelligi
duygusal motor algiin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk, sekil, bi¢im, dokunus, derinlik
boyut ve iliskilerini ayristirir. Zeka gelisirken el-g6z koordinasyonu, ince hareket kontrolii ile
kisinin algilanan sekil ve renkleri gesitli ortamlarda yeniden tiretmesine destek olur. Mimarlar,
heykeltiraglar, ressamlar, dekoratorler, bahgivan grafik tasarimcilar uzamsal zekalarini en {ist

diizeyde kullanirlar (Demirel, 2000).
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Ozden (1998, s. 45)’e gore gorsel-uzamsal zeka tiiriinde gelismis insanlar, zihinlerinde
resimler yaratir ve ¢izerler. Renkleri iyi kullanabilir, iyi harita okuyabilirler. Gorsel sanatlarda
iretim yapmaktan zevk alirlar. Bu zeka tiirii boslugu zihinde canlandirabilme yetenegidir.
Okyanusta rotasini tayin eden kaptan uzayda yol bulan pilot, satran¢ oyuncusu ve
heykeltiragin gorsel zekasi iistiin kisiler oldugu kabul edilir. 3 boyutlu diisiinme bu zeka

tiiriiniin en 6nemli 6zelligidir.

Degisik pencerelerden gorsel zekanin insan beyninin ilk dili oldugu sdylenebilir. Beyin
dogustan itibaren gorlntiilerle ve resimlerle disiliniir, hatta onlar1 sozciiklerle
iliskilendirmeden bile 6nce. Gorsel zeka gordiiglimiiz her seyle ilgilenir: Hayal edebildigimiz
her tiirli sekil, desen ve tasarimlar (diizenli ya da diizensiz), somut ya da soyut goriintiiler,
renklerin ve dokularin tiim yelpazesi. Bunlar sadece gercek, somut, dis diinyamizda (fiziksel
gozlerimizle izledigimiz) degil ayn1 zamanda zihin goziimiizle gorebildigimiz hayal
diinyamizin derinliklerindedir (miimkiin olan seyi goziimiizde canlandirip hayal kurabilme,
hayal diinyasina dalabilme, hayalimizdeki yerlere hayali yolculuklar yapabilme ve daha 6nce

hi¢ yapmadigimiz seyleri yaratabilme ve icat edebilme yetenekleri de iceri olmak iizere).

Uzamsal (renklere karsi duyarli olma, 3 boyutlari algilama yetenegi veya gorsel zeka olarak
tanimlayabiliriz) tarafinda bu zekd, uzay/zaman siirekliligindeki nesnelerin yerlesimi ve
aralarindaki iligkiyle ilgilenir. Boylece, bir nesnenin digeriyle iliskili olmas1 6grenmenin
gorsel/uzamsal seklinin uzamsal tarafin1 olusturan ¢ekirdegidir. Bunun i¢ine yon duygusu da
katilabilir; baska bir deyisle yasadigimiz ¢evreyi dolduran nesnelere gore nerede oldugunuzu

bilme ve bir yerden baska bir yere kolaylikla ulasabilmesi, varabilmesidir.

Ozetlemek gerekirse, bu zeka tiiriinde ¢ok gelismis olan insanlar, zihinlerinde resimler yaratir
ve bunlarn cizerler. Bununla birlikte yaraticiliklari, renkleri kullanma ve harita okuma
yetenekleri ile iyi bir hayal giigleri vardir. Cizim, resim, heykel yapimi ve zihinlerinde

nesneler tasarlamadan haz alirlar.

2.12.3.1. Gorsel/Uzamsal Zeka’nin Oziindeki Kapasiteler

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Aktif imgelem / hayal giicii: Yere yatilarak bulutlara bakilip, sekilleri hayvanlara, objelere,

yiizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi, bireylerin zihinsel hayal giiclinii ifade eder.
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b) Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin, sekillerin vb. akilda resimlenmesidir. Bu

9)

kapasiteyi arabay1 nereye park ettigimizi hatirlatirken, gozliigiimiizii kaybedip onu en son
nerede kullandigimizi hatirlamaya c¢alisirken, kitaptan okuduklarimizi zihnimizde
canlandirmak icin kullaniriz.

Uzayda yer / yol bulma: Giinliik yasamda sik¢a yasadigimiz bir olaydir. “Baz1 insanlar asla
kaybolmaz; bazilar1 asla bulunmaz” s6zii bu durumu 6zetleyen bir deyimdir.

Grafik temsili: Bu potansiyel bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha iyi anlatabilmek
icin yapilmis gorsel resimler yaratmayi icermektedir. Fotograf, heykel, resim, kesyap,
video vb. ¢caligmalar bu kapasitenin Uiriiniidiir.

Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Arabay1 kaldirima paralel park etme,
satrangta birkag hamle sonrasini tahmin etme gibi yetenekleri kapsar.

Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide g¢ok¢a kullanilan optik illiizyonlar
vardir. Bunlarin en ¢ok bilineni i¢ i¢ce ge¢mis iki yiizlin bulundugu bir resimdir. Bu resme
bakanlarin bazilar1 geng bir hanimi, bazilart ise yash bir hanimi canlandirilir gézlerinde.
Yine gazete ve dergilerde yer alan ii¢ boyutlu (3D) sihirli goz resimleri vardir. Bunlara
belli bir siire odaklastiginizda ilk bakista fark edilmeyen bambagska bir resim goriirsiiniiz.
Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanilmasini isaret etmektedir.

Farkli acllardan objeler arasindaki benzerlik ve farkhiliklart tanima: Bu yeterlik,
karmasik, farkli acilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanimay: isaret

etmektedir(Biimen, 2004:12-13).

2.12.3.2. Gorsel-Uzamsal Zeka’s1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri

Resimler ve sekillerle diisliniir. Yani gorsel zeka olarak giicliidiirler.
Hayalinde gordiigii resimleri anlatabilir.

Harita, tablo ve diyagramlar1 anlayabilir.

ok hayal kurar. Riiyalardan etkilenir ve hatirlamakta giigliik yasamazlar.
Sanat ve Proje aktivitelerini, gérsel sunuglar1 sever.

Varliklarin goérsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.

Okuma materyallerine sikg¢a karalamalar yapar.

Yap-boz ve yolunu bul oyunlarini sever.

© © N o g M wDdpRE

Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden anlar.
10. Tasarim, ¢izim ve gorsellikten zevk alir.

11.Ogrenmede daha ¢ok sanat, video, filmler, bulmacalar ve haritalardan yararlanir.
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12.Kolaylikla yon bulma becerisine sahiptir.

13. Dinlediklerinden zihinsel objeler hayaller, resimler {iretir.

14.Ogrendigi bilgileri hatirlamada bu zihinsel resimleri kullanr.

15. Ug boyutlu iiriinler hazirlamaktan hoslanir. Origami ve maketler hazirlar.

16.Bir nesnenin farkli agilardan perspektifini anlayabilir, onu zihninde canlandirabilir.

17.Edindigi bilgileri somut ve gorsel sunuslara doniistiiriir.

2.12.3.3. Gorsel-Uzamsal Zeka Etkinlikleri

Gorsel-uzamsal zekanin etkinliklerini soyle siralayabiliriz(Biimen, 2004, s.35-36):
1. Karikatiir ¢izme,

2. Hikaye ya da notlar1 renklerle kodlama,

Fikirleri tablo haline getirme,

Hikaye panosu tasarlama,

Konusulan ya da okunan seyin resmini yapma,
Yazmay1 seven bir arkadasla resim kitab1 hazirlama,
Hikayenin resmini ¢izme,

Konuyla iligkili veya konuyu agiklayan resimler bulma,
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Farkli renklerle yazilarin altini ¢izme,

10. Harita, tablo ve sekil inceleme,

11.Kamerayla kayit yapma,

12.Video izleme,

13.Kelimenin kokiinii ya da ailesini bulma,
14.Resimlerden yararlanarak tahminde bulunma,
15.Cevrede, kelime veya sayilara benzeyen sekiller bulma,
16. Slayt hazirlama, Miizik ve resimlerden faydanlanma,
17.Konuyla ilgili fotograf albiimii yapma,

18. Duvar resimleri tasarlama,

19.Reklam veya ilan hazirlama,

20. Afis hazirlama.

Gorsel-uzamsal zekayr gelistirmek i¢in asagidaki etkinlikler oOnerilmektedir (Demirel,

1999:145; Kaptan 1998:114; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21):
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. Akil veya diislincelerinizi ifade etmek i¢in glizelduyu araglarla ( boya, kil, renkli
ve kegeli kalemler ) calisin. Ornegin 21. yiizyilin neye benzeyecegi hakkindaki
diistincelerinizi bu materyallerle anlatin.

. Bilerek diis kurun: Ornegin; hayaliniz, ideal bir tatil yeri ve olabildigince oranin
gorsel detaylartyla ilgili olmalidir.

. Hayal giiciiniizii arttiracak ¢alismalar yapin; kendinizi tarihin farkli bir doneminde
hayal edin veya kahramaninizla hayali bir sohbet yapin.

. Fikir ve diisiincelerinizi bagkalarina anlatmak igin resim, mimari, grafikler veya bir
poster yapimi gibi ¢esitli tasarim becerilerini kullanin.

. Ise giderken cevrenizde sizde etki birakan gorsel uyaricilara ongorii edinin;
reklamlardaki goriintiiler ve resimler, mimari modeller, sekiller ve tasarimlar ve ise
giderken siirekli gordiigiiniiz sekiller, tasarimlar gibi.

. Is yerinizde veya evinizde &gle yemeginizi yerken cevrenizdeki renklerin ve sizi
nasil etkilediklerinin daha ¢ok farkina varmaya ¢aligin; yediginiz seylerin renkleri,
"yemek yediginiz yerde" gbziiken renkler ve ¢evrenizdeki insanlarin elbiselerinde,
makyajlarinda, miicevherlerinde, sacglarinda ve benzeri seylerinde gordiigiiniiz
cesitli renk birlesimleri gibi.

. Arkadasimizla konusurken onun sdyledigi seyleri hayalinizde canlandirin: Ornegin;
bir onceki gece baslarina gelenler, size anlattiklar1 bir deneyimleri ya da size
betimlemeye calistiklari, gordiikleri herhangi sey. Onu zihin goziiniizle gormeye
calisin.

. Yalnizca kendinize not yazdigimizda bunun yanina bir de goérsel sembol ¢izin:
Ornegin; eve giderken bakkaldan almaniz gereken bir sey, yara hazirlanmak igin
bu gece yapmaniz gereken bir sey ya da yapmaniz gereken bir telefon goriismesi

gibi.

2.12.4. Bedensel-Kinestetik Zeka:

Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayr1 olarak goz oniine alinmasinin ylizyilimizin gelenegi

oldugunu ve bunun yanlis bir yaklasim haline geldigini savunmaktadir. Bedensel zeka tiim

viicut ve ellerle ilgili bir zeka tiirlidiir. Baska bir deyisle, bu zeka, viicut hareketlerini kontrol

etmeyi ve betimlemeyi, fiziksel nesneleri maniple etmeyi ve viicut ile zihin arasinda bir uyum

olusturmay1 saglar. Bu zekanin gelisimini sadece atletik yapida olanlarla sinirlandirmak yanlig

olur. Bir cerrahin acik kalp ameliyati yaparken gosterdigi ince kimildama kontrolii ya da bir
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pilotun gostergelerin ince ayarmi yaparken gosterdigi beceri bu zekanin gelisimini ortaya
koyar. Bedensel zekd alani, koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi baz1 fiziksel
yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki

bazi 6zel becerileri de igermektedir. (Saban, 2002).

Bu zeka tiirii, viicudunu kullanarak, oyun oynanarak ya da yeni bir {iriin yaratarak duygularini

ifade etme yetenekleri ile ilgilidir(Tarman, 1998, s.59).

Biitiin zeka tarzlarinda i¢inde bedensel/kinestetik zeka, hayatimizin biiyiik ihtimalle degerini
en az sorguladigimiz bir parcasidir. Her giin hi¢ farkinda olmadan ¢ok cesitli ve karmagik
bedensel/kinestetik isler yapariz. Bu zekd modeli bedensel olarak gerceklestirebilecegimiz
hareketlerin tiimiiyle ilgilidir. Bunlarin i¢ine sadece insanlik tarihinde bedensel olarak
gerceklestirilmis basarilar degil, bunun yaninda simdiye kadar fark edilmemis dogustan gelen
kinetik potansiyeller de dahildir. Ornegin, cocuklarm yiirime kabiliyetleri, gelismemizin
herhangi bir siirecinde biiyiik ve kii¢ciik motor davranislari edinebilme, gelistirebilme ve yiiz

ifadeleriyle, durusla ve diger bir deyisle 'beden dili' ile ifade edebildigimiz incelikler.

Burada, cagdas arastirmacilarin 'kinestetik beden' ya da 'zihinsel beden' adin1 verdikleri heniiz
gbze carpmayan potensiyellerden de bahsetmemiz gerekir. Bu, fiziksel bedenin hareketlerini
ve islevlerini gelistirmek ve kuvvetlendirmek i¢in etkin zihinsel performans yoluyla

yeteneklerimizi elde ettigimiz zihinsel bedendir.

Bu zeka tiliriinde gelismis insanlar, spor yapmaktan ve dans etmekten hoslanir, ellerini ve
bedenlerini kontrol ve koordine etmekte son derece basarilidir. Bedeni son derece duyarli ve
etkili sekilde kullanma yetenegidir. Bu zekaya sahip olan insanlar, zihin ve beden baglantisini

¢ok basaril1 bir sekilde kurabilen insanlardir(Ozden, 1998, s.48).

2.12.4.1. Bedensel-Kinestetik Zeka’min Oziindeki Kapasiteler

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

1) Viicut hareketlerini kontrol altina alma
2) Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol altina alma
3) Bedenin farkinda olma

4) Zihin ile beden arasinda giiglii bir bag kurma
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5) Pandomim (beden dilini kullanarak mesajlarda) yetenekleri bulunur.

6) Bedeni tiimiiyle iyi kullanma .(Biimen, 2002 ).

2.12.4.2. Bedensel-Kinestetik Zeka’s1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri(Saban, 2003,
s.11-12):

Bir veya birden ¢ok sporla ugrasir.

Uzun siire hareketsiz oturamaz. Hareket etmek isterler.

Nesneleri parcgalayip biitiinlemeyi sever.

Yeni tanimadig1 nesnelere dokunur.

Hareket ederek 6grenir.

Dinleme, konusma, dans, kosma, dokunma ve hareket etmeyi sever.

Ogrenmede role-play, drama, tiyatro ve hareket etmeye ihtiyag¢ duyar.

Saglikli yasam konusunda viicutlarina 6zen gosterirler.
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Fiziksel islerde, gorevlerde denge, zarafet, maharet ve dakiklik gosterirler.

10. Cevresini, objelere, esyalar1 dokunarak ve hareket ederek inceler.

11.Ogrendiklerine dokunmayz, ellemeyi ya da onlar1 kullanmayi tercih ederler.

12.Fiziksel maharet isteyen alanlarda (dans, spor...) yenilikler kesfeder ve farkliliklar
ortaya ¢ikarirlar.

13.Rol yapma, atletizm, dans, dikis-nakis gibi alanlarda yetenekleri vardir.

14. Aktif katilimla daha iyi 6grenirler. S6ylenenden daha ¢ok yapilani hatirlarlar.

15. Gezi-inceleme-model/maket yapma gibi fiziksel aktivitelere katilimdan zevk
alirlar.

16.Organizasyon yapma ozellikleri geligmistir.

17.0nu kapsayan sistemlere kars1 duyarlidirlar ve sorumlu davranirlar.

2.12.4.3. Bedensel-Kinestetik Zeka Etkinlikleri

Bedensel-kinestetik zekanin etkinlikleri sdyle siralanabilir(Biimen,2004, s.34-35):
1. Gostererek yaptirma,

Heykel yapma,

Koreografi hazirlama,

Sanat projesi hazirlama,

Kesip yapistirma,

o g bk~ w N

Dans etme,
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7. Pandomim ya da taklit yapma,

8. Drama yapma,

9. Gezi yapma,

10.Beden dilini kullanma,

11.Harfleri viicut ile gdsterme,

12. Tiras kopiigii ile yazi yazma,

13. Okunan bir seyi canlandirma,

14.Konuyu agiklayict hareket zinciri yaratma,
15.Tahta ve yer oyunlar1 yaratma,

16.Gorev veya bulmaca kartlar1 yapma,

Bedensel — kinestetik zekayr gelistirmek icin asagidaki etkinliler onerilmektedir(Demirel,
1999; Kaptan 1998; Tarman 1998; Ulgen 1995; Gardner 1983):

Acikli bir oyunda gorev alin; bir fikir, diislince veya duygu ile ilgili bir rol yapimn. Giincel

olaylar1 ya da modern buluslar1 inceleyerek mimiklerle anlatin (sessiz film oynamak gibi).

1. Bedensel etkinlik ve fazla devinim gerektiren, yarisma olmayan bir oyun oynayin;
ornegin, diistindiiklerini el kol hareketleriyle ifade eden bir grup i¢indeki insanlarin
isimlerini 6grenin.

2. Kosma, yiizme, halk danslar1 ve yilirime gibi fiziksel etkinlik gerektiren
etkinliklere katilin ruh halinizi degistirmek ya da karsilastirmak igin farkli
yollardan yiiriimeyi deneyin.

3. Viicudun bildikleri ve fonksiyonlarinin nasil oldugunun da farkina varmak i¢in her
giin yaptiginiz ve fiziksel giic gerektiren kar kiiriime, tabak yikama ve aracinizi
park etme gibi islerde dikkatlice kendinizi gozleyin.

4. Giin icinde ¢esitli zamanlarda durup cevrenizde meydana gelen degisikliklere
bagl olarak viicudunuzdan aldiginiz "tepkilere" odaklanin; 6rnegin, stresli ya da
kaygt uyandiran bir seye kars1 viicudunuzun tepkisi ne oluyor? Hosnut oldugunuz
bir durumda ya da belirsizlik zamanlarinda nasil davraniyor? Bir sey yediginiz
durumda ne hissediyor ve benzerleri.

5. Isinize veya okulunuza yiiriiyerek giderken (&rnegin otobiisten ya da arabanizdan
inip ise giderken) gesitli yiiriime tiirlerini deneyin. Ornegin yavas, diisiinceli bir
yliriiyiig; canli, enerji dolu ve kararli bir yiirliyiis; sekerek, neseli bir yiiriiylis ve
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benzeri. Farkl tiirlerdeki bu yiiriiylislerin ruh halinizi nasil etkiledigine dikkat
edin.

6. Baska insanlarla konusurken "beden dillerine" dikkat edin. Duruslarina, el kol
hareketlerine ve yliz ifadelerine bakin. Bunlar sdylediklerine ne tiir seyler ekliyor?
Diger kisilerle iletisiminizi gelistirmek i¢in kendi durus stillerinizi, el kol
hareketlerinizi, yiiz ifadelerinizi ve diger "viicut dillerini" bilingli degistirerek
denemeler yapin.

7. Haftada 2 kez, giinliik yasantinizda genellikle diisiinmeden siirekli kullandiginiz
elinizle yaptiginiz degisik aktiviteleri diger elinizle yapmay1 deneyin: Sabahlari
dislerinizi fircalamak, sa¢inizi taramak, yemek yemek, kendi kendinize not

yazmak, kapiy1 agmak ve benzeri.

2.12.5. Miiziksel-Ritimsel Zeka:

Melodik zeka da diyebilecegimiz miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iligkili olmayabilen kendi
kural ve diisiinme yapilarina sahiptir. Sesler, notalar, ritimlerle diistinme, fakli sesleri tanima
ve yeni sesler, ritimler iiretme becerisidir. Ritmik ve tonal kavramlari tanima ve kullanma,

cevreden gelen seslere ve miizik aletlerine karsi duyarlilik kapasitelerini igerir(Tarman,
1998:58).

Miizik li¢ temel 0geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses perdesi, ritim ve ton. Gardner
diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin bu ii¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki
sOyleme ve enstriiman ¢alma gibi miizikal etkinliklerde sahip oldugu bazi becerilerle basarili
olabilecegini belirtmektedir. Cevredeki seslerden anlam c¢ikarma, konusulan kisinin ses
tonundan ruhsal durumunu kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu anlama gibi
davraniglar da miizikal zeka dendiginde akla gelmeyen ancak onun onemli bir pargasi olan

yetilerdir.

Ozden (1998:47)’e gore miiziksel-ritmik zeka alaninda gelismis olan insanlar, miizik aleti
calmaktan, beste yapip seslendirmekten hoslanirlar. Bu zekdya sahip insanlar ritimleri

algilama ve tekrar yaratmada ustadirlar. Bir sarkinin ritmini kolayca yakalayabilirler.

Norolojik bakis acisindan miizik zekas: (ritmik zekd), zeka tiirlerimizin ilk 6nce gelisenidir.

Anne karnindayken bile ¢evremizi saran ses, ritim ve titresim diinyasini bir an diisiiniin.
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Bazilarima goére bu zekd sadece miizik ve ritimden ibaret olmadigindan aslinda
“isitsel/titresimsel zekd” olarak adlandirilmalidir. Ses ve titresimler, ister dogal olsun isterse
insanlarin yarattig1 ortamlardan gelenler, makineler, miizik aletini ya da korolar olsun bu zeka

tiim ses ve titresim diinyasiyla ilgilidir.

Ayni zamanda miizigin, ritmin, sesin ve titresimin "bilinci etkileme" sesleme de diger zeka
tiirlerinin hepsinden daha giiclidiir. Miizik, ses, ritim ve titresimin ruh halimizi degistirme,
dinsel duygular1 costurma, ulusal sevingleri uyandirma, bagka birine sevgi, derin {iziintli veya
aciy1 ifade edebilme giiciinii diisiiniin. TV ya da film seyrederken bunlarin yarattig1 etkiyi
gozlinliziin Oniine getirin: Biraz sonra ne olacagini sezinlememizi kolaylastirir, sahnedeki
aksiyonu gelistirir ve etkisini giiglendirirler ve karakterleri daha iyi anlamamiza yardimci
olur. Ritmik zekas1 gelismis olan bir 6grenci 6grenmekte zorlandig1 ¢arpim tablosunu bir sarki
halinde ¢ok kolay Ogrenecektir. Belki kendisi ona bir beste yaparsa cok daha kalici bir

ogrenme gerceklesecektir.

2.12.5.1. Miiziksel-Ritimsel zeka’nin 6ziindeki kapasiteler

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

1) Miizigin ve ritmin yapisina deger verme

2) Miizikle ilgili semalar olusturma

3) Seslere kars1 duyarlilik

4) Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma

5) Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerinin kullanma(Biimen, 2004:14).

2.12.5.2. Miiziksel Ritimsel Zeka’s1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri

Notasini gormedigi miizigi, melodileri tanir.
Enstriiman c¢alar, koroda sodyler.

Calisirken tempo, ritim tutar. Seslere kars1 duyarlidir.
Sarkilar kolaylikla 6grenir.

Sarki sdyleme, mirildanma ve dinlemeyi sever.
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Ogrenmede miizik, teyp-recorder, kasetler ve ritimlere ihtiyac duyar.
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7. Insan sesi gevreden gelen sesler gibi ¢ok farkli seslere karsi duyarhidir, dinler ve
tepkide bulunur.

8. Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur.

9. Seslerle nota ve ritimlere kars1 6zel bir ilgi duyarlar.

10.Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli eserler ortaya ¢ikarabilir.

11. Orijinal miizik kompozisyonlar1 olusturabilir

2.12.5.3. Miiziksel - Ritmik Zeka Etkinlikleri

Miiziksel-Ritmik zekanin etkinlileri sdyle siralanabilir(Biimen, 2004, s.35);
Dinlenen miizigin yarattig1 duygulari ifade etme,

Tekerlemeler s6yleme,

Ritim yaratma,

Konuyla ilgili ya da konuya benzer ana fikirlerde sarki bulma,
Konuyla ilgili miizik dinleme,

Okurken ya da yazarken tempo tutma,

Yazarken ya da dinlerken sarki, doga sesleri dinleme,

Kitap kaydi dinleme,
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Kelimeleri, kavramlar1 ya da formiilleri ritimlere yerlestirme,

10. Notalar1 sesli okuma,

11.Dil kurallarini1 ve miizik kurallarini iligkilendirme,

12.Sesli okuduklarin teybe kaydedip dinleme,

13. Sesli galisirken hece veya kelimeleri belirleyecek sekilde vurgu yapma,
14.Konudaki duygu ve diisiincelerle ilgili beste yapma veya sarki s6zii yazma,
15.Fonda miizik dinleme,

16.Konuyu miizik esliginde sunma,

17.Miizik aleti yapma veya sunma

Miiziksel-ritmik zekayr gelistirmek i¢in asagidaki etkinlikler Onerilmektedir(Demirel,
1999:145; Kaptan 1998:114; Tarman 1998:12; Campbell 1996:XVI; Ulgen 1995:24; Gardner
1983:21):

Ruh halinizi diizeltecek degisik miizikler dinleyin, 6rnegin stresli bir durumda veya

oncesinde, siav gibi korku yaratan durumlarda gevsemek i¢in, miizik aletiyle miizik ¢alin.
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1. Duygularimiz1 anlamak i¢in, dusta bile sarki sdyleyin ve ailenizle ilgili basit bir
sarki besteleyin.

2. Mirildanarak kafanizin i¢inde degisik titresimler olusturun; 6rnegin, her seferinde
inlii harflerden birini, degisik yiikseklikte ve kalinlikta kullanin.

3. Dogadan farkli sesleri igeren kasetler calin (dalgalar, bir selale, riizgar firtinasi
veya hayvan sesleri gibi). Kendinize doganin Oriintiistinden ve ritminden ne

ogrenebileceginizi sorun.

2.12.6. Sosyal Zeka:

Bu zeka cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh durumlarint ve
yeteneklerini tanima gibi davraniglara isaret eder. Bu zekasi gelismis insanlar moral, mizag,
giidiiler ve egilimleri fark eder ve ayristirirlar. Bu zeka sozel ve sozel olmayan iletisim
becerilerini, isbirligi becerilerini, ¢atisma yoOntemini uzlagsma becerileri ile ortak fayda
amacina ulagmak i¢in gereken giiven, sayginlik, liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile
ilgilidir. Kigiler arasi iliskileri gili¢lii olanlarin 6nemli ozellikleri arasinda, bagskalarinin
duygularina, korkularina, meraklarina ve inanglarmma duygudaslik gdsterme, yargilamadan
dinleme ve performanslarini en {ist diizeye ¢ikarmalarinda yardimci olma istegi vardir.

Bu zeka tiirlinde gelismis olan insanlar, kendilerini bagkalarinin yerine koyma ve onlari

anlayabilme; duygu, diisiince ve inanglar1 ile 6zdeslesebilme becerilerine sahiptirler.

Ogretmenler, danismanlar, politikacilar, din gorevlileri, psikiyatrisiler bu zeka tiiriinde
gelismis insanlardir. Diger insanlar1 anlama yetenegidir. Karakter ve kisilikleri anlama ve
degerlendirmede olduk¢a yetenekli olan insanlarin bu tiir zekaya sahip oldugu kabul edilir. Bu
insanlar diisiinmede ve akil yliriitmede ¢ok yeteneklidirler. Bagkalarin1 anlayabilme ve insan
iliskilerinde akillica davranabilme sosyal zekasi {iistiin insanlarin en Onemli 6zelligidir.

(Ozden, 1998, 5.47).

Sosyal zekanin ilgi alan1 insan iligkileri, baska kisilerle ortak ¢alisma, diger insanlar1 tanima
ve onlardan bir seyler 6grenme konularidir. Zamanimizin ¢ogunu diger insanlarla ¢alisarak ve
iletisim kurarak gecirdigimizden bazi agilardan bu zeka tiirlerinin i¢inde en anlasilabilir olan1

olarak goziikmektedir.
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2.12.6.1. Sosyal Zekanin Oziindeki Kapasiteleri

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

1
2)
3)
4)
5)
6)

Insanlarla sézlii ya da sozsiiz etkin iletisim kurma

Bir bireyin ruhsal durumunu ya da duygularin1 okuma
Grupta igbirligi i¢inde ¢alisma

Karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme

Empati kurma

Sinerji kazanma ve yaratma(Biimen, 2004:16).

2.12.6.2. Sosyal Zeka’s1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri Sosyal-kisiler aras1 zekas: giiclii

olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir(Gardner, 1999, s.41; Saban, 2003, s.13):

Arkadaslar ile birlikte olmaktan hoslanir.
Dogal lider olarak davranir.

Ikna becerisine sahiptir.

Kuliip dernek ve komitelerde zevkle calisir.
Cok arkadas1 vardir.

Dinlemeyi ve konusmayi sever.

Yonetme ve organize etmeden zevk alir.

Ogrenmede arkadaslar, grup oyunlar1 ve sunus yapmaya ihtiyag duyar.
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Yasitlar ile ya da farkli yas gruplar ile olmaktan zevk alirlar.

10.Diger insanlarin duygularina kars1 duyarhdirlar.

11.Diger insanlar1 konusmalari ile etkilerler.

12. Grup ve takim g¢alismalarindan, ¢ok 6zel ve miikemmel {iriinler ortaya cikararak;
gruplar halinde ¢aligmaktan zevk alirlar.

13. Farkl kiiltiirler, farkli yagsam tarzlar1 konusunda ¢ok meraklidirlar.

14.Cok kiiciik yaslarda bile toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilirler.

15. Giiglii bir espri yetenegine sahiptirler.

16. Davranislarinin sonuglarini degerlendirebilirler.

17.Insanlarin her tiir davramsina kars1 kabul edicidirler.

18.So6zel ve bedensel dili etkili bir bigimde kullanirlar.

19.Farkli ortamlara, farkli insan topluluklarma girdiklerinde kolaylikla uyum
saglayabilirler.

20. Insanlar1 organize etme yetenekleri vardir.

21.Liderlik vasiflarini tasirlar.
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2.12.6.3. Sosyal-Kisiler Aras1 Zeka Etkinlikleri

Sosyal-kisilerarasi zeka etkinliklerini s6yle siralayabiliriz(Biimen, 2004, s.37):

Ogrendigini drama ile gdsterme,
Baskalari ile beyin firtinas1 yapma,
Tartigsma,

Gorlisme yapma,

Bagkalarinin yasantilarindan ders alma,
Dinleme,

Yardim derneklerine {iye olma,

Grup ¢alismalarina katilma,
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Rol yapma,

10. Birine bir seyler 6gretme,

11.Bir kayit arac1 kullanma,

12. Mektup yazma,

13.Insanlar1 betimleme,

14 Kitap kuliibiine iiye olma,

15.Karakterlerin davraniglarini tahmin etme,
16. Okuduklarini anlatma,

17. Aldig1 notlar1 arkadasininkiyle karsilastirma,
18. Sinif mitingi diizenleme,

19. Toplant1 diizenleme,

20. Yanindaki kisiyle birbirine konuyu 6zetleme, tartisma,
21. Grupla birlikte 6dev yapma,

22.Tahta oyunlar1 oynama,

Sosyal — kisiler aras1 zekayr gelistirmek i¢in asagidaki etkinlikler onerilmektedir (Demirel,
1999:145; Kaptan 1998:114; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21):

1. Basariyla tamamlanmasi gereken bir calisma i¢in farkli gorevlerdeki giivenilir
insanlarla bir araya gelin (takim etkinlikleri ya da komite ¢aligmalari).

2. Bir baskasim1 samimi olarak ve oldugu gibi dinleme ¢alismasi yapin. Konusan
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birini dinlerken genellikle akli kurcalayan diisiincelere engel olun ve sadece bir
noktaya, onlarin ne dedigine dikkat edin.

3. Bir kimsenin jest ve mimiklerinden onun duygularini ve ne disiindiiginii tahmin
etmeye ¢alisin, daha sonra tahminlerinizin dogrulugunu test edin.

4. Herhangi biriyle konusmadan iletisim kurmak igin farkli yollar bulun: Ornegin,
yiiz ifadeleriyle, viicut sekilleriyle, jestlerle ve seslerle iletisim kurmaya ¢aligin.

5. Bagska biriyle yaptiginiz sdylesinin sonunda "Seni dogru anladigimdan emin olmak
icin  konustuklarimizi  6zetleyeyim" deyin. Sonra soylesiyi  Ozetleyip
karsinizdakinden hata varsa diizeltmesini isteyin. Konustugunuz kisiden
ayrildiktan sonra daha iyi bir dinleyici olmak i¢in sdyleside yapmis olabileceginiz
en az ii¢ seyi listeleyin. ilerideki soylesilerinizde bu "dinleme stratejilerini" bilingli
olarak uygulayn.

6. Haftanin en az iki giinlinde baska birisiyle konusurken onun begendiginiz ya da
takdir ettiginiz bir yoniinii bulmaya calisin ve bunu ona sdyleyin. Ornegin yeni
giysisi ya da sa¢1 hakkinda yorum yapin; toplantida sdyledigi bir seyi ne kadar
begendiginizi ya da giiliisiiniin sizi nasil ferahlattigini soyleyin. Ikiyiizlii
davranmayn. Iyi yonleri gérmeyi kétii yonleri goz ardi etmeye c¢alisin. Bu tiir

yorumlarin diger insanlar1 ve sizi nasil etkiledigini dikkatlice takip edin.

2.12.7. Oze doniik-i¢sel Zeka:

Gardner’a gore gilinliik hayattaki en 6nemli zekadir. Kisinin kendisi ile ilgili bilgisinin olmasi
ya da yasami ve &grenmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret eden zekadir. Oze déniik
zekas1 glicli olan birey, kendi coskularinin smirlarini anlayabilen, kendi davraniglarini
yonetirken bunlara dayanabilen, giivenebilen kisidir. Boyle bir kisi, zamaninda diisiinmeyi,
yanitlamay1 ve kendini degerlendirmeyi bilir. Diisiince ve duygular ne kadar bilingli hale
gelirse giinliik yasamla i¢ diinyamiz arasindaki baglar da o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini
gbzlem bu zekanin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek bir yoldur. Din adamlar1 psikologlar,

filozoflar 6ze doniik zekalar1 gelismis insanlardir.(Demirel, 2000)
Bagimsizlik; insanin, kendi duygularini, duygusal tepkilerinin derecesini, kendi bilis bilgisi
siirecini tanima, kendi 6z benligini anlama ve baskalarma ifade etme yetisidir. insanin kendi

kisiligi, kendini asma yetenegi i¢sel zekanin isleyen kismidir(Tarman, 1998, s.59).
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Bu zeka tiirtinde gelismis olan insanlar, baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlama, nesne
Otesi konularda konsantre olma gibi konularda basarilidirlar ve derin diisiinme yapmaktan
hoslanirlar. insanin kendi duygu ve diisiincelerinin farkinda olma yetenegidir. Kim oldugu ve
ne yapabilecegi, neyi yapamayacagi ve siirliliklarinin farkindadirlar. Kararli duruslarn goze
carpar Kendilerini zayif ve giiclii yanlariyla iyi tanidiklar1 i¢in ne zaman bagkalarinin

yardimina ihtiyaglar1 oldugunu da bilirler(Ozden, 1998, s.47).

Bildigimiz kadariyla kendi varliginin, disiincelerinin ve eylemlerinin farkinda olan tek
yaratik biz insanlardir. Bu kendimizden uzaklasip kendi i¢imizdeki yansimamizdan bir seyler
ogrenebilme yetenegidir. Insanin duygularini, duygusal tepki derecesini, diisinme siiresini
tanima; kendini yansitma ve 6z benligini anlama yetenegi ve onsezisi gibi kendi i¢ goriislinii
bilmesidir. Baska bir degisle i¢sel zeka, bireyin kendine donme ve kendini izleme asamasidir.

Bireyin kendi kisiliginin ve kendini asma kabiliyetinin, i¢sel zekasinin isleyen bolimiidiir.

Gardner, bu zeka tiiriiniin ¢ok 6zel oldugunu ve diger zeka tiirlerinin timiinii kapsadigini ileri

surmektedir.

Ozetlemek gerekirse, bu zeka tiiriinde gelismis olan bireyler, kendi duygu ve diisiincelerini
idrak etme; onlara yogunlagsma, odaklanma konusunda ve obje 6tesi diisiinme konularinda

basarilidirlar ve derin diistinme yapmaktan zevk alirlar.

2.12.7.1. Oze Déniik-I¢sel Zekanmin Oziindeki Kapasiteler :

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

Konsantrasyon: Yogunlagma, odaklanma anlamlarma da gelen konsantrasyon, sadece bir
konuya veya etkinlige odaklagsma, konsantre olma ve ¢evredeki diger etkenlere karsi kapanma
olarak tanimlanir. Ornegin, bizi derinden etkileyen bir kitabi okurken ¢evredeki giiriiltilyii

fark edemeyebiliriz. (Biimen, 2002)

1. Diigsiinsellik (mindfulness): Ginlik hayatta pek ¢ok aktivitelerimiz otomatik pilot
1s1ginda yasanir. Bu kapasite ise, insanin, kendisini durmaya, diisiinmeye ve
yasantidaki her detaya deger vermeye dogru gitmesini gosterir..

2. Yiiriitiiciibilis / iistbilis (metacognition): Diisinme hakkindaki diislince

etkinlikleridir. Problemler hakkinda kendi kendine konusma, verilen kararlar
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3.

tahlil ederek degerlendirme bu gii¢ iginde diisiiniilebilir.

Degisik duygularin farkinda olma: Gunlik yasamda dikkat etmeden fark
edemeyecegimiz duygu-durumu (mood) degisikliklerini hissetmeyi igaret eder.
Bireysel tepkilerin, degisik duygularin farkinda olma, kendini tanimaya
yardime1 olan 6nemli bir birikim giiciidiir.

“0z” ii tamima ve deger verme: Biz diger insanlarin bir pargasiyiz, diger insanlar
da bizim bir par¢amiz; biz evrenin bir parcayiz, evren de bizim bir parcamizdir
bakis agisina sahip olmay1 anlatir.

Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Diisiinme ve akil yiiriitme
stirecimizde agsamalarin i¢inde asamalar vardir. Yiiksek diizeyli diisiinme
becerileri ve akil yiirlitme yoluyla bireyler kendi diisiinme siireglerini tahlil
ederek, bu bilgileri 6grenme siireciyle biitiinlestirmek suretiyle daha anlamli bir

hayat elde edebilirler (Biimen, 2004:17).

2.12.7.2. Oze Déniik-I¢sel Zekas1 Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri

San, Giileryiiz (2004:219) Gardner’in igsel zeka ile ilgili yaptig1 ¢calismadan yararlanarak bu

zekaya iliskin ozellikleri asagidaki gibi belirtmistir:

1.
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11.
12.
13.
14.

Ozgiirliigiine diiskiindiir.

Kisisel ¢alismalarda huzur bulur.

Kendisi hakkinda diisiinmeyi (6zelestiri yapmay1) sever.
Kendi ilgi ve yeteneklerinin farkindadir.

Basar1 ve basarisizliklardan zevk alir.

Kendini sever ve kendisiyle gurur duyar.

Yalniz kalmaktan hoslanir.

Kendi i¢ diinyasini diisiiniir.

Hedefler olusturma ve hayallerden zevk alir.

. Ogrenirken kisisel caligmalar, kendini degerlendirme ve kisisel farkinda liga

ihtiya¢ duyar.

Yasadiklar1 her olay veya deneyim iizerinde ¢ok fazla diisiiniirler.

Kendi iglerinde bir deger ve anlayis sistemi olustururlar.

Her seyde kendilerinden bir sey ararlar.

Yasam felsefelerini olusturmaya yonelik bir arayis ic¢indedirler(San, Giileryiiz,

2004:226).
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2.12.7.3. i¢sel-Bireysel Zeka Etkinlikleri

Icsel-bireysel zeka etkinliklerini sdyle siniflandirabiliriz(Biimen, 2004, s.37):
1. Senaryo yazma,
Tek basina beyin firtinas1 yapma,
Giinlik tutma,
Fonda klasik miizik ya da doga sesleri dinleme,
Arastirma,
Teori iiretme,
Sinif etkinliklerini ve dgrenilen bilgileri 6zetleyerek ne anlama geldigini agiklama,

Soru iiretme,

© © N o g M WD

Kisisel sozliik gelistirme,

10. Ogretme yollar1 gelistirme,

11. Okumanin amacini belirleme,

12. Neden sorusunu sorma,

13. Giin veya donem i¢inde kendini degerlendirme,

14.Kendini diizeltmek i¢in imla kilavuzu ve sozliik kullanma,

15.Kisisel bir “neden-sonug” ya da “etki-tepki” semasi1 hazirlama,

16.Bilinenler ile bilinmeyenleri ayirt etme,

17.Konuyu basariyla tamamlamak i¢in gerekli nitelikleri tespit etme ve bunlarin ne
derecede var oldugunu agiklama,

18.Konuyla ilgili hisleri, diisiinceleri yazma,

19.Herhangi bir alanda rota belirlemek ve bu rotay: takip etmek,

20.Konuyla alakal1 bir makale yazma.

Igsel-bireysel zekay: gelistirmek igin asagidaki etkinlikler dnerilmektedir (Demirel,

1999:145; Kaptan 1998:114; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21):

1. Kaliplagsmis (rutin) bir etkinlik sirasinda piir dikkat gostermeye calisin. Bu olup biten
her seyin farkinda olmaktir. Ornegin; diisiinceler, duygular hareket degisiklikleri ve
ruhsal durumlar.

2. Eger tarafsiz olabiliyorsaniz, disardan bir gozlemci gibi duygu, diisiince ve ruh
halinizi izlemeye calisin. Belirsiz durumlari, bilinen o6rneklere bulmaya caligin.

Mesela, kizginlik durumu, korku durumu.
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3. Problem ¢6zme stratejileri ve ¢oziimsel diisiinme siireci gibi durumlardaki ¢esitli
diisiinme stratejilerinde objektif olun.

4. “Ben kimim” sorusuna 25 kelimeyle ya da kisa olacak sekilde bir cevap yazin. Bir
hafta siireyle her giin yeniden gozden gecirin ve gerekli olduguna karar verdiginiz
diizeltmeleri yapin.

5. Giin i¢inde kizginlik, kaygi, can sikintisi, sabirsizlik veya diigmanlik gibi duygular
hissetmenize neden olan herhangi bir olay oldugunda, sakin olmaya ¢alisin ve bu
duygulara sahip olan kendinizi disaridan gozlediginizi hayal edin. Onlar1 degistirmeye
caligmayin, analiz edin ve degerlendirin. Sadece izleyin! Bu duygularin nasil
gelistigini gozlemleyin!

6. Kagitlarimiz1 diizenlemek, masanizin iizerini toparlamak, siipermarkette kasa
kuyrugunda beklemek gibi dikkat gerektirmeyen islere ya da sikict bir etkinlikle
ugrasirken dikkatinizi verme egzersizleri yapin. Cevrenizde ve kendinizde olusan her
seyin farkinda olmaya calisin. Disilindiigiiniiz seye dikkatinizi verin. Fiziksel
hareketlerinize dikkatinizi verin. Hislerinizi ve duygularmizi izleyin. Seslerin,
kokularin, gordiiklerinizin, tatlarin ve dokularin farkina varm. Kendinizi "otomatik

pilota almay1" diisinmeyin. Bunu bir farkinda olma oyununa ¢evirin.

7. Bir toplantida otururken, is arkadasinizla sohbet ederken ya da mesleginizle ilgili bir
yazi okurken bu konudaki diisiincelerinizi daha yiliksek diizeylere ¢ikarmaya gayret
edin. Ilk 6nce kendinize sdyleside, toplantida ya da okudugunuz seyde hedeflenen
konularin neler oldugunu 6grenmeye calisin. Daha sonra durumun g¢esitli stireglerini
ve yonlerini (hedeflenen konularin disinda kalan seyler) tahlil edin: Ornegin; insanlar
nasil iliski kuruyor? Ne tir iletisim stratejileri kullaniyorlar? Neler durumun
"kurallar1" gibi goziikiiyor? Vb. Son olarak bu durumdan neler 6grendiginizi ve bunu

kendi yasantiniza nasil uygulayabileceginizi kendi kendinize sorun.

2.12.8. Doga Zekasu:

Gardner’in listesine sonradan ekledigi bir zeka tiiriidiir. iliskileri, ériintiileri ve arka planlarmi

diisiinebilmektir. Dogruyu yanlistan ayirma, saglikli karar alma becerisidir (Ozden, 1998).

Dogac1 zeka kisinin ¢evredeki bitki ve hayvan tiirlerini fark ettiklerinde ve alt tiirlerini

siiflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya c¢ikmaktadir. Cesitli ¢icekleri ayirt
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edebilen farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba, giysi ¢izimlerini ortak
kategorilere yerlestirebilen ¢ocuklarda bu zekanin gelismis oldugu fark edilebilir. Bu zeka
hem yapay hem de dogal cevreyi kapsamaktadir. Izci, dagci, biyolog ve zoologlar doga

zekalar gelismis insanlardir.

Gardner(1995), dogaci zekasi gelismis bir kisiyi dogal kaynaklara ve saglikli ¢evreye yogun
ilgisi olan, flora ve hayvan varlig1 (fauna) taniyan, canli ve cansiz varliklarin ayrimini dogal
diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini yaratici olarak kullanabilen bir birey olarak
tanimlamaktadir.Bu zeka tiiri gevremizdeki dogal diinyay: algilama, begenme ve anlamayla
dogrudan iligkilendirilebilir. Tiirleri birbirinde ayirt edebilme, gesitli bitki Ortiisiinii ve hayvan
tiirlerini taniyabilme ve siniflandirabilme ve dogal diinyaya iliskin bilgilerimiz ve onunla
paylastiklarimiz gibi konularla ilgilenir. Hayvanlar ve davraniglariin sizin ilginizi ¢ektigi ve
meraklandirdigi zamanlarda dogaya doniik zekanizin aktif oldugunu anlayabilirsiniz. Insan
eliyle yaratilmis, steril (verimsiz) ortamlara birisi saks1 ya da vazo ¢igegi getirdiginde ruh
halinizdeki degisikligi veya kendinizi daha iyi hissettiginizi fark edebilirsiniz. Rahatlamak,
yorgunlugumuzu gidermek ya da ruhsal olarak yenilenmek istedigimizde ne kadar sik dogaya
kagmak istedigimizi bir disiiniin. Doganin giiciinii gosterdigi muhtesem goriintiiler
karsisindaki tepkinizi diisiiniin: Hava olaylarini, dogal afetleri, gliz donemindeki yaprak
dokiimiini ya da deniz dalgalarinin  hi¢  durmaksizin  sahildeki  kayalari

doviisiinii.(Saban,2003).

2.12.8.1. Doga Zekasmn Oziindeki Kapasiteler

Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

1. Doga ile biitiinlesme: Dogal ortami ev olarak hissetme, farkli dogal yapi, renk, ses,
koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma davranislarini ihtiva eder.

2. Dogal bitki ortiisiine duyarhilik: Bu yeterlik bitki oOrtiisiiyle ilgilendirme, onlari
tanima, anlamayi isaret eder. Botanik (doga bilgisi) organizmalarin tanima ve
diinyamiza etkilerini inceleme gibi etkinlikleri ihtiva eder.

3. Canllar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar1
anlama ve besleme davraniglarina isaret eder.

4. Dogamn tepkilerine karst duyarlilik, farkindalik: Dogay1 hissetme ve tepkilerine
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5.

6.

kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara etkileriyle
ilgilenmeyi degil, insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de kapsamaktadir.
Dogadaki bitki ve hayvanlar: tanima ve siniflama: Dogadaki canlilar1 tanima,
smiflama, Ozelliklerini belirleme ve benzerlik / farkliliklart ayirt etmeyi isaret
eder.

Bitki yetistirme: Bitkileri ekip, bigme, olgunlastirma, hastaliklarina kars1 direng
gosterme gibi davraniglar: ihtiva eder(Biimen, 2004:18).

2.12.8.2. Doga Zekasi Baskin Olan Bireylerin Ozellikleri

o > w0 N

Aragtirma yapmay1 sever.

Dogadaki canlilar incelemekten zevk alir.

Insanin varolusunun nedenlerini ve kendi varolusunu sorgular.

Dogadaki hemen her canlinin yasamiyla yakindan ilgilenir.

Farkli canli tiirlerinin isimlerine kars1 dikkatlidirler, cicek tiirleri hayvan tiirleri onlar
i¢in ¢ok c¢ekici bir konudur.

Seyahat etmeyi, belgeseller izlemeyi severken, doga ve gezi dergilerini incelemekten
hoslanirlar.

Kendilerine 6zgii out-door etkinlikler diizenlerler dogayla her seyi paylasirlar.
Dogadaki bitki tiirlerine ilgi duyarlar.

Doganin insanlar tizerindeki ya da insanin doga tizerindeki etkisi ile ilgilenirler

2.12.8.3. Dogac1 Zeka Etkinlikleri

N o a b~ wDd e

Dogaci zeka etkinlikleri sdyle siralanabilir (Biimen, 2004):

Yakin gevre ile 6grenilenler arasinda iligki kurma,

Tag yaprak ve benzeri malzemeler biriktirme,

Ogrenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliski kurma,
Dogada zaman gecirme,

Dogal zenginliklere geziler diizenleme,

Deneyler hazirlama,

Harfleri hayvan ya da bitkilerle iligskilendirme (z = zebra),
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8. Harflerin okunusunu hayvan seslerine benzetme,

9. Hava durumunu takip etme,

10. Belgesel izleme,

11. Konuyu 6grenen kisinin bir kus, bir balik ya da bir volkan oldugunu hayal ederek
empati (duygudaslik) kurma,

12. Doga sesleri dinleme,

13. Bitki yetistirme,

14. Konuyla ilgili doga fotograflar kesfetme.

Dogac1 zekanin gelistirilmesi i¢in asagidaki etkinlikler Onerilmektedir (Demirel, 1999;
Kaptan, 1998; Tarman, 1998; Ulgen, 1995):

1. Dogal diinyada bir yere, tercihen tanimadigimiz  bir yere gidin.
Insan eliyle yaratilmis diinyadan gidebildiginiz kadar uzaga gidin. Kendinizi
"tamamen" bu yerde hissetmeye calisarak zamaninizin bir kismini burada gecirmeye
caligin. Burada geg¢irdiginiz anlarinizi not almanmiz daha saglikli ¢evrenize bakinin.
Manzaranin tiimiinii gormeye calisin. Hemen dikkatinizi c¢eken sey nedir?
Renkler, sesler, kokular, dokular, sekiller ve tatlar da ic¢inde olmak iizere kag
farkli dogaya ait nesneyi ayirt edebileceginizi deneyin.

2. Yakinmizdaki bir hayvanat bahgesine, hayvan hastanesine ya da sirke gidin. Cesitli
hayvanlarin hangi kategorilerde gruplandigina bakin (6rnegin goriller, kediler vb). Bu
hayvan boliimlerinden bir kacina girip alt kategorilere ayrilip ayrilmadigina bakin.
Bazi hayvanlar gruplandirmaniz gerekse (ayni kafeste olmalar1 sart degil) hangilerini
bir araya koyardiniz? Bu alt kategorileri belirledikten sonra onlara bir ad verin; biraz
komik, ilging ve sizin gruplandirma gorlislinlize gore anlamli olabilecek bir ad
(profesyonel bir etimoloji uzmaninin sizinle ayn1 goriiste olup olamayacagini merak
etmeyin). Simdi bu adimlar1 bir botanik bahgesinde ya da benzer bir yerde bir kez
daha yapin.

3. Bulundugunuz toplulukta ya da kendi evinizde bir "bitki yetistirme projesine" katilin
(aga¢ dikme, ¢icek ya da ¢im ekme gibi). Once basarili bir dikim/ekim icin gerekli
olan tiim yazili veya sozlii yonergeleri izleyerek dikiminizi/ekiminizi yapm. Her 4 - 5
giinde bir "dikim/ekim yaptigimiz yeri" ziyaret edin. Gozlediginiz degisiklikleri ve
diktiginiz sey hakkindaki duygularimiz1 yazabileceginiz bir "ekim/dikim gazetesine"ne

baslaym. Diktiginiz her neyse topragin ustiinde ilk kez kendisini gosterdiginde

56



filizlenmeden Onceki ve sonraki farklar1 da belirterek hissettiginiz duygulari not edin.

4. Kendinize bir hayvanla zaman gegcirecek bir ortam ayarlayin; evdeki bir evcil hayvan
olabilir, hayvanat bahgesine gidebilirsiniz, ya da ¢esitli hayvan tiirlerini
bulabileceginiz dogal ortamlar bulabilirsiniz. Belirli hayvanlar1 dikkatlice gozleyin. Bu
"dost yaratiklar1" iyice tanimaya g¢alisin. Ne tiir aligkanliklar fark ediyorsunuz? Ne tiir
tuhaf davraniglar ilginizi c¢ekiyor? Onlara karsi hissettikleriniz neler? Simdi, bu
yaratiklarin insana 6zgli 6zellikleri oldugunu diisiiniin: Neler disiiniiyorlar? Neler
istiyorlar? Onlardan herhangi biriyle konusabilseydiniz neler konusmak isterdiniz?

5. Doga yiirliyiisiine ¢ikin ve ¢evrenizdeki dogal ortamin etkisi iizerinde diislinciilerinizi
yogunlastirin: Duygulariniz, diisiinceleriniz, hisleriniz, ruhsal algilamaniz ve benzeri
gibi. Sizde neler uyaniyor? Yirlirken sik sik durup daha fazlasimi hissedip
hissedemediginize bir bakin. Kendi kendinize "kag¢irdigim bir sey var mi1?" diye sorun.
Bunu bir algilama oyununa ¢evirin. Beyin-zihin-beden sisteminizin ne kadarinda ve

hangi diizeylerinde bu ortami hissedebildiginize bir bakin.

2.13. Coklu Zeka Kuram Ve Ogrenme

Coklu zeka kuramimmi Ogrenme ve Ogretme siireciyle biitiinlestirme ¢alismalar1 glindeme
geldikge, zeka tiirlerinin 6grenme {izerindeki etkileri de belirlenmeye baslanmistir. Bir zeka
tirlinde gelisme gosteren bir bireyin hangi etkinlikler veya araglarla daha kolay
ogrenebilecegi incelenmistir. Kuramin temsilcisi Gardner, egitimsel uygulamalar konusunda
belirli bir model 6nermemektedir. Ancak ona gore ¢coklu zeka kurami egitime iki 6nemli yarar

saglamaktadir:

1-Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek igin egitim programlarini planlamamiza
imkan verir (Ornegin, miizisyen, bilim adam1 yetistirme gibi).

2-Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konulari 6grenmeye calisan daha fazla sayida
ogrenciye ulasmamizi saglar. Ogrencilere bu zeki alanlari kullanilarak egitim verilirse
ogrenme daha kolay gerceklesir.

3-Gardner, ¢oklu zeka hareketinin egitime ne getirecegi ile ilgili sorulara, bu kuramin tek
basina bir egitim hedefi olmadigi; zeka alanlarinin hedeflere ulasmada giiclii bir ara¢ oldugu
seklinde cevap vermektedir. Bireysel farkliliklarin temele alindigi bir 6grenme-ogretme
stirecinde, farkli yollarla 6grenen bireylerin varhiginin kabulii, farkli yollarla 6gretim

anlayisint da beraberinde getirecektir. Dolayisiyla 6gretmenin tek bir 6gretim stratejisiyle
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Ogretim yapmasi kuramin mantig1 agisindan anlamsizdir. Bu nedenle 6grenme etkinliklerine
farkli 6zellikleriyle katilan 6grencilerin zeka tiirlerine gore 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir

(Biimen , 2002; Demircioglu, 2000).

1. Dil Zekasu ile ogrenenler;
- Etkili dinleme,
- Etkili konusma becerisine,
- Isim, yer ve tarihler hakkinda giiclii bir hafizaya,
- Giiglii bir kelime dagarcigina,
- Dogru telaffuz becerisine,
- Hikaye, fikra, siir tiirlerinde kitaplar okuma anlatma ya da yazma becerisine,
- Tekerleme ve kelime oyunlar1 basarisina,
- Yabanci dilleri kolaylikla 6grenme becerisine sahiptirler,
2. Mantik/Matematik Zekdst ile 6grenenler;
- {liski ve benzerlikleri algilama,
- Hipotez gelistirme ve test etme becerisine,
- Olaylarin olusumu ve isleyisi iizerine odaklagsma giiciine,
- Soyut diisiinme becerisine,
- Mantiksal problem ¢dziimiinde iistiin beceriye,
- Stratejik oyun ve mantiksal bulmacalar1 kolaylikla ¢6zme becerisine,
- Deney tasarlama, uygulama ve sonuglari tahmin etme becerisine,
- Zaman, yer, neden, sonug iliskilerini ortaya ¢ikarma becerilerine sahiptir.
3. Gorsel/Uzamsal Zekd ile ogrenenler;
- Sekil, zemin ve renklere kars1 duyarliliga,
- Zihinsel imgeleme giiciine,
- Resim, ¢izim, kroki, karikatiir, heykel, maket vb. modeller yaratma becerisine,
- Ug boyutlu goriiniimlere duyarliliga,
- Grafik, cizelge, harita ve diyagramlari ¢6ziimleme becerisine,
- Materyalde kelimelerden ¢ok resim ve ¢izimlere odaklasma becerisine,
- Gorsel imgeleri ¢ok iyi ve net hatirlama becerisine,
- Gorsel oyunlarda(lego, yap-boz) basariya sahiptir.
4. Miizikal Zeka ile ogrenenler;
- Iyi bir miizik kulagina,

- Farkli miizik tiirlerini ayirt etme ve ilgi gésterme becerisine,

58



- Sarki sdyleme yetenegine,

- Miizik enstriimani ¢alma yetenegine,

- Miizikle ritim tutma ve mirildanma aligkanligina,

- Kendine gore besteler yapma,

- Farkl1 ya da belli bir miizik tiirtinde kisisel bir arsiv olusturma aliskanligina,

- Miizik dinleme konusunda kisisel bir tercih gelistirme giiciine sahiptir.
5. Bedensel Zekd ile ogrenenler;

- Nesneleri dokunarak tanima egilimine,

- En az bir spor dalinda basariya,

- Jest ve mimikleri kolaylikla taklit edebilme becerisine,

- Uyumlu ve ahenkli dans edebilme becerisine,

- Uzun siire hareketsiz kalamama ve siirekli kimildama egilimine,

- Nesneleri parcalayip tekrar birlestirme becerisine,

- Fiziksel oyunlarda {istiin basartya,

- El becerisi gerektiren etkinliklerde kolaylikla {iretme giiciine sahiptir.
6. Sosyal Zeki ile ogrenenler;

- Arkadaglart ile birlikte olma egilimine,

- [kna etme becerisine,

- Kuliip, dernek ve komitelerde zevkle calisma egilimine,

- Isbirligi, paylasma ve dgretme istegine,

- Insanlarla empati kurma yetenegine,

- Problemi olan insanlara yardim etme aligkanligina,

- Grup ¢alismalarinda lider gorevinde olma egilimine,

- Etkin dinleme becerisine sahiptir.
7. Icedoniik Zekd ile 6grenenler;

- Ozgiirliige diiskiin olma egilimine,

- Zayif ve giiglii yonleri hakkinda yansiz bir goriise ,

- Basari1 ve basarisizliklarindan ders alma becerisine,

- Kendisine saygi duyma ve kendisi ile barisik yasama becerisine,

- Kendine ait dinlendirici en az bir hobiye,

- Hayattaki uzak hedeflerini ne olduguna dair bir anlayisa

- Bireysel calismalardan zevk alma egilimin,

- Duygu ve diisiincelerini net bir sekilde birbirinden ayirma ve onlart birbiriyle

uyumlu hale getirme becerisine sahiptir.
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8. Dogact Zeki ile ogrenenler;
- Doga olaylarina ve olusumlarina kars1 hassasiyete,
- Bitki tiirleri ve bakimi konusunda duyarliliga,
- Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 duyarliliga,
- Cevreci etkinliklere katilarak lider gérevler alma egilimine,
- Evcil hayvan besleme istegine,
- Kelebek veya bocek koleksiyonu yapma egilimine,
- Hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri ve tarihi miizelere gezi yapma istegine,

- Dogadaki canlilar1 inceleme ve aragtirma egilimine sahiptir.

2.14. Coklu Zeka Kuram Ve Ogretim

Coklu Zeka Kuramini 6gretimle bulusturma isi, kurami ortaya atan bilim adamlarmin fikri
degildir. Gardner, kurami ilk olarak 1983’te yayinlamig(Frames of Mind), ancak egitim ve
psikoloji alninda bu denli ilgi goriir hale gelmesi 1993’te yazdigi kitaptan (Multiple
Intelligences-Theory in Practise) sonra ger¢eklesmistir. Kuram, egitimciler tarafindan énemli
Olciide benimsenmis goriinmektedir, Oyle ki, farkli zekd alanlarina dayal 6gretim etkinlikleri
icin pek ¢cok modeller gelistirilmektedir. Armstrong’a gore egitim bilimlerinde gelistirilen pek
cok egitim modeli de aslinda ¢oklu zekd kuramini farkli terminolojilerle kullanmaktadir.
Ornegin isbirligine dayali 6gretimde diger zeka tiirleri de yadsinmadan daha gok sosyal zeka
iizerinde yogunlasilmaktadir. Benzer sekilde biitlin dil 6gretimleri miizik, giinliik tutma, grup
caligmalari, egitsel oyunlar gibi etkinliklerle dil zekasim gelistirmeye odaklagsmistir.(Blimen,
2002).

Klasik yontemle yapilan egitimde ayni siniftaki ayni1 yas grubuna yapilan dgretim etkinlikleri
sonucunda Ogrencilerde olusan oOgrenmelerin farkli olmasi Ogretimdeki en biiyiik
problemlerden birini olusturmaktadir. Coklu zekd kurami Kkisilerin farkli zekalara sahip
oldugunu ve her bireyde bu zekalarin farkli gelismislik diizeyinde bulundugunu séyleyerek bu
probleme bir cevap sunmustur. Bu cevaptan yola ¢ikilarak egitimciler kuramda belirtilen sekiz
zeka tipinin hepsini de kapsayacak sekilde O6gretim aktiviteleri ve metotlart gelistirerek

uygulamaya koymuslardir. (Biimen, 2002).

Bu kuramdan Once de, hayat ile baglantili ve yasantiya dayali egitim yapilmasi1 gerektigi

savunulmakta olsa da oOnerilen metotlar eksik kalmakta ve istenilen diizeyde sonug
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vermemekteydi. Ornegin isbirligine dayali 6grenme diger zeka tiirleri de goz ard1 edilmeksizin
sosyal-kisiler arasi zeka {izerine kurulmus bir modeldir. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimde
ise tim zeka ftiirleri ayn1 seviyede ele alinarak Ogretim yapilmaktadir. Bu kurama dayali
ogretimde, tiim zeka tiirlerine hitap edilebilmek amaciyla gorsel ve miiziksel uyaricilar,
materyaller, aktiviteler, dramatizasyonlar gibi giinlimiizde kabul gérmiis egitim metotlarinin
hepsinde bulunan unsurlar kullanilmaktadir. Bu sebeple ¢oklu zeka kuramina dayali egitim
diger metotlarla paralellik gdstermekte ve aslinda, etkili ve basarili dedigimiz 6gretmenlerin

smiflarinda her zaman uyguladiklart etkinliklerden farkli seyler de icermemektedir (Biimen,
2002).

Coklu zeka kuraminin 6gretim siirecindeki en biiyiik etkisi 6gretmenlerin dgretim stratejileri
gelistirmede yaraticiliklarinin artmasidir. Cilinkii 6gretmen ve planlamacilar her bir zeka ile
ilgili etkinlikler diigiiniirken ister itemez yontem ve teknik repertuarlar1 gelismekte, farkli ve
orijinal teknikler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu siirecte farkli zeka tiirlerini sinif etkinliklerinde
kullanma s6z konusu oldugundan farkli derslerde uzmanlasmis 6gretmenler arasinda isbirligi

de gelismektedir.

Ogretim tasariminda zeka tiirlerinden nasil yararlanilabilecegi pek ¢ok egitimci tarafindan
distiniilmiis ve g¢esitli cevaplar iretilmistir. Bu amacla once zekalarin temel ozellikleri
belirlenmis, belli bir zekada gelisme gosteren bireylerin hangi tiir 6grenme etkinliklerinden
zevk alabilecegi ya da hangi tiir etkinliklerle daha kolay Ogrenebilecegi tartisilmistir. Son
yillarda 6grenme —Ogretme etkinlikleri iizerinde yapilan arastirmalarda da coklu zeka

kuraminin alanlarindan yararlanilmaktadir.(Bellenca vd.,1997)

2.15. Coklu Zeka Kuramina Dayah Olcme Ve Degerlendirme

2.15.1. Coklu Zeka Kuraminin Olcme Degerlendirme Hedeflerine Etkisi

Kurama gore, her zeka psikolojik bir siire¢ gosterdiginden bu siireclerin zeka tabanli bir
yontemle degerlendirilmesi gerekir. Geleneksel kagit-kalem testlerinin aksine zeka tabanl
Olciimler, her zekadaki farkli diisiinme siireclerini ve performanslarmi dikkate alir. Ayrica
Olgtimler bireyleri sosyal ¢evreden soyutlamadan yapilmali, eski yasantilara uygun olmayan
durumlar se¢ilmemeli, kisiye fark ettirilmeden gozlem yapilmalidir. Bununla birlikte,

arastirmalar gostermektedirler ki, 6grenciler konu alan1 ya da materyal tipi hakkinda hicbir
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bilgi ve deneyime sahip olmadiklarinda anlamli bir zekd degerlendirmesi
gerceklesmemektedir. Ornegin, bedensel zekd degerlendirmesinde daha once ritme uygun
bedensel hareket yapmamis O6grenciler saskin ve mahcupken; bale kursu almis O6grenciler
rahat¢a dans etmislerdir. Ayrica degerlendirmede kullanilan 6lgme araglar1 ve materyallerin
bir yas grubu, cinsiyet ya da kiiltiirel 6zellige uygun olabilecegi, digerlerinde gegerli
olmayabilecegi de gbz oniinde tutulmalidir. (A¢ikg6z,2002).

Ogretim siirecinin sekiz zekd tiiriinde Ogrenme yasantilariyla zenginlestirilmesi,
degerlendirme stirecini dogrudan etkilemektedir. Kuramin savunucularina goére, hedeflere sekiz
zeka tiri ile ulagsmaya calisan Ogrencilerin sadece dil ve mantik-matematik zekalarin
kullanildig1 yazili yoklamalar ya da se¢meli testler ile degerlendirmek adil ya da tutarh
gorinmemektedir. Coklu zeka kurami formal olarak standartlastirilmis ya da norm dayanakli
testlere degil daha ziyade 6zgiin (authentic) 6lgiimlere dayanir. Bunlar, kriter dayanakli ya da

bireyi 6nceki performansiyla karsilastiran yaklagimlardir. (Bacanli 1999).

Icinde bulundugumuz klasik egitim sistemi icinde izleme ve erisi testleri 6grenmeyi
degerlendirme icin yeterli goriiliiyordu. Yazili sinavlar ve ¢oktan se¢cmeli testler kullanilarak
degerlendirme siireci tamamlaniyordu. Bu tiir degerlendirme ise sozel/dilsel ve

matematiksel/mantiksal zekay1 6lgmekten baska bir igse yaramayacaktir. (Kazak,1999).

Coklu zeka kurami dgrencilerin belli bir beceri, konu ya da alandaki yeterliligini ¢esitli yollarla
gbsterebilmesi inancim1  savunmaktadir. Ogretim sekiz farkli yolla yapilabiliyorsa
degerlendirme de sekiz farkli yolla yapilabilir goriisii vurgulanmaktadir. Ogrenme siirecinin

bu sekilde yani sekiz zeka tiirii ile irdelenmesi ¢esitli sekillerde yiiriitiilebilir:

m Ogrenciler en ¢ok basar1 gosterdikleri alanlar kesfedilmek iizere sekiz performans
gorevi ile incelenebilir.

m Ogrenciler 6gretmenlerinin onlarin en gelismis zekalarina dair kamilarina dayali olarak
performans gorevleri ile 6devlenebilir.

m Ogrenciler degerlendirilmek istedikleri alan1 kendileri segebilirler.

Coklu zekiaya gore degerlendirme, proje ya da temalara dayahidir. Ornegin, 6grenciler
kirliligin etkilerini bir video sovu ile anlatacaklarsa pek cok kitap, gazete okumak, alan

caligmalar1 yapmak, metin, miizik ve diyaloglar1 biitiinlestirmek zorundadir. Bu karmagik
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proje 6gretmene zengin bir dokiiman saglamaktadir ve 6grencilerin ¢esitli zekalar ile ekolojik

yeterliklerini degerlendirme firsat1 vermektedir.

2.15.2. Coklu Zeka Kuraminin Ol¢me Araclarina Etkisi

Coklu zeka hipotezi agisindan &grencilerin degerlendirmesi siirekli ve saglikli olmalidir.
Ciinkli otantik (saglikli) degerlendirme bircok Olgme arag ve yoOntemini kapsamaktadir.
Otantik degerlendirmenin en 6nemli pargasi, 6gretmenin 6grencilerin yetenek ve becerilerine

iligkin smifta yaptig1 gézlemleri ve 6grenci iirlinlerini belgelendirerek dosyalamasidir.

Coklu zeka’yla degerlendirmenin metotlarindan bir tanesi ¢ocuklari gozlemektir. Ciinkii dil
bilimsel zekalar1 gelismis olan Ogrenciler konusurken, gorsel-uzamsal zekalar gelismis
ogrenciler cizerken ya da hayal kurarken, kisiler aras1 zekalar1 gelismis 6grenciler digerleriyle
tartisirken, bedensel zekalar1 gelismis Ogrenciler kosarken gozlemleneceklerdir. Diger bir
metot ise 6grencilerin serbest zamanlarda neler yaptigini gozlemektir. Yapilan bu gozlemlerle
ogrencilerin nasil daha dokunakli 6grendikleri onaylanabileceklerdir. Bu tiir gézlemlerin yani
sira tiim zeka alanlarinin 6zelliklerini iceren bir yoklama listesi hazirlanabilir. Ogrencilerin
yaptiklar isler kayda alinip, yaptig1 resimlerin fotograflari ¢ekilerek, sarki soylerken ses kaydi
tutularak dokiimanlar bir araya getirilebilir. Okul raporlarina goz atarak degisik derslerde
aldig1 notlar incelenerek nasil bir 6grenci olduguna karar verilebilir. Ayrica ¢oklu zeka ile
yapilacak degerlendirmede kayit defteri tutulabilir. Her iinitede bu defter tutularak derslerin
durumunu, 6gretmenin herhangi bir zekd alanini dikkate alip almadigi anlasilabilir. Bu
defterde her zekayr kullanan Ogrenci sayisi isaretlenebilir ve yorum kismina bazi kisa

gozlemler not aliabilir.

Ogretmen ve dgrenci iiriinlerini belgelemek igin su yollardan destek alinabilir. (Biimen,2002;

Demircioglu ve Giineysu, 2000;0zden, 2003):

1. Anekdot kayitlari: Ogretmen, siniftaki her dgrenciye ait bir boliimiin yer aldigi bir
giinliik tutarak bu giinliige her 6grencinin akademik ve akademik olmayan basarilarini,
Ogrencinin materyallerle ve yasitlariyla olan iliskilerini etkilesimlerini veya diger 6nemli
gordiigi bilgileri kaydedebilir.

2. Calisma ornekleri: Ogretmen smiftaki her dgrenci icin bir dosya hazirlayarak bu

dosyada Ogrencilerin c¢esitli calismalarini saklayabilir. Eger 6grenci kendi calismasinin
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orijinal halini kendine saklamak isterse 6gretmen bu ¢alismani bir niishasini alabilir.

3. Ses kayitlari: Ogretmen ses kasetlerini kullanarak ogrencilerin okuma becerilerini
hikayelerini, goriislerini ve diger sozel kabiliyete dayali 6rnekleri kaydedebilir ve bu kasetleri
ogrencilerin dosyalarinda birer belge olarak saklayabilir.

4. Video kayitlari: Ogretmen, saklanmasi miimkiin olmayan ¢esitli olaylari, projeleri
veya modelleri bir kamera ile kayda alabilir.

5. Ogrenci kayit kartlarnt ve giinliikleri: Bazen Ogrencilerin kendi akademik
gelisimlerini kaydettikleri kartlar veya 6grendikleri konulara iliskin kisisel tepkileri ve
degerlendirmeleri igeren giinliikler birer belgelendirme araci olarak kullanilabilir.

6. Informal test sonuclari: informal Ingilizce bir kelime olmak birlikte “resmi olmayan”
anlamma gelir. Ogretmen, dgrencilerin bazi kalip testleri bireysel olarak cevaplandirmalarini
talep edebilir. Burada 6nemli olan nokta Ogrencilerin testleri cevaplayabilmek igin zaman
acisindan bireysel hizlar1 bakimindan yeterli siireye sahip olmalaridir. Ciinkii bir 6grencinin
diger 6grencilerle her defasinda bir yarisa sokulmasi, bir anlamda bu 6grencinin bireyselliginin
g0z ard1 edilmesidir.

7. Mutlak degerlendirme anlayisina dayali sinavlar: Bu tir smavlar belli beceri veya
performansin her 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini gruba bagli olmadan 6l¢meye
gayret eder..

8. Ogrenci ile goriismeler: Ogretmen periyodik olarak her dgrenci ile toplantilar
diizenleyerek, 6grencinin 0grenmesi, ilgileri, karsilagtigi zorluklar ve bunlara benzer
konularda bilgiler elde edilebilir.

9. Kontrol listeleri: Ogretmen, belli dersler igin 6grencilerin kazanmakla yiikiimlii
olduklar1 becerileri igeren kontrol listeleri hazirlayarak her 6grencinin performansini ve
gelisimini kontrol altinda tutabilir.

10. Swif haritasi: Ogretmen smifin bir kus-bakist haritasini cizerek 6grencilerin ders

esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gozlemleyebilir.

Coklu zeka kurami ayrica Ogrenme Ogretme siirecine uyum, entegrasyon kurmus bir
degerlendirme anlayisini temsil eder ve destekler. Bu durumda degerlendirme sadece 6grenme
stireci sonunda bir defaya mahsus olarak gergeklestirilen bir faaliyet degil, Ggrenme
etkinliginin her asamasinda devam eden bir siirectir. Bu nedenle, 0gretmenin &gretme
stirecinin her asamasinda Ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar1 yenmek, diislincelerini
yonlendirmek ve ihtiya¢ duyduklar1 yardimi saglamak icin onlarin ¢alismalarin siirekli olarak

bir degerlendirmeye almak kaginilmazdir.
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2.15. Coklu Zeka Kurami Ve Program Gelistirme

Demirel (2005)’¢ gore Coklu Zeka Kuraminin sinif ¢alismalari konusunda pek ¢ok calisma
yapilmaktadir ancak bunlarin en dogrusunun belirlenmesi miimkiin degildir. Kimi egitimciler
zekd alanlarim1 pek ¢ok baslangic noktasi saglayacak ogretimsel siireclerde kullanmayi;
kimileri anaokulundan itibaren her Ogrencinin giiglii ya da baskin olan zeka alanim
belirlemeyi iddia etmektedir. Kurami program gelistirme siireci ile biitiinlestirme ¢abalar1 da
bu amaglara hizmet etmektedir. Coklu zekd kuraminin program uygulamalarin1 6zetleyecek

olursak sunlar1 soyleyebiliriz:

e Coklu zekaya dayali ders tasarimi

e Disiplinlerarasi 6gretim programlari
e Ogrenci projeleri

e Degerlendirme

e Yonlendirme ( Ciraklik Programlari)

Tarman (1999), program gelistirme siireclerinde Coklu Zeka Kuraminin yerini incelemistir.
Inceleme sonuglarina gore, program gelistirme siireglerinde Coklu Zekd Kurami’na dayali
amag belirlemede; klasik hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullanilmadigi, hedeflerin ’6grencilerin
konuyu sekiz zeka tiirlinde Ogrenmeleri” seklinde ifade edildigi ve davranisa temel
olusturulan hedef alanlarmin yerini cesitli zekad tiirlerinin aldigi, egitim durumlarin
belirlemede; tamami 6grenci odakli olmak iizere, her bir zeka tiirtinde yapilacak etkinliklerin
siralandig1 ve sinama durumlarini belirlemede de; klasik testler ve 6lgme yaklasimi yerine,
“degerlendirme™’nin bireyin yetenekleri potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydali
doniitler saglamak ve c¢evresindeki topluluga yararli veriler iletmek olarak tanimladig: ortaya
¢ikmaktadir (Biimen, 2005).

Coklu Zeka Kurami’na gore 6gretimin diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken 4 temel ilke

bulunmaktadir (Kiiciikahmet, 2001):
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1.Zekanin Ayaklandirilmasi: Zekanm her biri 5 duyumuzla iliskilidir. Ogretmen, hangi zeka
ile 6gretme baglayacaksa bu zekaya iligkin olarak dersin basinda beyin jimnastigi, egzersizi
caligmalar1 yapmalidir.

2.Zekay1 Gii¢lendirmek: Ayaklandirilmis yani etkin hale getirilmis olan zekanin diizenli
olarak kullanilmasiyla beslenmesidir.

3.Zekay1 Ogretimde Kullanmak: Bir dersin iceriginin 6grencilerin sahip oldugu farkl
zekalara uygun olarak ayarlanmasidir.

4.Zekanin Transferi: Gelistirilen zekdnin giinliik yasamda problemleri ¢ozmeye destek
olmasidir.

Campbell (1996) ise Coklu Zeka Kurami program uygulamalarini 5 baslik altinda 6zetlemek
miimkiindiir (Demirel, 2005):

1.Coklu Zeka Kurami’na Dayali Ders Tasarimi: Ders tasariminda bazi 6gretmenler zeka
alanlarini konuyu 6gretirken baslangi¢c noktasi olarak gdrmekte, bazi 6gretmenler derslerinde
tim zeka alanlarmi biitiinlestirerek 6gretimi daha uygun hale getirmektedir. Bazilar1 ise
ogrencilerine o konuyu nasil Ogrenmek istediklerini sorarak zeka alanini kendilerinin
se¢mesini talep etmektedir.

2.Disiplinler Arasi1 Ogretim Programlari: Bu yaklasimda 6grenciler ortak ¢ekirdek konulari
ogrendikten sonra zeka alanlarina uygun olarak ilgi duyduklar1 konularda ders almaktadir.
3.08renci Projeleri: Kimi egitimciler zeka alanlarmi egitimle biitiinlestirmek amaciyla,
ogrencilere arastirabilecekleri projeler vermeyi onermektedirler. Boylece dgrenciler konuyla
ilgili kaynaklari taramakta, siniflamakta, yorumlamakta ve siifta tartismaya agmaktadir.
4.Degerlendirme: Ogrencinin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini ortaya koyacagi,
ogrendigini genelleyebilecegi, icerikle yasantilarini iligskilendirebilecegi durumlar yaratilarak
degerlendirme yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu amagla 6rnegin veli ve 6grenciler
birlikte degerlendirilebilmektedir.

5.Yonlendirme (Cirakhik Programlari): Bu alanda bir 6grenci ti¢ farkli ¢iraklik grubuna
dahil olmakta; mesela 1.’sinde sanat ya da zanaat alanlarinda, 2.’sinde akademik alanda ve
3.’slinde dans ve spor gibi fiziksel alanda ¢iraklik egitimi almaktadir. Daha sonra 6grencilerin
istek ve basarilarina gore se¢im yapmalar1 saglanmaktadir. Ciraklik programlar1 okul

programinin bir pargasi ya da program dis1 bir firsat seklinde planlanabilir

Armstrong (1994)’a gore Coklu Zeka Kurami’ni program gelistirmede kullanmanin en iyi yolu
ogretilecek konunun bir zekddan digerine nasil uygulanabileceginin diislinilmesidir. Bagka

bir ifadeyle asil sorun, dildeki sembol sistemini resim, beden, miizik, mantik, sosyal, 6ze-
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dontik ve doga zekalariyla baglantilarinin nasil irtibat kurulacagidir. Bu amaci
gerceklestirmede kullanilan Coklu Zekd Kurami’nda planlama sorulart Sekil 2 de
goriilmektedir (Akt. Cirakoglu, 2003:42).

2.16.1 Coklu Zeka Kuraminda Planlama Sorular:

Sozel-Dilsel Konusmalari va da vazilmis metinleri nasil kullanabilirim?

Icsel-Ozedoniik Duygulari, anilar1 nasil uyandirabilirim ya da grencilere segme sansi nasil

verebilirim?

Mantik, Matematik Sayi, hesap, mantik, Simiflama ve elestirisel diistinme becerilerini

siifa nasil getirebilirim?

Gorsel-Uzamsal: Gorsel sekilleri hayal etmeyi, renk, resim ve benzetmeleri nasil

kullanabilirim?

Miizikal-Ritmik: Miizigi ya da doga seslerini, melodilerini, ritimleri sinifa nasil

getirebilirim?

Sosyal-Kisiler_arasi: Ogrencileri nasil kaynastirabilir, kubasik (yardimlasarak is yapma)

calistirabilir ve biiylik grup benzetimlerine nasil yonlendirebilirim?

Doga Zekasi: Dogayl canli ve cansiz varliklari, ekolojik ¢evre bilincini ve doga olaylarin

nasil biitlinlestirebilirim?
Bedensel-Kinestetik: Viicut ya da el becerilerini ise nasil karigtirabilirim?
(Kaptan, 1998):

Coklu Zeka Kurami’ni program gelistirmede kullanmanin en iyi yolu 6gretilecek konunun bir
zekadan digerine nasil uyarlanabileceginin diisliniilmesidir. Bu amac1 gerceklestirmek i¢in

takip edilecek yol soyle izah edilebilir (Kaptan, 1998):

1.0zel bir hedef ya da konu belirlenmesi:Bir hedefin belirlenmesi ve belirlenen hedefin
acik, anlagilir ve net olmasi gerekir.

2.Anahtar (Coklu Zekd Kuram) Sorularinin sorulmasi: Program gelistirmede hedef
gerceklestirmek tizere zeka tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile
ilgili sorular yoneltilir.

3.0lasiliklarin diisiiniilmesi: Sorulan sorular dikkate alinarak smifta hangi yontem, teknik

ve materyallerin kullanilabilecegi tasvir edilir.

67



4.Beyin firtinasi: Coklu zekd planlama sayfalar1 kullanilacak her bir zeka icin
kullanilabilecek 0gretim yaklagimlari, beyin firtinas1 kuralinca akla gelen her sey yazilarak
listelenir.

5.Uygun faaliyetlerin sec¢ilmesi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim hedefine en
uygun yaklasimlar igaretlenir.

6.Asamali sirali ders planlarmmin hazirlanmasi: Secilen yaklagimlar kullanilarak hedefle
ilgili ders ya da tinite plan1 diizenlenir.

7.Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir. Uygulama

sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizenleme islemleri yapilir.

2.17. Coklu Zeka Kuramina Gore Bir Ders Planinin Olusturulmasi

Coklu Zeka Kurami’na ders plani hazirlamak 6gretmenlere biiyiik kolayliklar teskil edecektir.
Islenecek konuyu Coklu Zekd Kurami’nin basamaklarini gdz Oniine alarak daha cabuk
biitiinlestirecek ve aktiviteleri tespit edecektir. Coklu Zeka Kurami’na uygun bir ders plani

olusturmada su sira takip edilmelidir.

1) Islenecek konuyu tam olarak belirlemek, konuya odaklanmak ve hedefleri olusturmak,

2) Konu hakkinda basamaklara gore kullanilabilecek aktiviteleri belirlemek,

3) Konuyla ilgili akla ne gelirse siralamak ve her zeka alaninda en az bir aktivite tespit
etmek (bu islem i¢in beyin firtinas1 yapilabilir),

4) Goriilen basamaklara eslemeli bir plan yapmak

5) Plan1 tamamlamak, gerekli materyalleri toplamak, uygun zamani segmek ve plani

uygulamaya baslatmak.

Coklu Zeka Kurami’na gore ders plant hazirlatken Coklu Zeka Aktiviteleri'ni ve
materyallerini dogru belirlemek ve se¢mek c¢ok Onemlidir. Zeka alanlarima gore

kullanilabilecek etkinlikler ve materyaller asagida aciklanmustir.
Sozel / Dilsel Zeka: Konu ile ilgili ders anlatma, tartismalar ve kelime oyunlarina katilma,

hikaye anlatma ve gilinlik yazma gibi aktiviteler kullanilip, kitaplar, bant, kasete ¢ekilmis

kitaplar ve bilgisayar gibi materyaller kullanilabilir.
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Mantiksal / Matematiksel Zeka: Konu ile ilgili beyin jimnastikleri, egzersizleri, problem
cozme, kafadan hesaplamalar yapma, say1 oyunlar gibi aktiviteler kullanilip, hesap makinesi,
matematik arag¢ geregleri, fen dersi ara¢ geregleri gibi materyallerden faydalanilabilir.

Gorsel / Uzamsal Zeka: Konu ile ilgili gorsel sunular, resim etkinlikleri, yaraticilik oyunlari,
benzetme ve gorsellestirme aktiviteler kullanilip, grafik, harita, video, kameralar, tepegdz,
lego setleri gibi materyallerden yararlanilabilir.

Bedensel / Kinestetik Zeka: aklin ve viicudun milkemmel bir fiziksel performansla
birlestirilerek belli bir amaca yonelik faaliyetlerin sergilenebilmesi yetenegi anlamina gelen
bedensel zeka; drama, dans etme, Ogretici oyunlar, gevseme egzersizleri gibi aktiviteler
kullanilip; kil, spor aletleri, oyun hamurlari, dokunsal 6grenme gibi materyallerin de destegi
almabilir.

Miiziksel Zeka: Vurarak ritim tutma, egitici-Ogretici sarkilar gibi aktiviteler kullanilip;
kasetcalar ve miizik aletleri gibi materyaller kullanilabilir.

Sosyal (Kisilerarasi) Zeka: Isbirligi halinde 6grenme, arkadaslarina konuyu anlatma, sosyal
toplantilar, gosteriler gibi aktiviteler kullanilip; tahta oyunlari, rol oyunlar1 gibi materyaller
yarar saglayacaktir.

Icsel Zeka: Bagimsiz calismalar, calisma hakkinda goriisler gibi aktiviteler kullanilip;
giinliikler ve projeler gibi materyaller kullanilabilir.

Doga Zekasi: Doga yiriiyiisleri, alan gezileri yapilabilir. Siniftaki bitki ve hayvanlar

incelenebilir ve ¢evreyle ilgili (ekolojik) ¢aligmalar (¢evre bilinci) yapilabilir.

2.18. Coklu Zeka Kuraminin Egitime Uyarlanmasi

Her insanin 8 zeka alanimi da oldukca yiliksek bir diizeyde gelistirebilme kapasitesine sahip
olmasina ragmen, cocuklar ¢ok kiiclik yaslardan itibaren belli zekd alanlarina daha ¢ok
egilimli olurlar. Okula baslama yasina eristiklerinde, biiyiik bir olasilikla egimli olduklar1 bu
zeka alanlan ile ayni istikamette olan dgrenme yollarin1 da gelistirmis olacaklardir. Burada
ogretmenler icin onemli olan nokta, daha okuldaki ilk giinlerden baglayarak 6grencilerin ¢ok
iyi gelismis zekd alanlarmi tamimlamak ve yardimci olmaktadir.  Ogrencilerdeki zeka
alanlarinin belirlenmesinde 6grencileri gozlemek, belge toplamak, okul kayitlarint incelemek,
diger ogretmenlerle etkilesime girmek, Ogrencilere sorular sormak, velilerle goriismek

kullanilabilecek yontemlerden bir kagidir. (Saban, 2005).
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Smif, farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip olan 6grencilerin olusturdugu bir sosyal topluluktur.
Dolayistyla kurallar, kaliplar, diizenlemeler sinif yapisinin en temel yapi tagidir. Coklu Zeka
Kurami’nin siniflarda uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin degisik ders metotlar1 ve onlara uygun
degisik malzemeler kullanmalar1 gerekir. Ayrica sinifta kendilerine saglanan Coklu Zeka
Kurami’na gore hazirlanmis ders ortamlarinda iistiin olan zekalariin yaninda diger zekalar

da gelisecektir (Vural, 2004).

Coklu Zeka Kurami’nin okullarda kullanilabilecek 3 yontemini Gardner su sekilde ileri
stirmektedir. (Gardner,1999):

1.Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Okullar, toplulugun ya da daha genis olarak
toplumun deger verdigi kabiliyet ve yetenekleri gelistirmelidir. Ornegin verilecek olursa
toplum cocuklarin bir miizik aleti ¢alabilmesi gerektigine inaniyorsa, o zaman bu amaca
yonelik olarak miizik zekasini gelistirmek okulun bir degeri haline gelmelidir.

2.Bir kavrama, konu alanina ya da bilim dalina degisik yontemlerle yaklagsmak:
Okullarin zamanin 6nemli bir bolimiinii temel kavramlara, iretici diisiincelere, gerekli
sorulara harcamalar1 ve Ogrencilerin bu fikirleri, fikirlerin tasidiklar1 anlamlar1 tam olarak
kavramlarina olanak tanimalari, su an yapmakta olduklar1 gereginden fazla konuyu sunup
ogrencilerin yiizeysel anlamalarindan daha anlamlidir. Bu nedenle bu konulara, kavramlara
degisik bakis acilarindan yaklasilmalidir.

3.Egitimin bireysellestirilmesi: Gardner her zaman insan fakliliklarinin ciddi olarak ele

almmasinin, Coklu Zeka Kurami’nin 6ziinii olusturduguna savmaktadir.

Her okul, her 6gretmen bu teoriyi kendi sistemi i¢inde uygulamalidir. Dogru ya da yanlis
uygulama yoktur. Onemli olan, okullarin, &gretmenlerin icinde yasadiklari toplumun
ozelliklerini dikkate alarak teoriyi uygulamaya hazirlanmalaridir. Her okulu veya her
Ogretmen tarafindan farkli bir uygulama modeli se¢ilebilir veya karma bir uygulama modeli
kullanilabilir. Buna karar verecek olan uygulayici egitimcilerdir. Coklu Zeka Kurami’nin
uygulandigr egitim kurumlarinda hemen her yer 6grenme bdlgesi olarak kullanilabilir.
Kiitiiphaneler, koridorlar, okul bahgeleri, laboratuarlar vs. her yer 6grenmek igin iyi bir

noktadir (Yavuz, 2003).

Coklu Zeka Kurami’na dayali sinif ortami 2 boyutta ele alinarak incelenebilir (Saban, 2005).
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1. Simiftaki Ekolojik Cevre: Coklu zeka teorisi, simif cevresinin (ekolojik yapi) biitiin
ogrencilerin ihtiyaglarmin karsilamak i¢in yeniden yapilandirilmasi gerektigini, daha net

sonuclarin saglikli olmasi agisindan ileri siirer.

Smiftaki ekolojik ¢evrenin yapisini analiz etmek icin sekiz farkli zeka alanina iliskin
degisik sorular sorulur. Ornegin bedensel-kinestetik zekd alaninda; acaba smifta
ogrencilerin maniple edebilecekleri, insa edebilecekleri, deney yapabilecekleri ve el
becerilerini kullanabilecekleri materyallere var mi1? Yoksa smifta genel olarak “kimse

esyalara ve materyallere dokunmasin!”’felsefesi mi hakim?

Icsel zeka alaninda; acaba okulda duygusal sorunlari ve zorluklar1 olan dgrencilere yardim
icin profesyonel rehber uzmanlari mevcut mu? Yoksa bu 6grenciler kendi baslarinin garesine

bakmalari i¢in yalnizliga m1 terkedilmektedir?

Dogact zekad alaninda; acaba sinifta ger¢ek hayattan, dig diinyadan veya dogadan cesitli
ornekler nesneler veya objeler var mi1? Yoksa siif atmosferi gergek hayattan soyutlanmis bir
goriinim mii teskil etmektedir? Bu sekilde sorulan sorulara verilecek cevaplar, 6grencilere
sorulan 6grenme ¢evresinin niteligi hakkinda 6gretmenlere ipucu verecektir. Bu durumda eger
cevaplar smiftaki ekolojik cevrenin negatif tarafina agirlik veriyorsa, o zaman siniftaki
ogrenciler 6grenmek i¢in istekli, heyecanli ve kapasiteli olsalar onlarin 6grenmelerine set
kuracaktir. Eger cevaplar ekolojik ¢evrenin pozitif tarafina agirlik veriyorsa, o zaman siniftaki
ogrenciler 6grenmek icin ¢esitli akademik, duygusal ve zihinsel zorluklara sahip bile olsalar

onlarin 6grenmeleri biiylik 6lctide desteklenerek gelisimleri ivme kazanacaktir.

2. Simiftaki Ogrenme Alani: Ekolojik faktorlere ek olarak daha spesifik (¢ok &zel, dzellikli)
uygulamalarda s6z konusudur. Bu uygulamalar, siniftaki 6grenme alanlarini yansitacak
sekilde yeniden organize edilmesini 6n goriir. Etkinlik merkezleri, bir siniftaki 6grencilerin
ayn1 anda belli isleri veya gerceklestirebilmeleri i¢in olusturulmus belli bolgeler veya
boliimlerdir. Smifta olusturulabilecek bazi etkinlik merkezleri; oyun, okuma, hesaplama,

¢izim, miizik, insa etme, etkilesim, kisisel tecriibe ve bah¢e mimarisi gibi noktalardir.

2.18.1. Coklu Zeka Kurami’na Dayah Ogretim Stratejileri
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Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim stratejileri cesitlilik arz eder. Biitiin ¢ocuklarin sekiz
zekd alanindaki yatkinliklar farkli oldugundan, belli bir 6gretim stratejisi belli bir grup
ogrenci igin ¢ok basarili olurken baska bir grup égrenci basarisiz olabilecektir. Iste bundan

dolay1r Ogretmenlerin Ogretim silirecinde yontem zenginligine gitme ihtimalleri yiiksektir
(Saban, 2005).

Coklu Zeka Kurami siiflarinda kullanilabilecek bazi yontemleri soyle siralayabiliriz:

Oykiilestirme: Sinifta dykiilestirmeye yer veren bir 6gretmen belli dgretim amaglarini veya
diisiincelerini bir Oykii etrafinda yapilandirilabilir. Oykiiler sadece sozel derslerde belli
konular1 islemek i¢in degil “Matematik” “Fen Bilimleri” ve “Sosyal Bilgiler” gibi derslerde
de belli kavramlar1 agiklamakta kullanilabilir. Oykii anlatmakta ©nemli olan nokta,
Ogretmenin derste islemek istedigi ana fikirleri kavramlarin veya olgularin bir listesini ¢ikarip
daha sonra onlar1 gelistirici bir Uslupla belli bir yer olay ve kahramanlar tespit ederek
oykiilestirmesidir (Giileryiiz, 2004).

Beyin Firtinasi: Bu yontem bir probleme ¢6ziim aramak i¢in dgretmen ve Ogrencilerin
birlikte kullandiklar1 bir yontemdir. Ogrenciler bir problemin ¢dziimii icin ¢esitli gruplara
ayrilirlar. Grup iiyeleri kendi aralarinda problemi tartisir, ortaya atilan her fikir not alinir.
Ogretmen &grenci goriis ve diisiinciilerin dogru veya yanlis olarak yargilamaz. Bu sayede
ogrenci rahatlikla aklindan geceni paylasabilir. Sonra biitiin fikir ve goriisler hep birlikte
degerlendirilir. Beyin Firtiasi; dgrencilerin yaratict diisiincelerine ufuk acar. Ogrencilerin
aktif bir sekilde Ogrenme siirecine katilmalarina olanak saglar. Ogrencileri bilimsel
diisiinmeye alistirirlar (Isman ve Eskicumali, 1999).

Ses Kayit Cihazi: Ses kayit cihazi 6grencilerin kendi sozel giliglerine ve potansiyellerini
kesfetmelerini saglamaktadir. Okuma yazma bilmeyen ya da az bilen 6grencilere okuma-
yazma-o6gretme avantaji verir. Tam 6grenmeyi ve zihinsel siireglerin gelismesine destek olur.
Istendiginde cihazi durdurabilme 6zelligi vardir. Sozlii durumlarm tahlilinde kullanilabilir
(Alkan, 1998).

Tartisma: Tartisma bir konu iizerinde farkli goriislerin dogrulugunu test etme, diisiincelerini
paylasma amaciyla yapilan bir etkinlik olarak tanimlanabilir. Ogretmen, bir gdzlemci ve
yonetici olarak gorev alir. Tartismanin belirli bir ¢izgide kalmasina dikkat eder. Ayn1 zamanda
dersin amacina ulagmasi i¢in gayret eder. Uygun zamansa tartismaya katilir, tartismay1 keser,
tartigmay1 yonetir. Tartigma yonteminin esas faydasi, 6grencileri bir isi bizzat yapmaya tesvik

etmesidir (Hesapgioglu, 1994).
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Grup Goriismeleri: Baz1 insanlar biiylik gruplar halinde tartisma yerine, kiiciik gruplarda
kendilerini daha rahat ifade ederler. Bu amaglarla siniflarda uygulanan bazi teknikler sunlardir
(‘vavuz, 2003):

1. Diisiin-Gruplas-Paylas: Ogretmen Ogrencilere bir soru, sorun ya da bir konu verir.
Ogrenciler verilen konu iizerinde bir ka¢ dakika diisiiniirler. Daha sonra 2-3 kisilik gruplar
halinde konu tartigilir. Tartisma sonunda grup sozciileri ulastiklar1 sonuglart sinifa duyurur.

2. Vizilti Gruplar: Sinif icinde 4-6 kisilik gruplar olusturulur. Ogretmen konuyu verir. Her
grup kendi i¢inde konuyu tartisir. Grup iginde bir sdzcii ve yazici secer. Sonuglart smif
arkadaslar1 ile paylasir.

Olcme ve Hesaplama Yapma: Giiniimiiz 6gretmenleri, fen ve matematik alanlartyla birlikte
diger derslerde de sayilar1 ve rakamlardan yararlanmaktadir. Ornegin; tarih ve cografya
derslerinde savaslarda kaybedilen insan sayisinin veya ¢esitli iilkelerin savaslarda kaybedilen
insan sayisinin veya gesitli iilkelerin niifuslarinin hesaplamasi gibi. Bu sayede dgretmenler,
ogrencilerin matematiksel iglemlerin sadece matematik dersinin degil, ayn1 zamanda hayatin
da vazgegilmez bir pargasi oldugunu kavramalarina yardimci olabilirler. (Saban, 2005).
Sokratik Sorgulama: Sokratik sorgulamada Ogretmen, Ogrencilerin goriis agilarini
sorgulayan bir rol iistlenir. Ogrencilere hitap etmek yerine, dgretmen dgrencilerle birlikte
iletisime girerek onlarin fikirlerinin ve pozisyonlarin dogrulugunu veya yanligligini agikliga
kavusmayi hedefler. (Saban, 2005).

Renklendirme: Smuf i¢i etkinliklerde ilgi ve dikkatin ¢ekilmesi, 6grenmenin kolaylagmasi,
hatirlama oraninin ytikselmesi i¢in degisik renkler kullanilabilir. Renkler, gorsel diistinmenin,
Gorsel-Uzamsal zekanin en onemli iyelerinden biridir. Renkler ¢ogu zaman bilginin
belirginlestirilerek, dikkatin ¢ekilmesine yardimci olur. Renkler 6nemli bir egitsel arag olarak
farkl1 zamanlarda kullanilabilir. Bazen matematik derslerinde problem ¢6zme adimlarini
gostermek, bazen de sosyal derslerde olaylar arasi iliskileri gostermek amaci ile kullanilir.
Ogretmenler yazim hatalarinin diizeltilmesinde de renklerden faydalanabilirler. Ogretmenler
renklerin bir 6grenme araci olarak kullanilmasinda sinifa model olmalidir (Yavuz, 2003).
Ritimler, Melodiler Ve Sarkilar: Bu 6gretim stratejisi basit olarak sozel yollarla dgretilen
bazi konularin miiziksel bir formada doniistiirilerek Ogretilmesini icerir. Bu stratejide,
ogretmen, sozciikleri belli bir ritimde heceler ve ¢arpim tablosu da toplumda taninmis bir
sarki ile eslestirerek 6gretir. Melodi ve ritim yaratarak, empati kurarak, seslere duyarli olarak
enstriiman kullanarak miizigin yapisini kavramalaridir (Giileryiiz, 2003).

Smmif Tiyatrosu: Siniftaki her 6grencinin aktorliigi disa vurmak ic¢in onlarin okuduklari

materyallerin hikayelerin ve olaylarin igerigi dramatize ederek veya rol oynayarak
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canlandirmalar istenebilir. Dramatik etkinliklerle yasanti edinmede mimikler, jestler, viicut
hareketleri ve sesler iletisim araci olarak kullanilir. Dramatik etkinliklerin, sosyolojik olaylar1
temsil eden psiko drama gibi tiirleri de vardir. Bir okul ya da bir sinif tarafindan belli bir
oyunun sahneye konulmasi bu tiir yasantilara 6rnektir.

Sinif tiyatrolar1 dramatizasyon ¢alismalarinin gergeklestirildigi alanlardir. Ogrencilerin zaman
ya da mekan yoOniinden ulasamayacaklari olaylart incelemelerini, yaraticiliklarini
sergilemelerini; diislinme algilamaci, yorumlama, dinleme, konusma gibi, iletisim yetenekleri
gelistirmelerini saglar(Ergin,1998:101)

Dans Etkinlikleri: Dans 0grencilerin  6grendiklerini  koreografi ile sentezleyip
gosterebildikleri bir yontemdir. Uzay, zaman, sayilar, mevsimler gibi bircok kavram dans
yoluyla dgretilebilir.(Ornegin;3.Sinif 6grencileri uzayla ilgili bir iinitede gezegenlerle ilgili bir
dans olusturulabilir. Ogrenciler, gezegenlerin déniislerini taklip edip, giines, ay, kuyruklu
yildiz, meteor gibi kavramlarin baglantili hareketlerini gosterebilirler.) Biitiin yaslardan
ogrenciler ritmik seyleri severler. Ayrica dansin ya da hareketin dogrusu ya da yanlis1 yoktur,
herkes kendi stilini iiretebilir (Yavuz, 2003).

Grup Cahsmalari: Grup c¢aligmas: yontemi, 2-8 6grencinin bir araya gelerek bir problemi
veya bir konuyu arastirmak ve rapor etmek maksadiyla yiiriittiikkleri ¢aligmalardir. Bu
yontemin amaci, 0grencilerin bir araya gelerek sosyal bir etkilesime girmeleri ve birlikte
calisma aliskanligi kazanmalaridir. Gruplarin = olusturulmasinda farkli  etkenler rol
oynamaktadir. Ogrencilerden kendi istedikleri arkadaslariyla bir grup olusturmalari
istenebilecegi gibi, 6gretmenlerin dgrencilerin yeteneklerini ve ihtiyaglarini dikkate alarak
kendisi de bir grup olusturulabilir. Grup olusturulduktan sonra i¢inde gorev dagilimi
gergeklestirilir. Belli bir siire i¢inde grup tiyeleri konu ile ilgili bilgi toplar. Bazen bir iinite
boyunca grup liyeleri bir arada oturup birlikte ¢aligirlar. Caligmalarinin sonunda elde edilen
bilgiler grubun sézciileri araciligiyla biitiin sinifa sunulur (Isman ve Eskicumali, 1999).

Fikir Paylasma Ciftleri: Iki 6grencinin is birligi halinde ¢alismasidir. Ortak calisma da
denir. Ortak ¢alisma, grup calismasinin en basit bicimidir. Ozellikle tekrar ve toplama
odevlerinde, konusma ve yazi ifadesinin gelistirilmesinde, metin hazirlanmasinda, imla
yazmada uygulanabilir. Bu 6gretim stratejisinin temel amaci; 6grencilerin kendi fikirleri
hakkinda konusmalarma ve digerlerinin fikirlerini dinlemelerine firsat tanimaktir
(Hesapgioglu, 1994).

Proje Calismasi: Proje yontemi Ogrencinin gercek yasam kosullarinda veya ona yakin
kosullarda gergeklestirdigi zihinsel ve fiziksel bir faaliyettir. Amaci 6grenciye birinci elden

bir seyin nasil yapilacagini deneme firsati vermektedir. Proje bir Ogrenci tarafindan
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gerceklestirilebilecegi gibi, grup olarak da iiretilebilir. Ogrenci projenin amacni, yapilacak
islerin prosediiriinii (izlegini), kullanilacak malzemeleri ve karsilasacak olasi zorluklari
onceden planlar. Gerektiginde Ogretmeninden yardim alir, ancak miimkiin oldugunca
kendisinin yapmas1 sarttir. Projenin degerlendirilmesini 68retmen ve 68renci birlikte yapar.
Diger Ogrencilerde degerlendirilmeye katilabilirler. Yeterli siire oldugunda proje sinifa
sunulmalidir (Ozden, 1998).

Esli Okumak: Bu stratejide iki 6grenci doniistimlii bir sekilde birbirlerine sesli olarak okur.
Amag, Ogrencilerin temel okuma becerilerini ve okuma aligkanligini kazanmalar1 igin
miimkiin oldugunca ¢ok miktarda pratik yapma imkani vermektir. Bu strateji, oldukca nettir.
Basit olarak, siniftaki biitiin 6grencilerin kendilerini bir es segmeleri ve 6gretmenin belirledigi
bir okuma parcasim1 doniisiimlii olarak birbirine okumalar1 istenir. Ogrenciler okumayi
bitirdiklerinde de, onlarin ne yapmakla yiikiimlii olduklari agiklanir (Saban, 2000).

Alan Gezileri: Gergek siiregleri, insanlarin, nesnelerin ¢alismasi amaciyla sinif disinda
uygulama olan gezisi ¢ogunlukla 6grencilerin ilk elden deneyim ihtiyaglari nedeniyle olusum
gosterir. Geziler 6grencilerin gézlem ve caligsma igin sinifa getirilemeyen konular1 gérmesine
olanak saglar. Baslica gezi alanlari; hayvan bahgeleri, miizeler, kamu binalar1 ve parklar bu
alana orneklerdir.

Alan gezileri; Ogrencilerin zengin ve anlamli yasantilar kazanmalarina yardim eder,
ogrencilerde dikkatle gézlem yapma yetenegi kazandirir. Okul ile ¢evre arasindaki iligkiler
kurmaya ve gelistirmeye yardim eder. Iyi hazirlanan bir gezi uzun siire kalict yasantilar
saglar. Grupla ¢alismanin kural ve ilkelerinin dgrenilmesine destek olur. Alan gezisi, sadece
basit bir ziyaret amach degil, bir yOnetim amacimi gergeklestirmeye yoOnelik olarak
uygulanmalidir (Saban, 2000).

Ekolojik Calismalar: Ekolojik calismalar, 6grencilerin dogal diinya "sayg1" gelistirmelerini
saglamak ve onlarda "gevre" bilincini olusturma amaci ile yapilan faaliyetleri kapsar. Bu
stratejiye goOre smifta islenen her konunun mutlak diinyanin ekonomik yapist ile
alakalandirilmas1 gerekmektedir. Ornegin; matematikte yiizdelikler konusu islenirken
ogretmen Ogrencilerden yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya olan canlilarin suan ki oranlarini

daha dnceki yillara ait oranlarla bir kiyaslama yapmalarini talep edebilir (Saban, 2005).

2.18.2. Coklu Zeka Kuram Ve Rehberlik

Coklu Zeka Kurami’nin uygulanmasi 6gretmenlerle birlikte psikolojik danigmanlarin is birligi

icinde caligmalarin1 gerektirmektedir.
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Psikolojik danisma ve rehberlik, kendini anlamasi, problemlerini ¢6zmesi, gercekei karalar
almasi, kapasitelerini kendine en uygun diizeyde gelistirmesi, ¢evresine dengeli ve saglikli bir
uyum yapmasit ve bodylece kendini gerceklestirmesi i¢cin uzman kisilerce bireye verilen

psikolojik bir yardimdir.

Giliniimiizde Milli Egitim Bakanligi’na bagli kurumlarda caligan ve {iiniversitelerin Egitim
Bilimleri Boliimleri’nin Psikolojik Danisma ve Rehberlik Ana Bilim Dallari’ndan mezun olan

psikolojik danigsmanlar, rehber 6gretmen unvani ile gérev yapmaktadirlar (Celik, 2005).

Coklu Zeka Kurami’nin geleneksel egitim ve rehberlik anlayiglarinin hakim oldugu okul
ortamlarinda yasama sans1 bulunmamaktadir. Ciinkii geleneksel yaklagimlar tepkisel ve sonug
yonelimlidir. Coklu Zekd Kurami ise silireci vurgulamamaktadir. Degerlendirmeyi
psikometrik olmaktan ¢ok, gelisimsel ve siire¢ degerlendirme olarak benimser. Coklu Zeka
Kurami gelisimsel bir bakis acisina sahiptir. Tiim zeka alanlarimi her derste uyararak

ogrencinin gelisimsel ihtiyaglarin1 kapsamli olarak karsilamay1 amaclar.

Coklu Zeka Kurami’na gore, psikolojik danigma yapilirken danisanin ve danismanin baskin
oldugu zeka alanini dikkate alinmasi gerekir. Boyle olmadigindan iliski kurma problemi
ortaya cikabilmektedir. Ornegin; kisiler aras1 zekas1 baskin bir danisan icsel zekas: baskin bir

danisanla iliski kurmakta giigliik ¢ekebilir.

Coklu Zekd Kurami, danismanlarin karsiladiklar1 disiplin sorunlarinda da 6grencilerin zeka
alanlarnin - dikkate alinmasim1 6nermektedir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar
nedeniyle kurallara uymakta basarisiz olan 6grenciler her zaman karsimiza ¢ikabilmektedir.
Bu durumda da 6gretmenler 6grenciyi rehberlik birimlerine gondermeyi tercih etmektedir.
Danigmanlar disiplin stratejileri konusunda yetistirilmedigi i¢in de bu gibi konularda basarili
olmamaktadir. Bunun sonucunda Ogretmenler danismanin yeterligi konusunda olumsuz
yargilar getirmektedir. Ayni teknigi her cocugu uygulamak bosa zaman harcamaktir. Bu
olumsuz davraniglarla basa ¢ikmada bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir disiplin sistemi

yaklagimi iiretilebilir (Selguk ve dig., 2004).

2.18.3. Coklu Zeka Kurami’na Gore Planlama
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Sozlik anlamiyla plan, yapilacak bir isin 6nceden belirlenmelidir. Plan neyi, ne zaman, nigin
ve nasil yapacagimizi bize gosteren bir taslaktir. Egitim planlamasi, bir 6gretmenin belli bir
ogrenci grubuna yonelik olarak, belli bir egitim programini uygularken neleri, hangi sira ile
nasil ve ne zaman yapacaginin, ne gibi yardimei1 kaynak ve araglar1 segeceginin, hangi yontem
ve teknikleri kullanacaginin ve 6grencileri nasil degerlendirileceginin 6nceden tasarlanip kagit
tizerine belirtilmesidir. Planlamay1 genellikle mevcut miifredat programi cergevesinde
ogretmenin kendisi yapar ve uygular. Her 6gretmen 6gretim yili baginda, kendisine verilen
dersin egitim programindaki konularim1 aylara dagitan bir plam1 hazirlayip derslere
baglamadan 6nce okul miidiiriine onaylatmaya, ayrica giinliik plan yapmakla miikelleftir.
[Ikdgretimde sinif dgretmenleri de ilkdgretim yonetmeliginde ve ilkdgretim programinda

belirtilen planlar1 yaparlar (Isman ve Eskicumali, 1999).

Coklu Zeka Kurami temelli bir ders plani1 hazirlamada tek bir yontem séz konusu degildir.
Onemli olan, 6grenme hedeflerine en uygun olan etkinlikleri secilebilmesidir. Ogretmenler,
ogrenme tekniklerinin belirlenmesinde bireysel calisabildikleri gibi grup halinde de
caligabilirler. Birkag Ogretmenin birlikte hazirladigi etkinliklerin randimanli olusu daha
yiksek olabilir. Aktif 6grenme stratejilerinde aktiviteler 6zel 6grenme hedefler iginde
kullanilir. En 6nemli nokta d6gretmenlerin 6grenme hedeflerine ulagabilecekleri en uygun, en
etkili ve en dogru aktiviteleri tespit edebilmektir. Siniflarinda olusturduklart veya
uyguladiklart Coklu Zeka Kuramu etkinlikleri, 6gretmenlerin de yaraticiliklarini ve beyinlerini

kullanma giiglerini arttiracak zamanla hayatlarina yeni ufuklar agacaktir (Yavuz, 2003).

Bir ders plani hazirlamada su adimlar takip edilmelidir (Yavuz, 2003):

a)Planlama Siireci

* Qgretmen, takip edecegi konu ile ilgili olarak kendini tatminkar gormiiyorsa bir 6n
arastirma ve ¢aligma yapmalidir.

* Konular net olarak belirlenmeli, 6grencilere gereksiz bilgi aktarimi yapilmamalidir.

* Yapilacak olan biitiin etkinlikler hedeflerine gore secilmelidir.

* Coklu zekaya gore ders islemek icin siif icinde dgrenciler arasinda uygun caligsma gruplari
olusturulmalidir.

* Uygulama modellerinden konu i¢in en uygun olan model ele alinmalidir.
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* Uygun simif modeli segildikten sonra kullanilacak ¢oklu zeka ogretim materyalleri
belirlenmelidir.
* Hangi zekaya iliskin 6gretim yontemi kullanilirsa kullanilsin 6gretmenler ders basinda
konunun giris bilgilerinin ve ders sonunda konu ile ilgili 6zet bilginin yer aldig1 sozel
anlatimlart mutlak yapmalidir.
b)Ders Isleme Siireci
* Dersin ilk 5-10 dakikasi &n bulusma zamamdir. Ogrencilerin rahatlamasi igin giincel
olaylarla ilgili sdylesi yapilir.
* Jcap ediyorsa bir &nceki dersle ilgili tekrar ya da degerlendirme yapilir ve o giinkii dersin
ana konusuna gegilir.
* Ogrencilerde ilgi cekmek amaciyla bir soru, bir sorun, bir hikdye ya da masal, bir nesne, bir
resim veya bir s6z ile 6gretmen derse baslayabilir. Ogrencilerde ilgi uyandirdiktan sonra
Ogretmen konunun adini sdyler.
* Derse konu ya da iinitenin amaglar1 anlatilarak baglanir.
* Ogretmen 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini yoklar, 6n bilgileri aktiflestirir.
* Konu hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilir.
* Konunun sonunda 6grencilerin hangi bilgileri 6grenecekleri sdylenir.
* Bilgi kaynaklar1 verilir.
* Planlama asamasinda secgilen ¢oklu zeka 6gretim araglari sirasiyla uygulanir.
* Aktivitelerle 6grenilecek konular arsinda kopriiler olusturulur.
* Ogrenciler belirlenen zamanlarda motivasyona tabi tutulur.
* Ders sonunda ortaya ¢ikan iirlinler konusunda konusulur ve geri bildirim alinir.
¢)Degerlendirme Siireci
* Konunun hedef davraniglarina ulasilip ulasilamadigi gbézden gegirilebilir. Amaca
ulagilamamis ise konu farkli 6grenme etkinlikleri ile yeniden planlanmalidir.
* Eger ogrencilerden birkagi konuyu Ogrenmemisse o Ogrenciler i¢in destek g¢alisma

planlanabilir.

Coklu Zeka Kurami’na gore planlama yapmada kullanilan bir yontem de 6N+1K (ne, neden,
nerede, nelerle, nasil, ne kadar + kimlerle) formiiline gore plan yapilmasidir. Klasik
tanimlamayla, planlama gelecek tasarimidir. Planlama, bir isin, ni¢in, nasil, nelerle, ne zaman,
nerde, kimlerle yapilacaginin ve sonucta ne olabileceginin belirlenmesi olarak da ifade
edilebilir. Birgok konu, materyal insanin belleginde olmayacagina gore bunun bir pusula, yol

haritas1 olarak kullanilmasi ¢cagdas bir yaklasimdir (Giileryiiz, 2004).
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Tablo 2.1. 6N+1K (ne, neden, nerede, nelerle, nasil, ne kadar +kimlerle)’ya Gore

Ders Plan1 Diizenleme

Planin Ogeleri

Etkinliklerin Aciklanmasi

1D)Ne Ogretecegiz?
(Konular)

Egitim yasantilari, diizenlenecek konuyu belirtir. Bu konunun,

Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte kavusmasi, olduk¢a 6nemlidir.

2)Nigin  Ogretecediz?
(Amaglar/ Hedefler)

Ni¢in, amagclara isaret eder. Eger amaglar, 6grenen i¢in bir anlam ifade

etmiyorsa, 6grenme istegi uyandirmayacaktir.

3)Nelerle Ogretecegiz?
(Arag, Gereg ve
Kaynaklar)

Amacin gerceklesmesi ic¢in, konuyla ilgili olarak kullanilacak arag,
gerecler de belirlenmis olmalidir. Derse girdikten sonra metre, harita,
kiire, balon vb. aramak plansizligin ve zaman kaybinin 6nemli bir

gostergesidir.

4)Ne zaman ve ne
kadar zaman?

(Siire-Is giinii)

Ogretim yasantilar1 diizenlenirken konunun zaman ayarlamasi da
oldukca onemlidir. Amacin niteligi, konunun kapsami, uygulamaya
verilecek zaman yeterli olmalidir. Diger yandan, “dersi hangi saatte
verilirse sonucu da onemsenmelidir. Verim agisindan daha uygun

olur?”

5)Kimlerle?

(Sinif, Grup Diizeyi)

Amaca ulasacak kisilerin, kimler oldugunu belirler. Ancak her smiftaki
ogrencilerin niteligi, glidilenmisligi hazir bulunusluk diizeyi ve
ogrenme bicimleri farklidir. O halde smiftaki 6grencilerin diizeyleri,
ogrenme bicimleri dikkate alinmalidir. Herkesin 6grenmesini esit kabul

den bir yaklagim, bastan basarisizliga mahkim demektir.

79




Tablo 2.1.’in devam: 6N+1K (ne, neden, nerede, nelerle, nasil, ne kadar +

kimlerle)’ya Gore Ders Plan1 Diizenleme

Planin Ogeleri

Etkinliklerin Aciklanmasi

6)Nas1l Ogretecegiz?
(Strateji / Yontem ve
Teknikler Siire¢/ Egitim

Durumlart)

“Nasi1l?” sorusu, yapilacak isin strateji, yontem ve teknigine isaret
eder. Nasil sorusu amacin niteligini de belirler. Eger amaciniz
uygulama diizeyinde ise, yonteminizde bunu karsilayacak ozellikte
olmalhidir. Amaca uygun yontem alinmazsa amacin gerceklesme
diizeyi yeterli olmayacaktir.

Nasilin karsiliginda 6grencinin dikkatinin ¢ekilmesi, derse karsi
isteklendirilmesi, merak uyandirilmasi 6nemlidir. O nedenle giiniimiiz
cocuklarmin dilinden de anlamak gereklidir. Ogrencilerin farkl
O0grenme yaklagimlariyla 6grenmesi, kullanilacak yontem, tekniklere
de etki eder. Diger yandan, her 6grencinin etkin oldugu zeka alanlari
dersin hazirlanmasint ve sunumunu da bigimler. Sunum, sinf
gercefine gore birden ¢ok zekd degiskenini harekete gegirmelidir.
Sozel-dilsel agirlikli bir sunumda, miiziksel-ritmik, dogasal zeka,

gorsel uzamsal ya da matematiksel-mantiksal desteklenebilir.

7)Ne Kadar Ogrendik?
(Sonug)

Her baslangicin belli araliklarla ulagildigi noktanin degerlendirilmesi
olmalidir. Degerlendirmede sadece bilgiyi yoklayan anlatim, ¢oktan
segmeli geleneksel testlere degil, 6grenciye deneme firsati veren
“konusma, ¢izgi, anlatma, taklit, 6rnegini yapma vb. gibi firsatlar
veren ¢aligmalar yapilmalidir.

Elde edilen sonuglarla amaglar karsilastirilmalidir. Amaglar asildi m1?
Amaglarin  gerisinde mi kalind1? Gizli 6grenmeler oldu mu?
Yaraticilikta ilerleme var mi1? Velilerle ¢alismalar paylasildi mi?

Sinifa katki alinabildi mi? gibi ¢aligmalara zaman ayrilmalidir.

Kaynak: Giileryiiz (2004:248-249)’den diizenlenmistir.

2.18.4. Coklu Zeka Smiflarinda Ol¢me Ve Degerlendirme
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Gardner (1999) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek,
bireye yararli doniitler saglamak cevresindekilere yararli veriler vermek olarak tanimlar.
Klasik testlerden ¢ok, 6gretmen, 6grenci ve velilerin degerlendirme c¢alismalarinin iginde

stirekli yer aldig1 bir yaklasimi iddia eder. (Demirel, 2005).

2.18.4.1.Coklu Zeka Kuramr’nda Degerlendirme Teknikleri

Degerlendirme, egitim oOgretimin her anindadir. Yapilan 06lgme ve degerlendirme
caligmalarinda ¢ok farkli teknikler ve araglar kullanilir. Coklu Zekd Kurami’na gore
degerlendirme yontemlerinin amaci; 6grenmenin etkinligini arttirmak ve 6gretme hedeflerine
ulasip ulasmadigimizi gézden gecirmektedir. Bu amacin bir sonucu olarak Coklu Zeka
Kurami smiflarinda 6lgme kavramindan c¢ok degerlendirme kavramina yer verilir. Clinki
Ol¢me an hakkinda bilgi verirken degerlendirme, hedefi ve durumu belirler, gbzden gegirir.
Onemli olan &grenme siireglerinin etkin olusudur. Ogrencileri, sadece bildiklerine ya da neler
yapabildiklerine gore degerlendirmeyin. Degerlendirmeyi ayni zamanda onlarin basari

standartlarimi yiikseltmek amaciyla kullanmamiz gerekmektedir. (Yavuz, 2003:259).

Coklu Zeka Kurami’na gore, her zeka psikolojik bir siire¢ gosterdiginden bu siireglerin zeka
tabanli bir ydntemle degerlendirilmesi gerekir. Olgiimler bireyi cevreden soyutlamadan
yapilmali, eski yasantilara uygun olmayan durumlar secilmemeli, kisiye fark ettirilmeden

gozlem yapilmalidir (Biimen, 2005:135).

Tablo 2.2. Coklu Zeka Kuraminda Degerlendirme Teknikleri

Ogretmen Ogrenci Degerlendirmesi |Veli Degerlendirmesi
Degerlendirmesi
Gelisim Dosyalar1 Gelisim Dosyalar1 Gelisim Dosyalar1

Yasanmig Olay Raporlar |Yasadigi Olaylar1  Vaka|Smifta Yapilan Gézlemler

Raporlarmi Degerlendirme
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Goriismeler

Kendini Yansitici

Degerlendirme

Cocukla Hedef Saptama

Belirli Olgiitlerle Coklu

Kendi ya da Yasitlarindan

Projelerin Video Bantlarini

Zekalarina liskin Not

Tutma

Ortami Degerlendirme  [Birinin Projesini|izleme
Degerlendirme
Ogrenciyi Izlerken |llgi Envanterleri Formal ve Informal

Diizenlenen Konferanslari

[zleme

Kontrol Listeleri

Yagitlarin1 Degerlendirme

Sinifta ve Okulda Yapilan

Toplantilara Katilma

Ogretmenin  Hazirladigi |Ogretmenin Programin Go6zden

Testler Degerlendirilmesi Gegirilmesi

Basil1 Testler Kendini Yansitan Telefon Goriismeleri
Degerlendirme

SOmestr Sonlarinda

Alinan Karneler

Dersin Degerlendirilmesi

Yazili Oneriler/ Gériisler

Kaynak: Demirel (2005:212)’den diizenlenmistir.

Gardner 1Q ve SAT gibi testlerin yetenek ya da potansiyel performansi bir kismini dl¢tiigiinii
ve boyle bir degerlendirmenin okullar1 tek diize bir hale getirdigini savunmaktadir. Bu
geleneksel bakis acisinda 6nemli olan sey, ¢ok sayida 6grencinin konu alanina ¢aligmasidir.
Ancak egitimde 6dnemli olan, 6grencilerin ne kadar yapabildiklerinin belirlenmesi degil; giiclii
ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bireyler 6lgme sonrasi puanlarini almali, kaginci
sirada olduklarina bakmali ve kendileri hakkinda bir sonuca varmalidir. Ogrenciler giiglii ve
zaylf yonlerini bilirlerse hem kendilerini daha iyi tanirlar, hem de gelecekleri hakkinda
hilkim vermeye baslarlar. Bu nedenle degerlendirme oncelikle yardim etme amacini
giitmelidir. Iste bu nedenlerden dolay1, Coklu Zekd Kuramimin degerlendirme felsefesi, son

yillarda ¢oktan se¢gmeli ya da bosluk doldurmali testlerin yerine, materyali kavramanin Kriter
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almarak 6zgiin dl¢iimlerin tartisildig1 bakis agisina paralel bir ¢izgidedir. Ozgiin dl¢iimler,
ogrencilerin  gergek yasam kosullarina yakin bir yapida degerlendirilmesidir.
Standartlastirilmis testler ise bunun tersine, 6grencileri her zaman gergek yasam kosullarindan
uzak kosullarda yapay durumlarda degerlendirir. Standartlastirilmis testlerle, 06zgiin

degerlendirme anlayisinin karsilastirilmasi Tablo 2.3.’te sunulmustur (Blimen, 2005).

Tablo 2.3. Standartlastirilms Testler Ve Ozgiin Degerlendirmenin Karsilastirilmasi

STANDARLATIRILMIS OZGUN DEGERLENDIRME
TESTLER
Ogrencilerin zengin ve karmagik Ogretmenin, bir grenen olarak gocugun essiz
yasamlarini puan, yiizde ya da yasantilarini anlamasini saglar.

derecelere indirger.

Cocugun performansini olumsuz llging, etkin, canli ve heyecanli yasantilar
etkileyen bir stres yaratir. saglar.
Belli bir 6grenci ylizdesinin Her 6grenciye basarma sansi verecek bir ortam

bagaramayacagi mitsel bir standart ya da |olusturur.

norm yaratir.

Ogretmenleri sadece smavda test |Ogretmenlerin anlamli bir dgretim programi

edilecek bir 6gretim programina dogru |gelistirmelerine ve bu program baglaminda

sinirlandirarak, baski altinda tutar. degerlendirme yapmalarina izin verir.

Bilginin bir zihinde, bir anda, bir Ogrenci basarisinin daha gercek¢i bir resmini

smavlik degerlendirilmesini baz alir. elde etmek icin siire¢ temelli bir yaklasim
izlenir.

Hata, yanlis, eksik, diisiik vb. puan gibi|Ogrencilerin neler yapabildikleri ya da neler
ogrencilerin yapamadigi seylerin |yapmaya c¢alistiklar1 gibi giicli yoOnlerine

yorumlanmasina odaklasir. odaklagir.
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Test puanlart gibi 6nemsenen tek bir veri

setine odaklasir.

Ogrencinin gelisimini dogru yakalayabilmek

icin degerlendirmede ¢oklu kaynaklar kullanilir.

Tiim 6grencilere tek bir

yaklagimla hitap eder.

Her 6grenciye essiz birer insan muamelesi

yapar.

Kiiltiirel ge¢misleri ve 6grenme stilleri

nedeniyle bazi  Ogrencilere  karsi

ayrimcilik yapar.

Herkese esit basar1 sans1 vererek kiiltiire dayali

degerlendirme 6ngoriir.

Gelisim i¢in Oneriler saglamadan,

Ogrenciyi yargilar.

Ogrenme siiresi igin yararli bilgiler verir.

Degerlendirme ve Ogretimi birbirinden

ayr1 etkinlikler olarak ele alir.

Degerlendirme ve Ogretimi madalyonun iki

yiizii olarak ele alir.

Ogrenciler ¢ok ender olarak tekrar
gozden gecirme, diisiinme, diizeltme

sansin1 yakalar.

Ogrencilere 6z elestiri ve gdzden gegirme sansi

Verir.

Sonuglar1 tiimiiyle anlamak i¢in

profesyonel egitim gerektirir.

Cocugun performansini veli, cocuk ve egitimli

olmayan herkesin anlayabilecegi sekilde

acikliga kavusturur.

Ogrencilerin  bir daha asla

O0grenemeyecekleri  puanlagmis

materyaller iiretir.

Ogrenciler ve digerleri i¢in degerli iiriinler

olusturur.

“Dogru cevaba” odaklasir.

Miimkiin oldugunca son iiriin olarak siireclerle

ugrasir.

Ogrencileri, 6grenmenin dogal yapisim
bozan, yapay bir O68renme ortamina

yerlestirir.

Ogrencileri dogal 6grenme ortami baglaminda

degerlendirir.
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Genellikle diisiik diizeyli 6grenme Yiiksek diizeyli 6grenme becerileri ve onemli

becerilerine odaklasir. Oznel alanlara odaklasir.

Digsal gilidiilenmeyi ya da 6grenmeyi |Sadece 6grenmek i¢in 6grenmeyi destekler.
tesvik eder; yani sinavi gegme ya da

yiiksek puan alma ¢abasini destekler.

Diisiinme siirecine zaman sinir1 koyar.  |Ogrenciye problem, proje ya da siirec igin

gerekli zaman verir.

Genellikle okuma, dinlenme ve kagida |Yaratma, goriisme, gdsterme, problem ¢dzme,
isaretleme ile sinirlidir. yayginlastirma, tartisma ve diger etkin 6grenme

gorevleriyle kaynasmay ihtiva eder.

Genellikle dgrenci iletisimini yasaklar.  |Isbirligine dayali 6grenmeye destek olur.

Ogrencileri birbiriyle kaynastirir. Ogrencileri kendi gegmis kabiliyet ve

caligmalariyla karsilastirir.

Kaynak: Biimen (2005:142)den diizenlenmistir

Coklu Zeka Kurami’na gore degerlendirme, proje ya da temalara tabi tutulmaktadir. Ornegin,
ogrenciler kirliligin etkilerini bir video sovu ile anlatacaklarsa pek ¢ok kitap, gazete okumak,
alan calismalar1 yapmak, cevreci sarkilar segcmek, isbirligi i¢inde ¢aligmak, resimleri montaj
yapmak, metin, miizik ve diyaloglar1 biitiinlestirmek zorundadir. Bu karmasik proje
O0gretmene zengin bir dokiiman saglamaktadir ve Ggrencilerin c¢esitli zekalar ile ekolojik

(cevrebilimle ilgili) yeterliklerini degerlendirme firsati tanimaktadir (Biimen, 2005).

Coklu Zeka Kurami acisindan bakildiginda, 6grenci degerlendirmesi siirekli ve otantik
olmalidir. Otantik degerlendirme, 6grenci 6grenmesi hakkinda ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis
veya bosluk doldurma tiirlindeki testlere oranla ¢ok daha gercekei bilgiler sunmaktadir.
Ayrica otantik degerlendirme durumsaldir; 6grencilerin gercek hayat uygulamalarina, yakin
durumlarina, performanslarina iliskin  bilgiler elde edilmesini saglar.  Otantik

degerlendirmenin en Onemli parcasi Ogretmenin sinifta yaptigi gozlemlerdir. Bu tiir
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degerlendirmenin diger onemli bir parcasi da, 0gretmenin yaptig1 goézlemleri ve 6grenci

tiriinlerini belgelendirerek dosya haline getirmesidir.

Ogretmen, dgrenci iiriinlerini belgelendirmek icin asagidakilerden yollardan yararlanilabilir

(Saban, 2005):

1-Anekdot kayitlari: Ogretmen bir giinliige her 6grenci icin akademik ya da akademik
olmayan basarilarini, 6grencilerin materyallerle ve yasitlari ile olan etkilesimlerini veya kayda
deger gordiigii bilgileri kaydedebilir.

2-Calhisma ornekleri: Ogretmen, siniftaki her 6grenci igin bir dosya (portfoy) hazirlayarak bu
dosyada 6grencilerin ¢esitli derslerdeki ¢caligmalarini saklayabilir.

3-Ses kasetleri: Ogretmen, ses kasetlerini kullanarak ogrencilerin okuma yeteneklerini,
hikayelerini, goriislerini ve diger sozel beceriye dayali 6rnekleri kaydedebilir ve bu kasetleri
ogrencilerin dosyalarinda birer belge olarak muhafaza edebilirler.

4-Videolar: Ogretmen, saklanmas1 miimkiin olmayan cesitli olaylari, projeleri veya modelleri
bir kamera kaydina alabilirler.

5-Ogrenci kayit kartlar ve giinliikleri: Bazen, 6grencilerin kendi gelisimlerini kaydettikleri
kartlar veya oOgrendikleri konulara iliskin kisisel tepkileri ve degerlendirmeleri igeren
giinltikler birer belgelendirme araci olarak kullanilabilir.

6-informal test sonugclari: Ogretmen, 6grencilerin bazi standart testleri bireysel olarak
cevaplandirmalarini isteyebilir (Yeterli siire verilmek kaydiyla).

7-Mutlak degerlendirme anlayisina dayah sorular: Bu tiir sinavlar belli bir becerinin veya
performansin her 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini gruba bagli olmadan 6lgmeye
caligir.

8-Ogrenci ile goriismeler: Ogretmen, periyodik olarak her Ogrenci ile toplantilar
diizenleyerek 6grencinin 6grenmesi, ilgileri, karsilastigi zorluklar ve bunlara benzer konularda
bilgiler elde edebilir.

9-Kontrol listeleri: Ogretmen, belli dersler icin dgrencilerin kazanmakla yiikiimlii olduklari
becerileri iceren kontrol listeleri hazirlayarak her 6grencinin performansini ve gelisimini
kontrol altina alabilir.

10-Simif haritasi: Ogretmen, smifin bir kus bakisi haritasim1 ¢izerek 6grencilerin ders

esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gozlemleyebilir.
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Coklu Zeka Kurami, ayrica 6grenme siirecine entegre olmus bir degerlendirme anlayigini
temsil eder ve destekler. Bu durumda degerlendirme, sadece 6grenme siireci ve sonunda tek
sayfaya 6zgii olarak gergeklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin her asamasinda

devam eden bir siiregtir.

Coklu Zeka Kurami’na gore, dgrenciler farkli yollarla 6grendikleri gibi, dgrendiklerini de
farklh yollarla sergileyebilmektedirler. Bu baglamda, projeler, sergiler, sunular ve portfoyler
ogrencilerin neyi, nasil ve ne kadar 6grendiklerinin en temel kanitlar1 veya belgeleri haline

gelmelidirler (Saban, 2005).

2.19. Coklu Zeka Kuraminin Egitime Katkilar:

Coklu Zeka Kuramini 6gretimle bulugturma isi aslinda kurami ortaya atan bilim adamlarinin
fikri degildir. Gardner, kurami ilk olarak 1983’te yayinlamis (Frames of Mind), ancak egitim
ve psikoloji alaninda bu kadar ilgi goriir hale gelmesi 1993’te yazdig1 kitaptan (Multiple
Intelligences-Theory in Practice) sonra gergeklesmistir. Kuram egitimciler tarafindan o kadar
benimsenmistir ki, zeka tiirlerine dayali 6gretim etkinliklerine yonelik farkli pek ¢ok model
ortaya atilmistir (Biimen, 2004). Gardner Coklu Zeka Kurami konusunda egitimcilerin

ilgilerine iliskin sunlar1 sylemektedir:

“Coklu Zeka Kuramina egitmenlerin gosterdigi siirekli ilgiden dolay1 hi¢ kimse benden daha
¢ok sasirmis olamaz. Zihnin Cergeveleri’ni (1983) yazmayi bitirisimin tizerinden nerdeyse 15
y1l gecmesine ragmen hala hemen her giin Coklu Zeka Teorisini uygulamaya gegirme

deneyleri yiiriiten okullardan s6z edildigini duyuyorum” (Gardner, 1999b:).

Gardner’1n ifadelerinden de anlasildig1 gibi Coklu Zeka Kuraminin egitimde biiyiik bir yenilik
olacagmi kendisi de hi¢ beklememistir ancak Kuram, egitim siirecinde son yillarda énemli
degisiklikler meydana getirmistir. Oncelikle egitim sistemi yalmzca sézel-dilsel ve mantiksal-
matematiksel odaklanmadan uzaklagmis, diger yetenek alanlarinin da gelistirilmesine yonelik

olarak degisikliklere yer vermistir.

“Denilebilir ki, bircok geleneksel egitim sistemindeki esas problem, bazi Ogrencilerin
“Ogrenme Oziirli” olmas1 degil, birgok Ogretmenin “Ogretme oOziirli” (yani Ogretim

yaklagimini farkli yollarda 6grenen Ogrencilere uyarlamak igin isteksiz) olmasidir. Halbuki
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egitimde “6grenme gii¢liigli” olgusunun higbir sekilde yeri yoktur ve olmamalidir. Ciinkii
gercekte farkli yollarda 6grenen bireyler, bazi 6gretmenler tarafindan ¢ogu kez bilingsiz ve
bazen de bilingli bir sekilde “6grenme 6ziirlii” olarak tanimlanabilmektedir. Ornegin, smifta
uzun siire sessiz bir sekilde oturmak, 6grenmek igin hareket etmek ihtiyacinda olan bedensel
kinestetik ¢cocuklarin dogasina tamamen aykiridir ve bu ¢ocuklar cogu kez ve kolaylikla agiri
hareketli ya da ‘“hiperaktif” olarak adlandirilabilmektedirler. Yine, 6grenmek i¢in gorsel
imgelere, figiirlere veya resimlere ihtiya¢ duyan bazi 6grenciler, sadece bir takim soyut
kavramlardan olusan bir metni kavramakta zorlandiklarindan dolay1 ¢ok ¢abuk bir sekilde
“okuma 0ziirlii” olarak adlandirilabilmektedirler. Egitim siireci 6grencilerin yetersizliklerine
yogunlagmaktan ziyade, onlarin giiglii olduklar1 alanlar1 kesfetmeli ve onlara bu alanlarda
basarili olmalart i¢in yardim etmelidir. Cagdas egitim anlayisinda yer alan “firsat esitligi”
yoksullara egitim olanagi sunmanin 6tesinde daha genis bir anlam kazanarak her bireye kendi
ilgisini, potansiyelini ve zekasini optimum (uygun deger) diizeyde gelistirme firsatinin
verilmesi olarak algilamaktadir. Bu ilkeden hareketle denilebilir ki, glinimiiz okullar
cocuklarin sahip olduklar1 bireysel ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya ¢ikarabildigi
ve onlart miimkiin olan en yiiksek diizeyde gelistirebildigi Olclide egitimde firsat esitligi
saglamis olacaktir. Ciinkli en genis anlamda egitimin amaci, ¢ocuklardaki farkli ilgileri,
ihtiyaglar1 ve yetenekleri ortaya c¢ikarmak ve onlari smiftaki 6grenme-6gretme siirecinin

temelleri olarak kullanmaktir” (Saban, 2001).

“Eger bireylerin ¢oklu zekalara sahip oldugu kabul edilirse egitim, program ve uygulamalarda
degisikliklere ihtiya¢ duyulacaktir. Boylece 6grenci farkli yollarla 6grenebilecegi gibi, kendi
potansiyelleri dogrultusunda calisma firsati da yakalayacak ve kendini kesfedecektir”

(Armstrong, http://www.thomasarmstrong.com/). Campbell’e (1994) gore, “Coklu Zeka ilgili

caligmalarin 6grencilerin yan sira ebeveynlerle de goriisiilmesi uygulamalarin basarisini daha
da yiikseltebilir. Bu nedenle ebeveynlere Kuram tanitilmali, Ogrencilerin etkin zeka
alanlarinin nasil belirlenecegi hakkinda bilgi verilmelidir.” Kuramin uygulanmasi ile 6grenme
ortamlar1 ¢ok farkli 6grenciler i¢in zevkli ve eglenceli hale gelirken 6grenme orani da
yiikseltilebilir, egitim ve 0gretimin etkinligi arttirilabilir. Bu nedenle gilinlimiizde yurtdisinda
ve yurticinde coklu zeka alanlarmi gelistirmeye iliskin okullarda program gelistirme
caligmalar1  iizerinde yogunlasan uygulamalar yayginlasmakta ve  arastirmalar
zenginlesmektedir. Su an Tiirkiye’de Coklu Zeka Teorisi ilkeleri dogrultusunda egitim ve
ogretim yapan okullarin sayis1 her gecen gilin biraz daha artmaktadir. Gerek 6zel egitim

kurumlar1 gerekse de Milli Egitim ¢atis1 altinda yer alan pek ¢ok egitimci ve 6gretmen egitim
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ve Ogretimde mucizeler yaratacak bu yeni caligmalari uygulamaya baglamistir ve bu

caligmalar hizla gelismektedir (Eren , 2001; Vural, 2004; Akboy, 2005).

Eren Yavuz’a gore (2001; 29) teori yalnizca 7-11 yas arasinda (ilkogretim) kullanilabilecegini
savunan uzmanlar vardir. Bu elestiri dogru olsa bile kuram yine de amacina ulasmistir. Dogru
ve saglam diisiince temellerine sahip, yasam becerilerini etkili olarak kullanabilen her ergen
lise 6grenimini de basariyla tamamlayacaktir. Su an Diinya’nin biiyiik devletlerinden sayilan
Japonya, 1980’11 yillarin baslarinda egitim ve 6gretim programlarini yeniden diizenlemistir.
Yapilan diizenlemelerle, 6zgiir ve yasam boyu 6grenme mantigi i¢inde 6grencilerin bireysel
ve sosyal gelisimleri desteklenmistir. Okullarda biitiin 6grenciler icin sosyal faaliyetler
zorunlu kilimarak o6grenciler takimlar halinde c¢alismaya yoOnlendirilmektedir. Japonya’'nin
egitim ve 6gretimde gergeklestirdigi bu reform Coklu Zeka Kurami uygulamalarina benzer
ozellikler icerir. Egitimde gerceklestirilen bu reform Japon’larin inang sistemleriyle de
pekistigi i¢in uygulamalar son derece basarili olmustur. Bu c¢aligmalar Japonya’nin diinya

devleri arasina katilmasinda rol alan en 6nemli etkenlerdendir.

2.19.1. Coklu Zeka Kuramr’nin Egitim Acisindan Yararlar

Coklu Zeka Kurami’nin sinif uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken baz noktalar soyle

Ozetlenebilir:

« Ogretmenler biitiin zekAlara esit derecede 6nem vermelidir. Bu goriis geleneksel
egitim sistemiyle gelisir gibi goriinmekte ancak, geleneksel egitim genellikle dil ve
mantik zekasi lizerinde yogunlagmaktadir. CZK ise 0grencilerde bulunan tiim gii¢ ve
becerilerin taninmasi ve 6gretilmesi goriisiine dayanmaktadir.

« Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim zeka
alanlarin1 ise kosmaya yonelik etkinlikler hazirlanmalidir. Farkli zeka alanlar
kullanilarak 6gretilen bir konu dgrenciler tarafindan daha iyi anlasilabilir.

* Normal olan her 6grenci, bu zeka tiirlerinin birden sahiptir ancak ne yazik ki
ogrenciler sinifa farkli zeka alanlarinda gelismis olarak gelirler. Her ¢cocugun kendi
zihinsel zeka alanlari, bilgiyi 6grenmenin ne kadar kolay ya da zor olacagini belirler.
Bu durum genellikle “6grenme stili” olarak adlandirilmaktadir. Bir sinifta pek cok
ogrenme stili varolabilir ancak, bir 6gretmen icin bunlarin hepsinin her derste

bulunmasi ya da kullanilmasi imkansizdir. Ne yazik ki, 6gretmenlerimiz (gliniimiiz
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egitim sistemi) Ogrencilerin farkli alanlarda gelismis olan zekalarim1 kullanarak

o0grenmeyi saglayamamaktadir (Demirel vd., 1998 ; Kaptan, 1998:127).

Coklu Zeka Kurami’nin 6gretmen ve dgrenciler i¢in sonuglari sunlardir;

* Her birey yedi (ya da daha fazla) zeka tiirtinii kullanmaktadir.

» Biitilin zekalar esit derecede deger gormelidir.

* Biitiin zekalar 6gretilebilir, gelistirilebilir ve gli¢lendirilebilir.

* Okullar sadece dil ve matematiksel zekasi lizerinde odaklanmamalidir.

* Her birey farkli nedenlerde farkli oranlarda ve farkli sekillerde 6grenir.

* Gelismis ya da giiclii zekalar zayif olanlardan daha ¢abuk fark edilir.

. Gelismis bir zeka tiirii farkl1 bi¢gimlerde ortaya ¢ikarilabilir.

. Degerlendirme “ne kadar yeteneklisiniz?” seklinde degil, “yeteneklerin nasil?”

seklinde olmalidir.

2.20. Coklu Zeka Kuramina Yonelik Arastirmalar

Son yillarda Coklu Zekd Kurami ile 6gretim, egitim siireci igerisinde dnemli bir yere sahip
olmustur. Gerek yurt disinda, gerek yurt icinde bu konuya iliskin bir¢ok yayin ve arastirma
yapilmustir. Elde edilen aragtirmalar asagida belirtilmektedir.

2.20.1. Coklu Zeka Kuramina Yonelik Tiirkiye’de Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Demirel ve Sahinel (1999), Diistinme becerileri ve Coklu Zekd Kurami tabanli Tiirkce dersi
Ogretim programi ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin sinif ortaminda
uygulanmasinin Geleneksel Yonteme gore erisiye ve 6grencinin duyussal tutumlarina etkisini
ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapmuslardir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini
belirleme amaciyla tarama yontemi, erisilerini belirlemek amaciyla da deneysel desenlerden
“Denk Olmayan Kontrol Gruplu On Test — Son Test Deseni” kullanilmistir. Arastirma Ankara
Ozel Tevfik Fikret {lkdgretim Okulu 4. siif dgrencileri iizerinde yapilmistir. Verilerin elde
edilmesinde “gdzlem kayitlari, anket, Ogrenci dosyalari, tutum oOlgegi, erisi testi”
kullanilmigtir. Diistinme Becerileri ve Coklu Zekd Kurami Tabanlhi Tiirkge dersi Ogretim
programi ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin uygulandig smiftaki

ogrencilerin toplam erisileri ile Geleneksel YoOntemin uygulandigi smiftaki Ogrencilerin
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toplam erisileri ile Geleneksel Yontemin uygulandigi smiftaki 6grencilerin toplam erisileri

arasinda modelin uygulandigi sinif lehine mithim bir fark oldugu belirmistir

Biimen (2001) yaptig1 ¢alismayla Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinde, “Demokrasi
ve Insan Haklar1” iinitelerinin dgretiminde, gdzden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu
Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile Geleneksel Yontemin uygulandigi grubun erisileri,
derse yonelik tutumlari ve oOgrenmelerindeki kaliciligr aragtirmistir. Calisma, 6zel bir
ilkogretim okulunun 8. smiflarinda, 112 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada kontrol
gruplu, 6n test, son test deney deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak erisi testleri ve
tutum oOlgegi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; a) Gozden gegirme
stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile Geleneksel Yontemin
uygulandig1 grubun toplam erisileri arasinda 6nemli bir fark oldugu tespit edilmistir. G6zden
gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zekd Kurami uygulamalari, 6gretim iizerinde daha
etkili olmustur. b)Gruplarin derse yonelik tutumlari agisindan; gozden gecirme stratejisi ile
desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubunun son tutum puanlar ile
Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubunun son tutum puanlari ortalamalar: arasinda
onemli bir fark oldugu belirlenmistir. Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 6grencilerin tutumlari

yoniinden daha etkili olmustur.

Emur (2001), Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
matematik basarilarina ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik
deneysel bir ¢alisma yapmustir. Arastirma Gazi Universitesi Vakfi Ozel Ilkogretim Okulu
dordiincii siniflarda, “zaman dlgiileri”ne yoneliktir. Arastirmaya katilan gruplara; 6grenilecek
konu Oncesi On-test, konu sonrasi son-test ve konu bitiminden bir ay sonra &grenilmesi
beklenilen davraniglarin hatirlanmasini yoklayan bir kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik

<

testi ile gruplarin unutma derecesi ortaya konulmaya calisilmistir. Bu amacla “zaman
Olciileri” 1tinitesi i¢in hazirlanan ¢oktan se¢meli Glgme araci kullanilmistir. Arastirma
sonuglarindan elde edilen bulgulara gore; gruplarin 6n-test - son-test puanlar1 arasinda Coklu
Zeka Kuram ile 6gretim yapilan deney grubu lehinde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Gruplarm kaliciligr incelendiginde ise yine deney grubu lehinde dnemli bir fark oldugu ortaya

cikarilmistir.

Oral (2001) iiniversite O0grencilerinin, bransglarina gére Coklu Zekd Kurami agisindan zeka

alanlarini incelemistir. Arastirmanin evreni D.U. Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi ile
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Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu &grencilerini kapsamaktadir. Arastirmanin Orneklemi
ise toplam 615 dgrenciden olusmaktadir. Ingilizce’den Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan “Coklu
Zeka Envanteri’nin giivenirligi test yarilama yontemi ile yapilmis ve testin iki formu
arasindaki korelasyon 0.79 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin sonucunda, branslarina gore
orencilerin Sosyal-Kisilerarasi, Mantiksal-Matematiksel, Sozel-Dilsel, Gorsel-Uzamsal ve

Doga Zeka Alanlarma iliskin ortalama puanlart arasinda 6nemli fark oldugu saptanmaistir.

Akdag ve Demircioglu (2002), Lise 1. sinif diizeyinde biyoloji dersinde yaptiklar1 ¢alismayla
Coklu Zeka Kuramina dayali ekoloji Ogretiminin, 6grenci basarisina ekolojiye yonelik
tutumlarina ve zeka alanlarina etkisini aragtirmigtir. 70 6grenciyle yapilan aragtirma, deney ve
kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma olup, veri toplama toplamada Ekoloji Basar1 Testi,
Ekoloji Tutum Olgegi, Coklu Zekd Envanteri, Ders Gozlem Formundan yararlanilmugtir.
Arastirma, Coklu Zeka Kuramina dayali olarak hazirlanan planlarla ii¢ hafta boyunca devam
etmistir. Kontrol grubunda Arastirmanin sonuglarina gore, deney grubunun basarist ile kontrol
grubunun basarisi arasinda 6nemli bir fark bulunmustur. Ancak ekoloji tutumlar1 agisindan
her iki grup arasinda 6nemli bir fark tespit edilememistir. Deney grubundaki 6grencilerin
Coklu Zeka alanlar ile kontrol grubundaki 6grencilerin Coklu Zeka alanlar1 arasinda deney
grubu lehine 6nemli  bir fark  bulunmustur  (http://www.fedu.metu.tr/ufbmek-
5/b_kitabi/PDF/Bioloji/bildiri/t7.pdf.)

Ozdemir (2002), yaptig1 calismada, 4. siniflarda, Coklu Zeka kuramina gére gelistirilmis olan
“Canlilar Cesitlidir” iinitesinin 6grencilerin fen dersindeki basari, tutum, zeka alanlar1 ve
kaliciliga etkisini arastirmustir. Veri toplama araci olarak Fen Basar1 Testi, Fen Tutum Olgegi
ve Teele Coklu Zekd Envanteri kullanilmistir. Calisma 35°er kisilik deney ve kontrol
gruplariyla gergeklestirilmistir. Deney grubuna Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders
planlart uygulanirken, kontrol grubuna Geleneksel Yontem uygulanmistir. Arastirma
sonuclarna gore, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimde deney grubu 6grencilerinin lehine
fen basaris1 ve bilgilerin kalicihiginda onemli farkliliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin fen
dersine yonelik tutumlarinda 6nemli bir farklilik bulunmamaigstir. 4. sinif 6grencilerinin baskin
zeka tiirlerinin mantiksal-matematiksel zeka ve kisiler arasi- sosyal zeka olarak tespit edildigi
arastirmada, Coklu Zeka Yontemi kullamilarak egitim alan 6grencilerin, uygulama sonrasi

kullandiklar zeka tiirlerinde de degisiklikler gozlenmistir.
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Ekici (2003) liselerde uygulanan biyoloji dersi 6gretiminin 6grencilerin zeka alanlarina uygun
yapilip yapilmadigin1 degerlendirmistir. Aragtirma betimsel tarama yontemiyle yapilmistir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2001-2002 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ili Cankaya
merkez ilgesinde goOrev yapan toplam 80 biyoloji O6gretmeni olusturmustur. Arastirma
verilerini toplamak amaciyla sekiz zeka alanina ait 6gretim yaklagimlarini ifade eden toplam
80 cilimleyi igeren bir 6lgme aract kullanilmigtir. Arastirma verilerinin degerlendirilmesi
sonunda; Biyoloji 0Ogretmenlerinin en fazla Sozel-Dilsel Zekd Alaninda Ogretimi
yaklasimlarini kullandiklar1 belirlenmistir. Diger taraftan S6zel-Dilsel Zeka Alanina yonelik
olarak en fazla tartisma yapma, not tutturma, kitaptaki bilgileri okuma gibi 6gretim

yaklagimlarimin kullanildig tespit edilmistir.

[flazoglu (2003), Coklu Zeka Kurami Destekli Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Matematik
dersindeki akademik basari ve tutuma etkisini aragtirmigtir. Arastirma 1997-1998 egitim
yilmin ikinci yariyilinda, Adana ili Seyhan ilgesine bagli bir Devlet Ilkdgretim okulunda
okuyan toplam 61 besinci sinif 6grencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada, bir deney
bir de kontrol grubu kullanilmistir. Olgme araglari olarak kullanilan “Matematik Basar1 Testi”
ve “Matematik Tutum Olgegi” her iki gruba da ontest, sontest ve kalicilik testi olarak
verilmistir. Uygulama toplam sekiz hafta stirmiistiir. Arastirmanin bulgulari; akademik basari
acisindan, kiime destekli bireysellestirme tekniginin, tim smif 6gretimi yontemine gore daha
etkili oldugunu, ancak matematige karsit olumlu tutum gelistirme agisindan, ise kosulan

yontemler arasinda 6nemli seviyede farklilasma olmadigini ortaya koymustur.

Ozacik Erdem (2003), Fen Bilgisi dersinin “Maddedeki Degisim ve Enerji” iinitesinin
“Asitler ve Bazlar” konusunda, Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile Geleneksel
Yontemin uygulandig1 grup arasinda, basari diizeyleri agisindan, bir farkin olup olmadigini
arastirmistir. Calisma 2002-2003 dgretim yilinda Izmir’de, bir Devlet Ilkdgretim Okulunda 8.
simif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Toplam 62 6grencinin katildig1 bu arastirmada, deney ve
kontrol gruplu deneysel desen uygulanmistir. Verilerin toplanmasinda 135 sorudan olusan
“Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” ve 29 sorudan olusan basari testi kullanilmistir. Kontrol
grubunda Geleneksel Yontem uygulanirken, deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali
program uygulanmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, Coklu Zeka
Kuraminin uyguladigi grubun, Geleneksel Ydntemin uygulandigi gruba gore, daha etkili ve

onemli bir 6grenme gergeklestirdigi vurgulanmistir.
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Ozyillmaz Akamca (2003) yapt1§1 calismayla ilkdgretim fen bilgisi programinda “is1 ve 1smin
maddedeki yolculugu” iinitesinde Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin 6grenci basarisi,
tutumu ve hatirda tutma tizerindeki etkilerini arastirmistir. Coklu Zeka alanlarinda kendini
degerlendirme 6lgegi kullanilarak iinite sonrasinda 6grencilerin kullandiklar1 zeka alanlarinda
farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma deneysel bir calisma olup, kontrol grubu
dersleri geleneksel, deney grubu dersleri ise Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan ders
planlart ile islenmistir. Yapilan calisma sonucunda Coklu Zekd Kuraminin besinci sinif
ogrencilerinin fen basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin kaliciiginda onemli bir etkisi

bulunurken, fen bilimlerine yonelik tutumlarinda 6nemli bir tesiri bulunmamustir.

Yesildere (2003) Coklu Zekd Kuramini ilkogretim yedinci smif matematik dersinde
kullaniminin 6grenme siirecine etkisi aragtirmistir. Calisma deney ve kontrol gruplart ile
gerceklestirilmistir. Calismada Matematige Yonelik Tutum Olgegi, Coklu Zeka Alanlari
Olgegi, Tamsayilar Bilgi Olcegi ve Denklemler ve Dogru grafikleri bilgi 6lcegi kullanilmistir.
Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan matematik ders planlar1 ¢er¢evesinde gergeklestirilen
Ogrenme siirecinde; tam sayilar, rasyonel sayilar, denklemler ve dogru grafikleri iinitelerinde
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu

lehinde 6nemli farklilik oldugu sonuglar tespit edilmistir.

Yilmaz ve Fer (2003) yaptiklar1 arastirmada, sosyal bilgiler dersinde Coklu Zeka alanlarina
gore diizenlenen Ogretim etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerini ve akademik basarini
belirlemeye ¢alismistir. Arastirma, Istanbul Ozel Istek Kasgarli Mahmut Ik gretim Okulunda
yapilmis, 5. siifta 16 6grenci ile sekiz hafta boyunca devam etmistir. Veri toplama araclari
olarak Coklu Zeka Envanteri, 6grencilerle yapilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme ve
sosyal bilgiler testi kullanilmistir. Caligmanin sonucunda, oOgrencilerin gorsel-uzamsal,
bedensel-kinestetik, mantiksal-matematiksel ve miiziksel-ritmik zeka alanlarinda Onemli
farkliliklar elde edilmistir. Ayni zamanda On test ve son testten elde edilen bulgular,

ogrencilerin akademik basarilarinin arttigini ileri siiriillmiistiir.

As¢t ve Demircioglu (2004) Coklu Zeka Kuramma dayali 6gretimin Ogrencinin ekoloji
basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarma ve Coklu Zeka Alanlarina olan etkisini
arastirmistir. Calismada, Coklu Zeka Temelli Ogretim ve Geleneksel Ogretim metodu olmak
tizere 2 farkli 0gretim yontemi kullanilmistir. Calismada, aragtirmacilar tarafindan Coklu

Zeka temelli 6gretim i¢in bir takim o6l¢iit, kistas gelistirilmistir. Bu kriterlere gore ekoloji
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konusuyla ilgili, toplam 11 ders plani hazirlanmis ve 6l¢iim araglar1 olarak Ekoloji Tutum
Olgegi, Ekoloji Basar1 Testi, ve Coklu Zeka Envanteri kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
ekoloji konusu ile ilgili Coklu Zeka temelli aktiviteler hazirlanmistir. Ogretmenler, Coklu
Zeka temelli 6gretim hakkinda bilgilendirilip, siniflarda bu teknigin nasil uygulanacagi
hakkinda egitilmislerdir. Geleneksel Ogretim Yéntemi ile dgretim yapilan bir smif kontrol
grubu ve Coklu Zeka temelli 6gretim kullanilarak 6gretim yapilan diger bir sinif da deney
grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruba farkli 6gretimin etkisini karsilagtirmak icin, on-test
ve 3 haftalik bir 6gretim sonunda da son-test uygulanmistir. Istatistiksel sonuglar, Coklu Zeka
temelli 6gretimin Ogrencilerin ekoloji basarilar1 ve Coklu Zekalar1 agisindan Geleneksel
Ogretim Yontemine gore daha fazla etkili oldugunu, fakat ekoloji tutumlari agisindan deney
ve kontrol gruplari arasinda mihim bir fark olmadigim ifade etmistir

(http://www.erg.sabanciuniv.edu/iok2004/).

Gok ve Harmandar (2005), Coklu Zekd Kuramina uygun 6gretim etkinliklerinin, 5. sif
ogrencilerinin akademik basarilarina ve konular1 hatirlama diizeylerine etkisini arastirmistir.
Calisma oOn test, son test deney desenli modele gore yiiriitiilmiistir. Kontrol grubunda
Geleneksel Yontem, deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali faaliyetler uygulanmustir.
Arastirma 60 kisiyle dort hafta siireyle Mugla’da yapilmistir. Calismada basar1 testi ve
hatirlama testi kullanilmigtir. Arastirma sonunda deney grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi
dersine ait basarisinin ve konular1 hatirlama diizeyinin kontrol grubuna goére daha yiiksek

ciktig1 tespit edilmistir.

Kocabag (2005), miizik ve miizik 6gretimi dersi alan miizik egitimi, sinif 6gretmenligi ve
okuldncesi 6gretmenligi anabilim dallarinda okumakta olan 6grencilerin kullandiklar1 miizigi
ogrenme stratejilerini saptamak ve Coklu Zeka Alanlar ile olan iligkisini ortaya koymay1
amaclamigtir. Arastirmanin evrenini s6z konusu dersleri almis olan miizik egitimi, siif
ogretmenligi ve okuldncesi Ogretmenligi ana bilim dallarinda egitim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Caligma, miizik egitimi 6gretmenliginden 56, sinif 6gretmenliginden 66,
okuldncesi 6gretmenliginden 46 6grenci olmak iizere toplam 168 Ogrenci ile ylirlitiilmiistiir.
Aragtirmanin yontemi durum saptamaya yonelik betimsel yoOntemdir. Verilerin elde
edilmesinde, Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi ve Coklu Zeka Olgegi kullanilmistir.
Arastirmada 6gretmen adaylarmin kullandiklar1 Miizigi Ogrenme Stratejileri, Miizik Egitimi
ve Okuldoncesi Ana Bilim Dali 6grencileri arasinda 6nemli farklilik gostermekte iken, Siif

Ogretmenligi ile Miizik Egitimi 6grencileri arasinda énemli bir farklilik gdstermemektedir.
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Miizigi 6grenme stratejileri ile Miiziksel-Ritmik, Mantiksal-Matematiksel ve Kisilerarasi-

Sosyal Zeka Alanlar1 arasinda pozitif yonde 6nemli bir iligki ortaya ¢ikmistir.

Oral (2005), yaptig1 ¢alismayla 6. sinif Fen Bilgisi dersinde “Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk”
{initesinin 6gretiminde Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami, Coklu Zeka Kurami, Tam
Ogrenme ve Geleneksel Yontemin uygulandigi gruplar arasinda erisi, kalicilik ve derse
yonelik tutum iizerine Onemli bir farkin olup olmadigim1 ortaya koymaya calismistir.
Arastirma 2004-2005 6gretim yilinda 5 hafta boyunca 118 6grenciyle 4 grupla yiiriitilmiistiir.
Arastirmada on test, son test deney deseni kullanilmistir. Veriler basari testi ve tutum 0Olgegi
ile toplanmustir. Arastirma sonucuna gore, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami, Coklu
Zeka Kurami uygulamalari erisi acisindan etkili olmustur. Fen Bilgisi Dersine yonelik tutum

ve bilgilerin kalicilig1 agisindan gruplar arasinda dnemli bir fark gézlenmemistir.

Selcioglu (2005), Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenmenin Miizikte Erisi ve
Hatirda Tutma Uzerindeki etkilerini arastirmistir. Calisma iki deney bir kontrol grubuyla 6n
test, son test deney desenli modele uygun bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda
Ezginin Ritminden Yola Cikarak Ogretim Teknigi uygulanirken, deney gruplarindan birinde
Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme digerinde Isbirlikli Ogrenme etkinlikleri
uygulanmistir. Calismada veri toplama araci olarak Ritmik Basar1 Testi ve Ogrenciler Igin
Gelistirilmis Coklu Zeka Olgegi kullanilmustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére Coklu
Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli Ogrenmenin ritmik basart ve hatirda tutuma diizeyleri

iizerinde 6nemli derecede miiessir oldugu belirlenmistir.

Tiirkmen (2005) “canlilar ve dogayla etkilesimleri” iinitesinde, Coklu Zeka Kuramina dayali
olarak materyaller gelistirmis ve bu materyallerin 6gretim siirecindeki etkililigini aragtirmistir.
Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasindaki
basar1 ve tutumlarin1 6lgmek amaciyla “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri Bagsar1 Testi” ve
“Fen Bilgisi Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Arastirma {icii deney, ii¢ii kontrol grubu olmak
lizere alti grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney gruplarinda rehber materyal uygulanirken,
kontrol gruplar1 geleneksel egitime devam etmislerdir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda
tiim gruplara Fen Basar1 Testi ve Fen Tutum Olgegi on test ve son test olarak uygulanmistir.
Bulgular 6grenci tutumlar1 ve fen basarisi agisindan gruplar arasinda deney gruplari lehine

onemli farklar oldugunu savunmustur.
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Uslu (2005), yaptig1 calismayla “Canlarin Cesitliligi ve Smiflandirma” {initesinin
ogretiminde, Coklu Zekd Kuraminin uygulandigi grup ile Geleneksel Yontemin uygulandigi
grubun basarilari, biyoloji dersine yonelik tutumlart ve kullandiklar1 zeka alanlari arasinda
onemli bir farkin bulunup bulunmadigin1 ortaya koymayr amaglamistir. Aragtirma deneysel
bir ¢alisma olup, 2003-2004 o6gretim yilinda lise birinci smiflarda uygulanmistir. Veri
toplama araci olarak “Canlilar1 Cesitliligi ve Siniflandirma” iinitesi basar1 testi, “Biyoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Coklu Zeka Envanteri” kullanilmistir. Arastirmada deney
grubu ve kontrol grubu basarilar1 arasinda bilissel alanin bilgi, kavrama diizeyinde ve genel
test basarilarinda deney grubu lehinde onemli fark bulunmustur. Basarida cinsiyete gore
onemli bir fark tespit edilmemistir. Coklu Zeka Kuraminin uygulandig1 6grencilerin biyoloji
dersine yonelik tutumlarinda 6nemli bir farklilik bulunmamaistir. Ancak cinsiyete gore yapilan
coziimlemelerde kiz 6grencilerin lehine 6nemli bir fark tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara
gore, her iki gruptaki 6grencilerin sekiz zeka alanina ait 6n test ve son test puanlari arasinda

kayda deger bir fark bulunmamustir.

2.10.2. Coklu Zeka Kuramr’min Ogrenciler I¢in Yararlar

* Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini saglar.

 Ogrenmenin daha giivenilir degerlendirilmesini saglar.

Ogrencilerin hatirlama, diisiinme, problem ¢6zme ve akademik basarisini artirir.

* Pek cok zeka kullanarak 6grenme, kendine giiven duygusunu gelistirir.

* 21. yiizyi1la uygun olarak bireyleri yasam, is hayat1 ve siirekli 6grenmeye hazirlar.

* Tim 6grencilere esit 6grenme olanagi saglar.

Ogrenme yetersizlikleri yerine, dgrenme farkliliklarini anlamay saglar.

* Egitim programinin bir pargasi olarak kisisel ve sosyal gelisim saglar (Demirel vd.

1998; Kaptan, 1998:12; Turasli, 2002).

2.20.3. Coklu Zeka Kuramr’min Ogretmen ve Yoneticiler Icin Yararlar

* Tiim 6grenciler ve personele yonelik olarak destek, giidiileme ve basariyr artirma gibi
davranislarla 6grenme icin olumlu bir ortam saglar.

Ogretim stratejileri dagarcigini genisletir ve gelistirir.

* Farkli 6grenme/6gretme yaklagimlar: uygulayabilir.

+  Ogretmen-veli isbirligini artirir.
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» Profesyonellik duygusunu yeniler.

*  Okul kararlarmin kapsamini artirir (Demirel vd. 1998, Kaptan, 1998).
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BOLUM 111
YONTEM
3.1. Arastirmamin Modeli:

Bu arastirmada gergek veriler ve gézleme dayali veriler iizerinden ¢alisma yapilmistir.

3.2. Arastirma Grubu:

Arastirmanin Grubu Istanbul Ili Giingdren ilgesindeki Giingdren Geng Osman Ilkogretim

okulundaki 439 6grenci olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Zeka alanlarina ait veriler smif 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin  gézlemlenerek 6grenci
gdzlem formunun dordurulmasi yoluyla toplanmistir.Ogrencilerin akademik basarilarina ait

veriler E-okul yonetici modiiliinden alinmistir.

Arastirmada, Ogrencilerin smmif, 2008-2009 Egitim-Ogretim yili sene sonu akademik
ortalamalart Orneklem Ilkégretim Okulu arsivinden alindi. Ogrencilerin, ¢oklu zeka
alanlarinin belirlenmesi amaciyla Milli Egitim Bakanligi 2552 sayili Tebligler Dergisinde yer
alan Smif Gozlem Formu 3.4. ve 5. siniflarin her subesi i¢in sinif 6gretmenleri tarafindan
doldurularak, her dgrenci i¢in gdzlem raporu diizenlenmektedir . Ogretmenler, 6gretmenler
odasina kendileri i¢in ayrilmis bilgisayara girdikleri subelere ait Sinif G6zlem Formlarindaki
verileri Microsoft Excell formatindaki elektronik forma aktarmiglardir. Sinif gézlem formu

Ek-1’de yer almaktadir.

Arastirmada, Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan birbirlerine goére bulunduklari
durumu ortaya koymak igin 2008-2009 Egitim-Ogretim yili yilsonu akademik ortalamalari
alinmigtir. {lkdgretim okullarinmn her smifi icin dgrencilerin basarilart dort ayri notla,
basarisizliklari ise bir tek notla degerlendirilir. Buna goére verilecek notlar ve puanlar soyle

degerlendirilir.
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DERECE RAKAM ILE PUANLAMA

Pekiyi 5 85-100
Iyi 4 70-84
Orta 3 55-69
Geger 2 45-54
Basarisiz 1 31-44
Sifir 0 0-30

[Ikogretim kurumlarinda bir iist snifa devam etmek veya mezun olabilmek i¢in 6grencinin iki
yartyll notunun aritmetik ortalamasi biitiin derslerden 5 iizerinden 2’den asag1 olamaz.
Ogrencinin bir ders i¢in yilsonu notu o dersten aldig1 1. ve 2. donem notlarmin aritmetik
ortalamasidir (25). Ogrencilerin akademik ortalamast ise; (Yilsonu notu X haftalik ders saati)
/ 30 formiiliiyle hesaplanmistir. Bu degerlendirme sonucunda miimkiin olan en yiiksek not

5.00’dr.

Arastirmada, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye esas verileri almak i¢in Milli
Egitim Bakanlhig Tebligler Dergisi Ilkdgretimde Yoneltme Yonergesinde yer alan “Simif
Gozlem Form” u kullanilmistir. Bu form sekiz zeka alanina yonelik, her alanda 5 madde
olacak sekilde toplam 40 maddeden olusmaktadir. Sif gozlem formunun diizenlenmesine

iliskin esaslar sunlardir:

Subede ders okutan her brans ve smif 6gretmeni tarafindan birer sinif goézlem formu
doldurulur. Smif gézlem formunda 6gretmen, 6grencilerin ilgi ve yetenek alanlarma iliskin
gozlemlerini ilgili yerlere belirteclerin sayisal degerlerini yazarak, kisilik 6zelliklerine iliskin

gozlemlerini ise (X) isareti ile belirtir.
Ilgi ve yetenek alanlarinin degerlendirilmesi; (G) Gelistirilebilir, (Y) Yeterli, (B) Belirgin,
(C) Cok Belirgin belirtegleri ile yapilir. Belirteglerin tanimlar1 ve sayisal degerleri asagida

belirtildigi sekildedir:

Gelistirilebilir (G): Gozlemlenen siiregte s6z konusu ilgi ve yetenek, yas diizeyine uygun

goriilmemektedir (1 puan).

100



Yeterli (Y): Gozlemlenen siirecte soz konusu ilgi ve yetenek, yas diizeyine uygun sakat

stirekli olmayan bir gelisim gostermektedir (2 puan).

Belirgin (B): Gozlemlenen siiregte, sz konusu ilgi ve yetenek yas diizeyine uygun, siirekli bir

gelisim gostermektedir (3 puan)

3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Veriler toplandiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir. SPSS 15.0 paket programi
yardim ile, 6grencilerin zeka alani basarilarinin = smif diizeylerine gore farklilik gosterip
gostermediginin tespiti i¢in F testi uygulanmistir. Ders basarilarinin  zeka tiirlerine gore
farklilik gosterip gostermedigini tespiti i¢in F testi uygulanmistir .Ortalamalar arasindaki
farkin bulunmasi icin Tukey-testi kullanilmustir. Iligkilerin siddetini ve y&niinii tespit etmek

icin Korelasyon analizinden yararlanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

4.1. Giivenilirlik Analizi

Tablo 4.1. Alan Tiirlerine Gore Giivenilirlik Degerleri

Alan Tiirii Madde Sayist Cm“b];‘:g;:i“pha
Sozel-Dilsel 5 0,981
Kisiler Arasi-Sosyal 5 0,982
Mantiksal-Matematiksel 5 0,994
Gorsel-Uzamsal 5 0,966
Icsel 5 0,984
Miiziksel-Ritmik 5 0,994
Bedensel-Kinestetik 5 0,971
Dogaci 5 0,988

Giivenilirlik degerleri; “So6zel-Dilsel” alani igin 0,981, “Kisiler Arasi-Sosyal” alan tiirii igin
0,982, “Mantiksal-Matematiksel” alan tiirii i¢in 0,994, “Gorsel-Uzamsal” alan tiirii i¢in 0,966,
“Icsel” alan tiirii icin 0,984, “Miiziksel-Ritmik” alan tiirii icin 0,994, “Bedensel-Kinestetik”

alan tiirii icin 0,971 ve “Dogac1” alan tiirii i¢in 0,988 bulunmustur.

Tablo 4. 2. Orneklem Ogrencilerin Sinif Durumlarinin Dagilimini Gésteren Frekans ve

Yiizde Degerleri

SINIF f % B""Ozm"
3. Sif 144 32,8 32,8
4. Smif 148 33,7 66,5
5. Smif 147 33,5 100,0
Toplam 439 100,0
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SINIF

M 3. SINIF
4. SINIF
i 5. SINIF

33,7%

Sekil 4.1. Ogrencilerin Sinif Diizeylerinin Grafiksel Dagilim

Ogrencilerin sinif diizeylerine gore dagilimi; %32,8 oran ile 3. Sinif”, %33,7 oran ile “4.
Smif” ve %33,5 oran ile “5. Stmf” seklindedir. Ogrencilerin simf diizeyine gore dagilimi

hemen hemen aynidir diyebiliriz.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Akademik Basarisim Gosteren

Aritmetik Ortalama Degerleri

SINIF Ortalama N S:;?ﬁa
3. Smuf 2,7543 144 0,72258
4. Simif 3,0910 148 0,59678
5. Smif 2,9685 147 0,69515
Toplam 2,9396 439 0,68585

Akademik basar1 diizeylerine bakildigi zaman; “3. Siif” 6grencileri ortalama 2,7543 puan,
“4. Smif” ogrencileri ortalama 3,091 puan ve “5. Siif” 6grencileri ortalama 2,9685 puan

seviyesinde basariya sahiptir.
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Tablo 4.4. Orneklem Ogrencilerin Sinif Subelerine Gore Dagiimim Gosteren Frekans

ve Yiizde Degerleri

SUBE f %
3A 49 11,2
3B 47 10,7
3C 48 10,9
4A 38 8,7
4B 38 8,7
4C 38 8,7
4D 34 7,7
5A 36 8,2
5B 41 9,3
5C 33 75
5D 37 8,4
TOPLAM 439 100,0
Sube
50 - 48
45 -/
w = =
35 1 | B
30 Id
25 Id
20 I
15 I
10 1
5 _/ B N N B B N e
0 ._/ ‘_/ _/ ‘_/ _/ ._/ _/ L3 ,_/7
3C 4C 5D

Sekil 4.2. Ogrencilerin Subelere Gére Dagilim Grafigi
Ogrencilerin subelere gore dagilimi; %11,2 ile “3A”, %10,7 ile “3B”, %10,9 ile “3C”, %8,7

ile “4A”, %8,7 ile “4B”, %8,7 ile “4C”, %7,7 ile “4D”, %8,2 ile “SA”, %9,3 ile “5B”, %7,5
ile “5C” ve %8,4 ile “5D” seklindedir.
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Tablo 4.5. Ogrencilerin Subelerine Gore Akademik Basarilarim Gosteren Aritmetik

Ortalama Degerleri

Simif Sube Ortalama N
Sapma
3. Simf 3A 3,0184 49 0,6692
’ 3B 2,4910 47 0,8288
3C 2,7427 48 0,5629
4A 3,0020 38 0,5643
4. Siif 4B 3,4454 38 0,4667
4C 2,7033 38 0,5639
4D 3,2279 34 0,5316
5A 2,8590 36 1,0766
5. Simf 5B 3,1128 41 0,5713
5C 2,9742 33 0,4440
5D 2,9101 37 0,5058
TOPLAM 2,9396 439 0,6858

Ogrencilerin Subelerine gore akademik basarilarina bakildig zaman, 3. siniflarda en basarili

subenin 3,0184 ortalama ile “3A” subesi oldugu goriilmektedir. 4. siniflar i¢in en basarili sube

3,4454 ortalama ile “4B”, en diisiik akademik basariya sahip sube ise 2,7033 ile “4C”

subesidir. 5. siniflarda ise en basarili sube 3,1128 ortalama ile “5B” iken en diisiik ortalamaya

sahip sube 2,8590 ile “5A” subesidir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Sézel-Dilsel Basarililarinin Simif Diizeylerine Gore Farkh Olup

Olmadigim Olgen F Testi Degerleri

Sozel Dilsel N | Ortalama | i;‘:ﬁa ) F A“h(‘g;l‘hk
3. SINIF 144 | 2.6708 0,08534

4. SINIF 148 | 28365 094561 | .0 o, o150

5. SINIF 147 | 26340 0,95383 ! !
TOPLAM 439 | 27144 0,06342

Ho : Ogrencilerin sézel-dilsel basarilart simif diizeylerine gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Hy : Ogrencilerin sozel-dilsel basarilart sinif diizeylerine gore anlamli bir  farklilik

gostermektedir.

% 95 giiven diizeyinde ve a = 0,05 anlamlilik ile yapilan Tablo 4.6’da da goriilen F Testi

sonucuna gore anlamlilik siitunundaki deger p = 0,158 > 0 oldugundan Hy Hipotezi Kabul
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Edilir. Yani; Ogrencilerin sozel-dilsel basarilar: simf diizeylerine gére anlaml bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Kisiler Arasi Basarililarimin Simf Diizeylerine Gore Farkh Olup
Olmadigim Ol¢cen F Testi Degerleri

Kisiler Arasi N Ortalama Std. S.D F Anlamlilik
Sapma ()
3. SINIF 144 2,6792 0,88063
4. SINIF 148 3,0230 0,84291
438 5,889 0,003
5. SINIF 147 2,7646 0,95278
TOPLAM 439 2,8237 0,90316

Ho : Ogrencilerin kisiler arast basarilart sumf diizeylerine gére anlaml bir farklilik
gostermemektedir.
H, : Ogrencilerin kisiler arasi basarilari sumf diizeylerine gore anlamli bir  farklilik

gostermektedir.

% 95 giiven diizeyinde ve a = 0,05 anlamlilik ile yapilan Tablo 4.7.’de de goriilen F Testi
sonucuna gore anlamlilik siitunundaki deger p = 0,003 < 0 oldugundan Hy Hipotezi Red
Edilir. Yani; Ogrencilerin kisiler arasi basarilar: sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik

gostermektedir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Mantiksal-Matematiksel Basarihlarimin Simif Diizeylerine Gore

Farkh Olup Olmadigimi Ol¢en F Testi Degerleri

Matematiksel N Ortalama S;[)?ﬁa S.D F Anl?;;hhk
3. SINIF 144 2,3181 1,04779

4. SINIF 148 2,5459 1,06563

5. SINIF 147 2,4218 1,05288 438 1,707 0,183
TOPLAM 439 2,4296 1,05724

Ho : Ogrencilerin mantiksal-matematiksel basarilart sumf diizeylerine gore anlamli bir
farklihik gostermemektedir.
Hy, : Ogsrencilerin mantiksal-matematiksel basarilart simf diizeylerine gore anlamli bir

Sfarklilik gostermektedir.
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% 95 giiven diizeyinde ve a = 0,05 anlamlilik ile yapilan Tablo 4.8’de de goriilen F Testi
sonucuna gore anlamlilik siitunundaki deger p = 0,183 > 0 oldugundan Hy Hipotezi Kabul
Edilir. Yani; Ogrencilerin mantiksal-matematiksel basarilar: simif diizeylerine gére anlamli

bir farkiiik gostermemektedir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Gorsel Basarililarinin Simif Diizeylerine Gore Farkh Olup

Olmadigim Ol¢cen F Testi Degerleri

. Std. Anlamhhk
Gorsel N Ortalama Sapma SD F )
3. SINIF 144 2,9139 0,75601
4. SINIF 148 3,3932 0,68469
438 25,106 0,000
5. SINIF 147 3,4816 0,76095
TOPLAM 439 3,2656 0,77382
Ho : Ogrencilerin gorsel basarilart simf diizeylerine gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir.
Hy : Ogrencilerin gorsel basarilart simf diizeylerine gore anlamli bir  farklilik

gostermektedir.

% 95 giiven diizeyinde ve a = 0,05 anlamlilik ile yapilan Tablo 4.9°da da goriilen F Testi
sonucuna gore anlamlilik siitunundaki deger p = 0,000 < 0 oldugundan Hy Hipotezi Red
Edilir. Yani; Ogrencilerin gorsel basarilart sinf diizeylerine gore anlamli bir farklilik

gostermektedir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin I¢sel Stmif Basarihlarimin Simif Diizeylerine Goére Farkli Olup
Olmadigim Olgen F Testi Degerleri

. Std. Anlamhihk
Icsel N Ortalama Sapma S.D F )
3. SINIF 144 2,8375 0,82104
4. SINIF 148 2,9459 0,77603
438 1,859 0,157
5. SINIF 147 3,0259 0,90547
TOPLAM 439 2,9371 0,83751
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Ho : Ogrencilerin icsel basarilart sinif diizeylerine gére anlaml  bir farkhilik

gostermemektedir.

H, : Ogrencilerin i¢sel basarilar: sinif diizeylerine gére anlaml bir farklilik géstermektedir.

% 95 giiven diizeyinde ve o = 0,05 anlamlilik ile yapilan Tablo 4.10°da da goriilen F Testi
sonucuna gore anlamlilik siitunundaki deger p = 0,157 > 0 oldugundan Hy Hipotezi Kabul
Edilir. Yani; Ogrencilerin icsel basarilart simif diizeylerine gére anlaml bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin Miiziksel Basarililarinin Simif Diizeylerine Gore Farkh Olup
Olmadigim Olgen F Testi Degerleri

Miiziksel N Ortalama Std. S.D F Anlamhlik
Sapma (P)
3. SINIF 144 2,7958 0,74438
4. SINIF 148 3,2662 0,81061
438 23,750 0,000
5. SINIF 147 3,4041 0,80732
TOPLAM 439 3,1581 0,82831
Ho : Ogrencilerin miiziksel basarilart sinif diizeylerine gére anlaml bir farklilik

gostermemektedir.
Hy : Ogrencilerin miiziksel basarilart simf diizeylerine gére anlamli bir  farklilik

gostermektedir.

% 95 gliven diizeyinde ve a = 0,05 anlamlilik ile yapilan Tablo 4.11°de de goriilen F Testi
sonucuna gore anlamlilik siitunundaki deger p = 0,000 < 0 oldugundan Hy Hipotezi Red
Edilir. Yani; Ogrencilerin miiziksel basarilart simif diizeylerine gére anlamli bir farklilik

gostermektedir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin Bedensel Basarihlarimin Sinif Diizeylerine Gore Farkh Olup
Olmadigim Olgen F Testi Degerleri
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Bedensel N Ortalama Std. SD F Anlamlilik
Sapma P
3. SINIF 144 2,9278 0,75340
4. SINIF 148 3,5784 0,58607
438 34,588 0,000
5. SINIF 147 3,4381 0,75465
TOPLAM 439 3,3180 0,75382
Ho : Ogrencilerin bedensel basarilart simf diizeylerine gére anlamli bir farkhilik
gostermemektedir.

Hy : Ogrencilerin bedensel basarilart sumf diizeylerine gore anlamli bir  farklilik

gostermektedir.

% 95 gliven diizeyinde ve a = 0,05 anlamlilik ile yapilan Tablo 4.12°de de goriilen F Testi
sonucuna gore anlamlilik siitunundaki deger p = 0,000 < 0 oldugundan Hy Hipotezi Red
Edilir. Yani; Ogrencilerin bedensel basarilar: sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik

gostermektedir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin Dogasal Simf Basarihlarinin Simif Diizeylerine Gore Farkh

Olup Olmadigimi Olgen F Testi Degerleri

- Std. Anlamhhk
Dogasal N Ortalama Sapma S.D F )
3. SINIF 144 2,8917 0,75201
4. SINIF 148 3,1392 0,95381
438 14,836 0,000
5. SINIF 147 2,5782 0,93578
TOPLAM 439 2,8702 0,91382
Ho : Ogrencilerin dogasal basarilart simif diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.
Hy : Ogrencilerin dogasal basarilar sinif diizeylerine gore anlamli bir  farklhilik

gostermektedir.

% 95 gliven diizeyinde ve o = 0,05 anlamlilik ile yapilan Tablo 13°de de goriilen F Testi
sonucuna gore anlamlilik siitunundaki deger p = 0,000 < 0 oldugundan Hy Hipotezi Red
Edilir. Yani; Ogrencilerin dogasal basarilart sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik

gostermektedir.
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Tablo 4.14. Tiim Ogrencilerinin Coklu Zeka Puanlar1 Arasidaki Iliski

Korelasyon (r) a < 3 2 e = 5 g
—§ 5 = i < S 5 s
5| 2| 8 = @

©
>

So6zel-Dilsel 1,0000

Kigsiler Arasi 0,6901 | 1,0000

Matematiksel | 0,7102 | 0,6612 | 1,0000

Gorsel 0,5085 | 0,4878 | 0,4114 | 1,0000

Igsel 0,6696 | 0,6036 | 0,5850 | 0,6280 | 1,0000

Miiziksel 0,4492 | 0,4188 | 0,3417 | 0,7902 | 0,5735 | 1,0000

Bedensel 0,4477 | 0,5210 | 0,3663 | 0,7445 | 0,5428 | 0,7312 | 1,0000

Dogact 0,7214 | 0,6611 | 0,6592 | 0,3413 | 0,4972 | 0,2705 | 0,3895 | 1,0000

Korelasyon degiskenler arasinda iligkinin yoniinii ve siddetini dlger. Korelasyon degeri -1 ile
+1 arasinda bir deger alabilmektedir. Deger 0’dan uzaklastikca degiskenler arasindaki iliski
gittikge giliclenir. Pozitif yonli iliskiler dogru orantilidir. Yani degiskenlerden biri arttigi
zaman digeri de buna bagl olarak artmakta, biri azaldig1 zaman digeri de buna bagl olarak
azalmaktadir. Iliski negatif yonlii ise degiskenler ters orantilidir. Yani degiskenlerden biri

azaldig1 zaman digeri de buna bagli olarak artmaktadir.

Tablo 4.14’teki degerlere gore tiim 6grencilerin akademik basarilar1 karsilagtirildigi zaman en
giiclii iliskinin “Miiziksel” basar1 ve “Gorsel” basari arasinda oldugu goriilmektedir. Bu iki
degisken arasindaki korelasyon degeri 0,7902 bulunmustur. “Miiziksel” basar1 ve “Dogac1”
basar1 arasindaki iliski incelendiginde korelasyon degerini 0,2705 oldugu goriilmektedir. Bu

iki degisken arasindaki iliski zayif diizeydedir.
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Sekil 4.3. Tiim Ogrencilerin Coklu zeka puanlarim1 Gosteren Histogram Grafigi

Tiim 6grenciler dikkate alindiginda elde edilen histogram egrisi saga yatik seklindedir. Yani

ogrencilerin ¢oklu zeka notu ortalamasi yiiksek degerler gostermektedir

Tablo 4.16. 3.Smif Ogrencilerinin Coklu Zeka Puanlar1 Arasindaki iliski

2 2 8| _ 3| B 5
Korelasyon (r) a < = 2 ko) R¢ 2 2
‘q—"_, ) S :0 & N 3 3
= o o - S 2 A
S RZ) & p= o0
%) M =
Sozel-Dilsel 1,0000
Kisiler Arast 0,7149 |1,0000
Matematiksel 0,8047 |0,6967 |1,0000
Gorsel 0,7086 |0,6599 |0,6266 |1,0000
Igsel 0,8078 |0,7565 |0,7128 |0,7371 |1,0000
Miiziksel 0,6899 |0,6282 |0,6153 |0,7325 |0,6840 |1,0000
Bedensel 0,5492 |0,6900 |0,5647 |0,6387 |0,6850 |0,6499 |1,0000
Dogaci 0,8492 |0,6618 |0,7409 |0,7584 |0,7609 |0,7127 |0,6146 |1,0000
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Tablo 4.16’daki degerlere gore 3. Simif dgrencilerinin akademik basarilart karsilastirildigt
zaman en giclii iliskinin “Dogac1” basar1 ve “Sozel-Dilsel” basart arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu iki degisken arasindaki korelasyon degeri 0,8492 bulunmustur. “Bedensel”
basar1 ve “Matematiksel” basar1 arasindaki iliski incelendiginde korelasyon degerini 0,5647

oldugu goriilmektedir. Bu iki degisken arasindaki iliski diger akademik alanlara gore daha

zay1f diizeydedir.
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Sekil 4.4. 3. Siif Ogrencilerin Coklu zeka puanlarim Gosteren Histogram Grafigi

3. smf 6grencileri dikkate alindiginda elde edilen histogram egrisi saga yatik seklindedir.

Yani 6grencilerin ¢oklu zeka notu ortalamasi yiiksek degerler gostermektedir

Tablo 4.18. 4. Simf Ogrencilerinin Coklu Zeka Puanlar1 Arasindaki liski
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3 2 g _ 5 % i}
Korelasyon (r) a < é g 3 ,x; = >§n
© é’ o (8 = =] 8 8
S iz < = s}
% M =
Sozel-Dilsel 1,0000
Kisiler Arasi 0,5954 |1,0000
Matematiksel 0,6430 |0,6300 |1,0000
Gorsel 0,4967 |0,3921 |0,2975 |1,0000
Icsel 0,6457 10,4649 |0,5032 |0,5406 |1,0000
Miiziksel 0,3426 |0,2088 [0,1204 |0,7122 |0,4439 |1,0000
Bedensel 0,4320 |0,4406 |0,1707 |0,6154 |0,3301 |0,6016 |1,0000
Dogaci 0,6013 |0,6590 |0,6875 |0,0902 |0,3183 |-0,0444 |0,2503 |1,0000

Tablo 4.18’daki degerlere gore 4. Sinif dgrencilerinin akademik basarilart karsilastirildigi

zaman en gii¢lii iliskinin “Miiziksel” basar1 ve “Gorsel” basar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

Bu iki degisken arasindaki korelasyon degeri 0,7122 bulunmustur. “Dogac1” basar1 ve

“Miiziksel” basar1 arasindaki iliski incelendiginde korelasyon degerini -0,0444 oldugu

goriilmektedir. Bu iki degisken arasindaki iliski cok zayif diizeydedir. Ustelik ters iliskilidir.

Yani Miiziksel alanda basarisi yiikselenlerin dogaci basaris1 azalmaktadir.
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Sekil 4.5. 4. Siif Ogrencilerin Coklu zeka puanlarim Gosteren Histogram Grafigi
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4. siif 6grencileri dikkate alindiginda elde edilen histogram egrisi saga yatik seklindedir.

Yani 6grencilerin ¢oklu zeka notu ortalamasi yiiksek degerler gostermektedir

Tablo 4.20. 5. Simif Ogrencilerinin Coklu Zeka Puanlar1 Arasidaki Iliski

E 2 g _ 5 T i}

Korelisyon (r) a) < = 7 I} ¢ & 2
= 5 £ 5 & S L =
[5) — 3] &) o— =} 8 5
8 RZ3 < = m
%) M =

So6zel-Dilsel 1,0000

Kisiler Arasi 0,7487 |1,0000

Matematiksel 0,6813 |0,6527 |1,0000

Gorsel 0,3898 (0,4159 |0,3158 |1,0000

Icsel 0,5852 [0,5994 [0,5489 |0,6220 |1,0000

Miiziksel 0,3979 (10,4344 |0,3203 |0,8539 |0,6078 |1,0000

Bedensel 0,4108 (0,4111 |0,3262 |0,8753 |0,6008 |0,8654 |1,0000

Dogact 0,7697 |0,6792 |0,6128 |0,3911 |0,5545 |0,4085 |0,4186 |[1,0000

Tablo 4.20°deki degerlere gore 5. Simif dgrencilerinin akademik basarilart karsilagtirildigi

zaman en gii¢lii iliskinin “Bedensel” basar1 ve “Gorsel” basar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

Bu iki degigsken arasindaki korelasyon degeri 0,8753 bulunmustur. “Gorsel” basar1 ve

“Matematiksel” basar1 arasindaki iliski incelendiginde korelasyon degerini 0,3158 oldugu

goriilmektedir. Bu iki degisken arasindaki iliski diger akademik bagarilara gore daha zayiftir.
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Sekil 4.6. 5. Siif Ogrencilerin Coklu zeka puanlarim Gosteren Histogram Grafigi

5. smuf 6grencileri dikkate alindiginda elde edilen histogram egrisi saga yatik seklindedir.

Yani 6grencilerin ¢oklu zeka notu ortalamasi yiiksek degerler gostermektedir

DERS BASARILARI

Zayif Geger Orta yi Pekiyi

% % % % %
Tirkce 7,8 11,2 22,4 315 27,2
Matematik 21,9 13,7 21,9 25,8 16,7
Fen Bilgisi 119 11,9 25,2 30,6 20,4
Sosyal Bilgiler 4.4 8,5 25,5 36,1 25,5
Yabanci Dil 16,7 12,2 245 30,3 16,3
Din Kiltart ve Ahlak Bilgisi 2,0 1,4 12,3 37,5 46,8
Gorsel 0,0 0,5 4,1 18,9 76,5
Muzik 0,2 0,7 4,1 18,7 76,3
Beden 0,0 0,9 3,7 9,6 85,8
Trafik 2,0 3,7 13,9 41,8 38,4
Hayat Bilgisi 0,7 3,5 18,1 21,5 56,3

Tablo 4.22. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Not Yiizdeleri Tablosu

Arastirmaya katilan 6grencilerin ders notlar1 yukaridaki tabloda goriilmektedir. En ¢ok zayif
%21,9 ile Matematik dersinden alinmistir. Onu %16,7 ile Yabanc1 dil ve %11,9 ile Fen Bilgisi
dersleri izlemektedir. Tirkce, Sosyal Bilgiler, Trafik, Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi
derslerinden genellikle 1yi ve pekiyi notlar1 alinmistir. Gorsel, Miizik, Beden ve 3.smiflarin

aldig1 Hayat Bilgisi dersleri ise gogunlugun pekiyi aldig1 derslerdir.

Kisi
Sayisi | Ortalama Std.Sapma
Genel Not Ortalamasi 439 4,04 0,7895
Beden 439 4,80 0,5356
Gorsel 439 4,71 0,5606
Muizik 439 4,70 0,6010
Hayat Bilgisi 439 4,29 0,9303
Din Kiltart ve Ahlak
Bilgisi 439 4,26 0,8755
Trafik 439 4,11 0,9210
Sosyal Bilgiler 439 3,70 1,0773
Tlrkce 439 3,59 1,2157
Fen Bilgisi 439 3,36 1,2632
Yabanci Dil 439 3,17 1,3117
Matematik 439 3,02 1,3937
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Tablo 4.23. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin En Basarih Olduklari Dersler Tablosu

Arastirmaya katilan 6grencilerin en basarili olduklar1 dersler sirasiyla “Beden”, “Gorsel” ve

“Miizik” dersleridir. Not ortalamalarinin en diisiik oldugu dersler ise “Matematik”, ““Yabanci

Dil”, “Fen Bilgisi” dersleridir.

Tablo 4.24. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Notlar1 Arasindaki Iliski

Zeka Alanlari Grup N Ort Ss F P
2 16 1,888 | 0,909

Sozel — Dilsel 3 137 2,345 | 0,974 25,177 | 0,000
4 138 2,706 | 0,893
5 140 3,183 | 0,809
2 16 1,750 | 0,989

Kisilerarasi 3 137 2,511 | 0,942 26,974 | 0,000
4 138 2,833 | 0,768
5 140 3,243 | 0,767
2 16 1,313 | 0,793

Mant|k§al 3 137 1,969 | 0,948 34.479 | 0,000
Matematiksel 4 138 2,423 | 0,966
5 140 2,994 | 0,956
2 16 3,313 | 0,628

Gorsel Uzamsal 3 137 3,085 | 0,898 4,038 | 0,008
4 138 3,362 | 0,720
5 140 3,361 | 0,673
2 16 2,263 | 1,075

icsel 3 157 2,712 | 0,928 13,409 | 0,000
4 138 2,952 | 0,753
5 140 3,229 | 0,685
2 16 3,063 | 0,680

Muziksel Ritmik 3 137 3,031 | 0,930 2,056 | 0,105
4 138 3,249 | 0,800
5 140 3,229 | 0,747
2 16 3,263 | 0,443

Bedensel Kinestetik 3 137 3,204 | 0,876 1,763 | 0,154
4 138 3,391 | 0,722
5 140 3,376 | 0,684
2 16 1,875 | 1,138

Doga 3 137 2,526 | 1,013 26,998 | 0,000
4 138 2,861 | 0,742
5 140 3,297 | 0,707
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Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile okul basar1 puanlar arasindaki farklilasmalar Tablo
4.24.de incelenmistir. Buna gore miiziksel ritmik zeka ve bedensel kinestetik zekanin 6grenci
basar1 puanlarina gore farklilasmadigi goriilmektedir. Okul basarisi 2, 3, 4, 5 olan 6grencilerin

ritmik zeka ve bedensel kinestetik zekalar1 benzerdir.

Ogrencilerin sézel — dilsel zekalar1 incelendiginde okul basari notlarma gére farklilastiklari
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde okul basar1 puanlari

arttikca 0grencilerin sdzel — dilsel zekalarinin arttig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin kisileraras1 zekalar1 incelendiginde okul basari notlarma gére farklilastiklari
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde okul basar1 puanlar

arttikca 0grencilerin kisilerarasi zekalarinin arttig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin mantiksal matematiksel zekalar1 incelendiginde okul basar1 notlarina gore
farklilagtiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde okul

basar1 puanlari arttik¢a 6grencilerin mantiksal matematiksel zekalarinin arttigi1 goriillmektedir.

Ogrencilerin gorsel uzamsal zekalar1 incelendiginde okul basar1 notlarma gore farklilastiklar:
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin fark: tukey testi ile incelendiginde okul basar1 puani 4

olanlarin gbrsel uzamsal zekalarinin okul basaris1 3 olanlardan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin igsel zekalar1 incelendiginde okul bagar1 notlarma gore farklilastiklar:
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde okul basar1 puanlari

arttik¢a ogrencilerin igsel zekalarinin arttig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin doga zekalar1 incelendiginde okul basari notlarina gore farklilastiklar:

goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde okul basar1 puanlari

arttik¢a o6grencilerin doga zekalarinin arttig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.25. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Hayat Bilgisi Basar1 Puami Arasindaki

Iliski
Grup N Ort SS F p
Sozel_Dilsel 2 4 2,500 | 1,291 | 0,594 | 0,620

14 2,357 | 1,151
37 2,681 | 1,105
89 2,724 | 0,898
4 2,500 | 0,577 | 0,103 | 0,958
14 2,643 | 0,842
37 2,649 | 1,026
89 2,706 | 0,843
4 2,060 | 1,370 | 0,749 | 0,525
14 1,957 | 1,079
37 2,330 | 1,198
89 2,382 | 0,966
4 3,250 | 0,500 | 0,492 | 0,688
14 3,000 | 0,784
37 2,962 | 0,834
89 2,865 | 0,732
4 2,600 | 0,490 | 0,162 | 0,921
14 2,857 | 0,864
37 2,886 | 0,960
89 2,825 | 0,772
4 3,100 | 0,663 | 0,508 | 0,677
14 2,929 | 0,616
37 2,827 | 0,863
89 2,748 | 0,718
4 3,400 | 0,712 | 0,707 | 0,549
14 2,914 | 0,616
37 2,989 | 0,869
89 2,883 | 0,725
4 3,050 | 0,823 | 0,330 | 0,804
14 2,714 | 0,825
37 2,908 | 0,874
89 2,906 | 0,690

Kisilerarasi

Mantiksal Matematiksel

Gorsel_Uzamsal

Icsel

Muziksel Ritmik

Bedensel Kinestetik

Doga

OO IWN OB WOINORWODNORWONO BRRWODNO BRMOIDNDOO B

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile hayat bilgisi basar1 puanlar1 arasindaki farklilagmalar’
Tablo 4.25. de incelenmistir. Buna gore sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel,
gorsel uzamsal, i¢gsel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekanin hayat bilgisi basar1
puanlarina gore farklilasmadig goriilmektedir. (p>0.05) Hayat bilgisi basar1 puan 2, 3, 4, 5
olan Ogrencilerin sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel, gorsel uzamsal, igsel,
miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekas1 benzerdir.
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Tablo 4.26. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar ile Matematik Dersi Basar1 Puanlar

Arasindaki iliski
Grup N Ort Ss F P
2 83 2,417 0,953
Sozel Dilsel 8 116 2,610 1,010 6,877 0,000
4 122 2,738 0,862
5 118 3,002 0,954
2 83 2,614 0,965
Kisilerarasi 3 116 2,767 0,935 4.077 0,007
4 122 2,807 0,838
5 118 3,044 0,856
2 83 1,884 1,004
Mantiksal_Matematiksel 3 116 | 2314 | 1.052 | 13548 | 0,000
4 122 2,603 0,965
5 118 2,747 1,034
2 83 3,386 0,622
Gorsel_Uzamsal 8 116 3,193 0,920 1,285 0,279
4 122 3,215 0,768
5 118 3,305 0,712
2 83 2,735 0,855
Icsel 3 116 2,900 0,943 3,872 0,009
4 122 2,923 0,730
5 118 3,131 0,787
2 83 3,328 0,780
Muziksel_Ritmik 3 116 | 3119 | 0887 | 4 463 | 0,224
4 122 3,103 0,807
5 118 3,134 0,819
2 83 3,586 0,565
Bedensel Kinestetik 3 116 3,233 0,861 4,456 0,004
4 122 3,270 0,721
5 118 3,263 0,758
2 83 2,687 1,050
Doga 3 116 2,717 0,971 5,703 0,001
4 122 2,884 0,773
5 118 3,136 0,831

Ogrencilerin ¢coklu zeka alanlari ile matematik basari puanlar1 arasindaki farklilagmalar Tablo
4.26.’de incelenmistir. Buna gore gorsel uzamsal ve miiziksel ritmik zekanin matematik

basar1 puanlarina gore farklilasmadigi goriilmektedir. (p>0.05) Matematik basar1 puanlar1 2,
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3, 4, 5 olan 6grencilerin gorsel uzamsal ve miiziksel ritmik zekalar1 benzerdir.Yani gorsel

uzamsal ve miiziksel ritmik zeka ile matematik dersi arasinda iliski bulunmamastir.

Ogrencilerin sozel — dilsel zekalari incelendiginde matematik basari notlarna gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
matematik basar1 puanlart arttikca Ogrencilerin  sozel — dilsel zekalarinin arttigi

goriilmektedir.Yani sozel dilsel zeka ile matematik basarisi arasinda iligki vardir

Ogrencilerin  kisileraras1  zekalar1 incelendiginde matematik basar1 notlarma  gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
matematik basar1 puanlar arttikca 6grencilerin kisilerarast zekalarinin arttigr goriilmektedir.

Yani sozel kisilerarasi zeka ile matematik basaris1 arasinda iliski vardir

Ogrencilerin mantiksal matematiksel zekalar1 incelendiginde matematik basar1 notlarina gére
farklilagtiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde
matematik basar1 puanlar1 arttikca 6grencilerin mantiksal matematiksel zekalarinin arttigi
goriilmektedir. Yani sozel mantiksal matematiksel zeka ile matematik basarisi arasinda iligki

vardir

Ogrencilerin igsel zekalar1 incelendiginde matematik basari notlarma gore farklilastiklari
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde matematik basari
puanlar1 arttikga Ggrencilerin igsel zekalarmin arttigi goriilmektedir. Yani igsel zeka ile

matematik basarist arasinda iliski vardir

Ogrencilerin bedensel-kinestetik zekalar1 incelendiginde matematik bagar1 notlarina gore
farklilagtiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
matematik basar1 puani 2 olan 6grencilerin, matematik basar1 puani 3,4 ve 5 olan 6grencilerin
bedensel-kinestetik zekalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani bedensel kinestetik zeka

ile matematik basaris1 arasinda iligski vardir

Ogrencilerin doga zekalari incelendiginde matematik basari notlarina gore farklilastiklari
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde matematik basari

puanlari arttikca 6grencilerin doga zekalarinin arttigi goriilmektedir.
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Tablo 4.27. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Miizik Dersi Basar1 Puanlari

Arasindaki iliski
Grup N Ort Ss F p

2 8 2,525 1,185
. 3 23 2,904 0,934

Sozel Dilsel : : 0,444 0,721
26 4 63 | 2670 | 0972
5 345 2,714 0,961
2 8 2,775 0,721

Kisilerarasi 3 23 2,696 0,882 0,663 0,575
4 63 2,705 1,010
5 345 2,855 0,889
2 8 2,000 0,926

Mantiksal Matematiksel 3 23 2,174 1,114 0,987 0,399
- 4 63 2,413 1,010
5 345 2,460 1,064
2 8 3,325 0,575
3 23 3,443 0,687

Gorsel Uzamsal : ’ 0,750 0,523
-2 4 63 | 3340 | 0814
5 345 3,239 0,776
2 8 3,000 0,756

Igsel 3 23 3,261 0,670 1,788 0,149
4 63 2,794 1,015
5 345 2,940 0,810
2 8 3,375 0,744

Muziksel Ritmik 3 23 | 3400 | 0652 | 4459 | 0441
- 4 63 3,137 0,870
5 345 3,141 0,833
2 8 3,375 0,518
) . 3 23 3,496 0,552

Bedensel Kinestetik : ’ 0,536 0,658
M nesetl 4 63 | 3,346 | 0,804
5 345 3,300 0,761
2 8 2,900 0,842

Doga 3 23 2,791 0,945 0,185 0,907
4 63 2,810 1,045
5 345 2,886 0,891

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile miizik basari puanlari arasindaki farklilasmalar Tablo

4.27.’de incelenmistir. Buna gore sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel, gorsel

uzamsal, i¢sel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekanin miizik basar1 puanlarina

gore farklilasmadigr goriilmektedir. (p>0.05) Miizik basar1 puam 2, 3, 4, 5 olan 6grencilerin

sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel, gorsel uzamsal, i¢sel, miiziksel ritmik,

bedensel kinestetik ve doga zekas1 benzerdir.
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Tablo 4.28. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Puanlar

Arasindaki iliski
Grup N Ort SS F P
2 29 2,807 | 0,931
Sozel_Dilsel 3 50 2,548 | 0864 1,438 | 0,233
4 78 2677 | 0,872
5 71 2876 | 0,968
2 29 2738 | 0,923
Kisilerarasi 3 50 2,644 0,815 4373 0,005
4 78 2921 | 0,844
5 71 3,172 | 0,819
2 29 1,897 | 0,976
Mantiksal_Matematiksel 3 50 | 2076 | 1040 | 14863 | 0000
4 78 2,515 | 0,931
5 71 2913 | 0,995
2 29 3,559 | 0,503
Gorsel_Uzamsal 3 50 3,384 0,695 0,560 0,642
4 78 3,479 | 0,620
5 71 3,499 | 0,626
2 29 2993 | 0,849
fosel 3 50 | 2876 | 0902 | 5405 | (010
4 78 2918 | 0,781
5 71 3,304 | 0,727
2 29 3,434 | 0,653
Muziksel_Ritmik 3 50 | 3,308 | 0819 | .8y | 0840
4 78 3,290 | 0,774
5 71 3,349 | 0,762
2 29 3,579 | 0,497
Bedensel Kinestetik 3 50 3,548 0,581 0,243 0,866
4 78 3531 | 0,536
5 71 3,606 | 0,593
2 29 2766 | 1,060
Doga 3 50 2,880 | 0,878 0,910 | 0,437
4 78 2826 | 0,943
5 71 3,042 | 0,927
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Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile Sosyal Bilgiler basar1 puanlar1 arasindaki farklilasmalar
Tablo 4.28’deincelenmistir. Buna gore sozel-dilsel, gorsel uzamsal, miiziksel ritmik, bedensel
kinestetik ve doga zekanin sosyal bilgiler basar1 puanlarina gore farklilasmadigi
goriilmektedir. (p>0.05) Sosyal bilgiler basar1 puani 2, 3, 4, 5 olan 6grencilerin sézel-dilsel,
gorsel uzamsal, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekas1 benzerdir.Bu zeka Tiirleri
Sosyal bilgiler basarisini etkilememektedir.Bu zeka tiirleri ile Sosyal bilgiler arasinda iliski

goriilmemektedir.

Ogrencilerin kisileraras1 zekalar1 incelendiginde Sosyal Bilgiler basar1 notlarma gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
sosyal bilgiler basar1 puani 5 olan 6grencilerin kisilerarasi zekasi, Sosyal bilgiler basar1 puani
3 olan &grencilerin kisilerarasit zekasindan yiliksek oldugu goriilmektedir.Sosyal bilgiler ile
kisileraras1 basar1 arasinda iligki vardir.Bu zeka tiirli sosyal bilgiler dersi basarisini

etkilemektedir.

Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekalar1 incelendiginde Sosyal Bilgiler basar1 notlarina
gore farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde
Sosyal bilgiler basar1 puanlari arttikca 6grencilerin mantiksal matematiksel zekalarinin arttig
goriilmektedir. Sosyal bilgiler Mantiksal matematiksel basari1 arasinda iligski vardir. Bu zeka

tiirii sosyal bilgiler dersi basarisini etkilemektedir.

Ogrencilerin igsel zekalar1 incelendiginde Sosyal Bilgiler basari notlarma gore farklilastiklar:
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde Sosyal bilgiler
basar1 puani 5 olan dgrencilerin igsel zekasi, sosyal bilgiler basar1 puani 3,4 olan 6grencilerin
icsel zekasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu zeka tiirii sosyal bilgiler dersi basarisini

etkilemektedir.
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Tablo 4.29. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar ile Tiirkce Dersi Basar1 Puanlari

Arasindaki iliski
Grup N Ort Ss F p
2 40 2,325 0,983
Sozel Dilsel 8 97 2,666 0,985 3,360 0,019
4 149 2,709 0,930
5 153 2,852 0,954
2 40 2,480 0,956
Kisilerarasi 3 97 2,773 0,964 3,585 0,014
4 149 2,793 0,872
5 153 2,975 0,856
2 40 1,630 0,803
Mantiksal Matematiksel 3 Sl 2,332 1,089 11,126 | 0,000
4 149 2471 1,023
5 153 2,660 1,029
2 40 3,385 0,540
Gorsel_Uzamsal 8 97 3,194 0,881 0,940 0,421
4 149 3,318 0,782
5 153 3,229 0,744
2 40 2,625 0,825
fosel 3 97 | 2936 | 0930 | 537 | 0064
4 149 2,932 0,833
5 153 3,025 0,769
2 40 3,430 0,607
Muziksel_Ritmik 3 97 | 3115 | 0949 | 4751 | 0156
4 149 3,168 0,806
5 153 3,105 0,811
2 40 3,560 0,513
Bedensel_Kinestetik 3 97 3,285 0,832 2,108 0,098
4 149 3,354 0,727
5 153 3,241 0,771
2 40 2,535 1,091
Doga 3 97 2,825 0,956 3,077 0,027
4 149 2,850 0,880
5 153 3,007 0,849
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Ogrencilerin ¢coklu zeka alanlari ile Tiirkge basar1 puanlari arasindaki farklilasmalar’de Tablo
4.29. de incelenmistir. Buna gore gorsel uzamsal, igsel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik
zekanin Tiirk¢e basar1 puanlarina gore farklilasmadig goriilmektedir. (p>0.05) Tiirk¢e basari
puan1 2, 3, 4, 5 olan 6grencilerin gorsel uzamsal, igsel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik
zekas1 benzerdir.Yani bu zeka tiirleri ile Tiirk¢e basarisi arasinda iliski gériilmemektedir.Bu

zeka tiirii Tilirkge basarisini etkilememektedir.

Ogrencilerin sozel dilsel zekalar1 incelendiginde Tiirkge basar1 notlarina gore farklilastiklart
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde Tiirk¢e basari
puanlari arttikca 6grencilerin sdzel dilsel zekalariin arttigi goriilmektedir. Tlirkge basarisi ile
Sozel dilsel basar1 arasinda iliski goriilmektedir.Yani bu zeka tiirii Tiirkge dersi basarisini

etkilemektedir

Ogrencilerin kisileraras1 zekalar1 incelendiginde Tiirk¢e basar1 notlarina gore farklilastiklar:
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde Tiirk¢e basari
puanlar arttikca dgrencilerin kisileraras1 zekalarinin arttig1 goriilmektedir.Kisilerarasi zeka ile

Tiirk¢e basarisi arasinda iliski goriilmektedir.

Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekalar1 incelendiginde Tiirkce basari notlarina gore
farklilagtiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde
Tiirkce basart puanlart arttikca Ogrencilerin mantiksal matematiksel zekalarimin arttigi
goriilmektedir. Tiirkce basaris1  ile mantiksal matematiksel basar1 arasinda iligki

gorlilmektedir.Yani bu zeka tiirli Tiirkge basarisini etkilemektedir.

Ogrencilerin doga zekalar1 incelendiginde Tiirkce basar1 notlarina goére farklilastiklari
goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde Tiirk¢e basari
puanlar arttikga 6grencilerin doga zekalarinin arttigi goriilmektedir. Tiirkge basarisi ile doga

zekasi arasinda iligki vardir.
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Tablo 4.30. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Beden Egitimi Dersi Basar1 Puanlari

Arasindaki iliski

Grup N Ort Ss F p
2 8 2,525 1,406

Sozel Dilsel 3 16 2,913 0,903 0,374 0,772
- 4 48 2,663 0,974
5 367 2,717 0,956
2 8 2,650 0,930

Kisilerarasi 3 16 2,788 0,978 0,752 0,522
4 48 2,658 0,896
5 367 2,851 0,901
2 8 2,000 0,926

Mantiksal Matematiksel 3 16 2,188 1,167 0,802 0,493
- 4 48 2,500 0,989
5 367 2,440 1,064
2 8 3,325 0,575

Gorsel _Uzamsal 3 16 3,275 0,733 0,218 0,884
4 48 3,346 0,818
5 367 3,253 0,775
2 8 3,000 0,756

Icsel 3 16 3,175 0,726 0,468 0,705
4 48 2,938 1,040
5 367 2,925 0,816
2 8 3,500 0,756

Muziksel Ritmik 3 16 | 3,875 | 0619 | 589 | (447
- 4 48 3,113 0,847
5 367 3,147 0,835
2 8 3,500 0,535

Bedensel Kinestetik 3 16 3,400 0,566 0,244 0,866
- 4 48 3,333 0,808
5 367 3,308 0,759
2 8 2,525 0,944

Doga 3 16 3,075 0,915 2,185 0,089
4 48 2,604 0,962
5 367 2,904 0,902

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile beden egitimi dersi basar1 puanlar arasindaki
farklilagmalar Tablo 4.30.’da incelenmistir. Buna gore sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal
matematiksel, gorsel uzamsal, i¢sel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekanin
beden egitimi dersi basar1 puanlarina gore farklilasmadigi goriilmektedir. (p>0.05) Beden

egitimi dersi basar1 puani 2, 3, 4, 5 olan Ogrencilerin sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal
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matematiksel, gorsel uzamsal, igsel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekasi

benzerdir.

Tablo 4.31. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Fen Bilgisi Dersi Basar1 Puanlar

Arasindaki Tliski
Grup N Ort SS F p
2 46 | 2604 | 1,013
Sozel_Dilsel 3 % | 2623 | 097 | 5808 | 0040
4 78 | 2,718 | 0,790
5 70 | 3014 | 0990
2 46 | 2643 | 1,005
Kisilerarasi 3 % | 2781 | 0935 | 5506 | (002
4 78 | 2,905 | 0765
5 70 | 3234 | 0838
2 46 | 2022 | 1,064
Mantiksal_Matematiksel 3 % | 2183 | 1066 | 15,47 0000
4 78 | 2,651 | 0898
5 70 | 3009 | 0952
2 46 | 3522 | 0557
Gorsel Uzamsal 3 95 3,288 0,838 2,974 0,032
- 4 78 | 3505 | 0667
5 70 | 3589 | 0573
2 46 | 3,000 | 0,884
Icsel 3 % 2,823 0,926 2,805 0,040
4 78 | 3023 | 0790
5 70 | 3197 | 0662
2 46 | 3,604 | 0570
Muziksel Ritmik 3 % | 8116 | 0906 | 556 | 0002
- 4 78 | 3397 | 0779
5 70 | 3457 | 0700
2 46 | 3.648 | 0479
Bedensel Kinestetik 3 95 3,392 0,778 2,780 0,041
4 78 | 3521 | 0614
5 70 | 3649 | 0560
2 46 | 2678 | 1.118
Doga 3 % | 2808 | 0981 | 79 | 0103
4 78 | 2,838 | 0866
5 70 | 3103 | 0979

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile fen bilgisi dersi basar1 puanlari arasindaki farklilagmalar

Tablo 4.31.’de incelenmistir. Buna gore doga zekanin fen bilgisi dersi basar1 puanlarina gére
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farklilasmadigir goriilmektedir. (p>0.05) Fen bilgisi dersi basar1 puam1 2, 3, 4, 5 olan

ogrencilerin doga zekasi benzerdir.

Ogrencilerin sdzel — dilsel zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basar1 notlarina gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde fen
bilgisi dersi basar1 puanlar arttikga Ogrencilerin sézel — dilsel zekalarinin arttig

goriilmektedir.

Ogrencilerin kisileraras1 zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basari notlarma gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde fen

bilgisi dersi basar1 puanlar arttik¢a 6grencilerin kisilerarasi zekalarinin arttig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin mantiksal matematiksel zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basar1 notlarina
gore farklilagtiklart goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde
fen bilgisi dersi basar1 puanlari arttik¢a 6grencilerin mantiksal matematiksel zekalarinin arttigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin gorsel uzamsal zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basari notlarina gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde fen
bilgisi dersi bagar1 puani 5 olan dgrencilerin gorsel uzamsal zekalari, fen bilgisi dersi basari

puan1 3 olan 6grencilerin gorsel uzamsal zekalarindan yiliksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin i¢sel zekalar incelendiginde fen bilgisi dersi basari notlarina gére farklilastiklari
gortiilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde fen bilgisi dersi
bagar1 puani 5 olan 6grencilerin i¢sel zekalari, fen bilgisi dersi basar1 puan1 3 olan 6grencilerin

icsel zekalarindan yiiksek oldugu gortilmektedir.

Ogrencilerin miiziksel ritmik zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basar1 notlarina gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde fen
bilgisi dersi basar1 puani 2 ve 5 olan dgrencilerin miiziksel ritmik zekalari, fen bilgisi dersi

basar1 puani 3 olan 6grencilerin miiziksel ritmik zekalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bedensel-kinestetik zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basar1 notlarma gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde fen
bilgisi dersi basar1 puani 2 ve 5 olan Ogrencilerin, fen bilgisi dersi basar1 puani 3,4 olan

ogrencilerin bedensel-kinestetik zekalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.32. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Gorsel Dersi Basar1 Puanlar

Arasindaki Tliski

Grup N Ort SS F p

2 13 2,785 1,103

. 3 26 2,677 0,993
Sozel_Dilsel 2 50 2650 0.956 0,141 0,936

5 340 2,726 0,961

2 13 2,923 0,641

. ) 3 26 2,523 0,942
Kisilerarasi 4 60 2763 0.881 1,228 0,299

5 340 2,854 0,911

2 13 2,154 1,144

. . 3 26 2,208 1,059
Mantiksal Matematiksel 2 50 2467 | 0,999 0,745 | 0,526

5 340 2,451 1,065

2 13 3,385 0,580

3 26 3,131 0,976
Gorsel_Uzamsal 2 50 3430 | 0659 1,374 | 0,250

5 340 3,242 0,780

2 13 3,123 0,719

. 3 26 2,915 0,830
Igsel 4 50 3.120 0.913 1,407 0,240

5 340 2,899 0,827

2 13 3,554 0,649

) e 3 26 3,115 0,909
Muziksel Ritmik 4 60 3.307 0.741 1,907 0,128

5 340 3,120 0,839

2 13 3,692 0,480

. . 3 26 3,169 0,863
Bedensel_Kinestetik 2 50 3.467 0.650 2,376 0,069

5 340 3,289 0,765

2 13 3,092 0,760

- 3 26 2,662 0,973
Doga 4 60 2717 0.922 1,438 0,231

5 340 2,905 0,911

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile gorsel dersi basari puanlar arasindaki farklilasmalar
Tablo ’de incelenmistir. Buna gore sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel,
gorsel uzamsal, i¢sel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekanin gorsel dersi
basar1 puanlarina gore farklilasmadigi goriilmektedir. (p>0.05) gorsel dersi basar1 puani 2,

3, 4, 5 olan 6grencilerin sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel, gorsel uzamsal,

i¢sel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekas1 benzerdir
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BOLUM V
SONUC

5.1. Sonug¢

Arastirma sonuglari, Istanbul ili Giingéren ilgesinde bulunan Giingéren Geng Osman
[lkogretim okulundaki 439 6grenciye verilen puanlardan elde edilmistir. Bu dgrencilerin
144’1 3. Sinif, 148’1 4. Smif ve 147°si 5. Smif dgrencisidir. Ogrencilerin akademik

basarilari ile elde edilen sonuglar soyledir;

Alt problemlere iliskin Sonuglar;

1. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile Tiirk¢e basar1 puanlari arasindaki farklilagmalar
Tablo ’de incelenmistir. Buna gore gorsel uzamsal, i¢sel, miiziksel ritmik, bedensel
kinestetik zekanin Tiirk¢e basar1 puanlarina gore farklilagsmadigr goriilmektedir. (p>0.05)
Tiirkce basar1 puani1 2, 3, 4, 5 olan 6grencilerin gorsel uzamsal, i¢sel, miiziksel ritmik,

bedensel kinestetik zekasi benzerdir.

Ogrencilerin  sdzel dilsel zekalar1 incelendiginde Tiirkge basar1 notlarma gore
farklilagtiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde

Tirkge basar1 puanlari arttikca 6grencilerin sozel dilsel zekalarinin arttigi goriilmektedir.

Ogrencilerin  kisileraras1 zekalar1 incelendiginde Tiirkge basar1 notlarina  gére
farklilagtiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde

Tirkge basar1 puanlar arttikca 6grencilerin kisilerarasi zekalarinin arttigi goriilmektedir.

Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekalar1 incelendiginde Tiirkge basar1 notlarina gére
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde
Tiirkge basari puanlart arttikca Ogrencilerin mantiksal matematiksel zekalarinin arttig
gorilmektedir.

Ogrencilerin doga zekalar1 incelendiginde Tiirkge basari notlarma gore farklilastiklari
goriilmektedir.(p<<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde Tiirk¢ce basari

puanlar arttik¢a 6grencilerin doga zekalarinin arttig1 goriilmektedir.
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2. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile matematik basar1 puanlar1 arasindaki farklilasmalar’
Tablo 4.26.de incelenmistir. Buna gore gorsel uzamsal ve miiziksel ritmik zekanin
matematik basari puanlarina gore farklilasmadigi goriilmektedir. (p>0.05) Matematik
basar1 puanlar1 2, 3, 4, 5 olan Ogrencilerin gorsel uzamsal ve miiziksel ritmik zekalar

benzerdir.

Ogrencilerin sozel — dilsel zekalar1 incelendiginde matematik basari notlarina gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
matematik basar1 puanlar1 arttikca Ogrencilerin sézel — dilsel zekalarmin arttii

goriilmektedir.

Ogrencilerin  kisileraras1 zekalar1 incelendiginde matematik basar1 notlarmma gore
farklilagtiklar1 gortilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
matematik basar1 puanlart arttikca Ogrencilerin  kisileraras1  zekalarinin  arttig

goriilmektedir.

Ogrencilerin mantiksal matematiksel zekalar1 incelendiginde matematik basar1 notlarina
gore farkhilagtiklari = goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin  farki  tukey testi ile
incelendiginde matematik bagar1 puanlari arttik¢a Ogrencilerin mantiksal matematiksel

zekalarinin arttig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin i¢sel zekalar1 incelendiginde matematik basar1 notlarina gore farklilastiklari
gorilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde matematik basari

puanlar arttik¢a d6grencilerin igsel zekalarinin arttig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin bedensel-kinestetik zekalar1 incelendiginde matematik basar1 notlarma gore
farklilagtiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
matematik basari puani 2 olan &grencilerin, matematik basar1 puani 3,4 ve 5 olan

ogrencilerin bedensel-kinestetik zekalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin doga zekalar1 incelendiginde matematik basar1 notlarina gére farklilastiklar:
gorilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde matematik basari

puanlart arttikca 6grencilerin doga zekalarinin arttigr goriilmektedir.
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3. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile fen bilgisi dersi basar1 puanlar1 arasindaki
farklilagsmalar Tablo ’de incelenmistir. Buna gore doga zekanin fen bilgisi dersi basari
puanlaria gore farklilasmadig1 goriilmektedir. (p>0.05) Fen bilgisi dersi basar1 puani 2, 3,

4, 5 olan 6grencilerin doga zekas1 benzerdir.

Ogrencilerin sdzel — dilsel zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basar1 notlarma gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
fen bilgisi dersi basari1 puanlari arttikga 6grencilerin sézel — dilsel zekalarinin arttig

gorilmektedir.

Ogrencilerin kisileraras1 zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basari notlarina gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
fen bilgisi dersi basar1 puanlar arttikca Ogrencilerin kisileraras1 zekalarin arttig

goriilmektedir.

Ogrencilerin mantiksal matematiksel zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basar
notlarma gore farklilagtiklart goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile
incelendiginde fen bilgisi dersi basar1 puanlari arttik¢a 6grencilerin mantiksal matematiksel

zekalarinin arttig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin gorsel uzamsal zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi bagar1 notlarma gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde fen
bilgisi dersi basar1 puani 5 olan 6grencilerin gorsel uzamsal zekalari, fen bilgisi dersi basari

puani 3 olan dgrencilerin gorsel uzamsal zekalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin igsel zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi bagar1 notlarma gore
farklilastiklar goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin fark: tukey testi ile incelendiginde fen
bilgisi dersi basar1 puan1 5 olan 6grencilerin i¢sel zekalari, fen bilgisi dersi basar1 puani 3

olan 6grencilerin igsel zekalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin miiziksel ritmik zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basar1 notlarina gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile incelendiginde fen
bilgisi dersi basari puani 2 ve 5 olan 6grencilerin miiziksel ritmik zekalari, fen bilgisi dersi
basart puant 3 olan Ogrencilerin miiziksel ritmik zekalarindan yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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Ogrencilerin bedensel-kinestetik zekalar1 incelendiginde fen bilgisi dersi basari notlarma
gore farklilastiklart  gortilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin  farki  Tukey testi ile
incelendiginde fen bilgisi dersi basar1 puani 2 ve 5 olan 6grencilerin, fen bilgisi dersi basari

puani 3,4 olan 6grencilerin bedensel-kinestetik zekalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile Sosyal Bilgiler basar1 puanlari arasindaki
farklilagsmalar Tablo ’de incelenmistir. Buna gore sozel-dilsel, gorsel uzamsal, miiziksel
ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekanin sosyal bilgiler basar1 puanlarina gore
farklilagsmadigr goriilmektedir. (p>0.05) Sosyal bilgiler basari puant 2, 3, 4, 5 olan
Ogrencilerin sozel-dilsel, gorsel uzamsal, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga

zekasi benzerdir.

Ogrencilerin kisileraras1 zekalar1 incelendiginde Sosyal Bilgiler basari notlarma gore
farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
sosyal bilgiler basar1 puan1 5 olan 6grencilerin kisilerarasi zekasi, Sosyal bilgiler basari

puani 3 olan 6grencilerin kisilerarasi zekasindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekalar1 incelendiginde Sosyal Bilgiler basar
notlarina gore farklilastiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki tukey testi ile
incelendiginde Sosyal bilgiler basar1 puanlar1 arttikga 6grencilerin mantiksal matematiksel

zekalarmin arttig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin igsel zekalar1 incelendiginde Sosyal Bilgiler basari notlarma gore
farklilagtiklar1 goriilmektedir.(p<0.05) Ortalamalarin farki Tukey testi ile incelendiginde
Sosyal bilgiler basar1 puani 5 olan 6grencilerin i¢sel zekasi, sosyal bilgiler basar1 puani 3,4

olan 6grencilerin i¢sel zekasindan yliksek oldugu goriilmektedir.

5.Gorsel sanatlar dersindeki basartyt Gorsel uzamsal ve Miiziksel-Ritmik zeka

seviyelerindeki degisim ders basarisin1 daha ¢ok etkilemektedir

6. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile miizik basari puanlari arasindaki farklilasmalar
Tablo 4.27.’de incelenmistir. Buna gore sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel,
gorsel uzamsal, igsel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekanin miizik basari

puanlarina gore farklilasmadigi goriilmektedir. (p>0.05) Miizik basar1 puan1 2, 3, 4, 5 olan
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Ogrencilerin sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel, gorsel uzamsal, igsel,

miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekas1 benzerdir.

7. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile beden egitimi dersi basari puanlari arasindaki
farklilasmalar Tablo ’da incelenmistir. Buna gore sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal
matematiksel, gorsel uzamsal, i¢sel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekanin
beden egitimi dersi basar1 puanlarina gore farklilasmadigi goriilmektedir. (p>0.05) Beden
egitimi dersi basar1 puani 2, 3, 4, 5 olan 6grencilerin sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal
matematiksel, gorsel uzamsal, igsel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekasi

benzerdir.

8. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlart ile hayat bilgisi basari puanlari arasindaki farklilasmalar
Tablo 4.25.’de incelenmistir. Buna gore sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel,
gorsel uzamsal, igsel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekanin hayat bilgisi
basar1 puanlarina gore farklilagmadigi goriilmektedir. (p>0.05) Hayat bilgisi basar1 puani 2,
3, 4, 5 olan 6grencilerin sozel-dilsel, kisiler arasi, mantiksal matematiksel, gorsel uzamsal,

i¢sel, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik ve doga zekas1 benzerdir.

9.0grencilerin sozel dilsel basarilar1 subelerine gore karsilastirildigi zaman 4. Simif
Ogrencilerinin basar1 diizeyi diger siniflara goére daha yiiksektir. Akademik basarilar
arasindaki fark Ogrencilerin sozel-dilsel basarilarinin siif diizeylerine gore anlamli bir

farklilik gostermesi icin yeterli degildir.

10.0grencilerin kisiler aras1 basarilari subelerine gore karsilastirildigi zaman 4. Sinif
ogrencilerinin basar1 diizeyi diger smiflara gére daha yiiksektir. Ogrencilerin kisiler arasi

basarilari sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir.
11.0grencilerin mantiksal-matematiksel basarilar1 subelerine gore karsilastirildign zaman

4. Smif 6grencilerinin bagar1 diizeyi diger siniflara gére daha yliksektir. Siniflar aras1 bagari

diizeyi istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir.
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12.0grencilerin gorsel basarilart subelerine gore karsilastirildigi zaman 5. Simif
Ogrencilerinin basar1 diizeyi diger siniflara gore daha yiiksektir. Siniflar arasi basar1 diizeyi

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir.

13.0grencilerin igsel alandaki basar1 diizeyleri subelerine gore karsilastirildigi zaman 5.
Sinif 6grencilerinin basar1 diizeyi diger siniflara gore daha ytiksektir. Smiflara gore icsel

basar1 diizeyi arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bir farklilik degildir.

14. 5.smif ogrencileri miiziksel alandaki basari diizeyleri diger siniflara gore daha
yiiksektir. Ogrencilerin miiziksel basarilar1 smif diizeylerine gore anlamli bir farklilik

gostermektedir.

15.0grencilerin bedensel basarilar1 subelerine gére karsilastirildigi zaman 4. Siuf
dgrencilerinin basar1 diizeyi diger siniflara diizeyi daha yiiksektir. Ogrencilerin bedensel

basarilar1 arasindaki farklilik sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermektedir.

16.0grencilerin dogasal basarilar1 subelerine gore karsilastirildigt zaman 4. Sif
ogrencilerinin basar1 diizeyi diger siniflara gore daha yiiksektir. Ogrencilerin dogasal

basarilar1 sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

Tiim Ogrenciler dikkate alindigi zaman akademik basarilarinin mod (en ¢ok tekrarlan)
degeri ve medyan (ortanca) deger 4 puan ilizerinden 3 olarak cikarken aritmetik ortalama
degeri ise 4 ilizerinden 2,9396 olarak hesaplanmistir. Yani gozlemlenen siirecte, Zeka

basaris1 sinif diizeyine uygun, siirekli bir gelisim gostermektedir.
Tim simiflar dikkate alindigi zaman miiziksel ve gorsel basar1 arasindaki iliskinin diger
alanlara gére daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Iliskinin yoniinii ve siddetini gdsteren

korelasyon degeri bu iki alan i¢in 0,7902 bulunustur.

17. 3.Smif 6grencilerinin akademik basarilar1 karsilastirildigt zaman en giiclii iliskinin

“Dogaci1” basar1 ve “Sozel-Dilsel” basari arasinda oldugu goriilmektedir.
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18. 4.Simif Ogrencilerinin akademik basarilar1 karsilastirildigt zaman en giiclii iligskinin

“Miiziksel” basar1 ve “Gorsel” basar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

19. 5.Smif 6grencilerinin akademik basarilar1 karsilastirildigi zaman en giigli iligkinin

“Bedensel” basar1 ve “Gorsel” basari arasinda oldugu goriilmektedir.

20.0kul basar1 puanlarn arttikca Ogrencilerin sozel — dilsel zekalarmin arttig

gorilmektedir.

21.0kul basgar1 puanlari arttik¢a 6grencilerin kisilerarasi zekalarinin arttigi goriilmektedir.

22.0kul basar1 puanlart arttikca Ogrencilerin mantiksal matematiksel zekalarinin arttig

goriilmektedir

23.0kul basar1 puanlari arttik¢a 6grencilerin i¢sel zekalarinin arttigi goriilmektedir.

24.0kul basar1 puanlari arttik¢a 6grencilerin i¢sel zekalarinin arttigi goriilmektedir.

Alt problemlere bulunan sonuglardan da anlasilabilecegi gibi 6grencinin basarisinda birden
fazla zeka tiirii birlikte etkili olmaktadir.Bir 6grenci bir zeka diizeyinde ¢ok 1yi olsa bile
farkli zeka diizeylerini belli bir oranda barindirabilmektedir.Buda 6grencinin derslerdeki

basarisini olumlu yonde etkilemektedir.

Belli zeka tiirleri, belli derslerdeki basariy1 etkilese bile zeka diizeylerindeki artis ile ders
basaris1 arasinda dogru orantil1 bir artig s6z konusu olmaktadir.Bir dersteki basarida birkag
zeka tiirii birlikte etkili olmaktadir.Fen bilgisi dersinde doga zekasi ile birlikte gorsel

zekanin o ders basarisini etkilemesi gibi.
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ONERILER

5.2.0neriler:

Bu calismadan elde edilen bulgular 1s1g1nda ileri siiriilebilecek onerilerden bazilart sunlardir

1. Bu calismadan yola c¢ikarak, her ders igin, farkli zeka tiirlerinin kullanilabilecegi
etkinliklerle desteklenmis farkli planlar yapilmali, eglenceli etkinliklerle tiim 6grencilerin

derslere katilimi1 saglanmalidir.

2.Bir ders islenirken birden fazla zeka tiiriinii barindiracak bi¢cimde bir anlatim
saglanmalidir.Sosyal bilgiler dersi anlatilirken gorsel zekaya sahip Ogrencinin dersi

anlayabilmesi i¢in bir harita {izerinde ders anlatilabilmelidir.

3.Bir dersteki basarisizligin nedenleri arastirilirken basarisiz 6grencilerin zeka puanlarina
bakilmali, hangi zeka tiirii yada tiirlerinde basarisizlik varsa o zeka tiirtinii barindiran

etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

4.Ders basarisinda zeka tiiriiniin etkili oldugu unutulmamali, 6grenciden zeka diizeyinin

iistiinde basar1 beklenmemelidir.

5.Hangi zeka tiirlerinin birbirini destekledigi dikkate alinarak ders basarisinin

saglanmasinda bu zeka tiirlerinin desteginden yararlanmalidir.

6.Sahip olmadigi bir derste basarili olmak i¢in ¢aba harcayan dgrenciler desteklenmeli,bu
ogrencinin gosterdigi ¢aba pekistirilmelidir.Mesela gorsel yetenegi olmayan bir 6grencinin
elinden gelen cabayi gostererek ¢izmis oldugu resim giizel olmasa bile ¢abasi takdir

edilmelidir.

7. Ogretmenlerin sececegi yontemlerin Coklu Zekd Kurammyla iliskilendirilerek gerekli

diizenlemelerin yapilmasi saglanmalidir.
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8. Coklu Zeka Kuraminimn iilkemizde yeterince taninmamast nedeniyle, uygulamalarindan
kaynaklanabilecek giigliiklerin 6nlenmesi i¢in, basta 6gretmenler olmak iizere, yoneticilere,
velilere ve Ogrencilere, uzman kisiler tarafindan rehber niteliginde, seminerler

diizenlenmelidir. Ozellikle {iniversitelerle isbirligi yapilmasi saglanmalidir.

9. Kuramla ilgili planlamalarin, uygulamalarm, yontem ve tekniklerin ve Olgme-
degerlendirme vb. konularmin yer aldigi kitap, silireli yayin ve dergilerin okullara

gonderilmesi saglanmalidir.

10. Tlkdgretimde Fen Bilgisi dersine ayrilan siire haftalik {i¢ saattir. Coklu Zeka Kuraminin
daha rahat uygulanabilmesi i¢in, 0gretmenin zaman agisindan rahatlatilmasi saglanarak
haftalik ders saatleri artirilmalidir. Ayrica, 6gretmenin, Ogretim programini yetistirme

telagindan uzaklastirilarak, ¢calismasi saglanmalidir.

11. Okullarda kuramin uygulamalarma yonelik, degisik zekd alanlarinin kullanilarak

gelistirilebilecegi, zeka merkezleri olusturulmali ve 6grencilerin kullanimina sunulmalidir.

12. Egitim Fakiiltelerinde okumakta olan gretmen adaylarina kuramla ilgili daha fazla bilgi

verilerek, uygulamalarin arttirilmasi saglanmalidir.

13. Yapilacak olan yeni arastirmalarda, bu caligmada uygulanan etkinlikler gelistirilerek,

farkl derslerde, farkli 6grencilere uygulanilmasina yer verilmelidir.

14.1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda bireyler “ilgi, istidat ve kabiliyetleri
dogrultusunda egitilmelidir” goriisii vurgulanmaktadir . Bundan hareketle, sinif ortami
coklu zeka alanlarinin tiimiinii ve biitiin 6grencileri i¢ine alacak uygun egitim ortami ve
uygulamalar1 hazirlamalidir. Bdylece 0&grencilerin  bir biitlin  olarak gelismesini
saglanacaktir. Milli Egitim Bakanliinin personelinin hizmet-i¢ci egitim programlarini
hazirlarken c¢oklu zekaya gereken Onemi vermelidir.Hazirlanacak ders kitaplari,
kullanilacak ara¢ ve gerecler ¢oklu zeka alanlara hitap etmelidir.Veliler cocugun sahip

oldugu zeka konusunda egitilerek siirec isletilmelidir.
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ILCESI: OGRETIM YILI GOZLEM RAPORU
Ogrencinin Adi No: Tarih:
Soyad : Siifi:

Bu rapor 6grencimizin ilgi, istek, yetenek ve
gtzlemlerinin degerlendirilmesiyle hazirlanir.

okula geri gonderilir.

kisilik ozellikleri dogrultusunda yonlendirilmesini saglamak amaciyla, simif/brang 6gretmenlerinin
Veli ve gerektiginde dgrenci goriss bildirdikten sonra, Ogrenci Dosyasinda saklanmak iizere veli tarafindan

iLGI VE YETENEKLER

KiSILiK OZELLIKLERI (Ogrencide

gozlenen ozellikler (X) isareti ile belirtilir)

Gergekgi ve basanh olmaya istekli olug

Kendi dzelliklerinin farkinda olma
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. | Yaratict yazilar yazabilme 33 Dikkat

ol 3 2 | Okudugunu, dinledigini ve izledigini anlayip yorumlayabilme 3 = Girigimeilik
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8 X
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é : :E Deney ve gozlemleri yorumlayabilme
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e 3 | j -
3 2 ‘; 2 g Sanatsal yaratma hazzini duyabllfne :
i 5. 4 s § Resim ve renklerle ifade etmeye istekli olug
5 S #%| ©Y | Grafik harita ve tablolan yorumlayabilme
S5 Gorsel sunular izlemeye istekli olug
§ BaZimsiz i yapabilme becerisi Aldig1 Odiil ve Dereceler
E 2 Kendine giiven duygusu kazanabilme

153 Kendi basina iiriinler olusturabilme

Miizige karsi ilgi duyus

Sesleri dogru algilayabilme ve kullanabilme

Ritim tutabilme

MUZIKSEL-
RITMIK

Muzik aleti ¢alabilme becerisi

Muziksel etkinliklere katilmaya istekli olug

Bilgi duygu ve disiincelerini mimik ve davramislarla ifade etme

Yaparak ve dokunarak 8grenmeyi tercih edis

Bedenini koordinasyon i¢cinde ustaca kullanabilme

Sportif etkinliklere katilmaya istekli olug

Egitici Kol ve Kuliip

BEDENSELKIN
ESTETIK

Calisma ve iligkilerinde el-kol hareketlerini kullanmaya
egilimli olug

AKADEMIK BASARISI

Doga ve doga olaylarina ilgi duyus

Cevreyi koruma bilinci kazanabilme

Varlik ve nesneleri siniflandirabilme becerisi

DOGA

Hayvanlarin bakim ve korunmasina istekli olug

(G) GELISTiRI LEBI LiR: Gozlenlenen stiregte soz konusu ilgi ve yetenek, yas duzeyine uygun gorulmemektedir.

(Y) YETERLI: Gozlemlenen siregte soz konusu ilgi ve yetene
(C) COK BELI RGI N: Gozlemlenen stiregte soz konusu ilgi ve yetene

(B) BELIRGIN: Gozlemlenen stiregte soz konusu ilgi ve yetenek yag

Bitki yetistirmeye istekli olug

Seviye Tespit Sinavi Sonuglart

VELI GORUSU (8. simf 6grenci veilileri, dzrenci igin uygun gordikleri egitim programim da gorisleri iginde belirtirler.)

Adi, Soyad:
Imza:

OGRENCI GORUSU (8. sinif dgrencileri, devam etmek istedikleri egitim programini da gorusleri iginde belirtirler

DUZENLEYEN:

el e /200

SINIF/SUBE REHBER OGRETMENI

Adi soyadi:

imza
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