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OZET

Surekli ve hizla katlanarak gelisen teknoloji, yasamin tiim alanlari gibi egitim
diinyasim da degistirmektedir. Ogretmenlerin derslerde ogretimi daha etkili hale
getirmek i¢in kullandiklar1 teknolojiler de bu degisimden etkilenmektedir. Bugiin
okullarda yazi tahtasi gibi geleneksel olanlarin yaninda, bilgisayar, elektronik yazi
tahtasi, projeksiyon cihazi gibi pek ¢ok yeni arag-gerecin de siniflarda kullanildigi
gortilmektedir. Arag-gereglerin se¢iminde ve kullanilmasinda ise Ogretmenlerin

tutumlarin biliyiik bir 6nemi vardir.

Bu arastirma ile resmi ve 0zel ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin
derste arag-gere¢ kullanilmasina yonelik tutumlarinin incelenmesi hedeflenmistir.
Arastirmanin Bursa Ili Yildirim lgesindeki resmi ve dzel ilkdgretim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenler, orneklemini ise bu okullarda gorev yapan &gretmenler

arasindan rastgele yontemle secilen 110 6gretmen olusturmaktadir.

Arastirmanin sonucunda; kadinlarin, bekar olanlarin, 6zel okulda calisanlarin, 1.
kademede gorev yapanlarin, yasca kiiciik olanlarin, mesleki kidemleri az olanlarin,
Egitim Fakiiltesi mezunlarinin, Yiksek Lisans/Doktora yapanlarm, smif
ogretmenliginden mezun olanlarin, gérev yaptig1 sinifta 6grenci sayisi az olanlarin ve
Egitim Teknolojileri dersi/kursu alan ve ilgili seminerlere katilan 6gretmenlerin
derste arag-gere¢ kullanilmasina yonelik tutumlarinin  daha olumlu oldugu

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, ilkogretim, Arag-Gereg.



ABSTRACT

Continuously and rapidly developing technology is changing the world of education
as it all the other areas in life. And educational tools used by the teachers to make the
courses more efficient are also affected by this change. Today, many new
educational tools are being used in classrooms as computers, electronic whiteboards,
projection devices etc alongside with the more traditional ones, such as blackboards.
Thus teachers' attitudes play a very important role in selecting and utilizing the
equipment (educational tools) to be used in education.

By this research it was aimed to find out public and private elementary school
teachers' attitudes towards the use of course materials. The sample of the research
had been selected randomly from the teachers who work in the public and private
elementary schools in the district of Yildirim, in Bursa City. The research was

conducted with 110 teachers from the above schools.

As a result, female, unmarried ones, those who work in private schools, who served
in first level of the elementary schools, young ones, less in seniority, graduated from
the Faculty of Education, teachers with a MA / PhD degrees, teachers graduated from
classroom teaching, teaching in less crowded classes and who had had Educational
Technology course or participated in related seminars were found to have more

positive attitudes toward the use of educational materials.

Key Words: Education, Elementary School, Educational Tools.
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BIRINCi BOLUM

GIRIS

Bu bolimde “llkdgretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Derste Arag
Gere¢ Kullanmaya Yonelik Tutumlarmin Incelenmesi” konulu arastirmanin
problemi, amaci, 6nemi, kapsam ve smirliliklari, sayiltilar1 ve konuyla ilgili tanimlar

hakkinda bilgiler yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim sOzcligiiniin farkli tanimlarinin ortak yani, onun, davranis degistirme,
davranis olusturma amagl etkinlikler biitiinii olmasidir. Ogretim ve &grenme,
davranisin saglanmasi amaciyla yapilan ¢abalardir. Insanlarin 6grenim diizeylerinin

gostergesi diplomalari egitim diizeylerininki ise davraniglaridir.

Egitim, yalmizca okullarda gerceklestirilen bir etkinlik degildir, ama okul, egitim
amaciyla kurulmus o6zel bir ¢evredir. Okulun sahip oldugu veya olabilecegi
kaynaklarin egitsel amaglar i¢i kullanimi, egitim ydnetiminin kalitesine baglidir. Bu

kalite, egitim yonetimi sira hiyerarsisinin her basamaginda yer almalidir.

Egitim, en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu
sirecten gecen insanin, kisiligi farklilagir. Bu farklilagma; egitim siirecinde kazanilan
bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Giiniimiizde okullar, egitim
siirecinin en Oonemli kismini olusturur (Fidan ve Erden, 1998). Ancak, egitim
siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla davraniglarin degisime
ugradig, bireylerin sekillendigi yer; egitim sisteminin en alt birimi, okul sisteminin

ise Uretim merkezi olan sinif ortamlaridir.



Ozel bir 6gretim ortami olan smif, egitim sisteminin en alt birimidir. Sinif, sistemin
iiretim merkezi, egitimsel amaclarin davranisa dontstiiriildiigii yerdir. Stif ¢ok 6zel
bir ortamdir. Ciinkii toplumu 21. vyiizyila tasiyacak wulusal hedeflerin
gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli 6zgiin davranislar sinifta kazandirilacaktir. Sinif,
ulusal diizeyde, her sektdrde gereksinim duyulan nitelikli insan kaynagi yetistirilen
bir yerdir. Ogrenciler ¢ok kiigiik yaslardan itibaren sistemli kurallarla ilk kez sinifta

tanisirlar.

Bir baska ifade ile bilgi-beceri yaninda toplumsal ve orgiitsel yasamin gerekli kildig1
her tiirlii ilke, kural, davranis ve tutumlar en saglikli bigimde sinifta kazandirilabilir.
Sinif, egitim sisteminin en kii¢lik ve en son birimi, ancak egitim yonetiminin ilk ve
temel basamagidir. Orgiin egitimin vazgecilmez temel dgeleri olarak kabul edilen
ogrenci, 0gretmen, ders plani, egitim programi, §gretim siireci, 6gretme-0grenme
yontem ve teknikler, egitim teknolojisi ve zaman gibi bircok 6ge sinifta birlikte yer
alir. Ogretmen biitiin bu 6geler arasinda anlamli ve siirekli bir esgiidiim saglamak
durumundadir. Bu nedenle o6gretmen, smif yonetimi konusunda yeterli olmak
zorundadir. Okulda &gretmenin gorevi sadece Ogretim yapmakla sinirli degildir.
Okulun basarisi, etkin sinif ydnetiminden ge¢mektedir. Ogretmen, etkili bir 6gretici
olmanin yaninda sinifta etkili bir ydnetici olmak zorundadir. Ogrencilerin basarili
olmast bakimindan 6gretmenin alan bilgisi yaninda, smif yonetiminde sergiledigi
performans da Onemlidir. Egitim o6gretim etkinliklerinde beklenen basartyr elde

etmenin birincil kosulu, etkili bir sinif yonetimidir (Saritas, 2000).

Smif yonetimi, 6gretim etkinliklerinin gerceklestigi bir ¢evrenin olusturulabilmesi
icin gerekli olanak ve siireclerin, 6grenme diizeninin, 6grenme ortaminin ve 6grenme
kurallarmin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir. Sinif yonetimi etkinliklerinin birinci
boyutunu smif ortamimin fiziksel diizenine iliskin durumlar olusturur. Sinifin
genisligi, sinifin gesitli etkinlikler i¢in boliimlenmest, 1s1, 151k, gliriiltii diizenlemeleri,
renkler, temizlik, estetik, egitsel araglar, oturma diizeni ve 6grencilerin gruplanmasi

fiziksel diizenleme ile ilgili baslica durumlardir.



Son birka¢ yilda sinif ortamindaki 6grenci-6gretmen iligkilerini agiklama amaciyla
literatirde yer almaya baslayan ve sinif yonetimi adiyla yaymlanan, makale vb.
eserler incelendiginde bunlarin; 6grenci davraniglarinin  planlanmasi smiftaki
orgilitlenme, iletisim ve istenmeyen davraniglarin 6nlenmesi gibi konular lizerinde

yogunlastiklar1 goriilecektir.

Siif yonetimini, siif yasaminin bir orkestra gibi yonetilmesi seklinde tanimlayan
Lemlech'in bu tanimlamasinda ayni kavrami agiklamaya yonelen tiim tanimlari
birlestirdigi sdylenebilir. Yapilan bir aragtirmada sinif yonetiminin boyutlart su

basliklar altinda toplanmaktadir (www.egitim.aku.edu.tr):

e Meslek (alan) hakimiyeti,

e Sinif icinde amagli davranig gosterme,
o Liderlik,

o Planlama,

o [letisim,

e Davraniglarin yonetimi,

e Zamanin yonetimi,

o Etkinliklerin yonetimi,

e Degerlendirme.

Aragtirmanin bulgularina gore, ilkdgretim miifettisleri sinif &gretmenlerini sinif
yonetiminin biitiin boyutlarinda "Orta Diizey Yeterlikte" gostermektedirler. Ayni
aragtirmada Ogretmenlerin siif yonetimi konusunda hizmet 6ncesi ve hizmet ici
egitim ihtiyaci icerisinde olduklar1 belirtilmektedir. Ayrica siif 6gretmenlerinin sinif
yonetimi konusundaki yeterliklerinin artirilmasi konusu {izerinde oncelikli olarak

durulmasinin gerekliligi 6nerilmektedir.

[Ikdgretim okullarinda onemli bir 6gretmen niteligi olarak karsimiza c¢ikan sinif
yonetimi egitimde basarili olmak i¢in ilk adimdir. Bu nedenle 6gretmenin liderlik
rolii 6n plana ¢ikmakta ve grup dinamizmini bilmesi 6nem kazanmaktadir. Bununla

birlikte 6gretmenin bireysel 6zellikleri, ders verirken kullandig1 6gretim stratejileri,



yontem ve teknikleri de sinif yonetimini etkilemektedir. Siniftaki disiplin anlayisi ise
kat1 kurallarin uygulanmasindan ¢ok bilgiye ve seviyeye dayali olmalidir. Diger bir
anlatimla 6gretmen siif iginde disiplini, bilgisiyle, 6grenciye sevgi gostermesiyle ve
ona saygl duymastyla kurmalidir. Siifin iyi yonetimi i¢in 6gretmenin 6grencilerle
iyi iligkiler kurabilmesi gerekir. Bunda 6gretmenin 6grencilere iligkin tutumu 6nemli
bir rol oynar. Bu siiregte etkili bir 6gretime rehberlik edebilecek diizeyde nitelik ve

anlayisa sahip 6gretmen, basarili bir sinif yonetimi rolii oynayabilmektedir.

Her sinifin, 6grenmeyi olumlu ve olumsuz etkileyecek bir atmosferi, iklimi vardir.
Sinif iklimi, kullanilan 6gretmen yaklagimlari, kontrol yontemi ve tiim iligkiler
Ogretmen tarafindan saglanir. Ancak smifi olusturan 6grencilerin 6grenmeye ve
ogretim etkinliklerine karsi olusturduklar1 tutumlar da smif iklimini olusturmada
onemli rol oynamaktadir. Ogretmen smifin tiim 6zellikleri bakimindan analiz ederek
ogrencileri smifta olumlu bir havanin olusturulmasinda katki saglayict bir unsur
olarak kullanabilmelidir. Ogretmenler smifta kurduklari iletisim &zelliklerine gore
etkili olabilmektedirler. Etkisi en az olan iletisim bi¢imi, 6gretmenin bireysel olarak
Ogrencilerle ilgilendigi iletisim bi¢imidir. Buna karsilik bu iletisimin bireysel olarak
Ogretmen-ogrenci arasinda kurulmasi etkili olmakta iken; Ogretmen-6grenci ve
Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin miimkiin oldugu 6grenme ortaminda kurulmasinin ¢ok
etkili oldugu bilinmektedir. Ogretmenin sinifa hakimiyetini saglayict olmasi
bakimindan simnifta disiplini saglayici uygulamalarda 6nem tasimaktadir. Bu
bakimdan Ogretmenin smif yonetimi konusundaki bagarisini disiplin anlayisi ve
uygulamalari da etkileyebilmektedir. Otoriter, problemleri disipline edici yontemlerle
¢ozme egilimi icgerisinde olan 6gretmenler siik(ineti saglamada basarili olsalar bile

Ogrencilerin zihinlerinde olusan kargasaya engel olamamaktadirlar.

Sinif yonetimi, 6gretim esnasinda dgretmenin ogrencilerini belli bir takim kurallara
ve kisisel egitim anlayisina gore hedefe kisa ve disiplinli bir yolda saglikli bir sekilde
gdtiirmesi anlamini tagir. Ilkogretim kurumlarinda disiplin denince; 8grencinin okul
hayatini ve oOgretimle ilgili faaliyetlerini diizenlemek amacini giiden Onlemler
anlasilir. Bu 6nlemlerin bir kismi1 emirlere ve dolayisiyla zora; bir kismi da istege ve

sevgiye dayanir. Bu ikisinden egitimsel degeri olanlar, c¢ocugun istegine



dayananlardir. Bunlar 6grencinin ahlak ve karakter bakimindan en iyi sekli almasina
yardim eden biitiin faaliyetlerin toplamindan meydana gelir. Alinan bu 6nlemlerin
amaci; 0grencinin okulda gercek hayat sartlar1 i¢inde yasamasini ve ¢alismasini,
disipline uyar bir vatandas olarak karakteri olgun bir insan olmasini saglamaya
caligmaktadir. Ogretmenin egitim anlayisi, mesleki bilgi yeterliligi, sahsiyeti

okuldaki disiplini saglamada etkili olan unsurlardandir (www. okulweb. meb. gov.tr).

Okullardaki disiplinsizlik sebepleri:

e Okul programinin ve okul yonetmeliklerinin 6grenci psikolojisine uygun
olmamasi,

e Ailenin ekonomik diizeyinin olumsuzlugu ve aile egitim anlayisinin
yetersizligi,

e Arkadas ortaminin olumsuz tesirleri,

« Ogrencinin sahip bulundugu bedeni &ziirler,

o Psikolojik gerginlikler ve heyecansal durumlar,

o« Ogretmenler arasindaki disiplin anlayisindaki farkliliklar,

e Ogretmenlerin kisiligi,

e Okulun sahip bulundugu olanaksizliklar,

e Ogrencilerdeki basarisizlik kaygisinin yiiksekligi,

« Ogrencilerde giiven duygusunun eksikligi vb sebepler.

Disiplini saglamada dikkat edilecek hususlar:

o Sinifta goz iletisimini etkili bir bicimde saglayabilme,

o Dikkati dagiik 6grencileri canli tutmay1 bilme,

e Smifin oturus diizeninin 1yi ayarlanmasi,

« Ogrencileri ismen tanryabilme,

o Sinif karsisinda tenkitten kaginma ve kendine hakimiyet,
e Simifin normlarimi bilme ve bunlardan yararlanabilme,

« Ogrencilerle yakindan ilgilenme, bunu onlara hissettirebilme,



e Nadir olarak tekrar eden bazi davranislart hos karsilayabilme,

o Olaylar daha baslangicinda ve bliylimeden ¢0zebilme,

e Alayci ve kibir gibi davraniglardan uzak olma,

o Tarafsizlik ve objektiflik,

e Problemleri bagkalarinin yardimi olmadan ¢6ziimleyebilme,

e Mizahi ve giiler yiizlii bir kisilik,

o Kendini begenmislikten ve sik sik kendini anlatmaktan uzak olmak,

e Ogrenmeyi gii¢ bir duruma getirmeme,

« Ogrencilerin diizeylerine uygun olarak hitap edebilme,

e Olaylan degismez gerceklere gore degil, olumlu taraflarim1 da goz Oniine

alarak ¢ozumleyebilme vb hususlar.

Sinifta saglikli sinif ortamini olusturabilmek igin belirli kurallarin 6nceden 6grenci is
birliginde konulmas: faydalidir. Fakat bu kurallar kesin kurallar hiikmiinii
tasimamalidir. Siif yonetiminin amaci, 6grencilerin uygun 6grenme etkinlikleri ve
harcadiklar1 zamani artirmak ve 6gretmenin hedeflerine ulagsmasini saglamaktir. Sinif
ici dgretimi diizenlemede 6gretmenlerin karsi karsiya geldigi en 6nemli giicliiklerden
birisi farkli bilgi, beceri, 6grenme hiz1 ve giidiilenme diizeylerine sahip 6grencilerin
ayni anda ve aym kosullarda 6grenmesini saglamaktir. Her ne kadar Ogrenciler
arasindaki Ogrenme farkliliklari, 6gretmenleri, Ogretimi bireysellestirme yollar
aramaya yoneltse de smifta ¢ok yonlii 6grenme-0gretme ortamlar1 yaratmak kolay
degildir. Bu nedenle 6zellikle 6gretmenlerin daha verimli ve basarili bir sinif ortami
yaratabilmelerinde smif yoOnetimi becerilerini gelistirmek, Ogretmenin temel
yeterlikleri arasinda sayilmaktadir. Sinif, 6gretmen ve Ogrencilerin gerek Ozel

gerekse sozel olmayan davranislarinin etkilesim i¢inde oldugu en 6nemli ortamdir.

Gunumuzde teknolojideki hizli gelismeler, egitim 6gretim siirecinde kullanilabilecek
arac ve gereglere her giin yenilerinin eklenmesine neden olmaktadir. Bu yeni arag ve
geregler 6grenme siirecine olumlu etkiler yapmaktadir. Bu arag gereclerle ¢ok sayida
islem, daha kisa siirede ve daha dogru olarak yapilabilmektedir. Ayrica bu yeni
teknolojiler Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte, Ogrenmelerini kolaylastirmakta ve

motivasyonlarin1 arttirmaktadir. Bu tiir teknoloji ile arag¢ gereclerin gelismesi



Ogretimi tahta tebesir kiskacindan kurtarip daha ilgi cekici bir hale getirmektedir.
Ogretim ara¢ gereglerini dgretme-6grenme siirecini olusturan diger unsurlardan
bagimsiz olarak diisiinmek miimkiin degildir. Biitliin 6§retme- 6grenme durumlarinda
kullanilabilecek tek bir aragtan bahsedemeyiz. lyi bir dgretmen, anlatacagi konuyu
anlatirken kullanacagi teknige gore uygun ara¢ se¢imini yapabilmelidir. Etkili bir
o0grenme ancak bu sekilde gerceklesebilir. Etkili bir sinif yonetimi, 6grencilerin ilgi,
beklenti ve gereksinimlerini tanimay1 gerektirir. Ogrenci-6gretmen iliskisi birincil bir
iliski tiiridiir. Bu nedenle bire bir ve insancil yaklasim bi¢imi olan “ben-sen”
iligkisidir. “Ben-sen” iliskisi, “ben-0" veya “ben-sey” seklinde tanimlanan iletisim
patolojilerinden uzaktir. Clnki &gretmen-6grenci iliskisi 6zne-nesne konumunu

degil, 6zne-6zne beraberligini tanimlar (Aydin,2000).

Ogretmenin smifi yonetme bigimi dgrencilerin basarilart iizerinde biiyiik etkiye
sahiptir. Sinifin iyi yonetilmesi i¢in 6gretmenin bilgi ve beceriyle donatilmis olmasi
gereklidir. Smifin tek hakimi ve yoneticisi dgretmendir. Ogretmen &grencilerine bir
1§ yaptirirken onlarin 6nemli birer birey olduklarini hissettirmelidir. Bu amacla siif
yonetiminde emredici tutum ve davranistan, kati bir itaat ortamindan kesinlikle uzak
durulmali, Ggrencilerin  6zdenetim  kazanmalarii ~ saglayict  bir  yonetim

benimsenmelidir (llgar,1996).

1.2.  PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya

yonelik tutumlar1 nedir?



1.3. ALT PROBLEMLER

1. Ilkégretim kurumlarinda gérev yapan ogretmenlerin derste arag-gereg

kullanma sikliklar1 nedir?

2. Ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gereg

kullanmaya yonelik tutumlart nasildir?

3. Ilkdgretim kurumlarinda gérev yapan Ogretmenlerin derste arag-gereg
kullanmaya yonelik tutumlari, demografik 6zelliklerine (cinsiyet, medeni
durum, gorev yapilan okul tiirli, kademe, yas, kidem, mezuniyet, egitim
diizeyi, mezuniyet bransi, siniftaki 0grenci sayisi, egitimi sirasinda Egitim
Teknolojileri dersi alma ve arag-gere¢ kullanimina yonelik kurs/seminer

alma) gore farklilasmakta midir?

1.4.  ARASTIRMANIN AMACI

Egitim, en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu
sirecten gecen insanin, kisiligi farklilagir. Bu farklilagma; egitim siirecinde kazanilan
bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir. Gliniimiizde okullar, egitim
siirecinin en Onemli kismini olusturur. Ancak, egitim siirecinde kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerler yoluyla davranislarin degisime ugradigi, bireylerin
sekillendigi yer; egitim sisteminin en alt birimi, okul sisteminin ise Uretim merkezi
olan smif ortamlaridir. Sinif, eitim sisteminin en kii¢ciik ve en son birimi, ancak
egitim yonetiminin ilk ve temel basamagidir. Orgiin egitimin vazgegilmez temel
ogeleri olarak kabul edilen 6grenci, 6gretmen, ders plani, egitim programi, dgretim
stireci, Ogretme-6grenme yontem ve teknikler, egitim teknolojisi ve zaman gibi
bircok 6ge smifta birlikte yer alir. Ogretmen biitiin bu dgeler arasinda anlamli ve
siirekli bir esglidiim saglamak durumundadir. Bu nedenle 6gretmen, sinif yonetimi
konusunda yeterli olmak zorundadir. Egitim Ogretim etkinliklerinde beklenen
basarty1 elde etmenin birincil kosulu, etkili bir simif yonetimidir. Smif yonetimi,

O0grenme ic¢in uygun ortamin saglanmasi ve siirdiiriilmesi, 6gretmen ve dgrencilerin



calisma engellerinin ortadan kaldirilmasi, dgretim zamanimin uygun kullanilmas,
ogrencilerin etkinliklere katiliminin saglanmasi, siniftaki kaynaklarin, insanlarin ve
zamanin yonetilmesidir. Egitim ortaminin temel Ogelerinden biri de ders arag
gerecidir. Bu arastirmada da amag¢ Ogretmenlerin simif yonetiminde ders arag
gereclerini kullanmaya verdikleri 6nemi, ne derece kullandiklarini, kullandiktan

sonra etkileri, olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya koymaktir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Etkili sinif yonetiminde ortamin gerekli ara¢ geregle donatilmasi, bunlarin uygun
konularda yerinde kullanilmasi, diizenlenmesi, siifta yapilacak her tiirlii etkinligin,
okulun, Ogrencilerin basar1 ve verimini arttiracaktir. Bu zamana kadar yapilan
uygulamalarin, hatalarin ve noksanliklarin ¢ogunun temelinde siniftaki 6grenme
yetersizligi yatmaktadir. Ogrenci simf ortaminda gerekli ara¢c gerec destegiyle
yapilan bir derste, biitlin duyu organlarina hitap edecek sekilde bulundugunda
Ogrencideki verim ve basart amaclanan seviyelere ulagmaktadir. Bu nedenle ki

arasgtirma, egitimin gelecegi acisindan 6nemli bir konumda yer almaktadir.

1.6. SAYILTILAR

1. Ogretmenler, veri toplama araci olarak hazirlanan anket formuna objektif ve

samimi cevap vermislerdir.

2. Gelistirilen veri toplama aracinin, arastirmanin amag ve alt amaglarina uygun

oldugu varsayilmstir.



1.7.  SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma 2009-2010 egitim-6gretim yili Milli Egitim Bakanligina bagl
resmi ve 0zel ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin derste arag
gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarina iliskin Bursa ili Yildirim Ilgesinde
gérev  yapan Ogretmenlerin  gOriis ve Onerilerini  betimlemekle

sinirlandirilmastir.

2. Arastirma, ankette yer alan degiskenler ile sinirlidir.

3. Deneklerin arastirma aracina verdigi cevaplarla siirhdir.

4. Arastirma aracinda bulunan maddeler ile sinirhdir.

1.8. TANIMLAR

Yonetim, ckonomistlere gore toprak, sermaye ve isgiicii ile birlikte iiretim
fonksiyonlarindan birisi, yonetim bilimcilere gore yoneten ve yonetilenlerden olugan
bir otorite sistemi, toplumbilimcilere gore ise bir sinif ve sayginlik sistemidir. Biitiin
bu yaklagimlarin ortak noktasi; yonetimin, diger insanlarin is ve eylemleriyle bir

sonucun hedeflenmesi ve gerceklestirilmesi siireci olmasidir (Can, 1991).

Simif Yonetimi, sinif yasaminin bir orkestra gibi yonetilmesidir. Sinif yonetimi, okul
ve egitim yonetiminin sinirh bir alanda uygulanmasidir. Okul yonetimi egitim
yonetiminin okula uygulanmasindan, simif yonetimi de okul yoOnetiminin sinifa

uygulanmasindan meydana gelir (Topraket, 2002).
Egitim, insanin dogusuyla baslayip 6liimiine kadar devam eder. Yasamini siirdiirmek

icin insanin dogustan getirdigi Ogrenilmis davranisi yoktur. Emme, solunum,

tutunma gibi birka¢ tepkisinin disinda insan hemen her davranmisini 6grenmek
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zorundadir. Insan, davranislarmin cogunlugunu baskalarmin etkisi ile dgrendiginden,
bagkalarinca egitiliyor demektir. Davraniglarin  ¢ogunlugunun bagkalarindan
Ogrenilmesi ise Omiir boyu siirer. Boylece insan yasam boyu egitim siirecinin iginde

bulunur (Basaran, 1998).

Egitim Teknolojisi; davranig bilimlerinin 6grenme ve iletisim alanindaki aragtirma
verilerine dayali olarak insan giiciinii, egitim ara¢ ve yontemlerini akillica ve ustaca
kullanip, sonuglar1 degerlendirerek 6grencileri, egitim hedeflerine ulastirma yollarini

inceleyen bilim dalidir.
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IKiINCi BOLUM

ILGILI LITERATUR

2.1. YONETIM KAVRAMI

Yonetim evrensel bir kavram olup, ilgili bilim dallarinin yaklasimlarina gére zengin
bir anlam diinyasina sahiptir. Yonetim, ekonomistlere gore toprak, sermaye ve isgiicii
ile birlikte Gretim fonksiyonlarindan birisi, yonetim bilimcilere gore yoneten ve
yonetilenlerden olusan bir otorite sistemi, toplumbilimcilere goére ise bir smif ve
sayginlik sistemidir. Biitiin bu yaklasimlarin ortak noktasi; yonetimin, diger
insanlarin 1§ ve eylemleriyle bir sonucun hedeflenmesi ve gergeklestirilmesi siireci

olmasidir (Can, 1991).

Amaglarin etkili ve verimli olarak gerceklestirilmesi maksadiyla bir insan grubunda
igbirligi ve koordinasyonu saglamaya yonelik faaliyetlerden olusan yoOnetim
uygulamalar1 toplumsal yasam kadar eskidir. Oysa yonetim ve orgiltlerle ilgili
sistematik bilgi toplulugu niteligini tasiyan yonetim bilimi (yonetim ve Orgiit
teorileri) 20. ylizyilin iirlinlidiir. Bu nedenle yonetim, asirlarca sezgi ve tecriibeye
dayali olarak el yardimiyla uygulanan, ¢iraklik ve smama yanilma yoOntemiyle
Ogrenilen bir sanat niteligini tagimistir. 20. yiizyilda, yonetim ve oOrgiitlerle ilgili
sistematik bilgi birikiminin ger¢eklesmeye baslamasi (yonetim biliminin dogusu) ile

yoneticilik bilime dayanan bir sanat haline gelmistir (Ilgar, 1996).

Yonetim sozciigii genellikle hem bir faaliyet, hem de bu faaliyeti yerine getiren
kuruluglar1 ifade etmek icin kullanilir. Dolayisiyla yonetim kavrami kimi durumlarda
maddi anlamda (faaliyet), kimi durumlarda yapisal anlamda (teskilat), kimi
durumlarda da her iki anlami kapsar sekilde kullanilmaktadir. Anayasa’nin 125.

maddesinde yer alan “Idarenin her tiirli eylem ve islemlerine karsi yargi yolu

-12 -



aciktir” hiikmiindeki ‘idare’ deyimi ‘teskilat’ anlaminda, 126. maddesinde yer alan
“illerin idaresi yetki genisligi esasina dayanir” hilkkmiindeki ‘idare’ deyimi ‘yonetsel
faaliyet’ anlaminda kullanilmistir. Anayasa’nin 123 iincii maddesinde yer alan “idare
kurulug ve gorevleriyle bir biitiindiir ve kanunla diizenlenir” hiikmiindeki ‘idare’
deyimi ise, yOnetimin hem teskilat hem de yonetsel faaliyet yoniinii igeren genis bir
bicimde kullanilmistir (Goziibiiyiik, 2001).

Klasik yodnetim doneminde insan sdyleneni yapan bir ara¢ olarak gorulirken,
giinimiiz yonetim anlayisinda bu anlayis degismis, insan firmanin aktiflerinde yer
alan 6nemli bir varlik haline donligmiistiir. Yaraticilik giicii, bir yil i¢inde yapilan ve
kabul edilen 6neri sayisi, inisiyatif kullanma orani, ¢6ziim getirilen problem sayis1 ve
kararlara katilma orani gibi kisinin sosyal ve zihinsel kapasitesini gosteren Kkriterler
performans degerlemenin 6nemli bir bolimiinii olusturmustur. Goriildigi tizere
degisen organizasyon yapilari ve dinamikleri i¢inde geleneksel degerleme
faktorlerinin biiyiik bir kismi gelisim ve degisim gostermis, is gorenin fizik giicii
yaninda zihin giiciinii de dikkate alan ve ekip halinde c¢alisan bireyleri inceleyen
performans degerleme sistemleri gelistirilmistir. YOnetimin 6ziinde temel unsur
olarak insani etkilemek yatar; yani herhangi bir yerde bulunan kisileri etkilemek i¢in
bagvurulan yaklasimlar, o yerin yonetiminin 6ziinii olusturur. Nitekim sinif yonetimi
de biiylik olgiide sinifta bulunan bireyleri etkilemeye dayali bir etkinlik olarak
gortlebilir (Erdogan, 2000).

Geleneksel yonetim anlayigsinin hakim oldugu donemlerde stirekli olarak bireysel
performans iizerinde durulmus ancak modern ve modern sonrasi yonetim anlayisinin
ortaya ¢ikmaya baslamasiyla birlikte organizasyonun basarisinda ekip kavraminin

etkili oldugu goriilmeye baglamistir.
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2.2. EGITIM YONETIMI VE SINIF YONETIMi

Sinif insanin yasam i¢inde onemli bir zamanini gegirdigi okulun en kiiciik ancak en
temel bolimidiir. Simif insanin Ogrenimi siiresince ¢ok c¢esitli degiskenlerle
etkilendigi, belli bir yas grubunda ve bireysel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin ve

Ogretmenlerin belirlenmis amaglarini gergeklestirmek {izere igcinde bulundugu 6zel

bir cevredir (Unal, 2000).

Egitimi yonetme diisiincesi, sadece okullarin yonetimiyle kalmamis, siniflarin
yonetimi de egitim yonetiminin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmiistiir. Yonetim
bilimi alanindaki yaklagimlar, okul yonetimini ve sinif yonetimini de etkilemistir.
Ogretmenin etkililigi sadece dgretim ile smirli tutulmamis; 6gretim ve yonetimin
biitiinlestirilmesi, 6gretmen etkililiginin temel bir 6l¢iitii olarak goriilmiistiir (Celik,

2003).

Okul, 6gretmenleri, Ogrencileri, velileri ve ¢alisanlar1 ile bir biitiindiir. Bunlarin
arasindaki iletisim ve takim caligmasi 6grencinin ve dolayisiyla okulun basarisini
olusturacaktir. Okulu olusturan ogeler arasinda ¢ift yonlii bir etkilesim s6z
konusudur. Sinif yonetimi, sinif yasaminin bir orkestra gibi yonetilmesidir. Sif
yonetimi, bir bakima okul ve egitim yonetiminin sinirl bir alanda uygulanmasidir.
Okul yonetimi egitim ydnetiminin okula uygulanmasindan, smif yonetimi de okul

yonetiminin sinifa uygulanmasindan meydana gelir (Toprake1, 2002).

Simif yOnetiminin temelinde Ogretmenin becerisi yatar. Daha iyl bir egitim ig¢in
Ogretmenlerin egiticilik o6zelligi kadar yoneticilik 6zelliklerinin de gelistirilmesi
onem kazanmaktadir. Sinmif yoOnetiminin basarili bir sekilde gergeklestirilmesi,

Ogretmenin sinif yonetimi alaninda yetigsmis olmasina baglidir (Demirtas, 2005).

Smif yonetimi egitim ydnetiminin ilk ve temel basamagidir. Smif 6grenciler ile

ogretmenlerin bulustuklar1 bir yerdir. Egitimin amaci olan, 6grenci davraniginin
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olugsmas1 burada baglar. Egitim i¢in gerekli birincil kaynaklar; 6grenci, d6gretmen,
program ve diger unsurlar sinifin i¢indedir. Egitim ve okul yonetiminin basaris1 ve
kalitesi biiylik oOlgiide sinif yonetiminin basarisi ve kalitesine baghdir. Egitim
yonetimi ve okul yonetiminin en biiyiik amaci egitim Ogretim faaliyetlerini
gelistirmek ve egitim kalitesini yiikseltmektir. Zihinlerde okul ydnetiminin, sinif
yonetimi ile dogrudan ilgili olmadig1 yoniinde yanlis bir yaklagim bulunmaktadir.
Yonetimin amacinin okulun fiziksel olarak gelistirilmesi veya gerekli arag, gerec ve
materyalin karsilanmasi, egitim olanaklarimin saglanmasini temel olarak aldigi
diistintilir. Smif yonetimi ise oOgretmenlerinin sorumlulugunda oldugu kabul
edilmektedir. Oysa egitimde basariyr daha iist seviyelere ¢ikarmak ig¢in, egitim
yonetiminin sinif yonetimini gelistirme diisiincesini bir amag olarak ele almalidir.

(Calik, 2004).

Celik, sinif yonetimini; sinif kurallarinin belirlenmesi uygun bir sif diizeninin
saglanmasi, Ogretimin ve zamanin etkili bir sekilde yoOnetilmesi ve Ogrenci
davraniglarinin denetlenerek olumlu bir 6grenme ikliminin gelistirilmesi siireci

olarak tanimlamaktadir (Celik, 2003).

Yonetim, bir amact gerceklestirmek i¢in madde ve insan kaynaklarinm
esgliidiimleyerek eyleme gecirme siirecidir. Sinif yOnetimi ise sinifin amacini
gergeklestirmek i¢in  simifta  bulunan O6gretim  kaynaklar1 ile Orgencileri
esgiidiimleyerek eyleme gecirme siirecidir. Sonug olarak sinif yonetiminin basarisi
okul yonetiminin basarisina baglidir. Siniflarin fiziki diizeni, kapasitesi, kullanilacak
ara¢ ve gerecler nihayetinde okul yonetiminin kontrolii ve denetimi altindadir. Bunun
yaninda siif yoOnetimini etkileyecek kararlar da okul yOnetimi tarafindan almir

(Celep, 2004).
Siif yonetimi, 6grenme i¢in uygun ortamin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir. Cagdas

sinif yOnetimi yaklasimi, Orgiitteki insan Ogesine yonelik bir siirectir, smif

yonetiminin merkezinde 6grenci bulunur (Unal ve Ada,2003).
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Bir toplumdaki bireyleri egitme isini okullar gerceklestirir. Okul egitim hizmeti
veren bir orgiit olarak, egitsel, yonetsel ve kuramsal amag ve gorevlerle donatilmistir.
Okulun egitsel gorevleri i¢inde en Onemlisi egitim amaciyla okulda bulunan
bireylerin dgrenmesini saglamaktir. Ogrenme ise etkilesim sonucu bireyde olusan az
cok kalict izli davranmis degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore,

O0grenmenin li¢ 6nemli 6zelligi bulunmaktadir (A¢ikgoz, 1996).

1. Bireyin davranisinda bir degisiklik olmasi
2. Bu degisikligin gecici degil en azindan belli bir stire kalict olmasi

3. Etkilesim sonucu olusmasi

Ogrenmenin bu dzelliklerde gergeklestirildigi ortamlar siniflardir. Siif 6gretiminin
toplu etkinlik olarak gerceklestirildigi yerdir. Smif yonetimi, etkili bir egitim ve
iletisim Oriintlisti gergeklestirmek amacina doniik etkinlikleri tanimlar (Aydin, 1998).
Ogretmen smifin iliski diizeninin kurulmas1 ve diizeltilip gelistirilmesinde yol
gosterici bir liderdir, sinif ikliminin yaraticisidir. O, siniftaki yasamin her 6gesini ve
anmi egitsel amaclar yoniinde planli bigimde kullanabilmeli, sif bir tiyatro,

O0gretmende yonetmen olmalidir (Basar, 1994).

Siif yonetimi kavrami ¢ogu kez disiplin ile es anlamli olarak kullanilmaktadir. Oysa
sinif yonetimi kavrami disiplin kavramindan daha genis bir igerik tasir. Bu kavram
Ogretmenlerin sinif aktiviteleri, yardimlagmasi ve iiretken bir c¢alisma ortamin
saglamasi icin Ogrencileri hazirlamasini 6ngoriir. Siif i¢i normlari, okul ve smif
kurallarini, 6grenci davraniglarina yonelik 6gretmen tepkilerini ve 6grenmeyi arttirici
sinif atmosferinin yaratilmasini saglayict durumlarim1  igerir. Arastirmalarla

desteklenmis iyi bir simf yonetiminin tipik ozellikleri sunlar1 igerir (Unal ve

Ada,2003);

1. Ozellikle &gretmenin yonlendirdigi konularda ogrenci katilimi yiiksek
duzeydedir.
2. Ogrenciler kendilerinden ne beklendigini iyi bilir, bu nedenle basaril olurlar.

3. Genellikle bos zaman, karmasa ve diizensizlik pek goriilmez.
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4.

Sinif iklimi iyidir, 6grenci ve 6gretmen arasinda karsilikli memnuniyet vardir.

Etkili bir sinif yonetiminin olabilmesi i¢in asagidaki siralanan 6zelliklerin olusmasi

gerekir. Bunlar (Girsel, 2004):

N oo g &~ w

10.
11.

12.

13.
14.

Okullarda yeni bir doneme baslangicin diizenli ve sistemli olmasi,

Ogrenci davramslarini ve bu davramslari etkileyen etmenlerin belirlenip
tizerinde durulmasi,

Sinif ortaminin ve grup etkilesiminin ¢ok iyi dizeyde diizenlenmesi,

Sinifta 6gretmen-6grenci iletisiminin iyi diizeyde saglanmis olmasi,
Ogrencilerde yiiksek diizeyde motivasyonun olmasi,

Sinifta 6grenciler i¢in fiziksel ortamin iyi diizeyde diizenlenmesi,

Sinif yonetimi ile ilgili disiplin kurallarinin herkesce kabul edilen kurallar
olmas1 ve bunun uygulanmasi,

Sinifta 6gretim yontem ve tekniklerini etkili kullanmak i¢in yapilmasi
gerekenler iyi belirlenmeli,

Smifta karsilagilacak davranig problemleri ve bunlara karsi gelistirilecek
Oonlemler ¢ok acik bir sekilde belirlenmeli,

Sinif etkinlikleri i¢in etkili zaman yonetiminin belirlenmesi,

Ozel egitime muhtag ¢ocuklara etkili bir siif ydnetimi saglanmasi icin
onlarin ihtiya¢larinin tam karsilanmasi amaciyla gerekli onlemler alinmali,
Smiftaki etkili yonetime yonelik sistemli destek sadece 0Ogretmene
birakilmamali, 6grencilerin de aktif olarak bunlara katilmasi,

Sinifta kaynaklar etkili bir sekilde kullaniimali,

Ogretmen ve dgrenciler sinif yonetimi ile ilgili gdrev ve sorumlulugunu ¢ok

iyi bilmeli.

Arastirmalar smif yonetimi i¢in Onerilen tavsiye ve stratejilerini uygulayan

Ogretmenlerin  Ogrencileri ile isbirligi ortami1 i¢inde O6grencilerin ¢alismalarini

yonlendirebildikleri gozlemlenmistir. Etkili sinif yonetimi i¢in Oneriler sunlardir

(Unal ve Ada,2003):
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e Bircok simifta gozlem yapilmasi etkin bir smif yOnetiminin prensip ve
stratejilerini tanimlanmasina olanak verir.

e Ogretim yili basinda etkili sinif yonetimi tekniklerine iliskin hizmet iginde
yetistirilmelidir.

e Simif yOnetimi programi Ozenle karsilanmis ve uzun vadede egitilmeyi
saglayacak bir program olarak sinirlandiriimamalidir. Ozellikle meslege yeni
baglayan oOgretmenlerin arastirma ve yaym destekli programlarla

egitilmesinde yarar goriilecektir.

2.3.  SINIF YONETIMi YAKLASIMLARI

Smif yonetimi, baglangicta 6gretmen otoritesinin sinifta hakim kilinmasi anlaminda
kullanilmaktaydi ve disipline dayanan bir goriis egemendi; giiniimiizde ise sinif
yonetimi daha c¢ok, Ogrenmeyi saglayici bir smif ortaminin saglanmasiyla
aciklanmaktadir. Sinif ortaminda gerceklesen Ogrenme-6gretme etkinliklerinin
merkezinde 68renci ve 6gretmen bulunmaktadir. Ancak bu merkezde 6gretmenin
konumu 6grencinin de konumunu belirleyici nitelik tagimaktadir. Ogretmen
etkinliklerin gergeklestirilmesinde ya kendisini merkeze alir, aktif halde bulunarak
Ogrenciyi pasif konuma sokar ya da 6grenciyi merkeze alir, etkinlikleri 6grencilerin
yapmasin1 saglar. Ogrenciler etkinlikleri gergeklestirirken ogretmen de rehber
konumunda olur. Bu iki yaklasimdan biri geleneksel, ikincisi ise cagdas anlayis
yansitmaktadir. Sinif yoOnetiminin etkin ve verimli olmasi, &gretmenin izledigi

yaklasima baglidir (Demirel, 1999).

2.3.1. Geleneksel Yaklasim

Geleneksel yaklagimin merkezinde Ogretmen vardir. Etkinliklerin
gerceklestirilmesinde 6gretmen aktif 6grenci pasif konumundadir. Ogretmenin daha
once kendisine gore hazirladign sunumu ogrenciler yalnizca dinler. Ogretmenin
odakladigi nokta, isteklerinin &grenciler tarafindan nasil gerceklestirilecegidir.

Iletisim genellikle 6gretmenden Ogrenciyedir. Ogretmen-6grenci arasindaki iliski
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asirt kurala baglanmistir. Siif i¢i kurallar da olduk¢a katidir. Bu kurallarin
olusturulmasinda égrenci fikirleri alimmamstir. Ogretmen kendince hazirladig: bu
kurallar1 sinifa asar, 6grenciye de bu kurallara sorgusuz sualsiz uymasi kalir. Boyle
bir ortamda kendini ifade etmekten yoksun kalan 6grenciler davranis bozukluklari
gostereceklerdir. Bu defa Ogretmen davranis bozuklugu gosteren oOgrenciler ile

ugrasmak durumunda kalacaktir (Aydin, 2000).

Ciinkii 6grenciler, kisilik yapilar1 ve benlik tasarimlarinin farkli olmasi nedeniyle,
otorite simgesi olarak algiladiklar1 6gretmenlerine, farkli tepkiler gelistirirler. Ancak
ogretmen kendince uysal ya da yaramaz olarak tanimladigi bu 6grencilerin, gercekte
uyum sorunlar1 yasamakta olduklarin1 goremez. Bu durumda genellikle, 6gretmen
yaramaz olarak tanimladigi 6grencilere karsi, agik ya da ortiilii bir miicadele baglatir.
Bu miicadelede daha ¢ok suclama, yargilama ve cezalandirma davranis1 egemendir.
Ancak smif iginde bir anlamda karsit gruplar olusturmak seklinde surdirilen bu
yaklasimla, insancil ve egitsel bir ortamin saglanmasi miimkiin olmaz. Bu durum,
egitimde en 6nemli sorunlardan biri olan yabancilasmay1 dogurur. Yabancilagsma,
ogrencinin kendine, egitimine, diger insanlara ve yasama yonelik duyarsizlasmasini

tanimlamaktadir (Aydin, 2000).

Geleneksel yaklasim 6grencilerde oldugu gibi, 6gretmenlerde de egitimin ¢ekilmez

hale gelmesine neden olur.

2.3.2. Cagdas Yaklasim

Cagdas yaklasim, orgiitteki insan O6gesine yonelik bir siiregtir. Smif yonetiminin
merkezinde 6grenci bulunur. Geleneksel simif yonetiminde gegerli olan otorite,
cagdas yaklagimda yerini etkilesmeye birakmistir. Etkilesimin 6nemi ortaya ¢iktiktan
sonra, 6grenciyi etkilemek i¢in ¢esitli teknik ve yontemler gelistirilmistir. Giidiileme,
liderlik, terapi ve duyarlik egitimi etkilemede en ¢ok kullanilan yontem ve teknikler
arasindadir (Aytekin, 2003). Cagdas yaklasim, katilimci ve esnek yapilandirilmis bir
yaklasimdir. Ogrencinin duygusal, diisiinsel ve zihinsel gelisimine uygun olarak

hizmet eden bir yaklagimdir.
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Egitim-6gretim etkinliklerinin merkezinde 6grenci yer alir. Ogrenci sinif yasaminin
nesnesi degil, Oznesidir. Sinifta uyulmasi gereken kurallar, 6gretim yontemleri,
dersin amac1 vb. etkinlikler demokratik bir bigimde tartisilir (Aydin, 2000). Karar
alma stirecinde ise, 6gretmen sadece lider, rehberlik ve yardim edendir. Demokratik
yonetim anlayisina sahip bir Ogretmen, Ogrencilere ayrintili amaglar1 ve farkl
segcenekleri tanimlamakla yetinmekte, ancak Ogrencilerin kendi kararlarini almalar

icin onlara yardim eder (Sar1 ve Dilmag, 2004).

Cagdas siif yonetimi yaklasimi, sinifi bir sistem olarak algilamayi gerektirir. Bu
anlamda sinif, Ogrenci, 6gretmen, ders programlari, egitim ortami gibi okul, ¢cevre ve
aile gibi dis etmenlerin etkilestigi bir alandir. Dolayisiyla sinif i¢i yasam, gercek

yasamdan yalitilmis bir ortam degil, canli ve dinamik siiregler toplamidir (Aydin,
2000).

Cagdas smif yonetiminde biitlin arag-gere¢, yontem, program vb. dgrenciye hitap
etmelidir. Ogrencinin disindaki unsurlar; &gretmen araci olarak ele alinmalidir.
Amag, 6grenci ve onun dgrenmesidir. Ogrencinin 6grenme ihtiyacin karsilamak ve
her birine yetenekleri dogrultusunda kendini gelistirme firsat1 vermek igin, standart
programlar, nitelik agisindan farklilastirilarak daha genis ve daha derin 6grenme
olanaklar1 sunulmalidir. Bu tiir programlarda amag, 6grenciye kendisi i¢in anlam
tasiyan bir seyler yapma firsati vermektedir. Nerede olursa olsun, basarili okullarda
mevcut programin ihtiyaglar dogrultusunda farklilastirildigi ve Ogrenciler igin

anlaml hale getirildigi goriilmektedir ( Ozden, 1999).
Cagdas smif yonetimi, cagdas diisiinebilen ve diisiindiiglinii ifade edebilen, arastiran,

karsilastig1 sorunlari bildikleri ile ve mantig1 ile ¢ozebilen insanin yetismesine

yardimc1 olmaktadir.
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Sinifi ¢agdas yonetim yaklagimi ilkelerine gore yoneten bir 6gretmen su 6zelliklere

sahip olmalidir (Unal ve Ada, 2003):

e Insan saygi ve sevgi ile dolu olmalidr.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin  dolayistyla farkli  beklenti ve
ihtiyaclarinin oldugunun bilincinde olmalidir.

e Insan haklarina ve demokrasi ilkelerine saygili olmalidir.

e Ogrencilerin esit egitim haklarma sahip oldugunun bilincinde olmalidur.

e Herkese esit davranmalidir.

e lletisim becerileri gelismis olmalidir.

e Degisim ve yeniliklere agik olmalidir.

e Davranisiyla model olmalidir.

2.4.  SINIF YONETIMI MODELLERI

Ogretmen, dgretim yilmn biitiinii igerisinde bir ders saatinden bir doneme kadar
stiren ¢esitli etkinlikleri planlamak, uygulamak ve degerlendirmek durumundadir.
Her etkinligin amaca uygun yiiriitiilebilmesi farkli sinif yonetimi modelleri gerektirir

(Saritas, 2000).

Sinif yonetimi etkinliklerinin, amaca, konuya, 6grencilerin diizeylerine ve ortamin
ozelliklerine gore farkli modellerle yiiriitiilmesi gerekebilir. Sinif yontem modelleri,
ogretmen merkezliden Ogrenci merkezliye, baskicidan demokratiklige dogru
yonlendirilen bir ¢esitlik gosterir (Unal ve Ada, 2003). Smif ydnetimi modelleri,

tepkisel, onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olarak gruplanabilir (Basar, 1999).

2.4.1. Tepkisel Model

Sinif yonetiminde dgretmenlerce sik¢a kullanilan klasik modeller olarak nitelenebilir.
Istenmeyen bir diizenlemeye veya bir davranisa tepki gosterilme bigiminde goriiliir.

Amaci istenmeyen durum veya davranigin degistirilmesidir. Bu modelde istenmeyen
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davranisin  ya da durumun degistirilmesi odiil-ceza tlriinde etkinliklerle
gerceklestirilir. Etkinliklerin yonelimi gruptan ¢ok bireyedir. Sinif iginde ders akigini
bozan bir 6grencinin siniftan ¢ikarilmasi, dersi dinlemeyen bir 6grencinin uyarilmasi,
devamsiz 6grencilerin aileleriyle goriisiilmesi bu modelin kullaniminda goriilen
ornekler olarak verilebilir. Bu modelin en zayif yonii, her tepkinin bir kars1 tepki
dogurmas1 ve bu tepkinin Ogrenciyi istenen davramisa gilidiileyeceginden emin
olunamamasidir (Gilindiiz, 2004). Bu modele sik basvurmak zorunda kalan
O0gretmenin, sinif yonetimi becerilerinin yiiksek olmadigi, diger ic modeli dikkatli

kullanamadig1 sdylenir (Basar,1999).

Bu model, sinifta yapilmasi istenmeyen herhangi bir davranisin meydana gelmesi

durumunda kullanilabilir.

2.4.2. Onlemsel Model

Bu model, gelecekte meydana gelebilecek istenmeyen davraniglarin kestirilmesi ve
gerekli onlemlerin alinmasma dayali bir modeldir. Onlemsel model, istenmeyen
davraniglarin ortaya ¢ikmasini onleyecek belli diizenlemeler getirir. Bu model, sinifi
kiiltiirel sosyallesme silirecinin yasandigi bir yer olarak goriir. Model, smifta
istenmeyen davraniglar1 6nleyen bir sosyal sistem olusturmaya calisir (Celik, 2003).
Bunun i¢in ortam ve isleyisten kaynaklanabilecek olast sorunlar ve ortaya
cikabilecek sonuglar hakkinda onceden hazirliklar, 6nleyici diizenlemeler yapilir.
Ortamlar, plan ve programlar, kurallar dahil her sey bu anlayisla ele alinir. Onlemler,
bireyler degil, sinifin tiimii dikkate alinarak olusturulur. Model sinifin, istenmeyen
davraniga olanak vermeyen bir sosyal sisteme doniistiiriilmesi 6ngdrmektedir. Model

1yi isletilirse tepkisel modele bagvurmaya gerek kalmaz (Saritas, 2000).

2.4.3. Gelisimsel Model

Ogrencilerin fiziksel, duygusal gelisim diizeylerinin gerektigi uygulamalar1 esas alan

bir modeldir. Bu model dort asamadan olusur (Unal ve Ada, 2003). Birinci asama;
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onuncu yasa kadar siiren, 6gretmen yonlendirilmesine en ¢ok ihtiya¢ duyulan, nasil
dgrenci olunacaginin dgrenildigi zamandir. ikinci asama; on-on iki yaslarimi kapsar.
Ogrenciler olgunlasma yolundadir. Sinif diizenine uymaya, dgretmeni hosnut etmeye

isteklidir. Sinif yontemine verilen agirlik azalir.

Uciincii asama; on iki-on bes yas aras1 dénemdir. Ogrenciler zevk ve destek almak
igin birbirlerine bakarlar. Zaman zaman davraniglariyla 6gretmenlerini zor durumda
birakip, bunun sonunda arkadaslarinin begenisini de kazanabilirler. Sinif yonetimi

kurallarini sorgularlar.

Dérdiincii  asama; lise yillarin1  kapsar. Ogrenciler, kim olduklarmi, nasil
davranmalar1 gerektigini anlamaya baslarlar, sosyallesme siireci hizlidir. Yonetim
sorunlart azalir. Bu donemde arkadaglarinin etkileri artarken, ana-baba ve

yetiskinlerin etkileri azalir (Unal ve Ada, 2003).

2.4.4. Buttunsel Model

Bu sinif yonetimi modeli, ilk ii¢c modelin bir sentezi olarak goriilebilir. Bu modelde
Onlemsel smif yonetimine yer verme, bireye oldugu kadar gruba da yonelme ve
istenmeyen davranislar1 ortadan kaldirma egilimi vardir. Istenen davranisin uygun
ortamlarda gergeklesecegi bilincine dayanarak ortam diizenlemeye, biitiin 6nlemsel
yontem ¢abalaria karsin olusabilecek istenmeyen davraniglart diizeltmek amaciyla

tepkisel yontemin araglarindan yararlanmaya calisilir (Basar, 1999).
Biitiinsel sinif yontemi modelinde Ogrencilerin gelisimsel ozellikleri de dikkate

alinir. Bu model sistem modeli olarak da tanimlanabilir. Model, sinifin i¢ ve dis

cevresini bir batiin olarak gorar (Celik, 2003).
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2.5.  SINIF YONETIMIN BOYUTLARI

Sinif yonetimi, sinif yagsaminin 6grenme amaclar1 dogrultusunda bir orkestra uyumu
icerisinde yonetilmesidir. Ogrenme igin uygun bir c¢evrenin olusturulabilmesinin
gerektirdigi olanak ve siireclerin, 0grenme diizeninin ve ortaminin, kurallarmin
saglanmas1 ve siirdiiriilmesidir (Glindliz, 2004). Basar simif yonetimi siirecinin 5

boyutu oldugunu belirtmektedir (Basar, 2001). Bunlar:

1- Simif ortamnin fiziksel diizenine iliskin boyutu:

Smif ortaminin genisligi, 1s1, 151k, giliriiltl, temizlik, estetik, egitsel araglar, oturma
diizeni gibi 6gretmenin amaglar dogrultusunda orgiitleyebilecegi sinif ortamina ait
faktorler bu grupta yer alir (Giindiiz, 2004). Smif veya dersligin fiziksel ortaminin
uygun sekilde diizenlenmesi cocugun sosyal, duygusal, fiziksel ve akademik

gelisimine olumlu yonde etki etmektedir (Akyol, 2004).

2- Plan- program etkinliklerine iliskin boyutu:

Ikinci boyut, plan program etkinliklerinden olusur. Plan program etkinlikleri,
Ogretmenin etkin bir Ogretim lideri olarak sinifta egitim o6gretim ¢aligmalarini
siirdiirebilmesine olanak tanir (Demirtas, 2005). Ogretmenler derslere mutlaka
hazirhkli bir sekilde girmelidir. Ogretmen ders konularina onceden hazirlik

yapmalidir. Onceden hazirlanan arag gerecler dersi daha ¢ekici hale getirebilir.

3- Zaman duzenine yonelik etkinlikler boyutu:

Sinif yonetiminin bir bagka boyutu zaman diizenine iliskin etkinliklerdir. Sinif i¢inde
gecirilen zamanin c¢esitli etkinliklere dagilimi, ders dis1 ve dersi bozucu etkinliklere

harcanmamasi, sikiciligin Onlenmesi, Ogrencinin zamaninin ¢ogunu okulda

gecirmesinin saglanmasi, devamsizligin ve okuldan ayrilmanin dnlenmesi bu boyut
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icinde goriilebilir (Basar, 1999). Zaman planli bir sekilde ayarlanmali, ders esnasinda

monotonlugu giderici, egitici, eglendirici etkinliklere de yer verilmelidir.

4- Tliski diizenlemeleri boyutu:

Sinif kurallarinin 6grencilerle beraber benimsenerek uygulanmasi, sinifta 6grenci —
Ogrenci, 0grenci — Ogretmen iletisim ve iligkilerinin yonetimi bu boyutta yer alir
(Giindiiz, 2004). Sinif diizeninde ve 6grenme durumlarinin etkililiginde smif igi
iliskiler dokusu onemli yer tutmaktadir. Ogretmen bu yapiyr ne derece saglikli
olusturursa, 6gretme giicii ve 6gretimin amaca ulagma derecesi o oranda artar (Celep,
2004). Beraber alinan kararlar biitiin sinifa mal edildigi i¢in yonetim siirecini olumlu

yonde etkileyecektir.

5- Davrams diizenlemesi boyutu.

Besinci boyut, davranis diizenlemelerinden olusur. Sinif ortaminin istenen davranisi
saglayabilir ve sinif ikliminin olumlu hale getirilmesi, sorunlarin ortaya ¢ikmadan

once tahmin edilip Onlem alinmasi, kurallara uyumun saglanmasi, istenmeyen

davraniglarin degistirilmesi bu boyuta iliskin etkinliklerdir (Demirtas, 2005).

2.6.  SINIF YONETIMINI ETKILEYEN UNSURLAR
Smif yonetimini etkileyen bircok etken s6z konusudur. Bu etkenleri 6gretmen,

Ogrenci, derslik, arag-gere¢ ve sistematik isler, uzak ¢evre, yakin cevre, aile ve okul

yonunden incelemek mamkunddr (llgar).

2.6.1. Ogretmen

Ogretmenin dgrencilere karst davramsi, dersteki canliligi ve hareketliligi, fiziksel

Ozellikleri, sesini kullanmasi, bilgisi (konu, iletisim ve Ogrencilerle ilgili bilgileri),
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giyimi, 0gretim yontemi, dgrenci velisiyle igbirligi, smif i¢inde uyulacak kurallarin

Onceden tespit edilmesi vb. (llgar).

2.6.2. Ogrenci

Ogrencinin her tiirlii hareketi, (smifa girisi, yerine oturusu, arkadaslariyla konusmast,
espri ve sakalari, jest ve mimikleri, yerinden kalkisi, siiftan ¢ikis1) ders esnasinda
derse katilimi, sordugu sorularin, verdigi cevaplarin konuya uygunlugu, kullandig:

kelimeler vb. (llgar).

2.6.3. Derslik

Ders yapilan yerin fiziki durumu, (darligi, genisligi) 1s1 ve 151k durumu, temizligi,
siralarin yerlesimi, 6gretmen masasinin konumu, disaridan gelen ses ve giirultuleri

alip almadigi vb. (Ilgar).

2.6.4. Arag ve Gereg

Ozellikle fen alaninda ara¢ ve gereglerin hazirlanmasi, kullanilmasi (dagitiimasi
kullanilmast) yerine uygun olarak yerlestirilmesi, saglam olarak teslim edilmesi, titiz

olarak kullanilmasi vb (Ilgar).

2.6.5. Sistematik Isler

Ogrencilerin  (miimkiin oldugunca) isimlerinin bilinmesi ve isimleriyle hitap
edilmesi, yoklamalarin yapilmasi, uygun ortam saglanmadan (6rnegin giiriiltii veya
kaynagma varsa giderilmeden, disiplin saglanmadan) derse baslanmamasi, 6devlerin
kontrolii yanlis varsa diizeltilmesi, notlarin vaktinde agiklanmasi, sozlii-yazili

yoklamalarda esitlik¢i ve adaletli olus vb. Smif yonetiminde uygun davranis ancak
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uygun kosullarda gerceklesir. Uygun ¢evre saglamak kosuluyla, degistirilemeyecek

davranig olmadig1 sdylenebilir. (Ilgar)

2.6.6. Uzak Cevre

Cevre degiskenleri bir davramisin giidiileyicisi olabilecedi gibi, engelleyicisi de
olabilir. Bu iki yonli etki, hem yakin, hem de uzak cevreden gelir. Burada yakin
cevre, 0grencinin her giin icinde bulundugu ¢evre olarak alinmistir: Sinif, okul, aile,
bos zaman gecirme alanlar1. Uzak ¢evre, onu zaman zaman etkileyen diger 6gelerden
olusur. Bunlar, kendi toplumunun yasama bi¢imlerinden, ¢esitli araglarla edindigi,

diger tlilkelerin insanlarinin yasama bigimlerine kadar uzanir (Basar, 1999).

Birey ve kurumlarin etkililik gostergelerinden biri de kontrol edebildigi iliski
cevresinin genisligidir. Okul ve 6gretmenden beklenen, sinif ve okulun olasinca uzak
cevresini etkileyebilmesi olmalidir. Ulkelerin yasama bigimlerindeki farklar, siiftaki
Ogrencilerin davranis nedenlerinde de fark olusturur. Bu sonug bize, siniftaki bir
Ogrencinin davranigi ile ugrasan bir 6gretmenin gozetmesi gereken etkenlerin ne
kadar genis bir cevreden geldigini gosterir. Ogretmenin bu kadar genis bir cevre
icinde bile yapabilecegi isler vardir: Olumsuz davranis 6rneklerini sergileyen basin-
yayin araglarinin ilgilileriyle, okul ve egitim st oOrgiitleri diizeyinde iletisim
kurularak, degistirilmesine calisilabilir. Bunun i¢in aile ve ilgili diger kurumlardan
yardim istenebilir. Sorunlar1 uygar insanlar olarak ¢ézmenin, hakkini yasal yollarla
araylp almanin 6rnekleri yerine, hakkini, hatta hakki olmayani bile gii¢ kullanarak
alanlarin kahraman olarak yer aldigi, kazandigi filmler, egitsel amaclara ters bu
davraniglar karsisinda, Ogretmenin ¢abalarina fazla basari sansi tanimaz.
Ogrencilerin, toplumsal yasamda da karsilasilan bu tiir olumsuz o6rneklerden
etkilenmemesi i¢in, toplumsal yap1 ve isleyis, bu Orneklere rastlanilmayan,
rastlanildiginda da basarili olamayacaklar1 sekilde kurulmalidir. Bu durum, egitim ve
siif yonetimi konusunda, iilke yoneticilerinin sorumluluk bi¢imlerinin de gostergesi

olur (Basar, 1999).
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2.6.7. Yakin Cevre

Ogrenci ve okul cevresinin kiiltiir yapis1 smifi etkiler. Sokak kiiltiiriiniin baskilar1,
su¢ islemeye kadar iter. Bunlarin etkileri, 6grenciler araciligryla smif i¢ine yansir.
Ogretmenin smif yoneticisi olarak rolii, bu etkilerin olumlularindan yararlanip,
olumsuzlarini dnleyebilmektir. Ogretmen, toplumu bir smif gibi kullanabilmelidir.
Bu, Ogrencinin yasam alanini genisletir, yasamini zenginlestirir, Ogrendiklerini
uygulama, pekistirme olanag verir. Bu yolla 6grenci, 6grendiklerinin yasamini nasil

kolaylastirdigini goriir (Basar, 1999).

Cevrenin bir sinif gibi kullanilabilmesi i¢in, 6nce 68retmen ¢evreyi tanimali, kiiltiirel
gecmisini, bugiliniinili, kaynaklarini, gii¢lii ve zayif yonlerini, degisim ve degisime
direnim giiclerini bilmelidir. Bu cabalar okulca da ele alinmalidir. Okul, ¢evreye
yapabilecegi ve c¢evreden alabilece8i katkilar1 bilmeli, planlamali ve eyleme
geemelidir. Ornegin, ilkokulda temizlik ve saglik {initesinin islenmesinde, okul
cevresindeki bir sokagin 6grencilerce temizlenmesi saglanabilir. Bu siirece sokaktaki
insanlar1 katabilmek i¢in, kapilar calinarak, "Sokaginizin temizlenmesinde Size
yardim etmek istiyoruz, izin verir misiniz?" diyerek, onlarin sorumluluklari
hatirlatilabilir. Boylece hem bir iinitede Ogrenilenlerin bir kismi davranis olarak
gerceklestirilmis, Ogrenciler deneyim kazanmis, hem de diger insanlarin g¢evre
temizligi konusunda ne yapmalar1 gerektigi uygulamali olarak onlara gosterilip,

cevrenin egitimine katkida bulunulmus olur.

Cevrede rastlanan olumsuz davraniglarin degistirilmesi, sinif etkinliklerinin ¢evreye
taginmastyla gergeklestirilebilecegi gibi, cevrenin okula tasinmasiyla da saglanabilir.
Okulun egitsel kol etkinlikleri veya smif-gevre isbirligi ile sinif veya okulun
diizenledigi cesitli etkinliklere veliler ve cevre insanlar1 davet edilir. Boylece
Ogrenciler smifta 6grendikleri olumlu davranig 6rneklerini, bir tiyatro, siir etkinligi,
beceri sergileri gibi gosterilerle ¢cevre halkina sunmus olurlar. Cevre halki da izleme
yoluyla olumlu davranmig Orneklerini O6grenip gosterme ortami bulmus olur. Bu
konuda yetenekli velilerden, okul ve simiftaki cesitli gorevler i¢in yararlanilabilir

(Basar, 1999).
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2.6.8. Aile

Egitim ailede baslar. Kisilik, yapisinin temel davranislar1 biiyiik l¢iide ailede elde
edilir. Bunlarin sonradan degistirilmesi ¢ok gii¢ olur. Tembel-¢aliskan, dogrucu-
yalanci, pisirik-girisken, bencil-digercil benzeri ikilemlerin kazanilmasi ailede baslar,
gelisir, cogu zaman da pekisir. Okulun bunlar1 degistirebilmesi giictiir, uygun ¢6ziim,
onceden aileyi etkilemektedir. Ailedeki birey sayisi, Ogrenci davraniginin

etkenlerinden biridir (Basar, 1999).

Kalabalik aileler cocuklariyla ilgilenmeye daha az zaman ayirabilirler. Bunlar
tizerinde ailenin etkisini azaltir. Az ¢ocuklu ailelerin ¢ocuklar1 bencil ve simartilmig
olabilir. Cocuk sayisinin ¢oklugu, ailenin artan gorevlerini yerine yeterince

getirmesini giiclestirecegi i¢in, sinifi da olumsuz etkileyecektir.

Ailenin sosyokiiltiirel ve ekonomik durumu, biiytlikliigii (¢ekirdek/biiytik), tiyeleri
arasindaki iligkiler, ne tiir bir ¢cevreye sahip oldugu ve egitim durumu gibi 6zellikler
de simf yonetimini etkileyebilir. Ogrencilerin simftaki davramslar biiyiik dlgiide

yukaridaki degiskenleri yansitacak tiirdendir (Erdogan, 2000).

Ailede catigma, ¢ocuk lizerinde olumsuz etki yapar. Aile iklimi ile 6grenci davranisi
arasinda iligki bulunmustur. Ailelerince az desteklenip ¢ok kontrol edilen gocuklar,
asir1 hareketli davranabilmekte, insan iliskilerinde daha az diisiinceli, daha ¢ok
diismanca davranmakta; goérev uyumlu olmadiklarindan, basarilart diisiik, kendileri

ice doniik baskalarina bagimli olabilmektedir (Basar, 1999).

Aileler okulda cocuklarinin basarili olmasini ister. Basarisiz olduklarinda ya da
okulda bazi sorunlar bulundugunda bunu kabul etmek istemezler ve bunlarin
¢Oziimiinliin  6gretmenin gorevi oldugunu diisliniirler. Oysa birgok O6gretmen
toplumsal ve aile ile ilgili sorunlarin okuldaki 6gretim siirecini engelledigini
disiinmektedir. Bu nedenle wvelilerle isbirligi yaparak, O&grencilerin sorun

davraniglarin1 ¢6zmek gerekmektedir. Okul-aile isbirligi egitimsel degerlere dayali
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olarak aileleri, 0gretmenleri, yoneticileri ve dgrencileri bir araya getirerek egitim
gereksinmelerinin uygun bigimde karsilanmasi i¢in bu gruplarin birbirlerinden neler
bekleyebilecekleri ve birbirlerine nasil yardim edebilecekleri konusunda bir goriis

birligi saglayacaktir (Unal ve Ada, 2003).

Aile baskis1 ¢ocuklart olumsuz etkilemektedir. Ana baba beklentileri, 6grenci ¢abasi
tizerinde onemli bir giic olmaktadir. Beklentinin ¢ok yliksek veya diisiik olmasi,
olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Anne babanin 6grenciden gurur duydugunu
belli etmesi, onu basartya isteklendirmektedir. Aileyle ilgili olarak Ogretmenin
yapmasi gerekenlerden ilki, ailenin taninmasi, bunun aract da Ogretmen-veli
iletisimidir. Bu iletisim yliz yiize olabilecegi gibi, yaz1 ve telefonla da olabilir.
Ogretmen, dgrencinin defterine yazdig1 veya velisine iletmesi igin 6grenciye verdigi
notlar araciligy ile iletisim saglayabilir. Ailelere haftalik, aylik okul-sinif haberleri
biilteni gonderilebilir. Ogrenciler araciligiyla sozlii iletisimin, yanlis anlamalara

neden olabilecegi i¢in kullanilmamasi yerinde olur(Unal ve Ada, 2003).

2.6.9. Okul

Smif yonetimini etkileyen oncelikli etken, okulun sahip oldugu 6grenci sayisidir.
Arastirmalara gore kiiciik okullarda kisilerarasi iliskiler, 6grenci-ogretmen etkilesimi,
program ve dgretim uygulamalart daha iyi yiiriitilmektedir. Ayrica kiiguk okullarda
ve simiflarda 6grenci basarisiyla birlikte 6gretmenin morali de yiiksek olmaktadir ve
cok fazla disiplin problemi yasanmamaktadir. Okulun biiytlikliigline dayali olarak
ortaya ¢ikan biitlin bu sonuclar siif yonetimi acisindan da onemlidir. Grubun
biiyiikliigii arttikca tyelerin etkinligi ve katilimi azalir. Biiyiik gruplarda bireyler,
yapilan tartigmalardan daha az doyum saglar. Diger taraftan kiigiik gruplarda da
gruba olan baglilik, liyelerin doyumu ve benlik saygilar1 daha yiiksek olur. Kiigiik
gruplarda Uyeler yaptiklari isi daha anlamli bulurlar, daha az devamsizlik yaparlar ve
daha iiretkendirler. Bu durumda, sinif yonetimi agisindan sinifta bulunan 6grenci
sayisinin az olmasi 6nemlidir. Sinifin fiziksel ortaminin 6grencilerin davranisi ve
gudish Gzerinde 6nemli etkisi vardir. Etkili sinif yonetimi siifin fiziksel ortaminin

diizenlenmesi ile baslar. (Unal ve Ada, 2003).
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Okulun fiziki kosullari, sosyoekonomik durumu, ¢evresinin estetigi, saglik
kosullarina uygunlugu gibi 6zellikleri de 6grenci davranisini etkilemektedir. Okul
Ogrencilerin bos zamanlarini da gegirmek istedigi bir ortam haline doéniistiiriilmeli ki,
ogrencinin etkilendigi sokak kiiltlirlinlin zararl1 etkilerinin sinifa taginmasi, bu yolla
engellenebilir. Sinif yonetimi etkileyen bu degiskenlerin okul tarafindan kontrol

altina alinmas1 egitimin kalitesi agisindan gereklidir.

2.7. SINIF ORTAMINDA KULLANILAN ARAC-GERECLER VE
OZELLIKLERI

Egitimde gorsel ve isitsel araglar 6grenmenin kalict izli olmasinmi saglama agisindan
cok dnemli goriilmektedir. Bir 6grenme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap
ederse 6grenme olay1 da o kadar iyi ve kalic1 izli olur. A.B.D. Texas Universitesinde
Philips tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore, zaman faktorii sabit

tutuldugunda hatirlama su yiizdelerle olmaktadir (Kinder, 1973).

Insanlar Okuduklarinin %10’ unu
Isittiklerinin %20’ sini
Gorduklerinin %30’unu

Goriip isittiklerinin %50’ sini
Soylediklerinin %70’ ini

Yapip soylediklerinin %90’ 11 hatirlamaktadirlar.

Gortildigi gibi ne kadar ¢ok duyu orgami devreye girerse hatirlama artiyor.

Ogrencilerin 6grendiklerini daha ¢ok hatirlayabilmeleri igin sinif icinde ¢ok ortaml
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(multimedya) 6gretme durumunun diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir. Siniflarda
en ¢ok kullanan gorsel ve isitsel araglart 3 ana grupta toplayip asagidaki gibi

siralamak olasidir (Demirel, 1995).

2.7.1. GoOrsel Araclar

1. Kitaplar
e Ders Kitab1
e Ogretmen Kitab1
e Alistirma Kitabi

Ders Kitab1: Ogretimde en ¢ok kullanilan gérsel aragtir.
Ogretmen Kitabi: Ogretmene dersi nasil isleyecegi konusunda bilgi verir.

Ahstirma Kitabi: Ogrencilerin hem smnifta hem de evde kullanabilecegi kaynak

kitaptir.

2. Yazi Tahtalar
e Kara Tahta
e Pazen Tahta
e Manyetik Tahta
e Biilten Tahtas1
e Kagit Tahtalar
e Kumas Tahtalar
e Akill Tahtalar

Kara Tahta: Geleneksel simif ortaminda en ¢ok kullanilan aragtir.

Pazen Tahta: Bir tahta {izerine tiiylii kumas gegirilerek olusturulur.
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Manyetik Tahta: Kullanilacak resimlerin arkasina miknatis takilir ve bunlar

diismeden tahta iizerinde durur.
Biilten Tahtasi: Genel duyuru i¢in kullanilan tahtadir.

Kagit Tahtalari; Kagit tahtalar: taginabilir ve normal tahtalara gore ¢ok daha kiiciik
boyutta beyaz tahtalardir. Kendi boyutlarindaki kagitlarin tist kisimdan tutturulmasi
ile kagit iizerine yazmak amaciyla kullanilirlar. Bir sunu sirasinda anahtar
kelimelerin not alinmasi i¢in veya beyaz tahtaya destek olarak kullanilabilecekleri
gibi, onceden hazirlanmis gorseller iizerinde calismak icinde son derece uygun
ortamlardir. Tasinabilir olmalari, yalnizca tahta kalemi ve kagit gerektiren kolay

kullanimi1 nedeniyle son derece pratik bir aractir.

Kumas Tahtalar: Kumas tahtalar, saglam bir malzemenin iizerine kege veya flanel
gibi dayanikli kumaglarin kaplanmasi ile olusan araclardir. Kumas tahtalarin iizerine
yardime1 araclarla kagit ve bezden yapilmis farkli materyaller asilabilir. Ozellikle
gorsellerden  yararlanilarak ~ Oykii  olusturma  c¢alismalart  i¢in  uygun

ortamlardir.(www.moodel.midas.baskent.edu.tr)

Akill (interaktif-Elektronik) Tahtada Teknolojiler; Akilli Interaktif-Elektronik
tahtalar aslinda beyaz tahtanin dokunmatik bir bilgisayar ekranina c¢evrilmesi
seklinde algilanabilir. Standart beyaz bir tahtanin dokunmatik bir bilgisayar ekranina
cevrilmesi olayr degisik teknolojilerle miimkiin olmaktadir. Bu da Akilli tahta
teknolojilerini ¢esitlendiren en temel ayrisimdir. Genel olarak biitiin akilli tahta
teknolojileri  G¢li  bir yapida kullanilir (Bilgisayar-Projeksiyon-Akilli  Tahta)

(www.nedirbilgi.com).

Akilli tahta yazilimi igeren bir bilgisayar kablolu — kablosuz olarak Akilli tahtaya
baglanir. Projeksiyon cihazi bilgisayardan aldigi goriintiileri akilli tahta ylizeyine
yansitir. Elektronik beyin tahta yiizeyindeki dokunmay1 algilar ve bu sekilde tahta
yuzeyi interaktif bir Dbilgisayar ekranina  doniistiriilmiis  olur.  Artik
yapabileceklerimiz bilgisayar teknolojisindeki olanaklara baglidir. Ayrica kullanilan

akilli tahta yazilimlari, egitime ve sunuma yonelik 6zel gelistirilen yazilimlar oldugu
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ve sure

Bunlar;

kli kendileri yeniledikleri icin kullanicilara ¢ok kullanigl olanaklar sunarlar.

Mekanik Teknoloji: Bu teknolojide tahta 6zel bir zarla kaplanir. Siz tahtaya
dokundugunuzda bu zarda hareketlenme olur. Yazilim bu hareketlenmeyi
degerlendirerek sizin ne yaptiginizi algilar. Bu teknolojide tahta herhangi bir
elektronik kaleme ihtiya¢c duymadan elle kullanilabilir. Akilli tahtalarda en
pahali teknoloji budur. Diger akilli tahtalardaki sert ve saglam yiizey dogasi
geregi bunlarda yoktur, dolayisiyla sert darbelere karsi dayaniksizdirlar.
Mekanik bir teknoloji olmasi nedeniyle seri hareketleri algilayamazlar. Daha
cok is diinyasinin sunum i¢in tercih ettigi bir teknolojidir. (Akilli tahta)ya
adim1 veren Smart Board (ki ingilizce akilli tahta demektir) bu teknolojinin

onci markasidir.

Ultra Sonic ya da infrared Teknoloji: Ses ya da Kizildtesi dalgalarla
calisir. Elektronik bir beyin, diiz beyaz bir zemin {istiine tahta yiizeyini
gorecek sekilde yerlestirilir ve tahtanin yiizeyi ses ya da kizilotesi dalgalarla
taranir. Sizin tahta iizerine yaptiginiz basing dalgalarda degisiklige neden
olacaktir. Bu sekilde hareketiniz algilanmis olur. Mimio ve Ebaim cihazlari
bu teknolojiyi kullanir. Yaklasik bir kilo agirliginda olan bu cihazlar
tasinabilirdirler ve herhangi bir beyaz tahtayr akilli tahta haline getirmekte

kullanilirlar.(www.nedirbilgi.com)

3. Resimler

e Dz Resimler

e Cizgi Resimler
e Simsek Kartlar
e Figurinler

e Duvar Resimleri

e Levhalar
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o Afisler

DUz Resimler: Fotograf makinesiyle ¢ekilmis resimler, gazete, kitap gibi basili

materyallerdeki resimler.

Cizgi Resimler: Basit ¢izgilerle bir olay1 anlatan resimlerdir.

Simsek Kartlar: Bir olay1 sirayla gosteren basit kartlardir.

Figurinler: Bir kisi ya da objenin kenarlarindan kesilmesiyle elde edilen resimler.
Duvar Kagitlari: Duvara asilan biiyiik ¢izelge seklindeki resimler.

Levhalar: Yazi ve resimlerin kalin bir karton tizerinde goriintiilenmesidir.

Afisler: Reklam amaciyla kullanilan levhalardir.

4. Gergek Esyalar ve Modeller

5. Projektorler ve Grafikler
e Opak Projektor
o Tepegdz
e Slayt Projektoru

e Film Seritleri
Opak Projektoriu: Fotograf, resim kitap sayfasi gibi seffaf olmayan materyalleri
ekrana yansitmaya yarayan aragtir.

Tepegoz: Tepegdz saydami olarak bilinen seffaf levhalar1 ekrana yansitmaya yarar

(Cilenti, 1984).
Slayt Projektori: Slaytlarin ekrana yansitilmasina yarayan aragtir.

Film Seritleri: Film Seritlerinin ekrana yansitilmasina yarayan aragtir.

-35-



2.7.2. Tsitsel Araclar

1. Radyo
2. Pikap ve Plaklar
3. Teyp ve Ses Bantlar1 (Demirel, 1995).

Radyo: Radyo, kulaga hitap eden ve biiyiik insan kitlelerini etkileyen bir iletisim

aracidir. Radyo smif i¢cinde yaygin olarak kullanilmamaktadir.

Pikap ve Plaklar: Bu isitsel cihazlar son yillarda teyp ve kasetgalarlarin

yayginlagmasi ile onemini kaybetmistir.

2.7.3. Gorsel-Isitsel Araclar

Film Makinesi ve Hareketli Filmler
Kapal1 Devre Televizyon

Video

Etkilesimli Video

Bilgisayarli Video(Demirel, 1995).

a ~ w DN e

Film Makinesi ve Hareketli Filmler: Hareketli ve sesli filmleri yansitan

makinelerdir.

Kapali Devre Televizyon: Kablo ya da mikrodalga baglantis1 yoluyla bir video veya
bir stiidyodan dogrudan dogruya siniftaki izleyiciye gonderilen yaymndir. En biiyiik

avantaj1 ayn1 anda bir¢ok siifa yayin yapilabilmesidir.

Video: Ses ve gorlintiiyii manyetik bir bant {izerine kayit etmeye ve bu goriintiileri
yayinlamaya yarayan cihazlardir. Video ile yapilan egitim hem géze hem de kulaga
hitap eder. Gergek hayatin sinifta en iyi sekilde sergilenmesini saglar. 3-5 dakika

sliren bir programa bir saatlik ders sigdirilabilir.
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Etkilesimli Video: Video ve Bilgisayarin bir araya getirilmesi ile olusturulmustur.
Ozelikle dgrencilerin kendi baslarina yabanci dil égrenmelerini 6gretmen olmadan
yanliglarinin kontrol edilip diizeltilmesi ve 6grencinin sistemle iletisim kurabilmesini

saglar.

2.7.4. Tletisim Uydular

1. Uydular
2. Tele Toplantilar
3. Videoteks

Noktadan Noktaya Yayin Yapan Uydular: Yerdeki iki istasyon arasinda baglanti

kuran uydulardir.
Dagitim Uydulari: Birden fazla yer istasyonuna yayin yapan uydulardir.
Dogrudan Yaym Uydulari: Dogrudan dogruya 6zel alicilara yayin yapan uydulardir.

Tele Toplantilar: Birbirine uzak olan gruplari ses, goruntl, cizim ve veri

iletisiminde bulunmalarini saglamakla karsilikli etkilesim ilkesine gore calisir.

Videoteks: Bilgisayarlari, Kablolu TV’yi, mikrodalgayr ve uydu yaymini
blinyesinde toplayabilen karma bir iletisim sitemidir. Sayisal olarak kodlanmig
metinsel, grafiksel bilgileri tamamiyla elektronik yollarla, kullanilmasi ¢ok basit ve
ucuz bilgisayar terminalleri aracilifiyla kullanicilara dagitilmasidir. Bu sistemlere

abone kendisine sunulanlar arasinda se¢im yapma olanagina sahiptir.
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Egitimde kullanilan araclar Cevat Alkan Tarafindan soyle siniflandirilmistir (Alkan,
1997).

1. Televizyona Dayali Teknolojiler
a. Acik Devre TV Yaynlari
b. Kablolu TV Yayimm
c. Uydu Televizyonu
d. Video Disk
e. Video Kaset

2. Isitsel Teknolojiler
a. Radyo
b. Ses Kaseti

c. Telefon

3. Timlesik Teknolojiler
a. Televizyonla Ogretim

b. Bilgisayarla Ogretim
4. Bilgisayara Dayali1 Teknolojiler

a. Bilgisayar Destekli Ogretim

b. Bilgisayar Konferansi

-38 -



Tablo 1 Televizyona Dayali Teknolojiler

Acik Devre TV

Yaymnlan

Kablolu TV Yaym

Uydu

Televizyonu

Video Disk

Video Kaset

Gigliilugi

o Halki Biiyiik kismina
erisim giicli
o Sembolik temsillerde
zenginlik
o Ogrencinin evine
girme
o Diisiik gelirli ve az

erisilmis gruba erisme

o iki yonlii uzaktan gorsel
iletisim
o Telekonferansgi ile
aninda etkilesim
e Kampus dis1 dgretim
o Egitim programi igin
zaman sinirlihgi
olmamasi
o Agik televizyona oranla

diisiik maliyet

e Daha
ekonomik

dagitim

o Kasetlere gore daha
duyarli kontrol
o Hareketli imajlarda
yiksek kalite
o Yiksek veri
iletisim hiz1

o Veri giivenligi

Agik, kablolu ve uydu
yaymlarina gore oldukg¢a

fazla 6gretim avantajt

Uretim materyallerinin

siirekli hazir olmasi

Durdurabilme,
yavaslatabilme, geri

sarma

Televizyona gére ucuz

retim

Zayifligi

e Yiiksek Uretim
Maliyeti

o Kitle iletisiminin

egitim kurumlarinca

kontrol zorlugu

o Yerel deneyimde
sinirlilik
e Biiyiik yatirim
sermayesi
e Belirli zamanda izleme
o Kolayca
yavasglatamama

o izlemeye ara verememe

o Yiksek
yatirim
o Dikkatli sistem

olusturma

o Profesyonel dretim
o Yiksek Uretim

maliyeti

Evde video cihazi azlig

Fiziksel dagitim maliyeti

2.7.5. Tiimlesik Teknolojiler

Yeni teknolojiler birlestirilerek bu teknolojilerin 6gretme giicii arttirilabilir. Ornegin

acik 6gretim sistemleri, etkilesimli 6gretim ortamlar1 (etkilesimli video), tele bilgi

sistemleri (telefon, televizyon ve bilgisayar teknolojilerinin birlestirilmesi), uydu

dagitim sistemleri gibi (Alkan, 1997).

1. Mikrobilgisayar kullanarak her ogretmen sesli ve goriintiili gorsel isitsel

materyal hazirlayabilir.

2. Standart bir bilgisayar, elektronik 1s1k kalemi veya dijital bilgiyi birlikte

kullanarak kolaylikla grafik olusturulabilir.
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3. Uretilen video goriintiileri bilgisayarla, ses kodlarina déniistiiriilebilir, ses
kasetlerine depolanabilir veya standart telefon hatlar1 ile veri gibi iletilebilir

ve tekrar video sinyallerine doniistiiriilebilir.

4. Ogzel bir bilgisayar bilgisi gerekmeksizin bunlar1 herkes kullanabilir

5. Kullanighdir fakat materyal gelistirebilmek i¢in ¢ok zaman ve mali kaynaga

gereksinim vardir.

a) Televizyonla Ogretim

Egitim acisindan gelistirilmis en 6nemli kitle iletisim aracidir. Kodlanmis anlamli

bilgileri degistirme, iletme, yansitma ve sunma kapasitesine sahiptir.

Ulkeler vatandaslarini daha cabuk ve etken bicimde egitmek igin televizyonla
dgretime artan bir énem vermektedirler. Nijerya, Japonya, Italya, Fransa, Ingiltere,
Peru ve ABD televizyonu okuma yazma, yetiskinlerin egitimi, egitim hizmetlerini
yayginlagtirma, 6gretmen yetistirme ve kaliteyi ylikseltme maksadiyla yaygin olarak

kullanirlar. (Alkan, 1997)

b) Bilgisayarla Ogretim (Bilgisayar Destekli Egitim)

Bilgisayar, kendisine 6nceden yiklenen programlar geregince bilgileri elektronik
olarak isleyen, matematiksel islemler yapan bazi karsilastirmalari otomatik olarak

yapan makinelerdir (Demirel, 1986).
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Bilgisayarin egitimde kullanilma gereksinimi

Ogrenci sayisinin hizla artmasi

Ogretmen yetersizligi

ortaya ¢ikmuistir.

Bilgisayar egitimde

Egitim sisteminin asir1 derecede artmast,

Bilgi miktarinin artmasi ve igeriginin karmasiklagmasi

Bireysel kabiliyet ve farkliliklarinin 6nem kazanmasi nedenleriyle

e Egitsel verileri diizenleme ve degerlendirme

e Egitim sektdriiniin yonetimi

e Egitim islevi olarak kullanilir.

Tablo 2 Bilgisayara Dayali Teknolojiler

Bilgisayar Destekli Ogrenme

Bilgisayar Konferansi

e Ogrenciye soru sorma, cevaplar1 diizeltme

¢ Bireysel iletisim

’E" yonlendirme, deneysel tasarima tesvik e Uzaktan egitim
% o Cift yonli etkilesim e Uretim ve personel agisindan ekonomiklik
8 o Geri besleme « Ozel bilgisayar becerisi gerektirmeme
e Ucuz ve cabuk grafik Gretme
_ o {leri 6gretim kademeleri icin uygunluk
é‘) * Dogal ses ve goriintii simrhiligy e Bilgisayarin bazi sinirliliklar
= e Yazilim maliyetlerinin yiiksekligi
N e Sistemler arast uyum sinirliligt

Bilgisayar destekli 6gretim kavrami 1960’ 11 yillarda ortaya atilmig 1970 1i yillarda

ABD deki iiniversitelerde BDO ¢alismalarina yer verilmistir (Demirel, 1986).
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2.8.  SINIF YONETIMINDE ARAC-GEREC KULLANIMI

Gilintimiizde bilimsel ve teknolojik gelismeler egitim uygulamalarinda bir takim yeni
yaklasimlar gelistirmeyi gerektirmektedir. Okullarda, dersliklerde, her ¢esit 6grenme
ortaminda teknolojinin kullanimi giderek artmaktadir. Genel olarak bir egitim
ortaminin dort unsurdan meydana geldigini soyleyebiliriz. Bunlar; 6gretmen,
Ogrenci, iletisimin gergeklestigi fiziksel ortam ve Ogretilecek konunun igerigidir.
Ogretmen, dgrenci ve dgretilecek konu belirlendiginde etkili ve verimli bir egitim
saglamada i¢inde ¢esitli ara¢ ve gereglerin de bulundugu fiziksel ortam Onem

kazanmaktadir (Ucar 1999).

Ogretimi 6grenciler i¢in ilging hale getirmek, 6gretmenin gorevlerini kolaylastirmak,
birinci kaynaktan bilgi edinmeye olanak saglamak, Ogrenme kaynaklarini
cogaltabilmek, Ogrencilerin gereksinimlerine uygun O6grenme ortamlar1 yaratarak
ogrencilere vatandaglik sorumlulugu kazandirmak, belirli mesleklere yatkinliklarini
saglama ve iist 6grenim kurumlar i¢in hazirlayabilme amaglarina ulasabilmek igin;
ilkogretim sistemimizde ve ilkogretim okullarimizda g¢agdas egitim teknolojisi
acisindan belirli Onlemlerin alinmas1 gerekmektedir. Giiniimiizde verimli egitimin
cagdas egitim teknolojisi anlayisina dayali uygulamalarla gerceklesebilecegi
uluslararasi diizeyde kabul edilmistir. Bu anlayisa dayali uygulamalarin 6n kosulu ise
O0gretmen ve egitim yoneticilerinin egitim teknolojisi konusunda yetismis olmalaridir.
Ulkemizde ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve dgretmenler bu kosul
acisindan incelendiginde bunlarin tamamina yakininin, degil c¢agdas egitim
teknolojisi, smirli anlamda egitim teknolojisi anlayisindan dahi yoksun oldugu
rahatlikla sdylenebilir. Egitim, bugilinkii uygulamalariyla, biiyiik dl¢iide gelenege
bagli ve ilkel bir teknolojik uygulama igerisindedir. Ogretme - dgrenme siireglerinde
yonetim ve 6lgme-degerlendirmede insan unsuruna doniik, emek yogun bir yontem
uygulamaktadir. Ogretmenin islevi bilgi aktarmayla, grenme ortamu ders kitabiyla
sinirlidir. Son zamanlarda gelistirilmeye c¢alisilan gorsel-isitsel araglar ise esasta bir
degisiklik getirmemis sadece geleneksel uygulamalart takviye eden “besinci

tekerlek” durumunda kalmistir. Oysa Ogretme - Ogrenme siireclerinde gereksinim
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duyulan temel degisiklik, Ogrenci ile uyariciytr dogrudan etkilesim durumuna
getirecek ve Ogretmeni bu etkilesimi diizenleyen ve yoOneten bir rehber olarak
gorevlendirecek bir sistem gelistirmektir. Ogretim, en yeni egitim teknolojisine ve
maksada uygun ara¢ ve gereclere dayandirilmalidir. Ogretim miimkiin oldugunca
“interactive” esaslt olmali, tek yonlii ve pasif olmamali, 6grenciyi de aktif sekilde
devreye sokmalidir; 6gretenle (bu O0gretmen de olabilir, kitap veya bilgisayar da

olabilir) 6grenenin karsilikli “aligverisi” seklinde yiriitiilmelidir (Ucar 1999).

Konuya c¢agdas gereksinimler ac¢isindan bakildiginda, karsilanamayan egitim
talepleri, kalabalik siniflar, tesis, arag-gere¢ ve 6gretmen yetersizligi, sosyal adalet ve
olanak esitligi yoniinden dengesiz dagilim, bireysel farkliliklarin karsilanamamasi,
var olan kaynaklarin geregi gibi degerlendirilememesi gibi konular var olan egitim
uygulamalarinin baglica dar bogazini olusturmakta ve egitimciler i¢in sosyal, siyasal,
ekonomik ve egitsel nitelikte bir takim sorunlar yaratmakta oldugu goriilmektedir.
Ulkeler, teknolojideki gelismelere kosut olarak ortaya ¢ikan arag-gerecleri, ekonomik
olanaklar1 Olciistinde, okullara saglamaya ¢alismislar, dogal olarak Ogretme -
ogrenme etkinliklerinde biiylik verim artig1 beklentisine girmislerdir. Ancak, yapilan
degerlendirmelerde okullara arag-gerec i¢in yapilan bunca yatirima karsin 6gretme -
o0grenme etkinliklerinde 6nemli artislar gerceklesmedigi ortaya ¢ikmistir. Verim
diisiikliigiintin nedenleri arastirildiginda; arag-gereclerin bunlar1 kullanma bilgi ve
becerisine sahip olmayan 0gretmen ve egitimcilerce ya ¢ok az kullanildiklar1 veya
zaman zaman ciddi bir planlama yapilmadan, birbirinden kopuk, gelisigiizel bigimde
ogretme-dgrenme etkinliklerinde kullanildiklar ortaya ¢ikmustir. Ogretme - 6grenme
yardimcilart uygun bigcimde kullanildiginda, egitimi somutlastirmak ve bu yolla
soyut kavramlar1 olusturmak kolaylastirilabilir. Boylece gelistirilen kavramlar ve
genellemeler gerekli bicimde organize edilerek yeni somut yasantilar diizenleme
olanag1 saglarlar. Tutarli, akilli soyutlamalar zengin, anlamli somut yasantilar
olmadan gelistirilemez. Biitlin anlamlarin, diisiinmenin ve tutum olusturmanin
temelinde gercek yasanti vardir. Gittikce karmasiklasan diinyamizda ogrenciler
cevrelerini ¢ok iyi tanimak ihtiyacindadirlar. Karmagik diinyada 6grencinin birinci
elden gercek vyasanti kazanmasi  giiglestikge  Ogretmenin  sorunu  da
karmasiklagmaktadir. Bu sorun uygun ortamlar saglamakla ¢oziimlenebilir (Ugar

1999).
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Ogretim icin segilen ortam, 6gretimin kalitesini dogrudan dogruya etkiler, ciinkii bazi
konular en iyi smif ortaminda, bazilar1 laboratuar ortaminda ve bazilar1 da bireysel
calisma materyalleriyle 6grenilir. Ergiin’iin Bloom’a dayanarak belirttigine gore son
yillarda biiyiik smif - kiiciik siif, televizyonla Ogretim, gorsel-isitsel araglar,
konferans, tartigma, gosteri, grup caligmasi, programli ders, otoriter ve anti otoriter
O0gretim metotlarnin bilgi ve beceri kazandirmada hemen hemen esit oranda
etkinlige sahip olmaktadir. Okulda ders araclarinin olup olmamasi 6gretim
yonteminin secimini etkiler. Bilgisayar, tepegtz, slayt projeksiyon, epidiyaskop,
laboratuar, TV-Video, iyi bir kiitiiphane gibi bir 6gretim igin ¢ok gerekli olan dersin
esas arag-gereclerinin veya yardimci aletlerin olup olmamast dersteki yontem

secimini etkiler.

Ogrenmeyle ilgili olarak yapilan arastirmalar goz oniinde bulundurularak egitim arag

ve gerecleri asagidaki gibi tasarlanmaktadir.

1. Tim egitim araglar1 6grenciyi, derse katilimi igin cesaretlendirecek bigcimde
tasarlanmaktadir.

2. Cogu egitim araclar1 siniftaki 6grencileri ger¢ek hayata yaklastirir ya da
gercek hayati sinifa getirir.

3. Resimler, filmler ve 6teki tiim egitim araglar1 sozciiklerle yapilan anlatimlarin
daha iyi anlagilmasina yardimei olur.

4. Televizyon programlari, filmler, isitsel bantlar, 6grencinin izleyebilecegi ve
anlayabilecegi Ol¢iide kiigiik adimlarla, bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga dogru olacak bicimde hazirlanmalidir.

5. Isitsel bantlar, programli dgretim materyalleri vb. dgretimi bireysellestirmek
icin kullanilir, bdylece her 6grenci kendisine en uygun olanini sec¢ip kendi
basina ve kendi hizinda calisabilir.

6. Dil laboratuarlarinda ve bilgisayarlarda kullanilmak iizere gelistirilmis bazi
alistirmalarda, sunulan bir maddeyi 6grenci cevapladiktan hemen sonra dogru
cevap verilmektedir.

7. Egitim araglari, 6grencinin, 6grenme ortaminda, birden ¢ok duyu organini ise

kosmasina yol agmaktadir.
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Egitim teknolojisi; davranig bilimlerinin 6grenme ve iletisim alanindaki aragtirma
verilerine dayal1 olarak insan giiciinii, egitim ara¢ ve yontemlerini akillica ve ustaca
kullanip, sonuglar1 degerlendirerek 6grencileri, egitim hedeflerine ulastirma yollarini
inceleyen bilim dahidir. Egitim teknolojisinin 6geleri; 6gretim hedefleri, 6grenciler,
insan giici, 6gretim yontem ve teknikleri, egitim ortami, davranig bilimlerinin
ogrenme ve iletisimle ilgili verileri, 6grenme durumlart ve degerlendirmeleridir. Bu
Ogelerden egitim ortami; egitimin meydana geldigi ¢evre olup Ogretme - 0grenme
siireclerinde 6nemli bir yere sahiptir. Egitim ortaminin i¢inde her tiirli arag, gerec,
mekan, donanim vardir ve temel islevi egitim siireglerine etkililik, zenginlik ve
cesitlilik saglamaktir. Egitim ortamint olusturan o6gelerin niteligi ile &grencilere
kazandirilmaya c¢alisilan davranislarin - niteligi  arasinda dogrusal bir iligki

gortlmektedir.

[lkdgretim kademesi diger egitim kademeleri ile karsilastirildiginda, egitim
teknolojisine dayali uygulamalarin yogun olmasi1 gereken bir egitim kademesidir.
Ciinkii bu kademedeki 6grenciler gelisim diizeyleri bakimindan daha somut 6grenme
yasantilar1 istemektedirler. Bu yasantilar ise, ¢ok ortamli, ¢ok arag-gerecli 6gretme -
O0grenme uygulamalarina yer verilmesini gerektirmektedir. Cocukta zihin gelisimi
somuttan soyuta dogrudur. Insan her zaman somut olarak gordiigii, algiladig: seyleri,
onlarin soyut kavramlarla anlatilmasindan daha kolay 6grenir. Bu nedenle 6grenci
miimkiinse ders konusu olan esya ve nesnelerle dogrudan kars1 karsiya getirilmeli; bu
miimkiin olmadig1 zaman o nesne veya olaymn modeli, fotografi veya baska bir
simgesi gosterilmelidir. Ozellikle ilkokul 6grencilerinde, gozle goriip eliyle tuttugu
gercek esyalar daha anlamlidir. Bu sebeple 0gretimde 6grencilere dncelikle somut
seyler ogretilmeli, daha sonra soyuta ulasilmalidir. Soyut konularin 6gretiminde
somut konulardan faydalanilmalidir. Gorsel-isitsel araclar ve 6zellikle bilgisayar
teknolojisindeki son gelismeler, bu ilkenin Ogretimin her seviye ve her ders

konusunda uygulanmasini biiyiik 6l¢iide kolaylastirmistir (Ugar 1999).
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Okulda egitim araglarindan yararlanmada en Onemli sorumluluk G&gretmene
diismektedir. Clinkii 6gretimin planlanmasi, siirdiiriilmesi ve degerlendirilmesi
gorevinin bir geregi olarak amaclara ulasmay1 saglayacak egitim araglarini segmek,
bunlar1 yerinde ve etkili kullanmak, &gretmenden beklenmektedir. Ogretmenin
kendisinden beklenen bu islevleri yerine getirebilmesi i¢in gerek hizmet Oncesi
gerekse hizmet i¢i egitim yoluyla yeterli davraniglart kazanmis olmasi gerekir.
Egitim araglarin1 amaglara uygun olarak secebilmenin temel kosullarindan birisi
araclarin nitelikleri, yarar ve sinirliliklar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmaktir.
Bunun yami sira iyi bir se¢im Ogretmenin Ogretim yaptigt grubun ve Ogretim
ortammin niteliklerini de iyi tamiyor olmasmi gerektirir. Ogretme - Ogrenme
siirecinde etkili bir iletisimin kurulmasi1 igin, 6gretmenin hedef davranislara
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun egitim ara¢ ve gerecleriyle
tekniklerini ise kosmasi gerekir. Ogretmen egitim teknolojisi alaninda ne kadar iyi
yetismis olursa, egitim durumlari igin ara¢ segmede ve onlari saglayabilmede o kadar

basarili olur (Ugar 1999).

Arag se¢iminde su sorular 6nemlidir. Secilen ara¢ kazandirilmasi 6ngoriilen hedef
davranig1 olusturabilecek nitelikte mi? Kendi icerisinde uygun bir siray1 izliyor mu?
Hangi 6zellikteki 6grencilerle kullanilarak gelistirildigi ve denendigi rapor ediliyor
mu? Etkililigi iddialarin1 destekleyen veriler var mu? Ogrencilerin 6zelliklerini
belirtiyor mu? Daha iyi kullanilmasina yardimci olacak ve gerekli 6gretmen
yeterliliklerini belirten yazili bir rehberi var m1? Incelenen konuya anlamli bir
katkida bulunabilir mi? Insan iliskilerini gelistirmede etkisi olabilir mi? Fiziksel
durumu yeterli mi? Tasinabilir mi? Bagka yardimci personel gerektirmeden
kullanilabilir mi? Seg¢ilip kullanilmasi i¢in harcanacak zaman, ¢aba ve paraya deger
mi? Her ortamin kendine gore artilar1 ve eksileri vardir. Egitim teknolojisi bunlardan
gerektigi bicimde yararlanmalidir. Bunun i¢in 6gretmenlerin ¢evresel imkéanlari
degerlendirme durumlarin1 da géz onilinde bulundurarak goriislerini degerlendirmek

yararl olacaktir (Ugar 1999).
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Sinif icinde egitim arag - gereclerini kullanan 6gretmen 6grencilerin ayn1 zamanda
neyi, nasil ve ne derecede 6grendiklerini gorme ve degerlendirme olanagina sahiptir.
Boylece 6gretmen daha sonra yapacagi ders ve etkinlikleri daha etkili ve verimli bir
bicimde diizenleyebilir. Hedefler dogrultusunda egitim durumlarini tasarlayip
diizenleyen bu arada egitim arag¢-gereclerini birinci derecede kullanan 6gretmenlerin
arag-gere¢ kullanimi ile ilgili gorlislerini bilmek Onemlidir. Aragli egitim; uygun
zamanda, uygun yerde, uygun yontemle ve uygun siirede yapilmalidir. Yerinde ve
etkili kullanilmayan bir arag, teknolojinin en son {iriinii olsa bile kendisinden
beklenen yarar1 saglayamayacagi gibi dersin niteligini diisiirebilir ve zamanin bosa
harcanmasina neden olabilir. Ara¢ se¢iminde s6z konusu aracin amaca ve konuya
uygun olmasi, saglanabilirligi ve kullanma kolayligi, 6grenci diizeyine uygunlugu ve
fiziksel kosullarin uygunlugu gibi konularin goéz oniinde bulundurulmasi gerekir.
Arag segiminde ve kullaniminda diger bir konu, segilen aracin miimkiin mertebe
O0grenme araci olarak kullanilmasidir. Bilindigi gibi bir aract sadece Ogretmen
kullanirsa bu arag Ogretme araci, 0grenci kullanirsa 6grenme araci olur. Segilen
aracin 0grenme aract olmasi, 6gretimi bireysellestirdigi gibi etkili bir 6gretim saglar

(Ucar 1999).

Ogretmenler egitimin ve egitim teknolojisinin uygulayicilaridir. Giiniimiizde bilgi
teknolojilerinde ve egitim teknolojisinde meydana gelen biiyiik ilerleme ve
gelismelere ragmen oOgretmenin &nemi degismemistir. ilkdgretimde oOgretmen,
egitimin niteligi konusunda en belirleyici unsurdur. Ogretmenler arac-gereclerle
saglanan yasantilar esnasinda 6grencilerin tepkilerini izleme ve buna gore egitimi
yonlendirme olanagina sahiplerdir. Ogretmen her dersin veya her dgretim biriminin
sonunda Ongoriilen hedeflere ne derece ulasildigini, hazirladigi 6lgme araglariyla
Olcer ve sonuglar1 degerlendirir. Yani Ogretmen arag-gere¢ kullanmanin 6grenci
basaris1 lizerinde nasil etkiler yaptigini1 gorebilir. Bu anlamda 6gretmen kullanilan
yontem, ara¢ ve gereclerin etkililigini ve verimliligini degerlendirme olanagina
sahiptir. Tlkogretim kademesi diger egitim kademelerine gére egitim teknolojisine
dayali uygulamalarin yogun olmasi gereken bir egitim kademesidir. ilkdgretim

Ogretmenlerinin bu konudaki goriisleri arasindaki iliskileri, farklari, ortak olan ve
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olmayan yonleri arastirmak yararli olacaktir. Bu kapsamda ilkdgretim kurumlarinda
calisan 6gretmenlerin egitimde arag-gere¢ kullanimi hakkindaki goriisleri arasinda
fark olup olmadigim1 ve egitim araglarina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Usak Merkez Ilkégretim Okullarinda gorev yapan Fen Bilgisi, Tiirkge, Sosyal
Bilgiler (Tarih, Cografya) ve Siif Ogretmenlerini icine alan bir arastirma

yapilmistir. Arastirmanin sonuglart sunlardir (Ugar 1999):

1. Ilkdgretim Fen Bilgisi, Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenleri
egitimde arag-gere¢ kullaniminin 6nemini bilmektedirler.

2. llkokul ve Ilkogretim Okullarinda bulunma orani yiiksek olan televizyon ve
videoyu, Ilkokul Ogretmenleri Ilkogretim Okulu Ogretmenlerinden daha
fazla kullanmaktadirlar. Smif Ogretmenleri, derslerinde videoyu diger
branglardaki 6gretmenlerden daha ¢ok kullanmaktadirlar.

3. llkokullarda gorev yapan oOgretmenler, derslerinin bilgisayar araciligiyla
islenmesine ilkogretim Okullarinda gérev yapan dgretmenlerden daha olumlu
bakmaktadirlar.

4. Ogretmenlerin hizmet ici egitim kursuna gitmis olmalarinin kendilerinin ders
arac ve gerecleri gelistirmelerine katkis1 olmamaistir.

5. Gegmiste “Egitim Teknolojisi” dersini almis olan 6gretmenlerin arag-gerec
kullanimina iligskin tutumlari, bu dersi almamis olanlardan daha olumludur.

6. Ogretmenlerin genel olarak bilgisayara karsi tutumlari olumludur. Ancak
Simf Ogretmenlerinin derslerinin bilgisayar araciligiyla islenmesine iliskin
tutumlart diger branglardaki 6gretmenlerden daha olumludur.

7. Fen Bilgisi Ogretmenleri, Fen Laboratuarinda Sinif Ogretmenlerinden daha
fazla ders yapmaktadirlar.

8. llkokullarda gorev yapan Sinif Ogretmenleri derslerinde videoyu ilkdgretim
Okullarinda gérev yapan 6gretmenlerden daha fazla kullanmaktadirlar.

9. Ilkogretim Ogretmenleri daha etkili bir egitim icin ders arag-gereclerini ne
kadar siklikla kullanmak gerektigi konusunda farkli goriislere sahiptirler. Fen

Bilgisi Ogretmenleri ders arag-gereclerini  stirekli, Sosyal Bilgiler
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Ogretmenleri ise arada bir kullanmanin daha etkili bir egitim saglayacag
goriigiindedirler.

10. Ilkokul ve Ilkogretim Okulu Ogretmenlerinin egitim ara¢ ve gereglerine
yonelik degerlendirmeleri genel olarak olumludur.

11. ilkokul ve ilkdgretim Okulu Ogretmenleri, okullarda el altinda mevcut veya
kolaylikla ulasabilecekleri ders arag-gereclerini bilmelerine ragmen,
kullanmamaktadirlar. Yine bu kapsamda, Il Egitim Araclar1 Merkezi’nden
yararlanilmamaktadir.

12. {lkdgretim  Okullarinda  bilgisayar destekli dgretim  yapilmamaktadir.
Bilgisayar1 kullanma 6gretimi de ¢ok yetersiz diizeydedir.

13. Ilkokul ve Ilkdgretim Okulu Ogretmenlerinin kendileri ders arag-gerecleri
gelistirip kullanmamaktadirlar.

14. {lkdgretim  Ogretmenlerinin  okullarinda bulunan Fen Laboratuarlarimni
kullanma diizeyi diisiiktiir.

15. Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenleri, Fen Bilgisi deneylerinin nasil yapilmasi

gerektigi konusunda degisik goriislere sahiptirler.

[k gretim Ogretmenlerinin egitimde arag-gere¢ kullanimi konusundaki gériislerinin
degerlendirilmesini amaclayan bu arastirmanin, bulgularindan yararlanarak bazi

Oneriler gelistirilmistir. Bu Oneriler soyle siralanabilir:

1. Ilkokul ve Ilkdgretim Okullarinda video ile ders yapma imkanlari
gelistirilmelidir. Bu kapsamda televizyon ve video sayisi artirilmali ve
bunlarin etkin bir bicimde kullanilabilecegi ortam yaratilmalidir. Ayrica her
okul, ¢esitli derslerle ilgili Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi veya
piyasadan olmak iizere bir videokaset repertuar1 olusturmalidir.

2. lIlkdgretim Okullarimizda bulunma oram ¢ok diisiik olan video kameranin
imkanlar oOlciisiinde okullara kazandirilmasma ¢alisgilmalidir. Bu arag

vasitastyla 6grencilere zengin yasantilar saglanabilir.

-49-



3. Milli Egitim Bakanliginin diizenledigi egitim araclart ile ilgili hizmet ici
egitim kurslar1 yeniden gozden gegirilmelidir. Bu kurslarda &gretmenlerin
yaratict giiglerini kullanarak kendilerinin gelistirip kullanabilecegi birtakim
arag-gereclerin yapimu ile ilgili konular islenmelidir.

4. Milli Egitim Bakanligi ve Universiteler isbirligi yaparak ogretmenler icin
giiniimiiziin ihtiyaglarim1 karsilayacak, cagdas egitim teknolojisine uygun
konular1 igeren hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenmelidir. Bu baglamda
Ogretmenlerin bilgisayara karst olumlu tutumlarnn da degerlendirilerek
kurslarda bilgisayarla iletisim teknolojileri konularina yer verilmelidir.

5. Ilkokul ve ilkdgretim Okulu Ogretmenlerinin okullarinda bulunan Fen
Laboratuarlarim1 ~ kullanma  diizeylerinin  diisiik olmasinin  sebepleri
arastirtlmalidir. Bu okullardaki Fen Laboratuarlari, arag-gere¢ ve donanim
bakimindan yeterli duruma getirilmelidir. Ayrica mevcut arag-gerecler
demode olmus ise giiniimiiziin ihtiyaglarim1 karsilayacak bicimde
yenilenmelidir.

6. Ilkokul ve Ilkogretim Okulu Ogretmenlerinin, okullarda el altinda mevcut
veya kolaylikla ulasabilecekleri ders arag-gereclerini bilmelerine ragmen
neden kullanmadiklar1 arastiilmalidir. Bu baglamda Il Egitim Aragclari
Merkezlerinin organizasyonu ve c¢alisma bi¢imi yeniden diizenlenmeli,

gerekiyorsa kadro ve donanimlar1 gelistirilmelidir.

[lkdgretim Okullarinda Sgrencilere verilen bilgisayar1 kullanma ogretimi fiziksel
donanim (6zellikle bilgisayar sayis1 ve bilgisayar laboratuari) ve dgretmen sayisi

bakimindan yeterli duruma getirilmelidir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Yontem boliimiinde yapilan arastirmanin modeli, evren ve érneklemi, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ile verilerin analizi ve yorumlanmasi hakkinda bilgiler

yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin derste arag-gerec
kullanmaya yonelik tutumlarini incelemek ve dgretmenlerin demografik 6zelliklerine
bagli olarak tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini saptamak amaci ile

tasarlanmistir. Bu nedenle arastirma karsilastirmali betimsel nitelikte bir ¢alismadir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2009-2010 egitim 6gretim yili Bursa Ili Yildirim Ilgesindeki
Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel ilkdgretim kurumlarinda goérev yapan

O0gretmenler olusturmaktadir.

Aragtirmanin Orneklemini ise yukarida tanimlanan evrende yer alan ilkdgretim

kurumlarinda gérev yapan ve rastgele yontemle segilen 110 sinif ve brans 6gretmeni
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olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini olusturan Ogretmenlerin demografik

Ozellikleri asagida verilmistir (Tablo 3).
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Tablo 3 Orneklem grubunun kisisel dzelliklerine iliskin betimsel istatistikler

Degisken Gruplar f % Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 69 62,7 Derse girilen simflar 1. Simf 13 11,8
Erkek 41 37,3 2. Simif 15 13,6
3. Siif 13 11,8
Medeni durum Evli 54 49,1 4. Siuf 21 191
Bekar 56 50,9 5. Smuf 27 245
6. Sinif 42 38,2
Gorev yapilan Devlet Okulu 86 78,2 7. Simf 39 355
okul turd Ozel Okul 24 218 8. Smuf 35 31,8
Gorev yapilan 1. Kademe 45 40,9  Simf mevcudu 15-20 dgrenci 20 18,2
kademe 2. Kademe 65 59,1 20-25 dgrenci 30 27,3
25-30 6grenci 43 39,1
Yas 20-29 23 20,9 30-35 Ggrenci 16 14,5
30-39 44 40,0 35-40 6grenci 1 09
40-49 22 20,0
50 ve (st 21 19,1 Egitim Teknolojisi Evet 77 70,0
dersi alma Hayir 33 30,0
Meslekteki gorev  0-5 y1l 19 17,3
sresi 6-10 y1l 32 29,1  Egitim Teknolojisi ile Evet 24 218
11-15 y1l 16 14,5  ilgili kurs alma, Hayir 86 78,2
16-20 y1l 17 155 seminere katilma
21 yil ve sti 26 23,6 Ogrencilerin arac- Yeterli 44 40,0
gerle‘zlere bakas Yeterli degil 42 382
Gorev yapilan 0-5 yil 57 51,8 agrant Kismen yeterli 24 218
okuldaki hizmet 6-10 y1l 14 12,7
siiresi 11-15 yil 24 21,8  Simf yonetiminde Sirekli 34 30,9
16-20 y1l 15 13,6  arag-gere¢ kullamm Bazen 36 32,7
sikihig Cok nadir 12 10,9
Mezun olunan Ogretmen Lisesi 7 64 Higbir zaman 28 255
egitim kurumu Egitim Enstitiisti 10 9,1
Egitim Fakiiltesi 71 64,5
Fen-Edebiyat F. 22 20,0
Yiiksek egitim On Lisans 10 9,1
dizeyi Lisans 85 77,3
Yuksek Lisans 10 9,1
Doktora 5 45
Mezuniyet bransi  Sinif Ogretmenligi 45 40,9
Brans Ogretmenligi 65 59,1
Gorev unvam Uzman 6gretmen 8 7.3
Ogretmen 31 28,2
Sozlesmeli 6gretmen 33 30,0
Vekil 6gretmen 29 264
Ders iicretli 6gretmen 9 8,2
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Arastirmaya katilan ogretmenlerin  %62,7°si kadin ve 9%37,3’i erkektir. Bu

ogretmenlerin %49,1°1 evliyken, %50,9°u bekardir.

Ogretmenlerin  bilyiik kismi  (%78,2) bir devlet kurumunda calismaktadir.
Ogretmenlerin  %21,8’i ise ozel bir ilkdgretim kurumunda c¢alismaktadir. Bu
ogretmenlerin %40,9’u birinci kademede gorev yaparken, %59,1°1 ikinci kademede

gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin %20,9°u 20-29, %40°1 30-39, %20,0’si 40-49 ve kalan %19,1’i ise 50
ve ustii yagindadir. Mesleki kidemlerine gére arastirmaya katilan 6gretmenlerin en
blyuk grubunu %29 ile 6-10 yildir gérev yapanlar olusturmaktadir. Kidemlere gore
ogretmenlerin dagilimlar1 genelde birbirine yakin olup, meslekte en yeni olanlar
orneklemin %17,3’linli, en eski olanlar (21 yil ve istii) 6rneklemin %23,6’s1m
olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin %51,8°1 0-5 yil, %12,7°1 6-10 y1l, %21,8’1 11-15

yil ve %13,6’s1 16-20 arasinda ayni kurumda gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik kismi1, %64,5 ile Egitim Fakiiltesi mezunudur. ikinci en biiyiik
grubu Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu O&gretmenler (%20,0) olusturmaktadir.
Ogretmen Lisesi mezunlar1 drneklemin %6,4’{inii, Egitim Enstitiisii mezunlar1 ise
orneklemin %9,1’ini olusturmaktadir. Ogretmenlerin %9,1°i &n lisans, %77,3’i

lisans, %9,1°1 yliksek lisans ve kalan %4,5°1 doktora diizeyinde egitime sahiptirler.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin  %40,9’u  simif O6gretmenligi programindan,
%59,1°i ise bir brans 6gretmenligi programindan mezundur. Ogetmenlerin %7,3
uzman, %28,2’si 6gretmen, %30,0 sozlesmeli, %26,4’1 vekil ve kalan %8,2’si ders
ticretli 6gretmen olarak gorev yapmaktadir. Arstirmaya katilan 6gretmenler 1-8’e

kadar siniflarda gérev yapmaktadir.
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Ogretmenlerin ders verdikleri simiflarin mevcutlar1 agirlikli olarak (%39,1) 25-30
arasindadir. 15-20 6grencinin oldugu smiflar drneklemin %18,2’sini olustururken,

35-40 dgrencinin oldugu smiflar 6rneklemin %0,9’unu olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %70°0°1 egitimleri sirasinda Egitim Teknolojisi ya
da egitim araclar ile ilgili bir ders aldiklarin1 belirtirken, %24,0’i bu konularda
kurs/seminer aldiklarinin belirtmislerdir. Ogretmenlerin %40,0 dgrencilerinin arag-
gereglere yaklasimlarmin yeterli oldugunu, %38,2’si yeterli olmadigin1 ve %21,8’1
ise kismen yeterli oldugunu belirtmislerdir. Arstirmaya katilan Ogretmenlerin
%30,9’u derslerinde aracg-gerecleri strekli, %32,7’si bazen, %10,9’u ¢ok nadir ve

%25,5°1 hi¢bir zaman kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

3.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veri toplamak amaciyla “Ilkdgretim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlar1” adiyla bir anket

gelistirilmistir.

Anket 3 alt boliimden olusmaktadir. Ogretmenlerin demografik &zelliklerini
aragtirmak iizere bir Mesleki ve Kisisel Bilgiler boliimii, 6gretmenlerin kurumlarinda
mevcut arag-gerecleri ve bunlarin kullanilma sikligini arastirmak {izere bir Arag-
Geregler ve Kullanma Siklig1r boliimii ve son olarak da dgretmenlerin derste arag-
gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarimi aragtirmak {izere 30 soruluk bir o6lgek

kullanilmistir.
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3.3.1. Mesleki ve Kisisel Bilgiler Formu

Bu boliimde, 6gretmenlerin mesleki ve demografik bilgilerini toplamak amaciyla,

arastirmaci tarafindan hazirlanan 17 kapali uglu soru mevcuttur (bkz Ekler).

3.3.2. Arag-Gere¢ Kullanma Sikhgi Formu

Anketin ikinci bolimiinde, 6gretmenlere okullarinda mevcut bulunan arag-gereclerle
bunlart kullanma sikliklar1 sorulmustur. Arag-gereclerin mevcudiyetleri icin “Var’ ve
‘Yok’ secenekleri ve kullanma sikliklart i¢in ise ‘Hicbir zaman’ ile ‘Her zaman’

araliginda, 5’ likert tipi se¢enekler verilmistir.

3.3.3. Arac-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi

Anketin son boliimiinde, Ogretmenlere derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik
tutumlarmni arastirmak tizere 30 maddelik ve 5 secenekli, Likert tipi bir 6l¢ek
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgegin ifadeleri arastirmaya katilan
o0gretmenlerce ‘Kesinlikle katilmiyorum’ (1 puan) ile ‘Kesinlikle katiliyorum’ (5

puan) derecelendirmelerinden biri segilerek isaretlenmistir.
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Tablo 4 Arag-Gereg¢ Kullanma Tutum Olgegi maddelerine iliskin ortalama puan ve

standart sapma degerleri

Olgek Maddeleri X 0SS
01. Egitim arag ve gereglerini fiziki olarak tantyorum 435 0,85
02. Egitim arag ve gereclerini kullanma yeterliligine sahibim 362 1,18
03. Hangi derste ve konuda hangi ara¢ gereci kullanmam gerektigini biliyorum 463 0,66
04. Arag ve gereglerin kullanimi hakkinda 6gretmenler egitime tabi tutulmal 338 1,16
05. Ogretmen ders 6ncesi kullanmasi gereken arag ve gereci kontrol etmeli 434 0,88
06. Sinif yonetiminde arag ve geregleri her 6grenciye tanitmali 383 111
07. Her okulda ders arag ve geregleri ile ilgili bir boliim ve sorumlu bulunmal 2,97 1,37
08. Hangi derste ve konuda hangi ara¢ gerecin kullamlacagina 6gretmen ve dgrenci karar vermeli 2,75 132
09. Simif yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6grenimde kalicilig artirir 469 0,62
10. Siuf yonetiminde ara¢ gere¢ kullanim 6grenci ve dgretmen etkilesimini artirir 446 0,81
11. Siif yonetiminde arag gere¢ kullanimi derste zaman tasarrufu saglar 2,72 1,09
12. Sinif yonetiminde arag gereg kullanimi 6grenciyi tembellige iter 2,69 0,89
13. Arag gere¢ kullanimi smif iginde 6grenciyi aktiflestirir 441 0,83
14. Arag gereg kullanimi 6grencinin yaraticiligimi kuvvetlendirir 4,39 0,90
15. Arag ve gereg kullanimi 6grenci ve dgretmenlerin dnceden hazirlik yapmalarini gerektirir 458 0,72
16. Smf yonetiminde arag¢ gere¢ kullanimi 6zdenetimi saglar 3,72 1,03
17. Smuf yonetiminde ara¢ gere¢ kullanimi istenilen hedeflere ulasmay1 hizlandirir 429 0,94
18. Arag ve geregler egitimde biiyiik bir neme sahiptir 461 0,67
19. Arag ve gerec kullanimi 6gretmenler i¢in ayri kiilfet gerektirir 401 0091
20. Arag gereg kullanimi egitim ve dgretimde maliyeti artirir 4,37 0,86
21. Arag ve gereglerin siirekli kullanimi 6grencilerde sikilmaya neden olur 269 121
22. Kalabalik olan siniflarda arag gere¢ kullanmaya gerek yoktur 286 1,13
23. Arag gere¢ kullanimi 6grencilere 6gretildigi takdirde 6gretmene gerek kalmaz 1,72 0,97
24. Siuf yénetiminde arag gere¢ kullanimm egitimin kalitesini artirir 442 0,83
25. Arag gereg kullaniminda okulun sahip oldugu tiim imkanlar fazlasiyla kullanilmalidir 3,75 091
26. Smuf yonetiminde arag¢ gereg kullanildiginda 6grencilerin kendisini ifade etme yetenegi gelismektedir. 452 0,79
27. Pahali arag ve geregler sorumlulugu nedeniyle kullanilmamalidir 294 112
28. Soyut konularin somutlastirilmasinda arag geregler biiyiik 6neme sahiptir 459 0,73
29. Her 6gretmen sinifinda her tiirlii arag ve gereci 6grenme yeterliligine sahip olmalidir 440 088
30. Sinuf yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6gretmen otoritesini sarsmaktadir 289 119
Arastirmaci tarafindan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik

tutumlarin1 aragtirmak {izere hazirlanan 30 maddeye verilen ortalama puan ve

standart sapma degerleri yukarida, Tablo 4’de Ozetlenmistir. Maddelere iliskin

ortalama puanlar 1,72 ile 4,69 arasinda degismektedir. En diisiik puan “23. Arag

gere¢ kullanimi ogrencilere ogretildigi takdirde ogretmene gerek kalmaz”, ve en

yuksek ortalama puan ise “09. Sinif yonetiminde ara¢ gere¢ kullanimi 6grenimde

kaliciligi artirir” maddesi i¢in hesaplanmistir.
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3.3.3.1. Olcegin Faktor Yapisi ve Giivenirlik Analizleri

Literatiir taranarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen 30 maddelik 6lgegin
arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan bir veya birden fazla boyutlu algilanip
algilanmadig1 ve bir biitlin olarak tutarli bir sekilde ilkogretim kurumlarinda gérev
yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarini Slgilip

Olgmedigi bir faktor analizi ile incelenmistir.

Tablo 5 KMO ve Bartlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklemin Uygunlugu Olgiimii 0,857
Bartlett Kiiresellik Testi Yaklagik Ki-Kare (X?) 626,143
Serbestlik Derecesi (sd) 345
p 0,000

Olgek ile toplanan verilerin faktdr analizine uygunlugu icin yapilan Kaiser Meyer
Olkin (KMO) testi, Olgegin faktdr analizine uygun oldugunu gdstermistir
(KMO=.857 ve p<0,001).

KMO uygunluk testi sonrasi Principal Component Analysis ve Varimax with Kaiser
Normalization teknikleri kullanilarak yapilan birinci faktor analizi ile olgegin 28
maddesinin 4 alt boyutta toplandig1 bulunmustur. Bu analizlerde Eigen degeri (6z
deger) 1 olarak tercih edilmistir. Maddelerin hangi faktorlerin iginde yer aldigini

belirlerken minimum yiik degeri olarak 0,30 kabul edilmistir (Leech, 2005: 83-86).

Olgegin 7 ve 11 numarali maddelerinin ise higbir alt boyutta yer almamasi nedeniyle
Olcekten cikarilmalarina karar verilmis ve faktor analizi kalan 28 madde ile
tekrarlanmistir. Ikinci faktdr analizi sonrast 4 ve 16 numarali maddelerin 0,30’un
altinda ylik degerleri almalar1 nedeniyle ve 8 numarali maddenin ise 3 alt boyutta

birden yer almas1 nedeniyle dlgekten ¢ikarilmalarina karar verilmistir. Olgegin kalan
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25 maddesi ile yapilan iiciincii analiz sonrasi, tiim maddelerin 4 alt boyutta yer

aldiklar1 bulunmustur (Tablo 6).

Tablo 6 Olgek maddelerine iliskin dondiiriilmiis faktdr matrisi

Faktorler
Madde

Faktor 1  Faktor2  Faktor3  Faktor 4

S9 0,829

S12 -0,787

S10 0,747

S21 -0,688

S14 0,647

S13 0,636

S28 0,576

S26 0,551

S17 0,495

S18 0,365

S22 -0,741

S23 -0,718

S30 -0,604

S24 0,502

S15 0,457

S6 0,358

S3 0,764

S1 0,703

S2 0,576

S5 0,509

S29 0,467

S19 -0,722
S20 -0,571
S27 -0,533
S25 0,381

Birinci faktor 10, ikinci faktor 6, tctnci faktor 5 ve dordincl faktor ise 4 maddeden

meydana gelmektedir (Tablo 6).
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Faktor analizleri sonrast dlgegin ve elde edilen alt boyutlarda yer alan maddelerin

guvenirlilik analizleri icin Alpha modeli ile maddeler arasi korelasyona bagli uyum

degerleri hesaplanmistir. Alfa («) katsayisina bagh olarak 6lgek ve alt boyutlarinin

giivenirliligi asagidaki gibi degerlendirilmistir.

0.00< a < 0.40 ise olgek giivenilir degildir,
0.40< . < 0.60 ise Ol¢egin giivenilirligi distik,
0.60< o < 0.80 ise Olgek oldukga guvenilir, ve

0.80< a < 1.00 ise olcek yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2006: s. 405

Tablo 7 Faktér 1 Madde Analizi

2 g
S £
Madde v € & 0 20
T 85 o T &
TS = ST EGS
© o O (3] = X
S - Y 2 h 3
09. Sinuf yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6grenimde kaliciligr artirir 0,874 0,921
12. Smif yonetiminde arag gereg kullanimi 6grenciyi tembellige iter 0,761 0,914
10. Siuf yonetiminde arag gere¢ kullanim 6grenci ve dgretmen etkilesimini artirir 0,728 0,915
21. Arag ve gereglerin siirekli kullanimi grencilerde sikilmaya neden olur 0,819 0,918
14. Arag gereg kullanimi &grencinin yaraticiligim kuvvetlendirir 0,559 0,918
13. Arag gereg kullanimi sinif iginde 6grenciyi aktiflestirir 0,673 0,913
28. Soyut konularin somutlastirilmasinda arag geregler bilyiik 6neme sahiptir 0,737 0,917
26. Siuf yonetiminde arag gereg kullanildiginda 6grencilerin kendisini ifade etme yetenegi gelismektedir. 0,481 0,944
17. Siuf yonetiminde arag gere¢ kullanimu istenilen hedeflere ulasmay: hizlandirir 0,684 0,916
18. Arag ve gerecler egitimde biiyiik bir dneme sahiptir 0,718 0,915

Birinci alt boyut icin giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) a=.921 olarak

bulunmustur. Bu deger, ilk alt boyutun maddeleri arasinda yiliksek derecede

giivenirliginin oldugunu gostermektedir. Madde-Toplam Korelasyon katsayilari ise

481 ile .874 arasinda degismektedir. Ancak Faktor 1’in altinda yer alan “26. Sinif

yonetiminde arag¢ gere¢ kullanildiginda é6grencilerin kendisini ifade etme yetenegi

gelismektedir.”” maddesinin alt boyutun giivenirligini diislirdiigii, bu maddenin

boyuttan ¢ikarilmasi halinde giivenirlik katsayisinin .944’e ¢ikacagi goriildiigiinden

alt boyuttan ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Tablo 8 Faktdr 2 Madde Analizi

g 3

S k=

Madde o £ 8 o 2 Z

T © = T ° 2

5 2 S £ 8

o = E 9

5+ o O 5+ = E

S XY =n i
22. Kalabalik olan siniflarda arag¢ gere¢ kullanmaya gerek yoktur 0,834 0,913
23. Arag gereg kullanimi 6grencilere 6gretildigi takdirde 6gretmene gerek kalmaz 0,684 0,915
30. Siuf y6netiminde arag gere¢ kullanimm 6gretmen otoritesini sarsmaktadir 0,461 0,917
24. Sinif yonetiminde arag gere¢ kullanimi egitimin kalitesini artirir 0,464 0,932
15. Arag ve gereg kullanimi 6grenci ve 6gretmenlerin 6nceden hazirhk yapmalarini gerektirir 0,776 0,921
06. Sinif yonetiminde arag ve geregleri her 6grenciye tanitmalidir. 0,676 0,913

Ikinci alt boyut icin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.918 olarak
bulunmustur. Bu deger, ikinci alt boyutun maddeleri arasinda da yiiksek derecede
giivenirliginin oldugunu gostermektedir. Madde-Toplam Korelasyon katsayilari ise
461 ile .834 arasinda degismektedir. Ancak Faktdr 2’nin altinda yer alan madde 24
ve madde 15’in boyutun giivenirligini diisiirdiikleri goriilmektedir. Madde 15’in
boyuttan ¢ikarilmasi1 durumunda giivenirligin ¢ok kiiciik oranda artacagi
goriildiigiinden ve diger maddelerle olan ortak 6zelligi nedeniyle ¢ikarilmamasina
karar verilmistir. Fakat “24. Swnif yonetiminde ara¢ gere¢ kullanimi egitimin
kalitesini artrir” maddesinin alt boyutun giivenirligini olduk¢a disiirdigii, bu
maddenin boyuttan c¢ikarilmasi halinde giivenirlik katsayisinin .932’ye ¢ikacagi

goriildiigiinden alt boyuttan ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Tablo 9 Faktdr 3 Madde Analizi

= 3
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Madde o EQ o 20 2
583 SER
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S - X =nl
03. Hangi derste ve konuda hangi ara¢ gereci kullanmam gerektigini biliyorum 0,765 0,841
01. Egitim arag ve gereglerini fiziki olarak tantyorum 0,614 0,839
02. Egitim arag ve gereglerini kullanma yeterliligine sahibim 0,597 0,837
05. Ogretmen ders 6ncesi kullanmasi gereken arag ve gereci kontrol etmeli 0,681 0,838
29. Her 6gretmen simifinda her tiirlii arag ve gereci 6grenme yeterliligine sahip olmalidir 0,700 0,815

Uclinci alt boyut icin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.847 olarak
bulunmustur. Bu deger, ii¢lincii alt boyutun maddeleri arasinda da yiiksek derecede
giivenirliginin oldugunu gostermektedir. Madde-Toplam Korelasyon katsayilari ise
597 ile .765 arasinda degismektedir. Boyutun bes maddesi birlikte kullanildiginda
Cronbach’s Alpha degeri .847 olup her hangi bir madde silindiginde bu deger

yiikselmeyeceginden, boyutun tiim maddelerinin birlikte kullanilmasi gerekmektedir.

Tablo 10 Faktor 4 Madde Analizi

§

S 2 3

o o =
Madde =2 5 3

O @ 2 o

ko $23

— . n

g5 g = 2

=X =nl
19. Arag ve gerec kullanimi 6gretmenler i¢in ayri kiilfet gerektirir 0,670 0,912
20. Arag gereg kullanimi egitim ve dgretimde maliyeti artirir 0,666 0,874
27. Pahali arag ve geregler sorumlulugu nedeniyle kullanilmamalidir 0,740 0,817
25. Arag gere¢ kullaniminda okulun sahip oldugu tiim imkanlar fazlasiyla kullanilmalidir 0,637 0,813

Dordinct alt boyut icin giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) a=.924 olarak
bulunmustur. Bu deger, dordiincii alt boyutun maddeleri arasinda da yiiksek derecede
giivenirliginin oldugunu gostermektedir. Madde-Toplam Korelasyon katsayilari ise
.637 ile .740 arasinda degismektedir. Boyutun dort maddesi birlikte kullanildiginda
Cronbach’s Alpha degeri .924 olup her hangi bir madde silindiginde bu deger

diiseceginden, boyutun dort maddesinin de birlikte kullanilmas1 gerekmektedir.
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Tablo 11 Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi

55 o
55 E
Madde = > 5 3
g 255
EE i
v =52
01. Egitim arag ve gereglerini fiziki olarak taniyorum 0,634 0,919
02. Egitim ara¢ ve gereglerini kullanma yeterliligine sahibim 0,605 0,912
03. Hangi derste ve konuda hangi arag¢ gereci kullanmam gerektigini biliyorum 0,644 0,901
05. Ogretmen ders dncesi kullanmasi gereken arag ve gereci kontrol etmeli 0,620 0,903
06. Smif yonetiminde arag ve geregleri her 6grenciye tanitmal 0,657 0,917
09. Smuf yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6grenimde kalicilig artirir 0,597 0,897
10. Smuf yonetiminde arag¢ gerec¢ kullanimi 6grenci ve dgretmen etkilesimini artirir 0,701 0,911
12. Sinif yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6grenciyi tembellige iter 0,691 0,921
13. Arag gere¢ kullanimi smnif i¢inde 6grenciyi aktiflestirir 0,736 0,866
14. Arag gereg kullanimi 6grencinin yaraticiligini kuvvetlendirir 0,436 0,900
15. Arag ve gerec kullanimi 6grenci ve 6gretmenlerin dnceden hazirlik yapmalarini gerektirir 0,620 0,913
17. Smif yonetiminde ara¢ gere¢ kullanimi istenilen hedeflere ulasmay1 hizlandirir 0,309 0,936
18. Arag ve geregler egitimde biiyiik bir 6neme sahiptir 0,612 0,916
19. Arag ve gereg kullanimi dgretmenler i¢in ayr kiilfet gerektirir 0,733 0,892
20. Arag gere¢ kullanimi egitim ve dgretimde maliyeti artirir 0,702 0,906
21. Arag ve gereglerin siirekli kullanimi 6grencilerde sikilmaya neden olur 0,616 0,910
22. Kalabalik olan siniflarda arag¢ gere¢ kullanmaya gerek yoktur 0,687 0,902
23. Arag gereg kullanimi 6grencilere 6gretildigi takdirde 6gretmene gerek kalmaz 0,481 0,894
25. Arag gere¢ kullaniminda okulun sahip oldugu tiim imkanlar fazlasiyla kullanilmalidir 0,708 0,863
27. Pahali arag ve geregler sorumlulugu nedeniyle kullanilmamalidir 0,604 0,917
28. Soyut konularin somutlastirilmasinda arag gerecler biiyiik 6neme sahiptir 0,688 0,875
29. Her 6gretmen siifinda her tiirlii arag ve gereci 6grenme yeterliligine sahip olmalidir 0,626 0,846
30. Siif y6netiminde arag gere¢ kullanim §gretmen otoritesini sarsmaktadir 0,667 0,881

Dort alt boyut icin yapilan madde analizleri sonrasi kalan 23 maddelik Olgegin

batind igin guvenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=.922 olarak bulunmustur. Bu

deger, maddelerin tek bir boyut (6lgek) olarak da kullanilabilecegini, maddeleri

arasinda yiiksek derecede giivenirliginin oldugunu géstermektedir. Madde-Toplam

Korelasyon katsayilar1 ise .309 ile .736 arasinda degismektedir. Ancak “77. Simif

yonetiminde ara¢ gere¢ kullanimi

istenilen hedeflere ulasmayi

hizlandrir”

maddesinin oOlgegin giivenirligini diislirdiigli, bu maddenin O6lgekten c¢ikarilmasi

halinde giivenirlik katsayisinin .936’ya  ¢ikacagi

cikarilmasina karar verilmistir.

-63 -

goriildiiglinden

Olgekten



Tablo 12 Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi maddeleri ayirt edicilik testi

t-testi (t

Madde (AIt%27—Ugt)0/027) Fark
01. Egitim arag ve gereglerini fiziki olarak taniyorum -12,813** p<.001
02. Egitim arag ve gereglerini kullanma yeterliligine sahibim -7,572** p<.001
03. Hangi derste ve konuda hangi arag gereci kullanmam gerektigini biliyorum -9,477** p<.001
05. Ogretmen ders 6ncesi kullanmasi gereken arag ve gereci kontrol etmeli -8,84** p<.001
06. Sif yonetiminde arag ve geregleri her 6grenciye tanitmali -7,495** p<.001
09. Siuf y6netiminde arag gere¢ kullanim 6grenimde kalicilig artirir -12,05** p<.001
10. Siuf yonetiminde arag gere¢ kullanim 6grenci ve dgretmen etkilesimini artirir -13,524* p<.05
12. Sinuf yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6grenciyi tembellige iter -8,287** p<.001
13. Arag gere¢ kullanimi sinif i¢inde 6grenciyi aktiflestirir -10,278** p<.001
14. Arag gere¢ kullanimi 6grencinin yaraticiligini kuvvetlendirir -9,789** p<.001
15. Arag ve gerec kullanimi 6grenci ve 6gretmenlerin 6nceden hazirlik yapmalarini gerektirir -8,419** p<.001
18. Arag ve geregler egitimde biiyiik bir 6neme sahiptir -11,542** p<.001
19. Arag ve gereg kullanimi 6gretmenler igin ayr kiilfet gerektirir -7,333** p<.001
20. Arag gereg kullanimi egitim ve 6gretimde maliyeti artirir -8,473** p<.001
21. Arag ve gereglerin siirekli kullanimi1 6grencilerde sikilmaya neden olur -8,031** p<.001
22. Kalabalik olan siniflarda arag gere¢ kullanmaya gerek yoktur -11,719** p<.001
23. Arag gereg kullanimi 6grencilere 6gretildigi takdirde 6gretmene gerek kalmaz -10,898** p<.05
25. Arag gereg kullaniminda okulun sahip oldugu tiim imkanlar fazlasiyla kullanilmalidir -11,88** p<.001
27. Pahali arag ve gerecler sorumlulugu nedeniyle kullanilmamalidir -12,596** p<.001
28. Soyut konularin somutlastirilmasinda arag geregler biiyiik oneme sahiptir -12,758** p<.001
29. Her 6gretmen sinifinda her tiirlii ara¢ ve gereci 6grenme yeterliligine sahip olmalidir -12,914** p<.001
30. Siuf yonetiminde arag gere¢ kullanim 6gretmen otoritesini sarsmaktadir -12,322* p<.05

**Fark 0,001 diizeyinde anlamlidir.

Madde analizleri sonrasi kalan maddelerin ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan

Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya iligskin tutumlarini ayirt edip etmedigi,

Olcekten aldiklar1 toplam puanlarinin en diisik ve en yiiksek %27°lik dilimleri

acisindan, her bir madde icin iliskisiz gruplar t-testi ile ssnanmustir. Olgegin 10, 23 ve

30 numarali maddelerinin p<,05, diger tiim maddelerinin ise p<,001 anlam

diizeyinde ayirt edici 6zellige sahip olduklari bulunmustur.
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Tablo 13 Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi ve alt boyutlar arasindaki iliskiye
dair korelasyon katsayilari

BOYUTLAR Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Olcek
Faktor 1 r 1 ,731** ,813** J172%* [ T42%*
p 0,000 0,000 0,000 0,000
Faktor 2 r 1 ,802** ,716** -, 701**
p 0,000 0,000 0,000
Faktor 3 r 1 -,682** ,125%*
p 0,000 0,000
Faktor 4 r 1 -,663**
p 0,000
Olgek r 1

**Korelasyon 0,001 diizeyinde anlaml

Ara¢-Gereg Kullanma Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 arasinda ve alt boyutlarin kendi
arasindaki iliskiyi belirlemek iizere Pearson Carpim Moment Koreldsyon analizi
uygulanmistir. Buna gore tiim alt boyutlar ve alt boyutlar ile 6l¢ek arasinda p<.001

diizeyinde anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.

o Faktor 1 ile Faktor 2, Faktor 3, Faktor 4 ve olgek arasinda pozitif yonli bir

iliski vardir.

e Faktor 2 ile olgek arasinda negatif, Faktor 3 ve Faktor 4 ile arasinda ise

pozitif yonli bir iliski vardir.

e Faktor 3 ile Faktor 4 arasinda negatif, 6lgek ile arasinda ise pozitif yonli bir

iligki vardir.

e Faktor 4 ile dl¢ek arasinda negatif yonlii bir iliski vardir.
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Tablo 14 Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi faktdr analizi ve giivenirlik analizleri

Ozet tablosu

»ED o
— — X C
Faktér/Madde = g2 =
5 £ §E3
£5 Xtes 385
f< < 09%F
Faktor 1
09. Sinuf yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6grenimde kaliciligr artirir 0,829
12. Siuf yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6grenciyi tembellige iter -0,787
10. Sinuf yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6grenci ve 6gretmen etkilesimini artirir 0,747
21. Arag ve gereglerin siirekli kullanimi 6grencilerde sikilmaya neden olur -0,688
14. Arag gereg kullanimi &grencinin yaraticiligim kuvvetlendirir 0,647 24,72 0,944
13. Arag gere¢ kullanimi sinif iginde 6grenciyi aktiflestirir 0,636
28. Soyut konularin somutlastirilmasinda arag geregler biiyiik oneme sahiptir 0,576
18. Arag ve geregler egitimde biiyiik bir oneme sahiptir 0,365
Faktor 2
22. Kalabalik olan siniflarda arag gere¢ kullanmaya gerek yoktur -0,741
23. Arag gerec kullanimi 6grencilere dgretildigi takdirde 6gretmene gerek kalmaz -0,718
30. Smf yénetiminde arag gereg kullanimi &gretmen otoritesini sarsmaktadir -0,604 20,02 0,932
15. Arag ve gerec kullanimi 6grenci ve 6gretmenlerin dnceden hazirlik yapmalarim gerektirir 0,457
06. Sinif yonetiminde arag ve geregleri her 6grenciye tanitmali 0,358
Faktor 3
03. Hangi derste ve konuda hangi ara¢ gereci kullanmam gerektigini biliyorum 0,764
01. Egitim arag¢ ve gereglerini fiziki olarak taniyorum 0,703
02. Egitim arag ve gereclerini kullanma yeterliligine sahibim 0,576 17,63 0,847
05. Ogretmen ders 6ncesi kullanmast gereken arag ve gereci kontrol etmeli 0,509
29. Her 6gretmen smifinda her tiirlii arag ve gereci 6grenme yeterliligine sahip olmalidir 0,467
Faktor 4
19. Arag ve gereg kullanimi 6gretmenler i¢in ayr kiilfet gerektirir -0,722
20. Arag gereg kullanimi egitim ve 6gretimde maliyeti artirir -0,571
27. Pahali arag ve geregler sorumlulugu nedeniyle kullamlmamalidir -0,533 11,25 0,924
25. Arag gerec kullaniminda okulun sahip oldugu tiim imkanlar fazlasiyla kullanilmalidir 0,381
Aciklanan Toplam Varyans (%): 73,62
Cronbach's Alpha (Olgek): 0,936
Kaiser Meyer Olkin (KMO) Olgek Gegerliligi: 0,857
p degeri: 0,000

Yapilan iki faktor analizi ile madde analizleri sonrasinda oOlgegin toplam 22

maddeden olustugu, Arag-Gere¢ Kullanma Olgeginin ¢cok boyutlu bir yap1 gosterdigi

ve 4 alt boyuttan olustugu bulunmustur. Olgegin 4 alt boyutu toplam varyansin
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%73,62’sini agiklayabilmektedir. Olgcegin genel giivenirlilik katsayismin (¢
tutarliligl) a=.936, alt boyutlarina ait giivenirlilik katsayilarinin da .847 ile .944
arasinda degistigi bulunmustur. Olgegin analizler sonrasi kalan maddelerinin
hepsinin de ayirt edicilik 6zelliklerini sagladiklar1 (Tablo 12), dlcek ile alt boyutlar
arasinda ve alt boyutlarin kendi aralarinda anlamli bir iliski i¢inde olduklar

bulunmustur (Tablo 13).

Olgegin alt boyutlarinda yer alan maddelerin ortak dzellikleri dikkate aliarak;

e Faktor 1’e derste arag-gere¢ kullanmanin Ogretime etkisi nedeniyle
‘Verimlilik’,

o FaktOr 2’ye derste arag-gere¢ kullanmanin sinifin idaresinin zorlugu ile olan

iliskisi nedeniyle ‘Siif Yonetimi’,

e Faktor 3’e derste arag-gere¢ kullanmada hazir olusluk sorulmasi nedeniyle

“Yeterlilik” ve

e Faktor 4’e derste arag-gere¢ kullanmanin maddi boyutuna agirlik verilmesi

nedeniyle ‘Maliyet’ adlarinin verilmesi uygun bulunmustur.
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3.4. VERILERIN ANALIiZi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden, Kisisel Bilgi Formu, Derste Arag-Gereg
Kullanma Sikligi Formu ve Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi ile elde edilen

verilerin timd bir istatistik paket programi ile analize tabi tutulmustur.

Arastirmada elde edilen verilerle ilgili asagidaki islemler yapilmistir:

1. Orneklemi olusturan ogretmenlerin demografik ozelliklerini 6zetlemek

acisindan degiskenlerinin frekans (N) ve yizdeleri (%) hesaplanmustir.

2. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 arag-geregleri ve bunlar1 kullanma

sikliklarin1 gostermek iizere frekanslart hesaplanmaistir.

3. Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yénelik tutumlarma iliskin

goriislerini arastirmak iizere Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi ve alt
boyutlarina verdikleri ortalama puanlar (Y) ve standart sapmalari (SS)

hesaplanmuistir.

4. Olgegin 12, 19, 20, 21, 22, 23, 27 ve 30 numarali maddeleri olumsuz yiikleme
sahip olduklarindan, istatistiksel analizler 6ncesi puanlari tersine g¢evrilerek

islemlere sokulmuslardir.

5. Arastirmaya katilan &gretmenlerin Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi alt
boyutlarini algilamalarinda, cinsiyet, medeni durum, gérev yapilan okul tiiri,
gorev yapilan kademe, mezuniyet brans1 ve egitim teknolojisi konusunda
egitimleri sirasinda ders alma veya kurs/seminere katilmaya gore anlaml
farklilagsmalar olup olmadigini aragtirmak amaciyla iligkisiz (bagimsiz)

gruplar t-testi yapilmustir.
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6. Arastirmaya katilan dgretmenlerin Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi alt
boyutlarini algilamalarinda, yas, kidem, mezun olunan kurum, egitim diizeyi
ve smif mevcuduna gore anlamli farklilagsmalar olup olmadigini arastirmak
amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Anlamlh
farklilasmalarin bulundugu durumda, degiskenlerin hangi gruplari arasinda
farklilik oldugunu arastirmaya yonelik ise post-hoc Scheffe (anlamli farklar)

testi uygulanmustir.

Tiim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
Anlamlilik degeri, .05’ten klcgik (p<.05) bulundugunda bagimsiz degiskelerin
gruplar (kategorileri) arasindaki fakliliklar ‘““anlamli” olarak kabul edilmis ve

sonuclar buna gore degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimde, ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin derste
arag-gere¢ kullanmaya yonelik goriis ve tutumlarini incelemek amaciyla, arastirmaci
tarafindan hazirlanan Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 ele alman

amaclar dogrultusunda yapilan istatistiki analizlere yer verilmistir.

[k alt béliimde, 6gretmenlerin okullarinda mevcut arag-geregleri kullanma sikliklar:
incelenmis, sonraki bdliimde ise derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin

demografik 6zelliklerine gore farklilasip fraklilasmadigi aragtirilmastr.

4.1. ILKOGRETIM KURUMLARINDA GOREV YAPAN
OGRETMENLERIN DERSTE ARAC-GEREC KULLANMA SIKLIKLARI

Tablo 15 Ogretmenlerin okullarinda mevcut olan arac-gerecler

Arag ve Gerecler Var Yok
Model ve numuneler (gergek esya, olay vb.) 66 44
Basili gerecler (ders kitabi, gazete, yardimci kitap vb.) 110 -
Yazi ve gosterim tahtasi 110 -
Hareketsiz goriintiiler (fotograf, resim vb.) 110 -
Tepegbz 73 37
Opak projektori/Episkop - 110
Soyut gorseller (grafik, tablo, harita vb.) 110 -
[sitsel araglar (radyo, teyp vb.) 24 86
Televizyon 71 39
Video 78 32
Bilgisayar 110 -
Projeksiyon 110 -
Bilgisayar laboratuari 95 15
Fen laboratuar1 veya malzemeleri 82 28
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Tablo 16 Ogretmenlerin derste arac-gerecleri kullanma sikliklari

Kullanma Sikhig1

Arag Ve Geregler . o

; ; Hicbir Nadiren Bazen Cogu Her

zaman zaman zaman

Model ve numuneler (gercek esya, olay vb.) 2 8 33 13 10
Basili gerecler (ders kitabi, gazete, yardimci kitap vb.) - - 7 17 86
Yazi ve gosterim tahtasi - - - - 110
Hareketsiz goriintiiler (fotograf, resim vb.) - - 11 77 22
Tepegoz 9 45 14 5 -
Opak projektori/Episkop - - - - -
Soyut gorseller (grafik, tablo, harita vb.) - 16 28 56 10
Isitsel araglar (radyo, teyp vb.) - 11 10 3 -
Televizyon 12 28 14 17 -
Video 16 30 28 4 -
Bilgisayar - 8 26 53 23
Projeksiyon 7 67 34 2 -
Bilgisayar laboratuari 15 28 30 22 -
Fen laboratuar1 veya malzemeleri 22 40 11 9 -

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere okullarinda mevcut arag-gerecler ve bunlar1 derste

kullanma sikliklar1 sorulmustur (Tablo 15 ve 16).

Tim 6gretmenler okullarinda “Basili geregler (ders kitabi, gazete, yardimci kitap
vb.)”, “Yazi ve gdsterim tahtasi”, “Soyut gorseller (grafik, tablo, harita vb.)”,
“Hareketsiz goriintiiler (fotograf, resim vb.)”, “Bilgisayar” ve “Projeksiyon”
oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin hicbirinin okulunda

“Opak projektoéri/Episkop” yoktur.

Okullarda var olan arag-gereglerin ogretmenlerce derste kullanilma sikliklarina
bakildiginda, model ve numunelerin bazen ile her zaman arasinda kullanildigi, basili
gereglerin neredeyse her zaman kullanildigi, yazi ve gosterim tahtasinin her zaman
kullanildigini, hareketsiz goriintiilerin bazen ile her zaman arasinda kullanildigi,
tepegoziin daha ¢ok nadiren kullanildigi, soyut gorsellerin nadiren ile her zaman

arasinda kullanildig, isitsel arag-gereclerin daha ¢ok nadiren ve bazen kullanildigi,
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televizyon ve videonun hi¢bir zaman ile ¢ogu zaman arasinda kullanildig: (daha ¢ok
nadiren), projeksiyonun daha ¢ok nadiren veya bazen kullanildigi, bilgisayar ve fen
laboratuarinin ise higbir zaman ile ¢ogu zaman arasinda (daha ¢ok nadiren)

kullanildig1 goriilmektedir (Tablo 16).

4.2. ILKOGRETIM KURUMLARINDA GOREV YAPAN
OGRETMENLERIN DERSTE ARAC-GEREC KULLANMAYA YONELIK
TUTUMLARINA ILISKIN ANALIZLER

[Ikdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
iliskin tutumlarinin demografik 6zeliklerine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigina iliskin bulgulara bu alt béliimde yer verilmistir. Ogretmenlerin
Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgegi alt boyutlarini algilamalarinda, cinsiyet, medeni
durum, gorev yapilan okul tiirii, gérev yapilan kademe, mezuniyet bransi ve egitim
teknolojisi konusunda egitimleri sirasinda ders alma veya kurs/seminere katilmaya
gore anlaml farklilagmalar olup olmadigini aragtirmak amaciyla iligkisiz (bagimsiz)
gruplar t-testi ve yas, kidem, mezun olunan kurum, egitim diizeyi ve sinif mevcuduna
gore anlamli farklilagsmalar olup olmadigini arastirmak amaciyla tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) uygulanmistir. Anlamli farklilagsmalarin bulundugu durumda,
degiskenlerin hangi gruplar1 arasinda farklilik oldugunu arastirmaya yonelik ise post-
hoc Scheffe (anlamli farklar) testi uygulanmistir. ANOVA ve t-test sonuglarina
iliskin tablolar 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine uygun bir sirayla 6zetlenmis,

anlaml farklar post-hoc Scheffe testi tablolari ise ekler boliimiinde verilmistir.
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4.2.1. 1lkégretim Kurumlarinda Goérev Yapan Ogretmenlerin Derste Arac-
Gere¢ Kullanmaya Yoénelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Tablo 17 Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarina iliskin
betimsel istatistikler (N=110)

Alt Boyutlar/Olgek X ss
Verimlilik 4,07 0,83
Simif Yonetimi 3,18 1,02
Yeterlilik 4,27 0,89
Maliyet 3,77 0,95
Olgek 382 0,92

SECENEK PUAN ARALIGI

Kesinlikle Katilmiyorum 1,00-1,80

Katilmmyorum 1,81-2,60

Kararsizim 2,61-3,40

Katihyorum 3,41-4,20

Kesinlikle Katiliyorum 4,21-5,00

Derste Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgeginin ifadeleri arastirmaya katilan
ilkdgretim Ogretmenlerince ‘Kararsizim’ ile ‘Kesinlikle Katiliyorum’ arasinda

degerlendirilmistir (Tablo 17).

Ogretmenlerin dlgek alt boyutlarindan en yiiksek ortalama puani Yeterlilik

(Y veterlilik=4,27) icin aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler derste arag-gereg

kullanma bakimindan kendilerini oldukga yeterli gdrmektedirler. ikinci en yiiksek

ortalama puan ise Verimlilik alt boyutu i¢in hesaplanmistir (Y verimlilik=4,07).
Arastirmaya katilan 6gretmenler, derste arag-gere¢ kullanmanin egitimde verimliligi
yiikselttigini diisiinmektedir. Maliyet alt boyutu i¢in hesaplanan ortalama puan ise
3,77 olmustur. Ogretmenler derste arag-gere¢ kullanmanin maliyetinin ¢ok olmasa da

yiikksek oldugunu diisiinmektedir. Derste arag-gere¢ kullanmanin Sinif Yonetimi
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acisindan ¢ok olumlu bulunmadigr gorilmiistiir (Y Simf Yonetimi—3,18). Ol(;egin alt
boyutlarindan en diisiik puant Sinif Yonetimi boyutu almistir. Son olarak,

ogretmenlerin genel olarak derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin

olumlu yonde oldugu anlagilmaktadir (Y olcek=3,82). Ancak bu tutumun ok Ust

seviyede olumlu bir bakis olmadigi goriilmektedir.

4.2.2. Tlkégretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigina Iliskin
Bulgular

Tablo 18 Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarmin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigine dair t-testi

Boyutlar Cinsiyet n X ss tiest

u insi

y Yy X " sd 0

Verimlilik Kadin 69 4,28 0,85 2,65 108 0,009*
Erkek 41 3,86 0,81

Sinif Yonetimi Kadin 69 3,14 1,01 -0,31 108 0,760
Erkek 41 3,21 1,02

Yeterlilik Kadin 69 411 0,70 -2,57 108 0,011*
Erkek 41 443 0,93

Maliyet Kadin 69 3,79 0,81 0,62 108 0,536
Erkek 41 3,74 0,89

(")I(;ek Kadin 69 3,92 0,97 2,24 108 0,017*
Erkek 41 3,72 0,87

*Fark p<.05 diizeyinde anlamhdir.

[Ikdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini arastirmak tizere yapilan t-testine gore cinsiyet, 6lcek ve iki alt

boyutun algilanmasinda anlamli bir farklilagsma nedendir (Tablo 18).

Kadin ve erkek 6gretmenlerin Verimlilik alt boyutunu algilamalarinda anlamli bir

farklilik oldugu ve bu farkin kadinlar lehine oldugu bulunmustur (t=2,65 ve p<,05).
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Kadin 6gretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmanin verimliligi arttirdigina daha ¢ok

katildiklar1 goriilmektedir (Y Kadin=4,28 ve X Erkek=3,80).

Kadin ve erkek ogretmenlerin Smif Yonetimi alt boyutunu algilamalarinda anlamhi
bir farklihk bulunamamistir (t=-0,31 ve p>,05). Ogretmenlerin derste arac-gereg
kullanilmasmin Smif Yonetimine olan etkisi konusunda benzer bir algiya sahip

olduklar1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin, Yeterlilik alt boyutunu algilamalarinda cinsiyet degiskeninin anlamli
bir farklilasmaya neden oldugu ve bu farkin erkekler lehine oldugu bulunmustur (t=-
2,57 ve p<,05). Ortalama puanlara bakildiginda, erkek o6gretmenlerin derste arag-

gere¢ kulanmada kendilerini daha ¢ok yeterli bulduklar1 anlasilmaktadir

(Y Kadn—=4%,11 ve Y Erkek:4,43).

Kadin ve erkek o6gretmenlerin Maliyet alt boyutunu algilamalarinda anlamli bir
farklilk bulunamamistir (t=0,62 ve p>,05). Ogretmenlerin derste arag-gereg

kullanilmasinin maliyeti konusunda benzer bir algiya sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Son olarak, O&gretmenlerin derste arag-gere¢ kullanilmasina yonelik (genel)
tutumlarinda cinsiyetin anlamli bir farklilagma nedeni oldugu bulunmustur (t=2,24

ve p<,05). Kadin 6gretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin
erkek Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu anlasilmaktadir (Y Kadin=3,92 ve

X erkek=3,72).
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4.2.3. Tlkégretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarimin Medeni Durum Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigina
Mliskin Bulgular

Tablo 19 Ogretmenlerin derste arag-gerec kullanmaya ydnelik tutumlarinin medeni
durum degiskenine gore anlamli bir farklilagsma gosterip gostermedigine dair t-testi

Boyutlar Medeni Durum  n X ss tiest

u i Duru

4 X t sd p

Verimlilik Evli 54 4,05 0,87 -1,68 108 0,095
Bekar 56 4,09 0,79

Smif Yonetimi Evli 54 3,19 1,04 194 108 0,054
Bekar 56 3,17 0,99

Yeterlilik Evli 54 4,15 1,01 -2,07 108 0,040*
Bekar 56 4,39 1,06

Maliyet Evli 54 399 085 211 108 0,036*
Bekar 56 3,54 1,03

Olgek Evli 69 383 099 094 108 0,166
Bekar 41 3,81 0,85

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.

[Ikdgretim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarimin medeni durum degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini arastirmak {izere yapilan t-testine gére medeni durum, sadece iki alt

boyutun algilanmasinda anlamli bir farklilagsma nedendir (Tablo 19).

Evli ve bekar 6gretmenlerin Verimlilik alt boyutunu algilamalarinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir (t=-1,68 ve p>,05). Evli ve bekar 6gretmenlerin derste arac-
gere¢ kullanilmasinin verimliligi konusunda benzer bir algiya sahip olduklari

anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin, Simif Yénetimi alt boyutunu algilamalarinda da medeni durumlarinin

anlaml bir farklilasmaya neden olmadigi bulunmustur (t=1,94 ve p>,05). Evli ve
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bekar ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanilmasinin siif ydnetimine etkisi

konusunda benzer bir algiya sahip olduklari goriilmektedir.

Ogretmenlerin, Yeterlilik alt boyutunu algilamalarinda medeni durum degiskeninin
anlaml bir farklilagmaya neden oldugu ve bu farkin bekar 6gretmenler lehine oldugu
bulunmustur (t=-2,07 ve p<,05). Ortalama puanlara bakildiginda, bekar

ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanma konusunda kendilerini daha yeterli

bulduklar1 anlasilmaktadir (Y evi=4,15 ve X Bekar=4,39).

Ogretmenlerin, Maliyet alt boyutunu algilamalarinda da medeni durum degiskeninin
anlaml bir farklilasmaya neden oldugu ve bu farkin evli 6gretmenler lehine oldugu
bulunmustur (t=2,11 ve p<,05). Ortalama puanlara bakildiginda, evli 6gretmenlerin

derste arac-gere¢ kullanmanin maliyetli oldugunu daha ¢ok diistindiikleri

anlagilmaktadir (X gi=3,99 ve X gekar=3,54).

Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanilmasina yénelik (genel) tutumlarinin medeni
durumlarina gore anlaml bir farklilik géstermedigi bulunmustur (t=1,94 ve p>,05).
Evli ve bekar 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanilmasina yonelik tutumlarinin

farkli olmadig1 goriilmektedir.
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4.2.4. Tlkégretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarmmin Gorev Yaptiklari Okul Tiirii Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 20 Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarmmn okul tiirg
degiskenine gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigine dair t-testi

Boyutlar Gorev Yeri n X ss test

u v i

4 X t sd p

Verimlilik Devlet Okulu 86 397 0,63 -3,07 108 0,002*
Ozel Okul 24 4,17 1,02

Smif Yonetimi Devlet Okulu 86 3,30 1,03 2,07 108 0,039*
Ozel Okul 24 306 1,02

Yeterlilik Devlet Okulu 86 4,01 1,10 -3,35 108 0,001*
Ozel Okul 24 452 0,90

Maliyet Devlet Okulu 86 3,12 120 -536 108 0,000**
Ozel Okul 24 4,42 0,70

Olgek Devlet Okulu 86 355 1,01 -471 108 0,001*
Ozel Okul 24 4,08 0,83

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.
**Fark p<.001 diizeyinde anlamlidir.

[Ikdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarinin gorev yaptiklari okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini aragtirmak iizere yapilan t-testine gore okul tird, olcek ve

dort alt boyutun algilanmasinda da anlamli bir farklilasma nedendir (Tablo 20).

Devlet ve o6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin Verimlilik alt boyutunu
algilamalarinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin 6zel okullarda gérev yapan
ogretmenler lehine oldugu bulunmustur (t=-3,07 ve p<,05). Ozel okullarda gérev

yapan dgretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin verimliligi arttirdigina daha ¢ok

katildiklar1 goriilmektedir (Y Deviet=3,97 ve X 621=4,17).
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Devlet ve 6zel okullarda gorev yapan dgretmenlerin Sinif Yonetimi alt boyutunu
algilamalarinda da anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (t=2,07 ve p<,05).
Devlet okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin simif

yonetimini  zorlastirdig1  diisiincesine daha c¢ok katildiklar1  goriilmektedir

(X pevier=3,30 Ve X ,61=3,06).

Devlet ve 06zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin Yeterlilik alt boyutunu
algilamalarinda da anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin 6zel okullarda gorev
yapan dgretmenler lehine oldugu bulunmustur (t=-3,35 ve p<,05). Ozel okullarda

gorev yapan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanma konusunda kendilerini daha

yeterli bulduklar anlagilmaktadir ( X peviet=4,01 Ve X ¢z1=4,52).

Devlet ve 0Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin Maliyet alt boyutunu
algilamalarinda da anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (t=-5,36 ve p<,001).

Devlet okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmayi daha

maliyetli bulduklar1 goriilmektedir ( X pevier=3,12 Ve X ¢ze1=4,42).

Son olarak, devlet ve 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gereg
kullanilmasina yonelik (genel) tutumlarinda da okul tiirliniin anlaml bir farklilasma
nedeni oldugu ve bu farkin 6zel okullarda goérev yapan 6gretmenler lehine oldugu
bulunmustur (t=-4,71 ve p<,05). Ozel okullarda gérev yapan dgretmenlerin, derste

arag-gere¢ kullanilmasina yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu anlasilmaktadir

(X Deviet=3,55 Ve X ¢z01=4,08).
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4.25. 1lkégretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarmmin Gorev Yaptiklar1 Kademe Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 21 Ogretmenlerin derste arag-gerec kullanmaya yonelik tutumlarmin kademe
degiskenine gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigine dair t-testi

Gorev Yapilan — t-test

Boyutlar Kademe n X ss " o 0

Verimlilik 1. Kademe 45 420 0,72 227 108 0,024*
2. Kademe 65 3,93 0,94

Sinif Yonetimi 1. Kademe 45 3,02 0,99 -2,13 108 0,034*
2. Kademe 65 3,34 1,04

Yeterlilik 1. Kademe 45 4,07 1,39 -344 108 0,001*
2. Kademe 65 4,47 1,31

Maliyet 1. Kademe 45 3,74 1,07 -1,24 108 0,124
2. Kademe 65 3,79 1,12

Olgek 1. Kademe 45 3,79 104 -1,39 108 0,056
2. Kademe 65 3,84 0,80

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.

[Ikdgretim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarinin gorev yaptiklar1 kademe degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini arastirmak lizere yapilan t-testine gore kademe, dlgegin {i¢

alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir farklilasma nedenidir (Tablo 21).

Farkli kademelerde gorev yapan Ogretmenlerin Verimlilik alt boyutunu
algilamalarinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin 1. Kademedeki 6gretmenler
lehine oldugu bulunmustur (t=2,27 ve p<,05). 1. Kademede goOrev yapan

Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin verimliligi arttirdig: fikrine daha ¢ok

katildiklar1 goriilmektedir ( X 1. kageme=4,20 V& X 2. kademe=3,93).

1. ve 2. Kademede gorev yapan Ogretmenlerin, Smif Yonetimi alt boyutunu

algilamalarinda da anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (t=-2,13 ve p<,05). 2.
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Kademede gorev yapan Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin sinif
yonetimini zorlastirdig1 diisiincesine daha c¢ok katildiklar1 goriilmektedir (Y 1.

Kademe=3,02 Ve X 2. Kademe =3,34).

1. ve 2. Kademede gorev yapan Ogretmenlerin, Yeterlilik alt boyutunu
algilamalarinda da anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin 2. Kademede gorev
yapan Ogretmenler lehine oldugu bulunmustur (t=-3,44 ve p<,05). 2. Kademede

gorev yapan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanma konusunda kendilerini daha

yeterli bulduklar1 goriilmektedir ( X 1. kageme=4,07 V& X 2. kademe=4,47).

Farkli kademelerde gorev yapan &gretmenlerin Maliyet alt boyutunu ve olgegin
genelini algilamalarinda ise gorev yapilan kademenin anlamli bir farkliliga neden

olmadig1 bulunmustur.
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4.2.6. Tlkégretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarinin Yas Degiskenine Gore Farkllasip Farkllasmadigina Iliskin
Bulgular

Tablo 22 Ogretmenlerin derste arag-gereg kullanmaya yonelik tutumlarmnin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigine iliskin ANOVA

testi
Gruplar — ANOVA Anlamh Fark
Boyutlar n X e —
Yas = p (Scheffe)
Verimlilik 20-29 (1) 23 4,16 0,91 3,36 0,036% Lile 3
30-39 (2) 44 4,10 0,81
40 ve Gistil (3) 43 3,96 0,78
Stnif Yénetimi 20-29 (1) 23 3,12 1,06 1,04 0,355
30-39 (2) 44 3,18 1,09
40 ve Gistil (3) 43 3,23 0,91
Yeterlilik 20-29 (1) 23 4,50 0,72 4,56 0,011* 1,2ile3
30-39 (2) 44 4,42 0,50
40 ve istil (3) 43 3,89 1,15
Maliyet 20-29 (1) 23 3,72 1,18 0,51 0,604
30-39 (2) 44 3,79 1,37
40 ve istil (3) 43 3,81 1,20
Olgek 20-29 (1) 23 3,94 0,89 361  0,020% lile3
30-39 (2) 44 3,81 0,95
40 ve Ustii (3) 43 3,70 0,91

* Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslarinin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden olup olmadigi ANOVA testi ile
incelenmis ve yas degiskeninin, 6lgek ve iki alt boyutu i¢in anlamli bir farklilasma

kaynag1 oldugu bulunmustur (Tablo 22).

Ogretmenlerinin yasimin, Verimlilik alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir
farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=3,36 ve p<0,05). ANOVA testi sonrasi
yapilan post-hoc Scheffe testine gore (bkz. Ekler); 20-29 yasindaki Ogretmenler
(Grup 1) ile 40 ve iistii yas grubundaki 6gretmenler (Grup 3) arasinda Verimlilik alt
boyutunun algilanmasinda anlamli bir fark vardir. Bu gruplarin ortalama puanlari

incelendiginde, 20-29 yas grubunda bulunan Ogretmenlerin, derste arag-gereg
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kullanmanin verimliligi arttirdig1 fikrine daha ¢ok katildiklar1 goriilmektedir (Y 20-

20=4,16 Ve X 40ve isti=3,96).

Simif Yonetimi alt boyutunun algilanmasi bakimindan ise Ogretmenlerin yasinin

anlamli bir farkliliga neden olmadig1 goriilmistiir (F=1,04 ve p>0,05).

Ogretmenlerinin yasinin, Yeterlilik alt boyutunun algilanmasinda da anlamli bir
farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=4,56 ve p<0,05). Post-hoc Scheffe
testine gore; 40 ve istii yas grubundaki 6gretmenler (Grup 3) ile 20-29 ve 30-39 yas
grubunda bulunan 6gretmenler (Grup 1-2) arasinda bu alt boyutun algilanmasinda
anlaml bir fark vardir. Gruplarin ortalama puanlar incelendiginde, 40 ve iistii yas

grubunda bulunan 6gretmenlerin (Grup 3) derste arag-gere¢ kullanma konusunda
kendilerini daha az yeterli bulduklar1 anlagilmaktadir ( X 20.20=4,50; X 30.39=4,42 Ve

X 40 ve tst =3,89).

Maliyet alt boyutunun algilanmasi bakimindan ise 6gretmenlerin yasinin anlamli bir

farkliliga neden olmadig1 goriilmiistiir (F=0,51 ve p>0,05).

Son olarak, 6gretmenlerinin yasinin, derste arag-gere¢ kullanilmasina yonelik (genel)
tutumlarinda anlamli bir farklilasma nedeni oldugu bulunmustur (F=3,61 ve p<0,05).
Post-hoc Scheffe testine gore; 20-29 yasindaki 6gretmenler (Grup 1) ile 40 ve {istii
yas grubundaki 6gretmenler (Grup 3) arasinda, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik
tutumlarinda anlamli bir fark vardir. 20-29 yas grubunda bulunan 6gretmenlerin

(Grup 1), derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin daha olmlu oldugu

gerImektedir (Y 20-20=3,94 ve Y 40 ve []Stu=3,8l).
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4.2.7. Tlkégretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarinin Kidem Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigina Iliskin
Bulgular

Tablo 23 Ogretmenlerin derste arag-gerec kullanmaya yénelik tutumlarinin kidem
degiskenine gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigine iliskin ANOVA

testi
Gruplar — ANOVA Anlamh Fark
Boyutlar n X ss —————————
Kidem F p (Scheffe)
Verimlilik 0-5 y1l (1) 19 4,17 0,85 3,68 0,027* 1,2ile3
6-10 yil (2) 32 4,11 0,65
11 yil ve iistii (3) 59 3,94 0,98
Sinif Yonetimi 0-5 y1l (1) 19 3,21 0,92 2,26 0,107
6-10 yil (2) 32 3,20 1,07
11 yil ve iistii (3) 59 3,14 1,05
Yeterlilik 0-5 yil (1) 19 4,35 1,27 6,67 0,002* 1,2ile3
6-10 yil (2) 32 4,36 1,33
11 yil ve iistii (3) 59 412 1,23
Maliyet 0-5 yil (1) 19 3,77 1,07 1,60 0,204
6-10 y1l (2) 32 3,74 1,06
11 yil ve iistii (3) 59 381 1,09
C")I(;ek 0-5yi1 (1) 19 3,92 1,00 3,12 0,042* lile3
6-10 yil 2) 32 3,80 0,91
11 y1l ve iistii (3) 59 3,74 0,84

* Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  mesleki kidemlerinin, derste arag-gerec
kullanmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden olup olmadigi
ANOVA testi ile incelenmis ve kidem degiskeninin, 6lgek ile iki alt boyutu igin

anlamli bir farklilasma nedeni oldugu bulunmustur (Tablo 23).

Ogretmenlerinin mesleki kidemlerinin, Verimlilik alt boyutunun algilanmasinda
anlaml bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=3,68 ve p<0,05). Post-hoc
Scheffe testine gore; 11 yil ve iistii mesleki kideme sahip 6gretmenler (Grup 3) ile
diger iki mesleki kidem gruplarinda bulunan Ogretmenler (Grup 1-2) arasinda
Verimlilik alt boyutunun algilanmasinda anlaml bir fark vardir. Gruplarin ortalama

puanlart incelendiginde, 11 yil ve iistii mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, derste
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arag-gere¢ kullanmanin verimliligi arttirdigi  fikrine daha az katildiklan

gorilmektedir (X o.5,=4,17; X 6.70,u=411Ve X 111 ve isii=3,94).

Smif Yonetimi alt boyutunun algilanmasinda 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin

anlamli bir farkliliga neden olmadigi bulunmustur (F=2,26 ve p>0,05).

Ogretmenlerinin mesleki kidemlerinin, Yeterlilik alt boyutunun algilanmasinda da
anlaml bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=6,67 ve p<0,05). Post-hoc
Scheffe testine gore; 11 yil ve iistii mesleki kideme sahip 6gretmenler (Grup 3) ile 0-
5 ve 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler (Grup 1-2) arasinda Yeterlilik alt
boyutunun algilanmasinda anlamli bir fark vardir. Gruplarin ortalama puanlari
incelendiginde, 11 yil ve {istii mesleki kideme sahip 6gretmenlerin (Grup 3), derste

arag-gere¢ kullanma konusunda kendilerini daha az yeterli bulduklar1 anlagilmaktadir

(Y 0—5y11:4;35; Y 6—10yzl:4,36 Ve y 11 yil ve zistii:4;12)-

Maliyet alt boyutunun algilanmasinda 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin anlaml

bir farkliliga neden olmadigi bulunmustur (F=1,60 ve p>0,05).

Ogretmenlerinin mesleki kidemlerinin, derste arag-gere¢ kullanilmasina yonelik
(genel) tutumlarinda anlamli bir farklilagma nedeni oldugu bulunmustur (F=3,12 ve
p<0,05). Scheffe testine gore; 0-5 yillik mesleki kideme sahip dgretmenler (Grup 1)
ile 11 yil ve iistii mesleki kideme sahip 6gretmenler (Grup 3) arasinda derste arag-
gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark vardir. 0-5 yillik mesleki

kidem grubunda bulunan 6gretmenlerin (Grup 1), derste arag-gere¢ kullanmaya

yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir (Y 0-5 y=3,92 ve X 11 yil ve

asti =3, 74).
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4.2.8. Tlkégretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarimin Mezuniyet Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina
Mliskin Bulgular

Tablo 24 Ogretmenlerin derste arag-gereg kullanmaya yonelik tutumlarmin
mezuniyet degiskenine gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigine iliskin

ANOVA testi
Gruplar — ANOVA Anlamh Fark
Boyutlar - n X ss ———————
Mezuniyet F p (Scheffe)
Verimlilik O. Lisesi/Enst. Q) 17 4,11 0,95 4,37 0,014* 1,2ile3
Egitim F. (2) 71 4,20 0,83
Fen-Ed. F. (3) 22 3,89 0,71
Sinif Yonetimi O. Lisesi/Enst. Q) 17 3,04 1,12 3,26 0,040* 1,2ile3
Egitim F. (2) 71 3,14 0,94
Fen-Ed. F. (3) 22 3,36 0,96
Yeterlilik O. Lisesi/Enst. (1) 17 4,28 1,47 1,53 0,218
Egitim F. (2) 71 431 1,32
Fen-Ed. F. (3) 22 4,23 1,07
Maliyet O. Lisesi/Enst. (1) 17 3,80 1,03 1,20 0,305
Egitim F. (2) 71 374 1,15
Fen-Ed. F. (3) 22 3,76 1,09
(")Iqek O. Lisesi/Enst. 1) 17 3,80 0,83 3,23 0,043* 2ile3
Egitim F. (2) 71 3,96 0,95
Fen-Ed. F. (3) 22 3,70 0,99

* Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 kurumlarin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden olup olmadigi ANOVA testi ile
incelenmis ve mezuniyet degiskeninin, Ol¢ek ile iki alt boyutu i¢in anlamli bir

farklilagsma nedeni oldugu bulunmustur (Tablo 24).

Ogretmenlerinin mezuniyetlerinin, Verimlilik alt boyutunun algilanmasinda anlamli
bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=4,37 ve p<0,05). Scheffe testine
gore; Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu &gretmenler (Grup 3) ile Ogretmen
Lisesi/Enstitiisii mezunu (Grup 1) ve Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenler (Grup 2)
arasinda Verimlilik alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir fark vardir. Gruplarin

ortalama puanlarina bakildiginda, Fen-Edebiyat Fakultesi mezunu ogretmenlerin,
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derste arag-gere¢ kullanmanm verimliligi arttirdigi fikrine daha az katildiklart

gorilmektedir (X o ensiti=411; X zgiim =420 V& X Fen-edebiyar=3,89).

Ogretmenlerinin mezuniyetlerinin, Simif Y&netimi alt boyutunun algilanmasinda da
anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=3,26 ve p<0,05). Scheffe
testine gore; yine Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu dgretmenler (Grup 3) ile Ogretmen
Lisesi/Enstitiisii mezunu (Grup 1) ve Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenler (Grup 2)
arasinda Smif Yonetimi alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir fark vardir.
Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, Fen-Edebiyat Fakiltesi mezunu

Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin sinif yonetimini zorlastirdigi fikrine
daha cok katildiklar1 goriilmektedir (Y &.L/Enstiti=3,04; X Egiim F.=3,14 Ve X Fen-
Edebiyat=3,36).

Yeterlilik alt boyutunun algilanmasinda 6gretmenlerin mezuniyetlerinin anlamli bir

farklilagmaya neden olmadigi bulunmustur (F=1,53 ve p>0,05).

Maliyet alt boyutunun algilanmasinda da dgretmenlerin mezuniyetlerinin anlamlt bir

farklilasmaya neden olmadigi bulunmustur (F=1,20 ve p>0,05).

Ogretmenlerinin mezuniyetlerinin, derste arag-gere¢ kullanilmasina yénelik (genel)
tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=3,23 ve
p<0,05). Scheffe testine gore; Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenler (Grup 2) ile
Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenler (Grup 3) arasinda derste arag-gereg
kullanmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark vardir. Egitim Fakiiltesi mezunu

ogretmenlerin (Grup 1), derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin daha

olumlu oldugu gériilmektedir (X zgiim .=3,96 V& X ren-£debiyar=3,70).
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4.2.9. Tlkégretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarimin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigina
Mliskin Bulgular

Tablo 25 Ogretmenlerin derste arag-gerec kullanmaya yonelik tutumlarinin egitim
dizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigine iliskin

ANOVA testi
Gruplar — ANOVA Anlamh Fark
Boyutlar — - n X ss
Egitim Diizeyi F p (Scheffe)
Verimlilik On Lisans (1) 10 3,67 1,01 4,82 0,009* lile2,3
Lisans (2) 85 4,23 0,79
Y.L./Doktora (3) 15 432 0,68
Sinif Yonetimi On Lisans (1) 10 3,32 1,02 3,34 0,037* lile3
Lisans (2) 85 3,18 1,03
Y.L./Doktora (3) 15 3,05 1,00
Yeterlilik On Lisans (1) 10 3,96 0,63 5,95 0,003* lile2,3
Lisans (2) 85 4,41 0,54
Y.L./Doktora (3) 15 443 0,89
Maliyet On Lisans (1) 10 3,83 141 1,62 0,200
Lisans (2) 85 3,74 1,36
Y.L./Doktora (3) 15 372 1,28
Olgek On Lisans (1) 10 3,63 0,85 464  0,014* lile2,3
Lisans (2) 85 3,93 0,88
Y.L./Doktora (3) 15 3,90 1,02

* Fark p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmenlerin mezuniyet diizeylerinin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden olup olmadigi ANOVA testi ile
incelenmis ve mezuniyet diizeyi degiskeninin, dlcek ile ii¢ alt boyutu i¢in anlamli bir

farklilagsma nedeni oldugu bulunmustur (Tablo 25).

Ogretmenlerinin mezuniyet diizeylerinin, Verimlilik alt boyutunun algilanmasinda
anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=4,82 ve p<0,05). Scheffe
testine gore; On Lisans egitim diizeyine sahip 6gretmenler (Grup 1) ile Lisans (Grup
2) ve Yiiksek Lisans/Doktora egitim diizeyine sahip 6gretmenler (Grup 3) arasinda
Verimlilik alt boyutunun algilanmasinda anlaml bir fark vardir. Gruplarin ortalama

puanlarma bakildiginda, On Lisans egitim diizeyine sahip dgretmenlerin (Grup 1),
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derste arag-gere¢ kullanmanm verimliligi arttirdigi fikrine daha az katildiklart

gorilmektedir (Y On Lisans=3,67; X Lisans=4,23 ve X Y. Lisans/Doktora=4,39).

Ogretmenlerinin  mezuniyet diizeylerinin, Simf Yonetimi alt boyutunun
algilanmasinda da anlaml bir farklilagmaya neden oldugu bulunmustur (F=3,34 ve
p<0,05). Scheffe testine gore; On Lisans egitim diizeyine sahip dgretmenler (Grup 1)
ile Yiksek Lisans/Doktora egitim diizeyine sahip 6gretmenler (Grup 3) arasinda
Smif Yonetimi alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir fark vardir. Gruplarin
ortalama puanlarina bakildiginda, On Lisans egitim diizeyine sahip &gretmenlerin

(Grup 1), derste arag-gere¢ kullanmanin sinif yonetimini zorlastirdigr fikrine daha

cok katildiklar1 goriilmektedir (X on Lisans=3,32 Ve X v. Lisans/Doktora=3,05).

Ogretmenlerinin mezuniyet diizeylerinin, Yeterlilik alt boyutunun algilanmasinda da
anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=5,95 ve p<0,05). Scheffe
testine gore; yine On Lisans egitim diizeyine sahip 6gretmenler (Grup 1) ile Lisans
(Grup 2) ve Yiiksek Lisans/Doktora egitim diizeyine sahip Ogretmenler (Grup 3)
arasinda Yeterlilik alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir fark vardir. Gruplarin
ortalama puanlarina bakildiginda, On Lisans egitim diizeyine sahip &gretmenlerin

(Grup 1), derste arag-gere¢ kullanma konusunda kendilerini daha az yeterli

bulduklar1  anlagilmaktadir (X ¢n  Lisans=3,96; Yusans=4,41 ve Xy

Lisans/Doktora :4,43)-

Maliyet alt boyutunun algilanmasinda ise Ogretmenlerin mezuniyet dizeylerinin

anlamli bir farklilasmaya neden olmadig1 bulunmustur (F=1,62 ve p>0,05).

Ogretmenlerinin mezuniyet diizeylerinin, derste arag-gere¢ kullamilmasina ydnelik
(genel) tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (F=4,64 ve

p<0,05). Scheffe testine gdre; On Lisans egitim diizeyine sahip 6gretmenler (Grup 1)
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ile Lisans (Grup 2) ve Yiiksek Lisans/Doktora egitim diizeyine sahip 6gretmenler
(Grup 3) arasinda derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark
vardir. Lisans ve Yiiksek Lisans/Doktora egitim diizeyine sahip 6gretmenlerin derste

arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir

(Y On Lisans=3,63; Y Lisans=3,93 ve Y v. Lisans/Doktora=3,90).

4.2.10. ilkogretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarimn Mezuniyet Brangi Degiskenine Gore Farkhlasip
Farklilasmadigina fliskin Bulgular

Tablo 26 Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yénelik tutumlarinin
mezuniyet bransi degiskenine gore anlamli bir farklilagsma gosterip gostermedigine
iligkin t-testi

Mezuniyet — t-test

Boyutlar Bransi n X ss " ” 0

Verimlilik Sinuf O. 45 421 062 2,20 108 0,029*
Bransg 0. 65 3,93 1,05

Sinif Yonetimi Sinif O. 45 3,03 1,12 -2,44 108 0,013*
Brans O. 65 3,32 091

Yeterlilik Sinuf O. 45 412 092 -2,64 108 0,010*
Bransg 0. 65 4,41 1,11

Maliyet Sinuf O. 45 3,71 092 -1,34 108 0,180
Bransg 0. 65 3,82 0,70

Olgek Simf O. 45 3,78 0,93 -1,42 108 0,053
Brans O. 65 3,86 0,89

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidwr.

[Ikdgretim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarinin mezuniyet bransi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini arastirmak tlizere yapilan t-testine gore mezuniyet bransi, 6lgegin ti¢

alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir farklilasma nedenidir (Tablo 26).
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Sinif 6gretmenligi ve brans 6gretmenligi programlarindan mezun olan 6gretmenlerin
Verimlilik alt boyutunu algilamalarinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin sinif
O0gretmenligi programindan mezun olanlar lehine oldugu bulunmustur (1=2,20 ve
p<,05). Siif 6gretmenligi programindan mezun olan 6gretmenlerin, derste arac-

gere¢ kullanmanin verimliligi arttirdig1 fikrine daha ¢ok katildiklart goériilmektedir

(Y Sinif O. :4:21 Ve Y Brans O. :3:93)

Smif ve brans 6gretmenligi programlarindan mezun 6gretmenlerin, Sinif Yonetimi
alt boyutunu algilamalarinda da anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur (t=-2,44 ve
p<,05). Brang 6gretmenligi programlarindan mezun dgretmenlerin, derste arag-gereg

kullanmanin simif yonetimini zorlastirdigi diisiincesine daha c¢ok katildiklar

goriilmektedir (X ,r0=3,03Ve X grns 0.=3,32).

Sinif ve brang Ogretmenligi programlarindan mezun G6gretmenlerin, Yeterlilik alt
boyutunu algilamalarinda da anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin brang
o0gretmenligi programlarindan mezun 6gretmenler lehine oldugu bulunmustur (t=-
2,64 ve p<,05). Brang 6gretmenligi programlarindan mezun O6gretmenlerin, derste

arag-gere¢ kullanma konusunda kendilerini daha yeterli bulduklar1 goériilmektedir

(Y Sinif O. :4:12 ve Y Brans O. :4:41)

Siif ve brans Ogretmenligi programlarindan mezun o6gretmenlerin Maliyet alt
boyutunu ve dlgegin genelini algilamalarinda ise mezuniyet branginin anlamli bir

farkliliga neden olmadig1 bulunmustur.
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4.2.11. ilkégretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarinin  Siif Ogrenci Mevcudu Degiskenine Gore Farklilasip
Farkhilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 27 Ogretmenlerin derste arag-gerec kullanmaya yonelik tutumlarinin sinif
mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilagma gosterip gostermedigine iligkin

ANOVA testi
Gruplar — ANOVA Anlamh Fark
Boyutlar n X ss ——————
Simif Mevcudu F p (Scheffe)
Verimlilik 25 ve alt1 (1) 50 4,24 0,75 4,50 0,012* 1,2ile3
26-30 (2) 43 4,17 0,77
31 ve Ustl (3) 17 3,81 0,96
Siif Yonetimi 25 ve alt1 (1) 50 3,08 1,06 3,35 0,037* 1,2ile3
26-30 (2) 43 3,01 0,83
31 ve Gstl (3) 17 3,47 1,18
Yeterlilik 25 ve alt1 (1) 50 4,38 0,69 6,64 0,002* 1,2ile3
26-30 (2) 43 4,33 0,40
31 ve Ustl (3) 17 4,13 1,14
Maliyet 25 ve alti (1) 50 371 0,74 208 0,128
26-30 (2) 43 3,81 0,54
31 ve Ustl (3) 17 3,80 1,04
(")Igek 25 ve alt1 (1) 50 3,96 1,01 4,18 0,018* 1,2ile3
26-30 (2) 43 3,88 0,72
31 ve Usti (3) 17 3,63 1,04

* Fark p< .05 diizeyinde anlamlidr.

Ogretmenlerin gorev yaptiklart sinifin dgrenci mevcudunun, derste arag-gereg
kullanmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden olup olmadigi
ANOVA testi ile incelenmis ve sinif mevcudu degiskeninin, dlcek ile ii¢ alt boyutu

i¢in anlamli bir farklilasma nedeni oldugu bulunmustur (Tablo 27).

Ogretmenlerinin gorev yaptiklart smifin  6grenci mevcudunun, Verimlilik alt
boyutunun algilanmasinda anlamli bir farklilagmaya neden oldugu bulunmustur
(F=4,50 ve p<0,05). Scheffe testine gore; Sinifinda 25 ve altt (Grup 1) ve 2630
Ogrenci bulunan 6gretmenlerle (Grup 2), sinifinda 31 ve {istili sayida 6grenci bulunan
ogretmenler (Grup 3) arasinda Verimlilik alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir
fark vardir. Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, simifinda 31 ve iistii sayida

ogrenci bulunan 6gretmenlerin (Grup 3), derste ara¢-gere¢ kullanmanin verimliligi
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arttirdig1 fikrine daha az katildiklar goriilmektedir (X 25 ve wn=4,24; X 26.30=4,17 ve

X 31ve isti=3,81).

Ogretmenlerinin gérev yaptiklart sinifin dgrenci mevcudunun, Simf Yoénetimi alt
boyutunun algilanmasinda da anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur
(F=3,35 ve p<0,05). Scheffe testine gore; yine Sinifinda 25 ve alt1 (Grup 1) ve 26-30
Ogrenci bulunan 6gretmenlerle (Grup 2), sinifinda 31 ve {istii sayida 6grenci bulunan
ogretmenler (Grup 3) arasinda Sinif Yonetimi alt boyutunun algilanmasinda anlamli
bir fark vardir. Smifinda 31 ve istii sayida 6grenci bulunan 6gretmenlerin (Grup 3),

derste arag-gere¢ kullanmanin smif yoOnetimini zorlastirdign fikrine daha ¢ok

katildiklar1 goriilmektedir (X 25 ye a=3,08; X 26.30=3,01 Ve X 31 ve usti=3,47).

Ogretmenlerinin gdérev yaptiklar1 smifin  88renci mevcudunun, Yeterlilik alt
boyutunun algilanmasinda da anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur
(F=6,64 ve p<0,05). Onceki alt boyutlarda oldugu gibi, Sinifinda 25 ve alt1 (Grup 1)
ve 26-30 6grenci bulunan 6gretmenlerle (Grup 2), siifinda 31 ve iistii sayida 6grenci
bulunan o6gretmenler (Grup 3) arasinda Yeterlilik alt boyutunun algilanmasinda
anlaml bir fark vardir. Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, Siifinda 31 ve

istli sayida 6grenci bulunan &gretmenlerin (Grup 3), derste arag-gere¢ kullanma
konusunda kendilerini daha az yeterli bulduklar1 anlasilmaktadir (Y 25 ve ain=2%,38;

X 2630=4,33 Ve X 31ve usta=4,13).

Maliyet alt boyutunun algilanmasinda ise Ogretmenlerin gorev yaptiklari smnifin
6grenci mevcudunun anlamli bir farklilasmaya neden olmadigi bulunmustur (F=2,08

ve p>0,05).

Ogretmenlerinin gorev yaptiklart sinifin 6grenci mevcudunun, derste arag-gereg

kullanilmasma yonelik (genel) tutumlarinda da anlamli bir farklilasmaya neden
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oldugu bulunmustur (F=4,18 ve p<0,05). Scheffe testine gore; alt boyutlarda oldugu
gibi, Smifinda 25 ve alt1 (Grup 1) ve 26-30 6grenci bulunan 6gretmenlerle (Grup 2),
sinifinda 31 ve ustli sayida 6grenci bulunan 6gretmenler (Grup 3) arasinda derste
arag-gerec¢ kullanmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark vardir. Smifinda 25 ve

altt (Grup 1) ve 26-30 6grenci bulunan 6gretmenlerin (Grup 2), derste arag-gereg
kullanmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir (Y 25 ve

an=3,96; X 2.30=3,88 Ve X a1 e ust1u=3,63).

4.2.12. ilkogretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlariin Egitimleri Sirasinda Egitim Teknolojileri/Aracglar1 Dersi Alma
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 28 Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya ydnelik tutumlarinin Egitim
Teknolojileri dersi alma degiskenine gore anlamli bir farklilasma gosterip
gostermedigine iligkin t-testi

E. Teknoloji — t-test

Boyutlar Dersi n X ss " o 0

Verimlilik Evet 77 435 091 4,25 108 0,000**
Hayir 33 3,79 0,74

Sinif Yonetimi Evet 77 301 1,02 -2,14 108 0,033*
Hayir 33 3,34 1,01

Yeterlilik Evet 77 446 0,73 2,99 108 0,003*
Hayir 33 408 0,91

Maliyet Evet 77 3,73 1,12 -1,75 108 0,081
Hayir 33 3,80 1,03

Olgek Evet 77 3,97 102 323 108 0,001*
Hayir 33 3,66 0,81

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.
**Fark p<.001 diizeyinde anlamlidir.

[Ikdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarmin egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri/Araglar1 dersi alma

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip goOstermedigini arastirmak iizere
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yapilan t-testine gore Egitim Teknolojileri dersi alma, dlgek ve ii¢ alt boyutunun

algilanmasinda anlamli bir farklilasma nedenidir (Tablo 28).

Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi alan ve almayan Ogretmenlerin
Verimlilik alt boyutunu algilamalarinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin
dersi alanlar lehine oldugu bulunmustur (t=4,25 ve p<,001). Egitim Teknolojileri

dersi alan Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin verimliligi arttirdigi fikrine

daha ¢ok katildiklar1 goriilmektedir (Y evet=4,35 ve X Hayr=3,19).

Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi alan ve almayan 6gretmenlerin, Siif
Yonetimi alt boyutunu algilamalarinda da anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur
(t=-2,14 ve p<,05). Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi almayan

Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin sinif yoOnetimini zorlastirdigi

diisiincesine daha ¢ok katildiklar1 goriilmektedir (Y evet=3,01 ve X Hayr=3,34).

Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi alan ve almayan Ogretmenlerin,
Yeterlilik alt boyutunu algilamalarinda da anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin
dersi alan Ogretmenler lehine oldugu bulunmustur (t=2,99 ve p<,05). Egitimleri

sirasinda Egitim Teknolojileri dersi alan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanma
konusunda kendilerini daha yeterli bulduklar1 goriilmektedir (Y Evet=4,46 ve

X tayr=4,08).

Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi alan ve almayan Ogretmenlerin
Maliyet alt boyutunu algilamalarinda ise dersi almanin anlamli bir farkliliga neden

olmadigi bulunmustur (t=-1,75 ve p>,05).
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Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi alan ve almayan 6gretmenlerin, derste
arag-gere¢ kullanilmasina yonelik (genel) tutumlarinda da dersi almanin anlamli bir
farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (t=3,23 ve p<,05). Egitimleri sirasinda

Egitim Teknolojileri dersi alan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik

tutumlarinin daha olumlu oldugu anlasilmaktadir (Y Evet=3,97 ve X Hayir—=3,00).

4.2.13. ilkogretim Ogretmenlerinin Derste Ara¢-Gere¢ Kullanmaya Yonelik
Tutumlarinin  Egitim Teknolojileri/Araclar1 Tle Tlgili Hizmet I¢i Egitim
Kursu/Semineri Alma Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigina Iliskin
Bulgular

Tablo 29 Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya ydnelik tutumlarinin Egitim
Teknolojileri ile ilgili hizmet igi egitim kursu/semineri alma degiskenine gore
anlaml1 bir farklilagsma gdsterip gostermedigine iligkin t-testi

E. Teknoloji t-test

Boyutlar Hizmet ici E. n X ss " < 0

Verimlilik Evet 24 429 099 262 108 0,009*
Hayir 86 3,85 0,66

Sinif Yonetimi Evet 24 313 1,14 -166 108 0,098
Hayir 86 3,22 0,89

Yeterlilik Evet 24 434 0,75 250 108 0,013*
Hayir 86 4,20 0,85

Maliyet Evet 24 3,75 0,67 -1,44 108 0,151
Hayir 86 3,79 0,70

Olgek Evet 24 395 098 2,37 108 0,025*
Hayir 86 3,69 0,85

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.

[Ikdgretim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarmin Egitim Teknolojileri/Araglari ile ilgili bir hizmet i¢i egitim
kursu/semineri alma degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
arastirmak tizere yapilan t-testine gore hizmet ici egitim kursu/semineri alma, 6l¢ek

ve iki alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir farklilagma nedenidir (Tablo 29).
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Egitim Teknolojileri/Araglart ile ilgili bir hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan ve
almayan 6gretmenlerin Verimlilik alt boyutunu algilamalarinda anlamli bir farklilik
oldugu ve bu farkin hizmet i¢i egitim kursu/semineri alanlar lehine oldugu
bulunmustur (t=2,62 ve p<,05). Hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan 6gretmenlerin,

derste arag-gere¢ kullanmanin verimliligi arttirdigi fikrine daha ¢ok katildiklari

anlasilmaktadir (Y Evet=4,29 ve X Hayir=3,89).

Egitim Teknolojileri/Araglar ile ilgili bir hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan ve
almayan Ogretmenlerin, Sinif Yonetimi alt boyutunu algilamalarinda anlamli bir

farklik bulunamamistir (t=-1,66 ve p>,05).

Egitim Teknolojileri/Araglart ile ilgili bir hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan ve
almayan 6gretmenlerin, Yeterlilik alt boyutunu algilamalarinda anlamli bir farklilik
oldugu ve bu farkin hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan 6gretmenler lehine oldugu
bulunmustur (t=2,50 ve p<,05). Hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan 6gretmenlerin,

derste arag-gere¢ kullanma konusunda kendilerini daha yeterli bulduklar

anlasilmaktadir (Y evet=4,34 ve X Hayir=4,20).

Egitim Teknolojileri/Araglar ile ilgili bir hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan ve
almayan &gretmenlerin Maliyet alt boyutunu algilamalarinda ise hizmet i¢i egitim
kursu/semineri almanin anlamli bir farkliliga neden olmadigi bulunmustur (t=-1,44

ve p>,05).

Egitim Teknolojileri/Araglart ile ilgili bir hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan ve
almayan Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanilmasina yonelik (genel)
tutumlarinda da hizmet i¢i egitim kursu/semineri almanin anlamli bir farklilasmaya

neden oldugu bulunmustur (t=2,37 ve p<,05). Hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan
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Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarimin daha olumlu

oldugu goriilmektedir (X ger=3,95Ve X f,=3,69).

-98-



BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, ilkogretim kurumlarinda gérev yapan Ogretmenlerin derste arag-gerec
kullanmaya yonelik goriis ve tutumlarini incelemek amaciyla elde edilen bulgularin

degerlendirilmesine yer verilmistir.

5.1.1. Ilkégretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Derste Arac-
Gerec¢ Kullanma Sikhklarina iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin timu okullarinda “Basili geregler (ders kitab,
gazete, yardimct kitap vb.)”, “Yazi ve gosterim tahtasi”, “Soyut gorseller (grafik,
tablo, harita vb.)”, “Hareketsiz goriintiiler (fotograf, resim vb.)”, “Bilgisayar” ve
“Projeksiyon” oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan okullarin higbirinde “Opak

projektori/Episkop” yoktur (Tablo 15).

Okullarda var olan arag-gereclerin derslerde kullanilma sikliklarinda ise model ve
numunelerin bazen ile her zaman arasinda kullanildigi, basili gereglerin neredeyse
her zaman kullanildig1, yazi ve gosterim tahtasimin her zaman kullanildigini,
hareketsiz goruntilerin bazen ile her zaman arasinda kullanildigi, tepeg6ziin daha
¢ok nadiren kullanildigi, soyut gorsellerin nadiren ile her zaman arasinda

kullanildigy, isitsel arag-gereclerin daha ¢ok nadiren ve bazen kullanildig, televizyon
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ve videonun higbir zaman ile ¢ogu zaman arasinda kullanildig1 (daha ¢ok nadiren),
projeksiyonun daha ¢ok nadiren veya bazen kullanildigi, bilgisayar ve fen
laboratuarimin ise hicbir zaman ile ¢ogu zaman arasinda (daha ¢ok nadiren)

kullanildig1 bulunmustur (Tablo 16).

Okullarda var olan arag-gereglerden kullanimi kolay olanlarin daha ¢ok kullanildig:
anlasilmaktadir. Teknolojik  arag-gereglerden  bilgisayar haric  digerlerinin
kullaniminin daha az oldugu, geleneksel arag-gereclerin kullanimlarinin hala egitim-
ogretimde 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Video, televizyon ve isitsel araglarin
okullarda yaygin olmasina ragmen kullaniminin pek tercih edilmedigi goriilmektedir.
Bunun bir nedeni de miiltimedya 6zellikleri gdsteren bilgisayarlarin kullaniminin

daha pratik olmas1 olabilir.

5.1.2. ilkoégretim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Derste Arac-
Gere¢ Kullanmaya Yonelik Tutumlarina Mliskin Sonuclar

[Ikdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
iliskin tutumlarinin demografik 6zeliklerine gore anlamli bir sekilde farklilasip

farklilagsmadigina iliskin sonuglara bu boliimde yer verilmistir.

5.1.2.1. [Ikogretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin derste arac-
gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarina iliskin sonuclar

Derste Arag-Gere¢ Kullanma Tutum Olgeginin alt boyutlar1 (Verimlilik, Sinif
Yonetimi, Yeterlilik ve Maliyet) arastirmaya katilan ilkdgretim Ogretmenleri
tarafindan  ‘Kararsizim’ ile  ‘Kesinlikle Katiliyorum’  dlzeyleri arasinda

degerlendirilmistir (Tablo 17).
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“Yeterlilik” alt boyutu en yiksek ortalama puan alan alt boyut oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanma bakimindan kendilerini oldukca yeterli

gordukleri anlasilmaktadir (Y veterlitlik=2,27).

Ikinci en yiiksek ortalama puan ise ‘Verimlilik’ alt boyutu igin hesaplanmistir

(X verimiik=4,07). Arastirmaya katilan dgretmenler, derste arag-gere¢ kullanmanin

egitimde verimliligi ytikselttigini diistinmektedir.

‘Maliyet’ alt boyutu i¢in hesaplanan ortalama puan ise 3,77 olmustur. Ogretmenler
derste arag-gere¢ kullanmanin maliyetinin ¢ok olmasa da yiiksek oldugunu

diistinmektedir.

Olgegin alt boyutlarindan en diisiik puan1 ‘Sinif Yénetimi’ boyutu almustir. Derste

arag-gere¢ kullanmanin ‘Simif Yonetimi’ agisindan ¢ok olumlu bulunmadig

anlasilmaktadir (Y Sunif Yonetimi=3,18).

Son olarak, Ogretmenlerin genel olarak derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik

tutumlarinin - olumlu yonde oldugu anlasilmaktadir (Y oleek=3,82).  Ancak
Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya iligkin tutumlarinin Ust diizeyde olumlu
olmaktan ¢ok, ortalamanin istiinde oldugu gorilmektedir. Alt boyutlar dikkate
alindiginda; O6gretmenlerin  derslerde kullanabilecek arac-gerecleri  kullanma
hususunda kendileri yeterli bulduklar1 ve arag-gere¢ kullanmanin egitim-6gretim
bakimindan faydali olduguna inandiklari, ancak maliyet ve sinif yonetimi agisindan

sorun olabilecegini diistindiikleri sdylenebilir.
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5.1.2.2. Ilkégretim 6gretmenlerinin derste arac-gerec kullanmaya yénelik
tutumlarimin cinsiyet degiskenine gore farkhlasip farkhlagsmadigina iliskin
sonuclar

[Ikdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore Olgegin ve iki alt boyutunun

algilanmasinda anlamli bir farklilagmaya neden oldugu bulunmustur (Tablo 18).

Kadin 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin verimliligi arttirdigina daha ¢ok

katildiklar1 bulunmustur (Y Kadin=4,28 ve X Erkek=3,86).

Erkek 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmada kendilerini kadin 6gretmenlere

gore daha yeterli gordiikleri bulunmustur ( X gegm=4,11ve X erex=4,43).

Son olarak, kadin 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin
erkek ogretmenlere goére daha olumlu oldugu bulunmustur (Y Kadin=3,92 Ve

YErkek=3,72). Her ne kadar erkek ogretmenler kendilerini derste arag-gereg
kullanmada daha yeterli gorseler de, kadin 6gretmenler kadar bunun verimliligi

artirdigina inanmadiklar1 anlagilmaktadir.
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5.1.2.3. lk6gretim 6gretmenlerinin derste arac-gere¢ kullanmaya yonelik
tutumlarinin medeni durum degiskenine gore farkhlasip farkhlasmadigina
iliskin sonuclar

Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yénelik tutumlarinin medeni durum
degiskenine gore oOlgegin sadece iki alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir

farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (Tablo 19).

Ogretmenlerin, “Yeterlilik’ alt boyutunu algilamalarinda medeni durum degiskeninin
anlaml bir farklilagmaya neden oldugu ve bu farkin bekar 6gretmenler Iehine oldugu

bulunmustur. Bekar 6gretmenlerin derste arag-gere¢ kullanma konusunda kendilerini

daha yeterli bulduklart bulunmustur (X gi=4,15 ve X gexar=4,39). Bunun bir
sebebi bekar 6gretmenlerin daha geng olma ihtimalidir. Geng 6gretmenlerin 6zellikle
derste teknolojik arag-gerecleri (bilgisayar gibi) kullanma becerilerinin daha yiiksek

olacag diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin, Maliyet alt boyutunu algilamalarinda da medeni durum degiskeninin
anlaml bir farklilasmaya neden oldugu ve bu farkin evli 6gretmenler lehine oldugu

bulunmustur. Evli 6gretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmayr daha maliyetli

bulduklari anlagilmaktadir (X gsi=3,99 Ve X gear=3,54). Bunun muhtemel
nedenlerinden biri, derste kullanilacak arag-gerecin Ogretmenler tarafindan
saglandig1 durumlarda, bekar dgretmenlerin gelirlerini kullanmak bakimindan evli
Ogretmenlere gore daha serbest olabilecekleridir. Bu durumun derste arag-gerec

kullanmanin maliyetine iligskin tutumlar etkiledigi diisiiniilebilir.
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5.1.24. fIkogretim 6gretmenlerinin derste arac-gerec kullanmaya yonelik
tutumlarimin  gorev yaptiklarn okul tiirii degiskenine gore farkhlasip
farkhlasmadigina iliskin sonuclar

Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin, gérev yaptiklari
okul tirt degiskenine gore Olgek ve dort alt boyutun algilanmasinda da anlamli bir

farklilasma nedeni oldugu bulunmustur (Tablo 20).

Ozel okullarda gérev yapan dgretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanim verimliligi

arttirdigina daha ¢ok inandiklar1 goriilmiistiir (Y Deviet=3,97 ve X 6ze1=4,17).

Devlet okullarda gorev yapan o&gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin sinif

yonetimini  zorlagtirdigi  diislincesine daha ¢ok katildiklar1  bulunmustur

(X pevier=3,30 Ve X 62¢1=3,08).

Ozel okullarda gorev yapan dgretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanma konusunda

kendilerini daha yeterli bulduklar1 anlasilmaktadir (Y peviet=4,01 ve X 6ze1=4,52).

Devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmayi daha

maliyetli bulduklari bulunmustur ( X pevier=3,12 Ve X ¢ze1=4,42).

Son olarak, devlet ve 6zel okullarda gbrev yapan Ogretmenlerin derste arag-gereg
kullanilmasina yonelik (genel) tutumlarinda da okul tlrinin anlamli bir farklilagsma
nedeni oldugu ve bu farkin 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler lehine oldugu

bulunmustur. Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, derste arac-gereg
kullanilmasina yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur (Y Deviet=3,55

ve X e 1=4,08).
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Alt boyutlar dikkate alindiginda, derste arag-gere¢ kullanma kullanilmasi konusunda
0zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin daha olumlu bir tutum sergilemelerinin
beklenir oldugu gériilmektedir. Ozel okullarda, siniflardaki dgrenci sayisinin daha az
oldugu varsayilirsa, derste arag-gere¢ kullanmanin veriminin daha yiiksek olacagi
sOylenebilir. Yine Ogrenci sayisina bagli olarak, simif yonetiminin de arag-gereg
kullanilmasindan olumsuz etkilenmeyecegi disiiniilebilir. Bu durumda smiflarinda,
derste, arag-gere¢ kullanmada sorun yasamayan Ogretmenlerin kendilerinin daha
yeterli bulmalar1 anlasilir bir sonug¢ olacaktir. Derste kullanilacak arag-gereclerin
daha ¢cok maddi imkana sahip 6zel okullarda tedarik edilmesinin devlet okullarina
gore yliksek bir ihtimal oldugu varsayildiginda, burada gorev yapan 6gretmenlerin

maliyeti daha az sorun olarak gérmeleri beklenir bir tutum olacaktir.

5.1.2.5. lk6gretim 6gretmenlerinin derste arac-gere¢ kullanmaya yonelik
tutumlarimin  gorev yaptiklari kademe degiskenine gore farkhlasip
farkhlasmadigina iliskin sonuclar

Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin gorev yaptiklari
kademe degiskenine gore Ol¢egin ii¢ alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir

farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (Tablo 21).

1. Kademede gorev yapan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin verimliligi
arttirdign fikrine daha ¢ok katildiklart bulunmustur (Y 1. Kademe=4,20 ve Yz_
Kademe=3,93).

2. Kademede gorev yapan ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin sinif
yonetimini zorlagtirdig1 diisiincesine daha c¢ok katildiklart goriilmiistiir (Y 1.

Kademe =3,02 Ve Y 2. Kademe:3,34)-
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2. Kademede gorev yapan ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanma konusunda

kendilerini daha yeterli bulduklari bulunmustur (Y 1 Kademe=4,07 ve X 2
Kademe=4,47).

1. Kademede gorev yapan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin verimliligi
arttirdigin1  diistinmelerinin en biiyiik nedeni hitap ettikleri Ogrencilerle ilgilidir
(6zellikle yas ve ders diizeyleri agisindan). ‘Siif Yonetimi® alt boyutu ile birlikte
diistintildiigiinde, 1. Kademe 6gretmenlerinin derste kullanacaklar1 arag-gereglerin 2.
Kademe derslerinde kullanilacaklar kadar 6zellikli olmalarmin gerekmedigi bunun
da hem verimi, hem de sinif ydnetimini etkileyecegi diisiiniilebilir. ikinci sebep ise,
sinif dgretmenlerinin kendi smiflar1 iizerinde sinif yonetimi konusunda, pek c¢ok
farkli sinifa giren 2. Kademe 6gretmenleri kadar gii¢lilk ¢ekmeyecekleridir. Bunda

Ogrencilerin yaslarinin da etkili oldugu diisiiniilebilir.

5.1.2.6. Ilkégretim 6gretmenlerinin derste arac-gerec kullanmaya yénelik
tutumlarinin yas degiskenine gore farkhilasip farkhilasmadigina iliskin sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslarinin, derste arag-gere¢ kullanmaya yénelik
tutumlarinda Olgek ve iki alt boyutu igin anlamli bir farklilasma nedeni oldugu
bulunmustur (Tablo 22).

20-29 yas grubunda bulunan Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin

verimliligi arttirdigi fikrine daha ok katildiklart gdriilmiistir (X 2020=4,16 ve X 4
ve iisti =3,90).

Ogretmenlerinin yasmin, Yeterlilik alt boyutunun algilanmasinda da anlamli bir

farklilagmaya neden oldugu bulunmustur. 40 ve istii yas grubunda bulunan
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ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanma konusunda kendilerini daha az yeterli

bulduklar1 bulunmustur (Y 20-29=4,50; Y 30-39=4,42 ve Y 40 ve Ustil :3,89)

Ogretmenlerinin  yasinin, derste arag-gere¢ kullanilmasma yonelik (genel)
tutumlarinda da anlamli bir farklilasma nedeni oldugu bulunmustur 20-29 yas

grubunda bulunan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin

daha olumlu yonde oldugu bulunmustur ( X 2026=3,94 Ve X 40 ve st =3,81).

Ogretmenlerin  yaslariin derste arag-gere¢ kullanma tutumlarmim anlasilmasi
bakimindan 6nemli bir degisken oldugu anlasilmaktadir. “‘Verimlilik’ ve “Yeterlilik’
alt boyutlar1 birlikte ele alindiginda (ve 6l¢egin geneli), daha gen¢ 6gretmenlerin
derste ara¢-gere¢ kullanilmasina yonelik tutumlarinin daha olumlu diizeyde oldugu
gortulmektedir. Derslerde kullanilan arag-gereclerin gittikce daha ¢ok teknolojik
ozellikler gostermeleri (bilgisayar ve bilgisayara bagli diger teknolojik arag-
gerecler), geng 0gretmenlerin digerlerine gore kendilerini daha yeterli hissetmelerine
sebep olmaktadir. Mezuniyetlerinin nispeten daha yeni olmasi nedeniyle de bu

Ogretmenlerin hazir olugluklarinin daha yiiksek diizeyde oldugu varsayilabilir.

5.1.2.7. Ilkégretim 6gretmenlerinin derste arac-gerec kullanmaya yénelik
tutumlarimin  kidem degiskenine gore farkhlasip farkhlagsmadigina iliskin
sonuclar

Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin, 6lgek ile iki alt boyutu bakimindan derste arag-
gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden oldugu
bulunmustur (Tablo 23).
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11 yil ve istii mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin
verimliligi arttirdig1 fikrine daha az katildiklar1 bulunmustur (Y 05 yu=4,17; yG—lO

yll:4:11 ve Y 11 y1l ve iistii:3194)-

11 yil ve istii mesleki kideme sahip Ogretmenlerin, derste arac-gere¢ kullanma
konusunda kendilerini daha az yeterli bulduklar1 goriilmiistiir (Y 0-5 y=4,35; X 6-10

yzl:4,36 ve Y 11 yil ve zistii:4y12)'

Ogretmenlerinin mesleki kidemlerinin, derste arag-gere¢ kullanilmasma yonelik
(genel) tutumlarinda anlamli bir farklilasma nedeni oldugu bulunmustur. 0-5 yillik

mesleki kidem grubunda bulunan Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya

yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu gorilmektedir (Y 0-5 u=3,92 ve X 11 yil ve
ista=3,74).

Mesleki kideme gore derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik 6gretmenlerin
tutumlarmin, bir 6nceki degisken olan yas ile tutarhilik gosterdigi ve yasa iliskin
degerlendirmenin burada da gegerli oldugu diisiiniilebilir. Ozellikle yeni teknolojilere
dayanan arag-gereglerin kullaniminda mesleki kidemi diisiik olan 6gretmenlerin hazir

olusluklarinin daha yiiksek oldugu diisiintilebilir.
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5.1.2.8. lk6gretim 6gretmenlerinin derste arac-gerec kullanmaya yonelik
tutumlarinin mezuniyet degiskenine gore farkhlasip farkhilasmadigina iliskin
sonuclar

Ogretmenlerin mezun olduklar1 kurumlarm, onlar derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarinda Olgek ile iki alt boyutu igin anlamli bir farklilasma nedeni

oldugu bulunmustur (Tablo 24).

Fen-Edebiyat Fakultesi mezunu ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin
verimliligi arttirdig1 fikrine daha az katildiklart bulunmustur (Y &.L/Enstitu=4,11;

X ggiim 7 =420 Ve X Fen-£debiyar=3,89).

Fen-Edebiyat Fakultesi mezunu &gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin sinif
yonetimini zorlastirdig1 fikrine daha ¢ok katildiklar1 goriilmiistiir (YO.L./EnStitU:3,04;

X Egitim F.—3,14 ve X Fen-Edebiyat=3,30).

Ogretmenlerinin mezuniyetlerinin, derste arag-gere¢ kullanilmasima yonelik (genel)
tutumlarinda da anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur Egitim

Fakultesi mezunu 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin

daha olumlu oldugu anlasilmaktadir (Y Egitim F.—3,96 ve X Fen-Edebiyat=3, 7 0).

Ogretmenlerin  egitim  durumlarmin  (mezuniyetlerinin), derste  arag-gereg
kullanilmasima yonelik tutumlar1 iizerinde etkili oldugu anlagilmaktadir. Egitim
Fakiiltesi mezunlarinin derste arag-gere¢ kullanma konusunda, diger mezuniyet
gruplarina gore, hazir olusluklarinin daha {ist diizeyde oldugu diisiiniilebilir. Egitim
gordikleri kurum itibariyle bu beklenir ve sevindirici bir durumdur. Bu aym
zamanda diger egitim kurumlarindan mezun O&gretmenlerin derste arag-gerec

kullanma bakimindan hazir olusluklarinda bir sorun olduguna isaret etmektedir.
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5.1.2.9. lk6gretim 6gretmenlerinin derste arac-gere¢ kullanmaya yonelik
tutumlarimin egitim diizeyi degiskenine gore farkhilasip farklilasmadigina iliskin
sonuclar

Ogretmenlerin mezuniyet diizeylerinin, 6lcek ile ti¢ alt boyutu icin derste arag-gereg
kullanmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden oldugu
bulunmustur (Tablo 25).

On Lisans egitim diizeyine sahip Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin
verimliligi arttirdig1 fikrine daha az katildiklar1 bulunmustur (Y An Lisans=3,67;

Y Lisans—=4,23 Ve Y Y. Lisans/Doktora:4,39)-

On Lisans egitim diizeyine sahip dgretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin simif
yonetimini zorlastirdig: fikrine daha ok katildiklart bulunmustur (X ¢n Lisans=3,32

ve X v, Lisans/Doktora=3,05).

On Lisans egitim diizeyine sahip Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanma
konusunda ise kendilerini daha az yeterli bulduklart bulunmustur (Y 6n Lisans=3,96;

Y Lisans—=4,41 ve Y Y. Lisans/Doktora:4,43)-

Ogretmenlerinin mezuniyet diizeylerinin, derste arag-gere¢ kullanilmasina yoénelik
(genel) tutumlarinda da anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur. Lisans

ve Yiiksek Lisans/Doktora egitim diizeyine sahip 6gretmenlerin derste arag-gerec
kullanmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir (Y On Lisans=3,63;

X Lisans=3,93 ve X v, Lisans/Doktora=3,90). Diger {i¢ alt boyut da dikkate alindiginda,
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egitim diizeyinin artmasinin, 0gretmenlerin derste arag-gere¢ kullanimina iligkin

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

5.1.2.10. fIkogretim 6gretmenlerinin derste arac-gerec kullanmaya yonelik
tutumlarinin mezuniyet brans1 degiskenine gore farkhlasip farkhlagsmadigina
iliskin sonuclar

[Ikdgretim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlariin mezuniyet brangina gore, olgegin ¢ alt boyutunun

algilanmasinda anlamli bir farklilasma nedeni oldugu bulunmustur (Tablo 26).

Smif 6gretmenligi programindan mezun olan Ogretmenlerin, derste arag-gereg
kullanmanin verimliligi arttirdig1 fikrine daha ¢ok katildiklar1 bulunmustur (Y Simf

6.=4,21 Ve X grans 0.=3,93).

Brang oOgretmenligi programlarindan mezun Ogretmenlerin, derste arag-gerec

kullanmanin smif yonetimini zorlastirdig1 diisiincesine daha c¢ok katildiklari

bulunmustur (X s,,r0.=3,03 Ve X gyans 0.=3,32).

Brang oOgretmenligi programlarindan mezun Ogretmenlerin, derste arag-gereg
kullanma konusunda kendilerini daha cok yeterli bulduklart goriilmiistiir (X Sinif

6.=4,12 Ve X gyans 0.=4,41).

Ogretmenlerin mezuniyet branslarma bagl olarak derste arag-gere¢ kullanilmasina
yonelik tutumlarinin, gorev yaptiklart kademe degiskeni i¢in bulunan sonuglarla
benzerlik gostermektedir. Brans 6gretmenligi programlarindan mezun dgretmenlerin

derste arag-gerec¢ kullanma konusunda kendilerini daha yeterli gormelerine ragmen,
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bunu smif yonetimi agisindan smf Ogretmenligi mezunlart kadar olumlu
algilamamaktadirlar. Verimlilik acisindan da sinif 6gretmenleri kadar olumlu bir
algilaya sahip degillerdir. Bu nedenle okutulan ogrencilerin O6zelliklerinin (yas,
okutulan derslerin niteligi vb) derste arag-gere¢ kullanma tutumlarinin

belirlenmesinde 6nemli oldugu diisiiniilebilir.

5.1.2.11. Ilkégretim 6gretmenlerinin derste arac-gerec kullanmaya yénelik
tutumlarimmn ~ simf  o68renci  mevcudu  degiskenine gore farkhilasip
farkhlasmadigina iliskin sonuclar

Ogretmenlerin gdrev yaptiklar1 smifin dgrenci mevcudunun, derste arag-gereg
kullanmaya yonelik tutumlarinda Olgek ile (¢ alt boyutu igin anlamli bir

farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (Tablo 27).

Smifinda 31 ve {istii sayida Ogrenci bulunan Ogretmenlerin, derste arag-gereg
kullanmanin verimliligi arttirdig1 fikrine daha az katildiklar1 bulunmustur (Y 25 ve

an=08,24; X 2630=4,17 ve X 31 veusti=3,81).

Sinifinda 31 ve dsti sayida 6grenci bulunan &gretmenlerin, derste arag-gereg

kullanmanin sinif yonetimini zorlagtirdig: fikrine daha ¢ok katildiklart bulunmustur

(X 25veain=3,08; X 26.30=3,01 Ve X 31 veusti=3,47).

Sinifinda 31 ve dsti sayida 6grenci bulunan &gretmenlerin, derste arag-gereg
kullanma konusunda kendilerini daha az yeterli bulduklari anlasilmaktadir (X 25 ve

an=4,38; X 25.30=4,33 Ve X 31 veusti=4,13).
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Ogretmenlerinin goérev yaptiklart smifin 6grenci mevcudunun, derste arag-gereg
kullanilmasma yoOnelik (genel) tutumlarinda da anlamli bir farklilasmaya neden
oldugu bulunmustur. Sinifinda 25 ve alti ve 26-30 6grenci bulunan 6gretmenlerin,

derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur

(X 25veain=3,96; X 26.30=3,88 Ve X 31 ve isti=3,63).

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 siiflardaki 6grenci sayisinin, onlarin derste arag-
gere¢ kullanmaya yonelik tutumlar1 bakimindan 6nemli bir degisken oldugu
anlasilmaktadir. Son derece mantikli olarak, dgrenci sayisinin az oldugu siniflarda
gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanilmasina iligkin tutumlarinin daha
olumlu oldugu gériilmektedir. Ogrenci sayisinin, ‘Verimlilik’, ‘Sinif Y&netimi® ve

“Yeterlilik® lizerinde etkisi oldugu anlagilmaktadir.

5.1.2.12. lkégretim 6gretmenlerinin derste arac-gerec kullanmaya yonelik
tutumlarmin egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri/Araclar1 dersi alma
degiskenine gore farkhlasip farkhilasmadigina iliskin sonuclar

[Ikdgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarinin egitimleri sirasinda Egitim  Teknolojileri/Araglar1  dersi
almalarmin 0Olgek ve ii¢ alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir farklilasmaya

neden oldugu bulunmustur (Tablo 28).

Egitim Teknolojileri dersi alan o6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin
verimliligi arttirdig1 fikrine daha ¢ok katildiklar1 bulunmustur (Y evet=4,35 ve
X tayr=3,79).
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Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi almayan 6gretmenlerin, derste arag-

gere¢ kullanmanin sinif yonetimini zorlastirdig diisiincesine daha c¢ok katildiklar:

bulunustur ( X ger=3,01 Ve X f,,-=3,34).

Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi alan dgretmenlerin, derste arag-gereg

kullanma konusunda kendilerini daha c¢ok yeterli bulduklari gorilmiistiir

(X ever=4,46 Ve X 14,,=4,08).

Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi alan ve almayan 6gretmenlerin, derste
arag-gereg kullanilmasina yonelik (genel) tutumlarinda da dersi almanin anlamli bir
farklilasmaya neden oldugu bulunmustur. Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri

dersi alan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin daha

olumlu oldugu anlagilmaktadir (Y Evet=3,97 ve X Hay—3,60).

Egitimleri sirasinda Egitim Teknolojileri dersi alana d6gretmenlerin, derste arag-gereg
kullanmaya yonelik tutumlarinin ‘Verimlilik’, ‘Simif Yonetimi® ve ‘Yeterlilik’
bakimindan daha olumlu oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin hazir olusluklarinin

tutumlar1 tizerinde olumlu bir etkiye neden oldugu anlasilmaktadir.
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5.1.2.13. fIkogretim 6gretmenlerinin derste arac-gerec kullanmaya yonelik
tutumlarimin  Egitim Teknolojileri/Araclar1 ile ilgili hizmet ici egitim
kursu/semineri alma degiskenine gore farkhlasip farkhlasmadigina iliskin
sonuclar

[Ikdgretim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmaya
yonelik tutumlarinin Egitim Teknolojileri/Araglari ile ilgili bir hizmet ici egitim
kursu/semineri almalarinin, 6lcek ve iki alt boyutunun algilanmasinda anlamli bir

farklilagsmaya neden oldugu goriilmiistiir (Tablo 29).

Hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmanin
verimliligi arttirdig1 fikrine daha c¢ok katildiklar1 anlasilmaktadir (Y evet=4,29 ve
Y Haylr:3185)-

Hizmet ici egitim kursu/semineri alan 6gretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanma
konusunda kendilerini daha yeterli bulduklari anlagilmaktadir (Y evet=4,34 ve

X tayr=4,20).

Egitim Teknolojileri/Araglari ile ilgili bir hizmet i¢i egitim kursu/semineri alan ve
almayan Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanilmasina yonelik  (genel)
tutumlarinda da hizmet i¢i egitim kursu/semineri almanin anlamli bir farklilasmaya
neden oldugu bulunmustur. Hizmet ici egitim kursu/semineri alan 6gretmenlerin,

derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur

(X 2ver=3,95Ve X 14y, =3,69).

Egitim Teknolojileri/Araclar1 ile ilgili bir hizmet ici egitim kursu/semineri almanin,

ogretmenlerin ozellikle derste arag-gere¢ kullanmanin verimliligi ve yeterliligi algis1
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tizerinde olumlu bir etkiye neden oldugu anlagilmaktadir. Genel olarak da

ogretmenlerin tutumlarini olumlu etkilemektedir.
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5.2. ONERILER

Bulgularda, baz1 arag-gereclerin (video, televizyon ve tepeg6z) okullarda mevcut
olmasina ragmen derslerde nadiren veya c¢ok az kullanildigi anlasilmistir. Okul
yoneticilerinin belli araliklarla (6rnegin yilda bir defa) hangi arag-gerecglerin
derslerde etkin olarak kullanildigini tespit etmeleri ve kullanilmayanlarin neden
kullanilmadigin1 arastirmalar1 faydali olacaktir. Mevcut arag-gerecler guncel ve
etkililigi kanitlanmis olanlardan ise bunlarin kullanilmasi i¢in tedbirlerin alinmasi
yerinde olacaktir (kullanima yonelik 0gretmenlere egitim verme, bozuk ise tamir
ettirme vb). Mevcut arag-geregler giincel degil veya kullanimi egitim-dgretim
acisindan fayda saglamiyorsa bunlarin elden c¢ikarilmasi saglanabilir. Ozetle
okullarda arag-gere¢ yonetimine iliskin bir sistemin olmasi mevcut kaynaklarin

kullaniminda yararl olacaktir.

Kadin Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin erkek
ogretmenlere gore daha olumlu oldugu bulunmustur. Okullarda tiim 6gretmenlerin
derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarimin tespit edilerek, arag-gerec
kullanma konusunda isteksiz olanlarin buna iliskin sorunlarinin ¢oziilmesi
gerekmektedir. Cinsiyet degiskeni brans, yas, mesleki kidem gibi diger degiskenlerin
cogunu kapsadigindan, daha ¢ok kadin 6gretmenlerin derste arag-gerec kullanmalari
kabul edilemez. Cinsiyetten bagimsiz olarak, faydasi kabul edilmis arag-gereclerin
tim Ogretmenlerce derslerde etkin olarak kullanilmasina yonelik tedbirler

alinmalidir.

Evli Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanimin1 daha maliyetli algiladiklar
bulunmustur. Evli 6gretmenlerin gelirleri konusunda bekar 6gretmenlere gore daha

az esnek hareket kabiliyetine sahip olduklart disiiniiliirse, okullarin siniflarda
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kullanilacak bazi arag-gerecleri (Ornegin diz iistii bilgisayar) saglamasi uygun

olacaktir.

Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin derste arag-gere¢ kullanmasini daha
verimli bulduklari, sinif yonetimi konusunda daha az sorun yasadiklari, kendilerini
daha yeterli bulduklar1 ve maliyet acgisindan daha az sorun oldugunu diisiindiikleri
bulunmustur. Ozel okullarin maddi kaynaklari ile smiflarindaki dgrenci sayisinin
bunda etkili oldugu aciktir. Devlet okullari, egitim ve 6gretim kalitesini dogrudan
etkileyen derste arag-gereclerin kullanilmasindan kaginamaz. Bu nedenle bir arag-
gere¢  yonetimi  politikast  (yeni  teknolojilerin  takibi, arag-gereclerin
kullanimi/depolanmasi/tamiri/elden ¢ikarilmasi vb) ¢ergevesinde Ogretmenlerce
ihtiya¢c duyulan ve etkililigi kanitlanmis arag-gerecleri temin etmelidir. Bunun igin
okul biitgesinin yetersiz kaldigr durumlarda okul-aile birligi, ¢evre sivil toplum
kuruluglarindan yardim istenebilir. Sinif mevcutlar1 konusunda ise MEB’nin ¢alisma
yapmasi, okullarin kapasitelerinden fazla 6grenci almamalar1 i¢in, yeterli derslik
yapimina ihtiya¢ vardir. Aragtirmada sinif mevcudu diisiik siniflarda gérev yapan
Ogretmenlerin, derste arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarimin daha olumlu

bulunmus olmas1 da bu 6neriyi desteklemektedir.

Daha geng olan, mesleki kidemi diisiik olan, Egitim Fakultesi mezunu olan, ylksek
lisans/doktora mezunu olan, egitimleri sirasinda egitim teknolojileri dersi alan veya
egitim teknolojileri konusunda kurs alan/seminerlere katilan 6gretmenlerin derste
arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Bu
nedenle, 6gretmenlere arag-gereclerin derslerde kullanilmasina yonelik hizmet-ici
egitimlerin verilmesi diigtiniilmelidir. Bu egitimlerin siireklilik gostermesi son derece
onemlidir. Durmaksizin yeni teknolojilerin goriildiigii zamanimizda bugiin igin
yeterli bulunan bilgi ve beceriler hizla eskiyecektir. Yeni mezun 6gretmenler bile
teknolojideki gelismeleri takip etmedikce ¢ok kisa siire sonra yeterli bilgi ve beceriye
sahip olamayacaklardir. Bu nedenle MEB biinyesinde, ilge diizeyinde faaliyet

gosteren siirekli egitim merkezlerinin agilmasi diisiintilebilir.
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EKLER

EK1

ANKET FORMU

Sayin Ogretmenler,

Bu anket ilkogretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin derslerde arag-gerec
kullanilmasina yonelik tutumlarinin arastirmak amaciyla hazirlanmistir.

Anketten elde edilen veriler toplu olarak degerlendirilecek ve sadece caligmanin
amacina uygun olarak kullanilacaktir. Bu nedenle ankete isminizi yazmaniza gerek
yoktur. Ankete ictenlikle vereceginiz cevaplar arastirmanin amacina ulagsmasina katki

saglayacaktir. Ilgi ve katkilarimiz icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Serap ATLI

MESLEKI ve KISISEL BiLGILER

Bu boliimde sizinle ilgili mesleki ve kisisel bilgileri 6lgmeye yonelik sorular yer
almaktadir. Lutfen durumunuza en uygun segenege ( X ) isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz:

Kadin () Erkek ()

2. Medeni Durumunuz?

Evli () Bekar ()

3. Gorev yaptigimiz okulun tiirii:

Devlet Okulu () Ozel Okul ()

4. Hangi kademede gorev yapiyorsunuz? ( Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

[lkogretim 1. Kademe ()  Ilkdgretim 2. Kademe ()

5. Yasimz:
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20-29 () 30-39 ()
40-49 () 50 ve Ustil ()
6. Meslekteki gorev streniz:

0-5yil () 6- 10y1l ()
16- 20 y11 () 21 yil ve iistii ()

7. Bulundugunuz okuldaki hizmet stiresi

0-5yil () 6- 10y1l ()
16- 20 y11 () 21 yil ve tistii ()

8. Mezun oldugunuz okul:

Ogretmen Okulu () Egitim Fakiiltesi ()
Egitim Enstitlisii () Fen Edebiyat Fakdltesi ()

9. Aldiginiz en yiiksek egitim seviyesi:

On Lisans () Lisans ()
Yiksek Lisans () Doktora ()

10. Mezun oldugunuz brans:
Smif Ogretmenligi () Brans Ogretmenligi ()
11. Gorev unvanimz belirtiniz.

Uzman gretmen () Ogret{nen ()
Vekil Ogretmen () Ders Ucretli Ogretmen ()

11- 15 y1l ()

11- 15 y1l ()

Sozlesmeli Ogretmen ()

12.Hangi simif ya da simiflarin dersine giriyorsunuz? ( Birden fazla secenegi

isaretleyebilirsiniz.)

1.siif( ) 2.smif ()
siif ()
5.smif () 6. siif ()
siif ()

13.Simiftaki 6grenci mevcudunuz ne kadar?

5-10 () 11-15 ()

25 ()

26-30 () 31-35 ()

45 ()

41-50 () 51 ve Gzeri ()

-123 -

3.smif () 4,
7. smaf () 8.
16-20 () 21-
36-40 () 41-



14. Egitiminiz sirasinda Egitim Teknolojisi ya da egitim araclar ile ilgili
herhangi bir ders aldiniz m?

Evet () Hayir ()

15. Egitim Teknolojisi ya da egitim araclari ile ilgili bir hizmet ici egitim
kursuna veya seminerine katildiniz m?

Evet () Hayir ()

16.0grencilerin arac gereclere bakis acilarim yeterli buluyor musunuz?
Evet() Hayir () Kismen ()
17.Derslerde arag gerecleri ne sikhikla kullaniyorsunuz?

Sarekli () Bazen()

Cok Nadir () Hi¢ Kullanmiyorum ()

DERSTE ARAC-GEREC KULLANMA SIKLIGI

Asagidaki egitim arac gereclerinden okulunuzda bulunup bulunmadigini ve
sinif yonetiminde kullanma sikhigimiz liitfen isaretleyiniz.

Kullanma Sikhgi
Arag ve Gerecler Var | Yok Hicbir | diren | Bazen Cogu Her
Zzaman Zzaman Zzaman

Model ve numuneler(gercek esya,
olay)

Basili gerec (ders kitabi, gazete,
yardimci kitap)

Yaz1 ve gosterim tahtasi

Hareketsiz goriintiiler (fotograf,
resim)

Tepeg0z

Opak projektori

Soyut gorseller (grafik, tablo,
harita)

[sitsel araclar (radyo, teyp)
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Televizyon

Video

Bilgisayar

Projeksiyon

Bilgisayar laboratuari

Fen laboratuar1 veya malzemeleri

ARAC-GEREC KULLANMA TUTUM OLCEGI

Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum
1 2 3 4 5
Lutfen asagida verilen 6nermeleri Ustte verilen katilma derecesine gore ‘X’ koyarak
isaretleyiniz.
Onermeler 1123 |4]5

1.Egitim arag ve gereclerini fiziki olarak tantyorum

2.Egitim arag ve gereclerini kullanma yeterliligine sahibim

3.Hangi derste ve konuda hangi arag gereci kullanmam gerektigini
biliyorum

4.Arag ve gereglerin kullanimi hakkinda dgretmenler egitime tabi tutulmali

5.0gretmen ders dncesi kullanmasi gereken arag ve gereci kontrol etmeli

6.Smif yonetiminde arag ve geregleri her 6grenciye tanitmali

7.Her okulda ders ara¢ ve gerecleri ile ilgili bir boliim ve sorumlu bulunmali

8.Hangi derste ve konuda hangi ara¢ gerecin kullanilacagina gretmen ve
Ogrenci karar vermeli

9.Smif yonetiminde arag¢ gereg kullanimi dgrenimde kaliciligi artirir

10.Sinif yonetiminde ara¢ gereg¢ kullanimi 6grenci ve 6gretmen etkilesimini
artirir

11.S1n1f yonetiminde arag gere¢ kullanimi derste zaman tasarrufu saglar

12.S1n1f yonetiminde arag gerec kullanimi 68renciyi tembellige iter

13.Arag gere¢ kullanimi sinif icinde 6grenciyi aktiflestirir

14.Arag gerec kullanimi 6grencinin yaraticiligini kuvvetlendirir

15.Arag ve gerec kullanimi 6grenci ve 6gretmenlerin dnceden hazirlik
yapmalarint gerektirir

16.S1mn1f yonetiminde arag gere¢ kullanimi 6zdenetimi saglar

17.Smif yonetiminde arag gere¢ kullanimi istenilen hedeflere ulasmayi
hizlandirir

18.Arag ve geregler egitimde biiyiik bir 6neme sahiptir

19.Arag ve gereg kullanimi 6gretmenler icin ayri kiilfet gerektirir

20.Arag gereg kullanimi egitim ve dgretimde maliyeti artirir
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21.Arag ve gereglerin siirekli kullanimi 6grencilerde sikilmaya neden olur

22.Kalabalik olan siniflarda arag gere¢ kullanmaya gerek yoktur

23.Arag gereg kullanimi dgrencilere 6gretildigi takdirde 6gretmene gerek
kalmaz

24 .Smif yonetiminde arag gere¢ kullanimi egitimin kalitesini artirir

25.Arag gereg kullaniminda okulun sahip oldugu tiim imkanlar fazlasiyla
kullanilmalidir

26.Sinif yonetiminde arag gereg kullanildiginda 6grencilerin kendisini ifade
etme yetenegi gelismektedir.

27.Pahali arag ve gerecler sorumlulugu nedeniyle kullanilmamalidir

28.Soyut konularin somutlagtirilmasinda arag geregler blyuk éneme sahiptir

29.Her 6gretmen sinifinda her tiirlii ara¢ ve gereci 6grenme yeterliligine
sahip olmalidir

30.Smnif yonetiminde arag gereg¢ kullanimi 6gretmen otoritesini sarsmaktadir

-126 -




ANLAMLI FARKLAR TESTi TABLOLARI

Post-hoc Scheffe, anlamh farklar testi tablolari:

EK?2

Tablo 30 Yas degiskenine iligkin Scheffe testi

Bagimh Ortalama Farki
= I) Ya J) Ya
Degisken (D Yas () Yas (1-J) P
Verimlilik 20-29 (1) 30-39 (2) 0,115 0,384
40 ve Usti (3) ,26220(*) 0,027
30-39 (2) 20-29 (1) -0,115 0,384
40 ve Usti (3) 0,032 0,811
40 ve istil (3) 20-29 (1) -,26220(%) 0,027
30-39 (2) -0,032 0,811
Yeterlilik 20-29 (1) 30-39 (2) 0,217 0,088
40 ve Usti (3) ,35481(*) 0,000
30-39 (2) 20-29 (1) -0,217 0,088
40 ve istil (3) 24424(%) 0,018
40 ve st (3) 20-29 (1) -,35481(%) 0,000
30-39 (2) -, 24424(%) 0,018
Olgek 20-29 (1) 30-39 (2) 0,277 0,104
40 ve istii (3) 332(%) 0,033
30-39 (2) 20-29 (1) -0,277 0,104
40 ve Usti (3) 0,159 0,362
40 ve Uistii (3) 20-29 (1) -332(%) 0,033
30-39 (2) -0,159 0,362

*Ortalama fark p<.05 diizeyinde anlamhidir.
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Tablo 31 Mesleki kidem degiskenine iligkin Scheffe testi

Bagimh Ortalama
2. I) Kidem Kidem
Degisken (D) Kide () Kide Farki (I-J)
Verimlilik 0-5 yil (1) 6-10 yil (2) 0,129 0,312
11 yil ve tistii (3) ,53696(*) 0,000
6-10 y1l (2) 0-5 yil (1) -0,129 0,312
11 yil ve iistii (3) ,30308(%) 0,003
11 yil ve iistii (3) 0-5 yal (1) -,53696(*) 0,000
6-10 y1l (2) -,30308(*) 0,003
Yeterlilik 0-5 yil (1) 6-10 y1l (2) -0,003 0,982
11 yil ve iistii (3) 21329(%) 0,049
6-10 y1l (2) 0-5 yil (1) 0,003 0,982
11 yil ve tistii (3) 27477(%) 0,027
11 y1l ve distii (3) 0-5 yil (1) -,21329(*) 0,049
6-10 y1l (2)
Olgek 0-5 yil (1) 6-10 y1l (2) 0,111 0,505
11 yil ve iistii (3) 323(%) 0,039
6-10 yil (2) 0-5 yil (1) -0,111 0,505
11 y1l ve iistii (3) 0,076 0,655
11 yil ve iistii (3) 0-5yil (1) -,323(*%) 0,039
6-10 yil (2) -0,076 0,655
*Ortalama fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.
Tablo 32 Mezuniyet degiskenine iliskin Scheffe testi
Bagimh . . Ortalama
o 1) Mezuniyet J) Mezuniyet
Degisken O y V) y Farka (I-J)
Verimlilik O. Lisesi/Enst. (1) Egitim Fakiiltesi (2) -0,028 0,836
Fen-Ed. Fakiltesi (3) ,45360(%) 0,000
Egitim Fakiiltesi (2) 0. Lisesi/Enst. (1) 0,028 0,836
Fen-Ed. Fakiltesi (3) ,75110(%) 0,000
Fen-Ed. Fakultesi (3) O. Lisesi/Enst. (1) -,45360(*) 0,000
Egitim Fakiiltesi (2) -75110(*) 0,000
Sinif Yonetimi O. Lisesi/Enst. (1) Egitim Fakiiltesi (2) -0,173 0,147
Fen-Ed. Fakiltesi (3) -42172(*) 0,000
Egitim Fakiiltesi (2) 0. Lisesi/Enst. (1) 0,173 0,147
Fen-Ed. Fakiltesi (3) -37425(*) 0,001
Fen-Ed. Fakiltesi (3) O. Lisesi/Enst. (1) A42172(%) 0,000
Egitim Fakiiltesi (2) 37425(%) 0,001
Olgek O. Lisesi/Enst. (1) Egitim Fakiiltesi (2) 0,211 0,171
Fen-Ed. Fakiltesi (3) 0,165 0,338
Egitim Fakiiltesi (2) O. Lisesi/Enst. (1) 0,211 0,171
Fen-Ed. Fakultesi (3) ,341(*) 0,035
Fen-Ed. Fakailtesi (3) O. Lisesi/Enst. (1) -0,165 0,338
Egitim Fakiiltesi (2) -,341(%) 0,035

*Ortalama fark p<.05 diizeyinde anlamhidir.
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Tablo 33 Egitim diizeyi degiskenine iligskin Scheffe testi

Bagimh Ortalama
<. I) Egitim Diizeyi Egitim Diizeyi
Degisken () Eg uzey ) Eg uzey Farka (I-J) P
Verimlilik On Lisans (1) Lisans (2) -,27518(*) 0,024
Y. Lisans /Doktora (3) -,37685(*) 0,000
Lisans (2) On Lisans (1) ,27518(*) 0,024
Y. Lisans /Doktora (3) -0,181 0,146
Y. Lisans /Doktora (3) On Lisans (1) ,37685(*) 0,000
Lisans (2) 0,181 0,146
Sinif Yonetimi On Lisans (1) Lisans (2) 0,182 0,113
Y. Lisans /Doktora (3) ,25412(*) 0,016
Lisans (2) On Lisans (1) -0,182 0,113
Y. Lisans /Doktora (3) 0,194 0,097
Y. Lisans /Doktora (3) On Lisans (1) -,25412(*) 0,016
Lisans (2) -0,194 0,097
Yeterlilik On Lisans (1) Lisans (2) -,259(%) 0,010
Y. Lisans /Doktora (3) -,44786(*) 0,001
Lisans (2) On Lisans (1) ,259(*) 0,010
Y. Lisans /Doktora (3) -0,062 0,621
Y. Lisans /Doktora (3) On Lisans (1) A4786(*) 0,001
Lisans (2) 0,062 0,621
Olgek On Lisans (1) Lisans (2) - 476(*) 0,004
Y. Lisans /Doktora (3) -,454(%) 0,008
Lisans (2) On Lisans (1) AT6(%) 0,004
Y. Lisans /Doktora (3) 0,162 0,322
Y. Lisans /Doktora (3) On Lisans (1) A454(*) 0,008
Lisans (2) -0,162 0,322

*Ortalama fark p<.05 diizeyinde anlamhidir.
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Tablo 34 Sinif mevcudu degiskenine iligkin Scheffe testi

Bagimh Ortalama
o I) Simf M mif M
Degisken U evcudu JS evcudu Farki (I-J) p
Verimlilik 25 ve alt1 (1) 26-30 (2) 0,038 0,726
31 ve Ustl (3) ,450(%) 0,000
26-30 (2) 25 vealti (1) -0,038 0,726
31 ve Ustl (3) ,246(*) 0,007
31 ve iistii (3) 25 ve alt1 (1) -,450(%) 0,000
26-30 (2) -,246(%) 0,007
Sinif Yonetimi 25 ve alt1 (1) 26-30 (2) 0,099 0,268
31 ve Ustl (3) -,432(*) 0,001
26-30 (2) 25 ve alt1 (1) -0,099 0,268
31 ve Ustl (3) -,345(*) 0,002
31 ve iistii (3) 25 vealti (1) 432(%) 0,001
26-30 (2) ,345(*) 0,002
Yeterlilik 25 ve alt1 (1) 26-30 (2) 0,108 0,359
31 ve Ustl (3) 412(%) 0,001
26-30 (2) 25 vealti (1) -0,108 0,359
31 ve Uistii (3) ,344(%) 0,001
31 ve iistii (3) 25 ve alt1 (1) - 412(%) 0,001
26-30 (2) -,344(%) 0,001
Olgek 25 ve alti (1) 26-30 (2) 0,121 0,481
31 ve Uistii (3) 424(%) 0,013
26-30 (2) 25 ve alt1 (1) 0,121 0,481
31 ve Ustii (3) 376(%) 0,021
31 ve istil (3) 25 ve alt1 (1) -424(%) 0,013
26-30 (2) -376(%) 0,021

*Ortalama fark p<.05 diizeyinde anlamhidir.
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