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ON SOZ

Egitim sistemimizde temel amag¢ var olan bilgileri aktarmaktan 6te bilgiye ulagma
becerilerinin kazandirilmasint saglamaktir(Kaptan,1999:22). Cagimizda etkin bir sekilde
derslere katilan sorulari irdeleyerek mantikli bir sekilde dile getiren, tartisan, fikirleri
diistinen, farkli goriislere saygi duyabilen, 6grenen bireylere giinlimiizde gereksinim daha da

artmaktadir. Elestirel diislince ile bireyler daha ¢ok aydinlatilmaktadir.

Elestirel diisiince toplumlarin ilerlemislik diizeyleri ile yakindan ilgilidir. Egitimin
saglikli olmas1 6gretmenlerin yeterlilikleri ve sinif yonetimi esnasinda sahip olduklar elestirel
diistinceyle baglantihidir. Cagimiz ilkelerinin gelismislik diizeyleri Ogreticilerin - siif
ortaminda sergiledikleri yonetim sekli egitilenlerin gelecekte sahip olabilecegi yargida

bulunmay1 6nemli dlciide degistirmekte ve etkilemektedir.

Egitimcilerin yeterli derecede bilgili olmasi ve egilimlerinin smif ortamindaki
uygulamalarinin etkisi olabileceginden elestirel diisiince ile siif yonetimi yeterlilikleri

arasindaki iliskinin incelenmesi 6nemli sayilmistir.

Bu arastirmanin birinci boéliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin
onemi, sinirliliklart ve tanimlar; ikinci boliimde ilgili literatiir; tigiincii boliimde konuyla ilgili
aragtirmalar; dordiincii boliimde yontem; besinci boliimde bulgular; altine1 bdliimde tartigma,

sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Arastirmanin tamamlanmasi siirecinde degerli bir¢ok kisinin 6nemli yardimlari
olmustur. Oncelikle arastirmanin her asamasinda bana yol gdsteren, hosgériisiinii ve sabrini
esirgemeyen danmisman hocam Prof. Dr. Sefer ADA’ya; Fikirleriyle arastirmanin her
asamasinda adim adim yanimda olan yaptigim hatalar1 tekrar tekrar diizenlenmesinde sabir
gdsteren arastirmamin sekillenmesinde biiyiik katki gosteren Dr. Biilent OZDEN’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Benim bu aragtirmay1 basariyla bitirecegime inandiran, biitiin olumsuz ruh halimi
olumlu bir sekilde giin 15181na ¢ikaran ablalarim Samiye, Serap, abim Nuri’ye ve kardesim
Burcu’ya; Tezin her asamasinda bana sabirla katlanan, yasadigim her probleme son veren
sonsuz bir sevgi ile baglandigim Elif ve M.Ali’ye, her bosluga diistiigiimde beni bu bosluktan
kurtaran dostlarim Asli, Sezgi ve Neslihan’a; Bilgisayar da olusan her tiirlii sorunu ¢ozen

Gorkem’e ve Merve’ye



Beni bu yolda her zaman yiireklendiren yasamin her anina taniklik eden, maddi ve
manevi destegini benden esirgemeyen, yalnizlifimda, caresiz her animda beni sonsuz
aydinliga ¢ikaran yasamim boyunca Tanri’nin bana sundugu en biiyiik armagan olan melek

Anneme sonsuz tesekkiir ederim.

Arnmnmeme



OZET

Bu aragtirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim brang 6gretmenlerinin
elestirel diislince egilimi ve sinif yonetimi anlayis1 arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla
iliskisel tarama modeline gore desenlenmistir.. Arastirma, ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan
alinacak bir 6rneklem {izerinde taramanin yapildigi genel tarama modeline (Karasar,2006),
aragtirma degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemeye doniik oldugundan genel tarama

modellerinden de iligkisel tarama modeline uygundur.

Arastirma evreni, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlii’na bagl
Avrupa Yakasinda Besiktas ilcesinde bulunan devlet ve 6zel ortaokullarda gérev yapmakta
olan brans 6gretmenlerinden olusmustur. Bu evren i¢inden seckisiz (random) olarak 249 brans

Ogretmeni drneklem olarak belirlenmistir

Ogretmenlerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmek igin ne gesit faaliyetlerde
bulunduklari, karsilagtiklar1 sorunlarin neler oldugu 6gretmenlerin sinif yonetiminde elestirel
diisiinceyi ne oOlc¢lide kullandiklarini ortaya cikarmak icin 6gretmenlere sinif yonetimi ve

elestirel diisiinme egilimi adl1 iki ¢esit 6l¢ek ve kisisel bilgi formu testi uygulanmistir.

Arastirma sonuglarina gore; ortaokul dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi ve
smmif yonetimi anlayis algilarinin pozitif yonlii ve diisiik diizeyde iliski i¢inde oldugunu
gostermistir. Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyet, mesleki kidem,
mezun olunan fakiilte, kadro durumu degiskenine gore incelendiginde ortaokul
ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin bu degiskenlere gore anlamli bir sekilde
farklilagsmadig1 goriilmiistiir. Elestirel diisiinme egilimi analitiklik, acik fikirlilik, meraklilik,
kendine giliven, dogruyu arama ve sistematiklik alt boyutlar1 ortaokul 6gretmenlerinin
cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte ve kadro durumu degiskenlerine gore
incelendiginde ortaokul Ggretmenlerinin cinsiyet degiskeni ile analiktiklik, sistematiklik,
meraklilik, kendine giiven, dogruyu anlama alt boyutlar iligkisi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayist algilarinin cinsiyet, mezun
olunan fakiilte, mesleki kidem ve kadro durumu degiskenine gdre incelenmesi sonucunda
aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Ortaokul 6gretmenlerinin Cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde sinif yonetimi anlayislar1 ve cinsiyet degiskenine iliskin algilar1 arasinda

anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Simif yonetimi, elestirel diisiinme, simif yonetimi yontemleri.
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ABSTRACT

This research, primary school teachers in the 2012-2013 academic year trend of
critical thinking and understanding of classroom management research to determine the
relationship between quantitative research design was used. Research, numerous elements
consisting of a universe, the universe, a general order to assess the entire universe, or it will
be taken on a sample scan is done with general screening model (Karas, 2006), research the
relationships between variables to determine is facing general screening models the relational

model is suitable for scanning.

Teachers ‘critical thinking skills to develop what kind of activities they are located,
they encounter the kind of problems that teachers' classroom management, critical thinking, to
what extent they use to uncover teachers classroom management and critical thinking
dispositions from two types of questionnaires and personal information form test. Survey was

conducted by the researcher.

Research universe, attached to the Ministry of Education in 2013-2014 academic year
in the district of Besiktas on the European shore who work in government and private
secondary schools is composed of subject teachers. Within this universe, randomized
(random) sample is designated as the 249th branch teachers. The purpose of this study,
secondary school teachers ‘classroom management approach and critical thinking dispositions
according to some variables to compare and secondary teachers' understanding of critical

thinking dispositions and classroom management to determine the relationship between.

According to the survey; secondary teachers' understanding of critical thinking
dispositions and classroom management perceptions in a positive way and have shown that
low level relationship. Secondary school teachers' critical thinking dispositions gender,
seniority, graduated faculty, staff examined according to the state variables of critical thinking
dispositions of secondary school teachers according to these variables did not differ in a

meaningful way has been found.

Critical thinking disposition analyticity, open-mindedness, curiosity, self-confidence,
accurate search and a systematic sub-dimensions secondary teachers' gender, seniority,
graduated the faculty and staff of state variables compared according to middle school
teachers with gender variable analiktiklik, Systematicty, curiosity, self-confidence, truth

understanding the relationship between subscale was not a significant difference.



Secondary school teachers' perceptions of classroom management approach sex,
graduated school, according to seniority and status variables, no significant differences were
found in examination. When analyzed according to gender variable secondary teachers'
understanding of classroom management and perceptions related to gender were not detected

a significant difference between

Keywords: classroom management, critical thinking, classroom management

methods.
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1. GIRIS
1.1.Problem Durumu

Siif yonetimi; egitim amaglarimin gergeklestirilmesi i¢in planlama, orgiitleme,
uygulama ve degerlendirme islevlerine iliskin ilke kavram, kuram, model ve tekniklerin
sistematik ve bilingli bir sekilde uygulanmasiyla ilgili etkinliklerin tiimidiir (Agaoglu,2002).
Ogretmenin 6grenciye yaklasim bicimi, 6grenciye tanman elestiri hakkinin her biri smif
yonetimini olusturmaktadir. Smif yonetiminin degiskenleri 6gretmen, Ogrenci, okul, egitim
programi, egitim ortami, egitim ydnetimi aile ve ¢evre olarak siralanabilir. Ancak sayilan
degiskenler icinde en stratejik degisken oOgretmendir (Aydin,1998). Sinif yonetimi,
ogrencilerin 6grenme silirecine katilmasini saglamak icin davramis yonetimi, sinifin fiziki
yapisinin diizenlenmesi ve Ogretimi engelleyen davraniglarin ortadan kaldirilmast ve
degistirilmesi anlamina gelmektedir (Ozyiirek,2005). Sinif yonetimi, Ogrenme ve
ogrendiklerini aktarabilmek icin sinif ortaminda yaratilacak siirecin etkin ve kullanigh
bicimde uygulanmasini saglayan en onemli unsurdur. Sinif yonetimi sirasinda &gretmen-
ogrenci, 0grenci-0grenci iligkisi, bireysel ¢calismanin yaninda grupla ¢alismalarda g6z 6niinde
tutulup smifin yonetilmesi ayrica dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Sinif yonetimi

sirasinda 6grencinin arzulari, Thtiyaglar ve beklentileri karsilanmalidir.

Ogretmen, diger Ogelerin biitiinleyici ve belirleyicisi oldugu icin etkili simf
yonetiminin en kritik 6gesi olarak kabul edilmektedirler (Balc1,1993). Siif yonetiminin
degiskenleri 6gretmen, 6grenci, okul programi egitim programi, egitim yonetimi, aile ve ¢evre
olarak siralanabilir. Ancak bu degiskenler arasinda en onemli olan 6gretmenlerdir. Ciinkii
egitim siireglerinin  diizenlenmesinde ve yiiriitilmesinden 6gretmenler  sorumludur
(Aydin,1998). Sinif ortaminda 6grenmenin olusabilmesi i¢in 6grenme diizeyi, 6grenme siireci,
ogrencinin fikirlerinin agik bir sekilde paylasimi, 6gretmenin sergiledigi tavirlar, 6gretmenin

ogrenciye bakis agis1 6grenme agisindan 6nem tasimaktadir.

Etkili bir simif yoneticisi olarak dgretmenin, siifi egitim i¢in hazirlamasi, sinif kural
ve siireglerini belirleyip 6gretmesi, 6gretimi diizenleyip siirdiirmesi ve Odgrencilerin uygun

davranmasini saglamasini beklenir (Basar,2006).

Smif yonetimini etkin bir sekilde kullanmayr basaran egitimcilerin 6gretim

asamasinda da basarili olabilecegi gozlenebilir. Sinif i¢i 6grenci iliskileri ve simif i¢i diizenin

1



belirlenmesi i¢in Ogrencilerin kurallar1 kabullenmesi i¢in her tiirlii degisikligin 6grenci
tarafindan kabul edilmesi gerekmektedir. Egitimcinin bdyle bir anlayis gostermesi
ogrencilerin kazanclarmi ve sorumluluklarin1 bir yetiskin gibi degerlendirmesine izin

verilmelidir.

Ogretmenler kisilik ozellikleri, tutumlar1 ve davramslari ile hangi smif yonetimi
anlayis1 igerisinde olduklarii ortaya koyarlar. Ciinkii sinif yonetiminde bir 6gretmen tesvik
edici, sevgi dolu, ilgili, elestirici, tavizsiz, hosgoriisiiz, kuralcit ve 6grencilerin ihtiyaglarini
dikkate alma ve almama ile her seye izin veren bir anlayista olabilir. Bunlara ayrica
ogrencilerin 6zellikleri, dersin kapsami, okulun ve ¢evrenin egitimine etkileri de 6gretmenin
simf yonetimi anlayigini etkilemektedir (Durukan ve Oztiirk,2005). Etkili bir smif yonetimine
anlayisi ve olumlu smif iklimine sahip egitimcilerin 6grencilerin farkli fikirleri karsisinda
Ogrencilere bagirip ¢agirmak, kaba ve olumsuz bir sekilde elestirmekten kaginmasi
gerekmektedir. Bunun aksine egitimciler, 6grencilerine sorumluluk yiikleyip yaptig1 yanliglari
hos goriir ve Ogrencisini cesaretlendirecek sekilde onlara yaklasirsa, 6grenci diisiince
yapisinda bireysel 6zgiirliige kavusmas1 saglanabilir. Ogrencilerin yaratici, elestirel diisiinen
sorun ¢ozme yeteneklerine sahip, kendini ifade edebilmede bireysel 6zgiirliige ulasma ve
demokratik yasam kiiltiiriinii duyusal diizeyde gosteren bireyler olmasi sinif ikliminin

olumluluguna, sinif iklimi 6gretmenlerinin yonetim anlayislarina baglidir (Terzi,2001).

Ogretmen, smif yonetimini simf ortamindaki dgrencilerin tutumlarim, ozelliklerini
dikkate alarak derslerini yonetir. Ogretmen dersini yil iginde yonetirken gesitli anlayislardan
yararlanir. Bu anlayiglar: Otokratik, demokratik veya ilgisiz anlayislardir. Egitimci bu
anlayislardan birini ya da birkagini dersine uygun bir sekilde uyarlayarak kullanir. Kimi
egitimciler siif yonetiminde baskici olmayi, kimi egitimciler esitligi, kimi egitici tarafsiz
davranmay1 kabul eder. Bir egitim yil1 biitiinii i¢inde, 6nce bu biitiiniin, sonrada gereksinim
duyulan zamanlarda biitiin i¢indeki tek tek etkinliklerin veya etkinlik gruplarin, farkh
modellerle yliriitiilmesi gerekebilir. Model se¢imi ve kullanimi, amaglara, kaynaklara ve
gereksinimlere gore degisir (Basar,1999). Smif yonetiminde elestirel diisiincenin etkisi
egitimcilerin sinif yonetimi esnasinda 6grenciye karsi gosterecegi anlayis ve farkli fikirlere
olgunlukla yaklagmalarina katki saglayacagi disiliniilmektedir. FElestirel diisiinme ile
egitimcilerin simif yonetimi ortaminda Ogrencilerin neyi, nasil Ogrenmeleri gerektigi

konusunda degisik fikirlere acik olabilecegi goriilebilir katkilar1 arasinda gosterilebilir.



Elestirel diisiinme anlayislar1 ifadeleri anlamlandirma, diisiincelerin farkinda
olunmasini saglama, on yargi olmadan diisiincelere yaklagsma olarak algilanabilir. Elestirel
diistinme, 6zel diisiince alanina ya da bigimine iliskin kusursuz diisiinceyi ortaya ¢ikaran
disiplinli ve 6z denetimli diisiince bi¢imidir (Sahinel,2007). Akbiyik’a gore(2002) Elestirel
diistinmenin, disiinmeden farkli oldugu ¢iinkii elestirel diisiinen bireyin kendi diistinme
stirecinin farkinda oldugunu ve diisiinme kalitesini yiikseltmek i¢in kendi diisiinme siirecini
gozlemledigini belirtir. Elestirel diistinmenin sinif yonetimi i¢inde kullanilmasi 6grencilerin
iist diizeyde diistinme ve karar verme olanagi saglayabilir. Boylece 6grencilerin zihninde daha
kalict bilgilerin var olmasi saglanir. Sinif yonetiminde c¢esitli sinif yonetimi anlayislarinin
kullanilmasi, 6grencilerin ve egitimcilerin elestirel diisiinme siirecine olumlu katkilar
sagladig1 goriilebilmektedir. Elestirel diistinme anlayisinda O0grenen bireyin neyi, neden
ogrendigini hangi bilgilerle onu nerede kullanacagini bilen bireyler goérmek -elestirel
diisiincenin olumlu katkilar1 arasinda sayilabilir. Egitimcilerin sinif yonetimi ve elestirel
diistince anlayisin1 bir arada kullanmalar1 egitimcilerin sinif ydnetirken Ogrencilere bakis
acilar1 ve siif ortaminda meydana gelebilecek sorunlara daha farkli ¢oziimler getirebilecegi

diistiniilebilir.

Elestirel diislince 6znel ve bagimsiz bir anlayis olmasindan dolay1 olusan problemlere
ve ulagilacak amaca gore degiskenlik gostermektedir. Ogretmen gocuklar1 yaratici ve elestirel
diistinmeye 6zendirmeli ve bunun i¢in de sinifta 6grencileri yargilamak yerine herkese esit
davranarak ve etkin bir dinleyici olarak onlara bagimsiz bir ortam yaratmalidir

(Schreglaman,2011).

Bu diisiince tarzi egitimcileri 6zgiir diisiinmeye ve tarafsiz bir bakis agisina sevk
edebilir. Egitimcilerin esnek disiinebilmesi, sorgulayabilmesi, eski bilgilerin yeni bilgilerle
yer degistirdigini kabul etmesi de dnem tasimaktadir. Elestirel diisiinme, goriilen okunan ,
elde edilen bilgiyi oldugu gibi kabul etme yerine, bunlar siirekli inceleyerek, sorgulayarak,
Olgiitlere gore degerlendirerek agiklama ve yargiya varmadir (Kalog,2005). Simnif yonetimi
sirasinda Ogretmen ve Ogrencinin fikirlerinin uyusmadigr durumlarda elestirel diisiince
egiliminin etkisiyle dgretmenin, dgrencinin fikirlerini olgunlukla karsilayip farkli goriislere

acik olmasi beklenir.

Egitimcimler elestirel diisiinme egilimleri ve elestirel diisiince becerilerini kullanmaya
istekli olmalidir. Eggen’e gore asagidaki tutum ve egilimler elestirel diisiinme ile ilgilidir

(Akt: Akbiyik,2002):



e Bilgilendirme arzusu

e Yansitict diisiince egilimi

e Kanit arama egilimi

e Iliskiler arama egilimi

e Durumu farkl agilardan gérme arzusu

e Acik diisiinme egilimi

e Siiphecilik

e Yargiyr geciktirme egilimi

¢ Baskalarin diisiincelerine saygi gosterme

e Belirsizliklere tolerans gdsterme

Bir konu alan1 6grenme 6gretme siirecinde, elestirel diisiinme becerilerini bir ara¢ olarak
kullanarak, bu becerilerden yararlanmay1 hedef alan ve bu dogrultuda tasarlanan bir 6gretim
programinin uygulamaya konulabilmesi icin asagida listelenen stratejiler ve etkinlikler ise
kosulabilir (Sahinel,2007) :

1.Dogru soruyu sorma

2.Yaratict drama ve diger bireylerin goriislerini yeniden yapilandirma

3.0lgu, goriis ve sebepler ile desteklenen usa vurma arasindaki farkliligi 6gretme
4.Smif i¢i1 degerlendirme teknikleri

5.Isbirligine dayali 6grenme stratejileri

6.0rnek olay /Tartisma

7.Diyologlar

8.Elestirel diisiince stratejilerinin her biri i¢in 6nerilen sinif i¢i uygulamalar

Egitim ve Ogretim etkinliginden beklenen sonucun aliabilmesi sinif yonetimi ve

elestirel diistinmenin sinifta etkin bir sekilde yiiriitiilmesiyle olanaklidir.

Acik sekilde diistinen egitimciler sinif yonetiminde olusabilecek problemlerin

cevaplarina net bir sekilde ulasmak ic¢in sorunlar1 derinlemesine bilgilerle arastirir 6yle sonuca



ulagirlar. Sonu¢ bulma asamasinda da kaynaklarin giivenilir ve gecerli olmasina da 6zen

gosterir ayrica sadece sorunu odak noktasi yaparlar.

Bu arastirmada ortaokul Ogretmenlerinin siif yoOnetimi anlayislar1 ile elestirel
diisiinme egilimleri arasindaki iliski incelenmistir. Ogretmenlerin simif yonetimi ve elestirel
diisiince tizerindeki etkisi bu ¢alismanin ¢ekirdek noktasi olmustur. Ortaokul 6gretmenlerinin

elestirel diistiinme egilimleri ile sinif yonetimi anlayislar1 arasinda bir iliski var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislar1 ve elestirel
diisiinme egilimlerini bazi1 degiskenlere gore karsilastirmak ve ortaokul Ogretmenlerinin

elestirel diisiinme egilimleri ile sinif yonetimi anlayislari arasindaki iliskiyi belirlemektir.
1.2.1. Alt Amaclar

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.
1. Ortaokul 6gretmenlerinin siif yonetimi anlayis1 nasildir?

2. Ortaokul 6gretmenlerinin siif yonetimi anlayiglar1 arasinda cinsiyet, mezun olduklari

fakiilte, kidemleri ve kadro durumlarina gére anlamli bir farklilik var midir?
3. Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri ne/hangi diizeydedir?

4. Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri arasinda cinsiyet, mezun olduklari

fakiilte, kadro durumlar1 ve kidemlerine gére anlamli bir farklilik var midir?

5. Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile sinif yonetimi anlayislar1 arasinda

anlaml bir iliski var midir?



1.3.  Arastirmanin Onemi

Arastirma ortaokul Ogretmenlerinin sinif yonetimi ve elestirel diistinme arasindaki
iliskiyi belirleyebilecegi ve oOgretmenlerin simif yonetimi durumlarimi ortaya koymalari
acisindan 6nem tasimaktadir. Ortaokul 6gretmenlerinin siif yonetimi ve elestirel diisiinme ile
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin goéz 6nilinde bulundurulmasi, 6gretmenlerin siif yonetimi
esnasinda neyi, nasil ve kime gore anlatilmasi gereksinimi ortaya koymasi agisindan
aragtirmanin egitim ve Ogretimin gelistirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bir
Ogretmenin sahip olmasi gereken smif yonetimi ve elestirel diistinme yeterliliklerinin tespit
edilmesi  arastirict  ve aragtirmayr inceleyecek olan  O0gretmenlerin  kendilerini

degerlendirmeleri ve gelistirmeleri konusunda yardime1 olacagi diisiiniilmektedir.

1.4.Sayiltilar

Arastirmamizin ana hatlarin1 belirlemek i¢in ¢esitli varsayimlarda bulunulmustur. Bu

varsayimlar agsagida belirtilmistir.
1.Yapilan anketin 6gretmenler tarafindan dogru bir sekilde dolduruldugunu varsayiyoruz.

2. Arastirmada kullanilan kaynaklarin giivenilir olduguna inaniyoruz.

1.5. Tamimlar

Simif Yonetimi: Sinif kurallarinin belirlenmesi, 6gretim ve zamanin etik bir bigimde
yonetimi ve Ogrenci davraniglarinin kontrol edilerek olumlu bir 6grenme ikliminin

gelistirilmesi siirecidir (Celik,2008).

Elestirel Diisiince: Ozel bir diisiince alanina ya da bigimine iliskin kusursuz diisiinceyi ortaya

¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli diisiince bigimi (Sahinel,2007).



2. ILGILI LITERATUR

2.1.S1mif Yonetimi

Ogretmen ve &grencilerin is birligine dayali olup siniftaki diizen smifta bulunan
Ogrenci sayisi, sinifta kullanilan zaman siireci, 6gretmenlerin 68rencilere gosterdigi tavirlar ve
buna bagli olarak Ogrencinin verdigi tepkilerin tiimi sinif yonetimi ig¢ine girmektedir.
Glinlimiizde de smif yonetimi velilerin oldukca dikkatini ¢ekmektedir. Sinif yonetiminde
kullanilan materyallerde ¢ok onem tagimaktadir. Sinif yonetimi, egitim yOnetiminin birinci
adimidir. O ylizden egitim yonetiminin ana unsuru olarak diisliniilmesi gerekmektedir. Siif
yonetimi olumlu bir hava icinde ge¢mesinde 6gretmenin 6grencilere karsi sergiledigi hosgorii
ve cesaretlendirme ¢ok biiyilk 6nem tagimaktadir. Sinif yonetiminin smif i¢i etkinlikleri
ogrenme odakli olarak etkili bir bigimde diizenleyip siirdiirme ve &grenci davranislarina
rehberlik etme siirecidir (Saban,2004). Sinifta pozitif bir 6grenme iklimi olusturma,
ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri ve potansiyellerini ortaya koyabilmeleri

sinif yonetimin 6nemli unsurlaridir (Turan,2011).

Sinif, gelisim diizeyine gore ortak Ozelligi olan Ogrencilerden olusan Onceden
belirlenen amaclarin gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretim etkinliklerinin yapildig: yer, dersliktir.
Sinif denilince 6gretim etkinliklerinin yapildig1 yerin yani sira, tahta, masa, sandalye, ¢cop
kutusu, askilik, kitaplik, ders arag-gerecleri ve Atatiirk, saglik, gilizel yazi, resim, mevsim
seridi, tarth seridi egitimsel amaglh koseler genelde okulun amaglarima 6zelde dersin
amaglaria ulagsmak icin tim bu ogelerin esgiidiimsel olarak diizenlendigi yer akla gelir

(Tutkun,2003).

Smif yonetimi 6gretmenin bliylik bir 6zveri ile sinifa gosterdigi hosgori, anlayis ve
cesaretlendirme yoludur. Smif yonetimini egitimcinin etkin bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Sinif yOnetimi, igerisinde Ogrenim olustugu gerekli olan imkanlar ve
zamanlarin birlestigi bir olgudur. Sinif yonetiminde egitimcilerin sahip olmasi gereken en
onemli yetenek Ogrencilere karsi gostermis olduklari bireysel farkliliklarin farkinda olup

ogrencilere ona gore davranmaktir. Sinif yonetimi 6zellikleri sdyle siralanabilir
( Giindiiz,2004):

1. Smif yonetimi, okul yonetimi i¢inde bir alandir. Sinif yonetimini okul yonetiminden

soyutlamak ve ayri diisinmek dogru degildir. Okulda uygulanan yonetim bigimi,
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okulun iklimi, smif yonetimini etkiler. Okul yoneticisinin benimsedigi disiplin
kurallari, okulun disiplin politikasi, sinif kurallarini ve diizen anlayisini etkiler.

2. Smif yonetim 6gretim ve simif diizeni temelleri iizerine kurulur. Ogretmen sinifini
amaclarina ulastirabilmek i¢in bu iki alanda yeterliliklerini kullanmaktadir.
Ogretmeninin etkili dgretimi gergeklestirebilmesi uygun bir sinif diizeni saglamasi ile
olanaklidir.

3. Ogretmenin yonetim yaklasimi, sinif yonetimini etkiler. Ogretmenin egitim felsefesi,
yonetim anlayisi, kisiligi, sinifi nasil yonetecegini etkiler. Bir 6gretmen demokratik bir
yonetim bicimini uygularken bagka bir 6gretmen otokratik smif yonetim bigimini
uygulayabilir. ki etkilemeyi, liderlik davramslarini 6n plana ¢ikartirken digeri
yetkisini yoneticiligini 6n plana ¢ikarabilir.

4. Toplumsal kiiltiir, sinif yonetimini etkiler. Siif yonetimi uygulamalar1 ve yaklasimlari
iilkenin kiiltiiriine gore farklilagmaktadir. Kat1 kurallarin hakim oldugu bir toplumda
demokratik bir sinif yonetimi anlayisinin uygulanmasi zordur. Bu tiir uygulama okul
icinde oldugu kadar okul disindan da tepkilere de neden olabilir.

5. Smif yonetim bigimi 6grencilerin ihtiyaclarina, gelisim 6zelliklerine sinifin diizeyine
gore farklilik gostermektedir. Anasmifi 6grencisinin Ozellikleri, ihtiyaglar ile orta
ogretim 6grencisinin 6zellik ve ihtiyaglari farklilik gosterir. Buna gore bu iki diizeyde
uygulanacak sinif yonetim bigimleri de farklilik gdsterecektir.

6. Her ortamda gegerli olabilecek tek ve en etkili bir sinif yonetimi yaklagimi yoktur.
Simif yonetimi pek ¢ok i¢ ve dig faktorden etkilenmektedir. Bunlar aile, toplumsal
kiiltiir, tilkenin egitim politikasi, kitle iletisim araglar1 gibi dis faktorler yaninda sinifin
fiziksel ortami, oOgrencilerin istek, beklenti ve 0Ozellikle simif kurallar1 gibi i¢
faktorlerdir. Bu faktorlerin her biri 6gretmenin smif yontemini etkiler bu nedenle

duruma gore en uygun yonetim bi¢iminin belirlenmesi 6gretmene diismektedir.

Sinif yonetiminin okulun yonetiminden bagimsiz diisiiniilemez, okul yonetimi de
toplumdan bagimsiz diislinlilemez sinif yonetimi 6grencilerin sosyal paylasimlarinda rol alan
aile bireyleri, okul cercevesindeki arkadas ortami, kullanilan sosyal paylasim siteleri dahil
olmak tizere her durum sinif yonetimini etkileyebilmektedir. Bir okul sistemi igerisinde, sinif
nasil bir alt sistem ise okul yonetimi baglaminda sinif yonetimi de aym1 durumdadir. Smif
yonetimi bir bakima, okul ve egitim yonetiminin simirli bir alanda uygulanmasidir. Egitim
yonetimi nasil yonetimin egitime uygulanmasindan meydana geliyorsa, sinif yonetimi de okul

yonetiminin sinifa uygulanmasindan meydana gelir(Toprake¢1,2002).



Smifta gergeklestirilmek istenen 6gretme — Ogrenme etkinligi zahmetli ve oldukca
karmagik bir siiregtir. Bu siiregte sinifin 6gretime hazirlanmasi, siif kurallarinin 6grencilerle
birlikte belirlenmesi ve benimsetilmesi, 6gretime ayrilan zamanin uygun sekilde kullanilmasi,
O0grenme motivasyonun saglanmasi oOgrencilerin etkinliklere aktif olarak katilmasi ve
ogrencilerin uygun davraniglar sergilemeleri 6grenmenin siif yonetimindeki basarisina bagh
olmaktadir( Akin, 2011). Sinif yonetiminin en 6nemli noktalarindan biri de siirdiiriilebilir bir
yapiya sahip olmasidir. Ogretmen siif yonetim seklini etkin bir sekilde yerine getirmesiyle
ogrencinin smif i¢i yapilan ¢alismalarda da etkin oldugunu gozlemleyecektir (Ozyiirek,1997).
Ogretmen smif ortaminda, sinif i¢i sorunlar disinda Sgrencilerin kisisel sorunlarinin smif
ortamina da yansiyacagini unutmamasi gerekir 6gretmenin bu tiir sorunlara karsi 6nlem

alabilmesi i¢in iyi bir iletisim becerisine sahip olmas1 gerekir(Celep,2007).

Sinif yonetiminin hedefi, 6grencilerin 6grenmeye ayirdiklari zamani yilikseltmek ve
ogreticinin amacina ulagmasini saglamaktir. Simif ortaminda 6grencinin giiven i¢inde olmasi
icin cogunlukla pozitif bir hava icerisinde egitim verilmelidir. lyi bir sinif yonetimine sahip

siiflarda 6grencilerde su tiir 6zelliklere rastlanmaktadir:

e Ogrenci katilimi en iist seviyededir.

e Ogrenciler, kendilerinden ne beklendiginin farkindadur.

e Bos zaman, karmasa ve diizensizlik en az seviyededir.

e Ogrenciler ve dgrenciler arasinda ¢ift yonlii diyaloga dayali bir iletisim ag1 vardir (
Unal ve Ada,2003).

Sinif igerisinde dgretmenin, 6grenciyi etkin bir sekilde derse katip 6grenci de

derse kars1 ilgi uyandirmalidir. Sinif igerisinde yapilacak etkinliklerde 6grenci siirekli
olarak Ogretmenin odaginda olmalidir. Sinifta uyulmas: gereken kurallar, dgretim

yontemleri, dersin amaci gibi etkinlikler 6grencilerle tartisilir(Calik,2004).
2.2. Simif Yonetim Anlayislari

Sinif yonetiminde iliski diizenlemeleri, sinif kurallarinin belirlenmesi &grencilere bu
kurallarin benimsetilmesi, sinif ikliminin olusturulmasi, sorunlarin ortaya ¢ikmadan
onlenmesi, smif kurallarina uyulmasimnin saglanmasi gibi etkinlikler icermektedir (
Basar,1997). Yonetim anlayisi, yonetim islevlerinin yerine getirilmesi ve dgretmenin tipik
olarak grup dgelerine yonelik davranis bigimlerini igermektedir (Terzi,2001). Ogretmenlerin

sinif yonetimi anlayisi, bir 6gretmenin ya da bir grup 6gretmenin, sinif diizenlemesine iliskin



tutarli olarak sergiledikleri ortak davraniglari yansitma diizeyidir. Smif yonetimi anlayisi,
yasanilan c¢agin deger yargilarindan yonelislerinden ve c¢agdas sinif yonetimi bilincinden
ortaya ¢ikan ve 0gretmenlerin temel tutumu i¢inde yer alan sinif diizenini olusturma bigimidir

( Hesapg10glu,1995).

Smif yonetimi eskiden smifta Ogretmen otoritesinin saglanmasi anlaminda
kullanilmaktaydi ve o zamanlarda disipline dayali bir goriis hakimdi. Bugiin simif yonetimi
daha ¢ok Ogrenmeyi saglayacagi sinif ortaminin saglanmasi ve siirdiiriilmesi olarak ifade
edilir ( Demirel,2002). Sinif yOnetiminin amaci, Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine
harcadiklar1 zamani arttirmak ve Ogretmenlerin hedeflerine ulagsmasin1 saglamaktir.
Ogretmenin sinif yonetiminde basarili olmasi, égrencilerle saglikli iletisim kurma ve olumlu
simif ortami yaratma becerilerine baghidir. Iyi bir simif yonetiminin bazi dzellikleri sunlari

igerir:

e Ogrenci katilim1 en iist seviyededir.
e Ogrenciler, kendilerinden ne beklendiginin fakindadur.
e Bos zaman, karmasa ve diizensizlik en az seviyededir.

o Ogrenciler ve dgretmen arasinda ¢ift yonlii diyaloga dayali iyi bir iletisim ag1 vardir

( Unal ve Ada,2003).

Smif yonetiminde 6gretmenler 6grencilere bilgi aktarmanin disinda pek ¢ok amaca hizmet
etmektedir. Ogrencilerin simf igi diizeni, orgiitlenmesi, dersin en iyi sekilde verimli bir
ortamda islenmesi, dgrencilerin sinif i¢i psikolojileri ve birbirleriyle iletisimleri bu amaglar
icinde yer almaktadir. Ogrenci Ogretmenine giivenmeli ve inanmalidir. Bu acgidan da
egitimcilerin simif yonetimini ¢ok 1yi bir sekilde bilmesi ve Ogrencilere uygulamasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin  bu  amaglarin  uygulanmasindan  sorumlu  olduklar
unutulmamasi gerekmektedir. Ogretmenlerin simiftaki ydnetim anlayislari, grencileri
algilamalarina ve kendi deger ve diisiince tarzlarina gore degismektedir. Bu durma gore
ogretmenlerin yonetim anlayislari otokratik, demokratik ve ilgisiz olmak iizere gruplanabilir

(Unal ve Ada,2003) .
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2.2.1. Otokratik Yonetim Anlayisi:

Otokratik anlayzs ile yonetilen siniflarda asir1 disiplin uygulamalar1 vardir. Ogrencinin
rastgele soru sorarak dersi bolmesi, siniftan ¢it ¢ikmamasi, 6dev yapmayan veya ge¢ kalan
Ogrencinin derse alinmamasi, Ogrencilerin birbirleri ile karsilagtirllmasi, 0grencinin
suglanmasi, fiziksel cezaya basvurulmasi, elestirilerde ailenin gegmisinin, etnik kokenin
elestiri kapsamina alinmasi, 6grencinin ailesine veya okul yonetimine sikayet edilmesi gibi

davraniglar bu kapsamda degerlendirilmektir ( Terzi, 2001).

Otokratik anlayisa sahip 0gretmenler, 6grencilerine degismez standartlar koyarlar ve
ogrencileri bu standartlara gére sekillendirmek, denetlemek ve degerlendirmek isterler. Itaat
etmeye, otoriteye saygi gosteremeye, caligmaya ve geleneksel degerlerin korunmasina asiri
derecede 6nem verirler. Ogretmen ve 6grenci arasindaki sozel iletisime onem verilmez,
ogrenci Ozerk bir kisilik gelistirmesi, bireysellestirilmesi desteklenmez. Bu anlayista
Ogrencinin goriis ve diisiinciilerini agiklamasina, benligini ortaya koymasina, liderlik ve

onceligi ele almasina izin verilmez ( Donmezler,1999).

Otoriter smf ortamlarinda o6gretmen smifta disiplin saglamak i¢in &grencileri
cezalandirmaya, tehdit etme gibi giic kullanmay1 gerektiren davranislar sergilerler. Ancak
cocuklar yalan sdyleyerek, bu davraniglara karsi koyarak ya da isyan ederek bu gii¢ karsisinda

kendilerini savunmak isterler ( Gordon,2004).

Giice dayanan ilke ve kurallarin uygulamasiyla olusan bu yonetim big¢iminin en igteki
glidiisti giictiir ( Erdogan, 2001). Otokratik anlayiga sahip olan bir egitimci kararlarin ¢ogunu
kendisi alir ve kendisinin iradesi dogrultusunda uygulanmasini ister. Yaptirim giiclerini ceza
vermenin giicliyle es tutup Ogrenciye karst bir ok gibi kullanirlar. Otakratik 6gretmen
kararlarin cogunu ydnetir ve kontrol eder. Ogrenciye “Ben patronum ve sana ne sdylenirse
yapacaksin” mesajin verir. Otokratik 6gretmenler yalnizca bilgi ve tecriibenin kendilerinde
olduklarimi diistinmezler, ayn1 zamanda ogrencilerine sdylediklerini yaptirma giicline sahip
olduklarini da diistiniirler. Otakratik 6gretmenler ayn1 zamanda diistincelerin ve problemlerin

karsisinda ¢oziimlerin tek dogru oldugunu diisiiniirler(Ozgakir,2007).

Otakratik yonetim anlayisinda serbest bir tartigma ortami olmaz. Hep bir baski havasi
mevcuttur. Ogrenciler elestiri yapamaz. Bu anlayista Ogretmen tarafsiz kalamaz ve
iliskilerinde serttir. Dersi sorunsuz yiiriitebilmek icin sik sik cezalardan ve diisiik not

vermekten bahseder(Tezcan,1994). Otakratik yoOnetim anlayisinin egemen oldugu siniflarda
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Ogretmenin 6grenciler iizerinde olumsuz olarak nitelendirilebilecek etkilerden bazilarini

Tezcan(1994) soyle siralamaktadir:

1.  Ogrenci gergek disiplinle yonetilmezler. Dersteki zorlama kalkinca, 6grenci kendini
bir disiplinsizlik i¢inde bulur.

Ogrenci diisiindiigii gibi davranmaz.

Ogrencide sorumluluk duygusu gelismez.

Ogrencide bagimsiz diisiinme, arastirma, karar verme 6zelligi gelismez.

“Biz” duygusundan ¢ok “ben” duygusu gelisir.

Derste anlamadan ¢ok, ezbercilik egemen olur.

N o a &~ WD

Ogrencide derslere kars1 sogukluk gelisir, dersin bir an énce bitmesi istenir.

Otoriter yonetimli smiflarda Ggrenciler dersin baslangicindan bitimine kadar
dgretmeni sessizce dinlemektedir. Ogretmenler 6grencilerin aktif bir sekilde derse katilmasin,
elestiride bulunmasini pek istemezler. Ogrenciye dersi sessiz ve elestirisiz bir sekilde dersi
bitirmesini saglarlar. Ogretmen smiftaki tek otoritedir. Ogretmen 6grencinin goriislerini de
pek Onemsemez. Boylece Ogrencilerin otoriteye bagli olarak ders dinlenmesini saglamis

olurlar.

2.2.2. Demokratik Yonetim Anlayisi

Sinifta demokrasi kiiltiirii ve demokratik etkilesim, 6grencileri egitim etkinliklerine ve
tiim giiglerini ise kosarak katilmalarinin anlatimi olarak nitelendirilmektedir ( Erdogan,2001).

Ogretmen 6grencileri degerlendirirken objektiftir ve her 6grenci 6gretmenin goziinde esittir.

Ogretmen her konudaki goriislere, elestiri ve dnerilere agiktir. Bu tiir ydnetim tarzinda
serbestlik bir basibosluk anlamina gelmemelidir. Ogretmen yine bir yoneticidir. Gerekirse
bazi konularda kararlar verebilir (Akt.Terzi,llgar,2005). Bu anlayista 6gretmen simifin bir
par¢asidir. Davranisin nedenine inmek Ogrenciye dokunmak, 6grencinin kazanglarimi dile
getirmek Ogrencide sorumluluk bilinci gelistirmek ve onu bir yetiskin olarak gormek,
ogrencilerin neyi nasil 6grendigini konusu ile igten ilgilenmek, beden dilini kullanmak,
ovglide bulunmak, isbirligi becerilerini gelistirmek, dgrenciyi merkez kabul ederek biitiin
etkinlikleri onlara goére diizenlemek demokratik yoOnetim anlayisina sahip Ogretmenlerin

gosterdigi davraniglardir.

Demokratik simif ortami etkili 6gretme ve dgretmenin temel etkenlerindendir. Clinkii

simifta demokrasi, 6grencilerin egitim etkinliklerine igtenlik ve cosku ile katilmalarim
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anlattmidir ( Aydin, 1998). Demokratik yonetim anlayisinda, gruplar serbestge segilir.
Ogretmen takimin bir pargast olmaya calisir. Ovgii ve ceza, nesnel duygudan armmis bicimde
konuya ve davranisa yonelik olarak verilir. Boyle bir ders isleme tarzinin anlamli bir 6rnegi

isbirliginin temel oldugu, karsilikli tartisma ve anlasmanin oldugu elestirelde olsa

1995).

Tezcan’a gore(1994) demokratik yontem anlayisinin 6grenciler iizerindeki olumlu

niteliklerini sOyle siralamigtir:

Ogrenci kendi basia arastirma ve karar verme aliskanhig1 kazanir.
Anlayarak 6grenir, 6grenilenler 6grencide kalic1 bir bilgi niteligi tasir.
Ogrencide i¢ denetim yeterliligi gelisir.

Ogrenciler arast iliskiler de isbirligi duygusu gelisir.

Ogrencide sorumluluk bilinci gelisir.

Ogretmene ve kendine giiven olusturur.

N o gk~ w nhoe

Ogrencide diisiinme ile eylem arasinda uyum gelisir.

Demokratik bir sinif ortami olusturabilmek i¢in 6gretmen dgrencilerine esit s6z hakki
vermeli, sinif i¢i etkilesim saygiya dayali olmali dgrencilerin fikirlerine deger verilmelidir.
Ayn1 zamanda Ogretmenler kurallarin olusturulmasinda da 6grenci katilimini saglamalidir.
Demokratik bir smif yonetiminde 6grenci kurallarinin ya da kararlarin olusturulmasina katki
saglarsa kurallarin gerceklesme siirecine de katilir ( Celik, 2005). Demokratik anlayista
ogretmen 6grencilerin duygu ve diisiincelerine 6nem verir, onlarin sorunlarini ¢ézmeye istek
duyar. Ogrenciler arasinda ayrim yapmaz. Bu anlayis1 benimseyen 6gretmenlerin siniflarinda
isbirligi ve diizenli ¢alisma oldugu goriilmektedir. Demokratik sinif yonetimi 6grenci de
saglikli bir kisilik gelistirmek Ozgilir diislinme ve bagimsiz davranislar gelistirmesini
saglayacaktir (Unal ve Ada, 2003). Ogrencilerin sorumluluklarmi yerine getirmelerinde
egitimsel ilkeler dogrultusunda goniilliik, amaclilik, yeterlilik ve basar1 giidiileri baskindir (
Basaran,1992).
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2.2.3. llgisiz Yonetim Anlayisi

Ogrenciler, sorumluklarin1 ¢ogunlukla istedigi gibi yerine getirirler. Ogretmenler,
sorumluluklarin yerine getirilmesinde islem siiregleri ya da kurallar olusturmazlar ( Basaran,
1992). Bu yonetim anlayisinda, egitim alan ogrenciler ihtiyaglarii kendi istekleri
dogrultusunda baski olmadan gerceklestirmeye calisirlar. Bunun sonucu olarak da sinif
ortaminda zaman kayiplarina neden olacag: &ngoriilebilir. Ogretmenler, dgrencilerine yeteri
kadar zaman ayirmazlar, onlar igin yeterli diizeyde ¢aba gostermezler. Ogretmenler ellerinden
geldigi kadar onlarla az iligki kurarlar, 6grenciyi kendilerinden uzak tutarlar; egitim
etkinliklerinin gergeklestirilebilmesi i¢in Ogrencilerin ilgi ve isteklerini bir engel olarak
goriiriiler ( Donmezler, 1999). Ilgisiz ydnetim anlayisinda Ogretmen siniftaki egitim
etkinliklerindeki Ogrencilere kilavuzluk yapmak yerine, onlarin serbest birakma egilimi

gosterir.

Genellikle okulun programi, dersin amaglari, 6grencilerin ihtiyaglari, sinif ve okuldaki
tutumlari, davramslar1 onu ilgilendirmez. Ogrenciler kendileri ile ilgilenilmedigi ve

giidiilenmedikleri icin smif basarisi diisecektir( Unal ve Ada,2003).

flgisiz yontem anlayisinin uygulandigi siniflarda 6gretmen ogrencilere basibos bir
sekilde serbest birakir. Ogrenci ile ilgilenip &grenciyi yonlendirip rehberlik edecegine
ogrenciyi tek basina bagimsiz birakir. Boylece 6grenci verimsiz bir simif ortaminda egitim
almis olur. Serbest sinif ortamlarinda 6grenci agisindan verimsiz ve Ogrenciye yarar
saglamayan bir atmosfer olusur. Smifta ¢ogunlukla karmasa sdz konusudur. Ogretmen
ogrencilerini kendilerinden uzak tutarlar ( Terzi,2001). Bu yontem anlayisinin ancak her
bireyin kendi kendine yonetme yeterliliklerine sahip oldugu ilk 6gretimden daha iist egitim

kademelerinde uygulanabilecegi sdylenebilir ( Ilgar, 2000).

llgisiz yonetim anlayisinin grenci iizerindeki davranis etkilerini Tezcan(1994) sdyle

siralamastir.

1. Ogrenci derste serbest kalir.

2. Ogrenci derste belli bir amaca yoneltilmediginden, yasamda da belli bir amaca
yonelmez.

3. Derste 6grenci disiplinli davranmaz ve bu disiplinsizlik yasami boyunca stirer.

4. Sinifta 6grenme ve calisma atmosferi zayiflar.
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5. Ogrenciler sinifta istediklerini yaptiklarindan bu isteklerin birbirinden farkli olmasi

durumunda sik sik ¢atigsmalar ortaya ¢ikar.

Bu yonetim anlayisinda demokratik ve otokratik yonetim anlayiglarindan farkli olarak
ogrencide bulunan giiven ve 6grenme istegi bu anlayista goriilmektedir. Ogrencinin tam
bagimsiz bir sekilde siif ortaminda bulunmasi, 6grencinin bazi durumlarda bu bagimsizlig
iyi bir sekilde kullanmamalarina neden olmaktadir. Ogrencilere tam bir 6zgiirliik verilmesi
zaman zaman Ogrencilerin bu Ozgirliigii kotii yonde kullanmalarina ve kurallar

cignemelerine, olumsuz davranislar sergilemelerine neden olmaktadir ( Keskin, 2009).

2.3. Simif Yonetim Modelleri

Sinif yonetim modelleri 6gretmen merkezliden 6grenci merkezligine, baskicidan
demokratiklige dogru bir gesitlilik gosterir ( Unal ve Ada, 2003). Toplumsal alandaki
gelismeler egitim ve egitim yonetimi dolayisi ile sinif yonetimi anlayiglarini yansitmaktadir.
Bu nedenle egitim ve sinif yonetimi anlayisi degismekte ve otoriter anlayistan demokratik
anlayisa: sekil yoneliminden amag yonelimi ile ve 6gretmen merkezliden 6grenci merkezlilige
yonelmistir ( Kiigiikahmet,2000). Ogretmenin siif ydnetimi modellerini bilmesi ve 6grenciler
ile iliskililerinde, Ozellikle simifta istenmeyen davraniglari Onlemede gerektigi gibi
uygulanmas: gerekir ( Agaoglu, 2002). Smif yonetim durumsal nitelik gosteren bir yonetim
ve modelleri kullanmasini gerektirir. En etkili ve en iyi sinif yonetimi yaklagimi bulunmamasi
ogretmeni farkli modellerde davranmaya yoneltir ( Giindiiz, 2004). Smif yonetim modelleri
geleneksel, tepkisel, Onleyici, gelisimsel ve biitinsel olmak iizere bes bdliimde

gruplandirilmaktadir.

2.3.1. Geleneksel Model

Okullarimizda yaygin olarak kullanilan bu model agirlikli olarak 6gretmen merkezlidir.
Ogretmen aktif konumda olup 6grencinin agirlikli olarak pasif konumda bulundugu bir
yapidir. Sinif i¢i kurallarin hazirlanmasinda da 6grencinin bir katkist bulunmamaktadir. Her
duruma &gretmen karar vermektedir. Ogrencilere bu kurallara uyulmas: konusunda baski
yaptifi ve Ogrenciler arasinda da ayrim yaptigi bilinmektedir. Bu yiizden 6grencinin
neredeyse katiliminin olmadig bir model yapisidir. Bu model 6grencinin sinif igerisinde uyku

modunda olan dgrenci tipini yansitir.
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Geleneksel yaklasimi benimseyen Ogretmenlerin 0grencilerden siirekli siiphelendigi,
kat1 bir disiplin anlayis1 oldugu, kotiimser oldugu ve Ogrencileri arasinda ayrim yaptigi,
eksiklik duygular1 hissederek kendini ¢ok ovdigii goriilmektedir (Sivri,2012). Geleneksel
egitim temelinde,” bilgiyi 6gretmen anlatir, 6grencide bunu 6grenir” diisiincesi yatmaktadir

(Vuralve Kutlu,2006).

Bu yaklasimda 6gretmen en kiigiik istenmeyen davranista bile hosgoriilii degildir, daha
¢ok emretmeye meyillidir. Ogrenci hicbir adimda 6nemsenmez diizeyde kalir. Ogrenci diizene
feda edilir, 6gretmen dersin kesintiye ugratilmasini, diizeninin bozulmasi kadar énemli bir
sorun olarak gérmez. Bu yiizden geleneksel sinif yonetiminde dersin dogal akisi daha ¢ok

kesintiye ugrar ( Celik,2008).

Daha ¢ok Ogretmenin geleneksel otorite figiirii olarak algilandigi toplumlarda
gozlenen bu yaklasim, demokratik yasamin gerekleri ile bagdasmaz. Geleneksel yaklagima
gore sinif yonetiminin birinci amaci simf diizenini korumaktir. Iletisimin yonii genellikle

ogretmenden 6grenci seklindedir ( Aydin, 1998).

Okullarimiz da 6gretmenler tarafindan ¢ok sik kullanilan bir modeldir. Bu modelde
ogrencilerin her seyi arastirmadan ve itiraz etmeden uygulanmasi istenmektedir. Ogrencinin
son derece pasif; 6gretmenin de son derece aktif oldugu bilinmektedir. Uzun yillar egitim
kurumlarinda uygulana gelen bu yaklasimda 6grencilerden beklenen, 6gretmenin aktardigi

bilgileri sorgulamadan dogru kabul ederek ezberlemeleridir(Erdogan,2001).

2.3.2. Tepkisel Model

Smif ortaminda istenilmeyen bir eylem ya da durum karsisinda tepki gosterilen bir
model ¢esididir. Tepkisel yaklasim sinif icerisinde sik¢a uygulanmasi sinif ortaminda bulunan
ogrencilerin huzursuz olmasina neden olur. Bu yaklasimin kullanilmasindaki en biiytik etken
ogrencinin davramsginda degisiklik sergilenmesini gormektir. Ogrenciye siirekli telkinlerde
bulunmak ve olumsuz her davranisini rencide edecek sekilde dile getirmek ogrenciyi siif
ortamindan uzaklastirabilir. Bu model de sinif yonetiminde G6gretmenlerin yetersiz kalip
ogrenci lizerinde hakimiyet saglamak, dgrenciye olay aninda tepki gostermek, dgrencinin
uygun davranislarda bulunmadigi zamanlarda kullanilan bir modeldir. Bu modelin daha ¢ok
siif yonetiminde bilgi, beceri ve deneyimi zayif, diger modelleri iyi kullanamayan

ogretmenler tarafindan kullanildig1 sdylenebilir(Kiigiikahmet,2000;Saritas).

16



Tepkisel model kullanilirken amag, istenmeyen durum veya davranisin degistirilmesidir
( Basaran,1992). Ogretmenin tepkisel yaklasimi siirekli kullanmasi, farkli simf yonetimi
yaklagimlart ile ilgili eksikliklerin bulundugunu ortaya ¢ikarmis olmaktadir. Tepkisel modelin
en smirl yonii tepkinin karsi tepki dogurmasi riski ve tepkinin her zaman 6grenciyi istenen
davramisa giidillememesidir ( Giindiiz,2004). Ogretmenin siif ortaminda uygunsuz bir
durumu fark ettigi durumlarda bu modeli kullanmasi ¢ok uygundur. Boylece bu model
ogretmenin verdigi tepki ile yerinde uygulanmis ve bu modelin dogrulugu goriilmiis olacaktir.
Sinifta yapilmasi istenmeyen herhangi bir davranis meydana gelmisse, bu model kullanilabilir

( Giindiiz,2001).

2.3.3. Onleyici Model

Sinif ortaminda olusacak problemleri 6nceden fark ederek olusacak problemin Oniine
gecmek onceden 6nlem almaktir. Onlemsel model istenmeyen davranis ortaya ¢tkmadan dnce
yapilan diizenlemeler ile istenmeyen davranisin ortaya ¢ikmasini engeller. Amaci tahmin
edebilecek sorunlarin ortaya ¢ikmadan Onlendigi bir simf diizeni olusturmak(
Giindogdu,2007). Ogretmen yapti1 davranislarla dgrencinin derste dikkatinin dagiimamasi

icin dnceden Onlem alir ve burada 6nlemsel yaklagimi kullanmasi1 dogru olur.

Ogretmenin, 6grencilerin dikkatini anlatilacak konuya cekebilmek icin dersin basinda
konu ile ilgili kiigiik dykiilerle derse baslamasi uygundur( Agaoglu,2002).Sinif i¢inde goriilen
olaylarda sinifta sadece sugu isleyen 6grenci sorumlu tutulmaz , daha sonralar1 ayni olaylarin
oniline gecebilmek i¢in biitliin sinif géz Oniinde bulundurularak 6nlemsel bir sonuca varilir ve
sinifta Onlem alinmis olunur. Model iyi calistirilsa istenmeyen davranislarin goriilme
sikliginda diisme ve yok olma durumu gozlemlenecektir. Buna bagli olarak da tepkisel

modele gereksinim olmayacak(Giindiiz,2001).

Smif ortaminda konu isleyisinden ya da cevrenin olusturdugu olasi sorunlarin
onlenmesi amaci ile kullanilir. Ortam, plan ve programlar, kurallar dahil her sey bu anlayis ile

ele alinir ( Saritas,2000).
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2.3.4. Gelisimsel Model

Smif yonetiminde ogrencilerin, fiziksel, duygusal, zihinsel ve toplumsal gelisim
diizeylerinin gerektirdigi uygulamalarin gergeklestirilmesi esas alinir; bir uygulamaya

gecilmeden Once 6grencilerin bu agilardan hazirlamasi 6n goriir ( Basar,1999).
Gelisimsel model dort asamadan olusur:

Birinci asama; onuncu yasa kadar siiren, 6gretmen yonlendirilmesine en ¢ok ihtiya¢ duyulan,

nasil 6grenci olunacaginin 6grenildigi zamandir.

Ikinci asama; on —on iki yaslarini kapsar. Ogrenciler olgunlasma yolundadir. Siif diizenine

uymaya, 6gretmeni hosnut etmeye isteklidir. Sinif yonetimine verilen agirlik azalir.

Uciincii asama; on iki — on bes yas aras1 dénemdir. Ogrenci zevk ve destek almak igin
birbirlerine bakarlar. Ogretmeni sikintrya sokmayi segebilirler, bunun sonunda arkadaslarmmn

begenisini kazanabilirler. Sinif yonetimi kurallarini sorgularlar.

Dérdiincii asama; lise yillarini kapsar. Ogrenciler, kim olduklarini, nasil davranmalari
gerektigini anlamaya baslarlar. Sosyallesme siireci hizhidir. Yonetim sorunlari azalir. Bu
donemde arkadaslarmnin etkileri artarken, ana- baba ve yetkililerin etkisi azalir ( Unal ve Ada,
2003).

Smif yonetimi modeli olarak gelisimsel modelde gelisim psikolojisinin bulgulari,
aciklamalar1 6grenci davraniglarinin degerlendirilmesinde temel ilkeler olarak dikkate alinir

ve uygulanir(Yaka,2006)

2.3.5. Biitiinsel Model

Siif ortaminda meydana gelebilecek davranislarin, cevreden de gelen etkilerin
yansimalart 6n planda tutulur. Gruptan cok birey goz Onilinde bulundurulur. Amag
istenmeyen problemlerin  olustugu ortamdan uzaklastirmaktir. Neredeyse  biitiin

yaklagimlardan birer parca tasimaktadir.

Bu model, sinif i¢ ve dis g¢evresini bir biitiin olarak goriir. Bu modelin gevre

boyutunda, okul, aile ve bos zaman etkilerinin yer aldig1 arkadas ¢evresi vardir ( Celik, 2005

).
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Gruba yonelme kadar, bireye de yonelmenin, istenen davranisin goriilebilmesi igin
istenmeyen kaynagi yok etmenin, iyi diizenlenmis ortamlar istendik davranislara yoneltir.
Gergeginden hareketle uygun ortamlar yaratmanin geregi lizerine durmaktir (
Kiiciikahmet,2000). Ogretmen sinif iginde sadece dersle ilgilenmez, sadece sinif igerisinde
olusabilecek problem iizerinde durmaz. Ogrencinin yasayacagi biitiin problemlerde,
ogrencinin 6zel zamanlarinda 6gretmenler kendilerine gorev edinir. Ogretmen; dgrencilerin
hastaligl, dogum giinii, ailenin ekonomik durumu, ailevi problemleri, 6grencinin derste

olmamasi gibi pek ¢ok sebebi dikkate alarak yonetir( Tas,2008).

2.4. Simif Yonetimini Etkileyen Etmenler

2.4.1. Okul

Okul, egitim amaci ile kurulmus 6zel bir ortamdir. Kontrollii bir ortam olan okulda
ogrencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlar 6nceden planlanmistir. Bunlar bu
konularin uzmani olan O6gretmenler tarafindan planli bir bicimde diizenlenen Ogretim
faaliyetleri ile kazandirilir. Egitim, yalnizca okullarda gercgeklestirilen bir etkinli degildir, ama
okul, egitim amaci ile kurulmus 6zel bir gevredir ( Bursalioglu,1999). Ogrencilerin ait olma
duygularimi karsilayan ve Ogrencileri yasantilari, kiiltlirleri ile iligkili olan 6gretimsel
etkinliklere 6zendiren okullar, daha olumlu 6grenci davranislarina sahip olan okullardir
(Celep,2000) .Tiirk Egitim sisteminde her derece ve tiirdeki kurumlarin demokratik tutumlari
gelistirmede iistlenmesi gereken bir rolii vardir. Katilim 6nce zihinde olusan sonra eyleme
doniisen bir degerdir. Bu bakimdan uygulayan yonetici ve 6gretmenlerin katilma diislinceleri
belirleyicidir (Bayrak,1996).Ogrencilerin davranislarina rehberlik edecek canli ve ahlaki
fikirlerin ancak biitiin kurumlarin , araglarin ve okul hayatina iligkin gere¢lerin yardimiyla

yapilacagini belirtmistir (Dewey,2010).

Smif yonetimini etkileyen pek cok degilken vardir. Okul, sinif yonetimi konusunda

Ogretmenin sinif icerisinde gosterecegi davraniglar agisindan 6nem tasimaktadir.

2.4.2. Ogretmen:

Sinifta etkili bir O6gretim ortammin saglanmasi ve siirdiiriilmesinin sorumlusu
ogretmendir. Etkili bir sinif yonetimi i¢in dgretmenin d6gretim hedeflerine ve 6grencilerin ilgi,

gereksinim ve beklentilerine uygun etkinlikler diizenlemesi gerekir ( Aydin,2004).
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2.4.3. Ogrenci:

Ogrencilerin gelisim durumu, yasi, kiiltiirel dzellikleri, basar1 ve ruhsal durumu gibi

ozellikleri siif yonetimini etkiler( Erdogan,2000).

2.4.4. Sinif Ortami:

Smif ortami ile ilgili en belirgin yon smif iginde bulunan &grenci sayisidir. Simifin
ortalamanin lizerinde bir sayiya sahip olmasi sinif yonetimini zorlastiran en biiyiik etmen
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Saymnin az oldugu smf ortamlarinda 6gretmen ve Ogrenci
etkilesimi daha rahat olabilmektedir. Ogrenci sayismin fazla olmasi dgrencilerinin okul

basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir( Celik,2003).

2.4.5. Aile:

Aile iiyelerinin davraniglart ve yasama bigimi, degerleri ¢ocugun davranislarini dogrudan
etkiler(ilgar,2000). Aile ortami, Ogrencinin okul ortaminda &grenmesinde hem de okulda
ogrendigini uygulayabilmesi acisindan 6nemli bir etken olarak ortaya c¢cikmistir. Bu yapi
ogrencinin basarisina etki etmektedir. Ogrencinin basarisinda smif ici ve smf disi
davraniglarda, diger Ogrencilerle ve Ogretmeni ile iliskisinde de Onemli rol
oynamaktadir(Kiigiikahmet,2009). Aile okul ile isbirligi igerisinde oldugu zaman &grencinin
basarisizlik durumu, duygusal yonden kendini gii¢lii hissetmesi acisindan dnem tasimaktadir.
Okul- aile igbirligi sayesinde ailenin okula yonelik ilgisi hem 6grenci, hem de 6gretmen daha
cok motive olmakta, ailelerde okulu bu sayede tamidiklari igin c¢ocuklarim1i daha iyi
yonlendirebilmektedir( Menduhoglu ve Yilmaz,2008). Etkili bir 6gretmen ve aile iliskisi,

ogretmenin sorumlulugunu ailenin de paylasmasina yardimci olabilir(Celik,2003).

2.5.Diistiinme

Gilinlimiizde gelismis {lilkelerin egitim sistemlerine yapilan en yaygin elestirinin, ders
iceriklerinin diisiinme gereksinimlerine imkan saglamaktan uzak olmasi ve elestirel diisiinme
becerisinin ise kosullanmasima olanak saglayacak bicimde yapilandirilmamis olmasindan
kaynaklanmaktadir(Vural ve Kutlu,2004). Diisiinmek, i¢inde bulunan durumu anlamak amaci

ile yapilan aktif amaca yo6nelik, organizeli zihinsel bir siirectir(Ciiceloglu,1996).
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2.6.Elestirel Diisiinme

Elestirel diistince siirecini kisiler belirli bir hedef dogrultusunda kullanirlar. Elestirel
diisiinme belli bir program ve plan dogrultusunda yapilmaktadir. Birey elestirel diisiinceyi
kullandigimmin fakindadir. Elestirel diigiinmenin, diisiinmeden farkli oldugunu, elestirel
diisiinen bireyin kendi diistinme siirecinin farkinda oldugunu ve diisiinmesinin kalitesini

yiikseltmek i¢in kendi diisiinme siirecini gozlemledigini soyler (Akbiyik,2002).

Elestirel diistinme bireyler tarafindan sonradan elde edilen bir beceridir. Dogumla
beraber getirilmez. Birey elestirel diisiinme becerisini aile, ¢evre, okul araciligi ile gelistirilir.
Birey elestirel diisiinme ile bir ¢ok sorun ile bas edebilir ve problemi kendi kendine ¢6zebilme
becerisi gosterir. Bilgiye ulasma yollarinin 6grenilmesi, problem ¢dzmede uygun yollarin
bulunmasi, elestirel diisiinme becerisi ile birlestirilerek uygulanmasi egitim de hedef haline

gelmistir(Kazanci,1989).

Elestirel diislince yasantilarimizdan, deneyimlerimizden yola ¢ikarak akil yiiriitmeye
dayali olarak sorunlara ve problemlere ¢6ziim bulma yoludur. Elestirel diistinme bilgiyi etkili
bir bi¢imde elde etme, degerlendirme ve kullanma yeteneklerine ve egilimlerine dayanir(

Demirel,2002).

Watson ve Glaser ( Akt.Doganay ve Figen,2006).Elestirel diisiinmeyi problem ¢6zme,
sorgulama ve arastirma gibi edimleri kapsayan genel bir siire¢ olarak tanimlamakta ve hem bir

beceri hem de bir tutum olarak goriip bes boyutta incelemektedir. Bu boyutlar:

Sorunu tanima,
Sorunun ¢dziimii i¢in uygun bilgileri toplama ve se¢me,
Yapilandirilmis ve yapilandirilmamig varsaymalari tanima,

Tgili ve sonuca gotiiriicii varsayimlari segme ve formiile etme,
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Gegerli sonuglar1 ¢gikarma ve sonuglarin gecerliligini tartisma, olarak 6zetlenebilir.

Elestirel diistinmenin en 6nemli noktalarindan biride bireyin bagimsiz sekilde bu beceriyi
kullanabilmesidir. Elestirel diisiinen kisi, baskalarinin goriis ve diisiincelerini pasif bir sekilde
kabul etmez, aksine onlar1 analiz ederek bagimsiz bir sekilde kendi diisiincesini olusturur. Bu
bagimsizlik kisinin zihnini, kalbini ve eylemlerini 6zgiirlestirir Elestirel diislinme uzun yillar

oncesine dayanmaktadir ve bir gelisim araci olarak kabul edilmektedir. Elestirel diisiinme bir
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entelektiiel gelisim araci olarak ilk defa 1970’li yillarda Perry tarafindan ortaya konmus, daha

sonra Paul ve arkadaslari tarafindan 1980°1i yillarda modernlesmistir (Akt.Ozden,2000).

Elestirel diisiinceye sahip olan birey Demirci (2002)’ye gore su oOzelliklere sahip

olmalidir:

Karar verme
Degerlendirme
Siiflandirma

Varsayma

Mantiksal olarak anlama
Ilkeleri kavrama

Kanita dayali diistinceleri sunma
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Kanita dayali kararlar alma

Bir sorun ya da bir durum iizerine akil yiiriiterek var olan duruma iliskin bilgi
toplamak, varsayim ve kanitlar1 belirlemek ve belirlenen kanitlart tartigmak, kisisel ¢ikarsama

ve sentezlerde bulunmak bir yargiya ulasmak bi¢ciminde 6zetlenebilir(Demir,2006).

Elestirel diistinme kavramu gesitli sekilde arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde

tanimlanmistir. Bunlar sdyle bir inceleyelim:

Stenberg (1985)’e¢ goére elestirel diisiinme insanlarin  problemlerini  ¢dzmede
kullandiklar zihinsel siirecler, stratejiler ve sunumlardir. Elestirel diistinme Scriven ve Paul
(1997:1) elestirel diisiinmede “Yetkinlik Ulusal Konseyi” ne hazirladiklar1 taslak tanimina
gbre inang ve eyleme bir rehber olarak gozlem, deneyim, yansitma, akil yiiriitme ya da
iletisim ile olusturulan veya toplanan bilgiyi zihinsel olarak disipline edilen
kavramsallastirma, uygulama, analiz, sentez ve/veya degerlendirme
siiregleridir(Akt.Demir,2006). Ustiindag(2003)’a gore ise diisiinsel agidan kusku duymay1 ve
bu dogrultuda bilgi toplamayi igeren bir siirectir. Goriilen, okunan elde edilen bilgiyi oldugu
gibi kabul edilen yerine, bunlar1 siirekli inceleyerek, sorgulayarak, Olgiitlere gore

degerlendirerek, agiklama ve yargiya varilmasidir ( Semerci,2000).

Elestirel diisiinme, bilgi edinme siirecinde, irdelenmeyi, ¢ok yonlii sorgulayabilmeyi
gerektiren diisiinme siireclerini etkili tarafsiz ve disiplinli bir sekilde uygulayabilmeyi, yeni
durum ve kriterlere dayali degerlendirmeyi ve gelistirmeyi iceren zihinsel ve duygusal bir

stiregtir( Akincioglu,2001).
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Elestiriyi iyiden kotiiden ayirma, bir eser, kisi veya durum hakkinda hiikiim yiiriitme,
iyi ve kotii taraflarin1 ortaya koyma, tenkit demektir. Elestirmek ise iyi ve kotii yonlerini

ortaya koymak: sadece kotii yonleri tizerinde durmak, tenkit etmektir( MEB,1995).

2.6.1. Elestirel Diisiince Boyutlari

Paul,Binker,jensen ve Krelau (Akt.Sahinel,2001) elestirel diisiincenin 36nemli boyutu ele

alinmistir.Bunlar:

1. Dogru diisiinme
2. Diisilincenin 6geleri

3. Disiince alanlar1

Dogru Diisiinme: Diisiinceyi anlama girisimi olan diisiinme dogal bir kusursuzluga sahiptir.
Bu kusursuzluk diisiincenin anlagilmasi, kendine 6zgii konu ile iliskili, tutarli, mantikli, derin,
eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile olusur. Dogru diisiinmenin icerdigi bu
ozellikler, bilim veya diisiinme alani ile uyum iginde hareket eder. Bireyin bu standartlar
dogrultusunda zihinsel siirecini gelistirmesi ve disipline etmesi yogun ve uzun erimli bir

uygulamayi gerektirir.

Diisiincenin Ogeleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme elestirel olmayan
diistinceyle karsilastirilarak agiklanabilir. Elestirel olmayan diisiince anlasilir ,kesin, mantikli,
tutarli degildir. Bunun yani sira belirsiz, ylizeysel ve dnemsizdir. Bu kusurlardan kagmak i¢in

bazi diisiince 6gelerinin ise konulmasi gerekir.
Bunlar:

e Problemi veya soruyu
¢ Diisiincenin amaci

e Goriisleri

e Sayiltilar

e Temel kavramlar

e ilke ve kuramlar

e Kanait,veri ve nedenleri
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Yorumlari ve iddialari

Cikarimlart

e Usa vurmayi

Diizenlenen goriisiin genel hatlarini

Dogrularimi1 ve izleyen sonuglart dogru ve eksiksiz bir bigimde aciklayabilme, analiz

edebilme ve sinayabilme becerisini ya da anlayisini igerir.

Diisiince alanlari: Diisiinme, bir goriisiin i¢inde yer alan sorunlar ya da amaglar
dogrultusunda yonlendirilir ve ya yapilandirilir. Bir baska degisle diisiinme amag ve probleme
bagl olarak degisir. Elestirel diisiinenler problemin veya alanin igerigine géz Oniine alarak
kendi diisiinmelerini diizenler. Bu durum problemler arasindaki farkliklar ortaya konulurken
ya da farkli konu alanlar1 ve akademik disiplinler arasindaki goriisler belirlenirken agikga

goriiliir ( Sahinel, 2001).
Demirel (2007)’e gore elestirel diisiincenin bes boyutu bulanmaktadir:

1. Tutarhlik: Elestirel diisiinen bir kisi diisiincelerindeki celiskileri fark etmeli, bu ¢eliskileri
diizeltmek zorundadir.

2. Birlestirme: Elestirel diisiinen birey diistinme boyutlar1 arasinda iligkiler kurabilmelidir.

3. Uygulayabilme: Elestirel diisiinen birey diisiincelerini  bir model {izerinde
uygulayabilmelidir.

4. Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey deneyimlerini ve ulastigi sonuglar1 ger¢ek¢i temellere
dayanmalidir.

5. Iletisim kurabilme: Elestirel diisiinen birey diisiinceleri etkili bir iletisimle, anlasilir bir

sekilde paylasabilmelidir.

2.6.2. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Elestirel diisiinme, pek ¢ok zihinsel diisiinceyi icine alan ¢ok boyutlu siirectir. Elestirel
diisiinmeye sahip olan bir birey karsilastig1 sorunlara yasamsal ¢oziimler iiretir ve o sorunlari
ortadan kaldirmaya calisir. Farkli fikirlere saygi duyar ve cogunlukla diisiinceleri destekler.
Elestirel diisiinme; problem ¢dzme, yaratici diisiinme analiz etme, karar verme gibi birgcok

onemli becerinin kullanilmasini saglayan zihinsel bir stirectir( Yagc1,2008).

Doganay(2000)’a gore elestirel diisiinen bireyin sahip oldugu 6zellikler sdyledir:
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Aktiftir: Kendini etkileyen olayin disinda kalmaz.

Azimli: Karsilastig1 sikintilar karsisinda hemen yilmaz.

Tarafsiz: Herhangi bir kisiye veya otoriteye bagimli degildir.

Yenilike¢i: Yeniliklere agiktir.

Sorgulayan: Her goriisiin nedenini agiklar.

Siiphecidir: Var olan bilgiyi oldugu gibi kabul etmez. Arastirdiktan sonra bir yargiya

varir.
0Ozden(2000)’e gore elestirel diisiinen bireyler su becerilere sahiptir:

Kaynak giivenirliligini test etme,

llgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama becerisi,
On yargi ve bilissel hatalarin farkinda olma,
Tutarsiz yargilarin farkina varma,

Etkili soru sorma becerisi,

Diislinmeyi diisiinme yetenegi,

Sozel ve yazil dilin etkin kullanima.

Ennis(1986)’in elestirel diisiinmede birey i¢in 6n goriide buldugu o&zellikler de

sOyledir:
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10.
11.
12.

Onerme ya da anlatimlarin anlamimi kavrama,

Akl yiiriitme zincirinde belirsizlik olup olmadigini yargilama,

Belirli anlatimlarin birbiri ile gelisip ¢elismedigini yargilama,

Aciklama,

Verilen bir ifadenin ya da anlatimin, yetirince agik olup olmadigini yargilama,

Ilke ya da kuralin uygulanmasini kontrol etme,

Verilen ifade gbzleme dayali ise, giivenilip glivenilmedigini saptama,

Tiimevarim yolu ile elde edilen herhangi bir sonucun dogrulugunu ve bunun dl¢iisiinii
saptamak i¢in yargilama,

Problemin ne olup ne olmadigini yargilama,

Sayiltilarin yargilanmasi,

Verilen ya da yapilmasi zorunlu yargilarin yeterliligini yargilama,

Otorite olarak kabul edilen kimselerin ileriye siirdiikleri onermelerin kabul edilip

edilmeyecegine karar verme.
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Bu konu hakkinda Demirel(2002)’e gore elestirel diisiinen bireyin bes ana kurala sahip

oldugu belirtilmistir. Bunlar:

1. Tutarhhk: Elestirel diisiinen, diisiincedeki tezatliklari ortadan kaldirabilmelidir.

2. Birlestirme: Elestirel diislinen diisiincenin tiim boyutlarini ele alabilmelidir.

3. Uygulayabilme: Kisi anlayabildiklerini de ekleyerek aldiklarmmi bir modele
uygulayabilmelidir.

4. Yeterlilik: Elestirel diislinebilen kisi deneyimlerini ve sonuglarini saglam bir sekilde
oturtturabilmelidir.

5. Tletisim kurabilme: Elestirel diisiinen kisi diisiindiiklerini birlestirerek anladiklarin:

cevresine anlasilir bir sekilde iletebilmelidir.

2.6.3. Elestirel Diisiincenin Ogretilmesi

Elestirel diislince becerisi list diizey diisiinme becerisi arasinda ele alinmaktadir. Bu
sebepten dolayr egitim sliresince Ogretmenler tarafindan Ogrencilere kazandirilmalidir.
Ogretmen, elestirel diisiincenin  bagimsizlig icin  dgrenciyi cesaretlendirilmelidir.
Egitimcinin elestirel diistinmeye sahip bireylerin yetistirilmesinde uygulamali elestirel
diisiinme calismalarinda egitimcinin dikkat etmesi gereken nokta, 6grenciyi su iyi elestiridir,

su kotii elestiridir diye kosullanmamasidir.

Ogrenci saptanan odlgiitlerin 1s18inda iyi ile kotiiyii kendiliginden ayirt edebilecek
diizeye gelebilmelidir. Baska bir degisle burada 6greticiye diisen 6grenciye yol gostererek onu

diisiinsel bir etkinlige yonlendirmektir (Ispiroglu,1989).
Elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde {i¢c ana etmen bulunmaktadir.
Bu etmenler:

1. Diisltinmenin olustugu gevre,
2. Ogrenen ve diisiinen biri olarak bireyin kendi hakkindaki benlik algilamast,

3. Diisiinmeyi kolaylastiran yontemlerin kullanilmasindir( Doganay,2000).

Diisiinmenin Olustugu Cevre: Kisinin olay ve olgular1 algilamasinda, bicimlendirilmesinde
icinde bulundugu cevre etkiye sahiptir. Cevrenin kisinin hissettigi ve diislinme siirecini

etkileyen psikolojik giivenlik ve psikolojik 6zgiirliik olmak iizere iki etmeni vardir.
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Bireyin Kendi Hakkindaki Benlik Olgusu: Elestirel diisiinme 6z degerlendirme siireci
dogrultusunda yeni deneyimlerinden bir seyler 6grenmek i¢in bir yol saglar. Bireyin 6zgiliven

duymasi diisiinme becerilerini kazanmasinda ve gelistirilmesinde 6nemli bir noktadir.

Diisiinceyi Gelistirici Yontemler: Diislinme becerileri higbir ¢aba gostermeden ya da
egitim-6gretim ortaminda sunulan ezberci ortaminda sunulan ezberci yaklagimlarla
kazandirilabilecek beceriler degildir. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirici yontemler
kullaniyor olmasi dnemlidir. Bireylerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in geleneksel

yontemlerden uzaklasip sorun ¢oziicli, karar verici diisiince {iretici agisindan faydali olacaktir.
Kazanci1(1984)’ya gore 6gretmenin sahip olmasi gereken sekiz etmen vardir:

Uyaricilar1 birbirinden ayirt etmede bireyin dogustan getirdigi yetenek,
Bireyin entelektiiel meraki,
Bireydeki mevcut sistematik zihinsel aligkanlik,

Bireyin bilinmeyeni, kesin olmayan1 arastirmada gdsterdigi sabir,

1
2
3
4
5. Gecmisteki deneyimlerin nitelik ve niceligi,
6. Bireyin yeni faaliyetleri,

7. Bireyin o andaki ilgisi ve algisinin siddeti,
8

Sans ya da rastlanti.
Bu sekiz etmen gz Oniinde tutularak 6grenci yonlendirilebilir.

Elestirel diistinmenin gelistirilmesiyle ilgili bir diger yaklasimda elestirel diisiinme
Ogretiminin adimlar halinde belirten Akinoglu(2001) tarafindan Hannel’den sdyle

aktarilmistir:

1. Bilgiye goz atmak: Ogretmen Ogrencilere Onlerindeki bilgiyi tanimlamalarmi
saglayacak sorular sorar.

2. Benzerlikleri ve farklihklar1 belirlemek: Ogretmen 6grencilerin ellerindeki bilgiyi
karsilagtirmalarin1 saglayacak sorular.

3. Genel temayr ve iliskileri bulma: Ogretmen &grencilere farkliliklarmi ve
benzerliklerini bulduklar1 bilgilerin siniflandirilmasini saglayacak sorular sorar.

4. Simdi ne yapiyoruz? : Ogretmen &grencilere derste ne yapmalar1 istendigini
cozlimlerini saglayacak sorular sora.

5. Dogru cevaplama: Ogretmen dgrencilerden kanitlarla desteklenmis cevaplar ister.
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Benzer durumlara uygulama: Ogretmen, 6grencilerden derste dgrendiklerini yeni
bilgiyi farkli bir sekilde uygulanmasini ister.
Ne 6grendik? : Ogretmen dgrencilere bu dersin ne dgrettigini sorar. Dersin basindan

sonuna kadar yer alan tiim 6gelerin listelenerek dersin bu kez 6zetlenmesi saglanir.

Elestirel diistiinme 6gretiminde izlenen baslica yollar sunlar olmustur(Kazanci,1984):
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Bi¢imsel mantik,

Bicimsel disiplin kurama ilkeleri,
Dersler ve ders konulari,

Ders ve konu tiniteleri,

Vaka incelemeleri,

Tartisma ve miinazaralar,

Oyun, bilmece ve simiilasyonlar.

Okullarin yaratici, elestirel diigiinebilen, ihtiya¢ duydugu bilgiye erigsebilen ve bilgiyi

iiretebilen bireyleri yetistirmesini her seyden Once 6gretmenlerin bu becerilerle donanmis

olmasini gerektirmektedir(Korkmaz,2009).

Elestirel diisiincenin 6gretilmesinde incelenen programlarda elestirel diisiinme

ogretiminde dort temel yaklasimin oldugu goriilmektedir. Bunlar(Vural ve Kutlu,2004):
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Konu tabanli egitim yaklagimi
Konuya entegre etme yaklagimi
Genel yaklagimi

Karma yaklagim

1.Konu Tabanh Egitim Yaklasimi: Glaser(1984) ve Mc Peck 1981’ inde savunduklar1 bu

yaklagim, 6gretilmesi planlanan icerik birimi ile birlikte elestirel diisiinmenin de 6gretilmesi

ongdrmektedir. Bu yaklasimda elestirel diisiincenin ilkleri kurallar1 acik bir sekilde, igerik

birikimine paralel olarak 6grencilere verilmektedir.

2.Konuya entegre etme yaklasimi: Bu yaklasim birinci yaklasima benzemekle birlikte icerik

birimi ve elestirel diisiinme ilke ve kurallarini biitiinlestirmeyi 6nermektedir.
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3.Genel yaklasimi: Konu tabanli 6gretimden tamamen farkli bi¢imde yapilandirilmastir.
Elestirel diisiinme becerileri okulda verilen ders igerikleri disinda bu igerik temel alinarak

gelistirilen beceri temelli program niteligindedir.

4.Karma Yaklasim: Ennis(1989) ve Perkins(1989) benimsedikleri bu yaklasimla hem konu

tabanli hem de genel yaklasimin birlikte kullanilmasini 6n gérmektedir.

2.7.Elestirel Diisiince Ve Sinif Yonetimi

Smif ortam1 bircok degiskene sahiptir. Ogrenciler smif ortamini, okulun ydnetimini,
velilerin sergiledigi tutumlari, 6grencilerin sinif ve okul diginda vakit gegirdigi ¢cevrenin de

siif igine etkisi bulunmaktadir.

Ogrencilerin zihin etkinliginin gelismesi i¢in sorular sormaya 6zen gosterilmeli ve
onlarin uygun yanitlart bulmalarina yardimei olunmalidir. Ogretmen &grencinin dgrenmesini
engelleyen, kendine giivensizlik, basarisizlik, uyumsuzluk gibi kendisinden ve ¢evresinden
kaynaklanan ¢6ziimii gerekli sorunlarda, sorun ¢ozme yoOntemini uygulayarak Ogrenciye
yardimci olmalidir(Sahinel,2007).Okullar demokratik bir zamanin olugmasinda en 6nemli
noktalar olarak g6z 6niinde bulunmaktadir. Bunun en iyi 6rnegi siif i¢indeki yonetimlerde
gormekteyiz. Var olan yonetsel sistemler igerisinde demokrasinin en uygun yonetsel model
olduguna inanan ve bu inanci yasama gecirebilen bir Ogretmenin simf icerisindeki

davraniglarinda demokratik olacaktir(Bayrak,1999).

Ogrencilerin yaratici, elestirel diisiinen sorun ¢ézme yeterliliklerine sahip, kendini
ifade edebilme de bireysel Ozgiirliige ulasmis ve demokratik yasam kiiltiiriinii duyussal
diizeyde gosteren bireyler olmasi, smnif ikliminin olumluluguna, simif iklimi 6gretmenlerin

yOnetim anlayislarina baghdir(Terzi,2001).

Siif yonetiminde elestirel diistinme becerilerinin 6gretimde gerekli olduguna
inanilmaktadir. Ciinkii smnif i¢i yonetimde 6grenciler egitimlerine sonunda dis ¢evreyle ve
sorunlarla kars1 karsiya geleceklerdir. Toplum iginde sagliklt ve huzurlu yasayabilmeleri ve
elestirel bir diisiinme zihniyetine sahip olabilmelerini 6grenmeleri gerekmektedir. Demokratik
bir sekilde yagamalar1 ve yasatmalar icin elestirel bir yapiya sahip olmali ve farkli goriislere
saygl duyulmalidir. Kisi yasam siiresince bagkalari ile iletisim kurmak zorundadir. Elestirel
diistinmenin toplumsal gelisime etkisi vardir. Elestirel diisiinme hayatimizin her basamaginda

bize yol gosterecektir.
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3. Yontem

Bu boliimde; arastirma modeli, evren ve 6rneklem veriler ve verilerin toplanmasi,

Verilerin ¢éziimii ve yorumlanmasina iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirma sinif yonetimi ve elestirel diisiinme egilimi degiskenleri arasindaki iliskinin
anlamli bir farklilasma olup olmadigini belirlemeye doniik oldugundan genel tarama
modellerinden de iliskisel tarama modeline uygundur. Iki veya daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modeline

iliskisel tarama modeli denir(Karasar,2009).

3.2.Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni, 2013-2014 egitim O6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Avrupa Yakasinda Besiktas ilgesinde bulunan devlet ve 6zel ortaokullarda gorev yapmakta
olan brans 6gretmenlerinden olusmustur. Bu evren i¢inden segkisiz (random) olarak 249 brang

ogretmeni 6rneklem olarak belirlenmistir.

3.3.Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplamak i¢in ti¢ farkli veri toplama aracindan yararlanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda dort soru maddesi yer almistir. Kisisel bilgiler olarak
adlandirilan bu boéliimde, smif Ogretmenlerinin cinsiyetleri, yaslarini, O6gretmenlikteki
kidemleri ve en son mezun olduklar1 okullar1 belirlemeye yonelik soru maddelerine yer

verilmistir.

3.3.2. Ogretmenlerin simf yonetimi anlayis: 6l¢egi

Bu 0l¢ek, ortaokul kurumlarinda gorev alan brang 6gretmenlerinin smif yonetimi
anlayislarim1 belirlemek amaciyla dlgek, Terzi(2001) tarafindan gelistirilmistir. Olgekte ele
alman oOgretmenlerin smif yonetimi anlayiglarini belirlemeye yonelik 34 maddeye yer
verilmistir. Ogretmenlerin {i¢ farkl1 yonetim anlayisina iliskin toplam puanlarmin belirlenmesi
icin besli likert tipi dereceleme olg¢egi kullanilmistir. Her madde icin bes secenege gore
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Ogretmenlerin yonetim anlayislarin1 sergileme diizeyleri belirlenmistir. Segenekler “her
zaman”,” ¢ogu zaman”, “ara sira, “¢ok seyrek “ve “hi¢cbir zaman” seklinde derecelenmistir.
Her segenek (16.ve 31.maddeler disinda) sirasiyla 5,4,3,2,1 seklinde puanlanarak
degerlendirilmistir. Yukarida belirtilen 16. Ve 31) maddelerin segenekleri ise diger

maddelerin tersi bigiminde puanlanarak degerlendirilmistir.

3.3.3. Kaliforniya Elestirel Diisiince Egilimi Olcegi

Bu o6l¢ek 1990 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi“nin diizenledigi Delfi projesinin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Olgegin kuramsal olarak belirlenmis ve psikometrik olarak da
test edilmis 7 alt 6lgegi bulunmaktadir ancak elestirel diisiinme egilimini belirlemek amaciyla
bu olgeklerin toplamindan olusan puanlama sistemi kullanilmaktadir (Facione, Facione ve

Giancarlo, 1998; Akt. Kékdemir, 2003). Olgekteki alt boyutlar asagidaki gibidir.

*  Dogruyu arama (Truth-seeking)

»  Agcik fikirlilik (Open-mindedness)
« Analitiklik (Analiticity)

«  Sistematiklik (Sistematicity)

»  Kendine giiven (Self-confidence)
*  Meraklilik (Inquisitiveness)

»  Olgunluk (Maturity)

Olgegin Tiirkceye uyarlamast Kokdemir (2003) tarafindan yapilmistir. Olgek 6°li
likert seklinde hazirlanmistir. Hi¢ katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kismen
katilmiyorum (3), kismen katiliyorum (4), katiliyorum (5), tamamen katiliyorum (6) olarak

derecelendirilmistir.
3.4.Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler 2013-2014 egitim-6gretim yilinin gliz donemimde toplanacaktir.
Arastirmada Istanbul Avrupa Yakasinda ¢alisan brans 6gretmenlerinden veri toplanacaktir.
Aragstirmaci tarafindan okullara gidilerek yanit vermeyi kabul eden 6gretmenlere veri toplama
araglar1 birakilacak ve daha sonra yanitlanmis veri toplama araglarini almak iizere okula

gidilecektir. Toplamda 18 okula gidilerek arastirma tamamlanacaktir.
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3.5.Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin toplanmasinda kullanilan “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi

Olgegi” ve “Ogretmenlerin Sif Yoénetimi Anlayislart Olgegi”nden elde edilen verilerin

analizinde SPSS istatistik paket programi kullanilmstir.

Arastirmanin alt amaclarma iliskin verilerin analizi yapilirken Betimsel Istatistik teknikleri,

Bagimsiz Gruplar T-testi, Tek Yonli ANOVA ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon

Analizi kullanilmistir:

A.

Arastirmanin birinci alt problemi ortaokul &gretmenlerinin kendi algilarina gore simif
yonetimi anlayiglarini belirlemeye yoneliktir Bu dogrultuda betimsel istatistik teknikleri

(ylzde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma) kullanilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi ortaokul dgretmenlerinin cinsiyet, mezun olduklari okul,
kadro durumu ve mesleki kideme gore sinif yonetimi anlayislarindaki farklilagmay1
belirlemeye yoneliktir. Bu dogrultuda;

Cinsiyete, mezun olduklar fakiilteye ve kadro durumlarina gore sinif yoOnetimi
anlayiglarindaki  farklilasmay1 belirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar T-testi
kullanilmastir.

Mesleki  kidemine  gére  yoneticilerin  smif  yonetimi  anlayislarindaki
farklilagmayibelirlemek amaciyla Tek Yonlii ANOVA analizi kullanilmigtir.
Arastirmanin iigiincii alt problemi, ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerini
belirlemeye yoneliktir Bu dogrultuda betimsel istatistik teknikleri (ylizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma) kullanilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi ortaokul 6gretmenlerinin cinsiyet, mezun olduklari
okul, kadro durumu ve mesleki kideme gore elestirel diisiinme egilimi ve alt
boyutlarindaki farklilagsmay1 belirlemeye yoneliktir. Bu dogrultuda;

Cinsiyete, mezun olduklar1 fakiilteye ve kadro durumlarina gore elestirel diisiinme
egilimleri ve alt boyutlarindaki farklilasmay1 belirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar T-
testi kullanilmastir.

Mesleki kidemine gore yoneticilerin elestirel diistinme egilimleri ve alt boyutlarindaki
farklilagmay1 belirlemek amaciyla Tek Yonlii ANOVA analizi kullanilmistir.
Arastirmanin besinci alt problemi Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri
ile sinif yonetimi anlayiglar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemeye

yoneliktir. Bu dogrultuda Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi kullanilmastir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde aragtirmanin alt problemlerine ait bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara

yer verilmistir.

4.1.Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi ortaokul 6gretmenlerinin kendi algilarina gore sinif
yonetimi anlayislarint belirlemeye yoneliktir. Tablo-4.1.’de ortaokul 6gretmenlerinin sinif

yOnetimi anlayislarina iligkin betimsel istatistik analizlerine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4-1 Ortaokul Ogretmenlerinin Kendi Algilarma Goére Simf Yonetimi Anlayislarma Iliskin
Betimsel Istatistik Analizi Bulgular1

Sinif

Y 6netimi N X Ss Algilama Diizeyi Puan g N %
Anlayist Araligt
Higbir zaman 1,00-1,80 5 2
. Cok seyrek 1,81-2,60 19 7,6
g;‘i';;?;‘k 249 376 973 Arasima 261340 67 26,9
Cogu zaman 3,41-4,20 97 39,0
Her zaman 4,21-5,00 61 24,5
Higbir zaman 1,00-1,80 1 0,4
] Cok seyrek 1,81-260 8 3,2
iﬁggg""“k 249 415 836 Arasira 261-340 41 16,5
Cogu zaman 3,41-4,20 102 41
Her zaman 4,21-5,00 97 39
Higbir zaman 1,00-1,80 3 1,2
Ilgisiz Cok seyrek 1,81-2,60 52 20,9
Anlayis 249 3,27 ,913 Ara sira 2,61-3,40 88 35,3
Cogu zaman 3,41-4,20 88 35,3
Her zaman 4,21-5,00 18 7,2

Tablo-4.1.’de goriildiigii gibi ortaokul Ogretmenleri kendilerini “gogu zaman”
demokratik (X= 4,15) ve otokratik (X= 3,76) smif yonetimi anlayisinda, “ara sira” ise ilgisiz
(X=3,27) anlayista algiladiklar1 goriilmektedir.

Ortaokul 6gretmenlerinin 97°si (%39) kendilerini “cogu zaman”, 67’si (%26,9) “ara
sira” ve 61°1 (%24,5) ise “her zaman” otokratik anlayista algilamaktadirlar. Tablo-4.1.’de de

gortildiigii gibi 6rneklemde yer alan ortaokul 6gretmenlerin %63,5’u kendilerini “cogu zaman

ve her zaman” otokratik sinif yonetimi anlayisinda gérmektedirler.

Ortaokul 6gretmenlerinin 102°si (%41) “cogu zaman”, 97’si (%39) “her zaman” ve

41°1 (%16,5) ise “ara sira” kendilerini demokratik sinif yonetimi anlayiginda gormektedirler.

33



Diger iki anlayistan farkli olarak 6rneklemde yer alan ortaokul 6gretmenleri %80 gibi ytliksek

bir ylizde ile kendilerini “¢ogu zaman ve her zaman” demokratik anlayista gérmektedirler.

Ortaokul 6gretmelerinin 88’1 (%35,3) “cogu zaman”, 88’1 (%35,5) “ara sira” ve 52’si
(%20,9) i1se “cok seyrek” kendilerini ilgisiz simif yOnetimi anlayisinda gérmektedirler.
Kendini yiiksek diizeyde ilgisiz sinif yonetimi anlayisinda algilayan ortaokul 6gretmenlerinin

yiizdesi diger iki sinif yonetimi anlayisina gore diisiiktiir.
4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi ortaokul 6gretmenlerinin cinsiyet, mezun olduklari

okul, kadro durumu ve mesleki kideme gore smif yonetimi anlayislarindaki farklilagsmay1
belirlemeye yoneliktir.
4.2.a. Cinsiyet degiskenine gore ortaokul Ogretmenlerinin smif yonetimi anlayislarini
belirlemek iizere betimsel istatistik analizi, kadin ve erkek ortaokul 6gretmenlerinin kendi
algilarma gore sinif yonetimi anlayislarindaki farklilasmayi belirlemek iizere de bagimsiz
gruplar t-testi analizi yapilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore ortaokul Ogretmenlerinin sinmif yonetimi anlayiglarini
belirlemeye yonelik betimsel istatistik analizlerine ait bulgular Tablo-4.2.’de verilmistir.
Kadin ve erkek ortaokul 6gretmenlerinin kendi algilarina gore siif yonetimi anlayiglarindaki
farklilagsmay1 belirlemek iizere yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizine ait bulgular Tablo-

4.3.de verilmistir.
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Tablo 4-2 Cinsiyet Degiskenine Gére Ortaokul Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Anlayislarina liskin
Betimsel Istatistik Analizi Bulgular

Simif Kadin Erkek Kadin Erkek
Yonetimi — — Algilama Puan
N X Ss N X Ss Diizeyi Aralgi N % N %
Anlayisi
Higbir zaman 1,00-1,80 3 20 2 20
. Cok seyrek 181260 12 82 7 69
O{:‘;‘ga‘“k 147 373 975 102 380 975 Arasiwa 261340 40 272 27 265
v Cogu zaman 341420 58 395 39 38,2
Her zaman 421-500 34 23,1 27 265
Higbir zaman 1,00-180 1 07 O O
) Cok seyrek 181260 5 34 3 29
Demokratik
Anlayis 147 4,17 ,847 102 4,12 ,824 Arasira 2,61-340 21 143 20 19,6
Cogu zaman 3,41-420 61 415 41 40,2
Her zaman 421-500 59 401 38 37,3
Higbir zaman 1,00-1,80 1 0,7 2 20
et Cok seyrek 181260 39 265 13 12,7
Anglf:“f 147 3,16 ,912 102 3,42 ,895 Arasira 2,61-340 52 354 36 353
yis Coguzaman 341420 46 313 42 4172
Her zaman 4,21-5,00 9 6,1 9 8,8

Tablo-4.2.’de goriildigi gibi kadin ve erkek ortaokul dgretmenleri kendilerini “cogu
zaman” otokratik ve demokratik, “ara sira” ise ilgisiz simif yoOnetimi anlayisinda

algilamaktadirlar.

Kadin Ortaokul 6gretmenlerinin 58’1 (%39,5) kendilerini “cogu zaman”, 40’1 (%27,2)
“ara siwra” ve 37’1 (%23,1) 1se “her zaman” otokratik anlayista algilamaktadirlar. Tablo-
4.2.°de de goriildigii gibi Orneklemde yer alan kadin ortaokul Ogretmenlerin %62,6’s1
kendilerini “cogu zaman ve her zaman” otokratik sinif yonetimi anlayisinda gérmektedirler.
Erkek Ortaokul 6gretmenlerinin ise 39’u (%38,2) kendilerini “cogu zaman”, 27’si (%26,5)
“ara sira” ve yine 27’s1 (%26,5) ise “her zaman” otokratik anlayista algilamaktadirlar. Erkek
ortaokul 6gretmenlerin %64,7’si kendilerini “cogu zaman ve her zaman” otokratik smif
yonetimi anlayisinda gérmektedirler. Kadin ve erkek ortaokul 6gretmenlerinin otokratik sinif

yonetimi anlayisindaki ylizdelerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Kadin Ortaokul 6gretmenlerinin 61°1 (%41,5) kendilerini “¢ogu zaman”, 59°u (%40,1)
“her zaman” ve 21’1 (%14,3) ise “ara sira” demokratik anlayista algilamaktadirlar. Kadin
ortaokul 6gretmenlerin %81,6’s1 kendilerini “¢ogu zaman ve her zaman” demokratik sinif
yonetimi anlayisinda gérmektedirler. Bu ylizde, kadin 6gretmenlerin diger iki sinif yonetimi
anlayisindaki algilarina ait yiizdelere gore daha yiiksektir. Erkek Ortaokul 6gretmenlerinin ise

41’1 (%40,2) kendilerini “cogu zaman”, 38’1 (%37,3) “her zaman” ve yine 20’si (%19,6) ise
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“ara sira” demokratik anlayista algilamaktadirlar. Erkek ortaokul 6gretmenlerin %77,5°1
kendilerini “cogu zaman ve her zaman” demokratik siif yonetimi anlayisinda gérmektedirler.
Demokratik sinif anlayisinda, kadin ortaokul 6gretmenlerinin erkek 6gretmenlere gore daha

fazla yiizdeye sahip olduklar1 goriilmektedir.

Kadin Ortaokul 6gretmenlerinin 52°si (%35,4) kendilerini “ara sira”, 46’s1 (%31,3)
“cogu zaman” ve 39’u (%26,5) ise “cok seyrek” ilgisiz anlayista algilamaktadirlar. Tablo-
4.2.°de de goriildiigli gibi orneklemde yer alan kadin ortaokul Ogretmenlerin %66,7’si
kendilerini “cogu zaman ve ara sira” ilgisiz simif yonetimi anlayisinda gérmektedirler. Erkek
Ortaokul 6gretmenlerinin ise 42°si (%41,2) kendilerini “¢ogu zaman”, 36’s1 (%35,3) “ara
sira” ve 13710 (%12,7) ise “cok seyrek” ilgisiz anlayista algilamaktadirlar. Erkek ortaokul
ogretmenlerin %76,5°1 kendilerini “cogu zaman ve ara sira” ilgisiz sinif yonetimi anlayisinda
gormektedirler. Kadin ve erkek ortaokul 6gretmenlerinin ilgisiz sinif yonetimi anlayisindaki

yiizdelerine bakildiginda erkeklerin daha yiiksek yiizdeye sahip olduklar1 goriilmektedir.

Kadin ve erkek ortaokul ogretmenlerinin kendi algilarina gore smif yonetimi
anlayislarindaki farklilasmay1 belirlemek lizere yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizine ait

bulgular Tablo-4.3.”de verilmistir.
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Tablo 4-3 Cinsiyet Degiskenine Gére Ortaokul Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Anlayislarna Iliskin
Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Bulgular

Siif Yonetimi Anlayipn Gruplar N X Ss sd t p

Kadin 147 3,73 ,975
Otokratik Anlayis -,551 ,582
Erkek 102 3,80 ,975

Kadin 147 4,17 ,847
Demokratik Anlayis 247 ,486 ,628
Erkek 102 4,12 ,824

ilgisiz Kadn 147 316 912

-2,273 024

Anlayzs Erkek 102 3,42 ,895

Tablo-4.3.’de goriildigii gibi kadin ve erkek ortaokul &gretmenlerinin otokratik ve
demokratik smif yonetimi anlayiglarna iligkin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Bu dogrultuda kadin ve erkek ortaokul Ogretmenlerinin otokratik ve

demokratik sinif yonetimi anlayislarina yonelik algilarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Kadin ve erkek ortaokul 6gretmenlerinin ilgisiz sinif yonetimi anlayisina yonelik
algilarinda ise anlamli bir farklilik s6z konusudur. Tablo-4.3.’de goriildiigi gibi ilgisiz sif
yonetimi anlayisinda anlamlilik degeri (p<,05) ,024 bulunmustur ve farklilik erkek ortaokul
6gretmenleri lehinedir (kadmn ortaokul 6gretmenleri X= 3,16; erkek ortaokul 6gretmenleri X=
3,42). Bu durumda erkek ortaokul Ogretmenleri kadin ortaokul Ogretmenlerine gore

kendilerini ilgisiz sinif yonetimi anlayisinda daha ytiksek diizeyde algiladiklar1 sdylenebilir.

4.2.b. Mezun olduklart fakiilteye gore ortaokul dgretmenlerinin sinif yonetimi anlayiglarini
belirlemek iizere betimsel istatistik analizi ve mezun olduklar1 fakiilteye gore ortaokul
ogretmenlerinin siif yonetimi anlayislarindaki farklilagsmay: belirlemek iizere de bagimsiz
gruplar t-testi analizi yapilmustir.

Mezun olduklan fakiilteye gore ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarim

belirlemeye yonelik betimsel istatistik analizlerine ait bulgular Tablo-4.4.’de verilmistir.
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Tablo 4-4 Mezun Olduklar1 Fakiilteye Gore Ortaokul Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Anlayislarina
Iliskin Betimsel Istatistik Analizi Bulgular1

Y6Sl:zlt1ifmi Egitim Fakiiltesi Diger Algilama Puan Egitim F. Diger
X Ss N X Ss Diizeyi Aralgir N % N %
Anlayisi
Higbir zaman 1,00-1,80 4 18 1 34
Cok seyrek 1,81-2,60 18 872 1 34
Otokratik
Anlays 220 3,77 977 29 372 960  Arasira 261-340 58 264 9 310
Coguzaman 3,41-420 g5 386 12 414
Her zaman 421500 55 250 6 207
Higbir zaman 1,00-180 1 5 0 0
Cok seyrek 181-260 g 36 0 O
Demokratik
Anlayis 220 4,13 851 29 431 ,712 Arasira 2,61-340 37 168 4 138
Coguzaman 3,41-420 90 40,9 12 414
Her zaman 421-500 g4 382 13 448
Higbir zaman 1,00-1,80 2 9 1 34
) Cok seyrek 1,81-260 42 191 10 345
Higisiz
Anlayis 220 3,27 875 29 ,321 1,177 Arasira 261-340 84 382 4 138

Coguzaman 3,41-420 78 355 10 345
Her zaman 4,21-500 14 64 4 138

Tablo-4.4.’de gortldigi gibi egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun ortaokul
ogretmenleri kendilerini “cogu zaman” otokratik ve demokratik, “ara sira” ise ilgisiz sinif
yonetimi anlayisinda algilamaktadirlar.

Egitim fakiiltesi mezunu ortaokul Ogretmenlerinin 85’1 (%38,6) kendilerini “gogu
zaman”, 58’1 (%26,4) “ara swra” ve 55’1 (%25) ise “her zaman” otokratik anlayista
algilamaktadirlar. Tablo-4.4.’de de goriildiigii gibi 6rneklemde yer alan egitim fakiiltesi
mezunu ortaokul 6gretmenlerin %65°1 kendilerini “cogu zaman ve her zaman” otokratik sinif
yonetimi anlayisinda algilamaktadirlar. Diger fakiilte mezunu ortaokul 6gretmenlerinin ise
12°si (%41,4) kendilerini “cogu zaman”, 9’u (%31) “ara sira” ve yine 6’s1 (%20,7) ise “her
zaman” otokratik anlayista algilamaktadirlar. Diger fakiilte mezunu ortaokul 6gretmenlerinin
%62,1’1 kendilerini “cogu zaman ve her zaman” otokratik smif yonetimi anlayisinda
algilamaktadirlar. Egitim fakiiltesi ve diger fakiilte mezunu ortaokul 6gretmenlerinin otokratik
siif yonetimi anlayisindaki yiizdelerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Egitim fakiiltesi mezunu Ortaokul 6gretmenlerinin 90’1 (%40,9) kendilerini “cogu zaman”,
84’1 (%38,2) “her zaman” ve 37’si (%16,8) ise “ara sira” demokratik anlayista
algilamaktadirlar. Egitim fakiiltesi mezunu ortaokul dgretmenlerin %79,1°1 kendilerini “cogu

zaman ve her zaman” demokratik sinif yonetimi anlayisinda gdérmektedirler. Diger fakiilteler
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mezunu ortaokul 6gretmenlerinin ise 12°si (%41,4) kendilerini “cogu zaman”, 13’1 (%44,8)
“her zaman” ve yine 4’1 (%13,8) ise “ara sira” demokratik anlayista algilamaktadirlar. Diger
fakiilteler mezunu ortaokul 6gretmenlerin %86,2°si kendilerini “¢ogu zaman ve her zaman”
demokratik simif yonetimi anlayisinda goérmektedirler. Demokratik sinif anlayisinda, diger
fakiilteler mezunu ortaokul 6gretmenlerinin egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlere gore daha

fazla ylizdeye sahip olduklar1 goriilmektedir.

Egitim fakiiltesi mezunu ortaokul 6gretmenlerinin 84’1 (%38,2) kendilerini “ara sira”,
781 (%35,5) “¢ogu zaman” ve 42’si (%19,1) ise “cok seyrek” ilgisiz anlayista
algilamaktadirlar. Tablo-4.4.’de de goriildiigii gibi orneklemde yer alan Egitim fakiiltesi
mezunu ortaokul dgretmenlerin %73,7’s1 kendilerini “¢ogu zaman ve ara sira” ilgisiz simf
yonetimi anlayisinda gérmektedirler. Diger fakiilteler mezunu ortaokul 6gretmenlerinin ise
10’u (%34,5) kendilerini “¢ogu zaman”, yine 10’u (%34,5) “cok seyrek” ilgisiz anlayista
algilamaktadirlar. Diger fakiilteler mezunu ortaokul 6gretmenlerin %69’u kendilerini “cogu

zaman ve ¢ok seyrek” ilgisiz siif yonetimi anlayisinda gérmektedirler.

Mezun olduklar1 fakiilteye gore ortaokul oOgretmenlerinin  simif ydnetimi
anlayislarindaki farklilasmay1 belirlemek tizere yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizine ait

bulgular Tablo-4.5.”de verilmistir

Tablo 4-5 Mezun Olduklar1 Fakiilteye Gére Ortaokul Ogretmenlerinin Smif Yonetimi Anlayislarina
Iligskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Bulgular

Simif Yonetimi _
Anlayisi Gruplar N X Ss sd t p

Otokratik Egitim Fakiiltesi 220 3,77 977
Aolra ! 229 819

TS Diger 29 372 960

D Kratik Egitim Fakiiltesi 220 4,13 ,851
e:nolara ' 247 1,108 269

Y8 Diger 29 431 712

ilgisiz Egitim Fakiiltesi 220 3,27 875
,365 ,716

Anlayis Diger 29 3,21 1,177

Tablo-4.5.’de goruldigi gibi egitim fakiiltesi ve diger fakiilteler mezunu ortaokul

ogretmenlerinin sinif yOnetimi anlayiglarina yonelik algilarinda anlamli bir farklilik
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bulunmamistir. Anlamlilik degeri (p), otokratik sinif yonetimi anlayisinda ,819 (p>,05),
demokratik sinif anlayisinda ,269 (p>,05) ve ilgisiz sinif yonetimi anlayisinda ise ,716 (p>,05)
olarak bulunmustur. Buna gore egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan ortaokul

ogretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarina yonelik algilarinin benzer oldugu séylenebilir.

4.2.c. Kadro durumuna gore ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarini
belirlemek iizere betimsel istatistik analizi ve kadro durumlarina gore ortaokul
ogretmenlerinin sinif yonetimi anlayiglarindaki farklilasmayr belirlemek iizere de bagimsiz
gruplar t-testi analizi yapilmistir.

Kadro durumuna gore ortaokul Ogretmenlerinin simif ydnetimi anlayiglarim

belirlemeye yonelik betimsel istatistik analizlerine ait bulgular Tablo-4.6.’da verilmistir.

Tablo 4-6 Kadro durumuna gére Ortaokul Ogretmenlerinin Smif Yonetimi Anlayislarma Iliskin
Betimsel Istatistik Analizi Bulgular

Simif Kadrolu Ucretli Kadrolu  Ucretli
Yonetimi Algilama Puan
X S N X Ss Diizeyi Arah;r N % N %
Anlayisi

Higbir zaman 1,00-1,80 1 4 59

Cok seyrek 181-260 16 88 3 44

Ogg;‘gk 181 375 ,954 68 379 103 Arasira 261-340 55 300 11 16.2
Coguzaman 3,41-420 62 343 35 515
Her zaman 421500 46 254 15 22,1
Higbir zaman 1,00-1,80 g ¢ 1 15
Cok seyrek 1,81-2,60 ¢ 3,3 2 2,9
Dok 181 419 817 68 403 880 Aasra 261340 25 155 13 101
Coguzaman 3,41-420 72 398 30 441
Her zaman 421500 75 414 22 32,4
Higbir zaman 1,00-1,80 3 17 o0 0
. Cokseyrek 181260 41 227 11 162
Ao 181 322 027 68 340 866 Arasima 261340 63 348 25 368

Coguzaman 341420 62 343 26 382
Her zaman 421500 12 66 6 88

Tablo-4.5.”de goriildiigii gibi kadrolu ve sozlesmeli ortaokul 6gretmenleri kendilerini
“cogu zaman” otokratik ve demokratik, “ara sira” ise ilgisiz smif yonetimi anlayisinda

algilamaktadirlar.

Kadrolu ortaokul 6gretmenlerinin 62°si (%34,3) kendilerini “¢ogu zaman”, 56’s1

(%30,9) “ara sira” ve 46’s1 (%25,4) ise “her zaman” otokratik anlayista algilamaktadirlar.
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Tablo-4.5.’de de goriildiigii gibi 6rneklemde yer alan kadrolu ortaokul 6gretmenlerin %59,7’si
kendilerini “¢ogu zaman ve her zaman” otokratik simif yonetimi anlayisinda algilamaktadir.
Sozlesmeli ortaokul 6gretmenlerinin ise 35’1 (%51,5) kendilerini “cogu zaman”, 15’1 (%22,1)
“her zaman” ve 11’1 (%16,2) ise “ara sira” otokratik anlayista algilamaktadir. Sozlesmeli
ortaokul 6gretmenlerin %73,6’s1 kendilerini “cogu zaman ve her zaman” otokratik sinif
yonetimi anlayisinda algilamaktadir. Bu yiizdenin kadrolu 6gretmenlerin ylizdesine gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Kadrolu Ortaokul 6gretmenlerinin 75’1 (%41,4) kendilerini “¢ogu zaman”, 72’si
(%39,8) “her zaman” ve 28’1 (%15,5) ise “ara sira” demokratik anlayista algilamaktadirlar.
Kadrolu ortaokul 6gretmenlerin %81,2’si kendilerini “¢cogu zaman ve her zaman” demokratik
simif yonetimi anlayiginda gormektedirler. Sozlesmeli ortaokul O6gretmenlerinin ise 12’si
(%44,1) kendilerini “cogu zaman”, 22°si (%32,4) “her zaman” ve yine 13’1 (%19,1) ise “ara
sira” demokratik anlayista algilamaktadirlar. Sozlesmeli ortaokul 6gretmenlerin %76,5’1
kendilerini “cogu zaman ve her zaman” demokratik sinif yonetimi anlayisinda gormektedirler.
Demokratik sinif anlayisinda, kadrolu ortaokul 6gretmenlerinin sézlesmeli 6gretmenlere gore

daha fazla yiizdeye sahip olduklar1 goriilmektedir.

Kadrolu ortaokul 6gretmenlerinin 63’#i (%34,8) kendilerini “ara sira”, 62’si (%34,3)
“cogu zaman” ve 41’1 (%22,7) ise “cok seyrek™ ilgisiz anlayista algilamaktadirlar. Tablo-
4.6.’da da goriildiigii gibi Orneklemde yer alan kadrolu ortaokul 6gretmenlerin %79,1°1
kendilerini “gogu zaman ve ara sira” ilgisiz simf yonetimi anlayisinda gormektedirler.
Sozlesmeli ortaokul 6gretmenlerinin ise 26’s1 (%38,2) kendilerini “cogu zaman”, 25’i
(%36,8) “ara swra” ve 11’1 (%16,2) ise “cok seyrek” ilgisiz anlayista algilamaktadirlar.
Sozlesmeli ortaokul 6gretmenlerin %75°1 kendilerini “¢ogu zaman ve ara sira” ilgisiz sinif

yonetimi anlayisinda gérmektedirler.

Kadrolarina gore ortaokul oOgretmenlerinin  simif  yonetimi anlayislarindaki
farklilasmay1 belirlemek iizere yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizine ait bulgular Tablo-

4.7.’de verilmistir.
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Tablo 4-7 Kadrolarina Gore Ortaokul Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Anlayislarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi Analizi Bulgular

Smif Yonetimi —
I N t
Anlayis: Gruplar X Ss sd p
Otokragiic adrolu 181 375 954
A‘:ﬂ;a ' -308 758
Y cretli 68 379 1,03
Semoraik <adrol 181 419 817
e:“; ratl 247 1,381 169
A cretli 68 403 880
flgisiz Kadrolu 181 322 927
1,402 162
Anlayls icretli 68 340 866

Tablo-4.7.’de goriildiigii gibi kadrolu ve iicretli ortaokul 6gretmenlerinin smif
yonetimi anlayiglarina yonelik algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Anlamlilik
degeri (p), otokratik sinif yonetimi anlayisinda ,758 (p>,05), demokratik sinif anlayisinda ,169
(p>,05) ve ilgisiz smif yonetimi anlayiginda ise ,162 (p>,05) olarak bulunmustur. Buna gore
kadrolu ve fiicretli ortaokul ogretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarina yonelik algilarinin

benzer oldugu sdylenebilir.

4.2.d. Kidemlerine gore ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarini belirlemek tizere
betimsel istatistik analizi ve kidemlerine gore ortaokul Ogretmenlerinin sif yonetimi
anlayislarindaki farklilasmayi belirlemek iizere de tek yonlii anova analizi yapilmugstir.
Kidemlerine gore ortaokul dgretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarini belirlemeye yonelik
betimsel istatistik analizlerine ait bulgular Tablo-4.8.’de verilmistir.

Tablo 4-8 Kidemlerine Gére Ortaokul Ogretmenlerinin Simif Yénetimi Anlayislarina iliskin Betimsel
Istatistik Analizi Bulgular

Simif Yonetimi Anlayisi Kidem N X Ss

) 1-5 Y1l 96 3,85 1,026
Otokratik

Anlayis 6-10 Y1l 81 3,70 ,980

11 Y1l ve Ustii 72 3,71 ,895

) 1-5 Y1l 96 4,21 807

Demokratik

Anlayls 6-10 Yil 81 4,10 ,860

11 Y1l ve Ustii 72 413 855

. 1-5 Y1l 96 3,39 ,800

Ilgisiz

Anlayis 6-10 Y1l 81 3,28 1,015

11 Y1l ve Ustii 72 3,08 915
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Tablo-4.8.’de goriildiigii gibi otokratik simif yonetimi anlayisinda, en yiiksek
ortalamaya kidemleri 1-5 yil arasinda olan ortaokul o&gretmenleri (X=3,85) sahiptir.
Demokratik simif yonetimi anlayisinda en yiiksek ortalamaya kidemleri yine 1-5 yil arasinda
olan ortaokul 6gretmenleri (X=4,21) sahiptir. ilgisiz smif yonetimi anlayisinda ise en yiiksek

ortalamaya kidemleri yine 1-5 yil arasinda olan ortaokul dgretmenleri (X=3,39) sahiptir.

Kidemlerine goére ortaokul Ogretmenlerinin  simif yonetimi anlayislarindaki
farklilasmay1 belirlemek iizere yapilan tek yonlii anova analizine ait bulgular Tablo-4.9.’da

verilmistir.

Tablo 4-9 Kidemlerine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Anlayiglarina iliskin Tek
Yonlii Anova Analizi Bulgular

Smif Yonetimi ¥ 2TYA areler S Kareler ;
Anlayis1 Kaynag Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi 1,298 2 ,649 ,683 ,506
Otokratik < rarici 233722 246 950
Anlayis
Toplam 235,020 248
Gruplararasi ,584 2 ,292 ,415 ,661
Demokratik <5 e 172,918 246 ,703
Anlayis
Toplam 173,502 248
Gruplararasi 3,797 2 1,899 2,304 ,102
ilgisiz
Gruplarigi 202,709 246 824
Anlays
Toplam 206,506 248

Tablo-4.9.’da goriildiigii gibi kidemlerine gore ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi
anlayiglarma yonelik algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Anlamlilik degeri (p),
otoktarik smif yonetimi anlayisinda , 506 (p>,05), demokratik sinif anlayisinda ,661 (p>,05)
ve ilgisiz simif yonetimi anlayisinda ise ,102 (p>,05) olarak bulunmustur. Buna gore
kidemlerine gore ortaokul 6gretmenlerinin her {i¢ simif yonetimi anlayisinda da kendilerini

algilama diizeylerinin benzer oldugu soylenebilir.
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4.3.Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin iiclincii alt problemi ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimlerini belirlemeye yoneliktir. Tablo-4.10.’da ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme

egilimleri ve alt boyutlara iliskin betimsel istatistik analizlerine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4-10 Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerine Iliskin Betimsel Istatistik
Analizlerine Ait Bulgular

N X Ss Minimum  Maksimum
Elestirel Diiginme o 15733 24061 146 275

Egilimi

Analitiklik 249 36,79 10,895 15 58

Acikfikirlik 249 4566 9,416 23 72

Merak 249 3221 10337 11 54

Kendine Giiven 249 2399 6853 9O 40

Dogruyu Arama 249 26,12 6,541 8 39

Sistematiklik 249 2256 4,320 12 35

Tablo-4.10’da goriildiigii gibi ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerine
ait ortalamalar1 X= 187,33"diir. Ortaokul 6gretmenleri elestirel diisinme egilimleri lgeginde
en diisiik 146, en yiliksek 275 puan almislardir. Buna gore, ortalamaya bakildiginda ortaokul
ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir. Elestirel
digiinme egilimleri alt boyutlarina bakildiginda analitiklik alt boyutunda ortaokul
ogretmenlerinin ortalamasi X= 36,79, acik fikirlilik alt boyutunda X= 45,66, merak alt
boyutunda X= 32,21, kendine giiven alt boyutunda X= 23,99, dogruyu arama alt boyutunda
X= 26,12 ve sistematiklik alt boyutunda ise X= 22,56 olmustur. Buna gore, ortalamalara
bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin acik fikirlilik alt boyutunda orta diizeyde, diger alt

boyutlarda ise diisiik diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.4.Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincti alt problemi ortaokul Ogretmenlerinin cinsiyet, mezun
olduklar1 okul, kadro durumu ve mesleki kideme gore elestirel diisiinme egilimleri ve alt
boyutlarindaki farklilagmay1 belirlemeye yoneliktir.

44.a. Kadin ve erkek ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ve alt
boyutlarindaki farklilagmay1 belirlemek iizere Bagimsiz Gruplar T-Testi analizi yapilmis ve

bulgular Tablo-4.11.’de verilmistir

44



Tablo 4-11 Cinsiyet Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisinme Egilimlerindeki
Farklilasmaya Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Bulgulari

Gruplar N X Ss sd t p

Elestirel Kadin 147 189,46 25,427 1,686 ,093
Diisiinme
Egilimi Erkek 102 184,25 21,699

Kadin 147 37,35 10,951 ,985 ,326
Analitik
Erkek 102 35,97 10,814
Kadin 147 46,12 9,632 911 ,363
Acik fikirlilik
Erkek 102 45,01 9,103
Kadin 147 32,48 10,604 ,494 ,622
Merak 247
Erkek 102 31,82 9,979
. Kadin 147 24,63 6,747 1,779 077
Kendine
Giiven  ‘chek 102 2307 6931
. Kadin 147 26,20 6,358 ,234 ,815
Dogruyu
Arama - eiek 102 2600 6,826
Kadin 147 22,68 4,403 534 ,594
Sistematiklik

Erkek 102 22,38 4,212

Tablo-4.11°de goriildiigii gibi elestirel diisiinme egilimleri ve alt boyutlarda kadin ve
erkek ortaokul dgretmenleri arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu degildir. Anlamlilik
degeri elestirel diistinme egilimlerinde, 093, alt boyutlarda ise analitiklik ,326, ag¢ik fikirlilik
,363, merak ,622, kendine giiven ,077, dogruyu arama ,815 ve sistematiklik ,594 olarak
bulunmustur (p>,05). Bu dogrultuda kadin ve erkek ortaokul Ogretmenlerinin elestirel

diistinme ve alt boyutlardaki egilimlerinin ayn1 diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.4.b. Mezun olduklar fakiilteye gore ortaokul dgretmenlerinin elestirel diisinme egilimleri
ve alt boyutlarindaki farklilagmay1 belirlemek {izere Bagimsiz Gruplar T-Testi analizi

yapilmis ve bulgular Tablo-4.12.’de verilmistir.
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Tablo 4-12 Mezun Olduklar1 Fakiilteye Gore Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme
Egilimlerindeki Farklilasmaya Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Bulgular:

Gruplar N X Ss sd t p

Elestirel Egitim F. 220 185,49 23,254 -3,399 ,001
Diisiinme
Egilimi Diger F. 29 201,31 25,868

Egitim F. 220 36,12 10,771 -2,702 ,007
Analitiklik
Diger F. 29 41,86 10,666

Egitim F. 220 45,25 9,172 -1,694 ,099
Acik fikirlilik
DigerF. 29 48,79 10,758

Egitim F. 220 31,77 10,418 -1,860 ,064
Merak 247
DigerF. 29 3555 9,187

cendine  EEmE. 220 2389 6,913 -,640 523
Gliven s F. 29 2476 6435
_ Egitim F. 220 26,05 6,591 - 441 660
Dogruyu
Arama - LiserF. 29 2662 6,230
Egitim F. 220 22,40 4,282 1,551 122
Sistematiklik

DigerF. 29 23,72 4,503

Tablo-4.12°de goriildiigii gibi elestirel diisiinme egilimi ve analitiklik alt boyutunda
egitim fakiiltesi ve diger fakiilteler mezunu ortaokul 6gretmenleri arasinda diger fakiilteler
mezunu ortaokul ogretmenlerinin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Anlamlilik degeri
elestirel diisiinme egilimi i¢in ,001 ve analitiklik alt boyutu i¢in ,007 olarak bulunmustur
(p<,05). Buna gore diger fakiilteler mezunu ortaokul Ogretmenlerinin egitim fakiiltesi
mezunlarina gore genel elestirel diisiinme ve analitiklik alt boyutundaki egilim diizeylerinin

daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Elestirel diisiinme egiliminin diger alt boyutlarinda egitim fakiiltesi ve diger fakiilteler
mezunlar1 arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu degildir. Anlamlilik degeri acik fikirlilik
alt boyutunda, 099, merak alt boyutunda ,064, kendine giiven alt boyutunda ,523, dogruyu
arama alt boyutunda ,660 ve sistematik alt boyutunda ,122 bulunmustur (p>,05).
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4.4.c. Kadro durumuna gore ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri ve alt
boyutlarindaki farklilasmay1 belirlemek {izere Bagimsiz Gruplar T-Testi analizi yapilmis ve
bulgular Tablo-4.13.’de verilmistir.

Tablo 4-13 Kadro Durumuna Gére Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerindeki
Farklilasmaya Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Bulgular

Gruplar N X Ss sd t p

Elestirel Kadrolu 181 190,50 25,659 4,194 ,000
Diigiinme
Egilimi Ucretli 68 178,88 16,571

Kadrolu 181 37,77 10,892 2,388 ,018
Analitiklik
Ucretli 68 34,16 10,534

Kadrolu 181 46,54 9,860 2,426 ,016
Acik fikirlilik

Ucretli 68 43,32 7,704

Kadrolu 181 32,72 10,412 1,260 ,209
Merak 247
Ucretli 68 30,87 10,086

. Kadrolu 181 2426 7,077 1,006 316
Kendine
Given i 68 2328 6210
] Kadrolu 181 26,38 6,340 1,020 309
Dogruyu
Arama o odi 68 2543 7,051
Kadrolu 181 22,83 4417 1,651 100
Sistematiklik

Ucretli 68 21,82 3,989

Tablo-4.13’de goriildiigi gibi elestirel diisiinme egilimi ve analitiklik ve agik fikirlilik
alt boyutlarinda kadrolu ve {icretli ortaokul Ogretmenleri arasinda kadrolu goérev yapan
ortaokul dgretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Anlamlilik degeri elestirel
diisiinme egilimi i¢in ,000, analitiklik alt boyutu i¢in ,018 ve acik fikirlilik alt boyutu i¢in ,016
olarak bulunmustur (p<,05). Buna gore kadrolu ortaokul dgretmenlerinin ticretli olarak gorev
yapan 6gretmenlere gore genel elestirel diisiinme, analitiklik ve agik fikirlilik alt boyutundaki

egilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Elestirel diisiinme egiliminin diger alt boyutlarinda kadrolu ve iicretli ortaokul

ogretmenleri arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu degildir. Anlamlilik degeri merak alt
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boyutunda ,209, kendine giiven alt boyutunda ,316, dogruyu arama alt boyutunda ,309 ve
sistematik alt boyutunda ,100 bulunmustur (p>,05).

4.4.d. Kidemlerine gore ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ve alt
boyutlarindaki farklilasmay1 belirlemek iizere tek yonlii anova analizi yapilmstir.
Kidemlerine gore ortaokul 0gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ve alt boyutlarina

iliskin betimsel istatistik analizlerine ait bulgular Tablo-4.14.’de verilmistir.

Tablo 4-14 Kidemlerine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Alt
Boyutlarina Iliskin Betimsel Istatistik Analizi Bulgulari

Kidem N X Ss
Elestirel Diisiinme 1-5 Yil 96 182,88 20,133
Egilimi 6-10 Yil 81 186,05 22,673
11 Y1l ve Ustii 72 194,71 28,580
Analitikic 1-5 Yil 96 35,71 10,917
6-10 Yil 81 36,67 10,575
11 Y1l ve Ustii 72 38,36 11,181
1-5 Y1l 96 44,48 8,704
Aqik fikirlilik 6-10 Yil 81 45,56 9,686
11 Y1l ve Ustii 72 47,36 9,887
1-5 Yl 96 31,04 10,605
Merakhhk
6-10 Yil 81 31,21 10,242
11 Y1l ve Ustii 72 34,90 9,707
1-5 Yil 96 23,93 7,100
Kendine Giiven 6-10 Yil 81 23,26 7,404
11 Y1l ve Ustii 72 24,90 5,776
1-5 Yil 96 25,57 6,900
Dogruyu Arama 6-10 Yil 81 26,75 6,687
11 Y1l ve Ustii 72 26,13 5,872
1-5 Y1l 96 22,15 4,106
Sistematiklik 6-10 Y1l 81 22,60 4,236
11 Y1l ve Ustii 72 23,06 4,681

Tablo-4.14°de goriildiigi gibi 11 yil ve istii kideme sahip ortaokul dgretmenlerinin
elestirel diistinme egilimi ve analitiklik, agik fikirlilik, meraklilik, kendine giiven ve
sistematiklik alt boyutlarinda “1-5 yiI” ve “6-10 yi1I” kideme sahip diger ortaokul
ogretmenlerinden daha yiiksek ortalamaya sahiptirler. Dogruyu arama alt boyutunda “6-10
y1I” kideme sahip ortaokul 6gretmenlerinin diger 6gretmenlere gore daha yliksek ortalamaya

sahiptir.
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Kidemlerine gore ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri ve alt
boyutlarindaki farklilagmay1 belirlemek iizere yapilan tek yonlii anova analizine ait bulgular
Tablo-4.15.”de verilmistir.

Tablo 4-15 Kidemlerine Gére Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Alt
Boyutlarina Iliskin Tek Yénlii Anova Analizi Bulgulari

Varyansin

Kareler Kareler . b
Kaynag Toplam Ortalamasi
Elestirel Gruplararasi 5957,819 2 2978,909 5,325 ,005
Diisiinme
Egilimi Gruplarigi 137623,1 246 559,444
Toplam 143580,9 248
Gruplararasi 291,274 2 145,637 1,229 ,294
Analitiklik
Gruplarici 29144,44 246 118,473
Toplam 29435,71 248
Gruplararasi 343,093 2 171,547 1,950 ,145
Agik fikirlilik Gruplarigi 21644,56 246 87,986
Toplam 21987,66 248
Gruplararasi 734,134 2 367,067 3,505 ,032
Merakhihk
Gruplarici 25765,58 246 104,738
Toplam 26499,71 248
Gruplararasi 103,619 2 51,810 1,104 ,333
Kerlne Gruplarigi 11542,36 246 46,920
Giiven
Toplam 11645,98 248
Gruplararasi 61,196 2 30,598 714 ,491
Dogruyu Gruplarigi 10548,42 246 42,880
Arama
Toplam 10609,62 248
Gruplararasi 34311 2 17,156 919 ,400
Sistematiklik Gruplarigi 4593,094 246 18,671
Toplam 4627,406 248
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Tablo-4.15’de gorildiigii kidemlerine gore ortaokul 6gretmenleri arasinda elestirel
diistinme egilimi ve meraklilik alt boyutunda anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger alt
boyutlarda ise kidemlerine gore ortaokul Ogretmenleri arasinda anlamli bir farklilik soz

konusu degildir.

Elestirel diistinme egilimi ve meraklilik alt boyutunda kideme gore ortaokul
ogretmenleri arasinda var olan anlamli farkliligin kaynagini belirlemek iizere yapilan Scheffe
Post Hoc testi sonuglar1 Tablo-4.16’da verilmistir.

Tablo 4-16 Kidemlerine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Alt
Boyutlarina Iliskin Farklilasmay1 Belirlemeye Yonelik Scheffe Post Hoc Testi Bulgulari

Ortalama
(I Kidem (J) Kidem Farklan p
(-J)
Elestirel Diisiinme 1-5 Y1l 6-10 Y1l -3,174 ,674
Egilimi 11 Y1l ve Ustii  -11,833 ,006
Merakhlik 1-5Y1 6-10 Y1l ) -,168 ;993
11 Y1l veUsti  -3,861 ,043

Elestirel diistinme egilimi ve meraklilik alt boyutunda kideme gore ortaokul
Ogretmenleri arasinda tek yonlii anova analizi sonucunda belirlenen anlamli farkliligin
kaynag1 Tablo-4.16’da goriildiigii gibi “1-5 y11” ve 11 yil ve iistii” kideme sahip 6gretmenler
arasindadir. Anlamlilik degeri genel elestirel diisiinme egiliminde ,006 ve meraklilik alt
boyutunda ise ,043 (p<,05) olarak bulunmugtur. “1-5 y1I” ve 11 yil ve {iistii” kideme sahip
ogretmenlerin ortalama farklarina bakildiginda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hem genel
elestirel diisinme egilimi (J-I= 11,833) hem de meraklilik alt boyutunda (J-1= 3,861)
“I1 y1l ve iisti” kideme sahip ortaokul Ogretmenleri lehine oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda 11 yil ve istli kideme sahip ortaokul Ogretmenlerinin diger kideme sahip
ogretmenlere gore genel elestirel diisiinme ve meraklilik egilimine daha ¢ok sahip olduklari

sOylenebilir.

4.5.Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi Ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile sinif yonetimi anlayislar1 arasinda anlaml bir iliski olup olmadigin1 belirlemeye

yoneliktir.

Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ve alt boyutlar1 ile kendilerini

algiladiklar1 smif yonetimi anlayiglar1 arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadig
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belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi yapilmistir. Pearson

Momentler Carpimi Korelasyon analizine iliskin bulgular Tablo-4.17’de verilmistir.

Tablo 4-17 Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Alt Boyutlar Ile Kendilerini
Algiladiklar1 Sinif Yonetimi Anlayislar1 Arasindaki Iliski

Smif Yonetimi Anlayislar

Otokratik Demokratik  llgisiz

Anlayis Anlays Anlayis
r -,263 174 -,459
Elestirel Diisiinme
Egilimi p ,000 ,006 ,000
N 249 249 249
r -,366 ,039 -,401
Analitiklik p ,000 541 ,000
N 249 249 249
r ,109 ,139 -,067
Acik fikirlilik p ,086 ,028 ,292
N 249 249 249
r -,313 ,012 -,367
Merakhihk p ,000 ,848 ,000
N 249 249 249
r -,259 ,054 -,365
Kendine Giiven p ,000 ,393 ,000
N 249 249 249
r ,263 ,135 ,109
Dogruyu Arama p ,000 ,033 ,086
N 249 249 249
r -,022 ,246 -,106
Sistematiklik p 728 ,000 ,094
N 249 249 249

Tablo-4.17°de gorildigi gibi ortaokul Ogretmenlerinin genel elestirel diisiinme
egilimleri ile kendilerini algiladiklari smif yonetimi anlayislar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Anlamlilik degeri otokratik anlayista ,000 (p<,05), demokratik anlayista ,006
(p<,05) ve ilgisiz anlayista ,000 (p<,05) olarak bulunmustur. Korelasyon degerlerine
bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile otokratik sinif yonetimi
arasinda negatif yonlii ve diisiik diizeyde, ilgisiz siif yonetimi anlayisi arasinda ise negatif

yonlii ve orta diizeyde bir iligki soz konusudur. Otokratik anlayista korelasyon degeri
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(r) -,263, ilgisiz anlayista ise (r) -,459 bulunmustur. Bu durumda ortaokul 6gretmenlerinin
elestirel diistinme egilimleri azaldik¢a otokratik ve ilgisiz anlayisa yonelik kendilerini algi
diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Demokratik anlayista ise elestirel diisiinme egilimi ile pozitif
yonlii ve diisiik diizeyde bir iliski s6z konusudur. Demokratik anlayista korelasyon degeri (1)
,174 bulunmustur. Bu durumda ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri arttikca

demokratik anlayisina yonelik kendilerini alg: diizeyleri de arttig1 sdylenebilir.

Ortaokul 6gretmenlerinin analitiklik egilimleri ile otokratik ve ilgisiz sinif yonetim
anlayiglar1 arasinda anlamli bir iligki s6z konusudur. Anlamlilik degeri hem otokratik
anlayista hem de ilgisiz anlayista, 000 (p<,05) bulunmustur. Korelasyon degerlerine
bakildiginda ortaokul Ogretmenlerinin analitiklik egilimleri ile otokratik ve ilgisiz sinif
yonetimi anlayislar1 arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde bir iliski s6z konusudur. Otokratik
anlayista korelasyon degeri (r) -,366, ilgisiz anlayista ise (r) -,401 bulunmustur. Bu durumda
ortaokul 6gretmenlerinin analitiklik egilimleri azaldik¢a otokratik ve ilgisiz anlayisa yonelik
kendilerini alg1 diizeylerinin arttifi sdylenebilir. Ortaokul Ogretmenlerinin analitiklik
egilimleri ile demokratik anlayisa yonelik kendilerini algilama diizeyleri arasinda anlamli bir

iliski bulunmamustir.

Ortaokul 6gretmenlerinin agik fikirlilik egilimleri ile demokratik anlayista kendilerini
algilama diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Anlamlilik degeri demokratik
anlayista, 028 (p<,05) olarak bulunmustur. Korelasyon degerine bakildiginda demokratik
anlayisla agik fikirlilik egilimi arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde bir iliski soz
konusudur. Demokratik anlayista korelasyon degeri (r) ,541 bulunmustur. Bu durumda
ortaokul Ogretmenlerinin acik fikirlilik egilimleri arttikca demokratik anlayisina yonelik
kendilerini algilama diizeylerinin de arttigi sdylenebilir. Diger yandan ortaokul
ogretmenlerinin agik fikirlilik egilimleri ile otokratik ve ilgisiz anlayisa yonelik kendilerini

alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.

Tablo-4.17’ye bakildiginda Ortaokul Ogretmenlerinin meraklilik egilimleri ile
otokratik ve ilgisiz simf yoOnetim anlayiglar1 arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur.
Anlamlhilik degeri hem otokratik anlayista hem de ilgisiz anlayista, 000 (p<,05) bulunmustur.
Korelasyon degerlerine bakildiginda ortaokul Ogretmenlerinin meraklilik egilimleri ile
otokratik ve ilgisiz sinif yonetimi anlayiglari arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde bir iligki
s0z konusudur. Otokratik anlayista korelasyon degeri (r) -,313, ilgisiz anlayista ise (r) -,367
bulunmustur. Bu durumda ortaokul 6gretmenlerinin meraklilik egilimleri azaldik¢a otokratik

ve ilgisiz anlayisa yonelik kendilerini algi diizeylerinin arttifi sdylenebilir. Ortaokul
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ogretmenlerinin meraklilik egilimleri ile demokratik anlayisa yonelik kendilerini algilama

diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamastir.

Ortaokul 6gretmenlerinin kendine giliven egilimleri ile otokratik ve ilgisiz sinif
yonetim anlayiglar1 arasinda anlamli bir iligski s6z konusudur. Anlamlilik degeri hem otokratik
anlayista hem de ilgisiz anlayista ,000 (p<,05) bulunmustur. Tablo-4.17°de Korelasyon
degerlerine bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin kendine giiven egilimleri ile otokratik sinif
yonetimi anlayist arasinda negatif yonli ve diisiik diizeyde, ilgisiz sinif yonetimi anlayisi
arasinda ise negatif yonlii ve orta diizeyde bir iliski s6z konusudur. Otokratik anlayista
korelasyon degeri (r) -,259, ilgisiz anlayista ise (r) -,365 bulunmustur. Bu durumda ortaokul
ogretmenlerinin kendine giiven egilimleri azaldik¢a otokratik ve ilgisiz anlayisa yonelik
kendilerini alg1 diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Ortaokul O6gretmenlerinin kendine giliven
egilimleri ile demokratik anlayisa yonelik kendilerini algilama diizeyleri arasinda anlamli bir

iliski bulunmamustir.

Tablo-4.17’ye bakildiginda Ortaokul 6gretmenlerinin dogruyu arama ile otokratik ve
demokratik sinif yonetim anlayiglari arasinda anlamli bir iligki s6z konusudur. Anlamlilik
degeri hem otokratik anlayista ,000 (p<,05), demokratik anlayista ,033 (p<,05) bulunmustur.
Korelasyon degerlerine bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin dogruyu arama egilimleri ile
otokratik ve demokratik anlayisa yonelik kendilerini algilama diizeyleri arasinda pozitif yonlii
ve diisiik diizeyde bir iliski s6z konusudur. Otokratik anlayista korelasyon degeri (r) ,263,
demokratik anlayista ise (r) ,135 bulunmustur. Bu durumda ortaokul 6gretmenlerinin dogruyu
arama egilimleri arttik¢a otokratik ve demokratik anlayisa yonelik kendilerini algi
diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Ortaokul 6gretmenlerinin dogruyu arama egilimleri ile ilgisiz

anlayisa yonelik kendilerini algilama diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir.

Ortaokul 6gretmenlerinin sistematiklik egilimleri ile demokratik anlayista kendilerini
algilama diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Anlamlhilik degeri demokratik
anlayista ,000 (p<,05) olarak bulunmustur. Korelasyon degerine bakildiginda demokratik
anlayisla acik fikirlilik egilimi arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyde bir iligki soz
konusudur. Demokratik anlayista korelasyon degeri (r) ,246 bulunmustur. Bu durumda
ortaokul Ogretmenlerinin agik fikirlilik egilimleri arttikca demokratik anlayisa yonelik
kendilerini algi diizeyleri de arttigi soylenebilir. Diger yandan ortaokul Ogretmenlerinin
sistematiklik egilimleri ile otokratik ve ilgisiz anlayisa yonelik kendilerini alg1 diizeyleri

arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu bolimde ortaokul kurumlarinda gorev yapan oOgretmenlerin sinif yonetimi
anlayislan ile elestirel diislince egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesi ile elde edilen

bulgular incelenip yorumlanmustir.

5.1.SONUC

Arastirmanin birinci alt problemi ortaokul 6gretmenlerinin kendi algilarina goére sinif
yonetimi anlayislarini belirlemeye yoneliktir. Ortaokul dgretmelerinin bir kismi kendilerini
ilgisiz sinif yonetimi anlayisinda gormektedirler. Kendilerini yiiksek diizeyde ilgisiz siif
yonetimi anlayisinda algilayan ortaokul 6gretmenlerinin ylizdesi diger iki smif yoOnetimi

anlayisina gore disiiktiir.

Arastirmanin ikinci alt problemi ortaokul 6gretmenlerinin cinsiyet, mezun olduklari
okul, kadro durumu ve mesleki kideme gore sinif yonetimi anlayislarindaki farklilasmay1
belirlemeye yoneliktir. Kadin ve erkek ortaokul Ogretmenlerinin ilgisiz siif yonetimi
anlayisindaki yiizdelerine bakildiginda erkeklerin daha yiiksek yilizdeye sahip olduklar
goriilmektedir. Kadin ve erkek ortaokul Ogretmenlerinin otokratik ve demokratik sinif
yonetimi anlayislarina iliskin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu
dogrultuda kadin ve erkek ortaokul dgretmenlerinin otokratik ve demokratik siif yonetimi
anlayislarina yonelik algilarinin benzer oldugu soOylenebilir. Kadin ve erkek ortaokul
ogretmenlerinin ilgisiz simif yonetimi anlayisina yonelik algilarinda ise anlamli bir farklilik
s0z konusudur. Bu durumda erkek ortaokul dgretmenleri kadin ortaokul d6gretmenlerine gore

kendilerini ilgisiz sinif yonetimi anlayisinda daha yiiksek diizeyde algiladiklar1 sdylenebilir.

Mezun olduklar fakiilteye gore ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarinin
belirlenmesine bakildiginda, Egitim fakiiltesi ve diger fakiilte mezunu ortaokul
ogretmenlerinin otokratik smif yonetimi anlayisindaki yiizdelerinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Demokratik smif anlayisinda, diger fakiilteler mezunu ortaokul
ogretmenlerinin egitim fakiiltesi mezunu ogretmenlere gore daha fazla yiizdeye sahip
olduklar1 goriilmektedir. Diger fakiilteler mezunu ortaokul Ogretmenlerin az c¢ogunlugu
kendilerini ilgisiz smif yonetimi anlayisginda gormektedirler. Egitim fakdiltesi ve diger
fakiilteler mezunu ortaokul dgretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarina yonelik algilarinda

anlamlh bir farklilik bulunmamistir. Egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan
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ortaokul oOgretmenlerinin smif yonetimi anlayislarina yonelik algilarinin benzer oldugu

sOylenebilir.

Kadro durumuna gore ortaokul oOgretmenlerinin  smif yoOnetimi anlayislar
incelendiginde, licretli ortaokul 6gretmenlerin ¢ogunlugu kendilerini otokratik siif yonetimi
anlayisinda algilamaktadir. Bu yiizdenin kadrolu 6gretmenlerin yiizdesine gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Demokratik sinif anlayisinda, kadrolu ortaokul 6gretmenlerinin iicretli
Ogretmenlere gore daha fazla yiizdeye sahip olduklar1 goriilmektedir. Kadrolu ve iicretli
ortaokul 6gretmenlerinin siif yonetimi anlayislarina yonelik algilarinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Buna gore kadrolu ve iicretli ortaokul Ogretmenlerinin simif yonetimi

anlayislarina yonelik algilarinin benzer oldugu soylenebilir.

Kidemlerine gore ortaokul 0gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislari incelendiginde
goriildiigli gibi kidemlerine gore ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarina yonelik
algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna gore kidemlerine gore ortaokul
ogretmenlerinin her ti¢ sinif yonetimi anlayisinda da kendilerini algilama diizeylerinin benzer

oldugu sodylenebilir.

Arastirmanin {glincli alt problemi ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diigiinme
egilimlerini belirlemeye yoneliktir. Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
ortalamasina bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik
diizeyde oldugu sOylenebilir. Ortaokul Ogretmenlerinin agik fikirlilik alt boyutunda orta
diizeyde, diger alt boyutlarda ise diisiik diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip olduklar1

sOylenebilir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi ortaokul ogretmenlerinin cinsiyet, mezun
olduklar1 okul, kadro durumu ve mesleki kideme gore elestirel diisiinme egilimleri ve alt
boyutlarindaki farklilasma incelendiginde kadin ve erkek ortaokul O6gretmenleri arasinda
anlamli bir farkliik s6z konusu degildir. Bu dogrultuda kadin ve erkek ortaokul
ogretmenlerinin elestirel diisiinme ve alt boyutlardaki egilimlerinin ayni diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Mezun olduklar fakiilteye gore ortaokul dgretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri
ve alt boyutlarindaki farklilasma incelendiginde elestirel diisiinme egilimi ve analitiklik alt
boyutunda egitim fakiiltesi ve diger fakiilteler mezunu ortaokul 6gretmenleri arasinda lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Diger fakiilteler mezunu ortaokul 6gretmenlerinin egitim

fakiiltesi mezunlarina gore genel elestirel diistinme ve analitiklik alt boyutundaki egilim
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diizeylerinin daha yiliksek oldugu soylenebilir. Elestirel diisiinme egiliminin diger alt
boyutlarinda egitim fakiiltesi ve diger fakiilteler mezunlar1 arasinda anlamli bir fark soz

konusu degildir.

Kadro durumuna gore ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ve alt
boyutlarindaki farklilasma incelendiginde kadrolu ve iicretli ortaokul 6gretmenleri arasinda
kadrolu gorev yapan ortaokul &gretmenleri lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kadrolu
ortaokul Ogretmenlerinin ticretli olarak gorev yapanlara gore genel elestirel diisiinme,
analitiklik ve acik fikirlilik alt boyutundaki egilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Kidemlerine gore ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi ve meraklilik alt
boyutunda anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger alt boyutlarda ise kidemlerine gore
ortaokul 6gretmenleri arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.11 y1l ve iistii kideme
sahip ortaokul 6gretmenlerinin diger kideme sahip 6gretmenlere gore genel elestirel diisiinme

ve meraklilik egilimine daha ¢ok sahip olduklari sdylenebilir.

Arastirmanin besinci alt problemi Ortaokul o6gretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile smf yonetimi anlayislar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadig
incelendiginde, Ortaokul dgretmenlerinin genel elestirel diistinme egilimleri ile kendilerini
algiladiklar1 simif yonetimi anlayislart arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Korelasyon
degerlerine bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile otokratik ve
ilgisiz sinif yonetimi anlayiglar1 arasinda negatif yonlii bir iliski s6z konusudur. Bu durumda
ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri azaldik¢a otokratik ve ilgisiz anlayisa
yonelik kendilerini algi diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Demokratik anlayista ise elestirel
digiinme egilimi ile pozitif yonlii bir iliski s6z konusudur. Bu durumda ortaokul
ogretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri arttikca demokratik anlayisina yonelik
kendilerini alg1 diizeyleri de arttigi sdylenebilir. Ortaokul Ogretmenlerinin analitiklik
egilimleri ile otokratik ve ilgisiz sinif yonetim anlayiglari arasinda anlamli bir iligki s6z
konusudur. Korelasyon degerlerine bakildiginda ortaokul o6gretmenlerinin analitiklik
egilimleri ile otokratik ve ilgisiz sinif yonetimi anlayiglar1 arasinda negatif yonlii bir iliski soz
konusudur. Ortaokul ogretmenlerinin meraklilik egilimleri ile otokratik ve ilgisiz sinif
yonetim anlayiglar1 arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur. Korelasyon degerlerine
bakildiginda ortaokul o6gretmenlerinin meraklilik egilimleri ile otokratik ve ilgisiz sif

yonetimi anlayislar1 arasinda negatif yonlii bir iligki s6z konusudur. Bu durumda ortaokul
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ogretmenlerinin meraklilik egilimleri azaldik¢a otokratik ve ilgisiz anlayisa yonelik

kendilerini alg1 diizeylerinin arttig1 sdylenebilir.

Ortaokul ogretmenlerinin meraklilik egilimleri ile demokratik anlayisa yonelik
kendilerini algilama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Ortaokul
ogretmenlerinin kendine giiven egilimleri ile otokratik ve ilgisiz smif yonetim anlayislari
arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur. Korelasyon degerlerine bakildiginda ortaokul
ogretmenlerinin kendine giliven egilimleri ile otokratik ve ilgisiz smif yonetimi anlayislar
arasinda negatif yonli bir iliski s6z konusudur. Bu durumda ortaokul 6gretmenlerinin kendine
giiven egilimleri azaldik¢a otokratik ve ilgisiz anlayisa yonelik kendilerini alg1 diizeylerinin

artt1g1 soylenebilir.

Ortaokul Ogretmenlerinin kendine giliven egilimleri ile demokratik anlayisa yonelik
kendilerini algilama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Ortaokul
ogretmenlerinin dogruyu arama ile otokratik ve demokratik sinif yonetim anlayislar1 arasinda
anlamli  bir iligki s6z konusudur. Korelasyon degerlerine bakildiginda ortaokul
ogretmenlerinin dogruyu arama egilimleri ile otokratik ve demokratik anlayisa yonelik
kendilerini algilama diizeyleri arasinda pozitif yonli bir iligski s6z konusudur. Bu durumda
ortaokul 6gretmenlerinin dogruyu arama egilimleri arttikga otokratik ve demokratik anlayisa
yonelik kendilerini algi diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Ortaokul 6gretmenlerinin dogruyu
arama egilimleri ile ilgisiz anlayisa yonelik kendilerini algilama diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski bulunmamugtir. Ortaokul Ogretmenlerinin sistematiklik egilimleri ile demokratik
anlayista kendilerini algilama diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Bu durumda
ortaokul Ogretmenlerinin acgik fikirlilik egilimleri arttikga demokratik anlayisa yonelik
kendilerini alg1 diizeyleri de arttig1 sOylenebilir. Diger yandan ortaokul 6gretmenlerinin
sistematiklik egilimleri ile otokratik ve ilgisiz anlayisa yonelik kendilerini alg1 diizeyleri

arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.
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5.2.Tartismalar

Bu boliimde ¢alismada elde edilen bulgulara dayali olarak elestirel diisiinme egilimi ve

siif yonetimi anlayisi arasindaki iliskinin tartismalarina yer verilmistir.

Aragtirma sonucuna goOre arastirmanin bulgular1 ortaokul 6gretmenlerinin elestirel
diistinme egilimi ve smif yonetimi anlayis algilarinin pozitif yonlii ve diisiik diizeyde iliski
icinde oldugunu gostermistir. Ulasilan bu sonugla elestirel diistinme egilimi ile sinif yonetimi
anlayist algist diisiikte olsa iliskili oldugu anlamina gelmektedir. Bu arastirmaya paralel
olarak Kokdemir(2003) doktora tezinde elestirel diisime egilimi yliksek ortaokul

Ogretmenlerinin sinif yonetimi anlayisi sirasinda daha basarili olduklarini sdylemektedir.

Ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyet, mesleki kidem, mezun
olunan fakiilte, kadro durumu degiskenine gore incelenmistir. Ortaokul Ogretmenlerinin
elestirel diisinme egilimlerinin bu degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi
goriilmiistiir. Korkmaz(2009) “Ogretmenlerin Elestirel diisiinme egilim ve Diizeyleri “baslikli
aragtirmasinin sonuglarina gore Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin
cinsiyet, 0gretim kademesi, mesleki kidem ve mezun olunan fakiilte degiskenine gore
farklilagsmadigr goriilmiistiir. Karadeniz(2006) “Liselerde Elestirel Diisiinme Egilimi” baslikli
aragtirmasinda mesleki kidem, brang, mezun olunan fakiilte ile 6gretmenin sinif yonetimi
anlayis1 arasinda anlaml bir iliski olmadig: sonuglarina ulagnustir. Iki arastirmanin sonuglar
da mesleki kidem ve mezun olunan fakiilte degiskenleri ile ilgili bu arastirma sonuglari
destekler niteliktedir. Ancak diger degiskenleri desteklememektedir. Hamurcu, Gilinay ve
Akmaca(2005) de calismalarinda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile mezun
olduklar1 fakiilteye gore anlamli bir fark olmadigi bulgusuna ulagsmistir. Bu arastirma
sonuglar1 da yazar tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna benzerlik gostermektedir.
Kiiriim(2002)’iin ¢alismasinda ise 6gretmen adaylarinin genel elestirel diistinme egilimleri
acisindan mezun olunan fakiilteye gore anlaml farkliliklar bulmustur. Bu arastirma yazarin

yaptig1 aragtirma sonucunu desteklememektedir.

Elestirel diisiinme egilimi analitiklik, acik fikirlilik, meraklilik, kendine giiven, dogruyu
arama ve sistematiklik alt boyutlar1 ortaokul 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezun
olunan fakiilte ve kadro durumu degiskenlerine gore incelenmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin
cinsiyet degiskeni ile analitiklik, sistematiklik, meraklilik, kendine giiven, dogruyu anlama alt
boyutlar iliskisi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Konuyla ilgili bazi ¢calismalarda

elestirel diisiinme egilimleri alt boyutunda kizlar lehine farklilik gosterdigini bulgusuna
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ulagmistir. Hayran,2000;K6kdemir,2003;C1gr1 - Y1ldirim,2005;Demir,2006). Yazarin yaptig
arastirmanin bu bulgusu bu arastirmalarla desteklenmektedir. Ancak diger bazi1 ¢alismalarda
cinsiyet ile elestirel diisiinme egilimi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
bulgusuna ulasilmistir(Hamurcu ve Giinay ve Akamca Ozyilmaz,2005;Kalog,2005). Yazarmn

yaptig1 aragtirmadaki bu bulgu ile aragtirilan arastirmalar yazar1 desteklememektedir.

Ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayisi algilarinin cinsiyet, mezun olunan
fakiilte, mesleki kidem ve kadro durumu degiskenine gore incelenmesi sonucunda aralarinda
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Yal¢inkaya ve Tonbul(2002) yaptiklar1 aragtirmada kidem
degiskenine gore smif yonetimi anlayislarinin farklilasmadigini saptamistir. Bu c¢alisma
yazarin yaptig1 calismayr desteklemektedir. {lgar(2007)’mn 26 yil ve iizeri mesleki kideme
sahip olan Ogretmenlerin lehine olmak iizere diger Ogretmenlere gore siif yOnetimi
anlayisinda farklilik goézlenmektedir. Bu ¢alisma yazarim yapmis oldugu c¢alismayi

desteklememektedir.

Cinsiyet degiskenine gore ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarina iliskin
algilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ozgan ve digerleri(2011) tarafindan
yapilan calismada ortaokul &gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin algilarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir. Her iki ¢alismada yazarin yaptigi
arastirmay1 destelemektedir. Warga(1996) arastirmasinda deneyimli 6gretmenlerin zaman
icinde etkili sinif yonetimi metotlarin1 gelistirdigini, deneyimsiz 6gretmenlerin ise pek ¢ok
hata yaptigin1 sonucunu elde etmistir. Bu arastirma sonuglari yazarin yaptigi ¢alismay1
desteklememektedir. Giindiiz(2001) tarafindan 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarini
belirlemek amaciyla yapilan bir arasgtirmada 6gretmen adaylarmin demokratik tutumlarinda
cinsiyet ve mezun olunan fakiilte tiirti degiskenlerinin bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu

Calisma yazarin yaptigi calismay1 desteklemektedir.

5.3.ONERILER:

Arastirmadan elde edilen sonuglar ¢ergevesinde, ortaokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi

anlayisi ile elestirel diisiinme arasinda olumlu bir iliski s6z konusu olmustur.
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Uygulayicilar icin Oneriler

1. Egitimcilerin siif yonetimi anlayislarinda sinif igerisinde tek bir model kullanmak
yerine siif yonetimi modellerinin toplamindan bir model ortaya ¢ikararak 6grenci-0gretmen
iliskisini daha samimi bir ortam yaratmasini saglayacak ve 6grenci goriisiinii bildirirken daha

Ozgiir bir sekilde smif ortamindaki etkinliklere katilacaktir.

2. Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina elestirel diisiince egilimine yonelik kurslar,

seminerler verilerek 6gretmen adaylarinin bu becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.

3. Elestirel diistinmenin alt1 alt boyutunda kidem degiskininde gore farkliliklar
bulunmustur. Elestirel diistinme egilimini gelistirmeye yonelik hizmet 6ncesi veya hizmet ici

egitimle aradaki sorun en aza indirgenebilir.

4. Kidemli 6gretmenler yeni baslayan 6gretmenlere sinif yonetimi konusunda bilgi ve

birikimlerinin paylasilmasi saglanabilir.

5. Ogretmenlere sif ydnetimi ve elestirel diisiinme egilimi konusunda sadece hizmet igi
egitimle degil, siif yonetimi ile ilgili el kitaplar1 ve CD seklinde dagitilarak kendilerini

gelistirmelerine imkan verilmelidir.
Arastirmaci I¢in Oneriler

1.Arastirmanin 6rneklem grubu devlet okullarinda gorev yapan ortaokul 6gretmenleri

olmustur. Fakat ayni1 ¢aligma, kolejde gorev alan 6gretmenlere de uygulanabilir.
2.Smif yonetimi anlayisi ile ilgili okullar aras1 kargilagtirmali ¢aligmalar yapilabilir.

3.Arastirmada sadece Ogretmenlerin goriigleri ele alinarak yapilmistir. Yonetici ve

ogrenci goriisleri de ele alinarak aragtirma genisletilebilir.

4.Arastirmaya katilan 6gretmen sayist indirgenerek sinif yonetimi ve elestirel diisiinme

egilimi gbzlem yontemi ile ele alinarak egitimcinin tutum ve davraniglari incelenebilir.
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EK-1 Arastirma icin gezilen Okullar Listesi

Okul Ad1

1. Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu

2. Besiktas Ortaokulu

3. Esma Sultan Ortaokulu

4. Litfu Banat Ortaokulu

5. Kili¢ Ali Pasa Ortaokulu

6. Dikilitas Mehmet¢ik Ortaokulu

7. Sair Nedim Ortaokulu

8. Bogazkdy Ortaokulu

9. Murat Beyaz Ortaokulu

10. Cemal Resit Rey Ortaokulu

11. Hasan Tahsin Ortaokulu

12. Fatih Ortaokulu

13. Arnavutkoy Ortaokulu

14. Tolga Eti Ortaokulu

15. Tayakadin Ortaokulu

16. Hiiseyin Aycibin Ortaokulu

17. Mehmet Erseven Ortaokulu

18. Ali Yalkin Ortaokulu
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EK-2

Californiya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

1

2

3

4

5

6

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
Katilmiyorum

Kismen
Katiltyorum

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Californiya Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi

Sorular

1.

Tiim hayatim boyunca yeni seyler ¢alismak giizel olurdu.

2.

Insanlarin iyi bir diisiinceyi savunmak igin zayif fikirlere giivenmeleri
beni rahatsiz eder.

Cevap vermeye kalkismadan 6nce her zaman soruya odaklanirim.

Biiyiik bir netlikle diisiinebilmekten gurur duyuyorum.

Dort lehte bir aleyhte goriis varsa lehte olan dort goriise katilirim.

Pek ¢ok liniversite dersi ilging degildir ve almaya degmez.

N|o|gs~w

Sadece ezberi degil diistinmeyi gerektiren sorular benim igin daha
iyidir.

©

Diger insanlar entelektiiel merakimi ve arastirici kisiligimi takdir eder.

Mantikliymis gibi davraniyorum ama degilim.

. Diger insanlarin ¢esitli konularda neler diigiindiikleri anlamak benim

i¢in 6nemlidir.

11.

Ben dahil herkes kendi ¢ikari igin tartigir.

12.

Kisisel harcamalarimin dikkatlice kaydini tutmak benim i¢in 6nemlidir.

13.

Biiyiik bir kararla yiiz ylize geldigimde toplayabildigim biitiin bilgileri
toplarim.

14.

Kurallara uygun sekilde karar verdigim i¢in arkadaslarim karar vermek
icin bana danigirlar .

15.

Acik fikirli olmak neyin dogru olup olmadigini bilmemek demektir.

16.

Diger insanlarin gesitli konularda neler diisiindiikleri anlamak benim
i¢in 6nemlidir.

17.

Inandiklarimin tiimii i¢in dayanaklarim olmali.

18.

Okumak miimkiin oldugunca kagtigim bir seydir.

19.

Insanlar ¢ok acele karar verdigimi soylerler.

20.

Universitedeki zorunlu dersler vakit kaybidir.

21.

Gergekten ¢ok karmasik bir seyle ugrasmak zorunda kaldigimda benim
icin panik zamanidir.

22.

Yabancilar siirekli kendi kiiltiirlerini anlamaya calisacaklarina bizim
kiiltlirtimiizli ¢alismalilar.

23.

Insanlar benim karar vermeyi onayladigimi diisiiniirler.

24,

Insanlar bir baskasinin fikrine kars1 ¢ikacaklarsa nedenlere ihtiyaclari
vardir.

25.

Kendi fikirlerimi tartisirken tarafsiz olmam imkansizdir.

26.

Ortaya yaratic1 secenekler koyabilmekten gurur duyarim.

217.

Neye inanmak istiyorsam ona inanirim.

28.

Zor problemleri ¢ézmek igin ugragmay1 siirdiirmek o kadar da 6nemli
degildir.

29.

Digerleri, kararlarin  uygulanmasinda  mantikli  standartlarin

belirlenmesi i¢in bana bagvururlar.

30.

Zorlayici seyler 6grenmeye istekliyimdir.

31.

Yabancilarin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢alismak oldukg¢a anlamlidir.

32.

Merakli olmam en giiclii yanlarimdan birisidir.

33.

Goriiglerimi destekleyecek gercekleri ararim desteklemeyecekleri degil.
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34.

Karmasik problemleri ¢ozmeye ¢alismak eglencelidir.

35.

Digerlerinin diisiincelerini anlama yetenegimden dolay1 takdir edilirim.

Californiya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Sorular

36.

Benzetmeler ve analojiler ancak otoyol {iizerindeki tekneler kadar
anlamlidir.

37.

Beni mantikli tanimlayabilirsiniz.

38.

Her seyin nasil isledigini anlamaya ¢alismaktan ger¢ekten hoslanirim.

39.

Isler zorlastiginda digerleri problem iizerinde galismay: siirdiirmemi
isterler.

40.

Elimizdeki sorun hakkinda acik bir fikir edinmek ilk 6nceliklidir.

41.

Celigkili konulardaki fikrim genellikle son konustugum kisiye baglidir.

42.

Konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla 6grenmeye hevesliyimdir.

43.

Sorunlari ¢6zmenin en iyi yolu cevabi bagkasindan istemektir.

44.

Karmasik problemlere diizenli yaklagimimla tanimirim.

45.

Farkli diinya goriiglerine agik fikirli olmak insanlarin diisiindiigiinden
daha az onemlidir.

46.

Ogrenebilecegin her seyi 6gren ne zaman ise yarayacagim bilemezsin.

47.

Her sey goriindiigi gibidir.

48.

Diger insanlar sorunun ne zaman ¢Oziimlenecegi kararim1 bana
birakirlar.

49.

Ne diisiindiigiimii biliyorum o zaman neden segenekleri degerlendiriyor
gibi davranayim.

50.

Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama benim onlar1 duymaya
ihtiyacim yok.

51.

Karmasik problemlerin ¢oziimiine yonelik diizenli planlar gelistirmede
iyiyimdir.
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EK -3 Ogretmenlerin Simf Yonetim Anlayis1 Olcegi

Bu boéliimde, 6gretmenlerin sinif yonetimi anlayiglarini belirlemeyi amaglayan
maddeler yer almaktadir. Asagida belirtilen maddelerdeki davranislari hangi siklikta
gosterdiginizi diislinerek; size uygun olan se¢enegin iizerine carp1 (X) isareti koyarak
belirtiniz. Liitfen birden fazla secenek isaretlemeyiniz.

Seciminizi yaparken, se¢meniz gerektigini diislindiigiiniiz veya dogru olmasini
arzu ettiginiz cimleyi degil, gercekten smif icinde gosterdiginiz davranisi ifade eden

secenegi isaretleyiniz.

Sorular Her Cogu | Ara | Cok Hicbir
Zaman | Zaman | Sira | Seyrek | Zaman

1. Smf diizenine iliskin kurallar1 ve ilkeleri
tek basima belirleyerek &grencilerimin bu
kurallara uymalarini beklerim.

2. Ogrencilerimle aramda belirgin bir mesafe

birakirim

3. Egitim etkinliklerinin temelinde bilgi yer
alir.

4. Ogrenciler igin simiftaki tek bilgi kaynag
benim.

5. Derslerimde 6grenciler ya ¢ekingen ya da
saldirgan davranirlar

6. Smnifta yaptigim her seyin yasal dayanagi
vardir.

7. Ogrencileri basarili olmalar1 igin notla
tesvik ederim.

8. Ogrencilerin  istenmeyen  davranislarini
cezalandiririm.

9. Ogrencilerimin  beni  elestirmelerinden
rahatsiz olurum.

10. Ogrencilerimin bana saygi gostermeleri igin
otoriter olurum.

11. Smufi ilgilendiren kararlari, rol ve gorevleri
ogrencilerle birlikte belirlerim.

12. Smuftaki kurallarin ni¢in  koyuldugunun
gerekgesini agiklarim.

13. istenmedik bir durum karsisinda 6grencileri
suclamadan duygularimi agiklarim.

14. Smifta  yumusak bir ses  tonuyla,
bagirmadan konusurum.

15. Konu dis1 ¢alismalar egitim etkinliklerini
aksattig icin ogrencilerle derste
konusmaktan ka¢inirim

16. Sinavlari objektif olarak degerlendiririm.

17. Egitim ve Ogretimde ogrenci ilgi ve
gereksinimlerini esas alirim.
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Sorular

Her
Zaman

Cogu
Zaman

Ara
Sira

Cok
Seyrek

Higbir
Zaman

18

. Ogrenciyi ise kosan ve onlarin katilimini
saglayan 6gretim yontemleri kullanirim.

19

. Smifimda benimle ogrenciler ve
ogrencilerle Ogrenciler arasinda ¢ok yonlii
bir iletisim saglarim.

20.

Sinifimda demokratik yasam kiiltiiriine 6zen
gosteririm.

21.

Ogrencilerime kesin smirlamalar yerine
secenekler sunarim.

22.

Grup ¢alismalarina 6ncelik veririm.

23.

Ogrencilere  sadece istedikleri  zaman
yardim ederim.

24,

Simif  yonetiminde  bas  edemedigim
sorunlarla karsilasirim.

25.

Egitim etkinliklerini planlamay1r zaman
kayb1 olarak diigiiniiriim.

26.

Okul disindaki ozel ders, ticaret gibi
etkinlikler daha cok ilgimi geker.

27.

Ogrencilerimi degerlendirirken o giinkii
psikolojime gore davranirim.

28. Okulun ve dersin amaglari benim dersi
islememi etkilemez.

29. Ogrencilerim sinifta olabildigince
serbesttirler.

30. Ogrencilerim toplum tarafindan
benimsenen davranislar
gostermektedirler.

31. Ogrencilerimin gdziinde ben ulasiimaz

biriyim.

32.

Siifimda demokratik yasam Kkiiltiirline
0zen gosteririm.

33.

Siifta Ogretmen ve yonetici rolil
oynamaktan ka¢inirim.
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EK-4 Kisisel Bilgi Formu
Bu boliim, brans ve sinif 6gretmenlerinin "kisisel bilgileri" ile ilgili maddeleri icermektedir.
Durumunuza uygun olan segenegi, Oniindeki parantezin igerisine ¢arp1 (x) isareti koyarak
yanitlayiniz.

1. Cinsiyetiniz;

() Kadin
() Erkek

2. Yasiniz;
() 30 ve daha az yas
()31-40vyas
() 41 ve lizeri yas
3. Ogretmenlikteki kideminiz;
() 5 ve daha asag yil
()6-10y1l
() 11 ve lizeri yil
4. En son mezun oldugunuz okul;
() Egitim Fakiiltesi
() Diger (Yaziniz) .....ccoceeeveeveeennnnincnnnnnn

5. Mesleki pozisyonunuz;

() Kadrolu
() Ucretli
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EK -5 Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi: Giil VAROGLU

E-mail: varoglu gul@hotmail.com

Adres: Cihanniima mahallesi Yenimahalle firin sokak no :7 Besiktas / Istanbul

Telefon: 0507 953 4551
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EK -6 lizin Belgesi
Yeditepe Universitesi
Egitim Bilimler Enstitiisii

Egitim Yonetimi ve Denetimi Anabilim Dali Bagkanligina

Enstitiiniiz 6grencilerinden Giill VAROGLU’ nun  “Ogretmenlerin Siif Y&netimi
Anlayislar ile Elestirel Diisiince Egilimi Arasindaki iliskinin Incelenmesi” konulu tezinin
danismanligini yiiriitmekteyim. Istanbul ilinde, Avrupa Yakas: ilcelerinde dgretmenlere

uygulanmak tizere gerekli iznin alinmasini arz ederim.

Prof. Dr. Sefer ADA
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EK-7 Olgek izni

Sayimn Varoglu,

Yiiksek Lisans ¢alismanizda Ogretmenlerin Sinif Yénetimi Anlayislarina iliskin veri toplama
aracimin kullanilmasinda herhangi bir sakinca bulunmamaktadir. Calismanizda basarilar

dilerim.

15.01.2014

Yrd.Dog.Dr. Cetin TERZI

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Boliimii 26470

ESKISEHIR
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