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OZET

Bireyin, 6grenme siirecinde etkin ve bilingli olmasindan s6z edebilmek i¢in 6grenme
stillerinin belirlenmesine ihtiya¢ vardir. Bu arastirma, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile demografik 6zelliklerinin arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu

aragtirma i¢in Prof. Rita DUNN’1n gelistirdigi ELSA 6grenme stilleri envanteri kullanilmigtir.

Her 6grencinin 6grenme tarzi bir dizi karmasik ve ¢esitli reaksiyon ve uyariciya, hisse
veya daha 6nceden 6grendigi davranis modeline gore temellenir. Bu modeller 6grenci yeni bir
bilgiyi 0grenmeye konsantre oldugu zaman tekrar etmeye baslar. ELSA, tekrar edilen
cevaplar tlizerinden farkli tarzda sorudugu 75 soruyla 6grencilerin 6grenme stilini belirleyen
bir 6lgektir. Dunn & Dunn Ogrenme Stilleri Modeli ELSA 6lgeginde 5 faktdr ve buna bagh

olarak 20 element yer alir. Bu elementler birbirleri ile sarmal bir iliski icerisindedir.

Karsilagtirma modeliyle yapilan arastirma i¢in 2013-2014 yilinda Bilfen okullarinda
okuyan tiim 4. Simif 6grencileri kullanilmistir. 367’si kiz, 386°s1 erkek toplamda 753 6grenci

arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Arastirmada 6grencilerin 6grenme stilleri tercihlerinin belirlenmesi i¢in frekans ve
yiizde analizleri yapilmistir. Ogrencilerin demografik &zelliklerine gére dgrenme stillerinde

anlamli farklilagmalar olup olmadigini arastirmak iizere ki-kare testi uygulanmustir.

Arastirmanin sonunda ELSA 6grenme stilleri alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine
gore; motivasyon, yapilandirma, isitsellik, kinestetiklik, dokunsallik, sabah, 6gleye dogru,
aksam, yansitan/tepkisel alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli sekilde farklilastigi
saptanmistir. Bununla beraber 6grenme stilleri alt boyutlarinin yas degiskenine gore; ses, 151k,
motivasyon, yalniz 6grenme, otorite alt boyutlarinda istatistiksel a¢idan anlamli sekilde

farklilastig1 saptanmistir.



ABSTRACT

To be able to speak about the individual’s awareness and effectiveness in learning
process, determining the learning styles is the basic requirement. This research has made to
specify the relations between learning styles and demographic features of students. For this

research, Prof. Rita Dunn’s ELSA learning styles’ inventory was used.

Each student's learning style is based on a complex set of reactions to varied stimuli,
feelings, and previously established behavioral patterns. Those patterns tend to be repeated
when the student concentrates on new or difficult material. In ELSA, students are asked 75
questions that are used to identify their particular learning-style preferences. Also Dunn &
Dunn learning style ELSA assessment has 5 factors and related to those it includes 20

elements. 20 elements are connected to each other with spiral ties.

For this comparing model, BILFEN School’s 4th grade students are taken into

consideration. Students are composed of 367 girls, and 386 boys in total 753 students.

In order to state students’ learning styles frequency and percentage analysis have been
made. Ki-kare assessment was implemented for designating whether there is a differentiation

among demographic features.

At the end of research, according to ELSA learning styles’ sex sub-dimension;
motivation, auditory, visual, tactual and/or kinesthetic perceptual preferences’ variety are
located. Together with this, according to age difference sub-dimension; sound, light,

motivation, learning alone, authority needs are also located.



ONSOZ

“Her ¢ocuk aymi giinde ve aynt yolla olmasa da, bir giin mutlaka ogrenecek ve

basaryy tadacaktir.”” William G. Spady

Ogretmenlik meslegini degerli kilan en 6nemli seylerden biri de, yeni bir sey
ogrendiginde 6grencilerimizin goziindeki pariltidir. Onun da ise yaradigini hissetmesi, bagarili
olabilecegini fark etmesi, kendisinin 6zel ve biricik oldugunu anlamasi bir ¢ocuga
yasatabilecegimiz ilk ve en anlamli deneyimlerdendir. Ozgiiven duygusu, tek basina ¢ikacagi

kendi hayat yolculugunda, yiiregine yerlestirecegimiz en degerli erdemdir.

Basari, beraberinde mutlulugu da getirir. “Simifimda mutsuz 6grenci olmasin, hepsi
Ogrensin, basarsin dolayisiyla da mutlulugu tatsin” diisiincesiyle aragtirmami 6grenme stilleri
iizerine yaptim. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve bunlar1 etkileyen degiskenleri
inceleyerek mesleki anlamda kendimi gelistirmeyi amagladim. Aslinda “Ogrencilerime daha
1yi nasil 6gretirim?” sorusunun ardinda kendi mutlulugumun da pesinden gitmis oldum c¢iinkii

tiim 6gretmenler gibi benim de tek dilegim onlarin basardigini gérmekti.

Yaklagik bir yillik siire igerisinde tamamlanan arastirmada hi¢ siiphesiz ¢ok sayida
kimsenin emegi ge¢mistir. Hepsine olamasa da bir kismina giikranlarimi sunmak isterim. Tez
calismam siliresince bana rehberlik eden, yogun caligma programina ragmen yardimini ve
destegini esirgemeyen, bilgisini paylasan ve bu siireci benim i¢in anlamli bir 6grenme
etkinligine doniistiiren tez danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Mustafa OTRAR’a tesekkiirlerimi ve
saygilarrmi sunarim. Akademik anlamda bana katkilarindan dolayr Yeditepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisiinde egitim veren tiim hocalarima tesekkiir ederim. Bizi Ogrenme
Stilleri ile tanistiran ve iilkemizdeki temsilciligini basartyla siirdiiren, ¢alismam boyunca
yardimlarini benden esirgemeyen BILFEN AILESINE minnettarim. Kendisiyle bizzat ¢alisma
firsat1 buldugum 6grenme stillerinin kurucusu Prof. Dr. Rita DUNN’1n yakin ¢aligma arkadasi
Susan RUNDLE’a bilgi ve deneyimlerini okulumuza gelerek bizimle paylastig1 i¢in tesekkiir

ederim.

En 6nemlisi de tiim hayatim boyunca oldugu gibi bu zorlu siire¢te de yanimda olan,
beni destekleyen, varliklariyla i¢imi rahatlatan aileme ve arkadaglarima en igten siikranlarimi

sunarim.

Istanbul 07/2014 Seyda AKTURK
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I. BOLUM GIRIS

1.1. Problem Durumu

Biz o6gretmenler, her yil ¢ocuklara konular1 6gretirken “Cocuklar, onlara anlattiklarimizi
neden hatirlamiyor?” diye disiiniirliz. Herkes dinleyebilir; ama herkes duyduklarini
hatirlamayabilir, aklinda tutamayabilir. Biitiin 6grencilerimize ayni ¢alisma yontemini tavsiye
eder, “masada dik otur, parlak 1sikta ¢alig vb.” Onerilerde bulunuruz. Bu 6neriler yanlistir;
ciinkli sOylediklerimiz kimi c¢ocuklar i¢in uygunken kimilerine hi¢ uygun degildir.
Ogretmenler olarak, simifta ders anlatirken elimizden gelenin en iyisini yaptigimzi diisiiniiriiz
ama aslinda baz1 cocuklar i¢in ise yaramayacak teknikler kullaniriz. Ogretmenlerin “6grenme
giicligi” var dedigi birgok ¢ocugun asil problemi “6grenme stiline gore Ogretilmeme”

diyebiliriz. Iste bu noktada 6grenme stilinin dnemi fark edilmektedir.

Hi¢ kimse i¢in iyi-kotii, basarili-basarisiz, caligkan-tembel gibi genel yargilara varamayiz.
Herkes eninde sonunda Ogrenir fakat herkes baska bir yolla 6grenir cilinkii 6grenme stili
farklidir. Higbir 6grenme stili digerinden daha iistiin ya da daha gegerli degildir. Peki,
ogrenme stili bu kadar bireysel bir kavramken, genelleme yapabilecegimiz bazi

degiskenlerden etkilenir mi?

Literatiir tarandiginda, 6grencilerin yas, cinsiyet, genetik miras ve kiiltiirel 6zellikleri ile
o0grenme stilleri arasinda kimi zaman anlamli, kimi zaman anlamsiz iliskiler ortaya ¢ikaran

arastirmalardan s6z etmek miimkiindiir.

Bu baglamda bu arastirmanin problem ciimlesi “Ilkokul 4. smif égrencilerinin grenme stilleri

ile demografik 6zellikleri arasindaki iligki nasildir?” seklinde belirlenmistir.

1.2.Amacg
Bu aragtirmanin genel amaci ilkokul 4. Smif dgrencilerinin dgrenme stilleriyle, demografik

ozellikleri arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu genel amag cercevesinde asagidaki sorulara

yanit aranmigtir:

1. Ilkokul 4. Siif dgrencilerinin 6grenme stilleri hangi diizeydedir?
e Jlkokul 4. Smf &grencilerinin dgrenme stilleri cevresel alt boyutu hangi
diizeydedir?
e Jlkokul 4. Sinif grencilerinin 6grenme stilleri duygusal alt boyutu hangi

diizeydedir?
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e llkokul 4. Smmf dgrencilerinin 6grenme stilleri sosyolojik alt boyutu hangi
diizeydedir?
e llkokul 4. Sinif &grencilerinin 6grenme stilleri fizyolojik alt boyutu hangi
diizeydedir?
e llkokul 4. Simf dgrencilerinin dgrenme stilleri psikolojik alt boyutu hangi
diizeydedir?
2. llkokul 4. Smif 6grencilerinin dgrenme stilleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3. llkokul 4. Sinif 8grencilerinin 6grenme stilleri yasa gore farklilasmakta midir?

1.3.0nem
Icinde bulundugumuz yiizyil iginde egitimle ilgili pek ¢ok giizel fikir ve arastirma ortaya
konulmustur. Bunlarin ¢alismalar arasinda Ogrenme Stilleri, en 6nemlilerinden biridir.
Ogrenme stilleri, beynin islevleri, bireysel farkliliklar ve ¢evresel etkenlerin dgrenme iizerine

etkileriyle ilgili bir¢ok soruya yanit bulamamiza yardimci olmustur.

Zeka diizeyleri esit ¢ocuklarin bazilarinin okullarda iyi performans gosterememesi, onlara
bilgiyi dogru yolla 6gretilememesinden kaynaklanmaktadir. Baz1 konularda diisiik performans
gosteren Ogrencilere 6grenme stilleri testi uygulandiginda, nasil 6grendigi konusunda bilgi
edinilebilmektedir. Ayni zamanda uygulama sonucunda alinan rapor ile dgrencinin nasil

caligmas1 gerektigi ile ilgili bilgi de alinabilmektedir (Dunn, 2007).

Shaughnessy (1998)’e gore de 6grenme stili; kisinin konsantrasyonu, izledigi siireg, bilgileri
i¢sellestirmesi ve yeni ve zor olan bilgileri hatirlama yollary/stirecleridir. Stiller yasa, kiiltiire,

basar1 diizeyi ile biitiinsel ve/veya analitik olma durumuna goére degisiklik gosterir.

Yapilan aragtirmalarla 6grenme stillerinin bazi1 degiskenlere bagli olarak degisebilecegi
goriilmiistiir. Bu arastirma da, 6grencilerin 6grenme stillerinin, demografik 6zellikleriyle
iliskisini inceleyerek, Oncelikle Ogrencinin akademik basarisini arttirmaya yonelik
calismalara kaynaklik etmektedir. Ayrica bu g¢alismanin konuyla ilgili yapilacak diger

akademik arastirmalara da 151k tutarak katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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1.4.Sayiltilar

Arastirmanmn  drneklemini olusturan &grencilerin, kendilerine uygulanan ELSA Olgegini

yansiz olarak yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar
1. Buarastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Bilfen Egitim kurumlarinda egitim

goren 4. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

2. Arastirma amaclar1 baglaminda yapilan istatistiksel ¢oziimleme teknikleri ile

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Ogrenme Stili: Kisilerin yeni bir konuyu dgrenirken ¢evreden aldiklar1 uyaricilara ne sekilde
tepki gosterdikleri veya bu uyarilarla nasil etkilesim i¢inde olduklar1 olarak tanimlamaktadir.

Bireyin nasil konsantre oldugu, ¢evresel olarak veya etkinlik olarak neyden etkilendigi ve

.....
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II. BOLUM LITERATUR

2.1.0grenme
Ogrenme ile ilgili egitimcilerin en sik yaptigi tamim; yasant1 iiriinii, kalic1 izli davrams
degisikligidir. Bu tanimda 6grenmenin ii¢ temel 6zelligi iizerinde durulmustur. Bunlar (Erden

ve Akman, 1996, s.119-121):

> Ogrenme yasant: {iriiniidiir;
> Ogrenme kalici izlidir;

> Ogrenme sonunda mutlaka bir davrams degisikligi meydana gelir.

Gagne (1988) 6grenmeyi sadece bilylime siirecine baglanmayacak, insanin egilimlerinde ve
yeterliliklerinde herhangi bir zaman diliminde olusabilecek bir farklilagma olarak

tanimlamistir (Akt: Senemoglu, 2005).

Ogrenme, bireyde cevresiyle etkilesimi sonucu olusan davramigsal, bilissel, duyussal ve
norofizyolojik degisimleri ortaya ¢ikaran olduk¢a kompleks bir kavramdir (Ekici, 2003).

Basaran (1966) 6grenmeyi, yasant1 yoluyla davranis olusturma siireci olarak tanimlar.

Psikologlar ve egitimciler bugiine kadar 6grenme ile ilgili birgok sorunun yaniti aramaya
caligmuglaridir. Ogrenmenin tanim, hangi siirecleri izleyerek gelistigi, nasil kalic1 hale geldigi
sayisiz arastirmaya konu olmustur. Giiniimiizde ise bu sorular1 agiklayan belli bash iki temel
yaklagim vardir. Cagdas olarak nitelendirilen bu yaklagimlar, davranisgilar ve biligselciler ad1
altinda toplanmaktadir (Demirel, 2002; Yesilyaprak, 2004;). Davranis¢it kuramcilar davranig
degismesine neden olan ii¢ temel 6grenme siirecinin varligindan bahseder. Bunlar: klasik
kosullanma, edimsel kosullanma ve gézlem yoluyla ogrenmedir (Erden ve Akman, 1998).
Biligselcilere gore bir davranigin  gosterilmemesi, o davranigin  bilinmedigi ya da
Ogrenilmedigi anlamina gelmez. Biligselciler, 6grenme siirecini davramis degisikliginin
kendisi degil ona zemin hazirlayan bir siire¢, 6grenme {iriiniinii ise yapilandirilmis bilgi olarak

gormektedir (Giil, 2011).
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2.2.0grenmede Bireysel Farkhiliklar

Ogrenme, degisen cevresel kosullara uyum saglama yetilerinden biridir. Organizmalarin
cevrelerine olan uyumu, belli siireclerden gecerek bireysel olarak o6grenme yoluyla
gerceklesir. Degisen ¢evresel kosullarda, davraniglarinda esneklik gdsterebilen bireyler etkili
ogrenme yetisine sahiptirler ve bunu iyi kullandiklarindan dolay1 daha basarili uyum saglarlar

(Alic, 2011)

Insan var oldugu andan itibaren hayatta kalabilmek, her agidan gelisebilmek ve daha yetkin
olabilmek i¢in cevresindeki sonsuz bilgiyi, ihtiyacina gore, farkli yollar1 deneyerek, bazen
farkindalikla bazen bilingsizce siirekli kullanir. insan hayati devam ettigi miiddetce her an
yeni bir seyler 6grenir. Yeni seyler 6grendikge bir dncekinden daha farkli bir insan haline

doniisiir. Bu degisiklik insanin; karakter, davranis ve tavirlarini da degistirir.

Ogrenmeyi etkileyen ¢ok degisik faktdrler oldugu gibi bunlardan baslicas1 bireysel
farkliliklardir. Bir diger deyisle bireyin kendine ait 6zellikleri (yetenekleri, ilgileri, 6grenme

potansiyeli, zeka, giidiilenmislik vb.) 6grenmeyi kisisellestiren olgulardir.

Otrar (2006, s.29) 6grenenlerle ilgili 6grenmeyi etkileyen 6zellikleri sdyle siralamistir;

» Yas: En iyi 0grenme ¢ag1 geng yetigkinliktir. Yaglandik¢a 6grenme hizi ve giicii
azalir.

» Zeka: Zeka yiikseldik¢e 6grenme hizi ve giicliniin arttig1 bilinmektedir.

» Giidiilenme ve Dikkat: Organizmanin 0grenmeye giidiilenmis olmasi, 6grenmeyi
kolaylagtirir.

» Genel Uyarilmishk Hali ve Kaygi: Herhangi bir 6grenmeden once bireyin genel
uyarilmislik halinde olmasi(6zellikle s6zel 6grenmelerde) bir 6n kosuldur. Ancak asir1
uyarilma 6grenmeyi zorlastirir. Ayni durum kaygi i¢in de gecerlidir.

> Fizyolojik Durum: Ogrenmenin gergeklesmesi igin bireyin fizyolojik olarak yeterli
“lyilik hali” (olgunlagma) i¢inde olmasi gereklidir.

> Onceki Ogrenilenlerin Aktarilmasi: Higbir 6grenmeye sifirdan baglanmaz. Daha
once Ogrenilen bilgiler eskiden Ogrenilmis bilgilerden etkilenir. Yani 6grenilmis
olanlar transfer edilir (Transfer of training). Bu durum olumlu veya olumsuz olabilir.

Olumluysa pozitif aktarma, olumsuzsa negatif aktarma ad1 verilir.
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» Hazirolus:  Bireyin O6grenmeye hazir olusu saglanmali, bireyin kesfederek

Ogrenebilmesi i¢in 6nce onu 6grenmeye ihtiya¢ duyacagi durumlar i¢ine sokmalidir.

Yiizyillardan bu yana egitim diinyasinda savunulan iki temel 6grenme modeli vardir.
Bunlardan ilki olan Davranmigsal kuramlarin Thorndike ve Skinner’in savunduklari; egitimle
insan davranislarini belirler ve pekistirme yoluyla “diizeltiriz” goriisiiniin, biligsel kuramlarla
degistirildigi goriiliir. Bilissel kuramlarla insanin bireysel farkliliklart oldugu, farkli ilgileri ve
ogrenme stilleri oldugu, 6grenmesinin sadece pekistirme yoluyla saglanamayacagi gercegi

anlagilir.

2.3. Ogrenme Stilleri

Peki neden ayni1 konuyu, ayn1 ortamda, ayn1 materyallerle 6greten egitimciler, her 6grencide
farkli zorluk derecesi degerlendirmesi ve farkli derecelerde 6grenme gozlemliyor? Sorusu
egitim bilimcilerinin yillar boyu {izerinde durdugu asil soruydu. Bunun sebebi ise farkl
bireysel 6zellikler ve ihtiyaglardi. Rita DUNN bu ihtiyaglar1 ilk defa 1960 yilinda 6grenme
stilleri kavramiyla ortaya koydu. 1980’li yillardan sonra 6grenme stilleri {izerinde yapilan
arastirmalar gerek say1 gerekse nitelik acisindan oldukga artmistir. Ogrenme stillerinin
belirlenmesinde amag¢ 6grenenlerin biyolojik ve gelisimsel tabanli bireysel 6zellik takimlarini

kullanarak, 6grenme yontemlerinin onlara uygun boyutlarini belirlemektir (Babadogan, 1994).

Dunn’un 6grenme stili, 6grenme silirecinde kullanilan becerilerin ¢alisacagi uygun sartlari
bulma olarak da tanimlanabilir. Bir diger ifade ile 6grenme stilleri her bir 6grencinin yeni ve
zor bir bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii
yollar kullanmasidir (Dunn ve Stevenson 1997; Geisert ve Dunn, 1991). Bu yollar bireysel
ozelliklere gore degiseceginden 6grenme stilleri de karakteristik 6zellikler tasir. “ Herkesin
kendisine gore bir 6grenme stili vardir ve bu kisinin imzas1 gibidir” (Dunn, Beudury, Klavas

ve Babadogan, 1991).

Keefe ise dgrenme stili kavramini, “Ogrenme, bireylerin algiladiklari gevreyle etkilesimde
bulunmasi ve bu g¢evreye nasil tepki verdiklerinin az c¢ok istikrarli gostergeleri olan
biligsel, duyussal ve fizyolojik Ozelliklerin Oriintiisii” seklinde tanimlamaktadir (Ekici,

2003).
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Ogrenme stili, bireyde dogustan var olan, yasaminin her alaninda etkin olarak gézlemlenen
karakteristik bir 6zelliktir. Bu kalitsal 6zellikler kiiclik yasta belirlenebilirse aileler ve okullar

cocuklara daha anlamli bir 6grenme alam1 dolayisiyla daha rahat bir yasam sunabilirler

(Boydak, 2008).

Ogrenmeyi yonlendiren fiziksel yapilar, her birey icin degisebilen siireclerin olusmasina yol
acar (Demirel, 2002). Bu durum da &grenme siirecinin her birey i¢in ayni seyretmesini
engeller. Bagka bir deyisle her birey farkli yollar1 kullanarak 6grenir. Bu durumun temelinde

bireyin kullandig1 6grenme stili yatar.

Ogrenmenin tiim yonlerini etkileyen faktorleri tanimlayan genis bir terim oldugu iizerinde
duran Reid’e gore 6grenme stili, 0grencilerin 6grenme ortamlarinda algilama, etkilesime
girme ve tepki verme sekillerinde belli bir dereceye kadar degismeyen psikolojik, biligsel ve

duyussal belirleyiciler olarak kullandiklar1 karakteristik 6zellikleridir (Reid, 2005).

Ogrenme stili, bireyin genetik mirasinin, ge¢misteki yasantilarinin ve su anda icinde
bulundugu ¢evrenin ondan beklentilerinin bir sonucu olarak veya bireyin bilgiyi isleme ve
elde etmede tercih ettigi yollardir. Kisacasi, bireyin bilgiyi alma ve onu islemede kisisel

olarak tercih ettigi yonteme 6grenme stili diyebiliriz (Kolb, 1984).

Bir ¢ok arastirmaci tarafindan farkli ozelliklerine dikkat g¢ekilerek yapilan 6grenme stili
tanimlarini ortak bir paydada toparlamak istersek, her bireye 6zgii olan bireyin 6grenmeye
yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren 6zellikler bigiminde tanimlanabilir (Giiven ve

Kiiriim, 2008).

Her 6grenme stili modelinin belirgin 6zelliklerinde farkli ayrintilar gézlemlesek de higbiri

digerinden daha iyi veya daha kétii diyemeyiz (Myers ve Dyer, 2006).

Ogrenme stilini, yani nasil dgrenecegini bilen Ogrenci, basarryr yakalar. Giiniimiiz bilgi
toplumunda basarili olmanin en 6nemli anahtar kavrami O6grenme stilidir (McClanaghan,

2000).
Ekici (2001) bu kavramin bu kadar popiiler olmasinin nedenlerini:

e Bireysel farklilig1 vurgulamasi,
e Ogrenme farkliliklarim vurgulamasi,
e Peck cok aragtirmada 6grenme stili kavraminin vurgulanmast,

e Pek cok aragtirmacinin 6grenme stil/stilleri konusunda ¢alismasi.
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e (Cok boyutlu bir kavram olmasi,

e Kulaga hos gelen ve ilgi ¢ekici bir kavram olmasi seklinde siralamistir.

Yeni ve zorlayici bilgileri bize uymayan bir stille 6grenemeyiz. Ogrenme stilleri kavraminda
onemli olan; bir filme ya da resme nasil baktiginiz degil, yeni ve zorlayict materyalleri nasil
degerlendirdiginiz, bilgileri nasil i¢sellestirdiginiz ve daha sonra nasil hatirladiginizdir (Dunn,

2007, 1. Ogrenme Stilleri Sempozyumu, Bilfen Okullari, Istanbul).

Her insan farklidir dolayisiyla 6grenme stili de farklidir demek Ogrenme Stili Modellerinde
de farklilasmay1 beraberinde getirir. Giinlimiize kadar uzmanlarca farkli 6grenme stili
modelleri ortaya atilmistir. Yapilan alan yazin calismasinda bir¢cok arastirmaci tarafindan

kullanilan farkli 6grenme stili modelleri bulunup ac¢iklanmistir.

Literatiire bakildiginda 1902 ve 2012 yillar1 arasinda tanimli 71 6grenme stili modelinin yer
aldigin1 goriilmiistiir. Iclerinden bazilar1 dayandiklari teorik temelden ve yaklasimin aldig
yorumlar bakimindan digerlerinden daha ¢ok taninir ve kullanilirlar. Asagida bu 6grenme stili

modelleri ile ilgili temel bilgiler yer almaktadir.

2.3.1. Kolb Ogrenme Stili

Ogrenme stili kavrami bu kuram ile birlikte 6grenme terminolojisindeki yerini almistir. Bu
kuram davranis¢i 0grenme kuramlarinin aksine biligsel 6grenme kuramlarini ve 6grenme
siirecinde kisisel deneyimleri savunur. Deneyimsel Ogrenme Teorisi’ni diger 6grenme
kuramlarindan ayiran en 6nemli farklilik, 6grenme siirecinde deneyimlerin etkisini merkeze
almasidir. Deneyimsel Ogrenme Kurami’nda 6grenme, kisinin deneyimleriyle gerceklesir

(Kolb, 1984).

Kolb’a gore bireyler yasantilarindan, deneyimlerinden Ogrenirler ve bu sekilde gerceklesen
o0grenmenin sonuglart giivenli bir sekilde oOlgiilebilir. Modelin yasantisal 6grenme modeli
olarak adlandirilmasindaki en 6nemli nedenlerden biri, deneyimlerin 6grenme siirecindeki
onemli rolline vurgu yapmasidir. Yasantisal 6grenme, kisisel gelisim ve 6grenme icin se¢im
metodu olmus ve yaygin bir sekilde kabul gérmiistiir. Yasantisal 6grenme, egitimsel amaclara
uyan bir sistem sunar, sinif ve gergek diinya arasinda gelistirilebilen baglantilar1 vurgular

(Peker, 2003).
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Deneyimsel 6grenme, genelde 6grencinin gercek kisilerle veya gergek sorunlarla baglanti

kurdugu ilk elden yasantilar {izerine kurulu 6grenmeler ile ilgilidir (Higgins ve Nicol, 2002).

Deneyimsel 6grenme kuraminda dgrenme bir “cember™ olarak diisiiniilmiistiir. Ogrenciler
bir konuyu 6grenirken dort tane 6grenme asamasindan gecerler. Bu asamalar birbirini takip

eder. Bu agsamalarin tiimii art arda gelerek 6grenme ¢emberini olusturur (Gilinaydin, 2011).

A
Yerlestiren Degistiren
>
Ayristiran Oziimseyen
A4

Kolb, 06grenme stillerini tecrilbbeye dayali Ogrenmede (experimental learning) bireyin
yeteneklerini kullanmadaki tercihi ile agliklar. Tecriibeye dayali 6grenme, bireyin hissetme,
yapma ve algi kapasitesini bir biitiin olarak kullanmasina dayalidir. Ona gore, tecriibeye
dayali 6grenmenin kendi i¢inde dort asamasi vardir: Birinci agamadaki somut tecriibeler,
ikinci asamanin gdzlem ve yansitma faaliyetlerine taban olusturur. Ugiincii asamada gdzlem
yapilir, kuramsal bir yapt icinde Ozlimlenir, bu kuramin yeni dogurgular1 faaliyete
doniistiiriilmek amaciyla incelenir. Dordiincii asamada bu yeni dogurgular yeni yaratilacak
olan etkinliklere denence olarak onciiliikk ederler. Bu siire¢ i¢ginde bireyler, formal egitim ve
ergenlik Oncesi donemdeki kisisel yasamda edindikleri tecriibelerle, kendi o6grenme
bigimlerini gelistirme egilimi gosterirler. Kolb tecriibelere dayanarak gelistirilen dort 6grenme
bi¢imi modelinden s6z eder (Ulgen, 1997,s.42-43; McLoughlin, 1999; Rashnick & Maypole,
1998).
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Ogrenme stilleri de bu 6grenme bigimlerine dayali olarak belirlenmistir. Bunlar su sekilde

siralanabilir (Kolb, 1984):
2.3.1.1. Somut Yasanti: Hissetme ve Duyular

Kolb’e (1984) gore gozlemlerin temelinde, somut yasantilar yer alir. Birey yaptig
gozlemlerle yeni fikirler, teoriler ya da genellemeler olusturur. Olusan bu yeni etkiler, tekrar

yeni deneyimlerin yaratilmasinda gorev alir. Boylece 6grenme bir dongii halinde devam eder.

Bu asamada o6grenciler, 68renecekleri konuyla ilgili 6rnek olaylara, ve bizzat bu olaylarin
icinde yer almaya ihtiyac duymaktadirlar (Gencel, 2006). Diger bir deyisle, bir eylemi

gergeklestirerek deneyim sahibi olmaya ¢alismaktadirlar.

Sezgi ile 6grenme Ggrenirken 6zel deneyimlerden yararlanma, insanlarla iligki kurama ve
hislerine duyarli olma somut yasantinin giicli olan yanlaridir. Somut yasantida yeni
deneyimler ve oyunlar, rol oynama, akranlarindan gelen geri bildirimler, tartisma ve kisisel
tavsiyelerin alinacagi yeni ortamlar tercih edilir. Ogretmen rehber ve yardimeidir (Peirce,

2000).
2.3.1.2.Yansitic1 Gozlemler

Bu 6grenme biciminde karar vermeden Once ilgili olay ya da olguyu dikkatlice izleme; ilgili
nesneye degisik acilardan bakma ve anlamini arastirma yoluyla gerceklestirilen izleyerek ve
dinleyerek 6grenme séz konusudur. Ogrenciler var olan probleme ¢dziim Onerileri iiretirken
zihinsel etkinlikleri de artar. Bireye gozlemci rolii vererek, konuyu farkli agilardan inceleme
olanagi veren 6grenme etkinlikleri; diiz anlatim yontemi ve bireyin konu ile ilgili bilgisini
Olcen objektif test maddelerinden olusan sinama durumlart bu 6grenme bigimindeki bireyler

icin Onerilmektedir (Kolb,1984).

Bu bireyler siirece aktif olarak katilmadan farkli bakis agilartyla gézlemlerini dikkatlice
yaptiktan sonra karar verirler. Konferans tiirii dersler onlar i¢in yararlidir. Ciinkii dersler hem
gorsel hem isitseldir. Ogretmenlerin hem o konuda uzman hem de rehberlik eden birisi

olmasini isterler (Clark, 2007).

Algilar ile 6grenmek yansitict gdzlemin gii¢lii olan yanlarindan biridir. Bu yolla 6grenenler
karar vermeden once dikkatli gézlem yaparlar farkli bakis agilarina gore bir seyleri incelerler.
ice déniik yapidadirlar. Ders notlari ile 6grenmeyi tercih ederler. Ogretmeni, sinifta rehber ve

gorev yoneticisi olarak géormek isterler (Peirce, 2000).

23



2.3.1.3.Soyut Kavramsallastirma

Kolb’a (1984) gore bu 6grenme bigimine sahip kisiler sistematik planlama yapma konusunda
basarilidirlar. Soyut kavramsallastirmada, diislinerek o6grenme tercih edildiginden Once
diisiince ve olaylarin mantiksal analizi yapilir sonra harekete gecilir. Kolb, bu 6grenme
bicimini benimseyen bireylerin tek baglarina calisarak, kuramlari1 okuyarak 6grenmesinin ve
diistincelerin yapilandirilmis bir sekilde sunulmasmin etkin 6gretim icin gerekli oldugu

goriigindedir.

Problem ¢oziimiinde bilimsel sorgulama siireglerini kullanarak diisiinmeyi tercih ederler. Bu
bireyler sembollere karsi daha c¢ok yakinlik gosterirler. Otorite tarafindan yonlendirilmis,
sistematik analiz ve teorinin uygulandigini 6grenme bigimlerinde iyi Ogrenirler. Durum
calismalari, teorik okuma, yansitict diisiinme egzersizleri bu tip dgrenenlere yardimer olur

(Clark, 2007).

Soyut kavramsallagtirmanin giiclii olan yanlarini; disiinerek 6grenmek, fikirlerin mantiksal
analizlerini sistematik planlama ile yapmak olarak siralayabiliriz. Bu bireyler tiimden gelerek
diistinmeyi tercih ederler. Teorik okumalari, tek basina ¢alismay1 ve agik iyi yapilandirilmis

fikir sunumlarini ilgi ¢ekici bulurlar. Ogretmen bilginin sunucusudur (Peirce, 2000).
2.3.1.4.Aktif Deneyimler

Bu 6grenme bicimini benimseyen bireyler i¢in 6grenme 6gretme ortamlari hazirlanirken daha
cok uygulamaya doniik, kiicliik grup tartigmalari, bireysel 6grenme etkinlikleri ve projelerin
yer aldig1 egitim durumlarin1 diizenlenmesi gerekir. Aktif deneyimciler, ¢evrelerini ve iginde
bulunduklar1 durumlar1 degistirme egilimine sahiptirler. Bilimsel gergeklerden ¢ok, islevsel ve

kullanish olan bilgiyi 6grenmeyi tercih ederler (Kolb, 1984).

Kiiciik grup tartigmalari, oyunlar, problem ¢6zme ve kendilerinin yonlendirerek 6§renme bu

tip 6grencilere yardimci olur (Clark, 2007).

Bu asamada 6grenciler icin gozlem yapmak ve dinlemek yerine etkinlige katilmanin daha
onemli oldugu goriilmektedir (Gencel, 2006). Bagka bir anlatimla, deneyimin birebir i¢inde

olup, sonraki adimlar1 planlamay1 tercih ederler.

Yaparak Ogrenme becerisi, risk alma, disadoniikliik o6zellikleri aktif yasantinin giiglii

yanlaridir. Geri bildirim alinan uygulama imkani, projeler ve kisisel 6grenme aktiviteleri
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bulunan alanlar aktif yasantida tercih edilen ortamlardir. Ogretmen bir seyin nasil yapilacagini

sOyleyen kisidir. Kiigiik grup tartismalar1 vs. (Peirce, 2000).

Kolb, 6grenme stillerini kisi ve ¢evre etkilesimi ile olusan kalici, dayanikli durumlar olarak
degerlendirmektedir. Bireyler farkli 6§renme yollarini tercih edebilmekte ya da bunlar bir
arada kullanabilmektedir. Her bireyin 6grenme stili bu dort 6grenme biciminin bilesenidir.
Birlestirilmis puanlar bireyin soyuttan somuta (SK-SY), aktiften yansiticiya (AY-YG) farkl
tercihlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu iki farkli grubun 6grenme big¢imi Kolb’un iki boyutlu
o0grenme stillerinin temelini olusturmaktadir. Birlestirilmis puanlar bireyin hangi 6grenme stili
grubunda bulundugunu gostermektedir. Bu 6grenme stilleri, Somut Yasanti ve Yansitic
Gozlem Ogrenme bicimlerinin  bileseni Degistirme, Yansitict Gozlem ve Soyut
Kavramsallastirma bigimlerinin bileseni Oziimseme, Soyut Kavramsallastirma ve Aktif
Yasant1 bi¢gimlerinin bileseni Ayristirma ve Somut Yasanti ile Aktif Yasanti bigcimlerinin

bilesenleri de Yerlestirme 6grenme stilidir (Kolb, 1984).

Kolb’un yasantisal 6grenme kuramina gore 6grenme bir dongiidiir ve birey i¢in zaman zaman
somut yasanti, yansitict gozlem, soyut kavramsallagtirma ve aktif yasanti 6grenme
bicimlerinden biri dncelik kazanir. Ogrenme yasantisinda bu dongiiden sayisiz gegilir ve her
bireyin 6grenme stili bu dort 6grenme bigiminin bilesenidir. Bu 6grenme stilleri; degistiren,
ozilimseyen, ayristiran ve yerlestiren 0grenme stilleri olmak tizere siralanabilir (Sirin ve Giizel,

20006, s.237).

Kolb’un (1984) kuraminda belirtilen dort 6grenme biciminin birlestirilmesi ile olusturulan

ogrenme stilleri sunlardir:
2.3.1.5. Ayirt Edici Ogrenme Stili

Bu 0grenme stiline sahip bireylerde soyut kavramsallasgtirma ve aktif yasanti 6grenme

yetenekleri baskindir (Kolb, 1981).

Ayirt edici 6grenme stiliyle 6grenenlerin en dnemli 6zellikleri problem ¢6zme, karar verme,
planlama, daha c¢ok teknik sorunlarla ugrasilari tercih etme, detaylara Oonem verme ve

parcalardan biitiinli anlamlagtirma olarak 6zetlenebilir (Duman, 2007).

Otrar’a (2006) gore bu bireyler en iyi gozleyerek ve ayristirarak 6grenir. Bu stildeki kisiler,
cevrelerinde olup bitenleri anlamlandirma ve degerlendirme bazinda ve diisiinme yetenegi

bazinda ¢ok etkindirler. Ama ayni seyi eylemde bulunma i¢in sdyleyemeyiz. Ciinkii bu tiir
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sahislar her ne kadar sabirli, nesnel ve dikkatli bir sekilde yargida bulunsalar da, eylemde
bulunmaktan kag¢inirlar. Bu da 6nemli bir 6zellik olarak géze carpmaktadir. Daha ¢ok kendi
duygu ve disiincelerini dikkate alarak diisiiniirler. Yaraticilik sifatinin 6ne ¢iktig1, beyin
firtinas1  gibi alternatif fikirleri meydana getirmesinin istendigi durumlarda, daima
digerlerinden bir adim oOndedirler. Bu ozellige sahip olanlarin 6grenme konusunda

yonelimlerindeki vurgu, eylemden daha ziyade gozlem yapmalarindadir.
2.3.1.6. Doniistiiriicii Ogrenme Stili

Dontistiirticti 6grenenlerin baskin 6grenme becerileri somut yasanti ve yansitict gdzlemdir. Bu
o0grenme stiline sahip bireyler bir durumu farkli acilardan degerlendirmede basarilidirlar. En
onemli ozellikleri, diisiinme yetenegi, anlam ve degerlerin farkinda olmalaridir. Ogrenme

stirecinde dikkatli ve sabirlidirlar (Sternberg ve Zhang, 2001).

Problem ¢ozme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizini yapma ve sistematik planlama
yetenekleri gelismistir. Kendi fikir ve analizleri ile ¢dzlime rahatga ulasabilirler. Coziime
giderken hep sistematik yollar izlerler (Otrar, 2006). Diislinceleri bi¢imlendirirken kendi

duygu ve diisiincelerini géz ontine alirlar (Peker, 2003).

Doniistiiriici 6grenme stiline sahip olan 6grenciler, 6grenme siirecinde sabirli ve dikkatli olup
beyin firtinas1 tekniginde oldugu gibi farkli fikirlerin {retildigi durumlar {iizerinde

yogunlagsmaktan hoslanirlar (Ekici, 2003).

Bu stile sahip bireylerin yaraticilik yetenekleri 6n plandadir. Genis kiiltiirel ilgilere sahip olan
doniistiiriiciilerin yaratict ve duygusal egilimleri vardir ve sanatta uzmanlasabilirler (Kolb,

1981).
2.3.1.7.0ziimleyici Ogrenme Stili

Bu 6grenme stiline sahip bireylerin baskin 6grenme becerileri soyut kavramsallagtirma ve
yansitict gdézlemdir. Oziimleyicilerin en dnemli dzellikleri arasinda diisiinme yetenegi, deger
ve anlamlarin farkinda olma, problemleri teshis etme, teori gelistirmedir. Kavramsal modeller
olusturarak, kendileri i¢in 6grenmeyi kolaylastirirlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler bilgiyi

genis bicimde ele alip, mantikli bir forma sokmay1 tercih ederler (Sternberg ve Zhang, 2001).

Oziimleyici dgrenme stiline sahip bireyler, 6grenme deneyimleri ve siireglerinde daha ¢ok
soyut kavramlar ve fikirler lizerine odaklanirlar. Sistematik yollar gelistirerek ¢oziime gitmeyi

tercih ederler. Bilgiyi islemek i¢in firsatlara ihtiya¢ duyarlar. Ogrenirken en sik “Nedir?”
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sorusunu sorarlar. Bu stile sahip bireyler icin teorilerin saglam bir mantiksal yapiya sahip

olmas1 uygulanabilir olmasindan daha 6nemlidir (Kolb, 1984).

Oziimleyiciler en iyi gdzlem yaparak ve diisiinerek 6grenir. Oziimseyen 6grenme stiline sahip
bireyler tiimevarimsal 6grenme bi¢imini benimsediklerinden, kuramlarin mantiksal olarak
saglam ve kesin olmasi onlar i¢in ¢cok Onemlidir. Yine, biitiinlestirilmis olarak yapilan

aciklamalar1 kuramsal model seklinde ifade etme yetenegine sahiptir (Otrar, 2006).

Bu stildeki 6grenciler formal 6grenme ortaminda okumayi, analitik modeller kesfetmeyi ve
diiz anlatim1 severler. Sosyal konular {izerine daha az odaklanip daha ¢ok fikirlerle ilgilenirler

(Gtiven, 2007).
2.3.1.8.Uyum Saglayic1 Ogrenme Stili

Uyum saglayici 6grenme stiliyle 6grenen bireylerde somut yasanti ve aktif yasanti 6grenme
yetenekleri baskindir. Bu stile sahip bireylerin planlama yapma, kararlarn yiiriitme ve yeni
deneyimler iginde yer alma baslica dzellikleridir. Oncelikle elle deneyimleyerek, yaparak ve
hissederek &grenirler. Ogrenirken, uygulama ve kesfetmeyi tercih ederler. Ogrenilen
kavramlar1 yeni problemlere uygulamak igin firsatlara ihtiyag duyarlar. Bu 6grenme stilindeki
bireylerin, planlama yapma, kararlar1 yliriitme ve yeni deneyimler i¢inde yer alma belirgin

ozelliklerindendir (Kolb, 1984).

Bu bireyler, agik goriislii olup, sezgisel deneme yanilma yontemini de ¢ok kullanirlar. Gergek
dis1 bir plan ve teori karsisinda, diistinmeden onu terk edebilirler. Diger bireylerle iligkileri
gayet iyidir. Ozellikle bilgi konusunda baskalarina son derece giivenirler. Bazen sabirsiz gibi

goriinen bu kisiler, degismelere karsi kolayca uyum saglayabilirler (Otrar, 2006)

Uyum saglayict 6grenme stiline sahip kisilerin duygulara bagli davranmaya egilimleri,
problem ¢6zerken teknik analizler yerine bireylerin kisisel bilgisine bagvurmalarina sebep
olur. Liderlik, planlama yapma, kararlar1 yiiriitme ve risk alma kuvvetli 6zellikleridir.
Deneyimler i¢inde yer almak adina anlamsiz etkinliklerde bulunma, zamanlama, planlama ve
hedefe ulasma konularindaki hatalari ise zayif yonleridir. Ogretmen bu stile sahip dgrencilerin
etkin 6grenmeleri i¢in kendi kendilerine bir seyleri kesfetmelerini saglamak tizere 6grencilere
en iist diizeyde firsatlar saglamalidir. Ogretmen, dgrencileri rehber ve gdzlemci roliinde

kenardan izlemelidir (Arslan ve Babadogan, 2005).
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Sonug olarak bahsedilenlerden de anlasilacagi gibi insanlar dgrenirken farkli yollar izler. Bir
Ogretmenin yapmasi gereken ise 0grencilerinin sahip oldugu 6grenme stilini tespit edip ona

gore teknik ve materyal kullanmasidir.
2.3.2. Mec Carty Ogrenme Stili

McCarty, 4MAT olarak da adlandirilan 6grenme stili modelinin kuramsal temelinin, Hunt,
Kolb, Lawrance, Jung, Merril ve Simon-Byram’in yaptig1 ¢aligmalara dayandigini ifade

etmektedir (Ekici, 2003).

Mc Carthy tarafindan gelistirilen 6grenme stili modeli literatiirde, 4 MAT System™ (4 MAT
Modeli) olarak yer almaktadir. McCarthy, Ogrenme stilini; bireylerin bilgiyi algilama ve
isleme yeteneklerini kullanmadaki tercihi olarak tanimlamistir. Bilgiyi nasil 6grendigimiz
hakkinda bireyler arasinda iki 6nemli farklilik vardir. Bunlardan birincisi, bilgiyi nasil
algiladigimiz; ikincisi, algiladigimiz bilgiyi nasil isledigimizdir. Her birimiz gergekleri farkli
olarak algilariz, farkli yontemlerle zihnimize yerlestiririz. Bazilarimiz hissederek, bazilarimiz
izleyerek, bazilarimiz diislinerek, bazilarimiz yaparak gerceklerin farkina variriz (McCarthy

1987; Basibiiytiik, 2004).

Ogrenmede uygulamanin sinirlarm ayrintilar ile belirtmek ve uygulamayr kolaylastirmak
icin Kolb, Jung’in tip sistemini kendi kuramina uyarlanmistir. Tiim bu ¢alismalarindan sonra
Kolb 6grenme stillerini; degistiren, 6zlimseyen, ayrigtiran, yerlestiren olmak tizere dort tipte
incelemistir. McCarthy ise Kolb’un teorisini biraz degistirerek ilk ve orta egitim icin bir
o0grenme modeli hazirlamistir. Modelin temelini Kolb’un dort tipte inceledigi 6grenme

stillerine dayandirmistir (Uyangor ve Dikkartik, 2009).

Kolb Ogrenme Stili Modeli Mc Carthy Ogrenme Stili Modeli
Imgesel: Degistiren I. Tip : Imgesel Ogrenen

Teorik : Oziimseyen IL. Tip : Analitik Ogrenen

Pratik : Ayristiran I11. Tip: Sagduyulu Ogrenen
Sezgisel: Yerlestiren IV. Tip: Dinamik Ogrenen

Kolb ve McCarthy Ogrenme Stillerinin Benzerligi (Demirkaya, 2003)
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2.3.2.1. L. Tip: Imgesel Ogrenen

Bu 6grenme stiline sahip bireyler, bilgiyi somut yasant1 yoluyla algilar, yansitict gozlem
yoluyla islerler. Imgesel &grenenler, problemlerle kisisel olarak ilgilenmek isterler.
Problemin o andaki karmasikligina ¢6ziim bulmak icin sistematik ve bilimsel tercih yerine
sezgilerine dayanan bir yaklasimi tercih etmektedirler. Imgesel dgrenenler, yenilikci, hayal
giicline sahip, fikir insanidirlar. Fikir aligverisinde bulunabilecekleri gruplarla verimli
calistiklar1 ve kisiler aras1 goriis aligverisine olanak saglayan tartisma yontemi gibi 0gretim

yontemlerini tercih ederler (Karakis, 2006).

Bireysel anlamayla ilgilenirler. Ogrenirken “Nigin?” sorusuna yamit almak isterler.
Ogrencilere 6grenecekleri konuyu nigin 6grendikleri, giinliik hayatta nerede kullanildigiyla

birlikte 6gretmenler tarafindan agiklanmalidir (Peker,2005, s.202).
2.3.2.2.11. Tip: Analitik Ogrenen

Analitik 6grenen bireyler, bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilar, yansitic1 gézlem
yoluyla islerler. Analitik 6grenenler, karsilastiklar1 bilginin dogrulugunu degerlendirerek,
yasantilar, fikirler yoluyla diisiinerek Ogrenirler. Sistematik diisiinceye Onem verirler ve
ayrintilardan hoslanirlar. Olaylarin 6ziinii kavramay1 dnemserler ve bilgiyi kritik ederek
kendi bilgilerini ve yeni bilgileri analiz ederler. Anlatim yonteminin uygulandigi geleneksel
sorusuna cevap ararlar (Karakis, 2006). Geleneksel siniflardan hoglanirlar. Yasantilar ve

fikirler yoluyla Ogrenirler. Gdézlemlerini bildikleriyle tamamlayarak teoriler olustururlar.

Sabirli ve dikkatlidirler.
2.3.2.3. 111. Tip: Sagduyulu Ogrenen

Bu bireyler, bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilar ve bilgiyi aktif deneyim yoluyla
islemektedirler. Sag-duyulu 6grenenler, kuram ve uygulamayi biitlinlestirmektedir. Teorileri
test ederek Ogrenirler. Faydaya ve sonuca ulasmaya dnem vermektedirler. Problem ¢ézmede
iyidirler ve problemleri bagkasinin degil kendileri ¢c6zmek isterler. Nesneleri kullanighiligi ve
yararlilig1 itibariyle yargilarlar. Deney yapmaktan, yaptiklar1 deney iizerinde fikir
yiiriitmekten ve bu fikirleri pratige dokmekten hoslanirlar. Ogrenirken ‘nasil’ sorusuna cevap
aramaktadirlar ve okulda 6grenilenlerin dogrudan kullanilabilir olmadigini bu yiizden okulun
yararsiz oldugunu diisiiniirler. Risk almaktan hoslanirlar (Ag¢ik, 2013). Bazen sabirsiz

olabilirler. Etkili olabilmek i¢in ¢aba harcarlar.
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2.3.2.4.1V. Tip: Dinamik Ogrenen

Bu kisiler, bilgiyi somut deneyim yoluyla algilar ve bilgiyi aktif deneyim yoluyla
islemektedirler. Dinamik Ogrenenler, pasif olarak izlemek yerine aktif bir sekilde faaliyette
bulunarak 6grenmeyi tercih ederler. Kendinden hosnut, meydan okuyucu, hararetli ve
maceraperesttirler. Yeni seyler konusunda heyecanli ve degisikliklere kars1 uyumludurlar.
Buna bagh olarak degisikliklerden ve risk almaktan hoslanirlar. Bu tip 6grenme stiline sahip
olan bireyler icin okul can sikicidir. Ogrenirken ‘ise’ sorusuna cevap aramaktadirlar
(McCarthy, 1990: 32; Peker, Mirasyedioglu ve Yalin, 2003: 03; Mutlu, 2004: 4). Bu bireyler

kendi kendilerine kesfederek deneme yanilma yoluyla 6grenirler.
2.3.3. Grasha ve Riechmann’in Ogrenme Stili

Grasha-Reichmann’in 6grenci 6grenme stilleri modeli 1970’lerde ortaya atilmistir. Grasha-
Reichmann stil kavramini lise ve {liniversite 0grencilerinin, sinifta 6gretmenlerle ve diger

ogrencilerle etkilesim kurmakta tercihlerini tanimlamak i¢in kullanilmigtir (Otrar, 2006)

Grasha ve Reichmann“in 6grenme stilleri siniflamasi {i¢ ana boyuttan ve alt1 tane de alt
boyuttan olusur. Ana boyutlar sunlardir: Bagimsizlik- Paylasim- Katilim. Bunlarin alt
boyutlar1 da su sekildedir:

Bagimsizhik Paylasim Katihm
e Bagiml e Rekabetci e Pasif
e Bagimsiz e Paylasimci e Katilimei

Grasha (2002) gelistirmis oldugu 6grenme stilleri modelinde yer alan alti boyutun

kendine 6zgii 6zellikleri asagida verilmistir:
2.3.3.1. Bagimh

Ogretmen ve arkadaslarinin yonlendirmesine dnem verirler. Siniftaki otoritenin kendisine ne
yapmast gerektigini sdylemesini bekler ve o kadarmi Ogrenirler. Derse katilimlar1 azdir.
Belirsizlikle nasil basa c¢ikacaklarini bilemediklerinden 6gretmen merkezli sinifi tercih
ederler. Bastan sona ¢ok iyi agiklanmis bilgisayar temelli internete dayanan bir programla

yapilacak egitimler olumlu sonug verir.

30



2.3.3.2. Bagimsiz

Kendilerine giivenleri yliksektir ve meraklidirlar. Diislinmeyi seven ve kendi Ogrenme
ederler ve ders projelerinde baska 6grencilerle calismaktansa, tek basina ¢alismayi tercih
ederler. Kendi kendine &grenme yetenegine sahiptirler. Ogrenci merkezli siiflari tercih

ederler.
2.3.3.3. Rekabetci

Bilgiyi, digerlerinden iistiin amaciyla 6grenen 6grencilerdir. Sinif arkadaslarindan daha iyi
performans gosterip, akademik iin kazanmak isterler. Diger Ogrencilerle 6diil almak igin
yarigirlar. Smif i¢i tartisma ve projelerde liderdirler. Sorgulayici yapilari dolayisiyla,
ogretmen merkezli 68retimi tercih etmezler. Diger 6grencileri de basarili olmaya ve 6grenme
icin hedefler olusturmaya motive ederler. Sinifta ilgi odag1 olmaya ve basarilart i¢in takdir

edilmeye egilimlidirler.
2.3.3.4. Paylasimci

Bilgileri ve becerileri paylasarak 6grenmekten keyif alirlar, bireysel degil grup projelerinde
calismay1 tercih ederler. Hem 6gretmeniyle hem de arkadaslariyla igbirliginden hoslanirlar.
Smif onlar i¢in etkilesim yeridir. Tek baslarina ¢ok iyi ¢alisamadiklarindan takim c¢alismasi ve

isbirligi onlar i¢in ¢ok 6nemlidir.
2.3.3.5. Pasif

Bu tarz 6grencilerin 6gretmeni ile diyalogu azdir. Sinif i¢i etkinliklere yonelik bir ilgisi yoktur
ve katilmak istemezler. Sadece gerekli olan1 6grenmeye egilimlidirler. Derse istekli, hevesli
ogretmenlerden hoslanmazlar. Uretkenlikleri azdir. Derste kendilerine séz verilmesini
istemezler. Ogretmen ve akranlarim diizen ve destek kaynagi olarak gordiikleri icin, yapilacak

belli yonergeler icin otorite figiirlerine gereksinim duymaktadirlar.
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2.3.3.6. Katilimci

Siif i¢i etkinliklerinde etkindir. Siniftaki iyi 6grencilerdir. Sinifta olmaktan ve miimkiin
oldugu kadar ders etkinliklerine katilmaktan hoslanmaktadirlar. Ogrenmeyi ve sorumluluk

almay1 severler. Edindigi bilgileri istenildiginde sinifla paylasirlar.

Grasha-Riechmann modeline gore 6gretmen ogrencilerin 6grenme stillerini  belirlerken,
ogrencilerin ¢esitli sinif diizenlemelerinde 6gretmenleri, arkadaslari ve ortamlarla olasi

etkilesim bi¢imlerini temele almalar1 gerektigi goriiliir.

2.3.4. Gregorc Ogrenme Stili

Gregorc’a gore her zihnin diinyayr somut ya da soyut olarak algilama ve dogrusal ya da
dogrusal olmayan dagmik bir bicimde orgiitleme yetenegi bulunmaktadir. Bazi insanlar
diinyay1 digerlerinden daha somut algilamakta, bazilar1 da bilgileri daha dogrusal
diizenlemekte ya da bunun tam tersi gerceklesmektedir. Algi yetene§i soyuttan somuta,
diizenleme yetenegi de dogrusalliktan dagmikliga uzanan bir ¢izgi lizerinde degismektedir

(Gregorc, 2005°den Akt. Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005 ).

Gregorc’un Ogrenme stilleri modeli, bilgiyi alma, isleme, depolama ve kodlar1 ¢ézme
lizerinde yogunlagan bir modeldir. Gregorc’a gore, bireyin dgrenmesinde ve dgrenme stilinin
olugsmasinda algilama yetenegi c¢ok Onemlidir. Kisilerin algilama yeteneklerine gore

olusturduklar1 6grenme durumlar1 onlarin 6grenme stillerini olusturur (Giiven, 2004).

Gregorc Ogrenme Stili Modeli’nde;
» Somut Ardisik,
» Somut Daginik (random)
» Soyut Ardisik,
» Soyut Dagimik (random)
O0grenme stilleri olmak iizere toplam dort 6grenme stili bulunmaktadir (Ekici,

2003).
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2.3.4.1. Somut Ardisik Ogrenme Stili

Bu stile sahip bireyler kendileri i¢in bir zaman planlamasi yaparlar ve kendilerine 6zgii
metotlar kullanarak program tabanli ¢alisirlar. Diislincelerini pratige aktarmayi amagclarlar,
olgu ve olaylar lizerinde dikkatlerini uzun siire yogunlastirabilirler ve belirledikleri hiyerarsik
amaglarin gerektirdigi siralamaya uygun olarak basamak basamak calisirlar; soyut olanlarin
somuta indirgenmesi onlar i¢cin dnemlidir; Analiz ederek yaklagimda bulunurlar bu nedenle

ayrintilar belirgin sekilde ele alinir (Otrar, 2006).

Somut Ardisik 6grenenler, yaparak-yasayarak 6grenmeyi, iyi diizenlenmis sirali veya ardisik
dersleri, somut materyal ve ornekleri, demonstrasyonu, bilgisayar destekli 6gretimin yani sira
resim, poster ve diger renkli materyallerden arindirilmig 6grenme ortamlarinda caligmayi,

tercih ederler (Veznederoglu ve Ozgiir, 2005).
2.3.4.2. Somut Dagimik Ogrenme Stili

Bu stile sahip bireyler problem c¢ozme siirecinde i¢ gorii ve iggiidiileri kullanmalari
karakteristik ozellikleridir. Problemlerinin ¢6ziimiine yonelik alternatifleri oldugunda seri
olarak diisiiniip, yeni alternatifler iiretebilirler. Tekrarlamali ve ayrintili islerle ugrasmaktan

pek hoslanmazlar (Butler, 1984). Problem ¢6zme konusunda {istiin yetenekleri vardir, gercek
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problemlerle ilgilenirler. Bu bireyler risk alabilen, aragtirmaci ve deneyseldir. Hareketli

ortamlari, pek ¢ok tipte insanin etrafinda olmasini tercih ederler (Thompson, 2002).

Somut Dagimik 6grenen 6grenciler, 6gretmenin miidahalesinden hoslanmazlar, yalniz veya
kiiciik gruplarla iyi calisirlar. Bu gruplarda calisirken; rahat ve giizel ¢evrelerden hoslanma,
iligkileri basarilardan iistiin tutma, yarismama, sanata 6zel bir deger verme gibi davranislar

gosterirler (Agikgoz, 1998).
2.3.4.3. Soyut Ardisik Ogrenme Stili

Bu stile sahip bireyler herhangi bir konuya iliskin olarak konunun altinda yatan genel ilkeleri,
kurallar belirler, diisiinceleri analitik bir bakisla irdeler, inceler ve hiyerarsik bir doniistirtir.
Onlar i¢in gozlemlemek suretiyle 68renmek, yaparak 6grenmeye nazaran daha fazla tercih
edilir. Netlik kazanmis, detayli bir sekilde incelenip irdelenmis bilgileri, mantikli bir sekilde
muhakeme etmeyi yeglerler. Herhangi bir konuda uzun siireli ¢alismayr ve tekrarlamali
islemleri olan konular1 sevmezler (Otrar, 2006). Ogrenme siirecinde kavramsal pencereleri

kullanir, mantiksal, analitik ve sentezci diisiinmeyi tercih ederler (Gliven, 2004, s.42).

Soyut Ardistk Ogrenenler kitaptan Ogrenmeyi, yeni kavramlar ve fikirler iiretmeyi,
kavramlarla ugragmay1 severler. Bilgileri bir otoriteden veya tecriibeli bir kisiden 6grenmeyi
tercih ettikleri i¢in sinifta 6gretmene ihtiya¢ duyarlar. Karar vermeden Once detayli bilgi
toplamak, fikirleri analiz etmek, arastirma yapmak bu Ogrenen tipinin baskin ozellikleri

arasinda yer alir (Ekici, 2003).
2.3.4.4. Soyut Dagimik Ogrenme Stili

Bu stile sahip bireyler empatiktirler, karsilarindaki kisilere kars1 duyarlidirlar; onlar1 dikkat ve
ilgiyle dinler, diisiince ve duygularini anlamaya yogunlasirlar. Gruba uyma ile ilgili bir sikinti
yasamazlar; Ogrenmeyi bireysellestirir, genis, genel ilkelere odaklanirlar. Duygusal merkezli
hareket ederler; kararlarinin ¢ogunu duygusal olarak alirlar. Kolaylikla arkadashk iliskisi
kurabilirler. Ogrendikleri konuya konsantre olmada zorluk yasayabilirler, genellikle elestiriye

de kapalidirlar (Otrar, 2006).

Soyut Daginiklarin tipik davraniglarina sunlar 6rnek olabilir: yenilik¢i olma, risk almaktan
kaginmama, problem ¢ozme, degisik diisiinceler iiretme (Acikgdz, 1998). Ogrenilecek

bilgilerde bir diizene ihtiyag duymazlar. Ogrenmeyi bir biitiin olarak degerlendirirler. Coklu
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duyumsal deneyimlerin bulundugu ortamlarda Ogrenmeyi tercih ederler. Kuralciliktan

hoslanmadiklar1 i¢in elde ettikleri verileri istedikleri gibi organize etmeyi tercih ederler.
2.3.5. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stilleri, insanlarin nasil konsantre olduklar ile ilgili bir yontemdir. Beynimiz bilgiyi
nasil aliyor, isliyor ve igsellestirip kullanilir hale getiriyor, sonra bu bilgiyi nasil hatirlatiyor
sorularinin cevabini 6grenme stilleri ile buluruz. Herkes bir seyler 6grenmeye c¢alisirken
degisik yollar kullanir. Kimi, tekrar tekrar okuma, kimi not alip daha sonra notlarina bakma
geregi duyar. Kimileri ise yasayarak 6grenmeyi tercih eder. Bununla beraber bazi 6grenciler
sessiz bir ortamda, bazilar1 ise miizik esliginde calismaya ihtiya¢ duyar. Farkliliklarin sebebi,
her insanin konsantre olmaya baslamasinin, bilgiyi islemesinin ve 6grendigi bilgiyi aklinda
tutmasi yolunun degisken olmasidir. Bunun gibi Ornekleri ¢ogaltabilirken Dunn&Dunn
modelinde bireylerin kisisel tercihlerine gore 6grenme stilleri teshis edilir ve bireysel

farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak 6gretim ortami hazirlanir (Dunn, 2007)

Bu oOgrenme stili modeli Ogrencilerin kisisel tercihlerine dayanan, nasil daha kalict
ogrendiklerini tanimlayan bes kategori icerisinde siniflanan yirmi 6geden olusmaktadir. Bu
ogeler; cevresel (ses, 151k, sicaklik, dizayn), duygusal (motivasyon, sebat, sorumluluk, yap1),
sosyal (bireysel, ¢ift, grup, takim, yetiskin 6grenme, ¢esitli yollarla 6grenme), fiziksel (algisal,
yiyecek, zaman, hareketlilik) ve psikolojik (¢oziimsellik/biitiinsellik, hizli tepki verme/sakin

davranma-yansitma) seklindedir (Dunn ve Dunn, 1992).
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Sekil 1. Dunn & Dunn Ogrenme Stilleri Modeli (Dunn, 2007)

Bu model asagidaki varsayimlara dayanmaktadir (Dunn, 2001):

Herkes 6grenme giiciine sahiptir, ancak farkli insanlar farkli 6grenme giiciline sahiptir.
Bireylerin ¢ogu 6grenebilir.

Pek ¢ok Ogrenci yeni veya zor bir akademik bilgiye yogunlastiginda kendi 6grenme
stillerinin gii¢lii yonlerinden yararlanabilir.

Ogrenme stillerine goére uyarlanan ortamlar, kaynaklar ve yaklasimlardan sonra
Ogrencilerin basarilari istatistiksel olarak artar.

Ogrenme ortamlar1, kaynaklar1 ve yaklasimlar farkli 6grenme stillerinin giiglii
yOnlerine yanit verir.

Bireysel 6gretim tercihleri vardir ve bunlar giivenilir bir sekilde dl¢iilebilir.

Bir¢ok 6gretmen 0gretim sirasinda 6grenme stillerini kullanmay1 6grenebilir.
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2.3.5.1. Cevresel Ogeler

Ogrenme stillerinin gevresel boyutunu ses, 1s1k, sicaklilk ve tasarim Ogeleri
olusturmaktadir.Cevresel 6gelerde; Ogrenciler ortamda ses varken 6grenebilirler mi? Ornegin
digerleri fisildarken, aksirirken, Oksiiriirken veya disaridan gelen trafik giiriiltiisii onlari
rahatsiz eder mi? Yoksa dgrenciler en iyi sessiz ortamlarda m1 6grenir? Ogrenciler parlak 15181
mi1 yoksa los 15181 mu tercih ederler? Onlar 1lik odada mi1 yoksa serin odada m1 daha rahat ders
calisirlar? Ogrenciler sandalyede dik bir bicimde mi otururlar? Yoksa yayilmis bir

pozisyonda, rastgele oturmay1 mi tercih ederler? gibi sorularin cevabi aranir (Dunn, 2001).
Dunn (2007), cevresel o6geleri su 6rnek ve onerilerle agiklamaktadir:
2.3.5.1.1. Ses/Sessizlik

Ogrenme ortamu icinde bireyler sesle ilgili farkli uyaricilardan etkilenmektedirler. Sesli
ortamlar bazi1 ¢ocuklarin dikkatini dagitirken, bazilar1 ise sinifta olusan sessizligi bozarak
ogrendiklerine konsantre olur. Sese ihtiyaci olan &grenciler, kap1 ya da pencere kenarina

oturtularak sinif diizeninin bozmalar1 engellenir.
2.3.5.1.2. Parlak/Los Isik

Parlak 151k, kimi 6grencilerin 6grenme konsantrasyonunu arttirirken, kimi 6grenciler caligmak
icin los 1s18a ihtiya¢ duyar. Yapilan arastirmalarda niifusun %70’inin 1s18a karsi duyarh
oldugu gorilmiistiir. Giin 15181min, Ogrencilerin  basarisint %20 oraninda arttirdigi

gozlemlenmistir.
2.3.5.1.3. Sicak/Serin

Calisma ortamlarinin  sicak olmasina ihtiyag duyan oOgrencilerin  soguk ortamlarda
performanslarinin  diistiglinii, yiiksek sicakliklar altinda ise serinlige ihtiya¢ duyan

ogrencilerin konsantre olamadigini goriiriiz.
2.3.5.1.4. Formal/informal Oturma Diizeni

Baz1 insanlar tahta, ¢elik veya plastik sandalyelerde uzun siire c¢alismaktan hoslanir. Ayni
zamanda bu kisiler genel olarak, okullarda yiiksek basari egiliminde olan bireylerdir.
Arastirmalarda, informal tarzda oturma bic¢imini tercih eden Ogrencilerin, kendi tercihleri

dogrultusunda oturduklarinda daha basarili olduklar1 da gézlemlenmistir. Kiz 6grencilerin
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fiziksel gelisimleri geregi erkek Ogrencilerden daha uzun siire formal diizende oturabildigini

bilinir.
2.3.5.2.Duygusal Ogeler

Ogrenme stillerinin duygusal boyutlari, motivasyon, uyma, yapilandirma, azim kategorilerini
icermektedir. Duygusal dgelerde; Ogrenciler okulda motive oluyor mu? Onlar devaml
caligmay1 m1 yoksa ara vermeyi mi severler? Sorumluluk sahibi midirler yoksa degil midirler?
Onlar otoriter yaptya duyarli midir yoksa kendi baglarina m1 ¢aligmay1 severler? gibi sorulara

cevap aranir (Dunn, 2001).
Dunn (2001), duygusal dgeleri su 6rnek ve onerilerle agiklamaktadir:
2.3.5.2.1. Icsel/Dissal Motivasyon

Cocuklarin ¢ogu, 6grenmeye iliretmeye, denemeye ve deneyim kazanmaya karsi motive
edilirler. Motive edilince giidiilenen c¢ocuklar desteklenmis olan ilgilerini gelistirmeyi
stirdiiriirler. Ailelerince motive edilen ve yeteneklerini ailelerinin ilgilendikleri alanlarda
gelistirmeye adayan cocuklar oldugu gibi bazi durumlarda da bu yetenegi ortaya g¢ikaran

cocugun kendi kararidir.
2.3.5.2.2. Azim (Sorumluluk)

Gorevlerini zamaninda yerine getiren 6grenciler oldugu gibi ddevlerini sik sik eksik ve geg
getiren ogrenciler de vardir. Genelde biitiinsel 6grenciler bu konuda Onyargili karsilanir.
Biitiinseller ani ve ¢oklu aktiviteleri severler bu sebeple kisa ¢aligma siireleri ve molalari,

onlar1 sorumluluk konusunda eksikmig gibi gosterir.
2.3.5.2.3. Uyma (Yonlendirme)

Baz1 ¢ocuklar yetiskinlerin getirdigi kisitlamalar1 ve koydugu kurallari, gozlem yapmadan,
tercith hakki kullanmadan kabul ederler. Bu sekilde kendilerini daha giivenli ve rahat
hissederler. Bununla beraber pek ¢ok cocuk da bu durumdan rahatsiz olur. Baskalarinin
direktiflerini dayanilmaz bulup, bunun tersini yapma egilimi gosterebilirler. Bu tarz
cocuklarda otorite ve arkadaslik problemleri goézlemlenir. Farkli segenekler sunarak tercih

etmelerini saglamak bu ¢ocuklarda ise yarar.
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2.3.5.24. Yapilandirma

Yapacaklar1 ¢aligmada en ince ayrintilara kadar yonlendirilip, bilgi almak isteyen dgrenciler
oldugu gibi calisma plan1 ve stratejisini kendi hazirlayan 6grenciler de vardir. Bu yonelim

Ogrencinin mizacindaki disa ya da kendine bagimli yapisindan kaynaklanir.
2.3.5.3.Sosyolojik Ogeler

Ogrenme stilinin sosyolojik boyutlari, yalniz, ikili, grup, takim, otorite, ¢esitlilik gibi ¢alisma
kategorilerini igerir.Sosyolojik dgelerde; Hangi 6grenciler yalniz 6grenmeyi sever? Hangi
ogrenciler bir arkadasiyla ya da birkac akraniyla veya bir yetigkinle 6grenmeyi tercih eder?

Ogrenciler cesitli yaklagimlar araciligi ile 6grenmeyi mi tercih eder yoksa benzer ve rutin

yollar araciligi ile mi? sorularina cevap aranir (Dunn, 2001).
Dunn (2007), sosyolojik 6geleri su drnek ve onerilerle agiklamaktadir:
2.3.5.3.1. Yalmz Ogrenme

Ogrenirken yalniz olmayi tercih eden ¢ocuklarin i¢sel motivasyonu yiiksektir. lgilerini ¢eken
konuyla ilgili, saatlerce kendi kendilerine sikilmadan ¢alisabilirler. Bu tarz 6grencilerin yalniz

kalma isteklerine saygi duyulmalidir.
2.3.5.3.2. Ikili Ogrenme

Akranla 6grenme Ogretmenler tarafindan sik¢a kullanilan bir tekniktir. Bazi ¢ocuklarin oyun
oynamak, ddev yapmak, 6grenmek gibi siire¢lerde yanindan ayirmadigi bir arkadasi olur. Bu
cocuklar yalnizliktan hoslanmaz fakat kalabalik gruplarda da heyecanlanip sikilirlar. Onlar

icin ideal olan iki kisilik 6grenme ortamlaridir.
2.3.5.3.3. Grupla/Takimla Ogrenme

Cocuklarin basarili olabilmeleri i¢in mutlu olmalart sarttir. Kimi ¢ocuklar grupla ya da
takimla calisirken kendilerini daha giivende mutlu hissederler bu da beraberinde basariy1
getirir. Ogrenciler grupla calisirken kendilerine uygun bir gérevi iistlenerek birbirlerinden

Ogrenirler.
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2.3.5.3.4. Otorite ile Ogrenme

Baz1 cocuklar 6grenme siirecinde, onlara rehberlik edecek ve sorularina cevap verecek
otoriter bir yetiskine ihtiya¢ duyarlar. Bir diger grup ise onlara daha ¢ok arkadasca yaklasan,
alternatif sunan yetigkinlerle caligmaktan hoslanir. Bu tercih ¢ocuklarin kendini hangi

kosullarda daha giivende hissetmesiyle ilgilidir.
2.3.5.3.5. Cesitlilik

Her siifta, rutinden hoslanan 6grenciler oldugu gibi siirekli yeni aktiviteler yapmak isteyen
ogrenciler de vardir. Siradanhik da, ¢esitlilik de kendi i¢inde dogal ve aymi degerde
tercihlerdir. Ogretmen, 6grencileri iyi taniyip, onlarin isteklerini cevaplayacak bir ders plani

hazirlamalidir.
2.3.5.4.Fizyolojik Ogeler

Ogrenme stilinin fizyolojik boyutlari, yeme-igme, zaman (sabah, 6gleden 6nce, 6gleden sonra,
aksam), hareketlilik, algisal tercihler (gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik) gibi c¢alisma
kategorilerini igerir.Fiziksel 6geler; Ogrencilerin giiglii algisal ydnleri nelerdir (isitsel, gorsel,
dokunsal veya kinestetik yonelimler)? Giin boyunca enerjileri ne zaman yiikselir ve diiser?
Buna gore derse odaklanirken boyle gereksinimler karsisinda bir seyler yudumlar veya

atistirirlar m1? gibi sorulara cevap arar (Dunn, 2001).
Dunn (2007), fizyolojik dgeleri su 6rnek ve onerilerle agiklamaktadir:
2.3.5.4.1. Yeme-i¢cme

Atistirma, ¢igneme, igme ya da 1sirma tiirii ihtiyaglar bir¢ok kiiclik cocuk ve ergen arasinda
konsantre olma bakimindan olduk¢a yaygindir. Bu durum ergenligin baslangicinda patlama

gosterir ve yetiskinin yasi ilerledik¢e kademe kademe azalir.
2.3.5.4.2. Zaman

Ogrenme ve verimlilik, 6grencinin zamanlama tercihine gére de sekil alan degiskenlerdir.
Arastirmalarda ilkokul ogrencilerinin  %28’inin saat 10.00-13.00 arasinda uyanarak
ogrenmeye hazir hale geldigini gosteriyor. Ergenlik doneminde ise 0grenme i¢in en uygun

zamanin sabah erken saatler oldugu gozlemlenmistir.
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2.3.5.4.3. Hareketlilik

Bazi Ogrenciler yeni bir sey Ogrenirken konsantrasyonlarinin bozulmamasi i¢in uzun siire
hareketsiz kalmay1 hatta kipirdamamayi tercih ederler. Bazilari ise yerinde duramaz, sinifta
dolasirlar. Sik sik oturma pozisyonlarin1 ya da beden duruslarini degistirirler. Bu degisiklik

bazen bilingli, bazen bilingsiz olabilir.
2.3.5.4.4. Algisal Tercihler

Isitsel 6grenenler, yaklasik olarak duyduklarmin %75’ini hatirlarlar. Fakat okul ¢agindaki
niifusun %30’undan az isitsel 6grenendir (Urbschat, Crino & LeClair’den nakleden Dunn ve
Milgram, 1993). Okul ¢agindaki niifusun sadece %40°1 gorsel olarak dgrenir ve okuduklarinin
ve gordiiklerinin yaklasik olarak beste ikisini hatirlayabilirler (Brennan ve Jarsonbeck’ten
nakleden Dunn ve Milgram, 1993). Biiyiik bir grup ne yaptigint dokunsal ve devinimsel
olarak 0grenmek isteyenlerden olusur. Bu nedenle dokunarak 6grenen Ogrenciler en g¢ok
elleriyle, deviminsel olarak 6grencilerse en kolay olarak biitiin viicut aktiviteleriyle 6grenirler.
Ornegin bu tiir dgrenciler, kisa bir gezi, deney, pisirme, inga etme, ziyaret etme, tanisma ve

digerleriyle etkilesimde bulunma tiirtinde etkinliklerle daha kolay 6grenirler.
2.3.5.5.Psikolojik Ogeler

Ogrenme stilinin psikolojik boyutlari, tepkisel/yansitan, analitik/global gibi kategorilerini
igerir. Psikolojik &geler; Ogrenci calisirken nasil bir yol izler? Ogrenciler sorulara cevap

verirken sonug odakli m1 yoksa siire¢ odakli m1 diisiiniir? gibi sorular1 cevaplar (Dunn, 2001).
Dunn (2001), psikolojik 6geleri su 6rnek ve onerilerle agiklamaktadir:
2.3.5.5.1. Tepkisel/'Yansitan

Ogretmen bir soru sordugunda, hig¢ diisiinmeden ilk cevap veren 6grenciler tepkiseldir. Bazi
Ogrenciler ise soruyu diisliniir, i¢inden tekrarlar hatta cevaplarimi karsilastirdiktan sonra
parmak kaldirir. Bu tarz 6grenciler ise yansitandir. Tepkiseller ¢abuk diisiiniip risk alirken,
diistince organizasyonunda zorluk cekerler. Yansitan 6grenciler ¢ok iyi birer gozlemcidir.

Diisiinmeden harekete gegmezler. Bazen zaman yonetimi konusunda sikint1 yasayabilirler.
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2.3.5.5.2. Analitik/Global

Sinifimizda konuya farkli bir agidan yaklastigimizda ilgisini ¢ektigimiz 6grenciler oldugu gibi
diiz anlatim, acik yoOnerge ve geribildirime ihtiya¢ duyan 6grenciler de vardir. Globaller,
derste ilging etkinlikler beklerken, acik uglu sorular1 tercih ederler. Analitikler ise etkinligin
yonergelerini  ve sonucunu detayli bir sekilde bilmek isterler. Kendilerini rahat
hissedebilmeleri i¢in calisma alanlarmin diizenli olmasi gerekir. Globaller beyinlerinin
yaratici olan sag tarafini daha ¢ok kullanirken, analitikler mantiksal islemlerden sorumlu sol

tarafl kullanir.
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III. BOLUM YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglarindan elde edilen

veriler lizerinde yapilan istatistiksel analiz sonuglar1 ayrintili olarak sunulmustur.

3.1.Arastirma Modeli

Bu calismada, 6grencilerin 6grenme stillerinin demografik 6zellikler baglaminda anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik olarak, tarama modelinin kargilagtirma

tiird kullanilmastir.

Karsilagtirma tiirii iliskisel tarama, denemesi olmayan fakat ona en yakin bir arastirma
diizenidir. Karsilastirma yolu ile belli bir sonucun olusma nedenleri “tek”e indirgenmeye
calisilir. En olast ¢o6ziimden baslayarak, bu iligkiler sinanir. Deneme olmadigindan,
karsilagtirmali tarama ile “neden-sonug” iligkisi i¢in denenenin disindaki 6teki tiim kosullarin
aynt olmast gerekir. Deneme modellerinde bile saglanmasi giic olan bu kosullarin
kargilagtirmali bir taramada karsilanabilecegi diisiiniilemez. Ancak, o6zellikle toplumsal
bilimlerde, her problem i¢in deneme modellerinin gerektirdigi kontrollerin saglanamamasi,
cok pahali olusu ya da deger yargilarina ters diisen durumlar yaratabilmesi, karsilastirmali
tiirden modelleri daha aranir kilmaktadir. Karsilastirma yolu ile iliski belirlemede de en az iki
degisken vardir. Bunlardan birine (sinanmak istenen bagimsiz degiskene) gore gruplar
olusturulur, 6teki (bagimli) degiskene gore aralarinda bir farklilasma olup olmadigina bakilir.
Kargilagtirmali modelde, arastirmaci, dogal ortam icinde incelemelerde bulundugundan,
bulgularin gegerlik olasilig1 yiiksektir. Denemedeki siki kontroller nedeniyle olusan yapay
ortam yoktur, burada. Sonuclar nedensel bir bag giivencesi vermese bile, alinacak énlemlerle,
glicliiglin azaltilabilme olasiligi, bu tiir arastirmalar1 onemli kilar. Bilinen ¢esitli sinirliliklari

olmakla birlikte, karsilastirmali taramalarin yaygin bir uygulama alani vardir (Karasar, 2014).

3.2.Evren ve Orneklem

Ogrencilerin dgrenme stilleri ve demografik dzellikleri agisindan incelemesinin yapildigi bu
arastirmada, arastirmanin evrenini Istanbul ilindeki Bilfen Ilkokullarinda 6grenim géren tiim
4. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Toplamda 35 sube 753 mevcutta 6grenci lizerinde
aragtirma yapilmistir. Bu baglamda evrenin tamamina ulasildigindan 6rneklem alinmaya

gerek goriilmemistir.
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3.3.Veri Toplama Araclan

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenme stillerini 6lgmek i{izere Dunn&Dunn 6grenme
stilleri modeline uygun olarak ELSA o6l¢egi kullanilmistir. Bilfen okullar1 ELSA 6lgeginin
Tiirkce ve kiiltiirel adaptasyonunu yapmustir. ilkdgretim, lise ve yetiskin dénemi igin farkli
envanterler vardir. ELSA ilkokul 2-4. siniflar, LSCY ilkogretim 5.-8. smiflar, LIVES lise

ogrencileri ve BE yetiskinler i¢in gelistirilmis 6grenme stillerini belirleyen envanterlerdir.
Dunn, Rundle ve Burke (2007) ELSA 6lcegi ile ilgili su bilgileri verir;

ELSA degerlendirme testi hikayeleri, fantazi diinyasini, mizahi, resimleri ve biitiinsel yaziy1
kullanarak bu degisik 6grenme modellerini tespit etmek i¢in dizayn edilen bir enstriimandir.
ELSA 3 boliim barindirir: Bunlarin her biri 6grenme stillerinin 5 elementini de kapsayacak 1
soruya sahiptir. Biitiin hikayeler korsan veya sirk temasini icerir. Ogrenciler teste baglamadan
once bu 2 temadan birini segerler. Se¢ilen hikaye ELSA’nin 3 boliimiin de kapsar. Bu 2
hikaye temasi ilkokul &grencilerinin yiiksek oranda ilgisini ¢ekmek i¢in secilmistir. Her

hikaye 0grencilerin kendi 6grenme stillerini gosterecekleri sekilde sorularla tamamlanir.

ELSA 3 béliimlii 75 sorudan olusur. Ogrenciler 2 hikayeden birini secebilirler: 1. Sirk
hikayesi, 2. Korsan hikayesi. Ogrenciler segimlerini yaptiktan sonra, hikaye ELSA’nin 2.

boliimiiyle devam eder.

Ogrenciler, istemezlerse hikayelerin hepsini okumak zorunda degillerdir. Birinci ya da ikinci
hikayeyi okuduktan sonra ne yapmalar gerektigini anlamislarsa sadece hikayenin sonunda

yer alan sorulari1 cevaplamalari yeterlidir.
ELSA asagidaki okunabilirlik seviyelerini test eder:
-Flesh Reading Ease = 97.4
-Flesh-Kincaid Grade Level = 2.0

Flesh Reading Ease metinlere, en yiiksek skor 100 olmak iizere not verir. 100 en kolay
anlasilabilir dokiimandir. Ortalama anlasilabilir dokiiman skoru 60-70’tir. Testin amacini
gerceklestirebilmek i¢in okunabilirligi kolaylastirmak tavsiye edilmistir. Flesh-Kincaid Grade
Level ise Amerika’nin metinlerde kullandigi puanlama sistemidir. 2. Sif 6grencilerinin
seviyeleri 1. Sinif 6grencilerini lirkiitmeyi Onlemek i¢in diisiik tutulmustur. Flesh-Kincaid

Reading Ease 97.4’tiir buna ragmen ilging ve zorlu kelimeleri kapsar.
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Cevaplarin dogrulugu igin test boyu her soru 3 defa tekrarlanir. Ogrenciler sorulara goktan
se¢meli cevap formatinda cevap verirler. Verilen her cevabin resimli bir karsilig1 vardir. S6zIi
ve s0zllii olmayan mesajlar bireylerin 6grenme stil siire¢lerinin bigimlenmesine ve tespitine
dahildir. Resimlerin de cevaplara dahil olmas1 global 6grencilerin konuya odaklanmasina izin

Verir.

Ogrenciler bireysel olarak, grup olarak, evde, okulda ya da bilgisayar odasinda test
edilebilirler. Ogrenciler sorulara ¢oktan se¢meli formatinda karsilik verirler. Hikayeler ve
sorular Ogrencilere okunabilir. Testin genel olarak 40 dakikada tamamlanmasi ihtiyacina
ragmen, test birka¢ defada tamamlanabilir. Ogrenciler her hikaye sonunda durabilir ve bir

miiddet sonra teste devam edebilirler.

ELSA testinde Ogrenciler 6grenme stillerinin bulunmasini saglayacak 75 soruyla muhatap
olurlar. Test, 0grencide hangi 6grenme modelinin gergeklestigini 6lger. Her 6grencinin
ogrenmek i¢in kullandig1r ¢evresel, duygusal, sosyal, psikolojik ve fizyolojik tercihlerini
Ozetler. ELSA sonuglarin daha iyi anlasilmasi i¢in her 6grencinin profilinin goriilebilecegi
uygulayanin 6zel notlarinin da oldugu 1 sayfalik bir sonug belgesi verir. Bu belge dgrencilerin
yeni ve zor bir bilginin dgrencinin kendi 6grenme modeliyle nasil anlasildigi ve hatirlandig:
ile 1ilgili fikirlerin yaninda 6grenci i¢in en iyi 6grenme atmosferinin ve kaynaklarin nasil

olusturulacagiyla alakali ipuclar1 da saglar.
ELSA asagidaki alanlara gore bireyleri test eder;

e (evresel Faktorler: Ses, 151k, 181 ve oturma diizeni.

e Duygusal Faktorler: Motivasyon, azim, uyma ve yapilandirma.

e Sosyolojik Faktorler: Yalniz 6grenme, ikili 6grenme, takimla 6grenme, otoriteyle ya
da bir yetigkinle 6grenme ya da bunlarin birkaginin kombinasyonu.

e Fizyolojik Faktérler: Isitme, gérme, dokunma ve kinestetik tercihler, yeme igme,
zaman ve hareket ihtiyaci.

e Psikolojik Faktorler: Global ya da analitik silire¢ egilim gostergeleri, tepkisel ve

yansitict egilimler.
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ELSA’ nin gorevleri sunlardir;

e Ogrencilerin hangi sekilde grendiklerini tanimlamaya izin verir.
Ozetleriyle beraber gérmeyi saglar.

e Ogrencinin ihtiyacina gére smifi yeniden dizayn etmeyi dnerir.

e Degisen giiclii yonlere bagli olarak her bireyin 6grenmeye nereden baslayacagini
gosteren kategoriler diizenler.

e Yeni ve zor bir bilginin nasil gili¢lendirilecegini ve her bir 6grencinin 6devini nasil
yapacagini gosterir.

e Her 6grencinin sivrilecegi metotlara isaret eder.

e Uyum saglayan ve saglayamayan Ogrencileri tespit eder ve uyum saglayamayanlarla
nasil calisilacagini gosterir.

e Her 6grencinin en zor bilgiyi hangi zaman araliginda en iyi 6grenebilecegini saptar ve
bdylece dgrenciler i¢in en uygun grup ¢alisma saatleri olusturmaya yardim eder.

e Atistirirken daha rahat 6grenen 6grencileri belirler.

e Hareket ederken daha rahat 6grenen 6grencileri belirler.

e Hangi 6grenciler i¢in analitik goriisiin yeni ve zor bilgiyi 6grenmede 6nemli oldugunu

Onerir.

Bu arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin her birine ELSA'nin diinya capinda
gecerli versiyonu ikiser kez uygulandi. ELSA'min tiim bilesenleri i¢in test-tekrar test
giivenirlilik katsayis1 hesaplandi. Neredeyse tiim giivenilirlilik katsayilar1 .818'in iizerinde
bulundu ve minimum .643 (uyumluluk) ile maksimum .942 (dizayn) arasinda degiskenlik
gosterdi. ELSA i¢in i¢ tutarlilik-giivenilirlilik katsayilar1 .793'liik bir ortalama degeri ile
.643'ten .942'yve kadar degiskenlik gosterdi. .643 uyumluluk faktorii olarak bulundu.
Uyumluluk disinda katsayilar .863'lik bir ortalama degeri ile .784'ten .942'ye kadar
degiskenlik gosterdi. Bu bulgulara gore, elde edilen yiiksek test-tekrar test giivenilirliligine
dayanarak, ELSA'nin tekrar eden uygulamalarinda bir bireyin test sonuglarinin goreceli olarak
tutarli(glivenilir) kalma ihtimalinin yiiksek oldugu sonucuna ulasildi. Uyumluluk sorulari
Tiirk kiiltliriiniin 'uyum' anlayisini yansitacak sekilde degistirilecek ve yeni verilere ulasmak

miimkiin oldugunda, arastirmanin yontemi giincellenecektir.
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3.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 belirlenen Bilfen okullarindaki 6grencilere
uygulanmigtir. Uygulama yaklagik iki hafta i¢erisinde tamamlanmistir. Uygulama yapilmadan
once, Bilfen Okullar1 yonetiminden gerekli izinler alinmis ve Bilfen okul miidiirleri ile
goriigtilmistiir. Arastirmaci tarafindan uygulama yapilan her sinifin 6gretmenine arastirmanin
amac1 hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere ELSA 6lgcegi rehber 6gretmenleri tarafindan

bilgisayar ortaminda uygulanmistir.

3.5.Verilerin Coziimlenmesi

Istatistiksel ¢oziimlemeler gegmeden dnce, demografik degiskenler gruplandirilmis ardindan

ogrencilere uygulanan dlgek (ELSA Ogrenme Stilleri Olgegi) puanlanmustir.

Ogrencilere ELSA &lcegi uygulandiktan sonra elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri
bilgisayar ortaminda gergeklestirilmistir. Bu asamada, arastirma grubunu olusturan
ogrencilerin demografik ozelliklerini betimleyici frekans ve yiizde dagilimlart ¢ikarilmais,

sonra ¢apraz tablo ve ki-kare (Chi-Square) analizleri ger¢eklestirilmistir.

Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin ELSA Ogrenme Stilleri Olgegi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin; cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in ki-
kare (Chi-Square) analizi yapilmistir.

Orneklem grubunu olusturan égrencilerin ELSA Ogrenme Stilleri Olgegi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin; yas degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in ki-kare

(Chi-Square) analizi yapilmustir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver:15.0 programinda ¢oziimlenmis,
manidarligr .05 diizeyinde sinanmis, diger manidarlik diizeyleri ayrica belirtilmis ve bulgular

arastirmanin amaclarina uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.
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IV. BOLUM BULGULAR

4.1.Grubun Genel Yapisina Iliskin Veriler

Aragtirmanin  bu boliimiinde arastirma grubunu olusturan O6grencilerin  demografik
ozelliklerinden cinsiyet, yas, anne ve baba mesleklerinin betimleyici frekans ve ylizde
dagilimlar ¢ikarilmis sonra 6lgegin toplam puanlart i¢in ki-kare (Chi-Square) analiz degerleri

tablolar halinde sunulmustur.

Cizelge 1. Cinsiyet Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Kiz 367 48,7 48,7 48,7
Erkek 386 51,3 51,3 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 1’de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 367°si (%48,7) kiz;

386’s1 (%51,3) erkek olmak iizere toplam 753 6grenci bulunmaktadir.

Cizelge 2. Yas Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
9 ve alt1 345 45,8 45,8 45,8
10 ve tsti 408 54,2 54,2 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 2’de gorildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 345’1 (%45,8) 9 ve

alt1 yas grubunda; 408°1 (%54,2) 10 yas ve {lizeri grubunda yer almaktadir.
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Cizelge 3. Baba Meslegi Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Ge¢. % Yig. %
Fen (Saglik Bilimi) 85 11,3 11,7 11,7
Fen (Miihendislik) 273 36,3 37,5 49,2
Egitim (Ogretmen) 11 1,5 1,5 50,7
Hukuk ve Ekonomi 184 24,4 25,3 76,0
Ticaret/Serbest 166 22,0 22,8 98,8
Sanat/Tasarim 6 .8 ,8 99,6
Ev Hanimi/Emekli 3 4 4 100,0
Toplam 728 96,7 100,0

Kayip Veri 25 33

Toplam 753 100,0

Cizelge 3’de gorildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 85’inin (%11,3)
babas1 Fen (Saglik Bilimi) meslek grubunda; 273’iiniin (%36,3) babas1 Fen (Miihendislik)
meslek grubunda; 11’inin (%1.5) babast Egitim meslek grubunda; 184’{inilin (%24,4) babasi
Hukuk ve Ekonomi meslek grubunda; 166’sinin (%22,0) babast Ticaret ve Serbest meslek
grubunda; 6’sinin (%0,8) babasi1 sanat meslek grubunda; 3’iiniin (%0,4) babas1 Emekli meslek

grubunda ¢aligtyor goriiniirken 25’inin (%3,3) babas1 herhangi bir meslek grubunda calisiyor

gorinmuyor.

Cizelge 4. Anne Meslegi Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Fen (Saglik Bilimi) 102 13,5 13,9 13,9
Fen (Miihendislik) 132 17,5 18,0 31,9
Egitim (Ogretmen) 78 10,4 10,6 42,5
Hukuk ve Ekonomi 220 29,2 30,0 72,5
Ticaret/Serbest 32 4,2 4.4 76,8
Sanat/Tasarim 18 2.4 2,5 79,3
Ev Hanimi/Emekli 152 20,2 20,7 100,0
Toplam 734 97,5 100,0

Bos 19 2,5

Toplam 753 100,0
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Cizelge 4’de goriildigi tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 102’sinin (%13,5)

annesi Fen (Saglik Bilimleri) meslek grubunda; 132’sininin (%17,5) annesi Fen

(Miihendislik) meslek grubunda; 78’inin (%10,4) annesi Egitim meslek grubunda; 220’sinin

(%29,2) annesi Hukuk ve Ekonomi meslek grubunda; 32’sinin (%4,2) annesi Ticaret/Serbest

meslek grubunda; 18’inin (%2,4) annesi Ev Hanimi/Emekli meslek grubunda calistyor

goriintirken 19’unun (%2,5) annesi herhangi bir meslek grubunda calisiyor gériinmiiyor.

Cizelge 5. Ses Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Sessizlik 501 66,5 66,5 66,5
Degisir 81 10,8 10,8 77,3
Ses 171 22,7 22,7 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 5’de goriildiigli tizere, drneklem grubunu olusturan 6grencilerin 501’inin (%66,5)

sessiz ortamda; 81’inin (%10,8) degisken ortamda; 171’inin (%22,7) sesli ortamda 6grenme

olaymi gerceklestiriyorlar.

Cizelge 6. Is1 Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yi8. %
Sicak 188 25,0 25,0 25,0
Degisir 242 32,1 32,1 57,1
Serin 323 42.9 42,9 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 6’da goriildigl lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 188’1 (%25) sicak

ortamda; 242’si (%32,1) degisken ortamda; 323’1 (%42,9) serin ortamda 6greniyor.

Cizelge 7. Isik Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Geg. % Yig. %
Az Isik 103 13,7 13,7 13,7
Degisir 240 31,9 31,9 45,6
Parlak Isik 410 54,4 54.4 100,0
Toplam 753 100,0 100,0
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Cizelge 7’de gorildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 103’1 (%13,7) az

1s1kl1 ortamda; 240’1 (%31,9) degisken ortamda; 410°u (%54,4) parlak 1s1ikli ortamda

Ogreniyor.

Cizelge 8. Oturma Diizeni Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Ge¢. % Yig. %
Informal 234 31,1 31,1 31,1
Degisir 131 17,4 17,4 48,5
Formal 388 51,5 51,5 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 8’de goriildiigii iizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin 234’4 (%31,1)

informal oturma diizeninde; 131’1 (%17,4) degisken diizende; 388’1 (%51,5) formal oturma

diizeninde 6greniyorlar.

Cizelge 9. Motivasyon Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Kendi Kendine 146 19,4 19,4 19,4
Degisir 158 21,0 21,0 40,4
Baskalarinca 449 59,6 59,6 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 9’da goriildiigi tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 146’s1 (%19,4) kendi

kendine motive olarak; 158’1 (9%21,0) degisken; 449°u (%59,6) baskalarinca motive olarak

ogrenirler.
Cizelge 10. Uyma Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri
Gruplar f % Gec. % Yig. %
Az Uyma 351 46,6 46,6 46,6
Degisir 183 24,3 243 70,9
Cok Uyma 219 29,1 29,1 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 10°da gorildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 351°1 (%46,6) az

uyum gostererek; 183’1 (%24,3) degisken; 219°u (%29,1) ¢cok uyum gdostererek 6grenirler.
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Cizelge 11. Azim Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri
Gruplar f % Gec. % Yi18. %
Coklu Azim 529 70,3 70,3 70,3
Degisir 82 10,9 10,9 81,1
Tekli Azim 142 18,9 18,9 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 11°de goriildiigli iizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin 529°u (%70,3)

coklu azim gostererek; 82’s1 (%10,9) degisken; 142’si (%18,9) tekli azim gostererek dgrenir.

Cizelge 12. Yapilandirma Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Geg. % Yi18. %
Yapilandirma az 235 31,2 31,2 31,2
Degisir 151 20,1 20,1 51,3
Yapilandirma ¢ok 367 48,7 48,7 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 12°de gorildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 235’1 (%32,2) az

yapilandirma ile; 151°1 (%20,1) degisken; 367’si ¢ok yapilandirma ile 6grenir.

Cizelge 13. Yalmz Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Yalniz 6grenemez 283 37,6 37,6 37,6
Degisir 167 22,2 22,2 59,8
Yalniz 6grenir 303 40,2 40,2 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 13°de goriildiigl tizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin 283’1 (%37,6)

yalmiz degilken; 167’s1 (%22,2) degisken, 303’1 (%40,2) yalnizken 6grenir.

Cizelge 14. ikili Calisma Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yi8. %
Ikili 6grenemez 145 19,3 19,3 19,3
Degisir 149 19,8 19,8 39,0
Ikili 6grenir 459 61,0 61,0 100,0
Toplam 753 100,0 100,0
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Cizelge 14’de goriildiigii lizere, drneklem grubunu olusturan 6grencilerin 145’1 (%19,3) ikili

degilken; 149°u degisken; 459°u (%61,0) ikili iken 6grenir.

Cizelge 15. Kiiciik Grupla Calisma Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Kiigiik grupla 151 20,1 20,1 20,1
Ogrenemez

Degisir 141 18,7 18,7 38.8
Kiiik grupla 461 61.2 61.2 100,0
ogrenlr

Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 15°de goriildiigii lizere, o6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 151°1 (%20,1)

kiiclik grup olmadan; 141°1 (%18,7) degisken; 461°1 (%61,2) kii¢lik grupla 6grenir.

Cizelge 16. Otorite Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yi8. %
Otorite ile 127 16,9 16,9 16,9
Degisir 152 20,2 20,2 37,1
Otorite olmadan 474 62,9 62,9 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 16’da goriildiigii tlizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 127’si (%16,9)

otorite ile; 152°si (%20,2) degisken; 474’1 (%62,9) otorite olmadan 6grenir.

Cizelge 17. Cesitlilik Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Geg. % Yi18. %
Tercih etmez 128 17,0 17,0 17,0
Degisir 118 15,7 15,7 32,7
Tercih eder 507 67,3 67,3 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 17°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan &grencilerin 128’1 (%17,0)

cesitliligi tercih etmeden; 118’1 (%15,7) degisken; 507’si (%67,3) cesitliligi tercih ederek

Ogrenir.
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Cizelge 18. Isitsel Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Dinleyerek 6grenmez 64 8,5 8,5 8,5
Degisir 108 14,3 14,3 22,8
Dinleyerek 6grenir 581 77,2 77,2 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 18’de goriildiigii tlizere, Orneklem grubunu olusturan o6grencilerin 64’1 (%8,5)

dinleyerek 6grenmez, 108’1 (%14,3) degisken, 581°1 (%77,2) dinleyerek 6grenir.

Cizelge 19. Gorsel Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Gorsel degil 173 23,0 23,0 23,0
Degisir 173 23,0 23,0 45,9
Gorsel 407 54,1 54,1 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 19°da goriildiigli iizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin 173’1 (%23,0)

gormeden, 173’1 (%23,0) degisken, 407’si (%54,1) gorerek dgrenir.

Cizelge 20. Kinestetik Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yi8. %
Kinestetik degil 45 6,0 6,0 6,0
Degisir 99 13,1 13,1 19,1
Kinestetik 609 80,9 80,9 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 20’de goriildiigli lizere, Orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin 45’1 (%6,0)

kinestetik degilken, 99°u (%13,1) degisken, 609°u (%80,9) kinestetik dgrenir.

Cizelge 21. Dokunsal Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Dokunsal degil 323 42.9 42,9 42,9
Degisir 106 14,1 14,1 57,0
Dokunsal 324 43,0 43,0 100,0
Toplam 753 100,0 100,0
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Cizelge 21°de goriildigl tizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin 3231 (%42,9)

dokunmadan; 106°s1 (%14,1) degisken; 324’1 (%43,0) dokunarak 6grenir.

Cizelge 22. Yeme-i¢cme Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Yeme-I¢me tercih 183 243 243 243
etmez

Degisir 110 14,6 14,6 38,9
Yeme-I¢me tercih eder 460 61,1 61,1 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 22°de goriildiigl ilizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin 183’1 (%24,3)

yeme-igme tercih etmeden; 110°u (%14,6) degisken; 460’1 (%61,1) yeme-igme tercih ederek

Ogrenir.
Cizelge 23. Sabah Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri
Gruplar f % Gec. % Yig. %
Sabah tercih etmez 357 47,4 47,4 474
Degisir 154 20,5 20,5 67,9
Sabah tercih eder 242 32,1 32,1 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 23’de goriildiigii tlizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogrencilerin 357’si (%47,4)

sabah saatleri disinda; 154’1 (9%20,5) degisken; 242’si (%32,1) sabah saatlerinde 6grenir.

Cizelge 24. Ogleye Dogru Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Ogleye Dogru tercih 138 25,0 25.0 25.0
etmez

Degisir 193 25,6 25,6 50,6
Ogleye Dogru tercih eder 372 49,4 49,4 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 24°de goriildiigii lizere, o6rneklem grubunu olusturan &grencilerin 188’1 (%25,0)
Ogleye dogru saatleri disinda; 193’1 (%25,6) degisken; 372’si (%49,4) 6gleye dogru saatlerde

Ogrenir.
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Cizelge 25. Ogleden Sonra Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Ogleden Sonra tercih 130 30,5 30,5 30,5
etmez

Degisir 233 30,9 30,9 61,5
Ogleden Sonra tercih eder 290 38,5 38,5 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 25°de goriildigl tizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin 230°u (%30,5)
Ogleden sonra saatleri disinda; 233’4 (9%30,9) degisken; 290’1 (%38,5) o6gleden sonra

saatlerinde dgrenir.

Cizelge 26. Aksam Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yig. %
Aksam tercih etmez 472 62,7 62,7 62,7
Degisir 119 15,8 15,8 78,5
Aksam tercih eder 162 21,5 21,5 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 26’da goriildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan 6grencilerin 472’si (%62,7)

aksam saatleri disinda; 119°u (%15,8) degisken; 162°si (%21,5) aksam saatlerinde 6grenir.

Cizelge 27. Hareketlilik Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Geg. % Yig. %
Hareketlilik az 452 60,0 60,0 60,0
Degisir 107 14,2 14,2 74,2
Hareketlilik ¢ok 194 25,8 25,8 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 27°de goriildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan 6grencilerin 452’si (%60,0)

hareketlilik azken; 107’si (%14,2) degisken; 194’1 (%25,8) hareketlilik ¢cokken 6grenir.
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Cizelge 28. Yansitan/Tepkisel Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Gec. % Yi8. %
Yansitan 537 71,3 71,3 71,3
Degisir 89 11,8 11,8 83,1
Tepkisel 127 16,9 16,9 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 21°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 537’si (%71,3)

yansitarak; 89’u (%11,8) degisken; 127°si1 (%16,9) tepkisel dgrenir.

Cizelge 29. Analitik/Global Degiskeni i¢cin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % Geg. % Yi18. %
Analitik 457 60,7 60,7 60,7
Degisir 95 12,6 12,6 73,3
Global 201 26,7 26,7 100,0
Toplam 753 100,0 100,0

Cizelge 29’de goriildiigi tlizere, 6rneklem grubunu olusturan O6grencilerin 457’si (%60,7)

analitik; 95’1 (%12,6) degisken; 201’1 (%26,7) global dgrenir.

4.2. ELSA Ogrenme Stilleri ve Demografik Ozellikler I¢cin yapilan Analizler

4.2.1. ELSA Ogrenme Stilleri ve Cinsiyet Degiskeni i¢in Yapilan Karsilastirma

Sonuclari

Aragtirmanin alt amaclarindan birisi ELSA Olgegi alt boyutlar1 aritmetik ortalamalarinin
cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin sinanmasidir. Bu
hipotezleri test amaciyla, ki-kare (Chi-Square) analizi kullanilmistir. Sonuglar tablolar halinde

asagida sunulmustur.
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Cizelge 30. Cinsiyet ve Ses degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar:

Cinsiyet

- 2
Madde Gruplar Deger % kol Toplam X sd P
Sessizlik f 252 249 501
% 50,3 49,7 100,0
.. 39 42 81
Ses Degisken o, 481 51,9 100,0
o £ 76 95 1m0 2 Ald

% 44,4 55,6 100,0
f 367 386 753
% 48,7 51,3 100,0

Toplam

Cizelge 1’de goriildiigii tlizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve ses
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=1,76; p>,05).

Cizelge 31. Cinsiyet ve Is1 degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

Cinsiyet

9 2
Madde Gruplar Deger % Eriek Toplam X sd P
Sicak f 96 92 188
% 51,1 48,9 100,0
o f 112 130 242
st Degisken o/ 463 537 1000
. £ 159 164 323 102 2 600
Serin

% 49,2 50,8  100,0

f 367 386 753

Toplam % 487 51,3 1000

Cizelge 2’de gorildiigi {lizere, orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin cinsiyet ve 1s1
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=1,02; p>,05).
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Cizelge 32. Cinsiyet ve Isik degiskeni i¢cin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

< Cinsiyet 2
Madde Gruplar Deger % kol Toplam X sd P
f 59 44 103
Az lsik % 573 427 100,0
.. 106 134 240
Isik Degisken o/ 445 558 1000 5.06 5 080
Parlak f 202 208 410 ’ ’
Isik % 493 50,7 100,0

f 367 386 753

Toplam % 487 513 1000

Cizelge 3’de goriildiigii lizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve 151k
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=5,06; p>,05).

Cizelge 33. Cinsiyet ve Oturma Diizeni degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonugclari
Madde Gruplar Deger Cinsiyet Toplam X2 sd p
Kiz Erkek
: f 104 130 234
Informal

% 44.4 55,6 100,0
Oturma f 61 70 131

Diizeni Degisken o/ 406 534 1000 369 5 158
Formal F 202 186 388 ° 15
% 52,1 479  100,0
£ 367 386 753
Toplam

%o 48,7 51,3  100,0

Cizelge 4°de gorildugii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve oturma
diizeni degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli

bulunmamistir (x2 =1,76; p>,05).
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Cizelge 34. Cinsiyet ve Motivasyon degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclan
Madde Gruplar Deger Cinsiyet Toplam X2 sd p
Kiz Erkek
Kendi f 69 77 146
kendine % 47,3 52,7 100,0

f 62 96 158
% 39,2 60,8  100,0
f 236 213 449
% 52,6 47,4  100,0
f 367 386 753
% 48,7 51,3 100,0

Motivasyon Degisken

8,45 2 ,015

Bagkalarinca

Toplam

Cizelge 5’de goriildiigli tizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogrencilerin cinsiyet ve ses
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan

ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(x’=8,45; p<,05).

Cizelge 35. Cinsiyet ve Uyma degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuc¢lari

Cinsiyet

M 1 Deg Topl X2
adde Gruplar eger < ook oplam sd P
f 160 191 351
AzUyma o 456 sa4 1000
.. f 88 95 183
Uyma Degisken o/ 481 510 1000 17 , oy
Cok f 119 100 219 ’ ’
Uyma % 54,3 45,7 100,0

f 367 386 753

Toplam % 487 51,3  100,0

Cizelge 6’da goriildiigil tizere, 6rneklem grubunu olusturan dgrencilerin cinsiyet ve uyma
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan

ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=4,17; p>,05).
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Cizelge 36. Cinsiyet ve Azim degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar:

Cinsiyet

- 2

Madde Gruplar Deger = Trkok Toplam X sd P
Coklu f 265 264 529
Azim % 50,1 49,9 100,0

. .. 37 45 82

Azim Degisken o, 451 549 100,0 L3l 5 517
Tekli f 65 77 142 ’ ’
Azim % 45,8 54,2 100,0

f 367 386 753

Toplam % 487 513 1000

Cizelge 7°de gorildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan &grencilerin cinsiyet ve azim
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =1,31; p>,05).

Cizelge 37. Cinsiyet ve Yapilandirma degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclan
Madde Gruplar Deger Cinsiyet Toplam X2 sd
P & Kiz Erkek P P
Yapilandirma f 97 138 235
Az % 41,3 58,7 100,0

f 73 78 151
% 48,3 51,7  100,0
Yapilandirma f 197 170 367
Cok % 53,7 46,3 100,0
f 367 386 753
% 48,7 51,3 100,0

Yapilandirma  Degisken

8,83 2 ,012

Toplam

Cizelge 8’de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve ses
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(x’=8,83; p<,05)
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Cizelge 38. Cinsiyet ve Yalmz degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar:

Cinsiyet
Kiz Erkek
Yalniz f 153 130 283
Ogrenemez % 54,1 45,9 100,0
f 80 87 167

Madde Gruplar Deger Toplam X2 sd p

Yalmz Pegisken % 479 52,1 100,0
Valniz £ 134 169 303 >3 2 057
dgrenir 9% 442 55,8 100,0
£ 367 38 753
Toplam

% 48,7 51,3  100,0

Cizelge 9’da goriildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan &grencilerin cinsiyet ve yalniz
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =5,73; p>,05).

Cizelge 39. Cinsiyet ve Ikili Calisma degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclan
- Cinsiyet )
Madde Gruplar Deger Toplam X sd p
Kiz Erkek
kili f 63 82 145

dgrenemez 9% 43,4 56,6 100,0
f 69 80 149
% 46,3 53,7 100,0
f 235 224 459
% 51,2 48,8 100,0
f 367 386 753
% 48,7 51,3 100,0

ikili Calisma ~ Degisken

3,08 2 214

Ikili 6grenir

Toplam

Cizelge 10’da gorildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve ikili
calisma degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=3,08; p>,05).
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Cizelge 40. Cinsiyet ve Kiiciik Grupla Calisma degiskeni i¢cin Ki-kare (Chi-Square)
Analizi Sonuclar:

Cinsiyet

M 1 Deg Topl X’
adde Gruplar eger < o oplam sd P

Kigik f 76 75 151
Sfreneimo % 503 497  100,0

Kiigiik Grupla Degisken f 60 81 141

Calisma s % 426 574 1000 , 265
Kigik f 231 230 461 ; ;
SErenit % 501 499 1000

f 367 386 753

Toplam % 487 51,3 1000

Cizelge 11°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan dgrencilerin cinsiyet ve kiiciik
grupla calisma degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek

amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik

anlamli bulunmamustir (x’=2,65; p>,05).

Cizelge 41. Cinsiyet ve Otorite degiskeni i¢cin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar

- Cinsiyet 2
M 1 D Topl X
adde Gruplar eger = ook oplam sd P
Otorite f 51 76 127
olmadan % 40,2 59,8 100,0
. .. f 73 79 152
Otorite Degisken 9% 48.0 52.0 100,0 108 , -
f 243 231 474 ’ ’

Otorite ile % 513 48,7  100,0

f 367 386 753
% 48,7 51,3 100,0

Toplam

Cizelge 12°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve otorite
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan

ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=4,98; p>,05).
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Cizelge 42. Cinsiyet ve Cesitlilik degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

Cinsiyet

- 2

Madde Gruplar Deger = Trkok Toplam X sd P
Tercih f 61 67 128
etmez % 47,7 52,3 100,0

g .. 51 67 118

Cesitlilik  Degisken o, 432 56.3 100,0 L0 , -
Tercih f 255 252 507 ’ ’
eder % 50,3 49,7 100,0

f 367 386 753

Toplam % 487 513 1000

Cizelge 13°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve ¢esitlilik
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=1,99; p>,05).

Cizelge 43. Cinsiyet ve Isitsel degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

Cinsiyet

Madde Gruplar Deger Toplam X2 sd
P & Kiz Erkek P P
Dinleyerek f 25 39 64
0grenmez % 39,1 60,9 100,0

f 43 65 108
% 39,8 60,2 100,0
Dinleyerek f 299 282 581
Ogrenir % 51,5 48,5 100,0

f 367 386 753
% 48,7 51,3 100,0

Isitsel Degisken

7,56 2 ,023

Toplam

Cizelge 14’de goriildiigl lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve isitsel
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan

ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(x’=7,56; p<,05).
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Cizelge 44. Cinsiyet ve Gorsel degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lari

. Cinsiyet 2
Madde Gruplar Deger = Trkok Toplam X sd P
Gorsel f 86 87 173
degil % 49,7 50,3 100,0
Gorsel Degisken f 87 86 173

% 503 497  100,0

F 194 213 407 41 2 811
% 477 523 1000

£ 367 38 753

% 487 513 1000

Gorsel

Toplam

Cizelge 15°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve gorsel
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x°=,41; p>,05).

Cizelge 45. Cinsiyet ve Kinestetik degiskeni i¢cin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

. Cinsiyet 2
Madde Gruplar Deger < Triek Toplam X sd P
Kinestetik f 15 30 45
degil % 33,3 66,7 100,0

38 61 99
% 38,4 61,6  100,0
f 314 295 609
% 51,6 48,4  100,0
f 367 386 753
% 48,7 51,3 100,0

Kinestetik  Degisken

10,46 2 ,005
Kinestetik

Toplam

Cizelge 16’da goriildiigli lizere, Orneklem grubunu olusturan ogrencilerin cinsiyet ve
kinestetik degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek

amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik

anlamli bulunmustur (x2 =10,46, p<,01).
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Cizelge 46. Cinsiyet ve Dokunsal degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuc¢lar:

. Cinsiyet 2
Madde Gruplar Deger = Trkok Toplam X sd P
Dokunsal f 165 158 323
degil % 51,1 48,9  100,0

39 67 106
% 36,8 63,2  100,0
f 163 161 324
% 50,3 49,7  100,0
f 367 386 753
% 48,7 51,3 100,0

Dokunsal  Degisken

7,08 2 ,029
Dokunsal

Toplam

Cizelge 17°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve dokunsal
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan

ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur
(x*=7,08; p<,05).

Cizelge 47. Cinsiyet ve Yeme-i¢cme degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclari
. Cinsiyet 2
Madde Gruplar Deger < ok Toplam X sd P
Tercih f 87 96 183
etmez % 47,5 52,5 100,0
Yeme- Degisken f 51 59 110
ficme gl % 464 53,6 1000 5 "
Tercih £ 229 231 460  ° 73
eder % 49,8 50,2 100,0
f 367 386 753
Toplam

% 48,7 51,3  100,0

Cizelge 18’de goriildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve yeme-
icme degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli

bulunmamistir (x2 =55, p>,05).
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Cizelge 48. Cinsiyet ve Sabah degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar:

Cinsiyet

- 2
Madde Gruplar Deger = Trkok Toplam X sd P
Tercih f 179 178 357
etmez % 50,1 49,9  100,0
o 60 94 154
Sabah Degisken o, 39,0 61.0 100.0 e , 020
Tercih f 128 114 242 ’ ’
eder % 52,9 47,1 100,0

f 367 386 753

Toplam % 487 513 1000

Cizelge 19°da goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan &grencilerin cinsiyet ve sabah
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(x’=7,84; p<,05).

Cizelge 49. Cinsiyet ve Ogleye Dogru degiskeni i¢in Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonugclari
. Cinsiyet 2
Madde Gruplar Deger - Trkek Toplam X sd P
Tercih f 97 91 188
etmez % 51,6 48,4 100,0
Ogleye _. f 78 115 193
Dogru Degisken o 404 506 100, 19 5 027
Tercih f 192 180 372 ’ ’
eder % 51,6 48,4 100,0
f 367 386 753
Toplam

%o 48,7 51,3  100,0

Cizelge 20°de goriildiigi lizere, drneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve 0gleye
dogru degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli

bulunmustur (x’=7,19; p<,05).
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Cizelge 50. Cinsiyet ve Ogleden Sonra degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclan
Madde Gruplar Deger Cinsiyet Toplam X2 sd p
Kiz Erkek
Tercih f 123 107 230
etmez % 53,5 46,5 100,0
Ogleden Desisk f 105 128 233
Sonra CEIFREN T op 451 549 100,0
Tercih £ 139 151 200 >0 2 182
eder % 479 52,1 100,0
f 367 386 753
Toplam

% 48,7 51,3 100,0

Cizelge 21°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve 6gleden
sonra degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlaml

bulunmanustir (x’=3,40; p>,05).

Cizelge 51. Cinsiyet ve Aksam degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

Cinsiyet

o 2

Madde Gruplar Deger < ook Toplam X sd p
Tercih f 266 206 472
etmez % 56,4 43,6 100,0

<. f 41 78 119

Alsam - Degisken o, 345 655 1000 o , 000
Tercih f 60 102 162 ’ ’
eder % 37,0 63,0  100,0

f 367 386 753

Toplam % 487 51,3  100,0

Cizelge 22°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan dgrencilerin cinsiyet ve aksam
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(x’=29,56; p<,001).
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Cizelge 52. Cinsiyet ve Hareketlilik degiskeni i¢in Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclan
Madde Gruplar Deger Cinsiyet Toplam X2 sd
P & Kiz Erkek P P
Hareketlilik f 234 218 452
az % 51,8 48,2 100,0
. .. f 51 56 107

Hareketlilik Degisken % 47.7 52.3 100,0 4o , 084
Hareketlilik f 82 112 194 ’ >
ok % 423 57,7 100,0

f 367 386 753

Toplam % 48,7 51,3  100,0

Cizelge 23’de goriildiigi lizere, Orneklem grubunu olusturan ogrencilerin cinsiyet ve
hareketlilik degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigin1 belirlemek
amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik

anlamli bulunmamustir (x’=4,96; p>,05).

Cizelge 53. Cinsiyet ve Yansitan/TepKkisel degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonugclari
. Cinsiyet 2
Madde Gruplar Deger Toplam X sd P
Kiz Erkek

f 285 252 537
% 53,1 46,9 100,0
Yansitan/ f 39 50 89

Yansitan

Tepkisel ~ DSEIKEn ol 438 560 1000
16,15 2 ,000
Teokisel f 43 84 127
p % 339 661  100,0
f 367 38 753
Toplam

% 48,7 51,3 100,0

Cizelge 24’de goriildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan ogrencilerin cinsiyet ve
yansitan/tepkisel degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik

anlamli bulunmustur (x’=16,15; p<,001).
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Cizelge 54. Cinsiyet ve Analitik/Global degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclan
- Cinsiyet )
Madde Gruplar Deger Toplam X sd P
Kiz Erkek

- f 224 233 457
Analitik % 49,0 51,0 100,0
Analitik/ f 41 >4 95

Global ~ DeEisken o/ 435 568 1000 5 , “r
Global £ 10299 201 ’ ’
% 50,7 493  100,0
. F 367 38 753
oplam % 487 51,3  100,0

Cizelge 25°de goriildigli iizere, 6rneklem grubunu olusturan ogrencilerin cinsiyet ve
analitik/global degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik

anlamli bulunmamistir (x2=1 92, p>,05).

4.2.2. ELSA Ogrenme Stilleri ve Yas Degiskeni icin Yapilan Karsilastirma

Sonuclari

Arastirmanm alt amaclarindan birisi  ELSA  Olgegi alt boyutlar1 aritmetik
ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklihlk gdsterip gostermediginin
smmanmasidir. Bu hipotezleri test amaciyla, ki-kare (Chi-Square) analizi kullanilmistir.

Sonuglar tablolar halinde asagida sunulmustur.

Cizelge 55. Yas ve Ses degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS
Madde Gruplar  Defer ~ 9 vye 10ve Toplam X’ sd P
Alt1 tistii
N f 76 75 151
Sessizlik % 50,3 49,7 100,0
.. 62 79 141
Ses Degisken o 410 560 1000
Ses f 207 254 461 6,51 2 039

% 44,9 55,1 100,0
f 345 408 753
% 45,8 54,2 100,0

Toplam
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Cizelge 1°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve ses degiskeni
arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare
(chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(x’=6,51; p<,05).

Cizelge 56. Yas ve Is1 degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alt1 iistii
Sicak f 91 97 188
% 48,4 51,6 100,0
fst Degisken o, islg 51225 1%)4(1)?0
Serin £ 144 179 323 18 2 098
% 44,6 55,4  100,0
Toplam f 345 408 753
% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 2’de goruldiigii lizere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve 1s1 degiskeni
arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare
(chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamistir

(x2=,718; p>,05).

Cizelge 57. Yas ve Isik degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuglari

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alt1 usti
f 61 42 103
Azlsik % 592 40,8  100,0
. 08 142 240
Isik Degisken o 458 502 100,0 050 , 007
Parlak £ 186 224 410 > >
Isik % 454 546  100,0

f 345 408 753

Toplam % 458 542  100,0

Cizelge 3’de gorildiigii tizere, 0rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve 151k degiskeni
arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare
(chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(x°=9,89; p<,01)
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Cizelge 58. Yas ve Oturma Diizeni degiskeni i¢cin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alti iistii
f 103 131 234
% 44,0 56,0 100,0
Oturma f 53 78 131

Informal

Diizeni Degisken o/ 405 505 1000 113 5 20
Formal f 189 199 388 ’ ’
% 487 51,3  100,0
f 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 4’de goriildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve oturma diizeni
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=3,13; p>,05).

Cizelge 59. Yas ve Motivasyon degiskeni i¢cin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS

Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alt1 iistii
Kendi f 58 88 146
kendine % 39,7 60,3 100,0
f 61 97 158

Motivasyon  Degisken % 38.6 61,4 100,0

226 223 449
% 50,3 49,7  100,0
f 345 408 753
% 45,8 54,2 100,0

9,18 2 ,010

Baskalarinca

Toplam

Cizelge 5°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan dgrencilerin yas ve ses degiskeni
arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare
(chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(x°=9,18; p<,05).
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Cizelge 60. Yas ve Uyma degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alt1 ustii
f 157 194 351
AzUyma o 447 553 1000
.. 76 107 183
Uyma Degisken o/ 415 585 1000 0o 5 134
Cok f 112 107 219 ’ ’
Uyma % 51,1 48,9 100,0

f 345 408 753

Toplam % 458 542 100,0

Cizelge 6’da goriildigi iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin yas ve uyma
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =4,02; p>,05).

Cizelge 61. Yas ve Azim degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS

Madde Gruplar  Deger 9 ve 10ve Toplam X? sd p
Alti uistil
Coklu f 243 286 529
Azim % 45,9 54,1 100,0
. .. 37 45 82
Azim Degisken o, 451 549 1000 019 5 %91
Tekli f 65 77 142 ’ ’
Azim % 45,8 54,2 100,0
f 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 7°de gorildiigii lizere, Orneklem grubunu olusturan Ggrencilerin yas ve azim
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =0,19; p>,05).
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Cizelge 62. Yas ve Yapilandirma degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS
Madde Gruplar Deger 9 ve 10ve Toplam X? sd p
Alt1 iistil
f 110 125 235
Yapilandirma Az o 46.8 539 100.0
f 62 89 151
Yapilandirma  Degisken R
Yo 41,1 58,9  100,0
Yapilandirma f 173 194 367 1.72 2 421
Cok % 47,1 52,9  100,0

f 345 408 753

Toplam % 458 542 100,

Cizelge 8’de gorildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve ses degiskeni
arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare

(chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmamistir

’=1,72; p>,05).

Cizelge 63. Yas ve Yalmz degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS
Madde Gruplar Deger 9 ve 10ve Toplam X? sd p
Alt1 iistii
Yalniz f 152 131 283

Ogrenemez % 53,7 46,3 100,0
64 103 167

Yalniz Degisken o 383 61,7 100,0 16 , 002
Yalniz f 129 174 303 ’ ’
ogrenir % 42,6 57,4 100,0
f 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 9’da gorildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet ve yalniz
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(’=12,16; p<,01).
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Cizelge 64. Yas ve ikili Calisma degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alti tistil
Ikili f 69 76 145
ogrenemez % 47,6 52,4 100,0
Ikili Desisken f 64 85 149
Calisma g1 % 43,0 570 100, 70 5 705
Tkili f 212 247 459 ’ ’
Ogrenir % 46,2 53,8 100,0
f 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 10°da goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve ikili ¢calisma
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =,70; p>,05).

Cizelge 65. Yas ve Kiiciik Grupla Calisma degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclari
YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10ve Toplam X? sd p
Alt1 uistil
g‘;ﬁ;}; f 69 76 145
bgrenemez % 47,6 52,4 100,0
Kiigiik Grupla Degisken f 64 85 149
Galisma - % 430 570 1000 o 5 452
Ié:g;ll; f 212 247 459 ’ ’
dgrenir % 46,2 53,8 100,0
f 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 11°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve kii¢iik grupla
calisma degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli

bulunmanustir (x’=1,58; p>,05).

75



Cizelge 66. Yas ve Otorite degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuc¢lar:

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alti iistii
Otorite f 50 77 127
olmadan % 394 60,6  100,0
61 91 152

Otorite Degisken 40,1 59,9  100,0

f 234 240 474
% 49,4 50,6  100,0

6,51 2 ,039
Otorite ile

f 345 408 753

Toplam % 458 542 100,0

Cizelge 12°de goriildiigii iizere, orneklem grubunu olusturan Ggrencilerin yas ve otorite
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamli bulunmustur

(x’=6,51; p<,05).

Cizelge 67. Yas ve Cesitlilik degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuglari

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alta uistii
Tercih f 70 58 128
etmez % 54,7 453 100,0

. 52 66 118
Cesitlilik  Degisken 441 559  100,0

Tercih f 223 284 507
eder % 44,0 56,0  100,0

4,88 2 ,087

f 345 408 753

Toplam % 458 542  100,0

Cizelge 13°de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan &grencilerin yas ve cesitlilik
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlaml

bulunmanustir (x°=4,88; p>,05).
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Cizelge 68. Yas ve Isitsel degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

YAS

Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alti iistii
Dinleyerek f 30 34 64

6grenmez % 46,9 53,1 100,0
43 65 108
% 39,8 60,2  100,0
Dinleyerek f 272 309 581
ogrenir % 46,8 53,2 100,0

Isitsel Degisken

1,83 2 ,401

f 345 408 753

Toplam % 458 542 100,0

Cizelge 14’de goriildiigli tlizere, orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin yas ve isitsel
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =1,83; p>,05).

Cizelge 69. Yas ve Gorsel degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS

Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alta uistii
Gorsel f 87 86 173
degil % 50,3 49,7  100,0

74 99 173
% 42,8 57,2 100,0
f 184 223 407
% 45,2 54,8  100,0
f 345 408 753
% 45,8 54,2 100,0

Gorsel Degisken

2,09 2 ,350
Gorsel

Toplam

Cizelge 15’de goriildiigli tlizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogrencilerin yas ve gorsel
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=2,09; p>,05).
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Cizelge 70. Yas ve Kinestetik degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alti iistii
Kinestetik f 21 24 45
degil % 46,7 53,3 100,0
41 58 99

Kinestetik  Degisken % 41,4 58,6  100,0
0 ) 2 2

f 283 326 609
% 46,5 53,5 100,0

,89 2 ,641
Kinestetik

f 345 408 753

Toplam % 458 542 100,0

Cizelge 16’da goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve kinestetik
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =89, p>,05).

Cizelge 71. Yas ve Dokunsal degiskeni i¢cin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alt1 iistii
Dokunsal f 156 167 323
degil % 48,3 51,7 100,0

f 42 64 106
% 39,6 60,4  100,0
f 147 177 324
% 45,4 54,6  100,0

Dokunsal  Degisken

2,46 2 ,292
Dokunsal

f 345 408 753

Toplam % 458 542  100,0

Cizelge 17°de goriildiigli iizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogrencilerin yas ve dokunsal
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlamh

bulunmanustir (x’=2,46; p>,05).
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Cizelge 72. Yas ve Yeme-i¢cme degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alt1 tistil
Tercih f 89 94 183
etmez % 48,6 51,4  100,0
Yeme- Degisken f 48 62 110
fcme gl % 436 564 1000 ” 5 650
Tercih £ 208 252 460  ° /05
eder % 45,2 54,8 100,0
f 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 18°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve yeme-igme
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =,86, p>,05).

Cizelge 73. Yas ve Sabah degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonug¢lar:

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10ve Toplam X? sd p
Alti iistii
Tercih f 159 198 357
etmez % 44,5 55,5 100,0

72 82 154

Sabah Degisken o 468 532 100,0 4 2 98
Tercih f 114 128 242 o &
eder % 47,1 529  100,0

f 345 408 753

Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 19’da goriildiigli lizere, Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve sabah
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =45, p>,05).
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Cizelge 74. Yas ve Ogleye Dogru degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuglar

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alt1 iistii
Tercih f 93 95 188
etmez % 49,5 50,5 100,0
Ogleye .. 88 105 193
Dggri Degisken o 456 544 100, L4 5 481
Tercih f 164 208 372 ’ ’
eder % 44,1 55,9 100,0
f 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 20°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve 6gleye dogru
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =1,46; p>,05).

Cizelge 75. Yas ve Ogleden Sonra degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alta uistii
Tercih f 111 119 230
etmez % 483 51,7 100,0
Ogleden Desisken f 106 127 233
Sonra &l % 455 545 1000 oo 5 o
Tercih f 128 162 290 ’ ’
eder % 44,1 55,9  100,0
f 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 21°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve 6gleden
sonra degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlaml

bulunmanustir (x°=,893; p>,05).
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Cizelge 76. Yas ve Aksam degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar:

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alti iistii
Tercih f 223 249 472
etmez % 47,2 52,8 100,0

54 65 119
% 45,4 54,6 100,0
Tercih f 68 94 162
eder % 42,0 58,0 100,0
f 345 408 753
% 45,8 54,2 100,0

Aksam Degisken

1,36 2 ,507

Toplam

Cizelge 22°de goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan O6grencilerin yas ve aksam
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimhilik anlaml

bulunmamistir (x2 =1,36; p>,05).

Cizelge 77. Yas ve Hareketlilik degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclari

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alt1 iistii
Hareketlilik f 211 241 452
az % 46,7 53,3 100,0

f 43 64 107
% 40,2 59,8 100,0
Hareketlilik f 91 103 194
¢ok % 46,9 53,1 100,0

f 345 408 753
% 45,8 54,2 100,0

Hareketlilik  Degisken

1,59 2 452

Toplam

Cizelge 23’de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yas ve hareketlilik
degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik anlaml

bulunmanustir (x°=1,59; p>,05).
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Cizelge 78. Yas ve Yansitan/Tepkisel degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi

Sonuclan
YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alta uistii

f 257 280 537
% 47,9 52,1 100,0
Yansitan/ f 40 49 89

Yansitan

Tepkisel DSBSk ol 449 551 1000 42 , 1
ekl 48 19127 ’ ’
% 378 622  100,0
£ 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 24°de goriildigi tlizere, Orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin yas ve
yansitan/tepkisel degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik

anlamli bulunmamistir (x2=4, 22; p>,05).

Cizelge 79. Yas ve Analitik/Global degiskeni icin Ki-kare (Chi-Square) Analizi Sonuclar

YAS
Madde Gruplar  Deger 9 ve 10 ve Toplam X? sd p
Alti iistii
. f 206 251 457
Al o, 451 549 1000
Analitik/ f 37 58 95

Global Degisken o/ 309 611 1000 387 5 44
Global f 102 99 201 ; >
% 50,7 493  100,0
f 345 408 753
Toplam

% 45,8 54,2 100,0

Cizelge 25°de goriildiigli iizere, Orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin yas ve
analitik/global degiskeni arasinda anlamli bir bagimlilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ki-kare (chi-square) analizi sonucunda, degiskenler arasindaki bagimlilik

anlamli bulunmamustir (x’=3,87; p>,05).
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V. BOLUM TARTISMA VE ONERILER

5.1.Tartisma

Bu bolimde arastirmanin sonunda elde edilen sonuglara dayanarak gerceklestirilen

tartigmalara ve aragtirmadan ¢ikan sonuglara bagli olarak sunulan 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmanin genel amaclar1 gercevesinde ELSA o6l¢eginin alt boyutlarinin, &rneklemin
demografik genel dagilim ozelliklerine, cinsiyete ve yas degiskenine gore farklilik gosterip

gostermedigi incelenmistir.

ELSA alt boyutlarinin genel yiizdelik dagilimlarina baktigimizda, arastirmanin 6rneklemini
olusturan gruptaki 6grencilerin ¢ogunun c¢evresel faktorler anlaminda; sessiz, serin, parlak
1s1kla aydinlatilmig, formal oturma diizeninin kullanildig1 ortamlarda ¢alismay tercih ettigi

goriilmektedir.

Gilinaydin’in (2011) 4. siniflar iizerine yaptig1 ¢calismaya gore dgrencilerin biiyiik kismi ders
caligmak icin sessiz ortami, sesli ortama tercih ederken yine 6grencilerin ¢ogu az 151kl ortami
151kl ortama tercih etmektedir. Bir diger ortam tercihi ise ortamin sicakligi ile ilgilidir.
Ogrencilerin ¢ogu serin ortami sicak ortama tercih ettigini belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu, geleneksel caligma sekli olan masada oturmayi, daha rahat bir ¢alisma sekli olan

uzanmaya tercih etmektedir.

Duygusal faktorlere gelindiginde grubun cogunun; baskalarinca motive edilmeye ihtiyag
duydugunu, uyma davraniginin az goriildiigiinii, ¢oklu azim anlayisiyla yapilandirmaya ¢ok
ihtiya¢ duydugu ortaya ¢ikar. Sosyolojik faktorler i¢in grubun ¢ogunun; yalmiz 6grenmeyi,
ikili calismayi, kiiclik grupla calismayi, otorite olmadan, cesitliligin kullanildig1 aktivitelerle
islenen dersleri tercih ettigi sOylenebilir. Fizyolojik faktorler acisindan grubun cogunun;
isitsel, gorsel, kinestetik tercihlerinin arasinda kesin farklar varken, dokunsal olan ve olmayan
ogrenci sayis1 birbirine ¢ok yakindir. Gruptaki 6grencilerin biiyiik bir kismi 6grenirken bir

seyler atistirmayi ister.

Sonuglara bakildiginda 6érneklem grubunun; sabah ve aksam saatlerindense, 6gleden once ve
Ogleden sonra saatlerinde 6grenmeye daha hazir olduklar1 goriliir. Bir diger sasirtici tespitse
grubun ¢ogunun &grenme sirasinda hareketliligi tercih etmedigidir. Orneklem grubunun
tamami i¢in psikolojik faktorlerin sonucuna bakarsak; bir hayli biliyiikk kisminin yansitan ve

analitik stile sahip oldugu ortaya ¢ikar.
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Arastirmamin bir diger amact olan ELSA 0Glgegi alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlaml farkliliklar gosterip gostermedigi incelenmistir. Bunun sonucunda ELSA olgegi alt
boyutlarinin, cinsiyet degiskenine gore; motivasyon, yapilandirma, isitsellik, kinestetiklik,
dokunsallik, sabah, 0gleye dogru, aksam, yansitan/tepkisel tercihlerinde, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda istatistiksel agidan anlamli sekilde farklilagtigi saptanmustir. Ses, 1s1, 151k,
oturma diizeni, uyma, azim, yalniz, ikili, kii¢lik grupla, otorite ile ¢alisma, ¢esitlilik, gorsellik,
yeme-i¢me, 6gleden sonra, hareketlilik, analitik/global alt boyutlarindaki farklilik ise anlaml

degildir.

Konuyla ilgili literatiir taramas1 yaptigimizda, Dunn’in (2007) 6grenme stilleri ile ilgili
yaptig1 arastirmalar erkekler ve kizlar arasinda anlamli farkliliklar oldugu gosterir. Ornegin;
genellikle kiz c¢ocuklarinda motor koordinasyonunun daha erken yasta basladigini ve bu
yeteneklerini daha erken gelistirdikleri bilinir. Ozellikle kiiciik yas gruplarinda kiz
Ogrencilerin tahtada yazilanlar1 daha giizel bir el yazisiyla kopyaladigi, ¢izgilerin i¢ini daha
giizel doldurdugu, makasla keserken c¢izgileri daha rahat bir sekilde takip ettigi gozlemlenir.
Biyolojik olarak kiz ¢ocuklarinin daha erken gelismesi, erkeklere gore daha iyi bir motor
koordinasyonuna sahip olmalarmi saglar. Bir baska farklilik ise kiz 6grencilerin okula
baslarken daha fazla kelime bilerek gelmesidir. Erkekler kizlara oranla kendilerini ifade

etmede zorlanabilir.

Eryilmaz’in (2013) arastirmasinda; 1s1k, 1s1, yapilandirma, otorite, isitsellik, aksam,
tepkisel/yansitan alt boyutlarinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda farklilik saptanmistir. Bu
farklilik 1s1, aksam ve tepkisel/yansitan alt boyutu icin erkekler lehine iken 151k, yapilandirma,

otorite ve isitsellik alt boyutlar1 i¢in kiz 6grencilerin lehine gergeklesmistir.

Ogrenme stillerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedigi incelendiginde;
sosyal etkilesim, gorsellik ve otorite alt boyutlarinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda farklilik
saptanmistir. Bu farklilik sosyal etkilesim ve otorite alt boyutu i¢in erkekler lehine iken
gorsellik kiz 6grencilerin lehine ger¢eklesmistir. Dokunsallik, aydinlatma, isitsel, zaman ve

sebat alt boyutlarinda ise anlamli bir farklilik saptanmamustir (Otrar, 2006).

Griggs ve Dunn (1989), Yong ve MclIntyre (1992), Magolda (1989), Taylor (2001),
Heftler(2001), Jones (2002) ve Kennedy (1995)’in yaptig1 arastirmalarda 6grenme stilleri ve

cinsiyet arasinda anlamli farkliliklar olduguna dair sonuglar elde edilmistir.
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Ogrencilerin dgrenme stillerinde, cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan arastirmanin sonucunda erkek 6grencilerde gorsel 6grenme
stilinin, kiz 6grencilerde ise dokunsal 6grenme stilinin baskin oldugu saptanmistir (Giinaydin,

2011).

Arastirma icin yapilan analizlerin sonucunda, kiz 6grencilerin bagkalarinca motivasyona
ihtiya¢ duydugu ortaya c¢ikmustir. Erkekler daha ¢ok kendi kendine motive olmay1 tercih

etmistir. Ayrica erkekler daha fazla “degisken” 6zellik sergiler.

Kiz 6grenciler ders i¢i yapilandirmaya daha c¢ok ihtiya¢ duyar. Erkekler yapilandirmay1 daha
az tercih eder. Kizlarin hem motivasyon hem de yapilandirma agisindan baskalarina bagimli

olmasi, kiiltiirel yapiin etkisiyle baskalari tarafindan yonlendirilerek 6grenme alanlarini

belirlediklerine dikkat ¢ekmektedir.

Glinaydin’ 1 (2011) yaptig1 aragtirmada ise bu durumun tam tersi olarak, kiz 6grencilerin
icsel motivasyon diizeyleri, erkek Ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur. Bulgular
birbirleriyle g¢eligkili gibi goriinse de unutulmamalidir ki literatiirde 6grenme stillerine ait
birden fazla kuramsal aciklama ve bunlara bagli olarak gelistirilen Olgme araglar

bulunmaktadir. Bu agidan diisiiniildiiglinde sonuglarin farkli ¢ikmasi sasirtict degildir.

Kiz ogrenciler dersi dinleyerek 6grenmeyi tercih ederken erkeklerin dinlediklerini 6grenmede

zorlandig1 goriiliir. Bununla beraber erkekler daha fazla “degisken” 6zellik sergiler.

Bilinenin aksine aragtirma sonucunda, simif dinamiginin kaynagi erkeklerin, 6grenme
sirasinda hareketi, kizlar kadar tercih etmemesi dikkat ¢ekicidir. Kiz 6grenciler kinestetik iken

erkeklerin kinestetik olmadigi goriiliir.

Selcuk’a (2012) gore kinestetik cocuklarin, kitap okurken yiirtimeleri, algilarin1 kolaylastirir.
Bu ¢ocuklarin viicudunun merkezi dizleridir. Viicutlar1 hareket ettikce serotonin salgilar bu da
ogrenmelerini  hizlandirir.  Eger bu ¢ocuklari  durdurursaniz  viicutlar1  serotonin

salgilayamadigindan gerilir, sert tepkiler verir daha da 6nemlisi konuya odaklanamaz.

Erkek Ogrenciler yeni bir seyi daha c¢ok ellerini kullanarak, elleriyle kesfederek 6grenmeyi
secerken kizlar bedensel hareketle 6grenmekten hoslanirlar. Erkeklerde dokunsallik daha

oncelikli tercihtir. Buna ek olarak erkekler daha fazla “degisken” 6zellik sergiler.

Arastirma i¢in yapilan analizlerde, kizlar 6grenme igin sabah ve Ogleden Once saatlerini

secerken; erkeklerin aksam saatlerinde konsantre olduklar1 belirlenir. Tiim zaman dilimleri
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icin erkek ogrenciler, kizlardan daha ¢ok degisken ozellik sergiler. Erkeklerin 6grenme igin
aksam saatlerini tercih etmesinin sebebi, giindiiz vakitlerinde daha fazla uyarana maruz

kaldiklar1 i¢in odaklanma problemi yasamalari olabilir.

Ingiltere’de bir milyon ¢ocuk iizerinde yapilan bir arastirmaya gore: Cocuklarin %75 inin
10.30 civarinda ayildigim gdstermektedir. Insan dogal olarak 151k gordiigii siirece melatonine
ihtiya¢c duymaz ve dolayisiyla salgilamaz. Viicudun melatonin salgilamasi i¢in gece saat
11°den sonra kesinlikle 151k gormemesi gerekir. Yapilan aragtirmalar son donemde genglerin
uyku aligkanliklarinda farklilagmalar oldugunu gosteriyor. Birgogu aksam ve gece dikkatlerini
toplayip, konsantre olabiliyorlar (Selguk, 2012). Hava karardiktan sonra ya da evde herkes
yattiktan sonra ¢alismaya daha istekli olan bu kisiler, aksam yaptiklar1 ¢calismalardan daha ¢ok
verim elde etmektedirler. Bu saatlerde yaptiklar1 ¢aligmalara daha iyi odaklanabilmektedirler.
Giindiiz okulda ogrendikleri konular1 aksam saatlerinde tekrar etmeleri verimlerini

arttirmaktadir(Dunn, 2007).

Calisma sonuclarinda, erkek 6grencilerin tepkisel, kiz 6grencilerin yansitan 6zellikte bireyler
oldugu goriiliir. Erkekler, norolojik 6zellikleri geregi salgiladiklar1 hormonlarla; risk alma,
pratik ve hizli ¢ozliimler sunma davraniglarini kizlara gore daha fazla gosterirler. Kizlarsa
O0grenme stlirecindeki geri doniislerini, i¢gsel analiz ve karsilastirmalarini yapip tim sonuglari
hesap ettikten sonra yapmaktadir. Bu da onlar1 daha tedbirli, ayrintict ve Ongoriili

kilmaktadir.

Tepkisel 6zellikleri baskin olan kisiler ise, karmasik bir problemle karsilastiklarinda, karar
vermeleri gerektiginde cabuk harekete gegmektedirler. Kararlar1 genis kapsamli diislinerek
degil, icinden geldigi gibi vermektedirler. Once hareket edip sonra diisiinmektedirler.
Harekete ge¢meden Once sebep-sonug¢ iliskisini gozden gecirmeleri, arti ve eksileri
degerlendirmeleri faydali olabilir. Bu kisilerin hizin1 yavaslatmak yerine yapilmasi gereken bu
tempolariyla daha az hata yapmalarini saglamaktir. Beklemeleri istendiginde

zorlanabilmektedirler(Dunn, 2007).

Ogrenme stili yasla birlikte degisir. Anaokulu ile 1 ve 2. siuf arasinda dahi fark vardur.
Ogrenme stili en ¢ok ergenlik déneminde degisir. Bu degisim orta yas ve yaslilikta da devam
eder. Farkli yas gruplarindan olusan popiilasyonlar iizerinde yapilan arastirmalarda bu

degisimler gozlenmistir (Dunn, 2007).
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Arastirmanin bir diger amaci olan ELSA 6lcegi alt boyutlarinin yas degiskenine gore anlamli
farkliliklar gdsterip gostermedigi incelenmistir. Ogrenme stilleri alt boyutlarmm yas
degiskenine gore; ses, 151k, motivasyon, yalniz 6grenme, otorite alt boyutlarinda istatistiksel
acidan anlamli gsekilde farklilastigi saptanmistir. Isi, oturma diizeni, uyma, azim,
yapilandirma, ikili, kiigiik grupla calisma, cesitlilik, isitsellik, gorsellik, kinestetiklik,
dokunsallik, yeme-igme, sabah, oOgleye dogru, ogleden sonra, aksam, hareketlilik,

yansitan/tepkisel, analitik/global alt boyutlarinda ise anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Ogrenme stillerinin yas degiskenine gore farklilik gdsterip gdstermedigi incelendiginde; 9 ve
alt1 yas grubu, 6grenme i¢in sessiz bir ortama ihtiya¢ duyarken, 10 ve iistii yas grubunun
ortamda ses varken daha iyi 6grendigi goriilmektedir. Ayrica 10 ve tistii yas grubu icin daha
fazla degisken Ozellik gostermistir denilebilir. Kiigclik yas grubunda, odaklanma ve
konsantrasyon problemi, biiyiik yas grubuna gore daha sik rastlanir. Kii¢iik ¢ocuklarin

etraftaki uyaricilara tepkisi ve ilgisi biiyiik ¢ocuklara gore daha fazladir.

Ogrenme stilleri, bireyin biligsel yapilartyla dogrudan ve kuvvetli bir iliski igerisindedir.
Ozellikle yasa bagli olarak somut-soyut diisiince donemleri siirecindeki degismeler bireyin
tim bilissel yapisin1 etkileyecektir. Bireyin sahip oldugu bilissel yapilardan etkilenerek
belirginlesen 6grenme stillerinin de bu degisimden etkilenecegi muhakkaktir. S6z konusu

etkiler yasa bagl degisimleri aciklayabilecek niteliktedir (Otrar, 2006).

9 ve alt1 yas grubu 6grenciler, 6grenme ortaminda los 15181 tercih ederken, 10 ve {iistii yas
grubu Ogrenciler kendileri i¢in parlak 1s1kli 6grenme ortamini uygun bulmustur. Bununla
beraber 10 ve istii yas grubu daha ¢ok degisken 6zellik sergilemistir. Biiyiikk yas grubunun
151k hassasiyetinin sebebi, yasin ilerlemesiyle dikkat toplamadaki farkindaliklarinin artmasi
olarak acgiklanabilir. Parlak 1sikli ortamlarin, konuya odaklanmayi1 kolaylastirdigini fark
ederek, tercihlerini bu yonde yapmaktadirlar. Kiiciik 6grencilerin géz kaslarinin yeterince

gelismemis olmasi ise 151k hassasiyetlerini arttirarak los 1s18a ihtiyag duymalarina sebep olur.

Ogrenciler fazla 15132 maruz kaldiginda gdzlerinde, kisa siirede irritasyon olusur. Bu nedenle
gozlerini ¢ok fazla kirpmaya baglarlar. Hatta rahatsizlik biiytirse, arada bir kafalarin1 masaya

koyarak gozlerini dinlendirme ihtiyaci hissederler (Selguk, 2012).

Ogrencilerin bilyiik kismi ders ¢alismak icin sessiz ortami, sesli ortama terci ederken yine

ogrencilerin ¢ogu az 151kl ortami 151kl ortama tercih etmektedir (Giinaydin, 2011).
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Yapilan analizlerin sonucuna gore, 10 ve iistii yas grubu 6grenciler, 6grenirken kendi kendine
yani i¢sel motivasyonu kullanirlar. Bununla beraber 9 ve alt1 yas grubu 6grenciler 6grenirken
basgkalarinca motive olur. Sorumluluk alma mizagla gelen bir 6zellik oldugu gibi sonradan
ogrenilmeyle de kazanilabilir. Dolayisiyla 6grencilerin yasi ilerledik¢e, deneyimler sonucu

kendi kendini motive etmeyi 6grenir.

Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin 6grenme esnasinda motivasyonunun yiiksek oldugu
sonucu elde edilmistir. Bir diger sonug¢ da 6grencilerin biiyiik bir kisminin sorumluluklarini
bildigi seklindedir. Bu iki sonucta da oranlarin bu derece yiiksek ¢ikmasi sasirticidir. Ciinki
Erdogan (2006) tarafindan da dile getirildigi gibi 6gretmenler de tam aksine &grencilerin
O0grenmek i¢in motivasyonlarinin diisiik olmasindan ve sorumluluk sahibi olmamalarindan

yakinmaktadir (Giinaydin, 2011).

Selguk (2012) ergenlik baslangicinda dgrencilerin motivasyonu azalirken, 9. Siniftan itibaren

i¢csel motivasyonlarinin arttigini gosteren calismalardan bahseder.

Milgram ve Dunn (1993)’un Gatett’en naklettigine gore, ortaokul 6grencileri iizerinde yapilan
bir doktora ¢alismasinda, belirli diizeyde motive edilmis 6grencilerin, motivasyonu olmayan
ogrencilere oranla akademik becerilerde daha yiiksek sonuglar aldiklar1 saptanmistir (Otrar,
2006). Bu durum bize, 6grencilerin yas1 ilerledik¢e, motivasyon ve basari iligkisinin dneminin

daha arttigin1 gosterir.

Analizlerde, 9 ve alt1 yas grubu d6grencilerin, 6grenme silireci boyunca yanlarinda birinin
olmasini isterken, 10 ve {istii yas grubundaki 6grenciler yalniz 6grenmeyi tercih ettigi sonucu
cikar. Buna ek olarak 10 ve {istli yas grubu icin degisken tercihleri daha fazladir. Biiyiik yas
grubu 6grenciler hazirbulunusluk agisindan daha donanimli olduklarindan, yeni 6grenme
stireglerinde kimseye ihtiya¢ duymayabilirler. Bununla beraber kiigiik yas grubu 6grenciler,
yeni tanisacagi kavramlarin, anlamlandirma ve uygulama basamaginda zorlandiklari i¢in

yanlarinda birinin olmasini istiyor olabilirler.

Ogrencilerin, yeteneklerini ve potansiyelini fark etmesi biraz zaman alir. Bunu biiyiik yas
grubu 6grencilerin daha rahat yaptigin1 goézlemleriz. Dunn (2007) kendini zeki ve yetenekli
bulan, ¢ok basarili kisilerin de genellikle yalniz ¢alismay: tercih ettigini sdyler. Bu Kkisiler,
zaten ¢ok iyi bildiklerini diisiindiikleri i¢in kendilerini yavaslatacak kisilerle bir arada
caligmak yerine ¢aligmalarini kendi istedikleri gibi tek baslarina tamamlamay1 segerler. Eger

istedikleri seyi bagimsiz olarak yapamiyorlarsa ancak ogretmenle caligmayi kabul ederler.
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Cocuklarin sadece %281 6gretmene ihtiya¢ duyar. Pek ¢ok insan tek basina daha basarili bir

sekilde ¢alisir.

10 ve istii yas grubundaki 6grencilerin 6grenme siirecinde zaman kaybetmemek adina yalniz
olmay1 tercih ettikleri de sOylenebilir. Otrar’a (2006) gore “Yalmiz 6grenme” cocuklarca,
bogulanlarla beraber konsantre olmak seklinde yorumlanmaktadir. Bogulan durumundaki bir
ogrenci, digerleri problemi ¢ézerken problemin ne oldugunu sormak durumunda gibidir. Buna
ek olarak parlak zekalilar 6grenme esnasinda, sik basamaklar atlayarak, énemli atilimlarda
bulunabilmektedir. Ortalama ¢ocuklar farkli olarak, ayn1 6grenme i¢in daha uzun bir siireg
yasamak zorunda kalabilmektedir. Bu farklilik yetenekli ¢ocuklar arasinda saskinliga ve

kizginliga yol acabilmektedir.

Yine bu alanda yapilan 8 ¢alismanin sonunda yeteneklilerin, tek bagina ¢aligmayi tercih eden,
kendilerini glidiileyen, igten motivasyonlu, kendinden yonlendirmeli, sebatli, algilar1 giiclii,
gorev alan ve yapan, dinlemeden ziyade yapan, tartismalar1 seven, ders dinlemeyi ve ezberi

sevmeyen kisiler oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Askin, 2006).

Buna ragmen Sel¢uk (2012) yapilan arastirmalarda, 6grencilerin 6gretmenden 6grenme orant
% 30’ken, akranlarindan 6grenme oranmnin % 90’lara ciktigini sdylemistir. 9 ve alti yas

ogrenciler icin, temel bilgilerini kalic1 kilmak adina akranla 6greniyor denilebilir.

Analiz sonuclarinda, 6grenirken otoriteye ihtiya¢ duyan grencilerin, 9 ve alt1 yas grubundaki
ogrenciler oldugu goriiliir. 10 ve ustii yasindaki 6grenciler 6grenme sirasinda otorite
liderligini reddeder. Kiiclik yas grubu Ogrencilerin, 6grenme sorumlulugunu yeni aldigini
diisiiniirsek, kendilerine giivenip, basardiklarin1 gorene kadar siire¢ igerisinde onlari
yonlendirecek bir otoriteye ihtiya¢ duyduklarindan bahsedebiliriz. Bu tipler hayatlarinda,
buyurgan ve destek¢i bir yetiskine ihtiya¢ duyarlar. Daha az otorite sergileyen &gretmene
ihtiya¢c duyan 6grenciler ise, tam otoriteyi temsil eden 68retmene karsi kendilerini yabanci
gibi hissederler. Bu ayn1 zamanda psikolojik gelisimsel donemle de ilgili olabilir. Biiyiik yas
grubu 6grenciler ergenlige giris doneminin verdigi asi tavr1 6grenme ortamina da tasiyarak bir

otorite tarafindan yonlendirilmeyi reddeder.

5.2.0neriler

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirma siireci igerisinde gergeklestirilen analizlerden elde edilen sonuglar baglaminda

asagidaki onerilerde bulunulabilir:

&9



10.

. Veri sonuglarinin daha saglikli genellenebilmesi i¢in arastirma daha biiyiik ve farkli

orneklem gruplari tizerinde tekrarlanmalidir.

Ogrenme stilleri ile ilgili daha gok arastirma yapilarak, iilkemizdeki alanyazin bu
konuyla ilgili gelistirilmelidir.

MEB miifredat programi, kilavuz kitaplari, ders kitaplari, planlar1 ve etkinlikleri tim
ogrenme stillerine hitap edecek sekilde olusturulmalidir.

Ogrenciler igin 6grenme stilleri konusunda bilgilendirici dokiimanlar hazirlanmali ve
seminerler diizenlenmeli, boylece &grencilerin kendi 6grenme stillerinin farkina
varmalar1 ve buna uygun olarak ¢alisma yontemleri gelistirerek basarilarini artirmalari

saglanmalidir.

5.2.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

. Ogretmenler, hem 6grencilerinin hem de kendilerinin &grenme stillerinin farkinda

olmali, ders ve etkinliklerini bunlar1 g6z 6niinde bulundurarak yapilandirilmalidir.
Egitim ortamlar1 ve sinif diizenlemeleri 6grencilerin 6§renme stillerine uygun sekilde
dizayn edilmelidir.

Ogrenme stilleri zaman iginde degisebilen bir kavram oldugu i¢in dlgek ve envanterler
degisik yas gruplarinda tekrar uygulanmalidir.

Ogretmenler, velilere 6grencilerinin  6grenme  stilini  sdyleyerek, ebeveynlerin
cocuklar1 yanlig ¢aligma kosullarina zorlamalarin1 engellemelidir.

Okullarda ve tiniversitelerde 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap eden ¢alisma
alanlar1 olusturulmalidir.

Ogretmenler dgrenirken sese ihtiyag duyan gocuklari simifta kap ya da pencereye daha
yakin oturtmalidir.

Ogretmen &grenirken los 15181 segen dgrenci icin kalin perdeler kullanmali ya da
smifin en az 151k alan yerine oturtmali. Parlak 1s18a ihtiya¢ duyan 6grencileri ise giin
1s1g¢1ndan yararlanacak pencere kenarina oturtmalidir.

Ogretmen informal oturma diizeniyle 6grenen égrenciler igin rahat ettikleri sekilde
oturmasina izin vermeli. Plastik ya da tahta sandalyelerin, otururken fiziksel zorluklar
yarattig1 ¢cocuklar i¢in minderle oturma olanagi saglamali.

Uyma davranis1 az olan 6grenciler i¢in 6gretmen secenekler sunmali. Yapmalari
gereken isin 6nemi ve dgretmen i¢in anlami agiklanmali.

Ogrenirken gesitliligi seven dgrenciler igin dgretmen, ayni yontemler ve rutinden uzak

durmalidir.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Ogretmen, dgrenme sirasinda yeme-igme tercih eden 6grenciler i¢in sinifta en azindan
su i¢ilmesine izin vermelidir.

Yapilandirmasi yiiksek olan 6grenciler icin yeni konu 6gretilirken her adim ayrintili
sekilde anlatilmadir.

Isitsel ogrenenler icin gerekirse yonerge sozlii olarak tekrar edilmeli. Ogrenme
siirecinde bagkalarini rahatsiz etmeden mirildanmalarina ve i¢sel konusmalarina izin
verilmeli.

Hareket ihtiyaci ¢ok olan ¢ocuklarin giivenli ve digerlerini rahatsiz etmedigi sekilde
ayak ya da kalem sallamasina, hatta gorevlendirilerek sinifta ayaga kalkip yliriimesine
miisaade edilmeli.

Yalnz calisirken 6grenen Ogrenciler grupla calismaya zorlanmamali. En azindan
kendi 6grenme hizina yakin bir arkadasiyla grup yapilmali.

Gece calismay1 seven Ogrencilerin, 6grenme etkinlikleri uyku diizenini bozmadan
aksam saatlerinde planlanmali.

Analitik 6grencilerin adim adim ilerlemesi, sirayla, diizenli bir sekilde 6grenmeyi
tercih etmesi ge¢ kalma problemi yasamalarina sebep olabilir. Bu tipteki 6grencilerin
iyi bir zaman yonetimi ve planlamasiyla arkadaglarinin hizina yetismesi saglanmali.
Tepkisel 6grencilerin, ani ve sabirsiz davranislart hosgoriiyle kargilanmali.
Ogrencilerin agirhikli algisal (gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik) tercihlerine uygun
etkinlikler hazirlanmal.

Ogrenme stilleri “6grenmeler” yolu ile degisebilen bir kavram oldugundan her zaman
olmasa da bazen Ggrencilerin farkli stildeki akranlariyla isbirligi yapacagi gruplar

olusturmal1 ve onlar1 bu degisikliklerle ilgili bilgi sahibi kilmal.
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