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OZET

USTﬁN\THENEKLiOGRENCHJHUH§OGREND?ESﬁLLERI
(Tiirk Egitim Vakfi inanc¢ Tiirkes Ozel Lisesi Ornegi)

Muharrem BAGAV

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans Programi
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Mustafa OTRAR
Bireyin etkin ve verimli 6grenmesinde, 6grenme stillerinin bilinmesi 6nemlidir. Bu aragtirma,
istiin zekali ve Ustiin yetenekli dgrencilerin sahip olduklari 6grenme stillerinin demografik

degiskenler baglaminda arastirmak amaciyla yapilmistir.

Bu genel amag gercevesinde, orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin 6grenme stillerine
yonelik algi ile simif diizeyi, yas, cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi gibi demografik
ozelliklerinin yani sira, yasadig1 alanda internet olup olmadigi, ders ¢alisirken yardim aldigi
kaynaklar, bir giinde kag saat derse zaman ayirdigi, derse ayrilan bu zamanin giiniin hangi
araliginda oldugu, ders ¢alismaya uygun mekanin olup olmadigi, akademik bir yarigmada
herhangi bir derecesi olup olmadigi, bir sanat daliyla ilgilenip ilgilenmedigi ve okulda
herhangi bir kuliibe liye olup olmadig1 degiskenleri arasinda, anlamli bir fark olup olmadigi

istatistiksel olarak incelenmistir.

Arastirmanin evrenini, Kocaeli Ili Gebze Ilgesi Mualim Kéy’iinde Milli Egitim Bakanligina
bagli, Tiirk Egitim Vakifi biinyesinde bulunan, Tiirk Egitim Vakfi Ozel Inan¢ Tiirkes
Lisesi’inde 2012-2013 ve 2013-2014 egitim 6gretim yillarinda 6grenim goren 14-19 yaslar
arasinda 138 kiz 149 erkek toplam 287 6grenci olusturmaktadir. Arastirma evreninin
tamamina ulagildig1 igin érneklem alma yoluna gidilmemistir. Ogrencilerin 6grenme stillerini
belirlemek amaciyla (2006) Otrar tarafindan gelistirilen 99 maddelik ‘Marmara Ogrenme

Stilleri Olgegi’ ve arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmustir.
Arastirmanin sonucu olarak;

Ogrencilerin, Ogrenme Stilleri Olgegi puani, yas degiskenine, sinif degiskenine gore gorsel
ve zaman, annenin ve babanin egitim diizeyi degiskenine gére sosyal ve isitsel, ders ¢alisma

saati degiskenine gore sosyal, aydinlatma, otorite, isitsel, ders calisma mekan1 varlig



degiskenine gore dokunsal, gorsel ve aydinlatma farklari anlamli bulunmus olup; cinsiyet, aile

ici kisi sayisini, ¢aligma zamanini ve sanat degiskenine gore fark anlamli bulunmamustir.



ABSTRACT

LEARNING STYLES FOR HIGH TALENTED STUDENTS
(Turkish Education Foundation Inang Tiirkes Private High School Sample)

Muharrem BAGAV

Master Thesis, Graduate Program in Educational Management and Supervision
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Mustafa OTRAR

For active and productive learning, it’s vital to know learning styles. This research was
conducted to Show the affect of learning styles of high talented students on demographic

variables.

For this general purpose, it examined any significant difference between whether internet
connection exists at their living envoriment or not, whether available assets are exist on their
disposal when they were studying or not, how many hours they spend for learning on a day,
which time rank of the day they were studying, whether suitable envoriment for studying
exists or not, whether having any degree for an academic competition or not, whether
interesting in any art activity or not, whether including of any social club at the school or not

regarding perception and social class, age, gender, education levels of their parents.

Universe of the research consisted of students who was studied at Inang Tiirkes Private High
School from 2012 to 2014. Sample of the research consisted of 287 students with the
inclusion of 138 females and 149 males who their ages changed between 14 and 19. For
accessing whole universe of the research, it wasnt necessary taking samples. On this research,
it was used ‘Marmara Learning Styles Scale’ to determine Learning Styles of students which

was invented by Otrar (2006).
As results of the research;

While Learning Styles Scale points of students had a significant on visual and time
differences for age and social class variables, on social and hearing differences for education
levels of their parents variable, on social, enlightening, authority, hearing differences for

hours of studying variable, on touching, visual and enlightening differences for envoriment of

Vi



studying variable; Learning Styles Scale points had no significance regarding gender,

numbers of family members, time of studying anf art variables.
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ONSOZ

Tarihsel zaman kesintisiz ilerken, insanin toplumsal yasantisindaki degisim, hizli bir sekilde
doniistime eviriliyor, yeni olanin hizli bir sekilde hayatimiza girmesi ve daha yeninin ne

oldugunu anlamadan hayatimiza girdigi hizla ¢ikip gittigi zamanlarda yasiyoruz.

Egitimde ki degisim ve doniisiim de, toplumsal yasamin bir pargasi hatta ana belirleyicilerden
biri olmasi itibartyla siirekli yeni uygulamalarin, yeni yontem ve tekniklerin uygulandigi bir
alana doniisiirken, ozellikle tlilkemizde sOylemsel bazda kalan degisim ve doniisiim gergek
egitim ve Ogretim sistemimizde yerini bulamadan, hatta daha ne oldugu anlasilmadan

eskiyiveriyor.

Icinde bulundugumuz zaman kesiti “Bilgi c¢a@1” olarak adlandirilirken, 6zellikle

toplumumuzda soyut bir diizleme hapis olmaktan 6teye gidemiyor.

Modern yontem-teknikler insan 6grenmelerine 6nemli katkilarda bulunurken, bu yontem ve
tekniklerin tam anlamiyla etkili olmasi, 6grenenlerin kendi &grenme stillerini bilmesine;
Ogretenlerin ise, 6grenenlerin dgrenme stillerini bilmesine baghdir. Tamda bu noktadan
hareketle bu aragtirma, {istiin 6grencilerin 6grenme stillerinin tespiti ve gesitli degiskenlerin

Ogrenme iizerine etkisini tespit etmek i¢in gerceklestirilmistir.

Oncelikle arastirmamun yiiriitiilmesi esnasinda, aradaki uzak mesafemize, kendi yogunluguna
ragmen, bana Onerileriyle, hos goriisiiyle, yol gosteren Yrd. Do¢. Dr. Mustafa Otrar Hocam’a
Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Lisesi Miidiir Yardimcis1 Sayin Rasim Kaya’ya ve okul
rehber 6gretmeni degerli arkadasim Barig Cakar’a, calismalarimda bana yardimci olan ¢ok
degerli 6grencim Halil Ibrahim Taskin’a, Bogazi¢i Universitesi Kiitiiphanesinde kitaplara
ulagmamda bana yardimci olan aziz dostum Murat Giilmez’e, her zaman yanimda olan sevgili

esime, emegi gegen fakat ismini zikredemedigim degerli dostlarima ¢ok tesekkiir ederim.

KOCAELI Muharrem BAGAV

HAZIRAN -2015
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BOLUM I

1.GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci ve alt amaglari, onemi, sayiltilar,

siirliliklart ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan faktoriiniin daha da énem kazandid1 yiizyilimizda, uluslar ihtiyaci olan yetismis insan
giiclinli elde etmek i¢in, bu giiclin yetismesinde en 6nemli faktorlerden biri olan egitim
iizerinde 6nemle durmaktadirlar. Geleneksel egitim anlayisinin yeni gelisen ihtiyaglara cevap
verememesi, egitimde uzun yillar varligint devam ettiren Ogretmen merkezli egitim
anlayisinin terk edilmesini, 6grenci merkezli egitimin 6n plana ¢ikmasimi saglamistir. Bu
yaklagimla birlikte 6gretmen bilgiyi aktaran degil, O6grencinin Ogrenmesine yardimei,
Ogrencinin problem yasadigi durumlarda 6grencinin problemi agmasinda 6n agict bir gorev
yiiklenmistir. Egitimde oOgrencinin 6n plana ¢ikmasiyla beraber egitim ve Ogretimde
bireysellestirilmis egitim 6nem kazanmis, bu farklilagmalar, 6grencinin 6grenme stillerinin,

ogrenme lizerindeki etkisinin 6nem kazanmasini saglamistir.

Giintimiizde teknolojinin hizla gelismesi egitimi etkiledigi gibi, bu gelismeler toplumsal
yasamin biitiin alanlarinda da etkili olmustur. Isyerleri “6grenen 6rgiitler” olma zorunlulugunu
hissetmis “yasam boyu O6grenen” galisanlari tercih etmeye baslamislardir (Ag¢ikgoz, 2007).
Ozellikle egitim alaninda ortaya ¢ikan ihtiyaglar, daha ¢ok &grenme asamasinda ortaya
cikmaktadir. Ogrencinin bireysellestirilmis egitimde merkeze alimmasiyla, Ogrencinin
becerilerini fark etmesi ve gelistirmesi, yasadigimiz ¢agin ritmine ayak uydurmasi ve kendini
gelistirmesi icin sarttir (Somuncuoglu ve Yildirrm, 1998, s.31). insanoglunun en &nemli
yasantilarla karsi karsiya kalirken, etkin 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri i¢in, yasantilarinin
aktorii olmali, yeni diisiincelerin iiretilmesinden, dinlemeye, karar vermeye kadar genis bir

aralikta hareket etmelidirler (Ergiir, 1998, s. 44). Ogrenme siirecinin en dénemli unsurlarinda



biri 6grenme stilleridir. Ogrenme stilleri bireyseldir, biyolojik temele dayanir ve sonradan

kolay degismez (Giiven, 2004, s.103-104).

Ogrencinin basarisin1  etkileyen temel unsurlardan biri, 6grencinin verimli ¢alisma
aligkanliklarina sahip olmasidir. Titiz ¢alisma aligkanli§ina sahip olmak, not c¢ikarmak,
Ogrenilenleri kodlamak, tekrar etmek Ogrencinin basarisim1 6nemli oranda etkileyen
unsurlardir (Alicigiizel, 1990, s.273). Ogrenme stratejileri sonradan kazilan ve 6grenmelerin
ozelligine gore degistirilen unsurlardir. Ogrenme-dgretme esnasinda 6grencinin ifade ettigi
bir¢ok sorun vardir. “6grenirken karsilasilan zorluklar 6grencilerin en fazla dile getirdikleri
problemlerdir’. Bazi1 6grenciler istedikleri halde ders galisamadiklari, baz1 6grenciler ise gok
uzun siire ders calistiklar1 halde 6grenemediklerini dile getirmektedir. Bu gibi ve benzeri
sorunlar 6grencinin etkili ders ¢aligmamalarindan kaynakli problemlerdir (Ag¢ikgdz, 1998,

61).

Bir 6grenci tarafindan Ogrenme stratejilerinin bilinmesi ve uygulanmasi, alan derslerinin
Ogrenilmesi kadar onemli bir durumdur. Cok calistiklar1 halde basarili olamama durumu
ogrencide kendini algilamasinda olumsuzluk yaratmakta, 6zellikle kendini 0grenemeyen
basarisiz biri olarak gérmesine sebep olmakla birlikte, bu alg1 diger yasam alanlarina da
yansimaktadir. Stirekli basarisiz olma, 6grencide savunma mekanizmalar1 gelistirmelerine
sebep olmaktadir. Okulda 6z beni diisik olan Ogrenciler genellikle basarisiz olan
ogrencilerdir. Buradan hareketle egitim Ogrencinin 6z benini korumali ve gelistirmelidir
(Ozyurt, 2000, s.118). Ogrenme siirecinde, etkili dgrenmenin gerceklestirilmesinde dort ana
ayaktan soOz edilebilir. Bunlar, etkin 0grenme, is birligi yaparak Ogrenme, Ogrenme

sorumlulugunu edinme ve 6grenmeyi dgrenmedir (Ozer, 2002).

Yukaridaki bilgilerden hareketle bu ¢alismada problem ciimlesi “ Ustiin yetenekli dgrencilerin
ogrenme stilleri ile sinif diizeyi, yas, cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi gibi demografik
ozelliklerin yan1 sira, yasadig1 alanda internet olup olmadigi, ders calisirken yardim aldigt
kaynaklar, bir giinde kag saat derse zaman ayirdigi, derse ayrilan bu zamanin giiniin hangi
aralifinda oldugu, ders c¢alismaya uygun mekanin olup olmadigi, akademik bir yarigsmada
herhangi bir derecesi olup olmadigi, bir sanat daliyla ilgilenip ilgilenmedigi ve okulda

herhangi bir kuliibe {iye olup olmadig1 arasinda bir iligki var midir?” olarak belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaclari

Bu boliimde aragtirmanin genel amacina ve bu amaglar ¢ergevesinde ulasilmasi hedeflenen alt

amaglara yer verilmistir.
1.2.1. Genel Amag

Bu arastirmanin genel amaci, Ustiin yetenekli dgrencilerin dgrenme stilleri ile smif diizeyi,
yas, cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi gibi demografik 6zelliklerin yani sira, yasadigi
alanda internet olup olmadigi, ders calisirken yardim aldig1 kaynaklar, bir giinde ka¢ saat
derse zaman ayirdigi, derse ayrilan bu zamanin giiniin hangi araliginda oldugu, ders ¢alismaya
uygun mekanin olup olmadigi, akademik bir yarismada herhangi bir derecesi olup olmadigi,
bir sanat daliyla ilgilenip ilgilenmedigi ve okulda herhangi bir kuliibe liye olup olmadigi

degiskenlerine gore incelenmesidir.
1.2.2. Alt Amaclar

Genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

a. Ogrenme stilleri nedir?

b. Ogrencilerin 6grenme stilleri;

C. Yasa,

d. Cinsiyetlerine,

e. Smif diizeyine,

f. Ailedeki liye sayisina,

g. Anne ve babanin egitim diizeyine,
h. Internet kullanim durumuna,

Yararlandig1 kaynak tiirtine,

J. Ders galismaya ayrilan zamana,

k. Giiniin hangi saatlerinde ¢alisildigina,

I.  Akademik ve bilimsel bir 6diilii olup olmadigina,
m. llgilendigi sanat dalma gore,

n. Uye oldugu kuliibe gére bir farklilasma var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenmenin 6grenilmesi, dncelikle dgrencinin kendi 6grenme stillerini bilmesini gerektirir.
Kendi 6grenme stilini bilen bir 6grenci bireysel calismasini bu dogrultuda gergeklestirir.
Ogrenme stillerinin 6gretmenler tarafindan bilinmesi, 6grenme unsurlarinin bu dogrultuda
sekillendirilmesini, Ogrencinin bireysel Ogrenmesinin diizenlenmesini, bu dogrultuda
sekillendirilen 6grenmelerde Ogrencinin Ogrenmelerinde c¢ok yonlii verim elde etmesini

saglayarak, yasamsal doyumun arttirilmasi saglanacaktir.

Her insanin bilme bi¢imi birbirinden farklidir. Bilme bigimi en genel ifadesiyle bireylerin
karsilastiklar1 problemleri kendi ydntemlerine gore ¢dzme yontemleridir. Insanlarin bilgiyi
algilama, anlamlandirma, organize etme, problem ¢6zme, degerlendirme, yontemleri
birbirinden farklidir. Bu yontemleri kullanan birey genellikle benzer durumlarda ayni
o0grenme bi¢imlerini kullanir. Bireyin kullandiklar1 bu yaklagimlar, 6grenme bi¢imi olarak

ifade edilir (Ulgen, 1994).

“Ogrenmeyi 6grenme” dgrencinin bilgiyi kesfetmesi, kendinin farkina varmasidir. Elde ettigi
bilgileri, yeni durumlarda kullanmasi, karsilastigi yeni yasantilara uyum saglamasi, kendi
bilgileri iizerinde hakimiyet saglamasidir (Biiyiikbas, 1996). Ustiin yetenekli égrencilerde
ogrenme stilleri ile sinif diizeyi, yas, cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi gibi demografik
ozelliklerin yani sira, yasadigi alanda internet olup olmadigi, ders ¢alisirken yardim aldigi
kaynaklar, bir giinde ka¢ saat derse zaman ayirdigi, derse ayrilan bu zamanin giiniin hangi
araliginda oldugu, ders ¢alismaya uygun mekanin olup olmadigi, akademik bir yarigmada
herhangi bir derecesi olup olmadigi, bir sanat daliyla ilgilenip ilgilenmedigi ve okulda
herhangi bir kuliibe liye olup olmadigi arasindaki iliskinin bilinmesi 6grencinin daha etkili

ogrenmeler saglamasinda, egitimcilere plan ve program gelistirirken yol gosterici olacaktir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular 1s1ginda rehber 6gretmenlerin 6grencinin kendi
ogrenme stillerini kesfetmelerine yardimer olmalarini saglayarak daha etkili 6grenmeler
gerceklestirmelerini, 68rencilerin neyi nasil 6grenecegini, verimli ¢aligmay1 basarmalarinda,

yardimci olmalarina katki saglamasi beklenmektedir.
1.4. Sayiltilar

Aragtirmanin sayiltilar1 asagida belirtilmistir.



. Arastirma i¢in kullanilan 6lgegi ve anketi cevaplayan evrendeki dgrencilerin sorulara

ictenlikle cevap verdikleri varsayilmstir.

1.5. Stmirhhiklar

Arastirma;

. Arastirma 2012-2013 ile 2013-2014 yili

. Kocaeli Gebze Ilgesindeki Tiirk Egitim Vakfi inang Tiirkes Lisesinde 6grenim géren
ogrencilerle,
. Arastirmada kullanilan &lgme araglart “Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi” ve

Ogrencilerin ¢alisma aliskanligini tespit etmek amaciyla kullanilan anketle smirhidur.
1.6. Tanimlar

Ogrenme: Organizmanin davranislarinda istendik veya istenmedik olarak meydana gelen

kalic1 izli davraniglardir (Demirel, 2004).

Ogrenme Stili: Bireyin nasil 6grendigini ve dgrendiklerini ¢evresine nasil yansittig1 gdsteren

ayirt edici davranislardir (Ekici, 2013).

Ustiin Yetenek: Bireyin ¢evresinde dikkat ¢ekecek sekilde iist diizeyde basari ve yaraticilik

gOstermesini saglayan erken gelismis, list diizeyde becerilerdir (Eric, 1990).



BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ogrenme

Ogrenme, yasamda davranisin kalici izli olarak meydana gelmesi ve bu davraniginda tekrarlar

yoluyla ger¢eklesmesi durumudur (Bacanli, 2005).

- Tekrar ve yasant1 yoluyla m1 olmustur?

- Davranista degisiklik meydana gelmis midir?
- Degisiklik oldukea kalict midir?

Yukarida belirtilen ozellikleri tasiyan davraniglar 6grenme olarak degerlendirilmektedir.
Ornegin bir kaza sonucu veya psikolojik rahatsizliklar sonucu olusan davranislar, 6grenme

olarak degerlendirilmez.

Ogrenme eski zamanlardan beri insanlarm iizerinde diisiindiikleri Snemli konulardan biridir.
Ogrenme kisinin kendi yasantilar1 sonucunda ortaya c¢ikan bir durum olarak
degerlendirilebilir. Bu yoniiyle 6grenme kavrami &gretmeden farklidir. Ogretme okullarda
belli bir plan ve program gergevesinde orgiitlenmis, 6gretim etkinlikleri olarak tanimlanir
(Fidan, 2012). Davranislarda meydana gelen her degisiklik 6grenme olarak degerlendirilmez.
Ornegin bir smnava calisan &grenci ezberledigi bilgiler sinav sonrasinda unutuluyorsa,
ogrenmeden sdz edilemez (Biiyiikkaragoéz ve Civi, 1997, s. 15). Ogrenme hem bir siire¢ hem
de bir trindiir. Sire¢ olarak oOgrenme, kalict izli davranig degismelerine neden olan

etkilesimler biitiiniidiir (Blomm, 1998).

Insanoglu nasil 6greniyor? Sorusu eski zamanlardan beri diisiiniirler, filozoflar tarafindan

merak edinilen bir sorudur. Zamanimizda 6zellikle psikoloji bilimi bu soruyu sormaktadir.



Biitiin sorular sonucunda elde edilen veriler temel olarak su ii¢ baslik altinda toplanmistir:

1. Biitlin 6grenmeler sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelir. Meydana
gelen bu davraniglar 6grenmelerden hemen sonrada ortaya ¢ikabilir veya sonradan da ortaya
cikabilir. Bu davranislarin bazilar1 istendik oldugu gibi bazilar1 istenmeyen davranislarda

olabilir.

2. Biitlin O0grenmeler yasantt sonucunda meydana gelir. Yasanti genel olarak bireyin

cevresiyle kurdugu iliskiler olarak tanimlanabilir.

3. Biitlin 6grenmeler kalicidir. Zamanla kullanilmayan bilgilerde unutmalar meydana
gelebilir. Fakat bireyin hatirlamaya dair yapacag kiiglik tekrarlar hatirlamay1 saglar (Erden ve
Akman, 2004, s.110-111).

Farkli 6grenme tanimlar1 yapilmis olmasina ragmen, giiniimiizde en kabul goren tanimlama
olarak “Olgunlagsma diizeyine bagli olarak bireyin g¢evresiyle etkilesime girmesi ve yasanti
gecirmesi sonucunda olusan kalict davramis degisikligi” olarak tanimlamaktadir. Bu

tanimlamalarda 6zellikle su {i¢ nokta iizerinde durulmaktadir

1. Davranig degisikliginin gerceklesmis olmasi.
2. Davranis degisikliginin nispeten kalict olmasi.
3. Bu kalic1 izli davranis degisikliginin bir etkilesim/yasanti sonucu olugsmast

gerektigi (Ersanli ve Uzman, 2006).

Davranigci1 yaklagim 6grenmenin olusumunu, uyarici ile davranis arasindaki bagin kurulmasi
ve pekistirilmesi; bilissel yaklagim ise 6grenmeyi uyarici - tepki iliskisinden ¢ok, kompleks
bir siire¢ olarak degerlendirerek ‘“anlama, diisiinme, hatirlama ve yorumla gibi zihinde
gerceklesen icsel degisimler” olarak tanimlamaktadir. Bilissel yaklasimla davranis¢1 kuramin
birlestirilerek orta yol olarak degerlendirilebilecek olan sosyal 6grenme kuramina gore;
o0grenme Ogrenene, gozleme, taklit etme ve zihinsel fonksiyonlar gelistirmede firsatlarin
verilerek davraniglarinda degisimlerin olugsmasidir (Ersanli ve Uzman, 2006). Davranisgi
kurameilar, bireyi ya da hayvani etkileyen uyaricilar ile bu uyaricilar karsisinda gosterilen
davraniglart inceleyerek, insan ve hayvan davramiglarina anlam vermeye calisirlar

Davranisgilar 6grenmeyi sadece gozlenebilen davranislar olarak aciklarken; Bilisselciler



ozellikle algi, bellek, duyus gibi igsel siireglerle agiklamaktadirlar (Erden ve Akman, 2004,
5.129-130).

2.2. Temel Ogrenme Yaklasimlari

Giiniimiizde bilginin toplumsal ve bireysel yasamda 6neminin giderek artmasi, bilginin daha
etkin bir sekilde yaratilmasi ve aktarilmasi arayiglarii da arttirmistir. Bu noktada bireylerin
kisisel gelisimlerini biitiinsel olarak arttirmalari, kendilerini siirekli yenilemeleri geregi ortaya
cikmustir (TUSIAD, 1998; Akt. Akkoyunlu, Altun ve Soylu Yilmaz, 2008). Ogrenmeyle ilgili
cok sayida yapilan ¢alismalar sonucunda insan 6grenmesinin temelde iki sekilde ortaya ¢iktig
sonucuna varilmistir. Ortaya c¢ikan bu durum temelde iki O6grenme kurami tarafindan
aciklanmistir. Bu kuramlardan ilki davranig¢1 6grenme kuramidir. Bu kurama gore 6grenme
uyarici-tepki genelmesi gercevesinden agiklanir ve davranigi sadece gozlenebilen durumlara

indirger (Ozer, 2002, s. 159).
2.2.1. Davrams¢1 Ogrenme Kurami

Bu yaklasima gore dgrenme, somut gozlenebilen davramslardir. Ogrenme uyarici-tepki bagi
cergevesinden agiklanmaya calisilir (Giiven, 2004, s. 4). Davranis¢1 kuramda temel olan dort
kavram bulunmaktadir. Bu dort kavram, Klasik Kosullanma, Edimsel Kosullanma, Bitisiklik
Kurami ve Baginti Kuramidir. Bu kuram davranisin edimsel sonuglar1 iizerinde durur. Bu
kuramin temsilcileri Pavlov, Skinner, Thorndike, Watson’dir (Hergenhann ve Olson, 1997).
Davranigc1 yaklasimin temeli Platon, Locke ve Rousseau’nun 6grenmeye dair diislincelerine
dayanmaktadir. Klasik davraniggilar insan davramiglart aracilifiyla cevreyi degistirmeye

caligir, goriisiine dayanmaktadir (Demirel, 2004, s. 30).

Davranigcilara gore organizmayi harekete uyaricilar gegirir. Bu uyaricilar i¢ ve distan gelen
uyaricilar olabilirler (Erden ve Akman, 2004, s.132). Uyaricilar organizmay: etkileyerek
harekete gecmesini saglar. Davranig¢1 yaklagimla ilgili olarak bir¢ok bilim adami ¢alismistir.
Bu bilim adamlar1 arasinda Pavlov, Watson, Guthrie, Thorndike, Skinner ve Hull yer
almaktadir. Davranis¢1 yaklagimla ile ilgili ¢alisan bilim adamlari, insanlarin karsilastiklar:
sorunlarin ¢oziimiinde genellikle gecmiste yasadiklar1 benzer durumlar1 goz oniine aldiklarini
ileri stirerler (Gliven, 2004, s. 4). Davranis¢i kuramda baslica li¢ 6grenme yolu bulunmaktadir.
Edimsel kosullanma, Klasik kosullanma ve gozlem yoluyla oOgrenmedir. Klasik
kosullanmanin en énemli temsilcisi Ivan Pavlov dur. Pavlov yaptig1 bir deneyde kdpegi zile

kosullanmay1 basarmistir (Erden ve Akman, 2004, s.133). Klasik kosullanmada baslangicta
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notr uyarici olan uyarici, dogal olan uyariciya eslestirilip tekrar edildiginde baslangigta notr

olan uyarici, kosullu uyariciya doniisiir (Morgan, 1998, s. 85).
Klasik sartlanmada dikkat edilmesi gereken iki dnemli nokta vardir:

1. Sartsiz tepki organizmanin dogal davranisidir. Dogal uyariciya karsi organizmanin dogal

olarak verdigi tepkidir. Dogustan getirilen bir davranistir.

2. Sartsiz uyarict ile sartsiz tepki arasindaki bag tabii bir bagdir. Herhangi bir 6grenmeye
bagl degildir. Buda dogustan getirilmis bir baglant1 ile kars1 karsiya olundugu anlamina gelir.
Klasik sartlanmanin uygulanacagi organizmaya da sartsiz uyariciya karsi sartsiz tepki vermesi

ogrenilmemis olmalidir (Bacanli, 2005, s. 164).

Gagne klasik kosullanmay1 isaret Ogrenme olarak degerlendirmektedir. 1. Pavlov’un
deneyinde kosulsuz uyaricidan once verilen kosullu uyarici, kosulsuz uyaricinin gelecegini
gostermektedir (Gagné, 1965°ten Akt. Erden ve Akman, 2004, s.133). Watson Kklasik
kosullanmayla karmasik davramglarin 6grenildigini belirtmektedir. Ornegin, konusma,
yiiriime vb. (Demirel, 2004, s. 30). Davranis¢1 yaklasimecilarin en 6nemli temsilcilerinden biri
Skinner’dir. Skinner edimsel kosullanmanin en 6nemli temsilcisidir. Edimsel kosullanma
klasik kosullanmadan farkli olarak &diil davranistan sonra verilir. Istenilen davranis
yapildiktan sonra pekigtire¢ verilir. Yanlis davranis cezalandirilir. Bdylece organizma

istenilen davranis1 6grenmis olur (Erden ve Akman, 2004, s.137).

Edimsel davranis klasik yaklasimdan farkli olarak istenilen davranisi 6grenmede kullanilir
(Demirel, 2004, s. 31). Gozlem yoluyla 6grenme kuraminin 6nemli temsilcileri N.E. Miller, J.
Dolard ve A. Bandura’dir. Bu psikologlardan Miller ve Dollard’a gore, organizma
cevresindekilerin davranislarim1 gozlemleyerek 6grenir. Bu aciklamaya gore bir davranisin
ogrenilmesi i¢in, bireyin bu davranisin sonucunu yasayarak 6grenmesi gerekmez. Bandur’a
gozleyerek O0grenmenin en Onemli temsilcisidir. Bandura’ya gore c¢ocuklar cevrelerindeki
bireylerin davraniglarinin sonucunu gozlemleyerek 6grenirler (Erden ve Akman, 2004, s.137-
138).

2.2.2. Bilissel Ogrenme Kuram

Davranisg1 yaklagimin, davranigi gozlenebilir davraniglara indirgemesi, 1950 lerin sonundan
itibaren etkinligini yitirmeye baglamistir. Bu siiregten sonra davranig¢i yaklasimin yerini

biligsel yaklasim almistir. Biligsel yaklasimla birlikte, gozlenebilir davraniglar yerine algi,
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problem ¢6zme, kavram olusumu, bilgi isleme gibi igsel siliregler {iizerinden Ogrenme
aciklanmaya baglamistir (Ertmer ve Newby. 1993, s. 57). Davranis¢i yaklagim 6grenmeyi
disaridan gozlemlenen davranis olarak nitelerken bu durum bilisselcilere gore zihinde
meydana gelen degisikliklerin disariya yansimasidir. Insanlar bebeklikten baslayarak,
yetiskinlige kadar gecen siiregte ¢evreyi ve yasami anlamaya calisarak yorumlamaya ¢alisirlar

(Senemoglu, 2007, s.39).

Biligsel yaklagim da 6grenme, davranig¢i yaklasima gore daha farkli algilanmistir. Bilissel
yaklasimda oOgrenme goézle goriilebilir davranislarin 6tesinde zihinsel siiregleri igerisinde
bulundurmaktadir. Ogrenme, bu zihinsel siireclerden sonra gerceklesmektedir. Bilissel
yaklasimcilar, davranig¢i yaklasimin uyarici- tepki yaklasimini yadsimamakla birlikte, bunun
davranis1 tek basina agiklamada yetersiz kaldigini diistinmektedirler. Biligselcilere gore
o0grenme karmasik bir silirectir. Duyum, algi, bellek, bilis gibi karmasik ve icsel siirecler
sonucunda ortaya cikar (Demirel, 2004, s. 34). Bilissel Ogrenme Kuramimn 6nemli iki
temsilcisi piaget ve Bruner’dir. Bu kurama gore 6grenme, kisinin davranis kapasitesinde artis
anlamia gelmektedir. Biligselciler, anlama, algilama, diisiinme ve kavram yaratma iizerinde
dururlar (Ozden, 2005). Bilis, kisaca insan zihnini cevresini algilamasi, alinan bilgilerin
eskisiyle karsilastirilmasi, var olan semalarin icine yerlestirilmesi, semaya uymuyorsa yeni
bilginin uyumsanmasi, hatirlanmasi ve geri getirmesiyle ilgili bir siiregtir (Fidan 1986 Akt.

Erden ve Akman, 2004, s.157).

Bilis: Bilis duyusal girdinin doniistiiriildigii, azaltildigy, islendigi, kaydedildigi, yeniden ele

alindig1 ve kullanildig: tiim stirecler olarak tanimlanmaktadir.

Bilissel siire¢: Algi, dikkat etme, yorumlama, anlama ve hatirlama gibi zihinde gerceklesen

i¢sel stiregleri ifade eder.

Ogrenmeye karsihk hafiza: Bilisselciler 6grenme ile hafizay: birbirinden ayirmaktadirlar.
Ogrenme basitce bilginin kazanilmasimi ifade ederken, hafiza daha énce 6grenilmis bilgiyi

hatirlama yetenegini ifade eder.

Saklama: Kisa siireli bellekte bulunan bilginin ¢esitli yontemlerle uzun stireli hafizada

depolanmasidir.

Geri getirme: Onceden 6grenilmis bilginin ihtiya¢ oldugu zaman uzun siireli bellekten geri

getirilmesidir.
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Kodlama: Kisa siireli bellekte bulunan bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmeden once

diizenlenmesi ve saklanmaya uygun hale getirilmesidir (Bacanli, 2005, s. 182).

Biligsel yaklasimin kokeninde Gestalt psikologlarinin yaptiklari calismalar vardir. Gestalt
psikologlar1 duyumlarin organizma tarafindan nasil anlamlandirildigini, yani algilamanin nasil
gerceklestigi {izerine calismalar yapmislardir. Ogrenmenin bir biitiin olarak gerceklestigini
belirtmislerdir (Ozden, 2005). Bilgiyi isleme kuramcilari duyulara gelen uyaricilarin
orgiitlenmesinin asagidan yukariya (bottom-up) ve yukaridan asagiya (top-down) olmak iizere

iki algilama siireciyle agiklamaktadir (Erden ve Akman, 2004, s.167).

Gestalt Okulu psikologlari, Piaget ve Bruner’e gore 6grenme, bireyin kendine ulasan verileri
anlama ve anlamlandirma kapasitesi ile iligkilidir. Bireyin kendisine ulaganlari anlama ve
anlamlandirma kapasitesi de bireyin ge¢mis yasantilariyla, 6grenmeleriyle sosyal ¢evresiyle
iligkilidir. Bilissel yaklasim bakis acgisina gore bu tarz bir 6grenmeyi en iyi agiklayan kuram,
Bilgiyi Isleme Kuramidir. Bu kuram insan beynini bir bilgisayar gibi diisiinerek girdi, siireg
ve ¢iktt boyutuyla ele alir (Giiven, 2004, s. 8). Bilgi isleme kurami ii¢ ana bilesenden
olugmaktadir. Bilgi depolari, bilgi isleme kuraminin ilk unsurudur. Kendi i¢inde ii¢ kisimdan
meydana gelir; duyusal bellek, isleyen bellek, uzun siireli bellek. ikinci unsur bilissel
siireclerdir. Bilginin birinden &tekine aktarilmasimi ifade eder. Ugiincii unsur biligsel bilgidir;

bilgileri ve bunlarin denetimini ifade eder (Ozer, 2001, s. 161; Akt. Giiven, 2004, s. 9 ).
Bilissel kurami benimseyen psikologlar 6grenmeyi asagidaki temel unsurlarla agiklarlar:
1. Ogrenme pasif degil aktif bir siirectir.

2. Ogrenen kendi 6grenmesinden sorumludur. Verileri aldigi gibi kayit eden degil onlari

yorumlayan yeniden anlamlandirandir.
3. Ogrenen gelen biitiin bilgileri islemez. Bunlar arasinda segici davranir.

4. Ogrenen birey elindekileri analiz ve sentezleyerek yeni bilgiler ortaya ¢ikarir. Ogrenme de
pasif degil aktiftir. Sonug olarak bilissel yaklasimda 6grenme insanin ¢evresiyle iliski i¢inde

olmasi ve biitiin siiregleri yeniden anlamlandirmasiyla iligkilidir (Demirel, 2004, s. 34).

11



Biligsel yaklagimi davranis¢t yaklasimdan ayiran temel unsurlar sunlardir:

1. Davranig¢t yaklagim davranisin 6grenildigini belirtirken, biligsel yaklasim bilginin

ogrenildigini soyler.

2. Gerek davraniger gerekse biligsel yaklasim da pekictireg 6nemlidir. Davranis¢i yaklasimda
pekictire¢c davranisi gliclendirmek i¢in verilir; fakat biligsel yaklagimda davranisin dogrulugu

hakkinda organizmaya bilgi vermek amaciyla verilir, 6grenmeyle dogrudan iliskili degildir.

3. Davranis¢1 ve bilissel yaklasimda da 0grenmenin geceklesmesi i¢in organizmanin aktif
olmasi1 gerekir. Davranis¢1 yaklasima gore organizmanin 6grenme siirecinde pekictire¢ almasi
ve uyariciyla etkilesim halinde olmasi gerekir. Bilissel yaklagima gore organizmanin etkin

olmasi daha cok bilissel siireglerle ilgilidir.

4. Davranis¢t yaklasimda birey bir sorunla karsilagtiginda, bu sorunun daha once karsilastigi
sorunlarla benzerliginden hareket eder veya deneme yanilma yontemini kullanir. Biligsel
yaklasimda problem ¢6zme daha cok kavrayis yoluyla c¢oziiliirken deneme yanilmalar,

zihinsel olarak gergeklesir.

5. Davranis¢1 yaklagimda 6grenme ile ilgili ¢alismalar hayvanlar lizerinde yapilirken, bilissel

yaklagimda calismalar insanlar iizerinde yapilmaktadir (Ozer, 2001; Akt. Giiven 2004, 5.6 ).
2.3. Ogrenme Stilleri
2.3.1. Tamm, Kapsam ve Ozellikleri

Ogrenme stilleri gegen yiizyiln ortalarinda (1960°l1) yillarda Rita Dunn tarafindan ortaya
konulmusgtur. O yillardan sonra iizerinde siirekli ¢alisilan ve yeni bilgilerin eklendigi bir konu
olmustur. Calismalarin ileri siirdiigli temel diisiince her insanin 6grenmesinin farkli oldugudur
( Boydak, 2008). Ogrenme stilleri bireyin 6grenmesinde en &nemli faktordiir. Ogrenme
stilleriyle ilgili bircok tanim yapilmistir. Keefe bireylerin cevrelerini nasil algiladiklari,
ogrenme ortamiyla iletisime girme sekillerini ve 6grenme cevresine ne sekilde tepkide
bulunduklarimi gosteren, biligsel, duyussal ve psikolojik agamalarin biitiinlinii 6grenme stili
olarak degerlendirmektedir (Ergilir, 1998). Butler (1987) 6grenme stillerini, ¢at1 bir kavram
olarak tanimlamaktadir. Gregorc; Ogrenme stillerini, bireyin nasil Ogrendigini ve
ogrendiklerini ¢evresine nasil yansittigi gosteren ayirt edici davraniglar olarak

tanmimlamaktadir (Ekici, 2013). Ogrencilerin biligsel davrams ve 6grenmeleri birbirinden
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farklidir. Bu farkliliklar 6grenme stilleri olarak adlandirilir (Bacanli, 2005). Bireyin
ogrenmeye yonelik 6zelliklerini iceren “0grenme stili” kavrami, 6grenme agisindan 6nemli bir
yere sahiptir. Stil, bireyin birbiriyle tutarli ve oldukea siirekli egilimlerden ya da tercihlerden
olusan genel niteligidir. Stil, bireyi baskalarindan ayiran 6zellik tasir, bireyin kendine olan,
hem kisiligi ile ilgili olan, hem entelektiiel is gormesiyle ilgili olan, genel niteliktir (Giiven,

2004, 5.21).

Her bireyin 6grenme stilini bilmesi veya bu stillerin 6gretmenler tarafindan bilinmesi, bireyin
ogrenme diizeyini arttiracaktir. Ogrenme stillerinin bilinmesi ve bu cercevede Ogrenme
ortaminin, 6grencinin 6grenme stiline gore diizenlenmesi, egitimin hedefine ulasmasinda ¢ok
etkili olmaktadir. Ozellikle egitim ortaminin diizenlenmesi, zeka diizeyleri ayni olan
bireylerden birinin basarili, bir digerinin basarisiz olmasinin 6niine gegmede en etkili yontem
olacaktir ( Brant, 1990). Bireyin kendi 6grenme stillerini bilmesi bireyin 6grenme basarisini
arttiracaktir (Askar ve Akkoyunlu, 1993). Ogrenme stilleri konusunda ¢alismalarini baslatip
gelistiren Dunn: “ Ogrenme stilleri her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye
hazirlanirken, Ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasidir”
(Dunn, 1993; Akt. Boydak, 2008). Ogrenme stilleri her bireyin nasil daha iyi dgrenecegi
konusunda yol gésterici olur. Ogrenme stilleri bireyin dogustan getirilen dgrenme dzellikleri
hakkinda da bilgi vericidir (Kaplan ve Kies, 1995, s. 5). Ogrenme stilleri dogustan getirilen
ozellikleri ifade ederken biitiinsel olarak davramiglarimizi etkiler. Ogrenme stilleri gorsel,
isitsel ve kinestetik/ dokunsal olmak tizere ii¢ ana 6zellikte toplanir (Boydak, 2008 ).

2.3.2. Gorsel

Gorsel 6grenen bireyler oldukca diizenli kisilerdir. Daginik ve karmasadan hoslanmazlar.
Ogrendikleri konular gdrsel olan malzemelerle desteklenmelidir. Ogrendiklerini
hatirlamalarinda daha 6nce gordiiklerini gozlerinin Oniine getirerek yaparlar (Boydak, 2008).
Gorsel Ogrenme stillerini kullanan bireyler dersi izleyerek, aktif olarak katilmadan
ogrenenlerdir. Ortamdaki diizeni ve uyumu bozan seyler onlar igin rahatsizlik vericidir. Isitsel
ogrenme stillerini kullanan bireyler, dersi dinleyerek takip ederler ve onlar i¢in sessiz

ortamlarda yiiksek sesle, kendi kendilerine ¢alismalar1 6nemlidir (Yazici, 2008).
2.3.3. Isitsel

Isitsel temelli 6grenenler seslere ve miizige karsi oldukca duyarlidirlar. Kendi kendilerine
konusurlar. Ogrendikleri konular1 baskalarina, eger kimse yoksa kendilerine anlatirlar.

Ilkokulun ilk yillarinda kendi kendilerine konustuklarinda Ogretmeni dinleyemez ve
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ogretmenlerin tepkilerini ¢ekerler. Bu sebepten normalde dinlediklerinde daha iyi
ogrenebileceklerden kendi kendilerine konusmalart iyi 6grenmelerini engeller. Hatirlamaya
calistiklart konular1 kendilerine anlatarak hatirlamaya ¢alisirlar (Boydak, 2008, s.6).

2.3.4. Kinestetik / Dokunsal

Dokunsal olan ¢ocuklarin en belirgin 6zellikleri hareketli olmalidir. Okula basladiklarinda
yerlerinde pek oturamazlar. Ogretmelerin dikkat etmeleri gereken nokta gocuklar1 hiperaktif
olarak nitelememeleri ve siirekli cezaya maruz birakmamalaridir. o) grenmelerinde, dokunmak,
evirmek c¢evirmek, laboratuar ortamlar1 ¢ok uygundur (Boydak 2008, s.6-7). Kinestetik
(dokunsal) 6grenme stillerini kullanan bireyler, 6grenmeye aktif olarak katilmak isterler.
Boyle 6grenciler ¢cok hareketli, yerinde, oturmayan, ¢evresindekilerle siirekli iligki icerisinde

olan 6grencilerdir (Yazici, 2004, s.25).
2.4. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Ogrenmenin etkin ve kalic1 gergeklesmesi igin énemli etkenler bulunmakta, istenilen ve etkin
ogrenmeler i¢in her bir etkinin biitiinsel olarak diizenlenmesi gerekir. Bir 6grenme durumunda
Ogrenen, 0grenme (stratejisi), 6grenilen (6grenme malzemesi), 0greten ve Ogrenme ortami

olmak iizere bes 6ge bulunur (Bacanli, 2005).
2.4.1. Ogrenen ile ilgili Faktorler

Ogrenen ile ilgili faktdrler dgrenenin etkin bir dgrenme yapabilmesi icin gerekli 6zelliklere

sahip olmasini ifade eder (Yesilyaprak, 2002, s.153).
2.4.1.1. Tiire Ozgii Hazir Olus

Tiire gore hazir olug, 6grenilecek bilginin 6grenilebilmesi i¢in organizmanin gerekli biyolojik
donanima sahip olmast anlamma gelir. Ornegin, insana konusma ogretilebilirken bir kediye
konusma 6gretilemez (Ulusoy, 2003, s. 142). Ogrenme i¢in en &nemli noktalardan biride,
ogrenecek organizmanin genetik olarak 6grenmeye uygun olmasidir. Her organizmaya her sey
ogretilemez. Ornegin: bir insana veya bir kdpege ugmayr dgretemeyiz, ciinkii her ikisi de

ue¢mak i¢in gerekli yapiya sahip degildir (Morgan, 1998, s.79).

14



2.4.1.2. Olgunlasma

Olgunlasma bireyin dgrenmesinde temel unsurlardan biridir. Ogrenmenin gerceklesmesinde
organizmanin olgunlasma diizeyi 6nemlidir. Ogrenmede, olgunlasma ile biiyiime kavramlari
birbirine karistirilir. Olgunlagsma bireyin herhangi bir 6grenmegi gerceklestirebilmesi igin
gerekli fizyolojik yetkinlige erismesi demektir. Biiylime ise bireylerde boy ve kilo artig1 gibi
niceliksel durumlart ifade eder (Senemoglu, 2007). Organizmanin fizyolojik olarak bir isi
yapabilecek duruma gelmesidir. Bir ¢ocuk gerekli olgunluga ulagmamigsa, konusturmaya
calismak i¢in birgok tekrar yapilmis olsa da konusamaz. Bir ¢ocuga yeterli olgunluk diizeyine
gelmedigi icin bir seyleri zorla Ogretmege c¢alismak, ¢ocugun kendisine karsi olumsuz

duygular gelistirmesine sebep olur (Selguk, 2001, s. 16).

Herhangi bir 6grenmenin olabilmesi i¢in, 6grenen kisinin uyarilmishik diizeyinin yeterli
olmas1 gerekir. Akademik basarisi1 yiiksek olan bireylerin kaygi diizeylerini yiliksek olmasi,
ogrenmelerini olumlu yonde etkilerken basari diizeyi normal diizeyde olan 6grencilerin,
basarili kayginin yiiksek olmasina bagl olarak diisiik olur. Kayginin yaninda korkunun da
ogrenmeyi olumlu veya olumsuz yonde etkisi vardir. Burada ki etki kaygt ile ayn1 paralellikte
olmaktadir (Yesilyaprak, 2002, s.155-156). Ogrenmenin gergeklesmesi igin belli bir noktaya
kadar uyarilmis olmasi gerekir. Eger uyarilma yetersizse, yeterli uyarilma gerceklesmez.
Omegin organizma uykudaysa uyarilma yetersiz oldugu i¢in 6grenme gerceklesmez (Morgan,

1998, 5.78).
2.4.1.3. Eski Yasantilar

Gegmis yasantilar 6grenmede 6nemli bir faktordiir. Gegmiste 6grenilmis bilgiler 6grenmeyi
olumlu veya olumsuz olarak etkileyebilir. Eger ge¢mis 6grenmeler 6grenme asamasinda
ogrenmeyi kolaylastiriyorsa olumlu transfer, olumsuz etkiliyorsa olumsuz transfer
gergeklesmis olur (Kilig ve digerleri, 2003, s. 55). Yetiskin bireyler hemen hemen biitiin
ogrenmelerine sifirdan baslamazlar. Yeni bir 6grenme olurken Onceki Ogrenmelerinden
yararlanirlar. Okullardaki egitimde; yeni 6grenilecek konular eski konularla baglantilidir. Bu
noktada yeni konular 6gretilirken eski konularla iligkilendirilmesi 6grenmeleri kolaylastirir

(Yesilyaprak, 2002, s.156-157).
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2.4.1.4. Giidii (Motivasyon)

Gudi belirlenmis bir amaca ulagsmak i¢in organizmay1 harekete geciren, davranisi gliglendiren
itici giictiir. Giidii, insan1 bir igi yapmaya istekli hale getirir ve davranigina belli bir yon verir.
Giidii ile diirtii kavramlar1 genel olarak karistirilir. Diirtii, daha ¢ok fizyolojik ihtiyaglarla
ilgidir ve Ogrenilmez. Giidiiler ise daha c¢ok Ogrenilmistir (Eren, 1998). Giidiilenmenin
(motivation) bazi durumlarda hem harekete gecirici hem de engelleyici bir etkisi vardir.
Toplumsal statiilerine bakarak insanlarin giidiilenmeleri hakkinda belli bir fikir sahibi oluruz
bazen de statiilerinden farkli olarak insanlar1 harekete gecirici giidiilenmeler vardir ki bunlar1
anlamaya c¢alismak zaman alicidir. Gldiiler igsel olarak var olsalar da daha g¢ok dissal

uyaricilar tarafindan belirlenirler (Morgan, 1998, s.190-191).
2.4.1.5. Dikkat

Psiko-fizyolojik  enerjinin, ¢esitli uyaricilar {izerinden Dbelli bir uyaric1 {izerine
yogunlagsmasidir. Bu durumda biling belirli bir nokta iizerinde yogunlasir. Zihnin amach
olarak bir nokta iizerinde toplanmasi 6grenme i¢in On sartlardan biridir (Ersanli, Uzman,

2006, 5.243).
2.4.2. Ogrenme Yontemi ile flgili Faktorler

Ogrenmeyi etkileyen diger faktorlerden biri de &grenme yontemiyle ilgili faktorlerdir.
Ogrenmenin etkili bir bi¢imde ger¢eklesmesi igin dgrenme ydnteminin etkin bir bicimde
belirlenmesi 6nemlidir. Ogrenme Y&ntemiyle ilgili belli faktorler asagidaki basliklar altinda

incelenir (Ertiirk, 2013).
2.4.2.1. Ogrenmeye Ayrilan Zaman

Ogrenciler ¢alisma zamanlarini ayarlarlar ve bireysel olarak birbirlerinden farkliliklar
gosterirler. Bazi1 6grenciler d6grenilecek ¢alisma malzemesini giinlerin belli saatlerinde bir iki
saatlerini ayiwrarak calisirken bazilar1 6grenme malzemesini toplu olarak caligmayr tercih
ederler. Ogrenmeye ayrilan zaman Ogrenme malzemesinin o6zelligine gore degisiklikte

gosterir (Morgan, 1998, s.119).
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2.4.2.2. Ogrenilen konunun yapisi

Konunun yapist 6grenme lizerinde etkilidir. Kisa ve anlam biitiinliigli fazla olan parcalarin bir
defada toplu olarak 6grenilmesi 6grenmede verimi arttirir. Uzun ve 6grenilmesi zaman alan
konularin pargalara ayrilarak 6grenilmesi bu tarz 6grenmeler i¢in daha anlamlidir ve 6grenme
basarisini arttirir. Biitiin halinde ¢alismanin mi1 yoksa parcalara bolerek ¢alismanin mi daha
verimli olup olmadig1 dncelikle 6grenilecek konun yapisina gore degisir. Kisa ve kendi i¢inde
biitiinsellik tasiyan konularin biitiin halinde; uzun ve pargalar1 kendi iginde biitlinsellik
olusturan konularin parcgalara bolerek calisilmasi 6grenmede verimi arttiracaktir (Bacanli,
2005, s.154). Calisilacak konun yapisina gore, parcalara bolerek veya toplu ¢alisma 6grenme
diizeyini arttirir. Pargali ¢aligmak yonteminin uygulandigi durumlardan 6grenilecek konun
asamalar halinde yapilmasi veya konun bir defada 6grenilemeyecek kadar uzun olmasidir.

Eger konu kisa ise konun bir defada 6grenilmesi 6grenme diizeyini arttiracaktir (Morgan,

1998, 5.123).
2.4.2.3. Ogrencinin Aktif Ogrenmesi

Ogrencinin aktif dgrenmesi, 6grenilen konularin unutulmasini zorlastirir. Aktif 6grenme bazi
kaynaklarda yasayarak 6grenme olarak da tanimlanir. Aktif 6grenme temelde Ogrencinin
derse fiili olarak katilmasi, siirece dahil edilmesini ifade eder (Keyser, 2000, s. 35). Aktif
ogrenme temelde 6grencinin 0grenme siirecine katilmasini ve 6grenmenin sorumlulugunu
tasimasini ifade eder. Aktif 6grenmede 6grenci zihinsel olarak kendini aktif hale getirir. Aktif
ogrenme slirecinde Ogrenciler not tutma, tartigma, okuma, uygulama ve problem ¢ézme

stireclerini yasar (Ag¢ikgdz, 2007).
2.4.2.4. Geribildirim

Geribildirim, 6grencinin 6grenme, 6gretmeninde dgretme slirecinin en 6nemli unsurudur. Bu
konuyla ilgili ¢ok fazla tanim olmakla birlikte, 6grencinin gosterdigi performansa dair olumlu
veya olumsuz, iginde fikirlerin ve ne yapilmasina dair ifadelerinde bulundugu durum olarak
tanmimlanabilir. Ogrenme siirecinde geribildirim verilirken formal ve formal olmayan
yontemler kullanilabilir (Eraut, 2006). Ogrenmelerin tam ve etkili olmasi igin 6grenciye geri
bildirim vermek ¢ok onemlidir. Geri bildirim 6grencinin dgrenmesinin iizerinden fazla bir
zaman gegmeden verilirse 6grencinin dgrenmesine biiyiik katki saglar. Geribildirim neyin ne

kadar 6grendiginin 6grenciye bildirilmesidir. Ogrenci aldign geribildirim dogrultusunda
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ogrenmelerini gézden gecirme imkanini yakalayarak eksik 6grenmelerini giderecektir

(Ozgelik,1992, s. 123).
2.4.3. Ogrenme Malzemesi ile Tlgili Faktorler

Ogretmenin dgrenme iizerindeki etkinligi sadece tek boyutta degildir. Ogretmen 6grenme
malzemesini secerken de 6grenme iizerinde dnemli etkiye sahiptir. Ogrenme malzemesinin
gorsel ogelerle giiclendirilmesi 6grenmeyi daha agik ve net duruma getirir. Ogrenme

malzemesinin en 6nemli 6zelligi telaffuz edilebilir olmasidir (Bacanli, 2005, s.155-156).
2.4.3.1. Algisal Ayirt Edilebilirlik

Cevresindeki diger uyaricilara gore sahip olduklar1 6zelliklerden dolayr dikkati daha fazla
ceken nesneler, daha kolay algilanirlar. Nesnenin algi derecesini bu derece etkileyen en
onemli etken nesnenin degisiklik gosteren ozelligidir. Ornegin yanip sénen 1siklar siirekli
yanan 1siklardan daha kolay algilanir (Ciiceloglu, 1991, s.122). Algida segicilik, bireyin
gecmis yagantilartyla ilgili oldugu gibi nesnenin kendi 6zelliklerinden de kaynaklidir. Ornegin
bir nesneye ulasilmaya calisilirken bireyin ge¢mis yasantilari, o nesneye dair bildikleri ve
nesnenin dikkat ¢cekme 06zelligi onemlidir. Bir nesne bu yoniiyle eksik veya yanlis olarak

algilandigi takdirde 6grenmegi veya hatirlamay1 zorlastirir (Artut, 2001, s. 117).
2.4.3.2. Anlamsal Cagrisim

Cagrimsal anlam, daha c¢ok sozel 6grenmelerde gegerlidir. Bir s6zel malzeme c¢aligilirken
akillara farkli seyleri de getirmesi anlamsal ac¢idan giiglii oldugunu gosterir (Morgan, 1998,
5.128). Islenen konular farkli konularla iliskili olmas1 grenmeyi kolaylastirirken bu durumun
etkin olmas1 ayn1 zamanda 6grenen kisinin bilgi birikimiyle de alakalidir. Cagrisimlar bireyin
kendisiyle alakalidir ve diger kisilerden farklidir. Her bireyde ayni sekilde gerceklesmez
(Bacanli, 2005, s.156-157).

2.4.3.3. Kavramsal Gruplandirma

Ogrenirken bircok bilgiyle karsi karsiya geliriz. Birbirine benzeyen bu kadar kavramla
karsilasmak O0grenmeyi zorlastirir. Bu durumu pasiflestirmek 6grenmeyi etkili kilmak i¢in
kavramsal gruplandirmalar yapmak yani bir birine benzeyen kavramlar1 gruplandirarak yan
yana getirmek ogrenmegi kolaylastirir. Eger gruplandirma yapilamiyorsa, 6grenilecek olan

malzeme ¢ok olarak algilanir ve 6grenilmesi de zorlasir (Sonmez, 1994).
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So6zel dgrenmelerde i¢c baglar yani 0grenilen malzemeler arasindaki baglar s6z konusudur.
Kavramsal ve basamaklar dizisine iliskin olmak {iizere iki orgiitlenme tipi vardir. Bunlar ayri

ayr1 ve birlikte isleyebilirler (Morgan, 1998, s.129).
2.5. Diinyada ve Tiirkiye’de Gecmisten Giiniimiize Ustiin Yeteneklilerin Egitimi
2.5.1. Diinyada Ozel Egitimin Tarihcesi

Tarihsel olarak iistiin yeteneklilerin egitimi yonetici siniflarin ¢ocuklarinin egitimi ile baglama
ihtimali yiiksektir. Platonun “Devlet” adli yapit1 yoneticilerde bulunmasi gereken ozellikler
iizerinde durarak yoneticilerin egitiminde nelere dikkat edilmesi gerektigini anlatir. Platon’a

(13

gore “ ilkokul, savas¢ilarin ve zanaatkarlarin okutulacagi” kurumlarken orta ve yliksek
O0gretim yoneticilerin ve filozoflarin egitilecegi kurumlardir. Bu donemde orta sinifin
cocuklar1 daha erken yaslardan itibaren {liretici olmak {izere yetistirilirdi. Bu durum ayni
zamanda bir zorunluluk ifade etmekteydi. Bu zorunluluk yonetici siifin ¢ocuklari i¢in s6z
konusu degildi. Yonetici smifin ¢ocuklar ileride yonetici olmak iizere gerekli becerileri

gelistirmek, gerekli bilgileri almak iizere uzun yillar egitime tabi tutulurlardi. Daha sonra

kurulan okullar da Platon’nun bu goriisii ¢er¢evesinde kurgulanmis okullardir (Eng, 1979).

Ustiin Yeteneklilerin egitimiyle ilgili ¢esitli iilkelerde calismalar yapilmaktadir. Bu iilkelerde

yapilan uygulamalar sunlardir:

ABD: Ustiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili Bati, 20.yy da énemli adimlar atmistir. ABD de
1958 yilinda ¢ikartilan bir kanunla istiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili 6nemli bir adim
atilmig, sonraki c¢alismalar bu kanun cercevesinde gelistirilmeye calisilmistir. Ustiin
yeteneklilerin egitimiyle ilgili ¢esitli yontemler kullanilmig olup bu yontemler; okula erken
baslatma, hizlandirma siniflari, simif atlatma vb. yontemlerdir. Ayni1 zamanda ailelerinde
destegi saglanarak cesitli dernekler kurulmus, c¢ocuklarin tespiti ve egitimi igin Onemli
caligmalar yapilmistir. ABD gilinlimiizde de kuramsal caligmalarin yapildigi ve yeni

yontemlerin gelistirilmeye ¢alisildig: lilkelerin baginda gelmektedir (Akarsu, 2001).

Ingiltere: Ingiltere Ustiin yeteneklilerin egitimiyle yakindan ilgilenen iilkelerden biridir. Bu
iilkede devlet okullarmin yaninda 6zel okullarda yaygin olarak bulunmaktadir. Ustiin
yeteneklilerden olusan okullar bulundugu gibi karma egitim yapan okullarda bulunmaktadir.
Bu okullara miifredat hazirlayan 6zel birimler olusturulmus olup, ailelerin destegi ile
kurulmus ulusal dernekleri de bulunmaktadir. Bu okullarda mezun olanlar iilkenin {ist diizey

kademelerinde gorev almaktadirlar (Aydin, 1994, s. 99).
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Israil: Diinyada iistiin yetenek konusunun en ciddiye alindigi iilke Israildir. Egitim bakanhigin
biinyesinde Ustiin yetenekliler miidiirliigii olusturularak iilkedeki ¢alismalar1 koordine
etmekle gorevlidir. Ustiinleri tespit etmek icin yetiskinlerde testlerden gegirilerek, tespit
edilenler egitimden gecirilir (Milgram, 2000; Akt. Akarsu, 2001, s. 37).

Almanya: Almanya istiinlerle ilgili ¢alismalara 20.yy basindan itibaren ¢alismaya
baslamstir. Ustiin yeteneklileri desteklemek igin 6zel fonlar olusturulmus, federal ve merkez
hiikiimet birlikte calismiglardir (Akarsu, 2001, s. 35).

2.5.2. Tiirkiye’de Ozel Egitimin Tarihgesi
2.5.2.1. Osmanh Déneminde Ozel Egitim, Bir Ornek Olarak Enderun Mektebi

Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitimi ‘‘Enderun Mektebi’’yle baslamistir. Enderun mektebi
bir yoniiyle diinyada iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik kurumsal bir uygulama yokken,
kurumsal uygulamasiyla diinya egitim tarihi agisindan da onem arz etmektedir. Enderun
devlet yapilanmasimin Osmanlida devlet 6rgiitlenmesinin gittikge karmasik bir hale gelmesi,
bu dogrultuda ortaya ¢ikan yonetici eksikliginin giderilmesi amaciyla olusturulmustur. Odalar
halinde ve belli kademeler seklinde Orgiitlenmis olan bu okul, acemi oglanlar arasindan
secilen Ogrencilerden olusturulmus olup, Osmanli i¢inde elit bir egitim anlayis1 meydana
getirmigtir. Enderun Mektebi’nin Orgilitlenmesi Platonun “Devlet” adli yapitinda ki
orgilitlenme sekliyle benzerlikler gdstermesinin yaninda, kurumsallasmaya Onem vermesi,
bireysel Ogrenmeleri desteklemesi, el becerilerini gelistirmeye ¢alismasi yoniiyle de
giinlimiiziin modern egitim anlayisin1 bilinyesinde barindiran bir egitim orgiitlenmesidir

(Akkutay, 1984).
2.5.2.2. Enderun Mektebi’nin Kurulusu

Enderun Mektebi’nin kurulusuyla ilgili tarihgiler arasinda tam bir goriis birligi yoktur.
Bununla birlikte tizerinde en fazla goriis birligine varilan ortak nokta I. Murat (1360-1389)
doneminde baslayan devsirme sistemiyle birlikte olusturuldugu yoniindedir. Il. Murat
doénemiyle birlikte daha da gelistirildigi, fakat asil kurumsal kimligine Fatih Sultan Mehmed
doneminde kavustugu yoniindedir (Akkutay, 1984). Fatih Sultan Mehmed Enderun
Mektebi’ni Ozellikle kendi doneminde Osmanli Devleti’nin, devletten imparatorluga
ge¢mesiyle birlikte {ist diizey yoneticiler yetistirmek i¢in 6zenle diizenlemis, 6grenci se¢imi

ve diger etkinlikleriyle bizzat ilgilenmis ve denetlemistir (Akarsu,1991).
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Gergek kimligine Fatih doneminde kavusan Enderun Mektebi, bu donemde ii¢ defa
genisletilmis ve yenilenmistir. Imparatorluk icin énemli olmasindan dolay1 Fatih’in halefleri
tarafindan da genisletilip gelistirilmistir. 19. yiizyilin sonlarma kadar varligi devam ettiren
mektep zamanla asil amacindan ¢ikmis, saraymn i¢ hizmetlerine insan yetistiren bir kuruma

dontismiistiir (Eng, 1979).
2.5.2.3 Enderun Mektebi’nin Ogrenci Kaynaklari

Enderun Mektebi’'ne 6grenci se¢imi kulluk anlayisa uygun olarak segilirdi. Osmanli da
soylular sinifi olmadigi i¢in yoneticiler tebaa da ki kullar arasinda se¢imi zorunlu kilmistir.
Batida ki durum bundan farklidir. Batida kralin yaninda birde soylu sinifi bulunmaktaydi.Kral
iilke yonetiminde gorevlendirilecek kisileri bu soylu sinifi arasinda segmek zorundaydi. Bu
soylu siif kral tizerinde de bir etkiye sahip olup kralin yetkilerini sinirlandiran bir misyona da
sahipti. Enderun’a dgrenci segilirken daha ¢ok su bolgelerde 6grenci secilirdi. Uskiip, Istip,
Koéstendil, Pirizren, Gorici, Samokov, Prepol, Taslica, Yanya, Pirlepe, Iskenderiye, Ohri,
Ipek, Dukakin, Kirgova, Foga, Novesin, Manastir, Mostar, Imogka, izvornik, Bogiirdelen,
Goli, Kesniye, Horpiste, Bihliste, Nigbolu, Selanik, Vize, Azak, Ozi ve Akgakale'dir
(Akkutay, 1984).

Enderun’a 6grenci se¢imleri su dort baslik altinda toplanr:

1. Savaglarda esir alinanlar ve gesitli zamanlarda komsu {ilkelerde akincilarin yaptig
seferlerde ele gecirilen cocuklar arasinda saglikli ve giiclii olanlar se¢ilerek hiikiimdar
pay1 olarak ayrilirlardi. Bu durum Osmanlida pengik olarak adlandirilirdi.

2. Osmanli Devletinin kontroliine giren iilkelerin yoneticilerinin ¢ocuklar1 bir giivenlik
unsuru olarak Osmanli sarayma gonderilirdi. Bu cocuklara esir gibi davranilmaz
egitimleriyle yakindan ilgilenilirdi.

3. Esir pazarlar1 da zaman zaman kaynak i¢in kullanilirdi.

4. Her ne kadar yukaridakiler birer kaynak olarak goriilse de Osmanlinin temel askeri
giicii olan yenigeri ocagina ve Enderun’a temel kaynak “devsirme” denilen sistemdir

(Eng, 1979).

Enderun’a Ogrenci se¢imi rastgele yapilan bir se¢im degildi. Bu is icin 6zel bir birim
olusturulurdu. Miisliiman olanlar kabul edilmezdi. Istanbul ve Adrianople de bulunan iig

merkezde 6grenciler toplanirdi. Bu okullar hazirlik statiisiindeydi ( Akarsu,1991).
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2.5.2.4. Enderun Mektebi’nin I¢ Orgiitlenmesi

Bursa’da Sehzade okuluyla baslayan siire¢ Fatih doneminde ii¢ defa genisleyerek devam
etmis, II. Beyazit zamaninda Topkapi disinda Galatasaray ac¢ilmistir. Enderun’un ig

orglitlenmesini su bagliklar altinda toplayabiliriz (Eng, 1979 ).

2.5.2.4.1. Hazirhk Okullar:

Hazirlik okulu bir bakima bugiiniin yiiksek okullaridir. Egitim siiresi 6-7 yildir. Ogrenciler
genel kiiltiir dersleri, Tiirkgceyi okuyup yazma ve savas sanatlariyla ilgili egitilirlerdi. Bu
okullarda Oncelikle Hirvat ve Bosnak devsirmeler egitilirlerdi (Eng, 1979 ). Hazirlik
okulundaki o6grenciler, dil ve benzerleri alanlarin en az birinde en iyi sekilde yetismeleri
amaglanirdi. Bu ogrenciler arasinda tstiin basari gosterenler Enderun Mektebine alinirdi
(Akkutay, 1984).

2.5.2.4.2. Enderun-i Hiimayun

Enderun sarayin onemli boliimlerinden biridir. Tam olarak bir tiniversite niteligindedir.
Enderun-i Hiimayun alti odadan olusmakta olup bu odalarda kendi i¢inde alt st iliskisi
cergevesinde sekillendirilmistir. Bu odalar ¢esitli meslek gruplarina gore olusturulmus olup
en alttaki odada bulunan 6grenci basar1 gostererek en iistteki odaya kadar ¢ikma sansini
yakalayacak sekilde kurgulanmistir (Akkutay, 1984).

2.5.2.4.3. Ogretim

Enderun’da hoca olarak siirekli gorevli bulunmakta, asil olarak bunlarin yaninda disaridan
gelip dersleri verip ayrilan kisilerde bulunmaktaydi. Disaridan gelen bu hocalar kendi
donemlerinin kendi alanlariyla ilgili en iinlii kisileriydi. Unlii matematikgiler, hattalar, sairler
ogretim icin gelirlerdi. Yine ulema veya sanatkar sinifindan olmayan; fakat kendi 6zel ilgi ve
caligmalariyla kendi alaninda onemli sayilan kisilerde Enderun’a davet edilerek ders
vermeleri saglanirdi. Ornegin, II. Murat zamaninda Ahmediye yazar1 Ahmet Pasa Sehzade

Enderun da 6gretmenlik yapmuistir.
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Enderun da ki 6gretim alanlar1 su basliklar altinda toplanir:

Islam Kkiiltiir, sanat ve bilim anlaysi.
Genel kiiltiir ve beseri bilim ve ilimler.
Gizel sanatlarin egitimi ve gelistirilmesi.

Bedensel gelisim ve askeri sanatlar egitimi.

a r W N E

Ozellikle ordunun ve sarayin ihtiyaclarm giderecek elemanlar yetistirmek iizere

mesleki egitim (Akkutay, 1984).

Bu odalarda, Arapca Ogrenilmesi ve kuran okunmasina, Fars Dili ve Edebiyatinin
Ogrenilmesine 6zel onem verilir gelenek ve goreneklerin dgrenilmesi i¢in 6zel bir program

uygulanarak biiyiik bir ¢caba gosterilirdi.
Enderun Mektebi’nin temel karakteristik 6zelliklerini soyle siralamak miimkiindiir:

Ogrencilerin biitiinsel bir gelisim gdstermesi.

Zorlu kosullara dayanacak bedensel bir gelisim siireci.

Miizik ve matematiksel alanda yiiksek performans.

Ogrencilerin kendi ilgi alanlarinda gelismesine 6grencinin kararinin énemli olmasi.

Teori ve pratigin birlikteligi.

o o~ w b -

Odiil ve ceza uygulayarak yiiksek motivasyon (Akarsu,1991).
2.5.3. Cumhuriyet Déneminde Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasiyla birlikte, oncelikle iktisadi ve egitim alaninda ciddi
caligmalar goriilmektedir. 1930’lu yillarda 6nemli iktisadi c¢abalar ortaya konulurken, bu
cabalarin ger¢ek anlamda sonuca ulagmasi, egitilmis insan giiciine dayanmasi ger¢egini ortaya
cikarmistir. Bu dogrultuda 1950’11 yillardan itibaren bu yonlii 6nemli ¢alismalar baslatilmistir

(Mardin, 2004, s.278-284).

Anayasamizin 42. Maddesi 6zel egitime ihtiyact olanlarin ihtiyacini karsilamak iizere devleti
gorevlendirmistir. Devlet Planlama Teskilat: da, Besinci Bes Yillik Kalkinma Planinda 'Insan
giicli ihtiyaglar1 agisindan, iistiin zekal1 ve 6zel yetenekli cocuklara 6zel egitim hizmetlerinin
gotiiriilmesi bir programa baglanacaktir' seklinde ifade etmesine karsin bu konuyla herhangi
bir calisma yapilmamistir. Devlet Planlama Teskilat1 (DPT) Besinci kalkinma planinda igin
niceliksel boyutuna deginmisken, altinci, yedinci ve sekizinci kalkinma planinda iistiin
yeteneklilerin egitiminin niteliksel boyutuna da deginmistir (Bilgili, 2000). Ulkemizde, 1997

23



Genel Niifus Saymmina gore iistiin yeteneklilerin genel niifusa orant % 2.00'dir. 1997
verilerine gore; 0-2 yas grubunda 80. 400, 3-5 yas grubunda 78.000, 6-10 yas grubunda
131400, 11-13 yas grubunda 80.800, 14-16 yas grubunda ise 81400 olmak iizere toplam
452.000, 0-16 yas grubu iistiin yetenekli birey oldugu saptanmistir (Ersoy ve Avci, 2001).

Diinyada ve Tiirkiye’de, iistiin yetenekli ve yaratici gocuklarin egitiminde 1957 yili bir doniim
noktasidir. 1957 yilinda Sovyetler Birligi ilk uzay araci, Sputnik'i uzaya gonderdi. Bu gelisme
diinyada cok genis yanki uyandirdi. Bat1 diinyas1 bu gelisme karsisinda saskina déndii. Oyle
ki Sovyetlerle birlikte Bat1, uzay yarisinda geri duruma diigsmiistii. Sovyetlerin uzay yarisinda
ileri gitmesinin &nciilleri arastirldiginda, Ustiin yetenekli ve yaratici ¢ocuklarin egitiminde
ozel bir ¢aba sarf ettikleri gézlemlenmis, Batida da 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik
caligmalar daha disipliner bir boyuta tasimustir. Tiirkiye de bu gelismelerden etkilenerek,
iistiin yeteneklilerin egitimi icin fen ve matematik agirlikli fen liselerini kurdu. Ilk olarak da

1964 yilinda Ankara Fen Lisesi kuruldu (Akkanat, 1990).

Tiirkiye’de 1964-1972 yillar1 arasinda lstiin yetenekli O0grencilere yonelik olarak c¢esitli
programlar yiirirliige konmus, ancak kamuoyunun engelli ¢ocuklara karsi gosterdigi
duyarlilik iistiin yeteneklilere gdsterilmemistir. Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik belirtilen
tarihler arasinda, Ankara, Istanbul ve Eskisehir’de uygulanmaya calisilan, iist 6zel simf
uygulamalar1 basarisizli§a ugramistir. Bunun yaninda 222 ve 1739 sayili yasalarda yer alan
tiirdes yetenek kiimeleri uygulamasi 6gretmenlerin bu konularda egitilmemelerinden kaynakli

olarak basarisizliga ugramistir (Ataman, 1996).

Ankara Fen Lisesi’nin kurulmasindan once c¢ikarilan, cesitli yasalarla {istiin yetenekli
ogrencilerin yurt digina gonderme calismalart yapilmistir. Bu yasalardan biri 1948 yilinda
¢ikarilan idil BIRET & Suna KAN Yasasi'n1 belirtmek gerekir. Belirtilen yasa 1957 yilinda
genisletilerek, '6660 Sayili Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek gdsteren
Cocuklar Hakkinda Kanun” yiriirliige girmistir. Bu kanun giiniimiizde halen yiirirliiktedir.
Fakat 1978 yilindan beri bu kanundan yararlanan kimse olmamistir. Bu kanundan yararlanan
yurt digina giden yaklasik 20 kisi her biri kendi alaninda diinya capinda iine kavusmustur.
Giintimiizde ise Bilim ve Sanat Merkezleri istiin yetenekli dgrencilerin egitimine yonelik
kurumlar olarak orgiitlenmistir. Giizel Sanatlar Liseleri de sanatta {istiin yetenege sahip
ogrencilerin egitilmesine yonelik olusturulmus ortadgretim kurumlaridir. Devlet kurumlarinin
yaninda {stiin yeteneklilerin egitimine yonelik 6zel vakiflarinda c¢esitli egitim kurumlari

bulunmaktadir. Bunlardan, ilkdgretime yonelik “Yeni Ufuklar Koleji”, ortadgretimde “Ozel
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Inang Lisesi” ve “Cosku Koleji”dir. “Petek Anaokulu” okul dncesi iistiin yeteneklilere yonelik

egitim yapan bir egitim kurumudur (Akkanat,1990).
2.6. Ustiin Zekalilar1 Tanilama Yontemleri

Ustiin zekal1 ¢ocuklarin egitiminde ilk asama, bu ¢ocuklar1 segme ydntemleri neler olmalidir.
Bu konuyla ilgili bir¢ok yontem bulunmakla birlikte yontemlerin gecerliligi izerine halen tam
bir uzlag1 saglanamamistir. Bunun yaninda zekanin tanimi noktasinda da bir goriis birligine
ulagilamadigimi belirtmek gerekir. Bu konularda tam bir goriis birligine ulasilamamasi
durumun kendine i¢kin olmasindandir. Hig¢ siiphesiz tistiin yeteneklilerin tespiti ilk asama
olmasindan dolayr ¢ok fazla 6nem tasimaktadir. Bu ¢ocuklarin erken bulunmasi hem
cocuklarin gelecegi hem de toplumun gelecegi acisindan biiyilk 6onem arz etmektedir.
Maalesef ki bu cocuklarin bulunmasi o kadarda kolay olmamaktadir. Sosyo-ekonomik
durumu diisiik ailelerin ¢ocuklari, toplumlarin &tekisi durumundaki azinliklar ve diger
toplumsal kesimlerdeki cocuklar veya okulu terk eden cocuklar, cevresinden dislanma
kaygistyla listiin yeteneklerini belli etmemeye calisan ¢ocuklarin varligr gibi farkli sebepler

durumu iyice zorlastirmaktadir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002).

Ustiin yeteneklilerin tespiti igin iilkeler, kendi 6znel kosular1 dogrultusunda farkli ydntemler
de kullanmaktadir. Ornegin, ABD’ de iistiin yetenekli veya iistiin zekali grenciler segilirken,
ogrencilerle ilgili olarak, arkadaslarindan, 6gretmenlerinden, ailesinden, veriler toplanarak
modern teknolojik cihazlar da kullanip, profiller, notlar, ¢ikarilarak bir havuz
olusturulmaktadir. Bu sistem kendi i¢inde ¢esitli gelisme dinamiklerini de barindirarak belli
iyilestirmeler yapilmaktadir. ABD’de iistiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin se¢iminde
geleneksel bir yontem olan QI testleri artik kullanilmamaktadir. Bunun yerine ilk adim olarak
ogrencilerin basarilarina, ikinci adim olarak da, bu alanda egitim gérmiis 6gretmenlere hangi
ogrencilerin listlin zekali veya yetenekli olduklart sorulmaktadir. ABD’de yapilan ¢aligmalar
sonucunda elde edilen verilere gore, iistiin zekaliligin veya yetenekliligin zaman iginde
gelistigi goriilmistiir. Bu ¢alismalar sonucunda elde edilen bagska bir veriye gore ise, bir cocuk
fakir bir ailede dogup, firsatlarin az oldugu bir okula gittigi takdirde, istiin yeteneklerini agiga
cikarma ihtimali diiserken, zengin bir ailede dogup firsatlarin fazla oldugu bir okula
gittiginde, listliin yetenegini ortaya ¢ikarmada daha sanshi oldugu goriilmistiir (Reis, 2010,
5.156).
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Ustiin zekali veya yeteneklilerin egitimine yonelik énemli calismalarin yapildig1 bir baska
iilke olan Almanya’da, QI testleri uygulanmaktadir. Yapilan bu testlerde 130 iistii alan
ogrenciler basarili olarak goriilmektedir. Fakat bu yontem tek basma yeterli bir yontem
goriilmemektedir. Ogretmenler de siirece katilarak, degerlendirmeleri alinmaktadir. Daha
sonra, oOgretmenlerin degerlendirmeleri ailelerin degerlendirmeleriyle karsilastirilarak,
ogrencilerin zayif ve giiclii yanlar1 ortaya ¢ikarilmaya calisilmaktadir. Almanya’da aileler
telefonla g¢esitli danigmanlik merkezlerini arayarak, siiregleri hakkinda bilgi vermek suretiyle,
cocugun giinliik hayat igerisinde yaptiklarini kayit altina almak suretiyle, merkezlere yardimei
olmakta, merkezlerde, verilen bilgileri kayit altina alarak, hem ailenin yonlendirilmesini hem
de bu veriler 15181nda ¢cocugun gelisim siirecini takip etme imkanini1 yakalayabilmektedirler.
Ustiin yeteneklileri secerken birgok unsur bir arada galismaktadir. Ornegin, ¢esitli alanlarda
uzman olanlara bagvurulmakta, uzmanlarin gézlemlerinden siirecin degerlendirilmesinde
yararlanilmaktadir. Almanya’da Ogrencinin miikemmel okumasi {istiin  yetenegin
degerlendirilmesinde bir Olgiit olarak alinmaktadir. Yapilan ¢aligmalar 1s1ginda ¢ocuk igin
bireysel bir egitim plam hazirlanmaktir (Stoeger, 2010, s.161). Ulkemizde iistiin yetenekli
ogrencilerin belirlenmesine yonelik ¢esitli yontemler kullanilmaktadir. Bu yontemlerden en
stk kullanilanin bireysel zeka testleri oldugunu belirtmek gerekir. Bunun yaninda 6gretmen

gozlemleri, cesitli yetenek testleri ve yardimci testleri saymak miimkiindiir (Metin, 1999).

Ustiin yetenekli dgrencilerin secimi ve egitimi yapilirken belli alanlardaki kriterlere bakmak

ve uygulamalar iizerinde ¢alismak anlamli olacaktir.
Bu kriterler ve ¢alismalar su sekilde siralanir:

Ogrencilerin ilgi alanlarmin belirlenmesi.
Yeteneklerinin tespit edilmesi.

Ogrenme sekillerinin tespit edilmesi.
Egitim verecek 6gretmenlerin belirlenmesi.
Ogrencinin kisisel gelisiminin incelenmesi.
Miifredatin belirlenmesi.

Icerik metodolojisi.

Icerigin farklilastiriimast.

© 0o N o g bk~ w0 D PE

Ogrencilerin kullanacagi kaynaklarin hazirlanmasi.

10. Basarty1 gelistirme yontemlerinin gelistirilmesi (Renzulli, 2010 s, 87).
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Degisen diinya kosullarinda iistiinleri segme yontemleri de siirekli degismekte, yeni yontemler

kullanmanin yaninda, var olanlarinda gelistirilerek 6grenciler secilmektedir (Kim, 2010, s.95).
2.6.1. Ogretmen Diisiincesine Bagh i1k Secim

Ustiin yeteneklilerin tespitinde ilk se¢im dgretmen gériisleridir. Ogretmenlerin dogru secim
yapabilmeleri icin iistiin yeteneklilerin tespiti ve se¢imi konusunda egitilmeleri gerekir. Bu
egitimde Ustlin zekalilarin bedensel, sosyal ve zihinsel 6zellikleri hakkinda bilgilendirme,
dolduracaklar figler hakkinda bilgilendirme ve uygulama hakkinda bilgi verilmesi se¢imin
objektif olmasi agisindan onemlidir. Yapilan ¢alismalar sonucunda &gretmen goriislerinin
stlinlerin tespitinde %44-%48 oraninda dogru sonug¢ verdigi tespit edilmistir (Porter, 1999,
5.88).

2.6.2. Grup Zeka Testlerine Gore flk Secim

Grup zeka testleri ¢ok sayida ¢ocuga ayni anda uygulanan testlerdir. Amag ayni1 anda fazla
sayida cocukta giivenilir ve gecerli sonuglar almaktir. Bu testlerin en temel olumsuz yani
cocukla ilgili detayli sonu¢ almak gerektigi durumlarda yeterli veriyi saglamaz. Bu sebepten
testler tek basma c¢ocugu tanimlamak i¢in kullanilmamalidir. Bu testin egitim almis
Ogretmenler tarafindan uygulanmasi daha iyi sonuglar verir (Akkanat, 1999). Bir ¢ok iilkede
ilk segimlerde grup zeka testlerini kullanmaktadir. Ancak grup zeka testlerinin uygulandigi
iilkeler birbirinden farkli olduklari i¢in, bu testlerin uygulandig: kiiltiire gére yeniden adapte
edilmesi anlamli olacaktir. Ulkemizde ilk olarak 1952 yilinda gérece Tiirkiye ye uyarlanmis

testler kullanilmaya baslamistir.
Bu testleri sunlardir:

5-7 Yas Temel Yetenek Testi
7-11 Yas Temel Yetenek Testi
11-17 Yas Temel Yetenek Testi
Alfa Testleri

Beta Testleri

Khulman Anderson Testleri
Thurstone Siirat Kavrayis Testi

Soyut Kavrama Testi (Caglar, 1978, s. 9-15).

© N o gk~ w0 D P

27



Bu testlerin uygulanmasinda en 6nemli nokta, uzmanlarca uygulanmasi ve se¢imlerde bir test

yerine birden fazla testin kullanilmasidir.
2.6.3. Bireysel Incelemelerle Secim

Ustiin yetenekliler segilirken bireysel inceleme ¢alismalari, genel olarak ¢ocugun saghg, ders
basarisi, sosyal olgunluk diizeyi, ders basari durumu, ilgi alanlar1 gibi 6zelliklerinin ortaya
cikarilmasi amaglanmalidir. Zihinsel degerlendirmesi yapilirken, yeteneklerine, o6zellikle

ogrenme ve dili kullanma kapasitesine bakmak dnemlidir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002).
Bireysel incelemeleri asagidaki basliklar altinda incelenebilir:

1. Tibbi Tetkitler
2. Zeka Olgegi

3. Sosyal Olgunluk Testi

4. Psiko-Motor Testler
5. Kisilik Envanteri

6. Ilgi Envanteri

7. Sosyometri

8. Gozlemler

9. Olay incelemeleri (Caglar, 1978, s.9-15).

2.6.4. Zeka Testleri

Ogretmen secimleri ve kullanilan diger geleneksel yontemler, iistiinlerin dzelliklerini tam
olarak ortaya ¢ikarmada yetersiz kalmaktadir. Bu yetersizliklerin ortadan kaldirilmasi i¢in
zeka testlert kullanilmaktadir. Zeka testleri geleneksel yontemlerden farkli olarak uzun
uzmanlik c¢alismalarindan sonra standartlastirilmis ve uzmanlar tarafindan uygulanan
testlerdir. Dezavantajli yonii pahali ve zaman alic1 bir yontem olmasidir (Metin, 1999, s. 43).
Bireysel zeka testleri, istiin yeteneklilerin tespitinde kullanilan en 6nemli ve etkili testlerden
biridir. Bu testler kesinlikle uzmanlar tarafindan kullanilmasi gerekir. Ustiin zekali

ogrencilerin tespitinde birden fazla bireysel zeka testinin kullanilmasi ¢ok Onemlidir.
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Ulkelerin kiiltiirlerine gore diizenlenip uygulanmasi gerekir. Ulkemizde baslica kullanilan

bireysel testler sunlardir:

1. Stanford- Binet Zeka Olgegi

L - M Formlar1 ve L M formu
Goodenough insan Resmi Cizme Testi
Wechsler Zeka dlcegi

Yetiskinler icin Wechsler Zeka Olgegi
Beynelmilel Leiter Performance is Testi
Columbia Zihin Olgunluk Testi

Kohs Testi

Porte {is Dolambagli Yollar Testi
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Peabody Resimle Sozciik Hazinesi Testi
. Dearbon Testi (Caglar, 1978, s.9-15)

=
o

2.6.5. Sosyal Olgunluk Testi

Ustiin zekali aday Ogrencilerin sosyal olgunlugu cok onemlidir. Bu ogrencilerin sosyal
olgunluklarimi belirlemek i¢in Vineland Sosyal Olgunluk Testinin kullanilmast uygundur. Bu
testle normal olan cocuklarla gelisim geriligi olan ¢ocuklarin ayriminda diinya da en fazla

kullanilan testtir (Alpas ve Akgakin, 2003).
2.6.6. Psiko-Motor Testler

Ogrencinin Psiko-motor diizeyini belirlemek icin Vinelan OseretskyPsiko Motor Gelisim
Olgiisiiniin kullanilmas1 anlamli olacaktir (Akarsu, 1996, s.136-137).

2.6.7. Olay Inceleme

Ustiin zeka durumu déllenmeden itibaren incelenmelidir. Bu inceleme sonucunda ¢ocuk ¢ok
boyutlu ve derinlemesine incelenir bu da ¢ocuk hakkinda detayli bilgi verir. Yapilan her bir

caligma sonucunda ¢ocugun zeka diizeyi 130 ve {istli ¢ikiyorsa cocuk iistiin zekali olarak

degerlendirilir (Alpas ve Akgakin, 2003).
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2.6.8. Anne-Baba Gozlemleri

Anne-babalar ¢ocuklarin1 dogumlarindan itibaren gozlemlediklerinden ¢ocuklariyla ilgili
detayli bilgiye sahiptirler. Cocuklarin gelisim donemlerine yakindan sahit olmalar1 dogru
gbzlem yapmalarma olanak tanir. Yapilan ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda anne-baba

gozlemlerinin %76 oraninda dogru sonug verdigini gostermistir (Porter, 1999, s. 86).
2.6.9. Arkadas Gozlemleri

Arkadas gozlemleri {istiin yeteneklileri tespitte ¢ok giivenilir bir yontem olmamakla birlikte
iyi hazirlanmis sosyometrik testler ¢ocugun degerlendirilmesinde veri saglayacaktir.
Hazirlanan sosyometrik testteki sorular ¢ocugu incitecek tarzda olmamalidir (Davis ve Rimm,

1994, s. 84).
2.7. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Genel Ozellikleri

Ustiin yetenekli g¢ocuklarin genel ozellikleri incelenirken bu alanda farkli tanimlarla
karsilagilmaktadir. Bu tanimlardan en yaygin olani iistiin yetenekli ¢ocuklar, zeka veya
yetenek olarak yasitlarina oranla bir veya birden ¢ok alanda daha {ist bir performans gdsteren,
yaraticilik, iste yiiksek motivasyon, zorluklarin iistesinden gelme, kavram ve sozciik dagarcigi
zenginligi, dili iyi kullanma becerileri geliskin, girdikleri yeni ortamlara kolay uyum saglayan
kisilerdir (Sisk, 1987, s. 6). Bir bagka tanima gére, “Ustiin yetenekli ¢cocuk, genel veya dzel
yetenekleri agisindan, yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi konun

uzmanlari tarafindan belirlenmis cocuklardir.” (MEB, 1. Ozel Egitim Konseyi, 1991).

Yetenegin oOlgiilmesi, kiiltiirden kiiltiire, degisik yas gruplari, cinsiyet, ailenin yapisit ve
sosyoekonomik durumuna gore, ¢ocuklarin yasadiklari ¢evrenin ozelliklerine gore, cesitli
cografi degisikliklere bagli olarak farkliliklar gostermektedir. Bu sebeptendir ki {istiin

yeteneklilerin 6zellikleri siniflandirilirken ¢ok fazla farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.
Genel olarak iistiin yeteneklilerin 6zellikleri su basliklar altinda toplanabilir:
2.7.1. Erken Gelisim Ozellikleri

1. Yasitlarindan 6nce yiiriime.
2. Yasitlarindan 6nce konusma.

3. Psiko-motor hareketlerde erken olgunluk.
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. Ogrenmeye agik olma.

4
5. Gelismis hafiza.
6. Bagimsizlik.

7

. Algilamaya agik olma.
Temel Belirtileri

Ogrenme hizi.
Konusma becerisi.
Genis ilgi alani.
Gozlem yetenegi.
Analiz-sentez giicii.
Akil Yiirlitme becerisi.

Kendini ifade edebilme (Akarsu, 1996,5.136-137).

N o gk~ w D oE

2.7.2. Duyussal Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar duygusal yonden oldukea yiiksek bir duyarliliga sahiptirler. Ogle ki
kiiciik yastan itibaren yiiksek bir ahlaki gelismislik gosterirler. Ahlaki gelismisliklerinin hizi
yasitlarma gore oldukg¢a yiiksektir. Ustiin yetenekliler 6zellikle haksizlik, baskalarinin
haklarina yapilan tecaviizlerde, ¢ok net durus sergilerler. Cok zor durumda kalsalar bile yalan
sOylemezler (Atabay, 2004, s. 367). Bu tiir cocuklar, olduk¢a derin hiimanist duygulara
sahiptirler. Bagkalarin1 yaralayacak s6z ve davraniglardan 6zellikle kacinirlar. Duygularini
yogun yasarlar. Dostluk ve arkadaslik duygular giicliidiir. Baskalariyla iletisim kurarlarken
tonlamalarina dikkat ederek konusurlarken, karsilarindaki insanlar1 biiyiik bir Gzenle

dinleyerek saygi duyarlar. Ayn1 zamanda ytiksek bir mizah anlayislar1 vardir (jost, 2006).

Ataman, yaptig1 ¢aligmalar sonucunda iistiinlerin duyussal 6zelliklerini s6yle siralamaktadir:

1. Ogrenmeye istekli olma, genel olarak motivasyonlar1 yiiksek, kendi gii¢lerinin.
farkinda, ne istediklerini bilmektedirler.

Ihtiyaglar1 noktasinda kendilerini yonlendirebilme.

Empati kurma yetenekleri fazla.

Kendilerini ifade edebilme giicleri yiiksek.
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Olaylar ve varliklar arasinda iliski kurma da yiiksek koordinasyon.
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6. Bir alanda belirgin performans.

7. Gelismis espri yetenegi.

8. Ozerk ve bagimsiz is yapabilme.

9. Hayal giiclinde derinlik ve genislik.

10. Akademik yiiksek basar1 (Ataman, 1996).

2.7.3. Bedensel Ozellikleri

Ustiin yetenekliler dogumdan baslayarak geliskin beden yapilaria sahiptitler. Fiziksel olarak
akranlarindan daha iri ve sagliklidirlar. Boy ve kilolar1 yeni dogmus ¢ocuklara oranla daha
fazladir. Omuz ve kalga boylar1 daha genistir. Organ bozukluklarina akranlarina oranla daha
az rastlanir. Cesitli hastaliklara kendi yasitlarindan daha az yakalanirlar, yakalansalar bile
daha cabuk atlatirlar. Bu cocuklar oldukca hareketlidir. Psiko-motor, 6zellikle ince motor
davranislart gelismistir. Bu 06zelliklerinden kaynakli cesitli sportif faaliyetlerde yiiksek
performans gosterirler (Gross, 1999, s. 274).

Bedensel 6zelliklere yonelik tespitler asagidaki gibidir:

Fiziksel 6zellikleri saglikli, genel olarak saglikli bir biinyeleri vardir.
Kas yapilari ve sinir sistemleri geligmistir.
Duyussal yeteneklerde tistlinliikleri vardir.

Duygusal yonleri geligsmis olup yasitlarina gére olgunluk gosterir.
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Psiko- motor yeteneklerinin yaninda el-g6z koordinasyonlar1 gelismistir (Davasligil,
1990).

2.7.4. Sosyal Ozellikleri

Ustiin yetenekli &grencilerin sosyal yonleri toplumdaki genel olumsuz kanaatin aksine
oldukca gelismistir. Genel olarak sosyal yonlerinin arkadaglarina oranla daha olgun olduklari
gozlemlenmistir. Kendi yasitlariyla ve bilyiikleriyle kolay iletisim kurabilirler ve kendilerini
ifade edebilirler. Topluluk icinde yalniz kalabildikleri gibi insanlar1 ¢evrelerinde toplayarak
bir merkez olusturabilirler (Robinson, 2008). Ustiin yetenekli ¢cocuklarin genel olarak dile
hakim olmalar1 ve akict konugmalari kimi zaman yasitlariyla problem yasamalarina sebep
olabilmektedir. Bu problemin temel sebebi yasitlarinin diizeylerine inememelerine baglh

olarak anlasilamamalaridir. Ustiinlerin liderlik kisilik yapilarindan kaynakli, arkadaslariyla
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sorunlar yasadiklar1 gozlemlenmistir. Bu liderlik 6zelliklerinden kaynakli popiiler olmalari

diger yasitlar tarafindan sorun haline getirilebilmektedir (Winner, 1996, s. 230).

Ustiin yetenekli cocuklarla ilgili yapilan gesitli arastirmalar, bu cocuklara iistiin yetenegin
sagladig1 yiiksek zihinsel faaliyetler, yasitlariyla iletisim kurmalarimi ¢esitli yonlerden
engellemektedir. Ornegin birlikte galismalari, oyun oynamalar1 ve gesitli sekillerde iletisim
kurmalarinda belirgin gii¢liikler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu gibi durumlarda iistiin yetenege ve
zekaya sahip ¢ocuklar arkadaslarindan soyutlanarak yalnizlasabilmekte, diger taraftan
yasitlar1 tarafindan egoist ve bencil yaftasim1 yiyerek, kendilerini ifade edemez duruma
geldiklerinden diislik benlik algisina sahip olabilmektedirler (Hokelekli ve Giindiiz, 2004, s.
131).

Sosyal ozellikleri sunlardir:

1. Zekalarini kullanarak iyi iletisim kurmalari, espri anlayislariin geliskin olmasiyla
erken yaslarda dikkat cekerler.

2. Birlikte ve bagimsiz is yapmayi severler.

3. Kendi gibi iistiin zekaya sahip insanlarla kolay iletisim kurabilirler.

4. Dost canlist olmalari, samimi iliskiler kurmalarin1 saglar. Uzun siireli dostluklar
kurarak bu iligkilerini yasamlarinin i¢ine dahil ederler.

5. Baska cocuklarin duygu ve diisiincelerine 6nem verirler, yagsami samimi bir sekilde
paylasmak isterler.

6. Girdikleri grupta aitlik ve liderlik anlayislariyla 6n plana ¢ikarlar. Ortaya ¢ikan
problemleri ¢ozmeye caligirlar.

7. Duygusal olarak saglam bir yapidadirlar. Gergeklikten kopmadan durumu biitiinsel ele

alirlar (Davasligil, 1990).
2.7.5. Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli gocuklarin diisiince yapilar yasitlarindan daha karisik olup nitelik ve nicelik
bakimindan daha geliskin sorular sorarlar. Cevrelerini ¢ok 1yi gozlemleyebilmekte, soyutlama
yapma, soyut kavramlar iizerinde diisiinme kabiliyetleri gelismistir. Bir kismi okula
baslamadan 6nce okuma ve yazmaya baslayabilirler (Porter, 1999, s. 74). Ustiin yetenekli
cocuklarin elestirel bakma, ilgi alanlariyla ilgili iist diizey motivasyon, problem ¢dzme

becerileri geliskindir (Tucker ve Hafenstein, 1997, s. 66).
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Ustiinlerin soyut diisiinme kabiliyetleri oldukg¢a geliskindir, bu 6zelliklerinin temel gdstergesi
kavram olusturma becerileridir. Kiigiik yaslardan itibaren kullanilan kelimelerin ikinci
anlamlarinm1 bilirler. Cok zengin sdzciik dagarcigina sahip olup, sozciikleri climle icinde
yerinde kullanirlar. Kitap okumaktan hoslanmakla beraber diizeylerinin 1-2 yil {stiindeki
kitaplara daha fazla ilgi duyarlar. On deyide bulunma, durumlar arsinda analizler yapma,
genellemelere ulasma ve degerlendirme yapma becerileri olduk¢a geliskindir. Ustiin zekali
cocuklar ayn1 zamanda giiglii bir hafizaya sahip olup, ezberlediklerini uzun siire hafizalarinda
tutabilirler (Cutts ve Moseley, 2001). Ustiin yetenekli dgrencilerin yasitlarina kiyasla,
ozellikle zihinsel faaliyet olarak iistiin olduklar1 gozlemlenmistir. Kavram olusturma ve soyut
diisiinme yetenekleri geliskindir. Genellikle kesfetmeye merakli iki kavram arasindaki
farkliliklar1 kesfetmede oldukca yeteneklidirler. Belirgin birka¢ ozellikleri su sekilde

siralanabilir:

1. Cesitli genellemelere ulasmadan 6nce her bir bulguyu dikkatlice degerlendirirler.

2. Bazi durumlarda direkt olarak sonuca ulasabilirler.

3. Timevarim ve tiimdengelim yontemini arastirilan konuya gore en iyi sekilde
kullanabilirler.

4. Analiz ve sentez giicleri yiiksek oldugundan, kavrayis yoluyla sonuca aniden ulagsma

kapasiteleri yiiksektir (Davasligil, 1990, s.213).
2.7.6. Kisisel Ozellikleri

Ustiin yetenekliler hedef odaklidirlar. Bagladiklari isi bitirmek icin gerekli ¢alismalar1 dikkatli
ve detayli ele alarak sonuca ulagmaya calisirlar. Motive olduklar1 ise biiylik enerji harcarlar.
Islerini yaparken yaptiklar1 hatalar1 fark edip bunlari diizeltme yoluna giderler, islerini
yaparken biiyiikk bir sabirla ¢alisirlar, yasamlarinda kararlidirlar. Diger Yyandan
miikkemmeliyet¢i kisilik yapilart vardir. Miikemmeliyetci yapilart gelisimlerinin eszamanh
olmamasindan kaynaklidir. Arkadaslik iliskilerinde olduk¢a samimilerdir ve dost canlisidirlar
(Silverman, 1993). Ustiin yeteneklilerin belirgin olumlu 6zelliklerine ragmen tiim iistiinlerin
cesitli kisilik bozukluklarindan arinik oldugu veya belirtilen 6zelliklerin, hepsinde kesinlikle
bulundugu anlamina gelmez. Fakat belirtilen olumlu 6zelliklerin yasitlarina oranla iistiinlerde

daha fazla bulundugu kolayca sdylenebilir (Davasligil, 2004).

Ataman, yaptigi calismalar sonucunda iistiinlerin 6zelliklerini soyle siralamaktadir (Ataman,
1996).
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2.7.6.1. Yaraticiik Alaninda Gosterdikleri Yetenekler

e

Karsilastiklar1 problemlere, 6zgiin ¢oziimler bulurlar.
Diisiincelerinde 6zgiin ve radikallerdir.
Keskin ve derin bir mizah anlayislar1 vardir.

Estetik duygular geliskin olup bu yeteneklerini yaptiklari islere aktarirlar.

2.7.6.2. Ogrenme Anlayislar

ok~ DN

Farkli konularda derinlemesine bir bilgi edinme anlayislar1 vardir, bilgiyi
sentezleyerek genis bir entelektiiel bilgiye sahiptirler.

Bilgiyi derinlemesine 6grendikleri i¢in hatirlama ve uygulamada bagarilidirlar.
Birbirinden farkli konulardaki bilgileri sentezleyerek, ortaya yeni bir bilgi ¢ikartirlar
Dikkat diizeyleri ve kavram giicleri yiiksektir.

Yasitlarindan farkli olarak diistincelerini uzun climlelerle ifade edebilme ve durumun
oziinii agiklayabilme yetenegine sahiptirler.

Bulunduklari siniflardan daha st siniflardaki 6grencilerin bilgilerine sahiptirler.

2.7.7 Liderlik Ozellikleri

Ustiin yetenekli dgrenciler, bulunduklar1 sosyal ortam iginde belirgin liderlik 6zellikleri

gosterirler.

Bazi 6zellikleri soyle siralanir:
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Zeka kapasiteleri yiiksek olup, gelecege dair 6ngoriide bulunma yetenekleri oldukga
yiiksektir.

Iliski kurma ve bu iliskileri gelistirme yetenekleri oldukea yiiksektir.

Karsidaki insanlara anlayish olma ve empati kurma yetenekleri geliskindir.
Sorumluluk bilingleri yiiksektir.

Bir gruba girme liderlik etme ve grup iiyelerini koruyup kollama yetenekleri yiiksektir.
Farkli ortamlara ve durumlara uyum saglama kapasiteleri yiiksektir.

Akranlar ve biiyiikleri tarafindan beraber ¢alisilmak istenen insanlardir.

Atilimci bir ruha sahiptirler.

Yasitlari arasinda sozii dinlenen ve goriislerine deger verilen insanlardir.

10. Caligmalarinda duygusal davranmadan objektif bir tutum takinirlar.
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11. Calisma arkadaslarinin potansiyelini ortaya ¢ikarmakta tesvik edicilerdir.
12. Yasamlarinda ve bulunduklar1 ortamlarda kendilerinden emin bir tutumlar1 vardir

(Ersoy ve Avci, 2001 5.198).
2.8. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitilmesinde Uygulanan Bashca Yontemler
2.8.1. Okula Erken Baslatma

Okula erken baglatma, ¢ocugun okula yasindan Once baslatilmasidir. Bu yontemde iistiin
yetenekli oldugu tespit edilen ¢ocuk yasitlarindan 1-2 yas dnce okula baslatilir. Bu yontemi
savunanlarin ileri siirdiikleri temel diisiince iistiin olan ¢ocugun erken okula baglatilmamasi
durumunda c¢ocugun gelisimine ket vurur. Bu diisiince ilk bakista dogru olarak goriilse de
cocugun diger gelisim alanlarinda yeterince gelismemis olmasi bedensel, toplumsal ve
duygusal gelisiminde ¢esitli sikintilarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Boylesi bir durumda
cocuk okuldan soguyabilir, sosyal iletisiminde sikintilar ortaya ¢ikabilir. Yasitlariyla birlikte
olmadig1 icin yetersizlik duygusuna bagl olarak diisiik benlik algis1 olusabilir (Ozsoy,
Saldiroglu ve Sever, 1991, s. 21).

Okula erken baglatma, 6grencinin alacagi programlarda, yasitlarindan ileri oldugu durumlarda
kullanilan yontemlerden biridir. Bu uygulamanin g¢esitli sekillerde uygulamalari
bulunmaktadir. Bunlardan bazilarimi1 siralayacak olursak, okula erken baglama, daha iist
siiflara atlatma, ileri oldugu dersleri daha iist siniflarla birlikte alma, ¢esitli seminerler alma
veya kurslara katilma seklinde olmaktadir. Ekonomik olmasi yoniiyle istiin yeteneklilerin
egitilme siirecinin tarihsel olarak ciddi olarak ele alinmas: siirecinde ilk uygulanan yontemdir.
Giinlimiizde gegen tarihsel siire¢ igerisinde, kaydedilen gelismeler ve artan imkanlarla paralel
bu yontem en azindan iistiin yeteneklilerin egitiminde dnemli mesafeler kaydetmis tilkelerde
cesitli elestirilere maruz kalmistir. Alanla ilgili ¢alismalar yapan bilim insanlar tarafindan

elestiriler ¢esitli sekillerde dile getirilmistir.
Bu elestiriler sunlardir:

1. Ustiin ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri bedensel gelisimlerinden daha hizli olmaktadir.
Dolayisiyla yagitlarindan hizli ve daha fazla bilgiyi 6grenirler. Buna bagl olarak
ogrenme hizlarma gore diizenlenmis kisilerle birlikte uygun 6grenme ortamlarinin

olusturulmasi gerekmektedir.
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2. Cocuklar, simf atlatildiklar1 taktirde kendilerinden biiyiik ¢ocuklarla iliski kurmalari
zorlasabilir.

3. Bu durum 6zellikle yiiksek 6gretimde daha fazla sorunlar dogurabilir.

4. Yiksek ogretimde karsi cinsle iliski kuramama durumlariyla fazlaca karsilasilabilirler.
Kendini ifade etmede ortaya ¢ikacak sorunlarin ¢ocuklarin ige donmelerine veya baska

sorunlarla ugrasma durumu yaratir (Eng, 1979 ).
2.8.2. Smif Atlatma

Bir iist siifa atlatilacak 6grenciler yasitlarina gore daha st bilissel yapiya sahip olan
cocuklardir. Fakat bir ¢ocugu {ist bir sinifa almadan once bazi sinavlara tabii tutmak ve
eksikliklerini belirlemek cocuk icin yapilacak ek calismalarin belirlenmesi agisindan oldukga
onemlidir. Cocuk bir {ist sinifa gegirilirken sadece biligsel gelismisligine bakmak c¢esitli
sikintilar doguracaktir. Cocugun bu tiir sikintilarla karsilagsmamasi icin duygusal gelisim
diizeyini de gdz oniinde bulundurulmahdir (Baykog, 2011, s. 291). Ogrencinin zeka
boliimiiniin 130 olmasinin yaninda, diger gelisim 6zellikleri de 6nemlidir. Bu siiregte yapilan
gozlemlerde Ogrencinin el-gdz koordinasyonuna, kesip-yapistirma islemlerindeki basarisina,
saglik alaninda bir sorununun olup olmamasina, duygusal ve sosyal gelisiminin uygun
olmasma ozellikle, dikkat edilmesi onemlidir (Davashligil, 1995). Sinif atlatma ydntemi
uygulanirken ¢ok dikkatli olunmasi gerekir. Cocuk diger yonlerden yeterince olgunlagsmamis
ise baz1 sikintilar ortaya ¢ikabilir. Dolayisiyla bu yontemin en sikintili yonii ¢ogun sadece
zihinsel gelisimine bakilarak bedensel ve duygusal gelisimi farkli olanlarin ig¢ine konularak
egitmeye mecbur birakilmasidir. Bu durum g¢ocukta giderilmesi zor yaralanmalara sebebiyet
verebilmektedir. YoOntemin avantaji ise arti bir masrafa gerek duyulmadan

uygulanilabilmesidir (Smutny, 2001, s. 75).
2.8.3. Ders Atlatma

Ders atlatma, iistiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan 6nemli ydntemlerden biridir.
Ogrencinin ileri oldugu dersleri iist siiflarla birlikte almasi, diger derslerini kendi sinifindaki
arkadaslariyla almasi, seklinde uygulanan bir ydntemdir. Ogrenci boylelikle iyi oldugu
alanlarda ilerleme gosterirken, diger derslerde kendi yasitlariyla, dolayisiyla kendi gelisim
doneminin 6zelliklerine uygun yasantilar gegirecektir (Davasligil, 1995, s. 237). Ders atlatma
yontemi iistiin yetenekliler i¢in uygulanan yontemlerden en verimli yontemlerden biri olarak

bilinmektedir. Ogrenciye ileri oldugu alanlarda kendini gelistirme firsati verirken, akranlariyla
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aynt oldugu gelisim alanlarinda gelisim Ozelliklerine uygun ilerleme firsati vermektedir
(Ozsoy, 1989). Bu yontemin en biiyiik avantajlarindan biri 6zel bir masrafa veya ozel arag-

gereglere gerek kalmadan egitim 6gretim yapilabilmesidir (Akkanat, 1999, s.187).
2.8.4 . Tiirdes Simflar

Tiirdes smiflara dayanarak yapilan egitimin kendi i¢inde bir¢ok olumlu yonleri vardir. Tiirdes
siniflar olusturulurken temel olarak iki yontem uygulanmaktadir. Bu yontemlerden birincisi
ogrencileri zeka boliimlerine gore gruplamaktir. Bu yontemde zeka boliimleri arasinda on
puan kadar fark olan 6grenciler bir araya getirilir. Kullanilan ikinci yontem ise, 6grencilerin
kullanilacak yetenek testleri araciligiyla yeteneklerine gore ayrilmasidir. Boylece her 6grenci

yeteneklerine gore farkli gruplarda yer alarak, kendini gelistirme firsatini yakalamig olur.
Yontemin kendine gore bazi sakincalart sunlardir:

1. Ustiin olarak belirlenen gocuklar ayr1 simflara konulduklarinda diger smiflarda
bulunan arkadaslarina yonelik kiigiimseyici tavirlarda bulunabilirler.

2. Ustiincii ve bencil tutumlar gelistirebilirler.

3. Diger simiflarda bulunan akranlariyla iletisim sikintis1 ¢ekebilirler.

4. Kendi iclerinde siniflandirilmalari, yipratici bir rekabete siiriiklenmelerine sebep

olabilmektedir (Caglar, 1978, s. 9-15).

Tiirdes smif uygulamasinin farkli sekillerde uygulamalar1 da bulunmaktadir. Okula yeni
baslayan oOgrencilere ¢esitli testler ve sinavlar uygulayarak ogrencileri, A;B;C seklinde
kiimelere ayirarak her kiimenin 6zelligine gore ders programi uygulanmaktadir (Eng, 1979,
S.23 ). Bu yontem 20. Yiizyilin basindan beri degisik sekillerde uygulanmaktadir. Bu
yontemin en ¢ok uygulanilani tam giin ya da gegici kiimelemedir. Bu yontemde normal
smiflarinda egitime devam eden dstiin yetenekli Ogrenciler, haftanin belli saatlerinde

siiflarinda alinarak, bir uzman 6gretmenin ya da bir koordinator tarafindan ¢aligtirilmasidir

(Ataman,1996, s.165-167).

Program uygulanirken program zenginlestirilmis olmalidir. Pilot uygulamalar seklinde
uygulanmalidir. Ogrenciler haftanin bir giinii siniflarindan  alinarak, uzman Ogretmen
tarafindan veya bolge koordinatdriiniin kontroliinde egitime tabi tutulurlar (Davaslhgil, 1995,
s.238). Haftanin belli giinlerinde ve saatlerinde yapilan bu calisma, dstiin yetenekli

ogrencilerin  birlikte zaman gecgirmelerine olanakli kilacak, c¢esitli yeteneklerini
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gelistirmelerine olanak saglayarak, yaraticilik, yiikksek seviyede diisiinme becerileri ve gesitli
projeleri gelistirmelerine firsat taniyarak, sosyallesmelerinde 6n agici olacaktir (Ersoy-Avci,

2001, s.204).
2.8.5. Program Zenginlestirme

Program zenginlestirme, 6gretmenin smifin var olan programima bagli kalarak, {istiin
yetenekli cocuklarin ihtiyacina gore zenginlestirmesidir (Daglioglu, 1995, s. 51). Program
zenginlestirme normal egitim programlarma farkli etkinliklerin eklenmesiyle, siire¢ icerigin
yapilandirilarak hedeflere ulagilmasina yonelik, etkin bir yontemdir (Ataman,1996, s.165-
167). Zenginlestirme programi yapilirken, yatay ve dikey olmak tizere iki sekilde programin
icerigi yapilandirilmaktadir. Yatay yapilandirmada etkinlik ve ders tiiriinii arttirma soz
konusudur. Dikey yapilandirma, yataya gore daha detayli ve etkili bir yapilandirma seklidir.
Zenginlestirme 1930’Iu yillardan beri istiinlerin egitiminde kullanilan bir yontemdir (Ersoy

ve Avci, 2001, 5.204).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitiminde kullanilan, siire¢ ve igerige yonelik etkinlikleri
barindiran, hedeflere etkili bir sekilde ulasilmasini saglayan en etkili yontemlerden biridir.
Siiregten kastedilen; Ogrencilerin genel olarak farkli ydnlerinin gelismesini saglayan
uygulamalar, projeler ve etkinliklerdir. Zenginlestirme kesinlikle programin belli alanlarinda
farklilagtirmalar anlamina gelmemektedir. Hafta sonlar1 gezileri, mesleki etkinlikler, bilim ve
kiiltiirtin yaratilmasina yonelik etkinlikler, okullarda siyaset ve hukuka yonelik yapilacak
aktiviteler, ornegin kurulacak sahte mahkemeler, yapilacak tartigmalarla 6grencilerin analiz,
sentez ve degerlendirme yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik iist diizey caligmalar kast

edilmektedir (Davasligil, 1995, s.236).
Yontemin en onemli yararlart su sekilde siralanir:

1. Ustiin veya Ozel yetenekli bireyleri akranlarindan ayirmadig: igin biitiinsel ve topluma
uygun bir sekilde gelismesine olanak tanir.

2. Ogrenciler dgrenmede ileri olduklari alanlarda kendi 6grenme hizlarinda 6grenirken,
diger alanlarda akranlariyla birlikte zaman gegirmeleri saglanmis olur.

3. Daha esnek ve yasamda daha uyumlu olmalarin saglar.

4. Cocuklar arasinda ayrimcilik yapilmadigi icin aileler arasinda destek goriir (Akkanat,
1999, 5.187).
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2.8.6. Ozel Simiflar

Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan ydntemlerden biride 6zel simif uygulamasidir. Ozel

siif olusturulurken grenci sayisi yirmiyi gegmemelidir. Siniflarin 6zel araglarla donatilmasi

ve Ozel programlarin uygulanmasi, kiiciik grup calismalariyla 6grenmelerin {ist diizeye

¢ikartilmasi, dgrencilerin 6grenmelerinde doyum yasamasi amaglanir. Ogrencilerin, ders dis

etkinliklerinde normal siniflarla isbirligi yapmasi, 6grencilerin sosyallesmelerinde etkili olur.

Biitiin bunlar yapilirken 6gretmenin alaninda uzman olmasi, diizenlemelerin iyi yapilmasi

gerekir. Aksi durumda yapilan ¢alisma igerikten yoksun bos bir uygulanmadan bagka bir

durum ifade etmez (Tekbas, 2004, s.34).

Yontemin baglica yararlari ve sakincalari su basliklar altinda incelenir:

Yararlar:

1.

Ustiin gocuklarin egitimi i¢in gerekli biitiin unsurlarn bir arada olmasi; 6rnegin

Ogretmen ve programlar.

2. Birbirine benzeyen g¢ocuklarin bir arada olmasi aralarindaki iligkiyi arttirdigindan
proje ve diger ¢alismalarda daha basarili olmalarini saglar.

3. Cocuklar kendi 6grenme hizinda ilerlemesine olanak tanimasi, 6grenme doyumunu
arttirmasi.

4. Her bir 6grencinin kendi bireysel ¢calismasina olanak tanimasi.

Sakincalar:

1. Ustiin olarak belirlenmis ¢ocuklar bir araya toplamak, akranlarindan ayr1 diismelerine
sebep olmakla birlikte, cocuklarda gurur ve kibirin olusmasina sebep olabilmektedir.

2. Cocuklar bir alanda iistiin secilirken yaptiklart biitiin ¢alismalarda veya yeteneklerde
tistiin bir performans beklentisine girilmektedir.

3. Kendi yasitlarindan soyutlanmaktadirlar.

4. Maliyeti yiiksek bir egitimdir (Akkanat, 1999, s.187).

2.8.7. Bireysel Ogretim

Teknolojik geligsmelerin egitime yansimasiyla birlikte, bireysel egitim olanaklari artmaktadir.

Bu duruma paralel olarak, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimleri de boyut kazanmaktadir.

Bireysel Ogretim, zeka bolimi 160-170 olan ve bu zeka boliimiindeki 6grenciye fazla

40



rastlanamayacak kiiglik yerlesim yerlerinde yasayanlar i¢in uygun bir yontemdir. Burada
dikkat edilecek nokta, ogrencinin biitiin egitiminin  belli ¢aligmalarin  etrafinda

toplanmamasidir (Eng, 1995).
2.8.8. Ozel Okullar

Ustiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin belirli amaglar dogrultusunda toplanip egitilmesi igin
olusturulmus okullardir. Ulkemiz de Fen Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri, Tiirk
egitim Vakfi Inang Tiirkes Lisesi, bu amaglarla kurulmus okullardir. Bu tiir okullarin tarihsel
olarak ilk 6rnegi Enderun’ dur. Diinyada bu amagla kurulmus 6énemli okullar bulunmaktadir.
Omegin Almanya’da "Begabtenschuhle”, Birlesik Amerika’da, Hunters High school dur
(Akkanat,1999, s. 184). Ustiin zekal: ve yetenekli ¢ocuklar1 egitmek icin acilan okullar
ilkokuldan liseye kesintisiz egitim vermek i¢in kurulabilir. Bu tarz okullar genellikle biyiik
sehirlerde veya yakininda acilir. Ogrenciler tiim iilkeden secilir. Cesitli testlerle 130 ZB’ ye
sahip Ogrenciler alinir. Program ve diger 68renme ortamlar1 iistiin yetenekli dgrencilere
yonelik diizenlenir. Yontemin en biliyik sakincasi 6grencileri normal &grencilerden

soyutlamasidir. Bu yontem diinyada gittikge terk edilmektedir (Caglar, 1978, s. 9-15).
Bu okullarin 6nemine deginenler su noktalara dikkat cekmektedirler:

1. Ustiin yeteneklilere yonelik diizenlenmis bir okul istenirse ilkokuldan ortadgretimin
sonuna kadar biitiinsel olarak planlandigindan o6grencinin 6grenme hizi dikkate
almarak, yaratici giicii ve diger 6grenmeleri gelistirilebilir.

2. Ulke genelinde toplanacak iistiin ¢ocuklarm bu okullarda yatili kalarak okumalar1 ve
bir arada olmalar1 saglanabilir.

3. Bu okullar biitiinsel bir planlamayla ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelismelerine olanak
tantyabilir. Resim, miizik, islik vb. atolyeler olusturularak cocuklarin ¢ok yonli
gelismeleri saglanabilir.

4. Yetenekleri benzer olan ¢ocuklarin, toplumla ve birbirleriyle olan iliskileri
gelistirilebilir.

5. Okul olanaklar1 daha ¢ok yasayarak ve pratik yasam iizerine gelistirilebilir.

6. Ozel okullarm yararlar1 ve sakincalarmi sdyle siralayabilir (Akkanat,1999, s.184-185).
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Bu okullarin yararlar1 ve sakincalar1 sunlardir:

Yararlari:
1. Ogrenmeler daha biitiinsel ve hizlidir.
Cocuklarin kendi gibi olanlarla birlikte olmalari, onlar1 yalniz olmaktan kurtarir

Ogrenme ve diger ihtiyaclarini daha hizli karsilayabilirler.

2
3
4. Ogrenme ortami diizenlendiginde 6grenmeler daha derin ve genis olur.
5. Ogrenmeler 6zel olarak secildiginden basar1 ve performans artar.

6. Kendi 6grenme hizlarinda 6grenirler.

7

. Ulkenin kirsal alanlar1 da dahil her blgesinde uygulanabilir.

Sakincalari:
1. Yasitlarindan ayrildiklar1 ve egitimleri i¢in 6zel bir alan olusturuldugu icin toplumla
uyumlari sikintili olabilir.
2. Erken donemde belirli alanlara kanalize edilmeleri ilerde bazi problemlerin ortaya
cikmasina sebep olabilir.
3. Akranlarina ve topluma katkilarinda azalma olabilir.

4. Diger 6grenmeler iginde en pahali olanidir (Eng, 1995).
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BOLUM Il

YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelinde amac¢ arastirilan durumu
degistirmeye kalkmadan gézlemlemektir (Karasar, 1995). Arastirmada bu modele uygun
olarak, orneklem grubunu olusturan iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri gesitli

demografik degiskenler ve kisisel 6zellikler baglaminda karsilagtirmali olarak incelenmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Kocaeli 1li Gebze Ilgesi Mualim K&y’iinde Milli Egitim Bakanligina
bagh Tiirk Egitim Vakifi biinyesinde bulunan, Tiirk Egitim Vakfi Ozel Inan¢ Tiirkes
Lisesi’inde 2012-2013 ve 2013-2014 egitim 6gretim yillarinda 6grenim goren 14-19 yaslar
arasinda 138 kiz 149 erkek toplam 287 06grenci olusturmaktadir. Arastirma evreninin
tamamina ulagildig1 igin 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Ogrencilerin 6grenme stillerini
belirlemek amaciyla Otrar (2006) tarafindan gelistirilen 99 maddelik ‘Marmara Ogrenme

Stilleri Olgegi’ ve arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgiler anketi kullanilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada bir anket bir dlcek kullanilmistir. Bunlardan Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi
(OSOM-M), o&grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Anket,

aragtirmanin bagimsiz degiskenleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla kullanilmastir.
3.3.1. Anket

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri hakkinda veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen ankette toplamda on dort soru ve bu sorularin alt degiskenleri bulunmaktadir.
Ankette Ogrencilerin simnif diizeyi, yas, cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi gibi
demografik 6zelliklerin yam1 sira, yasadigi alanda internet olup olmadigi, ders calisirken

yardim aldig1 kaynaklar, bir glinde kag¢ saat derse zaman ayirdigi, derse ayrilan bu zamanin
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giinlin hangi araliginda oldugu, ders ¢alismaya uygun mekanin olup olmadigi, akademik bir
yarismada herhangi bir derecesi olup olmadigi, herhangi bir sanat daliyla ilgilenip
ilgilenmedigi ve okulda herhangi bir kuliibe {iye olup olmadigini belirlemeye yonelik sorular

sorulmustur.
3.3.2. Ogrenme Stilleri Olgegi

Besli likert tipinde kendini rapor etmeye (Self-report) dayali bigimde Dunn’un 6grenme stili
kuramina uygun olarak hazirlanan Slgek Otrar (2006) tarafindan 909 lise 6grencisi tizerinde
gerceklestirilen bir ¢alisma ile gelistirilmistir. Faktor analizi stirecinde meydana gelen madde
eleminasyonlarinin ardindan 99 adet olarak sekillenen maddelerin toplam sekiz faktorde
toplandig1, agiklanan toplam varyans miktarinin yaklagik %56 oldugu saptanmistir. Bu
faktorler sosyal etkilesim, dokunsallik, gorsellik, aydinlatma, otorite, isitsellik, sebat ve
zaman olarak isimlendirilmistir. Ote madde-toplam ve madde kalan korelasyonlar1 anlaml1 ve
maddelerin ayirt edici oldugu saptanmistir. Giivenilirlik analizlerinde i¢ tutarlik i¢in yapilan
analizlerde Cronbach’s Alpha katsayis1 maksimum ,95 olarak hesaplanmis, test tekrar test

korelasyonlari ise p<,001 diizeyinde anlamli (rmin=,406; rmax=,997) bulunmustur (Otrar, 2006).
3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Oncelikle okul idaresiyle
goriisiiliip gerekli izinler alinip dlgek uygulanmistir. Olgekler dgrencilere dagitilmadan nce
arastirmanin amaci kisaca aciklanip, sonuglarin hangi amaglarla kullanilacagi, anket
sonuglarinin higbir sekilde baskalariyla paylasilmayacagi ozellikle belirtilmistir. Anket ve
Olgeklerin 6nemli bir kismi1 okulda etiit saatinde 6grencilerin toplu bulundugu saatte, bir etiit

gorevlisi, bir rehber 6gretmen ve arastirmacinin gézetiminde uygulanmistir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

[statistiksel ¢oziimlemelere gegmeden dnce, demografik degiskenler gruplandirilmis ardindan
dgrencilere uygulanan dlgek Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri dlgegi puanlanmistir. Daha
sontra elde edilen verilerin istatistiksel c¢oziimlemeleri bilgisayar  ortaminda

gergeklestirilmistir.

Bu asamada, aragtirma grubunu olusturan 6grencilerin demografik 6zelliklerini (siif diizeyi,
yas, cinsiyet, annenin ve babanin egitim diizeyi, ailedeki kisi sayisi, internet imkanina sahip

olup olmama durumu, yararlanilan kaynak ve oncelik siralamasi, ders caligma mekani, derece
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alma, sanat, kuliip ve bir giinde ders ¢alismaya ayrilan siire ve ¢alisma zamani) betimleyici
frekans ve yiizde dagilimlart ¢ikarilmis, sonra 6lgegin toplam puanlari igin x, ss, degerleri
saptanmustir. Ote yandan, karsilastirma analizleri igin yeterli dagilimin olusmadig: degiskenler
icin anlamli birlestirmelerle gruplar birlestirilmistir. Orneklem icerisinde normal dagilim
ozelligi gostermeyen gruplar i¢in non-parametrik teknikler, normal dagilim 6zelligi gosteren

dagilimlar iginse parametrik analiz teknikleri kullanilmistir. Bu baglamda:

1. Orneklem grubunu olusturan ogrencilerin Ogrenme Stilleri Olgegi alt boyutlarindan
aldiklart puanlarin cinsiyet, derece alma ve kendine ait c¢alisma odasi olma durumu
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz grup t testi,

2. Orneklem grubunu olusturan ogrencilerin Ogrenme Stilleri Olgegi alt boyutlarindan
aldiklart puanlarin yas, sinif, anne egitim durumu, baba egitim durumu, evdeki kisi sayisi, bir
giinde ders calisma saatine ayrilan siire, ders calisma zamani ve sanat degiskenlerine gore
farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA),

3. Tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda fark bulundugunda,
farkliliklarin kaynagini (hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek iizere post-hoc Scheffe
testi,

4. Olgeklerin alt boyutlar1 arasindaki iliskilerin incelenmesinde ise Pearson korelasyon analizi
kullanilmistir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver:17.0” programinda ¢oziimlenmis,
manidarliklar minimum p< 05 diizeyinde smanmis, diger manidarlik diizeyleri ayrica

belirtilmis ve bulgular aragtirmanin amaglarina uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.

45



BOLUM 4
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada ele alinan amacglar dogrultusunda kisilerden toplanan anketlerden
elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlari
yer almaktadir. Bulgular bolimiinde dnce drneklem grubunun genel yapisini tanitici frekans
ve yiizde dagilimlarina kisa acgiklamalari ile birlikte yer verilmistir. Daha sonra ise anket ile
elde edilen veriler arastirmanin amaglar1 ve bu amagclarin sunulus sirasina gore istatistiksel

analizlere tabi tutulmustur.
4.1. Grubun Genel Yapisina iliskin Frekans ve Yiizdeler

Arastirma ile elde edilen ve orneklem grubunu olusturan 6grencilere ait demografik verilerin

frekans ve ylizde dagilimlar1 agagida sirasiyla verilmistir.

Tablo 1 Yas Degiskenine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlan

Yas f %
14-15 102 35,5
16-17 129 44,9
18-19 56 19,5
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin yas degiskeni incelendiginde en fazla 6grencinin %44,9 ile
16-17 yas araliginda yer aldig1 goriilirken bunu %35,5 ile 14-15 yas araligindaki dgrenciler
takip etmekte ve en az 6grenci de 18-19 yas araliginda (%19,5) yer almaktadir.

Tablo 2 Cinsiyet Degiskenine iliskin Frekans Ve Yiizde Dagihmlari

Cinsiyet f %

Kiz 138 48,1
Erkek 149 51,9
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskeni incelendiginde Ogrencilerin birbirlerine

yakin sayida oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3 Siif Degiskenine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Simf f %

Hazirlik 84 29.3
9 63 22,0
10 65 22,6
11 39 13,6
12 36 12,5
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif degiskeni incelendiginde en fazla dgrencinin %29,3 ile

hazirlik sinifi 6grencilerinden olustugu goriilmektedir.

Tablo 4 Ailedeki Kisi Sayis1 Degiskenine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Ailede Kisi sayis1 f %

3 109 38,0
4 141 49,1
5+ 37 12,9
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailedeki kisi sayisi degiskeni incelendiginde en fazla

ogrencinin %49,1 ile 4 kisilik ailelerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 5 Anne Mezuniyet Degiskenine iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

Anne Mezuniyet f %

Temel egitim 80 27,9
Universite 155 54,0
Lisansiisti 52 18,1
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin anne egitim degiskeni incelendiginde en fazla 6grencinin

%54 ile annesi liniversite mezunu 6grencilerden olustugu goriilmektedir.
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Tablo 6 Baba Mezuniyet Degiskenine iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar:

Baba Mezuniyet f %
Temel egitim 68 23,7
Universite 160 55,7
Lisansiisti 59 20,6
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim degiskeni incelendiginde en fazla 6grencinin

%S55,7 ile babast liniversite mezunu 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 7 Internet Varhg Degiskenine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar:

Internet varhg f %
Evet 271 94,4
Hayir 7 2,4
Bilgisayar var internet yok 9 31
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin evde internet varligi degiskeni incelendiginde 6grencilerin

%94,4 liniin evinde interneti oldugu goriilmektedir.

Tablo 8 Yararlamilan Kaynak Ve Oncelik Siralamasi Degiskenine Iliskin Frekans Ve
Yiizde Dagilimlar

Kitap Internet Ogretmen
Kaynaklar ve siralamasi

1% /% f/%
Tercih etmem 33/11,5 16 /5,6 52/18,1
1. Sirada tercih ederim 85/29,6 167 /58,2 43 /15,0
2. Sirada tercih ederim 131 /45,6 56/19,5 50/17,4
3. Sirada tercih ederim 38/13,2 48 /16,7 142 /49,5
Toplam 287/ 100,0 287/ 100,0 287/ 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6dev yaparken ya da ders ¢alisirken hangi kaynaklardan ve
ne Oncelikte yararlandiklart degiskeni incelendiginde 6grencilerin ilk olarak interneti tercih

ettigi ve en son olarak da 6gretmeni tercih ettigi goriilmektedir.
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Tablo 9 Ders Calisma Saati Degiskenine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlan

Ders ¢alisma saati f %

1 74 25,8
2 124 43,2
3+ 89 31,0
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin giinliik ders calisma saati degiskeni incelendiginde en fazla

%43,2 ile giinde 2 saat ¢alisan 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 10 Ders Calisma Zamam Degiskenine iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

Ders cahsma zamani f %

Okuldan gelir gelmez 32 11,1
Yemekten sonra 162 56,4
Yatmadan Once 61 21,3
Hafta sonlar1 32 11,1
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ders ¢alisma zamani degiskeni incelendiginde en fazla

ogrencinin %56,4 ile yemekten sonra ders calistig1 goriilmektedir.

Tablo 11 Ders Calisma Mekan Degiskenine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

Ders ¢alisma mekani f %

Var 255 88,9
Yok 32 111
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin ders ¢alisma mekanina sahip olma degiskeni incelendiginde

ogrencilerin biiylik cogunlugunun ders ¢alisma mekanina sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 12 Derece Alma Degiskenine iliskin Frekans Ve Yiizde Dagihmlar:

Derece alma f %

Evet 139 48,4
Hayir 148 51,6
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin dereceye girme degiskeni incelendiginde birbirine yakin

degerlere sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 13 Sanat Degiskenine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilhimlar

Sanat f %

Miizik 103 35,9
Edebiyat 59 20,6
Sinema/tiyatro 74 25,8
Diger 51 17,8
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgili olduklar1 sanat alanlar1 degiskeni incelendiginde en

fazla 6grencinin %35,9 ile miizik alanina ilgi duydugu goriilmektedir.

Tablo 14 Kuliip Degiskenine iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

Kuliip f %
Evet 268 93,4
Hayir 19 6,6
Toplam 287 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kuliibe {iye olma degiskeni incelendiginde dgrencilerin

cok biiylik oranda bir kuliibe iiye oldugu goriilmektedir.

Tablo 15 Ogrenme Stilleri Ol¢egine iliskin Istatistiksel Degerler

Alt boyut Min/max Ortalama SS

Sosyal 18/90 55,79 8,69
Dokunsal 15/75 53,58 10,88
Gorsel 12/60 42,54 7,11
Aydinlatma 10/50 31,36 7,78
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Otorite 15/75 42,95 8,57

Isitsel 11/55 32,84 6,52
Zaman 10/50 29,01 7,31
Sebat 8/40 25,57 5,19

Ogrencilerin dgrenme stilleri dlgegini olusturan alt boyutlara ait minimum ve maksimum
degerlerin yan1 sira puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri yukaridaki tabloda yer
almaktadir. Tablo incelendiginde maksimum alinabilecek puanin da dikkate alinmasiyla en
yiiksek ortalama yiizdesi %71.44 ile dokunsal alt boyutunda yer almaktadir. Ayrica puanlarin
ortalamadan farklilagmasinin da bu alt boyutta en yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2. Arastirmamn Hipotezlerine Yonelik Analiz Sonuclar:

Tablo 16a. Ogrenme Stilleri ngegi Puanlarimmin Yas Degiskenine Gore Farklhlasip
Farkhlasmadigim1 Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuclari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonugclar
Puan Grup N X ss  Var. K. KT Sd KO F p

14-15 102 55,89 8,23 G.Arasi 191,76 2 95,88
16-17 129 56,40 7,85 G.¢i 2143569 284 75,47

Sosyal 1819 56 5419 11,02 Toplam 21627.45 286 127,282
Toplam 287 5579 8,69
14-15 102 5319 11,22 G.Arast 601,72 2 300,86
16-17 129 52,63 979 G.ci 33301,93 284 117,26

Dokunsal 1619 ‘56 56,41 12,28 Toplam 33903.65 286 2,56 079
Toplam 287 53,58 10,88
14-15 102 41,87 7,12 G.Arass 641,43 2 320,71

. 16-17 129 41,802 6,87 G.ici 13856,85 284 48,79

Gorsel 18-19 56 4560 6,98 Toplam 1449828 286 657,002
Toplam 287 4257 7,11
14-15 102 30,93 7,17 G.Arast 24803 2 124,01

Aydmlatm  16-17 129 30,88 7,00 Gldgi 1709027 284 6017 ., o ..o

a 18-19 56 3325 9,94 Toplam 17338,31 286 el
Toplam 287 31,36 7,78
14-15 102 4360 858 G.Arast 262,66 2 13133

. 16-17 129 4327 761 G.ci 2074574 284 7304

Otorite 1519 56 41,03 1032 Toplam 2100841 286 179,168
Toplam 287 42,95 8,57
14-15 102 3343 692 G.Arast 4863 2 2431

isisel 1617 129 3239 611 Glei 1212330 284 4268 o oo

18-19 56 33,07 6,71 Toplam 1217194 286
Toplam 287 32,84 6,52
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14-15 102 29,14 6,30 G.Aras1 247,06 2 123,53
16-17 129 28,17 7,48 G.¢i 15037,90 284 52,95

Zaman 18-19 56 30,67 837 Toplam 15284,96 286 233,099
Toplam 287 29,01 7,31
1415 102 2550 500 G.Arasi 9,50 2 4,75

Sebat 1617 129 2547 512 Glei 770448 284 2712 . oo

18-19 56 2594 599 Toplam 771398 286
Toplam 287 25,57 5,19

Tabloda goriildiigii iizere, Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Olgegi puanmin yas degiskenine
gore manidar bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi sonucunda, kisilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark gorsel puaninda
anlamli  bulunurken(F=6,573; p<,01);, diger puanlarda istatistiksel olarak manidar
bulunmamistir. Gorsel puaninda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin - hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaci ile Scheffe testi kullanismis ve elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur

Tablo 16b. Ogrenme Stilleri Ol¢egi Puanlarmin yas Degiskenine Gére Hangi Gruplar
Arasinda Farkhlastigin1 Belirlemek Uzere Yapilan Scheffe Testi Sonug¢lar:

Alt Boyutlar Grl(Jir))Iar Gruplar (j) Xi —X; Sh, p
Sosyal 14-15 16-17 -51 1,15 657
18-19 1,6 1,44 242
16-17 14-15 51 1,15 ,657
18-19 2,20 1,39 114
18-19 14-15 -1,69 1,44 242
16-17 -2,20 1,39 114
Dokunsal 14-15 16-17 ,56 1,43 ,696
18-19 -3,28 1,80 ,069
16-17 14-15 -,56 1,43 ,696
18-19 -3,84 1,73 ,027
18-19 14-15 3,28 1,80 ,069
16-17 3,84 1,73 ,027
Gorsel 14-15 16-17 ,066 ,92 ,943
18-19 -3,73 1,16 ,001
16-17 14-15 -,066 ,92 ,943
18-19 -3,80 1,11 ,001
18-19 14-15 3,73 1,16 ,001
16-17 3,80 1,11 ,001
Aydinlatma 14-15 16-17 ,047 1,027 ,963
18-19 -2,31 1,29 ,073
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16-17 14-15 -,047 1,02 ,963

18-19 -2,36 1,24 ,058

18-19 14-15 2,31 1,29 ,073

16-17 2,36 1,24 ,058

Otorite 14-15 16-17 ,33 1,13 167
18-19 2,57 1,42 ,071

16-17 14-15 -,33 1,13 167

18-19 2,23 1,36 ,103

18-19 14-15 -2,57 1,42 ,071

16-17 -2,23 1,36 ,103

Isitsel 14-15 16-17 ,88 ,86 ,305
18-19 21 1,08 ,845

16-17 14-15 -,88 ,86 ,305

18-19 -,67 1,04 ,518

18-19 14-15 -21 1,08 ,845

16-17 ,67 1,04 ,518

Zaman 14-15 16-17 ,96 ,964 ,316
18-19 -1,53 1,21 ,207

16-17 14-15 -,96 ,96 ,316

18-19 -2,50 1,16 ,033

18-19 14-15 1,53 1,21 ,207

16-17 2,50 1,16 ,033

Sebat 14-15 16-17 ,036 ,69 ,957
18-19 -,43 ,86 ,615

16-17 14-15 -,036 ,69 ,957

18-19 -, 47 ,83 ,570

18-19 14-15 43 ,86 ,615

16-17 AT ,83 ,570

Tabloda goriildiigii iizere, Ogrenme Stilleri 6lgegi puanlarmin yas degiskenine gére hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan Scheffe testi sonucunda s6z konusu
farkliligin gorsel alt boyutu icin 18-19 yasta olanlarla 14-15 ve 16-17 yasta olanlar arasinda
18-19 yas lehine p<,001 diizeyinde gergeklestigi saptanmistir. Diger gruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki farkliliklar ise anlamli bulunmamistir (p>,05).

Tablo 17 Cinsiyet Degiskenine Gore Anlamh Bir Farkliik Gosterip Gostermedigini
Belirlemek Uzere Yapilan t testi Sonuclari

. — t-test
Kategori n X SS n o 0
Sosyal Kiz 138 55,56 9,17
Erkek 149 56,00 8,25 A2 28 673

Kiz 138 54,83 10,32 1,87 285 ,062
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Dokunsal Erkek 149 52,42 11,29

™ i e 1 %5 080
P T i
Otorite Eﬁigk ijg 3212 ggi .42 285 672
g i
e T i R T
S T

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden 6nce Levene’s testi ile iki dagilimin
varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmig, varyanslarin homojen oldugu
saptanmistir. Bu islemin ardindan ortalamalar arasindaki farkin test edilmesi islemlerine

gecilmistir.

Tabloda goriildiigii iizere, Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Olgegi puanmin  cinsiyet
degiskenine gore manidar bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz grup t-testi sonucunda, kisilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

olarak manidar bulunmamustir.

Tablo 18a. Ogrenme Stilleri (")"lg:egi Puanlarimin Simif Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigim1 Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclan
f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonugclar:
Puan Grup N X ss  Var. K. KT Sd KO F p
Hazirhk 84 5539 7,45 G.Aras1 637,60 4 159,40
9 63 57,88 8,17 G.ici 20989,84 282 74,43 214 076
Sosyal 10 65 55,70 7,63 Toplam 21627,45 286 ’ ’
11 39 56,23 9,53
12 36 52,72 11,99
Toplam 287 55,79 8,69
Hazirhk 84 52,98 10,64 G.Aras1 720,60 4 180,15
9 63 52,69 10,35 G.ici 33183,05 282 117,67
Dokunsal 10 65 5221 10,75 Toplam 33903,65 286 1,53 133
11 39 56,56 10,29
12 36 55,77 12,77

Toplam 287 53,58 10,88
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Hazirhk 84 41,29 7,11 G.Arasi 597,68 4 149,42

9 63 4201 7,01 G.ci 1390060 282 49,29
Gorsel 10 65 42,10 692 Toplam 1449828 286 3,03 018
11 30 4423 7,18
12 36 4555 6,78
Toplam 287 4257 7,11
Hazirhikk 84 31,44 6,58 G.Arast 474,95 4 118,73
9 63 3022 7,69 G.ici 1686336 282 59,79
Aydmlan 10 65 3098 7,31 Toplam 1733831 286 1,98 097
! 39 3071 8,18
12 36 3455 10,17
Toplam 287 31,36 7,78
Hazrhk 84 4398 8,15 G.Aras 28914 4 72,28
9 63 43,34 831 G.¢i 2071926 282 7347
otorie 10 65 4293 7,41 Toplam 2100841 286 98 4lT
11 39 42,05 891
12 36 40,86 11,17
Toplam 287 42,95 8,57
Hazirhk 84 32,60 6,61 G.Aras1 76,37 4 19,09
9 63 3338 653 G.ci 1209556 282 42,89
10 65 32,41 646 Toplam 12171,94 286 A4 176
isitsel 11 39 3233 597
12 36 3377 7,13
Toplam 287 32,84 6,52
Hazrhk 84 29,39 6,32 G.Aras 669,12 4 167,28
9 63 27,95 7,07 G.¢i 146158 282 51,82
10 65 27,36 7,04 Toplam 1528496 286 3,22 013
Jaman 1L 39 3223 7,78
12 36 2944 880
Toplam 287 29,01 7,31
Hazirhk 84 25,34 492 G.Arast 102,33 4 25,58
9 63 2560 538 G.ci 761165 282 26,99
sebat 10 65 2493 493 Toplam 771398 286 94437
11 30 2566 4,68
12 36 2697 6,33

Toplam 287 2557 5,19

Tabloda goriildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan Ogrenme Stilleri Olgegi puanlarmin
simif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda gorsel alt boyutu (F=3,031; p<,005); zaman alt
boyutu (F=3,228; p<,05); i¢in gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkliliklar anlaml
bulunurken diger alt boyutlari igin gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkliliklar

anlamli bulunmamistir. Gorsel ve Zaman puanlart icin farkliliklarin hangi gruplardan
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kaynaklandigini belirlemek amaci ile Scheffe testi kullanismis ve elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.

Tablo 18b. Ogrenme Stilleri Olcegi Puanlarinin Cocuk Sayisi Degiskenine Gore Hangi
Gruplar Arasinda Farkhlastigin1 Belirlemek Uzere Yapilan Scheffe Testi Sonuclar:

Gruplar  Gruplar

Alt Boyutlar Q) i) Xi =X Sh, p
Gorsel Hazirlik 9 - 71 1,17 ,540
10 -,81 1,15 ,485
11 -2,93 1,36 ,032
12 -4,25 1,39 ,003
9 Hazirlik 1 1,17 ,540
10 -,091 1,24 ,941
11 -2,21 1,43 ,123
12 -3,563 1,46 ,016
10 Hazirlik ,81 1,15 ,485
9 ,091 1,24 ,941
11 -2,12 1,42 ,137
12 -3,44 1,45 ,019
11 Hazirlik 2,93 1,36 ,032
9 2,21 1,43 ,123
10 2,12 1,42 ,137
12 -1,32 1,62 415
12 Hazirlik 4,25 1,39 ,003
9 3,53 1,46 ,016
10 3,44 1,45 ,019
11 1,32 1,62 415
Zaman Hazirlik 9 1,44 1,19 231
10 2,02 1,18 ,090
11 -2,83 1,39 ,043
12 -,051 1,43 971
9 Hazirlik -1,44 1,19 231
10 ,58 1,27 ,647
11 -4,27 1,46 ,004
12 -1,49 1,50 ,322
10 Hazirlik -2,02 1,18 ,090
9 -,58 1,27 ,647
11 -4,86 1,45 ,001
12 -2,07 1,49 ,166
11 Hazirlik 2,83 1,39 ,043
9 4,27 1,46 ,004
10 4,86 1,45 ,001
12 2,78 1,66 ,095
12 Hazirlik ,051 1,43 971
9 1,49 1,50 322
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10 2,07 1,49 ,166
11 -2,78 1,66 ,095

Tabloda goriildiigii iizere, Ogrenme Stilleri dlcegi puanlarinin simif degiskenine gore hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan Scheffe testi sonucunda s6z konusu
farkliligin Gorsel alt boyutu i¢in 12.smif olanlarla hazirlik smnifi olanlar arasinda 12. Sinif
lehine p<,001 diizeyinde; 12.smif olanlarla 9. sinif olanlar arasinda 12. Smif lehine p<,005
diizeyinde, 12.sinif olanlarla 10. sinif olanlar arasinda 12. Sinif lehine p<,005 diizeyinde ve
11.simif olanlarla hazirlik smifi olanlar arasinda 11. Smnif lehine p<,005 diizeyinde
gerceklestigi saptanmistir. Ayrica Zaman alt boyutunda 11.sinif olanlarla hazirlik sinifi
olanlar arasinda 11. Sinif lehine p<,005 diizeyinde; 11.smif olanlarla 9. sinif olanlar arasinda
11. Smif lehine p<,001 diizeyinde gerceklestigi saptanmistir. Diger gruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki farkliliklar ise anlamli bulunmamistir (p>,05).

Tablo 19. Ogrenme Stilleri Olgegi Puanlarmin Ailedeki Kisi Sayis1 Degiskenine Gore
Farkhilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonugclar
Puan Grup N X ss  Var. K. KT Sd KO F p
300 109 56,13 9,84 GAras 5099 2 2549 .. .
sosyal 400 141 5536 746 Glei 2157646 284 7507 7
5,00 37 5637 9.60 Toplam 2162745 286
Toplam 287 55,79 8,69
300 109 5372 1182 GAras 6217 2 3L08 . .
Sokunsgg 400 141 5320 982 Gigi 3384148 284 11916 7
5,00 37 5462 12,05 Toplam 3390365 286
Toplam 287 53,58 10,88
300 109 4236 670 GAram 9128 2 45 .
Gorel 400 141 4264 727 Glei 1448915 284 5101 °
5,00 37 42,89 7,86 Toplam 1449828 286
Toplam 287 4257 7,11
300 109 30,04 7,23 G.Arast 30932 2 154,66
Aydinlatm4,00 141 32,08 7,63 G.gi 1702899 284 5996 2>°7 078
a 5,00 37 3248 869 Toplam 1733831 286
Toplam 287 31,36 7,78
300 109 4340 812 G.Aras 3659 2 18,29
oorite 400 141 4263 862 Glgi 2007181 284 7384 24,781
5,00 37 42,83 976 Toplam 2100841 286
Toplam 287 42,95 857
hiwel 300 100 3337 592 GAram 7320 2 3660 85 425

4,00 141 32,70 6,61 G.¢i 12098,74 284 42,60

57



5,00 37 31,81 7,78 Toplam 1217194 286
Toplam 287 32,84 6,52
3,00 109 29,17 7,34 G.Aras1 38,20 2 19,10

o 400 141 28,68 7,24 G.ci 1524676 284 5368 o0 101
5,00 37 29,75 7,58 Toplam 1528496 286
Toplam 287 29,01 7,31
300 109 2546 527 GAras 243 2 121 =
sebat | 00 141 2566 501 Glei 771155 284 27,05 '
5,00 37 2556 5,76 Toplam 7713,98 286

Toplam 287 2557 5,19

Tabloda gériildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogrenme Stilleri Olgegi puanlarmin
Ailedeki kisi sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda tiim alt boyutlar i¢in gruplarin aritmetik

ortalamalar arasindaki farkliliklar anlamli bulunmamistir(p>.05).

Tablo 20a. Ogrenme Stilleri Olcegi Puanlarmin Anne Egitim Degiskenine Gore
Farkhilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Puan Grup N X ss  Var. K. KT Sd KO F P

Temel

Egitim 80 54,97 742 G.A.ra51 174,25 2 87,12 115 317
Sosyal ~ Unvesitt 155 5650 9,63  G.gi 2145320 284 75,53

Lisansisti 52 5490 7,41 Toplam 21627,45 286

Toplam 287 55,79 8,69

femel 80 54,03 10,81 G.Arasi 53582 2 26791

e : 2,28 ,104
Dokunsal U"Verie 155 5432 1101 G.gi 33367,83 284 11749

Lisansisti 52 50,69 10,33 Toplam 33903,65 286

Toplam 287 53,58 10,88

pomel 80 4237 653 G.Arasi 45626 2 22813

et : 461 011
Gorsel ~ Universitt 155 4350 7,42  G.e¢i  14042,01 284 49,44

Lisansisti 52 40,09 6,54 Toplam 14498,28 286

Toplam 287 4257 7,11

femel 80 3048 756 G.Arasi 9269 2 46,34

m : 76 467
Aydmlatma™e™ 155 3181 814  G.gi 1724561 284 60,72

Lisansisti 52 31,36 7,00 Toplam 17338,31 286
Toplam 287 31,36 7,78

g;*;;g 80 42,68 9,69 G.Arast 109,90 2 54,9 74 475
Otorite  Universite 155 43,46 8,24 G.ici 2089851 284 73,58
Lisansisti 52 41,84 7,69 Toplam 21008,41 286
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Toplam 287 4295 857
Temel 80 3256 7,18 G.Arasi 42,97 2 21,489

Egitim ) ,50 ,605
isitsel Universite 155 32,71 5,77 G.¢i 1212896 284 42,708

Lisansisti 52 33,65 7,54 Toplam 12171,94 286

Toplam 287 32,84 6,52

toim 80 2891 7,08 G.Aras 804 2 402 o oo
Zaman  Umvesic 155 2894 7,63 G.ci 1527692 284 5379

Lisansiisti 52 29,36 6,75 Toplam 15284,96 286

Toplam 287 29,01 7,31

Temel

Egitim 80 2542 521 G.Arasi 28,64 2 14,32 52 500

Sebat Universite 155 2543 519 G.e¢i 768533 284 27,06
Lisansisti 52 26,25 5,19 Toplam 7713,98 286
Toplam 287 2557 5,19

Tabloda goriildiigii iizere, Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Olgegi puaninin  Anne egitim diizeyi
degiskenine gore manidar bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlli varyans analizi sonucunda, kisilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark gorsel
puaninda anlamli bulunurken(F=4,614; p<,05);, diger puanlarda istatistiksel olarak manidar
bulunmamistir. Gorsel puaninda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin - hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaci ile Scheffe testi kullanismis ve elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.

Tablo 20b. Ogrenme Stilleri Olgegi Puanlarinin Anne Egitim Degiskenine Gore Hangi
Gruplar Arasinda Farkhilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Scheffe Testi Sonuclar:

Alt Boyutlar Gruplar (i) Gruplar (j) X, —X; Sh, p
Gorsel Temel Egitim Universite -1,12 ,96 ,245
Lisansistii 2,27 1,25 ,070
Universite Temel Egitim 1,12 ,96 ,245
Lisansistii 3,40 1,12 ,003
Lisanststu Temel Egitim -2,27 1,25 ,070
Universite -3,40 1,12 ,003

Tabloda goriildiigii iizere, Ogrenme Stilleri 6lgegi puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine
gore hangi gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek {izere yapilan Scheffe testi sonucunda
s0z konusu farkliligin Gorsel alt boyutu i¢in liniversite mezunu olanlarla, lisansiistii mezunu
olanlar arasinda {iniversite mezunu olanlar lehine p<,001 diizeyinde; gerceklestigi
saptanmistir. Diger gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkliliklar ise anlamli

bulunmamustir (p>,05).
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Tablo 21a. Ogrenme Stilleri Olgegi Puanlarmim Baba Egitim Degiskenine Gore
Farkhilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonugclari
Puan Grup N X ss Var. K. KT Sd KO F p

Temel

Egitim 68 53,45 7,94 G.A.ras1 486,35 2 243,17 326 040
Sosyal ~ Unvesitt 160 56,54 832 G.g¢i 2114110 284 74,44

Lisansisti 59 56,44 10,08 Toplam 21627,45 286

Toplam 287 5579 8,69

Temel

Egitim 68 53,88 10,94 G.Arast 138,68 2 6934 o oeg
Dokunsal CUrivessite 160 53,96 10,74 G.¢i  33764,96 284 118,89

Lisansisti 59 52,22 11,26 Toplam 33903,65 286

Toplam 287 5358 10,88

Temel

Egitim 68 4226 7,27 G.Arasi 147,12 2 7356 445 935
Gorsel ~ Univesite 160 43,15 6,99 G.igi 14351,16 284 50,53

Lisansisti 59 41,35 7,21 Toplam 14498,28 286

Toplam 287 4257 7,11

Jemel 68 30,91 8,00 G.Arast 160,56 2 80,28

gltim . 1,32 ,267
AydinlatmUniversite 160 31,01 7,55 G.i¢i 17177,75 284 60,48
a Lisansisti 59 32,83 8,10 Toplam 17338,31 286

Toplam 287 31,36 7,78

Temel

Egiim 68 42,61 8,71 G.A.ras1 17,22 2 8,61 11 890
Otorite  Universite 160 42,95 8,93  G.¢i 20991,18 284 7391

Lisansisti 59 43,35 7,43 Toplam 21008,41 286

Toplam 287 42,95 857

pomel 68 3129 661 G.Arast 30554 2 15277

Egitim : 3,65 ,027
fgitse] ~ Umvesitt 160 32,93 640 G.¢i 1186639 284 4178

Lisansisti 59 34,38 6,44 Toplam 12171,94 286

Toplam 287 32,84 6,52

Lemel 68 2980 7,19 G.Arasi 24059 2 120,30

~gitim . 2,27 ,105
Zaman  Cniversie 160 28,20 7,43  G.¢i 15044,36 284 52,97

Lisansisti 59 30,27 6,93 Toplam 15284,96 286

Toplam 287 29,01 7,31

pomel 68 2519 476 G.Arasi 107,73 2 5386

gitim 2,01 ,136

Sebat Universite 160 25,30 4,91 G.ici 7606,25 284 26,78
Lisansisti 59 26,77 6,22 Toplam 7713,98 286
Toplam 287 25,57 5,19

Tabloda goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan Ogrenme Stilleri Olgegi puanlarinin
baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda sosyal alt boyutu (F=3,267; p<,005);
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isitsel alt boyutu (F=3,656; p<,05); i¢in gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farkliliklar anlamli bulunurken diger alt boyutlar1 i¢in gruplarin aritmetik ortalamalar
arasindaki farkliliklar anlamli bulunmamistir. Sosyal ve isitseel puanlari i¢in farkliliklarin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaci ile Scheffe testi kullanismis ve elde edilen

sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 21b. Ogrenme Stilleri Olcegi Puanlarinin Baba Egitim Degiskenine Gore Hangi
Gruplar Arasinda Farkhilastigimi Belirlemek Uzere Yapilan Scheffe Testi Sonuclar:

Alt Boyutlar Gruplar (i) Gruplar (j) X; —X; Sh., p
sosyal Temel Universite -3,08 1,24 ,014
Egitim Lisansiistii -2,98 1,53 ,053
Universite Tevzrn.el 3,08 1.24 014
Egitim
Lisanststi ,10 1,31 ,938
Lisansiistii  Temel 298 1,535 053
Egitim
Universite -,10 1,31 ,938
Isitsel Temel Universite -1,63 93 081
Egitim Lisansiistii -3,09 1,15 ,008
Universite T?r_n.el 1,63 03 081
Egitim
Lisanstistii -1,45 ,98 ,140
Lisanstusti T(fr_n.el 3,005 115 008
Egitim
Universite 1,45 98 140

Tabloda goriildiigii iizere, Ogrenme Stilleri dlgegi puanlarmin baba egitim diizeyi degiskenine
gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan Scheffe testi sonucunda
s6z konusu farkliligin Sosyal alt boyutu igin iiniversite mezunu olanlarla temel egitim mezunu
oOlanlar arasinda tniversite mezunu lehine p<,005 diizeyinde; isitsel alt boyutunda ise
lisanstistii mezunu olanlarla temel egitim mezunu olanlar arasinda lisansiistii mezunu olanlar
lehine p<,001 diizeyinde; gergeklestigi saptanmistir. Diger gruplarin aritmetik ortalamalar:

arasindaki farkliliklar ise anlamli bulunmamistir (p>,05).

61



Tablo 22a. Ogrenme Stilleri Olcegi Puanlarmin ders ¢cahsma saati Degiskenine Gore
Farkhilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Puan Grup N X ss  Var. K. KT Sd KO F p
1 74 54,64 7,66 G.Arast 556,94 2 278,47

Sosval 124 57,38 7,73 G.ci 2107050 284 7419 72 02
y 3+ 89 5451 10,34 Toplam 2162745 286
Toplam 287 55,79 8,69
T 74 5236 1105 GAram 23048 2 11524
okunsal 2 124 5348 1073 Glei 3367317 284 11856 '
3+ 89 5474 10,95 Toplam 3390365 286
Toplam 287 53,58 10,88
1 74 4150 70l G.Aras 11540 2 57,70
Goel 2 124 4300 688 Gici 1433288 284 5064 1,13 321
3+ 80 42,86 7,50 Toplam 1449828 286
Toplam 287 4257 7,11
T 74 2866 744 GAras 83057 2 41528 __ .=
Aydmlatm 2 124 31,70 7,00 G.ci 1650774 284 5812 1%
a 3+ 89 3312 854 Toplam 1733831 286
Toplam 287 31,36 7,78
T 74 4108 887 GArasm 46705 2 233571 .. ..
oorite 2 124 4423 771 Gigi 2054125 284 7232 V7
3+ 89 42,73 920 Toplam 2100841 286
Toplam 287 42,95 857
T 74 3059 660 GAras 507633 2 25381 .. .o
il 2 124 3351 583 Gugi 1166431 284 4107 7
3+ 89 33,77 6,98 Toplam 12171,94 286
Toplam 287 32,83 6,52
T 74 2700 675 GAras 45447 2 22123 o oo
uran 2 124 2921 748 Gl 1483049 284 5222
3+ 89 3035 7.23 Toplam 1528496 286
Toplam 287 29,01 7,31
T 74 2467 49 GAras 14983 2 7491 . =
Sebat 2 124 2541 478 G.ici 756415 284 2663 25T

3+ 89 26,56 5,78 Toplam 7713,98 286
Toplam 287 2557 5,19

Tabloda goriildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan Ogrenme Stilleri Olgegi puanlarmin
ders calisma saati de8iskenine gore anlamli bir farklilik gbsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda sosyal alt boyutu (F=3,753; p<,005);
Aydinlatma alt boyutu (F=7,145; p<,01); otorite alt boyutu (F=3,229; p<,05); isitsel alt
boyutu (F=6,180; p<,001); zaman alt boyutu (F=4,352; p<,05) i¢in gruplarin aritmetik
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ortalamalar1 arasindaki farkliliklar anlamli bulunurken diger alt boyutlar1 igin gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkliliklar anlamli bulunmamaistir. Alt boyutlarda anlaml
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaci ile Scheffe testi kullanismis

ve elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 22b. Ogrenme Stilleri Olgegi Puanlarinin Ders Cahisma Saati Degiskenine Gore
Hangi Gruplar Arasinda Farkhilastigin1 Belirlemek Uzere Yapilan Scheffe Testi

Sonuclari
Alt Boyutlar Gru_plar Gru'plar % —X. sh. D
(i) ) : "
Sosyal 1 2 -2,73 1,26 ,031
3+ ,13 1,35 ,923
2 1 2,73 1,26 ,031
3+ 2,87 1,19 ,017
3+ 1 -,13 1,35 ,923
2 -2,87 1,19 ,017
Aydinlatma 1 2 -3,04 1,11 ,007
3+ -4,46 1,19 ,000
2 1 3,04 1,11 ,007
3+ -1,41 1,05 ,183
3+ 1 4,46 1,19 ,000
2 1,41 1,05 ,183
Otorite 1 2 -3,15 1,24 ,012
3+ -1,64 1,33 219
2 1 3,15 1,24 ,012
3+ 1,50 1,18 ,204
3+ 1 1,64 1,33 219
2 -1,50 1,18 ,204
Isitsel 1 2 -2,92 ,94 ,002
3+ -3,18 1,00 ,002
2 1 2,92 ,94 ,002
3+ -,25 ,89 771
3+ 1 3,18 1,00 ,002
2 ,25 ,89 771
Zaman 1 2 -2,17 1,06 ,041
3+ -3,31 1,13 ,004
2 1 2,17 1,06 ,041
3+ -1,14 1,00 ,256
3+ 1 3,31 1,13 ,004
2 1,14 1,00 ,256

Tabloda gériildiigii iizere, Ogrenme Stilleri dlcegi puanlarmin ders calisma saati degiskenine
gore hangi gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek {izere yapilan Scheffe testi sonucunda

s0z konusu farkliligin Sosyal alt boyutu i¢in 2 saat ¢alisanlarla 1 saat ¢alisanlar arasinda 2 saat
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calisanlar lehine p<,005 diizeyinde; 2 saat calisanlarla 3+ saat calisanlar arasinda 2 saat
calisanlar lehine p<,005 diizeyinde; Aydinlatma alt boyutu icin 2 saat ¢alisanlarla 1 saat
caligsanlar arasinda 2 saat calisanlar lehine p<,001 diizeyinde; 3+ saat calisanlarla 1 saat
calisanlar arasinda 3+ saat ¢alisanlar lehine p<,001 diizeyinde; otorite alt boyutu i¢in 2 saat
caligsanlarla 1 saat ¢alisanlar arasinda 2 saat calisanlar lehine p<,005 diizeyinde; isitsel alt
boyutu i¢in 2 saat calisanlarla 1 saat calisanlar arasinda 2 saat calisanlar lehine p<,001
diizeyinde; 3+ saat ¢alisanlarla 1 saat ¢alisanlar arasinda 3+ saat calisanlar lehine p<,001
diizeyinde; zaman alt boyutu i¢in 2 saat ¢calisanlarla 1 saat ¢alisanlar arasinda 2 saat ¢alisanlar
lehine p<,005 diizeyinde; 3+ saat calisanlarla 1 saat ¢alisanlar arasinda 3+ saat ¢alisanlar
lehine p<,001 diizeyinde gergeklestigi saptanmistir. Diger gruplarin aritmetik ortalamalari

arasindaki farkliliklar ise anlamli bulunmamistir (p>,05).

Tablo 23. Ogrenme Stilleri Olcegi Puanlarimin Ders Calisma Zaman Degiskenine Gore
Farkhilasip Farkhlasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Puan Grup N X ss  Var. K. KT Sd KO F p

Okuldan = 55 5315 814 G.Arasm 40985 3 13661

gelir gelmez

;%T;kte” 162 5650 8,74 G.ici 21217,60 283 7497 1,82 143
Sosyal Yatmadan

Snce 61 56,18 7,97 Toplam 21627,45 286

Hafta 32 5406 9,87

sonlar1

Okuldan 5284 1036 G.Arast 7980 3 26,60

gelir gelmez

;‘;Taekte” 162 54,03 10,95 G.ici 3382385 283 11951 22 881
Dokunsal Yatmadan

My 61 53,22 10,73 Toplam 33903,65 286

Hafta 32 52,75 11,73

sonlar1

Okuldan 55 4118 878 G.Aram 11907 3 39,69

gelir gelmez

;‘;T;kte” 162 43,06 677 G.ci 1437921 283 5081 .78 505
Gorsel Yatmadan

sl 61 42,01 7,02 Toplam 1449828 286

Hafta 32 4253 725

sonlar1
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Okuldan

: 31,71 8,32 G.Aras 353,26 3 117,75

gelir gelmez

Yemekten ..
Aydinlatmsonra 162 3211 7,90 G.ci 1698505 283 60,01 196 120
a Yatmadan o) 9931 635 Toplam 1733831 286

once

Hafta 32 31,12 870

sonlar1

Okuldan 4156 743 G.Aras 19026 3 6342

gelir gelmez

;‘;Taekte” 162 42,66 870 G.ici 2081814 283 7356 .86 461
Otorite Yatmadan

) 61 4355 7,97 Toplam 2100841 286

once

Hafta 32 44,65 10,00

sonlar1

Okuldan 3350 671 G.Aras 3029 3 10,09

gelir gelmez

;;enrrskten 162 32,58 7,09 G.ci 1214165 283 42,90 23 872
Isitsel Yatmadan

) 61 3311 564 Toplam 1217194 286

once

Hafta 32 3300 481

sonlar1

Okuldan 3125 7,67 G.Aras 23723 3 79,078

gelir gelmez

;en”r“:kte” 162 28,66 7,27 G.ici 15047,73 283 53,172 148 218
Zaman Yatmadan

! 61 2829 589 Toplam 15284, 286

once

Hafta 32 2900 9,22

sonlar1

Okuldan

gelir gelmez 2740 506 G.Aras 171,76 3 57,255

;‘;T;kte” 162 2561 525G.0ci 754222 283 26,651 2,14 094
Sebat Yatmadan

) 61 2521 4,65Toplam 7713,98 286

once

Hafta 32 24,25 5,66

sonlar1

Tabloda goriildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan Ogrenme Stilleri Olgegi puanlarmin

ders calisma zamani degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda alt boyutlar i¢in gruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki farkliliklar anlamli bulunmamaistir(p>0,05).
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Tablo 24 Ders Calisma Mekan1 Degiskenine Gore Anlamh bir Farkliik Gosterip
Gostermedigini Belirlemek Uzere Yapilan t testi Sonuclari

Kategori n X sS ¢ t-StSSt 0
Sosyal :ﬁ( 23525 gigg gg; 86 285 386
Dokunsal \\ﬁL 23525 igég 18:23 310 285 002
Gérsel ¥2L 23525 g?gi gg; 458 285 000
Aydinlatma \\ﬁL 23525 g;zg ;12 224 285 025
Otorite ¥2L 23525 ﬁg; ggi 69 285 491
isitsel \\QL 23525 gggi Sgg 184 285 066
Zaman \\:‘SL 23525 ggég ;ié 1,13 285 256
Sebat \\QL 23525 ;izg Zgé 1,64 285 100

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden 6nce Levene’s testi ile iki dagilimin
varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmig, varyanslarin homojen oldugu
saptanmistir. Bu islemin ardindan ortalamalar arasindaki farkin test edilmesi iglemlerine

gecilmistir.

Tabloda goriildiigii {izere, Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Olgegi puaninin  ders calisma
mekan1 varligi degiskenine gore manidar bir farklihik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda, kisilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark dokunsal, gorsel ve Aydinlatma alt boyutlarinda anlamli bulunurken, diger alt boyutlarda
istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Oraya ¢ikan anlamli farkliligin ¢alisma mekani

olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 25 Derece Degiskenine Gore Anlamh Bir Farklilik Gosterip Gostermedigini
Belirlemek Uzere Yapilan t Testi Sonuc¢lar:

. — t-test
Kategori n X SS T sd 0
Evet 139 56,64 9,10

Sosyal Hayir 148 54,99 gpq 100 285 109
Evet 139 5353 11,00

Dokunsal | e csgs os 08 285 936

Gorsel Evet 139 42,79 717 52 285 601
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Hayr 148 42,35 7,08

Aydinlatma ;‘;‘;tlr Sg gijg ;ig 23 285 816
Otorite EI‘;‘;Y iig 3223 223 1,39 285 163
isitsel ;‘;‘;tlr Sg ggi; ggg 194 285 053
Zaman EI‘;‘;Y iig ;gfg 222 37 285 705
Sebat ;‘;‘;r iig ;2% 212 126 285 207

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden 6nce Levene’s testi ile iki dagilimin

varyanslarinin homojen olup olmadig1 hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen oldugu

saptanmistir. Bu islemin ardindan ortalamalar arasindaki farkin test edilmesi islemlerine

gecilmisgtir.

Tabloda goriildiigii iizere, Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Olgegi puaninin derece degiskenine

gore manidar bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup

t-testi sonucunda, kisilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak manidar

bulunmamustir.

Tablo 26. Ogrenme Stilleri (")lf;egi Puanlarimin sanat Degiskenine Gore Farkhilasip
Farkhlasmadigim1 Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclari
f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X ss  Var. K. KT Sd KO F p
Mizk 103 56,36 7,69 G.Arasi 15400 3 51,33
Edebiyat 59 5445 7,85 G.ei 2147345 283 7587 677 567
Sosyal rso'”ema’“yat 74 5568 843 Toplam 21627456 286
Diger 51 5631 11,54
Mizik 103 53,11 11,34 G.Aram 212,10 3 70,70
Edebiyat 59 52,64 1093 G.¢i 33691,55 283 11905 59 619
Dokunsal f’(;”ema/“yat 74 54,94 10,07 Toplam 33903,659 286
Diger 51 53,64 11,13
o Mizik 103 4264 653 G.Aras 69 3 230 04 987
Edebiyat 59 4227 7,51 G.ei 14491,37 283 51,20
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Sinema/tiyat 7

0 4 4268 7,31 Toplam 14498,28 286

Diger 51 42,60 7.67

Mizik 103 3262 839 G.Aram 30898 3 10299

Edebiyat 59 20.88 6,13 G.ci 1702932 283 6017 171 165
AydlnlatrnSinema/ti at
a ! Yal 74 3091 818 Toplam 1733831 286

Diger 51 31,17 743

Mizik 103 4404 884 G.Arasm 20924 3 60,748

Edebiyat 59 42,18 9,84 G.ici 2079916 283 7349 94 417
Otorite f’o'”ema/“yat 74 4270 7,49 Toplam 2100841 286

Diger 51 42,00 7.87

Mizik 103 33,76 643 G.Aram 22051 3 7350

Edebiyat 59 31,38 645 G.gi 1195142 283 4223 174 159
Iyitsel rso'”ema/“yat 74 3256 654 Toplam 1217194 286

Diger 51 33,05 6,59

Mizik 103 28,64 7,12 G.Arasm 2784 3 928

Edebiyat 59 2047 7,01 G.ei 1525712 283 5391 17 915
Zaman f(;”ema’“yat 74 2906 818 Toplam 1528496 286

Diger 51 2913 6,84

Mizik 103 2592 506 G.Aram 3054 3 10,18

Edebiyat 59 2503 4,64 G.ici 768344 283 27,15 37 11
Sebat rs(;”ema’“yat 74 2548 507 Toplam 771398 286

Diger 51 2564 621

Tabloda goriildiigii iizere, drneklem grubunu olusturan Ogrenme Stilleri Olgegi puanlarmin

sanat degiskenine gore anlamli bir farklihik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda alt boyutlar i¢in gruplarin aritmetik ortalamalari

arasindaki farkliliklar anlamli bulunmamastir.
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4.3. Ogrenme Stilleri Olcegi Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiye Yéonelik Analizler

Tablo 27 Ogrenme Stilleri Olgegi Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiyi Belirlemek Uzere
Yapilan Pearson llgilesim Katsayis1 Sonuclar:

<

3 3 E < g S =

= 5 E S 2 = 2

S O B, O — N N

<

r 19 ,19 ,20 ,36 25 ,02 17
Sosyal p ,001 ,001 ,001 ,000 ,000 ,694 003
N 287 287 287 287 287 287 287

r 74 11 -,18 -,15 ,08 33
Dokunsal p ,000 ,050 ,002 ,008 ,162 ,000
N 287 287 287 287 287 287

r ,15 -,12 -,08 ,04 25
Gorsel p ,008 ,036 ,168 ,483 ,000
N 287 287 287 287 287

r 21 14 ,05 ,16
Aydmlatma p ,000 ,017 347 ,005
N 287 287 287 287

r 27 21 ,08
Otorite p ,000 ,000 ,136
N 287 287 287

r 12 ,16
Isitsel p ,041 ,005
N 287 287

r 41
Zaman p ,000
N 287

Tablo’da goriildiigii iizere, OSO alt boyutlar1 arasindaki iliskiler igin yapilan Pearson
analizi sonucunda Sosyal alt boyutu ile Dokunsal alt boyutu (r=,191; p<,01), Gorsel (r=,196;
p<,01), Aydmlatma (r=,201; p<,01), Otorite (r=,367; p<,01), Isitsel (r=,258; p<,01), ve
Sebat (r=,177; p<,01), alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler bulundugu

saptanmuistir. Sosyal ve Zaman alt boyutlar1 arasindaki iliski anlamli bulunmamistir (p>,05).

Tablo’da goriildiigii iizere, OSO alt boyutlar1 arasindaki iliskiler i¢in yapilan Pearson
analizi sonucunda Dokunsal alt boyutu ile Gorsel (r=,740; p<,01), ve Sebat (r=,337; p<,01),
alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde; Otorite (r=,-180; p<,01), Isitsel (r=,-157; p<,01), alt
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boyutlariyla da negatif yonde anlamli iliskiler bulundugu saptanmistir. Dokunsal ile Zaman ve

aydinlatma alt boyutlar1 arasindaki iligkiler anlamli bulunmamuistir (p>,05).

Tablo’da goriildiigii iizere, OSO alt boyutlar1 arasindaki iliskiler i¢in yapilan Pearson
analizi sonucunda Gorsel alt boyutu ile Aydinlatma (r=,156; p<,01), ve Sebat (r=,257;
p<,01), alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde; Otorite (r=,-124; p<,05), alt boyutuyla da negatif
yonde anlamli iligkiler bulundugu saptanmistir. Gorsel ile Zaman ve isitsel alt boyutlar

arasindaki iligkiler anlamli bulunmamuistir (p>,05).

Tablo’da goriildiigii iizere, OSO alt boyutlar1 arasindaki iliskiler icin yapilan Pearson analizi
sonucunda Aydmlatma alt boyutu ile Otorite (r=,216; p<,01), Isitsel (r=,141; p<,05), ve
Sebat (r=,163; p<,01), alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler bulundugu
saptanmistir. Aydinlatma ve Zaman alt boyutlar1 arasindaki iligki anlamli bulunmamistir

(p>,05).

Tablo’da goriildiigii iizere, OSO alt boyutlar1 arasindaki iliskiler igin yapilan Pearson analizi
sonucunda Otorite alt boyutu ile Isitsel (r=,270; p<,01), ve zaman (r=,218; p<,01), alt
boyutlari arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler bulundugu saptanmigtir. Otorite ve sebat alt

boyutlari arasindaki iliski anlamli bulunmamustir (p>,05).

Tablo’da goriildiigii iizere, OSO alt boyutlar1 arasindaki iliskiler igin yapilan Pearson analizi
sonucunda isitsel alt boyutu ile zaman (r=,121; p<,05), ve Sebat (r=,167; p<,01), alt

boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler bulundugu saptanmastir.

Tablo’da goriildiigii iizere, OSO alt boyutlar1 arasindaki iliskiler igin yapilan Pearson analizi
sonucunda zaman alt boyutu ile Sebat (r=,414; p<,01), alt boyutlar: arasinda pozitif yonde

anlaml1 iligki bulundugu saptanmistir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
5.1.SONUCLAR VE TARTISMA
1. Yasa Gore Degerlendirmeler

Ogrencilerin 6grenme stillerinin yasa gore degisimleri incelendiginde, grenme stilleri dlcegi;
sosyal etkilesim, dokunsallik, aydinlatma, otorite, isitsellik, zaman ve sebat alt boyutlar
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklihik bulunmamigstir. Fakat 18-19 yas
araligindaki 6grencilerin gorsellik puanlar1 14-15 yas ve 16-17 yas araligindaki 6grencilerden
daha ytliksek bulunmustur. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bu konuda yapilmis farkl
calismalar buradaki bulgular1 destekler niteliktedir. Ornegin; Durdukoca ve Aribas (2010),
Ogrencilerin yaslar1 ile 6grenme stilleri arasindaki farki anlamli bulmuslardir. Yine aym
konuda farkli bir ¢alisma yapmis olan Numanoglu ve Sen (2007), ayn1 sonuca ulagsmislardir.
Ogrenme stillerinin yasa gore anlamli degisim gdstermesinin, yasamda edinilen deneyimlerin

yasla beraber artmasindan ve farklilik gosterebilmesinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.
2. Cinsiyete Gore Degerlendirmeler

Ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyete gore degisimleri incelendiginde, dgrenme stilleri
Olcegi; sosyal etkilesim, dokunsallik, aydinlatma, gorsellik, otorite, isitsellik, zaman ve sebat
alt boyutlar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmanmstir. Ogrenme
stilleri ile ilgili yapilan farkli ¢aligmalarda; 6rnegin, Bahar (2009), Ates ve Altun, (2008),
Numanoglu ve Sen (2007), Karakis (2006), Kog (2007), Erdogan (2008), cinsiyetin 6grenme
stilleri lizerinde etkili olmadig1 saptanmislardir. Bu arastirma sonuglarindan farkli sonuglara
ulasan arastirmalarda bulunmaktadir. Baran (2000), Ergiir (1998), Giiven (2004), yaptiklari
arastirmalarda cinsiyetin 6grenme stilleri ilizerinde Onemli bir etken oldugunu tespit
etmislerdir. Yapilan farkli ¢alismalarda 6grenme stillerinin cinsiyete gore farkli sonuglara

ulagilmasinda, ¢aligma yapilan gruplarin kendi 6znel kosullarinin etkili oldugu diisiiniilebilir.
3. Simif Degiskenine Gore Degerlendirmeler

Ogrencilerin dgrenme stillerinin siifa gore degisimleri incelendiginde, dgrenme stilleri
Olgegi; sosyal etkilesim, dokunsallik, aydinlatma, otorite, isitsellik ve sebat alt boyutlari
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puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Arastirmanin bu
sonucunu yapilan diger calismalarda desteklemektedir. Kaf Hasirc1 (2006), ile Arsal ve Ozen
(2007), smf ogretenligi programlarinda egitim goren Ogretmen adaylarinin simif diizeyine
gore Ogrenme stillerinin incelenmesinde benzer sonuca ulagsmigslardir.Yine Giil Topuz ve
Karamustafaoglu (2013), fen bilgisi 6gretmenligi adaylarinin simif diizeylerinin 6grenme
stillerine etkisinin incelenmesinde de benzer sonuca ulasilmistir. Fakat konuyla ilgili yapilan
baska calismalarda farkli sonuglara ulasildig1 da goriilmiistiir. Ornegin, Durdukoca ve Aribas
(2010), yaptiklar1 ¢alismalarda 6grenme stillerinin sinif diizeyine gore anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagmislardir. Bu anlamh farklihi§in simif diizeyleri arttik¢a islenen konularin
iceriginin degigmesiyle birlikte 6grencilerin 6grenme stillerinde degisiklikler oldugu sonucu
cikartilabilir. Bu arastirmada anlamli farklilik 12.smif 6grencilerinin gorsellik puanlart,
Hazirlik, 9 ve 10. Smif 6grencilerden daha yiiksek bulunmustur. Ayrica 11. Siif 6grencilerin
zaman puanlari, Hazirlik 6grencilerinden daha yiiksek bulunmustur. Bu fark istatistiksel
olarak anlamlidir. Ogrenme stillerinin smifa gore anlamli degisim gostermesinin, smif
kademesinin artmasiyla beraber iiniversiteye gecis sinavinin yaklagmasi ve 11. Smif
ogrencilerinin IB (Uluslararast Diploma ) programinin bu siniftan itibaren baglamasiyla ortaya

cikabilecek kaygi ve motivasyondan kaynakli oldugu diisiiniilebilir.
4. Ailedeki Kisi Sayisina Gore Degerlendirmeler

Ogrencilerin 6grenme stillerinin ailedeki kisi sayisma gore degisimleri incelendiginde,
ogrenme stilleri 6lgegi; sosyal etkilesim, dokunsallik, aydinlatma, gorsellik, otorite, isitsellik,
zaman ve sebat alt boyutlar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamustir. Agik (2013), tarafindan yapilan, Lise Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve
Problem C6zme Becerileri Arasindaki iliskinin incelenmesi adli ¢alismasinda, ailedeki kisi
sayisinin, Ogrencilerin 6grenme stilleri ilizerinde etkisi anlamli bulunmamistir. Farkl
aragtirmalarda farkli sonuglarda bulunmustur. Ornegin, Pazarli (2009), tarafindan yapilan
Ogrenme Stilleri Ile Sinav Kaygis1 Arasindaki Iliski adli calismada, kardes sayisi arttikca
ogrenme stilini isitsellik ve zaman alt boyutlariyla etkiledigi sonucuna varilmistir. Yani

kardes sayis1 arttikca algilama ve zaman yetisi olumsuz etkilenmistir.

Yapilan c¢alismalarda genel olarak 6grenme stillerinin ailedeki kisi sayisina gore anlamli
degisim gostermemesinin, bu kisiler arasi etkilesim bigimi ve yasanilan alan genisligine dair
yeterli bilginin olmamasi nedeniyle gii¢lii bir degisken olarak karsimiza ¢ikmadigini

diistindiirmektedir.
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5. Anne-Baba Egitim Durumuna Goére Degerlendirmeler

Ogrencilerin dgrenme stillerinin anne egitim durumuna gére degisimleri incelendiginde,
ogrenme stilleri 6lgegi sosyal etkilesim, dokunsallik, zaman, aydinlatma, otorite, isitsellik,
sebat alt boyutlar1 puanlarinin anne egitim durumuna gore farklilig1 istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Ogrenme stilleri dlgegdi gorsellik alt boyutu puanlarinin anne egitim durumuna
gore farklilastigi goriilmektedir. Nitekim Giirpmar, Bat1 ve Tetik (2011)’in Ogrencilerin
ogrenme stillerini belirlemek icin yaptiklart ¢alismada ayni sonuca ulagmiglardir. Yapilan
farkli ¢alismalarda 6rnegin, Gil Topuz ve Karamustafaoglu (2013); Giil (2011), benzer
sonuglara ulasmislardir. Anne egitim durumu iiniversite olan 6grencilerin gorsellik puanlari,

anne egitim diizeyi lisansiistii olan 6grencilerin puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin dgrenme stillerinin baba egitim durumuna gére degisimleri incelendiginde,
ogrenme stilleri 6lcegi dokunsallik, gorsellik, zaman, aydinlatma, otorite, , sebat alt boyutlari
puanlarinin anne egitim durumuna gore farklilig: istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.
Acik (2013), tarafindan yapilan, Lise Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Problem Cdzme
Becerileri Arasindaki iliskinin Incelenmesi adli ¢alismasinda babanin 6grenim durumunun,
ogrencilerin dgrenme stilleri iizerinde etkisi anlamli bulunmamustir. Ogrenme stilleri dlgegi
sosyal etkilesim ve isitsellik alt boyutu puanlarinin baba egitim durumuna gore farklilagtigi
goriilmektedir. Baba egitim durumu Universite ve lisansiistii olan égrencilerin puanlarinin,
baba egitim diizeyi temel egitim olan 6grencilerin puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu durama babanin aile yasantisinda gii¢lii bir figiir olmasi ve ¢ocuklarin 6grenme stilleri

iizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugu yorumu yapilabilir.
6. Bir Giinde Ders Saatine Ayrilan Zamana Gore Degerlendirmeler

Ogrencilerin  6grenme stillerinin bir giinde calisilan ders saatine gore degisimleri
incelendiginde, 6grenme stilleri 6l¢egi dokunsallik, gorsellik, sebat alt boyutlar1 puanlarinin

bir giinde ¢alisilan ders saatine gore farkliligi istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Ogrenme Stilleri dlgegi sosyal etkilesim, aydinlatma, otorite, isitsellik ve zaman alt
boyutlarinda puanlarinin bir giinde ¢alisilan ders saatine gore gruplarin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Evde ders calisma saati 2 ve 3 olan
ogrencilerin puanlarinin genel olarak 1 saat ¢alisan 0grencilerin puanlarindan daha yiiksek
olarak saptanmistir. Giil (2011), tarafindan yapilan aragtirma sonucunda da 1 saat calisan

ogrencilerin tutum zaman puanlarinin, 2 saat, 3 saat ve 4 saat {istii calisan Ogrencilerin
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puanlarindan diisiik oldugu belirlenmistir. 2 saat ¢calisan 6grencilerin tutum ve zaman puanlari

da 3 saat ¢alisan 6grencilerin puanlarindan anlamli diizeyde diisiik ¢gikmuistir.
7. Ders Calisma Mekanina Gore Degerlendirmeler

Ogrencilerin 6grenme stillerinin Ders c¢alisma mekanmna gore degisimleri incelendiginde,
ogrenme stilleri 6lgegi sosyal, otorite, isitsellik, zaman ve sebat alt boyutlar1 puanlarinin ders
caligma mekanina gore farkliligi istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu konuda
yapilan farkli ¢aligmalar arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Giil tarafindan yapilan
(2011), ortadgretim 6grencilerinin 6grenme stilleri ile ders calisma stratejileri arasindaki
iliskinin belirlenmesi adli ¢alismasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Ogrenme Stilleri
Olcegi, aydinlatma, dokunsallik ve gorsellik alt boyutlarinda puanlarinin ders calisma
mekanina gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur. Evde ders calisma mekanina sahip olan ogrencilerin daha yiiksek olarak
saptanmistir. Togrul tarafindan (2014), ilkogretim Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile ilgili
yaptig1 arastirmada kendi odasi olan Ogrencilerin, ¢alisma odasi olmayan dgrencilere gore
basar1 oranlar1 daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kelesoglu (2011), tarafindan
yapilan 6grenme stillerinin akademik ozyeterlilikle olan iliskisi ¢er¢evesinde kendisine ait
odasi, bilgisayar1 ve internet baglantisi olan Ogrencilerin kararlilik alt puaninda aldiklari

puanlar, olmayanlara gore anlamli sekilde farkli bulunmustur.

Yapilan arastirmalarin sonucuna bakilarak, kendine ait ders caligma ortami bulunan
ogrencilerin, kendine ait ders g¢alisma mekanina olmayan Ogrencilere gore daha basarili

oldugu diisiiniilebilir.
8. Ogrenme Stilleri Ol¢egi Puanlarimn iliskilerinin Degerlendirilmesi

Ogrenme stilleri dlgegi alt boyutlarindan Sosyal Etkilesim Puani yiikseldikce Dokunsallik,
gorsellik, aydmlatma, otorite, isitsellik ve sebat alt boyut puanlart yiikselmektedir. Ancak

zaman, puan arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki goriilmemektedir.

Ogrenme stilleri 6lgegi alt boyutlarindan Dokunsallik Puam yiikseldik¢e gorsellik ve sebat
puanlar yiikselmekte, otorite ve isitsellik alt boyut puanlar1 diismektedir. Ancak aydinlatma

ve zaman puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki goriilmemektedir.
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Ogrenme stilleri 6lgegi alt boyutlarindan Gorsellik Puam yiikseldikge Aydinlatma ve sebat
puanlar yiikselmekte, otorite alt boyut puanlar1 diismektedir. Ancak isitsel ve zaman puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml iligki goriilmemektedir.

Ogrenme stilleri 6lgegi alt boyutlarindan Aydinlatma Puam yiikseldikce otorite, isitsellik ve
sebat alt boyut puanlar1 yiikselmektedir. Ancak zaman, puani arasinda istatistiksel olarak

anlamli iligki goriilmemektedir.

Ogrenme stilleri dlgegi alt boyutlarindan otorite Puani yiikseldikce isitsellik ve zaman alt
boyut puanlar yiikselmektedir. Ancak sebat puani arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski

goriilmemektedir.

Ogrenme stilleri dlgegi alt boyutlarindan isitsel Puan1 yiikseldikce sebat ve zaman alt boyut
puanlar1 yiikselmektedir. Ayrica Zaman alt boyutu ile sebat alt boyutu arasinda da pozitif
korelasyona rastlanmustir. Orencilerde gorsellik puanin diger alt puanlarina gore yiiksek
olmasinda, {istiin yetenekli Ogrencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenme yoOntemini
kullandiklar1 ezberci ve pasif 6grenme yontemiyle 6grenmeyi anlamli bulmadiklari; bilginin
giinlik yasamda uygulanmasi, yasami degistirme giiciinii kullanmay1 Onemsedikleri ayni
zamanda Ogrencilerin ¢esitli kurumlar tarafindan diizenlenen proje 6devlerinde basarili
olmalar1 okullariin egitimlerinde dgrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenmelerine yonelik

program hazirlamalarinin etkili oldugu digiiniilmektedir.
5.2 ONERILER
Bu konuda ¢alismayi diisiinen arastirmacilara oneriler;

e Bu arastirma istiin yetenekli 6grencilerin, ortadgretim kisminda egitim-6gretim goren
ogrencilerin 6grenme stillerini incelemistir. Farkli kademelerdeki 6grenciler iginde
yapilabilir.

e Bu arastirma Kocaeli 1li Gebze ilgesi Muallim Ké&yiinii’nde faaliyet gdsteren Tiirk
Egitim Vakfi Ozel Inang Tiirkes Lisesi’nde ki, Ogrencilerle sinithdir. Bu konuda daha
genis c¢alismalar yapmak i¢in c¢esitli 6zel okullarin farkli kademelerinde egitim-
Ogretim goren iistiin zekali ve iistiin yetenekli 6grencilerle caligmalar yapilabilir.

(13

e Bu arastirmada “ Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi” ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen “anket” kullanilmigtir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda, bu dlgeklere

ek olarak nitel aragtirma yoOntemlerinden yararlanarak Ogrenciler ile goriismeler
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yapilabilir. ~ Ogrencilerin  egitim  gordiikleri  ortamlarda  gdzlemlenmeleri,
dgretmenleriyle goriismeler yapilmasi, Ogrencilerin verdigi cevaplarin derinlemesine

incelenecegi nitel arastirmalarin yapilmasi sonuglarin niteligi agisindan énemlidir.
Ogretmenlere Oneriler;

e Ogretmenler tarafindan &grencilerin 6grenme stillerinin bilinmesi, daha etkili bir
egitim-6gretim ortammin olusturulmasinda etkili olacaktir. Ogrencilerin farkli
ogrenme siireclerinin oldugunun bilinmesi, farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi,
ogrencide Ogrenme diizeyini arttiracak, Ogretmenlerin mesleki doyumlarini
saglayacaktir.

e Ogrenciler cesitli mesleklere yonlendirilirken &grenme stillerinden yararlanmalari,

gelecekte is tatmini ve agisindan 6nemli olacaktir.
Ogrencilere Oneriler;

e Opgrencilerin kendi ogrenme stillerini bilmeleri &grenmelerinin etki diizeyini
arattiracaktir. Ogrencilerin yaptiklar1 calismalarda verim arttikca kendilerine olan
giivenleri de artacaktir.

e Ogrenciler derslerine ¢alisirken, 6grenme stillerinden yararlanarak, hangi derse nasil

calisacaklarini daha iyi belirleyebilirler.

76



KAYNAKCA

Agik, S. (2010). Lise Ogrgncilerinin Osgrenme Stilleri ve Problem Cézme Becerileri
Arasmdgki lliskinin Incelenmesi. Yaymmlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet
Baysal Universitesi, Bolu.

Acikgdz, K.U. (1998). Aktif Ogrenme. 1. Baski. Izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari.

Acikgdz, K.U. (2007). Etkili Ogrenme ve Ogretme.l. Baski. Izmir: Bilis Ozel Egitim
Danigmanlik Yayinlari.

Akarsu, F. (1991). Enderun: The Palace School For The Gifted European Council for Hig
Ability (ECHA), Netherlands.

Akarsu, F. (2001). Ustiin Yetenekliler Cocuklar. 1. Baski. Ankara: Eduser Yayinlari.

Akkanat, H. (1990). Ustiin veya Ozel Yetenekliler. Milli Egitim Bakanlig: Dergisi, 103,187.

Akkoyunlu, B. Altun, A. ve Soylu Yilmaz, M. (2008). Ogretim Tasarimi. 1. Baski. Ankara:
Maya Yayinlari.

Akkutay, U. (1984). Osmanh Egitim Sisteminde Enderun Mektebi. Osmanli Ansiklopedisi. Yeni
Tiirkiye Yayinlar (5).

Alicigiizel, 1. (1990). Jlk ve Orta Dereceli Okullarda Ogretim. 4. Baski. Istanbul: Inkilap ve
Aka Kitabevi.

Alpas, B. ve Akgakin, M. (2003). Vineland Uyum Olgegi- Arastirma Formu’nun Dogumdan
47 Ayhga Kadar Olan Bebekler igin Uyarlama, Giivenirlik ve Gegerlilik Caligmast.
Tiirk Psikologlar Dergisi, 18 (52), 57-71.

Artut, K. (2001). Sanat Egitimi: Kuramlar: ve Yontemleri. 7. Baski. Ankara: An1 yaymcilik.
Askar, P. ve Akkoyunlu, B. (1993). Kolb Ogrenme Stili Envanteri. Egitim ve Bilim Dergisi,
87, 37-47.

Atabay, N. (2004). Ustiin Yetenekli Olan ve Olmayan Ergenlerin Algiladiklar Anne Baba
Tutumlart ile Uyum Diizeyleri Arasindaki Iligkinin Incelenmesi. 1. Tiirkiye Ustiin
Yetenekli Cocuklar Kongresi. Istanbul: Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi.

Ataman, A. (1996). Ustiin Zekali ve Ozel yetenekli Egitimimize Bakislar.1. Baski. Istanbul:
Kiiltiir Koleji Egitim Vakfi Yayinlar.

77



Ates, A. ve Altun, E. (2008). Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogrencilerinin
Ogrenme Bicimleri ve Ogrenme Tercihleri. Eurasian Journal of Educational
Research, 30, 1-16,

Aver, N. ve Ersoy, O. (2001). Ozel Gereksinimi Olan Cocuklar ve Egitimleri. istanbul: Ozel
Egitim YA-PA Yayin Pazarlama.

Aydn, S. (1994). Egitime Farkli Bir Bakis.1. Bask1. izmir: TOV Yayinlari.
Bacanli, H. (2005). Gelisim ve Ogrenme. 11.Baski. Ankara: Nobel Yayim Evi.

Bahar, H.H. Ozen, Y. ve Giilact, F. (2009). Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cinsiyet ve
Bransa Gore Akademik Basar1 Durumlari ile Ogrenme Stillerinin incelenmesi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimlerim Fakiiltesi Dergisi, 42 (1), 69-86.

Baran, A. (2000). Universite Ogrencilerinin Coklu Yetenek-Ogrenme Stilleri Ile Benlik
Saygist ve Siirekli Kaygi Diizeyi Arasindaki Iliski. Yayimlanmamis Yiksek Lisans
Tezi, On Dokuz Mayis Universitesi, Samsun.

Baykog, N. (2011). Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitim. 1. Baski. Ankara: Egiten
Kitap Yaynlari.

Bilgili, A.E. (2000). Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi Sorunu. Cagdas Egitim Dergisi, 19
(2) 9-15.
Boydak, A. (2008). Ogrenme Stilleri. 12. Baski. Istanbul: Beyaz Yaynlar1.

Bloom, S.B. (1998). /nsan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.
Biiyiikbas, N. (1996). Ogrenmeyi Ogretme. Egitim Yénetimi Dergisi 4 (2), 527-529.

Biiyiikkaragoz, S. ve Civi, C. (1997). Genel Ogretim Metotlar1. 8. Baski. Istanbul: Oz Egitim
Yayinlart.

Brandt, R. (1990). The Comfort of Easy Chairs. Fira Technical Report.

Clifford, Morgan F. (1998). Psikolojive Giris. Ankara: Hacettepe Universitesi Psikoloji
Boliimii Yayinlari.

Cutts, N. E. ve Moseley, N. (2001). Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklarin Egitimi. Istanbul:
Ozgiir Yaymlar1.

Caglar, D. (1978). Ustiin Zekali Cocuklarin Egitim ve Ogretimi. Cagdas Egitim Dergisi, 19
(3), 9-15.

Daglioglu, E. (1995). Ilkokul 2.-5. Siniflara Devam Eden Cocuklar Arasinda Usti{n Yetenekli
Olanlarin Belirlenmesi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi
Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

78



Davashgil, U. (1990). Ustiin Cocuklar. Yasadik¢a Egitim, 13, 17-22.
Davasligil, U. (1995). Ustiin Zekali Cocuklarin Egitimi. Yasadikca Egitim, 43, 21-27.

Davashigil, U. (2004). Ustiin Zekali Cocuklarin Egitimi. Ustiin Yetenekli Cocuklar Se¢ilmis
Makaleler Kitabu. Istanbul: Cocuk Vakfi Yayinlar1. s. 231-237.

Davis, G. A. ve Rimm, S. B. (1994). Education of The Gifted and Talented. USA: Allyn and
Bacon.

Demirel, Ozcan. (2004). Egitimde Program Gelistirme. 7. Baski. Ankara: Pegem A
yayincilik.

Durdukoca, S. F ve Aribas, S. (2010). Inénii Universitesi egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi,
Ogretmen Adaylarinin Sahip olduklar: Ogrenme Stillerinin Farkli Degiskenlere Gore
Degerlendirilmesi. Elazig: 9. Ulusal Smf Ogretmenligi Egitim Sempozyumu,
Bildiriler Kitabi. s. 517-523.

Ciiceloglu, D. (1991). Insan ve Davranisi. 2. Baski. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Ekici, G. (2013). Gregorc ve Kolb Ogrenme Stili Modellerine gore Ogretmen ‘Adaylarinin
Ogrenme Stillerinin Cinsiyet ve Genel Akademik Basari Agisindan Incelenmesi.
Egitim ve Bilim Dergisi, 167 (38), 215.

Eng, M. (1979). Ozel Egitimin Tarihcesi Ustiin Beyin Giicii Gelisim ve Egitimleri. Ankara:
Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, S.83.

Eng, M.(1995). Ustiin Zekali Cocuklarin Egitimi. Yasadikca Egitim Dergisi, 10, 186-187.

Eraut, N. (2006). Feedback Learning in Healt and Social Care, 5 (3), 111-118.

Erden, M. ve Akman, Y. (2004). Gelisim Ogrenme Ogretme. 14. Baski. Ankara: Arkadas
Yayinevi.

Erdogan, §. (2008). Fizik Derslerindeki Basarili ve Basarisiz Osrencilerin Ogrenme ve
Diistinme Stillerinin Karsilastirtimasi. Selguk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,

Konya.

Ergiir, D. O. (1998). Hacettepe Universitesi Dért yillik Lisans Programindaki Ogrenci ve
Ogretim Uyelerinin Stillerinin Karsilastirilmasi. Egitim ve Bilim. 25 (118), 57-66.

Eric, D. (1990). Giftedness and The Gifted: What’s It All About. ERIC, ED321 481.

Eren, E. (1998). Orgiitsel Davrams ve Yonetim Psikolojisi. 8. Baski. Istanbul: Beta Yayinlari.

Ersanli, K. ve Uzman, K. (2006). Gelisim ve Ogrenme. 1. Baski. Istanbul: Lisans Yayinevi.

Ertmer, P. A. ve Newby, T. J. (1993). Behaviorism, Cognitivism, Constructivism: Comparing
Critical Features From an Instructional Design Perspective. Performance Improvement
6 (4), 50-72.

79



Ertiirk, S. (2013). Egitimde Program Gelistirme. 1. Bask1 Ankara: Edge Akademi Yayin Evi.

Fidan, N. (2012). Egitim Psikolojisi, Okulda Ogrenme ve Ogretme. 3. Baski. Ankara: Pegem
Akedemi.

Gross, M. (1999). Small Poppies: Highly Gifted Children In The Early Years. Roeper Review,
21 (3), 274.

Giil, Bircan. (2011). Ortadgretim 0§r¢ncilerinin Osgrenme Stilleri Ile Ders Calisma
Stratejileri Arasindaki liskinin Incelenmesi. Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi,
Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Yo6netimi ve Denetimi Dali,
Istanbul.

Giil Topuz, F. ve Karamustafaoglu, O. (2013). Ogrenme Stillerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari: Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, 30-46.

Giirpinar, E., Bati, H. ve Tetik, C. (2011). Tip Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin
Belirlenmesi. Tip egitim Diinyasi, 32, 18-29.

Giiven, Meral .(2004). Ogrenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski.
Yaymmlanmis Doktora Tezi, Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Eskisehir.

Hergenhann, B. R. ve Olson, M. H. (1997). An Introduction to Theories of Learning. Prentice
Hall, New Jersey. USA.

Hokelekli, H. ve Giindiiz, T. (2004). Ustiin Yetenekli Cocuklarin Karakter Ozellikleri ve
Degerler Egitimi. 1. Tiirkiye Ustlin Yetenekli Cocuklar Kongresi. Istanbul: Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi.

Jost, M. (2006). Ileri Zekali Cocuklart Tespit Etmek ve Desteklemek. 1. Baski. Izmir: Ilya
Yayinevi.

Kaf Hasircr, O. (2006). Sif Ogretmenligi Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri: Cukurova
Universitesi Ornegi. Egitimde Kuram ve Uygulama Dergisi 2 (1), 15-25.

Kaplan, E. J. ve Kies, A.D. (1995). “Teaching Styles and Learning and Lerarning styles”
Journal of instructional psychology. 22 (1), 29-34

Karakis, O. (2006). Bazi Yiiksek Qgrenim Kurumlarinda Farkli Ogrenme Stillerine Sahip
Olan Ogrencilerin Genel Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri. Yayimlanmis
Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Kelesoglu, S .(2011). Ogrenme Stilleri, Akademik Ozyeterlik, Seviye Belirleme Sinavi
Puanlart ve Ogrenci Ozellikleri Degiskenlerinin Lise 1. Simf Akademik Basarisini
Yordama Giicii Uzerine Bir Arastirma. Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi, Ankara.

80



Kog, D. (2007). Ilkégretim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri: Fen Basarisi ve Arasindaki
1liski. Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Afyonkarahisar.

Mardin, S. (2004). Geleneksel Seckin Egitiminin Yeniden Kurulmamasi..13. Baski. Istanbul:
lletisim Yayinlari.

MEB. (1991). 1. Ozel Egitim Konseyi, Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri. Ankara: MEB
Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Bagkanligi.

Metin, N. (1999). Ustiin Yetenekli Cocuklar. Ankara: Oz Asama Matbaacilik San. ve Tic.Ltd.
Sti.

Numanoglu, G. ve Sen, B. (2007). Bilgisayar ve Qgretim Teknolojileri egitimi Bolimii
Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 8 (2), 129-148.

Otrar, M. (2006)._Ogrenme Stilleri Ile Yetenekler, Akademik Basari ve OSS Basarisi
Arasindaki Iliski. Yayimlanmis Doktora Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Ozgelik, D.A. (1992). Egitim Programlari ve Ogretim. Ankara: OSYM Yayinlari.
Ozden, Y. (2005). Ogrenme ve Ogretme.7. Baski. Ankara: Pegem Yayincilik.

Ozer, B.(2002). [k ve Ortadgretimde Egitim Programlarinda Gézardi Edilen Bir Konu:
Ogrenme Stratejileri. Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2000’li Yillarda I
Ogrenme ve Ogretme Sempozyumu, 29-31 Mayis 2002 Sempozyum Bildirileri,
[stanbul, s. 1-12.

Ozsoy, Y.(1989). Ozel ilgi ve Egitim Gerektiren Cocuklar Calisma Raporu. Ankara: UNICEF
Bilgilendirme Seti.

Ozsoy, Y., Saldiroglu, H. ve Sever, M. (1991). Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri On
Raporu. Ankara: T.C. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi
Baskanlig1.

Ozsoy, Y., Ozyiirek, M. ve Eripek, S. (2002). Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar, Ozel Egitime
Girig. 12. Baski. Ankara: Karatepe Yayinlari.

Ozyurt, S.(2000). Ogretmenlik Meslegine Giris. 2. Baski. Adapazari: Degisim Yayinlar1.

Pazarli, S. (2009). Osrenme Stilleri Ile Sinava Kaygist Arasindaki Iliski. Yeditepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Porter, L. (1999). Gifted Young Children. Buckhingham: Open University Press.

Reis, Z. A. (2010). Computer Supported With GeoGebra. Procedia Social and Behavioral
Sciences 9.

81



Renzulli, J. (2010) 1. Uluslar aras: Ustiin Yetenekliler Egitimi Sempozyumu. Istanbul: Rota
Yaym Yapim Tanitim, s.57-61.

Robinson, N. M. (2008). The Social World of Gifted Children and Youth. Handbook of
Giftedness in Children, Ed. Steven 1. Pfeiffer ISBN: 978-0-387-74399-8, Springer
Science Business Media Pres.

Ulusoy, A. (2003). Gelisim ve Ogrenme. 2. Baski. Ankara: Am Yaynlar1.
Ulgen, G. (1994). Egitim Psikolojisi. Ankara: Lazer Ofset Matbaa Tesisleri.
Selguk, Z. (2001). Gelisim ve Ogrenme. 8. Baski. Ankara: Nobel Yayinlari.

Senemoglu, N. (2007). Gelisim Ogrenme Ogretme Kuramdan Uygulamaya. 1. Baski. Ankara:
Goniil Yaymcilik.

Silverman, L. K. (1993). Social Development, Leadership, and Gender Issues. Counseling
The Gifted and Talented, s. 291-328.

Sisk, D. (1987). Creative Teaching of The Gifted. USA: M ¢ Graw-Hill Inc.
Smutny, J. F. (2001). Stand Up For Your Gifted. Canada: Free Spirit Publishing.

Somuncuoglu, Y. ve Yildirim, A. (1998). Ogrenme Stratejilerini: Teorik Boyutlar1, Arastirma
Bulgular1 ve Uygulama Igin Ortaya Koydugu Sonuglar. Egitim ve Bilim, 22 (110),
31-39.

Sénmez, V. (1994). Program Gelistirmede Ogretmen EI Kitabi. 12. Baski. Ankara: Ani
Yayimcilik.

Stoeger, H. (2010). 1. Uluslar aras: Ustiin Yetenekliler Egitimi Sempozyumu. Istanbul: Rota
Yayin Yapim Tanitim, s. 47-49.

Tekbas, D. (2004). Kaynastirma Ortaminda Ustiin Zekali Cocuga Uygulanan Zenginlestirme
Programi Hakkinda Ornek Olay Incelemesi ve Programin Etkililigine Iliskin Bir
Arastirma. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, [lkogretim Ana Bilim Dali, Ankara.

Togrul, H. (2014). llkégretim Ogvrencilerin_in Ogrenme Stilleri Ile Bazi Derslerdeki Akademik
Bagsarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Yayimlanmig Yiksek Lisans Tezi,

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Simif Ogretmenligi Anabilim Dali,
Adana.

Tucker, B. ve Hafenstein, N. (1997). Psychological Intensities on Young Gifted Children.
Gifted Child Quarterly, 41 (3), 66-75.

Yazic, E. ve Sulak. H. (2008). Ogrenme Stilleri ile ilkogretimde Besinci Simif Matematik
Dersindeki Basar1 Arasindaki Iliski. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25,
217-236.

Yesilyaprak, B. (2002). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. 12. Baski. Ankara: Pegem A
Yayincilik.

82



EKLER

Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi (MOSO)
Dr.Mustafa Otrar 2006©

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lgme araci 6grenme stillerinizi belirlemek amaci ile gelistirilmistir. Liitfen verilen ifadeleri size uygun olan bic¢imi ile

degerlendirerek ilgili hiicreyi karalayiniz.

Tesekkiir ederiz.

EK-1:

MARMARA OGRENME STIiLLERi OLCEGI (0OSO-M)

ifadeler S 1E | e £
Bir baskasinin derse dair cabalarimi takdir etmesi hosuma
O, @ | 6
lgider.
Eger yeni bir seyler 6grenmek zorundaysam deney yaparak
@ @ |6
2|6grenmeyi tercih ederim.
Eger yeni bir seyler 6grenmek zorundaysam onu bir filmden
@ @ |6
3|seyrederek 6grenmeyi tercih ederim.
Gucli bir sekilde 1siklandiriimis vyerlerde c¢alismayi tercih
O, @ | 6
4lederim.
Verimli ¢alismam icin surekli ogretmenlerimin
O, @ | 6

Slyénlendirmelerine ihtiya¢ duyarim.

6 En kolay hatirladigim bilgiler isiterek 6grendiklerimdir. @ @ |G
Sabah erken saatlerde dikkatimi kolayca yogunlastirabilirim. @® @ |06
Bir konu tzerindeki dikkatimi uzun sire strdirebilirim @ @ |6
Tek basina calismayi grupla ¢alismaya tercih ederim. @ @ |6
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ifadeler - PR R
1Yaptlélm (denedigim) bir seyi kolayca hatirlayabilirim. ® | @ @ | 6

Derslerde gorsel araglar kullanildiginda daha iyi 6grenirim. ® | @ @06

Los 1sikli yerde galistigim zaman daha etkili 6grenirim. ® | @ @ |6

Yeni bir konuyu 6grenirken baskalarinin (aile, 6gretmen gibi)

| O @ |6

lyénlendirmelerine ihtiyag duyarim

Yeni bir konuyu derste dinleyerek 6grenmeyi tercih ederim. ONN®); @06

Benzeri sorular ile devam etmektedir
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EK:2 ANKET

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6grenme stillerinin incelenmesi amaciyla yapilan caligmaya bilgi saglamasi icin bu form
olusturulmustur.Burada verecegin yanitlar sadece arastirma icin kullanilacak ve tamamen gizli tutulacaktir.ifadelere igten ve
samimi yanitlar veren arastirmayr giiclendirecektir.Bu yiizden ifadeleri dikkatli okuyup bos birakmadan yanitlaman

beklenmektedir.Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

MUHARREM BAGAV

1. Kag yasindasiniz?
2. Cinsiyetiniz: (Kiz ()Erkek

3. Kagmc1 sinifta okumaktasiniz
() Hazirlik () 9. Smuf () 10.Simf () 11.Smf () 12.Smif

4. Aileniz siz dahil kag iiyeden olusuyor?

5. Annenizin egitim durumu nedir ?

() Tlkokul () Ortaokul () Lise () Universite () Lisansiistii

6. Babanizin egitim durumu nedir ?

() Tlkokul () Ortaokul () Lise () Universite () Lisansiistii
7. Yasadigmiz ortamda internet baglantisi olan bilgisayar var mi1?

() Evet () Hayir () Bilgisayar var fakat internet yok

8. Ders calisirken ya da odev yaparken yararlandigin kaynaklar nelerdir? Oncelik sirasma gore
numaralandirin.

() Kitap () Internet () Ogretmen

9. Bir giinde kag saatini ders ¢alismaya ayirirsin?

() 1 Saat () 2 Saat () 3 Saat () 4 Saat () 5 saat ve daha fazla

10. Odevlerini genelde giiniin hangi zaman diliminde yaparsin?

() Okuldan gelir gelmez () Yemekten Sonra () Yatmadan Once () Hafta sonlar1

11. Ders ¢alismaya uygun mekanin var m1 ?

() Var () Yok

12. Akademik ve bilimsel bir yarigsmada herhangi bir dereceniz var mi1 ?

() Evet () Hayir
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13. Hangi sanat daliyla ilgileniyorsun?
() Miizik () Edebiyat () Sinema
() Diger (Belirtiniz ) ............cooeuenee

14. Okulda herhangi bir kuliibe tiye misin ?
() Evet () Hayir

() Tiyatro

() Plastik Sanatlar
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