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OZET

Montessori, matematigi cocuklarin hayatina bir ders olarak sunmayip, daha ¢ok hayati
basitlestiren bir bilgi, hayatin bir pargasi olarak sunmaktadir. Genel olarak iilkemizde
matematik 0grenimine, ¢ok zor oldugu, asla 6grenilemeyecegi seklinde olumsuz bir 6n
yargi ile yaklasilmaktadir. Bu yarginin nedeni matematik dgrenim tarzinin, genel olarak
soyut uygulamalarla &gretilmeye calisilmasindan kaynaklanmaktadir. Montessori
matematik egitimi, yillarca oynamaktan biiylik bir haz duydugu somut bazi materyalleri
kullanarak verilmektedir. Arastirmanin amaci 5-6 yas ¢ocuklara Montessori matematik
dersinin Ogretilmesinde Montessori egitim programinin etkisini degerlendirmektir. Bu
anlamda aragtirmaci tarafindan olusturulan miilakat formu ile elde edilen veriler Nvivo
programi ile analiz edilmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini Montessori egitimi almis

(deney) ve almamus (kontrol) 5-6 yas aras1 40 ¢ocuktan olusan gruplar olusturmustur.

Anahtar Kelimeler: 5-6 Yas, Matematik, Montessori Egitimi



ABSTRACT

Instead of showing mathematics as a lesson Montessori helps children to see the
mathematics that it is the most essential part of life. Generally, in our country people have
prejudice about the mathematics that it is very difficult and it cannot be learned easily. The
reason of this prejudice is teaching mathematisc with abstract examples. Montessori,
teaches mathematics by using concrete materials. The aim of this study is, to evaluate the
effects of Montessori program in teaching mathematic to 5 and 6 year old children. Hence,
of the 40 preschool participants of this research 20 of them were going to school were
Montessori method was utilized while not so at the school where the other 20 were going.

The interview form composed by the researcher and the data analysed with Nvivo program.

Keywords: 5-6 Age, Mathematics, Montessori Education



BOLUM I
GIRIS

Diinyanin en eski bilim dali olan matematik, cok eski zamanlarda sekillerin ve sayilarin
ilmi olarak bilinirdi. Matematik, geriye kalan biitiin bilim dallar1 gibi zaman igerisinde oldukca
biiyiik bir ilerleme gosterdiginden otiirii matematigi birkag climle ile ifade etmek artik miimkiin
degildir. Matematik, bir yonii ile miizik ve resim gibi bir sanattir. Unlii matematik¢ilerden
bazilar1 matematigi bir sanat seklinde ortaya koyarlar(Ozgiir, 2016). Matematik, kars1 karsiya
kaldigimiz problemleri ve olaylari; arastirma ve inceleme suretiyle gercegi bulmamizi
saglamaktadir. Kisilerin dogru kararlara verebilmesini, pozitif diislinceye ulagmasini,
bilimsel diislince siire¢lerini uygulayabilmesini saglar. Matematigin bu 6zelliklere sahip
olmasinin nedeni, biitiin bilim dallarinin temelini meydana getiren, dlgiilebilen, birden fazla
say1, sekil ve c¢okluklarin niteliklerini ve aralarindaki korelasyonu inceleyen evrensel bir

kaltir ve dil olmasidir.

Matematigin yasamdaki 6nemi nedeniyle bir¢ok uluslararasi degerlendirmeler
yapilmaktadir. Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) tarafindan 72
ekonomik bolge ve lilkede, 15 yas seviyesindeki 540.000 6grenci ile onlarin kazanmis
olduklar1 bilgi ve becerileri giinlilk yasamlarinda ne derece kullanabildikleri saptamak
amaciyla 3 yilda bir aragtirma gerceklestirilmektedir. Bu iilkelerin 35’1 OECD’den yani
Avrupa Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma iilkelerinden olusmaktadir. Ulkemiz, maalesef bu
iilkeler icerisinde 50. sirada yer almaktadir. Ulkemizdeki dgrencilerin bu testteki basari
ortalamas1 Avrupa Ekonomik Kalkinma {ilkelerinin ortalamasinin ¢ok altindadir (Keged,
2011). Uluslararasi Fen ve Matematik Egilimleri Arastirma projesi kapsaminda 50 iilke
icerisinde 4. ve 8. sif Ogrencilerinin matematik ve fen alanlarindaki performanslari
Olciilmekte ve bu veriler Amerika Birlesik Devletleri’ndeki, Boston College uzmanlarinca
¢oziimlenmektedir. Ulkemiz 2015 yilinda tiim seviyelerde ortalamanin altinda kalmistir
(Isik, ve Ark, 2008).Ancak matematik lilkemizde hem yetiskinlerin hemde ¢ocuklarin, biiyiik

bir cogunlugunun zor olarak nitelendirdigi ve sevemedigi bir kavramdir (Aydogan, 2007).
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Tirkiye’de birgok 6grenci ilkdgretimden baslayarak, matematigin asla 6grenilmeyecegi ve
cok zor oldugu diisiincesiyle, bu derse karst olumsuz bir tutum gelistirerek, matematigi anlama
ve kavrama hususunda kendine olan giivenini kaybedecek duruma gelmektedir (Keged, 2011).
Matematik dersine karsi gelistirilen bu olumsuz diisiince, matematigi anlayamama,
kavrayamama kaygisindan ileri gelmektedir. Ciinkii 6grenme islemini etkileyen en ciddi
faktorlerden biri derse kars1 duyulan kaygidir. Ogrencilerin kisilik ve karakter yapilarindan,
derslerin miifredatindan ya da negatif tecriibelerinden ortaya ¢ikan kaygi yok edilmeden

Ogrencinin matematik alaninda basar1 saglamasi s6z konusu olamaz.

Learner (1993) arastirmasinda, matematik kaygisi ve korkusu 6grencinin net ve acik bir
bicimde diisiinmesini; bilgiler arasinda bir bag olusturdugunu, iliskiler olusturmasini
zorlagtirdig1 ve buna mani oldugu sonucuna ulagmistir. Tobias (1993) bir yayinda matematik
kaygisini, kisinin okul hayatinda veya giinliik hayatinda, matematik sorularinin ¢6zlimii, sayilar
ve islem basamaklari ile alakali islemlerle kars1 karsiya kalmak gibi kaygi ve duygusal gerilim
biciminde kendini ortaya ¢ikaran bir durum olarak ifade etmektedir. Bu kaygi kiside
unutkanliga ve bireyin kendisi ile alakali yasayacagi gliven kaybina neden olabilmektedir.
Ogrencilerin matematik alaninda basarisiz ya da basarili olmalarinda bu alana kars: hissedilen

kayginin etkisinin oldukga biiyiik oldugu goriilmektedir.

Matematige karst duyulan kaygi arttikca, bu alana duyulan ilginin ve basarinin
minimuma inmesi olasidir. Askar (1986) arastirmasinda tutumlar, duygusal ozellikteki
hareketler iginde yer alan, direkt olarak gzlenemeyen psikolojik yapilar1 gosterdigi sonucuna
ulagmistir. Tutum, basariyl, basar1 ise tutumlari etki altina almaktadir. Matematige karsi
duyulan kaygi ancak ve ancak okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin matematige hazirlanmalar1 ve

matematigi sevmeleri ile onlenebilmektedir (Keced, 2011).

Diinya genelinde olduk¢a yaygin bir bi¢imde kullanilan Montessori egitiminin temel
amac1 Ozellikle okul Oncesi doneminden baslayarak matematigi severek yasamlarinda
kullanmalart i¢in yonelendirmektir. Bu amaci da soyut kavramlardan meydana gelen
matematigi, materyal kullanilarak ¢ocuklara somut bir sekilde 6greterek gerceklestirmektedir

(Hacisalih ve Ark, 2004). Cocuklar, matematik alani ile ilgili esas kavramlar1 iki bigimde
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Ogrenebilirler. Birincisi, senelerce oynamaktan biiyiik bir keyif duydugu somut bir materyali

kullanarak; ikincisi ise ilkogretimde oldugu gibi soyut uygulamalarla 6grenebilmektedir.

Montessori egitimiyle zihinsel engelli ¢ocuklara uygulanmasinda basar1 elde edilmesi
iizerine 1970’lerde Italya’da aym yaklasim kullanilmaya baslanmistir. Bu uygulamanin temeli,
cocuklarin ilk donemlerinde matematik materyali kullanmas1 sonucunda, sayilarla alakali olgu
ve yeterlilikleri basit¢e kavrayabildikleri varsayimina dayanmaktadir (Olkun ve Toluk, 2007).
Bu materyaller ¢ocuklara 5-6 yas seviyelerinden itibaren sunularak, ¢ocuklar matematik alanina
hazirlanilmaktadir. Bu arastirmanin amaci, Montessori yonteminin 5-6 yas ¢ocuklarin
matematik dersinin 6gretilmesinde onlarin “Matematik becerileri, toplama, ¢ikarma, sekiller,

olgtiler, zamani, paray1 6grenmelerinde etkisini belirlemektir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada, okul oncesi 5-6 yas c¢ocuklarina Montessori egitim programinin
matematik dersinin Ogretilmesinde etkisi Olgiilmektedir. Montessori egitimi, merkezine
cocuklari alan, faydalanilan materyallerin 6zellikleri ve sunulan egitim anlayisi ile ¢ocuklarin
gelisimini daha ileri bir noktaya tagima hedefinde olan bir programdir. Matematik biitiin bilim
dallarinin ve hayatin merkezinde olan bir bilimdir. Diinyada ve iilkemizde bazi insanlarin
matematik dersini sevmedigi ve bu dersle alakali kaygilarinin oldugu korktuklari bilinmektedir.
Arastirma, bu bakimdan 5-6 yas cocuklara matematik dersinin 6gretilmesinde Montessori

egitim programinin etkisini ortaya koyabilmesi acisindan 6nem tasimaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Montessori yonteminin, 5-6 yas ¢ocuklarinin toplama -¢ikarma, sekiller, dlgiiler, zaman

ve paradan olusan matematik becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler

Yukaridaki problem climlesine istinaden asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir.

15



e Montessori yontemiyle matematik dgrenen 5-6 yas ¢ocuklarla, geleneksel yontemle
ogrenen ¢ocuklar bakimindan
o lile 100 arasindaki sayilar1 tanima becerileri arasinda fark var midir?
o toplama islemi becerileri arasinda bir fark var midir?
o c¢ikarma islemi becerileri arasinda bir fark var midir?
o sekilleri tanimlama becerileri arasinda bir fark var midir?
o Olgiileri tanimlama becerileri arasinda bir fark var midir?
o parayi tanimlama becerileri arasinda bir fark var midir?

o zamani tanimlama becerileri arasinda bir fark var midir?

1.4, Arastirmanin Sinirhiliklar:

Bu aragtirmanin sinirliliklar su sekildedir:

1. Arastirma bulgular sadece iki farkli anaokulunda egitim goren 6grencilerden elde edilen
verilerle,

2. Arastirmada kullanilacak veri toplama araclar1 Trumbauer (2008) tarafindan gelistirilen
“Matematik becerileri, toplama, ¢ikarma, sekiller, 6lciiler, zaman ve para” adli calisma kagidi

ile simrhdir.

1.5. Arastirmanin Tanimlar:

Matematik materyalleri: Cocuklara matematiksel sembolleri, miktarlari, sayr saymayi,

6l¢meyi, saat kavramlarini ve dort islemi yapabilmeyi 6gretir.

Montessori Yontemi: Cocugun gelisim nitelikleri diisiiniilerek tasarlanmistir. Ardisik ve
sistematik etkiler lizerine kurulan bu yaklasimda, cocuklarin 6zgiir segimleri temel alinmistir.
Materyaller 6zel olarak ¢ocuklarin gelisimine uygun bir bicimde planlanmistir. Cocuga grup
icinde bireysellik kazanmasini saglayan, siif i¢inde 6diil ve ceza yerine i¢ disiplini dgreten

egitim yaklagimini ifade eder.
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BOLUM 11
KURAMSAL YAPI VE KONU iLE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konuyla ilgili kuramsal yapi ile yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bazi
caligmalara yer verilecektir. Boylelikle, aragtirmanin, diger calismalarla bir biitiinliik i¢inde
goriilebilmesi saglanmis olacaktir. Yer verilen ana konular sirasiyla, matematigin amaci ve
Oonemi, matematik kaygisi, Montessori ve matematik, Montessori egitimi yonetimi, Montessori
egitimin felsefesi ve hedefi, Emici zihin, Ozgiir segim ve disiplin, Gelisimdeki Duyarlilik
Dénemleri, Tekrarin Onemi, Dikkatin yogunlagsmasi, Hareket, Hazirlanmig c¢evre,
Montessori’ye Gore Duyarli Donemler, Dil duyarliligi 0-3 yas, Diizen Duyarlilig1 1-3 Yas,
Duyu Diizenlenmesi Duyarliligi 0-4 Yas, Motor Becerilerin Diizenlenmesi Duyarlilig1 18 ay —
4 yas, Kiigiik Nesnelere Kars1 Duyarlilik 18-30 ay , Sosyal Davranislara Duyarlilik 2,5 yas - 6
yas, Montessori’ye Gore Oyun ve Hareket, Montessori Sinif Ortami, Montessori’ de Zihinsel

Gelisim ve Akademik Egitim, Montessori Yontemi Ile Matematigin Ogrenilmesi’dir.

2.1. Matematigin Amaci ve Onemi

Matematik, yasamin en onemli gerekliliklerindendir. Matematigin diger bilim dallar
gibi insanin yasaminda olduk¢a dnemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Kisinin problem
cozme ve diisiinme yeteneklerinin olusumunda; toplumlarin gelismislik seviyesinin tespit

edilmesindeki en 6nemli belirleyici bir alandir (Giiven, 1998).

Matematik teknolojinin ve bilimin oldugu kadar giinliik hayatin da vazge¢ilmez bir pargasidir.

Matematigin amaclarini kisaca

a) kisilerin elde ettigi beceri ve bilgileri, giinliik hayatlarinda kars1 karsiya kaldiklari

problemleri ¢cozebilecekleri sekilde kullanmalarini saglamak

b) bunu aligkanlik haline getirmelerine yardimci olmak
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¢) matematigin giiciinii ve yalinligim1 gostermek, gilizelligi ve diisiinmeyi bir davranis haline

getirmek
d) dogru diistinmeyi bir davranis kalib1 haline getirmek (Nesin, 1993).

e) Giiniimiizdeki matematik 6greniminin ulagsmak istedigi en 6nemli amaglar arasinda, insanin

dogay1 matematiksellestirme (Olkun ve Toluk, Ugar, 2007.)

f) Yasanilan ¢evreyi kavramada ve kontrol etme kisminda kisaca hayatin biitiin kesimlerinde

matematigi gormek

g) Bireylerin hayatlarinda ve hayat boyunca gerceklestirmek istedikleri egitim asamalarinda,
ihtiya¢ hissedebilecekleri matematige has beceri, tutum ve bilgileri kazandirmak

(Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004) olarak siralanabilir.

2.2. Matematik Kaygisi

Kaygi, sebebi belli olmayan korkudur. Kaygi, korku durumundan farkli bir sekilde
fiziksel acidan tehlike yaratacak bir uyaran degildir (Karakas, 2013). Matematik kaygisi,
akademik ve giinlik yasamda matematik problemlerinin ¢6ziilmesine ve sayilarin
kullanilmasina mani olan gerginlik ve kaygi hissedilen veya matematiksel diisiinme
stireclerinde insanlarin Oylece kalakalmasina sebep olan, motivasyonlarint diigliren ve
ogrenmelerine mani olan mantik dis1 bir korkudur. Diger bir tanimla matematik kaygisi,
matematik alani ile ugrasirken ortaya cikan sinirlilik, korku, endise ‘“duygulari’” olarak

tanimlanmaktadir (Isik, vd., 2008).

Dreger ve Aiken ilk defa 1950’11 yillarinda kaygi ve matematik konusunu
birlikte incelemistir. Bu ikili, “aritmetik ve matematik alanina kars1 gosterilen duygusal tepkiler
sendromu” seklinde bir tanim yaparak, matematik kaygisina dair ilk caligmayr yapmustir.

Matematik kaygis1 1970’lere kadar ¢ok fazla ilgi ¢ekmemistir (Keged, 2011, s.54).

Richardson ve Suinn (1972) ise matematik kaygisini,  matematiksel
problemlerin ve sayilarin manipiilasyonuna engel olan kaygi ve gerginlik duygusu olarak ifade
edip, konu ile alakali oldukg¢a fazla arastirmalar yapmislardir. Giiniimiizde matematigin 6nemi
daha ¢ok artmakta ve matematik kullanimi neredeyse biitiin alanlar1 kaplamasi ile matematik

kaygisinin daha ¢ok goriildiigii gézlemlenmeye baslamistir (Zelhart ve Baloglu, 2001).
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Matematige karsi gelistirilen bu negatif tutumlar, bilhassa 06grencilerin
matematiksel kabiliyetlerinin ortaya c¢ikmasina mani olan faktorler olarak karsimiza
cikmaktadir. 1990 yilinda Hembree, matematiksel basarinin asgari seviyelere inmesini,
matematiksel islemlerle karsilagsmaktan kaginma gibi matematige dair duyulan kaygi durumuna

baglamaktadir.

Ulkemizde ise uzun yillar boyunca matematik dgrenme siirecinde tebesir-yazi
tahtasi- kalem kagit ikilileri diginda bir takim araglardan s6z edilememistir. Son yillarda bu
durum hizli bir sekilde gelisim gostererek matematik O0grenimini kolaylastiracak bilissel
araglara yogun ilgi artmustir. Bilgi islem teknolojisinin matematik &gretiminde etkisinin
artmasi, sagladig1 imkanlarin ¢ok yonlii olarak ortaya ¢ikmasi, uygun arag tasarimi, matematik
ogretmenleri tarafindan etkili programlarin gelistirilmesi matematigin kolayca 6grenilmesi
cergevesinde yeni olanaklar sunmaktadir. Okullarda kullanilan akilli tahtalar bu konuda iyi birer
orne teskil etmektedir (Ersoy, 2003).Ulkemizde matematik 6grenimi i¢in kullanilan bir diger
yaklagim Yildirim (2015)’in Birlesik Yaklasim metodudur. Bu yaklagim 6grencinin, konunun
ve dersin gereksinimine gore farkli zaman araliklarinda 6gretme-6grenme yaklagimlarinin
degisik birlesimleriyle 6gretim yapildig1 zamanlarda tanimlanabilmektedir. Ornek olarak bazi
ogrenclerin, 1yi bir 6grenme i¢in yasit yardimina yani isbirlik¢i 6grenmeye, bazi ders ve konular
bulus yoluyla, bazilar1 ise sunus yoluyla 6grenilmeye gereksinim duyabilmektedir. Burada
onemli olan yegane sey konu ve derslerin gereksinimlerini dogru bir sekilde belirlemektir

(Yildirim, 2015).

2.3. Montessori ve Matematik

Montessori, bireyin dogdugu andan itibaren, soyut kavramlar1 kavrayabilme yetenegine
sahip oldugunu diisiinmektedir. Montessori, bu yetenege “matematiksel zekd” adin1 vermistir
(Hellwing, 2006). Matematiksel diislinmenin insanlari, hayvanlardan ayiran en biiytlik 6zellik
oldugunu; insanlar1 barinmak i¢in kullandiklar1 magaralardan beri insanoglunun matematiksel
disiinmeye egilimli olduklarin1 ve bu olayin yeryiiziindeki biitlin insanlara mahsus oldugunu
soylemektedir. Bu egilim ¢cocugun i¢inden gelen konusma gibi potansiyel bir 6zelliktir, fakat
olumlu bir bigimde gelisim gdsterebilmesi i¢in ¢ocugun gelisim evrelerine uygun bir sekilde
yonlendirilmesi gerekmektedir (Hellwing, 2006). Bu nedenle Maria Montessori, ¢ocugun
matematik zekasimi gelistirerek soyut islemler yapmaya dogru ilerlemesini saglayacak

materyaller gelistirmistir.
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Resim 1: Montessori Matematik Materyalleri Ornegi

Bu materyaller zamanla matematik sevkini, ilgisini ve konsantrasyonunu gelistiren en
popliler materyaller olmustur. Bu materyaller ¢ocuklarin matematik yapilarin1 eylemde
bulunarak 6grenmeleri i¢in birbirleriyle iligkili olarak tasarlanmistir. Montessori sayilari,

y1ginlart 6zelligi olarak anlamis olmasi ve bu diinyaya ag¢iklamasi bu ylizyil i¢in 6nemli bir

adimdir” (Wilbrandt, 2011).

Matematikle alakali bilgilerin temellerinin yaratilmasi okul 6ncesi donemin ilk senelerinde
baslamaktadir. Montessori, herhangi bir cocugun matematik materyalleri ile cocuklugunun ilk
donemlerinde ¢alismas1 durumunda, matematiksel kabiliyetlerinin 1yi bir sekilde gelistigini
gozlemlemektedir. Matematik egitiminin  gerceklestirilmesi i¢in bazi materyaller
gelistirilmistir. Bunlardan bazilari, zimpara kagidindan elde edilmis sayilar, say1 gubuklar1 vb.
malzemelerdir. Bu malzemeler, c¢ocuklarin matematik zekéalarinin gelismesine katki

saglamaktadir (Oguz ve Akyol, 2006).

2.4. Montessori Egitimi Yontemi

Montessori egitim yontemi ¢ocuklarin yasa gore gelisimlerine uygun olarak hazirlanmigtir.
Montessori ilk basta engelli ¢ocuklar i¢in bu egitim sistemini olugturmustur. Calismalarinin
engelli bireyler listliinde biiyiik farkliliklar dogurmasinin ardindan bu egitim sistemini normal
bireyler iistlinde c¢alismaya baglamistir. Montessori’nin bir sonraki hedefi c¢ocuklari

gozlemleyerek onlarin icin yaptigi egitim sistemini gelistirmek ve daha yararli bir hale
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getirmekti. Montessori onunla calisan bireylere sistemi Ogrettikten sonra ¢ocuklari

gozlemlemeye basladi ve onlara uygun materyaller gelistirdi (Wilbrandt, 2011).

2.4.1. Montessori Egitiminin Felsefesi ve Hedefi

Montessori felsefesi, aydinlanma felsefesinin etkilerini gosterir . Bu donemin felsefesi,
metafizik konularii biiylik 6l¢iide igerir. Zeka ve kendine giivenle beslenen devlet, toplum,
din ve egitim sistemi degistirilmeye baslamistir (Beken, 2009). Montessori’de ¢ocugun, tek ve
biricik oldugu ancak birbirine bezeyen cocuk 6zellikleri olabilecegine dikkat ¢ceker ve cocuk
insanin atasidir, insan1 anlamanin yolu ¢ocuktan geger der. Bu yaklasimiyla Freud‘la paralellik
gosterdigine dikkat ceker. Ciinkii Freud da yetigkin insanlarin problemlerinin kaynaginin
bebeklik ve cocukluk donemlerinden kaynaklanabilecegini bu ¢cagda agiklamistir (Giileg, vd.,
2011).Cocuklarin ozgiir yetistirilmesi ve kesfetme becerisini kazanmalart Montessori
egitiminin amacidir. Bu amacin gercek olabilmesi i¢in ¢ocuk doganin diizen, uyum ve
glizelligini anlayabilmeli ve bu onu mutlu etmelidir ( Toran, 2011; Korkmaz, 2006; Temel,
2005;).

Montessori, egitim anlayisini gelistirdigi yillarda, 6zellikle onu elestirenler onun
yeni bir sey sdylemedigini, sdylediklerinin daha 6nceden baskalari tarafindan sdylenmis oldugu
elestirisini yapmislardir. Montessori, egitiminin beslendigi felsefl ve psikolojik kaynaklar yeri
geldikge cocugun derinlemesine gozlemlenip gereksinimlerini karsilayacak olan ve ona en ¢ok
uyan egitimi gergeklestirdigini belirtmistir. Montessori egitiminin dayandigi saglam bir felsefe
iizerine, yeni egitime katkilar saglamistir. Montessori yontemi c¢ocugun kendi kendine
ogrenmesi icin firsatlar olusturan, ¢ocuk icin diizen, sorumluluk, i¢ disiplin, konsantrasyon
saglayan bir yaklagimdir. Yetiskin yalnizca ¢ocuk ve cevre etkilesimini saglayan felsefi bir
yapiy1 olusturur. Montessori, kendi doneminden ve dncesinden bir¢ok filozof, diisiiniir ve
egitimci gibi Rousseau, Itard, Seguin, Pestalozzi, Frobel, Condillac, Nietzsche ve Wilhelm
Dilthey‘den etkilenerek egitim felsefesinin temellerini olusturmustur (Giileg, vd.,2011; Kayil,

2010; Korkmaz, 2006; Toran, 2011).

Montessori, ¢ocuklarin dogal tavirlarim gozleyerek metot olusturmus ve diger
arastirmacilardan farki ise Once metot olusturup, sonrasinda bunu cocuklarin iizerinde

uygulamamasidir. Montessori ¢ocuklart gozlem altina alip elde etmis oldugu veriler
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dogrultusunda onlarin dogasina en uygun metodu ortaya koymustur. Montessori Metodu’nun
baslangici insana ait dogal davranislar olmustur. Bu sekilde meydana getirilen Montessori
Metodu kisiligin gelistirilmesini en 6nemli hedef haline getirmistir. Ne var ki bireyin kisiliginin
gelismesi ona ait olan baska amaglara da ulasildiginin gostergesidir. Montessori’ye gore, kisilik
insanoglunun en mithim degeridir. Bu sebepten dolay1 egitim siireci i¢inde kisiligin bir biitiin

olarak gelisim gostermesinin 6grenimden daha 6nemli oldugunu savunur (Durakoglu, 2010).

Montessori, ¢ocuklarin yetiskin bireyler tarafindan deforme edilen bir kisilik yapisina
sahip oldugunu savunur. Bu yaklagima gore yetiskin bireyler hayat da sadece cocuklar igin
bariyerler olusturan kisilerdir. Cocugun daha 6nceden goézlemlenmemis olan her tutumu
gecimsizlik olarak diistiniilmektedir. Lakin, ¢ocuklarin bu c¢esit hareketlerinin temelinde
kendisini etrafindakilere belli etme ¢abasi vardir. Bu neden ila ilk misyonumuz, Montessori i¢in

cocugun bagimsizlastirilmasidir(Durakoglu, 2010).
2.4.2.Montessori Yaklasiminda Temel Kavramlar

2.4.2.1. Emici Zihin

Maria Montessori, ¢ocuklarin yetiskinlerden degisik bir algilama tarzi oldugunu savunur.
Montessori’nin emici zihin kavrami, ¢ocugun biitiin kognitif hareketlerini ortaya koymay1
hedeflemisti. Montessori’ye gore her ¢ocuk , emici zihin ila dogar (Torrence ve Chattin-
McNichol , 2005; Vuslat ve Koksal Akyol, 2006). Montessori, ¢ocuklarin sadece kendini
egitebilecegini, kendi kendine yaparak ve yasayarak ogrenebilecegini sdyler. Montessori’ye
gore cocuklar bilgileri fiziksel c¢evrelerinden duyularini kullanarak 6grenirler (Morrison,
2007).

Montessori’de, emici zihnin, herhangi bir yardim almadan ortamin, biitiin kognitif ve
fiziksel yonlerini emme yetenegi icerir. Bu yetenegin, insan yas aldikga etkisi azalir (Singh,
2005). Montessori (1953),emici zihin kavramini ¢ocugun dil gelisimini ilerletmesi ila ilgili

olarak su sekilde aciklamistir:

“Cocuk, bilgiyi ruhsal yagsamiyla benimserken yetigkinlerin, bilgiyi zekasiyla
aldig1 soylenmektedir. En basit ornek olarak ¢ocugun yasama devam ettigi
esnada rkinin dilini 6grenmesi verilebilmektedir. Cocukta bir ¢esit kimyasal
zihin faaliyettedir. Yetiskinler yalnizca “kap”tir; goriilenler iizerine dokiiliir
ve yetigskinler olanlar1 hatirlar, zihninde saklar. Yetigkinler suyun kabin

disinda durmasi gibi izlediklerinden farkli diiser. Oysa ¢ocuk degisime ugrar.

22



Izlenimler ¢ocugun yalnizca zihnine etki etmez, aym1 zamanda onu
sekillendirebilir. Onlar, cocukta somut bir hal alir. Cocuk ortam igerisindeki
nesneler yardimiyla kendi zihnini olusturmaktadir. Bu zihin tarzina emici

zihin denilir.”

Yeni dogan ¢ocuklarda, zeka ve diisiinme yetenegi ilerlememis olmasina ragmen, ¢ocuklar
kisa bir siire zarfin da konusmaya baglarlar. Cocuk iki yasina bastiginda , emici zihin vasitasiyla
cocuk konusulan dilin aynis1 benzer sekilde konusmaya baslar. Montessori, cocuk dili spontane
ogrenebiliyorsa, etrafindaki bilgileri de kendi kendine kolaylikla 6grenebilir der. Ona gore
cocugun boyle bir kolaylikla 6grenmesi , cocuk i¢in neseli ve natiirel bir hareketdir (Danigman,
2012). Cocuk, emici zihin yardimi ila  biiylidiigii iilkenin kiiltiirtinii tamam ile sindirir,

(Montessori, 1982; Montessori, 1999).

Emici zihin kavrami, diinyaya gelisinden alt1 yasina kadar iki degisik zamanda, farkli
ozellikler ile degisim gdstermektedir. Diinyaya gelisinden 3 yasina kadar ¢ocukta bilingsiz bir
emici zihin mevcuttur. Bu donemde ¢ocuk, hareketleri ve duyular yolu ile etrafini kesfeder ve
icinde hayat siirdiigii kiiltiirli ve dilini 6ziimser (Montessori, 1949). Cocuklar , bilingsiz emici
zihin evresinde, etrafindan bir ¢ok ses duyar ve farkinda olmadan insan sesini diger seslerden
ayirir. Cocuk, asamali bir sekilde yetiskinlerden duydugu sesi alir. Bu sekil de, kendi dilindeki
sesleri, ciimle ve kelime yapisim1 6grenebilmektedir. Bunun i¢in ¢ocuklara 6zgli bir 6gretim
ortami olusturulmamaktadir. Bunun nedeni ¢ocugun kendi dilini dogal 6grenme akis1 icerisinde
kazanmasidir. Montessori, biitiin ¢ocuklarin, kendi dilini benzeri zamanlarda 6grendigini

savunur (Korkmaz, 2006).

3 yasindan itibaren emici zihin bilingli bir diizeye ulasir. Bu donemde ¢ocuklar duyularini aktif

kullanirlar ve edindikleri bilgileri uygulamaya baglarlar . (Daoust, 2004).

Montessori’ye gore ¢ocuk emici zihni yardimi ila etrafinda olusan olumlu ve olumsuz
her seyi 6grenir. Bu neden ila bu siire¢ de ¢ocugun etrafindaki olumsuz ornekler en aza
indirilmeli ve olumlu 6rnekler arttirilmalidir. Sosyo-kiiltiirel yonden dezavantajli ¢ocuklarda
ya da aileleri tarafindan ilgi gosterilmeyen ¢ocuklarda izlenen davranig sorunlarinin altinda,

cocuklardaki emici zihnin, iyi ve kétiiniin farkini ayirramamasi yatmaktadir (Kayili, 2010).
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2.4.2.2. Ozgiir Secim ve Disiplin

Montessori yonteminin dzelligi, ¢ocuklarin se¢imlerinde 6ziir olmasidir. Ozgiirliik
kavrami, Montessori 'nin egitim sisteminde genellikle yanlis anlagilan ve yogunlukla elestirilen
bir konudur. Montessori yonteminde gecerli olan 6zgiirliik hi¢cbir sekil de, diger okullarda
uygulanan serbestlik olarak uygulanmaz. Montessori, diizenli bir ¢alisma gerektirir; 6zgiirlik
ve diizen Dbirbiri ile saglanirsa ancak basar1 ardindan gelir (Cakiroglu, 2008). Cocuga
Montessori sinifinda onciiliik eden unsur, 6zgiir se¢imdir. Cocuklara karismak, ¢ocuklarin
yaptiklarinin yada verdikleri kararlarin degersiz oldugu sonucuna varmalarina neden olur.
Cocugun kendini yetersiz ve Onemsiz hissetmesi, ¢ocugun caba gdstermemesine neden

olacaktir. (Ulutas ve Tutkun, 2015).

Ozgiir secimin anlami, Montessori siniflarinda cocuklarin biitiin  istediklerini
gerceklestirebileceklerini gostermez. Montessori egitim ortaminda, ¢cocuklar tekrar yapmak
istedikleri malzemeleri ve alani istedikleri sekilde se¢me Ozgiirliigiine sahiptirler. Fakat
materyali kullandiktan sonra, bir sonraki arkadasimmin kullanabilmesi igin  yeniden
kullanilabilecek sekilde dolaplara yerlestirmelidir. (Cakiroglu, Wilbrandt, 2008; Seldin ve
Epstein, 2003).

2.4.2.3. Gelisimdeki Duyarhilik Donemleri

Duyarli donemler, ayn1 olmayan gelisim alanlarinin aktif oldugunda duyulan ig
kaynakli motivasyon ve yasam icin gerekli becerileri saglamaya kars1 duyulan siire¢ olarak
adlandirilabilir. (Kayili, 2010). Alan yazinda, kritik donemler olarak da isimlendirilen duyarlt
donemler, gelisimsel firsatlar i¢in de ¢ocuklara yol gostermektedir. Bir kaynagi ekstrem bir
bigcimde 6grenme istegidir(Ulutas ve Tutkun, 2015). Montessori (1982)’ye gore, ¢ocuk
gelisimin biitiin asamalarinda degisik duyarlilik donemlerinden geger. Cocuk etrafindaki baska
etkinlikleri ve objeleri gormezlikten gelerek dikkatini belirli bir aktiviteye veya nesneye
odaklayabilir. Duyarhiliklar ilk goriildiigiinde gittikge ¢ogalan bir gidisat izler, en yiiksek
seviyeye ulasir ve ardindan azalmaya baslar; ardindan yeni bir duyarlilik ortaya ¢ikmaya bagslar,
bu duyarlilikta en yiiksek seviyeye vardiktan sonra baska duyarliliklarin ortaya ¢ikmasi i¢in
azalmaya baslar; bu yol ila yeni duyarliliklar ortaya ¢ikip eski duyarliliklar ortadan kalkar ve
bu durum bu sekilde devam eder (Grazzini, 1996).
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Montessori’nin duyarlilik donemleri olarak isimlendirilen olgu, kisinin bebekligi ve
biliylime prosesindeyken elde ettigi gegici bir zamani igermektedir. Bu donemler de 6zgiin
yetenegin elde edilmesi biliylik 6nem tasir. Bu yetenek elde edildigi an , duyarlilik da
kaybedilmektedir. Cocuk bu duyarli zaman zarfinda kendini etrafina adapte ederek, yeni
kesiflerde bulunur. Bu duyarlilik ¢ocugun dis diinya ile siki bir temasa gegmesine yardimci olur
(Montessori, 1982; Montessori, 1999). Montessori okul dncesi yillarda her ¢ocugun degisik
donemlerde onemli yiikselisler belirttigini sdylemektedir. Bu sigramalarin biiyiik 6l¢iide
beyinin gelisimi ile biiylik 6nemi oldugunu séylemektedir. Montessori’ye gore beyin gelisimi
dogduktan sonra 6-7 yaslarina kadar biiyiik 6l¢iide gelismeler gosterir ve bu seneler icinde

beyin gelisimi tamamlanmaktadir (Toran, 2011).

Maria Montessori, duyarli donemlerin ¢ok biiyiik 6nem tasidigin1 ve bu vaktin ¢ok
verimli bir sekilde gegirilmesi gerektigini savunmaktadir. Cocuklar zihinsel gelisimlerini ilk
yillarda tamamladigindan dolayi, ilk yillar ¢ocuklarin 6nemli uyaricilara agik olduklar
yillardir(Korkmaz, 2005; Basal, 2005)’a gére, Montessori dogumdan baslayarak alt1 yasina
kadar ¢ocuklarda alt1 farkli duyarli periyot ortaya ¢ikmuistir. Bu duyarli donemler; “3 yas
diizeyine kadar: Cocuklarda duygusal deneyimleri, 1.5 ile 3 yas diizeyine kadar: Dil yeteneginin
ilerlemesi 2 ile 4 yas diizeyine kadar: Kaslarin gelismesi, kiiciik nesnelere ilgi ve hareketlerin
gelismesi zaman igerisinde birbirini takip eden seylerin algilanmasi, 3 ile 6 yas seviyesine
kadar: Duygusal yeteneklerin etkin bir hale gelmesi ve yetiskinlerin etkisine kars1 hassaslik, 3,5
ile 4,5 yas seviyesine kadar: Yazi yazma, 4 ile 4,5 yas seviyesine kadar: Dokunma hissi ve
duyusu, 4,5 ile 5,5 yas diizeyine kadar: Okuma yetenegi Epstein (1995) de Montessori’ye gore
duyarl periyotlar1 , dogumdan sonra bir yasina kadar “hareket duyarlig1”, dogumdan sonra alt1
yag aralig1 “dil duyarlig1”, bir ila dort yas aras1 “kii¢iik nesnelere duyulan ilgi”, iki ile alt1 yas
aras1 “miizik duyarlig1”, iki ile alt1 yas aras1 “gorgii ve nezaket duyarlig1”, iki ile alt1 yas arasinda
“duyularin incelik kazanmas1”, ii¢ ile dort yas arasinda “yazma duyarh§i”, ii¢ ile bes yas
arasinda “okuma duyarlig1”, dort ile alt1 yas arasinda “uzamsal iliski duyarlig1” ve “matematik

duyarlig1” bi¢giminde yorumlamistir.

2.4.2.4.Tekrarin Onemi

Birtakim arastirma yapan kisiler ¢ocuklarin benzer seyleri siirekli tekrar etmeye ihtiyaclari
olduklarimi1 savunmaktadir Montessori yonteminde tekrarin 6nemi, ¢ocugun yaptigi tekrarlar
miikkemmel bir sekilde gerceklestirmesi, yaptig1 tekrarda ustalasma ve yeni bir ¢aligmaya
baslamadan once giivenlik hissiyatin1 kazanma olasiligin1 saglamaktadir. Montessori (1982),

cocuklar kendi evinde, tutma 6zelligi olan silindir bloklarla tekrar yapan kiz ¢ocuklariin
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odaklanmis bir bigimde yapmis oldugu seyi kirk iki kez tekrarladigini goriilmiistiir (Kayil,
2015)

2.4.2.5. Dikkatin Yogunlasmasi

Montessori egitim yontemi, ¢ocuklarin yaslarina gore isteklerini ve arzularini
karsilayabilecek bigimde olusturulmustur. (Feez, 2010) Bu kavram bi¢imi yasamla biitiinlesen
bir unsurdur. Maria Montessori, ¢ocuklarin kirk bes kisilik bir sinif ortaminda ii¢ yasinda bir
kiz ¢ocugunu odaklanmis bir bigimde, tutma &zelligi olan silindir bloklarla ugrasirken
gozlemlemistir. Cocuk minimum kirk defa etrafinda olan bitenlere higbir sekilde aldiris
etmeden odaklanmis bir bigimde alistirmayi tekrar etmis ve kendi kendine caligmasini
sonlandirmistir. O dénemin pedagojisin de cocuklarin odaklanip calisamayacaklar1 goriisii
belirtmistir. Montessori, ¢ocuk i¢in uygun ortam ve materyal ¢ocuga verildikten sonra
cocuklarin odaklanmis bir bi¢cimde defalarca g¢alistiklarini gozlemlemistir (Cakiroglu ve

Wilbrandt, 2009).

Montessori sinifi, ¢ocuklara rahatlikla odaklanip ¢alisabilecegi firsatlar sunmalidir.
Cocuklar ilgilerini calismaya yogunlastirdiginda , dikkat dagmikliklar1 sona erer , tiim
dikkatiyle odaklanmaya baslar. (Lillard, 2013; Ulutas ve Tutkun, 2015). Oncelikle ¢ocuklar
caligmasin1i  kendi basina se¢meli, ardindan da sectigi c¢alisma 1ila ilgilenmeye

birakilmalidir.(Demiralp, 2014).

2.4.2.6. Hareket

Cocugun fiziksel ve zihinsel olarak birlik i¢inde olmasi gerekmektedir. Bu birligin
meydana gelmesinin ¢evre ile etkilesiminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple
Montessori egitimi alan cocuklarin hareket etmesine olanak veren faaliyetlerin dnemi biiytiktiir.
Montessori’ye gore ¢ocugun merkezinde hareket vardir (Sahin, 2014).Hareket ¢ocuklarin
gelisimi i¢in ¢ok 6nemlidir. Cocuklar1 6zgiir birakarak, onlarin kendilerini kontrol etmesini ve

kendilerini daha iyi tanimasini saglayabiliriz. (Giilkanat, 2015).

Hareketli olmak cocuklarin gelisimsel o6zelliklerinden biridir. Montessori hareket
ozgiirliigiine ¢ok biiyiik ilgi gostermistir fakat bu diisiincesi o donemde cocuklar {izerindeki
disiplini yok ettigi varsayilarak karsi cikilarak engellenmeye ugrasilmistir. Buna ragmen
reformistler tarafindan bu diisiince gii¢lii bicimde destek gormiistiir. Montessori egitiminde
cocuklarin hareket 6zgiirliigii tizerinde dnemle durulan bir konudur. Cocugun motor gelisimini
desteklemede ana nokta hareket 6zgiirliigliniin olmasidir. Hareket 6zgiirliigii bulunan ¢ocuklar

kendi kendini idare edebilirler. Cocuklar 6grenmesi hareket ederek ve kesfederek gerceklesir.
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Yapilan bir arastirmada Montessori egitimi ve geleneksel egitim goren ¢ocuklarin fiziksel
aktiviteleri karsilagtirmali olarak arastirllmig ve Montessori egitimi alan c¢ocuklarin daha
hareketli olduklar1 bulunmustur. Hatta geleneksel yontemde kizlar erkeklere gore daha az
fiziksel aktiviteye sahip iken Montessori egitiminde bu cinsiyet farki ortadan kalkmis hem
kizlarin hem de erkeklerin gelencksel egitim alanlara gére daha ¢ok fiziksel aktivite ile vakit

harcadiklar1 saptanmistir (Giiral, 2015).

2.4.2.7. Hazirlanms Cevre

Hazirlayici ¢evre kendine 6zgii bir diizeni olan bir mekan olup belirli temel prensiplere
dayali olarak hazirlanmistir (Wilbrandt, 2007). Bu mekandaki tiim geregler cocugun bunlar ile
yapaca@i alistirmalarda her zaman kolaydan zora yani ¢ocugun basarabildik¢e daha zor olani

istemesine olanak saglayacak bigimde diizenlenmektedir.

Cocuklar giiniin akisina uygun sekilde olusturulmus ve icinde hayatlarini devam
ettirebilecekleri bu ortamdaki diizeni bilip ve kimsenin onlara bir seyler sunmasini beklemeden
secimlerinin kendilerinin gergeklestirebilecekleri sekilde emin hareket ederler (Wilbrandt,

2007).

Bu ortamda her malzemenin degismez bir yeri bulunmaktadir ve bu yer sadece ¢ocuk
ile birlikte degisim gorebilir. Bir alistirmada kullanilacak tiim gereglerin bir tepsi veya bir sepet
icinde bulunmasi ozellikle kiiciik cocuklarin o alistirmayr bir defada calisacaklar1 yere
tasimalarina firsat saglamaktadir. Bu ¢ocuklarin gereksiz arama zahmetinden kurtulmasina
olanak saglayip motivasyonunu arttirmaktadir. (Wilbrandt, 2007)Biitlin gerecler tam, estetik ve
temiz gorlinlimdedir. Bu durum cocuklarin da ayn1 sekilde dikkatli ve 6zenli ¢aligsmalarini ve

calismalarini sorunsuz bir bigimde bitirmelerine olanak verir.

Kullanilacak gereclerin zarif, ¢ekici ve giizel renklere sahip olmasi gocuklari alistirmay1
yapmak i¢in heyecanlandiracaktir. Ozellikle takimdaki tanelerin renk uyumunun ayni olmasi
cocuklarin o alistirmaya ait tiim parcalan rahatca bulmalarina olanak verir. Ornegin; mavi kova,
mavi sabunluk, mavi kova ve fir¢a, el yikama setinde mavi havlularin da kullanilacagini
gosterir. Bu durum ayni1 zamanda ¢ocugun ¢aligmay1 bagimsiz olarak yapip, tamamlamasina;
yerine koyarken kullanilmis olan gereg yerine temizini yine kimseye sormaya ihtiya¢ duymadan
koymasini saglarken, yaptig1 isin dogrulugundan da emin olmasina olanak verir (Wilbrandt,

2007).
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Gereclerin goz oniinde ve ulasilir bir yerde olmasi ¢ocuklarin o ¢alismay1 denemesi i¢in
iclerinden istek olusturur. Tiim geregler cocuklarin ulasip erisim saglayabilecegi agik raf ve
dolaplara konur. G6z 6niinde bulunan her sey ¢ocukta yapma istegini saglar ve boylelikle
geregler kendi reklamini yapar. Atasoziinde de "gdzden 1rak olanin goniilden de 1irak oldugunun
vurgulanmasi" gibi. G6z 6niinde bulunmayan ve ulasilmasi zor bir yerdeki gerecin ¢ocuk icin
cekiciligi ortadan kalkar. Terapistin ve egitimcinin isinin kolaylagmasi, ¢ocugun daha zor bir
alistirmaya baslamadan daima en kolay olani tercih etmesi ile meydana gelir. Ozellikle kiiciik

ve fiziksel engelli ¢ocuklarda boyle bir diizenin olmas1 gereklidir (Wilbrandt, 2007).

Gereglerin siirli olmasi sosyal iligkilerin artmasini saglar. Neredeyse tiim ¢alismalarin
yalnizca bir tane olmasi ¢ocuklarin arasinda sik sik iletisime kuramaya konusma, anlagsma,
sorunlara ¢oziim yollart getirme gibi pek ¢ok dnemli durumlar saglar. Yani ¢ocuklarin iletisim
kabiliyetlerini giiclendirir. Tiim ¢ocuklar baskalarinin aldig1 ve yapmak istedigi ¢aligmalara
ulagsmak ister. Gozlemlemek hem bagkalarmin yaptigi ise saygi gostermeyi hemde deger
vermeyi 6gretmektedir. Beklemek ise sabirli olmay1 saglamaktadir. Baskasinin acele etmesini
ve bir an once ¢aligmasini bitirmesini beklerken ayni zamanda gercekte o ¢alismayi isteyip
istemedigini de kavramis olur. Sorunu ¢6zmek i¢in ortak bir yol bulmak, karsilikli konusmay1
ve ikna etmeyi gerektirir ki, bu da ileriki hayatlarinda ¢ok miihim bir olguyu "demokrasi”yi

Ogrenmesi i¢in bir 6n hazirlik olur (Wilbrandt, 2007).

Istedigin bir seyi bir bagka giin gergeklestirme istegi sadece irade giicii ile olur. Bazen
ilgisi diger yonlere kayar ise ayni konuya merak duymasi kararli oldugunu ve ne istedigini
bildigini gosterir. Vazge¢menin birgok nedeni mevcuttur. Fakat burada 6grenilmesi gereken
vazgeemenin sebebidir. Belki de bu konuda ¢ocuk yardim ve destege ihtiyag duymaktadir.

Boylelikle ¢cocuk yagamu siiresince istediklerinin, o istedigi zaman olmayacagin1 6grenecektir.

Cocugun kendi yanliglarini bulmasi yetiskine olan bagimliligini aza indirir. Montessori
materyallerindeki en 6nemli prensip hata kontroliidiir. Bu ilkeler dogrultusunda hazirlanarak
gelistirilmis materyaller de her zaman ¢ocuga calismasi esnasinda "burada dogru olmayan bir
seyler var" diisiincesini olusturur. Bu yontem ¢ocuklara kendi kendilerine dogru ve yanlisi
bulmalar1 ayni zamanda kendilerine olan giiveni olusturmada yardimeci olur (Wilbrandt,
2007).Hazirlayict cevre ¢ocugun ve yetiskinin davranislarinin sekillenmesini saglar. Iyi bir
caligma ortami hazirlamak egitimci i¢in ¢ok zaman harcayacagi bir is olmaktadir. O, bununla

caligma ve sosyal davraniglar etkileyecek ayni zamanda uyumu saglayacaktir.
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2.4.3. Montessori’ye Gore Duyarlh Donemler

Cocugun en 6nemli ayirict niteliklerinden biri kendisinin gelisimine aracilik eden
“duyarlilik dénemi” (periodo sensitivo)’nden ge¢cmis olmasidir. Montessori, ¢ocuklarin iki
bucuk ile alt1 yaslar1 arasinda 6zel bir donemden gectiklerini belirtir. Ona gore, duyarlilik
donemi geciren ¢ocuklarin sahip olduklar1 zihinleri 6teki yas donemlerinden daha farkli bir
sekilde 6grenme gosterir. Montessori’ye gore, bu donem “duyarlilik donemi” belirlenmis bir
kisiligin kazanimiyla ve kisith bir zamanla simirli olmaktadir. Bu sebeple her kisilik ancak
gecici bir kuvvetin yardim ile belirlenmektedir. Gelisim, insanlarin 6ziinde ve i¢inde bulunan
kalitsal bir giigtiir. Fakat ¢ocuk, duyarlilik doneminin yonlendirmelerine gore hareket etmez ise

dogal bir 6grenme firsat1 bulamaz (Durakoglu, 2011).

2.4.3.1. Dil Duyarhhg: 0-3 Yas

Dil duyarliligi déonemi, dogum ile baslayan ve alt1 yasina kadar olan zamandir. Bu
donemde ¢ocuk ses araclarina ve seslere olan duyarliligi oldukga fazladir. Bu donem igerisinde
dil uyaranlarindan yoksun olan ¢ocuklarda daha sonraki senelerde dil bozukluklar1 ortaya
cikmaktadir. Konugma bozukluklarin ortaya ¢ikmasinin nedeni ‘broca’ alanindaki noronlar ile
iletisim bag1 kuran snaptik baglarin kaybolmasidir. Dil gelisimi iki etkene baglidir. Bunlardan
iki biyolojik olarak beynin dil ile ilgilenen bdliimiinde ki miyelinlesmesi olugmus ve
etrafindaki ses uyaranlar1 aliyorsa, cocuk dili 6grenebilmektedir. Ses iiretme baglantilar
biiylidilkce c¢ocuk kendi kendine sesler iireterek duydugu sesleri tekrar etmeye calisir.
Montessori’ye gore bu duyarli siire boyunca cocuga dil gelisimin de yardimci olan biitlin
uyaranlarin diizenli bir sekilde 6gretilmesi sarttir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in hazirlanmig

cevre sarttir (Ozgiir, 2016).

2.4.3.2. Diizen Duyarhhg: 1-3 Yas

Montessori (1975)’ye gore, ¢ocuk diizene karsi olduk¢a duyarlilik gostermektedir.
Onun bu karakteristigi bir ile iki yaslar1 arasinda kendini gosterir. Bunun kaniti ise ¢ocuklarin
herseyi yerinde gormekten duyduklar1 seving ve mutluluktur. Ozellikle gdzlem yetenegini
kazanmis olan bireyler cocuklarin diizene kars1 duyarli olduklarini goriirler. Montessori diizene
karst duyarliligin tasidigi anlami ve onun g¢ocugun iizerindeki etkisini su sekilde ifade
etmektedir: “Diizen, doyumlandigin da mutluluk yaratan yasam ihtiyaglarindan biridir. Nitekim
okullarimizda daha biiyiik ¢ocuklar bile 6rnegin dort yasindakiler, ellerindeki alistirmayi bitirir
bitirmez gerecleri hemen yerli yerine birakirlar. Bu kendi kendilerine ve seve seve yaptiklari
bir gorevdir. Her nesnenin ¢evresi iginde yerini belirlemek ve nerde olmasi gerektigini

mimlemek diizeni ifade eder. Yani kendini ¢evreye uydurup ve bdylelikle onun en ufak
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ayrintilarina bile egemen olmak”. Cocuklarin diizene kars1 duyarli olmalar1 onlarin yaptig
huysuzluklarin en 6nemli sebebidir. Duyarliligin erken yasta meydana gelmesi bunu daha da
ilging kilar. Cocuk iki yasina bastiginda onda olusan diizen ihtiyaci kendisini sakin bir bi¢imde
ortaya ¢ikarir. Bu sebeple cocuktaki diizen ihtiyaci yetiskin bireylerden farklidir diyebiliriz.
Intizam vyetiskine bir dlgiide disa doniik bir zevk saglarken kiiciik cocuklar igin diizen
vazgecilemeyen bir faktordiir. Cocuklar, diizene kars1 duyarliliklart sayesinde ¢evreye egemen

olma olanaklarimna sahip olurlar (Montessori,1975).

2.4.3.3.Duyu Diizenlenmesi Duyarhihgi 0-4 Yas

Bu donem ¢ocugun dogumundan 4 yas seviyesine kadar olan siire¢ olusturmaktadir.
Cocuk evrene iliskin biitiin bilgileri duyarliligi aracihigiyla 6grenmektedir. Beyin gelisim
gosterirken uyaranlar arasindaki ayrimi yapar ve duyu uyaranlarini duyulara gore organize eder.
Beynin duyu uyaranlarindan almis oldugu net tepki bunu yapmanin en iyi yoludur. Bu
uyaranlarinin sikca tekrarlanmasi ,beyindeki snaptik baglari kuvvetlendirir ve ndronlarin
artisina neden olmaktadir. Eger bu duyu uyaranlar1 tekrar etmeyip eksilme saglarsa beyin
duyusal tepkileri gerektigi seviyede yerine getiremez. Dort yasindan itibaren beyin duyulardan
gelen uyaranlar1 diizenleyerek duyulart bir araya getirir. Bundan itibaren beyine gelecek

uyaranlarda beyin tarafindan kabul edilmez (Ozgiir, 2016).

2.4.3.4. Motor Becerilerin Diizenlenmesi Duyarhhg: 18 ay — 4 yas

Bu dénem 4 yasina kadar olan siireyi kapsamaktadir. Motor becerileri bu yasta biiyiik
olgiide gelismis olur. Ayrica gocuk da hareketlerin kontrolunu yonlendirmek olan beyincigin
ve motor kortexin gelisme gostermesi ile kii¢iik motor becerileri de gelisme gosterir. Kiigiik
motor becerileri gerektiren etkinliklere aktif olarak katilan ve konsantre olan c¢ocuk, bu
becerilerinde uzmanlagsmis diizeye gelir. Bu zaman siirecin de motor becerilerini yonlendiren
ndronlar olgunlagarak, motor becerilerin de gelisme gosterir. Montessori, ¢ocuklarin bu
duyarhlik periyotu i¢in biiylik ve kii¢iik motor becerilerini gelistirmek amaciyla materyaller
meydana gelistirmistir. 2-2,5 yaslarinda ve kiigilk motor becerilerini en yiiksek seviyeye
getirene kadar bu materyaller ile ¢aligmaktadirlar. Bu materyaller kisilere gore degisiklikler
gosterir. Montessori’ ye gore motor becerilerin ilerlemesi ¢cocugun cevresinde etkilesime
gectikleri ile direk iliskilidir. Ciinkii ¢ocuk ne ile iletisime gegerse beyin onu kaydetmektedir
(Seker, 2015).
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2.4.3.5. Kiiciik Nesnelere Karsi1 Duyarhihk 18-30 ay

18. ile 30. aylarin da olusmaktadir. Bu siire¢ duyu ve motor becerileri duyarlilig
periyotlarin da gézlemlenir. Cocugun duygusal uyarana gdsterdigi ilgi motor koordinasyonu
gerekli olan etkinliklerle de direk iligkilidir. Cocuk gozlemledigi kiigiik nesneye konsantre

olarak onu biiyiik bir beceri ile kullanir.

2.4.3.6. Sosyal Davramislara Duyarhhik 2,5 yas - 6 yas

Cocuk 2,5 yasindan 6 yasina kadar hem fiziksel hem de duyusal ¢evresini meydana
getirmektedir. Cocugun sosyal ¢evresinin farkina varmasi ile bu olusum baslamis olmaktadir.
Bu stire i¢in de ¢cocuk i¢inde yasadigi toplumun hareketlerini gozlemleyerek bu ortam ile yakin
bir temas kurmaya calismaktadir. Bu durum ¢ocugun i¢inde yasadigi toplulugu kabullenmesi
ve topluma kabul edilmesi i¢in bir kosuldur. Bu siire i¢inde sosyal iligkilerden uzak olan ve
desteklenmemis ¢ocuklar sonraki senelerde anti-sosyal davraniglar géstermekte ve toplumsal
uyumda zorlanmaktadirlar. Cocuk, emici zihin vasitasi ile i¢inde yasadigir toplulugun biitiin
ozelliklerini edinmektedir. Montessori’ye gore sosyal davraniglar sadece sosyal gelisme i¢in
degil ayni zaman da toplumun pargasi olup toplum igerisinde nasil bir yol izleyecegi ile ilgilidir.
Toplum i¢inde herkes farkli yaslara, fiziksel 6zelliklere ve rollere sahip olmasi nedeni ila
Montessori siniflarinda karma yas uygulamasi yapilmaktadir. Montessori ¢ocuklarin kendi
topluluklar1 i¢inde daha iyi 6grenebilecegini dolayis: ile sosyal davranislar icinde bu hassas
stirede ¢ocuklara dogal bir sosyal yasamin verilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Temel,

2012).

2.4.4.Montessori’ye Gore Oyun ve Hareket

Dr. Maria Montessori 1906' da Roma'da ¢ocuklar i¢in kendi egitim ilkelerini hayata
gecirecegi bir okul kurarak ilk olarak c¢ocuklara uygun bir ¢evre olusturmayir amaglamistir.
Cocugun ozgiirce hareket edebilecegi, 6grenmesine uygun, kendi kendine 0grenebilecegi bir
ortam da varhigin siirdiirmesi gerektigini vurgulamistir. Montessori, oyunu ¢ocugun yapmasi
gereken isi olarak goriir ve ¢ocugun oyununa biiyiik 6l¢ii de deger verir. Cocugun i¢inde 6zgiir
bir sekilde hareket edebilmesi ona sunulacak ¢evrenin en temel 6zelligidir. Oyun oynarken
cocugun rahatca malzemeleri kullanmas1 gerekmektedir. Cocugun kimseye gerek duymadan,
oyuncaga uzanip alabilmesi ¢ok biiyilk Oonem tasir. Montessori materyalleri sayesinde
ogrenciler oyunda veya ders de kendi basar1 durumunu kolaylikla degerlendirebilir. Oyunlar,
ogrencilerin psikomotor becerilerini rahatga gelistirir ve bu da tiim fiziksel fonksiyonlarinin
bilingli bir bicimde gelismesini saglamaktadir. Cocuk egitim malzemeleri ile hazirlanan

faaliyetler vasitasiyla zihinsel, bedensel ve duyusal yetkinlikler kazanmaktadir (Seker, 2015).
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Cocukluk caginda oyun oynamak ¢ocuklarin gelisimi i¢in ¢ok énemlidir. Montessori’ye
gore cocuklarin oynadigi oyunun ¢ocugun dogasinda oldugunu oynanan oyunlarin sadece
cocuklarin sosyallesmesi acisindan onemli oldugunu soylerken, ¢ocuk doktoru ve
psikologlarinin ortak diisiincesi, dis ¢cevreden yoksun, kapalt mekanlarda oyunlar oynamanin
cocuklarin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini negatif bir yonde etkiledigi gdsterdigidir

(Aksoy, 2011).

2.4.5.Montessori Simif Ortami

Montessori modelinde 6gretmen pasif, 6grenci aktiftir. Pasiflikten bahsedilmek istenen
egitimcinin ¢ocugun Ogrenme siirecinde miidahalede bulunmamasi, 6grenmeyi saglayacak
materyallerin saglanmasinin yaninda Ogrenmenin Oniinde engel olusturacak etkenlerin

kaldirilmasindan sorumludur. Montessori sinifinin 6zellikleri:

e Ogretmen masasi yoktur.

e Smiftaki biitiin esyalar ¢ocuklarin boylarina, gelisim 6zelliklerine, boylarina uygun

olmalidir.

e Materyaller cocuklarin dikkatini ¢cekecek 6zellikte olmalidir.

e Bu materyaller ¢cocuklarin boylarina uygun raflarda yerlestirilmelidir. Ki ¢ocuk almak

istedigi materyalleri 6zgiirce alabilmelidir.

e Ve her materyalden bir tane olmalidir.

e Bagka bir cocuk o materyalle ¢alismak istediginde arkadasini, sirasini sabirla beklemeyi

ogrenebilmelidir.

e Smifta bulunan sandalyeler masalar sabit olmamali herhangi bir etkinlik vb. i¢in

kolayca yerleri degistirilebilmelidir.

e Cocuklarin yerde calisabilecekleri kiiclik halilar bulunmalidir.
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e Ugc tiirlii materyal olmalidir. Birincisi giinliik hayat ile ilgili materyaller.(3-4 yas
cocuklar bu alistirmalar1 yapar) Ikincisi duyarliligi gelistirici materyaller (Bu
alistirmalart biitiin gocuklar yapar) Ugiinciisii akademik materyallerdir. Aritmetik,

okuma ve cografya gibi.

e Ogretmen yonetici konumundadir. Cocugun duyarlilik dénemini ¢ok iyi bilir. Kendi
kapasitesinin iizerinde materyal sectiginde onu vazgecirmek icin ikna edebilmelidir.
Bunun disinda ¢ocuk hata yaptiginda miidahale etmez ve diizeltici materyal kullanarak

hatasini diizeltmesini saglar. Ciinkii ¢ocuk deneyerek 6grenmelidir (Bozyer, 2015).

Montessori egitim siniflarinda, ¢ocugun cevresindeki esyalar cocufun giiciine ve
fizyolojik yapisina uygun olmak zorundadir. Cevresinde elini uzatarak uzanabilecegi dolaplar,
kolay bir sekilde agilip kapanabilen kapilar ve c¢ekmeceler hareket ettirebilecegi hafif
mobilyalar, kolaylikla kullanabilecegi kilitler, parmaklarinin yardimiyla kavrayabilecegi
firgalar, avug¢ iclerine sigacak sabunlar, diiz-kisa sapli siipilirgeler, tek basina giyip
cikarabilecegi kiyafetler, duvarda kolay yetisebilecegi kiyafet askilari olmalidir. Bunlar
cocugun zaman icerinde nezaket 6zelligi kazanmasina ve kendini gelistirmesine olanak
verecektir. Cocugun kendi kendine uygulamalar yapmasi ve kendini yetistirmesi serbest hareket
edebilecegi ortam ile olur. Doga ile iligki icerisinde olmak Montessori’ye gore cocugun geligimi

i¢cin 6nemlidir.

Hayata kars1i pozitif olan egitim sistemi ile Montessori doga ile yakindan
baglantilidir. Bu sebeple Montessori sinift ¢ocuklarin ilgisini davet edici sekilde
olusturulmustur. Renkler canli, uyumlu ve ilgi c¢ekicidir. Sinifin sicak ortami ¢ocuklari
rahatlaticidir. Araglar Montessori g¢evresinin 0nemli unsurlarinin arasindadir. Montessori
matematik malzemeleri, cocuklarin hatalarini tek baslarma bulma imkani saglar. Ogretmen
cocuklarin hatalarim1 onlara gostermez. Eger cocuk kullanilan malzemelerin hatalarinm
anlayamiyor ise, bu ¢ocugun yeterince gelismedigini ifade etmektedir. Montessori egitim
siiflarinda sayg1 atmosferi olusturulmali ve ¢ocuklar ¢alistiklari projelerin zamanini ve birlikte
kiminle calisacaklarini kendilerinin sectikleri bir ortam yaratilmalidir. Ortaya cikarilan bu

ortam ¢ocuklarin kisisel disiplini arttirir (Sahintiirk, 2012).
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2.4.6.Montessori’ de Zihinsel Gelisim ve Akademik Egitim

Yazma, okuma ve matematigi kapsayan akademik egitim Montessori metodunun {igiincii
alanin1 meydana getirmektedir. Montessori, ¢ocuklarin dort yasindan baslayarak akademik
egitime hazir olabileceklerini diisiinmektedir. Bu diisiincesini ortaya koyabilmek i¢in de egitim
programinda yer alan etkinliklerde, yazabilmek ve okuyabilmek i¢in lazim olan el-goz
uyumunu, kiiciik kalemler ve kagit kullanilmasi, kiigiik kagitlarin ve ¢izgi alistirmalarinin,
bilhassa kiiclik kaslarin daha iyi bir seviyeye ulasmasini saglayan etkinlikler vardir
(Montessori, 1982). Ornegin, ¢ocuk ilk 6nce metal bir cerceveyi kagidin iistiine yerlestirir ve
dis hatlarini renkli istedigi bir kalemle etrafindan ¢izer. Cocuk boyle yaparak defalarca ortaya
cikardigr sekillerin iglerini doldurarak birgok el hareketini gerceklestirmis olur ve bu sekilde
calismasi i¢in lazim olan kas uyumu da gergeklesmis olur. Cocuk kalem tutabilme yetenegini
gelistirebildikten sonra, zimpara kagidindan yapilmis olan harflerin kullanimi &gretilmeye
calisilir. Zimpara kagidindan yapilmis harflerle ¢alisma tamamlandiktan sonra, g¢ocuk
kelimeleri yazmaya baslar. Montessori bu olay1r “Yazi Patlamasi” seklinde adlandirir. Yazi
yazabilme c¢aligmalarinin yaninda Montessori, matematik egitimine de biiyiik bir Onem
vermistir bu ylizden bir¢ok malzeme gelistirmistir. Bu malzemeler; zimpara kagitlarindan
yapilan sayilar, say1 cubuklari, sar1 renkle yapilmis boncuklardan olusan araglardir. Montessori
egitimi ¢ocugun ilk senelerinde matematik ile alakali malzemelerin kullanmasi durumunda,
matematikle alakali olgu ve yeterlilikleri kolay bir sekilde 6ziimseyebildigini ortaya koymustur.
Kiictiik c¢ocuklar bu malzemeleri ayirarak, sayarak birlestirerek ve karsilastirarak temel

matematik iglemlerini rahatlikla yapabilmektedirler (Beken, 2009).

2.4.7. Montessori Yontemi Ile Matematigin Ogrenilmesi

Okul oncesi donemin ilk senelerinde matematik ile ilgili bilgilerin temeli olusur.
Montessori’ye gore ¢ocugun matematiksel birgok yetenegini eglenceli bir bigimde gelismesi
¢ocugun matematik malzemeleriyle ¢ok erken yas seviyelerinde ¢alismalar gergeklestirmesi ile
olur. Montessori matematik egitimi i¢in gelistirdigi say1 cubuklari, zimpara kagidindan
yapilmig sayilar, sar1 renkteki boncuklar ¢ocuklarin matematik zekalarinin geligmesini saglar

(Oguz ve Akyol, 2006).

Matematik materyalleri; sembolleri, miktari, dort islem yapmay1 gergeklestirmeyi, say1
saymay1 ogrettiginden dolayi, biligsel alan1 ¢gocuklarin birlikte ¢alismasini sagladigindan dolay1

da duygusal-sosyal alani destekler. Matematik etkinliklerinin, ¢ocugun yaratici bir sekilde
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diigiinmesini, soyut kavramlari somutlastirarak 6grenmesini ve zihinsel tahminlerde
bulunmasini hizlandirict etkisi vardir. Matematik malzemeleri ¢ocuklarin say1 kavraminin
gelismesini saglar. Bu malzemelerle ¢ocuklarin sayilari gorsel olarak tanimasi, toplamasi-
cikarmasi, c¢arpmasi-bdlmesi kolaylasmakta ve rakamlarin yaziliglarimi dokunsal olarak
kavrayabilmektedir. Bu malzemelerle ¢ocuklar ¢ift ve tek rakamlar1 da matematik malzemeleri
yardimiyla 6grenmis olmaktadir. Montessori egitimi almis olan dort-bes yas seviyesindeki
cocuklarinin, geleneksel 6gretim metotlarinin kullanildig1 dort ve bes yas ¢ocuklarina nazaran
say1 kavrami kazanmada daha basarili olduklar1 saptanmistir Drenckhahn (1961). Montessori
malzemelerinin matematigin 6grenilmesi tizerindeki etkisi arastirilmis ve kullanilan matematik
malzemelerinin ¢ocuklarin mantiksal ve somut diisiinmelerini arttirdig1 ve destekledigi ayni
zamanda ¢ocuklarin zamani kullanma agisindan da bagarili oldugunu gérmiistiir. Yine, Lillard
(2008) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada Montessori egitimi alan ¢ocuklarin geleneksel

egitim alan c¢ocuklara gére daha iyi sosyal yetenekler sergiledikleri ortaya konmustur

(Mutlu,vd., 2012).

Montessori, insan1 hayvandan ayiran en oOnemli Ozelligin matematiksel diistinme
oldugunu savunur. Yaratict diisiince, cocugun gelisimi i¢in en onemli noktadir. Bu noktaya
erisildiginde zihinsel tahminler yapmak cocuk i¢in kolay bir hal alir. Montessori, ¢ocugu ilk

basta gozlemledikten sonra gerekli duydugu alanlar da desteklemeye baslar.

e (Cocuklar emici zihin sayesin de her sey gibi matematigi de biiylik bir
kolaylikla 6grenebilirler.

e (Cocuklar i¢in, 6grenme esnasinda hareket ediyor olabilmek duyduklar
sozciiklerden daha etkili bir 6grenme big¢imidir ¢iinkii gordiikleri hareketleri
hafizalarma yerlestirmek onlar i¢in daha kolaydir. Montessori matematik

materyalleri de tam bu noktada ¢ocuklara istedikleri hareketliligi saglar.

e (Cocuklar zihinsel olarak gelisme gostermeden c¢ok daha once elleri ile
kavramay1 Ogrendiklerinden dolay1 ellerini kullanabilmenin onlarin zeka

gelisimi tizerindeki rolii oldukea biiyiik bir yer kaplar. (Giilkanat, 2015).
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Montessori’ye gore ¢cocuk aktif bir varliktir. Gergek materyaller ile donanimli bir ¢evrede
olmak ¢ocugun zekasinin, duygularinin ve kaslarinin gelisimi i¢in onemlidir. “Yasayarak
o0grenme” c¢ocugun kendi deneyimleri dogrultusunda herseyi deneme yanilma yontemi ile
ogrenmesidir. Montessori’ye gore ¢cocuklar kendi oyunlarin1 kurarken alinan oyuncaklar ile
degil evde kullanilan ev gereclerinden faydalanilarak oyunlarini kurarlar. Maria Montessori,
cocuklarin zihin gelisiminin 6nemli oldugunu, matematiksel zekanin da cocugun ¢evreye uyum
saglamasinda etkili oldugunu diistinmiistiir. Bu bakimdan, ¢ocuklarin matematiksel kavramlari
ogrenmeleri icin Ozel hazirlanmis olan malzemelerin kullanilmasi gereklidir. Montessori
malzemeleri, cocugun matematik zekasini soyutlama kapisina dogru tagimasina olanak saglar.
Montessori ¢evresinde matematik sevki, ilgiyi ve konsantrasyonu esinleyen en popiiler konuyu
olusturmaktadir(Durakoglu, 2011). Matematik kavramlari, ilk olarak en basit bigimlerde
gosterilir. Dolayli hazirlanma yardimiyla duyusal deneyimleri ¢ocuk analiz eder, dlger ve kiyas
eder. Bu yetenekler ¢cocugun nicelikleri ve boyutlar1 ayirt etmesine olanak saglar (Aydogan,

2007).

2.5 Matematik ve Montessori Egitimine Iliskin Arastirmalar
Aragtirmanin bu boéliimiinde, Tiirkiye‘de ve diinyada yapilmis olan Montessori

Y ontemini inceleyen aragtirmalar yer almaktadir.

Cocuklar Okuma-yazma’yt Montessori egitimin de materyaller yardimi ile
ogrenmektedir. Cocuklar yazma ile baslarlar ve sonrasinda okumaya gegerler. Ogrenmenin
daha kolay olmasi i¢in ilk basta okum aile baglanir. Yaptigim arastirmada Montessori egitimi
alan ¢ocuklarin sayilar1 sayma ve yazmada, geleneksel egitim alanlara oranla aralarinda biiyiik

bir farklilik olusmustur.

Drenckhahn (1961) yaptig1 arastirmasinda Montessori malzemelerinin matematik
ogrenimi Ustiindeki etkileri incelemis ve bu egitimde kullanilan matematik malzemelerinin
cocuklarin mantiksal ve somut diisiinmelerine destek vermesinin yani sira zamani uygun bir
sekilde kullanmalarina olumlu bir etki sagladigi goriilmiistir. Montessori materyallerinin
onemli bir farkli 6zelligi de somuttan soyuta asamali bir bicimde siralanmasidir. Ornegin;

kirmizi1 ve mavi ¢ubuklar ¢ocuklara uzunluk kavramini 6gretmek amaci ile kullanilmaktadir.
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Ustiin ve Akman’in (2003) 3 yas grubu ¢ocuklarda kavram gelisimi adl1 arastirmasinda,
okul 6ncesinde egitim alan ve almayan 3 yas grubu ¢cocuklarin kavram gelisimleri incelenmistir.
Okul oncesi egitim alan ve almayan cocuklarin renk, harf, sekil, say1 sayma, karsilastirma,
doku/materyal, duygusal/sosyal, konum/yon ve biiyiikliik kavramlar1 arasinda fark olup
olmadigina bakilmistir. Arastirmanin sonucunda okul oncesi egitimden yararlanan ¢ocuklarin
digerlerine gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi egitim goren cocuklarin,
ileriki yaslarinda basar1 oranlarinin daha yiiksek oldugunu goriilmiistiir. Cocuklarin geligimi
istiinde okul 6ncesi egitimin biliylik 6nemi vardir. Verilen egitimin yaninda sosyallesme
acisindan biiylik katkisi olmaktadir. Arastirmam da Montessori egitimi alan ¢ocuklara sinif
ortaminda 6zgiirliikk saglanmasinin ¢ocuklarin sosyallesmesini destekledigi goriilmiistiir. Her
materyalden bir adet vardir ve O0grenciye istedigi materyal ile calisabilme firsati sunulur.
Bireyler kendi se¢imlerini yaptikca kendine 6zgilivenleri artar. Bu nedenle Montessori egitim
programi alan cocuklarin, geleneksel egitim alanlara gore daha ¢ok Ozgilivenli ve sosyal

olduklar1 goriilmistiir.

Lillard (2008) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada ise Montessori egitimi alan
cocuklarin geleneksel egitim alan cocuklara gore daha iyi sosyal yetenekler sergiledikleri ortaya
konmustur (Mutlu,vd., 2012). Kogyigit, Kayili, ve Kusgu (2009) 112 anaokulu ¢ogugu ile
gerceklestirilen arastirmada Montessori egitimi alan ¢gocuklarin sosyal uyumlariin bu egitimi
almayan c¢ocuklardan olduk¢a yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kogyigit ve arkadaglarinin 2009
yilinda gergeklestirdikleri arastirmalarda Montessori egitimi almis okul dncesi ¢ocuklarin,
normal egitim sisteminde egitim goren ¢ocuklara nazaran sosyal etkilesim, isbirligi ve sosyal
bagimsizlik puan ortalamalarinin oldukga ytiksek oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde Montessori egitiminin okul dncesi ¢ocuklarda birgok alanda etkili oldugu
goriilmektedir. Ayrica arastirmami uygularken Montessori smifinda yaptigim gozlemde
ogrencilere sabirli olmayi, beklemeyi, yardimlagsmay1 6gretmek ve birbirleri ile daha sosyal

olmalarma yardimci olmak adina her oyuncaktan bir adet oldugunu gordiim.

Kirlar, 2006 yilinda alti yas cocuklarina bir takim matematiksel kavramlari
kazandirmada geleneksel yontem ile yapilandirilmig yontemleri karsilastirmig ve arastirmay1
80 ¢ocuk ile yiiriitmiistiir. Cocuklardan 40 tanesine (kontrol grubu) geleneksel yontem, geri
kalan 40 tanesine (deney grubu) yapilandirilmis egitim verilmistir. Deney grubunun
degerlerinin, kontrol grubuna gore matematiksel kavramlar1 daha iyi anladiklar1 belirlenmistir.
Geleneksel egitim sisteminin, Ogrencilere yeterli diizeyde matematik kavramlarini

kazandiramadigi ve egitim sistemimizin bu konuda yetersiz oldugu goriilmiistiir.
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Montessori egitimi ile ilgili bir¢ok tiirde arastirma yapilmistir. Ongéren (2008) yapmis
oldugu aragtirmada Montessori egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklarin sekilleri algilamasi iizerinde
etkili oldugu goriilmiistiir. Aydogan’in 2007 yilinda, 6 yasindaki ¢ocuklarin say1 ve sekil
kavramlarinin gelismesinde kavramsal egitim yonteminin etkisini 6l¢tiigii ¢calismasinda 6 yas
seviyesine sahip c¢ocuklarin geometrik sekillerle ve sayilarla alakali kavramlari
gelistirmelerinde Montessori ve Piaget yontemine uygun olarak olusturulan “kavram egitim
programinin etkisini’ ’incelemistir. Aydogan, arastirmanin sonucunda kavram egitimi verilmis
deney grubunda, kontrol grubuna gore geometrik sekilleri ve sayilar1 tanimada anlamli bir

artisin oldugunu gérmiistiir.

Montessori egitim programinda ki etkinliklerde, yazabilmeyi ve okuyabilmeyi ¢ocuklarin
daha kolay dgrenebilmeleri adina materyaller vardir. (Montessori, 1982). Ornegin, ¢ocuklar
genellikle metal ¢ergeve kaliplari ile baglarlar. Metal ¢erceveyi ana hatlarindan ¢izdikten sonra
icini boyarlar. Bu sekilde kiiclik motor kaslar1 gelismis olur ve yazi yazmaya zemin hazirlamis
olur. Metal ¢erceve’yi zimpara kagitlar takip eder. Cocuk zimparadan yapilan harflere dokunur.
Her harfe dokunmadan 6nce harfi daha kolay hissedebilmek i¢in elini suya batirir. Bu ¢calisma
cocuklarin harfleri daha kolay 6grenmesini saglar. Yazi ¢aligmalarinin matematik iistiinde de

etkisi biiyiiktiir. (Beken, 2009).

Bulgularda belirtildigi gibi Montessori egitimi alanlarin sekillerin tamamamini
yanitlarken, geleneksel egitim alanlarin tamamini yanitlayamadigimi  ozellikle geleneksel
egitim alanlarin “dortgeni gosterir misin ?” sorusunda yanlis cevap verdikleri goriilmektedir.
Montessori sinifinda matematik say1 ve sekiller oyun materyalleri ile erken yastan itibaren

desteklenmektedir ve pozitif etkileri ileri yaslarda goriilmektedir.

Dedeoglu ve Alat’in, 2012 yilinda yapmis olduklar1 arastirmada analiz ve tanima,
matematiksel diistinmenin temellerini olusturan zihinsel yetenekler olup, erken g¢ocukluk
doneminde olduk¢a 6nemli ilerlemeler gostermektedir. Yigit’in 2008 yilinda yapmis oldugu
arastirmada Montessori egitimi almis olan 4-5 yas cocuklarin normal 6gretim sistemlerine
oranla sayr kavramlarini edinmede basarili olduklari goriilmiistiir. Montessori smifinda
arastirma sorularimi 6grencilere yoneltirken, 6grencilerin hizli, kendinden emin, 6zgiivenli ve
matematik islemlerini zihinden cevapladigi gériilmiistiir. Obiir taraftan geleneksel egitim
alanlar ise sorularima cevap verirken tereddiitlli, kendinden emin olmadan ve matematik

islemlerini parmaklar1 ile sayarak sorulara cevap verdigi, sekiller ile toplama ¢ikarma iglemini
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yaparken saydiklar1 sekillerin sayilarimi karistirdiklart ve dikkatlerinin hemen dagildig

gorilmiistir.

Montessori egitim sisteminde Ogrencilere 3 yasindan itibaren matematik kavramlari
ogretilmeye baslanir. 4 yasia geldiginde iki ve {i¢ haneli sayilar ile toplama, ¢ikarma, bélme
ve ¢arpma Ogretilir. Ogrencilere 5-6 yas araliginda ise 4 haneli sayilar ile somut materyaller
yardimiyla toplama, ¢ikarma, bolme ve carpma Ogretilir. Erken yasta cocuklara somut
biiyiik kolaylik sagladigi goriilmektedir. Arastirmami yapmak i¢in bulundugum anaokulunda
ogrenciler dersleri bittikten sonra oyun saatinde siif da yer alan materyaller ile oynuyorlar.
Ogretmen dgrencilere materyal secimlerinde eksik olduklar1 konular iistiine dgrencilere segim
yapmas! i¢in rehberlik ediyor. Ornegin geometrik sekillerde eksigi olan 6grenciye, dgretmen
metal i¢i bos kaliplar1 verip kagita sekilleri birbirinin igine gececek sekilde ¢izmesini istiyor.

Ogrenci bu alistirmay: kendi istedigi siire kadar uyguluyor.

Bulgularda Montessori Egitimi alan 6grencilerin biiyiik paray1 bulma ve vazo fiyatlarini
para ile eslestirmede geleneksel egitime gore daha iyi olduklar1 goriilmiistiir. Biiyiik olan paray1
bulmada ve vazo i¢in gereken fiyat1 bulmak i¢in gereken toplama islemini yapmak i¢in
cocuklarin sayilar konusunda yeterli derecede bilgi sahibi olmasi ve gerekli alistirmalar
yapmas1 gerekir. Montessori egitimi alanlarin paralar konusunda daha iy1 olmalarinin nedeni

matematikde say1 kavramlarini erken yasta somut materyaller ile 6grenmis olmalaridir.

Gilsen ve Erisen, (2009) arastirmalarinda Montessori egitimi alan ¢ocuklarin iginde
bulunduklar1 diinyay1 daha iyi taniyip, anladiklarini tespit etmislerdir. Kayili ve Ari, (2011)
yaptiklari arastirmada, okul dncesi ¢ocuklarin Montessori Y ontemi’nin, ilkogretime hazirladigi
katkinin olumlu oldugu gériilmektedir. Ornegin, arastirmami yaparken Montessori smifinda
yaptigim gozlemde, ¢ocuklar1 3 yaslarindan itibaren kendi yasadiklar iilkenin cografyasini
ardindan diger iilkelerin cografyalarini, kiiltiirlerini, dillerini ve dinlerini 6gretmektedirler.

Yap-boz harita materyali 6grencilere cografyay1 6gretmek i¢in etkili bir materyaldir.

Lin ve arkadaglarinin (2010) yapmis olduklar1 aragtirmada, egitimi alan ¢cocuklarin
kasik tutma, yemek yeme gibi 6zbakimlarina yonelik yeteneklerin gelistigi gézlenmistir.
Montessori ortaminda giinliik yasam ile alakali bilgileri edinirler. Ornegin, masa temizlemek,
cicekleri kesip vazoya yerlestirmek, oynadiklari oyuncaklar1 toparlamak ve yemeklerini
yedikten sonra tabaklarini kaldirip tezgaha koymak gibi bilgileri edinirler bunlara giinliik yasam

materyalleri denir. Arastirmami yaparken bulundugum Montessori sinifinda g¢ocuklarin
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iilkemize ait yerel farkliliklar1 6grenebildigi ve baska iilkelerdeki iklimi, yiyecekleri,
konustuklar1 dili ve kiiltlirlerini 6grendiklerini gézlemledim. Bu bilgiler ¢ocuklara daha
diisiinceli, kibar ve anlayisli olmas1 gerektigini 6gretmektedir. Gegmis yillar da Montessori
egitimdeki ince ve kaba motor becerilerinin etkileri aragtirilmistir. Cocuklarin gelistirilen motor

becerileri sayesinde sanatsal aktivitelere ve derslerine daha kolay odaklandig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak 5-6 yas c¢ocuklara matematik dersinin 6gretilmesinde geleneksel egitim
yontemlerinden farkli 6zellikler barindiran Montessori Egitim sisteminde ¢ocuklarin 6zellikleri
gozlemlenir ve eksiklerine agirlik verilir. Montessori yontemine uygun yapilan etkinlik
alistirmalarin’in 5-6 yasindaki ¢ocuklarin gelisimlerini 6nemli oranda etkiledigi ve ¢cocuklarin

matematik {istiine biiyiik gelismeler gosterdigi soylenebilir.
2.6 Kuramsal Yapu ve ilgili Arastirmalarin Ozeti

Montessori egitiminin etkilerinin ¢ocuklar {istiindeki etkisi biiyiiktiir. 3 yasindan itibaren
cocuklara matematik, gilinliik yasam, ve kozmik egitim ile ilgili bilgileri aktarir. Egitimde
cocugun kendi Ozgiiveni olusur, sosyallesir, kimseye ihtiya¢c duyamadan okulda veya evde
kendi ihtiyaglarim karsilayabilir. Ornegin vazoya cigek yerlestirme, ayakkabi boyama, masa
veya glimiis temizleme seklinde ihtiyaclarini karsilar. Birey kendi ihtiyaglarini karsiladik¢a
ozgiiveni artar ve bu da kendi yasadig1 ortam i¢inde daha mutlu ve huzurlu olmasina neden
olur. Arastirmalar sonucunda, Montessori’nin matematik kavramlarini somut bir sekilde
ogretmesinin, cocuklar agisindan pozitif etkileri goriilmektedir. Yine, Lillard (2008) tarafindan
gerceklestirilen bir arastirmada Montessori egitimi alan ¢ocuklarin geleneksel egitim alan
cocuklara gore daha iyi sosyal yetenekler sergiledikleri ortaya konmustur (Mutlu,vd., 2012)
Aragstirmalar, ¢ocuklarin matematigi somut bir sekilde daha kolay ve etkili 6grendigini

gostermektedir.
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BOLUM 111
ARASTIRMANIN YONTEMI

5-6 yas cocuklara Montessori matematik dersinin Ogretilmesinde Montessori egitim
programinin etkisini degerlendirmeye yonelik olarak yiiriitiilen arastirma siirecine iliskin

bilgiler asagida aktarilmistir.

3.1 Arastirma Model ve Yontemi

Bu arastirmada, nicel arastirma yonteminden faydalanilmistir. Nicel arastirma vakalari
objektif bi¢imde ele alir ve nesnel veriler iiretmeye yardimci olur. Diger tarafta ise, nitel
(betimleyici) aragtirmalar ¢alisilan 6znel olarak ele ali alir ve tarifler. Bu sekilde sonugtan
sebebe ulagma hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda betimleyici arastirmalarda istatistiklere de yer
verilebilmektedir. Bu tarz arastirmalarin olumlu yanlarindan bir tanesi, arastirmaya konu
vakianin dogal ortamda gozlemlenebilmesidir. Olumsuz yonden degerlendirildiginde ise, bu tip
arastirmanin nesnel ve istatistiki verilerden ziyade tartismaya agik, 6znel sonu¢lar meydana
getirmesidir. Neticede, nitel arastirmanin altinda yatan rasyonel, arastirilan konuyu detayl bir
bicimde tasvir etmektedir. Nitel arastirmada, nicel arastirma ile sentezlenebilecek bir yontem
olabilecegi degerlendirilebilecektir zira bu tarz arastirmalarda da nicel veri toplamalar ile

yapilabilir. Arastirmalarda gozlem yapilir ve gozlemlenen kisiler ile goriismeler gergeklesir.
(Bingol, s. 3-6)

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirma Istanbul il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagl iki anaokuluna devam
eden 40 oOgrencileriyle 2017-2018 egitim-Ogretim yilinda yiiriitiilmistir. S6z konusu
anaokullarin birinde Montessori yontemiyle matematik egitimi verirken digerinde ise
geleneksel yontem uygulanmaktadir. Her iki anaokulundan seckisiz drneklem yoluyla 60-72
aylik 20°ser 6grenci secilmistir. Geleneksel egitim verilen anaokulun da 75 6grenci egitim
gormektedir. Montessori egitimi verilen anaokulunda ise 67 6grenci egitim gormektedir. S6z

konusu 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlart asagida sunulmustur.
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Sekil 1:
Arastirmaya Katilm Gosterenlerin Cinsiyet Dagilimi (Gruplandirilmis Frekans)
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Yukarida yer alan sekil 1’e gore toplamda 21 kiz cocugu ve 19 erkek ¢ocugun arastirmaya

katilim gosterdigi goriilmektedir.

Sekil 2:
Arastirmaya Katilanlarin Yas Dagilim ( Dagitilmis - Gruplandirilmis Frekans)
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Katilimcilarin  73-75 ay arasi g¢ocuklar arastirmanin %15’ini, 61-63 ay arasi ¢ocuklar
aragtirmanin % 12,50’sini, 70-72 ay arasi ¢ocuklar arastirmanin %22,50’isini, 67-69 yas arasi
cocuklar arastirmanin %20’sini olustururken; 64-66 yas arasi ¢ocuklar ise arastirmanin %

30’unu olusturmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araci
Arastirmada veriler Trumbauer (2008) tarafindan gelistirilen “Matematik becerileri,
toplama, ¢ikarma, sekiller, Olciiler, zaman ve para” adli calisma kagidi kullanilarak

toplanmistir. Calisma kagidinda 14 ayrn etkinlik bulunmaktadir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Montessori egitimi alan anaokulunda 20 6grenci, geleneksel egitim alan anaokulunda
20 Ogrenci bulunmaktadir. Toplamda 40 6grenci ile 10’ar dakikadan olusan goriismeler
yapilmistir. Veriler hafta i¢i sabahlar1 2 saat olmak tizere her hafta toplamda 10 saat goriisme
yapilmistir. Veriler ortalama 2 ayda toplanmistir. S6z konusu goriismeler cocuklarin dikkatinin
dagilmamas1 adina sessiz bir ortamda yiiriitiilmiistiir. Her goriisme kayit altina alinmis ve

0gleden sonra da kayitlar ¢oziimlenmistir.

Goriigme siireclerinde Trumbauer (2008) tarafindan gelistirilen “Matematik becerileri,
toplama, c¢ikarma, sekiller, dlciiler, zaman ve para” adli ¢aligma ka&gidi kullanilarak veri
toplanmistir. Caligma kagidinda 14 ayri etkinlik bulunmaktadir. Etkinlikler goériismelerde
asagidaki sekilde uygulanmstir:

1.Goriisme: Bu goriismede ogrencilerle asagidaki etkinlikler yiiriitiilmiistiir:

a)Montessori 1°den 10a kadar Sayma (Resim 2)

Resim 2: Montessori 1'den 10'a Kadar Sayma Materyali
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Bu etkinlikte 1°den 10’a kadar olan sayilar ile karsisinda yer alan materyali sayarak
eslestirilmistir. Bu iglem sozlii ve kalemle eslestirerek yaptirilmistir. Yapilan islem 1 lamba, 2

obje, 3 sise, 4 kase, 5 bardak, 6 kolon, 7 tabak, 8 bigak, 9 kasik, 10 c¢atal seklindedir.

b) Montessori 1 den 10 a kadar Sayma ve Yazma (Resim 3)
Resim 3:

Montessori 1'den 100'e Kadar Olan Sayma ve Yazma Materyali

Count Dracula!
Fill im the mi i y

7
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21|22 | 24 27 |28 | .
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} u2 us ug ual |
HE T 51|52 53|54 58 60|
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81|82 83 88
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Bu etkinlikte 6grencilerden, bosluklar1 sozlii olarak 1’den 100’e kadar saymalar1 ve kalem

ile sayilar1 yazmalari istenmistir.
c) Montessori Sayma ve Yazip Toplama (Resim 4)

Resim 4:

Montessori Sayma ve Yazip Toplama Materyali
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Bu etkinlikte 6grencilerden sekilleri sdzlii olarak saymalari ardindan altindaki kutuya sayilan

rakami kalem ile yazip toplama islemini gerceklestirmeleri istenmistir.

d) Montessori Toplama ve Toplam1 Yazma (Resim 5) etkinlikleri yapilmstir.

Resim 5:
Montessori Toplama ve Toplam1 Yazma Materyali

dear Numbers
Add

I
I

Bu etkinlikte 6grencilerden, sadece rakamlardan olusan toplama islemini gerceklestirmeleri

ve toplama iglemin ’in sonucunu kalem ile yazmalar1 istenmistir.

2. Goriisme
a.Montessori Sekiller ile Cikarma
Resim 6:

Sekiller ile Cikarma Materyali
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Bu etkinlikte 6grencilerden ise sekiller ile ¢ikarma kismini tamamlamalar1 istenmistir.

Ogrenciler sekilleri sayarak ¢ikarma islemini tamamlamistir.

b. Montessori Sayilar ile Cikarma Kisimlarini Tamamlama

Resim 7:
Montessori Sayilar ile Cikarma Kisimlarim1 Tamamlama Materyali

I

Bu etkinlikte dgrencilerden sayilar ile ¢ikarma kismini tamamlamalari istenmistir. Ogrencilere

sorular sorularak, onlardan cevaplamalar1 istenmistir.

c. Montessori Eslestirme

Resim 8:
Montessori Eslestirme Materyali
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Bu etkinlikte 6grencilerden isimlendirilen seklin adi ile sekli eslestirmeleri istenmistir.
Ogrencilere ‘Hangisi iiggen?” diye soruldugunda sozlii olarak cevaplandirilmistir. “Hangisi
oval?, Hangisi elmas?, Hangisi kare?, Hangisi yuvarlak?, Hangisi dikdortgen?’’ gibi sorulara

Ogrenci yine sozli sekilde karsilik vermis ve eslestirmistir.

3. Goriisme

a. Montessori Sekilleri Istenilen Renk ile Boyama

Resim 9:

Montessori Sekilleri Istenilen Renk Ile Boyama Materyali
O 1lTell VLY hrortune!

‘“‘, : olor the triangle purple

> the rectangle brown.

Bu etkinlikte 6grenciden, istenilen renk ile sekli boyamasi istenmistir. “Mor renk ile iiggeni
boyar misin?, Kahverengi ile dikdortgeni boyar misin?, Gri ile yuvarlagi boyar misin?, Mavi
ile ovali boyar misin?” denildiginde 6grenci, istenilen rengi boyamuistir.

b. Montessori Sekillerin Kag¢ Santim Oldugunu Olgme

Resim 10:

47



Montessori Sekillerin Kac¢ Santim Olduguna Dair Materyal
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Bu etkinlikte 6grencilere sekillerin kag¢ santim oldugu sorulmustur. “Dikdortgen kag cm?,
Uggen ka¢ cm?, Kare ka¢c cm?, Dortgen kagc cm?” sorularinin cevabini dgrenciden kutuya
yazmasi istenmistir.

Resim 11:
Montessori Sekillerin Ka¢ Santim Olduguna Dair Materyal

Monsters Measure! g
@ ‘ 2

Bu etkinlikte 6grencilere canavarlarin ka¢ santim olduklar1 sorulmustur ve verilen cevabi

kutuya yazmalar1 istenmistir. “1. Canavar kag cm? 2. Canavar ka¢ cm? 3. Canavar ka¢ cm? 4.

Canavar kag cm?”
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4. Goriisme
Bu etkinlikte &grencilerin saat bilgisi dlgiilmiistiir. Ogrenciler analog saat ile dijital saati
eslestirmislerdir. Analog saatte “Burada saat ka¢?”, “Dijital saat ile eslestirir misin?” sorular1
sorulmus, gerekli cevaplar verilmis ve eslestirmeler yapilmistir.

Resim 12:
Montessori Saat Eslestirme Materyali B
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Resim 13:
Montessori Saat Ka¢ Adli Materyali

Bu etkinlikte, 6grencilerden istenen saatleri akrep ve yelkovani ¢izilerek gostermeleri
istenmistir. Ogrencilere ilk olarak saat, akrep ve yelkovan ile cizerek gosterecekleri, sayi ile

yazan saatin kag oldugu sorulmustur “Burada saat kag?”. Ogrencilerden cevabin ardindan akrep

ve yelkovani ¢izmeleri istenmistir.

5.Goriisme

a. Paralar1 Tanima

Resim 14:
Montessori Paralar1 Tamima Materyali
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Which Is More?
Write the money value
Circle the money that is worth the most

RS

Bu etkinlikte 6grencilere siralamasi ile yazilan madeni paralar sorulmustur; 5 kurus, 10
kurus, 25 kurus, 50 kurus ve 1 TL. On tigiincii kisim ti¢ asamadan olusmaktadir. Bu asamalarda
ogrencilere paralar gosterilmis ve 6grencilerden hangi paranin daha degerli oldugunu sdylemesi
istenmistir. 1. kistmda 6grencilere “5 kurus mu, 25 kurus mu, 10 kurus mu daha degerli” diye
sorulmustur. 2. kisimda grencilere “5 adet 25 kurus mu veya 50 kurus mu daha degerli” diye
sorulmustur. 3 kisimda ise 6grencilere “4 adet 25 kurus mu, 3 adet 10 kurus mu veya 2 adet 1
TL mi daha degerlidir” seklinde sorulmustur. Ogrenciler sorular1 cevapladiktan sonra en son

kisma gecilmistir.

b. Montessori Fiyat Eslestirme

Resim 15:
Montessori Fiyat Eslestirme Materyali
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Bu etkinlikte iizerinde fiyatlar1 yazan vazo resimleri 6grencilere gosterilmistir. Ogrenciler
vazolart satin alabilmek icin yeterli madeni paray1r bulduktan sonra eslestirme yapmuislardir.
Vazolarin fiyat1 sirasi ile 25 kurus, 10 kurus, 75 kurus, 30 kurus, 15 kurus ve 90 kurustur.
Ogrenciye, “25 kurusluk vazoyu alabilmem i¢in ne kadar para vermem gerekiyor? 10 kurusluk
vazoyu alabilmem i¢in ne kadar para vermem gerekiyor? 75 kurusluk vazoyu alabilmem igin
ne kadar para vermem gerekiyor? 30 kurusluk vazoyu alabilmem i¢in ne kadar para vermem
gerekiyor? 15 kurusluk vazoyu alabilmem i¢in ne kadar para vermem gerekiyor? 90 kurusluk
vazoyu alabilmem i¢in ne kadar para vermem gerekiyor?” seklinde sorular sorulmustur.

e On kurusluk vazonun eslenmesi icin iki adet bes kurus verilmistir.

e Yirmi bes kurusluk vazonun eslenmesi icin iki adet on kurus ve bes kurus verilmistir.

e Yetmis bes kurusluk vazonun eslemesi icin elli kurus ve yirmi bes kurus verilmistir.

e Otuz kurusluk vazonun eslenmesi i¢in {i¢ adet on kurus verilmistir.

e On bes kurusluk vazonun eslenmesi i¢in bir adet on kurus ve bes kurus verilmistir.

e Doksan kurusluk vazonun eslenmesi icin elli kurus, yirmi bes kurus, on kurus ve bes

kurus verilmistir.

3.3. Verilerin Coziimlenmesi

Cocugun dikkatinin dagilmamasi adina yiiz yiize goriismelerde arastirmaci tarafindan
herhangi bir not tutulmamistir. Ancak her goriismeden sonra arastirmaci, goriismeye iliskin
notlar tutmustur. Gorligme sonrasinda da ses kayitlar1 yaziya cevrilmistir. Diger bir deyisle,
arastirmaci gerek goriisme kayitlarini, gerek alinan notlar1 ve gerekse metinler iizerinde yapmis
oldugu caligmalar sonunda elde etmis oldugu verileri, rapora yansitmaktadir. Ses kayitlarinin

dokiumiu ektedir.

Ikinci veri ¢oziimlemede ise Strauss ve Corbin (1990), nitel veri analizi siirecini
“kodlama” olarak tanimlanan veri analiz siireci belirlenmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
ham veriler, Nvivo programi tarafindan igerik aktarima uygun bir veri seti formatina
cevrildikten sonra proje dosyasina aktarilmistir. Veri seti tizerinde katilimcilara ait demografik
bilgiler (grup, cinsiyet ve yas), sorular ve yanitlar iizerinden gerekli kodlamalar yapilarak,
Montessori yonteminin dgrencilerin basarisina olan etkisine yonelik ¢oziimlemeler yapilmastir.
Bulgularin sunumunda, her iki grup tarafindan tiimiiyle dogru yanitlanan sorular disindaki her
bir soruya verilen yanitlar, islemlerde kullanilan sayilar ve Ogrenci yaslari agisindan

irdelenmistir.
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Ucgiincii veri ¢dziimlemede ise analizler kapsaminda ilk olarak, verilerin normal dagilip
dagilmadig1 incelenmistir. Normalligin sinanmasinda kullanilan yontemler kapsamindaki
testlerde; grup biiyiikligiiniin 50’den fazla oldugu durumlarda Kolmogrov-Smirnov testi,
50°den az oldugu durumlarda ise Shapiro-Wilk testi kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2015). Bu
sebeple calisma kapsaminda, deney ve kontrol gruplarindan elden edilen verilerin
normalliklerinin sinanmasinda Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Normal dagilim gostermeyen
arastirma degiskenlerine iliskin analizlerde Mann-Whitney U testinden faydalanilmistir. Ayrica
kategorik degiskenlerin arasindaki iliskilerin belirlenmesinde, serbestlik derecesinin 1 oldugu
durumlarda gozeneklerden birinde yer alan beklenen deger 5’ten kiiciik ise Fisher’in Tam
Olasilik testi kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2015). Bu kapsamda arastirmada kategorik
degiskenlerin arasindaki iligkilerin belirlenmesinde Fisher’in Tam Olasilik testinden
faydalanilmistir. Analizler SPSS 25.0 programinda yapilmis, sonuglarin yorumlanmasinda .05

anlamlilik diizeyi temel alinmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, Montessori yontemi ve geleneksel yontem ile matematik
Ogretiminin, 6grencilerin toplama, ¢ikarma, sekiller, 6l¢iiler, zamani ve paray1 igeren matematik
becerileri gelisimine etkisini belirlemektir. Elde edilen verilerin ¢dziimlemeleri, arastirmanin

alt aragtirma sorular1 baslik olarak kullanilarak sunulmustur.

4. 1. Bulgularin Aktarimi

Nvivo programi tarafindan igerik aktarima uygun bir veri seti formatina ¢evrildikten sonra
veriler proje dosyasina aktarilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen ham veriler, Nvivo
programi tarafindan igerik aktarima uygun bir veri seti formatina ¢evrildikten sonra proje
dosyasina aktarilmistir. Veri seti iizerinde katilimeilara ait demografik bilgiler (grup, cinsiyet
ve yas), sorular ve yanitlar {izerinden gerekli kodlamalar yapilarak, Montessori yonteminin

Ogrencilerin basarisina olan etkisine yonelik ¢oziimlemeler yapilmistir.
Tammlayici Istatistikler

Tablo 1 Tammlayici Istatistikler

Montessori X Ss Min-Maks.

Degiskenler

Egitimi

Deney 20 24,90 9,62 1-29
Toplama Becerileri

Kontrol 20 13,60 12,58 0-29

Deney 20 23,35 7,52 1-26
Cikarma Becerileri

Kontrol 20 4,20 7,69 0-26

Deney 20 8,90 2,98 0-11
Saat Kavramm

Kontrol 20 5,00 2,20 0-7

Deney 20 3,30 3,58 0-9
Para Kavram

Kontrol 20 0,90 1,37 0-5
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Montessori egitimi alan ve almayan okul Oncesi ¢ocuklarin arastirma degiskenlerinden
aldiklart puanlarin tanimlayici istatistikleri tablo 1°de verilmistir. Toplama becerileri
degiskeninin deney grubunda yani Montessori egitimi alan ¢ocuklar arasinda ortalamasi 24,90,
standart sapmasi1 9,62, minumum ve maksimum degerleri ise 1 ile 29°dur. Ayn1 degiskenin
kontrol grubunda yani Montessori egitimi almayan ¢ocuklar arasinda ortalamasi 13,60, standart
sapmasit 12,58, minumum ve maksimum degerleri ise 0 ile 29’dur. Cikarma becerileri
degiskeninin deney grubunda ortalamasi 23,35, standart sapmasi 7,52, minumum ve maksimum
degerleri ise 1 ile 26°dir. Ayn1 degiskenin kontrol grubunda ortalamasi ise 4,20, standart
sapmasl1 7,69, minumum ve maksimum degerleri ise 0 ile 26’dur. Saat kavrami degiskeninin
deney grubunda ortalamasi 8,90, standart sapmasi 2,98, minumum ve maksimum degerleri ise
0 ile 11°dir. Ayn1 degiskenin kontrol grubunda ortalamasi ise 5,00, standart sapmasi 2,20,
minumum ve maksimum degerleri ise 0 ile 7°dir. Para kavrami degiskeninin deney grubunda
ortalamas1 3,30, standart 3,58, minumum ve maksimum degerleri ise 0 ile 9’dur. Ayni
degiskenin kontrol grubunda ortalamasi ise 0,90, standart sapmasi 1,37, minumum ve

maksimum degerleri ise 0 ile 5°dir.

Tablo 2
Shapiro-Wilks normallik testi sonuglari

Shapiro-Wilks Testi

Montessori . Sd P

Degiskenler Istatistik

Egitimi

Deney 0,46 20 0,00
Toplama Becerileri

Kontrol 0,77 20 0,00

Deney 0,39 20 0,00
Cikarma Becerileri

Kontrol 0,55 20 0,00

Deney 0,72 20 0,00
Saat Kavramm

Kontrol 0,57 20 0,00

Deney 0,77 20 0,00
Para Kavramm

Kontrol 0,70 20 0,00
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Tanimlayic1 istatistiklerin ikinci basamaginda, parametrik veya parametrik olmayan
analizlerden hangisinin kullanilacagina karar verilebilmesi i¢in verilerin normalligi stnanmastir.
Bu kapsamda 6rneklem sayisi 50°nin altinda oldugu i¢in verilerin normalliginin sinanmasinda
tercih edilen Shapiro-Wilks testi sonuglari tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’de yer alan analiz
sonuclarina gore, arastirma degiskenleri normal dagilim gostermemektedir. Bu sebeple,

aragtirma kapsaminda yiiriitiilen analizlerde parametrik olmayan analizler tercih edilmistir.

4.1.1. Sekillerle 1-10 Aras1 Sayilar1 Eslestirme

Sekil 3:
Sekillerle 1-10 Arasi Sayilar1 Eslestirme

Her iki gruptaki 6grencilerin tamaminin uygulamadaki bu soruya dogru yanit verdigi
goriilmektedir. Bu sonuglar bize, geleneksel egitim yonteminin sekillerle 1-10 arast sayilar
eslestirme becerisinin 6grencilere kazandirilmasi konusunda yeterli oldugunu ve dolayisiyla bu
konuya iligkin beceri kazaniminda Montessori yontemin olas1 pozitif etkilerini destekleyecek

bir farklilasma olmadiginmi gostermektedir.
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Sekil 4:
Deney Grubu Sayilar:1 Eslestirme Becerileri
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Yukaridaki tabloda deney grubu tarafindan cevaplanan sorularin detayli bir sekilde yilizdeleri
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%,

goriilmektedir.

Sekil 5:
Kontrol Grubu Sayilar1 Eslestirme Becerileri
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Yukaridaki tabloda kontrol grubu tarafindan cevaplanan sorularin detayli bir sekilde basari
yiizdeleri goriilmektedir.

Asagida deney ve kontrol grubundan 6grencilerin ses kayit dokiimii verilmistir. Ses kayit
dokiimiiniin amaci gorlismeleri uygularken ¢ocuklar ile goriismelerin nasil uygulandigina dair

ornekler sunmaktir.
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ORNEK 1:Kontrol Grubundan bir 6grenciyle (Mir 2) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A: Merhaba.

O: Merhaba.

A: Nasilsin?

O: Iyiyim, sen nasilsin?

A: Ben de iyiyim. Kag¢ yasindasin?
O:Bes.

A:Bes, simdi seninle burada birka¢ tane c¢alisma yapacagiz. Ben sana birkag tane soru
soracagim ve senden bana cevaplamani istiyorum, anlastik mi? Bak simdi buraya. Burada
tistiinde sayilar yazan kiipler var, bu kiipleri bana séylemeni ve karsilarindaki nesnelerle

eslestirmeni istiyorum. Tamam mi? Ka¢ bu?

O: Bir.

: Karsisindakiyle eslestirir misin? Bu kag?

: Tki.

: Evet, bu kac?

: Ug.

. Evet...

s Dort.

- Dort.

: Bes.

. Bes.

s Al

. Evet, eslestirelim. Kac bu?

s Al

. Eslestir bakalim, say bakalim orada kag tane var?
: Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti.

Evet...

: Yedi.

: Yedi, alttakileri say bakalim, orada kag tane var?
: Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi.

: Onu da yediyle eslestir istersen. Simdi onu say bakalim.
: Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz.

: Onu da eglestir. Nerede dokuz? Bunu sayabilirsin.
: Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz.

. Nerede sekiz? Evet. Catallari say bakalim.

O: Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on.
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ORNEK 2:Deney Grubundan bir 6grenciyle (Bah 1) yapilan goriisme asagida
sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Merhabalar.

O:Merhaba.

A:Simdi burada sayilar var, karsisinda nesneler var. Bunlar: eslestireceksin. Sayar misin?
A:Haydi baslayalim.

O:Bir.

O:1ki.

A:lki ne?

O:Tuz.

0:U¢.

O:Dort kase.

O:Bes bardak.

A:Evet, haydi bakalim sayalim. Bunlar: sayarak eslestirebilirsin. Sesli sayar misin?
O:Bir, iki, li¢, dort, bes, alti, yedi.

O:Bir, iki, ii¢, dort, bes, alt.

O:Bir, iki, iic, dort, bes, alt, vedi, sekiz, dokuz.

O:Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz.

O:Bir, iki, ti¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on.

4.1.2. 1’den 100’e Kadar Sayilar1 Soyleme

Sekil 6:
1'den 100'e Kadar Sayilar1 Soyleme

%5

Yukaridaki sekilde goriildiigii tizere, geleneksel egitimin dgrencilerin ancak %60 ma 1den 100
e kadar sayilar1 sOyleme becerisini kazandirabildigi goriiliirken; Montessori yonteminin %95

oraninda bu becerinin kazandirilmasinda basarili oldugu goriilmektedir.
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Okul 6ncesi ¢ocuklarmin 1’den 100’ e kadar sayilar1 sayma durumlarinin Montessori egitimi

alip almamalarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iligkin Fisher’in tam olasilik

testi sonuglart Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3

Egitim durumu ve 1’den 100’e kadar sayilar1 sayma degiskenleri icin Fisher’in tam

olasilik testi sonuclari

Egitim durumu

Montessori egitimi

alan

Montessori egitimi

almayan

Toplam

1’den 100’e kadar sayilar1 sayma

Yanlis sayma Dogru sayma Toplam
Say1 % Say1 % Say1 %
1 5 19 95 20 100
7 35 13 65 20 100
8 20 32 80 100 100
Sd=1 p=0,02

Tablo 3 incelendiginde, Montessori egitimi alan ¢ocuklarin %95°i 1’den 100’e kadar sayilari

dogru sayarken; Montessori egitimi almayan c¢ocuklarin ancak %65’ bu sayilart dogru

sayabilmistir. Analiz sonuglari, ¢ocuklarin 1’den 100’e kadar sayilar1 sayma durumlarinin

Montessori egitimi alip almama durumlarina gére anlamli bir sekilde farklilagtigini géstermistir

(p<0,05)
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ORNEK 3:Kontrol Grubundan bir 6grenciyle (Mir2) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Evet, simdi, senden bana birer ritmik saymani istiyorum, tamam mi? Simdi burada bana,
birden yiize kadar birer ritmik saymani istiyorum senden. Basla bakalim.

O: Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir, on iki, on ii¢, on dort, on bes, on
alti, on yedi, on sekiz, on dokuz, yirmi, yirmi bir, yirmi iki, yirmi ti¢, yirmi dort, yirmi bes, yirmi
alti, yirmi yedi, yirmi sekiz, yirmi dokuz, otuz, otuz bir, otuz iki, otuz ii¢, otuz dort, otuz beg, otuz
alti, otuz yedi, otuz sekiz, otuz dokuz, kirk, kirk bir, kirk iki, kark ti¢, kirk dort, kark bes, kirk alti,
kark yedi, kirk sekiz, kirk dokuz, elli.

A: Evet...

O:Bilmiyorum.

A Peki, elli birden sonrasini bilmiyorsun. Tamam, peki. Simdi al bakalim kalemini. Bosluklar
doldurmani istiyorum senden.

ORNEK 4 :Deney Grubundan bir égrenciyle (Be2) yapilan goriisme asagida sunulmustur:
O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A:Simdi burada birden yiize kadar sayiyoruz, sayarken de yazacagiz. Haydi baslayalim.
O:Bir, iki, ti¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir, on iki, on ii¢, on dort, on bes, on alti,
on yedi, on sekiz, on dokuz, yirmi, yirmi bir, yirmi iki, yirmi ii¢, yirmi dort, yirmi bes, yirmi alti,
yirmi yedi, yirmi sekiz, yirmi dokuz, otuz, otuz bir, otuz iki, otuz ti¢, otuz dort, otuz bes, otuz alti,
otuz yedi, otuz sekiz, otuz dokuz, kirk, kirk bir, kirk iki, kirk ti¢, kirk dort, kirk bes, kirk alt, kirk
vedi, kirk sekiz, kirk dokuz, elli, elli bir, elli iki, elli ii¢, elli dort, elli bes, elli alti, elli yedi, elli
sekiz, elli dokuz, altmis, altmus bir, altmus iki, altmis tic, altmus dort, altmis bes, altmis alti,
altmig yedi, altmis sekiz, altmis dokuz, yetmis, yetmis bir, yetmis iki, yetmiy ii¢, yetmis dort,
yetmis bes, yetmis alti, yetmis yedi, yetmis sekiz, yetmis dokuz, seksen, seksen bir, seksen iki,
seksen ti¢, seksen dort, seksen bes, seksen alti, seksen yedi, seksen sekiz, seksen dokuz, doksan,
doksan bir, doksan iki, doksan ii¢, doksan dort, doksan bes, doksan bes, doksan alti, doksan
vedi, doksan sekiz, doksan dokuz, yiiz.
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4.1.3. 1’den 100’e Kadar Sayilar1 Yazma

Sekil 7:
1'den 100'e Kadar Sayilar1 Yazma

%10

Sonuglar incelendiginde, Montessori yontemin 1’den 100’e kadar sayilar1 yazma becerisinin
kazandirilmasinda son derece basarili oldugu goriilmektedir.Geleneksel yontemle egitim alan
ogrencilerin ancak %10’u 1 den 100 e kadar sayilar1 yazabilirken; Montessori yontemi ile

egitim alan 6grencilerde bu %95 diizeyinde gergeklesmistir.
Okul 6ncesi ¢cocuklarinin 1°den 100’ e kadar sayilar1 yazma durumlarinin Montessori egitimi

alip almamalarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iligkin Fisher’in tam olasilik

testi sonuglar1 Tablo 4.1.3 de verilmistir.
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Tablo 4
Egitim durumu ve 1’den 100°e kadar sayilar1 yazma degiskenleri icin Fisher’in tam
olasilik testi sonuclari

Egitim durumu 1’den 100’e kadar sayilar1 yazma
Yanlis yazma Dogru yazma Toplam
Say1 % Say1 % Say1 %
Montessori egitimi 1 5 19 95 20 100
alan
Montessori egitimi 18 90 2 10 20 100
almayan
Toplam 19 47,5 21 52,5 100 100

Sd=1 p=0,00

Tablo 4 incelendiginde, Montessori egitimi almayan ¢ocuklarin %90’1 1’den 100’e kadar
sayilart dogru yazamazken; %10’u bu sayilar1 dogru yazabilmistir. Ote yandan, Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin %95°1 bu sayilar1 dogru yazarken, sadece %5°1 yanlis yazmistir. Analiz
sonuclari, cocuklarin 1’den 100°e kadar sayilar1 yazma durumlarinin Montessori egitimi alip

almama durumlarina gore anlamli bir sekilde farklilastigini gostermistir (p<0.05)

ORNEK 5:Kontrol Grubundan bir 6grenciyle (Ah6) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A Evet, ¢ok giizel, simdi de birden yiize kadar yazmant istiyorum.

O: Boyle mi hocam?

A: Evet.

O:Yedi, sekiz, dokuz, on, on bir, on iki, on ii¢, on dort, on bes, on alt, on yedi, on sekiz, on
dokuz, yirmi, yirmi bir, yirmi iki, yirmi ii¢, yirmi dort, yirmi bes, yirmi alti, yirmi yedi, yirmi
sekiz, yirmi dokuz, otuz, otuz bir, otuz iki, otuz ii¢, otuz dort, otuz bes, otuz alti, otuz yedi, otuz
sekiz, otuz dokuz, kirk, kirk bir, kirk iki, kirk ti¢, kirk dort, kirk bes, kirk alti, kirk yedi, kirk sekiz,
kirk dokuz, elli, elli bir. Bilmiyorum.

A:Yazmasint mi bilmiyorsun sonra?

O: Evet.
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ORNEK 6:Deney Grubundan bir égrenciyle (Bey3) yapilan goriisme asagida
sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Peki haydi yazalim.

O:1ki, ii¢, alti, on, on bir, on dért, on bes, on yedi, on sekiz, yirmi, yirmi ii¢, yirmi bes, yirmi
alti, yirmi dokuz, otuz, otuz bir, otuz iki, otuz ii¢, otuz dokuz, kirk bir, kirk ti¢, kirk dort, kirk alti,
kirk yedi, elli, elli bes, elli alti, elli yedi, elli dokuz, altmig bir, altms ii¢, altmis dort, yetmiy iki,
vetmig dort, yetmis yedi, yetmig alti, yetmis sekiz, seksen, seksen iki, seksen beg, seksen alti,
seksen yedi, seksen dokuz, doksan, doksan bir, doksan ii¢, doksa ndort, doksan alti, doksan
sekiz, doksan dokuz, yiiz.

4.1.4.1-20 Arasi Sekillerle Toplama

Sekil 8:
1-20 Arasi Sekillerle Toplama

Ogrencilerin 1-20 aras1 sekillerle toplama becerileri incelendiginde, geleneksel ydntemle egitim
alan ogrencilerin ancak %56’s1 dogru yanit verirken bu, Montessori yontemi ile egitim

alanlarda %95 diizeyinde ger¢eklesmistir.
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Sekil 8:
Deney Grubu Sekillerle Toplam
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Yukaridaki tabloda deney grubunun sekiller ile toplama da gosterdikleri basar1 seviyeleri
goriilmektedir.9 oriimeek ile 11 driimcegi 6grencilerin hepsi dogru yanitlarken, diger sorularda

%S5 oraninda yanlis yaptiklar gortilmuistiir.

Sekil 9:
Kontrol Grubu Sekillerle Toplama

Yukaridaki tabloda kontrol grubunun sekiller ile toplama da gosterdikleri basar1 seviyeleri
goriilmektedir. 4 ugurbdcegi ile 16 ugurbocegini toplamada %60 basar1 elde ederken. Kalan

toplamalarda %55 basar1 elde etmiglerdir.
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ORNEK 7:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (Emi4) yapilan goriisme asagida
sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Tamam o zaman diger oyuna gegelim. Simdi ilk once bunlart sayacaksin, sonra bunlart
sayacaksin, sonra bunlari toplayacaksin. Tamam mi?
O:Tamam.

A:Basla bakalim saymaya.

O:Bir, iki, tic, dort, bes.

A:Burada kac tane var?

0:0n bes.

A:Peki, bes arti on bes?

O:Yirmi.

A:Simdi burayt say.

O: Bir, iki, li¢, dort, bes, alt, yedi, sekiz, dokuz, on.
A:Simdi burayt say.

0:0n bir, on iki.

A: Yok, bastan basla.

O: Bir, iki, li¢, dort, bes, alt, yedi, sekiz.

A: Peki, on arti sekiz?

0:0n sekiz.

A:Tamam, simdi buraya bakalim, buray: say.

O: Bir, iki, tic, dort.

A: Simdi buray: say.

0:0n aln.

A:Dort arti on alti?

O: Yirmi.

A: Burayt say.

O:Bir, iki, ti¢, dort, bes, alti, yedi.

A:Tamam, simdi burasi?

O: Sekiz.

A:Yok, birden basla, kac tane var?

O: Bir, iki, li¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir, on iki, on iig.
A:Yedi arti on ii¢?

O: Yirmi.

A: Burayt say.

O: Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz.
A:Tamam, simdi burasi?

0O: On.

A:Yok, bir.

O: Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir.
A:Dokuz arti on bir?

O: Yirmi.

66



ORNEK 8:Deney Grubundan bir 6grenciyle (Dor6) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A Seninle sekillerle toplamaya geciyoruz. Buradaki bocekleri toplayp buradakileri toplayp
buraya yazalim. Buradaki bocekleri sayar misin?
O:Beg.

A:Toplamint buraya yazar misin?

O:Yirmi.

A:Haydi simdi kelebekleri sayalim.

0:0n bir.

A:Digerlerini sayalim.

O:Dokuz.

A: Toplayalim.

O:Yirmi.

A:Simdi burada kag tane ugur bécegi var?
O:Dort.

A:Yazar misin? Buradakileri sayalim.

O:Yirmi.

A:Alttakileri sayalim.

O:Sekiz.

O:Yirmi.

A:Oriimcekleri sayalim.

O:Bir, iki, li¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz.
A:Dokuz yazar misin?

O:Bir, iki, ti¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir.
O:Yirmi.

4.1.5. 1-20 Aras1 Sayilarla Toplama

Sekil 11:
1-20 Arasi Sayilar: Toplama

Yarls,
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Geleneksel yontem ile egitim alanlarin sadece %43.86°s1 1-20 aras1 sayilarla toplamaya iliskin

soruya dogru yanit verebilirken; Montessori yontemi uygulanan 6grencilerin %89.31’inin bu
beceriyi kazandig1 goriilmektedir.

Sekil 12:
Deney Grubu Sayilarla Toplama
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Yukaridaki tabloda deney grubunun sayilar ile toplama da gosterdikleri basar1 seviyeleri

goriilmektedir. Deney grubunun en ¢ok yanligi 3+9 sorusuna verdigi goriiliirken, en ¢ok dogru
cevabi 3+2 sorusuna vermislerdir.

Sekil 13:
Kontrol Grubu Sayilarla Toplama

RE BT BE BE BRI BE BE RE BF B RP B BE BE B RBP B B BP B RI %
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Yukaridaki tabloda kontrol grubunun sekiller ile toplama da gosterdikleri basar1 seviyeleri

goriilmektedir. Kontrol grubunun en ¢ok basari elde ettigi soru 4+1 iken, en diisiik basar1 elde
ettigi soru 5+12 oldugu goriilmiistiir.
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Toplama Becerileri

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin toplama becerisi puanlarinin Montessori egitimi alip almama
durumlarma gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann-Whitney U testi

sonugclari tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5
Toplama becerisi puanlarinin Montessori egitim durumlarina gore Mann-Whitney U testi
sonuclari

Sira Sira
n U P
Ortalamas1  Toplami1
Montessori egitimi alan 20 26,43 528,50
81,50 0,00*
Montessori egitimi almayan 20 14,58 291,50
*p<0,05

Tablo 5°de yer alan analiz sonuglara gére, Monessori egitimi alan ¢ocuklar ile almayan
cocuklarin toplama becerisi puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=81,50;
p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Montessori egitimi alan ¢gocuklarin, Montessori
egitimi almayan cocuklara gore toplama becerisi puanlarmin daha yiiksek oldugu

anlasilmaktadir.

ORNEK 9:Kontrol Grubundan bir 6grenciyle (Mer5) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A: On ii¢. Simdi toplama islemlerine devam ediyoruz. Alti arti dort?
O:Dort.

A: Uc arti iki?
0O:Ug, sifir.

A: Ug mii, sifir mi?
O:Sifir.

A:Doért artr bir?
O:Bes, alt.

A:Bes mi, altt mi?
O: Ain.

A:Bes arti dort?
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O:Bes, dokuz.

A:Yedi arti yedi?

0: Ue.

A: Iki arti alti?

O:1ki, on bir.

A:Iki mi, on bir mi?

0O: On bir.

A:Tamam. Iki, pardon... Bes arti on iki?
0O: On iki.

A: U¢ art1 yedi?

O: Yirmi iki, yirmi bir.

A: Peki, iki arti dokuz?

0O: On iic.

A: U¢ arti dokuz?

0O: On.

A:Tamam, devam ediyoruz, ii¢ art iki?
O: On bir, iic.

A:On bir mi, ii¢ mii?

0: Ue.

A:Dort artr yedi?
0O: On bir.

A: Yedi arti iki?
O: Bir, yedi.

A: U¢ arti dokuz?
O: Bes.

A: Dokuz arti iki?
0O: Dort.

A: Sekiz arti dort?
0: Sekiz.

A:lki arti on?

0O: On.

A: Dort arti on?
O: Dokuz.

A: Bes arti alti?
O: Ain.

A: On arti dort?
O: Dort.

A: Al art iki?
O: Aln.

A: Bes arti ii¢?
0O: U

A: Sekiz art1 bir?
O: Bir.

A:Bir arti sekiz?
O: Sifir.
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ORNEK 10:Deney Grubundan bir égrenciyle (Ef7) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)
A:Simdi seninle sayilarla toplamaya gegiyoruz.
A: Altr arti dordii toplar misin?

O: On.

A:Uc ile ikiyi toplar misin?
O:Bes.

A:Dort ile bir toplar misin?
O:Bes.

A:Bes ile dordii toplar misin?
O:Dokuz.

A:Uc ile dokuzu toplar misin?
O: On iki.

A:Iki ile dokuzu toplar misin?
0:0n bir.

A:Ucle yediyi toplar misin?
0:0n.

A Bes ile on ikiyi toplar misin?
0:0n yedi.

A:Alt ile ikiyi toplar misin?
O:Sekiz.

A:Yedi ile yediyi toplar misin?
0:0n dort.

A:Uc ile ikiyi toplar misin?
O:Bes.

A:Yedi ile dordii toplar misin?
0O:0n bir.

A:Dort ile sekizi toplar misin?
0:0n iki.

A:Iki ile onu toplar misin?
0:0n iki.

A:On ile dordii toplar misin?
0:0n dort.

A:Yedi ile ikiyi toplar misin?
O:Dokuz.

A:Alti ile besi toplar misin?
0:0n bir.

A:Ug ile dokuzu toplar misin?
0:0n iki.

A:On ile dordii toplar misin?
0:0n dort.

A:Dokuz ile ikiyi toplar misin?
0:0n bir.

A:Alt ile ikiyi toplar misin?
O:Sekiz.

e\: Bes ile ticii toplar misin?
0O:Sekiz.



A:Sekiz ile biri toplar misin?
O:Dokuz.
A:Bir ile sekizi toplar misin?
O:Dokuz.

4.1.6. 1-20 Arasi Sekillerle Cikarma

Sekil 14:
1-20 Arasi Sekillerle Cikarma

%10

Montessori yontemi ile egitim alan 6grenciler, aynen toplama iglemlerinde oldugu gibi %85°lik
bagar1 seviyesini 1-20 arasi sekillerle ¢ikarma isleminde de gosterirken; geleneksel yontem ile

egitim alan 0grencilerin sadece %16.25°1 bu konuya iligkin soruya dogru yanit verebilmistir.

Sekil 15:
Deney Grubu Sekillerle Cikarma
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Yukaridaki tabloda deney grubunun sekiller ile ¢ikarmada gosterdikleri basar1 seviyeleri
goriilmektedir. Deney grubunun biitiin sorulara %85 oraninda dogru cevap verirken, %15

oraninda yine biitiin sorulara yanlig cevap vermistir.

Sekil 16:
Kontrol Grubu Sekillerle Cikarma

Yukaridaki tabloda kontrol grubunun sekiller ile ¢ikarma da gosterdikleri basar1 seviyeleri
goriilmektedir. Kontrol grubu en ¢ok dogru cevabi 6 yildiz- 4 yildiz sorusunda %20 oraninda

vermistir.

ORNEK 11:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (Ker7) yapilan gériisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A:Siiper. Simdi devam edecegiz. Simdi, ¢cikarma islemi yapacagiz seninle. Ustteki yapraklar:
say bakalim bana, kag¢ tane varmug iistte. Yapraklar: say bana once.
O: Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir, on iki...
O:0n iki, on tig...

O:0n ii¢, on dort.

A: Alttakileri say.

O:Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on.

A:On dort eksi on esittir?

O:Dort.

A:Hil, simdi yukaridaki yapraklar: say bana tek tek.

O:Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir, on iki.
A:Alt siradakileri say bakalim.
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O:Dort.

A: Evet, on iki eksi dort esittir?

O: Sekiz.

A: Hih. Yildizlar: say bakalim.

O:Bir, iki, ii¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz.
A: Asagidakileri de say bakalim simdi.
O:Bir, iki, iic, dort, bes.

A:Sekiz eksi bes esittir?

0:U¢.

A:Simdi alttakileri say bakalim.

O:Bir, iki, iic, dort, bes, alt.
A:Alttakilere devam.

O: Bir, iki, ii¢, dort.

A: Alt eksi dort esittir?

O: Iki.

ORNEK 12:Deney Grubundan bir égrenciyle (Haz10) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Simdi sekillerle ¢cikarmaya gegiyoruz. Yapraklari sayip bu kutuya yazacagiz. Digerlerini de
sayip buraya yazacagiz. Haydi bakalim.

O:Bir, iki, ii¢, dort, bes, alt, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir, on iki, on ii¢, on dort.
A:On dort yazalim. Asagidaki yapraklar: sayalim

O:Bir, iki, ii¢, dort, bes, alt, yedi, sekiz, dokuz, on.

A:On dortten on ¢ikar ise kag¢ kalir?

O:Dort.

A:Asagidaki yapraklara gegelim.

O:Bir, iki, ii¢, dort, bes, alt, yedi, sekiz, dokuz, on, on bir, on iki.
O:Bir, iki, tic, dort.

A:On ikiden dort cikar ise kac kalir?

0:Sekiz.

A:Buradaki yildizlara gegelim.

O:Bir, iki, iig, dort, bes, alti, yedi, sekiz.

A:Sekiz yazalim. Asagiya gegelim.

O:Bir, iki, iic, dort, bes.

A:Sekizden bes cikarsa kag¢ kalir?

0:U¢.

A:Asagidaki yildizlara gegelim.

O:Bir, iki, iic, dort, bes, alt.

A:Bravo.

O:Bir, iki, iic, dort.

A:Altidan dort ¢ikarsa kacg kalir?

O:1ki.
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4.1.7. 1-20 Aras1 Sayilarla Cikarma

Sekil 17:
1-20 Arasi Sayilarla Cikarma

%10
2

1-20 aras1 sayilarla ¢ikarma becerisine bakildiginda, geleneksel egitimle egitim alan
ogrencilerin %10.5’lik dogru yanit orani ile sekillerle ¢ikarmadan da diisiik bir basar1 oran1 elde
ettikleri goriiliirken; Montessori yontemi uygulanan 6grencilerin %90.56’lik basar1 seviyesini

koruduklar1 gériilmektedir.

Sekil 18:
Deney Grubu Sayilarla Cikarma
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Yukaridaki tabloda deney grubunun ¢ikarma da gosterdikleri basar1 seviyeleri goriilmektedir.

Deney grubu en az yanlis cevabi 4-2,7-3 ve8-4 sorularinda %S5 oraninda vermislerdir.
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Sekil 19:
Kontrol Grubu Sayilarla Cikarma

Dogru

Yukaridaki tabloda kontrol grubunun ¢ikarma da gosterdikleri basari seviyeleri goriilmektedir.

Kontrol grubu en az yanlis1 8-2 sorusuna %80 oraninda vermistir.

Okul oncesi ¢ocuklarmin ¢ikarma becerisi puanlarinin Montessori egitimi alip almama
durumlarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglari tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Cikarma becerisi puanlarinin Montessori egitim durumlarina géore Mann-Whitney U testi

sonuc¢lari

Sira Sira
n U p
Ortalamas1  Toplami1
Montessori egitimi alan 20 28,53 570,50
39,50 0,00*
Montessori egitimi almayan 20 12,48 249,50
*p<0,05

Tablo 6’da yer alan analiz sonuglarina gore, Monessori egitimi alan ¢ocuklar ile almayan
cocuklarin ¢ikarma becerisi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu saptanistir (U=39,50;
p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Montessori egitimi alan ¢gocuklarin, Montessori
egitimi almayan cocuklara gore cikarma becerileri puanlarinin daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
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ORNEK 13:Kontrol Grubundan bir 6grenciyle (Sar9) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A: Tamam. On eksi bes?
O:Dort.

A:Bes eksi iki?
O:Yedi.

A:On iki eksi iki?
O:Bir.

A:Uc eksi bir?
O:Bes.

A:Sekiz eksi dort?
O: Iki.

A: Al eksi tic?
O: Yedi.

A: Yedi eksi dort?
O: 7ki.

A:Alt eksi ti¢?
O: Yedi.

A:Yedi eksi dort?
O: Dort.

A:Yedi eksi tic?
0: Uc.

A: Yedi eksi bir?
O: Bes.

A: Bes eksi tic?
0O: On.

A: Dokuz eksi bes?
0: Uc.

A:Sekiz eksi iki?
0: Dort.

- Dort eksi iki?

: On bir.

. Bes eksi iki?

: Bes.

: On eksi ti¢?

: Bes.

. Yedi eksi alti?
t Aln.

: Dokuz eksi sekiz?
: Yedi.

- Dort eksi ti¢?

: Sekiz.

A:lki eksi bir?

O: Iki.

A: Dort eksi dort?

S>O>OP>O>OD>OP> O



O: Dort.

A: Sekiz eksi dort?
0: Sekiz.

A: On eksi bes?
O: Dokuz.

ORNEK 14:Deney Grubundan bir 6grenciyle (Kuzl11) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A:Simdi seninle sayilar ile ¢cikarmaya ge¢iyoruz.
A:Ondan bes ¢ikarsa kag kalir?

O:Beg.

A:Besten iki ¢cikarsa kag kalir?
0:U¢.

A:On ikiden iki ¢ikarsa kag kalir?
0:0n.

A: Ucten bir ¢ikarsa kag kalir?
O:1ki.

A:Sekizden dort ¢ikarsa kag kalir?
O:Dort.

A:Altidan ii¢ ¢ikarsa kag kalir?
0:U¢.

A:Yediden dort ¢ikarsa kag kalir?
0:U¢.

A:Yediden ii¢ ¢cikarsa kag kalir?
O:Dort.

A:Bravo. Yediden bir ¢ikarsa kag¢ kalir?
O:41n.

A:Besten ii¢ ¢ikarsa kag¢ kalir?
O:1ki.

A: Ondan ii¢ ¢ikarsa kag kalir?
O:Yedi.

A:Besten iki ¢cikarsa kag kalir?
0:U¢.

A:Dokuzdan bes cikarsa kag¢ kalir?
O:Dort.

A:Yediden alti ¢ikarsa ka¢ kalir?
O:Bir.

A:Dokuzdan bes cikarsa ka¢ kalir?
O:Dort.

A:Dokuzdan sekiz ¢ikarsa kag¢ kalir?
O:Bir.

A:Sekizden iki cikarsa kag¢ kalir?
O:Aln.

A:Dértten iki ¢ikarsa kag kalir?
O:1ki.



A:Dortten ii¢ ¢ikarsa kac kalir?
O:Bir.

A:Ondan bes ¢ikarsa kac kalir?
O:Bes.

A:Sekizden dort ¢ikarsa kag kalir?
O:Dort.

A:Dortten dort ¢ikarsa kag kalir?
O:Sifir.

A:lkiden bir ¢ikarsa kag kalir?
O:Bir.

4.1.8. Sekilleri Eslestirme

Sekil 20:
Sekilleri Eslestirme

20

H
8

Ogrencilerin sekilleri eslestirme becerilerine bakildiginda, her iki grubun tamamimin soruyu

dogru yanitladig1 goriilmektedir. Bu sonuglar ele alindiginda, Montessori yonteminin sekilleri
eslestirme becerisinin kazandirilmasinda geleneksel egitim yontemine kiyasla bir farklilik
olusturmadi8i soylenebilir. Diger bir deyisle geleneksel egitim yonteminin 6grencilere, sekilleri

eslestirme becerisi kazandirma konusunda yeterli oldugu sdylenebilir.
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Sekil 21:
Deney Grubu Sekilleri Eslestirme
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Yukaridaki tabloda deney grubunun sekilleri eslestirmede gosterdikleri basari seviyeleri

goriilmektedir. Deney grubunun biitiin sorulara %100 oraninda cevap verdigi goriilmektedir.

Sekil 22:
Kontrol Grubu Sekilleri Eslestirme
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Yukaridaki tabloda kontrol grubunun sekilleri eslestirmede gosterdikleri basari seviyeleri

goriilmektedir. Kontrol grubunun biitiin sorulara %100 oraninda cevap verdigi goriilmektedir.
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ORNEK 15:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (May15) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A:Simdi buradaki sekilleri eslestirecegiz seninle.

A: Bana ii¢cgeni gosterir misin? (Uggen seklini bulup gosterdi)

A:Ovali gosterir misin? ( Ovali seklini bulup gésterdi)

A: Dortgeni gosterir misin? (Dortgen seklini bulup gosterdi)

A Kare'’yi gosterir misin? (Kare seklini bulup gosterdi)

A:Daire’yi gosterir misin? (Daire seklini bulup gosterdi)

A Dikdértgeni gosterir misin? Aferin. (Dikdortgen seklini bulup gosterdi)

ORNEK 16:Deney Grubundan bir égrenciyle (Tiir15) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A:Simdi seninle sekillere gececegiz, bana ii¢geni gosterir misin?
O:Gosteririm. (Uggen seklini bulup gosterdi)
A:Bana kareyi gosterir misin?

O:Bu. (Kare seklini bulup gésterdi)

A: Bana dikdorgeni gosterir misin?

O:Bu. (Dikdértgen seklini bulup gosterdi)
A:Bana ovali gésterir misin?

O:Bu. ( Ovali seklini bulup gosterdi)
A:Daire’yi gosterir misin?

O:Bu. (Daire seklini bulup gosterdi)

A: Dortgeni gosterir misin?

O: Bu. (Dértgen seklini bulup gosterdi)
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4.1.9. Resimdeki Sekilleri Bulma

Sekil 23:
Resimdeki Sekilleri Bulma

%5

Resimdeki sekilleri bulma becerisini 6lgmeye yonelik soruya, Montessori yontemi ile egitim
alan 0grencilerim tamami dogru yanit verirken; geleneksel yontemle egitim alan 6grencilerin
%95°1 dogru yanit vermistir.

Geleneksel egitim yonetiminin sekilleri bulma konusunda yeterli diizeyde 6grencilere egitim

verdigi goriilmiistiir.

Sekil 24:
Deney Grubu Resimdeki Sekilleri Bulma
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Yukaridaki tabloda deney grubunun sekilleri bulmada gosterdikleri basar1 seviyeleri

goriilmektedir. Deney grubunun biitiin sorulara %100 oraninda cevap verdigi goriilmektedir.

82



Sekil 25:
Kontrol Grubu Resimdeki Sekilleri Bulma
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Yukaridaki tabloda kontrol grubunun sekilleri bulmada gosterdikleri basar1 seviyeleri

goriilmektedir. Kontrol grubunun biitiin sorulara %100 oraninda cevap verdigi goriilmektedir.

ORNEK 17:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (At12) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Tamam. Simdi iicgenin igini mora boyar misin?

O:Mor?

A:Mor evet, dikdortgenin icini kahverengiye boyar misin?, (Ogrenci iiggenin igini mor renk ile
boyadi.)

A: Dairenin icini griye boyar misin?(Ogrenci dairenin icini gri renk ile boyad..)

A: Dortgenin icini yesile boyar misin? (Ogrenci dértgenin igini yesil renk ile boyadi.)

A: Ovalin icini maviye boyar misin? (Ogrenci ovalin igini mavi renk ile boyad..)
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ORNEK 18: Deney Grubundan bir égrenciyle (Dem5) yapian goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A: Simdi bana burada ii¢geni mora boyar misin?

O:Peki. (Ogrenci iicgenin icini mor renk ile boyadi.)

A:Bana dikdortgeni kahveye boyar misin?

O:Dikdortgen nerede?

A:Sen bulacaksin.

O:Ucgenin oldugu yer. (Ogrenci ti¢genin igini mor renk ile boyadi.)
A:Bana dortgeni yesile boyar misin? (Ogrenci dortgenin igini yesil renk ile boyadi.)
A:Yuvarlagi griye boyar misin?

O:Yani kursun kalemin agig1.(Ogrenci yuvarlagi gri renk ile boyadh)
A:Bana ovali maviye boyar misin?

O:Evet. (Ogrenci ovali maviye boyadi)

4.1.10. Sekillerin Ka¢ Santim Oldugunu Soyleme

Sekil 26:
Sekillerin Ka¢ Santim Oldugunu Soyleme

Yary
Yarg

Sekillerin ka¢ cm oldugunu sdyleme becerisini 6l¢gmek amaciyla yoneltilen soruya yine her

iki gruptaki 6grencilerin tamami dogru yanit vermislerdir. Montessori yontemi sekillerin kag

cm oldugunu sdyleme becerisini kazandirmasi agisindan geleneksel egitim yontemine gore

anlaml bir fark ortaya ¢ikmamistir.
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Sekil 27:
Deney Grubu Sekillerin Ka¢ Santim Oldugunu Soyleme
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Yukaridaki tabloda deney grubunun sekillerin ka¢ santim oldugunu bulmada gosterdikleri
basar1 seviyeleri goriilmektedir. Deney grubunun biitiin sorularda %100 basar1 elde ettigi

goriilmektedir.

Sekil 28 :
Kontrol Grubu Sekillerin Ka¢ Santim Oldugunu Séyleme
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Yukaridaki tabloda kontrol grubunun sekillerin ka¢ santim oldugunu bulmada basar1 seviyeleri

goriilmektedir. Kontrol grubunun biitiin sorularda %100 basar1 elde ettigi goriilmektedir.

ORNEK 19:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (Ip11) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

. Bu kag santim?

: Dort.

. Bu kag santim?

: Sekiz.

. Bu kag santim?

. Bes.

- Peki bu ka¢ santim?
: Iki.

* Bu kag santim?

: Yedi.

S>OP>OP>OP> O

ORNEK 20:Deney Grubundan bir égrenciyle (Def4) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A:Bu dikdortgen kag santim?
O:Dort.
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A: Bu dikdortgen kag santim?
O:Sekiz.

A:Bu ii¢gen kag santim?
O:Bes.

A: Bu kare kag¢ santim?
O:7ki.

A:Bu dikdértgen ka¢ santim?
O:Dort.

4.1.11. Oyuncagin Ka¢ Santim Oldugunu Séyleme

Sekil 29:
Oyuncagin Ka¢ Santim Oldugunu Soyleme
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Oyuncagin ka¢ cm oldugunu sdyleme becerisini 6lgmek amaciyla yoneltilen soruya yine her
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iki gruptaki 6grencilerin tamami dogru yanit vermislerdir. Montessori yontemi oyuncagin kag
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cm oldugunu sdyleme becerisini kazandirmasi acisindan geleneksel egitim yontemine gore

anlamli bir fark ortaya ¢gikmamustir.

Sekil 30:
Kontrol Grubu Oyuncagin Ka¢ Santim Oldugunu Soyle

20,

Yukaridaki tabloda kontrol grubu 6grencilerinin oyuncagin kag¢ santim oldugunu sdylemede ki
basar1 yiizdeleri verilmistir. Kontrol grubu tiim sorulara dogru yanit vererek %100’{inii dogru

yanitlamigtir.

Sekil 31:
Deney Grubuna Gore Oyuncagin Ka¢ Santim Oldugunu Séyleme

Yukaridaki tabloda deney grubu dgrencilerinin oyuncagin kag¢ santim oldugunu sdéylemede ki
basar1 yilizdeleri verilmistir. Deney grubu tiim sorulara dogru yanit vererek %100’{inii dogru

yanitlamistir.
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ORNEK 21:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (Sad13) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A:Peki, bu ka¢ santim?
O:Beg santim. Dért santim.
A:Tamam. Bu ka¢ santim?
O:1ki santim.

A:Bu kag santim?

O:Yedi.

ORNEK 22:Deney Grubundan bir 6grenciyle (Ok13) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A:Bu canavar kag¢ santim?
O:Dort.

A:Bu canavar kag¢ santim?
O:1ki.

A:Bu canavar kag¢ santim?
O:Yedi.

4.1.12. Analog ve Dijital Saati Eslestirme

Sekil 32:
Analog ve Dijital Saati Eslestirme
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Ogrencilerin analog ve dijital saati eslestirme sorusuna verdikleri yanitlar ele
alindiginda, geleneksel yontemle egitim anlan 6grencilerin %80.83’1i dogru yanit verebilirken;

Montessori yontemiyle egitim alanlarin %95’inin dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Sekil 33:
Deney Grubu Analog ve Dijital Saati Eslestirme
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Yukaridaki tabloda deney grubunun analog ve dijital saati eslestirmesindeki basar1 ytizdeleri

verilmigtir. Deney grubu tiim sorulara %95 oraninda dogru ve %S5 oraninda yanlis yanit

vermistir.

Sekil 34:
Kontrol Grubu Analog ve Dijital Saati Eslestirme

Yukaridaki tabloda kontrol grubunun analog ve dijital saati eslestirmesindeki basar1 ylizdeleri
verilmistir. Kontrol grubu 10:00AM sorusuna %85 dogru yanit verirken, diger sorulara %80

oraninda dogru yanit vermistir.
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2.1.5. Saat kavram

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin analog ve dijital saat eslestirme gorevleri ile verilen saati akrep ve
yelkovan c¢izerek gosterme gorevlerinden aldiklari puanlar saat kavrami degiskeni altinda
toplanmistir. Okul Oncesi ¢ocuklarinin saat kavrami puanlarinin Montessori egitimi alip
almama durumlarina goére anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann-Whitney U

testi sonuglari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Saat kavram puanlarmmin Montessori egitim durumlarina gére Mann-Whitney U testi
sonuc¢lari

Sira Sira
n U p
Ortalamas1  Toplami
Montessori egitimi alan 20 27,78 555,50
54,50 0,00*
Montessori egitimi almayan 20 13,23 264,50
*p<0,05

Tablo 7°de yer alan analiz sonuglarina gére, Monessori egitimi alan ¢ocuklar ile almayan
cocuklarin saat kavrami toplam puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
(U=54,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 goz oniinde bulunduruldugunda, Montessori egitimi alan
cocuklarin, Montessori egitimi almayan ¢ocuklara gore saat kavrami puanlarinin daha yiiksek

oldugu sonucuna varilmistir.

ORNEK 23:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (Uz1) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A Saat bes hangisi? Gosterir misin?

O:Bu. ( Ogrenci saat besi gostermistir.)

A:Saat dokuz hangisi?

O:Bu. ( Ogrenci saat dokuzu gostermistir.)

A: Saat bir hangisi? ( Ogrenci saat biri géstermistir.)

A:Peki, saat yedi buguk, yani yedi otuz hangisi? ( Ogrenci saat yedi otuzu gostermistir.)
A: Saat on hangisi?

O:Bu. ( Ogrenci saat onu gostermistir.)

A: Peki saat iki hangisi?

O: Bu. ( Ogrenci saat ikiyi gostermistir.)
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ORNEK 24:Deney Grubundan bir 6grenciyle (Gok9) yapilan goriisme asagida
sunulmustur: O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Simdi seninle saatlere ge¢iyoruz. Saatleri esleyecegiz. Biri analog saat biri dijital saat.
A:Burada saat kag?

O:7ki.

A:Bana iki ile esler misin?
A:Burada saat ka¢?

O:Bes.

A:Bes ile esler misin?
A:Burada saat kac?
O:Dokuz.

A:Dokuz ile eslestirir misin?
A:Burada saat kag¢?

0:0n.

A:On ile eslestirir misin?
A:Burada saat kac?

O:Bir.

A:Bir ile eslestirir misin?
A:Burada saat kag?

O:Yedi buguk.

A:Yedi buguk ile esler misin?
O:Tamam

4.1.13. Sayilarla Gosterilen Saati Yelkovan ve Akrebi Cizerek Gosterme

Sekil 35:
Sayilarla Gosterilen Saati Yelkovan ve Akrebi Cizerek Gosterme

Yanlg
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Ogrencilerin sayilarla gosterilen saati yelkovan ve akrebi cizerek gdsterme becerilerine
olgmeye yonelik soruya verdikleri yanitlar ele alindiginda, geleneksel yontemin bu beceriyi
kazandirma konusunda ¢ok net bir bigimde yetersiz kaldigi, 2 6grencinin saat 03:00 ve saat
06:00 sorularmna verdigi dogru yanitlar disinda tiim sorularin (%96 oraninda) yanlis

cevaplanmasindan anlagilmaktadir.

Sekil 36:
Deney Grubu Sayilarla Gosterilen Saati Yelkovan ve Akrebi Cizerek Gosterme

Yukaridaki tabloda deney grubunun sayilarla gosterilen saati yelkovan ve akrebi gizerek
gostermesindeki basar1 ylizdeleri verilmistir. Deney grubu %70 oranin da 06:00 AM sorusuna

dogru cevap verirken, 7:30, 9:30 ve 12:30 sorularina %40 oraninda yanlis cevap vermislerdir.
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Sekil 37:
Kontrol Grubu Sayilarla Gosterilen Saati Yelkovan ve Akrebi Cizerek Gosterme

Yukaridaki tabloda kontrol grubunun sayilarla gosterilen saati yelkovan ve akrebi gizerek
gostermesindeki bagar ylizdeleri verilmistir. Kontrol grubu 7:30,9:30 ve 12:30 sorularina %100

yanlig cevap verirken, diger sorulara %10 oraninda dogru cevap vermislerdir.

ORNEK 25:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (Meh3) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A: Tamam, simdi bana saat dokuz otuzu ciz.
0:Saat dokuz otuz.

A: Tamam, saat altiy: ¢iz.

O: Saat aln.

A: Tamam, saat on iki otuzu ¢iz.

0:0n iki otuz.

A:Tamam, tamam, saat ticli ¢iz.

O: Saat iic.

A:Tamam, saat yedi otuzu ¢iz.

O: Tamam
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ORNEK 26:Deney Grubundan bir égrenciyle (Cey17) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:

O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Burada saatleri akrep ve yelkovani ¢izerek gostereceksin tamam mi?

A:Burada saat kag¢?
O:Yedi buguk.
A:Cizelim.
A:Burada saat kac?
O:Dokuz buguk.

A: Burada kac¢?
0:U¢.

A: Cizelim.
A:Burada saat kag?
O:On iki buguk.
A:Cizelim.
A:Burada saat kag?
O:4i1.

4.1.14. Biiyiik Olan Parayi isaretleme

Sekil 38:
Biiyiik Olan Paray1 Isaretleme

%10

Ogrencilerin biiyiik olan paray1 isaretleme berecileri ele alindiginda ise geleneksel yontem

ancak %15 seviyesinde bir basariya ulasabilirken; Montessori yonteminin bu konuda %45°lik

bir seviyeye ulagtig1 goriilmektedir.
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Sekil 39:
Deney Grubu Biiyiik Olan Parayi Isaretleme

Yukaridaki tabloda deney grubunun biiyiik olan parayr isaretlemedeki basarisi verilmistir.
Deney grubu 10kr 25kr Skr olan soruda %55 dogru yanit verirken diger sorularda %40 basari

gostermistir.

Sekil 40:
Kontrol Grubu Biiyiik Olan Paray: [saretleme

Yukaridaki tabloda kontrol grubunun biiyiik olan parayi isaretlemedeki basarisi verilmistir.
Kontrol grubu 1. Soruya%?90 yanlis yanit verirken, 2. Soruya %80 oraninda yanlis yanit verdigi

gOriilmiistiir.
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ORNEK 27:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (Nil4) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A:Evet, ¢ok giizel, ben simdi burada sana paralari soyleyecegim, sen bana en degerli olani
soyleyeceksin. On kurug, yirmi bes kurus, bes kurus, en degerli hangisi?

O: On.

A: On, burada yirmi bes kuruglar var burada da elli kurus var, en degerli?

O:Elli.

A: Burada on kurug var, burada yirmi bes kurus var burada bir TL var, en degerli?

O: On.

ORNEK 28:Deney Grubundan bir é6grenciyle (Tul4) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Simdi seninle paralara ge¢iyoruz. Bana hangi paranin daha degerli oldugunu géstereceksin.
Sana bir adet yirmi bes kurus, bir bes kurug, bir de on kurus. Hangi para daha degerlidir ?
O:Kag 0?

A:Burada sana bir elli kurus koyuyorum, bir de bes tane yimi bes kurus. Hangisi daha
degerlidir?

O:Elli kurus.

A:Burada sana iki tane bir TL koyuyorum. Ug tane yirmi bes kurus ve sana dort tane on kurus
koyuyorum. Hangi para daha degerlidir?

O:Bir kuruslar.
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4.1.15. Vazoyla Parayi Eslestirme

Sekil 41:
Vazoyla Parayi Eslestirme

Dogru
¥

o
&

,_,.
& bp)
&

Ogrencilerin vazoyla parayr eslestirme becerilerine dlgmeye yonelik soruya verdikleri
yanitlar ele alindiginda, geleneksel yontemin bu beceriyi kazandirma konusunda ¢ok net bir

bicimde yetersiz kaldigi Ogrencilerin  %92.5’inin sorulart yanlis cevaplamalarindan

anlasilmaktadir.

Sekil 42:
Deney Grubu Vazoyla Paray1 Eslestirme

Yukaridaki tabloda deney grubunun vazo ile parayi eslestirmede ki basar1 yilizdeleri verilmistir.

Deney grubu en ¢ok yanlis1 90kr’luk vazoyu eslestirmede%50 oraninda yapmustir.

99



Sekil 43:
Kontrol Grubu Vazoyla Parayi Eslestirme

&
&
o
&
& 01:\“
o
i

Yukaridaki tabloda kontrol grubunun vazo ile parayr eslestirmede ki basar1 yilizdeleri
verilmistir. Kontrol grubu 10kr ve 15kr’luk vazoyu eslestirmede tiim sorulara %100 yanlis
cevap vermistir. 25kr’luk vazoyu eslestirmede ise %15 oraninda dogru yanit vermistir.

Montessori yontemi, Ogrencilerin %33.3’line bu beceriyi kazandirabilmistir. Sorular
incelendiginde, 10 ve 15 kurusluk vazo sorularinin daha yiiksek oranla (geleneksel %100,

Montessori %75) yanlis yanitlandig1 goriilmiistiir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin biiyiik olan parayr bulma gorevleri ve para ile vazoyu eslestirme
gorevlerinden aldiklar1 puanlar para kavrami degiskeni altinda toplanmistir. Okul Oncesi
cocuklarinin para kavrami puanlarmin Montessori egitimi alip almama durumlarina gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglart tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8
Para kavram puanlarimin Montessori egitim durumlarina gore Mann-Whitney U testi
sonuclari

Sira Sira
n U P
Ortalamas1  Toplami
Montessori egitimi alan 20 24,63 492 50
117,50 0,02*
Montessori egitimi almayan 20 16,38 327,50
*p<0,05
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Tablo 8’deki Mann Whitney U testi sonuglarina gére, Monessori egitimi alan ¢ocuklar ile
almayan ¢ocuklarin para kavrami toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
(U=117,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, Montessori egitimi alan
cocuklarin, Montessori egitimi almayan ¢ocuklara gore para kavrami puanlarinin daha yiiksek

oldugu sonucuna varilmistir.

ORNEK 29:Kontrol Grubundan bir égrenciyle (Yag16) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (0O) A= Arastirmaci(A)

A: Simdi, burada da bir nesne var, bu nesneyi sen satin almak istiyorsun ve yirmi bes kurus.
Hangi paralari kullanman gerekir?

O: Bes, bes.

A Bes, bes. Bu on kurugluk bir nesne. Peki bunun icin hangilerini kullanman gerekir?
O:Mmmm. Yirmi, elli, yirmi bes.

: Elli, yirmi bes. Peki bu yetmig bes. Burada hangilerini kullanman gerekir?

: Mmmm. On, on, bes.

: On, on, bes. Peki bu otuz. Burada hangilerini kullanman gerekir?

: On, yedi, on yedi.

. Peki, bu on bes kurus. Burada hangilerini kullanman gerekir?

: Elli, yirmi bes, on, bes.

. Peki bu doksan kurus. Burada hangilerini kullanman gerekir?

: On, bes.

. Tesekkiir ederim.

>O>O>O> O >

ORNEK 30:Deney Grubundan bir 6grenciyle (Muh12) yapilan goriisme asagida

sunulmustur:
O= Ogrenci (O) A= Arastirmaci(A)

A:Burada benim vazolarum var. Ben bunlart satin almak istiyorum. Hangi parayt verecegimi
bilmiyorum. Ben yetmis bes kurusluk vazoyu almak istiyorum. Hangi parayi vermem gerekiyor?
O:Bunlar. Beg ve bes.

A:Burada benim yirmi bes kurusluk vazom var. Hangi parayr vermem gerekiyor?

O:Bunlar. Elli ve yirmi bes.

A: Ben bu on kurusluk vazoyu almak istiyorum. Hangi parayr vermem gerekiyor?

0O:0n, on, bes.

A:Simdi burasida son sayfamiz. Ben otuz kurusluk vazoyu almak istiyorum hangi parayt
vermem gerekiyor?

0:0n, bes.

A:On bes kurusluk vazoyu almak istiyorum hangi parayr vermem gerekiyor?

O:EllL yirmi bes, on, bes.

A:Doksan kurusluk vazoyu almak istiyorum hangi parayr vermem lazim?
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A:Ug adet on. Tesekkiir ediyorum stiperdin.

Montessori  egitimi alan Ogrencilerin sayilari, paralari, saatleri tanimada ve toplama,
cikarma da geleneksel egitim alanlardan daha iyi olduklari gozlemlenmistir. Montessori
egitimi, O0grencilere 3 yasindan itibaren matematik kavramlarini 6gretmeye baslar. Aydogan
2007 yilinda 6 yasindaki ¢ocuklar ile sayilar ve geometrik sekillerle ilgili kavramlari
gelistirmeleri icin Montessori yontemine uygun niteliklerde olan “kavram egitim programinin
etkisini’ ’incelemistir. Aydogan, arastirmanin neticesin de egitim alan deney grubunda , kontrol

grubuna gore sayilart ve geometrik sekilleri daha iyi tanidiklarini gérmiistiir.
4.2 Bulgularin Ozeti ve Tartisma

Bu arasgtirmanin amaci, Montessori yontemi ve geleneksel yontemler ile verilen
matematik egitiminin 6grencilerin matematik becerileri, toplama, ¢ikarma, sekiller, Olciiler,

zamani ve parayl 6grenmelerine etkisini belirlemek ve karsilagtirmaktir.

1’den 100’e Kadar Sayilar1 S6yleme boliimiinde deney grubu %95 oraninda bir bagari
gosterirken, geleneksel egitim alanlar %60 oraninda basar1 gostermektedir. 1'den 100'e Kadar
Sayilar1 Yazma da ise deney grubu %95 oraninda sayilar1 yazarken, kontrol grubunun

%10’unun sayilari yazabildigi goriilmektedir.

1-20 Arasi Sekillerle Toplama boliimiindeki deney grubu %95’lik bir basariya ulasirken,
kontrol grubunun %60 oraninda bir basar1 elde ettigi goriilmektedir. 1-20 Aras1 Sayilari
Toplama boliimiindeki deney grubu %90 basar1 gosterirken, kontrol grubu %40°1lik bir basari
elde ettigi bulgularda goriilmektedir. 1-20 Aras1 Sekillerle Cikarma boliimiinde yer alan deney
grubu %90’lik bir basariya ulasirken, kontrol grubunun %15 oraninda bir basari elde ettigi
goriilmektedir. 1-20 Arast Sayilarla Cikarma boliimiindeki deney grubu %90°lik bir basariya
ulasirken, kontrol grubunu %5’lik bir basari elde ettigi bulgularda goriilmektedir. Dedeoglu ve
Alat’in 2012 yilinda yapmis olduklar1 arastirmada analiz ve tanima, matematiksel diisiinmenin
temellerini olusturan zihinsel yetenekler olup, erken ¢ocukluk déneminde olduk¢a Snemli
ilerlemeler gostermektedir. Yigit’in 2008 yilinda yapmis oldugu arastirmada Montessori
egitimi almis olan 4-5 yas grubu cocuklarin normal O6gretim sistemlerine oranla say1
kavramlarin1 edinmede daha basarili olduklari goriilmiistiir. Bulgularda gorildigl {izere
sayllar1 kavramada (toplama-¢ikarma-sayilari sayma) da Montessori egitimi alanlarin

almayanlara oranla daha basarili oldugu goriilmiistiir.
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Sekilleri Eslestirme kisminda deney grubu ve kontrol grubunun sorularin tamamini
dogru yanitladig1 goriilmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubu %100 basar1 elde etmislerdir.
Resimdeki Sekilleri Bulma bdliimiinde deney grubu %100’liikk bir basariya ulagirken, kontrol
grubunun  %95’lik bir basar1 elde ettigi goriilmektedir. Arastirmamda kontrol grubunun
zorlandig1 soru “dortgeni gosterir misin?” sorusu olmustur. Arastirmamda deney grubundaki
cocuklarin sorular1 cevaplarken daha kendinden emin, o6zgiivenli ve tereddiit etmeden
cevapladiklarin1 gérdiim. Kontrol grubu ise cevabi verdikten sonra kendinden emin olmayan,
sessiz ve tereddiitlii bir sekilde cevap verdigi goriilmistiir. Aydogan’in 2007 yilinda, 6
yasindaki ¢ocuklarin say1 ve sekil kavramlarinin gelismesinde kavramsal egitim ydnteminin
etkisini 6l¢tiigli ¢alismasinda 6 yas seviyesine sahip ¢cocuklarin geometrik sekillerle ve sayilarla
alakali kavramlar1 gelistirmelerinde Montessori ve Piaget yontemine uygun olarak olusturulan
“kavram egitim programinin etkisini” incelemistir. Aydogan, arastirmanin sonucunda kavram
egitimi verilmis deney grubunda, kontrol grubuna gére geometrik sekilleri ve sayilar1 tanimada

anlamli bir artisin oldugunu gérmiistiir.

Sekillerin Ka¢ Santim Oldugunu ve Oyuncagin Ka¢ Santim Oldugunu Soyleme
boliimiinde ise deney grubu ve kontrol grubu %100 basari elde etmislerdir. Bulgulara gore
burada anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Sekillerin ve oyuncagin kag¢ santimetre oldugunu
soylemede her iki gruptaki Ogrencilerin 1-10 santimetre arast uzunlugu tanimlayabildigi
goriilmiistiir. Her iki gruptaki 6grencilerin, sorular1 yonelttigimde uzun siire diisiinmeden dogru

yanit1 verdigi gorilmiistiir.

Analog ve Dijital Saati Eslestirme kisminda deney grubu %95°lik bir basartya ulasirken,
kontrol grubunun %75 oraninda bir bagar1 elde ettigi goriilmektedir. Sayilarla Gosterilen Saati
Yelkovan ve Akrebi Cizerek Gosterme kisminda ise deney grubu %60’lik bir basariya
ulasirken, kontrol grubunun higbir soruyu dogru yanitlayamadigr goriilmektedir. Analog saat
ve dijital saati eslestirmede deney ve kontrol grubunun basar1 yiizdeleri arasinda biiyiik bir fark
gorliilmezken analog saati yelkovan ve akrebi ¢izerek gostermede kontrol grubunun higbir
soruyu dogru yanitlayamadigini goriiyoruz. Ayrica, arastirmami yaparken kontrol grubu
ogrencilerin bugugu gosteren saatleri okumakta ve ¢izmekte diger saatlere oranla daha ¢ok

zorlandiklar1 gériilmiistiir.
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Biiyiik Olan Paray: Isaretleme grubundaki deney grubu %40’lik bir basariya ulagirken,
kontrol grubunun %10 oraninda bir bagar1 elde ettigi goriilmektedir. Vazoyla Paray1 Eslestirme
boliimiinde bulgular kisminda goriildiigii gibi deney grubu %30’lik bir basariya ulagirken,
kontrol grubunun higbir soruya dogru yanit vermedigi goriilmektedir. Arastirmamda kontrol
grubundaki 6grencilere sorularimi yoneltirken her iki soruda da ¢gogunun tahminde buldugunu
ve cevaplarini sylediklerinde benden dogru olup olmadigina dair onay beklediklerini gordiim.
Montessori egitiminde paralar1 6gretmeye ait 6zel bir materyal bulunmamasina ragmen daha
1yi bir basari elde ettikleri goriilmektedir. Bunun nedeni matematik ve say1 kavramlari tizerine
yaptiklari ¢calismalaridir. Drenckhahn (1961) yaptig1 arastirmasinda Montessori malzemelerinin
matematik Ogrenimi istiindeki etkilerini incelemis ve bu egitimde kullanilan matematik
malzemelerinin ¢ocuklarin mantiksal ve somut diisiinmelerine destek vermesinin yani sira

zamani uygun bir sekilde kullanmalarina olumlu bir etki sagladigini tespit etmistir.
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BOLUM V
SONUC ve ONERILER

5.1 Sonug¢

Montessori, ¢ocuklarin kendilerine has bir gelisime sahip oldugunu ve kendi kapasiteleri
dogrultusunda bir birey ve 6zgiin birer kisilik olduklarini vurgular. Montessori, bilgiyi ezber
halinden kurtarip, her yas ve seviyede cocugun kavrayip anlayabilece8i bir sekilde
somutlastirmistir. Bu, biitlinliik i¢ine aktarilacak bir materyaller ve yontemler dizisidir.
Montessori, her zaman ilk olarak ¢ocugun gelisimine iligkin nitelikleri belirlemis ve bu
niteliklere uygun materyalleri ve yontemi gelistirmistir. Calismalarinda hazirlanan bu
materyaller, egitimler i¢in kullanilarak ¢ocuklarin ¢esitli alanlarda gelisip, ilerlemesini hedef
almistir. Bu alanlar dil, tarih, resim, duyular, miizik, nezaket ve davranis, iletisim, spor gibi
konulardir. Matematik de bu alanlarin basinda gelmektedir. Matematik yeterliligi, icinde

bulundugumuz zaman diliminde artik herkes i¢in olduk¢a 6nemli bir beceri haline gelmistir.

Matematik becerisi gelismis olan insanlarin her alanda ve hayatin her asamasinda
basarili, yaratict diisiinme yetenegine sahip, problem ¢6zme becerisi gelismis oldugu
gozlemlenmektedir. Ayni1 zamanda matematik pek ¢ok insan i¢in kaginilan zor bir alan olarak
ifade edilmektedir. Matematiin kagmilan bir alan olarak addedilmesinin gerekgesi
matematikle alakali biitiin bilgi ve ilkelerin ezberletilmis olmasi, bu alanin nasil ve neden
islediginin tstiinde durulmamis olmasidir. Bu sebeple okul yillarinda gerekli olan ileri
seviyedeki matematik becerisinin gelisebilmesi adina, okul 6ncesi donemde matematige ait
bilgi ve kavramlarin temelinin olusturulmas: ve bu duruma uygun bir sekilde yasantilarin
toparlanmas1 ve diizenlenmesi gerekmektedir. Okul Oncesi donemde Ozellikle matematik
egitiminin verilmesi, ¢ocuklarin sonraki donemlerde matematige karsi olumlu bir tutum

kazanmasini saglayacak ve matematik becerilerinin gelismesine yardimci olacaktir.

Montessori ¢alismasini tercih etmemin sebeplerinden bir tanesi gergek hayattaki
etkisidir. Diger bir sebebi ise ikiz kardesimdir. ikiz kardesim Berk, down sendromlu ve IQ’su
normal insanlara oranla daha diisiik. Ancak bu hi¢bir zaman aramizda bir engel olmamuistir. Bir
defasinda Berk’in 6zel egitimcisi bana Berk ile arandaki farkin ne oldugunu sormustu. Ona

aramizda bir fark olmadigini ve hatta benden daha iyi oldugu yanit1 vermistim.
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Bu cevabimin temel nedeni Berk’in kendine olan yiiksek 6zgiiveniydi. Berk’in bu kadar
yiiksek 6zgilivenli olmasinin altinda yatan neden ise tamamen yliksek matematik bilgi ve

becerisiyle dogru orantiliydi.

Berk’in ¢ok giiclii bir espri yetenegi vardir ¢iinkii matematik yaninda espri yetenegini
de gelistirir. Berk bir yasindan itibaren egitim almaya basladi. Egitiminin ilk yillarinda
basamaklari ¢ikma, catal bicak kullanma, giyinme, ayakkab1 baglama ve konusma egitimi aldi.
Egitimlerinden dolay: ilkokula iki sene gec¢ basladi. ilkokulda kendi gibi olmayanlarm yani
down sendromlu c¢ocuklarin olmadig1r ancak Montessori yontemi uygulanan bir okula gitti.
Annem, Berk dogdugundan itibaren zihinsel engellilerle ilgili arastirma yapmaya basladi. Bu
arastirmalarinin sonucunda Berk i¢in en iyi egitim sisteminin Montessori olacagina karar verdi.
Ciinkii Montessori egitimi ilk yillarda zihinsel engelli ¢ocuklara egitim verme ve onlar
gelistirmek {izerine kurulmus bir egitim sistemidir. Montessori egitimi sayesinde arkadaglari ile
sosyal ortama daha iyi uyum sagladi ve iletisim kurabilmede hi¢ zorluk ¢ekmedi ¢iinkii edindigi
egitimler ile bu 6zgiivene sahip oldu. Berk’in egitimleri ilkokuldan sonrada devam etti ve
jimnastik yapmaya basladi. Uzun yillar jimnastik yaptiktan profesyonel sporculuga basladi ve

diinya olimpiyat sampiyonu dahi oldu.

Berk olimpiyat sampiyonu olduktan sonra annem bir diger hayalini ger¢eklestirmek icin
caligmalar bagladi. Bu hedef Berk’e liniversite okutmakti ve bu hayalini de geceklestirdi. Berk
halkla iligkiler boliimiinii kazandi. Annem ile her giin birlikte iiniversiteye gittiler, derslere
girdiler ve ¢ok giizel arkadagliklar edindiler. Berk artik Tiirkiye’de iiniversite bitiren ilk down
sendromlu bireydi. Artik annemin son bir hayali kalmist1 ve o da insanlara down sendromlularla
ilgili farkindalik kazandirmakti. Burada hedeflenen, Montesssori egitimi ve sevgi ile down
sendromlularin normal insanlar gibi kendi islerini kendilerinin gorebilecegi ve sosyal ¢evreye
uyum saglayabilecegi bireyler haline getirebileceklerini gostermek idi. Ulkemizde ¢ogu down
sendromlu birey kendi kendine yasamini siirdiirmekte zorlaniyor. Bunun nedeni ailelerinin
yeterli egitim ve sevgiyi vermemis olmalaridir. Cogu down sendromlu birey pazara, markete,
sinemaya, aligverise veya spora gitmiyor ve sosyal ortamlarda kendilerine yer bulamiyor.
Sosyal ortamlarda kendilerine yer bulabilmeleri igin engelli bireylerin siklikla sosyal
ortamlarda bulunmalar1 gerekiyor. Boylelikle insanlarla nasil iligkiler kurmalar1 gerektigini

ogrenmektedirler.
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5.2 Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina goére Montessori egitim yontemi ile matematik Ogrenen
cocuklarin geleneksel egitim ile 6grenenlere gére matematik becerilerinin gelismesinde pozitif

etkileri oldugu goriilerek asagida birtakim Oneriler verilmistir.

Geleneksel egitim modelinde ezbere dayali 6grenme yontemi oldugundan, bu model terk
edilerek 6grenmenin 6grenilmesi saglanmalidir. Geleneksel egitim modelinde ¢ocugun bilgiyi
cabuk kaybettigi goriilmektedir. Dolayisiyla ¢ocugun bilgiyi kendisinin 6grenmesi

saglanmalidir. Cocugun ilgisi dogrultusunda c¢aligsmasina izin verilmelidir.

Geleneksel egitim yonteminde 6grenme siiresini egitimcinin belirledigi goriilmektedir.
Cocugun kendisinin 6grenme siiresini belirlemesine izin verilmelidir. Montessori egitim
yontemi yayginlastirilmalidir. Devlet tarafindan biitiin okullarda verilmesini saglayacak
olanaklarin olusturulmasi gerekmektedir. Egitim Ogretim araclarinin geleneksel yontemde
cocuklarin duyu ve yeteneklerine hitap etmedigi goriiliirken, geleneksel yontemde 6grenci asla

yasayarak 6grenmemektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin yasayarak 6grenmeleri tesvik edilmelidir.
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