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ONsbz

Glinlimiizde Snemi gittikge daha gok anlagilan yabanca
dilin daha iyl Ogretilebilmesi ve daha islevsel nitelikte
yabanci dil egitim programlaranin hazirlanip uygulamada ge-
ligtirdlebilmesi igin 6fretim ytntemlerinin etkililifini
inceleyen deneysel aragtirma bulgularina gereksinme duyul-
maktadir. Yabanci dil (Ingilizce) GEretiminde programli o&g-
retim yﬁnteminiﬁ etkililigini test etmeye ySnelik déneyéel
nitelikteki bu aragtirma da; bu gereksinmeden kaynaklanmig
olup alanda gergeklegtirilmistir. Daha sonra, aragtirma ile
elde edilen bulgular dikkate allnarak yabanci dil Sgretimi-
nin geligtirilmesine yonelik onerilerde bulunulmusgtur. Scnug
ve tnerileri itibariyle bu arestirmanin, Tiirkiye'deki egitim
kurumlarinda daha verimli ve iglevsel bir yabanci dil Ggre-

timinin geligtirilmesine katkida bulunaca@l umulmaktadar.
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BOIUM I

GIRIS

Gagamiz insani, hemen hemen hergiin bilimsel ve teknolo-
jik geligmelerin gergeklegtigi bir dlinyada yasamakta ve bu
geligsmelere ayak uydurabilmek i¢in slirekli etkin oclmaya, bag-
ka bir deyigle, degigen ve geligen yeni toplumsal kosullara
uyum saglamaya c¢aligmaktadir. Bu da ancak, "iginde yaganilan
toplumun arzu ettigi davraniglarain bireylerde clugturulmasi
slireci" olarak tanimlanan egitim yoluyla gergeklesmektedir.
(Gilenti, 1985, s.28). Bu nedenle, capimizda egitimin Snemi,
glin gectikge artmekta ve kendisine daha fazla gereksinme du-

yulmaktadir.

Ozellikle gelisme siireci ic¢inde bulunan lilkeler, egiti-
mi, insana yapilan en degerli bir yatiram hizmeti olarak ka-
bul etmekte ve hizmeti, tiim bireylerin yararlanzbilmesi igin
yayginlagtirma gabasa gostermektedirler (Adem, 1982, s.l-5).
Ancgk saglanan egitim hizmetinden lilkedeki her birey egit
oranda degil, birsysel yeteneklerinin elverdigi orznda yarar-
lanabilmektedir. Bu nedenle, gﬁnﬁmﬁzde ogrenme-oZretme slireg-
lerinin bireysellegtirilmesine Onem veren ve egZitimde demok~
ratizasyonun gergeklegtirilmesine katkida bulunabilecek yeni

egitim teknolojisi yaklagsimlarinin uygulamaya konulmasi bir
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zorunluluk halini almigtar (Alkan, 1977, s.8).

Ogrenme psikclojisi alanminda yapilan arsstirmalara da-
yali olarak cortaya c¢ikan ve egitimde bir devrim olarak ka-
bul edilen bu yeni egitim teknolojisi yaklagimlarindan biri-
si de, "programla Uiretim" dir (Hizal, 1983, s.113). Kendi
kendine ogretim teknolojisi olarat da aclandirilan programla
8fretim, yirminci ylizyalin ikinci yarisinden itibaren ozel-
likle Amerika Birlegik Devletleri'ndeki egitim kurumlerinan
hemen hemen her kademesinde ve her disgiplinin ogretiminde

uygulanma olanagi bulmugtur (Schramm, 1964, s.8).

Ancak lilkemiz egitim sisteminde bu gagdas oZretim tek-
nolejisinin uygulamasina hald geéilememi§tir. Acaba program-
11 Sgretim yéntgminin ilkemiz egitim sisteminde tzellikle,
yabanci dil egitiminde uygulanmasi nasil bir scnug ortaye ko-
yecektir ? Yabasnci dil ogretiminde programli Sgretimin etki-
1iligini test etmeye yonelik deneysel nitelikteki bu arsgtir-
manain prceblemi, arasgtirmacinin bu seruya cevap aramasinhdan
kavnaklanmigtir. Problemi net bir sekilde ortsya koyeabilmek
igin, aragtarmanan bu bdliimlinde sirasiyla kisaca yabanci dil
SZretimi konusune defiinilerek programli Ofretime iligkin be~
timsel bilgi verilmisg, sonra yabanci dil Giretiminde program-
1z 6éretim uygulamQSJndén 80z edilerek konuﬂa ilgili g¢aligma-
lar ozet big¢iminde sunulmug, daha sonra da, sragtirmanin prob-

lemine ve alt problemlerine yer verilmigtir.

YABANCI DIL OGRETIMT

Yabanca dil bilme gereksinimi toplumlararaesi iligkiler

bagladigindan bu yana slirekli artis gostermekte ve her zaman



cldugu gibi, bugiin de glincelligini korumektedir. Ozellikle,
Ikinci Diinya Savasindan sanra teplumlararasi iligkilerin ve
isbirliginin giderek yayginlik kazanmasi, y&banci dil bilme-
nin dnemini daha da belirginlegtirmig ve gliniimiizde ki ya da
daha gok yabanca dil bilme akademik ya da mesleki yasemda bir

Unkosul olarak aranir olmugtur (Kocaman, 1983, s.116).

Yabanca dilin Ynemine inanan birgek geligmig ya de ge-~
lismekte alan iilke, vatandaglarinin yabancai dili CSgrenebil-
meleri icin her tiirli maddi ve manevi destegli saglama gabasa
igindedir. Ornegin, geligme siirecinde olan Tilirkiye'de de,
devlet yabanci dil ogretiminin yayginlagmesi igin gaba sar-
fetmekte ve yabanca dilin daha etkili bir gekilde nesil Gg-
retilecegine iligkin onlemler arama yoluna gitmektedir. Hatta
Tiirkiye'de, "yabanci dil bilen insan yetigtirmek" bir egitim
hedefi olarak hiiklimet programina dahi girmigtir (31 Aralik

1987 tarihli R.G.).

Devlet yabanci dil Sgretimi ig¢in clansklari Glglislinde
harcama yaparken, kugskusuz bireyler de, kendi aile blitgele-
rinin elverdigi oranda gegitli Ozel kurslara gitmek ya da
éesitli yayinlari izlemek suretiyle yabanci dil Sfrenme ug-
rasl vermektedirler., Bireylerin yabanca dile verdi’i Onem,
son yirmi yil iginde yabanci dil Ggreten Czel dershanelerin

sayisindaki artigta da gobriilmektedir (Un, 1984, s.54).

Gerek devletin gerek bireylerin katlandigi maddi ve ma-
nevi Szveriler sonucunda, yabanci dil Sgretiminden beklenen

senuglar elde edilebilmekte ve bireyler iglevsel degeri yiiksek



bir yabanci dil 5frenebilmekte midir'? Bu soruyu cevapla-— -
maden dnce, Tlirkiye'deki yabanci dil 8gretiminin geligimini
ve buglinkli durumunu incelemekte yarar vardar. Bu nedenle,
agagidaki alt boliimde Tiirkiye'de yabénol dil ofretiminin ge-

ligimi ve buglinkli durumu hakkanda bilgi verilmigtir.

Tiirkiye'de Yabanci Dil ﬁéretiminin Geligimi ve Bugiinkili Durumu

Tirkiye'de yabanca dil Sgretimi cldukga uzun bir gegmi-
se sahiptir. Imparatorluk doneminde zamanin yiliksek Ofretim
kurumu olarak bilinen Medreseler ile sarayas gorglilii ve bil~
gili eleman yetistirmek amaciyla kurulan Enderun ckullarin-
ds Arapga ve Farsga, yabanci dil clarak ockutulmustur. Ayna
zamanda, Enderun ckullarindaki Tiirk clmayan g¢ocuklara Tlrk-
ge de, yabanci dil clarsk ogretilmigtir (Wilson ve Basgdz,
1968, 8.23-29).

Osmanli Imparatorlugu ddneminde batalilagma hareketi
ilk kez 18. ylizyilda ordu okullaranda uygulanan Sgretimle
goriilmis ve ilk bata dili olsrak Fransizca, bu ckullarin egi-
tim programlari arasinda yer almigtir (M.E.B., 1973,

s.11). Ancek, yabanci dile gereksinme daha ¢ok tip Ofretimin-
de duyulmus ve bunun scnucu alarsk, 1827 yilinda Istanbul'da
agi1lan Taphane-i Amire ve Cerrahhane-i Ma'miire'de, Tiphane'
nin 8gretimi Fransizca clarak ylirlitlilmeye baglanmigtir. Tip
6fretiminin dasinda agilan Mekteb-i Milkiye'de ise yabeznca
dil olarak Fransizca, 1863 yilinda egitim programlsrina gir-

migtir (Demirel, 1987, s.7-8);



1868 yilinda Galatasaray Sultanisi'nin (Lisesinin) agil~-
masiyla Tilirkiye'de yabenci dil SEretimi yeni boyutlar kazan-
mig ve bu Lisede Ogretim dili olarak Frensizca kabul edilmig-
tir. Boylece, devlctin denetimi altinda ilk kez bir orta de-
recceli okulda yabanca dil Ofretimine baslanmistir. 1956 yali-
ne kadar bir kisim derslerin ogretimini yabsnci dille yapan
tek Iise, Galatasaray Lisesi iken bu yildan itibaren birgok
derslerin yabanci dille dgretildigi kolej denilen ckullar
acilmistir (Demirel, 1987, s.28). Temmuz 1975 tarihinden iti-
baren de bu okullar Anadolu Lisesi olarzk adlandirilmistar

(Akyiiz, 1985, s.325).

Cumhuriyet ddéncminde yabanci dil ogretiminde Gnemli ge-
ligmeler kaydedilmistir. Ilk is olarsk uzun yillar yabznci
dil clarak ckutulen Arsapgca ve Farsga bu ddnemde keldarilmis,
yerine Fransizca, Almanca ve Ingilizce dzrsleri konulmustur.
Arepga, sadece Imam-Hatip Liselerinin programlsrinda yer al-
migstair.

Bu donemde, c¢aiidaglagma ve batililagma gabsasi icinde
alan Tiirkiye'de geng¢lerin en azindan bir yabeanci dili Ogre-
nerek yetigmelerinin biiylikk Onemini ve bu konuda Sgrenci ve-
lilerinin giderek artsn isteklerini karsilamek lzere yaban-
c1 dille 8gretim yapan ckullarin sayilaranda da bir srtas
gorilmigtiir (Demirel, 1979, s.10-11). Ozellikle 1980'1i yal-
lardan sonra yabanca dille‘ééretim yvapan ckul sayisi hizla
artmig, 1986 yili itibariyle bu sayi 78 Anedolu ILisesi, 65

.0zel ve yabanci lise olmak lizere 143'e ulagsmigtir. Bu



okullarin % 81'inde Ingilizce, % 10'unda Almanca, % 8'inde

Fransizca ve % 1'inde Italyanca eéitim yapilmaktadir.

Orta dereceli okullarda yabanci dil Ofretimine ayrilan
zaman, sarfedilen para ve emsk, acaba, amacina ﬁlagabilmekbe
midir? Kugkusuz bu soruya "evet" diyebilmek olanakli degil-
dir. Zira, 1979 yilinda yaﬁllan bir aragtirma, bu efitim ka-
demesinde uygulanan yabanci dil dgretiminin istenen olglide

bagsarili olmadiZini ortaya koymugtur (Demirel, 1979).

Diger taraftan, yliksek Ogretim dlizeyinde de basarili bir
yabanci dil ogretiminin gergeklestirildifi iddia edilemez. Or-
negin, 1987 yali bitgesinden yurt diginda lisanslistli egitim
gormesi amaciyla 500 kigilik bir ddenek ayrilmasina ragmen,
bagvuran liniversite mezunlarinin biiyilk bir gogunlugunun (% 68,8)
yabanci dil bakimindan yetersiz goriilmeleri nedeniyle, ancak
156 kiginin ( % 31,2) yurt digina gonderilebilmeleri miimkiin
olabilmigtir (Milliyet, 8 Ocak 1988).

Ulkemizde gergeklegtirilen yabanci dil Sgretiminde "ol-
masl gereken" ile "olan" arasindaki agiklifin giderek bﬁ&ﬁdu-
gini ileri siiren Saytekin, orta ve yliksekdgretimde uygulanan
yabanci dil Sgretimine iligkin gu gorigleri ileri slirmektedir:

Ortadgretimde dil Sgretiminin "glinah savma" agamasin-
dan dteye gidemedigini, Ogrenciler igin yabanci dil
dersinin geger not alinmasi gersken bagka bir "bagag-
risi" oldufunu gormekteyiz. Ylksektgretimde ise, bil~
digimiz ve gtrdiigiimiiz kadara ils, amaci belirlenme-
mig, belirlense de bu amaca ulagmakbtan uzak birtakim
kugkusuz iyi niyetli gabalarin Stesinde somut ve ve-
rimli yabanci dil programlari pek yapilamanakbtalir..o.
Bu durumun nedenlerine bakbtigimzda, saniriz kargi-
miza ¢ilkan ilk gercek, yabanci dil Ggrenim ve Ogre-
biminin yeterli ©lglde bilingli olmayigi olacakbir
(Soytekin, 1979, s.l).



Yabanca dil SgZretimine iligkin ~aragbirmalar ve

ileri siliriilen gdriisler, ililkemizde gergeklegtirilen yabanca
dil Bgretiminin istenilen bigimde olmadifinia ortayz koymak-
tadir (Ceyhan, 1982; Giilmez, 1982; Ozer, 1984; Sdzer, 1984).
O halde egitim programinda aksayan nedir ? Bagka bir deyigle,
yabanci dilin daha etkili bir gekilde Ogretilebilmesi ig¢in,
egitim programlarinin nasil dlizenlenmesi ve geligtirilmesi
gerekir ? Bu soruya agagadaki alt bolilimde cevap aranmaya ca-

ligalmigtar.

Yabanca Dil Egitim Programlari

Genelde egitim, "toplumun arzu ettigi ve Onceden belir-
lenen davraniglarin bireylere kazandirilma siireci” clarak ta-
nimlanir (Cilenti, 1985, s.26). EEitim slirecine giren kigiye
bu davraniglar ckullarin scrumlulugu altinda kazandirilar.
Okullar, bu seorumluluklarini egitim programlari uygulsmak su-

retiyle yerine getirirler.

Egitim programi denildiginde, "©Zrencilerden beklenen &g-
renmeyl meydana getirebilmek igin planlanmig faaliyetlerin ta-

mami" akla gelir (Dogan, 1974, s.361).

Egitim sistemimiz ig¢inde son‘zamanlara kedar okullardsa
egitim programlari, dersler ve konular listesi olarsk bilinen
mﬁfrgdat‘programn anlayisi iginde ele alinmigtir. Ydni ders
konulari ve bu konulars uygun yazilmg ders kitaplari efitim

programinin cdak noktasini olugturmugtur.

Glinlimiizde bu miifredat program anlayisi degismig, yerine

4



Sekil 1'de goriildiigll gibi hedef(amag¢), igerik, OBretme-dgren—

me siireci ve deZerlendirme gelerinden olugan gagdag egitim

programt anlayigili yerlegmeye baglamigtir (Demirel, 1979, s.25).

HEDEF (ANAG)

T,
"~

DEGERLENDIRME

ICERIK « O8R&TIL SUREGLERI

Sekil 1: Bgitim Programinin Ofeleri

Kagnak ¢ Nicholls, Audrey ve S.Howard Hicholls. Deve-
loping A Curriculums A Practical Guide, 1972,
S. 34'den uyarlenmigbir.

Progran kapsamlndaki bu ogeleri kisaca acgiklamak gerekir-
se; hedsf, bireyde bulunmasi istenen Gzellikleri ve bu Czel-
liklerin gdstergesi olarak bireye kazandiralacek davranigla-
ri belirlemektelir ve "Neyl, rigin ogretiyoruz ?" sorusunu
cavaplamaktadir (Gilenti, 1984, 8.15).

Icerik oiesi ise, "Neyi ogreteceflz ?" sorusuna cevap
getirmekte ve egitim sﬁfecinde 6grencilere hangi bilgi muh-
tevasinin aktarilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu ne-
denle igerik, hedef ve davraniglarla tutarli olmak ve gagdas
bilzilere yer vermek durumundadir (Klgilikahmet, 1976, s.24).

Ogre tme-bgrenme siireci ise, "nasil" sorusunu cevaplamak-
ta ve Ogrencilerde istendik yonde davranig olugbturmak ibiﬁ
5&retme-ogrenme iglerinin‘nasil klavuzlanacafini gdstermekte~
dir, Bu siire¢ icinde 6grencilerin hangi ﬁérenme yaganbilari-
nl nasil gegirecekleri agrintila bir gekilde ortaya konmakta-

dir (Ozylirek, 1981, s,128)%



Degerlendirme ©gesi de, cagdas program anlayisinin son
agamasl olup bu agemada, dnceden belirlenmis olan efitim he-
deflerinin gercgeklesgip gergeklegmedigi, ééer gerceklegtiyse
ne dlglide gercgeklegtigi aragtirilmaktadir. Bagka bir deyisle,
bu agamada yapilan egitim caligmalarinin kalitesi belirlen-

meye ¢aligilmakbadir (Dewmirel, 1983, 5.162-163),

EZitim programi 6geleri arasindaki iligkiler statik ol-
mayip, dinamiktir. Sistemin bir Sgesinde msydana gelen degi-
giklik, sistemin tUmiini etkilemektelir, Programn Ugeleri era-
sandaki bu dinamik iligkiler nedeniyle program, siirekli degig-

meye ve geligmeye agiktir (Stnmez, 1985,,8,18--19)°

Aslinda toplumun istek ve beklenbtileri dedigtikce eZi-
tim programlarinda bu degigikliklerin ve yeni geligmelerin
gbrillmesi dogaldir. Ulkemizdeki program geligtirme galigmala-
rinin 1953-1954 yillarinda bazladiZini vurgulayan Varig, egi-
timde program gelistirmenin bir gereklilik halinc donlgtizi-
nii gbyle agiklamaktadir:

Degigen bir toplum&a egitim kaliplagmaz. Degisen

Tiirk toplumunda beliren yeni ihtiyaglari kargi-

lamak Uzere okullarin yeni yollar denemesine ih-

tiyag vardir. EZitimde yeni hedeflerin yeni yon-

temlerin denenmési bir ihtiyag halini almigtar
(Varig, 1973, 8.58),

Dinyamizdaki siirekli degigen ve geligen kogullar, egl-
timde program geligtirms ¢aligmalarini, SZretimde daha kali-
teli sonuglarin elde edilebilmesi bakimindan gerekll kilmak-
tadir. Bu nedenle, progran geligtirmeye donily aragtirmalar

girekli desteklenmelidir.
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Yabanci dil egitiminde de g¢agdag anlamda program gelig-
tirme (Curriculum Development) anlayiginin benimsenmesi kug-
usuz daha gergakgi ve dahe iglevsel egitim programlarinin
ortaye ¢ikmasina ve dolayisigla yabancl dil Sgrebinm teknolo-
jisinin (Poreign Language Teaching Technology) gelizmesine

olumlu yonde katkide bulunacaktir (Putnam, 1981, s5.63-68).

Diger taraftan, yabanci dilde program gelistirme galig-
maleri devletge de dssteklenmektedir. Nitekim 14 Bylil 1985
glin 18868 sayili Resgmi Gazete'de yayinlanan Yabuznci Dil Egi-
bimi ve Opretimi Yonetmelifinin 6.maddesi, her derece ve biir-
deki ders programlarinin bilimsel ve teknolojik esaslara, ye-
niliklere, gevre ve iilke gereksinmelerine gore slirekli gelig-

tirilmesi hlikmiini getirmigtir.

Tirkiye'de yabanci dil Sfretiminde program geligtirme
calismalari, 1972 yilinda M.E.B. Telim ve Terbive Dairesi'ne
bagli olerek "Yabanci Dil Ogretimini Gelistirme Nerkezi'nin
kurulmesiyla baslamigtir (Demirel, 1987, s.17). Yabanci dil
Sgretiminde gergeklegtirilen program geligtirme etkinlikle-
rinin, gafdag anlemdaki program geligtirme anlayigina uyum
saglama gabasi icinde oldugu sOylenebilir. Ancak, Ogretme-
ogrenme siireglerinde gagdag ytntem ve teknilklere, uygulama-
da pek yer verilmedigi goriilmelktedir. Bu cafdag ytntem ve
tekniklerden birisi de, ig¢inde yagadifimiz ylzyilin ikincil
yarisindan itibaren Bata Dinyasinda etkin bir gekilde uygu-
lamaya konulan ancak, llkemiz egZitim sisteminde h&la uy-

gulanmayan "programli Sgretim" dir. Gagdas bir ejitim
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teknolojisi yaklcaima olarak kabul edilen programli Sireti-
min tanimi ve kapsami nedir ? Bu Ogretim yontemi nssil bir
tarihsel geligim siireci izlemigtir ? Hangi kuramsal temel-
lare ve 1lkelere ayanir ? Baglica prograem modelleri neler-
dir ve programlax nasil hazirlanir ? Gegitli disiplinlerin
5. retimindeki uygulcmasi nasildir ? Agazadeki boliimde bu so-~

mular cevaplandirilnsya ¢ealisgilmigtar.

PROGRAMLI OGRETIN

Gagimizda eyjitim isteminde bulunan nilifus hizls ertar-
ken, bireylere kazandirilacak bilgl miktarainda da Onemli ar-
t1glar kaydedilmektedir. Egitim dilnyasinda kargilesilen bu
clgular, daha c¢golt szyida bireye, daha fazla bilgiyi en etki-
11 yontemlerle kazandirma sorununu ortayaz koymus bulunmakta-
dar. Bu soruna c¢oziin bulma istegi, egitimcileri geleneksel
e’itim keliplara disinda yeni birtakim Ogretme-6&rinme yon-
temleri, stratejileri ve arag-geregleri geligtirmeys yonelt-
mistir (Alkan, 1977, s.6). Bunun schucunda, yeni ySntem ve
teknolajiler uygulcmaya konularak, insangliclinden teserruf
saflamanin yanisira, Sgretimin gekici kilinmasi ve Gfrenme-
yve yardimci olunmasi amag¢lanmigtir. Orneiin, redyc- televiz-
yon, projeksiyon makinalari vb. gdrsel-igitsel araglarla 0&-
retim yapmaya agirlik verilmig, ancak bu araglerin ogretme-
ozrenme silirecinde dnemli olan kargilikla etkilegime clanak
tenimadigl ve bireylerin Sgrenme hizina uyarlanamadigy go-
rilmiigtiir. Bagka bi; deyisle, bu araglarin etkili bir Sgret-

me-ofrenme ortaminin gergeklegtirilmesinde beza sinirliliklara
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sahip olduklera anlagilmigtir (Hizal, 1977, s.167).

S6z konusu Ofretim araglarinin sinirliliklarini gider-
mek ve bireyin kendi kendine, bireysel olarzk OErenmesine
olanak veren yeni yontem ve teknikler geligtirmek amaciyla
deneysel aragtirmaler yopilmigbir. Bu aragbtirmalar sonucu,
bazen yaparak, bazen gozleyerek Sirenme safleysn ve egitinm
literatiiriinde "programli &gretim", "kendi kendine Sgretim",
"makine ile 6gretim", "bilgisayar destekli Ogretim" vb. disim—
lerle anilan bir eZitim teknolojisi uygulema yontemi gelig-
birilmigtir.

Tanimi ve Kapsaml

Egitimde telmolojik bir geligme olarak goriilen program-
11 8gretimin cegitli tanimlari yapilmaktadir. Bu tanimlar
incelendiginde, YZretimin Urin ya da slire¢ yonline agirlik
verildigi goriliir,

Ornegin, oiretimin liriin yoninii vurgulayan programli 85~
retimin tanimi Thiagarajan tarafindan gtyle ifade edilmekte~
dir:

Programli 6Zretim, igerigin programli Cgretim mad-

desi (frame) denilen kiiclik bilgi linitelerine bo-

lindigi bir .6gretim yontemidir. Her programli 8g-

retim maddegsi bir soru ve bu soruya bir cevap ge-
rektirir, Ogrenci, soruyu cevaplediktan sonra,

verdigi cevabin dogru olup olmadigini anlamak igin

kendi cevabini verilen cevapla karjilagbirar

(Thiagarajan, 1971, s8.12).

Gagné ise, programli Sgretimi; Sgretim modelleri olug-
tururken Ogrencinin girig ve ¢ikig davraniglarinin gdzdniinde

bulundurulmasi, S&renmede yaptigi ilerlemslerin planli ve
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ayrintili olarak belirlenmesi, Sgrenme stratejilerinin 8lglil-

mesi biciminde tanimlamaktadir (Pocztar, 1977, s.10).

Diger taraftan, Hamachek, programli Ofretimi; "dgrenme
malzemesinin SZrenciyi son amaca ulagtirscak basamaklar bi-
¢iminde diizenlenmesi ve programlanmasi" clarek tanimlamakbadir
(Hamachek, 1975,8.453 MBu tanima gdre, programli Ofretimin her
begamaginda ogrenilecek malzeme mimkiin cldugu kadar kliglik Uni-
telere boliinlir. Bu liniteler, soru, eksik climle, goktan segme~
1i madde vb. sekillerde programlanmig kitaplarde ya da Ogre-

tim makinalarinda yer alirlar,

Pereira da, programli ogretimi; "OZrencinin dikkatli
bir sekilde belirlenmig hedeflere adim adim kendi kendine
ulagsmasina clanak taniyan bir Ggretim yontemi" olarak tsnim-

lamektadir (Pereira, 1967, s.l).

Pragramli Sgretimin, Ofretime disiplinli ve dencysel
bir yaklagim cldufunu belirten Alkan ise, programli Gireti-
mi; "bir 6grencinin davranigsal amag¢lars ulagsmasina yardim
etmek lizere deneysel olarak geligtirilmig OUgrenme tecknikle~
rinin sistematik clarak uygulanmasiylse desenlenmis bir sﬁreg"

olarak tanimlamaktadar (Alkan, 1977, s.246).

Programla Sgretimin etkenligine iligkin deneysel nite-
likteki aragtirmasiyla tiim dikkatleri Ofretme-Cfrenme sﬁreg-a
leri iizerine geken Hizal'a gbre, programli Ogretim gUyle ta~-

namlanmaktadir:
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Ogretilecek icerifin olanaklar olglislinde, her
birinde 6zel bir fikir veys gCrig bulunan, ki-
¢k tinitelere ayrilip, bu lnitelerin belirli

bir mantikl siraya gtre dlzene konuldugu, her
initedeki bilginin ¢grenilip ogrenilmedlglnl
kontrol etme olanaginin bulundugu bireysel ken-
di kendine OZrenme yontemidir (Hizal,l1982, s.56).

Gilenti ise, programli Sgretime iligkin gbrlglerini gtyle

aglklamsktadair:

Programli OZretim, CSgrenciye kazandairilacak
ozelliklerin hedef davraniglara bSlinmesi ve
her hedef-davranisin Ogrenciyi birkag egitinm
durumundan gegirerek kazandirilmaya caligil-
masl; sonucun hemen sinanmasl, davranlg kaza-
nilmigsa pekistirilmesi ve yeni davranigin
kazanilmasina geg¢ilmesl; davranig kazani lma-
migss yeni egitim durumlarinin uygulanarak o
davranigin kazanilmasi blglmlnde slrlip git-
mektedir., liaksat Ogrencinin, hedef davranig-
lara, kendi algir hiziyla bireysel bir ¢alig-
ma sonucu ulasmasidir. Programli Sgretimde,
¢ogunlukla kltap, film geridi, manyebtik teyn
gibi sdzel ve kismen de gbrsel sembollere da-
yali, soyubt yagantilar ssglayan ara¢lar kul-
Yan1lmaktadar (Gilenti, 1979, 5.75).

Programli Ogretime iligkin ‘verilen banimlar ve acgikla-
malar dikkatli bir gekilde incelendiginde; bu dgretim yon—
teminin, Onceden belirlenmis hedef-davraniglara ulagmak lize-
re, dikkatlice diizene sokulmug, siraya konulmug, kontrolli
Sgrenme yagantilarinden meydana gelen bir siireg oldufu enla-
gilmektadir (Burris, 1968, s.182), Aslinda, programli SEre-
tim, gagdag program geligtirme yénteminin tutarli bir uygu~
lamasindan bagka birgey degildir, '

Progranli Sgretim sisteminde li¢ temel ©ge bulunmakta-
dir. Bunlar; program, arag¢ Ve Sgrencidir. Program Ogrenci-

ye kazandirilacak igerigin belli bir sistematige gbre
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diizenlendigi bir plandir. Arag¢ ise, programz ogrencinin hiz-
metine sunmaya yarayan bir yardimcidir, Bu yardimcilar,prog-
ramli kitaplar, kartlar, teyp bantlara, filmler, Ofretme ma-
kineleri vb. olabilmektedir. Ofrenci denildiginde de, prog-
ramli Ogretim uygulamssinda belirli davramiglar Kazanacak

bireyler anlagilmaktadar.

Programla Ogretim yontemine gdre gerceklegtirilen bir
¢retim uygulamasinda, hazirlanan programlar Sgrenciye ge-
nellikle programla ders kitaplari ya da ogretim makinele-
riyle sunulmaktadir. Programin kitap bigiminde ya da maki-
ne ile dgrenciye sunhulmasinda schucun degZigmedigi gOriilmek-
tedir ($entiirk, 1975). Burada onemli olan, hazirlansn prog-
ramin sunulug big¢iminden daha ¢ok programin kendisidir. As-
linda bir program, Sgrencinin bildiklerinden bilmesi gere-
kenlere dogru uzanan birbirleriyle ilintili bir basamaklar
dizisi sunar. Bu basamaklar, bazen tamamlanmalari gereken
eksik ciimle, bazen de cevabinin Sgrenci tarafindan ings edil-~
mesi istenen soru bigimindedir, Ofrenci bu tiirden program-
11 6¢fretim maddelerini c¢aligmak suretiyle etkin bigimde
Siretme-Sgrenme siirecine katilmig olur (Schramm, 1964, s8.7).
Bu modelde Ogrenci, programli Ogretim maddelerinden birini
cevaplar cevaplamaz, cevabinin dogru clup olmadigini anlamak
iéin verilen cevaba bakar. Efer cevap doZru ise, derhal 0g-
rencinin cevaplnln dogru oldugu belirtilereck Ogrenci ctdiil-
lendirilir. Verilen cevabin yanlig olmasi durumunda ise,

Zrencinin konuyu yeniden gozden gegirmesi ya da konuya
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yeniden baglamasi istenir. Ofrenciye yapmis oldufu ilerle-
meye iligkin doniit saglandigindan, Ogrenci si'rekli olarek
pekigtirilmis olur (Terpy ve Mayer, 1978, 5.83-84). Bire-
yin kendi kendine Sfrenmesine olanak taniysn bu modelde;
hi1zli ofrenen Sgrenciler, bu materyalleri hizli bir gekil-
de g¢aligirken, yavag Ogrenenler de uzun bir slire galisscak
ve sonugke her SZrenci kendil bireysel Ofrenme hizinsa gire

ilerleme kaydetmig olacaktair.

Buraya dek programli Sgretimin ne oldufu kalan cizgi-
lerle belirtilmeye c¢aligilmistir. Acabz programli OSiretim
ne degildir ? Bu scru g8yle cevaplandir2lzbilir (Iysaught

ve Williams, 1963, s.19-20):

a) Programli Cfretim bir gorsel-igitsel arag degildir:

Birgok 8gretmen programli Ofretimi gOrsel-igitsel bir arag
clarak diisiinmektedir. Oysaki, programli Ofgretim uyszrici-

tepki pekigtirme offelerini saglayan bir dZretim modsli ol-
magina ragmen, birgck gorsel-igitsel arag; ya uyarica ya da

tepki saglayan arag durumundadir.

b) Programli Ofretim bir test defildir: Propgrimli UEre-
timde program, dfrenciyi hedef davraniglars ulagtiran bir
klavuz iglevi gdrmektedir. Yani pregramli o retim bir Sgre-
tim yontemi olup, kesinlikle bir test degildir. Bu syram,
iyl bir programin clugturulmasi safhasinda devamla clarak
gozdnlinde bulundurulmaektadir.

¢c) Programli Sfretim her derdin garssi degildir: Frog-

remli Ofretim, eZitim crtaminda kargilagilan blitiin scrunlarain
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¢oziimiinde etkili bir yontem degildir. Ornefin, programla
oZretim, maddi sikaintilarin yasandigi ya da Ofretmen ye-
tergizliginin bululdugu ckullardaki sorunlara ¢ozlim geti-
rememektedir. Programnli Ogretim, temelde CfFrenciye Bgreni-
lecek konuya iligkin bilgi saglamanin yanisira Ogretmeni de
rutin iglerden kurtarcrak, ona yaratici etkinlikler igin

zaman saglamaktadir.

Tarihsel Gelisgimi

Programla 6§retimin uzun bir tarihi gecgmige sahip cldu-
gu soylenmektedir. Ornegin, geometri ig¢in gelistirdifi bir
program ile zamaninda dikkatleri Uzerinde topleyan Sccrates,
programla Ogretimin Onclisii olarak kabul edilmekte ve uygu-
ladagi: yontemin buglinkl anlamda programli Ogretime benzedi-

fi ileri sliriilmektedir (Lyssught ve Williams, 1963, s.3).

Ote vandan bazi yazarlar, Szellikle Fransiz ktkenli ya-
zsrlar, programli USgretimin kaynagini Descartes'in "Metod
Uzerine Konugma" &dli eserine dayandiarmektedarler (Pocztar,
1977, 8.27). Descartes bu eserinde dort temel ilkeden s0z
etmektedir. Bu ilkelcrin ikinci ve lglinclisii programli Sgre-
tim agisindan Onem tagimaktadir. Descartes ikinci ilkede;
”inceleyeceéim’gﬁglﬁklerden her birini enlera en Jdyi éﬁze—
bilmek lg¢in ayirabildifim kadar kiiglik pargalara :gyirmali-
yim," ﬁéﬁncﬁ ilkedc ise; "En karmagik bilgilere yavag yavag
schip olabilmek ig¢in, bilinmesi kolay nesnelerden baglayarak

diislincelerimi belli bir siraya gdre harekete gegirmeliyim"
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demektedir. Desceartes'an ileri slirdligi bu ilkelerin program-
11 Bgretim ydntemiyle yakandan ilgili olduju goriilmektedir.
Ancak programli Siretimin tamamen bu gbriigler ilizerine temel-~

lendirilmesi dof#ru olmaz (Hazal, 1977, s.169).

Ayrica, praogramli Sgretim ydnteminin yine ¢ok eskiler-
den beri bilinen ve glinlimizde de uygulanmakta clan "ozel
ders verme" ydntemiyle birgok ortak ncktzlsra sahip cldugu
goriilmektedir. Nitekim ©zel ders verme ytnteminde de, Ogret-
men dersinl Sfrencinin Ofrenme hizina gore ayarlamskte ve
bilinenlerden hareketle bilinmeyenleri &{retmeye galigmak-
tadir. Ofretmen, Ggrencinin Sgrenmedeki ilerlemesinden enin-
da haberdar olmakta ve standartlarini Ogrenciye gtre ayarla-
maktadir, Biitiin bunlar, "Ozel ders verme" yCnteminin bazi,
ilkeleri itibariyle programli Ogretime benzedigini goster-
mektedir. Ancak, "ozel ders verme" yonteminin programla Og-
retimin aynisi oldu@u sdylenemez. Zira, progremli Ogretim-
de artik ofretmenin iglevi program tarafindan yerine geti-
rilmektedir. Program ise, kafit lizerine yazila oiabildigi
gibi film ya da teybe kaydedilmig olabilmektedir (Schramm,
1964, s.7).

Giiniimiizde anlagilan sekliyle programli Ogretimin,1920
yilanda baglayan dinamik ¢aligmalar scnucu ortaye cikbtigfa
soylenmektedir. Ornegin, Ohic Universitesi psikologladan~-.
dan Pressey'in 1926 yilinda ilk offretim mekinesini ge-
liatirdiéi bilinmektedir. Pressey'in geligtirdizi bu srsg,
Ofirenciye birtakim soruvlar sunan bir test mekinesl niteli-

ginde olup, Bgrencinin verdigi cevaplarin degru ya d& yanlig



19

olduZuna iligkin aninda donit saglayordu (Lysaught ve Williams,
1963, B.5). OUgrenci bu makine ile galisirken, yanlislarini
aninda goriyor fakat yanliginin nedenini bilmiyor ve Jdoiru
cevabi bulmak igin dijfer tuglari densmek zoruadz kaliyordu

(Leith, 1971, s.138).

Presgey'in makinesi birgok bakimdan su anda kullanilan
Siretinm makiﬁeleriyle aynl kapasiteye sahipti. Ancak egitim
dinyasinin heniiz bu makineler ig¢in yeterince hazir ol@aylgl
nedeniyle, Pressey'in caligmalari zamaninda anlagilamamlg-
tar (Pocztar, 1977, 5¢39).

Ofretmenin sinifbaki Ogrenme etkinlikleri Ulzerinde kont-
roliinii artirmek amaciyla 1960'li yillarda makine kul lanim

arzusu yeniden ortaya ¢ikmigtir (Porter, 1964, s5.,206).

Ofretim durumunu kasten degistirmek isteyen Harward Uni-
versitesi psikologlarindan Skinner, 1954 yalinda yazdiga
"Ogrenme Bilimi ve Ofretme Sanabti® adli mekalesinde gelenek-
sel Ogretim yontemlerini elegtirersk, mekanik araélarln O3=-
retimi daha etkili kalacaffiini ileri slrnliy ve programli OG-
retimin bazi ilkelerinden s6z etmigtir. Ornefin, bilgilerin
olabildigince kiiciik linitelere boliinmesi, pekigtirme siklafi-
ni en Ust diizeye ¢ikartirken, yanlizlari da en aza indirge-

nektedir (Skinner, 1954, 8.62).

Skinner Ogrenme-ogretme slirecinde arec kullanilumsinin
8frencinin daha iyi YZrenmesine yerdinci clacapini ve bunun
sonucunda cezalandirmalarin ve okuldan ayrilmalarin azzala-

cagini belirtmigtir. Skinner'e gire SZretim makineleri,
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Ogretimi dahe etidli kilmekba ve UErenmeyi daha zevkli bir du-
ruma gebtirmektedir (Kulik, 1982, s.,853).
Nitekim, 1950'li yillarin baglarinda Skinner'in program-

11 Biretimi, en ilging ve en umub verici bir yenilik olarak

EGditin sahmesine psikoloji kapaisindan giren programli
Ogretimin kxuramsal temelleri denildifinde, Pavlov'un @értll
refleks galigmaleri ile Thorndike ve Wabtson'ain davranig psi-
kolojisine iliskin c¢alismalari akla gelmektedir., Ornefin,
Thorndike, programli ofretim agisindan Gnemli olen etki ka-
nuaunu ortaya koymuzbtur. Bu kanuna gOre uvyarici ille tepki
arasaindalki bal, tepki bir bazari yas da bir doyun tarafindan
izlendiZinde kuvveblenmektedir. Bu ddilllendirme ilkesi zamsn-
la pekigtirme kavrard colarak yerlegmig ve hayvan terbiyesi ko-
nusunda kendisinden bilyik Clglide yararlanilmigtir. Nitekim
Watson yaptiyl galigmwslar sonucunda yakinlilk, egzersiz ve
etki-sonug kanualaraini ortayc koymusbure. Yakinlik kanununa
gbre bir uyariciya gdsterilen en son cevap, daha sik tekrar-
lanma olasiliiina sahiptir. Bgzersiz kenununs gPre bir cevap
na kadar sik tekrarlsnirsa, ofrenilme olasiliga o denli art-
maktadir, Ebtki-sonug kanununa gfre ise dogru cevaplar, bel-
1i bir doyum saZladiklari slirece Ozrenilip aligkanlik ha-—

lini almaktadirler. Vabson terafindan ileri siiriilen
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Ogretme-tgrenmsye iliskin bu kanunlarin programlil Ogretimin
kuramsal temellerini olugturmasina rafmen, aslinda program-—

11 ofretim Pressey ve Skinner gibi psikologlarin ¢aligmala-

riyla anlan kazanmsgtar (Hizal, 1977, 8.170-171).

Pressey M"programli ogretim" deyiminden hig stz etmek-
sizin bir Ofretim makinesi geligtirerek programli Sgreti-
me 1ligkin ilk somut galigmayl sergileyen Onci bir psiko-
logtur. Pressey bu makinenin, kazanilan bilgilerin kontro-
LU ve pekigtirilmesinde yardimei olacafini dilgiinmilgtir (Al-

kan, 1977, 5.257).

Programli ogretim materyallerini ilk kez bulan kigi
Skinner olmamasina ragmen, bu materyallerin yayginlagmasa
onun galigmalari sonucu gergeklesmis ve 1954 yilanda yaz-
mig oldupu "OZrenme Bilimi ve Ogretme Sanati® adli mskele~
si programli Ogretimin temelini olugturmugtur (Heinich ve
digerleri, 1986, 8.284), Daha sonkalari da, Skinner adi
ile "programli Sgretim" birbirlerinden ayralmayscak bigim-

de birlikbe lullanilir hale gelmigbir (Skinner, 1964, 5,92).

1950 lerde Harward Universitesi psikoloji bdliimiinde
¢aligan Skinner hagvanlar Uzerindeki deneysel galismala-
rindan elde ettifi sonuglari insen Sgrenmesi Uzerine uygu-
lamigtir. "Bir glivercin bagerili bir gevre kontroli ile ye-
tigtirilebildifine gore, insanin S¥renme gevresinin daha iyi
diizenlenmesi durumunda, daha fazle ogrensbilecegini® dilslinen
Skinner, programli Ogretimin lizerine temellendigi "edimsel

kogullanma® (Operant conditioning) kuramini ileri slirmig tlr



22

(Stern, 1983, s.305).

Edimsel kogullanmanin gelismesinde, Thorndike’in "etki
kanununun" onemli rol oynadig belirtilmektedir. Yapilen
bir davranigsin ortaya c¢ikardigi sonuglarla ilgili bir og-
renme tiiril clan edimsel kagullanma, klasik kosullanmadan
farkli olarak bireyin biling¢li ve kasitli hereketleriyle
ilgilidir (Woolfolk, 1984, 8.135-136). Bagka bir deyigle,
edimsel kogullanma, davraniglarin scnuglerina bakarsk yeni

davranislar kazamma slirecidir (Fidan, 1986, s.45).

Skinner'e gore bireyin davranislari uyaricilsrs ctoma-
tik bir cevap olmelttan ote kasatli yavailan hareketlerdir.
"Edim" denilen bu kasatli hareketler, kendilerini izleyen
0diil ya da pekistireglerden etkilenmekte ve onlar taraiin-
dan degigtirilmektedir. Bu nedenle davranig defistirme ig-
lenminde, davrenisain scnuglarinin kentral edilmesi ve gekil-
lenmesi gerekmektedir. Bu kontrel igleminde pekigtirme Onem-

1i bir ogedir (Romiszaowski, 1984, s.166).

Pekigtirme, bir davranigin goriilme sikligini artirma
iglemidir (Ozg¢elik, 1987, 8.185). Pekigtirme igleminde bir
davranigin goriilme sikligini artiran uyaricilsara da pekig-
tirec denilmektedir (Morgan, 1986, 8.427). Davranigi pekig-
tire¢ ya da 0diil izlediginde, o davranig aligkanlik olarak
kosullanmaktadir (Rivers, 1972, =2.89). Yani Skinner'e gore
davranis, davranis tarafindan pekigtirilmekte ve Ggrenme,

kosullanma sonucunda olugmaktadir (Goleman, 1987). Jekil 2'de de
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goriildiigi gibi edimsel kogullanma olarak adlandirilan Skin-
ner'in bu Ogrenme slirecinde pekigtirme Onemli bir yer tut-

maktadir.

Uyarica S o Tepki

—_—

v

Ogrenci A

—

\ 4

Ny
>

Sekil 2: Edimsel Kagullanma Yoluyla Ofrenme Sireci

Kaynak : Romiszowski, A.J.Designing Instructicnal
Systems, 1984, s.34'den uyarlanmistir.

Ozet olarak programli ogretim, Skinner'in pekistir- "~
me kurami temel aliharsk gelisgtirilen bir SZretim yontemidir.
Programla Sgretim yontemi temelde, Sgretimi bireysellegtir-
mek ve hatayil en aza indirmek gibi iki Onemli yenilik getir-

mektedir.

Programli Ogretimin dayandigi temel ilkeler gOyle agik-
lanabilir:

a) Kiigilk Adimlar Ilkesi: Ofrenilecek bilgl Uniteleri,

6g&renciyi adim adam ilérlemeye yoneltecek bigimde sunulmak-

tadar., Bu adimlar iinitenin en kli¢lik birimini olugturmali ve
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belli bir mantiki sira izlemelidir. Bu ilksye gbre igerik
basitten karmasiZa, bilinen kavramlardan bilinmeyen kavram-

lara dogru bir sira izleyecek big¢imde diizenlenmelidir.

b) Ofrenmeye Ftkin Katalim Ilkesi: Programli Sgretim,

ofrencinin programla devamli clarak etkilegimde bulunmasini
gerektirmektedir. Bu etkilegimin geregi olasrak, her kiigiik
adimda Sgrenciye bilgi sunmanin yanisira, bu bilginin 5gre-
nilip ogrenilmedi&ini kontrol etmek amsciyla scru ySneltil-
mekte ve Ogrencinin bu serulara cevap vererek Ogretme-dgrenme
siirecine etkin katilima saélanm§ktad1rf ﬁérenciniq 0grenmeye

etkin katilima programla Sgretimin temel Ggesidir.

c) Ofrenme Scnucuna Iligkin Aninda Bilgi Saglama Ilkesi:

Bu ilkeye gbre 6érenciye cevaplarinin do&ru olup clmadigina

iliskin aninda doniit verilmesi gerekmektedir. Programli Ggre-
tim yonteminde 6Zrenci, soruyu cevapladiktan sonra degru ce-
vapla kargilagmakta, bdylece kendi kendini kontrel etmekte ve

aninda dlizeltme yapabilmektedir.

d) Bireysel Hiza GSre Ilerleme Ilkesi: Programli Sfre-

tim yonteminde, her Ugrenci, zamam kendine uygun clarak ayar-
lamakta ve gruba bagli kalmaksizin kendi hizina gore ilerle-~
me kaydetmektedir. Boylece sinif ortaminda Ogrenciler arasin-
daki diizey farkliligindan kaynaklanan olumsuzluklar da orta-
dan kalkmaktadir. Bu ilke, programli Sgretimin lizerinde Snem-—

le durdugu ilkelerden birisidir.



e) Dofru Cevanlcr Ilkesi: Programli S retim yin

zergeklestirilen O rstimde Cgrenci hep bag=rmek zor:adeadar,
Bu nedenle, ydnelitilscek sorular Sgrencinin cevapleadirsbile-
celi gligliik dilzeyvinde olmalidair. Ofrencinin verscell her dog-
1 cevap, kendisini daha sonraki Ofrenmeler ig¢in olumlu ydnde
giidiileyecektir (Alkan, 1977, s.254-258; Hizel, 1982, s.31-32;
Iughes, 1962, s.2; Fereira, 1967, s.8—l2).

-

Yukarida stzil zldilen ilkeler dikkatli bir sekxildse ince-
lendifinde, bunlarin veni olmadaga, dolayisiyle programli Of-
retimin gok eskilerden beri bilinen Ogretim ilkelerinden ya-
rerlandiagl anlagilmekite ve bu nedenle progremla Sgretim, eski
bir gapkaya benzetilriektedir. Programli &iretimin, Cfrenciye
bireysel rehberlik ysnma, OSgrenilecek bilgileri mentakla bir
sistematik iginde sinma, derse etkin ketilimia ssilena, baga-
rllarl odiillendirme ve yanliglara diizeltme vb., ysrarlari di-

1 1dliglinde, bu benzetme haklia gdriilebilmektedir (Hughes,

1962, s.3).

—

Program Modelleri

Programli oiretim materyallerinin diizenlenmesi ve sunul-
sz81 icgin gesitli program modelleri geligtirilmistir. Bunlar-
dzn en g¢ok bilinenlcr "Dogrusal Program" ile "Dallars Ayri-

lan Program" dar.

a) Dogrusal Prosram Modeli

Dogrussl prograxs modeli, pekigtirme kuramina dayeli ola-

rak Skinner tarafindan geligtirilmig bir mcdeldir. Bu mcdele
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gbre Ogrenme, istenilen davranigin meydans getirilmesini sagf-
lama ve bu davranigin 8diillendirilmesi temeline dayamar. 0g-
renciye kazandirilacsk igerik, "madde" ya da "gergeve" diye
adlandirilan kiligilk adamlar big¢iminde sunulmektadir. Degrusal
programci, birbirini izleyen bu maddeleri, Ggrenciyi hata
yopmaktan korumsk amszciyla olabildigince kolay olugturmaya

bzen gdsterir (Alken, 1977, s.259).

Dogrusal program mcdelinde programli madde S:renciye
bilgi sunmakta, Ofrenci de bu bilgiyi ckudukten sonra scru-
lan scruya cevap vermek durumundadir. Ofrencinin cevabi, 8Z-
renme silirecinin ayrilmez bir pargasi clarek kendisi taraiin-
dan inga edildikten sonra madde ig¢inde belirtilen uygun bdir
yere kaydedilmektedir. Bu modelde Ogrenci, vermig cldugu ce-
vaban dogru clup olmadagina iligkin asninda bilgi slmakta ve
effer verdigi cevap dofruysa, bir scnraki maddeye gegerek
ilerlemektedir. Cevaplar bir test olmayip, Ogfrenmenin clugup
olusmadigini belirlemeyi amaglamaktadir., Dogrusal programda,
verdikleri cevap ne olursa olsun, blitiin Sirenciler ayni yolu
igzlediklerinden prcgrama "dogrusal" denilmektedir. Bbu model-
de her Sgrenci, kepndi bireysel hizina gbrc ilerleme yapti-
%1ndan gabuk G¥rencn Sfrenciler programi dsha kisa siirede

tamamlarken, yavag U&renenler ise daha uzun siirede tamamla-
maktadirler. Dojrusal program modelinde Oirenci, hata yapti-
g2 zaman sadece kendisine dogru cevap gosterilmekte, tepki-

gini diizeltmesi ic¢in bagka bir Onlem alinmamsktadir ( Pipe,
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1968, s.19-21; Hizal, 1983, s.33-34).

b) Dallara Ayrilan Program Modeli

Norman Crowder'in adiyla da anilan dallara ayrilan prog-
ram modeli Sgretme ilkesine dayasli olarak geligtirilmigtir.
Bu modelin odnciisii olan Crowder, Ofretimin bir iletigim slire-
ci gldugunu savunmalkta ve Sgrenmeyl birkeg genellems ile
agiklanamayacsek ladar ince ve defigebilir bir silireg clarak
gérmektedir. Dolayisayla dikkati, Sgretmen (yani programci)
ve Ofrenci arasindsli iletigimin geligtirilmesi lizerinde top-
lanmaktadir. Crowder'a gdre Ogretme ve O renmede istenen bir
sonuca ulagmak ig¢in y& bu sonucu saglayacak hig yanilmayan
bir slirece ya da sonuca ulagaldigini septeyacsk araglsrs sa-
nip clunmali ve bu saptamaya dayanarsak gerckli Onlemler slin-
rmelidir. Crowder, biyle yanilmayan slireglerin elde edilebile~
ceiine inanmadaifa ig¢in sonuca ulagildiaini septayscek arag-
lcra gilivenmektedir. Burada araglar, gokten segmeli scrular,
dnlemler ise programn dallaridir (Kiilgéhegi, 1985, s.16; Pipe,

1968, 8.22).

Dogrusal program modelinde oldufu gibi bu prosrzm moede-
linde de, OgZrenciye kazandirilacak igerik, "maddeler" halin-
de sunulmaktadir. Progremdaki her madde; bilgi ve bilgjnin
Gi'renilip dgrenilmedifgini kontrol etmeye ydnelik goktan:segr
meli sorulardan clugmaktadir. Ogrenci tnce maddede. sunulan
bilgiyli okumakta, sonra bu bilgiye iligkin olarek kendisihe

yoneltilen goktan segmeli soruyu cevaplandirmsktadir. Yapilan
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cevap segimine gire Sfrenci farkli ydnlere gonderilnekte ve
burada kendisine cevabiyla ilgili olarsk bilgi verilmekte-
dir., Eger verdifi cevap dogruysa, bu durum, Sfrenciye uygun
bir ifade ile bildirilmekte ve Bncekine kiyasla daha gig
clan yeni bilgi ve bu bilglye iligkin yeni soru yineltilmek-
tedir (Hizal, 1982, s.34). Bfer ofrenci yenlis segenefi ce-
vap olarak secgmig ise; cevabinian nig¢in yenlis oldugu kendi-
sine agiklanmakita ve bazen ayni maddeyi bir kez daha gdzden
gegirmesi, bazen de o bilgiye temel olugturan ek bilgl al-
mag1 igin bagka maddelere ganderilmektedif. Yani Ofrenci,
yaptigl cevap seéimine gore Kendi yoniinii kendisi belirleye-
rek programda ilerleme  kaydetmektedir (Blyth, 1964, s.410;
Cram, 1961, s8.36-~50; Pereira, 1967, s.6).

Dallara ayrilan program modelinde, herfﬁirenci, kendi -
begary performansina gore farkli farkli maddeleri ¢slisarsk
ilerlemektedir. Cevap Beghmedeki hatalar nedeniyle Ofrenci
farkli yonlere yoneltildiginden, bu program modeline "dalla-
rez ayrilan program® (branching pregramming) denilmektedir.
Dijer taraftan program boyunca izlenen yol, yani ¢alisilacak
maddelerin sirasi, Ofrencinin bizzat kendisi taraiindan be-
lirlendiginden, bu mocdel "0z programlama"m (intrinsic prog-
ramming) olarak da adlandirilmaktadair (Deterline, 1963,
s.43). Gabuk Ofrenen Sgrencilerin programdeki bildikleri
boliimleri atlamalarina clanak taninmasi nedeniyle, bu prog-
ram modelinin "ozel ders verme" yobntemine gok benzedigi ile-~

ri stiriilmektedir (Romiszowski, 1984, s.313).
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Dogrusal ve dullara ayrilan program modelleri kargilag-
tirildiginda goze gurpan ilk ayracalik maddelerin hacminde
goriilmektedir, Do rusal program modelinds, maddelsorin uzun-
lulu ¢ok kasa olmusina ragmen dallara syrilan progranda mad-
deler iki ya da ili¢ poragraf uzunlugunda olebilmektedir. Ikin-
ci ayricalik da, scgim.lara cevap verme bicgiminde ortays ¢ik-—
pektadir. Ornefin doirusal programda sorunin cevabi Ofrenci
tearafaindan inga edilmesine karsin, dallara ayrilan program-
lema modelinde Gy renci hazir cevaplardan kendince do.ru cla-
n1 segmektedir (Pereira, 1967, s.24). Dolru cevaplarin yer-
leri bakimindan dea, bu iki program modeli aresinda ayrica-
11k vardar. Dogrusal programda cevap, geneslde soru ile ayni
sayfada olmasina kargan, dallara ayrilan programda Ferkla
sayfalarda bulunmektadir. Bagka bir deyisle, bu mcdelde mad-

delerin ve cevaplerin sirasi karisiktir.

¢) Karma Progran Hodeli

Dogrusal progrem modeli ile dallara ayrilen program mo-
delinin bir arads kullanilabilecefi gbriiszli, karma program-
laran (mixed progrsmmes) ortaya cikmesins yol egmigtir. Bu
programda her madde ig¢in, en uygun diigsen program mcdéeli ter-
cih edilmektedir (Remiszowski, 1984, s.313). Bu yiizien karma
program, Ogretilececk meteryalin ©zelligine uygun dahz esnek
programlarin geligtirilmesine olanak tasnimaktadir (Kiilahea,

1985, s.18).
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Program Hazirlang

Program hazirloma igl yeterli bilgi ve beceri yaninda,
yosun bir ¢aligmayar de gerektirmektedir. Program hezirlama
Zonusunda buglin dligey ve yatay programlemsa olmek ilizerc iki
vaklagimdan stz edilnektedir. Dligsey progrémleme yeklagimin-
da galigmalaran timil tek bir programci teraiinden yliritiilir-
kken, yatay yeklagxnde galigmalar gegitli uzmanlardan (prog-
ram, konu uzmani, davranig analizcisi, progrem yezici, edi-
tor, defferlendirmeci vb.) clugan bir ekip tarafinden ylirii-
tiilmektedir. Program hazirlamada buglin ekip yaklagaimi, daha

¢ok tercih edilen bir yaklagim haline gelmig bulunmaktadar.

Program hszirlama galigmalari genelde; 1) Hazarlak,
2) Yazma ve 3) Denens clmak lizere Ug¢ agemadan clugmaktadar

(Pipe, 1968, s.26).

Hazirlik asamasinda oncelikle progreamlanscak disiplin
belirlenmektedir. Programlanecak disiplinin belirlenmesinde
geleneksel yontemlerle Sgretilmesi gliglilk arzeden konularin
gegilmesine Ozen gdsterilmektedir. Hazirlik agamasinda yapi-
lacek en ©nemli galigma, hedeflerin belirlenmesidir. Prog-
ram yazmaya basglanzdan dnce Sgrencilere nengi bilgl ve bece-
rilerin Géretiimesi gerektigine karar vermek ig¢in bir davra-
nig analizi (task znalysis) yapilmaktadir. Bu analiz ile Og-
rehciye kazandirilacek hedef-davraniglar belirlenmektedir.

Hedef-davraniglaran belirlenmesinden sonra yapilacek bir
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diger Onemli galigma da son testin hazirlanmasidir. Son test,
6grencilerin belirlenen hedeflere ulagip ulagmadifini kont-
rol etmek amaciyla hazirlanmsktedir, Son festin program ha-
zirlamadan Once hedeflerden hemen sonra ha21rlanma51,.hem
unubtmayi 6nlemek hem de yansizlifi saflamak amaciyla benim—

senmektedir (Hizal, 1982, s.36; Pocztar, 1977, 8.110-126).

Hazirlik agamasinda yapllmasi gereken son ¢aligna,
programlenscek igerigin analize tabi tutulmasi ve bu ana-
liz ile ortaya ¢cikan Ogelerin belli tekniklere gire dlizen-

lenmesidir, Bu btekniklerden en g¢ol bilinenleri kural-trnek

(ruleg), ornek-kural (egrule) ve davranigsal analiz bteknik-

leridir. Ruleg sbzclgi Ingilizce'de kural anlamina gelen
"rule® gdzeiiZiindeki "rul" eki ile Ornek sozcliginlin kisal-
t1lmig bicimi olan e.g. harflerinin bir araya getirilmesiy-
le olugturulmgtur. Kural-Srnek teknifi, Snce kuralin daha
sonra kuralla ilgili Orneklerin verilmesini gerektirmekte-—
dir. Kural-ornek teknigine gore her programli masdde, bir
kurael ya da Ornek verilerek olugturulmaktadir. igeriéin
programlanmasinda kullanilan bu teknilk "timden gelmeh ola-
rak da bilinmektedir. Ornek-kural teknigine gtre yapilan
programlamads ise, kural-ornek tekniginde goriilen uygula-
manin zittina, Ynce drnek verilmekbte daha sonra da kural
sunulmaktadir. Programlama literatiiriinde drnek-kural tek-
nigi, tlmevarim olarak da bilinmekte ve yabanci dil prog-

ramlarinin hazirlanmasinda yaygin bicimde kullanilmaktadir

(Howat, 1978, s.245).
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Hechner, zor bir kavramin Ofretilmesi stz konusu oldu-
gu ve OZrencinin kurali anlayabilmesi i¢in ¢ok az benzerlik
bulundugu duruvmlarda Srnek-kural tskniginin; Ofretilecek
kavranmin lolay ve kuralin soyut bigimiyle SZrencilerin ¢o-
gunlugu tarafindan kolayca enlagilabileceii durumlarda ise,
kural-drnek telmifinin kullenilmesi gerektiffini ileril siir-
mektedir (Hofmeister, 1984, s.16). Bu giriy de bize, prog-
ram hazirlamada kullanilmasi gereken bteknifin igerifin ya-

pisine gdre belirlennmesi konusunda fikir vsrpektelir,

Davranigsal snaliz teknizine gbre yapilan progresnlama,
igerigil olugturan kavramlarin ayrantili olerak analiszini ge-
rektirmextadir, Bu teknikte programlanacak konu Once beg ile
yirai anahbesr kavranla sinarlandirilmaktadir, Bu anahbtar kav-
ramlerdan her biri kirmiza korte kaydedilip, bir siraya kon-
makta; bundan sonra her kirmizi karttaki kavram ygeniden ele
alinip, bu kavramin igerdigi alt kavranlar sari kartlar lze-
rine gec¢irilip siraya konmaktadir. Daha sonra sari kartlar
beltrar ele alinip her karttaki alt kavramlar yegil kartlara
yazilmakta ve en son olarak her yasil kart btekrar ele alinip,
herbir kavremin alt kavramlari mevi kartlar lzerine gegiril-
mektedir. Mavi kartlar Uzerindekl kavramlar programlanacak
igerigzin abtomlarini olugtburmakbtadar, Bufse;ildevduzenleneﬁ
kavramlar programin akigini bicimlendirmekte ve blylece kav-
ramlar prograili materyalde basitten karmagifa dogru bir si-

ra izlemektedir (Pocztar, 1977, 5.127)

Prograizlanacak igerik analiz edildikten sonrs, bu igerigin
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hangl programa gbre yazilacagi kararlagtirilir. Bu program-

cimin tercihine kalmigtir,

Hazirlaik aszamasindaki iglemler tamamlandikten scrnra ar-
t1k programli SZretim materyalinin yazilmasina gegilmektedir.
Programin yazimina; hazirlanan program kimlere yodnelik cldu-
Zunu, praogramdan nssil yararlanilacagini ve hangi konulara
dikkat edilmesi gercktigini belirten bir agiklama yszisinin
vazilmasiyla baglanmalidir. Program ysazarken kullanilacak
dil, hitap ettifi S¥renciler bakimndan ag¢ik ve anlagilir

clmaladir (Hizal, 1982, s.38).

Hangi program modeli kullamilirsa kullanilsin, hedef-
leri gerceklestirecek nitelikte iyi bir programli dgretim
materyalinin yazilmasi, asagida belirtilen program hazirls-

ma kurallarina uymayl gerektirmektedir:

. Programli maddeler ogrencinin SZrenme siirecine etkin
katilimini saglayacak bigimde diizenlenmelidir.

. Her madde, uygun ipucu vermelidir.

. Madde, uygun bir baglam iginde dilizglin bir ifadeyle su-
nulmalidar.

. Bilgiler kligilk adimlarla sunulmalzdaair.

. Programci konuya hakim olmali ancsk, fazla ayrantiya
girmeksizin ilgili konunun Sgretimini yepmalidar.

. Programli nmaddeler ilgili cevabi gagfrigtaracesk big¢im-
de diizenlenmelidir.

. Her maddede yalmizca bir gergegin sunulmasine dzen

gosterilnelidir (Klsus, 1964, s.30-51).
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Yukarideki kurallars uyularak programan tsslak clerak
yazimi tamamlandiktan sonra artik sira programin d:nenmesi-
ne gelmigtir. Progrezmdaki aksayan yonlerin belirleiamesi ve
eksikliklerin giderilmesi ig¢in programli msteryalin, O:iren-
ciler iizerinde denenmesi gerekmektedir. Ilk densmec sirasin-
da Ofrencilerin tzslak halindeki programli Sgretim maddele-
rine verdikleri her cevap, dikkatli bir gekilde koydedilmek-
te ve elde edilen dinlitlere (Ofrencilerin yezili, sbzel ya
da sbzel olmayan tepkileri) dayala olarak programa y& yeni
maddeler eklenmekte ya da eski maddelexr diizeltilmektedir.
Deneme agamasinda Ofzrenci bir hata yaparsa, d hata progra-
min hatasi olarsk kabul edilmekte ve ona gdre programds dii-
zeltmeye gidilmektedir (Thiagarajan, 1971, s.78-88). Prog-
remly maddeler lizerinde gerekli dlizeltmeler yepildiktan
schra materyal, 10-15 kigiden clugan beagka bir ggrenci gru-
bu lizerinde denenmektedir. Yapilan bu denemeden sonra da,
program yeniden gtzcien gegirilmekte ve son defs incelemesi
i¢in konu uzmanina verilmektedir. Uzmanin incelemesini ta-~
manlamasiyla deneme agamasl sona ermekte ve program uygula-~

nacak bic¢imini almektadar,

Cesitli Disiplinlerin Ué’;retirninde Uygulanmasi

Programli Oiretim, baglia bagana ya da bagka bir sistem
ile, ilkokul diizeyinden yetigkin diizeyins kader her yszgtaki
ingsanin egitiminde hemen hemen her konuda bagsrilia bir ge-
lilde uygulanmaktadir (Heinich ve diferleri, 1986, s.291).

Nitekim bu yontem, ilkokullarda dzellikle aritmetik ve sosyal
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bilgilerin Sgretiminde; orta dereceli okullarda ise yabanca
dil, matematik, fen bilgisi, sesyal bilgiler vb. derslerin
6Yretiminde yaygin blr gsekilde kullanilmzktadir. Universite-
lerde de, matematil: ve ig idaresi derslerinin Sgretiminde
programli Ogretim ydnteminden bliyiik ©lgiide yararlanilmakta-

dar (Lysaught ve Williams, 1963, s5.148).

Beyin oziirliilecrden listlin yeteneklilcre kadar her kspa~
gsitedeki bireyin egitiminde etkin bir gekilde kullenalan
pragramli ogretimden endlistri ve askeri elsznda da yorerla-
nalmaktadar. Ozellikle endiistri alanindaki isgdrenlerin hiz-
met ici egitiminde, gzamandan tasarruf seilamesi ve igglren-
lerin yaptiklari hetelera azaltmasi nedsniyle, programli oOf-
retim yaygain bir gslkilde kullanilmaktadir (Hughes, 1962, s.
44-48).

Hangi konularan programlanabilecegine iligkin kesin bir
g6rilg bulunmamasina karsan, kuramsal clar=k hedeilzsri davra-
nigsal terimlerle ifade edilebilen her konunun programli S&-
retim yontemiyle Oiretilebilecegi ileri siriilmektedir. Nite-

kim piyasadaki progremli materyaller, programli ofretimin

eZitim slirecinin her alaninda bagarili bir gsekilde uygulan-
di1an1 kamtlamekitacdir. Ancak bu yontemin beseraisi, disip-
linden disipline Ffarklilik gdstermektedir. Ornefin, program-
11 Gfretim; sanst 1le matematik Sgretimi stz konusu oldugun-~
da matematifin; dilbilgisi ile yazili anlctimin Sgretilmesi

85z konusu oldufunda da, dilbilgisinin Sgretilmesinde daha

begarily scnuglar crtaya keymaktadir (Schrcmm, 1962, s.8).
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Programli materyaller blitlin programi kapsayscak bicimde
hazirlanabildizi gibi O¢gretimi zenginlegtirmek, 0irenmeyi
tekviye etmek ve sinif digi galigmalari ctkili kilmak amaciy-
la da hazirlanmaktadar (Lysaught ve Williams, 1963, s.150).
Ozellikle Ogretilmesi c¢ok zaman alan ve fazla tekrar gerek-
tiren konularain tEretilmesinde programli Ofiretim meteryelle-

rinden yararlanilmaktadir (Leith ve digerleri, 1966, s.68-69).

En fazla programlanan disiplinlerin bssinda ise matema-
tik gelmekte, bunu fen bilimleri, dilbilgisi ve yabanci dil-
ler izlemektedir., Witekim, 1962 yilinda ABD'de yayinlsnmig
bulunan 122 programin disiplinlere gore dagilimi gOyledir:
Matematik % 43,5; fen bilimleri % 18,9; dilbilgisi % 17,3;
yabanci dil % 8,1, sosyal bilimler % 5,8; ticaret ve efitim
% 3,2; milzik % 1,6; programli Sgretimin kepndisi ise 1,6 dar

(Hizal, 1977, s.182).

Kisacasi programli Sfretim, her efitim diizeyinde ve he-~
men hemen her disiplinin Sgretilmesinde kullanilmeltadair. Bu
yontemin yabanci dil Sfretiminde uygulanmasi nasil bir gorii-
niim arzetmektedir ? Aragtirmanin asil kenusunu clugturan aga-

71daki alt boliimde bu soruya cevap aranmaya ¢oligilmistir.

YABANCI DIL UGRETIMINDE PROGRAMLI OXRETINM

Yabanci dil Giretiminde programla Siretimin kullanilmssa
@ilbiliminin pesikolojiden etkilenmesi scnucu olmugtur (Newmark,
1981, s.160).

Pgikolojideki davranis¢il kuram, Ozellikle Skinner'in pe-

kigtirme kurami, programli Ogretimin diger disiplinlerin
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Séretiminde olduZu gibi, yabanci dil dgretiminde de kullanil-—
masaina yol agmigtir. Nitekim pekistirme kuramina dayenerek
ileri siiriilen deofru cevaplarin pekigtirilmesi ilkesi, yeban-
c1 dildeki kalap S¥retim tekniklerinin temelini clugturmak-
tedar (Rivers, 1972, 8.73). Programli &iretim yontei:iyle ya-
banci dil BZretiminde programci, arzu edilen davranige yakin
tepkileri pekigtirmek ya da ddiillendirmek suretiyle Onceden

ofretmeyl planladifa kalaplari ofretmeye c¢aligmaktedair.

Igitsel araglari kullanmeksizin yabanca dildeki sdzclik-
lerin anlamlaripnin ve dilbilgisi yapilaranin; gorsel-igitsel
araglaran kullanilmaSJyla da tiim dil becerilerinin (dinleme-
anlama, konusma, ckuma, yazma) programli ofretim yOntemiyle

6¥retilebilecei ileri slirlilmektedir (Carrcl, 1963, s.133).

Yabanca dil ofretiminde yeni Ogretim ytntem ve teknik-
lerinin geligtirilmesinde Snemli rol oynayan dilbilimciler,
Skinner'in edimsel kogullanma yoluyla 6frenme kuraminin et=-
kisiyle mekanik Sfrenmeye yonelmigler ve bunun scaucu clareak
S¢renme siirecinde programli Sgretim matery:llerini kullanma-
ya baglamiglardir. Valette, yapisalca dilbilim akiminin et~
kisiyle yabanci dildeki Ogretim materyallerinin, "dil Sgren-
menin bir aligkanlilk oclugturma" varsayimi ilizerine temellen-
digini belirterek bu materyallerin mekanik ysaklagim Cgren-

meye yansittigaini vurgulamaktadir (Chastain, 1972, s.50-51).

Carrcl ise, programli Sgretim yontemiyle yabanci dil

ofrenmenin genelde davranigg¢i kurama dayali olsrak geligtirilen
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kulak dil aligkanliga yontemiyle (Audio-Lingual liethod) ya-

~re

kindan iligkili oldufunu ileri silrmektedir (kueller ve IHl-
ler, 1970, 2.299). Kulak dil aliskanlifi yinbtemine gire ya-
banci dil oZretiminde tekraras, aligtirmalers ve pekistirme-
gye yer verilmzk suretiyle dilde kogullanwa ve aligkanlak
olusturulmeya caligilmaktadir (Kocaman, 1978, s.91; Blmekei,
1983, s.106). Agikcasi, bu yiéntem ile yabanci dil OEreti-

mine mekanil bir goriinim kazandirilmigtir.

Diger teraftan, programli Siretimin yabanci dilde kul-
lanilmasi, yabanci dil Sgrenimini ogren01~merﬁezll hzle ge-
tirmektedir. Boylece Ogrenci, Sgretmenden muclacler bekl@yen
geleneksel OZretmen-merkezli yabanCJ dil BEretiminden kurtu—
larak kendisinin bizzat etkin oldubu bir oZrenme slirecine
kavugmaktadir. Belki bir ©lgliye kader "Ogretilen" olmaktan
daha c¢ok "UZrenilen" bir bilgi ve beceriler sistemi olarak
diiginiildiitiinde, gabanci dilin dZrenciye Ofrenci-merkezli bir
6gretim anlayigiyla kazendirilmaginin daha anlamli olabile-

cefi dlgliniilmektedir (Sebiiltekin, 1981, 8.76).

Dil Sgretimi, hem biligsel hem de duyugsal Ogeleri ige-
ren karmagilk bir Orintliye sahip olmasina ragmen, programla
ogretim yabeanci dil ogretiminde bagarila bir sekilde kulla-
nilabilnektedir (Brown, 1980, 5.69)., Ancak programli Ggre-
timden istensn verimin saglanmasi, biyiik ¢lglide prOgremll
materyallerin hazirlanmasina baili bulunmaktadir. Genelde
progranli SZretim materyallerinin hazirlenmesinda da, doiru-
sal program modeli ile dallara ayrilan progrem modeli kulla-

nilmaktadir.
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Yabanci dildel:l programli OZretin mztcryallsrinin ha-
zirlanmasinda ise, gofunlukla dogrusal program modelinin
kullanilmasy daht vyoun diigmektedir (Howast, 1978, s.241).
Dallara ayrilan nrogcram modeli, Ogrenme stirecinde birtakim
sorunlar dojfurabilccefl varsayimiyla tercih edilmemektedir,
Jrnefin, dallars cyrilan program modeline gfre hazirlsnmig
meteryalleri ¢ala »an Ofrenciler, dofiru cevep yerine ryanlig
cevaplari Cgrenebilmektedirler, Ayrica dsllsra ayrmlen prog-
ram modeli, Ogrencilerin bildikleri bolinleri estlamalearana
clanak tanidaigindan bazi Sgrenciler, farkinda olmaksizin bil-
medikleri boliimleri de atlamak suretiyle Snemli bilgileri
g6zden kagirabilmektedirler. Bu nedenle, Ozellikle beslangig
ve orta diizey Ogrencilerine yonelik yabancia dil programlia
meteryellerinin hazirlanmasinda dogrusal progrsmlamz madeli

lullanilmaktadir (Rivers, 1972, s8.92-94).

KONUYLA ILGILI CALI SMALAR

w

Programli Cgretim yonteminin yabanca dilde uygulanabi-—~
lirlifine iligkin ¢galigmalar, genelde bu ydntemin dijer yon-
tomlere kiyasla etkililigini arastirmays yUneliktir. Yapilan
galigmalarin ¢ofunun scpnucu ise, programli dgretimle gelenek-
gel Sfretim arasinda pek Snemli fark clmadifa yoniindedir (Al-
kan, 1977, 8.270). Hitekim Schramm, programli Sgretin yonte-
mi ile geleneksel Siretim yonteminin karsilastirildi@a 36
aragtirmadan 18'inde ydntemlerin anlamla bir fark olugturmz-

dafini; 17'sinde ise, programli Ogretim yonteminin geleneksel
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O¢retime gdre daha bagarili oldugunu belirtmektedir (Campeau,
1967, s8.116). Bu bdliimde dzet clarak sunulan programli Ofre-
tim yonteminin yabznca dildekl uygulamalearina iligkin deney~-~

sel galigmalar da, bu sava degrulamaktadair.

Ornegin, 1964 yi1landa Rochester Universitesi'nde baéléﬁ—
gi¢ dlizeyindeki Almanca kursunu bir grubun programli-¢fretim,
bir grubun da gelenecksel Sgretim yontemiyle c¢aligtigi 20'ger
kigilik iki 6grenci grubunun bagarilarinin karsllagtlrlldlél
bir araétlrmada, iki gruptaki 88rencilerin Almanca Oirenme
bagarilari arasinda anlamli bir fark olmadifa gdrﬁlmﬁ§tﬁr

(William ve Clark, 1966, s.97-100).

Programii SZretim ySnteminin yabanci dildeki okume bece-
risinin geligtitilmesindeki etkililifini aragtirmek amaciyla
1967 yilanda Fry tarafindan yapilan bir -aragtirmada da,
geleneksel Gfretim yontemine gore diizenlenmis bir okuma tini-
tegini c¢alisan dgrencilerin bagarilari ile programli ogretim .
ilkelerine gtre yapilandirilmig bir okuma linitesini g¢alagan
birencilerin basarilara araglnda anlamli bir fark bulunama-

m gtir (Tinker, 1975, s.343). Bagka bir deyigle bu aragtlrma;
da, her iki yontem de etkililik bakamindan birbirine iustiinliik

sazlayamamagtire

Orneklemini Giiney Kaliforniya Universitesi'nde Egitim
Felsefesi calisan 36 Lisansiistii 8grencinin clugturduiu bir
cragtirmada ise, genel anlambilim ilkelerini konu clan bir
programlil Sgretim linitesi ile iki 6éretim yontemi (a. Metni

okuma yontemi, b. Anlatim yontemi) kargilagtirilmig ve.
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programli Ogretim yonteminin difer iki gelenelksel tEretim
yonteminden daha etkili olmadigi anlagilmigtir (Fairbrother,
1981). |

Diger teraftan, programli yabanci dil Sgretiminden or-
talama ve ortalamanin albtinda dil O@renme yeteneZine sahip
grencilerin daha gok yararlandlklarl anlagilmigtir. Orne-
gin, Temel PFransizca'nin programlli Sfretim yontemiyle BEre-
t11di%i Kentucky Universitesi'nde 1966 yilinda gercgeklegti-
rilen bir arastirmaya gore, birinci yilin sonunda ortalama-
nin altinda dil Ogrenme yetenegine sahip G¥renciler ortala-
ma bagari dilzeyine ulagirken, ortalama dil yetenegine sahip
Sgrencilerin de, ylksek dil Ogrenme yetenefine sahip Cgren-
cilerin bagerilarina yakin bir bagari safladiklari goriilmilg-

tir (lmeller, 1968, s5.79-84).

Harty'nin 1962 yilinda Hollins College'de yaptigi bir
deney ise, programli Sgretin yonteminin yabanca dildeki sbz—
cliklerin telaffuzlary Sgretilirken sinirli diizeyde bagari
safladigini ortaya koymustur. Bu nedenle, yabanci dildeki
sbzeiliklerin anlamlarinin ve dilbilgisi yapalarinin Sgrebi-
mine gegmedsn Once btelaffur galigmasina yer verilmesinin

dahe uygun olacegi Ynerilmektedir (Carrol, 1963, s.,133=137).

Programli ders kitaplari ile geleneksel ders kibaﬁla—
rinin Sgrenci bagarisindaki etkililifini aragtirmak ama-
ciyla Evans, Glaser ve Homme tarafindan gergeklegtiri-
len aragtirmalarda da, programli ders kifaplarinin éelenek~

sel ders kitaplarina gbre daha bagarili sonuglar ortaya
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koydufu anlasilmigtir (Silverman, 1964, s.27-35).

Stolurow'un yaptifir aragbtirmelar da, progremli 6gfeti—
min Sgrenme siiresini yari yariya azalttifiana ortayu koymug-
tur (Stolurow, 1962, 5.119).

Programliy ofretim yonteminin etkililigine iligkin bul-
gular goyle dzetlenecbilir: Yontemin etkililigini delerlen-
dirmede 1zlenen yol, program uygulamaya kcnmedan dnce ve uy-
gulandiktan sonra ¢l rencilere test vermek big¢iminde clmakta-
dir. Programli Oiretim yontemi, Sgrenme siirecinde en sz gele-
neksel yontemler kader etkilidir. Programli Cgretim ycntemiy-
‘le gergeklegtirilen Ogrenmede, bilgiler deha uzun siire kalici
clabilmekte ve gelencksel yontemlere cranla gamandan ekonomi
sai;lanmaktadir. Bu ydntemden orduda, endiigstride ve difer sek-
térlerde hizmet ig¢i egitim alaninda genig Hlglide yarsrlenil-

o

maktadir (Hizal, 1982, s.45).

Bazi aragtirmaler, Ofrencilerin progremla 8Eretim yonte-
minin uygulanmasindan hoglandiklarini ve daha iyi ofrendikle-
rini ortaya koymustur (Tarpy ve Mayer, 1978, s.84), BCyle bir
genucun artaya glkm&Slhda, bgrencilerin o¢rsnme slirccine et-
¥in bir gekilde katilmalari ve dogru cevap ig¢in pekigtirilme-
leri Onemli rol oynemektadir.

Cronbach, programli Sgretimin etkililiZi ve verimi
izerinde vapilan aragtirmalsasrin g¢ok agik scnuglar orteys koy-
madiginar belirtmektedir. Bu scnuglarin da, progremli Sfretim
deneylerinin kopuk kopuk konularda acele clugturulmus program-
larin kisa siireler i¢inde uygulanmasindan keyneklandigini ile-

ri stirmektedir (Ulkii, 1981, s.42).

P g
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Programli Ogretime iligkin Tlrkiye'de yapilan g¢aligma-
larin incelenmesi durwmnda da bu galigmelarin; konuyla il-
gili yabanci dilde yazilmig bazi kaynaklarin Tlrk¢e Litera-
tire kazandirilmasi, b§%1 Universitelerde programli Sgreti-
min lisans ve lisansilgty. diizeyde ders olarak okubtulmasi ve
programli Ogretimin etkililifine yonelik deneysel aragbtirma-

larin gergeklegtirilmesi bigiminde oldugu gorilmektedir.

Programli 6gretim konusunda gimdiye dek ancak beg kay=-
nak Tlirkge Literatiire kagzandirilabilmigtir, Bunlar; Pipe'in
"Pratik Programlama®, lager'in "Oiretim Amaglerinin Hazir-
lanmasi", Pocztar'in "Programli 5éretim", Popham ile Baker'in
"EZitim Durumlarinin Dizenlenmesi® ve Yeamans'ain "EZitimde
Projeksiyon llekineleri" adli yepatlaridir, Bunlardan birin-
ci ve Uglincil, k18sik tarzda yazilmg ve yontemd tanitica
kaynaklardir. Digerleri ise, programli oZretim yontemiyle
gazilmig Orneklerdir. Bu Orneklerden en son Tlrkge'ye gev-
rilen Yeamans'in "Projeksiyon Makineleri™ adli yapiti, ilk
resimli dogrusal programlame materyali olmasi bakimindan

ilgingtir (Yeamans, 1987).

Programli Ogretimin baza ilniversiftelerde lisans ve li-
sansiistli dlizeyde ders olarak okubtulmasina iligkin de gunlar
sdylenebilir: Programli ofretim; Ankara Universitesi BZitim
Bilimleri Pakiiltesi'nde lisans ve lisansiisti, Anadolu Uni-
versitesi ile Selguk Universitesi'nde sadece lisansiistil di-
zeyde konu uzmanlari tarafindan ders olarak okutulmug ve
okutulmaktadair. Sozii edilen Universitelerin egitim program-

larana giren bu ders kapsaminda Ogrencilere, programll
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0 retime iliskin kuremsal bilgiler vermenin yanisirs program-
11 materyallerin hazirlama bigimi de uygulamalia clarzk Ofre-
tilmektedir.

Programli Sfretimin etkililigine yonelik Tiirkiye'deki
dcneysel aragtirmalsra iliskin olarask da gunlara sdylemek
olanasklidir: Programli Ogretim kohusunda denéysel nitelikte
su ana dek sadece bir aragtirma yapilabilmigtir. "Programla
Oretim Yonteminin BEtkenlifi" adla bu arsytirms, Ccebzei Or-
taokulu'nda Matematilk Ogretimi alsnanda 1977 yilinda Hizel
tarafindan gergeklegtirilmigtir. Bu eragtirma ile, progrem-
11 Sfretim yonteminin matematik 6éretiminde etkili cldugu
artasya konulmustur (Hizal, 1982),

Ofretim yontemlerinin etkililifini errgtirmeya yonelik
bu tilr ¢alismalar, kugkusuz daha verimli bir ¢fretmec-Ugfrenme
ortaminin olugturulmesina ve daha iglevsel nitelikbteki egitim
programlarinin gelistirilmesine katkida bulunmaktadir. Yaban-
c1 dil ofretiminde de, daha verimli bir Oiretme-8i renme crta-
minin olugturulmasi ve daha iglevsel eZitim programlarinin
gcligtirilebilmesi igin, ogretim yontemlerinin etkililik de-
rccelerini inceleyen deneysel aragtirma bulgulerine gereksin-
me duyulmaktadir. Igste bu aragtirma da, bu gereksinmeden kay- ™

neklanmig olup, problemi goyle ifade edilmigtir:

Problem

Programli Oiretim yontemi ile geleneksel Oiretin ycnte-

mi kayaslanda@inda o&rencinin yabanci dil hagarisi bakimindan
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hangisi daha etkilidir ?

Alt Problemler

Arajticmanin yukarada genel olarak ifade edilmis prob-
lemine ¢Uziin getirmek amaciyla su alt problemlere cevap

aranmistirs

l. Yabanci dildeki sozcilklerin Ogretilmesinde, prog-
ramli Ogrebtim yontemi ile gelensksel Ofretim ybnbteminin

etkililik dereceleri arasinda anlamli bir fark var midir ?

2, Progranli Cgretinm yonteminin uypulanmasi suretiyle
gergeklegtirilen yabanca dil Ogretimindelki dilbileisi bece~
risi ile geleneksel OEretim ydnbtemiyle gergeklestirilsn ya-
banca dil Ugretimindski dilbilgisi becerisi arasanda anlam-
11 bir ferk ver midar ?

3. Programli dgretim yonbeminin uygulanmaél guretiyle
gergeklestirilen yabenci dil ofretimindeki genel dil baga-
risi ile geleneksel Ugrebtim yontemiyle gercgeklestirilen
Jabanci dil Siretimindeki genel dil bagarisi arasinda an-

lamli bir fark var midir ?

Arag tirmenin Oneni

Yabanca dil Sgretiminde temel hedef ©grenciye iglevsel
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deferi yiliksek bir dil kullanimi kazandirmaktir (Bagkan, 1983,
5.136). Bu hedefe ulagsmak igin egitim kurumlarinin yeni yon-
temleri denemeleri, bagka bir deyisle, yeni egitim teknolgji-
gi yaklasimlarini kullanarak uygulamali aragtirmaler yepma-
lari gerekir., Farkli egitsel ortamlarda gergeklegtirilecek

bu tiir uygulamalal sragtirmalarin, egitim programlsrinin ge-
ligtirilmesine olumlu yonde katkida bulunacagl ileri stiriil-

nektedir (Varigs, 1978, s8.232).

Diger taraftan Milli Egitim Temel Yasesi'nin bilimsel-
lik ilkesi de, her derece ve tlirdeki ders programlcra ilé
efitim yontemlerinin bilimsel ve teknolojik esaslars gire sli-
rekli olarak geligtirilmesini zorunlu kalmsktadir (.E.T.K.,
8.5). Iste deneysel nitelikteki bu aregtirma, gagdas bir efi-
tim teknolojisi yaklagimi clarak kabul edilen programli Gg-
retim yonteminin ilkemizdeki yabanca dil Sgretiminde kulla-
nilip kullanilamayszcagfini gdstermesi bakimindan dnemlidir.
Ayrica, sonug ve Onerileri itibariyle aragtirmanin, lilkemiz-
deki egitim kurumlarinda daha verimli ve iglevsel bir yaban-
c1 dil Ogretiminin geligtirilmesine katkads bulunacagil ve bu
caffdag Ofretim yonteminin diger disiplinlerdeki uygulemaleri-
ha iligkin yapilacak aragtirmalarda, aragbtirmacilara i1gik tu-

tacaefl umulmaktadar.

Temel Sayiltilar

Bu arastirmanin alt problemlerine cevap olugturacak bul-

gularin yorumu agagidaki sayiltilara daysnmaktadar.
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l. Deney ve kontrol grubunda yer alan deneklerin; ya-
banci dilde stzciik bilgisi, dilbilgisi becerisi ve genel
dil basarisi bakimindan girig dizeyleri arasinda anlamla
bir fark yoktur.

2. Denelkler, denklegtirmede kullanilan anketi doldu-
rurken ic¢tenlikle gercefi yansitmiglardir.

3+ .Bu aragtirma igin kendilerine bazvurulan uzmenla-

rin kanilari gecerlidir.
4. Arastirmaya katilan &retmen kendisine verilen yo-

nergeyi aynen uygulamigbir.

Denenceler

Aregtirmanin denencelsri agagidakl gibi ifade edil-
misbir.

l. Yahanca dilde sozeiililerin Sfretilmesinde, program-
11 Sgretim yonteml celensksel Sgretim yinteminden daha eb-
kilidir,

2. Yabznci dilde dilbilgisi becerisinin kazandiril-
mesinda, programli Sgretim yonbtemi geleneksel Sgretin ytn-
teminden deha ebtkilidir.

3. Yabanci dildeki genel dil bagarisinin saflanmasin-
da, programli o@retim yontemi geleneksel G&retim yonbemin~

den daha etkilidir.
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Sinirlilaklar

l. Arastirmadaki deneysel celigmanin bulgulari; 1987-
1988 8gretin yili birinci doneminde Kiitahya Dunlupinar
Anadolu Lisesi ingilizce Hazirlik sinifindea okuyan 28'1
deney, 28'i kontrol grubunda olmak Uzere toplam 56 GEren-

ciden elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Sunulan igerik yoniinden aragbirma, Kitahya Dumlu~
pinar Anadolu Lisesi Ingilizece Hazairlik sinifindan okubu-
lan ve Alcixender ile Tadman tarafindan ortaklasa yazilmis
olan "Target IM adli kibabin "Three Gardens® ilinitesi ile

S1nirl1dir.

3. Icerik; deney grubuna "dogrusal program modeline®
gore hagirlsnmg programli kitap formundaki materyalle,
kontrol grubuna ise, yukarida sdzll edilen ders kitabiyle

sunulmigbur.

4., Aragtirmenin uygulanmasi sliresince deney ve kont-
rol gruplarina egit slire verilmiy ve zamanlame yoniinden
uygulamanin gergeklegtirildigi okulca belirlenen kogulla-

ra uyulnustur.

PTanimlar

Aragbirmada sikca gegen bterimlerin hangi anlamda kul-

lanildikleri agagida belirtilmigtir:
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Anadolu Lisesgi: MeE.G.S.B. Ortatgratim Genel Midilrlii-

gii'ne bagli, bazi derslerin yabanci dilde Bgretildigi ve
6éfencilerin ilkokulden sonra seg¢me sinavayla alindigl
egitim kurumlaridir. Aragtirmada Anadolu Lisesi deyimi,
Ingilizce ©gretim yapan resmi okullar igin kullanilmig-—

tair.

Ofrenmes: Yagahti irini ve kalici izli bir davranig

degigmesidir (Ertlirk, 1972, 8.82).

Ofretme: Hedeflerle belirlenen davraniglarin Sgrenci-
ye kazandirilmasa igin Ofrenne yaéantllarl olugturma siire-
cidir. Bu siireg, bir yandan OoZrenmeyi gergeklegtirmek igin
ogretmen btarafindan yapilan planli ve konbtrolli klavuzlama
ve saglama ebtkinliklerini; diger yandan Ofrencinin bu amag-

la yapacagi etkinlikleri kapsar (Fidan, 1982, s.7).

Programs Belirli bir galigmanin hedeflerini, agamala-
rini, yliriittilmesini ve sliresini ayrintili olarak gtsteren

plan (Hizal, 1982, 8.55).

BZitinm Programi: Bir okul ya de egitim kurumunda yer

alan biitiin eZitim faaliyetlerini kurum ig¢i ve kurum digi

tim egitim etkinliklerini igine alar (Varig, 1978, 8.17).

Programli Ofretim: Ofretilecek igerifin, her birinde

vzel bir fikir ya da gorlig bulunan kiigiik bilgi Uniteleri-
ne ayrilip, bu Unitelerin belli bir mantiki bir saraya

gbre diizene konuldufu, her initedeki bilginin BErenilip
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SgrenilmediZini kontrol etme olanzfinin bulundugu bireysel,

kendi kendine 8grenme yontemidir (Hizal, 1982, s.56).

Gelencksel Ofretim: Uéretmenin ders kitabi ve yazi

tahtasini kullanmak suretiyle gerceklegtirdigi Ogretim,

Program Geligtirmes: Diizenlenmig programin, uygulama-

da aragtirma sonuglarina gore slrekli olarak geligtiril-

mesi (Varig, 1978, 8.216),

EZitim Teknolojisis Davranig bilimlerinin iletizinm

ve Sfremmsyle ilglli verilerine dayali olaralk, egitimle
ilgili ulesilabilir insangiicll ve insanglicli-digr kaynakla-
ri, uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kul-
lanip, sonuglari degerlendirerek, bireyleri, epitimin
bzel amaglerina ulagtirms gyollarinl inceleyen bilim de-

lidir (Gilenti, 1985, s.44).

lakine Ile Ogretim: Programnlanmig igerifiin 6fretim

mekinesi kullanilarak sunuldugu bireysel kendi kendine

e

bgrenme yiUnbemi,

Deney Grubus Denkleztirme kogullarina uyan ve prog-.

ramlanmlg materyalle Ingilizce Ogrenen grup.

Kontrol Grubus Denklestirme kogullarina uyan ve Ogret-

men yonetiminde, geleneksel ytnteme gtre Ingilizce Ufrenen

Zrup.
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Yabancl Dil: Ofrencilere, akademik, toplumsal ve mes-
lekle ilgili geligmelerine katkida bulunmak amaciyla anadi-
& < 24 B

1i diginda oZretilen dil (Ofuzkan, 1981, s.159).

Sozciik Ofretimis Sozciik SEretimi denildifinde bir

. » e .. . 6"
dildelki gozciiklerin; yazilig anlam ve btelaffuz boyublari-
nin Sgretilmesi akla gelmektedir. Bu eragbirmada stzclk
Sgretimi ile, Ingilizce dilindeki stzcliklerin anlam ve

vazlllis boyutlarinin o8retilmesi amaglanmakbtedir,.
J 3 J



BOIUM II

YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, evren ve Orneklem, veri
toplama araglari ile toplanan verilerin ¢Ozlimlenmesi ve yo-
rumlanmasinda kullanilan istatistiki yontem ve teknikler

a¢iklanmaktadir,

Aragtirma Modeli

Yabanca dil S¥retiminde programli Siretim yvnteminin et-
kililigini test etmeye ydnelik bu aragtirma, dntest-sontest
kontrol gruplu mcedele gore desenlenmig ve deneysel clarak
alanda gergeklesgtirilmigtir. Aragtirmada kullanilan maodel

gimgesel olarak agajiidaki gibidir:

Modelde kullanilan simgelerin anlamlari agagidaki gibidir
(Karagar, 1982, 8.98).

G, - Deney grubu
G, - Kontrel grubu

Gruplarain clugturulmagindaki yansizlik

R -

X - Baigamsiz defigken (Bu aragtirmada programli Sgretim
yontemi)

0 - Olgme

52
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Bvren ve Jrneklen

Deneysel nitelikbteki bu aragbirmanin evrenini, Tilrki-
ge'de Anadolu Liselerinin Hazarlik siniflarinda okuyan Og-
renciler olugturmaktadlr, rnsklemini ise, 1987-19838 ogre-
tim yalinds Hltahya Dumlupinar Anadolu Lisesi Hazirlik si-
niflarinda okuyan OZrenciler olugturmaktadir. Kitahya Dum-
lupinar Anadolu Lisesi'nde sadece iki hazirlik subesi bu-
lundugundan, siniflardan birisi (Hazirlik I/A) yansiz ata-
ma yontemiyle deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak
segilmig ve bunun sonucu olarsk blitln densysel i@lemier bu

iki grup lizerinde gergellestirilmigtir.

Arsgbtirmanin yapilacaly okul olaral bir Anadolu Lisesgi-
nin se¢ilnesinin nedeni, ogrencilerin bu okullaras Lidlli Bgi-
tim Genglik ve Spor Bakanlifii'nce hazirlanan gegerli ve gli-
venilir bir sinav sonucu kabul edilmsleri; dolayisiyla, de-
neysel iglemlerin homojen bir grup Uzerinde gergekle egtirile~-
rek dahz saZlikli ve gergekei sonuglarin elds edilebileceii
urududur. Aragbtirmanin Kitahya Dumlupinar Anadolu Lisesi'nde
yapalmasiinin nedeni ise, aragbtirmacinin Kutanya'aa ikamet b~
mesi ve arszbtirma yapilan olkul ile yakin iligki ig¢inde bulun-
masidir,

Aragtirmanin yabanci dil (Ingilizce) ogretimi iizerine
yapilmasinda daj

o Ulkemiz efitim kurumlarinda uygu gulsnan yabzncl dil SEre-
retiminden igtenen verimin elde edilememesi ve yabanci dilin
bir problem olarak slirekli bir gekilde efitim sistemimizin

glindeminde yer almasi(Bayraktaroflu, 19843 Yagar, 1987, s.51—53),
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. Yabanci dil ©gretimini daha verimli ve gekici kllma;
da yeni bir Sgretim yonteminin etkililiginin saptanmak is-
tenmesi,

. Aragtairmacinin ugras alaninin yabanci dil (Ingilizce)
6fretimi olmasi, delayisiyla yabanci dili dahs kolay prégram—

layabilecegi varsayimi gibi nedenler etkili olmugtur.

Aragstirma ornekleminin Anadolu Lisesi Hazarlik sinifa
Sfrencileri arasindan segilme nedeni ise, Ofrencilerin daha
once hig yabanci dil O&renmemis olmalari ve on Sgrenmelerin

lcantrol edilmesi gerekliligidir.

Bu aragtarma ile yeni bir o8retim ydnteminin (bagimsiz
degisken) etkililifinin ne olacagi saptanmak istendifinden,
deney ve kontrel gruplari diger degiskenler bakimindan bir-
birleriyle denklegtirilmeye ¢aligilmigtir. Aragtirma kapsam -
na giren deneklerin denklegtirilmesinde, Ogrencilerin Anasdolu
Iisesi'ne girig puanlarandan (Ek-3) ve aragtirmaci tarafindan
geligtirilen bir anket (Ek-2) uygulamasi scnucu elde edilen
verilerden yararlanilmigtir. Deneklerin seg¢imi ve gruplarin

clusturulmasinda baglica su iglemlere yer verilmigtir:

1. Once her iki hazirlik subesindeki 6grenciler, okula
giris puanlarina gdre kendi aralarinda "biiylikten-kiiglige"
puan sirasina konmugtur. Sohra, bu gekilde siralenan OE.ren-
ciler sahip olduklari puanlarina gore gruplara ayrilmigtair.
Daha sonra da, her iki siniftaki ayni puan gruplari igerisin-

den benhzer puana sahip olan 6g&renciler, tek tek eglegtirilmeye
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galigilmigtir. Sahip oldugu girls puani bakimindan dengi
olmayan Oifrenciler ise, aragbirma kapsami disinda tutul-

maig fur.

2. Anket sonuglarina bakildifinda, her iki grupbalki
dfrencilerin bilyik 8lglde benzerlik gésterdikleri anlagil-
maktadir. Anketin 10. ve 1l. sorularini olumlu cevaplayan-
lar, yani ilkokulda Og€renci ilken Ingilirce kursuna kati-
lanlar ile okul diganda herhangi bir dzel dershane ya da
sgretmenden Szel Ingilizce dersi alanlar aragtirme kepsami

diginda tubtuliugburs

Anadolu Lisesi girig puanlara ve anket ile saptanan 10
Olciite dayanalarak 36'gar kiginin bulundufiu her iki hazirlik
sinifi zubesinden ancak 28'er kigi olmak iizere toplam 56 Og-
renci denklezbirilmistir, Deney ve kontrol gruplari ig¢in
deneklerin Anadolu Lisesil giris puanlari ile diger 10 Ulglte

gore durualori agafidaki tablolerde gosterilmigtir.

TABLO 1

AUADOLY LIsESI GIRIS PUANLARIVA GORE DENSKLz.IH DURULU

Deney Grubu Kontrol Grubu
X = 268,697 N X = 269,346
S8 = 23,213 58 = 23,845
SH = 4,467 | SE = 4,589
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Tablo 1 dikkstli bir gekilde incelondifiinde her iki grup-
taki deneklerin Anadolu ILisesi'ne giris puanlsrinin gritmetik
ortalamasinin birbirine gok yakain cldufu gérilmektedir. Grup-
larin standart sapmalazrina bakildiginda da, deney ve kontrol
grubundaki deneklerin puanlerinin benzcr bir dagilim gOster-~
digi anlasgilmaktadir. Bagka bir deyisle, Anadclu Iisesi'ne
girig puanlari bakimindan her iki gruptelki denekler bliyilk 6l-

éﬁde benzerlik gostermektedirler.

TABLO 2
GRUPLARDAKI DENEKILERIN CINSIYET DURUMYU

Cinsiyeti Deney Grubu Kontrel Grubu
Saya Oran (%) Savi Oran (%)

Kiz 8 28,57 8 28,57

Erkek 20 T1,43 20 71,43

Toplam o8 100,00 o8 100,00

Tablo 2'ye bakildiginda kiz ve erkek Ofrenci sayisinin

ner iki grupta egit saya ve oranda cldugu g@riilmektedir.

TABLO 3
GRUPLARDAKI DENEXKIERIN DOGUM TARIHIZRI DAGILIKI

Dofum Tarihi Deney Grubu Kontrol Grubu
Sayi Oran (%) Saya Oran (%)
1975 2 Ty14 1 3,57
1976 25 89,29 25 89,29
1977 1 3,57 2 T,14

Toplam 28 100,00 o8 100,00
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Tabloe 3'e bakarak gruplardaki deneklerin bilyiik bir g¢o-
funlugunun 1976 doZumlu ve dofum tarihleri itibariyle grup-
lara dengeli bir gekilde dagildaklari sbylenebilir.

TABIO 4
DENEKLERIN BABALARININ SAG VE OIU OLMA DURUMU

Deney Grubu Kontroel Grubu
Saya Oran (%) Sey1 Oran (%)
Sag °7 96,43 o8 100
01u ' 1 3,57 0 0
" Toplam 28 100,00 28 100

Tablo 4'de goriildiigi gibi deney grubundaki deneklerin
% 96,27'sinin babasi sag, % 3,57'sinin ©ludiir. Kontreol gru-
bundaki deneklerin ise, tamaminin babasi saldir. Bir denek di-
sinda, diger deneklerin bu Olglite gbre benzerliklik gtster-

diklerini sdylemek olanakladair.

TABLO 5
DENEKLERIN ANNEIERININ SAG VE OIU OLMA DURULU

Deney Gruby * Xontrol Grubu

Sayl | Orén.(%ﬁ Sayi . Oran (%)
Sag 28 100 o8 100
01u 0 0 0 0
Toplam 28 100 28 100

Table 5'deki verilerden de anlagileacafl lzere, gruplar-
daki deneklerin tamaminin annesi sagdir. Bu Olglite gbre her

iki gruptaki denekler yilizde yliz benzerlik gtstermektedir.
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TABLO 6
DENEKLERIN BABALARININ UGRENIM DURUMU

Deney Gfubu Koﬁtrol Gfubu

Sayi Oran (%) Saya Oran (%)

Ilkokul mezunu 7 \25,00 7 A 25,00 .

Ortasdfrenim mezunu 13 46,43 13 46,43

YiiksekOgrenim mezunu 8 28,57 8 28,57
Toplam | 28 100,00 28 100,00

Lo

Table 6'da da goriildligi gibi, denekler babalarimn Sgre-
nim durumu bekimindah egit sayi ve cranda bir dagilim gﬁster-

miglerdir.

TABLO 7
DENEKLERIN ANNEIERININ GOREV DURUMU

Deney Grubu Kontraol Grubu

Saya Oran (%) Sayi ~ Oran (%)

Ev kadini 20 71,43 20 71,43
lemur 8 28,57 7 25,00
Isei 0 0,00 1 3,57

Toplam | 28 100,00 28 100,00

Tablo 7 incelendiginde annesi iggi olan kaontrel grubun-
daki bir denek diginda diger tlim deneklerin annelerinin ev .
kadini ve memurlardan clugtugu, c¢ofunlugu ise ev kadini an~-
nelerin meydana getirdigi aniagllmaktadlr. Her iki gruptaki
deneklerin bu 6l§ﬁte gbre de bliyllk bir benzerlik gtsterdik-~

lerini s6ylemek clanegklidar.
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TABLO 8
DENEKLERIN OGRENIM SIRASINDA KALDIKLARI YER DURIMU

Denéy Grubﬁ Kontrol.Grubu

Sayix  Oran (%)  Saya Orén,(%)y

Ailesinin yaninda 20 71,43 .20 71,43
Akrabanin yaninda 6 21,43 6 21,43
Ofirenci yurdunda 2 7414 2 7,14

Toplam 28 100,00 o8 100,00

. Tablo 8'de de goriildiigii gibi, denekler Sfrenim sirasin-
da kaldiklari yer durumu bakimindan egit sayi ve cranda bir

dagalim gostermiglerdir,

TABLO 9

DENEKLERIN IIKOKUL OGRENCILIGI SIRASINDA INGILIZCE
KURSUNA KATILIP KATILMAMA DURULU

Deney Grubu Kantrel Grubu

Sayi Oran (%) >Say1 Oran (%5

Katilan 0 0 0 0
Katilmayan 28 100 28 100
Toplam | 28 100 28 100

Tabla 9'daki verilerden de anlagildiga lizere, her iki
gruptaki deneklerin tiimiiniin ilkokulda &Sgrenci iken Ingilizce
kursuna katilmadaklari goriilmektedir. Bu 8lgiit bize ofrenci-
lerin Anadolu ILisesi'ne girmeden tnce Ingilizce'ye iligkin

{
on Sgrenmelerinin colmadigy izlenimini vermektedir.
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TABLO 10

DENEBKLERIN OKUL DISINDA HERHANGI BIR OZEL DERSHANAE YA DA
OSRETMENDEN INGILIZCE DERSI ALIP ATMALA DURUMU

Deney Grubu. | Kaontrsl Grubu
Sayi Oran (%) Sayi oran (%)
Alan | 0 0 0 0
Almayan 28 100 28 100
Toplam | 28 100 28 100

Table 10'daki veriler her iki gruptaki deneklerin tiimi
ckul disinda herhangi bir Ozel dershane ya ds béretmenden
Ingilizce dersi almadigini gdstermektedir. Bu Olgiite gore de

denekler arasinda ylizde yiiz benzerlik cldugfu goriilmektedir.

TABLO 11
DENEKLERIN SAGLIK SORUNU OLUP OLMADIGI

Deney Grubu | Kontrol Grubu

Sayi Oran (%) Saya Qran (%)
Var 0 o 1 3,57
Yok 28 100 27 96,43
Toplam | 28 100 28 100,00

Table 1ll'deki verilere bakildiginda kontrel grubundaki
bir denek diginda diger tiim deneklerin saflik sorunu olmadi-
{1 anlagilmaktadir. Bu Slc¢lit yoniinden de her iki grupteki

deneklerin benzerlik gosterdigi sCylenebilir,
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Veri Toplamo Araclari

Arastirmnanin kuramsal boyubunun olugturulabilmesi icin
konuya iligkin yerli ve yabanci kaynaklara bagvurulimg ve

konu uzmanlarinin goriglerinden genis Ulgilide yararlanilmig-

tir.

Arasbirmanin alt problemlerini cevaplamak amaciyla ge-
reksinme duyulan verilerl toplemak igin ise, Ofrencilerin
denklegtirilmesinde kullanilmak ilzere bir anket (Ek-2),

bir progremli ofretim materyali (Ek-6) ve OSlgme araci ola-

rak da bir {inite bagari testi (Bk-5) geligtirilmigtir.

Anket

Deney ve kontrol grubunde yer alan GErencilerin denk-
legtirilmesinde kullanilmal lzere 12 sorudan anlugan bir an-
ket hagirlenmigtir. Bu ankebt; kizisel bilgiler, ailevi du~-
rum ve bascriyil ebtkileyen kogullar olmek lzerse lig bdlimden
olugmugbur. Anketi hazirlamak ic¢in Once Literatilr tarenmig,
eldé edilen defigik anketler incelenmig, daha sonra bir tas-
lak hazirlanmigbir. Anket taslak olarak hazirlandikian son-
ra meslek grubu iginde yapilan tarfigmalarla olgunlegtiri-

larak tez yoneticisinin elsgtirisine suaulmuy, getirilen

Oneri ve eleatiriler igifinda ankete son bigimi verilersek

cogalbtilmigtir,
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Progranli OZzretinm Materyali

Programli Ogretim wabteryalinin geligtirilmesi'ha51rllk,
yezna ve densme olmak lzere Ug ane agamada gefgeklegtiril~
migbir. Hazirlik agamasinda ilk is olarak programlenscak
linitenin seg¢imi yapilmigbtir. Bunun i¢in once Klitahya Dumlu-
pinar Anadolu Lisesi Hazirlik Sinifi gubelerinde’ ders veren
Ingilizce Zretmenlerinden 1987-1988 ogretim yali Ingiliz-
ce Dersi Yallik plani saZlanmigbir. Sonra bu plana gfre bi-
rinci dtnzmle okutulan "Target-1" adli Ingilizce ders kita-
bindaki iiniteler incelenip, "Three Gardens! unitesinih prog-—
ramlanmasi kararlagtirilmigtir. Daha soara da, lnitenin
devranig enalizi yapilarak, lUnitedekl hedef ve hedef davra-

niglar belirlenmigtir (Ek-4).

Hedeflerin belirlenmesinden sonra bu hedeflere ne 8l-
clide ulag2ldaiini kontrol ebtmek igin Yntest ve sonbtest ola-
rak kullenilmak Uzere bir Olgme araci hazirlaamgbtir (EBk-5).
Olgme aracinin hazirlanmasindan sonra da iinite igeriginin

programli rebsryal bigiminde yazinina gegilmigbir.

Aragtirms kapsamlndaki dgrencilerin yaban01 dil (In~
gilizgce) bakimindan baglangig diizeyinde olmaleri gdziniin-
de bulundurularak programli materyalin "dofrusal program
modeline® gUre yazillmasi jiararlagbtirilmigbir. Zira, ilgi-
11 Literatilr incelendifinde yabanci dilde, Uzellilkle bag-
lanci¢c ve orta diizeydeki GErencilere ydnelik progranmli

materyellerin hazirlanmasinda, "dofrusal propgrem modelinin®’
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tercih edildifi belirtilmektedir (Rivers, 1972, 5.92-394),
Hateryalin yazimna; materyali btanitan ve nasal jullasni-
lacaZini aglllayan bir agiklama yazisinin yazilmasiyla
bagzlanmigtir. Unitede gegen ve Ogrenciler btarafindan an-
lamlarinin bilinmedifi varsayilan Ingilizce sSzciikler

ile yeni dilbilgisi yapalarindan olugan igerik, maddeler
halinde programlanmigbtir. Igerigin programlanmasinda bi-
linen s0zclik ve climle yapalaraindan bilinmsyenlere dofru
bir yol izlenmigtir. Igerifiin bilgi mikbtari ve nitelifi-
ne iligkin olerak higbir degigiklik yapilmamig, konbtrol
grubunda oluvitulan ders kitabindaki icerik, aynen alinip
programlanmlgtir. Programli maddelerin ifade edilmesinde,
Srencilerin Ingilizce Sfrenmeye henilz yeni baglamg ol-
molari gozininde bulundurularak agiklaws)or Tlrkge yapil-
mghbir. InAdslerdeki acgiklamalariy kuvveblendirmek igin dey
ders k’taylndaki bazi resimlerin yanisgira, ¢dp figlr
(stick-figure) denilen (Ergin, 1982, s5.271) ve yaban-

c1 dil SZretiminde ¢ok sik kullanilan basit Q?Zimlerden
yararlanilmigbir. Igerifin programlanmasinda genellikle
Srnek-kural teknifine (egrule) bagvurulmg, bazli madde-
lerin progronlenmasinda da kural-drnek telkniginden gruleg)
yararlanilmgbir. Agagida sozcik Ugretimi ve dilbilgisiy-
le ilgili programli maddelere iligkin olarak ikiger Urnek

verilmigbir.
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Saciiklerin Offretimine Iliskin Programli HMedde Orn:kleri

16. This is a blouse.
It is Molly'slélggég.
Yandaki resimden de anitagi-
laca@x gibi, bu cimleler ile
"blouse” sbzcllinin anlama
ve yazilas bigimi verilmek istenmistir.
Siz de, "Drenda's blo_ _ _ is red." cimle-
sinde eksik olarak yazilmis sdzcliffi dofiru
bigimiyle tamamlayan harflari bos Slrakllan .
yerlere yaziniz. blouse
17. "My name is Carol."
"These are my blouses.”
"I have a lot of o
Carol son sdyledigi cilinleyi tamam-
layamamistir.Resmi de gdzdniinde
bulundurarak bos bdbirakilan yerde
¥ullanilmasy gereken sozcifii bulup, 118111
bogluffa yaziniz,
blouses
shirts . -
blouses

ties

Dilbilpisi Ul 'wretimine Tliskin Programly Madde Urnekleri
52. "Does" yardamcx fiiliyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru ciimlelerinin mzun bicimiy-
le olumlu olarak cevaplandirilmasinda; "Yeg" s0z-—
ciigiinden sonxa Subject+Verb+Object ogelerl ulla-
nilir. iy
Srnepin, "Does Roy have a car ?" sorusu, j;,Cé§55“
"Yes, he has a car."” bi¢imiyle
kurala uygun olarak cevaplandirilmistar. (?ﬁzammﬁ
Siz de, "Does Irenda have a bicycle ?" ga*@‘
sorusunu uzun bigimiyle olumlu olarak ig‘/ A
"“Yes, has a bicycle." seklinde BB
cevaplarken; kullanilmasi gereken Gzneyi bulup,
ciimledeki bosg barakilan yere yaziniz.
she
he she
53%. Simdi de "Does he have a émall garden ?"
sorusunu uzun bicgimiyle olumlu olarak -
“Yes, ne a small garden.“ seklinde
cevaplarken, kullan11mas1 gereken fiili
bulup, ciimledeki bog birakilan yere
yaziniz.
has
" have has
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Uniteye iliskin materyal taslal olersk hazirlandiktan
sonre materyal, araszbtirme digd kalan Ho Ufrenci Uzerin-
de denenniztir, Bu denemede; materyal hakkinda ne dligillnll-
dUgiint vas dletilmek istensen bilrinin ne Clclide anlagildagfi-
ni Sgrenmels igin Sgrencilerin meberyale iligkin sCzel ve s0-
zel olmayan btepkileri kaydedilmigbir. Kaydedilen bu tepkile-
rin isiginda, materyalin bazi meddelsri yeniden ifade edil~
mig, ifadslasrle birlikte verilea bazi resimlerin bssitlezti-
rilmesi yoluna gidilmig, anlagilmagan bazi maddelere des agilk-
lik kagandirilmaya ¢aligilmigtir. lladdeler lzerinde yapilan
bu diizeltmelerden sonra, materyal aragtirma digi kalan bag-
ka bir CZrencil grubu Uzerinde bir ez dahs denenmigtir. Bu
ikinci deneme sirasinda da, Jgrencilerin ifadeleri an7amak-
ta karsilastallara glgliklerin yanisira, ne kadar zamana ge-
reksinme duyduklari belirlenmeye caligilmiztir. Yine bu de~-
neme sirasinda, Sgrencilerin sik sik telaffuz sorunuyla kar—
gilagtiklarl zdzlenmig; bunun sonucu olarak, materyali deney
grubundaki SErencilere uygulamadan Once Unitede ilk kez ge-
gen yeni sOzcliklerin telaffuzlarinin geleneksel yonteme gb-
re Siretilmesinin daha uysgun olacafl kararlagtirilmiztar (=).
Yepilan bu denemeden sonra, yeniden gtzden gegirilmesi ig¢in
materyal, diizenlenen son bigimiyle konu uzmaninin gdrligleri-

ne sunulmijture. Uzmanin materyale iliskin olumlu gbriisleri

(2) Ofrenciler henliz uluslararas)y fonetix alfabesini bilne-
diklerinden, sdzcliklerin teléffuzlari bu alfabeys gore
de verilenemigtir.
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alindaktan sonra, materyale son biciml verilmeye galigilmig-
tir. Bunun igin Once, materyal duktilo ile yazilmig, resin-
ler resin OfZretmeni adaylari terafinden ¢izilmism, dabs sonrs
da fobokopi yontemiyle gofialtilarak kullanilmaya hazir hale

getirilmigtir,

Unite Baseri Tesbi

Bbtkililigi belirlenmek istenen 8Zrstin yonteni (baZinsiz

o

defigken) diginda difer tim defigkenlerin Jen{lcaulrlldlgl bu
deneysel arastirmada, Ontest ve sontest olarak kullanilmak
lizere bir Unite basara testi hagirlenmigtir. 1987-1988 og-
retim yilinda Kitahya Dunlupainar Anadolu Lisegi Hazirlik si-
niflarinda okutulan "Target-1" adli Ineilizce 3ers kitabin-
daki "Three Gardens" ilnitesginin davranis analiziyle belirle-
nen hedeflerine Bfrencilerin ne clclide ulaztifinia kontrol
etimeye yonelik bu test, sbzciikler bilgisi ve dilbilsisi bo-
limi olmak iizere iki b8liimden oluamugbur. 30 g¢okbtan segmelil
sorudan olugzan bu tesbtin 24 puanlik bolinmll ile Unitede gegen
yeni stgzciikler, 76 puanlik bolimi ile de, yenl dilbilgisi ya-

pilarinin Sgrenilip ogrenilmedigfi Olgllmek istenmigbir.

Bagari btestlerinde uyulmesi gereken teknik hususlara
dikkat edilmek suretiyle hazirlenan bu ftestin kapsam geger-
1i%i digin usman gbriglne bagvurulmustur (Tekin, 1979, s.47).
Bunun ig¢in taslak olarak hagirlansn test, konu alanl uzman—
larinin gOrilzlerine sunulmugtur. Bir bitlin clarek testin ve

testteki her bir maddenin gergekten Olglilmek istenileni
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Slelp Blcmediffine iligkin lkonu alani uzmanlarinin gdriisleri

alindiktan ve bu gdrigler i1sivinda test wmaddeleri ldzerinde

gereitli dUssltmeler yapaldikbtan sonra, testin kapsam geger-

.s

lifiine sszhip oldugu kanaatine varilmig ve uygulanmek lzere

-

gogaltilmiztir,

Tegtin glivenirligine iligkin olarak da, test uygulan=-
diktan sonra bir bestin‘iki egdeger yariya bdlinmesi yonte-
miyle Once yari testin glvenirlifi hesaplanwig, daha sonra
Spearmen-Brown formilinden yararlanilarak testin bltininin

glivenirlifi hesaplanmig ve 0.61 bulunmugbur.

Ogretimde Yararlanilan Kaynaklar

Ofretinde; programli materyal, ders kitabi ve Ugretmen

olmak Uzere lig kaynakbtan yararlanilmigtire.

Proaoramli liateryal

Programlanan Unite 21x30 cm boyutunda bir kitapcak hali-
ne getirilersk fobtokopi ytntemiyle cogalbilmistir. ﬁnitefé6
programli maddeden olugmugbur. Maddelerdeki dogru cevaplar1
kepatmek igcin 5x29 cm boyutunda karton gizleyiciler-kullanil-
migtir. Programli liniteye iligkin kitepgik, toplam olarak 38
sayfadan olugmugtur. Maddelerde yoneltilen sorulara verile-
cek cevaplar, ogrencinin ya eksik birakilan bir clmleyi ta-

mamlamasl ya da verilen cavap sseg¢sneklerinden dogru olani
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igaretlemesi bigilminde clmaktadir. Programli materyalin sun-

]

dv’u dofiru cevaplar ise, maddenin sag taeraefina yazilmistar.

Ders Xitaba

Kontrel grubunun ckudugu "Target-1" =sdli ¥kitep, beglan-~
71 ¢ diizeyinde ingilizce ogrenmek isteyan kiigiik yagtaki 8lren-
cilere ydnelik glup Alexander ve Tadmen taraifindan ha-~
zirlenmigtair. Longman tarafindan 1972'de yevanlenuig clen
kitap 131 sayfaden clugmaktadir. Aragtirmeaci taralinden prog=-
ramli materyale donistiiriillen linite, kiteapta dort soylalik

(8.85-88) bir yer kaplamaktadar.

Ofretmen

Her iki hazirlik sinifinin Ingilizce Siretmeni farkla
aldugundan, deney ve kontrol gruplara 6;retmen bakimanden ds
denklestirilmeye cgaligsilmigtir. Bunun igin Sgretmenlerden bi-
rigl, yansiz atama y@ntemine bagvurularak cructirma Xapsami
diginda tutulmugtur. Aragtirmaya katilan digér Siretmen ises
1lgili liniteyi kontrol grubunda geleneksel yontemle iglemis,
deney grubunda da Unitedeki yeni stzciiklerin telﬁffuzlarlpln
8 retimini gergeklegtirdikten sonra Sgrencilerin progréﬁll

meteryali uygun bigimde g¢alagmalarini sailemigtar.

Aragtirmaya katilan SEretmen, 1980'de Selguk EZitim Ens-
ti+tiisii Ingilizce Boliimiinden mezun olduktan scnra 5 yil slirsy-
le klasik iiselerde ingilizcé sgretmeni oclarsk ¢aligmistar.
1984 yalanda Milli Efitim Bakanlagi'nin Amerikan Kiiltlr ller-

kezi ile isbirlifi sonucu Ingilizce bfretmenlerine yonelik
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olerak Istenbul'da gergeklegtirilen Ingilizce 6fretim yontem-
leri ile ilgili Fulbright yaz seminerine k&tilmigtar. 1985-

1986 ogretim yilinds da, Kiitahya Dumlupincr Anadolu Lisesi'ne
naklen atanmig olup, halen ayni Lisede Hazirlik I/A sinifin-

de Ingilizce dersi ckutmaktadir.

Aragtirmaya katilan ééretmene; aragtirmenin konusu, ni-~
teligi ve nasil yiliriitiillecegine iligkin ayrantili bilgl veril-
migtir. Bilgi verme 1gi; kersilikli tartisme, mevcut Tlirkge
ve ingilizce kaynel verme ve aragtirma sliresince kargilakla

gtriis aligverigi bigiminde olmugtur.

Uypgulama

Uniteye iligkin programli materyalin hagzirlanmagi ve il-
¢ili makamdan gerckli iznin (Ek-1) alinmesi gergeklegtiril-
dikten sonra, arsgbtirmanin uygulamasina geg¢ilmigtis., SOz ko-
nusu uygulama Kiitshya Dumlupinar Anadelu ILisesi'nde 1987-1988
Giretim yi1la birinci doneminin sekizinci haitasinda gergek-
legtirilmigtir. Denklegtirilen Ogrencilerle birlikte deney
ve kantrol gruplarinda 36'sgar SZrenci bulunmugtur. Aregtirma
kapsemi disinda tutulan dgrenciler, zorunlu cglaruk denklegti-

rilen Sfrencilerle birlikte Sfrenim gdrmiiglerdir.

Unitenin islenmesine baglamadan Once, CSfrencilerin giris
dlizeylerini belirlemek amaciyla iiniteye iligkin clarslk Unce-
den hazirlanmis clan sontest her iki grubet de ontest clersk
uygulgnm&stlr. Ontest uygulamasandan sgnra lnite; arastirmays
katilan OfFretmen tarafindan kontrel grubunda gelencksel Sfre-

tim yontemiyle, deney grubunda da programli Sfretim yontemiy le
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iglenmigtir. Unitenin iglenmesi tamamlandiktan sonra da,
sontest uygulanmigtir.
Kisaca agiklamak gerekirse, aragbfirmanin her iki grup-

taki uygulamasi gu sekilde gergeklegmigtirs

Uygulamaya kontrol grubunda ontestin verilmesiyle bag-
lanmig, Untesgtin bitiminden sonrs da, hemen Unibenin gele-
neksel BZretim yontemiyle iglenmesine gegilmigtir. Unitenin
iglenmesi sarasinda SEretmen, ders kitabi ile yazi tahtasi-
ni kullanmig ve Ofrencilere inibte igeriZiyle ilgili gegit-
11 aligtirmsler yapbirmigtir, Unitenin iglenmesi sirasinda
bgretmen, kitaptaki resimlerinAyanlslra'gbp figir denilen
basit resimleri de sik sik kullanmigtir, Kontrol grubunda
Unitenin iglenmesi, Ogrencilerin konuya iligkin olarak Og-
retmene yonelttikleri soruleran cevaplandirilmasiyls sona

erizistir. Unitenin bu grupta iglenmesi igin dort saatlik

)

bir slireye gereksinme duyulmug ve bu slire sonunda da, hemen

sontest uygulanmigtir,

Aragtirmanin deney grubundaki uygulamasi da, Ofrencile-
re Yntestin verilmesiyle bazlamig ve Ontestin bitiminden son-
ra Unitenin iglenmesine gegilmigtir. Once, Unitede ilk kez
gegen yeni stzcliklerin telaffuzlari geleneksel 6éretim yon-
temiyle Ogretilmis, daha sonra da, Sgrencilerin ellerindek?
ders kitapleri toplanmig ve btln Sgrencilere birer adet prog-—
ramlil materyal verilmigtir. Ofrencilerin programla neteryal-
den yaraerlanmasl su gekildemdlmugbur: Her ofrenci kendi prog-
ramli pateryalini ve cevap gizleyici karton plakeyi aldiktan
sonra, materyalil agip Once bag taraftaikil esgiklamayi okumug
ve bunu iszleyen sayfalardaki programli pmaddeleri incelemeye

baglamigtir. Bu incelemede kendilerine dafifilan karton plaka
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ile materyalin cevap slitununu kapatip; Gnce meddedeki bilgi-
vi ockuyup, dalm scnra bu bilgiye iligkin olersk kendisine
yoneltilen soruyu ckumakta ve kendi diiglincesine gtre dogru-
lufuna inandaga bir cevabi ilgili yere kurgun kalsmls yaz-
nakta, yazdigi cevabin dogru olup olmadiiani kontrel etmek
igin karton plékayl yukaridan asafiya kaydirip cevap siitu-
nunda bulunan dogru cevabi gdrmektedir. Efer verdiiil cevap
dofru ise, bir sonrski maddeye gegerek galigmesine devem et-
mektedir. Cevabinin yanlig clmasi durumunda ise, eyni medde-
yi yeniden incelemekte ve dogZru cevabi bulduktan sonrs yeni
bir maddeye geg¢mektedir. Bu ¢aligmada, grupteki her Sirenci-
nin inceledifi programli madde sayisi birbirinden farkla ol-
maktadir. Deney grubunda Ofretmenin tenel iglevi,ﬁﬁitedeﬁi
yeni sbzciiklerin telaffuzlaranin SZretimi disinda, 6frenci-
lerin programli materysli uygun bigimde ¢aligmalarini ve si-
nifin disiplinini sal’lamak olmustur. Unitenin deney grubun-
da programli &Erstim yontemiyle galigilmasa igin de, kontrol
grubundaki siireye denk clarak dort saatlik bir siire taninmig-

tir. Bu stire bitiminde de, hemen sontest verilmigtir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan gtzlemlerde; deney gru-
bundaki “frencilerin Sfretme-ogrenme slirecine dahsa istekli
bir gekilde kataldiklari, materyasli cldukg¢a ilging¢ bulduk-
lara, iinitenin iglenmesini genel clarak kontrol grubundaki
6¥rencilerden gok dsha kisa slirede tamamladikleri ve dolayi-
s1yla materyali dort sastlik siire ig¢inde iki, hatta bszi o&-

rencilerin ¢ kez inceledikleri goriilmilgtir.
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ile materyalin cevap slitununu kapatip; Snce meddedeki bilgi-
yi ockuyup, dalm sonra bu bilgiye iligkin clarek kendisine
yoneltilen soruyu ckumakta ve kendi diiglincesine gtre dogru-
lufiuna inasndiga bir cevaba ilgili yere kursun kalemle yaz-
makta, yazdigi cevabin doZru olup olmadifini kontrecl etmek
i¢in karton plakayil yukaridan agafiya kaydiraip cevap siitu-
nunda bulunan degru cevabi gormektedir. Effer verdifi cevap
dogru ise, bir sonraki maddeye gecgerek galigmasina devam et-
mektedir. Cevabinin yanlig colmasi durumunda ise, ayni medde-
yi yeniden incelemekte ve dogZru cevabi bulduktan sonra yeni
bir maddeye geg¢mekiedir. Bu gallgmada, grupteki her ofrenci-
nin inceledigi programli madde sayisi birbirinden farkli cl-
maktadir. Deney grubunda Séretmenin temel iélevi,ﬁnitedeki
yeni sbzciiklerin telaffuzlarinin Sgretimi disinda, dfrenci-
lerin programli materyali uygun bigimde c¢aligmalarini ve si-
nifin disiplinini saflamak olmustur. Unitenin deney grubun-
da programli SEretim ydntemiyle ¢aligilmasia igin de, kontrol
grubundaki siireye denk clarak dort saatlik bir slire taninmig-

tir. Bu stire bitiminde de, hemen sontest verilmigtir.

Araét;rmacn tarafindan yapilan gbzlemlerde; deney gru-
bundeki grencilerin OFretme-frenme siirecine daha istekli
bir gekilde kataldaklara, materxali’oldukga ilgin¢ bulduk-
lara, ifinitenin islehmesini‘genel clarak kontrecl grubundaki
d¢rencilerden gok daha kisa slirede tamamladiklari ve dolayi-
siyla materyali dort saatlik slire iginde iki, hatta bsza ol

rencilerin ilic kez inceledikleri gOriilmiigtiir,
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Verilerin ¢oziimil

Deney ve kantrel gruplarinin dntest ve sontest uygula-
malorina iligkin puanlar (Ek 7/A, B, C: Ex 8/A, B, C) clde
edildikten sonra, her iki gruptaki deneklerin Sntest puean-
larainin aritmetik ortalamalari arasindaki farklsrin znlamla
clup olmadigr eg gruplar "t" testi ile sananmsg ve bu fark-
lar anlamsiz bulunmugtur (bkz. ss. 74-77). Bunun ﬁzeriné
deney grubunun sohtest puanlarinin aritmetik ortalamaler
ile kontrel grubumun sontest puanlarinin eritmetik ortala-
melari arasindaki farklarin anlamla olup colmadifa; yani her
iki grubun puanlaranin aritmetik ortelamalera erssindeki
Tarklarin uygulanan yontemden kaynasklanip kaynaklanmadiZa
vine egs gruplar "{% testi ile sinanmistir. Bunun igin Once
ey gruplar "t" testi bilgisayar program (Ek- 9) elde edil-
mig, sonra bu program ile deney ve kontrael gruplarina ilig-
kin aritmetik ortalamalar erasindaki farkin enlemlaliii 0.05

anlamlilik diizeyinde aragtirilarak yorumlanmigtir.

Test puanlarinin degerlendirilmesinde uygulanen SZretim
yontemi, bagimsiz deéigken, bfrenci bagarisi ise baiimli de-
fisken olarek alinmigtir.

Bu aragtirmada yer alan istatistiki iglemlér ve analiz-

ler Amstrad CPC 464 bilgisayar kullanilar:zit yapilmigtir.



BOLUM III

BULGUILAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerini cevaplamak
amaciyla, programli Ogretim materyali hazirlama ilkeleri
dofrultusunda aragtirmaci tarafindan geligtirilen program-
11 Ogretim materyali kullanilarak ogretim yapilan dehney
grubu ile geleneksel Ogretime yer verilen kontrol grubundan,
Boliim IT'de agiklanan yontemle elde edilen verilerin ista-
tistiki analizleri scnucunda varilan bulgulsra ve ilgili ya-
rumlara yer verilmigtir. Bulgular ve yorumler; A) Deney ve
Kontrol Gruplarinin Yabanci Dildeki Girig Diizeylerine Ilig-
kin Bulgular ve Yorumlar, B) Yabanci Dilde Stzciiklerin 0g —~
retilmesine Iliskin Bulgular ve Yorumlar, C) Yabanci Dilde
DilbilgisiBecerisinin Kazandirilmasina Iliskin Bulgular ve
Yorumlar, ve D) Yabanci Dilde Genel Dil Bagarisina Iliskin

Bulgular ve Yorumlar bagliklari altinda sunulmugtur,

Gruplara iligkin veriler ifade edilirken sasgagadaki sim-

geler kullanilmigbir:

X = Aritmetik ortalama
S8 = Standart sapma

Sd = Serbestlik dereccesi
I = Denek sayisa
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A. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ YABANCI DIIDEKI GIRIS
DUZEYIERINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Deney ve kontrel gruplarinih yabanci dildeki girig dlizey-
lerine iligkin bulgularz her iki grupteki deneklerin Sntest
uygulamasinda testin sozclikler boliimi ve dilbilgisi b&liimi
ile testin timiinden aldaklara puanlar lizerine istatistiki
iglemlerin uygulanmasiyla elde edilmigtir. Yapilan deger-
lendirme sonucu her iki grup icgin elde edilen dntest bulgu-

lari Table 12, 13 ve l4'de gosterilmigtir.

I1k olarak, Tablo 12'de deney ve kontrecl gruplarinin
testin e0zciikler bOliimiinden aldiklara Ontest puenlarina

iligkin bulgular verilmigtir.

TABLO 12
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ TESTIN.SUzZCUKLER
BOLUMUNDEN ALDIKLARI ONTEST PUANLARINA ILIKIN

BULGULAR
Deney Grubu Kontrol Grubu
T = 17,607 T = 18,714
SS = 3,325 SS5= 4,250
N =28 : N = 28

= -1.18 Sd= 27 P>0.05

Table 12'den de anlagilacagi gibil, deney grubundski
deneklerin tesgtin sﬁzcﬁkler{bﬁlﬁmﬁnden aldaklara ontest

puanlarinin aritmetik ortalamasi (17,607), kontrecl grubun-

daki deneklerin testin sdzciikler bollimiinden aldiklari ontest
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puanlarinin aritmetil ortalamssindan yaklagik clarck bir puan
kigiiktiir., Bu farkin anlamli olup olmadigiinl test ctmek. ama-
ciyla, her iki gruptaki deneklerin &ntest puenlarina eg grup-
lar t-testi uygulenmig ve t= -1.18 degeri bulunmuytur. Bu
defer 27 serbestlik derecesinin 0.05 anlamlilak diizeyindekil
2.052 degerinin olduke¢a eltinda bulunmaktadir. Bu scnug, her
ikl grubun aritmetik ortalamalari arasindeki farkin anlamla
¢lmadigaina gostermektedir., Bagka bir deyigle, deney ve kont-
rgl grubunda yer alan denekleXin yabanci dilde sozciltk bil-
gisi bakimindan girig dlizeyleri arasinda wnlemla bir fsark
yoktur. Bu sonug aragtirmada ileri siirlilen ilk sayiltiya

desteklemsktedir,

Tablo 13'de de deney ve kontrol gruplarindeki denekle-
rin testin dilbilgisi boliimiinden aldiklexra Ontest puanlara-

na iligkin bulgular verilmigtir.

TABLO 13

DENEY VE KOWTROL GRUPLARININ TESTIN DinBILGLISI
BOIIMINDEN ALDIKTLARI ONPEST PUANLARIUA ILIyKIW

BULGULAR
Deney Grubu | | Kontrol Grubu
X = 28,500 X = 31,107
Ss= 10,027 SS8= 12,734
N = 28 N =28
t = -0.98 Sd= 27 P> 0.05

Table 13'de de gEriildligi gibi, deney grubundeki denek-
lerin testin dilbilgisi boliimiinden aldiklara Ontest puanla-

rinin aritmetik crtalamasi (28.500), kontrel grubundeki
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deneklerin testin dilbilgisi boliimiinden eldaklari dntest
puanlaranin aritmetik ortalamasindan yaklégaik olarak Ug
pucn daha kilgikktiir. Bu farkan anlamla olup clmadiiini test
ctmek amaciyla, her iki gruptaki deneklerin dntest puanle-
mna eg gruplar t-testi uygulanmig ve t= ~0.98 defcri bu-
lunmustur. Bu deZer, 27 serbestlik derecesinin 0,05 &nlam-
1111k diizeyindeki 2.052 deferinden oldukg¢a kiigliktiir. Bu so-
nug da bize, deney ve kontrol gruplarinda yer sloix denekle-
rin yabanca dilde dilbilgisi becerisi balkamanden girig di-
zeyleri arasinda anlamli bir farkin olmedifim ortaya koy-

nckta ve arastirmanin ilk sayiltisini desbeklemektedir.s .

Tabloc 1l4'de de deney ve kaontrol grubundaki dencklerin
tegtin tiiminden (stzciikler + dilbilgisi) eldiklara Yntest

puanlarina iligkin bulgular verilmigtir.

TABLO 14

TNEY VE KOWTROT GRUBUNDAKI DEWEKLERLY TRSDIN
TUMUNDEN ALDIKILARI ONTEST PUANLARINA (TISRIW

BULGULAR
Deney Grubu Kontral Grubu
X = 46,107 X = 49,821
Ss8= 11,270 SS= 15,379
N = 28 N = 28

t = -1.25 sd= 27 P> 0.05

Table 14'de de gbriildiigi gibi, densy grubundaki denek-
lerin testin tiimiinden aldiklara dntest puanlaranin aritme-

tik ortalamasi (46,107), kontrel grubundeki deneklerin testin
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timiinden aldaklari Untest puanlarinin sritmetik ortalemasin-
den daha kiigilktlir. Du farkan anlamli clup clmedifini test
etriek amaciyla, her iki gruptaki deneklerin Sntest puanla-
rina eg gruplar t-testi uygulanmig ve t= -1.25 defieri bulun~
mugtur, Bu deger, 27 serbestlik derecesinin 0,05 anlamlilak
diizeyindeki 2.052 deferinden oldukga kiigliktiir. Bu sonug da
blze, deney ve kontiel gruplarinda yer alen deneklerin ya-
bancy dilde genel dil bagaraisi bakimindan girig diizcevleri
areginda anlamli bir farkin bulunmadifini gdstermekte ve ay=-

n1 zamanda aragtirmanin birinci sayiltisini desteklemektedir.

Deney ve kontrel gruplarinin yabanci dildeki girig dii-

zeylerine iliskin bulgular goyle Czetlencbhilir:

Deney ve kontrol gruplarinda yer alcn deneklerin yabun -
cl dilde sOzciik bilgisi, dilbilgisi becerisi ve genel dil
bagarisi bakimindan girig diizeyleri aresinda gnlamla bir
ferk yoktur. Bagka bir deyisle, her iki gruptaki denckler
girig dlizeyl bakiwandan birbirine denktir. Bu sonug ayni za-
menda eragbirmanin ilk sayiltisini desteklemektedir,

B. YABANCI DILDZ SUZCUKIERIN OGRETITMESITE iLiyKIwm

BULGULAR VE YORULILAR

Yabanca dilde stzclik Ogretimi denildijiinde, sdzciiklerin
sazilig, teldffuz ve anlam boyutlarinin & retilmesi skle-ge-
lir (Mdomba, 1983, sg.18; Palmberg, 1986, s.15-20)., Bu eres-
tirma, yabanci dilde sdzciiklerin anlam ve yeazilis boyutuaun
8. retilmesiyle sinirli oldugundan, bu alt bilimde yabenca

dilde sGzciiklerin anlamlarinin ve yaziliglarinin OYretilmesine
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1ligkin bulgular ve yorumlar verilmistir,

Yabanca dildeki sozciiklerin dfretilmesine iligliin bul-
gular, deney ve kontrol grubundaki dencklerin scntcet uvygu=~
lamesanda testin sUzciikler boliimlinden nldaklera pucnler ifize-

rine distatistiki iglemlerin uygulanmasiyla elde sdilmigtir.

Tablo 15'de deney ve kontrel gruplarinin testin stzcilk-
ler bOliimliinden aldikleri sontest puanlarina iligkin bulgu-

lar gCsterilmigtir,
TABLO 15
DENEY VE KOWTROL GRUPLARININ TESTIN SUZCUKLER BOLULUNDEN
ALDIKTARI SONTEST PUANLARINA ILIyKIN BULGUILAR

Deney Grubu Kantrecl Grubu
X = 23,642 X = 21,535
S8= 1,061 S8= 3,072
=28 ¥ = 28

t = 3.29 Sd= 27 P<L0O.CH

Tablo 15'den de anlsagalacagy lizere, deney grubundaki
deneklerin testin sUzciikler boliimlinden aldaklera scntest
puanlarinin aritmetik ortalamasi, kontrcl grubundalki denek-
lerin testin stzciikler boliimlinden aldiklsri sontest puanla-
rinin aritmetik crtalamasaindan daha bliytktiir, Bu farkin an-
lamli olup olmadafini test etmek amaciyla, her iki grupteki
deneklerin sontest puanlarina eg gruplar t-testi uygulanmisg
ve t= 3.29 degeri bulunmustur. Bu deger (3.29), 27 serbestlik

derecesinin 0.05 anlamlilik diizeyindeki 2.052 degerinden daha
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biiyiktiir. Bu fark, deney ve kontrol grubunde uygulanan iki
degiisik Ogretim yonteminin birbirlerinden tnemli derecede
farkla etkililife schip cldufunu gostermektedir. Bulunan
degferin (3.29), 27 serbestlik derecesinin 0.05 anlemlilik
diizeyindeki tek yonlii +t deferi (1.703) ile karsilagtirilmea-
s1 durumunda da, bilyllk ocldugu gtriiliir. Bu scnu¢ da, yabanea
dilde sidzciiklerin ﬁéfetilmesi 80z konusu cldufunda, program-
11 Gfretim yontemine gore Sgrenen deney grubundaki denekle-
rin, Gfretmen ydnetiminde geleneksel yintemle Girencn kont-
rol grubundaki densklerden daha bagarili clduklariani ortéya
koymaktadar., Bu sonug ayni zam nda aragtirmenan birinci de-

nencesini dogrulamaktadair.

C. YABANCI DILDE DITRITGISI BECERISINIW KAZAWDIRT Lita ST
I1IKIW BULGULAR VE YORUMLAR

Bu alt bolimde yabanci dilde dilbilgisi becerisinin kazan-
diralmesina iligkin bulgular ve yorumlar verilmistir. Yaben-
ci Gilde dilbilgisi becerisinin kazandarilmasina iligkin
bulgular deney ve kontrol grubundaki deneklerin sonvcst uy-
sulamasanda testin dilbilgisi bollimiinden sldaklari pusnlar
izerine istatistiki islemlerin uygulanmasivla elde zdilmig-

R .
Vil e

Tablo 16'da deney ve kontrol gruplerinin testin dilbil-
zisi bolimiinden aldiklari sontest puanlarana iligskin bulgu-

ler gosterilmigtir.
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TABLO 16

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ TESTIN DIIniTcisi
BOIUMUNDEN ALDIKLALI SONTEST PUANLARINA ILIgKIN

BULGUTAR
Deney Grubu B Kontrael Grubu
X = 62,035 X = 62,035
S8= 8,306 SS= 12,974
N = 28 N = 28
t -0 © sd= 27 P>0.05

Tabloe 16'dan da anlasilacafl iizere, deney ve kantrol
gruplarindaki dencsklsrin testin dilbilgisi bélilmiinden al-
diklara sontest puanlarainin aritmetik ortalamesi birbiri-
e egittir. Nitelkim, her iki gruptaki denecklerin sontest
puanlarina uygulanan eg gruplar t-testi de t= O defierini
ortaya koymugtur. Dulunan bu deger (t=0), 27 serbestlik
derecesinin 0.05 anlamlilak dlizeyindeki 2,052 deferinden
cok kiigliktiir., Bu sonug¢ da bize, deney ve kontrol gruplarin-
da uygulanan iki farlkla Sgretim yonteminin birbirlerine lis-
tiinlilk saglayamadiklarini gdstermektedir. Bagka bir deyisle
bu aragtirma, yabanci dilde dilbilgisi becerisinin kazandi -
rilmasinda etkililik bakimindan programli S{retim yinteniy-
le geleneksel ofretim ydntemi arasanda Onemli bir fark ol-
radigini ortaya koymaktadir. Bu sonug¢ aragtirmanin ikinci
denencesini reddetmektedir. .

Boyle bir sconpucun ortaya ¢ikmasinda, deneyin sadece

bir iinite ve o ilinite kapsamindaki yeni dilbilgisi yapilsranin:
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6Zretilmesi esas alinarsk gergeklestirilmesinin etkili oldu-

Cu sdylenebilir.

D. YABANCI DILDE GE¥EL DIL BASARISINA ILI{KIN BIUL GULAR

VE YORUMLAR

Yabanci dilde genel dil bagarasina iligkin bulgulsr, de-
ney ve kontrol gruplarindaki deneklerin scntest uygulamasin-
da testin tiimlinden (sOzclikler 4+ dilbilgisi) aldaklarai puen-
lar Uzerine istetistiki iglemlerin uygulanmasiyla clde edil-
migtir.

Table 17'de deney ve kontrocl grupleiimn testin tlimiin-
dcn aldaklaray sontest puanlarina iligkin bulguler gosteril-
migtir.

TABLO 17

DIWEY VE KONTROL GRUPLARINTN TESTIN TU.ii DEN ALDIKTARI
SONTEST PUANTARINA TIIGKIN BU GULAR

Deney Grubu B Kontrecl Grubu
X = 85,678 X = 83,571
SS= 8,406 SS= 14,830
N = 28 N = 28

= 0.7 sd= 27 Py 0.05

]

Table 17 dikkatli bir gekilde incelcndiginde, deney
gruvbundaki deneklerin testin tiimlinden aldiklari sontest
puanlari aritmetik cortalamasinan, kontroel grubundaki denek-
lerin testin tilimiinden aldiklari sontest puanlerimn aritme-

t1k ortalamasindan daha biyillkk s¢ldugu goriiliir, Bu farkin
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anlamli olup olmadijiix eg gruplar t-testi ile sananmyg ve

t= 0.7 degeri bulupmugtur. Bulunan bu defer, 27 serbestlik
derecesinin 0.0% anlamlilik dilzeyindeki 2,052 deflerinden
cldukga kiigiiktiir., Bu sonug da bize, deney ve kontrel grup-
larinda uygulanan defigik iki Cgretim yontemi etkililik ba-
kamindan birbirleriyle karsgilastairildaklaranda, yabanci di-
1i programli Sgretim yontemine gbdre oirenen deney grubunda-
ki deneklerin safladiklari genel dil bagerilari ile Ggret-
men yonetiminde geleneksel ydntemle B&renen kontrel grubun-.
¢aki deneklerin safladiklari genel dil boosriler arcsanda
anlamla bir fark clmadigina iligkin bir fikir vermektedir.

Eu sonug da arastairmanin liglincll denencesini reddetmsktedir,

Yabanci dilde genel dil bagarisina iligkin bu Sonucuﬁ,
dilbilgisi becerisinin kazandirilmasipna iligkin istztietiki
gonugtan Snemli 61§Ude etkilendigi soylencbilir. {linkll densy
ve kontrael gruplarina uygulanan testin % 76'lik b&liimii dil-
bilgisine iliskin gorulardan olugmugtur.

Yabanci dil Sgretiminde programli Sfretim rintemiyle
geleneksel Ogfretim yonteminin Sgrenci bagaraisi bakimindsn
etkililiginin kargilagtairildifa bu arasgstirmsnin ortays koy-
dugu bulgular; Marty'nin 1962 yilinda Hollins Callege'da
(Carral, 1963, 8.133-137), William ve Clark'an 1964 yilainda
Rochester Universitesi'nde (William ve Clark, 1966, s.97-100),
liueller'in 1966 yailinda Kentucky Universitesi'nde (liueller,
1968, 8.79-84) gerceklegtirdigi aragtirma sonuélarlyla pers-

lellik gostermektedir.



BOLUM IV
O7ET, YARGI ve UNERILER

Ozet

Bu ersztirma, rogramli OEretim yontewl ile peleneksel
sgretim yontemi Alyaslandl inda Yyrencinisz yabanci 311 baga-
r;sl:baklmlndan hangisinin daha etkili oldufunu orteya koy-
mek amaciyla gsergeklegtirilmigtir. Arastirmada programli Og-~

retin yontemi ile geleneksel yOntemin Ogrenci bagarisi baki-

becerisginin kazandirilmasi ve yabanci dildski gensl dil ba-
sarisinin sazlanmasl konularinda btesb sdilmistir,

Bu arsztirma; deney ve kontrol grubunda yer alan denek-—

lerin yebunci dilde sOzclik bilgisi, dilbilrisi becerisi ve

genel dil bagarilari bakimindan girig dlizeyleri arzsinda an-
lamla bir Terk olmadiZa, deansklerin denklestirmede kullsni-~

lan anketbti doldururken igtenlikbte gercefi yansitbaiklara,
aragtirna igin kendilerine begvurulan uzmanlerin kenilari-
nin gegerli oldufu ve aragtirmaya katilen Ogrebtnenin xendi-
gine verilen yodnergeyi aynen uyguladlél gayiltilarina daygn~
aktadar, Aregbirmanin dayala oldugu densncelsr ise; yabanci

dilde stzcliklerin dgretilmesinde, yabanci dilde dilbil-isi

becerisinin kazandirilmasinda ve yabanci dilde genecl dil
bagarisinin sailanmesindan programll Sfretim yintemi, gele-

7

neksel Oiretin yonbteminden daha etkilidir bigiminde ifade

83
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edilmdybir. Aragtirmanin ortayz koyduiu bulrular; densk sayi-

51, sunulan ijerik, kullanilan ogretim materyali, zawn, arag-
birmanan gergekleytirildipi yabanci di. ve dellerlendirme ba-
kamainden bsl1lli sinarliliklara baplia bulunmckbtadar,

Bu ar-;tirma, ontest-sontest konbtrol gruplu modesle gi-

aznlonniy ve deneysel olapni

o

re 14

W)

alandas gergellegbirdlmiy—~

tir. Aragbirmenin evrenini, Tirkiye'de Anadolu Lisesgi Hazir-~

shurmaktedir. Ornel—

be

11k sinifleoranda okuyen ofrencilsr olu
lemini ise, 1987-1988 bgretin r1landa iisahya Dumlupinor

Anadolu Ligesi Hazirlik siniflaranda oluyan Sirenciler olug-
furpakie iz, ivagtirma Ornelleminin Anadolu Lisesi Hazirlik

sinifi OZrencileri arassindan secilmesinde, Sirencilerin da-

ha ¢nee hig vabanci dil d¢re.mewiy olmalorl ve Un Ofrennme-
lorin kontrol edilmesi gerelliliZi etkili olmugtbur.

Deney ve konbrol gruplerinin sa¢iminde ise, okuldariid
L]

ild hagarlil cubesinden birisi (Hazirlik I/4) deney, dilferi

de (Hazirlal: I/B) kontrol grubu olaral yansiz abtome yinte-

Bu ervgbirma ile bir Ofretinm yUnteminin (babimsiz defig-
1Lisinin ne olaceli sgpbtenpmall istendiginden, deney

ve konbtrol rsruplara difer deffiizkenler balanandrn birbirleriy-

le denklegbtirilmeye galigailmistir, Aragtairma kapsamine giren

denslklerin lonklsybirilnssinde, Sgrencilerin olule siriy puan-

B
i
) aad

larindan ve aragtirmacl tarafindan celigtirilsn bir cnkst uy-

~

sulamasl sonucu elde edilen verilsrden yararlanilmgbir. De-

neklerin Begini ve gruplarain olugbturulnasinda nce her il
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hazirlik gubesindeki Sgrenciler, okula rsiris puanlaring g£8-

Iy

Uylikben-kilgliZe" puan sirasina konmug -~
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ri puanlarina gore gruplara ayrilmisbir. Dahe sonrs iz, héw
iki sinaftalkl ayni puan grupleri igerisinden benzer puen
sahip olen Uirenciler, tek btek eglegtirilmeye culzisilnizbir,

Sahip olduln girig puani bakimindan dengi olmayan Ulirenciler
ise, aregbirmn kapseml disande tutulmugbuwe. Difer taraftan,
uysulesnsn anketle yine her iki gubedeki Glrencilerin cinsi-
yebleri, 7ol un tarihleri, anne ve babalarizing sap ya da 81U
olma durwm, Ofrenim ve gbrev durumlari ile deneklsrin Oire-—
nim zirasinda kaldiklara yer durumu, ilkolul Sfrencilili si-
rasindas Ingilizce kursuna kebtilip katilmsdala, hslsa ozsl Ine
gilizce krsu alap almadafl ve herhanel bir saglik sorunu
olup olmnin’aina iligkin veriler elde edilip, bu veriler ve
Anadolu Tizesi girily puanlarina gfre 36'zer Oirencinin bu-
lunduZu her ikl gubeden 28%'er kiyi olmal Uzmers toplam 56

Ofrenci denllestirilmistir.

[av]
H
O
r*q
'—J
[N
0
o

craipll Ofretim materyelinin ce irilmesi, hazir-

lik, yazuz ve Jdeneme olarak Ug azamads gergekleytirilmig-
bir. Hazairlik agamasinda ilk ig olarak programlenzcal tini-
tenin sec¢iml yapilmig, sonra bu Unite davranig snalizine
babi tubtulouel Unitedeki hedef ve hedef~davraniglar be-
lirlenmiztir, Hedeflerin belirlenmesindsn sonra bu hedef-
lere ne Jlglide ulagildifini konbtrol etbusl igin Ontest ve
sontest olerol kullanilmal lizere bir Ulgme arzaci haznlr-

lanmigtir. Olgme aracinin hezirlanmasindan sonra da,
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inite dgerilinin programli mabteryal bigininde yzzamine
gecilmiz iz, Aragtirma kapeamindzkl OZrencilerin yaban-
ci dil balmiaandan baglansig dizeyiide olmalzri sdziniinde
bulundurulzroi programli wetoryalin dolrusal program mo-
deline gbre yazilmasl kararlegbizilmiztir, Uniteye ildiz-
kin materyol, taslak olarak h azirlandakten sonra arestir-
pma apseni Jiganda kalan Ogrenciler Uzerinde iki ez ¢
nenmiy ve gerekli dizeltmeler yaopildaktsn sonra konu uz-
maninin goriglarine sunulmusbur. UzZmanin olumlu gorilgl

e
oLal-

«)

alindilten nonra de,materyale son bigimi verilersk

talmagban,

Araztirie silresince Ogretimde progromli abtzryal,ders

.

kitabi ve Uiimetmen olmak lzere Ug keynalkten vorarlsanilidg-—

& RN

<
1=
b
L ]
o

Daney arubu Uniteyi 96 moddeden olugan prooramli ma-—

teryalls, lonbtrol grubu ise gelenskscl ydnbtemle Uirebmenin

sonetiodinde ¢nlizmiztir,

Unitenin diglenmesine boilenmaden dnce ofrencilerin gi-
belirlemwsk anmceayla lnitcys iliglkin olarak

.

Onceden Lcii-lanmig olan sontesgt her ikl pruba da Untest ola-

[ R ) - ~
bunda dnee, ilnitede ilk kez gegen yend ztsmcilklerin telaffuz-
lari pgelenclzel Ogretim

saniftaki dsrs kitaplari toplensrak tlm Ogrencilers birer
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odet programli materyal verilmig ve matecryalin uygun bigim-
de caligsilmasi gerceklegtirilmigtir. Unitenin iglenmesi ta-

mumlandiktan sonra her iki gruba sontestler uygulsnmaigtair.

Deney ve kaontrcl gruplarina iligkin dntest ve sontest
puanlariy elde edildikten sgnra verilerin anzlizine gegil-
migtir. Amstrad CPC 464 bilgisayar kullanilarsk gergckles-—

tirilen verilerin analizi gu saraya gOrs yepilmigbir:

1. Deney ve lkontrol gruplaranin ontest puenlcrimn arit-
metik ortalamslary sresindaki farkain anlamlilifa,

2. Deney wve kontrol gruplarinin testin sOzcliklsr bolii-
miinden aldiklari scontest puanlarinin aritmetik ortglamelara
arasindaki farkin anlamliliga,

3. Deney ve kantrel gruplarinin testin dilbilgisi bholii-
minden aldiklara sopntest puanlarinin aritmetik ortelumelara
erusindaki farkain anlamlaliga,

4, Deney ve kaontroel gruplarinin testin tliminden sldik-
lari sontest puanlarinin aritmetik ortalamelera arssindeki
farkan anlamlalafi, es gruplar "t" testl ile sinemmig ve an-

lamlilaik dlizeyli olarak 0,05 alinmigtar.
Aragtirmada elde edilen baslica scpnucglar sunlardir:

1. Deney ve kantrol gruplarinda yer =lan deneklerin ysa-
banca dilde sdzciilk bilgisi, dilbilgisi becerisi ve genel dil
baserisgil bakimindan girig dlizeyleri arcsinda enlamli bir fark
bulunmamigstir. Bagka bir deyigle, her iki gruptaki denekler

girig diizeyli bakimindan birbirine denktir.



88

2. Yabanci dilde stzciiklerin ogretilmesinde; programli
¢ retim ySntemine gire Ogrenen deney grubundaki denclklerin,
U'retmen yonetiminde geleneksel yontemle Sirenen kointrol
srubundaki deneklerden deha bagaralia olduklera gOriiladigtiir.

3. Yabanca dilde dilbilgisi becsrisinin kazandirilma-
ginda etkililik bakimandan programli &iretim yontemiyle ge-
leneksel Sfretim ybntémi arasinda tnemli bir fark bulunmadi-
1 ortaya gikmigtir.

4. Yabanci dili pregramli Ogretim yontemine gdre &{re-
nen deney grubundski deneklerin sagladiklura genel dil bha-
saralari ile gel encksel ydntemle Sgrenen kontrol grubundaki

2

deneklerin sagladaiklara genel dil baserilara arasinda anlam-

11 bir fark bulunamamisgtair.

Yarega

Programli OZretimin etkililigini test etmeye yUnelik de-
ceysel nitelikteki bu arastirmada, elde edilen bulguler sonu-

cunda gsu yargilara varilmigtir:

1. Yabanci dilde sozciiklerin dgretilmesi slirecinde, G-
rencl bagarisi bekimpdan programli 6éretim yonteni, gele-
neksel Gfretim yonteminden desha etkilidir. Bu nedenle, Ozel-
likle yabanci dildeki sVzciiklerin anlam ve yazilig boyutla-
ranin Sfretilmesi siraesinda, programli o retim yonteminden
yararlanilmasi durumpnda, tfrencihin yabanca dil bagarisinin

arttifa soylenebilir,
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i 2. Yabanci dilde dilbilgisi becerisinin kagandirilme-
sinda; Sfrenci bascrisina yonelik etkililik bakamindan prog-
ramly Sffretim ile geleneksel yontem arasinda snlamla bir
fark yoktur. Ancak programli Sgretimin &Zrectme-oirenme sii-
reglerini zenginlegtirmesi ve Sgrenciye ilging gelumssi nede-—
niyle yine de, yabzncai dilde dilbilgisi becerisinin kazan-"
dirilmasa slirecinde kullanilmasi Sgrenci agisandan yarserla
gtriilmektedir, i
3. Yabanca dilde genel dil basarisinin saglaenmasinda;
programli ofretinmle geleneksel yontem ar;51gda S renci bha-
gsarisina ysnelik etkililik bakimindan anlmmil bir Zzrk bu-
Tunamami gtar. Bununla birlikte, yabanca dil Géretiminde
programli Sgretim yontemine yer verilmesl; {rencinin S¢ren-
me glirecine etkin ketilimani saglamanin yanisara, derse olzn

ilgisini artirmalkta ve ofrenmeyi daha zevkli hale getirmek-

tedir.

Oneriler

Yapilan bu arsgtirmayla ilgili alarck gu Oneriler geti-
rilmigtir:

1. Yabanca dilde s@zcliklerin anlam ve yazilis boyutla-
rinin Sgretilmesi stz konusu cldugunda programla SZretim
yonteminden yararlenilmaladar.

2. Ofretme-sfrenme slireglerini zenginlegtireceil vevéé—
renmeyi daha gekici Dbir hale getirecegi gozonlinde bulunduru-
larek yabanci dildekl difler dil becerilerinin kazandiralmasinda

da programli oiretimden yararlanma yoluna gidilmelidir.



90

3. Ulkemizde uzaktan 68retim sistemiyle iniversiter dii-
zeyde Ofrenim gdren Agikogretim Fakilltesi Ofrencilerinin ba-
111 materyalleri programli Sgretim ilkelerine gdre hazirlan-
malidar,.

4, Opretimi etkili ve gekici kilace!s varsasyiminden hare-
ketle okullardeki hazi derslerin Sfretimi, prograzali CSfretim
yontemiyle gerceklegtirilmelidir.

5. Kendi kendine yabanci dil Ofirenmck isteyen yetigkin-
lezre yOnelik yaovunca dil materyallerinin (kitap, film seridi,
manyetik teyp vb.) hazirlanmasinda progrouli SEretimden ya-
rarlanilmalidar,

6. Bu arsgtirmenin geregi clarak gelistirilen msteryal,
yebanci dilde programli materyallerin geligtirilmesinde Or-
nek olarak kullanilabilir,

7. Tiirkiye'de bilgisayar-destekli oiretime (Camputer-
Assisted Instruction) gegilecefii sdzlerinin yeygin clduju scn
zinlerde, bu Sfrctim sisteminin temelini olugturan programla
3. retimin genig bir tanitimi yapilmalir ve bu amegla program-
11 Ofretim, Ofretmen yetistiren tim yilkscktiretim kurumls-
rindeki ogretmen adeylarina ders clarsk ckutulmalidar,

8. Programli SZretimin Sgrencl bagarisi bakiminden etki-
JiliZini test etmeye yOnelik deneysel arastirmalsar bundan bdy-
le de slirdiiriilmeli ve yapilacak g¢aligmalarda gu hususlar cle
zlanmalidar:

a, Yahanca dilde ogrencilere; dinleme-enlama, kcnugma,

okvma-anlama ve yagzilai anlatim becerilerinin kazsndirilmasinda,
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pragramly Sfretimin Gfrenci basgarisi bakiuandan geleneksel

vinteme kayasgla etkililigi nedir ?
b, Difier disiplinlerin Ogretilmesinde programliy o~
retimin Sgrenci basmarisi bakimindan gelenckscl yontome ki-

vigla etkililigi nedir ?
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Sevgili Ofrenci,

“ize verilen bu anket, sizleri daha yakindan tanimak
ve basarinizi saflayacak etmenleri saptamak amaciyla hazir-
lanmigtir.

Agaffada siralanmig sorulara vereceifiniz cevaplarla
sizlere 1ligkin gergek bilgiler edinilmig olacaktir.du bilgi-
ler, yabanci dil e@itim programlarinin daha iglevsel bir ha-
le getirilmesine ve dolayisiyla sizlerin yabanci dil basari-
nizin artirilmasina yonelik bilimsel nitelikteki bir arasg-
tirmada kullanilacaktir.

Sorulari cevaplarken, dnce soruyu dikkatle okuyunuz.
Sonra sorunun karsisinda ya da altinda bulunan cevaplardan du-
rumunuza en uygun gelenin basindaki parantez igerisine (X) isa-
reti koyunuz.Cevapsiz soru birakmamanizi diler, gosterecefiniz
ilgi ve katkiniza gimdiden tegekkilr ederim.

Adres : Sefik Yasar

Kitahya Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiltesi
Ingilizce Okutmani
KUTAHYA
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-I. XISISEL BILGILER

1. Adainiz ve Soyadiniz:

2. Sinifinaz

%. Dogum tarihiniz

L, Cinsiyetiniz : () a.Kiz
( ) b.Erkek

5. Babaniz sag mi, Olu mii ?

() a., Saf

() v. 016
6. Anneniz saf mi, 81U mi ?

( ) a. Sag

( ) b. O1i

IT, ATLE DURUMJ

7. Babanizin Ogrenim diizeyli asafidakilerden hangisidir ?
( ) a. Okur-yazar
( ) b. Ilkokul mezunu
( ) c. Ortaokul mezunu
( ) d, Lise ve dengi'okul me zunu
( ) e. Yiiksekokul-Universite mezunu

( ) f. Bagka (Belirtiniz):

8, Annenizin glrevi nedir ?
( ) a. Ev kadini
( ) be Memur
() co Isci
( ) d. Emekli
( ) e. Bagka (Belirtiniz):_
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-

IIT. BASARIYI ETKILEYEN KOSULLAR

9. Ofreniminiz sirasinda kimin yaninda kaliyorsunuz ?
( ) a, Ailemin
( ) b, Akrabalarimin
( ) ¢, Bagka (Belirtiniz):

10. Ilkokulda OFrenci iken Ingilizce kursuna katildiniz mi ?
( ) a. Evet
( ) b, Hayar

11. Su anda okul diginda herhangi bir Ozel dershane ya da
Sgretmenden 6zel Ingilizce dersi aliyor musunuz ?
( ) a., Evet
( ) b, Hayir

12, Ingilizce Ogrenmenizi engelleyen herhangi bir saglaik
sorununuz var mi 7

() a., Var (Belirtiniz):

( ) b. Yok



EK 3

‘1’

Deney ve Kontrol Gruplarinin Anadolu Iisesine

Deney. Grubu’

'‘Giris Puanlari

Denek Sira No Puan
1 340,476
2 318,456
3 310,280
4 305,790
5 297,268
6 281,620
7 277,923
8 276,609
9 276,479
10 272,018
11 266,181
12 264,917
13 261,321
14 259,103
15 255,814
16 255,355
17 255,263
18 254,619
19 254,096
20 253,665
21 253,109
22 252,711
23 252,649
24 250,589
25 250,465
26 249,821
27 247,574
28

247,513
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-Kontrel Grubu

Denek Siras ‘Noa * Puan

1 339,555

2 312,860
"3 310,280

4 304,184

5 295,271

6 279,680

7 278,943

8 276,238
9 271,838
10 270,327
11 267,622
12 264,120
13 262,610
14 258,677
15 257,755
16 256,987
17 256,735
18 254,957
19 254,401
20 254,159
21 251,969
22 250,770
23 250,376
24 250,315
25 250,279
26 249,231
27 247,602
28 245,762

# Kiutahya Dumlupinar Anadolu Lisesi Mudirligi'nden saflan-

mistir,



EK & _
UNITE. DAVRAYIS ANALiZI

"THREE' GARDENS" UNITESININ HEDEF VE HEDEF DAVRANI START

HRDEF I: UNITEDE GEGEN SUZCUKLER BILGISI.

Hedéf Davraniglar

2.

3’

HEDEF IT:

-----

resmi g&sterme.

Gosterilen bir resmin Ingilizce karsalagy olan
sozcligli Onerilenler arasindan segipjigaratleme.
Gosterilen bir resmin Ingilizce karsiligi olan

gsindan seg¢ip isaretleme.

UNITEDEKI "SIMPLE PRESENT TENSE"E ILISKIN 80z
DIZIMINI KAVRAYABILME. '

Hedef Davraniglar

1.

.....

Oznesi ‘liglincil tekil sahis olan "Simple Present
Tense"teki olumlu diiz cilimleleri, s6z dizimi kur
lina(Subject+Vérb+Object) uygunlolarek verilen-
ler araslndan seglp isaretlene,

Oznesi igliticii tekil gsahis olan "Simple Present
Tense"teki olﬁmlu diiz climlelexde, "Héve" fiili-
nin “"Hag" sbzcligline donlismiilyg bigimini, verilen-
ler arasindan secip igaretleme,

Oznesi {iiclincii tekil gahis olan “"Simple Present
Tense"teki oclumsuz diiz ciimlelerde, "NOT" olum-
verilenler arasindan seg¢ip igaretleme,

Oznesi iiglincii tekil gsahis olan "Simple Present
Tense"teli olumsuz diiz climlelerde, "DOES NoT"
s6zciik Sbefinin "DOESN'T" bigimiyle yapilan ka-
saltmalarini verilenler arasindan sec¢ip igaret-

leme,

109

a—



5.

HEDET ITI:

110

Oznesi iiclincli tekil gahas olan "Simple Present
Tense"tcki olumlu soru ciimlelerinin basinda "DOES"
yardimer fiilini wverilenler arasindan se¢ip isa-

retleme,

"DOES" YARDIMCI. FIITIYIE BASLAYAN SIMPLE PRESENT

TENSE'TEKI SORU CUMLELERINI CEVAPTAYABIIME.

- Hedef Davraniglar

1.

HEDEF IV

"poes" yardimcy fiiliyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru ciimlelerini kisa bigimiyle

olumlu cevaplama.

"Doeg" yardimeci fiiliyle baglayan "Simple Present
Tenge'teki olumlu soru climlelerini kisa bigimiyle

olumsuz cevaplama.
"Doesg" yardimci fiiliyle baglayan "Simple Present

Tense"teki olumlu soru ciimlelerini uzun bigimivle

clumlu cevaplama.

"Does"‘yard1m01 fiiliyle baglayan "Simple Present
Tenseteki oclumlu soru ciimlelerini uzun bicimiyle

olumsuz cevaplama.

SORU SBZCUK YA DA S0zCUK OBEKIERIYIE (WHAT, WHO,
HOW MANY) BASLAYAN VE OzZNESI UgUmcU 7BKITL @AHIS
OLAN "SIMPLE PRESENT TENSE"TsKI OLUMLU SORJ CULIZ-
LERINT DUZENILEYEBILME.

Hedef Davranlslaf

1.

"what" soru sdzcligliyle baslayan ve Gznesi liglinci
tekil gahis clan "Simple Pressnt Tenseteki clumlu
soru climlelerinde, "What" soru sozcliglinden sonrs
"Doesg" yardimci fiilini kullanma.

"who" saru sozciiZliyle baglayan "Simple Present
Tense"teki.olumlu soru ciimlelerini stz dizimine

(Who+Verb.eeess 2)
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3. "Who" soru stzciifilyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru ciimlelerinde "Have" fiili-
nin kullanimini "Has" bigimine ‘doniigtlirme.

4, "How many" soru stizcilk Obegini Oznesi ligiincl te-
kil gahis olan "Simple Present Tense"teki olumlu
gsoru climlelerinde 80z dizimire uygun clarsk kul-
lanma. ) '

5. "How many" soru s6zclik obegini ©Yznesi iigiincii tekil
gahis olan "Simple Present Tense"teki olumlu saru
climlelerinde sayilabilir varliklarin adlarindan

dnce doZru olarask kullanma.

HEDEF V : SORU SOZCUK YA DA SOZCUK UBEKLERIYIE (VHAT, WHO,
© HOW MANY) BASLAYAN VE OZNESI UcUNcU TEKIL SAHIS
OLAN SIMPLE PRESENT TENSE'TEKI OLUMLU SORY CUMLE-
LERINI CEVAPLAYABILME.

Hedef-Davfan;§;ar

1. "what" soru sdzciifliyle baslayan ve oznesi iiglinci
tekil gahas olan'"Simple Present Tense"teki olum-
lu soru ciimlelerini dogru olarak cevaplama.

2. "Who" scru sdzciligiyle baglayan ve Oznesi iiglincii
tekil sahig olan "Simple Present Tense'teki 61um~

"lu soru climlelerini kasa bigimiyle doiru olarsk
cevaplama, ' '

3. "How many" sgoru sozciik dbegiyle baglaysn ve Oznesi
liglincli tekil gahais clan "Simple Present Tense"teki

olumlu soru ciimlesini, sayilabilir varliiin mikta-

rina iligkin bilgiyle dogZru colarak cevaplams.

HSDE® VI: "TOTS Ot SOZCUK OBEGINTI SIMPLE PRESENT TENSE'THKI
CUMLELERDE KULLANABIIME.
Hedef Davranislar

1. "Lots oft" sbzcilk obegini sayilabilir varliklaran
¢ok miktarda oldugunu belirten diiz ciimlelerde kul-.
lanma. '



112

2. "Lots of" sbzciik dbegini "Simple Pregent Tense"
teki olumlu diiz ciimlelerde kullanma.

3. "Lots of" sdzcik obeglnl "Simple Present Tense"
teki olumlu soru ciimlelerinde kullanma.

UMANY"! SOozcUGUNT » SIMPLE PRESENT TENSE"TEKL
CUMLELZRDE XKULLANABILME.

o
e}
.k
=
—

Hedef Davraniglar

I. "Many" sozcliglini "Simple Present Tense"teki olum-
suz duz ciimlelerde sayilabilir varllklarln adla-

rndan dnce kullanma. , .
2. "Many" stzcliglini "Simple Present Tense'teki olum-
suz diiz ciimlelerde sayalabilir varliklarin mikte-

rina iligkin bilgi vermede kullanma.



EK 5

YABANCI DIL BGIiTIMINDE PROGRAMLI 9 iRETIM
YONTEMININ 2PKITILIGI ARA STIRMASI

TARGET~I: UNIT 22
"THREE GARDZIIS" UNITESI BASARI TESTI
ANADOLU LISeSI HAZIRLIK SINIFI

Kitahya,1987
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AGTKLAMA

Sevgili Ofrenci,

Size uygulanan bu Ingilizce testi 30 goktan segmeli test
maddesinden olugmustur.Testin cevaplandirilmasi igin size 25 da-
kikelik bir sire verilmigtir.,

Her soruyu dikkatlice okuduktan sonra cevaplandiriniz.Ce-
vaplayamadifiniz sorular lizerinde zaman kaybetmeyiniz.Bu sorula-
ra zamaniniz arttifinda donilp bakiniz.

Cevaplarinizi cevap kartindaki kesikli paralellerin ig¢ini
yumusak kursun kalemle karalamak suretiyle igaretleyiniz.Test
kitapgigina herhangi bir isaret koymayiniz ve cevaplandirma is—
leminiz sona erdifinde cevap karti ile birlikte teslim ediniz.

Bagarilar dilerim.
Aragtirmaci Sefik Yagar
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ENGLISH TEST

>

TARGET I UNIT 21

A, Pind Tthe right pictures for the words.

1. record

2. blouse

3. grass

a4, ?7 A, car
4 B. battery
C. aeroplane

D. puncture

50

A, string
B. house

LTI C. engine
ST A %) D arden
,1:“1;?33,\' ‘ » .“é N L] g
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ONPES VI R S )
. PR a.,q:t,u.;h — \“JE\'



UO.W?D

116
beer

tie
vegetables
fruit

neigbor
neighbour
neighbur
neigbur

D, Put the following words in the right order.
8, a lot of / Jim / has / vegetables.
1 2 3 4
A, 2/1/3/% B, 2/4/3/1 C. 2/3/4/1 D. 2/3/1/4
9, pencils / the teacher / does / have / How many ?
1 2 5 ’ 5
&, 5/1/3/2/% B. 5/2/3/4%/1  C. 5/4/3/2/1. D. 5/4/3/1/2
E. Whet is the best reply for the blanks 7

10, John a small garden.

A, have B. his C. has D. he's
11, dim __ not have many flowers in his garden.

A, do B. has C.: 1is D. does
12. " Terry have lots of ties 7"

A, Do B, Does C. Is D, Has
15. Who ___ lots of flowers in his garden ?

A, has B, have C. does D. do
14, Does Fhil have pencils ?

A, much B. a lot o many D. lots
15. YHow many shirts does Jim have ?" "Jim has shirts."

A, any B, lots C. much D. lots of
16, Does Jim have cars ?

A, much B. lots of C. lots D. a lot
17. Lily doesn't have forks.

A, many B. lots of C. a lot of D. much
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18. What Molly have ?
A, do B, is C. does D. has

¢, " vegetables does John have 7" "Lots."
A, How nuch B. VWhat C. YWhere D. How many

F. Pind the right reply for the following questions.

20. "Does Jim nave any flowers in his garden 7" 'Yes,
A. does he B. he does
C. he has D. he have
21. "Does Tom have any vegetables in his garden ?"
"Ho, .
A. he has B. he does
C. he isn't D. he doesn't
22, "Does Phil have any pencils 2% - "Yes, .
A, he does have B, he has any pencils
C. he has some pencils D. he does have any pencils

2%, "Does Jdim have any vegetables in his garden 7"
HI._'IO s . 14

t, he doesn't have any vegetables in his garden

}

he doesn't have in his garden

Q
°

. he does in his garden

D. he does have any vegetables in his garden
24, "What does Lily have ?" (spoons)

A, She has lots of spoons,.

B. Yes, she has lots of spoons.,

C. She does have lots of spoons.

D. No, she doesn't have lots of spoons.
25. "Who has lots of vegetables in his garden 7"

"John o

A, is B, has C. does D, have
26. "How many grapes does Molly have °n

1 11

. Yes, she does lots of grapes.
« She have lots of grapes.
o« Yes, she has lots of grapes.

0 QW o=

. She has lots of grapes.
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ind the best sentence.

27 o

309

0 Q o -
e e 8

O Q o o=

o
L4

Q
s o

oJ
©

S

)
©

Yho have a car ?
Who has a car ?

Who does have a car ?

Yho has does a car 7

Terry doesn't have

lots of oranges.,

Does Terry has lots of oranges ?

Terry has lots of oranges.

Terry doesn't has lots of oranges.

Does the teacher have many pencils ?

Does the teacher have much books ?
Does the teacher have a chalk ?

Does the teacher have many chalk ?

Carol doesn't have
Carol doesn't have
Carol doesn't have
Carol doesn't have

much dresses.
many dresses.
lots of dresses.,
a lot of dresses.

118



EK 6

INGITLIZCE DERSI PROGRAMLI OGRETIM MATERYALT
(ANADOIU LISESI HAZIRLIK SINIFI)

TARGET -~ I: UNIT 22
(THREE GARDENS)

Hazirlayan
Sefik Yagar

Kitahya, 1987
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ACIKLAMA

Sevgili Ogrenci,

Elinizdeki bu materyal, Ingilizce ders kitabinizdaki

"Three Gardens" adli linitenin "Programli Ofretim" yontemine
gore hazirlanmig bi¢imi olup, sizin bu lnite kapsamindaki ye-
ni sozciklerin anlam ve yaziliglari ile dilbilgisi yapilarina
daha etkili bir gekilde OZremmenizi hedef almig bulunmaktadair,

Bireysel Ofrenmeye olanak veren bu materyalde, size ka-
zandirilmak istenen bilgiler oldukga kiigik parcalara ayrila-
rak, ayri maddeler ig¢inde sunulmugtur.Her madde, bilgi veren
kisim, bilginin ofrenilip Ofrenilmedigini kontrol ig¢in sizle-
re yoneltilen soru ve soruya verdiginiz cevabin dogru olup
olmadigini kontrol igin bakacaginiz kisim olmak lizere li¢ ki-
simdan olusmaktadar,

Materyalin Kullanilmasi

Materyalil kullanirken yapacaginiz etkinlikler maddeler
halinde agagida gosterilmigtir,

1., Size verilen kartonu materyalinizin maddelerinin bag-
ladigi ilk sayfasindaki cevap slitunu lizerine kapayiniz.

2. Daha sonra resim ya da yazl egliginde sunulan birinci
maddeyi dikkatli bir sekilde okumaya baglayiniz,Maddede verilen
bilgiyi iyice Ofreninceye kadar okumaya devam ediniz.Zira bir
sonraki maddede verilen bilgi, bir Onceki maddede verilen bilgi-
ye dayanmaktadir.

%. Maddede sunulan bilgiyi iyice Ofgrendifinizden emin ol-
duktan sonra, ayni madde i¢inde yukaridaki bilgiyi O6Zrenip O0g-
renmediginizi kontrol ig¢in size yonltilen soruyu dikkatle oku-
yunuz.Sizden istenen; soruyu cevaplandirmanizdar.Soruya verece-—
giniz cevabi madde ig¢indeki ilgili yere bir kursun kalem ile
¢ok hafif olarak yaziniz,

‘4., Cevabinizi, soru climlesindeki ilgili yere yazdiktan
sonra, cevabinizin dogru olup olmadigini kontrol ig¢in, cevap
slitunu lizerindeki kartonu agagiya dogru kaydiriniz,

5, Eger sizin verdiginiz cevapla, yan taraftaki siitunda
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bulunan cevap ayni ise, ikinci maddedeki bilgiyi okumaya bagla-
yabilirisiniz.Eger verdifiniz cevap yanlis ise, doZru cevabi

bulmaniz igin maddede verilen bilgiyil dikkatle yeniden okuyu-

nuz ve dofru cevabi mutlaka kendi ¢abanizla bulmaya ¢aliginiz.
Zira, size yoneltilmig bulunan soru, madde iginde verilen bil-
ginin iyice Ofrenilmis olmasiyla ¢dziilebilir.Ayni islemi daha
sonraki maddeler ig¢in yineleyerek Ofrenmeye devam ediniz.,

6. Bazi1 maddeler size kolay goriinebilir, ancak kesinlik-
le cevaplamadan gecmeyiniz.

7. Her maddede size yoneltilmis bulunan sorunun dogru
cevabil elinizdekl materyalde mevcuttur.Ancak, sizden istenen
sey, kartonu kaydirmadan yoneltilen soruya cevap vermeniz ve
bundan sonra verdiginiz cevabi do#ru cevapla kargilagtirmaniz-
dir.Bu kurala uygun davranigta bulunursaniz, daha iyi bir Sfren-—
me saglamig olursunuz.Eger kartonu kaydirip hemen dogru cevabi
gormek isterseniz, hig¢bir gey 6grenmeyip kendinizi aldatmis, za-
maninizli bog yere harcamig olursunuz.Zira, bu iUniteye iligkin
sinavinliz ayrica yapilacak ve sinav sirasinda bu materyalden
yararlanma olanafiniz olmayacaktir.Bunu unutmayiniz.

8. Ders sirasinda hepinizin ayni hizla ilerleyip ayni
sayida maddeyi ogrenip, bitirmesi zorunlu deZildir.Her Ofrenci
kendi bireysel hizina gore ilerleyecektir,.,Sizden maddeler icin-
deki bilgileri normal bir hizla okuyup Ogrenmeniz beklenmekte-
dir.0frenme sirasinda herhangi bir sorunla kargilasirsaniz, Of-
retmeninize bagvurabilirsiniz.

9. Target-1 adli Ingilizce ders kitabinizdaki "Three
Gardens" iinitesindeki yeni sdzciiklerin anlam ve yazilislari
ile dilbilgisi yapilarini bu materyalden izleyip OfZrenmeye ¢a-
lisacaksiniz.Bu nedenle, bu ilinite bitene dek ders kitabainizi
kullanmaniza gerek yoktur.Zira, ders kitabinizdaki ile ayni olan
bilgiler, burada degisik bir yontemle (Programli Ofretim Yonte-
mi) size Sfretilmeye c¢alisilmaktadar.

.' 10, Materyali temiz ve yirtmadan kullaniniz,Difer Hazir-
11k Sainifi Subesindeki arkadaglariniza kesinlikle vermeyiniz.

Kaybetmeyiniz.

Bagarilar dilerim.

Sefik YASAR
KUTAHYA -1987
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-TARGET-1: UNIT 22: THREE GARDENS

UNITENIN HEDEF DAVRANISLART

Bu liniteye iligkin 6frenme-Sgretme etkinlikleri sonucun-
da Ofrencilerin:

1. Verilen bir Ingilizce sdzciifiin karsilifi olan resmi
gostermeleri,

2. GOsterilen bir resmin Ingilizce kargiligi olan sdzcii-
gU onerilenler arasindan segip igaretlemeleri,

3. Gosterilen bir resmin Ingilizce karsiligi olan sdzcii-
gun dogru yazilis big¢imini verilenler arasindan seg¢ip igaretle-
meleri,

4, Oznesi {liglincli tekil gahis olan "Simple Present Tense'-
teki olumlu diiz climleleri, sdz dizimi kuralina (Subject+Verb+
Object) uygun olarak verilenler arasindan segip isgaretlemeleri,

5. Oznesi iiglincli tekil sahis olan "Simple Present Tense'-
teki olumlu diiz climlelerde, "Have" fiilinin "Has'" sOzciifline do-
nigmig big¢imini verilenler arasindan sec¢ip igaretlemeleri,

6. Oznesi lglincli tekil gahis olan "Simple Present Tense'-
teki olumsuz diiz climlelerde, "NOT" olumsuzluk soOzciglinden once
"DOES" yardimci fiilini verilenler arasindan seg¢ip isaretlemele-—
ri, )

7. Oznesi {iclinci tekil sahis olan "Simple Present Tense'-
teki olumsuz diz climlelerde, "DOES NOT" sozcik obefinin "DOESN'T"
bigimiyle yapilan kisaltmalarini verilenler arasindan se¢ip iga-
retlemeleri,

8. Oznesi iiclincli tekil sahis olan "Simple Present Tense"-—
teki olumlu soru climlelerinin baginda "DOES" yardimci fiilini
verilenler arasindan se¢ip igaretlemeleri,

9. "Does" yardimci fiiliyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru cimlelerini kisa bicimiyle olumlu cevap-

lamalara,
10. "Does" yardimci fiiliyle baglayan "Simple Present
. Tense"teki olumlu soru ciimlelerini kisa big¢imiyle olumsuz cevap-

lamalara,
- 11. "Does" yardimci fiiliyle baslayan "Simple Present
Tense'"teki olumlu soru climlelerini uzun bigcimiyle olumlu cevap-

lamalari,
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12, "Does" yardimci fiiliyle baglayan "Simple Present
Tense'"teki olumlu soru climlelerini uzun bicimiyle olumsuz ce-

vaplamalari,

13, "What" soru sdzclifiyle baglayan ve Oznesi liglncli te-
kil sahis olan "Simple Present Tense"teki olumlu soru climlele-
rinde, "What" soru sozcliglinden sonra '"Does" yardimci fiilini
kullanmalara,

14, "Who" soru sozcligliyle baglayan "Simple Present Tense'-
teki olumlu soru ciimlelerini sdz dizimine (Who+Verb+Object ?)
uygun olarak diizenlemeleri,

15. "Who" soru sdzclifliyle basglayan "Simple Present Tense'-
teki olumlu soru cilimlelerinde "Have" fiilinin kullanimini "Has"
bicimine doniigtiirmeleri, ‘

16. "How many" soru sOzcilik Obefini Oznesi iliglincli tekil sa-
his olan "Simple FPresent Tense"teki olumlu soru cimlelerinde soz
dizimine uygun olarak kullanmalari,

17. "How many" soru sodzcik oObegfini Oznesi iginci tekil sa-
his olan "Simple Present Tense'teki olumlu soru cimlelerinde sa-
yilabilir varliklarin adlarindan once doZgru olarak kullanmalari,

18. "What'" soru sOzclifliyle baglayan ve Oznesi li¢gliinci tekil
gahis olan "Simple Present Tense'teki olumlu soru climlelerini
dogru olarak cevaplamalara,

19. "Who" soru sdzclflyle baglayan ve oOznesi liglincli tekil
sahis olan "Simple Present Tense'"teki olumlu soru cimlelerini
kisa big¢imiyle dogru olarak cevaplamalari,

20. "How many" soru sdzcilk obefiiyle baslayan ve dznesi
U¢lincli tekil gahis olan "Simple Present Tense"teki olumlu so-
ru cimlesini, sayilabilir varlifin miktarina iligkin bilgiyle

dogru olarak cevaplamalari,

21, "Lots of" sozcik Obefini sayilabilir wvarliklarin g¢gok
miktarda oldufunu belirten diiz cimlelerde kullanmalari,

22, '"Lots of" sSzciik 8befini "Simple Present Tense'teki

olumlu diiz cliimlelerde kullanmalari,

2%, "Lots of" sdzciikk SbeZini "Simple Present Tense'"teki
olumlu soru cumlelerinde kullanmalari,

24, "Many" sOzcliglinii "Simple Present Tense'teki olumsuz

diiz climlelerde sayilabilir varliklarin adlarindan donce kullan-

- malari,

25. "Many" soOzcliglinli "Simple Present Tense'teki olumsuz
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diiz climlelerde sayilabilir varliklarin miktarina iliskin bilgi

vermede kullanmalari gibi davraniglarda bulunmalari hedeflen-



UNIT 21: THREE GARDENS
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1., My name is Jim.,

I have a small garden.

You can see a lot of flowers
in the garden.

Yukaridaki climlelerde "garden"

sozcliginun anlamr ve yazilig big¢imi verilmigtir,

Siz de, "Do you have a gar__n ?" soru cumlesinde

eksik olarak yazilmisg soOzcigiin dogru olarak yazil-

mig bigimini bulup, altini g¢iziniz.

gardin
garden
gardon garden
2. Look at the picture.
"This is a picture of a 4
cumlesinde bog birakilan yerde
kullanilmasi gereken sdzcuZi bulup,
ilgili bosluga yaziniz.
car
garden
bicycle garden

That is my garden.
"You can see flowers in the

cﬁmlesinde(bo$ birakilan yer ig¢in uy-

gun dilgen sézcifu bulup, ilgili bog-

luga yaziniz.
house
garden
car

"

Ne

B
&%?

PO |

A ne cw
p

garden
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q-.

Look at tﬁe picture.

These are vegetables. ‘B
There are a lot of vegetables ?ﬁéﬁ
in John's garden. <§D» Q

Bu ciimlelerde "vegetables" sOzciflinin anlama
ve yazilig big¢imi verilmigtir.
O halde, "They have a lot of vege_ _ _ _ _ s." clm-
lesinde eksik olarak yazilmigs sozcugl ddgru bigi-
miyle tamamlayan harfleri bos birakilan yerlere

yaziniz.

vegetables

Look at the picture.

"That is a picture of .
climlesinde bos birakilan yerde kulla-
nilmasi gereken sozciigu bulup, ilgili

t

bogluga yaziniz.
vegetables

fruit
bread

vegetables

6.

"vegetables" sozcliginliin karsilifi olan resmi
bulup, altina bu sdzclifli yaziniz.




7. Look at the picture.
Tom's house is next to my house,

Tom is my neighbour.,

I am his neighbour. < & '
om's House
We are neighbours.

—_

-

Cimlelerinde "“"neighbour" sdzciigiiniin anlamai
ve yazilig big¢imi verilmistir.

N M3 House
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$imdi de siz, yandaki résmi godzoninde

bulundurarak "John is Jim's o

cimlesini dogru olarak tamamlayan sdzcigi
bulup, Onine (X) isareti koyunuz.

neighbour
brother -
. father neighbour
8. Look at the picture.
Brenda's house is next to Terry's house.
O halde, "Brenda is Terry's o
cimlesinde bog birakilan yerde kulla-
nilmasi gereken sozcUflin doZru yazi—/ o/ N
lis big¢imini bulup, ilgili bosluZa Branddsl  rrys |
yaziniz. House House.
neighbour
neigbour
neigbor neighbour
9. This is a picture of grass. "%fﬁﬂﬁ.gﬂ
Grass is green. é % W[g {
Bu climlelerde de “grass" sdzciifinin | vl
anlami ve yazilig bicimi verilmigtir.
Siz'de, "You can see g_ _ _s in the garden."
climlesinde eksik olarak yazilmig sozcigli dogru
bigimiyle tamamlayan harfleri yaziniz. grass
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Mi name is Tom Day.
That is my garden.

Is there any 3 in your garden ?
Bu climleler ile Tom Day once bahgesine
iliskin bilgi vermekte, daha sonra da
sizin bahgenize iligkin bir soru yoneltmektedir.
Tom'un yonelttigi soru climlesinde bog birakilan
yerde kullanilmasi gereken sozciigli bulup, ilgili
boslufa yaziniz.

grass

gras

gros

grass

11.

Yandaki resmi de gozonlinde bulun-
durarak, "What can you see in my
garden ?" sorusuna cevap olabile-
cek sOzclfglin altini ¢iziniz.

grass

vegetables

flowers

grass

12.

Look at the picture.
This is a record.
Burada da "record" sdzciiginin

anlami verilmek istenmigtir.Siz
de "That is a picture of a r_ _d."

ciimlesinde eksik olarak yazilmis s0z-—

cligi dogru bicgimiyle tamamlayan harf-
leri ilgili yerlere yazinliz.

record
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13, Look at the picture.

"My name is Terry."

"I have a lot of o
Terry son soyledigi cimleyi
tamamlayamamistir,Resmi de
gozoninde bulundurarak bog birakilan yerde.
kullanilmasi gereken sdzcugi bulup, ilgili
bogluga yaziniz.

records
radios
books records
14, This is an aeroplane.
We can go to America by aeroplane. -
Bu climleler ile, "aeroplane" soz-— .
cligliniin anlami verilmek istenmig-
tir.Siz de, ”T@ey can go to England by
—_— " climlesinde bog bairakilan
yerde kullanilmasi gereken sdzclUflu bulup,
ilgili boglufa yazainiz.
car
aeroplane
bicycle aeroplane
15. "Ts this a picture of an 24
2/ climlesinde bog bairakilan yerde
‘yullanilmasi gereken sdzciigiin dogru
yazilig bigimini bulup, ilgili bog-
lufa yaziniz.
aeroplane :
aroplane
eroplane aeroplane
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This is a blouse.
It is Molly's blouse.
Yandaki resimden de anlagi-

lacagil gibi, bu climleler ile
"blouse" s0zcliflinin anlami
ve yazilig big¢imi verilmek istenmigtir. -
Siz de, "Brenda's blo_ _ _ is red," climle-
sinde eksik olarak yazilmig sozcligi dogru
bigimiyle tamamlayan harfleri bos birakilan
yerlere yaziniz.

blouse

17.

"My name is Carol.,"
"These are my blouses."
"T have a lot of oM
Carol son sdyledigi climleyi tamam-
layamamistir.Resmi de gozdninde
bulundurarak bog bxrakilan yerde
kullanilmasi gereken sdzcigi bulup, ilgili
bogluga yaziniz.

blouses

shirts

ties

blouses

18,

"aeroplane'" sozcligliniin karsilifil olan resmi
bulup, altina bu sdzciifi yaziniz.
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19.

Oznesi liglincll tekil sahis olan "Simple Present
Tense"teki olumlu diiz climlelerde Sgeler,

Subject+Verb+Object s6z dizimine uygun olarak
dizenlenmisgtir.

Terry has a_car. ié C$E§EZ;3 .
d

Ornegin,

Subject

(Terry'nin bir arabasi var.

Brenda has a radio. &,
Suéjecf Vers Oéje ct

Carol has a

cimlelerinde bu kurala uyulmugtur. Zécmme

cimlesi de Oznesi iliglincl tekil gahis olan "Simple
Present Tense'"teki olumlu diiz climle oldufuna gdre,
50z dizimi kuralina uygun olarak ciimlede bog bira-
kilan yerde kullanilmasi gereken sozcifl bulup,
ilgili bogluga yaziniz.

dog / bicycle / house

bicycle

20.

Ornegin, "John a dog has." climlesinde (Subject+
Suchct Objcct Verb

Verb+Object) 86z dizimi kuralina uyulmadigindan,
cliimle yanligtir.Eger bu climleyi soz dizimi kura-
lina uygun olarak dizenlemeniz gerekirse, agagi-
daki bogluklar ic¢in uygun dilsen sdzcilkleri yaziniz.

Jo"m
”John 1
Subgect Verk Object %\% m

John has
a dog.

21,

Agagidaki cimlelerden birinde.ﬁgeler (Subject+Verb+

Object) s6z dizimi kuralina uygun olarak dizilmisg,
digerlerinde ise bu kurala uyulmamigtir.Soz dizimi

kuralina uygun olarak diuzenlenen cimlenin baginda-

ki harfi yuvarlak igine alinaz,
a. A camera has Terry.
b. Jim has a small garden,
c. Carol a car has,
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Yine agafidaki climlelerden birinde deler,
(Subject+Verb+Object) s6z dizimi kuralina
uygun olarak dizilmisg, diferlerinde ise, bu
kurala uyulmamigtir.Kurala uygun olarak di-
zenlenen cimlenin bagindaki harfi yuvarlak
i¢ine alinaiz,

a, A bicycle has Carol.

b. John a record has.

¢c. Lily has a radio.

2%.

Agagidaki climlelerden lcl (Subject+Verb+Object)
s0z dizimi kuralina uymakta, ciimlenin biri ise,
bu kurala uymamaktadir.Kurala uygun olmayan

climleyi bulup, Oniindeki harfi yuvarlak igine
aliniz.

a. Roy has a bicycle,

b. Terry a house has,

c. She has an umbrella,

d. He has a camera.

24,

Yine asafidaki climlelerden ligi (Subject+Verb+
Object) sz dizimi kuralina uymakta, cimleler-
den biri ise, bu kurala uymamaktadir.Kurala
uygun olmayan cimleyi bulup, Sniindeki harfi

yuvarlak igine aliniz.
a, Jim has a small garden.,
b. John has a shirt.
c. Has a blouse Brenda,
d. Lily has a pen.
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. 25. Oznesi liglincli tekil sahis (Jim, he, Brenda,
she, vb.) olan "Simple Present Tense'"teki
olumlu diz climlelerde "Have" f£iili "Hasg"

big¢imine donustirilir,

Jim
Ornegin, g M
"Jim has a bicycle," -

. Tekil Sahs
cimlesi oOznesi iliglincii tekil sahis olan
"Simple Present Tense'teki olumlu diiz ciimledir
ve bu cumlede "Have" fiilinin "Has" big¢imi

o
kullanilmigtir, Gf:#//u,a
"Brenda a radio." n

climlesi de oOznesi lg¢lincui tekil sahis olan
"Simple Present Tense''teki olumlu diiz climle
oldufuna gore, bog birakilan yer ic¢in uygun
diugen sozcigi bulup, ilgili bosluga yaziniz.
have / has / his has

26, 'He a record.," clmlesi de Oznesi ii¢iin-
cii tekil gahis olan "Simple Present Tense"te-
ki olumlu bir diiz climle oldufuna gore, bog
birakilan yerde: kullanilmasi gereken sozcligu
bulup, ilgili bogluga yaziniz.

have / has / his . has

27. "She a lot of flowers."
.74 Saly

cimlesinde bog birakilan yer ig¢gin
uygun diigen sdzciigli bulup, ilgili
bogluga yaziniz. '

have / his / has has
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. 28.

Oznesi ligiincli tekil sahis olan "Simple Present
Tense'"teki olumsuz diiz climlelerde, NOT olumsuz-
luk sozcuglinden once DOES yardimeci f£iili kulla-
nilar,

Orne#in,

DOES| not have a car." /2

Bzae Yo rowaey ol
IT. Tevil sehs FiiL F

climlesi Oznesi Uglinci tekil gahis olan "Simple

"Terry

Present Tense'"teki olumsuz diz climle olduZundan

NOT olumsuzluk sozciifinden once "DOES" yardimci

£iili kullanilmigtair. mally

"Molly __ not have a radio."

cimlesi de Oznesi liglincli tekil sahis olan
"Simple Present Tense'"teki olumsuz diiz ciimle
olduguna gore, clmlede bog bairakilan yer ig¢in
uygun diigen sdzciigii ilgili boslupa yaziniz.

does

29. Ornegin, "Ro DO not have a pen.'
£0Y .

IU.Teékliz%a‘ﬂS
climlesinde not olumsuzluk sdzciiflinden Once
"DOES" yardimci fiili kullanilmayip, "DO"
yardimei f£iili kullanildigr ig¢in, cimle yanligtar.
Bu ciimle, '"Roy | not have a pen." bicimiyle
dogru olarak yeniden diizenlendiginde, cilimlede bosg
birakilan yer ig¢in uygun diisen yardimci fiili
ilgili bogluga yaziniz.

does

50.

"Lily is not have a camera." climlesinde de "NOT"
. ’;S &\Ls
olumsuzluk sodzciifinden Snce "DOES" yardimeci f£iili

kullanilmayaip "is" yardimeci f£iili kullanildiga
i¢gin, climle yanlagtair.

Cimle, "Lily not have a camera." bigimiyle
dogru olarak dizenlendiginde, climlede bog biraki-
lan yer ic¢in uygun diigen yardimear £iili ilgili
bogluga yaziniz.

does
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- 31,

"He not have a big garden." cilimlesi,
oznesi uUglinci tekil gahis olan "Simple Present
Tense™teki olumsuz diiz clmle olduguna gore, clim-
lede bos birakilan yer i¢in uygun diigen sozciigl
bulup, ilgili boglufa yaziniz.

do

does

is

does

32,

"She not have a camera." ciimlesinde

bos birakilan yer i¢in uygun diigen sdzcugu
bulup, ilgili boglufa yaziniz.

does

do

is

does

33.

Oznesi liclincli tekil sgahis olan "Simple Present
Tense'tekl olumsuz diiz climlelerde "DOES NOTY
sOzcik Obegi "DOESN'T" bigimiyle kisaltilar

ve (') isareti N ile T arasinda kullanilar.

Bu kisaltma isglemi, climlenin anlaminda herhangi
bir degisikliffe yol ag¢maz..

Ornegin,

"John does not
doesn't

climlesinde "does not" sdzclik dbefi "doesn't

have a small garden."

bic¢imiyle kisaltilmigtir.Siz de,

"Brenda |does not | have a car." climlesindeki
altl cizili sdzclik Sbeginin kisaltilmis bigi-
mini kutu ig¢ine yaziniz.

doesn't
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_ 34, "Carol doesnt' have a record.” clmlesinde
kisaltma isareti (') N ile T harfleri arasin-
da kullanilmayip, T harfinden sonra kullanildi-
g1 ic¢in "DOES NOT" sozcik obefinin kisaltmasi
yanlis olmustur.

"Carol |DOES HOT | have a record." cimlesindeki

"DOES NOT" sdzciik SbeZinin dogru olarak kisal-
tilmis big¢iminin yazilmasi gerekirse, kulla-
nilmasi gereken sozclifi kutu ig¢ine yaziniz. doesn't

35, "He doesnt have a dog." cimlesinde ise,
DOES NOT sdzciik 8beginin kisaltilmig
bigiminde kisaltma isaretine (') hig
yer verilmemis, dolayisiyla kisaltma
yanlis olmustur.

"He |does not| have a dog." cumlesindeki

"DOES NOT" sozciik dbegini dogru bigimiyle
kisaltmaniz gerektiginde, kullanmak zorun-
da oldufunuz sdzcigi kutunun ic¢ine yaziniz. doesn't

36, "She | does not | have a radio."

ciimlesindeki "DOES NOT" sdzclik Obeginin
dogru olarak kisaltilmig bic¢imini yazmaniz
istendiginde, kullanilmasi gereken sozcugl
bulup, kutu i¢ine yaziniz.

doesnt!

doesn't
doesnt doesn't
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37, Asagidaki cilimlelerden birinde "DOES NOT"sdzciik
obeZi dogru olarak kisaltilmisg, diZerlerinde
ise yanlis olarak kisaltilmistir."DOES NOT"
sozcliik Obeginin dofru kisaltilmis bigiminin
bulundufu ciimlenin Oniindeki harfi yuvarlak
ig¢gine aliniz. )

a. Roy desnt' have a bicycle.
b. He doesnt have a camera.

C. Lily doesn't have a radio.

38, Agagidaki cimlelerden birinde "DOES NOT"sozcilik
obegi YANLIS olarak kisaltilmig, digerlerinde
ise dogru olarak kisaltilmigtir,"DOES NOT" sdz-
cuk oObeginin YANLIS big¢iminin bulundufu climle-
nin onundeki harfi yuvarlak igine aliniz.

a. Carol doesn't have an umbrella,
b. Lily doesnt have a dog.
c. John doesn't have a big garden.

39. Oznesi {iglincl tekil gahis olan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru ciimlelerinin basinda
"DOES" yardaimci fiili kullanilar, Jim
Ornegin,

.
"Does dJim have a car ?" Cé;§§§3

m. ekl
(Jim'i;hg;aba31 var mi ?)
cimlesi Oznesi ig¢lincli tekil gsahis olan "Simple
Present Tense'"teki olumlu soru climlesi oldugundan,
cimlenin béslnda "DOES" yardimci fiili kull%?llmlstlr.

" Brenda have a dog ?"
. Tekil sahus

si de, Oznesi licinci tekil gahis olan.'"Simple Present
Tense'teki olumlu soru climlesi oldufuna gore, climle-
nin baginda kullanilmasi gereken yardimci fiili
ilgili boglufa yaziniz,

Does
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40, " he have a radio ?" soru cimlesinin
6znesi (he), ligiincli tekil sahis oldupuna go-
re, clmlenin basinda kullanilmasi gereken
yardimecli f£iili bulup, ilgili boglufa yaziniz.
Do
Does i
Is Does
41, " she have an umbrella ?" soru
M. Tekl gabis
cimlesinin baginda kullanilmasi gereken
yardimci f£iili bulup, ilgili boglufa
yaziniz.
Do
Does
Is Does
42, "Does" yardimci fiili,Oznesi {iglincli tekil sgahis
olan "Simple Present Tense'"teki olumlu soru ciim-
lelerinin baginda kullanildifina gore;
"Does have any apples ? soru climlesinde
kullanilabilecek Oznelarin dniine (X) isareti
koyunuz.
we
he
she
they he
you she
Carol Carol
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43, "Does" yardimeci fiiliyle baslayan "Simple
Present Tense'"teki olumlu soru cilimlelerinin
kisa bigimiyle olumlu olarak cevaplandiril-
masinda; once "Yes" sOzcligl, sonra soruda gegen
Oznenin gahis zamiri "he" ya da ‘'she" sdzciigi,
daha sonra da "does" yardimci fiili getirilir.

Ornegin, Fim
-"Does Jim have a car ?"
(Jim'in bir arabasi var mi ?) [15%356]
soru cumlesi,
-"Yes, he does.” (Evet var.)

Siz de, "Does Brenda have a bicycle ?"

sorusunu, kisa bi¢imiyle olumlu olarak
4 , she does." geklinde

cevaplarken, kullanilmasi gereken sozclifli cilimlede

bos birakilan yere yaziniz, Yes
44, "Does John have an umbrella ?" climlesi "Simple
Present Tense'teki bir olumlu soru ciimlesidir.
Bu soruyu kisa big¢imiyle olumlu olarak John
"Yes, does." seklinde cevaplarken;
kullanilmasi gereken ozneyi bulup, ciimledeki
bog birakilan yere yaziniz.
he
she he
45. "Does Brenda  have a radio ?" sorusunu kisa
bigimiyle olumlu olarak "Yes, she oV
geklinde cevaplarkenj;kullanilmasy gereken
yardimci f£iili bulup, climledeki bog biraki-
lan yere yaziniz.
do
does
is does
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46,

"Does Jim have a small garden 7"
sorusunu kisa bigimiyle olumlu olarak dogru
cevaplayan climleyi bulup, Onundeki harfi
yuvarlak ig¢ine aliniz.

a. Yes, he is.

b, Yes, he do.

c. Yes, he does.

47.

"Does" yardimci fiiliyle baglayan "Simple
Present Tense'teki olumlu soru climlelerinin
kisa bicimiyle olumsuz olarak cevaplandiril-

masinda; once "No" sozcifli, sonra soruda gegen 0z~
nenin sahis zamiri "he" ya da "she" sozcifi, daha
sonra da "DOES NOT"s6zcik Obeginin "DOESN'T" gek-
liyle kisaltilmig big¢imi getirilir, _ Roy
Ornegin, -"Does Roy have a car 2" N
(Roy'un bir arabasi var mi?) j;ég%P
soru cimlesi, ’ .
-"No, he doesn't.
bicimiyle kurala uygun olarak cevaplandirilmigtir.
Siz de, -"Does Molly have a dog ?"
sorusunu kisa bigimiyle olumsuz
olarak - . she doesn't,."
geklinde cevaplarken, kullanilmasi .
gereken sozclgu cumlede bog birakilan yere yéz1n1z.

No

48,

Tzrt‘y

"Does Terry have a bicycle?" climlesi
"Simple Present Tense'teki bir olumlu
D

soru climlesidir.Bu soruyu kisa big¢imiyle
olumsuz olarak "No, doesn't." sek-
linde cevaplarkenjkullanilmasi gereken ozneyi bulup,
climledeki bog bairakilan yere yaziniz.

he

she

he
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49.

"Does Carol have an umbrella ?"

sorusunu kisa bic¢imiyle olumsuz
olarak "“No, she o

seklinde cevaplarken,kullanilmasi
gereken sozclifil climledeki bos birakilan

yere yazinliz.

doesn't

50.

"Does John have a car ?"

sorusunu kisa bic¢imiyle olumsuz
olarak dofru cevaplayan clmleyi
bulup, Onindeki harfi yuvarlak
i¢gine aliniz.

a. No, he isn't.

b. No, he doesn't,

c. No, he don't.

51.

"Does Carol have a radio 7"

sorusunu kisa bigimiyle olumsuz
olarak dofru cevaplayan clmleyi
agagida verilenler arasindan
se¢ip, Onundeki harfi yuvarlak
i¢gine aliniz.

a. No, she does,

b. No, he doesn't.

¢+ No, she doesn't,

d. No, she do.
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52.

"Does" yardimci fiiliyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru cilimlelerinin uzun bicimiy-
le olumlu olarak cevaplandirilmasinda; "Yes" sdz-
cuglinden sonra Subject+Verb+Object offeleri kulla-—

nilair.

Ornefin, "Does Roy have a car ?" sorusu, 32"4939
"Yes, he has a car." bigimiyle &

kurala uygun olarak cevaplandirilmistir.

Siz de, "Does Brenda have a bicycle ?"

sorusunu uzun bigimiyle olumlu olarak N
"Yes, has a bicycle." geklinde
cevaplarkenjkullanilmasi gereken oOzneyi bulup,
ciimledeki bog bairakilan yere yaziniz.

she

he

she

53.

Simdi de "Does he have a small garden 7"

sorusunu uzun big¢imiyle olumlu olarak
"fes, he a small garden." seklinde
cevaplarken, kullanilmasi gereken fiili
bulup, cumledeki bog birakilan yere
yaziniz,

has

have

has

54,

- yuvarlak igine aliniz.

"Does Carol have an umbrella ?" :
sorusunu uzun bic¢imiyle olumlu olarak /Al\\\\
dogru cevaplayan cimleyi agagidaki ve- oy
rilenler arasindan bulup, Oniindeki harfi

a. Yes, she have an umbrella.
b. Yes, she has an umbrella.
c. Yes, she does have an umbrella.
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- 55.

"Does Terry have a car ?" Terry
sorusunu uzun bi¢imiyle olumlu olarak &
dogru cevaplayan clumleyi agagidaki
verilenler arasindan bulup, Oniindeki Co— 60
harfi yuvarlak ig¢ine aliniz.

a. Yes, he has a car,

b. Yes, he have a car,

c. Yes, he does have a car.

56.

"Does” yardimci fiiliyle baslayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru cimlelerinin uzun big¢imiyle

olumsuz olarak cevaplandirilmasinda; "No" sozci-

gunden sonra, 6znesi liglincli tekil sahis olan "Simple
Present Tense'"teki olumsuz diiz cimlenin tim ofele-—
rinin kullanildaigi goriliir.

Ornegin,
—-"Does Jim have a dog ?" sorusu

~-"No, he doesn't have a dog."
bi¢imiyle kurala uygun olarak cevaplandirilmistir.
Siz de, Lily
-"Does Lily have a radio ?" sorusunu

B 1t/ i
W Ll

Ky

vzun bicimiyle olumsuz olarak
-"No, she - have a radio."
seklinde cevaplandirirken, cilimlede yeri

bos birakilan sozcifgi ilgili boslufa yaziniz.

.
O —
el

6 o'Q

doesn't

57.

Simdi de, "Does Molly have an umbrella ?"
sorusunu uzun bigimiyle olumsuz olarak
"No, she doesn't an umbrella,"
seklinde cevaplarken, kullanilmasai
gereken fiili bulup, cilimlede bos birakilan
yere yaziniz.

have

has

have
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58.

"Does John have a bicycle ?"
sorusunu uzun bigimiyle olumsuz olarak

dogru cevaplayan climleyi agagidaki ve-
rilenler arasindan bulup, Onlindeki
harfi yuvarlak ic¢ine aliniz.
a. No, he does have a bicycle,
b. No, he doesn't have a bicycle, .
c. No, he doesn't has a bicycle.

59.

"Does Brenda have a house ?" sorusunu uzun
bicimiyle dogru cevaplayan cumleyi agagida
verilenler arasindan bulup, Onindeki harfi frendle
yuvarlak ig¢ine aliniz,
a. No, she doesn't have a house.4ﬁ
b. No, he doesn't have a house.
c. No, he does have a houssa.
d. No, he doesn't has a house.

60.

"What'" soru sodzcligiiyle basglayan ve Oznesi liglnci
tekil sahis olan "Simple Present Tense'teki olum-
lu soru cumlelerinde, "What" soru sdzcuflinden

sonra "DOES" yardimci fiili kullanilair, Roy 0

Ornegin, '"What does- Roy  have ?" €
urJlM ' S n N
jF'-'. i < mc,)?ro_ii Sahs L
(Roy'un neyi var 7)

sorusu kurala uygun olarak dizenlenmigtir.

"What Brenda have ?" ciimlesi de Oznesi
{iclincii tekil sahis olan "Simple Present Tense'teki
bir soru ciimlesi olduguna gdre, "What" soru sozcli-
glinden sonra kullanilmasa gerekeﬁ yardimca fiili
ciimlede bos birakilan yere yaziniz. .

does
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6l. "What Molly have 7"

soru climlesinde bog birakilan yerde kullanil-
masi gereken yardimci fijili asagida verilen-
ler arasindan bulup, ilgili bosluga yaziniz.
do *
does
is

does

62. "What does have 7"
soru cimlesinde "What'" soru sozcufini "does"”
yardaimci fiili izledigine gore, bu cilimlenin
oznesinin liglincli tekil gahis olmasi gerekir.
O halde, asagida verilenlerden bu soru ciim-
lesinin Oznesi olabilecek sdzciklerin basg

tarafina (X) igareti koyunuz.
he
they
she

Terry
you
we

he
she
Terry

63, Oznenin kim oldufunu BFrenmek amaciyla sorulan ve
"Wwho" soru sézcligliyle baslayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru cimlelerindeki soz dizimi

"Who+Verb+0bject" bi¢imindedir.
Ornegin,

"Who has a car ?" (Kimin bir arabasi var?)
Verb  Object E

soru cumlesinde bu kurala uyulmugtur,

"Who has ?" climlesinde nesnenin yeri bog
Verb  Object

bairakilmistir.Bu soru cimlesinin bog birakilan

yerinde kullanilmasi gereken sbzcifi (nesneyi),

agagida verilenler arasindan bulﬁb, 1lgili bog-

luga yaziniz.
) does
is
a dog

a dog
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64,

\Q\
Ornegin, "Who (doés) has a bicycle ?" soru cii i
gin, "Who (doe bicy s ciimlesi

yanlis olarak diizenlenmistir,Glinki bu climlede, 63.
maddede belirtilen s6z dizimi kuralina uyulmamis.Ge-
rekmedigi halde "Who" soru sdzcliliinden sonra "does"
yardimcr fiili getirilmigtir.Bu soru cimlesini dof-
ru diuzenlenmis bigimiyla asagiya yaziniz.

1" on

Who has a
bicycle ?

65.

"Who a bicycle has ?
Objeat | Nerk . . .
soru climlesi de yanlis olarak diuzenlenmigtir.Bu

climlede de sdz dizimi kuralina uyulmamig, Verb
ile Object yer defistirmistir.Bu cimleyi de
dogru dizenlenmis bigimiyle agafiya yaziniz.

11 u

Who has . a
bicycle ?

66.

"Who an umbrella ?
Verb object

soru ciimlesinde ise, climlenin Ofelerinden biri

bog birakilmigtir.Bog barakilan yer ig¢in uygun

. 0lan sozcufi bulup, ilgili boslufa yaziniz.

does
has
his~

has

67.

"Who" soru séécﬁgﬁyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru ciimlelerinde"Have" fiili
"Has" big¢imine doniistiirilir.
Ornegin, "Who HAS a car ?"

"Who HAS a small garden ?"
soru cimleleri kurala uygun olarak :dizenlenmigler-
dir.Bu ciimlelerde goriildiigi gibi, "Who" soru soz-
ciligli, climlede iigiinci tekil sahis Ozne iglevini ylik-
lenmis ve doléylslyla ciimlede "Have" fiilinin "Has"
big¢imi kullanilmigtar.
Bu agiklamalar igiginda, '"Who a radio 7"
soru ciimlesinde bog birakilan yerde kullanilmasi

gereken fiili ilgildi boglua yaziniz:

has
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68.

"Who ____ a camera ?" .
soru clmlesinde "Who" soru sozcigl uginci tekil
sahis O0zne islevini yerine getirdigine gdre, bos
birakilan yerde kullanilmasi gereken fiilin altini
¢izip, ilgili bogluga yaziniz.

have -

has

has

69.

Sayilabilir varlifin miktarina iligkin soru diizenle-
nirken, "How many" soru sdzcik Obeginden yararlani-
lar,"Simple Present Tense'teki olumlu soru climlele-

rinde, "How many" soru sozclk Obefini, Sayilabilir

varlifin adit+Does yardimci fiilit+Subject+Verb izler.
Ornegin, 7
How many apples does Brenda have 7 :

Sa labilir  Sordim ubs -

(Brenda'nin ka¢ elmasi var ?)

How many cars does Roy have ?
Saylabiiir 3.f.;'.[~u Sulject Veré
’

Vnr(lk F’;

soru climleleri kurala uygun olarak Phil ¢
dizenlenmigtir.
Siz de, '"How many pencils Phil have?"_-‘~ C <
soru climlesini, s0z dizimine uygun olarak E==2==
dliizenlerken, climlede bog birakilan yerde kullanil-
masi gereken yardimci f£iili bulup, ilgili boglu-
ga yaziniz.

do

does

does

70.

Ornegin, "How many does ties Jim have ?" cilimle-
Sr?:?JCIMu S:']’;t‘;f":‘r Swlject  Vert _

sinin dgeleri 69.maddede belirtilen s6z dizimi kura-

lina uygun olarak siralanmadigindan, climle yanligtin

Bu cimlede "How many" soru s0zcik Obegini izlemesi
gereken "ties" sayilabilir sozciligii ile, "DOES" yar-
dimecyr fiili yer degistirmistir.Bu climleyi dogru
diizenlenmig big¢imiyle yaziniz.

1 ? "

How many
ties does

Jim have?
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71,

"How many spoons
sorusunu soz dizimi kuralina gore
diizenlemeniz istendiginde, cilimle-

deki bosg birakilan yerler igin
uygun diigsen sirayi bulup, cimle-
deki bogluklara yaziniz.

does Lily
Lily does

does Lily

72'

69, 70 ve 71. maddeler dikkatlice incelendiginde;
sayilabilir varliklarain miktarina iligkin soru du-
zenlenirken, "How many" soru sozcik obefinden ya-
rarlanildigfi ve sayilabilir varliklardan once bu
sozcik Obefinin kullanildiga gorilir.
Ornegin,

How many apples does Brenda have ?
soru cumlesindeki alti ¢izili sayi-
labilir varlaiktan Oonce "How many"

soru sozcik Obe#i kullanilmistir.
O halde," pens does Phil have ? soru cim-
lesinde "pens" sdzcugl sayilabilir
varligin adi olduffuna gore, climlede
bog birakilan yer ic¢in uygun disen
soru sozcik Obefini ilgili bogluga
yaziniz. '
How many / How much

How many

5.

"How many does Molly have 7?7 soru climlesi
"How many" soru sozciik Obefiyle baglamigtir, "How
many" soru sozcik Obefinden sonra sayilabilir bir
varlifin adi kullanilmasi gerektifine gdre, climle-
deki bog birakilan yer igin uygun diigen sdzciigi
bulup, ilgili yere yaziniz.

milk

grapes

water

grapes
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4.

"How many does Brenda have ?
soru cumlesinde, asagfida verilenlerden bog
birakilan yerde kullanilmasi gereken sozciufu
bulup, ilgili bosluga yaziniz.

apple

apples

milk

apples

75.

" pencils does Phil have ? soru cumle-
sinde bos birakilan yer ig¢in uygun dliigen soru
sozcik obeZini seg¢ip, ilgili boglukta kullani-
niz.

How much

How many

How many

760

"What" soru sozcligliyle baglayan ve Oznesi uglinci
tekil sahis olan "Simple Present Tense'"teki olumlu

soru clUmlelerinin cevaplandirilmasinda; Sgelen,
Subject+Verb+Object seklinde siralanar.

Ornegin, Roy

~"Yhat does Roy have ?" jé Eé%;;i;l

sorusu

~"He has a car." geklinde kurala uygun
olarak cevaplandirilmigtair,.
Siz de, "What does Brenda have ?" sorusunu,
"She has a ." seklinde cevaplarken;

bos birakilan yerde kullanilmasi Rrenda
gereken sozcigu bulup, ilgili
boglufa yaziniz. : Sg;;é;
record
L

car '
bicycle

bicycle
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. 77. What does Jim have ?"sorusunu, Jim
"He a radio." geklinde i
cevaplarken; bog birakilan yer ig¢in Qtﬁ.u“w//
uygun digsen sozcifi bulup, ilgili ngééil
boslufa yaziniz. It
have
has
his has
~ Mrs. Adams
78. What does Mrs.Adams have? \
sorusunu,
"She a dog." geklinde
cevaplarken, bog birakilan yerde kullanilmasi
gereken sozciifi bulup, ilgili boslufa yazainiz.
HAVE / HAS HAS
79, Simdi de siz, "What does David have ?" sorusunun , .,
dogru cevabi olan cimleyl asagiya yaziniz.
He has
" . - Cé%z%j 3_car.
80. "Who" soru sdzciigiyle baslayan ve Oznesi lg¢lincii
tekil gahis olan "Simple Present Tense'teki olumlu
sorularin kisa bicimiyle cevaplandirilmasinda; once
6zne, daha sonra da "DOES" yardimci fiili kullani-
lir.0rnegin, Tercy
"Who has a car ?" sorusu, £o >
~"Terry does." seklinde ku- "a-.a‘
rala uygun olarak cevaplandirilir.
Siz de, "Who has a radio ?" sorusunu,
"Brenda ." geklinde cevaplarken;
bos birakilan yerde kullanilmasi gere-
ken sozciigli bulup, ilgili bogluga ya-—
Z1N1lZ.
do
does does
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“81.

Simdi de, "Who has a dog 7"
sorusunu kisa bigimiyle cevap-

layiniz ve cevabinizi agagidaki
bosluga yaziniz.

[ "

Carol does.

82.

"Who has a bicycle?" sorusunu

kisa bigimiyle olumlu olarak

cevaplayan cilimleyi bulup, Oniin-

deki harfi yuvarlak ic¢ine aliniz.
a., Yes, Lily does.

b. Lily has a bicycle.
c. Lily does.

8%.

"How many" soru sdzciik Obegiyle baslayan ve Oznesi
Uglincl tekil sahis olan "Simple Present Tense'teki
olumlu soru cumlelerinin cevaplandirilmasinda; sa-
yilabilir varligin miktarina iligkin bilgi veril-
digi, bunun ig¢in de, sayilabilir varliklarin ad-
larindan once miktar belirten sozcliklerin kulla-
nildiklari gorilir.
Ornegin,

"-How many flowers does Jim
(Jim'in ne kadar ¢igeZi var 7

sorusu,

"-He has a lot _of flowers.,”
seklinde cevaplandirilar,Bu Ornekte "flowers" sdzcli~
giinden Once, miktar belirten sOzcik kullanilmigtair.
Siz de, "How many apples does Brenda have?"
sorusunu, ‘ -

"She has a lot of .
seklinde cevaplarken; cimlede bosg
bairakilan yerde kullanilmasi gere-
ken sayilabilir sdzciigi ilgili bog-

luga yaziniz.

apples / apple

apples
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"How many spoons does Lily have ?"

sorusunu,
"Lily has a lot of o

seklinde cevaplarken,bog birakilan yerde kullanil-

masi gereken sozclfli ilgili boslu@a yaziniz
spoon -
spoons

spoons

85.

Sayilabilir varlaklarin "g¢ok miktarda" oldufu be-
lirtilirken "lots of" sdzciik obeZinden yararlani-

lar.Ornefin asagidaki ciimlelerde bireylerin sayi-
labilir varliklara ¢ok miktarda sahip olduklari
belirtilmektedir.

Brenda has lots of apples.
(Brenda'nin birgok elmasi var.)
BSiz de, saf taraftaki resmi goz-
onlinde bulundurarak,

"Jim has shirts. "climlesini,
miktar belirten sozciigii kullanarak
tamamlayiniz.

lots.of

86.

Yandaki resme gore,
"Carol has lots of o
cumlesini en uygun sekilde tamam- -
layan sozcufi bulup, ilgili bog-
luga yaziniz.

blouses

dresses

blouses
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87.

85 ve 86, maddelerden anlagilacafi gibi,
"lots of"sdzclik Obegi "Simple Present Tense'te-
ki olumlu diz ciimlelerde kullanilar.
Ornegin, "Brenda has lots of apples.”

"Jim has lots of shirts." climleleri,
"Simple Present Tense''teki olumlu diiz climleler-
dir ve bu clUmlelerde "lots of" sOzcik obeZi
kullanilmigtar.
"Molly has grapes.'" cimlesi de "Simple
Present Tense'teki olumlu diiz cimle olduguna
gore, clmlede bog birakilan yerde kullanilmasa
gereken sozclik obefini ilgili boglufa yaziniz.

lots of

88.

"Lots of" sozcilk Obegi "Simple Present Tense'teki
olumlu diiz ciimlelerde kullanildigina gore} bu soz-
cik Obefinin dofru olarak kullanildigi cilimleyi
bulup, Onlindeki harfi yuvarlak ig¢ine alanaz,

a., Jim doesn't have lots of vegetables.

b. The teacher has lots of records.

c. Fhil doesn't have lots of pens.

89.

Yine "lots of" sozcik Obefinin dofru olarak
kullanildaifyr cilimleyi bulup, onindeki harfi
yuvarlak i¢ine aliniz, :

8. She doesn't have lots of books.

b. Carol doesn’t have lots of dresses.,

c. He has lots of pencils.
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90.

"Lots of" sdzcik Obegi "Simple Present Tense'"teki

olumlu soru cimlelerinde de kullanalar,

Ornezin, "Does Terry have lots of ties ?"
(Terry'nin bircokx kiravati var mi?)
"Does Jim have lots of shirts ?" ciumle-

leri "Simple Present Tense"teki olumlu soru cum-

leleridir ve bu climlelerde "lots of" sdzciik Obe-

g1 kullanilmigtiz,

"Does Molly have  grapes ?" cumlesi de,
"Simple Present Tense'teki olumlu soru climlesi
olduguna gore; ciimledeki bog birakilan yer igin

uygun diigen ve miktar belirten sdzciik Sbegini

ilgili yere yaziniz. lots of
91. Yukaridaki ag¢iklamalardan da anlagilacagi gibi,

"lots of" sdzclik Obegi "Simple Present Tense'teki
olumlu dliz climlelerde ve olumlu soru cumlelerinde
kullanilir.0 halde, asagida verilenlerden "lots of"
s6zclk Obefginin yanlis olarak kullanildigi cilimleyi
bulup, Oniindeki harfi yuvarlak igine aliniz.

a., Phil has lots of pencils.

b. He doesn't have lots of pens,

c. Does Brenda have lots of oranges ?

d. She has lots of apples. b

92, Sayy bakimindan "fazla" anlamina gelen "many"
sozclifl "simple Present Tense'teki olumsuz diiz
cliimlelerde sayilabilir wvarlaiklarin adlarin-
dan once kullanilir,
Ornegin, ,
"Roy doesn't have many aeroplanes."
(Roy'un fazla ugafi yok.)
cimlesinde bu kurala uyulmugtur.
Siz de, yandaki resmi gozoniinde bulundurarak
"Molly doesn't have peaches,”
ciimlesini tamamlayan sdzcigiin altini
ciziniz ve ilgili bosglufa yaziniz.
much / many many
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93.

"Jim doesn't have ties."
cimlesini dogru olarak tamamlayan sozcigli bulup,
cimlede bog birakilan yere yaziniz,

much

nany

lots of

many

$imdi de, "Phil doesn't have many .
cimlesini dogru olarak tamamlayan sozcugu
bulup, cumlede bog birakilan yere yazinilz.

milk

water

pens

pens

2.

"Many" sOzclifli ayni zamanda "Simple Present
Tense''teki olumsuz dliz clmlelerde sayilabilir
varliklarin miktarina iligkin bilgi vermede de
kullanilair,

Ornegin,

Brenda doesn't have many oranges.
(Brenda'nin fazla portakali yok.)

cimlesinde sayilabilir varligin mik-

tarina iliskin bilgi verilmektedir.

Siz de, yandaki resmi gdzdniinde bu-

lundurarak, '"Terry doesn't have 1.

shirts." cilimlesini dogru olarak tamamlayan sozcligi

bulup, climledeki bog birakilan yere yaziniz. ’
much / many / lots of

-many

96,

"Carol doesn't have many .
ciimlesini dofru olarak tamamlayan sozciiglin altini
¢izip, clmledeki bog birakilan yere yaziniz.

milk / water / oranges

oranges




DIKKAT

Sevgili 6Zrenci, bu sayfaya kadar gelmekle, lnitenin
incelenmesini tamamlamis oluyorsunuz.Ancak, bu tnite-
de sunulan yeni sdzciklerin anlamlarini ve dilbilgisi
yapilarini daha iyi ofrenebilmeniz ig¢in tekrar lnite-
nin bagina doniiniiz ve Unitedeki maddeleri yeniden in-
celeyiniz.BSyle yapmakla, bu linite i¢in saptanan he-
def davraniglara daha fazla ulagacak ve iinite sonun-
da yapilacak degerlendirme sinavinda daha basarili
olacaksiniz,.Bu nedenle, zaman kaybetmeksizin unite-
yi tekrar cgaligmaya baglayiniz.Basarilar...
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EX 7/A

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Sdzcilikler
Boliminden Aldiklari Ontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Ppuani Denek Sira No Puani
1 17 1 21
> 2i 2 ol
3 20 % 20
4 17 4 18
5 17 5 12
S} 21 6 21
7 17 7 21
8 20 8 24
9 17 9 20
10 20 10 14
11 18 11 21
12 21 12 14
13 21 12 21
14 13 14 17
15 17 15 24
16 20 16 20
17 21 17 20
18 18 18 18
19 9 19 17
20 18 20 17
21 20 21 20
22 17 22 17
23 18 23 20
24 14 24 21
25 14 25 17
26 17 26 21
27 17 27 3
28 10 28 21
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EX 7/B

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Dilbilgisi
Boliimiinden Aldaklari Ontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu

Denek Sira No Puana Denek Sira No Puana
1 21 1 44
2 3% 2 53
3 30 3 42
4 28 4 20
> 21 5 15
6 35 6 4.2
7 41 7 15
8 29 8 21
9 31 9 41

10 17 10 26
11 25 11 52
12 50 12 18
13 40 1% 48
14 15 14 27
15 38 15 2u
16 13 16 37
17 24 17 33
18 28 18 17
19 27 19 27
20 59 20 38
el 34 21 34
22 22 22 20
23 27 25 54
24 38 24 30
25 31 25 52
26 33 26 27
27 17 27 3.
28 11 28 21
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EK 7/C

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Timiinden (Sdzciikler+
Dilbilgisi) Aldaklari Ontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani -
1 38 1 65
2 57 2 77
3 o0 3 62
4 45 4 38
5 58 5 27
6 56 6 6%
7 58 7 26
8 49 8 45
9 48 9 61
10 37 10 40
11 43 11 75
12 51 12 32
13 6l 13 €9
14 28 14 44
15 55 15 48
16 33 16 57
17 45 17 5%
18 46 18 35
19 36 19 Lo
20 77 20 o5
21 54 21 S
22 39 22 47
25 45 2% S
24 52 24 51
25 45 25 69
26 50 26 48
27 3l 27 6
28 21 28 42
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EX 8/A

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Sdzclikler Bsliimiinden

Aldaklari Sontest Puanlara

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No  Puani Denek Sira No  Puama
1 2L 1 21
2 24 2 24
3 24 3 20
4 24 4 17
5 24 5 16
6 24 6 ou
7 24 7 21
8 24 8 24
9 24 9 20
10 20 10 21
11 24 11 24
12 24 12 24
13 24 13 24
14 24 14 24
15 21 15 24
16 2u 16 2u
17 24 17 ou
18 24 18 21
19 24 19 20
20 24 20 21
21 24 21 24
22 24 22 20
23 24 23 20
24 24 24 21
25 24 25 24
26 21 26 24
27 24 27 11

24

I\
co

21

o
(8¢
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EK 8/B

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Dilbilgisi
Boliiminden Aldiklari Sontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1 47 1 76
2 62 2 68
p) 76 5 76
i 60 4 63
> 73 5 42
6 66 6 73
7 63 7 42
8 66 8 76
9 70 9 56
10 55 10 73
11 73 11 69
12 63 12 58
13 67 13 63
14 55 14 54
15 62 15 73
16 4 16 68
17 62 17 63
18 49 18 53
19 70 19 73
20 o4 20 70
21 69 21 66
22 62 22 69
23 42 23 55
24 63% 24 69
25 63 25 76
26 69 26 50
27 60 27 30
28 59 28 53
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EK 8/C

Deney ve Kontrol Gruplarainin Testin Timiinden (S8zciikler +
Dilbilgisi) Aldiklari Sontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No  Puani - Denek Sira No  Puani
1 71 1 97
2 86 2 92
3 100 3 96
I 84 4 80
> 97 > 58
6 90 6 o7
7 87 7 63
8 90 8 100
9 o4 9 76
10 75 10 o4
11 97 11 93
12 87 12 82
13 91 13 87
14 79 133 78
15 83 15 97
16 71 16 92
17 86 17 87
18 7% 18 h
19 o4 19 93
20 88 20 9l
21 9% 21 90
22 86 22 89
2% 66 2% 55
24 87 24 . 90
25 87 25 100
26 90 26 Vs
27 84 27 41
28 83 28 74



EK 9.
ES GRUPLAR "t" TESTI BILGISAYAR PROGRAMI

D 2 FROGRAM CBLESTIRILMIES DENEMELERDE

L SLLESTIRILNMIG (FAIRINGY + TESTI Y&AFAR

TOOTRINT "WENI VERILERLE CALISADAKSANIZ ‘DATA’ NIN (430, &40 MOLU
EINI VERILERI DEGISTIRINIZ®

&0 ERIMT ‘

7O OLINE IHPUT "HOML BASLIGINI VERINIZ®;KONUS

S0 FRINT #&, KONUS

G0 FRINTHE,

100 PRINTSS,

PRIMTHE. "ANALIZDE KULLANILAN BIRINCI DENEME VERILERI ¢
FRINT #3, :

PRINT wTFII“*(?S.%u)

FIRINT:READ M:DIM X1 N X2, DINY

AT 1 VEs bR, L REY
PR T=1 T OTRREAD X1
FRINT #8,USING Ay X1 (1)t MEXT I:FPRINT #3,
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