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Bu aragtirmanin amaci, dogal dille yirutiillen dogrudan 6@retimin, zihin engelli
¢ocuklarin zithk kavramlarim edinmeleri iizerinde ne derecede etkili oldugunu
incelemektir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, dogal dil kullamlarak
gergeklestirilen dogrudan o6gretimdir. Aragtirmanmin bagimli degiskeni ise,

deneklerin uzun-kisa ve biyitk-kiigiik zithk kavramlarini edinim diizeyleridir.

Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi yoklama evreli
¢oklu yoklama modeli kullamlmigtir. Aragtirmanin deneklerini, uzun-kisa ve
biyiik-kiigiik kavramlarinda esleme diizeyinde bulunan 7, 10 ve 12 yaslarinda tg
zihin engelli ogrenci olusturmustur.Aragtirmada once baglama diizeyi verisi
toplanmistir. Daha sonra ise bagimli degiskenlerin o6gretiminden olusan
uygulama evrelerine yer verilmigtir. Uygulama evrelerinde yapilan 6gretim
sirasinda, Uzun-Kisa Kavrami Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modiilii ve Biiyiik-
Kigitk Kavrami Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modiilii kullamlmistir. Arastirma
verileri ise, Uzun-Kisa Kavrami Son Degerlendirme Aract ve Biyik-Kigik

Kavram: Son Degerlendirme Araci ile toplanmigtir.

Aragtirma sonuglari, her bir 6grencinin uzun-kisa ve biyiik-kiigiik kavramlarim
ediniminde, dogal dille dogrudan 6gretim ¢aligmalarinin etkili oldugunu
gostermistir. Izleme siirecinde de, edinilen kavramlarin tim deneklerde

korundugu gérillmiistiir.
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ABSTRACT

EFFECTS OF DIRECT INSTRUCTION THROUGH NATURAL
LANGUAGE USE ON TEACHING POLAR CONCEPTS
TO CHILDREN WITH MENTAL RETARDATION

The purpose of the present study was to analyze the effectiveness of direct
instruction implemented through natural language use on the acquisition of polar
concepts by children with mental retardation. The independent variable of the
study was direct instruction delivered by natural language use. The dependent
variable was the subjects’ acquisition levels of the long-short concepts and large-

small concepts.

The study was a single-subject study and the design of the study was multiple
probe design across behaviors implemented with probe phases. The subjects of
the study were three children with mental retardation. The subjects were 7, 10
and 12 years old. All subjects were able to discriminate long from short and large
from small. Baseline data were collected at the beginning of the study and than
treatment phases consisting of the instruction of the dependent variables took
place. Direct Instruction Module for Teaching Long-Short and Direct Instruction
Module for Teaching Large-Small were used during the instruction delivered at
the treatment phases. The data were collected by Long-Short Concepts

Assessment Instrument and Large-Small Concepts Assessment Instrument.

The findings of the study revealed that direct instruction delivered through
natural language use was effective on the acquisition of long-short and large-
small concepts by each subject. Furthermore, it was found that all subjects kept

the concepts they acquired at the follow-up phase.
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ONSOZ

Arastirmanin planlanmasinda ve raporlastirmasindaki yardimlarindan, siirekli olarak
daha iyi ¢aligmam igin yaptig1 elestiri ve katkilarindan dolayt damigmamim Dog. Dr.
Goniil KIRCAALI-IFTAR *a tesekkiirlerim sonsuzdur.

Uzun-Kisa Kavrami Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modiilii ve Biyiik-Kiigiik Kavramu
Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modili’niin uygulamasi sirasinda  yardimlarini
esirgemeyen Uludnder Egitim Uygulama Okulu ve I Egitim Merkezi yoneticilerine ve

Ogretmenlerine tegekkiir ederim.

Aragtirmamn uygulamasina katilan 68rencilerin ailelerine tesekkiir ederim.

Arastirmanin uygulanmasi sirasinda bana yardimer olan sinifimda stajerlik yapan ozel

egitim bolumii dordiincii simf uygulama 63rencilerine tegekkiir ederim.

Aragtirmanin yaziminda bana verdikleri destekler igin yiiksek lisans arkadaglarim Gazi
ACAR, Cimen ACAR, Onur KURT ve Naile SABANOVA’ya tesekkiir ederim.

Arastirmanin yazilmas: sirasinda her zaman yaptifi yardimlar ve bana gosterdikleri
biiyiik sabir igin abim Aras.Gér. Vedat EKERGIL’e, annem ve babama tegekkiirii bir

borg bilirim.
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1. GIRIS

Ozel egitime ve ilgili hizmetlere gereksinim duyan gocuklar igerisinde en gok
bilinen grup zihin engelli ¢ocuklardir (Hallahan ve Kauffman, 1988). Ozel
egitim, ortalama o6grenci ¢zelliklerinden onemli olgiide farklilasan &Zrencilere
saglanan, bireysel olarak planlanmiy ve bireyin bagimsiz yasama olasilifini en
iist diizeye ¢ikarmayi hedefleyen egitim hizmetlerinin butinadur (Kircaali-Iftar,
1998). Bu hizmetler, alanda egitim gdren ozel egitim ogretmenleri tarafindan
yiritilmektedir. Ilgili hizmetler ise, engelli gocuga 6zel egitim hizmetlerinden
faydalanabilmesi igin gerekli konusma terapisi, psikolojik hizmetler, meslek ve
ugrag1 terapisi, damgmanlhk hizmetleri, sosyal hizmetler gibi hizmetleri igerir
(Fiscus ve Mandell, ¢ev: Giinayer ve Tekin, 1997). Ozel egitime gereksinim
duyan kigiler; bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal 6zelliklerin birinde ve/veya
birkaginda diger gocuklardan farkhilik gdsteren kisilerdir. Zihinsel 6zriin olusma
nedenleri; genetik nedenler, kromozomal anormallikler ve fiziksel/gevresel
nedenler olarak siralanabilir (Morrison ve Polloway, 1995). Amerika Birlesik
Devletleri’nde ('ABD) zihin engelli 6grencilerin toplam 6grenci nifusu i¢indeki
orani %2.8’dir. Ancak, zeka bolimiine ek olarak uyumsal davramslar da dikkate
alindifinda, bu oran %1’e diigmektedir. Tirkiye’de ise, zihin engelli gocuklarin
oranlarina iligkin yapilmig bir ¢aligma bulunmamaktadir (Eripek, 1996). Bu
nedenle, yabanct kaynaklarda gegen oranlar temel alinarak zihin engelli

gocuklarin sayist tahmin edilmeye galigtimaktadir.

1.1. Zihin Engellilerin Egitiminin Tarihcesi

1.1.1. Bati'daki ve Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Durum

Zihin engelli bireyler, toplumlarin her doneminde vard: (Hallahan ve Kauffman,
1988). Zihin engelinin ilk olarak M.O. 1552’de Yunanhlar ve M.O. 449’da



Romalilar doneminde tanimlandig: kabul edilmektedir (Heward ve Orlansky,
1988). 1700 yilina kadar ise zihin engellilerle ilgilenilmemis; dahasi, Tanri’nin
onlar1 anne-babalarinin veya kendilerinin bir sugundan 6tiri béyle sakat
yarattigina inanilmistir (Ozsoy ve digerleri, 1992). Ayrica, bu dénemde beynin
bir bolimiini almak gibi gok sert ve acimasiz tedaviler de uygulanmistir (Skrtic,
1978).

1700-1800 yillarinda, insanlar arasinda esitlige inanilmaya baslanmis ve devlet
yonetimi demokratiklesme siirecine girmistir. Bu gelismelere paralel olarak da
engellilere kars1 ilgi duyulmug ve onlari toplumun bir pargas: haline getirmeye

yonelik ¢aligmalar baglatilmigtir (Skrtic, 1978).

Guggenbithl, zihin engellilerin ¢ok yonli olarak tedavilerinin saglanmasi igin
yatili kurumlarin kurulmasini tasarlamistir ve 1841 yilinda Isvigre daglarinda
Adenberg isimli okulu kurmustur. 1880-1925 yillarinda ise, engelli bireylerin
toplumda korunmasinin 6nemi vurgulanmig ve sinirlayict miidahale yollarina
bagvurulmustur. Bu yaklagimla, engelli ¢ocuklar toplumdan soyutlanmig, uzak
yerlerdeki kurumlara gonderilmistir. Bu donemde, topluma uyum saglamaya daha

onceki donemlerden daha az 6nem verilmistir (Skrtic, 1978).

Zihin engelli ¢ocuklar i¢in normal okul igindeki ilk 6zel sinif, ABD’de Rhode
Island’da 1896’da diizenlenmistir (Heward ve Orlansky, 1988).

1930-1965 yillart arasinda ABD’de zihin engelli ¢ocuklarin egitimleri
konusundaki hizmetler genisletilerek bu konuda yeni yasalar ¢ikarilmistir. Ancak
yine de, sinirlayict midahaleler kullanlmaya devam edilmistir. Ozel
diizenlemelere gidilmis, engelli ¢ocuklar normallerden ayrt okullara

yerlestirilmis ve bu okullar yerlesim yerlerinden uzakta olmustur (Skrtic, 1978).
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Avrupa’ll aydinlar ve disiniirler, ABD’deki 6zel egitimin gelismesinde onemli
bir rol oynamistir. Nazi Almanyasi’'ndan ABD’ye yapilan goglerle engelli
¢ocuklarin  egitimi konusundaki c¢alijmalar da Almanya’dan ABD’ye
aktarilmigtir. Almanya’da kontroli Hitler ele aldiginda, nérolog olan Alfred A.
Strauss ve gelisim psikologu olan Heinz Werner Michigan’da, Northville’de
Wayne County Okulu’'ndaki ¢aligmalara katilmiglardir. Bu uzmanlarin
engellilerle ilgili hazirladiklan egitim ve arastirma programlan 1930’lu yillarin
sonundan bugiine kadar 6zel egitim alanini etkilemistir (Hallahan ve Kaufman,
1988).

1930°’lu ve 1940°’1h yillarda iki 6nemli deZerlendirme aract gelistirilmistir.
Bunlardan biri, 1935’te Edgar Doll tarafindan gelistirilen Vineland Sosyal
Olgunluk Olgesi (VSMS); digeri ise, 1949°da David Wechsler tarafindan
gelistirilen Cocuklar i¢in Wechsler Zeka Olgegi (WISC)’dir. Bu araglar ve
onlarin sonraki versiyonlari, zihin engelli olmasindan kuskulanilan bir gok
kisinin tanilanmasina ve siniflandirilmasina yardimct olmustur (Beirne-Smith ve
digerleri, 1994).

Zihin engelli bireylerle ilk ¢alisgan uzmanlarin doktorlar olmalari nedeniyle,
yapilan ilk tanimlarda, zihin engelliligin biyolojik ve tibbi gériiniimleri tizerinde
durulmustur. 19. yizyihin ilk yansinda iki tamim yaygin olarak kullanilmugtir
(Heward ve Orlansky, 1988). Bunlardan, 1941 yilinda Doll’'un yaptigt zihin
engellilik tanim1 gelecek bir ¢ok yil igin standart bir tanim olmustur (Hallahan ve
Kauffman, 1988). Doll, zihin engellilik durumunu alti olgiit siralayarak

tanimlamigtir:

1. Zihinsel normal alti,

2. Bunun sonucu olarak sosyal yetersizlik,

3. Dogustan ya da gocukluktan zihinsel gerilik,
4. Olgunla§mada gerilik,



5. Kahtsal nedenlerin ya da hastaliklarin bir sonucu olarak yapisal kaynakl
zihinsel gerilik,

6. Kalici ve iyilestirilemez bir durum (Eripek, 1996).

1952°de 48 devletin 46’sinda, zihin engelli olarak tanilanan ogrenciler igin
yasalar gelistirilmistir. Ancak, bu yasalar, zihin engelli olan tiim dgrenciler igin
egitim saglayamamustir. Orta ve ileri diizeydeki zihin engelli pek ¢ok ¢ocuk, bu
yasalara ragmen, egitsel hizmetlerin diginda kalmigtir (Beirne-Smith ve digerleri,
1994).

ABD’de 1954’de Isbirlik¢i Arastirma Yasasi (Cooperative Research Act) (P.L.
83-531) ¢ikanlarak zihin engelli gocuklar i¢in yapilan arastirmalara parasal
kaynak saglanmustir. 1958’de de P.L. 85-926 ¢ikarnilmigtir. Bu yasayla, zihin
engelli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin ve uzmanlarinin yetistirilmesi igin parasal
kaynak saglanmistir (Heward ve Orlansky, 1988). Boylece, 6zel gereksinimli
bireylere politik destegin 1950’lerde bagladidi goriilmiistiur (Beirne-Smith ve
digerleri, 1994).

ABD’de 1950’li yillarda iki 6nemli gelisme olmustur. Birincisi, engelli kavram
yeni bir felsefi bakis agisiyla ele alinmistir. Zihinsel normal alti kavraminin
yayilmasi 1958’de gorilmiistiir. Amerikan Zihinsel Yetersizlik Orgiitii (American
Association on Mental Deficiency), zihin engelliligin tammina bu degisikligi
yansitmigtir. Bu tanim, zihinsel yetersizligi (a) olgunlagsma, (b) 6grenme, (c)
sosyal uyumun birinde veya daha fazlasinda bozuklukla birlestirmigtir (Beirne-
Smith ve digerleri, 1994).

Ikincisi, zihin engelli 6grencilerin ayn 6zel egitim ortamlarinda tutulmasiyla
ilgili kuskulardir. Bunun sonucunda ise kaynastirma, engelli bireylerin normal
egitim ortamlarinda egitilmesi uygulamalari, agirlik kazanmigtir (Beirne-Smith
ve digerleri, 1994).



1970’lerin baslarinda ABD’deki yasal etkinlikler, federal yasalarin ¢ikarilmasi
ile sonuglanmigtir. 1973’de Mesleki Rehabilitasyon Yasast (P.L. 93-112)
cikanilmigtir (Beirne-Smith, ve digerleri, 1994). Bu yasa, ileri derecedeki
engelliler i¢in programlar hazirlanmasini saglamigtir. Daha sonra bu yasanin 504.
bolimi “ABD’deki donanimh engelli bir birey, higbir sekilde, engelinden dolay
dislanamaz, tretken olmasi engellenemez ve federal finansman destegi alan bir
program veya etkinlikten diglanamaz” geklinde degistirilmistir (Fiscus ve
Mandell, ¢ev: Giinayer ve Tekin, 1997).

Iki yil sonra 1975°te gikamlan Tum Engelli Cocuklar igin Egitim Yasas:
(Education for All Handicapped Children Act) (P.L. 94-142) ise, 6zel egitimde

donim noktast olmugtur. Bu yasanin engellilere sagladiklar sunlardir:

¢ 3-21 yas arasindaki engeli olan her ¢ocuk parasiz olarak egitim gérme ve
en az sinirlayict ortamlarda uygun egitim olanaklarindan yararlanma

hakkina sahip olmugtur.
¢ Ailelerin ve 68rencilerin haklarinin korunmasi kesinlestirilmigtir.
¢ Ogrencilere gerekli olan 6zel egitim ve ilgili hizmetler saglanmistir.

¢ Her 6grenci igin ailelerin ve okul personelinin iizerinde anlastig1 bir

Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) yazilmasi zorunlu kilinmistir.

¢ Birinci o6ncelik, onceden egitim hizmetlerinden yararlandirilmamig
olanlara; ikinci Oncelik ise, kendine uygun egitim hizmeti almayanlara

taninmistir.

¢ Higbir gocuk, hizmet almaktan yoksun birakilamamigtir (Beirne-Smith ve
digerleri, 1994).

1990 yilinda, kullanilan terminolojide bir duyarhihk gosterilerek yasanin adi
degistirilmis ve Oziri Olan Bireylerin Egitimi Yasas: (Individuals with

Disabilities Education Act-IDEA) olmustur (Beirne-Smith ve digerleri, 1994).



Amerikan Zihinsel Engellilik Orgiiti'niin (American Association on Mental
Retardation-AAMR) 1992 yilinda “zeka geriligi” terimini kullanarak yaptigt
tanim soyledir:
Zeka geriligi, halihazirdaki iglevlerde 6nemli simirlibiklar gostermektedir. Bu,
zihinsel islevlerde 6nemli derecede normal alti, bunun yam sira uyumsal beceri
alanlarindan (iletisim, 6zbakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararlihk,
kendini y6netme, saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler, bos zaman ve is)

iki ya da daha fazlasinda sinirliliklar gosterme durumudur. Zeka geriligi, 18
yastndan &nce ortaya ¢ikmaktadir (Eripek, 1998, s. 39).

Bu tanimla, zihin engelli bir bireyin hem zihinsel iglevlerinde onemli bir gerilik,
hem de uyumsal davraniglarinda yetersizlik gostermesi gerekmektedir. Bu
tanimin getirdigi en 6nemli yenilik ise, uyumsal davramglarin tek tek siralanmasi
ve agiklanmasidir. Boylece, uyumsal davraniglarda yetersizlik kavramina kismen
de olsa agiklik getirilmistir. Ayrica, 18 yasindan 6nce zihinsel engellilik durumu
gbstermeyen ancak gegirdigi bir kaza ya da ruhsal bozukluk sonucunda zihinsel
gerilik ozellikleri gosteren yetigkinler, zihin engellilik taniminin kapsami disinda
birakilmigtir (Eripek, 1996).

1.1.2. Tiirkiye’deki Durum

Turkiye’de, ¢esitli nedenlerle, zihin engelli g¢ocuklarin egitimleri ¢ok ge¢ ele
alinmigtir (Ozsoy ve digerleri, 1992). 1949’da Korunmaya Muhta¢ Cocuklar
Hakkinda Yasa gikarilmigtir. Bu yasanin geregi olarak illerde koruma birlikleri
ve yetistirme yurtlari agilmistir (Basaran, 1994). Ozel egitimin Milli Egitim
Bakanli§i’nin 6rgiin egitim hizmetleri arasinda yer almasi, ancak 1951 yilinda
saglanmigtir (Ozsoy ve digerleri, 1992). Bu konudaki ilk ¢ahsmalar, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun aldigi kararlarla baglatiimigtir. Bu
kararlardan ilki, engelli 6grencilerin diger 6@rencilerle esit sartlar altinda
okullara alinmasi hakkindadir. Ikinci karar ise, 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin

egitim gordiigu okullarda gorev alacak 6gretmenlerin yetistirilmesi i¢in boliim



agilmasiyla ilgilidir. Bu kararlara dayali olarak da 1952 yilinda Gazi Egitim
Enstitiisii’nde Ozel Egitim Bolimi agilmistir (Caglar, 1979).

Gazi Egitim Enstitiisii Ozel Egitim Bo6liimii’niin uygulama simfi olarak 1952-
1953 Ogretim yilinda Ankara’da Yeni Turan ve Hidirliktepe Okullari’nda birer
6zel siuf agilmistir. Bu tarihten sonra ise 6zel siniflarin agilmasinda artig

olmugtur (Caglar, 1979).

Iki donem sonunda, 1955 yilinda Gazi Egitim Enstitiisi Ozel Egitim Bolimii,

Milli Egitim Bakanhig: tarafindan kapatilmistir (Caglar, 1979).

1958 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan 25 Agustos—6 Eylul tarihleri
arasinda bir seminer agilmistir. Bu seminerin amaci; Ankara, Istanbul ve Izmir il
merkezlerinde ilkokullara devam eden gocuklar arasinda egitilebilir diizeydeki
zihin engelli ¢ocuklarin se¢imi ve simif 6gretmenleri igin rehberlik ve teftis

yapacak personel yetistirmek olmustur (Caglar, 1979).

Milli Egitim Bakanligi’'nin Talim ve Terbiye Kurulunun 29 Kasim 1958
tarihinde, 309 sayilt karar ile kabul ettigi yonetmelikte, “Arastirma ve Rehberlik
Klinigi; ruhsal ve sosyal bakimdan uyum saglayamayan g¢ocuklar hakkinda
diizeltici tedbirler alinmasi, ilkokula devam eden zihin engelli gocuklarin tespit
edilmesi ve bunlarin 6zel siniflara yerlestirilmesi gibi rehberlik konularinda
faaliyette bulunur.” hiikmii yer almistir. 4 Kasim 1959 yihnda Milli Egitim

Bakanlig1 Talim ve Terbiye Dairesi’nce “Rehberlik Klinigi”nin ad1 “Rehberlik ve
Aragtirma Merkezi” olarak degistirilmistir (Caglar, 1979).

21.10.1959 yilinda Milli Egitim Bakanhig flkogretim Genel Miidiirligii’nde Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Subesi kurulmugstur. Bakanhk merkez orgiitinde belli
bir Unitenin bulunmasi, zihin engelli gocuklarin egitimine yeniden baslamada

onemli rol oynamistir (Caglar, 1979).



1964 yilinda Ankara Rehberlik ve Arastirma Merkezi tarafindan ilk olarak ozel
siniflara uygulanacak program taslaginin esaslari hazirlanmistir. Daha sonra 6-25
Temmuz 1964 tarihleri arasinda egitilebilir zihin engelli gocuklar igin taslak
program esaslari saptanmig ve 1965 yilinda uygulamaya gecilmistir. Esaslar,
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 20.07.1971 tarih ve
3909 sayili karar ile yeniden diizenlenerek, “Egitilebilir Geri Zekalh Cocuklara
Uygulanacak Taslak Program” ad: ile uygulanmaya baslanmigtir. Taslak program
1974 ve 1975 yillarinda yapilan ¢ahigmalarla yeniden diizenlemis, 1976 yilinda
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nca kabul edilerek uygulamaya
konulmustur (Caglar, 1979).

Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde 1967 yilinda 6zel egitim boélumi
agilmistir. Fakilte once simrli sayida lisans diizeyinde o6zel egitim eleman
yetigtirmig, kisa zamanda da sertifika programlan acarak o6zel egitim alaminda
¢alisan  Ofretmen ve yoneticilerin  yetigtirilmesine baglamistir.  Ankara
Universitesi 6zel egitim alaninda Tirkiye’de ilk yiksek lisans ve doktora
dizeyinde egitimi veren kurumdur (I. Oziirliler Surasi, 1999). 1982 yilinda ise
boliim, aym fakiltenin Egitimde Psikolojik Hizmetler Bolimii’niin bir anabilim
dali olarak ¢aliymaya baglamistir (Basaran, 1994). 1995 yilinda da tekrar Ozel

Egitim Bolimii’ne donugmistiir (I. Ozurliler Surasi, 1999).

Ozel egitim ogretmeni yetistirilmesi amaciyla, 1982-1983 ders yilinda Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dort yillik Ozel Egitim Ogretmenligi Programi

acilmistir (Ozsoy ve digerleri, 1992).

15 Ekim 1983 yilinda 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yasast ozel
gereksinimli bireylere 6zgii ilk kapsamli yasa olmustur. Buna gore 6zel egitim,
Bakanhk merkez o6rgiitinde Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanliinca,
illerde Milli Egitim Midirliklerine bagli Rehberlik Arasttrma Merkezleri
yoluyla yiiriitilmektedir (Ozsoy ve digerleri, 1992). Bu yasanin giiniimiiz

kosullarina uygun olmamasi ve 6zel egitim hizmetlerinin istenilen nitelik ve
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nicelikte yayginlastinlamamast nedeniyle 06. 06. 1997 tarihinde 573 sayili “Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hilkmiinde Kararname” yiiriirlige konulmugtur (I.
Oziirliller Surasi, 1999).

573 sayih Kanun Hitkmiinde Kararnameye goére, tanisi konulmus 6zel egitim
gerektiren gocuklar igin okul dncesi egitim zorunlu kilinmigtir. Her grenci igin
bireysel egitim plani hazirlanmasi ve olabildigince kaynastirmaya yer verilmesi
ongorilmastiir. Ayrica, 6zel egitim gerektiren bireylerin ilgi, istek, yetenek ve
yeterlilikleri ~ dogrultusunda  ve  olgiisiinde  dgretim  imkanlarindan
faydalanabilmeleri i¢in gerekli 6zel tedbirlerin alinmasi belirtilmistir (Resmi
Gazete, 1997).

1990-1991 ders yilinda, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde Ozel Egitim
Ogretmenligi Programi baslatilmistir (Ozsoy ve digerleri, 1992). 1994 yilinda
ise, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Ozel Egitim
Bolumi kurulmustur (Uysal, 1995). 1998-1999 6gretim yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi (KTU) Egitim Fakiiltesi’nde Ozel Egitim Bolumii agilmustir.

1.2, Zihin Engelli Cocuklara Yénelik Egitim Ortamlar

Zihin engelli gocuklara yonelik egitim ortamlari, normal okullardaki gesitli
diizenlemelerden yatili okullardaki diizenlemelere kadar gesitlilik gostermektedir.
Normal okul diizenlemeleri iginde, 6zel arag ve gereclerle dzel egitim hizmeti,
Ozel egitim damgmanligi, gezici 6§retmenlik, kaynak oda ve yarim giinlik zel

simf diizenlemeleri bulunmaktadir (Giirsel, 1993).

Tirkiye’de halihazirdaki o6zel egitim uygulamalarina bakildiginda, =zihin
engellilik durumlan hafif derecede olan ¢ocuklar genellikle normal okullarin

biinyesinde olan 6zel egitim simiflarina yerlegtirilmektedir. 1997-1998 6gretim
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yilinda bu simiflarin sayisinin bine yakin oldugu rapor edilmistir. Bu siniflarda

Ozel egitim programlar: uygulanmaktadir (Eripek, 1998).

Zihin engellilik durumu orta diizeyde olan zihin engelli ¢ocuklar, 18 Ocak 2000
tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanarak vyirirlige konulan Milli Egitim
Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 36 uyarinca, zihin engelli
olan bireyler igin agilan flkogretim Okullarina yerlestirilmektedirler. Ilkégretimi
tamamlayanlar ise, Madde 39’a gore Mesleki Egitim Merkezlerine

yonlendirilmektedirler (Resmi Gazete, 2000).

Zihin engellilik durumu ileri derecede olan gocuklar, ayni yonetmeligin Madde
37’sine gore Egitim Uygulama Okullarina yerlestirilirler. Egitim Uygulama
Okulunu bitiren c¢ocuklar, Madde 38’e¢ gore Is Egitim Merkezine devam
etmektedirler (Resmi Gazete, 2000). Tﬁrkiye’de bu okullarin sayist 50’ye
ulagmistir. Giindiizlii olan bu okullan1 bitiren gocuklar, bulunduklari bolgede,

varsa, mesleki egitim merkezlerine devam etmektedirler (Eripek, 1998).

Milli Egitim Bakanhgi’na bagh bu okullarin yamsira iiniversitelerin ve goniilli
kuruluglarin biinyesinde zihin engelli g¢ocuklar i¢in a¢ilmis pek ¢ok program,
merkez ya da birim bulunmaktadir. Bunlarin tamamina yakini gindizlidar
(Eripek, 1996).

1.3. Zihin Engelli Cocuklara Ogretilen Bilgi ve Beceriler

Zihin engelli ¢ocuklarin egitim gordiigii egitim-uygulama ve is okullarinda zihin
engelli gocuklara 6ncelikle “bagimsiz yasam becerileri” ve “islevsel akademik

beceriler” ogretilmektedir (Eripek, 1998).
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Dever, bagimsiz yasama becerilerini toplumsal yagsama becerileri ad:1 altinda bes
baglik altinda toplamistir: (a) Kisisel bakim ve gelisim, (b) Ev ve toplum yagami,
(c) 1g/meslek, (d) Bos zamanlar: degerlendirme, (e) Seyahat. Bu beceriler, egitim

ortamlarindaki uygulamada da genis 6l¢iide kabul gérmektedir (Eripek, 1998).

Islevsel akademik beceriler ise; okuma-yazma, matematik ve renk, sekil, zitlik
kavramlann gibi g¢ocugun ginlik yasamda, evde, toplumda ve g¢evrede
kullanabilecegi, isine yarayacak becerilerdir. Zihin engelli gocuga Ogretilen
beceri iglevsel olmalidir. Ogretilen becerinin islevselligi, zihin engelli ¢ocugun
21 yagina geldiginde de o beceriye gereksinimi olup olmadigina karar

verilmesiyle belirlenir (Eripek, 1998).

1.4. Zihin Engelli Cocuklara Kavram Ogretimi

Kavram, genel anlamiyla, “insan zihninde anlamlanan, farkli nesne ve olgularin
degisebilen ortak oOzelliklerini temsil eden bilgi formu ya da yapisi, diger bir

>

deyisle, ortak tepkiye yol agan iliskili uyaran bitini” olarak tanimlanabilir

(Ulgen, 1988, s. 34).

Cocuklar, kavramlart tim ozellikleri ile o68renmeden once, ilk olarak
kargilagtiklart nesne ya da olgulari tanimayi, birbiriyle benzer 6zellikte olanlar
eslemeyi ve diger nesnelerden ayirdetmeyi o6grenmektedirler. Cocuklar
kavramlarin esleme ve ayirdetme diizeyini kavradiktan sonra, nesnelerin ya da
olgularin isimlerini o6Zrenirler. Nesnenin ismi soylendiginde kendisini ya da
resmini gosterebilir, nesnenin ya da olgunun resmini gordiginde ise ismini
sOyleyebilir duruma gelirler. Ayrica, o nesneyi ya da olguyu ¢evrede nerede
gorirlerse ismini sOyleyebilir ya da ismi sdylendiginde nesneyi ya da olguyu
gosterebilirler. Nesnenin ya da olgunun uygun sekillerde kullanimlarimin
ogrenilmesi ile nesneler ve olgular tamimlanmis olur. Sonug olarak, ¢ocuga bir
nesne ya da olgu gosterildiginde onu digerlerinden ayirdedebilir, tanmimlayabilir
ve siniflandirabilir (Gallagher, 1975).
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Zihin engelli ¢ocuklarin 6grenme yetenekleri oldukc¢a stnirlt oldugu igin,
kavramlar1 oldukga yavag ogrenirler. Normal g¢ocuklarin, ailelerinin yaninda
sistematik bir ¢aliyma olmadan da &grenebildikleri kavramlari, zihin engelli
¢ocuklarin giinlik yasam icinde 6grenebilmeleri ¢ok zordur. Bu zorlugun en
Onemli nedeni, =zihin engelli ¢ocuklarin ailelerinin g¢ocuklarina ihtiyag
duyduklarindan daha fazla yardim etmeleri ya da timiyle umutsuziuga kapilip
hi¢ yardim etmeyerek ogrenmelerini engellemeleridir. Bu nedenle, zihin engelli
¢ocuklarin kavramlan edinebilmeleri igin 6zel olarak diizenlenmis bir ortamda

sistemli olarak egitilmeleri saglanmalidir (Kircaali-Iftar ve digerleri, 1997).

Zihin engelli ¢ocuklar i¢in 6zel olarak diizenlenmis ortamlarda Ogretilebilecek

bazi kavramlar gu sekilde gruplandirilabilir:

1. Yer bildiren kavramlar : tizerinde, arasinda, yukarida, altinda, 6niinde,

cevresinde, i¢inde, yaninda vb.
2. Renk kavramlan : kirmizi, sari, mavi, yesil, turuncu, siyah, pembe vb.
3. Eylem bildiren kavramlar : kogmak, ziplamak, basmak, kesmek vb.

4. Kargilasgtirmali (Goreli) kavramlar : daha hizli, daha agir, daha biyiik,
daha gok vb.

5. En ustunlik kavramlar: : en hizli, en biiyik, en ¢ok, en agir vb.

7. Zitlik kavramlarn : sicak-soguk, agik-kapali, dolu-bos, temiz-kirli, sert-
yumugak, yukari-agagi, uzun-kisa, biyik-kiagik vb. (Kameenui ve
Simmons, 1990).

Kavram oOgretmede ¢esitli yontemler kullanilmaktadir. Kavram §gretiminde
yaygin olarak kullanilan yontemlerden biri de “dogrudan 6gretim”, diger adiyla
“agik anlatim” yontemidir. Dogrudan §gretim, ayrimh pekistirme siirecine yer

vermesi; bir uyarana yapilan tepkinin pekistirilip, bir bagka uyarana yapilan aym
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tepkinin pekistirilmemesini igermesi nedeniyle davramgsaldir (Kircaali-Iftar ve
digerleri, 1997). Haring ve Bateman (1976) tarafindan dogrudan 6gretim

yonteminin bilesenleri soyle ifade edilmigtir:

1- Kavram 6gretimi, 6gretmen tarafindan yonlendirilir.

2- Kavram o8retimi programi, Ogrencinin gereksinimine ve kavramin

ozelligine gore ayrintili olarak basamaklandirilmig 6gretim dgeleri igerir.

3- Kavram oOgretimi programindaki her bir 6gretim basamagyla iligkili bir

davranigsal amag yazilir.

4- Kavram ogretimi programindaki her bir 6gretim basamag igin, kavramin

olumlu olumsuz drneklerini igeren 6gretim araglari hazirlanir.

5- Ogrencinin islevde bulunma diizeyinin ve kavram Ogretimi
uygulamasinin  etkililiginin  belirlenmesi  amaciyla, her 6gretim
oturumunun baginda ve sonunda Ogretim programimna dayal

degerlendirme gergeklestirilir.

6- Kavram Ogrenci tarafindan tam olarak ogrenilinceye kadar ogretime

devam edilir.

7- Daha sonra benzer kavramlarin ogretilmesinde kullamlabilmesi igin,

yinelenebilir 6gretim yontemleri kullanilir.

8- Kavram o6gretimi sirasinda dogru tepkilere iliskin 6grenciye donit ve
pekistireg saglanir (Kircaali-Iftar ve digerleri, 1997; Schloss ve digerleri,
1995).

Dogrudan ogretimle kavram ogretme sirecinde, 6ncelikle bir 6gretim amact
belirlenmektedir. Bu amaca uygun olarak bu amacin alt amaglan

olusturulmaktadir (Schloss ve digerleri, 1995). Her amaca uygun olarak kavramin
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analizi yapilmaktadir. Yapilan kavram analizine uygun olarak kavram
basamaklandiriimakta ve gocugun kolayca Ogrenebilmesi igin
somutlastiriimaktadir. Kavram analizi yapildiktan sonra, sunum igin olumlu-
olumsuz  Ornekler  hazirlanmaktadir; yani, kullamlacak  materyaller
belirlenmektedir. Bu materyallerin sayisinin fazla olmasina dikkat edilmektedir.
Ayrica, kullanilan materyaller amaca uygun, ancak 6gretilecek kavramdan bagka
kavramlarla karigmasina olanak vermeyecek sekilde olmalidir. Ortam, sunum igin
hazirlanmalidir. Ornegin, ortamda ¢ocugun dikkatini dagitacak, sunumun
yapilmasini  engelleyecek kadar dikkat ¢ekecek araglar, oyuncaklar
bulunmamalidir. Ortam sunum igin hazirlandiktan sonra, ¢ocuga olumlu-olumsuz

ornekler sunulmaktadir; yani, kavramin 6gretimi yapilmaktadir (Varol, 1992).

Ogretimde 6ncelikle ¢ocugun konuya dikkati gekilmekte ve gocugun derse karst
dikkati toplanmaktadir. Kavramla ilgili 6nkosul beceriler ¢gocuga hatirlatilmakta
ve materyaller sirasiyla gocuga sunulmaktadir. Ardindan g¢ocugun 63retilen
kavramla ilgili verilen bilgileri dogru olarak anlayip anlamadigi, sorulan
sorularia kontrol edilmekte ve ¢ocugun kavramla ilgili sorulan sorulari bagimsiz
olarak cevaplamasi istenmektedir; yani ¢ocuk degerlendirilmektedir (Senemoglu,
1997). Cocugun dogru tepkileri pekistirilirken, yanhs tepkileri gormezden
gelinerek kavrami 6frenmesi saglanmaktadir (Varol, 1992). Ogretimden sonra
egitimci amacina ne dlgiide ulagtigini kontrol etmelidir. Degerlendirme sirasinda
¢ocugun dogru ve yanlis tepkilerini bir tabloya kayit edip amaca ulasilip
ulagilmadig goriilebilir. Daha sonra bu tablodaki kayitlar grafiklere gegirilerek

¢ocugun tiim siireg i¢indeki gelisimi goriillmektedir (Schloss ve digerleri, 1995).

1.4.1. Zihin Engelli Cocuklara Dogrudan Ogretim Yéntemi Kullanilarak

Kavram Ogretme ile Ilgili Arastirmalar

Zihin engelli ¢ocuklara kavram o6gretmede dogrudan Ogretim yonteminin
kullanimim ele alan aragtirmalar, gesitli kavramlarin 63retiminde bu yontemin
etkili oldugunu gostermigtir. White (1988), 6zel egitim 6grencilerinde dogrudan
ogretim yontemiyle bir bagka yéntemin etkililiklerini kargilagtiran 25 aragtirmay:

meta-analizi teknigiyle incelemistir. Bu aragtirmanin bulgulari, 25 arastirmanin



timiinde, dogrudan ogretim yo6nteminin, karsilastirmada kullanilan diger
yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu gostermistir. Ayrica, bu bulgularnn belli
ozir turleriyle, yas gruplariyla ya da 6gretim alanlaniyla sinirh olmadigt da

ortaya ¢ikarilmigtir.

Varol (1992), zihin engelli ¢ocuklara renk, biyiklik, sekil, uzunluk, sayt ve
kalinhk kavramlarini 6gretmede dogrudan Ogretim yontemi ile geleneksel
ogretim yonteminin etkililiklerini, tek-denekli aragtirma modelinin kullanildig:
bir arastirmada kargilagtirmigtir. Arastirma bulgulari, dogrudan 6gretim

yonteminin, geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu géstermistir.

Girsel (1993), zihin engelli gocuklara sayr kavramini 6gretmede, dogrudan
ogretim yonteminin bir uyarlamas: olan basamaklandiriimig 6gretim yontemi ile
geleneksel Ogretim yonteminin etkililiklerini, tek-denekli bir aragtirmayla
kargilastirmistir. Bu aragtirmada, sayi kavrami 6gretiminde basamaklandiriimig
ogretim yonteminin, geleneksel ofretim yonteminden daha etkili oldugu

bulunmustur.

Dogrudan ogretim yonteminde kavram ogretimi, yapilandirilmis dille ve dogal
dille yapilabilmektedir. Yapilandirilmig dille yapilan Ogretimde sadece hangi
kavram O8retilecekse o kavram iizerinde durulur ve “bu uzun”, “bu uzun degil”
seklinde 6gretimi yapilir. Ogrencinin araglarla ilgilenmesine, onlarla oynamasina
izin verilmez, 6gretim hep monoton sekilde devam eder. Dogal dille yapilan
ogretimde ise, Ogrenciyle ogretimde kullanilan araglar hakkinda konusulur.
Gerektiginde Ofrencinin araglar1 eline almas: istenir, onlarla ¢ok kisa da olsa

oynamasina izin verilir,

Ogretmenler, genellikle, yapilandinimis dille o6gretim yapmay: tercih
etmektedirler. Cunki yapilandirilmig dille yapilan ¢gretimde, sadece Ogretilen
kavrama odaklanildi§indan, kavramin daha ¢abuk 6gretildigi disunilmektedir.

Ancak, yapilandinimug dille yapilan 6gretimde siirekli ayni yonergelerin
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yoneltilmesi ve sorularin sorulmasi nedeniyle, olumsuzluklar da yaganmaktadir

(Kircaali-iftar, ve digerleri, 1997).

Dogal dille yapilan dogrudan o6gretimde ise, ¢ocuga sorulan sorular ve
yonergelerde, 6gretimde kullanilan materyallerle ilgili konugmalara ve oyunlara
yer verilerek kaliplagmiy s6zlerden kurtulunmasi ve yapilandirilmig dille ortaya
¢tkan sikintinin ortadan kalkmasi saglanmaktadir (Kircaali-Iftar ve digerleri,
1997).

Kircaali-Iftar ve digerleri (1997), zihin engelli gocuklara dogrudan &gretim
yontemiyle renk ve sekil kavramlarim Ogretmede, dilin dogal kullamimi ile
yapilandirilmig  kullamminin  etkililiklerini  kargilagtirmiglardir.  Arastirmada,
yaslar1 alt1 ile 11 arasinda degisen sekiz denekle c¢alisilmistir ve kullanilan
arastlrrr;a modeli ise, tek-denekli aragtirma modellerinden donigiimla
uygulamalar modelidir. Arastirma bulgulan, dogrudan ogretim yontemiyle
kavram oOgretmede dogal dil kullamminin, bazi zihin engelli g¢ocuklarda,
yapilandinlmig dil kullammyla esit etkililikte; bazilarinda ise, daha etkili

oldugunu gostermistir.

1.5. Amacg

Dogrudan oOgretim yontemiyle kavram Ogretirken dogal dil kullammu ile
yapilandirilmig dil kullaniminin etkililiklerini kargilagtiran tek bir arastirmaya
rastlanmistir. Dolayisiyla, bu arastirmada, dogal dille vyiriitilen dogrudan
Ogretimin, zihin engelli gocuklarin zitlik kavramlarini edinmeleri lizerinde ne
derece etkili oldugunu incelemek hedeflenmektedir. Bu genel amag altinda su alt

amaglara yer verilecektir:

1- Dogal dille sunulan dogrudan 6gretim yontemi, ti¢ zihin engelli gocukta,

uzun-kisa kavramlarinin ediniminde etkili midir?

2- Dogal dille sunulan dogrudan &gretim ydéntemi, i¢ zihin engelli ¢ocukta,

buylk-kigik kavramlarinin ediniminde etkili midir?
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1.6. Simirhiliklar

Zihin engelli ¢ ¢ocuga zithk kavramlarint ogretmede dogal dille dogrudan
Ogretim yoOnteminin ne derecede etkili oldugunun arastinldigt g¢aligmanin,

asagidaki noktalar agisindan sinirht oldugu séylenebilir:

1. Aragtirmada uygulama giivenirligi verileri toplanmamig olmas: nedeniyle,

uygulamanin ne derece giivenilir olarak yiiritildugii belirsizdir.

2. Aragtirma sonucunda kazamlan kavramlann gercek ortamlara ve farkh

drneklere ne derece genellenebilecegi belirsizdir.



2. YONTEM

2.1. Denekler ve Ortam
2.1.1. Denekler

Aragtirmanin  deneklerini, Uluénder Egitim Uygulama Okulu ve Is Egitim
Merkezi’'nde 1998-1999 o6gretim yilinda egitim gormekte olan Ozbakim 1-B
sinifindaki dort 6grenciden igii olusturmaktadir. Simftaki 6grencilerden biri,
dikkat siresinin gok kisa olmasi ve yonergeleri yerine getirmede yetersiz olmasi
nedeniyle arastirmaya alinmamugtir. Arastirmada yer alan deneklerin timi
erkektir ve yaglan 7, 10 ve 12°dir. Yedi yasindaki Gokhan ve 10 yasindaki Berk
okula baglamadan once farklt kurumlardan bireysel egitim almiglardir. Oniki
vasindaki Coskun ise daha dnce egitim almamistir. Tim Ggrenciler son bir yildir
Uluénder Egitim Uygulama Okulu ve Is Egitim Merkezi’nde egitim

gormektedirler. Arastirmaya katilan tiim 6grencilerde takma isim kullaniimigtir.

Deneklerin ikisinin ifade edici dilleri oldukga sinirli olmasina karsin alict dilleri
aragtirmada sorulan sorulart ve yonergeleri anlayabilecek diizeydedir. Deneklerin

birinin ise hem ifade edici dili, hem de alict dili iyi diizeydedir.

Denekler arastirmanin basinda, arastirma icin belirlenen zithk kavramlarinda

(uzun-kisa ve biyiik-kiigiik) esleme diizeyindeydiler.

2.1.2. Uygulama Ortami

Uygulama ortamu olarak, Uluonder Egitim Uygulama Okulu ve Is Egitim
Merkezi’ndeki Ozbakim 1-B simfi kullamlmistir. Uygulama ortami olarak
Ozbakim 1-B sinifinin segilmesinin nedeni, 6grencilerin, halen bu sinifta egitim

goriyor olmalarindan dolayi, bu sinifa aligkin olmalaridir.



Sinifta, iki adet kare masa, bir adet yamuk masa ve bir adet oyun masasi, bes adet
o8renci sandalyesi, iki adet 6gretmen sandalyesi, alti adet minder, iki adet dolap
bulunmaktadir. Ayrica, Atatiirk kdsesi, mevsim geritleri, boy ve agirlik grafikleri

ve bir adet palyago resmi mevcuttur.

2.2, Arastirma Modeli

Arastirma, tek-denekli arastirma modellerinden davramslararas: yoklama evreli
¢oklu yoklama modeline gore gergeklestirilmigtir. Aragtirmanin  bagimh
degiskeni, deneklerin zithk kavramlarim (uzun-kisa ve biyik-kiigiik) edinim
diizeyleridir. Aragtirmanin baZimsiz degiskeni ise, dogal dil kullanilarak

gerceklestirilen dogrudan 6gretimdir.

Yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde, tim durumlarda eszamanh olarak
baslama diizeyi verisi toplanir. Baglama diizeyi verileri kararliik goésterdikten
sonra, birinci durumda uygulamaya baglanir; ikinci durumda ise, hi¢ bir sey
yapilmaz. Birinci durumda uygulamada 6lgut karsilaminca, tiim durumlarda
yoklama evresine yer verilerek {i¢ oturum ist tste veri toplanir. Birinci durumda
yoklama verilerinin 6lgiitii kargilar durumda; diger durumlarda ise, baglama
diizeyi ile benzer 6zellikte olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra, ikinci
durumda uygulamaya baslamir. Ikinci durumda uygulamada &lgiit karsilaninca,
tekrar tim durumlarda yoklama evresine yer verilir. Bu kez de, birinci ve ikinci
durumlarda yoklama verilerinin olgiitii karsilar 6zellikte; diger durumlarda ise,
baslama diizeyi ile benzer diizeyde olmasi beklenir. Bu islemler, tim durumlar
icin yinelenir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Bu arastirmanin durumlar iki
davranistan olugsmaktadir: Birincisi uzun-kisa kavrami edinim duzeyidir; ikincisi

ise, biyiik-kiigiik kavrami edinim dazeyidir.
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2.3. Ogretim Programlar:

Zithk kavramlarinin Ogretimi, geligtirilen Ogretim modulleriyle
gergeklestirilmigtir. Her bir hedef davranis ¢ifti igin ayn bir 6gretim modila

hazirlanmigtir. Bu modiiller:

1- Uzun-Kisa Kavrami Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modilii (Bakiniz,
Ek 1).

2- Biiyiik-Kiigik Kavrami: Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modiilii
(Bakiniz, Ek 2).

Arastirma igin hazirlanan her bir modil:

L Degerlendirme Araci ve Ogretim Program:
IL. Degerlendirme Aract Kullanim Yoénergesi
II.  Ogretim Programi Uygulama Yonergesi

bolimlerinden olusmaktadir.

Uzun-kisa ve Biyuk-kiigiik zithik kavramlarina iliskin Degerlendirme Araci ve
Ogretim Programi’nda ikiser degerlendirme bildirimi ve her bildirimle ilgili
olarak ikiser o6gretim amact bulunmaktadir. Uzun-kisa kavramlarinin birinci
bildirimleri/amaglan iki farkli uzunlukta, aym tipte iki nesne arasindan sorulan
uzunlugu gosterme; ikinci bildirimleri/amaglar ise, iki farkli uzunlukta, farkh
tipte (aym kalinlikta, farkli renkte sekilde ya da malzemede) iki nesne arasindan
sorulan uzunlugu gosterme ile ilgilidir. Bilyiik-kiigiitk kavramlarinin birinci
bildirimleri/amaglan iki farkl: biyiklikte, aym tipte iki nesne arasindan sorulan
buyuklugu gosterme; ikinci bildirimleri/amaglan ise, iki farkli biyikliikte, farkh
tipte (farkli renkte, sekilde ya da malzemede) iki nesne arasindan sorulan

buyuklugiu gosterme ile ilgilidir.

Her bir degerlendirme bildirimi ve Ogretim amaci i¢in bes arag seti

hazirlanmistir. Hazirlanan arag setleri sirasiyla 6grencilere sunulmustur.
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Degerlendirme Aract Kullamim Yo6nergesi, degerlendirme siirecinin nasil
yapilacagim gostermektedir. Ogretim oncesinde ve sonrasinda yapilan
degerlendirmede, uygulamaci o giinkii oturumun 6gretim amaci ile baglantili olan
bildirim ile ilgili bes arag setini sirayla masanin iizerine koyar ve 6grenciden
amagtaki uzun-kisa/bityiik-kiigiik olan araci gostermesini ister. Ogrencinin, bes
arag¢ setinden dordiinde dogru olan araci parmagiyla gostermesi, elini tzerine
koymasi ya da eline almas1 durumunda, belirlenen 6lgiitic karsiladig kabul edilir.
Ogretim o6ncesinde yapilan degerlendirme, O3retime nereden baslanacagini;
Ogretim  sonrasinda yapilan degerlendirme ise, amacin  gergeklesip
gerceklesmedigini gosterir. Eger amag gercgeklestiyse, diger bir alt amacin

Ogretimine gegilir. Ancak amag gerceklegsmediyse, 6gretime devam edilir.

Ogretim Programi Uygulama Yonergesi, 6gretimin nasil yapilacagim belirler.
Ogretim, dogal dilin kullamldigi dogrudan ogretim yontemiyle yapihir. Dogal
dille yapilan 6gretimde, 6gretmen Ogrenciye yonelttigi soru ve yonergelerle,
ogretimde kullanilan araglarla ilgili oyun ve soylesi firsatlar1 yaratir. Ogretmen,
ogrenciyle soyleside bulunurken, dili 6grencinin kullandigi bigimde kullanmaya
dikkat eder.

2.4. Veri Toplama Araclari
Her arastirma oturumu sonunda veri toplama siirecine yer verilmigtir. Deneklerin
uzun-kisa, biytk-kiigik kavramlarini edinim diizeylerini belirlemek amaciyla,

her bir hedef davranis ¢ifti i¢in son degerlendirme araglari hazirlanmisgtir:

1- Uzun-Kisa Kavrami Son Degerlendirme Araci (Bakiniz, Ek 3).

2- Buytik-Kigik Kavrami Son Degerlendirme Araci (Bakiniz, Ek 4).

Uzun-Kisa ve Biyiik-Kiigiik Kavramlari Son Degerlendirme Araglarinda, beger

arag seti yer almaktadir. Bu setlerde bulunan araglar géyledir:



Uzun kavrami son degerlendirme aracinda kullanilan araglar, farkh renklerde esit
kalinliklarda olan bir adet uzun pembe siinger ve bir adet kisa yesil kurdele, bir
adet uzun kirmiz1 kalem ve bir adet kisa siyah u¢ kutusu, bir adet uzun gubuk ve
bir adet kisa zimba teli, bir adet uzun mavi-beyaz dig firgas: ve bir adet kisa

kirmizi pergel, bir adet uzun klrmlzl-beyéz pipet ve bir adet kisa mavi mumdur.

Kisa kavram son degerlendirme aracinda kullanilan araglar, farkli renklerde esit
kalinhiklarda olan bir adet uzun kadin maketi ve bir adet kisa gocuk maketi, bir
adet uzun sig ve bir adet kisa kahverengi tel, bir adet uzun yesil cetvel ve bir adet
kisa siyah sapli tornavida, bir adet uzun turuncu kurdele ve bir adet kisa kirmizi

tahta ¢ubuk, bir adet uzun gubuk ve bir adet kisa sar1 bigudidir.

Biyik kavrami son degerlendirme aracinda kullanilan araglar, bir adet buyitk
beyaz kip ve bir adet kiigiitk sari armut, bir adet biyitk mor yumak ve bir adet
kiigiik kahverengi deniz kestanesi, bir adet biiyiilk beyaz kiip ve biri kiigik nar,
bir adet buyik bebek biblo ve bir adet kiigitkk kahverengi kozalak, bir adet biiyiik
mavi bardak ve biri kigiik yesil sise kapagidir.

Kugik kavrami son degerlendirme aracinda kullamlan araglar, bir adet biyiik
bulasik siingeri ve bir adet kiigitk zimba teli kutusu, bir adet biiyiik sar1 top ve bir
adet kiigik mor yumak, bir adet biyiik boncuklu tespih ve bir adet kiugik
boncuklu tespih, bir adet biiyiik siyah sakst ve bir adet kiigiikk mavi bardak, bir

adet buyik sar1 sabun ve bir adet kiigiik kahverengi deniz kestanesidir.

Uzun-Kisa ve Biyik-Kiigik Kavramlari Son Degerlendirme Araglari her
oturumun sonunda kullamlmistir. Oturum baglamadan 6nce, o oturumda
ogretilecek kavramla ilgili son degerlendirme aract materyalleri sinifin degisik
yerlerine yerlestirilmigtir. Ogretilecek kavramin 6gretim kismm tamamlandiktan
sonra, son degerlendirme aracindaki materyallere bakmak iizere Ogrenci
sandalyesinden kaldirilarak tek tek materyallerin yanina gotirGlmistir ve
“Oniindeki araglara bak ve uzun (kisa-biiyiik-kiigiik) olam gdster” denmistir.
Ornegin; dgrenci biri uzun kadin maketi, digeri kisa gocuk maketi olan araglarin

oniine geldiginde “Oniindeki araglara bak ve kisa olani goster.” yonergesi



verilmistir. Eger ogrenci dogru cevap olan gocuk maketini gosterdiyse, bir puan
verilmistir ve Kisa Kavrami Son Degerlendirme Kayit Cizelgesi'ne art1 (+) isareti
koyulmustur. Eger 6grenci kadin maketini gosterdiyse, yanlis cevap olarak kabul
edilerek sifir puan verilmigtir ve Kisa Kavrami Son Degerlendirme Kayit
Cizelgesi’ne eksi (-) isareti koyulmustur.

Her veri toplama aracinda, deneklerin alabilecekleri en yiiksek puan bestir. Her
bir denegin o6lgli araglarindan alacaklari puanlar 6gretmen tarafindan kayit
formlarina islenmistir. Kayit formlart Ek 5 ve 6’da yer almaktadir. Veri toplama

sirecinde deneklere dogru ya da yanlis tepkileriyle ilgili hi¢ doniit verilmemistir.

2.5. Deney Siireci

Arastirmada, Uzun-Kisa Kavrami Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modiili ve
Biyiik-Kiigiik Kavram: Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modiili’niin uygulamalari

yer almigtir.

Uzun-Kisa ve Biyiik-Kiigiik kavramlarinin 6gretimi simif ortaminda haftanin bes
glinil birinci, Gglinct ve altinct saatlerde yapilmigtir. Uygulama siirecinde 6gretim
oncesi degerlendirme, 68retim ve ogretim sonrasi degerlendirme yer almistir.
Uygulama siirecinin yaklagik beser dakikasi degerlendirme ¢alismalarina, 10’ar
dakikas ise, 68retim galigmalarina ayrilmigtir. Toplam &3retim siiresi yaklagik 20
dakikadir, dersin geri kalan 20 dakikasinda da diger 6grencilerle birlikte simf

etkinliklerine yer verilmigtir.

Aragtirmaci, smifin  Ogretmenidir ve tim uygulama sirecini kendisi
gergeklestirmistir.  Uygulamadaki o6gretim  oncesi ve 6gretim  sonrasi

degerlendirme kayitlarini aragtirmac: kendisi tutmustur.

Uzun-Kisa Kavrammm Uygulama Siireci:
Ogrencilerin uzun-kisa kavramlan diizeylerini belirlemek amaciyla baslama diizeyi
verileri alinmustir. Baslama diizeyi verileri her ogrenci igin {i¢ oturum boyunca

toplanmigtir. Ug oturum sonunda, baglama diizeyi verileri kararhlik gostermistir.
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Ogretim oncesinde, 6grencinin 6gretimde kullamlacak araglan eline almasina, araglarla

oynamasina izin verilmistir, araglar hakkinda 6grenciyle konusulmusgtur.

Baglama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten sonra, 6gretimde kullanilacak araglarla
dgretime baglanmugtir. Ogretim sirasinda arastirmaci kullanacag: araglant bir kutunun
icine diizgiin bir bicimde yerlestirmistir ve kutuyu yamna koymustur. Sirayla araglan
kutudan gikarmig ve masamn iizerinde dik bir bigimde tutmustur. Ofretmen sirastyla
araglan Ogrencilere gostermigtir ve “6niindeki araglara bak, uzun ve kisa olani
goster” seklinde yonergeyi vermistir. Ogretmen, 6grenci gosteremediginde uzun
ve kisa olan araglarla ilgili s6zel ipuglar vermistir. Ogretim sirasinda toplam altt
ara¢ seti kullanllmigtir. Tim arag¢ setleri sirasiyla 6grenciye gosterilip uzun ve
kisa olan araglarla ilgili yonergeler verildikten sonra, 6gretim igin kullanilan
araglar tekrar kutuya koyulup kaldinnlmistir. Ogretim sirasinda 6grenci uzun ve
kisa olan araglar1 dogru olarak gosterdiginde “aferin, gok giizel, evet dogru cevap

verdin” gibi ifadelerle sozel olarak pekistirilmistir.

Ogretimin sonunda odgretim sonrasi degerlendirme etkinligine yer verilmisgtir.
Ogretim sonrast degerlendirmede daha 6nceden hazirlanan Uzun-Kisa Kavrami
Son Degerlendirme Aract kullanitmigtir. Uzun-Kisa Kavrami Son Degerlendirme
Araci’nda beser soru igin toplam 10 ara¢ seti yer almaktadir. Arag setleri
uygulama baslamadan once simiftaki masalarin iizerine yerlestirilmigtir. Ogretim
tamamlandiktan sonra 6grenciyle birlikte kalkilip masalarin yanina gidilmistir ve
ilk arag setinin 6niinde durularak “6niindeki araglara bak ve uzun olanm eline al"
yonergesi verilmistir. Ogrenci, eger araglarla oynamak isterse kisa bir siire
oynamasina izin verilmigtir ve onunla ara¢ hakkinda konusulmustur. Daha sonra
aragtirmaci, 6grencinin aragla oynamasimi ve ara¢ hakkinda konugmay bitirerek,
dgrenciye sundufu yonergeyi tekrarlamigtir. Ogrencinin yanhs tepki vermesi
durumunda, yani uzun olan ara¢ soruldugunda kisa olan araci, kisa olan arag
soruldugunda uzun olan araci parmagiyla gostermesi, eline almaya c¢aligmasi,
araglarla oynamasi, 6nce dogru olan araci alip sonra yanliy olan araci almasi
durumunda, higbir tepki verilmemistir. Ogrenci sorulan araci dogru olarak

gosterdiginde ise; yani uzun olan arag soruldugunda uzun olan araci, kisa olan
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ara¢ soruldugunda da kisa olan araci parmagiyla gosterdiginde, elini Gzerine
koydugunda yada eline aldiginda, dogru tepki olarak kabul edilmistir. Ogretmen
uzun ve kisa kavram edinim diizeyini degerlendirmek amaciyla, Uzun-Kisa
Kavrami Son Degerlendirme Araci’ndan beger arag setini her bir degerlendirme

oturumunda karigik olarak sormustur.

Uzun-Kisa Kavrami Son Degerlendirme Araci’ndan Elde Edilen Veriler
tablosuna 6grencinin dogru tepkileri arti (+), yanhg tepkileri ise eksi (-) olarak

kayit edilmistir.

Ogrenci en az iig oturumda, 10 arag¢ setinden sekizine dogru tepki verdiginde
uzun-kisa kavramimin Ogretimi Dbitirilmigtir ve wuzun-kisa ve biyiik-kiigik
kavramlarinin yoklama evresine yer verilmistir. Uzun-kisa kavramimn yoklama
evresinde Olgit kargilanmig, yani 10 sorudan en az sekizi dogru olarak
cevaplanmistir. Biyik-kigiik kavraminin yoklama evresinde ise, bagslama diizeyi
ile ayni veriler elde edilmigtir. Daha sonra biiyik-kiigiik kavraminin 6gretimine
gecilmigtir. Buylk-kiigiikk kavraminin 6gretiminde de benzer siire¢ izlenmistir.
Buytk-kugik kavraminin uygulama evresi tamamlandiktan sonra tekrar yoklama
evresine yer verilmis ve bu durumda hem uzun-kisa hem de buyuk-kigik

kavramlar 6lgiiti kargilamigtir.

Tum o6grencilerin yoklama ve uygulama evreleri tamamlandiktan sonra, g ay
sonunda birer hafta araliklarla tic defa, Ofrenilen uzun-kisa ve biyiik-kiigiik
kavramlarimin ne diizeyde korundugunu belirlemek amaciyla izleme verileri

toplanmistir.



3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolumde, zihin engelli ¢ocuklara uzun-kisa ve biiyiik-kiigiik zithk kavramlarimn
ogretiminde dogal dille uygulanan dogrudan 6gretim yonteminin etkisine iliskin bulgu

ve yorumlara yer verilmigtir.

3. 1. Gokhan’a iliskin Bulgular ve Yorum

Gokhan’in uzun-kisa ve buyiik-kiigiik kavramlarimi edinimine iligkin bulgularin grafigi
Sekil 1°de yer almaktadir.

Bu grafikte goruldugi tizere, Gokhan uzun-kisa ve biiyiik-kiigiik kavramlarimin birinci
yoklama evrelerinde, sorulan sorularin hi¢ birine dogru cevap verememistir. Birinci
uygulama evresinde, uzun-kisa kavrammn 6gretimi sirasinda, yedinci oturumun
sonunda olgutii kargilayarak 10 sorudan sekizini dogru olarak cevaplamigtir. Birinci
uygulama evresinde veriler, i¢ oturum iist iiste kararhlik gosterdikten sonra, tekrar
yoklama evresine yer verilmistir. Ikinci yoklama evresinde de, uzun-kisa kavraminda
uygulama evresi ile ayni sonuglar elde edilmigtir. Biyiik-kiigiikk kavramu ile ilgili ikinici
yoklama evresinde verilerin, ilk yoklama evresinin verileriyle tutarhilk gosterdigi
gorilmistir. Bundan sonra biyiik-kiigiik kavraminin ¢gretim uygulamasina gegilmistir.
Biyiik-kiigiik kavraminin uygulama evresinde de, ilk oturumundan itibaren hizli bir
gelisme goriilerek 10. oturumda olgute ulagimustir ve 10 sorudan dokuzu dogru olarak
cevaplanmustir. Onuncu oturumdan sonra ise, veriler ii¢ oturum kararhlik gosterdikten
sonra, uigiincii yoklama evresine gegilmistir. Ugiincii yoklama evresinde, hem uzun-kisa
hem de buylik-kiigik kavramlanyla ilgili veriler alinmigtir. Uzun-kisa kavramimn
tigiincii yoklama verilerinin, ikinci yoklama evresi verileriyle aym oldugu; biyiik-kiigiik
kavraminin Gglincli yoklama evresi verilerinin ise, uygulama evresi verileri ile aymu
oldugu gorilmistir. Uzun-kisa ve biiyiik-kiigiikk kavramlann izleme verileri ise, son

yapilan yoklama evresi verileriyle tutarlilik gostermigtir.



27

Bu bulgulara goére, Gokhan’in uzun-kisa ve biiyiik-kiigiik kavramlanimi dogal dille

Ogretim g¢aligmalannin etkili oldugu séylenebilir.
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3. 2. Berk’e iliskin Bulgular ve Yorum

Berk’in uzun-kisa ve biiyiik-kiigiik kavramlarim edinimine iliskin bulgularin grafig,
Sekil 2’de yer almaktadir.

Bu grafikte goriildigi iizere, Berk uzun-kisa ve biytik-kiigitk kavramlarimin birinci
yoklama evrelerinde, sorulan sorularin hi¢ birine dogru olarak cevap verememistir.
Birinci uygulama evresinde uzun-kisa kavraminin 6gretimi sirasinda, oniki oturumun
sonunda olgiitii kargilayarak 10 sorudan sekizini dogru olarak cevaplamistir. Birinci
uygulama evresinde veriler, ii¢ oturum st Uste kararhlhik gosterdikten sonra, ikinci
yoklama evresine yer verilmigtir. Ikinci yoklama evresinde de, uzun-kisa kavraminda
uygulama evresi ile aym sonuglar elde edilmigtir. Biyiik-kiigitk kavramuyla ilgili ikinci
yoklama verilerinin, ilk yoklama evresinin verileriyle tutarlilik gosterdigi gorulmustir.
Bundan sonra biyiik-kiigiik kavramimin ogretim uygulamasina gegilmistir. Biyiik-
kiigiikk kavramimin uygulama evresinde de, 10. oturumda olgute ulasimustir ve 10
sorudan dokuzu dogru olarak cevaplanmigtir. Onuncu oturumdan sonra ise veriler, lig
oturum kararhlik gosterdikten sonra igiinci yoklama evresine gegilmistir. Ugiincii
yoklama evresinde, hem uzun-kisa, hem de biiyiik-kiigiik kavramlanyla ilgili veriler
alinmigtir. Uzun-kisa kavraminin iigiincii yoklama evresi verilerinin, ikinci yoklama
verileriyle aym oldugu; biiyiik-kiigiik kavraminin iigiincii yoklama evresi verilerinin de,
uygulama evresi verileri ile aym oldugu gorilmigtir. Uzun-kisa ve buyik-kiigiik
kavramlarimin izleme verileri ise, son yapilan yoklama evresi verileriyle tutarlilik

gostermigtir.

Buna gore, Berk’in uzun-kisa ve biiyiik-kiigiik kavramlarini ediniminde dogal dille

ogretim galigmalarimn etkili oldugu soylenebilir.
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3. 3. Coskun’a Iliskin Bulgular ve Yorum

Coskun’un uzun-kisa ve biyiik-kiigiik kavramlarini edinimine iligkin bulgularin grafigi,
Sekil 3’de gosterilmektedir.

Bu grafikte gorildagii tizere, Coskun uvzun-kisa ve biiyiik-kii¢itk kavramlarimn birinci
yoklama evrelerinde, sorulan sorulann hi¢ birine dogru olarak cevap verememistir.
Birinci uygulama evresinde uzun-kisa kavraminin ogretimi strasinda, 10 oturum
sonunda olgiti kargilayarak 10 sorudan sekizi dogru olarak cevaplamigtir. Birinci
uygulama evresinde veriler, ¢ oturum st tiste kararhlik gosterdikten sonra, ikinci
yoklama evresine yer verilmistir. Ikinci yoklama evresinde de, uzun-kisa kavraminda
uygulama evresi ile ayni sonuglar elde edilmistir. Biiyiik-kiigiik kavram ile ilgili ikinci
yoklama verilerinin, ilk yoklama evresi verileriyle tutarhbk goésterdigi gorilmistiir.
Bundan sonra, buyiik-kiigiik kavraminin &gretim uygulamasina gegilmistir. Biyiik-
ktgiik kavraminin uygulama evresinde de dokuzuncu oturumda 6Slgiite ulagilmigtir ve 10
sorudan sekizi dogru olarak cevaplanmigtir. Dokuzuncu oturumdan sonra ise veriler, ii¢
oturum kararhlik gosterdikten sonra, iigiincii yoklama evresine gecilmistir. Hem uzun-
kisa hem de buytik-kiigiik kavramlanyla ilgili tgiincii yoklama evresi verileri alinmugtir.
Uzun-kisa kavrammn gincii yoklama evresi verilerinin, ikinci yoklama evresi
verileriyle aym oldugu; biytik-kiigiik kavraminn iigiincii yoklama evresi verilerinin de,
uygulama evresi verileri ile aym oldugu gorilmistir. Uzun-kisa ve biyiik-kiigiik

kavramlaninin izleme verileri ise, son yapilan yoklama verileriyle tutarliik gostermigtir.

Bu bulgulara gore, Coskun’un uzun-kisa ve biiyiik-kiigiik kavramlanim ediniminde

dogal dille 6gretim ¢aliymalarninin etkili oldugu s6ylenebilir.
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4. SONUC VE ONERILER

4.1. Sonug

Arastirma bulgular, dogal dilin kullamldigi dogrudan &gretim yontemiyle
yapilan uzun-kisa ve bilyiik-kiigiik kavrami 6gretiminin ti¢ denekte de etkili
oldugunu go6stermistir. Denekler kendilerine 63retilen uzun-kisa ve buyik-kigiik
kavramlarimt  kisa sirede Ogrenmiglerdir. Izleme wverileri- de ogrencilerin
ogrendikleri uzun-kisa ve biyiik-kiigiik  kavramlarint  unutmadiklarim

gOstermistir.

Tim g¢ocuklarda, uzun-kisa ve biyiik-kiagiik kavramlarimin 6gretimi sirasinda
araglar hakkinda konusmak, 6gretimi zevkli hale getirmistir. Ogretimin basinda,
bir siire araglarla oynanmig bu araglarin renkleri, nerede kullanildiklar1 gibi
konularda konusulmustur. Ardindan 6gretim yapilmustir. Kigitk oyunlarin ve

konugmalarin, 6gretimi daha ilging hale getirdigi izlenimine kapilinmistir.

Arastirmanin  Ogretim uygulamasi timayle sinifta yuritialmistiir. Boylece,
ogrenci yabanct bir ortamda bulunmadig i¢in, ortama alijamama gibi bir durum
s6z konusu olmamigtir. Uygulama siirecinde ortam konusunda bir sikinti
yaganmamigtir. Ortamin yadirganmamasinin, 6gretim sirasinda 6grencilerin daha

kolay dikkatlerini toplamalarina yol agmis olabilecegi one sirilebilir.

Berk, buyiik-kiigiik kavrami uygulamasinda 10 sorudan sekizini dogru olarak
cevaplandirmistir ve 6lgiti kargiladigi i¢in uygulamaya son verilnigtir. Ancak
son yoklama verilerinde Berk’in 6lgiitiin bir tstline ¢iktig1 gorilmistiir. Bu

bulgu, yapilan 6gretimin etkililigine iligkin ek bir gésterge olarak diistiniilebilir.

Arastirma igin Ogrencilerin performans diizeyleri daha onceden belirlenmistir.
Uzun-kisa ve biiyiik-kiigiik kavramlarimn 6gretimi i¢in ogrencilerin esleme

diizeyinde olduklari saptanmugtir. Bu da, arastirmada kullanilmak amaciyla
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hazirlanan, Uzun-Kisa Kavram: Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modiilii’niin ve
Biyiik-Kiigik Kavrami Dogal Dille Dogrudan Ogretim Modiili’niin

uygulanmasina hemen baslanmasin saglamigtir.

Aragtirmada, zithk kavramlarinin 6gretimi sirasinda uzun ve kisa, biiyik ve
kiigiik kavramlari birlikte sunulmustur. Ogretim sirasinda 6grenciye araglar
gosterilirken “bu uzun, bu kisa ya da bu biuyiikk, bu kigik”diyerek tek tek
sOylenmistir. Arastirmada “bu uzun, bu uzun degil” ifadesi yerine, “bu uzun, bu
kisa” seklinde ifadenin kullamilmasinin, “degil”’kavramina odaklagmay:
engelledigi; boylelikle de o©grencinin kafasinin  karigmasimin  6nlendigi

dastnilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, daha 6nce yapilan aragtirmaa bulgulanyla
da benzerlik gostermektedir. Kircaali-Iftar, Birkan ve Uysal (1997), zihin 6ziirli
¢ocuklara dogrudan 68retim yontemiyle renk ve sekil kavramlarini 6gretmede,
dilin  dogal kullanimi ile yapilandirilmg  kullaniminin  etkililiklerini
karlgilagtirmiglardir. Arastirma bulgulari, dogrudan 6gretim yontemiyle kavram
ogretmede dogal dil kullaniminin, bazi zihin 6ziirlii ¢ocuklarda, yapilandirimis
dil kullanimina goére daha etkili oldugunu gostermistir. Kircaali-Iftar ve
digerlerinde, en kisast 11 giin, en uzunu 23 giin olmak tizere 6gretim oturumlari
ortalama 15 giin surmigtir. Arastirmada dogal dil ve yapilandinimig dil
karsilagtirildigr igin, dogal dille ve yapilandirilmig dille yapilan 63retim
oturumlar: sayisinin her denekte esit olmasi saglanmugtir. Arastirmada, dogal
dille 6gretilen kavramlann yapilandirilmig dille 6gretilen kavramlara gore daha
kisa stirede 68renilmeye baslandig1 gériilmiistiir. Bu aragtirmada ise, en kisast 9
giin, en uzunu 14 giin olmak uzere Ogretim oturumlart ortalama 12 giin
sirmistir. Bu sonuglarin, Kircaali-ifar ve digerlerinin yagptigi arastirmanin

bulgulaniyla benzer 6zelliktedir.

4.2. Oneriler

Bu arastirma sonucunda, uygulamaya ve ileri aragtirmalara yonelik su 6neriler

age rh—
siralanabilir: \4
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4.2.1. ileri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Uzun-kisa ve buyik—kiigiik kavramlan, dogal dille uygulanan dogrudan
ogretim yontemi ile farkh Ogretmenler tarafindan ve/veya farkli 6grencilere

Ogretilebilir.

2. Zihin engelli gocuklara dogal dille uygulanan dogrudan o6gretim yontemi ile
Ogretilen uzun-kisa ve biyik—kiigiik kavramlannin edinim diizeyi,
yapilandinlmig dille uygulanan dogrudan ogretim yontemi ile ogretilen uzun—

kisa ve biyiik—kiigiik kavramlarinin edinim diizeyi ile kargilagtirilabilir.

3. Zihin engelli gocuklara dogal dille uygulanan dogrudan Ggretim ydnteminin
farkh kavramlann (6rnegin, yer bildiren kavramlar, eylem bildiren kavramlar

vb.) 6gretimindeki etkililifi aragtinlabilir.

4. Dogal dille uygulanan dogrudan 6gretim yonteminin etkililigi, farkli tek-denekli

arastirma modelleri kullamlarak sinanabilir.

5. Ogretilen kavramlarnin gercek ortamlara ya da farkli orneklere ne derece

genellendigi sinanabilir.

6. Ileri aragtirmalarda uygulamanin ne derecede giivenilir olarak yiiriitildiigiini

degerlendirmek amaciyla, uygulama giivenirligi analizi yapilabilir.

4.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirmada etkili bulunan dogal dille 6gretim yontemi ve gelistirilen
Ogretim materyalleri, zihin engelli ¢ocuklara Ogretim sunulan ortamlarda

kullanilabilir,

2. Bu arastirmada gelistirilen 6gretim materyalleri, baska kavramlanin 6gretimi

icin uyarlanabilir.
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L UZUN-KISA KAVRAMI DEGERLENDIRME ARACI
VE OGRETIM PROGRAMI

BILDIRIMLER VE AMACLAR

Bildirim 1- Iki farkli uzunlukta, aym 1-
cins iki nesne arasindan uzun-kisa

olan1 gosterir.

SORULAR

Oniindeki araglara bak ve uzun olam
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkli uzunlukta beyaz

renkte iki gubuk)

Oniindeki araglara bak ve kisa olam
goster. (Masaya dik gelecek gekilde yan
iki farkh

yana konulan uzunlukta

kirmizi renkte iki sopa)

Oniindeki araglara bak ve uzun olam
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
iki farkli

yana konulan uzunlukta

kirmizi-beyaz renkte iki pipet)

Oniindeki araglara bak ve uzun olam
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
iki  farkh

yana konulan uzunlukta

kirmizi renkte iki kalem)
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Oniindeki araglara bak ve kisa olam
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkli wuzunlukta

pembe renkte iki siinger)

Oniindeki araglara bak ve kisa olam
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkli uzunlukta sari

iki yap-boz)

Oniindeki araglara bak ve kisa olani
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkli uzunlukta

kahverengi iki tel)

Oniindeki araglara bak ve kisa olam
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkli uzunlukta yesil

iki cetvel)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa
olan1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkh

uzunlukta beyaz iki gis)
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10-Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa

Amag 1- Iki farkli uzunlukta, aym 1-
tipte iki nesne arasindan uzun-kisa

olan1 gosterir.

olani1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkh

uzunlukta mavi iki mum)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa

olan1 goster. (Masaya dik gelecek

sekilde yan yana konulan iki farkh

uzunlukta sar1 renkte iki vida)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa
olan1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkli

uzunlukta beyaz renkte iki tel)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa

olan1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farklh

uzunlukta kirmizi renkte iki zimba teli)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa

olan1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkli

uzunlukta siyah renkte iki pastel boya)



Bildirim 2- Iki farkli uzunlukta,
farkli tipte ayni cins iki nesne

arasindan uzun-kisa olani gésterir.

5.

1-
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Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa
olan1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkli
uzunlukta kirmizi renkte iki tahta

¢ubuk)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa
olanm1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan biri uzun, biri

kisa siyah tornavida)

Oniindeki araglara bak ve kisa olant
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkhh uzunlukta ayn
kalinlikta biri kirmizi, biri pembe

suluboya firgast)

Oniindeki araglara bak ve kisa olam
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkli uzunlukta aym

kalinlikta biri siyah, biri kirmizi kalem)

Oniindeki araglara bak ve uzun olan
goster. (Masaya dik gelecek gekilde yan
yana konulan iki farkli uzunlukta aym

kalinlikta biri mavi, biri beyaz ¢gubuk)
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Oniindeki araglara bak ve kisa olani
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkli uzunlukta ayni

kalinlikta biri beyaz, biri kirmiz1 piyon)

Oniindeki araglara bak ve uzun olani
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkli uzunlukta aym

kalinlikta biri yesil, biri beyaz bigudi)

Oniindeki araglara bak ve uzun olam
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkli uzunlukta aym
kalinhkta biri beyaz, biri pembe

stinger)

Onindeki araglara bak ve uzun olam
goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
yana konulan iki farkl: uzunlukta aym
kalinlikta biri kahverengi, biri kirmizi

makara)

Oniindeki araglara bak ve kisa olani

goster. (Masaya dik gelecek sekilde yan
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yana konulan iki farkli uzunlukta aym

kalinlikta biri beyaz, biri san vida)

9- Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa

olan1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkh
uzunlukta ayni kalinlikta biri kirmizi,

biri yesil pergel)

10-Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa

olan1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkls
uzunlukta aynm kalinlikta biri yesil, biri

turuncu kurdele)

Amag 2- Iki farkli uzunlukta, farklt 1- Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa

tipte ayni cins iki nesne arasindan

uzun-kisa olanm gosterir.

olani1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkh
uzunlukta ayni kalinlikta biri turuncu,

biri san plastik gubuk)

2- Onindeki araglara bak, uzun ve kisa

olam1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkl

uzunlukta aym: kalinlikta biri pembe,
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biri mavi dig firgast)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa
olan1 go6ster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan iki farkh
uzunlukta aym kalinlikta biri geffaf,

biri siyah renkte sis kabi)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa
olani goster. (Masaya dik gelecek
sekildle yan yana konulan ayni
kalinlikta biri uzun kahverengi, biri

kisa pembe sulu boya firgasi)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa
olan1 go6ster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan aym
kalinlikta biri uzun yesil, biri kisa,

beyaz pipet)

Oniindeki araglara bak, uzun ve kisa
olan1 goster. (Masaya dik gelecek
sekilde yan yana konulan aym
kalinlikta biri uzun pembe, biri kisa

siyah ug kutusu)



II. UZUN-KISA KAVRAMI DEGERLENDIRME ARACI
KULLANIM YONERGES]

Degerlendirme Araci, 6gretim Oncesinde ve sonrasinda §grencinin diizeyini

belirlemek amaciyla kullanilir.
2. 1. Degerlendirme Araci ve Kullanilacak Araglar

1- ki farkli uzunlukta, ayni tipte aynmi kalinhikta, ayni1 renkte, sekilde ya da
malzemede) iki nesne (beyaz renkte iki gubuk, kirmizi renkte iki sopa,
kirmizi-beyaz renkte iki pipet, kirmizi renkte iki kalem, pembe renkte iki
siinger, san renkte iki yap-boz, kahverengi renkte iki tel, yesil renkte iki
cetvel, beyaz renkte iki sis, mavi renkte iki mum) arasindan uzun-kisa

olani gosterir.

2- 1ki farkli uzunlukta, farkl tipte (aym: kalinlikta, farkli renkte, sekilde ya
da malzemede) aym cins iki nesne (biri kirmizi, biri pembe suluboya
firgasi; biri siyah, biri kirmizi kalem; biri mavi, biri beyaz ¢ubuk; biri
beyaz, biri kirmizi piyon; biri yesil, biri beyaz bigudi; biri beyaz, biri
pembe siinger; biri kahverengi, biri kirmizi makara; biri beyaz, biri sar1
vida; biri kirmizi, biri yesil pergel; biri yesil, biri turuncu kurdale)

arasindan uzun-kisa olani gdsterir.
2. 2. Uygulama Ortami
Ortamda, Ogretmen ve Ogrencinin karsilikli olarak oturacaklari bir masa, iki

sandalye ve araglarin igine yerlestirildigi bir kutu bulunur. Planlanan sunum

sirasina gore ogretmen araglarini kutudan gtkararak 6gretimini yapar.
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2. 3. Degerlendirme Aracinin Uygulanmas:

Ogretmen ve 6grenci masada karsilikli otururlar. Ogretmen "simdi seninle uzun
ve kisa kavramlarimi ¢alisacagiz" der. Yaninda bulunan arag¢ kutusundaki araglan
masanin iizerine koyar. Ogrencinin araglara kisa bir siire dokunmasina ve
oynamasina izin verir. Bu arada araglar hakkinda 6grenciyle konusur ve
sorularina cevap verir. Daha sonra araglar1 masadan kaldirarak kutuya koyar ve
masaya ilk arag setini (gubuklar) ¢ikarir. Ogrenciye "oniindeki araglara
(¢ubuklara) bak ve uzun olam eline al" der. Ogrenci eger araglarla oynamak
isterse bir siire oynamasina izin verir ve onunla ara¢ hakkinda konusur. Ardindan
ogretmen "simdi ellerini masanin Gizerinden gek ve uzun olam géster” der. Birkag
saniye bekler. Ogrenci tepki gostermezse tekrar sorar ve yine birkag saniye
bekler. Yine tepki gostermezse iigiincii kez uzun olant gdstermesini ister. Ogrenci
tglinct kez soruldugunda da tepki gostermezse 6gretmen, yanlis tepki vermis
olarak kabul eder. Ogretmen uzun ve kisa kavramlarin1 degerlendirmek amaciyla

karigtk olarak arag setlerinden, araglarin uzun ve kisa olup olmadigini sorar.

Ogrenciye uzun veya kisa olan aract goster denildiginde 63rencinin, parmagiyla
gostermesi, elini tizerine koymast ve eline almasi dogru tepki olarak kabul edilir.
Ogrencinin, uzun soruldugunda kisay:, kisa soruldugunda uzun olan arac
parmagiyla gostermesi, elini tlizerine koymasi, eline almasi, gostermek igin
uzanmaya ¢aligmast ve onunla oynamasi yanlig tepki olarak kabul edilir.
Ogrencinin 6nce sorulmayan (eger uzun kavram: soruluyorsa kisa, kisa kavrami
soruluyorsa uzun) olan araci eline almasi, sonra sorulan araci eline almas: veya
tam tersi gekilde araglan eline almasi durumunda 6grencinin elleri masadan
gekilir, araglar masadan kaldirilarak tekrar dizilir ve soru tekrar sorularak tepki
beklenir. Bu islemler on arag setiyle tekrarlanir. Ogrencinin sorulan 10 arag

setinden sekizinde dogru tepki vermesi beklenir.

Uzun-Kisa Kavrami Degerlendirme Aract Kayit Cizelgesine, dogru tepkiler arti

(+), yanlis tepkiler ise eksi (-) olarak kayit edilir.



EK 2

BUYUK-KUCUK KAVRAMI
DOGAL DILLE DOGRUDAN
OGRETIM MODULU
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I. BUYUK-KUCUK KAVRAMI DEGERLENDIRME ARACI VE

OGRETIM PROGRAMI

BILDIRIMLER VE AMACLAR

Bildirim 1- Iki farkh biiyakhlikte, 1-
aym tipte iki nesne arasindan biyiik-

kuigik olan: gosterir.

SORULAR

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Iki farkli biyiiklikte, sar

renkte, ayni gekilde iki huni)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olam
goster. (Iki  farkli  buyuklukte,
kahverengi, renkte ayni sekilde iki

digme)

Oniindeki araglara bak ve biiyitk olan:
goster. (Iki farkli buyiklikte, san

renkte, aym sekilde iki kare siinger)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Iki farkli bilyiiklikkte ve ayni

sekilde iki bebek biblo)
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Oniindeki araglara bak ve biiyiik olant
goster. (Iki farkli biyiiklikte, sari-
yesil renkte, aym sekilde iki bulasik

stingeri)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Iki farkli biiyiiklitkte, siyah

renkte, ayni sekilde iki makara)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Iki farkh bityiikliikte, turuncu

renkte, ayni sekilde iki makas)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Iki farkli biyiikliikte, mavi

renkte, ayni sekilde iki sabun)

Oniindeki araglara bak ve bityiik olani
goster. (ki farkli  buyiklikte,
kahverengi renkte, aynt sekilde iki

kozalak)



Amag 1- Iki farkh biyuklikte, ayni
tipte iki nesne arasindan biyiik-

kigik olani gosterir.
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10-Oniindeki araglara bak ve biiyiik olam

1-

goster. (Iki farkh biyiklikte ve aym

sekilde iki nar)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Iki farkli bayuklikte sar

renkte ayni sekilde iki yumak)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olan
goster. (Iki farkli buyiiklikte kirmizi

renkte aym: sekilde iki makas)
Oniindeki araglara bak ve biiyitk olani

goster. (Iki farkli buyiiklikte sar

renkte ayni sekilde iki iiggen siinger)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olan:
goster. (Iki farkli biyiiklikte ve ayn

sekilde iki bardak)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Yan yana koyulmus biri

buyiik, biri kiigtik iki anahtar)



Bildirim 2- Iki farkli biyiklikte,

farklh tipte aym cins iki nesne
arasindan buyuk-kiigik olan:
gosterir.

6-
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Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Iki farkli biyiiklikte beyaz

renkte ayn gekilde iki kiip)

Oniindeki araglara bak ve biyiik olan

goster. (Degisik sekillerde sarilmig

biri buyiik yesil, biri mor yumak)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani

goster.  (Degisik  sekillerde  biri

kumastan buyiak kirmizi, biri kiigiuk

boncuklardan yapilmis toka)

Oniindeki araglara bak ve bilyiik olani

goster.  (Degisik  sekillerde  biri
porselen biyiik, biri plastik kiguk

mavi bardak)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olam
goster. (Degisik sekillerde biri buyuk

gri, biri kugiik kahverengi tespih)



5-

N
tw

Oniindeki araglara bak ve biiyitk olan
goster. (Degisik sekillerde biri tahta
biiyiik, biri plastik kigik kirmizi

mandal)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Degisik sekillerde biri biiyiik

siyah, biri kiigiik beyaz saksi)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olant
goster. (Degisik sekillerde biri biiyiik

yesil, biri kiigik kirmiz: sigse kapagi)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olant
goster. (Degisik sekillerde biri biiyiik

siyah, biri kiiglik kahverengi eldiven)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Degisik sekillerde biri bayiik
siyah, biri kagik  kahverengi

ayakkabi)

10-Oniindeki araglara bak ve biiyiik olam

goster. (Degisik sekillerde biri biiyiik

beyaz, biri kiigitk yesil silgi)



Amag 2- Iki farkli biyiklikte, farkls
tipte aym cins iki nesne arasindan

buyiik-kigiik olani gosterir.

1-

h

Oniindeki araglara bak ve biyiik olani
goster. (Degisik sekillerde biri buyiik

kahverengi, biri kiigiik pembe diigme)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olant
goster. (Degisik sekillerde biri biiyiik

yesil, biri kiigiik mavi boncuk)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Degisik sekillerde biri biiyiik

beyaz, biri kiigiik mavi yastik)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Degisik sekillerde biri buiyiik

kirmizi, biri kiigiitk mavi bardak)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olani
goster. (Degisik sekillerde biri biiyiik

siyah, biri kigik lacivert eldiven)

Oniindeki araglara bak ve biiyiik olam
goster. (Degisik sekillerde biri buyuk

kirmizi, biri kugiik siyah toka)
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II. BUYUK-KUCUK KAVRAMI DEGERLENDIRME ARACI
KULLANIM YONERGESI

Degerlendirme Araci, o68retim oncesinde ve sonrasinda o6grencinin diizeyini

belirlemek amaciyla kullanilir.
2. 1. Degerlendirme Araci ve Kullanilacak Araglar

1- iki farkl biiyiikliikte, ayn: tipte (aym: renkte, sekilde ya da malzemede)
iki nesne (sant renkte aynt gekilde iki huni; kahverengi renkte ayni
sekilde iki diigme; sar1 renkte aym: gekilde iki siinger; aym: gekilde iki
bebek biblo; sari-yesil renkte aymi sekilde iki bulagik siingeri; siyah
renkte aym: sekilde iki makara; turuncu renkte aym sekilde iki makas;
mavi renkte ayni gekilde iki sabun; kahverengi renkte ayn: sekilde iki

kozalak; ayni sekilde iki nar) arasindan biiyiik olan1t gosterir.

2- Iki farkl biiyiikliikte, farkh tipte (farkl renkte, sekilde ya da malzemede)
ayni cins iki nesne (biri biiytik yesil, biri kiigiik mor yumak; biri kumag
biiyiik kirmizi, biri kiigik boncuklardan toka; biri porselen bityiik, biri
kiigiik plastik mavi bardak; biri buyiik gri, biri kiigiik kahverengi tespih;
biri bityiik tahta, biri kiigitk plastik kirmizi mandal; biri biiytk siyah, biri
kiigitk beyaz saksi; biri biiyiik yesil, biri kiigitk kirmiz1 gige kapagi; biri
biiyiik siyah, biri kiigiik kahverengi eldiven; biri biiyiik siyah, biri kiigiik
kahverengi ayakkabi; biri biiyitk beyaz, biri kiigiik yesil silgi) arasindan

bityiik olan: gosterir.

2.2. Uygulama Ortam

Ortamda, 63retmen ve Ofrencinin karsilikl: olarak oturacaklari bir masa, iki
sandalye ve araglarin igine yerlegtirildigi bir kutu bulunur. Planlanan sunum

sirasina gore 6retmen araglarim kutudan gikararak 6gretimini yapar.



2.3. Degerlendirme Aracinin Uygulanmasi

Ogretmen ve 6grenci masada kargilikli otururlar. Ogretmen "simdi seninle biiyitk
ve kigiik kavramlarimi g¢alisacagiz." der. Yaninda bulunan ara¢ kutusundaki
araglari masanin tizerine koyar. Ogrencinin araglara kisa bir siire dokunmasina ve
oynamasina izin verir. Bu arada araglar hakkinda &8renciyle konusur ve
sorularina cevap verir. Daha sonra araglar1 masadan kaldirarak kutuya koyar ve
masaya ilk arag setini (hunileri) gikarir. Ogrenciye "6niindeki araglara (hunilere)
bak ve biiyiik olani eline al" der. Ogrenci eger araglarla oynamak isterse bir siire
oynamasina izin verir ve onunla ara¢ hakkinda konusur. Ardindan 6gretmen
"simdi ellerini masanin Gzerinden gek ve biiyiik olan: goster" der. Birkag saniye
bekler. Ogrenci tepki gostermezse aym soruyu tekrar sorar ve yine birkag saniye
bekler. Yine tepki gostermezse iiglincii kez biiyilk olam goOstermesini ister.
Ogrenci tgiincii kez soruldugunda da tepki gostermezse 6fretmen yanhs tepki
vermis olarak kabul eder. Ogretmen biyilkk ve kigik kavramlarint
degerlendirmek amaciyla karigik olarak ara¢ setlerinden, araglarin biiylik ve

kiigiik olup olmadigin: sorar.

Ogrenciye biyitkk olan aract goster denildiginde Ogrencinin, parmagiyla
gOstermesi, elini iizerine koymast ve eline almast dogru tepki olarak kabul edilir.
Ogrencinin biyitk soruldugunda kugiigt, kiigik soruldufunda da biiyik olan
araci, parmagtyla gostermesi, elini iizerine koymasi, eline almasi, gostermek igin
uzanmaya calismasi ve onunla oynamas: yanlig tepki olarak kabul edilir.
Ogrencinin 6nce sorulmayan (eger bilyiik kavram: soruluyorsa kiigiik, kugik
kavram soruluyorsa bilyiik) araci eline almasi, sonra sorulan araci eline almast
veya tam tersi sekilde araglar1 eline almas1 durumunda 6grencinin elleri masadan
gekilir, araglar masadan kaldirilarak tekrar dizilir ve soru tekrarlanarak tepki
beklenir. Bu islemler on arag setiyle tekrarlanir. Ofrencinin sorulan on arag

setinden sekizinde dogru tepki vermesi beklenir.

Buyik-Kiigik Kavram: Degerlendirme Araci Kayit Cizelgesine, dogru tepkiler
art1 (+), yanlig tepkiler ise eksi(-) olarak kayit edilir.



EK 3

UZUN-KISA
_ KAVRAMI SON
DEGERLENDIRME ARACI
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UZUN KAVRAMI SON DEGERLENDIRME ARACI

Bildirim : Cevresindeki kalinliklar
esit iki nesne arasindan uzun olani

gosterir.

1- Oniindeki araglara bak ve uzun olani gdster.
(Biri uzun pembe siinger, digeri kisa yesil
kurdale)

2- Oniindeki araglara bak ve uzun olan1 goster.
(Biri uzun kirmizi kalem, digeri kisa siyah

u¢ kutusu)

3- Oniindeki araglara bak ve uzun olan1 goster.

(Biri uzun gubuk, digeri kisa zimba teli)

4- Oniindeki araglara bak ve uzun olam goster.
(Biri uzun mavi-beyaz dis firgasi, digeri kisa

kirmizi pergel)

5- Oniindeki araglara bak ve uzun olani géoster.
(Biri uzun kirmizi-beyaz pipet, digeri kisa

mavi mum)
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KISA KAVRAMI SON DEGERLENDIRME ARACI

Bildirim : Cevresindeki kalinliklarn
esit iki nesne arasindan kisa olani

gosterir.

1-

Oniindeki araglara bak ve kisa olan1 géster.
(Biri uzun kadin maketi, digeri kisa ¢ocuk

maketi)

Oniindeki araglara bak ve kisa olan1 goster.

(Biri uzun sig, digeri kisa kahverengi tel)

Oniindeki araglara bak ve kisa olam goster.
(Biri uzun yesil cetvel, digeri kisa siyah

sapli tornavida)

Oniindeki araglara bak ve kisa olani goster.
(Biri uzun turuncu kurdele, digeri kisa

kirmizi tahta gubuk)

Oniindeki araglara bak ve kisa olan1 géster.

~ AN

(Biri uzun gubuk, digeri kisa sar1 bi




EK 4

BUYUK-KUCUK
_ KAVRAMI SON
DEGERLENDIRME ARACI
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BUYUK KAVRAMI SON DEGERLENDIRME ARACI

Bildirim : Cevresindeki iki nesne 1- Oniindeki araglara bak ve biiyiik olam

arasindan biiyik olani gosterir.

goster.
(Biri biiyiikk beyaz kiip, biri kigiik san

armut)

Oniindeki araglara bak ve biiyikk olan:
goster.
(Biri biiyitk mor yumak, biri kiigik

kahverengi deniz kestanesi)

Oniindeki araglara bak ve biyik olam
goster.
(Biri buyiik beyaz kiip, biri kii¢iik nar)

Oniindeki araglara bak ve biyik olam
goster.

(Biri buyik bebek biblo, biri kigilk
kahverengi kozalak)

Oniindeki araglara bak ve biyik olan:
goster.

(Biri biiyiik mavi bardak, biri kigiik yesil
sise kapagr)
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KUCUK KAVRAMI SON DEGERLENDIRME ARACI

Bildirim : Cevresindeki iki nesne 1- Oniindeki araglara bak ve kiigiik olam

arasindan kiigiik olan1 gosterir.

goster.
(Biri buyuk bulagik siingeri, biri kigik

ztmba teli kutusu)

Oniindeki araglara bak ve kigiik olam
goster.

(Biri buyik sari top, biri kiigiik mor yumak)

Oniindeki araglara bak ve kigik olam
goster.

(Biri biyitk boncuklu tespih, biri kigik
boncuklu tespih)

Oniindeki araglara bak ve kigiikk olam
goster.
(Biri biiyiik siyah saksi, biri kagiik mavi
bardak)

Oniindeki araglara bak ve kiigiik olani
goster.
(Biri buyik sann sabum, biri kigik

kahverengi deniz kestanesi)




EK 5

UZUN-KISA KAVRAMI
KAYIT CIZELGELERI
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