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Zihin 8ziirlii ¢ocuklara ii¢ resim arasindan adi séylenen meslege ait resmi
isaret ederek segme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla O6gretimin
etkililii aragtirilmigtir. Ayni1 zamanda, eszamanli ipucuyla 6gretimin arag-
geregler arasi genelleme etkisi ve izleme etkisi de incelenmistir.

Tek-denekli aragtirma modellerinden denekler arasi goklu yoklama modeli
ile tasarlanan afastlrma, ii¢ zihin 6ziirli ¢ocuk ile yiuriitiilmiigtlir. Arastirmada,
her denege bes meslek §gretilmistir. Aragtirmanin yoklama, §8retim ve izleme
oturumlarinda, meslekleri tanitici siyah-beyaz resim kartlar1 kullanilmigtir.

Eszamanli ipucuyla ogretimin genelleme etkisi arag-geregler arasi
genelleme olarak ¢ntest-sontest modeli ile incelenmigtir. Bu amagla, genelleme
oturumlarinda, renkli olarak hazirlanmig mesleklere ait resimli kartlar
kullanilmigtir. Genelleme oturumlari, birinci ve doérdiincii toplu yoklama
oturumlarinin hemen ardindan diizenlenmistir. Izleme oturumlari ise, 6gretim
sona erdikten sonra 7, 14, ve 28 giin sonra diizenlenmigtir. Genelleme ve izleme
oturumlar: tipki yoklama oturumlar: gibi diizenlenmigtir.

Arastirmada, toplu yoklama ve izleme oturumlarinda 15 deneme; giinliik
yoklama, 6gretim ve genelleme oturumlarinda 10 deneme gergeklegtirilmistir.
Yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin tiimiinde dogru tepkiler
pekistirilmigtir. Yanlig tepkiler ise, 6gretim oturumlarinda hata diizeltmesi ile
sonuglandirilirken, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda gérmezden

gelme ile sonuglandiriimigtir.
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Arasgtirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla O6gretimin zihin 6ziirli
cocuklarin ismi s6ylenen meslege ait resmi isaret ederek segme becerisinin
Ogretiminde etkili oldugunu gosterir niteliktedir. Ayni zamanda, eszamanl
ipucuyla O6gretimin, zihin &ziirli ¢ocuklarin adi s6ylenen meslege ait resmi
isaret ederek segme becerisini, renkli olarak hazirlanmig arag-gereglere
genelleyebilmelerinde ve Ogretim bittikten 7, 14, ve 28 giin sonra da
Ogrenilenlerin kaliciliginin korunmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Ancak,
eszamanli ipucuyla dgretimin etkililigine iliskin sinirli sayida aragtirma bulgusu

oldugu i¢in, bu konuda ileri ¢aligmalara gereksinim duyulmaktadir.
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This study was designed to examine the effectiveness of simultaneous
prompting on teaching receptively identifying the career names to three children
with mental retardation. Moreover, generalization and maintenance effects of
simultaneous prompting were investigated in the study.

The experimental design of the study was multiple probe design with
probe conditions across three subjects. Five career names were taugth to each
subject. Black-white picture cards explaning each career name were used during
probe, training, and maintenance sessions of the study.

The generalization effects of simultaneous prompting procedure were
tested via generalization across materials with pretest-postest design. Colored
picture cards were used during generalization sessions. Generalization sessions
were conducted immediately after the first and fourth full probe sessions.
Maintenance sessions were conducted 1, 2 and 4 weeks after the instruction had
stopped.

There were 15 trials in full probe and maintenance sessions, and 10 trials
in daily probe, training and generalization sessions. Correct responses during all
sessions were reinforced. Incorrect responses were resulted in error correction
during trainig sessions and ignorance during probe, maintenance and

generalization sessions.



The findings of this study showed that simultaneous prompting was an
effective instructional procedure on teaching receptively identifying career
names to children with mental retardation. It also was evident that simultaneous
promting procedure was effective on generalization across materials and
maintenance. However, there is a very limited number of research studies
analyzing the effectiveness of simultaneous prompting procedure and further

research is needed.
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BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Zihin Oziirlii Cocuklara Yonelik Ogretim Calismalar:

Ozel egitim galigmalarinda gorev alan anne-babalarin ve uzmanlarin amaci,
zihin 6ziirlii ¢gocuklarin ev, okul ve toplumsal yasama her ag¢idan bagarili bir
sekilde katilimini saglamaktir (Fetko, Schuster, Harley, ve Collins, 1999). Bu
amaca ulagmanin ise, zihin §ziirlti ¢ocuklarla yiriitillen 6gretim ¢aligmalarinin
bagarili bir bi¢imde sonug¢lanmasi ile dogru orantili olabilecegi diigiiniilebilir.
Diger bir anlatimla, yiiriitiilen 6gretim ¢aligmalar1 ne kadar etkili olursa; zihin
Oziirli gocuklarin, ev, okul ve toplumsal yasama katilimi da o kadar basarili
olacaktir denilebilir.

Wolery ve Gast (1984), zihin o6zirli g¢ocuklara sunulan §gretim
caligmalarinin basarili bir bi¢imde gerg¢eklesebilmesi i¢in, asagida siralanan
noktalarin yerine getirilmesini O6nermektedir. Bu noktalar; (1) programin
icerigini belirlemek, (2) 6gretim sunulacak g¢ocufun gelisim o&zellikleri ile
program amaglar1 arasinda tutarlihk saglamak, (3) program amaglarin
kargilamak tizere etkili ve verimli 6gretim yontemleri belirlemek ve (4) 6gretim
sirasinda 6grenmenin diger asamalarini; akicilik, kalicilik ve genelleme
kazandirmay:1 hedeflemek ve bu amagla 68retim sunmaktir (Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001).

Ogretim diizenlemelerinde dikkat edilmesi gereken noktalardan birincisi
olan programin igerigini belirleme siireci, zihin oziirli ¢ocuklara hangi
davraniglarin 6gretiminin yapilacagina karar verme siirecidir. Tekin (1999) ve
Giirsel (1993), zihin 6ziirlii gocuklarla gergeklestirilecek 6gretim ¢aligmalarinin
planlanmasinda, bu ¢ocuklarin yasama katilim ve bagimsizligint en iist diizeye
cikarabilecek davraniglarin segilmesinin genel bir kural olarak kabul edildigini
ifade etmigtir. Bu nedenle, 6gretim programinin igerigi belirlenirken bazi genel

amaglar goz 6niinde bulundurulmalidir. Bunlar, zihin 6ziirlii gocugun toplumda



bagimsiz yasamini ve islevini destekleyici, yasam kalitesini arttirici, toplumsal
etkinliklere en ist diizeyde katilimini saglayici ve zihin o6zirli ¢ocugun
bakimindan sorumlu aile Dbireylerinin veya yakinlarinin yagamlarimi
kolaylagtirict ve aile bireylerinin ya da gocugun yakinlarinin stres diizeylerini
azaltic1 6zellikleri tasimasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Zihin 6ziirli ¢ocuklarin 6grenme ve biligsel geligim 6zellikleri bakimindan
normal gelisim gosteren yasitlarindan farkli olup, olmadiklarina iligkin farkli
goriigler vardir. Zigler’in Onciiliigiinii yaptig1 “Gelisimsel Goriig” e goére, zihin
Oziirlii ¢ocuklarin gelisgim siireci bakimindan, normal gelisim gosteren
akranlarindan farkli olmadiklarn bi¢imindedir (Eripek, 1996). Bu gériise gore,
normal geligim gosteren bir ¢ocugun yiirlime becerisini 6grenebilmesi- igin
oncelikle bas kontrolii, oturma, emekleme, tay-tay durma gibi bir takim 6nkosul
becerileri yerine getirmesi s6z konusudur. Bu durum, akranlarina gore
gelisimleri daha yavas bir bigimde gergeklesen ve bu yavas gelisimleri
siireklilik arz eden zihin 6ziirlii ¢ocuklar i¢in de gegerlidir. Bu nedenle, zihin
oziirli ¢ocuklarla yiiriitilecek 6gretim ¢aligmalar: ile normai gelisim gosteren
cocuklarla gergeklestirilen Ogretim programlar1 arasinda paralellik olmasi
beklenmektedir.

Hedef davranis, sosyal bakimdan 6nemli olmali, kisinin uyumunu ve
yeterliligini arttirmalidir (Ozyiirek, 1996). Okul &ncesi egitim kurumlarinin
egitim programlarinda yer alan konulardan biri olan “Toplumsal yasamda is
boliimi”, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin bagimsiz yagayabilme
gereksinimlerini karsilayabilmeleri igin 6grenmeleri gerekli oldugu diisliniilen
meslek gruplarini ve bu meslek gruplarinin islevlerine iligkin bilgileri
kapsamaktadir. Meslek gruplarin1 tamimalari, islevlerini 6grenmeleri ve bu
meslek gruplarinda goérev alan is sahiplerinden hizmet alabilmelerinin;
cocuklarin, kendi baslarina bagimsiz bir sekilde yasamlarini devam
ettirebilmelerine katkisi olacag digtiniilmektedir. Ornegin, bir gocugun meslek
gruplarindan terziyi tanimasi, terzinin elbise, pantolon diktigini bilmesi ve
ileride gereksinim duydugunda terziye gidip elbise diktirebilmesi, bir bagkasina
bagimli kalmadan giyinme gereksinimini karsilamasi anlamina gelmektedir.

Ozel egitim hizmetlerinin, genel egitim hizmetlerinden ayr diisiiniilmeyecegi



ve zihin 6ziirlii gocuklarin gelisim ozellikleri agisindan normal gelisim gdsteren
gocuklarla benzerlik gostermesi ilkeleri, zihin 6ziirlii ¢ocuklar i¢in hedef
davramslarin belirlenmesinde, normal gelisim gosteren gocuklarin devam ettigi
okul oncesi egitim kurumlarinin programlarindan yararlanilmasini mimkiin
kilmaktadir. Yukarida s6z edilen “Toplumsal yasamda i bolimii” o6gretim
konusu ile ilgili zihin 6ziirli g¢ocuklarla 6gretim ¢alismasi yapmak, bu
¢ocuklarin meslekleri tanimasini, bu mesleklerin islevlerini. bilmesini ve bu
meslek gruplarindan gereksinim duydugunda hizmet alabilmesini olanakli hale
getirebilir. Bu durumun ise, zihin oziirli ¢ocuklarin bagimsiz yasayabilme
performansim arttirmaya ve toplumsal etkinliklere katilimini saglamaya olumlu
katkis1 olacag: diigiiniilmektedir.

Ogretim galigsmalarinin basarili olabilmesi igin gerekli olan ikinci nokta ise,
Ogretim sunulacak zihin Oziirli ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri ile program
amaglart arasinda tutarlilik saflamaktir. Zihin 6ziirli ¢ocuklarin hedef
davramiglar1 68renebilmeleri igin gerekli 6nkosul becerilere sahip olmalari
gerekmektedir. Bu nedenle, hedef davramislar belirlenirken ¢ocuklarin
performans diizeylerinin dikkate alinmasi gerekmektedir (Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001). Ornegin, elinde ve/veya kolunda kas kontroliine iliskin sorun olan
bir gocugun bazi kas hareketlerini kullanmasini bekleyerek ¢atal-kasik ile
yemek yemeyi Ogretmeye ¢aligmak, c¢ocugun uzunca bir siire bagarili
olamamasina neden olabilir. Dolayisiyla, bu ozellikte bir ¢ocuga kasik-gatal
kullanarak yemek yeme becerisini 6gretmek yerine, dncelikle kas kontroliinii
kazandirmaya yonelik hedefler belirlemenin daha dogru olabilecegi ileri
stiriilebilir.

Ogretim galismalarinin bagarili olabilmesi igin gerekli olan liglincli nokta
ise, zihin o6zirlii gocuklara kazandirilacak hedef davramiglarin akiciligini,
kalicilifim1 ve genellenebilirliini saglamak {izere, 6gretim ¢alismalarinin
planlamasi ve uygulanmasidir. Ogretimin edinim, akicilik, genelleme ve
kalicilik olmak tiizere dort agamasi vardir. Edinim, bireyin daha 6nceden
yapamadig1 bir davranis1 belli bir dogruluk oraninda yapabilir hale gelmesi;
akicilik, Ogrenilen davramigin daha hizli ve kolay bicimde sergilenmesi;

kalicilik, Ogrenilen davranigin dogru olarak ilerleyen zamanlarda da



sergilenebilmesi ve genelleme ise, Ogrenilen davramisin, O3retim ortami
digindaki ortamlarda da sergilenebilmesidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
Ogretim ¢alismalarinda ilk olarak hedef davramisin edinim asamasinda
kazandirilmasina g¢aligilir. Edinim asamasinda hedef davranisa iliskin olgiit
kargilandiktan sonra o6gretimin diger asamalar1 olan akicilik, kalicilik ve
genelleme agamalarinda 6gretime devam edilmesi beklenmektedir. Zihin 6ziirlii
gocugun Ogrendifi davramigla toplumsal yasama en iist diizeyde, farkhi
kosullarda ve devamlt olarak katilimini saglayabilmek i¢in, akicilik, kalicilik ve
genelleme calismalannin yapilmas: gerekmektedir. Ornegin, zihin 6ziirlt bir
g¢ocuga, pantolon giyme davraniginin edinim agamasinda Ogretilmeye
¢aligildigini kabul edelim. Bu davranisa iligkin akicilik, kalicilik ve genelleme
caligmalarinin yapilmasi ile; ¢ocugun pantolonunu daha kisa stirede ve kolay bir
bigimde giymesini, farkli pantolonlari-farkli ortamlarda giymesini ve
pantolonunu ileride de bagimsiz olarak giyebilmesini saglamak hedeflenebilir.
Ogretim ¢aligmalarinin basarili olabilmesi igin gerekli olan dérdiincii nokta
ise, zihin 6ziirlii ¢cocugun onceliklerini ve gelisim o6zelliklerini dikkate alarak
hedef davraniglarin kazandirilmasinda etkili ve verimli §gretim uygulamalarinin
kullanilmasidir. Se¢ilen yontemin etkili olmasi, 6gretim ¢aligmalari sonunda,
cocuklarin o6lgiitii karsilar diizeyde performans sergilemesidir. Verimli olmasi
ise, bir bilgi ya da becerinin bir §gretim ydntemi ile §grenilmesinin, digerine
kiyasla daha az zamanda, daha az gabayla ve daha az hatayla saglanmasidir
(Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Zihin &ziirli g¢ocuklara sunulan &gretim
yontemleri, her gegen giin farkli uygulamalarla ¢esitlendirilmekte,
zenginlestirilmektedir. Farkli  ©6gretim  yontemlerinin  gelistirilmesi,
¢esitlendirilmesi, alternatiflerinin artmasi, yapilacak &gretim ¢aligmalarinda
daha etkili ve verimli olan §gretim yontemlerinin tercih edilmesine olanak
saglamaktadir. Tiirkiye’deki O6zel egitim c¢alismalarinda son zamanlarda
alanyazinda s6zii edilmeye baglanan etkili 6gretim uygulamalarindan biri de,
yanligsiz Ogretim yontemleridir. Izleyen bélimde yanligsiz 6gretim

yOntemlerine iliskin agiklamalara yer verilmektedir.



1.2. Yanhissiz Ogretim Yontemleri

Wolery, Bailey ve Sugai, (1988) 6grenen kisilerin beceri ve kavramlar: en
iyi bi¢cimde Ogrenmelerinin, Ogretim sirasinda yaptiklar1 hatalardan degil
ogretim sirasinda gergeklestirdikleri olumlu yanit ve aligtirmalardan
kaynaklandigini ifade etmektedirler (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Yanligsiz Ogretim yontemlerine goére, Ogretim sirasinda bir takim
diizenlemeler ile ¢ocugun dogru tepkide bulunma olasiligini arttirmayi
saglamak miimkiindiir. Béylece, 0gretim alan g¢ocufun 6gretim sirasinda hata
yapma olasiliginin da azaldigi gériilmektedir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).
Cocugun hata yapmadan dofru tepkide bulunma sikliinin artmasinin,
6grenmeyi olumlu yénde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Tekin (1999), yanlissiz
ogretim yontemlerinin tercih edilme nedenlerini soyle siralamigtir; (1) tiim
yanligsiz Ogretim yontemleri etkili yontemlerdir, (2) yanligsiz 6gretim
yontemleri, uygulamalar sirasinda 6grencinin hemen tiim denemeleri dogru
olarak yanitlamasi nedeniyle, §gretmen ve G6grenci arasinda olumlu etkilesim
gelismesine yardimci olmaktadir, (3) yanligsiz 6gretim yontemleri ile yapilan
uygulamalar sirasinda Ogrencilerin olumsuz davranig sergileme olasiliklarinin
diistik oldugu goériillmektedir.

Yanligsiz Ogretim yontemlerinin dogru big¢imde kullanilabilmesi, tiim
6gretim c¢aligymalarinda oldugu gibi, basarili bir planlamanin yapilmasini gerekli
kilmaktadir. Basarili bir planlama i¢in, tim yanligsiz 6gretim ydntemlerinde
gecen temel bazi kavramlarin bilinmesi gerekmektedir. Hedef uyaran, ipucu,
uyaran kontrolli, deneme, denemeler arasi siire, yanit aralifi kavramlari bu
yontemlerin dogru bigimde kullanilabilmesi i¢in agiklanmasinin 6nemli oldugu
distinilen kavramlardir. Bu nedenle, izleyen b¢liimde bu kavramlar

agiklamaktadir.

1.2.1. Hedef Uyaran

Hedef uyaran, ¢ocugun tepkide bulunmasini saglayici ya da animsatici
sozel ifade ya da soru olarak tanmimlanmaktadir. Hedef uyaran, ¢ocugun hedef
davrani§i yerine getirmesini animsatirken, hedef davranigin nasil yerine

getirecegine iliskin bir bilgi icermez. Hedef uyaran; (1) beceri yonergesi, (2)



¢evre diizenlemesi ve (3) dogal olarak olugsan olaylardan bir veya birkaginin
birarada kullanilarak sunulmas: olmak iizere {i¢ bigimde sunulabilir (Tekin ve
Kircaali-iftar, 2001).

Beceri yonergesi, tepkide bulunmasi i¢in ¢ocuga sunulan agiklama veya
sorulardir. Beceri yoOnergesinde, ¢ocufa ne yapmasi gerektigi konusunda
agiklamada bulunulurken, davranigi nasil yapacagi konusunda higbir agiklamada
bulunulmaz (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Ornegin, uygulamacinin “2+2 kag
eder ?” seklinde gocuga soru sormasi bir beceri yonergesidir.

Cevre diizenlemesi, ¢gocugun tepkide bulunmasini saglamak amaciyla hedef
davranisa iliskin gocugun ¢evresinde gevresel diizenleme yapilmasidir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin, uygulamacinin gocugu sinav yapacagl zaman,
sorular1 s6zlii sunmak yerine, sorularin yazili oldugu kagidi vererek sorular
yanitlamasi gerektigini animsatmasi gevresel diizenlemelerdir.

Dogal olarak olusan olaylarin hedef uyaran olarak kullanilmas: ise, cocugun
glinltik yasantisinda hedef davranisin baglamasina olanak saglayacak olaylarin
kullanilmasidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Ornegin, havanin yagmurlu

oldugu zamanlarda ¢gocuga semsiye kullanma becerisinin 6gretilmesidir.

1.2.2. ipucu

Ipucu, c¢ocugun tepkisinden 6nce, gocugun dogru tepkide bulunma
olasilifini arttirmak {izere sunulan yardim olarak tamimlamir. Diger bir
anlatimla, hedef davranisin nasil sergilenecegi konusunda ¢ocuga tepkide
bulunmadan 6nce sunulan yardimdir. ipuglari, dogru tepkinin ortaya ¢ikmasini
kesinlestiren (kontrol edici olan) ipucu ve dogru tepkide bulunma olasiligini
arttiran ancak kesinlestirmeyen (kontrol edici olmayan) ipucu olmak iizere iki

grupta toplanir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Wolery ve digerleri (1988), ipug¢larini, bireyin viicudu iizerinde kurulan
kontrol giicii agisindan alt1 grupta siniflandirilmistir. Bu simiflandirma; (1) jest-
mimik ipucu, uygulamacinin beceriyi nasil yapacagi konusunda jest-mimik
kullanarak cocuéa yardim sunmasi, (2) sézel ipucu, uygulamacinin beceriyi
nasil yapacagi konusunda gocuga sozli ifadelerle bilgi sunarak yérdlmda
bulunmasi, (3) resimli ya da iki boyutlu ipucu, resim vb. materyalleri sunarak

becerinin nasil yapilacag: konusunda gocuga yardim sunmasi, (4) model ipucu,



uygulamacinin hedef davranisi bizzat kendisi yaparak ya da ¢ocuga Ogretilmesi
planlanan davranigi sergileyen bir kigiyi go6zlemesini saglayarak yardim
sunmasli, (5) kismi fiziksel ipucu, dokunma gibi ¢ocugun viicudu iizerinde gok
fazla kontrol gerektirmeyen fiziksel temaslarda bulunarak tepkinin ortaya
¢ikmasini saglamasi, (6) tam fiziksel ipucu ise, gocugun viicudu iizerinde gok
fazla kontrol gerektirir bigcimde (6rn., elinden tutarak davranisi sergilemesini
saglama) ipucu sunularak becerinin ortaya ¢ikmasini saglamasi olarak
tanimlanmistir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu simiflandirmaya dayali
yapilan ipucu g¢esitlerini “iki resim arasindan adi sdylenen resmi se¢me”
becerisinin 6gretiminde o6rnekleyecek olursak; (1) uygulamacimin bagim
¢evirerek dogru resme bakmas: sonucu ¢ocugun dogru tepki vermesini saglamak
“jest-mimik ipucu”, (2) “elini ona degil, digerinin iizerine getir” bigiminde
s6zel ifadeler kullanarak c¢ocufun dogru tepki vermesini saglamak “sézel
ipucu”, (3) “elimdeki resme bak, aynisini géster” bigimindeki yardim sireci
sonunda ¢ocugun dogru tepki vermesini saglamak “resimli ya da iki boyutlu
ipucu”, (4) ogretmenin iki resim arasindan dogru resmi isaret etmesini
gbzlemesini saglayarak ¢ocugun tepki vermesini saglamak “model ipucu”, (5)
uygulamacimin ¢ocufun kolunu hafifge ittirerek dogru resmi goéstermesini
saglamak “kismi fiziksel ipucu” ve (6) ¢ocugun elini tutarak g¢ocugun dogru

resmi gdstermesini saglamak “tam fiziksel ipucu” olarak tanimlanabilir.

1.2.3. Uyaran Kontrolii
Uyaran kontrolii, bir uyaranin ortamda bulunmas: durumunda ¢ocugun
hedef davranig1 sergilemesi; bu uyaranin ortamda bulunmamas: durumunda ise
hedef davranisi sergilememesi olarak tanimlanir. Uyaran kontroliinde, ¢ocugun
kendisine sunulan hedef uyarana tahmin edilebilir ve giivenilir bigimde tepkide
bulunmas: beklenir (Tekin, 1999; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin,
cocuga “Elma” resmi gosterilerek “Bu nedir?” sorusu soruldugunda, ¢ocugun
devamli olarak tahmin edilebilir ve gilivenilir bir bigimde “Elma” tepkisini
sunmasidir.
Uyaran kontrolii, ayrimli pekistirme araciligiyla saglanir. Ayrimli pekistirme

ise, hedef uyaranin varliginda gocugun gosterdigi dogru tepkinin pekistirilmesi,



yanlis tepkinin ise pekistirilmemesidir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Ornegin,
¢ocuga sunulan li¢ nesne arasindan “makasi goster” hedef uyaranina, ¢ocuk
makas1 gostererek dogru tepkide bulunursa, uygulamaci bu tepkiyi aferin ile
pekistirir; ¢ocuk makas yerine bardagi gostererek yanlis tepkide bulunursa,

uygulamaci ¢ocugun bu tepkisini gérmezden gelir.

1.2.4. Deneme

Deneme, g¢ocugun hedef davranisi sunabilmesi igin gergeklestirilen
siiregtir. Cocuktan bir oturumunda hedef davranisi bes defa gostermesi
beklenirse, o oturumda bes denemenin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bir
deneme, davranig Oncesi uyaranlari, §grencinin davranisini ve davrani§ sonrasi
uyaranlarn kapsar (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Ornegin, iki kiiple kule yapma
becerisinin eszamanli ipucuyla &gretilmeye c¢aligildifini kabul edelim. Bu
becerinin 6gretiminde bir deneme, uygulamacinin ¢ocuga “bana bak” dikkati
yoneltici ipucunu sunmasini, “haydi, bu kiipleri ist iiste koyarak kule yap”
hedef uyaran sunmasini, “Bak ben koyuyorum, haydi sende koy” bi¢imindeki
sbzel ve model ipuglarini sunmasini, devaminda uygulamacinin, ¢ocugun
gosterdigi tepkiye uygun davraniy sonrasi uyaranl Sunmasini igerir.
Uygulamaci, ¢ocuktan iki kiipii iist iste koymasini her istediginde yukarida

ifade edilen deneme siirecini yerine getirmek durumundadir.

1.2.5. Denemeler Arasi Siire

Denemeler arasi siire, yanit araligi sonunda gocugun yanit vermesinden
ya da tepkisiz kalmasindan sonra, yeni bir hedef uyaran sununcaya kadar gegen
siiredir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin, iki resim arasindan “elma”
resmini godsterme becerisine iligkin diizenlenen §gretim oturumunda,
uygulamact hedef uyaran ve kontrol edici ipucunu sunduktan sonra, yanit
aral1f: siiresinde gocugun “elma” resmini gostermesini bekler. Cocugun tepkide
bulunmasindan sonra bir sonraki denemeye geger. Bu 6rnekte denemeler arasi
siire, ¢ocugun yanit aralifi iginde elma veya diger resmi géstermesini veya
yanit aralif1 siiresinde hig¢ tepki vermemesini takiben, uygulamacinin diger bir

deneme i¢in hedef uyaran sunmasina kadar gegen siiredir.



1.2.6. Yanit Arahgi
Yanit aralifi, ¢ocuga hedef uyaran ve ipucu sunulduktan sonra yanit
vermesini beklemek iizere gegen siire olarak tanimlanmaktadir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin, tek pargal1 bir resmin igini boyama ¢aligmasinda
uygulamaci, “Ahmet, hadi elma resmini boya.” hedef uyaranin1 ve ayni resmin
i¢cini kendisi boyayarak model ipucunu sunduktan sonra, ¢gocuktan resmin igini
boyamasini1 bekler. Bu ornekte yanit aralifi, 6gretmenin ¢ocugun resmin igini
boyamasi i¢in bekleyecegi siiredir.
Yanligsiz 6gretimin daha iyi anlagilabilmesi i¢in yanligsiz 6gretimde siklikla
gegen kavramalara degindikten sonra, izleyen bolimde yanligsiz Ogretim

cesitleri agiklanmaya ¢aligilmaktadir.

1.3. Yanhgsiz Ogretim Cesitleri

Yanligsiz 6gretim yontemleri, uyaran uyarlamalar1 ve tepki ipuglar1 olmak
iizere iki grupta toplanmaktadir (Tekin, 1999). Uyaran uyarlamalar1 tepkinin
ortaya ¢ikmasi i¢in hedef uyaran ve ipucu oOzelligi tagiyan uyaranlarda
sistematik uyarlamalar yapilarak 6gretim gergeklestirme siireci olarak
tanimlanir. Bu y6ntemde, uyaran kontroliinti saglayabilmek amaciyla, ¢ocuga
sunulan ipucu hedef uyarana aktarilir. Tepki ipuglarinda ise, ¢ocugun dogru
tepkide bulunmasini saglayici ipuglar1 ¢ocuk tepkide bulunmadan &nce sunulur
ve zamanla bu ipuglan siliklestirilerek ¢ocugun yalnizca hedef uyarana dogru
tepkide bulunmasina ¢aligilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Tepki ipuglari, 6gretim sirasinda g¢ocuk tepkide bulunmadan 6nce dogru
tepkide bulunmasini saglayan ipucu ve/veya ipuglarinin sunulmasi ve
ipuglarimin siliklestirilmesi agisindan farklilagir. Tepki ipuglari, sekiz grupta
toplanmistir. Bunlar; (1) artan bekleme siireli 6gretim, (2) sabit bekleme siireli
ogretim, (3) davranis Oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim, (4) davranis 6ncesi
ipucu ve siliklestirmeyle 68retim, (5) asamali yardimla 6gretim, (6) ipucunun
giderek azaltilmasiyla 6gretim, (7) ipucunun giderek arttiriimasiyla §gretim ve
(8) eszamanli ipucuyla 6gretimdir (Tekin, 1999). Izleyen béliimde, eszamanli

ipucuyla 6gretim kisaca tamitilmaya ¢aligilmistir.
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1.3.1. Eyzamanl Ipucuyla Ogretim

Tepki ipuglarindan biri olan eszamanli ipucuyla 6gretim, davranig 6ncesi
ipucu ve smamayla O6gretim temel alinarak gelistirilmis bir 6gretim
uygulamasidir. Eszamanli ipucuyla O6gretimin, davranig Oncesi ipucu ve
sinamayla §gretimin bir sanat inceliginde uygulanmasi olarak da betimlendigi
goriilmektedir (Tekin, 1999). Davranig Oncesi ipucu ve sinamayla §gretim
tizerinde kisaca durulmasi, eszamanlt ipucuyla 6gretimin daha iyi anlasilmasi
agisindan yararli olacaktir.

Davranig 6ncesi ipucu ve sinamayla 63retimde, 6grenciye belirli sayida
hedef uyaran ve kontrol edici ipucu eszamanli olarak sunulur. Bu oturumlardan
sonra ipucu tamamen ortadan kaldirilarak 6grencinin yalnizca hedef uyarana
dogru tepkide bulunup bulunulmadigi sinanir. Bu yéntemde dikkat edilmesi
gereken nokta, belirli sayida kontrol edici ipucunun sunuldugu deneme veya
oturum sonrasinda ipucunun tamamen ortadan kaldirilmasidir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001). Tekin (1999), alanyazin taramasi sonucunda, davranig
Oncesi ipucu ve sinamayla 6gretimin; farkli diizeylerde zihin 6ziirlii, otistik,
geligimsel gerilik, 6grenme giicliigii gibi degisik yas ve Oziir gruplarindaki
kigilere tek-basamakli ve zincirleme davranmiglarin 6gretiminde etkili bir 6gretim
yontemi oldugunu belirtmistir.

Davranig 6ncesi ipucu ve sinamayla 6gretimin sistematik bir uyarlamasi olan
eszamanl1 ipucuyla 6gretimde ise, hedef uyaran ile kontrol edici ipucu birlikte
sunulur. Diger bir anlatimla, bu yontemde kontrol edici ipucu hedef uyaranin
hemen ardindan 0 sn bekleme siiresi sonunda sunulur ve ¢ocugun kontrol edici
ipucunu model almasi beklenir. Eszamanli ipucuyla §gretimde her denemede
kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle, ¢ocufa bagimsiz olarak tepki
verme olanag taninmadifi i¢in, uyaran kontrol transferinin gergeklesip
gergeklesmedigi yoklama oturumlarinda anlagilir (Tekin, 1999).

Yukarida eszamanli1 ipucuyla 6gretimin, davranis oncesi ipucu ve sinamayla
Ogretimin bir uyarlamasi oldugu belirtilmistir. Bu nedenle, iki 6gretim
yonteminin islem siiregleri arasinda biiyiik bir benzerlik vardir. En 6nemli
benzerlikleri, hedef uyaranin ve kontrol edici ipucunun birlikte sunulmasidir.

Diger benzerlikleri ise, 6gretim oturumlarinda 6grenciye bagimsiz tepki olanagi
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saglanmadig: i¢in uyaran kontrol transferinin gergeklesip gerceklesmediginin
yoklama oturumlarinda sinaniyor olmasidir. Ancak, iki &nemli farklilhik
eszamanli ipucuyla 6gretim ile davranmis dncesi ipucu ve sinamayla 6gretimi
birbirinden ayirmaktadir. Birincisi, kontrol edici ipucunun sunulmasindan
kaynaklanmaktadir. Eszamanli ipucuyla &gretimde kontrol edici ipucu her
zaman sunulurken, davranig dncesi ipucu ve sinamayla 6gretimde kontrol edici
ipucu zaman zaman kullanilmaktadir. Ikincisi ise, eszamanli ipucuyla 6gretimde
diizenlenen yoklama oturumlar: yalnizca 6gretim baslamadan énce yapilirken,
davranig Oncesi ipucu ve sinamayla 6gretimde yoklama oturumlari genellikle
ogretimden hemen sonra gergeklestirilir (Tekin, 1999).

Eszamanli ipucuyla 6gretim ve davranig dncesi ipucu ve sinamayla 8gretim
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 agikladiktan sonra izleyen boliimde,
eszamanlt ipucuyla 6gretime iliskin agiklamalara yer verilmektedir.

Eszamanli ipucuyla ogretim hedef uyaran ve kontrol edici ipucunun
eszamanl olarak sunulmasi; diger bir anlatimla, hedef uyaranin hemen ardindan
kontrol edici ipucunun sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (6rn., uygulamaci
g¢ocuga “Bana elma resmini gdster” hedef uyarani sunmasinin hemen ardindan
“Bak ben elma resmini gosteriyorum. Haydi simdi sende goster vb.” kontrol
edici ipucunu sunar). Hedef uyaran ve kontrol edici ipucu eszamanli olarak
sunulduktan sonra ¢ocugun kontrol edici ipucunu model alarak dogru tepkide
bulunmasi beklenir. Bu 6gretimde hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasinda
bekleme siiresinin 0 saniye olmasi, bireye bagimsiz tepkide bulunma firsati
vermediginden, uyaran kontroliiniin saglanip saglanmadigi  6gretim
oturumlarindan hemen &nce diizenlenen yoklama oturumlarinda sinanmaktadir
(Tekin, 2000a; Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Eszamanli ipucuyla 6gretimde, dogru tepki ve yanlis tepki olmak iizere iki
tir tepki vardir (Tekin, 1999). Dogru tepkiler, yanit aralig: i¢inde dogru olarak
sunulan tepkilerdir. Yanlis tepkiler ise, yanit aralig1 i¢inde yanlis olarak sunulan
tepkiler veya yamt aralig:i iginde hi¢ tepkide bulunmama olarak tanimlanir.
Ornegin, uygulamacinin “3x3 kag yapar” sorusunu sozel olarak sunmasindan

sonra gocugun yanit aralif1 siiresinde “Dokuz” cevabini vermesi dogru tepki,
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“Dokuz” disinda bagka rakamlari sdylemesi veya yanit aralifi siiresinde hig
tepkide bulunmamas: ise yanlis tepkidir.

Tekin ve Kircaali-iftar (2001) eszamanli ipucuyla 6gretim uygulama
basamaklarini su sekilde siralamislardir; (1) ¢ocugun tepkide bulunmasi igin
verilecek hedef uyarani belirleme, (2) kontrol edici ipucunu belirleme, (3)
eszamanli ipucuyla gergeklestirilecek deneme oturumlarini planlama, (4)
yoklama oturumlarini planlama, (5) yanit araliini belirleme, (6) gocugun yanit
araliinda gosterecegi tepkilere ne sekilde yanit verilecegini belirleme, (7) veri
kayit yontemini belirleme, (8) uygulama, kayit etme ve gocugun gosterecegi
performansa goére uygulama siirecinde gerekli goriilen degisiklikleri yapma.
Eszamanli ipucuyla 6gretimin daha anlagilabilir olmasini1 saglamak tizere $ekil
2.1’ de eszamanli ipucuyla 6gretim uygulama akis: yer almaktadir. Takip eden
boliimde yukarida siralanan dokuz basamaga ayrintili olarak yer verilmistir.

I-Cocugun tepkide bulunmas: igin verilecek hedef uyaranmi belirleme:
Cocugun tepkiyi baglatabilmesi i¢in gerekli amimsatici uyaran veya uyaran
takiminin belirlenmesi gerekmektedir. Bu asamada uygulamaci kullanacagt
uyaran veya uyaran takimini, beceri yonergesi, ¢evre diizenlemesi ya da dogal
olarak olusan olaylardan birini segerek ya da birkag¢im birlegtirerek sunmay1
hedefler (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Beceri y6nergesi, gocugun tepkide bulunmas: i¢in sunulan uyarandir (6rn.,
“Bana elmayi ver” bi¢imindeki y6nerge bir beceri yonergesidir). Beceri
yOnergesi ¢ocuga ne yapacagina iligkin bilgi igerirken, bu beceriyi nasil
yapacagina iliskin bir bilgi icermez. Cevre diizenlemesi, ¢gocugun gostermesi
gereken tepkinin ¢evresel diizenleme saglanarak animsatilmasidir (6rn.,
uygulamacinin g¢ocugun 6niine boyamas: i¢in elma resmi ve boya kalemleri
koymas1 ile, gocugun boyama yapmasi saglanabilir). Dogal olarak olusan
olaylarda ¢ocugun gostermesi gereken tepki igin, giinliik yasam igerisinde
olusan dogal olaylarin animsatict olarak kullanilmasidir (6rn., ayakkabi giyme
becerisini 68retmek i¢in ¢ocugun evden ¢ikma zamaninin kullamilmasidir,
Evden disar1 ¢ikmanin, ayakkabi giymek i¢in hedef uyaran olma ozelligi
tasimasi beklenir). Hedef uyaran 68renciye yalnizca beceri yo6nergesi, ¢evre

diizenlemesi ya da dogal olarak olugan olaylar bi¢iminde sunulacagi gibi,
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birkag1 birlestirilerek bir arada da kullamilabilir (Tekin, 1999; Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001).

2-Kontrol edici ipucunu belirleme: Uygulamacinin ¢ocugun dogru tepki
sunmasini saglamak amaciyla, ne tiir ipucu veya ipuglart verecegini
belirlemesidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Bir 6nceki boliimde deginildigi
gibi, alt1 tiir ipucu vardir. Uygulamaci, eszamanli ipucuyla §gretimde yalnizca
bir tiir ipucu kullanabilecegi gibi birden fazla ipucunu bir arada da kullanabilir.
Ancak, eszamanli ipucuyla 6gretimde uygulamaci, 6gretim siiresinin tamaminda
aym1 ipucu ya da ipucu birlesimini kullanmalidir. Ornegin, model ipucu
kullanilarak yatak toplama becerisi 6gretiliyorsa, uygulamaci tim O6gretim
boyunca yalnizca model ipucu kullanmalidir. Ya da yatak toplama becerisinin
Ogretiminde model ipucu ve s6zel ipucu bir arada kullaniliyorsa, o6gretim
boyunca model ipucu ve s6zel ipucu bir arada sunulmalidir.

3-Eszamanli ipucuyla gergeklestirilecek deneme oturumlarim planlama: Bu
asamada uygulamaci, g¢ocuga Ogretim oturumlarinda kag¢ tane sifir saniye
bekleme siireli deneme sunacagini belirler. Bu planlamanin yapilmasinda genel
bir kural yoktur. Uygulamaci bir &gretim oturumunda kag¢ tane deneme
gergeklestirecegini  belirlerken, 6gretimi yapilacak becerinin 6zelliklerini,
¢ocugun oOzelliklerini ve ortamin ozelliklerini dikkate almalidir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin, dért resim arasindan adi sdylenen resmi segme
gibi tek-basamakli bir becerinin 6gretiminde uygulamaci iist iiste 10 deneme
gergeklestirmeyi planlarken, el yikama gibi zincirleme bir Dbecerinin
Ogretiminde iist liste 10 deneme gergeklestirmeyi planlamak uygun olmayabilir.
Dolayisiyla, bu durumda bir ya da iki deneme gerg¢eklestirilmesi planlanabilir.

4-Yoklama oturumlarini planlama: Uygulamacinin yoklama oturumlarinda
kag¢ deneme gergeklestirilecegini belirlemesidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
Daha o6nce agiklandigi gibi, eszamanli ipucuyla 6gretimle 6gretim sunarken
kontrol edici ipucu hedef uyaramin hemen ardindan sunuldugu igin, bu
yontemde c¢ocugun bagimsiz tepki vermesine olanak tanimaz. Bu nedenle,
uygulamaci uyaran kontrolii transferinin gergeklesip gergeklesmedigini yoklama

oturumlar1 diizenleyerek sinar. Bu agsamada uygulamaci her bir yoklama
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oturumunda gergeklestirecegi deneme sayisini belirlemelidir (Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001).

S5-Yanit araligint belirleme: Uygulamacinin kontrol edici ipucunu sunduktan
sonra, gocugun tepkide bulunmas: igin gereken siireye yanit araligi denir. Yanit
aralig1 genellikle, 6gretimi yapilacak becerinin 6zellikleri, gocugun 6zellikleri,
¢ocuga ayrilacak 6gretim siiresi gibi degiskenler dikkate alinarak belirlenir
(Tekin ve Kurcaali-Iftar, 2001). Ornegin, uygulamacinin “bes nesne arasindan
adi sOylenen nesneyi segme” becerisine iligkin diizenlenecek &Zretim
oturumlarinda kontrol edici ipucunu takiben; yoklama oturumlarinda ise, hedef
uyaranin sunulmasini takiben ¢ocugun 5 sn iginde yanit vermesini beklemesi, o
uygulamada benimsenen yanit araligidir.

6-Cocugun yanmit araliginda gisterecegi tepkilere ne gsekilde yanit
verilecegini belirleme: Uygulamacinin dgretim sirasinda gocuklarin gdsterecegi
tepkilere sunacagi davranig sonrast uyaranlari belirlemesidir. Eszamanh
ipucuyla dgretimde, ¢ocugun yanit aralig: i¢inde gosterdigi tepkiler ii¢ grupta
toplanabilir; (a) dogru tepki, (b) yanlis tepki ve (c) tepkide bulunmama.
Uygulamac1 dogru tepkiyi pekistirirken, kullanacag: pekistire¢ tarifesine de
karar vermelidir. Ayn1 zamanda, uygulamaci yanlis tepki ve tepkide bulunmama
durumunda sunacagi davranig sonrast uyaranlara da karar vermelidir.
Uygulamaci bdyle durumlarda denemeyi tekrarlayabilir, hata diizeltmesi
kullanabilir, tepkiyi gérmezden gelebilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
Ornegin, uygulamaci “dort nesne arasindan adi sdylenen nesneyi segme”
becerisine iligkin yapilacak 6gretim oturumlarinda, ¢gocugun tiim dogru tepkileri
stirekli pekistirme tarifesiyle sozlii olarak pekistirebilir; gocugun yanlis tepki
gbstermesi veya tepkide bulunmamasi durumunda ise gérmezden gelebilir. '

7-Veri kayit yontemini belirleme: Uygulamacinin gergeklestirecegi 6gretim
calismalarim1  deerlendirmek iizere veri toplama yodntemini belirlemesidir.
Eszamanli ipucuyla 6gretim veri toplama formunda, 6gretim yapilan gocuga ve
hedef davraniga iligkin bilgilere, gocugun performansina ve bu performansa
iligkin betimsel bilgilere yer verilmelidir. Daha once agiklandig1 gibi, eszamanli
ipucuyla 6gretimde uyaran kontroliiniin gergeklesip gergeklesmedigi yoklama

oturumlarinda sinanir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
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8-Uygulama, kayit etme ve ¢ocugun gisterdigi performansa gire uygulama
sirecinde gerekli goriilen degisiklikleri yapma: Uygulamaci 6gretim
¢aligmalarinin sonunda ¢ocugun gosterdigi peformans: grafige isler. Grafikte,
yalnizca yoklama oturumlarina iligkin elde edilen veriler yer alabilecegi gibi,
hem yoklama, hem de 6gretim oturumlarina iliskin veriler yer alabilir. Grafik
analizinin yapilmasi sonucunda, gerekirse uygulamada gerekli degisiklikler
yapilir. Uygulamaci, gocugun grafikte goriilen performansina gore O6gretim
¢aligmalarini planladig: sekilde siirdiirebilecegi gibi, farkl:i kararlar da alabilir
(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Tekin ve Kircaali-Iftar’a (2001) gore, alinabilecek yeni kararlar hedef
yonergeyi degistirme, kontrol edici ipucunu degistirme, yanit aralii ve/veya
deneme siiresini degistirme, pekistiregleri degistirme, bir oturumdaki deneme

say1isin1 degistirme bigiminde olabilir.

1.4. Eszamanli Ipucuyla Ogretimle Yiiriitiilen Aragtirmalar

Tekin’e gore (1999), eszamanli ipucuyla Ogretimin tek basamakli ve
zincirleme davramiglarin 6gretiminde etkili olmasina karsilik, bu yontemle ilgili
yeterli sayida sistematik calisma yoktur. Takip eden bdoliimde, eszamanli
ipucuyla 6gretim kullanilarak yiriitiilen aragtirmalar ii¢ baghikta toplanmaya
calisilmigtir; (a) tek-basamakli davraniglarin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
ogretim ile ydriitilen aragtirma bulgulari, (b) zincirleme davranislarin
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim ile yiiriitiilen aragtirma bulgulan ve (c)
eszamanli ipucuyla 6gretim ile diger 6gretim yontemlerinin karsilagtinldig:
aragtirma bulgular1. Degisik yas ve oziir grubundaki deneklerle yiiriitillen ve
degisik hedef davraniglar1 Ogretmeyi hedefleyen bu ¢aligmalar agagida

6zetlenmektedir.

1.4.1. Tek-Basamakh Davramslarin Ogretiminde Eszamanh Ipucuyla

Ogretim Ile Yiiriitiilen Aragirmalar

Eszamanli ipucuyla 6gretimle ilgili alanyazin incelendiginde, eszamanl
ipucuyla Sgretimin gocuklara tabela yazilari, fen bilgisi s6zciiklerini okuma,

yiyecek maddelerinin sb6zel olarak adlandirilmasi gibi tek-basamakli
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davraniglarin 6gretiminde kullanildig: gériilmektedir. Asagida, bu ¢aligmalarin
hangi 6zellikteki deneklerle ve hangi kosullar altinda yiiriitiildiigii agiklanmaya
calisilmaktadar.

Gibson ve Schuster (1992) yiirtttiikkleri bir aragtirmada, yagslar1 45-61 ay
arasinda degisen okuldncesi diizeydeki dort denefe eszamanli ipucﬁyla
Ogretimin  sdzclik okuma Dbecerisini Ogretme {izerindeki etkililigini
incelemiglerdir. Tek denekli aragtirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu
yoklama modeliyle desenlenen ve deneklerle replike edilen bu aragtirma, dntest,
yoklama, Ogretim, izleme ve genelleme oturumlarindan olusmus ve biitiin
oturumlar sinifta bire-bir &gretim diizenlemesiyle gergeklestirilmigtir.
Oturumlarin tiimiinde, hedef sozciiklerin 10x15 cm boyutlarindaki kartlara,
kiigiik harflerle ve siyah kalemle yazili oldugu okuma kartlar1 kullanilmistir.
Calismada egzamanli ipucuyla O6gretimin arag-geregler arasi genelleme
izerindeki etkisi de incelendigi i¢in genelleme oturumlarinda hedef s6zciiklerin
10x15 cm boyutlarindaki kartlara kirmizi kalemle yazildigi goriilmiistir.
Arastirmada izleme oturumlar, 6gretim bittikten dokuz giin, li¢ hafta ve alt1
hafta sonra gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin hedef davramiglari, bir hikaye
kitabinda geg¢en 20 isim arasindan her denegin bilmedigi 15 sozciiktir.
Uygulamacilar, her denege bilmedigi 15 sézciikten olusan, bir §gretim setinde
ic isim olmak tiizere, toplam beg sozciik seti olusturmuslardir. Arastirma,
hergiin bir yoklama ve bir 6gretim oturumu olmak iizere iki oturum big¢iminde
gergeklestirilmistir. Yoklama oturumlari toplu yoklama ve giinlik yoklama
evresi olarak iki bi¢imde diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlari, her bir
Ogretim setinin gretimine baglamadan 6nce ve sirasiyla her bir 6gretim setinde
Ol¢lit karsilandiktan sonra gergeklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinda
tim hedef davraniglara iligkin eszamanli olarak veri toplanmistir. Bir toplu
yoklama evresi en az li¢ yoklama oturumundan olusmustur. Giinliikk yoklama
oturumlar1 ise, yalnizca o giin 6gretilecek sozciiklere iliskin veri toplamak
tizere gergeklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinda her bir denekle her
sozciikle iki kez olmak {izere toplam 30 deneme gergeklestirilmigtir.
Uygulamaci yoklama oturumlarinda, oturuma katilan denedin dikkatini

etkinlie yoOneltmesini saglandiktan sonra (6rn., ........... , hazir misin ?) kart1
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gostererek “Bu hangi sézciiktiir?” hedef uyaranini sunmus ve 3 sn beklemigtir.
Deneklerin dogru tepkileri sézel pekistirme ile pekigtirilirken, yanlig tepkileri
ya da tepkide bulunmama durumlari goérmezden gelinmistir. Arastirmada
yoklama ve 6gretim oturumlarinda deneklerin ilk oturumdaki dogru tepkileri
siirekli pekistirme tarifesiyle, sonraki oturumlarda ise degisken oranli
pekistirme tarifesiyle (DOP3) pekigtirilmigtir. Ayn1 zamanda, arastirmanin tiim
oturumlarinda deneklerin g¢aligmaya gosterdikleri katilim ve dikkatlerini
yOneltme davraniglar1 degisken oranli pekistirme tarifesiyle (DOP3)
pekistirilmigtir. Arastirmada hem bagimli degiskene, hem de bagimsiz
degiskene iliskin giivenirlik verisi toplanmigtir. Arastirma bulgulari, eszamanli
ipucuyla 6gretimin sozciik okuma becerisinin 6gretiminde dort denekten tigiinde
etkili oldugunu gosterir niteliktedir. Arastirmanin uygulama asamasinda bir
denek arastirmadan ayrilmistir. Bagimsiz degiskene iliskin verilerde ortalama
glivenirlik katsayisi % 99’un iizerinde bulunmustur. Arastirmanin izleme
calismalarinda hedef davranislarin % 90 diizeyinde (% 83.3 - % 100 arasinda)
ortaya ¢ikt1gi, genelleme oturumlarinda ise 6grenilen davraniglarin ortalama %
87.5 diizeyinde (% 79 - % 96 arasinda) genellenebildigi sonucuna ulasilmigtir
(Tekin, 1999). Sonug¢ olarak, eszamanli ipucuyla 6gretimin sézciik okuma
becerisinin Ogretiminde, Ogrenilenlerin kalicilifinin ve genellenebilmesinin
saglanabilmesinde etkili oldugu ifade edilmigtir.

MacFarland-Smith, Schuster ve Stevens (1993) yiriittiikleri arastirmada,
okuloncesi dénemde gelisimsel gerilik g6steren 1i¢ denege, yiyecek
maddelerinin s6zel olarak adlandirilmasinda eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili
olup olmadigini arastirmiglardir. Tek-denekli arastirma modellerinden
davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeliyle desenlenen ve deneklerle replike
edilen bu aragtirmada, 6gretim ve yoklama oturumlar1 bire-bir 6gretim
diizenlemesiyle gergeklestirilmistir. Iki denek i¢in haftada ii¢ giin, giinde ikiger
kez olmak {izere toplam alt1 oturum diizenlenirken, bir denek i¢in haftada iki
glin, giinde iki kez olmak iizere toplam dort oturum diizenlenmistir. Bu
calismada her bir denege sekiz meyve-sebze ismi hedef davranig olarak
dgretilmigtir. Ogretimi yapilan sekiz adet sebze ve meyve isimlerini belirlemek

igin eleme oturumlari diizenlenmistir. Diizenlenen eleme oturumlarinda,
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bireysellestirilmis egitim programlarindan secilen 20 meyve ve sebze ismi
deneklere sorularak, denegin ifade edici dille tanimlayamadigi meyve ve sebze
isimlerinden hedef davraniglar belirlenmistir. Eleme oturumlarinda uygulamaci
deneklerin dogru tepkilerini siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak
pekistirirken, yanlig tepkilerini veya hi¢ tepkide bulunmamalarini1 gérmezlikten
gelmigtir. Aragtirmanin genelleme oturumlarinda ise, 6gretimi yapilan sebze ve
meyvelerin gergekleri kullanilmistir. Ogretim ¢alismalar: yoklama ve dgretim
oturumlarindan meydana gelmistir. Bu ¢alismada yoklama oturumlari toplu
yoklama ve giinliikk yoklama oturumlar1 olarak iki bigimde gergeklestirilmistir.
Toplu yoklama oturumlari her bir setin Ogretimine baglamadan once
diizenlenmis olup, her bir toplu yoklama oturumunda 1{i¢ oturum
gergeklestirilmigtir. Giinliikk yoklama oturumlar ise, her ¢gretim oturumundan
hemen o6nce diizenlenmistir. Aragtirmanin yoklama ve 6gretim oturumlarinda
yanit aralif1 4 sn olarak kullanilmigtir. Deneklerin tiim oturumlarda g¢alismaya
katilim ve dikkati yoneltme davramiglar1 degisken oranli pekistirme tarifesiyle
(DOP3) pekistirilmigtir. Tiim yoklama oturumlarinda uygulamaci ¢alisma
yaptigi denegin dikkatini y6neltmesini sagladiktan sonra nesne resmini elinde
tutarak “Bu nedir?” hedef uyaranin1 sunmus ve 4 sn beklemistir. Deneklerin
yanit aralig1 iginde gosterdigi dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle s6zel
olarak pekistirilirken, yanlis tepkileri veya tepkide bulunmamalar: gérmezden
gelinmistir. Giinliik yoklama oturumlarinda ise, uygulamaci 6l¢iitiin karsilandig:
ilk iki oturumda deneklerin dogru tepkilerini stirekli pekistirme tarifesiyle sozel
olarak pekistirirken, daha sonraki oturumlarda degisken oranli pekistirme
tarifesiyle (DOP3) sozel olarak pekistirmistir. Ogretim oturumlari, yoklama
oturumlarindan farkli olarak uygulamacinin ¢alisma yaptifi denege hedef
uyarani takiben O sn bekleme siiresi sonunda kontrol edici ipucunu sunmasi
bigiminde gergeklestirilmistir. Ogretim sirasinda deneklerin dogru tepkileri
siirekli pekistirme tarifesiyle s6zel olarak pekistirilirken, yanlis tepkileri ya da
tepkide bulunmamalar1 durumunda ise kontrol edici ipucunun tekrar sunularak,
deneklerin hedef uyarana iliskin tepkilerini tekrarlamalari istenmigtir. Izleme
oturumlar: 6gretim bittikten bir ve ii¢ hafta sonra diizenlenmistir. Aragtirmada

bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verileri toplanarak giivenirlik
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analizi yapilmistir. Bu aragtirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin,
okuléncesi donemde gelisimsel gerilik gosteren deneklere sebze ve meyve
isimlerini 6gretmek i¢in etkili bir yéntem oldugunu, 6grenilen nesne isimlerinin
Ogretim bittikten li¢ ve alt1 hafta sonra da kaliciligin korundugunu ve deneklerin
Ogretilen isimleri gergcek nesneler ve 6gretmenler arasinda genelleyebildiklerini
gosterir niteliktedir (Tekin, 1999).

Wolery, Holcombe, Werts ve Cipollone (1994) yiiriitmiis olduklar:
¢aligmada egzamanli ipucuyla ogretimin etkililigini degerlendirmislerdir.
Calismada eszamanli ipucuyla 6gretim ile birlikte hedeflenmeyen bilgi
kazanimi da incelenmigtir. Bu ¢alismada, yaslar1 36-42 ay arasinda degigen ve
gelisimsel gerilik gosteren dencklere, rebus sembollerini alici dille
belirleyebilme becerisinin 68retimi amaglanmigtir. Bu sembollerin siniflanmasi
ise, hedeflenmeyen bilgi kazanimi ile saglanmaya ¢aligilmistir. Hedeflenmeyen
bilgi yalnizca, denekler eszamanli ipucuyla ogretim oturumlarn sirasinda
sunulan denemelere dogru tepkide bulundugunda sunulmustur. Bu arastirma
tek-denekli arastirma modellerinden davramslar arasi ¢oklu yoklama modeliyle
desenlenmigtir. Deneklerin tiimii sembolleri 6grenmislerdir. Deneklerin bir
kisminin sembollerin siniflamasina iligkin sunulan hedeflenmeyen bilgiyi
kazandiklar1 goriilmiistiir. Uygulamanin genelleme etkisi {ic denekte de
incelenmigtir. Elde edilen bulgular, genellemenin deneklerin tiimiinde
gerceklestigini gosterir niteliktedir.

Singleton, Schuster ve Ault (1995) tek-denekli arastirma yéntemlerinden
davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeliyle desenledikleri ve deneklerle replike
ettikleri bir aragtirmada, orta derecede zihin 6ziirlii iki denege, tabela yazilarini
okumayi1 §gretmede eszamanh ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmiglardir.
Aym zamanda, bu aragtirmada gozleyerek 6grenme ve hedeflenmeyen bilgi
kazanim1 da incelenmigtir. Gozleyerek Ogrenme, Orencinin bir bagka
ogrencinin gosterdigi tepkiyi gézleyerek ogrenmesi; hedeflenmeyen bilgi ise,
Ogrenciye 6gretim sirasinda dogrudan 6gretimi planlanmamig bilgi sunulmasidir
(Tekin, 1999). Arastirma deneklerin devam ettikleri sinifta gergeklestirilmigtir.
Hedef davranislar deneklerin anne-babalarina anket uygulanarak belirlenmigtir.

Her denege bir oturumda bir igaret setinin 63retildigi ¢alismada her sette iki
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isaret bulunmugtur. Arastirma hafta i¢i her giin iki giinlik yoklama ve iki
Ogretim oturumu olacak sekilde diizenlenmistir. Aragtirmada, toplu yoklama ve
glinlik yoklama oturumlan yer almigtir. Toplu yoklama oturumlari &gretim
oncesinde ve bir hedef davranigta §lgiit kargilandiktan sonra diizenlenmistir.
Toplu yoklama oturumlar: deneklerle bire-bir 6gretim diizenlemesiyle ve en az
ic oturum olacak sekilde gergeklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinda
dogru tepkiler stirekli pekistirme tarifesiyle s6zel olarak pekistirilmigtir. Giinliik
yoklama oturumlar1 ise, 6gretim oturumlarinin hemen 6ncesinde diizenlenmisg
ve deneklere halihazirda 63retilen hedef davranislara iligkin veri toplanmugtir.
Ogretim oturumlarinda denemeler arasi siire 2 sn’dir. Her 6gretim oturumu
bitiminde deneklere dogru tepkileri igin kendilerinin belirledikleri pekistiregler
sunulmugtur. Bu arastirmanin yoklama ve o6gretim oturumlarinda deneklerin
katilim ve dikkatlerini yo6neltme davramiglar1 degisken oranli pekistirme
tarifesiyle (DOP3) pekistirilmistir. Izleme oturumlar: 6gretim bittikten 7 ve 14
giin sonra gergeklestirilirken; genelleme c¢aligmas: deneklerin ¢evresindeki
gercek tabela yazilariyla Ontest-sontest modeli ile degerlendirilmistir.
Calismada bagimli ve bagimsiz degiskene iligkin giivenirlik analizi yapilmigtir.
Bu aragtirmanin sonucunda, tabela yazilarini 6gretmede eszamanli ipucuyla
ogretimin etkili bir yéntem oldugu bulunmustur. Izleme ¢aligmas: sonuglarina
gore ise, deneklerin ortalama % 89 diizeyinde dogru tepki sergiledikleri
gorilmiistiir. Deneklerin gozleyerek o6grenme ve hedeflenmeyen bilgi
kazanimiyla da belli bir diizeyde bilgi edindikleri gézlenmigtir (Tekin, 1999).
Johnson, Schuster ve Bell (1996) hata diizeltmesi yaparak ve hata
diizeltmesi yapmadan gergeklestirilen eszamanli ipucuyla 6gretimin, 6grenme
glicliigli olan ve egitilebilir zihin o6ziirlii lise Ogrencilerine fen bilgisi
sbzciiklerini okumay: O6gretme agisindan etkililik ve verimliliklerini
karsilagtirmiglardir. Ayni zamanda, ¢aligmada 6gretim oturumlarinda denekler
fen bilgisi sozciiklerini dogru okuduklarinda, bu sézciiklerin tanimlan
deneklere hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur. Deneklerin yaslar1 16-17
arasinda degigmektedir. Arastirmaya katilan tiim deneklerin eszamanli ipucuyla
Ogretimle Ogretim alma gegmisgi vardir. Arastirma tek-denekli aragtirma

modellerinden uyarlamali dﬁhﬁsﬁmlﬁ uygulamalar modeli ile desenlenmigtir.
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Ogretim grup ogretim diizenlemesiyle gergeklestirilmis ve deneklerden
tepkilerini koro olarak sunmalar1 beklenmistir. Aragtirmada bagimli ve bagimsiz
degiskene iliskin giivenirlik verileri toplanarak analiz edilmistir. Hedef
sozciikler, 67 fen bilgisi s6zciigiinden deneklerin bilmedigi 20 sézciik olarak
belirlenmis ve bu 20 sézclikten dort 6gretim seti olusturulmustur. Aragtirmada
Olgiit karsilanincaya degin siirekli pekistirme tarifesi uygulanmigtir. Ayrica,
aragtirmaya katilim ve denegin gosterdigi igbirligi davranislar1 degisken oranl
pekistirme (DOPS) ile pekistirilmigtir. Aragtirma bulgular1 g6yle 6zetlenebilir:
(1) Deneklerin tiimii kendilerine sunulan fen bilgisi sozciiklerini okumayi
6grenmislerdir. (2) Hata diizeltmesi yapilarak gergeklestirilen eszamanl
ipucuyla ogretim, bes denekten iligiinde hedef davraniglarin 6grenilmesi
acisindan daha verimli bulunmustur. Bes denekten dérdiinde ise, Ogretim
sirasinda gergeklesen hata agisindan daha verimli bulunmugtur. Diger bir
deyisle, Ogretim sirasinda gergeklesen hata sayist hata diizeltmesi yapilarak
sunulan eszamanli ipucuyla ogretim oturumlarinda daha digiktir. (3)
Deneklerin tiimii, hata diizeltmesi yapilarak sunulan egzamanli ipucuyla
6gretimi hata diizeltmesi yapilmadan sunulan eszamanli ipucuyla 6gretime
kiyasla tercih etmiglerdir. (4) Her iki egzamanli ipucuyla Ogretim
uygulamasinda da genelleme egit diizeyde gergeklesmistir. (5) Kalicilik
bulgular1 agisindan ¢ok kiigiik farkliliklar gézlenmigtir. (6) Deneklerde
hedeflenmeyen bilgi kazanimi belli bir diizeyde gergeklesmistir.

Griffen, Schuster ve Morse (1998) eszamanli ipucuyla 6gretimin, ¢evrede
kargilagilan sozciikleri Ogretme {izerindeki etkililigini incelemiglerdir. Ayni
zamanda, c¢alismada hedeflenmeyen bilgi kazanimi da incelenmisgtir.
Hedeflenmeyen bilgi, deneklerin dogru tepkilerinden sonra ard-arda deneme
sunus bi¢iminde ya da aralikli deneme sunug bi¢iminde sunulmustur. Arastirma,
yaglar1 6-11 arasinda degisen bes orta derecede zihin 6ziirlii denek ile
yliritiilmiistiir. Arastirma tek-denekli aragtirma modellerinden uyarlamali
doniigiimli uygulamalar modeli ile desenlenmistir. Aragtirmada bagimli ve
bagimsiz degisken igin giivenirlik verileri toplanmigstir. Aragtirma bulgulari; (1)
eszamanli ipucuyla Ogretimin deneklerin tiimlinde c¢evrede karsilagilan

sozcliklerin 6gretilmesinde etkili oldugunu, (2) hedeflenmeyen bilginin sunulug
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bigimi (siirekli yada aralikli) farklilasma gostermeksizin deneklerin belli bir
diizeyde hedeflenmeyen bilgi kazandiklari, (3) hedef davramiglarin ve
hedeflenmeyen bilginin kazaniminda verimlilik agisindan  farkliliklar
bulunmadigim gosterir niteliktedir.

Fickel, Schuster ve Collins (1998) yirittiikleri bir arastirmada, siralanan
dort arastirma sorusuna yanit aramiglardir: (1) Eszamanl ipucuyla 6gretim
kiiglik grup 6gretim diizenlemesi ile orta okul &grencilerinden olusan heterojen
bir gruba, farkli uyaranlar kullamlarak farkli becerilerin &gretiminde etkili
midir? (2) Eszamanhi ipucuyla o6gretim, 6grenilenlerin  kalicihigmin
saglanmasinda etkili midir? (3) Eszamanli ipucuyla 6gretim, 6grenilenlerin
farkli kigilere ve ortamlara genellenebilmesinde etkili midir? (4) Grup gretimi
sirasinda da gozleyerek 6grenme gergeklesebilir mi?

Aragtirma toplam dort denekle gergeklestirilmigtir. Bu deneklerden igii
gelisimsel gerilik gostermektedir. Bir denek ise, normal gelisim goésteren ve
akran egitimi programina devam eden bir 6grencidir. Deneklerin yaslar1 13-15
arasinda degismektedir. Her denege, Amerika Birlesik Devletleri haritasindan 12
eyaleti gosterme, kartla gésterilen ve uygulamaci tarafindan ifade edilen alt: adet
matematik problemine sozlii olarak dogru yanit verme, gosterilen alt1 resim
kartim el hareketleri ile ifade etme ve 24 ulusun bayragimi gosterme hedef
davramiglarinin 6gretimi gergeklestirilmigtir. Her denek icin belirlenen beceriye
gore kartlar kullamilmigtir. Aragtirma, tek-denekli arastirma modellerinden
davramislar aras1 ¢oklu yoklama modeliyle desenlenmis ve deneklerle replike
edilmistir. Grup oturumlar1 ortalama 20 dk olarak sinif iginde yer alan bir odada
gergeklestirilmistir. Ogrenciler, 6gretmen ile yiiz yiize gelecek sekilde yarim
daire bi¢iminde oturmuglardir. Oturumlar, o andaki &grenci sayisina
bakilmaksizin her okul giintinde yapilmigtir. Uygulama; yoklama, 6gretim ve
genelleme oturumlarindan olugmustur. Yoklama oturumlari toplu yoklama ve
ginlik yoklama oturumlan olarak iki bigimde gergeklestirilmistir. Toplu
yoklama oturumlarinda 6gretilmesi hedeflenen tiim hedef davramslar sinanirken,
giinlik yoklama oturumlarinda yalnizca hali hazirda iizerinde galisilan hedef
davraniglar simnanmigstir. Toplu yoklama oturumunda herbiri, ikiser kez rastgele

sunulmak tizere toplam 96 deneme gergeklestirilmigtir. Ogretim ve yoklama
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oturumlan kiigiik grup diizenlemesi ile gergeklestirilmistir. Ogretim oturumlar:
giinlik yoklama oturumlarinin hemen ardindan gergeklestirilmistir. Ogretim
sirasinda toplam alti deneme yer almigtir. Olgiit karsilamincaya degin siirekli
pekistirme tarifesi uygulanmistir, 6l¢iit karsilandiktan sonra ise pekistiregler
siliklegtirilmigtir. Izleme oturumlar: &gretim bittikten 21 ve 35 giin sonra, bire-
bir 6gretim diizenlemesiyle yoklama oturumlarina benzer sekilde diizenlenmistir.
Genelleme galigmalar1 Ontest-sontest bi¢ciminde gergeklestirilmistir. Arastirmada
bagiml1 degiskene ve bagimsiz degiskene iligkin giivenirlik verileri toplanarak
glivenirlik analizleri yapilmistir. Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla
Ogretimin farkli uyaranlar kullanarak farkli becerilerin 6gretiminde etkili
oldugunu goéstermistir. Uygulama giivenirligi verileri 6gretmenin, (1) materyali
hazirlama, (2) dikkati yoneltmeye iligkin ipucu sunma, (3) uyaran kartin: sunma,
(4) ipucunu sunma, (5) 5 sn bekleme, (6) hata diizeltmesi yapma, (7) tepkileri
kaydetme ve (8) denemeler arasi siireyi bekleme davraniglarina iligkin
toplanmigtir. Uygulama giivenirligi sonuglart % 99.9 bulunmustur. Arastirma
bulgular: kalicilik ve genelleme bulgular agisindan incelendiginde, deneklerin
tiimiinde kalicilifin gesitli diizeylerde (% 50 - % 93.2); genellemenin ise,
deneklerin tiimiinde % 100 diizeyinde gerg¢eklestigi goriilmistiir. Bu bulgularin
yan1 sira, gézleyerek 6grenmenin de gesitli diizeylerde gergeklestigi goriilmiistiir.
Dolayisiyla, bu aragtirmanin bulgulari, tek-basamakli davranislarin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

Yukarida yer verilen arastirma bulgular: dikkate alindiginda tek-basamakli
davranmiglarin 6gretiminde eszamanli ipucuyla &6gretimin etkili oldugu
gorilmektedir. Asagida, zincirleme davranmiglarin Ogretiminde eszamanli

ipucuyla 6gretim ile yiiriitillen aragtirma bulgularina yer verilmektedir.

1.4.2. Zincirleme Davramiglarm Ogretiminde Eszamanh Ipucuyla

Ogretim Ile Yiiriitiilen Aragtirmalar

Alanyazin incelendiginde eszamanli ipucuyla 6gretimin, tek-basamakl:
becerilerin 6gretimde kullanildig: gibi, “resimli tarifeye bakarak dondurulmug
konsantreden meyve suyu hazirlama, giyinme becerileri, dolap kilitleme

becerisi” gibi zincirleme becerilerin 6gretiminde de kullanildig1 gériilmektedir.
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Ilerleyen boliimde, eszamanli ipucuyla 6gretim ile zincirleme becerilerin
O0gretimi c¢aligmalarinin hangi 6zellikte deneklerle ve hangi kosullar altinda
uygulandig: agiklanmaya ¢alisilmigtar.

Schuster ve Griffen (1993) yiriittikleri bir aragtirmada meyva suyu
hazirlama becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla o6gretimin etkililigini
aragtirmiglardir. Aragtirmada orta derecede zihin oziirlii dort denefe resimli
tarifeye bakarak dondurulmus konsantreden meyve suyu hazirlama becerisi
Ogretilmeye ¢aligilmigtir. Bu becerinin 6gretimi i¢in 26 basamakl beceri analizi
hazirlanmis ve beceri analizinin her bir basmagi resimlendirilmistir. Tek-
denekli arastirma modellerinden denekler arasi g¢oklu yoklama modeliyle
desenlenen arastirmanin tiim yoklama ve Ogretim oturumlar: bire-bir 6gretim
diizenlemesiyle gergeklestirilmigtir. Aragtirma boyunca deneklerin her 6gretim
oturumundan sonra godsterdigi dogru tepkiler ve g¢alismaya katilimlari igin
sembol pekistirme uygulanmigtir. Ogretim oturumlarinda deneklerin dogru
tepkileri i¢in siirekli pekigtirme, degisken oranli pekistirme tarifesi (DOP4) ve
sabit oranli pekistirme tarifesi (SOP 26) uygulanmustir. [zleme oturumlar
ogretimden 7, 14, 30 ve 60 giin sonra gercgeklestirilmigtir. Arastirmada arag-
geregler arasi1 genelleme ve ortamlar arast genelleme gergeklestirilmigtir.
Aragtirmada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verileri
toplanmigtir. Aragtirma bulgulari, orta dereceli zihin 6ziirli deneklere resimli
tarifeye bakarak dondurulmus konsantre ile meyve suyu hazirlama becerisini
Ogretmede eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu gdsterir niteliktedir.
Ogretim bittikten 60 giin sonra gergeklestirilen izleme caligmasinda da tim
deneklerin edindikleri beceriyi koruduklar1 gériilmiistiir. Ayni zamanda,
deneklerin edindikleri beceriyi farkli arag-gereglerle ve farkli ortamlarda
ortalama % 93.75 diizeyinde (% 85 -% 100 arasinda) genelleyebildikleri
goriilmistiir (Tekin, 1999).

Sewell, Collins, Hemmeter ve Schuster (1998) tek denekli aragtirma
modellerinden davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanarak yiiriittiikleri
bir arastirmada, 25-28 aylik gelisimsel geriligi olan iki kiz denege, eszamanli
ipucuyla Ogretimle giyinme becerilerini 6gretmeye ¢aligmislardir. Bu

aragtirmada yoklama ve 6gretim oturumlari, giinlik dogal giyinme etkinlikleri
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sirasinda gergeklestirilmistir. Deneklerin dogru tepkileri siirekli pekistirme
tarifesiyle sosyal pekistirme ile pekistirilirken, % 100 dogru tepkide bulunma
Olgtiti karsilandiktan sonra degisken oranli pekistirme tarifesi (DOP3)
uygulanmigtir. Deneklerin yanlis tepkilerine miidahale edilmistir. Arastirmada,
denekler hedef davraniglari 6grenmislerdir. Deneklerin, 6grendikleri becerileri
6 hafta sonra da koruduklari gézlenmigtir. Dolayisiyla, eszamanh ipucuyla
Ogretimin gelisimsel gerilik godsteren ¢ocuklara giyinme becerilerinin
ogretiminde ve bu becerilerin 6retim sona erdikten sonra kalicilifinin
korunmasinda etkili oldugu soylenilebilir.

Fetko, Schuster, Harley ve Collins (1999) yiiriittiikleri bir g¢alismada,
zincirleme becerilerden dolap kilitleme becerisinin dgretiminde eszamanli
ipucuyla 6gretimin etkililigini incelemislerdir. Caligma, yaslar1 17-20 yaslan
arasinda degigen dort ileri derecede zihin Oziirline sahip lise 6grencisi ile
ylritilmiistir. Arastirma, denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ile
desenlenmistir. Deneklerin eszamanli ipucuyla 6gretim ile ilgili herhangi bir
ogretim alma ge¢misleri yoktur. Caligma o6grencilerin devam ettigi okulda,
ogrenci dolaplarinin bulundugu koridorda, okulun ilk saatinde koridor bogken
yliritiilmiistiir. Arastirmada okul dolabi, kilit, anahtar ve {izerinde 6grencinin
resminin bulundugu anahtarlik kullanilmigtir. Dolap kilitleme hedef
davranisinin Ogretimi i¢in aragtirmacilar tarafindan 15 basamakli bir beceri
analizi gelistirilmigtir. Bu aragtirmanin yoklama oturumlari, toplu yoklama ve
glnliik yoklama oturumlari olmak iizere iki sekilde dﬁzenlennﬁstir. Toplu
yoklama oturumlari, eszamanli ipucuyla 6gretimle 63retime baslamadan 6nce
ii¢ giin ard arda ytritilmistir. Ogretime baslanmayan deneklerde, periyodik
olarak iki haftada bir yoklama oturumlarina devam edilmistir. Giinlikk yoklama
oturumlan ise, uyaran kontrolii transferinin saglanip saglanamadigini sinamak
lizere her 6gretim oturumundan 6nce diizenlenmigstir. Yoklama oturumlarinda,
deneklere “Dolaba git” hedef uyarani verildikten sonra, 6grencinin 5 sn i¢inde
ilk basamagi yerine getirmesi beklenmigtir. Ilk basamag: yerine getiren
deneklere beceri analizindeki diger biitiin alt basamaklar1 tamamlamas1 igin
yanit aralif1 olarak 30 sn verilmistir. Yoklama oturumlarinda deneklerin dogru

tepkileri sdzel olarak pekistirilitken, yanlis tepkide bulunursa 6gretmen
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Ogrencinin tepkisini yarida keserek basamag kendisi tamamlamistir.
Ogrencinin yaptig1 hatalar; (1) topografik hata (basamaga 5 sn i¢inde baglamak
ama basamag1 yanlis bir sekilde yapmak), (2) siire hatas: (basamaga 5 sn iginde
baslamak ancak 30 sn iginde bitirememek), (3) sira hatasi (5 sn iginde beceri
analizinde yer alan bir bagka basamaga baslamak) ve (4) tepkisiz kalmak (5 sn
iginde beceriye baslamak) olarak tanimlanmigtir. Ogrencinin ¢aligmaya
dikkatini yoneltmesi degisken oranli pekistirme tarifesi (DOP3) ile s6zel olarak
pekistirilmistir.  Ogretim  oturumlarinda uygulamaci, &grencinin tiim
basamaklar1 yerine getirmesinde hedef uyaran ile eszamanli olarak model
ipucunu sunmugtur. Ogretim oturumlarinda deneklerin “dolaba gitme” basamag
igin yamit araligi 5 sn, diger alt basamaklarin tamamini yerine getirebilmesi i¢in
ise yanit araligi 30 sn olarak belirlenmigtir. Deneklerin dogru tepkileri sézel
pekistirme ile pekistirilirken, yanlig tepkide bulunmalar1 durumunda diizeltici
fiziksel ipucu sunulmustur. Izleme oturumlari her &grencide 6lgiit
karsilandiktan 7, 14, 30 ve 60 giin sonra gergeklestirilmistir. Izleme oturumlan
Ogretim ve yoklama oturumlarina benzer sekilde gergeklestirilmistir. Caligmada
arag-geregler arast genelleme incelenmistir. Genelleme oturumlarinda, denekler
becerinin tamamini yerine getirdiginde sozel olarak pekistirilmigtir.
Goézlemciler, yoklama ve 6gretim oturumlarinin % 20’sinde giivenirlik verisi
toplamiglardir. Gézlemcileraras: giivenirlik verileri, yoklama oturumlarinda %
98, ogretim oturumlarinda ise % 99 olarak bulunmustur. Uygulama giivenirligi
sonuglari, yoklama oturumlarinda % 72 - % 96 arasinda degisiklik gdstermis
olup, ortalama % 85 olarak bulunmustur. Calismada dort denekten iicli olgiitii
karsilamigtir. Olgiiti karsilamayan denekte ise, beceri analizinin % 53°u
tamamlanmig, ¢aliyma dénem sonuna rastladig: igin diger beceri basamaklarina
iligkin ogretim yapilamamistir. Izleme ve genelleme oturumlarinda, 6lgiitii
karsilayan ti¢ denegin dolap kilitleme davranigim1 % 100 diizeyinde koruduklari
goriilmektedir. Dolayisiyla, eszamanli ipucuyla &gretimin, zincirleme
davramslarin 6gretiminde etkili oldugu sonucuna varilmaktadir.

Yanligsiz 6gretim yontemlerinden eszamanl: ipucuyla 6gretimin kullanildig:
aragtirma sonuglari, gelisimsel gerilik, zihin Oziirii gibi degisik yas ve oziir

grubunda olan deneklere tek-basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretiminde
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eszamanl ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu géstermektedir. Ayn: zamanda, ¢ok
az sayida olmakla beraber alanyazinda egzamanli ipucuyla 6gretimin diger
yanligsiz 6gretim yoOntemleri ile karsilagtirildift  arastirma bulgularina

rastlanmaktadir. Dolayisiyla, izleyen béliimde bu aragtirmalara yer verilmistir.

1.4.3. Eszamanh Ipucuyla Ogretim Kullanilarak Yiiriitiilen

Karsilagtirmali Aragtirmalar

Schuster, Griffen ve Wolery (1992), yiiriittiikleri bir arastirmada yaglar1 10-
11 arasinda degisen, orta derecede zihin 6ziirlii d6rt denege, s6zciik 6gretmede,
eszamanli ipucuyla Ogretim ile sabit bekleme siireli 6gretimi etkililik ve
verimlilik agisindan karsilagtirmiglardir. Tek-denekli arastirma modellerinden
paralel uygulamalar modeli ile desenlenen bu aragtirmada tiim G6gretim ve
yoklama oturumlar1 bire-bir 6gretim diizenlemesiyle ger¢eklestirilmistir. Hedef
davranislar1 belirlemek iizere 6neleme oturumlart diizenlenmistir. Oneleme
oturumlarinda market aligverislerinde kullanilan listelerde yer alan 80 nesne
ismine yer verilmigtir. Hedef davraniglar, deneklerin iki kez arka arkaya yanlis
tepki verdigi nesne isimleri arasindan yansiz atama ile segilen 18 sozciikten
olusmugtur. Belirlenen 18 sézciikten her birinde {iger sozciik bulunan alti
Ogretim seti olusturulmus ve bu alt1 6gretim setinin {i¢ii eszamanli ipucuyla
Ogretim kullanilarak, diger lgii de sabit bekleme siireli 6gretim kullanmilarak
Ogretim sunulmustur. Arastirmada, yoklama oturumlari toplu yoklama ve
ginliik yoklama olarak iki bigimde gerceklestirilmistir. Toplu yoklama
oturumlar: her bir §gretim setinde 6gretim oturumlarina baglamadan once ve
lizerinde Ogretim yapilan 6gretim setinde ©6l¢iit karsilandiktan sonra
diizenlenmigtir. Giinliik yoklama oturumlar:i ise, her 6gretim oturumundan
hemen once diizenlenmistir. Toplu yoklama ve giinliikk yoklama oturumlarinda
dogru tepkiler sozel olarak pekistirilirken, yanhis tepkiler goérmezden
gelinmistir. Aym1 zamanda, deneklerin ¢aligmaya katilim ve dikkatini yéneltme
davramiglar1 degisken oranli pekistirme tarifesiyle pekistirilmistir. Ogretim
oturumlar1 hergiin iki farkli 6gretim seti ile iki farkli 6gretim yo&ntemi
kullanilarak 6gretim sunulacak bigimde diizenlenmigtir. Oturumlarin giin iginde

degisik zamanlara dengeli da§111m1 saglanmistir. Her iki 6gretim yOntemiyle,
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her bir ogretim oturumunda 15 deneme gergeklestirilmistir. Ogretim
calismalarina her bir Ogretim setinde oOlgiit karsilanincaya degin devam
edilmigtir. Bu arastirmada sabit bekleme siireli 6gretimde bekleme siiresi 4 sn
olarak belirlenmistir. Ayni zamanda, her iki 6gretim yoénteminde denemeler
arasi siire 3 sn olarak belirlenmigtir. Her iki 6gretim ydnteminde deneklerin
gostermis oldugu dogru tepkiler s6zel olarak pekistirilirken, yanlig tepkiler
veya tepkide bulunmamalar1 durumunda ise, kontrol edici ipucu tekrar
sunulmugtur. Arastirmanin izleme oturumlari, 6gretim bittikten 2, 4 ve 8 hafta
sonra ger¢eklesmistir. Arastirmada bagimli degiskene ve bagimsiz degiskene
iligkin gtivenirlik verileri toplanmistir. Bu arastirma soﬁucunda, her iki
yonteminde sozciik 6gretme becerisinin gretiminde etkili oldugu bulunmusgtur.
Verimlilik bulgular: agisindan, eszamanl ipucuyla 6gretim, sabit bekleme siireli
ogretime gore daha az deneme sayisi, oturum sayist ve Ofretim siiresi
gerektirmis ve daha az hatayla sonuglanmasi nedeniyle daha verimli
bulunmugtur. Aragtirmanin izleme bulgular1 karmagiktir. Glivenirlik bulgularn
acisindan ise, aragtirma bulgular1 uygulamacinin denek tepkilerini kaydetmesi
ve yontemleri uygulamasi bakimindan iki uygulama arasinda higbir fark
olmadifim gostermigtir.

Tekin (1999), zihin 6ziirli Gi¢ gocuga ilkogretim okulu ikinci kademede
dgrenim goéren normal geligim gésteren kardesleri aracigiyla 6gretim sunmak
{izere sabit bekleme siireli 6gretimin ve eszamanli ipucuyla §gretimin giivenilir
bi¢imde kullamiminin O6gretilebilirligini, zihin o6ziirli kardeslerine hayvan
isimleri sabit bekleme siireli 6gretimle ve eszamanli ipucuyla Ogretimle
ogretilirken, bu iki Ogretimin etkililiklerinin ve verimliliklerinin farklilagip
farklilagsmadigini  aragtirmigtir. Bu arastirmada ilkogretim okulu ikinci
kademede 6grenim goéren normal gelisim gésteren ili¢ gocuk ve onlarin zihin
Oziirlii kardeslerinden olugan toplam alti denek ile ¢aligilmigtir. Aragtirmanin ilk
agamasinda, 6greten kardeslere iki Ogretim yonteminin nasil uygulandigi bir
iiniversitenin uygulama biriminde 6gretilmigtir. Ardindan, 6greten kardeglerin
Ogretim yoéntemlerini kullanarak 6grenen zihin oziirlii kardeglerine 6gretim
sunmalar1 gerc¢eklestirilmigtir. Aragtirmanin ikinci boliimi her kardes ¢iftinin

kendi evinde yiriitilmiistir. Bu arastirmada dort tiir veri toplanmigtir. (1)
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Eszamanli ipucuyla ogretimin ve sabit bekleme siireli 6gretimin, 6greten
kardesler  tarafindan  giivenilir bigimde uygulanip uygulanmadigini
degerlendirmek iizere veri toplanmistir. (2) Iki 6gretim y&nteminin
etkililiklerine iligkin veri toplanmistir. (3) 1iki ogretim yoénteminin
verimliliklerine iliskin veri toplanmistir. (4) Sosyal gegerlilige iliskin veri
toplanmigtir. Bu arastirmada, tek-denekli arastirma modellerinden paralel
uygulamalar modeli kullanilmistir. Izleme c¢aligmalari  son yoklama
oturumundan bir, dort ve beg hafta sonra gergeklestirilmistir. Ontest-sontest
biciminde gergeklestirilen genelleme caligmasi farkli renk, farkli tip, farkli
boyut ve farkli materyalden yapilmis oyuncak hayvanlar arasinda saglanmigtir.
Bu aragtirmanin etkililik bulgular1 olarak, (1) greten kardegler her iki dgretim
yOntemini de oldukga yiiksek diizeyde giivenilir olarak kullanmiglardir, (2)
zihin O6zirlti ¢ocuklar hayvan isimlerini her iki yontemle de &lgiitii karsilar
diizeyde 6grenmiglerdir, (3) eszamanli ipucuyla &gretimin sabit bekleme siireli
O8retime gore 6gretim sirasinda gergeklesen hata sayisi ve siire acisindan daha
verimli oldugu gorilmiistir, (4) izleme agisindan, her iki yontemle dgretilen
becerilerin, 6grenen kardeglerce 6gretimi takiben 1, 4 ve 5 hafta sonra da &lgiitii
kargilar diizeyde korundugu gériilmiistiir, (5) genelleme agisindan sabit bekleme
sireli Ogretimle Ogretilen hedef davranmiglarda genellemenin daha yiiksek
diizeyde gergeklestigi saptanmigtir.

Yukarida belirtilen her iki aragtirmada da, yanligsiz 6gretim yontemlerinden
olan eszamanli ipucuyla 6gretim ile sabit bekleme siireli dgretim etkililik ve
verimlilikleri a¢isindan kargilagtirilmistir. Her iki arastirma sonucunda, iki
Ogretim yOntemi arasinda etkililik agisindan bir farklilik olmadigi bulunmustur.
Bunu yani sira, iki aragtirmada eszamanli ipucuyla 6gretimin sabit bekleme
siireli 68retime kiyasla, 6lgiit karsilanincaya degin gergeklesen hata sayisi,
oturum sayis1 ve siire agisindan daha verimli oldugunu géstermektedir.

Yukarida siralanan tiim aragtirmalardan yola ¢ikarak, eszamanli ipucuyla
Ogretimin tek-basamakli davraniglarin 6gretimindeki etkililigi {izerine iliskin
¢aliymalara halen gereksinim duyuldugu disgtiniilebilir. Dolayisiyla, bu

¢aligmada eszamanh ipucuyla 6gretimin tek-basamakli davraniglarin 6gretim
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iizerindeki etkililigini incelemek amaglanmigtir. Izleyen bolimde bu ¢aligmanin

amacina, 6nemine ve sinirliliklarina deginilmektedir.

1.5. Amag

Bu aragtirmada, zihin 6ziirlii gocuklara mesleklerin 6gretiminde eszamanli
ipucuyla 6gretimin etkililigi arasgtirilmigtir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit
aranmaktadir;

1- Eszamanli ipucuyla ogretim, ii¢ zihin o6ziirli ¢ocuga, {i¢ resim
arasindan adi sOylenen mesle§e ait resmi isaret ederek se¢me
becerisinin 6gretiminde etkili midir ?

2- Ug zihin 6ziirlii gocuga, ii¢ resim arasindan ad1 sdylenen meslege ait
resimleri igaret ederek segme becerisi eszamanli ipucuyla dgretimle
ogretilebilirse, bu beceri §gretim bittikten 7 giin, 21 giin ve 28 giin
sonra devam edebilir mi?

3- Eszamanli ipucuyla 6gretim ile ii¢ zihin 6ziirlii ¢ocuga ii¢ resim
arasindan adi sOylenen meslege ait resimleri segme becerisi
ogretilebilirse, gocuklarin 6grendikleri becerileri meslekleri tanitan
renkli resimlere genelleyebilmesi saglanabilir mi ?

4- Egszamanli ipucuyla ogretim ile li¢ zihin oziirli gocuga ii¢ resim
arasindan adi sOylenen meslege ait resmi se¢me becerisinin
Ogretimine iligkin, annelerin goriisleri (sosyal gegerlik bulgulari)

nelerdir?

1.6. Onem

Eszamanli ipucuyla o6gretimin etkililiinin incelendigi bu arastirmanin
bulgularinin teori ve uygulama agisindan 6nemli olabilecegi diisiiniilebilir. Bu
aragtirma ile elde edilen bulgularin diinya ve Tiirkiye &zel egitim alan yazinina
katkida bulunabilecegi diigiiniilmektedir. Tirkiye’de eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililiginin incelendigi bir aragtirma yoktur. yalmizca, bir

kargilagtirma aragtirmasina rastlanmigtir (Tekin, 2000a).
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Calismanin uygulama agisindan dnemi ise; aragtirmaya katilan gocuklarin
meslekleri &grenmesiyle ¢ocuklarin daha bagimsiz olarak islevde

bulunabilmelerine katkis1 olabilecegi diisiiniilebilir.

1.7. Simirhhiklar

Bu arastirma,

1) Arastirmanin yapilacagi, Ondokuz Mayis Universitesi Zihin Engelli
Cocuklar Egitim, Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde (OMUZECEUAM) grup
egitimine devam eden zihin engelli 6grencilerle,

2) Denekler igin belirlenen bes adet meslek ve bu meslekleri tanitici
resimlerle,

3) Deneklerin alict dil ile meslekleri 6grenme becerileri ile sinirlidir.



BOLUM 11

2. YONTEM
2.1. Katihmeilar
Bu bdliimde aragtirmaya katilan denekler, uygulamaci ve gézlemci

hakkinda bilgi verilmeye galisilmigtir.

2.1.1. Denekler

Aragtirmaya katilan tlim denekler, OMUZECEUAM grup ve/veya
bireysel egitim ¢aligmalarina devam eden ve gelisimsel geriligi olan g¢ocuklar
arasindan se¢ilmigtir. Denek se¢imi i¢in 6ncelikle; (1) dikkatini en az 5 dk siire
ile bir etkinlige yoneltebilme, (2) s6zel y6énergeleri takip edebilme, (3) li¢ resim
arasindan se¢im yapabilme ve (4) pekistire¢ belirleyebilme 6nkosul becerilerine
sahip olan ¢ocuklar belirlenmigtir. Ardindan, yapilan gériismeler sonucunda
uygulamaya katilmasi anneleri tarafindan kabul edilen iki erkek, iki kiz olmak
izere toplam dort ¢ocuk denek olarak aragtirmaya kabul edilmigtir. Bu
¢ocuklarla c¢alismaya baslamadan Once, c¢ocuklarin annelerine arastirma
hakkinda bilgi sunulmus ve anneler ile aragtirmamin hangi kosullar altinda
yiiriitiilecegini igeren bir sézlesme imzanlanmigtir (bkz., Ek 1).

Aragtirmaya dort denekle baglanmig, ancak bir denedin 6n eleme oturumlari
sonucunda 37 (otuzyedi) meslek grubunun 6nemli bir béliimiine dogru tepki
sunarak % 67 - % 100 arasinda performans sergilemesi nedeni ile uygulamaya
alinmast uygun goriilmemistir. Dolayisiyla, arastirmaya o6n eleme
oturumlarindan sonra ii¢ denek ile devam edilmistir. Izleyen bﬁliimde,b
caligmaya katilan deneklerin gegitli 6zelliklerine ayrintili olarak yer verilmistir.
Ayrica, deneklerin demografik 6zelliklerine iligkin 6zet bilgiler Tablo 2.1’ de
yer almaktadir.

‘Orhan, 6 yasinda gelisimsel geriligi olan bir erkek cocuktur. OMU
ZEGCEUAM’nde yiiriitiilen bireysel egitim ¢alismalarina ii¢ aydir devam

etmektedir. Orhan, sozel iletigsim kurabilmekte, yasina gére biiyiik kas ve kiigiik
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kas becerilerinin ¢ogunu yerine getirebilmekte ve 6zbakim gereksinimlerini
bagimsiz olarak karsilayabilmektedir. Orhan’in basit diizeyde muhakeme etme
ve problem ¢Ozebilme, yasina uygun kavram bilgisine sahip olma, zitlik
bildiren kavramlara, oran bildiren kavramlara, niteleme ve yer bildiren
kavramlara dogru tepki verme diizeyi agisindan normal gelisim gdsteren
akranlarina kiyasla gerilik gosterdigi gézlenmektedir. Orhan eszamanli ipucuyla
Ogretim de dahil olmak iizere higbir bigimde sistematik Ogretim alma
yagantisina sahip degildir.

Giilgin, 4 yasinda gelisimsel geriligi olan bir kiz g¢ocuktur. OMU
ZECEUAM’nde yiiriitiilen bireysel egitim c¢aligmalarina sekiz aydir devam
etmektedir. Giilgin Merkez’de yiiriitillen ¢aligsmalara katilmadan 6nce hi¢ bir
Ozel egitim kurumuna devam etmemigtir. Giilgin, zitlik bildiren kavramlara,
oran bildiren kavramlara, niteleme ve yer bildiren kavramlara uygun bi¢imde
tepki verme becerilerinin 6nemli bir kismina sahiptir. Giil¢in’in yasina uygun
bicimde muhakeme etme ve problem g¢bzebilme, s6zli iletisim kurabilme,
bityiik kas ve kiigiik kas hareketlerini yerine getirebilme ile 6zbakim
gereksinimlerini bagimsiz olarak karsilayabilme becerileri ag¢isindan normal
gelisim goésteren akranlarina kiyasla gerilik gosterdigi gézlenmektedir. Giilgin,
eszamanli ipucuyla 6gretim de dahil olmak iizere hig¢bir bigimde sistematik
Ogretim alma yasantisina sahip degildir.

Enes, 6 yasinda gelisimsel geriligi olan bir erkek ¢ocuktur. OMU
ZECEUAM’nde bir grup egitimine devam etmis, ayn1 zamanda 2 yildir bireysel
egitim ¢alismalarina devam etmektedir. Enes, halen bir anaokuluna gitmektedir.
Enes, biiyiik kas ve kiigiik kas becerilerin ¢ogunu yerine getirebilmekte, zitlik
bildiren kavramlarin, oran bildiren kavramlarin, niteleme ve yer bildiren
kavramlarin bir kismina sahiptir. Enes’in muhakeme etme ve problem
¢ozebilme, sozli iletisim kurabilme, giyinme, beslenme ve temizlik gibi
O0zbakim gereksinimlerini bagimsiz olarak karsilayabilme agisindan normal
gelisim gosteren akranlarina kiyasla gerilik gosterdigi gézlenmektedir. Enes
sistematik Ogretim alma yasantisina sahiptir. Ancak, eszamanli ipucuyla

Ogretimle herhangi bir 6gretim alma gegmisi yoktur.
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Takip eden bdliimde, deneklerde bu galismaya katilabilmeleri i¢in aranan

Onkosul 6zellikler ve bu 6zelliklerin nasil sinandig1 agiklanmaktadir.

Tablo 2.1.- Deneklerin demografik 6zellikleri

Ad Cinsiyet Yas Merkeze Devam Oziir Grubu
Siireleri
Orhan E 6 3 ay Gelisimsel Gerilik
Giil¢in K 4 8 ay Cerebral Palsy

Enes E 6 2yl Geligimsel Gerilik
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2.1.1.1. Deneklerde aranan 6nkosul 6zellikler

Bu caligmay: yfiriitebilmek igin Oncelikle deneklerin siralanan
becerilere sahip olmalar1 6nkosulu aranmigtir. Bu 6nkogsul beceriler sunlardir:
(1) dikkatini en az 5 dk siire ile bir etkinlige yoneltebilme, (2) sozel y6nergeleri
takip edebilme, (3) li¢ resim arasindan se¢im yapabilme ve (4) pekistireg
belirleyebilme. Izleyen boliimde, her bir nkosul becerinin ne anlama geldigi ve
deneklerin bu o6nkogsul becerilere sahip olup olmadiginin nasil sinandig:
agiklanmaktadir.

(1) Dikkatini en az 5 dk siire ile bir etkinlige yoneltme becerisi: Deneklerin
bir etkinlikle 5 dk siire ile dikkatini kesintiye ugratmadan ilgilenmesi olarak
tanmimlanmigtir. Bu Onkosul beceri i¢in, merkezde yiiriitilen bireysel/grup
egitim ¢aligmalarina katilan 6grencilerin gesitli etkinliklerle ilgilenme siireleri
gozlenmis ve dikkatini en az 5 dk siire ile etkinliklere yonlendiren 6grenciler
belirlenmisgtir.

(2) Sozel ydnergeleri takip edebilme becerisi: Deneklerin 6gretim ve
yoklama oturumlarinda uygulamaci tarafindan “bana bak, géster vb.” sunulan
s6zli yonergelere uygun bigimde tepki gostermesidir. Deneklerin Snkosul
beceriye sahip olup olmadiklarini incelemek iizere, merkezde yiiriitiilen bireysel
egitim calismalarinda uygulamaci, arastirmaya katilabilecek olasi denek olma
Ozelligi tagiyan Ogrencilere “bana bak, goster, vb” sozlii y6nergeler sunmustur.
Deneklerin tiimiiniin kendilerine sunulan bu tiir yonergeleri takip ettikleri
goriilmistir. Dolayisiyla, deneklerin yonergeleri takip etme becerisine sahip
olduklar1 ve aragtirma igin gerekli olan yonergeleri takip etme 6n kosul
6zelligini tasidiklar1 gériillmiistiir.

(3) Ug resim arasindan segim yapabilme becerisi: Deneklerin ad1 s6ylenen
resmi li¢ resim arasindan dogru olarak se¢mesidir. Bu énkogsul beceriye sahip
deneklerin segiminde, merkezde yiiriitillen bireysel egitim ¢aligmalarinda takip
edilen kiigiik adimlar egitim programinin alici dil becerilerinden “Dért resim
arasindan ad: sOylenen resmi seger” becerisinin degerlendirme sonuglar: dikkate
alinmigtir. Bir denegin dort resim arasindan se¢im yapabilmesi i¢in, li¢ resim
arasindan se¢im yapabilme becerisini yerine getirmesi gerektigi diigiintilmiigtiir.

Bu nedenle, dort nesne resmi arasindan, her bir nesne resmine iligkin sunulan
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li¢ yonergeden en az ikisine dogru tepki verdigi kabul edilen gocuklar denek
olarak secilmistir.

(4) Pekistire¢ se¢me becerisi: Deneklerin, pekistire¢ se¢me becerisi,
merkezde yiiriitilen bireysel ve/veya grup egitimi calismalarinda etkinlik
sonrasi, birden fazla pekistirecin yer aldigi tabaktan istedigi bir tanesini
segebilme becerisine sahip olup-olmamalarina bakilmigtir. Bu amagla,
deneklere pekistire¢ tabagi sunulmug ve bu tabaktan istedikleri nesneyi alabilen

gocuklarin pekistire¢ belirleme becerisine sahip olduklar: diigiiniilmiigtiir.

2.1.2. Uygulamaci

Uygulamaci, 6zel egitim Ogretmenligi lisans programindan mezun bir
Ozel egitim 6gretmenidir. Zihin engelli ¢ocuklarla, sekiz yildir ¢aligmaktadir.
Halen Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi’'nde zihin engelliler

Ogretmenligi yiiksek lisans programina devam etmektedir.

2.1.3. Gozlemci

Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenine iligkin giivenirlik verileri,
aragtirmact ve Anadolu Universitesi, Engelliler Enstitiisii’nde gorevli bir
aragtirma gorevlisi tarafindan toplanmigtir. Gézlemci, 6zel egitim 6gretmenligi
lisans programindan mezundur. Ayn1 zamanda, Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisi’ne bagli 6zel egitim 6gretmenligi yiiksek lisans programina
devam etmektedir. Gozlemci, yanligsiz Ogretim yontemlerine iliskin bilgi
sahibidir. Bu nedenle, g6zlemciye eszamanli ipucuyla 6gretim ile ilgili herhangi
bir bilgi sunulmamistir. Ancak, gézlemciye aragtirmanin igerigi ile ilgili olarak
su konularda yazili bilgilendirmede bulunulmugstur: (1) Bu arastirmanin
amaglar: nelerdir? (2) Uygulamaci, oturumlarda deneklerin dikkatini ¢aligmaya
yoneltmek igin hangi tiir dikkati saglayici ipucu sunmugtur? (3) Uygulamacinin
deneklere sundugu hedef uyaranlar nelerdir? (4) Ogretim oturumlarinda
kullamilan kontrol edici ipucu nedir? (5) Aragtirmada kullanilan yamt aralif:
nedir? (6) Yoklama, ogretim, genelleme, izleme oturumlarinda ka¢ deneme

gergeklestirilmistir? (7) Deneklerin dogru ve yanlis tepkilerine hangi davrams
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sonrast uyaranlar sunulmaktadir? (8) Arastirmada kullanilan denemeler arasi

stire nedir? (9) Genelleme oturumlari nasil gergeklestirilmistir? (bkz., Ek 2).

2.2. Ortam

Arastirmada tiim oturumlar OMU, ZECEUAM’ nin bireysel egitim odasinda
gerceklestirilmistir. Bireysel egitim odasinda, bir masa, iki sandalye,
uygulamacinin yan tarafinda kayit formlarimi dolduracagi, 6gretim seti ve
¢eldiricileri koyacagi bir adet sehpa bulunmaktadir. Veri kayitlarini tutmak
amaciyla bireysel egitim odasina kamera yerlestirilmistir. Kamera denek
tepkilerini ve masa iizerine konulan meslek gruplarina ait resimleri
kaydedilebilecek sekilde konumlandirilmistir.

Yoklama ve Ogretim oturumlari hafta i¢i her giin 09:30-12:00 saatleri
arasinda, iki oturum olmak iizere, bire-bir 63retim diizenlemesi bigiminde
gergeklestirilmigtir.

Yukarida agiklandigi gibi, genelleme ve izleme oturumlari da deneklerin
devam etmis olduklar: bireysel egitim odasinda gergeklestirilmistir. Genelleme
oturumlari, her denek igin 6gretimi yapilan meslekleri tanitici renkli resimler
kullanilarak éntest-sontest bigiminde gergeklestirilmistir. Izleme oturumlari, iki
denekte 6l¢iit karsilamasini takip eden birinci hafta, ligiincii hafta ve dordiincii
haftalarda; bir denekte ise, 6lgiitii kargilamasim takip eden birinci hafta, tiglincii

hafta ve 26. giinde gergeklestirilmistir.

2.3. Arag-Geregler

Bu aragtirmada asagida belirtilen arag-geregler kullanilmigtir:

Caligmada meslekleri tanitic1 40 adet meslege iligkin resim kullanilmigtir
(bkz., Ek 3). Bu resimlerin hazirlanma siirecinde; Meslekleri tanitic1 24 adet
resim, bir okul &ncesi egitim setinin “Toplumda Is Bé&limii: Meslekler”
dergisinden, resim tarayici ile taranmig; diger 16 meslege ait resim ise,
bilgisayar programinda var olan “clipart” dosyalarindan se¢ilmistir. Ardindan,
bu resimler bilgisayar programinda 10x15 cm boyutlarinda diizenlenerek,
yoklama, §gretim ve izleme oturumlarinda kullanilmak tizere siyah-beyaz (bkz.,
Ek 4), genelleme oturumlarinda kullanilmak iizere renkli olarak hazirlanmigtir.

Hazirlanan materyalin dayanikliligini ve kolay kullanilirliini arttirmak iizere
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resimlerin arkalarina karton yapistirilmistir. Her resimli kartta bir meslek, o
meslek grubuna 6zgii kiyafet giydirilmis insan figiirleri ile agiklanmigtir.
Ayrica, meslegi icra eden kisinin, meslekle ilgili olarak kullandig:i arag-gere¢
ya da meslegin icra edildigi ortamin da resimde bulunmasina Ozen
gosterilmigtir. Ornegin, araba tamircisi meslegini tamitim igin kullanilacak
resim kartinda i§ tulumu giymis bir insan figiirii ve araba resmi bulunmaktadir.
Doktorluk meslegini tanitici resim kartinda, bir ¢ocuk ve bu gocugun kulagina
bakan beyaz 6nliik giymis bir insan figiirii bulunmaktadir.

Arastirmanin uygulama siirecinde yer alan oneleme, toplu yoklama, giinlik
yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme oturumlarinin diizenlenecegi bireysel
egitim odasinda bir adet masa, bir adet sehpa, iki adet sandalye
bulundurulmustur. Ayni zamanda, veri toplama siirecinde kronometre, kalem ve
silgi kullanilmigtir. Arastirmada goézlemci egitimi i¢in gozlemci bilgi formu
kullanilmistir. Ayrica, denklerin dogru tepkilerini pekistirmek amaciyla 6diil
sepeti hazirlanmistir. Odiil sepetinin hazirlanmasinda annelere, gocuklarinin
sevdigi yiyecek ve igecekleri, evde ilgilendigi etkinlikleri belirtmeleri
istenmistir. Annelerin bu konudaki goriigleri alinarak, kraker, biskiivi, sakiz,
gofret, ¢ikolata, paket meyve suyu, seker, kalem vb. nesnelerden olusan 6diil
tabagi hazirlanmigtir.

Oturumlarin gérsel kayitlarimi tutmak icin; video kamera, video, video
kasetleri; yazili kayit tutmak igin ise, oneleme kayit formu (bkz., Ek 5), toplu
yoklama oturumlar veri kayit formu (bkz., Ek 6), giinliik yoklama oturumlari
veri kayit formu (bkz., Ek 7) genelleme oturumlar1 veri kayit formu (bkz., Ek
8), izleme oturumlar: veri kayit formu (bkz., Ek 9), toplu yoklama ve izleme
oturumlari uygulama giivenirligi veri kayit formu (bkz., Ek 10), giinliik
yoklama ve genelleme oturumlari uygulama giivenirligi veri kayit formu (bkz.,
Ek 11), eszamanli ipucuyla 6gretim uygulama gilivenirligi veri kayit formu

(bkz., Ek 12) ve sosyal gegerlik soru formu (bkz., Ek 13) kullanilmigtir.

2.4. Bagimh Degisken
Bu arastirmanin bagimli degiskeni, deneklerin meslek gruplarimi tanitici ii¢

resim arasindan adi s6ylenen meslege ait resmi isaret ederek segmesi olarak
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tamimlanmigtir. Aragtirmada deneklerin segim yapabilme becerisi, resmi isaret
parmagy ile veya elini resim iizerine koyarak gostermesi bigiminde
tanimlanmugtir.

Bagimli degiskenin belirlenmesinde ilk olarak deneklerin annelerine,
“Meslekleri tanimak gocugunuzun bagimsiz yasayabilmesi ag¢isindan ©Onemli
midir?” sorusu sorulmustur. Anneler, ¢ocuklarinin meslekleri tanimalarinin,
bagimsiz yasamalarina katkisi olacag: seklinde goriis bildirmiglerdir.

Pek ¢ok meslek oldugu igin, deneklerin bilmedikleri meslekleri belirlemek
lizere 6n eleme oturumlar1 diizenlenmigstir. Bu degerlendirme sonucunda, her
denegin % 33 ve daha diisiik diizeyde dogru tepki verdigi meslekler
belirlenmistir. Bu meslekler iginden her denek igin bes meslek hedef davranig
olarak belirlenmistir. Hedef davraniglarin belirlenmesinde asagida belirtilen
Olgiitlere dikkat edilmigtir; (1) deneklerin 6n eleme oturumlarinda en az dogru
tepki goOsterdigi mesleklerin hedef davramis olarak segilmesine Oncelik
verilmistir, (2) deneklerin en az dogru tepki verdigi meslek sayisi besten fazla
ise, bu sefer resimde daha belirgin olarak tanitilmis mesleklerin hedef davranig
olarak segilmesine 6ncelik verilmistir. Bu se¢imin yapilmasinda “Toplumda s
Bolimii: Meslekler” okul oncesi egitim kitabindan alinan meslekleri tanitici
resimler, meslekleri daha belirgin tamittif1 diistincesiyle tercih edilmistir, (3)
sosyal gecerliligi saglamak amaciyla hedef davraniglarla ilgili annelerin onay:1

alinmustir.

2.5. Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni, eszamanli ipucuyla Ogretimdir.
Eszamanli ipucuyla 6gretimde kontrol edici ipucu hedef uyaranin hemen
ardindan sunulur ve Ogrenci -kontrol edici ipucunu model alir. Eszamanh
ipucuyla 6gretimde her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle
O0grenciye bagimsiz olarak tepki verme olanagi taminmadifi i¢in, uyaran
kontrolii transferinin gergeklesip gerceklesmedigi yoklama oturumlarinda
anlasilir (Tekin, 1999).
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2.6. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, egzamanli ipucuyla 6gretimin {i¢ resim arasindan sorulan
meslege ait resmi segme becerisini 6gretme tizerindeki etkililigini incelemek
tizere tek-denekli aragtirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmagtir.

Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli, ¢oklu baglama modellerinin bir
uyarlamasi olup, bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisini
birden fazla denekte incelemeyi amaglayan bir modeldir (Tekin, 2000b). Bu
aragtirmada, meslekleri tanitici {i¢ resim arasindan adi séylenen meslege ait
resmi segme becerisinin 6gretiminde, eszamanli ipucuyla 6gretimin etkiligi {i¢
denek lizerinde incelenmistir.

Denekler arasi ¢goklu yoklama modeli diger AB modellerinde oldugu gibi iki
evreden olugmaktadir. (1) Yoklama evresi, {i¢ denek i¢in baslama diizeyi verisi
toplamak amaciyla gergeklestirilir. Coklu yoklama modellerinde yoklama
evresi, yoklama denemeli ve yoklama evreli olmak {izere iki bigimde
diizenlenebilmektedir. Yoklama evresinin yoklama denemeli olarak
diizenlenmesi, baslama diizeyi verilerinin deneklerde zaman zaman toplanmasi;
yoklama evreli olarak diizenlenmesi ise, her denekte uygulamaya baslamadan
Once ve her denekte 6l¢iit kargilandiktan sonra eszamanli olarak yoklama verisi
toplanmasi anlamina gelmektedir (Tekin, 2000b). Bu aragtirma, yoklama evreli
olarak gergeklestirilmigtir. (2) Uygulama evresinde ise, her bir denekle sirasiyla
bagimsiz degiskenin uygulanmasina baglanarak, bagimli degiskende istendik
degisikligin gergeklesmesi amaglanir (Tekin, 2000b).

Coklu yoklama modelleri kullaniminda iki 6nkosul 6zelligin karsilanmasina
dikkat edilmelidir. Bu 6nkogul 6zellikler; (1) seg¢ilen durumlar birbirlerinden
bagimsiz olmali ve (2) secilen durumlar islevsel olarak birbirlerine benzer
olmalidir (Kircaali-iftar ve Tekin 1997; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
Calismada bu Ozelliklerin soyle karsilandigi digiintilmektedir. (1) Bu
aragtirmada kullanilan eszamanli ipucuyla &gretim yonteminin, mesleklerin
62retiininde benzer y6nde bir degisiklik gergeklestirebilmesi igin, segilen
deneklerin islevsel olarak birbirine benzemesi, tiim deneklerin dikkatini

yoneltme, so6zel yonergeleri takip edebilme, ii¢ resim arasindan se¢im
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yapabilme ve pekistireg belirleme becerilerinde benzer 6zellikler gostermesidir.
(2) Bir denekle galigmaya baglamanin diger deneklerin baslama diizeylerinde
herhangi bir degisiklige neden olmamasi i¢in segilen deneklerin birbirinden
bagimsiz olmasina dikkat edilmesidir. Bu arastirmada deneklerin birbirinden
bagimsiz olmasi, bir denekle adi sOylenen meslege ait resmi diger resimler
icinden se¢im yapma becerisine iligkin Ogretim yapmak, diger iki denegin
Ogretimi yapilacak mesleklere ait baglama diizeyi performansinda bir
degisiklige neden olmamasidir.

Yoklama evreli denekler aras: ¢oklu yoklama modelinde uygulama siireci
soyle gerceklesmektedir. Ilk olarak tiim deneklerde eszamanli olarak baslama
diizeyi verisi toplanir. Deneklerde en az {i¢ kararli baglama diizeyi noktas1 (veri
noktalarinin en az % 80’inin % 15 diizeyinde ortalamadan uzaklagmasi) elde
edildiginde, birinci denekle uygulamaya gegilir. Birinci denekte 6l¢iiti karsilar
diizeyde performans elde edilinceye kadar uygulamaya devam edilir. Birinci
denegin oOl¢liti karsilar diizeyde ve kararli bir bicimde performans
sergilemesinden sonra tiim deneklerle eszamanli olarak ikinci toplu yoklama
evresine yer verilir. ikinci toplu yoklama evresinde, kararli veri elde edildikten
sonra ikinci denekte uygulamaya gegilir. Ikinci denekte &lgiitil karsilar diizeyde
performans elde edilinceye kadar uygulamaya devam edilir. Ikinci denegin
Olgtitii karsilar diizeyde ve kararli bir bi¢imde performans sergilemesinden
sonra tim deneklerle eszamanli olarak tgiincii toplu yoklama evresine yer
verilir. Uglincii yoklama evresinde, kararli veri elde edildikten sonra {igiincii
denekte uygulamaya gegilir. Ugiinci denekte olgiitii kargilar diizeyde
performans elde edilinceye kadar uygulamaya devam edilir. Ugiincti denegin
Olgiitii kargilar diizeyde ve kararli bir big¢imde performans sergilemesinden
sonra tiim deneklerle eszamanli olarak izleme verisi toplanir (Kircaali-iftar ve
Tekin, 1997). Bu aragtirmada da yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli  yukarida  belirtilen uygulama  siirecine uygun  bigimde
gergeklestirilmistir. Takip eden bélimde bu konuda agiklamalarda
bulunulmaktadir.

Ilk olarak baglama diizeyi verisi toplamak amaciyla tiim deneklerde

eszamanli olarak, 6gretimi yapilacak mesleklere iligkin ilk toplu yoklama evresi
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diizenlenmistir. Toplu yoklama evresinde her bir denekte eszamanli olarak tiim
hedef davraniglara iligkin veri toplanmigtir (Tekin, 2000b). Ilk toplu yoklama
evresinde, birinci denegin baglama diizeyinde ii¢ oturum iist iiste kararli veri
elde edilmesini takiben bu denckle 6gretim oturumlarina baglanmigtir. Birinci
denegin, Ogretim oturumlarinda Olgiti  karsilar diizeyde performans
sergilemesinden sonra (ardisik ii¢ giinliik yoklama oturumunda ortalama % 90 -
% 100 aras1 dogru tepki gostermesi), tiim deneklerde eszamanli olarak ikinci
toplu yoklama evresine yer verilmistir. Bu evrede ise, ikinci denekte ii¢ oturum
tist iiste kararl1 baglama diizeyi verisi elde edildikten sonra, ikinci denekte
ogretim caligmalarina baglanilmistir. Ikinci denegin de 6gretim oturumlarinda
olgiiti karsilar diizeyde performans sergilemesinden sonra, iigiincii toplu
yoklama evresine yer verilerek son denekle de aymi islem basamaklar
tekrarlanmigtir.

Coklu yoklama modellerinde deneysel kontrol ard-zamanlik ilkesine gére
kurulmaktadir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Diger bir deyisle, deneysel
kontrol yalnizca uygulamaya baglanan denegin baslama ve uygulama verilerinin
diizey ya da egiliminde degisiklik olmasi, heniliz uygulanmaya baslanmamig
deneklerin baglama diizeyi verilerinin diizey veya egilimlerinde herhangi bir
degisiklik olmamasi ile kurulur. Aymi zamanda, deneysel kontrol diger
deneklerle uygulama ger¢eklestirildik¢e elde edilen verilerin uygulamaya
katilan deneklerin baglama ve uygulama evrelerinde gergeklesen degigiklige
benzer degisikliklerin gergeklesmesi ile gii¢lenir (Tekin, 2000b).

Bu aragtirmada deneysel kontrol, o6gretime baglanan ilk denegin bes
meslege iliskin, ad1 s6ylenen meslege ait resmi se¢gme becerisine dogru tepki
verme diizeyinde, birinci toplu yoklama oturumu verilerine gére, uygulama ve
ikinei toplu yoklama oturum verilerinin diizeyinde bir artiy olmasi; aymni
zamanda, 6gretim yapilmayan diger deneklerin ad1 soylenen meslege ait resmi
segme becerisindeki dogru tepki diizeyi agisindan birinci toplu yoklama
oturumu ve ikinci toplu yoklama oturumu verilerinin egilim ve diizeylerinde
herhangi bir degisikligin olmamasi, ve ikinci ve igiincii deneklerle Ggretim

gergeklestikce bu deneklerin adi sdylenen meslege ait resmi segme
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becerisindeki dogru tepki verme diizeylerinde birinci denekte goriilen
degisiklige benzer degisikligin gergeklesmesi ile saglanmisgtir.

Tim tek-denekli arastirma modellerinde oldugu gibi, yoklama evreli
denekler arasi ¢oklu yoklama modellerinde i¢ gegerliligi etkileyen etmenler bir
tehdit olusturabilmektedir. I¢ gecerlik, arastirmada meydana gelen degisikligin
yalnizca bagimsiz degiskenden kaynaklaniyor olmasidir. Bundan dolay:
aragtirma, bagimsiz degisken disindaki diger etmenlerin kontrol edilebilecegi
sekilde desenlenmelidir. Bagimsiz degisken disinda, aragtirmanin sonucunu
etkileyebilecek olasi etmenler sunlardir; (1) dis etmenler, (2) olgunlagma, (3)
sinanma, (4) Olgme, (5) denek yanliligi, (6) denek yitimi, (7) verilerin
degiskenlik gostermesi, (8) deneysel etki, (9) bagimsiz degisken tutarlilig: ve
(10) ¢oklu wuygulamalar etkisidir (Tekin, 2000b). Bu aragtirmanin ig
gecerliligini etkilemesi diigiiniilen olas1 etmenler ve bu etmenleri kontrol altina
almak amaciyla uygulamacinin uygulama sirasinda dikkat ettii hususlar
sunlardir.

Dus etmenler: Uygulama 6ncesi veya sirasinda olusan ve bagimli degigkeni
etkilemesi olas1 etmenlerdir. Uygulamaci, bu etmeni kontrol altina almak igin,
uygulamaya baslamadan once aileler ile bir goriisme yapmistir. Bu gériismede
ailelerden g¢ocuklar1 ile mesleklerin 6gretimine iligkin, merkezde yapilacak
Ogretim galismalari diginda hig bir 6gretim galismas1 yapmamalarini istemis ve
aileler ile imzalanan sézlesmede bu konu yer almigtir.

Olgunlagma: Aragtirma siresinin uzamasina bagli olarak denegin fiziksel
olarak gelisme gostermesi, duruma aligmasi veya yorgunluk géstermesi gibi
nedenlerden dolay:r bagimli degiskenin etkilenmesidir. Uygulamaci,
aragtirmanin olgunlagma etkisini azaltmak i¢in miimkiin oldugunca arastirmay1
kisa siirede bitirmeye ¢aligmigtir.

Ol¢me: iki bigimde aragtirmanin i¢ gegerliligini etkilemesi s6z konusudur;
(1) bagiml: degiskene iliskin veri toplama y6ntemlerinin degisiklige ugramasi,
(2) gozlemci veya uygulamacinin bagimli degisken tanimindan uzaklagmasi.
Uygulamaci, qume etmeninden kaynaklanabilecek olas: tehditleri kontrol altina

alabilmek i¢in tiim oturumlarin (yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme) en az



% 20’sinde gﬁzlemciier arast gilivenirlik ve uygulama giivenirli§i verisi
toplamaigtir.

Denek yitimi: Arastirma siireci iginde denek sayisinin ¢egitli nedenlerle
azalma gostermesidir. Uygulamaci denek kaybini 6nlemek amaciyla ii¢ denegin
yeterli oldugu arastirmaya katilim sorunu olmayan dort denekle baglamistir.
Aragtirma sirasinda denek kaybi gergeklesmis olsa da bu model i¢in gerekenden
fazla sayida denekle arastirmaya baslandigl i¢in Onemli bir tehdit
olugturmamisgtir.

Deneysel etki: Arastirma sonuglarinin bagimsiz degiskenden daha gok bir
uygulama siirecine girilmesiyle ortaya ¢ikmast olarak tanimlanmistir. Bu
aragtirmada, uygulamaci ile deneklerin ge¢miste, birlikte gergeklestirdikleri
benzer Ozellikte O6gretim g¢aligmalari olmasi nedeniyle deneysel etkinin
aragtirma sonuglarim etkilemeyecegi diiginiilmektedir.

Uygulama givenirligi: Aragtirmamn planlandigi gibi sunulmasidir.
Uygulama siireci planlandigi gibi gergeklesmezse, uygulama sonunda elde
edilen bulgularin planlamanin disinda gergeklesen degiskenlerden kaynaklanmis
olmas1 soz konusudur. Uygulamaci bu nedenle, mesleklerin 6gretiminin
yalnizca eszamanli ipucuyla ogretimden kaynaklaniyor olmasini saglamak
amaciyla, uygulama giivenirligi analizi yaparak bu etmeni kontrol altina

almigtir.

2.7. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci, 6neleme, yoklama (giinliik yoklama ve toplu
yoklama), 6gretim, genelleme ve izleme oturumlarindan olugmugtur. Siralanan
tiim oturumlar merkezin bireysel egitim odasinda, hafta igi her giin (pazartesi,
sali, carsamba, persembe ve cuma giinleri) 09:30-12:00 saatleri arasinda iki
oturum olarak gergeklestirilmistir. Bu oturumlarin tiimii bire-bir 6gretim
diizenlemesiyle gergeklestirilmigtir. Deneklerin yoklama, 6gretim, genelleme ve
izleme oturumlarinda gdstermis olduklar: dogru davraniglarin pekistirilmesinde
kullanmak tizere O6diil tabagi hazirlanmistir. Tiim oturumlarda deneklerin
gosterdigi isbirligi ve ¢alismaya katilim davraniglari siirekli pekistirme

tarifesiyle sozel olarak (rn., “aferin” diyerek) pekistirilmisgtir.
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Oneleme oturumlari, 6gretimi yapilacak hedef davranislarin belirlenmesi
icin diizenlenmistir. Oneleme oturumlari, 40 meslekten olusturulan meslek
havuzunda bulunan resimler ile gergeklestirilmistir. Oneleme oturumlarinda
deneklerin yanit aralig: i¢cinde g6sterdikleri dogru ve yanlis tepkiler i¢in hig¢ bir
pekistirme uygulanmamigtir,

Yoklama oturumlari, (1) toplu yoklama ve (2) giinlik yoklama oturumlan
olarak iki bi¢imde gergeklestirilmigtir. Toplu yoklama oturumlar: tiim 6gretim
setlerinde eszamanli olarak veri toplamak {izere diizenlenmigtir. Giinliik
yoklama oturumlar1 ise, eszamanli ipucuyla 6gretim bireye bagimsiz olarak
tepkide bulunma sgansini vermedigi i¢in uyaran kontroliiniin kurulup
kurulmadigini sinamak amaciyla diizenlenmistir.

Ogretim oturumlarinda eszamanli ipucuyla ogretim sunularak meslek
isimlerinin 6gretimi yapilmigtir. Bu arastirmada 6gretimi yapilan hedef davranig
tek-basamakli bir davramistir. Ogretim oturumlar, 6gretim galigmasi yapilan
denegin giinliikk yoklama oturumlarinda ardigik ii¢ oturum % 90 - % 100
arasinda Olgiitli kargilar diizeyde veri elde edilinceye degin siirdiiriilmiistir.
Ogretim oturumlarinda deneklerin dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesiyle
sozel olarak ve aymi zamanda, sabit oranli pekistirme tarifesiyle (SOP10)
hazirlanan 6diil tabagindan seg¢tigi nesnel 6diil ile pekistirilmigtir.

Aragtirmanin izleme oturumlar: iki denekle 6gretim bittikten 7, 21
ve 28 giin sonra, bir denekle ise 7, 21 ve 26 giin sonra diizenlenmisgtir.
Eszamanli ipucuyla 6gretimde genelleme etkisini arastirmak iizere ise,
arag-gerecler aras1 genelleme ¢alismasi yapilmistir. Genelleme
~ oturumlarinda 6gretimi yapilan meslekleri tanitici siyah-beyaz resimlerin
renklileri kullanilmigtir. Genelleme oturumlar:i Ontest-sontest olarak
gergeklestirilmistir.

Takip eden boliimde Oneleme, yoklama ve 6gretim, izleme ve genelleme

oturumlarinin nasil gergeklestirildigi ayrintil1 olarak agiklanmagtir.

2.7.1. Oneleme Oturumlar:
Tim deneklerle her giin iki 6neleme oturumu diizenlenmistir. Oneleme

oturumlarinda meslek havuzuﬁda bulunan mesleklere ait 40 adet resim karti
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yirmili iki gruba ayrilarak, bir giin i¢inde diizenlenen her bir oturumda bir
grupta bulunan 20 meslege iligkin hedef uyaran deneklere sunulmustur. Diger
bir anlatimla, bir ¢aligma giiniinde diizenlenen birinci 6neleme oturumunda, bir
grubu olusturan 20 meslege iliskin hedef uyaran sunulurken, meslek havuzunda
bulunan diger 20 meslege iliskin hedef uyaran ise, ayni glin diizenlenen ikinci
Oneleme oturumunda sunulmustur. Bir 6neleme oturumunda tiim deneklere birer
kez olmak lizere toplam 20 hedef uyaran sunulmustur. Mesleklere iligskin hedef
uyaranlar her 6neleme oturumunda deneklere farkli siralarda sunulmustur. Bu
siralama kura ile belirlenmigtir.

Bir Oneleme oturumunda uygulamaci, tiim mesleklere ait resimleri
kullanmigtir. Uygulamaci1 beceri yonergesi sunacagi meslege iligkin resimleri
bir gruptan alirken, ¢eldirici olarak kullanacag:i diger iki resmi ise, ilgili
oturumda beceri yOnergesi sunumu yapilmayan diger resim kart grubundan
almistir. Oneleme oturumlarinda yanit aralig: ve denemeler aras: siire 5 sn’dir.

Oneleme oturumlarinda deneklerin dogru tepkileri higbir bigimde
pekistirilmemigtir. Ancak, deneklerin dikkatlerini etkinlige yo6neltmeleri
amactyla uygulamaci tarafindan sunulan dikkati yoneltici ipuglarina gosterilen
dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak (6rn., aferin)
- pekistirilmigtir.

Bir oOneleme oturumunda genel olarak asagida belirtilen islem
basamaklarinin uygulanilmasina ¢aligilmigtir; (1) meslekleri tanitici birinci
resim kart grubu (ii¢ adet) masa iizerine koyulmus, (2) denege dikkati yoneltici
ipucu (6rn., “Enes bana bak, ¢aliymaya hazir misin?” vb) sunularak denegin
dikkatini etkiniige yOneltmesi saglanmaya caligilmig, (3) denegin dikkatini
etkinlige yoOneltmesi durumunda bu davranisi soézel olarak (6rn., aferin)
pekistirilmis, (4) denege beceri ydnergesi sunulmus (6rn., “Enes bana kasabi
goster” vb.) ve (5) denegin 5 sn igindeki dofru ve yanlis tepkileri 6neleme
oturumlari veri formuna kayit edilmigtir. Ardindan, uygulamaci masa
tizerindeki ti¢ resmi kaldirarak, bir sonraki beceri yoOnergesini sunmak i¢in diger
ic resmi masa iizerine koymustur. Bu islem siireci tiim uyaranlar sunuluncaya
degin devam etmistir. Uygulamaci denegin beceri yonergesini takiben 5 sn

icinde dofru meslege ait resmi igaret etmesini dogru tepki, yanit aralig: i¢inde
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ad1 so6ylenen meslege ait olmayan baska bir ya da birden fazla resmi
gostermesini veya yamt aralifi i¢inde hig tepkide bulunmamasini yanlis tepki
olarak kayit etmistir. Uygulamaci, deneklerin yanlis tepkide bulunmasi
durumunda yanit aralift ve denemeler aras: siireyi bekleyerek bir sonraki hedef
uyarana iligkin beceri yonergesini sunmustur. Oneleme oturumlarinda dogru
tepki ya da yanlig tepki i¢in herhangi bir davranig sonrasi uyaran sunulmamis,
denemeler arasi siirenin ge¢cmesi beklendikten sonra bir sonraki deneme
sunulmustur.

Oneleme oturumlari sonucunda, her denegin % 66.7 ile % 100 arasinda
yanlig tepki gosterdigi meslekler iginden 20 meslek, yoklama, 6gretim, izleme
ve genelleme g¢aligmalarinda kullanilmak iizere belirlenmistir. Bu 20 meslek
igerisinden bes meslek 6gretimi yapilacak hedef davranig, diger 15 tanesi ise,
celdirici olarak belirlenmistir. Hedef davraniglarin belirlenmesinde asagida
belirtilen hususlara dikkat edilmigtir; (1) hedef davramslar belirlenirken
oncelikle deneklerin Oneleme oturumlarinda ti¢ deneme sonucunda hi¢ dogru
tepki veremedigi veya yalnizca bir dogru tepki verdigi mesleklerin segilmesine
oncelik verilmigtir, (2) deneklerin ii¢ deneme sonucunda hi¢ dogru tepki
vermedigi veya yalnizca bir dogru tepki verdigi meslek sayis1 besten daha fazla
ise, hedef davranislarin se¢iminde resim kartlarinin hazirlanmasinda kullanilan
“Toplumda Is Bolimii: Meslekler” okul 6ncesi egitim kitabindan alinan
meslekler tercih edilmistir, (3) sosyal gegerliligi saglamak amaciyla da hedef

davranislarla ilgili olarak annelerin onay1 alinmigtir.

2.7.2. Yoklama Oturumlari

Bu aragtirmada yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlar1 ve giinliikk
yoklama oturumlar1 olmak itizere iki bigimde diizenlenmistir. izleyen béliimde
bu oturumlarin nasil gergeklestirildigine iliskin ayrintili agiklamaya yer

verilmigtir.

2.7.2.1. Toplu yoklama oturumlari
Toplu yoklama oturumlarinin ilki baslama diizeyi verisi toplamak

amaciyla diizenlenmistir. Toplﬁ yoklama oturumlar: biitiin deneklere eszamanlh
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olarak ve bire-bir 6gretim diizenlemesiyle gergeklestirilmigtir. Toplu yoklama
oturumlari, bir denekle 6gretim oturumlarina baglamadan hemen once ve
ogretim galigmalarinda 6l¢iit kargilandiktan hemen sonra gergeklestirilmistir. i1k
toplu yoklama evresinin birinci ve ikinci oturumlarinda, deneklerle her bir
hedef wuyarana iligkin ikiser kez olmak {izere toplam 10 deneme
gergeklestirilmistir. Ilk toplu yoklama evresinin iigiincii oturumunda ve diger
toplu yoklama evrelerinin tiim oturumlarinda, bir hedef uyarana iligkin iiger kez

olmak iizere deneklerle toplam 15 deneme gergeklestirilmistir. Ili_ toplu

yoklama oturumlarinda deneme sayisimin farklilik géstermesi, hedef uyaranlar
ikiger deneme ile sunuldugunda deneklerin rastlantisal olarak % 50 dogru se¢me
sanslar1 olabilecegi géz 6niinde bulundurularak, deneklerin rastlantisal olarak
dogru segme sansini en fazla % 33’e diiglirmek icin diger oturumlarda iiger
deneme sunulmasina karar verilmistir. Toplu yoklama oturumunda Ogretim
setinde yer alan hedef uyaranlar deneklere farkli siralarda sunulmugtur. Bu
siralama deneklerin tahmin edemeyecegi bi¢cimde, kura ile belirlenmistir. Ayni
zamanda, toplu yoklama oturumuna denekler farkli siralarda alinmugstir. Ilk
toplu yoklama oturumuna birinci denekte ard-arda ii¢ kararli veri elde
edilinceye degin devam edilmistir. [lk denekte &lgiit karsilanmasinin hemen
ardindan ikinci toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Ikinci denekle ydiriitiilen
6gretim g¢aligmalar1 sonucunda, Olgiit karsilandiktan sonra, lgiincii denekle
ogretime baglamadan 6nce iigiincii toplu yoklama evresi diizenlenmisgtir.

Uygulamaci, toplu yoklama oturumlarinda elde etmis oldugu verileri
asagida belirtilen amaglar dogrultusunda kullanmigtir: (1) Deneklerin baglama
diizeyi performansi ile 6gretim sonrasinda gergeklesen performans diizeyini
karsilagtirarak bagimli-bagimsiz degiskenler (eszamanli ipucuyla 6gretim ile
ad1 sOylenen meslegi se¢me) arasinda bagintisal iliskiyi ortaya koymak. (2)
Opretim ¢aligmasina baglanacak denek igin baglama diizeyi performansim
belirlemek. (3) Ogretim calismasi yapilmamis deneklerin baslama diizeyi
performansinda 6zellikle artig yoniinde bir egilimin s6z konusu olup olmadigin:
ortaya koymak (Tekin, 2000b).

Aragtirmanin toplu yoklama oturumlann asagida agiklandigi gibi

gergeklestirilmeye c;a11$111n1$tir; (1) uygulamac: tarafindan, her yoklama
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oturumuna baslamadan 6nce beceri ydnergesi sunulacak bes meslege ait 15 adet
(her meslege ait iiger adet olmak iizere) resim grubu ile ¢eldirici olarak
kullanilacak 30 adet (her meslege ait ikiger adet resim) resim ¢aligma
odasindaki sehpaya ayri ayn yerlestirilmis, (2) iki adet ¢eldirici ve bir adet
hedef uyaran meslegine ait resim alinarak masaya yerlestirilmis, (3) denege
6zel dikkati saglayici ipucu (6rn., Enes bana bak, ¢aligmaya hazir misin? vb.)
sunulmug, (4) denegin dikkatini ¢aliymaya yonelterek, hazir oldufunu sézel
(6rn., hazirim) jest ve mimik ile (6rn., bag sallama vb.) ifade etmesi,
uygulamac: tarafindan sézel olarak (6rn., aferin) pekistirilmis, (5) beceri
yonergesi sunulmus (6rn., Emre bana sofor resmini gdster vb.), (6) denegin 5 sn
iginde yanit vermesi beklenmis, (7) uygun davranis sonras1 uyaran sunulmus ve
(8) bir sonraki denemeye gegilmistir.

Uygulamaci denegin yanit aralifi i¢inde dogru resmi gdstermesini dogru
tepki, yanit aralif1 i¢inde ismi sorulan meslege ait olmayan bir veya birden
fazla resmi gostermesini veya yanit araligi iginde hi¢ tepkide bulunmamasini
yanhg tepki olarak kabul etmigtir. Deneklerin toplu yoklama oturumu boyunca
gostermis oldugu her dogru tepki uygulamaci tarafindan siirekli pekistirme
tarifesi ile s6zel olarak (6rn., aferin, gok giizel vb.) ve sabit oranli pekistirme
(SOP15) tarifesiyle nesnel 6diil ile pekigtirilmigtir. Bu arastirmada yalnizca
Ogretim oturumlarinda pekistire¢ sunulmast ile deneklerde gergeklesen
O0grenmenin yalnizca eszamanli ipucuyla O6gretim uygulamalarindan degil,
pekistireg silirecinden de kaynaklaniyor olabilecegini diisiindiirebilirdi. Bu
durumda da eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine iliskin soru isaretleri
olusabilirdi. Bu nedenle, uygulamaci1 6grenmenin yalmizca eszamanli ipucuyla
Ogretimden kaynaklaniyor olmasim1 saglamak amaciyla hem yoklama
oturumlarinda, hem de O6gretim oturumlarinda deneklerin dogru tepkilerine
pekistire¢ sunmustur. Uygulamaci toplu yoklama oturumlarinda deneklerin
yanlis tepkilerini ise gormezden gelerek, 5 sn sonra bir sonraki denemeye
gegmistir. Deneklerin toplu yoklama oturumunda goéstermis oldugu yanlis
tepkiler i¢in hata analizi yapilarak iki agidan degerlendirilmigtir; (1) siire hatasi
(6rn., denegin 5 sn iginde dogru tepki géstermemesi), (2) topografik hata (6rn.,

denegin ¢ resim karti ig:indeﬁ adi sOylenen meslek diginda yaniltic1 olarak
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bulunan bir resim kartini veya birden fazla resim kartini gostermesi). Hata
analizi sonuglar1 veri toplama formuna “S” (siire agisindan) ve “T” (topografik
acidan) olarak isaretlenmigtir. Deneklerin toplu yoklama oturumlarinda
gosterdigi dikkati yoneltme, g¢alismaya katilim ve igbirligi davranislari siirekli

pekistirme tarifesiyle s6zel olarak (6rn., aferin) pekigtirilmistir.

2.7.2.2. Giinliik yoklama oturumlari

Giinliik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlarina benzer
bigimde gergeklestirilmistir. Giinliikk yoklama oturumlarinin toplu yoklama
oturumlarindan farki, toplu yoklama oturumlari deneklerde biitiin hedef
davranmiglara iligkin eszamanli olarak veri toplanmasi; gilinliik yoklama
oturumlarinda ise, yalnizca 6gretim ¢aligmasi yapilan hedef davraniglara iligkin
veri toplanmasidir (Tekin, 1999). Uygulamaci, diizenledigi her bir giinliik
yoklama oturumunda deneklere toplam 10 beceri yonergesi sunmugtur. Giinliik
yoklama oturumlarinda, mesleklere ait beceri yonergeleri deneklere tahmin
edemeyecekleri bigimde yansiz sira ile sunulmustur. Giinlik yoklama
oturumlari, denekler ard-arda ii¢ oturum en az % 90 diizeyinde dogru tepki
gosterinceye degin diizenlenmigtir. Giinliik yoklama oturumlarina iligkin veriler
giinliik yoklama oturumlar:1 veri formuna kaydedilmistir. Giinlikk yoklama
oturumlarinda deneklerin gdstermis oldufu her dogru tepki uygulamaci
tarafindan siirekli pekistirme tarifesi ile sozel olarak (6rn., aferin) ve sabit
oranli pekistirme tarifesiyle (SOP10) nesnel o6diil ile pekistirilmistir; ayni
zamanda, giinliik yoklama oturumlarinda deneklerin gésterdigi yanlis tepkiler

ise gormezden gelinerek, bir sonraki denemeye gecilmigtir.

2.7.3. Ogretim Oturumlar

Ogretim oturumlar1 sifir saniye (0 sn) bekleme siireli denemelerden
olusmugtur. Ogretim oturumlarinda deneklere beceri yénergesi ve kontrol edici
ipucu eszamanli olarak sunulmugtur. Bir bagka deyisle, uygulamaci beceri
yonergesinin hemen ardindan kontrol edici ipucunu sunmustur. Bir 6gretim
oturumunda her bir hedef davranisa iligkin ikiger defa olmak iizere toplam 10

deneme gergeklestirilmistir. Uygulamaci 6gretim oturumlarinda, yanit aralig: ve
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denemeler arasi siireyi 5 sn olarak kullanmistir. Ogretim oturumlarinda kontrol
edici ipucu olarak model ipucu ve sézel ipucu birlikte kullanilmigtir. Bu
aragtirmanin bagimli degiskeni olan dogru resim kartin1 se¢me becerisi;
deneklerin, beceri y6nergesi ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra elini veya
isaret parmagini dogru resim kartinin iizerine koymas: olarak tanmimlanmigtir.
Diger bir deyisle, daha 6nce de soz edildigi gibi bagimli degisken meslek
isimlerinin alici1 dille ifade edilmesidir.

Birinci toplu yoklama oturumunda, birinci denege iliskin bes meslekte
iligkin kararli veri elde edildikten sonra, eszamanli ipucuyla o6gretim
kullanilarak {i¢ resim arasindan adi s6ylenen meslege ait uygun tanitict resmi
segme becerisinin &gretim calismalarina baslanmistir. Ogretim denemeleri
uygulamaci tarafindan asagida belirtilen islem basamaklarina uygun gsekilde
gergeklestirilmigtir. Uygulamaci tarafindan; (1) 6gretimi yapilacak bes meslege
iligkin 10 adet resim (her bir meslege ait ikiger adet olacak sekilde) ve ¢eldirici
olarak kullanilacak 20 adet resim (her meslege ait ikiser adet olacak geklide)
sehpaya ayr1 ayn yerlestirilmig, (2) bir sonraki agamada, ilk 6gretim denemesini
gerceklestirmek iizere iki adet ¢eldirici ve bir adet beceri y6nergesini sunacagi
hedef uyarana iliskin meslek resimleri alinip, masa iizerine yerlegtirilmis, (3)
kisiye 6zel dikkati saglayici ipucu (6rn., “Emre bana bak” vb.) sunulmus, (4)
denegin c¢alismaya hazir oldugunu sézel veya jest-mimik ile (6rn., hazirim, bag
sallama vb.) ifade etmesi, sdzel pekistirme (6rn., aferin) ile pekistirilmis, (5)
denede beceri yonergesi sunulmus (6rn., “Emre bana terziyi goster" vb.), (6)
beceri yonergesinin hemen ardindan kontrol edici ipucu olan sozel ipucu ve
model ipucu (6rn., dogru resmi igaret ederek, “bak ben terzi resmini
gosteriyorum hadi sende géster” vb.) sunulmusg, (7) S sn siire i¢inde denegin
yanit vermesi beklenmis, (8) denegin kontrol edici ipucunu model alip dogru
tepki gostermesi s6zel olarak (6rn., aferin) pekistirilmis, yanlis tepki gostermesi
durumunda ise, 3 sn bekleyerek kontrol edici ipucu tekrar sunulmus, (9)
denegin beceri ydnergesine dogru tepki verinceye degin hata diizeltme siirecine
devam edilmis ve hata diizeltme siireci sonunda denegin sundugu dogru tepki de
s6zel olarak (6rn., aferin) pekistirilmig, (10) bu sitire¢ her deneme igin ayni

bigimde tekrar edilmistir. Uygﬁlamam yukarida belirtilen iglem basamaklarini,
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bir 6gretim oturumunda her meslege iliskin ikiser defa olmak iizere toplam 10
beceri yoOnergesi sunmugtur. Deneklerin 6gretim oturumlarinda gostermis
oldugu tiim dogru tepkiler, siirekli pekistirme tarifesiyle sézel olarak (6rn.,
aferin) ve sabit oranli pekistirme tarifesi (SOP 10) kullanilarak bir nesnel 6diil
ile pekistirilmigtir. Ayni1 zamanda, dencklerin goéstermis oldugu dikkati
yoneltme, ¢alismaya katilim ve igbirligi davranislar1 s6zel olarak (6rn., aferin)
pekistirilmigtir.

Ogretim oturumlari, deneklerin giinlik yoklama oturumlarinda ii¢ oturum
iist iiste % 90 ve iizerinde O6lgiiti karsilar diizeyde performans sergilemesine
degin siirdiirtilmiistiir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlarinin her denekte 6l¢iit karsilanincaya
degin asagida siralanan siire, oturum sayisi, deneme sayisi ve hata diizeyi ile
tamamlandig1 goriilmiigtiir.

Orhan’la dlgiit karsilanincaya degin gergeklestirilen 63retim (6gretim ve
glinlik yoklama oturumlar1) caligmalari, 38 dk. 55 sn siirmiigtiir. Bu siire
igerisinde, diizenlenen sekiz Ogretim ve sekiz giinliik yoklama oturumunda,
toplam 160 deneme gergeklestirilmigtir. Orhan, giinliik yoklama oturumlarinda
13 denemede yanlis tepkide bulunmustur. Orhan’da gézlenen yanlis tepkilerin
% 100’1 topografik hatadir.

Giilgin’le &lgiit karsilanincaya degin gergeklestirilen 6gretim (6gretim ve
giinliik yoklama oturumlar1) ¢aligmalari, 75 dk. 51 sn slirmiigtiir. Bu siire
icerisinde, diizenlenen 14 6gretim ve 14 giinliikk yoklama oturumunda, toplam
280 deneme gergeklestirilmigtir. Giilgin, giinliik yoklama oturumlarinda 27
denemede yanlis tepkide bulunmustur. Giilgin’de gézlenen yanlis tepkilerin %
63’1 topografik hata, % 7’si siire hatasidur.

Enes’le olgiit karsilanincaya degin gergeklestirilen O6gretim (6gretim ve
glinlik yoklama oturumlan) ¢aligmalari, 48 dk. 51 sn slirmiigtir. Bu siire
igerisinde, diizenlenen 10 6gretim ve 10 giinliikk yoklama oturumunda, toplam
200 deneme gergeklestirilmigtir. Enes, gilinliik yoklama oturumlarinda 27
denemede yanlig tepkide bulunmustur. Enes’de gézlenen yanlig tepkilerin %

100’1 topografik hatadir.
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2.7.4. Genelleme Oturumlar:

Bu arastirmada genelleme oturumlari, yoklama, 6gretim ve izleme
oturumlarinda kullanilan mesleklere ait siyah-beyaz resimlerin renklileri ile
gergeklestirilmistir.  Ontest-sontest  olarak  gergeklestirilen  genelleme
oturumlarinin 6n test oturumu, birinci toplu yoklama evresinin hemen ardindan,
sontest oturumu ise Ogretim c¢aligmalarinda tiim deneklerin Olgiitii
karsilamasinin hemen ardindan diizenlenmistir. Genelleme oturumlari, toplu
yoklama oturumlarinda uygulanan iglem basamaklarina benzer bigimde
gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlarinda uygulamaci, yanit araligi ve
denemeler arasi siireyi 5 sn olarak kullanmigtir Bir genelleme oturumunda,
deneklere her bir davranisa iligkin ikiger defa olmak iizere toplam 10 beceri
yonergesi sunulmustur. Genelleme oturumlarinda deneklerin gosterdikleri dogru
tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak (6rn., aferin) pekistirilmistir.
Ayrica, her genelleme oturumu sonunda deneklere kendi segtikleri bir nesnel
pekistireg (orn., kraker, top kek, sakiz, gofret, kalem vb) de sunulmustur.
Deneklerin  yanliy tepkileri ise, gormezden gelinmigtir. Genelleme
oturumlarinda deneklerin gostermis oldugu dikkati yoneltme, ¢alismaya katilim

ve igbirligi davraniglar1 da s6zel olarak (6rn., aferin) pekistirilmistir.

2.7.5. izleme Oturumlar

Izleme g¢alismalarn &gretim bittikten, 7 giin, 21 giin ve 28 giin sonra
diizenlenmigtir. Ancak, bir denegin saglik sorunlar1 nedeniyle son izleme
oturumu 26. giinde diizenlenmistir. Izleme oturumlar1 toplu yoklama
oturumlarinda uygulanan islem basamaklarina benzer bigimde diizenlenmistir.
[zleme oturumlar1 deneklerin 6gretim sona erdikten sonra &gretim sirasinda
Ogrendiklerini ne diizeyde koruduklarini incelemek {izere diizenlenmistir.
Izleme oturumlari pekistireglerin siliklestirilmesi ilkesi ile yiiriitiilmiistir. Bu
nedenle, diizenlenen ilk izleme oturumunda deneklerin gosterdikleri dogru
tepkiler s6zel olarak (6rn., aferin) siirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilmigtir.
Ayrica, her izleme oturumu sonunda deneklere bir nesnel pekistireg (6rn.,
kraker, top kek, sakiz, gofret, kalem vb) de verilmistir. Ikinci izleme

oturumlarinda deneklerin gﬁstérdikleri dogru tepkiler s6zel olarak (6rn., aferin)
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stirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilirken nesnel pekistire¢ sunulmamistir;
son izleme oturumunda ise, deneklerin dogru tepkileri yalnizca sabit oranli
pekistirme tarifesi ile (SOP 15) sozel olarak (6rn., aferin) pekistirilmigtir. Tiim
izleme oturumlarinda deneklerin gésterdigi yanlis tepkiler gérmezden
gelinirken, dikkati y6neltme, ¢aligmaya katilim ve igbirligi davraniglar: da sozel

olarak (6rn., aferin) pekistirilmigtir.

2.8. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada (¢ tiir veri toplanmagtir: (1) etkililige iliskin veri (2)
gézlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirlik verileri ve (3) sosyal
gegerlige iligkin veri. Izleyen boliimde arastirmanin veri toplama siireci ayrintili

olarak agiklanmigtur.

2.8.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirmanin hedef davranigi sayilabilir akademik bir davranis olma
Ozelligi tasimaktadir. Bu nedenle, bu calismada “Tek-Basamakli Davranis
Deneme Kaydi” kullanilmistir (Tekin, 2000b; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
Tek-basamakli davramis deneme kaydinda, denegin belirli bir hedef uyarana
(ayirdedici uyarana) kars: sundugu tepki kaydedilir. Bu teknigin kullanilmasi ile
deneklerin yalnizca beceri yonergesine sunmus olduklari dogru ve yanlig
tepkilerin ka¢ kez meydana geldigi, bu tepkilerin yiizdelerine iligkin bilgi elde
edilir. Bu veri toplama tekniginin asamalar1 soyle gergeklestirilir: (1) hedef
davranmis belirlenir, (2) gozlem siiresi planlanir, (3) gozlem siiresinde kag
denemenin yer alacagi belirlenir, (4) denemelerin sunug bi¢imi ve denemeler
arasi siire belirlenir, (5) ayirdedici uyaran sunulur ve denegin tepkisi beklenir,
(6) denegin tepkisine uygun olarak davranig sonrast uyaran sunulur, (7) gézlem
siiresi sonunda dogru ve yanlis tepki sayisi belirlenir ve grafige islenir, (8) i¢
gecerliligi etkileyen etmenlerden 6lgme etkisini kontrol etmek iizere ayni veri
toplama yodntemi planlanan oturumlarin tiimiinde benzer bigimde yiiriitilir
(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
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Bu arastirmanin veri toplama siireci asagida ifade edilen bigimdedir: (1)
Aragtirmanin hedef davranigi “ii¢ resim arasindan adi sdylenen meslege ait
resmi se¢me becerisi” olarak belirlenmigtir. (2) G6zlem siiresi, toplu yoklama
ve izleme oturumlarinda 10 dk, giinliik yoklama ve genelleme oturumlarinda ise
5 dk olarak gergeklestirilmistir. (3) Bu aragtirmanin toplu yoklama ve
genelleme oturumlar: her bir denekle toplam 15 deneme, giinliikk yoklama ve
izleme oturumlarinda ise, 10 deneme olarak gerceklestirilmistir. (4)
Uygulamaci her bir denemede, denegin dikkatini etkinlie ydneltmis, takibinde
hedef uyarami sunmus, yalnizca Ogretim oturumlarinda beceri yonergesini
takiben sifir saniye bekleme siiresi sonunda kontrol edici ipucunu sunmus, yanit
aralifini beklemis, denegin tepkisine planlanan tepkiyi sunmug, denemeler arasi
siireyi bekleyerek bir sonraki denemeye gegmistir. Arastirmada denemeler arasi
siire olarak 5 sn kullanilmistir. (5) Hedef uyaranlar1 beceri ydnergesi olarak
(6rn., “Enes bana sof6ér resmini géster” vb.) sunulmug, yanit araligi ise 5 sn
olarak belirlenmigtir. (6) Yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda
deneklerin dogru tepkileri pekigtirilirken, yanlig tepkileri gérmezden gelinerek
bir sonraki denemeye gec¢ilmigtir. (7) Gozlem siiresi sonunda, dogru ve yanlis
tepki sayisi belirlenerek grafige islenmistir. (8) Biitiin oturumlarda aym veri

toplama yontemi kullanilmaigtir.

2.8.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi
Aragtirmada iki tiir giivenirlik verisi toplanmigtir: (1) gozlemciler arasi
giivenirlik, (2) uygulama giivenirligi. Giivenirlik verilerinin, tiim oturumlarin en
az % 20’sinde ya da her evrede en az bir kez toplanmasi 6nerilmektedir (Tekin,
2000a; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu arastirmada yoklama ve 6gretim
oturumlarinin en az % 20’sinde, izleme ve genelleme oturumlarinin ise %
50’sinde glivenirlik verisi toplanmigtir. Giivenirlik verisinin hangi oturumlarda
toplanacagi ise yansiz atama tablosu kullanilarak belirlenmigtir. Belirlenen
oturumlarda hem gozlemciler arast giivenirlik verisi hem de uygulama
giivenirlik verisi toplanmagtir.
Giivenirlik verilerinin toplanmasinda belirtilen gu islem basamaklar: takip

edilmistir: (1) Ilk olarak uygulama ortamina yerlestirilecek kamera ile tiim
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oturumlar kayit edilmistir. (2) Gilivenirlik verilerini toplamada gorev alan
gdzlemciye aragtirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri, toplu ve giinliik
yoklama oturumlarinin, &gretim oturumlarinin, izleme ve genelleme
oturumlarinin nasil diizenlenecegine, veri toplama formlarinin nasil
kullanilacagina iliskin bilgi verilmigtir. (3) Giivenirlik verilerinin toplanacag
oturumlar belirlenmigtir. Bu belirleme siirecinde, yoklama, 6gretim, genelleme
ve izleme oturumlari ayri1 ayri numaralandirilarak, yansiz atama tablosundan
rastgele belirlenmistir. (4) Belirlenen oturumlarin kayitlar1 aragtirmaci ve
gozlemci tarafindan, birbirlerinden bagimsiz olarak izlenmesi saglanarak,

hazirlanan veri formlar1 doldurulmustur.

2.8.2.1. Gozlemciler arasi giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik, hedef davranisin gergeklesip
gergeklesmedigine iligkin, birbirinden bagimsiz iki gozlemcinin eszamanli
olarak yapmis oldugu degerlendirmelerinin karsilastirilmasidir (Tekin, 2000a).
Bu arastirmanin verileri tek-basamakli davranig deneme kaydi ile tutuldugundan
gozlemciler arasi giivenirlik katsayisi hesaplamasi “Goriis birligi / (Goris
ayrilign + Goriis birligi) x 100” formiild kullanilarak hesaplanmigtir.
Gozlemciler aras1 giivenirlik katsayis1 % 80 - % 90 arasinda oldugunda kabul
edilebilir, % 90 ve iistiinde oldugunda ideal giivenirlik katsayisi olarak kabul
edilmektedir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Aragtirmada goézlemciler arasi giivenirlik bulgular: siralanan bigimdedir:
Toplu yoklama oturumlarina iliskin gozlemciler arasi giivenirlik yiizdesi % 99
(ranj, % 98 - % 100); giinliik yoklama oturumlarina iliskin gézlemciler arasi
gilivenirlik ytizdesi % 99 (ranj, % 97 - % 100); genelleme oturumlarina iligkin
gozlemciler arasi1 giivenirlik yiizdesi % 97 (ranj, % 90 - % 100); izleme
oturumlarina iliskin goézlemciler aras: giivenirlik yilizdesi % 100 olarak

bulunmustur.

2.8.2.2. Uygulama giivenirligi
Uygulama giivenirligi aragtirmacinin, arastirmanin uygulama

siirecinde yer alan yoklamd (toplu yoklama, giinliik yoklama), O6gretim
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genelleme ve izleme oturumlarini planlandigi gibi uygulayip, uygulamadigim
belirlemek igin yapilan degerlendirme siirecidir. Uygulama giivenirligi katsayisi
“Go6zlenen Uygulamaci Davranigi / Planlanan Uygulamaci Davranisi x 100”
formiilii kullanilarak hesaplanmigtir (Tekin, 2000a).

Uygulama giivenirligi verisi toplama siirecinde go6zlemcinin, video
kayitlarini izleyerek, uygulamacinin yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme
oturumlarimi planlandig: gibi gergeklestirip gergeklestirmedigine iligkin gdzlem
yapmas: saglanmigtir. Uygulama giivenirliinde uygulamacinin sergilemesinin
beklendigi davraniglar1 belirlemek ilizere her yoklama (toplu ve giinliik),
O0gretim, genelleme ve izleme oturumlarinin beceri analizi gelistirilmigtir.

Bu analiz sonucunda, yoklama oturumlari uygulama giivenirligi igin,
siralanan davranislarda veri toplamaya karar verilmigtir: (1) arag-gereci kontrol
etme, (2) dikkati saglayici ipucunu sunma, (3) beceri yOnergesini sunma, (4)
yanit araligin1 bekleme, (5) uygun tepkide bulunma ve (6) denemeler arasi
sireyi bekleyerek diger denemeyi sunma. Ogretim oturumlar uygulama
giivenirligi i¢in ise, siralanan davraniglarda veri toplamaya karar verilmistir: (1)
arag-gereci kontrol etme, (2) dikkati saglayici ipucunu sunma, (3) beceri
yonergesini sunma, (4) kontrol edici ipucunu sunma, (5) yanit aralifini
bekleme, (6) uygun tepkide bulunma ve (7) denemeler aras: siireyi bekleyerek
diger denemeyi sunma.

Izleme ve genelleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi analizi,
yoklama oturumlarina benzer bigimde gergeklestirilmis ve yoklama oturumlar:
igin benimsenen uygulamaci davraniglarina iligkin siralanan davranislarda veri
toplanmastir.

Izleyen boltimde, arastirmanin, tiim evrelerine iliskin toplanan uygulama

giivenirligi verileri yer almaktadir.

2.8.2.2.1. Toplu yoklama oturumlarina iliskin uygulama

giivenirligi verileri

Toplu yoklama oturumlarinin uygulama giivenirligine
iliskin, her toplu yoklama evresinden bir tane olmak iizere, her denege iligkin

¢ toplu yoklama evresinde veri toplanmigtir. Toplanan verilerin analiz
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edilmesi sonucunda elde edilen bulgular, uygulamacinin toplu yoklama
oturumlarini su uygulama giivenirligi ile uyguladigim géstermistir:

Orhan ile diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-
gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay1 % 100, (3)
beceri yonergesini sunmay: % 100, (4) yanit araligin1 beklemeyi % 100, (5)
uygun tepkide bulunmay1 % 100 ve (6) denemeler arasi siireyi bekleyerek diger
denemeyi sunmay1 % 100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gézlenmigtir.

Giilgin ile diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1)
arag-gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay1 % 87
(ranj, % 60 - % 100), (3) beceri yonergesini sunmay: % 100, (4) yanit araligim
beklemeyi % 100, (5) uygun tepkide bulunmayi1 % 100 ve (6) denemeler aras:
stireyi bekleyerek diger denemeyi sunmayir % 100 giivenilir olarak
gerceklestirdigi gozlenmistir.

Enes ile diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-
gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi1 % 76 (ranj,
% 47 - % 100) (3) beceri yonergesini sunmayir % 100, (4) yanit araligim
beklemeyi % 100, (5) uygun tepkide bulunmay1 % 100 ve (6) denemeler arasi
sireyi bekleyerek diger denemeyi sunmay:r % 100 giivenilir olarak

gergeklestirdigi g6zlenmisgtir.

2.8.2.2.2. Giinlik yoklama oturumlarina iliskin
uygulama giivenirligi verileri
Giinlik  yoklama  oturumlar1 her denekte  &lgiit
kargilanincaya degin silirdiiriildiigii i¢in, her denekle farkli sayida giinliik
yoklama oturumu diizenlenmistir. Giinliik yoklama oturumlarinin uygulama
glivenirligine iligkin, Orhan’da iki; Giil¢in ve Enes’de ise, ti¢ giinliik yoklama
oturumunda veri toplanmigtir. Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda
elde edilen bulgular, uygulamacinin giinliik yoklama oturumlarini su uygﬁlama
glivenirligi ile uyguladigini géstermistir:
Orhan ile diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1)
arag-gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi % 100,

(3) beceri yonergesini sunmay1 % 100, (4) yanit araligin1 beklemeyi % 100, (5)
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uygun tepkide bulunmay1 % 100 ve (6) denemeler arasi siireyi bekleyerek diger
denemeyi sunmay1 % 100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gézlenmistir.

Giilgin ile diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1)
arag-gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay1 % 100,
(3) beceri yonergesini sunmay1 % 100, (4) yanit aralifint ‘beklemeyi % 100, (5)
uygun tepkide bulunmay1 % 100 ve (6) denemeler aras: siireyi bekleyerek diger
denemeyi sunmay1 % 100 giivenilir olarak gerg¢eklestirdigi gézlenmistir.

Enes ile diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1)
arag-gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay1 % 100,
(3) beceri yonergesini sunmay1 % 100, (4) yanit aralifin1 beklemeyi % 100, (5)
uygun tepkide bulunmay1 % 100 ve (6) denemeler arasi slireyi bekleyerek diger

denemeyi sunmay1 % 100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gdzlenmisgtir.

2.8.2.2.3. Ogretim oturumlarmma iligkin uygulama

giivenirligi verileri

Ogretim oturumlan tipki giinlik yoklama oturumlar1 gibi
her denekte o6lgiit karsilanincaya degin siirdiiriildligii i¢in her denekle farkli
sayida ogretim oturumu diizenlenmistir. Ogretim oturumlarinin uygulama
giivenirligine iligkin, Orhan’da iki; Giilgin ve Enes’de ise, ii¢ Ogretim
oturumunda veri toplanmugtir. Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda
elde edilen bulgular uygulamacimin Ogretim oturumlarini su uygulama
gilivenirligi ile uyguladigini gostermistir.

Orhan ile diizenlenen 6gretim oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayict ipucunu sunmay1 % 100, (3) beceri
yodnergesini sunmay1 % 100, (4) kontrol edici ipucunu sunmay1 % 100 (5) yamt
araligin1 beklemeyi % 100, (6) uygun tepkide bulunmay: % 100 ve (7)
denemeler arasi siireyi bekleyerek diger denemeyi sunmay: % 100 giivenilir
olarak gergeklestirdigi gozlenmigtir.

Giil¢in ile diizenlenen 6gretim oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-
gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay: % 100, (3)
beceri yoOnergesini sunmay:1 % 100, (4) kontrol edici ipucunu sunmayi1 % 97
(ranj, % 90-% 100) (5) yamt' aralifini beklemeyi % 100, (6) uygun tepkide
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bulunmay: % 100 ve (7) denemeler arasi siireyi bekleyerek diger denemeyi
sunmay1 % 100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gézlenmisgtir.

Enes ile diizenlenen 6gretim oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayict ipucunu sunmayi % 97 (ranj, % 90-
% 100), (3) beceri yonergesini sunmay: %100, (4) kontrol edici ipucunu
sunmay:r % 100 (5) yamt araligim1 beklemeyi % 100, (6) uygun tepkide
bulunmay: % 100 ve (7) denemeler arasi siireyi bekleyerek diger denemeyi

sunmay1 % 100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gézlenmistir.

2.8.2.2.4. Genelleme oturumlarina iliskin uygulama

giivenirligi verileri

Uygulamaci, aragtirmanin genelleme siirecinde her bir
denekle ontest ve sontest olmak iizere toplam iki genelleme oturumu
gergeklestirmigtir. Genelleme oturumlarinin uygulama giivenirligine iliskin, her
denckle gergeklestirilen iki oturumdan birinde veri toplanmistir. Toplanan
verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular uygulamacinin
genelleme oturumlarini su uygulama giivenirligi ile uyguladigini géstermigtir.

Orhan ile diizenlenen genelleme oturumlarinda uygulamacimin; (1) arag-
gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay:1 % 100, (3)
beceri yonergesini sunmay1 % 100, (4) yanit araligini beklemeyi % 100, (5)
uygun tepkide bulunmay1 % 100 ve (6) denemeler arasi siireyi bekleyerek diger
denemeyi sunmay1 %100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gézlenmisgtir.

Giilgin ile diizenlenen genelleme oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-
gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay1 % 100, (3)
beceri yonergesini sunmay1 % 100, (4) yanit araligimi beklemeyi % 100, (5)
uygun tepkide bulunmay1 % 100 ve (6) denemeler aras: siireyi bekleyerek diger
denemeyi sunmay1 %100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gdzlenmistir.

Enes ile diizenlenen genelleme oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-
gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay1 % 100, (3)
beceri yonergesini sunmay1 % 100, (4) yanit araligin1 beklemeyi % 100, (5)
uygun tepkide bulunmay1 % 100 ve (6) denemeler aras1 siireyi bekleyerek diger

denemeyi sunmayi %100 gﬁveﬁilir olarak gergeklestirdigi gézlenmisgtir.
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2.8.2.2.5. lzleme oturumlarina iligkin uygulama

giivenirligi verileri

Arastirmanin izleme siirecinde her bir denekle toplam tig
izleme oturumu gergeklestirmistir. Izleme oturumlarinin  uygulama
giivenirligine iliskin, her denekle gergeklestirilen li¢ oturumdan birinde veri
toplanmigtir. Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular
uygulamacinin izleme oturumlarini su uygulama giivenirligi ile uyguladigini
gostermigtir.

Orhan ile diizenlenen izleme oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici1 ipucunu sunmay1 % 100, (3) beceri
y6nergesini sunmayi % 100, (4) yanit aralifin1 beklemeyi % 100, (5) uygun
tepkide bulunmay:1 % 87 ve (6) denemeler arast silireyi bekleyerek diger
denemeyi sunmada % 100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gézlenmisgtir.

Giil¢in ile diizenlenen izleme oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay1 % 67, (3) beceri
yonergesini sunmay1 % 100, (4) yamt aralifin1 beklemeyi % 100, (5) uygun
tepkide bulunmayir % 100 ve (6) denemeler arasi siireyi bekleyerek diger
denemeyi sunmada % 100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gozlenmistir.

Enes ile diizenlenen izleme oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmay1 % 100, (3) beceri
y6nergesini sunmay: % 100, (4) yanit araligin1 beklemeyi % 100, (5) uygun
tepkide bulunmay: % 100 ve (6) denemeler arasi siireyi bekleyerek diger

denemeyi sunmada % 100 giivenilir olarak gergeklestirdigi gozlenmigtir.

2.8.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Bu arastirmanin sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi amaciyla, “Sosyal
Gegerlik Olgegi” gelistirilmistir. Sosyal gegerlik, 6gretim ya da davrams
degistirme programinin amacinin uygunlugunun, bu amaci karsilamak iizere
kullanilacak olan yontemlerin uygunlugunun ve elde edilen bulgularin
uygunlugunun incelenmesidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Sosyal gegerlik
6lcegi, O6gretim ¢alismalar1 sonunda deneklerin annelerine sunulmugstur. Bu

Olgek igerik olarak, uygulama stirecinde uygulamacinin etik kurallar1 uygulayip
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uygulamadigini, 6gretim g¢aligmasinda kullanilan &gretim yoéntemi hakkinda
annelerin goriislerini ve ¢ocuklarinin boyle bir ¢aligmaya katilmasindan dolay:
¢ocuklart1 hakkinda anne goriislerinde bir degisiklik olup olmadigini

belirlemeye y6nelik sekiz sorudan olugmustur.

2.9. Verilerin Analizi
Veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Hazirlanan grafiklerde

yatay eksene diizenlenen oturum sayilari, diisey eksen ise, aragtirmanin bagimli
degiskeni olan “{i¢ tanitic1 resim arasindan adi séylenen meslege ait resmi
gOsterme” Dbecerisine denegin gosterdigi dogru davranig yiizdeleri
isaretlenmigtir.

Bu aragtirmada eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi sinandigindan ve
eszamanli ipucuyla Ogretim, 6gretim oturumlari sirasinda denege bagimsiz
olarak tepkide bulunma sansi vermediginden uygulama evresinde giinliik

yoklama oturumu verileri kullanilmigtir.



BOLUM III

3. BULGULAR VE TARTISMA

3.1. Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Bu béliimde, eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak, mesleklere ait {ig
ogretim setinde meslege ait resmi segme becerisinin 6gretimine iliskin elde
edilen veriler, yoklama oturumlari ve uygulama oturumlari olarak iki evrede
incelenmigtir. Yoklama verileri, deneklerin toplu yoklama oturumlarinda
sunduklar1 tepkilerden, uygulama verileri ise, giinliik yoklama oturumlarinda
sunduklar1 tepkilerden olugmaktadir. Yapilan bu arastirmada, denekler arasi
¢oklu yoklama modeli kullanildigindan, bagimli degiskene iligkin deneklerde
meydana gelen degisikligin ard-zamanli olarak belirtilmesi gerekmektedir
(Tekin, 1999). Grafiksel anlatimlarda da bu durum gegerlidir. Bu nedenle, iig
denege sunulan dgretim caligmalarinda elde edilen verilerin grafiksel anlatimi
Sekil 3.1°de gosterilmistir. Bu grafikte yer alan veriler, deneklerin giinliik
yoklama oturumlarinda sunduklar1 dogru tepkilere iliskin yiizdeler hesaplanarak
sunulmusgtur.

Ilerleyen bolimde Orhan, Giilgin ve Enes’in yoklama ve 6gretim
oturumlarinda gostermis olduklar: performans sirasiyla sdyle 6zetlenebilir.

Orhan, 6gretim oturumlar1 dncesinde diizenlenen toplu yoklama evresinde
(baglama diizeyi) adi sdylenen meslege ait resmi ii¢ resim arasindan se¢me
becerisine ortalama % 23.3 (ranj, % 10 - % 40) diizeyinde dogru tepki
vermigtir. Orhan’in 68retim ¢aligsmalar1 sonrasinda olgiitii karsilayarak bu
beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) % 100 o&lgiitii
karsilar diizeyde dogru tepki verdigi goriilmiigtiir.

Giilgin, 6gretim oturumlar1 dncesinde diizenlenen toplu yoklama evresinde
(baglama diizeyi) ad1 sSylenen meslege ait resmi ii¢ resim arasindan segme
becerisine ortalama % 23.3 (ranj, % 10- % 40) diizeyinde dogru tepki vermigtir.

Giil¢in’in  Ogretim c;ahsmalari sonrasinda Olgiitti kargilayarak bu beceriye
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giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) % 90 ‘nin istiinde (ranj,
% 90 - % 100) olgtitii karsilar diizeyde dogru tepki verdigi goriilmiistiir.

Enes, 6gretim oturumlar1 6ncesinde diizenlenen toplu yoklama evresinde
(baglama diizeyi) ad1 s6ylenen meslege ait resmi ili¢ resim arasindan se¢me
becerisine ortalama % 41.1 (ranj, % 20 - % 60) diizeyinde dogru tepki
vermigtir. Enes’in 6gretim g¢aligmalar1 sonrasinda Olgiitii karsilayarak bu
beceriye giinliikk yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) % 90’nin
tizerinde (ranj, % 90 - % 100) olgiitii kargilar diizeyde dogru tepki verdigi
gorilmiistiir.

Yukarida sunulan bu bulgular incelendiginde, eszamanli ipucuyla dgretimin
tim deneklerde adi s6ylenen meslege ait resmi ii¢ resim arasindan se¢gme

becerisinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir (bkz., Sekil 3.1).
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Sekil 3.1 Orhan, Giilgin ve Enes’in baslama diizeyi (B.D.), yoklama (Y),
uygulama (U) ve izleme oturumlarinda adi séylenen meslege ait resmi se¢me
becerisine iligkin dogru tepki yiizdeleri. (Uygulama evrelerinde giinliik yoklama
verisi kullanilmigtir.)
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3.2. Izleme Bulgular:

Bu aragtirmada birinci ve ikinci izleme verisi, deneklerle &gretim
oturumlarinin bitmesini takiben 7. ve 21. giinde; son izleme verisi ise, iki
denekte (Giilgin, Enes) 28. giinde, bir denekte ise (Orhan) saglik sorunlarindan
dolay1 26. giinde toplanmagtir.

Ilerleyen bo6limde Orhan, Giilgin ve Enes’in izleme oturumlarinda
sergiledikleri performans sirasiyla sunulmustur.

Orhan, ilk izleme oturumunda % 93, ikinci izleme oturumunda % 100 ve
son izleme oturumunda % 100 diizeyinde performans sergilemistir. Ug izleme
oturumunun ortalamasi % 98 olarak bulunmugtur. Orhan’in 26 giin sonra
Ogretimi yapilan meslekleri, diger resimler i¢inden segme davranisini korudugu
gOzlenmisgtir.

Giilgin, ilk izleme oturumunda % 100, ikinci izleme oturumunda % 100 ve
son izleme oturumunda % 93 diizeyinde performans sergilemistir. U¢ izleme
oturumunun ortalamasi % 98 olarak bulunmustur. Giilgin’in 28 giin sonra
Ogretimi yapilan meslekleri, diger resimler i¢inden se¢me davranisim korudugu
gdzlenmisgtir.

Enes, ilk izleme oturumunda % 100, ikinci izleme oturumunda % 87 ve son
izleme oturumunda % 80 diizeyinde performans sergilemistir. Ug izleme
oturumunun ortalamas1 % 89 olarak bulunmustur. Enes’in 28 giin sonra
Ogretimi yapilan meslekleri, diger resimler i¢inden se¢gme davranigini korudugu
g6zlenmistir.

Yukarida belirtilen sonuglar, eszamanli ipucuyla &6gretimle Ogretilen
becerilerin kalici  oldugunu; dolayisiyla, etkililigin siireklilik agisindan

korundugunu ortaya koymustur.

3.3. Genelleme Bulgular:

Arastirmanin genelleme bulgulari, deneklerle diizenlenen ontest-sontest
genelleme oturumlarinda toplanmigtir. Arastirmada arag-geregler arasi
genelleme g¢aligsmasi yapilmig olup, yoklama, gretim ve izleme oturumlarinda

kullanilan  siyah-beyaz meslek resimlerinin, renkli olanlar1 ile
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gergeklestirilmigtir.  Deneklerin  genelleme oturumlarinda  gosterdikleri
performanslar: Sekil 3.2’de sunulmustur.

Ilerleyen bolimde Orhan, Giilgin ve Enes’in genelleme oturumlarinda
sergiledikleri performanslar: sirasiyla sunulmustur.

Orhan, egzamanli ipucuyla 6gretim ile siyah-beyaz resimlerin kullanildig:
lic resim arasindan adi soylenen meslege ait resmi isaret ederek segme
becerisini, renkli olarak hazirlanmis meslek resimlerine dntest oturumlarinda %
30, sontest oturumunda ise % 90 diizeyinde genelleyebildigi goriilmiistiir.

Giilgin, eszamanl1 ipucuyla Sgretim ile siyah-beyaz resimlerin kullanildigi
i¢ resim arasindan adi sdylenen meslege ait resmi isaret ederek segme
becerisini, renkli olarak hazirlanmis meslek resimlerine ontest oturumlarinda %
40, sontest oturumunda ise % 100 diizeyinde genelleyebildigi goriilmiistiir.

Enes, eszamanl ipucuyla dgretim ile siyah-beyaz resimlerin kullamldig: t¢
resim arasindan adi s8ylenen meslege ait resmi isaret ederek se¢me becerisini,
renkli olarak hazirlanmis meslek resimlerine 6ntest oturumlarinda % 60, sontest
oturumunda ise % 100 diizeyinde genelleyebildigi goriilmistiir.

Yukarida belirtilen veriler 1siginda, eszamanli ipucuyla Ogretim ile
gergeklestirilen Ogretim ¢aligmalar1 sonucunda deneklerin kazanmig oldugu
hedef davranislan farkli renkteki arag-gereglere genelleyebildikleri goriilmiigtiir
(bkz., Sekil 3.2).
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Sekil 3.2. Orhan, Giil¢in ve Enes’in egzamanli ipucuyla 6gretim ile ad1 sdylenen
meslege ait resmi segme becerisini dogru olarak genelleme ytizdeleri.
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3.4. Sosyal Gegerlik Bulgulari

Bu aragtirmanin sosyal gegerligini belirlemek iizere, gelistirilen “Sosyal
Gegerlik Soru Formu” o6gretim caligmalar1 sonunda deneklerin annelerine
sunulmustur. Soru formu incelendiginde, annelerin bu arastirma ve sonuglarina
iliskin goriislerinin agagida ifade edildigi gibi 6zetlenebilecegi goriilmektedir.

Ilk olarak annelere, cocuklarinin arastirmaya katilmasina izin verdiklerine
iliskin imzalanan soézlesmenin igeriginde yer alan hususlar konusunda
uygulamacinin iizerine diigen gorevleri yerine getirip getirmedigi sorulmus,
annelerin timii uygulamacinin iistiine diigen gérevleri yerine getirdigine iliskin
goriis bildirmislerdir.

Ikinci ve tiglincii sorularda annelere, 6gretim ¢alismalarinda kullanilan arag-
gere¢ ve aragtirmanin yiriitildiigi ortam agisindan uygulama siirecini
degerlendirmeleri istenmigtir. Annelerin tiimii kullanilan arag-geregleri uygun
bulmus; ancak, bir anne bu goriise ek olarak farkli arag-gereglerle ¢aligmasini
istedigini belirtmistir. Ogretim ¢aligmalarinin yiiriitildigi ortam agisindan da
anneler olumlu goriis bildirmislerdir.

Dérdiincii olarak aragtirma siireci sonuglarinin, ¢ocuklarinin aragtirmaya
katilmas1 igin izin veren annelerin gériiglerini nasil etkiledigi belirlenmeye
calisilmigtir. Tiim anneler vermis olduklar1 cevaplarda, g¢ocuklarinin benzer
bagka arastirmalara katilmasinda sakinca gormediklerini belirtmislerdir. Boyle
bir sonug, diizenlenen arastirmanin, anneler iizerinde olumsuz duygular
yasatmadigini ortaya koymaktadir.

Begsinci ve altincit sorularda annelerin, ¢ocuklarinin uygulama siireci
sonunda meslekleri 6grenmis olmalari, gergek yasantilarini nasil etkileyecegi
konusundaki goriigleri belirlenmeye ¢aligmistir. Téim anneler, ¢ocuklarinin bazi
meslekleri 63renmelerinin, yagamlarini kolaylastiracagina iligkin goris
bildirmiglerdir. Diger taraftan, iki anne ¢ocuklarinin gergek yasamda
“bakkaldan ekmek alma” gibi bazi basit sorumluluklar1 alabileceklerine iligkin
goriis bildirirken; bir anne ise, ¢ocugunun yiiriime probleminden dolay: bu

konuda olumsuz goriis bildirmistir.
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Sosyal gegerlik soru formunun son iki sorusunda ise, aragtirmada kullanilan
“eszamanli ipucuyla Ogretim” hakkinda annelerin goriislerinin ne oldugu
belirlenmeye galisiimistir. Oncellikle tiim anneler, “eszamanli ipucuyla 6gretim
ile” g¢ocuklarinin meslekleri kisa siirede 6grendigini belirtmislerdir. Aym
zamanda tiim anneler, bu yontemi 6grenerek ev ortaminda farkli becerilerin
6gretiminde kullanabileceklerine iligkin cevaplar vermislerdir.

Genel olarak annelerin ¢aligmanin sosyal gecerligine iliskin goriislerinin
olumlu oldugu goriilmistiir. Dolayisiyla, calismanin sosyal gegerliginin oldugu

diistiniilebilir.

3.5. Tartisma

Bu arastirmada, zihin 6ziirli ¢ocuklara ii¢ resim arasindan adi sdylenen
meslege ait resmi isaret ederek se¢me becerisinin Ogretiminde eszamanl
ipucuyla 6gretimin etkili olup olmadigi, 6gretimin izleme oturumlar1 sonunda
korunup korunmadigi ve farkli resimlere genellenebilirliginin saglanip
saglanmadig1 incelenmigtir.

Alanyazinda yer alan, egzamanli ipucuyla Oogretimin tek-basamaklh
becerilerin §gretiminde etkililigini inceleyen arastirma bulgulari, bu
aragtirmanin bulgular ile tutarlilik gostermektedir (Gibson ve Schuster, 1992;
Mac-Farland-Smith ve dig., 1993; Wolery ve dig., 1994; Singleton ve dig.,
1995; Johnson ve dig., 1996; Griffen ve dig., 1998; Fickel ve dig., 1998).

Arastirma bulgular1; (1) deneklerin tek basamakl: bir beceri olan ii¢ resim
arasindan adi soylenen meslefe ait resmi isaret ederek seg¢me becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili oldugunu, (2) deneklerin
edindikleri becerileri izleme oturumlari sonunda da koruduklarini, (3)
edindikleri becerileri farkli resimlere de genelleyebildiklerini gosterir
niteliktedir.

Bu aragtirmanin toplu yoklama oturumlarinda deneklerin elde etmis oldugu
veriler incelendiginde, her ti¢ denegin de dogru tepki oranlarinda artig oldugu
goriilmektedir. Bu durumun, aragtirmanin toplu yoklama ve giinliikk yoklama
oturumlarinda pekistireg sunulmasindan kaynaklandig: diisiinilmektedir.
Arastirmanin yalnizca 6gretim oturumlarinda pekistire¢ sunulmasi, deneklerde

meydana gelen davramig degisikliginin yalnizca egzamanli ipucuyla 6gretim
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uygulamalarindan degil, pekistire¢ sunma siirecinden de kaynaklaniyor oldugu
dislindiirebilirdi. Dolayisiyla, ortaya ¢ikan bulgunun yalnizca eszamanli
ipucuyla 6gretimden etkilendiginden mi kaynaklandigi, yoklama oturumlarinda
sunulan pekistire¢lerden mi kaynaklandifi ya da hem eszamanli ipucuyla
6gretim ve yoklama oturumlarinda pekigtirmenin bir araya gelerek bdyle bir
etki yaratip yaratmadigi konusunda net bir goriis elde edilmesi miimkiin
olmamaktadir. Bu durumun ise, eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine iligkin
verilerin i¢ gegerliligini etkiledigi diigiiniilmektedir. Bu nedenle uygulamaci,
deneklerde gozlenecek davraniy degisikliginin yalnizca eszamanli ipucuyla
Ogretimden kaynaklaniyor olmasini saglamak amaciyla hem toplu yoklama
oturumlarinda, hem de O6gretim oturumlarinda deneklerin dogru tepkilerine
pekistire¢ uygulamigtir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim ile gergeklestirilen bu aragtirmada, 6gretim ve
gilinliik yoklama oturumlari i¢inde, en uzun oturum 3 dk. 24 sn, en kisa oturum
ise 2 dk. 05 sn siirmiigtiir. Denekler dgretim ¢aligmalarinda, en kisa 38 dk. 55 sn
en uzun ise, 75 dk. 51 sn toplam siire igerisinde olgiitii karsilar diizeyde
performans sergilemigstir. Arastirmada, 6lgiit karsilanincaya degin en az oturum
ve deneme Orhan’la; en ¢ok oturum ve deneme ise, Giilgin’le
gergeklestirilmigtir.  Denekler, o68retim ve giinlik yoklama oturumu
denemelerine ortalama % 11 (ranj, % 8 - % 14) diizeyinde yanlis tepki
gOstermistir. Giilgin ile gergeklestirilen &gretim oturumu ve deneme sayisi,
Enes’ten fazla olmasina ragmen her iki denekte de gergeklesen yanhg tepki
say1s1 ayni bulunmustur. Eszamanh ipucuyla 6gretimin oldukga kolay bigimde
ve herhangi bir masrafa yol agmadan kullanildigi gériilmiistiir. Bu nedenle,
ailelerin  bu yontemi kolaylikla ev ortaminda uygulayabilecekleri
diistiniilmektedir.

Yukarida ifade edilen bu durumlardan dolayi, eszamanli ipucuyla 6gretim
yonteminin verimli oldugu diigiiniilmektedir. Bu sonuglar, Tekin’in (2000a)
yuriitmiis oldugu arastirma sonuglari ile tutarlilik gostermektedir.

Uygulama gilivenirligi sonuglari, uygulamacinin, eszamanli ipucuyla
Ogretimi yliksek bir giivenirlik oraniyla, planlanan bi¢imde uygulandigim

gostermistir. Ancak, uygulamacinin dikkati saglayici ipucunu sunma

TC. YOKSEKOGRETIM KURULY
DOKUMANTASYON MERKEZ!
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davranigini bazi oturumlarda planlanan durumdan  az sayida sundugu
goriilmektedir. Uygulamacinin, bazi denemelerde denegin dikkatini ¢aligmaya
verdigini kabul etmesi ve bundan dolay:1 dikkati saglayici1 ipucu sunmaya gerek
duymamasi, bu durumu agiklayacag: diigiintilmektedir. Ancak, genel olarak
uygulama giivenirligi ylizdesinin yliksek olmasi, eszamanl ipucuyla 6gretimin:
uygulanmasinin kolay oldugunu diger bir deyisle, uygulamaci-dostu bir yéntem

oldugunu diigiindiirmektedir.

3.6, Oneriler
3.6.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler
Bu aragtirmada elde edilen bulgular, eszamanli ipucuyla §gretim yodnteminin
etkili bir y6ntem oldugunu goéstermektedir. Bu nedenle, zihin 6ziirlii ¢gocuklar
icin diizenlenecek egitim ortamlarinda, tek-basamakli becerilerin 6gretim

calismalar1 egzamanl: ipucuyla §gretime yer verilebilir.

3.6.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Tek-basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigini arastiran aragtirmalarin, uluslararasi ve ulusal alanyazinda
sinirl1 sayida oldugu goriilmektedir. Bu nedenle eszamanli ipucuyla 63retimin
etkililigine iligkin arastirma bulgularinin genellenebilirligini artirabilmek
amaciyla, eszamanli ipucuyla O6gretimin farkli tek-basamakli ve zincirleme
becerilerin 6gretiminde etkililigini aragtiran yeni aragtirmalar yapilabilir.

Bu aragtirmada, eszamanli ipucuyla &gretim yoOnteminin etkililigi, zihin
ozirlti gocuklara 6gretim galigmasi yapilarak arastirilmigtir. Farkli 6zellikler
gosteren gocuk ve yetigkinler ile yontemin etkililigi arastirilabilir.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgularin giivenirligini arttirmak igin, ayni
aragtirma siireci tekrarlanabilir. Bunun yanisira, benzer aragtirmalarda
deneklere hedeflenmeyen bilgi sunumu gergeklestirilerek, hedeflenmeyen bilgi
kazanimi da degerlendirilebilir.

Bu arastirma  deneklerle  bire-bir  6gretim  diizenlemesi ile
gergeklestirilmistir. Ayn1 6gretim amaci, grup 6gretimi sirasinda benimsenebilir

ve gozleyerek 6grenn:ieye iligkin yeni aragtirma bulgular: elde edilebilir.
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SOZLESME

Asagida belirtilen c¢alisma kosullarn altinda ¢ocugumun Anadolu

Universitesi Engelliler Enstitiisii 6gretim iiyesi Yrd.Dog¢.Dr. Elif TEKIN’ in

damigmalifinda Osman Senai DOGAN’1n yiiriitecegi lisansiistii tez ¢aligmasina

katilmasim kabul ediyorum.

1-

Bu c¢aligmada c¢ocuguma meslekleri 6gretmek amaciyla, dort resim
arasindan adi sdylenen meslege ait resmi igaret ederek segme becerisinin
Ogretilecegini biliyorum.

Calismada gizliligin esas oldugunu ve g¢ocuklarimin isimlerinin hi¢ bir
bigimde rapor edilmeyecegini biliyorum.

Bu ¢aligmanin g¢ocufum iizerinde fiziksel veya psikolojik bir risk
tagimayacagini, boyle bir risk tasidifima hissettifim zaman ¢ocugumun
caligmaya katilimini kesebilecegimi biliyorum.

Calismanin baglamasindan bitimine kadar, gocugumun her giin siirekli
sabah saat 09.00-10.00 saatleri arasinda Merkez’e gelmesi gerektigini
biliyorum.

Bu caligma esnasinda, ¢ocufuma mesleklere iligkin hi¢bir ek g¢aligma
yapmamam / yaptirmamam gerektigini biliyorum.

Caliyma siiresince, arastirma ile ilgili tiim sorularima Osman Senai DOGAN

tarafindan cevap verilecegini biliyorum.

Annenin imzasi Tarih
Ad1 Soyadi
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GOZLEMCI BiLGILENDiRME FORMU

Sevgili gbzlemci:

Bu bilgi formu, goézlemcileraras: giivenirlik ve uygulama giivenirligi
verilerini toplayacak olan gézlemciye 1gik tutmasi amaciyla diizenlenmistir. Bu
amagla, gozlemciye, aragtirmada planlamasi yapilan durumlar hakkinda bilgi

sunulmustur.

1- Bu arastirmanin amaglari nelerdir?
1- Eszamanli ipucuyla 6gretim, ii¢ zihin 6ziirlii ¢ocuga, {i¢ resim arasindan adi
sdylenen meslege ait resmi isaret ederek se¢me becerisinin gretiminde etkili

midir ?

2- Eszamanli ipucuyla 6gretim ile ii¢ zihin 6ziirlii ¢ocuga, {i¢ resim arasindan
ad1 sOylenen meslege ait resimleri isaret ederek segme becerisi §gretilebilirse,

bu beceri 6gretim bittikten 7 giin, 21 giin ve 28 giin sonra devam edebilir mi?

3- Eszamanli ipucuyla 6gretim ile ii¢ zihin 6ziirlii gocuga ii¢ resim arasindan ad1
s6ylenen meslege ait resimleri segme becerisi 6gretilebilirse, ¢ocuklarin meslek

gruplarini tanitan renkli resimlere genellenebilmesi saglanabilir mi ?

4- Eszamanli ipucuyla 6gretim ile ii¢ zihin 6ziirlii ¢ocuga li¢ resim arasindan adi
sdylenen meslek grubuna ait resmi segme becerisinin 6gretimine iligkin,

annelerin goriigleri (sosyal gegerlik bulgular1) nelerdir?

Amagta ifade edilen, deneklerin se¢im yapabilme becerisi, resmi igaret
parmagi ile veya elini resim {izerine koyarak gostermesi big¢iminde

tanimlanmaigtir.
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2- Uygulamac: oturumlarda deneklerin dikkatini ¢alismaya yoneltmek igin
hangi tiir dikkati saglayici ipucu sunmustur?
Uygulamaci, aragtirma siiresince, deneklere “....... bana bak vb.”, “Hazr

misin?” bigiminde kigisel dikkati saglayici ipucu sunmustur.

3- Uygulamacinin deneklere sundugu hedef uyaranlar nelerdir?
Uygulamaci, aragtirma siiresince, deneklere hedef uyaram “....... bana pilotu

goster, terzi resmini géster vb.” bigiminde beceri yonergesi olarak sunmustur.

4- Ogretim oturumlarinda kullanilan kontrol edici ipucu nedir?
Uygulamaci, aragtirmanin tiim 6gretim oturumlarinda deneklere “sézel ipucu
+ model ipucu” kullamilmigstir. Bu ipug¢larinin “....... , bak ben terziyi gosterdim,

haydi sende géster” bigiminde sunumu gergeklestirilmigstir.

5- Arastirmada Kullanilan Yanit arahg: nedir?
Arastirmanin yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme oturumlarinin tiimiinde

yanit aralig1 5 sn olarak kullanilmagtir.

6- Yoklama, &gretim, genelleme, izleme oturumlarinda ka¢ deneme
gerceklestirilmigtir?
Uygulamaci, aragtirmanin, (1) toplu yoklama oturumlarinda 15 deneme, (2)
glinlik yoklama oturumlarinda 10 deneme, (3) 6gretim oturumlarinda 10
deneme, (4) genelleme oturumlarinda 10 deneme, (5) izleme oturumlarinda 15

deneme gergeklestirmigtir.

7- Deneklerin dogru ve yanhs tepkilerine hangi davranis sonrasi uyaranlar

sunulmaktadir?

Uygulamacinin, deneklerin dogru ve yanlis tepkilerine karsilik;

1- Uygulamaci, deneklerin toplu yoklama oturumlarinda géstermis oldugu her
dogru tepkiyi siirekli pekistirme tarifesi ile s6zlii (aferin) olarak ve sabit oranh

pekistirme (SOP15) tarifesiylé nesnel 6diil ile pekistirmigtir. Giinliik yoklama
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oturumlarinda, deneklerin gostermis oldugu her dogru tepkiyi ise siirekli
pekistirme tarifesi ile so6zlii (aferin) olarak ve sabit oranli pekistirme (SOP10)
tarifesiyle nesnel o6diil ile pekistirmigtir. Gerek toplu yoklama, gerekse giinliik

yoklama oturumlarinda deneklerin yanlig tepkileri ise gérmezden gelinmistir.

2- Ogretim oturumlarinda, denegin dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesi ile
sozlli (aferin) olarak ve sabit oranli pekistirme (SOP10) tarifesiyle nesnel 6diil
ile pekistirilirken, yanlis tepkiler i¢in ise, hata diizeltmesi sunulmustur. Bu
siiregte, denegin yanlis tepki gdstermesini takiben uygulamaci 3 sn bekleyerek
tekrar kontrol edici ipucunu sunarak denegin dogru tepki gOstermesini
beklemistir. Uygulamaci, denek hedef uyarana dogru tepki verinceye degin hata
diizeltmesine devam etmis ve hata diizelteme siireci sonucunda denegin dogru

tepkisini s6zel olarak (aferin) pekistirmigtir.

3- Genelleme oturumlarinda; uygulamaci deneklerin gosterdikleri dogru
tepkileri s6zel olarak (aferin) siirekli pekistirme tarifesiyle pekistirmistir.
Ayrica, uygulamaci her genelleme oturumu sonunda deneklere kendi segtikleri
bir nesnel 6diilii pekistireg¢ olarak sunmustur. Dencklerin yanlig tepkilerini ise,

gérmezden gelmistir.

4- Aragtirmada, giinliik yoklama oturumlarinda deneklerin 6lgiiti kargilamasinin
hemen ardindan, ilk hafta sonunda diizenlenen izleme oturumlarinda, deneklerin
gosterdikleri dogru tepkiler sozel olarak (aferin) siirekli pekistirme tarifesiyle
pekistirilmistir. Ayni1 zamanda, her izleme oturumu sonunda deneklere bir
nesnel 6dil verilmistir. Uglincii hafta sonunda diizenlenen izleme oturumlarinda
deneklerin gosterdikleri dogru tepkiler s6zel olarak (aferin) siirekli pekistirme
tarifesiyle pekistirilirken hi¢ bir nesnel 6diil verilmemigtir. Son izleme
oturumunda ise, uygulamaci deneklerin dogru tepkilerini sabit oranli pekistirme
tarifesi ile (SOP 15) s6zel olarak pekistirmigtir. Tiim izleme oturumlarinda

deneklerin gosterdigi yanlis tepkiler gérmezden gelinmigtir.
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8- Arastirmada Kullanilan Denemeler arasi siire nedir?

Aragtirmanin yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme oturumlarinin tiimiinde

denemeler arasi siire 5 sn olarak kullanilmigtir.

9- Genelleme oturumlari nasil gergeklestirilmistir?

Bu aragtirmada genelleme oturumlari, yoklama, 6gretim ve izleme
oturumlarinda kullanilan meslek gruplarina ait siyah-beyaz resimlerin renklileri
ile gergeklestirilmistir. Ontest-sontest olarak gergeklestirilen genelleme
oturumlarinin §n test oturumu, birinci toplu yoklama evresinin hemen ardindan,
sontest ofturumu ise Ogretim ¢alipmalarinda tiim deneklerin 6lgiitii
karsilamasinin hemen ardindan diizenlenmigtir. Genelleme oturumlari, toplu
yoklama oturumlarinda uygulanan islem basamaklarina benzer bigimde

gerceklestirilmigtir.
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MESLEKLER

Ah¢1

Araba tamircisi
Asker

Ayakkab1 tamircisi
Bakkal

Balike¢1

Benzinci

Berber

¥ ® N o R W=

Boyaci

10. Camc1

11. Ciftgi
12.Copgii
13.Dis doktoru
14. Doktor
15.Duvar ustasi
16.Eczaci

17. Elektrik tamircisi
18. Firinc1
19.Fotograf¢i
20.Futbolcu
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21. Gazete bayi
22.Hemsgire
23.Madenci
24.Makinist
25.Manav
26.Marangoz
27.Opgretmen
28.Pilot
29.Polis
30.Postaci
31.Ressam

32. Sekreter

33. Sunucu
34.Sarkici
35.Sofor

36. Televizyon tamircisi
37.Terzi

38. Trafik polisi
39. Veteriner

40. Yiik tasiyici
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MESLEKLER

Ayakkabi tamircisi
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Berber
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Dis doktoru

Doktor

Duvar ustasi

Eczac1




Futbolcu

87



88



89



B

AR

22

Sekreter

90



Televizyon tamircisi

91



Yiik tastyici

92
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ONELEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU 1

Ogrencinin Ad1 Soyad:
Ogretmenin Adi Soyad:

94

Tarih

I. Oturum

II. Oturum

III. Oturum

TOPLAM

Hedef Uyaraniar

D Y

D Y

D Y

D Y




ONELEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU 2

Ogrencinin Adi Soyad:
Ogretmenin Ad1 Soyadi

Tarih

I. Oturum | II Oturum | III. Oturum| TOPLAM

'Hedef Uyaranlar D Y D Y D Y D Y

21-

22-

23-

24-

25-

26-

27-

28-

29-

30-

31-

32-

33-

34-

35-

36-

37-

38-

39-

40-
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TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyadi : Baslama-Bitis Zamani
Uygulamaci : Toplam Siire

Tarih : Oturum

Sira Hedef Davraniglar Dogru Tepki | Yanlig Tepki | Hata Analizi

1

O o0] N OV ]| K] WIN

—
o

u—y
Pt

[y
N

—
W

p—
£-N

15

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayis1

Yanlis tepki yiizdesi

Tepkide bulunmama sayisi

Tepkide bulunmama yiizdesi
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GUNLUK YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Adi1 Soyadi Baslama-Bitis Zamani
Uygulamaci Toplam Siire
Tarih Oturum
Sira| Hedef Davramslar Dogru Tepki Yaﬁhs Tepki | Hata Analizi
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayis:

Yanlis tepki ytizdesi

Tepkide bulunmama sayisi

Tepkide bulunmama yiizdesi
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GENELLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyadi Baglama-Bitis Zamam
Uygulamaci : Toplam Siire
Tarih Oturum
Sira |Hedef Davraniglar Dogru Tepki Yanhis Tepki

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki ytizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki ytizdesi

Tepkide bulunmama sayisi

Tepkide bulunmama ytizdesi
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IZLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Ad1 Soyadi
Uygulamaci :
Tarih

Baslama-Bitis Zaman

 Toplam Siire

Oturum

Sira |Hedef Davraniglar

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

1

O| oo 3] O] W Kl O WN

i
o

[S=Y
[eury

ot
N

i
W

—
£~

15

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanhs tepki ytizdesi

Tepkide bulunmama say1si

Tepkide bulunmama yiizdesi
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SOSYAL GECERLIK SORU FORMU

Adi Soyad1 : Tarih :

Sayin Anne: Dolduracaginiz bu soru formunda, ¢ocugunuzun katilmig

oldugu aragtirmamin siireci ve sonuglar1 ile ilgili goriislerinizi belirlemeye

yonelik olarak diizenlenmistir. Liitfen, asagidaki sorular1 igtenlikle yanitlamaya

calisiniz.

1- Sizce galigmanin baglamasindan bitimine kadar, arastirmaci sézlesmede
belirtilen sorumluluklarini yerine getirmis midir?
Evet () Hayir ( )

2- Arastirma  siiresince  belirlenmis c¢aliyma  kurallarini, ortam
diizenlemesini, arag-geregleri uygun buldunuz mu?
Evet () Hayir ( )

3- Yamtiniz “Hayir” ise, nedenini birkag ciimle ile agiklamaya ¢aligimiz?

4- Bu aragtirmada, arastirmacinin ¢aligmalar1 planlarken sizin ve
g¢ocugunuzun ig¢inde bulunudugu &6zel durumlarin dikkate aldigim
diistiniiyor musunuz ?

Evet ( ) Hayir ()
5- Diizenlenecek bu aragtirmaya benzer, bir bagka aragtirmaya ¢ocugunuzun

katilmasinda sakinca goriir miistintiz ?
Evet ( ) Hayir ( )
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(=)}
1

Cevabiniz “Evet” ise nigin? “Hay1r” ise ni¢in? birkag ciimle ile anlatiniz.

~J
[}

Cogunuzun 6gretimi gergeklestirilen meslek gruplarini, dogal yasaminda
gergek ortamlarda tanimasina katkisi olacagini diistiniiyor musunuz?
Evet ( ) Hayir ( )

e
1

Nigin boyle diistindiigiiniizii birka¢ ciimle ile anlatiniz.

9- Cocugunuzun meslekleri tamidigini bilmeniz, ¢ocugunuzun basit baz
sorumluluklar: (6rnegin, “bakkala yollayip ekmek almasi” vb.) yerine
getirmesini saglayabilecegini diigiiniiyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ()

10- Sizce aragtirmada kullamilan 6gretim yontemi, ¢ocufunuza meslekleri
kisa bir siirede mi, yoksa uzun bir siirede mi dgretti ?
Kisa () Uzun ( )

11-Bu o6gretim yoOntemini O&grenerek, ev ortaminda, farkli becerileri
O6gretmeyi diigiiniir miisiiniiz ?

Evet ( ) Hayir ( )

12- Cocugunuzun ¢aligmaya katilimi sizce iyi miydi ?
Evet ( ) Hayir ( )
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