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Bu aragtirmamin genel amaci, Eskisehir Ilindeki egitilebilir zihin 6zirlii ¢ocuklarin
devam ettigi bir Ilkdgretim Okulu ve Mesleki Egitim Merkezi'ndeki o6zel egitim
Ogretmenlerinin zihin 6zirli ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki goriis ve
onerilerini belirlemektir. Niteliksel olarak desenlenen bu arastirmada, yedi 6retmen ile
yari-yapilandirilmis goériismeler yapilmistir. Elde edilen veriler timevarimsal veri
analizi teknigiyle analiz edilmigtir. Timevarimsal veri analizi sonucunda sekiz ana tema
olusmustur. Temalar haline doniistiriilen veriler, arastirmanin  bulgularini

olusturmustur.

Bulgular sonucunda; zihin 6ziirli ¢ocuklarin okuma-yazmayi, normal gelisim gosteren
cocuklarin gectigi asamalardan gegerek ancak bu asamalari normal gelisim gosteren
¢ocuklara gore daha geg siirede tamamlayarak 6grenebildikleri gorisii ortaya ¢ikmistir,
Elde edilen bu bulgu, 6gretmenlerin gelisimsel gorusii desteklediklerini gostermektedir.
Buna ragmen, 6gretmenlerin siniflarinda okuma-yazma 6gretiminde okumaya hazirlik
ve fig Ogretimi agirlikli ¢aligmalar uyguladiklar belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler,
zihin 6ziirli ¢ocuklara okuma-yazma 6gretiminde pek gok sorunlarla kargilastiklarin
belirtmiglerdir. Bu sorunlarin basinda, okuma-yazma oOgretiminde kullanilan arag-
gereglerin eksik ve yetersiz olmasi, ¢grenciler arasindaki seviye farkliliklarinin olmasi,
okuma-yazma programinin Ogrencilerin diizeylerine uygun olmamast ve ailelerin

okuma-yazma 6gretiminde evde gocuklarim yeterince desteklememeleri gelmektedir.
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Arastirma  bulgularinda  6gretmenlerin, okuma-yazma ogretiminde kargilasilan
sorunlarin ¢éziimiine yodnelik pek gok oOneri gelistirdikleri ortaya gikmigtir. Oneriler
arasinda en ¢ok gbze carpanlar, seviye siniflarinin olugturulmas: ve ‘okuma-yazma
Ogretim arag-gereclerinin  saglanmasidir. Ayrica okuma-yazma Ogretiminde aile
destegini saglamak amaciyla okulda aile egitim programlarinin uygulanmast da 6neriler

arasinda yer almaktadir.



ABSTRACT

THE LITERACY DEVELOPMENT OPINIONS AND SUGGESTIONS OF SPECIAL
EDUCATION TEACHERS WORKING WITH CHILDREN WITH MILD MENTAL
RETARDATION
Aysun Colak
Special Education Major
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, August, 2001
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Yildiz UZUNER

The purpose of the present study was to analyze the opinions and suggestions of special
education teachers working in an elementary school and vocational education center for
mildly mentally retarded children in Eskisehir. The study was designed qualitatively
and semi-structured interviews were conducted with seven special education teachers.
The interview data were analyzed inductively and themes were formed. Research

findings consist of these inductively analyzed results.

The findings showed that the teachers belived that like normally developing children
mentally retarded children become literate developmentally. However, their becoming
literate is considered as being delayed comparing to normal children. Although the
teachers reported developmental point of view, they reported reading readiness
activities. They mainly used standart sentences. The teachers reported many problems in
terms of teaching literacy to their mentally retarded students. Some of the main
problems they reported are as follows: The lack of suitable literacy materials, various
level students in a single classroom, inappropriate literacy curriculum, and lack of

parental support.

The teachers provided several suggestions for solving the problems. Among the
suggestions, these were reported frequently: Constructing classrooms for similar level
students, providing various and appropriate literacy materials, and applying parent

training programs for literacy.
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ONSOZ

Aragtirmamin her asamasinda benden destegini esirgemeyen, aragtirmamla ilgili
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danismamm Dog¢.Dr.Yildiz UZUNER'e sonsuz tesekkiir ederim.

Arastrmamin  gerceklesmesini saglayan Av.Litfi Ergokmen Ilkogretim Okulu ve
Mesleki Egitim Merkezi midiri Veysel YILMAZ'a ve gériigmelerimde bana her zaman
glileryliz gosteren ve degerli gortsleriyle arastirmama katkida bulunan biitiin 6gretmen

arkadaslara ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmamin veri analizi asamasinda benimle bilgilerini paylasan, gerektiginde kendi
¢alisma zamanindan 6zveride bulunarak bana yol gésteren Yrd.Dog¢.Dr. Sema BATU'ya

cok tesekktr ederim.

Her zaman manevi olarak destekleyen hocalarim ProfDr. Siileyman ERIPEK ve
Yrd.Dog¢.Dr. Sezgin VURAN'a tesekkiir ederim.

Tezimin giivenirlik ¢aligmasinda benimle birlikte uykusuz kalan, her zaman bana moral
kaynagi olan ve desteklerini bir an olsun benden esirgemeyen canim dostlarim Ogr.Gor.
Cimen ACAR ve Gazi ACAR'a sonsuz tesekkiir ederim.

Aragtirmam siiresince umutsuziuga kapildigim her an beni motive eden ve her zaman
manevi olarak desteklerini yanimda hissettigim sevgili arkadaslannm Ogr.Gor. Onur
KURT ve Yrd.Dog¢.Dr. Arzu OZEN'e ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans derslerim ve tez ¢alismam siiresince benden manevi desteklerini
esirgemeyen, en sikintili anlarimda bana zaman ayirarak beni cesaretlendiren ve
kendilerini istemeden kirdiim anlarda beni anlayisla karsilayan sevgili aileme sonsuz

tesekkiir ederim.

Tezimin son bir yilinda yogun ¢aliymamdan dolay: sevgimi ve ilgimi kendilerinden
yoksun biraktigimi diistindiigiim birtanecik ikiz yegenlerim ERCE ve GIZEM'e tesekkiir

ederim.
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1. GIRIS
1.1. Ozel Egitime Gereksinim Duyan Bireyler ve Ozel Egitim

Insanhigin dogusundan bu yana egitim konusu uygarlik diizeyi ne olursa olsun her
toplumun ana konularindan biri olmustur. Egitim, genel anlamda, bireylerin kisisel
yetenekleri ile toplumsal ve kiiltiirel gelisimlerinin en (st seviyeye gelmesini saglayan
bir stregtir. Diinyada, gelismislik diizeyi ne olursa olsun her iilkede, sahip olduklar
fiziksel, zihinsel, duygusal ve 6grenme 6zellikleri nedeniyle yasitlarinin yararlandigi
normal egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamayan ve bundan dolay1 6zel egitime

gereksinim duyan bireyler bulunmaktadir.

18 Ocak 2000 tarihli resmi gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde, 6zel egitime gereksinim duyan birey; “cesitli nedenlerle,
bireysel ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden
anlamli farklilik gosteren birey” olarak tammlanmaktadir (23937 sayili Resmi Gazete).
Kircaali-Iftar (1998, s. 3), ozel egitime gereksinim duyan bireyleri; “zihin 6ziirliiler,
ogrenme gugligl gozlenenler, duygu ve davranig bozuklugu olanlar, bedensel
yetersizligi olanlar, konusma ve dil sorunlular, isitme 6zirliiler, iistiin zekalilar ve Gstiin
yetenegi olanlar” olarak gruplandirmaktadir. Bu bireyler, farklh 6zelliklerinden dolay:
normal bireyler gibi genel egitimden yeterince faydalanamamakta ve Ozel egitim
hizmetlerine ihtiyag duymaktadirlar. Kircaali-iftar (1998, s. 3) ozel egitimi; “ortalama
ogrenci Ozelliklerinden onemli 6lgide farklilasan ogrencilere saglanan, bireysel olarak
planlanmig ve bireyin bagimsiz yasama olasiligini en tst dizeye ¢ikarmayi hedefleyen
egitim hizmetlerinin butinidur” seklinde tanimlamaktadir. Bu baglamda 6zel egitime
gereksinim duyan bireylerin egitiminde amag; 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin
egitim ihtiyaglarini en iyi sekilde karsilayarak onlari toplumla butiinlestirmek ve meslek

sahibi yapmaktir (I. Ozurliiler Surasi, 1999).

Son yillarda Turkiye'de Ozel egitim alaminda O6nemli sayilabilecek geligmeler
gorilmektedir. 30.05.1997 tarihli Ozel Egitim Hakkinda 573 sayili Kanun Hijkmiinde

Kararname bu gelismenin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu kararnamede;



yetersizlikten etkilenen tiim cocuklara egitim hakki verilmig, kaynastirma, bireysel
egitim programlari, erken egitim, egitsel degerlendirme, en az sinirlayict egitim
ortamlarinda egitim ve ailelerin g¢ocuklarinin egitimleri hakkindaki tiim sureglere
katilimlar1 ve sorumluluk almalan gibi 6nemli ilkelere yer verilmistir. Bu kararname
dogrultusunda, 18 Ocak 2000 tarihli resmi gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanli§:
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin giiniimiizde uygulanmaya baslanmasi ozel

egitim ve Ozel egitime gereksinim duyan bireyler agisindan 6nemli bir gelismedir.
1.2. Zihin Oziirlii Bireyler ve Egitimleri

Zihin o6zurli bireyler, 6zel egitime gereksinim duyan bireyler arasinda yer alan bir 6zir
grubudur. Giiniimuze kadar zihin 6ziirlii bireylere yonelik bir ¢ok tanimlar yapilmigtir.
Bu tamimlar arasinda en yaygin olarak benimsenen ve kullanilan tanmim, Luckasson’un
(1992) baskanhigimi yaptigi kisaca AAMR olarak bilinen Amerikan Geri Zekalilik
Komitesi (American Association on Mental Retardation) tarafindan yapilan tanimdir

(Eripek 2001). Komite tarafindan “zeka geriligi” tanimi su sekilde ifade edilmektedir;

“Zeka geriligi halihazirdaki islevlerde 6nemli simrhliklan gostermektedir. Bu, zihinsel
islevlerde onemli derecede normal alti, bunun yam sira zihinsel islevlerle iligkili
uyumsal beceri alanlaninda (iletisim, 6zbakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplum
hizmetlerinden yararlanma, kendini yonetme, saglik ve giivenlik. islevsel akademik
beceriler, bos zamam degerlendirme ve is) iki ya da daha fazlasinda simirliliklar
gosterme durumudur. Zeka geriligi 18 yasindan once ortaya ¢ikmaktadir™ (Eripek.
2001).

Yapilan bu tanimin uygulanmasinda dort varsayimin goézoéninde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu varsayimlar tanimin ayrilmaz bir pargasidir. Bu ylizden tanimin
uygulanmasi bu varsayimlari da igerir. Her bir varsayimin bireyin degerlendirilmesi ve
gereksinim duydugu yardim hizmetlerinin saglanmasinda dikkate alinmasi gerekir. Bu

varsayimlar su sekilde siralanabilir:

1. Gegerli bir degerlendirmede killtirel ve dil farkliliklar: oldugu kadar iletisim ve
davramg ozelliklerindeki farkliiklar da goézéniinde bulundurulur. Bireyin kiiltir,
dil, iletisim 6zelliklerinin ve davramsglannin goézéniinde bulundurulmarmasi
yapilacak degerlendirmeyi gegersiz kilabilir. Dolayisiyla bireye ve onun 6zel
gereksinim ve kosullanina uygunluk gosteren giiglii bir profesyonel yargi ve ¢ok
disiplinli bir ekip yaklagim degerlendirmenin gegerligini artirr.



2. Uyumsal becerilerde simrliliklar, bireyin akranlarimn bulundugu tipik g¢evre
kosullarinda gegerlidir ve birevin yardima olan gereksinimi ile iliskilidir. Bireyin
akranlaniun bulundugu tipik ¢evre kosullan, bireyin akranlarimn yasadifi, 6grendigi,
galisu@i ve etkilesimde bulundugu ev, yakin gevre, okul, is ve diger ortamlan ifade
etmektedir... Uyumsal becerilerde sirhiliklar belirlenirken bireyin gereksinim duydugu
yardunlar ile bireve bulundufu gevrede saglanan yardimlann analizinin yapilmasi
gerekir.

3. Ozel bazi uyumsal becerilerde gorilen suurhliklar tim becerilerde ve kigisel
veterliklerde de suurhiliklarin olacag anlanuna gelmez. Birey diger uyumsal
becerilerde ve kisisel yeterliklerde kuvvetli olabilir. Bireyler siklikla zeka geriligi
durumu ile iligkili olmayan yeterliklerde kuvvetli olabilir... Insanlann belirli bir alanda
kuvvetli olup olmadigina karar vermek gorecelidir. Buna karar vermenin belki de en iyi
yolu bireyin diger beceri alanlarindaki durumuna bakmaktir.

4. Genellikle, belirli bir siire uvgulanan vardunlaria zeka geriligi gosteren birevin
vasam  islevlerinde ilerlemeler mevdana gelir.  Uygun yardimlar, bircyin
gereksinimlerine uygun hizmetleri, personeli ve diizenlenen ortamlan kapsamaktadir.
Her ne kadar zeka geriligi durumu yasam boyvu siirmeyebilmekle birlikte, birgok bireyin
vardiuma olan gereksinimi uzun bir siire devam etmektedir. Bazilaninda ise zaman zaman
vardima gereksinim duyulur (Eripek, 2001).

Bu tanimda uyumsal beceri alanlar; iletisim, 6zbakim, ev yasami, sosyal beceriler,
toplum hizmetlerinden yararlanma, kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel
akademik beceriler, bog zamam degerlendirme ve is olarak agiklanmig ve bu beceri
alanlarindan en az iki ya da daha fazlasinda sinirhilig1 olan bireylerin zihin 6ziirli olarak
tanimlanabilecegi ortaya ¢ikmistir. Yapilan bu tanimda, daha 6nce yapilan tammlardaki
gibi zihin 6zurlalik tek olgiit olarak degerlendirilmeden islevier kavrami, ¢evrenin
Onemi ve gevrenin islevler tizerindeki etkisine iligkin 6nemli agiklamalar getirilmistir.

Tanim bu igeriginden dolay:1 da islevsel olma 6zelligi gostermektedir (Eripek, 2001).

Zihin 6ziirli bireyler kendi aralarinda da bireysel farkliliklar gostermektedirler. Zihin
ozirli bireyler, bu ozelliklerinden dolayr agirlik dizeyleri ya da egitsel ozellikleri
dikkate ahnarak simflandinlmigtir. Eripek (1996), zihin ozirlii bireylerin egitsel
ozellikleri ve farkliliklart dikkate alinarak yapilan siniflandirmayi; (a) Egitilebilir zihin
ozirlii bireyler, (b) Ogretilebilir zihin 6zirli bireyler, (c) Agir ve ¢ok agir derecede

zihin 6zurlu bireyler seklinde belirtmektedir.

“Egitilebilir” terimi bu gruba giren g¢ocuklarin okuma, yazma, matematik gibi temel
akademik becerileri ogrenebileceklerini gostermektedir. “Ogretilebilir” teriminin, (1)

Temel akademik becerilerde egitilemez, (2) giinlik yasamin gerektirdigi sosyal uyum,



pratik iletisim ve 6zbakim becerilerini 6grenebilirler seklinde iki temel anlami vardir.
Agir ve ¢ok agir derecede gerilik gosteren gocuklar ise bazi basit dzbakim becerilerini

Ogrenebilirler.

Gelistirilen bireysellestirilmis egitim programlari ve yeni 6gretim teknolojileri yoluyla
“Ogretilebilir” olarak tammlanan birgok ¢ocuga temel akademik beceriler
kazandirilabilmektedir. Agir derecede gerilik gésteren birgok ¢ocuga basit 6zbakim
becerilerinin yam sira bazi giinlilk yasam becerileri 6gretilebilmektedir. Bu belirlemeler
dogrultusunda giiniimizde egitsel simiflandirma sistemi biyiikk olgiide gegerligini

yitirmistir (Eripek, 2001).

18 Ocak 2000 tarihli resmi gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanh@ Ozel Egitim
Hizmetleri YoOnetmeligi’nde, AAMR’nin tanimlart temel alinarak zihin 6zirlulik;
zihinsel 6grenme yetersizligi adi altinda, “Zihinsel gelisim yetersizliginden dolayi,
bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde, hafif- orta- agir
diizeyde etkilenmesi durumu” olarak tanimlanmigtir (23937 sayili Resmi Gazete). Bu
tanimda *“zihinsel 6grenme yetersizligi” teriminin kullanilmasi ve “bireyin egitim
performansi” Uzerinde durulmasi dikkate alinmasi gereken bir yeniliktir. Dikkate
alinmasi gereken bir bagka nokta da, AAMR ve yeni yonetmelikte yapilan tanimlardaki
ortak olan olgttlerin, zihinsel islevlerdeki yetersizlik ve sosyal uyumdaki gigliik
kavramlandir. 2000 tarihli resmi gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 4. Maddesinde zihin 6zirliilerin simflandiriimas: yer
almaktadir. Bu siniflandirmanin zihin 6ziarlaligin agilik dizeyleri dikkate alinarak

yapildig1 gorilmektedir;

Hafif Dazeyde Zihinsel Ogrenme Yetersizligi: Bireyin temel okuma- yazma ve sayma

becerilerini kazanmasinda ortaya ¢tkan gecikme durumu.

Orta Diizeyde Zihinsel Ogrenme Yetersizligi: Bireyin, gecikmeli bir konusma ve dil
gelisimi, sosyal, duygusal veya davranig problemleri ile temel okuma-yazma ve sayma

becerilerini kazanmasinda ortaya ¢ikan gecikme durumu.



W

Agwr Dizeyde Zihinsel Ogrenme Yetersizligi: Bireyin ciddi bigimde konusma ve dil
gelisimi giicliigi, sosyal, duygusal veya davramg problemleri ile temel 6z bakim

becerilerini 6grenmesinde ortaya ¢tkan gecikme durumu.

Klinik Bakima Gereksinim Nedeniyle Ogrenme Yetersizligi: Ciddi bigimde zihinsel ve
birden fazla yetersizligi nedeniyle bireyin, egitim-6gretim kurumlanndan dogrudan

yararlanamama durumu (23937 sayili Resmi Gazete, s. 419).

Bu yonetmelikte ifade edilen “‘hafif-orta-agir diizeyde zihinsel dogrenme yetersizligi',
tanmimlart sirayla, giinimiizde gegerligini yitiren egitsel siniflandirma sisteminde yer
alan egitilebilir, ogretilebilir, agir ve ¢ok agir derecede zihin 6ziirlii bireylere karsilik

gelmektedir.

Zihin ozurli bireyler genellikle topluma uyum saglayabilmeleri igin g¢evresindeki
insanlardan yardim alma gereksinimi duyarlar. AAMR, bu gereksinimi dikkate alarak
1992 yilinda varolan simflandirmalardan farkli bir siniflama sistemi gelistirmistir. Zihin
ozurlii bireylerin: (a) zihinsel iglevleri ve uyumsal becerileri, (b) psikolojik ve duygusal
ozellikleri, (c) bedensel, saglik ve nedensel 6zellikleri, (d) gevresel 6zellikleri dikkate
alinarak, bu bireylerin ihtiya¢ duyduklari yardimin yogunluk diizeylerine gore yapilan
bir siniflandirma sistemi de son yillarda alanda daha ¢ok kabul gormektedir. Bu

siniflandirma su sekilde gruplandirilabilir:

Seyrek: Her zaman yardima gereksinim yoktur. Yalnizca yasamin gegis donemlerinde
(drmegin okula baslama) kisa siireli yardima gereksinim vardir. Zaman zaman yapilan

yardumlar yiiksek ya da diisiik vogunlukta olabilir.

Sturli: Uzunca bir siire yardima gereksinim vardir. Ancak bu yardim seyrek olarak
yapilan yardum niteliginde degildir. Bir sonraki yardim diizeyine gére daha az personele

gereksinim vardir ve hizmetin maliyeti daha diigiiktir.

Yogun: En azindan belirli ortamlarda (is va da okul) siirekli (6rnegin her giin) yvardima
gereksinim vardir. Yardun belirli zamanla sinirhi degildir. Uzun siireli yardima

gereksinim vardr,



Yaygin: Siirekli ve yiiksek yogunlukta yardima gereksinim vardir. Yaygin yardim tipik
olarak sinirht ve yogun yardimlarda oldugundan daha fazla personeli gerektirir (Eripek,
2001).

AAMR'nin onerdigi bu yeni siniflandirma sisteminin 6zel egitim alaninda olumlu
tepkiler almasina ragmen bu sistemin pratikte uygulanabilirligine iligkin elegtiriler de

bulunmaktadir.

Turkiye'de oziirlilerin egitim hizmetlerinden yararlanma orani %2,97'dir. Ozel egitimin,
genel egitim sisteminden g¢ok farkli algilanmasindan dolay: 6zel egitime gereksinim
duyan birgok g¢ocuBun genel egitim sisteminden diglanarak sadece ozel egitim
kurumlarinda egitim almalarina firsat taninmaktadir. Bu durum, egitimde firsat
esitlifinin saglanamamasina ve ancak ¢ok az g¢ocufun egitim hizmetlerinden

yararlanabilmesine neden olmaktadir (I. Oziirliiler Surasi, 1999).

18.08.1997 tarih ve 23084 say: ile Resmi Gazetede yayimlanan Ilkégretim ve Egitim
Kanunu bes yillik temel egitimi sekiz yila ¢ikarmistir. Bu kararname ve yonetmelikte,
agir derecede zihin o6zirla bireylerin diginda, tim 6zirlillerin de bu yasadan
yararlanarak temel egitimlerini normal akranlariyla birlikte sirdiirebilecekleri yer
almistir.  Egitim alaninda gergeklestirilen bu yenilik, 6zel egitime gereksinim duyan
bireylerin egitimlerine yonelik diizenlemelerin yeniden yapilanmasina 6nemli bir bakis
agis1 getirmigtir. Turkiye'de Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitimleri temel
egitim kapsaminda, resmi ve 6zel ilk6gretim ve orta Gfretim kurumlari, yatih 6zel
egitim okullan, giindiizlii 6zel egitim okullar ve siniflari, meslek okullari ve mesleki
egitim merkezlerinde siirdiirilmektedir. Milli Egitim Arastirma Planlama ve
Koordinasyon Kurulu Bagkanhg (1999) tarafindan agiklanan verilere gore, hafif
diizeydeki zihin 6zurlii gocuklar i¢in 44 Mesleki Egitim Merkezi, orta diizeydeki zihin
ozurlii gocuklar i¢in 62 Egitim ve Uygulama Okulu, zihin 6ziirli yetigkinler igin g I

Egitim Merkezi ve 22 Zihin Oziirliiler Ilkogretim Okulu bulunmaktadir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler arasinda yer alan zihin 6ziirlii bireylere verilen
egitim hizmetleri ise hafif diizeydeki zihin 6zirliilerin yeterlilikleri dikkate alinarak

planlanmakta ve yiritiilmektedir. Ayrica zihin 6zirlilerin okul 6ncesi egitime



alinmalarina da o6nem verilmektedir. Hafif diizeydeki =zihin 6ziirli bireyler
ilkogretimlerini; 6zel egitim sinifi ve yari zamanl ya da tam zamanli kaynastirma

seklindeki uygulamalarla normal okullarda siirdiirmektedirler.

Orta diizeydeki zihin ozirli bireyler, 6zel egitim siniflarinda veya ozel egitim
okullarinda egitime alinmaktadirlar. 6-14 yas arasindaki gocuklarin egitim gordiigii
egitim-uygulama okullarinda, ¢ocuklarin hayatlarini bagimsiz olarak siirdiirebilmelerine

yonelik temel becerileri kazanmalarina yardime olacak programlar uygulanmaktadir.

Meslek okullari, sekiz yillik zorunlu egitimlerini tamamlayan hafif diizeydeki zihin
ozirlilere hizmet verecek sekilde planlanmaktadir. Bu okullarda temel mesleki
becerileri kazandirmaya yonelik meslek derslerinin yaninda, 6grencilerin dizeyine
uygun genel kiltiir dersleri de verilmektedir. 16 yas iizerindeki yetigkin zihin 6ziirliler
ise; bir is veya meslegin temel becerilerini kazandirmak amaciyla agilmis bulunan

mesleki egitim merkezlerine devam etmektedirler (1. Oziirliiler Surasi, 1999).

Milli Egitim Bakanligina baglh bu okullarin yam sira universiteler ve gonilli
kuruluslarin biinyesinde zihin 6ziirli bireyler igin a¢ilmig pek ¢ok program, merkez ya
da birim bulunmaktadir, Bu kurumlarin ¢ogu, sadece giindiiz egitim hizmeti
vermektedir (Eripek, 1998).

1.3. Okur-Yazarlik Kavram

Gerek normal gelisim gosteren bireylerin gerekse 6zel egitime gereksinim duyan
bireylerin giinliikk hayatlarinda geligimlerini siirdiirebilmeleri onlara verilen egitimle
saglanabilir. Bireyler egitim sayesinde gereksinimlerini karsilayabilme, gevresindeki
insanlarla iletisim kurabilme ve sonugta da toplumda iiretici bir insan olabilme
ozelligini kazamirlar. Egitim etkinliklerinin bir ¢ogu da okuma-yazma, anlama, anlatma
ve konusma Uzerine kurulur. Akyol (1997), okuma-yazma OZrenmenin, bireyin
yasaminda kendisine ve gevresine hakim olma, topluma uyum saglayabilme ve

bagimsiz olarak hareket edebilmesi igin 6nemli oldugunu belirtmektedir.



Bireylerin okuma-yazma 6grenmesinde, bulunduklar ¢evrenin etkisi olduk¢a dnemlidir.
Bireyler kendi kultiirlerinin sozlii ve yazili iletigim siiregleri dogrultusunda okur-yazar
olurlar. Bu ylizden okur-yazarhik bir dil siirecidir (Heilman, Blair ve Rupley, 1990).
Okuma-yazma bazen toplumlarin uygarlik diizeyi igin bir 8lgi olarak kullanilir ve bu

olgu de okur-yazarlik oramdir (Ozsoy, 1987).

Okur-yazarlik, okuma-yazmanmn kullanildigi ¢evrede yetisen ¢ocuklarda gorilen tipik
bir davranigtir (Hall, 1987). Uzuner'in (1996) sosyal etkilesim kuramcilarindan
Scribner ve Cole' den (1981) aktardifina gore, okur-yazarlik; sadece belli bir yazinin
nasil okunup yazildigini bilmek degil, aynt zamanda bu bilgiyi belli baglamlarda
kullanabilmektir. Okur-yazar olan bir ¢ocuk, ¢oziimleme yapmanin, bir metin tiretmenin
ya da metinleri anlamanin yaninda, okuma ve yazmayi kendi kiiltiiriinii olusturan
uygulamalarn yerine getirmek i¢in de kullanir. Cocuk okur-yazar olurken ayni zamanda
cevresinde gergeklestirilen okuma ve yazma igeren etkinliklerin yapilarnini kavrar ve
kendisi bu etkinlikleri gergeklestirmek durumunda kaldifi zamanlarda gevresinde

degisiklikler yapmay1 da 6grenir.

“Cocuklar, ne zaman okur-yazar olur?” sorusu egitimciler ve arastirmactlar igin anahtar
bir sorudur. Eger gelen cevap “okula geldikleri zaman” olursa gocuklarin okuldan 6nce

ne yaptiklarini incelemeye gerek duyulmaz (Durkin, 1966, Hall, 1987).

Vygotsky (1978) ve Bruner'in (1977) 6ncileri olduklart sosyal etkilesim kuramlart,
erken ¢ocukluk donemindeki okur-yazarligin nasil gelistigini agiklayan onemli ve
agtklayict katkilar getirmigtir. Bu kuramlarda 6nemli goriilen iki tema; gelisimin
surekliligi ve yazili-sozla dil gelisimi arasindaki iligkidir. Sosyal etkilesim kuramcilar,
yazili-sozlu dilin iletigimsel bir islevi yerine getirdigini savunmuslardir. Uzuner (1993),
cocuklara, okul 6gretiminden onceki dénemde okuma-yazmanin gerekliligini gorip
anlayabilmelerine yonelik islevsel okuma-yazma firsatlari vermenin Onemini
vurgulamigtir. Bu tiir yasant: yoluyla ¢ocuklarin okuryazar davraniglar gostermelerinin
saglandi@im belirtmigtir. Hall (1987) ise gofu ¢ocugun okula okur-yazar olarak degil
ama yazil1 dilin ne oldugu, nasil galistig1 ve ne amagla kullanildig1 hakkinda bir seyler

bilerek okula gelir



Uzuner'in (1996) Teale'den (1982) aktardigi ifadeye gore, okur-yazar bir g¢evrede
bulunan ¢ocuk, diger insanlarin yaziyla nasil etkilestiklerini gozlemleme firsat: bulur.
Fakat okuma-yazma dgrenmek igin sadece diger insanlan gézlemlemek yeterli degildir.
Ayni zamanda gocuk gevresindekileri bagimsiz olarak incelemeli ve aktif olarak yazili
dille mesgul olmalidir. Cocugun ¢evresinde bulunan okur-yazar gevre, kisiler arasi
iligkiler tizerine kurulmustur. Vygotsky (1978), g¢ocugun kiltirel geligimindeki
islevlerin iki seviyede goriildiiginii belirtmistir. Bunlardan ilki kisiler arasi psikolojik
durum (interpsychological), ikincisi ¢ocugun iginde bulundugu, karsilastig1 problemler:

i¢sel olarak ¢oziimledigi psikolojik durumdur (intrapsychological).

Vygotsky'e (1978) gore ist diizey biligsel islevlerin olugmasi, gocugun gevresindeki
kisilerle, i¢inde bulundugu kiiltiirii yansitan etkilesimlerle baglar. Bu da bize sosyal
etkilesimleri dikkate almadan biligsel gelisimden s6z etmememiz gerektigini gosterir.
Cocuk diisiincelerini nasil igleyip diizenleyecegini, nelerin yapilmas: gerektigini ve nasil
disiinecegini yetiskinlerle olan etkilesimleri sayesinde 6grenir (Nelson, 1998). Bunlari
kendi kendine bagimsiz olarak yapabilir. Ancak giiciiniin yetemedigi, ¢dzemedigi bir
problemle karsilastiginda bunu tek basina ¢ozemeyebilir. Yetigkinlerden ya da daha
yetenekli akranlarindan yardim isteyebilir. Bunu basarili bir sekilde yapmak igin
problemin yapisini anlamak ve onu ¢6zmek igin girisimlerde bulunmak zorundadir.
Dolayisiyla dil kullanimi sosyaldir ve kisiler arasidir. Cocuk olgunlastik¢a dili kendisine
maleder, igsellestirir. Oyle ki gocugun dili, kendi etkinliklerini, hareketlerini ve
planlarini diizenlemesine ve aym zamanda kendi dilindeki yazili-sozli ve sayi

sistemlerini 6grenmesine yol gosterir.

Vygotsky (1978) 6grenmenin meydana geldigi “yakinsal gelisim bolgesi” (The zone of
proximal development) kavramini one siurmistir. Cocugun kendi bilgisini, “gergek
gelisimsel diizeyi” olarak adlandirmigtir. Buna ek olarak, bir bagka diizey ise yetiskin ya
da daha yetenekli bir akranla isbirligi ile kazanilan potansiyel gelisim diizeyidir. Bu iki
gelisimsel diizey arasindaki isglevin arah@ “yakinsal gelisim bolgesi” olarak
isimlendirilmigtir. Yakinsal gelisim bolgesi, bagimsiz problem ¢ozme olarak tanimlanan

gergek gelisim diizeyi ve bir yetigkinin rehberliginde ya da daha yetenekli bir akranla
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igbirligi ile problem ¢dzme olarak tanimlanan olast gelisim diizeyi arasindaki uzaklik

olarak tanimlanmistir (Vygotsky, 1978).

Cocuk etrafindaki insanlarla sosyal etkileserek yaziy1 anlamaya ve 6grenmeye calisir.
Bu ylizden okuryazarh@in gelismesi ilk olarak aileler tarafindan olusturulan ve
desteklenen kisiler arasi psikolojik bir siiregtir. Cocuklar yetiskin modellerinden
ozellikle anne-babalarindan okuryazarligi Ggrenirler ve bu sekilde onlarla etkileserek
okuma-yazma bilgileri gelisir (Burns, Roe ve Ross, 1988). Cocugun cevresindeki
yetigkinlerin kendisine sagladigi gevre, ¢ocugun okur-yazar olmasinda dnemli bir rol
oynar. Ferreiro ve Teberosky (1983), cocuklarin iginde bulunduklan diinyay: aktif
olarak 6grenmeye ¢alistiklarin: ifade etmislerdir. Cocugun gevresindeki okuma 6ncesi
deneyimleri, aym zamanda onun yazi dilinin gelisimiyle de dogrudan iliskilidir
(Heilman, Blair ve Rupley, 1990). Cocuk ¢evresindeki yazili dilin baz1 6zelliklerini
ornegin; harflerin isimlerini, gorsel-isitsel ayird etmeyi, konusma ve yazili sozciikler

arasindaki benzerlikleri ¢evresiyle etkileserek 6grenir (Burns, Roe ve Ross, 1988).

Okuma-yazma ve okur-yazarlik ile ilgili gesitli kuramsal yaklagimlar bulunmaktadir. Bu
yaklagimlarda iki bakis agisi dikkati ¢ekmektedir. Bu bakisg agilarn; Olgunlagma
kuramcilarimin savundugu okumaya hazirlik (Reading Readiness) kavrami ve sosyal-
etkilesim kuramcilarinin savundugu filizlenen okur-yazarlik (Emergent Literacy)

kavramidir. Ilerleyen boliimlerde bu kavramlar agiklanmaktadir.

1.4. Okumaya Hazirlhikk Kavrami (Reading Readiness)

Teale ve Sulzby (1986), olgunlasma kuraminin bakis agisina gore, okumaya hazirhik

kavramt iki 6nemli sekilde ifade etmislerdir:

1.Cocuklar yasamun ilk yillarinda, cesitli alt becerilerde basarili olduktan sonra gergek
okumaya bagslarlar. Bu olgunlagma kuraminin 6zii, egitim uygulamasi igin “Eger ¢ocuk
hazir degilse, BEKLE dir (Teale ve Sulzby, 1986).



11

2. Cocuklar okumaya hazirlik becerilerini, sadece okula benzer ortamlarda 6gretmen
kontrolii altinda dgrenirler (Teale ve Sulzby, 1986). Cocugun bu dgrenme ortamindaki
rolii, 6gretimin baglangicindan sonuna kadar 6gretmenin yonergelerini izlemek seklinde
olur (Hall, 1987). Ogretmen kontroliine dayali program; dogrudan 6gretimi, kuralli ve

sirali materyalleri gerektirir (Teale ve Sulzby, 1986).

Bu yaklasimdan dolay1; arastirmacilar gocuklarin okumaya hazirlik becerilerini 6lgmek
igin okumaya hazirlik testleri olusturmaya yonelmiglerdir. “Metropolitan Okumaya
Hazirhk Testleri” yayinlanan okumaya hazirlik testlerinin en bilinenlerinden biridir
(Teale ve Sulzby, 1986). Bu testler, olgunlagma kuramcilarinin goriisii olan “geciktir ve

bekle” dnerisini tamamen desteklemektedirler.

1.4.1. Okumaya Hazirhik Varsayimlan

Okumaya hazirlik kavramiyla ilgili olarak ¢esitli varsayimlar bulunmaktadir. Bu

varsayimlar su sekilde siralanabilir:

1. Cocuklar bes ya da alt1 yagina kadar okuma ve yazmay:1 6grenmeye hazir degillerdir.

2. Cocuklar okuma igin gerekli olan bir dizi 6n becerileri basardiklarinda okuma
ogretimine etkili olarak baglanabilir (Teale ve Sulzby, 1986; Reutzel ve Cooter, 1996).
Diger bir deyisle gocuklar, okuma- yazma 6gretimine gegmeden once temel becerileri
edinmek zorundadirlar (Hall, 1987).

3. Okuma-yazma igin gerekli olan temel beceriler 6gretilmek zorundadir (Hall, 1987).
Teale ve Sulzby (1986), okumanin islevsel yonleri gozard1 edilmeden ve formal olarak

ogretilmesi gerektigini savunmuslardir.

4. Ogretimde esas ilgilenilmesi gereken sey okumadir. Harf yazimi ve bunlan
birlestirebilme okumayla gergeklesebilir. Aym zamanda ¢ocuklarin  metin
olusturabilmeleri i¢in gereken galigmalarin okumay: 6greninceye kadar geciktirilmesi
gerekir (Teale ve Sulzby, 1986).
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5. Okul ¢gretiminden 6nce gozlenen ve devam eden geligimin okuma 6gretimiyle ilgisi
yoktur (Teale ve Sulzby, 1986). Okuma ogretimi bagladiginda, uygulama sistematik ve
siralt olmak zorundadir (Hall, 1987; Reutzel ve Cooter, 1996).

6. Biitiin ¢ocuklar okumaya hazirlik ve okuma becerilerinden belli bir kapsam ve aym
gelisim siras1 boyunca geger. Cocuklarin bu hiyerarsi boyunca ilerlemeleri periyodik

olarak formal testlerle izlenmelidir (Teale ve Sulzby, 1986; Reutzel ve Cooter, 1996).

1.5. Filizlenen Okur-Yazarhk Kavram (Emergent Literacy)

Son zamanlarda yapilan arastirmalar, okumaya hazirlik kavraminin yeniden
kavramlastirilmas: tizerinde 6nemle durmaktadirlar. Yeni bir geligimsel bakigin ortaya
¢itkmasi da bu arastirmalarin kamitidir. Geligimsel bakis agilarina gore gocuklarin
diisiincelerinin niteliksel olarak farkli oldugu ancak yetigkin yapisina dogru bir gelisme
gosterdikleri kabul edilir. Okuma ve yazmayi Ogrenmek gelisimsel bir stregtir.
Cocuklar farkli yaslarda ve farkli bir sekilde bu asamalardan gegerler. Bir gocugun
okumayi kazanmasinda ve yazmay: gelistirmesinde geligimsel asamalar bulunmaktadir
(Emergent Literacy Project, 1995). Bu yiizden gocuklarin gelisen bilgileri esas alinarak

Ogretim programlarini olusturmak énemlidir.

Sosyal-etkilesimciler (Vygotsky, 1978, Scribner ve Cole, 1982), okumaya hazirlik
kavramindan gelisimsel bakis agisina gegisin nedenine iliskin iki O6nemli goris

sunmuslardir:

1. Biligsel yaklagimlar, égrenme ve gelisimi yeniden tanimlamis ve egitimle ilgili

yapilan aragtirmalar ve sinif uygulamalari da bu tamimlardan etkilenmislerdir.

2. Kritik dénem olarak belirtilen yagamin ilk yillarinin, gelisimde 6nemli oldugu tekrar

ortaya ¢ikmugtir,
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Bugtine kadar filizlenen okur-yazarhik kavramiyla ilgili birka¢ tamm yapilmistir.
Holdaway (1979), filizlenen okur-yazarlifi, okul o6gretiminden oOnce gelen, kigik
¢ocuklarin okuma ve yazma davramglan olarak tanumlar. Holdaway (1979), filizlenen
okur-yazarlik becerilerini; gocugun hikaye resimlerine bakarken hikayeyi ezbere
sOylemesi, karalama hikaye yazmas: ve yetiskinler tarafindan yazilan yaziy1 bakarak
kopya etmesi geklinde tanimlar. Ayrica filizlenen okur-yazarhigi, evde ve yakin
¢evredeki yazinin ¢ocugun bakisint gekillendirmeye baslayan, ¢ocugun okuma-

yazmayla ilgili erken deneyimleri seklinde ifade eder.

Filizlenen Okur-Yazarhk kavrami, ilk olarak Marie Clay (1967) tarafindan
gelistirilmistir. Clay, okuma giglikleri olan ¢ocuklarin miimkiin oldugu kadar erken
tanilanmast igin Oncelikle ¢ocuklarin erken okuma davranislarini tanimlamay:
amaglamigtir. Bu amact dogrultusunda okuma 6gretimini incelemek igin beg yasindaki
cocuklarla ¢aligmigtir. Arastirmasinda bir yetiskinin, ¢ocuklara akici ve anlamli bir
par¢a okurken cocuklarin harf-ses birlesimlerini ve sozciik okumalarini incelemistir.
Arastirma sonuglarindan; okuma 6gretiminde g¢ocuklarin, sekillere ve harflere kars
gorsel algilamaya uygun g6z hareketi kazanmalarini, hatalarini kendi kendine
diizeltmelerini ve yazili initelerinin ses-yazi uyumuna uygun bir sekilde eslemelerini
iceren okuma davramglariyla da ilgilenilmesi gerektigi ortaya ¢ikmustir. Clay (1967),

¢ocugun olgunlasincaya kadar yazih dilden uzak tutulmamas: gerektigini savunmustur.

Teale ve Sulzby (1986), filizlenen okur-yazarlik teriminin se¢imi i¢in birka¢ neden 6ne
sirmiislerdir. Birincisi, 6nceleri yazih dil olarak disiiniilmeyen erken yazi lizerinde
yogunlagmiglardir. 1970’lerden bu yana arastirmacilar okuma kadar erken yazi
gelisimine de dikkat etmislerdir. Kiigiikk ¢ocuklarda, yazili dil gelisimini tamamen
anlamak istersek her iki siireci de anlamak zorundayiz. Ikincisi, filizlenen terimi zaman
icindeki gelisimi isaret eder. Bir baska deyisle, dogumdan baslayip yasam boyunca
devam eden bir sirekliligin semboliidiir ( Reutzel ve Cooter, 1996). Kisaca; filizlenen
demek duragan olmayan demektir. Cocuklar bu siire¢ iginde okur-yazar olurlar (Hall
1987; Teale ve Sulzby 1986). Diger bir deyisle, gocuklar okur-yazarlifin ne oldugu
hakkindaki bilgilerini devaml bir sekilde yeniden yapilandirirlar. Ugiincisii, filizlenen

terimi ayrica siireksizligi ifade eder. Daha 6nce gocukta bulunmayan yeni ortaya ¢ikan
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bir gelisme anlamindadir. Biligsel gelisimin 6ziimleme ve dengeleme siiregleri
sayesinde ¢ocuklar diinyay: algilarlar ve diinya ile ilgili bir seyler 6grenirler. Biligsel
gelisimde ilerleme olabilmesi igin organizmanin biyolojik olgunluga erigmesi ve
cevresiyle etkilesimleri sonucu yasanti kazanmasi gerekir. Cocuk disardan gelen
uyaricilari, kendisinde varolan yapilan i¢ine alir ve bu uyaricilara tepkide bulunur.
Cocukta varolan biligsel yapilarda, disaridan gelen uyaricilara cevap vermek igin
oztimleme yapilir. Fakat varolan bu yapilar yeterli degilse yeniden diizenlenir. Boylece
biligsel gelisimin temelinde bir dengeleme siireci 6nem kazanir. Dengeleme, bireyin
dziimleme ve diizenleme yoluyla ¢evresine uyum saglayarak dinamik bir dengeye
ulagmas: siireci olarak tanimlanir (Senemoglu, 1997). Bu siireg, bireyin ¢evresindeki
uyaranlarla etkileserek ¢evreye uyumunu ve dengeye ulagmasim saglar. Dengeleme
stiirect statik degildir. Surekli ortaya ¢ikan yeni uyaricilarla denge bozulur. Bu
dengesizlik, dziimleme ve dizenleme siiregleriyle giderilir ve yeni bir denge durumu
saglamir. Gelisimin saglanabilmesi igin bilissel yapidaki dengenin dinamik olmasi
gerekir. Biligsel gelisim, olgunlasma ve yasant1 kazanma arasindaki siirekli bir etkilesim

stireci oldugu i¢in olgunlagma kuramlarini da desteklemektedir (Senemoglu, 1997).

Hall (1987) ve Teale ve Sulzby' nin (1986) filizlenen terimini segmelerindeki dérdiinct
nedenleri, ¢gocuklarin iginde meydana gelen gelisimi gostermesidir. Cocugun etrafindaki
insanlarin okur-yazarligin birgok yonleri hakkinda ona bilgi vermelerine ragmen,
disaridan gelen biutiin verilerin algilamasindaki sorumluluk ¢ocugun elindedir (Hall
1987). Besinci neden, eger sartlar dogru ve uygun olursa yeni 6grenmeler olusur. Bunun
i¢in de gocugun olusturdugu baglamlar yetiskinler tarafindan desteklenmeli, gevresinde
aragtirma yapabilmesi kolaylastinlmali, performansina saygi duyulmali ve her zaman
firsatlar verilmelidir (Hall 1987). Teale ve Sulzby (1986), ¢ocukta okur-yazarligin
gelismesi i¢in formal ogretimin gerekli olmadigini, her giin ev ve toplumun diger
ortamlarinda okuma ve yazma kullaniimasinin da gelismeyi destekledigini o6ne

stirmiiglerdir.

Guinimiizde Bigge ve Stump (1999), Lipson ve Wixson'nun (1997) yaptiklan filizlenen
okur-yazarlik surecini, okumay: oOgrenmeden o©nce mutlaka gelismesi gereken

birbirinden ayri ve 6zellesmis becerilere karsit olarak tamimlarlar. Kiigiik bir ¢ocugun
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kitabr ters tutmasi, sézciikleri yanlis da olsa kitabi eline alip okumasi, kagid
karalayarak onu bir yetigkine mesaj olarak okumasi o g¢ocugun filizlenen okur-
yazarlifina bir kanittir. Bir gocugun kitabin farkinda olmasi, yazinin farkinda olmast,
hikaye bilgisi, tanidig1 kitaplarn defalarca okumasi, seslerin farkinda olmast, ses-sembol
ve sOzciik belirleyebilmesi filizlenen okuma davraniglarina 6rnek olarak verilebilir

(Bigge ve Stump, 1999).

Son 10 yilda, filizlenen okur-yazarlik kavrami, yavas yavas okumaya hazirlik
kavraminin yerine ge¢mistir. Filizlenen okur-yazarlik, erken ¢ocukluk programlarindaki
okur-yazarlik ogretimi yaklagimlarinda onemli bir etki yaratmigtir. Filizlenen okur-
yazarlik kavrami; ¢ocuk gelisimi, psikoloji, egitim, dilbilim, antropoloji ve sosyoloji
alanlarinda yapilan birgok aragtirmalar sonucunda gelismistir. Kugiik gocuklarin okur-
yazarhk gelisiminde okumaya hazirlik teriminin artitk ne oldugunu yeterli olarak
tammlayabilen egitimciler, Ogretmenler ve aileler okur-yazarlik alanini yeniden
tammlamakta ve uygulamaktadirlar (Teale, 1986; Emergent Literacy Project, 1999).
Okumaya hazirlik, ¢ocugun okuma ve yazmay: 6grenmek igin yas ve onkosul
becerilerde hazir oldugu zamam belirtir. Filizlenen okur-yazarlik ise, okur-yazarlik
gelisiminin erken gocuklukta ortaya g¢iktigini, bunun asamali bir siire¢ oldugunu ve
zaman iginde gelistiini belirtir. Filizlenen okur-yazarligin ortaya ¢ikmasi g¢ocugun
dogal 6grenme yeteneginin gelismesini saglayan ¢evresindeki kosullara baghdir (Hall,

1987; Emergent Literacy Project, 1999).

1.6. Okuma-Yazma Ogretim Yontemleri

Okuma-yazma, insanin diiginme sirecinde olusan birbirinden farkli davramslardir.
Etkili ve iyi bir okuma ve yazma, inan¢ ya da deneyim gibi bildigimiz seyler arasinda
iligkiler kurarak olusturulan bir metinden anlam yaratmayi igeren biligsel suregleri igerir
(Wittrock, 1983). Okuma-yazma; organizmamin gevresindeki uyaranlari algilayip,
anlamas! ve sonugta o uyaran: 6grenmesi i¢in gérme, isitme, motor ve zihinsel islevleri

harekete gegiren karmasik bir siiregtir (Razon, 1982).
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Okuma-yazma, iletisim siireci oldugu kadar ayni zamanda sosyal bir stiregtir. Anne-
cocuk, aile-gocuk, 6gretmen-6grenci, yazar-okur gibi kisiler arasindaki sosyal iliskileri
icerir. Bloome'a (1985) gére okumanin {i¢ boyutu bulunmaktadir: 1) Okuma olaylarinin
hepsi sosyal bir baglam igerir, 2) Okuma kiiltiirel bir etkinliktir, 3) Okuma sosyo-
biligsel bir siiregtir. Cocuklar kendi kiiltirel bilgilerini, degerlerini, diiglincelerini ve

problem ¢ézmeyi okuma-yazma sayesinde 6grenirler.

Okuma-yazma bireye yazili kaynaklardan yararlanma, istek, duygu ve diisiincelerini
yazili olarak ifade etme yetenegini kazandirir. Bunun sonucunda da birey toplum iginde
bagimsiz olarak hareket edebilir. Okuma-yazma ogrenmenin 6neminden dolay:
anlayarak okumak ve yazmak hemen her ¢grencinin kazanmaya galistig1 ve hemen her
Ogretmenin de Ogrencilerine kazandirmay: amagladigi 6nemli beceriler bitiinidir
(Akyol, 1997). Bu amagla okula baslayan ogrencilere okuma-yazma ogretmek igin
cesitli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Bu yoéntemler; 1) Harf yontemi, 2) Sozciik

yontemi, 3) Cimle yontemi.

1.6.1. Harf Yontemi (Biresim Yontemi)

Bu yontemde, ilk olarak harflerin isimleri 6gretilir. Daha sonra sesli ve sessiz harfler
birlestirilerek heceler ve sodzciikler olusturulmaktadir. Harf yonteminde seslendirme
iizerinde durulur. Cagdas okuma-yazma anlayiginin, okuma-yazmay: anlaml olarak
dgrenmenin bu ydntemle ¢ok zor oldugunu savunmasindan dolay: harf yontemi artik
gliniimiizde uygulanmamaktadir (Oz, 1998). Bu yéntem, giiniimiizde yeni yeni kabul

edilen filizlenen okur-yazarlik bakig agisina da ters diiymektedir.

1.6.2. Sozciik Yontemi

Sozcilk yonteminde, ya heceler birlestirilerek ya da dogrudan sozciiklere 6grencilerin
dikkati ¢ekilmektedir. Ogrenci igin anlami olan sozciiklerle ogretime baglamir ve
dgretilen sozciikler ciimle iginde kullamlir. Boylece anlamsiz harf ve heceler yerine
anlamh olan sozciikler iizerinde durulmaktadir (Oz, 1998). Aym sekilde sozcitk yontemi

de filizlenen okur-yazarlik kavramina ters diigen bir yaklagimdir.
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1.6.3. Ciimle Yontemi (Coziimleme Yontemi)

Bu ydntemde bitiinden pargaya dogru giden tiimden-gelim seklinde bir yol
izlenmektedir. Ogretilecek ciimle 6grenciye biitiin olarak verilir. Daha sonra sozciik ve
hecelere boliinir, heceler igindeki harflerin sesleri sezdirilmeye ¢alisilir. Elde edilen
sozciik, hece ve harflerle yeni ciimle ve sdzciikler kurulur. Ogretimin bu ézelliginden
dolay1 bu yonteme ¢oziimleme yontemi de denilmektedir. Okuma-yazma 6gretmek igin
gesitli yontemler ve materyaller kullanilmaktadir. Okuma-yazma 6gretiminde,
¢ocuklarin psikolojisine en uygun yontemin ciimle yontemi oldugu belirtilmektedir.

Bunun bagslica nedenleri su sekilde siralanabilir:

1. Cocuklar sekilleri ilk 6nce bitiin olarak goriirler, daha sonra pargalar fark etmeye

baslarlar.

2. Cocuklar, dili kalip halinde 6grenirler. Konusma ve anlama da buna dayanir. Cocuk

ciimle halinde konusur ve ciimlenin biitiiniinii anlar.

3. llkokuma-yazma 6gretiminin amaci sadece okuma-yazma becerisini ogretmek degil,
aym zamanda bu beceriyi edindikten sonra akict ve giizel bir okumay: saglamak,

okudugunu anlamak ve okumaktan zevk duymaktir.

Bu nedenlerden dolayr Tirkiye'de okuma-yazma ogretiminde cimle yontemine
gecilmistir. Halen uygulanmakta olan programlarda ciimle yonteminin uygulanmasi
ongorilmektedir (Oz, 1998).

1.7. Zihin Oziirliiler ve Okuma-Yazma Kavrami

Zihin ozurlu bireylerin 6grenme ve biligsel 6zelliklerini agiklayan farkh iki goriig
bulunmaktadir: 1) Gelisimsel goriig, 2) Farklilik goriigi. Bunlardan ilki Zigler'in
onciiliiginii yaptigi gelisimsel goriise gore, hafif derecede zihin 6ziirli gocuklarin
biligsel gelisim siiregleri normallerle aymi ancak bu siireglerden gegis hizlar1 yavastir.

Bu goriise zit olan farklilik goriigiine gore ise, zihin 6ziirli bireylerin biligsel gelisimleri
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yalnizca hiz ve ulasilan diizey yonlerinden degil, gelisimin niteligi yoniinden de

normallerden farkliliklar gostermektedir (Eripek, 1996).

Gelisimsel goriige gore; zihin o6zirla bireylerin biligsel gelisim siireglerini inceleyen
aragtirmalar sonucunda, zihin dziirlii bireylerin bazi becerileri normal yasitlarindan daha
yavag Ogrendikleri ortaya ¢ikmuistir. Cheek, Flippo ve Lindsey'in (1989) aktardig:
Berdine ve Blackhurst'un (1981) yaptiklar bir arastirmada, hafif derecede zihin 6zirli
bireylerin, okuma-yazma ve aritmetik gibi akademik becerileri normal yasitlariyla

kargilastirildiklarinda daha yavas 6grendiklerini bulmuslardir.

Zihin 6zurlu bireylerin, aym yastaki diger gocuklar kadar ¢abuk bir sekilde okumay:
6grenememeleri bashica Ozellikleri arasinda yer alir (Burns, Roe ve Ross, 1988).
Alperen (1990), zihin 6ziirlii gocuklarin; okuma mekanizmasim daha geg kavradiklarini,
anlama ve kavramalarinin ge¢ oldugunu ve soézciik dagarciklarinin da yasitlarina gére
normalin altinda oldugunu belirtmektedir. Ayni zamanda zihin Gzirla bireylerde
gorilen dil yetersizliklerinin, bu ¢ocuklarin heceleme becerilerini edinmelerini

engelleyici bir rol oynadigi da belirtilmektedir (Cohen ve Plaskon, 1980).

Hoogeven, Smeets ve Lancioni (1989), zihin o6zurli g¢ocuklarda gorilen okuma
problemlerinin birka¢ faktorle ilgili olabilecegini belirtmislerdir. Birincisi, bu
gocuklarin harfleri tammlamada zorluklar olabilir. Ozellikle bu gocuklarin goérsel
bozuklugu ya da parga-biitiin iliskilerine tepki vermede sorunlari olabilir. Ikincisi, harf-
ses uyumunu edinmede gugliikleri olabilir. Harfler ve sesler soyut uyaranlardir. Zihin
ozurli gocuklarin soyut uyarana tepki vermeyi ogrenmede buyik giiglikleri oldugu
bilinmektedir. Ugiinciisii, sesler arasindaki benzerligi ya da farkhligi ayird etmede
problemleri olabilir. Zihin 6zirli gocuklarin, sézciklerin seslerini analiz etmede
gugliikleri bulunabilir ve sézciiklerin seslerini karigtirabilirler. Dordiinct faktor ise, bazi

dillerde okuma edinimi, sekil-ses uyumunun diizensizligi ile karsabilir.

Zihin o6zirli gocuklar genellikle okuma-yazmayla ilgili olan karmagik genellemeleri
yapamazlar ve ilgili materyalleri 6grenemeyebilirler. Burns, Roe ve Ross'un (1988),

Sedlak ve Sedlak'tan (1985) aktardiklarina gore, hafif derecede zihin 6zirli gocuklar
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diger ¢ocuklardan daha az siklikla okurlar ve seviyelerinin altinda olan okuma
materyalleri segerler. Sikhikla sozli ve sessiz okuma, detaylari belirleme, ana fikri
tanima, baglamla ilgili ipuglan kullanma ve sonug ¢ikarmada yetersizdirler. Ama

sdzciik tanima becerilerinde, sozciik anlam bilgisinde bagarilidirlar.

Conners'in (1992) ifadesine gére, 1960'h yillarin sonuna kadar ogretilebilir zihin 6zirli
cocuklarin okumasi iizerine bir aragtirma bulunmamaktadir. Ciinkii bu ¢ocuklarin
okumayi 6grenmeyeceklerine ve zihin 6ziirli gocuklarda okuma igin gerekli olan diger
tipik becerilerin olmadigina dayanan genel bir diiglince vardi. Yapilan arastirmalar,
ogretilebilir diizeydeki zihin 6ziirlii gocuklara goérdigu bir sézcugi okumayr 6gretmede
davramgsal tekniklerin giigli oldugunu gostermistir. O zamana kadar, ogretilebilir
diizeydeki zihin 6zirli gocuklara okuma ogretimlerine yonelik arastirmalarin ¢ogunda
gordiigi s6zciigli okuma yaklagimlari tizerinde odaklagilmistir. Son birkag yil siiresince
daha ¢ok inli-iinsiiz seslere, ses-hece birlesimlerine dikkat etme gibi sdzcik analizi

becerilerinin $gretimine doniis yaptlmis ve bu yonde aragtirmalara yogunlagiimigtir.

Conners (1992), gordigi sozcigii tanmima, sézcitk analizi ve sozli okumada hata
diizeltme alanlarini igeren bir arastirma yapmugstir. Bu arastirmada davramgsal
tekniklerden sabit bekleme siireli 6¢gretim, sonme ve resimli Ogretim tekniklerini
kullanmigtir. Arastirma sonuglarinda, zihin 6ziirli gocuklarin sadece gevrelerindeki
bireysel sozciikleri ve deyimleri okumay: Ogrenebildikleri degil aynmi zamanda
seslendirme becerilerini de 6grenebildikleri ortaya gikmigtir. Bu bulgu 6gretilebilir zihin
oziirli bireylerin bagimsiz olmalari ve topluma uyum saglamalar igin ayn bir 6neme
sahiptir. Zihin 6ziirli gocuklara bu gekilde 6gretim yapilarak hem gevrelerindeki okuma
materyallerini hem de daha o¢nce hig gormedikleri yeni sozciikleri okumalar

saglanabilir.

Lancioni, Ceccarani ve Olivia (1981), yaslan 8,4-13,4 arasinda degisen, zeka bdlimi
47-68 olan dort dgretilebilir zihin 6ziirlii gocuga temel okuma becerilerinin 6gretimi igin
alt1 asamadan olusan bir programin etkililigini aragtirmiglardir. Program, resimsel ipucu

ve uyaran verme tekniklerini igeren davramigsal tekniklerle birlikte ses alfabesinin



20

kullanimini igermektedir. Aragtirma bulgulari, bu programin orta derecede zihin 6zirlii

gocuklara temel okuma becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermistir.

Tirkiye'de de Kircaali-Iftar ve Uysal (1999), Eskisehir ilinde 1996-97 6gretim yilinda
zihin 6zurli kaynastirma 6grencisi bulunan ilkokul 6gretmenlerine saglanan dzel egitim
danismanhi@ aracilifiyla uygulanan resimli figlerle okuma-yazma &gretiminin
etkililigini arastirmiglardir. Aragtirmaya dort egitilebilir zihin 6ziirlii 6grenci katilmigtir.
Tek-denekli arastirma modellerinden beceriler arast ¢oklu yoklama modeline gore
yapilan arastirmadan elde edilen bulgularda, 6grencilerin tiimiiniin, kendilerine 5zel
egitim danigmanhig: aracilifiyla saglanan resimli figleri okuma ve yazma 6gretiminden

yararlanabildikleri bulunmugtur.

Fazio, Johnston ve Brandl (1993), okuma yetenekleriyle ilgili olarak ilkokula giden 61
hafif derecede zihin 6zirlii gocuga, Brigance Temel Beceri Envanteri (Brigance
Inventory of Basic Skills), Peabody Bireysel Basart Testi (Peabody Individual
Achievement Test) ve Genis Kapsamli Basari Testi (Wide Range Achievement Test)
uygulamistir. Sonug olarak bu ¢ocuklarin 2.0, 2.1 ve 2.4 sinif seviyesinde okuma

yetenekleri oldugunu ortaya gikarmustir.

Eripek (1989), Eskisehir ve Kiitahya illerindeki alt 6zel siniflarin 4. ve 5.siniflarina
devam eden zeka yagslan 4-11 arasinda degisen 165 egitilebilir zihin 6zirlii 6grencinin,
ilkokul siniflarina gore sesli okuma bagarilarim degerlendirmistir. Her simif diizeyi igin
bir okuma pargasi secilmistir. Ogrencilerin segilen bu pargalardaki sesli okumalar;
okuma hizt ve dogru okuma, okudugunu anlama ve genel okuma boyutlarinda ele
alinmigtir. Ogrencilerin bu boyutlardaki basarilari; bagimsiz, 6gretim ve engelleme
diizeylerinde degerlendirilmistir. Aragtirma sonucuna gore, Ogrencilerin yaklagik

%54'tiniin birinci ya da ikinci sinif diizeyinde okumay1 6grendikleri belirlenmistir.

Esen (1990), 1988-1989 o6gretim yihinda Bursa ili merkez sinirlart iginde, alt 6zel
siniflara devam eden 4. ve 5 siniflardaki toplam 54 egitilebilir diizeydeki zihin 6ziirli
ogrencinin, Egitilebilir Geri Zekali Cocuklarin Ilkokul Programinin (1987) ilkokuma-

yazma Ogretimine iliskin davranigsal amaglarindan ilkokuma boyutunu gergeklestirme
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durumlarim aragtrmigtir.  Sonug  olarak, 6grencilerin  ilkokuma davramslarini
gergeklestirme diizeyleri, gerek diger ogrenciler arasinda, gerekse &grencinin kendi

ilkokuma geligim siirecinde farkliliklar oldugu ortaya gikmustir.

Okur-yazar olmak sadece normal olarak geligen bireyler igin degil ayn1 zamanda 6zel
egitime gereksinim duyan bireyler i¢in de 6nemlidir. Ozel egitime gereksinim duyan
bireylerin topluma uyum saglamalari ve ihtiyaglarim bagimsiz olarak yerine
getirebilmeleri, normal bireylerde oldugu gibi okuma-yazma 6grenmeleriyle paralel
olarak daha da kolaylagmaktadir. Ancak zihin 6zirli bireyler, okul yasantilarinda
okuma-yazma firsatlani ve beklentilerinden ayn tutulmusglardir. Bu bireylerin yazili
dilden kismen ya da tamamen ayri tutulmalarinin iki temel dayanag vardir: (1) okuma,
ogrencilerin yasa dayal: ve dogrusal bir sirada, aynlmis bir dizi alt becerileri
gergeklestirmelerini gerektiren ogretim programina bagh ve iiretme amaghdir, (2) bu
¢ocuklar gergekten de yasa dayali bir hizda okur-yazarlik alt becerilerini 6grenmeleri

i¢in gerekli biligsel kapasiteden yoksundurlar (Kliewer, 1998).

Zeka boliimii 50'nin altinda olan 63retilebilir zihin 6ziirlii gocuklarin kuramsal olarak
okumay: ogrenmeleri beklenmemektedir. Hatta bu g¢ocuklara okuma becerileri
kazandirmak igin harcanan ¢aba ve zamanin bosa oldugu, bu ¢aba ve zamanin onlara
sosyal ve mesleki becerilerin kazandirilmasi igin kullanilmasi gerektigi gorisini
savunanlar vardir (Eripek, 1996). Zihin 6zirli ¢ocuklara daha ok giinliik hayatta
kullanabilecekleri iglevsel okumaya yonelik 6gretim  yapilmasi  gerektigi
vurgulanmaktadir. Cocugun dogal gevresindeki sozciiklerin dgretilmesinin ona daha
yararh olacag: belirtilmektedir (Cohen ve Plaskon, 1980; Westling ve Fox, 2000). Bu
sozciiklere; yollarda, giysilerde, yiyeceklerde, ilag regetelerinde, toplum yerlerindeki
tuvalet, sinema girig-gikiglarinda, tehlike ya da yasak olan yerleri gosteren isaretler ya
da talimatlar, gazete ilanlari, televizyon programlari, telefon rehberindeki 6nemli
sayfalar, otobiis, tren tarifelerini gosteren levhalar, i3 bagvurusunda ya da bankalarda
kullanilan formlar &rnek verilebilir. Westling ve Fox'un (2000) aktardigi islevsel
okumaya yonelik yapilan arastirmalarda; Schloss ve Collins (1993), Branson ve Hall
(1995), zihin o6ziirlii gocuklara yemek hazirlamada gerekli olan sézciikleri okumayt;

Collins ve Stinson (1995), vyiyecekler tzerindeki uyari soézciiklerini okumay1
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ogretmislerdir. Yapilan bu aragtirmalarda, uygulamali davram§ analizi temel alan

yontemler kullanilmustir.

Dereli  (1987), Egitilebilir Geri Zekali Cocuklarin Tiirkge programinin’
degerlendirilmesine yonelik Eskigehir ili merkezinde bulunan 29 ilkokul yéneticisi, 42
alt 6zel sinif ve bu siniflarda gorevli 51 dgretmen, zeka boliimii 45-75 olan 83 dgrenci
ve bu oOgrencilerin velileri ile bir gériis aragtirmasi yapmigtir. Arastirmasinda; a)
Ogretmen, yonetici ve velilerin goriisleri igin anket, b) Ogrencilerin durumlarina iliskin
bilgiler i¢in de gorigme formu kullanmigtir. Gériigme formu;, okumay: dgrenme,
kurallara uygun okuma, okudufunu mantiksal bir yol izleyerek soézli olarak
anlatabilme, okuma tirlerini ayird etme, duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade
edebilme ve sozciik tirlerini tanima gibi yeterlikleri 6lgmeye yonelik hazirlanmstir.
Ogretmen gorislerini de belirleyen bu aragtirmada; ogretmenlerin %84'G egitilebilir
zihin oOzorli  6grencilerin  ilkogretim  siresi  sonunda ilkokuma ve yazmayi
ogrenebileceklerini, %401 egitilebilir zihin 6ziirli 6grencilerin ilkégretim siiresi
sonunda kurallara uygun okuyabileceklerini, %72'si egitilebilir zihin 6ziirli 6grencilerin
ilkogretim siiresi sonunda okuduklarini, gérdiiklerini, duyduklarini, diigiincelerini sozlii
ve yazili olarak anlatabileceklerini ve %52'si de egitilebilir zihin 6zirli 6grencilerin
ilkogretim suresi sonunda yaziy: kurallarina uygun olarak kullanabildiklerini belirten

bulgular elde edilmistir.

Tiurkiye’de Ozel egitim Ogretmenlerinin zihin 6zirli  gocuklarin  okuma-yazma
ogrenmeleri hakkindaki goriislerini ortaya gikaran niteliksel arastirma yontemlerinin
kullamldigr bir arastirmaya rastlanmamustir. Dolayisiyla bu arastirmanin verileri
niteliksel arastirma yontemlerinden gorigme teknii kullanilarak toplanmis ve
timevarim analizi yoluyla gorigme yapilan kisilerin gergek dusiinceleri derinlemesine
irdelenmigtir. Bu gekilde bir irdelemenin, anket ya da niceliksel olarak analiz edilen
gorugme tekniklerini igeren niceliksel arastirmalarda gergeklestirilemedigi diginuldigu
icin bu arastirmada niteliksel arastirma yontemlerinden olan yari-yapilandirilmig
gorigme teknigi kullanilarak o6zel egitim ogretmenlerinin zihin o6zirld ¢ocuklarin
okuma-yazma Ogrenmeleri hakkindaki goriis ve Onerilerinin  belirlenmesi

hedeflenmistir.
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1.8. Amagclar

Arasgtirmanin genel amaci; Eskisehir ilindeki egitilebilir zihin 6ziirlii gocuklarin devam
ettigi bir Ilkogretim Okulu ve Mesleki Egitim Merkezi'ndeki 6zel egitim
ogretmenlerinin  zihin 6ziirlii gocuklarin okuma-yazma &grenmeleri hakkindaki

goriislerinin ve 6nerilerinin belirlenmesidir.
Bu amag dogrultusunda su sorulara yamit aranacaktir: Ogretmenlerin,
1. okur-yazarhk ile ilgili gorusleri nelerdir?

2. okuma-yazma o6gretimi ile ilgili gorisleri nelerdir?

2.1. zihin oziirli ¢ocuklarin okuma-yazma Ogrenmeleri hakkindaki goriisleri
nelerdir?

2.2. siflarinda okuma-yazma ogretimine yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler

nelerdir?
3. okuma-yazma Ogretimi ile ilgili sorunlari nelerdir?

4. okuma-yazma ogretiminde karsilagtiklari sorunlarin ¢oziilmesine yoénelik 6nerileri

nelerdir?

5. okuma-yazma ogretiminde;
a. dier 6gretmenlerden beklentileri nelerdir?
b. okul idaresinden beklentileri nelerdir?
c. ailelerden beklentileri nelerdir?
d. tniversiteden beklentileri nelerdir?
e. Milli Egitim Bakanligi’ndan beklentileri nelerdir?
f MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Damigmanlik Hizmetleri Genel Miidiirligii’nden

beklentileri nelerdir?
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1.9. Onem

Arastirmanin sonucunda elde edilecek bulgularin, 6zel egitim Ogretmenlerinin zihin
ozirlii gocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki goriiglerinin, okuma-yazma
ogretimini gergeklestirmelerinde yasadiklan sorunlarinin irdelenecegi, daha etkili ve
sistematik okuma-yazma ogretimlerinin gergeklesebilmesine yonelik Onerilerini ve
beklentilerini ortaya ¢ikaracagi umulmaktadir. Ayrica niteliksel arastirmalardan yari-
yapilandinlmig gorigme teknigiyle gergeklestirilecek aragtirmanin bulgularinin, alana
zihin 6ziirlii gocuklara okuma-yazma 6gretimi konusunda yeni bir bakis agis1 getirecegi

de disiinilmektedir.

Bulgularin, 6zel egitim Ofretmeni yetistiren programlarda yer alan okuma-yazma
Ogretimi derslerinin degerlendirilmesine katk: saglayacagi ve getirilecek onerilerin
gerceklesmesine yonelik yeni arastirmalarin baglamasina da zemin hazirlayacagi

dusiniilmektedir.

1.10. Stmirhihklar

Aragtirmanin verileri, niteliksel arastirmalarda veri toplama tekniklerinden yari-
yapilandirilmig goriigme teknigi yoluyla toplanmustir. Ayrica goriigmelerden elde edilen
verilerin dogrulanmasi, ¢esitlenmesi ve daha derinlemesine incelenebilmesi amaciyla
katilimer gozlem yaptlmig ve giinlik tutulmugtur. Bu ¢aligmalarin yam sira, aragtirma

incelenirken agagidaki sinirliliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir:

1. Arastirmaya katilan 68retmen sayisinin yedi ile simrli olmasimin arastirrmanin

genellenebilirligini etkileyebilecegi dusiintlebilir.

2. Arastirma bulgular, katilan dgretmenlerin zihin 6zurli gocuklarin okuma-yazma

ogrenmeleri hakkindaki gorisleriyle sinirlidir.



2. YONTEM

Bu bolumde arastirmanin modeli, arastirmanin yapildigi okul ve arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ozellikleri, verilerin toplanmasi, verilerin dokiimii ve analizi yer
almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmanin modeli, niteliksel aragtirma yontemlerinden olan yari-yapilandiriimig

gorusme teknigine dayali tiimevarim analizi modelidir.

Niteliksel aragtirma yontemleri ilk kez antropologlar ve sosyologlar tarafindan
kullaniimis ve saha ya da dogal g¢aligma olarak isimlendirilmiglerdir. Niteliksel
aragtirma, dogal ortamlarda, uzun bir siire iginde o ortam hakkinda derinlemesine veri
toplanmasini igeren bir arastirma bigimidir. Niteliksel aragtirmaci arastirdigr ortamdaki
insanlarin yasayis bigimlerini, deger yargilarini, deneyimlerini ve diinyaya bakis
agilarimi nasil anlamlandirdiklarimi inceler. Buna yonelik sorular iizerinde odaklasir.
Niteliksel arastirmalarda veriler; goriigme dokiimleri, saha notlan, fotograflar, video
teyp kayitlari, kisisel belgeler ve resmi kayitlar ile toplanir. Elde edilen veriler, sdzli
ifadeler seklinde aragtirmac tarafindan oldugu gibi ve biitiin zenginligiyle tiimevarimsal
olarak analiz edilir (Bogdan ve Biklen, 1992).

Niteliksel aragtirmalarda goériigme, saha notlari, katilimcr gozlem, kigisel belgelerin ve
resmi kayitlarin incelenmesi gibi tekniklerle ayrintili veriler toplanabilmektedir
(Bogdan ve Biklen, 1992). Bu arasgtirmanin verilerinin toplanmasinda, niteliksel
aragtirma yontemleri arasinda yer alan gériigmenin bir ¢esidi olan yari-yapilandirilmis

gorigme teknigi kullanilmgtir,

Goriigme, iki kigi arasinda biri digerinden bilgi almak amaciyla gergeklesen amagh bir
sohbettir (Bogdan ve Biklen, 1992). Goériigmede belirlenen sorular katilimcilara sézel
olarak sorulur ve katilimcilardan gelen cevaplarin da sozel olarak bildirilmesi beklenir

(Gay, 1996). Ancak bu sozli iletisim, bireylerin zaman zaman birbirini duymadigi,
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mesajlarin yanlis alindifi ve ¢ok az derinligin bulundugu siradan bir goriigmeden
farklidir (Yildinnm ve Simgek, 1999). Goriisme, veri toplamada tek yontem olabildigi
gibi katilimer gozlem, dokiman analizleri ya da diger tekniklerle birlikte de
kullamlabilmektedir. Arastirmaci bu dogrultuda; arastirma verilerinin dogrulanmas:,
¢esitlenmesi, daha ayrintili degerlendirilebilmesi ve bu verilerin kullanildig1 goriigme
teknigini desteklemesi amaciyla arastirma yaptig1 okulda katilimct olarak gozlemler
yapmig ve aragtirma strecinde yasadiklarimi kaydettigi bir gunlik tutmustur. Aym
zamanda aragtirmact bu sekilde veri toplayarak aragtirmadan elde edilecek verilerin

gegerli ve givenilir olmasim hedeflemistir.

Goriigmeci, goriigmenin amaci ve gizliligi hakkinda diger kisiye bilgi vermek ve
goriigme sirasinda sorulan sorulara kargi tarafin rahat, dirist ve dogru bir sekilde
tepkide bulunmasim saglamak zorundadir. Aym zamanda gériigmeci, goriigme yaptig
kisilerin gergek dusiinceleri, duygulan ve deneyimlerine dayanarak verdikleri drneklerle
o kisilerin diinyay: nasil yorumladiklarina iligkin goriis gelistirir (Bogdan ve Biklen,
1992; Yildinm ve Simgek, 1999). Goriigmenin bu 6zelliginden dolayt ve iyi
uygulanmasi sonucunda da elde edilen verilerden ayrintili bilgilere ulasihir (Gay, 1996).
Yildinm ve Simsek (1999) bu sekilde elde edilen verilerin ayrintili olmasinin, aragtirma
sonucunda ulasilan sonuglarin gegerlik ve giivenirligine iliskin 6nemli bir gosterge

oldugunu belirtmektedirler.

Diger arastirma yontemlerinde kullanilan veri toplama tekniklerinde oldugu gibi
goriigme tekniginin de dezavantaj ve avantajlann bulunmaktadir. Goriisme tekniginin
dezavantajlan sunlardir: (a) pahali’ ve uygulama siirecinin zaman almas: ve bu yiizden
de siirh sayida kaynak kisi ile goriigilerek sonuca gitme egilimlerini arttirarak
aragtirmayi sinirlandirmasi (Karasar, 1995; Yildirim ve Simsek, 1999), (b) katilimcinin
goriisme yapan kiginin goriiniisiinden, cinsiyetinden, yagindan, sosyal statiisiinden,
aksanindan ya da tavirlarindan olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilenerek sorulara
Onyargiyla cevaplar vermesi, (c) elde edilen bilgilerin bireyin 6znel yargisint ya da
sadece gorigme anindaki anmimsadiklarini kapsamasi (Yildirim ve $imsek, 1999) ve (d)
iletisim ve kisileraras: iliski kurma becerilerini iyi kullanmay1 gerektirmesidir (Gay,
1996).
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Goériigmenin avantajlari ise: (a) goriigmede ses tonu, mimikler, sorulant cevaplamada
gosterilen istekliligin sdylenenlerin degerlendiriimesinde 6nemli ipucu olabilmesi, (b)
degisen kosullara uyum saglamada veya ortam diizenlemede esnek olabilmesi, (c) s6zel
olarak yapildig1 igin okuma-yazma bilmeyenler dahil herkese rahathkla
uygulanabilmesi, (d) verilen cevaplarda bireyselligin korunabilmesi (Karasar, 1995;
Yildirim ve Simgek, 1999), (e) yarim birakilan ya da agik¢a anlagilamayan sorulan
degistirerek ya da daha agiklayict ek sorular sorarak daha net cevaplar alinabilmesi
(Gay, 1996; Yildinim ve Simgek, 1999), (f) veri kaynaginin dogrudan onaylanabilmesi
ve (g) bireyler arasi farkliliklardan dolay: veri toplama siirecinde sekiller, grafikler veya
ayrintili agiklamalar yoluyla istenen bilgilerin elde edilebilmesidir (Yildirim ve Simgek,
1999). Aragtirmact, goriismenin bu avantajlarini dikkate alarak ve hedefledigi amaglarin
belirlenebilmesinde daha ayrintili veriler elde edebilecegini digiinerek arastirmasinda

gorigme teknigini kullanmigtir:

Goériigme teknigi, katilitmci sayisina, katiimcinin ozelligine ya da gorigmelerin
kurallarina gore cesitli sekillerde siniflandinlabilmektedir (Karasar, 1995). Berg (1998),
goriigme teknigini Gi¢ sinifta gruplandirmaktadir: (a) Yapilandinlmig goériigme, (b)

Yapilandinilmamis gérisme ve (c) Yari-yapilandirilmig gériisme.

Yapilandiriimis goriisme, 6nceden goriigiilecek kisilere ne tir sorular sorulacag:
belirlenerek bu kisilerin duygu, digiince, tutum ve onerilerini almak amaciyla bir grup
soru hazirlanarak yapilan bir goriisme seklidir. Bu goériigmede, kendileriyle gorisilen
kisilere sorulan sorularda sirekli aym sorular sorulur ve boylece kisilerin verdigi
cevaplarin birbirleriyle karsilagtirilabilir olmas: hedeflenir (Bogdan ve Biklen, 1992).
Yapilandirilmis gériismelerde, goriismeyi yapan kiginin hareket 6zgiirligu ¢ok distik
olmasina ragmen verilen cevaplarin kontrolii ve sayisallastirilmasi da bir o kadar
kolaydir (Karasar, 1995).

Yapilandiriimamis goriisme, goriigmeciye hareket ve yargl ozgurligii veren, esnek,
kisilerin gériis ve yargilarim derinlemesine incelemeyi saglayan goérigme seklidir
(Karasar, 1995). Yapilandiriimamg goriiyme, kesfe yonelik bir goriigme stireci oldugu

icin bu goériigme tiiriinde 6nceden belirlenmis herhangi bir soru ve yamtlara iligkin bir
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beklenti olmaz (Yildirim ve Simgek, 1999). Goriigmeci agik uglu sorularla goriigme
yaptigi Kisileri ilgileri yoniinde cesaretlendirir ve goriigmesini ona gére yonlendirir. Bu
yiizden goriisiilen kisi goriisme konusunun belirlenmesinde énemli rol oynar (Bogdan
ve Biklen, 1992).

Yarr-yapilandirilmis ~ goriisme,  yapilandinlmig  goérisme ve yapilandiniimamg
goriismelerin arasinda olan ve arastirmacilar tarafindan daha c¢ok tercih edilen bir
goriisme gesididir. Yari-yapilandinimig goriigmelerde, tiim gériigsmelerde kullamilmak
lizere goriigme yapilacak kigilerin bildigi terminoloji de dikkate alinarak bir dizi soru
hazirlamr. Bu sorular goriisiilen kigilere ayn: sirayla sorulur ve kisilerin istedikleri
genislikte cevap vermelerine izin verilir. Bu goriigmelerde, goérisiilen kisinin goriigmeyi
yonlendirmesi goriiymenin kalitesini arttirir ve bu durumda arastirmaciya veri zenginligi
getirir (Bogdan ve Biklen, 1992). Goriigme sirasinda sorulan sorular kisiler tarafindan
anlagilmazsa gorismeci gerekli agiklamalari yapabilir (Gay, 1996). Bu arastirmanin
verileri de niteliksel aragtirma yontemlerinden yari-yapilandirilmig goriisme teknigi ile
toplanmistir. Arastirmaci, yari-yapilandinilmig goriisme tekniginin gerektirdigi sekilde
aragtirmanin amaglarina yonelik goriisme sorulart hazirlamistir. Hazirladigi sorularin
anlasilir ve agik olup olmadigimi belirlemek amaciyla bir 6n gériisme yapmis ve
sorularda gerekli olan diizeltmeleri yapmigtir. Arastirmaci, yari-yapilandirtimig goriigme
tekniginin uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalari godz 6niinde

bulundurarak veri toplama siirecine gegmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi Siireci

Arastirma verilerinin toplanmasi, niteliksel arastirma yontemlerinden olan yari-
yapilandinlmig goériigme teknigi ile gergeklestirilmigtir, Aragtirmaci, aragtirmak istedigi
konuyla ilgili olarak ana bagliklar halinde goriisme sorular hazirlamigtir. Goriigmede
hazirlanan sorularin bir grup birey ile denenmesi ve bu denemeye goére gerekli ifade
degisikliklerinin yapilmasi ve gerekirse yeni sorularin yazilmasi énemlidir (Yildirim ve
Simgek, 1999). Arastirmact bu dogrultuda, hazirladigi sorularin kolay anlagilir ve agik
olarak ifade edilip edilmedigini belirlemek amaciyla bir 6gretmenle &n gériigme

gergeklestirmistir. On goriigme yapilacak ofretmenle goriisiilerek, goriigme igin
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kendisine uygun giin, saat ve yer belirlenmistir. Aragtirmaci, 6n goriigmede gorisilecek
Ofretmene arastirmasinin amacint ve nasil bir siireg¢ izlenecegini agiklamistir. Ayni
zamanda veri kaybini Gnlemek ve verilerin giivenilirligini saglamak amaciyla
goriigmenin ses kayit cihazina kaydedilebilmesi igin 6gretmenden izin almistir. On
goriigme belirlenen giin ve saatte, 3retmenin evinde bire-bir olarak yapilmigtir. Bir saat
siiren goriigmede elde edilen veriler teybe kaydedilmistir. On goriismeden sonra veriler
aragtirmaci tarafindan dinlenerek dokiimleri yapilmistir. Daha sonra arastirmact ve bir
uzman sorulara verilen cevaplart incelemigler, arastirmada hedeflenen amaca
ulagilmasini saglayacak nitelikte olan sorular genisletmiglerdir. Ayrica arastirmact, 6n
goriigmede 6gretmende olumsuz etki yaratan sorular degistirerek herkes tarafindan ayni
sekilde anlagilacak ve gorugiilecek kisileri zorlamayacak sekilde yeniden diizenlemistir.

Goriugmelerde 6gretmenlere sorulan sorular agagida sirasiyla belirtilmistir:

Goriisme Sorular

Bana kisaca kendinizi tanitir misiniz?
Sizce okur-yazar olmak ne demektir?

Okuma-yazma 6gretimi ile ilgili diigiinceleriniz nelerdir?

0 » M=

Zihin ozirli gocuklarin okuma-yazma &grenmeleri hakkindaki digstinceleriniz
nelerdir?

Sinifinizda okuma-yazmaya yonelik ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?
Okuma-yazma 6gretimi ile ilgili sorunlariniz nelerdir?

Karsilastigimz sorunlar1 ¢6zmek igin neler yapiyorsunuz?

Bu sorunlarimzin ¢6ziilebilmesi igin sizin 6nerileriniz nelerdir?

$ ® N0

Okuma-yazma Ogretiminin daha bagarnili olabilmesi igin diger 6gretmenlerden

beklentileriniz nelerdir?

10. Okuma-yazma Ogretiminin daha bagarili olabilmesi igin okul idarenizden
beklentileriniz nelerdir?

11. Okuma-yazma 6gretiminin daha basarili olabilmesi igin 6grencilerinizin ailelerinden
beklentileriniz nelerdir?

12. Okuma-yazma Ogretiminin daha bagarili  olabilmesi igin {iniversiteden

beklentileriniz nelerdir?
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13. Okuma-yazma ogretiminin daha basarili olabilmesi igin Milli Egitim
Bakanligi’ndan beklentileriniz nelerdir?
14, Okuma-yazma oOgretiminin daha basarihi olabilmesi igin MEB Ozel Egitim

Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel Mudirligi’nden beklentileriniz nelerdir?

2.3. Goriismelerin Yapilmas:

2.3.1. Goriisme Ilkeleri

Gorigme sorulart  kesinlegtirildikten sonra siraya konularak her dgretmene belirlenen
sirayla sorulmasina karar verilmigtir. Ancak goriismeler sirasinda Ogretmenler
tarafindan herhangi bir sorunun cevab: tam olarak alinmamig olursa ya da yiizeysel bir
cevap verilirse, “Baska soylemek istediginiz ya da eklemek istediginiz bir sey var mi?”
seklinde sorunun daha agik ve anlagilir olarak cevaplanmasinin saglanmasina karar
verilmistir. Ayni zamanda sorularin cevaplanmasi sirasinda, sorulan soruyla birlikte
sorulacak olan bir baska sorunun da cevabi alinmis olunursa, o sorunun tekrar
sorulmamasina karar verilmistir. Ogretmenlerin goriigmeler sirasinda tam olarak
anlayamadiklar1 agiklik getirilmesini istedikleri sorular oldugunda da kendilerini
yonlendirmeden gerekli ek agiklamalar yapilmigtir. Ayrica arastirmaci, verilerin
toplanmasi tamamlanincaya kadar her 6gretmenden goriismelerde konugulanlarin diger
ogretmenlerle paylagiimamasini rica etmistir. Ayrica arastirmaci, aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin isimlerini kullanmamaya karar vermis ve bu yiizden de her bir 6gretmen

i¢in kod isim kullanmustir.

2.3.2. Arastirmanin Yapildig1 Okul

Aragtirma, Eskisehir’de bulunan Av. Latfi Ergokmen Ilk6gretim Okulu ve Mesleki
Egitim Merkezinde gergeklestirilmistir. Bu okul, sosyo-ekonomik duzeyleri orta ve
ortanin altinda olan ailelerin, hafif diizeydeki zihin 6ziirli gocuklarina hafta i¢i 9:00-
15:00 saatleri arasinda egitim-6gretim veren Milli Egitim Bakanlifi'na bagl bir

kurumdur.
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Av. Litfi Ergokmen Ilkogretim Okulu ve Mesleki Egitim Merkezi'nde, ilkogretim
kisminda yedi sinif, Mesleki Egitim Merkezi kisminda ise mesleki egitim dersleri igin
iki hazirlik sinifi ve dort atélye bulunmaktadir. Okulun 1999-2000 6gretim yilinda biri
mudur, ikisi madir yardimcist olmak {izere ti¢ idarecisi; besi erkek, dokuzu kadin 14
ogretmeni ve 88 6grencisi bulunmaktadir. Okulda gorev yapan dgretmenlerden 11'i 6zel
egitim ogretmeni, Ugii de Resim-is, Ev Ekonomisi ve Aga¢ Isleri alaninda brans

Ogretmenleridir.

2000 tarihli resmi gazetede yayinlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nin 39, Maddesinde mesleki egitim merkezleri; “Ilkogretimlerini
tamamlayan, 20 yasindan gin almamus, orta diizeyde zihinsel 6grenme yetersizligi
olanlar veya ilkogretimlerini tamamlayip genel ve mesleki orta ¢gretim programlarina
devam edemeyecek O©zel egitim gerektiren bireylerin, temel yasam becerilerini
gelistirmek, 6grenme gereksinimlerini kargilamak, topluma uyumlarin1 saglamak, ise ve
meslege hazirlamak amaciyla; farkh konu ve siirelerde meslek kurslarimin diizenlendigi
giindiizli 6zel egitim kurumlar1” seklinde tanimlanmaktadir. Merkezin programi, birinci
yili hazirlik olmak tzere dort yildir. Hazirhik siniflarinda 6grencilere, kiltiir dersleri ve
merkezdeki atolyelerde gerekli teorik bilgiler verilmekte, uygulamali is egitim yoluyla
temel bilgi ve beceriler kazandirilmaktadir. Bu simifta 6grenciler bir is yerine
gonderilmezler. Birinci, ikinci ve tuglincii simflarda 6grencilere kiltir dersleri ile
birlikte mesleki egitim dersleri verilmektedir. Ise yerlestirilen dgrenciler, kiiltiir ve
mesleki egitim derslerini haftada bir giin merkezde, uygulamali beceri egitimini ise dort

glin igletmelerde gormektedirler.

Aragtirma yapilan okulun Mesleki Egitim Merkezi’nde; Aga¢ Isleri, Ev Ekonomisi,
Corap-Trikotaj ve Serigrafi-Galos atolyeleri bulunmaktadir. Ilkogretim kismindaki
ogrenciler haftada 3 saat teorik, 3 saat uygulamali olarak agag isleri ve ev ekonomisi

atolyelerinde egitim-6gretim gérmektedirler.

Okulun programinda yer alan kiiltiir dersleri; Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi, Milli
Tarih, Milli Cografya, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Trafik ve Ilkyardim ve Vatandaghk
Bilgisi dersleridir. Brang dersler ise; Agag Isleri, Ev Ekonomisi, Corap-Trikotaj, Galos-
Serigrafi, Resim-ig, Miizik ve Beden Egitimi dersleridir.
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2.3.2.1. Arastirma Yapilan Okulun Fiziki Ozellikleri

Arastirma yapilan okul, Eskisehir ili merkezinin, Akarbasi mahallesinde bulunan ig
katli, kalorifer déseli bir binadir. Kurumun zemin katinda; 6grencilerin ayakkabilarini
degistirdigi bir girig boliimi, beden egitimi dersleri, resmi ve 6zel térenleri kutlama
amaciyla dosemesi parke olan ¢ok amaglh biiyiik bir salon, agag¢ isleri atolyesi, beden

egitimi 6gretmeninin odasi ve kiler bulunmaktadir.

Birinci katta; dgretmenler ve memur odasi, kiz 6grencilerin beden egitimi derslerinde
soyunma odas: olarak kullandiklari rehberlik odasi, miidiir odas;, mutfak, ¢ sinf

ogretmenlerin ve kiz 6grencilerin kullandig: tuvaletler bulunmaktadir.

Ikinci katta; midiir yardimecisi ve revir odasi, iki sinif, mesleki egitim merkezinin
hazirhk sinifi, ev ekonomisi ve serigrafi atolyeleri, erkek &grencilerin kullandig:
tuvaletler ve koridorun sonunda dolaplarla oda olarak ayrilmig bir okuma kosesi

bulunmaktadir.

Ugiincii katta, midir yardimcisi odasi, iki sinif, gorap-trikotaj atdlyesi, serigrafi
at6lyesine ait malzemelerin bulundugu oda, yemekhane, yemeklerin dagitildigi mutfak

ve lavabolar bulunmaktadir.

Okuma Kogesi; Bu kose, okulun ikinci katinda, koridorun sonunda, mobilyalarla oda
sekline donustirilmis bir bolimdir. Bu odanin ortasinda beyaz renkli, ikisi kare ve
diger ikisi yamuk seklinde olan dért masa bulunmaktadir. Masanin iistiinde iginde
yapma ¢igeklerin oldugu bir vazo ve ahsaptan yapilmig bir kalemlik bulunmaktadir.
Masalarin etrafinda 15 sandalye dizilidir. Odanin karsi duvarinda pencere, kalorifer
petegi ve diger duvarlarda karsilikli olarak mobilyadan yapilmis iki kitaplik
bulunmaktadir. Bu kitapliklar; biri kapakli ve beyaz renkli, digeri de kapaklari cam olan
kahverengi kitapliklardir. Kitaplklar kilitlidir. Kapaklar1 cam olan kitapliZin iginde
ilkokul 1.2.3.4. siniflara yo6nelik hikaye kitaplari bulunmaktadir. Bu dolabin yan
tarafinda kitapliklarda toplam 123 kitap bulunan kitaplarin listesi asihidir (Giinliik, s.72).
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Goriisme yapilan Ogretmenler arasinda aym zamanda okulun egitsel kollarindan biri
olan kitaplik kolu'nun ¢aliymalarindan sorumlu olan &gretmenle yapilan bir sohbette, bu
okuma kosesinin, 6grencilerin 63le saatlerinde kitap okumalari ya da bireysel saatlerde
galigmalari amaciyla olusturuldugu ve bu késenin 6grencilerden olusturulan bir kurul
tarafindan yiratildugi ifade edilmistir. Ayrica égrencilerle birlikte gergeklestirilen
kitaplik kolu etkinliklerinden &rnekler verilmistir. Ornegin, kiitiiphane haftasinda
ogrencilerle beraber Eskisehir Il Halk Kiitiiphanesine gezi diizenlendigi ve “Kiitiiphane
nedir?”, “Orada nasil davramlir?” gibi agiklamalarda bulunuldugu belirtilmistir
(Giinliik, s. 107).

Smiflar; Gorigsme yapilan oOgretmenlerin  siniflanindaki  diizen benzer 6zellik
gostermektedir. Dort simifta yarim ay seklinde, iki sinifta tek ya da ti¢ sira arka arkaya

ve bir sinifta da tek sira seklinde dizili olan 6grenci masalar1 bulunmaktadir.

Siniflarda bulunan yazi tahtast her sinifta 6grenci masalarimin karsisindaki duvarda
asilidir. Tahtanin tzerinde Tirk bayragi, Atatiirk portresi, Istiklal Marsi, Atatiirk'tin
Genglige Hitabesi ve Andimiz gergeveleri asilidir. Bu diizen her simifta aymdir. Ayrica
siniflarin kapisinda, siniftaki 6grencilerin fotograflarinin bulundugu ve isimlerinin yazili
oldugu ev, gicek ya da hayvan figiirleri gibi degisik sekillerdeki levhalar asilidir.
Siniflarda cam gergeveli, kapakli, degisik renkli, demir ya da mobilya yapimi olan

kitapliklar bulunmaktadir.

Simflardaki panolar 6grencilerin arkasindaki duvarlarda asihdir. Bu panolarda Atatiirk
kosesi, mevsimler geridi, tarih seridi, Tirkiye'nin, cografi bolgelerin ve Eskisehir'in
fiziki haritalarn, ogrencilerin yaptifi resimler bulunmaktadir. Diger duvarlarda say:
tablolar:, yon seridi, geometri gekilleri, duyu organlarini ya da hayvanlar1 gosteren
levhalar, simf mevcudu tablosu, hava durumu tablosu, boy-kilo grafikleri

bulunmaktadir.

Okuma-yazmaya yonelik materyallerin dier siniflara gore farkli oldugu sinif, Eray
ogretmenin simifidir. Atatiirk ilkelerinin ve Ataturk'iin kisilik ozelliklerinin yazili oldugu

levhalar, fotograflarla hazirlanmis ilimizi ve ailemizi taniyalim kosesi, trafik 1giklan ve
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kurallarini gosteren levhalar, kilik-kiyafet, agirhik ve zaman élgiilerini gosteren levhalar,
yeralt1 zenginliklerimizi ve ekonomik degeri olan bitkileri gosteren levhalar, mizik
aletlerinin resimleri ve isimleri bulunan levha, dis firgalama becerisinin fotografli olarak
basamaklarini gosteren levha, resimleri dergilerden fotokopi ¢ekilerek hazirlanmis fig
ctimlelerinin bulundugu levha, bilyiikk ve kiigiik harflerin tablosu, sessiz harflerin
tablosu, sozcitk ve hecelerin bulundugu tablolar bulunmaktadir. Diger Ggretmenlerin
siniflarinda da sozciik, hece tablolari, duvarin bir kosesinde birkag fisin asilabildigi
bolim bulunmaktadir. Ornegin; Gizem, Gamze ve Giilfer &gretmenler. Simf
kitapliklarinda bulunan kitaplar ise genellikle ilkokul 3. 4. 5. simf, ortaokul 1. 2. 3. simf

kitaplar ve hikaye kitaplarindan olugsmaktadir.

Yapilan bu goézlemler arastirmaciya, Ogretmenlerin okul ya da sinf iginde okuma-
yazma ogretimine yonelik gergeklestirdikleri etkinlikler, yontemler ve kullandiklar

arag-geregler hakkinda ipuglar vermistir.

2.3.3. Aragtirmaya Katilan Ogretmenler

2.3.3.1. Aragtirmaya Katilacak Ogretmenlerin Belirlenmesi

Arastirma yapilacak okulun belirlenmesinden sonra, arastirmact 15.12.1999 tarihinde
okul madiirii ile ylizyiize goriigerek aragtirmasinin amacini ve aragtirmasini okullarinda
yiriitme nedenini agiklamistir. Arastirmaci, okul miidiiriine lisans déneminde son simf
uygulamasini okullarinda yaptigini ve 6gretmenlerin ¢ogunu tamdi8: igin daha rahat ve
sicak bir ortam bulabilecegini belirtmigtir. Aym1 zamanda arastirmasinda zihin 6ziirli
cocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkinda 6zel egitim 6gretmenlerinin goris ve
oOnerilerini belirlemeyi amagladigini agiklamigtir. Bu yizden de bu oOzellikteki
Ogretmenlere okullarinda kolayca ulasabilecegini dustinerek arastirmasi igin okullarim
tercih ettigini ifade etmistir. Aragtirmaci, okul muadurine, il Milli Egitim
Mudirligi'nden aragtirmasinin yapilmasinda bir sakinca olmadigini onaylayan resmi
bir izin yazisinin gerekli olup olmadigini sormus okul mudiirii bdyle bir yazinin gerekli
olmadigint belirtmisgtir. Okul midirinin bu tutumu, Yildirnm ve Simsek'in (1999)
Marshall ve Rosmann'dan (1994) aktardiklan, niteliksel aragtirmalarda aragtirma alanim

belirlemede 6nemli bir ilke olan, “Aragtirmaci, arastirma alanindaki bireylerle giivene



dayal1 ve etkili bir iletigim kurabilir.” (s. 54) ilkesinin saglandigin1 gostermektedir. Ayni
zamanda niteliksel arastirmalarda, aragtirma yapilacak ortam daha énceden biliniyorsa
ya da o ortamdaki kisileraras: iliskilerde bir samimiyet varsa aragtirma yapmak igin
herhangi bir resmi izin belgesi gerekli olmayabilir. Daha sonra okul midiirii
aragtirmaciya, okuldaki sinif 6gretmenlerinin isimlerini ve subelerini vererek istedigi

zaman aragtirmasina baglayabilecegini agtklamistir.

Ayni gin aragtirmaci, okul mudiranin isimlerini verdigi yedi simf ogretmeni ile
toplanarak yapaca8 aragtirmasinin amacim ve nasil gergeklestirilecegini agiklamistir.
Aragtirma amacinin, zihin 6zirli gocuklarin okuma-yazma &grenmeleriyle ilgili olarak
kendilerinin goriis ve onerilerini almak oldugunu ve arastirmanin teybe kayit edilecek
gorigmeler yoluyla gergeklestirilecegini agiklamigtir. Aragtirmaci, arastirma verilerinin
guivenirlik galiymasini gergeklestirecek iki uzman diginda hi¢ kimsenin okumasina izin
verilmeyecegini belirtmistir. Ayrica aragtirmaci 68retmenlere, goriigmelerin kendilerine
uygun olan gin ve saatlerde yapilacagini ve arastirmaya katilmalarinin zorunlu
olmadigini, gonulliluk esasina dayali oldugunu agiklamistir. Daha sonra aragtirmaci
onceden hazirladig1 sozlesmeleri 6gretmenlere dagitmis ve okuyarak imzalamalarini

istemistir (Ek 1).

Hazirlanan sozlesmede, aragtirmanin amaci ve nasil gercgeklestirilecegi anlagilir bir
sekilde agikga ifade edilmistir. Yapilan bu 6n goériisme sonunda ogretmenlerin hepsi
sozlesmeyi okumus ve goOnilli olarak imzalayarak arastirmaya katilmay:r kabul
ettiklerini belirtmislerdir. Aragtirmaci, goriismelerin diizenli olarak planlanabilmesi igin
ogretmenlerden kendilerinin uygun oldugu giin ve saatleri s6zlesmede belirtilen yerlere

yazmalarini istemis ve bu sekilde her 6gretmenden randevu almigtir.

2.3.3.2. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ozel egitim ogretmenlerinin zihin o6zirli gocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri
hakkindaki gorislerinin belirlenmesi amaglandigt igin bu okulun ilkégretim kisminda
gorev yapan Ogretmenlerle yari-yapilandinlmig gériigme yapilmigtir. Arastirmaya,
1999-2000 6gretim yilinda, Av. Litfi Ergdkmen Ilkogretim Okulu ve Mesleki Egitim
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Merkezinin ilkogretim kisminda gérev yapan yedi simf 6gretmeni goniilli olarak
katilmigtir. Bu &gretmenlerden biri erkek, digerleri ise kadindir. Aragtirmada, gizlilik
esasina dayanarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin gergek isimleri kullantimamugtir.
Her bir 6gretmene, arastirma sozlesmesinde belirtildigi gibi kod isim verilmistir. Tablo
I'de gorigmeye kattlan 6gretmenlerin kod isimleri, branglari, mesleki deneyim yillari ve

siniflarindaki 6grenci sayilari belirtilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklan yil, Ozel Egitim Béliimiiniin Zihin
Engellilerin Egitimi ve Isitme Engellilerin Egitimi olarak iki programa ayriimasindan
dolayt ogretmenlerden doérdii Zihin Engellilerin Egitimi, ikisi Isitme Engellilerin
Egitimi Programindan mezun olmuslardir. Ogretmenlerden biri ise, 6n lisans
programindan beden egitimi brang Ggretmeni olarak mezun olmus, daha sonra hizmet-
i¢gi egitim kurslarina katilarak alt ozel sif ogretmenligi yapmig emekli sif

Ogretmenidir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri; en az dokuz, en fazla 31 yil
olarak degismektedir. Mesleki deneyim ortalamasini saptiracag digtnilerek 31 yillik
deneyim gozardi edilmis ve mesleki deneyim ortalamast hesaplanmigtir. Buna gore
Ogretmenlerin ortalama mesleki deneyim 11 yildir. Yapilan gorismeler sonucunda
ogretmenlerin meslek hayatlan siiresince okuma-yazma 6gretimi ile ilgili ¢aligmalarini
stirduirdiikleri ve en azindan dort yildir hafif diizeyde zihin 6zurlt gocuklarla galigtiklar:

belirlenmigtir.

Arastirmaya katilan iki 6gretmen, Zihin Engellilerin Egitimi Ogretmenligi Yiiksek

Lisans Programini tamamlamstir.
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TABLO 1

Ogretmenlerin Branslari, Mesleki Deneyimleri ve Ogrenci Sayilari

Kod Isim Brans Deneyim( Y1l ) Ogrenci Sayisi
ERAY Zihin Engelliler 9 11

ERCE Isitme Engelliler (*) 12 10

GIZEM Zihin Engelliler 12 4

GAMZE Zihin Engelliler 9 11

CEMILE Isitme Engelliler (*) 11 12

BETUL Zihin Engelliler 13 10

GULFER Sinif Ogretmeni 31 13

(*) Bu 6gretmenlerin branglan isitme engelliler olmasina ragmen en az dért yildir zihin 6ziirlii gocuklarla
calismaktadirlar.

2.4. Verilerin Toplanmasi

2.4.1. Veri Toplama Programi

Arastirma verileri 27 Kasim 1999- 24 Aralik 1999 tarihleri arasinda toplanmustir.
Gorigmeler, 6gretmenlerin sézlesmelerinde kendileri i¢in en uygun olan zaman olarak
belirttikleri giin ve saatlerde gergeklestirilmigtir. Ogretmenler goriisme saati olarak 63le

saatlerini tercih etmiglerdir.

Yapilan goriigmelerde; ses kayit cihazi, 60'hk ses kayit bandlari, kalem piller, kiigiik
boy etiket ve kalem kullamlmigtir. Goriigmeler, her bir 6gretmen igin belirlenen
kasetlere kaydedilmis ve bu kasetler sirayla numaralandirilmigtir. Goriigillen 6gretmen,
gorusgme tarihi, goriigme siiresi ve kaset numaralari Tablo 2’deki gorigsme takviminde

belirtilmigtir.
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TABLO 2

Goriisme Takvimi

Kod isim ‘Tarih Siire Kaset No
ERAY 15. 07. 1999 60 dk. la
ERAY 27. 11. 1999 60 dk. 1b

ERCE 17. 12. 1999 40 dk. 2
GIZEM 20.12. 1999 30 dk. 3
GAMZE 21. 12. 1999 45 dk. 4
CEMILE 22.12. 1999 30 dk. 5
BETUL 23.12. 1999 60 dk. 6
GULFER 24.12. 1999 50 dk. 7

2.4.2. Goriismeler

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin imzaladiklar sézlesmeler incelendiginde, her bir
Ogretmenin gorlisme saatleri igin 6gle saatlerini tercih ettigi belirlenmistir. Bu nedenle
aragtirmaci, gorismeler i¢in Ogle saatlerinde okula giderek goriigme hazirliklarin

yapmugtir.

Goriigmelerin dorda 6grencilerin 6gle yemeginde olduklar saatlerde 6gretmenlerin
kendi siniflarinda, biri rehber 6gretmen odasinda, biri ev ekonomisi atélyesinde ve bir
digeri de ogretmenin kendi evinde arastirmaci tarafindan ve bire-bir olarak
gergeklestirilmistir. Aragtirmact her gériismenin oncesinde, goriisecegi oOgretmene
aragtirmasini, zihin 6zurla  gocuklarin okuma-yazma ogrenmeleri hakkindaki
kendilerinin goriis ve Onerilerini almak amaciyla gergeklestirdigini agiklamigtir. Bu
nedenle arastirmaci, 6gretmenlere aktaracaklari gérily ve Onerilerini ¢ekinmeden ve

anlagilir bir sekilde ifade etmelerinin kendisi igin énemli oldugunu vurgulamigtir.
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Ayrica her bir &gretmene, verilerin eksiksiz olarak kaydedilmesi, goriigme akiginin
bozulmamasi ve elde edilen verilerin ayrintili olarak degerlendirilebilmesi igin
goriigmelerin teyp kullanilarak kayit edilecegi belirtilmigtir. Gortigmeler sirasinda
arastirmact ya da 6fretmen rahatsizlandiginda, ortama agirt girultii geldiginde ya da
gorigme yapilan yere bir baskas: girdiginde goriismeye ara verilerek kayit cihazi
kapatilmigtir. Sorun giderildikten sonra goriigmeye birakilan yerden devam edilmistir.
Ogretmenlere, kayit dokiimlerinin giivenirlik galismas: yapacak iki uzman disinda hig
kimse tarafindan okunmayacagi bir kez daha hatirlatiimistir. Ayni zamanda her
ogretmen ig¢in bir kod isim belirlenecegi ve aragtirma sonuglanincaya kadar kendi

isimlerinin gizli tutulacag: agiklanmugtir.

Gorigmelerde Ogretmenlere 14 soru Onceden belirlenen sirayla sorulmugtur. Eger
Ogretmen bir soruya daha sonra sorulacak bir sorunun da cevabimi vermigse,
cevaplanmig olan soru tekrar sorulmamig, bir sonraki soruya gegilmistir. Gorigmelerin
oncesinde sorulacak sorular hi¢bir 6gretmene gosterilmemistir. Sorular goriiyme aninda
Ogretmene sorulmus, verilen cevaplarin gizli tutulma esas: hatirlatilarak goriigmeler

tamamlanmustir. Yapilan goriismeler en az 30, en fazla 60 dakika strmiistiir.

2.5, Verilerin Analiz Edilmesi

Niteliksel arastirmalarda, verilerin toplanmasi siireci tamamiandiktan sonra elde edilen
veri setinin betimlenmesi, siniflandinlmasi, iliskilendirilmesi ve bulgularin
yorumlanmas siireglerini igeren veri analizi asamastna gegilir. Toplanan verilerin analiz
edilerek raporlastirilmasi, arastirmaci agisindan sabir gerektiren zor bir siregtir
(Yildinm ve Simgek, 1999). Aym zamanda veri analizi, niteliksel arastirmalarda
aragtirmacinin ozelliklerine ve aragtirmamn amacina gore farkli yaklasimlar gerektiren

bir siiregtir.

Veri analizi sirecindeki betimleme agamasinda; aragtirmaci, topladig: verileri kapsamli
bir sekilde tanimlar. Bu betimleme asamasinda amag; okuyucunun, verilerin toplandig:
ortama, verilerin ayrintisina ve derinliine, arastirmaya katilan bireylerin goriislerine ve

aragtirma stirecine iligkin bilgileri ilk elden edinebilmesidir (Yildirim ve Simgek, 1999).
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Siniflama asamasinda, elde edilen veriler kodlamir ve olusan bu kodlara gore
siniflandirtlir. Bu simflandirma, verilerden temalar gikarma isini daha kolaylastirir
(Yildirim ve Simsek, 1999).

Son asama olan iligkilendirme ve yorumlamada ise, belirli temalar altinda siniflandirilan
veriler birbirleriyle iliskilendirilir ve bu iligkiler yorumlanarak raporlagtirihir (Yildirim
ve Simgek, 1999).

Bu aragtirmada elde edilen verilerin analizinde izlenen agamalar; (a) analiz 6ncesi
hazirhiklar ve (b) verilerin tiimevarim yoluyla analiz edilmesi seklinde yer almaktadir.

Analizde izlenen agamalar Sekil 1'de gosterilmektedir.



Sekil 1

ANALIZ SURECI

Analiz Oncesi Hazirliklar

Verilerin Toplanmast
Verilerin Dokiimu
Dokiimlerin Kontrolii
Dokiimlerin Formlara Islenmesi
Formlarin Kontroli
Indekslerin Yazilmast

Guvenirlik Caligmasi

Verilerin Tiimevarum Yoluyla Analiz Edilmesi

Verilere Sayfa Numaralar1 Verilmesi
Verilerin Kodlanmas:
Kodlanan Verilerin Cogaltilmas:
Verilerin Kesilmesi
Kod Dosyalarinin Olusturulmast
Temalarin Olusturulmasi
Temalardan Alt-temalarin Olusturulmast

Tema ve Alt-temalarin Eglenmesi (Giivenirlik)
Alt-temalar1 Olusturan Verilerin Diizenlenmesi

Tema ve Alt-temalarin Yazilmasi

Tema ve Alt-temalarin Okunmasi ve Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi
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2.5.1. Analiz Oncesi Hazirliklar

Analiz Oncesi hazirlik asamasinda; (a) verilerin dékiimii, (b) dékiimlerin kontrolii, (c)
dokumlerin formlara iglenmesi, (d) formlarin kontrolii, (f) indekslerin yazilmasi ve (f)

guvenirlik ¢aligmalan yer almaktadir.

2.5.1.1. Verilerin Dokiimii

Aragtirmaci, her dgretmenle bireysel olarak yaptigi gorismeleri tamamladiktan sonra,
ses kayitlarinda higbir degisiklik yapmadan verilerin yaziya dokiimi iglemini yapmustir.
Kayit dokimiinde yapilan her goriismenin kasetten duyulan her ses ve konusma
duyuldugu gibi higbir diizeltme yapilmadan (e...., bi, okuyo, hi...hn..., oku..okuma gibi),
gorisen-gorigillen siralamas: seklinde dokimi yapilmistir. Goriisen ve gorlsiilen
kisilerin konugmalarini birbirlerinden ayirmak amaciyla yazi karakterleri farkl: renkte
ve farkl satirlarda olacak sekilde bilgisayarda yazilmigtir. Dékim iglemi bittikten sonra
verilerin tamamu bilgisayarda daha once hazirlanan standart bir forma yiiklenmis (Ek 2)
ve verilerin organize edilmesini, raporlastirilmasinm kolaylastirmak igin formda yer alan
her bir satira satir numarast verilmigtir (1, 2, 3.....seklinde.). Bu satirlar elde edilen
bulgularin raporlagtinlmasinda, konuyla ilgili olarak 6gretmenlerin konugmalarindan
yapilan alintilarin sonuna yazilmistir. Verilerin okunmast sirasinda 6nemli gortiilen
sozciik, sozclik grubu ya da cumlelerin alti ¢izilmigtir. Ayrica goriigen ve goriisiilen
kisilerin es zamanl olarak yaptiklari konugmalarim belirtmek amaciyla konusmalarin

basina yildiz (*) isareti konulmustur.

2.5.1.2. Dokiimlerin Kontrolii

Bilgisayarda dokiimi yapilan tiim verilerin dokiiminin dogrulugunu kontrol etmek
amaciyla veri kasetleri ve formlara yazili dokimler, alandan bir uzman kisiye
verilmigtir. Bu uzman Kkisi, kasetleri dinleyerek formlardaki dokiimleri kontrol etmistir.
Kontroller sonucunda eksik ya da yanlig yazilan sozciik, sdzcik gruplan ya da ciimleler

tamamlanarak dékiimlerin forma iglenmesi agamasina gegilmistir.
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2.5.1.3. Dékiimlerin Formlara islenmesi

Bu asamada; elde edilen veriler, bilgisayarda bes ayri béliimden olusan bir goriigme
formuna islenmistir (Ek 2). Uzuner (1999), formda yer alan bu bes bolimi ve

Ozelliklerini su sekilde agiklamaktadir:

a. Baglam Kayitlan: Kisiler (gorigilen ve goriisen), yer, tarih, saat, gorigme no, sayfa
no gibi bilgilerin yazildigi bolimdiir. Ornegin, Gorisiilen Kisi: Gizem, Goriisen Kisi:
Aysun, Yer: Okulun Ad, Tarih: 20.12.1999, Saat: 12: 35-13: 05, Goriisme No: 3, Sayfa
No: 1 gibi.

b. Betimsel Bilgiler: Gortisme dokiimiiniin bulundugu bolumdiir.

c. Betimsel Indeks: Betimsel bilgilerdeki ayird edici 6zelliklerin listesinin yer aldigi
bolimdiir. Arastirmacinin verilerde yazili olan bilgileri siniflamada kendisine kolaylik
saglamasi i¢in betimsel bilgilerdeki bolumi 6zetledigi ya da o bolumdeki veriyi ifade
eden kisaltmalar kullandigi bolimdir. Ornegin, “okur-yazarh@in tammi” gibi.
Aragtirmaci, betimsel bilgilerde yer alan veriler dogrultusunda betimsel indeks
bolimlerini yazmigtir. Betimsel indeksler forma farkli karakterde ve farkh renkte

bilgisayarda yazilmustir.

d. Goriismeci Yorumu: Betimsel bilgiler hakkinda arastirmacinin duygularinin,
yargilarinin ve goriiglerinin yer aldigi béliimdir. Arastirmacinin yaptigi gorusmeyle
ilgili olarak verilerin dokiimii ya da okunmasi sirasinda kendisini ya da goriigulen kisiyi
elestirdii, veri analizinde kendisine kolaylik saglayacak bilgileri yazdigi, veri
analizinde kullanabilecegi gesitli notlar aldigi béliumdir. Bu boliim, arastirmacinin
adeta verileriyle konustugu bir bolim olarak ifade edilebilir. Bir gorigme dokiimtinde,
Gorugmeci Yorumu bélimi ne kadar zengin olursa, aragtirmacinin veri analizinde i§i o
kadar kolay olmaktadir. Aragtirmaci, gériigmeler sonrasinda not aldig1 ya da betimsel
bilgileri okudugu andaki digiincelerini goriigmeci yorumu bolimiine yine fakh

karakterde ve farkli renkte bilgisayarda yazmistir. Ayrica gilivenirlik ¢aligmasini
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gergeklestiren diger uzmanlarin yazdifi goriismeci yorumlarindan 6nemli oldugunu

disundiigi yorumlan da bu boliime farkli renkte bilgisayarda yazmigtir.

e. Genel Yorum: Yapilan goriismenin iliskili sayfas: hakkinda goriismecinin genel bir

yorumu oldugunda, bu yorumunu yazdig: bolumdiir.
2.5.1.4. Formlarin Kontrolii

Formlara her goriigmenin Betimsel Indeks ve Goriismeci Yorumu boliimleri yazildiktan
sonra alandan bir uzman yazilan bu béliimleri okuyarak kontrol etmis, elestiri ya da
Onerilerini aragtirmaciya sunmustur. Arastirmact bu kontrol sonucuna gore formlara

yazili verilerde gereken diizeltmeleri yaparak verilere son geklini vermistir.
2.5.1.5. indekslerin Yazilmas:

Aragtirmaci, bilgisayarda yiikli olan biitiin gérigme formlarindaki Betimsel Indeks,
Gorigmeci Yorumu ve Genel Yorum béliimlerinin diizeltmelerini tamamladiktan sonra
bu bolimlere yonelik indeks hazirlama islemine geg¢mistir. Bu indekslerin
hazirlanmasindaki amag, veri analizine gecildiginde arastirmaciya

kategorilerin/temalarin gelistirilmesinde kolaylik saglamaktir (Bogdan ve Biklen, 1992).
2.5.1.6. Giivenirlik Caligmasi

Niteliksel arastirmalarda, goériigme yontemleri kullanilarak elde edilen verilerin
guvenirligini saglamak igin alandan iki kisinin birbirinden bagimsiz olarak veri
dokiimlerini dinlemeleri ve bu verileri okumalar1 6nemlidir (Kvale, 1996). Bu 6nemden
dolay: veri analizine gegilmeden 6nce bu aragtirmanin giivenirlik ¢alismasini yiriitmek
amaciyla alandan iki uzman kisi géniillii olarak gorev almigtir. Yapilan yedi gériigmenin
glivenirligini saglamak amactyla en az %20 olgutiini kargilayan goriigme takviminin ilk,
ortasinda ve son giinlerinde yapilan toplam li¢ gorigmenin kasetleri ve yazili gorigme
formlar1 segilmistir. Bu formlarin Goriisiilen Kisi, Betimsel Indeks, Goriismeci Yorumu

ve Genel Yorum boliimlerinin yazili olmamasina 6zellikle dikkat edilmistir. Caligmada
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iki uzman, bagimsiz olarak kendilerine verilen kasetleri dinlemis ve doékiimleri
okuyarak Betimsel Indeks, Goriismeci Yorumu ve Genel Yorum boéliimlerini kendi
ditgiincelerine gore yazmislardir. Bu islemden sonra, arastirmaci ve diger iki uzman
25.11.2000- 09.12. 2000- 21.12.2000 tarihlerinde biraraya gelerek yaptiklan galigmalari
karsilastirmislardir  Uzerinde ¢ahistlan Betimsel Indeks boliimlerinde tutarhilik
saglanmadifinda arastirmact ve uzmanlarin birbirleriyle tartisma sonrasinda bu
bolimlerde tutarhlik saglanmugtir. Ayrica aragtirmaci, diger iki uzmanin yazdig:
Goriismeci Yorumu boliimlerinde énemli gordiigi, bulgularin yaziminda kendisine 15tk
tutabilecek ifadeleri de ilgili boliime eklemigtir. Yapilan eklemeler, arastirmacinin
yorumlariyla karismamas: igin formlara farkli karakterde yazilmistir. Bu g¢alismadan
sonra aragtirmaci, bu ti¢ goriismenin yazili formlannda degisiklikleri yaparak goriisme

formlarindaki verilerin son seklini vermistir.
2.5.2. Verilerin Tiimevarim Yoluyla Analiz Edilmesi

Tiimevarim analizi, kodlama yoluyla verileri kategorileri ayirmak ve bu kategoriler
arasindaki iligkileri ortaya ¢ikararak tema ve alt-temalan olusturmaktir (Patton, 1990).
Strauss ve Corbin (1990) analiz sonrasinda bilinmeyen olgulardan, olaylardan elde
edilen verilerin siniflandiriimasi, diizenlenmesi ve yorumlanmas: sonucunda birtakim
onermelere ulasildigi igin timevarim analizi strecini “kuram olusturma” olarak
adlandirmaktadirlar. Arastirmaci, yaptig: arastirmada da timevarim analizini kullanarak
aragtirmanin bulgularina ulagmigtir. Tiimevarim analizindeki agamalar (a) verilere sayfa
numaralari verilmesi, (b) verilerin kodlanmasi, (c) kodlanan verilerin ¢ogaltilmasi, (d)
verilerin kesilmesi, (e) kod dosyalarinin olusturulmasi, (f) tema ve alt-temalarin
olusturulmasi, (g) tema ve alt-temalarin eslenmesi, (h) alt-temalar1 olusturan verilerin
diizenlenmesi, (1) tema ve alt-temalarin yazilmas: ve (i) tema ve alt-temalarin okunmast

ve gerekli diizeltmelerin yapilmas: seklinde gruplandirilabilir.
2.5.2.1. Verilere Sayfa Numaralar1 Verilmesi

Niteliksel aragtirmalarda gerek saha gozlemleri gerekse gorigme yontemleri

kullamlarak yapilan aragtirmalarda biiyiik miktarlarda ve gok kapsamli betimsel bilgiler
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elde edilir. Bu yiizden yapilan arastirmanin amacina ulagilabilmesi igin bu betimsel
bilgilerin organize edilmesi gerekmektedir. Bu agamada, bitiin veriler bir kez okunur ve
her bir sayfaya numara verilir. Bu islemin, biitiin verilerin tamaminin anlasilabilmesi
igin aragtirmacinin  dikkatinin  dagilmayacagt sessiz bir ortamda yapilmasi
gerekmektedir (Bogdan ve Biklen, 1992). Bu amagla; aragtirmaci, elde ettigi biitiin
verileri sirayla okumus ve her bir sayfanin iist kismina renkli kalemle numara vermistir.
Her bir goriismenin son sayfasi bir dnceki goriisme sayfasinda kalan numarayla devam
etmistir. Ornegin, ilk gorisme olan Eray ofretmene ait goriismenin son sayfasi 68
numarada kalmigsa, ikinci gérigme olan Erce 6gretmene ait goriimenin ilk sayfasi 69
olarak numaralandirtimigtir. Bu numaralandirma islemi, verilerin siniflandirilmasinda
ve kodlama dosyasinda istenilen veriyi bulabilmek igin gereklidir. Bu islemde dikkat
edilmesi gereken onemli bir nokta ise, bir sayfaya verilen numaranin birden fazla
sayfaya verilmemesidir (Bogdan ve Biklen, 1992). Numaralandirma islemi sonucunda,
goriigmelerden toplam 304 sayfa veri elde edildigi belirlenmistir. Aragtirmaci
aragtirmanin basinda, goriistigii 6gretmenlere, kendilerine verilmek iizere istedikleri bir
kod isim olup olmadigini sormadigt i¢in her bir 6gretmene kendi yakin gevresindeki

kisilerin isimlerini kod isim olarak vermistir.

Numaralandirma isleminden sonra, tim veriler bir kez daha okunmustur. Ciinkii bu
okuma islemi, arastirmacinin verilerdeki belli bir sdzciikte, sézciik grubunda, ciimlede
odaklagsmasina ya da goriisiilen kiginin davramiglarimi, gériigme sirasinda olan olaylari
hatirlamasina hizmet eder. Sonugta da verilerin bir biitiin olarak goriilmesi ve olasi
kategorilerden/temalardan bir liste olusturulmasi saglanmis olur (Bogdan ve Biklen,
1992).

2.5.2.2. Verilerin Kodlanmasi

Verilere sayfa numaralar: verildikten sonra aragtirmaci, betimsel bilgiler boliimiindeki
verileri tekrar okuyarak anlamli béliimlere ayirmigtir. Bu béliimler bazen bir sézciik, bir
cimle bazen de bir paragraf ya da bir sayfalik veriden olusmustur. Bu islemden sonra
aragtirmaci, betimsel indeks boliimiine o bélimi tanimlayici ya da ézetleyici bir s6zciik,

sdzciik grubu ya da ciimle yazmigtir. Kategoriler olusturulurken goériigme sorulan da
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dikkate alinmigtir. Ornegin, “Sizce okur-yazarhk ne demektir?” sorusuna gelebilecek
cevaplar igin, Okur-Yazarhgin Tanim ya da “Okuma-yazma ogretimi ile ilgili
sorunlarimz  nelerdir?” sorusuna gelebilecek cevaplar igin, Okuma-Yazma
Ogretimindeki Sorunlar kategorisi olugturulmustur. Sorulan sorular diginda
gelebilecek cevaplarin iginde agilmasi gereken kategoriler belirlenmis ve kodlanmistir.
Ornegin, Ogretmen ve Stajyer Ogrencilerin Okuma-Yazma Ogretimindeki Isbirligi
kategorisi, sorularin diginda olan ama ele alinmasi gereken bir kategori olarak

diigtinilmis ve kodlanmugtir.

Her bir kategori, kendisini tanimlayan bir, iki ya da en fazla ii¢ harften olugacak sekilde
kodlanmistir. Kodlamadaki harfler, arastirmacinin kendisinden, okudugu alan yazindan
ya da verinin iginden gelebilir. Her aragtirmaci, kendi ¢alisma tarzina ve arastirmasi igin
elde ettigi verisinin 6zelligine gore yaraticth@ini kullanarak etkili bir kodlama stratejisi
gelistirebilir (Bogdan ve Biklen, 1992). Kodlamada énemli olan, o béliimdeki anlami en
iyi yansitabilecek bir kod bulunmasidir (Yildirim ve Simsek, 1999). Kodlar genellikle o
bolimle ilgili kategorilerin kisaltmasi seklinde de olabilir (Bogdan ve Biklen, 1992).
Ornegin, Ogretmenlerin Okuma-Yazma ile figili Deneyimleri kategorisi, (OD) kodu
ile gosterilmistir. Kodlarin, verilerin yaninda kalan sol bosluklara sigmasi amaglandigi
i¢in en fazla ug¢ harften olusmasina 6énem verilmistir. Ayrica kodlarin birkag1, bilyiik ve
kiigik harflerin birarada yazilmasi seklinde de gosterilmistir (Osj, Ohz gibi.).
Aragtirmaci, olusturulan kategorilerin ve kodlarin unutulmamasi ve birbirleriyle
karistinlmamas: i¢in yaninda bulundurdugu bos bir kagida hemen bunlar1 not almigtir.

Belirlenen kategoriler/temalar ve kodlar $ekil 2 'de gésterilmektedir.
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Sekil 2

Temalar ve Kodlar

(0)'
00
ODp
Zo
oYT
oc¢
Ohz
0s;j
013
OM
0A
oiT

0oYsS

OB

[t

ME

OGM

Egitilebilir Is Okulu Yonetmeligi'nin Igerigi ve Ilgili Sorunlar

Okulun Yapist, Ogretmenlerin Ozellikleri

Okuldaki Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrencilerin Davrams Ozellikleri ve Problemleri

Zihin Oziirlii Ogrencilerin Okuma-Yazma Becerilerindeki Ozellikleri

Ogretmenlerin Yaptig1 Okur-Yazarhik Tanimu

Ogretmenlerin Siniflarinda Yaptiklan Okuma-Yazma Ogretimine Yonelik Caligmalar
Okuma-Yazmaya Hazirlik Becerileri ve Yapilan Okuma-Yazmaya Hazirlik Caligmalan
Ogretimen ve Stajyer Ogrencilerin Okuma-Yazma Ogretimindeki Isbirligi
Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Materyaller

Zihin Oziirli Cocuklann Ailelerinin Ozellikleri

Okul Idaresinin Tutumlan

Okuma-Yazma Ogretimindeki Sorunlar

Okul Programu ve Yillik Planlar {le Ilgili Sorunlar

Okuma-Yazma Ogretimi Ile lgili Sorunlara Céziim Onerileri

Coziim Onerilerine Kars1 Diger Opretmenlerden ve Okul Idaresinden Gelen Tepkiler
Ogretmenlerin Birbirleriyle Okuma-Yazma Ogretimindeki Isbirligi

Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretimi Ile Ilgili Deneyimleri

Ozel Egitimde Eskigehir ilinin Onemi

Ogretmenlerden Beklentiler

Okul Idaresinden Beklentiler

Universiteden Beklentiler

Milli Egitim Bakanh@indan Beklentiler

Ozel Egitim Rehberlik ve Dantgmanhk Hizmetleri Genel Miidiirliigiinden Beklentiler

Konuyla ilgili olmayan veriler
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Toplanan verilerin farkli bélimlerinde (betimsel bilgilerde) benzer anlamlara sahip
veriler aym kodlarla isimlendirilir. Boylece, farkli bolimlerde yer alan ve anlam
bakimindan iligkili olan verilerin bir araya getirilmesi ve iligkilendirilmesi miimkiin olur
(Yildinnm ve Simgek, 1999). Verilerin kodlanmasinda dikkat edilmesi gereken baska bir
nokta da aragtirmanin amaci diigiiniilerek kodlama yapilmasidir. Ciinkii yogun bir veri
seti ile caligan aragtirmacinin, segici olabilmesi ve arastirmanin temel sorularini
disiinerek kodlama islemini yapabilmesi, arastirmanin gegerli sonuglara ulagmas:
bakimindan gerekli ve énemlidir (Yildinm ve Simgek, 1999). Arastirmact da verilerin
kodlanmas: sirasinda arastirmasinin amacimi dikkate alarak verileri konuyla ilgili ana

basliklara gore kodlamaya galigmistir.

Goriigmelerden toplanan biitiin veriler bir kez daha tekrar okunarak kategoriler ve
kodlar listesi kabaca olusturulmustur. Daha sonra verilerin bagina déniilerek, bulunan
kodlar uygun olan satirlara, paragraflara ya da sayfalara yerlestirilmistir. Kodlari
olusturan betimleyici bolumler, iligkili bolimiin basina ve sonuna kalin gizgilerle
cizilerek belirginlestirilmistir. Bu ¢izilen g¢izgiler, basinda kod yazili olan anlamh
bolumlerin birbirleriyle karigmamasint saglar. Aym zamanda ileride yapilacak olan
kesme islemini de kolaylastirir. Kodlarin, veri analizi sirecinde tekrar tekrar
degistirilmesi ve gelistiriimesi miimkiindiir. Onceden belirlenen baz1 kodlar ise
yaramadig: disiinilerek gikarilabilir ya da tam tersi yeni kodlar ortaya giktiginda da kod
sayisi artabilir. Verilerin derinligine ve kapsamina gore ortaya ¢ikan kodlarin sayisi
degisebilir (Yildinm ve Simsek, 1999). Omegin, aragtrmanin kodlama asamasinda
ortaya ¢ikan Okulun Yapisi, Ogretmenlerin Ozellikleri kategorisini gosteren (OY)
kodu analiz siirecinde diger kodlardan ortaya gikan alt-temalarin iginde kullamlmak
uzere listeden gikartilmistir. Bogdan ve Biklen (1992) arastirmacinin rahat analiz
yapabilmesi i¢in en fazla 30 ya da 40 tane kod olusturulmasi gerektigini belirtmislerdir.

Bu arastirmada 26 kod olusturulmustur.

Kodlarin yerlestirilmesi sirasinda her kodun yanina, kategori ve kodlarin olusturulmasi
asamasinda belirlenen sayfa numarasi da yazilarak yeri kesin olarak belirlenmistir.

Ayrica bazi boliimlerde iki ya da iig¢ kod birden kullanilmas: da gerekmigtir. Ornegin:



243  “Aslinda biz bu konuda ¢ok yetersiz egitim gérmisiz.
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247 Okuma-yazma 6gretimi ad: altinda hig bi ders gormedik.”

seklinde gegen goriisen ve gorisiilen kisilerin konugmalarindaki bu béliim, hem “OD”
(Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretimi Ile Ilgili Deneyimleri) hem de “OYS”

(Okuma-Yazma Ogretimindeki Sorunlar) kodlarina yerlestirilmistir.

2.5.2.3. Kodlanan Verilerin Cogaltilmasi

Kodlanmig olan biitiin veriler ikiger kopya g¢ogaltilmisg, asil olan veriler saklanmak tizere
tekrar dosyalanmigtir. Ancak iki ya da ii¢ koda yerlestirilmesi gereken bolimlerden iki
koda yerlestirilmesi gereken bolim igin ti¢ kopya, ¢ koda yerlestirilmesi gereken

bolum igin ise dort kopya ¢ogaltilmistir (Bogdan ve Biklen, 1992).

2.5.2.4. Verilerin Kesilmesi

Kesme igleminden ¢nceki hazirliklar tamamlandiktan sonra, verilerin ilk sayfasindan
baglanarak biitiin veriler daha once ¢izilen ¢izgilerden kesilmistir. Veriler bu agamada
da okundugu i¢in 6nceden gizilmemis ama gerekli goriilen satir ya da paragraflar da
kesilebilir. Kesme isleminde, veriler ¢ogaldigi ve uzun zaman aldigt i¢in bir bagka

kisiden de yardim alinabilir (Bogdan ve Biklen, 1992).

2.5.2.5. Kod Dosyalarinin Olusturulmasi

Her gorigmeye ait veri sayfalarinin uygun bir sekilde kodlanmasi agamasi
tamamlandiktan sonra arastirmaci tarafindan, kendisi ve ileride temalarin olusturulmasi
asamasinda esleme yapilacak bir bagka uzman kisi igin iki tane renkli kod klasori

olusturulmustur. Bu klasorlere, kod listesindeki kod sayisi kadar seffaf dosyalar
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yerlestirilmigtir. Daha sonra bu seffaf dosyalarin sag iist kogesine kodlarin yazili oldugu

kuguk, yuvarlak etiketler yapistirilmigtir.

Kod dosyalarinin hazirlanmasindan sonra kesilen her kodlanmis verinin biri, tizerinde
aymi kod yazili olan seffaf dosyanin igine digeri de etiketsiz bos bir seffaf dosyanin
igine yerlestirilmistir (Bogdan ve Biklen, 1992). Daha sonra etiketsiz olan bu seffaf
dosyalara yuvarlak bir etiket yapistirilmig ve her goriigme dokiimiiniin kesme islemi
tamamlandiginda, o gorigiilen kiginin ismi bu etikete yazilarak dosyalanmigtir. Ancak
kesilen verinin; iki ya da ti¢ kodla ilgili oldugu durumlarda, o verinin bulundugu daha
once ¢ogaltilmig her bir kopyadan o veri, belirlenmis g¢izgilerden kesilerek iizerindeki
kodlarin yazili oldugu seffaf dosyalara yerlestirilmistir. Her kod dosyasindaki kesilen
verilerden, esleme yapacak uzman kisiye vermek amaciyla ikinci bir veri seti
olusturulmustur. Kesilen biitiin veriler tekrar A4 dosya kagidina uygun araliklar
birakilarak yapistirilmig ve fotokopileri gekilmigtir. A4 dosya kagidina yapistirilan
veriler tekrar gikarilmig ve her veri, koduna gére kod dosyasina yerlestirilmistir. Daha
sonra bu ikinci kopyalar, ilk kesme igleminde yapildig1 gibi kesilmistir. Kesilen ikinci
kopyalar esleme yapacak uzman kisinin klasériine, ilk dosyalama islemindeki gibi

kodlarin her birinin kendisiyle iliskili olan seffaf dosyalara yerlestirilmistir.
2.5.2.6. Tema ve Alt-temalarin Olusturulmasi

Aragtirmaci, temalarin olusturulmasi asamasina ge¢meden once olusan kodlarin
benzerlik ve farkhliklarini saptamustir. Ciinkii belirlenen kodlardan olusturulacak
temalarin anlamh olmasi ve genel bir olguya hizmet etmesi &nemlidir. Temalar,
aragtirmacinin verilerden olusturulan kodlar yardimiyla ortaya g¢ikardigi kavramlardir
(Bogdan ve Biklen, 1992). Temalar, goriisillen Kkisilerin kullandiklar: ifadelerden
olusabildigi gibi, arastirmacinin alandaki bilgi yeterliligine dayanarak da olusabilen ve
isimlendirilebilen kavramlardir. Ayrica temalar, insanlarin kendilerinden ya da
davraniglarindan, bulunduklart ortamla iligkili ifadelere kadar ¢ok farkli diizeylerde

olusturulabilir (Patton, 1990).
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Bu agamada, arasgtirmaci kendisine ve daha sonra yapilacak tema ve alt-temalarin
eslenmesi asamasinda gorev yapacak alandan bir uzmana, ikiger tane kolay agilip
kapanabilen harita metod defteri (defter says1 veri gokluguna bagl olarak degisebilir),

ataglar, seffaf bantlar, istege gore renkli kalemler hazirlamustir.

Arastirmaci ve alandan bir uzman, birbirlerinden bagimsiz olarak kesilen her bir kod
dosyasindaki biitiin verileri tekrar okumuslar, anlamli ve benzer ifadeler igeren verileri
simflandirarak ataglamiglardir. Daha sonra bu siniflanan verilerin lizerine digiiniilen
anlamla ilgili baglik yazmislardir. Elde edilen bu bagliklar aragtirmanin temalarini, alt

basliklar da alt-temalar1 olugturmustur.
2.5.2.7. Tema ve Alt-temalarin Eslenmesi

Her goriismenin verileri igin bu islem yapildiktan sonra, arastirmaci ve diger uzman
biraraya gelmis tema ve alt-temalar kargilastirilarak verilerde esleme yapilmisgtir.
Karsilagtirma isleminde, tema ve alt-temalara bakilmakla birlikte ayn: zamanda bu tema
ve alt-temalarda yer alan kod isimlerinin de gakigmasina bakilmistir. Kod isimleri, daha
onceden belirlenmis olan her kod ismin hangi sayfa numaralarina ait oldugunu belirten
listeye bakilarak kontrol edilmigtir. Aragtirmaci ve diger uzman arasinda goris birligine
varilan siniflanan veriler aym grupta kalmig, goriis ayriligi olan veriler de aragtirmaci ve
diger uzman tarafindan birlikte okunmug ve iizerinde tartigilarak goris birligine

varilmigtir.
2.5.2.8. Alt-temalan Olusturan Verilerin Diizenlenmesi

Her bir kod dosyasina iligkin bu iglemler tamamlandiktan sonra aragtirmaci ve uzman
kisi kendi defterlerine; her koda ait siniflanan verileri, sayfa numaralarina gore
(kiigitkten, biiyiige dogru), veriler arasinda uygun bosluklar birakarak seffaf bantla
yapistirmiglardir. Verilerin defterlerde diizgiin olarak kullanilabilmesi igin defterler yan
olarak tutulmustur (defterlerin boylari A4'e esittir.). Verilerin sayfa numaralarinin
sirasina gore yapistiriimasi da, aragtirmaciya bulgularin yaziminda kolaylik saglamustir.

Daha sonra her verinin sol ya da uygun gériiliirse sag uist kogelerine, o veriye ait kod
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isim, sayfa numarasi ve satir numaralar1 yazilmistir. Ornegin, Eray, sy: 56, st; 45-48
gibi. Veriyle ilgili yazilan bu notlar bulgu yaziminda oldukga &nemlidir. Ayrica bu
yapistirma islemleri, ilk sayfaya iglem yapilacak kod ve tema yazildiktan sonra yapilmisg
ve o kod dosyasina iligkin iglemler tamamlandiktan sonra bir sayfa atlanarak diger kod

dosyasinin iglemine gegilmisgtir.

2.5.2.9. Tema ve Alt-temalarin Yazilmasi

Arastirmanin bu agsamasindan sonra aragtirmaci, her kod i¢in olusturulan tema ve alt-
temalarin yazimina gegmistir. Bu asamada, verileri okuyucularin anlayabilecegi bir dil
kullanarak tanimlanmasina, agiklanmasina ve sunuimasina dikkat etmistir. Elde edilen
tema ve alt-temalar birbirleriyle iligkili ve anlamli bir biitiin olusturacak sekilde
dizenlenerek yazilmigtir. Yildinm ve Simgek (1999) arastirmacimin, tema ve alt-
temalarin raporlastiriimasinda kendi goriis ve yorumlarina yer vermemesi gerektigini
belirtmektedirler. Arastirmact bu dogrultuda, tema ve alt-temalarin yazilmasi

asamasinda kendi gorus ve yorumlarina yer vermemeye dikkat etmistir.

2.5.2.10. Tema ve Alt-temalarin Okunmasi ve Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi

Tema ve alt-temalarin yazimi tamamlandiktan sonra, yapilan galismalarin kontrol
edilmesi amaciyla igiincii bir uzman kisiye damsilmigtir. Uglincii uzman kisi, yapilan
her bir galismay: kontrol ederek birlestirilmesi ya da ayrilmasi gereken tema ya da alt-
temalar1 belirlemistir. Daha sonra bu gériislerini arastirmaciya sunmustur. Arastirmaci,
Gglncit uzman kisinin bu gorislerini dikkate alarak olusan tema ve alt-temalarinin
yazimina son seklini vermigtir. Ornegin, katilimcilarin goriisme sorularinda yer alan
beklentilerle ilgili sorulara iligkin goriglerini oneriler seklinde ifade ettikleri
belirlenmigtir. Bu nedenle 6nceden olusturulan beklentilerle ilgili tema ve alt-temalar,
onerilere iligkin olusturulan alt-temalarla birlestirilmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan 16 tema, Uglincii uzman tarafindan da gézden gegirilerek birlestirilmis ve
sekiz tema elde edilmigstir. Bu agamalar sonucunda veri analizi tamamlanarak arastirma

bulgularina ulagilmigtir.



3. BULGULAR

Bu bolimde goriisme yapilan ogretmenlerin verdikleri bilgilerden elde edilen ve
aragtirmanin bulgularint olugturan sekiz tema ve her bir temammn alt-temalan1 yer

almaktadir. Aragtirmanin bulgularini olusturan sekiz tema su sekilde siralanabilir:

1. Ogretmenlerin yaptig1 okur-yazarlik tamimlari

Zihin 6ziirli gocuklarin okuma-yazma becerilerindeki 6zellikleri

Ogretmenlerin siniflarinda okuma-yazma 6gretimine yonelik yaptiklari galigmalar
Okuma-yazma 6gretiminde kullanilan yontemler

Okuma-yazma 6gretiminde kullanilan materyaller

Okuma-yazma 6gretiminde olumlu yonler

Okuma-yazma 6gretimindeki sorunlar

© N o v A WD

Okuma-yazma 6gretimi ile ilgili sorunlara ¢6zim onerileri
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3.1. OGRETMENLERIN YAPTIGI OKUR-YAZARLIK TANIMLARI

Yapilan goriismelerde 6gretmenler (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betiil ve
Gulfer) okur-yazarlik konusunda sahip olduklari gorisleri gesitli sekilde ifade

etmislerdir. Bu goriisler okur-yazarligin;

3.1.1. okudugunu anlama, sdyleneni yazma ve fikir yiiriitme olmast,

3.1.2. gevre ve giinliik yasam igin 6nemli olmasi,

3.1.3. okuma-yazmanin okur-yazarlik igin bir nkosul olmasi,

3.1.4. okuma-yazmanin en alt seviyedeki 63renim durumu olarak algilanmast,
3.1.5. distindiiglini yazili olarak ifade etmek olmasi,

3.1.6. insan tizerindeki psikolojik ve sosyal etkisi,

3.1.7. insanin hayat gorusuni degistirmesi geklinde gruplandirilabilir.

Tablo 3'te her bir tema ve alt-temanin kag¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini gdsteren

frekans dagilimlar yer almaktadir:

Tablo 3

Ogretmenlerin Okur-Yazarlik Tanimlari

_(“)gretmenlerin Okur-Yazarhk Tamimlars f

3.1.1. okudugunu anlama, syleneni yazma ve 3

fikir yiirtitme olmasi

3.1.2. gevre ve giinliik yagam igin 6nemli olmasi 3
3.1.3. okuma-yazmanin okur-yazarlik i¢in bir 6nkosul olmasi 2
3.1.4. okuma-yazmanin en alt seviyedeki 6grenim 1

durumu olarak algilanmasi

3.1.5. dustindiigiinii yazili olarak ifade etmek olmasi 1

3.1.6. insan lizerindeki psikolojik ve sosyal etkisi 1

3.1.7. insanin hayat goriisiinii degistirmesi 1




3.1.1. Okur-yazarhfin okudugunu anlama, séyleneni yazma ve fikir yiiriitme

olmasi

Goriigme yapilan Ogretmenlerden ¢ (Erce, Gizem, Betiil), okur-yazarhig: kisaca
okudugunu anlama, sdyleneni yazma ve fikir yuritme seklinde tanimlamiglardir. Erce
ogretmen, okur-yazarhigi “sadece metni okuma seklinde algilamiyorum.” (st. 42-43) ve
bir insanin okur-yazarlif1 “6grenmis ve yeterli” (st. 49) sayilabilmesi i¢in de “mutlaka
metni okuyacak, anlayacak, ve o metni bagkasi sdyledigi zaman da kendisi yazabilecek
ve metin hakkinda verilen sorulara uygun cevaplar verebilecek seviyeye geldiyse o
¢ocuk okuma-yazmay: benim agimdan 6grenmis sayilir, yeterli sayilir.” (st. 45-49)

seklinde tanimlamaktadir.

Gizem ogretmen, okur-yazarlifn ¢ok yonlii ve okuma-yazmayla baglantisint kurarak
tanimlamaktadir. “Okur-yazar olmak i¢in ilk 6nce okuma-yazmayi bilmek gerekir” (st.
37) diyerek okuma-yazmanin oOnemini vurgulamaktadir. Okur-yazarhgin “sadece
gorinen bir yaziy1 okumak ve yazmak degil bunu anlamak, yorumlamak ve ona gore
hareket etmek” oldugunu belirtmektedir. Ayrica Gizem ogretmen, kisinin okuma-
yazmay: oOgrendikten sonra okuma-yazmasimi genellestirebilmesi  gerektigini
belirtmektedir. Okur-yazarhgi, “gerektiginde kendini ifade etmesi” (st. 51) ve “kendi
duygu, dusiincelerini yaziyla ifade edebilmeli, okudugunu anlayabilmeli” (st. 77-78)

seklinde tanimlamaktadur,

Betiil 6gretmen, “okuma-yazma asamasini” (st. 63) egitimde oldukga zorlandigi ve
sorunlar yasadigi bir asama olarak gérdiigiinii belirtmistir. “Son derece karmagsik bir
sistem okuma-yazma asamasi. Son derece karmasik iligkileri igeriyo.” (st. 63-65)
seklinde okuma-yazmanin ve dolayisiyla okur-yazarlifin karmagtk bir iligkiler sistemi
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica okur-yazarligi, Gizem ogretmen gibi “Sadece
gordiigi seyi okumak degil iste okuma-yazma bilmek” (st. 1117-1118) olarak

tanimlamaktadir,
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3.1.2. Okur-yazarhgmn c¢evre ve giinliik yasam i¢in 6nemli olmas:

Gortgme yapilan 6gretmenlerden tgli (Eray, Betilil ve Cemile), okur-yazarligin gevre ve
" ginlik yasam igin 6nemli oldugunu belirten gorislerini ifade etmiglerdir. Eray
Ogretmen, okur-yazarligi insanlarin gevrelerindeki ihtiyaglarini giderebilmeleri igin
“...ona gore gerekli olan geyleri okuyarak yerine getirmesi” (st. 1176-1178) seklinde
ifade etmektedir. Artik giniimiizde 6zellikle “bilgisayar ¢aginda” (st. 1225) insanlarin
okur-yazar olmasi gerektigini ve “okur-yazar olmayan insanlar her yerde zorluklarla
karsilastyorlar” diyerek bunun bir zorunluluk oldugunu belirtmektedir. Bu zorunlulugun
zihin 6zirli ¢ocuklarin “topluma uyum saglayabilmeleri, toplumla i¢ ige olabilmeleri”
(st. 1209- 1210) i¢in daha 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Eray 6gretmen, insanlarin
ve Ozellikle zihin o6ziirli gocuklarin giinlikk hayatlarinda karstlastiklart  sorunlan
¢Ozebilmeleri ve hayatlarimi kolaylagtirabilmeleri igin okur-yazar olmalar1 gerektigini
belirtmis ve “kendi kendilerine islerini yapabilmeleri kendi kendine ilerde bagimsiz bir
yerden bir yere hareket edebilmeleri” nin (st. 1214-1216) okur-yazarliklarina bagl

oldugu ve gereklilii konusuyla iligkilendirmigtir.

Betiil 6gretmen, okur-yazarligin ¢evreye ve topluma uyum saglanabilmesi igin gerekli
oldugunu, “Sadece okur-yazar olmak degil 6nemli olan o okur-yazarligin daha ileriye

gitmesi gerekiyo.” (st. 1105-1106) diyerek goriisiinii belirtmektedir.

Cemile 6gretmen, “herkes okuma-yazma OZrenmeli” (st. 65) diyerek okur-yazarligin
insan hayatindaki 6nemini vurgulamaktadir. Ozellikle zihin 6zirli gocuklarin okuma-
yazmayi Ofrenmeleri gerektifini ve bunun zihin 6ziirli ¢ocuklar igin ¢ok o6nemli
oldugunu belirtmektedir. “Mutlaka 6grenmeleri gerekiyo. Cuinki onlar kendilerini
gelistirmekte zorlaniyorlar...dziirlii ¢ocuklarin 6grenmesi daha dnemli bence.” ifadesiyle
goriglerini agiklamaktadir. Cemile 6gretmen, zihin 6zurli ¢ocuklarin okuma-yazmayi
Ogrenmelerinin gerekliligini, “kendilerini gelistirebilmeleri, bilgilerini arttirabilmeleri

ve giinlik yasama uyum saglayabilmeleri i¢in” (st. 76-83) seklinde agiklamaktadir.
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3.1.3. Okuma-yazmanmin okur-yazarhk icin bir 6nkosul olmasi

Kendileriyle goriigiilen Ogretmenler arasindan Eray ve Cemile 6gretmenler (iki),
okuma-yazmanmin okur-yazarhk igin bir 6nkogul olmasi ile ilgili olarak goriislerini
bildirmislerdir. Eray 6gretmen, okur-yazarligin bir 6nkosul olusuyla ilgili olarak,
¢agimizda okur-yazar olmammn bir gereklilik oldugunu ve bunu “...¢agimizda...hem
normal insanlar hem bizim ¢ocuklarimiz igin bir gereklilik....bi dnkosul yani” (st. 1240-
1242) seklinde ifade etmektedir.

Cemile ogretmen ise okur-yazarligi “gelismigligin bir gostergesi” (st. 29) seklinde
tanimlamaktadir. Ayrica insanlarin okuma-yazmalar1 oldugu siirece pek ¢ok seyleri
ogrenebildiklerini ifade etmektedir. Cemile 6gretmen, “6grenmenin ilk agsamalarindan
birisi” (st. 31-32) ve “okuma-yazma ilk agsama” (st. 52) ifadeleriyle okur-yazarlik igin
okuma-yazma 6grenmenin 6nkosul oldugunu belirtmis ve aym zamanda daha sonraki
akademik bilgilerin de okuma-yazma sayesinde &grenildigini, “iste Matematik, Fen
bilgisi, Turk¢e 6grendikge dgreniyo...6grendikge dgreniyo yani” (st. 54-56) seklinde
ifade etmektedir. Cemile 6gretmen, okur-yazarli§i okuma-yazmay: 6grenmenin ilk
asamas: olarak gordigi igin okuma-yazmanmin “gok onemli” (st. 60) oldugunu

vurgulamaktadir.

3.1.4. Okur-yazarh@in okuma-yazmanin en alt seviyedeki 68renim durumu olarak

algilanmas:

Gorigiilen ogretmenlerden biri (Betiil), okur- yazarhigin en alt seviyedeki egitim
durumu olarak algilanmas: ile ilgili olarak goriigiinii ifade etmistir. Betiil 6gretmen,
okur-yazarhigi “en alt seviyedeki egitim durumu, dgrenim durumu” (st. 51) seklinde
tammlamaktadir. Bu ifadesini “okur-yazar olmak verilen bir Tiirkge metni okumak,
okuyabilmek. Ayrica soylenilen bir ciimleyi de yazabilmek™ (st. 41-44) ifadesiyle
agiklamaktadir.
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3.1.5. Okur-yazarhgm diigiindiigiinii yazili olarak ifade etmek olmasi

Goriisme yapilan ogretmenlerden biri (Gamze), okur-yazarligin disiindiigiini yazih
olarak ifade etmek olduguyla ilgili olarak goriisiinii bildirmistir. Gamze 6gretmen, okur-
yazarh@, “insanlarin merak ettigi, ilgi duydugu her seyi okuyup, yazabilmesi, kitap
okumasi, sozlii olarak ifade edemedigi seyleri yaziya dokmesi yani diigiincelerini yaziya
dokmesi” (st. 38-46) seklinde ifade etmektedir. Gamze $gretmen bu goriisityle yazinin

da insan hayatinda 6énemli oldugunu vurgulamaktadir.
3.1.6. Okur-yazarhgin insan iizerindeki psikolojik ve sosyal etkisi

Gorugiillen 6gretmenler arasindan bir 6gretmen (Gilfer), okur-yazarligi “Insanin
gordugi her seye kendine giivenerek bakmasi. Okur-yazar oldugu zaman kendine
giiveni geliyor her seyden once.” seklinde tamimlayarak okur-yazarliin psikolojik
boyutu iizerinde odaklanmaktadir. Insamin okur-yazar oldugunda her seye daha bir
givenle baktigini ve bunu edinmedigi sirece de “asagilik kompleksi’ne (st. 92)
girebilecegini belirtmektedir. Ayrica insanin ¢evresinde gordiigii her seyi merak ederek

izlemesinin okur-yazarhigi olumlu etkiledigini de ifade etmektedir.

Giilfer 6gretmen, okur-yazarlifin “bir meziyet” ve “kisiye ait bir 6zgii davramg” (st.
125-126) oldugunu ifade etmektedir. Bu ayricaliklarin farkina varan ve okur-yazar olan

kisinin de “hayatta ¢ok basarili” (st. 127) oldugunu belirtmektedir.
3.1.7. Okur-yazarhgmn insanin hayat goriisiinii degistirmesi

Gorusiulen 6gretmenlerden biri (Giilfer), okur-yazarlifin insan hayatim degistirdigi
konusuyla ilgili olarak goriig bildirmis ve “okur-yazar bir kiginin okudukg¢a ufku
genigler” ve “hayat gorigiinii degistirir” (st. 160-162) sozleriyle okur-yazarhiin insan
hayatindaki 6nemini ve etkisini vurgulamigtir. Ayrnica Giilfer 6gretmen, okur-yazarligin
bir “isim yazmak” (st. 164) ya da bir “tabela okumak” (st. 165) olmadigim da
belirtmigtir.
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3.2. ZIHIN OZURLU COCUKLARIN OKUMA-YAZMA BECERILERINDEKI
OZELLIKLERI

Goriigme yapilan dgretmenlerin hepsi (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betiil ve
Giilfer) zihin 6ziirlii gocuklarin okuma-yazma becerilerindeki ézellikleriyle ilgili olarak

goruslerini bildirmislerdir. Bu goriigler su sekilde siralanabilir:

3.2.1. Zihin 6ziirlii gocuklarin okuma-yazmayi 6grenebilmeleri

3.2.2. Zihin 6zirli ¢ocuklarin okuma-yazmayt normal g¢ocuklardan daha geg
ogrenmeleri

3.2.3. Okuma-yazmay: tam Ogrenmemis ya da eksik Ogrenmis zihin 6zirlii
¢ocuklar

3.2.4. Yazma problemleri olan zihin 6zirla ¢ocuklar

3.2.5. Okuma-yazma bilen zihin 6zirli gocuklar

3.2.6. Okuma-yazma bilmeyen zihin 6ziirlii gocuklar

3.2.7. “Egitilebilir” ve “ogretilebilir” zihin 6ziirli g¢ocuklarin okuma-yazma
Ogrenmeleri

3.2.8. Okuma problemleri olan zihin 6ziirlii gocuklar

Tablo 4'te her bir temanin ve alt-temanin kag 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilimi yer almaktadir:
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Tablo 4

Zihin Oziirlii Cocuklarin Okuma-Yazma Becerilerindeki Ozellikleri

Zihin Oziirlii Cocuklarin Okuma-Yazma Becerilerindeki Ozellikleri f

3.2.1. Zihin 6ziirlii gocuklarin okuma-yazmayi 7
Ogrenebilmeleri

3.2.2, Zihin éziirlii gocuklarin okuma-yazmay1 normal 6

¢ocuklardan daha ge¢ d6grenmeleri

3.2.3. Okuma-yazmay: tam d6grenmemis ya da eksik 6

Ogrenmis zihin 6zirla ¢ocuklar

3.2.4. Yazma problemleri olan zihin 6ziirlii gocuklar

3.2.5. Okuma-yazma bilen zihin 6ziirli gocuklar

Wl W

3.2.6. Okuma-yazma bilmeyen zihin 6zurlii gocuklar

(V8]

3.2.7. “Egitilebilir” ve “ogretilebilir” zihin 6ziirli

¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri

3.2.8. Okuma problemleri olan zihin 6ziirli gocuklar 2

3.2.1. Zihin dziirlii cocuklarin okuma-yazma 6grenebilmeleri

Goriisiilen dgretmenlerden yedisi (Eray, Cemile, Erce, Gizem, Gamze, Betil ve Gilfer),
yapilan goriigmelerde zihin 6zirli gocuklarin okuma-yazma Ogrenebildiklerine
deginmislerdir. Eray égretmen, zihin 6ziirli gocuklarin performanslarina gére okuma-
yazmay1 d3renebildiklerini, “....performans: uygun olan 6grenciler bence okuma-yazma
Ogreniyorlar......ve bunu e...giinlik yagantilarinda da kullaniyorlar....” (st. 1331-1333)
ifadesiyle agiklamis ve “zihin 6ziirlii gocuklarin performanslarina goére programlar

hazirlandiginda” (st. 1343-1344) okuma-yazma 6grenebildiklerini vurgulamugtir.

Cemile 6gretmen de, zihin 6ziirlii gocuklarin okuma-yazma 6grenmelerinin, gocuklarin
seviyelerine gore degistigini fakat o6grenebilen gocuklarin da gogunlukta oldugunu

belirtmigtir.
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Zihin O6zirlii gocuklarin okuma-yazma ogrenmeleriyle ilgili olarak; Erce Ogretmen,
“6greniyolar.....ben umudumu kesmiyorum kesinlikle zihin engelli ¢ocuklarin okuma-
yazma Ofrenmeme olayina bakmiyorum yani 6grenirler diyorum.” (st. 89-98) ; Gizem
Ogretmen, “Ben umuyorum. Bence Ofrenebilirler.” (st. 93) ve “...gok giizel
kompozisyon yazanlar, okudugunu anlatanlar. Ama ilk asamada okuma-yazmay1 yaziyi
okumak ve yazmak agamasint hepsi 6grenebilir bence.” (st. 99-103) ; Gamze 6gretmen,
“¢greniyorlar. Verdiginiz seyi alabilecek gocuk var tabi ki.” (st. 234) ve “....tabi ki
Ogrenebiliyorlar.” (st. 135) ; Betiil 6gretmen, “Kesinlikle 6grenebiliyorlar.” (st. 155) ve
“....zihin engelli ¢ocuklar elbette okuma-yazma 68renebiliyorlar.....” (st. 87-88) seklinde

goriislerini ifade etmislerdir.

Giilfer 68retmen ise, “.....ikinci sinifin baginda okuyabiliyor e....fakat okuyor sonunda
okuyor ama okuyamayanlar belirli seviyede olan gocuklar....” (st. 399-410) goriisiiyle
diger dgretmenlerden farkli olarak, 6grencilerin okuma-yazmayi 6grenmeleri ile ilgili
zaman belirtmenin yamsira belli seviyedeki ¢ocuklarin okuyamadiklarindan da

sOzetmistir.

3.2.2. Zihin 6ziirlii ¢ocuklarin okuma-yazmay: normal cocuklardan daha gec

O0grenmeleri

Goriigme yapilan 6gretmenlerin altisi (Giilfer, Eray, Betul, Erce, Gizem ve Gamze),
zihin 6ziirli gocuklarin okuma-yazmay: ge¢ Ogrenmeleriyle ilgili olarak goris
belirtmiglerdir. Gulfer 6gretmen, zihin 6zirli gocuklarin okuma-yazma konusunda
“farklilik” (st. 213) gosterdiklerini belirtmis fakat bu farklihg: agiklamamigtir. Eray
ogretmen, okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklarin, “diizey olarak hem sinifin gerisindeler
hem de performanslan diger bakimlardan da e...sinifin bazi 6grencilerinden farklilik
gosteriyor.” (st. 45-47) seklindeki ifadesiyle zihin 6ziirlii gocuklarin normal gocuklardan
farklilik gosterdiklerini belirtmistir. Betiil 6gretmen de, zihin 6ziirla ¢ocuklarda bireysel

143

farkliliklarin ortaya ¢iktigini, “...e...kimi ¢ok ¢ok gii¢ 6greniyo. Kimi e....biraz daha
kolay &greniyo. Ama tabi ki hi¢ bi zaman normal g¢ocufun seviyesinde

e....0grenemiyorlar. Bu kadar hizli olamiyolar.....” (st. 98-102) sozleriyle zihin 6zirli
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cocuklarin okuma-yazmayi normal bir gocugun seviyesinde Ogrenemediklerini
belirtmigtir.

[13

Eray Ogretmen, “...o Ogrenciler yerinde sayiyo........ Iste akademik yonde ¢ok fazla

ilerleyemiyorlar.....” (st. 604, 609) seklinde zihin &ziirli gocuklarin fazla
ilerleyemediklerini ifade etmistir. Erce Ogretmen zihin 6ziirli ¢ocuklarin okuma-
yazmay1 agir dgrendiklerini, “Zihin engelli gocuklar okuma-yazmay: biraz daha tabi
normal g¢ocuklardan daha agir 6greniyorlar.” (st. 58-59) ve “.....daha agir gocuklar
olabilir, ¢ok c¢abuk siirekli unutan g¢ocuklar var. Ama bunlarla da ben Umidimi
kesmiyorum da biraz daha ge¢ olacagim disiiniiyorum.” (st. 597-610) seklindeki

ifadeleriyle agiklamustir.

Gulfer 68retmen, zihin 6zirli ¢ocuklarin normal gocuklarla “aym siireci gectiklerini”
(st. 385) fakat 6grenmelerinde “zamanin uzun oldugunu” (st. 377) ve “bu zaman tayin
etmenin soz konusu olmadigint” (st. 381) belirtmistir. Ayrica Gamze dgretmen, normal
gelisim gosteren kendi ¢ocugu ile zihin 6ziirlii gocuklarin girdigi asamalara bakarak,
zihin 6zirlii ¢ocuklarin “eksikliklerinin” ve “farkhliklarimin” (st. 111) fazla oldugunu

gozlemledigini ifade etmisgtir.

Gilfer 6gretmen, zihin 6ziirli gocuklarin okuma-yazmayi “daha geg¢” 6grendiklerini (st.
338) ve hatta “ikinci, tiglincii ya da sekizinci sinifta 6grendiklerini” (st. 332-334) ve
“zamanin ¢ok 6nemli” oldugunu (st. 338) ifade etmistir. Gizem 6gretmen de, zihin
oziirli gocuklara yonelik programda, “....dort yilda, bes yilda ancak &grenebilir diyo bu

gocuklar igin.....” (st. 325-326) seklinde belirtildigini ifade etmistir.

Erce Ogretmen, zihin o6zurli g¢ocuklarin okuma-yazma égrenme olgunluguna
ulagmalarinin farkl oldugunu, “Yani bir gocuk iste artik e....sekiz yasinda veya dokuz
yasinda ogrenmeye hazir duruma gelirken digeri on ii¢ yasinda o aym seviyeye
gelebiliyor........ Daha geg yani.” (st. 105-108; 112) seklinde agiklama yapmigtir. Gamze

[13

Ogretmen de, “...¢ok yavas Ofrenme var..” (st. 136) ifadesiyle Erce Ogretmenin

gorisini desteklemektedir.



3.2.3.0kuma-yazmay: tam 68renmemis ya da eksik 6grenmis zihin oziirlii ¢ocuklar

Gorustlen 6gretmenlerden altisi (Eray, Gamze, Cemile, Betiil, Giilfer ve Erce), okuma-
yazmayi tam Ogrenmemi§ ya da eksik O0frenmis zihin ozirlt gocuklarla ilgili olarak
gorus bildirmistir. Eray 6gretmen, ii¢ 6grencisinin “28 temel fis cimlesinin tamamim”
ogrenemediklerini (st. 252) belirtmistir. Eray 6gretmen, “.....cocuklarin performanslart
da ¢ok onemli. Bazen oluyo ki bi kag ciimleyi bir hafta iginde 6greniyo. Bazen de bi
bakiyosunuz belli bir zaman sonra degerlendirme yapiyosunuz onlari o6grendi
saniyosunuz ama 0grenmemis oluyo.” (st. 393-397) seklindeki ifadeleriyle zihin oziirlii
¢ocuklarin bazen okuma-yazmayi tam olarak 6grenip 6grenmediklerine karar vermenin
zor oldugunu belirtmistir. Gamze §gretmen, mecburen bildigi fis bile olsa ayn fisleri
yeniden vermek durumunda kaldigini, o6grendigi dedigi fisleri “iki giin sonra
sordugunda bilemediklerini” (st.176) ifade ederek Eray ogretmenin goriiiini

desteklemigtir.

Erce oOgretmen, okuma-yazma bilerek gelen ¢ocuklarin da yetersiz olduklarini,
“....okuma-yazmay: bilen ¢ocuk benim igin orda yeterli degildi. E....okuma verilirken
yazmay: da birlikte vermeleri gerekiyordu.” (st. 74-75) ifadesiyle belirterek zihin oziirl
cocuklara 6nceki okuma-yazma ogretiminde okuma ve yazmanin birarada verilmedigi

i¢in tam 6grenmenin gergeklesemedigini agiklamigtir.

Gamze 6gretmen, ilkokulu bitirmis ve dokuz yildir “hala okuma-yazma 6grenememis”
(st. 277) ve “belli figlerde takili kalmig durumda” (st. 279) olan bir 6grencisini 6rnek
olarak vermistir. Giilfer 6gretmen de, sinifinin biiyilk ¢ocuklardan olustugu igin bu
sinifa gelene kadar “okumaya baslamis ya da yarim birakilmig” (st. 432) olarak
geldiklerini ve “kelime devresinde olan gocuklarin belki hi¢ okumadan” da okulu
bitirebildiklerini (st. 543-544) ifade etmistir.

Cemile dgretmen, ayrica zihin 6zurli gocuklara dgretilen yeni bir seyin diger derslerde
verilmediginde ogretmenin zor durumda kaldigini, “benim yaptifim ¢alisma orda

kaliyo. Bi ders ara vermis oluyoruz yani gocuk dinlenmis oluyo. Dinlenirken de tabi



benim 6grettigimi unutmug oluyo. Bir ders sonra ya da iki ders sonra ben onu tekrar

etmek zorunda kaliyorum.” (st. 498-501) seklinde belirtmistir.

Betlil 6gretmen, okuma-yazmamin tam &Zrenilmesi gerektigini, “tam 6grenilmezse
sorunlar ¢ok daha fazla biiytiyo.” (st. 1080) ve “Anlamli okumada, hizli okumada bunlar
son derece buylik sorunlara donugebiliyo. Sadece iste heceleye heceleye okudu,
okumay: soktii benim ogrencilerimin tamami demek ¢6ziim degil.” (st. 1084-1087)

ifadeleriyle belirtmigtir.

3.2.4. Yazma problemleri olan zihin 6ziirlii ¢ocuklar

Gorugillen ogretmenlerden besi (Eray, Cemile, Gamze, Erce, ve Giilfer), yazma
problemleri olan zihin 6ziirlii gocuklarla ilgili olarak goériiglerini bildirmiglerdir. Eray
6gretmen ayrica zihin 6zirli gocuklarin yazim konusunda da sorunlari oldugunu,
..... mesela yazim konusunda bazi takintilari var. Siirekli yanliglar yapiyorlar, yanhs
yazim yapiyorlar ve o artik kemikleymis yani ben degistirmeye zorladifim zaman
zorluk ¢ikiyo yazmada.” (st. 1381-1384) sozleriyle ifade etmistir. Eray 6gretmen, iki
ogrencisinin okuma-yazmay: diizgiin bir sekilde yapabildiklerini fakat sdylenen bir
cimleyi yazmada problemleri oldugunu (st. 1301-1304) ifade etmistir. Cemile
Ogretmen, dgrencilerinin fig cimlelerinin anlamlarin1 6grendiklerini, “sadece yazmada
problemleri” (st. 224-229) oldugunu belirterek Eray ogretmenin gorislerini
desteklemistir. Ayrica Eray 6gretmen “fiziksel problemlerinden dolayr yazmada

problemleri olan 6grencilerinin” de (st. 68-71) oldugunu belirtmistir.

Gamze Ofretmen, “yazi yazamayan ogrencileri” (st. 443) oldugu gibi yaz1 yazabilen
ogrencilerinin de ancak bakarak yazabildiklerini, “....sayfalar dolusu yaziyor gocuk.
Ama nasil yaziyor? Ezberden yaziyor. Bakarak yazma var.” (st. 199-201) seklindeki
ifadesiyle agtklamigtir. Ayrica 6grencilerinin fig ciimlelerini “ezbere gok hizli” (st. 630)

yazdiklarini da ifade etmistir.

(13

Erce 6gretmen, “....lig-dort sira atlayarak yaziyodu. Iste veya rastgele, ortalara veya
kayma yaptiriyo.” (st. 176-178) ve “.tahtadaki Ali bak yazdigim diigiinelim veya

sadece ismini yazdifimi digiinelim onu defterine gegiremiyordu...” (st. 153-158)



ifadeleriyle yazim konusunda hatalari olan bir 6grencisini de 6rnek vermistir. Yine Erce
ogretmen, zihin 6ziirlii gocuklarin fisleri taniytp okuyabildiklerini ama ezbere yazmada
harf hatas1 veya iistteki fis ciimlesinin s6zciikleriyle karistirarak kendine gore bir ciimle

olusturduklarini ifade etmistir.

Giilfer 6gretmen, zihin 6ziirlii ¢ocugun bir ciimleyi yazmaya gectiSinde bunu “bir
haftada tamamlayabildigini” (st. 272) fakat bu ciimleyi ne kadar siirede yazdiginin
onemli olmadiini, 6nemli olanin “dogru ve glizelini” (st. 275) yazabilmesi oldugunu

belirtmigtir.
3.2.5. Okuma-yazma bilen zihin 8ziirlii cocuklar

Goriugme yapilan 6gretmenlerden dordii (Eray, Gizem, Cemile ve Erce), okuma-yazma
bilen zihin 6ziirlii gocuklarla ilgili goriiglerini bildirmiglerdir. Eray 6gretmen, sinifindaki
ogrencilerinin  ¢ogunun okuma-yazma bildiklerini, “.....benim anlattifim seyleri
dinleyebiliyorlar e....benim tahtaya yazdigim notlar: defterlerine gegirebiliyorlar e....ve
istenilen sekilde olmasa bile e.....yazabiliyorlar, anlatabiliyorlar ve okuyabiliyorlar.” (st.
133-138) seklinde ifade etmistir. Eray ogretmen, iki 6grencisinin “akici” (st. 64) bir
sekilde okuyup, okuduklarini anlatabildiklerini de ifade etmigtir. Aym sekilde Gizem
ogretmen, sinifindaki bazi 6grencilerinin “gok iyi diizeyde” (st. 218) olduklarini ve
“anlatilani anlayip, anlatabildiklerini” (st. 222) ifade etmistir. Cemile dgretmen de, alti
ogrencisinin  okuma-yazmay: bildigini, okuduklarini anlayip, sorulara cevap

verebildiklerini 6rnek olarak vermistir.

Erce 6gretmen, bir ¢grencisinin en az alt1 fig cimlesini ezbere yazip, okuyabildigini (st.
314-315) belirtmistir. Erce 6gretmen, iki &grencisinin okuma-yazma bildigini, diger
Ogrencilerinin  ise  “....yeteri kadar okuma-yazma bilip, e.....okudugunu
anlayabiliyorlar. Ve soyledigimi metni e...tam olarak degil ama bazi harf hatalar1 ve
eksikleriyle yazabiliyorlar.” (st. 68-72) seklindeki ifadesiyle simfindaki 6grencilerinin

okuma-yazmadaki 6zelliklerini belirtmistir.
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3.2.6. Okuma-yazma bilmeyen zihin 6ziirlii ¢ocuklar

Kendileriyle gorisme yapilan Ogretmenlerden ugi (Eray, Erce ve Gulfer), okuma-
yazma bilmeyen zihin 6zurli ¢ocuklarla ilgili olarak goriiglerini ifade etmiglerdir. Eray
ogretmen, ii¢ Ogrencisinde “okuma-yazma olmadiginmi” (st. 1310-1311) ve “yedinci
siniflarda hala okuma-yazma bilmeyen” 6grencilerin oldugunu (st. 434-435) ifade

etmigtir.

Erce ogretmen, “bir 6grencim e...ilkogretimde Ogrenilen fislerden Ug tanesini taniyo
ama sOyledigim o fig cimlesini yazamiyodu.” (st. 211-212) ve *“.bana gelen
ogrencilerin Ug tanesi okuma-yazma bilmiyorlar yani ezbere fig cimlesi dahi bilmiyor,
e..soylenen fig cumlesini de yazamiyor.” (st. 64-66) seklindeki ifadeleriyle
ogrencilerinin birkaginin fig ciimlelerini yazamadigini belirtmistir. Gulfer 6gretmen de,
sinifinda “okuma-yazma bilmeyen” (st. 850) gocuklar oldugunu belirterek Eray ve Erce

ogretmenleri desteklemistir.

Gulfer 6gretmen, okuyamayan ¢ocugun “geri” olarak (st. 420-421) ifade edildigini
belirtmigtir. Ayn1 zamanda her sene aym seyi Ofrenen bir ¢ocugun bikkinhk
gosterdigini ve 6gretmenin de bdyle bir gocugu “bilmiyor kabul ettigini” (st. 648-653)

vurgulamigtir.

3.2.7. “Egitilebilir” ve <“dgretilebilir” zihin 6ziirlii ¢ocuklarin okuma-yazma

o6grenmeleri

Gortgiilen d6gretmenlerden ugii (Betul, Eray ve Cemile) “egitilebilir” ve “ogretilebilir”
¢ocuklarin okuma-yazma oOgrenmeleri ile ilgili gorislerini ifade etmiglerdir. Betiil
ogretmen, egitilebilir diizeydeki zihin 6zirli ¢ocuklarin okuma-yazmayi 6grendiklerini,
..... egitilebilir duzeyde zihin engelli ¢ocuklarla birlikte oldum. Onlarla ¢aligtim.
Okuma-yazmay: kesinlikle ogrenebiliyorlar.” (st. 94-96) seklindeki  ifadesiyle
belirtmigtir.
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Eray  oOgretmen,  Ofretilebilir  zihin  ozirli  g¢ocuklarin  “okuma-yazma
ogrenemeyeceklerini” (st. 1258) ya da 6grenmelerinin “zamana bagli” oldugunu (st.
1260) ifade etmigtir. Cemile 6gretmen de, dgretilebilir zihin 6zirlii gocuklarin “aileleri
ilgili olursa ve kigik vyasta egitime baglanirsa” (st. 115-116) okuma-yazma
Ogrenebileceklerini belirterek Eray 6gretmeni desteklemistir. Ancak yine de Cemile
Ogretmen, Ogretilebilir zihin 6zirlii gocuklarin okuma-yazma Ofrenemeyeceklerini,
“Biraz Ogretilebilirlerde olumsuz bakiyorum olaya yani ogrenemezler diye
distindyorum.” (st. 122-123) seklindeki ifadesiyle bu konuya olumsuz baktigin

vurgulamigtir.

Cemile bgretnien, okuma-yazma ogretiminin “egitilebilir zihin 6zurli gocuklarda dort
yasinda” (st. 151), “Ogretilebilir zihin oziirli gocuklarda ise daha erken yaglarda”
(st.154) baslanmasi gerektigini ifade etmigtir. Yine Cemile 0gretmen, “egitilebilirlerde
hatta altida bile baslansa yetigebilir yani. ki sene gibi bir siire iginde dgrenebilirler.” (st.
168-169) seklindeki ifadeleriyle zihin 6ziirli gocuklarin diizeyleri ve yaglariyla iligkili

olarak okuma-yazma 6grenmeleri konusunda gériislerini agiklamigtir.
3.2.8. Okuma problemleri olan zihin 6ziirlii cocuklar

Kendileriyle goriijme yapilan ogretmenlerden ikisi (Eray ve Gulfer), zihin o6zirli
¢ocuklarda okuma problemlerinin de gorildigiuni ifade etmiglerdir. Eray 63retmen,
zihin 6zurli gocuklarin 6rnegin; 10 dakikalik bir okuma pargasini, 20-30 dakika gibi
normal ¢ocuklara gore daha uzun sirede okuduklarini ve bu yiizden ¢ocuklarin zevkle

ve isteyerek okumadiklarini gézlemledigini ifade etmistir.

Gilfer 6gretmen, fig 6gretiminde zihin 6zirlii gocuklarda gordiagii okuma problemlerini,
“e....fisleri ¢ocuklar alt alta yazmay1 6greniyorlar 6gretim zamaminda. Fakat bunlardan
bir okuma pargasi, bir metin e...yapildigi zaman e....sira takip etmeyi bilmiyorlar
¢ocuklar. Yani noktadan sonra tekrar sira takip etceklerini bilmiyorlar. Ve onun
izerinde bilhassa durmak lazim.....noktaya kadar okuduktan sonra alt satira gegiyorlar.
Altindaki ciimleyi okuyolar ve ondan sonra altina gegiyolar......noktadan sonra devam
etmiyor.” (st. 1411-1428; 1446) seklindeki ifadeleriyle agiklamaktadir. Ek olarak bu
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sorunun daha ¢ok, “Zihin engelli gocuklarda ¢ikiyo. Normallerde pek fazla olmaz. Fakat
bizlerde ¢ok oldugu i¢in bunun iizerinde durmak lazim.” (st. 1452-1457) seklindeki

ifadesiyle zihin 6ziirlii gocuklarda daha fazla gorildugini agiklamaktadir.

3.3. OGRETMENLERIN SINIFLARINDA OKUMA-YAZMA OGRETIMINE
YONELIK YAPTIKLARI CALISMALAR

Kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenlerin hepsi (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile,
Betiil ve Giilfer), siniflarinda okuma-yazma 6gretimine yonelik yaptiklart galigmalara

deginmislerdir. Bu galigmalar su sekilde siralanabilir:

3.3.1.0kumaya hazirlik ¢aligmalar
a. Okuma-yazma §gretimine yonelik olmas: gereken énkosul beceriler
b. Sinifta yapilan okumaya hazirlik galigmalari
¢. Okuma-yazma 6gretiminde motivasyonun dnemi
3.3.2. Sozli anlatim ¢aligmalari
3.3.3. Okuma-yazma ogretimini “oyunlagtirma ve hikayelestirme”
3.3.4. Ogrencilerin okuma-yazma performanslarini belirleme ¢aligmalar
3.3.5. Sinif iginde davranis kontrolii ve okuma-yazma galigmalart
3.3.6. Resimli figler
3.3.7. Dramatize
3.3.8. Videodan masal izletme
3.3.9. Hikaye okuma

Tablo 5'te her bir temanin ve alt-temanin kag 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilim yer almaktadir:
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Tablo 3
Ogretmenlerin Simflarinda Okuma-Yazma Ogretimine Yonelik
Yaptiklann Calismalar

Ogretmenlerin Siniflarinda Okuma-Yazma Ogretimine Yonelik f
Yaptiklar1 Calismalar
3.3.1. Okumaya hazirlik ¢aligmalari 6

a. Okuma-yazma ogretimine yonelik olmas: gereken 6

onkosul beceriler

b. Sinifta yapilan okumaya hazirhik ¢aligmalan 3

c. Okuma-yazma 6gretiminde motivasyonun dnemi I
3.3.2. Sozlu anlatim galigmalari 4
3.3.3. Okuma-yazma Ogretimini “oyunlastirma ve hikayelestirme” 4
3.3.4. Ogrencilerin okuma-yazma performanslarini 2

belirleme galigmalari
3.3.5. Sinif i¢inde davram kontrolii ve okuma-yazma galigmalari 2
3.3.6. Resimli figler 2
3.3.7. Dramatize T
3.3.8. Videodan masal izletme 1
3.3.9. Hikaye okuma 1

3.3.1. Okumaya hazirhk ¢ahsymalar:

Ogretmenlerden altis1 (Erce, Gizem, Cemile, Betiil, Gilfer ve Eray), simflarinda
yaptiklar1 ¢aligmalar hakkinda goriislerini ifade etmiglerdir. Bu goriisler su sekilde

siniflandinilabilir;
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a. Okuma-yazma 6gretimine yonelik olmas: gereken dnkosul beceriler

Goriisme yapilan Ogretmenlerin altisi (Erce, Gizem, Cemile, Betul, Giilfer ve Eray)
okuma-yazma Ogretimine yonelik olmasi gereken 6nkosul becerilerle ilgili olarak
goruslerini dile getirmiglerdir. Erce 6gretmen, okuma-yazma Ogretimine baglanmasi
i¢in, “...6ncelikle bu okuma-yazma igin temel becerileri elde etmesi gerekiyo yani direk
okuma-yazmaya baslayamayiz. ....” (st. 130-131) ifadesiyle temel becerilerin geligmesi
gerektigini vurgulamistir. Erce Ogretmen, “belli bir yastan sonra” (st. 116) okuma-
yazma OZretimine baglanmasi gerektigini vurgulamigtir. Okuma-yazmaya ne zaman
baglanmali? sorusuna cevap olarak daha ¢ok 6grencilerin yazi yazmadaki yeterliklerine
iliskin agiklamalarda bulunmugtur. Gizem O6gretmen, bu ¢ocuklarin okuma-yazma
Ogretimine ne zaman baglamalarina yonelik “...ilk 6nce sOyleneni anlamali, e...cevap
verebilmeli, el kaslari gelismis olmali...e...oturmasi, kalkmasi e...bazi becerilerin
cogunu kendisi yapmasi gerekir. Kavramlari bilmesi gerekir. Arkadaglarini tanimali,
ortamda rahat olmali, huzurlu bir ortam olmali, 6gretmenini sevmeli bence....simif, okul
kurallarina uyabilmeli.” (st. 432-442; 454) seklindeki agiklamalaniyla, Cemile
Ogretmen, “okuma-yazmadan Once konugma sirasinda okuma-yazma igin gerekli olan
seyleri vermek lazim. Ornegin, el becerilerini vermek lazim, konusma becerilerini
vermek lazim, kavramlari vermek lazim.” (st. 156-160) ifadesiyle okuma-yazma
Ogretimi igin gocukta onkosul becerilerinin olmasi gerektigini agiklayan diger
ogretmenleri desteklemektedirler. Betil Ogretmen de bu goriislere paralel olarak,
“...kavram asamasinda e...kalmigsa ¢ocuk okuma-yazmaya hazir degil demektir. Ayrica
e..yani fiziksel olarak da geligimini tamamlamig olmasi gerekiyo.” (st. 139-146)

ifadesiyle 6nkosul becerilerinin tamamlanmig olmasinin énemini de vurgulamistr.

Aynca Giulfer ogretmen, ¢izgi ¢aligmalarinin okuma-yazma 6gretiminin 6n asamasi

oldugunu, “okuma-yazmaya baglamadan 6nce ¢izgi ¢aligmasini eger gocugun el kaslar

giiglen...giigliyse el kaslari kuvvetliyse, ¢izgileri normal yapabiliyorsa o zaman
e...okuma-yazma igin bir e...atithm yapmis oluyoz.” (st. 243-249) sézleriyle belirtmistir.

(13

Erce 6gretmen de, “....0 gocuk tahtadaki bir fis ciimlesini, iki sdzciikten olusan fis

cimlesini defterine yazabiliyo mu?” (st. 123-124) ve “.....aym hizada yazabiliyo mu?
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Yani o belli araliklar var o araliklarin igine yazabiliyo mu?” (st. 127-128) ifadeleriyle
yazi yazmadaki performanslarinin yaziya baglamak igin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Aynm zamanda Gilfer Ofretmen okuma-yazma Ogretiminin yaninda, “....kalem
kullanmasini, defterini agmasini, defteri nasil kullanacagini, nerden baglayacagini, nasil
yazi yazacagim bunlart biz veriyoruz bu aligkanliklari da ¢ocuklara” (st. 290-292)
ifadesinde agikladigi bazi aligkanliklarin verilmesi gerektigini vurgulamigtir. Eray
ogretmen, simfindaki ogrencilerin ilk durumlarimi, “benim gocuklarim ilk geldigim
zamanlarda oturup defterlerinin baginda yazi yazmiyorlardi. E...kalem, defter getirip-
gotiirme aligkanligi gibi bu tir seyler de yoktu....” (st. 691-694) ve “.....hi¢ bi ¢aligma
yapmak istemiyorlardi, okula gelmek istemiyorlardi.....” (st. 709-710) seklindeki

ifadeleriyle agiklamugtir.

Gizem Ogretmen, “...hi¢ kalem eline alamayan gocuklar vardi. Nokta nedir bilmiyo,
¢izgi nedir bilmiyo, defter kullanmayi bilmiyo.......Iste konusmasi, kendini ifade etmesi,
sdyleneni anlamasi, biligsel yonden de eksikligi olanlar vardi...” (st. 173; 177-179)
ifadesiyle ogrencilerinin ilk dizeylerini, Eray 6gretmenin goriislerini destekler sekilde

belirtmigtir.
b. Sinifta yapilan okumaya hazirhik ¢alismalan

Goriis bildiren dgretmenler arasindan Gizem, Cemile ve Giilfer dgretmenler (iig), sinifta
yaptiklar1 ¢aligmalardan 6rnekler vermislerdir. Gizem égretmen, gocugun 6ziirli oldugu
anlagildiktan sonra birtakim galiymalara baglanmasi gerektigini ve bu g¢aligmalarin
“okuma-yazmaya hazirlik ¢galiymalan” (st. 117) oldugunu belirtmistir. Gizem 6gretmen,
..... mesela konugma. Ilk basta gerekli okuma-yazma ¢alismasi icin. Ug yasta mi
diyeyim artik bilemiyorum. E..konusma, kalem tutma, simrh boyama.....defter
kullanma zamanla bunlar geligen ¢aligmalar olmali.” (st. 122-131) ; “Bu tiir gocuklar ilk
once sinif ortamina alistirma, ismini soyleme, 6gretmenini tanima, arkadaglarini tanima,
sinifta uyulcak kurallari en basit yani gerekli kurallar1 6gretme e....defter tutma, kalem
tutma... Bu arada tabi kavram o6gretimi yaptik. Biyiik, kiigik, kisa, uzun, saginda,

solunda. Iste bazi gocuklarda bunlar gergeklesti.” (st. 181-184: 189-194) ifadeleriyle
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yapti§t okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalarini agiklamigtir. Cemile dgretmen de, “Iki
tane daha geri durumda olan ¢ocugum var. Bunlarla da ¢izgi ¢alismalari, kavram ve
sozel anlatim gahigmalan yapiliyo.” (st. 207-208) seklindeki ifadesiyle yaptig1 okuma-

yazmaya hazirlik ¢alismalarina 6rnek vermistir.

Ayrica Gizem ogretmen, “Ilk énce e...serbest ¢izgi ¢aligmalari yaptik. Daha sonra
noktalar1 birlestirerek ¢alismalar yaptik.” (st. 186-187) ve “Diiz ¢izgi, egik ¢izgi
e..bunlan birlestirerek biiyiik harfleri olusturma.....Su anda yuvarlak gizgiye gegtik.
Ama hep noktalar yardimiyla yani noktasiz sekle gegen yok. Bugiinlerde ona da gegicez
herhalde.” (st. 196-200) seklindeki ifadeleriyle ogrencileriyle yaptigi ¢izgi

¢alismalarindan da 6rnekler vermistir.

Giilfer ogretmen, kalemi, defteri, ¢antayr taniyan ve kullammini bilen gocuklarin
okuma-yazma 6gretimine baglayabilecegini ve bundan sonraki asamada Ggretmenin
onemli oldugunu, “Kalemi kullanmasim, kalemi agmasini, kalemi nereye koyacagini ve
bunlart strayla hepsini bilmesi gerekiyor... kalemini kalem ciizdanina veya silgisini
koyan bir gocuk e...okuma-yazmaya artik baglama devresi 63retmene kalmig olur.” (st.
226-227, 239-241) ifadeleriyle agiklamigtir. Ayrica zihin 6ziirli ¢ocuklarda okuma-
yazma Ofretimine bu asamalari tamtmayla basladigimi, “Zihin engelli gocuklarda
okuma-yazma dedigimiz zaman ilk o6nce kalemi defteri tammasiyla baslatiliyor,
baglamyor daha dogrusu. Normal okula gelen, birinci simifa gelen gocuklarda bu
olmuyor ama zihin engellilerde bu oluyo.” (st. 217-224) seklindeki ifadesiyle

agiklamugtir,
¢. Okuma-yazma 6gretiminde motivasyonun énemi

Gorusme yapilan 6gretmenlerden biri (Erce), okuma-yazma 6gretiminde motivasyonun
onemli oldugunu vurgulamustir. Erce 6gretmen, “gocuklarin éncelikle motivesi onemli
burda...” (st. 139) seklinde gorusini belirtmektedir. Bu motivasyonun da g¢ocuga
verilmesi gerektigini, “......bir sene boyunca e.....iste 6ncelikle motive okuma-yazmaya
motive etmek gerekiyo benim kanimca okuma-yazmayi Ogrenmek istiyo mu? Neden

istiyo? E...sifta kimler okuma-yazma biliyo? Sen de onlar gibi okuma-yazmayi
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Ogrenmek ister misin? Okuma-yazmayi 6grenirsen sen neler kazanirsin? Yani gergekten
¢ocuk istiyosa 0 zaman anca okuma-yazmayi olay1 geligir....” (st. 224-244) ifadeleriyle
agiklamakta ve motivasyon oldugu siirece okuma-yazmanin gergeklesebilecegini
vurgulamaktadir. Ayrica el becerileri gelismemis bir 6grencisinin “Bi de motivesi onun
biraz daha eksikti.” (st. 305) sozleriyle motivasyonunun da olmadigim ve bu yiizden de

diger dgrencilerden geri oldugunu 6rneklendirmektedir.

Erce Ogretmen, Ogrencilerini okuma-yazma ogrenmeleri konusunda motive etmeye
¢aligtiginy, “......motive olayina biraz daha fazlaca girisim yaptik. Tek sen kaldin hadi bu

senede sen dgreneceksin.” (st. 309-310) seklindeki ifadesini ornek olarak vermistir.

3.3.2. Sozlii anlatim ¢aliymalan

Goragtilen ogretmenlerden dordi (Eray, Erce, Cemile ve Gizem), sozlii anlatim
¢aligmalanyla ilgili gorislerini bildirmiglerdir. Eray 6gretmen, okuma-yazmaya yonelik
simf igindeki ¢aligmalariny, “.....stajyer Ggrencilerimizle beraber e....onlara bir grupla bi
okuma pargasini yani okuma-yazma bilen grencilerle okuma pargasimi Tirkge dersinde
bi okuma pargasini veriyoduk. O okuma pargasini okuyup, anlatip okuduklarindan
anladiklarini anlatip daha sonra okuma pargasinda belirlenen iste gegen yeni kelimeler,
bu kelimelerin ciimle iginde kullanilmasi ve sorularinin okuma pargasinin sorularinin
cevaplandirilmasi geklinde....” (st. 256-263) sozleriyle agiklamaktadir. Erce ogretmen,
diizgin cumlelerle anlatim ¢aligmasi, bu pargayla ilgili sorulara uygun cevap verme

¢alismalarn ve bunlarin yaninda dil bilgisi, yazi ¢aligmalar: yaptigini belirtmistir.

Cemile Ogretmen, uyguladifl okuma-yazma g¢aligmalarindan su sekilde birkag ornek
vermigtir: “....Alt1 tane gocugum okuma-yazma biliyo. Okuduklarint anliyolar, konuyla
ilgili sorulari da cevaplayabiliyolar. Bu alti tane o6grenciye iliskin e....anlatim
becerilerini gelistirici ¢alismalar yapiyoruz. Hem sozel anlatim hem yazili anlatimi
gelistirici galigmalar yapiyoruz.” (st. 178-190) ve “...kendimiz metin hazirhyoruz.
Metin okuma, anlatma olabiliyo........ resimler lzerinde konugma olabiliyo yada iste
glinliik yasam becerilerinle ilgili iste giinliikk yasamla ilgili olaylarin tizerinde konusma
olabiliyor sdzel anlatim.....” (st. 291-295; 297-301).
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Gizem Ogretmen, ayrica sozli anlatim galiymalarindan da Ornekler vermis, “Bos
zamanlarimizda e...tekerlemeler ezberliyoruz. Ben soylityorum onlar dinliyorlar, tekrar
ediyorlar. Hareketlerle birlikte tekerlemeleri uygulama oyun seklinde...” (st. 208-212)

ifadesiyle de bu 6rnekleri agiklamigtir.

3.3.3. Okuma-yazma ogretimini “oyunlastirma ve hikayelestirme”

Goriisme yapilan dgretmenlerden dérdii (Eray, Giilfer, Gizem ve Betiil), okuma-yazma
Ogretimini oyunlastirdiklariyla ilgili goris bildirmiglerdir. Eray ogretmen, okuma-
yazma Ogretimini oyunlastirdigini, “....biraz oyunlastirmaya c¢alisiyoruz. Boyle
torbadan kelime ¢ekme gibi. Torbadan kelimeler gekiyorlar falan oyle. Ogrendikleri
kelimelerle ilgili. Eglenceli bir seyler yapmaya ¢aligtyoruz. Boyle hafif sinav gibi
e...cimlelerin iginde bosluklar birakarak o bosluklart doldurmas: gibi boyle eglenceli bir
hale getirmeye ¢aligiyoruz. Okuma-yazma g¢aligmalarimi bu sekilde yapiyoruz.” (st. 309-
319) ve “E.....baz1 oyunlastirmalar oluyo. E....ondan sonra bdyle kutudan veyahut da
torbadan iste fisleri ¢ekerek okuma-yazma gibi boyle oyunlagtirarak yaptigimiz
¢aligmalar da var....” (st. 1500-1502) ifadeleriyle yaptigi ¢aligmalar orneklendirmistir.
Gilfer o6gretmen de, “Heceleri degisik oyunlar oyu...oynamak suretiyle pekistirmeye
yoneldik. Mesela tombala gektik, kangik e..yapistirdik, kangik dizdik veya birkag
tanesini koyduk o masada mesela okudu.....” (st. 585-588) ifadesiyle bu konuda gorus

bildiren Eray 6gretmeni desteklemistir.

Gizem ogretmen de, ¢ocugun dikkatini gekmek i¢in 6gretimi oyunlagtirdigini, “Yoksa
bagka turli ¢ocugun dikkatini ¢ekmiyo, sikiliyo, bunaliyo, yazmak istemiyo.

Oyunlagstirtyoruz.” (st. 375-376) ifadesiyle vurgulamigtir.

Ayrica Gizem ogretmen, her Ofrenci igin bireysel galigma yaptigini (st. 363) ve
ogrencilere nokta birlestirme ¢aligmalarini hikayelestirerek yaptirdigini, “....Her
noktaya bir kisi adi veriyoruz. Iste bak bu sensin. Burasi senin evin, burasi senin
okulun, burast da teyzenin evi. Ilk énce bi ¢izgi olarak kendisini giziyo, ondan sonra
hadi evine git bakalim, hadi okuluna git, bi de teyzene git. Her nokta igin bir hikaye
olusturup galigtyoruz.” (st. 366-371) ifadesiyle 6rneklendirmistir.
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Betiil 6gretmen, “Bireysel ¢aligmalarda metinler olusturuyoruz. Sarkiya déndstiiriiyoruz
onu ya da yani iste boyle hani ka¢ tane hece ¢ikt1? Hadi gel oyle bi ¢alalim falan.
Masaya vuruyoruz, pat pat. O tip seyler yapiyoruz. Yani e....6zellikle boyle anlamli,
gocugun hosuna gidebilecek metinler olusturuyoruz.” (st. 344-355) seklindeki ifadesiyle

de bireysel ¢aligmalarinda oyunlagtirabildigi etkinligi 6rnek vermigtir.
3.3.4. Ogrencilerin okuma-yazma performansiarim belirleme ¢aliymalar

Ogrencilerin okuma-yazma performanslarimi belirleme ¢aligmalariyla ilgili olarak iki
Ogretmen (Eray ve Gilfer), goris bildirmistir. Eray oOgretmen, “....ilkokul
Ogretmenleriyle e....ve kitaplarla ilkokuma-yazma kitaplarim bir gozden gegirdim,
notlarimi g6zden gegirdim ve buna gore sinifimda olan 6grencilerimin performanslarini
e....¢ctkarmaya galistim.” (st. 1424-1427) ifadesiyle performans alimindan 6nce yaptid

caligmalarini agiklamigtir.

Eray Ogretmen, ogretim yilimin basinda 6grencilerin performanslarimi nasil aldigini,
“...E...bizim kaliplagmig ciimlelerimiz var. E..28 adet Milli Egitimin birinci simf
kitaplarinda da var. Bu birinci simif kitaplarini g6zden gegirdim. Daha Onceki i
deneyimlerimden de fzfydalanarak olusturdugum fig listesi var. Genel bir liste yani
asagi-yukari tim ilkokul 6gretmenlerinin de kullandig: figler bunlar.......Bu fis panosunu
ben her 6grenciye dort 6grenciye de okutuyorum. Dogru okudugu ciimlelerin kargisina
art1 isareti alarak okudugunu belirtiyorum. Okuyamadi@i cumlelerin kargisina da eksi
isareti koyarak ¢ocugun hangi ciimleleri okuyup hangi ciimleleri okuyamadigini bu
sekilde anliyorum.” (st. 188-193; 202-207) ; “Ayni sekilde yazmasi da sdylenen bi
cimleyi yazabiliyor mu? ya da okudugu bi ciimleyi bakmadan yazabiliyor mu? Bu
sekilde de yazma performansimi aliyorum.....” (st. 209-211) ve “....iste simdi
performanslarimi aldiktan sonra bakiyorum bu 28 ciimleden mesela diyelim ki 8-10
tanesini bir o6grencim okuyup-yazabiliyo. Geride kalanlari okuyup-yazamiyo. Ben o
zaman bu 8-10 tanesini kendi iginde kelimeleri de ayrarak, bildigi ciimlelerin
kelimelerini de ayirarak yeni ciimleler olustururken bir de hig okuyup yazamadig kalip

ciimlelere devam ediyorum. Mesela diyelim ki 10 tanesini okuyo on birinci siradakini



77

okuyamiyo-yazamiyo onu galigiyoruz ayrica. Taki 28 tane ciimleyi de okuyana kadar.”

(st. 223-233) seklindeki ifadeleriyle agiklamigtir.

Gulfer Ogretmen de, simfa yeni geldigi zaman ogrencilerinin okuma-yazma
performanslarim aldigim, “.....okuma-yazmaya yénelik gocuklar ilk once sinifimda
tespitini yaptim ben yeni geldigim i¢in. E..simftaki kimler okuyabiliyor, kimler
anlayabiliyor, kimler yazabiliyor ve kimler okuyamiyor?........ Hangi fisleri
yazabiliyolar? Bi liste yapiyoruz. Yazamadiklan iizerinde daha yogun olarak ¢aligmaya

yoneltiyoruz.” (st. 435-441; 446-452) seklindeki ifadesiyle belirtmigtir.

3.3.5. Smif icinde davrams kontrolii ve okuma-yazma ¢ahismalar:

Gortgilen ofretmenlerden ikisi (Eray ve Gamze), sinif iginde davrams kontroliinii
saglamak i¢in yaptiklan okuma-yazma ¢ahismalari konusunda  goruslerini
belirtmiglerdir. Eray Ogretmen, “anne-babanin” (st. 552) ve baglh olarak “gocugun
toplum iginde daha rahat olabilmesi” (st. 554) igin davramig problemlerinin ¢oziilmesi
gerektigini belirtmigtir. Oncelikle davramig problemlerinin  ¢oziilmesinin 6nemli
oldugunu, “Oncelikle bu davranis problemlerini ¢ézmeyi, ¢ézmenin 6nemli oldugunu
disiiniiyorum ve buna yonelik ¢aligmalarin yapilmasini diigiiniiyorum.” (st. 564-566) ve
“....davramis problemleri hallolmamis bir 6grencinin okuma-yazma e...6grenmesi
toplum iginde yer almast daha zor gibi geliyor bana.” (st. 1610-1612) seklindeki

ifadeleriyle agiklamistir.

Gamze ogretmen, simf kontrolini saglamak igin gereksiz ¢aligmalar yaptigini,
“....E....¢ocuga hadi diyosun sen bunu bakarak yaz. E....bi anlam ifade etmiyor ki ezbere
gocuk aym sayfalar dolusu yaziyo. Ben e...bazen geliyo éyle yapmak zorunda
kaliyosun. Yani gocuk en azindan bagka olumsuz davramslar yapmasin diye sinifin
diizenini bozmasin diyosun. Sen sunu yaz hadi diyosun gocugum diyosun veya sayfalar

dolusu fis yaziyo gocuk.” (st. 622-628) seklindeki ifadesiyle rneklendirmistir.
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3.3.6. Resimli fisler

Goriisme yapilan ogretmenlerden iki 6gretmen (Eray ve Gizem ogretmenler), okuma-
yazma Ogretiminde resimli figler kullaniimasiyla ilgili olarak gorts bildirmistir. Eray
Ogretmen, fig ciimlelerini verirken resimler kullandigini, “.....¢ocuklara fisi verirken e...o
fiste anlatilan e...gey seyi e...resimleyerek gostermeye ¢aligtyorum........ Veyahut da onlar
o resimleri kesiyoruz, yapistiriyoruz. Boyle olusturdugumuz panolarimiz falan var....”
(st. 1582-1583; 1585-1587) ifade etmigtir. Gizem Ogretmen de, “Fisler hazirhyoruz,
resimlerini yapiyoruz, anlatiyoruz.” (st. 380) seklindeki ifadesiyle Eray ogretmenin

gorigiini desteklemigtir.

3.3.7. Dramatize

Goérugme yapilan Ogretmenlerden biri (Erce), “Ben dramatizeyi kullaniyorum. Su
anlatim olaylarini demistik. Bunun da herkes istedigi bir roli aliyo. O kahramanlar kag
kisilikse e...istekli ogrenciler geliyorlar ayn: sekilde e...neler olduysa onu paylastikiar
rollere gore yapiyorlar....” (st. 441-455) seklindeki ifadesiyle anlatilan ya da izlenen bir

masali 6grencilerine dramatize yontemiyle anlattirdigini 6rnek vermistir.

3.3.8. Videodan masal izletme

Gorugsiilen 6gretmenlerden biri (Erce), okuma-yazma etkinliklerinde video kullandigini
belirtmistir. Erce 6gretmen video kullandigini, “E...bunda anlama olaylarinda video
kasetlerini fazlaca kullantyorum. O masallarla 6ncelikle basladim. Yani masallar gok
cocuklarin ilgisini gekiyo.” (st. 466-475) ve segtigi masallarin 6zelligini de, “genelde
okuma pargalarint segerken de iste La Fonten'den falan iste hayvanlarin hi....daha basit
e...bi de burdan ders gikarmalan olay: iste ne anladiklarini.....bu par¢aya uygun isim
verebilmeleri yani bu tek gocuklarin disiinme yetenegini hizlandiracak veya zorlayici

etkinlikler....” (st. 492-505) seklindeki ifadeleriyle ornek vererek agiklamustir.



79

3.3.9. Hikaye okuma

Gorigiilen 6gretmenler arasindan bir 6gretmen (Giilfer), okuma-yazma 6gretiminin ilk
asamasinda olan 6grencilerinin okumalari igin kullandig1 hikaye kitaplarini , “.....ufak
hikaye kitaplarimiz var bizim. O hikaye kitaplarimiz en basit misal olarak Cin Ali'yi

vereyim ben size....” (st. 597-603) seklindeki ifadesiyle 6rneklendirmistir.
3.4. OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin hepsi (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betil ve
Giilfer), okuma-yazma &gretiminde kullanilan yontemler konusunda gesitli gérusler

belirtmiglerdir. Bu gorisler su sekilde gruplandirilabilir:

3.4.1. Fig 6gretiminde timden-gelim yontemi (Ciimle yontemi)
a. Fis climlelerinin verilis siras:
b. Fis 6gretiminde yapilan sinav
3.4.2. Okuma-yazma etkinliklerinde bireysellestirme
a. Okuma-yazma ogretiminde stajyer 6grenciler ve 6gretmenlerin birlikte
yaptiklari ¢aligmalar
b. Ogretmenlerin stajyer ogrencilere okuma-yazma ogretiminde model
olmalari
3.4.3. Okuma-yazma 6gretiminde 6dul ve pekistireg kullanimt
3.4.4. Tekrarin 6nemi
3.4.5. Dikte ¢aligmalari
3.4.6. Kardes destegi

Tablo 6'da her bir tema ve alt-temanin ka¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilimi yer almaktadir:
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Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntemler
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Okuma-Yazma Ogretiminde Kullamlan Yontemler

3.4.1. Fis 6gretiminde tiimden-gelim yontemi (Ctimle yontemi)
a. Fig cimlelerinin verilis sirasi

b. Fig 6gretiminde yapilan sinav

3.4.2. Okuma-yazma etkinliklerinde bireysellegtirme
a. Okuma-yazma 6gretiminde stajyer 6grenciler ve
Ogretmenlerin birlikte yaptiklan ¢alismalar
b. Ogretmenlerin stajyer 6grencilere okuma-yazma

Ogretiminde model olmalar

W =~ DN ] ™

3.4.3. Okuma-yazma 6gretiminde odul ve pekistire¢ kullanimi

3.4.4. Tekrarin 6nemi

3.4.5. Dikte ¢aligmalari

3.4.6. Kardes destegi

3.4.1. Fis 6gretiminde tiimden-gelim yontemi (Ciimle yontemi)

Goriisme yapilan butiin 6gretmenler (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betll ve

Gulfer), fis Ogretimi yaptiklarini ve timden-gelim yontemini kullandiklarini ifade

etmiglerdir. Gizem (st. 388) ve Cemile (st. 231) ¢gretmenler, “fig 6gretimi Uzerinde

duruyorum” seklindeki ifadeleriyle fig ogretimi yaptiklarini ifade etmislerdir. Fis

ogretiminde tiimden-gelim yonteminin uygulandigini; Eray 6gretmen (st. 400-401) ve

Erce Ogretmen (st. 274), “Timden-gelim metodunu uyguluyoruz” diyerek, Betul

ogretmen de, “.... Timden gelip e....6zele dogru gidiyoruz. Yani e...ciimleden sese dogru

bir yontem izliyoruz.” (st. 244-249) seklindeki ifadeleriyle agiklamiglardir. Gamze

dgretmen bu ifadelere paralel olarak, eskiden fig 6gretiminin “harften heceye, heceden

kelimeye, kelimeden cimleye dogru” (st. 1229-1230) oldugunu simdi gok daha farkli

oldugunu ifade eden sozleriyle diger 6gretmenleri desteklemistir.
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Eray dgretmen, okuma-yazma Ggretimiyle ilgili olarak okudugu kitaplarda “toplam 90
kelimeyle okuma-yazma ¢aligmasinin yirtitilebilecegi” (st. 236-237) ve ilkokuma-
yazma ¢alismalarinin gocuklarin “performanslarina goére farklilik gosterdigini” de (st.
1443-1444) ifade etmistir. Eray 6gretmen, “....bizim hazirladigimiz figler var. Bu fisleri
hazirliyoruz. Cocugun her figini kesip defterine yapistiriyoruz. Yeni gectigi fisi de kesip
yapistiriyoruz. Kelimeleri kendisinin kesmesini tekrar yapistirmasi gerektigi sekilde
yapmaya ¢alisiyoruz. Ayrica her giin asagi-yukar1 yani bu tablomuzdan fisleri
okutuyoruz bi defa. Ondan sonra onu da giinlik olarak tekrar etmeye galigiyoruz.” (st.
298-304) ifadesiyle her giin figlerle 6gretim yaptigim belirtmektedir. Eray 6gretmen, fis
cimlelerini once okuma, sonra bakmadan yazma, kelimelerine ayirma ve fis
cimlelerinden olusan okuma pargalarint okuma ve yazma seklinde etkinlik
dizenledigini ve gocuklar “belli bir diizeye ulastiktan sonra” (st. 1493) hece

¢aligmalarina bagladifini da belirtmistir.

Betiil 6gretmen de, okuma-yazma 6gretiminde izledigi yontemi, “on alt1, on sekiz tane
kadar fis ciimlelerini aldiktan sonra tam olarak okuyup, bakmadan yazabilir hale
geldikten sonra bu fig ciimlelerini kelimelere...... Béldigimiiz kelimelerle yeni yeni
cimleler olusturmaya basladik....... Ayni zamanda yeni fig ciimleleri de ekleniyo
e...bildigimiz fislere. Ardindan kelimeler tam olustuktan sonra iste on alti, on sekiz
kadar figin kelimeleri. Tamamen alindiktan sonra iste bagimsiz olarak gocuk onu
gordugiinde........ taniytp okumasi. Ayrica e..onu Yyazabilmesi....tamamlandiginda
hecelere boélmeye baghyoruz......... bu yeni bu hecelerden e..diger fislerin
hecelerini....den birlikte karma bi takim e.._kelimeler olusturuyoruz, bu kelimelerden
cimleler olusturuyoruz...” (st. 256-257, 267-268, 276-286; 292-294) seklinde
agiklamigtir. Aym sekilde Gamze ogretmen de, ¢ocuklara yeni fig ciimleleri verirken
“ogrendikleri eski fig ciimleleriyle de karma ciimleler” (st. 343-344) olusturduklarin: ve

daha sonra ¢oziimlemeye gegtiklerini belirtmistir.

Giilfer 6gretmen, kendi izledigi yontemi de, ... hecelerden, ciimlelerden e...dokiimanlar
yapityoruz ¢ocuklara veriyoruz. Mesela dokiiman dedigimiz fislerimizi e...kangik
yazmak. Mesela sira dahilinde yazmiyoruz da ogrettigimiz iki heceli e....veya ¢ok kisa

kelimeli hecelerden baslayip da iigli, doértli, besli mesela ii¢ heceli, dort heceli
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e....cimlelere dogru ilerlerken e...biz bunlan kigiikten basliyoruz. E....camleleri once
karigtirarak yaziyoruz.......cocuk...kangik olarak okuyup-yazabiliyosa, okuyabiliyosa
e....ondan sonra kelimeye gegiyoruz.” (st. 469-487) ifadeleriyle 6rneklendirmistir. Betiil
ogretmen de Gilfer 6gretmenin gorisi dogrultusunda, g¢ocuklara “16-18 kadar fis
ciimleleri” (st. 253) verdigini, onlar tam olarak okuyup, bakmadan yazabilir hale

geldikten sonra bu fig ciimlelerini kelimelerine ve hecelerine ayirdiklarini ifade etmisgtir.

Ayrica Gulfer 6gretmen, zihin 6zirli gocuklarla okuma-yazma 6gretimi yaparken acele
edilmemesi  gerektigini, “kelime devresinde ¢ocuga kelimeyi kavratmak
onemli.....Cocuga kelimeyi kavratirken kesin olarak acele etmemek lazim yani higbir
zaman e...alt 6zelde veya zihinsel engellilerde Ggretim yapmak istiyosan gok sabirli
olcaksin ve hig aceleci davranmicaksin. Cok agir davrancaksin. Yani agir davranmak da
¢ocufun Ogrenmesini engellemicek sekilde olmasi lazim. E....ondan sonra kelimeye
aldiktan sonra o kelimeye diger cimleler igersinde kullanmak......Kavrandiktan sonra

heceye basliyoruz.” (st. 489; 494-503; 537) seklindeki ifadeleriyle vurgulamigtir.

a. Fis ciimlelerinin verilis siras:

Gorustilen 6gretmenlerden ikisi (Eray ve Erce), okuma-yazma ¢gretiminde kullandiklari
fig cimlelerinin verilig sirastyla ilgili olarak gorislerini bildirmislerdir. Eray ¢gretmen,
fis camlelerinin verilig sirasim, “.....sesli harflerden olusan figler 6nce veriliyor. Daha
sonra arkasindan sessiz harflerin yer aldig: ve i¢inde gectigi fig cimleleri veriliyo.” (st.
1489-1491) sozleriyle belirtmistir. Erce gretmen de, gocuklara fig ciimlelerini farkli
sirada verdigini, ‘“...siras1 farkli oldu. Kim daha ¢ok hangi seyden hoglaniyosa paradan
hoslanan birine, Baba para ver' i daha 6nce vermek zorunda kaldim. Iste hayvanlardan
hoslanan Ali ata bak' 1 birine verdim...... Bunu ¢ocuklar daha kolay dgrendiler. Boyle
degisik seyler disiinerek fis cimlelerini verdim yani timden giderek.” (st. 260-264;
269-274) sozleriyle her Ogrencinin ilgisine gore fislerin sirasim degistirdigini

belirtmigtir.
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b. Fis 6gretiminde yapilan sinav

Kendileriyle gorusilen 6gretmenlerden ikisi (Erce ve Gamze), fis 6gretiminde yaptiklar
sinavla ilgili olarak goriglerini ifade etmislerdir. Erce ogretmen, bir dgrencisini fis
climlelerini galisirken her giin sinav yaptigini, “Sadece bir 6grencim ona artik fis
cimlelerini 6ncelikle sabah her giin sabah sinavdan gegiriyorum. Unutmamasi amaciyla
¢inkil simdi yeni bir fig cimlesi verirsem e...digerlerinde takili kaldiysa onu almasi
veya digerlerini unutturmas: daha fazla oldugu igin tekrar bi hatirlatma seklinde yapip
yapabiliyosa yeni fig ciimlesi veriyorum yapamiyosa tekrar ona aktif ¢caligma.” (st. 367-

377) ifadesiyle agiklamistir.

Gamze Ogretmen, Ogrencilerine goktan segmeli sinav yaptigini, “En azindan ben
sdyluyorum. Zaten goktan segmeli ve e....dogru-yanlig geklinde yaziyo bakiyorum. Yazi
ifadesi digerlerinde de yok yani. Ancak onlari okuyor, soruyo. Segeneklerini okuyoruz.
Dersi 6nceden bizle dinledikleri igin bi aginaliklari var belki bazen de atiyorlar. Ama

sonugta yazil yapryorsunuz......” (st. 464-470) seklindeki ifadesiyle agiklamigtir.

3.4.2. Okuma-yazma etkinliklerinde bireysellestirme

Kendileriyle gorusulen biitiin 6gretmenier (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betiil ve
Giilfer), okuma-yazma Ogretiminde bireysellestirmeyle ilgili olarak goruslerini
bildirmiglerdir. Eray ogretmen, okuma-yazma o6grenemeyen cocuklarin “daha gok
bireysel yardima ihtiyaglar” (st. 1396) oldugunu belirtmistir. Bu gériie bagli olarak
Eray Ogretmen, bireysel saatlerinde okuma-yazma bilmeyen g¢ocuklarla galistiklarini,
“....biz bireysel saatlerimizde daha ¢ok okuma-yazma bilmeyen 6grencileri alarak e...bu
ogrencilere e....okuma-yazmay1 bi an o6nce Ogretmeye caligiyoruz.” (st. 1684-1686)
sozleriyle ifade etmigtir. Yine Eray 6gretmen, “.....bu gocuklarla da e...hem e...bireysel
caligilarak hem performanslarina gore planlar hazirlayarak okuma-yazmay: 6gretebiliriz
bu Ogrencilere. Yani onlar igin e..ayr1 bi ¢aba ve ayri bi e..galisma programi
ayarlamak ve bunun igin e...zaman harcamak gerekiyo.” (st. 1342-1346) seklindeki
ifadesiyle okuma-yazma bilmeyen g¢ocuklara ayri bir program hazirlayarak ve zaman

ayirarak okuma-yazma 6gretebilecegini vurgulamigtir. Erce 6gretmen de, okuma-yazma
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bilmeden gelen ¢ocuklara, “.....bastan okuma-yazmay hi¢ bilmeden geldigi zaman ben
ona baglayarak e...bi program izleyerek o g¢ocuga ayni seviyede okuma ve yazma
birlikte bu arada anlamada birlikte giderek e....okuma-yazmay: ¢alismalarim
sirdiriiyorum.” (st. 77-81) seklindeki ifadesiyle ayri program hazirladigini belirtmistir.
Ayrica Erce 6gretmen, “her 6grencide ayni fig ciimlelerini kullanamadigim” da (st. 134-
135) ifade etmistir.

[

Eray ogretmen, “....cocuklarin performanslarina goére ¢aligmalar dizenlemeye
aligiyoruz yani her ¢ocugun kendi performansina gére ders iginde bir takim etkinlikler
veriyorum 6dev seklinde.” (st. 171-174) ve “....Simdi bizim ¢ocuklarimizin da farkl
diizeylerde gocuklardan olustugu i¢in e....bi grupla okuma-yaz...okuma-yazma ¢aligmast
yaparken bi bi grupla iste...e..Turk¢e sey..bi okuma parcasini isleme durumunda
kaliyoruz.” (st. 1524-1527) seklindeki ifadesiyle gocuklarin performanslarina gore
etkinlikler diizenledigini agiklamistir. Ornedin, Eray ogretmen, okuma-yazma bilen
¢ocuklarla, “Okuma pargasiyla ilgili ¢ahgymayr okuma-yazma bilen gocuklarla
yapiliyor.” (st. 270-271) ve okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklarla da, “.....onlar kendi
performanslarina gore kendi ¢alisacaklari ciimleleri, hece galigmasint yapiyorlar.” (st.
273-275) ifadeleriyle bireysellestirilmis ¢aligmalar yaptifini ve aym sekilde, g
ogrencisiyle ilkokuma yazma galigmalari yaptigini, bir 6grencisiyle hece galigmalan ve
diger iki Ogrencisiyle de fis climlelerinin kelimelerini okuyup yazma galigmalar:

yaptigini 6rnek olarak vermistir.

Erce 6gretmen ise sinifinda yaptigy bireysel galigmalari, “E...birgiin dnceden o pargay!
veriyorum. Evde okumalarini, anlamalarini biraz daha gelistirmek amaciyla e...iste
varsa sorularimi cevaplamalarni istiyorum. O verdigim pargay: sinifta 9gretmen okuyor
iste sessiz okuma yaptinp sirayla tim oOgrencilere okutuyorum. Diger o iki ¢ocukta
onlari da katmaya ¢alistifim i¢in onlara da aym sekilde bu ¢alismalar1 uyguluyorum.”
(st. 355-365) ifadesiyle agiklamistir.

Gamze ogretmen ise, simf iginde farkh gruplarla farkh galigmalar yaptigini ve okuma-

[3

yazma bilen gocuklarla, “...0 ¢ocuklari da bos birakamiyorum ben. Hadi onlara

diyorum, siz sessiz ¢aliyma yapin. Okuyun en azindan veya iste e...veya Ozet gikartin



diyorsunuz. Yani onlar bi seylerle mesgul ederek siz dbiir gocuklara yoneliyorsunuz.”
(st. 314-321) ve “....bi tarafta sessiz ¢aligma yaptirtyorsun diger tarafta hadi diyosun o
siirede bu ¢ocuklarla ilgileneyim diyosun. Onlara siz hadi verdigim fisi yazin derken
diger taraftakilerle iste sozlii anlatim olay: iste yazili anlatim olaylarimi yaptiriyosun.”
(st. 691-698) seklindeki ifadeleriyle yaptig1 galigmalari 6rnek olarak vermistir. Gamze
ogretmen, okuma-yazma bilmeyen g¢ocuklarla yazma ¢alismasi yapmadigini ve sozli
anlatim olaylarinda dinlediklerini, “....yazim olaytr yok zaten mimkiin degil.
E..anlatim olayinda diyoruz ki iste siz de bizi dinliceksiniz e..en azindan onlar
defterleri kapali, bizi ders anlatirken dinliyorlar.” (st. 443-446) sozleriyle agiklamistir.
Yine Gamze Ogretmen, matematik dersinde bes grupla ayri ayn ¢alistigimi, “Bi
matematik dersinde ben bes grup yaptigim 6grenci oluyo. Yani bu bes gruba ayri ayr
islem yapmak zorundasiniz. Kimi eldeli toplama yapiyo, iig basamakl kimisi daha onun
iginde sayilarla toplama yapiyo kimisi heniiz say1 kavrami heniiz oturmamis. Onlarla
say1 kavramlan iizerinde galigmak zorundasin....” (st. 666-674) sozleriyle goriislerini

orneklendirmistir.

Cemile 6gretmen, simifimi iig gruba ayirdigini ve stajyer égrencilerle birlikte her grupla
ayr1 galigmalar yaptiklarini, “Ug grubumuz var simfta. Bi grup iste o alt1 6grenciyi aliyo
onla ilgili ne yapilcaksa onu yapiyo. lki 6grencimiz bu okuma-yazma grubu dedigimiz
6grenci var. Onlari bir kisi aliyo. Onun da belli bir plam var, o devam ediyo. Geri olan
iki 0grencimizle de diger stajyer arkadas ilgileniyo. Onunla da iste kavram gelisimi,
sozel anlatim, boyama gibi el becerilerini gelistirici ¢aligmalar yapiliyo.” (st. 271-284)
seklindeki ifadesiyle 6rneklendirmistir. Aym sekilde Giilfer 6gretmen, simifinda t¢ grup
ogrenci oldugunu, “.....G¢ grup Ogrenci var. E..birisine ilkokul besinci simf kitabini
aldim, birisine Ggiincii simflarin kitabini aldim, ¢ tane 6grencim de okuma-yazma
e...gegmemis durumda yani......... genellikle yani grup egitimine girmiyolar bu okuma-
yazma e...bilmeyen cocuklarda.” (st. 838-841; 846-849) seklinde simifini ornek

vermistir.

Betill ogretmen, okuma-yazma &gretimini bireysel olarak calistiklarini, “E....her
ogrenciyle bireysel galisma yaparak okuma-yazma egitimini ancak tamamlayabiliyoruz

yani. Ilkokuma-yazma egitimi bireysel galigmalar sayesinde ancak simiflarimizla



86

yapilabiliyo.” (st. 71-77) ifadesiyle bildirmigtir. Betil 6gretmen, 6gretim zamaninin
yeterli olmadigi durumlarda bireysel g¢aligmalarla destekledigini, “Zamanin yeterli
olmadigt anlar oluyo. Bireysel ¢alismalarla destekliyerek ancak bu fark
tamamlanabiliyo.” (st. 115-120) ifadesiyle belirtmistir. Betiil 6gretmen, okuma-yazma
asamasinda 4-5 grubun oldugunu ve bunlarla farkli galigmalar yaptigini, “Tabi farkl
seyler veriyoruz yani e...i¢, dort tanesiyle iste bi pargay: islerken e...biriyle iste gene

odevlendirme oluyo yani sirayla, siirekli...” (st. 414-419) ifadesiyle belirtmigtir.

Gamze 6gretmen, ayrica ders saatlerinin bu galigmalar igin yeterli olmadigini, “Zaman
kavrami zaten yani o kirk dakikalik ders e....6bir gocuklara da yetmek zorundasin.
Bizim sikintimiz bu.” (st. 645-646) ifadesiyle belirtmistir. Betiil 6gretmen de, bir ders
saati i¢inde okuma-yazma ¢aligmasi igin bir 6grenciye ayirdifi zamanin yetersiz
oldugunu, “.... Toplam sinifta 10 dakika bir 6grenciye okuma-yazmaya iliskin hatta 10
dakika bile bazen ayiramadigim 6grenciler oluyo.” (st. 111-113) ifadesiyle Gamze
Ogretmenin ifadelerini desteklemistir. Gamze ogretmen, sinifta yapilan fis yazim
¢aligmalarinda siirekli ogrencilerin baginda beklemek zorunda kaldigini, “Sen karisik bi
fis verdigin zaman veya iste bakmadan yaz dedigin zaman tabi ki zor. Ama o zaman da

basinda durmak zorundasin.” (st. 634-636) ifadesiyle agiklamstir.

Betill 6gretmen, okuma-yazma bilmeyen Ogrencileriyle sinif iginde oOdevlendirme
seklinde calistigini, “Okuma-yazma bilmeyen o6grencilerimle e...oncelikle tabi ki
e...calismalarim var. Bunlar e...grupla birlikte yani simif igindeki dersim sirasinda
odevlendirme geklinde oluyo. Onun diginda bireysel ¢aligmalarla destekliyorum.....” (st.
185-192) ve “..Dersi tek tek yanlarina giderek Odevlendirme geklinde ancak
tamamlayabiliyoruz.” (st. 428-429) sozleriyle agiklamigtir. Ayrica Betiil 6gretmen, simif

4

icinde Odevlendirme yaptiginda sorun yasadigimi, “....digerini 6devlendiriyorsun bu
sefer onun dikkati sana dagiliyo. Sana bakmaya bagliyo, 6édevini de yapmiyo.” (st. 686-
687) seklinde vurgulamistir. Gamze Ogretmen, bir ders boyunca ogrencilerle tek tek
ilgilenmek zorunda oldugunu ve sorunlar yasadigini, “Okuma-yazma da g¢aligmak
zorundasimiz yani bu kirk dakikalik derste bunlari tamamlamak durumundasiniz.

E....cocuk her dakika yazdigi da seyi kontrol etmek zorundasiniz. Tamam siz diyosunuz,
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sen su cumleyi yaz. Ben diger arkadaginla ilgileneyim diyorsunuz.....” (st. 325-329)

seklindeki ifadesiyle Betiil 6gretmen gibi sinifinda sorunlar yasadigini belirtmigtir.

Erce Ogretmen, bireysel caligmalarin okuma-yazmaya etkisinin ¢ok fazla oldugunu,
“....Bireysel ¢aligmalar1 yapabilirsek ne kadar ¢ok bireysel ¢aligmaya agirhk verirsek
okuma-yazmada o kadar bagarihi olacagina inaniyorum.” (st. 643-649) ifadesiyle
agiklamigtir. Gamze Ogretmen, bireysellestirmenin mutlaka olmasi gerektigini,
“Bireysellestirme mutlaka yapmak zorundasin. Olmaz yani bagka tiirla.” (st. 702-703)

seklindeki ifadesiyle vurgulamistir.

a. Okuma-yazma égretiminde stajyer ogrenciler ve dgretmenlerin birlikte

yaptiklari ¢ahigymalar

Gorusme yapilan Ogretmenlerden okuma-yazma Ogretiminde stajyer Ogrenciler ve
ogretmenlerin birlikte yaptiklar ¢alismalart konusunda bes 6gretmen (Eray, Gizem,
Giilfer, Gamze ve Cemile) gorugslerini ifade etmislerdir. Eray 6gretmen, “.....stajyer
arkadaglarla da iyi bir iletisim kurduk ve e...¢aligmalari simifin performansina gore
diizenleme yoluna gittik ve e....¢aligmalarimizi bi paylagim igerisine girdik.....” (st. 103-
105) ifadesiyle stajyer Ogrencilerle iyi bir iletisim kurarak sinifinda okuma-yazma
caligmalann yaptigim1  agiklamistir. Eray Ogretmen, bu ¢ahigmalari, “.....stajyer
ogrencilerimizle beraber e....onlara bir grupla bi okuma pargasini yani okuma-yazma
bilen 6grencilerle okuma pargasini Tiirkge dersinde bi okuma pargasim veriyoduk. O
okuma pargasint okuyup, anlatip okuduklarindan anladiklarini anlatip daha sonra okuma
pargasinda belirlenen iste gegen yeni kelimeler, bu kelimelerin cimle iginde
kullanilmasi ve sorularinin okuma pargasinin sorularinin cevaplandiriimas: seklinde bi

grup....” (st. 256-263) seklindeki ifadesiyle drneklemeye galigmigtir.

Eray 6gretmen, stajyer ogrencilerle 6gretime yonelik sinif diizenlemesi yaptigini, “Biz
simdi kendimize siif iginde diizenlemeler yaparak her Ogrenciye bir stajyer ya da
¢alisacagi o gilin kimse onla bir farkli bir ortam yaratmaya gahgiyoruz. Digerlerini
etkilemeyecegi, kendisinin digerlerinden etkilenmeyecegi bir ortam smif iginde

diizenlemeye ¢aligiyoruz.” (st. 346-350) seklindeki ifadesiyle belirtmistir. Cemile
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ogretmen de, “...seviyelerinin farkli olmasini da az once soyledim. Stajyer arkadaslar
olursa paylasiyoruz. Herkes hangi grupla o giin ¢alisacaksa o ¢aligmay: yiriitiiyo. Oyle
¢oziiyoruz yani.” (st. 410-416) seklindeki benzer ifadeleriyle Eray ogretmeni

destekleyici agiklamalar yapmugtir.

Ayrnica Eray Ogretmen, stajyer Ogrencilere bireysel olarak galisacaklart konu ve
ogrencilere yonelik galigmalarda yol gosterdigini su sozleriyle ifade etmigtir: *.....onlara
da bireysel olarak ¢alisacaklar ciimleleri verdim ve onlar da onlara bu ¢alismanin nasil
yapilacagini daha 6nceden hem anlatiyorum hem de biz ¢alisirken goriiyorlar. Zaman
zaman ben tabi ki onlarla da ilgileniyorum. Yani durumu karsihkli hem konusuyoruz

neyin, nasil olacagini konusunda da onlan bilgilendiriyorum.......” (st. 281-286).

Gizem Ogretmen, stajyer Ogrencilerden yardim aldigim ve stajyer Ogrencilerin
kendilerine gore daha bilingli  olduklarini, “...simdi stajyerlerimizden
yararlaniyoruz.....onlardan gelen yardim oluyo.” (st. 722-723) ve “ Gergi onlar biraz
daha bilingli gibi bu konuda. Yani biraz daha egitim almislar.....” (st. 727-728)
seklindeki ifadeleriyle belirtmektedir. Aym zamanda Giilfer o6gretmen, stajyer
ogrencilerin bilingli olmalarinin yaninda 6grenmeye ve Ogretmeye de hevesli
olduklarini, “Stajyer e...6grencilerimize sagolsunlar igte onlara soylilyoruz. Onlar yani
bi igersindeler boyle.... Atthm igersindeler.....” (st. 768-769; 773) sozleriyle ifade
etmistir.

[13

Gamze Ofretmen, “..bagka bir gehirde kaldigin zaman stajyer olay:r hig yok. Ben
Ankara’ da da galigtim. Diyorum ya ben ¢ok sansliydim. Benim sinifim gok iyi diizeyde
ve hep ogrenciler geldi. Her zaman o kadar sansli olmuyorsun.” (st. 609-612) ifadesiyle
kendisini sinifina stajyer 6grenciler geldigi i¢in sansh bir dgretmen olarak gordiigiini
belirtmektedir. Ayrica Eray 68retmen, sinifta tek basina oldugu zamanlarda giiglikler
yasadigimi fakat stajyer ogrenciler oldufu zamanlarda simifta grup g¢ahigmalart da
yapabildigini, “....yaninizda stajyer 6grencileriniz oldugu zaman e...¢ocuklan bi sekilde
gruplara bolerek e....caligmalan yiirutebiliyoruz. Ama tek bagimiza oldufumuz zaman
sorunlar yastyoruz.” (st. 1530-1532) sozleriyle agiklamaktadir. Gamze égretmen de,

simftaki 6grenci diizeyleri ¢ok farkli oldugu i¢in ¢aligmalarinin zor oldugunu ve stajyer
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Ogrenciler geldigi zamanlarda rahatladiklarim, “Sinifin diizeyi gok farkl.....stajyerler
geliyo da biraz rahatliyoruz.” (st. 309-310) sozleriyle Eray 6gretmenin goriigiine paralel

bir ifadeyle belirtmistir.

b. Ogretmenlerin stajyer 63rencilere okuma-yazma 6gretiminde model olmalari

Goriigiilen ogretmenlerden biri (Eray), “...ortamda bunu her zaman gdstermeye
calisiyorum ve yine stajyerlere de model olurken de en iyi sekilde model olmaya
caligtyorum.” (st. 942-944) ifadesiyle kendisinin okuldaki ogrencilerine ve onlarin
ailelerine karg1 her zaman sevgi ve saygi gostererek stajyer Ggrencilere iyi bir ornek

Ogretmen modeli olmaya galigtigini agiklamugtir.

3.4.3. Okuma-yazma ogretiminde 6diil ve pekistire¢ kullanimi

Goriigmeler sonrasinda ii¢ ogretmen (Erce, Betiil ve Giilfer), okuma-yazma 6gretiminde
odil ve pekistireg kullanimiyla ilgili olarak gorislerini ifade etmislerdir. Erce 6gretmen,
“...ben bir defteri dort esit araliklara boldiim. Her seyin (zerine bir sézciik yazdim.
Sevdigi iste kedidir, kopektir neyi, neden daha fazla hoslanaca....hoslaniyorsa onlardan
bagliyorum.....” (st. 169-176) ifadesiyle gocuklarin sevdigi seyleri dikkate alarak
Ogretim yaptigim belirtmistir. Betiil 6gretmen de, “....hoslandig: seyleri belirlemek gok
onemli yani odiiller gok 6nemli okuma-yazma 6gretiminde.” (st. 157-158) seklinde Erce
ogretmenin ifadesini destekleyen goristni bildirmistir. Betiill 6gretmen, miizigi seven

¢

bir 6grencisine fig cimlelerini nasil verdigini, “....fislerin hepsini melodi olarak
verdigimde ¢ok rahat aldi.....Ufacik bi yontem bize ¢ok seyler kazandird: hatta ¢ok da
kisa siirede okuma-yazmayi @renebildi. Yani ben e....kendim ¢ahistigim halde kendim
sasirdim. Tek yaptifim sey de figleri melodi seklinde vermek oldu ona. Hoslandig:
seyleri bulmak o6nemli c¢ocuklara.” (st. 162-175) seklindeki ifadesiyle kendi

yasantisindan 6rnek vermigtir.

Giilfer ogretmen, sosyal ya da yiyecek pekistireclerini kullanarak okuma-yazma
ogretimi yaptigini, “Aferin, sen ¢ok giizel okucaksin, ¢ok giizel okuyosun yani gok

giizel, sik sik pekistiregler veriyoruz ama bu pekistiregler yani gocugu simartacak
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diizeyde degil........ e...okuduktan sonra sana pasta kescez...¢linkii gocuklar yemege ¢ok
heveslidirler...” (st. 612-614; 620-625) seklindeki ifadesiyle 6rneklendirmigtir.

3.4.4. Tekrarin 6nemi

Kendileriyle gorigme yapilan Ogretmenlerden (gl (Eray, Betiul ve Gamze), okuma-
yazma Ogretiminde tekrar konusuna iligkin gorislerini bildirmislerdir. Eray 6gretmen,

zihin 6ziirlii gocuklarda “tekrarin ¢ok 6nemli” oldugunu (st. 388) ifade etmigtir.

Betiil 6gretmen, fis 6gretiminin zihin 6ziirlit gocuklara verildigi gibi uygulandigini (st.
221-222) fakat farkl olarak “biraz daha fazla tekrar” yaptiklarimi (st. 233) ve “biraz
daha fazla sabir” (st. 237) gosterdiklerini ifade etmigtir.

Gamze ogretmen, “Eski fisleri de bu arada siirekli tekrar yapiyorum....” (st. 352)
seklinde Betul 6gretmenin goriigini destekleyici bir ifade vermigtir. Gamze 6gretmen,
zihin 6zurli gocuklara verdigi seylerin karsiligini alamadigini ve “tekrar tekrar geriye

doniis” (st. 90) yaptigini da ifade etmistir.

3.4.5. Dikte calismalar:

Gorugilen ogretmenlerden biri (Cemile), okuma-yazma Ogretiminde yaptigi dikte
¢aligmasinin Onemini, “Okuma-yazmada dikte ¢alismasi ¢ok o6nemli.” (st. 611)
ifadesiyle belirtmistir. Dikte galigmasinin normal ¢ocuklarda da ¢ok zor oldugunu,
“....dikte caligmasi yaptirmak ¢ok zor. O dikte ¢aligmasini yaptirirken hem ciimle
veriyosun hem kelime veriyosun, hem ciimleyi veriyosun hem sesi veriyosun. Cok

onemli bi ¢aligma ¢ok zor.” (st. 616-619) seklindeki ifadesiyle vurgulamigtir.

3.4.6. Kardes destegi

Goligsme yapilan 6gretmenlerden biri (Gizem), zihin éziirli gocuklarin kardeslerinden de
yardim aldifim1 ve onlardan da okuma-yazma ogretimi konusunda ok yararlandigini,

“Hatta e....kardesleri var mesela ilkokula giden. Onlar1 da ben ¢agriyorum. Onlarla da
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igbirligi i¢indeyim......oyuna doniistiir. Iste kardesinin ilgisini ¢ek. E....annenin isi
olabilir sen daha yardimci olursun ve gergekten gok yararimi gérdiim ablalardan.” (st.

629-637) seklindeki ifadesiyle 6rnek olarak vermistir.

3.5. OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE KULLANILAN MATERYALLER

Gorugme yapilan 6gretmenlerin tamami (Eray, Erce, Gamze, Gizem, Cemile, Betiil, ve
Gilfer 6gretmenler) okuma-yazma 6gretiminde kullanilan materyallerle ilgili olarak
goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin ifade ettikleri bu gorisler asagidaki gibi

stralanabilir:

3.5.1. Kitaplar
3.5.2. Fis ve fig panolar

3.5.3. Ogrencinin gevresindeki arag-geregler ve kart setleri

Tablo 7'de her bir temanin ve alt-temanin kag ¢gretmen belirtildigini gosteren frekans

dagilimi yer almaktadir:

Tablo 7

Okuma-Yazma Ogretiminde Kullamilan Materyaller

Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Materyaller f
3.5.1. Kitaplar 6
3.5.2. Fig ve fig panolan 3
3.5.3. Ogrencinin gevresindeki arag-geregler ve kart setleri 3
3.5.1. Kitaplar

Goriisme yapilan 6gretmenlerden altisi1 (Eray, Erce, Gamze, Gizem, Betil ve Cemile),
okuma-yazma ogretiminde kullanilan kitaplar hakkinda gorislerini ifade etmislerdir.

Eray ogretmen, “... Elimizde kitaplarimiz, hece kitaplari, ilkokul birinci sinif kitaplari,
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hece kitaplar, ilkokuma-yazma kitaplari.....” (st. 297-298) ve “...ilkokuma-yazma
kitaplarini kullamyoruz, hece kitaplarini kullaniyoruz.....” (st. 1460-1461) ifadeleriyle
kullandig: kitaplar hakkinda bilgi vermistir.

Erce 0gretmen, “okuma-yazmanin rastgele olmamasi amaciyla se¢mis oldugum Tiirkce
kitabinit izliyorum.” (st. 352-353) ; Gamze Ogretmen, “....Bir tek Tirk¢e kitabimiz var.
onun disinda baska o da hani ortak iglesinler diye. Onun diginda bi kitap yok zaten.” (st.
1308-1310) ; Gizem Ogretmen, “....seviyelerine uygun ilkokul Turkge kitaplart var....”
(st. 347) ve Betil ogretmen, okuma-yazma bilen gocuklar igin, “...ilkogretim Gglinci
sinifa ait Turkge kitaplan var” (st. 489-490) seklindeki ifadeleriyle kullandiklar
kitaplarin ilkokul Turkge kitaplari oldugunu agiklamiglardir.

Gamze ogretmen, Onceki paragraftaki ifadesiyle geligkili olarak Turkge kitaplarindan
farkhi kitaplar kullandigini, “O....Okumaya Bagliyorum kitab: diye bi kitaplar var....” (st.
117) ; “Sadece Okumaya Bagliyorum kitabimiz var. Yani ondan tim Ogrencilerde
mevcut.....” (st. 410-411) ve “....Kitaplar mesela ¢ok iyi bildikleri figlerden olusan
kitaplar var...Renkli, resimli ilgilerini ¢eken” (st. 1063-1065) ifadeleriyle
aq1klamaktad1r.

Ayrica Betiil 6gretmen, gevredeki okullardan ya da kisilerden temin ettikleri hikaye
kitaplarin1 kullandiklarimi, “.....Cevreden bi ka¢ okula duyuru yapip iste onlardan
topladigimiz bazi kitaplar var, hikaye kitaplari. O kitaplar yeterli de geliyo yani bize.
Oldukga var elimizde kitap. Hikaye kitab1 olarak. Bu kitaplari kullaniyoruz zaman
zaman.” (st. 478-487) seklindeki ifadesiyle agiklamaktadir. Cemile 6gretmen ise Bettil
ogretmenin gortisiiniin tersine, “hikaye uzun geliyor bana yani hikaye kullanamiyoruz.”
(st. 305) sozleriyle okuma-yazma galigmalarinda hikaye kitaplarini kullanmadigini ifade

etmistir.
3.5.2. Fis ve fiy panolar:

Kendileriyle goriigiilen 6gretmenlerden igii (Eray, Gamze ve Giilfer), okuma-yazma

ogretiminde kullanilan fis ve fig panolariyla ilgili olarak goriislerini ifade etmislerdir.
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Eray ogretmen, “Milli Egitimin birinci stif” (st. 189) kitaplarinda bulunan ve “tim
ilkokul 6gretmenlerinin kullandi1” (st. 192-193), “28 tane temel fig ciimlelerinden” (st.
1471) olusan bir “fis panosu” (st. 202) hazirladigini belirtmektedir. Ayrica Eray
Ogretmen, “....bizim hazirladigimiz figler var. Bu fisleri hazirliyoruz....” (st. 298-299) ve
“..benim hazirladigim e.fisleri e.boyle Kkartonlardan hazirladigim fisleri
kullamyoruz...” (st. 1461-1462) ifadeleriyle okuma-yazma o6gretiminde kullandig

fisleri kendilerinin hazirladigini agiklamaktadir.

Gamze 6gretmen, “Onceden yapamiyoduk. Ciinkii orta egitim diizeyinde gocuklarimiz
geliyodu yani gogu okuma-yazma e...bilen gocuklardi.” (st. 824-825) ifadesiyle bu yila
kadar fis hazirligi yapmadigini fakat “bu yil birinci sinif 6gretmeniyle fig hazirhig
yapma” (st. 829-830) dusincelerinin oldugunu ifade etmektedir.

4

Giilfer 6gretmen, okuma-yazma g¢aligmalarinda, “...yeni figler sokuyosun araya fakat
eskileri de kullaniyosun yine.” (st. 658-662) ifadesiyle de okuma-yazma &6gretiminde

fislerin hepsini kullandigini belirtmistir.

3.5.3. Ogrencinin cevresindeki ara¢-gerecler ve kart setleri

Gorusme yapilan o6gretmenlerden g (Eray, Cemile ve Gamze), okuma-yazma
ogretiminde kullanilan 6grencinin ¢evresindeki arag-geregler ve kart setleri konusunda
goruslerini  bildirmiglerdir. Eray ogretmen, zihin 6ziirli gocuklarla okuma-yazma
calisirken, “...etrafindaki diger arag-geregler....yaptig1 islerle ilgili aletler falan gerekli
olabiliyor bazen.” (st. 240-242) seklindeki sozleriyle gocugun gevresindeki diger arag-

geregleri de kullandigini belirtmistir.

Cemile ogretmen, “olay kartlari var, siralama kartlari var, e...esleme kartlari var.
Onlarla caligiyorum ek olarak.” (st. 245-246) ifadesiyle simfinda kullandig
materyallerden ornekler vermistir. Cemile 6gretmen, isitme oziirlii gocuklarla galigtigs
donemlerde hazirladigi materyallerden bir kismint “bu gocuklarda” (st. 366-367) diye

ifade ettigi zihin 6zirli gocuklarda da kullanabildigini agiklamustir.
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Gamze Ogretmen ise okuma-yazma 6gretiminde, diger ¢gretmenlerin kullandig: farkh
materyallerin tersine, her sinifta bulunan “yazi tahtas:” m (st. 421) kullandigini ifade

etmigtir.
3.6. OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE OLUMLU YONLER

Gorilisme yapilan bitin 6gretmenlerden (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betiil ve
Guifer) okuma-yazma ogretiminde olumiu olarak degerlendirilebilecek konular

hakkinda gorisler ortaya ¢ikmigtir. Bu gorisler su sekilde siralanabilir:

3.6.1. Okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuklariyla ilgilenen ailelerin olmasi
3.6.2. Ogretmenlerin okuma-yazma ogretimine yonelik kendilerini geligtirmek
| icin gosterdikleri ¢abalar
3.6.3. Okuma-yazma Ogretiminde ogretmen-okul idaresi arasindaki olumiu
iligkiler
3.6.4. Okuma-yazma 6gretiminde 6gretmenler arasindaki olumlu iligkiler

3.6.5. Okuma-yazma programinin uygulamada esnek olmas:

Tablo 8'da her bir temanin ve alt-temanin kag 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilimi yer almaktadir:

Tablo 8

Okuma-Yazma Ogretiminde Olumlu Yénler

Okuma-Yazma Ogretiminde Olumlu Yénler r

3.6.1. Okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuklariyla ilgilenen 7

ailelerin olmasi

3.6.2. Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretimine yonelik 6

kendilerini gelistirmek i¢in gosterdikleri gabalar

3.6.3. Okuma-yazma ogretiminde 6gretmen-okul idaresi 4

arasindaki olumlu iligkiler

3.6.4. Okuma-yazma ogretiminde 6gretmenler arasindaki olumlu iligkiler 4

3.6.5. Okuma-yazma programinin uygulamada esnek olmast 4




3.6.1. Okuma-yazma dgretiminde cocuklariyla ilgilenen ailelerin olmasi

Kendileriyle gorustulen yedi 6gretmenin hepsi (Eray, Erce, Gilfer, Gamze, Cemile,
Gizem ve Betiil), okuma-yazma ogretiminde ¢ocuklariyla ilgili olan ailelere iligkin ortak
goruslerini ifade etmiglerdir. Eray oOgretmen, ¢ocuklariyla ilgili olan ailelerin
¢ocuklarinda farklilik oldugunu, “......ilgi ve alakalarini gosterenler e....6grencileri farkli
durumda zaten. Yani ilgisiz ailelerle ilgili ailelerin ¢grencileri birbirinden farklilagiyo
zaten o fark goriliyo. E....68retmen de tabi ki ilgili aileyle daha rahat daha e....giizel
seyler yapabiliyo ve bagartya ulasabiliyo. Ogretmen de mutlu oluyo o zaman.” (st.

1754-1761) ifadesiyle agiklamigtir.

Erce ogretmen, “lgili veliler de var yani bi kag tane ¢ikiyo yani onlarin hakkini
yemeyelim ama ben boyle soyledigim zaman hi...gocuklarinizdaki gelismeyi gérmiiyor
musunuz? dedigim zaman evet goriiyoruz, e...0 zaman bunun daha fazla gelismesi igin
ben ne yapabilirim diye niye gelmiyorsunuz? diye soruyorum.” (st. 788-794) ve “llgi
goren gocuk e....siirekli evdeki ¢aligmanin da tekrar edilmesi, gocuga deger verilmesi,
ona gilivenilmesi ¢ocugun e....basarisini arttiriyor. Daha ¢ok giivenmesini saghyor.” (st.
822-824) seklindeki ifadeleriyle ilgili ailelerin ¢ocuklarinin daha basarili olduklarini
belirtmistir. Gilfer 6gretmen de, “Okul ile, 6gretmen ile gocuk velisinin diyalogu ¢ok
onemlidir. Yani ben buna sahit oldum. E...diyalogu gok iyi olan 6grenci e....ilerleme
daha hizli oluyor, daha diizenli oluyor, daha gelismis oluyor.” (st. 358-365) ve
..... okumanin gelismesi igin de ailenin ¢ok onemli rolii var ve gocugun diizene girmesi
agisindan. Ne Ogretebiliyorsan, ne kadar 6grenebiliyorsa ailenin gok biyiik e...diyalogu
olmasi lazim.” (st. 412-418) seklindeki ifadeleriyle Erce ogretmenin ifadelerini
desteklemektedir.

Gamze Ogretmen, “....Ilgili velinin zaten gocugunda bi problem yok. Gelen kisiye
diyorum yani sizin g¢ocugunuzla zaten bi sikinti yagamiyorum ben ama 6yleyken bile
insan gelip soruyo yani o kigi, hani hocam bi problem var mi? Bizden istediginiz bi sey
var mi? Neler yapabiliriz? diye geliyo veli. O sekilde yaklasimla geliyo.” (st. 1030-
1035) sozleriyle ilgili ailelerin gelip kendisiyle iletisim kurduklarim ifade etmistir.

Gizem ogretmen de, “Ben konustum siirekli yani siz evde ilgilenmezseniz sadece
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okulda olmaz. Su anda ¢ok iyi. Aileler tamam artik e....i§...her galigmay: yaptiriyorlar
evde....ve gelip eksik olan konularda benimle gorisiyorlar. Ben de onlan
¢agirt....cagirdigim zaman gelebiliyorlar....” (st. 601-608) ifadesiyle ailelerin goriismeye
geldiklerini belirtmigtir.

Cemile ogretmen, ailelerle evde yapmalari gerekenler hakkinda konustugunu ama
bunlan “sadece ilgili ailelerin” yaptiim (st. 403-404) ifade etmistir. Gizem 6gretmen,
ailelere ev galigmalar1 verdigini, gerektiginde onlann da odillendirdigini bu sekilde
davrandiginda ilk baglarda ilgisiz olan ailelerin simdi daha ilgili ve destekleyici

olduklarini ifade etmigtir.

Betiil ogretmen gocuklariyla ilgili olan aileler disinda bir de ¢ocugu “zorlayici” yani
agirt ilgili ailelerin oldugunu, “.....bazi aileler var ki igte hadi 6dev verin hoca hanim iste
biz bu 6devi yapalim bir an 6nce. Yalniz e....0yle zorlamalar yapiyorlar ki bu sefer
e...cocuk son derece e...sikiliyo bu isten. Ailenin bu konuda da bilinglendirilmesi
gerektigini distiniyorum.” (st. 933-937) seklinde goriistinii belirtmigtir. Bettil 6gretmen,
bir 6grencisinin sinifta istekli oldugunu ama evde ailesi tarafindan siirekli 6dev yapmasi
igin zorlandigini, kapasitesinin iizerinde beklentilerin oldugunu da 6érneklendirmistir (st.
945-952).

3.6.2. Ogretmenlerin okuma-yazma ogretimine yonelik kendilerini gelistirmek

icin gosterdikleri ¢cabalar

Kendileriyle gorisilen 6gretmenlerden altisi (Eray, Gamze, Gizem, Betiil, Erce ve
Cemile), dgretmenlerin okuma-yazma oOgretimine yonelik kendilerini gelistirmek igin
gosterdikleri gabalara iligkin gorislerini bildirmigtir. Eray ve Gamze Ogretmenler,
ogrencilerinin okuma-yazma &6grenmelerine yonelik amag ve istekleri oldugunu ifade
etmiglerdir. Eray 6gretmen, ogrencilerine “okuma-yazma 6gretmek” (st. 716) istedigini
ve Gamze ogretmen de, “....ben bu ¢ocuk bos kalmasin istiyorum, bi seyler alsin
istiyorum en azindan okuma-yazmay: burdan sokiip gitsin istiyosun.” (st. 575-576) ve

..... bu okulu bitirdiginde bi sey en azindan bi gordiigi seyi okuyabilsin. Kendi ihtiyac

kadar olani. Ben gidip de roman okusun demiyorum ama ¢ok basit seyleri
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okuyabilsin.....” (st. 580-586) seklindeki ifadeleriyle bu isteklerini belirtmislerdir.
Gamze Ogretmen, Ogretmenlerin Ogrencilerinin okuma-yazma Ggrenmelerine yonelik
amagclarin1 da, “Bizim amacimiz bakmadan yazmasi. Kelimeleri ben karigik sordugu
zaman bana rahatlikla okuyabilmesi veya karma ciimlelere gegtigim zaman o kelimeyi,
séyledigifn kelimeyi duydugu sekilde yazabilmesi.” (st. 203-206) seklindeki ifadesiyle

aciklamistir.

Eray dgretmen, 6grencilerine yonelik amaglari oldugu igin bulundugu kuruma geldigi

19

ilk yillarda yaptiklarini, “..E...programlari inceledim e...ve e..bana hali hazirda
bulunan yillik plam gbzden gegirdim. Cocuklarla iyi bir iletisim kurmaya galigtim.” (st.
98-100) seklinde agiklamugtir. Eray Ogretmen, okuma-yazma Ogretiminde “pratik
agisindan eksiklik” (st. 116) hissettigini ve bunu gidermek igin de gabalar sarfettigini,
okuma-yazma materyalleri olarak figleri siralayip bir “fis panosu” (st. 195) hazirladigins

ve “0zel tedbirler” (st. 340) alarak galigma ortami diizenledigini ifade etmistir.

Eray 0gretmen, derslere yaptigi hazirhiklarini, “... her ders igin ben e...her konu igin
ozetler gikartmak zorunda kali....kaliyorum. gocuklarin performansina uygun bilgiler
e...ure...cikartmaya, secmeye caligiyorum. E....gunlik yasantilarinda
e..kargilagabilecekleri bu tir bilgileri 6ncelikle iginden ayiklayarak vermeye
¢aligtyorum.” (st. 1751-1756) ve “..her ders, her aksam benim e....giinlerce
e...sayfalarca yazi yazip, onlar1 fotokopi ¢ektirip, ¢ogalttirip ¢ocuklara verip, onlarin
okunmasi........ bunlari devam ettirmemiz oldukg¢a zor oluyo.” (st. 1762-1765) seklindeki
ifadeleriyle agtklamustir. Betul ogretmen de, Eray 6gretmen gibi arag-gereg sorunlarinin
¢Ozimiind, “...kendi hazirladigimiz metinler e..iste ya da fisleri kendim
yaziyorum......... yani arag-gereci kendim hazirlama yoluna giderek ancak bu sorunlari
¢ozebiliyorum ya da iste e....fotokopim gekilcekse onu bir hafta 6nceden idareye bildirip
ya da onlar halledemiyosa disarda gektirme yollarina giderek, yontemi izliyorum.....
(st. 530-531; 536-542) seklindeki ifadesiyle genelde arag-geregleri kendisinin

hazirladigini belirtmistir.

Erce ogretmen, ogretmenlerin kendi kendilerine arastirmalar yaptiklarini, “E....bizim

aragtirmalarimiz iste deneyimlerimiz, neyi daha kolay o6grenebilir? Hangi kitap daha
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iyidir gocuklarin seviyesine? Bu tiir aragtirmalar yapiyoruz.” (st. 592-594) sozleriyle
ifade etmistir. Gamze 6fretmen de, islemesi gereken giinliik konulari kendine gore
programdan belirledigini ve simif ¢ok alt diizeyde ise konuyu “basite indirgeyerek™ (st.
727) anlattigini belirterek Erce 6gretmeni desteklemistir. Aym sekilde Gizem dgretmen
de artik kendisinin de okuma-yazma Ogretimine yonelik plan yapabildigini,
“....tecriibeyle planimizi, programimizi artik gocuklar da taniyoruz yani son zamanlarda
diger okullarda pek bagl degildik programa.......uygulayabilecegimiz, kendi basimiza
belli basht bi plan yapiyoduk.” (st. 832-836; 841-842) seklindeki ifadesiyle Erce ve

Gamze 6gretmenlerin goriiglerine destek vermistir.

Eray &gretmen, varolan sistem iginde kendilerini gelistirmeye ¢alistiklarini, «.....biz de
kendimizi e...hep sistemin iginde gelistirmeye ¢aligtik.” (st. 1803-1804) seklindeki
ifadesiyle vurgulamig ve “Ben su anda okuma-yazmayla ilgili bildigim bi...bildigim
seyleri e....sistemin icinde kendi kendime gelistirdim, 6grendim diyebilirim yani kaynak
kisilere giderek, kitaplara bakarak gelistirmeye galistim, o sekilde yiiriitmeye caligtim
ve ylritmeye calistyorum hala ve kendimi de hala bu konuda e...¢ok iyi bildigimi iddia
edemiyorum e...ama iyi bilmem gerektigini biliyorum.” (st. 1806-1812) ifadesiyle
okuma-yazma ogretimindeki sorunlara kendi kisisel cabalariyla ¢6ziim bulmaya

calistigini belirtmistir.

Ayrica Gizem Ogretmen de bu konudaki eksikligini kendi ¢ocugu okula basladig:
donemlerde nasil giderdigini, “......o okula gittiginde bu konuda eksikligimi bildigim
igin dosya olusturdum yani onun ¢aligmasini hep takip ettim.....” (st. 258-260) ifadesiyle

orneklendirmistir.’

Cemile Ogretmen, isitme engelli gocuklarla galigtigimi ve okuma-yazma o6gretimini
yasadig tecriibelerle Ogrendigini, “Bizler bunlari tecriibeyle 6grendik.” (st. 539)
sozleriyle agiklamistir. Kendisinin o dénemlerde daha ¢ok ilkokul kokenli
Ogretmenlerle siniflara girdigi igin okuma-yazma Ogretimini o &gretmenlerden
ogrendigini ve zihin 6ziirlii gocuklara uyarlamaya ¢aligtiginy, “..... yammizdaki 6gretmen
genellikle ilkokul kokenli oluyodu. Onlardan 6grendik yani okuma-yazma nasil

ogretilir? Elbette o onu zihin engelli gocuklara uyarlamaya galigiyoruz yani daha tam
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anlamiyla da okuma-yazma 6gretiyoruz da diyemiyoruz.......” (st. 545-551) seklindeki
ifadesiyle belirtmistir.

13

Betiil 6gretmen, ogretmenlige bagladig: ilk yillarda yasadigi caresizligini, “...g0reve
bagladim. Okuma-yazma bilmeyen 6grencilerim vardi, Napicamu bilmeyen bir ben
olarak karsilarindaydim. Ve e...kendi kendime, sora sora iste- aile biyytiklerimden
ogretmen olanlarim vardi. Onlarin destegiyle .....figlerden hecelere nasil gidilir, nasil
yapilir, nasil edilir? Bunlar1 ben ¢gretmenlige basladiktan sonra 6grendim.” (st. 735-
740) ifadesiyle belirttigi gibi 6gretmen olan yakinlarindan destek alarak giderdigin

agiklamigtir.

Gamze ogretmen, “her zaman, her yenilige” (st. 840) agik olduklarimi ifade etmis ve
..... Artik bir sire sonra tek diizelisiyosunuz yani. Mutlaka e...her universitedeki
yeniliklerin, neler yapildigin1 her zaman soruyosun yani. Mutlaka kendini yenilemek
zorundasin. Onlarin yani fikirlerini, bilgilerini e...derslerde uygulamak durumunda
kaliyorsun....” (st. 846-850) seklinde kendilerini yenilemek zorunda olduklarint

belirtmigtir.

3.6.3. Okuma-yazma Ogretiminde o6gretmen-okul idaresi arasindaki olumlu

iligkiler

Gorusilen ogretmenlerin dordi (Erce, Gizem, Gamze ve Cemile), okuma-yazma
ogretiminde okul idaresi ve 6gretmenler arasindaki olumlu yondeki iliskiler konusunda
goruslerini ifade etmistir. Erce 6@retmen, “Okul idaresi basvuruldugu takdirde yardima
agik yani 6yle gorunuyor.....bagvurdugumuz zaman da pek geri gevrilmiyoruz.” (st. 663-
665) seklindeki ifadesiyle okul idaresinin kendisine her zaman yardimci oldugunu
belirtmigtir. Gizem 6gretmen de, okul idaresinin kendisine okuma-yazma ogretiminde
gerekli olan her konuda yardimi yaptigini, okuma-yazma Ogretimine &rnekler
getirdigini, arastirma yapmas: igin istedigi yere gitmesine izin verdigini belirterek Erce

Ogretmenin goriigiinii desteklemistir,
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Gamze 6gretmen, “$imdi okul idaremizle bir problemimiz yok yani isteklerimizi gok
rahathikla e..dile getirebiliyoruz. Onlar da sagolsun yardimeci olmaya ¢alisiyorlar
ellerinden geldigince yani ¢ok sey degil......yani ¢ekindigimiz bi durum yok.” (st. 859-
862; 866) seklindeki ifadesiyle okul idaresiyle bir problemi olmadigini agtklamisgtir.
Ayrica Gamze 6gretmen, okul midiirii eski itkokul 6gretmeni oldugu igin okuma-yazma
ogretimi konusunda da yardim aldigini, “Ben miidiir beyle ¢ok rahatlikla eksikliklerimi
sOyliyorum. O da farkinda zaten bana her konuda elindeki mevcut kitaplarini falan
veriyo. Yani okuma-yazmada veya yontemlerini, ne sekilde yaptiklarini bana rahathkla
anlattyo....” (st. 868-875) ve “E....art1 baz1 arkadaglar belki daha deneyimli e....yani
okuma-yazmalarda ozellikle daha ¢ok ¢aligmis veya g¢ocuklari biyimis......Ilkokul
6gretmenlerimiz var mesela okulumuzda. Onlarla e...bilgi alig-verisi yapiyoruz. Ben her
zaman igin soruyorum ve onu sormaktan ¢ekinmiyorum. Bu utanilacak bir sey de degil.
Eksikliklerimi bu sekilde tamamliyorum.” (st. 771-772; 781-785) seklindeki ifadeleriyle
bu eksikligini ilkokul Ogretmenlerinden yardim alarak tamamlamaya galistigini

belirtmigtir.

Cemile 6gretmen de, okul idaresinin “ilkokul kokenli” (st. 520) olduklari igin okuma-

yazma malzemesi diginda gereken yardimi aldigini belirtmistir.

3.6.4. Okuma-yazma dgretiminde 6gretmenler arasindaki olumlu iliskiler

Gorigiilen dgretmenlerden dort ogretmen (Erce, Gizem, Gamze ve Cemile), okuma-
yazma Ogretiminde Ogretmenler arasindaki olumlu iligkilerle ilgili olarak gorislerini
bildirmistir. Erce "6gretmen, “Biz yani okulda 6gretmenler e....hepimiz sorunlarimizi
tartigabiliyoruz yani gok agigiz. Birbirimize yardimci olmaya galisiyoruz sirekli.” (st.
634-641) ve “....mesela bi kisi 6grenemedi veya buna bi bu galismay: kazanabilecek
durumda degil. Ne yapabiliriz? diye bilgi alig-verigi yapilabiliyo yani ben sunu soyle
uyguladim istersen sen de onu o sekilde uygula gibi bilgi alig-verisi yapilabiliyo.” (st.
651-658) seklindeki ifadeleriyle 6gretmenlerin birbirleriyle bilgi alig-verisi yaptiklarini
belirtmisgtir,
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Gizem Ogretmen, birbirlerine yardimci olduklarinmi, ... bitin ¢ocuklarr mesela ben
tanitiyorum. Su su asamada bu bu asamada. Hep konusuyoruz teneffiislerde. Cocuklari
da gonderiyorum, ben de istiyorum. Yardimci oluyorlar isteyince de.” (st. 517-520)

seklinde Erce dgretmenin goriigiiyle benzer bir goriig bildirmistir.

Gamze ogretmen, Ozel egitim ogretmenlerinin hep bir arada olduklart igin kendilerini
“sansh olarak™ (st. 742) gordiiklerini ve birbirleriyle fikir, bilgi ve kaynak alig-verisi
yaptiklarini da belirtmigtir. Ayrica Gamze ogretmen, kendisinin is hayatinda zorluklar
yasadigini ama bu zorluklari, “Zorluklar ¢ok yasadik yasamadik degil ki ben gene iyi
sansliydim. Birkag 6zel egitimci arkadasla birarada galismis olmanin verdigi seyler de
vardi, rahathklar da vardi.” (st. 1121-1123) seklindeki ifadesiyle de Ozel egitim

ogretmenlerinin destegiyle ¢6zebildigini agiklamstir.

Yine Gamze Ogretmen, arag-gereg hazirlamada isbirligi yaptiklarini, “Art1 kaynaklari da
paylasiyorsunuz yani mesela biz....diger arkadagla fis falan hazirlamaya bagladik.” (st.
802-806) seklindeki ifadesiyle agiklamgtir.

Cemile ogretmen de, “..Burda hem birbirle...birbirimizin malzemesinden
yararlaniyoruz hem de bilgi bilgilerinden yararlamyoruz. Bi de burda idareci arkadaglar
ilkokul kokenli olduklari igin onlar okuma-yazmada daha iyiler. Onun igin onlarin
bilgilerinden g¢ok yararlaniyoruz.” (st. 506-513) seklindeki ifadesiyle okuldaki

dgretmenlerle yardimlagtiklarini belirtmistir.

3.6.5. Okuma-yazma programimnin uygulamada esnek olmasi

Kendileriyle gorisme yapilan ogretmenlerden Gamze, Cemile, Eray ve Erce
ogretmenler (dort), okuma-yazma programinin uygulamada esnek olmasiyla ilgili olarak
gortgslerini ifade etmislerdir. Gamze ve Cemile ogretmenler programin “esnek”
oldugunu ve bu yiizden de program konusunda problem yasamadiklarina da
deginmiglerdir. Gamze 6gretmen, “Bilmem Allah’tan bize esneklik var. Ozel egitim
oldugu igin.” (st. 1318) ; Cemile Sgretmen, “....Esnek bi program yani alabilecek

gocuklara veriyorsunuz. O okuma-yazma bilmeyen g¢ocuklara da vermek zorunda
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degilsiniz, esnek....Onun i¢in bi problem yok o konuda.” (st. 374-378; 384) ve
“E....program zaten esnek. O konuda bi prob...problemimiz yok.” (st. 430) ifadeleriyle
programun esnekligini vurgulamiglardir. Eray 6gretmen de, programin uygulanmasi
konusunda Ogretmenlerin sorun yasamadiklarini ve hatta programa uymadiklar
zamanlarda elegtiri almadiklarini, “Ashinda ¢ok fazla da bu konuda bizi sikigtirilmiyoruz
yani programlarimizda da uyulmadigi konusunda bir elegtiri almiyoruz.....” (st. 1864-
1866) seklindeki ifadesiyle belirtmistir. Erce 6gretmen de, varolan programda “esneklik

pay1” (st. 928) olduguna deginerek diger 6gretmenlerin gorislerini desteklemistir.
3.7. OKUMA-YAZMA OGRETIMINDEKi SORUNLAR

Gorigme yapilan butin 6gretmenler (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betil ve
Giilfer) okuma-yazma Ogretimindeki sorunlar hakkinda gorislerini ifade etmiglerdir.

Gortgsler su sekilde gruplandirilabilir:

3.7.1. Arag-gereg ve kaynaklarla  ilgili sorunlar
a. Arag-gereg ve kaynaklarin eksik ve yetersiz olmasi
b. Arag-gere¢ hazirlamanin 6gretmene ek yiik getirmesi
¢. Okuma-yazma Ogretiminde tek dize arag-gere¢ ve kaynaklarin
kullanilmasi
d. Sinif i¢indeki arag-gereglerin okuma-yazma 6gretimine yonelik
diizenlenememesi
e. Okuma-yazma 6gretiminde kullanilan arag-gere¢ ve kaynaklarin normal

cocuklara yonelik olmasi

3.7.2. Ogrencilerle ilgili sorunlar
a. Ogrencilerin “gok ¢abuk unutan” 6grenci olmalar
b. Siniflardaki 6grencilerin okuma-yazmalarinda seviye farkliliklarinin
olmas
c. Ogrencilerde “okuma-yazmanin 6n becerilerinin gelismemis” olmasi
d. Ogrencilerin gegmis yasantilar

e. Ogrencilerde problem davramislarin olmas:



f. Ogrencilerin okuma-yazma 6gretiminde ok tekrar yapilmasindan

bikmig olmalar
g. Ogrencilerin gok 6ziirlii olmalari

h. Ogrencilerin gok fazla devamsizlik yapmalar

3.7.3. Ogretmenlerle ilgili sorunlar
a. Ogretmenler aras: iletisimsizlik
b. Okuma-yazma 6gretimindeki tedirginlikleri ve isteksizlikleri
c. Ekonomik sorunlar
d. Ogretmenin gorev yaptig: okulun sistemine uymasi

e. Okuma-yazma Ggretiminde tek 6gretmenin sinifta yetersiz olmasi

3.7.4. Okul idaresiyle ilgili sorunlar
a. Ogretmenlere olumlu yonde destek vermemesi

b. Okula “okuma-yazma bilmeyen” ¢grencilerin kabul edilmesi

3.7.5. Ailelerle ilgili sorunlar
a. Okuma-yazma dgretiminde gocuklarini evde desteklememeleri
b. Sosyo-ekonomik diizeylerinin digiik olmasi

c. Aile-6gretmen arasindaki iletisgim kopuklugu

3.7.6. Universite ile ilgili sorunlar

a. Lisans egitiminde verilen okuma-yazma Ggretiminin yetersizligi

b. Universite ile iletisim kopuklugu

3.7.7. Milli Egitim Bakanhg: ile ilgili sorunlar
a. Ozel Egitim Rehberlik ve Damsmanlik Hizmetleri Genel
Mudirlagi'niin 6gretmenler tarafindan iyi taninmamasi
b. Hizmet-igi seminerlerinin §gretmenlere yararli olmamasi

¢. Okuma-yazma Ogretimine yonelik arag-gereg ve kaynaklarin

saglanmamasi

d. Yillik raporlarin degerlendirilmemesi
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e. Siniflarin kalabalik olmasi

f. Ozel egitim 6gretmenleri disindaki dgretmenlere danigmanhik
hizmetlerinin verilmemesi

g. Denetimin iyi yaptimamasti

h. Alt 6zel siniflarin ilkokullarin “kamburu” olarak gorulmesi

3.7.8. Programla ilgili sorunlar
a. Zihin ozirli ¢ocuklarin performanslarina uygun olmamasi
b. Siirekli degisiyor olmasi

¢. Uygulanmasina yénelik bir agiklamanin olmamasi
Tablo 9'da her bir temanin ve alt-temanin kag¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilimi yer almaktadir:

Tablo 9

Okuma-Yazma Ogretimindeki Sorunlar

Okuma-Yazma Ogretimindeki Sorunlar f
3.7.1. Arag-gereg ve kaynaklarla  ilgili sorunlar 7
a. Arag-gere¢ ve kaynaklarin eksik ve yetersiz 5
olmasi
b. Arag-gere¢ hazirlamanin 6gretmene ek yiik 4
getirmesi
¢. Okuma-yazma 6gretiminde tek diize arag-gereg ve 2

kaynaklarin kullanilmasi

d. Sinif igindeki arag-gereglerin okuma-yazma 6gretimine yonelik 2
diizenlenememesi
e. Okuma-yazma 6gretiminde kullanilan arag-gereg 1

ve kaynaklarin normal gocuklara yonelik olmasi




3.7.2. Ogrencilerle ilgili sorunlar

a. Ogrencilerin “gok ¢abuk unutan” 6grenci olmalari

b. Siniflardaki 6grencilerin okuma-yazmalarinda seviye
farkhiliklarinin olmasi

c. Ogrencilerde “okuma-yazmanin on becerilerinin
gelismemis” olmasi

d. Ogrencilerin gegmis yasantilan

e. Ogrencilerde problem davranislarin olmasi

f. Ogrencilerin okuma-yazma 6gretiminde ¢ok tekrar
yapilmasindan bikmis olmalar

g. Ogrencilerin gok 6ziirlii olmalar

h. Ogrencilerin ok fazla devamsizlik yapmalari

3.7.3. Ogretmenlerle ilgili sorunlar
a. Ogretmenler arasi iletisimsizlik
b. Okuma-yazma 6gretimindeki tedirginlikleri ve isteksizlikleri
c. Ekonomik sorunlan
d. Ogretmenin gorev yaptig1 okulun sistemine uymasi
e. Okuma-yazma 6gretiminde tek 6retmenin

sinifta yetersiz olmasi

3.7.4. Okul idaresiyle ilgili sorunlar
a. Ogretmenlere olumlu yonde destek vermemesi

b. Okula “okuma-yazma bilmeyen” 6grencilerin kabul edilmesi

9

3.7.5. Ailelerle ilgili sorunlar
a. Okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuklarim evde desteklememeleri
b. Sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi

c. Aile-6gretmen arasindaki iletisim kopuklugu

3.7.6. Universite ile ilgili sorunlar
a. Lisans egitiminde verilen okuma-yazma
ogretiminin yetersizligi

b. Universite ile iletisim kopuklugu
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3.7.7. Milli Egitim Bakanlif: ile ilgili sorunlar 7
a. Ozel Egitim Rehberlik ve Danigmanlik Hizmetleri 3
Genel Mudiirliigi'niin 6gretmenler tarafindan iyi taninmamasi

b. Hizmet-i¢i seminerlerinin 63retmenlere 2

yararl olmamasi

38

¢. Okuma-yazma 6gretimine yonelik arag-gereg ve

kaynaklarin saglanmamasi

d. Yillik raporlarin degerlendirilmemesi 2
e. Siniflarin kalabalik olmast 1
f. Ozel egitim dgretmenleri digindaki 6gretmenlere 1

danismanlik hizmetlerinin verilmemesi
g. Denetimin iyi yapilmamasi 1
h. Alt 6zel siniflanin ilkokullarin “kamburu” 1

olarak goriilmesi

3.7.8. Programla ilgili sorunlar 5

(V3

a. Zihin ozirli ¢ocuklarin performanslarina

uygun olmamasi

S8

b. Stirekli degisiyor olmasi
c¢. Uygulanmasina yonelik bir agiklamanin 2

olmamasi

3.7.1. Arag-gere¢ ve kaynaklarla - ilgili sorunlar

Gorusilen 6gretmenlerin hepsi (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betiil ve Giilfer),
arag-gere¢ ve kaynaklarla ilgili sorunlar hakkinda ¢esitli gonisleri ifade etmislerdir. Bu
goriisler su sekilde siralanabilir:

a. Arac-gere¢ ve kaynaklarin eksik ve yetersiz olmasi

Goragme yapilan 6gretmenlerin besi (Erce, Gizem, Gamze, Giilfer ve Betiil), okuma-

yazma Ogretimindeki arag-gere¢ ve kaynaklarin eksik ve yetersiz olmasiyla ilgili olarak
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gorislerini bildirmiglerdir. Erce 6gretmen, “kaynak da yok” (st. 588) ; Gizem 6gretmen,
“Arag-gerecimiz hi¢ yok. Bu tiir ¢ocuklara gore hazirlanmig bi sey.” (st. 283-284) ve
“bu tiir gocuklarda arag-gereg eksikligi var...” (st. 668) ; Gamze ogretmen, “....materyal
falan olarak arag-gere¢ diyorsan fazla degil 6rnegin mesela fisimiz yok okulumuzda
gordugiin gibi.” (st. 361-366) ; “Sadece kitap, defter yetmiyor. Biz maalesef kitap,
defterle kaliyoruz. E..hazir matbu fislerden fis dosyasi olmast lazim. Defterine
yazilmalt ki ¢ocuk onu gormeli. Boyle bir ¢alismamiz da yok.” (st. 390-398) ; “Bizde
kaynak kitap yok.” (st. 715) ve “Bi ders kitabin1 bile zor aldinyorsun rouéa. Bir tek
Tarkge kitabimiz var. Onun diginda bi kitap yok zaten.” (st. 1308-1310) ; Giilfer
Ogretmen, “materyal ¢ok g¢ok onemli” (st. 1039) ve “.materyalde, kaynakta
zorlamyoruz.” (st. 1323) ifadeleriyle okuma-yazma ogretiminde arag-gereg eksikligini

belirtmiglerdir.

Betiil 6gretmen, “okuma-yazma Ogretimiyle ilgili e...materyal sorunumuz oluyo tabi.”
(st. 434-435) ve “....bi fotokopi makinamiz var. Cok ¢abuk ariza yapiyo. Istedigim
zaman ben e...materyalimi ben ordan saglayamiyorsam o fotokopi makinasi yok sayilir
benim i¢in yani benim ihtiyacima cevap vermiyo yani e...bu tip sorunlarimiz var yani
arag-gere¢ agisindan sorunlari yasiyoruz tabi.” (st. 466-474) ifadeleriyle arag-gereg

sikintilarini 6rneklendirmisgtir.
b. Ara¢-gere¢ hazirlamanin 6gretmene ek yiik getirmesi

Gorustilen ogretmenlerden dordi (Eray, Erce, Gizem ve Gamze), arag-gereg
hazirlamanin 6gretmene ek yiikk getirmesi konusunda gorislerini bildirmislerdir. Eray
Ogretmen, arag-geregleri ogretmenlerin  kendi gabalariyla temin edebildiklerini,
“...E..herkes kendisi e..kendi ¢abalariyla e...aracini-gerecini temin etmeye
caligtyo....” (st. 1694-1695) ifadesiyle belirtmistir. Eray ogretmen, arag-gereg
hazirlamada ogretmenlere ¢ok yik distigini, “bize o zaman ¢ok yik
disgiyo....glinlerce, sayfalarca yazi yazip, onlan fotokopi ¢ektirip, ¢ogalttirip gocuklara
verip....bunlan devam ettirmemiz oldukga zor oluyo.” (st. 1762-1765) seklinde ifade
etmistir. Ayrica ders anlatimlarinda ilgili kaynaklar olmadig: igin giigliik gektigini,

“....bunlan anlatmakta guglitk ¢ekiyorum ve her ders igin ben e....her konu igin 6zetler
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¢ikartmak zorunda kal..kaliyorum...” (st. 1751-1753) seklindeki ifadesiyle

agiklamigtir.

Erce oOgretmen, “Cocuklarin dizeyine uygun kitaplarin olmamas: ozet seklinde
yazmamizi gerektiriyo. O da zaman kaybina neden oluyo. Cocugun daha Onceden
hazirlanmasina imkan vermiyo.” (st. 682-690) ifadeleriyle bu konudaki gorislerini
bildirmistir. Gizem 6gretmen de, arag-gereg¢ hazirlamanin egitim zamanini azalttigini,
“Simdi ben arag-gere¢ hazirlayim derken egitimden aliyorum birazcik yani onu
distiniiyorum. Hi...bak burda bu eksik diyorum, burda ne yapmam gerekiyor? diyorum.
Onu diistiniiyorum ders sirasinda veya iste aklima bi fikir geliyor hemen uygulamak igin

o0 aract yapmaya kalkigtyorum.” (st. 397-401) seklindeki ifadesiyle agtklamistir.

Gamze Ogretmen, bu konuya farkli bir agidan bakmig, arag-gere¢ hazirlamak igin
kendilerine zaman ve ortam gerektigini, “Yorgunluk var agin yorgunluk var. O yiizden
bu arag-gerecler falan o kadar zor geliyo ki yani hem galigmak bi arada zaman kalmiyo
yani. Evde ¢ok rahat bir ortam olmali ki bunu rahatlikla ¢iinkii evde yapmak zorundasin.
Okulda yapamiyosunuz zamaniniz yok yani..” (st. 913-923) seklindeki ifadesiyle

belirterek arag-gere¢ hazirlamanin giigliigiini vurgulamigtir.

c. Okuma-yazma dgretiminde tek diize ara¢-gere¢ ve kaynaklarin kullaniimasi

Gorisiilen ogretmenlerden ikisi (Eray ve Cemile), okuma-yazma 6gretiminde tek dize
arag-gere¢ ve kaynaklarin kullamldigi konusunda gorislerini ifade etmistir. Eray
ogretmen, okuma-yazma oOgretimi ile ilgili okudugu kitaplarda kum havuzunun
kullamlmas: ya da biyuk fislerin diizenli kesilmesi gibi uygulamalar, simifinda
uygulayamadigim1 ve uygulamaya ¢aligtiginda da okuma-yazma bilen ¢ocuklar ihmal
edebildigini, *....Bu durumda benim tamamen bu okuma-yazma bilmeyen &grencilerle
odaklagmam lazim, g¢alismam lazim. Bu durumda diger dgrencilerim ne olacak benim?
Onlarin da benden beklentileri var.” (st. 766-770) seklinde ifadesiyle agiklamaktadir.
Eray Ogretmen, “Sadece ¢aligmalarimiz yazma, okuma boyle fisler iizerinde gegiyo.
Boyle baska nesneleri kullanma yéniinde e...sikintilarimiz igin oluyo.” (st. 1556-1559)

ve “...kum havuzunda yazmak, e...ondan sonra onu fasulyelerle yazmak yok e...baska
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arag-gere¢ kullanarak yazmak gibi boyle isi renklendirerek e...sey yaparak e....¢aligma
yapamiyoruz.” (st. 1551-1554) ifadeleriyle okuma-yazma Ggretiminde kullandiklan
arag-gereglerin tek diizeligini belirtmigtir. Cemile 6gretmen de, bir ¢ocuga tek
malzemeyle ders anlatabildigini, “Ben burda tek bir malzemeyi kullanmak zorunda
kaliyorum bi ¢ocuga.” (st. 444-445) seklindeki sozleriyle arag-gereglerdeki tek diizeligi

vurgulamistir.

d. Smf icindeki arac-gereclerin okuma-yazma  Ogretimine yonelik

diizenlenememesi

Goriisme yapilan ogretmenlerden Eray ve Gamze Ogretmenler (iki), okuma-yazma
ogretiminde simf igindeki arag-gereglerini diizenleyemedikleri konusunda goriislerini
ifade etmiglerdir. Eray 6gretmen, sinifin1 diizenlemede giigliikler gektigini, simifinin bir
tarafina fis bir tarafina da okuma-yazma bilen ¢ocuklarin yazdig1 yazi, siir gibi yazilari

(13

asmak zorunda kaldigini, esleme kartlarini sinifina asamadigini, “....nesnelerle isim
yazilan seyleri eslemek onlan iizerinde yapistirmak gibi seylerle ¢ahsiyoruz. Diger
ogrenciler e....gidip sokip atabiliyor o seyleri falan. Bu tiir seyle yani gevre birinci
sniflar birinci simiflardaki gibi olmuyo, diye diigiiniiyorum...” (st. 1541-1544)
ifadesiyle agiklamistir. Yine Eray 6gretmen, “.bu 6grencilerin belki ilkokul birinci
siniflarindaki gocuklar gibi boyle etraflarinda gorsel fisler iste boyle zengin okuma-
yazma materyalleri yok, olmuyo.” (st. 294-296) ve “...bu fisler simif igersinde boyle
gorsel olarak fazla yer kaplamiyor. Onlar igin ayirdigim bir yer var ama bunun yeterli
oldugunu diigiinmiyorum tabi ben.” (st. 198-200) ifadeleriyle simfindaki yetersizliklere
ornekler vermistir. Bu konuda Gamze o6gretmen de, “Biraz bizim duvarlara asma

sikintimiz da var yani. Panolarimiz da yetmiyo, belli seyleri de asmak zorundasimz....”

(st. 382-383) ifadesiyle sinifindaki panolarin yetersizligini vurgulamistir,

e. Okuma-yazma Ogretiminde Kullamilan arag-gere¢ ve kaynaklarin normal

cocuklara yonelik olmasi

Ogretmenlerden biri (Giilfer), okuma-yazma Ogretiminde kullanilan arag-gere¢ ve

kaynaklarin normal gocuklara yonelik oldugu konusunda goriis ifade etmistir. Giilfer
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Ogretmen, okulda okul programindaki derslere yonelik olarak normal ¢ocuklara
okutulan sekizinci simif kitaplarinin oldugunu, “...biitiin dersleri var....ama hangi kitaplar
var? Normallerin sekizinci sinif kitaplari.....” (st. 1366-1369) seklindeki ifadesiyle

vurgulamigtir,
3.7.2. Ogrencilerle ilgili sorunlar

Gorugme yapilan 6gretmenlerden altisi (Eray, Erce, Gamze, Cemile, Betil ve Giilfer),
Ogrencilerle iliskili olan okuma-yazma Ogretimindeki sorunlar hakkinda gesitli

goriglerini bildirmislerdir. Bu gorusler su sekilde siralanabilir:
a. Ogrencilerin “gok ¢abuk unutan” grenci olmalar

Goriigme yapilan ogretmenlerden besi (Eray, Erce, Gamze, Cemile ve Betiil), okuldaki
Ogrenciler arasinda agir diizeyde olan ogrencilerin de oldugunu ifade etmistir. Eray
Ogretmen, zihin 6zirli gocuklarda “unutmanin g¢abuk gerceklestigini” (st. 363-364) ;
“cahiyma ve dikkat olaylart ¢ok uzun siireli olmuyo.” (st. 326) ve Erce Ogretmen, zihin
ozurli ¢ocuklarin “daha agir” ve “gok gabuk strekli unutan” gocuklar oldugunu (st.
597-598) ifade etmislerdir. Cemile ogretmen, zihin 6zirli gocuklari, “gok ¢abuk
unutan” (st. 321) ve Betiil 6gretmen de, bir 6grencisinde bazi kavramlarin olusmadigini
ve “gok ¢abuk asiri derecede unutma” oldugunu (st. 314-315) belirterek gorislerini
agitklamiglardir. Gamze 6gretmen de, zihin 6zirli gocuklar “gogu seyi geg algilayan”

cocuklar olarak (st. 457) tanimlamustir.
b. Simiflardaki 6grencilerin okuma-yazmalarinda seviye farkhhklarinin olmasi

Gortiglilen égretmenlerden dordi (Eray, Erce, Gamze ve Betiil), simiflarda farkh
dizeyde ¢ocuklarin bulundugunu ifade etmislerdir. Eray ogretmen, siniflarda, “birden
fazla 6zrii olan” (st. 1319) gocuklar bulundugunu “kozmopolit” (st. 629) ifadesini
kullanarak belirtmistir. “Okuma-yazma agisindan da bu égrenciler e....sinif iginde farkli
performanslara sahip, farkli ¢aligmalar isteyen, bekleyen &grencilerden olusuyor.” (st.

1323-1325) ve “....simfimizda iste bi bolimde okuma-yazma bilen gocuklar var bi
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bolimde okuma-yazma bilmeyen g¢ocuklar.” (st. 1678-1680) ifadeleriyle farkli
seviyelerde zihin 6zirli gocuklarin oldugunu, bunun da okuma-yazma calismalarini
farklilastirmaya yol agtigini belirtmistir. Bu farkliliklarin, “...biz okuma-yazma
¢alismalarim boyle birinci siniflardaki gibi e...yani diizenleyemiyoruz......normal
¢ocuklarda belli bir diizen ve disiplin igersinde devam edebiliyor.....” (st. 1520-1521;
1523-1524) ifadesiyle de seviye farkliliklarinin okuma-yazma ¢aligmalarini
diizenlemede sorun yarattigini agiklamigtir. Erce 6gretmen de, “okuma-yazmayla ilgili
sorun. Simdi gelen gocuklarin seviyelerinin farklilig: gok bilyiik bir etken oluyo.” (st.
510-511) ifadesiyle Eray ogretmenin sozlerini desteklemistir. Gamze ogretmen de,
“Sinifin diizeyi gok farkli....” (st. 309) ; “gok ¢ok farkli seviyede gocuklar biraraya
toplanmus.....” (st. 620) ve “Bu gocuklarimiz 11 tane gocugun 1l'inin de seviyesi
birbirinden tamamen farkli” (st. 663-664) ifadeleriyle simifindaki 6grencilerin

seviyelerinin birbirinden farkli oldugunu belirtmistir.

Gamze Ofretmen, zihin ozirli ¢ocuklarla “gergek anlamda” okuma-yazma
¢aligabilmeleri igin “....Bu kadar ¢ok farkli seviyede gocugun olmamasi gerekiyo. En
onemli problem bu.” (st. 504-506) agiklamalariyla simiflarin farkli dizeydeki
¢ocuklardan olugmasinin en 6nemli problem oldugunu vurgulamistir. Ayrica Gamze
ogretmen, sinifinda “gok ¢abuk alan”, “biraz ge¢ alan” ve “hi¢ alamayan, okuma-
yazmast olmayan” ¢ocuklar oldugunu ve bu gocuklarin ayni simifta bulundugunda da
islenmesi gereken derslerin iglenemedigini belirtmektedir (st. 519-526). Betiil 6gretmen,
“....performanslan farkli hepsinin farkli” (st. 402) ve “......hepsinin farkli farkli seviyede
olmasi grup iginde bir okuma-yazma egitimini miimkiin kilmityo siniflarimizda.” (st. 67-

69) ifadeleriyle bu konuda goris bildiren diger dgretmenleri desteklemistir.

Betil Ogretmen, okuma-yazma bilen ¢ocuklarin arasinda da seviye farkliliklari

¢

oldugunu, “...okuma-yazmay: bilenlerin arasinda da okuma-yazma seviyelerinde
farkhiiklar var. Kimi iste okudugunu e..bi takim heceleme e....hatalari yapiyo,
atlamalar, eklemeler yapiyo ya da ne bileyim e...okumasi tamamsa e...yazmada bi
takim problemler var.....soyledigim ciimleyi yazmakta olduk¢a giiglik ¢eken cocuklar
var....” (st. 196-204) bu sekilde belirtmistir. Yine Betiil 6retmen, “...okumay: anlamada

bi takim problemi olan gocuklar var...” (st. 667-668) ; “Bi pargay: islerken ti¢-dort
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tanesi anliyosa digerleri anlamadan bakiyo. Ciinkii okudugunu anlayamiyo. Okuyo ama

okudugunu anlayamiyo.” (st. 680-682) ifadeleriyle bu farkliliklan agiklamstr.

Gamze ogretmen, sinifinda “dizeyleri birbirine yakin olan” (st. 678) zihin oziirli
¢ocuklari ayirip onlarla bir grup olusturamadigini da ifade etmigtir. Yine bu soruna ek
olarak Cemile ogretmen, sinifinda bu kadar ¢ok grubun bulunmasindan dolay:
“ilerleyemediklerini” (st. 334-336) ve sinifinda @i¢ grup oldugu igin her gruba ders
bagina “15'ser dakika bile” digmedigini (st. 338-344) vurgulamstir.

c. Ogrencilerde “okuma-yazmammn 6n becerilerinin gelismemis™ olmasi

Goriigme yapilan 6gretmenlerden tgii (Eray, Gamze ve Betiil), 6grencilerde “okuma-
yazmanin 6n becerilerinin geliymemis” olmasi konusuyla ilgili olarak goériislerini ifade
etmiglerdir. Eray Ogretmen, 6grencilerin okuma-yazmaya yonelik 6n becerilerinin
gelismemis oldugunu ve bu yizden de okuma-yazmayi ogrenmelerinde giglik
gektiklerini, “....okuma-yazmanin 6n becerileri gelismemis. Hem yazmada olsun hem de
okuma da olsun baz1 6n becerileri gelijmemis arti....e....buna diger baz1 problemler de
ekleniyo. Ogrenciler ogrenmekte giglik gekiyorlar.” (st. 1337-1340) ifadesiyle
belirtmektedir.

Gamze Ogretmen, okuma-yazma Ofretimine hazir olmayan ¢ocuga okuma-yazma
6gretmenin zor oldugunu, “Ama hazir degilse okuma-yazmaya gocuk yani heniiz el
kaslar1 gelismemis olabilir, anlama, kavramada gok giigliigli varsa gocugun diizeyi gok
agirsa onunla ugrasmak ¢ok daha zor.” (st. 152-154) seklindeki ifadesiyle
belirtmektedir.

Betiil 6gretmen, okuma-yazmaya hazirlik agamasinin zeka yasiyla iliskisini, “yani ayni
normallerde oldugu gibi aslinda. Yani e....normal e...yasitlarindan ayri ama zeka yas
olarak diisiiniildigiinde e...yedi yagindaki bir e..gocufun yapabilecegi becerileri
edindi§i zaman ancak hazir hale geliyo.” (st. 148-151) seklindeki ifadesiyle
agiklamaktadir.
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d. (")grencilerin gecmis yasantilar:

Kendileriyle goriisilen ogretmenlerden Eray, Erce ve Gamze ogretmenler (lg),
Ogrencilerin gegmis yasantilarimin okuma-yazma ogretimine etkisi konusunda goris
bildirmiglerdir. Eray dgretmen, zihin 6ziirlii gocugun “ge¢mis yasantisinin” (st. 1411) su
andaki durumunu 6zellikle “okuma-yazma 6grenmesini olumsuz etkiledigini” (st. 1515-
1516) ve 6gretmenlerin bu olumsuzluklar “degistirmekte zorlandiklarimi™ (st. 1518)
ifade etmigtir. Aym1 zamanda, zihin 6ziirli gocuklarin okuma-yazma ogrenmelerinde
gegmis yasantilarinin etkisiyle zorlandiklarini, “.....okuma konusunda da Onceden
edindikleri yasantilarla benim burda kendime goére uyguladifim bazi caligmalar
konusunda ¢aligmalar yapma konusunda da zorlaniyoruz.” (st. 1386-1389) seklindeki
ifadesiyle belirtmistir. Erce 6gretmen, bir 68rencisinin okumasini, “Siirekli athyo veya
sonlarini yutuyo. Bunu diizeltmek bu yanhglarimi dizeltmek belki yeniden okuma-
yazma oOgretseydim kendim Ogretseydim bu kadar zorlanmazdim...” (st. 951-954)
seklindeki ifadesiyle Eray 6gretmenin gorisinii desteklemistir. Eray Ofretmen, bu
Ogrencilerin okul yasantilart siiresince okuma-yazma 6gretimi gordiklerini fakat bunun
yeterli olmadigini, “...bes yil boyunca bi takim ¢alismalar yapmuslar fakat bu
caligmalar onlar igin yeterli olmamus..” (st. 1376-1378) seklindeki ifadesiyle
agiklamigtir. Ayrica Gamze Ggretmen, bu okula gelen zihin 6ziirli gocuklarin, “bes
yilda okuma-yazmay: 6grenememis” (st. 261-262) olarak geldiklerini ifade ederek Eray

Ogretmeni desteklemistir.
e. Ogrencilerde problem davramslarin olmasi

Gortisiilen Ogretmenlerden ikisi (Eray ve Gamze), ogrencilerde gorilen problem
davramiglarin okuma-yazma Ogretimini etkiledigini ifade etmistir. Eray Ogretmen,
smiflarda, “....yapicag: ¢alismayi bi sire yaptiktan sonra etrafini rahatsiz eden, bagiran,
ondan sonra konusan g¢ocuklar var.” (st. 329-331) ifadesiyle siniflarda davranms

problemi olan gocuklarin oldugunu agiklamistir.

Ayrica Eray 6gretmen, okuma-yazma bilmeyen gocuklarda davranis problemlerinin gok

(13

fazla goruldiguni, “....okuma-yazma bilmeyen ogrencilerimizin davranig problemleri
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gok fazla.” (st. 1602-1603) ve Gamze Ofretmen, “....okuma-yazma bilmeyen
¢ocuklarda zaten davranig problemleri had sathada......... Bosta kaldiklari i¢in kendilerine
gore belli davranislar olusturmuglardir....” (st. 539-540; 544-545) seklindeki ifadeleriyle

agiklamiglardir.

Eray 6gretmen, zihin 6zurli 6grencilerde goriilen davranig problemlerinin sinif igindeki
egitim-Ggretim islevlerini gok “olumsuz yénde” (st. 88) etkiledigini belirtmistir. Ayni
sekilde g¢ocuklarin dil problemlerinin, ¢ift 6zir durumlarimin normallerden geri
kalmalarina neden oldugu ve bir de davranis problemleri eklenince bu g¢ocuklarin
okuma-yazma ogrenmede de geri kaldiklarini belirtmistir. Ayrica Eray ogretmen,
davranis problemleri olan ¢ocuklarin okuma-yazma oégrenmelerinin zor oldugunu,
“...davramyg§ problemleri hallolmamig bir 6grencinin okuma-yazma Ogrenmesi
e...toplum iginde yer almas: daha zor gibi geliyor bana.” (st. 1609-1612) seklindeki

ifadesiyle vurgulamaktadir.

Gamze ogretmen de, hem ders igleyip hem de ¢ocuklarda gorilen davranig
problemlerini yok etmek zorunda kaldiklarini, “....hem de ders isliyorsunuz hem ¢ocugu

kontrol etmek zorundasimz.” (st. 1178-1179) seklindeki ifadesiyle 6rnek vermistir.

f. Ogrencilerin okuma-yazma Ogretiminde cok tekrar yapilmasindan bikmis

olmalarn

Gorusiilen 6gretmenlerden iki 6gretmen (Gamze ve Giilfer), okuma-yazma 6gretiminde
¢ok tekrar yapilmasindan ogrencilerin bikmug olmalaniyla ilgili olarak gorislerini ifade
etmiglerdir. Gamze 6gretmen, zihin 6ziirli gocuklara her yil aym seyler tekrarlandig
igin ¢ocuklarin biktiklarimi, “....artik bikmuglar yani her yil ayni seyler.....farkli seyler
istiyorlar.” (st. 163-164) seklinde ifade etmigtir. Giilfer 6gretmen de, “Cocuk ayni seyi
ogrendigi stirece bikkinlik geliyor.” (st. 648-649) ifadesiyle Gamze ogretmenin
gorisiini  desteklemektedir. Ayrica Gilfer 6gretmen, gocuktaki bu bikkinhign,
Ogretmenin ¢ocugu yanls degerlendirmesine neden olabildigini, “o zaman sen bilmiyor

kabul ediyosun gocugu.” (st. 653) seklinde agiklamaktadur.
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g. Ogrencilerin ¢ok oziirlii olmalar:

Gorugulen ogretmenlerden biri (Eray), 6grencilerin ¢ok o6zirli olduklan konusunda
gorisiini belirtmigtir. Eray 6gretmen, zihin 6ziirlii gocugun “zeka yas1”, “kas gelisimi”
(st. 1626), “dil gelisimi” (st. 1627), “¢ift 6zir durumu” (st. 1631) gibi bazi problemleri
biraraya geldiginde “okuma-yazmada geri kaldigimi” da (st. 1632-1634) belirtmistir.
Ayrica Eray ogretmen, ¢ocugun zeka yasinin, kas ve dil gelisiminin okuma-yazma
ogreniminde onemli oldugunu ve bu o6grencilerde goriilen problemlerin bu geligim
alanlarinda odaklastigini, “Cocugun e...zeka yasi e....da 6nemli e...ve diger e... kas
gelisimi, dil gelisimi de 6nemli zaten yine soyledigim gibi bu 6grencilerin e....sanki bazi

problemleri boyle odaklagmig.” (st. 1626-1628) seklindeki ifadesiyle agiklamistir.

Eray Ogretmen, ileri derecede gorme problemi olan bir 6grencisinin ¢izgili defteri
kullanamadig, harfleri kaydirarak yazdigini 6rnek olarak vermis ve aymi zamanda,
okuma-yazma ¢grenememis ¢ocuklarla ilgili olarak, “.....¢ocuklarda konusma
problemleri de var. Yani zaten okuma-yazma ¢grenemeyen g¢ocuklarin kendilerine has
ozel problemleri var. diger ¢ocuklardan farkediliyo zaten okuma-yazmayi 6grenememis

gocuklar.” (st. 409-412) seklinde agiklamalarda bulunmustur.
h. Ogrencilerin ¢ok fazla devamsizhik yapmalan

Gortgiilen ogretmenlerden biri (Gamze), zihin 6zirli ¢ocuklarin ¢ok c¢abuk hasta
olduklar: i¢in “devamsizlik problemleri yasadiklarini™ (st. 220-221) ifade etmistir. Bu
sorunun, “Ara verdigi zaman da iste o kopuklugu gidermek igin bi en az iki-i¢ hafta
gecmesi gerekiyor.” (st. 225-226) seklindeki ifadesiyle o ¢ocugun okulda yapilan

caligmalardaki kopuklugunu uzun siirede giderebildigini agiklamustir.
3.7.3. Ogretmenlerle ilgili sorunlar
Goriisme yapilan ogretmenlerden besi (Eray, Gizem, Gamze, Cemile ve Betiil), okuma-

yazma ogretiminde ogretmenlerle ilgili olan sorunlar hakkinda gesitli goriisler ifade

etmislerdir. Bu gorigler asagida gibi agiklanabilir:
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a. Ogretmenler arasi iletisimsizlik

Gorusiilen dgretmenlerden dordii (Eray, Cemile, Betiil ve Gizem), dgretmenler arasi
iletisimsizlik konusunda gériislerini bildirmistir. Eray 6gretmen, 6gretmenlerin kendi
aralarinda “iletigim eksikligi” (st. 1656-1657) oldugunu ve bu iletisimsizligin de
Ogretmenler igin bir “dezavantaj” oldugunu (st. 1168) ifade etmistir. Ayrica “bilgi
ahgverisi ¢ok fazla olmuyor yani. E..minimum diizeyde oluyo” (st. 1671-1672)

ifadesiyle de 6gretmenlerin bilgilerini paylagmadiklarini vurgulamistir.

Cemile ogretmen, “Simdi simif Ogretmenleri zaten kendi simiflarina kapanmig
durumdalar. Herkes kendi sinifina yonelik galigma yapiyo.” (st. 466-467) seklinde her

Ogretmenin kendi sinifiyla ilgilendigini ifade etmistir.

Betiil 6gretmen ise, “paylasmay: bilmek onemli diye diisiiniiyorum yani e...eger ben bir
diyelim ki metin hazirladim. Ufak bi metin ¢ok da hos oldu. Cocugun da hosuna gitti,
dikkatini gekti. Bunu bir diger arkadagimla paylasmam gerekir diye diistiniiyorum. Yani
buldugumuz ufacik bir e...yontem de olsa bunu diger arkadaslarla paylasmak son
derece onemli bizim igin.” (st. 713-721) sozleriyle 6gretmenlerin uyguladiklar yontem

ve arag-geregleri birbirleriyle paylasmalarinin énemli oldugunu ifade etmistir.

Gizem ogretmen de sinifindaki gocuklarin, okulun en kugiik cocuklari olduklarini, her
seye kargi merakli olduklart igin hareketli olduklarini belirterek bazen diger
Ofretmenlerin  bunu dusiinmeden 6grencilerini yanhs degerlendirdiklerini ve
ogretmenlerin bunu bilerek kendisine yardimci olmalan gerektigini, “....bunu
arkadaglarin  bilmesi  gerekir, gocuklari tammasi  gerekir.....bilgili olmalar
gerekir.....onlarin da bana yardimer olmalar gerekir.” (st. 460-481) seklindeki ifadesiyle

aciklamstir.
b. Okuma-yazma égretimindeki tedirginlikleri ve isteksizlikleri

Gorugiilen 6gretmenlerden gl (Eray, Gamze ve Betiil), 6gretmenlerin okuma-yazma

ogretimindeki tedirginlikleri ve isteksizlikleriyle ilgili olarak gorislerini ifade
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etmislerdir. Eray 6gretmen, ¢ocuklarin farkli diizeyde olmalarindan dolayi 6gretmenin
daha fazla g¢aligmasi, sirekli aym geyleri tekrarlayip gocuklarin 6grenemediklerini
gormeleri ve ogretmenlerde idealistliin, ¢aligma sevkinin kalmamasindan dolay1 da
ogretmenlerin okuma-yazma Ogretiminde “tedirgin ve isteksiz” (st. 653) olduklarin
belirtmistir. Eray ogretmen, ogretmenlerde okuma-yazma bilmeyen zihin o6ziirlii
¢ocuklarla ¢aligma konusunda isteksizlik goérildiiginii, “O ¢ocuklarla ciddi manada
boyle sistemli, planli bi sekilde okuma-yazma ¢alismasi yiiriitme konusunda bi
isteksizlik var.” (st. 625-627) ve “.....isteksizlik, bezginlik burda da siiriiyor. Iste oturup
bi seyler yapmak, ¢oziim iiretmek konusunda da, burda da sikintilar var.” (st. 862-864)

ifadeleriyle agiklamistir.

Gamze oOgretmen de, zihin ozirli gocuklarla g¢oziimleme asamasindayken hece
donemine geldiginde korktugunu, “... Heceye geldigim zaman zaten gok korkuyorum
yani napicak bu gocuk? Ciinkii heceleri tiireticez, yeni kelimeler olusturucaz, ona gore
anlamli ciimleler kuracaz. O kadar zor bir olay geliyor ki....” (st. 282-285) ifadesiyle
belirtmigtir. Ayrica Gamze Ogretmen, sinif iginde zihin oziirli gocuklarla “aktif”
¢alisgamadiklarini (st. 553-554) ve sinifinda hem agir diizeyde zihin éziirlii gocuklarin
olmasi hem de okuma-yazma g¢aligmasinin zor oldugunu (st. 567-569) hatta bunu,

“Benim kabusum oluyo” (st: 573) seklindeki ifadesiyle daha da vurgulamistir.

Eray ogretmen, ¢ocu@un okuma-yazma ogrenememesinin ogretmenin bagarisizhig
olarak algilandigini, “.....6gretmen ¢aba sarfediyo. Cocuk belki performansindan
kaynaklanmaktadir. Belki 6gretmenin kullandigi yontem-tekniklerden veyahut da
ogretmenin belki sistemli, planli ¢aliymamasindan dolay1 asama kaydedemiyo veyahut
da asama kaydetse bile belli bir asama kaydediyo yaz tatili giriyo. Iste tatil giriyo,
birseyler .oluyo, 6grenci okuma-yazmayi 6grenemiyo. Okuma-yazmay1 dgrenememesi
demek Ogretmenin basanisizhi demek. Bu sekilde algilaniyo ve 6gretmen okuma-
yazma konusunda g¢ok tedirgin oluyo yani ¢aligmalari konusunda.” (st. 676-685)
ifadesiyle agiklamstir.

13

Gamze 6gretmen, “...biraz da biz gayret gosterirsek herhalde gok sey olur diyorum

ben......... Caba yani biraz tabi bazen tembellik ediyoruz etmiyoruz degil. Bikiyorsun
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artik yani.” (st. 877-878; 882-887) ifadesiyle Ogretmenlerin tembellik yaptiklarini
belirtmigtir. Betiil 6gretmen de, “Biz tembellige alismisiz yani e...gercekten. yavas
yavas da bu tembellik iginde boguluyoruz agikgasi. Yani o kadar ¢ok hazira aligtyoruz
ki yani bi takim daha dogrusu monotonluga aligiyoruz. Tek diizene oyle bir alisiyoruz ki
onun digina ¢ikmiyoruz.” (st. 1032-1042) seklindeki ifadesiyle Gamze Ogretmeni
desteklemistir. Aym zamanda Betiil 6gretmen, yeni bilgilerden haberdar olmadiklarini
ve bunun nedeninin de Ogretmenlerin “aragtirmaci ogretmenler” (st. 1026)

olmadiklarina baglamigtir.
c. Ekonomik sorunlar

Gorigme yapilan ¢gretmenlerden biri (Betiil), Ogretmenlerin ekonomik sorunlariyla
ilgili olarak goriglerini belirtmigtir. Betiil 6gretmen, “maddi ve manevi olarak
doyurulan” (st. 1181) 6gretmenin sinifinda ¢ok daha basaril: olacagini da ifade etmistir.
Ayrica maddi problemlerinin egitime ayirdigi zamam engelledigini, *“....maddi
problemlerim halledilmis olsa ben zamanimi bagka bir seye harcamam kesinlikle.
Naparim benim zamammin tamami e...okulda verecegim egitime iligkin ¢aligmalara
yonelik olucaktir. Ama bu boyle olmuyo maalesef.” (st. 1206-1213) ifadesiyle
aciklamaktadir.

d. Ogretmenin gérev yaptig okulun sistemine uymasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri (Cemile), 6gretmenlerin gorev yaptiklar okulun
sistemine uymalaryla ilgili olarak gorislerini ifade etmigtir. Cemile 6gretmen, 6zel
egitim mezunlarinin goreve bagladiklarindan bir siire sonra okulun sistemine
uyduklarini, “....6zel egitim mezunlari o kuruma adapte oluyorlar. Yani farkh bir seyi
getirmektense o okulda isleyis nasilsa ona devam ediyor dgretmen. Oraya kamufle
oluyo yani diger Ogretmenlerden hi¢g bi farki olmuyo, hi¢ bi arti getirmiyor o
okula........ Iste ilkokul kokenli 6gretmenler zihin engellilere nasil davramiyorsa o arkadas
da belli bir siire sonra 0yle davranmaya bagliyo. Davranmadig zaman diglaniyo.” (st.
714-722; 724-727) seklinde ifade etmistir.
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e. Okuma-yazma ogretiminde tek ogretmenin simifta yetersiz olmasi

Gorugme yapilan Ogretmenlerden biri (Gamze), okuma-yazma Ogretiminde tek
dgretmenin sinifta yetersiz oldugu konusunda goérusiini ifade etmistir. Gamze 6gretmen,
“Cok bagarith olamiyorsunuz. Yani 6gretmen yetmiyo. Cok efor sarfetsen de olmuyor
yani boyle artik dagitiyorsun kendini. Bi ona kosuyosun bi ona kosuyosun. E...tek
bagina olmuyo.” (st. 591-601) seklindeki ifadesiyle farkli diizeyde olan gocuklarin
bulundugu sinifta 6gretmen olmanin zorlugunu ve basarisiz olmanin da kaginilmaz

oldugunu belirtmektedir.

3.7.4. Okul idaresi ile ilgili sorunlar

Kendileriyle yapilan goriigmelerde iki &gretmen (Eray ve Giilfer), okuma-yazma
ogretiminde okul idaresiyle ilgili sorunlar konusunda goriislerini ifade etmislerdir. Bu

gorusler su sekilde siralanabilir:

a. Ogretmenlere olumlu yonde destek vermemesi

Goriigme yapilan 6gretmenlerden ikisi (Eray ve Giilfer), okul idaresinin 6gretmenlere
olumlu yonde destek vermemesi konusunda gorislerini bildirmislerdir. Eray 6gretmen,
dgretmenlerin bazen ¢ozemeyecekleri problemleri oldugunu ve tesvik gormediklerini,
“.Bizim elimizin, glcimiiziin yetmedigi seyler oluyo. E...olumlu sinyaller
almadifimiz zaman, tesvik gérmedigimiz zaman, pekistirilmedigimiz zaman da bizim
elimiz e...kolumuz da biraz kalkmak istemiyo, diisiinmek istemiyosun, ¢aba sarf etmek
istemiyosun yani Oyle bi seye bakiyosun. Mesela farkli bir seyler yapmak, ¢aligmak
e....08retmek igin farkl bir seyler yapmaya ¢aligsan bile yani farkh bir gseyler yaratmaya
¢aligsan bile sana niye yapiyosun? diyen yok yani yap ya da yapma. Bu tamamen senin
vicdanina kalmig bi sey. Kimse sana hesap sormuyo. E. kimse de sana aferin de
demiyo. E....iste 6diil de vermiyo ayni zamanda kizip, bagirip sizlanmiyor da. Niye
yapmiyosun da demiyo. Boyle bi sistem igersindeyiz okulda.” (st. 736-749) ifadesiyle

agtklamigtir.
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Eray 6gretmen, okul idaresinin varolanit devam ettirme konusunda israr ettigini, “...yani
varolan devam etsin de, bi sekilde bi yerlerde bir sey olsun ama yeni atilimlar yapmak,
yeni ¢oziimler Uretmek e...daha faydali bi seyler yapmak konusunda ¢ok istekli
gormilyorum.” (st. 867-871) ve “e...gorlsleri oluyo. Soyle yap boyle yap diye Oneriler
oluyo ama bu oneri dizeyinde kaliyo. Okul idaresi de e....bdyle bizim istedigimiz
destegi ben saghyo diyemiyecem.” (st. 1703-1705) seklindeki ifadeleriyle
belirtmektedir. Aym sekilde okul yonetiminden “rehberlik ya da dokiiman™ (st. 1689)

konusunda ¢ok fazla destek alamadiklarini da ifade etmektedir.

Gilfer ogretmen, okul idaresinin sorunlara yeterince egilmedigini bu yiizden
ogretmenlerin kendileriyle basbaga kaldiklanimi ve karsilastiklar1 sorunlari “okul
idaresiyle birlikte” (st. 786) ¢6zemediklerini ve derste kullanaca@: yazili materyalleri

okul idaresinin saglamadigini da vurgulamistir.

b. Okula “okuma-yazma bilmeyen” 6grencilerin kabul edilmesi

Gorisiilen 6gretmenlerden biri (Eray), okula okuma-yazma bilmeyen égrencilerin kabul
edilmesiyle ilgili olarak gorils bildirmistir. Egitilebilir Cocuklar Is Okulu
Yonetmeliginde okuma-yazma bilen Ogrencilerin kabul edilmesi gerektiginin
belirtiimesine ragmen Eray ogretmen, ¢ogu zamanlarda okuma-yazma bilmeyen
ogrencilerin de bu okula kayit yaptirdiklarini, “Normal sartlarda yonetmeliklerimizde
bizim bu g¢ocuklarin okula kabul etme sartlarimiz.. kabul edemiyoruz. Fakat
Eskigehir’de iste bagka kurumlar olmadig: i¢in bu g¢ocuklarin da gidebilecekleri baska
bir egitim kurumu olmadig: i¢in Rehberlik Arastirma Merkezi bizlere yonlendirme
yaptyor ve bizim de okulda bu konuda kati tavrimiz yok...iste gocuklarin evde
kalmasindansa okula gelmelerinde fayda var diyerek kabul ediliyo.” (st. 422-430)
sozleriyle okul idaresinin de bu konuda kati tavr1 olmadigini ifade etmektedir. Okulun
bu tutumundan dolay: da Egitilebilir Cocuklar Iy Okulu Yonetmeligine uygun olmayan
“okuma-yazma bilmeyen” (st. 38) ogrencilerin de bu okula kayit yaptirabildiklerini

belirtmektedir.
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3.7.5. Ailelerle ilgili sorunlar

Kendileriyle goriisme yapilan bitiin 6gretmenler (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile,
Betiil ve Giilfer), okuma-yazma ogretiminde ailelerle ilgili sorunlar konusunda gesitli

goriisleri ifade etmislerdir. Bu goriisler su sekilde agtklanabilir:

a. Okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuklarini evde desteklememeleri

Goriigme yapilan 6gretmenlerden besi (Cemile, Eray, Erce, Gamze ve Betiil), ailelerin
okuma-yazma Ogretiminde ¢ocuklarini evde desteklemedikleri konusunda gorislerini
bildirmiglerdir. Cemile 6gretmen, ailelerin normal gocuklarina gosterdikleri ilgiyi zihin
ozurlii gocuklarina gostermediklerini ifade etmistir. Bunun nedenini, “.....08renemez
diye diigiiniyorlar herhalde bir. Bi de bikmiglar ugrasmaktan yani bes sene aymi
cimleleri yazmuglar. Ayni kelimeleri yazmislar ve g¢ocuk 6grenememis, Ofrenemez
umutsuzluguna kapilmislar. Zaten bikkinlik da var. Onun i¢in pek ilgilenmiyorlar yani.”
(st. 587-594) seklindeki ifadesiyle g¢ocuklariyla ugragmaktan bikmis olmalarina

baglamustir.

Eray Ogretmen, ailelerin ¢ocuklarinin 6ncelikle okuma-yazma &grenmelerini
istediklerini, “.....istekleri arasinda okuma-yazmay: bir an once ¢grenmesi var. Fakat
Ogretmenin e...Onerilerini yerine getirme, takip etme konusunda e...sikintilar var.” (st.
1716-1718) seklindeki ifadesiyle belirtmigtir. Ailelerin bu isteklerine ragmen Eray
Ogretmen, “...Aileler ¢ok fazla destek vermiyorlar. Eve verilen o6devleri yapmadan
geliyor gocuklar e...veyahut da iste annelere iste “Su su sunlari yapin gibisinden uyarilar
yapsak da onlarin uymadiklarini soyliyorlar ya da yapamadiklarim soylayorlar,
zamanlarinin  olmadiklarini  séyliiyorlar. Ilgilerini, sevgilerini biraz bu konuda
gostermiyorlar. Sadece para veriyorlar bize isi bize birakiyorlar.....” (st. 379-386) ; “Arti
bizim kargilasti§imiz sorunlardan birisi e....yapilan ¢alismalarin evde e....anne-babalar
tarafindan da e...dikkatle takip edilip iizerinde titizlikle ¢aligilmadig1 e....6yle oluyor ki
yani gocugun defterini, kalemini bizim aldigimiz zamanlar oluyo. E...¢ocuklar e...yani
bu disiplini de kazanamiyorlar. Bi noktada ailenin bu konuda e....destekgi olmasi

gerekiyo....” (st. 1614-1619) ve “...eve gittigi zaman ¢ocuk, okulda ne yaptin?
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sorusuyla kargilasmiyo. Ne yaptyosun? Nasil? Neler oluyo? Nasil gidiyo? E.....gibi bi
soruyla bile karsilagmiyorlar tahminimce.” (st. 1745-1748) seklindeki ifadeleriyle

ailelerin gocuklarina ilgi gostermediklerini belirtmistir.

Eray oOgretmen, ailelerin ¢ocuklarinin okulda yaptiklan ¢aligmalardan da habersiz
olduklarini, “....eve gittigi zaman g¢ocuk, okulda ne yaptin? sorusuyla kargilagmiyo. Ne
yapiyosun? Nasil? Neler oluyo? Nasil gidiyo? gibi bi soruyla bile karsilagmiyorlar....”
(st. 1745-1748) seklinde ifade etmistir. Gamze 6gretmen de Eray 6gretmenin goruslerini
destekleyecek sekilde, “Verdigimiz 6devler yapilmiyor &dev veremiyorum ben yani
verdigim 6dev zaten bakiyorum defterini hig agilmamis bile bir satir dahi yazmamus.”
(st. 194-196) ; “Evde tekrar olay1 yok. Zaten bizim en gok eksikligimiz bu. Aile destegi
yok.” (st. 178-179) ve “....aileler biraz ilgisiz. Biraz degil fazlaca ilgisiz. Yani benim
burda yaptigimi evde tekrarlamis olsalar e...daha hizli ilerler.” (st. 330-332) ifade
ederek ailelerden gereken destegi almadigini agiklamigtir. Ayrica Gamze Ogretmen,
Ofretmenlerin aileden destek almadiklarinda, “bu olmadig1 zaman siz tek bagimza
kaliyorsunuz, siz de yetemiyorsunuz.” (st. 303; 307) ifadesiyle tek bagina kaldiklarini ve

yeterli olamadiklarini ifade etmistir.

Ayrica Erce 6gretmen, ¢ocuk evde desteklenmedigi i¢in kisa zamanda Ogrenilebilecek
seylerin “zaman atiyo strekli” (st. 530) ifadesiyle zihin 6ziirli gocuklarin bunlar daha

uzun siirede Ogrenebildiklerini belirtmisgtir.

Betiil 6gretmen ise, ailelerin gocuklarina 6gretmenin okulda 6grettigi seylere ters gelen
seyler ogrettiklerini, “Bir de okulda yapilan bir seyi evde yapmasi gerektigini bilmesi
lazim gocugunun. Mesela ne yapilmali, nasil rehberlik yapcak kendisi, ailesi ya da
benim e...gosterdigim ayri. Ailenin Ogrendigi sekilde yaparsa o da ters diisiiyor. Ben
ciimleyi 6gretiyorum gocuga....Veli A, B’yi ogretirse o da ters diigiiyor haliyle.” (st.
1127-1136) seklindeki ifadesiyle agiklamistir.
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b. Sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi

Goriigme yapilan Ogretmenlerden dordii (Gizem, Gamze, Gilfer ve Eray), ailelerin
sosyo-ekonomik diizeylerinin diigiik olmasi konusuyla ilgili olarak ortak goruslerde
bulunmuglardir. Gizem 68retmen, “E....zaten maddi yonden de aileler ¢ok zayif
diizeyleri diigiik, aldiramiyoruz. Yani isteyemiyoruz bile ancak kendilerini
doyurabilenler var.” (st. 288-290) ; Gamze ogretmen, “.....istedigimiz seyler zaten aile
tarafindan temin edilmiyo, istesek de yeterli olmuyo yani.” (st. 400-401) ve Gulfer
ogretmen, “.....68rencilerimiz oldukga e...fakir ailelerden geliyo yani her dedigimiz sey
hemen alinamiyo. Zaten e...alinamiyacaklarint bildigimiz igin talepte de bulunma
girisiminde bile bulunamiyoruz yani e...talepte bulunamiyoruz............ Yani basit e...bi
milyonluk bir sey bile alinamiyo. Zorlama e...yapamiyoruz zaten biliyoruz durumlarini
biliyoruz.” (st. 437-443; 449-451) seklindeki ifadeleriyle ogrencilerden 6gretimde

kullanmak amaciyla herhangi bir sey isteyemediklerini belirtmislerdir.

Eray 6gretmen, ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin iyi olmamasindan dolay: zihin
ozurli gocuklarin  okuma-yazma Ogrenemediklerini, “....ailelerin ekonomik
durumlarinin iyi olmamasi ve benzeri seyler de ¢ok. Ailelerde zor durumda ve
gergekten zor durumda olan ailelerimiz de var.” (st. 542-544) ve “..hem ekonomik
agidan zayif aileler hem e...egitim kdltur....sosyal agidan e...egitim diizeyi bakimindan
biraz normalin altinda olan ogrenciler. E....bu nedenden dolay: e...bu 6grencileri de
diger e...bu etmenler onlarin digerlerinden digerleriyle ayn1 zamanda okuma-yazmayi
Ogrenmemelerine e...sebep olmusg diye disiiniiyorum ben.” (st. 1399-1405) seklindeki

ifadeleriyle ailelerin ekonomik durumlarinin zayif oldugunu belirtmistir.
¢. Aile-dgretmen arasindaki iletisim kopuklugu

Goriisme yapilan 6gretmenlerden dordi (Eray, Giilfer, Erce ve Gamze), aile-6gretmen
arasindaki iletisim kopuklugu konusunda gorislerini bildirmiglerdir. Eray ogretmen,
ailelerin Qgretmenleri desteklemediklerini, “....bi sey yapmak istediginiz zaman da sizin
arkanizda durmuyorlar yani gelip talep e....sizin vermek istediklerinizi alma talebi de

¢ok fazla yok. Bu da insanlarin onurunu kiriyo. Iste bi sey yapalim dediginiz zaman
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aileler pek yaklagmiyorlar....” (st. 532-536) ve “....aileler bigeyleri e...istiyorlar bizlerden
fakat bizleri desteklemiyorlar.” (st. 1712-1713) seklindeki ifadeleriyle belirtmistir.

Gilfer 6gretmen, okuma-yazmayla ilgili olarak en biiyiik sorunun, “...ailenin gocukla
ve dgretmenle diyalog kurmamasidir. En biiyik sorunumuz bu. Bir de ailenin eger cahil
bir kesimden gelmesi yani genellikle 6yle. E....diyalog kurmaktan kaginiyorlar. Yani
kendilerinde olan eksiklikleri gordiikleri igin heralde diyalog kurmuyorlar.” (st. 683-
702) seklindeki ifadesinde Ogretmen-aile arasindaki diyalog eksikligi oldugunu
agiklamistir. Gulfer 6gretmen, ¢ok degisik aile yapilan oldugunu belirterek ¢ocugunu
“hor gordugu igin diyalog kurmayan” (st. 710) ve kendisiyle hi¢ tanismayan bir ailesi

oldugunu da 6rnek olarak vermistir.

Erce Ogretmen, “ailelerin ilgisizliginin” (st. 515) bir sorun oldugunu ifade etmistir.
Ayrnica Erce 6gretmen, “....6yle oluyo ki yani ¢ocugu birakiyorlar hi¢ hi¢ higbir sene
yani gonderiyorsun veli toplantisi vardir diye. Onda dahi gelmeyen velilerimiz var.
Yaziyorsun not. Not da okunuyo okunmuyo iste. Cocuga séyliiyosun baban gelsin.
Séyledim 6gretmenim isi varmig gelicekmis ve 6ylelikle aktariliyo yani. Higbir sene
gorigilmeyen veliyle yani g¢ocugunun gelismesi i¢in ne yapilir?...yazi da
gonderiyoruz da gelmiyolar iste. O zaman telefon ediyorum yani kesinlikle biraz sey
oluyo ama kiziyorum yani. Cocugunuza deger vermiyor musunuz? Yani neden boyle
yapiyorsunuz? Veya cocugunuzdaki gelismelerin  farkinda degil misiniz? Veya
eksikliklerinin farkinda degil misiniz? diye soruyorum.” (st. 729-746; 759-776)
ifadesiyle ailelerin veli toplantilarina bile gelmediklerini vurgulamaktadir. Gamze
ogretmen de veli toplantilariyla ilgili olarak, “Veli toplantilart yapiyorsunuz gelmiyo.
Benim en ¢ok problem duyduBum &grencilerimin velilerini ben géremiyorum
toplantilarda.....” (st. 296-298) ve “Bi geldigi zaman hocam gocugunun diizeyi nasil?
diye gelsin diyorum yani hig bi sekilde. Ne toplanti yapiyosunuz siz pazar giiniiniizi
tamamen.....bu toplanti i¢in maf ediyorsunuz geliyorsunuz. Bi bakiyorum iki tane, g
tane veli. Olcak iy degil yani zaten senede iki sefer toplanti yapiyorsunuz. iki-iig
seferden fazla olmaz yani....... Zaten sorunun varsa bu sorunu ¢ézmek igin dzellikle ¢aba

gosteren bi Ogretmene yani yardimci olmasini bekliyorsunuz. Bunu yapmayinca
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1028) seklindeki ifadeleriyle Erce 6gretmenin ifadelerini desteklemektedir.

Giilfer 6gretmen, ilgisiz ailelerin ¢ocuklarindaki gelismenin ge¢ oldugunu, “ailesinin
ogretmeniyle olan diyalogu zayif olan ¢ocuklarda daha geri oluyor. Ogrenim muhakkak
gelisiyor oluyor yani muhakkak demekle sunu kastedeyim ben. E...yiizde seksen
oraninda bir okuma oluyor. Fakat zaman uzun oluyor, zaman geg oluyor.” (st. 367-377)

seklinde ifade etmistir.

3.7.6. Universite ile ilgili sorunlar

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerden altist (Eray, Cemile, Betiil, Erce, Gizem
ve Gamze), okuma-yazma ogretiminde iiniversite ile ilgili olan sorunlar konusunda

¢esitli gortslerini bildirmislerdir. Bu goériisler asagida agiklanmaktadir:
a. Lisans egitiminde verilen okuma-yazma 6gretiminin yetersizligi

Gorusiilen 6gretmenlerin altis1 (Eray, Cemile, Betiil, Erce, Gizem ve Gamze), lisans
egitiminde verilen okuma-yazma Ggretiminin yetersizligi konusunda gorislerini ifade
etmislerdir. Eray 6gretmen, “bizim tniversitedeyken aldigimiz okuma-yazma 6gretimi
dersi biraz sembolik bi sey kaldi. Bu da pratik agisindan eksikligini hep hissettim zaten
bunun.....” (st. 113-116) ; “Lisans déneminde bazi1 seyleri ¢ok iyi edinemedik diyeyim
ben.....” (st. 668) ve “.....universite hayatimi gdzden gegirirsem okuma-yazmayla ilgili
e....bi ders aldik hatirliyorum. Okuma-yazmayla ilgili ders aldik fakat bu gok e...sey
kald1 yani uzak kald: yani.....bu gérdugiimiz dersle burda okuma-yazma galismalarini
yuritmemiz zor.” (st. 1772-1776) seklindeki ifadeleriyle lisans egitiminde aldig

okuma-yazma Ogretiminin yetersizligini belirtmistir.

Cemile dgretmen ise bu sorununu, “....bize e...fakiltede okuma-yazma ogretimi diye bir
ders verilmedi.” (st. 536-537) seklindeki ifadesiyle belirtmistir. Betiil 6gretmen,
“....Universitedeki egitimim sirasinda ilk okuma-yazma asamasim iliskin en ufak bir

e...bilgi almadim.” (st. 732-733) ve “Bilmiyodum ¢iinkii verilmedi. Bu is biz ilktik.
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Unutuldu yani.,” (st. 742) seklindeki ifadeleriyle Cemile Ogretmenin ifadelerini
desteklemigtir. Ayrica Betil Ogretmen, artik (niversitede okuma-yazma Ogretimi
verildigini 6grendiginde “sevindigini” (st. 744) belirtmistir. Aym1 zamanda, “Cunki
bunu bilmek zorundayiz. En ¢ok kargimiza gikan problem bu.” (st. 750-751) ifadesiyle
de okuma-yazma 6gretiminin en g¢ok karsilasilan sorun oldugunu vurgulamistir. Gizem
ogretmen, kendisini okuma-yazma konusunda “gok yetersiz egitim” (st. 243) aldigin1 ve
bu konuda “ilk kez” (st. 409) ¢ahstigin1 belirtmis fakat bu eksikliklerini nereden ve nasil
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giderebilecegini, “....neler olmas: gerektigini gérsem veya nerden temin etcegini bu
senem hep bunlart aragtirmakla.....yapmakla hazirlamakla gegiyo.” (st. 411-413)

seklindeki ifadeleriyle arastirdigini vurgulamustir.

Gamze 6gretmen, “.....okuma-yazma verilmedi.....yani ne kadar gerekli olan bi sey ve
biz bunu almadik......Yani onu da universite ¢ok yeniydi belki biz onun eksikliklerini
yasadik. Deneme-yanilma seklinde bi ders verildi. Ertesi donem mesela ertesi yil bi
bagka sinifta o ders goriilmedi. Oyle dyle pek gok ders degisti. Ama okuma-yazmada
Ogretmen yetigtiriliyorsa bunun bash bagina verilmesi lazimdi. Iste onun sikintilarim
biraz acisini gektik yani.” (st. 1197-1218) seklinde kendi 6grencilik yillarinda okuma-
yazma Ofretimini yeterli olarak almadiklarini belirtmistir. Gamze Ogretmen,
Gniversitenin sirekli “teorikte” (st. 1099) bir sey 6grettigini ve niversiteden “gok fazla
sey Ogretilmeden” (st. 1107) mezun olduklarini ifade etmistir. Gamze ogretmen,
“Universite o konuda bizi ¢ok yalmiz birakt1 gibi geliyo yani veya eksik gonderiyo.
Daha boyle dolu dolu gitmek lazimmg gibi geliyo bence.” (st. 1137-1139) seklindeki

ifadesiyle tniversitenin mezunlarini yalniz biraktigini agiklamustir.

Ayrica Gamze ogretmen, kendi 6grencilik doneminde gok kisa siire staj yaptiklarini,
“E...stajimiz ¢ok kisa siireli oldu. Ug aylik bir staj doneminden sonra e...bir I Okuluna
gittik.” (st. 67-68), “Biz li¢ aylik bi staj bence ok azd:....” (st. 1190) ve bu yiizden ¢ok
sikintilar yasadigini, “Simdi okuma-yazma e...egitimiyle ilgili olarak biraz ben sikintilar
yasadim Ozellikle....” (st. 57-58) ifadeleriyle belirtmistir. Ayrica Gamze Ogretmen,
“Benim sansim ¢ok iyiydi Allahtan. Yani normalde hep okuma-yazmas: olan gocuklar
e...gelmisti pek bi stkint1 yagamadim. Taki.....igte buraya geldikten sonra. Rehberlikte

de zaten e....kavram egitimi verdik yani okuma-yazma galigmasi pek yapiimadi. Ciinka
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kugiik yas gruplart genelde geliyo.....” (st. 70-76) ifadesiyle ge¢mis i yasantisinda

okuma-yazma Ggretimine yonelik ¢aligmadigi i¢in kendisini sansli olarak gérmektedir.

Erce 6gretmen de, “Ben iniversiteden bu zamana kadar hi¢ bi fayda gérmedim yani
okuma-yazma konusunda onu sdyleyim.” (st. 830-831) seklindeki ifadesiyle

Universiteden bu zamana kadar yararlanmadigini ifade etmistir.

Ayrica Eray Ogretmen, stajyer Ogrencilerin okuma-yazma Ogretimi konusundaki

3

yetersizliklerini, “....onlar okuma-yazma konusunda e...tedirgin ve e..yetersiz
olduklarim hem soyluyorlar hem de ben e...gézlemliyorum... Bir fisi verirken bile
dikkat edilmesi gereken basit en basit kurallari uygun bir sekilde yerine getiremiyorlar.
E...kendi klasik yazilaniyla fig e...ciimlelerini vermeye gahsiyolar. O da tabi ki bu
konuda yetersizliklerinin oldugunu gosteriyo....okuma-yazma konusunda &zel egitim

Ogretmenlerinin yetersizlikleri oldugunu goriiyorum.” (st. 1780-1790)
b. Universite ile iletisim kopuklugu

Goriigme yapilan 6gretmenlerden gl (Gamze, Eray ve Cemile), iiniversite ile iletisim
kopuklugu konusunda goriglerini bildirmigtir. Gamze 6gretmen, “burda biraz yalmz
kaldik biz.....Higbir hakkimiz yok. Bizi bi destekleyen, koruyan kimse yok. O
Gniversitenin o yani biraz orda yavan kaldi belki. Belki neler yapabilir onu da ¢ok iyi
bilmiyorum ama biz gok yalmz kaldik. Sadece egitim verilip gonderildik yani. Onun
disinda herhangi hi¢ bi sey yapilmadi.” (st. 1350; 1354-1362) seklindeki ifadesinde

Universitenin mezunlarini korumadigini ifade etmistir.

Eray Ogretmen, “..benim gérdigiim universiteyle Is Okulu sirt sita vermis yani
arkasini  donmis birbirine boyle bi iletisim bozuklugu var” (st. 823-828) ;
“Universiteyle baglantilar da burda kopmus dedigim gibi iletisim yok. Iki taraf
birbirine saygi duymuyor. iki taraf birbirleriyle ilgili seyleri karsilikli soylemiyo da
arkasindan soylilyo yani ben Milli Egitim tarafindayim. Calisiyorum, dinliyorum.” (st.
902-906) ve “..Iki tarafinda birbirine yanastiklarni yok. E....temel calismalari iste

Ogretmen yetistiriyorlar fakat o uygulamalarda bile sorunlar yagamyor. E...her iki taraf
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zorunlu birliktelik i¢inde hareket ediyo. Zorunlu birliktelikte kazanim bence gok diisik.
Iki tarafta, herkes yani bireysel ¢abalarla, bireysel seylerle bitakim tatminler aliyo.
Ogrenciler de okuldan edinecekleri tecriibeleri bireysel bitakim iligkilerle arttiriyo.” (st.
970-977) seklindeki ifadeleriyle tniversite ve okul arasindaki iletisimsizligi
aciklamagtir.

[3

Cemile Ogretmen, “...Universitenin bizim okulla bag1 sadece stajyerlerini, stajyer
¢ocuklar1 gondermekle oluyo. Bagka iiniversitenin bizimle bir bag: yok.™ (st. 651-653)

seklinde okulun stajyer 6grencilerle iliskisi oldugunu belirtmistir.
3.7.7. Milli Egitim Bakanhg ile ilgili sorunlar

Ogretmenlerle yapilan goriigmeler sonunda 6gretmenlerin hepsi (Eray, Erce, Gizem,
Gamze, Cemile, Betil ve Giilfer), okuma-yazma 6gretiminde Milli Egitim Bakanhg: ile
ilgili sorunlara iliskin ¢esitli gorigler ifade etmiglerdir. Bu goriisler su sekilde

gruplandirilabilir:

a. Ozel Egitim Rehberlik ve Damsmanhk Hizmetleri Genel Miidiirliigii'niin

ogretmenler tarafindan iyi tanimnmamasi

Gortisme yapilan 6gretmenlerden iigii (Gamze, Cemile ve Eray), égretmenlerin Ozel
Egitim Rehberlik ve Damigmanlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiinii iyi tamimamalariyla
ilgili olarak goruslerini ifade etmislerdir. Gamze 6gretmen, Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigmanhik Hizmetleri Genel Mudurliigini, “bir adi var da onu da ¢ok iyi
bilmiyorum.” (st. 1378-1382) seklindeki ifadesiyle bilmedigini belirtmistir.

Cemile 6gretmen de, “....boyle bir kurum ne is yapar agikgasi da bilemiyorum.” (st.
830); “....ne ig yaptigim bilemiyorum yani gérevlerinin ne oldugunu bilemedigim igin
simdi bi ey sOyleyemicem....” (st. 864-865) ve “.....buranin rehberlik gibi bir gorevi var
zannediyorum.” seklindeki ifadeleriyle Ozel Egitim Rehberlik ve Damsmanlik
Hizmetleri Genel Midirligiinin tam olarak gérevlerinin ne oldugunu bilmedigini

vurgulamaktadir. Cemile 6gretmen bu gorisleri dogrultusunda, Ozel Egitim Rehberlik
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ve Damgmanlik Hizmetleri Genel Midurligi'nin “kendisini tanitmasi” (st. 871)
gerektigini ve hangi sorunlarda bagvurulabileceginin belirlenmesi gerektigini

belirtmigtir.

Eray 6gretmen de diger 6gretmenlerin gériglerine paralel olarak, “....burayla bi yakin
temasimiz su ana kadar hi¢ olmadi. E....ne yaparlar ne ederler bilemiyorum. Yani zaman
zaman seminerler falan diizenliyorlar, sunlar bunlar oluyor ama boyle sey manasinda bi
iletisim yok. E....yani somut bi katki goremedik.” (st. 1878-1882) seklindeki ifadesiyle

ogretmenlerin bu kurumla iletisim kurmadiklarim belirtmigtir.
b. Hizmet-i¢i seminerlerinin 6gretmenlere yararh olmamas

Goriigme yapilan Ogretmenlerden ikisi (Gamze ve Betiil), Milli Egitim Bakanlig
tarafindan diizenlenen okuma-yazma Ogretimine yonelik seminerlerin &gretmenlere
yararlh olmadigini bildirmistir. Gamze Ogretmen, okuma-yazma ogretimiyle ilgili
diizenlenen seminerlerde farkli Ogretmenlerin bir araya toplanarak yapildigini ve
semineri veren kiginin de alanda yetersiz oldugunu (st. 1248-1264) belirtmektedir.
Seminerlerin bu sekilde diizenlenmesinden dolay:, “..hi¢ bi sekilde faydas
olmadi....kurstan biz bi gsey bulamadik....” (st. 1258; 1265) seklindeki ifadesiyle de

yeterince yararlanamadiklarini agiklamaktadir.

Betiil 6gretmen, hizmet-igi seminerlerinin, “....inanin bunlar ¢ok fazla bence, gordigiim
kadanyla amacina ulasmiyo. Bunlarin tam anlamiyla amacina ulasmasi gerekir diye
distniyorum.” (st. 1155-1157) seklindeki ifadesiyle seminerlerin amaglarina

ulagmadigim vurgulamaktadir.

c. Okumé-yazma ogretimine yonelik arag-gere¢ ve kaynaklarin saglanmamasi

Ogretmenlerden Eray ve Giilfer ogretmenler (iki), bakanlik tarafindan okuma-yazma
ogretimine yonelik arag-gere¢ ve kaynaklarin saglanmamas: konusunda gorislerini
ifade etmislerdir. Eray ogretmen, arag-gere¢ konusunda bakanliktan da destek

3

alamadiklarini, “....Bi defa Milli Egitim Bakanligi'nin bizim gocuklarimiza yonelik
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e...arag-gereg, kaynak, kitap e..seyi yok.” (st. 1735-1737) ve “Milli Egitim
Bakanligi'nin tamam bizi normal ¢ocuklarin programiyla ilgili bi seye e...koyuyolar ama
bize e...kaynak olarak yine normallerin kaynaklarin: veriyolar.” (st. 1758-1760) ; Gulfer
ogretmen, “Milli Egitim'den e....kaynak hi¢ bisey yok. Normal okullarda okutulan biitiin
ders kitaplari, ders araglarini kullanmaktayiz biz.....bunlarin seviyesine indirgeyerek
kullamyoruz. Bu olmamasi gerekir.” (st. 1274-1279) ve “...higbir kaynak yok.
Gostersinler, bugtn su kaynak var diye mezununa, bir e...68retmene.” (st. 1362-1363)

seklinde agiklamalarda bulunmuslardir.

d. Yillik raporlarin degerlendirilmemesi

Kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenlerden ikisi (Betil ve Erce), her 6gretim yilinin
sonunda bakanliga gonderilen yillik raporlarin degerlendirilmemesi konusunda
gorislerini ifade etmislerdir. Betiil 6gretmen, 6gretmenlerin bakanliga onerilerini ya da
sorunlarimi bildirdiklerini ama sonuglanmadigini, “.....bu meslegin igine girdim gireli
her sene bir rapor gondeririz bakanliimiza. Yalniz nedense hig bi ¢oziimde de gelmez.”

(st. 600-603) ifadesiyle agiklamustir.

Betill Ogretmen de bir takim sorunlarla Kkarsilagtiklarini, bu sorunlarim Genel
Mudurlii'ge ilettiklerinde bir cevap alamadiklarimi, “Biz bi takim sorunlarla
kargilagiyoruz burda. Diyelim ki yani gerek yasalarla ilgili olsun gerek egitimimizie
ilgili olsun. Bu problemlerin iste Genel Miidirliige aktariimasini istediklerimiz oluyo.
E..bu isteklerimiz yalmz iste ¢ok gabuk yerine getirilmiyo. Yani ya da bi cevap
gelmiyo. Iste bi ‘sey soruyoruz e..yazili olarak ustelik yani bu telefonla falan bi
sorgulama da degil yani telefonla bi iletisim de degil bu. Yaziyoruz, ¢iziyoruz yani her
sey resmiyete dokilerek yapilsa da cevap gelmiyo......e...iletisim kopuklugu var Genel

Miidurligiimiizle aramizda.” (st. 1237-1250) seklindeki ifadesinde agiklamistir.

Erce 6gretmen, bu sorunlanyla ilgili goriglerini Milli Egitim Bakanhgi'na yazili olarak

sunduklarini ama karsiliginda “gelisme” (st. 902-908) olmadigimi belirtmistir.
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e. Simiflarin kalabalik olmasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri (Betiil), simflarin kalabalik olmas: sorunuyla ilgili
olarak gorisini bildirmigtir. Betil Ogretmen, simflarin  kalabalik oldugunu,
“Siniflarimiz da aslinda 10 kisi fazla yani 6zel egitim sinifi olarak oldukga fazla yani bu
simifin altidan fazla olmasini ben istemiyorum ashinda.” (st. 503-505) ifadesiyle
aciklamigtir. Siniflarin kalabalik olmasinin hem fiziki ortam bakimindan hem de
ogrenciye ayrilmast gereken zamam azaltmasi bakimindan yapilmasi gereken

caligmalar da aksatti§ini da belirtmistir.

f. Ozel egitim ogretmenleri digindaki 6gretmenlere damiysmanhk hizmetlerinin

verilmemesi

Goriigme yapilan ogretmenlerden biri (Gamze), ozel egitim Ogretmenleri digindaki
Ogretmenlere damigsmanlik hizmetinin verilmemesi konusunda goriisinii ifade etmistir.
Gamze 6gretmen, 6zel egitim ¢gretmeni digindaki diger simif 6gretmenlerinin siniflarda

3

zorlandiklarini, “....tamamen olaya yabanc: insanlar var...Bi 6zirlii gocugu simfinda
olan insanlar var. Ve insanlar hi¢ bilmiyorlar. Belki olay: ilk defa o ¢ocugu gordiikten
sonra yasamaya bagliyorlar. Cevresinde ¢linkii béyle bir insan hig gérmemisler. Yani
onlara hak veriyorum. Isleri ok ¢ok daha zor ki biz bi seyleri alarak e...dort yillik bi
egitimden sonra ben bile bazen zorlaniyorum........ Yaninda yardimct olacak, ona destek
verecek kisi olmayinca e....bi siire sonra ne yapiyo? Birakiyo, tabi bi koseye atiliyo
cocuk. Higbir sekilde bir sey yapilmiyo. O zaman da 6gretmen Ogretmene kiziliyo....”

(st. 1407-1416; 1420-1423) ifadeleriyle agiklamaktadir.

g. Denetimin iyi yapilmamas

Gorisme yapilan 6gretmenlerden biri (Gizem), denetim sorunuyla ilgili olarak goriis
bildirmigtir. Bu sorunu, “...Bizi mesela teftige geliyolar Milli Egitimden. Onlar da hi¢ bu
konuda bilgili degiller. Yani neyi, neye gore yapiliyo hig...belirsizlik var.” (st. 784-786)
seklindeki ifadesiyle belirtmistir. Ayrica mifettigler arasinda da goriis ayrihig oldugunu,

“...ilkogretim miifettigi mi teftig etsin, orta 6gretim miifettisi mi? ikisini de ¢agirdik....0
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diyo gocuklarin yas:1 gok biiyiik ben teftis edemem. Digeri diyo diizeyleri ¢ok dusiik ben
teftis edemem.” (st. 799-800; 803-804) ifadesiyle 6rneklendirmisgtir.

h. Alt 6zel simiflarin ilkokullarin “kamburu” olarak gériilmesi

Gorigiilen ogretmenlerden biri (Gulfer), alt 6zel siniflarin, ilkokul miidirleri tarafindan
ilkokullarin sirtina yiikklenmig bir “kambur” (st. 1169) olarak goriildiigiinii belirtmistir.
Ayrica alt 6zel siniflanin, “....en iicra koselerde bodrum katlarda, en kiigiik simflarda
ogretmeni, ¢ocuklar1 oraya atmuglardir.....” (st. 1182-1188) seklindeki ifadesiyle okul

miudirleri tarafindan diglandigini vurgulamigtir.
3.7.8. Programla ilgili sorunlar

Kendileriyle gorusme yapilan ogretmenlerden besi (Eray, Erce, Gamze, Cemile ve
Giilfer), programla ilgili sorunlar hakkinda goriislerini bildirmislerdir. Bu gorisler

asagida agiklanmaktadir.

a. Zihin 6ziirlii cocuklarin performanslarina uygun olmamasi

Kendileriyle gorusme yapilan ogretmenlerden Ggii (Erce, Eray ve Gamze), okul
programinin zihin 6zirli ¢ocuklarin performanslarina uygun olmamasi konusuyla ilgili
olarak gorislerini bildirmiglerdir. Erce 6gretmen, okuma-yazma 6gretimiyle ilgili zihin
oziirlii gocuklara yonelik bir program olmadigini, “Okuma-yazmada aslinda elimizde

zihinsel engelliler-igin bir program yok.” (st. 583-584) sozleriyle ifade etmistir.

Eray 6gretmen, Egitilebilir Cocuklar Is Okulu programinin zihin 6ziirlii gocuklara gore
dizenlenmedigini hatta aralarinda en iyi olanlara bile agir geldigini, “Egitilebilir
Cocuklar Programi. Bu programa da e...bizim gocuklarimiz igin e....gok iyi diizenlenmis
ve a..ayiklanmig oldugu konusunda da tereddutler yasiyoruz.” (st. 1775-1777) ;
“Miifredat e...bizim gocuklarimiza goére biraz agir e...gibi geliyo....” (st. 1795) ve “....Bi
defa yilk planlarimiz bizim gocuklarimizin performanslarina uygun degil. En iyi

olanlarin bile uygun degil.” (st. 469-471) seklindeki ifadeleriyle agiklamaktadir.
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Ayrica Eray O6gretmen varolan programdaki bazi konularin zihin o6zirli gocuklarin
yasamlarinda ¢ok Onemli yer tutmadigini ve bu ¢ocuklar igin anlamsiz oldugunu,
“....Tarih, iste bunun diginda e...bi Fen Bilgisi konulari bizim ¢ocuklarimiz i¢in acaba ne
kadar onemli? Ginlik yasantilarinda ne kadar bu isler onlara e...hizmet edecek?
E....Tiurklerin anayurdunu bilmek. Ondan sonra e....iste bunu gibi sey....konular1 bilmek
acaba onlarin yagantilarim ne kadar kolaylastiracak veyahut da ne kadar anlamli onlar
igin?....” (st. 1811-1817) ; *“....Osmanli Imparatorlugu’nun Kurulusunu anlatmamiz
gerekiyo. Bu konular igersinde yer aliyo. E....pek giincel olmasa da bize pek bi faydas:
olmayacag: bilinse de yillik plan igersinde alinmigti geldiginde....bunlari anlatmak
zorunday1z.” (st. 776-780) ifadeleriyle belirtmektedir. Gamze Ogretmen de, Eray

(13

ogretmenin gorusleri dogrultusunda, “....¢ok farkli dersler var yani bize bunu bu

gocuklara diger dersler ¢ok gerekmiyor. Okuma-yazmay: bilmeyen bir ¢ocuk
Vatandaslik biraz agikgasi soyut kalan bir ders yani ne anhcak? Ne kadar anlicak?....”
(st. 514-517) ifadesiyle programda zihin o6zirlii gocuklar igin gereksiz derslerin

oldugunu. vurgulamistir.

Eray 6gretmen, 6gretmenlerin zihin 6ziirlii gocuklara uygun olmayan programi ézellikle
okuma-yazma bilmeyen 6grenciler igin de ayni sekilde uygulamak zorunda kalmalarinin
karsilagilan guglikleri daha da arttirdigini, “Ama bu arada bizim okuma-yazma
bilmeyen gocuklarimiz. Tabi ki bu dersler onlar igin anlamli gelmiyor ve giiglikler
yastyoruz.....” (st. 156-157) ; “Bunun yaninda okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklar var.
Bunlar hep problem. Yani hepsini birarada tutmak. Okuma-yazma bilen ¢ocuklarla
bilmeyen gocuklara aym plan, programi uygulamak, ayn: sinif igersinde ders yapmak
bir sorun.”(st. 473-476) ; “Iste grup igersinde okuma-yazma bilmeyen gocuklar da var
bilenler de var. Bilenler igersinde de giiglik gekenler var.” (st. 792-793) ve “....iste
bizim e...okulumuzda yine akademik dersler de devam ediyo. Ben bu okuma-yazma
bilmeyen ogrencilerle akademik dersleri de yiiriitilyorum....” (st. 1744-1746)

ifadeleriyle belirtmektedir.
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b. Siirekli degisiyor olmasi

Okul programinin siirekli degisiyor olmasi konusunda Cemile ve Giilfer égretmenler
(iki) gorig bildirmislerdir. Cemile 6gretmen, zihin 6ziirlii gocuklara yonelik varolan
programin sirekli degistirildigini, “....su programimiz yarim yamalak. Yani ne oldugu
belli degil. Biz rastgele e...program yapiyoruz. Yani bi iki ayda bi program degisiyo.
Sene baginda bi program uyguluyoruz. Dénem sonuna dogru farkli bi program geliyo.
Doénem baginda fark...0o programi uygulamaya bashyoruz...” (st. 732-741) seklindeki
ifadesiyle agiklamistir.

Gulfer 6gretmen de yapilan program degisikliklerinden rahatsiz oldugunu, “....Bu
okulun yapilmasi gereken plani, programi yani her sene degisen bir programin
olmamas:1 gerekir. Ve bu okulda hangi derslerin goriilcegi kesin olarak planlanmast,
programlanmasi lazim....” (st. 1254-1257) ve “her sene bir sey degistiriyorlar. Bu

olmamasi gerekir....” (st. 1306) ifadeleriyle belirtmigtir.

¢. Uygulanmasina yonelik bir aciklamanin olmamasi

Okul programinin uygulanmasina yonelik bir agiklamanin olmamas: konusuyla ilgili
olarak Gamze ve Giilfer 6gretmenler (iki) gorislerini ifade etmiglerdir. Gamze
ogretmen, “Valla Milli Egitim Bakanhg belli bir mafredat veriyor ve bunu uygula,
diyor yani ne kadar, igi nasili, ne yapicagin...e...ile ilgili herhangi bir sey yok.” (st.
1244-1246) ifadesiyle programin nasil uygulanacagina yonelik net bir agiklama

yapilmadigini agiklamgtir.

Giilfer 6gretmen de bu konuyu, “....ders programi nasil goénderiyorlarsa bize onun
kaynagini da gondersinler. Milli Tarih okutacaksin, diyolar ama Milli Tarihde neler
okutacam ben?....” (st. 1293-1295) ve “Yani program yapip e....haftalik ders programt
yapip da géndermek degil. Bunlar e...higbir kaynak yok gostersinler. Bugiin su kaynak
var, diye mezununa, bir e...ogretmene....” (st. 1359-1363) seklinde Gamze 63retmeni

destekleyici ifadelerle agiklamigtir.
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3.8. OKUMA-YAZMA OGRETIMi ILE IiLGILI SORUNLARA COZUM
ONERILERI

Gorugme yapilan 6gretmenlerin tamami (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betiil ve

Giilfer), okuma-yazma Ogretiminde gorilen sorunlara kargyt ¢oziim Onerileri ifade

etmistir. Bu gortgsler su sekilde gruplandirilabilir:

3.8.1. Okuldaki diger 6gretmenlere yonelik 6neriler

a.

Okuma-yazma ogretimine yonelik arag-gere¢ hazirlama konusunda
yaratici olmalilar

Zihin 6zirli gocuklara sosyal yasanti saglayabilmeliler

Okuma-yazma Ogretimi konusunda tecriibeli kigilerden yardim almalilar
Okuma-yazma §gretiminden once zihin ozirli gocuklarin davrams
problemlerini ¢6zmeliler

Okuma-yazma 6gretiminde zihin 6ziirlii gocuklar1 6dillendirmeliler

3.8.2. Okul idaresine yonelik oneriler

&
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Ogretmenlere okuma-yazma ogretimine yonelik arag-gereg ve kaynak
saglanmali

Okuma-yazma 6gretiminde seviye siniflari olusturulmals

Ailelere gocuklarinin egitimine yénelik egitim programlar: diizenlenmeli
Ogretmenlerle isbirligi yapiimali

Universiteyle iletisim kurmali ve isbirligi yapilmal

Simflarda birden fazla 6gretmen olmals

Brang 6gretmenligi sistemine gegilmeli

Okuma-yazma Ogretiminde basarili  6@renciler ve ogretmenler

odiillendirilmeli

3.8.3. Ailelere yonelik 6neriler

a.

b.

Aileler okulda yapilan ¢aligmalar: evde tekrarlamalilar

Aileler zihin 6ziirlii gocuklarina sosyal yasanti saglayabilmeliler



136

c. “Okur-yazar olmayan” ¢ocuklarin aileleri ogretmenlerle daha ¢ok
diyalog kurmalilar

d. Ogretmenleri motive etmeliler

3.8.4. Universiteye yonelik oneriler
a. Okuma-yazma 6gretimi konusunda nitelikli 6gretmen yetistirilmeli
b. Ogretmenler okuma-yazma ogretimi konusundaki yeni gelismelerden
haberdar edilmeli ve tegvik edilmeli
- ¢. Okuma-yazma  Ogretimi  konusunda  bilgilendirici etkinlikler

diizenlenmeli

3.8.5. Milli Egitim Bakanlii'na y6nelik 6neriler

a. Okuma-yazma 6gretimine yonelik arag-gereg ve kaynak saglanmali

b. Ozel egitim okullarinin diger okullar arasindaki yeri belirlenmeli

¢. Brang Ogretmenlerine okuma-yazma Ogretimine yonelik danigmanhik
hizmetleri verilmeli

d. Opretmenler alandaki yenilikler ve gelismeler konusunda haberdar
edilmeli

e. Ozel egitim okullani 6zel egitimi bilen kisiler tarafindan denetlenmeli

f. Basarili bir okuma-yazma Ggretimi igin sinif mevcutlar az 6grenciyle
sinirlandiriimah

g. Ozel Egitim Rehberlik ve Damismanlik Hizmetleri Genel Midurlugi'nin
basina 6zel egitim alanini bilen kisiler getirilmeli

h. Ozel egitim okullan ve ilgili diger kurumlar arasinda iletisim saglanmah

3.8.6. Programa yonelik oneriler
a. Program zihin 6zirlt gocuklarin diizeylerine goére diizenlenmeli ve
glincellestirilmeli
b. Programdaki okuma-yazma 6gretimi uygulamali olarak verilmeli
Akademik derslerin haftalik saatleri arttirilmali

d. Okuma ve yazma 6gretimleri beraber ve sistemli bir sekilde ogretilmeli
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Tablo 10'da her bir temanin ve alt-temanin kag Ogretmen tarafindan belirtildigini

gosteren frekans dagilimi yer almaktadir:

Tablo 10

Okuma-Yazma Ogretimi Ile flgili Sorunlara Coziim Onerileri

Okuma-Yazma Ogretimi Ile Iigili Sorunlara Coziim Onerileri f
3.8.1. Okuldaki diger 6gretmenlere yonelik oneriler 5
a. Okuma-yazma Ggretimine yonelik arag-gereg 2

hazirlama konusunda yaratici olmalilar

b. Zihin 6zurla ¢ocuklara sosyal yagant: saglayabilmeliler 2
c¢. Okuma-yazma 6gretimi konusunda tecriibeli 1
kisilerden yardim almalilar
d. Okuma-yazma 6gretiminden once zihin 6zirla 1
¢ocuklarin davrarig problemlerini ¢6zmeliler
e. Okuma-yazma 6gretiminde zihin 6ziirlii 1

cocuklart ddiillendirmeliler

3.8.2. Okul idaresine yonelik 6neriler 7
a. Ogretmenlere okuma-yazma 6gretimine yonelik 4

arag-gere¢ ve kaynak saglanmah

b. Okuma—ya;ma ogretiminde seviye siniflari olugturulmah 4
c. Ailelere gocuklarinin egitimine yonelik 4
egitim programlari diizenlenmeli
d. Ogretmenlerle isbiriigi yapilmali 2
e. Universiteyle iletisim kurmal: ve isbirligi yapiimali 2
f. Siniflarda birden fazla 6gretmen olmali 2
g. Brang 6gretmenligi sistemine gegilmeli 1
h. Okuma-yazma ogretiminde basarili 6grenciler 1

ve ogretmenler 6dillendirilmeli
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3.8.3. Ailelere yonelik oneriler 6
a. Aileler okulda yapilan galigmalan evde tekrarlamalilar 4
b. Ailcler zihin éziirlii gocuklarina sosyal yaganti saglayabilmeliler |
¢. “Okur-yazar olmayan” gocuklarin aileleri 6gretmenlerle 1

daha ¢ok diyalog kurmalilar
d. Ogretmenleri motive etmeliler 1

3.8.4. Universiteye yonelik oneriler 5

a. Okuma-yazma dgretimi konusunda nitelikli 3
Ogretmen yetigtiriimeli

b. Ogretmenler okuma-yazma égretimi 2
konusundaki yeni gelismelerden haberdar
edilmeli ve tegvik edilmeli

¢. Okuma-yazma ogretimi konusunda 2
bilgilendirici etkinlikler diizenlenmeli

3.8.5. Milli Egitim Bakanligi'na yonelik oneriler 7
a. Okuma-yazma 6gretimine yonelik 7

arag-gere¢ ve kaynak saglanmali
b. Ozel egitim okullarinin diger okullar arasindaki 4
yeri belirlenmeli
c. Brang 6gretmenlerine okuma-yazma 6gretimine yonelik 3
danigmanlik hizmetleri verilmeli
d. Ogretmenler alandaki yenilikler ve gelismeler 1
konusunda haberdar edilmeli
e. Ozel egitim okullart 6zel egitimi bilen 1
kisiler tarafindan denetlenmeli
f. Basarili bir okuma-yazma 6gretimi 1
i¢in simif mevcutlar1 az 6grenciyle sinirlandiriimals
g. Ozel Egitim Rehberlik ve Danismanlik Hizmetleri 1
Genel Mudirligi'nin bagina 6zel egitim alanim
bilen kigiler getirilmeli
h. Ozel egitim okullan ve ilgili diger kurumlar arasinda ilctigim saglanmali 1
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3.8.6. Programa yonelik 6neriler 4
a. Program zihin 6ziirli gocuklarin diizeylerine gore 3

duzenlenmeli ve giincellestirilmeli

b. Programdaki okuma-yazma 6gretimi uygulamal olarak verilmeli 2
c. Akademik derslerin haftalik saatleri arttirilmal 2
d. Okuma ve yazma ogretimleri beraber ve sistemli bir 1

sekilde 6gretilmeli

3.8.1. Okuldaki diger 6gretmenlere yonelik oneriler

Kendileriyle goriigme yapilan Ogretmenlerden besi (Eray, Erce, Gizem, Gamze ve
Giilfer), ogretmenlerle ilgili olarak ¢esitli onerilerini ifade etmislerdir. Bu oneriler

asagidaki gibi siniflandirilabilir:

a. Okuma-yazma oOgretimine yonelik arac¢-gere¢ hazirlama konusunda yaratici

olmahlar

Goriistilen 6gretmenlerden Gizem ve Gamze d3retmenler (iki), 6gretmenlerin okuma-
yazma Ogretimine yonelik arag-gere¢ hazirlama konusunda yaratict olmalanyla ilgili
olarak goruslerini bildirmiglerdir. Gizem ogretmen, Ogretmenlerin arag-gereg
sorunlarini, genellikle arag-gereglerini kendileri hazirlayarak ¢6zdiiklerini (st. 294; 341)
ifade etmisti. Gamze Ofretmen, okuma-yazma Ogretiminde kullandiklari fisleri,
“kendimiz ¢ocuklarin albenisini ¢ekecek sekilde fisler hazirlayip duvarlara asabiliriz.”

(st. 379-380) seklindeki ifadesiyle kendilerinin de hazirlayabileceklerini dnermistir.

b. Zihin 6ziirlii cocuklara sosyal yasanti saglayabilmeliler

Gorusme yapilan o6gretmenlerin ikisi (Erce ve Giilfer), ogretmenlerin zihin 6ziirli
¢ocuklara sosyal yasanti saglamalan konusunda onerilerini ifade etmislerdir. Erce
Ogretmen, 6gretmenlerin zihin 6zirli gocuklara sosyal yasant1 saglayarak onlarin “daha
¢ok kavram” (st. 707) 6grenmelerine ve dolayisiyla da “okuma-yazmay: daha kolay”

(st. 709) ogrenmelerine yardimct olabileceklerini belirtmistir. Giilfer Ogretmen de,
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Ogretmenlerin yapilan c¢aligmalarda, zihin 6zurlii gocuklari “aktif” (st. 962) hale
getirerek onlarin “Ozgiiven” (st. 966) duygularimi kazanmalarini saglayabileceklerini
onermigtir. Ancak Gilfer 6gretmen, 6grencileri aktif hale nasil getirilecegi konusunda

bir agtklama yapmamustir.
c. Okuma—yazma‘ ogretimi konusunda tecriibeli kisilerden yardim almahlar

Gorigme yapilan 6gretmenlerden biri (Eray), 6gretmenlerin okuma-yazma Ogretimi
konusunda tecriibeli kigilerle igbirligi yapmalariyla ilgili olarak onerilerde bulunmustur.
Eray 6gretmen, “Okuma-yazma konusunda bence bu igi iyi bilen insanlardan yardim
almak gerekiyo.” (st. 669-670) seklindeki ifadesiyle okuma-yazma ogretimini bilen
kisilerden yardim almak gerektigini belirterek, okuma-yazma konusunda yasadig:
sorunlarin ¢oziimii igin bu konuda tecriibeli insanlardan yararlanabileceklerini de

belirtmigtir.

d. Okuma-yazma O6gretiminden once zihin 6ziirlii ¢ocuklarin davrans

problemlerini ¢6zmeliler

Gorustilen 6gretmenlerden biri (Eray), égretmenlerin dncelikle zihin dziirli gocuklarin
davrams problemlerini ¢6zmeleri konusunda 6neride bulunmustur. Eray 6gretmen, zihin
ozurlt gocuklarda gorilen “davranig problemlerinin ¢ézillmesini” (st. 564) ve “buna
yonelik de ¢aligmalar” (st. 566) yapilmasini onermektedir. Ayrica bu davrams
problemleri ¢o6ziildiigiinde anne-babanin dolayisiyla da zihin 6ziirli gocugun toplumla

daha kolay kaynasabileceklerini ifade etmektedir.
e. Okuma-yazma dgretiminde zihin 6ziirlii cocuklan édiillendirmeliler

Goriigme yapilan 6gretmenlerden biri (Gizem) okuma-yazma 6gretiminde zihin éziirlii
¢ocuklarin 6dillendirilmeleriyle ilgili olarak gortsiinii bildirmistir. Gizem 6gretmen,
6grencilerin teneffiis ve brang dersleri gibi sinif ortam diginda da okuma-yazmaya dair
odillendirilmelerini istemistir. Gizem 6gretmen, “Okuma-yazmada da tesvik etmeleri

gerekir. Mesela ben fisleri okuyabilen gocugun eline kitap veriyorum teneffiiste
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okumast i¢in. Bazi arkadaglar ilgilenip, onlar da a bak! ne giizel okuyosun falan
dediklerinde g¢ok hosuna gidiyor....bu sekilde gozlemleyip onlar da édiillendirebilirler”
(st. 492-499) seklinde goruslerini bildirmistir.

3.8.2. Okul idaresine yonelik oneriler

Kendileri'yle gorusiilen ogretmenlerin tamam: (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile,
Betiil ve Giilfer), zor bir alanda galistiklarini belirtmigler ve bu ytizden de istekleri
dogrultusunda herkesin o6zellikle okul idaresinin kendilerine her konuda destek olmasi
yoniinde gesitli onerilerde  bulunmuglardir. Ogretmenlerin okul idaresine yonelik

Onerileri agagida agiklanmaktadir:

a. Ogretmenlere okuma-yazma 0Ogretimine yonelik arac-gere¢ ve kaynak

saglanmah

Yapilan gorigmelerde dort 6gretmen (Erce, Betiil, Giilfer ve Cemile), okul idaresinin
ogretmenlere okuma-yazma ogretimine yonelik arag-gere¢ ve kaynak saglamasi
konusunda gorugslerini belirtmistir. Erce 6gretmen, “Okul idaresi yani en azindan
kaynak olayimm biraz arttirabilir” (st. 692) seklinde o6nerisini ifade etmistir. Betiil
6gretmen, okul iginde kullanilan arag-gereglerde olugan sorunlarin giderilmesi gerektigi
konusunda daha ¢ok yogunlagmistir. “....fotokopi makinamiz falan okul iginde
digtiniildagiinde bu tip seylerin hemen halledilip, iste arizasi varsa arizasi giderilmeli
yani ¢ok cabuk giderilmeli. Cinkii ihtiyag bu. Cok bilyiik bir ihtiya¢ bizim igin.
Bunlarin gok ¢abuk halledilmesi gerektigi diisiincesindeyim.” (st. 583-590) ifadesiyle

bu gorusuni agiklamistir.

Ayrica Gilfer 6gretmen, “e...sonra e...okul salonunda bulunan e...egitim araglar dolab:
var. O dolaptan e...simf 6gretmenlerinin bilhassa faydalanmasi lazimdir. Eger orda bi
eksiklik gorildiyse derhal onu idareciye bildirmek lazimdir” (st. 1070-1077) ifadesiyle
de her 6gretmenin okul salonunda bulunan egitim araglari dolabindan faydalanmasi ve o

dolapta bulunan arag-gereglerin sorumlulugunu almasi gerektigini belirtmektedir.



142

Giilfer 6gretmen, Erce ve Betiil 6gretmenlerden farkli bir yénde onerisi oldugunu da
belirtmektedir. Bu farklilik, okul idaresinin arastirmaci olmasi ve alanda yapilan degisik

(3

arastirmalan ogretmenlere getirmesi yonundedir. “...okul idaresi g¢ok aragtirmasi
lazimdir. E...degisik kaynaklardan, degisik kitaplardan mesela okula érnekler getirmesi
lazimdir. Ogretmenler hi¢ olmazsa o 6rneklerden faydalanmas: lazimdir.” (st. 1063-
1066) .ifadesiyle bu gorusiinii agiklamaktadir. Ayrica Giilfer 6gretmen, gocuklarin
ozellikle zihin 6zirli ¢gocuklarin “gorerek daha gabuk 6grendiklerini” (st. 1084-1088),
bu yiizden de siniflarda arag-gerecin ¢ok olmasi gerektigini ifade etmistir. Gilfer
dgretmenin Onerisine destek olarak Cemile 6gretmen, tek bir malzemeyi biitiin simf igin
kullanmak zorunda kaldigini ve bunun gocuklarin ilerlemesini engelledigini belirterek,
“oysa o malzemeden her gocugun elinde olsa daﬁa kolay ilerler.” (st. 449-454)
ifadesiyle 6grencilerin daha kolay ilerleyebilmeleri igin her 6grenciye ayr1 ayr1 malzeme
verilmesini onermektedir. Ayrica Cemile 6gretmen, kullanilan arag-gereglerin hem
“goruntl” hem de “kullaniglilik™ (st. 439) agisindan hazir olarak temin edilmesinin daha

iy1 olacagini da onermektedir.
b. Okuma-yazma 6@retiminde seviye simiflari olusturulmal

Ogretmenlerden dordii (Eray, Gamze, Cemile ve Betiil), simiflarda ¢ok farkh diizeyde
ogrenciler oldugunu ve bu sorunun da okuma-yazma 6gretimini olumsuz etkiledigini
belirterek seviye simiflar1 olusturulmasina yonelik 6nerilerde bulunmuglardir. Eray
Ogretmen, simiflarda bulunan okuma-yazma bilen ve bilmeyen 6grencilerin
performanslarina gore siniflara ayrilmasini, “Okuma-yazma bilmeyen 6grenciler var. Bi
de okuma-yazma bilenler var. Durumu iyi olanlar var. Iste bunlarin hepsinin bi
harmanlay1p, performanslari uygun olanlar: yani asagi-yukari performanslari bir olanlan
en azindan okuma-yazma g¢aligmas: yapilacak, okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklari bi
sinifa toplayarak boyle belki deneyimli bir ilkokul 6gretmeni belki bu alanda istekli,
arzulu bir arkadasi bu bende olabilirim, baska birisi de olabilir. Yani en azindan simif
iginde bir dengeyi performans dengesini sagladiktan sonra bu okuma-yazma
¢aligmalarim daha yogun bir sekilde daha iyi bir sekilde yapariz diye diigiiniiyorum.”
(st. 439-449) seklindeki ifadesiyle agiklamigtir. Gamze ogretmen de, benzer olarak
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okuma-yazma bilmeyen 6grencilerin bir simfa toplanmasimi ve iyi diizeyde olan

Ogrencilerle de normal derslerin islenmesini ¢nermisgtir.

Cemile 6gretmen, 6grencilerin “seviyelerine gore gruplama” (st. 776) yapilmasim ve
okuma-yazma bilmeyen 6grenciler igin 6zel bir okuma-yazma sinifi olugturulup “en

azindan belli saatlerde belli bir 6gretmenle” (st. 783) ¢aligiimasini 6nermektedir.

Betiil 6gretmen de, okuma-yazmada farkli diizeydeki 6grencilerin Tiirkge derslerinde
bir sinifa toplanabilecegini belirterek bu konuda goriis bildiren 6gretmenlerin 6nerilerini
desteklemektedir. Aym zamanda, “Iste bunlar bi simifta Tiirkge derslerinde bi sinifta
toplansa da ona gore bi etkinlik dizenlense ¢ok daha guizel olur. O zaman oyunlan
oynarsin bu sinifta....” (st. 671-673) seklindeki ifadesiyle de boyle bir sinifta daha rahat
cahigilabilecegini belirtmektedir. Betiil 6gretmen, aym sekilde Matematik dersi igin de

seviye gruplan olusturulabilecegini 6nermektedir.

Ancak Eray ve Gamze Ogretmenler, seviye siniflan olugturma o6nerilerine kargi okul
idaresinden ve oOgretmenlerden tepki aldiklarini belirtmiglerdir. Eray ogretmen, bu
oneriye karg diger 6gretmenlerden gelen tepkileri, “....bu durumu ben dile getirdigimde
ben soyle bir seyle karsilasttm. Yani bu durumda okuma-yazma bilmeyen
sinif...¢ocuklardan olusan bir sinifin problemli g¢ocuklardan ¢ok daha olusacagi ve o
simfin hangi 6gretmeni olacagl sorunu olacag artt bu gocuklarin diger ¢ocuklari da
ornek, model alacagi ve diger ¢ocuklarla da bdylece bi nebze soyutlanmig gibi olacaklar

falan diye soylediler.” (st. 451-457) ifadeleriyle agiklamaktadir.

Gamze oOgretmen ise, aym diizeydeki ornegin okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklan bir
sinifta toplama Onerisine karst okuma-yazma ¢aligmanin ¢ok zor oldugu igin
Ogretmenlerin isteksiz olduklarini, “E...bu diger arkadaslarin isine gelmedi. Okuma-
yazma galigmak ¢ok zor tabi.” (st. 535-537) ve “E...bunlan siz aym sinifa soktugunuzu
digiiniin, E..a..68retmenin isi ¢ok ¢ok zor. Oyle agidan distniildiigi zaman tabi
insanlarda ister istemez pek iyimser bakamiyo.” (st..547-549) seklindeki ifadeleriyle

belirtmektedir.
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c. Ailelere cocuklarinin egitimine yonelik egitim programlan diizenlenmeli

Gériigiilen 6gretmenlerden dordii (Eray, Gizem, Cemile ve Betiil), ailelere gocuklarinin
egitimine yonelik egitim programlarinin diizenlenmesi konusunda benzer ifadelere
deginmislerdir. Gorus bildiren 6gretmenler, ailelerin gocuklarinin egitimleri konusunda
bilingsiz olduklarim ifade etmislerdir. Bu yiizden de aile egitiminin ¢ok &nemli
oldugunu belirterek ifadelerini agiklamslardir. Eray 6gretmen, “Aile egitimi ¢ok
6nemli. Okulda bu konuda gok yetersiz e....yapilan ¢alismalar e....gok ufak gok seyde
kaliyo suda, suyun ustiinde kaliyo.....” (st. 526-528) ; Gizem 6gretmen, “E....aileler bile
bilingsiz, bilgisiz. Hemen ¢ocuklar1 okusun, yazsin istiyorlar. Onlarin egitimi de ¢ok
énemli.” (st. 296-297) sozleriyle aile egitiminin nemini belirtmistir. Ayrica ailelerin
¢ocuklarini tanimalari ve ona gore beklenti gelistirebilmeleri igin “ailelerin gocuklariyla

ilgili konularda bilinglendirilmeleri” (st. 419-420) gerektigini belirtmistir.

Cemile 6gretmen de, aile egitiminin 6nemli oldugunu ve ailelerin okuma-yazma
6gretiminde cocuklarina nasil yardim edebilecekleri konusunda egitilmelerini, “Aile
egitimi cok 6nemli. Yani okuma-yazmayla ilgili ailelere egitim verilmesi gerekiyo ya da
¢ocuklara nasil 6devlerini yaparken nasil davranmaliyiz falan gibi konuda bi aile egitimi
verilmesi gerekiyo bence.” (st. 421-428) seklindeki ifadesiyle belirtmistir.

Betil oOgretmen ise bu konudaki gorislerini, “.....dgrencilerimizin velilerinin
e..okuldaki egitime destek olabilmeleri igin mutlaka egitilmeleri gerektigini
digiiniiyorum. Her konuda yani okulda verilen egitimle ilgili olsun, gocuklarin duygusal
e...sosyal sorunlanyla ilgili olsun. Cocufunu gergekten tamimasi gerektigini
distiniyorum. Bunu da egitimle basarabilirler ancak ¢ocugunu tanimayan aile gocuguna
yardimci olamaz. Cocugunu tammast igin de egitim almasi gerekir.” (st. 960-977) ve
“E....gercekten gergek bi egitimin diizenli olarak bi egitimin alinmasi gerektigi

diistincesindeyim.” (st. 987-988) seklinde agiklamistr.



d. Ogretmenlerle isbirligi yapilmah

Gorisme yapilan 6gretmenlerden Eray ve Gizem Ogretmenler (iki), okul idaresinin
ogretmenlerle isbirligi yapmasi konusunda gériislerini ifade etmiglerdir. Eray 6gretmen,
ogrencilerin “gelecekleri ve sorunlar1” (st. 811) hakkinda okul idaresinin, okuldaki
Ogretmenlerle biraraya gelerek toplantilar yapmasini ve sorunlarin ¢dzimil igin de

“birlikte hareket edilmesini” (st. 814) onermektedir.

Gizem ogretmen ise, okul mudiriinin de zihin 6zirli 6grencilerin okuma-yazma
dgrenmeleri konusunda ailelere kargt 6gretmeni destekleyici olmasini, “....ben velilere
diyorum. Bu sene o6grenemezler ama yani beklemeyin ¢ocugunuzun okuma-yazma
dgrenmesini bunu bi de midinin agzindan duysalar. E...daha iyi olur idareden duysalar,
yani o tir toplantilarla onlarin da katilmasi yine iyi olur.” (st. 560-567) seklindeki
ifadesiyle agiklamig ve okul idaresinin ailelere karsi ¢gretmenlerle isbirligi iginde

olmasini énermistir.
e. Universiteyle iletisim kurmah ve isbirligi yapilmah

Goriigme yapilan 6gretmenlerden ikisi (Eray ve Gamze), okul idaresinin iniversiteyle
iletisim kurmasi ve egitim-6gretim ¢aligmalarinda igbirligi yapmasi konusunda
onerilerde bulunmuslardir. Eray ogretmen, tniversitedeki kisilerin ve 6gretmenlerin

(1%

birbirlerine kars1 sevgi ve saygi duymalar gerektigini, “....bence iki tarafin birbirine
saygl duymayi, sevgi duymay: kazanmali.” (st. 992-994) seklindeki ifadesiyle
belirtmistir. Ayn1 zamanda, universitede okuma-yazma konusunda “bilgili kisilerin”

(st. 1069) okullara giderek 6gretmenlere bilgi verebileceklerini de dnermistir.

Eray 6gretmen, Universitedeki kisilerin 6gretmenleri ciddiye alip programlar, faaliyetler
hazirlamalan gerektigini ve bu sekilde universitenin 6gretmenler tarafindan “ ¢ok biiyiik
bir sayg1” kazanacaklarini (st. 1033-1034; 1037-1038) ifade etmistir. Eray 6gretmen,
ﬁni\;ersitenin Ogretmenlerle birarada olmak i¢in ortamlar yaratmasi gerektigini,
..... tniversite yilda bir kere olsun gelip bi konuda, bi ailelere yonelik, 6gretmenlere

yonelik belki bi seyler yapabilir. Hig bi sey yapmiyorsa bile e...belli bir zamanlarda yani
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tniversite senenin baginda bir ziyaret yapilir yani &gretmenler giiniinde bir ziyaret

yapilir...” (st. 1047-1051) seklindeki ifadesiyle agiklamigtir,

Eray 6gretmen, Eskisehir’in universitenin bulunmasindan dolay:1 6zel egitim alaninda
diger sehirlere “6rnek” (st. 968) oldugunu da belirtmigtir. Gamze dgretmen de, “...burasi
simdi rahat tabii ki yani Uiniversiteyle bir arada i¢ i¢esiniz de. Biiyiik sehire gittiginiz
zaman, farkli ehire gittifiniz zaman ¢ok yalniz kaldigimzi hissediyorsunuz” (st. 1102-
1104) seklindeki sozleriyle Eskisehir’de bir iiniversitenin bulunmasindan dolay1 6zel

egitimin ve Ozel egitimcilerin avantajli olduklarini ifade etmistir.

f. Simiflarda birden fazla 6gretmen olmah

Gorugtilen 6gretmenlerden Gamze ve Giilfer 6gretmenler (iki), siniflarda birden fazla
6gretmen olmasi konusunda gorislerini ifade etmiglerdir. Gamze 6gretmen, 6grencilerin
basarili olabilmeleri igin onlarla tek tek ilgilenilmesi gerektigini (st. 658-659) belirterek,
“simifta tek Ogretmen olmasin, birden fazla 6gretmen olsun........ bazen geliyo iki
Ogretmen bile yetmiyo.” (st. 654-656) seklindeki ifadesiyle de simiflara birden fazla

Ogretmen verilmesini dnermektedir.

Gulfer ogretmen, “siniflara birden fazla 6gretmen versinler. Yani bir 6gretmen yeterli
gelmiyor bunlara. Ciinkii benim simifta ii¢ grup varsa 6grenci. Ug tane 6gretmen olmas:
lazim. Her grupla aymn veya bireysel g¢aligmasi igin.....” (st. 859-866) seklindeki
ifadesiyle bir 6gretmenin her grupla yeterince verimli ¢alisamadigini belirtmis, Gamze

dgretmenin Onerisini desteklemisgtir.

g. Brans dgretmenligi sistemine gecilmeli

Gorusme yapilan oOgretmenlerden biri (Betil), okul idaresinin brang ogretmenligi
sistemine gegmesi konusunda daha onceleri de onerilerde bulundugunu ifade etmistir.
Betiil 6gretmen, seviye gruplar olusturularak her simifa sirekli girecek bir 6gretmen
belirlenmesinin hem Ggrencilerin ilerleme kaydedebilmeleri hem de o 6gretmenin o

derse daha iyi hazirlanabilmesi bakimindan énemli oldugunu belirtmistir.
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Ancak Betiil o6gretmen, diger Ogretmenlerin ve okul idaresinin ders saati icretleri
konusunda sorunlarin ¢ikabilecegi disiincesine sahip olduklan i¢in brang sistemine
karg1 ¢iktiklarini ve kisa bir siire boyunca brang sistemini okulda denediklerini, “Iste
olmaz. Program uymuyo. Iste saatler uymaz, iste sen e...30 saat, 35 saat girersin, 6tekisi
10 saat girer o zaman iste brang sisteminde olursa. $u sorun ¢ikar iste bu sorun yani bi
takim boyle hep engeller. Iste bi deneyelim olayr olmadi. Denediklerini soylediler.
Bir...iste bir, iki aylik bi deneme yapmuiglar. Basarisiz olundugunu belirttiler.” (st. 814-
824) seklindeki ifadesiyle agiklamigstir. Oysa Betiil 6gretmen, brang sisteminde basarili
olunacagina inandigini, “Ama ben e...basarili olunacagina hala inaniyorum. Yani ve her
hemen hemen kurulda da bunu dile getiriyorum.” (st. 826-827) ifadesiyle belirtmis ve
ayrica sorunlu simflarin problemlerini herkesin paylagsmasi gerektigini de savunarak,
“....0 sorunlu ¢ocuklarla bi tek o galigmasin. Herkes paylagsin. Herkes e...paylasirsa
belki daha rahat ¢ozeriz....” (st. 835-836) seklindeki ifadesiyle sorumlulugun bu yolla

paylasilmasi gerektigi izerinde durmustur.

h. Okuma-yazma 6gretiminde basarih dgrenciler ve 6gretmenler Gdiillendirilmeli

Gorustilen 6gretmenlerden biri (Betiil), okul idaresinin okuma-yazma 6gretiminde
basarili olan 6grencileri ve 6gretmenleri ¢diillendirmesi konusundaki goriislerini ifade
etmektedir. Betil Ofretmen, okul idaresinden basanli 6grencileri 6diillendirmesi

[3

konusundaki beklentisini, “....diyelim ki benim 6grencim giizel bir siir okudu ya da
glizel bir yaz1 yazdi. Cocugu odiillendirmelerini bekliyorum.” (st. 854-856) ifadesiyle

agikga belirtmektedir.

Ayrnica Betiil 6gretmen, basarili 6gretmenlerin de motive olmast ve onurlandiriimasi
gerektigini su sozlerle ifade etmektedir: “Ayrica bana da ¢ok giizel, bir tesekkiir ederim
yani kuru bir tegekkir istiyorum. Bunlar son derece insam onure eden seyler. iste bu
e...odiilleri bekliyosun. Ufak tefek odiilleri yani bir tesekkiirii bekliyosun.” (st. 858-
865). Betill ogretmen, ozellikle okuma-yazma Ogreten Ogretmenleri okul idaresinin
mutlaka 6nemsemesi gerektigini, “Okuma-yazma 6greten arkadaglar oldu, &grettik de

yani zaman zaman. Cok giizel, tesekkiirler, bagardiniz falan yani bu onure edilmek
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Oonemli bence. Buna dikkat edilmesi gerekir diye disiiniyorum idare agisindan.”
seklinde ifade etmektedir. Betiil 6gretmen bu ifadeleriyle 6diillendirmenin, dgrencileri

ve Ogretmenleri daha ¢gok motive etme agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
3.8.3. Ailelere yonelik oneriler

Kendileriyle goriisillen ¢gretmenlerden altis1 (Eray, Erce, Gamze, Cemile, Betill ve
Giilfer), ailelerle ilgili olarak gesitli 6nerilerde bulunmuslardir. Bu oéneriler su sekilde

stniflandinlabilir:
a. Aileler okulda yapilan ¢alismalari evde tekrarlamahlar

Kendileriyle gériigiilen dért 6gretmen (Eray, Gamze, Cemile ve Betiil), ailelerin okulda
yapilan galigmalar1 evde tekrarlamalar konusunda goérils bildirmistir. Eray 6gretmen,
“Odevlerini...tabi ddevlerini kontrol edebilirler yani u...uyardigimiz belli sey e...konular
var. Iste yapilan ¢alimanin, o..0 giin yapilan ¢alismanin evde tekrar edilmesi, eve
verilen 6devin birlikte yapilmasi, ge¢cmis e...¢aligmalarin tekrar edilmesi giinlikk olarak
evde......Yapilan okulda yapilan ¢aligmalara ailelerin boyle planli, bilingli bi sekilde
destek olmasini istiyoruz....” (st. 1737-1741; 1724-1726) seklindeki ifadesiyle ailelerin
okulda yapilan g¢aliymalari evde desteklemelerini istedigini belirtmistir. Gamze
ogretmen de, ailelerden, gocuklarinin okulda ne yaptiklanyla ilgilenmelerini istedigini,
“Cantalarinda iste 6devlerini agsinlar baksinlar defterini ne yapmuslar istiyorum.” (st.

971-972) sozleriyle Eray 6gretmenin goriislerini desteklemistir.

Cemile 6gretmen de, “Bugtin okulda ne 6grendiniz? diye ¢ocuga sormali, defterini agip
ben ne yaptiysam onu tekrar etmeli. Bu kadar! Cok fazla sey istemiyorum yani aileden.”
(st. 571-576) ve “Agsinlar o giin defterlerine ne yaptiysak onun tekrarim yaptirsinlar.”

(st. 600-601) seklindeki ifadeleriyle diger 6gretmenlerin ifadelerini desteklemektedir.

Bettil 6gretmen, “En azindan verdigim e...okuldaki verdigim g¢alismayi e'vde de e...ufak

tekrarini istiyorum. Ama maalesef ¢ogu zaman bunlar olmuyo.......... iste evde verilen,
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okulda verilen etkinlikleri evde tekrarlamalari.....” (st. 887-889; 924-925) ifadesiyle

ailelerden gocuklarinm1 evde desteklemelerini énermigtir.
b. Aileler zihin 6ziirlii cocuklarina sosyal yasant: saglayabilmeliler

Gorisiilen 6gretmenlerden biri (Erce), ailelerin zihin 6zirlii ¢ocuklarina sosyal yasant:
saglamalan gerektigi konusunda gorigiini ifade etmistir. Erce &gretmen, ailelerin
¢ocuklarinin sosyallesmeleri i¢in onlari eve kapatmadan, ellerinden gelen imkanlan
¢ocuklarina saglayarak ve mimkiin oldugu kadar fazlaca sosyal aktivitelere katarak

birlikte “toplumla igige” (st. 723) olmalarin1 6nermistir.

¢. “Okur-yazar olmayan” cocuklarin aileleri ogretmenlerle daha ¢ok diyalog

kurmahlar

Gorigiillen ogretmenlerden biri  (Gulfer), “.....okur-yazar durumunda olmayan
ogrencilerimizin daha ¢ok diyalog kurmalari lazim yani ailelerinin.” (st. 1119-1125)
gorisiyle gocugu okuma-yazmay: bilmeyen ailelerin 6gretmenlerle daha ¢ok diyalog

kurmalarin1 6nermistir.
d. Ogretmenleri motive etmeliler

Gorusme yapilan 6gretmenlerden biri (Gamze), ailelerin kendisini motive etmeleri
yoniinde onerilerini, “.....Beni her dakika rahatsiz edin. Agiklar, eksikler varsa bunu
birlikte kapatalim. Hocam ben g¢ocugumla iste bi takim seylerini eksiklikler var.
Bunlarin tizerinde duralim, deyin yani beni zorlayin diyorum, giidiileyin diyorum. Ben
daha fazla ¢aliyjma sevki olugsun bende...E....siz yapmadigimz zaman hi¢ bi seyle
ilgilenmediginiz zaman ben de iziliyorum. O zaman diyorum ki bir yerde bos
verdicilik basliyo. Aman diyorsun kendi ¢ocuguyla ilgilenmiyo sen her seyiyle
ilgileniyorsun yani bi tath tebessiim bi giizel séz bekliyorsunuz.” (st. 1000-1010)

seklindeki ifadesiyle agiklamistir.



3.8.4. Universiteye yonelik oneriler

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin besi (Eray, Erce, Gizem, Cemile ve Betiil)
Universiteye yonelik ¢esitli goriiglerde bulunmuglardir. Bu gériisler agagidaki gibi

gruplandirilabilir:
a. Okuma-yazma 6gretimi konusunda nitelikli 6gretmen yetistirilmeli

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda Gizem, Eray ve Erce dgretmenler (iig),
tniversitenin O6gretmen yetistirme konusunda goriiglerini ifade etmislerdir. Gizem
Ogretmen, Ofretmen adaylarinin gocuk yetistirme ve 6zellikle de kendilerinin yetersiz
oldugu “okuma-yazma &gretimi konusunda daha iyi egitim almalan” gerektigini (st.
709-710) ifade etmistir. Gizem 6gretmen, 6gretmen adaylarina okuma-yazmanin temel
egitiminin verilmesi ve okuma-yazma Ggretimine yonelik arag-gere¢ gelistirme

konusunda yonlendirilmelerinin de 6énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Eray Ogretmen, Ogretmen adaylarimin okuma-yazma  Ogretimi  konusunda

3

bilgilendirilmelerini, “....bence iiniversitede okuma-yazma isi daha bdyle e....normal
ilkokullarda nasil birinci siniflarda nasil yunitaliyorsa o konuda bi aydinlanma biling
e...bilgilendirme yapilmali ve 6grenciler o isin igine katiimali bence....” (st. 1792-
1795) seklinde ifadesini belirtmigtir. Ayni zamanda Eray ¢gretmen, uygulamali okuma-
yazma Ogretimi verilmesini, “iniversiteden de e....yeni mezun olacaklara okuma-yazma
konusunda uygulamali béyle e....iyi seyler gosterilmesini, 6gretilmesini istiyorum.” (st.
1814-1816) seklinde ifade etmistir. Erce Ogretmen de, okuma-yazma Ogretiminin
“uygulamali” (st. 834) olarak verilmesi gerektigini ifade ederek Eray 6gretmenin

gorislerini desteklemektedir.

b. Ogretmenler okuma-yazma 6gretimi konusundaki yeni gelismelerden haberdar

edilmeli ve tegvik edilmeli

Gorusme yapilan dgretmenlerden ikisi (Cemile ve Betiil) goriismelerinde, 6gretmenlerin

yeni gelismelerden ve (niversitelerde yapilan &nemli etkinliklerden haberdar
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olmadiklarim belirtmiglerdir. Cemile 6Zretmen, aymi sehirde diizenlenen kongrelere

P 2

katilamadiklarini, kendilerini yenileyemediklerini ve bu yiizden de “egitim-ogretimi

aksatmayacak sekilde” 6gretmenlerin kongrelere katilimlarinin saglanmasini istedigini
(st. 655-673) belirtmistir. Ayrica Cemile 6gretmen, “.....bilgi, dokiiman ve deneyim
anlaminda bizi desteklemeleri gerekiyor iiniversitenin diye diisiinliyorum. Benim
hatalarim varsa uyarmas: da gerekiyo. Bu gorevi de yapmal.” (st. 705-712) seklinde

tniversiteden hatalarin1 da uyarmasim bekledigini ifade etmistir.

Betill 6gretmen, uUniversitenin yapilan arastirmalari ogretmenlerle paylasmasini,
..... tiniversite aragtirmalar yapiyo. Bu arastirmalan kendi iglerinde iste kiitiiphanede,
tezlerin iginde kalmasin istiyorum. Bunlar 6gretmenlere aktanlsin, onlar da
paylassin.....” (st. 777-780) ve “okuma-yazma §gretimiyle ilgili bu konuda yapilmis son
aragtirmalari yani e....bilgilendirmek adina bize e.....génderebilirler diye diisiiniiyorum
ya da bu konuda ilkokuma-yazma ¢aligmastyla ilgili ¢caligan arkadaslar yani gerek tezde
gerekse yani yiksek lisans ya da doktora tezinde bu tip galismayi yapan arkadaslarin bu
sonuglar1 e..Milli Egitimin okullarinda kullanilacak hale doéniistiiriilip ve bunlarin
mutlaka bi sekilde bizlere ulagtirilmalari gerektigini diisiiniyorum......... kittiphanenin
raflarinda bulunan tezler olmamal: yani hele de Milli Egitim yani egitimle ilgili bi
seyler yapiliyorsa Milli Egitime bu aktariimali.” (st. 1001-1015) seklindeki ifadeleriyle
istedigini ve okuma-yazma Ggretimi konusundaki gelismelerin kendilerine ulastirilmas:

gerektigini de vurgulamistir.

c. Okuma-yazma dgretimi konusunda bilgilendirici etkinlikler diizenlenmeli

Ogretmenlerle yapilan goriigmelerde iki 6gretmen (Eray ve Erce), iiniversitenin okuma-
yazma Ogretimine yonelik bilgilendirici etkinlikler diizenlemesi konusunda goriislerini
ifade etmislerdir. Eray ogretmen, iniversitenin okuma-yazma O6gretimi konusuna

13

yonelik bilgilendirici etkinlikler yapmasimi istedigini, “....okuma-yazma konusunu
birebir, agamal1 e...gosteren bir seminer veyahut da hizmet-igi egitim gibi boyle bu tarz
seyler, degisik farkli bi yontemler e...yeni gelismeler varsa ozellikle zihin engelli
¢ocuklarin okuma-yazmasiyla ilgili yapilabilecek galigmalar degisik farkhi yontemler

varsa bunlarin bize ogretilmesini isterim....” (st. 1719-1724) ve “okuma-yazmayla ilgili



derinlemesine bir c¢aligmasi1 olan arkadaglar gelip bize bilgi verebilirler diye
dusuntyorum. E....68renme konusunda bizim bi seyimiz yok. Her zaman 6grenmeye

agiiz...” (st. 1069-1072) seklindeki ifadeleriyle agiklamigtir.

Erce ogretmen, “okuma-yazma konusundaki verilen kurslarin igte neyse panellerin
e...uygulamadan &rnekler segilip iste uygulama nasil yapilabilir? Bu g¢aligmalar nasil
yapitlir?  Planlama  nasil  olur? E..hangi asamadan sonra  hangisi
gelir?........ ogretmenlerin takildiklan yerleri soyledikleri zaman onlara uygun cevap
verebilecek durumda olmalan gerekir diyorum.” (st. 847-855) seklindeki ifadesiyle
verilen kurslarda 6gretmenlere daha yararh ve uygulamaya yonelik bilgilerin verilmesi
gerektigini agiklamigtir. Yine bu konuda Erce oOgretmen, universitenin Tirkce
programlari hazirlayip 6gretmenlere kurs seklinde verilmesinin uygun olacagmni ifade

etmistir.
3.8.5. Milli Egitim Bakanhgi'na yonelik dneriler

Gorugme yapilan 6gretmenlerin tamami (Eray, Erce, Gizem, Gamze, Cemile, Betiil ve
Giilfer), bakanhigin ilgilendigi konularla ilgili olarak, sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
gelistirdikleri gesitli onerileri iceren gériiglerde bulunmuglardir. Bu gérisler asagidaki

gibi gruplanabilir:
a. Okuma-yazma 6gretimine yonelik kaynak ve materyal saglanmah

Goriugme yapilan 6gretmenlerin hepsi (Eray, Cemile, Giilfer, Erce, Gizem, Betiil ve
Gamze oOgretmenler), okuma-yazma Ofretimine yonelik kaynak ve materyal
saglanmasiyla ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi'na yonelik gortslerini bildirmiglerdir.
Eray ogretmen, zihin ozirli ¢ocuklara yoénelik okuma-yazma ogretimine iliskin
kaynaklarin hazirlanmasini, “Ben bu konuda zihinsel engelli gocuklar i¢in hazirlanmig
e...hazirlanacak kitaplar olmasim istiyorum. Okuma-yazma ¢alimalarinda da ayni
sekilde yani bize ilkokuma-yazma galigmalarini zihinsel engelii cocuklarda nasil
yapilacagina iligkin yani ayn kitaplar e....olabilir art1 bagka kaynaklar, araglar, geregler
olabilir.....” (st. 1767-1771) seklinde 6nermisgtir.



Cemile 0gretmen, “....6nce malzeme basimina gegmeleri gerekiyo. Bunun igin gerekli
kadroyu olusturmalilar artik. Okullardan mu toplayacaklar, iiniversiteden mi yardim
alacaklar....malzeme hazirlamak igin bu malzeme de 6zellikle, oncelikle kitap. Ve
cocuklarin seviyelerine gore kitap. Bunlan hazirlamalan gerekiyo.” (st. 763-767);

13

Gilfer ogretmen, “..okutturulabilcek veya Ogretilebilcek kitaplar, ders kaynaklari
e....her seyin yapilmasi gerekir.” (st. 1281-1282); “Ders kaynaklarinin, ders kitaplarinn,
bunlarin faydalanacaklar:....ders programi nasil gonderiyorlarsa bize. Onun kaynagini
da gondersinler. Milli Tarih okutacaksin diyolar ama Milli Tarih'in neler okutacam ben?
Onun kaynaklarindan, hangi konulari okutacam ben?” (st. 1292-1299) ve
..... seviyelerine gore indirgeyerek bize materyal iiretmeleri lazim.” (st. 1388-1389)
seklindeki ifadeleriyle zihin 6ziirlii gocuklara yonelik kaynak kitaplarin hazirlanmasi

gerektigini vurgulamiglardir.

Erce 6gretmen, Milli Egitim Bakanligi'nin, 6zel egitim okullarinin “ayri bir programa,
ayr bir arag-gerece, ayn bir kitap, kaynak, yazili kaynaklara” (st. 866-868) ihtiyaci
oldugunu bilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica Erce ogretmen, zihin 6zirli
¢ocuklara yonelik kitaplarin nasil hazirlanabilecegini, “iste bu komisyon olusturup
ogretmenlerden kaynak kitaplar e....basilmasi veya iste Avrupa'da falan varsa e...bize
uygun bir sekilde ¢eviri yapilip bizlere sunulmas: gerekiyor...” (st. 878-880) seklindeki
ifadesiyle agiklamigtir.

Gizem (st. 780) ve Betiil (st. 1126) 6gretmenler de, bakanliin bir an 6nce okuma-
yazma OZretimine yonelik arag-gere¢ ve kaynak hazirlamasini 6nermislerdir. Gamze
ogretmen de, “E....arag-gere¢ olarak mesela ¢ok zengin olmasi gerekiyo okullarin
donatilmas: lazim.” (st. 1271-1272) soziiyle okullarin arag-geregle zenginlestirilmesi

gerektigini belirterek goris bildiren diger 6gretmenleri desteklemisgtir.
b. Ozel egitim okullarinin diger okullar arasindaki yeri belirlenmeli

Kendileriyle goriisme yapilan gretmenlerden dordii (Gizem, Cemile, Gulfer ve Erce),

ozel egitim okullarimn diger okullar arasindaki yerinin belirlenmesine yonelik



goruslerini bildirmiglerdir. Gizem 6gretmen, Milli Egitim Bakanlii'nin 6ziirlii gocuklar
i¢in “okul agtigini ve bu okullara isim verdigini” (st. 743-744) ifade etmistir. Cemile
Ogretmen, agilan bu 6zel egitim okullarinin konumunun ne oldugunun belirlenmesi
gerektigini, “....ilk 6nce bu okullarin konumu nedir? Onu belirlesinler. Ilkokul simifi bu
okula alinacak, diger okullarda olmayacak mi? Yoksa diger okullarda da olacak burda
da devam edecek mi? Cocuklar sekiz yillik egitimi burda gérdikten sonra ne olacaklar?
Normal liselere devam edebilecekler mi? Yoksa bu okulda mi okuyacaklar? Tam
bunlarin yerlesmesi gerekiyo artik.” (st. 748-753) seklindeki ifadesiyle yeni degisikligin
¢ok net olmadigini belirtmigtir. Giilfer 6gretmen, bakanhgin agilan okullarin egitim ve
ogretimiyle ilgilenmesini, “......Bakanlik alt 6zel okullarint agiyosa zihinsel engelliler
olarak normal bir okul agiyorsa bunlarin egitim ve Ogretimlerine gok iyi egilmesi
lazim.” (st. 1355-1357) seklindeki ifadesiyle onermistir. Ayrica Erce 6gretmen de,
“Milli Egitim Bakanli§i'nin 6zel egitim okullarina agirlik vermesi” gerektigini (st. 863-

864) belirtmistir.

c. Brans 6gretmenlerine okuma-yazma 6gretimine yonelik damismanhk hizmetleri

verilmeli

Gorigsilen 6gretmenlerden (gt (Eray, Gizem ve Cemile), brang 68retmenlerine okuma-
yazma Ogretimine yonelik damgmanlik hizmetleri verilmesi konusunda oOnerilerde
bulunmugslardir. Eray 6gretmen, Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigmanlik  Hizmetleri Genel Midirligi'nin  68retmenlerin  okuma-yazma
ogretiminde bilgili kigiler tarafindan “bilgilendirilmelerini” (st. 1901) 6nermistir. Gizem
ogretmen de, okuma-yazma 6gretimine yonelik “seminer, kurslarin diizenlenmesini” (st.

895) ifade ederek Eray 68retmenin gorusiini desteklemektedir.

Cemile 6gretmen ise, “Brany Ogretmenleri girip ¢ikiyo simiflara. Iste bu brang
ogretmenlerinin de hem o6zel egitim konusunda hem de okuma-yazma konusunda
bilgilendirilmeleri gerekiyo bence...” (st. 469-471) ve “...brang 6gretmenleri de okuma-
yazma konusunda bilgilendiril....kurstan mi gegirilirler artik yani bilgi mi alirlar
bilgilendirilmeleri gerekiyor bence. Destekleyici ¢aligmalari yapmalar gerekiyo yani

onemli derslerde.” (st. 484-487) seklindeki ifadeleriyle brang 6gretmenlerinin okuma-
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yazma Ogretimi konusunda bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmistir. Ayrica bu
bilgilendirmenin, Tirk¢e derslerinde ogretilen konularin diger derslerde de
devamlihgini sirdiirmek igin 6nemli oldugunu, “Devaminin saglanmasi igin yani ben
simdi bir derste ogrettim Tirk¢e. Resim dersinde 6gretmen de ona uygun bi seyler
ogretmeli yani....o seviyeye...diger gocuklarla tabi kendi planini yapacaktir da. O
seviyeye ona gore bi seyler 6gretmeli ki benim yaptiim galigma devam etsin.” (st. 492-

496) seklindeki gorisiyle agiklamigtir,
d. Ogretmenler alandaki yenilikler ve gelismeler konusunda haberdar edilmeli

Yapilan gorugmelerde 6gretmenlerden biri (Betiil), 6gretmenlerin alandaki yenilikler ve
gelismeler konusunda haberdar edilmesi konusunda goriis bildirmistir. Betiil 6gretmen,
ozel egitimde olan yeniliklerin, gelismelerin diizenlenen kurslarda, seminerlerde
Ogretmenlere “uygulamali” (st. 765) olarak aktarilmasinin yararli olacagini ifade

etmistir.
e. Ozel egitim okullar: 6zel egitimi bilen kisiler tarafindan denetlenmeli

Bir 6gretmen (Gizem), 6zel egitim okullarinin 6zel egitimi bilen kisiler tarafindan
denetlenmesine yonelik oneride bulunmustur. Gizem 6gretmen, “Ortamm Milli Egitim
giizel denetleyip uygun okullar hazirlatmali. Yine iste egitim verirken iyi egitilmis
kisiler kisi......yani 6zel egitime gonil vermis insanlar ¢aligmalt bence bu kurumlarda.
Seven, gocuklari seven, anlayan. Onlari da Milli Egitim desteklemeli, denetlemeli
diyeyim.” (st. 762-776) seklindeki ifadesinde 6zel egitimi bilen ve seven kisilerin bu

alanda gorev yapmalari gerektigini belirtmigtir.

f. Basarith bir okuma-yazma o6gretimi icin simf mevcutlar az 6grenciyle

simrlandirilmah

Goriigme yapilan Ogretmenlerden biri (Betiil), “.....¢oziim getirecek tek kisiyi de

e....devletin yani Milli Egitim Bakanhgi'nin oldugunu disiiniyorum yani siniflardaki



saymmin smirl tutulmas: sart. Iyi okuma-yazma 6gretimi igin.” (st. 1068-1070)

seklindeki ifadesiyle bakanlik tarafindan sinif mevcutlarinin azaltilmasini énermistir.

Ayrica Betiil dgretmen, simflardaki 6grenci sayisi sinirlandirildiginda 6gretimin daha
etkili olabilecegini, “..simflarimizin biraz daha az 6grenci kapasitesiyle
sinirlandiriimasini daha once 6nermistim.” (st. 594-596) ve “Gergek anlamda tam
okumanin saglanmasi i¢in de o kadar kalabahk siniflar olmamali......6grenci sayisinin
kapasitesi agisindan simirli tutulursa ancak ¢ok daha iyi, anlaml, dogru okuma, hizli

okuma bigiminde gerceklesebilir.” ifadeleriyle agiklamugtir.

g. Ozel Egitim Rehberlik ve Danismanhk Hizmetleri Genel Miidiirliigii'niin basina

ozel egitim alammm bilen kisiler getirilmeli

Goriigme yapilan ogretmenlerden biri (Gizem), Genel Midirliigiinin basina 6zel
egitimi bilen bir kisinin gelmesini ve “.....yurt digindan 6rnekler, okul 6rnekleri, egitim,
arag-gereg Ornekleri tamimali, bilmeli, okullar1 ona gore diizenleyebilmeli, bunlar
okullara saglamali. Ozel egitim alamindaki bitiin  okullar arasinda irtibat
kura...kurdurabilmeli yani bi dayamigma bi igbirligi saglayabilmeli.....” (st. 870-874)

seklindeki ifadesiyle ozel egitim kurumlariyla iletisim kurmas: gerektigini agiklamigtir,
h. Ozel egitim okullar: ve ilgili diger kurumlar arasinda iletisim saglanmah

Goriisme yapilan 63retmenlerden biri (Betiil), 6zel egitim kurumlarn arasinda iletigim
kopuklugu oldugunu, bunu Genel Miidiirligii'niin giderebilecegini ve okul idaresine
aktanlan sorunlarin Genel Miidiirliige de aktarilabilecegini belirtmistir. Ayrica “Arag-
gereg¢ olsun........ Hizmet-igi egitim seminerlerimiz olsun, {iniversitelerle aramizdaki
isbirligi Genel Midurlugimiiz sayesinde heralde biraz daha kolay saglanicaktir. Yani
isler Bakanlia gitmeden e...Genel Miidiirliigiimiiz bunlan ¢ok daha rahat sanirim takip
edebilir.” (st. 1272; 1277-1281) seklindeki ifadesiyle yapilacak islerin ya da sorunlarin
bakanliga gitmeden Genel Miidiirlitkte ¢6ziilmesi gerektigini agiklamistir. Bu nedenle

Betiil 6gretmen, Genel Miidiirliikle olan “iletisim kopuklugunun giderilmesi” (st. 1255)



gerektigini ve kargilagilan sorunlarin iletisimin kurulmasindan sonra diizelebilecegini

ifade etmistir.
3.8.6. Programa yonelik oneriler

Kendileriyle yapilan goriigmelerde dort 6gretmen (Eray, Erce, Cemile ve Gilfer),
varolan zihin 6zlrli ¢ocuklarin programina yonelik Onerilerde bulunmuglardir. Bu

Oneriler su sekilde siralanabilir:

a. Program zihin 6ziirlii c¢ocuklarin diizeylerine gore diizenlenmeli ve

giincellestirilmeli

Ogretmenlerden Eray, Cemile ve Giilfer dgretmenler (ig), programin zihin 6ziirlii
¢ocuklarin diizeylerine gore diizenlenmesi ve giincellestirilmesi konusunda 6nerilerini
ifade etmiglerdir. Eray ¢Zretmen, programin alanda gahigan Ogretmenlerle toplanarak
zihin 6zirlii gocuklarin performanslan dikkate alinarak giincellestiriimesi gerektigini,
“_..15 okulu programinin boéyle biitiin 6gretmenlerin biraraya gelip derslerin tek tek ele
alinarak, ¢ocuklarin performanslarina gore giincellestirilerek giinliik ihtiyaglarinin neler
olabilecegini belirleyerek bir diizenleme yapilmasinin, konularin buna gére amaglarin

buna gore segilmesi....” (st. 487-491) seklinde ifade etmektedir.

Ayrica Eray 6gretmen, okulun Mesleki Egitim Merkezi Programinin da artik giinimiiz
kosullarina uymadigini, toplumun ihtiyaglarina goére giincellestirilmesi gerektigini,
“....bu hazir atolyeler bi tirlii giincel seye hitap etmiyo. Yani daha diine kadar kese
kagidi uretimi falan vardi. Yani artik bunlar falan degistirilmesi gerekiyo. Bu turl
boyle giinceli yakalayacak degisiklikler yapmamiz gerekiyo. Biitiin yillik planlarda
bunu yapmamiz gerekiyo.” (st. 580-584) ifadeleriyle artik giinimizde zihin o6zirla
cocuklara ig ve meslek egitimlerinin etkili olarak verilmesinde giincel bir programin

6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Cemile ogretmen de, “Plan, program anlaminda bu galigmalar1 bir an 6nce bitirmeleri

gerekiyo bence yani hem de iki ayda bir, ti¢ ayda bir farkhi farkli program



yollamamalari gerekiyo. Diizenli bir programimizin olmasi gerekiyo. Bizim de o
programa gore ¢aligmalarimizi yapmamiz gerekiyo.” (st. 757-761) seklindeki ifadesiyle
diizenli bir programin hazirlanmasi gerektigini belirtmigtir. Ayrica Cemile 6gretmen,
“Bakanligini bir an dnce bu galigmalara baglamast gerekiyo en énemlisi program bence.
Program bir an 6nce halletmeliler.” (st. 798-803) ifadesiyle Bakanligin acilen program
tizerinde ¢aligmasi gerektigini vurgulamigtir.

(3

Gulfer 6gretmen, “...bu okulda hangi derslerin goriilcegi kesin olarak planlanmasi,
programlanmasi lazim. Ve bunlar yapilirken de yukardaki kisilerin degil de asagida
kesimlerden deneyimli olan kisilerden mesela ¢alisma yapan kimler ogretmenler.
Fikirler almak suretiyle, onlar birlestirmek suretiyle bi seyler meydana ¢ikarmalar
lazim............ bizlerden, deneyimli kisilerden sorulcak, ona gore toplant: m1 yaparlar, ne
yaparlarsa ona gére yapsinlar.” (st. 1255-1263; 1270-1272) seklindeki ifadeleriyle
programi deneyimli ve uygulamanin igindeki ogretmenlerin hazirlayabilecegini
belirtmistir. Ayrica Gilfer 6gretmen, bu konuya farkli agidan bakarak Resim, Miizik,
Beden Egitimi gibi derslere “yetenegi olan 6grencilerin segilerek™ (st. 906) yapilmasini

ve zihin 6zirli gocuklarin hayatta kazanmalan gereken “sosyal konularin” (st. 879) ders

olarak iglenmesini de 6nermektedir.

b. Programdaki okuma-yazma égretimi uygulamah olarak verilmeli

Ogretmenlerden ikisi (Eray ve Erce), programdaki okuma-yazma ogretiminin
uygulamali olarak verilmesi konusunda goriis bildirmiglerdir. Eray 6gretmen, mezun
olacak 6grencilerin, okuma-yazma 6gretiminin “normal ilkokullarin birinci sinifinda”
(st. 1793) nasil yurutildagi konusunda bilgilendirilmelerini énermigtir. Aym sekilde
tiniversitede verilen okuma-yazma 6gretiminin, mezun olacak 6grencilere “uygulamali”
(st. 1815) olarak verilmesini de 6nermistir. Erce 6gretmen de, tniversitenin “uygulama

alanina girerek” (st. 844) dersleri o yénde yiiriitmesini énermistir.
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¢. Akademik derslerin haftalik saatleri arttirilmah

Goriisme yapilan ogretmenlerden ikisi (Eray ve Giilfer), akademik derslerin haftalik
¢ocuklarin akademik yonde ilerleyebilmeleri i¢in “ilk ©nce okuma-yazmay
6grenmeleri” (st. 610-611) gerektigini ve bu yiizden de programdaki “okuma-yazma ve
diger akademik ders saatlerinin arttirilmasim” (st. 559-560) 6nermistir. Giilfer 6gretmen
de Eray ogretmen gibi “Tiirk¢e ve Matematik derslerine agirlik verilmesini” (st. 890)

Onermistir.

d. Okuma ve yazma 6gretimleri beraber ve sistemli bir sekilde 6gretilmeli

Goriigiilen 6gretmenlerden biri (Erce), okuma ve yazma 6gretimlerinin “beraber ve

sistemli” (st. 958) bir sekilde 6gretilmesi gerektigini ifade etmigtir.



4. TARTISMA VE ONERILER

4.1, Tartisma

Bu bolimde, bulgulardaki tema ve alt-temalanin tartismasi ve olasi nedenlerin

alanyazinla kargilastirtimas: yer almaktadir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin  okur-yazarhk hakkindaki gériisleri  cegitlilik
gostermektedir. Oretmenler, okur-yazarlig: cesitli sekillerde tammlamaktadirlar.
Ogretmenlerin gogu, okur-yazarligin sadece gordiigiinii okumak degil ayni zamanda o
metni anlamak, yazabilmek ve o metinle ilgili sorulara cevap verebilmek oldugunu
ifade etmiglerdir. Ayni sekilde goriigillen dZretmenlerden okur-yazarligin kendini ifade
etmek oldugunu belirten 6gretmen de olmugtur. Kimi 6gretmenler, okumaya hazirlik
kavramini ortaya ¢ikaran olgunlasmacilarin gorislerini destekleyici sekilde goriislerini
bildirmislerdir. Bu goriis dogrultusundaki 6gretmenler, okur-yazarligin, égrenmenin ilk
agsamast oldugunu ve akademik bilgilerin 6grenilebilmesi igin de bir énkosul oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bazisi ise, okur-yazarligin, insanlarin gevrelerindeki
ihtiyaglarini giderebilmeleri igin gerekli oldugunu &zellikle de zihin &ziirlii bireylerin
kendilerini gelistirebilmeleri, bilgilerini arttirabilmeleri, giinlik yasama uyum
saglayabilmeleri ve giinliik yagamda karsilastiklar sorunlari ¢zebilmeleri i¢in okuma-
yazmayr mutlaka &grenmeleri gerektigini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin bu
gorusleri de erken gocukluk doneminde ortaya ¢ikan ve zaman iginde gelisen filizlenen

okur-yazarlik kavramini destekleyici 6zellik gostermektedir.

Ayrica bir dgretmen, okur-yazarhgin, bir toplumun geligmislik gostergesi oldugunu da
dile getirmistir. Bu gériiy Ozsoy'un (1987), okur-yazarhgin toplumlarin uygarlk diizeyi
igin bir o6l¢ii olarak kullanildigini belirten ifadesiyle de paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerden biri de okur-yazarlik hakkindaki goriislerini belirtirken Eskisehir ilinin

okur-yazarlik oraninin yiizde doksan beg oldugunu 6rnek olarak vermistir.
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Zihin bzirli gocuklanin  okuma-yazma égrenmeleri  konusunda  goriigiilen
dgretmenlerin gdriislerinde farkliliklar bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu, zihin
ozurli gocuklarin normal gocuklar gibi okuma-yazma ogrenebildiklerini ifade
etmiglerdir. Bu goriislere paralel olarak, Eripek (1996) zihin 6ziirli gocuklarin bir
bolumiinii  olusturan egitilebilir zihin 6zirli gocuklarin  genellikle okumayi
Ogrenebildiklerini belirtmektedir. Eripek'in (1989) 165 egitilebilir zihin ézirli ¢ocukla
yaptig1 arastirma sonucunda, 6grencilerin %54'iniin birinci ya da ikinci sinif diizeyinde
okumay: 6grendikleri belirlenmigtir. Fazio, Johnston ve Brandl (1993), zeka bolimleri
61 olan (WISC-R) 19 egitilebilir zihin 6ziirlii gocuklara Peabody Resim-Sozciik Testi
uyguladiklarinda bu gocuklarin uygulanan testte bulunan nesne isimlerini
okuyabildiklerini belirlemislerdir. Ayrica Dereli'nin (1987) 51 alt 6zel sinif 6gretmenle
gorismeye dayali yaptigi arastirmanmin bulgulari arasinda, ogretmenlerin %84'i
egitilebilir zihin 6zirli gocuklarin ilkégretim siiresi sonunda ilkokuma ve yazmay:
ogrenebileceklerini, %40't bu gocuklarin kurallara uygun okuyabileceklerini ve %72'si
okuduklarim, gordiklerini, duyduklarini, digiincelerini sézlii ve yazili olarak
anlatabileceklerini ifade etmislerdir. Yukanda belirtilen aragtirmalar gerek yontem
bakimindan gerekse okuma-yazmanin farkli boyutlarint inceleyen arastirmalar olmalari
bakimindan birbirlerinden farkh olmalarina ragmen yapilan bu arastirmalarin sonuglari,
zihin &zirli gocuklarin okuma-yazmayi normal gocuklar gibi 6grenebildiklerini

desteklemektedir.

Ogretmenlerden bazisi, zihin 6zirli ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmelerinde normal
gelisim gosteren gocuklardan farklilik gosterdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
¢ogu, zihin 6ziirli gocuklarin okuma-yazma 6grenmede normal ¢ocuklarin gegtikleri
asamalardan daha yavag gelisim gdstermelerini farklilik olarak vurgulamislardir. Zihin
0zirli gocuklar normal yasitlarina gore daha geg ve giic ogrenmektedirler. Aym
zamanda 6grenme hizlan da yavagtir (Alperen, 1990; Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992).
Burns, Roe ve Ross (1988); Alperen (1990) zihin 6zirli gocuklarin baglica
ozelliklerinden birinin okuma-yazmayi normal akranlari kadar hizli 63renememeleri
oldugunu belirtmislerdir. Ayni zamanda bu gocuklarin anlama becerilerinde ve sozlii
okumada normal gelisim gosteren gocuklardan geri olduklarim1 da savunmuslardir.

Arastirmaya katilan bazi 68retmenlerin; zihin 6ziirli gocuklarin verilen fis ciimlelerini
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ezbere ya da satir atlayarak yazdiklarini belirtmeleri, 6gretmenlerden birinin zihin
oziirli gocuklarin verilen okuma pargalarini uzun siirede okuduklarint ve bir bagka
dgretmenin de zihin 6ziirlii gocuklarin ciimle sonlarindaki noktadan sonra alttaki satira
gecip o ciumleyi okuduklarini belirtmeleri zihin 6ziirli gocuklarin okuma-yazma
ogrenmelerinde farkli olma ozelligine ornek olabilir. Ayrica zihin 6zirli gocuklarin
okuma-yazmay: farkh 6grenmelerinin bir baska nedeni de, 6gretmenlerin kullandiklan
ogretim yontemleriyle iligkili olabilir. Ogretmenlerin okuma-yazma ogretiminde
kullandiklar1 yontemlerin, zihin 6zirli gocuklarin okuma-yazmay: dgrenmelerindeki

iligkisini belirleme yontnde sistematik aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir.

Ayrica ogretmenlerden bir kismit zihin 6ziirli gocuklarin yedi yas zeka seviyesine
ulastiklarinda okuma-yazmay1 6grenebildiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bazisi,
normal gelisen bir gocuk alt1 yasinda okuma-yazmay: &grenebiliyorsa zihin 6ziirli
¢ocuklarin okuma-yazmay: 9-12 yaslarinda 6grenebildiklerini ifade etmistir. Eripek
(1996), normallerde alt1 olan okumaya hazir olma yasinin egitilebilir zihin 6zirli
¢ocuklarda sekiz hatta bazen 11 yasa kadar gecikebildigini belirten agiklamasi bu
goriisleri desteklemektedir. Ogretmenlerden biri, egitilebilir zihin 6ziirlii gocuklar igin
dort, ogretilebilir zihin 6ziirlu ¢ocuklarda ise daha erken yaglarda okuma-yazma
ogretimine baglanirsa okuma-yazma 6grenebilecekleri goriisiinde oldugunu belirtmistir.
Ogretmenin bu goriist, filizlenen okur-yazarlik goriisiine paralellik gostermektedir.
Cunkt filizlenen okur-yazarlik, erken gocukluk yaslarinda ortaya gikan ve dogal
ortamlarda zamanla gelisen okur-yazarhik davramiglan olarak tamimlanmaktadir
(Holdaway, 1979; Hall, 1987 ve Emergent Literacy Project, 1999). Ogretmenlerin
birgogu ise, olgunlagma kuramim destekleyen okumaya hazirlik kavramina dayah
olarak goriiglerini belirtmislerdir. Zihin 6ziirlii gocuklarin fiziksel ve zihinsel islevlerde
olgunlasabilmeleri igin okumaya hazirhk galigmalarinin énemli oldugunu ve ancak bu
gelisgimlerini tamamlayan ¢ocuklarda okuma-yazma Ogretimine gectiklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin bu gorisleri; Teale ve Sulzby (1986), Hall (1987) ve
Akyol'un (1997) okuma-yazma Ogretimi oncesinde g¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel
islevlerde olgunlagmalan gerektigi ve okuma-yazma 6gretimi igin gerekli olan temel
becerileri edindikten sonra okuma-yazma 6gretiminde bagsarili olunabilecegi yoniindeki

ifadeleriyle benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin bir kismi &grencilerin, okuma-
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yazma Ogretimi i¢in dnkosul becerilere sahip olmadiklarini ve bu yiizden de gegmisteki
okul yasamlarinda eksik ya da yanlis grenmeler sonucunda okuma-yazma 6gretiminde
basarisiz olduklarim ifade etmektedir. Ayrica 6gretmenler zihin ozirli ¢ocuklarda
gorillen eksik ya da yanliy 6grenmeleri diizeltmenin dgretime yeni baslamaktan gok

daha zor oldugunu dile getirmislerdir.

Iki 6gretmen de, ogretilebilir diizeydeki zihin 6ziirli gocuklarin ancak erken yasta
tanlandiklarinda, buna dayali olarak onlara uygun egitim saglandiginda ve aile ilgisi
olduunda okuma-yazma §grenebileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin  bu
goriiglerine paralel olarak Gursel (1993), zihin o6zirli gocuklarin okuma-yazma,
matematik 6grenmelerinin erken tanilanmalarina ve bu dogrultuda o gocuklara saglanan

davranigsal ortam ve uyaranlara bagh oldugunu belirtmektedir.

Hoogeveen, Smeets ve Lancioni (1989) okuma becerisinin, 6gretilebilir zihin dziirli
gocuklarin giiglik c¢ektikleri akademik becerilerden biri oldugunu savunmaktadirlar.
Benzer sekilde Eripek de (1996), zeka boliimleri 50'nin altinda olan 6gretilebilir zihin
oziirli  gocuklarin kuramsal olarak okumayi &grenmelerinin  beklenmedigini
belirtmektedir. Oysa bu arastirmaya katilan 6gretmenler, zihin 6ziirli gocuklarin
okuma-yazmay1 oOgrenip Ofrenmemeleri konusunda zihin 6zirli gocuklarin zeka
bolimlerini 6l¢iit almadan goriiglerini ifade etmeleri dikkat gekicidir. Yapilan
aragtirmalar ogretilebilir zihin 6zirlt ¢ocuklara giinliik hayatlarinda gerekli olan sosyal,
mesleki ve daha somut bilgileri igeren islevsel okuma ogretiminin amaglanmasi
yoniindedir. Giinlik hayatini bagimsiz olarak siirdiirebilme, tehlikelerden korunma ve
bos vakitleri uygun bir sekilde degerlendirebilmeye yonelik yapilan o6gretimler
sonrasinda o6gretilebilir zihin O6zirli gocuklarin okumayi 6grenebildikleri ortaya
¢tkmaktadir (Burns, Roe ve Ross, 1988; Polloway ve Patton, 1993; Collins ve Stinson,
1995; Eripek, 1996; Westling ve Fox, 2000).

Bu aragtirma sonucunda dikkati ¢eken nokta, gériigme yapilan dgretmenlerin higbiri
ozel egitime gereksinim duyan ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlaniyla

birlikte egitilmelerinin daha yararli olabilecegini ifade etmemis olmalaridir. Oysa bu
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konuda yapilan aragtirmalar (Burns, Roe ve Ross 1988; Batu 2000; Kliwer 1998,

kaynastirma uygulamasinin olumlu yénde etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Burns, Roe ve Ross (1988) normal ¢ocuklardan daha yavas ogrenen gocuklarin
akademik alanlarda, normal simflara yerlestirildikleri zaman 6zel sinuflara
yerlestirildiklerinden daha ¢ok ilerleme gosterdiklerini ifade etmislerdir. Batu (2000)
kaynagtirma uygulamas:1 yapan bir Kiz Meslek Lisesindeki 19 6gretmenle yaptigi
aragtirmasinda, ogretmenlerin ¢ogu kaynastirma Ogrencilerinin daha ¢ok okumaya
yonelik derslerde basarili olduklarim ifade etmislerdir. Kliwer (1998) zihin 6zirli
cocuklarin okuma-yazmanin alt becerilerini 6grenmek igin gerekli olan biligsel
yetenekten yoksun olduklar distinildigi i¢in okul yasantilarindaki okuma-yazma
dgretimi firsatlarindan normal akranlarindan ayri tutulduklarint ve bu ylizden de bu
cocuklarin basarisiz olarak degerlendirildiklerini ifade etmistir. Polloway ve Patton da
(1993) son federal ve devlet yasalarinda zihin 6zirli g¢ocuklarin mimkiin olan
zamanlarda ve en uygun sartlarda normal siniflarda okuma-yazma ogretimlerinin

saglanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Tirkiye'de de 30.05.1997 tarihli KHK/573 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname'nin 12.
Maddesinde, “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri hazirlanan bireysel egitim
planlari dogrultusunda akranlari ile birlikte her tir ve kademedeki okul ve kurumlarda
uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.” karari yer almaktadir. Aymi sekilde
18 Ocak 2000 tarihli resmi gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nin 5. Maddesinde de, “Ozel egitim gerektiren bireylerin,
egitim performanslan dikkate alinarak amag, igerik ve 6gretim sureglerinde uyarlamalar
yapilarak, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitilmelerine oncelik verilir.”
ifadesi bulunmaktadir. Ancak ¢ikan bu yasalara gore uygulanmas: gereken maddelerin

egitim-dgretim kurumlarinda ne derece uygulanabildigi ayr bir tartiyma konusudur.

Gdoriigme yapilan égretmenlerin sinif iginde yaptiklar: ¢alismalar konusundaki
goriiglerde benzerlikler goriilmektedir. Ogretmenlerin gogu, okuma-yazma ogretimine
gecmeden Once okuma-yazma hazirlik ¢aligmalari yaptiklarim ve bunun okuma-yazma

i¢in bir dnkosul oldugunu belirtmislerdir. El kaslanin1 gelistirmeye, kalem-kitap-defter



kullanimina yonelik ¢aligmalar, kavram Ogretimi, ¢izgi ve sinirhh boyama ¢aligmalan
gibi okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalari yaptiklarim ifade etmislerdir. Oktay (1982),
okuma-yazmaya hazirlik galigmalarinin bir pargasi olan tahta kiiplerin, yap-bozlarin,
oyun hamurlarinin, kil ve resim ¢aligmalarinin gocufun el becerisini, renk, sekil
kavramlarini gelistirdigini ayni zamanda dig diinya hakkinda yeni bilgiler kazanmasina

ve duygusal yasamini ifade etmesine olanak sagladigini belirtmektedir.

Ogretmenlerden biri, bu okuma-yazmaya hazirhk g¢aligmalarinda g¢ocugu motive
etmenin ¢ok 6nemli oldugunu ve ¢aligmalarina baslamadan 6nce simifinda bunu
saglamaya caligtigim belirtmistir. Okuma-yazma 6grenen 6grencileri diger 6grencilere
ornek gosterdigini ve birbirleriyle yanigtirarak okuma-yazma 6grenmeleri igin tegvik
ettigini orneklendirmigtir. Okuma-yazmada motivasyonun gerekliligi konusunda Cohen
ve Plaskon da (1980), zihin ozirlii ¢ocuklarin okuma-yazma o6gretiminde motive

edilmesi ve bunun siirdiiriilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden bazis1 simiflarinda ilkokul birinci, ikinci ve dgiincii simf Tirkge
kitaplarindaki okuma pargalarini anlatim becerilerini gelistirmek amaciyla sozli
anlatimlarla islediklerini, ¢ocuklara tekerlemeler ezberlettiklerini, olay kartlar, resimli
kitaplardaki resimler ya da ginlik olaylar hakkinda konusmalar yaptiklarin
agiklamislardir. Ogretmenlerden biri dramatize kullandigini, bir digeri 6grencilerine

videodan masal izlettigini ve bir bagkasi da hikaye kitaplarini okuttugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin gogu ¢izgi ¢aliymalarini, fis ogretimini oyunlastirdiklarim ya da
kendilerinin olusturdugu metinleri sarkiya donuasturdiklerini ve bu sekilde
calistiklarinda ¢grencilerin de daha basarili olduklarini belirtmiglerdir. Oyun, normal
gelisim gosteren gocuklarin egitim-6gretimlerinde ne kadar onemliyse zihin 6zrli
gocuklarin da egitim-ogretimlerinde o kadar 6nemlidir. Ozellikle okuléncesi dénemde
zihin ozirli ¢ocuklara oyun olanaklarinin sunulmasi biligsel, dil, sosyal ve motor
becerilerinin gelisiminde 6énemli firsatlar yaratmaktadir. Oyun ortamlarinda zihin éziirlu
¢ocuk hos vakit gegirirken yagitlariyla iletisim kurmayi, toplum tarafindan kabul edilen
uygun davramglar géstermeyi ve giinlik yasamini kolaylagtiracak beceri ve kavramlan

da 6grenebilir (Ozen, 2001). Ayrica Heilman, Blair ve Rupley (1990) ¢ocuklarin okur-
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yazarlik gelisimlerinde gerekli olan gevresel ve algisal gelisimleri igin oyunun onemli

oldugunu belirtmektedirler.

Kendileriyle goériigillen 6gretmenler, okuma-yazma 6gretimini ilkokul programinda yer
alan 28 fis ciimleleriyle gergeklestirdiklerini ifade etmiglerdir. Ogretimde kullanilan bu
fislerin zihin oziirli gocuklarin diizeyine uygunlugu tartigilabilir. Ogretmenler
kullandiklar1 figleri, normal gelisim gosteren gocuklarda nasil kullaniyorlarsa zihin
oziirli ¢ocuklarda da aym sekilde kullandikiarini belirtmislerdir. Ancak iki 6gretmen fis
ciimlelerini resimler kullanarak 6gretmeye galistiklarim ifade etmislerdir. Bu bulguyu
destekleyici olarak Conners''n (1992) arastirmasinda da, Ogretilebilir zihin oziirli
gocuklara sozciik tanima ve sozciik analizini 6gretmenin resimli 6gretim tekniklerinin

etkili oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Lancioni, Ceccarani ve Oliva'nin (1981) zeka boliimleri 47-68 (WISC), yaslan 8-13
olan dort zihin ozirli g¢ocuga harf Ogretiminde resimler kullanarak yaptiklan
aragtirmada resim ya da sembol ile ses birlestirme yonteminin etkili oldugunu
belirlemiglerdir. Arastirmact da okuma-yazma Ogretiminde, Ogretilmek istenen fis,
sdzclk ya da harfin resimle birlestirilerek sunulmasinin 6gretimi somutlagtirdigini ve

sonugta zihin 6ziirlii gocuklarin 6gretimde daha basarili olabileceklerini diigiinmektedir.

Kircaali-Iftar ve Uysal (1999) dort egitilebilir zihin 6ziirli gocugun katildig: tek-denekli
arastirma modellerinden beceriler arasi ¢oklu yoklama modeli ile yaptiklari arastirmada,
Tirk egitim sisteminde kullanilan figleri olusturan her bir sézcigun lizerine, o sdzciigi
temsil eden bir resim yapilarak 6gretmenin benimsedigi okuma-yazma ogretim
yontemiyle fig 6gretimi uygulanmistir. Ogrenci resimli fisi dogru olarak okuduktan
sonra, “resimli fisi geciktirme” uygulamasina gegilmistir. Ogrenci resimsiz fisi okur
hale geldikten sonra galigilan resimli fig 6gretimden kaldinlmig ve 6gretime resimsiz
fisle devam edilmistir. Arastirmanin sonunda tiim gocuklarin, kendilerine 6zel egitim

damigmanlig araciligiyla saglanan resimli figlerden yararlanabildikleri bulunmustur.

Goriigme yapilan 3retmenler, okuma-yazma 6gretiminde ilkokul programinda yer alan

cimleden harfe dogru ogretimi igeren tiimden-gelim metodunu temel alarak
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¢aligmalarim gergeklestirdiklerini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerden biri zihin 6ziirli
¢ocuklara okuma-yazma 6gretimine yonelik farkli yontemlerin olup olmadigini merak
ettigini ifade etmigtir. Ogretmenlerin bir kismu ise, bu yontemde en zorlandiklari

asamanin hece donemi oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler tiimden-gelim yontemini, normal gelisim gosteren gocuklara uygulandig)
gibi uyguladiklarin1 ancak tek fark olarak zihin 6ziirlii gocuklarda daha fazla tekrar ve
yiyecek ya da sosyal pekistiregler kullandiklarimi belirtmiglerdir. Ogretmenlerden biri,
okuma-yazma Ogretimine gocugun sevdigi kisi, nesne ya da hayvan isimlerini
ogretmekle basladigini érnek vermistir. Ogretmenlerden biri, 6grenci igin belirlenen
pekistireglerin 68rencinin yasina uygun olmasi gerektigini belirtmistir. Bu goris,
Kircaali-Iftar ve Tekin'in (1997) bireylerarasi farkliliklar gozonine alindiginda
pekistireglerin arttinlmak istenen davramgin o6zelliklerine, bireyin yasina, gelisim ve
kigilik Ozelliklerine, ilgilerine gore farklilik gosterebildigini belirten agiklamalariyla

paralellik gostermektedir.

Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek (1992), zihin o6zirlii gocuklarin normal ¢ocuklarin
kendiliginden ogrendikleri bir¢ok konuyu formal bir ogretimden ge¢meden
ogrenemediklerini, dogru yanitlari pekistirmenin ve dgrenilenlerin tekrarini saglamanin
bu ¢ocuklar igin 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Zihin 6ziirlii ¢ocuklarin dikkat
stireleri kisadir, kisa stireli bellekten uzun siireli bellege aktarmada problemleri oldugu
i¢in 6grendikleri bir konuyu kisa bir siire sonra unutabilirler. Zihin 6zirli ¢ocuklarin bu
ozelliklerinden dolayt ¢grenilen konu ya da davraniglarin zaman zaman pekistirilmesi,
tekrarlanmasi ve ¢esitli ortamlara genellenmesi olduk¢a ¢nemlidir (Cohen ve Plaskon,
1980; Burns, Roe ve Ross, 1988; Alperen, 1990; Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992).

Gorustilen 6gretmenlerden ikisi, fig 6gretimi oncesinde, daha dnceden hazirladiklan fig
listelerini kullanarak siniflarindaki 6grencilerin  okuma-yazma performanslarini
aldiklarini ifade etmigtir. Bir Ofretmen goriiyme sonrasindaki sohbet sirasinda
dgrencilerin okuma-yazmadaki gelisimlerini gérebilmek amaciyla onlara bir y1l dnceki

defterlerini kullandirdigini dile getirmistir (Gunliik, s. 75).
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Ayrica performans alma galigmalarim diger 6gretmenlerin dnemseyip uygulamamalari
dikkat gekicidir. Guirsel (1993) zihin 6ziirlii gocuklara yénelik kurumlarda goérev yapan
ogretmenlerin varolan programa bagl kalmalari ve her ¢ocugun her beceri ve kavramla
ilgili olarak performans diizeyini belirleme ve mevcut programi bireysellestirerek

uygulama ¢aligmasina yer vermede giigliikleri oldugunu belirtmektedir.

Ogretim sonras! degerlendirmeyi igeren ifadeler arasinda bir dgretmen, fis asamasinda
olan bir 6grencisini hem 6grendigi fisleri unutup: unutmadigini kontrol etmek hem de
fisi tekrar etmek amaciyla her sabah sinav yaptigini, bir baska 6gretmen ise goktan
segmeli ya da dogru-yanls seklinde segmeli sinavlar yaparak ogrencilerin fis
ciimlelerini 6grenip 6grenmediklerini degerlendirdigini agiklamislardir. Ogretmenlerin
bu sekilde degerlendirme yapmalan zihin 6ziirlii gocuklarin diizeylerine ve 6zelliklerine

uygunlugu distiniilmektedir.

Ogretmenler, simf seviyelerinin farkli olmasindan dolay: okuma-yazma o6gretiminde
simif iginde “bireysellestirme” yaptiklarini bildirmisglerdir. Ancak 6gretmenlerin ¢ogu
bireysel ¢aligmalari daha ¢ok stajyer ogrencilerin uygulamaya geldikleri dénemde
gerceklestirebildiklerini belirtmiglerdir. Stajyer ¢grencilerle birlikte sinifi seviyelerine
gore gruplara ayirdiklarini ve bu gruplarla okuma pargalan ile ilgili ¢aligmalar, fis
Ogretimi ya da okuma-yazmaya hazirlik g¢alismalan gergeklestirdiklerini ifade
etmislerdir. Bir 6retmen, gelen stajyer 6grencilere bu ¢aligymalarda yol gosterdigini ve
her bakimdan onlara 6rnek olmaya ¢alistigini belirtmistir. Normal sartlarda sinifta tek
ogretmenin, etkili ve iglevsel bir bireysellestirme yapabilmesi igin ders saatlerinin
yeterli olmadigim vurgulamaktadirlar. Bu agidan yapilan gériigmelerde, kendilerinin
niversite olan bir sehirde galigtiklari igin ¢ok sansli olduklarini ifade eden 6gretmenler

de olmustur.

Ozel egitimde esas olan ogretimin bireysellestirilmesi diger bir deyisle ogrencinin
Ozelliklerinin ve egitim gereksinimlerinin belirlenmis olmas: ¢gretimin etkili bigimde
gerceklestirilebilmesi igin 6nemlidir (Vuran, 1996). Derslerde 6grencilerin farklilagan
dizeylerini belirleme ve belirlenmis olan dizeylerine gore ogretimi planlama,

desenleme ve buna gére uygulama 6gretmenden beklenen bir gorevdir (Ozyiirek, 1999;
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Blackhurst ve Berdine, 1993 ve Heilman, Blair ve Rupley, 1990). Ozellikle 6zel egitime
gereksinim duyan Ogrencilerle galisan Ogretmenlerin, bu cocuklara yonelik egitim
programlarinin planlanmasinda 6grencinin kendi igindeki farkliliklarim goézontne
almalan énemlidir (Ozytirek, 1999). Tiim egitimciler tarafindan uygulanmas: gereken
bireysellestirilmis egitim programlarinin islevsel ve etkili olmasi da ogrenciden
beklenen bagari agisindan son derece oOnemlidir (Tekin, 1996). Ayrnica birgok
aragtirmaci, dogru ve etkili bir sekilde diizenlenen bireysellestirilmis 6gretimin, okuma-
yazma Ogretiminde engel olabilecek bir ¢ok faktoriin en diigiik diizeye indirebilecegini

kabul etmektedir (Polloway ve Patton, 1993).

18 Ocak 2000 tarihli resmi gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nin 5. Maddesinde, “Ozel egitim gerektiren bireyler igin,
bireysellestirilmis egitim plam gelistirilir ve egitim programlan bireysellestirilerek
uygulanir.” ifadesi yer almaktadir. Bu esas dogrultusunda, bu arastirmada gorisilen
biitiin 6gretmenlerin egitim-6gretimlerini bireysellestirerek diizenlediklerini ifade

etmeleri olduk¢a sevindirici bir bulgudur.

Ogretmenlerden biri, okuma-yazma oOgretiminde arasira zihin 6ziirli kardeslerden
yardim aldigim1 ve bu uygulamanin yararim goérdigini ifade etmistir. Kardegler
tarafindan sunulan 6gretim, kardegler arasi olumlu etkilesimi gelistirmesine yardimci
olmasi, dogal ortamlarda gergeklestirildigi igin OZretilen beceri ya da kavramlarin
genellestirilebilmesi, okulda yapilan 6gretimin evde tekrarlanabilmesi ve aile tiyelerinin
sorumluluklarin1 biraz daha azaltmasi bakimindan oldukga yararhdir (Tekin, 2000).
Yapilan arastirmalar zihin 6zirli gocuklarin kardegsler tarafindan sunulan ogretimin

etkili oldugunu gostermektedir.

Kendileriyle goviigiilen ogretmenlerin okuma-yazma dgretimindeki olumlu ydnlerin
oldugunu belirten gesitli goriisleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin gogu okuma-yazma
dgretimindeki sorunlara kars1 bazen kendilerinin ¢oziim aradiklarim belirtmektedirler.
Okuma-yazma Ogretimindeki eksikliklerini meslege basladiklar giinden itibaren gesitli
yollarla gidermeye g¢alistiklarini, dgrencilerine okuma-yazma 6gretmeyi amagladiklan

i¢in kendi ¢abalariyla bu yénde kendilerini gelistirdiklerini, gerek derse hazirlik gerekse
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materyal hazirlama konusunda basit ¢ahgmalar yaptiklarini dile getirmektedirler.
Ogretmenlerin bu sekilde kigisel cabalariyla galismalari ve yenilige agik olmalan

okuma-yazma 6gretimini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin bazisi okul idaresiyle olumlu iliskiler i¢inde olduklarini, her konuda
kendilerine yardimci olmaya galigtiklarini ifade etmektedirler. Okul idarecileri ilkokul
kokenli 6gretmenler olduklan igin okuma-yazma 6gretimi konusunda da kendilerine
gerek bilgi gerekse kaynak konusunda yardimei olduklarimi dile getirmektedirler.
Ogrenilen kavram, beceri ya da davramgin devamliliini saglamada en gok yiikii
ogretmen yliklenmis olsa da, 6gretmenin okulda ¢alisan diger personel ve yoneticilerle
izledigi O6gretim yontemleri konusunda konusmasi, sonuglari onlarla paylasmasi ve

onlarla esgtidumli olarak ¢aligmasi énemli bir konudur (Johnson ve Pugach, 1990).

Okuma-yazma ogretimindeki sorunlarla ilgili olarak okul idaresinin kendilerini
desteklemedigini, iletisim kuramadiklarini ifade eden bir kisim 6gretmenin gorisleriyle,
Ogretmenlerin okul idaresi hakkinda olumlu olan bu gorisleri ¢elismektedir. Bu
celiskilerin olmasinin nedeni olarak; okulda galisan &gretmenlerin amaglan, mesleki

tutumlar: ya da kisisel 6zelliklerinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin bazis1 okuldaki diger ogretmenlerle isbirligi icinde olduklarimi ve her
zaman bilgi, arag-gereg¢ ya da kaynak alig-verisi yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu goriis
dogrultusunda Acar'in (2000) alt 6zel simf Ogretmenleriyle yaptigi aragtirmada,
ogretmenlerin diger o6gretmenler ve okul idaresi ile isbirligi yapmalan ve fikir alig-verisi
i¢inde olmalarina yonelik onerileri oldugu belirlenmistir. Ayrica Blackhurst ve Berdine
(1993), 6gretmenlerin diger 6gretmenlerle fikir alig-verisinde istekli olmalarinin énemli

oldugunu belirtmektedirler.

Ogretmenlerden biri, okulda o6zel egitimcilerin birarada olmalarindan dolay
kendilerinin gansh olduklarini ifade etmistir. Aragtirmaci, ozel egitimde hizmet veren
kurumlarda alandan mezunlarin gogunlukta olmasinin o kurum igin bir avantaj oldugu

dusiinmektedir. Ciinkii bu avantaj 6zel egitim konusunda kargilasilan bir sorun, bilgi ya
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da herhangi bir fikir paylasimi ayni terminolojiyi kullanan kisiler arasinda daha anlagtlir

olmay: saglayabilir.

Ogretmenlerin bir kismi programin esnek oldugunu bu yiizden uygulama konusunda
sorun yasamadiklarim1 ifade etmigtir. Okuma-yazma bilmeyen 6grencileriyle
programdaki bazi konulart islemediklerini bunun igin de herhangi bir elestiri

almadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin okuma-yazma dgretiminde karsilagtiklar sorunlar ¢ok kapsamli ve
cesitlilik gostermektedir. Kendileriyle goriisiilen biitiin dgretmenlerin gorisleri, okuma-
yazma Ogretiminde kullanilan arag-geregler, zihin oziirlii gocuklarin aileleri ve Milli

Egitim Bakanlig ile ilgili sorunlar iizerinde yogunlagsmaktadir.

Ogretmenlerin  gogunlugu okuma-yazma oOgretiminde kullamlan arag-gerec ve
kaynaklarin ¢ok yetersiz oldugunu, olanlarin da tek diize oldugunu belirtmektedirler.
Ogretmenlerin bazisi da okuma-yazma c¢aligmalarini sadece bir tek Tiirkge kitabiyla
yuritebildiklerini ve daha zengin okuma-yazma materyalleri kullanamadiklarin
bildirmislerdir. Bu nedenle de tek bir kaynakla okuma-yazma 6gretimindeki amagclarina

ulagamadiklarim belirtmislerdir.

Ogretmenlerden biri de, yapilan goriismenin ses kayd: tamamlandiktan sonrasindaki
genel sohbet sirasinda zihin 6zurli gocuklara gok ¢esitli arag-gereclerle okuma-yazma
ogretimi yapilmamas: gerektigini dile getirmistir. Ciinkii gok ¢esitli arag-geregler
kullamldiginda zihin o6zirli g¢ocugun kafasinin kanistigini, zihin 6zirlii gocugun
ogretilen fis ciimlesini tam olarak ogrendikten sonra arag-gereglerin degistirilmesi

gerektigini belirtmigtir (Giinliik, s. 69).

Arastirmaya katilan bir 6gretmen varolan kaynaklarin normal gelisim gésteren ilkokul
¢ocuklarina yonelik oldugu belirtmistir. Ogretmenlerin bu gorisiine paralel olarak,
Dereli (1987), Egitilebilir Geri Zekalt Cocuklarin Tiirkge programinin
degerlendirilmesine yonelik gergeklestirdigi arastirmasinda 42 alt o6zel simf

ogretmeninden de gorigler almigtir. Arastirma bulgular arasinda, 6gretmenlerin
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%20'sinin  Tiirkge dersinin 6gretiminde yeterince kaynak ve kitap bulunmadig
gorisiinde olduklar: belirlenmistir. Bu aragtirmadaki kimi 6gretmenler, simiflarinda
bulunan fig panosu, resimli figler, yazi tablolar1 gibi arag-geregleri rahat kullanabilecek
sekilde gerekli- diizenlemeleri yapamadiklarini da ifade etmislerdir. Arastirmaci, simf
diizenlemenin, Ogretimin etkili bir sekilde gergeklesmesini saglamada onemli bir

gereklilik oldugunu diigiinmektedir.

Ogretmenlerin bazis;, bu sikintilarindan dolay: kendi cabalariyla okuma-yazma
ogretiminde kullanmak iizere arag-gereg hazirladiklarini ve bunun da kendilerine ek bir
yitk getirdigini ifade etmektedirler. Ayni1 zamanda &gretmenler zaman ve emeklerini bu
yonde kullandiklan igin egitim-6gretim zamaninin kisaldigint hatta tam anlamiyla
gergeklesmedigini belirtmiglerdir. Arastirmaci, ogretmenlerin planhi ve programh
¢aligmalar sonucunda kendilerinin etkili bir 6gretim yapabilmelerine hizmet edecek

arag-gerecler hazirlayabileceklerini diisiinmektedir.

Ogretmenler okuma-yazma dgretiminde dgrencilerle ilgili olarak sorunlarin
oldugunu dile getirmektedirler. Ogretmenlerin gogu oziirleri agir, birbirlerinden farkh
ya da ¢ok oziirli dgrencileri oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler, siniflarda farkh
diizeydeki g¢ocuklarin bulundugunu ve bunun da &gretimi zorlastirdigini ifade
etmektedirler. Okuma-yazma bilen ve bilmeyen gocuklarin ayni simiflarda bulundugunu
hatta okuma-yazma bilenlerin de okuma-yazma diizeylerinin birbirlerinden ¢ok farkli
oldugunu bu yizden de okuma-yazma ¢aligmalarim “gergek  anlamda”

gerceklestiremediklerini agiklamaktadirlar.

Bir kisim ogretmen ise, siniflarda davranig problemi olan égrenciler oldugunu ve bu
problem davranislarin  okuma-yazma 6gretimini olumsuz yénde etkiledigini
belirtmektedirler. Bu $gretmenlerden biri, davranig problemine ¢6ziim bulunamams bir
g¢ocugun okuma-yazma Ofrenmesinin ¢ok zor oldugunu dile getirmektedir. Bu
bulgularla paralellik gosteren Acar'in (2000) alt 6zel sinif dgretmenlerinin simiflarinda
kargilagtiklari problem davramsglarla ilgili olarak goériisme teknigi ydntemiyle
gergeklestirdigi aragtirmada, soyut iglemlerin yogun olarak yapildigi, dikkatini

toplamay: gerektiren Milli Tarih, Milli Cografya ve Tiirkge gibi konularin sézel anlatim
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yontemi kullamlarak islendigi derslerde problem davramglarin daha siklikla
karsilagildig1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerden yedisi Tiirkge derslerinde problem

davramglarin daha gok gorildugiini ifade etmistir.

Russell ve Forness da (1985), zihin 6ziirlii gocuklarin normal gelisim gosteren
¢ocuklara oranla daha yiiksek oranda problem davranig gostermelerini, dusiik diizeyde
zihinsel islevliere sahip olmalarina, toplum tarafindan sosyal kabul gormemelerine,
kendini ifade edememelerine, okulda bagarisiz olmalarina ve kendi aralarinda bireysel
farkliliklar gostermelerine baglamiglardir. Bu agiklama, ogretmenlerin Ogrencilerin

diizeylerine yonelik ifade ettikleri goriiglerini destekleyici 6zellik gostermektedir.

Ogretmenlerden ikisi, okuma-yazma ©gretimi sirasinda ogrencilerinde problem
davramglar ortaya ¢iktigini ve bu gorilen problem davramiglarin ¢éziimine yonelik
degisik yontemler kullandiklarimi belirtmiglerdir. Bu &gretmenlerden biri, problem
davranislar1 gérmezlikten geldigini, biri de ceza yontemini kullandiini ya da problem
davramg gostermesin diye, Ogrenciyi meggul etsin diye sayfalarca gereksiz yazilar
yazdirdigim ifade etmigtir. Acar'in (2000) 24 ozel egitim ogretmeninin siniflarinda
kargilagtiklar1 problem davraniglarini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmada,
12 dgretmenin siniflarinda kargilagtiklari problem davranmiglarin ¢oziimine yOnelik
gbérmezden gelme ve 12 gretmenin de ceza yontemini kullandiklan ortaya gikmistir.
Yine Johnson ve Pugach'in (1990) égretmenlerle gergeklestirdigi bir bagka aragtirmada,
dgretmenler problem davramglara yonelik sinif ¢aligmalarinin 6nemli oldugunu ancak
daha etkili yontemleri bilmedikleri i¢in uygulayamadiklarim belirtmislerdir. Yukarida
belirtilen aragtirmalarin bulgulari, arastirmaci tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin

bulgularini destekleyici ozelliktedir.

Ogretmenlerin ikisi, ogretimde ¢ok fazla tekrar yapilmasindan dolay: ogrencilerde
bikkinlik gozlemlediklerini ve genelde bu bikkinlik nedeniyle 6grencinin 6grenmeye
ilgisiz oldugunu goézlemlediklerini belirtmektedirler. Bu durumdaki bir 6grenciyi bazen
dgretmenin o ¢ocugu “bilmiyor” kabul ettigini de dile getirmektedir. Aragtirmaci
dgretmenlerin bu gorisiine katilmamaktadir. Ciinkii gretmenin dgretimi ne kadar gok

tekrar ettigi degil, 6gretimi nasil tekrar ettiginin 6nemli oldugu disinilmektedir. Zihin
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ozirli gocuklarin 6grendikleri kavram ya da beceriyi bagka ortamlarda gostermeleri
onemlidir ki bu durum 6grenmenin en son agamas: olan genelleme sirecidir. Zihin
oziirla ¢ocuklara 6gretim programlari hazirlanirken 6gretilecek kavram ya da becerinin
genellenmesi amaglanir. Genellemenin amaci; 6grenilen kavram ya da becerilerin,
ogretim kosullan digindaki kosullarda diger bir deyisle bireyin toplumda ya da kendisi
i¢in belirlenmis olan en az kisitlayict- ortamda miimkiin olabildigince bagimsiz islevde

bulunmasini saglamaktir (Tekin, 2001).

Gorgiilen 6gretmenlerden biri, zihin 6zirli gocuklarin ¢ok gabuk hastalanmalarindan
dolay: okula devamsizlik problemlerinin g¢ok sik gorildagiini de dile getirmistir. Zihin
Ozurlii ¢ocuklarin, okula devamsizliklarindan dolayr okulda yapilan okuma-yazma
ogretim ¢aligmalarindan geri kaldiklar1 ve ayrica Ogretim siiresinin de uzadig:

gozlenmektedir.

Ogretmenler, okuma-yazma o6gretiminde karsilastiklari arag-gereg sorunlarini ve zihin
Oziirlii gocuklardan kaynaklanan gesitli sorunlarini dile getirmislerdir. Ancak bu iki
sorunun ¢dziimiine yonelik dogrudan onerilerde bulunmamiglardir. Ogretmenler daha
¢ok okul idaresi ya da Milli Egitim Bakamligi'na yonelik getirdikleri 6nerilerde bu

sorunlarla ilgili olarak da ¢esitli ifadelerini belirtmiglerdir.

Goriigiilen  dgretmenler okuma-yazma ogretimi  konusunda okuldaki  diger
ogretmenlerle ilgili olarak sorunlar yasadiklarim dile getirmektedirler. Ogretmenlerin
¢ogu 6zel egitim alaninin zor oldugunu, 6zel egitimin diger alanlar arasinda yerinin belli
olmadigim ve diger alanda ¢aligan ogretmenlere gore “daha fazla” yiprandiklarini dile
getirmektedirler. Ogretmenlerin bazis1 okuma-yazma 6g8retiminde “tedirgin” ve
“isteksiz” olduklarimi bu yluzden bazen ¢abuk umutsuzluga kapilip mutsuz

olabildiklerini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden biri, okuma-yazma 6gretimindeki ya da genel olarak yeni bilgilerden,
gelismelerden haberdar olmadiklarim1 bunun da Ogretmenlerin yeterince “arastirmaci”

olmadiklarindan kaynaklandigini belirtmektedir. Bilgi ¢agi olarak kabul edilen
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her yerde gergeklestirebilir.

Ogretmenlerin bir kismi, ogretmenler arasinda da iletisim kopuklugu oldugunu, her
Ogretmenin kendini simfina kapattifim ve aralarinda bilgi alig-verisinin ¢ok fazla
olmadigin1 belirtmistir. Ogretmenlerden bir kism1, ekonomik sorunlan oldugunu, okula
giderken 6denmesi gereken borglari digiindiiklerini ve bunun da bazen egitim-6gretim

caligmalarini olumsuz etkiledigini ifade etmiglerdir.

Diger bir dgretmen ise, 6zel egitim 6gretmenlerinin mezun olduktan bir-iki yil sonra
goreve basladiklar okulun sistemine uyduklarini eger uymazlarsa okul idaresi ve diger
Ogretmenler tarafindan diglandiklarint dile getirmigtir. Bu goris, arastirmacinin da
duydugu ve gdzlemledigi bir sorundur. Son sinif 6grencilerinin uygulama ortamlarinda
bunu gozlemledikleri hatta kendisine sirf bu ytizden Milli Egitim okullarinda ¢alismay:
dustinmediklerini ifade eden Ogrencileri olmustur. Bu konuda 06zel egitim
Ogretmenlerini yetistiren akademisyenlerin biran Once, alandaki 6grencileri meslege
karst motive etme ve onlarin direng kazanmalarint saglayici ¢oziimler bulmak zorunda

olduklari disinilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu, &gretmenlerle ilgili sorunlara yonelik cesitli énerilerde
bulunmuglardir. Bir kisim ¢Zretmen, oZretmenlerin arag-gere¢ hazirlama konusunda
daha yaratici olmalarini, bir kismi ise, 6grencilere sosyal yasantilar saglayarak daha ¢ok
kavram Ogrenmelerini dolayisiyla okuma-yazma ogrenmelerini kolaylastiracak aktif

etkinliklerle 6zgiivenlerini saglamalarini 6nermektedir.

Bir ogretmen, 6gretmenlere okuma-yazma OFretimi konusunda bilgili ve tecribeli
kisilerden yardim almalarini, bir diger ¢gretmen de okuma-yazma Ogretiminden 6nce
simiflarindaki zihin 6ziirli gocuklarin davranig problemlerini ¢ozmelerini 6nermektedir.
Cunki davranig problemlerinin akademik becerilerin 6gretiminde olumsuz etki yarattig
varsayilmaktadir. Ayrica sinif igindeki etkinlikler sirasinda 6grencilerin sikilmalarindan,
yapilan etkinliklerin diizeye uygun ya da dikkat ¢ekici olmamasindan dolay:

Ogrencilerde davraniy problemlerinin artti1  disinilmektedir. Acar'in  (2000)
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ogretmenlerle yaptidi aragtirmada, égretmenlerin gogu Ogrencilerin yapilan etkinlikten
sikilmasi, etkinligin ilgisini cekmemesi ya da etkinligin diizeyine uygun olmamasindan
dolay1 problem davramig gosterdikleri konusundaki bulgular aragtirmacinin gérisiini

desteklemektedir.

Ogretmenlerden bazisi diger 6gretmenlerin teneffiislerde ya da diger brang derslerinde
okuma-yazmaya istekli olan 6grencileri ddiillendirmelerini énermisler, bunun 6grenci
i¢in ¢ok 6nem tasidigini belirtmislerdir. “Ne giizel yaziyorsun!” ya da “Aferin ¢ok giizel
okudun!” gibi 6diillerin okuma-yazmay: tesvik edebilecegini ifade etmiglerdir. Bu
bulguya paralel olarak Cavkaytar (1999), ¢ocuklarin herhangi bir davram$in devaminda
odiillendirildikleri zaman, ileride o davranigi tekrar yapmak i¢in daha istekli olduklarini
belirtmektedir. Ayni zamanda yapilan aragtirmalar, programlarin bireysellestirilmesiyle
birlikte gocuklarin basarili olmasini hedefleyen odiile ve olumlu geri donit vermeye
dayalt diizenlenen egitim ortamlarinin egitime daha fazla zaman ayirmaya hizmet ettigi
ve Ogrenmenin gerceklesmesinde etkili oldugunu gostermektedir (Vuran, 1994).
Ogretmenlerden biri de verilecek odiillerin gocugun yasina ve cinsiyetine uygun

olmasinin énemli oldugunu dile getirmistir.

Ogretmenler okuma-yazma gretiminde okul idaresine iligkin cesitli sorunlarin dile
getirmiglerdir. Ogretmenlerin bir kismi okul idaresinin kendilerini kargilastiklari
sorunlarin ¢oziimiinde yalmz biraktigini, yeterince destek olmadifini ve tegvik
etmedigini dile getirmiglerdir. Ogretmenler, okul idaresinin sadece varolanin
siirdiirilmesinde 1srar ettigini ve yenilik¢i olmadigini belirtmislerdir. Yeni fikirlere agik
olmak ve bunlari uygulamak her alanda oldugu gibi egitimde o6zellikle de 6zel egitimde
olduk¢a 6nemlidir. Ayrica bu yeniligi, bir egitim-6gretim kurumu yoneticileri tarafindan
ogretmenlere sunulmasinin yapilmasi gereken o6nemli bir sorumluluk oldugu

disinilmektedir.

Okulun fiziki kosullarimn her 6grenci igin uygun olmadigin1 ve bazi durumlarda bu
yiizden sorunlar yasadiklanim belirtmiglerdir. Ogretmenlerden biri ise, okul idaresinin

yonetmelikteki maddeleri dikkate almadan her &grenciyi okula kabul ettigini ifade
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etmigtir. Bilen (1999), siniflarda varolan seviye farkliliklarinin ve simif mevcutlarinin

kalabalik olmasinin egitim-6gretimi olumsuz etkiledigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu okul idaresiyle ilgili sorunlanin ¢éziimiine yonelik gesitli
dnerilerde bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin bazisi okul idareciliginin okulun idari
islerini yuritmek olmadigini, 6nemli gorevlerinin basinda 6gretmenlerin sorunlarini
paylasip, isteklerini yerine getirmek oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler zor bir
alanda caligtiklan igin okul idaresinden her zaman ve her konuda destek olmalarini
onermektedirler. Ogretmenlerin gogu, okul idaresinden okuma-yazma 6gretiminde
kullanmak amaciyla arag-gere¢ ve kaynaklar saglamasini ve arastirmaci olarak bu
konuda yayinlanan kitaplardan, kaynaklardan ornekler getirmesini onermektedirler.
Hatta bir O6gretmen, siniflarda her Ogrenci igin ayr arag-gere¢ olmasi gerektigini
belirtmistir. Ogretmenler gorerek ve yasayarak Ogrenim igin simiflarda arag-gereg
olmasinin sart oldugunu ve ayni zamanda arag-gereglerin hem “goériinti” hem de
“kullanighlik” agisindan da hazir olarak temin edilmesini istemektedirler. Dereli'nin
(1987) Egitilebilir Geri Zekahlar Ilkokul Tirkge Programini degerlendirmek amaciyla
gerceklestirdigi arastirmada, Ogretmenlerin %20'sinin Tiirkge kitabi ve kaynak
kitaplarin resimli, kisa ciimleli, yaparak-yasayarak Ogrenme ilkesine uygun ve
dramatize ¢aligmalarina hizmet edecek sekilde hazirlanmasi yoniinde goriisleri oldugu
ortaya ¢ikmigtir. Elde edilen bu bulgular, bu aragtirmanin bulgularini destekleyici

Ozellik tagimaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi simiflarda okuma-yazmada seviye farkliliklari oldugunu,
okuma-yazma bilen ve bilmeyen dgrencilerin birarada oldugu igin gretimi tam olarak
gerceklestiremediklerini ifade etmislerdir. Bu soruna ¢ozim olarak da, seviyeleri
birbirine yakin 6grencilerin hi¢ olmazsa belli saatlerde ve belli 6gretmenle okuma-
yazma O@retimine yonelik ¢alismalarin yapilabilecegi okuma-yazma siniflarinin
olusturulmasini 6nermektedirler. Boyle bir sinifta hem duzenlenecek etkinliklerin daha
diizenli hem de o simfin &gretmeni olacak kisinin derse daha iyi hazirlanacagini

belirtmektedirler.
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Ogretmenlerin bazisi bu oneriye karst birkag ofretmenden tepki geldigini ifade
etmektedirler. Ogretmenler, bu karsit gorislerin; okuma-yazma bilmeyen gocuklardan
olusan bir simfta problem davramiglarin gok olacagini, boyle bir sinifta 6gretimi
gergeklestirmek zor olacag) igin de bu smifin 6gretmeninin kim olacagim ve bu sinmiftaki
¢ocuklarin okuldaki diger gocuklardan soyutlanacaklarini igeren ifadeler seklinde
belirtildigini agiklamiglardir. Giiniimiizde ozel egitime gereksinimi olan g¢ocuklarin
mimkin olan en az kisitlayict ortamlarda egitilmeleri gerektigi savunulurken, okuma-
yazma sinflari  olusturmanin, zihin ozirli ¢ocuklarin  kendi aralarinda da

soyutlanmalarina neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin gogu okul idaresi tarafindan ailelere gocuklariyla ilgili her konuda egitim
verilebilecegini dnermislerdir. Ogretmenler, ailelerin ¢ocuklarimin egitimleri hakkinda
bilingsiz olduklart igin aile eZitim programlarimin dizenlenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu egitim sayesinde ailelerin, okuma-yazma Ogretiminde evde
cocuklarina nasil yardim edebilecekleri konusunda da bilgi sahibi olabileceklerini dile
getirmislerdir. Dereli'nin (1987) Egitilebilir Geri Zekalilar Ilkokul Tirkge Programini
degerlendirmek amaciyla alt o©zel simf Ogretmenlerinin  gorislerini  alarak
gerceklestirdigi bir aragtirma sonucunda, aile egitiminin gerekli oldugu belirten bulgular

Ogretmenlerin bu gorislerini desteklemektedir.

Cocugun okulda kazandigi kavram ya da becerilerin ev ortaminda aile ile isbirligi
yapilarak pekistirilmesi, egitimin strekliligi ve yayginlagsmasi bakimindan gereklidir
(Ozgiir, 2000). Toplumun oziirliilere karsi olumsuz tutumlari degistirmenin ilk adimi
aileye hizmet gotiirmektir. Cunkii gocuk, aileden soyutlanamaz. Aileye gétiiriilecek
hizmetlerin baginda “Aile Rehberligi” gelmektedir. Aile rehberligi, g¢ocuklarin
gelisimine katkida bulunabilmeleri amaciyla ailelere yapilan sistemli ve duzenli
calismalardir. Iki yonli olan bu gahigmalarin birinci yonii; ailelere psikolojik yardimi
yapip onlari rahatlatmak ve 6ziirlii gocuklarin kabuliine yardimci olmaktir. Ikinci yoni
ise, okulda verilen egitim programlari konusunda bilgilendirerek ailelerin gocuklarinin
egitimine katkida bulunmalarim saglamaktir (Akkok, 1984). Ailelere okulda yapilan
egitim-ogretim konusunda ozellikle okuma-yazma Ofretimi konusunda egitim

programlart diizenlenirse zihin 6zirli ¢ocuklarin okuma-yazmay: 6grenmede daha
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basarili olabileceklerine inamlmaktadir. Cinkii 6ziirli ¢ocugun gelisimine uygun ve
aym zamanda bu gelisimini hizlandiracak ortam ve kosullarin hazirlanmasinda aile
énemli bir rol oynamaktadir (Vuran, 1997). Ayrica anne-babalarin gocuklarint herkesten
daha iyi tanimalar1 ve daha fazla etkilesim iginde olmalarindan dolay1 gocugun egitimini

tistlenmeleri agisindan aile egitimi dnemlidir (Cavkaytar, 1999).

18 Ocak 2000 tarihli resmi gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nde de aile egitiminin gerekliligi, “Ailelerin, 6zel egitim
stirecinin her boyutuna aktif olarak katilmalan ve egitimleri saglanir.” seklinde ifade
edilmektedir. Yapilan bu agiklamalar, arastirmanin aile egitimi ile ilgili bulgularim

destekler niteligi tasimaktadir.

Ogretmenlerden ikisi, okul idaresinin ailelere karsi 6gretmenle isbirligi yaparak
ogretmeni desteklemesini dnermektedirler. Ornegin, 6gretmen aileye gocugunun bu yil
okuma-yazmay1 6grenemeyecegini soylediginde okul idaresinin de bu konuda kendisini
desteklemesini ve gerekirse yapilan toplantilara katilmalarini  dnermektedir.
Aragtirmaci, okul idaresi-o6gretmen iletisiminin ve igbirliginin gergeklestirilen egitim-

ogretimin etkili olabilmesi bakimindan gerekli ve 6nemli oldugunu diisitnmektedir.

Baz1 Ogretmenler de okul idaresinin tniversiteyle iletisim kurarak hatta gerekirse
galigmalar yaparak isbirligi iginde olmasim 6nermektedirler. Ogretmenler Eskisehir'de
Gniversitenin ve oOzellikle ©zel egitim boliminiin olmasindan dolay1 yapilacak
caligmalarda diger sehirlerdeki 6zel egitim okullarina o6rnek olabileceklerini de

belirtmektedirler.

Ogretmenlerden bir kismi bireysellestirme ¢alismalarim siirdiirebilmek igin simiflarda
birden fazla Ogretmenin olmasini 6nermislerdir. Yine 6gretmenlerden biri, sinif
mevcutlarinin az 6grenciyle sinirlandinimasini énermistir. Ogretmenlerin bu &nerilerini
uygulanmasinin Tirkiye sartlarinda oldukga zor oldugu disiiniilmektedir. Bir 6gretmen,
brang 6gretmenligine gecilmesini, bir digeri de okul idaresinin kargilagilan sorunlarin
¢ozimiinde OFretmenlerle igbirligi iginde olmasimi Onermektedirler. Brang

ogretmenligine gegme Onerisine kars: diger 6gretmenlerden karsit tepkiler geldigi ifade
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edilmistir. Bu Oneriyi getiren 6gretmen, okul idaresinin kendisine, kisa bir sire bu
sistemi uyguladiklarini ama ders saatleri sorunu ortaya ¢iktig: igin tekrar simf
ogretmenligi sistemine gegtiklerini ifade ettigini belirtmistir. Bu sistemin kisa bir siire

uygulandiktan sonra kimler tarafindan ve neden uygun gériilmedigi diisiindiiriiciidr.

Kimi 6gretmenler, okul idaresinin bagarih 6grenci ve 6gretmenleri 6diillendirmeleri
onermislerdir. Okuma-yazmay: 68renen Ogrencileri ve 6greten dgretmenleri motive
etmek ve onurlandirmak i¢in okul idaresinin bu kisileri 6dillendirmesinin diger 6grenci
ve Ogretmenlere de model olabilecegini belirtmiglerdir. Goriisme yapilan dgretmenler
arasinda aym zamanda okulun kitaphk kolu ¢aligmalarini yiiriiten 6gretmenle goriisme
dis1 yapilan bir sohbette, y1l sonunda okuma késesinden en ¢ok yararlanan ii¢ 6grenciye
kitap hediye edildigini dile getirmistir (Gunlik, s. 107). Arastirmaci, basanyi
odiillendirmenin ve tegvik etmenin hem motivasyon hem de moral kazanma bakimindan

¢ok 6nemli oldugunu diginmektedir.

Ogretmenlerin bir kismi, okuma-yazma dgretiminde onemli sorunlardan bir digerinin
ailelerin  ¢ocuklariyla ilgilenmemeleri ve okulda yapilan ¢alismalar: evde
desteklememeleri oldugunu bildirmislerdir. Ogretmenler, ailelerin okulda yapilan
caligmalardan habersiz olduklarini, cocugunun gantasini agip gocuguna, “Bugiin okulda
ne yaptin?” diye sormadiklarini belirtmislerdir. Gériigme yapilan 6gretmenler arasinda,
Turkiye'de ¢ogu ailenin ¢ocugunu sadece “ilkokulu bitirsin, okusun-yazsin”
distincesine sahip olduklart ve ilkogretimin zorunlu oldugu igin gocuklarini okula
gonderdiklerini ve bu yiizden de gocuklarina okuma-yazma 6gretiminde gereken ilgi ve

destegi gostermediklerini ifade eden 6gretmen de olmustur.

Bir kisim &gretmen, ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ¢ok diisiik oldugunu ve bu
durumun ¢ocuklarinin egitimlerini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenler,
ailelerin ekonomik sorunlarindan dolay: gocuklarin egitim-o6gretimleri i¢in gerekli olan

materyali ailelere aldiramadiklarini da belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bir kismi da, ailelerin kendileriyle iletisim kurmadiklarini, veli

toplantilarina ¢ok az ailenin katildigini ve hatta hala ailesiyle tanigmadigi dgrencileri
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oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmact, ailelerin veli toplantilarina katilimlarini saglamak
amactyla Ofretmenlerin yaptiklari galigmalarin yetersiz olabilecegini diisiinmektedir.
Aynica ogretmenler, ilgisiz ve 6gretmenle diyalog kurmayan ailelerin gocuklarinin
gelisimlerinin ge¢ oldugunu ve bu ¢ocuklarda basarisizlifin daha fazla gorildiginii

ifade etmislerdir.

Ogretmenler  ailelere  okuma-yazma  Ggretimine  yonelik  ¢esitli  onerilerde
bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin ailelere yonelik onerileri; gocuklarini okuma-yazma
calismalarinda evde desteklemeleri, ¢ocuklarina sosyal yasanti saglamalari ve
dgretmenleri bu konuda motive etmeleri konusunda yogunlasmaktadir. Ogretmenlerin
¢ogu, ailelere gocuklariyla ilgilenmelerini, okulda yapilan galigmalar takip etmelerini
ve okulda yapilan okuma-yazma g¢aligmalarini evde tekrarlamalarini 6nermektedirler.
Yapilan okuma-yazma galigmalarinin evde de desteklenmesi gerektigini ve bu destek
olmazsa okuma-yazma Ogretiminin gergeklesemedigini ya da geg gergeklestigini ifade
etmiglerdir. Ogretmenler ailelerin gocuklarini evlere kapatmadan toplum igine
¢ikarmalarim 6nermekte, diger bir kistm Ogretmen ise ailelerin 6gretmenlerle ve okul
idaresiyle siirekli diyalog kurmalarim 6énermektedir. Bu 6neriler dogrultusunda Acar'in
(2000) alt 6zel siif ogretmenlerinin siniflarinda karsilagtiklari problem davraniglarla
ilgili gorus ve onerilerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi aragtirmada, 11 6gretmen
Ogretmen-aile iletisiminin Onemli oldugunu ve ailelerin 6gretmenlerle isbirligi
yapmalan gerektigi konusunda gorislerini ifade etmislerdir. Ailelerin, 6gretmenlerin
hedefledigi amaglar dogrultusunda 6gretmenlerle igbirligi kurarak yaptigi c¢alismalar,
¢ocuklarinin egitim-6gretim yasantilarinda oldukga énemlidir (Blackhurst ve Berdine,
1993). Aymi zamanda ailelerin, 6gretmenle igbirligi iginde olup iletisim kurmalarinin
¢ocuklarinin  geligimlerini olumlu yonde etkiledigi dustnilmektedir. Goristlen
dgretmenlerden biri de ailelerden bir tebessiim ve ¢aligmasi igin kendisini zorlayarak

motive etmelerini bekledigini belirtmistir.

Kendileriyle goriisiilen égretmenler zihin ziirlii ¢ocuklann ailelerinin dzelliklerinin
¢ok gesitlilik gosterdigini belirtmektedirler. Ogretmenlerin bazisi, gocuklariyla ilgili
olan ailelerin oldugunu ve boyle ailelerin c¢ocuklarinda daha fazla gelismeler

kaydettiklerini ifade etmiglerdir. ilgili ailelerin yaminda “zorlayici” diger bir deyisle
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gocuguyla asin ilgili olan her giin gelip, “Bugiin ne yaptiniz? Eve 6dev verin, hepsini
bugiin yapalim m1?” diye soran, evde ¢ocugunu ddev yapmasi igin zorlayan ailelerin de
oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmelerin bir kismi, ailelerin dgretmenlerden istek ve
beklentilerinin gok yiitksek oldugunu 6rnegin, kendilerine “Benden ne bekliyorsunuz?”
sorusu soruldugunda ilk olarak, ¢ocuklarinin okuma-yazma 6grenmesini istediklerini
belirten cevaplar aldiklarini agiklamiglardir. Ailelerin 6gretmenlerin elinde “sihirli bir
degnek” olup ¢ocuklarina konusma ya da okuma-yazma Ogretebileceklerine

inandiklarim belirtmistir.

Aragtirmacinin 6znel gozlemleri ve kargilastig: ailelerle olan diyaloglarinda da ailelerin
arastirmacidan ilk beklentileri, gocuklarinin “okuma-yazma Ggrenmesi” olmaktadir.
Ailelerin ilk goriigmelerde bu yonde bir beklenti iginde olmalari, ¢ocuklarinin ézrii ve
gelisim ozellikleri hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarindan ya da ¢ocuklarinin
Ozriinii kabul etmemelerinden kaynaklandig: disinilmektedir. Caglar (2000), ailelerin
cocuklardan ¢ok sey istedikleri ve beklentilerinin gocuklarinin basaramayacag: diizeyde
tutuldugu icin g¢ocuklarin ezildigini aym zamanda ailelerin g¢ocuklarinin durumlan
ozellikle 6ziir nedenleri hakkinda bilgisiz ya da yanhs bilgiye sahip olduklarini ve bu

yuzden ailelerin bu konularda bilgilendirilmeye ihtiyaglari oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlerden ikisi, ailelerin psikolojik durumlannin iyi olmadigimt ve bu yiizden
ailelere psikolojik destek saglanmas: gerektigini ifade etmistir. Oziirlii bir gocuga sahip
olmak, aile Giyelerinin yasamlarini, duygularini, diigiincelerini ve davraniglarini olumsuz
yonde etkileyebilir. Ailelerin 6zurlii gocugun dogumuyla birlikte yasadiklan psikolojik
uyum siireci vardir ve bunu en kisa zamanda ve en az zararla agmalarim saglamak

onemlidir (Ozen, 1999). Kimi aile gocugunu asin korurken kimisi de kabul etmeyebilir.

Caglar (2000), ozirli gocuga sahip ailelerin karmasik duygulara sahip oldugunu,
ailelerin rahatlatilmasi ve bilgilendirilerek gerilimlerinden kurtulmalarinin saglanmas:
gerektigini bunun da ancak egitim yoluyla saglanabilecegini ifade etmektedir. Aile
egitim programlarinin bir pargasi olan psikolojik danigma caligmalarinin aile tiyelerinin
davramglarini degistirdigi, ¢ocuklarini daha iyi kontrol edebilmelerini sagladigi, anne-

babalarin depresyon ve stres yasama risklerini azalttifi, kendilerini daha yeterli
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hissetmelerini sagladig: belirtilmektedir (Sucuoglu, 1997). Aym zamanda anne-babalar
psikolojik damgsma strecinin kendilerine ve ¢ocuklarina iligkin duygularini
paylagmalarina, anne-baba-gocuk arasindaki duygusal problemlerin neden oldugu
catigmalar1 anlamalarina ve anne-babalarin kaybettikleri giiveni tekrar kazanmalarina

yardimei oldugu kabul edilmektedir (Ozgiir, 2000).

Goriisme yapilan dgretmenler okuma-yazma dgretiminde iiniversite ile ilgili
sorunlarnim da dile getirmektedirler. Ogretmenlerin gogu lisans egitimlerinde okuma-
yazma Ogretimi almadiklarim ya da kendilerine verilen okuma-yazma 6gretiminin de
yetersiz oldugunu belirtmektedirler. Kisa dénemde staj yaptiklarini ve kendilerine

verilen okuma-yazma 6gretiminin “teorik™ ve “sembolik” oldugunu agiklamaktadirlar.

Ogretmenler, okuma-yazma ogretimini meslege basladiktan sonra deneme-yamimayla
ya da yakinlarinda bulunan tecriibeli kisilerden 6grendiklerini, mezun olduktan sonra da
tiniversitenin bu konuda yararim gérmediklerini ifade etmislerdir. Hatta aralarindan biri,
mesleginin ilk yillarinda daha ¢ok Ogretilebilir diizeydeki zihin oziirlii gocuklarla 6z-
bakim ve kavram galigmalan yaptigi igin okuma-yazma 6gretimi g¢alismak zorunda
kalmadigini ve bu agidan kendisini o zamanlar ¢ok sansh olarak disundigina ifade
etmistir. Bu 6gretmenlerden biri de simdiki son sinif 6grencilerinin de okuma-yazma
ogretiminde ¢ok tedirgin ve yetersiz olduklarini, bilinen basit kurallar bile zihin 6ztrlii
¢ocuklara uygulayamadiklarini belirtmigtir. Arastirmaci, 6gretmenin bu konuda ¢ok
genel disiindigini ve ogretmenlik mesleginin kigisel ozelliklere de baglh oldugunu

disiinmektedir.

Ogretmenlerin bazisi tiniversite ve 6gretmenler arasinda iletisim kopuklugu yasandigini
dile getirmektedir. Her iki tarafin da birbirine karg1 kapali oldugunu, iletisim igin ¢aba
gostermediklerini ve daha g¢ok birbirlerini elestirmeyi tercih ettiklerini ifade
etmektedirler. Ogretmenlerden biri, Gniversite ve 6gretmenler arasindaki bagin sadece
stajyer Ogrenciler oldugunu belirtmektedir. Arastirmacit bu iletisimsizlik konusunda
Ogretmenlerin  goriglerine  dogrudan  katilmamaktadir. Cinki  Universitedeki
akademisyenlerin okul idaresi ya da ogretmenlerle uygulamak istedikleri aragtirmalar

rahathikla uygulayabildiklerini diigiinmektedir. Ayrica gergeklestirilen e§itim ya da
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sosyal igerikli etkinliklerde de okul-akademisyen isbirligi yapilabildigi gézlenmistir.
Ancak bazi durumlarda her iki tarafi ilgilendiren sorunlarin ¢dziimiinde her iki tarafin

da g¢ekinik kaldig1 diigiiniilmektedir.

Kendileriyle goriisme yapilan dgretmenlerin basarnili bir sekilde okuma-yazma
dgretiminin gergeklesebilmesine yonelik iiniversite konusunda ¢esitli énerileri
bulunmaktadir. Ogretmenler (niversiteye yonelik; nitelikli 6gretmen yetistirilmesi,
ogretmenlerin yeni gelismelerden haberdar edilmesi, okuma-yazma dgretimi konusunda

bilgilendirici etkinlikler diizenlenmesi konusunda 6nerilerde bulunmugslardir.

Ogretmenlerden bazisi 6gretmen adaylaria gocuk gelisimi ve 6zellikle uygulamali
okuma-yazma oOgretimi ve oOzel egitimde arag-gere¢ gelistirme konusunda daha iyi
egitim-68retim verilmesi ve Ogrencilerin manevi yénden desteklenmesi konusunda
onerilerini ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylarinin okuma-yazma 6gretiminde ve arag-
gere¢ gelistirmede sorunlar yasadiklarini aragtirmacinin  kisisel gozlemleri de
desteklemektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin meslege alisma ve meslegi benimseme

yoniinde de manevi destege ihtiyaglart bulunmaktadir.

Kimi 6gretmenler tniversiteden, mezunlarini meslek hayatina kazandirdiktan sonra da
onlart izleme ve alanda gergeklesen gelismeleri iletme yoniinde onerilerini ifade
etmiglerdir. Okuma-yazma 6gretimi konusunda yeni yayinlanan kaynak, dokiiman ya da
tezlerin kendilerine ulagtirllmasini onermislerdir. Bazi 6Zretmenler, (niversitenin
okullarda okuma-yazma 6gretimine yoénelik kurs, seminer gibi bilgilendirici etkinlikler
diizenlemesini ve bu konuda kendilerine uygulamali olarak ¢alismalar yaptlmasim da

Onermislerdir.

Gériisme yapilan dgretmenler okuma-yazma dgretiminde Milli Egitim Bakanligi'na
yonelik sorunlarina iliskin goriigler iizerinde yogunlasmaktadirlar. Ogretmenlerin
¢ogu Ozel Egitim Rehberlik ve Damgmanlik Hizmetleri Genel Midiirligi'niin sadece
adim duyduklarini, bu kurumun ne is yaptigini bilmediklerini, rehberlik gorevi
olabilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu kurumun rehberlik gérevi oldugunu ifade

etmelerinde, kurumun isminden dolay: ipucu aldiklar1 varsayilabilir.



Ogretmenlerin  bazist diizenlenen hizmet-ici egitim seminerlerinden yeterince
yararlanamadiklarini ve bu seminerlere katilan ogretmenlerin neye gore segildigini
bilmediklerini belirtmiglerdir. Hatta bir 6gretmen uzun siiredir 6gretmenlik yapmasina
ragmen hala hizmet-i¢i egitim seminerlerine katilmadigini 6rnek olarak vermistir.
Ayrica bu seminerlere “tatil gecirme” amaciyla giden oOgretmenlerin g¢ogunlukta

oldugunu ifade eden 6gretmen de olmustur.

Ogretmenlerin bir kism: bakanhgin sadece islenecek derslerle ilgili programlar
gonderdigini ancak buna yonelik arag-gereg, kaynak ve kitap desteginde bulunmadlgm.l
ifade etmistir. Bir kisim &gretmen, 6gretim yilinin sonunda yazili olarak gonderilen
raporlarin  bakanlik tarafindan degerlendirilmedigini ayrica yapilan denetimlerin
okullarin ve ¢ocuklarin diizeyleri ya da ozellikleri bilinmeden yapildigim belirtmistir.
Bir dgretmen, alt 6zel siniflarin ilkokullarin bir “kambur”u olarak gorildigini de ifade

etmistir.

Ayrica simif mevcutlarinin gok kalabalik oldugunu, bu yiizden etkili ve verimli 6gretim
yapamadiklarini ifade eden ogretmenler de bulunmaktadir. Yine ogretmenlerden biri,
Ozel egitim ogretmenleri disindaki diger Ogretmenlere 6zel egitim konusunda
damigmanlik verilmedigini ve bunun da egitim-6gretim etkinliklerini aksatabildigini

belirtmektedir.

Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanligi'na okuma-yazma égretimine yonelik ¢egitli
dnerileri bulunmaktadir. Ogretmenler, Milli Egitim Bakanhigi'na okuma-yazma
ogretimine yonelik arag-gere¢ ve kaynaklar saglanmasi, 6zel egitim okullarinin egitim
sistemindeki yerinin belirlenmesi, brans &gretmenlerine okuma-yazma o6gretimi
konusunda damigmanlik hizmetlerinin verilmesi, denetimin &zel egitimi bilen Kisiler
tarafindan yapilmasi ve ozel egitimle ilgili kurumlar arasi iletisimin saglanmasi

yoniinde dnerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenler oncelikle bakanhgin okullara her konuda ozellikle arag-gereg, kaynak

konusunda destek saglamasini, her tiirli yenilik ve gelismeleri de kendilerine
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iletmelerini onermektedirler. Ogretmenler 6zel egitimi ve zihin ozirli gocuklara
ilkokuma ve yazma ¢aligmalarinin nasil uygulanacagini bilen kisilerden bir komisyon
olusturulup bu konuda basili yayinlarin biran 6énce yapilmasimi beklemektedirler. Bu
komisyonun olusturulmasinda iiniversite ya da yabanci iilkelerden yardim
alinabilecegini belirtmektedirler. Aragtirmacinin 1999 tarihinde 9. Ulusal Ozel Egitim
Kongresi'nde dinleyici olarak katildigi “Zihin Engelli Cocuklarla Ilkokuma-Yazma”
konulu bir sunuda, zihin 6ziirli gocuklara okuma-yazma Ogretimine yonelik resimli fig
cumlelerinden ve uyakli metinlerden olusan materyaller tanitilmig ve bunlarin Milli
Egitim Bakanligi'na kitap olarak sunuldugu agiklanmistir (Ginlik, s. 36). Ayrica
ogretmenler okullardaki arag-gere¢ eksikliginin tamamlanabilmesi igin bakanhgin

devlet okullarina her tiirli destedi saglamasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bakanligin agtig1 6zel egitim okullarinin konumlarinin ve islevlerinin, bu
okullara devam edecek ya da devam eden g¢ocuklarin bu okullardan mezun olduktan
sonra nereye gideceklerinin tam olarak belirlenmesi yoniinde beklentileri
bulunmaktadir. Ogretmenler bakanligin bu okullara sadece isim verip izleyen yillarda
egitim-o8retimlerine yonelik destek vermediklerini oysa Milli Egitim Bakanligi'nin

oncelikle 6zel egitim okullarina agirlik vermesi gerektigini belirtmislerdir.

Kimi 68retmen brang 6gretmenlerinin 6ziirli gocuklarin egitimi konusunda yetersiz
olduklarimm ve brany derslerinde okuma-yazma Ogretiminin gerekli sekilde
sirdiriilemedigini belirtmiglerdir. Bazi O6gretmenler, Resim, Mizik gibi brang
derslerinde Tirkge derslerinde ogretilen konularin kahcihigini ve devamlihiini
saglamak amaciyla brang Ogretmenlerine Ozel egitim ve okuma-yazma ogretimi
konusunda damgmanlik hizmetleri verilmesini 6nermektedirler. Aragtirmaci, sinif
O8retmeni ve brang OFretmenleri arasindaki iletisimin ve eggiidiimiin amaglanan

hedeflerin gergeklestirilmesinde 6nemli oldugunu disiinmektedir.

Ogretmenlerden biri, 6zel egitim okullarinin 6zel egitimi bilen ve bu alana goniil vermis
kisiler tarafindan denetlenmesini onermistir. Ozel egitim kurumlari alanda bilgisi
olmayan kisilerce denetlendiginde 6ziirlii ¢ocuklara verilmesi gereken egitim-68retim

amaglarinin tam olarak saptanamadii, amaglarin gerceklestirilemedigi ve okullarda
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varolan sorunlarin yeterince irdelenemedigi dustnilmektedir. Arastirmaci bu gortsi,
Oznel gbzlemleri ve alanda galisan 6gretmenlerle gergeklestirdigi diyaloglar sonucunda

edinmistir.

Ayrica Ozel Egitim Rehberlik ve Damsmanhik Hizmetleri Genel Miidiirliigii'niin
ogretmenler tarafindan yeterince taninmadig: belirlenmistir. Ogretmenler madiirliigiin
sadece adim bildikleri, gorevlerini tam olarak bilmedikleri i¢in kurumun kendisini
tamitmas: gerektigi konusunda onerilerini dile getirmiglerdir. Ogretmenlerin biri,
madirligin st makamlarina 6zel egitimi bilen kisilerin getirilmesini ve bu kisilerin
yurt digindaki geligmeleri takip ederek Tirkiye'ye oOrnekler getirmelerinin alanda
gelismelere yol agabilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kismi, Ozel Egitim
Rehberlik ve Damsmanlik Hizmetleri Genel Miudiirligi'niin 6zel egitim ile ilgili
kurumlar arasinda iletisimi saglayarak sorunlari kisa zamanda ¢dzmeye yoOnelik

isbirligini saglamasini 6nermektedirler.

Ogretmenlerin ¢ogu okuma-yazma ogretiminde programla ilgili olarak sorunlar
yasadiklarin ifade etmiglerdir. Ogretmenler uygulanmasi gereken programin, zihin
ozirli gocuklarin performans diizeylerine uygun olmadigini, programda islenmesi
gereken konularin soyut ve giinlitk hayatta islevsel olmayan konular oldugunu dile
getirmiglerdir. Bu nedenle ders konularini segmede ve islenmesinde zorluklar

yasadiklarini belirtmiglerdir.

Ayrica bu konularin “ne ile?” ve “nasil?” islenecegine yonelik uygulamali bir agiklama
olmadigini dile getirmislerdir. Bu goriiglere paralel olarak Eripek (1996), okuma-
yazmayi Ogrenemeyen zihin Ozirlii ¢ocuklarda, zeka geriliginden ¢ok yetersiz
giidilenme ve “uygun olmayan” o6gretim yontemlerinin uygulanmasinin etkili
olabilecegini belirtmektedir. Ayrica iki 6gretmen, programin stirekli degistigini ve bu
yiizden de bazen uygulamalarinin yarim kaldigin1 dile getirmektedir. Programda yapilan
degisikliklerin genelde bir, iki madde ya da kapak degisikligi oldugunu
belirtmektedirler.
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Ogretmenlerin ¢ogu programla ilgili sorunlann ¢oziimiine yonelik dnerilerde
bulunmuglardir. Ogretmenlerin bazisi programin, zihin 6ziirlii gocuklarin diizeylerine
uygun ve daha ¢ok giincel hayatta karsilagilan konular igerecek sekilde diizenlenmesini
onermiglerdir. Dereli'nin (1987) Egitilebilir Geri Zekalilar Ilkokul Tiirkge Programinin
degerlendirilmesine yonelik yaptifi aragtirmada, Ogretmenlerin %64't  Tirkge
programinin igeriginde yeni bir diizenlemeye gidilmesini, %16's1 egitilebilir zihin
ozurli gocuklar igin ayrintili bir Turk¢e programinin hazirlanmasint ve %12'si Turkge
programinin igeriginin 6grenciyi ije ve hayata hazirlanmasina yonelik olmasini igeren

gorusleri gergeklestirilen arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Ayni zamanda bu aragtirmada okuma-yazma &gretiminde bes yillik bir stirenin zihin
ozurlu gocuklar igin yetersiz kaldig1 goriisii de ortaya ¢ikmistir. Egitim programlarinda
okuma-yazma becerilerinin 6gretimine agirhik verildiginde ve uygun 6gretim yontemleri
uygulandiginda egitilebilir zihin 6zirli gocuklar kendilerinden beklenilen okuma
basarilarini gosterebilmektedirler (Eripek, 1996). Aymi zamanda varolan programlarda
ve degerlendirme teknik ve yontemlerinde degisiklikler yapilarak da zihin o6zirli

cocuklarin okuma-yazma ya da matematik 6grenmeleri saglanabilir (Gursel, 1993).

Ogretmenlerin bir kismi programda yer alan akademik derslerin haftalik saatlerinin
arttirtlmasini ve Turkce derslerine daha ¢ok agirlik verilmesini onermistir. Bir kisim
Ogretmen ise, eksik ya da yanlig okuma-yazma 6gretiminden dolay: birgok 6grencinin
hala okuma-yazmayi Ogrenemediklerini ve kendilerinin de ogretimde g¢ok
zorlandiklarini bu yiizden de okuma ve yazma oOgretiminin birarada ve sistemli olarak
verilmesine yonelik oneride bulunmuslardir. Bu 6neriye paralel olarak Dereli'nin (1987)
Egitilebilir Geri Zekalilar Ilkokul Tiirkge Programinin degerlendirilmesine yonelik alt
ozel simif Ogretmenleriyle yaptig:i arastirmasinda, Ogretmenlerin %801 konusma,
dinleme, okuma, yazma, anlatma gibi etkinliklerin birbirinin tamamlayicisi olarak
gorilmesi ve uygulanmast gorigiini ifade etmistir. Okuma-yazma 6gretiminde okuma
ve yazmanin birarada verilmesi 6énemlidir (Wittrock, 1983; Heilman, Blair ve Rupley,
1990). Aynmi1 zamanda Akyol (1997), ilkdgretim programinda yazi 6gretiminin agik bir
sekilde belirtilmedigini ve bu yiizden yaz1 6gretiminden gok okuma 6gretimi yapildigini

belirtmektedir.
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Sonug olarak, 6gretmenlerin g¢ogu zihin 6ziirli ¢ocuklarin okuma-yazmayi, gelisimsel
goriigii destekleyici sekilde normal gelisim gésteren gocuklarin gegtigi asamalardan
gegerek ancak bu asamalari normal gelisim gdsteren gocuklara gére daha geg siirede
tamamlayarak ogrenebildiklerini desteklemektedirler. Aymi zamanda zihin ozirla
¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmelerinin erken tani, erken egitim ve aile egitimi ile
yakindan iligkili oldugu da savunulmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin okuma-yazma
ogretiminde zihin o6zurlt  ¢ocuklara yonelik gesitli  yontemler kullandiklari
gorilmektedir. Ancak bu yontemlerin zihin 6ziirli ¢ocuklarin ihtiyaglarina, diizeylerine,
bireysel farkliliklarina ve 63renme Ozelliklerine gore uygulanmasinin énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica gogu Ogretmenin gelisimsel goriise dayali olarak gériislerini
ifade etmelerine ragmen, okuma-yazma 6gretimlerini olgunlagma kuramini destekleyen
okumaya hazirhk etkinlikleri seklinde diizenledikleri goriilmektedir. Kimi
Ogretmenlerin ise, zihin O6zurli ¢ocuklarin okuma-yazma ogrenmeleri hakkinda
filizlenen okur-yazarlik kavraminin ne oldugunu bilmeden bu kavrami destekleyen
gorisleri ortaya gikmigtir. Ogretmenlerin gok azi, filizlenen okur-yazarligin, gocuklarin
okuma-yazma gelisimlerinde gelisimsel bir siire¢ olarak zamanla ortaya c¢ikan bir
okuma-yazma sireci oldugunun farkindadir. Ogretmenlerin ¢ogunun, zihin 6ziirla
¢ocuklarin okuma-yazma Ogrenmelerinde farklilik olarak da, bu g¢ocuklarin normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin gegtigi asamalari daha ge¢ gegmeleri seklinde
yorumladiklan gorilmektedir. Zihin o6zirli gocuklara okuma-yazma Ogretiminde;
¢ocuklarin  performanslarina uygun bireysellestirilmis  egitim  programlarinin
hazirlanmasi, bu programa uygun yontem ve arag-gereglerin kullanilmasi, uygun egitim
ortamlarinin diizenlenmesi ve bu programi uygulayabilecek personelin olmasi ¢nem
tagimaktadir. Aym sekilde okuma-yazma O6Zretimine destek amaciyla hazirlanan
programlar dogrultusunda, zihin 6zirli gocuklarin ailelerine yonelik programlar
hazirlanarak  uygulanmasi  gerektigi de disiiniilmektedir. Bu  dogrultuda
gergeklestirilecek egitsel diizenlemeler sonucunda, zihin 6ziirlii ¢ocuklarin okuma-

yazma 68retiminde daha st diizeyde basarili olabilecekleri diisiiniilebilir.
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4.2, Oneriler

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya yénelik ve ileri

aragtirmalara yonelik 6nerilerde bulunulabilir.

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Zihin 6zurli gocuklarla galisan 6gretmenler zihin 6ziirla gocuklarin okuma-yazma
ogrenmeleri, 68retim yontemleri ve bu yontemlerin nasil uygulanacag: konusunda

bilgilendirilmelidir.

2. Ozel egitim okullarinda ¢ahisan ozel egitim ogretmenleri disindaki brans

dgretmenlerine 6zel egitim konusunda danigmanlik hizmetleri verilmelidir.

3. Ozel egitim 6gretmeni yetistiren programlarda yer alan okuma-yazma ogretimi

uygulama agirlikli olarak verilmelidir.

4. Ogretmen ve ilkogretim miifettisi yetistiren programlarda o6zel egitim ve ozel

egitimde kullanilan 68retim yontemlerine yonelik derslere yer verilmelidir.

5. Okulda verilen okuma-yazma o6gretiminin etkililigini ve strekliligini saglamak
amaciyla zihin ozirli ¢ocuklarin ailelerine yoénelik ev merkezli aile egitim

programlar1 hazirlanmalidir.

6. Zihin 6zurlu gocuklara yonelik hazirlanan okul programlarimin etkili ve islevsel
olmast amaciyla zihin 6ziirlii gocuklarin ihtiyaglarina ve diizeylerine gére yeniden

diizenlenmelidir.

7. Okuma-yazma ogretiminde basarili olan ogretmenler ve zihin oziirlii 6grenciler

calismalarindan dolay: okul idaresi tarafindan tegvik edilmeli ve ddiiliendirilmelidir.
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8. Zihin 6zurld ¢ocuklara okuma-yazma Ogretimi konusunda basili  6gretim

materyalleri hazirlanarak bu O6grencilerle g¢alisan OZretmen ve/veya ailelerin

kullanimina sunulmalidir.

4.2.2. lleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Arastirmadan elde edilen bulgularin genellenebilmesi amaciyla; ayni arastirma,
farkll egitim ortamlarinda, farklt katilimcilarla ve farkli arastirmacilar tarafindan

yinelenebilir.

Farkli aragtirma yontemleri kullanilarak zihin 6zarla ¢ocuklarin okuma-yazma

ogrenmelerini degerlendirmeye yonelik benzer arastirmalar desenlenebilir.

Aragtirma, farkh 6zir gruplanyla ¢alisan Ogretmenlerle gerceklestirilerek elde

edilen bulgular, bu aragtirmanin bulgulariyla kargilagtirilabilir.

Arastirmadan elde edilen veriler degerlendirilerek zihin 6ziirli gocuklarin ihtiyaglan
dogrultusunda 6gretmenlere ve/veya ailelere yonelik zihin 6zurli gocuklara okuma-

yazma OFretim yontemlerini igeren 6gretim programlar gelistirilebilir.
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SOZLESME
Tarih:

Sayin Meslekdagim,

Oncelikle arastirmama gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdigimz zaman igin size
tesekkiir ederim.

Ben Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Zihin
Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6gretim gorevlisiyim. Yiksek lisans tezimi
yazmaktayim.

Bu aragtirmamda, 6zel egitim Ogretmenlerinin zihin 6zirli ¢ocuklarin okuma-
yazma Ogrenmeleri hakkindaki goriis, Oneri ve beklentilerini belirlemeyi
amaglamaktayim. Bu ylizden sizin bu konudaki goriis ve oOnerilerinizin gonullilik
ilkesine dayanarak aragtirmama 151k tutacagmna inanmaktayim.

Zihin ozirli gocuklarin okuma-yazma &grenmeleri konusundaki goris ve
onerilerinizi almak amaciyla sizinle bireysel goériismeler yapmay: planlamaktayim.
Arastirma verilerimin gegerliligi, giivenirligi ve goriisme sirasinda olabilecek kesintileri
onleyebilmek amaciyla teyp kaydi yapmak istiyorum. Teyp kayitlarindaki gorus ve
Onerileriniz aragtirmamda sadece bilimsel veri olarak kullanilacak ve bu kayitlar
alandan iki aragtirmaci tarafindan dinlenecektir. Ayrica arastirmamda gergek isimleriniz
kullanilmayacaktir.

Sizin isteginiz dogrultusunda teyp kayitlar1 grup verisine doniistirildikten sonra
silinebilecektir.

Sonug olarak, bu sozlesmeyi okudugunuz ve aragtirmama gonilli olarak
katildiginiz igin tesekkiir ederim. Arastirmam hakkinda baska sorularimz olursa asagida
yazil: olan telefon numaralarimi arayabilirsiniz. Ayrica goriisme igin size uygun olan
yer, glin ve saatleri agagida ayrilan yerlere yazmanizi rica ederim.

Aragtirmama gonuillii olarak katildiginiza ve benim de size verdigim sozleri

tutacagima iligkin bu s6zlesmeyi imzalamamizi uygun gériiyorum.

Gortgstilen Saygilarla
.................................... Aysun COLAK

Tel. No: (is) 335 05 80/35 45
(Ev) 335 59 02
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GORUSME

TARIH; 20. 12. 1999

GORUSULEN KiSi: GiZEM

SAAT: 12:35- 13:05

GORUSEN KiSi : Aysun COLAK
: GORUSME NO: 3
YER : Av. Lutfi Ergdkmen ilk. Ok. Mes. Egt. Mer.
SAYFA | SATIR BETIMSEL VERI INDEKSI
1 1-4 Gortisme tarihi.
1 6 Gorustilen kiginin adi, dogum tarihi ve yeri.
1 8-9 Yiiksek 6grenim yaptifi okul ve mezuniyet tarihi.
1 11 Mesleki deneyim yili.
1 13-21 Gorigulen kisinin gorev yaptigi iller.
2 23 Simdi ¢aligtig1 kurumdaki gérev siiresi.
2 25-26 | Calistigr ogrenci diizeyi neydi?
2 28 Egitilebilir duzeydeki ¢ocuklarla galigmasi.
2 32 Bir y1l dgretilebilir diizeydeki ¢ocuklarla ¢aligmast.
2 34-35 | Okur-yazar olmak ne demektir?
2 37-38 | 1) Oncelikle okuma-yazmay: bilmektir.
2 42-47  |2) Yaziy1 okuyup, yazmak degil bunu anlamak, yorumlamak, hareket
¢ “ etmektir,
2 51-52 3) Kendini ifade etmektir. 4) Okumak ve anlatmaktir.
3 54-55 | Okuma-yazma ogretimiyle ilgili neler diistiniiyor?
3 59-64 | Genel olarak ne diisiiniiyor?
3 66-67 1) “Okuma-yazma bilmeyen bir kisiye okumayi- yazmayi ¢gretmek.”
3 71-73 2) “Sadece iste kisinin yaziy: gériince okumasi veya onu yazmasi de-
“ « gil.”
77-83 3) “Kendi duygu, diisiincelerini yaziyla ifade edebilmeli, okudugunu
“ N anlayabilmeli, anlatabilmeli.”
4 85-87 | Zihin engelli cocuklarin okuma-yazma dgrenmeleri hakkinda neler dii
“ N stiniiyor?
4 91 Ogrenebileceklerini umuyor mu?
4 93 Zihin engelli ¢ocuklar okuma-yazma 6grenebiliyorlar.
4 97-100 |Kompozisyon yazan ¢grencilerinin olmast.
4 102-103 | “Yaz1y1 okumak ve yazmak asamasini hepsi 6grenebilir.”
4 105-106 | Zihin engelli ¢ocuklara okuma-yazmay: gretmeye ne zaman baglan-
“ “ mali?
4 112-113 | Teshis sonrasi ¢aligmalar yapilmall.
5 117-120 | Okuma-yazmaya hazirhk ¢aligmalari.
5 122-123 [Konusma yast 3 yas.
5 127 Kalem tutma, sinirli boyama.
5 131 Bu beceriler zamanla gelisen becerilerdir.
5 133-146 | Bu becerileri yaptiktan sonra okuma-yazmaya gecilebilir.
6 148-149 |Zihin engelli ¢gocuklar okuma-yazma 6grenebilirler.
6 151-157 | Sinifi hazirlik sinifi. (1.sin1f)
6 159-170 | Sinifinda okuma-yazmaya yonelik ne tiir etkinlikler yapiyor?
6 172-173 | Hig kalem tutamayan 6grencilerinin fis yazabildiklerini 6érnek vermes
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6-7 177-179 | Okuma-yazmaya hazirlik caligmalarinin yapildig: bir simf,
7 181-184 | Siif ortamina aligtirma ¢aligmalar:.
7 186-187 | Serbest ¢izgi ¢caligmalar:.
7 189-194 | Ayrica kavram dgretimi.
7 196-198 | Noktah ¢izgi caligmalari. (harf ¢izme)
7 200 Noktasiz ¢izgi ¢aligmalari. (harf ¢izme)
7-8 202-212 | Hikaye okuma, dinleme, masal anlatma, tekerleme ezberleme, sarki,
“ « video izleme etkinlikleri.
8 214-216 | Ogrencilerinin Hayat Bilgisi konularim 68renebildiklerini érnek ver-
¢ N mesi.
8 218-226 | Ogrencilerinin anlatilanlar: anlayip, anlatabildikleri.
8 228 Smifinda kag égrenci var?
8 230 Sinif mevecudu 5.
8 232-234 | Bes 6grenci ideal bir sayi.
8-9 236-241 | Okuma-yazma ogretimiyle ilgili sorunlari nelerdir?
9 243-247 | Okuma-yazma konusunda yetersiz egitim almalari.
9 249-250 | Egitilebilirlerle ¢alistig1 i¢in kendisini sansh gormesi.
9 252-254 | Ogretilebilirlerle sadece dzbakim becerileri galismasi.
9 256 Ilk zamanlar kendisini yetersiz gérmesi.
9 258-261 |Kendi kizinin galigmalarini takip etmesi.
9 265-270 | Aragtirma yaparak okuma-yazma isini anlamasi.
10 271-281 | Kendi sorunlart disinda ne tiir sorunlari var?
10 283-284 | Zihin engelli ¢ocuklara yonelik arag-gere¢ yok.
10 288-290 | Ailelerin maddi durumlari kétu oldugu igin arag-gereg aldiramamasi.
10 294 Aracg-gereci Ogretmenlerin yapmast.
10-11 296-301 | Aileler bilingsiz.
11 305 “Cok sorun var.”
11 307-311 |Bu sorunlar nelerdir?
11 319 Program sorun mu?
11 321 “Program agir gelebilir.”
11 325-326 |Programda “4-5 yilda 6grenebilirler” yazili.
11-12 330-336 |Okuma-yazma 6gretiminden sonra ne yapacagini bilmiyor.
12 338-339 | Sorunlari ¢ozmek icin neler yapiyor?
12 341 Arag-gereci kendilerinin hazirlamas:.
12 343-345 |Daha 6nce orta kisimdaki ¢ocuklarla okuma-yazma galigmasi.
12 347-348 | Seviyeye uygun Tiirkge kitabi.
12 350-351 |Cocuklarin bu kitaplar1 okumak istememeleri.
12 353-355 | Seviyelere uygun okuma-pargalari hazirlamas.
12 359 Simdiki sinifinda neler yapiyor?
12-13 363-364 | Her gocukla bireysel ¢caliyma yapmasi.
13 366-371 | Bir dgrencisiyle yaptidi ¢izgi ¢caligmasina bir érnek vermesi.
13 375-376 | Ovyunlastirarak gocugun dikkatini ¢ekmesi.
13 380-384 |[Resimli figler hazirlamas:.
13 386-388 |Fis ofretimi yapmasi.
13 390-392 | Sorunlar: ¢ozmeye yonelik onerileri nelerdir?
13-14 394-395 | Sinif tam donanimli olmali.
14 397-401 | Arag-gere¢ hazirlamanin egitim-6gretim zamanini almasi.
14 403

Tam donanimli bir sinif istegi var.
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14 405-409 | Okuma-yazma konusunda kendisini yetersiz gormesi.
14 411-413 |Bu sene okuma-yazma konusunda aragtirma yaptyor.
14 417 Ortam hazir olmali.
14 419-420 | Ailelerin bilingli olmasi ve ¢ocuklarini iyi tammalarn gerekir.
14-15 422-428 | Ogrencilerin okuma-yazmaya baglamalari igin diizeyleri nasilolmali?
15 430 Orerileri nelerdir? :
15 432 1) ifade becerileri olmali.
15 434-435 |2) Motor becerileri olmali.
15 437 3) Biligsel becerileri olmall.
15 439-440 |4) Sosyal becerileri olmali.
15 442-448 |5) Ogretmenini sevmeli.
15 450-454 | 6) Sinif ve okul kurallarina uymali.
15-16 456-458 | Diger dgretmenlerden neler bekliyor?
16 460-461 | Ogrencileri okulun en kiigiik gocuklari.
16 463-466 |Herseye karst merakli olmalar.
16 470-471 | Diger 6gretmenlerin bunu bilmesi gerekir.
16 473-474 | Diger 6gretmenlerden ogrencileri hakkinda sikayet gelmesi.
16 476-478 |Bir olay oldugunda konuyu hemen kendisine getirmeleri.
16 480-481 |Diger 6gretmenlerden daha duyarh olmalarini istiyor.
16 483 Okuma-yazma ¢alismalarinda neler bekliyor?
16 485-486 | Ogrencilerin sinif igndeki davramslan cok iyi.
17 488-490 | Sinif diginda problem davramslar var.
17 492 Okuma-yazmaya tegvik.
17 494-497 | Teneffuslerde okuyan 6grencilerle 68retmenlerin ilgilenmesini istiyor
17 499 Qdiillendirmelerini istiyor.
17 503-508 | Arag-gere¢ konusunda yardimci olmalarini istiyor.
17 510-515 | Ogretmenler arast isbirligi oluyor mu?
17-18 517-520 |Daha ¢ok fikir alig-verisi var.
18 522-536 | Ogrencilerini davramislari bakimindan diger 6gretmenlerin tanimasin
« « istiyor.
18 538-540 | Okuma-yazmada 6diillendirerek yardimci olmalarini istiyor.
18 542-543 | Okul idaresinden neler bekliyor?
18 545 Okul idaresinin ilk giinden yardimci olmasi.
18-19 547-553 | Okul idaresinin aragtirma yapmasi icin desteklemesi.
19 555-556 | Arag-gerec konusunda yardim istiyor.
19 560-561 | Okul idaresinin velilerle isbirligi yapmasini istiyor.
19 563-571 | Velilere karg1 sdylediklerinde okul idaresinin de tutarli olmasini istiyo
19-20 573-582 | Aileler ilgisiz ve sosyo-ekonomik durumlar diigiik.
20 584-589 | Ogrencilerinin ailelerinden neler bekliyor?
20 591-592 | Ailelere ev ¢aligmalari vermesi.
20 594 Ilk onceleri ilgisiz ailelerin olmasi.
20 596-599 | Aileyi olumlu ya da olumsuz pekistirmesi.
20 601-605 | Simdi ailelerin evde ¢alismalar yapmasi.
20-21 607-613 | Ailelerin goriigmelere gelmeleri, ilgilenmeleri.
21 615-619 | Onceden gereken ilgiyi gdstermemeleri.
21 621-623 | Okuma-yazma 6gretimi icin ilgi ve destek olmali.
21 627 Sadece Ogretmenle okuma-yazma ¢gretiminin olmamasi.
21 629-630 |Kardeslerle isbirligi yapmas:.
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21 632 Kardeglerin model olmast.
21 634-635 |Kardesleri yonlendirmest.
21 637 Kardegslerle caligmanin yararim gérmesi.
21-22 639-653 | Okuma-yazma ogretiminde iiniversiteden neler bekliyor?
22 655-663 | Ogretmen adaylarina okuma-yazmanin temel egitimi verilmeli.
22 665-666 | Arag-gereg gelistirme konusunda egitim verilmeli.
22-23 668-677 |Zihin engellilere yonelik arag-gerec eksikligi var.
23 679-683 | Tek sorunu arag-gerecin olmamast.
23 685-695 | Ozel egitimde arag-gereg sorunu hep vardir.
23 697-699 | Arag-geregsiz 6gretim olmaz.
23 701 Akademik becerilerde arag-gerecin Onemi.
23-24 703-712 | Ogretmen adaylarimin arag-gere¢ konusunda egitilmeleri daha da 6-
“ - nemli.
24 714-716 | Kendisi igin iiniversiteden neler bekliyor?
24 720 Bu konuyu hig¢ diislinmemesi.
24 722-723 | Stajyerlerden yardim almas.
24 727-728 | Stajyerlerin daha bilingli ve egitimli olmalar:.
24-25 730-738 | Stajyerlerin 6grenci-6gretmen iliskisi konusunda eksiklikleri.
25 740-741 | Milli Egitim Bakanhgi'ndan neler bekliyor?
25 743-748 | Milli Egitim Bakanligi'min 6zirli gocuklar igin okullar agmasi.
25 750 Acaba bu okullar uygun mu?
25 752-756 | Tekerlekli sandalye ile gelen 6grencisini Ornek gostermesi.
25 760 Ogretim igin ortamlarin uygun olmamasi.
25 762-763 [Milli Egitim Bakanligi'nin bu okullari denetleyip, uygun ortamlar ya-
N ¢ ratmasi.
26 765-770 |Bu alanda 6zel egitime goniil vermis insanlar ¢alismali.
26 772-776 | Bu 6zellikteki insanlari Milli Egitim Bakanligi desteklemeli ve denet-
“ ¢ lemeli.
26 778 Milli Egitim Bakanligi'ndan baska neler bekliyor?
26 780 Arag-gere¢ konusu.
26 784-786 | Milli Egitim Bakanligi'ndan gelen miifettiglerin 6zel egitim konusun-
“ ¢ da bilgisiz olmalari.
26-27 792-796 | Miifettigler bilmedikleri konuda égretmenleri nasil yonlendirecekler?
27 798-801 | Gorevinin ilk yillarindaki teftig sorunu.
27 803-804 | Miifettisler arasindaki gorig ayrihig:.
27 806-807 | Simdi teftis konusunun biraz daha diizenli olmasi.
27 811-818 |[Ilk zamanlarda higbir yardim almamas:.
27-28 820-824 |Okul programlarinin zihin engelli ¢ocuklar igin tst diizeyde olmasi.
28 826-828 |Zihin engelli gocuklara yonelik program hazirlanmali.
28 832-833 |Kendi tecriibeleriyle program hazirlamalar.
28 835-842 | Calistig diger okullarda programa bagl kalmamalan ve miidirlerinin
B ¢ esnekligi.
28 844-851 |MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Dangma Hizmetleri Genel Miidiirlii-
“ “ gii'nii biliyor mu?
28 853 Bu kurumu tanimasi.
28-29 855-858 | Bu kurumdan neler bekliyor?
29 860 Bu kurumun isleyisi hakkinda neler diigiinityor?
29 862-863 |Bu kurumun bagina 6zel egitimden anlayan insanlarin gelmesi gerekli




“ “ ligi.
29 865-867 | Alan digindan birinin basarisiz olabilme durumu.
29 869-875 | Ozel egitimi bilen kiginin kendisini gelistirmesi gerekliligi. (Yurt di-
“ “ sindan 6rnekler vermesi, okullar arasi igbirligi saglamast gibi.)
29 877-878 | Bu kurumda okuma-yazmaya yonelik neler yapiyorlar?
29 880-884 | Higcbir seyin yapilmamas:.
29 886 Seminerlere, panellere vs. katildi mi?
30 889 Bu tiir etkinliklere katiimamas:.
30 891-899 | Bu tiir etkinlikler diizenlenmeli.
30 901-906 | Gorisme igin tesekkir etme.
30 908-915 | Gerekirse tekrar goriigme igin izin alma.
30-31 917-932 | Verilerin toplanmasi tamamlanincaya kadar konusulanlarin diger 6§-
¢ ¢ retmenlerle paylagilmamasini isteme.
31 934-938 | Goériigmenin sonlanmasi ve tesekkiir etme.
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GORUSME

TARIH:; 20. 12. 1999

GORUSULEN Kisi: GIZEM

GORUSEN KiSi : Aysun COLAK

YER

SAAT: 12:35- 13:05

GORUSME NO: 3

: Av. Liitfi Ergokmen Ilk. Ok. Mes. Est. Mer.

SAYFA | SATIR GORUSMECI YORUMU INDEKSI

] 1-4 Bana kolay gelsin!

1 6 (Cok sakin bir insana benziyor.

1 13-14 | Soruyu tamamlamadan sormusum. Ne kotii!

1 21 Ne giizel yerlerde galigmus....

2 25-26 | Bu soruyu neden sormusum acaba! Hangi 6zirlii grubuyla calistiniz?

2 38 “derin diisinmek” ne demek?

2 42-43 Simdi derin diistiniiyor galiba!

2 47 Hareketlerimizi yonlendirmek mi?

2 51-52  |“okumak” kelimesini vurgulu soyledi.

3 59 Ayni anda konugmusuk!

3 61 Ayni anda konugmusuk!

3 63-64 Soruyu anlamadi.

3 66-67 | Net bir cevap degil ki!

3 77-78 | Genellestirmeyi agiklasa bari!...

3 82-83 Ifade etmeyi, anlamayi, anlatmay: gretimden ayri mi diisiiniiyor?

4 85-87 | Neden kesmisim sanki!

4 93 Cok kesin ve net soyledi.

4 97-100 | Dedigi diger asama neydi? Ilk asamayla ¢oziimlemeyi kastediyor.

4 102-103 | Yazmak ve okudugunu anlatmak olsa gerek!

4 105-106 |Konusturmak i¢in soruyu sorularla agmisim. Ah bir de sorularin
yiiklemlerini sonda kullansam!

4 112-113 | “birtakim ¢aligmalar” dedigi ne acaba?

5 117-118 |Evet ¢aligmalarin ne oldugunu soyledi.

5 120 Ornek sormam giizel!

5 122-123 | Gergekten i¢ yas m1? Ve bunu sdylemesine gerek var miydi?

5 131 Tabi ki her ey icin zaman gerekiyor.

5 146 Bir kez daha onaylamigim...

6 157 Hazirlik sinifi m1? Birinci sinif mi?

6 159-161 |“onlarla ilgili” demekle ne demek istemisim acaba?

6 168 Ayni anda konugmusuk.

6 172-173 | Demek ki fis caligmasi yapiyor...

7 179 ....kapt agilip kapanma sesi...

7 181-184 |Oncelikle simifa, dgretmene, arkadaslara alistirmak gercekten gok
Onemli...

7 186-187 | Her seyi bastan ve strayla yapmasi giizel!

7 189-190 |Bu kavramlara sahip olmalan sart!

7 196-198 | Noktalar birlestirerek yapabilmeleri de giizel!

7 200 Gilerek soyledi.

7 202 Burada ipucu vermisim!
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8 209-212 |Bu ¢aligmalar dil gelisimlerini de gelistirir.
8 214-216 |Ne giizel!
8 222 Ogrencilerinden memnun.
8 232 Ayni anda konugmusuk.
9 241 Geg¢mis yasantilan su an igin 6nemli mi?
9 243 Ogrenciyken bu egitimi almamasi onu kétii etkilemis...
9 249-250 | Gergekten bir gans mi?
9 252-254 | Ogretilebilir diizeydeki cocuklar okuma-yazma 63renemez mi?
9 256 Ne kot bir duygu olsa gerek!
9 258-259 |Kiziyla beraber o da okula baslamis gibi...
9 260-261 |“o konuda” dedigi okuma-yazma ¢aligmalari olsa gerek!
9 270 Bu da giizel!
10 272-273 | Konusturmak igin bayagi zorlanmigim.
10 281 Ayni anda konusmusuk.
10 283-284 | Arag-gerecin olmamasi kétu...
10 288-290 | Genelde ¢ogu ailelerin ekonomik diizeyleri dusiik.
10 294 Ogretmen yaratici olmali...
10 296-297 | Aile egitimi gok 6nemli...
11 305 Giilerek soyledi.
11 307 Evet, hadi anlat iste...
11 311 Anlayamadim...
11 319 Yine ipucu vermisim...
11 325-326 | Gergekten 4-5 yilda 6grenebilirler mi?
11 330-331 |Evet sonras: gergekten daha 6nemli.
12 335-336 | Yonlendirilmeyi bekliyor.
12 343-345 |“orta kisim” neyi ifade ediyor acaba?
12 347-348 | Seviyelerine uygunlugunu nasil belirlemisg? Ve bir geligki var.
12 353-355 |Caba gostermesi gok giizel...Gilerek soyledi.
12 359 Gelelim simdiki sinifina...

12-13 363-364 |Bireysel caligma ¢ok 6nemli...
13 366-371 |Bu sekilde hikayelestirmesi ¢ok giizel!
13 375-376 | Cocugun dikkatini cekmek i¢in ideal!
13 380 Resimli fig dusiinmesi ¢ok glizel.
13 384 Gulerek soyledi.
13 388 Ayni anda konugmusuk.

13-14 394-395 | Ah keske!
14 397-401 |Egitim-6gretim zamanindan caliyor tabi ki!
14 405-409 |Ilk kez ¢alistig1 icin boyle hissetmesi normal!...
14 411-413 | Arastirmaci ruhlu bir-6gretmen...
14 417 Ortami hazirlamak 6nemli...
14 419-420 |Her zaman amacimiz aileleri bilinglendirmek ama...
14 422 Bu soruyu sormam gerekli miydi?
15 426 Sorumun devami anlagilmiyor...
15 428 Tabi ki okuma-yazmaya baglamalari igin...
15 432 Anlayip cavap vermesi ¢ok giizel...
15 434-435 |El kaslarinin geligmis olmasi gok 6énemili...
15 437 Temel kavramlari bilmesi gart...
15 439-440 | Sosyal olarak rahat olmas: énemli...
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15 442 Ogretmeni sevmesi de cok nemli...Bunu giilerek soyledi.
15 450 Kurallara uyum her yerde var...
16 463-466 | Merakh olmalar ¢ok dogal...
16 476-478 | Ogretmenlerin sikayet etmeleri onu rahatsiz ediyor.
16 480-481 |Her 6gretmen boyle olamaz ki...
16 483 Sorumu yine tamamlamamisim.
17 488-490 | Acaba davranig degistirmeyi hepsi uygulayabilir mi?
17 492 Bu tegvik nasil olabilir?
17 494-497 | Teneffuslerde kitap vermesi ne giizel bir sey!
17 499 Qdiil bu gocuklarda ok etkilidir.
17 505-506 |Konusmas! i¢in ipucu vermisim...
17-18 517-520 | Fikir ahg-verisi yapilmas: giizel!...Giilerek soyledi.
18 532 Bu davramsg ve davranig degistirmeye niye takili kaldi ki?
18 538-540 | Giilerek soyledi.
18 545 Okul idaresine karsi olumlu...
18 547-549 | Giilerek soyledi.
19 553 Desteklenmesi ne giizel!...
19 556 “Biraz daha arag-gereg olsa” bu da giizel!
19 563-567 |{Midur her zaman otorite sahibi ve bunun ailelere hissettirilmesi
gerekli mi? Giilerek soyledi.
19 571 Giilerek soyledi.
20 584-585 |“daha” kelimesini vurgulayarak séylemisim.
20 589 Konuyu toparlamaya ¢alismisim.
20 591-592 | Ev caligmas! vermesi ¢ok iyi.
20 596-599 | Giilen bebek, aglayan bebek verme etkili oluyor. Giilerek soyledi.
20 601-603 | Ailelerin evde ¢aligmalar yaptirmasindan memnun.
20 607-609 | Aileleri ilgili aileler ne giizel!
21 615 Bu 6gretmenin basarisi.
21 621 Ayni anda konusmusuk.
21 629-630 |Kardeslerin yardimu etkili olabilir,
21 632 Ayni anda konusmusuk.
21 634-635 | Kardegsleri yonlendirmesi ¢ok giizel ve énemli.
21 637 Bunun yararin1 da gérmiis.
22 642 Sorumu anlamamis...
22 651 Ayni anda konugmusuk.
22 653 Hem okul hem 6grencilere yonelik olabilir.
22 655 Ogretmen adaylari gergekten yeterli sekilde egitiliyor mu?
22 665-666 |Ozellikle zihin ozirli gocuklara yonelik arag-gere¢ gelistirme
konusunda egitilmeleri sart!.
22 668-669 | Arag-gereg sorunu gergekten ¢ok dnemli bir sorun.
23 673 Kitap vs. ¢ok da...
23 679 Giilerek soyledi.
23 689 Gergekten 6zel egitimde arag-gereg sorunu bir yaradir.
23 697 Ayni anda konusmusuk.
23 699 Kesinlikle dogru!
23 701 Hele okuma-yazma 6gretiminde...
23-24 703-704 [ Ayni anda konugmusuk.
24 720 Gilayor.
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24 722-723 | Stajyerlerden yardim almak onu memnun ediyor galiba!
24 727-728 |Kendiyle barigik bir insan.
24 730-733 | Stajyerlerin uygulamada eksikliklerinin olmas: gayet dogal!
25 738 Anlayamadim.
25 743-744 | Okul agmas: da giizel. ..
25 750 Evet tartigilir.
25 752-756 | Show TV'den bir goriintii izliyorum gibi geldi bana!
25 762-763 | Uygun ortami kim, nasil yaratacak?
26 765-766 | Kesinlikle haklisimz. Isimizde gonillalik olmal!
26 776 Ikimizde giiliiyoruz.
26 784-786 | Denetim de 6zel egitimde hala bir sorun.
26 790 Giilayor...
26-27 794-796 | Ayni anda konusmusuk.
27 798-801 | Aglanacak hzlimize giiliyorum...
27 803-804 |Bu miifettisler gercekten diinyali mi1 acaba?
27 806-807 |Insaallah ama...
27 811-814 |[Simdi de ayni! Belki biraz daha iyi ama...
27 820 Yine ipucu vermisim...
28 826 Ayni anda konugmusuk.
28 828 Giilerek soyledi. Artik bu programin hazirlanmas gart!
28 832-833 | Ogretmenleri tecriibesi bu konuda da énemli...
28 840-842 | Anlayamadim. Gulerek soyledi. Midiir konusunda sansliymuis.
29 860 Soruyu amma uzatmigim. ..
29 862-863 | Balik bastan kokar!...
29 869-875 |Bu ornekleri kim verecek, verilse de kim uygulayacak? Okullar arasi
igbirligi cok onemli...Giilerek soyledi.
29 880 Giilerek soyledi. Ben de gormedim valla!
29 884 Birden panik oldu gibi.
30 889 12 yillik bir 6gretmen igin eksiklik diye disiiniiyorum.
30 891-893 | Ger¢i yapilan bu galismalar ne kadar yararli?
30 897 Sesim hi¢ duyulmaz olmus...
30 904 Giilerek soyledi.
30 908-909 |Ingaallah ¢ikmaz...
30 915 Cok sevecen bir insan!
31 938 Cok zor konusan birisiydi.
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