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Bu c¢aligmada, zihin o6ziirli 6grencilere fotokopi ¢ekme becerisinin §gretiminde
eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililii aragtirilmisgtir. Aym zamanda, eszamanli
ipucuyla 6gretimin ortam, zaman ve arag geregler arasi genelleme etkisi ve uygulama

sona erdikten 2, 4 ve 5 hafta sonraki izleme etkisi incelenmistir.

Aragtirmada, eszamanli ipucuyla &gretimin etkililigini belirlemek iizere tek denekli
aragtirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmugtir. Arastirma, Eskisehir ilinde bir mesleki egitim merkezinin hazirlik ve
birinci sinifina devam eden, 14-17 yaslan arasinda, ikisi kiz ikisi erkek dort 6grenci ile

yiirtitiilmiigtiir.

Eszamanli ipucuyla &gretimin fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretimindeki etkililigini
degerlendirmek {izere toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme
oturumlann diizenlenmis, degerlendirme igin tek firsat yontemi kullanilmustir.
Oturumlarin tiimii bire bir gretim diizenlemesi bi¢iminde gergeklestirilmistir. Ogretim
strasinda sozel ipucu ve model ipucu bir arada kullanilmig, beceri tiim basamaklarin bir

arada §gretimi bigiminde 6gretilmistir.

Aragtirmada hem go6zlemciler arasi giivenirlik hem de uygulama giivenirligi verisi
toplanmis, eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi grafiksel analiz = kullanilarak

belirlenmisgtir.
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Arastirma bulgulan, eszamanli ipucuyla 6gretimin ¢aligmaya katilan tiim zihin 6ziirlii
ogrencilerde fotokopi g¢ekme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu, 6gretim sona
erdikten 2, 4 ve 5 hafta sonra da &grenilenlerin kalicihinin korundugunu gésterir
niteliktedir. Farkli ortam, farkli zaman ve farkli ara¢ gereglerle gergeklestirilen
genelleme oturumlarinda iki 6grenci %100 dogru tepkide bulunurken iki grenci %50

diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
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This study was designed to examine the effectiveness of simultaneous prompting on
teaching photo copy skill to students with mental retardation. In addition, generalization

and maintanence effects of simultaneous prompting were investigated as well.

The experimental design of the study was multiple probe design with probe conditions
across subjects. Four students (two male, two female) were participated to study as
subject. The subjects (ages 14-17) of the study attended at a vovational education centre

for students with mental retardation.

There were probe (full and daily probe), instruction, maintanence and generalization
sessions in the study. A single oppurtunity format was used to determine the
performance level of the subjects during baseline. All of the sessions were conducted

individually and total task format was used for instruction.

Both dependent reliability and independent reliability data were collected. Graphical

analysis was used to determine the effectiveness of simultaneous prompting procedure.

The findings of this study showed that simultaneous prompting was effective on
teaching copying skill to students with mental retardation. It also evident that
simultaneous prompting was effective on maintaining the acquired skill over 2, 4 and 5

weeeks after training. Simultaneous prompting was effective on generalizing the
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acquired skill with two subjects with 100% accuracy and with two subjects with 50%

accuracy.
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ONSOzZ

Bu aragtirma, zihin 6ziirlii 6grencilere fotokopi ¢ekme becerisinin dgretiminde
eszamanlt ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek iizere planlanmigtir. Arastirmanin
gergeklestirilmesinde ¢ok sayida insan destek vermis ve ¢ok sayida insamin emegi

gecmistir. Bundan dolays;

Aragtirmanin  planlanmasindan raporlastirilmasina kadar her agsamasinda beni
yOnlendiren ve bana destek veren, anlayisla ve sabirla her zaman yanimda olan, gerek
akademik gerek kisisel tiim sorunlarimi paylastifim ve kendisiyle galigmaktan biiyiik
keyif aldigim tez damgmanim Yrd. Dog. Dr. Oguz GURSEL’e igtenlikle ve sonsuz

tesekkiir ederim.

Aragtirmaya biiyiik bir sabirla ve istekle katilan &Zrenciler Mert, Melis, Senem ve
Alp’e, aragtirmanin pilot ¢alismasinda yer alan Murat’a, onlarin ¢aligmaya katilmasi

i¢in izin veren ve galigmay1 destekleyen ailelerine tesekkiir ederim.

Aragtirmanin okullarinda yapilmasi i¢in izin veren, uygun ¢alisma ortami hazirlayan ve
aragtirma siiresince yardimlarim esirgemeyen Avukat Liitfi Ergkmen Ilk6gretim Okulu
ve Mesleki Egitim Merkezi’nin yoneticilerine, &gretmenlerine, personeline, tiim

dgrencilerine ve 6zellikle okul miidiirii Veysel YILMAZ’a tesekkiir ederim.

Aragtirmanin giivenirlik verilerinin toplanmasinda bana yardim eden oda arkadasim
Ogr. Grv. Funda BOZKURT’a, aragtirmanin tim oturumlarinin video kaydim
gergeklestiren Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programu son smif 6grencilerinden
Ali KAYMAK ve Sertag YILMAZ’a, aragtirma sirasinda kullandigim teknik donanimi
saglayan Cemalettin OZDAMAR ve Murat BAG’a tesekkiir ederim.

Aragtirmanin her asamasinda benden yardimim esirgemeyen ve bana yol gosteren Yrd.
Dog. Dr. Elif TEKIN’e ve arastirmami okuyup bana goriislerini bildiren hocalarim Prof.
Dr. Siileyman ERIPEK’e, Yrd. Dog. Dr. Sezgin VURAN’a, Yrd. Dog¢. Dr. Dilek



ix

ERBAS’a ve Prof. Dr. Coskun BAYRAK’a, yanimda olmasa bile manevi olarak beni

her zaman destekleyen arkadasim Ferhan UZ’a, tesekkiir ederim.

Tiim hayatim boyunca oldugu gibi tez siiresince de maddi ve manevi olarak bana destek
olan, her karamsarltk amimda beni galismaya tesvik eden ve her zaman yanmimda
hissettifim annem, babam ve kardesime verdikleri destek ve gdsterdikleri sabirdan

dolayi igtenlikle ve sonsuz tesekkiir ederim.

Serife YUCESOY
Eyliil, 2002
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BOLUM I

GIRIS

Bireylerin, bilim ve teknolojiyle birlikte siirekli olarak degisen topluma ayak
uydurabilmeleri ve bagimsiz olarak yasamlarim siirdiirebilmeleri igin, hayatin her

déneminde egitime gereksinimleri vardir.

Biitiin bireylerin egitiminde oldugu gibi zihin 6ziirlii bireylerin egitiminde de, onlarin
ileride bagkalarina bagimli olmadan yagamlarin siirdiirmeleri, kendi kendilerine yeterli

duruma gelmeleri ve toplumla biitiinlesmeleri amaglanmaktadir (Cavkaytar, 2000).

Zihin oziirlii bireylerin toplumsal yasamda basarili olmalari, 8grenim yasantilarinda
onlara verilen egitimin niteligi, saglanan destek ve hizmetlerin &zellikleri ile yakindan
ilgilidir (Ergenekon, Giirsel ve Batu, 2001). Dolayisiyla, zihin &ziirlii bireylerin
bagimsiz olarak yasayabilmeleri i¢in onlara gereksinim duyduklan beceri ve kavramlar
kazandirilmalidir. Bu beceri ve kavramlarin basarili bir sekilde kazandirilmas: i¢in de

bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasina gerek duyulmaktadir.

Ozel egitim gerektiren birey igin gelistirilen ve ailesi tarafindan onaylanan
bireysellestirilmis egitim programi; bireyin, ailenin ve &gretmenin gereksinimleri
dogrultusunda hazirlanan ve hedeflenen amaglarda verilecek destek egitim hizmetlerini

igeren 6zel egitim programidir (Milli Egitim Bakanlig, 2000).

Bireysellestirilmis egitim programlari; bireyin tiim gelisim alanlarinda, gzlem, gelisim
ve degerlendirme 6lgekleri kullanilarak ve hedeflenen amaglarin gergeklesme diizeyi

dogrultusunda degerlendirilir (MEB, 2000).



Bireysellestirilmis egitim programlan hazirlanirken; a) §grencinin varolan performans
diizeyine goére program igeriginin ortaya koyulmasi, b) &grencinin gereksinimleri
dogrultusunda §gretim amaglarinin belirlenmesi, c) 6gretilecek beceri ve kavramlarin
analizlerinin yapilmasi, d) 6gretim amaglarini gergeklestirmek {izere kullanilacak etkili
ve verimli dgretim yontemlerinin belirlenmesi, €) 6gretim siirecinde yer alan akicilik,
kalicilik ve genelleme gibi diger 6geleri kazandirmak amaciyla planlama yapilmasi
noktalarina dikkat edilmelidir (Tekin ve Kircali-Iftar, 2001; Vuran, 1996).

Bireysellestirilmis egitim programlarindan en iist diizeyde yarar saglanabilmesi igin
programda iglevsellik ve etkililik olmak {izere iki 6nemli 6zellik yer almalidir (Tekin,
1996). Bireysellestirilmis egitim programlarinda islevsellik, olusturulan programla
bireylere neyin 6gretilecegi; etkililik ise, program igeriginin nasil dgretilecegini ifade
etmektedir (Tekin, 1996).

1.1. Ne Ogretilecek?

Islevsellik, bireyin bagimsiz ya da yan bagimsiz olarak yasamim siirdiirebilmesi igin ev
ve toplum yasaminda gerekli becerilerin 6gretimini kapsar ve bireylere gore farklilik
gosterir. Bir birey igin iglevsel olan bir beceri bagka bir birey i¢in iglevsel olmayabilir
(Tekin, 1996). Islevsel bir program olusturabilmek igin su basamaklar 6nerilmektedir
(Brown, Branston, Hamre-Nietupski, Pumpain, Certo ve Gruenewald, 1979; Giirsel ve
Yiicesoy, 2001); a) program alanlarini tamimlamak, b) mevcut ve gelecekteki ortamlari
belirlemek, c¢) belirlenen ortamlarn alt ortamlara boélmek, d) bu ortamlarda
gergeklestirilecek etkinlikleri belirlemek, ) etkinlikleri gergeklestirmek igin gerekli

becerileri belirlemek, f) beceriyi 6gretmek tizere §3retim programi hazirlamaktir.

Islevsel program olusturmak igin 6ncelikli olarak yapilmas: gereken sey, geleneksel
akademik ya da gelisimsel alanlardan gok bagimsiz yasamm kolaylastiracak alanlara
Oonem vererek, birey igin islevsel becerileri belirlemektir (Tekin, 1996). Bunu
gergeklestirmek igin; a) bireyin yasinin ve bulundugu gelisim evresinin goz &niine

alinmasi, b) bireyin okul, ev ve i ortaminda gozlenmesi, c) bireyin ailesi ile evde



alinmasi, b) bireyin okul, ev ve i§ ortaminda g&zlenmesi, ¢) bireyin ailesi ile evde
gergeklestirdigi beceriler hakkinda goriigiilmesi ve ailenin 6nceliklerinin belirlenmesi,
d) varsa birey hakkindaki raporlarin okunmasi ve €) bireyin belirlenen beceriye su anda
ya da gelecekte ihtiyaci olup olmadigina karar verilmesi gerekmektedir (Clark, 1994;
Vuran, 1996; Wright ve Moffat, 1992).

Zihin 6zﬁrlii bireylerin topluma uyum saglamalar1 ve baZimsiz olarak islevde
bulunmalan igin yalmzca okul programlarinda yer alan beceri ve kavramlan
kazanmalar1 yeterli degildir (Giirsel ve Ergenekon, 2001). Temel beceri ve kavramlart
kazanmalarinin yam sira bir ige yerlestirilmelerine hizmet edecek mesleki becerilerin
ogretilmesi de giderek 6nem kazanmaktadir (Hall, Sheldon-Wildgen ve Sherman,
1980). Zihin 6ziirlii bireylerin okul yasamindan mesleki ve toplumsal yagama bagarili
bir gegis yapmalan gerekir. Okul yasamindan toplumsal yagsama gegisin basarih
olabilmesi ise, iyi hazirlanmis bireysellestirilmis ge¢is planlann ile miimkiin
olabilmektedir (Wehman, 1996).

Bireysellestirilmis gegis planlari, 6grencilerin mevcut egitim yasantisindan daha farkh
toplumsal ve mesleki yasantiya gegisini etkili ve verimli kilmak i¢in &grencinin, ailenin,
okul personelinin ve toplumdaki diger bireylerin isbirligi ile gergeklestirilen planlama

siirecidir (National Information Center for Children and Youth with Disabilities, 1993).

Zihin 6ziirlii bireyler destek ve yardim almadan, toplumsal yasamda basarili olmada ve
is edinmede &nemli giigliiklerle karsilasmaktadirlar (Newton, Olson ve Horner, 1995).
Gallivan-Finlon (1994), okul yasamindan toplumsal yasama basarili gegisi engelleyen
etmenleri; a) 6ziirlii 6grencilerin gelecekle ilgili farkli beklentilerinin olmasi, b) gegis ile
ilgili bilgi eksikligi, c) 6grencilerin egitim gereksinimlerine dayali olmadan hazirlanan
ve iyi koordine edilemeyen gegis planlar, d) uygulanamayan gegis planlan ve e) aile

katihmimn diisiik diizeyde olmasi seklinde siralamustir.

Zihin 6ziirlii 6grencilerin, okul yasamindan toplumsal yasama gegis siirecinde gerekli
olan bazi diizenlemeler vardir. Bunlar arkadag edinme, cinsellik ve kendine saygi,

eglenme ve dinlenme, ekonomik 6zgiirliikk, istihdam gibi yasam diizenlemelerini



kapsamaktadir (Wehman, 1996). Zihin &ziirlii pek ¢ok &grenci okulu bitirdikten sonra
toplumsal yasamda ne yapacaklarina iliskin kaygi duymaktadirlar. Okuldan aynlan veya
aynlacak olan zihin 6ziirlii 6grencilere y6nelik istihdam politikasinin olmamasi, is ve
cndiistri diinyasinin tavirlari, iletisim becerileri ve is dencyimi cksikligi bu 6grencilerin

is edinmelerini zorlagtirmaktadir (Wehman, 1996).

Oziirlii bireylerin biiyiik bir ¢ogunlugunun issiz oldugu veya yeterli derecede
¢alistinlmadigl disiiniildiigiinde (Wilson, O’Reilly ve Rusch, 1991), &zel egitim

programlarinda mesleki becerilerin 6gretimine yer verilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Mesleki becerilerin edinimi, bireylere is olanaklar1 saglama, para kazanma, isbirligi
icinde galisma, sosyal iligkileri gelistirme gibi firsatlar verir; kisinin kendine giiven
duymas: ve kendini begenmesini, kendini topluma yararli bir birey hissetmesini saglar.
Mesleki becerilerin edinimi yalmizca bireyin gelisimine degil, aym1 zamanda toplum
bilincinin ve &ziirlii bireylere verilen degerin artmasina da katkida bulunur (Maciag,

Schuster, Collins ve Cooper, 2000).

Tiirkiye’de is ve meslek becerilerinin kazandirilmasina iligkin hiikiimler 18 Ocak 2000
tarih ve 23937 sayili Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi’nde yer almaktadir. Bu
yonetmelikte, Oziirlii bireylerin temel yasam becerilerini geligtirmek, &Frenme
gereksinimlerini karsilamak, onlari ise ve meslege hazirlamak amaciyla, farkli konu ve
siirelerde, ¢evrenin olanaklart ve gereksinimleri dogrultusunda yaygin egitim
programlan diizenlenecegi; 6ziirlii bireyleri is hayatina hazirlayici is ve mesleki yaygin
egitim programlarmin bu bireylerin bireysel gelisim &zellikleri ve yeterlikleri
dogrultusunda yérenin is giicii piyasasimn mevcut ve gelecekteki ihtiyaglan dikkate
alinarak planlanacagy; uygulama agirhkli ve bireyin o isi veya meslegi amaglanan

yeterlilikte yapmasini saglayacak bigimde uygulanacag belirtilmektedir (MEB, 2000).

Ozel epitim programlar akademik alanlarda 6ziirlii 6grencilere yararli olmasina karsin,
iy ve mesleki yasam igin gerekli olan becerilerin 6gretiminde sirliliklara sahiptir.
(Wehman, 1996). Oziirlii bireylerin yasamindaki temel amaglardan birisinin egitimlerini

tamamladiktan sonra bir isyerinde g¢aligmak oldugu disiiniildiigiinde, bu amag



dogrultusunda yapilan okul programlari, bulasik yikama, ¢amasir yikama, dikis dikme,
yemek hazirlama, servis yapma, iitii yapma, bilgisayar kullanma gibi mesleki becerilerin

Ggretimini igermelidir (Wehman, Moon, Everson, Wood ve Barcus, 1988).

1.2. Nasil Ogretilecek?

Programlar olugturulurken, ne &gretilecegine karar verildikten sonra nasil 6gretilecegi
belirlenmeye ¢alisilir. Bunun igin de dncelikle bireyin performans diizeyi belirlenerek
6gretime nereden baglanacag: tespit edilir ve bireyin performans diizeyi dikkate alinarak
amaglar belirlenir (Tekin, 1996; Vuran 1996). Amaglann ifade edilmesinden sonra
Ogretimi yapilacak becerilerin analizinin yapilmasi, 6gretimde kullamilacak ydntem ve
tekniklere, arag gereglere ve ortama karar verilmesi gerekir. Ogretmen sadece ne
Ogretecegini degil nasil 6gretecegini de bilmek zorundadir. Hedeflenen becerilerin zihin
Sziirlii 6grencilere nasil 6gretilecegine iliskin 6gretmenlerin kullanabilecegi pek ¢ok

yontem vardir (Tekin, 1996).

Geligmis iilkelerde oziirli g¢ocuklarla c¢alisan &gretmen ve egiticiler deneysel
aragtirmalarla gecerliligi saglanan etkili ve verimli uygulamali davranis analizi, simif
kontrolii ve etkili 6gretim yontemleri gibi degisik Ofretim stratejileri arayislanni
siirdiirmektedirler (Tekin, 1999).

Zihin Oziirlii bireylere 6gretilmek istenen becerilerin etkili ve verimli bir sekilde
kazandirilmasi, onlara daha nitelikli 6gretim sunmak acisindan 6nemlidir (Bozkurt,
2001). Zihin 6ziirlii bireylere beceri ve davraniglar 6gretilirken kullanilan etkili 6gretim
yontemleri vardir. Bu etkili 6gretim yOntemlerinden birisi de yanlhigsiz 6gretimdir

(Tekin, 1999). Izleyen béliimde yanligsiz 6gretimin tamitilmas amaclanmgtir.



1.3. Yanhgsiz Ogretim (Errorless Teaching)

Yanligsiz 6gretim, uyaran ya da hedef davramsla ilgili arag gereglerin programlanarak
sunulmasidir (Cipani ve Madigan, 1986). Bu programlamayla, bireyin iizerinde ¢alisilan
davramga iligkin dogru tepkide bulunmasi, uyaran Kontroliiniin saglanmasi
amaglanmaktadir. Uyaran kontrolii ise, belirli davranig éncesi uyaranlann varliginda
bireyin bu uyaranlara tahmin edilebilir ve giivenilir bigimde tepkide bulunmasidir

(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Daha teknik bir tanima gore yanligsiz gretim, ayirdedici uyaranin varliginda ipucunun
etkili bigimde kullanilmasiyla bireyin ayirdedici uyarana dogru tepkide bulunmasmin
saglanmasidir (Alberto ve Troutman, 1995). Yanligsiz 68retim yontemleri, bireyin
6gretim sirasinda hata yapmasini 6nlemeyi amaglayan ySntemlerdir. Yanlissiz 6gretim
yontemleri 6gretim sirasinda yapilan hatalan tamamen ortadan kaldirmasa da,
geleneksel &gretim yontemlerine kiyasla yanligsiz &gretim yontemlerinde &gretim

sirasinda gergeklesen hata diizeyi oldukga diisiiktiir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Tekin’e (1999) gore, yanligsiz Sgretim yonteminin uygulanabilmesi igin ii¢ temel
onkosulun bulunmasi gerekmektedir; a) 6gretmen, Ogretecegi beceriyi 6grencinin
kapasitesini dikkate alarak belirlemeli ve sunmalidir, b) 6gretmen, gerekli durumlarda
ogretilecek becerinin beceri analizini gelistirmeli ve bir kerede sadece kiigiik bir
béliimiinii 6gretmeyi amaglamalidir, c) 6gretmen, 6grencinin 6grenmesini kolaylastirici

degisik 6gretim stratejilerini uygulayabilir olmalidir.

Wolery, Bailey ve Sugai (1988), yanligsiz 6gretim yontemlerinin uygulamada tercih
edilmesi {i¢ nedene baglamaktadirlar; a) yanligsiz 6gretim yéntemlerinin etkili 6gretim
yontemleri olmasi, b) yanligsiz 6gretim yontemlerinde Sgrencinin hemen her denemeye
dogru yamt vermesi nedeniyle 6gretmen ile grenci arasinda olumlu iligki gelismesine
yardim etmesi, ¢) yanligsiz 6gretim yontemi oturumlarinda az sayrda olumsuz davramsg

sergilenmesidir (Tekin, 1999).



Yanligsiz dgretim ydntemleri, uyaran ipuglarinin sunuldugu 6gretim yéntemleri ve tepki
ipuglannin sunuldugu 6gretim yontemleri seklinde iki grupta toplanmaktadir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001 5.135).

Uyaran ipuglarimin sunulduu 6gretim yontemleri, hedef davramigi baglatmasi beklenen
hedef uyaranda ve ipucu saglayan uyaranda, hedef uyaramin algilanmasim kolaylagtirmak
amaciyla, sistematik uyarlamalarin yapildig: yontemlerdir. Uyaran ipuglarimin sunuldugu
Ogretim yontemleri, a) uyarani siliklestirme, b) uyarana gekil verme ve c) uyarana ipucu

ekleme seklinde iig grupta toplanabilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001 5.135).

Tepki ipuglarin sunuldugu Sgretim yoéntemleri, birey tepkide bulunmadan once ipucu
sunularak bireyin dogru tepkide bulunmasmin saglandigi yontemlerdir. Tepki ipuglarmin
sunuldugu Sgretim yontemleri, a) sabit bekleme siireli 6gretim, b) eszamanli ipucuyla
6gretim, c) artan bekleme siireli 6gretim, d) davranig 6ncesi ipucu ve sinamayla 6gretim, e)
davramis oncesi ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim, f) asamali yardimla gretim, g) ipucunun
giderek azaltilmasiyla 6gretim ve h) ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim geklinde sekiz
bashkta toplanabilir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001 5.135).

1.3.1. Eszamanh Ipucuyla Ogretim (Simultaneous Prompting)

Yanhigsiz 6gretim yontemlerinden biri olan eszamanli ipucuyla 6gretim, ¢esitli 6ziir
grubundaki 6grencilere tek basamakli ve zincirleme davraniglarin 6gretiminde etkili ve
verimli bigimde kullanilan bir tepki ipucu y6ntemidir. Egzamanli ipucuyla $gretim
davrani§ 6ncesi ipucu ve sinamayla 6gretimin sistematik bir bigimidir (Wolery, Ault ve
Doyle, 1992). Eszamanli ipucuyla 6gretim, sabit bekleme siireli 6gretimin 0 saniye
denemeleri gibi gergeklestirilmektedir ve eszamanli ipucuyla 6gretimle ilgili galismalar,
sabit bekleme siireli 6gretimde uyaran kontroliiniin gogunlukla 0 saniye denemelerinde
gerceklesmesi ile elde edildigi saptandiktan sonra yiiriitiilmeye baglanmugtir (Schuster,

Griffen ve Wolery, 1992; Tekin, 2000; Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Eszamanlh ipucuyla ogretimde hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Eszamanli ipucuyla &gretimde her
denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle bireye bagimsiz olarak tepki

verme olanagi taninmamaktadir. Bu nedenle uyaran kontrolii transferinin gergeklesip



gergeklesmedigi, 6gretim oturumlarindan hemen once diizenlenen giinliik yoklama
oturumlarinda belirlenmektedir (Gibson ve Schuster, 1992; Parrot, Schuster, Collins ve
Gassaway, 2000; Schuster, Griffen ve Wolery, 1992; Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Eszamanl ipucuyla dgretimde, a) dogru tepkiler: kontrol edici ipucu sunulduktan sonra
yamt aralig iginde bireyin dogru tepkide bulunmasi, b) yanlis tepkiler: kontrol edici
ipucu sunulduktan sonra yamt araligi iginde bireyin yanlis tepkide bulunmasi ve c)
tepkide bulunmama: kontrol edici ipucu sunulduktan sonra yamt aralif1 i¢inde bireyin
tepkide bulunmamas: olmak iizere ii¢ tiir birey tepkisi yer almaktadir (Tekin, 2000;
Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Eszamanli ipucuyla &retimin tlim 6gretim oturumlarinda O saniye bekleme siireli
ogretim kullamldig: igin davramis 6ncesi ipucu ve smmamayla Sgretimle benzerlikler
gostermektedir. Ancak eszamanli ipucuyla 6gretimin davramis Oncesi ipucu ve
sinamayla dgretimden aynldig: iki nokta vardir. Bunlardan birincisi; eszamanl ipucuyla
6gretimin tlim 6gretim oturumlarinda kontrol edici ipucu kullamlirken, davranig 6ncesi
ipucu ve smamayla 6gretimde kontrol edici ipucu zaman zaman kullanilmaktadir.
Ikincisi; eszamanh ipucuyla Ggretimde yoklama oturumlart 6retim oturumlarmdan
Once gergeklestirilmekteyken, davrams 6ncesi ipucu ve sinamayla dgretimde yoklama
oturumlari  farkli  zamanlarda  genellikle 6gretim  oturumlarindan  sonra
gergeklestirilmektedir (Gibson ve Schuster, 1992; MacFarland-Smith, Schuster ve
Stevens, 1993; Singleton, Schuster, Morse ve Collins, 1999; Tekin ve Kircaali-iftar,
2001).

Diger tepki ipucu ydntemleriyle kargilastirildiginda eszamanli ipucuyla 6gretim bazi
avantajlara sahiptir. Bunlardan birincisi; eszamanli ipucuyla 6gretimde tiim denemeler
ayni bigimde yiiriitiiliir ve bu yiizden artan bekleme siireli 6gretim, sabit bekleme siireli
Ogretim, giderek ipucunun azaltilmasiyla 6gretim veya giderek ipucunun arttiriimasiyla
Ogretim yoéntemlerinde oldugu gibi uygulamaci davramglaninda bir degisiklige gerek
duyulmaz. Ikincisi; eszamanl ipucuyla 6gretimde tek tip dogru tepki olasihig1 vardir.
Dolayisiyla dogru tepkilerin tamami pekistirilir ve sabit bekleme siireli §gretim ve artan

bekleme siireli 6gretim yontemlerinde olduBu gibi dogru tepkilerin ayrimli
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pekistirilmesine gerek duyulmaz. Ugiinciisii; tiim denemeler 0 saniye bekleme stireli
olarak gergeklestirildigi i¢in 6grencinin ipucunu bekleme 6nkogul davranigina sahip
olmasi ya da beklemeyi &grenmesi gerekmez ve bekleme davranigina sahip olmayan
ogrencilerde rahatlikla kullanilabilir. Ozellikle artan bekleme siireli 6gretim ve sabit
bekleme siireli 6gretimle gergeklestirilen caligmalarda yapilan hatalarin biiyiik bir
kisminin bekleme hatast oldugu g6z oOniinde bulundurulursa, eszamanh ipucuyla
Ogretimin hata sayisini azalttig1 diisiiniilebilir (Schuster ve Griffen, 1992). Tiim bu
durumlar dikkate alindifinda, eszamanlh ipucuyla 6gretim kullamlarak bir 6gretim

gerceklestirmek daha uygun ve kolay olabilir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili bigimde uygulanabilmesi i¢in dokuz basamakli bir
model gelistirilmigtir (Tekin, 2000; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001 s.174); a) bireye tepkide
bulunmas: i¢in ipucu olarak verilecek uyarani belirleme, b) kontrol edici ipucunu belirleme,
c¢) eszamanli ipucuyla gerceklestirilecek oturumlan planlama, d) yoklama oturumlarim
planlama, e) yamt aralif1 siiresini belirleme, f) bireyin tepkilerine ne sekilde yamit
verilecegini belirleme, g) denemeler aras: siireyi belirleme h) veri kayit yontemini belirleme
ve 1) uygulama, kayit tutma ve bireyin gosterdigi performansa gore gerektiginde

degisiklikler yapma.

Eszamanl ipucuyla 6gretim, degisik oziir grubundaki ve yagtaki bireylere gesitli
becerilerin dgretiminde etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Aragtirma bulgulari, hem tek
basamakli davraniglarin 6gretiminde (Akmanoglu, 2002; Dogan ve Tekin-Iftar, 2002;
Fickel, Schuster ve Collins, 1998; Gibson ve Schuster, 1992; Griffen, Schuster ve
Morse, 1998; Johnson, Schuster ve Bell, 1996; MacFarland-Smith, Schuster ve Stevens,
1993; Palmer, Collins ve Schuster, 1999; Parker ve Schuster, 2002; Singleton, Schuster
ve Ault, 1995; Wolery, Holcombe ve Cipolloni, 1993) hem de zincirleme davramslarin
6gretiminde (Fetko, Schuster ve Harley, 1999; Maciag ve digerleri, 2000; Schuster ve
Griffen, 1993; Sewell, Collins, Hemmeter ve Schuster, 1998; Parrot, Schuster, Collins
ve Gassaway, 2000) eszamanl ipucuyla 6gretimin etkili bir gekilde kullamldig
gostermektedir. Izleyen bolimde zincirleme davramslarn 6gretiminde eszamanh

ipucuyla 6gretim ile yiiriitiilen arastirmalara yer verilmistir.
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1.3.2. Zincirleme Davramslarin Ogretiminde Eszamanh ipucuyla Ogretim

Ile Yiiriitiilen Arastirmalar

Schuster ve Griffen 1993’te yiiriittiikleri bir aragtirmada, orta derece zihin 6ziirli
ogrencilere resimli tarif kitabi kullanarak konsantre meyve suyu hazirlama becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimi kullanmuglardir. Arastirmada, tek-denekli
aragtirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullamilmigtir. Calismaya,
9-12 yaslan arasinda, kaynastirmaya devam eden, biri kiz ii¢ii erkek doért denek
katilmigtir. Deneklerin timiiniin sabit bekleme siireli 6gretim ve giderek ipucunun
arttirilmasiyla 6gretim yontemleriyle sistematik 6gretim gegmisleri vardir. Calismaya
katilabilmek i¢in deneklerin; a) nesneleri tanima, b) gérsel ve isitsel yeterlige sahip
olma, c) basit motor becerileri taklit etme, d) 15-20 dakika bir etkinlige katilma ve €)
pekistireg segme Onkosul davraniglarina sahip olmalan gerekli kilnmustir. Tiim
oturumlar bire bir 6gretim diizenlemesi bigiminde, Sgrencilerin kullandign mutfakta
smf Sfretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Resimli tarif kitabir kullanarak konsantre
meyve suyu hazirlama becerisinin 6gretimi igin 13 basamaktan olusan beceri analizi
yapilmis ve beceri tlim basamaklarin bir arada 6gretimi bigiminde &gretilmistir.
Calismada, meyve suyunu hazirlamak igin kullamlan ara¢ gereglerin yam sira, beceri
analizindeki basamaklarin resminin ¢izili oldugu ve altinda basamakta ne yapildigimn
yazili oldugu resimli tarif kitabi kullamlmustir. Tiim oturumlarda denegin beceri
yonergesi sunulduktan sonra 5 saniye iginde basamag baglatip 20 saniye iginde
basamag1 tamamlamasi dogru tepki olarak, beceri yi)'hergesi sunulduktan sonra 5 saniye
icinde yanhs tepkide bulunmasi veya tepkide bulunmamasi yanlis tepki olarak
kaydedilmistir. Topografik hata, sira hatasi ve siire hatasi olmak {iizere ii¢ tiir hata
kaydedilmistir. Her 6gretim setinde Ggretime baglamadan 6nce ve her 6gretim setinde
olgiit kargilaninca toplu yoklama oturumlan gergeklestirilmis, toplu yoklama oturumlar:
en az li¢ oturum siirmiigtiir. Yoklama oturumlarinda beceriyi degerlendirmek amaciyla
gok firsat teknigi kullamlmustir. Dogru tepkiler pekistirilmig, yanhs tepkiler denegin
goremeyecegi bigimde uygulamaci tarafindan tamamlanmigtir. Uyaran Kkontroliiniin
gergeklesip gergeklesmedigini belirlemek amaciyla &fretim oturumlannin  hemen
Oncesinde aym toplu yoklama oturumlari gibi giinlik yoklama oturumlan

gergeklestirilmistir. Eszamanh ipucuyla Ggretimin etkililigini ortaya koymak iizere
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giinlik yoklama oturumlarinda toplanan veriler kullamlmugtir. Olgiit kargilamincaya
degin stirekli pekistirme tarifesi, 6lgiit karsilandiktan sonra degisken oranli ve sabit
oranli pekistirme tarifeleri kullanilmigtir. Katillm ve isbirligi davramslari oturum
sonunda, uygulamaci tarafindan sembol pekistireclerle pekistirilmigtir. Toplu yoklama
oturumlarindan sonra eszamanli ipucuyla &gretim oturumlar1 gergeklestirilmigtir.
Ogretim oturumlarinda uygulamact denegin dikkatini ¢alismaya ¢cekmis ve beceri
yOnergesini sunmustur. Beceri yonergesiyle eszamanli olarak becerinin ilk basamagim
yerine getirmis, ne yaptifin1 agiklanmus ve resimlii tarif kitabinda basamaga ait olan
agiklamay1 gdstermistir. Ipucundan sonra 5 saniye iginde dogru tepkide bulunmasi
durumunda denek pekistirilmis ve diger basamaga ge¢ilmis, yanlis tepkide bulunmasi
veya tepkide bulunmamasi durumunda ipuglar: tekrarlanmigtir. Tiim 6gretim oturumlan
sona erdikten 7, 14, 30 ve 60 giin sonra izleme oturumlar, gretimden énce ve 6lgiit
karsilandiktan sonra ortamlar ve arag geregler arasi genelleme oturumlarn
gergeklestirilmistir. Ogretimden 6nce ve &lgiit karsilandiktan sonra deneklerin resimli
tarif kitabindaki agiklamalar ne diizeyde okuduklarini diger bir deyisle, hedeflenmeyen
bilgi ediniminin gergeklesip gergeklesmedigini belirlemeye yonelik yoklama oturumlar
diizenlenmistir. Arastirmada hem gézlemciler arasi giivenirlik, hem de uygulama
giivenirligi verisi toplanmugtir. Uygulama giivenirligi verisi; a) ara¢ gereci hazirlama, b)
dikkati saglayic1 ipucunu sunma, c) beceri yonergesi sunma, d) yanit aralidin bekleme,
€) kontrol edici ipucunu sunma (68retim oturumlarinda), f) uygun davramg sonrasi
uyaranl sunma ve g) tarifeye uygun olarak pekistirme yapma davraniglarina iligkin
toplanmustir. Yoklama oturumlarinda gézlemciler arasi giivenirlik %100, uygulama
giivenirligi %100; 6gretim oturumlarinda gozlemciler arasi giivenirlik %99, uygulama
giivenirligi %100 bulunmustur. Arastirma bulgulari, orta derecede zihin 6ziirlii
ogrencilere, resimli tarif kitabi kullanarak konsantre meyve suyu hazirlama becerisinin
dgretiminde eszamanli ipucuyla 68retimin etkili oldugunu ve dort 6grenciden iigiiniin
dogrudan 6gretimi yapilmayan tarif sézciiklerinin bir kismini da hedeflenmeyen bilgi
olarak 6grendiklerini gostermektedir. Ayrica, 6gretim bittikten 60 giin sonra deneklerin

edindikleri beceriyi koruduklan ve beceriyi yiiksek oranda genelledikleri belirlenmistir..

Sewell ve digerleri (1998) gergeklestirdikleri bir ¢aligmada, okul6ncesi dénemdeki

gelisimsel gerilik gosteren gocuklara etkinlige dayali giyinme becerilerinin 6gretiminde
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eszamanlt ipucuyla Ogretimin etkililigini arastirmiglardir. Bu c¢alismada, eszamanh
ipucuyla Ogretimin etkililigini degerlendirmek {izere tek denekli aragtirma
modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullamilmis ve deneklerle
yinelenmistir. Arastirmada, denek olarak yagslar1 25-28 ay arasinda degisen, gelisimsel'
gerilik gbsteren ve bir okulSncesi egitim kurumuna devam eden iki kiz 6grenci ile
¢alisilmustir. Calismaya katilmak igin deneklerin su 6nkogul davraniglara sahip olmalart
beklenmistir; a) fiziksel ipucuna tolerans gosterme ve giyinme becerilerine katilma, b)
gorsel yeterlige sahip olma, c) isitsel yeterlige sahip olma, d) en az 5 dakika siireyle
etkinlige katilma, €) hedef davranislar igin gerckli motor becerilere sahip olma, f)
oturma ve ayakta durma durumunda dengeyi saglama, g) giysileri tutma ve giyme igin
gerekli kiigiik kas becerilerine sahip olma, h) kuruma diizenli olarak devam etme ve 1)
calismaya katilim igin ailelerin géniilli olmasi. Hem yoklama oturumlarn hem de
dgretim oturumlan okuldncesi egitim kurumundaki sinifta, banyoda ve oyun sahasinda,
giyinmenin gergeklestigi dogal zamanlarda, 8retmen tarafindan gergeklestirilmistir.
Tiim oturumlar giin iginde ¢esitli etkinlikler sirasinda bire bir 6gretim diizenlemesi
bigiminde gergeklestirilmistir. Oturumlar sirasinda 6grenci beceriye gére yere oturmus,
ya da ayakta durmus, uygulamaci da g¢ocukla aym pozisyonda ¢ocugun arkasinda
durmustur. Ogretim icin beceri analizleri hazirlanmis ve tiim basamaklarin bir arada
ogretimi yapilmistir. Yanlis tepkiler topografik hata, sira hatasi, siire hatas1 seklinde
analiz edilmigtir. Baglama diizeyi verisi toplamak igin, ard arda ii¢ oturum toplu
yoklama oturumlan diizenlenmis ve bu oturumlarda ¢ok firsat teknigi kullamlmistir.
Ogretim oturumlarindan 6nce aymi toplu yoklama oturumlan gibi giinlik yoklama
oturumlan diizenlenmistir. Dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilmis, bir
oturumda %100 olgiite ulasildiginda pekistiregler siliklegtirilerek degisken oranh
pekistirme tarifesi ve sabit oranli pekistirme tarifesi kullamilmustir. Yoklama
oturumlarinda yanlis tepkiler gérmezden gelinmis, basamak uygulamaci tarafindan
gergeklestirilmis ve beceri ySnergesi tekrarlanmistir. Ogretim oturumlarinda denegin
dikkati ¢alismaya c¢ekilerek beceri ySnergesi sunulmustur. Beceri y6nergesiyle
eszamanl olarak fiziksel ipucu sunulup denegin beceri basamaklarini yerine getirmesi
saglanmistir. Denek fiziksel ipucunu izledigi, fiziksel ipucuna izin verdigi siirece tiim
basamaklarda sozel pekistireglerle pekistirilmis, denegin calismanin bitiminde

gerceklesecek bir etkinlige katilmasina izin verilmigtir. Denek fiziksel ipucunu
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reddettiginde ise, Ofretmen ‘“Bana yardim et.” demis ve basamag ¢ocuk igin
tamamlamus, daha sonra diger basamak igin fiziksel ipucu vermistir. Tiim becerilerde
Olgiit karsilandiktan 1, 3 ve 6 hafta sonra becerinin kaliciligim degerlendirmek iizere
izleme oturumlan diizenlenmis izleme oturumlart ayni toplu yoklama oturumlan gibi
gergeklestirilmigtir. Ortamlar arasi genelleme yapilnug ve genelleme igin ¢oklu érmekler
kullamlmugtir. Ayrica arastirmada, sosyal gegerligi belirlemek iizere deneklerin
ailelerine giyinme becerilerinin 6gretiminin gocuklan igin yararli olup olmadig
sorulmus, aileler de giyinme becerilerinin 6gretiminin gocuklar igin yararli oldugunu,
bu becerileri evde ve sosyal yasamda kullandiklarini ifade etmiglerdir. Aragtirmada,
gozlemciler arasi1 giivenirlik ve uygulama giivenirlii verisi toplanmigtir. Uygulama
giivenirligi verileri su degiskenlere iliskin toplanmistir; &) ara¢ gereci hazirlama, b)
dikkati saglayict ipucunu sunma, c) beceri y6nergesini sunma, d) yamt aralifini
bekleme, €) kontrol edici ipucunu sunma (6gretim oturumlarinda), f) dogru tepkileri
pekistirme, g) yanlis tepkileri diizeltme, h) beceri bitiminde davrams sonrasi uyarani
sunma. Yoklama oturumlarindaki gézlemciler arasi giivenirlik %95, &gretim
oturumlanndaki g6zlemciler arasi giivenirlik, %99; yoklama oturumlarindaki uygulama
giivenirligi %98, 6gretim oturumlarindaki uygulama giivenirligi %98 bulunmustur.
Aragtirma sonuglan, gelisimsel gerilik gosteren, okuloncesi dénemdeki &grencilere
etkinlige dayal: giyinme becerilerinin 6gretiminde, eszamanl ipucuyla 6gretimin her iki
denekte de etkili oldugunu ve eszamanl ipucuyla 6gretimin yiiksek diizeyde uygulama
glivenirligi ile uygulandiginmi géstermektedir. Ayrica, denekler 6gretimden 6 hafta sonra
da edindikleri becerileri en az %90 diizeyinde korumuglar ve farkli ortamlara yiiksek

diizeyde genelleyebilmiglerdir.

Fetko, Schuster ve Harley (1999) bir ¢ahigmalarinda, ileri derece zihin 6ziirlii
6grencilere kilit kullanma becerisinin &gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretimi
kullanmiglardir. Arastirmada eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek {izere,
tek-denekli aragtirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmustir.
Aragtirmada, 17-20 yagslart arasinda, iigii kiz biri erkek dort lise &grencisiyle
¢alismiglardir. Deneklerin eszamanli ipucuyla 6gretim ile sistematik 6gretim alma
gegmigleri yoktur. Caligmaya katilabilmek igin deneklerden beklenen onkosul
davraniglar; (a) isitsel yeterlige sahip olma, (b) gérsel yeterlige sahip olma, (c) tutarl:
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hareket kontrolii, (d) basit motor hareketleri taklit etme, (€) %90 oraninda okula devam
etmedir. Calisma, deneklerin devam ettigi okulda kendi dolaplarinda ve hafta i¢i her giin
gergeklestirilmigtir. Becerinin 6gretimi i¢in 15 basamakli beceri analizi hazirlanmis ve
tiim basamaklarin bir arada 6gretimi yapilmigtir. Yoklama ve 6gretim oturumlarinin
tiimii bire bir 6gretim diizenlemesiyle ger¢eklestirilmistir. Yoklama oturumlarinda g¢ok
firsat teknigi kullanilmisg, uyaran kontroliiniin gergeklesip ger¢eklesmedigini belirlemek
icin gilinliik yoklama oturumlan diizenlenmigtir. Giinlik yoklama oturumlarn her
6gretim oturumunun hemen dncesinde gergeklestirilmis, dlgiitii kargilamak iizere giinliik
yoklama oturumlanindaki denek tepkileri dikkate alinmigtir. Giinde bir kez ogretim
oturumu diizenlenmis, dgretim oturumlarinda kontrol edici ipucu olarak model ipucu
kullanilmigtir.  Ogretim oturumlarinda uygulamaci denegin dikkatini galismaya
yonelttikten sonra beceri yonergesini vermis ve beceri ydnergesiyle eszamanli olarak
kontrol edici ipucunu sunmugtur. Deneklerin dogru tepkileri siirekli pekistirme
tarifesiyle sozel olarak pekistirilmis, yanlis tepkilerinde ipucu yogunlugu arttirtlarak
fiziksel ipucu sunulmus ve denekten basamagi tekrarlamas: istenmistir. Izleme
oturumlari, son yoklama oturumu sona erdikten 7, 14, 30 ve 60 giin sonra
gergeklestirilmigtir. Opretim oncesinde ve denekler olgiitii karsiladiktan sonra
genelleme oturumlan diizenlenmis, arag geregler arasi ve ortamlar arasi genelleme
yapilmigtir. Calismada deneklerin yaptiklari hatalar topografik hata, siire hatasi, sira
hatas1 ve tepkide bulunmama olmak tizere dért sekilde kaydedilmistir. Aragtirmada
goézlemciler arast giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Gézlemciler
arasi giivenirlik yoklama oturumlarinda %98, 6gretim oturumlarinda %99 bulunurken,
uygulama giivenirlifi yoklama oturumlarinda %85, 6gretim oturumlarinda %99-100
bulunmustur. Bulgular, ileri derecede zihin 6ziirlii 6grencilere kilit kullanma becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin dort denekten iigiinde etkili oldugunu
gostermektedir. Ogretim bittikten sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda
deneklerin edindikleri beceriyi %100 oraninda koruduklan ve yiiksek diizeyde

genelledikleri goriilmiigtiir.

Parrot ve digerleri (2000) yiiriittiikleri bir aragtirmada, el yikama becerisinin
Ogretiminde eszamanlh ipucuyla dgretimin etkililigini aragtirmiglardir. Aragtirmada orta

ve ileri derecede zihin &ziirll, yaslar1 6-8 arasinda degisen, igii kiz ikisi erkek bes
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Ogrenciye el yikama becerisi 6gretilmeye caligilmistir. Deneklerin tiimiiniin sabit
bekleme siireli 6gretim, eszamanli ipucuyla 6gretim ve giderek ipucunun arttirilmasiyla
6gretim yontemleriyle sistematik $gretim alma ge¢misleri vardir. Calisma, deneklerin
devam ettigi okulda ortak kullamilan tuvalette ger¢eklestirilmistir. Becerinin $gretimi
icin 16 basamakli beceri analizi hazirlanmis ve beceri analizinin 2, 5, 6, 7, 8, 9, 11, 13,
ve 14. basamaklarinda hedeflenmeyen bilgi sunulmustur. Aragtirmada eszamanli
ipucuyla ogretimin etkililigini belirlemek ilizere tek-denekli arastirma modellerinden
denekler arasi goklu yoklama modeli kullanilmigtir. Yoklama oturumlarinda tek firsat
teknigi kullanilmig, uyaran kontroliiniin ger¢eklesip gergeklesmedigini belirlemek igin
ginliik yoklama oturumlan diizenlenmistir. Giinliik yoklama oturumlan her giin ikinci
6gretim oturumunun hemen 6ncesinde gergeklestirilmis, Slgiitii kargilamak iizere giinliik
yoklama oturumlarindaki 68renci tepkileri dikkate alinmistir. Giinde iki kez &gretim
oturumu diizenlenmis, 6gretim oturumlarinda kontrol edici ipucu olarak tam fiziksel
ipucu kullanilmuistir. Ogretim oturumlarinda denekler dogru tepkileri igin siirekli
pekistirme tarifesiyle sozel olarak pekistirilmisler, ¢aligmaya katildiklar1 ve beceriyi
tamamladiklan igin galisma sonunda istedikleri pekistiregleri secebilmislerdir. Izleme
oturumlari, §gretimden 1, 3 ve 6 hafta sonra gergeklestirilmistir. Ogretim 6ncesinde ve
sonrasinda genelleme oturumlart diizenlenmis, kisiler arasi genelleme yapilmigtir.
(Calismada deneklerin yaptiklar hatalar topografik hata, siire hatas1 ve sira hatas1 olmak
tizere {i¢ sekilde kaydedilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi
verileri her 6grenci igin her durumda en az bir kez toplanmugtir. Tiim oturumlarda
gozlemciler arasi giivenirlik %100 bulunurken, uygulama giivenirligi de &gretim
oturumlann disgindaki tiim oturumlarda %100, 6gretim oturumlarinda %095,5
bulunmugtur. Arastirma bulgulari, orta ve ileri derecede zihin 6ziirlii grencilere el
yikama becerisinin 6gretiminde eszamanh ipucuyla 6gretimin bes denekten ticiinde
etkili oldugunu gésterir niteliktedir. Ogretim bittikten sonra gergeklestirilen izleme ve
genelleme oturumlarindaki bulgulann yitksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Calisma

sonunda, denekler hedeflenmeyen bilginin bir kismini da edinmislerdir.

Maciag ve digerleri (2000) yiiriittiikleri bir aragtirmada, denek ciftlerine mesleki
becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini degerlendirmislerdir.

Aragtirmada, yaglan 29-57 arasinda degisen, orta ve ileri derecede zihin &ziirlii on
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yetiskin denekle caligmiglardir. Deneklerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sistematik
6gretim alma gegmigleri yoktur. Eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek
iizere denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Deneklerden bes g¢ift
olusturulmus ve bu giftlere kutu yapistirma becerisi 6gretilmeye cahgilmigtir. Once
beceri analizi hazirlanmig ve ortaya ¢ikan basamaklar ikiye béliinmiigtiir. Becerinin ilk
yarisi birinci dene@e Ogretilirken, diger denek 6gretimi izlemis; ikinci yarisi ikinci
denege Ggretilirken birinci denek 6gretimi izlemigtir. Caligmada tiim basamaklarin bir
arada Ogretimi yapilmigtir. Yoklama oturumlarinda veriler g¢ok firsat teknigiyle
toplanmig, dogru tepkiler pekistirilmis, yanlis tepkilerde basamak denegin gérmeyecegi
bicimde uygulamaci tarafindan tamamlanmistir. Ogretim oturumlart éncesinde giinliik
yoklama oturumlan diizenlenmis, giinlik yoklama oturumlari aym toplu yoklama
oturumlan gibi gergeklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda kontrol edici ipucu olarak
model ipucu kullanilmig, dogru tepkilerin tiimii sézel pekistiregle pekistirilmis, ¢calisma
sonunda ise deneklere ¢alismaya katimlari igin kahve markas: verilmigtir. Ogretim
sona erdikten 1, 3, 6, 10 ve 15 hafta sonra izleme oturumlan gergeklestirilmigtir.
Aragtirmada gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri her denek
icin her durumda en az bir kez toplanmigtir. Gézlemciler arasi giivenirlik verileri
yoklama oturumlan igin %93,5, 6gretim oturumlan igin %96; uygulama giivenirligi
verileri tiim oturumlar i¢in %98 olarak bulunmustur. Arastirmada, orta ve ileri derecede
zihin Oziirlii yetiskin denek giftlerine mesleki becerilerin Ggretiminde eszamanh
ipucuyla 6gretim etkili bulunmustur. Ayrica, arastirma bulgular1 deneklerin kendilerine
dogrudan 6retimi yapilmayan, gozleyerek Ogrenmeleri hedeflenen basamaklan da
6grendiklerini, dolayisiyla kiigiik grup diizenlemesinin eszamanh ipucuyla 6gretim
kullanmildiginda zincirleme davramiglarin 6gretiminde etkili oldugunu ortaya koymustur.
Opretim bittikten sonra gergeklestirilen izleme oturumlarinda da deneklerin edindikleri

beceriyi yiiksek diizeyde koruduklar goriilmiistiir.

Yukarida siralanan tiim aragtirma bulgular, eszamanli ipucuyla 6gretimin zincirleme
davranislarin &gretiminde etkili oldufunu gosterir niteliktedir. Eszamanli ipucuyla
Ogretimle yiiriitiilen aragtirmalarin tamami incelendiginde, bu aragtirmalarin % 33’{iniin

okuléncesi dénemdeki Ogrencilerle, %38’inin ilkégretim doénemindeki &grencilerle,
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%19’unun ergenlerle ve %10’unun yetiskinlerle gerceklestirildigi goriilmektedir.

Ergenlerle ve yetiskinlerle yiiriitiilen aragtirmalarin sayisinin az olmasi dikkat ¢ekicidir.

Zihin oziirlii 6grencilerin ergenlik doneminden yetigkinlik dénemine gegislerinde
yagama tam katilimlan agisindan mesleki becerilerin §gretimi olduk¢a biiyiik énem
tagimaktadir. Ancak, eszamanli ipucuyla ogretim kullamilarak ergenlerle yapilan
aragtirmalarin yalmzca %25’i mesleki beceri kazandirmaya yoneliktir. Bu konuda
yeterli aragtirma bulgusunun olmamasi ve Tirkiye alan yazininda zincirleme
davraniglarin 8gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililiginin aragtinnldigi bir
aragtirmaya rastlanmamis olmasindan dolayr bdyle bir arastirmaya gereksinim
duyulmustur. Bu gereksinim dogrultusunda zihin &ziirlii 8grencilere fotokopi g¢ekme

becerisinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigi arastinlmstir.

1.4. Amag

Bu aragtirmanin amaci, zihin 6ziirlii 6grencilere fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla &gretimin etkililifini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su

sorulara yanit aranacaktir;

1. Eszamanl ipucuyla &gretim dort zihin oziirlii 6grenciye fotokopi ¢ekme

becerisinin 6gretiminde etkili midir?

2. Zihin oziirli 6grencilere eszamanli ipucuyla o6gretim kullamilarak fotokopi
¢ekme becerisi 6gretildiginde, bu beceri 6gretim sona erdikten iki, dort ve bes

hafta sonra devam etmekte midir?

3. Zihin oziirlii 6grencilere eszamanli ipucuyla &gretim kullamlarak fotokopi
¢ekme becerisi 6gretildiginde, 6grencilerin dgrendikleri beceriyi farkli ortam,

farkli ara¢ gereg ve farkh zamanlara genellemeleri saglanabilir mi?
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4. Eszamanl ipucuyla 6gretimle fotokopi ¢ekme becerisinin §gretimine iliskin

deneklerin goriisleri (sosyal gegerlik bulgular) nelerdir?

1.5. Onem

Arastirmanin Tiirkiye’de zihin 6ziirlii 6grencilere zincirleme becerilerin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin kullamildig1 ilk ¢alisma olmasi nedeniyle, bu alanla

ilgilenen kisilere katki saglayacag diisiiniilebilir.

Zihin 6ziirli 68rencilere mesleki becerilerin 6gretimi yasama tam katlhmla.n agisindan
o6nem tagimaktadir. Dolayisiyla, bu aragtirmaya katilan 6grencilerin fotokopi ¢ekme
becerisini 6grenmelerinin &grencilerin bagimsiz yasamina katkida bulunabilecegi
diisiiniilebilir. Bunun yan sira, aragtirma ile elde edilen bulgulara dayal: olarak fotokopi
¢ekme becerisi diginda farkli becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla Ggretimin

kullanildig1 6gretim etkinliklerinin de programlanabilecegi umulmaktadir.

Ayrica, arastirma sonunda getirilen Onerilerin gerceklestirilmesine yo6nelik yeni

aragtirmalarin baglamasina da zemin hazirlayabilecegi diistiniilmektedir.

1.6. Stmirhiliklar

Bu aragtirma; Eskisehir’de zihin 6ziirliilere yonelik bir mesleki egitim merkezine devam
eden dort zihin 6ziirli 68renci ile, 6grenciler igin belirlenen fotokopi ¢ekme becerisiyle,
calismada kullamlan fotokopi makinesinin &6zellikleri ile, ¢aligmada kullanilan A-4
boyutundaki kagida arkali onlii fotokopi ¢ekimi ile, ¢aligmanin yapildig1 ortam ile

simrhdir.
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1.7. Tanimlar

Eszamanh Ipucuyla Ogretim: Hedef uyaran ile kontrol edici ipucunun eszamanh
olarak sunuldugu ve 6grencinin kontrol edici ipucunu model alarak tepkide bulundugu

bir yanligsiz 6gretim ydntemidir (Tekin ve Kircali-Iftar, 2001).

Fotokopi Cekme Becerisi: Beceri yonergesi verildiginde, 6grencinin kendisine verilen
bir kagid: onlii arkah olarak bos bir kagida, fotokopi ¢ekme beceri analizindeki tiim

basamaklar izleyerek yerine getirmesidir.

Hafif Derecede Zihin Oziirlii: Binet zeka béliimleri 52-67, Wechsler zeka béliimleri

55-69 arasinda olan bireylere hafif derecede zihin 6ziirlii denir (Eripek, 1996).

Hedef Uyaran: Ogrenciye tepkide bulunmasim saglayici ya da hatirlaticy, sozel ifade ya
da sorudur. Hedef uyaran, 6grencinin hedef davramsi yerine getirmesini hatirlatirken,
nasil yerine getirilecegine iligkin bir bilgi igermez. Hedef uyaran, a) beceri ydnergesi b)
¢evre diizenlemesi ve c¢) dogal olarak olusan olaylardan bir veya birkaci kullamlarak
sunulabilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu aragtirmada uygulamacimn “Bu kagidi al
ve 6nlii arkali fotokopisini ¢ek.” seklinde 6grenciye sundugu beceri ydnergesi hedef

uyaran olarak kullanilmistir.

Ipucu: Ogrencinin tepkisinden 6nce, dgrencinin dogru tepkide bulunma olasiligini
arttirmak lizere sunulan yardimdir. Wolery ve dig. (1988) ipuglarii alti grupta
simflandirmigtir. Bunlar; a) jest-mimik ipucu, b) sozel ipucu, ¢) resimli ya da iki
boyutlu ipucu, model ipucu, d) kismi fiziksel ipucu, €) tam fiziksel ipucudur. Bu
aragtirmada sozel ipucu ve model ipucu birlikte kullanilmistir (Tekin ve Kircaali-iftar,
2001).

Pekistireglerde Siliklestirme: Sunulan pekistireglerin zaman iginde tiiriiniin ve
miktarinin yavas yavas degistirilmesi ya da bir kerede tamamen ortadan kaldirilmasidir

(Tekin ve Kircali-Iftar, 2001). Bu aragtirmada, &lgiit karsilanincaya degin siirekli
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“pekistirme tarifesi kullamilmis, Olgiit karsilandiktan sonra degisken oranli ve sabit

oranh pekigtirme tarifesi kullanilarak pekistiregler siliklestirilmistir.

Tiim Basamaklarin Bir Arada Ogretimi: Zincirleme davramsin beceri analizinde yer

alan basamaklarin tiimiiniin birden 6gretilmesidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Uyaran Kontrolii: Bir uyaranin ortamda bulundugunda 6grencinin hedef davranigi
sergilemesi, bu uyaranin ortamda bulunmamasi durumunda ise, hedef davramsi
sergilememesidir (Tekin ve Kircali-Iftar, 2001). Ornegin; 6grenciye fotokopi
makinesinin bulundugu bir ortamda “Bu kagidi al ve 6nlii arkali fotokopisini ¢ek.”
beceri yonergesi verildiginde 6grencinin devaml olarak ve tahmin edilebilir bir bigimde

fotokopi ¢ekme becerisini sergilemesidir.

Yamit Arahgi: Hedef uyaran ve ipucu sunulduktan sonra §grencinin yanit vermesini
beklemek lizere gegen siiredir (Tekin ve Kircali-Iftar, 2001). Omegin, fotokopi ¢ekme
becerisinin §gretildigi bir ¢alismada uygulamacinin beceri basamagina iligkin kontrol
edici ipucunu sunduktan sonra S saniye gibi bir siire ile 6grencinin yanit vermesini
beklemesidir (Tekin ve Kircali-Iftar, 2001).

Zihin Oziirlii: AAMR (1992), zihin 6ziirliiliigii, “geri zekali” terimini kullanarak

Geri zekalilik, halihazirdaki islevlerde 6nemli simrhiliklar1 gostermektedir. Bu zihinsel
islevlerde 6nemli derecede normal alti, bunun yam sira zihinsel iglevlerde iligkili uyumsal
beceri alanlarindan (iletisim, 6zbakim, ev yasamu, sosyal beceriler, toplumsal yararhhk,
kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler, bog zaman ve ig) iki ya da
daba fazlasinda simirhiliklar gosterme durumudur. Geri zekalihk 18 yagindan énce ortaya
¢ikmaktadir.

olarak tanimlanmistir (Eripek, 1996).

Zincirleme Davramgs: Birden fazla tek-basamakli davranigin ard arda gelerek daha

karmagik bir davranis olusturmasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
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YONTEM

Bu boéliimde, aragtimanin katilimcilari, ortam, arag¢ geregler, arastirma modeli,
aragtirmanin bagimh ve bagimsiz degiskeni, uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi konularinda bilgi verilmigtir.

2.1. Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilar boliimiinde; arastirmaya katilan denekler, uygulamaci ve

gozlemciler hakkinda agiklamalara yer verilmisgtir.

2.1.1. Denekler

Arastirma, Eskisehir Ili’ndeki Avukat Liitfi Ergokmen Ilkégretim Okulu ve Mesleki
Egitim Merkezi’nde mesleki egitim merkezinin hazirhk sinifi ve birinci sinifina devam
eden ogrenciler arasindan segilen deneklerle gergeklestirilmistir. Deneklerin ikisi kiz,
ikisi erkektir ve deneklerin higbirinin sistematik 6gretim alma ge¢migleri yoktur.
Calismaya baslamadan &nce deneklerin aileleri ile goriistilmiis, ¢aligma hakkinda bilgi
verilmis ve 6grencilerin galigmaya katilmalari igin yazili olarak izin alinmigtir (Bkz., Ek

1). Deneklerin 6zellikleri asagida siralanmigtir.

Mert 14 yasinda (14 yas, 10 ay), hafif derecede zihin 6ziirlii bir erkek 6grencidir.
Mert’in herhangi bir ek 6ziirii yoktur. Mert bir yili mesleki egitim merkezi olmak iizere

iki yildir su anda kayith oldugu okula devam etmektedir. Mert 6zbakim becerileri,
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kiigiik kas-biiyiik kas becerileri ve iletisim becerilerinin tiimiinii bagimsiz olarak yerine
getirebilmektedir. Okuma-yazma ve temel matematik becerilerine sahiptir ve kendisine
verilen y6nergelerin tiimiinii gerceklestirmektedir. Mert para kullanma, aligveris yapma,
toplumsal mekanlar1 kullanma, bagimsiz ulasim gibi bazi toplumsal becerileri de
bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Bunlarin yam sira bilgisayar kullanma

becerisine ve bilgisayar kullanma sertifikasina sahiptir.

Melis 15 yaginda (15 yas, 9 ay) hafif derecede zihin 6ziirlii bir kiz 6grencidir. Melis’in
herhangi bir ek oziirii yoktur ancak, gozliik kullanmaktadir. Melis bir yili mesleki
egitim merkezi olmak tizere d6rt yildir su anda kayith oldugu okula devam etmektedir.
Melis 6zbakim becerileri, kiigiik kas-biiyiik kas becerileri ve iletisim becerilerinin
timiinii bagimsiz olarak yerine getirmektedir. Ev i¢i becerilerinin ve toplumsal
becerilerin biiyiik bir kismina sahiptir, evde kendisine verilen sorumluluklarn tam olarak

gergeklestirmektedir. Melis okuma-yazma ve temel matematik becerilerine sahiptir.

Senem 17 yasinda (17 yas, 2 ay), hafif derecede zihin 6ziirlii bir kiz 6grencidir.
Senem’in herhangi bir ek 6ziirli yoktur ancak, gézliik kullanmaktadir. Senem &zbakim
becerileri, kii¢iik kas-biiyiik kas becerileri ve iletisim becerilerinin tiimiinii bagimsiz
olarak yerine getirmektedir. Senem ev igi becerilerinin ve toplumsal becerilerin biiylik
birr kismina sahiptir, evde kendisine verilen sorumluluklann tam olarak

gergeklestirmektedir. Senem okuma-yazma ve temel matematik becerilerine sahiptir.

Alp 17 yasinda (17 yas, 7 ay), hafif derecede zihin 6ziirli bir erkek &grencidir. Alp’in
herhangi bir ek 6ziirti yoktur. Alp 6zbakim becerileri, kiigiik kas-biiyiik kas becerileri ve
iletisim becerilerinin tiimiinti bagimsiz olarak yerine getirmektedir. Evde kendisine
verilen sorumluluklar tam olarak gergeklestirmektedir. Alp okuma-yazma ve temel
matematik becerilerine sahiptir. Para kullanma, telefon kullanma, toplu tagima araglarin
kullanma, toplumsal mekanlar1 kullanma, bagimsiz seyahat etme gibi toplumsal
becerileri ve basit diizeyde yemek hazirlama, servis yapma, bulagik yikama gibi ev i¢i
becerilerini gergeklestirebilmektedir. Kendisine verilen yonergelerin tiimiinii yerine

getirmektedir. Aym1 zamanda Alp bir spor kuliibiinde futbol oynamaktadir.
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Deneklerin demografik 6zellikleri Tablo 2.1.’de gosterilmektedir.

Tablo 2.1. Deneklerin Demografik Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Yas Okula Devam Siireleri Oziirii

Mert Erkek 14 2yl Zihin Oziirlii
Melis Kiz 15 4 y1l Zihin Oziirlii
Senem Kiz 17 4yl Zihin Oziirlii
Alp Erkek 17 5yl Zihin Oziirlii

2.1.1.1. Deneklerde bulunmasi gereken énkosul davranislar

Bu arastirmay: yiiriitebilmek i¢in aragtirmaya katilacak deneklerin, bagiml ve bagimsiz
degiskenin gereklerini yerine getirebilmek i¢in bazi 6nkosul davramglara sahip olmalan
gerekmektedir. Bu 6nkosul davraniglar; a) verilen s6zel y6nergeleri takip edebilme, b)
en az 5 dakika siire ile dikkatini bir etkinlige yoneltebilme, c) taklit edebilme, d) ellerini
ve parmaklarimi kullanabilme, €) tek ve iki basamakli sayilari okuyabilme, f) okula

diizenli olarak devam etme ve g) pekistireg segebilmedir.

a) Verilen Sozel Yonergeleri Takip Edebilme:

Deneklerin yoklama ve 6gretim oturumlarinda, “bas, gevir, ag, kapat, yerlestir, déndiir,
bekle...” gibi yonergelere uygun bigimde tepki vermeleridir. Deneklerin bu 6nkogul
davraniga sahip olup olmadiklarini belirlemek igin, okulda bir oturum diizenlenmis,
deneklere yonergeler verilmis (kapiyr ag, kapiyr kapat, kagidi g¢evir, kalemi tut,
parmagim1 miirekkebe bas vb.) ve deneklerin yonergeleri yerine getirip getirmedikleri
g6zlenmistir. Yapilan oturum sonunda tiim deneklerin aragtirma igin gerekli ySnergeleri

yerine getirdikleri tespit edilmistir.
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b) En Az 5 Dakika Siireyle Dikkatini Bir Etkinlige Yoneltebilme:

Deneklerin, bir etkinlik sirasinda dikkatlerini dagitmadan ve etkinligi kesintiye
ugratmadan en az 5 dakika siire ile bir etkinlige katilmalaridir. Deneklerin bu &nkosul
davraniga sahip olup olmadiklarimi belirlemek i¢in denekler sinifta yapilan ¢aligmalar
sirasinda gézlenmis, O6gretmenleri ile gorisiiliip bu konuda bilgi alinmig ve tiim

deneklerin bu 6nkogul davranisi kargiladigi belirlenmistir.

¢) Taklit Edebilme:

Bir beceriyi yerine getirmek igin, uygulamaci model oldugunda, deneklerin
uygulamaciyr izleyip model olunan beceriyi taklit ederek yerine getirmesidir.
Deneklerin bu 6nkosul davramiga sahip olup olmadiklarimi belirlemek igin okulda
bireysel bir oturum diizenlenmis ve oturumda taklit gerektiren beceriler (kagit tutma,
yazi yazma, parmaklari birbirine kenetleme vb.) gergeklestirilerek deneklerden bu
becerileri tekrarlamalan istenmigtir. Bu oturumdan sonra 6gretmen ile de goriistilerek

ttim deneklerin bu énkosul davranisa sahip olduklarina karar verilmistir.

d) Ellerini ve Parmaklarini Kullanabilme:

Deneklerin, kendilerinden yerine getirmeleri istenen bir etkinligi gerceklestirirken her
iki elini ve parmaklarin1 gerektigi bi¢imde kullanmalaridir. Deneklerin bu 6nkosul
davranigsa sahip olup olmadiklarimi belirlemek i¢in diizenlenen bireysel oturumda,
deneklerden yaz1 yazma, kagit katlama gibi ellerini kullanarak gergeklestirmeleri
gereken bir etkinligi yerine getirmeleri istenmistir. Ellerini ve parmaklarimi kullanarak

etkinligi yerine getiren deneklerin bu 6nkosul davranisa sahip olduklan distiniilmiigtiir.

e¢) Tek ve Iki Basamakl: Sayilar: Okuyabilme:

Deneklerin, kendilerine gosterilen tek ve iki basamakli sayilari sesli olarak
okumalaridir. Deneklerin bu 6nkogsul davraniga sahip olup olmadiklarimi belirlemek igin
bireysel bir oturum diizenlenmis, bu oturumda deneklerden kendilerine gdsterilen tek ve
iki basamakli sayilari okumalan istenmistir. Kendilerinden beklenilen tepkileri yerine

getiren deneklerin, bu 6nkosul davraniga sahip olduklar: kabul edilmistir.
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f)  Okula Diizenli Olarak Devam Etme:

Deneklerin, bir §gretim dénemi boyunca en az %90 diizeyinde okula devam etmeleridir.
Deneklerin bu 6nkosul davranisga sahip olup olmadiklart 6grencilerin  simif
Ggretmenleriyle ve okul yoneticileriyle goriigiilerek belirlenmis ve diizenli olarak okula

devam eden 6grenciler aragtirma kapsamina alinmigtir.

g) Pekistireg Secebilme:

Deneklerin, gergeklestirilen bir etkinlik sonrasinda, hazirlanan pekistire¢ sepetinden
istedikleri pekistireci almalaridir. Deneklerin bu &nkosul davramiga sahip olup
olmadiklarimi belirlemek i¢in, kendilerinin ve ailelerinin goriigli alinarak hazirlanan
pekistireg sepetinden istedikleri bir nesneyi alabilecekleri sSylenmis ve istedikleri

nesneyi alan deneklerin bu 6nkosul davraniga sahip olduklan diigtintilmiigtiir.

Yapilan gozlem, goériisme ve bireysel oturumlar sonucunda aragtirmaya katilan tiim

deneklerin bu 6nkosul davramslan yerine getirdikleri belirlenmistir.

2.1.2. Uygulamaci

Aragtirmay1 yiiriiten uygulamaci, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Béliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi’ndan mezundur ve aym
béltimde {li¢ yildir aragtirma gorevlisi olarak gérev yapmaktadir. Uygulamacinin daha
6nce eszamanli ipucuyla 6gretimle sistematik §gretim sunma deneyimi yoktur. Ancak,
calismaya bagslamadan &nce arastirma kapsaminda yer almayan, zihin &ziirlii bir
6grenciyle fotokopi ¢ekme becerisinin $gretiminde eszamanli ipucuyla &3retimi
kullanarak pilot bir galigma yapmustir. Uygulamaci halen Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisi Ozel Egitim Anabilim Dal’nda yiiksek lisans programma devam

etmektedir.
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2.1.3. Gozlemci

Arastirmanin gézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini toplamak
icin Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boéliimii’nde calisan ve
eszamanli ipucuyla §gretim konusunda bilgi sahibi bir 6gretim elemam gézlemci olarak
gorev almustir. Eszamanli ipucuyla 6gretim konusunda yeterli bilgiye sahip oldugu i¢in
gozlemciye bu konuda herhangi bir bilgi verilmemis; ancak, gézlemci aragtirmanin
bagimli ve bagimsiz degigkeni, toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim, izleme ve
genelleme oturumlarimin nasil diizenlenecegi, veri toplama formlarinin nasil

kullamlacagi konusunda bilgilendirilmistir (Bkz., Ek 2).

Aynica aragtirmada video kayitlarini yapmak iizere Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi’nda son sinifa devam eden ve

aragtirmanin gergeklestirildigi okulda uygulama yapan 6grenciler gérev almigtir.

2.2. Ortam

Aragtirmanin toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim ve izleme oturumlari Avukat
Liitfi Ergékmen Ilk&gretim Okulu ve Mesleki Egitim Merkezi’nde, okula ait arag
gereglerin bulundugu ancak fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretimi i¢in hazirlanan bir
odada gergeklestirilmistir. Odanin genel goriiniimii su sekildedir. Kapiun giriginde
solda okula ait cd ve video kasetlerinin bulundugu bir dolap ile top, file, raket gibi
beden egitimi dersinde kullanilan materyallerin bulundugu bir dolap yer almaktadir. Sol
duvara dayali bir evrak dolabi ve televizyon vardir. Kapidan girigte kargi tarafta
pencere, pencerenin oniinde bir masa ve iizerinde kagit kesme makinesi bulunmaktadir.
Bu odanin ortasina da galigmada kullanilacak olan fotokopi makinesi ve bir masa
yerlestirilmis, genelleme oturumlan digindaki tiim oturumlar bu odada yiiriitiilmiistiir.
Oturumlar sirasinda odada uygulamaci, 6grenci ve video kayitlarii yapan uygulama

6grencisi bulunmugtur.
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Genelleme oturumlari, okulda argiv ve fotokopi odasi olarak kullanilan bir odada
gergeklestiriimistir. Bu odanin sol duvani digindaki tiim duvarlaninda evraklann ve
klasorlerin bulundugu raflar yer almaktadir. Kapidan giriste sol tarafta ise, bir fotokopi

makinesi ve iizerinde bos A-4 kagitlarinin durdugu sehpa bulunmaktadir.

Tiim oturumlar hafta i¢i her giin (Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe, Cuma) 10:30-
11:30 saatleri arasinda, bire bir 6gretim diizenlemesiyle giinde bir oturum seklinde

gerceklestirilmigtir.

2.3. Arag¢ Geregler

Fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretimi igin iki farkli arag seti kullanma olasilig

bulunmadigindan arastirmanin tiim oturumlarinda tek bir arag seti kullanilmustir.

Caligmanin toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarinda Sharp
8870 model, gelismis teknolojiye sahip olmayan bir fotokopi makinesi, fotokopi
masasimn yaninda duran bir masa, bos A-4 kagitlari, fotokopisi gekilecek bir kagit ve
pekistireg sepeti kullamlmustir. Fotokopisi ¢ekilmek iizere, sag iist késelerde, 6nlii arkah
1 ve 2 numaral sayfa numaralarinin bulundugu bir kagit belirlenmis, tiim 6grenciler ve
tiim oturumlarda aym kagit kullanilmigtir. Fotokopisi gekilecek kagit, bos A-4 kagitlan
ve Ogretim oturumlarinda kullamlan pekistireg sepeti ¢alisma 6ncesinde fotokopi

makinesinin yaninda bulunan masanin iizerine yerlegtirilmistir.

Genelleme oturumlarinda Minolta EP 3010 CSPRO model ileri teknolojiye sahip bir
fotokopi makinesi, fotokopi makinesinin yaminda duran kiigiik bir sehpa, bos A-4
kagitlar1 ve fotokopisi gekilecek kagit kullanilmistir. Fotokopisi gekilecek kagit ve bos

A-4 kagitlan fotokopi makinesinin yaninda bulunan sehpanin iizerine yerlestirilmistir.

Bunlarin yani sira arasgtirmada, verileri kaydetmek iizere video kamera ve 8 mm kaset,

verileri kaydetmek igin hazirlanan veri toplama formlan ve kalem, oturum siirelerini

T.C. YORSYX OERETIM KUROLY
BOKUMANTASYON MERKEZ)
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belirlemek iizere kronometre ve Ogretim oturumlarnn sonunda 6grenciye verilecek

pekistireglerin yer aldig1 pekistire¢ sepeti kullanilmistir.

2.4. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amact, zihin &ziirlii 63rencilere fotokopi gekme becerisinin §gretiminde
eszamanl ipucuyla 6gretimin etkili olup olmadigini, zihin 6ziirlii 6grencilere eszamanl
ipucuyla 6gretim kullamlarak fotokopi g¢ekme becerisi 6gretildiginde, bu becerinin
Ogretim sona erdikten iki, dort ve bes hafta sonra da korunup korunmadigim
belirlemektir. Amaca ulagsmak i¢in bu galigmada, bagimsiz degiskenin bagiml: degisken
tizerindeki etkisini en az ii¢ denek lizerinde incelemeyi amaglayan ve becerinin
kaliciligini degerlendirmeye olanak veren, tek-denekli aragtirma modellerinden yoklama

evreli denekler arasi1 goklu yoklama modeli kullanilmigtir.

Caligmada, yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli su sekilde
uygulanmustir. Oncelikle, tiim deneklerde eszamanli olarak baglama diizeyi verisi
toplanmig ve birinci denekte kararli veri elde edildikten sonra baslama diizeyi evresi
sonlandirilarak birinci denekte uygulamaya baslanmistir. Birinci denekte uygulama
evresi siirerken ikinci, {igiincii ve dordiincii deneklerde veri toplanmamustir. Birinci
denekte 6lgiit karsilamip kararli veri elde edildikten sonra, tiim deneklerde eszamanh
olarak birinci yoklama evresi diizenlenmistir. Birinci yoklama evresinde ikinci denekte
kararli veri elde edildikten sonra bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci denekte
uygulamaya baglanmigtir. Bu siire¢ tiim deneklerde 6lgiit kargilamincaya degin devam

ettirilmistir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Tekin, 2001; Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Coklu yoklama modellerinde deneysel kontrol, uygulamanin yapildigi durumun veri
diizey ya da egiliminde degisiklik olmasi; heniiz uygulamanin baslatilmadifi durumlarin
veri diizey ve egilimlerinde degisiklik olmamasi; aym sekilde, diger durumlarda da
uygulama gergeklestirildikge verilerin diizey ve egiliminde benzer degisikligin ard-
zamanli olarak tlim durumlarda gergeklesmesi ile kurulur (Blackhurst, Schuster, Ault ve

Doyle, 1994; Tekin, 2001; Tekin ve Kuircaali-Iftar, 2001). Bu aragtirmanin deneysel
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kontrolli, 6gretim yapilan denegin 6gretimden sonra baglama diizeyi oturumundaki
performansina goére performansinda artig goriilmesi, 6gretim yapilmayan deneklerin
baslama diizeyi oturumlarindaki performanslarina yakin performans sergilemeleri; aym
sekilde diger deneklerde de uygulama gergeklestirildikge deneklerin performanslarinda
artig goriilmesi ve benzer degisikligin ard zamanl olarak tiim deneklerde gergeklesmesi

ile kurulmustur.

Tek-denekli aragtirmalarda arastirmanin i¢ gegerligini etkileyebilecegi diisiiniilen bazi
etmenler vardir. I¢ gegerlik, bagimh degiskende meydana gelen degisikligin yalmzca
bagimsiz degiskenden kaynaklaniyor olmasidir. Dolayisiyla degisikligin yalnizca
bagimsiz degiskenden kaynaklaniyor olmasini saglamak iizere aragtirmaya baglamadan
énce bu etmenleri belirlemek ve bu etmenlerin nasil kontrol altina alinacagini ortaya
koymak gerekir (Tekin, 2001; Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Bu arastirmanin ig
gegerligini etkileyebilecegi diisiiniilen olas1 etmenler; a) dis etmenler, b) olgunlagma, c)
6lgme, d) denek yitimi, €) deneysel etki, f) bagimsiz degisken tutarlihigidir (Tekin,
2001).

a) Duis Etmenler:

Uygulama oncesinde ya da sirasinda olusan ve arasgtirmanin sonuglarimi etkileyebilen
deney dig1 degiskenlerdir (Tekin, 2001; Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Arastirmada bu
etmeni kontrol altina almak i¢in, uygulamaya baglamadan dnce aileler ve 6gretmen ile
bir gériisme yapilmistir. Bu gériigmede ailelerden ve &gretmenden fotokopi ¢ekme
becerisine iligkin 6grencilere 6gretim yapmamalar ve fotokopi ¢ektirme sorumlulugu

vermemeleri istenmigtir.

b) Olgunlagma:

Aragtirma sirasinda belli bir siirenin gegmesiyle birlikte denekte goriilen biyolojik,
duygusal veya zihinsel olgunlagsmanin bagimli degiskeni etkilemesidir (Tekin, 2001;
Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Olgunlasma etkisini azaltmak i¢in uygulama hafta i¢i her
glin gergeklestirilmis ve olabildigince kisa siirede bitirilmeye calisilmistir. Ancak,

aragtirma modelinin denekler aras1 yoklama evreli goklu yoklama modeli olmasi ve bazi
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deneklerde &gretime geg¢ baslaniyor olmast i¢ gegerlik agisindan bir tehdit

olusturmaktadir.

c) Olcme:

Olgme etkisi iki gekilde ortaya gikabilmektedir; a) bagimli degiskene iliskin veri
toplama y6ntemlerinin degisiklige ugramasi, b) gézlemci ya da uygulamacinin zamanla
bagimli degisken tammindan uzaklagmasidir (Tekin, 2001; Tekin ve Kircaali-Iftar,
2001). Arastirmada, 6lgme etkisini ortadan kaldirmak i¢in yoklama, 6gretim, izleme ve
genelleme oturumlarinin en az %20’sinde go6zlemciler arasi giivenirlik (bagimh

degisken giivenirligi) verisi toplanmisgtir.

d) Denek Yitimi:

Aragtirma sirasinda hastalik, tasinma vb. nedenlerle denek sayisinin azalmasi, denek
kaybinin ortaya ¢ikmasidir (Tekin, 2001; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Denek yitimini
6nlemek i¢in bes 6grenci ile ¢aligmaya baglanmis ancak ¢aligma sirasinda denek kaybi
olmustur. Arastirma modelinin gereginden fazla sayida denek ile aragtuma

tamamlandig i¢in bir tehdit olusmamustir.

e) Deneysel Etki:

Arastirma sonuglarinin bagimsiz degiskenden ¢ok deneklerin herhangi bir uygulamaya,
stira dis1 bir duruma maruz kalmasi sonucu ortaya ¢ikmasidir (Tekin, 2001; Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001). Deneysel etkiyi azaltmak icin uygulama &grencilerin okulunda
gergeklestirilmigtir. Daha Onceden deneklerle uygulamaci arasinda &gretim
etkinliklerinin gerceklestirilmis olmasi nedeniyle arastirmada deneysel -etkinin

azaltildigx diistiniilmektedir.

f)  Uygulama Giivenirligi:
Uygulamanin planlandigi gibi sunulmasidir (Billingsley, White ve Munson, 1980).
Aragtirmada bu etmeni kontrol altinda almak igin yoklama, &gretim, izleme ve

genelleme oturumlarinin en az %20’sinde uygulama giivenirligi verisi toplanmugtir.
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2.5. Bagimh Degisken

Bu aragtirmanin bagimh degiskeni fotokopi ¢ekme becerisidir. Bagimli degiskeni
belirlemek amaciyla deneklerin aileleri ve 6gretmenleriyle goriisiilmiis, deneklerin
yaslar1 ve mesleki egitim merkezine devam ediyor olmalari da géz &niine alinarak
fotokopi ¢ekme becerisinin Ggretimine karar verilmistir. Bu becerinin deneklerin
yaslarina ve 6frenme diizeylerine uygun oldugu, aym zamanda ileride kullanilma

olasithf yiiksek bir beceri olma 6zelligi tagidig: diisiiniilmiigtiir.

Fotokopi ¢ekme becerisinin zincirleme bir beceri olmasi nedeniyle, 6gretim i¢in beceri
analizi yapilmistir. Fotokopi ¢ekme becerisinin analizi uygulamacinin beceriyi bizzat
kendisinin yapmasi ve gergeklestirdigi basamaklar sirayla yazmasi, bunun yam sira bir
bagkas1 beceriyi gergeklestirirken izleyerek basamaklari sirayla kaydetmesi seklinde
olusturulmugtur. Beceri analizi yapildiktan sonra, bu konuda deneyimli iki 6zel egitim
uzmaninin ve bir fotokopi teknisyeninin gériigleri alinmis, bu gériisler dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirma kapsaminda yer almayan bir &grenci
tarafindan beceri gerceklestirilerek 15 basamaktan olugsan fotokopi ¢ekme beceri

analizine son sekli verilmistir. Fotokopi gekme beceri analizi su sekildedir;

1. Makinenin gii¢ diigmesine basarak makineyi agar.

2. Makine gekime hazir oluncaya kadar bekler.

3. Makinenin iist kapagin1 yukariya dogru kaldirarak agar.

4. Fotokopisini ¢ekecegi kagid1 6n yiizii ekranin iistiine A-4 isaretlerine dayanacak
sekilde dikey olarak yerlestirir.

5. Makinenin iist kapagin kapatir.

6. Masanin iizerinde bulunan bos kagitlardan bos bir A-4 kagidini alir ve kagidi
makinenin sag kenarinda bulunan kagit alici yuvaya yerlestirir.

7. Isik yaninca gekim diigmesine basar ve gekim yapilincaya kadar birkag saniye
bekler.

8. Makinenin iist kapagini yukarya dogru kaldirarak agar.

9. Fotokopisi ¢ekilen kagidi saga/sola dogru dondiirerek arka yiiziinii ekranin iistiine
A-4 isaretlerine dayanacak sekilde dikey olarak yerlestirir.
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10. Makinenin {ist kapagim kapatir.

11. Makineden ¢ikan ¢ekim yapilmis kagidi alir, saga/sola dogru doéndiirerek ters gevirir
ve kagidi makinenin sag kenarinda bulunan kagit alici yuvaya yerlestirir.

12. Isik yaninca ¢ekim diigmesine basar ve ¢ekim yapilincaya kadar birkag saniye
bekler.

13. Makinenin (st kapagin1 yukariya dogru kaldirarak agar, fotokopisi gekilen kagidi
alir ve makinenin iist kapagini kapatir.

14. Fotokopisi ¢ekilmis kagidi alir, kontrol eder ve makinenin iistiine koyar.

15. Makinenin gli¢ diigmesine basarak makineyi kapatir.

Deneklerin hedef davranisa iligkin performanslarimi belirlemek iizere, degerlendirmenin
kisa siirede tamamlanmasi, bireyin yaptig1 ilk yanlis davramista degerlendirmenin sona
erdirilip 6gretime ayrilan siirenin artmasi nedenleriyle ve en dnemlisi degerlendirme
sirasinda 6grenmenin gergeklesme olasiligini en aza indirip uygulamamn etkisini daha
kesin bigimde ortaya koyabilmek amaciyla tek firsat yodntemi kullanilmugtir.
Degerlendirme sonunda davranista %20’nin altinda performans sergileyen denekler igin

fotokopi ¢cekme becerisinin 6gretimine karar verilmistir.

2.6. Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni, fotokopi ¢ekme becerisinin dgretiminde eszamanh
ipucuyla O6gretimdir. Aragtirmada eszamanli ipucuyla 6gretim bire bir &gretim

diizenlemesi bigiminde gergeklestirilmisgtir.

2.7. Uygulama Siireci

Zihin oziirlii 6grencilere fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililiginin smandif1 bu aragtirmada uygulama siireci, toplu yoklama
oturumlan, giinlikk yoklama oturumlari, &gretim oturumlan, izleme oturumlan ve

genelleme oturumlarindan olusmustur. Tim oturumlar okulda fotokopi g¢ekme
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becerisinin 6gretimi igin hazirlanan bir odada, hafta igi her giin (Pazartesi, Sal,
Carsamba, Persembe ve Cuma) 10:30-11:30 saatleri arasinda ve bire bir &gretim

diizenlemesi bigiminde gergeklestirilmisgtir.

Aragtirmanin tiim oturumlarinda ii¢ tiir denek tepkisi kaydedilmistir; a) dogru tepkiler:
denegin beceri yOnergesi sunulduktan veya bir 6nceki basamag dogru olarak
tamamladiktan sonra 5 saniye ig¢inde dogru tepkide bulunmasi, b) yanlis tepkiler:
denegin beceri yonergesi sunulduktan veya bir &nceki basamaf dogru olarak
tamamladiktan sonra 5 saniye i¢inde yanlis tepkide bulunmasi, c) tepkide bulunmama:
denegin beceri yonergesi sunulduktan veya bir &nceki basamag dogru olarak

tamamladiktan sonra 5 saniye i¢inde tepkide bulunmamasidir.

2.7.1. Yoklama Oturumlan

Bu aragtirmada da, toplu yoklama oturumlari ve giinliik yoklama oturumlan olmak

tizere iki tiir yoklama oturumu diizenlenmistir.

2.7.1.1. Toplu yoklama oturumlari

Toplu yoklama oturumlan, baslama diizeyi verisi toplamak amaciyla 6gretime
baslamadan &nce ve her denekte %100 &lgiit karsilandiktan sonra, tiim deneklerde
eszamanl olarak gergeklestirilmistir. Birinci denekte 6gretime baslamadan &énce, dort
denege iliskin en az li¢ yoklama oturumu yapilmis ve bu yoklama oturumlan bire bir
Ofretim  diizenlemesi bigiminde yiiriitilmiis, deneklere herhangi bir ipucu
sunulmamigtir. Yoklama oturumlarinda veri toplamak amaciyla tek firsat ySntemi

kullamlmstir.

Toplu yoklama oturumlarinda veri toplama siireci su gekilde gercgeklestirilmeye
¢aligilmistir; Oncelikle denegin dikkatini ¢alimaya y6neltmek igin, “Melis, simdi

seninle fotokopi ¢ekme becerisi lizerinde ¢alisacagiz. Calismaya hazir musin?”
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bigiminde soru sorulmus, denekten hazir oldugunu belirten herhangi bir jest, mimik ya
da ses alindiginda, denegin dikkatini yoneltme davramsi “Cok giizel, ¢alismaya hazirsan
baslayabiliriz.” geklinde pekistirilmistir. Caligmada kullamlacak arag geregleri
tamittiktan sonra, “Bu kagid1 al ve onlii arkali fotokopisini ¢ek.” beceri yénergesi,
sunulmug ve denegin beceri analizinin ilk basamafim bagslatmasi igin 5 saniye
beklenmistir. Denek beceri analizinin ilk basamagini dogru olarak yerine getirdiginde
veri toplama tablosundaki dogru tepkiler siitununa (+) isareti koyulmus ve denegin 5
saniye iginde bir sonraki basamaga baglayip baglamadigim gézlenmistir. Denek beceri
analizinin ilk basamagim dogru olarak yerine getirmezse, veri toplama tablosundaki
yanlig tepKiler siitununa (-) isareti koyulmus ve yoklama oturumu sona erdirilmistir.
Denek beceri yonergesi sunulduktan veya bir Onceki basamagi dogru olarak
tamamladiktan sonra 5 saniye iginde tepkide bulunmazsa, veri toplama tablosundaki
tepkide bulunmama siitununa (ty) isareti koyulmus ve yoklama oturumu sona

erdirilmigtir.

Aragtirmada, bagimh degiskendeki degisikligin yalnizca eszamanl ipucuyla 6gretimden
kaynaklandigin1 ortaya koymak igin deneklerin yoklama oturumlanindaki dogru
tepkileri stirekli pekistirme tarifesiyle s6zel olarak pekigtirilmistir. Ayrica, deneklerin
igbirligi ve katilim davranglari, ¢aligma sonunda uygulamact tarafindan “Melis,
calismaya katildigin igin tesekkiir ederim.” seklinde kendilerine tesekkiir edilerek
pekistirilmistir.

Toplu yoklama oturumu sonunda, dogru tepkide bulunulan basamak sayisi toplam
beceri analizi basamak sayisina boliinerek, her bir denegin dogru olarak yerine getirdigi

basamaklarin yiizdesi bulunmus ve grafige kaydedilmistir.

2.7.1.2. Giinliik yoklama oturumlar

Giinlik yoklama oturumlar, ilk &gretim oturumu harig, her giin 6gretim oturumundan

once gergeklestirilmis ve bu oturumlarda toplanan veriler aragtirmanmn uygulama

evresinin verilerini olusturmustur. Giinliik yoklama oturumlari aym toplu yoklama
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oturumlari gibi gergeklestirilmis ancak, giinliik yoklama oturumlar sadece Ggretim
yapilan bir denek icin diizenlenmistir. Bu oturumlar, bire bir 6gretim diizenlemesi

bi¢iminde yiiriitiilmiis ve veri toplamak amaciyla tek firsat yéntemi kullanilmigtir,

Deneklerin giinliikk yoklama oturumlarindaki dogru tepkileri siirekli pekistirme
tarifesiyle pekistirilmis, yanlis tepkilerde dencklere higbir tepkide bulunulmadan
yoklama sonlandirilmistir. Ayrica deneklerin igbirligi ve katilim davraniglari, ¢aligma
sonunda uygulamaci tarafindan “Melis, ¢alismaya katildigin igin tesekkiir ederim.”

seklinde tesekkiir edilerek pekistirilmigtir.

Giinliik yoklama oturumu sonunda, dogru tepkide bulunulan basamak sayis1 toplam
beceri analizi basamak sayisina boliinerek her bir denegin dogru olarak yerine getirdigi
basamaklarin ylizdesi bulunmus ve grafige kaydedilmigtir. Giinliikk yoklamalarda
Ogretimin sona erdirilmesi kararin1 verme &lglitli, deneklerin hedef davranisi li¢ giin ard

arda %100 diizeyinde dogru olarak yerine getirmesi olarak belirlenmisgtir.

2.7.2. Ogretim Oturumlar

Ogretim oturumlari, aragtirmanin gergeklestirildigi okulda beceri 6gretimi igin
hazirlanan bir odada, hafta i¢i her giin (Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe ve Cuma),
10:30-11:30 saatleri arasinda gergeklestirilmistir. Okullarin tatil edilmesi ve deneklerin
6zel olimpiyatlara katilmak iizere sehir disina ¢ikmalart nedeniyle bazi giinlerde iki,
bunun digindaki giinlerde giinde bir kez 6gretim oturumu diizenlenmigtir. Giinde iki kez
ogretim oturumu diizenlenen zamanlarda, iki oturum arasinda en az 1 saat olmasina
dikkat edilmigtir. Ogretim oturumlarinda sadece bir deneme yapilmustir. Ogretim
oturumlari, tiim basamaklarin bir arada 6gretimi ve bire bir 6gretim diizenlemesi

bigiminde gergeklegtirilmistir.

Eszamanli ipucuyla &gretim kullanilirken hedef uyaranla eszamanli olarak kontrol edici
ipucu sunulmaktadir. Omegin; uygulamaci “Bu kagidi al ve 6nlii arkali fotokopisini

¢ek.” der ve aninda gii¢ diigmesine basarak fotokopi makinesini agar. Bu arastirmanin



36

6gretim oturumlarmnda hedef uyaran olarak, “Bu kagidi al ve nlii arkali fotokopisini
¢ek.” beceri yonergesi; kontrol edici ipucu olarak, s6zel ipucu ve model ipucu birlikte

kullanilmig; yanit aralif1 S saniye olarak belirlenmigtir.

Baglama diizeyi verileri toplanirken birinci denekte kararh veri elde edildikten sonra
eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak fotokopi ¢ekme becerisinin Ggretimine
gecilmistir. Ogretim oturumlar su stire¢ izlenerek gerceklestirilmistir; ncelikle denegin
dikkatini ¢aligmaya yoneltmek igin, “Melis, simdi seninle fotokopi g¢ekme becerisi
iizerinde ¢alisacagiz. Calismaya hazir misin?” bigiminde soru sorulmus, denekten hazir
oldugunu belirten herhangi bir jest, mimik ya da ses alindiginda, denegin dikkatini
yoneltme davramsi “Cok giizel, calismaya hazirsan baglayabiliriz.” seklinde
pekigtirilmigtir. Caligmada kullanilacak arag geregleri tanittiktan sonra, “Bu kagid al ve
onlii arkal: fotokopisini ¢ek.” beceri ydnergesi, beceri yonergesinin hemen ardindan
s6zel ve model ipucu birlikte sunulmustur. Uygulamaci s6zel ipucunda ne yaptigini
agiklarken ayni anda model ipucunda denege ne yapmasi gerektigini gdstermistir.
Ornegin; “Simdi gii¢ diigmesine basarak fotokopi makinesini agiyorum.” demis ve ayni
anda gii¢ diigmesine basarak fotokopi makinesini agmigtir. Uygulamaci daha sonra
denege “Simdi sen yap.” demis ve denegin tepkiyi baslatmasi igin 5 saniye beklemistir.
Denegin kontrol edici ipucunu model alip dogru tepki gostermesi “Aferin sana, fotokopi
makinesini agtin.” seklinde s6zel olarak pekistirilmigtir. Denek yanlig tepkide
bulundugunda uygulamaci basamagi tekrarlarken “Beni izle, sonra sen yap.” demis ve
denekten basamag tekrarlamasim istemistir. Denek dogru tepkide bulununcaya kadar
uygulamaci tarafindan kontrol edici ipucu sunulmustur. Bu siire¢ beceri analizinin tiim

basamaklar1 tamamlanincaya kadar devam etmistir.

Ogretim oturumlarinda deneklerin goésterdigi tiim dogru tepkiler siirekli pekistirme
tarifesiyle s6zel olarak pekistirilmis, beceri tamamlandiktan sonra deneklerin pekigtireg
sepetinden istedikleri bir pekistireci se¢melerine izin verilmigtir. Ayrica, beceri
tamamlandiinda galismaya katildiklan igin deneklere “Melis galigmaya katildigin igin
tesekkiir ederim” seklinde tesekkiir edilmistir. Denek %100 6lgiitii kargiladiginda,
pekistiregleri siliklestirmek i¢in bir oturum degisken oranl pekigtirme tarifesi (DOPT3),

bir oturum sabit oranlt pekistirme tarifesi (SOPT15) kullamlmistir.
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Bir denekte giinliik yoklama oturumlarinda ii¢ giin ard arda %100 6lgiit karsilandiginda

6gretim oturumlarina son verilmistir.

2.7.3. izleme Oturumlari

Izleme oturumlari &gretim sona erdikten iki, dort ve bes hafta sonra arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Izleme oturumlar, deneklerin &gretim sona erdikten
sonra, &gretim sirasinda §grendiklerini ne diizeyde koruduklarimi incelemek iizere
diizenlenmis ve toplu yoklama oturumlan gibi gerceklestirilmistir. I[zleme
oturumlarinda pekigtiregler siliklestirilerek kullanilmistir. {lk izleme oturumunda denek
degisken oranli pekistirme tarifesiyle (DOPT3) sdzel olarak pekistirilmis, becerinin
tamamiu  yerine getirdiginde nesnel pekistiregle pekistirilmistir. Ikinci izleme
oturumunda, denek tiim beceri basamaklarini dogru olarak tamamladiginda sabit oranli
pekistirme tarifesi (SOPT15) kullanilarak sozel ve nesnel pekistiregle pekistirilmistir.
Ugiincii  izleme oturumunda, denek tiim beceri basamaklarimi dojru olarak
tamamladiginda sabit oranli pekistirme tarifesi (SOPT15) kullamlarak sadece sézel
pekistiregle pekistirilmistir. Tiim izleme oturumlarmin sonunda denege ¢alismaya
katildigr i¢in “Melis, ¢alismaya katildigin igin tesekkiir ederim.” geklinde tesekkiir

edilmigtir.

2.7.4. Genelleme Oturumlar

Arastirmada genelleme oturumlar diizenlenmis ve genelleme oturumlari, éntest-sontest
modeliyle uygulamac: tarafindan gergeklestirilmistir. Ontest, &gretim yapilmadan 6nce
gergeklestirilen yoklama oturumunda; sontest ise, 6gretim sona erdikten sonra
gergeklestirilen yoklama oturumunda yapilmistir. Genelleme oturumlarn farkli zamanda,
farkli ortamda, ve farkli arag gereglerle yapilmigtir. Bu oturumlar, 15:00-15:30 saatleri
arasinda, okulun fotokopi odasinda, farkli markada ve farkli ozelliklere sahip bir
fotokopi makinesi kullamilarak aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Genelleme

oturumlari bire bir 6gretim diizenlemesi bigiminde gergeklestirilmistir. Deneklerin
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dogru tepkileri degisken oranli pekistirme tarifesine (DOPT3) gore pekistirilmis, yanlis
tepkileri ya da tepkide bulunmama durumunda degerlendirme sonlandinimustir.
Deneklerin igbirligi ve katilim davraniglant “Melis galigmaya katildigin igin tesekkiir
ederim.” seklinde tesekkiir edilerek pekistirilmistir. Sonuglar grafikte yiizde ile ifade
edilmig, veri toplamak amaciyla genelleme oturumlan ig¢in hazirlanmis olan veri

toplama formlan kullaniimisgtir.

2.8. Verilerin Toplanmasi

2.8.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Bu aragtirmada veriler arastirmaci tarafindan, “Toplu Yoklama, Giinliik Yoklama,
Ogretim ve Izleme Oturumlari Veri Toplama Formu” kullanilarak toplanmistir (Bkz.,
Ek 5). Hedef davramigin zincirleme bir davranig olmasi, bireyin beceri analizi
basamaklarindan her birine gosterdigi tepkilerin kaydedilmesi, beceri analizindeki
basamaklara iligkin dofru ve yanlig tepki yiizdelerinin hesaplanabilmesi, tizerinde
calisilacak davraniga iligkin kritik 6neme sahip olan ve olmayan basamaklarda bireyin
performansimi degerlendirmeyi kolaylagtirmasi ve bireyin sergiledigi hatali davraniglara
iligkin gergeklestirilen hata analizinin kolayca degerlendirilmesini saglamasi gibi
nedenlerle veri toplamak igin beceri analizi kayd: kullamlmistir (Tekin ve Kircaali-iftar,
2001).

Bu aragtirmanin veri toplama siireci su sekilde gergeklestirilmistir; a) aragtirmanin hedef
davramsg1 fotokopi ¢ekme becerisi olarak belirlenmistir, b) fotokopi ¢ekme becerisinin
beceri analizi, uygulamaci tarafindan beceri bizzat yerine getirilip beceri basamaklar
kaydedilereck ve bir bagkasi beceriyi gergeklestirirken gézlemek bigiminde
olusturulmustur, c) gézlem siiresi toplu yoklama, giinliik yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda 5 dakika, 6gretim oturumlarinda 10 dakika olarak belirlenmistir, d)
calismanin her oturumunda tek bir deneme yapilmistir, €) ¢alismanin her oturumunda

deneBin dikkati ¢alismaya g¢ekilmig, hedef uyaran (beceri ySnergesi) sunulmus ve
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dgretim oturumlarinda hedef uyaranla aym anda kontrol edici ipucu sunulmus, denegin
tepkide bulunmasi igin yanit araligi olan 5 saniye kadar beklenmis ve denegin tepkisine
uygun olan davramg sonrasi uyaran sunulmustur, f) ¢alismada beceri yonergesi olarak
“Bu kagidi al ve 6nlii arkali fotokopisini ¢ek.” ifadesi kullanilmis ve denegin tepkide
bulunmasi i¢in yamt araligt 5 saniye olarak belirlenmistir, g) denegin, beceri analizinde
yer alan basamaklara iligkin dogru tepkileri (+), yanlis tepkileri (-), tepkide
bulunmamasi ise (ty) olarak veri toplama tablosuna kaydedilmistir, h) gozlem siiresi
sonunda denegin dogru olarak gergeklestirdigi basamak sayisi, toplam basamak sayisina
béliiniip yiizle ¢arpilarak denegin dogru olarak gergeklestirdigi dogru tepki yiizdeleri
belirlenmis ve grafige islenmistir, 1) tiim oturumlarda veri toplama teknigi aynm sekilde

kullamilmugtir.

2.8.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirmada hem g6zlemciler arasi giivenirlik (bagimli degisken giivenirligi), hem de
uygulama giivenirligi (bagimsiz degisken giivenirligi) verisi toplanmistir. Giivenirlik
verisi toplamak amaciyla, uygulamalar video kamerayla kaydedilmis ve eszamanh
ipucuyla &gretim konusunda bilgi sahibi, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel
Egitim Boliimii’nde gérev yapan bir Ogretim elemam tarafindan izlenmisgtir.
Aragtirmada gorev alan gézlemciye aragtirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenine, toplu
yoklama, giinlik yoklama, &gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin nasil
diizenlenecegine, veri toplama tablolarinin nasil kullanilacagina iligkin bilgi verilmistir.
Kaydedilen tiim oturumlar numaralandirilmig, bu oturumlar arasindan yansiz atama
yoluyla segilen oturumlar gézlemci tarafindan izlenmis ve giivenirlik verileri igin

olusturulan kayit formlarina kaydedilmistir.

2.8.2.1. Gozlemciler arasi giivenirlik

Aragtirmada, gbzlemciler arasi giivenirlik igin, 68rencilerin hedef uyarana verdikleri

tepkiler tiim oturumlann en az %20’sinde, yansiz atama sonucu belirlenen oturumlar
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izlenerek toplanmstir. Gézlemciler arasi giivenirlik verileri ilgili oturumlarda kullamlan

veri toplama formlar1 (Bkz., Ek 5 ve Ek 6) kullanilarak toplanmustir.

Aragtirmada gozlemciler arasi giivenirlik; “goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligy)

x 100” formiilii kullamlarak hesaplanmustir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Deneklere iligkin gdzlemciler arasi giivenirlik bulgular1 Tablo 2.2.’de gosterilmektedir.

Tablo 2.2. Deneklere Iliskin Gézlemciler Arast Giivenirlik Bulgulari

Denek Toplu Yoklama Giinliik Yoklama Izleme Genelleme
Oturumu Oturumu Oturumu Oturumu
Mert %97,20 (86,6-100)  %96,65 (93,3-100) %100 %86,60
Alp %98,66 (93,3-100) %100 %100 %100
Senem %95,98 (93,3-100) %100 %100 %100
Melis %94,64 (93,3-100)  %96,65 (93,3-100) %100 %93,30

2.8.2.2. Uygulama giivenirligi

Arastrmanin uygulama giivenirligi verileri, “Toplu Yoklama, Giinliikk Yoklama ve
Izleme Oturumlan Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” (Bkz., Ek 7), “Ogretim
Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” (Bkz. Ek 8) ve “Genelleme
Oturumlart Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” (Bkz., Ek 9) kullamlarak
toplanmustir. Uygulama giivenirligi i¢in toplanan veriler “gbzlenen uygulamaci
davramusi / planlanan uygulamaci davranist x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmigtir

(Billingsley, White ve Munson, 1980; Tekin, 2000; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
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Aragtirmanin toplu yoklama, giinlik yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda
arastirmacinin, a) arag gereci kontrol etme, b) dikkati saglayict ipucunu sunma c) hedef
uyaram (beceri yonergesi) sunma, d) yant aralifini bekleme, €) davranig sonrasi uygun

tepkide bulunma davranislarina iligkin uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.

Arastirmanin 6gretim oturumlarinda ise, a) arag gereci kontrol etme, b) dikkati saglayici
ipucunu sunma c) hedef uyarani (beceri yonergesi) sunma, d) kontrol edici ipucunu
sunma, e¢) yamt aralifini bekleme, f) davramis sonrasi uygun tepkide bulunma

davraniglarina iliskin uygulama giivenirligi verisi toplanmigtir.

2.8.2.2.1. Toplu yoklama oturumlarina ilisgkin uygulama

giivenirligi verileri

Aragtirmanin, toplu yoklama oturumlarinin %33’linde her denege iliskin uygulama

giivenirligi verisi toplanmagtir. Elde edilen bulgular her denek i¢in su sekildedir:

Tablo 2.3. Toplu Yoklama Oturumlanina Iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgulan

Uygulamact Davramslar: Mert Alp Senem Melis

Arag gereci kontrol etme %100 %380 %100 %100

Dikkati saglayici ipucu sunma %100 %100 %100 %100

Beceri y6nergesi sunma %100 %100 %100 %100

Yanit araligint bekleme %100 %100 %100 %100

Uygun tepkide bulunma %91,7(86,6-100) %87,9(73,3-190) %93,3(73,3-100) %96(80-100)
2.8.2.2.2. Giinliik yoklama oturumlarma iligkin uygulama

giivenirligi verileri

Giinliik yoklama oturumlarina iligkin uygulama giivenirlii verisi tiim denekler igin

%20-50 oraninda toplanmustir. Elde edilen bulgular her denek i¢in su sekildedir:
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Tablo 2.4. Giinliik Yoklama Oturumlarina Iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgulan

Uygulamaci Davramglarn Mert Alp Senem Melis

Arag gereci kontrol etme %100 %100 %100 %100

Dikkati saglayici ipucunu sunma %100 %100 %100 %100

Beceri y6nergesi sunma %100 %100 %100 %100

Yanit araligini bekleme %100 %100 %100 %86,7

Uygun tepkide bulunma %096,6(93,3-100) %96,6(93,3-100) %86,2 %83,3(66,6-100)
2.8.2.2.3. Ogretim oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi
verileri

Ogretim oturumlarinda uygulama giivenirligi verisi tiim denekler %20-50 oraminda

toplanmigtir. Elde edilen bulgular her denek i¢in su sekildedir:

Tablo 2.5. Ogretim Oturumlarina iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgular

Uygulamaci Davranislari Mert Alp Senem Melis
Arag gereci kontrol etme %100 %100 %100 %100
Dikkati saglayici ipucunu sunma %100 %100 %100 %100
Beceri y6nergesi sunma %100 %100 %100 %100
Kontrol edici ipucunu sunma %100 %100 %100 %100
Yanit araligini bekleme %100 %100 %100 %100

Uygun tepkide bulunma %100 %93,1(86,6-100) %86,2 %696,6(93,3-100)
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2.8.2.2.4. izleme oturumlarina iligkin uygulama giivenirligi

verileri

Aragtirmanin izleme oturumlarimin %33-100’iinde tiim deneklere iligkin uygulama

giivenirligi verisi toplanmugtir. Elde edilen bulgular her denek i¢in su sekildedir:

Tablo 2.6. Izleme Oturumlanna iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgulari

Uygulamaci Davranislar: Mert Alp Senem Melis
Arag gereci kontrol etme %100 %100 %100 %100
Dikkati saglayict ipucunu sunma %100 %100 %100 %100
Beceri y6nergesi sunma %100 %100 %100 %100
Yanit araligini bekleme %100 %100 %100 %100
Uygun tepkide bulunma %100 %100 %100 %100
2.8.2.2.5. Genelleme oturumlarmma iliskin uygulama

giivenirligi verileri

Aragtirmanin genelleme oturumlarinda tiim denekler igin %50 oraninda uygulama

glivenirligi verisi toplanmigstir. Elde edilen bulgular her denek i¢in su sekildedir:

Tablo 2.7. Genelleme Oturumlarina Iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgulan

Uygulamaci Davranislan Mert Alp Senem Melis
Arag gereci kontrol etme %100 %100 %100 %100
Dikkati saglayici ipucunu sunma %100 %100 %100 %100
Beceri y6nergesi sunma %100 %100 %100 %100
Yamt araligini bekleme %100 %100 %100 %100

Uygun tepkide bulunma %80 %100 %380 %100
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2.8.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Sosyal gegerlik, O6gretim ya da davramis degistirme programmin amacinin
uygunlugunun, bu amaci karsilamak iizere kullanilacak olan yontemlerin uygunlugunun
ve elde edilen bulgularin uygunlugunun degerlendirilmesidir (Tekin ve Kircaali-iftar,
2001). Bu arastirmada sosyal gegerlige iligskin, deneklerin goriisleri alinmistir. Bu
aragtirmanin  sosyal gecerlik verilerini toplamak amaciyla “Sosyal Gegerlik Soru
Formu” gelistirilmigtir (Bkz., Ek 10). Soru formu deneklere y6nelik bir yonerge ve 11
adet sorudan olugmaktadir. Sorulardan sekizi “Evet”, “Hayir” ve “Kararsizim” gseklinde
iic segenekten birisini igaretlemeyi gerektiren goktan segmeli, diger ligli yazarak

yanitlamay1 gerektiren agik uglu sorular bigiminde diizenlenmistir.

Birinci soruda deneklerin fotokopi becerisini 6grenmelerinin hoslarina gidip gitmedigi;
ikinci, iigiincii ve dérdiincii sorularda galismanin islevselligi ile ilgili olarak, fotokopi
¢ekme becerisini 68renmenin kendileri igin yararli olup olmadigi, baska bir fotokopi
makinesini kullanip kullanamayacaklari konusunda ne diisiindiikleri ve fotokopi gekilen
bir igyerinde ¢alismak isteyip istemedikleri; besinci ve altinci sorularda deneklerin bu
caligmaya benzer bagka bir galigmaya katilmak isteyip istemedikleri ve fotokopi ¢ekme
becerisinin aym yoOntemle bagka arkadaslarina ogretilmesini Gnerip 6nermedikleri;
yedinci soruda galigma siiresince kullamilan ortam, arag gere¢ ve odiillerin uygunlugu;
sekizinci soruda uygulamaciyla uygun iletisim kurulup kurulamadigi; dokuzuncu ve
onuncu sorularda ¢aligmanin hosa giden yonleri ve hosa gitmeyen y&nleri sorulmus ve
son soruda ise, deneklerin &grenmek istedikleri diger beceriler tespit edilmeye

caligiimigtir.

Aragtirmada sosyal gegerligi belirlemek icin, gelistirilen soru formu deneklerin
kendilerine uygulanmigtir. Ancak, deneklerden birinin, birinci izleme oturumundan
sonra ¢aligmaya devam etmemesi nedeniyle yalmzca {i¢ 6grenciden sosyal gegerlik

verisi toplanabilmigtir.
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2.9, Verilerin Analizi

Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek iizere, &lgiitii karsilamak igin
Ogretim . yapilan denegin giinliik yoklama oturumlarindaki dogru tepkileri esas
alinmistir. Olgiitii karsilamak lizere esas alinan tepkiler igin, denegin dogru olarak
gergeklestirdigi basamak sayist toplam basamak sayisina béliinlip yiizle g¢arpilarak

dogru tepki yiizdesi hesaplanmustir.

Eszamanl: ipucuyla 6gretimin etkililigi grafiksel analiz teknigiyle ortaya koyulmustur.
Grafikte yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen dogru tepki yiizdesini ifade etmis,
deneysel kontroliin saglanip saglanmadigi, bagimli degiskendeki degisikligin ard
zamanlhi olarak sadece bagimsiz degiskenin uygulanmasi sonucu elde edilmesiyle

belirlenmigtir.

Aragtirmanin genelleme oturumlarinda elde edilen veriler Ontest-sontest modeliyle

siitun grafik lizerinde gosterilerek analiz edilmistir.



BOLUM III

BULGULAR

3.1. Fotokopi Cekme Becerisinin Ogretiminde Eszamanh ipucuyla Ogretimin

Etkililigine iliskin Bulgular

Eszamanl: ipucuyla égretim kullanilarak fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretimine iliskin
elde edilen veriler, tiim denekler i¢in Sekil 3.1°de gosterilmistir. Grafikte yatay eksen
oturum sayisini, diisey eksen giinliik yoklama oturumlarinda deneklerin gosterdikleri
dogru tepki yiizdelerini gostermektedir. Elde edilen veriler, yoklama oturumlan,
uygulama oturumlar1 ve izleme oturumlari olmak lizere ii¢ evrede incelenmistir.
Yoklama verileri, deneklerin toplu yoklama oturumlarinda gosterdikleri tepkilerden;
uygulama verileri, deneklerin giinliik yoklama oturumlarinda gosterdikleri tepkilerden;
izleme oturumlar ise, deneklerin 6gretim sona erdikten 2, 4 ve 5 hafta sonra diizenlenen
izleme oturumlarinda gosterdikleri tepkilerden olugmaktadir. Deneklerin dogru
tepkilerine iligkin yiizdeler, deneklerin dogru tepkide bulunduklar1 basamak sayisimn
beceri analizinin toplam basamak sayisina boliinmesiyle hesaplanmis ve grafikte

gosterilmistir.

Deneklere iligkin alinan ilk yoklama verileriyle birinci denege 6gretim yapildiktan sonra
diizenlenen ikinci yoklama evresinde bu denege iliskin veriler farklilagirken, 6gretim
yapilmamig diger deneklerde yoklama verileri benzerlik gostermektedir. Ikinci denege
Ogretim yapildiktan sonra gergeklestirilen iigiincii yoklama evresinde iki denegin
verileri farkhilagmig, diger deneklerin yoklama verileri benzerlik gdstermistir. Benzer
degisiklik ard zamanh olarak tiim deneklerde gergeklesmis, son yoklama evresi tiim
deneklerde ilk yoklama evresinden 6nemli derecede farklilasmis ve denekler beceriyi

amaglanan diizeyde dogru olarak yerine getirmislerdir.
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3.1.1. Mert’e Fotokopi Cekme Becerisinin Ogretiminde Eszamanl Ipucuyla

Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Mert’in eszamanli ipucuyla &gretimle gergeklestirilen fotokopi g¢ekme becerisinin
6gretiminde yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde gésterdigi dogru tepki yiizdeleri

Sekil 3.1°de gésterilmektedir.

Mert, 6gretime baglamadan dnce fotokopi ¢ekme becerisi i¢in diizenlenen ilk yoklama
evresinde tek firsat yontemiyle elde edilen verilere gére; fotokopi ¢ekme becerisinde

%0 diizeyinde dogru tepkide bulunmugtur.

Uygulama evresinde Mert ilk giinliik yoklama oturumunda %66,6; ikinci glinliik
yoklama oturumunda %20; ig¢iincii giinliik yoklama oturumunda %46,6; dordiincii
glinlik yoklama oturumunda %93,2; besinci, altinci ve yedinci giinlik yoklama
oturumlarinda %100 dogru tepki vermistir. Uygulama siireci sonunda Mert’in ii¢
oturum ard arda %100 6lgiitiinii karsiladigi gézlenmistir. Uygulama evresinden sonra
diizenlenen tiim toplu yoklama evrelerinde de Mert’in fotokopi gekme becerisini %100

diizeyinde dogru olarak gerceklestirdigi belirlenmistir.

Mert’le olgiit karsilanincaya degin diizenlenen yedi 6gretim oturumu ve yedi giinliik
yoklama oturumunda toplam on dort deneme gergeklestirilmistir. 17 dk. 22 sn. (7 dk. 9
sn. fotokopi makinesinin hazirlanmasi i¢in gegen siire) gilinliik yoklama oturumlari, 32
dk. 26 sn (5 dk. 31 sn fotokopi makinesinin hazirlanmasi i¢in gegen siire) dgretim
oturumlan olmak {izere toplam &gretim siiresi 49 dk. 48 sn. siirmiigtiir. Mert’le 6lgiit

karsilanincaya degin gergeklesen hata sayisi dorttiir (%3,7).

Bu bulgulardan anlasildig: gibi, Mert yedi eszamanh ipucuyla 6gretim oturumu sonunda

fotokopi ¢ekme becerisine iliskin %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmusgtur.
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3.1.2. Alp’e Fotokopi Cekme Becerisinin Ogretiminde Eszamanh Ipucuyla
Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Alp’in eszamanli ipucuyla 6gretimle gergeklestirilen fotokopi ¢ekme becerisinin
dgretiminde yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri

Sekil 3.1°de gosterilmektedir.

Alp 6gretime baslamadan 6nce fotokopi ¢ekme becerisi igin diizenlenen ilk ve ikinci
yoklama evrelerinde tek firsat yontemiyle elde edilen verilere gére; fotokopi gekme

becerisinde %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Uygulama evresinde Alp ilk giinlitk yoklama oturumunda %0; ikinci giinliik yoklama
oturumunda %6,6; lgiinci giinliik yoklama oturumunda %53,3; dordiincii, besinci ve
altinci gilinliik yoklama oturumlarinda %100 dogru tepki vermistir. Uygulama siireci
sonunda Alp’in ii¢ oturum ard arda %100 &lgiitiinii karsiladig1 gézlenmigtir. Uygulama
evresinden sonra diizenlenen tiim toplu yoklama evrelerinde Alp’in fotokopi ¢ekme

becerisini %100 diizeyinde dogru olarak gergeklestirdigi belirlenmisgtir.

Alp’le olgiit karsilanincaya degin diizenlenen alti 6gretim oturumu ve alti giinliik
yoklama oturumunda toplam on iki deneme gergeklestirilmistir. 10 dk. 8 sn. (3 dk. 40
sn. fotokopi makinesinin hazirlanmasi i¢in gegen siire) giinliik yoklama oturumlari, 27
dk. 26 sn (5 dk. 45 sn fotokopi makinesinin hazirlanmasi i¢in gegen siire) §gretim
oturumlar: olmak iizere toplam &gretim siiresi 37 dk. 34 sn. siirmiistiir. Alp’le Slgiit

karsilanincaya degin gergeklesen hata sayisi {igtiir (%3,3).

Bu bulgulardan anlasildig gibi, Alp alt1 eszamanli ipucuyla gretim oturumu sonunda

fotokopi ¢ekme becerisine iligkin %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmugtur.
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3.1.3. Senmem’e Fotokopi Cekme Becerisinin Ogretiminde Eszamanh

Ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Senem’in eszamanli ipucuyla 6gretimle gergeklestirilen fotokopi gekme becerisinin
Ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri

Sekil 3.1°de gosterilmektedir.

Senem &gretime baglamadan 6nce fotokopi ¢ekme becerisi igin diizenlenen ilk iig
yoklama evresinde tek firsat yontemiyle elde edilen verilere gore; fotokopi gekme

becerisinde %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Uygulama evresinde Senem ilk giinlik yoklama oturumunda %0; ikinci giinliik
yoklama oturumunda %80; ii¢iincii, dérdiincii ve beginci giinliik yoklama oturumlarinda
%100 dogru tepki vermistir. Uygulama siireci sonunda Senem’in ii¢ oturum ard arda
%100 ol¢iitiinii karsiladig1 gozlenmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu
yoklama evrelerinde Senem’in fotokopi ¢ekme becerisini %66-100 diizeyinde dogru

olarak gergeklestirdigi belirlenmistir.

Senem’le 6lgiit karsilamincaya degin diizenlenen bes 6gretim oturumu ve bes giinliik
yoklama oturumunda toplam on deneme gergeklestirilmistir. 9 dk. 46 sn. (3 dk. 37 sn.
fotokopi makinesinin hazirlanmasi igin gegen siire) giinliik yoklama oturumlan, 21 dk.
17 sn (4 dk. 31 sn fotokopi makinesinin hazirlanmasi igin gegen siire) Ggretim
oturumlan olmak iizere toplam 6gretim siiresi 31 dk. 3 sn. siirmiistiir. Senem’le 6lgiit

karsilanincaya degin gergeklesen hata sayisi ikidir (%2,6).

Bu bulgulardan anlagildign gibi, Senem bes eszamanli ipucuyla 6gretim oturumu

sonunda fotokopi gekme becerisine iliskin %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.
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3.1.4. Melis’e Fotokopi Cekme Becerisinin Ogretiminde Eszamanli ipucuyla
Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Melis’in eszamanli ipucuyla 6gretimle gerceklestirilen fotokopi g¢ekme becerisinin
dgretiminde yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri

Sekil 3.1°de gosterilmektedir.

Melis 6gretime baslamadan énce fotokopi gekme becerisi icin diizenlenen ilk dort
yoklama evresinde tek firsat yontemiyle elde edilen verilere gore; fotokopi gekme

becerisinde %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Uygulama evresinde Melis ilk giinliik yoklama oturumunda %0; ikinci giinliik yoklama
oturumunda %0; ii¢iincii giinlik yoklama oturumunda %0; dérdiincii giinliik yoklama
oturumunda %20; besinci giinliik yoklama oturumunda %13,3; altinc1 giinliik yoklama
oturumunda %66,6; yedinci giinliik yoklama oturumunda %80; sekizinci, dokuzuncu ve
onuncu giinliik yoklama oturumlarinda %100 dogru tepki vermistir. Uygulama siireci
sonunda Melis’in ii¢ oturum ard arda %100 &lgiitiinii karsiladign gozlenmistir.
Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde Melis’in fotokopi

¢ekme becerisini %100 diizeyinde dogru olarak gergeklestirdigi belirlenmistir.

Melis’le &lgiit kargilamincaya degin diizenlenen on &gretim oturumu ve on giinliik
yoklama oturumunda toplam yirmi deneme gergeklestirilmigtir. 16 dk. 6 sn. (5 dk. 58
sn. fotokopi makinesinin hazirlanmas i¢in gegen siire) giinliik yoklama oturumlari, 40
dk. 50 sn (10 dk. 3 sn fotokopi makinesinin hazirlanmasi i¢in gegen siire) 6gretim
oturumlari olmak iizere toplam &gretim siiresi 56 dk. 56 sn. siirmiigtiir. Melis’le dl¢iit

kargilanincaya degin gergeklesen hata sayisi yedidir (%0,4).

Bu bulgulardan anlagildig1 gibi, Melis on eszamanli ipucuyla 6gretim oturumu sonunda

fotokopi gekme becerisine iliskin %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.
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3.2. Izleme Bulgulan

Aragtirmada izleme oturumlan 6grencilerin 6gretim sirasinda 6grendikleri beceriyi ne
diizeyde koruduklarim incelemek iizere, 6gretim sona erdikten iki, dort ve bes hafta
sonra aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Ancak, 6gretim dénemi bittikten sonra
Alp’in bir igyerinde ¢aligmaya baglamasi nedeniyle Alp i¢in sadece bir izleme oturumu
(6gretimden iki hafta sonra) diizenlenmistir. Izleme oturumlarinda 6grencilerin

gosterdikleri dogru tepki diizeyi asagida sunulmustur.

Mert tiim izleme oturumlarinda %100; Alp birinci izleme oturumunda %100; Senem
tim izleme oturumlarinda %80; Melis tiim izleme oturumlarinda %100 diizeyinde
dogru tepkide bulunmustur. Bu sonuglar, tiim deneklerin eszamanli ipucuyla 6gretimle
fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretimi sona erdikten iki, dért ve bes hafta sonra da

beceriyi %80-100 arasinda koruduklarim gésterir niteliktedir.

3.3. Genelleme Bulgular:

Arastirmada, farkli ortam, farkli zaman ve farkh arag gereglerle genelleme oturumlarn
diizenlenmistir. Genelleme verileri dntest-sontest modeliyle 6gretime baglamadan 6nce
ve &gretim sona erdikten sonra toplanmustir. Ogrencilerin genelleme oturumlarina

iliskin performanslan Sekil 3.2°de gosterilmigtir.

Mert, eszamanl: ipucuyla 68retimle fotokopi gekme becerisini 6ntest oturumunda %0,
sontest oturumunda %50; Alp, eszamanl ipucuyla 6gretimle fotokopi gekme becerisini
Ontest oturumunda %0, sontest oturumunda %100; Senem, eszamanh ipucuyla
6gretimle fotokopi ¢ekme becerisini 6ntest oturumunda %0, sontest oturumunda %100;
Melis, eszamanh ipucuyla 6gretimle fotokopi ¢ekme becerisini 6ntest oturumunda %0,

sontest oturumunda %50 diizeyinde genelledikleri goriilmiistiir.
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[l Ontest

Sontest

Dogru tepki ylizdesi

Mert Alp Senem Melis

Sekil 3.2. Mert, Alp, Senem ve Melis’in eszamanli ipucuyla §gretim ile fotokopi ¢ekme

becerisini dogru olarak genelleme yiizdeleri

3.4. Sosyal Geqerlik Bulgular:

Aragtirmanin sosyal gegerligini belirlemek iizere, “Sosyal Gegerlik Olgegi” gelistirilmis
ve bu Olgek c¢alismanin bitiminde g¢alismaya katilan 6grencilere uygulanmgtir.

Ogrencilerin lgege verdikleri yamtlar agagida sunulmustur.

Birinci soruda 6grencilerin fotokopi becerisini 6grenmelerinin hoslarina gidip gitmedigi
sorulmus, tiim 6grenciler fotokopi ¢ekme becerisini 6grenmenin hoglarina gittigini ifade

etmislerdir.

Ikinci, tiglincii ve dordiincii sorularda ¢alismanin islevselligi ile ilgili olarak, fotokopi
¢ekme becerisini 6grenmenin kendileri i¢in yararli olup olmadigi, bagka bir fotokopi
makinesini kullanip kullanamayacaklar1 konusunda ne diisiindiikleri ve fotokopi ¢ekilen
bir igyerinde galigmak isteyip istemedikleri sorulmus, tiim &grenciler bu sorular igin

olumlu goriis bildirmiglerdir.
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Besinci ve altinci sorularda ise, §8rencilerin bu ¢alismaya benzer bagka bir ¢alismaya
katilmak isteyip istemedikleri ve fotokopi g¢ekme becerisinin aymi yontemle baska
arkadaglarina &gretilmesini 6nerip 6nermedikleri belirlenmeye galisiimig, 6grencilerin
tiimii bu sorulara evet yanitini vermislerdir. Dolayisiyla 6grenciler béyle bir ¢alismaya

hem kendilerinin hem de arkadaglarinin katilmasinda bir sakinca gérmemektedirler.

Yedinci soruda ¢aligma siiresince kullanilan ortam, ara¢ gereg ve ddiillerin uygunlugu,
sekizinci soruda uygulamaciyla uygun iletisim kurulup kurulamadigi sorulmus, bu

sorularda da 6grencilerden olumlu yanmitlar alinmusgtir.

Caligmanin hosa giden yonlerinin soruldugu dokuzuncu soruda &grencilerden ikisi
caligma sirasinda kullanilan 6diillerin hoglarina gittigini ifade ederken, birisi ¢aligmaya
katilmig olmaktan keyif aldigini belirtmis ve bundan dolay1 tesekkiir etmigtir. Onuncu
soruda ise, calismanin hosa gitmeyen yonleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerden
ikisi bu soruyu, ¢alismada hoslarina gitmeyen bir yoén olmadigim ifade ederek, bir
Ogrenci ise, calisma sirasinda makinenin ¢ikardifi sesten ve makinenin ariza

yapmasindan duydugu rahatsizlif1 vurgulayarak yanitlamistir.

Olgegin son sorusunda 6grencilerin 6grenmek istedikleri diger beceriler tespit edilmeye
¢ahigilmistir. Ogrencilerden birisi bu soruyu yanitlamazken, birisi bilgisayan daha iyi
sekilde kullanmay1 6grenmek istedigini, bir digeri ise kendisi i¢in islevsel olabilecek

tiim becerileri 6grenmek istedigini ifade etmigtir.



BOLUM IV

TARTISMA VE ONERILER

4.1. Tartiyma

Bu aragtirmada, eszamanl ipucuyla ¢gretimin zihin 6ziirlii 6grencilere fotokopi ¢ekme
becerisinin 6gretiminde etkili olup olmadigi; bu becerinin 6gretim sona erdikten iki,
dort ve bes hafta sonra korunup korunmadigs; becerinin farkli ortam, farkli ara¢ gereg
ve farkli zamanlara genellenebilirliginin saglanip saglanmadigr incelenmistir. Bunun
yan sira, eszamanli ipucuyla 6gretimle fotokopi ¢ekme becerisinin dgretimine iliskin

deneklerin goriisleri (sosyal gegerlik) belirlenmeye ¢aligiimigtir.

Aragtirma bulgulart; a) eszamanl ipucuyla 6gretimin zihin 6ziirlii 6grencilere fotokopi
¢ekme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu, b) deneklerin 6gretimi yapilan fotokopi
¢cekme becerisinin kaliciligii 6gretim sona erdikten iki, dért ve bes hafta sonra da
koruyabildiklerini, c) tiim deneklerin beceriyi farkh ortam, farkli arag-gereg ve farkh
zamanlara genellediklerini ve d) deneklerin eszamanli ipucuyla 6gretimle fotokopi

¢ekme becerisinin 6gretimine iligkin goriislerinin olumlu oldugunu gdsterir niteliktedir.

Eszamanl ipucuyla §gretimle yapilan 6gretim sonunda fotokopi ¢ekme becerisi ile ilgili
elde edilen egriler baglama diizeyine gére daha yukarida bulunmaktadir. Dolayisiyla,
eszamanli ipucuyla 6gretimin fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretiminde her dért denekte
de %100 diizeyine ulasilarak etkili oldugu sdylenebilir. Fotokopi ¢ekme becerisinin
Ogretiminde istenilen bagimsizlik diizeyine ulagmak i¢in gergeklestirilen oturum sayisi
ve siiresi denekler arasinda farklilik géstermektedir. Bu ¢aligmada, &lgiit kargilanincaya
degin gergeklesen en az oturum Senem ile (5) en fazla oturum Melis ile (10)

gergeklestirilmigtir. Ancak, diger denekler arasinda énemli bir fark bulunmamaktadir.
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Aym sekilde, &lgiit kargilanincaya deBin gergeklesen oturum siireleri de benzerlik
gbstermektedir. Caligmada, en az oturum siiresi Senem ile (31 dakika 3 saniye), en fazla

oturum siiresi Melis ile (57 dakika 7 saniye) ger¢eklestirilmistir.

Elde edilen grafikler incelendiginde, 6gretime bagladiktan sonra Mert, Alp ve Senem’in
dogru tepki diizeyinde ani ve siirekli bir artig goriiliirken, Melis’in dogru tepki
diizeyinin bir siire degismedigi, daha sonra gergeklesen degisikligin ise yavas oldugu
gozlenmektedir. Melis’in aragtirma sirasinda caligilan son denek olmasi nedeniyle
Melis’te veri toplamak amaciyla 6gretim Oncesinde toplam on iki toplu yoklama
oturumu gerceklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinda Melis’in yaptii hatalara
iliskin herhangi bir doniit verilmemesinin 6gretim basladiktan sonra yapilan giinliik
yoklama oturumlarinda da aym hatalan siirdiirmesine neden oldugu diistiniilerek,
uygulamaci tarafindan altinci giinliik yoklama oturumundan 6nce “Melis, simdi senden
fotokopi ¢ekmeni istedigimde eskiden yaptigin gibi degil, birlikte 6grendigimiz bigimde
fotokopi ¢ekmeni istiyorum.” seklinde bir agiklama yapilmistir. Bu agiklamadan sonra
Melis’in dofru tepki diizeyinde artis gerceklesmesi ise bu varsayimi dogrular

niteliktedir.

Mert ve Melis’in mesleki egitim merkezinin hazirlik sinifina, Alp ve Senem’in mesleki
egitim merkezinin birinci sinifina devam ediyor olmalar1 deneklerin egitim gegmislerini
farklilagtirmaktadir. Dolayisiyla, deneklerin performanslart arasindaki bu farkliliin bir
baska nedeni de, deneklerin egitim ge¢mislerinin farkli olmasina ve Mert ile Melis’in,

Alp ile Senem’e gore yaslarinin daha kiigiik olmasina baglanabilir.

Elde edilen bu bulgular, zihin 6ziirlii 6grencilere zincirleme becerilerin 68retiminde
eszamanlt ipucuyla 6gretimin etkililigini inceleyen aragtirma bulgulanyla tutarlilik
gostermektedir. Fetko, Schuster ve Harley (1999) ileri derecede =zihin 6ziirlii
yetiskinlere kilit kullanma becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla &Zretimin
etkililigini arastirmislardir. Bulgular, eszamanli ipucuyla dgretimin ileri derecede zihin
oziirli yetiskinlere zincirleme becerilerin Ogretiminde etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Maciag ve digerleri (2000) orta ve ileri derecede zihin oziirlii yetigkinlere mesleki
becerilerin dgretiminde eszamanh ipucuyla 6gretimin etkililigini degerlendirmislerdir.
Aragtirma bulgulari, orta ve ileri derecede zihin 6ziirlii yetigskinlere mesleki becerilerin

6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

Schuster ve Griffen (1993) orta derecede zihin 6ziirlii 6grencilere resimli tarif kitabi
kullanarak konsantre meyve suyu hazirlama becerisinin gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigini incelemislerdir. Elde edilen bulgular resimli tarif kitab: kullanarak
konsantre meyve suyu hazirlama becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla §gretimin

etkili oldugunu géstermektedir.

Sewell ve digerleri (1998) tarafindan yiiriitiilen bagka bir arastirmada okuldncesi
dénemdeki gelisimsel gerilik gosteren ¢ocuklara giyinme becerilerinin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini aragtirmuglardir. Bu aragtirmanin bulgularina
gore, okuloncesi dénemdeki gelisimsel gerilik gosteren gocuklara giyinme becerilerinin

6gretiminde eszamanl ipucuyla gretim etkili bulunmustur.

Parrot ve digerleri (2000) ise, orta ve ileri derecede zihin 6zlirlii gocuklara el yikama
becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimi kullanmuglar ve eszamanl
ipucuyla Ofretimin el yikama becerisinin Ogretiminde etkili oldugunu ortaya

koymuslardir.

Bu aragtirmada, yaslan 14-17 arasinda degisen hafif derecede zihin 6ziirlii 6grencilere
fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi, degisik
yas grubundaki zihin Oziirlii bireylere ¢esitli zincirleme becerilerin &gretiminde
eszamanl ipucuyla 6gretimin etkili oldugu bulunan ve yukarida siralanan arastirma

bulgularim desteklemektedir.

Aragtirmamin ikinci bulgusu; zihin 6ziirlii 6grencilere eszamanli ipucuyla &3retim
kullanilarak fotokopi gekme becerisi 8gretildiginde, becerinin 6gretim sona erdikten
sonra da korundugunu goéstermektedir. Elde edilen veriler incelendiginde becerinin,

6gretim sona erdikten iki, dort ve bes hafta sonra dort denekten iigiinde (Mert, Alp ve
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Melis) %100 diizeyinde korundugu ancak, bir denekte (Senem) bu diizeyin %80 oldugu
goriilmektedir. Senem becerinin tiim basamaklarim1 dogru olarak gergeklestirmesine
ragmen, becerinin son ii¢ basamaginda gerekli sirayr takip etmeden beceriyi
tamamlamaktadir. Becerinin bu basamaklarinda siranin izlenmesinin gerekli oldugu
diigliniildiigiinden Senem’in tepkileri yanlis kabul edilmis ve izleme verisinde diger
deneklere gére daha diigiik bir diizey elde edilmistir. Bu durum aragtirma igin bir
sinirlilik  olusturabilir. Bu bulgulara dayali olarak, eszamanli ipucuyla &gretim
kullamlarak Ggretilen becerilerin kalici oldugunu ve bu bulgunun daha 6nce yapilan
aragtirma bulgulaniyla (Fetko, Schuster ve Harley, 1999; Parrot ve digerleri 2000;
Schuster ve Griffen 1993; Sewell ve digerleri 1998) benzerlik gosterdigini sdylemek

miimkiindiir.

Aragtirmanin iigiincii bulgusu; zihin 6ziirlii 6grencilere 6gretimi yapilan fotokopi ¢ekme
becerisinin farkli ortam, farkli zaman ve farkli arag gereglere genellenmesi ile ilgilidir.
Ogretimi yapilan fotokopi ¢ekme becerisinin tiim deneklerde farkli ortam, farkli zaman
ve farkhi ara¢ gereglere genellenebildigi bulunmustur. Ancak genelleme bulgulan
denekler arasinda farklilik gostermektedir. Genelleme dort denekten ikisinde (Alp ve
Senem) %100 diizeyinde iken, diger ikisinde (Mert ve Melis) %50 diizeyindedir. Bu
farkhligin nedeni, &gretim oturumlarinda ve genelleme oturumlarinda kullanilan
fotokopi makinelerinin teknolojik 6zellikler ve kullamim agisindan farklilik
gostermesine baglanabilir. Dolayisiyla, fotokopi makineleri arasindaki farklihigin
genelleme bulgularini olumsuz yénde etkilemis olabilecegi diisiiniilebilir. Fetko,
Schuster ve Harley (1999), Parrot ve digerleri (2000), Schuster ve Griffen (1993),
Sewell ve digerleri (1998) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda da eszamanh
ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretimi yapilan zincirleme becerilerin yiiksek diizeyde

genellendigi gézlenmektedir.

Son aragtirma bulgusu ise, sosyal gegerlikle ilgilidir. Sosyal gegerlik soru formuna
verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin genel olarak ¢alismanin sosyal gegerligine
iliskin goriiglerinin olumlu oldugu gériilmektedir. Tiim 6grenciler fotokopi gekme
becerisini 6grenmenin hoslarina gittigini, bu ¢alismaya benzer bagka bir ¢alismaya

katilabileceklerini ve is yasaminda fotokopi ¢ekme becerisini kullanabileceklerini
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belirtmislerdir. Ayrica, fotokopi gekme becerisinin ayn1 yontemle baska arkadaglarina
Opretilmesini dnerebileceklerini ifade etmigler, b6yle bir ¢alismaya hem kendilerinin
hem de arkadaglarinin katilmasinda bir sakinca gormemislerdir. Bu verilere dayali
olarak ¢aligmanin sosyal gegerliginin yiiksek oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Ayni
zamanda, c¢aligmada kullanilan pekistireclerin 68rencilerden ve ailelerden alinan
goriisler dogrultusunda belirlenmesinin 6grencilerin galismaya katihim davramglarnim ve
aragtirmanin sosyal gegerligini de arttirdifi da diigliniilebilir. Eszamanh ipucuyla
6gretim kullamlarak okul 6ncesi donemdeki gelisimsel gerilik g@steren ¢ocuklara
giyinme becerilerinin 6gretildigi bir arastirmada da (Sewell ve digerleri, 1998) sosyal
gegerligi belirlemek tizere ailelerle goriismeler yapilmistir. Bu gériismelerde aileler,
¢ocuklarinin edinmis olduklar1 giyinme becerilerini evde ve diger toplumsal ortamlarda
da yerine getirmeye devam ettiklerini, yeni giyinme becerilerini &grenmeye
calistiklari ve giyinme ile ilgili yeni kavramlar 6grendiklerini ifade etmislerdir.
Ailelerle yapilan gériismeler arastirmaya iliskin sosyal gegerligin yiiksek oldugunu

gosterir niteliktedir.

Bu aragtirma ve daha 6nceki arastirmalar géz 6niinde bulundurularak arastirmadan bazi
sonuglar ¢ikarilabilir. Bunlardan birincisi, eszamanli ipucuyla 6gretim uygulanmasi
kolay bir yontemdir (Shuster ve Griffen, 1993; Johnson, Schuster ve Bell, 1996; Fetko,
Schuster ve Harley, 1999; Parrot ve digerleri 2000; Maciag ve digerleri, 2000). Calisma
dncesinde ne deneklerin ne de uygulamacinin eszamanli ipucuyla 6gretimle deneyimleri
olmamasina ragmen, uygulama giivenirligi (bagimsiz degisken giivenirligi) verilerinin
tiim oturumlarda yiiksek olmast ve bir 6grenci (Melis) diginda tiim &grencilerde gok
kisa siirede 6lgiite ulagiimis olmasi bu sonucu desteklemektedir. Bu bulgular, eszamanh
ipucuyla Ogretimi Ggretmenlerin, ailelerin ve akranlarin kolayca uygulayabilecegini

gostermektedir.

Ikincisi, eszamanh ipucuyla 6gretim kullamlarak zihin 6ziirlii 6grencilere fotokopi
¢ekme becerisinin &gretiminde basamak sirasini izleme disinda herhangi bir uyarlama
yapilmamigtir. Bu uyarlamada, fotokopi ¢ekme beceri analizinde oncelik sonralik
iligkisi bulunmayan bazi basamaklarda 6grencilerin verdikleri tepkiler, basamak sirasina

dikkat edilmeksizin dogru kabul edilmistir. Bunun yam sira, giderek ipucunun
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azaltilmasiyla 6gretim, giderek ipucunun arttirilmasiyla 6gretim, sabit bekleme siireli
Ogretim veya artan bekleme siireli 6gretim kullamildiginda farkh tiir &grenci ve
uygulamaci davramglar sergilenirken, eszamanl ipucuyla 6gretim kullamldiginda tek
tip 6grenci ve uygulamact davramgina yer verilmektedir. Dolayistyla, 6grencilerin
bekleme 6nkosul davranigina sahip olmalarina ve uygulamacinin dogru tepkileri ayrimh
pekistirmesi gibi bir uyarlamaya da gerek duyulmamistir (Gibson ve Schuster, 1992;
Dogan ve Tekin-Iftar, 2002).

Ucglinclisii, 6gretim oturumlarimin tamaminda ayut edici uyaran ile kontrol edici
uyaranin eszamanli olarak sunulmasi aragtirmanin 6gretim oturumlarinda hi¢ hata
gerceklesmemis, giinliik yoklama oturumlarinda ise diigiik oranda hata gergeklesmistir.
Yanligsiz 6gretim yontemlerinde, 6gretim sirasinda gergeklesen hata diizeyinin diisiik
oldugu ve bunun da genellikle %10’unu gegmedigi diisiiniildiiginde (Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001), bu aragtirmada 5lgiit karsilanincaya degin giinliik yoklama oturumlarinda

gergeklesen ortalama hata diizeyinin %2 olmasi dikkat ¢ekicidir.

Dérdiinciisii, 6lgiit kargilanincaya degin deneklerin tiim dogru tepkileri siirekli
pekistirme tarifesiyle pekistirilmigtir. Arastirmada, siirekli pekistirme tarifesinin
kullamlmis olmasinin denek ve uygulamaci arasindaki etkilesimi olumlu yonde
etkiledigini ve 6gretim sirasinda ortaya ¢ikabilecek uygun olmayan davramglarin en aza

indigini s6ylemek miimkiin olabilir.

Yukandaki tiim bu avantajlarin yani sira, arastirmanin bazi sinirliliklari da vardir.
Birincisi, arastirma sadece hafif derecede zihin 6ziirlii dort 6grenci ve tek bir zincirleme
davramgsla gergeklestirilmistir. Bu sinirhilik dis gegerligi yani, genellenebilirligi olumsuz
yonde ctkilemekiedir. Bu nedenle farkli 6zcllikicki dencklerle, farkli zincirleme
becerilerin §gretiminde eszamanli ipucuyla &gretimin etkililiginin incelendigi

aragtirmalara gereksinim vardir.

Ikincisi, arastirma sirasinda deneklerin fotokopi ¢ekme becerisine iliskin performansin
belirlemek iizere kullanilan tek firsat yontemi hata diizeyini en aza indirgemek

agisindan bir avantaj iken, deneklerin becerinin tiim basamaklarina iligkin performansini
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belirlemeye firsat vermedigi i¢in bir sinirhilik olabilmektedir (Parrot ve digerleri, 2000).
Tek firsat yontemi kullarularak yapilan degerlendirme sirasinda denek yanls tepkide
bulundugunda ya da yamt aralifinda tepkide bulunmadiginda, degerlendirme
sonlandirilmis ve tiim basamaklar yanlig kabul edilmigtir. Dolayisiyla denegin yanhs
tepkide bulundugu basamaktan sonraki basamaklara iliskin performansi
belirlenememigtir. Tek firsat yonteminin kullanilmasi tiim yoklama oturumlarindaki
verileri etkileyerek diislirmiis olabilir.

Ukglinciisti, eszamanli ipucuyla &gretim kullamilirken uyaran kontroliiniin kurulup
kurulmadigini belirlemek ilizere her 6gretim oturumundan &nce diizenlenen giinlitk
yoklama oturumlart olduk¢a zaman alicidir (Sewell ve digerleri, 1998; Dogan ve Tekin-
Iftar, 2002). Giinliik yoklama oturumlarimin siiresi eklendiginde eszamanli ipucuyla
6gretim oturumlarinin siiresi artmaktadir ve bu da eszamanli ipucuyla Sgretimin en
S6nemli stmirhiligidir. Bu simirlilign ortadan kaldirmak ve 6gretim siiresini azaltmak igin
her O6gretim oturumundan o6nce degerlendirme yapmak yerine, birkag &gretim
oturumunda bir degerlendirme yapilabilir. Ayrica, 6gretimde kullanilan fotokopi
makinesinin ¢ekime hazirlanmak igin gegirdigi siirenin olduk¢a fazla olmasi giinliik

yoklama oturumlari ve §gretim oturumlarinin siiresini uzatan bir faktdr olmustur.

Doérdiinciisii, aragtirmada zihin 6ziirlii 6grencilere fotokopt ¢ekme becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek {izere bire bir 6gretim
diizenlemesi kullanilmistir. Ancak, bire bir 6gretim oldukg¢a zaman alicidir ve normal
egitim ortamlan diigiiniildiigiinde uygulanmas: zordur. Bu nedenle, ileri aragtirmalarda
grup Ogretimine yer verilmesinin, 6gretimin verimliligini olumlu yonde etkileyerek

alana katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

4.2. Oneriler

Bu aragtirma sonunda uygulamaya ve ileri aragtirmalara yonelik Onerilerde

bulunulmugtur.
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4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular, eszamanlh ipucuyla 6gretimin zincirleme becerilerin
Ogretiminde, edinilen becerinin korunmasinda ve genellenmesinde etkili oldugunu ve
uygulanmasinin kolay oldugunu géstermektedir. Bu nedenle; 6gretmenlere, ailelere ve
akranlara zihin O6ziirlii 6grencilere zincirleme becerilerin Ggretiminde eszamanli

ipucuyla 6gretimin kullanimi 6nerilebilir.

Ayrica, karmagik becerilerin 6gretiminde kullanilan ara¢ gereglerin &zelliklerindeki
farklilhiklar nedeniyle genellenebilirligi arttirmak amaciyla, karmagik becerilerin

Ogretiminde ¢oklu 6rmekler yénteminin benimsenerek 6gretim yapilmasi 6nerilebilir.

4.2.2. ileri Aragtirmalara Yonelik Oneriler

Alanyazin incelendiginde, ergenlik dénemindeki zihin 6ziirlii 6grencilere mesleki
becerilerin &gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim kullamilarak yiiriitiilmiis sinirh
sayida arastirma oldugu goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak ve aragtirma bulgularina

dayali olarak ileri aragtirmalara y6nelik su Snerilerde bulunulabilir.

Arastirma bulgularinin genellenebilirligini arttirmak igin, aragtirma bagka deneklerle,
baska beceriler {lizerine, bagka ortamlarda ve bagka aragtirmacilar tarafindan

yinelenebilir.

Zincirleme becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla dgretim ile bagka bir dgretim
yontemini etkililik ve verimlilik agisindan karsilagtiran aragtirmalar yiiriitiilebilir.

Her 6gretim oturumundan 6nce yoklama yapildiginda ve birkag¢ 6gretim oturumunda bir
yoklama yapildiginda, eszamanli ipucuyla Ggretimin verimlilik agisindan

karsilagtirildig1 arastirmalar diizenlenebilir.



63

Bu aragtirmada, eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek tizere arastirma
bire bir 6gretim diizenlemesiyle gergeklestirilmistir. Verimliligi arttirmak amaciyla aym
aragtirma grup diizenlemesi yapilarak desenlenebilir.

Opretim sirasinda becerinin her basamaginda ya da belli basamaklarinda, dogru
tepkilerden sonra hedeflenmeyen bilgi sunularak verimliligi arttirmaya yonelik

aragtirmalar yapilabilir.

Meslege hazirlik ve mesleki becerilerin §gretiminin yapilandirilmis ortamlar yerine

dogal ortamlarda yapilan aragtirmalar yiiriitiilebilir.
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ANNE-BABA iZiN FORMU

Serife YUCESOY’un, Yrd. Dog. Dr. Oguz GURSEL’in damsmanhiginda yiiriitecegi
“Zihin Oziirli Ogrencilere Fotokopi Cekme Becerisinin Ogretiminde Eszamanli
Ipucuyla Ogretimin Etkililiginin Belirlenmesi” konulu yiiksek lisans tezi kapsaminda,
¢ocufuma eszamanli ipucuyla Ogretimi kullanarak fotokopi ¢ekme becerisini

Ogretmesine izin veriyorum.

Arastirmada g¢ocugumun isminin hi¢bir yerde rapor edilmeyecegi, aragtirmanin
g¢ocugum igin higbir sakinca tagimayacagi ve aragtirmadan istedifim zaman

cekilebilecegim kosullar ile aragtirmaya katilmay: kabul ediyorum.

Bu aragtirma siiresince, ¢ocuguma higbir sekilde fotokopi gekme becerisi ile ilgili
Ogretim yapmayacagimi ve ¢ocugumun okula devam igin 6zen gdsterecegimi taahhiit

ediyorum.

Tarih:
Anne veya Baba Adi-Soyadi
Anne veya Baba Imzas::
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GOZLEMCI BiLGILENDIRME FORMU

Sevgili Gozlemci;
Bu bilgi formu, goézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini
toplayacak olan gozlemciye 151k tutmast amaciyla diizenlenmistir. Bu amagla

arastirmada planlamasi yapilan durumlar hakkinda bilgi sunulmustur.
Arastirmanin Amaglari

Bu aragtirmanin amaci, zihin 6ziirlii 6grencilere fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yanit

aranan sorular sunlardir;

1. Eszamanl ipucuyla 6gretim dort zihin oziirli 6grenciye fotokopi ¢ekme
becerisinin 6gretiminde etkili midir?

2. Zihin oziirli 6grencilere eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak fotokopi
cekme becerisi 6gretildiginde, bu beceri 6gretim sona erdikten iki, dort ve bes
hafta sonra devam etmekte midir?

3. Zihin oziirlii 68rencilere eszamanli ipucuyla &gretim kullamlarak fotokopi
¢ekme becerisi 6gretildiginde, dgrencilerin 6grendikleri beceriyi farkli ortam,
farkli ara¢ gere¢ ve farkli zamanlara genellemeleri saglanabilir mi?

4. Eszamanli ipucuyla 6gretimle fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretimine iligkin

deneklerin goriisleri (sosyal gegerlik bulgulari) nelerdir?
Caliymada Kullamlan ipuglan

Calisma sirasinda &grencilere dikkati saglayict ipucu ve kontrol edici ipucu

sunulmustur.

Ogrenciye, “Melis, simdi seninle fotokopi ¢ekme becerisi lizerinde calisacagiz.

Calismaya hazir misin?” bigiminde dikkati saglayici ipucu sunulmugtur.
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Aragtirmanin $gretim oturumlarmda kontrol edici ipucu olarak sézel ipucu ve model
ipucu birlikte kullamlmigtir. Bu ipuglari “Simdi gii¢ diigmesine basarak fotokopi
makinesini agiyorum” denilerek aym anda basamak uygulamaci tarafinda yapilarak

sunulmustur.

Cahismada Kullanilan Hedef Uyaran

Aragtirma siiresinde hedef uyaran olarak “Bu kagid1 al ve onlii arkali fotokopisini ¢ek.”

beceri yonergesi kullanilmistir.

Yoklama, Ogretim, Genelleme ve Izleme Oturumlarinda Gerceklestirilen

Denemeler

Aragtirmanin yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme oturumlarinda birer deneme

gergeklestirilmis ve tiim basamaklarin bir arada dgretimi kullammigtir.

Sunulan Davrams Sonras1 Uyaranlar

Aragtirmanin giinliik yoklama, toplu yoklama, izleme ve geneleme oturumlarinda dogru
tepkilerin tamami sozel olarak pekistirilmis, yanlis tepkilerde oturumlar
sonlandinlmustir. Giinliik yoklama ve toplu yoklama oturumlarinda siirekli pekistirme
tarifesi, genelleme oturumunda degisken oranli pekistirme tarifesi (DOPT3)
kullanilmustir. Ik izleme oturumunda degisken oranli pekistirme tarifesi (DOPT3),
ikinci ve son izleme oturumunda sabit oranli pekistirme tarifesi (SOPT15)
kullaniimigtir.

Opretim oturumlaninda dogru tepkiler s6zel pekistireglerle pekistirilmis, yanlis
tepkilerde kontrol edici ipucu tekrar sunulmustur.
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ODUL BELIRLEME FORMU-1

Sevgili Ogrenci,

70

Bu formda, hosunuza gidebilecegi diistiniilen 20 adet 6diil ve etkinlik yer almaktadir.

Bu 6diil listesini dikkatlice okuyarak en ¢ok hosunuza giden 5 &diiliin karsisina (X)

isareti koyarak ya da ayrilan bogluga yazarak istediginiz 6diilleri belirleyiniz.

Odiiller

Renkli ve 151kl kalem
Oykii kitab1 veya roman
Hatira defteri

Fotograf albiimii
Kartpostal

Miizik kaseti

Renkli mum

Anahtarlik

Kupa

Ciizdan

Mendil

Toka

Kiipe

Biblo

Radyo

Miizik dinlemek
Fotograf cekmek
Telefon goriigmesi yapmak
Fikra dinlemek

Sark: s6ylemek

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
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ODUL BELIRLEME FORMU-2

Sevgili Anne-Baba,
Bu formda, ¢ocugunuzun hosuna gidebilecegi diisiiniilen 20 adet 6diil ve etkinlik yer
almaktadir. Bu 6diil listesini dikkatlice okuyarak ¢ocugunuzun en ¢ok hosuna gidecek 5

6diiliin karsisina (X) isareti koyarak ya da ayrilan bogluga yazarak odiilleri belirleyiniz.

Odiiller Anne-Baba
Renkli ve 151kl kalem ( )
Oykii kitabr veya roman ()
Hatira defteri ()
Fotograf albiimii ()
Kartpostal ( )
Miizik kaseti ()
Renkli mum ()
Anahtarlik ()
Kupa ()
Ciizdan ()
Mendil ()
Toka ()
Kiipe ()
Biblo ( )
Radyo ()
Miizik dinlemek ()
Fotograf ¢ekmek ()
Telefon goriismesi yapmak ()
Fikra dinlemek ()
Sarki s6ylemek ()

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
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TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA,OGRETIM VE IZLEME
OTURUMLARI VERIi TOPLAMA FORMU

Adi Soyad1 Baglama ve Bitis Saati
Uygulamaci Toplam Siire

Tarih : Oturum
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BECERI BASAMAKLARI DT YT

TB

Makinenin gii¢ diigmesine basarak makineyi agar.

Makine ¢ekime hazir oluncaya kadar bekler.

Makinenin iist kapagim yukariya dogru kaldirarak acar.

Rl bl 1l fan

Fotokopisini ¢ekecegi kagidi 6n yiizii ekranin iistiine A-4
isaretlerine dayanacak sekilde dikey olarak yerlestirir.

b

Makinenin iist kapagini kapatir.

o

Masanin {izerinde bulunan bos kagitlardan bos bir A-4
kagidini alir ve kagidi1 makinenin sag kenarinda bulunan
kagit alic1 yuvaya yerlestirir.

7. Istk yaninca ¢ekim diigmesine basar ve ¢ekim
yapilincaya kadar birkag saniye bekler.

®

Makinenin iist kapagini yukariya dogru kaldirarak agar.

9. Fotokopisi ¢ekilen kagidi saga/sola dogru dondiirerek
arka yiiziinii ekranin iistiine A-4 igaretlerine dayanacak
sekilde dikey olarak yerlestirir.

10. Makinenin iist kapagin kapatir.

11. Makineden ¢ikan ¢ekim yapilmig kagidi alir, saga/sola
dogru dondiirerek ters gevirir ve kagidi makinenin sag
kenarinda bulunan kagit alici yuvaya yerlestirir.

12.Isik yaninca ¢ekim diigmesine basar ve ¢ekim
yapilincaya kadar birkag¢ saniye bekler.

13. Makinenin iist kapagini yukariya dogru kaldirarak agar,
fotokopisi gekilen kagidi alir ve makinenin {ist kapagin
kapatir,

14. Fotokopisi ¢ekilmis kagidi alir, kontrol eder ve
makinenin listiine koyar.

15. Makinenin gii¢ diigmesine basarak makineyi kapatir.

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki ylizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlig tepki yiizdesi

Tepkide bulunmama sayist

Tepkide bulunmama yiizdesi
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Adi Soyadi

GENELLEME OTURUMLARI VERi TOPLAMA FORMU

Uygulamaci : Toplam Siire

Tarih : Oturum

Baslama ve Bitig Saati

76

BECERI BASAMAKLARI

DT

YT

TB

Makinenin gii¢ diigmesine basarak makineyi acar.

Makine ¢ekime hazir oluncaya kadar bekler.

Makinenin gifresini yazar.

Anahtar igaretine basar.

Makinenin iist kapagini1 yukarya dogru kaldirarak agar.

S et Pl bl 1 fon

Fotokopisini gekecegi kagidin 6n yiiziinii ekranin {istiine
A-4 isaretlerine dayanacak sekilde dikey olarak
yerlestirir.

7. Makinenin iist kapagin kapatir.

8. Cekim diigmesine basar ve ¢ekim yapilincaya kadar
birkag saniye bekler.

9. Makinenin iist kapagini yukariya dogru kaldirarak agar.

10. Fotokopisi ¢ekilen kagidi saga/sola dogru dondiirerek
arka yliziinii ekranin {istiine A-4 isaretlerine dayanacak
sekilde dikey olarak yerlestirir.

11. Makinenin tist kapagim kapatir.

12. Cekim diigmesine basar ve ¢ekim yapilincaya kadar
birkag saniye bekler.

13. Makinenin iist kapagim yukanya dogru kaldirarak acar,
fotokopisi g¢ekilen kagidi alir ve makinenin kapagim
kapatarak {istline koyar.

14. Fotokopisi ¢ekilmis kagitlar1 alir, kontrol eder ve

makinenin listiine koyar.

15. Makinenin gii¢ diigmesine basarak makineyi kapatir.

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi

Tepkide bulunmama sayisi

Tepkide bulunmama yiizdesi
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SOSYAL GECERLIK SORU FORMU

Sevgili Ogrenci;

Bu formda, katildigimz fotokopi ¢ekme ¢alismasi ile ilgili goriislerinizi belirlemeye
ybnelik sorular bulunmaktadir. Liitfen sorular1 dikkatli bir sekilde okuyunuz ve
sorularin altindaki bosluklara ( x ) isareti koyarak cevaplayiniz.

Tegekkiir Ederim

1. Bu ¢alisgmanin sonunda fotokopi ¢gekme becerisini §grenmek hosunuza gitti mi?

Evet () Hayir ( ) Kararsizim ()

2. Fotokopi ¢ekme becerisinin bir isyerinde g¢aligmak igin size yararli olacagini
diigiiniiyor musunuz?

Evet () Hayir ( ) Kararsizim ()

3. Fotokopi gekilen bir igyerinde (diikkanda veya kirtasiyede) ¢aligmak ister misiniz?
Evet () Hayir ( ) Kararsizim ()

4. Bagka bir fotokopi makinesini kullanabileceginizi diisiiniiyor musunuz?

Evet ( ) Hayir () Kararsizim ()

5. Bu galismaya benzer bagka bir ¢alismaya (bilgisayar kullanma, yazar kasa kullanma
gibi) katilmak ister misiniz?

Evet () Hayir () Kararsizim ()

6. Fotokopi ¢ekme becerisinin aymi yontemle bagka arkadaslariniza 6gretilmesini
Onerir misiniz?

Evet ( ) Hayir () Kararsizim ()

7. Caligma siiresince kullanilan ortam, arag gere¢ ve ddiilleri uygun buldunuz mu?

Evet () Hayir ( ) Kararsizim ( )
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8. Calisma siiresince Ogretmeninizle uygun iletisim kurabildiginizi diigiiniiyor
musunuz?

Evet () Hayir ( ) Kararsizim ()

9. Bugalismanin hogunuza giden yénleri nelerdir?

10. Bu galismanin hosunuza gitmeyen yonleri nelerdir?

11. Ogrenmek istediginiz baska beceriler var mu? Varsa, bunlar nelerdir?
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