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Bu aragtirmada; Eskigehir ili ilkdgretim 4., 5., 6., 7. ve 8. simflara devam eden
isitme engelli kaynagtirma &grencilerinin yazih anlatim beceri diizeyleri ile bu beceri
diizeyi tizerinde etkisi olabilecegi diisliniilen O6grenci 6zelliklerinden isitme kayb:
ortalamasi, igitme cihazi kullanimina baglama yasi, isitme cihazi kullanimi siiresi, okul
Oncesi efitim durumu, simf dizeyi, takvim yasi ve sosyo-ekonomik diizey
incelenmigtir.

Arastirmada, yazih anlatim beceri diizeyini belirlemek amaciyla betimsel model
ve bu beceri diizeyi lizerinde etkisi olabilecek &grenci 6zelliklerini degerlendirmek
{izere iligkisel tarama modeli kullamlmigtir. Aragtirmaya s6zii edilen siniflarda bulunan
25 isitme engelli 6grenci katilmigtir.

Aragtirma verileri, yazma Oncesi her dgrenci ile tek resim kullanilarak yapilan
6n hazirliktan sonra elde edilmigtir. Ogrencilerin yazdiklan dykiiler analitik puanlama
yontemi ile degerlehdirilmis ve bu puanlar Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme
Arac1 kullanilarak yorumlanmugtir. Olgli aracinin igerik gegerligi ti¢ farkli uzman goriisii
alinarak yiiriitiilmiigtiir. Giivenirlik ¢aliymasi kapsamuinda degerlendiriciler arasi
giivenirlik hesaplanmugtir.

Aragtirma bulgulari, toplam 100 puan {izerinden yapilan degerlendirmeye gére
basar1 ortalamasmin X =20,60 oldugunu, 6grencilerin yazili anlatim &zelliklerinin
tamaminda zayif ydnleri bulundugunu gostermektedir. Arastima bulgulan, yazih
anlatim bagari deferlendirmesi ile okul 6ncesi egitim durumu, sif diizeyi ve sosyo-
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ekonomik diizey arasindaki iligkinin disiik oldugu izlenimini uyandirmaktadir. Ogrenci
ozelliklerinden isitme kayb ortalamasi ve igitme cihazi kullanimina baglama yaginin
yazih anlatim puam iizerindeki degisimin %81’ini agikladify belirlenmistir. Yazili
anlatim becerisi ile takvim yag: arasinda anlaml1 bir iligki bulunamamugtir.

Aragtirma  bulgularindan yola gikilarak, bu aragtrma kapsaminda
kaynagtirmadaki igitme engelli 6grencilerin yazih anlatima iligkin stireg ve etkinliklerde
deneyim eksikliklerinin oldugu sGylenebilir.
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This study examines writing skills of hearing impaired students who attend
mainstream at 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grades in the primary education level in
Eskisehir. The considered variables which may effect writing skills of these students are
degree of the hearing loss, fitting age of hearing aids, duration of the use of the hearing
aids, preschool education, level of school class, age of the child and socio economic
status.

The relationship between the variables and the level of writing skills was
evaluated. 25 hearing impaired students participated to the study.

Research data were collected from each student by using a single picture. Before
writing a story about the picture, the researcher and the student had a short conversation
and it then the student was asked to write a story. The written stories were scored by
analytic scoring method and these scores were evaluated by using the Writing Skills
Evaluation Form. The content validity of the evaluation form was estimated by 3 special
education teachers. Inter-rater reliability was used to estimate the reliability of the form.

The results indicate inadequacy of hearing impaired students at the all aspects of
writing skills. Mean score was 20,60 out of 100. It seems that the relationship between
the level of writing skills and preschool education, level of class and socio-economic
status was weak. Degree of the hearing loss and the age of fitting the hearing aids
explain 81% of the variation of the writing scores. On the other hand, the results
indicated that writing skills were not related to age of children.



Depending of the results of this study, it may be said that the hearing impaired
students who participated in the study have lack of experiences related to writing

process and activities.
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BIRINCi BOLUM

GIRiS

1. Dil Becerileri

Toplumu olugturan bireyler arasindaki iletisim dil yoluyla sajlamir. Bireyler;
ihtiyaglarim1 kargilamak, yeni bilgilere ulagmak ve kendi bilgi ve deneyimlerini
aktarabilmek amaciyla yasadiklan toplumun dilini kullamirlar. Dil; insanlarin duygu ve
diigiincelerini difer insanlara aktarabilmelerine olanak veren, kendi i¢ diinyalarim
tanimalarim ve anlamalanim saglayan, sorunlan ¢6ziimleme ve ¢dzmede kisiye yardimci
olan, bireyin “simdi” ve “burada”nin Stesindeki dinyaya ulasmasim ve o diinyadaki
yasantilar1 anlamasim saglayan bir aragtir (Tiifekgioglu, 1998a). Bir anlamda; dilin bir
Ogrenme ve $gretme araci oldugu distintildiigiinde, dil becerileri gelismemis kigilerin
icinde yasadiklan gevre ile etkili bir iletisime girmeleri, diisiinceleri dogru olarak
anlayip kendilerini ifade etmeleri ve yaratici diiglinme bigimlerini edinmeleri miimkiin
gorinmemektedir (Sever, 1993; Tekin, 1980). Yasadifimiz her an bir ¢ocuk ya da
yetigkinin, toplu tasima araglarindan yararlanabilmekten bir dilek¢e yazabilmeye,
haberlesme araglarim kullanabilmekten aligveris yapabilmeye kadar biitiin istek ve
ihtiyaglarim giderebilmesi, dili kullanma becerisine dayanmaktadar.

Dil becerileri 6ncelikle anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilir. Anlama becerileri
dinleme ve okumay, anlatma becerileri ise konugsma ve yazmay1 kapsar (Teksan, 2001).
Bu dort beceri, birbirini biitiinleyen iligkiler i¢inde edinilir. Bir bagka ifadeyle; bireyin
dogru, agik ve etkili bir iletisim ger¢eklestirmesi bu dért becerinin biitiinsellik i¢inde
gelismesine baglhidir (Alston, 1995; Demirel, 1994; Sever, 1993; Yildizlar, 1994).

Anlama becerileri, o dilde sOyleneni dinleyerek ve yazilam okuyarak
anlamlandirabilmeyi kapsar. Anlama siirecinde sdylenen veya yazilan mesajin

kavranmasi, diistincelerin aynigtinlmasi, kargilagtiriimas: ve yeniden bigimlendirilmesi



s6z konusudur (Sever, 1993). Anlatim ise, anadilde dﬁsﬁnce ve duygularin yazih ve
sozlii olarak sunuldugu bir bitiindir (Simgek, 2000). Ozbay (1995)’a gore anlatim,
kiginin yetismislik diizeyinin bir gdstergesi olarak kabul edilebilir. Cocuklar, var olan
bilgi ve deneyimlerini kullanarak konustuklan veya yazdlklan konuyu ifade etmede
etkinlesir, yeni bilgi ve deneyimler edinir, olaylarin nedenini bulur, sonuglarini tahmin
ederler. Anlatim becerisi, ¢ocufun konusmaya baglamasiyla kazamlir ve okul yagami
boyunca gelisip zenginlesir.

Isitme engelli gocuklar, dil edinimi siirecinde isiten ¢ocuklarla aym siireglerden
gecerler, anlama ve anlatma becerilerini kazanmada aym yolu izlerler. Dil becerilerini
olusturan dinleme ve okuma etkinliklerinde gocuklar, gevrelerinden aldiklari bilgi,
diistince ve duygulan birlestirerek kendi deneyimlerini olustururlar ve bu deneyimleri
konugma ya da yazma yoluyla kullamrlar, sunarlar. Okul6ncesine ait biitiin bilgi, duygu
ve diigiince evreninin dinleme ve konusma yoluyla olusturuldugu ve okul egitiminin ilk
yillarinda okuma becerisinin kazamlmasiyla yeni bilgi ve deneyimlere ulagildig
diisiiniildiigiinde, diger dil becerilerinin yazili anlatim becerisinin gelisimini ne denli
etkileyecegi anlagilabilir.

1.1. Yazili Anlatim Becerisi

Dil becerilerinin son halkasim yazma etkinligi olusturur. Yazma, kigisel ve
sosyo-kiiltiirel amaglara hizmet eden bir iletisim 6gesidir. Daha 6znel anlamda ise,
bireysel ve sosyal ihtiyaglarn kargilayan mesajlar olugturmak igin iizerinde Kkiiltiirel
olarak anlagilmis sinirli sayida sembolii igeren, kurallarla y6netilen bir sistem olarak
tamimlanabilir (Conway, 1985). Bir difer tamima gore yazili anlatim; bireyin
duygularim, diisiincelerini, planlarim, yasadiklarim1 kisaca gegmiste edindigi bilgi ve
deneyimlerini yazi1 yoluyla aktarmasidir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997; Sever, 2000;
Temur, 2001). Ancak bu aktarim, geligigiizel bir anlatim degildir; anlatilmak istenen,
belli kurallar dahilinde, bir biitiinliik i¢inde ele alinir.

Gelisimsel siralamada szlii dil genellikle yazi dilinden &6nce gelir. Isiten
¢ocuklar, yasamlarimn ilk {i¢ yili iginde konugmay bir iletigim araci olarak anlamaya ve
kullanmaya baglarlar. Isitme engelli gocuklar da erken cihazlandirma ve uygun egitim
ortamlan saglandifinda isiten yagitlan gibi s6zlii ve yazili dili edinebilirler. Alic1 dil
olarak kabul edilen dinleme ve okumanin, ifade edici dil olan konugma ve yazmadan



Once edinildigi bilinmektedir. Kii¢iik ¢ocuklar 6nce dinlemeyi, sonra konusmayi, okul
¢af1 cocuklarnn ise Once okumayi, daha sonra yazmayi1 Ofrenirler (Erdiken, 1989;
McLoughlin ve Lewis, ?; Sever, 1993). Dinleme, konusma ve okumanin ¢ocugun uygun
deneyim ve bilgiler edinmesinde 6nemli bir role sahip oldugu ve gelecekte okur-
yazarlik geligimini etkiledii aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Girgin, C.,
2001; Murray, 1985; Temple ve digerleri, 1993).

Iletisimsel bir davranis olan yazma etkinligi ile bireyler, diistincelerini
geligtirmeyi, diizenlemeyi, sunmay:r ve kendilerini degerlendirmeyi o&grenebilirler
(Girgin, U., 2001a). Yazma etkinliginde mesaji gonderen kisi oncelikle onun igerigini
kavramalidir. Bir yazida dikkat edilecek en 6nemli Gge mesaj, yani ana diiglincedir.
Anlatimin diizenli ve zengin olmasim dogrudan etkileyen ana diigiince, yardimci
diisiincelerle desteklenir ve bir biitlin iginde siralanir. Yazinin konusunu ise bireyin
duygu, diigiince, bilgi ve deneyimlerini iletmede kullandig olaylar olugturur (Yaman ve
Kostekei, 2000). Bir yaziya baglayabilmek i¢in harf olarak adlandirilan en kiigiik gorsel
sembolleri kullanmak, bu sembolleri birlestirerek sézciikleri olugturmak, sdzciiklerden
de ciimleye ulasmak gereklidir. Bu dizilimin nasil olacagim kullamlan dilin yazim
kurallan belirler (McLoughlin ve Lewis, ?).

Bireyin yazdid1 yazi, onun ge¢mis bilgi ve deneyimlerini, anlayiglarini, zihinsel
diizeyini, s6zciik dagarcigim ve kigisel anlatim giiclinii gosterir. Bu ylizden de yazihi
anlatim becerisini kazandirmak dil &gretiminin temel hedeflerinden biridir (Simgek,
2000). Kisinin diiglinmesi, g¢evresinde olup bitenleri anlamasi, duyup diigiindiiklerini
anlatabilmesi anadiliyle olmaktadir. Ciinkii bebeklikten itibaren kavramlar anadilinde
olugmakta ve yine anadiliyle aktarilmaktadir (Pehlivan, 1994).

Okul oncesinde gocuklar, anadillerinde dinledikleri ve konustuklan sayesinde
belli bir deneyim ve bilgiye sahip olurlar. Okul doneminde de yeni bilgi ve deneyimlere
ulagsmak icin sahip olduklan dili kullandiklan gibi, bu yeni bilgi ve deneyimlerle

anadillerini ve dolayisiyla yazili anlatim becerilerini gelistirebilirler.

1.2. Anadili Ogretiminde Yazih Anlatim Becerisinin Onemi

Anadili, insanin i¢inde dogup biiylidiigii aile ya da g¢evresinden ilk 6grendigi
dildir. Birey baglangicta birinci derecede iligkide bulundugu aile ¢evresinde, daha sonra
da yasadig1 yakin gevre ile iletigimi sonucunda anadilini edinir. Anadili ediniminde dilin



tiim &zellikleri farkinda olmadan kazamlir. Bu geligime paralel olarak gocugun diisiince
ve duygu diinyas: da geligir. [lkogretime baglayana kadar yalin ve gelisigiizel bir gekilde
aile ve yakin gevrede baglayan anadili 3renme stireci, ilkdgretim yillarinda okulda belli
bir sistematige doniisiir (Giileryliz, 2002; Karakus, 2000).

Isitme engelli ¢ocuklarin anadillerini edinebilmeleri igin bebekliklerinden
itibaren yogun sozlii dil girdilerine ihtiyaglani vardir. Bu ylizden bu ¢ocuklar, hem okul
oncesi dsnemde hem de okul doneminde dil becerilerini edinebilecekleri uygun egitim
ortamlarina ihtiyag duyarlar.

Okullarda anadili 6gretimi, dinleme, okuma, konugma ve yazma etkinlikleriyle
gergeklestirilmektedir. Dinledigini ya da okudugunu iyi anlayabilme ve anladifim sbzle
ya da yaziyla iyi anlatabilme anadili 6gretiminin amaglanm olugturmaktadir (Sever,
1993). Ciinkii anadilinin etkin kullanim, bireylerin karsilagtiklan sorunlara ¢6ziim yolu
getirebilmelerini, topluma uyum saBlayabilmelerini ve bagimsiz diiginme giictine sahip
olabilmelerini gerektirir. Bu becerileri kazanan 6grencilerin diger derslerde de basanl
olmalan beklenmektedir. Bagka bir ifadeyle, 6grencinin anadilindeki basan derecesiyle
okuldaki basari ve ¢evreye uyum giicli arasinda yakin bir iligki goriilebilir (Deretarla,
2000; Giileg, 2000; Pehlivan, 1994; Sever, 2000; Simsek, 2000; Tanverdi-Kis, 2003;
Tekin, 1980; Yilmaz, 2002). Bu nedenle ilkogretimin temeli, anadili &gretimine
dayandirilmaktadir (Pehlivan, 1994; Sever, 2000; Tekin, 1980).

Okullarda anadili 6gretim etkinlikleri Tiirkge dersi kapsaminda yapilmaktadir.
Tekin (1980)’e gore, Tiirkge derslerinin dili etkili kullanabilme 6zelligini geligtirmedeki
etkisi, en somut olarak, dgrencinin okudugunu anlama ve yazih anlatim becerilerine
sahip olma derecesiyle belirlenebilir.

[Ikdgretimin birinci sinifindan itibaren dgrencinin bilgi ve ihtiyaglan goz Gniine
alinarak, dil becerileri etkinliklerine. yer verilir. Yazma etkinligi ilkogretimin ilk Aﬁg:
simfinda 63retmenin klavuzlugu ile biitiin simfta ortak yirtitiiliirken, dordiincii siniftan
itibaren 6grencilerin bireysel yazdiklar1 yazma etkinliklerine gegilebilir (Demirel, 2000;
Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997; Oz, 2001). Ilk siniflarda 6gretmen ile birlikte yapilan
etkinlikler, konusulan konuya iligkin 6grencilerin belirledikleri ciimlelerin &gretmen
tarafindan tekrar sylenerek yazdiriimasi ve zamanla, ctimleler belirlendikten sonra
yazma igleminin &grencilere birakilmasi seklinde yiiriitiilmektedir. Dordiincti sinmiftan

itibaren ise her 6grenciden belirlenen konu gergevesinde kendi duygu ve diigiincelerini



yardim almadan yazmas: beklenmektedir. Ogrencilerin, ilk ii¢ yilda saglam ve dogru
ciimle kurma aligkanhg geligtirdikleri varsayilarak, dordiincii siniftan itibaren birbirine
bagh ciimlelerle paragraf, birbirine bagh paragraflarla da yazili iriinler sunabilecekleri
diigtintilmektedir (Ilkokul Programi, 1995).

McLoughlin ve Lewis, (?); ilkgretimin iist simflarinda &grencilerin bilgi ve
diiglincelerini yazih olarak ifade edebilmelerinin beklendigi, bunun, yazih anlatim
becerileri siirh olan 6grenciler igin biiyiik giigliiklere yol agtifi ve 6zel gereksinimli
ogrencilerin ¢ogunun da bu giigliikleri yasadifi fizerinde durmuglar ve yazihi anlatim
‘becerisinde diigik performansa sahip Ogrencilerin, normal egitim programinin
taleplerini kargilamada 6nemli bir engelle kars1 karstya kaldiklanm vurgulamiglardar.
Isitme engelli 6grencilerin gogunun bu gruba dahil oldugu sSylenebilir.

1.3. Degerlendirme

Ogrencinin okul bagarisi ve g¢evreye uyum giiciiniin gelistirilmesi amaciyla
uygun egitim programlarinin diizenlenmesi i¢in, performansinin ve bunun sonucunda da
ihtiyaglarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu belirleme, ancak uygun degerlendirme
yontemleri ile miimkiin olabilir. Genel egitim, ortalama Ofrenme yetenegine sahip
‘prencilerin ihtiyaglarina cevap verecek bi¢imde tasarlamir. Genel egitim i¢inde yer
alan, herhangi bir yetersizlige sahip &grencilerin degerlendirilmesi ise, onlarin
yerlestirilecegi egitim ortamlarimin belirlenmesi ve bireysel destek hizmetlerinin
saglanmasi acisindan nem kazanmaktadir (McLoughlin ve Lewis, ?).

Yaziy1 degerlendirmede; anlatimin zenginligi, diizeni, sdzciik se¢imi, imla, el
yazisi gibi ¢esitli boyutlar ele alinabilir. Bu alanlanin degerlendirilmesinde sorulan genel
soru; “Ogrencinin egitsel ihtiyaglar1 nelerdir?” sorusudur. Bu genel soru iki &zel soruyu
kapsamaktadir. Bunlar; “Ogrencinin yazili anlatimdaki mevcut basén diizeyi nedir?” ve
“Ogrencinin yazih anlatimin gesitli beceri alanlarinda giiglii ve zayif oldugu yénler
nelerdir?” sorulandir. Yazili anlatim becerisini degerlendirmenin temel amaci, egitim
programinda yer alan yazili anlatim ile ilgili alanlarda 68renci performansinin mevcut
diizeyinin betimlenmesidir (McLoughlin ve Lewis, ?).

Gerek normal isiten gerekse isitme engelli &grencilerin yazili anlatim

becerilerinin degerlendirilmesinde genel olarak iki yaklagim bulunmaktadir:



a) Siire¢ Degerlendirmesi
b) Uriin Degerlendirmesi

Siire¢ degerlendirmesinde; 6grencinin konu se¢imi, yazacag yaziyla ilgili taslak
¢ikarmasi, yazisim gbzden gegirmesi ve diizeltmesi ile yazinin yayinlanmas zellikleri
ele alimr.

Uriin degerlendirmesinde ise, sadece Sfrencinin ortaya ¢ikardifn yazih iiriin
degerlendirmeye tabi tutulur. Uriin degerlendirmesinin amaci, grencinin yazih anlatim
diizeyini belli bir puanla belirlemektir (Tompkins, 2000). Uriin degerlendirmesi iki
sekilde yapilabilir:

1- Holistik Puanlama
2- Analitik Puanlama

Holistik puanlamada, yazil {irtin bir biitiin olarak ele alinir ve okuyucu tizerinde
biraktif1 genel etki belli bir puanla tanimlanir. fyi yazma i¢in gerekli olan 6zelliklerin
¢ogunun ayn puanlarla ele alinmasi ise analitik degerlendirme kapsamindadir. Karakug
(2000), Moore ve Caldwell (1993)in goériislerine katildifimi belirterek, analitik
degerlendirmenin, yazma niteligine deger bigmenin en gegerli yolu oldugunu savunur.

Yazih iirlinli degerlendirmede {iretilen yazi 6rnedi, 6grencinin mesaji nasil
ilettigine dair bilgiler vermesi nedeniyle 6nem tasimaktadir (Isaacson, 1996). Uriin
degerlendirmesinde anlatim bigimleri baglig: altinda dort yazi tiirii ele alinmaktadr:

1
2
3- Tartigma (ikna edici yazilar)

4- Qykiileme (hikaye edici yazilar)

Acgiklama (bilgi verici yazilar)

Betimleme (tanimlayici yazilar)

Aciklama, temel amacin okuyucuya bilgi vermek oldugu, betimleme, ayrintili
sdzcik dagarcigimin  kullamimasiyla okuyucunun zihninde gorsel imgelerin
olusturuldugu, tartisma, yazarin sundugu gériise okuyucunun inandinlmaya ¢ahsildig
yazi tiirleridir. Oykiilemede ise baglangici ve sonu olan olaylar dizisi oldugu gibi



sunulur (Deniz, 2000; Heefner ve Sha.w, 1996). Ogrenci agisindan diger anlatim
bigimleri iginde en erken kargilagilam Gykiilerdir. Heefner ve Shaw (1996), ¢ocuklarin
Oykii formundaki yazilari, difer anlatim bigimlerinden daha iyi ammsadiklarimi ve bu
nedenle de 6grencinin bir Sykil yazmasmin agiklama, tartiyma ya da betimleme tiiriinde
bir yazi yazmasindan daha kolay oldugumi vurgulamiglardir. Oykiiler, belli yapilara
sahip olmasi, okuyucu veya yazarin ge¢mis yasantilarindan bazi bilgi ve deneyimleri
icermesi ve kurgulanmig veya ger¢ek olaylar kapsamasi nedeniyle yazarin bilgi ve
deneyimlerini sunmasina yardimci olmaktadir (Heefner ve Shaw, 1996; Karakug, 2000).

Oykii yazma, O&frencinin anadilini kullanmasim, diistincelerini organize
etmesini, uygun sozciikleri segmesini ve bir {irlin olusturmasim gerektirir. Ogrenci,
okudugu Oykiiyii kendi yasantilarindan yola g¢ikarak anlamlandirir ve 6ykii yaziminda
da yine kendi dil ve bilgi deneyimlerini kullamr, okudugu veya dinledigi dykiilerden
yararlanir. Bo6ylece hem kendi deneyimlerini aktarma hem de arkadaglarimin
deneyimlerini paylagma olanag bulur (Karakus, 2000). Holistik veya analitik puanlama
yontemleri kullanilarak degerlendirilen OSykiiler, 6grencilerin yazili anlatim beceri
diizeylerine iligkin bilgiler vermesi nedeniyle 6nem tagimaktadir.

Deniz (2000) ve Karakus (2000), yazih anlatimin bir beceri olmasi hedeniyle bu
alandaki bilginin degil, becerinin ol¢iilmesi ve degerlendirilmesinin daha dogru bir
yaklagim oldugunu belirtmiglerdir. Bu becerinin &l¢limlenmesi, 6grenci dykiilerinin
degerlendirilmesiyle en saglikhi sekilde yapilabilir (Deniz, 2000; Heefner ve Shaw,
1996; Karakus, 2000; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990). Ciinkii 6grenci tarafindan
yazilan 6ykii, onun gézlem giiciinii, mantifa uygunluk ydniinden diiglinme ve hayalinde
canlandirma yetenegini, anadilini kullanabilme ve yazim ve noktalama kurallarina uyma
becerilerini gostermektedir.

()ykﬁlcﬁ verimli bir sekilde okuyabilmek ve yazabilmek igin &grencilerin
anlatilan veya okunan oykiileri dinleme firsatlarina ihtiyaglan vardlr.(Truax, 1985).
Uygun isitme cihazlarinin etkin bir sekilde kullamlmas: bile ¢ok ileri derecede isitme
kaybina sahip ¢ocuklarin dinleme becerisi edinimindeki gecikmeyi tamamen ortadan
kaldiramamaktadir. Bu etki, isiten yagitlarina oranla diger dil becerileri gibi yazili
anlatim becerisini edinmede bir gecikmeye sebep olsa dahi, uygun egitim ortamlan
saglandifinda bu  Ofrenciler de dinledikleri ve okuduklan &ykiileri
anlamlandirabilmekte = ve  deneyimlerinden yola g¢ikarak yeni  &ykiiler



olusturabilmektedirler (Girgin, U., 2003c; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992). Isitme
engelli 6grencilerin dil becerilerini edinmelerinde 6nenﬂi bir etkiye sahip olan uygun
efitim ortamlan, &frencinin kaybina uygun isitme cihazi kullanimim ve bireysel
ihtiyaglan g6z &niinde bulundurularak hazirlanmuis bir efitim programum gerekli
kilmaktadir. |

2. [Isitme Engelli Cocuklar

Isitme yetersizligi, 1999 tarihinde gikartilan Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (Tebligler Dergisi, 2000)’nde; isitme duyarhlifimn kismen
veya tamamen yetersizlifinden dolay1 konusmay: edinmede, dili kullanmada ve
iletisimde giicliik nedeniyle bireyin egitim performansimn ve sosyal uyumunun olumsuz
yonde etkilenmesi durumu olarak tammlanmugtir. Bir bagka tamma gére; isitme testi
sonucunda bireyin aldign sonuglar, kabul edilen normal igitme egiklerinden belirli
derecede farkli ise ve bu kaybin derecesi bireyin dil edinmesini ve egitimini engelleyici
derecede ise igitme engelinin varhgindan sbz edilir (Tiifekgioglu, 1998a). Isitme engelli
cocuklar, igitme orgamndaki cesitli hasarlar nedeniyle gevrelerindeki bireyler ile
iletisim gii¢liikleri olan ve bu nedenle de 6zel egitime gereksinim duyan bireyler olarak
tanimlanabilir (Belgin ve Boke, 1995).

Hafif dereceden ¢ok ileri dereceye kadar farkhlik gosterebilen isitme kaybu,
derecesine bagli olmaksizin ¢ocufun dil geligimi {izerinde olumsuz etkiler
yaratmaktadir. Dil, dogal olarak igitme duyusu ile edinilir. Dogum amndan baglayarak
cocuklar pek ¢ok bilgiyi isitmelerini kullanarak Ogrenirler. Normal isitmeye sahip
bebekler, birkag haftalik olduklarinda anne-babalarimn seslerini tamyabilmekte, ¢evre
seslerini ve kendi seslerini dinleyebilmektedirler. Isitme engeli olan gocuklar ise isitme
duyularindaki problem hedeniyle dil becerilerini edinmede igiten yagitlarina gore
gecikme yasamaktadirlar.

Isitme kaybinin dil gelisimi tizerindeki olumsuz etkilerinin tamamen olmasa da
kismen ortadan kaldinlabilmesi ve bu gocuklarin isiten yasitlan ile aym dil gelisim
agamalarim izleyip anadillerini edinebilmeleri, ancak isitme kaybimn olusumundan
hemen sonra baglayan, bireysel ihtiyaglarina gore planlanmug egitim ortamlarinda
bulunmalar1 ve tanilamamin hemen ardindan kayiplarina uygun igitme cihazi kullanarak
cihazlandinlmalann ile miimkiin olabilmektedir (Eksioglu, 1997; Turan, 2003;



Tiifek¢ioglu, 1998c; Ugurlu, 1987). Erken yaslardan itibaren uygun igitme cihazlan
kullanan ve birlikte yagadifi ebeveynlere efitim verilen igitme engelli gocuklar,
kayiplan ¢ok ileri derecede olsa dahi konugma dilini ve buna bagh olarak da okuma-
yazma becerilerini gelistirebilmektedirler (Girgin, U., 2003a; Tiifek¢ioglu, 2001a).

Isitme engelli gocuklann konugma, sosyal uyum, okuma ve yaratici yazma gibi
alanlarda sorunlar oldugu bilinmektedir. Bu alanlarda basarili olabilmek i¢in dili
kullanma becerisi gereklidir (LaPorta ve digerleri, 1996; Girgin, U., 1999; 2002;
Orlansky, 1977; Schirmer, 2000; Tiifek¢ioglu, 1992; 1998a; 2003b). Tiifek¢ioglu
(1998a); isitme engelli 63rencilerin, egitim ortamindan edindikleri farkli 63renme
yasantilan ve bu farkh yagantilardan kaynaklanan farkli dil girdilerine bagh olarak,
farklh diizeylerde konugma dili gelistirdiklerini belirtmektedir. Bir bagka ifadeyle,
¢ocufun dili firetme diizeyi, edindigi deneyimlere ve aldigy dil girdilerine baghidir.
Karakug (2000), anadili deneyimleri sinirh olan ¢ocuklarin dilin kullaniminda karmagik
bir diizey sergilediklerini ve bu deneyimlerin g¢ocuun dil gelisimi igin 6n kosul
oldugunu vurgulamaktadir.

2.1. Isitme Engelli Cocuklarda Yazih Anlatim Becerisi

Yazili anlatimda kiginin amaci; diiglincelerini, duygularim ve isteklerini
kargisindakilere aktarmaktir. Bunu yapabilmek icin iletilecek mesajin &nce zihinde
belirlenmesi, diizenlenmesi, uygun sozciiklerin segilmesi ve ciimlelerin kurulmas:
gereklidir (GOgiis, 1991). Mesajin igerigini “ne i¢in” ve ‘“kim i¢in” yazilacag: sorulan
olugturur. Isitme kayb1 nedeniyle s6zlii ve yazih dili olumsuz etkilenen isitme engelli
cocuklar, uygun egitim ortamlar: salandiinda konugma gibi yazinin da iletigimsel bir
mesaj tasidifim ve bu mesajin igerifinin gonderilecegi kisiye goére farklilagtigim
anlayabilirler. - Schirmer ve digerleri (1999), isitme engelli ¢ocuklarin yazmaya
baslangi¢larim su sekilde agiklamiglardir:

“sitme engelli gocuklar i¢in yazma, kelimenin tam anlamiyla, iistesinden gelinmesi gok zor bir
istir. Yazma sirasinda, gocuklar dilin bigimsel ve sdzdizimi yapilarmi kendilerini ifade etmek amaciyla
zorlamak durumundadirlar. Akici bir konugma diline sahip olmayan igitme kayipli gocuklar igin bu is ¢ok
daha karmagik ve korkutucudur. Hem igiten hem de isitme engelli ¢ocuklar, cevrelerindeki yazili
materyalleri ve bu materyallerin hayatlarindaki belirli kigiler tarafindan kullamldifim fark ederler;
boylece kendileri de erken gocukluk yillarindan itibaren birer okur ve yazar olarak gelismeye baglarlar.”
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~ Heefner ve Shaw (1996), Albertini ve Meath-Lang (1986)'mn goriislerine
katildiklanm belirterek, igitme engelli ¢ocuklarin kendilerini bagkalan i¢in yazacak
mesaj1 olan yazarlar olarak diiglinmeye ihtiyaclari oldugu iizerinde durmuglardir. Isitme
engeli olan 6-12 yas arasindaki Ggrencilerin yazma problemleri oldugunu vurgulayan
Girgin, U. (2002), bu problemleri; konu segiminde yasanan zorluk, diislinceleri organize
edememe, sbzciik dagarciginin azhgs, s6zdizimi hatalari, noktalama ve imla yanhislan
ve kendi yazilarim degerlendirememe basliklar altinda toplamakta ve isitme engelli
cocuklarin okul &ncesinde okuma ve yazmaya ybnelik uygun &frenme yasantilan
almalarn durumunda, okul doéneminde kompozisyon yazmaya baglayabileceklerini -
belirtmektedir. Ciinkii gocuga sunulan okuma-yazma deneyimleri, onun yazinin amacini
anlamlandirabilmesine olanak saglamaktadir.

Isitme engelli gocuklar yazih anlatimlarinda isiten gocuklar gibi, dinledikleri,
konugtuklari ve okuyup anladiklan deneyimlerinden yararlanirlar. isitme engeli olan ve
isiten 6grencilerin yazili anlatim becerilerini kargilastiran arastirmalarda, igitme engelli
6grencilerin isiten yagitlarina gére yazinin diizenlenmesi ve dil bilgisi boyutlarinda daha
distik beceri diizeyi gosterdikleri sonucuna ulagilmigtir. Ayrica isitme engelli
Ogrenciler; igerik, sozciik dagarcii ve yazim kurallan ozelliklerinde de giigliikler
yasamakta, kisa ve basit yapili climleler kurmakta ve 6zne-fiil iliskisine uygun olmayan
bigimsel 6zellikler gostermektedirler (Erdiken, 1996; Girgin, U., 2003c; Gormley, -
Sarachan-Deily, 1987; Yoshinaga-Itano, Snyder, 1985).

Isitme engelli gocuklarin yazilari, onlarin dil diizeyleri, dili kullanma amaglan
ve uygulanan yazma programimn gelisimiyle dogrudan baglantihdir (Lewis, 1998). Bu
¢ocuklarin isiten yagitlar gibi sozlii dili gelistirmeleri, deneyim ve bilgiler edinmeleri
niteligi tagimaktadir. Girgin, U. (2003b), i¢inde bulunduklan gevre ile etkilesimlerinin
ve verilen egitimin kalitesinin isﬁme eﬁgelli g:ocukiann dil becerilerini kullanma

basarilarini etkiledigini ifade etmektedir.

2.2. isitme Engelli Ogrenciler igin Olugturulan Egitim Ortamlarinm Ozellikleri

Yazili anlatim becerisinin gelisiminde &grencinin i¢inde bulundugu egitim
ortam1 ve programu, dzellikle isitme engelli gocuklar igin Snemli bir etkendir. Ogretim;
genellikle etkilesime ve yasantilara dayamr. Bir Ogrencinin gerekli 6grenme
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yagantilarina ulasabilmesi, ancak uygun egitim ortamlarnin saglanmasi ile miimkiindiir.
Ogrenmenin kalicihipy, etkililigi ve niteligi egitim ortamindaki iletisimin etkili olmasiyla
paralellik gdstermektedir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997; Tekin, 1980). Tiifek¢ioglu
(1992); gerekli egitim ortamimn saglanmasi ve §frenme yasantilarinin diizenlenmesi ile
her 6grencide 6frenmenin gergeklesebilecefini, bu kosullarin yetersiz kalmasi ya da
nasil diizenleneceginin bilinememesi durumunda ise istenen diizeyde Ogrenmeye
ulagilamayacagim belirtmektedir.

Batu (2000)’ya gore; 6zel gereksinimli bireylerin toplumun bir pargas: olarak
yagayabilmeleri, biiylik 6l¢tide bulunduklan egitim ortamlar1 ve dolayisiyla aldiklar:
egitimle iligkilidir. Ciinkii engelli gocuBun yerlestirildigi egitim ortami, onun bilgi ve
becerilerini en etkin bigimde kullanmasinda ve gelistirmesinde etkili olmaktadir. Isitme
engelli ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini kazanmalan, onlarin toplum iginde ve okul
hayatinda bagarili birer birey olabilmeleri igin gereklidir. Bu beceriler, egitim
ortamlarinda saglanan kosullar dogrultusunda gelistirilebilir.

Egitim ortaminda uygulanan Ofretim ve iletisim teknikleri, isitme engelli
¢ocuklann dil becerilerini edinmede, dolayisiyla da topluma uyum saglamalarinda
onemli bir yere sahiptir. Isitme engelli gocuklara temelde dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerinin kazandinlmasim amaglayan bir egitim programu, igitmeye ve s6ze
dayal1 bir iletisim yonteminin kullamlmasini zorunlu kilmaktadir (Tifekgioglu, 1998b).
Ciinkii isitme engelli 6grenci, kendisine sunulan dinleme, konusma, okuma ve yazma
firsatlar1 dogrultusunda bu becerilerini geligtirebilecektir.

Isitme engelli gocuklarin dil becerilerini kazanabilmeleri ve gerekli 6grenme
yasantilarina ulagabilmeleri amaciyla ¢esitli egitim ortamlar1 olusturulmaktadir. Bu
ortamlar alt1 baslik altinda toplanabilir (Eripek, 1986; Ozytirek, 1989; Tiifekgioglu,
1992):

1- Yatih okullar

2- Giindiizli okullar

3- Isitme engelliler simfi

4- Kaynagtirma linitesi

5- Normal sinif iginde destek hizmet ile kaynastirma
6- Normal sinif i¢inde kaynagtirma
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Tiirkiye’de igitme engelli ¢ocuklarin efiminde uygulanan en geleneksel ortam
yatili okullardir. Bu okullar, ¢ocuklarin kii¢iik yaslarda ailelerinden ayrn1 kalmalan ve
yagamlarinin her aminda igiten toplumdan ayn egitim gormeleri nedeniyle Snemli
elestiriler almigtir. Yatili okullar diginda isitme engelli 8grencilere sadece okul saatleri
icinde egitim veren giindiizli okullar bulunmaktadir. Bu okullarda 6grencilerin
ihtiyaglarina uygun programlar, 6zel egitim malzemeleri ve destek elemanlar yoluyla
sunulur (Ttfekgioglu, 1992).

Kendi i¢inde ¢ocufun engelinin derecesine gore uygulama farklihf: gGsteren
kaynagtirma egitimi (Eripek, 1986; Baydik, 1997), normal simf iginde kaynagtirma,
normal smuf icinde destek hizmet ile kaynastirma, kaynagtirma Unitesi ve isitme
engelliler sinifi uygulamalarim1 kapsamaktadir. Son yillarda batili tilkelerde uygulama
hiz: artan kaynastirma egitiminin {ilkemizde de yayginlastif goriilmektedir.

2.2.1. Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitimi, Milli Egitim Bakanlig Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi (1999)’nde; 6zel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan
akranlan ile birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel okul 6ncesi, ilkdgretim, orta
Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda stirdiirmeleri esasina dayanan, destek egitim
hizmetlerinin saglandif1 6zel egitim uygulamalan olarak tamimlanmugtir (Tebligler
Dergisi, 2000). Daha 6znel anlamda isitme engelli 6grencilere sunulan kaynagtirma
egitimi, bu ¢ocuklarin akademik diizeyleri ve dil 6grenmeye iliskin gereksinimleri
dikkate alinarak, yerlestirildikleri ortamlarda olabildigi Olgiide isiten 6grencilerle
birlikte yiiriitlilen egitim olarak tammlanabilir (Tiifekgioglu, 1992).

Tirkiye’de igitme engelli gocuklarin kaynastirma egitiminde yer almalan s6z
konusu oldugunda en sik kargilagilan uygulama, dgrencinin igitme engeli derecesine
bagh kalinmaksizin yapilan “normal simif iginde kaynastirma™ uygulamasidir. Normal
simf iginde kaynagtirma, igitme engelli ¢ocugun egitim gereksinimlerinin tamaminin
normal siif §gretmeni tarafindan karsilanmasi anlamindadir (Tiifek¢ioglu, 1992).

Tafekgioglu (1992); kaynastirma egitiminin baslamasina yol agan nedenler
arasinda, isitme engelli Ogrencilerin egitim gordiikkleri yatih okullardan mezun
olduklarinda, hayatlarinin sonraki déneminde topluma uyum saglamakta giicliikler

cektiklerini, yine bu 6grencilerin yetersiz dil ve konugma becerileri sergilediklerini ve
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yatili okullarin ekonomik giicliikler tasldlglm belirterek, kaynagtirma egitiminin temel
amacinin, igitme engelli 6Zrencilerin isiten yagitlanyla birlikte akademik egitimlerini
stirdiirmeleri ve sosyal olarak isiten kisilerle iletisime girmeleri oldugu iizerinde durur.

Kaynagtirma ortaminda yer alan igitme engelli 6grencilerin dil becerilerini
edinebilmeleri, uygun destek hizmetlerinin saflanmasma ve egitim ortaminin
ogrencilerin akademik ve sosyal ihtiyaglarina ydnelik diizenlenmis olmasina baglhidir.
Ozellikle engelleri agir olan, bir bagka ifadeyle ileri veya ¢ok ileri derecede isitme
kaybina sahip gocuklarin ihtiyaglan ¢ok gesitli ve igitme engeline 6zgii olup, dzel egitim
yontemlerini ve personelini gerektirmektedir (Ttfekgioglu, 1997). Kuz (2001) da,
kaynagtirma uygulamasimin bagarisinda destek egitimin bir 6n kosul olduunu
belirtmekte ve bu gocuklar igin bireysellestirilmi§ eZitim programu hazirlanmasinin
diger 6n kosulu olugturduBu tizerinde durmaktadir. Bireysellestirilmis efitim program,
dgrencinin degerlendirilmesi ve degerlendirme sonuglarina dayamlarak &gretimde yeni
kararlar alinmasi temeline dayanmaktadir (Tiifek¢ioglu, 1992).

Tiifekgioglu (1992)’nun Ying (1990)’den aktardifina gore; isitme engelli bir
Ogrenci i¢in kaynagtirma egitiminin disfiniiliyor olmas:1 bile, bu &grencinin igiten
yagitlar arasinda hem akademik hazir olma hem de sosyal ilgiler bakimindan onlarla
yarigma potansiyeline sahip oldugunu ileri slirmek anlamindadir. Isitme engelli
gocuklarin, igitme kayiplan nedeniyle isitsel girdileri tam olarak alamadiklari, bundan
dolay1 dil gelisiminde igiten yagitlanina gore geriden geldikleri ve bu gecikmenin de
onlarin akademik bagan ve sosyal uyumlarim olumsuz ydnde etkiledigi bilinmektedir.
Bu gergekten yola c¢ikilarak; isitme engelli Ofrencileri kaynagtirma ortamina
yerlestirirken, egitim ortamimin kosullarimin g6z 6niinde bulundurulmasi, destek egitim
hizmetlerinin yeterliliginin saptanmas1 ve 6grencinin maksimum kazang saglayacag
egitim ortamimn kaynastlnna egitimi dlup olmadifindan emin olunmas1 gerektigi
sGylenebilir.

Tirkiye’de isitme engelli 68rencilerin yazili anlatim beceri diizeylerine iligkin
aragtirmalara bakildiginda, bu ¢aligmalarin 6zel e@itim okullan veya 6zel simflarda
bulunan &grenciler ile yapildigi ve &grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin
belirlenmesinin amaglandigy goriilmektedir (Erdiken, 1989; 1996; 2003b; Tuncay,
1980). Akgamete ve digerleri (2003); kaynagtirma ortamina yerlestirilen igitme engelli,
zihin engelli ve 6zel 6grenme gii¢liigii olan dgrencilerin sinif 6fretmenleri ile yaptiklan
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caligmada bu o&grencilerin okuma yazmadaki giicliikklerini aragtirmiglardir. Bu
caligmalarin diginda kaynagtirma ortamindaki isitme engelli 6grencilerin yazihi anlatim

becerilerine iligkin bir aragtirmaya rastlanmamgtir.
3. Problem

Isitme engelli gocuklar da isiten yasitlan gibi dinleme, konugsma, okuma ve
yazma becerilerini edinebilirler. Ancak bu ¢ocuklann, isitme kayiplar1 nedeniyle igitsel
girdileri tam olarak alamadiklari ve bu durumun dil becerilerini edinmede isiten
cocuklara gére gecikme yasamalarina neden oldugu bilinmektedir. Ogrencinin okul
basarisini etkileyen ve diger dil becerileri ile biitiinsellik iginde geligen yazili anlatim
becerisi, bireyin gecmis bilgi ve deneyimleriyle sekillenerek onun duygu ve
diisiincelerini aktarmasina olanak saglar. DiBer dil becerilerinde oldugu gibi, yazili
anlatim becerisinin geligiminde de igitme engelli ¢ocuklar ile isiten yasitlan arasindaki
gecikmeyi en aza indirmek ve igitme engelli ¢ocuklarin da igiten toplumun aktif birer
iiyesi olmalarim saglamak, ancak onlar i¢in diizenlenen uygun egitim ortamlan ile
miimkiin olabilmektedir.

Son yillarda, igitme engelli Ofrenciler i¢in diizenlenen egitim ortamlarinin
kaynagtirma egitimi dogrultusunda hiz kazandif1 gériilmektedir. Isiten yasitlan ile aym
egitim ortam ve kosullanm paylasan bu 6grencilerin, hem okul basanlarim etkileyen
anlatim beceri diizeyleri 5nem kazanmaktadir. Isitme engelli &grencilerin igitme kaybi
ortalamalari, igitme cihaz1 kullanimina baglama yaglari, isitme cihazi kullanim siireleri,
okul Oncesi egitim durumlari, simf diizeyleri, takvim yaslari ve ailelerinin sosyo-
ekonomik diizeyleri gibi 6zellikler de diger dil becerilerinde oldugu gibi yazili anlatim
becerisini edinmelerinde etkili olmaktadr. |

Oykii yazma ¢aliymasiin bireyin yazili anlatim beceri diizeyini
degerlendirmede en etkin yollardan biri oldugu bilinmektedir. Bireysel 6ykii yazma
uygulamasi, iilkemizde ilk&gretim 4. smiftan itibaren baslamaktadir. Isitme engeli olan
ve ilkSgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. simflara devam eden kaynastirma 6grencilerinin 6ykii
yazmadaki beceri diizeyleri nedir? Ogrenci 6zellikleri bu beceri diizeyine ne derece etki
etmektedir? Bu sorular géz Oniine alinarak kaynastirma siniflarina devam eden isitme
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engelli Sgrencilerin yazihi anlatim beceri diizeyleri degerlendirilmis ve arastirmada bu

sorulara cevap aranmugtir.

4. Amag

Bu aragtirmanin temel amaci; Eskigehir ilindeki ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8.

sinifa devam eden isitme engelli kaynagtirma Ogrencilerinin yazili anlatim beceri

diizeylerinin degerlendirilmesidir.

1-

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

Eskigehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. simflardaki igitme engelli kaynastirma
6grencilerinin yazilarinda goriilen bashk 6zelligi ile ilgili beceri diizeyleri nedir?
Eskigehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. simflardaki isitme engelli kaynagtirma
ogrencilerinin yazilarinda goriillen anlatim diizeni &zelligi ile ilgili beceri
diizeyleri nedir?

Eskigehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. simflardaki isitme engelli kaynastirma
Ogrencilerinin yazilarinda gorillen anlatim zenginligi 6zelligi ile ilgili beceri
diizeyleri nedir?

Eskigehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. simflardaki igitme engelli kaynastirma
ogrencilerinin yazilarinda goriilen yazim kurallarina uygunluk &zelligi ile ilgili
beceri diizeyleri nedir?

Eskisehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. simflardaki isitme engelli kaynastirma
6grencilerinin toplam yazili anlatim beceri diizeyleri nedir?

Aragtirmanin ikincil amaci ise, ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. sif isitme engelli

kaynagtirma Ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerine etki eden 6&grenci

ozelliklerinin incelenmesidir.

1-

2.

3.

Aragtirmann ikincil amaci dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir:
Isitme engelli kaynastirma Ogrencilerinin igitme kaybi ortalamalarimin yazili
anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

Isitme engelli kaynastirma &grencilerinin isitme cihazi kullanimina baglama
yaslarinin yazili anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

Isitme engelli kaynastrma &grencilerinin isitme cihazi kullammu siirelerinin

yazili anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?
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4- Isitme engelli kaynagtirma dgrencilerinin okul oncesi egitim durumlarinin yazih
anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

5- Isitme engelli kaynastirma &grencilerinin bulunduklan simf diizeyinin yazih
anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

6- lIsitme engelli kaynastirma Sgrencilerinin takvim yaglarinin yazih anlatim beceri
diizeyine etkisi nedir?

7- Isitme engelli kaynastirma Ogrencilerinin ailelerinin  sosyo-ckonomik
diizeylerinin yazili anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

5. Onem

Ulkemizde giderek hiz kazanan engelli dgrencilerin kaynaghirma egitimine
yonlendirilmesi uygulamasinin bir sonucu olarak, isiten gocuklarla beraber ayn1 egitim
ortamlarim paylasan isitme engelli &grencilerin sayis1 da artmaktadir. Isitme engelli
kaynagtirma ogrencilerinin  yazih anlatim beceri diizeylerinin degerlendirilmesi
{ilkemizde daha 6nce deginilmemis bir konudur. Giderek artan bu egitim uygulamasi
icinde yer alan isitme engelli 6grencilerin yazih anlatim beceri diizeyleri merak
uyandirmaktadir.

Arastirma sonuglari, isitme engelli Ogrenciler icin diizenlenecek egitim
ortamlarina ve bu Ggrencileri kaynastirma simflarina yerlestirme uygulamalarnna ik
tutabilir.

Ayrica aragtirmada kullamlan Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci bu
alanda calisan egitimcilere &grencilerini degerlendirebilmeleri agisindan yardimeci

olabilir.

6. Varsayimlar

Bu aragtirma agagidaki varsayimlara dayal olarak yapiimistir:

1- Sinf 6gretmenleri ve 8grenci ailelerinin verdikleri bilgiler dogrudur.

2- Oykii yazma 6ncesi kullamlan tek resim her &grenciden veri toplamak igin
uygundur.

3- Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci, isitme engelli 6grencilerin yazili

anlatim beceri diizeyleri hakkinda gergekgi bilgiler vermektedir.
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7. Smirhhiklar

Aragtirmanin sinirhiliklar: gsunlardir:

1- Bu aragtirma, 2002-2003 &gretim yilmn ikinci déneminde Eskigehir ilindeki
ilkdgretim 4., 5., 6., 7. ve 8. siflara devam eden 25 isitme engelli kaynagtirma
68rencisiyle snnrhdﬁ.

2- Bu aragtirma, yazih anlatim becerisini degerlendirmek iizere her &grenciden
toplanan bir 6ykii 6rnegiyle sinirlidir.

3- Bu aragtirma, toplanan Oykiileri baglatmada kullanilan bir resimli kartla

simirhidir.

8. Tanmmlar

Anlatim Diizeni: Bir yazimin giris, gelisme ve sonug béliimlerinden olugmasi,
bu bolimlerdeki olaylannn mantiki bir tutarlibkla siralanmasi, béliimlere iligkin
paragraflarin yapilmasi, ana diislince ve yardimei diigiincelerin varlifi ve birbirini
desteklemesi 6zelliklerini igeren yazim dgesidir (Yildizlar, 1994).

Anlatim Zenginligi: Sézciiklerin dogru yazilmasi, dogru ve yerinde
kullamlmasi, climlelerin agikhii ve dogrulugu, sdzciik tekrarlarindan kagimlmas:
Ozelliklerini iceren .ya21m 6gesidir (Yildizlar, 1994).

Baghk: Yazinin adidir. Her varlifin adi oldugu gibi, her yazimin da bir baghg
bulunmahdir. Baghin yazida var olmasi, konuyu kapsamasi, kisa, 6z ve ilgi ¢ekici
olmasi gerekmektedir (Sarica ve Giindiiz, 1991).

Isitme Engeli: Bir bireyin isitme testi sonucunda aldig: sonuglarin kabul edilen
normal isitme esifinden belli bir derecede farkh olmasi ve bu farkliligin bireyin dil
edinmesini engelleyici derecede olmasi durumunda isitme engelinin varligindan s6z
edilebilir (Tiifek¢ioglu, 1998a).

Isitme Kalmtisi: Isitme esiginin altinda kalan ve uyanldiginda sesleri beyne
iletebilen duyu alamdur. Isitme kayiph ¢ocuklarin tamamina yakin bir bsliimiinde, az ya
da ¢ok canh kalan bir duyu alam bulunur (Tiifek¢ioglu, 2003b).

Isitme Kaybi: Isitme testi sonucunda bireyin aldifn sonuclar, kabul edilen
normal isitme degerlerinden belirli derecede farkli oldugunda bir igitme kaybi s6z
konusudur (Tiifekgioglu, 2001).
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Isitme Engelli Ogrenciler Icin Kaynagtrma Egitimi: Isitme engelli
Ofrencilerin akademik diizeyleri ve dil &grenmeye iligkin gereksinimleri dikkate
alinarak, yerlegtirildikleri ortamlarda olabildigi &l¢iide igiten oOgrencilerle birlikte
yiirlitiilen egitim olarak tammlanabilir (Ttifekgioglu, 1992).

6ykﬁ: Olusumu ve kisileriyle gergefe benzer bir olayi, yazarin gozlem, bilgi ve
deneyimlerini kullanarak, yer ve zaman belirterck anlattiy yaz tirtidiir (Gogiis, 1991).

Yazi: Cesitli kigisel ve soyo-kiiltiirel ihtiyaglar: kargilayan mesajlar yaratmak
icin iizerinde Kkiiltiire]l olarak anlagilmig sinirli sayida sembolii igeren ve kurallarla
yonetilen bir sistemdir (Conway, 1985).

Yazih Anlatim Becerisi: Diigiince glicline sahip bireylerin; gorilg, diislince ve
duygulanyla, gézlem, deney ve tecriibelerini, se¢ilen konuyla ilgisi oraninda planlayip,
dilin kurallarina uygun olarak yazma eylemidir (Agca, 1999).

Yazzim Kurallarma Uygunluk: Yazinin anlagilabilirligini  desteklemek
amaciyla; bilylk-kiigik harf kullammi, kelimelerin dofru yazilmasi, noktalama
isaretleri ve paragraf yapma &zelliklerini igerir (Heefner, Shaw, 1996).



iKiNCi BOLUM

ALANYAZIN

1. Yazih Anlatim ve Geligimi

Yazi, bireyin duygu ve dislincelerini diger bireylere aktarmasina olanak
saglayan bir iletisim yoludur. Bu aktarim, kullanilan dilin 6zelliklerini igeren yazli
sembolleri kullanmay1 gerekli kilar. Agca (1999), yazili anlatim becerisini, diisiince
giicline sahip bireylerin gorii, diisiince ve duygulariyla, gozlem, deney ve tecriibelerini,
segilen konuyla ilgisi oraninda planlayip, dilin kurallarina uygun bir sekilde yazma
eylemi olarak tammlamigtir. Bu tammm da 6ngérdGgii fizere, yazma eyleminin
gerceklesebilmesi igin bireyin gegmis bilgi ve deneyimlere sahip olmasi, bu
deneyimlerini konu ger¢evesinde diizenleyebilmesi ve kullanilan dilin kurallarnnm géz
Oniinde bulundurarak yaziya dokebilmesi gerekmektedir. Bu siiregteki 6n kosulun
bireyin ge¢mis bilgi ve deneyimleri oldugu, bu deneyimlere de dil ile ulagilacag:
diigiiniiliirse, bilgi ve deneyimlerden yoksun kalma durumunun yazili anlatim becerisini
gelistirmede bir takim eksikliklere yol agacagi sonucuna ulagilabilir.

Cocuklarin yazili dilin sistemini karalamalar ve resimlerle ¢6zmeye ¢aligtiklar
bilinmektedir. Bu ilk resimler ve karalamalar ¢ocugun, kagit {izerindeki sekillerin bir
anlami oldugunu ve dﬁsﬁncé ve duygularin konugmadan farkl: bir gekilde kagit {izerinde
ifade edilebilecegini kavramasina yardimer olur. Cocuklarin ilk karalamalar ve
resimleri, yetigkinlerin kabul ettii amaglan igeren yazilar olarak goriilmemektedir.
Ancak bu karalamalar ¢ocugun yaziyi taniyabilecegini ve daha sonraki yazma
asamalarina hazir oldugunu géstermektedir (Girgin, U., 2003c).

Sozii edilen sonraki agamada kiiglik gocuklar harfleri yan yana getirerek duygu,
diisiince ve deneyimlerini iletmede yazili sembolleri kullanmaya baslarlar. Zamanla,
edindikleri deneyimler sonucunda harf-ses iligkisini kurarak sozciiklere ulagabilirler.
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Biitiin bu denemeler, gocugun edindigi bilgi ve deneyimleri dlgiistinde yazmaya hazirhk
niteligindedir (Czerniewska, 1992; Girgin, U., 2003c; Hall ve Robinson, 1998).

Cocuklar, ilkdgretim yillarinda okuma ve yazma egitimine baglamadan &nce
yazih dilin islevlerini ve bi¢imini edinmektedirler (Czerniewska, 1992; Girgin, U.,
2001a; 2003b; Schirmer ve digerleri, 1999). Tifekgioglu (2001b); bu durumu okul
Oncesi donemde dil gelisiminin devam etmesi ve dolayisiyla okuma-yazma gelisiminin
temellerinin olugmasiyla agiklamigtir. Hall ve Robinson (1998); c¢ocuklarin sozciik
dagarciklarinin geligiminde, okul &ncesi donemde oyunun Onemli bir etken oldugunu
belirtmigler ve oyun ile yazma arasindaki iliskiyi su sekilde agiklamiglardir:

“Cocuklar etrafta gordilkleri hemen her seyi oyunlarmni yapilandirmak igin kullamirlar. ilk bakista
yazma ve oyun birbirinden farkh etkinliklermiy gibi goriintir. Etkinliklerden biri, kalem ya da ona benzer
bir seyi kullanmay: ve sozciikleri kagida dokmeyi gerektirdiBinden goreli olarak daha siirekli ve kalicidir.
Digeri ise, gorece daha dzgiir, yapilandinimamig ve gegicidir. Ancak bu iki etkinlik arasinda 6nemli ve
koklit bir benzerlik vardir: Her ikisi de bir metin olugturmayla ilgilidir.... Oyle ki oyunun diyalogunu
olusturan konugmada ¢ocuklar; karakterleri anlamlandinrlar, metindeki temalara bagli kalirlar ve
gerektiginde 8ykliiniin akiginda degisikliklere neden olurlar.”

Bir baska ifadeyle; oyun sirasinda gergeklesen konugmalar olaylarn ve
kahramanlar igermekte ve yazili anlatimin baslangicim olusturmaktadir. Oyunda kagit
iizerinde yazili semboller bulunmasa da hayata gegcirilmis bir etkinlik s6z konusudur.
Fitzpatrick (1999) bunu; yazmanin konusulanlar1 kait iizerine gegirmekten gok daha
fazlasim igerdigi ve ¢ocugun edindigi deneyimlerin bu siiregte geligserek devam ettigi
seklinde agiklamgtir.

Isitme engelli gocuklar da isiten yasitlan gibi, yazih dilin islevlerini resimler,
karalamalar ve oyun etkinlikleri yoluyla ¢dzmektedirler. Cevrelerindeki yetigkinler
tarafindan farkh amaglar i¢in kullanilan yazlar, gocuklarin yazimn bir iletisim yolu
oldugunu anlamalarim saglamakta ve oyuna katilimlan ile ¢ocuklar bir 6ykii baglatma,

Bir yazida disiincelerin giris niteligi tas;imasi, gelistirilmesi ve sonuca
ulagtirilmasinda okuma becerisinin etkin kullanimi 8nemli bir yer tutmaktadir.
Marschark (1993) bu durumu; okuma performansim “girdi”, yazma becerisini ise
“cikt1” seklinde agiklayarak, g¢ocugun girdileri oraninda giktilanmin iyi olacagim
belirtmigtir. Clinkii gocuklar, okuma yoluyla yazili bir metin ile kargilagmakta, yazinin
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da bir mesaj tasidiginin farkina varmakta, anadillerindeki kurallan saptayarak, kendi
yazilan igin taslaklar olusturmaktadirlar. Isitme engelli gocuklarin yazi dilleri ve
okuma-anlama becerileri arasindaki iligkinin degerlendirildigi aragtirmalarda,
yazilarinda detayh bilgiler veren &grencilerin aym zamanda iyi okuyucular olduklar
belirlenmigtir (Haydon, 1996; Heefner ve Shaw, 1996; Yoshinaga-Itano ve Downey
1996). |

Diger dil becerileri ile birlikte gegmis bilgi ve deneyimlerle sekillenen yazih
anlatimin gelisiminde yazma siireci 6nemli bir yer tutmaktadir. Okul déneminde
gocuklann yazili anlatim becerilerinin gelisimi i¢in bu siiregteki evrelerin dogru bir

sekilde gergeklesmesi gereklidir.
1.1. Yazma Siireci

Yazma siireci, 6grencinin diisiincelerini kagt lizerine ge¢irmeden énce bir konu
segmesinden baslayarak, yazdify yazinin diger bireyler tarafindan okunmasina kadar
gergeklesen bir siireci kapsar. Bu siire¢ dort evreden olugmaktadir (Danielson ve
LaBonty, 1994; Girgin, U., 2003c; Hyland, 2002; Richek ve digerleri, 2002; Tompkins,
2000):

1- Konu sec¢imi

2- Taslak ¢ikarma

3

4

Gozden gegirme ve diizeltme
Yayimlama

1- Konu Se¢imi: Yazma siirecinin basinda yer alir ve diger yazma asamalarina
hazirlik niteligindedir. Ogrenciler, yazacaklari konulari &3retmenin sorular
sorarak yol gbstermesi ile kendileri segerler. Dolayisiyla kendi diigiince ve
deneyimlerini segtikleri konu gergevesinde yazma olanagi bulurlar. Bu evrede
segilen konular yazilarak listelenir. Listede tatil, sevilen hayvanlar,
hayatimizdaki 6zel kigiler gibi konular yer alabilir. Konu segiminde zorlanan
ogrenciler igin dgretmen model olmali ve kendi segtigi konulan drnek olarak

gostermelidir. Bu sayede 6grenciler yazmak igin bir amacin olmasi gerektigini
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anlayabilirler (Christensen, 2000; Gil_'gin, U., 2003¢c; Gunning, 2003; Richek ve
digerleri, 2002; Schirmer, 2000).

Taslak Cikarma: Bu evre, 6grencinin segtifi konu gergevesinde diiglincelerini
diizenlemesini, bir yaz1 plan1 olusturrnasml ve yazmasini igermektedir (Gunning,
2003). Taslak ¢ikarma, Ogrencinin yazma igin zaman ayirmasina, konuyla
iligkisi olmayan diilinceleri elemesine, uygun s6zciikleri segerek diisiincesini
ileten dogru climlelere ulagmasina ve imla ve noktalama kurallarina dikkat
etmesine olanak saglar. Bu evrede 6grenci kendi diigiincelerini gelistirme firsati
bulur (Girgin, U., 2003c; Richek ve digerleri, 2003). Taslak ¢ikarma evresi
6grencinin yazisim yazmasiyla tamamlanir. Bu evrede sorun yagayan grenciler
i¢in 6gretmen, yaziya nasil baglanabilecegi konusunda model olmalidir (Girgin,
0., 2003c).

Gozden Gegirme ve Diizeltme: Taslak tamamlandiktan sonra yazimin gézden
gegirilmesi ve diizeltilmesi gereklidir (Calkins, 1994; Tompkins, 2000). Bu evre,
6grencinin diiglincelerini g6zden gecirmesine, diisiince ilavesi veya ¢ikartmas:
yapmasina, ciimle, imla ve noktalama hatalarim fark ederek diizeltmesine olanak
saglar. Ogrencinin yazisim okumasi ile baslayan bu evrede dgretmen, sorular
sorarak, Onerilerde bulunarak, sozel veya gorsel ip uglar vererek ogrenciye
model olmalidir (Danielson ve LaBonty, 1994; Girgin, U., 2003c; Gunning,
2003; Richek ve digerleri, 2003). Burada dikkat edilmesi gereken iki onemli
6zellik bulunmaktadir. Bunlardan ilki; gozden gegirme ve diizeltme agamasinin
her ogrenci ile bireysel galigilarak yapilmas: gerekliligi, digeri ise §gretmenin
yaz1 lizerinde dogrudan diizeltme yapmayarak 6grencinin hatalarim kendisinin
diizeltmesine yardimci olmasidir. Igitme engelli ogrencilerin yazilan su
asamalardan gegilerek diizeltilir (Girgin, U, 2003c):

a) Ogrenciden yazisim okumasi ve hatalarini diizeltmesi istenir.

b) Ogrenci hatasimi kendi diizeltememigse ofretmen hatayr diizelterek
sOyler ve O&grencinin dinleyerek yaz iizerinde diizeltme yapmasi
beklenir,

c¢) Ogrencinin hatay1 dinleyerek diizeltememesi durumunda 53retmen baska
bir kagida hatayr diizelterek yazar ve &grencinin bakarak diizeltmesi

beklenir.
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d) Ogrencinin yazdifn hatali sozciikler once kok daha sonra ekleri
gosterecek sekilde gocuk ile birlikte s6zciik defterine iglenir.
e) Noktalama isaretleri tizerinde durulur.

4- Yayimlama: Yazma siirecinin son evresini olusturur. Bu evrede gbzden gegirilen
ve diizeltilen yazi, paragraflarina, noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina
dikkat edilerek son sekliyle yazilir ve Orencinin istegi dogrultusunda
yayimlanir. Yayimlanacak yazilar, simf iginde veya okulun farkli yerlerindeki
duvar panolarina asilarak, simf ya da okul gazetesinde yayimlanarak, simf
kitapliginda ya da okulun kitap kd&selerinde sergilenerek diger 6grenciler ve
yetigkinlerle paylagilmalidir (Cunningham ve Allington, 2003; Danielson ve
LaBonty, 1994; Girgin, U., 2003c; Richek ve digerleri, 2002). Yazma siirecinin
yaymmlama evresi ile Ogrenciler, kendi diislincelerini iceren yazilarm diger
bireyler tarafindan okundugunu goérerek, yazinin iletigimsel bir ara¢ oldugunu
anlayabilirler.

Yazma siireci evrelerinin her biri yazili anlatimin gelisimine hizmet etmektedir.
Ogrencinin gesitli etkinlikler yoluyla kendi deneyimlerinden yola gikarak yazmak
istedigi konuyu segmesi, diigiincelerini bu konu gergevesinde diizenleyerck yaziya
gegirmesi, yazisindaki hatalari bireysel galigmalar yoluyla diizeltmesi ve duygu ve
diisiincelerini igeren yaziyr diger kisilerle paylasmasi hem bilgi ve deneyimlerin
kullamlmas1 hem de yeni deneyimlere ulasilmasi agisindan 6nemlidir. Diger 6nemli bir
nokta, yazma siirecinin &grencinin dil ve bilgi diizeyine uygun anlamh etkinlikler

yoluyla sunulmas: gerekliligidir.
1.2. Yazma Etkinlikleri

| Cocuklar, bir konuya iliskin duygu ve diiglincelerini yazarak ifade etmekte
zorlanabilir, bunun zevksiz ve gereksiz bir ugrag oldugunu diigiinebilirler. Bu sorun,
yazili anlatimin gelisimi i¢in gesitli etkinliklerin diizenlenmesini gerekli kilmaktadir
(Girgin, U.; 2003c). Smith ve digerleri (1995), bir gocugun yazili anlatimina yanstyan
gecmis deneyimlerinin onun dinleme, okuma ve konusma yoluyla edindigi
deneyimlerden kaynaklandifim vurgulamiglar ve yazma siirecini agiklamada, dil

deneyimlerini yazma oncesi girdiler olarak tammlamuglardir. Bu tamma gore, dil
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deneyimleri yazili anlatim geligim siirecinin en baginda yer almakta ve g¢ocugun
yaratacadi yazili {iriiniin temelini olusturmaktadir.

Deneyimler, bireysel veya grup etkinlikleri i¢inde dogrudan veya dolayh
edinilebilir (Girgin, I"J.? 2003b; Tiifekgioglu, 2001b). Cocuklar, dogrudan edindikleri

_deneyimleri gercek olayn i¢inde yer almalan nedeniyle daha iyi hatirlamaktadirlar.
Kiigiik cocuklar i¢in sinifta konu gergevesinde hazirlanan oyun koseleri ve bu koselerde
yazinin belli bir amaca yonelik kullanilmasi yazimn gelisimine hizmet eder. Bu
etkinliklere 6rnek olarak, sinifin bir kdgesine hazirlanan muayenehanede gocuklarin
recete yazmasi, randevu almasi, manav kogesinde sebze ve meyvelerin listelenmesi,
sinif i¢inde yemek pigirme, pigirmeden 6nce ve sonra olaylarn sira ile konugularak
yazilmas1 ve giinliik olaylarin konusularak kaydedilmesi gosterilebilir (Czerniewska,
1992; Girgin, U., 2003b; Hall ve Robinson, 1998). Bu etkinliklerle yazma, sinifin dogal
bir pargasi haline getirilir.

Simif icinde her zaman dogrudan deneyimleri igeren etkinlikler hazirlamak
miimkiin olmayabilmektedir. Cocuklara 6ykii okuma, &ykii anlatma, sirah olaylann
bulundugu resimlere ve olaylarin tek bir kartta sunuldufu resimlere bakma, birlikte
oykil olugturma, gazete haberlerine bakma, film seyretme ve mektup yazma dolayl
edinilen deneyimlere &rnek olarak verilebilir (Cunningham ve Allington, 2003;
Fitzpatrick, 1999; Girgin, U., 2003b; Gunning, 2003; Schirmer, 2000; Tompkins, 2000).
Dolayl: edinilen deneyimler de igitme engelli gocuklann sdzciik dagarciklan ve ciimle
yapilarim geligtirmelerine firsatlar saglar (Girgin, U., 2003b). Sozii edilen bu
etkinliklerden bazilan agagida kisaca agiklanacaktir:

Oykii okuma etkinligi; isitme engelli 63rencilerin dinlemelerini gelistirmelerine,
dinlediklerinden anlam ¢ikarmalanna, Sykii yapilarimin farkinda olmalarina ve yeni
sozciikler edinmelerine olanak saglar (Girgin, U., 2003b; Truax, 1985). Rutin yapilan
bu etkinlikte 6grencilerin dil ve bilgi diizeylerine uygun segilmis dykiiler grup dersinde
veya birebir caligmalarda Ogretmen tarafindan sayfa sayfa okunur. Ogrencilerden
okunan sayfadaki olaylan anlatmalan beklenir. Oykiiniin tamamu paylagildiktan sonra
bireysel yazmaya gegilebilir (Girgin, U., 2003b; Gunning, 2003; Schirmer, 2000).
Bireysel yazmada her 6grenci okunan Sykiiden anladifini yazar.

Oykii anlatma; isitme engelli 6grencilerin Sykiideki olaylara iligkin bilgi ve
deneyimlerini ifade etmelerini sagladig gi\bi, Oykiiyli dinleyerek ve anlatima katilarak
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yeni bilgiler edinmelerine, Oykii yapisim olusturan kahramanlarn ve olaylan
anlamlandirabilmelerine yardimci1 olur (Girgin, I"J.,. 2003b; Schirmer, 2000). Bu
etkinlikte 6grencilerin dil ve bilgi diizeylerine uygun segilen Sykiiler grup dersinde veya
birebir dgrencilerin katihimlan saglanarak sayfa sayfa bakilir. Ogretmenin sordugu
sorularin  gesitli tirlerde olmasi farkhi cevaplan geréktirdiginden, deneyimlerin
kullanilmasi agismdan &nemlidir. Oykii tamamlandiktan sonra bireysel yazma
etkinligine gegilebilir (Girgin, U., 2003b). Bireysel yazmada 6grencilerden anlatilan
Oykiideki olaylar1 yazmalar: beklenir.

Swrali olaylarin  bulundu@u resimler, ogrencilerin olaylar arasinda iligki
kurmalarina, tahminlerde bulunmalarina, olaylar1 deneyimleri ile birlestirmelerine ve
dykii yapisimn farkina varmalarina yardimer olur (Fitzpatrick, 1999; Girgin, U., 2003a).
Bu etkinlikte, olaylarin sirali, agik ve anlasilir ¢izildigi iki ya da daha fazla sayida
resimler kullamlir. Grup dersinde veya birebir ¢aligmalarda sirali resimler kullamlarak
sorulan ¢esitli sorular, 6grencilerin bilgi ve deneyimlerini iletmelerini saglar. Grup dersi
tamamlandiktan sonra bireysel yazmaya gegilebilir. Bu agamada her 6grenci sirali
resimlerdeki olaylan yazarak anlatir (Girgin, U., 2002).

Oykii olusturma, daha Once sozii edilen etkinlikler yoluyla 6ykii yapilari
hakkinda bilgi sahibi olan 6grencilerin deneyimlerini kullanmalarina yardimci olur.
Secgilen konu cergevesinde kahramanlarin, yer ve zamanin Ogrenciler tarafindan
belirlenmesi, olaylarin tutarh bir gekilde siralanmasi ve sonuca ulagilmasi &grencilerin
kendi deneyimlerini aktarmalarim sagladift gibi, arkadaglarinin deneyimlerini de
paylagmalarina olanak verir (Tompkins, 2000). Bu etkinlikte grup dersinde &ykiiyii
baglatmak amaciyla konu ile iligkili resimler ve sézciikler kullanilabilir. Oykiiyii
olusturmada &rencilerin katihmlan temel alimir. Oykii tamamlandiktan sonra bireysel
yazmaya gegilmelidir. Bu asamada 6@renciler grupta olusturulan Sykiiyii yazabilecekleri
gibi, kendi Gykiilerini de yazabilirler (Girgin, U.,2002).

Giinliik olay ve haberlerin konusularak kaydedilmesi &grencilerin yazinin
iletisimsel amacinin farkina varmalarina yardimci olur. Gazete haberlerine bakma
etkinligi, Ogrencilerin yeni bilgi ve deneyimler edinmelerini, yeni so6zciikler
Sgrenmelerini ve olaylan anlamlandirabilmek igin gegmis deneyimlerini kullanmalarim
saflamaktadir (Girgin, U., 2002; Schirmer; 2000; Tompkins, 2000). Bu etkinlikte,
gazetelerdeki cesitli haber sayfalarina &grencilerle birlikte grup dersinde veya birebir
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¢aligmalarda bakilir. Haberlerin yazili anlatiminda kullanilan mecaz anlamli sdzciikler
ve deyimleri anlamlandirirken, &grencilerin gegmis bilgilerinden yararlanmalan ve
olayla iligki kurmalarinda 6gretmenin sordugu sorular 6nemlidir. Gazete haberlerinin
paylagilmasimn ardindan bireysel yazma etkinligine gegilebilir (Tompkins, 2000). Bu
asamada &grencilerden, bakilan gazete haberlerini yazmalar beklenir.

Yukanda sozii edilen etkinliklerin tamaminda dikkat edilmesi gereken ortak
ozellik; deneyimlerin paylagilmas: agisindan etkinliklerin birebir ¢aligmalarda veya grup
icinde g¢ocuklarla konusularak gergeklegtirilmesi ve daha sonra yazma islemine
gecilmesi gerekliliidir (Calkins, 1994; Schirmer, 2000).

Dogru zamanlarda, anlamh etkinlikler ¢ergevesinde yazma siirecine yer
verildiginde, isitme engelli 6grencilerin de deneyimlerini kullanarak yazma becerilerini
geligtirebilecekleri ve nitelikli Oykiiler yazabilecekleri aragtirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Girgin, U., 2003¢; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992).

Temel Egitim Programu (1981)’na gore; ilkogretimde belirlenen yazili anlatim
amagclarina bakildiginda; okudugunu anlama etkinliklerinin ardindan ulagilan sonuglan
anlatabilmek, sorulan cevaplayabilmek, izlenen, dinlenen ve okunan gesitli tiirlerdeki
olaylar1 yazabilmek, giinliik olaylann raporlagtirabilmek, o6zetleyebilmek ve bu
anlatimlarda yazim kurallarina dikkat edebilmek davramglarinin ele alindign
goriilmektedir. Simf diizeyi ilerledikge belirlenen amagclardaki ciimle ve kelime sayisi
da artmaktadir. Ilkogretim dordiincti simf igin belirlenen yazili anlatim amaglan
asagidaki gibidir (Tebligler Dergisi, 1981):

“1. Smfca yapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglan 4-5 basit ciimle ile anlatabilmek;

2. 5-6 kelimelik soruya karsilik verebilmek;

3. Odevlerinde yerine gore 5-7 kelimelik dogru ctimleler kurabilmek; .

4. Izlenen dilzeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik olay yazisim (masal, dykil,
ani, gezi vb.) anlatabilmek, ana fikrini kisaca belirtebilmek;

5. Okulda ve gevrede yaganan dnemli olaylar ve dzel giinlerde (milli bayramlar, tdrenler, kazalar vb.)
gorillenleri anlatabilmek;

6. 3-5 ctimlelik istek, ismarlama, kutiama, tegekkiir, gagri yazilan, zarf istil, etiket ve fiyat listeleri
yazabilmek;

7. Okulda yapti1 ve yagadiB: tlirlil efiitsel etkinliklerin sonuglan lizerine kisa bir rapor diizenleyebilmek;

8. Bu simifin kullanmasi gereken yazim kurallanni uygulayabilmek, noktalama igaretlerini
kullanabilmek.”
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. Yukaridaki amaglara ulagmada Tiirkge ders kitaplarinda farkli etkinliklere yer
verilmektedir. Tiirkge ders kitaplan; okuma metinlerini, bu metinlerin ardindan metinde
gegen sdzciiklerin agiklamasini, okuma-anlama sorularinu, dil bilgisi kurallar1 ve buna
iligkin sorulan, yazili anlatim ve giizel yazma etkinliklerini icermektedir. Tiirk¢e ders
kitabinda yer alan yazili anlatim etkinliklerinde, grup dersinden bagimsiz olarak
Ogrencilerin yasadiklarim, gozlemlerini ve okuduklarmi yazarak anlatmalari ve
Ozetleyebilmeleri istenmektedir.

Dérdiincii sinif Tiirkge ders kitabina (Sirmatel ve Topaloglu, 2002) bakildifinda,
ornedin, “Okuma Zevki” baglikli metin okunduktan sonra “Anlatalim, Yazalim” baghi:
altinda “Evinizin, smifinizin kitaphiginda hangi kitaplar var?” ve “Okudufunuz bir
Oykiide gecen olaylar1 anlatimz.” etkinliklerine yer verilmigtir. Diger bir 6rnek olarak,
“Kralin Dersi” baghkh metinden sonra bulunan, “Okulun ve okumamin yararlarim
simfta tartigimz.” ve “Kralin Dersi baghkh parganin ana fikrini defterinize yazimz.”
etkinlikleri gosterilebilir.

Daha 6nce vurgulandifi gibi, isitme engelli SZrencilere ydnelik diizenlenen
yazma etkinlikleri, &grencilerin var olan dil ve bilgi diizeylerinden yola gikilarak,
deneyimlerini hem yagitlar1 hem -de yetiskinlerle paylagsmasina ve yeni deneyimler
edinmesine olanak saglayacak gekilde diizenlenmelidir. Bu goriisten yola ¢ikildiginda,
ilk6gretim doérdiincii simf Tiirkce ders kitabinda bulunan ve yukarida 6rnekleri verilen
etkinlikleri ger¢eklestirmede, dil becerilerini edinmede isiten yasitlarina gore gecikme
yasayan igitme engelli 6grencilerin gesitli giigliklerle karsilasabilecekleri sdylenebilir.
Bu giicliikler, diigtincelerin konu gergevesinde diizenlenememesi, olaylarin sirasiyla
anlatilamamasi, olaylar arasinda iligki kurulamamasi gibi yazinin igerigine iligkin
olabilecegi gibi, diiglincelerin dogru ciimle yapilan ve sbzcik g¢esitleri ile
anlatilamamasi gibi anlatim zenginligine ve yazim kurallarina iligkin olabilir. |

Yukanda s6zii edilen gliglikler nedeniyle, bulundufu sinifta uygulanan
etkinlikleri yerine getiremeyen isitme engelli Ggrencilerin, yazili anlatim becerisini
edinme ve geligtirmede sorunlar yagayabilecekleri ve bunun ilerleyen smiflarda simf

diizeyinin gerektirdigi etkinlikleri ger¢eklestirmeye engel olusturacag: s6ylenebilir.
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2. Yazih Anlatim Beceri Diizeyinin Degerlendirilmesi

Etkin bir dgretim i¢in degerlendirme gereklidir. Clinkdi 6grencilerin dgrenme
diizeylerini gozlemek, bunun sonucunda da gﬁqlﬁ ve zayif yonlerini ortaya ¢ikarmak ve
Ogretim ySntemlerinin etkililigini belirlemek ancak degerlendirme yontemlerinin
uygulanmasiyla miimkiin olur (Erdiken, 2003a; Isaacson, 1996; 1999).

[Ikogretimde yazma programimin en Snemli hedefi; gocuklara diisiincelerini,
duygularimi, deneyimlerini yazabilme yeterlilifi kazandirmaktir. Bu ger¢eveden
bakildiginda ¢ocuklar; diislincelerini organize edebilmeli, sdzciik dagarciklarindaki
kelimeleri etkin olarak kullanabilmeli, yeni denemeler yapabilmeli, yazinin mekanigi
adi altinda ele alinan yazam kurallarina, noktalama isaretlerine ve dil bilgisi kurallarina
dikkat edebilmeli, yaratic1 ve pratik amaglh yazilar yazabilmelidirler (Karakug, 2000).
Degerlendirme  yOntemleri, belirlenen bu hedeflerin gergeklesme diizeyinin
belirlenmesine ve hedefe ulagilabilmesi igin gerekli diizenlemelere karar verilmesine
yardimet olur.

Ogrencilerin yazdiklan firiiniin degerlendirilmesi sonucu her bir &grenci ile ilgili
bireysel puanlar elde edilir ve bu puanlardan yola ¢ikilarak §grencinin mevcut basari
diizeyi tamimlanir, giiglii ve zayif yonleri ortaya ¢ikanlir. Bu belirleme, 6zellikle isitme
engelli Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirebilecekleri egitim
programlarim diizenlemek i¢in gereklidir (Conway, 1988).

Ogrenci dykiilerini degerlendirmede 6ykii boliimlerinin tamhign ve T-birim gibi
bykiiniin niceliksel 6zellikleri ele almabilir. Oykiiler; kurulum, sorun, igsel tepki, plan,
girigim, girisimin sonucu ve Sykiiniin sonu bdliimlerinden olusur (Uzuner ve digerleri,
2003; Yohinaga-Itano ve Downey, 1992). Oprencilerin yazdiklarn oykiiler, bu
bolimlerin tam olup olmadifina bakilarak degerlendirilebilir (Y ohinaga-Ttano ve
Downey, 1992). T-birim ise bir temel ciimlecik ve ona bagli olan yardimci
ciimleciklerin tamamudir (Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985). Ogrenci dykiileri, T-birim
sayisi ve ortalama uzunlugu ele alinarak da degerlendirilebilir.

Ogrencilerin yazih driinlerini analiz etmede en ¢ok kullamlan teknik,
degerlendirme dlgekleridir. Degerlendirme dlgekleri, yazma becerisini daha 6zgiil bazi
alt alanlara bolerek beceri diizeyini Slglimler (McLoughlin ve Lewis, ?). Analitik

degerlendirme kapsamina giren bu ydntemde iyi bir yaz1 i¢in gerekli olan &zelliklerin
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cogu ayr puanlarla ele alimr. Yazih firlinti degerlendirmede kullanilan holistik ve
analitik puanlama ySntemleri su 6zellikleri igermektedir:

a) Holistik Puanlama: Bu degerlendirme seklinde yazihi {irin bir biitiin olarak
ele almir ve okuyucu {izerinde biraktif1 genel etki belli bir puanla tammlanarak hatalar
ile baz1 yaz1 6geleri dikkate alinmaz (Erdiken, 2003a; Karakus, 2000; McLoughlin ve
Lewis, ?; Tompkins, 2000). Onceden belirlenmis kriterler kullanilarak yazi drneklerine
tam say1 degerler verilir. Degerlendirici, yaziy1 kategorilere aywrmadifi ve yazinin
tamamm ele aldif i¢in zaman tasarrufu saglanir; bu yiizden de bir yazi grubunu analiz
etmede verimli bir yoldur (Erdiken, 1996; Gormley ve Sarachan Deily, 1987; Heefner
ve Shaw, 1996).

Heefner ve Shaw (1996); holistik degerlendirmenin, belirgin derecede iyi yazan
veya yardima ihtiyaci1 olan 6grencilerin kolayca belirlenmesine yardimci oldugunu,
ancak Oprencilerin ihtiyaglarim, giigli ve zayif yonlerini belirlemede fayda
saglamadigim belirtmiglerdir. Gormley ve Sarachan-Deily (1987); yazili iriinii holistik
degerlendirmenin isitme engelli 6grencilerin yazilarrm degerlendirmede yiizeysel bir
teknik oldugunu savunmus ve bunun nedenini, bu gocuklarin yazilannda goriilen dil
bilgisine dair hatalarin okuyucuyu olumsuz yonde etkileyebilecegi seklinde
aciklamiglardir.

b) Analitik Puanlama: Bu degerlendirme sekli yazihi {irlintin derinlemesine ele
alinmasina olanak vermektedir. Analitik degerlendirme yonteminde yazi, kategorilere
boliinerek her birine belli bir deger verilir. Bu belirlenen kategoriler, hem 6grencilerin
ne bilmeleri gerektigini hem de ne kadar iyi performans gdstermelerinin beklendigini
belirtir. Yazili anlatim becerisi kendi i¢inde pargalara ayrldig: igin 6grencilerin mevcut
diizeylerinin belirlenmesi miimkiin olabilmektedir (Mabry, 1999; Tompkins, 2000).

Analitik puanlama, yazimn igerigini degerlendirmede en objektif yoldur
(Isaacsén, 1996). Gormley ve Sarachan-Deily (1987); analitik puanlama ydntemi ile bir
degerlendirme 6lgegi kullanarak, isitme engelli &grencilerin yazilarindaki igerik,
s6zdizimi, anlam, noktalama ve imla 6zelliklerini incelemisler ve arastirma sonuglarina
dayanarak, isitme engelli 6grencilerin yazilarim degerlendirmek igin analitik puanlama
yonteminin etkili bir yaklagim oldugunu ifade etmislerdir. Heefner ve Shaw (1996),

analitik degerlendirmenin avantaj ve dezavantajlarin1 u sekilde agiklamiglardar:



30

“Analitik degerlendirme, bir pargay: kategorilere bolerek ve her birine bir deger atayarak yazmnmn
gliclii ve zayif yonlerini belirleyecek bir yontem saBlar. Cinki{i analitik deferlendirme, holistik
degerlendirmede kullanilmayan ... bir puanlandirma igerir ve degerlendiriciler bir yaz1 par¢asinda neyi
degerlendirdiklerini bilirler. Analitik degerlendirmenin dezavantaji karmagik ve zaman alici olmasidr,
ancak degerlendirme sonuglarmnin dgretim programinda kullaniimasi 8nemli bir avantaj saglar.”

Analitik degerlendirme ySntemi ile yazimn birden fazla 6zelligi hakkinda bilgi
sahibi olundugundan, degerlendirme sonuglarn &grencinin giiglii ve zayif yonlerini
ortaya ¢ikartmakta, dolayisiyla da 6gretim programim Sgrencilerin egitsel ihtiyaglarina
gbre diizenlemek miimkiin olabilmektedir.

2.1. Yazih Anlatim Becerisini Degerlendirmede Dikkat Edilen Ozellikler

Isiten gocuklarda oldugu gibi isitme engelli cocuklarda da yazili dilde
Slgiimlenen 6zellikler, ifade edici dil becerilerinin 6n geligimi hakkinda bilgi verebilir
(Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1996). Conway (1988); dilin yazih formlarinin dil ile ilgili
bilgileri yansitigim belirtmektedir. Ogrenci, dili kullanabilme diizeyi Slgiisiinde s6zlii
veya yazili olarak duygu, diisiince ve isteklerini ifade edebilir.

Yazili anlatim beceri diizeyini degerlendirmede, bir yazida bulunmasi beklenen
ozellikler pek gok aragtirmaci tarafindan ele alinmigtir. Gegmiste isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin deBerlendirildigi aragtirmalara bakildiginda,
genel olarak yazilarin dil bilgisi kurallarina uygunlufu iizerinde duruldugu dikkat
¢ekmektedir (Heefner ve Shaw, 1996). Yoshinaga-Itano ve Snyder (1985); 1940’lardan
bu yana igitme engelli 6grencilerin yazili kompozisyonlarimi degerlendirmede ele alinan
ozellikleri incelemisler ve bu ozelliklerin bes grupta toplandifim ifade etmislerdir.
Bunlar: 4

1- Yazidaki climle sayist ve yazinin uzunlugu

2- So6zdizimi 6zelliklerinin karmagikli

3- Hatalarin simiflandirilmasi

4- Yazinin béliimlerinin kullanimi ve

5- Dil bilgisi kurallarina uygunluktur.



31

Heefner ve Shaw (1996); Yoshinaga-Itano ve Snyder’mn bu g¢aligmasindan,
gecmisteki aragtirmalarin ¢ogunun yazili kompozisyonun mesajina odaklanmaktanéa,
isitme engelli gocuklarin s6zdizimi, s6zciik dagarcifi ve yazim kurallar alanlarinda
yasadiklari zorluklara degindikleri sonucuna ulagmislardir.

‘Son yillarda yapilan aragtirmalara bak11d1§1ndé; hem isiten hem de isitme engelli
dgrencilerin kompozisyonlarinda s6zciik dagarcifi, climle yapis1 ve yazim kurallarina
uygunlugun yaninda yazimin igeriginin ve diislincelerin diizenlenmesinin yazili {irtinii
degerlendirmede 6nem kazandif1 goriilmektedir. Isaacson (1996), bir yazinin iletisimsel
amacin1 bagarabilmesinin, mantikl1 bir igerife ve okunabilir bir diizene sahip olmasiyla
miimkiin oldugunu vurgulamigtir. Yaz ile anlatilmak istenen diigiinceler; uygun sozciik,
climle ve paragraflarla dilin kurallarina uygun bir sekilde ifade ediliyor olmalidir.

Degerlendirme galigmalarinda yazih {iriinii ele alma 6zelliklerinin ifade edilis ve
puanlama sekilleri kendi iginde farklilik gGsterse de degerlendirilen 6zellikler benzerdir.
Ornegin; yazimin anlatim diizeni, bir bagka ifadeyle i¢ yap: 6zellikleri veya igerigi ve
organizasyonu iiriin degerlendirmesinde ele alinan temel o6gedir. Ciinkii bilgi ve
deneyimlerin belirlenen amag¢ dogrultusunda diizenlenmesi yazinin etkili bir gekilde
sunumunda nemli rol oynar (Erdiken, 1996). Richek ve digerleri (2002); yazih driinii
degerlendirmede diigiincelerin diizenlenmesinin ve igerigin, odaklamlacak ilk &zellik
olmasi gerektigini vurgulamakta ve bunun nedenini, 6grencinin yaziy: bir iletigim araci
olarak algilayip algilamadifinin belirlenmesi gerekliligi ile agiklamaktadirlar. Ayrica
ogrencinin climlelerinin dil bilgisi kurallarina uygunlugu, kullandifi s6zciiklerin
cesitliligi, yazimn okunabilirlifine etki eden noktalama ve imla &zellikleri ve el
yazisimin bigimi bir yazili iirlinii degerlendirmede her aragtirmaci tarafindan ele alinan
ortak dzelliklerdir.

Yildizlar (1994); 6zel ve resmi ilkdgretim okullarmin dordiineii sinifina dévam
eden Oprencilerin yazma hatalarim belirlemek amaciyla her bir &grenciden
kompozisyon 6rnegi almig ve kompozisyonlan; baghk, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi ile yazim kurallarina uygunluk baghklan altinda degerlendirmistir. Yildizlar
(1994); bu ozelliklerle ilgili ilkeleri yerine getirip getirmeme durumunun, yazil
kompozisyonu degerlendirmenin etkili yollarindan biri oldugunu savunmaktadir.

Iletisimsel amacina ulagmig bir yazihi iriinde, igerife uygun bir baghfmn

bulunmas, diisiincelerin birbirini destekleyerek tutarh bir gekilde diizenlenmesi, ciimle
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kurulumunun dogru olmast, sézciik segimlerinin diigtinceleri yansitabilmesi ve imla ve
noktalama isaretlerinin dogru bir gekilde kullamlmas: gerekmektedir. Bu gereklilikten
yola ¢ikilarak, yazili {iriiniin degerlendirilmesinde ele alinan baslik, anlatim diizeni,
anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk 6zellikleri agagida agiklanmugtir.

2.1.1. Baghk

Yazilhi anlatim beceri diizeyini degerlendirmede ilk basamakta yer alan baglik,
yazimn kimligi niteligindedir. Yazida verilmek istenen mesaj bashk aracihifiyla
okuyucuya sunulur. Baglik, kisa ve ilgi gekici olmali ve ana digiincenin izlerini
tasimahidir (Yaman ve Kdstekgi, 2000).

Ogrencinin yazih firlintinde baghgin var olmasi ve de konuyla iligkili olmasi bu
ozelligin degerlendirilmesinin &n kosuludur (Yildizlar, 1994).

2.1.2. Anlatim Diizeni

Anlatim diizeni; 6Frencinin anlatmak istedigini gereksiz diisiince tekrarlarina
diismeden anlagilir bigimde aktarmasi, ana diiglincenin baglangigtan sona dogru bir
gelisim gostermesi, diisiincelerin uygun yerlerden paragraflara aynlmasi, her bir
paragrafin tek bir amaci yansitmasiyla beraber, diger paragraflar arasinda da diisiinsel
anlamda bir biitiinliik kurulmasi anlamina gelmektedir (Erdiken, 1989).

Yazida diisiincelerin ve olaylarin paragraflar halinde, konu gergevesinde akici
bir sekilde organize edilmesi, o yazinin diizenleme 6zelligini gosterir. Anlatim diizeni
icinde giris, gelisme ve sonug alt baghklan bulunmaktadir. Girig, konunun ve ana
diisiincenin genel olarak agiklandig: ve belli bir sunug agiklig: ile okuyucuya sunuldugu
bolimdiir. Gelisme boliimiinde, yazarn hazirladifa ve belli bir siraya koydugu olay ve
konunun tamam agikca yazilir (Agca, 1999; Deniz, 2000). Orneklerin kullanilmasi, ana
diisincenin yardime1 fikirlerle desteklenmesi, olay, duygu ve diigiincelerin mantiki bir
tutarlilik ve sirayla yazilmasi, bu esnada konunun agik bir sekilde sunulmasi ve diisiince
tekrarlarindan  kaginilmasi  gelisjme bolimiinde degerlendirilmesi gereken alt
ozelliklerdir. Ayrica arka arkaya siralanan ciimleler birbirini agiklayici bir 6zellik

tasimalidir (Yaman ve Kostekgi, 2000). Yazili {irliniin figlincil ve son boliimiinii sonug
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bolimii olugturur. Bu bdliimde ana diigiince bir sonuca baglanir ve yazi tamamlamr
(Agca 1999; Deniz, 2000).

Yazili driinde Ofrenci tarafindan iletilmek istenen mesajin igerigi ve
dilglincelerin diizenlenme gekli anlz_mm diizeni Ozelligi altinda A ele alinmaktadir.
Olglimlenecek yazili anlatim beceri &zellikleri igerisinde en afirlik verileni ve
digerlerine g6re daha fazla puanla degerlendirileni anlatim diizeni 6zelligidir. Gormley
ve Sarachan-Deily (1987); bunun nedenini, iletilmek istenen mesajin igeriginin var
olmadify ve uygun bir sekilde diizenlenmedii kosullarda okuyucuya bilgi

verilemeyecegi seklinde agiklanmiglardir.
2.1.3. Anlatim Zenginligi

Bir yazimin anlatim zenginligi; s6zciik dagarcifindaki sozciiklerin segimi ve
yerinde kullammi, climlelerin agikhifi ve dogrulugu ile yazarin okuyucuyu yaziya
¢ekme ¢abasim ifade eder (Heefner, Shaw, 1996). Amaglanan anlatimi ileten sdzciik
veya s6zciik gruplarim dogru yazma ile dogru ve yerinde kullanma 6zelligi, 6grencinin
sozclik dagarcign ile ilgili bilgi vermektedir (Erdiken, 1996; Haydon, 1996). Bir
anlamda, kullamlan s6zciikk dagarcifinin siirh olmasi, s6zciiklerin dogru ve yerinde
kullanilmamasi yazili anlatimin basarisim engellemektedir (Erdiken, 2003b).

Uygun sbzciiklerin segilmesi, yan yana getirilerek climlelere ulagilmasi ve
yazilan climlelerin dil bilgisi kurallarina uygunlugu anlatim zenginligini 6l¢iimlemenin
alt 6zelliklerini olusturmaktadir. Bir climlenin dil bilgisi kurallarina uygunlugu, ctimle
Ogelerinin varhgm ve yerinde kullamlmis olmasimi ifade etmekte ve Sgelerin ciimle
icinde bulunmasi gereken yerde kullamlmamasi durumu anlatimin giiciinii
etkilemektedir (Erdiken, 1996; 2003b; Tompkins, 2000). Deniz (2000); ciimlelerin yaps,
kurulus ve anlam bakimindan dogrulufunun anlatim bagarisinin nemli bir parqaél
oldugunu vurgulamigtir. Kurulan ctimleler, segilen ¢esitli sozciiklerin dogru ve yerinde
kullamlmasiyla ve dil bilgisi kurallanna uygunluguyla zengin bir yazih ifadeye

ulagmaya hizmet eder.
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2.1.4. Yazaim Kurallarina Uygunluk

Yazim kurallani, bir bagka ifadeyle imla ve noktalama, yazinin mekanik
boyutunu olugturmaktadir. Bu boyutun i¢inde yazimn anlagilirlifina hizmet eden biiyiik-
kiigiik harf kullanimi, noktalama isaretleri, paragraf yapma 6zellikleri yef ahi' (Erdiken,
1996; McLoughlin ve Lewis, ?; Pehlivan, 1994; Wolf ve Gearhart, 1997). Ayrica
yazinin okuyucu tarafindan anlagilabilmesi i¢in okunabilir olmas:1 gerekmektedir.
Isaacson (1996); mesajin iyi bir gekilde iletilmig olmasinin, dogru imla, noktalama,
biiyiik-kiiciik harf kullamm ve okunabilir el yazisi olmaksizin bir anlamimin
olmayacagim ve yazim kurallarina uygun yazilmayan yazilarin okuyucuya negatif bilgi
verecegini vurgulamigtir.

Yazim kurallari; yazili anlatima gekil veren, kelime ve ciimlelerin bir arada
kullanmilmasinin kogullarini belirleyen dile ait kurallan ifade etmektedir. Bu kurallar,
konusma dili ile yaz1 dili arasindaki farkliliklarin giderilmesine yardimci olur (Deniz,
2000).

Isitme engelli 6grenciler sdz konusu oldugunda yazim kurallarina uygunlugun
degerlendirilmesi ayn bir 6nem tasimaktadir. Watson (1994); bunun nedenini, igitme
engelli ogrencilerin sozciikleri dogru yazmakta zorlandiklari geklinde agiklamis ve
yazim kurallarimt degerlendirmede sadece ciimlelerin ya da sozciiklerin dogruluguna
bakilmasi1 durumunda bu ¢ocuklarin tam puan alamayabileceklerini vurgulamigtir.
Dolayisiyla igitme engelli ofrencilerin yazilarmin yazim kurallarmma uygunlugu
degerlendirilirken, dogru kullandiklan yazim &zelliklerine egilmek daha yapici bir
degerlendirmeye hizmet edecektir.

Ayrica yazih {iriiniin degerlendirilmesinde, kagidin kullanilma diizeni ve yazinin
okunabilir olmasi ele alinmasi gereken Ozellikler arasindadir (Teksan, 2001).
Kompozisyonlarda ¢izgisiz kagidin kullaﬁllabilmesi, kenar bosluklarinin iyi ayarlanmg
olmasi, baghgin ortalanarak yazilmasi ve yazimin okuyucu tarafindan zorlamilmadan
okunabilmesi yazim kurallar bashél altinda degerlendirilen 6zelliklerdir (Duymaz,
1986; Sever, 1993).

Bir yazili 6ykilyii degerlendirmede; baglik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve
yazim kurallarina uygunluk o&zellikleri ele almnarak, oykiiniin igerie uygun bir

baghimin bulunmasi, olay ve disiincelerin mantikhh bir igerie sahip olmas,
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diistinceleri iletmede segilen s6zclik ve climle yapilarinin dogrulugu ve Sykiiniin yazim
kurallarina uygunluu puanlanabilmekte ve &frencilerin yazih anlatim beceri
diizeylerine iligkin bilgi sahibi olunabilmektedir.

2.2. Oykii Yazma ve Yazah Anlatimdaki Onemi

Oyki; olaylarin karakterler gergevesinde gelisiminin saglandigi, yer, zaman ve
durumun belli oldugu, olaylarin agik bir sekilde baglatildigs, gelistirildigi ve
sonlandirildig: bir anlatim bigimidir. Her 6ykiide iginde bulunulan kosullar agiklanir ve
gergek hayattan alinan veya tamamen hayal {iriinii olan olaylar iginde kahramanlara yer
verilir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy, 2002).

Yoshinaga-Itano ve Downey (1992); iyi bir yazili Sykii tiretmek igin biligsel
becerilerin ve dil stratejilerinin bir arada kullamldif: 6zel bir siirece ihtiyag oldugunu
vurgulamiglardir. Bu siiregte gocugun sdzcitk dagarcigim genisleten deneyimlere sahip
olmasi, dile iligkin bellek yapilarinin olugmasi, bilgilerin uygun bir sekilde
diizenlenebilmesi ve ihtiyag duyuldugunda hatirlanabilmesi gerekmektedir.

Genel anlamda iyi bir 6ykdi; giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olusur. Girig,
kahramanlarin tamtildi1 ve problemin agiklandig1; gelisme, problemin genisletildigi,
ana kahramanin vurgulandig: ve kisiler hakkinda detayh bilgilerin verildigi; sonug ise
problemin ¢6zildiigii ve okuyucunun olaylar arasindaki iligkileri net olarak
anlamlandirabildigi ykil bSliimiidiir.

Klecan-Aker ve Blondeau (1990), yazili anlatimi degerlendirmede oykiilerin

Onemini su sekilde agiklamiglardir:

“Oykiller, dprencilerin disiincelerini mantiksal olarak siralama, gegmis yasantilarla gimdiki
olaylar arasinda baglanti kurma, anlamli bir metin olusturmak igin uygun dil araglarim kullanma ve
okuyucunun ihtiyaglarm g6z dniinde bulundurma becerileri hakkinda bilgi saglar. Oykilerin diger bir
avantaji da 8ykil bdliimlerinin hep tutarls olmasidir.”

Isitme engelli Ogrencilerin yazih anlatim becerilerinin degerlendirildigi
aragtirmalara bakildiginda, genel olarak &grencilerden &ykii 6rneklerinin alindigi ve
degerlendirmenin bu yazili iiriin {izerinden yapildif1 goriilmektedir (Haydon, 1996;



36

Heefner ve Shaw, 1996; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Schirmer ve digerleri, 1999;
Yoshinaga-Itano ve bowney, 1992; 1996; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996).

Tiirkiye’de, 6grencilerin bireysel yaptiklari yazma etkinliklerine ilk6gretim
dordiincii smiftan itibaren gecilmekte (Deniz, 2000; Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997; Oz,
2001) ve Temel Egitim Tiirk¢e Programi’na gore 6ykii yazma etkinligi yine dordiincii
sinifta baslatilmaktadir (Tebligler Dergisi, 1981). Bu smiftan itibaren 6grencilerden
diger anlatim bicimleri gibi; gdozlem, bilgi ve deneyimlerini sunabilecekleri Sykiiler
yazabilmeleri beklentisi baglamakta ve ilerleyen smiflarda da bu beceriye yonelik
amaglar devam etmektedir.

Isitme engelli 6grencilerin, isiten bazi yagitlari gibi yazacaklan dykilye konu
segmede, Oykiiyli baglatmada, olaylar1 genisletmede ve sonlandirmada giiclik
yasadiklar: bilinmektedir (Girgin, U., 2002; Gunning, 2003; Salend, 1998). Ogrencinin
Oykii yazmaya baglamasini kolaylastirmak igin tek resim, sirali olaylarin gosterildigi
resimler veya metinsiz 6ykii kitaplar kullamlabilir (Heefner ve Shaw, 1996; Yoshinaga-
Itano ve Downey 1996). Resimli kartlar, 6ykiiye baslamada ve olaylar genisletmede bu
Ogrencilere yardime:r olmakta ve resim hakkinda konusma, dykiiniin igerigi ile ilgili yol
gostererek, &grencinin diigtincelerini gelistirmesini saglamaktadir (Gunning, 2003;
Salend, 1998; Temple ve digerleri, 1993).

Tek resimler, igitme engelli &grencilerin dil gelisimi igin birebir egitimde
kullanilan materyallerden biridir. Bu resimlerde bir olay veya birbirine bagh pek ¢ok
olay biitiin halinde verilebilir. Tek resimlerin kullanilmasiyla, gergekte o anda meydana
gelmeyen olaylar ve o ortamda bulunmayan kisiler hakkinda konugularak grencinin
dilini farkli iglevlerde kullanmasina olanak saglanmis olur (Girgin, U., 2003a). Heefner
ve Shaw (1996)’a gore; hareket gosteren olayh resimler, 6grenciyi hareketi betimleme
ve var olandan yola ¢ikarak farkh sonuglara ulagsma bi¢iminde tetiklemekte, hi¢ bir
gorsel uyaran verilmeden baglatilan Sykiiler ise resim kullanilarak baslafllan Oykiilerin
yaninda daha tek diize ve yalin kalmaktadr.

Oykii yazma oncesi kisa siireli 6n hazirlik niteligi tastyan resim hakkinda
konusma siireci ne denli etkili olursa, ortaya ¢ikacak yazilar da o denli nitelikli olabilir.
Clinkii resimdeki olaylar 6grencinin kendi bilgi ve deneyimlerini hatirlamasina yardimci
olmakta ve resimden bagimsiz yeni sonuglara ulagsmasini saglamaktadir (Karakus, 2000;
Simsek, 2000; Teksan, 2001; Yildizlar, 1994). Teksan (2001); 6ykii yazzmindan &nce,
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en fazla on bes dakikalik bir siirede gerceklesen ve kisa siireli 6n hazirlik olarak
adlandinlan resim hakkinda konusmamn, ¢ok iyi planlamasi ve her 6grenci i¢in aym
sekilde kullamilmas: gerektigini vurgular. On hazirhkta kullanilacak olan resmin ve
konusunun OSgrencinin yag ve bilgi diizeyine uygun olmasma da aynca dikkat
edilmelidir (Girgin, U., 2003a; Simsek, 2000).

Tek resimle baglatilan &ykiilerde &grenciler tarafindan kullamlan ii¢ temel
strateji fark edilmektedir. Bunlardan ilki, basit ifadelerle tamamen resmin anlatilmasi,
ikincisi, resimdeki bilgilerden yola ¢ikilarak daha sonra kigisel deneyimlerin katilmasi,
liglinciisii ise sadece konunun resimden alinarak bilgi ve deneyimlerin tamamen kisisel
olmasidir (Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992). Yoshinaga-Itano ve Downey (1992);
Oykiilerin,  {iglinci gruba  girmeleri durumunda “iyi = Oykii® olarak
nitelendirilebileceklerini belirtmekte ve kendi aragtirma sonuglarindan yola ¢ikarak
igitme engelli Ogrencilerin de bu gruba giren yazili Oykiiler {iretebildiklerini
vurgulamaktadirlar. Ogrencinin gegmis bilgi ve deneyimlerini kullanabilmesi ve bu
deneyimleri konu ¢ergevesinde birlestirebilmesinin, firettii yazihi iirliniin niteligini

dogrudan etkiledigi sdylenebilir.
3. isitme Engelli Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Gériilen Ozellikler

Yazili anlatimda amag; distinceleri, duygular ve istekleri, bagka bir ifadeyle
sahip olunan bilgi ve deneyimleri diger bireylere aktarmak olduguna gére, yazinin
amacinn, igerigin en dnemli belirleyicisi oldugu sylenebilir. Isitme engelli ¢ocuklar ile
isiten yagitlanmin yazma amaglar arasinda bir farklilik olmadif aragtirmacilar
tarafindan vurgulanmaktadir (Conway, 1985; Schirmer, 1999; Staton, 1985).

Staton (1985); biitiin gocuklarin, okuma ve yazmanin islevsel oldugu ortamlarda
yaratilan amaglar dogrultusunda yazmay: &grendikleri tizerinde durur ve bu arhaglan;
kendini ifade etmek, diger bireyleri ikna etmek, yetigkin olarak hayatta kalabilmek i¢in
gerekli bilgileri kegfetmek bagliklan altinda toplar. Bu amaglar yasa bagh olarak; 6ykii
yazma, problem ¢Ozme, neden-sonug iligkisi kurma, bilgi edinme ve aktarma,
diistinceleri organize etme ve eglenme alt baghiklan iginde gegitlenmektedir (Conway,
1985; Schirmer, 1999).
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Schirmer ve digerleri (1999); hem isiten hem de igitme engelli gocuklarin,
cevrelerinde etkilesime girdikleri insanlarin yazili metni kullanmaya baglamalariyla
yazinin da iletisimsel bir amag tagidigimin farkina vardiklarim ve okul egitiminde igitme
engelli gocufun dil gelisimi oraninda okuma ve yazma becerilerinde gelisme
olabilecegini vurgulamaktadirlar.

Yazihi anlatim, bilgi ve deneyimleri ifade etmenin ikincil formudur. Kendini
ifade etmenin birinci gekli olan konugmaya igiten yasitlarina oranla gecikmeli ulasan
isitme engelli ¢ocuklar, yazili dili edinmede de bir gecikme yagamaktadirlar. Isitme
engelli ¢ocuklarin yazili anlatim becerisini edinebilmeleri, onlara sunulan diger dil
becerileri firsatlarina baghdir (Isaacson, 1996). Watson (1994), isitme engelli
¢ocuklarin yazihi dillerinin sozlii dile paralel olarak gelistigini, ancak konugma akicilii
olmayan ¢ocuklarin da uygun egitim ortamlarinda bulunduklarinda okuma ve yazma
becerilerini edinebileceklerini belirtmektedir.

Isitme engelli ¢cocuklann diigiincelerini sdzle veya yaziyla ifade etmekte giigliikk
yagadiklarimt belirten Haydon (1996); bu 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini
kullanmada genellikle neden-sonug iligkileri kurma, olaylan siralama ve simdiye ait
durumlan ifade etme lizerinde yogunlastiklanm ifade etmigtir. Bazi1 aragtirmacilar,
isitme engelli dfrencilerin yazilarinda goriilen yazimin igeriginin diizenlenmesi ve dil
bilgisi kurallanmin kullanilmasinda yasanan gii¢liglin temelini yetersiz dil
deneyimlerine ve igitmezlik diizeﬁne baglamislardir (Kretschmer ve digerleri, 1978).
Deneyim eksikligi olan o&grencilerin yeni bilgilere ulagsmada ve bunlan iletmede
yagadiklar1 problem, sdzciik dagarciklar1 ve yazim kurallarina uyumlarina yansidig:
gibi, temel olarak ana diigiincenin agiklanmasi, desteklenmesi, olaylarin mantiksal bir
tutarlilikla yazilmas1 ve agik bir sekilde sunulmasi 6zelliklerini de olumsuz ydnde
etkilemektedir (Erdiken, 1996).

Girgin, U. (2003c) ve Yoshinaga-ltano ve Downey (1992); isitme engelli
¢ocuklarin okuma-anlamada oldugu gibi yazmada da isiten yagitlarindan geri
olduklarim, ancak bu ¢ocuklarin okuma ve yazmalarimin geligsebilmesi i¢in biligsel
becerilerinin yeterli oldufunu ifade etmisler ve yasanan geriligin dil gelisiminden
kaynaklandiginin aragtirmacilar tarafindan vurgulandigini belirtmiglerdir. isitme engelli
¢ocuklarin dil gelisiminde yasadiklarn gecikme, yazili anlatim becerisini edinme
siirecinde yazinin 6zelliklerine iliskin hatalara neden olmakta ve yapilan hatalarin
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sadece bu popiilasyona ait oldufu izlenimini uyandumaktadir. Oysa yapilan
aragtirmalar, difer dil becerilerinde oldugu gibi, yazih 'anlatlm becerisini edinme
stirecinde de isitme engelli dgrencilerin isitenlerle aym asamalardan gegtigi sonucunu
gostermektedir (Girgin, U., 2002; Watson, 1994).

Gormley ve Sarachan-Deily (1987), isitme engelli &grencilerin genellikle
diigiincelerini amaglani  dogrultusunda aktarmada ve diizenlemede giigliikkler
yasadiklarim vurgulayarak, yazma diizeyi diisiik olan o6grencilerin konuyla ilgisi
olmayan yazili {iriinler iirettiklerini ve diislinceleri iletmede yazinin biitiinliigiine daha
az dikkat ettiklerini belirtmektedirler. Isiten Sgrenciler ile isitme engelli dgrencilerin
yazilarindaki anlatim diizeni 6zelligine bakilan aragtirmalarda, isitme engelli
Ogrencilerin isiten yagitlarina gére daha diisiik beceri diizeyi gosterdikleri sonucuna
ulagilmistir (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Kretschmer ve digerleri, 1978;
Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985).

Yoshinaga-Iltano ve Downey (1996); isitme engelli OFrenciler ile isiten
yasttlanmin yazdiklan Gykiilerde sonug ¢ikarma ve detaylandirma, olaylar1 siralama ve
birbirine baglama ile oykiiye baglama, gelistirme ve sonuca varma &zelliklerini
kargilagtirmiglar ve bahsedilen 6zelliklerin biri diginda digerlerinin tamaminda isitme
engelli 6grenciler ve isiten yasitlar arasinda anlamli fark bulundugunu belirtmislerdir.
Aragtirma sonuglari, her iki grupta da olaylan detaylandirma o6zelliginin benzerlik
tasidifim  gostermektedir. Klecan-Aker ve Blondeau (1990) da; isitme engelli
Ogrencilerin Oykiilerindeki olay baglatma, gelistirme ve sonuglandirma o&zelliklerine
bakmiglar ve aragtirma grubundaki o6grencilerin tamamumin &ykilyli baglattiklar
sonucuna ulagmiglardir.

Erdiken (1989), isitme engelli 6grenciler ile isiten &grencilerin aym konu
lizerindeki yazili anlatimlarina bakildiinda, isitme engeili 6grencilerin anlatimlarinin
basit ve kisa oldugunun goriildiigiinii belirtmektedir. Yazma diizeyi iyi olan isitme
engelli 6grenciler; yazinun biitlinliigiline dikkat ederek, icerigi gelistirmeye caligmakta ve
diisiincelerini daha iyi organize edebilmektedirler (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987).

Yazinin anlatim zenginligi kapsaminda isitme engelli Ogrenciler ile isiten
Ogrencilerin yazilarinda goriilen s6zciik dagarciklarinin incelendigi arastirmalarda,
isitme engelli 6grencilerin s6zciik dagarcigi diizeylerinin igiten yagitlarina oranla daha
diistik bulundugu belirtilmektedir (Heefner ve Shaw, 1996). Isitme engelli cocuklar, bir
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s6zcligiin coklu anlamlarint igiten yagitlarindan daha geg 6grenmekte veya higbir zaman
oprenememekte ve bu konuda sistematik bir gelisme gOsterememektedirler. Sdzciik
bilgisi, yagla ve isitme engelli gocuga saflanan deneyimlerin zenginlifi ile arti
gosterebilir (Uzuner, 2003). Yoshinaga-Itano ve Snyder (1985); ileri derecede igitme
kayipl1 Sgrencilerin szciik dagarciklarinin sirl oldugunu vurgulamislar ve bunun da
sikga aym sozciikleri tekrarlamaya neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica igitme engelli
ogrencilerin ciimlelerinde sdzciikleri yerinde kullanamadiklan, eksik veya gereksiz
kelime kullanimlarimn sayismin fazla oldugu ifade edilmektedir (Kretschmer ve
digerleri, 1978).

Isitme engelli ve isiten Ogrencilerin yazih kompozisyonlanindaki gesitli
degiskenlere bakan Yoshinaga-Itano ve Snyder (1996); aragtirma sonuglarina
dayanarak, isitme engelliler ile isiten Ogrencilerin yazilarinda gdriilen belirgin farkin
sadece iiretilen toplam sozciik sayisinda bulunduunu, climle sayilart ve climleleri
baglama sekillerinin benzer oldugunu belirtmisler ve isitme engelli dgrencilerin igiten
yagitlarina oranla dil bilgisi kurallarindan ¢ok dilin s6zdizimi ve anlam &geleri {izerine
yogunlastiklanim vurgulamiglardir. Ayrica her iki grupta da yazih dildeki sdzdizimi ve
anlam gelisimi benzer karakteristik ozellikler gdstermektedir (Yoshinaga-Itano ve
Snyder, 1985).

Klecan-Aker ve Blondeau (1990); isitme engelli 6grencilerin toplam ciimle
sayilan ve climleleri baglama sekilleri ile ilgili yaptiklan aragtirmada, bu &grencilerin
ciimle uzunluklarinin normal sinirlar iginde oldugunun bulundugunu, ancak ciimleleri
baglamada kullandiklan araglarin sinirhi sayida goriildiigiinii vurgulamuslar ve bu siirh
kullammin nedenini, isitme engelli ¢ocuklarn dili anlayip aktarmada yagadiklan
glicliikle agtklamiglardir. Bu &grencilerin yazilt ciimlelerinde simrh sayida sozciik
kullammlarinin yaninda, 6zne ve yiiklem eksikligi ve tekrari yaptiklan, fiilleri, zamirleri
ve ciimlenin olumsuz ve soru bigimlerini kullanmada gii(;lﬁk cektikleri goriilmektedir
(Erdiken, 2003a). Erdiken (1989); isitme engelli ¢ocuklarin igiten yagitlan gibi dilin
dilbilgisel kurallarim1 &grenebildiklerini, ancak yazili anlatimlarinda bunu isiten
yasitlarina gére daha ge¢ kullandiklarim vurgulayarak, dilbilgisel gelisim ozelliklerine
bakildiginda her iki grubun da benzer gelisim 6zelligi gosterdigi tizerinde durmaktadr.

Isitme engelli ogrencilerin yazilh anlatim becerilerinin  degerlendirildigi

aragtirmalara bakildiinda, yazimn mekaniginde, bir bagka ifadeyle, noktalama
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igaretleri, bityiik-kiigiik harf kullammu, paragraf diizeni 6zelliklerinde hatalar yaptiklan
ve bu alandaki geligimlerinin yavas oldugunun belirlendigi goriilmektedir (Erdiken,
2003a; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Heefner ve Shaw, 1996; Tuncay, 1980).
Isitme engelli grencilerin dil gelisiminde yagadiklari geriligin yazili anlatim
becerisinin edinimi ve gelisiminde 6nemli rol oynadif1 pek ¢ok arastirmaci tarafindan
vurgulanmigtir. Isitme engelli ¢ocuklarla isiteh yasitlann arasindaki dil becerilerine
iligkin gecikmenin en aza indirilebilmesi, isitme engelli ¢ocuklara daha fazla dil
deneyimlerinin sunulmas: ile miimkiin olabilir (Erdiken, 1989; Tiifek¢ioglu, 2003a).
Tiufekgioglu (2003a); bu deneyimlerin; isiten gocuklarin aldig: dil girdilerinin isitme
engelli ¢ocuklara da saglanmasi, isitme engelli gocugun cihazlandinlincaya kadar
gecirdigi siirenin mutlaka yogun dil girdileri ile telafi edilmesi, dilin anlaml
kazanilabilmesi igin isiten gocuklarin yasadiklari deneyimlerin ve yetigkinlerle olan
iletigimlerinin igitme engelli gocuklara da sunulmasi oldugunu vurgulamaktadir.

3.1. isitme Engelli Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerini Etkileyen Ozellikler

Sozli ve yazihh anlatimin her ikisinde de dinleyici ya da okuyucunun anlamm
yapilandirmada herhangi bir sorunu yok ise ve anlatan ile anlayan arasinda tam bir
anlagma saglanamyorsa anlatimin bozuk ve yetersiz oldugu kabul edilebilir. Ulkemizde
Tiirkge gretiminde karsilagilan pek gok sorun yazili anlatim becerisinin kazanilmasim
engelleyici niteliktedir. Bunlarin baginda &grencinin hazirbulunugsluk diizeyi, 6gretim
programimn etkililigi, okuma aligkanlifi, ders kitaplarinda yer alan konular,
kompozisyona verilen 6nem, degerlendirme yontemleri ve siniflarin fiziksel kogsullan
gelmektedir (Gileryiiz; 2002; Ozbay, 1995; Sever, 1993). Ayrica 6rencinin dil
deneyimlerinin zenginlifi ve dahil olunan sosyo-ekonomik diizey, yaztli anlatim
becerisinin edinilmesinde onemli bir etkiye sahii)tir (Deniz, 2000; Karakus, 2000).
Yildizlar (1994); yazma yetersizliginin nedenini iki sekilde agiklar:

1- Ogrencinin yazma diizeyinde goriilen yetersizlik, onun biligsel diizeyinin
yeterli olmamasindan kaynaklanabilir.

2~ Ogrenpinin yazma diizeyinde gdrillen yetersizlik, uygulanan yazma egitiminin

eksik olmastyla agiklanabilir. Oyle ki bu eksiklik, 6grencinin deneyimlere ulasmasina
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engel olugturmakta ve yazih anlatim becerisinin gelisiminde gecikmeye neden
olmaktadir.

Diger dil becerileriyle birlikte yazma egitiminin yetersizliginden kaynaklanan
deneyim eksiklifi; 6rencinin yazisina uygun baglik yazmasinda, olaylan siralamasinda,
diigiincelerini  diizenlemesinde ve yaziy1 uygun boliimlere ayirmasinda giiclilk
yaratmakta ve sdzciikk dafarciginin dar olmasina, climle kurmada yetersizlige, yazim
kurallarin1 bilmemeye neden olmaktadir (Yildizlar, 1994).

Isitme engelli Sgrencinin igitme kayb1 ortalamasi, igitme cihazi kullanimina
baglama yasi, cihaz kullanim siiresi, okul dncesi egitim durumu ile igiten ¢ocuklarda
oldugu gibi, bulundugu simf diizeyi, yas1 ve ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi yazih
anlatim beceri diizeyinde etkili olabilmektedir (Danek, 1993-94; Deniz, 2000;
Eksioglu, 1997). Bu boliimde, aragtirmamn alt amaglanndan yola ¢ikilarak bu 6zellikler
kisaca ele alinacaktir.

3.1.1. isitme Kaybi Ortalamasi

Isitme kaybi, hafif dereceden ¢ok ileri dereceye kadar farklilk gosterebilir.
Kaybin derecesi arttik¢a igitme engelli ¢ocugun dil becerilerini yeterli diizeyde edinip
edinemeyecegine yonelik kugkular bulunmaktadir (Tiifekgioglu, 1998a; Yoshinaga-
Itano ve Downey, 1996). Ancak Yoshinaga-Itano ve Downey (1996); okuma-anlama ve
sozciik dagarcifinin gelisimi gibi akademik Olglitlerden bazilarinda sadece isitme
kaybina bagh geligme saglanacaginin diigiiniilmesinin yanlis olacagim vurgulanmglardar.
Tiifekgioglu (1998a) da, isitme kaybinin gérmezden gelinmemesi gerektigini belirtmis,
ancak igitme engelli gocugun dil becerilerini edinmede egitim gordiii okul, erken
tanilama ve cihazlandirma gibi daha kuvvetli baz1 etkenlerin olabilecegi iizerinde
durmugtur. |

Isitmenin degerlendirilebilmesi i¢in sesin siddeti ve tizligi 6zellikleri goz 6niinde
bulundurulur. Sesin giddeti, ses kaynag: tarafindan ses basing seviyesinde yaratilan
degisikligi, sesin tiz veya bas olmasi ise ses dalgalarinin saniyedeki doniis hizimi ifade
eder. Sesin siddetini 6lgmede kullamilan birim desibel (dB), frekansi yani tizligi
dlgmede kullanilan birim ise Hertz (Hz) dir (Turan, 2003). Isitme kayb: ortalamasi, belli
bazi frekanslarda elde edilen degerlerin ortalamasi alinarak hesaplanmaktadir. Ingiliz
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Isitme Engelliler Ogretmenleri Birligi (The British Association of Teachers of the Deaf
[BATOD]) daha az kayip gosteren, bir bagka ifadeyle daha iyi isiten kulaktaki beg
frekanstaki (250 Hz, 500 Hz, 1000 Hz, 2000 Hz, 4000 Hz) sonuglarin ortalamasim
kullanarak kayip derecelerini simflandirmigtir. Bu esaslara gore igitme kayb1 dereceleri
siniflamast agagidaki gibidir (National Executive Committee, BATOD, 1981):

Hafif Derecede Isitme Kaybi: 20 - 40 dB HL
Orta Derecede Isitme Kaybi: 41 - 70 dB HL
- Tleri Derecede Isitme Kaybi: 71 - 95 dB HL
Cok lleri Derecede Isitme Kaybi: 96 dB HL ve tizeri.

Tiifekgioglu (2003b); ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayiph g¢ocuklarin igitme
cihazlanmn kullammi ve 6zel egitim destegi ile dil becerilerini edinebileceklerini
belirtmektedir. Cok ileri derecede igitme kaybi, 6grencinin yazili dykiilerinde belli bir
diizeye ulagsmasinda difer bazi etkenlerle birleserek engel olusturabilir (Yoshinaga-
Itano ve Downey, 1992).

Yoshinaga-Itano ve Downey (1996); hafif, orta, ileri ve gok ileri derecede isitme
kaybina sahip 6grencilerin yazih Gykiilerini kargilastirmiglar ve hafif ve orta derecede
isitme kaybina sahip dgrencilerin yazilanimn kendi iginde benzer &zellikler gosterdigini,
aym sekilde ileri ve ¢ok ileri derecede igitme kayiph 6grenci yazilarimin da benzerlik
tagidigim belirtmiglerdir. Isitme kayip dereceleri ile yazili anlatim 6zellikleri arasindaki
iligkiye bakildiginda, olaylann detaylandirma, sonug ¢ikarma ve 6ykilyli sonlandirma
kriterlerinde anlamli fark bulundugu, diger O&zelliklerin ise benzerlik tasidign
goriilmektedir.

Cok ileri derecede isitme kayiph Ogrenciler de yazi sembollerini kavrayarak
kullanabilmekte ve yazih anlatm becerisini olusturan ozelliklerde gelisme
gosterebilmektedirler (Erdiken, 2003b).

3.1.2. Igitme Cihaz: Kullanimimna Baglama Yagi

Isitme engelli gocuklann dil becerilerini edinebilmelerinde, isitme kaybinin
erken ya da ge¢ tanilaniyor olmasi ve tamlamadan hemen sonra ¢ocugun kaybina uygun



igitme cihazlar1 ile cihazlandirilarak aile egitimine baglanmasi biiylikk Onem
kaybimin erken teshisi ve degerlendirilmesi ve buna bagh olarak uygun amplifikasyonun
hemen kullanilmasiyla ileri ve gok ileri derecede isitme kayiph gocuklarda dahi dil
becerilerinin edinimi saglanabilir (Ayik, 1998; Eksioglu, 1997; Girgin, U., 1999;
Tiifekgioglu, 1992; 1998a). Uzuner (1997); isitme engellilerin egitiminde gocugun
kaybinin erken teshisinin ve uygun egitim ortaminda egitimine hemen baslanmasinin dil
geligiminin ilk yillardaki hizh geligimi bakimindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Tiifek¢ioglu (2003b); isitme engelli ¢ocugun dil ve konugma gelisimini etkileyen
faktorler arasinda igitme kaybimin tanilandify yasin -teshisin dogumdan sonraki ilk 6
ayda yapilip yapilmamasi durumu- etkili oldugunu belirtmekte ve bu etkiyi hem
dogrudan odyolojik hizmetlere bagh faktorler hem de dolayh yoldan tam yas1 ve
cihazlandirmaya bagh olarak baglayan aile egitimi ve damgmanlik hizmetlerine bagh
faktorler arasinda ele almaktadir.

Cesitli egitimsel girisimleri baslatabilmek i¢in tamlamanin ilk adim
olusturdugu, ge¢ teshisin her tiirli miidahaleyi geciktirmesinin 6grencinin dil
becerilerini edinmesinde de gecikmeye neden oldugu s6ylenebilir. Tiifekgioglu (1992),
isitme engelli 6grencide basarili kaynagtirma ig¢in bulunmasi gereken ozelliklerin
basinda erken teshis ve erken girisimin geldigini vurgulamaktadar.

3.1.3. Isitme Cihazi Kullanim

Isitme engelli gocuklarin pek ¢ogunda, gok ileri derecede kayiphi gocuklarda
dahi kullamilabilir bir isitme kalintis1 bulunmaktadir. Igitme kalintisinin olabildigince
yiksek performansta kullanilabilmesi ancak kayba uygun cihazlandirma ile miimkiin
olmaktadir (Tiifekgioglu, 1998b). Isitme cihazlan, gevre seslerini alip yiikselterek
gocugun duyacagi seviyeye getirmek fizere diizenlenmistir (Ayik, 1998). Tiifek¢ioglu
(2001a); isitme engelli cocugun dil becerilerini edinebilmesinde ve okul ortaminda bu
becerileri kullanabilmesinde isitme cihazlanmin &neminin biyiik oldugunu
vurgulamakta ve bunun nedenini, igitme engelli ¢ocuklarin konugma seslerini etkin bir
sekilde isitmediklerinde dil gelisimlerinin biiyik 6lglide engellenmesiyle
aciklamaktadir.
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Isitme engelli gocugun kaybin olus zamanindan hemen sonra kayba uygun
cihazlandirilmas1 ve cihazlarin hem ev hem de okul ortaminda etkin kullammm dil
becerilerinin her birini edinmede ve gelistirmede ¢ocuga isitsel girdi saZlanmasi
agisindan Onem tasimaktadir. Bu nedenle ¢ocugun kaybina uygun isitme cihaz
kullanimmin gerekliligi ile beraber, cihazlarin performans: diizenli olarak izlenmeli ve
herhangi bir sorun gozlendiginde gerekli miidahale yapilmalidir (Tiifekgioglu, 1998a;
1998b). Ayik (1998); isitme cihazlarimn kullamlmasi konusunda gerekli Snlem ve
miidahalelerin bir tanesinin bile ihmal edilmesi durumunda, isitme engelli ¢ocugun o
isitme cihazindan yararlanamayacagini, dolayisiyla da egitsel ¢aligmalarin islevini
6nemli 6lgiide yitirecegini vurgulamaktadir.

3.1.4. Okul Oncesi Egitim Durumu

Okuma ve yazma becerilerinin ediniminde, yeni kazanilacak becerilerin yan sira
daha 6nce kazanilan becerilerin Snemli bir etkisi vardir. Okuma ve yazmanin edinimi
stirecindeki deneyimler, genellikle sonraki deneyimleri etkilemekte ve geligimini
saglayarak daha iyi bir diizeye getirmektedir (Girgin, U., 2001b). Cocuklar, okuma
yazmay1 6grenmeden Once s6zlii dili bir dinleyici olarak anlamay: ve bir konugmaci
olarak ifade etmeyi 6grenirler.

Girgin U. (2001a; 2002) ve Simgek (2000); okul yillarinda bir takim planli
etkinliklerle gelistirilen yazili anlatim becerisinin, okul oncesi dénemde gelisiminin
basladigim belirtmekte ve bu dénemde gocugun etrafindaki uyaranlarin daha sonraki
egitim yillarindaki 6nemi tizerinde durmaktadirlar. Okul dncesi egitimin amaci gocugu
okul egitimine hazirlamaktir. Cocuklar, etraflarindaki etkilesime girdikleri kigilerin
yaziy1 kullanmaya baglamalariyla yazimin da iletisimsel bir amag tasldlglm fark
etmektedirler (Girgin, U., 2003b; Schirmer ve digerleri, 1999). Bu farkindahigin erken
ya da ge¢ olmast durumu ve niteligi, ileriki yillardaki yazma gelisimi agisindan 6nem
tagimaktadir.

Conway (1985); okul dncesi donemde isitme engelli ¢gocuklarin yazili anlatim
becerisini edinmeleri ile ilgili bilgi toplamayr amagladify aragtirmasinda, bu
Ogrencilerin yazma amagclarinin igiten yagitlar ile aym oldugu, okul 6ncesi dénemin

isitme engelli ¢ocuklann yazmaya baslamalarinda ve gerekli deneyimleri
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olusturmalarinda Snemli bir siireg oldugu ve bu siiregte her gocuun gelisiminin
farklihk gosterdigi sonucuna ulagmistir. Aragtirmaci, bu sonuglardan yola g¢ikarak,
isitme engelli ¢ocuklarin potansiyel birer yazar olarak goriilebilecegini ifade etmigtir.

Yeterli okul Sncesi deneyimleri, igitme engelli ¢ocuklarin da isiten gocuklarla
aym sfireglerden gegerek kompozisyon yazabilmelerini saglamaktadir (Girgin, U.,
2003c). Okul 6ncesi donemde egitim alip almama durumu ya da egitim alinan ortamin
ozellikleri her gocugun farkli deneyimlere sahip olmasina neden olmakta, dolayistyla da
daha sonraki egitimlerinde yazili anlatim becerisinin geligimine etki etmektedir.

3.1.5. Simif Diizeyi

Hkégreﬁﬁ dordiincii siniftan itibaren 6grencilerin yazilarinda hem bilgi verme,
hem de yaraticilik alanlar1 6nemli Slgiide geligmektedir. Bunun nedeni, bu siniflardan
itibaren yagsa bagl olarak biligsel diizeydeki gelisme ile agiklanabilir (Karakus, 2000).

Piaget’nin biligsel gelisim dénemlerine iligkin olarak bu siniflar, somut iglemler
doneminden soyut diisiincelerin islendigi d6neme gegis niteligi tagimaktadir (Erden ve
Akman, 1996). Bu 6zellik; pek ¢ok aragtirmacinin vurguladigi gibi bireysel olarak
yapilan yazma etkinliklerine doérdiincti simiftan itibaren baslanmasi (Demirel, 2000;
Deniz, 2000; Karakus, 2000; Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997) ve ilkokul Program
(1995)’nda ogrencilerden ¢esitli yazi tiirlerinin, yasadiklan olay ve deneyimler ile
edindikleri bilgilerin yazili olarak ifadesinin beklenmesinin nedenini agiklayici
niteliktedir. {lk&gretim doérdiincli simiftan itibaren baglayan oykii yazma etkinligi,
ilerleyen siniflarda sézciik ve ciimle yapisindaki gelismelerin beklenmesi dogrultusunda
devam etmektedir.

Gerek isitme engelli gerekse isiten Ofrencilerin yazili anlatim becerilerine
yonelik yapilan aragtirmalar, simf diizeyi arttik¢a 6grenci yazilanindaki bagarinin da
arttiim gostermektedir (Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Schirmer ve digerleri, 1999;
Simgek, 2000). Bunun nedeni, 6grencinin biligsel yeterliliklerinin geligimi ve egitim

yasantilarinin birikimi ile agiklanabilir.
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3.1.6. Ogrenci Yast

Oykii yazma etkinligi s6z konusu oldugunda &grencinin bulundugu simf diizeyi
ve bu simfta bulunma yapn &nem kazanmaktadir. Oyku yazma g¢alismalarinin
degerlendirildigi  aragtmalara bakildifinda, Ogrencilerin 10 yastan itibaren
arastirmalara dahil edildigi dikkat ¢ekmektedir (Klecan-Aker ve Blondeau, 1990;
Schirmer ve digerleri, 1999; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996).

Isitme engelli dgrencilerin bulunduklan yas ile yazili anlatim beceri diizeyleri
arasindaki iligkiye bakilan aragtirmalarda, yas arttik¢a yazili anlatim beceri diizeyinde
de gelisme goriildiigii vurgulanmigtir (Heefner ve Shaw, 1996; Schirmer ve digerleri,
1999; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996). Klecan-Aker ve Blondeau (1990); okul
yasindaki isitme engelli gocuklarin yazili Sykiilerini inceledikleri aragtirmalarinda, en
disik yazili anlatim diizeyi gosteren Ogrencinin en gen¢ &frenci oldugunu
belirtmislerdir.

Yazihi anlatimin baz1 6zellikleri ile isitme engelli 6grencinin yagi arasindaki
iligkinin degerlendirildigi arastirmalar, yas ile yazidaki s6zdizimi arasinda anlamli bir
iligki bulundugunu, yas arttikca kullamlan s6zciik ve climle sayisinda da artig
goriildiigiinii ve climlelerin baglanma sekillerinin gelistigini gﬁstermektedir (Yoshinaga-
Itano ve Snyder, 1985; 1996). Ancak Yoshinaga-Itano ve Downey (1996); okuma-
anlama ve yazili anlatim gibi bazi akademik Olgiitler ile yas arasinda iligki
bulunamayabilecegini belirtmigler ve bunun nedenini, isitme engelli 6grencilerin sdzii

edilen dlgiitlerde her yag grubunda benzer 6zellikler géstermeleri ile agiklamiglardir.
3.1.7. Sosyo-Ekonomik Diizey

Dil geligiminde sosyo-ekonomik faktérlerin 6nem tagjidigi bilinmektedir.
Cocugun ailesinin ve iginde bulundugu gevrenin sosyo-ekonomik diizeyi anadili edinim
slirecine yansimakta ve diger dil becerileri gibi okuma ve yazmanin ediniminde etkili
olmaktadir (Deniz, 2000; Giileg, 2000; Pehlivan, 1994; Simgek, 2000).

Giileg (2000); isiten gocuklarda sosyo-ekonomik diizeyin yazih anlatim diizeyi

ve okudufunu anlama becerilerinin gelisimindeki etkilerini incelemis ve aragtirma
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sonuglarindan yola ¢ikarak, diigiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin gocuklarinin
okuma-anlama ve yazili anlatim diizeylerinin de diigiik bulundugunu vurgulamgtir.
Simgek (2000); ilkdgretim 4 ve 5. smf &grencilerinin yazili anlatim
¢ahgmalarinda kullandiklan sbzciik gesitleri ile sosyo-ekonomik diizey arasmndaki
iligkiyi degerlendirdigi caliymasinda, dist sosyo-ekonomik diizeyden gelen &grencilerin
yazili anlatim beceri diizeylerinin de yliksek oldufu sonucuna ulagmig ve bunun
nedenini yazili anlatim becerisini gelistirmede, gocugun zengin dil yagantilan igerisinde

bulunmasiyla agiklamigtir.
3.2. isitme Engelli Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerine Iligkin Aragtirmalar

Isitme engelli 6frencilerin yazili anlatim becerilerine iligkin arasgtirmalara
bakildiginda, ge¢miste genel olarak bu ¢ocuklarin yazilarinda goriilen s6zdizimi, sdzciik
dagarcigi ve yazim kurallarina uygunlugun tizerinde duruldugu, giiniimiizde ise yazinin
iceriginin ve anlatim diizeninin bu kriterlere ek olarak degerlendirmelerde ele alindig:
dikkat cekmektedir. Bu degerlendirmelerden yola gikan yakin ge¢mis ve giiniimiizdeki
aragtirmalarin gogunun ortak &zelliginin, isitme engelli Sgrencilerin yazili anlatim
beceri diizeylerinin geligimini saglayacak ogretim yontemlerini belirlemek oldugu
g6zlenmektedir. ‘

Yoshinaga-Itano ve Snyder (1985)'mm bildirdifine gore; isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatimlarina iligkin ilk genig 6lgekli aragtirma 1940 yilinda Heider
ve Heider tarafindan yapilmistir. Aragtirmada, hem isiten hem de isitme engelli
cocuklarin yazilarindaki ciimle sayisi, yazimin uzunlugu ve sézdizimi &zelliklerine
bakilmis ve her iki grupta da tiimce uzunlugu ve yas arasinda anlamh bir iligki oldugu,
yag arttikga daha uzun tiimceler {iretildigi sonucuna ulagilmigtir. Aragtirma sonuglari, 8
yasindaki isiten gocugun, aragtirmaya katilan 17 yagindaki en biiyik igitme engelli
cocuktan biraz daha uzun tiimceler kurdufunu goéstermistir. Myklebust’in 1965,
Taylor’in 1969 ve Marshall ve Quigley’in 1970 yilinda yaptiklan aragtirma sonuglari,
Heider ve Heider'in elde etmis olduklan bulgular ile benzerlik géstermektedir
(Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985).

Yoshinaga-Itano ve Snyder (1985); 49 isiten ve 49 isitme engelli 10-15 yas
arasindaki cocuklarin yazili anlatim &zelliklerini incelemiglerdir. Aragtirmaya katilan
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igitme engelli ¢ocuklarn isitme kaybi ortalamalari 65 dB’den fazladir ve tamam dil
edinimi 6ncesi isitme kayiphdir. Aragtirma sonuglan, hem igitme engelli hem de isiten
ogrencilerin ciimle uzuntuklarn ve kullandiklari kelime sayilanmn yasa bagh olarak
arttifini, vher iki grubun da yazh dil’ gelisimlerinin benzer karakteristik &zellikler
tasidigim gstermigtir. Aragtirmacilar, isitme engelli cocuklarin bilgiyi en basit formda
kullandiklanm bildirmiglerdir. - -

Gormley ve Sarachan-Deily (1987); 17 yasindaki gok ileri derecede isitme
kayiph 20 isitme engelli lise dgrencisinin tartigma (ikna edici yaz1) tiiriindeki yazilarim
toplanuglar ve ders programimi hazirlamaya hizmet eden analitik ve holistik puanlama
yontemlerinin etkililigini aragtirmuslardir. Katiimcilar daha &nceden holistik puanlama
yontemi ile 6Zretmenleri tarafindan iyi ve zayif yazarlar olarak simflandirilmig, bu
gruplar arasindan yansiz atama ile 10’ar Sgrenci secilmigtir. Katilimcilardan trafik
kazalarimin nasil Snlenecegine dair yazi &rnekleri toplannms ve bu yazilar analitik
puanlama yontemi ile degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglari, iyi ve zayif yazarlar
arasinda igerik, sozdizimi ve dilbilgisi ag¢isindan Snemli farkhilik oldugunu, iyi
yazarlanin birbiriyle baglantii ve neden sonug iligkilerini ifade eden ciimleler
kurduklarini, zayif yazarlarin ise tiimleg ve fiilleri géz ardi ettiklerini ve sozciikleri
dogru siralamada sorunlan olduBunu gostermistir. Aragtirmacilar; yazim kurallarina
uygunlukta her iki grubun da zorluklar yasadigim ifade etmiglerdir.

Klecan-Aker ve Blondeau (1990); isitme kayb1 ortalamalan 82 dB olan, 10-18
yas aras, sozel dil egitimi almug 8 igitme engelli gocugun Sykiilerini incelemigler ve her
oykiiyll bir geligim diizeyine atamiglardir. Ogrencilerden alman &ykiilerin besi en iyi
gelisim diizeyine dahil olabilmistir. Araghrma sonuglan; smf dizeyi arttikga
yazilardaki dil diizeyinin de arttiim, en geng yazann gelisim basamagimin en alt
diizeyine girdigini, ctimle uzunlugunun olagan sinurlar i¢inde oldugunu ve isitme engelli
ogrencilerin baglaglan simrli sayida kullandiklanini gostermigtir. Aragtirmacilar, igitme
engelli 6grencileri degerlendirme ve bu gocuklarn dil becerilerini daha iyi bir duruma
getirmede, yazih dillerine iligkin verilerin 6nemli oldugu goriisiinii savunmugslardir.

1992 yilinda Yoshinaga-Itano ve Downey; isitme kayiplar1 70 dB’den az olan 7-
21 yas aras:1 284 igitme engelli 6grenciden yazili Sykiiler toplamuglar ve iyi bir Sykiiniin
karakteristik ozelliklerini belirleyerek, igitme engelli cocuklarin daha yiiksek dil
diizeyine gelmelerini engelleyen anlatim eksikliklerini saptamaya ¢alismglardir.
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Toplanan dykiilerden 79°u &ykii grubuna, 205’1 ise 8ykii olmayan gruba dahil olmustur.
Aragtirma sonuglari; Sykii grubundaki &ykiilerin 8grencinin kendi bilgi ve deneyimlerini
icerdigini, 6ykii olmayan grubun ise resimden yola ¢ikarak kisisel bilgilerini sonradan
ilave ettigini gbstermistir.

Yoshinaga-Itano ve Downey (1996); hafif dereceden ¢ok ileri dereceye kadar
isitme kayiph 7-18 yas arasindaki dgrencilerden 474 yazili Sykii toplamislar ve isitme
kaybinin &grencilerin yazihh  dil gelisimlerine ve okuma becerisine etkisini
aragtirmiglardir. Analiz; sonug ¢ikarma ve olaylar detaylandirma, olaylari siralama ve
Oykil yapisimn gelisimi 6zellikleri dikkate alinarak yapilmigtir. Arastirma sonuglari,
hem igiten hem de isitme engelli gocuklarin kayip derecelerine gore kendi iginde
karsilastirilmis ve sonug ¢ikarma ve olaylan detaylandirma diginda ele alinan biitiin
kriterlerde her grup arasinda anlamli farklar bulunmugtur. Aragtirmacilar, isitme
kaybinin ve yagin okuma anlama ve yazma gibi baz1 akademik alanlara tek bagina etkisi
olmadifini, isitme kaybindan ve yastan bagimsiz olarak her &grencinin gelisim
gosterdigini, okuma-anlama ve yazma arasinda kargilikli bir iliski oldugunu ve birinde
goriilen gelisimin digerine dogrudan yansidigimt ifade etmiglerdir. Heefner ve Shaw
(1996)’1n ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli, 8-21 yas aras1 206 katilimcidan
topladiklan 943 yazili 6ykii 6rnegini degerlendirdikleri aragtirma sonuglan, okuma-
anlama ve yazma arasinda kargilikli bir iliski oldugu yoniindeki bulguyu destekler
niteliktedir.

Schirmer, Bailey ve Fitzgerald (1999); isitme engelliler okuluna devam eden 10-
13 yagy arasi, orta, ileri ve gok ileri derecede isitme kayipli 10 isitme engelli 6grenci ile
yaptiklari aragtirmalarinda, yazili anlatimin 6zelliklerini tammlamig, bu &zellikleri
iceren bir Olgli araci hazirlamis ve Olgekte performans: tanimlayan 6zellikleri
listelemislerdir. Degerlendirme kapsaminda konu, igerik, 6ykii gelisimi, organizasyonu,
metin yapisi, Gislubu, kelime se¢imi, ciimle yapisi ve yazim kﬁrallarma uygﬁnluk
Ozellikleri ele alinmigtir. Aragtirma sonuglarni; konu, igerik, &Sykii gelisimi ve
organizasyonunda katihmecilarin tamaminin gelisme kaydettigini, ancak metin yapisi,
islubu, kelime segimi, ciimle yapisi ve yazim kurallarina uygunluk &zelliklerinde bir
ilerleme olmadifim gdstermistir. Arastirmacilar, simiflar arasinda goriilen gelisimsel
farkliliktan yola c¢ikmuglar ve ogrencilerin yasa baghh olarak farkli amaglar igin
yazdiklarin ifade etmislerdir.
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Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatim becerilerine y&nelik Tiirkiye’de yapilan
ilk aragirma Tuncay (1980)’a aittir. Isitme engelli &grencilerin yazili anlatim
yeterliliklerini konu alan aragtirmada; isitme engelliler okullarinda ve normal okullarin
0zel smiflarinda 3, 4, 5 ve 6. simflarda egitim goren 79 &grencinin agiklama tiirlinde
yazdig1 yazilar; okunaklilik, bitiinliik, akicilik, biiytik harflere dikkat etme, noktalama
isaretlerine dikkat etme, imla kurallanina uyma, dil bilgisi kurallarina uyma, paragraf
yapma, climle yapma, anlamh sozciik kullanma o&zellikleri dikkate alinarak
degerlendirilmis ve katilmcilarin yansindan fazlasinin (% 57.66) bu o&zelliklerin
tamaminda yetersizlik gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. ‘

Erdiken (1989); Eskisgehir Sagirlar Okulu ve Anadolu Universitesi ICEM 13-14
yas isitme engelli 18 ortaokul &frencisinin yazili anlatim becerisini betimledigi
aragtirmasinda, her iki egitim ortamindaki iletisim yaklagimlarimi dikkate alarak,
ogrencilerden yazma Oncesi 6nkonusma yapilmadan ve yapildiktan sonra yazihi dil
Omekleri toplamig ve bu yazilan igerik, diizenleme, sdzcik dagarcifi, dil bilgisi ve
yazim Ozelliklerine gore degerlendirmistir. Aragtirma sonuglari; her iki egitim
ortamindaki &rencilerin yazlari arasinda anlamli farkhliklar oldugunu, ICEM
Ogrencileri ile yapilan 6nkonusmanin yazih dile olumlu yansidigim, buna karsin
Sagirlar Okulu &grencilerinde dnkonusmanin yapilip yapilmamasimn yazihi anlatimda
bir farklilik yaratmadigini gdstermistir.

Erdiken (1996); lise diizeyindeki gok ileri derecede isitme kayiph 25 6grenci ile
yaptig1 arastirmasinda, igbirligi-gbzlem yontemi ve anlatim ydntemini ayrn ayrn
uygulayarak, ogrencilerin yazih anlatim ozellikleri arasinda fark olup olmadigim
incelemistir. Yaz1 6rnekleri igerik, diizenleme, sozciik dagarcig, dil bilgisi, noktalama
ve yazam Ozellikleri dikkate alarak degerlendirilmigtir. Aragtirma sonuglari; isbirligi-
gbzlem ydnteminin uyguiandlgl grupta yazih anlatim becerisini degerlendirmede ele
aliman tiim dzelliklerde gelisme oldugunu, anlatim yontemi uygulanan grupta ise igerik,
diizenleme ve toplam puan bakimindan gelisme kaydedildigini, ancak s6zciik dagarcigi,
dil bilgisi ve yazim 6zelliklerinde herhangi bir gelisme olmadiim gostermistir.

Erdiken (2003b); Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu’ndaki
isitme engelli Oprencilerin yazili anlatim becerilerine iligkin var olan durumu
belirlemeyi amagladifi arastirmasinda, farkli egitim ortamlarindan gelen orta-ileri ve
¢ok ileri derecede isitme kayiphi 95 6grenciden 6ykdi, bilgi verici yazi ve giincel yaz
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ornekleri toplamus ve yazilan igerik, diizenleme, sdzciik dagarci, dil bilgisi, noktalama
ve yazim Ozelliklerini dikkate alarak degerlendirmigtir. Aragtirma sonuglari; yazili
anlatim becerisi ile igitme kaybi arasinda bir iliski olmadigini, farkli yazili anlatim
tiirleri arasinda farklilik bulunmadigim, 6@_1'encilerin icerik ve dil bilgisel zellikte zayif
ve ¢ok zayif beceri gosterdiklerini ve giiglii olduklar1 herhangi bir yazili anlatim
ozelligine rastlanmadigimi gostermektedir.

Isitme engelli &grencilerin yazilhi anlatim becerilerine iligkin arastirmalara
bakildifinda, aragtirma sonuglarmin iki ortak Ozellik tasidign dikkat ¢ekmektedir.
Bunlardan birincisi, igitme engelli ¢ocuklarin yazinin igerigini diizenleme, gesitli s6zciik
ve ciimle yapilarini dogru kullanma ve yazim kurallarina uyma &zelliklerini yerine
getirmede sorunlar yagadiklari; ikincisi ise bu sorunlari en aza indirmek igin bu alandaki
degerlendirme sonuglarindan yola ¢ikilarak uygun 6gretim ySntemleri kullamldiginda

yazili anlatim becerisinde gelisme saglanabilecegidir.
4. sitme Engelli Ogrenciler ve Kaynagtirma Egitimi

Her cocugun egitimindeki temel amag; onun kendine yeterli, iiretken ve
baZimsiz bir birey olarak topluma katihimim saglamaktir. Isitme engelli gocuklar igin bu
katilimin bir 6n kosulu toplumun kullanmakta oldugu sozlii iletigimi kazanmak ise diger
6n kosul da yeterliligin, iiretkenlifin ve bagimsizhgin kazamlmasi i¢in gerekli egitimi
gormeleridir (Tifekgioglu, 1992). Isitme engelli gocuklarin yerlestirildigi eitim
ortamlarina bakildifinda, yatih okullardan giindiizlii okullara dogru bir artig oldugu,
glinimiizde ise bu Ogrencilerin yagitlaniyla ayn: egitim ortamlarinda bulunmalarim
saglayan kaynagtirma egitimi uygulamasinin hizla yayginlastigx gozlenmektedir.

Tﬁrkiye’de ozel egitim hizmetleri, 6 Haziran 1997 tarih ve 573 sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hikminde Kararmame dogrultusunda yiriitilmektedir. Bu
kararnamede yer alan esaslar, igitme engelli ¢ocuklara igiten yagitlarinin devam ettikleri
okullara gidebilme hakkimi saglamigtir. Aym zamanda igitme yetersizligi olan ¢ocuklar
ozel egitim okullarinda okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde yatih ve
glindiizlii egitim gorebilmekte ve 6zellikle orta 6gretimde kaynagtirma uygulamas: bu

¢ocuklarin egitimlerinde esas ahinmaktadir (Resmi Gazete, 1997).
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Kaynastirma egitiminin temelinde “en az kisitlayici ortam™ goriist
bulunmaktadir (Kuz, 2001). En az kisitlayic1 ortam ilkesi, zel gereksinimi olan
Ogrencinin egitim gereksinimlerinin en iist diizeyde kargilanmasi ve ailesi ve “normal”
nitelendirilen yagtlariyla en fazla bir arada bulunmasi anlamindadir (Kircaali-ifiar,
1997). Baslangigta, kaynastirmamn en az kisitlayict ortami sagladidi diisiincesi daha
sonralart bunun her ¢ocuk igin gegerli olmadign yoniinde bir elegtiriye ugramugtir
(LaPorta ve digerleri, 1996; Mickley, 2004). Tiifekgioglu (1992) bu goriisii; isitme
engelli herhangi bir 6grenci i¢in en az kisitlayici ortamin normal sinifta egitim gormek
olabilecegi, diger bir 6grenci igin ise 6zel egitim teknikleri kullanilan 6zel donaniml: bir
smif ya da okulda bulunmanin en az kisitlayici ortamu gocuga saglayabilecegi seklinde
agiklamagtir.

Kaynastirma egitiminde 6nemli olan, diger engelli 63renciler gibi igitme engelli
Ogrencileri de yaslarina ve akademik diizeylerine gore degerlendirerek ihtiyaglarim
belirlemek, bu ihtiyaglarin hangi ortamda kimler tarafindan kargilanacagina karar
vermek ve bu kararlarin sonuglarim izleyerek yeni uygulamalan baglatabilmektir (Aver
ve Ersoy, 1999; Sall ve Harvey, 1999; Tiifek¢ioglu, 1992). Salend (1998)’in de belirttigi
gibi, genel egitim ortamlar1 &grencinin engelinden kaynaklanan ihtiyaglarim
kargilamayabilmektedir.

Isitme engelli gocuklarin kaynastirma egitimi almalarinin temel amaci; onlara
isiten yagitlan ile daha fazla etkilesime girebilecekleri ortamlar hazirlamak, topluma
uyum sﬁfeqlerini hizlandirmak, psiko-sosyal agidan olumlu ydnde gelismelerini ve
toplumda dretici konuma gelmelerini saglamaktir (Cohen, 1994; Karadeniz, 2002;
Kayaoglu, 1999; LaPorta ve digerleri, 1996; Ozhan, 2000; Ozokgu, 2003; Powers,
2001; Tifekgioglu, 1992). Daha 6znel anlamda ise, bu ¢ocuklarin isiten yagitlarinin
dilini 6grenebilmeleri kaynagtirma uygulamas‘i ile ulagilmak istenen bir dige_:r' amag
olmaktadir (Tiifekgioglu, 1997). Ozhan (2000); belirtilen bu amaglar dogrultusunda,
isitme engelli gocuklar ile igiten yagitlanimin birlikteliginin sadece fiziksel olarak degil,
akademik, sosyal ve duygusal diizeyde bir biitiinliik olugturdugunda kaynagtirmanin ana
amacina ulagilabilecegini vurgulamigtir,

Isitme engelli gocuklar, igiten yagitlan ile aym: dil diizeyine gelmeden okula
baslamakta ve kaynagtirma egitimine dahil olduklarinda, yaglanna uygun dil
becerilerine sahip olamadiklari igin efitim ortamimin getirdigi giigliiklerle yiiz yiize
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kalmaktadirlar (Hopwood ve Gallaway, 1999). Iginde bulunulan egitim ortaminda bu
cocuklara saglanan dil girdileri ve yasantilarmin yogunlugu ya da yoksunlugu durumu,
onlarin dil becerilerini gelistirmelerine hizmet etmekte veya gelisimlerini
engelleyebilmektedir. Hopwood ve Gallaway (1999); kaynastirma egitimi s6z konusu
oldugunda c¢ocufun c¢evresinden aldign dil girdilerinin onun dil becerilerini
gelistirebilmesi igin yeterli diizeyde olmayabilecegini vurgulamiglardir. Ozellikle ileri
ve ¢ok ileri derecede igitme kayb1 nedeniyle dil becerilerini kendiliginden edinememe
durumu bu gocuklar igin 6zel egitim ihtiyacini dogurmaktadir (Cohen, 1994; Deretarla,
2000; Tifek¢ioglu, 2003b; Ugurlu, 1987).

Kaynagtirma egitimi uygulamasi, 6Zrencinin 6zelliklerini degerlendirme ve bu
ozelliklerin yerlestirilecegi ortama uygunlufu hakkinda karar verme asamalariyla
baglamakta ve siirekli degerlendirme ile Ogrencinin gereksinimlerine yonelik
programlart hazirlama ¢aligmalariyla devam etmektedir. Bu nedenle &grencinin
yerlestirilecegi egitim ortaminin hangisinin onun igin en az kisitlayic1 ortam olacag
kararinin, belirlenen egitim amaglarina ulagmanin ilk adimini olusturdugu s6ylenebilir.

4.1. Isitme Engelli Ogrencinin Kaynagtirma Ortammna Yerlestirilmesi

Batili {ilkelerde kaynastirma egitimi uygulamasi, igitme engelli 68rencinin isitme
kayb ve dil ve iletigim becerileri ile diger baz 6zelliklerinin uygun olmasi durumunda,
¢esitli diizenlemeler saglanarak normal okullara yerlestirilmesi seklinde yiiriitiilmektedir
Tiifek¢ioglu (1992)’nun Beswick ve Owsley (1988)’den aktardigina gére; Kanada’daki
Atlantic Provinces Ozel Egitim Idaresi Isitme Engelliler Grubu, bu 6grencilerin normal
okullarda egitim gormeleri igin karar verilirken; isitme engelli 6grencinin dil ve iletisim
becerileri, 6grenci Ozellikleri, ailesinin Ozellikleri, yerlestirileéegi okulun durumu,
Ogrencinin odyolojik ozellikleri, zihinsel 6zellikleri, akademik basan ve okula hazirhk
durumu ile saglik ya da diger engel durumu olmak iizere sekiz parametrenin g6z 6niinde
bulundurulmas: gerektigini belirtmisgtir.

Ugurlu (1987); isitme engelli 6grencinin isiten yasitlan ile birlikte aym egitim
ortamlarina yerlestiriimeden Once onun dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerindeki bagar1 diizeyine, 6gretmenil} sinifindaki isitme engelli 6grenciye yeterli
zaman ayirma firsat1 olup olmadifina, simfin fiziksel kosullarinin yeterliligine, isitme
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cihazlarinin etkin kullanilip kullamilamadiina ve Ogrencinin dgrenme hizimin isiten
yagitlarina yakinlik gosterip gostermedifine dikkat edilmesi gerektigi {izerinde
durmaktadir.

Nowel ve Innes (1997)’e gore; Ogrenciyi kaynastlrma ortamina yerlestirmeden
Once cevaplanmasi gereken ilk soru, bu ortamin isitme engelli ¢ocugun _~ihtiyac1 olan
zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimi saflayip saglayamayacag: sorusudur. Buna ek
olarak ele alinmas: gereken diger bir nokta, bu ¢ocugun simf igindeki s6zlii iletigsime
katilip katilamayacaginin belirlenmesidir (Cohen, 1994). Biitiin bu degerlendirme ve
diizenlemelerin amaci, 6grencinin bu uygulamadan olumsuz y6nde etkilenmesini ve
onun fizerinde geri doniisii olmayan hasarlar yaratmay:r Onlemeye dayanmaktadir
(Cohen, 1994; Caglar, 1997; Kuz, 2001; Uysal, 1995). Yukarnidaki kriterlerden yola
cikilarak, igitme engelli Ogrenciyi kaynastirma uygulamasina yerlestirmede hem
Ogrencinin ¢esitli Ozelliklerinin uygunluguna, hem aile 6zelliklerine hem de
yerlestirilecegi  okulun  kosullannmin ~ 6grencinin  ihtiyaglanm  karsilayip
karsilamayacagina dikkat edilmesi gerektigi sdylenebilir.

Cohen (1994), ¢ok ileri derece isitme kaybi olan Ogrencilerin kaynagtirma
programina yerlestirilmesine iligkin goriislerini su sekilde ag:lklamlstlr:

“Cok ileri derecede igitme engelli gocuklar agisindan bakildifinda, tam-kaynagtirma savinin, bu
dtslinceyi destekleyecek esasli ve agiklayici kuramsal gergeveden yoksun olduBu gorilir.... isitme engelli
¢ocuklar da diger gocuklar gibi birbirlerinden farkhdirlar. Bu da ¢esitli diizenlemeler yapilarak bu
gocuklarin farkh bireysel gereksinimlerinin kargilanmasim gerekli kilar. Bu diizenlemeler, uygun
gortildigtinde isitme engelli gocuklarin kaynagtirma okullarina devam etmelerine olanak saglamay: da
kapsar. Ancak destek hizmetler tam olsa bile... tam-kaynastirma en iyimser bakisla, karsihig1 olmayan bir
iyi niyettir; olumsuz tarafindan bakildiginda ise doniisli olmayan hasarlara yol agtig goriliir.”

Kircaali-Iftar (1997); Tiirkiye’de yapilan kaynastirma uygulamalarina
bakildifinda aynigtinlamayan Ogrencinin kaynagtirildigini, kaynastirma egitiminden
yararlanma derecesi yliksek olan &grencilerin degil, o okula gitmenin diginda bir sans:
olmayan Ogrencilerin uygulamaya dahil edildigini, bu durumun da kaynastirma
egitiminin bagarili olma olasihfim azaltigim vurgulamaktadir. Ogrenciler, kaynastirma
uygulamas1 kapsaminda ihtiyaglar1 ve performanslan dikkate alinmadan normal okul
programlarina yerlestirilmis ve bu ortamlar onlarn ihtiyaglari dogrultusunda yeniden



56

diizenlenmemistir (Kuz, 2001; Ozyiirek, 1989). Tiifekgioglu (1992) ve Yikmus (1990);
kaynagtirma uygulamasinin yayginhk kazanmasmin bir sonucu olarak, isitme engelli
¢ocuklarin daha dnce igitme engelliler okullarina y6nlendirildigi gibi bu kez de normal
okullara y6nlendirildifini belirterek uygulamada herhangi bir segicilie ya da
diizenlemeye gidilmedigi lizerinde durmaktadirlar.

Isitme engelliler okullann ile kaynagtirma egitiminin verildigi ilkdgretim
okullarinda uygulanan program genel olarak aymi egitim ilke ve hedeflerini igerse de;
gerek her iki egitim ortamindaki fiziksel kogullarin gerekse uygulanan 6gretim
yaklagimlarinin farklilagmasi 6grencilerin akademik bagan diizeyleri {izerinde 6nemli
bir etkiye sahiptir.

4.2. Kaynastirmada Ogrenci Bagarisim Etkileyen Etkenler

Ozel egitim politikalan ve uygulamalarindaki farkliliklar, &zel egitim ihtiyaci
olan ¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasinda niteliksel farkhihklar1 ortaya
¢ikarmaktadir. Birgcok arastirma, yerlestirildikleri egitim ortamlarimin 6zellik ve
diizenlemeleri dogrultusunda engelli ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal beceri
diizeylerinde gelisim saglanabilecegini veya gelisimlerinin engellenebilecegini gosterir
niteliktedir (Kuz, 2001).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 8. maddesinde belirtildigi gibi
kaynastirma uygulamasina yonlendirilen engelli 6grencinin siirekli takip edilmesi ve
bulundugu egitim ortammn &grenci i¢in en uygun ortam olup olmadiginin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Kaynagtirma egitiminin bagarisim etkileyen etkenler
arasinda, engelli gocugun yerlestirilmesine iligkin birtakim 8lgiitlerin belirlenmesi, 6ziir
tlirli ve Ofrencinin gelisim oOzelliklerinin dikkate alinmasi, engelli &grencinin ve
ogretmenin hazirlanmasi ve egitim ortamim diizenleme galismalarima agirlik verilmesi
durumlan gésterilebilir (Deretarla, 2000; Eksioglu, 1997; Kayaoglu, 1999; Ozhan,
2000).

Diken (1998) ve Sucuoglu (1996); iilkemizde 1985°li yillarda baglanan
kaynagtirma uygulamalarinin bagarisimin; kurumlarin gerek nitelik gerekse nicelik
olarak yetersizligi, programi yiirlitecek Ogretmenlerin yine nitelik ve nicelik olarak

smurliifin  ve destek saglayacak ozel egitimcilerin bulunmayisi sorunlarindan
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etkilendigini vurgulanuglardir. Ozhan (2000) da; egitim ortamindaki &3renci sayisi,
egitim programimin uygulamyg bi¢imi ve grubun geneline yonelik geligtirilmis
programlar1 uygulama ya da takip etme durumlarinin, igitme engelli ¢ocugun bulundugu
egitim ortamina bagl olarak akademik bagar diizeyi iizerinde etkili olabilecek etkenler
arasinda oldugunu belirtmektedir.

Batilh ilkelerde igitme engelli kaynagtirma Ogrencileri ile yapilan baz
aragtirmalar, uygun diizenleme ve yerlestirmelerin bir sonucu olarak bu &grencilerin
iletisim becerilerini geligtirebildiklerini gostermistir (Ozhan, 2000); ancak Tiifek¢ioglu
(1992), baganli bulunan uygulamalar yaninda batili {ilkelerdeki tiim kaynagtirma
uygulamalanmn etkin bir sekilde yiiriitiildiginiin s6ylenemeyecedi iizerinde
durmaktadir; dyle ki iilkemizde yasanan kalabalik siniflar, destek egitimin yoklugu,
planlama eksikligi, Ogrencilerin ihtiyaglarimin belirlenememesi gibi sorunlar bu
tilkelerdeki uygulamalarin da basan hdﬁzeyini etkilemektedir. Kaynagtirma egitimi
uygulamalarinda dzellikleri uygun olan engelli 6grencilerin bu programa kaydolmalar
yeterli olmamakta, egitim ortamunin, programinin ve gerekli destek hizmetlerinin
planlamas: da gerek kaynagtirma uygulamas: gerekse Gfrenci bagaris: iizerinde biiyiik
6nem tagimaktadir (Kayaoglu, 1999; Kuz, 2001; Salend, 1998).

Kaynagtirma uygulamasinin bagarili olabilmesi i¢in destek egitimin vazgecilmez
bir kosul olduBunu belirten pek ¢ok arastirmaci, bu gocuklar igin bireysellestirilmis
egitim programi hazirlanmasimin gerekliligini vurgulamaktadir (Avc1 ve Ersoy, 1999;
Giizel-Ozmen, 2003; Kuz, 2001; Uysal, 1995). Bireysel egitim plam, &grencinin dil
ihtiyaglarindan yola g¢ikilarak, gercek Ogrenmenin en iyi hangi ortam ve kosullarda
saglanabilecegi, hangi alanlarda 6zel efitime ihtiyact oldugunun belirlenmesi, destek
egitimi saglayacak personelin varhfi, Ozellikleri ve destek saglanacak alanlarin
belirlenmesi konularim igermektedir (Gjerdingen ve Manning, 1991; Tiifek¢ioglu,
1992; 1997; U. S. Department of Education Deaf Students Education Services, 1992).
Ozellikle ileri ve ¢ok ileri derecede isitme engeline sahip Sgrencilerin kaynagtirma
yoluyla egitimi, destek hizmetlerin ve bireysellestirilmis egitim programinin varhgim
zorunlu kilmaktadir.

McCartney (1984)’in Reynolds ve Birch (1977)’den aktardifina gore;
kaynagtirma uygulamasmin bagarisi; normal smmf Sgretmenlerinin simflarina isitme
engelli bir dgrenciyi kabul edip etmemelerine, kaynagtirma egitimine miimkiin oldugu
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kadar erken yasta baglanmasina, normal simf Ggretmeni yaninda egitim ortaminda
igitme engelliler 6gretmeninin bulunmasina, uygulamada yer alan her gorevlinin hizmet
i¢i egitimden gegmesine, kaynastirma galigmalarinin bir ekip tarafindan yiiriitiilmesine
ve bu ekibin programin etkililigini siirekli izlemesine baghdir.

Kaynagtirma egitimi uygulamasi cergevesinde Ofretmenin smifindaki engelli
ogrencinin 6zellikleri ve egitim ihtiyaglan konusunda bilgilendirilmesi ve 6zel egitim
1995; Baydik, 1997, Demiriz, 1998; Friend ve Bursuck, 2002; Gregory ve digerleri,
1998; Karadeniz, 2002; Kayaoglu, 1999; Kircaali-Iftar, 1997; Kuz, 2001; Orlansky,
1977; Ozhan, 2000; Ozokgu, 2003; Powers, 2001; Sall ve Harvey, 1999; Temir, 2002;
Ugurlu, 1987).

Isitme engelli 6grencilerin kaynagtirma egitimi almalan sz konusu oldugunda
yukarida bahsedilen destek egitim hizmetleri; konugma ve dil egitimi, bireysel &gretim,
stirekli odyolojik destek, psikolojik ve rehabilitasyon hizmetleri olarak gesitlilik
gosterebilmektedir (McCartney, 1984; Tiifekgioglu, 1992). Hopwood ve Gallaway
(1999); isitme engelli 6grencilere saglanacak destek egitim hizmetlerinin, bu ¢ocuklarn
dil becerilerini edinme ve gelistirmelerine yonelik hazirlanmas1 gerektigini beliﬁerek,
verilecek her destegin dil gelisimini beslemeye hizmet edip etmedigine dikkat edilmesi
gerektigini vurgulamiglardir.

Isitme engelli 6grenciler igin isitme cihazlarinin hem okul hem de ev ortaminda
etkin kullamimu, dil becerilerini edinme siirecinin ve dolayisiyla da egitimlerinin
ayrilmaz bir par¢asidir. Kaynagtirmadaki isitme engelli ¢ocuklarin bu egitim ortaminda
var olabilmelerinde, bireysel igitme cihazlarinin ve dgretmenin sesini ileten FM-Telsiz
tipi cibazlann etkin kullammi 6nemlidir (Friend ve Bursuck, 2002; Gregory ve digerleri,
1998; Giirgiir, 2003). Ciinkii isitme kalintisimin en {ist diizeyde kullanilabilmesi,
¢ocugun akici ve anlagilabilir bir sozel dil geligtirmesinin 6n koguludur ve bu kosulun
yerine getiriliyor olmasi, gerek egitim ortaminda gerekse sosyal yasantida isitme engelli
gocugun zorlanmadan iletisim kurabilmesine hizmet etmektedir (Tiifek¢ioglu ve
digerleri, 1992).

Ayik (1998);, glnlik iletisimsel konusmanm bir kismi veya tamamim
isitemeyen, bir bagka ifadeyle dil girdileri kisith olan isitme engelli gocugun dil

becerilerinin de son derece sinirh olacag: iizerinde durmaktadir. Kaynastirma egitim
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ortaminda bulunan isitme engelli gocugun isitme cihazlarimin simf ortamuinda etkin
kullamminin kontrolii simf 6gretmenine diismektedir. Ayrica okul ortaminda saglanacak
olan odyolojik destek hizmeti cihaz performansimn kontrolii igin gereklidir.
Tiifekgioglu (1998b); cihazlarin etkin kullaniminin 8grenci bagarisi igin oldukga dnemli
oldugu, ancak bu kullanimin &3renciye firsatlar tamnmasiyla bir biitlin olusturacag:
{izerinde durmakta ve isitme engelli 6grencinin konusma firsatlarina sahip olmasinin
onun szl dilini geligtirmesi igin gerekli oldugunu belirtmektedir.

Ogrencinin smuf igindeki konumu; &gretmeni, bitiin simf arkadaglanim ve yaz
tahtasimi gorebilecek sekilde diizenlenmis olmalidir (Ayik, 1998; Cohen, 1994; Girgin,
C., 2003; Giirgiir, 2003). Ayrica konusma seslerinin isitme cihazlan ile temiz ve net
olarak iletilebilmesi icin bulunulan ortamin akustik diizenlemelerinin yapilmas:
onemlidir (Ayik, 1998; LaPorta ve digerleri, 1996; Tiifekgioglu, 1997). Tifekgioglu
(1997); hem bireysel hem de FM sistemi olan isitme cihazlanmin etkin kullanim,
giirliltii seviyesinin igeride ve diganida kontrolii ve akustik diizenlemelerin yapilmasi
yaninda, 6grencinin ihtiyac: Slgiisiinde gorsel egitici materyallerin kullanimi, &gretim
yontemlerinin iletisimi tegvik edici nitelikte olmas: ve 6grenci i¢in bireysel planlamanin
yapilmasinin igitme engelli 63rencilerin bulundugu her egitim ortarm gibi kaynagtirma
ortaminda da gerekliligini vurgulamaktadir.

Pek ¢ok aragtrmacinin da degindigi gibi; kaynastirma uygulamasina Oziir
grubunun tiiriine gore gerekli Ggretmen destefi yapilmadan, uygulamada yer alan
ogretmenler bilgilendirilmeden, uygun egitim programi hazirlanmadan ve gerekli
diizenlemeler yapilmadan 8grenci yerlestirilmesi, 6grencinin 6zellikleri uygun olsa dahi
ona yarar saglayacagi yerde zarar getirebilmekte ve bu hasarlarin iyilestirilmesi gogu
zaman miimkiin olmayabilmektedir. Tiifekgioglu (1992); isitme engelli 6grencinin isiten
yasitlariyla aym ortama yerlestirilmesinin isitme engelini ortadan kaldlrmayacagr
gercedi lizerinde durmakta ve kaynagtirma uygulamasinin bagansinin temelinde pek gok
kosulun etkili oldugunu belirtmektedir.

Aragtirmacilar tarafindan vurgulanan kaynastirma basans: igin gerekli kosullar
ozetlenecek olursa; engelli Ogrencinin yetersizligi olmayan yagitlan ile aymi egitim
ortamin1 paylagabilmesinin oncelikli olarak onun akademik beceri diizeyine bagli
oldugu ve yasitlariyla birlikte egitim siirecinde bu dgrencilerin ihtiyaglarina ydnelik

gerekli diizenlemelerin yapilmas: gerektigi s6ylenebilir.
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4.3. Kaynagtirmadaki fyitme Engelli Orencilerin Yazih Anlatimlarina iligkin
Aragtirmalar

Kaynagtirmadaki isitme engelli Ogrencilere iligkin yapilan ¢aligmalara
bakildiginda, Tiirkiye’de genel olarak bu &grencilerin bulunduklan egitim ortamma
uyum saglamalari, ortamin bu &grencileri kabuliine yonelik tutumlan ve bilgilendirme
ve yoneltme hizmetlerinin incelendigi aragtrmalar fizerinde yoBunlagildigi (Akcamete
ve Ceber, 1999; Eksioglu, 1997; Erdiken, 2001; Kayaoglu, 1999; Ozhan, 2000);
bununla beraber kaynagtirmadaki igitme engelli &rencilerin akademik beceri
diizeylerinin de baz1 aragtirmalara konu oldugu goriilmektedir (Deretarla, 2000; Eripek,
1990; Girgin, U., 1999; Tifekgioglu ve Erdiken, 1991; Tiifekgioglu, 1992). Yakin
gegmiste batili lilkelerde yapilan arastirmalarda, kaynastirma ortaminda bulunan isitme
engelli Ofrencilere saglanan destek eitim hizmetleri {izerinde duruldugu dikkat
¢cekmektedir (Hopwood ve Gallaway, 1999; Powers, 2001).

Geers ve Moog (1989); kaynagtirma programina devam eden ve sozlii dili
kullanan ¢ok ileri derecede isitme kayipli, 16-17 yas grubunda bulunan 100 isitme
engelli 6grenci ile yaptiklari galigmada, 6grencilerin fonoloji, kelime bilgisi, s6zdizimi,
paragraf anlama ve Oykiileri geri anlatma becerilerini degerlendirmiglerdir. Calismada
konusma, okuma ve yazma becerilerini degerlendirmek iizere {i¢ 6lcli araci
kullanilmigtir. Aragtirma sonucu, katilimcilanin okuma becerilerindeki basarilarinin
isiten 6grencilerin okuma becerilerine yaklastigim gostermistir. Aragtirmacilar; isitme
engelli 6grencilerin konugma, okuma ve yazma becerilerinde goriilen gelismenin, sdzel
olmayan zihinsel beceriler, erken isitsel ve sozel egitim ve aile egitimi destegine bagh
oldugunu ifade etmislerdir.

Watson (1994); orta, ileri ve gok ileri derecede isitme .kaylph iki grup isitme
engelli gocukla yaptigt ara.stmnasmdé., kaynagtirma programinda yazili anlatima iliskin
uygulanan yaklagmmin isitme engelli ¢ocuklara fayda saglayip saglamadigim
incelemistir. Aragtirmada Nicholls ve digerlerinin 1989 yilinda belirledigi isiten
¢ocuklarin yazma gelisim basamaklari kullanilmig ve sonugta aragtirmada yer alan 12
isitme engelli dgrencinin 8’inin yazilarimn ilk dort basamakta yer aldig, en iyi yazma
basamagina higbir yazinin dahil olamadig1 ve diger 4 katthmcinin yazilarinda isiten

¢ocuklarda goriilmeyen 6zellikler bulundugu goriilmiistir. Bu 4 Sgrencinin egitimsel
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gegmislerine bakildiginda, geleneksel yontemlerle kaynastirma egitimi almis olduklan
belirlenmigtir.

Akcamete ve digerleri (2003); kaynastirma ortamina yerlestirilen &zel
gereksinimli Sgrencilerin okuma yazmadaki gﬁglﬁkleﬁnin siif Ofretmenlerinin
goriiglerine dayal olarak belirlemeyi amagladiklan arastirmalarina, ilkdgretim 1., 2. ve
3. smf diizeyindeki igitme engelli, zihin engelli ve 6zel G6frenme giicliigi olan
ogrencilerin smif dgretmenleri katilmiglardir. Katilimcilara Okuma Yazma Giigliiklerini
Belirleme Araci uygulanmigtir. Elde edilen 108 anketin 20’si igitme engelli 6grencileri
kapsamaktadir. Aragtirma sonuglan, isitme engelli &grencilerin basarili olduklan
degerlendirme maddelerinin zihin engelli ve 6zel dgrenme giicliiti olan &grencilere
gore daha fazla bulundugunu, igitme engelli 6grencilerin giigliik ¢ektikleri maddelerin
okuma-anlama, sozlii anlaim ve dil bilgisi oldufunu go6stermistir. Arastirmacilar;
ogretmenlerin engelli 6grenciler ile ¢aligmis olmalari, ¢alisma yillannin uzunlugu ve
hizmet i¢i egitim almig olma gibi &zelliklerinin 63rencilerin okuma yazma becerilerinin
gelisiminde etkili oldufunun belirlendigini ifade etmislerdir.

Tiirkiye’de ve yurt diginda isitme engelli 68rencilerin kaynagtirma egitiminde
yer almalanna iligkin yapilan arastirmalara baklldlgmda§ Ogrencilerin sahip olduklari
ozelliklerin uygunlugu ve egitim ortaminda onlara saglanan kosullar dogrultusunda
basarili olabildikleri ve bu &grencilere sunulan destek egitim hizmetlerinin niteligi
oramnda uygulama ve &grenci basansimn artacagt veya azalacagimn vurgulandig:
dikkat gekmektedir.



UCUONCU BOLUM

YONTEM

Eskisehir ili icindeki ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. simfa devam eden isitme
engelli kaynastirma 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerinin degerlendirilmesini
amaglayan bu aragtirmanin bu boliimiinde aragtrmanin modeli, aragtirmanin evreni,
verilerin elde edilmesi ve analizine iliskin bilgiler verilmistir.

1. Aragtrmanmm Modeli

Arastirmamn temel ve alt amaglan1 dogrultusunda, isitme engelli 6grencilerin
yazili anlatim beceri diizeylerini saptayip ortaya koymayr ve gesitli etkenlerin
dprencinin yazili anlatim beceri diizeyi tizerindeki etkilerini degerlendirmeyi amagladig
icin bu aragtirmada betimsel model ve iligkisel tarama modeli uygulanmstir. Betimsel
model, var olan durumu saptamay, iligkisel tarama modeli ise iki ve daha gok sayidaki
degisken arasinda birlikte degigim varh@im ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan

aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2003).
2. Aragtirmanin Evreni

Evren, aragtrma sonuglarimin genellenmek istendigi elemanlar butiiniidiir.
Arastirmalar iki tiir evrene dayanir. flki tamimlanmas: kolay fakat ulasilmas: gii¢ ve
hatta ¢ogu zaman olanaksiz olan “genel evren”, digeri de aragtirma gergevesinde
ulagilabilen “caligma evreni”dir (Karasar, 2003). Bu aragtirmanin genel evreni, igiten
yagitlan ile birlikte biitiin normal ilkdgretim okullarinda okuyan 4., §., 6., 7. ve 8. stmf
isitme engelli 6grencilerdir. Caligma evrenini ise Eskigehir ili iginde, isiten yagitlan ile
birlikte normal ilkégretim okullarina devam eden tim 4., 5., 6., 7. ve 8. simuf isitme
engelli 6grenciler olusturmaktadr.
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Evreni olugturan 25 Ogrenciden ikisi ortopedik engele sahiptir, dierlerinin
isitme engeli diginda ek bir engeli bulunmamaktadir. Ogrencilerden 17°si dil edinimi
Oncesi (4 yas Oncesi) isitme kayiph olup, 8’inin isitme kaybi olus zaman aile tarafindan
bilinmemektedir. Egitimsel gegmise bakildifinda, 1 &frenci diginda katihmecilarin
tamaminin rgiin egitime bagladiklan yastan itibaren isiten yasitlaniyla -aym egitim
ortaminda bulunduklan, diger bir ifadeyle kaynagtirma egitimi aldiklan goriilmektedir.

2.1. Ogrenci Ozellikleri

Isitme engelli 6grencinin yazih anlahm beceri diizeyine etkisi olabilecegi
diigiiniilen &@renci &zelliklerinden; isitme kaybi ortalamasi, isitme cihazi kullanimina
baglama yag1, isitme cihaza kullamim sfiresi, okul oncesi egitim durumu, simf diizeyi,
takvim yag1 ve sosyo-ekonomik diizey incelenmistir.

1. Isitme Kayb1 Ortalamas:

Isitme engelli 6grencinin konugma, okuma-anlama ve yazma durumuna etkisi
olabilecegi belirtilen isitme kayb: ortalamasi ile yazih anlatim beceri diizeyi arasindaki
iligki incelenmigtir. Degerlendirmede her &grencinin igitme kayb1 ortalamasi ele
alimmugtir. Ogrencilerin isitme kayb1 ortalamalanndan yola gikildiginda iyi isiten
kulakta igitme kayip dereceleri gizelge 1°de sunulmustur.

Cizelge 1. Ogrencilerin Isitme Kayip Dereceleri

Isitme Kay1p Derecesi _ Ogrenci Sayisi

Hafif Derecede Isitme Kayb1 /20 - 40 dB HL

Orta Derecede Igitme Kayb1/41 - 70 dB HL 3

Tleri Derecede Igitme Kayb1/ 71 - 95 dB HL 5

Cok Ileri Derecede Isitme Kaybi / 96 dB HL ve iizeri 17

N=25

Cizelge 1°de goriildiigii gibi, bu aragtirmaya katilan 25 &grenciden 3’ii orta, 5°i
ileri ve 17°si ¢ok ileri derecede igitme kayiphdir. Arastirmada hafif derecede isitme
kayipli 6grenci bulunmamaktadir.



2. Isitme Cihaza Kullanimina Baglama Yas1

Isitme kaybmnin erken tanilanmast ve cihaz kullanimina erken baslanmasimin
cocugun dil becerileri fizerindeki etkisinden yola ¢ikilarak, ogrencilerin igitme cihaz
kullanimina basladiklan yas ay olarak hesaplanmmg ve yazih anlatim beceri diizeyi ile
iligkisi incelenmistir. Ogrencilerin cihaz kullammina baglama yaglan ilk 6 ay ile 9 yas
arasinda degismektedir.

3. Isitme Cihazi Kullanim Siiresi

Ogrencilerin isitme cibaz: kullanimina bagladiklan yastan itibaren aragtirmamn
yapildif1 doneme kadar cihaz kullanim sireleri ay olarak hesaplanmig ve yazili anlatim
beceri diizeyi ile iligkisi incelenmigtir. Bu aragtirma kapsaminda, igitme cihazlarinin
etkili kullamlip kullamilmadigina iligkin gegmise doniik bir Slgiimleme yapilamamustir.
Ailelerden alinan bilgilere gore, 20 6grenci sag ve sol olmak iizere ¢ift kulakta, 4
Ogrenci tek kulakta kulak arkas:i igitme cihazi kullanmakta, 1 &grenci higbir igitme
cihazi kullanmamaktadir.

4. Okul Oncesi Egitim Durumu

Ogrencilerin okul 6ncesi egitimi alip almama durumlarimin okuma-anlama ve
yazma becerisi lizerindeki etkisi dikkate alinarak okul &ncesi egitimin varlig
incelenmigtir. Okul 6ncesi egitim alan 14 68renciden 13’ isiten yagitlanyla birlikte
normal yuvaya, 1°i ise dzel egitim kurumuna devam etmigtir. Elde edilen verilere gore,
14 6grencinin tamam ilk(“)gretime baslamadan &nce 2 yil Sﬁresince okul 6ncesi egitim
veren bir kurumda yer almigtir.

5. Smf Diizeyi

Aragtirma evrenini olugturan Ofrencilerin simf diizeyleri ve 6grenci sayilan
Cizelge 2’de sunulmustur.
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Cizelge 2. Ogrencilerin Bulunduklari Smiflara Gore Dagilimlan

Simf

Diizeyi 4. Simf 5. Smf 6. Simf 7. Smf 8. Simf Toplam
Ogrenci

Sayis1 3 7 6 2 7 25

Cizelge 2’de goriildiigii gibi, 2002-2003 o&gretim yilinin ikinci d6neminde
Eskigehir ilinde igiten yasitlan ile normal simflarda bulunan ve aragtirma evrenini
olusturan 25 igitme engelli 6Frenciden 3°i 4., 7’si 5., 6’s1 6., 2’si 7. ve 7’si 8. smifta
egitim gormektedir.

Bu siniflarda yer alan ve isitme engeline ek olarak 6grenme giigliigii ve zihin
engeline sahip olan 5 6grenci ve ailesi tarafindan aragtirmaya katilmas: kabul edilmeyen
1 6grenci evrene dahil edilmemistir.

6. Takvim Yas1

Takvim yasinin yazili anlatim beceri diizeyi iizerindeki etkisinden yola ¢ikilmig
ve Oprencilerin yaslan aragtirmamn yapildiga tarih dikkate alinarak ay olarak
hesaplanmustir. Ogrenciler, 10-15 yas arasindadur.

7. Sosyo-Ekonomik Diizey

Sosyo-ckonomik statiintin Slglimiinde kullamlan birka¢ gosterge vardir. En
Onemli gostergeler mesleki statii, efitim seviyesi ve gelir diizeyidir (Giileg, 2000). Bu
aragtirmada 6@rencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, yalmz baba meslegi ve egitim
diizeyi balamindan hesaplanmstrr. :

Devlet Istatistik Ensﬁtﬁsii’nﬁn meslek gruplamasi temel alinarak
kademelendirilen 8gretmenler, subaylar, memurlar, hemgireler aym: grup iginde yer
alirken, bu aragtirma igin yiiksekokul ya da lise ve dengi okul mezunu olmak egitim
diizeyine gore bir ayinm kriteri olarak kabul edilmis ve ayn bir gruba kaydedilmistir.
En iist diizey “1. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey” kabul edilmis, vasifsiz isciler ve igsiz
ilkokul mezunlar “6. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey” olarak ele alinmmgtir (Tiifekgioglu,
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1998a; Girgin, U., 1999) (Ek1). Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri gizelge 3’te
gosterilmigtir.

Cizelge 3. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri

Sosyo-Ekonomik Diizey ‘ @enci Sayisi
1. grup -
2. grup
3. grup 6
4. grup 4
5. grup 14
6. grup 1

N=25

Cizelge 3°’te goriildiigli gibi, bu arastirmada ilk iki grup sosyo-ekonomik
diizeyde &grenci bulunmazken, 3. grupta 6, 4. grupta 4, 5. grupta 14 ve 6. grupta 1
Ogrenci yer almaktadir. Degerlendirmede, 6. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey i¢inde yer
alan 1 6grenci S. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey iginde ele alinmistur.

3. Verilerin Elde Edilmesi

Bu boliimde, igitme engelli 6grencilerin 6grenci 6zelliklerine ve yazili anlatim
beceri diizeylerine iliskin verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi ¢alismalarina iliskin
agiklamalar yer almigtir.

3.1. Ogrenci Ozelliklerine Iligkin Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin ikincil amaglanina uygun olarak isitme engelli 6grencilere iligkin
bilgileri toplamak amaciyla &grenci bilgi formu gelistirilmistir (Ek 2). Bu formda,
ailelerin afasurmaya iligkin bilgilendirilmesi ve etik kurallar gergevesinde gerekli iznin
alinmasi amaciyla, aragtirma amacim ve uygulama kosullarini igeren yazili agiklamanin
yam sira Ogrenci ile ilgili bilgiler, aile ile ilgili bilgiler ve simf ve/veya Tirkge
6gretmenleri ile ilgili bilgiler olmak tizere ii¢ boliim yer almaktadur.

Formun ilk iki boliimii aile tarafindan, son boliimii ise 6gretmenler tarafindan
aragtirmaciyla birlikte doldurulmugtur. Ogrenci bilgi formunun dgrenci ile ilgili bilgileri
iceren ilk bliimiinde;
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a) Ogrencinin adi, soyad:, dofum tarihi, dogum yeri, cinsiyeti, okulu, smifi,
subesi ile ilgili bilgiler,

b) Isitme engeli olus zamam, tam yas1, odyogram durumu, kayip derecesi, cihaz
kullanimina baglanan yas, su anki cihaz kullammu ve diizeni, cihazlarin modeli
ile ilgili bilgiler ve

¢) Okul 8ncesi efitim durumu, drgiin egitim yas1, orgiin egitim durumu, aldig
6zel egitim destegi ile ek bir engeli olup olmadigina iliskin bilgiler yer almistir.

Ogrenci bilgi formunun ikinci b6limii aile ile ilgili bilgileri icermektedir. Bu
boliimde;
a) Anne ve babanin yasi, 6grenim durumu, ¢ahisma durumu ve sosyal
giivencelerine iligkin bilgiler ile
b) Ailenin gelir diizeyi, sahip oldufu ¢ocuk sayis1 ve ailede katilimei disinda
engelli gocuk olup olmadigina iligkin bilgiler yer almistir.

Ogrenci bilgi formunun simf ve/veya Tiirkge dgretmeni ile ilgili bilgileri igeren
iglincii boéliimiinde; 6gretmenin ad1 soyadi, meslekteki ¢aligma yili, mezun oldugu okul,
bdliim ve igitme engelli 6grencilerin egitimine iliskin hizmet ici egitim alip almadigina
iliskin bilgiler bulunmaktadir. Goriisiilen 25 63retmenin 24’0 isitme engelli 6grencilerin
egitimi ile ilgili bir hizmet igi egitim almamgtir.

3.2. Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerine Iliskin Verilerin Toplanmas:

Opgrencilerin yazih anlatm beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla Yazih
Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci gelisﬁrihnis, uygulamada kullanilacak tek resim
belirlenmis ve her 6grenciye aym kogullari saglamak amaciyla bir uygulama plam
hazirlanmigtir.

Bu 6n caligmalardan yola g¢ikilarak, degerlendirme aracimin ve uygulama
planiin etkililifini sinamak amaciyla aragtirma evreninde bulunmayan igitme engelli
ogrencilerle pilot ¢aligma yapilmigtir. Daha sonra Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerine iligkin verilerin toplanmas: amaciyla her &grenci ile tek resim kullamlarak

on hazirlik ¢aligmas: yapilmig, bu ¢alisma sonucunda &grencilerin yazdiklan Sykiiler
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degerlendirilmis ve degerlendirmenin ve uygulamamn glvenirligine iligkin
degerlendiriciler aras: giivenirlik ¢aligmas: yapilmgtir.

Arastirmanin bu boliimiinde, uygulama Oncesinde, uygulama sirasinda ve
sonrasinda yapilan ¢aligmalara yer verilmigtir.

3.2.1. Yazilh Anlatim Becerisi Degerlendirme Arac’nin Gelistirilmesi

Isitme engelli 6grencilerin yazdiklan Sykiileri degerlendirmek igin gelistirilecek
olan &lgli aracinin belirlenmesi amaciyla, yurt ici ve diginda yapilan ilgili ¢aligmalar
taranmugtir. Ulagilan kaynaklardan yola ¢ikilarak Yildizlar (1994)’mn gelistirmis oldugu
Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu ele alinmig ve bu aracin ilk6gretim programinda
yer alan yazali anlatima iligkin amaglarin tamamm igerdigi belirlenmistir.

Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu; baghk, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi ve yazim kullanna uygunluk olmak lizere dort boliimden olugmakta ve her
boSliim igerdigi davramslara gore puanlar almaktadir. Yapilan literatiir taramas: ve alinan
uzman goriigleri dikkate alinarak bu formun icerdigi ozellikler ve aldift puanlar
iizerinde degisiklik yapilmistir.

Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu temel alinarak gelistirilen formda (Ek 3);
bashik 3, anlatim diizeni 51, anlatim zenginlii 24 ve yazim kurallarina uygunluk
Ozelligi 22 puandan olugmustur. Aracin tamami 100 puan {izerinden bir deZerlendirmeyi
olanakli kilmaktadir. Ilgili 6lgii araglan dikkate alindifinda, mesajin igerifinin ve
diigiincelerin diizenlenmesinin en fazla puan verilen 6zellik oldugu goriilmektedir.
Ciinkii anlatim diizenine iligkin davramiglar yerine getirilmediginde, diger bir ifadeyle,
iletilmek istenen mesajin igerifi olmadifinda ve diisiinceler uygun bir gekilde
diizenlenmediginde yazimn okﬁyucuya bilgi veremeyecegi diistinlilmektedir (Gormley
ve Sarachan Deily, 1987).

3.2.2. Uygulamada Kullanilacak Tek Resmin Belirlenmesi
Hem isiten hem de igitme engelli grencilerin dykiiye konu segme, oykiiyil

baslatma, olaylar1 genisletme ve sonlandirmada giiglikk yasadiklan (Girgin, U., 2002;
Gunning, 2003; Salend, 1998) ve Oykii yazma oncesi resim hakkinda konusularak
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yapilan kisa siireli 6n hazirhgm yazili Uriiniin niteligi Uzerindeki olumlu etkisi
bilinmektedir (Karakus, 2000; $imgek, 2000; Teksan, 2001; Yildizlar, 1994).

Isiten ve isitme engelli 6grencilerin yazih Gykiilerini degerlendirmede tek resim
kullamlan araghrmalar (Yildizlar, 1994; Yoshinaga-ltano ve Downey, 1992;
Yosihanaga-Itano ve Snyder, 1996) incelenmis ve Ofrencinin kendi bilgi ve
deneyimlerini hatirlamasina yardimci olmasi, dilini farkh iglevlerde kullamhasma
olanak saflamasi nedeniyle, bu aragtirmada kisa siireli 6n hazirik kapsaminda
kullanilmak {izere bir tek resim segilmigtir (Ek 4).

Aragtirmalarda bagka bir ara¢ yerine tek resmin kullanilmasimin nedenlerini ve
bir resimde bulunmasi gereken dzellikleri Tiifekgioglu (1998a) su sekilde agiklamgtir:

a) Resimlere ve resimli kitaplara bakilmasi ilkSgretimde rastlanan bir

etkinliktir,

b) Oprencinin resmi yorumlama bigimi, i¢inde bulundugu egitim ortammin bir

gostergesidir.

c) Resim, bir durumdan bagka bir duruma ya da bir giinden diZer bir giine

degisim gdstermez.

d) Resmin i¢inde yeterli ayrinti, harcket ve olay olmahidir.

e) Resim, kadin ve erkek figiirlerinin birlikte kullamlmasiyla kiz ve erkek

8grencilerin ilgisini ¢ekme olanag: saglamalidir. ’

Bu aragtirmada; yukandaki &zellikler dikkate alinarak ve tek resmin disinda
kullamlacak materyallerin 6grenciler igin yabanci oldugu diistincesinden yola ¢ikilarak
uygulamada kullamlmak {izere; yazih ipucu igermeyen, bir ana olaymm meydana
getirdigi birden fazla yardime olaydan olugan trafik konulu tek resim segilmis ve alinan
uzman gorisleri dogrultusunda, resmin &grencilerin yas ve bilgi dﬁZeylerihe uygun
oldugu sonucuna ulagilmustir. | ~-

3.2.3. Uygulama Plam

Oykii yazzimindan &nce en fazla on bes dakikalik bir stirede gergeklesen ve kisa
stireli 6n hazirhk olarak adlandimlan resim hakkinda konugma siiresi, ¢ok iyi
planlanmal1 ve her 6grenci i¢in aym gekilde kullanilmahdir (Teksan, 2001). Bu goriisten
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yola gikilarak, &Zrencilerle bireysel yapilan uygulama calijmasinda dikkat edilecek
ozellikler i¢in uzman goriiglerine dayamlarak bir uygulama plam geligtirilmistir (Ek 5).
Gelistirilen plan, 6grenciye uygulamay: agiklayici girig climlesini, kullamlacak
tek resimle ilgili sorulacak sorulari ve &Zrencinin katihimina ySnelik olasi durumlan
icermektedir. Uygulama slirecinde her 8grenci ile bu plan izerinden galigma yapilmgtr.

3.2.4. Pilot Caligma

Pilot ¢aligma kapsaminda; geligtirilen Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme
Formu, segilen tek resim ve hazirlanan uygulama planinin etkililigini belirlemek iizere,
Eskigehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Okulu’nda egitim g6ren toplam 6 6grenci ile
¢ahsilmigtir. Uygulama, 4. simftan 1, 6. siiftan 2, 7. siniftan 2 ve 8. smftan 1 dgrenci
ile gergeklestirilmigtir. Caliyma zamamnda okulda 5. simf 6grencisi bulunmadig icin
pilot galiymada bu simif diizeyinden 6grenci yer almamgtir.

Uygulama verileri 3’er kisilik gruplar halinde iki ayr1 oturumda toplanmig ve bu
oturumlar video teybe kaydedilmigtir. Oturumlarn giivenirlik ¢aligmalan igitme engelli
ogrenciler ile caligan bir uzman goriigiine dayanilarak yiriitiilmistiir. Ik oturumda
kaydedilen uygulama, arasgtirmaci ve uzman tarafindan izlenmis, degerlendirme araci
kullamlarak yazih tiriinler puanlanmis ve uygulama plan tizerinde gerekli diizeltmeler
yapilmigtir. Ikinci oturum bu diizenlemeler cergevesinde gergeklestirilmis ve
degerlendiriciler aras1 giivenirlik ¢aligmalan aym sekilde yiiriitilmistiir. Sonugta
degerlendiriciler aras1 giivenirlik dlgiimleri, uygulamaya iligkin % 100, degerlendirme
aracina yonelik % 88.8 bulunmugtur.

Pilot ¢caligma sonucunda, bu aragtirma kapsaminda diger degerlendiriciler ve
uzun donemde diger aragtirmacilar i¢in Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme
Formwnun kullammina iligkin bilgilerin yazih agiklamasinin bulunmasma karar
verilmigtir (Ek 6).

3.2.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanabilmesi igin 6nce aragtirmanin evrenini olugturan ve
kaynagtirma okullarinda efitim goren isitme engelli &grencilere iliskin Eskigehir
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Valiligi Milli Egitim Midiirligi’nden izin ainmigtir (Ek 7). Eskisehir ili iginde 22
ilkdgretim okulunda bulunan 25 isitme engelli kaynagtirma Sgrencisinin yazih anlatim
becerisine iligkin veriler 13-29 Mayis 2003 tarihleri arasinda toplanmigtir.

Aragtirmanin temel amac1 dogrultusunda 8grencilerin yazih dykiileri, planlanan
uygulama kriterleri dikkate alinarak ve tek resim kullanmak kosuluyla kisa siireli 6n
hazirhik yapilarak elde edilmigtir. Uygulamalar, okullarda o an i¢in kullamlmayan bog
simflarda gergeklestirilmistir. Her Ogrenci ile yapilan uygulamanin tamam,
degerlendiriciler aras: giivenirligi saglamak amaciyla video teybe kaydedilmigtir.

Ogrenci ile birebir yapilan tek resim hakkinda konugma galigmasinda, uygulama
planinda belirtildii sekilde 6grencinin katilimlan kabul edilmis ve her 6grenciye
asafidaki sorular yonlendirilmistir:

1- Resimde neler oluyor?

2- Arabaya ne olmus?

3- Polis ne yapiyor?

4- Polis neden kiziyor?

5- Lastik degistiren adam polise ne s6yliyor?

6- Trafik nasil goriiniiyor?

7- Trafik neden sikigmg?

8- Cocuk bisikletini neden elinde tagiyor?

9- Yolun ortasindaki polis nas:l bir igaret yapiyor?

10- Arabalardaki soforler ne hissediyorlar?

11- Sence daha sonra ne olacak?

Bu 6n hazirhgmn ardindan ilk6gretim programindaki amaglardan yola cikilarak
Ogrenciye ¢izgisiz bir dosyé kagidi verilmis ve bakilan resim ile ilgili bir 6ykii yazmas:
istenmigtir. Clinkii Ofrenci agisindan diger anlatim bigimleri icinde en erken
kargilagilam Sykiilerdir ve bu ylizden 6grencinin 6ykil yazmas: agiklama, tartisma ya da
betimleme tiirlinde bir yaz1 yazmasindan daha kolay olmaktadir (Heefner, Shaw, 1996).

Igili gahismalar incelendiginde, &grencinin distincelerini yazarken herhangi bir
simirlama ile karsilagmamasi i¢in yazili 6rnekler alinirken stire kisitlamasi yapilmadigs
goriilmiis (Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1996) ve bu

aragirmanin uygulamasinda da Ogrencilerin yazma siirelerine iligkin bir siirlamaya
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gidilmemistir. On hazirthk ve yazili Ormegin alinmasi en az 15, en fazla 30 dakika
stirmiigtiir.

3.3. Yazih Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci Puanlarimin Yorumlanmas:

Ogrencilerin yazdiklan Sykiiler, Yazih Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci
(YADA) kullanilarak 100 puan tizerinden degerlendirilmigtir (Ek 8). Elde edilen
puanlar ilk6gretim okullarinda uygulanan 5 derecelik deferlendirme sistemi temel
alinarak yorumlanmigtir. Bu yoruma gbre belirlenen araliklar ve karsihklan agagidaki
gibidir:

0-20puan  Cok Az Yaziyor
21-40 puan Az Yaziyor
41-60 puan Kismen Yaziyor
61-80 puan Iyi Yaziyor
81-100 puan Cok Iyi Yaziyor

YADA’ya gbre; 0-20 arabfinda puan alan Gykiilerde kelimeler yan yana
getirilerek climlelere ulagihir, ancak girig-gelisme ve sonug 6zelliklerine iligkin ya hig
bilgi verilmez ya da olaylarin bir kismu girig béliimii diizeyinde ele alimir. Resimde
goriilenler birkag climle yan yana getirilerek veya alt alta maddeler halinde yazilir, ana
ve yardimer disiincelere yer verilmez, diistinceler bir sonuca gétiiriilmez. Bu puan
arahfindaki yazlarda diiglince ve sdzcikk tekran yapildigs, basit fiil ciimleleri
kullamldi1 ve yazam kurallarina uygunlugun gok diisiik oldugu dikkat ¢eker.

YADA’ya gore; 21-40 arahémda puan alan Oykiilerdeki diisiincelerin girig
ozelligi tagiyacak sekilde ifade edildigi, ana ve yardime diisiincelere bir ya da iki cimle
ile deginildigi, digiincelerin bir sonuca gotiiriilmedigi goriiliir. Bu yazlarda olaylar sira
ile ele alinur, basit fiil climleleri kullamlir, s6zciik ve diigiince tekran yapilir. Bu puan
aralifindaki yazilarda bazi sézciiklerin yerinde ve dogru kullamldif, ancak yazim
kurallarina uygunlugun ditsiik oldugu goriiliir.

YADA’ya gbre; 41-60 arahfinda puan alan Sykiilerde diisiinceler giris, gelisme
ve sonug Ozellikleri igerecek sekilde diizenlenir, resimde goriilenlerin disinda kismen
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kisisel sonuglara gidilir. Bu yazlarda ana diiglincenin az da olsa yardunc: diigiincelerle
desteklendiBi, birlesik cilimleler kullamlidif:, ancak sdzciik ve diiglince tekrarmin
yapildigh goriiliir. Bu puan arahigindaki yazilarda kismen de olsa yazim kurallarina
uygunlugun dogru oldugu dikkat ¢eker.

YADA’ya gore; 61-80 aralifinda puan alan &ykiilerde diisiincelerin giriste
sunuldufu, gelisme bolimiinde detaylandinldifi ve sonuca ulapildify goriiliir. Ana
diiglince yardimci diigtincelerle desteklenir. Sozciikk tekrarina kismen rastlansa da
digiince tekrar yapilmaz. Bu yazilarda birlesik fiil climleleri kullamldii: goriiliir.
Sézciik yaziminda ve noktalama igaretlerine uygunlukta hatalar dikkat ¢eker.

YADA’ya gore; 81-100 arahfinda puan alan Gykiilerde ana diislinceye girig
bolimiinde deginilir, gelisme boliiminde yardime: diislinceler ile agiklamir ve sonug
boliimiinde yazinin geneli ile ilgili kisisel bir sonuca ulagihr. Aym anlama gelen gesitli
sdzciikler kullamlir, sbzciik ve diiglince tekran yapilmaz. Birlesik ve bagli ciimle
kullammlan yaygindir. Sézciik yazimi ve noktalama isaretlerine iligkin gok az hata
bulunur.

Bu aragtirmada katihmcilardan ele edilen &ykiiler arasinda 61-80 ve 81-100
aralifinda puan alan Gyki bulunmamaktadir. Oykiilerden 15°i (%60) 0-20 arahginda,
6°s1 (%24) 21-40 araliginda, 4’1 (%16) ise 41-60 aralifinda puan almgtir.

3.4. Gegerlik ve Giivenirlik Cahgmalar:

Gegerlik, bir o6l¢ll aracimn Slgtiiglinii One siirdiigli degiskeni ne derece
Olgebildigidir. Bireylerin bir alandaki performanslarimi Slgmeyi hedefleyen bagan
testlerinde igerik (kapsam) gegerligi belirlenmelidir (Kircaali-iftar, 2001). Bu nedenle
6grencilerin yazih - anlatim beceri dﬁzeyleﬁnin degerlendirildigi bu aragtirmada,
kullanilan degerlendirme aracina iliskin igerik gecerligi belirlenmigtir.

YADA’nn igerik gegerligi kapsaminda, isitme engelli 6grencilerin konugma,
okuma-anlama ve yazma becerilerine iligkin calisan deneyimli {i¢ ayn uzman gériigiine
bagvurulmus, getirilen Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve bu
aracin igitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarim degerlendirmede gegerli oldugu
sonucuna ulagilmigtir.
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Giivenirlik, bir degerin bagimsiz Slgiimler sonucunda kararhlik g6stermesi
anlamindadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Degerlendiriciler aras1 giivenirlik, dlgi
aracinin uygulanmasi ve puanlanmasimin degerlendirici becerisi gerektirmesi
durumunda yapilmakta ve iki farkh degerlendiricinin aym bireye aym &lgii aracim
uygulamas1 sonucu elde edilen puanlar arasindaki uyusmaya bakilmas1 seklinde
sinanmaktadir (Kircaali-Iftar, 2001).

Bu arastirmada degerlendiriciler arasi1 giivenirlik, uygulamanin planlandig
sekilde yapilip yapilmadifina ve yazih anlatim puanlarna iligkin olmak tizere iki
sekilde yapilmistir. Degerlendiriciler aras: giivenirlik caligmalarinda katihimcilarin en az
% 30’unun kagitlannin degerlendirmede ele alinmas: nerilmektedir (Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001).

Bu Oneriden yola ¢ikilarak, her iki degerlendiriciler aras: giivenirlik i¢in yansiz
atama ile 10’ar &grenci belirlenmistir. Bu sayi, evrenin % 40°mna karsilik gelmektedir.
Bu aragtirmada uygulamanin ve degerlendirme aracimn giivenirligi ¢aligmalar, igitme
engelli 6grenciler ile ¢alisan deneyimli ii¢ ayn uzman tarafindan gergeklestirilmigtir.

Uygulamanin  planlandipn  gekilde yiirGitiilllp  yiiriitiilmedigine  iligkin
degerlendiriciler aras1 giivenirliin hesaplanmasinda, yansiz atama yoluyla se¢ilmis 10
Ogrenci ile yapilan uygulamamin video kayitlan bir uzman tarafindan izlenmis ve
uygulama planinda yer alan o6zelliklerin yerine getirilip getirilmedigine bakilmistir.
Uygulamanin degerlendiriciler aras1 giivenirligi % 100 bulunmugtur.

3.4.1. Yazah Anlatim Puanlarinin Degerlendiriciler Aras: Giivenirligi

YADA kullamlarak degerlendirilen dgrenci &ykiilerinden yansiz atama ile iki
ayn uzman goriisli i¢in 10°ar 6grenci Oykisl belirlenmistir. Ara.stlrmam disinda iki
uzman goriiglintin alinmasiyla yapilan degerlendiriciler arasi giivenirlik, dgrencinin
yazih Sykiisiindeki 6zelliklere puan verilip verilmemesine bakilarak;

Gorig Birligi
x 100

Goriis Birligi + Goriis Ayrihi
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formiild ile hesaplanmigtir (Kircaali-Iftar, 2001). Degerlendiriciler arasi giivenirlik bir
uzman goriistinde %89, digerinde ise % 93 bulunmustur.

4. Verilerin Analizi

Oprencilerin yazih anlatim beceri diizeylerinin ve &grenci ozelliklerinin bu
beceri diizeyine etkisinin degerlendirildifi bu aragtirmada, temel ama¢ dogrultusunda
Oprencilerin yazilarinda gorillen baghk, anlahm diizeni, anlatim zenginlifi, yazim
kurallanina uygunluk ve toplam yazih anlatim beceri diizeyini saptamak amaciyla
betimsel istatistik kullamlmigtir. Betimsel istatistik, bir degigkene iligkin sayisal
degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasmna olanak saglayan istatistiksel
islemleri tammlar (Biiyiikoztiirk, 2002).

Aragtirmanin ikincil amaglan dogrultusunda, yazih anlatim beceri diizeyi ile
okul dncesi eFitim durumu, simif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey arasindaki iligki, veri
dagiimmin homojen olmamasi, diger bir ifadeyle, dgrenci puanlarmin 0-40 puan
aralifinda toplanmus olmasi nedeniyle analiz edilememis, bu degiskenlere iligkin
bulgular betimsel istatistik yoluyla degerlendirilmistir.

Ogrencilerin toplam yazihi anlatm puanlanm agiklamada, arastirmamn ikincil
amac: dogrultusunda ele alinan 6@renci 6zelliklerinden igitme kaybi ortalamasi, ilk
cihazlandirma yag ile toplam cihaz kullanim stiresi basit dogrusal regresyon analizi ile
denenmigtir. Basit dogrusal regresyon analizinde bir bagiml, bir tane de bafimsiz
degisken yer almaktadir. Bagimsiz degiskenin bafimh degiskeni etkileme derecesi bu
analiz ySntemi ile anlasilabilmektedir (Biiyukoztirk, 2002; Oguzlar, 1999; Ozdamar,
1999; Serper, 1996; Siklar, 2000).

Basit dogrusal feg;esyon sonucundan elde edilen bulgulara gére sozil edilen g
degisken ¢oklu doBrusal regresyon analizi ile incelenmigtir. Bir bagimh degisken ile bu
degiskenin degisimi lizerinde etkide bulunan bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin
diizeyi ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile belirlenebilmektedir (Biiyiik6ztiirk, 2002;
Ozdamar, 1999; Serper, 1996; Siklar, 2000).

Ogrencilerin takvim yaglan ile yazih anlatm beceri diizeyleri arasindaki
iligkinin anlamli olup olmadifi basit korelasyon analizi dogrultusunda Pearson
korelasyon katsayis1 hesaplanarak incelenmigtir. Basit korelasyon, iki degisken
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arasindaki iligkinin biiyiikligiinii, yoniinli ve Onemlilifini ortaya koyan y&ntemdir
(Biiyiikoztiirk, 2002; Ozdamar, 1999; Serper, 1996). Pearson korelasyon katsayisi, iki
degiskenin de siirekli olmasim ve degiskenlerin birlikte normal dafilim gbstermesini
gerektirmektedir (Bityiik6ztiirk, 2002).

Bu aragtirmada verilerin istatistiksel analizleri i¢in SPSS 11.0, gizelge ve yazim
islemleri i¢in ise Microsoft Office programlarindan Excel ve Word kullamlmistir,



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu bdlimde, aragtirma sorularim1 yanitlamak amaciyla, aragtirma evreninde yer
alan 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile bu beceri diizeyine etki eden 6grenci
6zelliklerine iligkin istatistiksel analizler sonucu elde edilen bulgular yorumlanarak
verilmigtir.

1. Betimsel Bulgular

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile bu beceri diizeyi tizerinde etkisi
oldugu diigtiniilen okul dncesi egitim durumu, simf diizeyi ve sosyo-ekonomik diizeye
iligkin veriler betimsel istatistik yoluyla analiz edilmig ve analiz sonucu elde edilen

bulgular sirasiyla yorumlanmigtir.

1.1. ilkégretim 4., 5., 6., 7. ve 8. Siif isitme Engelli Kaynagtirma Ogrencilerinin
Yazih Anlatim Beceri Diizeylerine Iligkin Betimsel Bulgular

Bu bolimde, 6grencilerin yazih anlatim beceri diizeylerini olugturan baglik,
anlatim diizeni, anlatim zenginligi, yazim kurallarina uygunluk &zellikleri ile toplam
yazili anlatim beceri puanina iligkin saptanan durumlan yer almaktadir,

1.1.1. Oprencilerin Baghk Ozelligine iligkin Beceri Diizeyleri
Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, baghk

ozelligini olugturan davramslara iligkin ylizde hesaplamas1 yapilmustir. Bashk o6zelligine
iligkin frekans ve ylizde dagilimi Cizelge 4’te sunulmugtur.
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Cizelge 4. Baglik Ozelligine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagrlimi

Baghk glliﬁi 6grenci Sayis1 Yiizde
(%)
Var 6 24
Baghgin varh Yok 19 76
Toplam 25 100
Migkili 5 83
Baghgin konu ile iligkisi Iligkili degil 1 17
Toplam 6 100

Cizelge 4’te goriildiigii gibi, yazili anlatim becerisi degerlendirme formunun
baglikla ilgili boliimiinde yer alan iki davramgin gergeklestirilme diizeyi oyledir:
Baghgin varhigma iligkin davramgta, 25 6grenciden 6’smin (%24) yazisinda baglik
bulunmakta, 19’unun (%76) ise bulunmamaktadir.

Bagslik bulunan 6 oykiideki basligin konu ile iligkisi davranmigina bakildiginda, 5
Ogrencinin (%83) yazisindaki baghk konu ile iligkili gbriilmiis, 1°nde (%17) ise konu ile
iligki bulunamamgtir.

Bu bulgudan yola ¢ikilarak, Ogfrencilerin yazilarina baslik koymakta

zorlandiklar sﬁylenebilir.
1.1.2. Ogrencilerin Anlatim Diizeni Ozelligine iligkin Beceri Diizeyleri

Ogrencilerin yazih anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, anlatim
diizeni Ozelligini olugturan davramig puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart
sapma ve degisim katsayisi hesaplanmugtir. Anlatim diizeni 6zelligine iligkin bulgular
Cizelge 5°te sunulmustur.
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Cizelge 5. Anlatim Diizeni Ozelligine liskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma,
Degisim Katsayisi ve Puan Diizeyi Dagihm

DK
Anlatim Diizeni Ozelligi X s (%) K*
Girig paragrafinin varlify 0,80 041 51 1
Konunun veya ana diigiincenin agiklanmasi 1,20 0,91 76 5
Konunun agik bir sekilde sunulmasi 1,08 0,91 84 5
Ana diisiincenin agiklandig1 paragrafin varlif 0,08 0,28 350 1
Ana diigiinceyi destekleyen yardimci 0,88 1,36 155 6

distlincelerin varhg:
Olay, duygu ve diisiinceleri mantiki bir tutarhhik 1,00 1,89 189 10
ve sirayla yazma

Konuyu/ana diigiinceyi agik bir sekilde sunma 0,72 1,54 214 10
Diigtince tekrarlarindan kaginma 0,40 0,91 228 3
Sonug paragrafimin varhgi 0,08 0,28 350 1
Ana diisiinceyi bir sonuca gétiirme 0,29 1,08 372 9
N=25

*= Her davrans i¢in degerlendirmeye esas olan puan diizeyini gosterir.

Cizelge 5°te goriildiigii gibi, 1 puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gore
giris paragrafimn varligma iliskin davramsta isitme engelli kaynagtirma 6grencilerinin
basan ortalamas1 X =0,80 olarak hesaplanmistir. Bu davramsla ilgili basanlarm standart
sapmas1 s=0,41 ve degisim katsayis1 DK=%51 bulunmustur. Anlatim diizenine iliskin
davramiglarin degisim katsayilarina bakildiginda, en diisiik katsaymmn sozii edilen
davramista bulundugu goriilmektedir. Bu bulgu, giris paragrafimn varhgma iligkin
davramigtan alinan puanlann diger anlatim diizeni davramslarina gore daha homojen
dagildigim gostermektedir. 25 8grenciden 20’sinin (%80) yazisinda diisiinceler giris
paragrafi niteliginde sunulmus, 5’inde (%20) ise bu davramg goriilmemigtir.

1 puan iizerinden degerlendirilen ana diisiincenin agiklandig: paragrafin varlig
ile sonug¢ paragrafimn varlig davraniglanmn aritmetik ortalama, standart sapma ve
degisim katsayilarimin aymi oldugu dikkat gekmektedir (X =0,08, s=0,28, DK=%350).
Verilere bakildiginda, 25 6grenciden 23’iiniin (%92) yazisinda her iki davramgin da
bulunmadif, sadece 2 dgrencinin (%8) bu davraniglan yerine getirdigi goriilmektedir.
Bu bulgudan yola gikilarak, 6grencilerin sozii edilen iki davramigtaki beceri diizeylerinin
benzer oldugu ve bu davraniglan yerine getirmekte zorlandiklar: s6ylenebilir.

10 puan lizerinden yapilan degerlendirmeye gbre, olay, duygu ve diigiinceleri
mantiki bir tutarlilik ve sirayla yazmaya iliskin davramsta 6grencilerin basan ortalamasi
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X =1,00 olarak hesaplanmgtir. Bu davrams ile ilgili bagarilarin standart sapmasi
s=1,89 ve degisim katsayiss DK=%189 bulunmugtur. Yine 10 puan {izerinden
degerlendirilen konuyw/ana diigiinceyi agik bir sekilde sunmaya iliskin davramgsta
dgrencilerin basan ortalamasimn X =0,72, bu bagarilann standart sapma s=1,54 ve
degisim katsayisimn DK=%214 bulundugu dikkat gekmektedir. Bu bulgular, anlatim
diizenine iligkin belirlenen en yikksek bagan puanlarim tagiyan bu iki davramgta da
ogrencilerin zorlandiklarim ve puan dagihmmin homojen olmadifimi gosterir
niteliktedir.

Ana diginceyi bir sonuca goétirme davramsi 9 puan lizerinden
degetlendirilmistir ve 6grencilerin bu davramgtaki bagant ortalamalann X =0,29 olarak
hesaplanmigtir. Bu davrams ile ilgili baganlann standart sapmasi 5=1,08 ve degisim
katsayist DK=%372 bulunmustur. Anlatim diizenine iliskin davramglann degisim
katsayllarina bakildiginda, sozii edilen davramgin en yliksek katsayiyr tagidign
goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin ana diistinceyi bir sonuca gotlirme davramgindan
aldiklar1 puanlarn blduk(;a genig bir alana yayildigim, baska bir ifadeyle, puan
dagiliminin homojen olmadigimi géstermektedir.

Yukandaki bulgular 6zetlendiginde, 6grencilerin diiglincelerini gelistirmede ve
bir sonuca gotirmede zorlandiklari, yazdiklan diistincelerin girig niteliginde kaldif: ve
diislincelerin biitiinliik icinde paragraflar igerisinde ele alinmadigi sonucuna gidilébilir.
Bu bulguyla paralel olarak, Klecan-Aker ve Blondeau (1990); isitme engelli
ogrencilerin Sykilerindeki olay basglatma, gelistirme ve sonuglandirma 6zelliklerine
baktiklan1 aragtirmalarinda, Ogrencilerin tamaminin Sykiiyli baglattiklan sonucuna
ulagnuglardir.

Isitme engelli &grencilerin ana diigiincenin agiklanmas, desteklenmesi, olaylarin
. mantiksal bir tutarlihkla yazilmas: ve agik bir sekilde sunulmasi1 davramglarinda, diger
bir ifadeyle, diigiincelerini konuya uyun bir sekilde diizenlemede ve iletmede giigliikler
yagadiklan aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Erdiken, 1989; 1996; Gormley
ve Sarachan-Deily, 1987; Kretschmer ve digerleri, 1978; Yoshinaga-Itano ve Snyder,
1985; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996). Erdiken (1996), bu giicliikklerin nedenini,
yeni bilgi ve deneyimlere ulasmada engel olusturan gegmis bilgi ve deneyimlerin
eksikligi ile agiklamgtir.
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Anlamh etkinlikler yoluyla yazma siirecinden gegen ve deneyimler edinen igitme
engelli Sfrencilerin de yazinin bﬁtﬁnlﬁgﬁne dikkat ettikleri, iceridi gelistirmeye
calistiklant ve diistincelerini daha iyi diizenledikleri bilinmektedir (Gormley ve
Sarachan-Deily, 1987).

1.1.3. Opgrencilerin Anlatim Zenginligi Ozelligine iliskin Beceri Diizeyleri

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, anlatim
zenginligi 6zelligini olugturan davrams puanlanna iligkin aritmetik ortalama, standart
sapma ve defisim katsayis1 hesaplanmigtir. Anlatim zenginligi 6zelligine iligkin
bulgular Cizelge 6°da sunulmugtur.

Cizelge 6. Anlatim Zenginligi Ozelligine fligkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma,
Degisim Katsayisi ve Puan Diizeyi Dagilimi

DK
Anlatim Zenginligi Ozelligi X s %)  K*
Sozciikleri dogru yazma 2,52 1,48 59 6
Sozciikleri dogru ve yerinde kullanma 1,12 1,62 145 6
Ciimlelerin dogrulugu 1,12 1,67 149 8
Diisiinceleri agiklamada s6zciik tekrarindan 1,32 1,28 97 4
kacinma
N=25

*= Her davrang i¢in degerlendirmeye esas olan puan diizeyini gosterir.

Cizelge 6’da goriildagh gibi, anlatm zenginligi ile ilgili en yiiksek ortalama, 6
puan {zerinden degerlendirilen sozcikleri dogru yazmaya iliskin davramsta
gergeklegmistir. Bu davramgta isitme engelli kaynagtirma &grencilerinin bagan
ortalamas1 X =2,52 olarak hesaplanmistir. Sézciikleri dogru yazmaya iliskin basarilarin
standart sapmasi s=1,48, degisim katsayist DK=%59 bulunmugtur. Bu degisim
katsayisinin diger anlatim zenginligi davramglarinin iginde en diisiik katsay: oldugu, bir
baska ifadeyle, bu davranigtan alinan puanlarin diger davramglara gore daha homojen
dagildig: goriilmektedir.

Degisim katsayisi en yiiksek davramglara bakildiginda bunlann, sézciikleri
dogru ve yerinde kullanma ile ciimlelerin dogruluguna iligkin davramglar oldugu dikkat
gekmektedir. 6 puan {izerinden degerlendirilen sozciikleri dogru ve yerinde kullanmaya
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iliskin davramita 6rencilerin basari ortalamasi X =1,12 olarak hesaplanmistir. Bu
davranig ile ilgili basarilarin standart sapmas1 s=1,62, degisim katsayis1 DK=%145
bulunmustur. 8 puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gore climlelerin dogruluguna
iliskin davramsta ise 6grencilerin bagan ortalamas: yine X =1,12 olarak hesaplanmus,
bu davramsgtaki bagarilarin standart sapmasi s=1,67, degisim katsayis1 DK=%149
bulunmustur. Bu bulgular, her iki davramgin ortalama, standart sapma ve degisim
katsayilarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu gostermektedir.

Diigiinceleri agiklamada sozciik tekrarindan kaginmaya iliskin davramg 4 puan
tizerinden degerlendirilmistir. Bu davramsta 6grencilerin basan ortalamasi X =1,32
olarak hesaplanmiy, bu davramgtaki basarilanin standart sapmast s=1,28, degisim
katsayist DK=%97 bulunmugtur. Degisim katsayisi, bu davramgtaki puan dagiliminin
homojen olmadigim gostermektedir.

Yukaridaki bulgular, anlatim zenginlifine iligkin o6zellikte en yiiksek
ortalamanin sozciikleri dogru yazma davramgindan alindifini, en diigiik ortalamanin ise
ciimlelerin dogrulufu davramginda oldugunu gdstermektedir. Bu bulgu, Sgrencilerin
sozciikleri yerinde kullanarak dogru ve anlamh ciimlelere ulagsmada zorlandiklarim
gosterir niteliktedir.

Isitme engelli &grencilerin yazili anlatim becerilerine iligkin yapilan
aragtirmalara baklldlgmdé aragtirmacilarin, bu Ogrencilerin sbzciik dagarciklarinin
sinirth  oldugunu ve bu ylizden yazlarinda s6zciik tekrarim sk yaptiklarnim
vurguladiklan goriilmektedir (Erdiken, 1989; 2003a; Heefner ve Shaw, 1996; Klecan-
Aker ve Blondeau, 1990; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996). Kretschmer ve
digerleri (1978), isitme engelli Orencilerin climlelerinde sdzciikleri yerinde
kullanmakta zorlandiklanmi ve eksik veya gereksiz kelime kullanimlaninin fazla
oldugunu ifade etmiglerdir. -

1.1.4. Ogrencilerin Yazim Kurallarma Uygunluk Ozelligine iliskin Beceri
Diizeyleri

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, yazim
kurallanina uygunluk §zelligini olusturan davrams puanlarina iligkin aritmetik ortalama,
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standart sapma ve defigim katsayis1 hesaplanmugtir. Yazim kurallanna uygunluk
ozelligine iligkin bulgular Cizelge 7°de sunulmugtur.

Cizelge 7. Yazim Kurallarma Uygunluk Ozelligine iliskin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, Degisim Katsayist ve Puan Diizeyi Dagilm

DK
Yazim Kurallarma Uygunluk Ozelligi X s (%) K*
Kagid1 kullanma diizeni 0,84 0,99 118 4
Yazinin okunur olmasi 2,56 1,23 48 4
Noktalama igaretlerinin dogru kullanmilmasi 2,64 1,25 47 10
Biiyiik-kii¢tik harf kullanimin dogrulugu 0,92 0,57 62 2
Paragraf diizeni 0,40 0,58 145 2

N=25
*= Her davranig i¢in degerlendirmeye esas olan puan diizeyini gosterir.

Cizelge 7°de goriildiigti gibi, yazam kurallarina uygunluk 8zelliginde yer alan
bes davramigtan en yiiksek ortalamaya sahip olam, yazinin okunur olmasma iliskin
davramgtir. 4 puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gore bu davramgta §grencilerin
basari ortalamasi X =2,56 olarak hesaplanmgtir. Sozii edilen davramsta baganlarm
standart sapmast s=1,23 ve degisim katsayis1 DK=%48 bulunmustur. Degisim katsayusi,
ogrencilerin bu davramgtan aldiklan puanlann difer davramslara gére daha homojen
dagildigim gostermektedir.

Degisim katsayis1 %47 bulunan ve puan dagilim diger davramslara gore daha
homojen olan diger bir davrams, 10 puan tlizerinden degerlendirilen nroktalama
isaretlerinin dogru kullamlmasma iligkin davramgtir. Ogrencilerin bu davramsta bagar
ortalamasi X =2,64 olarak hesaplanms, basanlarin standart sapmasi ise s=1,25
bulunmugtur. Yazim kurallarina uygunluk 6zelliginde belirlenen basan puam en yiiksek
davramis olan noktalama isaretlefinin dogru kullamlmasi, sozii edilen ozellikte
Ogrencilerin en diigiik bagar gosterdikleri davramsg niteligindedir.

2 puan iizerinden degerlendirilen paragraf diizenine iliskin davramgta
oprencilerin bagan ortalamasi X =0,40 olarak hesaplanmgtir. Bu davramgtaki
baganlarin standart sapmasi s=0,58, degisim katsayis1 DK=%145 bulunmustur. Bu
degisim katsayisi, yazam kurallarina uygunluk 6zelliginde bulunan en yiiksek degerdir
ve s6zii edilen davranigta alinan puanlarin homojen dagilmadigina isaret etmektedir.



Yukandaki bulgulardan yola g¢ikildiginda; 6@rencilerin, yazim kurallarina
uygunluk 6zelliginde en yiiksek ortalamay: yazimin okunur olmasina iligkin davramsta,
en diigiik ortalamay: ise okunabilirlige etkisi biiyiik olan noktalama isaretlerinin dogru
kullamlmasina iligkin davramgta gosterdikleri soylenebilir.

Isitme engelli &grencilerin, yazzm kurallarna uygunluk &zelligine iliskin
davramglan gerceklestirmede gelisimlerinin yavag oldufu aragtirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Erdiken, 2003a; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Heefner ve
Shaw, 1996; Tuncay, 1980). Yazma siirecindeki her asamadan anlamli etkinlikler
yoluyla gegen ve ozellikle gozden gegirme ve diizeltme agamasinda, bireysel yazi
diizeltme galigmalan yapilan isitme engelli 6grenciler de yazim kurallarina iligkin
davramglarda gelisme saBlayabilmektedirler. Bu alandaki gecikmenin, yazma
slirecinden dogru bir sekilde gegmek ve bireysel yazi diizeltme ¢aligmalarina agirlik

vermek ile en aza indirilebilecegi sGylenebilir.
1.1.5. Opgrencilerin Toplam Yazih Anlatim Beceri Diizeyleri

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla; baglik,
anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk &zelliklerinden alinan
toplam puanlara iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve degisim katsayis:
hesaplanmigtir. Yazihi anlatim becerisini olugturan 6zelliklere iliskin bulgular Cizelge
8’de sunulmugtur.

Cizelge 8. Yazih Anlatim Beceri Ozelliklerine fligkin Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma, Degisim Katsayisi ve Puan Diizeyi Dagilimi

DK
Yazh Anlatim Beceri Ozellikleri X s (%) K*
Bagshik 0,64 1,22 191 3
Anlatim diizeni 6,52 7,94 122 51
Anlatim zenginligi 6,08 5,35 88 24
Yazim kurallarina uygunluk 7,36 3,55 48 22
Toplam puan 20,60 15,90 77 100

N=25
*= Her davranig i¢in degerlendirmeye esas olan puan diizeyini gosterir.
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Cizelge 8’de goriildiigii gibi, yazili anlatim becerisi degerlendirme formunda yer
alan ve toplam 3 puan {izerinden degerlendirilen baghga iliskin davramglarda isitme
engelli kaynagtirma &grencilerinin basan ortalamas1 X =0,64 olarak hesaplanmistir. Bu
davranislar ile ilgili baganlarin standart sapmasi s=1,22 ve degisim katsayis1 DK=%191
bulunmustur. Yazili anlatim beceri 6zellikleri icinde en yiiksek degigim katsayisi,
bashga iligkin davramglarda goriilmektedir. Bu bulgu, bashk &zelligine iligkin puan
dagilimimin homojen olmadifim gosterir niteliktedir.

Toplam 51 puan {izerinden degerlendirilen anlatim diizenine iligkin
davramiglarda Ggrencilerin basan ortalamasi X =6,52 olarak hesaplanmigtir. Bu
davranglar ile ilgili bagarilarin standart sapmas1 s=7,94 ve degisim katsayis1 DK=122
bulunmugtur. Bagh@a iliskin davramglarda oldugu gibi burada da puan dagihmimn
homojen olmadigindan s6z edilebilir.

Toplam 24 puan {izerinden yapilan degerlendirmeye gore anlatim zenginligine
iligkin davramglarda 6grencilerin basan ortalamasi X =6,08 olarak hesaplanmug, bu
basanlarin standart sapmasi s=5,35 ve degisim katsayisi DK=%88 bulunmugtur.

Degisim katsayilarina bakildifinda, yazilh anlatim beceri Ozellikleri iginde
puanlarin en homojen daglld1§1 ozelligin %48 ile yazim kurallarina uyguniuga iligkin
davraniglarda oldugu dikkat ¢cekmektedir. Toplam 22 puan tizerinden degerlendirilen bu
ozellikte grencilerin bagan ortalamasi1 X =7,36 ve bu basanilann standart sapmasi
s=3,55 bulunmustur.

Kaynagtirmadaki isitme engelli 6grencilerin toplam 100 puan iizerinden yapilan
degerlendirmeye gore bagan ortalamasmin X =20,60 oldugu goriilmektedir ve toplam
bagar ile ilgili standart sapma s=15,90 ve degisim katsayis1t DK=%77 bulunmustur.

Yazihh anlatim becerisine iligkin 6zelliklerden alinan toplam puanlara
bakildiginda, ulagilan ortalamalardan yola ¢ikilarak, 6§rencilerin en zorlandiklan alanin
anlatim diizenine iligkin davramglan yerine getirmek oldugu sdylenebilir. Isitme engelli
Ofrencilerin yazilarindaki anlatim diizeni 6zellifine bakilan aragtirmalarda, bu
6grencilerin isiten yagitlarina oranla daha diigiik beceri diizeyi gosterdikleri sonucuna
ulagilmigtir (Erdiken, 2003b; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Kretschmer ve
digerleri, 1978; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985).

Anlatim diizeni, bir bagka ifadeyle igerik, 6grencinin diiincelerinin giris ile
baslamasi, geligtirilmesi, olaylann mantiki bir tutarhlik ve sirayla yazilmasi1 ve
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diglincelerin bir sonuca gétiiriilmesi ile paragraflarm diizenlenmesine iligkin
davraniglan igermektedir. Yazih anlatim becerisini degerlendirmede anlatim diizenine
verilen Snem; yazidaki bu boliime iligkin davramglarn, 6grencinin yaziyr bir iletisim
araci olarak algilayip algilamadiginin degerlendirilmesine olanak saflamasi ve mesajin
iceriginin var olmadig1 kosullarda okuyucuya bilgi verilemeyecegine inamlmasindan
kaynaklanmaktadir. (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Isaacson, 1996; Richek ve
digerleri, 2002).

Yukandaki bulgulardan yola g¢ikilarak, bu aragtirma kapsaminda kaynagtirmadaki
igitme engelli &grencilerin yazili anlatim becerisinde diisiik performans gosterdikleri ve
yazili anlatimin gelisiminde sorunlar yasadiklar1 sdylenebilir. Bu sorunlarin en aza
indirilebilmesi i¢in 6grencilere gesitli etkinlikler yoluyla dil deneyimlerinin sunulmasi
ve dil gelisiminde yaganan gecikmenin olabildifince ¢ok dil girdisi saglanarak telafi
edilmesi gerekmektedir (Erdiken, 1989; Tiifek¢ioglu, 2003a).

1.2. Ogrencilerin Okul Oncesi Eitim Durumlan, Simf Diizeyleri ve Sosyo-
Ekonomik Diizeylerine iliskin Betimsel Bulgular

Yazih Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci’na (YADA) gbre, arastirmaya
katilan 25 6grencinin bagar1 degerlendirmesi §6yledir: Katilimcilardan 15°i (%60) ¢ok
az yaziyor, 6’s1 (%24)’4 az yaziyor, 4t (%16) ise kismen yaziyor geklinde
degerlendirilmigtir. Ogrenci baganlannin 6l¢ii aracimn bir gozesinde toplanmig olmasi,
diger bir ifadeyle, 6grencilerin %60°mn ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilmesi okul
Oncesi egitim, sif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey ile yazih anlatim beceri diizeyi
arasindaki iligkinin sinanmasina olanak saglamamistir.

Bu vb(‘iliirnde, s6zli edilen degiskenlere iligkin betimsel istatistikler sonucu
saptanan durumlara yer verilmigtir.

1.2.1. Okul Oncesi Egitim Durumu ve Yazihh Anlatim Basan Degerlendirmesi
Yazili anlatim beceri diizeyine etki eden &grenci ozelliklerini agiklamada, okul

Oncesi egitim durumu ve yazili anlatim basan degerlendirmesine iligkin Ki-Kare test
istatistigi denenmis ve basan gruplarim igeren hiicreler Yates Siireklilik Diizeltmesi
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dogrultusunda birlestirilmistir. Buna ragmen bir hiicrenin teorik frekans1 5’ten kugiik
bulunmugtur (4,4). Bu nedenle s6zii edilen degigkenler arasinda iligki taranamamis, ¢ok
az yaziyor, az yaziyor ve kismen yaziyor seklinde degerlendirilen Sgrencilerin okul
oncesi efitim alp almama durumlanna iligkin ylizde hesaplamasi yapilmustir.
Oprencilerin okul 6ncesi egitim durumlan ve bagan degerlendirmelerine iligkin frekans
ve yiizde dagihm Cizelge 9°da sunulmustur.

Cizelge 9. Oprencilerin Okul Oncesi Egitim Durumlar1 ve Bagar1 Degerlendirmelerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilim

Cok Az Yaziyor Az Yaziyor  Kismen Yaziyor
(0-20 puan) (21-40 puan) (41-60 puan)

Orenci Ytzde Oprenci Yizde Oprenci Yizde OPAm
Sayisi (%) Sayiss (%) Sayist (%)
Okul 6ncesi egitimi var 9 36 3 12 2 8 14(%56)
Okul dncesi egitimi yok 6 24 3 12 2 8 11(%44)

N=25

Cizelge 9°da goriildiigii gibi, 25 6grencinin 14’ (%56) okul 6ncesi egitim almusg,
11°i (%44) ise almamstir. Cok az yaziyor seklinde degerlendirilen 9 S8rencinin (%36)
okul Oncesi egitimi aldify, 6’sinin (%24) almadign dikkat ¢ekmektedir. 4z yaziyor
seklinde degerlendirilen 6 grencinin 3’ (%12) okul dncesi egitim almis, diger 3°i
(%12) almamugtir. Kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 4 6grencinin 2’sinin (%8)
okul dncesi egitimi var, diger 2’sinin (%8) ise yoktur.

Okul 8ncesi egitim alan 14 6grenciden 12°si (%48) ¢ok az yaziyor ve az yaziyor
seklinde degerlendirilirken, yalmzca 2 O6grencinin (%8) kismen yaziyor seklinde
degerlendirilmis olmasi, bu aragtirmada dolayh olarak, yazih anlatim basaris: ile okul
Oncesi egitimin varh@ arasindaki iligkinin ¢ok diisik oldugu izlenimini
uyandirmaktadir. Ogrencilerin okul oncesi egitim durumlan ve yazih anlatm bagan
degerlendirmeleri Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Okul Oncesi Egitim Durumu ve Yazili Anlatim
Bagsar1 Degerlendirmesi

0-20 puan

041-60 puan

Var Yok
Okul Oncesi Egitim

Isiten cocuklarda oldugu gibi, yeterli okul 6ncesi deneyimi kazanan igitme
engelli &grencilerin de yazih anlatm beceri diizeyinde ilerleme saglayabilecekleri
araghirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Conway, 1985; Girgin U., 2001a; 2002;
2003c; Schirmer ve digerleri, 1999; Simgek, 2000). Clinkii yazih anlatim becerisinin
gelisimi, daha 6nceki bilgi ve deneyim birikiminden etkilenmekte ve bu deneyimler
6grencinin yeterli diizeye ulagmasinda 6nemli rol oynamaktadr.

Elde edilen verilere bakildiginda, okul oncesi egitim kurumuna devam eden
ogrencilerin, ilk 6fretime baglamadan once 5 ve -6 yaslannda bu kurumlara
kaydedildikleri goriilmektedir. Dil edinimi siirecinde kritik donem olarak kabul edilen 4
yas 6ncesinde bu aragtirma kapsamindaki 6grencilerin herhangi bir okul dncesi egitimi
almadign dikkat gekmektedir. Isitme engelli grencilerin dil becerilerinde yasadiklan
gecikmenin miimkiin oldugu kadar erken telafi edilmesi ve bu siiregte isiten gocuklarin
yasadiklar1 deneyimlerin igitme engelli gocuklara da sunulmasi, bu gocuklarn dil
becerilerini edinmelerinde 6nemli bir etkendir (Tiifek¢ioglu, 2003a).

Oprencinin yazihh anlatim beceri diizeyi fizerinde etkisi olabilecegi distiniilen
okul oncesi egitimden sdz ederken, eitim alinan ortamin ozellikleri ve egitim
programinin niteligi dnem kazanmaktadir. Ozellikle igitme engelli 6grencilerin bireysel
ihtiyaclar1 dikkate alinarak uygulanan egitim programimn yoklugu durumunda, bir okul
oncesi egitimin olumlu etkilerinden s6z etmek miimkiin olmayacaktir.
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1.2.2. Sinf Diizeyi ve Yazihi Anlatim Bagan Degerlendirmesi

Yazih anlatim beceri diizeyine etki eden ogrenci 6zelliklerini agiklamada,
YADA’ya gre ¢ok az yaziyor, az yaziyor ve kismen yaziyor olarak degerlendiren
ogrencilerin simf diizeylerine iliskin yiizde hesaplamasi yapilmgtir. Opgrencilerin simf
diizeyleri ve bagan degerlendirmelerine iligkin frekans ve ylizde dagilim Cizelge 10°da
sunulmusgtur.

Cizelge 10. Ogrencilerin Simf Diizeyleri ve Bagar1 Degerlendirmelerine

[liskin Frekans ve Yiizde Dagilim
Cok Az Yaziyor Az Yaziyor Kismen Yaziyor
(0-20 puan) (2140 puan) (41-60 puan)
Ogrenci Yiizde Oprenci Yizde Ogrenci Yiizde  Toplam
Sinuf Diizeyi Sayis1 (%) Sayis1 (%) Sayis1 (%)
4 2 8 1 4 3 (%12)
5 6 24 1 4 7(%28)
6 1 4 4 16 1 4 6 (%24)
7 2 8 2 (%8)
8 6 24 . 1 4 7 (%28)
N=25

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen 15
ogrenciden 2’si (%8) 4., 6’s1 (%24) 5., 1’1 (%4) 6. ve 6’s1 (%24) 8. simfa gitmektedir. 7.
siifta bu degerlendirme grubuna giren 6grenci bulunmamaktadir.

Az yaziyor seklinde degerlendirilen 6 dgrenciden 1°nin (%4) 4., 1’nin (%4) 5. ve
4’tiniin (%16) ise 6. simfa gittigi goriilmektedir. 7. ve 8. simftan bu degerlendirme
grubuna giren 6grenci bulunmadi@1 dikkat gekmektedir.

Kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 4 6grenciden 1°1 (%4) 6., 2°si (%8) 7.
ve 1’1 (%4) ise 8. smifa gitmektedir. Bu degerlendirme grubunda, 4 ve 5. simftan
Ggrenci yer almamugtir.

Bu aragtirma kapsaminda, kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 4 6grencinin
tamaminin 6., 7. ve 8. simfa gidiyor olmas: ve 8. simfa giden toplam 7 6grenciden
6’sinin ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilmesi, dolayh olarak yazili anlatim beceri
diizeyi ile simf diizeyi arasindaki iligkinin ¢ok diisiik oldugu izlenimini
uyandirmaktadir. Ogrencilerin simf diizeyleri ve yazili anlatim bagar1 degerlendirmeleri

Sekil 2°de sunulmugtur.
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Sekil 2. Sinuf Diizeyi ve Yazili Anlatim Bagar: Degerlendirmesi

0-20 puan
¥21-40 puan
J41-60 puan

Yiizde

4, Simf 5. Sif 6. Simf 7. Smuf 8. Siif
Smif Diizeyi

Arastirmalara bakildifinda, gerek isiten gerekse igitme engelli 6grencilerin simf
diizeyi arttik¢a yazili anlatim beceri diizeylerinin de arttif1 gériilmektedir (Klecan-Aker
ve Blondeau, 1990; Schirmer ve digerleri, 1999; Simsek, 2000). Bu durum, bir dnceki
sinifta 6grencinin dil ve bilgi ihtiyaglarina uygun planlanan etkinliklerin tamaminin
uygulanmas: ve belirlenen amagclara ulagilmasi ile agiklanabilir. Bir 6nceki simifin
gerektirdigi akademik siireglerden gegen 6grenci, bulundugu simif diizeyinin amaglarini
gergeklestirebilecek ve bagan diizeyini engelleyecek bir problem ile karsilasmayacaktir.

Bu durumun tersi diigtiniildiigiinde, 68renci, daha dnceki simiflarda edinmesi
gerekén bilgi ve becerilere ulasamamigsa ve bulundugu simf diizeyi gergekten var olan
akademik diizeyine uygun degilse, sinif diizeyinin 6grenci bagarisi iizerinde bir etkisinin
olmayacagindan s6z edilebilir.

1.2.3. Sosyo-Ekonomik Diizey ve Yazih Anlatim Basar: Degerlendirmesi

Yazili anlatim beceri diizeyine etki eden Ogrenci 6ze11ik1erihi agiklamada,
YADA’ya gbre ¢ok az yaziyor, az yaziyor ve kismen yaziyor olarak degerlendiren
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine iliskin ylizde hesaplamasi yapilmigtir.
Ogrencilerin sosyo-ckonomik diizeyleri ve bagan degerlendirmelerine iliskin frekans ve

yiizde dagilimi Cizelge 11°de sunulmustur.
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Cizelge 11. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ve Bagar1 Degerlendirmelerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilim

Cok Az Yaziyor Az Yaziyor Kismen Yaziyor
(0-20 puan) (21-40 puan) (41-60 puan)

Ogrenci Yuzde Oprenci Yuzde Oprenci Yizde Toplam
Sosyo-Ekonomik Diizey Sayis1 (%) Sayiss (%) Sayist (%)

3. grup 4 16 2 8 6 (%24)
4. grup 2 8 2 8 4 (%16)
5. grup 9 36 2 8 4 16 15(%60)

N=25

Cizelge 11°de goriildagi gibi, cok az yaziyor seklinde degerlendirilen 15
ogrenciden 4’it (%16) 3., 2’si (%8) 4., 9’u (%36) 5. grup sosyo-ekonomik diizeye
girmektedir. Az yaziyor seklinde degerlendirilen 6 dgrencinin sosyo-eckonomik gruplara
dagihim egittir, her sosyo-ckonomik grupta 2 6grenci (%8) bulunmaktadir. Kismen
yaziyor seklinde degerlendirilen 4 6grencinin (%16) tamaminin 5. grup sosyo-ekonomik
diizeyde bulundugu dikkat gekmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda, en alt sosyo-ckonomik diizeyin 5. grup olarak ele
alinmasi, 25 katilmei iginde kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 4 &grencinin
tamaminin bu gruba girmesi ve en iist sosyo-ekonomik diizey olan 3. gruba giren 6
6grencinin ¢ok az yaziyor ve az yaziyor seklinde degerlendirilmesi, dolayl: olarak, yazih
anlatim beceri diizeyi ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki iligkinin diigiik oldugu
izlenimini uyandirmaktadir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve yazili anlatim
bagan degerlendirmeleri Sekil 3’te sunulmugtur.

Sekil 3. Sosyo-Ekonomik Diizey ve Yazh Anlatim Bagan

Degerlendirmesi
100,0 - —
80,0 .
< 60,0 | |30-20 puan
5 | | @21-40 puan
041-60 puan

3. Grup 4. Grup 5. Grup
Sosyo-Ekonomik Diizey
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Isiten gocuklarla yapilan aragtirmalara bakildifinda, sosyo-ekonomik diizeyin
yazih anlatim gelisiminde etkili bir 6zellik oldugu goriilmektedir (Giileg, 2000; Simgek
2000). Sosyo-ekonomik diizeyin yazil anlatim becerisi tizerindeki etkisi, gocuga aile
ortaminda zengin dil deneyimleri sunulmas: ve aile bireylerinin okuma ve yazmay:
iletisimsel amaglarla kullanmalar: ile agiklanmaktadir.

Bu aragtirma bulgularinda, dolayli olarak sosyo-ekonomik diizey ile yazihi
anlatim beceri diizeyi arasindaki iligkinin g¢ok diisiik oldugunun diigliniilmesi, igitme
engelli 6grencilerin beceri diizeylerine etki eden erken cihazlandirma, cihazlarn etkin
kullanimi, aile egitimi, ¢ocugun ihtiyaglarina uygun diizenlenmis bireysel egitim
programi, destek egitim kosullan gibi daha baskin 6zelliklerin s6z konusu olmasiyla
agiklanabilir.

2. lligki Tarama Bulgular

Bu béliimde, aragtirmanin ikincil amaci dogrultusunda, bagiml degisken olan
yazih anlatim beceri puami (Y) ile bagimsiz degiskenler olarak ele alinan 6grenci
ozelliklerinden igitme kaybi ortalamas: (Xy), isitme cihazi kullanmina baslama yasi
(X;) ve cihaz kullammn siiresi (X3) arasindaki iligki basit ve goklu dogrusal regresyon
analizi ile denenmigtir.

Yazihi anlatim becerisi ile takvim yag:i arasindaki iligkinin Pearson korelasyon
katsayis1 hesaplanmis ve iki degisken arasinda anlamh bir iliski bulunamamistir.

Asagida sirasiyla s6zii edilen analiz bulgularina ve yorumlara yer verilecektir.

2.1. Yazih Anlatim Beceri Diizeyi ile Isitme Kayb1 Ortalamas: Arasmdaki iliskinin
Aragtirtlmasi

Opgrencilerin toplam yazihi anlatim puanlari (Yap) degiskeni ile igitme kaybi
ortalamalan (Ik) degiskeni arasindaki iligkinin tahmin edilen basit dogrusal regresyon

denklemi agagidaki gibidir:

Yvap=99,978-0,821X
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Denklemdeki tahmin edilen regresyon katsayisi1 degerlendirildiginde, yazili
anlatim beceri dizeyi ile isitme kaybi arasindaki iligkinin ters yonli oldugu
goriilmektedir. Ciinkii regresyon katsayist b;=-0,821 negatif degere sahiptir. Bir bagka
anlatimla, igitme kaybindaki bir birimlik degigim, yazili anlatim puam {izerinde
—0,821'lik bir degisime neden olmaktadir. Regresyon denkleminde ele alinan bu
degerlerin anlamh olup olmadiZinin aragtiriimasi i¢in hipotezler;

Hy: =0

H;: p#0
seklinde ifade edilmis, test istatistifi olarak t test istatistifinden yararlanilmigtir. SPSS
11.0 hazir yazihm programi kullamlarak tahmin edilen degerler Cizelge 12°de
sunulmustur.

Cizelge 12. Yazih Anlatim Beceri Diizeyi Ile Isitme Kayb1 Ortalamas: Arasindaki
fliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

BD b SH Beta th p
Sabit 99,978 12,876 7,765 0,000
Ik -0,821 0,132 -0,793 -6,239 0,000
DK sd KT KO Fn p
Regresyon 1 3811,70 3811,696 38,924 0,000
Artik 23 2252,30 97,926

Genel 24 6064,00

p<0,05
Cizelge 12 siitun 5te goriildigii gibi; hesaplanan test istatistifinin degeri
t7=-6,239’dur. Bu degerin a=0,05 anlamhhk diizeyi ve sd=n-2 (25-2=23) serbestlik
derecesinde tablo degeri t,=2,069 olarak belirlenmigstir. Hesaplanan test istatistigi
degeri tablo degerinden biiyiik olduBundan (t,=6,239>t.,=2,069), Hyp hipotezi
reddedilerek H; hipotezi kabul edilmigtir. Bu istatistiksel karara gore, yazili anlatim
becerisi ile isitme kaybi1 arasinda anlamli dogrusal bir ilisgki oldufu sonucuna
ulasiimagtar.
Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkhi sekilde biiyiik bulunmas:
(Fr=38,924>F=005; sa=1; 244,26) regresyon denkleminin anlamh oldugunu

gostermektedir.
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Belirlilik katsayismm (R?) 0,629°a esit olmasi nedeniyle, yazili anlatim
puamndaki degisimin yaklapk % 63’iniin 6frencinin isitme kaybi ortalamas: ile
agiklanabilecegi s6ylenebilir.

Yapilan aragtirmalara bakildiginda, isitme kaybinin yazihi anlatim beceri diizeyi
iizerinde etkisi oldugu ve olmadili yoniinde bulgulara ulasildigh goriilmektedir.
Aragtirmacilar tarafindan vurgulanan ana disiince, igitme kaybimin tek bagina yazihi
anlatim beceri diizeyini agiklamada yeterli olmayacagidir (Yoshinaga-Itano ve Downey,
1996). Ciinkii gok ileri derecede isitme kayiph dgrenciler de yazili anlatim becerilerinde
gelisme gosterebilmektedir (Erdiken, 2003b).

Yoshinaga-Itano ve Downey (1992); isitme engelli gocuklarin igitme kaybindan
dolay1 bilgi edinim siireglerinde gecikme oldugunu, bu gecikmenin &ykii yazma
becerisini etkiledigini, 6zellikle ¢ok ileri derecede igitme kaybimin dier baz1 etkenlerle
birleserek, yazihh Oykiilerde belli bir diizeye ulagsmaya engel olusturabilecegini
belirtmiglerdir.

Uygun egitim ortamlarinda bulunan ve anlamh etkinlikler gergevesinde yazma
stirecinden gegen igitme engelli dgrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin geligtigi
kullanimi ve ozel egitim destegi ile dil becerilerini gelistirebilecekleri bilinmektedir
(Tiifekgioglu, 2003b). Dolayisiyla; isitme kaybr ile birlikte yazili anlatim beceri
diizeyini etkileyen diger baz1 etkenlerin, igitme cihazi kullamm ve 6grencinin bireysel
ihtiyaglan dikkate alinarak uygulanan egitim programi oldugu sdylenebilir.

2.2. Yazih Anlatim Beceri Diizeyi Ile Ilk Cihazlandirma Yas1 Arasindaki fligkinin
Arastirlimas:

Osrencilerin toplam yazih anlatim puanlan (Yap) degiskeni ile ilk cihazlandirma
yas1 (Icy) degiskeni arasindaki iligkinin tahmin edilen basit dogrusal regresyon

denklemi agafidaki gibidir:

Yyap=47,831-0,518Xcy
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Denklemdeki tahmin edilen regresyon katsayisi degerlendirildiginde, yazili
anlatim beceri diizeyi ile ilk cihazlandirma yag1 arasindaki iligkinin ters yonlii oldugu
gorillmektedir. Ciinkli regresyon katsayist b;=-0,518 negatif degere sahiptir. Bagka bir
ifadeyle, ilk cihazlandirma yagindaki bir birimlik degisim, yazih anlatim puam {izerinde
—0,518’lik bir degisime neden olmaktadir. Regresyon denkleminde ele alinan bu
degerlerin anlamh olup olmadifinin aragtinimas: igin hipotezler;

Ho: p=0

H;: p£0
seklinde ifade edilmis, test istatisti3i olarak t test istatistifinden yararlamlmigtir. Tahmin
edilen degerler Cizelge 13’te sunulmugtur.

Cizelge 13. Yazih Anlatim Beceri Diizeyi Ile Ik Cihazlandirma Yag1 Arasindaki
[liskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

BD b SH Beta th p
Sabit 47,831 4,250 11,255 0,000
fcy -0,518 0,073 -0,328 -7,090 0,000
DK sd KT KO Fi p
Regresyon 1 4160,430 4160,430 50,269 0,000
Artik 23 1903,570 82,764
Genel 24 6064,000

‘ p<0,05

Cizelge 13 siitun 5°te goriildiighi gibi; hesaplanan test istatistiginin degeri
t=-7,090’dir. Bu degerin ¢=0,05 anlamlilik diizeyi ve sd=n-2 (25-2=23) serbestlik
derecesinde tablo degeri t,;=2,069 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi
degerinin tablo degerinden biiyiik olmas: nedeniyle (t,=7,090>:,4=2,069), Ho hipotezi
reddedilerek H; hipotezi kabul edilmistir. Bu istatistiksel karara gore, yazili anlatim
becerisi ile ilk cihazlandirma yags: arasinda anlamli dogrusal bir iligki oldugu sonucuna
ulagilmagtir.

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkli sekilde biiyiik bulunmas:
(Fr=50,269>F o005, sd=1; 24=4,26) rtegresyon denkleminin anlamh oldufunu
gostermektedir.

Belirlilik katsayisin (R?) 0,686°ya esit olmasi nedeniyle, yazali anlatim
puanindaki degisimin yaklastk % 69’unun &grencinin ilk cihazlandirma yag ile
agiklanabilecegi soylenebilir.
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Aragtirmalara bakildiginda, igitme kaybmmn erken tamlanmasi ve g¢ocufun
kaybina uygun igitme cihaz ile cihazlandinlmasinin, dil becerilerini edinmede 6nemli
bir etken olarak kabul edildigi goriilir (Ayik, 1998; Eksioglu, 1997; Girgin, U., 1999;
Tifekgioglu, 1992; 1998a; 2003b; Uzuner, 1997).

Tiifekgioglu (1992), isitme kaybinin olus zamani ile bu kaybin tanilanmasi ve
igitme cihazlannin kullammina baglanmas1 arasinda gegen siirenin igitme engelli
¢ocufun yasaminda Onemli bir gecikme oldugunu sdylemektedir. Bu gecikmenin
miimkiin oldugu kadar en aza indirilmesi, gocugun dier akademik becerilerde oldugu
gibi yazih anlatim beceri gelisimini de olumlu y6nde etkileyecektir. Bu aragtirma
bulgulari, erken igitme cihazi kullamiminin yazili anlatim becerisinin gelisimi tizerinde
6nemli bir etkisi oldugunu géstermektedir.

2.3. Yazzh Anlatim Beceri Diizeyi ile Cihaz Kullanimm Siiresi Arasindaki Iligkinin
Aragtirtlmasi

Ogrencilerin toplam yazilt anlatim puanlari (Yap) degiskeni ile cihaz kullanim
stireleri (Cks) degiskeni arasindaki iligkinin tahmin edilen basit dogrusal regresyon
denklemi asagidaki gibidir:

Y vap=16,881+0,370X cys

Denklemdeki tahmin edilen regresyon katsayisi degerlendirildiginde, yazih
anlatim beceri diizeyi ile cibaz kullamm siiresi arasindaki iligkinin aymi yénlii oldugu
goriilmektedir. Ciink{i regresyon katsayis1 b;=0,370 pozitif degere sahiptir. Diger bir
anlatimla, cihaz kullanim siiresindeki bir birimlik degigim, yazili anlatim puan {izerinde
0,370’lik bir degisime neden olmaktadir. Regresyon denkleminde ele alinan bu
degerlerin anlamh olup olmadiginin aragtirilmasi igin hipotezler;

Ho: p=0

H;: B#0
seklinde ifade edilmis, test istatistigi olarak t test istatistiinden yararlanilmigtir. Tahmin
edilen degerler Cizelge 14°te sunulmugstur.
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Cizelge 14. Yazili Anlatim Beceri Diizeyi ile Cihaz Kullanim: Siiresi Arasindaki
Iligkinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

BD b SH Beta t D
Sabit -16,881 7,729 -2,184 0,039
Cks 0,370 0,073 0,726 5,066 0,000
DK sd KT KO F T p
Regresyon 1 3197,723 3197,723 25,660 0,000
Artik 23 2866,277 124,621

Genel 24 6064,000

p<0,05

Cizelge 14 siitun 5’te goriildiigli gibi; hesaplanan test istatistiinin degeri
t=5,066’dir. Bu degerin a=0,05 anlamlihk diizeyi ve sd=n-2 (25-2=23) serbestlik
derecesinde tablo degeri t=2,069 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi
degerinin tablo degerinden biiylik bulunmas: nedeniyle (t:=5,066>t:,=2,069), Hp
hipotezi reddedilerek H; hipotezi kabul edilmigtir. Bu istatistiksel karara gore, yazihi
anlatim becerisi ile cihaz kullamim siiresi arasinda anlamli dogrusal bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmigtir.

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkhi sekilde biiyilk bulunmas:
(Fi=25,660>Fo—00s, sa=1; 24=4,26) regresyon denkleminin anlamhi oldugunu
gostermektedir.

Belirlilik katsayisiun (R%) 0,527°ye esit olmasi nedeniyle, bu arastirmada yazil
anlatim puanindaki degigimin yaklasik % 53’iiniin 6grencinin cihaz kullanimu siiresi ile
aciklanabilecegi sdylenebilir. Bu bulgu, isitme cihazlarinin ev ve okul ortaminda etkin
kullaniminin saglanamadigini diigtindiirmektedir.

Aragtirmalara bakildifinda, isitme engelli Ogrencilerin cihaz kullanma
siirelerinin, dil gelisimi ve akademik becerileri edinme siirecinde Sgrenci basarisim
etkileyen Gnemli bir etken oldugﬁnun vurgulandiy goriilmektedir (Ayik, 1998;
Tifek¢ioglu, 1998a; 2001a).

Tiifek¢ioglu (1998a)’nun Clark (1986)’dan aktardifina gore; isitme engelli
Ogrencilerin yerlestirildigi egitim ortamlarinda isitme kalintisinin maksimum diizeyde
kullanihyor olmasi, baska bir ifadeyle gocugun kaybina uygun kullandigi isitme
cihazlarindan maksimum yaranin saglanmasi, onun dil becerilerini edinmesinde en

onemli koguldur. Bulundugu egitim ortaminda isitme cihazlarindan yarar saglayamayan
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isitme engelli Ogrencilerin, dil becerilerine bagh olarak akademik performanslan
olumsuz yonde etkilenmektedir. |

Ozetle, aragtirmanin bu béliimiinde yazih anlatim beceri diizeyi ile isitme kaybi
ortalamasi, ilk cihazlandirma yas1 ve cihaz kullammm siiresi degiskenleri arasinda
dogrusal bir iligki oldugu basit dogrusal regresyon analizi ile denenmigtir. Basit
regresyon analizinde 6lgiitlerin giiven araliklan hesaplanarak, kigilerin bunlara iligkin
sezgi paylart kismen de olsa giderilmektedir (Agaoglu, 1983). Ancak bagimh degisken
olan yazili anlatim puanimi etkileyecek tek bagimsiz degiskenin g6z Oniine alinmasi
sakincal1 olacagindan, bundan sonraki bsliimde, s6zii edilen degiskenler goklu dogrusal

regresyon analizi ile denenmigtir.

24.Yanh Anlatim Beceri Diizeyi Ile iyitme Kayh, Ik Cihazlandirma Yas: ve
Cihaz Kullanim Siiresi Arasmdaki Iligkinin Aragtiriimas

Yazili anlatim puamim (Yap) agiklayici degiskenler olarak; isitme kaybi
ortalamasi (Ik), ilk cihazlandirma yas1 (Icy) ve cihaz kullanim stiresi (Cks) ele alinmig
ve sbzii edilen degiskenler arasindaki iligki i¢in asagidaki model kabul edilmigtir:

Yv2p=69,518-0,476X1-0,239X1¢y+0,095X cxs

Modelden yola gikilarak, yazili anlatim puam ile isitme kayb: ortalamas: ve ilk
cihazlandirma yag1 arasindaki iligkinin ters yonlii, cihaz kullamm siiresi arasindaki
iligkinin ise aym yonlii oldugu sGylenebilir. Daha 6znel anlamda ise, s6zii edilen
degiskenlerdeki bir birimlik degisim, yazili anlatim puam {izerinde sirasiyla, —0,476,
—0,239 ve 0,095°lik bir degisime neden olmaktadur. Regresyon denkleminde ele alinan
bu degerlerin anlaml olup olmadifimin aragtiriimas: i¢in hipotezler;

Hg: Bi=0 Hop: f=0 Hp: f3=0

Hi: Br#0 Hj: B0 Hi: 8340
seklinde ifade edilmis, test istatistigi olarak t test istatistiginden yararlamlmigtir. Tahmin
edilen degerler Cizelge 15°te sunulmugtur.
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Cizelge 15. Yazilt Anlatim Beceri Diizeyi Ile Isitme Kaybs, ilk Cihazlandirma Yas: ve
Cihaz Kullamm Sfiresi Arasindaki iligkinin Coklu Dogrusal Regresyon

Analizi Sonuglar
BD b SH Beta th p
Sabit 69,518 15,954 4,357 0,000
Ik -0,476 0,126 -0,460 -3,784 0,001
fcy -0,239 0,118 -0,382 -2,022 0,056
Cks 0,095 0,085 0,187 1,120 0,275
DK sd KT KO Fn p
Regresyon 3 4951,51 1650,503 31,156 0,000
Artik 21 1112,49 52,976
Genel 24 6064.,00

p<0,05

Cizelge 15 siitun 5’te gorildagi gibi; regresyon katsayilan test edildiginde,
isitme kayb: i¢in hesaplanan test istatistiinin degeri t,=-3,784°tiir. Bu degerin a=0,05
anlamhhk diizeyi ve sd=n4 (25-4=21) serbestlik derecesinde tablo degeri tw,=2,080
olarak belirlenmigtir. Isitme kayb: ortalamas igin hesaplanan test istatistigi degeri tablo
degerinden bliylik oldugundan (t,=3,784>t:,=2,080), Ho hipotezi reddedilerek H,
hipotezi kabul edilmistir. Ancak ilk cihazlandirma yagimn hesaplanan test istatistigi
degeri (ty=-2,022) ile cihaz kullamm siiresinin hesaplanan test istatisti3i degerinin
(t5=1,120) tablo degerinden kiigiik oldugu dikkat cekmektedir (Icy t,=2,022<t=2,080;
Cks t,=1,120<t;25=2,080). Bu nedenle, bu iki degisken i¢in H; hipotezi reddedilerek, Hg
hipotezi kabul edilmigtir. Bu istatistiksel karara gore, s6zii edilen ii¢ degigkenin bir
arada yazihh anlatim puanim agiklamadigi sonucuna ulagiimigtir. Bu sonug, bir kez daha
bu aragtirma kapsaminda, igitme cihazlarinin etkin kullanimimin saglanmadifina iligkin
kugkular dogurmaktadir.

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkhi sekilde biiyiik bulunmasi
(Fu=31,156>F=005, sa=3; 24=3,01) regresyon denkleminin anlamh oldugunu
gostermektedir.

Bu modelde 0,817’ye esit goklu belirlilik katsayis1 (RZ) dnemli bir iligkiyi ifade
etse de igitme cihazlannin etkin kullanmilmamasi nedeniyle, ilk cihazlandirma yas1 ve
cihaz kullanim siiresi degiskenlerinin hesaplanan test istatistigi degerlerinin tablo
degerinden kiigiik olmasi s6zii edilen degiskenlerin sirayla modelden g¢ikartilmasim

gerektirmigtir.
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Basit dogrusal regresyon analizi sonuglarma bakildiginda cihaz kullamimm
sliresinin yazih anlatim puammi dier bafimsiz degiskenlere gore daha diisiik (%53)
agiklamig olmas, ilk olarak bu degiskenin modelden gikartilarak regresyon denkleminin
iki bagimsiz degisken {izerinden (ik, icy) kurulmasina ve modelin yeniden denenmesine
neden olmustur. Basit ve ¢oklu dogrusal regresyon bulgulan, bu aragtirma
kapsamindaki Ogrencilerin  igitme cihazlarindan maksimum diizeyde fayda
saglayamadiklarina ve cihazlarin etkin kullannmumn gergeklesmedifine isaret
etmektedir.

Yeniden kurulan goklu dogrusal regresyon modeline gére, yazili anlatim puam
ile isitme kaybi ortalamas: ve ilk cihazlandirma yas: arasindaki iligki i¢in kabul edilen
denklem asagidaki gibidir:

Yyap=83,283-0,463X1-0,341Xcy

Modelden yola gikilarak, yazili anlatim puam ile her iki degisken arasindaki
iligkinin ters yonlii oldugu s6ylenebilir. Diger bir ifadeyle, szl edilen degigkenlerdeki
bir birimlik degigim, yazih anlatim puam iizerinde smrasiyla, —0,463 ve —0,341’lik bir
degisime neden olacaktir. Regresyon denkleminde ele alinan bu degerlerin anlamh olup
olmadi@inin aragtirilmas igin hipotezler;

Ho: Bi=0 Hp: =0

Hi: Bi#0  Hy: B0
seklinde ifade edilmis, test istatistigi olarak t test istatistifinden yararlamlmigtir. Tahmin
edilen degerler Cizelge 16°da sunulmustur.

Cizelge 16. Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Ile Isitme Kayb ve Ilk Cihazlandirma Yagt
Arasindaki Iliskinin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

BD b SH Beta th p
Sabit 83,283 10,229 8,142 0,000
ik -0,463 0,126 -0,447 -3,677 0,001
Icy -0,341 0,076 -0,544 -4,476 0,000
DK sd KT KO Fu p
Regresyon 2 4885,08 2442538 45,580 0,000
Artik 22 1178,92 53,587

Genel 24 6064,00

p<0,05
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Cizelge 16 siitun 5°te goriildiigii gibi; isitme kaybi igin hesaplanan test
istatistiginin degeri ty=-3,677"dir. Bu degerin a=0,05 anlamlilik diizeyi ve sd=n-3 (25-
3=22) serbestlik derecesinde tablo degeri tx=2,074 olarak belirlenmigtir. Hesaplanan
test istatistifi ~degerinin tablo deBerinden biiyk  bulunmasi  nedeniyle
(t=3,677>t=2,074), Hy hipotezi reddedilerck H; hipotezi kabul edilmigtir. Ik
cihazlandirma yagimin hesaplanan test istatistifi deferi t,=-4,476’dir. Hesaplanan bu
degerin «=0,05 anlamlilik diizeyi ve sd=n-3 (25-3=22) serbestlik derecesindeki tablo
degerinden (t:=2,074) biiyik olmasi nedeniyle (t,=4,476>t:.,=2,074), Hy hipotezi
reddedilerek H; hipotezi kabul edilmigtir. Bu istatistiksel karara gore, yazili anlatim
beceri diizeyini agiklamada igitme kayb1 ve ilk cihazlandirma yaginin etkisinin Snemli
oldugu sonucuna ulagilmgtir.

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkli sekilde biiyikk bulunmasi
(Fy=45,580>Fq—005, sa2; 24=3,40) regresyon denkleminin anlamh oldugunu
gOstermektedir.

Bu modelde 0,806’ya esit ¢oklu belirlilik katsayist (R?), sozii edilen depiskenler
arasinda Onemli bir iligkiyi ifade etmektedir. Bu bulgu, yazih anlatim puanindaki
degisimin yaklagik % 81’inin &grencinin igitme kaybi ve ilk cihazlandirma yag ile
agiklanabilecegi anlamindadir. Geriye kalan % 19’luk degisimin ise modele alinmayan
degiskenlerce belirlendigi sdylenebilir.

Isitme cihazlanmn hem okul hem de ev ortaminda etkin kullammnm,
ogrencinin akademik becerileri edinmesinde &nemli bir etken oldugu bilinmektedir.
Oprenci, kaybma uygun isitme cihazlarn kullaniyor, ancak bu cihazlarn performans:
izlenmiyor ve gerekli kontroller yapilmiyor ise isitme cihazlan islevini Snemli dlgtide
yitirecek ve cihaz kullamyor olma durumu Ogrenciye herhangi bir kazang
saglamayacaktir (Ayik, 1998; Tiifekgioglu, 1998a; 1998b). |

Kaynastirma ortaminda isitme cihazlanmn kontrolii smf O&fretmenine
diismektedir. Aragtirma verilerinin toplanmas: asamasinda, bu arastirma kapsamindaki
simf dgretmenlerinin biri disinda digerlerinin igitme engelli dgrencilerin egitimlerine
yonelik bir hizmet i¢i egitim almadiklar1 goriilmiistiir. Bu aragtirma bulgularinda, isitme
cihaz1 kullanim siiresinin yazili anlatm puamindaki degisimi agiklamamasi, cihazlarn

ev ve okul ortaminda etkin kullaniminin saglanamadifina isaret etmektedir.
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25.Yanh Anlatim Beceri Diizeyi Ile Takvim Yas;i Arasmdaki iliskinin
Aragtiriimasi

Aragtirmamn ikincil amac1 gergevesinde &grencilerin takvim yaglan ile yazili
anlatim becerileri arasinda anlaml bir iligki olup olmadifim belirlemek amaciyla basit
korelasyon analizi dogrultusunda Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmigtir.

Opgrencilerin takvim yaglan ile yazili anlatim puanlan arasindaki korelasyon
incelendiginde r=0,091 sonucuna ulasilmigtir. Bu deger sifira yakin bir deger olarak
kabul edilebileceginden, sozii edilen iki degisken arasinda anlamh bir iligki olmadig:
sOylenebilir.

Isitme engelli dgrenciler ile yapilan aragtirmalara bakildiginda, yas ile yazil
anlatim diizeyi arasinda anlamh bir iligki oldufu, yas arttikga OZrencilerin beceri
diizeylerinin de arttifn goriilmektedir (Heefner ve Shaw, 1996; Klecan-Aker ve
Blondeau, 1990; Schirmer ve digerleri, 1999; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996;).

Bu aragtirmada yazili anlatim beceri diizeyi ile yas arasinda anlamh bir iligki
bulunamamasi, Yoshinaga-Itano ve Downey (1996)’in belirttigi gibi; akademik bir 6lgiit
olan yazili anlatim becerisinde igitme engelli 6grencilerin her yas grubunda, s6ézciikleri
dogru ve yerinde kullanma, s6zciik tekrar1 yapma, dogru ciimlelere ulagsma, noktalama
isaretlerini dogru kullanma gibi yazili anlatim &zelliklerinde benzer o&zellikler
gostermeleri ile agiklanabilir. Ayrica simf diizeyinde oldugu gibi, yas ilerledikge
edinilen bilgi ve egitici yasantilar yazili anlatim becerisinin gelisiminde etkili olmakta,
bu yasantilara ulasamama durumu ise s6zii edilen degiskenler arasindaki iligkiyi
anlamsiz kilmaktadir.

Edinilen bilgi ve egitici yagantilar, 6grenciye yon veren egitim siireci olmasi
nedeniyle, egitim ortamimn &zellikleri ve uygulanan egitim prografm ile dogrudan
iligkilidir. Bu egitim siirecinde; 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin dikkate alinmasi,
egitim programinin bu yonde diizenlenmesi, igitme cihazlanmn etkin kullammimn
saglanmasi, yazma siireci ve etkinliklerine yer verilmesi ve bireysel yazi diizeltme
¢alismalariin uygulanmasi, yazili anlatim becerisinin gelisimi ve bu alanda yasanan
gecikmenin en aza indirilmesi agisindan dnem tagimaktadir.

Daha 6nce vurgulandift gibi; erken yaslardan itibaren bireysel ihtiyaclan goz
Ontine alinarak, dil ve bilgi diizeylerine uygun hazirlanan etkinlikler gergevesinde
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yazma siirecinden gegen isitme engelli 6grenciler, nitelikli ykiiler yazabilmektedirler.
Arastirmaya katilan isitme engelli dgrencilerin egitimsel gegmislerine bakildiginda; 25
Ogrenciden 24’iiniin 6rgiin egitime bagladify yastan itibaren kaynastirma egitimi aldif:
goriilmektedir. Yukandakx bulgulardan yola g¢ikilarak, bu aragtirma kapsamindaki
ogrencilerin sozii edilen etkinlik ve siire¢leri yagamada deneyim eksikliklerinin oldugu
sOylenebilir.



BESINCi BOLUM

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirma bulgularindan yola ¢ikilarak ulagilan sonuglara ve bu
sonuglar dogrultusunda dnerilere yer verilmigtir.

1. Sonug

Bu aragtirmada, kaynastirma smiflarinda egitim géren 4., 5., 6., 7. ve 8.
siniflardaki igitme engelli &grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ve bu beceri

Yazilt anlatim becerisini degerlendirmede, 6grencilefden toplanan Gykiilerdeki
baslik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi, yazim kurallarma uygunluk &zellikleri ile
toplam yazili anlatim beceri diizeyi ele alinmgtir.

Yazili anlatim becerisini etkiledigi diisiiniilen &grenci 6zelliklerinden; okul
oncesi egitim durumu, smif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, isitme kayb: ortalamas:, ilk
cihazlandirma yas1, cihaz kullanimu siiresi ve takvim yag1 incelenmigtir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgular sunlardir:

1- Aragtirmaya katilan 25 isitme engelli 6grenciden %60°1 ¢ok az yaziyor, %24’
az yaziyor, %16’s1 ise kismen yaziyor olarak kabul edilmigtir.

2- Ogrencilerden %24’iniin yazisinda bashk bulunmakta, %76’siun ise
bulunmamaktadir. Baghk bulunan 6 6ykiiden 5’inde baglik konu ile iliskili
bulunmus, 1 6ykiiniin baghginda ise konu iliskisi bulunamamugtrr.

3- Opgrencilerin, anlatim diizenine iligkin davramsglardan en yiiksek ortalama
bagariya giris paragrafimin varlift davramginda ulagtiklari goriilmektedir.
Diiglinceleri’ gelistirme ve bir sonuca gbtiirmede $grencilerin, diisiik ortalama
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bagsan sergiledikleri, yazlanindaki distincelerin giris niteliginde kaldig: ve
diislincelerin biitlinliik iginde paragraflar igerisinde ele alinmadig: belirlenmigtir.
Ogrenciler, anlatim zenginligine iliskin davramiglardan en yiiksek ortalama
bagary1 sozclikleri dogru yazma davramiginda, en diigiik ortalama bagariyr ise
cimlelerin dogrulugu davramginda gostermiglerdir. Ogrencilerin sozcikleri
yerinde kullanarak anlamhi ve dogru ciimlelere ulagmada zorlandiklan
belirlenmigtir.

Ogrencilerin, yazim kurallarma uygunluga iligkin davraniglardan en yiiksek
ortalama basariya yazinin okunur olmasina iligkin davramgta, en diigiik ortalama
basaniya ise noktalama isaretlerinin dogru kullamlmasina iligkin davramgsta
ulagtiklan gériilmektedir. Ogrencilerin, kagidi kullanma diizeni, biiyiik-kiigiik
harf kullaniminin dogruluu ve paragraf diizeni davramglarinda da ortalama
basanlarinin diigtik oldugu belirlenmistir.

Opgrencilerin toplam yazili anlatim beceri diizeylerine bakildiginda, 100
lizerinden yapilan degerlendirmede bagarni ortalamast X =20,60 olarak
hesaplanmustir. Ogrencilerin yazili anlatim beceri 6zellikleri iginde en diigiik
ortalama basanyr anlatim diizenine iliskin davramglarda g6sterdikleri
belirlenmigtir. Anlatim diizeni, 6grencinin yaziyr bir iletisim araci olarak
algilayip algilamadiginin bir gostergesi oldugundan, bu aragtirma kapsamindaki
ogrencilerin yazinin iletisimsel amaglarina iliskin bilgi ve deneyimlerinin
yetersiz oldugu s6ylenebilir.

Ogrencilerin  okul &ncesi egitim durumlan ile yazli anlatim bagan
degerlendirmesine bakildiginda, 25 68rencinin % 56’simin okul dncesi egitim
aldifi, bu 6grencilerden %48’inin ¢ok az yaziyor ve az yaziyor seklinde
degérlendirildigi gortilmektedir. Okul Oncesi egitim alan ve kismen yaziyor
seklinde degerlendirilen &grenci sayis1 2 (%8)’dir. Bu bulguy, yazili anlatim
becerisi ile okul oncesi egitim arasindaki iligkinin diigiik oldugu izlenimini
uyandirmigtir. Arastirma kapsamindaki &grencilerin 5 yagtan itibaren okul
Oncesi egitim veren bir kuruma devam etmelerinin, 5 yas dncesinde herhangi bir
egitim almamalarinin ve devam ettikleri kurumlarda uygulanan egitimin

niteliginin bu bulguya neden oldugu s6ylenebilir.
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Oprencilerin smif diizeyleri ile yazili anlatm bagart degerlendirmesine
bakildiginda, kz&men yaziyor seklinde deZerlendirilen &grencilerin 6. (%4), 7.
(%8) ve 8. (%4) smufa gittikleri goriilmektedir. 7. ve 8. siniflara devam eden
ogrencilerden az yaziyor seklinde degerlendirilen 6grenci bulunmazken, 4.
(%12) ve 5. (%A28)' siif ogrencileri ¢ok az yaziyor ve az yaziyor seklinde
degerlendirilmigtir. Bu bulgu, yazilh anlatim becerisi ile simf diizeyi arasmdaki
iliskinin diigiik oldugu izlenimini uyandirmigtir. Bulundugu smf diizeyinin
gerektirdigi etkinlikleri yerine getiremeyen 6grencilerin, daha sonraki simflarda
yer alan etkinlik ve siliregleri yasamada kargilagtiklan giicliiklerin bu bulguya
neden oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  sosyo-ekonomik  diizeyleri ile yazili anlatm basan
degerlendirmesine bakildifinda, kismen yaziyor scklinde degerlendirilen 4
ogrencinin (%16) en alt sosyo-ckonomik diizey olan 5. gruba dahil oldugu
goriilmektedir. En iist sosyo-ekonomik diizey olan 3. gruba giren 6 6grenci
(%24) ¢ok az yaziyor ve az yaziyor seklinde degerlendirilmigstir. Bu bulgu, yazili
anlatim becerisi ile sosyo-ckonomik diizey arasindaki iliskinin diisik oldugu
izlenimini uyandirmugtir. Aragtirma kapsammdaki isitme engelli dgrencilerin,
isitme engelinden kaynaklanan &grenci 6zelliklerinin daha baskin olmasinin bu
bulguya neden oldugu sdylenebilir.

10- Isitme kaybi ortalamasi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iligkiye

bakildiginda, yazili anlatim beceri puanindaki degisimin yaklasik % 63’{iniin
dprencinin isitme kaybi ortalamas: ile agiklanabilecegi belirlenmigtir. Igitme
kayb1 ortalamasi, tek bagmna yazili anlatim becerisini etkileyen bir degisken
olmadigindan, egitim ortamindan kaynaklanan 6zelliklerin bu bulguya neden
oldugu dﬁsﬁnﬁlmektedir.

11- Ik cihazlandirma yas1 ile yazih anlatim becerisi arasindaki iligkiye

bakildiginda, yazili anlatim beceri puanindaki degisimin yaklasik % 69’unun
6grencinin ilk cihazlandirma yag: ile agiklanabilecegi belirlenmigtir. Bu bulgu,
isitme kaybmna uygun cihazlarla erken yaslarda cihazlandinlmamn, &grencinin
yazih anlatim beceri diizeyine dogrudan etki ettiini gostermektedir.

12- Cihaz kullamim siiresi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iligkiye bakildiginda,

yazil1 anlatim beceri puamindaki degisimin yaklagik %53’ {iniin dgrencinin cihaz
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kullanim siiresi ile agiklanabilecegi belirlenmigtir. Bu bulgu, isitme cihazlarinin
ev ve okul ortaminda etkin kullamminin saglanamadifim .diisﬁndﬁrmektedir.

13- Isitme kayb: ortalamasi, ilk cihazlandirma yas1 ve cihaz kullanimi siiresi ile
yazili anlatim becerisi arasindaki iligkiye bakildifinda, s6zli edilen {i¢
degiskenin bir arada yazil: anlatim beceri diizeyindeki deéisimi ‘aciklamadig
belirlenmigtir. Bu bulgu, bu aragtirma kapsamindaki o&grencilerin igitme
cihazlarindan maksimum kazanci saglayamadiklarm diisiindiirmektedir.

14- Isitme kaybi ortalamas: ve ilk cihazlandirma yag: ile yazili anlatim becerisi
arasindaki iliskiye bakildifinda, s6zii edilen iki degiskenin yazili anlatim
becerisi lizerindeki degisimin yaklagtk %81’ini agikladigy belirlenmigtir. Bu
aragtirma kapsaminda, geriye kalan %19’luk degisim modele dahil edilmeyen
degiskenlerce belirlenmektedir.

15- Takvim yag1 ile yazih anlatim becerisi arasindaki iliskiye bakildiginda, sozii
edilen degiskenler arasinda anlamhi bir iliski bulunmadig: bélirlenmistir. Yas
ilerledikge edinilen bilgi ve egitici yasantilar yazili anlatim becerisinin
gelisiminde etkili oldugundan, bu yasantilara ulagamama durumunun bu bulguya
neden oldugu diisiiniilmektedir.

16- Aragtirma kapsamindaki isitme engelli Ogrencilerin yazma siireci ve
etkinliklerini yagsamada egitim ortamindan kaynaklanan deneyim eksikliklerinin
oldugu sdylenebilir.

2. Oneriler

Bu aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak, uygulamaya ve ileriki aragtirmalara
yonelik nerilerde bulunulmustur.

2.1. Uygulamaya iligkin Oneriler

Aragtirma bulgular, isitme engelli kaynastirma Ogrencilerinin yazili anlatim
beceri diizeylerinde belirlenen ozelliklerin tamaminda zayif yonleri oldugunu
gOstermigtir, Bu bulgular yardimi ile uygulamaya iligkin asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:
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Kaynagtirma ortaminda bulunulan isitme engelli &grencilerin yazih anlatim
durumlarinin daha uzun siirelerde izlenmesi ve degerlendirilmesi yazili
anlatimin gelisimini gérmek acisindan yararl: olabilir.

Bu &grencilerin yazilh anlatima iligkin bireysel ihtiyaglarninin belirlenmesi, egitim
brogxammm diizenlenmesinde yararl olabilir.

Smif ortaminda yazmaya iliskin diizenlenen etkinliklerin etkililiginin
belirlenmesi yazili anlatimin gelisimi agisindan yararl olabilir.

Ogrencinin isitme cihazlanindan maksimum fayda saglayabilmesi ve sif
ortaminin bireysel ihtiyaglarina gére diizenlenmesi, diger dil becerilerinde
oldugu gibi yazili anlatimin geligimine yardimei olabilir.

Isitme engelli 6grencilerin yazih anlatimlarinin birebir ortamlarda diizenli olarak
diizeltilmesi, yazil1 anlatimin gelisimi agisindan yararh olabilir.

2.2. leriki Aragtirmalara iliskin Oneriler

Aragtirma siireci i¢inde dikkati geken, ancak aragtirma sinirhliklar1 nedeniyle ele

alinamayan konular olmustur. Bu konulardan bazilar1 asafida ileriki aragtirmalara

Onerilmigtir.

1-

2-

Isitme engelli &grencilerin yazma siireci gozlenerek yazili anlatim becerileri
degerlendirilebilir.

Isitme engelli &grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okuma-anlama
becerileri arasindaki iligki incelenebilir.

Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin diger akademik ve sosyal
beceriler iizerindeki etkisi incelenebilir.

Okul dncesinde bulunan isitme engelli kayna$t1rma Ogrencilerinin yazma dncesi
durumlan degerlendirilebilir.

Farkh: egitim ortamlarmda bulunan isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
beceri diizeyleri degerlendirilebilir.

Isitme cihazlannin etkin kullanimi ele alinarak, cihaz kullamim stiresi ve niteligi

ile yazil1 anlatim becerisi arasindaki iligki degerlendirilebilir.



EKLER
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EK 1

SOSYO-EKONOMIK DUZEY

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:

Miitesebbisler, direktorler, iist kademe yoneticileri

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:
Ilmi ve teknik elemanlar, serbest meslek sahipleri, &gretim iiyeleri, sanat
mensuplar

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:

Yiiksekokul mezunu OZretmenler, subaylar, teknikerler, idari personel,

hemgireler

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:
Lise ve dengi okul mezunu o&gretmenler, subaylar, teknisyenler, polisler,

hemgireler, banka memurlan, ticaret ve satis personeli

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:
Asgari icretli memur, tarimci, ormanci, hayvanci, balik¢i, avci, kiiglik esnaf,

sahsi hizmetli, as¢1, garson, kahya, sofor

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:
Vasifsiz ig¢i, issiz ilkokul mezunlar



EK 2

OGRENCI BILGI FORMU

A- Opgrenci le Ilgili Bilgiler
1- Adi-Soyadi:
2- Dogum Tarihi:
3- Dogum Yeri:

4- Cinsiyeti:
5- Okulu:

6- Simfi-Subesi:
7- Isitme Engeli Olus Zamam
Dogustan
Sonradan

Bilinmiyor

Kiz ()

0

Erkek ()

() ise Engelin Olus Yas1 ()

0

8- Isitme Engeli Tam Yast:

9- Saf Ton Odyogram Durumu:
Yok ()
Var ()
Son Odyogram Tarihi: ..../..../....

250 Hz. 500 Hz. 1000 Hz. | 2000 Hz. | 4000 Hz.
Sag Kulak
Sol Kulak
10- Isitme Kaybinin Derecesi:
Hafif Derecede (20-40 dB HL) O
Orta Derecede (41-70 dB HL) O
Tleri Derecede (71-95 dB HL) O
Cok Ileri Derecede (96 + dB HL) @)

11- Isitme Cihaz1 Kullanimina Baglanan Yas:
12- Su Anki Cihaz Kullanim:
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TekKulak () Gift Kulak ()
13- Isitme Cihaz1 Diizeni:
Kulak Arakasi Sag ()
Kulak Arakast Sol ()

Kulak Arkas: Sag-Sol()
Cep Tipi Sag O
Cep Tipi Sol O

Cep Tipi Sag-Sol ()
14- Kullandig1 Cihazlarin Verilig Tarihi:
15- Cihazlann Modeli:

e

Sag:
Sol:

16- Okul Oncesi (Yuva) Egitim Durumu:
Yok ()
Var () ise

Cihaz Kullanmzryor ()

Isitenlerle Beraber Normal Yuva Egitimi ()
Isitme Engelli Cocuklarla Ozel Egitim O

18- Ogrencinin Orgiin Egitime Bagladi31 Yas:

19- Orgiin Egitim Durumu:

Her Smifta Kaynagtirma Egitimi
Onceki Yillarda Ozel Egitim Kurumu
Ozel Egitim Kurumundan Aynilma Yag1/ Smfi ( / )

Q)
O

Ayrildigs Ozel Egitim Kurumunun Adr:

20- Su Anki Ozel Egitim Destegi:

Almyor O
~ Alyor () ise Bireysel()
Haftalik Destek Siiresi:

Grup ()

Ozel Egitim Destegi Saglayan Kurumun Adr:
21- [sitme Engeli Disinda Bir Engelinin Olup Olmadi:

Yok ()

Var () ise Tirii: .cccoeeruvnennene

.......................
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B- Aile lle Ilgili Bilgiler

1-
9.
3-

Annenin Adi-Soyadi:
Annenin Yagt:
Annenin Ogrenim Durumu:

Hic yok O Okur-Yazar ()
Ortaokul Mezunu () Lise Mezunu ()

Lisans Ustii O
Annenin Calisma Durumu:
Cahgmiyor O
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flkokul Mezunu O

Universite Mezunu ()

Calistyor () 0SE ISE: coreeeeeeeereerecseenseseessemseecsnsensennene

Annenin Sosyal Giivencesi:

Emekli Sandigi () Sosyal Sigortalar Kurumu O
Bag-Kur O Ozel Sigorta Sirketleri O

Sosyal Giivencesi Yok ()
Babanin Adi-Soyads:
Babanin Yagi:

Babanin Ogrenim Durumu:

Hig yok O Okur-Yazar ()
Ortaokul Mezunu () Lise Mezunu ()

Lisans Ustii O
Babanin Caligma Durumu:
Calismuyor O

Ilkokul Mezunu O

Universite Mezunu ()

Calistyor () iS€ TSIt crereererererererenereneneserereeressesesanns
10- Babanin Sosyal Giivencesi:

Emekli Sandign () Sosyal Sigortalar Kurumu O

Bag-Kur O Ozel Sigorta Sirketleri O

Sosyal Giivencesi Yok ()

11- Ailenin Aylik Gelir Diizeyi:

226.000.000 TL. ve alt1
226.000.000-500.000.000 TL.
500.000.000-800.000.000 TL.
800.000.000-1.100.000.000 TL.

0
O
Q)
O
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1.100.000.000 TL. ve iizeri O

12- Ailenin Sahip Oldugu Cocuk Sayisi:
13- Ailede Katilime1 Diginda Engelli Cocuk Olup Olmadiga:
Yok () Var () ise Tirii: .....ccccoomecenennen.

Katiimcimn Iletisim Adresi ve Telefonu: ...........ccccoeun....

C- Opgretmen Ile Ilgili Bilgiler

1- Simf/Tiirk¢e Ofretmeninin Adi-Soyadi:

2- Meslekteki Caligma Yili:

3- Mezun Oldugu Okul/B6liim:

4- Isitme Engelli Cocuklarn Egitimi Ile Ilgili Hizmet I¢i Egitim Alip Almadig
Almadi O
Aldi () ise Nereden Alindigy/Tarihi: ..................
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EK3

YAZILI ANLATIM BECERISi DEGERLENDIRME FORMU

Puan
A) BASLIK
1- Baghgin Varhi 1
2- Bashgin Konuyla liskisi 2
B) ANLATIM DUZENI
1- Girig
a) Paragrafin Varligh 1
b) Konunun veya Ana Diisiincenin Ag¢iklanmasi 5
¢) Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmasi (Sunus A¢ikligi) 5
2- Gelisme
a) Ana Diiglincenin A¢giklandifi Paragrafin Varligi 1
b) Ana Diigiinceyi Destekleyen Yardime: Diisiincelerin
Varlig 6
c) Olay, Duygu ve Diigiinceleri Mantiksal Bir Tutarlilik
ve Sirayla Yazma 10
d) Konuyw/Ana Diigiinceyi A¢ik Bir Sekilde Sunma 10
e) Diisiince Tekrarlarindan Kaginma 3
3- Sonug
a) Paragrafin Varhg 1
b) Ana Diislinceyi Bir Sonuca Géotiirme 9

C) ANLATIM ZENGINLIiGi

1- Sozciikleri Dogru Yazma

2- Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma

3- Ciimlelerin Dogrulugu

4- Diisiinceleri Agiklamada S6zciik Tekrarindan Kaginma/Ayn1
Anlama Gelen Cesitli S6zciikleri Kullanma 4

o O\N O

D) YAZIM KURALLARINA UYGUNLUGU

1- Kagidi Kullanma Diizeni

2- Yazinin Okunur Olmasi

3- Noktalama fsaretlerinin Dogru Kullaniimasi
4- Biiyiik-Kiiciik Harf Kullaniminin Dogrulugu
5- Paragraf Diizeni

NMS-&-&

TOPLAM PUAN 100
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EK 4

et

Fi

TR
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EK 5
TEK RESIM UYGULAMA PLANI
Uygulamacinin Adi-Soyadi: Tarih:
Ogrenci No: Gozlemcinin Adi-Soyadi:
, GOZLENEN
UYGULAMA PLANI DAVRANISLAR

1- Uygulamaci ve Grenci yan yana otururlar.

2- Girig ctimlesi sdylenerek dgrenciye ne yapacag: agiklamr: “Simdi seninle
caddede arabalarin ve yayalarin ne yaptiklariyla ilgili bir resme bakacagiz.
Sonra bununla ilgili bir hikaye yazacaksimn.”

3- Resim gosterilir.

4- “Resimde neler oluyor?” sorusu sorulur.

5- Ogrencinin cevabi kabul edilir.

Ogrencinin ilgilendigi olay dogrultusunda agagidaki sorular sorulur.
Sorularin sorulus sirasi 83rencinin olaylarla ilgilenme sirasina baghdir.

6- Arabaya ne olmus?

7- Polis ne yapiyor?

8- Polis neden kiziyor?

9- Lastik degistiren adam polise ne sdyliiyor?

10- Trafik nasil goriintiyor?

11- Trafik neden sikigmig?

12- Cocuk bisikletini neden elinde tasiyor?

13- Yolun ortasindaki polis nasil bir isaret yapiyor?

14- Arabalardaki soforler ne hissediyorlar?

15- Sence daha sonra ne olacak?

16- Uygulama siiresi maksimum 15 dakikada tamamlamr.

17- Uygulama boyunca uygulamacinin sordugu sorular diginda, 6grencinin
her katilimu kabul edilir.

18- Uygulama siiresince 63renci uygulamaciya soru sorarsa cevaplanir.

19- Uygulama sonunda Ogrenciye ¢izgisiz bir dosya kagidi verilerek ne
yapacagina iligkin yonerge verilir: “Simdi bu resimle ilgili bir hikaye
yazacaksin.”

20- Ogrencinin yazma siiresi boyunca isitsel, gorsel veya sézel herhangi bir
yardimda bulunulmaz.

21- Yazma siiresi boyunca 6grenci uygulamaciya soru sorarsa; “Aferin.
Giizel yaziyorsun, devam et.” cevabi verilir.

Toplam +/ -

Yiizde +/-
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EK 6

YAZILI ANLATIM BECERISi DEGERLENDIRME FORMUNUN
KULLANIMINA ILISKIN BfLGiLER

A) BASLIK

1- Baghfin Varhp:: Ogrencinin yazdipy yazida herhangi bir baghgin olup
olmadifina bakilir. Baghgin varlifi durumunda 1 puan verilir, bulunmadig
durumlarda puan verilmez.

2- Bashgin Konuyla fligkisi: Ogrencinin yazisinda bir baghk varsa, bu baghgn
konu ile iligkili olup olmadifina, yazilan mesaj1 igerip igermedigine bakilir.
Baghgin konuyu yansitifi durumlarda 2 puan verilir. Baghk varsa ve konuyla
iligkili degilse puan verilmez. Bunun nedeni, bashigin varliinin 1. maddede
degerlendirilmis olmasidir.

B) ANLATIM DUZENI
1- Girig

a) Paragrafin Varligr; Ogrenci yazisina baslarken, 6n hazirlikta kullamlan resme
iligkin ciimleleri alt alta maddeler halinde yazmigsa, yazisina boyle bir baglangig
yapmigsa ve yazilan olaylar resim ile uyusuyorsa yazinin bu kismi “girig”
boliimii olarak kabul edilir. Bu durumda giris paragrafinin varligi 1 puan ile
degerlendirilir."Ancak 6grencinin yazisinda iki-fi¢ ciimle varsa ve ifade ettigi
ciimlelerin tamam yanlissa paragraf olarak ele alinmaz. Ayrica yaz: siirekli aym
kelime ve climlelerin tekrarindan olusuyorsa, bir diislince varlign yoksa bu
boliim degerlendirilmez.

b) Konunun veya Ana Diisiincenin Aciklanmasi: Ogrencinin yazisinda resimle
iligkili konu veya ana diisiince tam olarak agiklaniyorsa 5 puan verilerek
degerlendirilir. Agiklamanin az oldugu durumlarda agiklama oraninda puanlanr.
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Konunun Acik Bir Sekilde Sunulmasi: Ogrenci resimle ilgili yazdign 6ykiiyii

aciklayabiliyorsa, problemi agik bir bigimde ortaya koyabiliyorsa 5 puan verilir.
Sunus agikhgimin az oldugu durumlarda, var olan agiklama oraminda

degerlendirme yapilir.

2- Geligsme

a)

b)

d)

Ana Diistincenin Aciklandif1 Paragrafin Varhifi: Yazida girig boliimiiniin
haricinde bir bagka paragraf varsa ve bu paragrafta ana diilince agiklamyorsa 1

puan verilir. Ogrencinin yazisinda paragraf yoksa ve girig boliimiiniin disinda 6
veya daha fazla sayida climle ile diislinceler ifade edilmigse gelisme bolimii
olarak kabul edilir. Ancak paragraf yapilmadign igin bu bdlime puan
verilmeyerek, gelisme boliimiindeki “ana dislinceyi destekleyen yardimci
diigtincelerin varlig” Sgesinde puanlanir. Ogrencinin yazisinda 6 veya daha
fazla sayida ciimle olmasina ragmen, yazinin igerigindeki diiglinceler yaziya
“giris” Ozelligi tagiyorsa ve resim ile ilgili daha fazla diisiince tiretilmemisse, bu
yazilardaki diigiinceler “girig” boliimii 6geleri iginde degerlendirilir.

Ana Diisiinceyi Destekleyen Yardimei Diisiincelerin Varhifi: Yazida resimle

iligkili yardimci diigiinceler varsa bu oOzellik 6 puan ile degerlendirilir.
Bahsedilen yardimci1 diigiincelerin  zenginliginin azalmas: durumunda bu
diigiincelerin resimle iligkisine ve gesitlilifine bakilarak puan verilir. Yazida
gelisme boliimiinii belli eden bir paragraf yoksa, ancak dislinceler giris
boliimiinde ifade edilenden daha fazlaysa bu ciimleler gelisme boliimii olarak
kabul edilir ve diigiincelerin dogrulugu oraninda puanlanir.

Olay, Duygu ve Diisiinceleri Mantiksal Bir Tutarlilik ve Sirayla Yazma: Yazida
gelisme bolimiindeki olaylar mantiki bir tutarliign olan belli bir sira ile

yazilmigsa ve olaylar birbirini takip ediyorsa 10 puan verilerek degerlendirilir.
Bu siralamanin zenginlii ve dogrulugunun azalmas: durumunda yazidaki
olaylarin sirali ve tutarli olasina bakilarak puanlama yapilir.

Konuyw/Ana Diisiinceyi Acik Bir Sekilde Sunma: Yazidaki gelisme bSliimiinde

konu veya ana diigiince agik bir bicimde varsa ve yazinin tamamina iligkin dogru
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bir kani olusturuyorsa 10 puan verilir. Bu agikhifin azalmasi durumunda
ciimlelerdeki ifadelerin agikligi oraninda puanlanir.

e) Dislince Tekrarlanindan Kacinma: Yazimin gelisme boliimiinde agiklanan
diiglinceler daha &nce bahsedilmeyen diisiinceler ve goriisler ise 3 puan verilir.
Yapilan distince tekrarlan oraminda bu puan lizerinden degerlendirme yapilir.
Yazida resimle ilgili sadece birkag climle varsa, diiglince tekrar1 yapma 6zeliigi

6l¢iilemediginden dolay: puan verilmez.
3- Sonug

a) Paragrafin Varhigi: Yazida sonug paragrafimin var olmasi durumunda 1 puan
verilir.

b) Ana Diistinceyi Bir Sonuca Gétlirme: Var olan sonu¢ paragrafinda olaylar ile
ilgili bir sonuca ulagiliyorsa ve yazi tamamlaniyorsa 9 puan verilir. Sonuca
gétiiren diigtincenin daha Onceki olaylarla baglantili olmasimin azalmasi
durumunda, bahsedilen sonucun olay ile iligkisine bakilarak degerlendirme
yapilir. Sonu¢ paragrafi olmayan ancak olaylar arasinda neden-sonug iligkisi
kurularak sonlandirilan yazilarda bu climleler sonug¢ boliimii olarak ele alimr ve

diislincenin yeterlilii oraninda puan verilir.
C) ANLATIM ZENGINLIGi

1- Sozctikleri Dofru Yazma: Yazimn tamamina bakilarak sozciiklerin
dogru yazilip yazilmadifi degerlendirilir. Yazidaki biitlin sdzciiklerin
ciimle igindeki yerine gore dogru yazilmast durumunda 6 puan verilir.
Yanlis yazilan sozciikler varsa bu puan iizerinden oranlanarak hatali
sozciik sayis1 gikartilir ve puanlanir. Sozciiklerin hepsinin  dogru
yazildig1 ancak bir araya geldiginde anlamin bozuk oldugu yazilarda bu
Ogeye puan verilmez.

2- Sozcikleri Dogru ve Yerinde Kullanma: Sozciik yaziliglarinin dogru
olmasinin yaninda ciimle igindeki kullanim dogruluguna bakilir.
Sozcliklerin tamamu ciimle iginde yerinde ve dogru kullamilmigsa 6 puan
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verilir. Eger ctimle iginde yanhs kullamilan szciik bulunuyorsa bu puan
iizerinden oranlanarak degerlendirilir. Ek kullammlarindaki yanlighklar
“ciimlelerin dogrulugu” 6gesinde ele alinir.

Cimlelerin Dogrulupu: Ogrencinin yazdig1 yazidaki dogru climlelerin
sayisina bakilir. Climlelerin tamaminin dogru olmasi1 durumunda 8 puan
verilir. Hatali ciimle kullamimi olan yazilarda dogru ciimle sayilarina
bakilarak degerlendirme yapilir.

Diistinceleri Ag¢iklamada Sézciik Tekrarindan Kacinma/Aym Anlama
Gelen Cesitli Sozciikleri Kullanma: Yazidaki diistinceler farkl sdzciikler -
ile ifade ediliyorsa 4 puan verilir. Diiglinceleri agiklamada aym
sOzciiklerin kullamlmas: durumunda ciimlelerdeki tekrar edilen sozciik
sayist oraninda degerlendirme yapilir. Maddeler halinde yazilan

yazilarda yazi bir kompozisyon formunda olmadifi ve ayrn ciimleler
halinde yazildifz i¢in 4 tam puan {izerinden degerlendirme yapilmaz,
ciimlelerdeki so6zciik ¢esitlilifine bakilir. Birkag ciimleden olusan
yazilarda dgrencinin kullandigi s6zciiklerin ¢ok az olmas: nedeniyle bu .
oge degerlendirilmez.

D) YAZIM KURALLARINA UYGUNLUK

1-

3-

Kagidi Kullanma Diizeni: Oprenci, yazisina kagidin iist ve sol
kosesinden bogluk birakarak baglamigsa 4 puan iizerinden degerlendirilir.

Sadece {istte veya solda bogluk varsa 2 puan verilerek degerlendirme
yapilir. Bosluk birakilmayan durumlarda puan verilmez. Ust kisimda
gereginden fazla .bosluk birakilmasi durumunda, sol taraftaki bogluk
mesafesi 2 puanla degerlendirilir.

Yazinin Okunur Olmasi: Orencinin yazisinda harfler ve sézciikler belli
bir diizen iginde yazilmigsa 4 puan verilir. Okunurlugu az olan yazilarda
bu puan {izerinden degerlendirme yapilir. Birkag ciimleden olusan
yazilarda bu 6ge 1 puan verilerek degerlendirilir.

Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullanilmasi: Yazida; nokta, virgiil, soru
igareti, konusma ¢izgisi, iki nokta ist {iste, noktali virgiil kullanimlarinin
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dogru olup olmadigina bakilir. Biitlin noktalama igaretlerinin dogru ve
tam kullamldigi durumlarda 10 puan verilir. Sadece ciimle sonlarinda
nokta kullamm var ise 3 puan verilerek degerlendirme yapilir. Diger
noktalama igaretlerinin varlifa bu puan {izerine eklenir. Birkag¢ ciimleden
olusan yazilarda sadece ciimle sonlarinda nokta kullanimi var ise 2 puan
verilerek degerlendirilir. Yazimin igerigi sadece nokta ve virgiil
kullanimmm gerektiriyorsa, her iki kullamim 5’er puana ayrilir ve dogru
kullamlip kullamlmadigina bakilarak toplam 10 puan iizerinden
degerlendirilir..

Biiyiik-Kiiclik Harf Kullammmin Dogrulugu: Yazidaki ciimleler biiyiik
harfle baghiyorsa, 6zel isimler biiylik harfle, cins isimler kii¢iik harfle
baslatilmigsa ve 6zel isimlere gelen ekler kesme isareti ile aynhp, cins
isimlere gelen ekler birlesik yazilmigsa 2 puan verilir. Bu kullanimin
kismi olmast durumu 1 puanla degerlendirilirken, hi¢ olmamasi
durumuna puan verilmez. Maddeler halinde alt alta yazilan ve birkag
ciimleden olusan yazilarda sadece ciimlenin bilyiik harfle baslamas:
Ozelligi yerine getirildiginden 1 puan verilir. Bu tiir yazilarda birkag
climlede dahi noktadan sonra biiyitk harf kullanimi yapilmamigsa puan
verilmez. .

Paragraf Diizeni: Yazidaki paragraf baglangiglan satir bagina oranla
iceriden baglatilmugsa 2 puan verilerek degerlendirilir. Paragraf
diizeninin sadece bir paragrafta yapilmasi durumunda 1 puan verilir.
Yazida paragraflarin higbiri i¢eriden baslatilmamigsa puan verilmez.



122

EK 7

T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
Milli Egitim Middirligo

SAY!l :B.08.4.MEM.4.26.00.02.000( )
KONU: Anket Uygulama Caligmasi

31.03.03+007765

VALILIK MAKAMINA
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~ Enstitist Ozel Egitim Anabilim Dali 6grencisi Halise KARASU‘nun “likdgretim 4.,5.6.,7.,

ve 8 sinif lIsitme Engelli Kaynastirma Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerisi

Performanslarini Betimleme” konulu yliksek lisans tezi ile ilgili olarak ekli listede belirtilen

ilimiz merkezindeki 23 ilkdgretim okulunda bulunan 32 isitme engelli kaynagtirma

dgrencisinden birer yaratici yazi 6rnegi alinmasi amacltyla anket uygulamasi yapmak
istemektedir.
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Makamlarinizca da uygun gorildiga takdirde Olurlariniza arz ederim.
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L§/03/2003
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Vali a.
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YAZILI ANLATIM BECERIiSI DEGERLENDIRME ARACI

PUAN TANIMI YAZILI ANLATIM DAVRANISLARI
e Kelimeler yan yana getirilerek
Yazih anlatim beceri ciimlelere ulagilir.
0-20 ozelliklerinin yetersiz e Resimde goriilenler birkag ciimle ile
“Cok Az Yaziyor” | kullanmimi. anlatilir.
e Ana ve yardimci diisiinceler ifade
edilmez.
e Diisiinceler giris 6zelligi tagtyacak
Yazil: anlatim beceri sekilde ifade edilir.
21-40 ozelliklerinin gok az Olaylar sira ile anlatilir.
“Az Yaziyor” | kullammu. Ana ve yardimc diigtinceler bir ya
da iki ciimle ile agiklanir.
e Diisiinceler girig-gelisme ve sonug
ozellikleri igerecek sekilde
41-60 Yazili anlatim beceri diizenlenir.
“Kismen Yaziyor” | 6zelliklerinin orta e Resimde goriilenlerin diginda
derecede kullammi. kismen kisisel sonuglara ulagilir.
e Az da olsa ana diiglince yardimci
diisiincelerle desteklenir
e Diisiinceler girig-gelisme ve sonug
ozellikleri icerecek sekilde
61-80 Yazili anlatim beceri diizenlenir ve detaylandirilir.
“lyi Yaziyor” |o6zelliklerinin gogunun  |e Resimden yola ¢ikilarak kisisel
etkin kullanimi. sonuglara ulagilir.
e Ana diigiince yardimci diigtincelerle
desteklenir.
¢ Diisiinceler ve yazinin diizeni giris-
gelisme ve sonug boliimlerinde
- eksiksiz ele alinir. »
81-100 Yazih anlatim beceri o Girig-gelisme ve sonug boliimleriyle
“Cok Iyi Yaziyor” | 6zelliklerinin tamaminin tutarli bir sekilde ulagilan sonug
oldukea etkin kullanim. tamamen kigiseldir.

Ana diisiince agik bir gekilde ifade
edilir ve yardimci diigiinceler
sunulur.
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7. Sf
isitme kaybr ortalamast 92 dB HL
Yazilt Anlatim Beceri Puani: 45



YAZILI ANLATIM BECERISI OGRENCI DEGERLENDIRME FORMU

Katilime1 No:; ,{ E

125

Yazih Anlatim Beceri Ogesi OGRENCI PUANI m
4 Bashgm Varlig 1 1
g Bashigin Konuyla iliskisi 9 2
Paragrafin Varh@ 1 1
f§ Konunun veya Ana Diigiincenin Agiklanmasi 2. 5
Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmas: 1 5
E Ana Disglincenin Agiklandif: Paragrafin Varh —_ 1
g © Ana Dilglinceyi Destekleyen Yardimc: Dilgiincelerin Varhigi 3 6
g g‘ Olay, Duygu ve Ditgiinceleri Mantiki Bir Tutarhilik ve Sirayla Yazma 3 10
< |° Konuyu/Ana Disiinceyi Agik Bir Sekilde Sunma 3 10
Diisiince Tekrarlarindan Kagmma 3 » 3
g | Paragrafin Varh —_ 1
mg Ana Diiglinceyi Bir Sonuca Gotiirme _ 9
Sozciikleri Dogru Yazma 4 6
E %” S6zciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma 4 6
g é" Ctimlelerin Dogrulugu 3 8
Dissiinceleri A¢iklamada Sozcik Tekrarindan Kaginma 3 4
o Kagidi Kullanma Diizeni 2 4
E '§ Yazinin Okunur Olmasi 3 4
é a 'Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullanilmas: <. 10
5 - Bityiik-Kii¢iik Harf Kullaniminin Dogrulugu 1 2
> Paragraf Diizeni 1 2
TOPLAM PUAN L{— S 100
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5. Sif
Isitme kayb ortalamas: 72 dB Hj,
Yazil Anlatm; Beceri Puam: 29
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Katilimei No: («;
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Yazili Anlatim Beceri Ogesi OGRENCI PUANI 'm '
- Basligin Varlign —_— 1
§ Baghigm Konuyla [ligkisi _ 2
Paragrafin Varh@ 1 1
g Konunun veya Ana Disiincenin Agiklanmasi 3 5
Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmasi 3 5
g Ana Diisiincenin Agiklandigi Paragrafin Varhigi —_ 1
§ o Ana Diislinceyi Destekleyen Yardimcei Diisiincelerin Varli —_ 6
g g“ Olay, Duygu ve Diiglinceleri Mantiki Bir Tutarlilik ve Sirayla Yazma —_ 10
< |° Konuyuw/Ana Diigiinceyi A¢ik Bir Sekilde Sunma —_— 10
A Dﬁsﬁnce Tekrarlarindan Kaginma —— 3
g | Paragrafin Varlig1 —_— 1
mg Ana Dilglinceyi Bir Sonuca G8tlirme _ 9
Sozctikleri Dogru Yazma (Jf 6
|5 %D Sozctikleri Dogru ve Yerinde Kullanma 3 6
g E)o Ctimlelerin Dogrulugu ou 8
Diisiinceleri Agiklamada S6zcik Tekrarindan Kaginma 2 4
o Kagidi Kullanma Diizeni ya 4
§ ¥ Yazinin Okunur Olmasi 3 4
é g Noktalama [saretlerinin Dogru Kullanilmasi n 10
§ = |Buyik-Kigtk Harf Kullaniminmn Dogrulugu 1 2
> Paragraf Diizeni 1 2
TOPLAM PUAN 100
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8. Suuf .
Isitme kaybi ortalamas: 102 dB HL

Yazili Anlatim Beceri Puani: 3
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Yazili Anlatim Beceri Ogesi OGRENCI PUANI m
é Baghgin Varlig: — 1
g Baghgin Konuyla iligkisi _— 2
Paragrafin Varlif1 —_ 1
Ig Konunun veya Ana Diiglincenin Ag¢iklanmasi —_ 5
Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmast —_ 5
g Ana Diigiincenin A¢iklandif Paragrafin Varh _— 1
§ o Ana Disiinceyi Destekleyen Yardime: Diigtincelerin Varlig — 6
:E % Olay, Duygu ve Diigiinceleri Mantiki Bir Tutarlihk ve Sirayla Yazma — 10
< | © |KonuywAna Dustinceyi Agik Bir Sekilde Sunma _ 10
Disiince Telqarlanndan Kaqmina — 3
Y Paragrafin Varlii —_— 1
§ Ana Diigiinceyi Bir Sonuca Gotlirme _— 9
Sozctkleri Dogru Yazma 1 6
E %"’ Sézciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma —_ 6
g .éb Cumlelerin Dogrulugu ' —_ 8
Diislinceleri Agiklamada Sozciik Tekranndan Kaginma _— 4
o Kagid1 Kullanma Diizeni w— 4
E % Yazimnin Okunur Olmast :L 4
é g '| Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullaniimas: 1 10
g > | Buyiik-Kigtk Harf Kullanimmnin Dogrulugu —_ 2
> Paragraf Diizeni —_— 2
TOPLAM PUAN 3 100
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